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ON SOz

Egitimin kalitesinin artirtlmasinda egitim alaninda yapilan bilimsel arastirmalar 6nemli bir
rol oynar. Tiirkgenin ana dili olarak 6gretimi alaninda yapilan arastirmalar, okullardaki
Tirkge 6gretiminin gelistirilmesini amacglar. Bu aragtirmanin amaci da okuma g¢emberi
teknigiyle soz varligi, konusma becerisi ve okuma tutumu konularinda elde edilen

sonuclarla Tiirk¢e 6gretimine katki saglamaktir.

Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla uzun yillar boyunca birgok yontem ve
teknik kullanilmistir. Okuma ¢emberi teknigi de yurtdisinda bu amagla uzun yillar boyunca
kullanilmaktadir. Ulkemizde yeteri kadar tanindigin1 sdylemek miimkiin goriinmemektedir.
Okuma ¢emberinin 6zellikleri onu bir¢ok dil becerisi alaninda kullanislt kilmaktadir. Milli
Egitim Bakanligina bagli bir okulda haftalar boyunca yapilan bu aragtirmada okuma
¢cemberi tekniginin Ogrencilerin so6z varhigina, konusma becerisine ve okuma tutumuna

etkisi arastirilmistir.

Lisans ve lisansiistii egitimim boyunca daima bana yol gdsteren kiymetli danigman hocam
Prof. Dr. Alpaslan OKUR’a, tez izleme ve tez savunma jirimde yer alan kiymetli
hocalarima, arastirmanin séz varligt veri toplama ve degerlendirme siirecindeki
yardimlarindan dolayr arkadaslarim ve meslektaslarrm Ozkan OZKAN ve Fatma
OZKAN’a, konusma becerisi gdzlem ve degerlendirmelerinde bulunan Dog. Dr. Mehmet
GEDIZLI, Melike HAKAN ve Hasan KARAKAYA’ya, nicel veri analizindeki
yardimlarindan dolayr Abdullah DAGTAS’a, goriis ve onerileriyle calismaya katkida
bulunan Dr. Ozan ALEVLI ve Dr. Neslihan YUCELSEN’e, Sakarya Universitesine,
Kocaeli i1 Milli Egitim Miidiirliigiine ve arastirmada yer alan ¢ok degerli 6grencilerime

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

OKUMA CEMBERI TEKNiGiNiN SOZ VARLIGINA, KONUSMA BECERISINE
VE OKUMA TUTUMUNA ETKIiSi

Latif YARDIM, Doktora Tezi
Danisman: Prof. Dr. Alpaslan OKUR
Sakarya Universitesi, 2021

Bu calismanin amaci, okuma ¢emberini tekniginin s6z varligi, konugma becerisi ve okuma
tutumu alanlarinda gosterdigi etkiyi arastirmaktir. Tirkce 6gretiminde bu alanlarla ilgili
aragtirmalarin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Okuma ¢emberinin sagladigi

imkanlar bu alanlar {izerinde arastirma yapmayi miimkiin kilmaktadir.

Arastirma karma yOntem aragtirmasinin yakinsayan paralel deseniyle yapilmistir.
Aragtirmanin yapildigi durumun veri toplama imkanlar1 dikkate alinarak bu arastirma
yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin nitel arastirma boyutunda durum calismasi, nicel
arastirma boyutunda ise deney oOncesi desenlerden tek grup ©On test son test deseni
kullanilmistir. S6z varligt ve konusma becerisine iliskin veriler arastirmanin nitel
boyutunda, okuma tutumuna iligskin veriler ise nicel boyutunda toplanmistir. Arastirmanin
calisma grubu, 2018-2019 egitim dgretim yilinin ikinci doneminde Kocaeli ilinin Kandira
ilgesinin Kaymaz Araman Ortaokulunda 7. smifta O08renim goren 29 6grenciden
olusmaktadir. Veriler, yar1 yapilandirilmis agik uclu séz varligi tarama testleri, yari
yapilandirilmis konusma becerisi degerlendirme formu, kontrol listesi ve okumaya yonelik
tutum oOlgegi ile elde edilmistir. S6z varligi ve konugma becerisine iligkin veriler betimsel
analiz kullanilarak, okuma tutumuna iligkin veriler bagimli ve bagimsiz 6rneklemler t-

testiyle, SPSS kullanarak analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda okuma c¢emberinin Ogrencilerin s6z varligi kazanimlarina 6nemli
katkilar sagladigr goriilmiistiir. Okuma g¢emberi rol gorevlerini diizenli olarak yerine
getiren Ogrencilerin s6z varligi kazanimlarimin yiliksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Okuma ¢emberinin Ogrencilerin konusma becerilerinin gelisimine katki sagladigi
goriilmiis, grup icindeki diger 6grencilere gore konusma basarist diisiik olan 6grencilerin
siire¢ sonunda ciddi ilerlemeler kaydettigi sonucuna ulasilmistir. Okuma c¢emberi

tekniginin okuma tutumu {izerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 da ulasilan sonuglar



arasindadir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar okuma ¢emberi tekniginin s6z varligina ve

konusma becerisine es zamanli katki sagladigini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Okuma ¢emberi, S6z varligi, Konusma becerisi, Okuma tutumu



ABSTRACT

THE IMPACT OF THE LITERATURE CIRCLE TECHNIQUE ON
VOCABULARY, SPEAKING SKILLS AND READING ATTITUDE

Latif YARDIM, Doctoral Dissertation
Supervisor: Prof. Dr. Alpaslan OKUR
Sakarya Universty, 2021

The aim of this study is to research the impact of literature circle on the vocabulary,
speaking skills and reading attitude. It is seen that there is a need for research in the listed
areas of Turkish teaching. The opportunities provided by the literature circle make it

possible to conduct a research on these areas.

The research was conducted with the convergent parallel pattern of the mixed method
research. Taking into consideration the data collection possibilities of the conducted
research, this research method was seen as more preferable. In the qualitative research
dimension case study was used, and in the quantitative research dimension, a single group
pre-test and post-test pattern was used. Data on vocabulary and speaking skills were
collected in the qualitative dimension of the research, while the data on reading attitude
were collected in the quantitative dimension. The study group of the research consists of
29 7th grade students studying at Kaymaz Araman Secondary School in Kandira district of
Kocaeli in the second term of the 2018-2019 academic year. The data were obtained
through semi-structured open-ended vocabulary screening tests, semi-structured speaking
skills assessment form, checklist and attitude towards reading scale. Data on vocabulary
and speaking skills were analyzed using descriptive analysis, and data on reading attitude
were analyzed with dependent and independent samples t-test, using SPSS.

As a result of the research, it was seen that the literature circle contributed significantly to
students' vocabulary acquisition. It was concluded that the students who regularly
performed  the role tasks had high vocabulary acquisition. It was observed that the
literature circle contributed to the development of students' speaking skills, and the
students with lower speaking success compared to other students in the group made
significant progress at the end of the process. Regarding reading attitude, it can be said that

the literature circle did not have a significant effect on the attitude to reading in the group.



According to the obtained results, literature circle has simultaneous contribution to
vocabulary enhancement and speaking skills.

Keywords: Literature circle, Vocabulary, Speaking skills, Reading attitude
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem durumu

Ana dili 6gretimi, egitimin temel amagclar1 arasinda yer almaktadir. Planli ve programli her
egitim-6gretim faaliyetinin temelini oncelikle ana dili egitimi olusturmaktadir. ilk okuma
ve yazma ile baslayan ana dili 6gretimi, egitimin farkli kademelerinde 6grencilerin gelisim
donemlerine gore farkli iceriklerin, farkli becerilerin 6gretilmesi ve gelistirilmesiyle devam
eder. Ulkemizdeki egitim-6gretim faaliyetlerinin planlanmasi, programlanmasi ve
uygulanmasindan sorumlu olan Milli Egitim Bakanligy, iilke ¢capinda tiim okullarda ana dili
olarak Tiirkgenin 6gretimini, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda Tiirkce Dersi Ogretim

Programi hazirlar (Mili Egitim Bakanligi, 2019).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019, s. 8)’nin 6grencilere yonelik dzel amaglart

sOyle siralanmistir:

e “Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi

e Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
6zenli kullanmalarinin saglanmasi

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
gelistirmelerinin saglanmasi

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalariin saglanmasi

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmast

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi
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e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciliiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmas1”

Tiirkce dersi Ogretiminin siralanan amagclara istenen diizeyde ulasabilmesi icin farkl
Ogretim yontem ve tekniklerinin arastirilmasina, gelistirilmesine ve kullanilmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan bilimsel aragtirmalarin 6nemli bir kismi1

bu amaglara yonelik yapilmaktadir.

Okuma c¢emberi teknigi Ozellikle yurt disinda on yillar boyunca farkli egitim-6gretim
ortamlarinda uygulanmaktadir. Kisaca, ayni hikayeyi, siiri, metin ya da kitab1 segen
tiyelerden olusan akran destekli kii¢iik tartisma-irdeleme gruplar1 (Daniels, 2002), olarak
tanimlanan okuma ¢emberinin, dil ve diisiinme becerileri 6gretiminde, 6grencilere davranis
kazandirmada birgok imkan sagladig1 goriilmiistiir. Bu kazanimlardan bazilart; isbirlikli,
paylasimli ve bagimsiz okumayi ayn1 anda saglamasi, aktif katilima ve grup tartismalarina
olanak saglamasi, 6grencileri okumaya yoneltmeyi ve giidillemeyi saglamasi, 6grencilerin
okumaya yonelik 6z yeterliliklerini gelistirmesi, sosyal liderlik becerilerini gelistirmesi,
tartigma kiltiiriinii igsellestiren sorgulayici, elestirel diisiinen bireyler olarak yetistirme
olanagi saglamasi olarak siralanabilir (Avel, Yiiksel ve Akinci, 2010; Bernadowski, 2013;
Bernadowski ve Morgano, 2011; Daniels, 2002; Mills ve Jennings, 2011; Sportsman,
Certo, Bolt, Miller, 2011; Venegas, 2018). Okuma ¢emberi ile hem bireysel hem de sinif
halinde bir¢ok kitabin taninmasi, okunmasi, Kitaplar tizerinde farkli rollere gore farkli
caligmalar yapilmasi bdylece bircok yeni s6z varligi unsuruyla karsilasilmasi, s6z varlig
ogretiminde de kullanilabilecek bir teknik oldugunu gostermektedir. Okuma ¢emberinin
sagladig tiim bu imkanlar ve Tiirkce Dersi Ogretim Programimin 6zel amaglari birlikte

degerlendirildiginde ikisi arasinda 6nemli derecede bir ortiisme oldugu goriilmektedir.

Bu calismada arastirma yapilmak {izere okuma ¢emberinin dil becerileri Ogretiminde
kullanilabildigi ii¢ konu sec¢ilmistir. Bunlar; séz varligi, konusma becerisi ve okuma

tutumudur.

Ulkemizde son yillarda s6z varligi kavramina, sz varlig arastirmalarma dnem verildigi
goriilmektedir. Buna ragmen Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar (2011)’a gore, kelime hazinesi
(s6z varligl) arastirmalarinin niceliginin ve niteliginin artirilmasina ihtiya¢ duyulmakta;
genis Orneklemlere ulasilmasi, lilke capinda arastirmalar yapilmasi, uygun arastirma ve
veri analizi yontem ve teknikleri kullanilarak s6z varligina yonelik arastirmalarin bilimsel
niteliklerinin artirilmasi1 gerekmektedir. Liille Mert (2013)’e gore soz varligi 6gretiminde
kuramsal yapida ve uygulamada eksiklikler bulunmaktadir. G6gen ve Okur (2015) da soz
2



varlig1 arastirmalarindaki eksikliklere dikkat c¢ekmistir. Milli Egitim Bakanligi 2015
yilinda S6z Varligim1 Tespit ve Gelistirme Calistay1 diizenlemigtir (MEB, 2015) ve Tiirkce
S6z Varligi Projesi’ni (TSVP) vyiiriitmektedir. Bahsi gegen tiim bu arastirmalar ve
gelismeler dikkate alindiginda s6z varligi 6gretimi alaninda yapilacak yeni arastirmalara

onemli bir ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Konusma egitimi, Temizkan (2017)’a gore Tiirk¢e Ogretiminin temelini olusturmakta ve
okuma ve yazmanin onciilii olarak goriilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki
(MEB, 2019, s. 8) 6zel amaglardan biri olan “Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina
uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi” maddesi de dogrudan
konusma becerisiyle ilgilidir. Ulke genelindeki tiim okullarda bu amaca ulasmak icin
konusma egitimine yer verilmektedir. Buna ragmen Benzer ve Unsal (2019)’in yaptigi
arastirma sonucunda dort temel dil becerisi egitiminde iizerinde en az durulan alan
konusma egitimidir. Bu sonugla birlikte Tiirk¢e 6gretiminde gegmisten giinlimiize gelen
farkli sebeplerle konusma egitimine ayrilan silirenin az olmasi sorununu bir kez daha
goriilmiistiir. Alanyazina bakildiginda, konugsma egitimi ile ilgili uygulamalarin,
arastirmalarin ve konusma egitiminin gelistirilmesine yonelik farkindalik kazandiracak
yeni ¢aligmalarin gerekliligi fark edilmektedir. Konusma egitimin alanina giren bir diger
onemli husus da konusma-tartigma kiiltiiriidiir. Toplumda bu konuda problemlerin
olduguna dair bir kanaat hakimdir. Bu problemlerin ¢éziimiinde bireylerin konusma ve
tartisgma  kiltlirlinii  gelistirecek uygulamalara ihtiyag duyuldugunu sdylemek de

mumkindiir.

Ulkemiz kamuoyunda ge¢misten giiniimiize az okuyan bir toplum oldugumuza dair
goriisler, kanaatler mevcuttur. Bu konuda gerek medyada gerek farkli toplumsal
mecralarda bazi sikayetlere rastlanilmaktadir. Okuma konusunda goriilen olumsuz tabloyu
diizeltmek ve gelistirmek igin iilke ¢apinda farkli uygulamalar yapilmistir. Ozellikle
2000’11 yillardan sonra Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullarda okuma saati
uygulamasinin tesvik edildigi goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilere “100 Temel Eser”
isimli okuma listesi tavsiye edilmistir. Ulke ¢apinda okuma Kkiiltiiriine dair arastirmalar
yapilmustir. Kiiltiir ve Turizm Bakanlhigi Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Midiirliigi
(2011) tarafindan “Tirkiye Okuma Kiiltiiri Haritas1” projesi yapilmis, sonuglar rapor
haline getirilerek paylasilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda iilkemizdeki okuma
durumunun istenen diizeyde olmadigi goriilmektedir. 2019 yilina gelindiginde ise

iilkemizde okuma Kkiiltiirii oranlarinda 6nemli bir artis oldugu sonuglarma ulasilmistir.



Okuma Kiiltiiriinii Yayginlagtirma Platformu/Tiirkiye Yayimncilar ve Yaymn Dagitimcilart
Birligi Dernegi (2019)’nin aragtirma sonuclarma gore, 2008 yili verileri ile 2019 yil
verileri arasinda onemli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Arastirmada, gecen 11 yillik
siirede okuma oranlarinin artmadigi higbir toplumsal kiime goriilmemistir. 2008 yilinda
son 3 ayda hi¢ kitap okumadim diyenlerin oran1 %70’iken 2019 yilinda bu oran %36’dur.
Diger bir agidan bakildiginda, son 3 ayda en az bir kitap okudugunu belirtenlerin oraninin
%30’dan %64’e yiikseldigi goriilmiistiir. Tiim bu olumlu gelismelere ragmen, ililkemizin
hald Avrupa ortalamasinin altinda oldugu goriilmiistiir. Ulkemiz adina gdzlemlenen bu
olumlu gelismelerin devam edebilmesi ve okuma kiiltiiriiniin istenen seviyeye
getirilebilmesi i¢in okullarda o6zellikle okuma tutumu ve okuma &gretiminin diger
alanlarinda farkl 6gretim yontem ve teknikleriyle yeni uygulamalarin yapilmasina ihtiyag
oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu uygulamalara dair bilimsel arastirmalarin farkli
orneklemlerle, farkli durumlarda ve farkli arastirma modelleriyle yapilarak sayisinin

artirllmasi bir ihtiyag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
1.2. Arastirmanin amaci ve énemi

Bu calismanin amaci, okuma ¢emberini tekniginin s6z varligi, konusma becerisi ve okuma
tutumu alanlarinda gosterdigi etkiyi arastirmaktir. Arastirma bu alanlarda bir durum

cercevesinde es zamanli olarak yapilmistir.

Uluslararas1 alanyazinda okuma c¢emberi ile ilgili pek c¢ok aragtirmanmn yapildig
goriilmektedir. Batili {ilkeler basta olmak iizere uluslararasi egitimin bir¢ok alaninda
okuma ¢emberi yaygim olarak kullanilmaktadir. Ulkemiz egitiminde okuma ¢cemberi uzun
bir gecmise sahip degildir. Yerli alanyazinda okuma ¢emberi ile ilgili yapilan ¢alismalarin
sayisinin, bilimsel aragtirmalarda 6ne ¢ikan iilkelerin alanyazinina gére daha az sayida
oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada s6z varligr 6gretimi, konugma o6gretimi ve okuma
tutumu gelistirilmesi okuma c¢emberi ile birlikte ele alinmistir. Arastirma ile yerli
alanyazinda okuma ¢emberi ile ilgili yapilmis olan ¢alismalara bir yenisi daha eklenmek
istenmistir. Tiirkge 0gretimin s6z varligi, konusma becerisi ve okuma tutumu alaninda
yapilacak yeni arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Aragtirmanin sonuglarinin

bu yonlerden Tiirk¢e 6gretimi alanyazinina katki saglamasi beklenmektedir.
1.3. Problem ciimlesi

Okuma ¢emberi teknigi, s6z varligi, konugma becerisi ve okuma tutumu gelisimine es

zamanl katki saglayabilir mi?



1.4. Alt Problemler
Bu arastirmada asagida yer alan alt problemlere cevap aranmastir:
1. Okuma ¢emberi tekniginin 6grencilerin s6z varlig1 gelisimine etkisi nasildir?

2. Okuma ¢emberindeki gorevlerini yerine getiren 6grenciler ve getirmeyen dgrencilerin

s0z varlig1 gelisimlerinde fark durumu nasildir?
3. Okuma ¢emberi tekniginin konugma becerisine etkisi nasildir?

4. Okuma ¢emberi teknigi hangi konusma kazanimlariin gerceklestirilmesinde daha etkili

olabilir?

-----

6. Okuma ¢emberi teknigi uygulamasi sonunda kiz ve erkek 6grencilerin okuma tutumu

sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.5. Varsayimlar

1. Okuma ¢emberi teknigi uygulamasi 6grencilerle dogal egitim-0gretim siireci ve

ortaminda yapilmustir.

2. Veri toplama araglari ¢alismanin planlanmasina uygun ve yeterlidir.

3. Ogrenciler uygulanan anketlere samimi cevap vermistir.

4. Arastirma Oncesi ve arastirma siirecinde bagvurulan uzman goriisleri yeterlidir.

5. Arastirma siirecinde gozlemciler tarafindan yapilan gézlem ve degerlendirmeler nesnel

bir sekilde yapilmistir.

1.6. Stmirhhiklar

Aragtirma;

1. 2018-2019 Egitim Ogretim Yil1 ile

2. Kocaeli ili Kandira ilgesindeki Kaymaz Araman Ortaokulu ile

3. 7. smifta 6grenim goren toplam 29 dgrenci ile

4. Arastirmada kullanilan veri toplama araglart ile sinirlandirilmastir.
1.7. Tanimlar

Dil egitim-6gretimini etkili hale getirmek amaciyla diinyanin farkl iilkelerinde pek ¢ok

ogretim yontemi ve teknigi kullanilmakta, bunlarin egitim-6gretime etkileri iizerinde
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birgok aragtirma yapilmaktadir. Yapilan arastirmalara bakildiginda okuma ¢emberi
tekniginin dil egitim-6gretiminde diinyanin farkli yerlerinde kullanilan énemli bir teknik
oldugu sOylenebilir. Okuma g¢emberi tekniginin arastirmacilarin ¢ogu tarafindan kabul

edilen temel tanimlamasina asagida yer verilmistir:

Okuma ¢emberi: Ayni hikayeyi, siiri, metin ya da kitabi segen iiyelerden olusan akran
destekli kiigiik tartisma-irdeleme gruplaridir (Daniels, 2002).

Okuma ¢emberi teknigi uluslararasi alanyazinda “literature circle(s)” olarak bilinir. Pek
cok arastirmaci ve Ogretmen tarafindan farkli tiirleri gelistirilen, farkli amaglara yonelik
olarak kullanilan bir tekniktir. Okuma c¢emberi teknigi ile ilgili detayli bilgilere

arastirmanin kuramsal ¢ergevesi boliimiinde yer verilmistir.



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Konusma becerisi

Insana 6zgii bir iletisim sekli olan konusma, temel dil becerilerinden biri olarak kabul edilir.
Insanlik, tarih boyunca iletisim ihtiyacinn biiyiik bir bliimiinii konusma yoluyla karsilamus,
daha sonra medeniyetin ilerlemesiyle birlikte yazma ve okuma gibi farkl: iletisim unsurlari
geligtirmistir. Buna ragmen konusma giiniimiizde de iletisimde en 6nemli dil becerisi olarak

goriilmektedir (Demirel, 1999; Ar1, 2013).

Konusma, bir kavram olarak ele alindiginda ¢ok genis bir anlam ifade ettigi goriiliir. Icinde
bir¢ok dge barindirir, birgok boyutu vardir. Bu nedenle konusma hakkinda bir¢ok tanimlama
yapmak mimkiindiir. Konugmanin genel tanimini Demirel (1999, s. 40), “Konusma,
diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil aracilifiyla aktarilmasidir.”
seklinde ifade etmistir. Konusmada duygu ve diisiincelerin dil araciligiyla ifade edilmesi,
konusanin bilissel, duyusal, fiziksel ve toplumsal yoniinii gostermektedir. Demirel (1999),
konusmanin niteliklerini dérde ayirmis; fiziksel niteligi, fizyolojik niteligi, psikolojik niteligi
ve toplumsal niteligi seklinde siralamistir. Erdem (2013, s. 181)’in tanim1 da bu nitelikleri
vurgular: “Konusma, mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin karsidakinin zihninde anlam
olusturmasini, mesaja doniismesi saglayan fiziksel ve zihinsel bir siirectir.” Gedizli
(2006)’ye gore konusma; dil, nefes damak, dis, ses teli, dudak, girtlak, agiz, organlari
kullanilarak gerceklesen insana 6zgii bir davranis bicimi ve soziin ifade edilisidir. Konusma
hakkinda yapilan tanimlamalara bakildiginda konusmanin anlam ifade etme boyutunda
zihinsel siireglerinin, anlami iletme boyutunda ise fiziksel siireclerinin isledigi
gorilmektedir. Erdem (2017) de konusmanin unsurlarini zihinsel unsurlar ve fiziksel
unsurlar olarak iki baglik altinda toplamistir. Konusmanin her iki boyutu da beyine baghdir.
Zihinsel siirecte anlamada, anlamlandirmada, diisiincenin olusmasinda; fiziksel siirecte
konusmada kullanilan organlarin sinir sistemi ile kontrol edilmesinde beyin aktiftir.
Konusmanin zihinsel ve fiziksel yonleri daha ¢ok klinik arastirmalarin konusu olarak

goriilmektedir.
2.1.1. Konusmanin fiziksel siirecleri

Konusmanin fiziksel unsurlari, insanin sahip oldugu biyolojik donanimi ve yeterligiyle

ilgilidir. Konusmak icin temel biyolojik yeterlilik ses olusturma ve sesi uygun sekilde
7



kullanma olarak karsimiza c¢ikar. Nefesin farkli organlar tarafindan kullanilmaya
baslanmasiyla konusmanin fiziksel silireci ve sesle ilgili kismi1 baglar. Yal¢in (2018),
konusmanin fiziksel unsurlarinda, gérme ve isitme, ses ve sesin olusumu (diyafram, gogiis
kafesi, ses telleri, arka damak); Erdem (2017) de sesin olusumunda diyafram, akcigerler,
girtlak ve ses telleri, agiz bolgesi organlarinin gorevlerine dikkat ¢ekmistir. Bu organlarin

nefesi sirastyla kullanmasi sonucu konugsmanin sese dayali kisminin olustugu bilinmektedir.
2.1.2. Konusmanin zihinsel siirecleri

Konusmanin zihinsel siire¢lerinde one ¢ikan organ beyindir. Beynin donanimlari, beyni
olusturan alanlar, konugmanin zihinsel siireglerinin gergeklestigi alanlar olarak bilinir.
Beyin karmasik bir yapiya sahip oldugundan burada net ¢ikarimlar yapmak yine klinik
arastirmalarin devam etmesine baghdir ancak mevcut arastirmalar konusma becerisinde
beynin bazi alanlarina dikkat cekmektedir. Bu alanlar Broca alanlar1 ve Wernicke
alanlaridir. Broca alani anlatma becerilerinde (konusma-yazma) etkili bir bolge olarak
bilinir, son yapilan aragtirmalar anlama becerilerinde (okuma-dinleme) de 6nemli oldugunu
gostermektedir. Wernicke alani ise dilin anlama becerilerinde etkili olmakla beraber anlatma
yoniinde de yazma becerisinde dolayli olarak da konusmanin igeriginin olusmasinda etkili

olarak goriilmektedir (Onan, 2019).

Broca alaninin konugma becerisi iizerindeki 6nemli etkisinden bahseden Erdem (2017), bu
alanda meydana gelen herhangi bir bozuklugun konusmay1 farkli yonlerden etkiledigine
dikkat ¢ekmistir. Beyin ve dil kullanimi arasindaki aragtirmalarin devamliligina bakildiginda
beyin ve dil kullanimi1 konusunda bilgilerin siirekli giincellendigi goriilmektedir. Bu durum
dikkate alindiginda dil kullanim1 ve konusmanin zihinde olusumu hakkinda bilgilerin siirekli

giincellemeye agik bilgiler oldugu goriilmektedir.
2.1.3. Konusmanin toplumsal yonii

Konugmanin dinleme ile birlikte en yaygin kullanilan dil becerisi oldugu bilinmektedir.
Tarihin ilk ¢aglarindan giinlimiize insanlar arasi iletisim ve etkilesimde dolayisiyla
kiltiirlerin olugsmasinda, yayillmasinda ve medeniyetin gelismesinde konusmanin énemli bir
rolii bulunmaktadir. Bu rol konusmanin toplumsal etkisinini ve toplumsal yoniinii ortaya

koymaktadir.
2.1.4. Konusmanin kiiltiir ve medeniyetle iliskisi

Dilin temel ifade edici becerisi olan konugmanin kiiltiir ile olan iligkisi tarihin bilinmeyen

zamanlarma dayamir. insanm ilk konusmaya basladigi, ilk somut ve soyut iiretimi yaptig
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zaman i¢in konusma ve kiiltilir iliskisinin basladig1 noktadir, denilebilir. Bu durumu dogru

kavrayabilmek i¢in dncelikle “kiiltiir” kavraminin neyi ifade ettigini anlamak gerekir.

Kiiltiir kavrami da konugma kavrami gibi ¢ok genis anlamlar ifade eder. Kiiltiiriin tarih
boyunca bir¢ok tanimi yapilmis, kelime farkli anlamlar kazanarak giiniimiize kadar
ulasmistir. Kiiltiiriin, sézliikteki kelime anlamina bakildiginda “Tarihsel, toplumsal gelisme
stireci iginde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlari yaratmada, sonraki
nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin 6l¢iisiinii
gOsteren araglarin biitiinii, hars, ekin” (TDK, 2011, s. 1558) tanimi ile karsilasilir.
Malinowski (1992, s. 66) de kiiltirt “(...) kullanim ve tiikketim maddelerinden, ¢esitli halk
gruplarmin yapisal hak ve gorevlerinden, insan diisiince ve becerisinden, inang ve
aligkanliklarindan olusan temel biitiindiir.” seklinde tanimlamis, oldukca genis alam
kapsayan bir kavram olarak ele almistir. Yukarida verilen tanimlara bakildiginda
konusmanin; somut degerler, soyut degerler, somut ve soyut iiretim tiiketim maddeleri,
insan diisiincesi ve becerisi kavramlarimin kiiltiirii olusturdugu goriliir. Bunlarin temelinde
insan Uretimi bulunmaktadir. Tiim bunlar1 diisiindiiglimiizde, toplumlarin her tiirlii bilgi
birikimi, hafizasi, inanglari, iiretim tiirleri, Uretim araclari, varliklarini siirdiirmekte
kullandiklar1 insan {iretiminin her tiirli unsurunun kiltiri olusturdugu sonucuna
ulagilmaktadir. Gegmis nesillerin bilgi ve tecriibelerinin sonraki kusaklara aktarilmasi ile
kiltiriin devamliligr saglanmistir.  Kiiltiiriin  kullanimi ve gelistirilmesi ile medeniyet
gelistirilmistir. Kiiltiiriin olusmas1 ve medeniyetin gelismesinde dnemli sebeplerden biri de
konusma yoluyla aktarilan bilgi birikimi ve tecrilbedir. Yazma ve okumanin hig
kullanilmadigi veya yaygin kullanilmadigi toplumlar konusma yoluyla bilgilerini gelecege
aktarmis, varliklarinin geliserek devam etmesini saglamistir. Bu olgunun bir sonucu olarak

“s0zIi kiiltiir” kavrami ortaya ¢ikmustir.

Kiiltiir ve dil arasindaki iligkiye dair yapilan ¢aligmalara bakildiginda dilin, dilin en temel
kullanim aracit olan s6ziin, kiiltlirlin aktariminda onciil bir ara¢ oldugu gercegi ile
karsilasilmaktadir. Giingor (2013)’e gore, kiiltiirli olusturan yasam pratikleri, ara¢ gereglerin,
adetlerin, geleneklerin, goreneklerin kusaktan kusaga sozle aktarimi, sozli kiltiiri

gelistirmistir.

Sozlii kiiltiir aktariminin yazinin icadina kadar temel aktarici oldugu diisiiniilmektedir. Ong
(2014) iletisimin sadece konusma esasina dayali oldugu kiiltiirleri “birincil sozli kiiltiir”
olarak siniflandirmaktadir. Yazmanin konusmayla birlikte iletisimde etkin olmas1 konusunda

Ozbay (2005, s. 68)’1n goriisleri sdyledir:



“Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, insanin kendisini ve ¢evresini ifade
etmesinde dnemli bir rol iistlenmistir. Insan, bu becerisini yazinin icadindan sonra
gelistirmeye baslar. Ozellikle Dogu Akdeniz kiyilarinda alfabenin, Cin'de kagidin
icat edilmesi, insanlik tarihinde yaziyla iletisimi daha da kolaylastirmistir.
Insanoglu, binlerce yildir, dogustan getirdigi konusma becerisinin yan1 sira, yazi

denen bu sistemle iletisim kurmaya galigmigtir.”

Yazinin icadiyla birlikte sozli kiltliriin - kenara ¢ekildigi  soylemek miimkiin
goriinmemektedir. Iletisimin, etkilesimin ve gegirgenligin giiniimiize nazaran daha az ve
yavas oldugu tarihin ilk devirlerinde yazmanin her toplum ve kiiltiir tarafindan kullanilan bir
beceri olmadig1 bilinmektedir. Gliniimiizdeki tarihi bilgiler yazinin ortaya ¢iktig1 bolgelerde
ve o bolgelerin etkilesimde oldugu diger bolgelerde kullanildigini gostermektedir. Erken
devirlerde diger bolgelerde yazinin kullanildigina dair kesin kanitlar bulunmamaktadir.
Yazmin ilk kullanildig1 devrin teknolojik sartlarina bakildiginda yazi kullaniminin zahmetli
bir i oldugu, okuma yazma bilen insan sayisinin bilmeyenlere oranla ¢ok daha diisiik
oldugu tahmininde bulunmak miimkiindiir. Yazili kiltiriin sozli  kiiltiir kadar
yayginlagmaya basladigi zaman dilimi, kagidin, miirekkebin, matbaanin diinya c¢apina
yayildigi; egitimin ¢ok genis kitlelere ulagsmaya basladig: yilizyillar olarak sinirlandirilabilir.
Yazinin yaygin olarak kullanilmaya baslanmasi diinyanin farkli cografyalarma ve farkl
ekonomi bolgelerine gore degisiklik gosterir. Bu durum da sozli kiiltiiriin, kiiltiiriin ve

bilginin aktarilmasinda yakin ¢aglara kadar etkin oldugunu gosterir.

Konugma becerisinin temel ¢iktilarindan biri olan s6zlii kiiltiirlin tarihte tislendigi rollere
bakildiginda, tarih 6ncesi devirden giliniimiize kadar ulasan kaynaklara goz atmakta fayda
vardir. Bu kaynaklarin basinda mitler ve mitolojik dgelerden meydana gelen destanlar,
masallar, efsaneler gibi sozlii edebiyat unsurlar1 ve sdze dayali dini kaynaklar gelmektedir.
Giindelik hayatin temel bilgilerinin de s6zlii kiiltiir yoluyla aktarildigi bilinmektedir. Bayat
(2017a, s. 11) mitler hakkinda, “Ontolojik, epistemolojik, etnogenez (milli kok) ve etimoloji,
milli suur ve edebiyat, ideoloji, siyaset kaynagi bakimindan arastirilan mitler her milletin
milli tefekkiiriiniin, milli psikolojisinin, kendine has &zelliklerinin ilk kaynagi
niteligindedir.” ifadesini kullanir. Bu tanimlama g6z onilinde bulunduruldugunda so6zlii
kiiltiirin millet ve milliyet kavraminin olusumunda ana etkenlerden biri oldugu
gorilmektedir. Sadece millet, ulus kavraminin olusumunda degil, kiiltiire etki eden dini
aidiyeti olusturan sebeplerden biri olarak da sozlii kiiltiir goriilebilir. Semavi dinlerin temel
kaynagi kutsal kitaplar olsa da bu dinlerin ortaya c¢iktiklari devirler g6z Oniinde

bulunduruldugunda, dini kurallarin 6gretiminin s6zlii olarak yapildigi bilinmektedir.
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Ornegin Hristiyanlik ve Islamiyet’in farkli cografyalara yayilmasinda kutsal kitaplarin
yaninda bu kitaplarin  igeriginin toplumlara ulastirilmasinda peygamberlerin  ve
peygamberlere tabi olan vaizlerin etkisi gériilmektedir. Hristiyanlig1 yayan havarilerin de
farkli bolgelere dagilip vaazlar yoluyla Hristiyanlig1 yaydig: bilinmektedir. Islamiyet’te de
durum bdyledir. Hz. Muhammed’in sahabelerinin diinyanin farkli yerlerine yayilarak islam
dinini yaydigi bilinmektedir. Bu o&rneklerde goriildiigii lizere insanligin hayat tarzini,
kiltiiriinii etkileyen temel ogelerden biri olan din kurumunda da sozlii kiiltliriin 6nemli bir

rolii oldugunu gormek miimkiindiir.

Yukarida belirtildigi gibi sozlii kiiltiiriin milletlerin birincil edebl kaynaklarini tasidigi
goriilmektedir. Ozellikle destanlar ve efsaneler gibi mitolojik unsurlar barindiran sozlii edebi
iriinler konusuna geldigimizde bu kaynaklarin tarihin bilinmeyen zamanlarindan giintimiize
once sOz yoluyla daha sonra sozlii anlatinin derlenip yaziya gegirilmesiyle ulastig

goriilmektedir. Bayat (2017b, s. 28) mitler hakkinda soyle soylemektedir:

“Genel anlamiyla evrensel olan mit, diisiince sistematigi icinde milli bir igerige ve
sekle biirlinmiis, i¢cinden ¢iktig1 etno-kiiltiirel fenomenle bagdasmis, kendine 6zgii
bir kodla yapilanmigtir. Bu baglam cergevesindeki bir yaklasimla diinya modelinin
milli-kiiltire] yapilanmanin temel paradigmasi oldugunu rahatlikla sdylemek

mimkindir.”

Bu goriisten yola ¢iktigimizda bir diisiince yapisiin yansimasi olan sozlii kiiltiiriin s6zli
edebiyat alaninda, her milletin kendine has kiiltiiriiniin olusumunda ve kendine has diinyay1

algilama bi¢iminin nesilden nesle aktariminda etkili oldugu goriilmektedir.

Konusma, dinleme ile birlikte tarith Oncesi caglardan giiniimiize kadar kullanilan bir dil
becerisidir. Insanhigin bilgi ve tecriibe birikiminin aktarilmasindaki ©nemi agikga
goriilmektedir. Konugmanin, insanin {retim yetenegi neticesinde {iretilen kiiltiiriin
gelismesinde, yayilmasinda, toplumlara gore farklilagsmasindaki katkist ¢ok biiyiiktiir. Bazi
kiiltiirlerin medeniyete evrilmesinde, insanligin adim adim gelismesinde ilk noktadan son
noktaya kadar konusmanin 6nemli bir ara¢ oldugu goriilmektedir. Yazma ve okumanin
yayginlagmasindan sonra da bu énemini muhafaza etmektedir. Bu durumun nedeni olarak
konugsmanin yazma becerisine gore iletisimde daha anlik kullanilmasi, sesle olan
baglantistyla duygularm kolayca yansitilmasindaki rolii gosterilebilir. Insanlar giinliik
yasamlarinda uzun zamandir konusma yoluyla anlasmis, fikir ve duygularin1 bu yolla ifade
etmistir. Konugmanin etkili olmasi, bilgi, fikir ve duygularin etkili bir sekilde aktarilabilmesi

icin hitabet sanatim olusturmustur. ilk cagdan giiniimiize kadar gecen siiregte hitabetiyle
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iinlii birgok hatip gelip gecmistir. Aristoteles, Cicero gibi ilk ¢aga ait hatipler giiniimiizde
hala {Uniinii korumaktadir. Etkili konusmanin onemi iletisim ve bilisim ¢agi sayilan

gilinlimiizde daha da artmaktadir.
2.1.5. Giiniimiiz diinyasinda konusma becerisinin 6nemi

Icinde bulundugumuz c¢ag, yaygin bir goriise gore bilisim ve iletisim c¢agi olarak
nitelendirilmektedir. Buna sebep olarak bilgiye ulagsmanin, bilgiyi yaymanin, iletisim
kurmanin 6nceki devirlere gore oldukca hizli ve kolay olmasi gosterilmektedir. Her tiirlii
bilgi aktariminin bu kadar hizli olmasi ve yaygin kullanilmasinin sebebi olarak teknolojik
gelismeler gosterilmektedir. Giingor (2013)’e gore kitle iletisim araglari {izerine yapilan
aragtirmalar, gelistirilen kuramlar ile modernite ile ilgili yapilan arastirmalar arasinda iliski

bulunmaktadir.

Ik ¢aglardan telefonun bulundugu déneme kadar olan tarihi siirecte insanlik, haberlesmede
cogunlukla yazigsmay1 tercih etmistir. Bu haberlesmeler genellikle mektuplagsma yoluyla
yapilmistir. Ozellikle Batida yasanan Sanayi Devrimi ile beraber kitle iletisim araclarinda da
bir degisim meydana gelmis, telgraf ve telefonun icadi gergeklestirilmistir. Telefonun
icadindan sonra insanligin ilk iletisim kurma yolu olan konusma, haberlesmede yazili

iletisime biraktig1 yerinin bir kismini tekrar geri almigtir.

Haberlesmede telefon kullanimiyla iletisimde 6nemli bir unsur olan konusma, telsiz ve
radyo yaymlarinin baglamasiyla beraber kitle iletisiminde 6nemli bir rol oynamaya
baslamistir. Zamanla devletler, kendi halkina ve diinyaya ulasmak icin “enformasyon”
kurumlar1 olusturmaya baslamistir. Ozellikle 2. Diinya Savas: yillarinda halk: etkilemek
isteyen devlet adamlar1 ve hatipler tarafindan yapilan konusmalar radyo yayinlariyla genis
Kitlelere ulastirilmig, bu yayimnlarin biiyiik etkileri gorilmiistir (Kasim, 2013). Yine
uluslararas1 radyo yayinlariyla {lkeler kendi ideolojilerini diinyaya yaymak i¢in farkl
dillerde propaganda calismalar1 diizenlemistir. Sovyetler Birligi’nin radyoyu propaganda
amactyla kullanmasi duruma ornek gosterilebilir (Enserov, 2010). Tiim bu gelismelere

bakildiginda konusmanin ikna giiciiniin yaygin olarak kullanildigin1 gérmekteyiz.

Iletisimin temel unsurlarindan biri olan konusma, televizyonun icadiyla birlikte farkli bir
0zellik daha kazanmigtir. Yiiz yiize etkilesimli konusmada oldugu gibi televizyonda goriintii
ve konusma bir arada kullanilmaya baglamistir. Bu durum konugmanin etkili hale getirilmesi
ve beden dili yoniiniin kitle iletisimde kullanilmasi ihtiyacin1 dogurmustur. Medyadaki bu
ihtiyaca yonelik diksiyon ve beden dili egitimleri verilmeye baglanmistir. Bdylece

televizyon sunuculugu ve televizyon muhabirligi profesyonel bir meslek dali haline
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gelmistir. Medyada yasanan bu gelismelerin, konusmanin yaziya gore genis kitlelere
ulagtirllmasmin daha kolay olmasina ve toplumlar {izerinde daha kolay psikolojik etki

uyandirmasi yonii ile iliskili oldugu s6ylenebilir.

Iletisim alanin da yasanan diger bir énemli gelisme de cep telefonlarmnin gelistirilmesi ve
yayginlastirilmasidir. Onceden sabit bir yerde olan telefonlar cep telefonunun kullanilmaya
baslanmasiyla beraber hemen hemen her insana ulagmis, insanlar telefonlarint giiniin her
aninda yaninda bulundurmaya baslamistir. Ik ¢iktig1 zamanlarda genelde konusma esasina
dayali olan cep telefonlar1 ayni ortamda bulunmayan insanlarin birbirleriyle anlik iletisim
kurmasina ivme kazandirmistir. Konusma giinliik hayatta ayni ortamda bulunan insanlarin
kullandiklar1 sekliyle cep telefonlar1 iizerinden yapilmaya baglanmigtir. Konusmanin bu
derece anlik ve hizli kullanilmasiyla kisiler ve kurumlar arasi iletisim hizlanmis, bu durum
da giinliik ve kurumsal islemlerin yapilmasmin hizlandirmistir. Insanlar 6nceleri iki ii¢
giinde yapabilecekleri isleri uzaktakilerle anlik konugmalar yaparak cok daha kisa siireler

icinde tamamlama imkani bulmustur.

Telefon, radyo, televizyon, cep telefonu gibi teknolojik gelismelerle hizlanan iletisim,
internetin bulunmasi ve yayginlagmasiyla daha farkli bir boyut kazanmis, saniyeler i¢inde
yazili, sesli, gorlntilii her tlrli bilginin diinyanin her yerine ulastirilmasina olanak
saglamistir. Boylece insanlar kendi aralarinda uzaktakilerle anlik goriintiilii konugma imkani
saglamig, hatta bu yolla uzaktan egitimde farkli bir boyuta gecilmesi saglanmistir. Internet
lizerinden karsilikli goriintiilii konusma yoluyla dersler verilmeye baglanmistir. Internetteki

bu gelismeler de konusmanin ayri1 bir 6zellik ve 6nem kazanmasini saglamistir.

Gliniimiiz iletisim diinyasinda internet en yaygin kullanilan iletisim araglarindan biridir.
Internet ile birlikte ortaya ¢ikan sosyal medya, diinyanin her yerindeki insanlarin énemli bir
kismi tarafindan kullanilmaktadir. Insanlar sosyal medya yoluyla kendi goriislerini,
duygularint herhangi bir konuda duyurmak istedikleri seyleri ¢ok kisa siireler i¢inde gerek
konusma, gerek goriintiilii konusma gerek yazili yolla tiim diinyaya yayma sans1 bulmustur.
Onceki dénemlere bakildiginda bu tiir iletisim ¢ok maliyetli oldugu igin belirli bir
sermayeye sahip kurumlar tarafindan yapilabilirken giiniimiizde yaygin bir iletisim araci
olan cep telefonu ve internet erisimiyle c¢ok diisiik maliyetlere kolaylikla
gerceklestirilebilmektedir. Bu durum konusma becerisini daha bir 6nemli hale getirmektedir.
“Teknolojinin biiyiik bir hizla gelistigi glinlimiizde konugma becerisi, insanin insanla

iligkilerini diizenlemede degerinden bir sey kaybetmemis, aksine daha fazla O6nem
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kazanmistir.” (Saglam ve Dogan, 2013, s. 47). Tim bu gelismeler, etkili konusmanin

toplumun her kesiminden insanin 6nemli bir ihtiyact héline geldigini gostermektedir.

Modernizm ve sonrasinda postmodernizmin ortaya ¢ikardigi gelismelerle sekillenen
giiniimiiz diinyasinda toplumsalliktan bireysellige dogru bir ge¢is yasandigi goriillmektedir.
Boyle bir diinyada bireylerin kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade etmeleri gerekliligi
dogmaktadir. Giinlimiizde insanlarin kendi yayin kanallar1 bulunmakta, evlerinden diinyaya
yaymn yapmaktadir. Is diinyasinda, ticarette, siyasette ve toplumsal alalin birgok kurumunda
iletisimin ve iletisimin bir unsuru olan konusmanin 6nemi giinden giine artmaktadir. Bu
konuda Bas (2011), yazili kiiltliriin ikinci bir sozlii kiiltliir olusturdugunu, bu kiiltiiriin
enformasyon oldugunu ve egitimde yasanacak hiir tiirlii gelismenin bu durumu goéz ardi
ederek yapilamayacagini sOylemektedir. Toplumun ihtiyaglarina cevap vermek gibi bir
gorevi olan egitim kurumu, bu ihtiyaca cevap verebilmek icin son gelismeleri dikkate alarak
calismak durumundadir. Tiirkge dersi 6gretim programlari gelistirilirken konusma becerisi
ile ilgili kazanimlarin diinyadaki gilincel gelismeler ekseninde hazirlanmasinin gerekligi

ortaya ¢ikmaktadir.
2.1.6. Konusma tiirleri

Toplumsal hayatin vazgecilmez bir yanini olusturan konusma, yapilis sekline ve amacina
gore smiflandirilir. Konusma tiirleri genellikle hazirliksiz konusmalar ve hazirlikli

konusmalar olarak ikiye ayrilir. (Temizyiirek, 2017; Topguoglu Unal ve Ozden, 2019)

a) Hazirliksiz konusmalar: Hazirliksiz konusmalar giinlik hayatin seyri i¢inde bazen
kendiliginden gelisen bazen de bir plan dairesinde yapilan ancak konusmanin igeriginin
detayli olarak onceden belirlenmedigi konugsma tiirleridir. Hazirliksiz konusmalara net bir
cerceve ¢izmek zordur. Gergeklesme anina ve durumuna gore farkl farkli bircok hazirliksiz
konusma tiirii belirlemesi yapilabilir ancak bazi hazirliksiz konusma tiirleri toplum hayatinda
one ¢ikmustir. Topguoglu Unal ve Ozden (2019), sdylesi, sohbet, tanitma, tanisma,
tanigtirma, soru sorma, cevap verme, 0ziir dileme, tesekkiir etme, ziyaret konugsmalari, adres
sorma, yer tarif etme, telefonla konusma gibi konusma tiirlerini hazirliksiz konusmalara
ornek gostermistir. Hazirliksiz konusma Ornekleri daha da c¢ok Ornek gostermek de

miumkindiir.

b) Hazirlikli konusmalar: Konusu onceden belirlenip iistiinde c¢alisma yapildiktan sonra
belirlenen bir tarihte belirlenen sartlar altinda yapilan konugsmalar hazirlikli konugmalara
olarak adlandirilir. Genellikle bilimsel, sanatsal, kiiltiirel, siyasal vb. konular gibi farkli

alanlar hakkinda bu alanlar {izerine uzman kabul edilen kisiler tarafindan yapilir. Bu tiir
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konusmalarda katilimcilar ve dinleyicilerin bulugsmasi davet ve duyuru ile gerceklestirilir.
Bu tiir konugmalar genellikle bir konu hakkinda bilgi vermek, bir fikri tanitmak ve yaymak,
herhangi bir bilgiyi, fikri, durumu, olguyu ve kavrami tartismak ve degerlendirmek amaciyla

yapilmaktadir.

Hazirlikli konusmalar, insanlik tarihinde onemli bir yere sahiptir. Toplumlart etkileyen
siyasi, dini, felsefi, kiiltiirel ve bilimsel gelismelerde hazirlikli konusmalarin biiyiik bir etki
payr bulunmaktadir. Hazirlikli konugmalarin yapisal 6zellikleri ve uygulanislar1 dikkate

alindiginda arkasinda kadim bir gelenegin oldugu goriilmektedir.
2.1.7. Hazirhkh konusma tiirleri
2.1.7.1. Konferans

Konferans, alaninda uzman kabul edilen kisiler o alanla ilgili herhangi bir konuda dinleyici
toplulugu karsisinda 6greticilik amaci giidiilerek bilgi verme ya da bir konuyu agiklama
amactyla yapilan konugsma tiiridiir. Tek konusmaci tarafindan konferans, konusmaci,
dinleyici toplulugu, konu dil-anlatim ve ortam olmak {izere bes temel 6geden olugsmaktadir
(Temizyiirek, 2017). Glinlimiiz yasam kosullar1 ve imkanlar1 konferansin bazi dgelerinde
farkliliklar gériilmesine neden olmustur. Ornegin bilgi ve bilisim teknolojileri kullanilarak
konferanslarin zaman, mekan ve dinleyici ile ilgili ogelerinde giincellemeler yapildigi
goriilmektedir. Internet {izerinden yapilan konferanslarin toplant: salonlarindan ciktig1, daha
fazla dinleyiciye ulastig1 ve sadece belli bir saat araligina degil, video kayitlar1 vasitasiyla

istenilen zamanda dinlenebilmesi olanaklarinin olustugu gortilmektedir.
2.1.7.2. Sempozyum (Bilgi soleni)

Sempozyum, tarihi, zamani, cerceve konusu Onceden belirlenmis ve birgok uzman
katilimcinin belirlenen konular1 farkli yonlerden ele aldiklar1 oturumlar halinde yapilan bir
hazirlikli konugma tiiridiir. Sempozyumlar genellikle birka¢ giinliik siire zarfi iginde
gerceklestirilir. Sempozyum bir sempozyum baskani ve ayri ayri oturumlar1 ydneten
baskanlar tarafindan icra edilir. Sempozyumlar, sempozyum baskanimnin konusmasiyla
bagslar, kapanis konusmasiyla son bulur. Oturumlar, oturum baskaninin konusmasiyla,
konusmacilar1 kisaca tanitmasiyla baglar. Oturumlar en fazla alt1 en az {i¢ konugsmacinin
yirmiger dakikalik konusmalariyla gerceklestirilir. Konusma siirelerinin son bes dakikasi
dinleyiciler ve konusmacilar arasindaki soru cevap kismina ayrilir. Sempozyumlardaki
konusmalarda amag ikna etme, tartisma ortami olusturmak degil anlatilan konu ile ilgili

durum degerlendirmesi yapmak ve ¢oziim Onerileri iiretmektir. Sempozyum konusmalari
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bilimsel igerik barindirdigr i¢in bildiri, kitap vs. seklinde basilabilmektedir (Temizyiirek,
2017; Topguoglu Unal ve Ozden, 2019). Ayrica sempozyumlarin bir alanda galisan
uzanmalarin etkilesimini artirmada, ¢alisma aglar1 gelistirmede ve dolayisiyla bilimsel

arastirmalarin gergeklestirilmesinde 6nemli katkis1 oldugu bilinmektedir.
2.1.7.3. Panel

Onceden belirlenen bir konu hakkinda herhangi bir sonuca varma gayesi olmayan en az i¢
en fazla alt1 alaninda uzman kisiyle topluluk Oniinde yapilan konusma tlriidiir. Her
konusmaci konuya kendi bakis agistyla yanasir. Katilimcilarin ayn1 masada oturdugu panel,
bir bagkan tarafindan yonetilir. Bagkan konunun daha iyi anlagilabilmesi i¢in katilimcilara
sorular sorar. Panel sonunda genellikle dinleyiciler konugsmacilara bahsedilen konu ile ilgili
soru sorar, cevaplar alir. Panelde genellikle sohbet havasi hakimdir (Temizyiirek, 2017,

Topguoglu Unal ve Ozden, 2019).
2.1.7.4. Forum

Forum, belirli bir konu hakkinda ¢6zlim iiretmek amaciyla dinleyicilerin de konusmacilarla
birlikte s6z hakkinin oldugu konusma tiiriidiir. Yapisal olarak panelle benzerlik gosterir ama
dinleyicilerin de goriis bildirme, konugsma yapma hakkinin olmasi forumu panelden farkli
kilar. Forumda dinleyicilerin de konusmaya katilmasi, konusma ortaminin yonetimini
zorlastirdig1 i¢in forum bagkanina 6nemli gorevler diiser. Dinleyicilerin s6z hakki almaya
baslamadan onceki kisimla birlikte forumun siiresi genellikle bir buguk saattir (Temizyiirek,
2017; Topcuoglu Unal ve Ozden, 2019). Forum konusmacilardan ve dinleyici-
konusmacilardan olusmasi1 dolayisiyla ele alan konular hakkinda genis capli bir
degerlendirme olanag saglar. Foruma katilanlarin toplumun iginde forumun konusuna ilgi
duyan kisiler oldugu kabul edildiginde, forumun toplumun tartigilan meseleye yaklasimina

yonelik 6n bilgi elde etmeyi sagladig diisiiniilebilir.
2.1.7.5. Miinazara

Miinazara iki farkli grubun daha o6nceden belirlenmis ve iizerinde Onceden arastirilmis,
calistlmis  bir konuyu karsilikli olarak tartismasiyla yapilan konusma  tiiriidiir.
Konusmacilardan biri baskan olmak iizere en az {i¢ kisiden olusan gruplar ayni konu
hakkinda farkli goriisleri savunur. Konusmacilar kisa siireler alarak goriislerini beyan eder.
Miinazarada 6nemli olan goriislerin dogrulugu, test edilebilirligi degil konusmalarin tutarli,
ikna edici ve tslup agisindan gii¢lii olmasidir. Gruplarin konusmalar1 bir jiiri tarafindan

degerlendirilir ve sonunda kazanan taraf belirlenir (Temizyiirek, 2017; Topguoglu Unal ve
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Ozden, 2019). Genellikle egitim ortaminda yapilan bu konusma tiirii 6grencilerin etkili
konusmay1, bir fikri savunmayr ve fikirleri uygun bir tslupla tartigmayr 6grenmesi ve
uygulamasi amaciyla yapilir. Bu sebeple Ogrencilerin tartisma kiltiirii kazanmalarinda

onemli bir konugma tiirti olarak goriilmektedir.
2.1.7.6. Acik oturum

Onceden belirlenmis bir konunun farkli boyutlarmin uzman kisiler tarafindan topluluk
oniinde ya da televizyon, radyo gibi kitle iletisim araclari kullanilarak ele alinmasi ve
tartisilmasi usuliiyle yapilir. Konunun uzmanlari, dinleyicilerin konu hakkinda bilgi sahibi
olmasini amaglar. Ac¢ik oturum bir baskan tarafindan yonetilir. Baskan konusmacilar
arasindaki iliskiyi, stire kullanimini diizenler, konusulanlarin daha iyi anlasilabilmesi igin
konusmacilara ara sorular sorar. Konusmacilarin oturum icinde ka¢ defa konusacagini
belirler. Acik oturumlarda ama¢ bir sonuca varmak degil bilgi vermek ve ele alinan
meseleyi farkli goriisler agisindan tartismaya agmaktir (Temizyiirek, 2017; Topguoglu Unal
ve Ozden, 2019). Kitle iletisim araglarmin yaygmlasmasiyla giinliik hayatta en cok

karsilasilan hazirlikli konusma tiirli oldugu sdylenebilir.
2.1.8. Tiirkce dersi 6gretim programinda konusma becerisi

Her diizenli ve sistemli egitimin (formal egitim) yapilabilmesi i¢in dncelikli ihtiyaglardan
biri de 6gretim programidir. Egitim hedeflerine en 1yi1 sekilde ulasilabilmesi icin her ders
icin farkli 6gretim programlar1 gelistirilmektedir. Bu konuda Giizel ve Karadag (2013, s.
46) “Ogretim programi, yasamda ihtiyag duyulabilecek bilgi ve becerileri dngorerek,
bunlar1 belirli siirelerde Ogrencilere kazandirmayi hedefler.” ifadesini kullanmaktadir.
Tiirkge dersi 6gretim programlart da Ogrencilerin gilincelde ve gelecekte ihtiyag
duyabilecekleri bilgi ve becerilere cevap verilmesi amactyla hazirlanmistir. Ogretim
programlarinin ihtiyaci karsilama gibi bir gérevi oldugu i¢in belirli araliklarla yenilenmesi
ve tekrar gelistirilmesi gerekliligi ortaya c¢ikar. Bu konuda Ar (2016), Ogretim
programlarinin, egitim felsefesi, tarihi, sosyolojisi ve psikolojisi gibi temellerden hareket
edilip teknolojik gelismelerin etkisi, toplum ve bireyin ihtiyaglar1 gbéz Oniinde
bulundurularak  belirli  kuramlara, modellere ve arastirmalara bagli olarak

yenilenebilecegini sOylemektedir.

Tiirkce dersi 6gretim programlar: da belirli araliklarla yenilenmistir. En son yiirtirliikte
olan program 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’dir. Bu programim 6zel amaglarinda

sOyle bir ifade yer almaktadir:
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“Tiirkge Dersi Ogretim Programi, ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak
okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve

degerleri igeren bir biitiinliik icinde yapilandirlmistir.” (MEB, 2019, s. 8)

Yukaridaki ifadede goriildigi tizere Tiirkge dersi 6gretim programlari, 6grencilerin dil
becerilerinin gelismesini, bireysel ve sosyal yonlerinin giiclii olmasini, iletisimlerinin giiclii
olmasi, bilgili ve gelismis okuryazar olmalarini amaglamaktadir. Boylece Ogrencilere
hayatin her yoniinde dil becerileri ile ilgili karsilagabilecekleri farkli durumlarda gerekli
bilissel ve duyusal donanimi belli bir diizen ve siralamaya gore kazandirmak ogretim

programinin asil gérevi oldugu goriilmektedir.

Konusma becerisi, dinleme, okuma ve yazma becerileriyle temel beceri alanlar1 olarak
kabul edilmektedir. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda bu becerilere ek olarak dil
bilgisi de ayr1 bir alan olarak ge¢mistir. Konugma becerisi temel iletisim becerilerinden biri
oldugu igin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da temel beceri alanlarmdan biri

olarak yer almaktadir.

Tematik yaklasimla hazirlanan 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda ortaokul
seviyesine (5, 6, 7, ve 8. smiflar) yonelik her smif i¢in yedi kazanim belirlenmistir.
Programa bakildiginda tiim sinif diizeylerinde kazanim sayilarinin ve kazanim ifadelerinin
ayni oldugu goriilmektedir. Smiflara gore kazanim agiklamalarinda farkliliklar vardir. Bu
durum programda; “Bazi kazanimlarin gergeklestirilmesinde dikkat edilmesi gereken
hususlar, ilgili kazanimlarin altinda agiklama olarak belirtilmistir.” (MEB, 2019, s. 19),
ifadesiyle agiklanmistir. 5. ve 6. sinif kazanim agiklamalarinda herhangi bir farklilik
gorinmemektedir. Kazanim ifadeleri aym1 olsa da farkli smif diizeylerindeki farkli
aciklamalar kazanimlarin hedefledigi becerilerde degisme oldugu anlasilmaktadir.
“Hazirliksiz konusma yapar.” kazaniminin 7. ve 8. sinif agiklamalarina bakildiginda 5. ve
6. smif kazanimlarindan daha tist diizey becerilere gecildigi goriilmektedir. Bu beceriler,
katilimli, yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartigma ve elestirel konugsma gibi yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi, olarak karsimiza c¢ikmaktadir. 8. smif, “Hazirlikli konusma
yapar.” kazanimin (b) aciklamasia bakildiginda diger siniflarda olmayan sempozyum,
panel, forum gibi farkli sozlii anlatim tiirlerinde Ogrencilerin konugsma deneyimi
saglanmasinin hedeflendigi goriilmektedir. 5. ve 6. smif “Konusmalarinda uygun gegis ve

baglant1 ifadelerini kullanir.” kazaniminin agiklamas1 aynidir, 7. siifta agiklama farklilagir
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ve yeni gecis ve baglant1 ifadelerinin kullaniminin gretilmesini hedefler. Ayni1 kazanimda

8. smifa gelindiginde agiklama bulunmamaktadir.
2.2. Okuma becerisi

Dil ve iletisimin temel becerilerinden biri olan okuma becerisi, genellikle formal egitim
yoluyla 6grenilen bir beceri olarak bilinir. Bu yoniiyle konusma ve dinleme becerisinden
ayrilir. Okuma becerisinin kazanilmasi igin kisinin belli bir egitimden ge¢mesi gerekir.
Sholeh, Setyosari, Cahyono ve Sulthoni (2019), 6grencilerin kendi ilgilendikleri alanlarda
ve evreni tamimaya yonelik bilgilerinin  artirnlmasinda, okuma becerilerinin
gelistirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Okuma becerisi yazma becerisi ile birlikte
birbirini tamamlayan beceriler olarak goriiliir. Yazma becerisi 6grencilerin kendilerini
ifade etme araci olmasindan dolayi, ayn1 durumun yazma becerisi i¢inde gegerli olacagi

diistiniilebilir.

Okuma becerisinin de diger tiim dil becerileri gibi bir¢cok tanimi yapilmistir. “Okumak”
kelimesi sozliikte birgok anlami icermektedir. Kelimenin birinci ve temel tanimlamasi “Bir
yaziyt meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar ¢oziimlemek veya seslendirmek”
(TDK, 2011, s. 1793) seklinde yapilmistir. Tanimdaki “¢oziimlemek” ifadesi arastirmacilar
tarafindan yapilan tanimlamalarda detaylandirilmistir. “Okuma, insanlarin kendi aralarinda
onceden kararlastirdiklart 6zel sembollerin duyu organlart yoluyla algilanip beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir.” (Yalgin, 2018, s. 119). Okuma
eylemindeki ¢ozliimleme kismi, zihinsel ve fiziksel siirecgleri; insanlarin kendi aralarinda
yaptiklar1 mutabakat ise okumadaki isaret, sembol ve harflerinin énemini ortaya koyar.
Okumanin egitime bagli bir dil becerisi olmasinin asil sebebi olarak bu durumu gostermek
miimkiindiir. Ortak ve anlamli bir okumanin yapilabilmesi i¢in okuma egitiminin temel
diizeyinin tiim egitim ortamlarinda ayni yapilmas: gerekliligi ortaya cikar. Okumanin
zihinsel ve diisiinsel bir edenim oldugunu sdyleyen Ozdemir (2018) okumayi basili ya da
yazili sozciliklerin duyu organlariyla algilanmasi, anlamlandirilip kavranmasit ve
yorumlanmasi olarak tanimlamistir. Tiim bunlardan hareketle okumada Once isaretlerin
(sembol, igareti, harf), sonra biyolojik unsurlarin, zihin ve diisiincenin aktif hale geldigini
sOylemek miimkiindiir. Sozciiklerin anlamlandirilmasi kismina gelindiginde ise okuma ve
okumanin yapildig1 dildeki s6z varliginin 6nemi ortaya ¢ikar. Okuyanin okuma yaptig
dildeki s6z varliginin gelismislik diizeyi; okumanin anlamli olmasina, okuma isleminin

amacina uygun sonuglar vermesine katki saglar.
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Okuma becerisinin tanimlamalari, aydinlarin, arastirmacilarin bakis acilarina gore
degisiklik gostermektedir. Hemen hemen her tanimda okumada anlaminin iizerinde
durulmaktadir. Bu tanimlamalarin bazilarina deginen Arict (2018, s.3) “Okuma, yazili bir
metni  goriip kendine 06zgli bir bicimde anlamlandirmadir.” ifadesiyle okumayi
tanimlamigtir. Bu tanimlamada okuma fiilinin bireyselligine ve okuma-anlama iligkisine
dikkat cekildigi goriilmektedir. Aynt metni okuyan kisilerin farkli anlamlar ¢ikarmasinin
anlamlandirma islemindeki bireyselligin bir sonucu oldugunu sdylemek miimkiin

goriinmektedir.

Bireylerin hayatin farkli boyutlarindaki 6grenme ve gelisim ihtiyacinin 6nemli bir kismini
okuma yoluyla karsilamaktadir. Gilinlimiiz diinyasinda okumanin ve okuma egitiminin
gelistirilmesinin birey ve toplum i¢in bir zaruret halini aldig1 goriilmektedir. Karadag ve
Yurdakal (2016) egitimin bir¢ok alaninda bireylerin gelismesini okuma etkinliklerinin
etkili ve sistematik bir sekilde gergeklesmesine baglamaktadir. Uzerinde iyi diisiiniilmiis

bir okuma egitiminin 6grencilere, egitime ve topluma katacagi ¢ok sey bulunmaktadir.
2.2.1.Tarihte ve giiniimiiz diinyasinda okuma becerisinin 6nemi

Insanlar arasinda, ogretim, bilgi paylasimi, haberlesme gibi genel iletisimin alt
basamaginda toplayabilecegimiz tiim alanlarda yazili, basili yaymlar onemli bir yer
tutmaktadir. Okuma yazma oranlar1 giiniimiizde tarihin hi¢bir devrinde olmadigir kadar
yayginlagmistir. Bu durum okuma becerisinin kullanimini eski devirlere nazaran oldukca

onemli hale getirmektedir.

En eski okuma faaliyetlerinin yazinin ilk bulundugu yer olan Mezoptamya’da, Siimer
uygarliginda yapildigi kabul edilir. Okuma, sistematik bir sekilde olusturulmus harflerin,
bir uzlas1 istiinden anlamlandirilmasi olarak kabul edilirse, okumanin yazinin ilk
kullanildigi Siimer uygarligna tarihlenmesi miimkiin goriinmektedir. Fakat okuma,
herhangi bir isaretten, sekilden, uyaricidan anlam c¢ikarma olarak kabul edilirse, ilk
okumanin ne zaman yapildigini tarithlemek zordur. Manguel (2019) okumanin herhangi bir
isareti, gostergeyi anlamlandirma boyutuna vurgu yapmis, okumanin baglangici hakkindaki
karmagikligina dikkat ¢ekmistir. Okumanin ilk nasil oldugunu, ne amagcla kullanildigini
anlamak tespit etmekten daha ¢ok okumanin kullanilmaya baslandiktan sonra insanlik ve

medeniyet i¢in arz ettigi onemin iistiinde durmakta fayda goriilmektedir.

Insanhigin bilgi ve tecriibelerinin aktarilmasinda boylece medeniyetin ilerlemesinde
yazmanin ve yazilan eserleri okumanin hayati bir dneme sahip oldugu goriilmektedir.

Tarihgilerin genel kabullerinden yola ¢ikarak bu duruma Avrupa agisindan bakildiginda,
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Roma Imparatorlugu’nun yikilmasindan sonra okuma yazma gibi faaliyetlerin gerilemesi
sonucu yasanan, “karanlik devir” diye nitelendirilen donemden anlamak miimkiindiir. Bu
devrin atlatilmasinin muhafaza edilebilmis baz1 eski bilgilerin ve eserlerin tekrar
okunmasiyla oldugu da tarihgiler tarafindan ifade edilmektedir. Ortacag ve sonrasi Tiirk
kiiltiirinde okuma, belli bir okuryazarlik seviyesine ulasan ¢ogu kiiltiirde oldugu gibi
onemli bir faaliyet olarak goriilmiistiir. Her ne kadar okuryazarlik giiniimiizdeki gibi
yaygin olmasa da insanlar bu kiiltiirden bir sekilde istifade etme yollarin1 bulmustur. Bu
konuda Giirlek (2020), Osmanli toplumunda okumanin toplu olarak yapildigina ve bu
amagla kullanilan “Kiraathane”lerin 6nemli islevlerine dikkat ¢cekmektedir. Medreselerdeki
okuma faaliyetleri de seklen kiraathanelerden farkli degildir. Bu konuda Dellaloglu (2020),
bireysel okumanin modern bir aliskanlik oldugunu, romanla birlikte yayginlastigini,

medreselerde de yliksek sesle toplu okuma yapildigini ifade etmektedir.

Dellaloglu (2020), 18. yiizyilda bir okuma devrimi olduguna, Avrupa burjuvazisinin tarihin
ilk okuryazar smifi olduguna, sadece kitaplarin degil her seyin okunur hale geldigine,
ulusal dillerin gelismesinde ve yurttaghigin gelismesinde okumanin etkili olduguna dikkat
cekmistir. Tarihteki farkli gelismeler de dikkate alindiginda medeniyetin gelismesinde
okumanin ¢ok biiyiik bir rolii oldugu goriilmektedir. Okuma sadece bir toplulugun degil,
tiim insanligin bilgi birikiminin paylasilmasinda, kiiltiirler aras1 etkilesimin hizlanmasinda

sonug olarak insanligin toptan degisiminde etkili oldugu goriilmektedir.

Gilinlimiiz diinyasinda iletisimin daha 6nce hi¢ olmadig1 kadar yayginlagmasi ve hizlanmasi
okumay1 daha da gerekli ve yaygin hale getirmistir. Onceki devirlerde belli toplumsal
kesimler okumaya ihtiyag duyarken giiniimiizde tiim insanlik okumaya ihtiyag
duymaktadir. Bu ihtiyacin artmasinda yine okumanin neden oldugu gelismeler etkilidir.
Insanligin okumaya duydugu ihtiyaci karsilamak egitim kurumunun gérevidir. Diinyanin
icinde bulundugu sartlar diislintildiigiinde artik okumanin farkli anlamlar kazandig
gorilmektedir. Okumanin temel anlami asilmis, ihtiyaca yonelik okuma tiirleri
gelistirilmistir. Bu sebeple okuma egitiminin Oneminin arttigi da diisiintilebilir. Farkli
alanlarda gelismis bir toplumun olusumuna katki saglamak icin giiniimiiz diinyasinin
ihtiyaclarma yonelik okuma egitimi yapilmasi gerekmektedir. Gelismis bir okuma egitimi
yapilmas: i¢in de okuma iizerine yapilacak bilimsel arastirmalarin gerekliligi ortaya

cikmaktadir.
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2.2.2. Okuma tiirleri, yontem ve teknikleri

Ozellikle anlama ve anlamlandirma ile ilgili olan okuma becerisinin bircok kullanim yolu
vardir. Kisilerin beklenti, istek ve amaglarina gore yapilan okumalar degisiklik gosterir. Bu
degisiklikler 6zellikle okumanin bireysel yonii ile alakalidir. Boylece okumanin farkli
tiirleri, dolayisiyla farkli yontem ve teknikleri ortaya ¢ikar. Okuma yontem ve teknikleri
olduk¢a genis bir alandir. Bu sebeple bu bdliimde belli bagli bazi okuma yontem ve

tekniklerine yer verilmistir.
2.2.2.1. Sesli okuma

[lk okuma yazma -egitimiyle kazamilan okuma tiirii olarak bilinir. Harflerin
seslendirmesiyle birlikte ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Bu nedenle okumanin temelinde olan
bir okuma tiirii olarak bilinir. “Sesli okuma, yaziy1 gérme, kelimeleri seslendirme ve
anlamimi kavramadir.” (Onan, 2019, s.199). Aric1 (2018), sesli okumanin yazinin ¢esitli
organlar yardimiyla ses haline gelmesi oldugunu sdylemekte, yazilarin kolay anlasilmasi

icin sesli okumada tonlama ve vurgu 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Gilintimiizde genellikle sessiz okumaya gore yavas olmasi sebebiyle okuma egitiminin ilk
asamasinda kullanilan sesli okumanin bir¢cok kaynakta tarih boyunca sadece ilk okuma
asamasinda degil giinliik hayatta, egitim kurumlarinda en yaygin okuma tiirii oldugu
sOylenmektedir. Giines (1996), Ortacag’da okumanin sesli okumaya dayandigin1 ve okuma
hizinin hemen hemen sozlii iletisim hizina esit oldugunu sdylemektedir. Smith (2015),
Ortagag Avrupa’sinda bir manastirda gelenege uygun olarak aksam yemeklerine dini
konulu sesli okumanin eslik ettigini soylemekte, bu duruma detayli 6rnekler sunmaktadir.
Sesli okumanin kullanildigir donemi Ortagag oncesi donemlere gotiirmek de miimkiindiir.
Kagidin yaygin olmadigi, parsdmenleri kullanildigi, kitaplarin elle ¢ogaltildigi donemlerde
okumanin genellikle sesli olarak yapildigini, bilgilerin insanlar arasinda bu sekilde

yayildigini diisiinebiliriz.

Kisi kendi kendine sesli okuma yapabilir ancak sesli okuma genellikle etkilesimli bir
okuma olarak bilinir. Okuyanin yaninda en az bir dinleyen bulunur. Karatay (2018)’a gore
sesli okumanimn amaci metinlerde karsilasilan yeni kelimelerin dogru telaffuzunu
ogrenmek, ciimle icinde kullanildiklar1 baglamdaki anlamin 6grenilmesini saglamaktir.
Bastiirk (2004), ilk okuma 6gretiminde, 1. siniflarda okumanin yaklasik %95 oranla sesli
okuma ile yapildigin1 sOylemektedir. Giinlimiizde de sesli okumanin ilk okuma
ogretimindeki dneminin degistigini diisinmek zor gérinmektedir. Giincel durumda da ilk

okuma egitiminde 6grencilerin ve 6gretmenin etkilesimli oldugu ortamlarda sesli okuma
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yapilirken 6gretmenden aninda doniit alinmasiyla okuyan ve dinleyen dgrencilerin okuma
becerilerinin gelisimine hizli bir sekilde katki saglanmasi beklenmektedir. Sesli okuma
sadece ilk okuma egitiminde degil, ilkdgretimin her kademesinde Ogrencilerin dinleme
becerisinin gelistirilmesinde de kullanilmaktadir. Sinif iginde Ogretmenin ve bazi
ogrencilerin okuduklarinin diger 6grencilerin dinlemesi saglanarak dinleme becerilerinin
gelismesi  beklenir. Ders kitaplarinda bu amaca yonelik dinleme metinleri de

bulunmaktadir.

Oyle goriiliiyor ki sesli okuma, okuma egitiminin basladig1 ilk dénemden giiniimiize
kullanilan etkili bir okuma tiiriidiir. Etkilesimli olmasi nedeniyle gerek okuma becerisinin
geligtirilmesinde gerek bilgi paylasimi noktasinda hem okuyana hem dinleyene katki

saglamasi nedeniyle oldukga fazla tercih edilmektedir.
2.2.2.2. Sessiz okuma

Diger okuma tiirleriyle karsilastirildiginda sesli okumayla birlikte okumanin temelinde
bulunan tiir olarak goriilebilir. Okurun kendi kendine aktif oldugu bir okuma tiiriidiir. Bu
nedenle bireysel bir okuma tiirii oldugu belirtilir. G6z hareketleriyle ve beyinde meydana
gelen okuma siireciyle gerceklesen sessiz okumanin amaci akict ve hizli okumayi
saglamaktir (Yildiz, 2013). Sessiz okumanin sesli okumaya gore daha fazla kullanildigini

ifade eden Aricit (2018), bu durumu sessiz okumanin daha hizli olmasina baglamaktadir.

Karatay (2018), sessiz okumanin amacinin metni hizli kavrama ve anlam kurma hizini
artirmak oldugunu sdylemistir. Ust diizey okumalar yapabilmek icin kavrama ve anlam
kurma hizinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu nedenle sessiz okuma yapabilmek 1yi bir

okur olmanin 6n sartlarindan biri olarak kabul edilebilir.

Ulper (2019)’e gore alanyazinda yapilan sessiz okuma tanimlar1 genellikle okuma ediminin
sessiz olarak gerceklestirilmesi iizerinde yogunlasmistir. Ulper (2019, s. 17), bu tanimlar
temel alip okumanin biligsel ve duyussal yoniine vurgu yaparak sessiz okumayi soyle
tanimlamistir: “Yazili metnin iiretildigi dilin sozciiksel ve dilbilgisel 6zelliklerini tantyan
bireylerin belirli bir amag¢ dogrultusunda, birtakim stratejiler kullanarak gerceklestirdikleri
yinelemeli ve duyussal 6zelliklerin de etkili oldugu hizli ve otomatik olarak gerceklesen

sessiz bir kod ¢ozme siirecidir.”

Sessiz okuma, okurlarin hayatin her alaninda kullandiklar1 bir okuma tiirii olarak karsimiza
cikmaktadir. Sessiz okumanin okura kazandirdigi hiz ve kavrama becerisinin, okurun {ist

diizey biligsel becerilerinin gelismesine katki saglayacagi disiiniilebilir. Bu nedenle
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ozellikle ilkokul ve ortaokul seviyesindeki ogrencilerin sessiz okuma becerisinin
gelistirilmesi gerekir. Erken yaslarda sessiz okuma becerisini gelistiren bireylerin bilissel

becerilerini daha erken gelistirmesi ve 6grenme hizlarini artirmasi beklenir.

Okuma becerisinin gelismesindeki en etkili unsurlardan biri diizenli okuma olarak
goriilmektedir. Sessiz okumanin gelismesi de 6grencilerin okuma aliskanligir kazanmasina
baglidir. Okuma aligkanliginin ve sessiz okumanin birbirini karsilikli olarak gelistirdigi
diisiiniilebilir. Ogrencilerin okudukca sessiz okumalarinin gelismesi, sessiz okumalari

gelistik¢e okuma aliskanliklarini artirmasini beklemek imkan dahilindedir.
2.2.2.3. Goz atarak okuma

Okuma tiirleri, yontemleri ve teknikleri okurlarin ihtiyaci sonrasinda ortaya ¢ikmistir. Goz
atarak okuma i¢in herhangi bir metnin tam olarak bastan sona okunmadan once genel
hatlariyla icerige hizlica goz atilmasi, igerik hakkina 6n bilgi sahibi olunmasi amaciyla

yapilan bir okuma tiiriidiir (Karatay, 2018; Yildiz, 2013).

Goz atarak okumanin amaglarina bakildiginda, géz atarak okuma yapacak kisilerin belli
bir okurluk diizeyine ulagmasi gerektigi anlasilmaktadir. Hizlica gbéz gezdirme, metin
izerinde fazlaca yogunlagsmadan birtakim 6n bilgileri harekete gecirme ve metin hakkinda
az cok fikir sahibi olmak, okuma seviyesi gelismemis bireyler icin oldukc¢a zor
goriinmektedir. Bu nedenle goz atarak okuma i¢in okuma becerisi belli bir diizeye ulagsmis
bireyler icin islevsel bir okuma tiirii olarak goriilebilir. Goz atarak okuma, okurun metin
iceriginin kendi ihtiyacim1 karsilayip karsilamayacagi konusunda fikir sahibi olmasim
saglar. Boylece amacina uygun yapilan goz atarak okumanin okurun zamani verimli

kullanmasin sagladigi sdylenebilir.

Internetin yayginlasmasi ekran temelli okuma tiirlerinin kullanimini artirmustir. Internet
tizerinden yapilan okumalarda birden ¢ok uyarict bulundugu i¢in okurun bir an dnce metin
icinden de ihtiyaci olan kismi bulmasi gerekmektedir. Loan (2012)’a gore, goz atarak
okuma internet ilizerinde yapilan okumalarda, klasik bir okuma tiiri olan “Concentrated
reading/yogunlasarak okuma’nin yerini almistir. Okuma aligkanliklariin teknolojiye bagh
olarak degismekte oldugu giiniimiizde goz atarak okumanin egitim dgretim siirecinde ele

alinmasinin gerekliligi fark edilmektedir.
2.2.2.4. Siir Okuma (Siirsel okuma)

Genellikle siir okuma olarak bilinen bir okuma tiirtidiir. Siir okuma ve siirsel okuma

terimlerinin ¢agrisimlarina bakildiginda, siirsel okuma teriminin kullanilmasi tercih
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edilebilir.  Sesli okumanin duygu ve diisiince yiiklii siir metinleri iizerinde yapilmasi
olarak goriilebilir. Siirsel okumanin sesli okumadan farki, siirin sesli okunurken diiz yazi
metinlerine gore daha ahenkli, duygu ve diisiinceleri s6z sanatlar1 vasitasiyla farkli tonlarda
ve vurgulu okunmasi beklentisini karsilamak amaciyla yapilmasidir. Karatay (2018), siir
okurken yapilacak olan vurgu ve tonlamanin siirdeki anlam agisindan 6nemli islevleri

oldugunu sdéylemektedir. Bu sebeple siirsel okuma herhangi bir sesli okumadan ayrilir.

Siirsel okuma, genellikle etkilesimli bir okuma tiirii olarak bilinir. Genellikle topluluk
icinde veya radyo, televizyon, internet videolar1 gibi umuma hitap edilen yerlerde yapilir.
Bu sebeple okuyucunun okuma becerilerinin gelismis olmasi beklenir. Okullarda veya
egitim siirecinde yaptirilan siirsel okuma, daha ¢ok Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmek igin kullanilabilir. Ozellikle akicilik, dogru telaffuz, vurgu ve tonlama
gerektirdigi i¢in egitim ortamlarinda bu okumaya yer verilmesinin &grencilerin okuma
becerilerine olumlu katki saglamasi beklenebilir. Nitekim, Newsome (2008), yaptig
arastirmayla koro halinde siir okumanin 6grencilerin okuma-anlama becerilerine ve okuma
akiciligima onemli katki sagladigini, siire karst tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.
2.2.2.5. Not alarak okuma

Okuyucunun okudugu metinde kendince dnemli gordiigii noktalar1 yazmasiyla yapilan
okuma tiiriidiir. Okuma esnasinda not alinan kisimlar bir veya birkag¢ ciimle, kavram,
kelime, isaret gibi metin bittikten sonra metin hakkinda hatirlatma yapabilecek yazilar
olabilir. Bu okuma tiiriiniin amac1, okuyan1 okuma siirecinde etkin kilmak, 6nemli bulunan
igeriklerin daha sonra da hatirlanmasini1 saglamaktir (Yildiz, 2013). Not alarak okuma
okurun, herhangi bir eseri okunduktan sonra uzun siire ge¢se de hangi bilginin, hangi
olaym, hangi kavramin hangi metinde gegtigini bulmasi ve hatirlamasina yardimci olur.

Boylece unutmayi engelleyerek bilgilerin kaliciligina katkida bulunur.

Not alarak okuma, okuma becerilerini gelistiren her seviyeden okurun kullandigi bir
okuma tiiriidiir. Chang ve Ku (2015) yaptig1 arastirma not almanin okuma becerilerine
olumlu katkilar1 goriilmiistir. Not alma genellikle ilkdgretim seviyesinden iniversite
seviyesine, hatta gilinlik hayata da dinleme ve okumada siklikla kullanilmaktadir
(Ozgakmak, 2019). Ogrencilerin kitap okurken karsilastiklar1 anlamimi bilmedikleri
kelimeler icin soz varlig1 defteri tutmalar1 da bir tiir not alarak okuma 6rnegi sayilabilir.

Bu okuma tirii aynt zamanda okuma becerileri gelismis okurlar tarafindan
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kullanilmaktadir. Bilimsel arastirma yapan arastirmacilarin okudugu kaynaklarda énemli

gordiigii yerleri not almalari da bu tiiriin kullanimina bir 6rnek teskil eder.

Ogrencilerin okuduklar1 eserlerin igerikleri hakkinda tuttuklar1 notlar1 biriktirmeleri, ileride
gecmis okumalar1 hakkinda bilgi sahip olmalar1 saglanarak okuma motivasyonlarina katki
saglanabilir. Not alarak okuma, okurun bir nevi okurluk 06z geg¢misi olarak da
degerlendirilebilir. Bu sebeple ilkdgretim seviyesindeki dgrencilerin gelismis okuryazarlik

seviyesine ulasabilmelerinde yardimci olacak bir okuma tiirii olarak goriilebilir.
2.2.2.6. Tahmin ederek okuma

Genellikle ilkdgretim diizeyinde ders ortamlarinda kullanilan bir okuma tiirii olarak bilinir.
Ogrencileri metnin igerigine giidiilemek icin kullanilir. Ogretmenlerin girisimiyle,
Ogrencilerde metne ilgi uyandirmak, okunan metnin temasina ilgi uyandirmak ve temayla
ilgili 6n bilgileri harekete gegirmek icin kullanilir. Ogrencilerin metni kavrama giiciinii
artirmak, metinde gegen diisiince, duygu ve olaylar hakkinda merakin1 uyandirmak ve

ogrencilerin okumadaki etkinligini artirmak i¢in kullanilir (Karatay, 2018; Yildiz, 2013).
2.2.2.7. Isaretleyerek okuma

[saretleyerek okuma, metnin okunmasi esnasinda anlami bilinmeyen sézciik, kavram ve
diger s6z varlig1 unsurlarinin altinin ¢izilmesi esasina dayanan bir okuma tiiriidiir (Yildiz,
2013). Bu okuma tiirii 6grencilerin sozlik ve ansiklopedi gibi temel kaynaklari
kullanmasini tesvik eder (Karatay, 2018). Isaretleyerek okumanin bu &zelliklerine
bakildiginda 6grencilerin soz varliklarini zenginlestirmede etkin rol oynamasi beklenebilir.
Ogrencilerin kavram bilgisinin artmasini saglayarak, yetkin bir okur olmalarinda katki

saglayabilecegi diisiiniilebilir.

[Ikdgretim seviyesinde yapilacak séz varlig dgretiminde kullamlmaya uygun bir okuma
tiiriidiir. Karatay (2018)’1n isaretleyerek okuma hakkindaki agiklamalar1 dogrultusunda bu
sonuca ulasmak miimkiindiir. Ogrencilerin okuduklar1 her metinde gecen anlamlarini
bilmedikleri s6z varlig1 unsurlarini (sézciik, deyim, atasozii vb.) isaretlemeleri saglanarak,
yeni karsilastiklar1 séz varligi unsurlarina yonelik farkindaliklari artirilabilir. Ogrencileri
sozliik gibi temel kaynaklart kullanmalar1 saglanarak s6z varliklarinin gelismesi saglanir.
S6z varliklar1 gelismis olan &grencilerin giiclii okur olmalarinin 6nii agilmis olur.
Isaretleyerek okuma, anlamma bakildiginda ¢ok basit goriilse de ilkdgretim seviyesinde

islevi agisindan etkili bir okuma tiirii olarak degerlendirilebilir.
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2.2.2.8. Ozetleyerek okuma

Herhangi bir metin, eserin igeriklerin ana hatlarinin anlasilmasi iizerine uygulanan okuma
tiiri olarak bilinir (Yildiz, 2013). Bu bilgi dogrultusunda, 6zetleyerek okumanin, okunan
metnin kurgusundaki dnemli noktalarin belirlenmesi ve metindeki kurgunun daha kisa bir
sekilde tekrar kurgulanmasi esasiyla yapildigi sdylenebilir. Bu kurgulama ihtiyaca gore
zihinsel, sozlii ya da yazili olabilir. Genellikle yazili 6zetleme yoluna gidilir. Ozetlemenin
Ogrencilerin metni daha derinlemesine anlamasmma ve anlamlandirmasina olanak
sagladigin1 soyleyen Pecjak ve Pirc (2018), Ogrencilerin metindeki sozciiklerle, kendi
Ozetlerindeki sozciikler arasinda onemli bilgileri ve baglantilar1 kesfedebilecegini ifade

etmektedir.

Ozellikle olay igeren metinlerin daha kisa bir sekilde kurgulanmasi isleminde (5N ve 1K)
sorular1 onemli bir gorev istlenir ve okur okuma esnasinda bu sorularin cevaplarin
bulmaya calisir (Karatay, 2018). Bu sorularin cevaplarini arayan okurun dikkat diizeyinin

artmas1 beklenerek etkin bir okuma yapmasi amaglanabilir.
2.2.2.9. Tartisarak okuma

Birden fazla kisi tarafindan okunan bir metnin karsilikli fikir aligverisi ve farkli bakis
acilartyla degerlendirilmesiyle gerceklestirilen bir okuma tiiriidiir. Bu okuma tiirtinde amag

okurlarin farkli bakis agilar1 gelistirmeleri ve kazanmalarini saglamaktir (Y1ildiz, 2013).

Tartisarak okuma, elestirel diisiinme, sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist
diizey biligsel becerilerin gelistirilmesine katki saglar. Ogrenciler hem metni okurken hem
de kendi aralarinda fikir aligverisi yaparken kendi fikirlerini gruptaki diger ogrencilerin
fikirlerini degerlendirirler. Elestirel diigiincenin de siirece dahil olmasiyla dgrencilerin dil
becerilerinin yaninda zihinsel becerilerinin gelismesinde etkilidir (Karadag ve Yurdakal,

2016).

Tartisarak okuma ilkdgretim seviyesindeki 0grencilerin diisiinme elestirme, karsilagtirma
becerilerini gelistirmesi amaciyla yapilir. Ogrenciler okuduklari metinden belirlenen
kisimlar hakkinda tartisirlar. Bu nedenle tartisarak okumada, konusma becerisi de aktif
halde kullanilir. Tartisarak okumanin 6grencilerin hem alici dil becerini, hem de ifade edici
dil becerilerini gelistirmesi beklenir. Ogrenciler metinleri okurken dikkatle okur, tartisma
esnasinda da kendi fikirlerini dahil olduklar1 gruptaki diger 6grencilerle paylasirlar. Ortak
ve farkli fikirler degerlendirilir. Acik uglu sorular sorulmasinmi saglayarak Ogretmen

tartismanin akisi kontrol edebilir ama tartismada genellikle 6grencilerin aktif olmasi
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beklenir. Metnin igerigi, ana diislincesi, konusu hakkinda tartigmalar yapilir. Isik Aydin
(2017)’a gore etkilesim ve iletisim kavramlarinin 6ne ¢iktigi tartisarak okumada sosyal
O0grenme acgiga ¢ikar, Ogrenciler birbirlerine tez ve antitez iireterek diisiincelerinin alt

yapisini saglamlastir.

Tartisarak okuma 6grencilerin 6zelikle okuma, konusma ve dinleme becerilerinin gelismesi
icin Onemli goriilen bir okuma tiiriidiir. Ogretmenlerin miidahalesiyle 6grencilerin
okuduklarini not almalari, tartisma esnasinda kullanmalar1 da eklenerek yazma
becerilerinin gelistirilmesi de saglanabilir. Bu okuma tiirliniin bircok dil becerisi ve
zihinsel beceriyi ayni anda harekete gecirmesi, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini saglamak

amaciyla kullanilmasinda uygun oldugunu gostermektedir.
2.2.2.10. Elestirel okuma

Okunan metinlerin zihinsel bir siizgecten gegirilerek sorgulanmasi ve degerlendirilmesi
esasina dayanan bir okuma tiiridir. Karatay (2018, s. 71) elestirel okuma sOyle
tanimlamaktadir: “Elestirel okuma, okurun metindeki konu, ileri siiriilen bilginin
gecerliligi ve giivenilirligi hakkinda karar verme, ¢ikarimlarda bulunma, olaylar ve fikirler
arasindaki farki ayirt etme, yazarin niyeti ve konuya, olaya bakis acisini anlama kabiliyeti
olarak tanimlanabilir.” Elestirel okumanin 0&zelliklerine bakildiginda analiz, sentez,
degerlendirme gibi iist diizey beceriler gerektiren bir okuma tiirii oldugu goriilmektedir
(Onan, 2019). Bu sebeple okuma becerisi gelismis bireylerin ve okumasini geligtirmekte

olan 6grencilerin kullanabilecegi bir tiirdiir.

Elestirel okuma liberal-hiimanist yaklagimin 6nem verdigi bir okuma tiiriidiir, Deneycilik
(empirizm),  liberal-hiimanizm ile yakindan alakalidir. Deneyciligin  evreni
anlamlandirmada dogrudan tecriibe etmeyi, sinanabilir bilgiyi savunmasi, liberal-hiimanist
diistincenin okuma anlayisinin, yazarin sdylediklerinin dogrulugunun, giivenirlilik ve
gecerliliginin okur tarafindan sinanmasi iizerine kuruldugu sdylenebilir (Cervetti, Pardales
ve Damico, 2001). Bu bilgiler 1s181inda elestirel okumada en 6nemli noktanin, okunan
metinlerde gecen bilgilerin, diisiincelerin dogru olup olmadiginin kontrol edilmesi ve

degerlendirilmesi oldugu goriilmektedir.

Ilk olarak bakildiginda elestirel okuma ve tartisarak okumanm birbirine karistirilma
thtimali bulunmaktadir. Bu iki okuma tiirli arasindaki temel farki aciklamak gerekir.
Elestirel okumada okurun okudugu metini sorgulamasi, tizerinde diisiinmesi ve metnin
giivenirlik ve gecerligini baska bilgilerle, baska diisiincelerle ve kendi yargilariyla

sinamasindir. Tartigsarak okuma ise birden ¢ok okurun okuduklari metin iizerinde kendi
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bakis acilariyla degerlendirme yapip, kendi fikirlerini baskalarinin fikirleriyle ayni ortamda

sOzlii olarak karsilagtirmasi ve degerlendirmesi olarak ifade edilebilir.

Elestirel okumanin 6zelliklerine bakildiginda, her tiir bilginin ulasilabilirliginin kolay
oldugu ¢agimizda oldukga ihtiya¢ duyulan bir okuma tiirii oldugu goriilmektedir. Gerek
yazili basili yayinlarin ¢ogalmasi gerek internet sayesinde her tiir bilginin kolaylikla
yayildig1r giinlimiiz diinyasinda okunanlarin dogrulugunun sinanmasi, teyit edilmesi
gerckmektedir. Bunun yaninda sadece bilgilerin degil, kolaylikla ©ne siiriilebilen
milyonlarca diistincenin de sorgulanmasi gerekliligi dogmaktadir. Elestirel okuma
sayesinde Ogrencilerin her okudugunun dogru olmadigini, bunlarin kabul edilmesinde 6n
slizme ve sorgulama siirecinin olmasi gerektigini fark ettirmek icin elestirel okumanin
kullanilmas1 gerekliligi ortaya cikmaktadir. Ozdemir (2018) de okurlarin okuduklar:
metinler iizerinde diisiinmeleri, degerlendirme yapmalari, kendi yargilarini kullanmalar1
gerektigini savunmaktadir. Sayilan bu sebepler dogrultusunda 6zellikle okullarda elestirel

okuma egitimine dnem verilmesi gerekmektedir.
2.2.2.11. Serbest okuma

Alanyazinda, 6zgiin okuma, yaygin okuma olarak da adlandirilan serbest okuma, Yildiz ve
Okur (2010, s. 757) tarafindan, “ders saati disinda Odev niteligi tasimayan
O0gretmenin/ebeveynin yonlendirmesiyle veya 6grencinin istegiyle gerceklesen okulda ve
okul disinda 6grenci tarafindan yapilan her tiirlii okuma etkinligi” olarak tanimlanmistir.
Karadag ve Yurdakal (2016) serbest okumanin, 6grencilerin istedikleri herhangi bir
konuyu iceren bir kitabi bos zamanlarinda okumasi seklinde tanimlanabilecegini ifade
etmistir. Bu tanmimlamalar1 68renci baglamindan ayirdigimizda serbest okuma, “kisinin
hicbir cevresel ve zorunluluk hissetmeden tamamen kendi arzu, istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda kendine ayirdigi 6zel zamaninda gergeklestirdigi okuma eylemi” olarak

tanimlanabilir.

Serbest okumanin 6zellikleri dikkate alindiginda, okul ve sinif ortamlarindan ¢ok kisisel
alanlarda uygulanan bir okuma tiirii olarak degerlendirilebilir. Ciinkii serbest okumanin
temel ayirt edici 6zelligi kisinin kendine ayirdigi 6zel zamanlarda yapilmasidir. Yilmaz
(2014)’a gore serbest okumanin amaci, 6grencilerin kitap okuma aliskanligi kazanmasini
saglamaktir; bu okuma tiirii ile ilgili okullarda yapilabilecek uygulama 6gretmenlerin sinif
kitapliklar1 olusturmalar1 ve ogrencilere doniisiimlii kitap okutarak okuma aligkanlig
kazanmasina yardime1 olmaktir. Bu dogrultuda serbest okumaya bakildiginda Milli Egitim
Bakanlhiginin onceki yillarda tavsiye ettigi 100 temel eseri bir serbest okumay1 artirma

29



cabasi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Serbest okuma aligkanligi kazandirmada bir
diger gorev de ailelere diismektedir. Velilerle is birliginin yapilmasi gerektigini sdyleyen
Giines (2017), ayn1 zamanda Ogrencilerin her gin okumaya zaman ayirmasini,
okuduklarini paylasmasini, ailenin de 6grenci ile okumasinin saglanmasini ve 6grencilerin

okuma davranislarinin ddiillendirilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Serbest okumada kitap segimi énemli bir noktadir. Ogrenci kitabr kendi ilgi ve istekleri
dogrultusunda secer. Ogrenci higbir zorlamaya maruz kalmaz, 6grencinin 6zerk birakilmasi
gerekir. Krashen (2016)’e gore, serbest okuma, kisiye hangi alanda yogunlasacagi
konusunda karar vermesinde, yeteneklerini belirlemesinde ve yeteneklerin nasil kullanmasi
gerektigi konusunda yardimci olur. Serbest okumanin bir diger katkisi da s6z varligmadir.
Ozer (2007) yaptig1 arastirmada serbest okumanin &grencilerin s6z varliklarina olumlu
katkida bulundugu gorilmiistiir. Yildiz ve Okur (2010)’un arastirmalarinda ise serbest
okumada 6grencilerin s6z varliginin gelistirebilmeleri i¢in 6grencilerin seviyelerine uygun
okuma materyalleri gelistirilmesinin gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda, serbest
okumanin 6grencilerin hem okuma aligkanligi kazanmalarima hem de s6z varliklarinin
genisletilmesine katki saglayabilmesi i¢in Ogrencilerin serbest okuma yapabilecekleri
uygun eserlerin belirlenerek uzmanlar, 6gretmenler ve veliler tarafindan 6grencilere ilgi

alanlarina gore tavsiye edilmesi gerekmektedir.
2.2.2.12. Metinler arasi okuma

Metinler arasilik kavrami Ozellikle sosyal bilimlerde ¢okga ele alinan bir kavramdir.
Aragtirmacilar, bir konu tlizerinde ¢alisma yaparken o konuyu iceren biitiin metinleri belirli
siniflandirmalara ve degerlendirmelere tabi tutarak en dogru sonuglara ulagsmaya c¢alisir.

Metinler aras1 okuma tiiriiniin gelisimi bu tiir uygulamalara baglanabilir.

Kunduraci (2019, s. 27) metinler arasilik kavraminin “Farkli metinlerin tek bir ana-metinde
bir araya gelerek olusturduklar1 yeni baglamda kendi aralarinda sdylesimde bulunmalar1”
olarak anlagilabilecegini ifade etmistir. Metinler arasilik kavraminin okuma alanina
yansitilmasindan metinler arasi okumanin gelistirildigi diistiniilebilir. Bu okuma tiiri,
temelde okurun ayni konuyu ele alan birden ¢ok metni ayn1 anda g6z 6niinde bulundurarak
okumast olarak bilinir. Unal (2007, s. 29)’a gore, “Iki ya da ¢ok metni anlam kurmak igin
ise kosmak™ olarak tanimlanmis, okuma esnasinda gecmis ve gelecek arasinda bag kurmak
olarak nitelendirilebilecegi ifade edilmistir. Bu okuma tiirii, Karadag ve Yurdakal (2016)’a

gore, okurun ayni konunun farkli yazarlar tarafindan ele alinig sekillerini goérmesini,
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metinler arasinda karsilagtirma yapmasini saglar; elestirel diisiinmelerini ve okunan metni

yapilandirmalarini kolaylastirir.

Yogun bir okuma eylemi gerektiren metinler arasi okuma, okurun metinlerin igerigine
dikkatini artirmasini gerektirir. Karatay (2018), metinler aras1 okumay1, metinlerin icerik
yoniinden karsilastirilmas: ozelliginden dolayi, okuma begenisi ve okuma aliskanlig

gelistirmeye yarayan okuma tiirli olarak gérmektedir.

Metinler arasi okumanin Ozelliklerine bakildiginda {iist diizey bilissel beceriler
gelistirilmesinde uygun bir okuma tiirii oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ele aldig farkls
metinler arasinda karsilastirma yapmaya calismasi, metinlere elestirel yaklagsmay1
denemesi ve bunlar neticesinde konu hakkinda goriis gelistirebilmesi, metinler arasi
okumanin okullardaki okuma egitimin amaclarina hizmet eden bir okuma tiirii oldugunu
gostermektedir. Tlkdgretimin ortaokul kisminda birbirinden farkli kisa metinler kullanarak
Ogrencilere bu okuma tiirii tanitilabilir, okuma-anlama-degerlendirme becerilerinin

gelisimine katk1 saglamasi hedeflenebilir.
2.2.2.13. Ekran okuma ve ekrandan okuma

Diinya 19. ylizyildan sonra iletisim araglar1 konusunda hizli bir ilerlemeye sahit olmustur.
Yazili ve sozli iletisim 0gelerinin yanina gorsel ve sozli iletisim 6geleri de eklenmistir.
Fotograf makinesinin bulunusu ve daha sonrasinda sinema filmlerin ortaya ¢ikmasiyla
ekran kavrami insanligin hayatina girmeye baslamistir. Sinema tarihinde ilk kabul edilen
Lumiere kardeslerin 1895°te gosterilen filmleri, insanligin ekran okuma kullaniminda bir
doniim noktas1 olarak kabul edilebilir. Bu filmlerden daha sonra gelen diyalogsuz film
orneklerinde anlaticinin goriintiilerin daha iyi anlamlandirilmasini saglamak amaciyla,
kurguda goriintiiler arasina yazili bilgiler, agiklamalar vs. eklemesiyle ekran okumanin ilk
orneklerinin verildigi sdylenebilir. Daha sonra televizyon, bilgisayar gibi ekranla ¢alisan
diger araglar ekran okumanin insanligin giinliik hayatinda 6nemli bir yer almasina neden
olmustur. Sosyal hayattaki bu gelismelerin egitimde de ekran okumanin ele alinmasina

sebep oldugu diisiiniilebilir.

Ekran okuma ve ekrandan okuma kavramlari konusunda bir tanimlama sorunu oldugu
goriilmektedir. Bu konuda Dagtas (2013) ekranda goriilen her yaziyr okumanin ekran
okuma olamayacagim belirtmektedir. Ileri (2011)’ye gére ekran okuma, ekran iizerine
yansitilan herhangi bir seyi okumak, ekrandan okuma ise ekrana yansitilan metne dayali

materyallerin okunmasidir.
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Elektronik araglardan yapilan okumalarin giinden giine yazili ve basili materyallere gore
giinliik hayatta daha fazla yer tuttugu goriilmektedir. Alevli (2014)’ye gore ekrandan
okuma yazil1 basili materyallere gore beceri ve siirecler agisindan farklilik gostermektedir;
bilisim teknolojilerin degisimine gore farklilasarak gelisen bir okuma tiiriidiir. Bu sebeple
okuma egitiminde ekrandan okumaya yonelik calismalarin siirekli olarak yapilmasi ve bu

dogrultuda 6gretim ortamlarinda ele alinmasi gerekmektedir.

Cagimizdaki gelismeler diisiiniildiigiinde ilkégretim ortaokul diizeyindeki 6grencilere
ekrandan okuma aligkanliginin kazandirilmasi ve etkili bir ekrandan okumanin nasil
yapilmasi gerektiginin 6gretilmesi zorunlu bir hal almistir. Fatih Projesi kapsaminda ¢ogu
okula akilli tahta gonderilmesi ekrandan okuma Ogretimi igin gerekli firsat ve imkéan
esitligini saglamaktadir. Milli Egitim Bakanliginca uygulamaya konan Egitim Bilisim Ag1
(EBA)nin gelistirilmesi ve yayginlastirilmast da 0Ogrencilerin ekrandan okuma
becerilerinin gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Ogretmenlerin ekrandan okuma alaninda
farkindalik diizeylerinin artirllmast ve okullarda ekrandan okuma Ogretimine Onem

verilmesi gerekmektedir.
2.2.3. Tiirkge dersi 6gretim programinda okuma becerisi

Formal egitimde 6gretim programlar1 hayati bir éneme sahiptir. Ogretim programlari,
ogretimin iilke ¢capinda belirli bir diizene gore yapilmasini, tiim egitim kurumlarinda ortak
amaglara hizmet edilmesini saglayan programlardir. Ogretim programlarinin 6zellikleri ve
egitim agisindan onemine konugma becerisi ve Tiirkge dersi 6gretim programlar ile ilgili

boliimiinde yer verilmistir.

Tematik yaklasimla hazirlanan 2019 Tiirkge Ogretim Programinda okuma becerisi dort
temel dil becerisinden biri olarak yer almaktadir; okuma kazanimlari tim simif
seviyelerinde akici okuma, s6z varlig1 ve anlama ii¢ temel alt baslik altinda toplanmustir.
Akict okuma bagligi altinda metni noktalama isaretlerine gore sesli ve sessiz okuma
kazanimi tiim ortaokul siif seviyelerinde (5, 6, 7. ve 8. sinif) mevcuttur. Metin tiitliniin
ozelliklerine gére okuma kazanimi da tiim sinif seviyelerinde bulunmaktadir. Tim simif
seviyelerinde ayni olan bir diger kazanim ise farkli yazi1 karakterleriyle okuyabilme
kazanimidir. Okuma stratejileri ile ilgili kazanim ifadesi tiim smif seviyelerinde aym
olmakla beraber kazanim aciklamalarinda farklilik goriilmektedir. 5. ve 6. smifta aym
stratejilerin 6gretilmesi hedeflenmis, 7. ve 8. sinifta farkli okuma stratejilerinin dgretilmesi

hedeflenmistir.
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Programin okuma kazanimlarinin temel basliklarindan bir digeri ise “anlama” bashigidir.
Okuma-anlamada metin bilgisi ve metin ¢dziimleme, metnin dil ve anlatim yoniinden ele
alinmasi gibi kazanimlar bu baslik altinda toplanmistir. Bunun yaninda gorsel okuma,
tablo ve grafik okuma ile ilgili kazanimlar da anlama baslig1 altina bulunmaktadir. Medya
yayinlarina yonelik okuma ile ilgili kazanimlar, bu metinleri degerlendirme big¢imi, bilginin
dogrulunu sorgulama gibi elestirel okumaya yonelik kazanimlar da mevcuttur. Okuma-
anlama ile ilgili kazanim ifadelerinin bazilar1 ayn1 olsa da farkli sinif seviyelerine gore

farkli kazanim agiklamalar1 mevcuttur.

Programdaki okuma kazanimlariin temel basliklarindan biri ise s6z varligidir. S6z varlig

ile ilgili degerlendirmeler ¢aligmanin ilgili boliimiinde ele alinmigtir.
2.3.4. Okuma tutumu

Iletisim ve etkilesimin diger caglara gore daha yaygin ve yogun oldugu mevcut diinya
sartlarina bakildiginda okuma becerisi ve okuma aligkanligi, insanligin 6nemli ihtiyaglari
arasinda goriilmektedir. Farkli degerlendirmeler sonucu gelismis iilkeler olarak
adlandirilan tlkelerin diger iilkelere nispeten okuma ile ilgili problemlerini daha alt
seviyelere indirdigi bilinmektedir. Gelismis iilke toplumlarinin okumaya verdikleri degerin
gelismekte olan ve az gelismis iilkelere gore daha yiiksek oldugu yoniinde yaygin bir
kanaat hakimdir. Gelismis iilkeler sinifina dahil edilen iilkelerin gelismisliklerini okumaya
verdikleri 6nemle mi kazandiklar1 yahut gelismis olduklar1 i¢in mi okumaya Onem
verdikleri tartisilabilir bir konu olarak degerlendirilebilir ancak her ne sartla olursa olsun
okumanin, medeniyete deger katan bilginin elde edilmesinde en 6nemli 6n kosullardan biri
oldugu bilinmektedir. Toplumlarin bilgi ve deger liretimi saglamasi, daha miireffeh daha
medeni sartlar kazanmasinda okumanin 6nemli bir rolii oldugu fark edilmektedir. Bu
sebeple okuryazarlik seviyesi yliksek bir toplumun olugmast i¢in toplumu olusturan
fertlerin olumlu yonde okuma tutumu gelistirmelerinde egitim kurumunun tizerinde 6nemli

gorevler bulunmaktadir.

Okuma tutumu, temel anlamiyla kisinin okumaya yonelik gelistirdigi tutum olarak bilinir.
Okuma tutumunu daha iyi anlamlandirabilmek igin tutum kavramini bilmek ve bu
kavramin igerigini irdelemek gerekmektedir. Oncelikle psikoloji biliminin arastirma
konusu i¢ine giren tutum kavrami, psikoloji ile disiplinler arasi ¢alisan biitiin bilim
dallarinda farkl tiirleriyle ele alinmaktadir. Tutum kavrami 6zellikle psikoloji alaninda

calisan arastirmacilar tarafindan ¢okga tanimi yapilmis bir kavramdir.
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Tutum, Sparrow ve Knight (2006)’a gore kisinin bagka bir kisi, herhangi bir sey, bir fikir
ya da bir kurum hakkinda takindig1 degerlendirmeci bir tavirdir. Petty, Brifiol ve DeMarrae
(2007) ise tutumlarin giiniimiizde, kisinin 6z benligine, nesnelere, konulara ve baskalarina
kars1 yaptiklar1 degerlendirmeler olarak kabul edildigini sOylemektedir. Ajzen (2005)
tutum tanimlarin1 yaklagimlara gore; bilissel tanimlamalar, duyussal tanimlamalar ve
davranigsal tanimlamalar olarak ii¢ temel baslik altinda tasnif etmistir. inceoglu (2004)’ya
gbre tutumun yapisi iliskilendirme, tutum konusuyla dogrudan deneyim, bagkalarindan

O0grenme ile olusmaktadir.

Sosyal psikolojide énemli bir yeri olan tutumlar farkli 6zellikleri bilinyesinde barindirir.
Sakalli Ugurlu (2018) bu ozellikleri dort ana bashik altinda toplamistir: Tutumun

kuvvetliligi, tutumun kesinligi, tutumun ¢eliskili olmasi, tutumun erisilebilirligi.

Sakall1 Ugurlu (2018)’ya gore tutumlarin kuvvetliligi kisinin gelistirdigi tutumu muhafaza
etmeye olan yatkinlhigi ile ilgilidir ve tutumun kuvvetli olmasi, kisinin tutumunu kendi
yasami agisindan Onemli bulmasina baglidir. Vashistha ve Rajshree (2012), tutumun
kuvvetine dikkat c¢ekerken tecriibe, ikna ve eylemsel miidahale ile degistirilebilmesine
ragmen yine de kaliciligimi siirdiirebildigini ifade etmistir. Kisinin sahip oldugu tutuma
yiikledigi anlam tutumun kuvvetini ve kaliciligimi etkileyen sebeplerden biri olarak
gorilmektedir. Arastirmacilar arasinda tutumlar1 degistirmenin zor bir ugras oldugu

goriisiiniin yayginlig: fark edilmektedir.

Tutumlarin kesinligi, kiginin tutum gelistirdigi sey konusundaki degerlendirmesinde emin
olmasi durumudur. Kisi kendi degerlendirmesinin gegerliligi ve giivenirliligine inanur,
baskalarinin da aym tutumda oldugunu diisiiniir. Bu biligsel bir siire¢ sonunda gerceklesir.
Tutumun ¢eligkili olmasi, kiginin herhangi bir seye ayni anda hem olumlu hem olumsuz
tutum gelistirmesini ifade etmektedir Tutumun erisilebilirligi, kisinin herhangi bir tutum
nesnesiyle karsilastiginda daha 6nce o tutum nesnesine kars1 gelistirdigi tutumu hatirlamasi

durumu olarak ifade edilebilir (Sakall1 Ugurlu, 2018).

Inceoglu (2004), tutumun boyutlarini ve dzelliklerini on bir ana baslik altinda asagidaki
gibi toplamustir:

Tutumun konusu: Her tutum bir konuya sahiptir ve tutumun konusu, tutumun tiiriini

belirler.

Tutumun yonii: Her tutum bir yone sahiptir ve bu yon olumlu ya da olumsuz olmak {izere

iki farkli yonedir.
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Degisim araligi ve yogunluk: Tutum olumlu ve olumsuz ug¢ noktalar arasinda degisim
araligina sahiptir. Tutum yogunlugu ise tutumun duygusal yonii ile ilgilidir. Tutum

duygusal yonden ne kadar ugta ise o kadar yogundur.

Iki yonlii ¢cekim ve tutumun esnekligi ya da katiligi: Tutumun esnek ya da kat1 olma
durumu bireyin kisiligini olusturan degerler sistemi, inanglari, bilgi birikimiyle, egitim
diizeyi gibi ozellikleriyle ilgilidir. Bireyin inang¢larinin katiligi, bagliligi, aidiyet duygusu
vs. ne kadar kat1 ise o konu hakkindaki tutumlar1 da o denli kat1, inanglari, aidiyet duygusu

vs. esnekse o denli esnek olma 6zelligi gostermektedir.

Tutumda dolayimlilik ya da kalip yargilar: Tutum sadece dogrudan degil dolayli yolla da
edinilebilir. Bireyin herhangi bir konuda tutum sahibi olabilmesi i¢in tutum gelistirdigi
seyle dogrudan iliski icinde olmas1 gerekmez. Medya, baska insanlarin séylemleri, kitaplar

vs. gibi etkilesime girdigi seyler vasitasiyla herhangi bir konuda tutum gelistirebilir.

Belirginlik ya da merkezilik: Belirginlik, bireyin tutumlar arasindaki onceligi ile ilgilidir.
Sahip olunan bazi tutumlarin bireyin diinyasinda diger tutumlardan daha fazla yer
tutmasidir. Merkezilik ise bir tutum agi i¢inde en merkezdeki tutumdur. Merkezdeki

tutumun degismesiyle ona bagl diger tutumlarin da degismesi miimkiindiir.

Tutumlarda gruplandirma: Bireyin birden c¢ok karmasik tutumu belli Olgiitlere gore

gruplandirmasi durumudur.

Zihinsel karmagiklik: Bireyin tutum nesnesi hakkinda sahip oldugu bilgi yogunlugu olarak
kabul edilmektedir. Karmagiklik derecesi tutumun konusunun kapsamuyla ilgilidir. Zihinsel
karmagikligin giderilmesi icin bilgilerin birbirini tamamlayici bilgiler olmast gerekir. Bu
durumun tutumun kendi i¢inde tutarli olmasii saglar. Tutarlilik saglanamadiginda tutum

konusuna dair farkl: bilgiler ve celiskili tutumlar meydana gelir.

Bilinglilik: Bazi tutumlarin bireyin bilingaltindan kaynakladig1 bilinmekle birlikte
tutumlarin 6nemli bir kismui biling diizeyiyle ilgilidir. Bireyin bazi tutumlarini belirlemesi
siirdiirmesi durumunda karsilasabilecegi olumlu ve olumsuz sonuglar hakkinda biling

sahibi olmas1 durumu “bilinglilik” olarak adlandirilmistir.

Tutum ve davranig iliskisi: Tutumlarin davraniglara etki ettigi bilinmektedir. Dolayisiyla
tutuma yapilacak her tiirlii miidahalenin sonrasinda gerceklesecek davraniglarin ortaya

¢ikis bicimini etkileyecegi diistiniilmektedir.

Tutumun Olgiilebilirlik 6zelligi: Tutumlarin Sl¢iimii 6zellikle sosyal psikolojinin ugras

alanindadir. Bu alanda c¢alisanlar tutumlarin olusumu, gelisimi ve degisimini 6lgmek
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amaciyla farkli olgekler gelistirmistir. Tutumlar genellikle bu tiir 6l¢ekler vasitasiyla farkli

boyutlartyla dl¢iilmektedir.

Tutum kavraminin 6zellikleriyle birlikte okuma tutumu ele alindiginda ¢ocuklarda okuma
tutumu gelistirmenin karmasik bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Bu sebeple aile, sosyal
cevre, medya, okul gibi farkli toplumsal ortamlarda cocuklarin okuma tutumlarini
gelistirecek etkinlikler planlanirken tutum kavraminin 6zelliklerine gore hareket edilmesi
gerekir. Tutumlarin degisime kars1 direngli olmasi 6zelligi géz 6niinde bulundurulup ilk
olarak ¢ocuklarin erken yaslarda okumaya yonelik olumlu tutum kazanmalarini1 saglamak
gerekir. Sonrasinda da ise c¢ocuklarin olumlu okuma tutumlarini davraniga
doniistiirmelerine yardimer olmak gelmektedir. Farkli sebeplerle erken yaslarda olumsuz
okuma tutumu gelistiren ¢ocuklar igin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacak uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu uygulamalarla okumaya yonelik
olumsuz okuma tutumlari ne kadar 6nce olumlu yéne dondiiriilebilirse ¢ocuk i¢in o kadar

yarar saglamasi beklenilebilir. Bu konuda aile ve okula 6nemli gorevler diigsmektedir.
2.3.4.1. Okuma ahskanhg: kazandirmada okuma tutumunun rolii

Gelismis seviyede okuma Kkiiltiiriine sahip bir toplum olmanin 6n kosullarindan biri
okumaya deger veren, okuma aligkanligi kazanmis bireylere sahip olmaktir. Bireylerin
okuma aligkanligi kazanmasinda aile ve egitim kurumu iki kilit kurum olarak
goriilmektedir. Insanlarin yasam dongiisiine bakildiginda okuma aliskanligi kazandirma
konusunda ilk sira ailenindir. Cocuklar okulda egitime baslamadan 6nce aile tarafindan
egitilir. Erken yasta kitapla tanisan ¢ocuklarin okuma tutumunun digerlerine nazaran daha
gelismis olmasi beklenir. Bracken ve Fischel (2008)’1in arastirmasinda, okuldncesi
donemde ailelerin ¢ocuklara kitap okumasinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerisine
katki sagladiglr goriilmiistiir. Burada aileye diisen o6nemli gorev, cocugun Kkitapla
tanigmasint saglamak, cocugun kitaba ve dolayisiyla okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmesine yardimci olmaktir. Hansen (1969) de evde olusturulacak okuma iklimi ve
okuma tutumu arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmistir. Tutumun degistirilmesinin zor olmast,
ogrencilerin erken yaglarda okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesini 6nemli hale

getirmektedir.

Yasaminin ilk yillarin1 daha ¢ok ailesiyle geciren ¢ocuklar, okul ¢agina geldiginde baska
bir cevreyle tanisir. Kendi yas diizeyinden olusan bir sinifta 6gretmenin gozetiminde
diizenli bir egitim almaya baglar. Cocuklarin gerek okuma tutumunun gelismesinde
gerekse diger dil becerilerinin gelismesinde o6gretmenin ve sinif ortaminin etkileri
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goriilmeye baslar. Bu esnada g¢ocuklarda olumlu okuma tutumu gelistirmede ailenin
yaninda dgretmenlere de 6nemli gorevler diiser. Ornegin Bullen (1972)’m yaptigi genis
capl arastirmanin sonuclarina gore ilkokul birinci smiftan iiglincii sinifa kadar gecen
siirede 6grencilerin okuma tutumlarinda diisiis gézlemlenmistir. Bu sorunun iistesinden
gelebilmek ve cocuklarda olumlu okuma tutumu gelistirmek icin c¢ocuklarin birlikte
okumaya 1sinabilecekleri, okumaya yonelik olumlu duygular gelistirebilecekleri egitim
ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Nitekim Inceoglu (2004)’ya gore duygularin ve

tutumlarin yogunlugu arasinda kosutluk bulunmaktadir.

Stokmans (1999)’a gore okuma tutumu; bos zaman ve sosyo-demografik degiskenler
kontrol edildiginde okuma aligkanligin1 gelistirmektedir ve bu durum okuyucularin
okumadan zevk almalarina baglidir. Calismanin sonucundan anlasildig1 {izere okuma
tutumunun gelismesinde okurlarin kisisel zevklerinin de 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
sebeple ¢ocuklarda olumlu okuma tutumu gelistirmek isteyen aileler ve Ogretmenler,

cocuklarin ilgi alanlarina gore kitaplarla tanismasini saglamalidir.

Okuma aliskanliginin ¢ocuklara kazandirilmasinin onciillerinden biri ¢ocuklarin olumlu
okuma tutumu gelistirmelerini saglamak olarak goriilmektedir. Olumlu okuma tutumu
kazandirmak igin ailede, okulda ve sosyal hayatta Ogrencilerin zevkle katilabilecekleri
okuma ortamlarin ve yasantilarin olusturulmasi, 6grencilerin bu etkinliklere tesvik edilmesi
gerekmektedir. Bu sayede cocuklarda olumlu okuma tutumunun gelismesi, ardindan da

yavag yavas okuma aligkanligi kazanmalar1 beklenebilir.
2.4. Soz varhgi
2.4.1. “Soz Varhgr” ifadesinin tanimi ve kapsami

Insanlar arasinda anlasmay: saglayan dil, anlam zenginligini iginde barmdirir. Bu
zenginligin bir kismint da s6z varlig1 olusturur. Dilin iletisim boyutundaki anlam tasima
gorevi soz varligr ile gergeklestirilir. Diller farkli dilbilgisi, ses, diisince ve kiiltiirle
meydana geldigi i¢in her dilin kendine 6zgii bir soz varligi vardir. Bu sebeple s6z varligi

dilin 6zelliklerinin bir yansiticist olarak kabul gortir.

Dilin sahip oldugu miistakil sézciik ve sézciik topluluklarini (deyim, atasozii, kaliplagsmis
s0z vb.) kapsayan yapilarin adlandirilmasi konusunda farkliliklar goriilmektedir. Bunlar
siklikla, kelime hazinesi, sozciik dagarcigi, sozciik dagari, s6z hazinesi, sozciik dagari,
s0zclik gomiisii, vokabiiler vb. adlandirmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aksan, 2018;

Karaagag, 2013; Topaloglu, 2019).
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Yukarida sayilan adlandirmalardan, “s6z dagarcigi” i¢in Vardar (1998, s. 190), “Bir
bireyin kullandigi ya da bir biitiincede yer alan sozciiklerin biitiinii.” tanimin1 yapmustir.
Tanima bakildiginda sozciik (kelime) temelli bir tanim yapildig1 anlasilmaktadir. S6zciik
dagarcig1 ve s6z varligi adlandirmas: arasindaki fark hakkinda Beyreli (2017), genel bir
bakisla dillerin sahip oldugu soézciiklerin tiimiine s6z varligi, sozciik dagarcigina da kisisel

s0z varlig1 denilebilecegini ifade etmistir.

Karaaga¢ (2013, s. 754) soz varlig1 i¢in, “Bir dilin, bir alanin veya bir eserin s6z varligi,
s0z hazinesidir.”; yine Karaaga¢ (2013, s. 745) s6z hazinesi i¢in “Bir dilin biitiin sozleri;
bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan sozler toplami, o dil, kisi ya da
toplulugun s6z hazinesi olarak bilinir.” ifadelerini kullanmaktadir. Bu tanimlamalara
bakildiginda s6z varliginin temelini soézciiklerin ve en az iki sozciikten olusan dil

yapilarindan olustugu goriilmektedir.

Imer, Kocaman ve Ozsoy (2013, s. 238) soz varligi hakkinda “Bir dilin sozliiksel
birimlerinin ve sozlikk¢esinin tiimi; sozliiksel birimlerin olusturdugu agik dizge.”
tanimlamasint yapmis, iletisim gereksinimlerine bagli olarak dilin s6z varligini siirekli
gelistigini ifade etmistir.

S6z varligmin ifadesinin kullanimi hakkinda Aksan (2018), bu ifadeyi ilk kullananin
kendisi oldugunu, Almanca “Wortestand” teriminden g¢evirerek “kelime hazinesi, sdzciik
dagarci81, sozciik dagari, sozcik gOmiisii, vokabiiler” gibi kullanimlarin yerine
kullandigimi sdylemektedir ve bu kullanimin bir “yegleme” sonucu oldugunu ifade
etmektedir.  Aksan (2018)’in “s6z varlig1” tanimina bakildiginda neden bu ifadeyi
kullandigin1 anlamamiz miimkiindiir. Aksan (2018)’a gore s6z varligi, yalnizca dilin sahip
oldugu sozciikler degil, deyimler, kalip sozler, atasozleri, kaliplagsmis sozler ve cesitli

anlam kaliplarindan olusan bir biitiindiir.

Aksan (2018)’1n s6z varligi terimiyle ifade etmek istedigi anlamla; kelime hazinesi, s6zciik
dagarcigi, sozciik gomiisii gibi terimlerin anlamina bakildiginda ayn1 kapsami saglamadigi
goriiliir. S6zclik odakli yapilan tanimlar, Aksan’in soz varligi terimiyle kast ettigi anlami
daraltmakta, sadece miistakil sozciliklerden (kelimelerden) olusan dil varliklarini
kapsamina almakta, atasézli, deyim, kaliplasmis ifade gibi birkag sozciigiin bir araya
gelmesiyle olusan dil varliklarin1 kapsam dis1 birakmaktadir. Bu durum anlamlandirmada

bir muglakliga yol agmaktadir.

S6z varligin teriminin kapsami ve adlandirilmasi konusunda bir anlam karmasasi yasandigi

goriilmektedir. Bu konu hakkinda Uludag (2010), sozliikte verilen karsiliklarin birbiriyle
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celismesine dikkat g¢ekmistir. Demir (2016)’e gore de s6z varligmin kavram
siirlandirilmasinda ve terminolojisinde birlik saglanamamigstir. Bu hususta 6dnemli olan
kullanilan terimin hangi baglamda kullanildigi, neyi kastettigi ve hangi amagla

kullanildiginin agik¢a anlamlandirilmasidir.

Calismamizin  kapsaminda aragtirllan dil varliklar1 Aksan (2018)’1n tanimlamasi
dogrultusundadir. Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ve ders

kitaplarinda kullanilan “s6z varlig1” ifadesini de bu yonde kullanildigi goriillmektedir.
2.4.2. S6z varhginin tiirleri

Yapilan s6z varligi tanimlarina bakildiginda bir dilin bilinyesinde barindirdig: farkli dil
birimleri ve kisinin sahip oldugu dil birimleri ve dil zenginligi oldugu yoniinde genel bir
kanaatin hakim oldugu gorilmektedir. S6z varligmin kisisel boyutuna gelindiginde ise
farkli bir siniflandirma ile karsilagilmaktadir. Arastirmacilarin kisisel s6z varligini etken
(etkin, aktif) s6z varligi ve edilgen (edilgin, pasif) s6z varligr olarak iki temel kisma
ayirdiklart goriilmektedir. Calismamizda bu kavramlari agiklarken hem Tirkge ifade
olmalarindan dolayr hem de yaygin kullanimda olmalarindan dolay1 etken ve edilgen

ifadelerinin kullanimi tercih edilmistir.
2.4.2.1 Etken soz varhg

Kisilerin ana dilinde ya da sonradan 6grendigi bir dilde yazili ve sozlii iletisim kurarken
dilin anlam tasiyan birimlerini kullanmas1 zorunlulugu mevcuttur. Bu kullanimin hayatin
hangi alanlar1 {izerine olacag ise bireysel farkliliklar igerir. Iste bu bireysel farkliliklarim,

kisisel s6z varliginin olusumunda 6nemli rol oynadigi bilinmektedir.

Etken s6z varlig1 denilen kavram kisisel s6z varliginin bir tiirii olarak karsimiza c¢ikar.
Imer, Kocaman ve Ozsoy (2013, s. 126), etken sdz varligimi tanimlarken “Kisinin giinliik
konusmasinda, her konumda ve ortamda kullandig1 sozliiksel birimlerin tiimii. Konusurun
egitim diizeyi, ilgi alanlarina bagli olarak degisiklik gosterir” ifadesini kullanmaktadir.
Egitim diizeyi ve ilgi alani ifadeleri etken s6z varligini tanimlama da 6énemli noktalardir.
Bununla beraber etken s6z varliginin taniminin genis tutulmasina ihtiyag vardir. Dil
hayatin her alaninda kullanilan bir ara¢ oldugundan etken s6z varliginin taniminin kisilerin

0znel hayat tecriibelerinin tlimiinii kapsamasi gerekliligi dogmaktadir.

Etken s6z varligin1 tanimina bilissel agidan yaklasan Dilidiizgiin (2014, s. 235), “Bireyin
tanidig1, anlamimi bildigi ve iletisimde kullanabildigi, yani anlatma becerisi baglaminda

biligsel siiregler isleterek zihninde yapilandirabildigi sozciiklerin tiimi.” ifadesini
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kullanmigtir. Kanathi (2013) da etken s6z varhigini (aktif s6z varligi), kullanilmaya hazir

olan iiretici sz varligi, olarak nitelemistir.

Yukaridaki tanimlar gz oniinde bulunduruldugunda, kisinin tiim yasam tecriibesine bagh
olarak edindigi ve kullanimi gerekli oldugu anda biligsel bir zorlanma yasamaksizin
kullanabildigi s6z varligi birikimine etken s6z varlifi denilmesinin miimkiin oldugu
goriilmektedir. O halde etken s6z varliginin giinliik iletisimde yaygin olarak kullanildigi,
kisisel yasantilara bagli oldugu ve kisiden kisiye zenginliginin maruz kalinan iletisim
(dinleme, konusma, okuma, yazma) tecriibelerine gore degisebilecedi sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu sonugla birlikte etken soz varliginda yas, fiziksel ve biligsel donanim,
egitim ve yasanilan c¢evrenin Onemli degiskenler olabilecegi sonucuna ulagmak

miimkiindiir.
2.4.2.2. Edilgen soz varhg:

Kisisel soz varliginin bir tiirii olan edilgen séz varlig, pasif soz varligi, alict s6z varligi
edilgin soz varligi olarak da adlandirilmaktadir. Beyreli (2017)’ye gore, kisinin anlamint

bildigi ama kullanmadig1 s6z varlig: tiiriidiir.

Edilgen s6z varligini alic1 s6z varligi olarak niteleyen Onan (2016), genel s6z varliginin en
genis bolimiinii edilgen s6z varliginin (alict s6z varligi) olusturdugunu soylemektedir.
Kisinin bildigi tiim kelimeleri giinliik hayatinda kullanmasinin ne kadar miimkiin oldugunu
sorgulamak gerekir. Ihtiyag duyulmadiginda bilinen bazi kelimeler aylarca belki yillarca
hi¢ kullanilmayabilir. Bu durum kisisel farkliliklar igerir; kisilerin yasam sahasi, ilgi
alanlari, ¢alisma alanlar1 vb. gibi farkliliklarin bazi sézciiklerin edilgen s6z varliginda

kalmalaria neden oldugu diisiintilebilir.

Onan (2019)’a gore edilgen soz varligr bilgiyi algilama ve isleme siirecini i¢eren dinleme
ve okuma becerileriyle gelismeye baslar, bunun 6ncesinde okul 6ncesi donemde de aile ve
sosyal cevreden edinilir. Okul doneminde ders kitaplarindaki metinler ¢ocuklarin edilgen
(alic1) s6z varligi gelisimine katkida bulunur. Edilgen s6z varligi nicelik ve nitelik

yoniinden gelisen 6grenciler okuduklari farkli alanlardaki metinleri daha iyi anlayabilirler.

Edilgen s6z varligi hakkindaki bilgiler degerlendirildiginde, edilgen s6z varliginin
gelisiminde farkli s6z varligi unsurlartyla (sozciik, atasozii, deyim vs.) karsilasmanin
Onemi ortaya ¢ikar. Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde alic1 dil becerileri olan okuma ve
dinlemenin gelistirilmesi edilgen s6z varligimin zenginlesmesinde etkili rol oynar.

Cocuklarin dil kullanim becerilerinin gelismesinin, edilgen ve etken s6z varliklarinin
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zenginlesmesi ile iligkili oldugu goriiliir. Edilgen s6z varligi gelisen bireylerin zamanla
etken s6z varliginin gelisecegi de diisiiniiliirse, ifade edici dil becerilerinin (konugma ve
yazma becerileri) gelisecegi diisiiniilebilir. Bu durumda sonug¢ olarak dinleme ve okuma
becerileriyle gelisen edilgen s6z varliginin zamanla konusma ve yazma becerilerinin

gelisimine olumlu katki saglamasi beklenebilir.
2.4.4. Soz varhgmin icerdigi 6geler

Dilin anlam zenginligini i¢inde barindiran s6z varhidi, sozciik ve sozciiklerin gerek
kaliplasarak gerek ciimle haline gelerek olusturdugu yapilardan olusur. Aksan (2018), bu
yapilari, sekiz temel O0geye ayirmis; temel sz varligi, yabanci sozciikler, deyimler,

atasozleri, iliski sozleri, kaliplasmis sozler, terimler ve ¢eviri sozciikler olarak siralamistir.

Her dilin kendine has bir s6z varliginin oldugu kabul edilirse, s6z varligi 6gelerinin anlam
tagimasinda ve dilbilgisel yapilarinin olusumunda farkliklar olmasi sonucu ortaya ¢ikar. Bu
sonucu ortaya ¢ikaran sebepler olarak dillerin konusuldugu cografyalarin farkliliklari,
giinliik yasamin temel alanlarindaki farkliliklar, dillerin konusuldugu kiiltiir diinyasindaki
farkliliklar ve en Onemlisi de ayr1 dilleri konusan topluluklarin diisiiniis, kavrama ve
anlamlandirmadaki farkliliklar1 sayilabilir. Bu nedenle Tiirkgenin s6z varligini olusturan
ogelerin Tiirkceyi konusanlarin, Tiirk¢cenin hakim oldugu cografi ve kiiltiirel diinyanin

etkisiyle meydana geldiklerini séylemek miimkiindiir.

S6z varliginin 6geleri hakkinda gecmisten gilinlimiize bir¢ok aragtirma yapilmistir. Her bir
sO0z varlig1 Ogesi iizerinde teorik ve pratik agidan derinlemesine g¢alisma yapilmas: dil

kullanim1 devam ettigi miiddetge bir gereklilik olmaya devam edecektir.
2.4.4.1. Sozciikler (Kelimeler)

[letisimin yerine getirilebilmesi i¢in anlama ve anlagmaya ihtiyag duyulur. S6z konusu
ihtiyacin karsilanmasinda sozciikler temel dil birimleri olarak goriilmektedir. Bu konuda
Ergin (1984, s. 95), sozcligii (kelime) soyle tanimlamistir: “Kelime, manas1 veya gramer
vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses veya sesler toplulugudur.” Bu tanimlama
dogrultusunda sozciiklerin anlam belirtme ve anlam olusturmada asli dil birimi oldugunu

sOylemek miimkiin goriinmektedir.

Sozciik ifadesi yerine “s6z” ifadesini kullanmayi tercih eden Karaagac (2012) sozi,
gercekler diinyasindaki varliklarin, durumlarin, hareketlerin ve tasavvurlarin dildeki ifadesi
olarak tanimlar ve dildeki bu ifadenin genellemeden ibaret oldugunu sdyler. Genellemeyi

kavramsallastirmaya, kavramsallagtirmayr da insan zihindeki tlimevarimsal diisiinceye
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baglar. Tim sozlik birimlerini iizerine yapilan genellemenin sosyal genellemeler
oldugunu, ayni tiirden varlik ve eylemler iizerine yapilan genellemelerin nesilden nesile

aktarilan bir sosyal miras oldugunu ifade eder.

Aksan (2017, s. 37), sozciik hakkinda “Bagimsiz bi¢imbirim olarak nitelenen, genel dilde
sozciik, dilbilimde Saussure’den beri cogunlukla gosterge diye adlandirilan birimler,
bagimli bigimbirimlerden farkli olarak konusma ya da yazi yoluyla belli bir kavrami
aktarabilen anlamli  Ogelerdir.” ifadesini  kullanarak  sozciiklerin  kavramlar

anlamlandirmadaki gérevine dikkat ¢ekmistir.

Karatay (2007), sozciiklerin insan zihnindeki simgelerin yerini tuttugunu, sozli ve yazili
iletisimde diistinme, kavrama, karar verme ve tepkide bulunma siireclerini harekete

gecirdigini sOylemektedir.

Atabay, Ozel ve Kutluk (2003), sozciikleri, insanlar arasinda bir uyusma anlasma {iriinii
oldugunu ve sozciikle sozciigiin gosterdigi nesne agisindan higbir iliski ve baglanti
olmadigini ifade eder. Bu durumu bir nesnenin seslendirmesinin Tiirk¢ede, Fransizcada,
Almancada, Fars¢ada farkli olmasiyla Orneklendirir.  Ergin (1984) de sdzciiklerin
icerdikleri anlamlarin, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig gizli antlagmalara dayandigin

sOylemektedir.

Aragtirmacilarin  ¢ogunlugunun sdézciikler konusunda bir¢ok ortak gorlisii paylastig
goriilmektedir. Bu ortak goriis dogrultusunda sozciikler dilin anlam tasiyan en kiigiik
birimidir. Anlatim ve anlamada, kavramsallastirmada temel gorevi istlenir. Varliklarin,
durum  ve  hareketlerin  kavramsallastirilmast  sonucunda  ortaya  ¢ikmustir.
Seslendirilmelerinde -yansima sozciikler gibi bazi istisnalar harig- dilin nedensizlik ilkesi
hakimdir.

2.4.4.2. Deyimler

Dilin s6z varligi 6gelerinden biri olarak kabul edilen deyimler, sozliikte “Genellikle ger¢ek
anlamindan ¢ok ayri, kendine 6zgii bir anlam tasiyan kaliplasmis sdz 6begi, tabir” (TDK,
2011, s. 651) olarak tanimlanmistir. Tanimdan da anlasilacagi tizere deyimlerin en 6nemli
Ozelligi -istisnalar1 olsa da- genellikle sahip oldugu s6zciiklerin birim ve dbek toplaminda
olusturdugu anlamlarin disina ¢ikarak kendine has bagka bir anlama biiriinmesi
gorilmektedir. Karaagag (2012, s. 35) da “Deyimler, yapica tek tek anlamlari olan

sozlerden olugmalarina ragmen, anlamli parcalara ayrilamayan ve bir olarak islev goren
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sOzliik birimleridir.” tanimlamasiyla deyimlerin en onemli 6zelliklerinden birine vurgu

yapmaktadir.

Deyimler icinde bulunduklar1 dili konusan milletlerin karakteristik 6zellikleri
yansitmasiyla bilinir. Aksan (2018), deyimlerin toplumun anlatmadaki giiciinii ve
basarisini, benzetmeye ve niikteye olan egilimini gosterdigini sdylemektedir. Bu acgidan
bakildiginda deyimlerin anlatimi zenginlestirdigi sonucuna ulasilmaktadir. Deyimlerin
gorliniiste ifade ettigi anlamla, kavrayis neticesinde ifade ettigi anlam arasinda ¢ikan fark,
dili konusanlarin yiizlerce yillik yasam tecriibelerin sonucu oldugu goriilmektedir.
Deyimlerin niikte ile iligkisi de dili konusanlarin zeka, kavrayis ve diger bir takim biligsel

beceri yeteneklerini gosterdigini de sdylemek imkan dahilindedir.

Deyimlerin 6grenilmesi ve kullanilmasinda en 6nemli noktalardan biri de deyimlerin
kullanimma maruz kalmaktir. Ornegin “gdze girmek” deyimine bakildiginda, “gdz” ve
“girmek” sozcliklerini gercek anlaminda diisiindiigiimiizde deyim olarak ifade ettigi
anlamdan ¢ok farkli oldugu goriiliir. Bu ifadelerin deyim anlamini 6grenebilmek icin sozlii

ya da yazili bir iletisim esnasinda bu deyimin kullanimina maruz kalmak gerekmektedir.

Deyimler, toplum yasantistyla olusmus dil yapilaridir. Toplumun dil kullanim becerisini ve
diisiiniigiinii yansitir. Bu durum kiiltiir ile deyimler arasinda bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir. Bir dildeki deyimin baska bir dile birebir cevirisi yapildiginda genellikle bir
anlam tasimamasinin sebebi olarak deyimlerin kiiltiir ve diistintis farklilig1 ile olan iligkisi
ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, “at1 alan Uskiidar’1 gegti” deyiminin anlamlandirilabilmesi
i¢in Uskiidar’in Istanbul igin tasidigi anlamm bilinmesi, dolayisiyla deyimin kullanildig1

cografyanin kiiltiirtine hakim olmasi gerekir.

S6z varliginin 6nemli bir 6gesi olan deyimlerin Ogretilmesi ana dili ve yabanci dil
ogretiminde bir gereklilik olarak goriilmektedir. Deyimlerin mecaz, niikte ve birbirinden
farkli bir¢ok sz sanatini i¢inde barindirmasi dilin etkili kullanimina katki saglamaktadir.
Gerek ana dili 6gretiminde gerek yabanci dil 6gretiminde Oncelikle hangi deyimlerin
Ogretilecegi konusunda so6z varliginda sikligr (frekans) devreye sokar. Arastirmacilar
tarafindan s6z varlig1 konusunda bir¢ok siklik arastirmasi yapilmistir ve yapilmaya devam
edilmektedir. Yas ve seviye gruplarma gore deyim oOgretimi yapilirken siklik

arastirmalarini sonuglarinin goéz oniinde bulundurulmasinda fayda goriilmektedir.
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2.4.4.3. Atasozleri

Cogu arastirmaci tarafindan dilin kiiltiirel boyutuna dikkat gekilir. Dilin, konusanlarin
diistiniis, duyus ve yasam tarzini yansittigi sdylenir. Atasozleri bir séz varligi 6gesi olarak
dilin ge¢misini, dili konusanlarin kadim yasam tecriibelerini yansitmaktadir. Olusumlari
tarihin derinliklerine kadar uzansa da giiniimiize de hitap eden dil zenginligi olarak

goriiliir.

Atasoézlerinin 6nceki devirlerde sav ve darb-1 mesel diye adlandirildigini séyleyen Kabakli
(1994, s. 80), “Halkin meydana getirdigi ve binlerce yildan beri benimseyerek hayat
disturu edindigi 6zlii, veciz, hikmetli sozlere atasézii denir.” tanimini yapmustir.
Atasdzlerinin veciz ve hikmetli sozler olarak tanimlanmasi ve 6giit igeren sozler olmasi,
atalardan sonraki kusaklara birakilan hayat tavsiyesi niteligindedir. Bu sebeple sozlii ve

manevi miras olma 6zelligi tasimaktadir.

Karaaga¢ (2012), atasozlerinin, kalip sozler arasinda hem yapi hem anlam bakimindan
climle ile ortak 6zellikler gosterenlerden oldugunu ifade etmektedir. Konusma esnasinda
kurulmamasi, dnceden belirli sekilleri, kullanimlari, yapilar1 ve siirekli olmasi dolayisiyla

kalip dil birimlerinden biri olarak kabul edildigini sdylemektedir.

Milli miras olarak sayilan atasozleri, bir dilin her lehgesinde farkli sOyleyisleri olsa da
birbirine ¢ok benzer 6zellikler tagir. Ayni ana diisiinceye ¢ikar. Aksan (2018) dilin farkl
lehgelerinde ayn1 anlama gelen atasozleri olabilecegi gibi temelde ayni dilin konusuldugu

farkl1 yorelere has atasozlerinin olabilecegini ifade etmistir.

Atasozleri barindirdiklart dil zenginligi dolayistyla halkbilim, dilbilim gibi bir¢cok sosyal
bilimin ¢alisma alanina giren s6z varligi 6gesidir. Ayni zamanda dil 6gretimi konusunda da
onemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Ana dili 6gretiminde ve yabancil dil 6gretiminde
ogretilmek istenen hedef dilin anlatim zenginligin kazandirilmasinda, grenenlerin dili
etkili kullanmalarinda atasozleri 6gretiminin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple

Ogretim programlarinda atasozii 6gretimine yonelik kazanimlar bulunmaktadir.

Atasozlerinin 6gretiminde Ogrencilere atasdzlerinin Ozelliklerinin Ogretilmesinin, anlam
yoniinden tasidigi degerin nasil anlagilmasi gerektigi konusunda yardimci olmasi
beklenmektedir. Etkili bir atasozii 0gretiminin gerceklesebilmesi i¢in dgretimin davranig
kazandirmaya yonelik olmasi ilkesi geregince 6grencilere atasozlerini kullanabilecekleri
etkinliklerin diizenli bir siklikla yaptirilmasinda fayda goriiliir. Atasozlerine yonelik

hazirlanmis sozliikklerin 6grencilere tanitilmasimin ve kullandirilmasmin da 6gretimin
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hedeflerine ulagilmasinda yardimci olacagi diisiiniilebilir. Boylece kullanim, dolayisiyla

yasant1 yoluyla atasdzlerinin 6gretiminin etkili olacagi diisiiniilebilir.
2.4.4.4. Yabana sozciikler

Yabanci sozciikler, farkli dilleri konusanlarin birbirleriyle etkilesime girmeleri sonucu
diller arasinda gecis gosteren sozciikler olarak bilinir. Yabanct sozciikler kavrami hemen
hemen her biiyiik dilde mevcuttur. Cografi ve kiiltiirel olarak birbirine yakin milletlerin
dillerinde, komsu sayilabilecek diger milletlerin dillerden etkilenmeler goriilmesi insan
yasaminin dogal bir sonucu olarak goriilebilir. Birbirine uzak sayilabilecek milletlerin
dillerinden etkilenmeler de ticaret, siyaset gibi farkli nedenlere baglanabilir. Hangi ¢agda
olursa olsun diinya i¢inde genel bir biiyiik iletisim ag1 mevcuttur. Bu sebeple diinyanin bir
yerinde kullanilan bir kelimenin ¢ok uzak sayilabilecek bagka bir yerine ulasma ihtimali
her zaman mevcuttur. Bu olasiliklar g6z 6niinde bulunduruldugunda biitiin diller arasinda

kelime ve kavram aligveriginin miimkiin olabilecegi goriilmektedir.

Tiirk¢enin ilk yazili kaynaklarindan giiniimiize kadar olan kayaklar tarandiginda Tiirk¢eye
cok farkli cografyalarda konusulan bir¢ok dilden kelimelerin gectigi goriilmektedir. Ayni
sekilde Tiirk¢enin de farkli sebeplerle baska dilleri oldukga fazla etkiledigi bilinmektedir.

Aksan (2018), Tiirkcedeki yabanci sozciikleri iki temel gruba ayrilmistir. Bunlari,
yerlesmis yabanci sozciikler ve yerlesmemis yabanci sozliikler olarak tasnif etmistir. Dilin
ses egilim ve kuralarina uyan, yabancilig1 belli olmayanlar1 yerlesmis yabanci sozciikler;
dilin ses egilim ve kuralarina uymayanlart yerlesmemis yabanci sozciikler olarak
degerlendirmistir. Yerlesmis yabanci sozciiklere 6rnek olarak Farsca asli (divar) olan
kelimenin Tirk¢ede (duvar) olarak kullanilmasini; yerlesmemis yabanci sozcliklere de

(deviilasyon) kelimesini 6rnek gostermistir.

Siirekli bir iletisimin hakim oldugu diinyada i¢inde yabanci sozciikler barindirmayan bir dil
diisiinmek ¢ok zordur. Bu sebeple hem Tiirk¢cede hem de diger dillerde yabanci sézciikler
olagelmistir. Iletisim bu sekilde devam ettigi siirece diller arasinda yeni kelimelerin
gecisinin olmas1 muhtemeldir. Bu sebeple s6z varligi 6gretiminde sozciiklerin kdkeninden
cok giinliik hayatta kullanimi, dili konusanlarin sézciikler hakkindaki genel kabullerinin

dikkate alinmasinin daha uygun olacag diistiniilebilir.
2.4.4.5. Terimler

S6z varligi unsurlarinda ayri1 bir baslik altinda ele alinan “terim” kavrami sozliikte “Bir

bilim, sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli bir kavrami karsilayan
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kelime, 1stilah” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s. 2330). Bu tanim dogrultusunda
terimlerin herhangi bir o6zel alanla ilgili isimlendirmelerin kavramsallastirilmasiyla
olusmus s6z varlig1 unsurlar1 oldugu sdylenebilir. Bir isimlendirmenin terim olarak kabul
edilmesinde aranan en Onemli sartin terimin 6zel bir alanla ilgili olmasidir. Ornegin
“abartma” kelimesi edebiyat alaninda diisiiniildiigiinde s6z sanatlarindan birine karsilik
gelir. Bir edebiyat terimi olarak diisiiniiliir. Giinliik konusmada kullanimi ise “abartmak”,
“Bir nesneyi veya durumu oldugundan daha 6nemli, daha biiyiik veya daha ¢ok gostermek,
miibalaga etmek” (TDK, 2011, s. 3) anlaminda kullanilir, terim anlami ifade etmez. Aksan
(2018)’e gore, terimlerin dile getirdikleri kavramlarin kullaniminin yayginlagmasi ve
genellesmesi terim olarak kullanilan ifadenin terim olma niteligini yitirmesine neden olur.
Aksan (2018), bu duruma 6rnek olarak “radyo” ve “televizyon” kelimelerinin kullaniminin
yaygin olmast dolayisiyla giinliik hayatta terim anlaminin kaybetmesini 6rnek gosterir,

elektronik alanla ilgili bir sozliikte terim olarak gecebilecegini ifade eder.

Terimler, Tiirk¢e Ogretiminde ele aliman konulardan biridir. Sozciik bilgisi ile ilgili
derslerde, terim anlamu ile ilgili etkinlikler yapilmakta, 6grencilere sdzciiklerin terim anlam
tagima Ozellikleri 6gretilmektedir. Terimlerin 6gretimi konusunda Karadag (2019), Tiirkge
Ogretimi ile diger derslerin Ogretimi arasinda iliski kurulmasimin, Ogrencilerin sik
kullanilan, karsilasma ihtimallerinin yliksek oldugu terim anlamli sozciiklerin kelime
ogretiminde 6grencilere kazandirilmasinin islevsel olacagini ifade etmektedir. Sozciiklerin
temel anlami ve terim anlamlarinin ayriminin 6gretilmesinin 6grencilerin s6z varliklarinin
gelisimine ve so6z varliklarinin etkili  kullanimmin artmasina katki saglayacagi

distiniilebilir.
2.4.4.6. Kahip sozler

Giinliik yasamin ve giinliik iletisimin 6nemli bir pargasi olan kalip sozler toplumun iletigim
tecriibesiyle ortaya ¢ikmis, kisiler arasi iligkileri giiclendirmede kullanilan s6z kaliplar
olarak nitelendirilebilir. Karadag (2019)’a gore kalip sozler, toplumun hemen hemen her
ferdinin birbirlerine niyet ve temenni bildirme amaciyla kullandigi, kullanimi adet haline
gelen sozlerdir. Kalip sozler, toplumlarin yasayis tarzi olarak nitelendirilen kiiltiir
baglaminda ele alindiginda her dilin kendine has mantikla kurulmus kalip sozlerinin
oldugu goriiliir. Aksan (2018) da kalip sozleri kiiltiiriin ayrilmaz bir pargasi olarak goriir.
Selamlasmadan, dilek ve temennilere farkli amaclarla kullanimlarda kiiltiiriin izleri
mevcuttur. Kalip sozlerin kullaniminda genellikle anlik kullanim hakimdir, giinliik hayatta

belli durumlarda kullanimi kiiltiirel olarak kusaktan kusaga ogretilerek gelmistir.

46



Selamlagma usulleri, 6liim, dogum, hastaliktan sonra sdylenecek soz kaliplari, bayram ve
onemli giinlerin tebrigi vs. ile alakali kullanim sekilleri ylizyillar boyunca geliserek bugiine
kadar gelmistir. Bu sebeple kalip sozlerin kullaniminda 6énemli husus hangi durumlarda

hangi kalip s6ziin kullanilacaginin bilinmesidir.

Kalip so6zlerin o6gretimi konusunda gelindiginde, bir amaci da toplumun kiiltiiriinii
dgretmek olan egitim kurumu tarafindan ele alindig: gériiliir. ilkokuldan baslayarak gerek
Tirkce derslerinde gerekse diger derslerde tiim alanlara yayilmis olarak, hem ders
iceriklerinde hem de davramis Ogretimi kisminda kalip sozler onemli yer tutar. Okul
atmosferinin olusumunda da kalip sozlerin énemli bir rolii vardir. Okuldaki 6grencilerin,
Ogretmenlerin ve okul ortaminda bulunan diger kisilerin birbirleri arasindaki iliskilerin
diizenlenmesinde kalip sozler etkilidir. Karadag (2019) da giinliik hayatin nezaket kurallar
cergevesinde yiirlimesinde ve insanlarim birbirlerinden emin olarak yasamalarinda kalip
sozlerin Onemine dikkat cekmektedir. Toplum yasaminin dnemli bir kismi olan okul
yasantilarinda Ogrenilen olumlu davranis usullerinin ve olumlu iletisimin yayilarak
toplumun tamamina yayilmasi beklenir. Bu sebeple okullarda kalip sézlerin kullaniminin

gerek ders yoluyla gerek yasanti yoluyla 6gretilmesi bir gereklilik olarak goriiliir.
2.4.4.7. Kahplasms sozler

Tarihe farkli agilardan mal olmus kisilere atfedilen sozler “kaliplagsmis sozler” olarak ifade
edilmektedir (Aksan, 2018). Bir¢ok dilde oldugu gibi Tiirk¢ede de bu tiir sozler olduk¢a
yaygin kullanilmaktadir. Ornegin Nasreddin Hoca’ya atfedilen sozler, tarihi hikdye ve
rivayetlerden giinliik hayat diline gegmis ifadeler kaliplagmis sozlere ornektir. Nasreddin
Hoca’ya atfedilen, farkli durumlarda kullanildigina sahit olunan “Ya tutarsa!” ifadesi,
Koroglu’ya atfedilen “Tiifek icat oldu, mertlik bozuldu.” ifadeleri gibi ifadeler bu tiir

sOzlere ornek olarak gosterilebilir.
2.4.5. Tiirkge dersi 6gretim programinda séz varhg

Her formal 6gretimde olmas1 gerektigi gibi soz varligi 6gretiminde de Ogretimin ortak
hedeflerine ulasilabilmesi i¢in sistemli ve programli bir 6gretime ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu nedenle 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ogrencilerin s6z varliginin
gelistirilmesi, s6z varliginin gelistirilmesiyle birlikte okuma, yazma, dinleme ve konusma
alanlarinda da bu gelisimin yansiyabilmesi i¢in soz varli@i kazanimlar1 hazirlanmis,

sistemli bir 6gretimle amaca yonelik gelisim saglanmasi hedeflenmistir.
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S6z varliginin zenginlesmesinin 6grencilerin biligsel yonden gelismesine katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Bu konuda Ozbay ve Melanlioglu (2008), kelime ve kavram y&niinden
zengin olan insanlarin diislince yoOniinden gelismis olacagimi soylemektedir. Bilissel
yonden gelismis Ogrenciler yetistirmeyi amag¢ edinen egitimde soz varligir 6gretiminin

Onemi boylece ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkemizde sdz varligi egitiminin gelistirilmesi icin énemli arastirmalar yapilmistir. Gogen
ve Okur (2015)’un 6-7-8. smif 6grencilerinin séz varligina yonelik yapilan aragtirmalari
inceledikleri arastirmaya bakildiginda s6z varligi arastirmalarinin birgogunun s6z varligini
gelistirme, ders kitaplar1 ve Ogrencilerin soz varligimmi betimlemeye yonelik ¢aligmalar
oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalarinin 2’si doktora tezi olmak iizere toplam 37 tez
oldugu goriilmektedir. Bu sayida 2007 yilindan sonra bir azalis oldugu sdylenmektedir.
Ortaokul diizeyinde yapilan s6z varligi arastirmalarini degerlendiren Okur ve Dagtas
(2014), ogrenciler, 6gretmenler ve Tiirkgenin temel eserlerinden yararlanarak her smnif
diizeyinde Ogretilecek kelime hazinesinin/séz varliginin tespit edilmesini, bu dogrultuda
ders kitaplar1 ve sozliikler olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Bu konuda devam eden

calismalar mevcuttur.

Milli Egitim Bakanligi, 2015 yilinda “S6z Varligmi Tespit ve Gelistirme Calistayr”
diizenlemis, ¢alistayin hedefleri, “Ilkdgretimden iiniversiteye kadar sdz varligini tespit edip
gelistirerek duygu ve diisiincelerini ifade edebilen, Tiirkceyi daha dogru ve etkili
kullanabilen, okudugunu anlayan, ¢oziimleyen ve yorumlayan, kiiltiir diizeyini artirmus,
bilim ve teknolojiyi anlamlandiracak, tretecek dil yeteneklerine sahip bireyler
yetistirmek.” olarak siralanmistir (MEB, 2015, s. 20). Calistayin amaglari,“Tiirk¢enin
giincel yazili-sozlii varligimi tespit etmek ve gelistirmek, farkli seviyelerde s6z varligi
listeleri ve sozleri olusturmak, 6gretim programlarmin ve ders kitaplarmin séz varlig
sozliiklerine gore glincellenmesini saglamak, Avrupa Ortak Dil Kriterleri’ne gore tasnif
edilmis soz varhig1 sozliikleriyle yabanci dil 6grenimini ve yabancilara Tiirkge 0gretimini
kolaylagtirmak™ seklinde siralanmistir (MEB, 2015, s.20). Milli Egitim Bakanliginin
diizenledigi bu calistay neticesinde Ogretim programlarinda séz varligr ilgili gelismeler

beklenmektedir.

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda sdz varligi, okuma becerisi alaninda ele
alimmaktadir. S6z varligi kazanimlarina okuma beceri alani altinda ayr1 bir boliim olarak
verilmistir. S6z varlig1 kapsamina giren kazanimlar bu bdliimde toplanmistir. Daha 6nceki

programlarda ayr1 bir beceri alan1 olarak ayrilan dilbilgisi kazanimlar1 2019 Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programinda icerigine gore diger beceri alanlarina dagitilmistir. Okuma beceri
alaninda bulunan s6z varligimin tanimi1 kapsamina giren 6nceki dilbilgisi kazanimlar1 ya da
onceki programlarda dilbilgisi kazanimlar1 altinda degerlendirilebilecek kazanimlar, giincel
programda s6z varlig1 alaninin kazanimlar1 arasinda yer almistir. S6z varligir kazanimlari
2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bazi kazanim
ifadelerinin her smif seviyesi i¢in ayni oldugu, bazilarmin da sinif diizeylerine gore
asamalilik gozetilerek olusturuldugu goriilmektedir. Ayni olan kazanim ifadelerinin
altindaki aciklamalara bakildiginda smif diizey farkliliklarina goére asama asama
verilmesinin istendigi goriilmektedir. Tim smif diizeylerinde Ogrencilerin kisisel
sOzliiklerini olusturmaya tesvik edilmesi istenmektedir. S6z varligi/kelime hazinesi
defterlerinin kisisel s6z varliginin gelismesine olan etkisinin program hazirlanirken dikkate
alindig1 goriilmektedir. Deyimler ve atasozleriyle ilgili kazanimlarin 5, 6, ve 7. smifta aym
oldugu, 8. sinifta bunlara 6zdeyislerin de eklendigi goriilmektedir. Onceki programlarda
dilbilgisi alaninin kazanimlarindan olan ve s6z varligiyla iligkili olan kazanimlarin, yeni
programda 5. siniftan 8. sinifa kadar daha 6nceki yillarda 6grenilen bilgilerin daha sonraki
yillarda Ogretileceklere katki saglayacagi sekilde, s6z varligi alanina dagitilarak

hazirlandig: fark edilmektedir.

2019 Tiirkgce Dersi Ogretim Programi’nda bulunan kazanim ifadelerine ve sayilarina
bakildiginda daha onceki yillarda hazirlanan kazanimlara gore daha genel ve kapsayici
ifadeler oldugu anlagilmaktadir. Kazanimlarin verilmesinde yontem, teknik, ders
yasantilart gibi detaylarin G6gretmenlerin  bilgi, beceri ve tecriibelerine birakildigi
gorilmektedir. Bu sebeple etkili bir s6z varligi 6gretimi i¢in 6gretmenlere yardimer olacak

bilgilendirici faaliyetlerin yapilmasinin faydali olmasi beklenebilir.
2.5. Okuma becerisi ve konusma becerisi iliskisi

Okuma ve konugma becerisi iligkisinin, tiim dil becerilerinin birbiriyle olan iligkisi gibi ¢ok
yonlii bir iligki oldugu arastirmacilar tarafindan yaygin kabul goren bir goriistiir. Bu iligki
tizerinde genis kapsamli arastirmalarin yapilamasi mimkiindiir. Bu sebeple, bu boéliimde
okuma ve konugsma becerisi iligkisnini, ¢alismanin konu alanlari ile ilgili yonlerden

degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir.

Yeterli fiziksel ve bilissel donanima sahip ¢ocuklar egitim hayatlarina basladiklarinda
dinleme ve konusma becerilerini kullanmaktadir. Okuma ve yazma gibi beceriler egitim

yoluyla ogretilir. Dolayisiyla bu becerilerin 6gretiminin hazir bulunuslugunu genellikle
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dinleme ve konusma becerisinin sagladigi goriilmektedir. Cocuklar, egitim hayatlarina

basladiklarinda konugma ve okuma becerisinin birbiriyle yakin iliskisi baslar.

Okuma ve konusmanin karsiliklilik iligkisi i¢inde, okumanin konusmaya katkilari
hususunda ise Beyreli (2017), s6z varlig1 (sozcilik dagarcigl) onemine dikkat ¢ekmis, s6z
varliginin gelisiminin konusmanin alt yapisim1 olusturdugunu ifade etmistir. Okuma
becerisi gelismis 6grencilerin, farkli s6z varligi unsurlariyla karsilasma ve bunlar1 kazanma
ihtimalleri goz ontinde bulundurulursa, okuma becerisi gelismis Ogrencilerin konusma

becerisini gelistirmede zorlanmayacag diistiniilebilir.

Ogretmenler, 6grencilerin konusma becerisinin gelistirilmesi icin birgok teknik ve teknik
kullanmakta, farkli uygulamalar yapmaktadir. Bu iki temel becerinin birbirine katki
saglamasint amaglayan bircok Ornek bulunmaktadir. Kurudayioglu (2003), konusma
becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinler arasinda okuma becerisinin kullanildigi
etkinliklere de dikkat c¢ekmistir ve bu etkinliklere Ornek olarak okunan bir masalin,
romanin, hikdyenin, gazete ve kose yazisinin anlatilmasii gostermistir. Okuma ve
konusma becerisinin  birbirini  gelistirecegi  yeni etkinliklerin  gelistirilmesi ve

zenginlestirilmesi de gerekmektedir.

Egitim ortam1 i¢inde okuma becerisi ve konusma becerisini ayr1 diisiinmek miimkiin
goriinmemektedir. Okuma ve konusma becerisinin birbirini tamamlayan beceriler olarak
diistintilebilecegini ifade eden Aric1 (2018), 6grencilerin akademik basar1 gostermesinde iyi
bir konugma becerisinin gerekliligine, iyi bir konusma becerisi i¢inde iyi bir okur olmanin

gerekliligine dikkat ¢ekmistir.
2.6. Okuma cemberi teknigi

Dil o6gretiminde Ogretim hedeflerine ulagsmak igin bircok farkli yontem ve teknik
kullanilmaktadir. Bu tekniklerden biri de okuma g¢emberi teknigidir. Okuma ¢emberine
yontem de teknik de denildigi goriilmektedir. Arastirma boyunca yapilan alanyazin
taramalar1 sonucunda okuma g¢emberinin bir¢ok egitim yontemiyle birlikte ele alindigi,
egitim siireci i¢inde islevsel olarak kullanilan bir uygulama oldugu da dikkate alinarak
okuma cemberinin yerli egitim bilimleri terminolojisi i¢inde bir teknik olarak kabul
edilebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu sebeple “teknik” kelimesi tercih edilmistir. Nitekim yerli
alanyazinda giincel calismalardan biri olan Ozbay ve Kaldirim (2015)’n galismasinda da

okuma ¢emberi bir teknik olarak nitelendirilmistir.

50



2.6.1. Okuma ¢cemberi tekniginin tanim ve kullanim amaclari

Okuma ¢emberi teknigi, Daniels (2002) tarafindan ayni hikayeyi, siiri, metin ya da kitab1
secen lyelerden olusan akran destekli kii¢iik tartisma-irdeleme gruplar1t olarak
tanimlanmis, isbirlikli 6gretim, okur-tepki teorisi ve serbest/bireysel okumanin okuma
¢emberinde ii¢ 6nemli etken oldugunu belirtmistir. Bernadowski ve Morgano (2011)’ya
gore okuma g¢emberinin isbirlikli okumay1 saglamasi, paylasimli ve bagimsiz okumay1
saglamasi, aktif katilimla farkli diizeylerde grup tartismalar1 saglamasi okuma ¢emberini
siif halinde yapilan 6nemli uygulamalardan biri haline getirir. Avci, Yiiksel ve Akinct
(2010)’ya gore, kuramsal acidan yapilandirmacilik ve sosyal kiiltiirel teoriye dayanan
okuma ¢emberi, bireysel okuma ve isbirligine dayali 6gretimin birlesmesinden olusmustur;
okuma aligkanlig1 kazandirmada, okuma-anlama becerisini gelistirmede, sosyal iliskileri

giiclendirmede etkilidir.

Okuma ¢emberi Bernadowski (2013) tarafindan 6grencileri zor veya sikici bulabilecekleri
eserleri okumaya yoneltmek ve giidiilemekte kullanilabilecek bir uygulama olarak
goriilmektedir. Venegas (2018)’in yapig1 arastirmada, okurlarin okumaya yonelik 6z
yeterliliklerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasgilmistir. Etkilesimli grup
tartigmalar1 icermesi dolayisiyla 6grencilerin sosyal-liderlik becerilerinin gelismesine katki
saglar (Sportsman, Certo, Bolt, Miller, 2011). Okuma ¢emberi teknigi tartigsma kiiltiiriinii
icsellestirmis, sorgulayici diisiinebilen bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir rol iistlenir
(Mills ve Jennings, 2011). Okuma ¢emberi farkli amaglarla farkli alanlarda kullanilmaya
uygun bir tekniktir. Sadece dil egitimi alaninda degil sagladigi olanaklar sebebiyle
disiplinlerarast yaklasimla fen bilimleri alaninda da igerik 6gretiminde kullanildig:
goriilmektedir (Calmer ve Straits, 2014). Okuma ¢emberi sadece 6grencilerle yapilan bir
uygulama degildir. Son yillarda mesleki alanlarda yapilan caligmalar da mevcuttur
(Vijayarajoo ve Samuel, 2013). Sorgulama, elestirel diisiinme, beyin firtinas1 yapma
olanaklar1 sunar. Bu sebeple postmodern diinyanin geldigi son noktada oOne c¢ikan
ekoelestirel kuram ve insan Otesi kuram (posthumanism) gibi diisiince akimlarinda da
kullanildigi ~ goriilmektedir (Guanio-Uluru, 2019). Yine son yiizyilda oOne g¢ikan
kavramlardan ¢ok kiiltiirliilik ve iki dillilik kavramlar1 da okuma ¢emberiyle ele alinan
konulardan bazilaridir (Herrera ve Kidwell, 2018; Martinez-Roldan ve Lopez-Robertson
1999). Biraz daha genel yaklasildiginda ise okuma ¢emberi, Dogan, Yildirim, Cermik ve
Ates (2018)’e gore yapilandirmaci yaklasimla 6grenci merkezli uygulamalar yapmaya

elverislidir.
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Yerli ve uluslararasi alanyazinda okuma c¢emberi ile yapilan caligmalar goz Oniinde
bulunduruldugunda; bu teknigin ogrencilerin/katilimcilarin hem 06zgiir hem isbirlikli
caligmasi; 6gretmenlerin/uygulama yiiriitiiciilerinin sistemli ve amaca yonelik kullanmalar1

kaydiyla farkli tiirlerinin gelistirilebilecegini gostermektedir.
2.6.2. Okuma cemberi tekniginin tarihsel gelisim siireci

Okuma c¢emberi teknigini daha iyi kavrayabilmek i¢in Onciilii sayilabilecek kitap okuma
toplantilarini, kitap kuliiplerini anlamak gerekir. Clinkii okuma ¢emberin Onciilleri kitap
okuma toplantilar1 ve kitap kuliipleri sayilabilir. Kitap okuma toplantilar1 bir grup insanin
bir metni okumak, metnin Ustiinden diisiinmek ve konusmak {izere bir araya gelmeleri
olarak tanimlandig: takdirde, tarihte ilk olarak nerede ve ne zaman yapildigi kesin olarak
bulmak miimkiin goriinmemektedir. Buna ragmen bir yazili metni okumak amaciyla
toplanan gruplarin yazinin ilk kullanildigi yerler olan Mezopotamya, Orta Dogu, Misir,
eski Anadolu medeniyetleri ve eski Yunan, Hint ve Cin gibi cografyalarda olusmus
olabilecegi ihtimali mevcuttur. Daniels (2002) da toplu kitap okuma faaliyetlerinin yazinin
ilk bulundugu devirlere kadar gotiiriilebilecegini sdylemektedir. Daha sonraki caglarda
Roma Imparatorlugu’nun yayildigi merkezlerde, sonrasinda da Hiristiyanlik ve Islam
dinlerinin yayildig1 merkezlerde gerek egitim gerekse dini sebeplerden otiirii toplu okuma
faaliyetlerinin yapildig1 bilinmektedir. Bunlara drnek olarak Islamiyet’ten sonra gelisen
kiiltiir ve edebiyatta saraylarda siir okunan ve siir sohbeti yapilan meclislerin varlig
gosterilebilir. Ortagag’da da manastirlarda ve medreselerde, topluluklarda beraberce sesli

kitap okumanin yapildig1 da bilinen bir gercektir.

Amerika Birlesik Devletleri merkezli bir uygulama olan kitap okuma ¢emberinin onciilii
sayilabilecek kayitlara geg¢mis ilk kitap okuma kuliiblinliin ise 1634 yilinda Kuzey
Amerika’nin kolonilesmesi esnasinda Puritan ¢evrelerce olusturuldugu séylenmistir. Anne
Hutchinson isimli bir kadin tarafindan dini metinler okumak ve tartigmak amaciyla haftada
iki defa yapilan bir kitap okuma kuliibii oldugu ifade edilmektedir. 1840 yilinda Boston’da
Margaret Fuller tarafindan iki kitap saticisi tarafindan desteklenen okuma kuliipleri
yapilmustir. 1800’14 yillarin ortalarina gelindiginde ise Amerika Birlesik Devletleri’nin
Rochester, Michigan, New Harmony, Indiana gibi orta-bati bolgelerine dogru kitap

kuliiplerinin yayildig1 goriilmiistiir (Daniels, 2002).

19. ylizyilin sonu ve 20. ylizyilin basina gelindiginde ise okuma ¢emberlerinin Amerika
Birlesik Devletleri’'nde devlet destegiyle oOgretmenlerin egitiminde kullanildig:
goriilmektedir. 1933 yilinda Jesse Butler Johnson on bir eyaletin arsivlerindeki tarihi
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belgeleri tarayarak o zamana kadarki en genis ¢apli okuma g¢emberi (reading circles)
arastirmasini yapmistir (Spearman, 2007). Stalinist donemde 1950-1989 yillar1 arasinda
Romanya’da da politik ve kiiltiirel soylemlerle yapilan okuma ¢emberlerinin varligindan
s0z edilmektedir (Manea, 2015). Tiim bu bilgiler 1s1g8inda yetiskinlerin olusturdugu kitap

kuliiplerinin ve okuma ¢emberlerinin ge¢misinin ylizyillara dayandigi goriilmektedir.

Okullarda ve 6grencilere yonelik yapilan bilinen okuma ¢emberinin bilinen ilk 6rnegi ise
1982 yilinda Amerika’da Karen Smith tarafindan yapilmistir. 90’lh yillarda 6zellikle
Daniels’in uygulamalarindan sonra okuma g¢emberi uygulamasinin okul ve ogrenciler
diizeyinde yayginlagtigi goriilmektedir (Daniels, 2002). Giiniimiizde okuma ¢emberi pek

cok tilkede farkli egitim seviyelerinde kullanilan bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.6.3. Okuma cemberinin tekniginin uygulanmasi ve uygulama ilkeleri

Okuma ¢emberinin uygulama siireci asama asama devam eder. Okuma ¢emberi Daniels
(2002)’a gore soyle anlatilabilir: Okuma g¢emberi tekniginde diizenli grup tartismalar
vardir. Grup katilimcilar segtikleri eserin toplantiya kadar okunmasi gereken boliimiinden
—segtikleri rollere gore- notlar alir ve her katilimer grup tartismasinda paylasilmak iizere
yeni fikirlerle gelir. Her grup kitaplar iizerinden tartisma-irdeleme yapmak i¢in belirli
zaman aralikli bir okuma ve toplant1 planini takip eder. Secilen kitabin okunmasi ve grup
tartigmalar1 bittiginde okuma c¢emberinin her iiyesi okuduklarindan 6ne ¢ikan noktalari
daha genis bir toplulukla —smif, okul ya da bagka bir topluluk; uygulamanin yapildig:
ortama gore degismesi miimkiindiir- paylasabilir. En sonunda okuma ve tartisma siirecini
bitiren tiim okuma c¢emberi gruplart yine kitap tercihlerine gore yeni ve farkli gruplar

olustururlar. Boylece okuma ¢emberi donglisii devam ettirilebilir.

Her ogretim yontemi ve teknigi uygulanisinda belli bash temel ilke ve kurallar igerir.
Okuma ¢emberi tekniginin de belli basli baz1 uygulama ilkeleri mevcuttur. Son yapilan
caligmalar (Elhess ve Egbert, 2015; Herrera ve Kidwell, 2018) okuma ¢emberinin ihtiyaca
gore sekillendirilebilen esnek bir yontem oldugunu gosterse de bu esnekligin de belli
ilkeler g6z Onilinde bulundurularak saglanmasi gerekmektedir. Son yillarda okuma
cemberinin sadece dgrencilerle degil, mesleki alanlarda da yapilan bir uygulama oldugu
(Vijayarajoo ve Samuel, 2013) g6z oniinde bulunduruldugunda ilkelerde “6grenci” ifadesi
yerine “katilimc1”; Ogretmen ifadesi yerine ‘“uygulama yiiriitiiciisi” gibi ifadeler de
kullanilabilir. Bu nedenle asagida okuma g¢emberinin ilkeleri verilirken katilimci ve
uygulama yiiriitiictisli ifadeleri de eklenmistir. Daniels (2002) okuma ¢emberinin temel
ilkelerini asagidaki gibi siralamigtir:
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o Katilimcilar/6grenciler okuyacaklari kitaplar1 kendileri seger.

e Kitap segimlerine gore gegici kitap okuma gruplari olusturulur.

e Her grup farkli bir kitab1 okur.

e Gruplar belirli bir takvim ve plana gore okuduklari kitaplar hakkinda tartigmak i¢in
toplanir.

e Katilimcilar/6grenciler okuma ve tartismalarina yon verecek yazili ve ¢izili notlar
alirlar.

e Grup toplantilarinda ele alinacak konu basliklar1 6grenciler tarafindan belirlenir.

e Grup tartigmalarinin agik/serbest olmasi, kitaplar hakkinda dogal konusma/tartigsma
icermesi, 0grenciler arasi kigisel iletisimsel baglantilar igermesi, acik uglu sorular
ve konu disinda konusmalarin da olmasi beklenir.

e Okuma ¢emberi yiiriitliciisii/6gretmen kolaylastiric1 vazifesi goriir, grup katilimeisi
ya da dgretici rolil istlenmez.

e Degerlendirme, uygulama yiirlitlicli/6gretmen gbzlemleri ve
katilimcilarin/6grencilerin 6z degerlendirmeleriyle yapilir.

e Okuma ¢cemberinin uygulama ortami oyun ve eglence dolu bir durum igermelidir.

e Kitaplar bittiginde katilimeilar grup/sinif arkadaslariyla paylasimda bulunmali ve

yeni kitap tercihlerine gore yeni okuma ¢emberi gruplar1 olusturulmalidir.

Gilniimiiz  teknolojik  imkanlarindan  faydalanilarak  yapilacak okuma c¢emberi
uygulamalarinda tartismanin yapildigi ortam geregi yukaridaki ilkelerden bazilariin
esnetilebilecegi goriilmektedir. Ornegin, Day ve Kroon (2010), okuma ¢emberini internet
ortaminda uygulamistir. Herrera ve Kidwell (2018) de teknolojinin imkéanlarindan
faydalanarak bir okuma ¢emberi uygulamasi yapmis ve “Okuma Cemberi 2.0”1 gelistirmis,

klasik okuma ¢emberi rollerini internet ortamina gore giincellemistir.
2.6.4. Okuma cemberi tekniginde kullamilan roller

Okuma ¢emberini tekniginin kullanim hedeflerine ulasabilmesinde 6nemli gorevlerden
birini katilimcilarin okuma ¢emberi uygulamasi siirecinde iistlendikleri roller yerine getirir.
Katilimcilarin siirekli degistirerek sectikleri rollerin geregine gore okumaya yogunlasmasi

farkli kazanimlar elde edilmesine yardimci olur.

Okuma ¢emberi tekniginin rolleri Daniels (2002) tarafindan ana roller ve istege bagl roller
olarak ikiye ayrilmistir. Rollerin Tiirk¢e isimlendirmesi Avci, Yiiksel ve Akinci (2010)’ya

gore yapilmistir: Ana roller; bag kurucu, sorgulayici, boliim uzmani, sanatgi; istege bagl
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roller ise Ozetleyici, aragtirmaci, sahne diizenleyici, sozciik avcisidir. Bagka
aragtirmacilarin gelistirdigi istege baglh rollerin ise oldukg¢a fazla 6rnegi vardir. Bunlara
ayr1 bir baslik altinda yer verilmistir. Bu rollerin adlandirmasinda giintimiizdeki s6z varlig
egitimine gore bir gilincelleme yapilabilir. Okuma ¢emberi uygulamasi esnasinda sadece
sOzciiklerin degil, atasozii, deyim vb. dil yapilarinin da derlenebilecegini géz Oniinde
bulundurarak “sozciik avcisi” ifadesi yerine “soz varligr derleyici” ifadesinin kullanimi

tercih edilebilir.
2.6.4.1 Klasik okuma ¢emberi ana rolleri

Ana roller, okuma ¢emberi uygulamasinin hedef ve amaglarina ulagsmasi i¢in uygulamada
bulunmasi gereken temel roller olarak goriiliir. Bu ¢alismada ana rollere dair bilgiler
Daniels (2002)’tan alinmis; Tiirk¢e isimlendirmeleri de Avci, Yiiksel ve Akiner (2010)’ya

gore yapilmistir:

Bag Kurucu: Okunan metinle kendi hayati, tecriibeleri, duygulari, giiniin 6ne ¢ikan

basliklari, diger kitaplar ve yazarlar arasinda bag kurar.

Sorgulayici: Daima merakli olmay1 ve analiz etmeyi gerektiren bir roldiir. Sorgulayici
“Metnin akis1 nereye gidiyor? Yazar bu duygular1 nasil uyandirabildi? Bu mantikli, makul
bir sonu¢ mudur?” sorularina cevap arar. Okunan metni/eseri anlamak ve agiklamak igin

caba gosterir. Bazen itiraz eder ya da elestirir.

Bo6lim Uzmani: Metinde hatirlamaya deger, akilda kalan kisimlari, metnin 6nemli oldugu
diistiniilen boliimlerini 6ne ¢ikarir. Tekrar okur, analiz eder ya da sesli bir sekilde grup

tartismasinda paylasir.

Sanat¢1: Etken okuyucu olmanin gorsellestirebilmeyi de icerdigini yansitan bir roldiir.
Metne dilsel olmayan, gizimsel ve grafiksel bir tepki vermeyi gerektirir. Ogrencilerin

okuduklart ile ilgili grafikler, ¢izimler yapmasini gerektiren bir roldiir.
2.6.4.2. Istege bagh roller ve sonradan gelistirilen rol 6rnekleri

Istege bagli roller, okuma ¢emberi uygulamasinda dgretmenin/uygulama yiiriitiiciisiiniin ve
katilimcilarin/6grencilerin  isteklerine gore, uygulamanin amac¢ ve hedeflerine gore
degisebilen rollerdir. Yeni roller gelistirilmesi de miimkiindiir. Bu boliimde sik

kullanilanlardan bazilarina yer verilecektir.

a) Klasik okuma ¢emberinde istege bagl roller:
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Rollerin Tiirk¢e isimlendirilmelerin ¢ogunda Avci, Yiiksel ve Akinct (2010)’nin

isimlendirmeleri kullanilmistir.

Sozciik avcisi/soz varligr derleyici: Tartisma toplantisina kadar okunmasi gereken
boliimdeki anlami bilinmeyen kelimeleri ve s6z varlig1 unsurlarini detayli bir sekilde tespit
eder. Metinde gecen onemli kelimeleri grup arkadaslarinin dikkatine sunar ve kelimeler

hakkinda tartigmalarini saglar (Daniels, 2002).

Ozetleyici: Tartisma toplantisina kadar okunacak boliimii, toplanti esnasinda ozetler

(Daniels, 2002).

Arastirmaci: Metinde One ¢ikan basliklarla ilgili bilgileri detayli bir aragtirmayla ortaya
cikartir (Daniels, 2002).

Sahne diizenleyicisi/kurucu: Okunan metinde gegen olaylarin gergeklestigi sahneleri
gectikleri sayfalar1 da belirterek sozlii ya da gorsel olarak (harita, grafik, diyagram vs. )
tasvir eder (Daniels, 2002).

Karakter ustasi: Karakter ustasi/karakter ¢oziimleyici, metinde gecen karakterleri farkli
yonleriyle degerlendir. Karakterlerin nelerden hoslandigin1 ve neleri bildigi konusunda

bilgi verir (Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates, 2018).

Film elestirmeni: Okunan eserin filmi varsa rolii alan katilimci eser ve film arasinda
karsilastirmalar yapar, farkli yonlerden elestiriler getirir (Tracey ve Morrow, 2006’ dan

aktaran Avci, Yiiksel ve Akinci, 2010).
b) Sonradan gelistirilen rol drnekleri

Herrera ve Kidwell (2018), okuma ¢emberinin 21. ylizyila uyarlanmig bir versiyonu olarak
tanittiklar1 “Okuma Cemberi 2.0” ve klasik okuma ¢emberini igerdigi roller bakimindan

asagidaki gibi karsilastirmistir:

Tablol

Herrera ve Kidwell (2018)in gelistirdigi rollerin Daniels (1994, 2002)in rolleriyle
karsilastirmasi

Daniels (1994, 2002)’ten aktaran Herrera ve Herrera ve Kidwell (2018)

Kidwell (2018) Okuma Cemberi 2.0

Okuma Cemberi
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Tartisama Y Oneticisi
(Discussion Director):

Tartismayr  yonetir  ve  grup liyelerinin

sorumluluklarini hatirlatir.

Proje YoOneticisi
(Project Menager):

Grup  tiyelerinin  sorumluluklarini
esglidiimlii yapmalarina yapmalarina
vardimct olur.  Olast ¢atismalarda
arabuluculuk  yapar.  Toplantinin
belirlenen  tarihte  gergeklesmesini

saglar.

Bag Kurucu
(Connector):

Okunan metinlerde katilimcilarin hayatlar: ve
diinyadaki olan bitenlerle ilgili égeleri belirler.

Kisaca metinle hayat arasinda bag kurar.

Yonelim Belirleyici
(Trend-Spotter):

Internet ve medya  kaynaklarim
kullanarak bilginin arka planyyla,
baska metinlerle, kitap hakkinda
agtklama yapmak ve on goriide

bulunmak igin baglanti kurar.

Sorgulayici
(Questioner):

Metnin daha iyi anlasilir hdle getirmek, analiz

etmek, elestirmek icin sorular olusturur.

Yanlilik Belirleyici
(Bias Detective):

Yazarin  ve  karakterlerin  bakis
acilarindan, yanhliklarindan ortaya
ctkan  sorunlari  elestirel  olarak

sorgular.

Sanat¢1
(Mustrator):

Metni yansitan grafikler ve dilsel olmayan —

gorsel- icerikler gelistirir.

Grafik Tasarimcisi

(Graphic Designer): Teknolojiyi
kullanarak metni yansitan grafikler ve
dilsel olamayan -gorsel- icerikler

tiretir.

Ozetleyici (Summarizer):

Metnin okunmasi gereken béliimii hakkinda bir

Seslenici (Tweeter):

140 yazi  karakteri  simirlamasina
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ozet hazirlar. uyarak metin hakkinda bir tamitim
hazirlar. Baglantiyr artirmak i¢in konu

etiketi ve baglant1 olusturabilir.

Arastirmaci Arastirmaci Gazeteci
(Researcher): (Investigative Journalist):

Okunan metinde one ¢ikan konu bashgimin Metindeki tiim unsurlart kontrol eder
arkaplan bilgilerini bulur ve paylagir. ve grubun tamaminin anlayabilmesi

icin bilgi toplar.

Ihtiyaca gore sekillendirilen rollere baska bir &rnek de Guanio-Uluru (2019)’nun

calismasinda kullandig roller gosterilebilir:

Doga yazar: (Nature scribe)

Bitki ve hayvan gozlemcisi (Plant and animal watcher)
Distopik dedektif (Dystopian detective)

Bio-teknoloji arastirmacisi (Bio-technology detector)

Klasik okuma ¢emberinin uygulamasindaki ana roller genellikle Daniels (2002)’e gore
kabul edilmektedir. Ana rollerin de giincellenip gelistirildigi bir¢ok ¢alisma goériilmektedir.
Gilintimiizdeki diger yeni ¢aligmalar dikkate alindiginda okuma ¢emberinin uygulamasinda
klasik okuma g¢emberi rollerinin yaninda yeni rollerin gelistirilebilecegi goriilmektedir.
Rollerin belirlenmesinde 6nemli olan okuma ¢emberi tekniginin hangi amaca yonelik
uygulandigidir. Teknigin ana ilkelerinden ¢ikilmadan uygulamanin yapilmasi asamasinda

rollerde yenilik yapilmasi miimkiin goriinmektedir.
2.7. Tlgili arastirmalar

Bu boliimde okuma ¢emberini konu alan yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer

verilmistir.
2.7.1.Yurt icinde yayimlanan arastirmalar
2.7.1.2.Yiiksek lisans tezleri

Balantekin (2016), okuma ¢emberinin anlamaya olan etkisi iizerine, nicel ve nitel

arastirmanin birlikte kullanildigi 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanarak

58



Ankara’da 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 6grenime devam etmekte olan 2 deney ve 2
kontrol grubu olmak tizere toplam 117, 7. sinif dgrencisinin katilimiyla 22 hafta boyunca
yaptig1 uygulamayla arastirmasini gerceklestirmistir. Deney gruplarinda okuma ¢emberi
uygulanmis, veriler “Okuma Anlama Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda
deney gruplarmin kontrol gruplarina gore anlama becerisinde anlamli diizeyde artis

gorilmiistiir.

Demir (2019), okuma g¢emberinin 6grencilerin okuma tutumlarina ve elestirel okuma
becerisine etkisini iizerine, bu etkiyi on test-son test yar1 deneysel desenle ele alan nicel bir
arastirma yapmistir. Arastirmanin uygulamasi deney grubunda 17, test grubunda 17
ogrenci, toplam 34 Ogrenciyle (7. sinif) 12 haftada yapilmistir. Verilerin toplanmasinda
“Elestirel Okuma Olgegi” ve “Okuma Tutum Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin okumaya
iliskin tutum ve elestirel okuma puanlarinda kiiciik de olsa bir artig saglansa da anlamli bir
artis olmadig1 goriilmiistiir. Okuma ¢emberinin daha kalabalik gruplarla ve daha uzun bir

stiregte yapilmasi Onerilmistir.

Tung (2019), okuma teknigi araciligiyla akademik sdyleme sosyallesmesi konulu
arastirmasim Ingiliz Dili ve Edebiyati birinci sinif lisans dgrencilerinin deneyimleri, boliim
Ogretim tyelerinin beklentileri lizerinde yapmistir. Veri toplama islemi sozlii miilakatlar,
Ogrencilerin okuma ¢emberi tartigmalari, okuma ¢emberi rol kagitlar1 ve yansitict diislinme
giinliikleriyle yapilmistir. Elde edilen veriler, nitel veri analizi ile degerlendirilmistir.
Ogrencilerin dilbilgisi eksiklikleri, okunan metinlerdeki tarihi ve kiiltiirel referanslara
aliskin olamamalari, ders yiiklerinin agir olmast nedeniyle edebi metinleri iyi
anlayabilmelerini saglayacak stratejiler gelistirmede ve iyi bir okuma kiiltiirii gelistirme
yoniindeki beklentileri karsilamada zorluk ¢ektigi goriilmistiir. Arastirmada okuma
cemberinin Ogrencilerin akademik sdyleme sosyallesmesine belirli diizeyde katkida

bulundugu goriilmiistiir.

Tekin (2019), okuma c¢emberi etkinligi ile serbest okumaya tesvik etme konulu
arastirmasini 2018-2019 egitim yilinda yedi ay boyunca yaslar1 18-20 arasinda degisen {i¢
kadin ve li¢ erkek Ogrenci olmak {lizere toplam alti Ggrenci ile yapmustir. Calisma
ogrencilerin okuma ¢emberi ile kapsamli okuma hakkindaki algilarini aragtirmayi ve
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in okuma g¢emberi etkinliginin bir katkisi
olup olmadigini arastirmayr amaclamistir. Nicel arastirma ve nitel arastirmanin bir arada
kullanildig1 karma bir aragtirma olan bu calismada veriler, okuma g¢emberi caligma

sayfalari, arastirmact giinliigii, roportajlar ve 6grencilerin sinav sonuglari ile toplanmistir.
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Veriler igerik analizi, gézlemleme siklig1 ve gelisim incelemesi ile analiz edilmis; okuma
¢emberi uygulamasinin yeni bir dil 6grenme asamasinda olanlarin 6grenilmek istenen dilde
zevkle okumalarmi ve dil yeterliliklerini artirmaya tesvik edebilece§i sonucuna

ulasilmustir.

Okur (2019), okuma ¢emberinin ilkokul 4.simif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerine
etkisini arastirmak igin yapilan bu nitel arastirma yar1 deneysel olarak tasarlanmistir. On
test- son test kontrol gruplu desen ile yapilmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinin ikinci
déneminde Denizli ilindeki bir okuldaki iki 4. sinif subesiyle yapilmistir. Deney grubu 30,
kontrol grubu 33 o6grenciden olusmustur. Arastirma 8 hafta siirmiistiir. Verilerin
toplanmasinda dereceli puanlama anahtari, okuma metinleri ve metinlere yonelik elestirel
okuma becerisini 0l¢en sorular kullanilmistir. Calismanin 6n test ve son testlerindeki
veriler, okuma metinleri ve sorularinin dereceli puanlama anahtariyla degerlendirilerek
elde edilmistir. Elde edilen veriler degerlendirildikten sonra okuma ¢emberinin elestirel

okuma becerisine etki ettigi sonuca ulasilmistir.

Soysal (2019), arastirmada okuma g¢emberi adlandirmasini “edebiyat halkas1” olarak
kullanmistir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu arastirmada edebiyat halkasinin
(okuma c¢emberi) 5. sif Ogrencilerinin okuma becerilerine etkileri arastirilmistir.
Aragtirma sonucunda edebiyat halkasinin Ogrencilerin metni anlamalarma ve
coziimlemelerine, konu ve ana diisiinceyi bulmalarina anlamli katki sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin sz varligma anlamli bir katkisinin olmadign gériilmiistiir.
Ogrencilerin verdigi cevaplardan, edebiyat halkasmin kelime Ogrenmelerine fayda
sagladigini, 6zgliven kazandirdigini, paragraf kavramalarin1 gelistirdigi, eglenceli oldugu,
metinleri derinlemesine inceleye katki sagladigi, 6grenci merkezli oldugu ve sinif iginde is
birligini artirdig1 sonuglarina ulasilmigtir. Ogrencilerin edebiyat halkasmnin begenmedikleri

yOniiniin olmadig1 gortilmiistiir.

Altinkaya (2019), arastirmada okuma ¢emberinin 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisine ve okuma 6z yeterliligine etkisi arastirilmistir. Aragtirma on test-son test yari
deneysel desenle yapilmistir. Arastirma sonucunda okuma ¢emberinin anlama becerisinde
deney grubu lehine anlamli etki gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Okuma 6z yeterliliginde
ise deney grubu lehine anlamli bir etki gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma
sonuclarinda okuma ¢emberinin 6grencilerin anlama becerilerini gelistirdigi ama okuma 6z

yeterliliklerini gelistirmede etkili olmadig1 goriilmiistiir.
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Avci (2013), arastirma Ogretmenlerin okuma c¢emberini tercih etme nedenleri iizerine
yogunlagmistir. Bunun yaninda okuma c¢emberinin &grencilerin edebiyat ve dili
kavramalarima yardimci olma durumunu ve 6grencilerin okuma tutumlarina nasil etkisi
oldugunu 6gretmenlerin goriisleri araciliyla kesfetmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerle yapilan roportajlardan okuma c¢emberinin 6grencilerin okuma isteklerini
artirdigi, edebiyati daha iyi anlamalarina katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin okuma ¢emberine katildiktan sonra okuma tutumlariin olumlu yoénde arttif
sonuglarla desteklenmistir. Okuma ¢emberinin 6grencilerin edebiyattan 6zgiin ve anlamli
amaclar i¢in yaralanabilecekleri kavrayis tekniklerini gelistirmelerine katki sagladigi

sonucuna ulasilmistir.

Kokler (2019), bir eylem arastirmast olarak yapilan bu arasgtirmada okuma g¢emberinin
(edebiyat gruplar1), Ingilizce dgretiminde kullanimmin avantajlar1 ve 6gretmenlerin bu
uygulamay1 ilkdgretim 6grencileriyle yaparken karsilasabilecegi zorluklarin kesfedilmesi
amaglanmistir. Uygulama 18, ii¢lincii simnif 6grenciyle yapilmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin okuduklar1 otantik hikayeleri diisiinme, tartisma ve yorum yapma becerilerinin

gelismesine, 6grenme siireglerinde sorumluluk almalarina katki sagladigi goriilmiistiir.

Albayrak (2018), arastirmada okuma ¢emberinin (edebiyat gruplari) yabanci dil 6grenen
yetiskinlerin yabanci dilde okuma becerilerini ve yabanci dilde okumaya yonelik tutumlari
lizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma 45 Ingilizce Ogretmenligi Boliimii hazirlik smifi
ogrencisiyle, deney ve kontrol grubu olusturularak yapilmistir. Arastirma sonucunda
okuma ¢emberinin deney grubu Ogrencilerinin okuma tutumuna ve okuma anlama

becerilerine etki ettigi gorilmiistiir.
2.7.1.2. Doktora tezleri

Kaya Tosun (2018), okuma ¢emberinin ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama, akic1 okuma, okuma motivasyonu ve sosyal beceriler tizerindeki etkisini inceleme
ve okur tepkisi belirlemek iizere yapilan bu arastirma karma gomiilii desen kullanilarak
yapilmis bir doktora tezidir. Arastirma nicel boyutu sonucunda okuma ¢emberinin okuma
anlamada, akict okumada, sosyal beceriler {izerinde etkili oldugu, okuma motivasyonu
tizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda ise O6grencilerin
verdigi cevaplarin ¢ogunlukla okur merkezli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirma
stiresince 6grencilerin verdigi okur merkezli cevaplarin arttig1, metin merkezli cevaplarda

azalma oldugu sonugclarina ulagilmistir.
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2.7.1.3. Makale olarak yayimlanan arastirmalar

Avci, Yiiksel ve Akinci (2010), 6grencilere okuma aligkanligi kazandirmak ve etkin okur
olmalarinm1 saglamak isteyen 6gretmenlere okuma ¢emberinin sinif uygulamasi ve ilkelerini
tanitmak amaciyla yapilan bu arastirma, lilkemizde okuma g¢emberi ile ilgili yapilan ilk
calismalardan biridir. Okuma c¢emberi yabanci alanyazin detayli bir sekilde taranarak
okuma ¢emberinin kuramsal temelleri ve uygulama ilkeleri tespit edilmis, okuma ¢emberi
uygulamasinin amacina uygun sekilde kullanilabilmesi i¢in tim 6zellikleri madde madde
yazilarak detayli bir sekilde anlatilmistir. Bu sebeple bu makale iilkemizde okuma
¢emberini uygulayacak Ogretmenler ve arastirmacilar igin temel bir kaynak niteligi

tagimaktadir.

Avci, Baysal, Giil ve Yiiksel (2013), okuma g¢emberinin 5. sinif grencilerinin okuma
anlama becerilerine etkisinin arastirildigi bu ¢alismada nicel arastirma yontemi, 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Katilimcilar 34 deney gurubunda, 33
kontrol grubunda olmak iizere toplam 67, 5. smif 6grencisidir. Veriler “Okuma Anlama
Olgegi” ile toplanmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin okuma anlama becerileri kontrol
grubundaki 6grencilere gére anlamli diizeyde fazla artis gostermistir. Uygulama dncesinde
okuma anlama becerisi diisiik olan 6grencilerde, uygulama sonunda, uygulama yapilmadan

Once okuma anlama becerisi yliksek olan 6grencilere oranla daha fazla artig goriilmiistiir.

Ozbay ve Kaldirrm (2015), isbirlikli okuma gemberi tekniginin 6gretmen adaylarinin
elestirel okuma 6z yeterlilik algilar1 tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan
bu arastirma yar1 deneysel bir ¢aligmadir. Desen olarak 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanmilmistir. Katilimcilar tiniversitede egitim gérmekte olan 103 Tiirkce
Ogretmeni adayindan olusmaktadir. Calismanin verileri “Elestirel Okuma Oz Yeterlilik
Algist Olgegi” ile elde edilmistir. Verilerin degerlendirilmesiyle isbirlikli okuma ¢emberi
tekniginin Ogretmen adaylarinin elestirel okuma 06z yeterlilik algilarini  gelistirdigi

gorilmiistiir.

Yildirim, Ates, Cermik ve Dogan (2019), okuma ¢emberinin uygulamasinin 6gretmen
adaylarmin okuma anlama diizeyleri lizerine yaptig1 etkinin arastirildigi bu arastirmaya
smif egitimi anabilim dalinda 6grenin gormekte olan 21 Ogretmen adayr katilmustir.
Aragtirmada oOn test-son test tek gruplu zayif deneysel desen kullanilmistir. Verilen
arastirmacilarin gelistirdigi iki farkli anlama testi ile elde edilmistir. Toplanan veriler
Jamovi istatistik programi, betimsel [Box plot, Z-puan testi, aykir1 deger analizi (outliers)]
ve cikarimsal analizler (Shapiro-Wilk, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi) ile analiz edilmis,
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okuma ¢emberinin uygulamasinin 6gretmen adaylarinin okuduklarini anlama basarilarinin

artirllmasinda anlamli etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmstir.

Sar1, Kurtulus, Yiicel-Toy (2017), okuma ¢emberinin 7. Sinif 6grencilerinin okuma anlama
becerilerine etkisinin iizerine yapilan bu arastirmaya katilimci olarak 26 6grenci deney
grubunda, 26 6grenci kontrol grubunda olmak iizere toplam 52 6grenci katilmigtir. 6 hafta
siiren uygulamada deney grubundaki Ogrenciler okuma c¢emberi uygulamasi yapmis,
kontrol grubu 6grencileri de bireysel okuma yapmistir. On test ve son test sonuglar
degerlendirildiginde, deney grubunun okuma anlama becerisi sonuglarinda, kontrol

grubunun sonuglarina gore anlamli diizeyde artig gézlemlenmistir.

Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates (2018), Ogrenci merkezli 6gretim yoOntemlerini
kullanmak isteyen Ogretmenlere katki sunmasi amaciyla yapilmis bu caligmada okuma
¢cemberinin etkinliginin esaslar1 konu alinmistir. Calismada okuma ¢emberi tanimlanmis,
neden kullanilmast gerektigi anlatilmistir. Okuma c¢emberinin kuramsal temelleri
anlatilmis, uygulamanin nasil yapilacagi hakkinda detayli bilgi verilmistir. Sonug olarak
okuma ¢emberi uygulamalarinin Ggrencilerin temel dil becerilerinin gelisiminde
kullanilabilecegi ve bilissel, sosyal, duyussal yonden ogrencilerin gelisimine katki

sunabilecegi ifade edilmistir.
2.7.2.Yurt disinda yayimlanan arastirmalar

Kosheleva (2018), okur temelli bir uygulama ve olarak ifade ettigi okuma c¢emberi
uygulamasiyla iiniversitelerde yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde yaygin okuma
ogretimindeki problemler iizerine yogunlagsmistir. Calismanin amaci, okur merkezli
yaklagimin goriislerinin ve okuma c¢emberinin uygulanabilirliginin bilimsel ¢ercevede
betimlenmesi, olarak ifade edilebilir. Katilimcilarini iniversite 6grencilerinin olusturdugu
bu caliyma sonucunda okuma c¢emberi uygulamasinin G&grencilerin yaygin okumaya
giidiilenmelerine anlaml diizeyde katki sagladig1 ve Ingilizce dgretiminde faydali oldugu
gorilmistiir. Arastirmacilar, ¢alisma sonuglarmin dil 6gretmenlerinin ve dil becerileri
Ogretim yontemleri konusunda yogunlasan arastirmacilarinin dikkatini ¢ekebilecegini ifade

etmistir.

Vijayarajoo ve Samuel (2013), Malezya’da bir ortaokulda galismakta olan gretmenlerle
yapilan bu caligmada, O6gretmenlere okuma c¢emberindeki rollerinin okuma ¢emberi
uygulamasiyla Ogretilmesi amaglanmistir. Calismaya {i¢ 6gretmen ve bir aragtirmaci
katilmis, yedi hafta boyunca haftada bir okul kiitiiphanesinde her hafta yeni bir metin

lizerinde okuma gemberi uygulamas: yapilmistir. Ogretmenlerin kendi aralarinda yaptig
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okuma ¢emberi tartismalar1 kaydedilmis ve yaziya gecirilmistir. Tartigmalarda ortaya ¢ikan
rollerin, Ggrencilere Ogretmeleri gereken metni anlamaya c¢alisan Ggretmenlerin
anlamlandirma siireglerini kolaylastirdigi goriilmistiir. Calisma Ogretmenlere okuma

¢emberinin uygulanmasi konusunda katki saglamistir.

Karatay (2017), tamam Tiirkce Ogretimi Boliimii 3. Sinif 6grencilerinden olusan 92
Ogretmen adayiyla 12 hafta boyunca her hafta bir ders saati boyunca yapilan bu c¢aligma,
bir eylem arastirmasidir. Ogrencilerin metin analiz etme becerilerini ve okumaya karsi
ilgilerini gelistirmek amaciyla okuma c¢emberi uygulamasi yapilmistir. Uygulamada
ogrencilerin okuma anlama becerilerine yonelik on test ve son test yapilmistir. Uygulama
sonucunda On test ve son testlerin degerlendirmesi yapilmis, anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Okuma ¢emberinin 6grencilerin metnin temasini, ana diisiincesini ve anahtar
kelimelerini bulmalarinda gelisim sagladigi goriilmiistiir. Bunlara ek olarak, dgrenciler
okuma ¢emberi uygulamasinin iletisime (karsilikli konugma) istek ve ilgilerine, 6z
giivenlerine, elestirel diisiinmelerine, 6n yargilardan arinmis nesnel okumalarina ve

bagimsiz okumalarina katki sagladigina dikkat ¢ekilmistir.

Cetinkaya ve Topgam (2019), 6gretmen adaylarinin algilarin1 ve mesleklerine yonelik
tutumlarin1 okuma ¢emberi kullanarak olumlu yonde gelistirmeyi amaglayan bu calisma,
iki farkli lisans programinda 2018-2019 egitim yilinda 6grenim gérmekte olan 8 6grenci ile
yapilmistir. Okuma c¢emberi uygulamasinda katilimcilara dgretmenlik meslegi ile ilgili
kitaplar okutulmustur. Ulusal edebiyatin 6zel bir alaninda ve farkli bir amacgla okuma
cemberi yapilmasi dolayisiyla calismanin bir ilk oldugu ifade edilmistir. Arastirma
yontemi olarak nitel arastirma yonteminin durum galismasi kullanilmistir, veriler igerik
analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Okuma ¢emberi uygulamasindaki grup
tartigmalarindan, oturumlardan elde edilen bulgular ve kitaplardan elde edilen bulgular,
Ogretmen adaylarmin—meslege yonelik- bakis acilarina olumlu katki sagladigim

gostermistir.

Sportsman, Certo, Bolt, Miller (2011), Amerika Birlesik Devletleri’nde bir ilkokulda 112
ogrencinin katilimiyla 10 farkli sinif subesinde dort ay boyunca uygulanan okuma ¢emberi
ile akademik basarilar1 riskli durumda olan Ogrencilerin sosyal ve liderlik becerileri
gelistirilmeye calisilmistir. Calismada okuma ¢emberinin heterojen gruplarda ortak kitap
secimi ve ayni kitap lstiinde etkilesimli grup tartigmasi saglamasindan yararlanilmistir.
Veriler 6grencilerin sosyal ve liderlik becerilerini gdstermesi amactyla okuma ¢emberi

uygulamasina katilim siirecinde toplanmistir. Ogrencilere 6n test ve son test uygulanmistir.

64



Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda, okuma ¢emberi uygulamasinin akademik
olarak riskli grupta olan Ogrencilerin sosyal ve liderlik becerilerinde Onemli gelisim
sagladigr goriilmiistiir. Akademik diizeyleri orta ve yliksek grupta olan Ogrencilerde de

gelisim gozlenmistir.

Thomas ve Kim (2019), Amerika Birlesik Devletleri’nde bir kolejdeki 38 Ogrenciyle
yapilan bu c¢alismada, okuma cemberi uygulamasinin gelisimsel okuma kursu alan
Ogrencilerin okuma kazanimlarina etkilerini konu almistir. Bu okuma c¢emberi
uygulamasinda aragtirmaci gelistirmesiyle, yonlendirmesiyle Ozellikle isbirlikli yeniden
anlatim, agik grup tartismasi, kisa yazili yanitlar {izerinde durulmustur. Uygulamaya
arastirmaci miidahalesinin etkilerini tespit etmek i¢in nicel yontem, 6grencilerin okuma
tutumlarini, glidiilenmelerini ve metinlere yogunlasma diizeylerini 6lgmek i¢in nitel
arastirma yontemleri kullanilmistir. Calismanin nicel kisminda deney grubunda olan
ogrenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore daha iyi performans gostermis, anlamli
farklilik bulunmustur. Verilerin analiz edilmesi sonucunda okuma ¢emberinin dgrencilerin
okuma anlama becerilerine ve metne odaklanmalarina katki saglamanin yaninda ayni
zamanda toplu konusma firsati ortaya cikarma, isbirligi ve sosyal etkilesime imkan
sagladigi goriilmistiir. Calismanin  bulgularindan okuma ¢emberi uygulamasinin
ortadgretim sonrasi gelisimsel okuma programina eklendiginde etkili sonuglara

ulagilabilecegi fark edilmistir.

Calmer ve Straits (2014), bu ¢alisma okuma ¢emberini dil becerilerinin gelisiminin disina
¢ikarmig, okuma g¢emberinin olanaklar1 fen bilimleri dersinde O6grencilerin anatomi
bilgilerini gelistirmek i¢in kullanmigtir. Okuma ¢emberinin grup tartismalar1 ve gorevlere
yonelik calisma kagitlariyla 6grencilerin hem insan bedeni ile ilgili bilgilerinin artirilmasi
hem de dil becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Calismada okuma g¢emberinin fen
bilimleri alanindaki metinlerin daha iyi analiz edilmesine olanak sagladig1 vurgulanmistir.
Calisma bu 06zelligiyle okuma c¢emberinin sadece dil becerileri 6gretiminde degil diger

disiplinlerde de etkili bir uygulama oldugunu gostermistir.

Elhess ve Egbert (2015), bu c¢alismada okuma ¢emberinin ozellikleri tanitilmistir.
Egitimdeki faydalarindan s6z edilmis, uygulanis1 hakkinda bilgi verilmis, dort derslik bir
uygulama o6rneg8i gosterilmistir. Calismanin dikkat ¢eken kismi, sonu¢ kisminda okuma
cemberinin esnek bir uygulama oldugu, metinlerin yaninda video, ses ve grafik gibi sesli,

goriintiili ve basili kaynaklarin da kullanabildigi bir uygulama oldugunu tanitmasidir.
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Calismanin bir diger dikkat ¢ekici kismi da okuma ¢emberinin 6grencilerin bagimsiz okur

olmalarinda ve etkin okuryazarlar olmalarinda hayati bir rolii oldugunun ifade edilmesidir.

Mills ve Jennings (2011), ¢alismanin girisinde on bes yil dnce simdilerde sorgulama
merkezi (CFI) diye adlandirilan bir okul kiiltiiriinlin olusturuldugundan bahsedilmektedir.
Merkezde Ogrenciler, dgretmenler ve iniversitedeki ortaklarin istifade edebilmelerine
olanak saglamasi amaclanarak bu arastirmanin yazarinin/yazarlarinin  dgretim
uygulamalarma yer verilmistir. Giiney Carolina Universitesi (University of Sought
Carolina)’nin bir fakiiltesi, “Richland School District Two” isimli okul bdlgesinden
Ogretmenler ve idarecilerle birlikte kiiclik bir okul ortaklik agi olusturulmustur. Bu
ortaklikta felsefi (bilimsel) temelli sorgulama ve farkli etnik kdkenlerin olusturdugu bir
cevrede demokrasi ile ilgili paylasimlarin yapilmasi amaglanmistir. Calismada sorgulama
merkezinde (CFI) 5 yil boyunca dgretmenler, idareciler ve velilerle birlikte caligilmus,
sorgulama temelli 6gretimin dogal Ozellikleri hakkinda veriler elde edilmistir.
Sorgulamanin 6gretim programinin merkezinde oldugu goriilmiistiir. Sorgulama sinif
yasantilarina umulandan daha gii¢lii bir sekilde yansimistir. Bu ¢alismada ise Mills ve
Jennings (2011), iki 6gretmene ve onlarin 6grencilerine yansitici diisiinceyi, dontisliiligi
(reflection ve reflexivity), sorgulayiciligin ozelliklerini gostermeye calismig, bdylece
yaptiklar1 okuma ¢emberi uygulamalarin1 gelistirmelerine yardimci olmay1 amaglamistir.
Ogretmenler okuma ¢emberi uygulamasmi, okuma &gretim programlarinin merkezinde
konumlandirmisgtir. Arastirmacilar, sorgulayiciik ve okuma c¢emberinin etkili olmasi
konusunda iki 6gretmene yol gosterici olmustur. Uygulamalar 3. ve 5. sinif 6grencileriyle
yapilmistir. Bu caligmayla yansitmaci uygulamalarin potansiyeline ve giicline dair olan
kabullerin derinlemesine sorgulanmasini saglamistir. Calismanin uygulanmasi esnasindaki
karsilikli  konusmalar, grup tartigmalari, Ogretmenlerin Ogrencilere okuryazarlik
durumlarin1 yansitma imkani sundugunda ve yeni uygulamalar gerceklestirdiginde nelerin
miimkiin olabilecegini gorme konusunda yardimci olmustur. Calisma esnasinda grup
tartigmalarinda ortaya ¢ikmast muhtemel problemlere rastlanmasina ragmen uygulamaya
katilan 6grencilerin daha diistinceli, dikkatli, 6zenli ve daha yansitici okurlar olmalari;
daha diislinceli ve yansitict topluluk iiyeleri olmalart konusunda katki saglandig
goriilmiistiir. Calismanin sonuglarindan okuma ¢emberi uygulamasinin bir mantik
cercevesi icinde sorgulayici diisiinebilen, tartisma kiiltiiriinii ig¢sellestirmis bireyler

yetistirme konusunda etkili bir teknik oldugu goriilmektedir.
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Bromley, Faughnan, Ham, Miller, Armstrong, Crandall, Garrison ve Marrone (2014),
okuma c¢emberinin dijital ortamdaki etkinligi iizerine yapilan bu arastirma, 7 6gretmen
adaymin ortak bir kitap lizerinden yaptiklari okuma ¢emberi uygulamasinin durumlarini
icermektedir. Ogrenciler, okuma ¢emberi uygulamasindaki rollerini internet iizerinden
tamamlamig, smifta yapilan okuma c¢emberi tartismalarinda internette yaptiklari
aragtirmalar1 kullanmigtir. Ogrenciler sunumlarini yaptiktan sonra, onlardan dijital olarak
ne yaptiklar1 ve ne 6grendiklerini yazmalari istenmistir. Analizler sonunda sonuglar dort
tema altinda toplanmistir. Sonug olarak bu tip uygulamalarin ¢ocuklarin okuma siniflarinda
teknolojiyi farkli yonleriyle kullanarak kitaplari derinlemesine anlamasini ve birbirlerinden
neler Ogrendikleri anlamalarini saglayabilecegi goriilmistiir. Birbirlerinin  anlama
kabiliyetlerini ve okuzyazarlik anlayiglarini gelistiren 6grenciler olarak merakli olduklart,
kendi sorularinin cevaplarini aradiklari, sinif icinde yapilan grup tartismasini genislettikleri
ve destekledikleri gozlemlenmistir. Gelecekte 6gretmen olarak siniflarda yer alacak bu
Ogretmen adaylarmin katildiklar1 uygulamada ogrendiklerini gelecekteki Ogrencilerine
aktarabilecegi goriisii ile calisma sonlandirilmistir. Boylece dijital yonlii okuma ¢emberi

uygulamalarinin ilkdgretim ¢agindaki d6grencilere de yansitilabilecegi vurgulanmastir.

Herrera ve Kidwell (2018), klasik okuma ¢emberinin yillardir cogu yerde kullanildiginin
belirtildigi bu ¢alismada, okuma ¢emberinin giiniimiiz diinyasinin teknolojik geligsmeleri
dogrultusunda yeniden ele alinmasi gerektigi ifade edilmistir. Okuma c¢emberinin
giincellenmesi gerektiren diger etkenler arasinda ¢ok kiltlirliik ve iki dillilik de
gosterilmistir. 21. yiizyillda gelinen noktanin geregi olarak Ogrencilerin, okuryazarlik
becerilerinin, iletisim becerilerinin, isbirlikli ¢alisma becerilerinin  ve elestirel
diisiincelerinin  gelistirilmesinin gerekli oldugu vurgulanmistir.  Calismada “Okuma
Cemberi 2.0” olarak isimlendirilen bu yeni tiir okuma ¢emberine bilisim teknolojilerinin
gelisimine paralel olarak okuyucu rolleri gelistirilmistir: proje yoneticisi (project menager)
grafik tasarimcist (graphic designer), Otiicli/seslenici (tweeter), arastirmaci gazeteci
(investigative journalist) , yonelim belirleyici (trend spotter), onyargi/yanlilik belirleyici
(bias detective). Bu rollerin kati1 bir baglayicili olmadigi sdylenmis, dgretmenler ve
ogrenciler ihtiyaglart dogrultusunda yeni roller gelistirmeye davet edilmistir. Calismada
okuma c¢emberinin c¢agin ve egitim ortaminda bulunanlarin ihtiyaclarina gore

giincellenmesinin gerekli oldugunun alt1 ¢izilmistir.

Day ve Kroon (2010), ¢alisma okuma c¢emberi uygulamasinda dgrencilerin yaraticilik,

diisiinme, 6grenme, iletisim gibi becerileri kazanmasinda Facebook, Myspace gibi sosyal
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aglardan ve Web 2.0’in blog gibi olanaklarindan nasil yararlanilabileceginin iistiine
odaklanmistir. Calisma Amerika birlesik Devletleri’nin Kuzeybati Pasifik bdlgesinde bir
ortaokulda 2007-2008 egitim Ogretim yilinda 6. smif Ogrencileri ile yapilmistir.
Katilimcilar 25 sabahg¢1 Ogrenci ve 26 oOglenci 6grenci olmak iizere iki gruptan
olusmaktadir. Toplam ii¢ okuma ¢emberi yapilmustir. Ogrencileri teknolojik diinyaya
hazirlamak  icin  dil  becerileri ~ 6gretim  programimin  teknolojiyle  nasil
zenginlestirilebilecegini 6grenmek amaglanmistir. Cevrimigi (online) okuma ¢emberinin,
grup tartismalarmin dijital ortamda yapmaktan baska, klasik okuma ¢emberinden farkli
olmadig1 sdylenmistir. Cevrimi¢i okuma c¢emberi uygulamasinin Ogrencilerin kendi
sectikleri kitaplarin disinda yeni romanlar tanimasina ve bu kitaplart okuma isteklerinin
artmasinda sinif genelinde bir dalga etkisi yarattifi gorilmiistiir. Calisma sonunda
Ogrencilerin bu okuma c¢emberi uygulamasina heyecanli, istekli oldugu ve baglandigi,
teknolojik deneyim sagladiklari, basar1 elde ettikleri ve yansitici 6gretimin gerekli oldugu

gorilmiistiir.

Bernadowski (2013), calismada okuma c¢emberi uygulamasinin son yillarda oldukca
revagta oldugundan, okuma ¢emberinin 6gretmenler tarafindan dgrencileri erken yaslarda
hem nicelik hem de nitelik yoniinden daha fazla okumaya giidilemek amaciyla
kullandigindan bahsedilmektedir. Calisma nitel bir durum c¢alismasidir. Katilimcilar
Pensilvanya (Pennsylvania)’nin batisinda kiiciik 6zel bir tiniversitede 15 haftalik bir egitim
kursu alan, yaslar1 20-35 arasinda degisen 20 kadin ve 2 erkek ilkokul 6gretmeni
adayindan olugmaktadir. Katilimcilardan tarihi kurgu eserlerini kendilerini kiiclik ¢ocuklar
(ilkokul dgrencileri) varsayarak okumalar1 istenmistir. Universitede yapilan bu okuma
¢cemberi uygulamasinin amaglari; sosyal etkilesimi tesvik etmek, 6grencilerin metinle daha
sik1 baglanti kurmasini saglamak, 6grencilerin tarihle ilgili igerik bilgilerini artirmak ve
Ogrencilerin okuma 6z yeterliliklerini artirmak olarak siralanmistir. On test-son test,
gbzlem ve yansitict giinliik kullanilarak elde edilmistir. On test ve son test okuma tutum
anketi, haftalik gozlemler ve haftalik yansitici giinliiklerden yararlanilmistir. Calisma
sonunda okuma c¢emberinin gelecegin Ogretmenlerine is yasamlarinda zorluklarla basa
cikabilmek gibi yasamsal bir beceriyi, hosgoriiyii, sorumluluk sahibi olmay1 ve problem
¢Ozmeyi Ogrettigi goriilmiistiir. Ayrica okuma c¢emberinin, metni anlamaya, okumaya
yonelik 6z yeterliligi artirmaya katki sagladiglr ifade edilmistir. Okuma c¢emberinin
cekingen Ogrencilerin ya da okuma isteksizligi olan 6grencilerin iletisime ge¢melerine ve

calismalarini tanitmalarina yardimci oldugu goriilmiistiir.
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Venegas (2018), okuma ¢emberinin potansiyel etkilerini kesfetmek amaciyla sosyal biligsel
gercevede hazirlanan bu ¢alisma, ¢oklu durum calismasidir. Okumada zorluk ¢eken
ogrenciler icin genellikle alt beceriler kullanilsa da dengeli beceriler yaklasimimin da
kullanildig1 ifade edilmistir. Okuma ¢emberine katilmanin okuyucularin 6z yeterliligine ve
okumada zorluk g¢ekenlere etkisi arastirllmistir. Okumaya kars1 6z yeterlilikleri yetersiz
olan ve okuma yoniinden zorluk ¢eken 4-6. sinif 6grencilerinin iizerinde yogunlasan bu
calisma, dengeli okuryazarlik yontemiyle tasarlanmistir. Calismanin saglamligini artirmak
i¢in nitel yontem ve nicel yontemin bir arada oldugu karma yontem kullanilmistir. Okuma
acisindan 6z yeterlilikleri diisiik olan 6grencilerin, ¢alisma sonunda, ¢aligma Oncesinde
normal diizeyde olan sinif arkadaslarina gore daha fazla gelisme kaydettigi goriilmiistiir.
Calismanin ozellikle okuma konusunda isteksiz ve zorluk g¢eken o6grencilerin okuma
egitiminde daha dengeli bir yaklasimin desteklenmesi agisindan 6nemli oldugu ifade

edilmistir.

Guanio-Uluru (2019), bu g¢alismada okuma c¢emberinin esnekliginden, ihtiyaca gore
dontistiirilebilmesinden faydalanilarak, ekoelestirel yaklasimla okuma ¢emberi uygulamasi
yapilmistir. Amaca yonelik yeni roller gelistirilmistir. Bu roller; nature scribe/doga yazari,
plant and animal watcher/bitki ve hayvan goézlemcisi, dystopian detective/distopik dedektif
bio-technology detector/bio-teknoloji arastirmacisi olarak ifade edilmistir. Calismaya
Norveg’te, Ingilizce 6gretmeni adaylariyla yapilmistir. Uygulama &gretmen yetistirme
smiflarinda, ekoelestirel ve insan Sonrasi (posthuman) kavramlari {izerinden yapilan
tartismalardan meydana gelmistir. Veri toplamada 6n test-son test anketleri kullanilmistir.
Calisma neticesinde ekoelestirel okuma ¢emberi uygulamasinin ve rollerinin 6gretmen
adaylart i¢in kullamishh oldugu goriilmiistiir. Katilimcilar, ekolojik siirdiiriilebilirlik
konusunda 6grencileriyle yapacaklar tartigmalarda, kendi tartigma yetenekleri igin giiven

kazanmalar1 noktasinda 6nemli gelismeler kaydettiklerini ifade etmistir.

Widodo (2016), Endonezya’da bir turizm okulunda Ingilizce okuma sinifinda yapilan
okuma ¢emberi uygulamasi etnografik bir sinif arastirmasiyla ele alinmistir. Katilimcilar
30 konaklama ve seyahat hizmetleri bolimii Ogrencisi ve 27 muhasebe bolimii
dgrencisinden olugmaktadir. Ogrenciler on bir yildir Ingilizce egitimi gérmekte; ingilizce
diizeyleri de TOIEC testine gore “elementary” diizeyinden “intermediate” diizeyi arasinda
degismektedir. Ogrencilerin tamami en az iki dil bilmektedir; Endonezya resmi dili ve
yanindan “Javanese”, ‘“Madurese”, “Balinese” dillerinden en az birini bilmektedir.

Ogrenciler farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ailelerden gelmektedir. Calismanin
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etnografik 6zellikleri katilimcilarin bu 6zelliklerinden gelmektedir. Veri toplama kiigiik
(micro) etkilesimli, tematik konusma c¢oziimlemesi ile yapilmistir. Deneysel bulgular
Ogrencilerin metin secimlerinde etkili bir sekilde katildiklarini, rol gorevlerine ve
paylasimli grup tartismalariyla metni anlamlandirmaya katildiklarin1 gostermistir. Ayrica
calismada Ogrencilerin secilen metinler tizerinden yaptiklar1 tartismalarla sozliiksel
dilbilgilerinin  (lexico-grammer) artirabilecegi ortaya c¢ikmistir. Okuma ¢emberi
uygulamasindaki grup tartigmalariyla mesleki igerik bilgilerinin ve sozliiksel dilbilgisi
igeriklerinin paylagimi ve tartisilmasi saglanmistir. Okuma c¢emberi uygulamasinin
ogrencilerin -bir alana yonelik- iceriksel bilgilerini ve dil 6grenmelerini zenginlestirdigi
goriilmiistiir. Deneysel bulgularin 6grencileri igbirlikli 6grenmeye katilmalarinda ve
Ogretmenlerin okuma c¢emberi uygulama siirecinde rehber rolii iistlenmelerinde, okuma
cemberi uygulamasinin yogun okuma programlarinda kullanimini destekledigi

gorilmiistiir.

Barone ve Barone (2019), okuma cemberi uygulamasina ilk defa katilan 4. siif
seviyesindeki 6zel yetenekli 6grencilerin durumlarinin arastirildigi bu c¢alisma, nitel bir
calismadir. Calisma —basta- yeterli diizeyde okur olmayan 06zel yetenekli Ggrencilerin,
okuma g¢emberi uygulamasina dahil edildiklerinde nasil olduklar iizerine yogunlagmuistir.
Katilimcilar US Title I, magnet science, STEM ve IB programlarini1 uygulayan bir okulda
egitim goren Ogrencilerdir ve diizenli olarak bilimsel sorgulama etkinlikleri yapmaktadir
ancak temel smiflarinda okuryazarlik ve dil becerileri 6gretimleri nadiren yapilmaktadir.
Ozel yetenekli dgrenciler konusunda uzman olan dgretmenler dgrencilere okuma cemberi
uygulamas: yapma firsati olusturmustur. Ogrenciler yazarak okuma, ¢izim yapma ve
tartismalarda geri bildirimler vermistir. Calismada Ogrencilerin  baslardaki geri
bildirimlerinin okuduklarina yakin oldugu, sonlardaki geri bildirimlerinin ise birlikte

yaptiklar1 yorumlarindan olusan ¢ikarimlarindan meydana geldigi goriilmiistiir.

Graham-Marr (2015), bu ¢alisma Japonya’da iki yillik Ingilizce ders gerektiren bir
tiniversitede, siif disinda kisa hikayeler okuyan ve sinifta tartisan 6grencilerle pilot olarak
yapilan bir okuma ¢emberi uygulamasini igerir. Universitede kimya miihendisligi egitimi
goren 53’1 erkek ve 25’1 kadin toplam 78 6grenci ile yapilmistir. Caligmanin amaci okuma
cemberi uygulamasiyla 6grencilerin hedef dildeki sematik kiiltiir bilgisini artirmak olarak
ifade edilmistir. Ogrenciler hedef dilde sunulan kiiltiire dzel bir bakis kazanamadiklarini
ifade etmistir. Siifta yapilan etkinliklerde kaynak materyal olarak kurgu eserler okumanin

yasam tarzi ve Kkiiltiirle ilgili soz varligimin gelismesiyle yakindan ilgili oldugu
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bildirilmistir. Sonug¢lar bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigini gostermistir.
Okuma ¢emberi uygulamasmnin séz varligina katkisim1 ortaya ¢ikarmak icin
yogunlastirilmis 6n test ve son test yapilmasinin gerekliligi goriilmiistiir. Calismanin
siireglerinde Japonya’daki Ingilizce ogretimim sisteminin igerigi betimlenmis ve

yorumlanmustir.

Kardas Isler ve Dedeoglu (2019), Hacettepe Universitesi'nde 2014-2015 ve 2015-2016
egitim O0gretim yillarinin bahar dénemlerinde 6gretmen adaylariyla yapilan bu ¢alismada
O0gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati hakkindaki diisiincelerinin ¢ok kiiltiirlii bir ¢evrede
okuma g¢emberi kullanilarak analiz edilmesi amaglanmistir. Durum arastirmasi olan bu
calisma nitel aragtirma yontemiyle yapilmigtir. Okuma ¢emberi uygulamasit c¢ocuk
edebiyat1 derslerinde, elestirel okuma ve okur tepkisi okuma yaklasimlariyla yapilmistir.
Katilimcilar “Newbery Awards” kazanan kitaplar1 okumustur. Calisma sonucunda
Ogretmen adaylarinin durumlar hakkindaki tatmin edici yorumlamalarina ragmen elestirel
okuma ve gerceklestirme siirecindeki eksiklikleri oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylart
tiim dort cocuk kitab1 i¢in “diinyadaki hayat icin farkli bakis agilar1 edinmek”, “spesifik
gruplarin kiiltiirleri ve sosyal adaletsizligin ortadan kaldirilmasi konusunda harekete
geemede ihtiya¢ duyulan becerilerin gelistirilmesi” hakkindaki fikirlerini sunmustur.
Ancak kendi kiiltiirleri hakkinda farkindalik kazanma konusunda, kiiltiirel ge¢misleri,
kiiresel meseleler hakkinda bir goriis sahibi olma-anlama, klisenin ve 6n yarginin nasil
azaltilacag, rk¢ilifin birbirimizle ve topluma yonelik azaltilmasi” kategorileri ile ilgili
gorlis beyan etmemislerdir. Calismanin 6gretmen adaylarinin egitimi alanina, cok

kultirliiliik egitimine ve edebiyat ¢calismalarina bir gesitlik getirebilecegi ifade dilmistir.
2.7.3. Alanyazin taramasi sonuclari
2.7.3.1.Yurt icinde yayimlanan arastirmalarla ilgili alanyazin taramasi sonucu

Okuma ¢emberi ile ilgi yurt i¢inde yapilan on bir adet teze rastlanilmigtir. Bunlardan on
tanesi yiiksek lisans tezi, bir tanesi doktora tezidir. Ilk arastirmanin 2013 yilinda
yayimlandigi, yedi aragtirmanin ise 2019 yilinda yayimlandig goriilmiistiir. Arastirmalarin
bazilarinda okuma ¢gemberi; edebiyat halkasi ve edebiyat gruplar1 olarak adlandirilmigtir.
Aragtirmalar Tiirkge 6gretimi alani, Ingilizce Ogretimi alani ve Sinif Egitimi alaninda
yapilmistir. YOK tez merkezinde ulasilabilen tek doktora tezinin Simif Egitimi alaninda
yapildigr goriilmiistiir. Calismalarin  ¢ogunun oOrneklemi ilkégretim kademesindedir.
Yetiskinlerle yapilan arastirmalar da mevcuttur. Okuma ¢emberiyle ilgili yapilan
arastirmalarda ele alinan konular arasinda okuma-anlama konusu 6ne ¢ikmaktadir. Bunun
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yaninda elestirel okuma, serbest okuma, okuma tutumu, okuma motivasyonu, okuma 6z
yeterliligi, s6z varligi, 6gretmenlerin okuma tutumu tercih etme nedenleri, akademik
sOyleme sosyallesmesi gibi farkli konularin islendigi goriilmiistiir. Son yillarda okuma
cemberi ile ilgili arastirmalarin sayisinin Onceki yillara nispeten armaya basladigi

gorilmiistiir.

Makale olarak yayimlanan arastirmalara yonelik yapilan alanyazin arastirmasinda okuma
cemberi lizerine yapilan az sayida arastirmaya rastlanmistir. Makale diizeyinde ilk
arastirmanin 2010 yilinda yayimlandigi goriilmektedir. Arastirmalar konu olarak
incelendiginde ikisi okuma cemberini tanitmaya yoneliktir. Ogretmenlere ve
aragtirmacilara okuma c¢emberinin Ozellikleri detayli bir sekilde anlatilmistir. Diger
calismalar okuma anlama ve elestirel okuma ile ilgilidir. Okuma anlama {izerine yapilan
arastirmalardan biri 5. sinif 6grencileri diger, 7. sinif 6grencileri ile yapilmistir. Elestirel
okuma ile ilgili calisma ise Ogretmen adaylariyla yapilmigtir. Alanyazin taramasi
sonucunda okuma c¢emberini konu edinen makale diizeyindeki arastirmalarin sayisinin

yeterli olmadig1 soylenebilir.

Yurt i¢inde yayimlanan arastirmalarin sayisi goéz Oniinde bulunduruldugunda okuma
¢emberi ile ilgili arastirmalarin daha fazla yapilmasimna ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.
Uluslararasi alanyazinda yapilan ¢alismalarin sayisi dikkate alindiginda, Tiirk¢enin ana dili
olarak 6gretimi alaninda, okuma ¢gemberi ile ilgili arastirmalarin sayisinin artmasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Farkli konular, farkli arastirma yontemleriyle yapilacak caligmalara

ithtiyac duyuldugu goriilmektedir.
2.7.3.2. Yurt disinda yayimlanan arastirmalarla ilgili alanyazin taramasi sonucu

Yurtdisinda ve yabanci dilde yayimlanan arastirmalara bakildiginda okuma gemberinin
diinyanin bir¢ok farkl iilkesinde arastirmalara konu oldugu goriilmektedir. Bu calismalar
arasinda lilkemizde yapilan arastirmalar da mevcuttur. Alanyazin taramasinda tiim egitim
kademelerinde farkli meslek gruplar1 arasinda okuma cemberine iliskin g¢alismalarin

yapildig1 goriilmiistiir.

Yapilan alanyazin taramasinda ele alinan okuma ¢emberi ile ilgili aragtirmalarda
birbirinden farkli bir¢ok konu ile karsilasilmistir. Bunlar; yaygin okuma problemleri,
okuma ¢emberi rol dgretimi, metin analiz etme becerilerini gelistirme, okumaya yonelik
ilgi, istek, tutum gelistirme, meslege yonelik ilgi ve tutum gelistirmek, akademik basari
olarak riskli grupta olan d6grencilerin sosyal ve liderlik becerilerini gelistirmek, okumaya

kazanimlarin1 desteklemek, fen bilimlerine yonelik igerik bilgilerini gelistirmek, okuma
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¢emberinin farkli uygulama ornekleri, ¢ok kiiltiirliiliik, iki dillilik, bilimsel bakis agisi
kazandirmak, elestirel diigiinceyi gelistirmek, dijital okuma ¢emberi uygulama 6rnekleri,
okuma ¢emberi uygulamasinin giincellenmesi ve gelistirilmesi, bilisim aglarinda ve sosyal
medya ortamlarinda okuma ¢emberi uygulamasi, 6grenci rolii yaparak okuma ¢emberi ile
tarihsel kurgu eserleri okuma, herhangi bir alana yonelik icerik bilgisini artirma, okuma
¢cemberiyle dil 6gretiminde alt beceriler yaklasimi ve dengeli beceriler yaklasimi, 6zel
yetenekli 6grenciler, dezavantajli 6grenciler, 6z yeterlilik algisi, 6zel yetenekli 6grenciler,
eko-elestirel yaklasim, mesleklere yonelik dil 6gretimi, dil 6gretiminde hedef dildeki kiiltiir
bilgisini artirma, cocuk edebiyatina yonelik goriis gelistirme gibi konular olarak

siralanabilir.

Uluslararas1 alanyazinda okuma ¢emberinin uzun zamandan beri ele alinan bir teknik
oldugu goriilmektedir. Bu teknik hakkinda yapilan ¢aligmalarin sayisi olduk¢a fazladir.
Okuma ¢emberi ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda Amerika Birlesik Devletleri’'nde yapilan
calismalarin sayica daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte diinyanin ¢ok
farkli bolgesinde okuma gemberi ile ilgili aragtirmalar yapilmistir. Okuma ¢emberi ile ilgili
dikkat ¢eken bir diger husus ise bu teknigin sadece dil 6gretimi alaninda degil farkli
alanlarla yonelik yapildigi da goriilmiistiir. Okuma ¢emberinin okuma eylemi kismindan
faydalanilarak farkli alanlardaki farkli ihtiyaclara yonelik kullanildigi anlasilmaktadir.
Ozellikle son yillarda yapilan calismalarda, ¢ok kiiltiirliik, iki dillilik, demokrasi egitimi,
eko-elestirel yaklagimlar gibi alanlarda da okuma ¢emberinin etkin bir sekilde kullanildig:
goriilmistiir. Alanyazin taramasinda okuma ¢emberinin kat1 kurallara bagli olmadigi, her
tiirlii ihtiyaca binaen yeniden yapilandirilabilecegi goriilmiistiir. Ozellikle giiniimiiz
teknolojik imkanlar1 ve toplumsal hayattaki degisimlerle okuma ¢emberinin rollerinin,

kullanim seklinin farkli amaglara yonelik degistirilerek gelistirilebildigi fark edilmistir.

Okuma g¢emberinin sadece dil becerileri O6gretiminde degil 21. yiizyilda 6ne ¢ikan
kavramlarin 6gretiminde, tiim katilimcilarin gerek bireysel gerek toplu olarak bilissel ve
duyugsal becerilerinin gelistirilmesinde kullanildigr goriilmistir. Bu o6zellikleriyle

uluslararasi alanda oldukea cok tercih edildigi fark edilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin yontemi

Bu ¢alismada okuma ¢emberi tekniginin sdz varligi, konusma becerisi ve okuma tutumu
gelisimine etkisi arastirilmistir. Calismanin modeli olarak karma ydntem arastirmasi
benimsenmistir. Karma yontem arastirmasi hem nitel hem nicel arastirmay1 biinyesinde
barindiran bir aragtirma yontemidir. Arastirmada nitel ve nicel verilere ulasma imkan1 olan

durumlarda ideal bir aragtirma yontemi olarak kabul edilmektedir (Creswell, 2017).

Arastirmada uygulama durumu ve veri toplama imkanlar1 gz dniinde bulundurularak nitel
ve nicel veriler aym1 uygulama icinde farkli alanlarda (s6z varligi, konusma becerisi,
okuma tutumu) es zamanl olarak toplanmistir. Bu sebeple arastirmada karma yontem
aragtirmasinin yakinsayan desenin paralel bigimi kullanilmistir. Yakinsayan desen; hem
nicel hem nitel veriler es zamanli olarak toplandigi, bilgilerin ayr1 ayri analiz edildigi ve
sonunda veri tabanlarinin birlestirildigi bir desen olarak ifade edilmektedir. Yakinsayan
paralel karma yontem deseni, iki paralel asamanin birbirinden bagimsiz olarak yiiritiildiigii
ve yorumlamada birlestirildigi yaklasimdir (Creswell, 2017; Creswell ve Plano Clark,
2015).

Aragtirmanin nitel arastirma boyutunda durum galismasi deseni kullanilmigtir. En temel
Ozelliginin bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasi olarak kabul edilen nitel
durum c¢alismasi deseninde bir duruma iliskin etmenlerin biitiinclil bir yaklasimla ele
alinmasi s6z konusudur. Duruma iliskin etmenlerin durumdan nasil etkilendikleri ve
durumu nasil etkiledikleri arastirilir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Arastirma o6zellikleri
geregi nitel durum calismasi desenleri i¢cinden biitiinciil tek durum deseni benimsenmistir.
Yildirrm ve Simsek (2013)’e gore biitiinciil tek durum deseni {ic amacla kullanilabilir;
ortamda iyi formiile edilmis bir kuram varsa c¢lirlitmek veya teyit etmek i¢in kullanilir,
genel standartlarin disinda olan asir1, aykir1 veya kendine 6zgili durumlar {izerinde yapilan
caligmalarda kullanilir, daha O©nce kimse tarafindan calisiilmamis ve ulagilmamis
durumlarda kullanilir. Arastirmanin amaci ve 06zellikleri ile biitiinciil tek desenin
ozelliklerinin iligkili olmas1 sebebiyle biitiinciil tek durum deseni benimsenmistir. Yapilan
okuma ¢emberi uygulamasinda ortaya ¢ikabilecek muhtemel sonuglar1 ve “nasil” sorunsun

cevabini bulmak i¢in uygun bir desen oldugu diisiiniilebilir.
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Aragtirmanin nicel boyutunda c¢alisma grubunun o6zellikleri ve c¢alisma ortaminin
sartlarindan kaynaklanan sebeplerle nicel aragtirma desenlerinden deney Oncesi
desenlerden tek grup on test son test deseni kullanilmistir. “Bu desende, bir gruba 6nce 6n
test O6l¢limii, sonrasinda deneysel islem uygulanir ve en sonunda son test yapilir” (Creswell,
2017, s. 172). Arastirma kapsaminda okuma ¢emberi uygulamasinin yapildigi sartlar

diisiiniildiiglinde, arastirma i¢in en uygun nicel aragtirma deseni oldugu diisiiniilebilir.
3.2. Arastirmanin calisma grubu

Aragtirmada amaglh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi
kullanilmistir. Bu o6rnekleme yontemi, arastirmacinin diger Ornekleme yontemlerini
kullanamadigi durumlarda tercih edilir, arastirmaci kendine yakin olan ve erigilmesi kolay
durumu tercih eder, bu 6rneklem arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yil1 II. doneminde Milli Egitim
Bakanligina bagli bir ortaokul olan Kocaeli Kandira Kaymaz Araman Ortaokulunda
yapilmistir. Aragtirmaya 7. sinifa devam etmekte olan tiim 6grencilerle (uzun siireli bir
rahatsizlik geciren ve bu sebeple uzun siire raporlu olan bir kiz 6grenci hari¢) 16 kiz, 13
erkek 6grenci olmak iizere 29 6grenci katilmistir. Okulun 6grenci sayist en yiliksek sinif
seviyesi olmasi, arastirmacinin dersine girdigi sinif seviyesi olmasi sebebiyle tercih
edilmistir. Arastirma okul ikliminin dogal hali iginde herhangi bir uygulama gibi

yapilmugtir.
3.3. Veri toplama araglar
3.3.1. Yar1 yapilandirilmis acik uclu s6z varhgi tarama testleri

Aragtirma kapsaminda yapilan toplam dort farkli okuma ¢emberi turunda 6grencilerin
okumasi i¢in segilen toplam yirmi bir kitabin her biri i¢in yar1 yapilandirilmis agik uglu s6z
varhigl tarama testi olusturulmustur. Agik uglu testler sans basarisi faktori riskini en aza
indirmek igin tercih edilmistir. Yirmi bir kitabin s6z varligi unsurlari arastirmaci ve iki
Tirkge Ogretmeni tarafindan taranmistir. Tarama sonucunda 7. smif Ogrencilerinin
bilememe ihtimali olan sdz varligi unsurlart (sdzciik, deyim, atasozii) belirlenmistir. Her
kitap icin belirlenen s6z varligi unsurlari uzman tavsiyesiyle bes 9. smif Ogrencisine
sorulmus, onlarin bilmekte en ¢ok zorlandiklar1 yirmi s6z varligi unsuru, okuma ¢emberine
katilan 7. siif 6grencilerine sorulmak tlizere s6z varligi tarama testine dahil edilmistir. Her
kitap i¢in basar1 dlgemeye yonelik yirmiser soruluk agik uglu s6z varligi tarama testi
hazirlanmistir. Ogrenciler okumak icin segtikleri kitaplar1 okumadan once, hangi dgrenci

hangi kitab1 sectiyse o kitap i¢in hazirlanan s6z varlig1 tarama o6n testine girmistir. Okuma
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¢emberi baslamadan 6nce her 6grenci okuma ¢emberi rol gorevlerini iistlenirken kendi
sectikleri rollerin yaninda arastirmaci tarafindan tiim katilimcilara “sozciik avceisi/soz
varligi derleyici” rolii verilmis, her 6grenciden sz varligi defteri tutmasi istenmistir.
Uygulamada bag kurucu, sorgulayici, sozciik avcisi/kelime avcisi/soz varligir derleyici,
sanate1, karakter ustasi, boliim uzmani, 6zetleyici rolleri kullanilmistir. Okuma ¢emberinin
uygulanmasi Daniels (2002) ve Avci, Yiiksel ve Akinci (2010) tarafindan yapilan
calismalar goz 6niinde bulundurularak yapilmuis, rollerin ve okuma ¢emberi ile ilgili diger
kavramlarin Tirkge isimlendirmelerde biiyiik oranda Avci, Yiiksek ve Akinct (2010) nin
isimlendirmeleri (sorgulayici, bolim uzmani, bag kurucu, sanatgi, Ozetleyici, sahne
diizenleyici, sozciik avcisi, karakter ustasi, film elestirmeni, goézlemci, rol yapragi...)
kullanilmistir. Ogrenciler haftalik toplantilar yaparak okuma cemberi uygulamasimin
birinci turunu (her tur haftada bir yapilan {i¢ okuma ¢emberi toplantisini igermektedir)
bitirdiginde, birinci turda okuduklart kitap ile ilgili tekrar sdz varligl tarama son testine
katilmistir. Bu uygulama veri toplama siireci boyunca yapilan dort ayri (dort tur) okuma
cemberinde de devam etmistir. Ogrenciler okuyacaklari her kitap 6ncesinde ve sonrasinda
sz varlig1 tarama &n test-son testine katilmugtir. Ogrencilerin segtikleri kitapla ilgili s6z
varlig1 basar1 durumlari okuma ¢emberiyle kitab1 okumadan 6nce ve sonraki 6n test ve son

testlerle tespit edilmistir.
3.3.2. Yan yapilandirilmis konusma becerisi degerlendirme formu

Arastirmada Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirmek amaciyla Yildiz (2013, s.
404), tarafindan gelistirilmis olan “Konusma Becerisini Degerlendirme Formu” arastirma

durumunun ihtiyacglarina gore uzman goriisii alinip tekrar diizenlenerek kullanilmistir.

Okuma ¢emberi uygulamasi kapsaminda 6grencilerin kitaplar1 okuyup toplandiklari ilk
haftadaki toplantida (1. Tur Okuma Cemberi, 1. hafta) Ogrencilerin konusmalari,
ogrencilerin Tiirk¢e dersi 6gretmeni, on yil tecriibeye sahip bir siif 6gretmeni ve alan
uzmani bir akademisyen tarafindan gozlemlenmis ve konusma becerisi degerlendirme

formuyla degerlendirilmistir.

Okuma ¢emberi uygulamasinin en son haftasindaki toplantida (4. Tur Okuma Cemberi, 3.
hafta) Ogrencilerin konugmalar1 ayn1 gozlemciler tarafindan gdzlemlenmis, konusma

becerisi degerlendirme formuyla degerlendirilmistir.

Konusma becerisi degerlendirme formuyla dgrencilerin okuma ¢emberi uygulamasinin ilk
toplantisi (1. Tur Okuma Cemberi, 1. hafta) ve son toplantisinda (4. Tur Okuma Cemberi,

3. hafta) konusma durumlar1 tespit edilmistir.
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3.3.3. Kontrol listesi

Kontrol listesi, dgrencilerin okuma ¢emberi uygulamasi boyunca yaptiklari toplantilarda
arastirmaci tarafindan tutulmustur. Kontrol listesiyle 6grencilerin haftalik rol gorevlerini
yerine getirme ve haftalik okunmasi gereken kitap sayfa araliklarini okuma durumlari

kontrol edilmistir.
3.3.4. Okumaya yonelik tutum 6l¢cegi

Okuma ¢emberi uygulamasina katilan 6grencilerin uygulama siireci basinda ve uygulama
siireci sonunda okuma tutumlar1 arasindaki degisikligi 6lgmek amaciyla Susar Kirmizi
(2006) tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” arastirmacidan izin
almmarak kullanilmistir.  Olgegin giivenirlik ¢alismasi Susar Kirmizi (2006) tarafindan
yapilmis, 6lcegin tiimii g6z Oniine alindiginda deneme ¢aligmasinda Cronbah’s Alpha 0.83,

deneysel ¢alisma sonrasinda Cronbah’s Alpha 0.79 olarak tespit edilmistir.

Arastirmada okumaya yonelik tutumu 6lgeginin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi
degerleri, ¢alisma grubundaki toplam 29 6grencinin 0n test ve son test Slglimlerinden
aldiklar1 puanlara gore tekrar hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda okumaya yonelik
tutum oSlceginin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi, 6n testlerde 0,89 ve son testlerde
0,91 olarak belirlenmistir. Belirlenen degerlerin 0,70 ile 1.00 arasinda olmasi, okumaya
yonelik tutum 6lgeginin yiiksek diizeyde bir gilivenirliginin bulundugunu gostermektedir
(Biiytikoztiirk, 2014). Okumaya yonelik tutum 6l¢eginin bu arastirma igin gilivenir bir veri

toplama araci oldugu sdylenebilir.
3.4.Verilerin toplanmasi

Aragtirmanin uygulama asamasi baglamadan 6nce uzman goriisiiyle veri toplama araglari
belirlenmistir. Veri toplama araglari belirlendikten sonra Sakarya Universitesi Etik
Kuruluna bagvurulmus, 12.12.2018 tarihli ve 07 sayili toplantisinda 31 no.lu kararla etik
kurulu onay1 alinmistir. Etik kurul karariyla birlikte Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiiniin 31.01.2019/ E. 1340 tarihli ve sayili yazisiyla Kocaeli il Milli Egitim
Miidiirliigiine arastirma izni icin basvurulmustur. Kocaeli 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin
13.02.2019 tarihli 99332089-605.01-E.3298640 sayili yazisiyla birlikte arastirmanin
yapilabilmesi icin Kocaeli Valiliginin oluru almmustir. Ogrenci ailelerinden
bilgilendirilmis goniillii onam formu alinarak 18.02.2019 tarihinde Kocaeli Kandira

Kaymaz Araman Ortaokulunda okuma cemberi Ogrencilere tanitilmis, uygulamaya
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baslanmistir. Aragtirma 2018-2019 egitim Ogretim yilinin II. doneminde 15 hafta boyunca

devam etmistir.

Aragtirma kapsaminda yapilan okuma ¢emberi uygulamasinda bes uzmandan goriis
alimarak cocuklarim smif ve yas diizeylerine uygun daha onceden yirmi bir kitap
belirlenmigtir. Kitaplar belirlenirken calismaya katilacak Ogrencilerin higbirinin daha

onceden okumadig kitaplarin se¢ilmesi saglanmustir.

Tablo 2

Uygulama boyunca okunan kitaplar ve kitaplar: okuyan 6grenci sayilari

Okuma Cemberi Kitap ve yazar bilgileri Kitab1 okuyan gruplarin
Uygulamalar1 Ogrenci sayilar

1. Tur okuma Haritada Kaybolmak-Vladimir 6

¢emberi (3 hafta) Tumanov

Balli Corek Kafeteryasi-Zeynep 6

Cemali

Bacaksiz Tatil Koyiinde-Rifat ligaz 6

Charlie’nin  Cikolata  Fabrikasi- 6
Roald Dahl

Yirek Dede ile Padisah-Cahit 5

Zarifoglu
2. Tur okuma Yildiz Tozu-Mustafa Kutlu 6
¢emberi (3 hafta)
Samatali Koy-Astrid Lindgren 6
Ucan Smif-Erich Kastner 6

Nils ve Ucan Kaz-Selma Lagerlof 6

87 Oguz-Rasim Calapala ve Nimet 5
Calapala
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3. Tur okuma
cemberi (3 hafta)

Vanilya Kokulu Mektuplar-Sevim
Ak

Yasasin ¢C Harfi Kardesligi-Behig
Ak

Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah-

Jules Verne

Koroglu Geliyor/Bir Seftali Bin
Seftali-Samed Behrengi

Yandim Ali-Fakir Baykurt

4. Tur okuma

¢emberi

Vahsetin Cagrisi-Jack London

Isin Cag1 Cocuklari

Oz Biiyiictisii-L. Frank Baum

Ben Bir Giirgen Daliyim-Hasan Ali
Toptas

Kedimin Adi Camur-Ayse Sarisayin

1. tur okuma ¢emberinde okunacak bes kitap Ogrencilere tanitilmis, sectikleri kitaplara
gore altisar kisilik dort grup, bes kisilik bir grup olmak iizere toplam bes grup
olusturulmustur. Ogrenciler grup ismi olarak okuduklari Kitaplarin isimlerini almistir.
Gruplar olusturulduktan sonra Ogrencilere okuma c¢emberi rolleri ve rol gorevleri
tanitilmig, 6grencilerin grup arkadaslariyla anlasarak rol gorevi se¢meleri istenmistir.
Ogrencilerin sectikleri her rol gérevinin yaninda, ¢calismanin sdz varligi boyutunda yapilan
arastirma i¢in arastirmaci tarafindan tiim G6grencilere “sozciik avcisvkelime avcisi/soz
varligr derleyici” gorevi verilmis, s6z varligi defteri tutmalari istenmistir. Sozciik
avcisv/kelime avcisi/soz varligi derleyici rolii tim uygulama silireci boyunca tiim

ogrencilere verilmis, diger roller haftalik yapilan toplantilar sonrasinda degistirilmistir. Rol
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degisimi, okuma c¢emberinin geregi olarak Ogrencilerin kendi aralarindaki anlagmaya
birakilmistir. Her 6grenciye sectigi kitab1 okumadan once sectigi kitabin s6z varlig1 tarama
on testi uygulanmistir. Her okuma ¢emberi turu bitiminde ise 68rencilere okuduklari

kitabin s6z varlig1 tarama son testi uygulanmaistir.

Ogrencilerin kitaplar1 okumaya basladiklari ilk haftanin sonunda ilk toplant1 (1. tur okuma
cemberi, 1. okuma ¢emberi toplantis1) yapilmistir. Bu ilk toplantida dgrencilerin okuma
cemberi tartigmalarini, konusmalarimi yiiriittiikleri esnada, Ogrencilerin Tiirk¢e dersi
O0gretmeni, on yil tecriibeye sahip bir sinif 6gretmeni ve bir alan uzmani akademisyen
tarafindan 6n konusma gozlemleri yapilmis ve On konusma becerisi degerlendirme
formuyla degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda arastirmact 6grencilerin rol gdrevleri yerine
getirme ve Onceden belirlenen haftalik okunacak sayfa araliklarini okuma durumunu

kontrol listesine islemistir.

Ogrenciler her okuma ¢emberi turunda ii¢ hafta okuma cemberi toplantis1 yapmustir.
Ogrenciler okuma ¢emberi turu bittiginde o turda grup halinde okuduklar: Kitaplarla ilgili
kendi gruplariyla birlikte genel sunumlar yapmis, istege gore drama veya afis hazirlamistir.
Ogrencilerin birbirleriyle olan etkilesimi artirilmaya calisilmistir. Her okuma c¢emberi
turunda yeni gruplar yeni kitaplara gore ayrilip birlestirme yapilarak belirlenmistir. Higbir
okuma ¢emberi turunda bir diger turda okunan kitap baska grup tarafindan okunmamuistir.
Boylece tekrardan kaginilmig, dgrencilerin dier gruplarin okuma c¢emberi toplantilarini
izlerken duyduklari, gordiikleri kitap icerigi bilgilerinin ¢alismay1 etkilemesinin Oniine

gecilmesi amaglanmaistir.

Okuma ¢emberi uygulamasi toplam dort tur yukarida anlatildigir sekliyle tekrar ederek
yapilmustir. Dordiincii turun tiglincii haftasinda son okuma c¢emberi toplantis1 yapilmigtir.
Bu toplantida yine ayni gozlemciler tarafindan son konusma goézlemleri yapilmis ve
konusma becerisi degerlendirme formuyla son degerlendirme yapilmistir. Okuma ¢emberi
siirecinin en sonunda ise Ogrencilere okumaya yonelik tutum Olceginin son testi

uygulanmistir. Arastirmanin veri toplama siireci asagidaki sekilde gosterilmektedir:

1. Tur okuma gemberi

(3 hafta boyunca haftada bir
okuma ¢emberi toplantisi)

Okuma tutum 6l¢egi on test (Kontrol listesi)
o (] [ J

1. Tur soz varlig1 tarama on test
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1. Tur okuma ¢emberi 1. okuma
¢emberi toplantisi

(On Konusma Degerlendirmesi)

2. Tur okuma ¢emberi sonu
(2. Tur s6z varlig1 son test)
(3. tur soz varligi on test )

4. Tur okuma ¢emberi

(3 hafta boyunca haftada bir
okuma gemberi toplantist)

1. Tur okuma ¢emberi sonu
(1. Tur s6z varlig1 son test)

2. Tur okuma ¢emberi

(3 hafta boyunca haftada bir
okuma ¢emberi toplantisi)

(Kontrol listesi)

(2. Tur okuma ¢emberi toplantist

86z varlig1 6n test)

3. tur okama ¢emberi

(3 hafta boyunca haftada bir
okuma gemberi toplantist)

(Kontrol listesi)

3. tur okuma ¢emberi sonu
(3. Tur s6z varligt son test
4. Tur s6z varlig1 6n test)

4. Tur okuma ¢emberi sonu
(4. Tur s6z varlig1 son test)
Okumaya yonelik tutum 6lgegi

(Kontrol listesi) son test

4. Tur okuma ¢emberi 3.
toplantisi

(Son konusma degerlendirmesi)

Sekil 1. Veri toplama stireci

Arastirmanin gegerlik, giivenirlik ve inandiricilig1 agisindan yapilan ¢aligmalar tabloda

gosterilmistir.

Tablo 3

Arastirmanin giivenirlik, gecerlik ve inandiriliciligiyla ilgili yapilan ¢alismalar

Giivenirlik ve gecerlik Inandiricilik

Acik uglu s6z varligi tarama testleri i¢in uzman Arastirma, arastirmacinin galistig

gorisi alnmustir. okulda, segmeli derslerine girdigi 7.

Ogrencilere okutulacak kitaplar uzman goriisiiyle ~ sinif 6grencileriyle yapilmistir.

Ogrencilerin daha dnce okumadiklarini ifade Her darenciden “Bilgilendirilmis

ettikleri kitaplar arasindan seg¢ilmistir. e N
gonilli onam formu” alinmistir.

Testlerde sorulacak sz varlig1 unsurlarinin ) o

) o , Konusma degerlendirmelerinin
belirlenmesi i¢in iki Tiirk¢e 6gretmeni ve
yapildig1 toplantilarin ses kaydi

arastirmaci 6grencilerin okuyacaklar1 kitaplarda

gecen Ogrencilerin bilememe ihtimali olan s6z ahnmigtr.
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varlig1 unsurlari taranmistir. Elde edilen s6z
varlig1 unsurlar1 6nce bes kisiden olusan 9. simif
Ogrencisine sorulmus, onlarin bilmekte en ¢ok
zorlandig1 unsurlar 7. sinif 6grencilerine sorulmak

tizere sO0z varlig1 tarama testine alinmustir.

Sans basarisinin 6niine gegmek amaciyla testler
acik uclu olarak hazirlanmis, 6grencilerden
sorulan s6z varligl unsurunu ciimle iginde
kullanmalar1 istenmistir. Ogrencilerin anlamlarini
bilmedikleri s6z varlig1 unsurlarin1 daha ¢abuk
belirlemek i¢in her soruya kutucuk seklinde

“Bilmiyorum” secenegi eklenmistir.

Testlerin degerlendirmesi iki Tiirk¢e 6gretmeni
ve arastirmacinin ortak degerlendirmesiyle
yapilmigtir. Konusma becerisi degerlendirme
formu (Yildiz, 2013) uzman gortsiiyle ihtiyaca
gore yeniden diizenlenerek kullanilmugtir.
Konusma gozlem ve degerlendirmesinde tecriibeli
iki 6gretmen ve alanda uzman bir akademisyen
bulunmustur. Uzman tavsiyesiyle 6grencilerin
Tiirkge derslerine giren gretmenin
degerlendirme sonuglari arastirmada
kullanilmistir. Arastirmacini konugma

gozleminde degerlendirmesi bulunmamaktadir.

Ogrencilerin arastirma siirecindeki gorevlerinin
yerine getirme durumlari arastirmaci tarafindan

tutulan kontrol listesine islenmistir.

Okuma tutumuna iliskin veriler, dnceden
giivenirlik gecerlik ¢alismas1 yapilmis olan
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” (Susar
Kirmiz1 ,2006) ile elde edilmistir.

Arastirmaci, arastirma boyunca
ogrencilerle giinliik egitim ortami
iletisimi halinde olmus, siirecin

yakindan gozlemlemistir.
Ogrenci iiriin dosyalar1 tutulmustur.

Uygulama esnasinda yapilan bazi

caligmalarin fotografi ¢ekilmistir.
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3.5. Verilerin analizi

Arastirma, bir karma yOntem aragtirmasi olmasi sebebiyle birden ¢ok analiz yontemini
icermektedir. Arastirmanin nitel boyutunu olusturan s6z varligi ve konugsma becerisi
kisimlarinda betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler 6nceden
belirlenen temalara gore yorumlanir (Yildirirm ve Simsek, 2013). Arastirmanin nicel
boyutunu olusturan okuma tutumu kismi ise t-testi ile analiz edilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrenciler “katilimer” ifadesinin kisaltmasi “K” ve sira sayisina gore rakam kullanilarak

“K2, K3, K4...K29” seklinde kodlanmuistir.

Aragtirmanin  s6z varligt kisminda Onceden hazirlanmig yirmiser soruluk yari
yapilandirilmis acik uclu sdz varligi tarama testleri kullanilmigtir. Ogrencilerin her dogru
cevabr 1 puan olarak degerlendirilmis, yanlis veya bos cevaba herhangi bir puanlama
yapilmamistir. Okuma c¢emberi grup basarisini degerlendirmede On test ve son test
arasindaki farklari belirtmek i¢in yiizdelik ifade kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek
(2013)’e gore nitel veriler ¢alismanin giivenirligini artirmak, yanliligi azaltmak igin
sayisallastirilabilir ve sayisallastirmada iki temel yontem kullanilir; basit yiizde hesaplar
ve sozciik siklik hesaplari. Arastirmanin séz varligi kisminda elde edilen veriler sz

konusu olan bu amaglarla betimsel olarak analiz edilmistir.

Yine arastirmanin s6z varligi kisminda okuma ¢emberine etkin katilan 6grenciler ile diger
ogrenciler arasinda bir fark olup olmadigini degerlendirmek amaciyla arastirmaci
tarafindan kontrol listeleri tutulmustur. Ogrenciler rol gorevlerini yerine getirme ve
haftalik okunacak kitap sayfa araliklarinin okuma kriterlerine gore kontrol listelerine
islenmistir. Ogrenci gorevini yerine getirdiyse (3) kismen yerine getirdiyse (2) hi¢ yerine
getirmediyse (1) seklinde kontrol listesine islenmistir. Haftalik belirlenen okunacak sayfa
araliklarimi1 okuduysa (3), kismen okuduysa (2), hi¢c okumadiysa (1) seklinde kontrol
listesine islenmistir. Ogrencilerin kontrol listelerindeki veriler (okuma ¢emberi rol
gorevlerini yerine getirme ve kitabi okuma durumlari) ile s6z varligi tarama testi

sonucunda gosterdikleri basar1 durumu arasindaki iligki betimsel olarak analiz edilmistir.

Arastirmanin  konusma becerisi kisminda yar1 yapilandirilmis konusma becerisi
degerlendirme formu Yildiz (2013, s. 404)’dan alinip ihtiyaca gore tekrar diizenlenerek
kullamlmistir.  Ogrenciler, s6z konusu kazammi gerceklestirmisse (3), kismen
gerceklestirmisse (2), gerceklestirememisse (1) seklinde ii¢ goézlemci tarafindan
puanlanmigtir. Gozlemciler arasindan bir O6lgme degerlendirme uzmanin tavsiyesiyle
Ogrencileri taniyan, kisisel oOzelliklerini daha iyi bilen 6grencilerin Tiirkce dersi
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Ogretmeninin yaptigi konusma degerlendirmesi betimsel olarak analiz edilmis ve

arastirmaya dahil edilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutundaki tiim veriler, nitel arastirmanin imkanlar1 dahilinde Yildirim
ve Simgek (2013)’in nitel arastirmada sayisal verilerin kullanilmasindaki goriisleri

dogrultusunda sayisal veriler haline getirilerek analiz edilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda ise Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (Susar Kirmizi, 2006)
ile toplanan verilerin ilk basta carpiklik ve basiklik degerleri araciligiyla normal dagilip
dagilmadiklarina bakilmistir. Ayrici Levene testi yardimiyla verilerin homojen olup
olmadiklart incelenmistir. Verilerin normal dagildiklart ve homojen olduklar1 sonucuna
ulagilinca verilerin parametrik testlerden bagimli ve bagimsiz 6rneklemler t-testleriyle
analiz edilmesine karar verilmistir. Analiz islemlerinde SPSS 22.0 programindan

yararlanilmistir.

Arastirmada karma yontem arastirmasi olmasi ve yakinsayan paralel desen kullanilmasi
dolayistyla tiim alt problemlere iliskin sonuglar problem ctimlesi ile iliskili olarak en sonda

birlestirilmistir.
3.6. Arastirmacinin rolii

Arastirmact 2013 yilinda arastirmanin yapildigt Kaymaz Araman Ortaokulunda Tiirkge
ogretmenligine baslamistir. 2015 yilinda ise ayni okulda Miidiir Yardimcisi olarak
gorevlendirilmistir. Bu goreve devam etmekte olan aragtirmaci, ayn1 zamanda Tiirkge
dersiyle iliskili Okuma Becerileri, Yazarhk ve Yazma Becerileri, Iletisim ve Sunum
Becerileri se¢meli derslerinin  6gretmenligini  yapmaktadir. Arastirmaci 6gretmenlik
deneyimi boyunca Ogrencilerin problem yasadigi bircok alan tespit etmis, okuma
¢emberinin bu problemlerin ¢oziimiinde es zamanl olarak kullanilabilecegini fark etmis,
okuma c¢emberinin bu problemlerin ¢dziimiinde kullanilabilir olup olmadigini arastirmak
istemistir. Bu konuya ilgi duyduktan sonra s6z varligi kazanimi, konusma becerisi gelisimi
ve okuma tutumu iizerinde ¢alismaya karar vermistir. Arastirmact doktora egitimi boyunca
nitel ve nicel arastirma yontemleri konusunda dersler almis, bu yontemlerle yapilmis
calismalari tanima firsati bulmustur. Ayrica tez konusu belirleme asamasinda ve tez izleme
asamasinda tez izleme jiirisinde bulunan uzmanlardan arastirma yontemi planlamasinda
destek almistir. Okuma ¢emberinin okul ortaminda uygulanmasinda arastirmaci okuma
cemberinin Ozellikleri dogrultusunda Ogrencilerin 6zerk olmasii saglamis ve okuma
¢cemberinin uygulanmasinda rehberlik vazifesi listlenmis, siirece durumu etkileyecek dis

miidahalede bulunmamistir. Béylece okuma ¢emberi tekniginin dogal akisinda 6grencilerin
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s6z varligma, konugma becerisine ve okuma tutumuna etkisini ortaya ¢ikarmayi
amagclamustir. Ogrencilerin  degerlendirilmesini meslektaslar1 ve uzmanlarla birlikte

yapmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin problem ciimlesi olan “Okuma ¢emberi teknigi, s6z varligi,
konusma becerisi ve okuma tutumu gelisimine es zamanli katki saglayabilir mi?” sorusuna

iliskin bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Bu boliimde “Okuma g¢emberi tekniginin ogrencilerin s6z varligr gelisimine etkisi

nasildir?” alt problemine iligkin bulgular yer almaktadir.

Ogrenciler okumak istedikleri kitaplara gore gruplara ayrilmustir. Gruplara kitaplari
okumadan 6nce ve kitaplar1 okuduktan sonra 6t test-son test seklinde yar1 yapilandirilmisg
s0z varlig1 tarama testi uygulanmistir. Elde edilen bireysel test basarisi farkina ve gruplarin

basar1 durumuna iliskin farklar tablolarda gosterilmistir.
4.1.1. Gruplarin birinci tur okuma cemberi s6z varhigi on test-son test bulgulari

1. tur okuma g¢emberi uygulamasinda 6grencilerin okuduklart kitaplardan hazirlanan s6z
varlig1 6n tarama testi ve soz varlig1 son tarama testlerinin sonuglarindan ortaya ¢ikan grup
basaris1 degerleri tablolarda gosterilmistir. Grup adi 6grencilerin okuduklar: kitaplarin adi

olarak belirlenmistir.

Tablo 4

“Haritada Kaybolmak” adli gruba ait séz variigi bulgulart

Katilime1 On Test Son Test Fark
(20 soru) (20 soru)

K2 4 9 +5

K4 3 7 +4

K11 8 16 +8

K6 2 15 +13

K30 2 5 +3
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K8 6 14 +8

Grup Basarisi 25/120 (%20,83) 66/120 (%55) +41 (+%34,16)

“Haritada Kaybolmak™ grubundaki toplam 6 6grenciye okuma ¢emberi uygulamasindan
once okuyacaklari kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk
s6z varlig1 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
6*20=120 puan iizerinden 25 puanla sonuclandigr goriilmiistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi sonucunda yapilan séz varlifi son tarama testi sonucunda grup basarisi
6*20=120 puan iizerinden 66 puanla sonuglanmistir. Grup basari puaninda %34,16

oraninda artis oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5
“Balli Corek Kafeteryast” adli gruba ait s6z varligi bulgulart

Katilime1 On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K13 1 14 +13

K10 2 11 +9

K9 1 11 +10

K26 1 3 +2

K24 1 6 +5

K19 1 5 +4

Grup basarist 7/120 (%5.83) 50/120 (%41,66)  +43 (+%35,83)

“Balli Corek Kafeteryas1” grubundaki toplam 6 6grenciye okuma ¢emberi uygulamasindan
once okuyacaklar1 kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk
s6z varlig 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
6*20=120 puan ilizerinden 7 puanla sonug¢landig1 goriilmiistiir. Okuma ¢emberi uygulamasi
sonucunda yapilan s6z varlig1 son tarama testi sonucunda grup basarisi 6*20=120 puan
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tizerinden 50 puanla sonuclanmistir. Grup basar1 puaninda %35,83 oraninda artis oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 6

“Bacaksiz Tatil Koyiinde” adlr gruba ait soz variigi bulgular:

Katilimci On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K7 2 3 +1

K20 4 8 +4

K15 4 6 +2

K18 0 7 +7

K22 7 13 +6

K17 0 6 +6

Grup Basarisi 17/120 (% 14,16) 43/120 (%35,83) +26 (+%21,66)

“Bacaksiz Tatil Koylinde” grubundaki toplam 6 6grenciye okuma ¢emberi uygulamasindan
once okuyacaklari kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk
s6z varlig1 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
6*20=120 puan Tizerinden 17 puanla sonug¢landigi goriilmiistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi1 sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup basarisi
6*20=120 puan iizerinden 43 puanla sonuglanmistir. Grup basari puaninda %21,66

oraninda artis oldugu gorillmiistiir.

Tablo 7

“Charlie’nin Cikolata Fabrikasi” gruba ait soz varligi bulgular

Katilime1 On test Son test Fark

(20 soru) (20 soru)
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K14 4 11 +7

K23 2 9 +7
K28 1 11 +10
K19 1 3 +2
K25 0 10 +10
K29 0 7 +7
Grup basarisi 8/120 (%6,66) 51/120 (%42,5) +43 (%35,83)

Charlie’nin Cikolata Fabrikas1” grubundaki toplam 6 oOgrenciye okuma c¢emberi
uygulamasindan 6nce okuyacaklar1 kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi
toplam 20 soruluk sdz varligi 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda
grup basarisinin 6*20=120 puan iizerinden 8 puanla sonuglandigi goriilmiistiir. Okuma
¢emberi uygulamasi sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup
basarist 6*20=120 puan tizerinden 51 puanla sonuglanmistir. Grup basar1 puaninda %35,83

oraninda artig oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8
“Yiirekdede ile Padisah” adli gruba ait s6z varligi bulgular

Katilime1 On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K5 2 11 +9

K27 2 3 +1

K3 2 3 +1

K21 1 3 +2

K12 3 6 +3
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Grup basarisi 10/100 (%10) 26/100 (%26) +16 (+%16)

“Yiirekdede ile Padisah” grubundaki toplam 5 6grenciye okuma ¢emberi uygulamasindan
once okuyacaklari kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk
s6z varlig1 6n tarama testi uygulanmustir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
5*20=100 puan iizerinden 10 puanla sonuglandigr goriilmiistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup basarisi
5*%20=100 puan lizerinden 26 puanla sonuglanmistir. Grup basar1 puaninda %16 oraninda

artis oldugu goriilmistiir.
4.1.2. Gruplarm ikinci tur okuma ¢cemberi s6z varhgi 6n test-son test bulgulari

2. tur okuma ¢emberi uygulamasinda 6grencilerin okuduklart kitaplardan hazirlanan s6z
varlig1 6n tarama testi ve soz varligl son tarama testlerinin sonuglarindan ortaya ¢ikan grup
basarilar1 degerleri tablolarda gosterilmistir. Grup adi 6grencilerin okuduklar: kitaplarin adi

olarak belirlenmistir.

Tablo 9

“Yildiz Tozu” adlr gruba ait soz varligr bulgulart

Katilimci On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K15 4 9 +5

K25 3 14 +11

K30 6 9 +3

K24 6 13 +7

K3 5 9 +4

K17 2 6 +4

Grup basarisi 26/120 (%21,66) 60/120 (%50) +34 (+%28,33)
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“Yildiz Tozu” grubundaki toplam 6 Ogrenciye okuma cemberi uygulamasindan Once
okuyacaklari kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk s6z
varligi 6n tarama testi uygulanmustir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
6*20=120 puan iizerinden 26 puanla sonuclandigr goriilmiistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi sonucunda yapilan séz varligi son tarama testi sonucunda grup basarist
6*20=120 puan iizerinden 60 puanla sonuclanmistir. Grup basari puaninda %28,33

oraninda artis oldugu goriilmiistiir.

Tablo 10

“Samatali Koy” adli gruba ait soz varligir bulgular

Katilimci On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K13 12 18 +6

K18 11 17 +6

K19 9 13 +4

K20 10 16 +6

K10 10 19 +9

K6 13 19 +6

Grup Basarisi 65/120 (%54,16) 102/120 (%85) +37 (+%30,83)

“Samatali Koy” grubundaki toplam 6 6grenciye okuma g¢emberi uygulamasindan once
okuyacaklar1 kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk s6z
varlig 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarismin
6*20=120 puan {izerinden 65 puanla sonuglandigi goriilmiistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup basarisi
6*20=120 puan iizerinden 102 puanla sonu¢lanmistir. Grup basari puaninda %30,83

oraninda artis oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 11
“Ucan Stnif” adli gruba ait soz varligi bulgular

Katilimel On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K22 5 8 +3

K21 2 3 +1

K23 2 5 +3

K27 4 5 +1

K11 10 19 +9

K4 3 8 +5

Grup basarist 26/120 (%21,66) 481120 (%40) +22 (+%18,33)

“Ucan Simif” grubundaki toplam 6 Ogrenciye okuma g¢emberi uygulamasindan once
okuyacaklar kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk s6z
varhig 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarismin
6*20=120 puan Tizerinden 26 puanla sonug¢landigi goriilmiistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup basarisi
6*20=120 puan Tlzerinden 48 puanla sonuclanmistir. Grup basar1 puaninda %18,33

oraninda artig oldugu goriilmiistiir.

Tablo 12

“Nils ve U¢an Kaz” adli gruba ait sé6z varligi bulgulari

Katilimer On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K16 7 14 +7

K28 7 10 +3

K8 10 17 +7
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K2 6 9 +3

K5 3 6 +3
K29 5 11 +6
Grup basarisi 38/120 (%31,66) 67/120 (55,83) +29/120 (%24,16)

“Nils ve Ugan Kaz” grubundaki toplam 6 6grenciye okuma ¢emberi uygulamasindan 6nce
okuyacaklar1 kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk sz
varligt on tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
6*20=120 puan iizerinden 38 puanla sonug¢landigi goriilmistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi sonucunda yapilan séz varli§i son tarama testi sonucunda grup basarisi
6*20=120 puan iizerinden 67 puanla sonuclanmistir. Grup basari puaninda %24,16

oraninda artis oldugu goriilmiistiir.

Tablo 13
“87 Oguz” adlr gruba ait soz varligi bulgular

Katilime1 On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K14 6 14 +8

K26 4 5 +1

K12 3 5 +2

K9 8 16 +8

K7 2 4 +2

Grup Basarist 23/100(%23) 44/100 (%44) +21/100 (+%21)

“87 Oguz” grubundaki toplam 5 Ogrenciye okuma c¢emberi uygulamasindan &nce

okuyacaklari kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk s6z
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varligr 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarismin
5%20=100 puan iizerinden 23 puanla sonug¢landigi goriilmistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup basarisi
5*%20=100 puan lizerinden 44 puanla sonu¢lanmistir. Grup basar1 puaninda %21 oraninda

artis oldugu goriilmiistiir.
4.1.3. Gruplarin ii¢iincii tur okuma cemberi s6z varhgi 6n test-son test bulgulari

3. tur okuma g¢emberi uygulamasinda 6grencilerin okuduklar1 kitaplardan hazirlanan sz
varlig1 on tarama testi ve s0z varlig1 son tarama testlerinin sonuglarindan ortaya ¢ikan grup
basarilar1 degerleri tablolarda gosterilmistir. Grup adi 6grencilerin okuduklar: kitaplarin adi

olarak belirlenmistir.

Tablo 14

“Vanilya kokulu mektuplar” adli gruba ait soz varligi bulgulart

Katilimet On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K9 9 12 +3

K23 6 11 +5

K30 5 8 +3

K5 1 5 +4

K11 10 19 +9

K17* Girmedi 4 ?

Grup basarisi 31/100 (%31) 55/100 (%55) +24/100 (+%24)

*Tarama testlerinden herhangi birine girmeyen O&grencinin puani degerlendirmeye

alinmamustir.

“Vanilya Kokulu Mektuplar” grubundaki toplam 5 Ogrenciye okuma ¢emberi

uygulamasindan 6nce okuyacaklar1 kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi
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toplam 20 soruluk séz varligi 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda
grup basarisinin 5*20=100 puan lizerinden 31 puanla sonuglandigi goriilmiistiir. Okuma
cemberi uygulamasi sonucunda yapilan séz varligt son tarama testi sonucunda grup
basarist 5%20=100 puan iizerinden 55 puanla sonuglanmistir. Grup basar1 puaninda %24

oraninda artis oldugu goriilmiistiir.

Tablo 15
“Yasasin C Harfi Kardesligi” adli gruba ait soz varligi bulgulart

Katilimet On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K14 6 10 +4

K12 7 9 +2

K8 10 15 +5

K2 2 6 +4

K21 2 2 0

K24 3 8 +5

Grup basarisi 30/120 (%25) 50/120 (%41,66) +20/120 (+%16,66)

“Yasasin C Harfi Kardesligi” grubundaki toplam 6 0Ogrenciye okuma ¢emberi
uygulamasindan once okuyacaklar1 kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi
toplam 20 soruluk séz varlig1 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi1 sonucunda
grup basarisinin 6*20=120 puan lizerinden 30 puanla sonuglandigi goriilmiistiir. Okuma
¢emberi uygulamasi sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup
basaris1 6*20=120 puan iizerinden 50 puanla sonu¢lanmistir. Grup basar1 puaninda %16,66

oraninda artis oldugu gorillmiistiir.

Tablo 16

“Denizler altinda yirmi bin fersah” adli gruba ait séz varligi bulgular
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Katilimei On Test Son Test Fark

(20 soru) (20 soru)
K27 2 3 +1
K15 1 2 +1
K28 6 6 0
K10 1 9 +8
K20 2 4 +2
K29 2 5 +3
Grup basarisi 14/120 (%11,66) 29/120 (%24, 16)  +15/120 (+%12,5)

“Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah” grubundaki toplam 6 6grenciye okuma c¢emberi
uygulamasindan once okuyacaklar1 kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi
toplam 20 soruluk soz varlig1 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramas1 sonucunda
grup basarisinin 6*20=120 puan lizerinden 14 puanla sonuglandigi goriilmiistiir. Okuma
cemberi uygulamasi sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup
basaris1 6*20=120 puan iizerinden 29 puanla sonuclanmistir. Grup basar1 puaninda %12,5

oraninda artis oldugu goriilmiistiir.

Tablo 17
“Koroglu Geliyor/Bir Seftali Bin Seftali” adli gruba ait soz variigi bulgulart

Katilimei On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K25 2 10 +8

K18 3 9 +6

K26 4 7 +3

K3 7 8 +1
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K16 2 11 +9

K7* 2 Girmedi ?

Grup basarisi 18/100 (%18) 45/100 (%45) +27 (+9%27)

*Tarama testlerinden herhangi birine girmeyen Ogrencinin puani degerlendirmeye

alinmamustir.

“Koroglu Geliyor/Bir Seftali Bin Seftali” grubundaki toplam 5 6grenciye okuma ¢emberi
uygulamasindan once okuyacaklar1 kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi
toplam 20 soruluk soz varlig1 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramas1 sonucunda
grup basarisinin 5*20=100 puan iizerinden 18 puanla sonuglandigr goriilmiistiir. Okuma
¢emberi uygulamasi sonucunda yapilan sdz varligi son tarama testi sonucunda grup
basarist 5*20=100 puan iizerinden 45 puanla sonuglanmigtir. Grup basar1 puaninda %27

oraninda artis oldugu gorilmiistiir.

Tablo 18

“Yandim Ali” isimli gruba ait soz varligi bulgular

Katilimci On Test Son Test Fark
(20 soru) (20 soru)

K6 6 15 +9

K22 7 13 +6

K19 2 5 +3

K13 7 15 +8

K4 5 12 +7

Grup Basarisi 27/100 (%27) 60/100 (%60) +33/100 (+%33)
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“Yandim Ali” grubundaki toplam 5 Ogrenciye okuma ¢emberi uygulamasindan Once
okuyacaklari kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk s6z
varligi 6n tarama testi uygulanmustir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
5%20=100 puan iizerinden 27 puanla sonuclandigr goriilmiistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi sonucunda yapilan séz varligi son tarama testi sonucunda grup basarist
5*%20=100 puan lizerinden 60 puanla sonuglanmistir. Grup basar1 puaninda %33 oraninda

art1s oldugu gorilmiistiir.
4.1.4. Gruplarin dordiincii tur okuma cemberi s6z varhgi o6n test-son test bulgulari

4. tur okuma ¢emberi uygulamasinda 6grencilerin okuduklar1 kitaplardan hazirlanan s6z
varlig1 6n tarama testi ve soz varligl son tarama testlerinin sonuglarindan ortaya ¢ikan grup
basarilar1 degerleri tablolarda gosterilmistir. Grup adi 6grencilerin okuduklar: kitaplarin adi

olarak belirlenmistir.

Tablo 19

“Vahsetin Cagrisi” adli gruba ait soz varligi bulgulari

Katilimei On Test Son Test Fark
(20 soru) (20 soru)

K30 1 6 +5

K5 2 5 +3

K16 2 6 +4

K17 1 3 +2

K20 1 2 +1

K27 1 4 +3

Grup basarisi 8/120 (%6,66) 26/120 (%21,66) +18/120 (%15)

“Vahsetin Cagris1” grubundaki toplam 6 68renciye okuma ¢emberi uygulamasindan once
okuyacaklar kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk s6z
varligi 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarismin

6*20=120 puan lizerinden 8 puanla sonuglandig1 goriilmiistiir. Okuma ¢emberi uygulamasi
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sonucunda yapilan s6z varlig1 son tarama testi sonucunda grup basarisi 6*20=120 puan
tizerinden 26 puanla sonuglanmistir. Grup basari puaninda %15 oraninda artis oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 20
“Isin Cag1 Cocuklart” adli gruba ait s6z varligi bulgular

Katilimci On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K2 3 6 +3

K28 2 5 +3

K24 1 5 +4

K15 2 6 +4

K12* 0 Girmedi ?

K11 8 17 +9

Grup basarisi 16/100 (%16) 39/100 (%39) +23 (+%23)

*Tarama testlerinden herhangi birine girmeyen Ogrencinin puant degerlendirmeye

alinmamastir.

“Isin Cag1 Cocuklar” grubundaki toplam 5 6grenciye okuma c¢emberi uygulamasindan
once okuyacaklari kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk
s6z varlig1 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
5%20=100 puan iizerinden 16 puanla sonuclandigr goriilmiistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi1 sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup basarisi
5*%20=100 puan lizerinden 39 puanla sonuglanmistir. Grup basar1 puaninda %23 oraninda

artis oldugu goriilmiistiir.

Tablo 21

“Oz Buiyiiciisii” adli gruba ait sonuglar
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Katilimei On test Son test Fark

(19 soru) (19 soru)
K22 3 13 +10
K9 8 19 +11
K10 6 19 +13
K8 11 19 +8
K6 4 18 +14
K4 9 16 +7
Grup basarisi 41/114 (% 35,96)  104/114 (%91,22) +63 (+%55,26)

“Oz Biyliciisii” grubundaki toplam 6 Ogrenciye okuma ¢emberi uygulamasindan once
okuyacaklari kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk s6z
varligi 6n tarama testi uygulanmustir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
6*20=120 puan iizerinden 46 puanla sonuc¢landigi goriilmistir. Okuma c¢emberi
uygulamas: sonucunda yapilan séz varligi son tarama testi sonucunda grup basarisi
6*20=120 puan tlizerinden 110 puanla sonu¢lanmigtir. Grup basar1 puaninda %53,33

oraninda artis oldugu goriilmiistiir.

Tablo 22

“Ben Bir Giirgen Daliyyim” adli gruba ait soz varligi bulgulart

Katilimei On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K26 1 3 +2

K25 1 6 +5

K21 0 0 0

K7 0 0 0
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K14 2 6 +4

K3* 3 Girmedi ?

Grup basarisi 4/100 (%4) 15/100 (%15) +11/100 (+%11)

*Tarama testlerinden herhangi birine girmeyen Ogrencinin puani degerlendirmeye

alinmamustir.

“Ben Bir Gilirgen Daliyim” grubundaki toplam 5 Ogrenciye okuma c¢emberi
uygulamasindan 6nce okuyacaklar1 kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi
toplam 20 soruluk soz varlig1 6n tarama testi uygulanmistir. On test taramas1 sonucunda
grup basarisinin 5*20=100 puan iizerinden 4 puanla sonuclandigi goriilmiistiir. Okuma
cemberi uygulamasi sonucunda yapilan s6z varligi son tarama testi sonucunda grup
basarist 5*20=100 puan tizerinden 15 puanla sonuglanmigtir. Grup basart puaninda %11

oraninda artis oldugu gorilmiistiir.

Tablo 23

“Kedimin Adi Camur” adli gruba ait soz varligr bulgular

Katilimc1 On test Son test Fark
(20 soru) (20 soru)

K29 2 6 +4

K23 2 5 +3

K19 2 8 +6

K13 7 19 +12

K18 0 1 +1

Grup basarisi 13/100 (%13) 39/100 (%39) +26 (+%26)

101



“Kedimin Adi1 Camur” grubundaki toplam 5 6grenciye okuma ¢emberi uygulamasindan
once okuyacaklari kitabin her sorunun bir puan olarak degerlendirildigi toplam 20 soruluk
s6z varlig1 on tarama testi uygulanmistir. On test taramasi sonucunda grup basarisinin
5%20=100 puan iizerinden 13 puanla sonu¢landigr goriilmiistiir. Okuma c¢emberi
uygulamasi sonucunda yapilan séz varli§i son tarama testi sonucunda grup basarisi
5*%20=100 puan lizerinden 39 puanla sonuglanmistir. Grup basar1 puaninda %26 oraninda

art1s oldugu gorilmiistiir.
4.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Bu bolimde “Okuma g¢emberindeki gorevlerini yerine getiren 0grenciler ve getirmeyen
ogrencilerin soz varhigr gelisimlerinde fark durumu nasildir?” alt problem ciimlesine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

4.2.1. Birinci tur okuma ¢emberi bireysel s6z varligi 6n test-son test sonuclarina

iliskin bulgular

Ogrencilerin kitap okuma ve rol gérevlerini yerine getirme degerleri arastirmacinin tuttugu
kontrol listesinden alinmigtir. Ogrencilerin bireysel 1. tur okuma g¢emberi s6z varhig
tarama testi basarilar1 ve okuma ¢emberi uygulamasi esnasinda verilen goérevleri yerine

getirme durumlar1 agsagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 24
Birinci tur okuma ¢emberinde ogrencilerin kitap okuma, rol gorevierini yerine getirme Ve

s0z varligi on test son test farkina iliskin bulgular (1-Hayir, 2- Kismen, 3- Evet)

Katilimci Kitab1 okuma Rol gorevini yerine S6z varligi 6n test-
getirme son test farki

K2 3 3 +5

K3 - - +1

K4 3 3 +4

K5 - - +9
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K6

K7

K8

K9

K10

K11

K12

K13

K14

K15

K16

K17

K18

K19

K20

K21

K22

K23

K24

K25

K26

+13

+1

+8

+10

+9

+8

+3

+13

+7

+1

+2

+6

+7

+4

+4

+2

+6

+7

+6

+10

+2
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K27 - - +1

K28 3 2 +10
K29 3 2 +7
K30 - - +3

(-) ifadesi devamsizlik bildirir.

Tabloya bakildiginda 1. tur okuma ¢emberi uygulamasi sonucunda tiim &grencilerin s6z
varlig1 6n tarama ve son tarama sonuglarinda artis oldugu goriilmektedir. En ¢ok artis
gosteren Ogrenciler K6, K9, K13, K25 ve K28’dir. K6, K9, K13, K25 hem sorumlu
olduklari kitap boliimiinii okumus (3) hem de okuma ¢emberindeki rol gérevlerini yerine
getirmistir (3). K28 kodlu 6grenci sorumlu oldugu kitap bolimiinii okumus (3), okuma
cemberi rol gorevini kismen (2) yerine getirerek en ¢ok artis gosteren dgrenciler arasinda

yer almistir.

4.2.2. ikinci tur okuma cemberi bireysel s6z varlig 6n test-son test sonuclarina iliskin

bulgular

Ogrencilerin kitap okuma ve rol gérevlerini yerine getirme degerleri arastirmacinin tuttugu
kontrol listesinden almmustir. Ogrencilerin bireysel 2. tur okuma c¢emberi séz varligi
tarama testi basarilar1 ve okuma ¢emberi uygulamasi esnasinda verilen gorevleri yerine

getirme durumlar1 agagidaki tabloda karsilastirilmistir.

Tablo 25
Tkinci tur okuma cemberinde 6grencilerin kitap okuma, rol gorevlerini yerine getirme ve

s0z varligi on test son test farkina iliskin bulgular (1-Hayir, 2- Kismen, 3- Evet)

Katilime1 Kitab1 okuma Rol gorevini yerine Soz varligi 6n test-
getirme son test farki
(20 soru)
K2 3 3 +3
K3 3 2 +4
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K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10

K11

K12

K13

K14

K15

K16

K17

K18

K19

K20

K21

K22

K23

K24

+5

+3

+6

+2

+7

+8

+9

+9

+2

+6

+8

+5

+7

+4

+6

+4

+6

+1

+3

+3

+7
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K25 3 3 +11

K26 3 3 +1
K27 3 3 +1
K28 2 2 +2
K29 3 2 +6
K30 3 3 +3

Tabloya bakildiginda 2. tur okuma ¢emberi uygulamasi sonucunda tiim &grencilerin s6z
varlig1 On tarama testi ve son tarama testi sonuclarinda artis oldugu goriilmektedir. En ¢cok
artis gosteren 6grenciler K10, K11, K14, K25, K9 ve K8’dir. Bu 6grencilerin timii hem
hem sorumlu olduklar1 kitap boliimiinii okumus (3) hem de okuma c¢emberindeki rol

gorevlerini yerine getirmistir (3).

4.2.3. Uciincii tur okuma ¢emberi bireysel s6z varhgi 6n test-son test sonuclarina
iliskin bulgular

Ogrencilerin kitap okuma ve rol gorevlerini yerine getirme degerleri aragtirmacinin tuttugu
kontrol listesinden alinmugtir. Ogrencilerin bireysel 3. tur okuma g¢emberi s6z varhig
tarama testi basarilar1 ve okuma ¢emberi uygulamasi esnasinda verilen gorevleri yerine

getirme durumlar asagidaki tabloda karsilastirilmstir.

Tablo 26
Uciincii tur okuma ¢cemberinde dgrencilerin kitap okuma, rol gérevierini yerine getirme ve

s0z varligi on test son test farkina iliskin bulgular (1-Hayw, 2- Kismen, 3- Evet)

Katilime1 Kitab1 okuma Rol gorevini yerine Soz varligi 6n test-
getirme son test farki (20
soru)
K2 3 3 +4
K3 3 2 +1
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K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10

K11

K12

K13

K14

K15

K16

K17

K18

K19

K20

K21

K22

K23

K24

2/3

1/3

213

1/3

+7
+4
+9
Son teste girmedi
+5
+3
+8
+9
+2
+8
+4
+1
+9
On teste girmedi
+6
+3

+2

+6
+5

+5
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K25 3 3 +8

K26 3 3 +3
K27 3 3 +1
K28 2/3 2 0
K29 3 3 +3
K30 3 3 +3

*Tabloda -/1, 1/3, -/2, 2/3 seklinde gosterilen degerler, 6nceki hafta ve sonraki hafta
kontrollerinde tutarsizlik gosteren 6grenci degerleridir. (-) ifadesi 6grenci devamsizligi
bildirir.

Tabloya bakildiginda 3. tur okuma ¢emberi uygulamasi sonucunda K21 ve K28 harig tiim
Ogrencilerde artis gorilmistiir. Artis gosteremeyen Ogrencilerden K21 3. tur okuma
¢emberinin bir haftasinda okumasi gereken kitap bolimiinii hi¢ okumamis (1), rol
gorevlerini de yerine getirmemistir (1). Artig gdsteremeyen bir baska 6grenci K28, 3. tur
okuma c¢emberinde okumas1 gereken kitap boliimiinii kismen okumus, rol gérevlerini de
kismen yerine getirmistir. En ¢ok artig gdsteren 6grenciler K6, K10, K11, K13, K16, K22
ve K25°tir. En ¢ok artis gosteren ogrencilerin timii okumalar1 gereken kitap boliimlerini

okumus (3), rol gérevlerini yerine getirmistir (3).

4.2.4. Dordiincii tur okuma ¢emberi bireysel s6z varhigi on test-son test sonuclarina
iliskin bulgular

Ogrencilerin kitap okuma ve rol gorevlerini yerine getirme degerleri arastirmacinin tuttugu
kontrol listesinden almmustir. Ogrencilerin bireysel 4. tur okuma cemberi séz varligi

tarama testi basarilar1 ve okuma ¢emberi uygulamasi esnasinda verilen gorevleri yerine

getirme durumlar1 asagidaki tabloda karsilagtirilmistir.

Tablo 27
Dordiincii tur okuma ¢emberinde 6grencilerin kitap okuma, rol gorevlerini yerine getirme

ve 56z varligi on test son test farkina iliskin bulgular (1-Hayir, 2- Kismen, 3- Evet)
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Katilimet Kitab1 okuma Rol gorevini S6z varlig on test-

yerine getirme son test farki (20

soru)

K2 3 3 +3

K3 3 2 Girmedi
K4* 3 3 +7

K5 1 1 +3

K6* 3 3 +14

K7 2 2 0

K8* 3 3 +8

K9* 3 3 +11
K10* 3 3 +13
K11 3 3 +9

K12 3 3 Girmedi
K13 3 3 +12
K14 3 3 +4

K15 3 3 +4

K16 3 3 +4

K17 - - +2

K18 3 3 +1

K19 3 3 +6

K20 - - +1
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K21 2 1 0

K22* 3 3 +10
K23 3 3 +3
K24 3 3 +4
K25 3 3 +5
K26 3 3 +2
K27 3 3 +3
K28 3 2 +3
K29 3 3 +4
K30 - - +5

(-) ifadesi dgrenci devamsiziigr bildirir. (*) isaretli ogrenciler 19 soru iizerinden

degerlendirilmistir.

Tabloya bakildiginda 4. tur okuma ¢emberi uygulamasi sonucunda K7 ve K21 hari¢ tiim
Ogrencilerde artis goriilmiistiir. Artis gosteremeyen Ogrencilerden K7, okumasi gereken
kitap bolimiinii kismen okumus (2), rol gorevlerini de kismen yerine getirmistir. Artis
gosteremeyen bir bagka 6grenci K21, okumasi gereken kitap boliimiinii kismen okumus
(2), rol gorevlerini yerine getirmemistir (1). En ¢ok artis gosteren 6grenciler K6, K8, K9,
K10, K11, K13, K22 ve K19’dur. Cok artig gosteren dgrencilerin tiimii okumalar1 gereken

kitap boliimlerini okumus (3), rol gorevlerini yerine getirmistir (3).
4.3. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular

Bu béliimde “Okuma c¢emberi tekniginin konusma becerisine etkisi nasildir?” alt

problemine iliskin yapilan konugma degerlendirmelerine ait bulgulara yer verilecektir.
4.3.1. Konusma degerlendirmesinde grup basarisina iliskin bulgular

Ik grup tartismasinin yapildigi 1. tur okuma ¢emberinin 1. haftasinda yapilan toplantida

gozlemciler tarafindan 6grencilerin konugmalarinin 6n degerlendirmesi yapilmistir. Okuma
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¢emberi uygulamasinin en son haftasi olan 4. tur okuma ¢emberinin 3. haftasinda yine ayni
gdzlemciler tarafindan son konusma degerlendirmesi  yapilmustir.  Ogrenciler
degerlendirilen  kazanimi  uygun sekilde  gerceklestirememisse (1), kismen
gerceklestirebilmisse (2) gerceklestirebilmisse (3) olarak puanlanmistir. Toplam 29 6grenci
ile okuma ¢emberi uygulamasi yapilmasina ragmen 6grenci devamsizliklar: dolayisiyla
hem 6n degerlendirmede hem de son degerlendirmede bulunan 24 grenciye ait bulgulara
yer verilmistir. Konusma becerisi grup basarisina iliskin bulgular 6n degerlendirme ve son

degerlendirme bulgular1 olarak ayr1 yar1 gosterilmistir.

Konusma becerisi degerlendirme formu Yildiz (2013, s. 404)’dan uyarlanarak
hazirlanmistir. Konugma becerisi degerlendirme formunda kazanimlar asagidaki gibi soru

ifadeleriyle yer almistir.

Tablolarda numaralandirilarak verilen kazanimlarin agiklamalar1 s6yledir:

Dil ve anlatim

1. Kazanim: Isitilebilir bir ses tonuyla konustu mu?

2. Kazanim: Konusmasinda standart Tiirk¢eyi kulland1 mi1?

3. Kazanim: Kelimeleri dogru telaffuz etti mi?

4. Kazanim: Kelimeleri anlamina ve baglamina uygun kulland1 m1?

5. Kazanmim: Dil bilgisi kurallarina uygun ctimleler kurdu mu?

6. Kazanim: Giiven verici, agik, anlasilir ve konuya hakim bir sekilde konustu mu?
7. Kazanim: Konusmasinda uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapti mi1?
8. Kazanim: Sozleriyle jest ve mimikleri birbirine uygun mu?

Icerik

9. Kazanim: Konusmasi konuya, amaca, tiir ve seviyeye uygun mu?

10. Kazanim: Olaylar ve bilgiler siraya konularak anlatild1 m1?

11. Kazanim: Konusma biitiinliik ve tutarlilik i¢inde siirdiiriildii mii?

12. Kazanim: Konusmasinda ana fikir ve duyguyu yardimeci fikir ve duygularla destekledi
mi?
13. Kazanim: Konusmasini giinliik hayatla iliskilendirdi mi?

Sunum
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14. Kazanim: Konugmasini verilen siirede tamamlayabildi mi?
15. Kazanim: Konusma sirasinda 6lgiilii ve rahat miydi?
16. Kazanim: Konusmasi boyunca nezaket kurallarina uydu mu?

29 katilimci ile yapilan okuma ¢emberi uygulamasinda 6grenci devamsizliklarindan dolay1
toplam 24 6grencinin hem 6n degerlendirmesi hem son degerlendirmesi yapilabildigi i¢in,
okuma ¢emberi uygulamalarinin en basinda, 1. tur, 1. Hafta okuma ¢emberi toplantisinda
yapilan 24 6grenciye ait konusma degerlendirmesine ait bulgular Tablo 27°de verilmistir.
Ogrencilerin  konusmalar1  6nceden belirlenen toplam 16 kazanmim agisindan
degerlendirilmistir. ~ Ogrencilere  kazamimi  gergeklestirememisse (1),  kismen
gerceklestirebilmisse  (2), gergeklestirebilmigse (3) puan  verilmistir.  Grubun
degerlendirmeden alabilecegi en yiiksek puan, Ogrenci sayisi (24) ve bir Ogrencinin
kazanim degerlendirmesinden alabilecegi en yiliksek puanin (16*3=48) carpimi olan

1152°dir. Her bir 6grencinin bireysel toplam puani da asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 28

Konusma becerisi grup én degerlendirmesine iliskin bulgular

K2 K3 K4 K5 K6 K8 K9 K10 K11 K13 K14 K15

Dil ve anlatim

1. Kazamm 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 1
2. Kazanmim 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2
3. Kazamm 1 2 3 1 2 3 2 3 3 3 2 1
4. Kazamm 2 3 3 1 3 3 2 2 3 3 3 2
5. Kazamm 2 2 3 1 3 3 2 3 3 3 3 2
6. Kazanmm 2 1 3 1 3 2 3 3 3 3 2 2
7. Kazanim 1 1 2 1 2 3 2 2 3 3 3 2
8. Kazanim 1 1 3 1 3 2 3 2 3 2 2 2
Icerik
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9. Kazamm 2 1 3 1 3 3 3 3 3 3 3

10. Kazanim 2 1 3 1 3 3 3 2 3 2 3

11. Kazanim 2 1 3 1 3 3 3 3 3 2 3

12. Kazanim

1 1 3 1 3 3 1 1 3 1 2
13. Kazanim 1 2 3 1 3 3 2 2 3 2 2
Sunum
14. Kazanmim 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
15.Kazanim 1 1 3 3 3 3 3 2 3 2 2
16. Kazanim 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Bireysel
basar1 toplam
puanlart 29 29 47 24 46 46 41 39 48 40 40

K16 K18 K19 K20 K22 K24 K25 K26 K27 K28 K29 K30

Dil ve anlatim

1. Kazamm 3 1 3 1 1 1 2 1 2 3 3 1
2. Kazamm 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3
3. Kazamm 2 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2
4. Kazamm 3 2 3 1 3 1 2 1 2 2 3 1
5. Kazamm 2 2 2 2 3 1 2 1 2 2 3 1
6. Kazanmm 2 2 2 1 3 2 1 1 3 1 1 1
7. Kazanim 2 2 2 1 3 1 1 1 3 1 1 1
8. Kazanim 1 2 2 1 3 2 1 1 3 2 1 1
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Icerik

9. Kazamm 3 3 3 2 3 2 3 1 3 2 2 1
10. Kazanim 2 1 1 1 3 2 3 1 3 2 3 1
11. Kazanim 3 2 2 1 3 1 3 1 3 2 2 2
12. Kazanim 1 1 1 1 2 1 1 1 3 2 1 1
13. Kazanim 2 2 3 1 2 1 1 1 3 2 2 1
Sunum

14. Kazamm 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3

15. Kazanim 2 2 2 1 3 1 2 1 2 2 1 2

16. Kazamm 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Bireysel
basar1 toplam

puanlart 37 32 37 23 43 26 33 22 41 33 34 25

Grubun

toplam basart 848

puani

Konusma becerisi 6n degerlendirmelerine gore grubun toplam basar1t puaninin 848 oldugu

goriilmiistiir. Grup konusma becerisi 6n degerlendirmesinde %73,61 basar1 gostermistir.

Okuma ¢emberi uygulamasinin son grup toplantistnin yapildig: 4. tur, 3. Hafta okuma
¢cemberi toplantisinda yapilan son konusma degerlendirmesinin sonuglar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 29

Konugma becerisi grup son degerlendirmesine iliskin bulgular

K2 K3 K4 K5 K6 K8 K9 K10 K11 K13 K14 K15

Dil ve
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anlatim

1. Kazanim 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2
2. Kazanim 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
3. Kazanim 2 2 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2
4. Kazanmm 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
5. Kazanim 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
6. Kazanim 2 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2
7. Kazanim 2 2 2 2 3 3 1 2 3 3 3 2
8. Kazanim 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
Icerik
9. Kazanmm 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
10.Kazamm 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
11.Kazanmm 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3
12.Kazanim 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2
13.Kazanim 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Sunum
14.Kazanim 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
15.Kazanim 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
16.Kazanim 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Bireysel
basar
toplam
puanlart 44 46 42 46 48 47 45 47 48 46 48 42
K16 K18 K19 K20 K22 K24 K25 K26 K27 K28 K29 K30
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Dil ve anlatim

1. Kazanim 3 3 3 3 2
2. Kazanim 3 3 3 3 3
3. Kazanim 3 3 3 3 3
4. Kazanim 3 3 3 3 3
5. Kazanim 3 3 3 3 3
6. Kazanim 3 3 3 3 3
7. Kazanmim 3 3 3 2 3
8. Kazamm 3 3 3 3 3
Icerik

9. Kazanim 3 3 3 3 3
10.Kazamm 3 3 3 3 3
11.Kazamm 3 3 3 3 3
12.Kazamm 2 3 3 2 2
13.Kazanim 3 3 3 3 3
Sunum

14.Kazanim 3 3 3 3 3
15.Kazanim 3 3 3 3 3
16.Kazanim 3 3 3 3 3

Bireysel basar
toplamlar: 47 48 48 46 46

Grup Toplam

Basart Puani

1102
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Okuma c¢emberi uygulamalarinin en sonuncu toplantilarinin yapildigt 4. tur okuma
¢emberinin 3. haftasinda yapilan son konusma degerlendirmelerinde grup basarisi toplam
puaninin 1102 oldugu gériilmiistiir. On konusma degerlendirmesinde 848 olarak tespit
edilen grup basarisi toplam puanina gore %?29,95 oraninda grup basarisinda artig
gerceklestigi goriilmiistiir. Grubun tavan deger olan 1152 puan igindeki artis1 da %22,04

olarak gerceklesmistir.

4.3.2. Konusma becerisi bireysel 6n degerlendirmelerine-son degerlendirmelerine

iliskin bulgular

Bu bolimde o6n konusma becerisi degerlendirmesi ve son konusma becerisi
degerlendirmesi sonucunda ortaya ¢ikan Ogrencilerin bireysel basari puanlari ayri ayri
incelenmistir. Ogrencilere kazanimi gerceklestirememisse (1), kismen
gerceklestirebilmisse (2), gergeklestirebilmigse (3) puan verilmistir. Okuma ¢emberi
uygulamasinin ilk toplantisi olan 1. tur, 1. hafta okuma ¢emberi toplantisinda gézlemciler
tarafindan yapilan 6n konugma degerlendirmeleri ve okuma ¢emberi uygulamasinin 4. tur,
3. haftasinda yapilan son toplantida gergeklestirilen son konusma becerisi
degerlendirmelerinde ortaya ¢ikan sonuglar ve iki degerlendirme arasindaki fark degerleri
tablolastirilmistir. Toplam 29 6grenci ile okuma ¢emberi uygulamasi yapilmasina ragmen

ogrenci devamsizliklar: dolayisiyla hem 6n degerlendirmede hem de son degerlendirmede

bulunan 24 dgrenciye ait bulgulara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 30
Konusma becerisi bireysel 6n degerlendirmelerine-son degerlendirmelerine iliskin
bulgular
Katilimecilar ~ Konusma on Konusma son Konusma
degerlendirme degerlendirme degerlendirmeleri
sonuglari sonuglari puan farki
Toplam:48 puan ~ Toplam:48 puan
K2 29 44 +15
K3 29 46 +17
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K4

K5

K6

K8

K9

K10

K11

K13

K14

K15

K16

K18

K19

K20

K22

K24

K25

K26

K27

K28

K29

47

24

46

46

41

39

48

40

40

33

37

32

37

23

43

26

33

22

41

33

34

42

46

48

47

45

47

48

46

48

42

47

48

48

46

46

45

45

46

48

42

48

+22

+2

+1

+4

+8

+6

+8

+9

+10

+16

+11

+23

+3

+19

+12

+24

+7

+9

+14
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K30 25 44 +19

Ogrencilerin bireysel puanlarina bakildiginda K4 ve K11 katilime1 kodlu 6grenciler harig
tiim 6grencilerin degerlendirme puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Sadece K4 kodlu
dgrencinin puaninda diisiis gdzlemlenmistir. On gozlemde 48 tam puan iizerinden 47 puan
almistir. Son gézlemde ise yine yliksek bir deger sayilabilecek 42 puan alig1 goriilmektedir.
Ogrencinin degerlerinde 5 puan azalma goriilmiistir. K11 kodlu dgrenci ise hem 6n
degerlendirmede hem de son degerlendirmede 48 tam puan almistir. Konusma becerisi
degerlendirme puanini korudugu goriilmektedir. Gruptaki diger 6grencilere bakildiginda
ise on degerlendirmede yiiksek puan alanlara nispeten diisiik puan alan 6grencilerin, son
degerlendirmede puanlarinda yiiksek sayilabilecek artiglar goriilmiistiir. Ornegin K26
kodlu 6grenci, 6n degerlendirmede 48 tam puan lizerinden 22 puan alarak grup i¢inde en
diisiik degeri gostermisken, son degerlendirmede puanini 24 puan artirarak 46 puana
ulagsmistir. K20 kodlu 6grenci, 6n degerlendirmede 48 tam puan iizerinden 23 puan alarak
digerlerine nispeten diisiik deger gostermisken son degerlendirmede 23 puan artirarak 46
puana ulagmistir. K5 kodlu 6grenci, 6n degerlendirmede 48 tam puan iizerinden 24 puan
alarak digerlerine nispeten diisiik deger gostermisken son degerlendirmede 22 puan
artirarak 46 puana ulasmistir. On degerlendirmede grup iginde ortaya cikan en diisiik
bireysel deger 22 puan olarak gdzlemlenmis, son degerlendirmede ise en diisiik puanin
42’ye vyiikseldigi goriilmiistiir. On degerlendirmede sadece K11 kodlu dgrenci tam puan
(48) almisken, son degerlendirmede K6, K11, K18, K19, K27, K29 kodlu 6grenciler tam
puan (48) almistir.

4.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Bu béliimde “Okuma ¢emberi teknigi hangi konugma kazanimlarimin gergeklestirilmesinde

daha etkili olabilir?” alt problemine iliskin bulgular yer almaktadir.

4.4.1. Kazamimlarin grup tarafindan gerceklestirilme durumuna iliskin 6n test sont

test bulgular:

Bu bolimde o6n konusma becerisi degerlendirmesi ve son konusma becerisi
degerlendirmesi sonucunda her kazanimin grup tarafindan gerceklestirilme puani ayr1 ayri
incelenmistir. Okuma ¢emberi uygulamasiin ilk toplantist olan 1. tur, 1. hafta okuma
cemberi toplantisinda gozlemciler tarafindan yapilan 6n konusma degerlendirmeleri ve

okuma ¢emberi uygulamasinin 4. tur, 3. haftasinda yapilan son toplantida gerceklestirilen
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son konusma degerlendirmelerinin kazanimlar diizeyindeki degerleri tablolagtirilmistir.
Ogrenciler degerlendirildikleri kazanimi uygun sekilde gerceklestirememisse (1), kismen
gerceklestirebilmisse (2) gergeklestirebilmisse (3) puan verilmistir. Toplam 29 6grenci ile
okuma ¢emberi uygulamasi yapilmasina ragmen 6grenci devamsizliklar1 dolayisiyla hem
on degerlendirmede hem de son degerlendirmede bulunan 24 &grenciye ait bulgulara yer
verilmistir. Degerlendirilen 16 kazanimin her birine ait grup 6n degerlendirme ve grup son
degerlendirme sonuglarina ve bu iki grup degerlendirmesinin sonuglar1 arasinda ortaya

cikan farklara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 31

Kazammlarin grup tarafindan gergeklestirilme durumuna iligkin on test son test bulgulart

Kazanimlar On degerlendirme/Son Fark
degerlendirme (x/x)
Toplam: 72 puan

1. Kazanim: Isitilebilir bir ses 52/64 +12

tonuyla konustu mu?

2. Kazanim: Konusmasinda standart 65/71 +6

Tiirkgeyi kullandy mi?

3. Kazanim: Kelimeleri dogru 47165 +18

telaffuz etti mi?

4. Kazanim: Kelimeleri anlamina ve 54/72 +18

baglamina uygun kullandi mi?

5. Kazanmim: Dil bilgisi kurallarina 53/72 +19

uygun ctimleler kurdu mu?

6. Kazanim: Giiven verici, acik, 48/63 +15
anlasilir ve konuya hakim bir sekilde

konustu mu?

7. Kazanim: Konusmasinda uygun 44/62 +18
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yerlerde vurgu, tonlama ve

duraklama yapti mi?

8. Kazanim: Sozleriyle jest ve 45/69 +24

mimikleri birbirine uygun mu?

9. Kazanim: Konugmasi konuya, 59/72 +13

amaca, tiir ve seviyeye uygun mu?

10. Kazanim: Olaylar ve bilgiler 50/72 +22

siraya konularak anlatildi mi?

11. Kazanmim: Konusma biitiinliik ve 54/71 +17

tutarlilik icinde stirdiiriildii mii?

12. Kazanmim: Konusmasinda ana 37/64 +27
fikir ve duyguyu yardimci fikir ve
duygularla destekledi mi?

13. Kazanim: Konusmasini giinliik 48/70 +22
hayatla iliskilendirdi mi?

14. Kazanim: Konusmasini verilen 70/72 +2

stirede tamamlayabildi mi?

15. Kazanim: Konusma sirasinda 50/71 +21

ol¢iilii ve rahat miydi?

16. Kazanim: Konugmasi boyunca 72[72 -

nezaket kurallarina uydu mu?

Kazanimlarin 6n degerlendirme puanina gore kazanim sira numaralartyla en yiiksekten en
diisiige siralamasi su sekilde sonuglanmistir: 16, 14,2, 9,4 ve 11, 5, 1, 10 ve 15, 6 ve 13, 3,
8,7,12
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Kazanimlarin 6n degerlendirmeleri ve son degerlendirmeleri arasindaki puan farki
degerlerinin kazanim sira numaralariyla en yiiksekten en diisiige siralanmasi su sekilde

sonuclanmistir: 12, 8, 10 ve 13, 15,5;3,4ve 7; 11, 6,9, 1, 2, 14,16

Bu sonuglar incelendiginde en az farkin 6n degerlendirmede gergeklestirilme puanlar1 en
yiiksek olan kazanimlarda oldugu goriilmiistiir. Tablo incelendiginde bu kazanimlarin 6n
degerlendirmede tam puan olan 72 ve 72 puana yakin olan degerlerde sonuglandigi,
Ogrencilerin  6n degerlendirmede yliksek puan aldiklart kazanimlar olduklari
goriilmektedir. On degerlendirmede gerceklestirilme puanlar1 en diisiik kazanimlardan olan
12, 8, 10, 13, 7 ve 3 sira numarali kazanimlarin son degerlendirmedeki gerceklestirilme
puanlarma bakildiginda, on degerlendirme ve son degerlendirme arasinda onemli fark
ortaya ¢iktigi goriilmektedir. On degerlendirmede diger kazanimlara gore diisiik
gerceklestirme puani ile sonuglanan kazanimlarda son degerlendirmedeki gerceklestirilme

puanlarinda 6nemli bir artis oldugu goriilmektedir.
4.5. Besinci ve altinci alt problemlere iliskin bulgular

Bu boliimde arastirmanin nicel boyutundaki alt problemlere iligskin bulgulara yer
verilmistir. Besinci alt problem olan “Okuma g¢emberi teknigi Ogrencilerin okuma
tutumlaria katki saglar mi1?” ve altinci alt problem olan “Okuma g¢emberi teknigi
uygulamasi sonunda kiz ve erkek 6grencilerin okuma tutumu sonuglar1 arasinda anlaml bir

farklilik var midir?” ifadelerine iligskin bulgular yer almaktadir.

Arastirmada, karsilastirmali analizler dncesinde 6grencilerin okuma tutumu Olgeginden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin normal dagilip dagilmadiklarina bakilmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin okuma tutumu 6lgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin
cinsiyet agisindan ve grup olarak normal dagilip dagilmadiklar, ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 araciligiyla incelenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen bulgular, Tablo

32’°de gosterilmistir.

Tablo 32

Verilerin cinsiyet a¢isindan ve grup olarak normallik analizi bulgulart
Puan Tirt Carpiklik Katsayisi Basiklik Katsayisi
On Test -0,354 0,383

Kiz Son Test 0,529 0,154
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On Test -0,468 -1,673

Erkek Son Test 0,017 0818
On Test 0217 -0,084
Grup Olarak Son Test -0.394 -0.290

Tablo 32’deki bulgulara bakildiginda, kiz d6grencilerin okuma tutumu 6lgeginden aldiklar
On test ve son test puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik katsayist degerlerinin -0,529 ile 0,383
arasinda oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin okuma tutumu 6l¢eginden aldiklart 6n
test ve son test puanlarmin garpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin -1,673 ile 0,017
arasinda degistigi fark edilmektedir. Grup olarak ise Ogrencilerin okuma tutumu
Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlarimin carpiklik ve basiklik katsayisi
degerlerinin -0,084 ile -0,394 arasinda oldugu anlasilmaktadir. Can’a (2013) gore carpiklik
ve basiklik katsayisi degerlerinin -1,96 ile +1,96 arasinda degismesi, verilerin normal bir
dagilim sergiledigini ortaya koymaktadir. Bundan hareketle 6grencilerin okuma tutumu

Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlarmin cinsiyet agisindan ve grup olarak

normal bir dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

Normallik analizlerinin ardindan kiz ve erkek 6grencilerin okuma tutumu 6l¢eginden 6n
test ve son test puanlarinin her iki grup arasindaki varyanslarinin homojen dagilip
dagilmadiklari, Levene Testi yardimiyla incelenmistir. Inceleme sonrasinda elde edilen

bulgular, Tablo 33’te gosterilmistir.

Tablo 33
Kiz ve erkek ogrencilerin okuma tutumu olgeginden aldiklar: puanlarin varyans
homojenligi bulgular
Puanlar F p
On test puan 0,181 0,674
Son test puani 0,557 0,462
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Tablo 32’teki bulgularda, kiz ve erkek dgrencilerin okuma tutumu 6lgeginden aldiklart 6n
test ve son test puanlarinin her iki grup arasindaki varyanslarina ait Levene Testi anlamlilik
degerlerinin p=0,05ten biiylik oldugu goriilmektedir. Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin
okuma tutumu 6l¢eginden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin her iki grup arasindaki

varyanslarinin homojen ya da esit oldugu soylenebilir (Biiyilikoztiirk, 2014).

Normallik ve varyans homojenligi analizlerinin bulgularina gore karsilagtirmali analizlerde
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak kiz ve erkek
ogrencilerin okuma tutumu Slgeginden aldiklar1 6n test puanlari, Bagimsiz Orneklemler t-
Testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirma sonrasinda elde edilen bulgular, Tablo 34’te

gosterilmistir.

Tablo 34
Kz ve erkek dgrencilerin okuma tutumu olgeginden aldiklart on test puanlarinin

karsiastirmali analiz bulgular

Levene Testi

Gruplar N X Ss Sh F p t Sd p
X

Kiz 16 9594 19,279 4,820
0,181 0,674 0,863 27 0,396

Erkek 13 90,31 14,913 4,136

Tablo 34’teki bulgular, kiz Ogrencilerin okuma tutumu o6l¢eginden aldiklari 6n test
puanlarinin (¥=95,94) erkek Ogrencilerin okuma tutumu olgeginden aldiklart 6n test
puanlarindan (¥=90,31) bir miktar yiiksek olduguna isaret etmektedir. Fakat bu miktar, kiz
ve erkek 6grencilerin okuma tutumu 6lgeginden aldiklari 6n test puanlari arasinda anlamli
bir artis ortaya koyacak biiyiikliikte bir miktar degildir. Kiz ve erkek 6grencilerin okuma
tutumu oOlgeginden aldiklart on test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (p=0,396>0,05). Bu da uygulama Oncesinde kiz ve erkek
Ogrencilerin okuma tutumu bakimindan birbirlerine denk durumda olduklarini

gostermektedir denilebilir.
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Kiz ve erkek Ogrencilerin okuma tutumu bakimindan birbirlerine denk durumda
olduklarina dair bulgularin elde edilmesinden sonra her iki gruptaki dgrencilerin okuma
tutumu oSlgeginden aldiklar1 O6n test ve son test puanlari, her bir grup i¢in ayri ayri
karsilastirilmistir. ik basta kiz 6grencilerin okuma tutumu lceginden aldiklar1 6n test ve
son test puanlari Bagimli Orneklemler t-Testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirma

sonucunda ulasilan bulgular, Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35
Kiz égrencilerin okuma tutumu ol¢eginden aldiklart on test ve son test puanlarinin

karsiastirmali analiz bulgular

t Testi
Olgiim N X Ss Sh t Sd p
X
On Test 16 95,94 19,279 4,820
0,478 15 0,639
Son Test 16 94,25 22,017 5,504

Tablo 35°teki Bagimli Orneklemler t-Testi bulgulari, kiz 6grencilerin okuma tutumu
Olceginden aldiklari 6n test puanlari (¥=95,94) ile son test puanlar1 (¥x=94,25) arasinda
anlaml bir farkin bulunmadigini ortaya koymaktadir (p=0,639>0,05). Buna gore okuma
cemberi uygulamasi sonrasinda kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin bir miktar diistiigi,
ancak bu diislistin anlamli bir diisiis olmadigi belirtilebilir. Okuma ¢emberinin kiz

ogrencilerin okuma tutumlarini arttirmada bir etkisinin bulunmadig belirtilebilir.

Erkek 6grencilerin okuma tutumu dl¢eginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigmni tespit etmek icin yapilan Bagimsiz Orneklemler t-Testi

bulgulari, Tablo 36’da gosterilmistir.
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Tablo 36

Erkek ogrencilerin okuma tutumu él¢eginden aldiklar: 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirmali analiz bulgular

t-Testi
Olgiim N x Ss Sh t Sd p
X
On Test 13 90,31 14,913 4,136
-0,804 12 0,437
Son Test 13 93,77 17,015 4,719

Tablo 36°daki Bagimli Orneklemler t-Testi bulgulari, erkek dgrencilerin okuma tutumu
Olceginden aldiklar1 6n test puanlar1 (¥=90,31) ile son test puanlart (¥=93,77) arasinda
anlamli bir farkin bulunmadigina isaret etmektedir (p=0,437>0,05). Bu dogrultuda okuma
cemberi uygulamasi sonrasinda erkek 6grencilerin okuma tutumlarinin bir miktar arttigi,

fakat bu artisin anlamli bir artis olmadig: ifade edilebilir. okuma ¢emberi uygulamasinin

erkek 6grencilerin okuma tutumlarini arttirmada bir etkisinin bulunmadig1 sdylenebilir.

Kiz ve erkek ogrencilerin okuma tutumu oOlceginden aldiklart 6n test ve son test
puanlarinin her bir grup i¢in ayr1 ayri karsilastirilmasimnin ardindan son test puanlarinin
gruplar arasindaki karsilastirmali analizleri yapilmistir. Buna gore kiz ve erkek

ogrencilerin okuma tutumu dlgeginden aldiklari son test puanlarinin Bagimsiz Orneklemler

t-Testi ile karsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular, Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37

Kiz ve erkek ogrencilerin okuma tutumu olgeginden aldiklar: son test puanlarinin

karsilastirmali analiz bulgular

Gruplar N X Ss Sh

Levene Testi

F

Sd
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Kiz 16 94,25 22,017 5,504
0,557 0,462 0,065 27 0,949

Erkek 13 93,77 17,015 4,719

Tablo 37’deki bulgular, kiz 6grencilerin okuma tutumu O6lgeginden aldiklar1 son test
puanlart (¥=94,25) ile erkek ogrencilerin okuma tutumu o&lgeginden aldiklart 6n test
puanlar1 (¥x=93,77) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigini ortaya
koymaktadir (p=0,949>0,05). Kiz ve erkek Ogrencilerin son test puanlar1 birbirlerine
olduk¢a yakindir. Buna gore okuma g¢emberi uygulamasi sonrasinda kiz ve erkek
ogrencilerin okuma tutumlarinin degismedigi belirtilebilir. Okuma ¢emberi uygulamasinin
kiz ve erkek Ogrenciler icin okuma tutumunu arttirma noktasinda ayr1 bir etki

olusturmadig: soylenebilir.

Arastirmada son olarak kiz ve erkek Ogrencilerin tek bir grup olarak okuma tutumu
Ol¢eginden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu dogrultuda kiz ve erkek 6grencilerin tek bir grup olarak
okuma tutumu 6lgeginden aldiklari puanlar, Bagimli Orneklemler t-Testi bulgular ile

karsilastirilmistir. Ulasilan bulgular, Tablo 38’de gdsterilmistir.

Tablo 38
Kiz ve erkek ogrencilerin tek bir grup olarak okuma tutumu olgeginden aldiklar: 6n test ve

son test puanlarinin karsilastirmali analiz bulgular

t-Testi
Olgiim N x Ss Sh t Sd P
X
On Test 29 93,31 17,356 3,223
-0,342 28 0,735
Son Test 29 94,24 19,634 3,646
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Tablo 38’deki Bagimli Orneklemler t-Testi bulgulari, kiz ve erkek dgrencilerin tek bir grup
olarak okuma tutumu 6lceginden aldiklar1 6n test puanlar1 (¥=93,31) ile son test puanlart
(¥=94,24) arasinda anlamli bir farkin bulunmadigina isaret etmektedir (p=0,735>0,05).
Buna gore okuma ¢emberi uygulamasi sonrasinda kiz ve erkek ogrencilerin tek bir grup
olarak okuma tutumlarinin bir miktar arttigi, ancak bu artisin anlamli bir artis olmadigi
belirtilebilir. Okuma g¢emberinin kiz ve erkek oOgrencilerin tek bir grup olarak okuma

tutumlarini arttirmada bir etkiye sahip olmadigi ifade edilebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma

Bu boliimde, okuma g¢emberi tekniginin sdz varligina, konusma becerisine ve okuma
tutumu gelisimine es zamanli uygulandiginda gosterdigi etkiye iliskin elde elden verilerin
sonuclarina yer verilmistir. Elde edilen sonuclarla alanyazinda bu arastirmanin konulariyla
ilgili yapilan bagka arastirmalarin sonuglari arasinda bag kurulmus, karsilagtirmalar
yapilmistir. Yapilan alanyazin taramasinda 6ne ¢ikan ¢aligmalar arasinda okuma ¢emberi
ve s0z varliginin iligkisini dogrudan arastiran calismalarin sayisinin az oldugu goriilmiistir.
Okuma c¢emberinin konusma becerisi ve okuma tutumuyla iligkisini konu alan
arastirmalarin yeterince mevcut oldugu goriilmiis ve sonuglar arasinda iliskilendirmeler
yapilmistir. Arastirmanin bir karma yOntem arastirmasi olmasi ve yakinsayan paralel
desenle yapilmasi sebebiyle aragtirmanin nitel boyutundan ve nicel boyutundan elde edilen

sonugclar birlestirilerek aktarilmistir.
5.1.1. Problem ciimlesine iliskin sonuc ve tartisma

Bu arastirma karma ydntem aragtirmasinin yakinsayan paralel deseni ile yapildigindan
aragtirmanin nicel ve nitel boyutlarma ait tiim sonuglar bu bolimde birlikte
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler aragtirmanin problem ciimlesi olan “Okuma ¢emberi
teknigi, s6z varligi, konugsma becerisi ve okuma tutumu gelisimine es zamanli katki

saglayabilir mi?” sorusu ¢ercevesinde yapilmistir.

Arastirmada ayn1 uygulama i¢inde okuma ¢emberinin dgrencilerin s6z varligina, konusma
becerilerine ve okuma tutumlaria iliskin sonuglara ulasilmistir. Okuma ¢emberinin bu
farkli beceri alanlarina es zamanl olarak yaptigi etki tespit edilmistir. Tespitlere asagida

yer verilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gdre okuma cemberi 6grencilerin s6z varliklarina
onemli katkilar saglamis, okuma ¢cemberine etkin katilim saglayan 6grencilerin s6z varligi
gelisimlerinde Onemli artiglar oldugu goriilmiistiir. Okuma c¢emberinin séz varlig

ogretiminde kullanildig: takdirde etkili sonuglar alinabilecegi sonucuna ulagilmaistir.

Arastirmada konusma becerisine iliskin elde edilen sonuglar neticesinde okuma ¢emberi

ogrencilerin konusma becerilerinin gelisimine katki sagladig: belirlenmistir. Ogrencilerin
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okuma c¢emberi uygulama siireci basinda gerceklestirmekte zorlandiklart kazanimlarda
stirec sonunda Onemli basar1 artist gosterdikleri goriilmistiir. Okuma ¢emberinin
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede kullanildig1 takdirde Ogrencilerin etkili

konusmacilar olmasina katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin {lizerinde yogunlastig1 bir diger konu ise okuma ¢emberinin okuma tutumuna
etkisidir. Bu arastirma sonucunda okuma ¢emberinin 6grencilerin okuma tutumuna 6nemli
bir katk1 saglamadig1 goriilmiistiir. Okuma ¢emberinin okuma tutumuna etkisinde cinsiyet

degiskeninin de 6nemli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Problem ciimlesi ¢ercevesinde yapilan bu tespitler neticesinde, okuma g¢emberinin s6z
varligina, konugma becerisine es zamanli olarak katki saglayabildigi goriilmiistiir. Okuma
¢cemberinin beceri 6gretiminde ve gelistirilmesinde, akademik bilgi artirmada etkili olarak
kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu destekleyen baska arastirmalar
mevcuttur (Avci, Baysal, Giil ve Yiiksel, 2013; Balantekin, 2016; Calmer ve Straits, 2014,
Elhess ve Egbert, 2015; Kosheleva 2018; Mills ve Jennings, 2011; Okur, 2019; Sari,
Kurtulus, Yicel-Toy, 2017; Thomas ve Kim, 2019; Yildirim, Ates, Cermik ve Dogan,
2019). Okuma g¢emberi, karmasik psikolojik siiregler ve yaklasimlar gerektiren okuma
tutumun gelistirilmesinde kullanildiginda her zaman beklenen sonuglar elde edilemeyecegi
sonucu ortaya c¢ikmustir. Bu sonuglar Demir (2019)’in arastirmasiyla benzerlik
gostermektedir. Okuma ¢emberiyle tutum, algi, istek, ilgi, 6n yargi, 6z giiven, 6z yeterlilik
gibi psikolojik kavramlarin birlikte ele alindigi calismalarin sonuglarinda da okuma
¢emberinin olumlu etkisi goriilmiistiir (Bernadowski, 2013; Bingman, 2014; Cetinkaya ve
Topcam, 2019; Karatay, 2017; Ozbay ve Kaldirim, 2015; Smith ve Feng, 2018).
Arastirmanin sonuglar1 ve alanyazindaki diger arastirmalarin sonuglar karsilagtirildiginda
okuma ¢emberinin 6grencilerin psikolojik yonleriyle ilgili konularda her zaman anlami etki
gostermedigini sdylemek miimkiindiir. Buna ragmen okuma ¢emberinin bir¢ok alana ayni
anda uygulama yapma imkani saglamasi, bilgi ve beceri 6gretimimde sagladigi katkilar ve
Ogrencilerin psikolojik yonlerine katki sagladigmmi gosteren diger arastirma sonuglari
birlikte diislintildiiglinde okuma ¢emberinin ana dili egitiminde dgrencilere farkli alanlarda
es zamanl olarak onemli katkilar saglayabilecegini sdylemek miimkiindiir. Aragtirmadan
elde edilen sonucglar okuma ¢emberi tekniginin s6z varligina ve konusma becerisine es

zamanl katki sagladigini gostermektedir.
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5.1.2. Birinci ve ikinci alt problemlere iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmanin nitel arastirma boyutundaki birinci alt problem “Okuma ¢emberi tekniginin
Ogrencilerin so6z varlig1 gelisimine etkisi nasildir?” ve ikinci alt problem “Okuma
cemberindeki gorevlerini yerine getiren 08renciler ve getirmeyen Ogrencilerin s6z varligi
gelisimlerinde fark durumu nasildir?” sorular ile ilgili nitel arastirma yontemi ile elde
edilen bulgularin birbirleriyle ilgisi goz dniinde bulundurularak bir arada degerlendirilmesi

uygun gorilmistiir.

Aragtirma kapsaminda yirmi dokuz 6grenciyle on bes hafta boyunca toplam dort tur okuma
¢emberi uygulamasi yapilmistir. Her turda okumak istedikleri kitaplara gore bes gruba
ayrilan Ogrenciler dort tur okuma c¢emberi sonucunda toplam yirmi farkli grup
olusturmustur. Her grup her turda bir kitap okumustur. Dort tur okuma ¢emberi sonucunda
toplam 21 kitap okunmustur. Ayn1 yazara ait sayfa sayisi az olan iki kitap birlestirilmis ve
tek kitap olarak kabul edilmistir. Okuma gemberi uygulamalari sonucunda her 6grenci dort
kitap okuyarak uygulamay1 bitirmistir. Her 68renciye haftalik degisen okuma ¢emberi rol
gorevlerinin yaninda tim uygulama boyunca kelime avcisi/séz varhigr derleyici rolii
verilmis ve &grencilerden séz varligi defteri tutmalar1 istenmistir. Ogrencilere her turda
sectikleri kitaplar1 okumadan 6nce ve okuduktan sonra kitapla ilgili yar1 yapilandirilmis
acik uclu s6z varlig tarama testi On test-son test seklinde uygulanmistir. Testler sonucunda
ogrencilerin hem bireysel s6z varligi gelisimi basari durumu farkliliklar1 hem de okuma
¢emberi gruplariin s6z varhigi gelisimi basar1 durumu farkliliklar1 hakkinda sonuglara

ulasilmistir.

Arastirmanin uygulama asamasinda, okuma ¢emberi uygulamalar: siirecinde olusan yirmi
grubun soz varligl basar1 degisimi sonuclari incelenmistir. Alti grubun basarisinin %10-
%19 araliginda, sekiz grubun basarisinin %20-%29 aralifinda, bes grubun basarisinin
%30-%39 aralifinda, bir grubun basarisinin %50-%60 araliginda arttig1 goriilmiistiir. En
diisiik basar1 artis1 gosteren grubun basart oram1 %11, en yiiksek basar1 artisi gdsteren
grubun basar1 oran1 %55,26 olarak belirlenmistir. Uygulamanin grup basarist sonuglarina
bakildiginda okuma ¢emberinin sézciik aveisi/soz varligi derleyici roliiniin her 6grenciye
verildigi ve her Ogrencinin soz varligi defteri olusturmasi saglandig:r takdirde smif

genelinde s6z varlig1 gelistirmede onemli etkileri oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 68rencilerin kisisel soz varligi kazanma durumlarma iliskin bulgular
incelenmistir. Her 6grenci toplamda dort farkli kitabin 6n test ve son test seklinde soz
varlig1 tarama testine girmistir. Bu testlerin sonucunda yirmi dokuz 6grenciden iicii, sadece
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bir test sonucunda s6z varligi basarisini artiramamis, diger yirmi altt 6grencinin her biri
tiim s6z varlig1 testlerinde basarisini artirmistir. Okuma ¢emberi tekniginin tiim 6grencilere
sozclk avcisi/soz varligr derleyici gorevi ve s6z varligr defteri olusturma gorevleriyle
birlikte uygulandiginda 6grencilerin kisisel s6z varligiin gelistirilmesinde 6nemli etkileri

oldugu sdylenebilir.

Arastirmaci tarafindan 6grencilerin okuma gemberi rol gorevlerini yerine getirme, haftalik
okunmasi1 gereken kitap sayfa araliklarini okuma durumlarina gore doldurulan kontrol
listeleri ve Ogrencilerin s6z varhi@i tarama testlerinden aldig1 sonuglar birlikte
incelenmistir. S6z varlig1 tarama testlerinde yiiksek artig gdsteren 6grencilerin tamamina
yakininin okuma ¢emberi rol gorevlerini yerine getirdigi, haftalik okunmasi gereken kitap
sayfa araliklarini okuduklar1 goriilmiistiir. Diisiik s6z varlig1 basaris1 gosteren 6grencilerin
ise bazi haftalarda rol goérevlerini yerine getirmede ve okunmasi gereken kitap sayfa
araliklarin1 okumada eksikliklerinin oldugu goriilmiistiir. Bu durumda &grenciler okuma
cemberine etkin katildiginda etkili sonuglar alinabilecegi goriilmiistiir. Aynm1 zamanda
okuma ¢emberinin sz varligi kazandirma yoniiniin iyi uygulanabildigi durumlarda, okuma
cemberinin Ogrencilerin s6z varligr gelisimine onemli katki saglayabilecegini sdylemek

miumkindiir.

S6z varligina iliskin arastirmalarin say1 ve nitelik bakimindan artirilmasina, ¢alismalarda
genis Orneklemlere ulasilmasina ve uygun aragtirma yontemleri kullanilarak bilimsel
niteliklerinin artirilmasina ihtiyag duyulmaktadir (Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar, 2011). Séz
varlig1 ogretiminde kuramsal yapida ve uygulama kisminda eksiklikler mevcuttur (Liile
Mert, 2013). Alanyazinda s6z varlig: ile ilgili yapilan ¢alismalarin énemli bir kismi farkl
kaynaklardaki soz varligi unsurlarinin tespit edilmesi iizerine yogunlagmistir. Sahada
ogrencilerle yapilan uygulamalardan elde edilen verilere gore yapilan calismalarin
sayisinin digerlerine gére daha az oldugu goriilmektedir. Gégen ve Okur (2015) ortaokula
yonelik s6z varligi doktora ¢alismalarinin azligina dikkat ¢ekmistir. Arastirma neticesinde

s0z varligina iligkin elde edilen sonuglarin alanyazina katki sunmasi beklenmektedir.

Alanyazina bakildiginda okuma c¢emberinin s6z varligina etkisi {izerine yapilmis
caligmalarin sayisinin oldukca az oldugu goriilmektedir. Bu konuda yapilan ¢aligmalarda
uluslararasi alanyazinda Miller, Straits, Kucan, Trathen ve Dass (2007)’in calismasina
rastlanmistir. Calismada okuma ¢emberinin bilimle ilgili s6z varliginin 6gretimine uygun
olarak diizenlendigi bir uygulama ile ilgili gdriilmiistiir. Yerli alanyazinda Soysal (2019)’1n

yaptig1 arastirmanin bir boliimiinde okuma ¢emberinin (edebiyat halkasi) s6z varligina
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etkisi arastirilmis ve anlamli bir degismenin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Soysal
(2019)’'mm calismastyla bu calismanin farkli sonuglar vermesinin sebebi olarak iki
calismanin soz varhigina yonelik uygulama biciminin farkli olmasi gosterilebilir. Bu
arastirmada kullanilan s6z varhi@i derleyici rolii ile s6z varligi defteri olusturma
uygulamasiyla benzer yanlar1 olan “sozligim defterde” uygulamasinin ortaokul
Ogrencilerinin s6z varligina etkisini aragtiran Tagkin (2019), uygulamanin 6grencilerin s6z

varligina olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagmustir.

Ozbay ve Melanlioglu (2008), kelime ve kavram yoniinden gelismis insanlarm diisiince
yoniinden de gelismis olacagim ifade etmektedir. Ogrencilerin kelime ve kavram bilgisi
yoniinden gelismesinde sdz varligi dgretiminin dnemi goriilmektedir. Ogrencilerin yeterli
diizeyde veya ileri diizeyde okuryazar olabilmeleri, farkli alanlarda gelismis bireyler olarak
yetisebilmeleri amaciyla zengin s6z varligina sahip olmalarin1 saglamak gerekmektedir.
Arastirmada elde edilen sonuglar, okuma c¢emberinin bu amaca hizmet edebilecegini

gostermektedir.
5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin sonug ve tartisma

Aragtirmanin nitel arastirma boyutunda yer alan ve ligiincii alt problem olan “Okuma
¢emberi tekniginin konusma becerisine etkisi nasildir?” sorusuna iliskin sonuglara asagida

yer verilmistir.

Arastirmanin uygulama asamasinin yapildigi on bes hafta i¢inde her okuma g¢emberi
turunda ticer defa olmak tizere dort okuma ¢emberi turunda toplam on iki okuma ¢emberi
toplantis1 yapilmistir. Okuma c¢emberi toplantilarinin birinci ve on ikinci toplantilarinda
konusma gozlem ve degerlendirmesi yapilmistir. Okuma ¢emberi uygulamasina katilan
yirmi dokuz 6grencinin besi 6n konusma gozlemi veya son konusma gozlemi esnasinda
devamsiz oldugundan dolay1 iki gozlemde de bulunan yirmi dort 6grencinin konusma
becerileri konusma becerisi degerlendirme formuna islenmistir. Her 6grenci 16 farkh
kazanima gdre toplam 48 puan iizerinden degerlendirilmistir. Ogrenciler dlgiilen kazanimi
yerine getirdiyse (3), kismen yerine getirdiyse (2) yerine getiremediyse (1) puan almistir.
On degerlendirme ve son degerlendirme arasinda ortaya ¢ikan fark durumuna iliskin

sonuglara ulasilmstir.

Birinci okuma ¢ember toplantisinda yapilan 6n konusma degerlendirmesi sonucunda grup
basarisinin 24*48=1152 puan iizerinden 848 oldugu sonucuna ulasilmistir. On ikinci
toplantida yapilan son degerlendirme sonucunda grup basarisinin 24*48=1152 puan

tizerinden 1102 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara bakildiginda sinif basarisinda
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1152 puan tizerinde yapilan degerlendirme iginde %22,04 artis oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bu sonuglar neticesinde okuma g¢emberi tekniginin sinifin konusma becerisi

gelisimine katki saglayabilecek bir uygulama oldugu diisiintilebilir.

Ogrencilerin  konusma becerilerinin bireysel olarak degerlendirilmelerinde &nemli
sonucglarin ortaya ¢iktig1 goriilmiistir. On degerlendirme ve son degerlendirme
karsilagtirildiginda K4 kodlu 6grenci ve K11 kodlu 6grencilerin hari¢ tim o&grencilerin
degerlendirme puanlarinda artis goriilmiistiir. K11 kodlu 6grenci 6n degerlendirmede ve
son degerlendirmede 48 tam puan almistir. K4 kodlu 6grenci ise 6n degerlendirmede 48
puan lizerinden 47 puan almis, son degerlendirmede 42 puana alarak diisiis gostermistir.
Ogrencinin son gdzlemde basari diisiisii gostermesine ragmen yine de yiiksek bir puan
aldigr goriilmiistiir. Bu duruma 6grencinin gozlem esnasindaki motivasyon durumunun
sebep oldugu diisinmek imkan dahilindedir. Degerlendirmeler neticesinde 6n
degerlendirmede sinif i¢indeki diger 6grencilere nispeten diisiik puan alan 6grencilerin son
degerlendirmede yiiksek puan alanlara gore daha fazla artis gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. On degerlendirmede yirmi dort 6grenciden biri 48 tam puan almisken son
degerlendirmede alt1 Ogrencinin tam puan aldigi goriilmiistir. Bu sebeple okuma
¢emberinin bagta konusma becerisi basarisi diisiik olan &grencilerin  basarilarinin
gelistirilmesinde olmak iizere siifin genelinin konusma becerilerinin gelistirilmesinde de

etkili bir teknik oldugu diisiiniilebilir.

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin yeterli konusma becerisine sahip olduklari
varsayllarak konusma egitiminin ihmal edildigine dair yaygin bir goriis bulunmaktadir
(Dogan, 2009). Bu ihmal, konusmanin sadece giinlilk temel iletisim yoniinii dikkate
almaktan kaynaklanmaktadir. Iletisimin, konusma yoluyla iletisimin ¢ok kapsamli oldugu
ve farkli boyutlarimin oldugu unutulmamalidir. Konusmanin toplumsal yonii gbz ardi
edilmektedir. Egitimin 6grencileri hayata hazirlama, farkli alanlarda geligsmis bireyler
olmalarim1 saglama amaci bulunmaktadir. Bu amaca ulasmanin 6n kosullarindan biri de
Ogrencilerin etkin konusurlar olarak yetismesini saglamaktir. Okuma ¢emberi gibi egitim
ortaminda, smf halinde tiim ogrencilerin aktif katilimiyla yapilabilen uygulamalar
ogrencilerin konusma becerilerinin ve sosyal becerilerinin gelismesine yardimci olan
uygulamalar olarak degerlendirilebilir. Okuma ¢emberi sosyal-kiiltiirel teoriye dayanan,
igbirlikli  6gretim yontemiyle yapilan akran paylasimmi ve aktif katilimi igeren,
Ogrencilerin sosyal liderlik becerilerini gelistiren etkilesimli kiigiik tartisma gruplari olarak

kabul edilmektedir (Avci, Yiiksel ve Akinci, 2010; Bernadowski ve Morgano, 2011;
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Daniels, 2002, Sportsman, Certo, Bolt, Miller, 2011). Ayrica O6grencilerin tartigma
kiiltiirinii  igsellestirmesinde ve sorgulayict diislinebilen bireyler olarak yetismesinde
okuma ¢emberinin 6nemli bir rolii vardir (Mills ve Jennings, 2011). Alanyazinda okuma
cemberi ile ilgili yapilan bu tespitler ile arastirma neticesinde elde edilen sonuglar arasinda
benzerlik bulunmaktadir. Kaowiwatanakul (2020)’un aragtirmasinda da &grencilerin yas
seviyeleri ve aragtirmanin konusu (yabanci dil egitimi) farkli olsa da elde edilen sonuglarla
arastirmanin sonuglari arasinda benzerlik goriilmektedir. Ogrencilerin hem bireysel olarak
hem de sinif olarak konusma basarilarinin artmasi, okuma ¢emberinin tiim dgrencilere aktif

katilim saglamasinin sonucu olarak diisiiniilebilir.
5.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin sonug ve tartisma

Arastirmanin nitel arastirma boyutunda yer alan ve dordiincii alt problem olan “Okuma
cemberi teknigi hangi konusma kazanimlarinin gergeklestirilmesinde daha etkili olabilir?”

sorusuna iliskin sonuglara asagida yer verilmistir.

Ogrencilerle 15 hafta boyunca on iki okuma ¢emberi toplantisinin ilkinde ve sonuncusunda
on alt1 farkli kazanimim {izerinden yapilan degerlendirmeler (6n konusma becerisi gozlem
ve degerlendirmesi-son konusma becerisi gozlem ve degerlendirmesi) neticesinde 6nemli
sonuclar elde edilmistir. Uygulamaya 29 6grenci katilmis olmakla birlikte, gozlem ve
degerlendirmelerde devam durumunu saglayan 6grenci 24 dgrenciden elde edilen bulgular
degerlendirmeye almmistir Kazanimlarin gergeklestirilme puanlari, 6grenci sayist ve
ogrencilerin her kazanim igin alabilecegi degerlendirilme tavan puanina gore (24*3=72) 72

puan iizerinden degerlendirilmistir.

Smifin en ¢ok basar1 artisi gosterdigi kazamimlar sirasiyla; konusmada ana fikir ve
duyguyu yardimer fikir ve duygularla destekleme, sozlerle jest ve mimiklerin birbirine
uygun olmasi, olaylar ve bilgilerin siraya koyularak anlatilmasi, konusmanin giinliik
hayatla iligkilendirilmesi, konugma sirasinda 6l¢iilii ve rahat olunmasi, dilbilgisi kurallarina
uygun ciimleler kurulmasi, kelimelerin dogru telaffuz edilmesi, kelimelerin anlamina ve
baglamina uygun kullanilmasi, konusmada uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama
yapilamasi, konusmanin biitiinliik ve tutarlilik icinde siirdiiriilmesi, giiven verici, agik,
anlasilir ve konuya hakim bir sekilde konusulmasi, konusmanin konuya, amaca, tiir ve
seviyeye uygun olmasi, isitilebilir bir ses tonuyla konusma, konusmada standart Tiirk¢eyi
kullanma, konusmay1 verilen silirede tamamlama, konugsma boyunca nezaket kurallarina
uyma olarak siralanmistir. Basar1 artiginin diisiik oldugu kazanimlarin ¢ogu ilk gézlemde
tavan puana yakin sonu¢lanmis kazanimlardir. Basar1 artiginin yiiksek oldugu kazanimlar
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ise ilk gozlem ve degerlendirmede diger kazanimlara nispeten diisiik basar1 gosterilen
kazanimlardir. Bu durumda en net ¢ikarilabilecek sonuc¢lardan biri, okuma ¢emberinin
Ogrencilerin konusma beceri alaninda diger kazanimlara nispeten zayif kaldiklari

kazanimlarin gergeklestirilmesinde 6nemli katkisinin oldugudur.

Okuma cemberi 6grenci merkezli uygulamalarin yapilmasini saglar. Elestirel diisiinceyi
gelistirmeye yarayan roller kullanilir. Okuma c¢emberi 6grencilerin hepsine topluluk
Oniinde belirli bir konusma imkani saglar, 6zgliven kazandirir, igbirligine ve sosyal
etkilesime ortam olusturur (Daniels, 2002; Dogan, Yildirinm, Cermik ve Ates, 2018;
Karatay ve Soysal, 2021; Thomas ve Kim, 2019). Bu durum 0grencilerin konusma
becerilerinin farkli yonlerden gelistirilebilmesi i¢in 6nemli firsatlar dogurur. Aragtirmanin

sonuclar1 da bu durumu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin nitelikli konusmacilar olmas1 yeterli konusma tecriibesine sahip olmalarina
baglidir. Her 6grencinin belirli bir konusma tecriibesine sahip olabilmesi i¢in 6grencilerin
egitim ortaminda konusmaya yonelik uygulamalarin yapilmasi gerekir. Plansiz ve rastgele
yapilan ders i¢i konugmalar, uygulamalar, 6grencilerin bir kisminin g6z ardi edilmesine
neden olabilir. Bu sebeple 6grencilerin belli bir sisteme gore, firsat esitligi gozetilerek
katilabilecekleri konusma etkinliklerin ve uygulamalarinin yapilmasi bir gereklilik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sistemli yapilan konugma etkinlik ve uygulamalari, 6grencilerin
konusma becerilerinin gelismelerine olanak saglayan uygulamalardir. Bu konuda yapilmis
farkli arastirmalarin sonuglart bu durumu destekler sonucglara ulasmistir (Esen, 2019;
Kardas, 2018; Orhan, Kirbas ve Topal, 2012). Arastirmadan elde edilen sonuglar
neticesinde sistemli bir uygulama olan okuma g¢emberinin de Ogrencilerin konusma

becerilerini farkli yonlerden gelistirdigi gortilmustiir.
5.1.5. Besinci ve altinci alt problemlere iliskin sonug ve tartisma

Bu boliimde arastirmanin nicel arastirma boyutundaki besinci alt problem “Okuma ¢emberi
cemberi teknigi uygulamasi sonunda kiz ve erkek 6grencilerin okuma tutumu sonuglari
arasinda anlamli bir farklililk var midir?” sorulartyla ilgili elde edilen bulgularin
birbirleriyle ilgisi g6z dniinde bulundurularak sonuglarin bir arada degerlendirilmesi uygun

gorilmiistiir.

Arastirmanin on bes haftalik uygulamasi oncesinde ve sonrasinda 29 6grenciye Susar

Kirmiz1  (2006)’nin  “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” 6n test-son test olarak
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uygulanmistir. Olgeklerden elde edilen veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Yapilan

analizler sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

On test puanlarina bakildiginda kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden bir miktar yiiksek
puan aldig1r gorilmiistiir. Kiz ve erkek 6grencilerin okuma tutum Ol¢eginden aldiklar1 6n
test puanlari arasinda istatistiksel anlamli farklilik olugsmamistir. Okuma ¢emberi
uygulamasi Oncesinde kiz ve erkek oOgrencilerin okuma tutumlarinin birbirine yakin

durumda oldugu goriilmiistiir.

Okuma ¢emberi uygulamasi sonrasinda kiz 6grencilerin O6n test ve son test sonuglari
degerlendirildiginde okuma tutumlarinda bir miktar diisiis oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu diislisiin anlamli bir diisiis olmadigim1 sdylemek miimkiindiir. Yapilan bu uygulama

neticesinde kiz 6grencilerin okuma tutumunda anlamli bir artis olmadigi goriilmiistiir.

Okuma ¢emberi uygulamasi sonrasinda erkek ogrencilerin 6n test ve son test sonuglar
degerlendirildiginde okuma tutumlarinda bir miktar artig oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
artisgin anlamli bir artis olmadigin1 sdylemek mimkiindiir. Yapilan bu uygulama

neticesinde erkek dgrencilerin okuma tutumunda anlamli bir artis olmadig1 goriilmiistiir.

Okuma ¢emberi uygulamasi sonrasinda kiz ve erkek 6grencilerin aldiklar: son test puanlari
arasinda istatistiksel anlamli bir farkliik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Okuma
¢emberinin okuma tutumunu artirmada farkli cinsiyetteki 0grenciler i¢in farkli bir etki

gostermedigini sdylenebilir.

Okuma g¢emberi uygulamasi sonrasinda tiim sinifin (kiz ve erkek) on test ve son test
sonuglart degerlendirildiginde okuma tutumlarinda bir miktar artis oldugu goriilmiistiir. Bu
artisin anlamli bir artis olmadigini séylemek miimkiindiir. Yapilan bu uygulama sonrasinda

okuma ¢emberinin sinifin okuma tutumunda anlamli bir artis saglamadig1 goriilmiistir.

Okuma cemberinin &grencilerin okuma tutumlarina etkisine yonelik yapilan arastirma
neticesinde elde edilen sonuclar, okuma ¢emberinin cinsiyet degiskeni farki gozetmeksizin
tiim smifin okuma tutumunda anlamli bir artis saglayamadigi yoniindedir. Demir (2019)’in
yedinci siif Ogrencileriyle yaptigi arastirma sonucglari da okuma g¢emberinin okuma
tutumuna istatistiksel anlami bir artis saglamadigini gostermektedir. Ayni sinif seviyesinde
yapilan bu iki arastirmanin benzer sonuglar vermesi Ogrencilerin yas ve gelisim
donemlerinin 6zellikleri ve orneklemlerinin benzer o6zelliklerde olmasiyla agiklanabilir.
Kaya Tosun (2018)’un aragtirmasinda da okuma ¢emberinin okuma motivasyonuna katk1

saglamadigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuclar birlikte degerlendirildiginde okuma
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cemberinin psikolojik siirecler iceren durumlarda her zaman anlaml etki gosteremedigi
sonucuna ulagilabilir. Farkli yas gruplariyla yapilan okuma c¢emberi uygulamalariin
okuma tutumuna ve okuma aligkanliklarina katki sagladigini gosteren c¢alismalar da
mevcuttur (Avci, 2013; Bernadowski, 2013; Bingman, 2014; Smith ve Feng, 2018).
Ormegin yaslar1 20-35 aras1 degisen katilimcilarla yapilan calismanin sonucunda okuma
cemberinin katilimcilarin okuma tutumuna katki sagladigi goriilmiistiir (Bernadowski,
2013). Bingman (2014), doérdiincii stnif 6grencileriyle okuma ¢emberi uygulamasi yapmis,
Smith ve Feng (2018), 6zel yetenekli 6grencilerle uygulama yapmistir. Farkli gruplarla
farkli aragtirma yontemleriyle yapilan c¢aligmalarda farkli sonuglara ulasildigi
goriilmektedir. Farklt sonuglarin ¢ikmasinda arastirma yontemi farkliligi, orneklem

farklilig1 ve tutumlarin icerdigi 6zellikler neden olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin okuma tutumunda artis goriilmemesini tutumlarin yapisiyla agiklanabilir.
Inceoglu (2004), tutumlarin gegici diisiinsel durumlar olmadiklarindan ve az ya da ¢ok
belirli bir slire devam ettiklerini ifade etmektedir. Vashistha ve Rajshree (2012) ise
tutumlarin degistirilebilme 6zelligini olmasina ragmen kaliciligin1 devam ettirebilecegini
belirtmektedir. Ogrencilerin okuma tutumlarinda &nemli bir artis olmamasm en temel
sebebi olarak tutumlarin degisime karsi oldukca direncli olmalar1 gdsterilebilir. Bu durum
dikkate alindiginda 6grencilerde olumlu okuma tutumu gelistirmek i¢in erken yaslarda ve
ilkokul ¢agindaki 6grencilerle okuma ¢emberi yapmanin daha etkili sonuglar verebilecegi
diistintilebilir. Bullen (1972)’1n yaptig1 genis kapsamli aragtirmada birinci siniftan {iglincii
smnifa kadar gecen siirede Ogrencilerin okuma tutumlarinda diislis oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Arastirmanin yapilmasinin {izerinden uzun siire gegse de dgrencilerin okumayi
ogrendigi ilk yillarda olumsuz okuma tutumu gelistirebilecegi goriilmektedir. Ogrencilerde
erken yaglarda gerceklesen okuma tutumu diisiikliigiiniin ilkokul ¢aginda giderilmedigi
takdirde bu sorunun ortaokul hatta daha ileriki egitim seviyelerine kadar devam
edebilecegi diisiiniilebilir. Bu sebeple okumanin ilk 06grenildigi yillarda o6grencilere
okumay1 sevdirecek, olumlu okuma tutumu kazanmalarin1 saglayacak uygulamalar
yapilmas1 gerekmektedir. Okuma ¢emberinin bu ihtiyaca cevap verebilecek ozelliklere
sahip oldugu bilinmektedir. Ogrencilerde ilk yillarda gelistirilemeyen olumlu okuma
tutumunun sonraki yillarda gelistirilmesinin daha zor oldugu arastirmanin sonuglarindan

anlasilmaktadir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma sonuclarina dayah oneriler

Aragtirma ortaokul 7. siif Ogrencileriyle yapilmistir. Arastirma on bes hafta siirmiis

katilan 6grencilerin her biri dort kitap okumus ve her biri {icer hafta siiren dort okuma

¢emberi turuna katilmistir. Bu siire¢ boyunca okuma c¢emberinin s6z varligina etkisi,

konusma becerisine etkisi ve okuma tutumuna etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda

okuma g¢emberinin séz varlig1r 6gretiminde, konusma becerisinin gelistirilmesinde etkili

oldugu goriilmiistiir. Okuma tutumu gelistirmede anlami bir etkisi goriilmemistir. Bu

sonuglar dogrultusunda egitimcilere ve arastirmacilara asagidaki 6nerilerde bulunabilir:

Okuma ¢emberi ililkemizde yaygm bilinen bir teknik degildir. Basta Tirkge
Ogretmenleri olmak iizere tiim 6gretmenlere okuma ¢emberini tanitan seminerler
yapilabilir, hizmet i¢i egitimlere dahil edilebilir.

Okuma ¢emberi kullanilarak segmeli dersler daha etkin hale getirilebilir.

Okullarda olusturulacak tasarim ve beceri atdlyelerinde ve etkinlik saatlerinde
okuma ¢emberi etkili bir sekilde kullanilabilir.

Okuma ¢emberinin farkli alanlarda kullanilabilme o6zelliginden yararlanilarak
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi adma farkli sinif
seviyelerinde egitim ortaminin sartlar1 da dikkate alinarak yeni okuma c¢emberi
modellemeleri yapilip uygulanabilir.

S6z varligl dgretiminde okuma ¢emberinin soézciik avcisi/soz varligr derleyici rolil
etkili bir sekilde kullanilabilir. Bu rol, okuma g¢emberindeki tiim &grencilere
verilerek Ogrencilerin okuduklar1 eserlerdeki s6z varligi unsurlarmin farkinda
olmalarim1 saglanabilir. Bdylece 06grencilerin s6z varliklarinin giiglendirmesi
beklenebilir.

Ogrencilerin konusma becerilerinin gelismesi igin okuma ¢emberinin sagladig
sosyallikten ve her 6grenciye konusma imkani saglamasindan faydalanilarak etkili
bir konusma egitimi yapilabilir.

Konusmada cekingenlik yasayan 6grencilerin kendini daha iyi ifade etmelerinde
kullanilabilir.

Ogrencilerin yas seviyelerine ve ilgi alanlarma gore kitaplar segmeleri saglanarak
okuma tutumlarmin gelistirilmesi i¢in ilkokul oncelikli olmak iizere erken yas

seviyelerinde okuma ¢emberi uygulamalari yapilabilir.
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Okuma g¢emberi, okulun okuma Kkiiltiiriiniin artirilmasinda kullanilabilir. Boylece
okul iklimine katk1 saglamasi beklenebilir.
Okuma c¢emberinin tartigma kiltlirii olusturmaya olan katkis1 da g6z Oniinde

bulundurularak demokrasi egitiminde kullanilmasi saglanabilir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu boliimde okuma g¢emberi ile ilgili yapilacak arastirmalara iliskin oOnerilere yer

verilmistir.

Diinyanin farkli tilkelerinde okuma cemberiyle ilgili bircok calisma yapildig
goriilmektedir. Ulkemizde okuma ¢emberi ile ilgili yapilan galigmalarm sayisinin
yeterli olmadigi goriilmektedir. Bu sebeple arastirmacilara okuma g¢emberi ve
sagladig imkanlar tanitilabilir.

Okuma c¢emberi ile ilgili yapilan c¢aligmalar genellikle dil egitiminin bazi
alanlarinda yapilmaktadir. Farkli egitim bilimleri alaninda da uygulanabilecek bir
teknik oldugu, bu alanlarda yapilacak ¢alismalarla tanitilabilir.

Okuma ¢emberi ve s6z varlig1 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sayisinin hem
uluslararas: alanyazinda hem de yerli alanyazinda az oldugu goriilmektedir. Okuma
¢emberinin bu alanda saglayabilecegi imkanlar dikkate alinarak okuma ¢emberinin
s0z varlig gelistirmedeki roliinii konu alan caligmalarin sayisinin artirilmasinin
faydali olabilecegi diisiintilebilir.

Okuma c¢emberinin konusma egitimine etkisini konu alan c¢alismalarin farkhi
orneklemlerle ¢alisilmast konusma egitimi ile ilgili alanyazina onemli katkilar
saglayabilir.

Okuma tutumu ile ilgili yapilacak arastirmalarin ilkdgretimin ilk kademesinde
yogunlagmast ve bu caligmalarin artirilmasi, 6grencilerin okuma tutumunu
gelistirmeye yonelik 6nemli sonuglarin elde edilmesini saglayabilir.

Okuma ¢emberinin dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerisi alanlarinda
farkli ihtiyaglara ve problem durumlarmma gore 06zgilin tasarimlari yapilarak
arastirmalara konu edilmesi alanyazin i¢in Onemli katkilar saglayabilir. Bu

dogrultuda yapilacak arastirmalarin artirilmasi 6nem arz etmektedir.
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Prof.Dr. Arif BILGIN
Etik Kurulu Baskan:

31 lfatif YARDIM'in "Okuma Cemberi Yonteminin Konusma ve Okuma Becerisine Etkisi
(Kocaeli [1i Ornegi)" baslikli galismas goriismeye agildi.

Yapilan gorigmeler sonunda; Latif YARDIM'in "Okuma Cemberi Y®8nteminin Konusma ve

Okuma Becerisine Etkisi (Kocaeli 1li Omegn)" baglikli cahsmasmm Etik agidan uygun olduguna oy
birligi ile karar verildi.

Evraki Dogrulamak igin : https//193.140.253.232/e Sorgula/Belg, V=BENU4MM12

Etik Kurulu Esentepe Kampisyu 54187 Serdivan SAKARYA / KEP Adresi:

sakaryauniversitesi@hs01 kep.tr ,"“\
Tel:0264 295 5000 Faks:0264 295 50 31 5 3 el
E-Posta .edu.tr Elek ik Ag :www.sakarya.edu.tr i \ I’ 9000

| N

Bu belge 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitisi Mudurligi

Sayr @ 81179084/044/
Konu:  Anketler

KOCAELI IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Enstitiimiiz Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi EABD Tiirkge Egitimi Bilim Dali doktora
programi 1570D50001 numarali Ggrencisi Latif YARDIM, doktora tez aragtirmasi kapsaminda;
"Okuma Tutm Olgegi, Konusma Becerisi Olgegi ve Séz Varhign Olgegi" konulu anketini uygulamak
istemektedir. Uygun gordiigiiniiz takdirde, anketi uygulamasi igin gerekli izin kolayhiginin saglanmasi
hususunda geregini arz ederim,

Dr.Ogr.Uyesi Mithat TAKUNYACI
Enstitii Miidiir Yardimcisi

EK :
Anket Onay Formu ve Ekleri (17 sayfa)

31/01/2019 B.isl. 4 M.CIVAK
31/01/2019 Enst.Sek. V. ! | AYILMAZ
Evraki Dogrulamak Icln:http://l93.140.253.23é,’ S la/BelgeDogrul .aspx?V=BEKA4SAFV

Ogrenci Igleri Birimi Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi 54300

Hendek/Sakarya ’,*"':"%,.'
Tel:0264 214 2454 Faks:0264 295 7492 i i it 1 ,SE'_‘.;'@EN
E-Posta :egitim@sakarya.edu.tr Elektronik A :www.egitim.sakarya.edu.tr| ‘,\ \ ii 9000

y { } ™

Bu belge 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir,
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£ RN KOCAELI VALILIGI
L LB i1 Milli Egitim Mdiirliigi
Sayr : 99332089-605.01-E.3189288 13/02/2019
Konu: Arastirma izni
(Latif YARDIM)

VALILIK MAKAMINA

flgi: Sakarya Universitesinin 31/01/2019 tarih ve 1340 sayili yazist.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
EABD Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali Doktora &grencisi Latif YARDIM'n “Okuma Tutum
Olgegi, Konusma Becerisi Olgegi ve Soz Varligi Olgegi” konulu arastirma galigmasini ilimiz
Kandira ilgesi ortaokullarinda uygulama talebi, Universitenin ilgi yazilari ile bildirilmektedir.

Ad1 gegenin s6z konusu galigmasina esas olmak iizere, ekte sunulan g¢aligmay:
[limiz Kandira ilgesi ortaokullarinda uygulama talebi komisyonumuzca uygun goriilmiis olup,
fige Milli Egitim Miidirlikleri ve Okul Miidiirliiklerinin denetim ve gézetiminde géniilliilik
esasina dayali olarak ¢aliymay1 yapmasi Miidiirliigtimiizce uygun gortilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Fehmi Rasim CELIK
Milli Egitim Midiirii

OLUR
13/02/2019

Osman EKSI
‘ Valia.
Vali Yardimcisi

Kérfez Mah. Ankara Karayolu Cad. No:129 Valilik Binas: B Blok Kat:3 Bilgi igin: Ibrahim TURAN - V.H.K.I.
Elektronik Ag: www.kocaelimem.meb.gov.tr ; Tel: (0262) 300 58 71
e-posta: stratejigelistirme41@meb.gov.tr Faks: (0262) 32115 54

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal . https://e meb.gov.tr adresinds 8912-0cb6-38f5-bf8f-29ce kodu ile teyit edilebilir.
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A KOCAELI VALILIGI
+ 2y B il Milli Egitim Midirligi
S
Sayr :99332089-605.01-E.3298640 14.02.2019
Konu: Arastirma izni
(Latif YARDIM)

[LCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
KANDIRA

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
EABD Tiirkge Egitimi Bilim Dali Doktora 6grencisi Latif YARDIM'in “Okuma Tutum
Olgegi, Konusma Becerisi Olgegi ve Séz Varhig Olgegi” konulu arastirma ¢alismasini ilimiz
Kandira ilgesi ortaokullarinda uygulama talebinin uygun goriildiigiine iligkin, 13/02/2019
tarih ve 3189288 sayili Valilik Onay1 ekte génderilmis olup s6z konusu anket ¢aligmasinin
flge Milli Egitim Miidiirliigiiniin sorumlulugunda yapilmasi hususunda;

Geregini rica ederim.

Fazli ZORLU
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

Ek:Valilik Onay1
Kérfez Mah. Ankara Karayolu Cad. No:129 Valilik Binasi B Blok Kat:3 Bilgi igin: brahim TURAN - V.H.K.I.
Elcktronik Ag: www.kocaelimem.meb.gov.tr Tel: (0262) 300 58 71
e-posta: stratejigelistirme41@meb.gov.tr Faks: (0262) 321 15 54
Bu evrak giivenli elektronik imza ile i https:/er .meb.gov.tr adresind 3f93-13bc-3393-9bd5-2324 kodu ile teyit edilebilir.
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A rw N KANDIRA KAYMAKAMLIGI
RN Y flge Milli Egitim Miidiirliigi
S
Sayr :37279328-605.01-E.3347539 15.02.2019
Konu : Arastirma izni
(Latif YARDIM)
..................................................... MUDURLUGUNE
KANDIRA

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
EABD Tiirkge Egitimi Bilim Dali Doktora &grencisi Latif YARDIM'In “Okuma Tutum
Olgegi, Konusma Becerisi Olgegi ve S6z Varligi Olgegi” konulu arastirma ¢alismasini ilimiz
Kandira ilgesi ortaokullarinda uygulama talebinin uygun gériildiigiine iligkin, 13/02/2019
tarih ve 3189288 sayil Valilik Onay1 ekte gonderilmistir.

S6z konusu anket ¢aliymasinin Miidiirliigiiniiz denetim ve sorumlulugunda yapilmasi
ve Miidiirligiimiize bilgi verilmesi hususunda;

Geregini rica ederim.

Mustafa YILDIRIM
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EKLER:
Valili Onay1
DAGITIM:
Ortaokullar
Gargi Mahallesi [zmit Cad.No:7 KANDIRA/KOCAELI Ayrintilh bilgiigin: Thsan YASAR Memur
Elektronik Ag: http://kandira.meb.gov.tr Tel: (0 262) 55130 56
e-posta: Kandirad] @meb.gov.tr Faks: (0 262) 551 4333

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. https:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 8b3a-d672-3a3f-bbaf-3b40 koduile teyit edilebilir.
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Ek 2 Yar1 yapilandirilmis acik uglu s6z varligi tarama testi 6rnekleri

SOZ VARIGI TARAMA TESTI-1
Charlie 'nin Cikolata Fabrikas: (Roald DAHL)
Degerli Ogrenciler,

Asagidaki climlelerdeki alt1 ¢izili kelimelerin, deyim ve atasdzlerinin anlamlarin1 yazip
ornek bir climle i¢inde kullaniniz. Kelimenin anlamini bilmiyorsaniz, “bilmiyorum”
secenegini igaretleyiniz.

Latif YARDIM1-
1- Bitkinliginden eser kalmaz, bir delikanh gibi kabina si8maz aska gelirdi.

Kabina sigmamak:
Ciimle 6rnegi:
CIBilmiyorum

2- “Qyle lezzetli dyle nefis cikolatalar yapmstir ki tekmil cikolata fabrikalar: bir
araya gelse o kadar giizelini yapamaz.”

tekmil:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

3- “Belli ki lapacinin tekiydi, her yamindan bingil bingil etler fiskiriyordu.”
lapact:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

4-“ Kentlerden birinde iinlii bir gangster bir bankayi soymus caldig1 paranin tiimiiyle
hi¢ vakit gecirmeden Vonka ¢ikolatalar: satin almsti.”

ganster:
Ciimle Ornegi:
CIBilmiyorum

5- “Charlie Bucket her gecen giin bal mumu gibi eriyordu, avurtlari ¢o6kmiis boynu
armut sapma donmiistii!”
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avurt:
Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

6- “Su kadidi ¢itkmms ihtiyarin yaminda dikilen siska biiciir olmal.”
kadit:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

7- “Veruca’y ellerinde ayaklarinda sigiller olan bir kiz olarak diisiinmiisiimdiir hep.
sigil:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

8- “Sular sarp bir kayahgin iistiinden hizla asagiya dokiiliiyor(...)”
sarp:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

9- (...) calkantih bir kopiik burgacina karisiyordu.

burgag:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

10- “ Bulduklar1 da kizil karincalar okaliptiis yapraklari ac1 aga¢ kabuklariydi.”
okaliptiis:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

11-“Tiim arsizh@indan aritalim, damitahim.”

damitmak:

Ciimle Ornegi:
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CIBilmiyorum

12- “O zaman artik Kiiciik cocuklarin dazlak kafayla dolagsmalari gerekmeyecek.”
dazlak:

Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

13- “Sanki diinyanin en nefis bogiirtlenli pastasini ¢alakasik yiyorum.”
calakasik:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

14- “Bay Vonka tirabzandan asagiya kaydi.”

tirabzan:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

15-“Kafesteki beyaz farelerim, bir de sisko salak kobayim hepsi o kadar.”
sayvan:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

16- “Saskina doner felegini sasirir hepsi de.”

felek:

Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

17- “Bayan Gloop “Ama Bay Vonka ayni kanida degil galiba!” diye giirledi.”
kani:

Ciimle 6rnegi:

CIBilmiyorum

18- “Irmagin yar1 yolunda kocaman bir caglayan goriilityordu.”

caglayan:
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Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

19- “En ¢ok da Charlie’nin ici kiyilirdi.”
i¢i kiyilmak:

Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

20- “Vizon kiirkii var.”

vizon:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

SOZ VARIGI TARAMA TESTI-1
Bacaksiz Tatil Kéyiinde (Rifat ILGAZ)
Degerli Ogrenciler,

Asagidaki climlelerdeki alt1 ¢izili kelimelerin, deyim ve atasdzlerinin anlamlarini yazip
ornek bir climle i¢inde kullaniniz. Kelimenin anlamini bilmiyorsaniz, “bilmiyorum”
secenegini isaretleyiniz.

Latif YARDIM

1-“Kargacak Koyii’niin ¢cocuklar toplayip siirii sepet gitmeliydi.”

LIBilmiyorum
stirli sepet gitmek:
Ciimle 6rnegi:

2- “Bacaksiz’1n yasalarina aykiriydi bu yurdumduymazhk.”

vurdumduymazlik:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

3- “Elinde bakrac, inegi sagmaya iniyordu ahira.”

bakrag:
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Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

4-“Kagin kar bastirmnca damlarda kiyilmis misir saplari yemek zorunda kahrlardi.”
dam:

Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

5- “Kaymiyor! Kum gibi miibarekler!”

kum gibi kaynamak:
Ciimle Ornegi:
CIBilmiyorum

6- “Bacaksiz Bahri, yeni mayosu, deniz havlusu ve gicir gicir tokyolariyla Candir
Koyii’niin altindaki kumsalin yolunu tutacakti bugiin.”

tokyo:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

7- “Baslayan poyrazla birden isimvermisti ¢al dipleri.”
poyraz:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

8- “Annene gotiir cevizleri de saridiburma yapsin onlarla.”
Sarigiburma:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

9- “Eve metelik koklatmaviz.”

metelik koklatmamak:
Ciimle Ornegi:
CIBilmiyorum
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10-“Bir siire yiiriidiikten sonra girdiler defnelerin, bilyedinlerin(kocayemis) arasina.”

bilyedin(kocayemis):

Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

11-“Mesin gibi kararmis bedenleri daha simdiden ter icinde kalms.”
mesin:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

12- “Bacaksiz marsik gibi karardigi icin heniiz giinesin kizginhigim1 duymamsti.”

marsik:
Ciimle Ornegi:
CIBilmiyorum

13- “Diimenin hic geregi olmadig1 halde gecti kayi8in ki¢cina, 6nce diimeni takti,
yekesini yerine gegirdi.”

yeke:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

14- “Iste motorun giivertesinde giinesleniyor kendisi de.”
glverte:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

15-“Domuz ¢ikmaz bu sayvana.”

sayvan:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

16- “Bos bir kiife gibi diismiistii denize.”

kiife:
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Ciimle Ornegi:
LIBilmiyorum

17- “Onlar olmasa coktan kuyrugu titretmis olacaktimz.”

Kuyrugu titretmek:
Ciimle 6rnegi:
CLIBilmiyorum

18- “Atesin dumanindan enseleyecekler bizi.”

enselenmek:
Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

19- “Salyangoz kabuklarini ¢op tenekesinde gordiikten sonra cin ifrit oldum.”

cin ifrit olmak:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

20- Sizin cevizler, kalin kabuklu cetin ceviz degil miydi?
cetin:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

SOZ VARIGI TARAMA TESTI-2
Nils ve Ugan Kaz (Selma Lagerldf)
Degerli Ogrenciler,

Asagidaki ciimlelerdeki alt1 ¢izili kelimelerin, deyim ve atasozlerinin anlamlarin1 yazip
ornek bir ciimle i¢inde kullanimiz. Kelimenin anlamini bilmiyorsaniz, “bilmiyorum”
secenegini igaretleyiniz.

Latif YARDIM

1- “Annesi ile babasi onun i¢in ¢cok endiseleniyorlardi.”
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endiselenmek:

Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

2- “Ve sen ukala parmak ¢ocuk(...)”
ukala:

Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

3- “Heybetli bir kus olan siiriibas (...)”
heybetli:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

4-* Yalnizca pavtak pavtak viiririiz.”

paytak paytak yiiriimek:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

5- “Tam bir hayduttu dogrusu”

haydut:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

6- “Bir yanda avazi ciktigi kadar (...) diye bagiriyordu.”
avaz:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

7- “Yildirim hiziyla pike yaparak tilkini iizerine dogru al¢aldi.”
pike yapmak:

Ciimle Ornegi:

UIBilmiyorum
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8- “Kaz ¢evik bir doniisle yeniden goge yiikseldi.”
cevik:

Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

9- “Yalmizca tilki degil, samurlar da so6z konusu.”
samur:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

(10,11)-* Kendine tavsan, sincap, ispinoz, tarla kusu ve iskete gibi kiiciik ve zararsiz
arkadaslar edinebilirsin.”

Ispinoz:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

iskete:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

12-%(...) bos bir evin verandasinda beliriverdi.”
veranda:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

13- “Birden sisin icinde beyaz bir siluet belirdi.”
siluet(siliiet):

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

(14,15)- “Canhiras bir feryat koparan giimiis tity bayilarak yere yuvarlandi.”

canhiras:

Ciimle Ornegi:
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CIBilmiyorum

feryat:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

16- “Kama seklinde uc¢an siiriiniin(...)”

kama:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

17-“ Yalcin kayalarin dimdik bir duvar gibi cevreledigi (...)”
yal¢in:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum,

18- “Nils’in niyeti geceleyin gizlice sivismakti.”

stvigmak:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

19- “Yalnizca yaban kazlari ¢okbilmis bir edayla baslarim sallayip duruyorlardi.”
eda:

Ciimle 6rnegi:

LIBilmiyorum

20- “Nils de can havliyle en yakindaki agaca tirmanarak kendini kurtardi.”
can havli:
Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

SOZ VARIGI TARAMA TESTi-4
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Kedimin Adi Camur (Ayse Sarisayin)
Degerli Ogrenciler,

Asagidaki climlelerdeki alt1 ¢izili kelimelerin, deyim ve atasdzlerinin anlamlarin1 yazip
ornek bir ciimle i¢inde kullaniniz. Kelimenin anlamini bilmiyorsaniz, “bilmiyorum”
secenegini igaretleyiniz.

Latif YARDIM

1- “(...) cantam holde birakmistim yine.”
hol:
Ciimle 0rnegi:
CIBilmiyorum,
2- “Hiiseyin de 6zene bezene koca bir tabak siitlii_papara hazirlamist1 bu arada.”
papara:
Ciimle Ornegi:
CIBilmiyorum
3- “Cikartma_fash ise bitmisti”
fasil:
Ciimle Ornegi:
LIBilmiyorum
4- “Yanimda boz renkli mavi gozlii kocaman bir yaratik.”
boz:
Ciimle Ornegi:
CIBilmiyorum
5- “(...)temizlikgi olarak Ayse’yi, animator olarak da Emrecan’1 se¢mis.”
animator:
Ciimle Ornegi:
LIBilmiyorum
6- “-(...) sallanan misina goziinden kagmams tabii.”
misina:
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Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

7- “(...) Camur’da dogustan bir anomali oldugunu séyledi”
anomali:

Ciimle Ornegi:

CLIBilmiyorum

8- “Ertesi aksam onu takim cantasiyla “tam_techizat Cevat kelle” seklinde karsisinda
goren Aylin’in giliisii (...)”

techizat:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

9- “Kutusunda pinekleyen Camur’u da yanima alarak(...)”
pineklemek:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

(10,11)- “(Kedi) Safkan degil ama kesinlikle Van kirmasi.”
safkan:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

kirma:

Ciimle Ornegi:

LIBilmiyorum

12- “Hamlet’in modernize edilmis seklini oynarken goriiyordu.

modernize etmek:
Ciimle 6rnegi:
CIBilmiyorum

13- “Kazil tekir, tombul, benim kadar olmasa da bol tiiylii...”
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tekir:
Ciimle Ornegi:
CLIBilmiyorum

14- “Bir sabah balik¢inin 6niinde giinliik tayinin1 beklerken karsima ¢ikan sakalli ve
gozliiklii adamin tiitm hayatimi degistirecegini nereden bilebilirim.”

tayin:
Ciimle Ornegi:
CLIBilmiyorum

15-% En giizel fotograflarimla sitenin bas kosesine kurulmak, hosuma gitmisti
dogrusu.”

baskdseye kurulmak:
Ciimle Ornegi:
CIBilmiyorum

16- “Bu alanda gercek bir profesyoneldi dogrusu.”

profesyonel:

Ciimle Ornegi:

CIBilmiyorum

17- “Ciinkii otel hayli uzakta dedim.”
hayli:

Ciimle 6rnegi:

LIBilmiyorum

18- “Uyku oncesi sevilme seansini kagirmamak icin Ayse’nin yatak odasina gitmesini
kolladim.”

seans:
Ciimle 6rnegi:
LIBilmiyorum:

19- “Ertesi giin icin bir plan yaparak aramalarimz daha sistematik bir sekilde
siirdiirmeye karar verdik.”
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sistematik:

Ciimle 6rnegi:

CIBilmiyorum:

20- “(...) ilizerindeki saten ortiiye gecirivermis.”
saten:

Ciimle 6rnegi:

LIBilmiyorum:
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Ek 3. Kontrol listesi

KONTROL LISTESI

Ogrenci Adi
Katilimer Kodu

Ogrenci
belirlenen

bolime kadar

okudu mu?

Ogrenci rol
gorevlerini
yerine getirdi
mi?

Ogrenci grup
tartismasina
etkin katilim
gosterdi mi?

Ogrenci
toplanti
davranig
kurallarina
uygun davrandi
mi1?

K1

K2

K3

K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10

K11

K12

K13

K14

K15

K16

K17

K18

K19

K20

K21

K22

K23

K24

K25

K26

K27
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K28

K29

K30

Not: Ogrenci 6l¢iitii karsilamissa isminin karsisina; 1: Hayir, 2: Kismen, 3: Evet, isareti

koyulmalidir.
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Ek 4. Konusma becerisini degerlendirme formu

Konugma becerisini degerlendirme formu Y1ildiz (2013)’dan uyarlanarak kullanilmistir.

Ogrenci Ad:

Dil ve Anlatim

Isitilebilir bir ses tonuyla konustu mu?
Konugmasinda standart Tiirk¢eyi kullandi m1?
Kelimeleri dogru telaffuz etti mi?

Kelimeleri anlamina ve baglamina uygun kullandi
mi1?

Dil bilgisi kurallarina uygun climleler kurdu mu?

Gliven verici, agik, anlasilir ve konuya hakim bir
sekilde konustu mu?

Konugmasinda uygun yerlerde vurgu,

tonlama ve duraklama yapti mi1?

Sozleriyle jest ve mimikleri birbirine uygun mu?
Icerik

Konusmasi konuya, amaca, tiir ve seviyeye uygun
mu?

Olaylar ve bilgiler siraya konularak anlatildi m1?
Konugma biitiinliik ve tutarlilik i¢inde siirdiiriildii
mi?

Konusmasinda ana fikir ve duyguyu yardimer fikir
ve duygularla destekledi mi?

Konusmasini giinliik hayatla iligkilendirdi mi?
Sunum

Konugmasini verilen siirede tamamlayabildi mi?
Konugma sirasinda 6lgiilii ve rahat miydi?
Konugmasi boyunca nezaket kurallarina uydu mu?

Ogrencinin yukaridaki kazanimlar1 gerceklestirme diizeyine gore (Evet:3, Kismen:2,
Hayir: 1) puan verilir.
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Ek 5. Ogrenci iiriinleri 6rnekleri
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Ek 6. Uygulama siirecinden fotograflar

Okuma ¢emberi haftalik toplantis1 ve konusma gozlemine ait bir fotograf
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Charlie’nin Cikolata Fabrikasi isimli kitabin igerigi ile ilgili bir oyuna (gekilis) ait fotograf

B
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Yiirekdede ile Padisah adli Kitaptaki bir sahnenin canlandirmasina ait fotograf.
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Ucan Sinif isimli kitaptaki bir sahnenin canlandirmasina ait bir fotograf.
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Ek 7. Ogrencilerin okuduklari kitaplar
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Dahl, R. (2017). Charlie 'nin Cikolata Fabrikasi. (Cev. C Uster). (57. Baski). Istanbul: Can
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