T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI
EGITiM BIiLIMLERIi ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI

BEYIN TEMELLI BELLEK DESTEKLEYICILERIN ORTAOKUL
OGRENCILERINDE KELIiME OGRETIMINE, KALICILIGA VE OKUDUGUNU
ANLAMAYA ETKIiSi

DOKTORA TEZi

UMIT YEGEN

DANISMAN
DR. OGR. UYESI MEHMET OZDEMIiR

AGUSTOS 2020






T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI
EGITiM BIiLIMLERIi ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI

BEYIN TEMELLI BELLEK DESTEKLEYICILERIN ORTAOKUL
OGRENCILERINDE KELIME OGRETIMINE, KALICILIGA VE OKUDUGUNU
ANLAMAYA ETKIiSi

DOKTORA TEZi

UMIT YEGEN

DANISMAN

DR. OGR. UYESIi MEHMET OZDEMIR

AGUSTOS 2020



ON SOz

Ana dil egitimi, egitim programlariin en 6énemli basliklarindan belki de ilkidir. Bu 6nem
Tiirkge dersi 6gretim niteliginin arttirllmasimi gerekli kilmaktadir. Kendini ifade edebilen,
okudugunu anlayabilen ve iletisimi uvvetli bireylerin yetistirilmesi Tiirk¢e dersinin en
Oonemli amaglar arasindadir. Bu amaci gergeklestirmek icin Tiirkge dersi Ogretim
programinin s6z varligi gelistirme etkinlikleri, bireylerin {ist diizey zihinsel becerilerinin

gelistirilmesine katki saglayacak sekilde yapilandirmalidir.

Beyin temelli 6grenme temelinde bellek destekleyicilerin kullanildigr bu caligmada;
ogrencilerin soz varligia katki saglanmaya ¢alisilmistir. Bireylerin biligsel kapasitelerinin
farkina varmalar1 ve 6grendiklerini 6nceki 6grenmeleri ile iligkilendirebilme becerisi de s6z

konusu ¢alismanin 6nemli amaclari arasindadir.

Ortaokul 6grencilerine 6gretilecek kelimeler igin hazirlanan kelime listesi arastirmasinda
ortaokul dgrencilerine yonelik yaklasik 18 bin kelimeden olusan ortaokul kelime sikliklar
sOzliigilinlin olugmasi da bu ¢alismanin sonuglarinda biri olmustur. Bu kelimelerin bir kismi
cesitli siizgeglerden gegirilip seviye yaklasimi cergevesinde tekrar segilerek dgretilmeye

calisilmigtir.

Tezin problem cilimlesine ait sonuglar incelendiginde kelime 6gretimi ve okudugunu anlama
testlerinin sonuglar1 gruplar arasinda anlaml fark: ortaya koymustur. 5. sinif kelime testi,
(Fa-18)=858.068 p<.001. Ol¢iim*grup ortak etkisi) deney grubunun 6n test puani: X = 20.5
son test puani: X = 26.03 ve kalicilik test puani: X = 24.11; 6. sinif kelime testi, (F-18)
=41.421 p<.001. Ol¢iim*grup ortak etkisi) deney grubunun 6n test puani: X = 18.9 son test
puant: X = 27.31 ve kalicilik test puani: X = 25.61; 7. sinif kelime testi, (F(1-19) =880.568
p<.001. Olgiim*grup ortak etkisi) deney grubunun 6n test puani: X = 21.9 son test puant:
X = 28.8 ve kalicilik test puani: X = 24.81; 8. sinif kelime testi, F(1-16) =856.981 p<.001.
Olgiim*grup ortak etkisi) deney grubunun &n test puani: X = 24.66 son test puant: X =
32.01 ve kalicilik test puani: X =29.81 olmustur. Kalicilik test puan1 zaman vb. sebeplerden
biitiin siniflar i¢in diisse de bellek destekleyicilerle yapilan kelime 6gretiminin etkisinin
devam ettigi ifade edilebilir. Problem ciimlesine ait diger bir sonug da gruplarin okudugunu

anlama test puanlari arasindaki farkliliktir.



5. simf okudugunu anlam test puanlari, (F(i-16) =55.437 p<.001. Ol¢iim*grup ortak etkisi)
deney grubunun 6n test puani: X = 14.22 son test puani: X = 24.25 ve kalicilik test puant:
X = 20.10; 6. siif okudugunu anlam test puanlari, (Fa-19) =12.456 p<.001. Olgiim*grup
ortak etkisi) deney grubunun 6n test puani: X = 14.10 son test puani: X = 22.84 ve kalicilik
test puani: X = 19.48; 7. siif okudugunu anlam test puanlari, (Fi-18) =19.651 p<.001.
Olgiim*grup ortak etkisi) deney grubunun on test puani: X = 15.12 son test puani: X =
22.91 ve kalicilik test puani: X = 20.62; 8. sinif okudugunu anlam test puanlari, (F(-1s)
=21.985 p<.001. Ol¢iim*grup ortak etkisi) deney grubunun 6n test puani: X = 13.23 son
test puani: X = 25.41 ve kalicilik test puant: X = 24.12 olmustur. Okudugunu anlamada
kalicilik test puani biitiin siniflarda bir miktar diigse de kelime 6gretimi sonucunda yapilan
okudugunu anlama testinde bellek destekleyicilerin etkisinin devam ettigi ifade edilebilir.

Tezin alt problemlerine ait sonuglar ise ayrintili olarak bulgular boliimiinde ele alinmistir.

Okudugunu anlama her bireyin yasaminda siirekli kullanacagi ve daima gelisim gosteren bir
beceridir. Bu anlama siireci bireylerin s6z varliginin gelisimi ile nitelikli bir hale gelir.
Kelime 6gretim siirecinde bellek destekleyicilerden yararlanmak bireylerin kavrama, analiz
edebilme ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerine Kkatki saglayabilir. Bilgi ve
tecriibesinden faydalandigim ve bana her zaman yol gosteren degerli hocam danismanim;
Dr. Ogretim Uyesi Mehmet OZDEMIR’ e, tez izleme siirecinde katkilarim esirgemeyen
degerli hocam Prof. Dr. Alpaslan OKUR ve Dog. Dr. Hiiseyin CALISKAN’ a sonsuz
tesekkiir ediyorum. Bu zorlu siiregte manevi destegini ve sevgisini hep hissettigim degerli
esim Esin YEGEN’ e can-1 goniilden tesekkiir ediyorum. Calismanin Tiirk¢e egitimi alanina
katki saglayacagina inanarak egitimime destek veren tiim hocalarima tesekkiir ediyor

saygilarimi sunuyorum.

Umit YEGEN

Bursa, 2020
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BEYIN TEMELLI BELLEK DESTEKLEYICILERIN ORTAOKUL
OGRENCILERINDE KELIME OGRETIMINE, KALICILIGA VE OKUDUGUNU
ANLAMAYA ETKIiSi

Umit YEGEN, Doktora Tezi
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet OZDEMIR
Sakarya Universitesi, 2020

Bireylerin kavrama, analiz, degerlendirme gibi tist diizey zihinsel becerilerini gelismesi i¢in
s0z varliklarinin istenilen diizeyde olmasi1 gerekmektedir. Bunun i¢in anadili 6greticilerinin
derslerinde siradan etkinlik yerine 6grencilerin gerek giinliik yasantisinda gerekse ilerleyen
O6grenim donemlerine katki saglayacak 6grenim siireci plani yapmalar1 6nem tagimaktadir.
Calisma; ortaokul 6grencilerine kelime 6gretiminde, beyin temelli bellek destekleyicilerini
kullanmanin, onlarin  kelime dagarciklarint  zenginlestirmeye katkisini  ve bu
destekleyicilerin kelime Ogretimi baglaminda Tiirkge dersi Ggretim siirecine etkisini
belirlemeye caligsmaktadir. Bireylerin okudugunu anlama siirecinde zihinsel kapasitesinin
gelisimi beyin temelli 6grenme ekseninde gelistirilebilir. Calismada beyin temelli 6grenme
temelinde bellek destekleyicilerin kullanilmasi ile 6grencilere kelime 6gretimi yapilmistir.
Kelime 6gretimi i¢in 2017 yilinin en ¢ok satan ¢ocuk edebiyati kitaplarinin metin siklik
coziimleyicisi ile kelime sikliklar1 ¢ikarilmistir. Her kademe i¢in ayr1 bir kelime siklik
sozliigii olusturulmustur. Ogrencilere anlamlarmi bilmedikleri ve siklig1 en yiiksek olan

kelimeler ogretilmistir.

Arastirma karma arastirma yonteminin agiklayict (agimlayict) ardisik deseni ile
desenlenmistir. S6z konusu desende Oncelikli olarak arastirmaci, nicel sonuglari
detaylandirmak, agiklamak ve dogrulamak i¢in takiben nitel veri topladiklari, nicel ve nitel
asamalarin sirayla uygulandig bir karma yontemdir. Calisma grubu olarak ortaokul 5,6,7 ve
8. simiflardan rastgele secilen ikiser siniftan biri deney digeri de kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmanin nicel verileri kelime ve okudugunu anlam testi ile toplanmustir.
Testler i¢in soru havuzu olusturularak, test amacina hizmet edebilecek sorular arastirmaci
tarafindan iiretilmistir. Nitel verileri i¢in de 6grencilere calisma Oncesinde ve sonrasinda

metin yazdirilarak gerekli veriler toplanmistir.



SPSS 25.00 programi araciliiyla nicel verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarinin
ortalama puanlart i¢in iliskisiz t-testi ve tek yonlii anova ayni gruplarin kalicilik oranlarinin
belirlenmesi i¢in de yine tek yonlii anova kullanilmistir. Calismanin nitel verileri; nitel igerik
analizi ile betimlenmistir. Nitel i¢erik analizinde uygulama yaptirildiktan sonra onceden
belirlenen kodlama semasinin igerigine uygun olarak veriler degerlendirilmistir. Nitel veri
tiimevarimsal bir kodlama semasi1 ¢ergcevesinde analiz edilmistir. Daha sonra semadan alinan
veriler ylizde ve frekans olarak betimlenip sunulmustur. Kelime 6gretiminden sonra yapilan
uygulama sonucunda, 5. Sinif deney grubunun on test puani: X = 20.5 son test puani: X =
26.03; 6. deney grubunun 6n test puani: X = 18.9 son test puani: X =27.31; 7. smf deney
grubunun 6n test puani: X = 21.9 son test puani: X = 28.8 ve 8. smif deney grubunun 6n
test puani: X =24.66 son test puani: X =32.01 olmustur. Bu sonuglar degerlendirildiginde,
ortaokul 6grencilerine 6gretilmeye ¢alisilan kelimeler; beyin temelli 6grenme ¢ercevesinde

planlanan etkinliklerle amacina ulasmistir.

Kelime 6gretimi sonucunda ogretilen kelimelerin 6grencilerin okuduklarini anlamalarina
etkisini 6lgmek amaciyla okudugunu anlama testi uygulanmistir. S6z konusu testte
ogrenicilerin okudugunu anlama test puanlari; 5.sinif deney grubunun 6n test puani: X =
14.22, son test puani: X = 24.25; 6.smif deney grubunun 6n test puani: X = 14.10, son test
puani: X = 22.84; 7. simif deney grubunun on test puani: X = 15.12 son test puani: X =
22.91 ve 8. sinif deney grubunun 6n test puani: X = 13.23 son test puan1: X = 25.41 olarak
belirlenmistir. Kelime 6gretiminin s6z varlig1 gelisiminde olduk¢a 6nemli oldugu boylelikle
belirlenmistir. Bu c¢ercevede; s6z varligi gelisimi icin bireylerin biligsel ve pedagojik
diizeylerine dikkat edilmelidir. Konugma, okuma, dinleme ve yazma becerilerinin nitelikli
bir bicimde edinilmesi s6z varligi gelisimine bagl oldugundan &grencilerin soz varligi
gelisimleri Tiirkge dersi 6gretim programi igerisinde ayri bir plan dahilinde verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Beyin temelli 6grenme, bellek destekleyiciler, biligsel psikoloji,

okudugunu anlama, kelime 6gretimi



ABSTRACT

THE EFFECT OF BRAIN-BASED MEMORY SUPPORTERS ON WORD
TEACHING, RETENTION, READING COMPREHENSION IN SECONDARY
SCHOOL STUDENS

Umit YEGEN, Doctoral Dissertation,
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Mehmet OZDEMIR
Sakarya University, 2020.

The knowledge of vocabulary should be at requested level for individuals to develop high
level mental skills such as comprehension, analysis and evaluation. So, instead of ordinary
activity in their lessons, it is important for mother tongue teachers to prepare a learning
process plan that will contribute to both the daily lives and the future learning periods of the
students. This study tries to determine the contribution of using brain-based memory
supporters to enrich their vocabulary and its impact on the Turkish language teaching process
in the context of word teaching while teaching vocabulary to secondary school students. In
the process of reading comprehension of individuals, the development of mental capacity
can be improved in the brain-based learning axis. In the study, students were taught
vocabulary by using memory supporters on the foundation of brain-based learning. For
vocabulary teaching, the word frequencies of the best-selling children's literature books of
2017 were selected with the text frequency analyzer. A separate word frequency dictionary
was created for each level. The students were taught words that they did not know their

meanings and that had the highest frequency.

The research was designed with the explanatory sequential pattern of the mixed research
method. This pattern is a mixed method in which quantitative and qualitative steps are
applied sequentially; the researcher first collected qualitative data to detail, explain and
verify the quantitative results. One of the two classes randomly selected from the 5th, 6th,
7th and 8th grades of secondary school were determined as the study group and the other as
the control group. The quantitative data of the research were collected by word and reading
comprehension tests. Questions that can serve the purpose of the test were produced by the
researcher by creating a question pool for tests. As for the qualitative data, the necessary

data were collected by making the students write texts before and after the study.



In the analysis of quantitative data via SPSS 25.00 program, for the mean scores of the study
and control groups, unrelated t-test and one-way anova were used; one-way anova was also
used to determine the retention rates of the same groups. The qualitative data of the study
was described with qualitative content analysis. After the application in the qualitative
content analysis, the data were evaluated in accordance with the content of the pre-
determined coding scheme. The qualitative data was analyzed within the framework of an
inductive coding scheme. Then, the data taken from the scheme were described and
presented as percentages and frequencies. As a result of the application after the word
teaching, the pretest score of the 5th grade study group was X = 20.5 and their posttest
score was X = 26.03; the pretest score of the 6th grade study group was X = 18.9 and their
posttest score was X = 27.31; the pretest score of the 7th grade study group was X = 21.9
and their posttest score was X = 28.8; the pretest score of the 8th grade study group was X
= 24.66 and their posttest score was X = 32.01. When these results are evaluated, the
vocabulary knowledge that was tried to be taught to secondary school students reached its

aim with the activities planned within the framework of brain-based learning.

In order to measure the effect of the words taught as a result of vocabulary teaching on the
students’ reading comprehension, the reading comprehension test was applied. In this test,
students’ reading comprehension test scores were as follows: the pretest score of the 5th
grade study group was X = 14.22 and their posttest score was X = 24.25; the pretest score
of the 6th grade study group was X = 14.10 and their posttest score was X = 22.84; the
pretest score of the 7th grade study group was X = 15.12 and their posttest score was X =
22.91; the pretest score of the 8th grade study group was X = 13.23 and their posttest score
was X = 25.41. Hence, it was determined that word teaching is critical in the development
of vocabulary. In this framework, attention should be paid to the cognitive and pedagogical
levels of individuals for the development of vocabulary. Since the acquisition of speaking,
reading, listening and writing skills in a qualified manner is subject to the development of
vocabulary, the vocabulary development of students should be provided in a separate plan
within the Turkish lesson curriculum.

Keywords: Brain-based learning, memory supporters, cognitive psychology, reading

comprehension, vocabulary teaching.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem durumu

Bilindigi gibi Tiirkce dersinin temel hedefi dil becerilerinin kazandirilmasi ve bu beceri
kazanimlarinin davranis boyutuna tasinmasidir. Kelime hazinesinin gelistirilmesi de Tiirk¢e

dersi 6grenme alanlar1 i¢in 6nemli unsurlardan biridir.

Yasanilan ¢evre, sosyal etkilesimler, karsilasilan olaylar ve kisiler bireylere olumlu ya da
olumsuz anlamda etki edebilir. Iinsan kelimelerle diisiiniir. Dolayis1 ile dgrencilerin okul
oncesi ve ilkogretim ¢agindan itibaren kelime hazinelerinin, s6z varliklarinin zenginlesmesi,
onlarin kendilerini ifade etmelerinde ve diisiince diinyalarim1 gelistirmede ciddi kolayliklar
saglayacaktir. Tersi bir durumun ise 6grencilerin basarilarini olumsuz yonde etkileyecegi

ortadadir.

Tiirkge ders ve 6grenci galisma kitabinda yer alan etkinliklerle, temel kazanimlardan biri
olan 6grencilerin 56z varligim gelistirme amacini ger¢eklestirmek hedeflenmektedir. Ancak
Ulugay (2011) ve Giilsoy (2013)’e gore, Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin s6z varligina
katki saglamada oldukga yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Gelisen diinya ve Tiirk¢e dersinin
islevi diisilintildiigiinde sadece ders kitabinda yer alan etkinlik veya metinlerle 6grencilerin
sz varligini gelistirmek yetersiz kalabilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan metinlerle

beraber farkli etkinliklerle bireylerin s6z varligt gelistirilmelidir.

Bireylerin kavrama, analiz, degerlendirme gibi iist diizey zihinsel becerilerini gelismesi i¢in
s0z varliklarinin istenilen diizeyde olmasi gerekir. Bunun i¢in anadili 6greticilerinin
derslerinde siradan etkinlik yerine 6grencilerin gerek giinliik yagantisinda gerekse ilerleyen
ogrenim donemlerine katki saglayacak 6grenim siireci plani yapmalar1 onem tagimaktadir.
Okudugunu anlamayan iletisim kuramayan bireylerin sosyal hayatta basarili olmalar1 pek
miimkiin degildir. Bireyi sosyal ve kiiltiirel becerilerin temelinde nitelikli hale getirmenin
ilk kosulu da siiphesiz yeterli s6z varhigidir. Anlama ve anlatma becerisinde nitelik sahibi
olan bireylerin sosyal, akademik becerileri de iist seviyede olacak ve topluma deger

katabilecektir.
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S6z varlig1 gelistirme ¢alismalarinda kelime o6gretimi planli ve nitelikli yapilmalidir.
Kelimenin anlaminin dogru 6gretilmesi ve 6grenilen bu anlamin istenilen zaman diliminde
dogru kullanilmasina ayrica dikkat edilmelidir. Bu baglamda bireyin kalic1 6§renme seviyesi
arttirtlmali bunun igin etkinlikler nitelikli hale getirilmelidir. Beyin temelli bellek
destekleyiciler bireyin 6grenim siirecinde 6grenilen materyale kalicilik kazandirabilecegi
gibi 6grenilen bilginin uzun siireli bellekte kodlanmasina da yardimer olacaktir. Birey bilgiyi

bu sekilde saglikli ve etkili kodlayabilirse istenilen zamanda ve yerde kullanabilir.

Asil mesele Ogrenilenlerin ¢abuk unutulmasidir. S6z varliginin yeterli olmasi ile birey
ogrendigi bilgileri zihninde daha kolay iliskilendirebilir. Bu iligkilendirmede beyin temelli
ogrenme ¢ergevesinde planlanabilir. Birey Ogrenir ve unutabilir. Burada onemli olan
zihninde 1iligkilendirdigi sema, sembol ya da kavrami yeri geldiginde geri cagirip

kullanabilmektir.

Ana dili yeterliligine ulagmak i¢in s6z varligmin gelismis olmasi kadar bireyin edindigi
becerilere kalicilik kazandirarak dogru yerde kullanabilmesi de 6nemlidir. Bunun i¢in beyin
temelli bellek destekleyicilerle kalicilik kazandirilan kelime anlamlari, bireyin zihninde iz
olusturacak ve bireyin zihninde yeni sema, sembol ya da yasadigi durumlarla
igsellestirilecektir. Bu i¢sellesme bireyin edindigi birikimi giinliik yasaminda kullanmastyla

nitelikli hale gelecektir.

Goger (2010)’a gore Ogretmenlerin Ozellikle zaman ayirarak gergeklestirdigi kelime
Ogretimi, Ogrencilerin sadece o etkinliklerle islenen kelimeleri dagarciklarina katmakla
kalmayip onlara ayn1 zamanda kelime 6grenmenin, anlam kurma, zihin ve diisiince geligimi,
dagarciga yeni katilan kelimeleri szl ve yazili olarak kullanmanin 6nemini de kavrayarak,

i¢sellestirmelerini saglamaktadir.

Ogrencilere cesitli etkinliklerle kazandirilan kelimelerin kalict olmasi ve bu cercevede
olusan s6z varliginin siirekli olarak kullanilabilmesi icin biligsel bir 6gretim planlamas: ile
s0z varlig1 kalic1 hale getirilebilir. S6z varliginin gelismesi ile birey st diizey zihinsel
becerilerini de gelistirebilir. Bu beceriler sadece ana dilde degil diger disiplinler arasinda da
bireyi akademik Olglide yeterli ve basarili bir seviyeye getirir. Yapilan uygulamadaki
kullanilan bellek destekleyiciler 6gretimin kalicili§i noktasinda ana dili 6gretmenlerince

rahatlikla kullanilabilir.

Ana dili derslerindeki basari not ile degerlendirmemelidir. Iletisim, kendini yazili ve sozlii

ifade edebilme, degerlendirme yapabilme gibi daha bir¢ok yonden gelistirmis bireyler ana
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dili derslerinde basarili sayilabilir. Bu noktada bireysel farkliliklar grenme senaryolarini da
farklilagtirmay1 zorunlu kilar. Gilinlimiiz egitim kosullari gbz oniline alindiginda herkese
farkli bir senaryo iiretmek pek de miimkiin goziikmemektedir. Beyin temelli 6grenme
yonteminde bellek destekleyicilerin  kullanilmas1  bireylere 6grenme aliskanligi
kazandirabilecektir. S6z konusu bireysel farkliliklar bu Ogrenme aligkanligi ile
asilabilecektir. Bu noktada birey 6grenecegi her tiirlii konu i¢in 6grenme aligkanligini ise
kosacak ve bu ogrenmesini kisisel olarak yapilandirilabilecektir. Bellek destekleyiciler
bireylerin zihninde kalici bellek izleri olusturacak bu izler aynm1 zamanda 6grenmede

kalicilig1 saglayacaktir.

Ogrenmelerde kaliciligin saglanmas biitiin disiplinler agisindan 6nemlidir. Sosyal bir varlik
olan bireyin 6grenme seriiveni siireklilik arz eder. Dolayisiyla kendi 6grenme sistemini
hazirlayabilen yine kendi becerileri ile 6grenmesini yapilandirabilen birey, giindelik
hayatinda ya da 6grenim siirecinde herhangi bir zorluk yasamayacaktir. Ogrenmesini
zihninde konuslandiracak ve her tiirlii bilgiyi geri getirme veya istendiginde kullanabilmeyi
zihni otomatik bir bigimde gerceklestirebilecektir. Bellek destekleyiciler dolayistyla beyin
temelli 6grenme yaklagimi bireye bu noktada temel olusturacaktir. Ana dili derslerinde
gerceklestirilebilen bu 6grenme sistemi; bireye yenilenmis Bloom taksonomisinde yer alan

bilissel becerilerin kazandirilmasinda yardimci olacaktir.

1.2. Arastirmanin 6nemi

Bu arastirmanin genel amaci, ortaokul 6grencilerine kelime Ogretiminde, beyin temelli
bellek destekleyicilerini kullanmanin, onlarin kelime dagarciklarin1 zenginlestirmeye
katkisin1 ve bu destekleyicilerin kelime 6gretimi baglaminda Tiirk¢e dersi 6gretim siirecine
etkisini belirlemektir. Milli Egitim Bakanliginin 2020 yili i¢inde s6z varligi belirlemeye
yonelik projesi goz oniinde bulunduruldugunda c¢alisma; ortaokul 6grencilerine s6z varligi
noktasinda bir yon belirleyip katki saglayacaktir. Bu ¢ergevede ¢aligma sonucunda ortaya

cikan kelime sikliklar: sozIiigii de arastirmayi giincel ve islevsel kilmaktadir.

Kisacas1 bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin 6gretim siirecinde beyin temelli
bellek destekleyicilerin kullaniminin kelime 6gretiminde kaliciligi saglayip saglamadigin
ve Tiirk¢e dersine karst olumlu tutum gelistirmelerine katkisinin olup olmadigini ortaya
koymak olarak ifade edilebilir. Calismanin toplumsal katkisi noktasini; bireylerin kendi

aralarinda ve toplumsal iliskilerinde birbirini anlayan, kendini ifade etmede giigliik
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cekmeyen, verdikleri mesaj1 agik ve net verebilen, ana dillerinin tiim inceliklerine sahip

bireyler yetistirmeyi desteklemesi/kolaylastirmasi olarak ifade edilebilir.

Ana dili dersleri egitimin temelini olusturur. Bu noktada birey kalici 6grenme
gergeklestirmelidir. Ana dile ait unsurlarin kaliciligi bireyin sonraki yasantisina olumlu
yanstyacaktir. Bu durum diger disiplinler agisindan da 6nem arz etmektedir. Beyin temelli
ogrenme yaklasimi ile bireye kendi 6grenme seriiveni kesfettirilebilir. Yapilan ¢alismada
beyin temelli bellek destekleyicilerle bireylere bir 6grenme stili sunulmaktadir. Bu
gergevede birey kendi yasantisina ait 6grenme senaryolarimi olusturabilir. Uygulama bu
noktada islevsel olarak ana dili 6gretmenleri tarafindan rahatlikla kullanilabilir. Ana dili
Ogretmenlerinin beyin temelli O0grenme noktasinda gergeklestirecegi uygulamalara

kaynaklik etmesi yoniinden yapilan arastirma énem arz etmektedir.

1.3. Problem ciimlesi

Beyin temelli bellek destekleyiciler, ortaokul dgrencilerinde kelime 6gretimine, 6grenilen
kelimelerin kalicihgma ve okudugunu anlamaya etki etmekte midir? sorusuna cevap

aranacaktir.

1.4. Alt problemler

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kelime 6grenme test puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama test puanlari
arasinda anlaml fark var midir?

3. Deney gruplarinda yapilan kelime testi tekrar dl¢iimiindeki kalicilik diizeyi ile
ayni grubun kelime 6grenme son test sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

4. Deney gruplarinda yapilan okudugunu anlama testi tekrar 6l¢timiindeki kalicilik
diizeyi ile ayn1 grubun okudugunu anlama son test sonuglar1 arasinda anlamli
fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetleri; kelime testi,
okudugunu anlama testi ve kalicilik test puanlari bakimimdan anlaml fark

gostermekte midir?

17



6. Deney ve kontrol grubu 6grencileri; ortalama kelime dagarciklari, kelime tiiri,
en sik kullanilan kelimeler, sozciiksel gesitlilik, kelime yaygimligr ve sozciiksel
yogunluk bakimindan farklilik géstermekte midir?

7. Deney grubu oOgrencileri sozlilksel alan bakimindan nasil bir o6zellik

gostermektedir?

1.5. Varsayimlar
e Arastirma icin belirlenen 6rneklemin, evreni temsil etmek i¢in yeterli oldugu,

e Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi esit oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Smirhhiklar

e Arastirma, bir devlet ortaokulunda yer alan Ogrencilerle ve 2018-2019 egitim
Ogretim yilinin ikinci déneminde yapilan uygulama ile sinirlandirilmistir.
¢ Arastirmanin uygulama safhasinda kullanilan kelimeler arastirma ekinde yer alan

kitap listesindeki kelimelerle sinirhidir.

1.7. Tanmimlar

Beyin Temelli Ogretim: Bilissel 6grenme kuraminca kabul edilen zihinsel deneyimlere

norofizyolojik a¢idan destek saglayan bu 6grenme kuramidir. (Caine ve Caine, 2002).

Bellek Destekleyiciler: Bilissel 6grenme kuramina gore 6grenmeyi daha kalici hale getirmek
i¢in yapilandirilan unsurlardir.

18



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Biligsel psikoloji

Bilissel psikoloji insani; algi, diisiince ve bellek noktasinda inceleyen ve anlamlandirmaya
calisan bir yaklasimdir. Bilgiyi isleyen insanin zihni; bilissel psikolojinin temel konusudur.
Insanlarin en 6nemli gelisim alanlarindan birisi zihin gelisimidir. Bu alandaki gelisim ¢ok
hassas, esnek, ayn1 zamanda ¢ok sasirticidir. Bu gelisime uygun bir 6grenme planlanmalidir.
Cocuklar, kiigiikliiklerinden itibaren ince ayirimlar yapip, ilk bakista belli olmayan iligkileri
fark eder, kavramlar gelistirir, semboller kullanir ve gelistirdikleri kavramlart bir sorunun
¢oziimiinde kullanabilirler (Kafadar, 2012). S6z konusu kavramlar ve semboller
anlamlandirilirken bireyin kullandig1 aktiviteler ve zihni yapilar, farkinda olmadan olusan
zihinsel haritalar bilissel psikoloji igerisinde degerlendirilmektedir. Pressley (2008)’e gore
biligsel psikoloji, merkezi zihin siireclerine nem veren kendine 6zgii karakteristik yapist ile
bir psikoloji disiplin olarak 1970’ten sonraki donemde ortaya ¢ikmistir. Biligsel psikoloji
gelistikge aile- toplum gibi sosyal olgularin inan¢ ve amaglarinin zihinle iligkisine
odaklanmalidir. Yani 6grenen anlasilmaya calisilir (Eysenck ve Keane, 2005). Bilissel
psikoloji; diistinme, hissetme, hatirlama, karar verme, algilama, dil, problem ¢6zme ve hayal
etme gibi siirecleri icermektedir. Bu zihinsel siirecleri diinyaya uyum saglamaya ve diinyay1
degistirmeye yonelik eylemleri olusturma stiregleri igerisine almaktadir (Goldstein, 2013).
Bilissel psikologlar bilgiyi anlama- anlamlandirma, saklama ve geri getirme siirecini
aciklamaya c¢aligmaktadirlar. Biligsel psikoloji, insanin bir taraftan dis diinyay1 algilama ve
zithinde canlandirma stire¢lerini, diger taraftan da s6z konusu canlandirmalara gore yapilan
olusturma siireglerini inceler (Greeno, Collins ve Resnick, 2009). Bilissel psikoloji
Ogrenilenin aktif bir isleyicisi ve Ogrencilerin kendi 6grenmelerine karsi bakis agilarini
degistirmek icin dnemli bir rol {istlenir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Ogrenme bilgi
ve yeteneklerin edinilmesinden ziyade 6grenen tarafindan dgrenilenlerin anlamli bir bicimde
yapilandirilmasidir (Pressley, 2008). Ogrenme, dnceki dgrenilenlerle baglantili bir bigimde
yeniden yapilandirilarak gerceklesmelidir. Yiizeysel gerceklesen 6grenme sadece gegici
olarak fayda saglayabilir. Birey 6grenme siirecini onceki bilgilerle anlamli bir iliski kurarak
gerceklestirdigi olglide saglikli bir 6grenme gerceklestirebilir. Bu 6l¢iide de geri getirme

siireci saglikli bicimde calisir. Ogrenme-dgretme siirecinde sunulan uyaricilarm farkina
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vartlmasini, 6nemli dgelerin ayirt edilmesini ve isleme siirecine gonderilmesini en etkili
sekilde saglayan mekanizma dikkattir. Dikkatin saglanmasinda hem uyarici ile ilgili
ozellikler ve hem de bireyin kendisi ile ilgili 6zellikler 5nemlidir. Ogretim isiyle ugrasanlar,
bireylerin gelisim oOzelliklerini dikkate alarak uygun dikkat stratejilerini se¢cmeli ve
uygulamalidir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Bilissel siiregler zaman ve ugras gerektiren
stireclerdir ve iist diizey zihinsel beceriler de uygun 6gretim yolu ile kazandirilabilir.
Ogrencilerin bilissel siirecleri anlasilabilirse saglikli ve etkili dgrenmeden soz edilebilir. Ust
diizey beceriler kazandirmanin temel kosullarinda biri de etkili bir ana dili 6gretimidir.
Ogrenciler okullarda 6zellikle de ana dili kurallarinin edinimini gerceklestirdikleri derslerde
cok fazla ve farkli bilgiler 6grenmektedirler. Bu bilgilerin farkli yonlerde ve yogunlukta
olmasi onlarin ana dili kurallarini igsellestirebilmelerini zorlastirabilmektedir. Bu anlamda
dikkati dogru yonlendirebilmenin saglikli ve anlamli 6gretimin baslangici oldugu ifade
edilebilir. Ogrencilerin -bireysel farkliliklara sahip olsalar da- ana dillerini saglikli bir
bicimde 6grenmeleri gerekmektedir. Ana dilinin etkili 6grenilmesi de onun kurallarini
ogrenebilmekten gecer ki; dikkati dogru bir bicimde yonlendirmek bu 6gretmenin ilk
kosuludur. Bu baglamda 6gretmenler 6grencilerin bilissel kaynaklarini yonlendirmede en

aktif gorevi Uistelenebilirler.

2.1.1. Bilissel psikoloji ve 6grenme

Ogrenmenin temeline inebilmenin kosulu dgrenmenin iyi anlasilmasidir. Bu cercevede
O0grenmenin insan zihnindeki yapilanmasi 6grenmenin ndrobiyolojik temellerini 6n plana
cikarmistir. Bu temel de psikoloji ve fizyolojinin 6grenme teorileri noktasinda is birligi
yapmalar1 sonucunu dogurmustur. Daha once hayvanlar lizerinde yapilan bazi psikolojik
deneyler, 6grenme ve hafizanin biyolojik temelleri ile ilgili baska bir bakis acisi
saglamaktadir. Daha sonralar1 Hughlings Jackson, Donald Hebb, Wilder Penfield, gibi bazi
norofizyologlar tarafindan neurocognitive science olarak adlandirilan bu alanda daha ¢ok
caligma yapilmaya baglanmistir (Anderson, 1997). 1980°1i yillardan bu yana neurocognitive
teorisi fizyoloji ve insanligin bildiklerinin bir pargasi olmustur. Neurocognitive teorisi
fizyoloji, bilissel psikoloji ve beyin bilimin, insan davraniglarini tam olarak anlamak ve
bunlarin teorik temellerini ortaya koymak i¢in c¢alisan bir sentez olarak karsimiza
cikmaktadir. Yapilan bu arastirmalarda elde edilen kanitlar dogrultusunda insan beyninin
calisma sistematigini iyi 6grenmeden, 6grenmenin tam olarak anlasilamayacag fikri Hebb

ve arkadaslar tarafindan ortaya atilmistir (Ozden, 2005). O halde 6grenme gergeginin tam
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olarak ne oldugunu anlamak, 6grenme aninda insan beyninde gerceklesen fizyolojik ve
kimyasal degisimlerin neler oldugunu ve bilginin insan beyninde nasil somutlastigini ortaya

koymak gerekmektedir.

Biligsel psikolojide bilgi Ogrenilir ve davramis degisikligi olusturur. Bilisselci yapida
O6grenmenin temelinde bireyin 6grenme durumuna ne getirdigi dnemlidir. Bu ¢ercevede
bireyi aktif, 6grenmeyi yapilandiran ve bilgiyi arastiran olarak goren yaklasim; bilgiyi
unutma, hatirlama, 6grenme ve algilamada nelere dikkat etmemiz gerektiginin de sinirlarini
belirlemektedir (Greeono, Collins ve Resnick, 1996). Temel anlamiyla bilissel psikoloji
sonraki 6grenmeler i¢in 6nceki 6grenmeleri etkili yapilandirma ve bireydeki mevcut bilgileri
birey i¢in anlamli biitiinlere doniistiirmedir. Biligselci 6grenme kuramina gore, bilgi ne kadar
diizenlenir, anlamlandirilarak depolanirsa geri getirme siireci de o derece etkili olur (Duman,

2008). Biligsel 6grenmenin temel kurallar1 olarak;

e Yeni 6grenmeler 6ncekilerin iizerine islenir. Ogretmen &grencinin énceden ne
bildiginin farkinda olmali. Ogrenci yeni bilgileri belli 6lgiide agiklayabildigi
Olciide onceki 6grenme ile bag kurabilir (Yildizlar, 2018, s. 98).

e Ogrenme konunun 6ziinii kavratma dl¢iisiinde diizenlenmelidir (Yasar, 2005, s.
63).

e Ogrenciye kazandirilacak davranislar onun hazirbulunusluk diizeyine gore
belirlenmelidir (Duman, 2008, s. 38).

e Bu kuramdaki egitimin asil amaci 6grencilerin kapsamli, anlamli, giicli, yeterli
ve daha dogru anlamlar iiretebilmesidir (Newman, 1993).

Bu maddeler dogrultusunda 6grenme, 6gretici kontroliinde hazirlanirken bilginin 6ziinii
aktarabilme  noktasinda  yapilandirilmaldir.  Ogrencilerin ~ dgrendiklerini  yeni

ogrenmelerinde rehber olarak kullanabilmesinde beyin temelli 6grenmeden yararlanilabilir.

2.2. Ogrenme

Tiirkgede bircok tanimiyla karsilasilan ogrenme temelde kalici davranmis degisikligi olarak
nitelendirebilir. Alict (2012)’ya gdre 6grenme, psikoloji bilimini ilgilendirir ve yalnizca
insana 6zgi bir yeti degildir. Organizmalarin degisen ¢evresel kosullarina uyum saglama
yetilerinden biridir. Kisi, ¢evresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir
ve insanin ¢evresi ile etkilesimi, onda diisiinsel, duyussal veya davranigsal degisime yol
aciyorsa 6grenmeden s6z edilebilir. Bu nedenle 6grenme, kiside olusan kalict degismeler
olarak tamimlanmaktadir (Ozden, 2014). Kimble, 6grenmeyi, “davranista veya potansiyel
davranigta kalic1 degisiklikler meydana getiren bir yasant1” olarak tanimlamaktadir. Morgan,

“tekrar ya da yasanti sonucu davranista meydana gelen olduk¢a devamli bir degisiklik”
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olarak tanimlar (aktaran Cirak, 2007, s. 256). Ogrenme; bilis, davranis ve duygu boyutunda
yasanti, deneyim veya tekrar sonucu meydana gelen oldukea kalici degisikliklerdir (Aydin,

2005, s. 158). Bireylerin onceki 6grenmelerinin daha sonraki dgrenmelerini ne sekilde

Ogrenme ¢alismalar1 acisindan bir uyaranin iki yonii 5nem tasimaktadir; siddeti ve siiresi.
Genellikle siddeti yiiksek olan uyaricilarin organizmada tepkiye yola agma olasilig1 daha
yiiksektir (Alici, 2012, s. 11). Ogrenmede kalic1 degisikligi olusturmanin ilk kosulunun
uyaricty1 tiim yonleriyle etkin hale getirebilmektir. Ogrenme ortaminda dgretilen konu;
bircok sekilde organizmanin tepki vermesini saglayacak bicimde planlanabilirse verimli bir

ogrenme gerceklesebilir.

Ogrenme ile ilgili ortaya atilan davramissal, duyussal, biligsel, nérofizyolojik temelli
O0grenme kuramlari mevcuttur. Davranis¢t kuramcilar, 6grenmenin uyarici ile davranis
arasinda bir bag kurarak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranig degistirmenin
gerceklestigini kabul ederler (Ozden, 2014, s. 20). Bilissel kurama gore, grenme bireyin
cevresinde olup bitenlere bir anlam yiiklemesidir (Goldstein, 2012; Ozden, 2005). Duyussal
kuramcilar 6grenmenin dogasindan ¢ok sorunlariyla ilgilenirler. (Cirak, 2007, s. 258).
Bireyin duygu, diisiince, tutum ve davraniglarinda gevresiyle etkilesmesi sonucu meydana

gelen kalici degigsmeler (Aydin, 2005, s. 5).

Ogrenme; duyular araciligtyla her bir néronun diger bir nérona bir mesaj génderdiginde
noronlar arasinda olusan biyolojik, fizyolojik, kimyasal ve elektronun beyin ve viicut
arasindaki koordinasyonu sonucu, beyindeki norofizyolojik mesaj aligverisindeki degisimdir

(Duman, 2015, s. 155).

Ogrenmeni ne sekilde gergeklesecegi Ogrenme kuramlarmin 6znesi konumundadir.
Ogrenme siireci ile ilgili bilgiler 6gretmen tarafindan uygulamaya konulmaktadir. Bu
bilgilerin uygulamaya konma bigimi ise 6grenme kuramlarinin konusunu teskil eder (Aydin,
2005, s. 9).

Bu kapsamda o&grenme, Ogretilen kavrami her yoniiyle bireyin pedagojik seviyesi
cergevesinde hazirlaylp 6grenme ortamina sunabilmek olarak degerlendirilebilir. Ayni
zamanda gerek gretilen kavramin gerekse 6grenme ortaminin zenginligi yani bireyin bir¢ok

duyusuna hitap edebilmesi 6grenmeyi de kolaylastiracaktir.
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2.2.1. Ogrenme kuramlari

Ogrenme kuramlari, bilim insanlarmin gerek hayvanlar gerekse insanlar iizerinde yaptiklar
gozlem ve incelemelere dayali bilimsel caligmalar sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu kuramlar,
o0grenmenin hangi kosullar altinda ve ne sekilde gercgeklestigi ile ilgili betimleyici ve
aciklayici bilgiler sunarlar. Ogrenmenin herkes tarafindan kabul edilebilecek yasalarini da
ortaya koyan s6z konusu kuramlar aslinda betimleyici nitelikleri ile 6n plana ¢ikarlar

(Bloom, 2012 ve Yasar, 2005).

2.2.1.1. Davramsci kuramlar

Davraniglarin bir kismi uyaricilara verilen tepkiler olarak agiklansa da insan davranisinin
nedeni olduk¢a karmasik olabilmektedir. Davranigs¢1 kuramlar 6grenmenin uyarici ile
davranis arasinda bir bag kurularak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin
gerceklestigini kabul eder. Davranis¢t yaklasimlarda 6nemli olan gozlenebilen, baslangici
ve sonu olan, dolaysi ile &lgiilebilen davranislardir (Varis, 1998). Ogrenmeyi Pavlov gibi
kosullanmis tepki olarak agiklayan Guthrie, ©6grenmedeki tiim zihinsel 0Ogeleri
reddetmektedir (Ozden, 2014, s. 21). Ona gore 6grenme, uyaran ve tepki arasindaki iliskiden
ibarettir. Bir davranigi 6grenmek i¢in bir uyaricinin bir tepki tarafindan izlenmesi yeterlidir
(Uzbas, 2007, s. 326). Davranis¢t kuramin iginde bitisiklik yaklagiminin (Watson ile birlikte)
temsilcisi sayillan Guthrie’ye gore Ogrenmenin tek yasasi bitigikliktir. Bitisikligi, bir
uyarictya karsi yapilan tepkinin daha sonra ayni (benzer) uyariciyla karsilagildiginda da
gosterilme egilimi olarak tanimlar. Guthrie, 6grenmenin tek bir denemede uyaricit ve
tepkinin yakin zamanda verilmesiyle olusan kosullanma ya da ¢agrisimla gergeklestigini, bu
nedenle tekrarin 6nem tagimadigini vurgular (Hill, 1990 ve Hogue, 2012). Davranisci
kuramin iginde yer alan edimsel kosullanmaya gore, 6grenciler davraniglarini kendilerine
verilen amaclara ve bu dogrultuda gosterdikleri eylemlerin sonuglarina gore
ayarlamaktadirlar. Bu nedenle, 6§renme, sunulan uyariciyla gosterilen davranis arasindaki
Ogrenilmis iligkinin asamali olarak giiclendirilmesine, bu da davranisin sonucuna ve gesitli
yollarla pekistirilmesine bagl olarak kabul edilmektedir (Alic1, 2012). Ogretim, genellikle
Ogrenci davraniglarini disaridan kosullanma ya da bigimlendirme tizerinde odaklanmaktadir.
Ornegin, istenen bir davranisi gdsteren 6grenciye aferin, pekiyi gibi sozel pekistirecler ya da
1yi bir not verilerek bu davranisin gelecekte tekrar gosterilmesi saglanabilir (Uzbasg, 2007).

Davranis¢1 kuramin i¢inde yer alan baglasimciliga gore insanlar, karsilastiklari problemlerin
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¢coziimiinde genellikle ge¢miste yasadigi benzer durumlart goz Oniine aldiklarini ileri
stirerler. Yeni bir problemle karsilastiklarinda ise, bireyin deneme- yanilma yoluyla yeni
¢Ozlimler iiretecegi kabul edilir. Bu goriisiin temsilcisi olan Thorndike’a gore, 6grenmenin
en temel formu deneme-yanilma 6grenmesidir. Thorndike bunu daha sonra segme ve
baglama yoluyla 6grenme olarak nitelemistir. Birey, belli bir amaca ulasmak zorunda oldugu
bir durumla karsilastirilir. Bu durumda, organizma amacina ulagsmak igin pek ¢ok davranis
sergileyebilir. Bu davraniglar organizmayi hedefine ulastirabilecegi gibi hedefinden
tamamen uzaklastirabilir. Ogrenici olan organizma daha sonra ayni uyarict kosullarla
kendisini amaca ulastiran tepkileri secer, amacina gétiirmeyen, basarisiz olan tepkileri eler

(Ozden, 2005 ve Yasar, 2005).

Klasik kosullanma baslangicta basit bir uyarici-tepki 0grenmesi olarak algilanmissa da
giiniimiizde pek ¢ok insan davranisini anlamaya yardimei olabilecegi kabul edilmektedir
(Avci, 2014, s. 345). Klasik kosullanma ile agiklanabilecek olan séz konusu davranislar,
Ozellikle insanlarin belli nesne durum ya da kisilere yonelik duygusal tepkilerini
icermektedir. Ogretmenlerin klasik kosullanma ile ilgili bilgi birikimi, dgrencilerin 6grenme
ortaminda gosterebilecekleri her tilirlii davranisin ve sergileyebilecekleri tutumlarin

anlasilmasinda etkili olabilir.

2.2.1.2. Bilissel kuramlar

Bilig s6zliik anlam1 olarak “Canlinin, bir nesne veya olayin varligina iliskin bilgili ve bilingli
duruma gelmesi, vukuf” (Tirk Dil Kurumu, 2011, s. 343) seklinde ifade edilmektedir.
Bireyin herhangi bir kavrama iliskin bilin¢li olabilme durumu veya o kavramin ifade ettigi

anlami idrak edebilmesi olarak da belirtilebilir.

Biligsel 6grenmede bireyin siirekli aktif olmas1 6greticinin hazirlayacagi program igerisinde
belirtilmelidir. Miifredatta yer alan konudan ziyade 6gretim seklindeki yapilandirmayi ifade
eden bilissel kuram, bilginin bireyin zihnindeki anlamli bir biitiin olusturacak sekilde ve

hatirlanmay1 da kolaylastiracak bicimde yer alabilmesidir.

“Ogrenmenin aciklanmasi icin “uyarici-tepki (davrams)” kavramlar bilissel
psikologlar tarafindan yeterli goriilmemektedir. Biligselcilere gore 6grenme, zihinsel
siire¢ olarak agiklanmalidir. Ciinkii bu tiir etkinliklerde 6grencinin hangi davranista
(tepkide) bulunacagi, hangi bilgiler (uyaricilar) iizerinde odaklanacag ve bu bilgileri
nasil isleyecegi Ogrenci tarafindan degil, 6gretimi ya da Ogretim materyallerini
tasarimlayan kisiler tarafindan kararlastirilmistir. Bu ise, her 6grencinin bireysel
ozellikleri ve gegmis deneyimleri ¢ercevesinde gosterebilecegi farkli zihinsel isleme
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cabalarim1 engelleyerek, oOgrencilerin 6grenmeye katilimimi yalnizca Onceden
bagkalar1 tarafindan belirlenmis etkinliklerin gergeklestirilmesiyle siirlamakta,
dolayisiyla 6grencilerin 6grenmeye etkin katilimini azaltip, onlar1 zihinsel agidan
pasif hale getirmektedir” (Deryakulu, 2001, s. 15)

Bilgi islemeye dayali bilissel kurama gore 6grenme, dissal uyaricilarin igsel ya da zihinsel
stireglerle iglenmesi yoluyla olusmaktadir. Bu kurama gore, dis ¢evreden duyu organlari
aracilifiyla algilanan bilgiler, zihinde islenmektedir. Biligsel 6grenme kuramina gore,
insanlar bir problem durumunda, 68renmeyi 0Ozgiin dinamikleri ile gergeklestirirler.
Ogrenme, 6n bilgilerin yeni baglantilar kazanmasi, probleme iliskin bilgilerin depolanmasi
ve uygun ¢oziim seceneklerinin belirlenmesi seklinde, li¢ temel biligsel siire¢ i¢inde olusur
(Bacanli, 2002, s. 192). Bilissel 6grenme kuramlarinda 6grenen siirekli aktiftir. Klasik
kosullanmada oldugu gibi O6grenen disaridan gelen uyaricilara tepki yani davranig
gelistirmek durumundadir. Biligsel 6grenmede ise bilgiyi alan organizma aktif bir siiregleme

gercgeklestirir ve bilgiyi yapilandirarak anlamli bir bigime doniistiiriiliir.

Biligsel davranig¢1 yaklagimin temsilcisi olarak bilinen Tolman’a gore 6grenme; cevreyi
kesfetme ve anlamli hale getirmedir. Organizma, c¢evreyi gozlemleyerek birtakim
davraniglarin bagka birtakim davraniglara yol agtigini 6grenir. Bu 6grenmeler genel olarak
isaret Ogrenme olarak tanimlanir (Cakir, 2007, s. 425). Bilissel kuramlara gore
davraniggilarin, davranista degisme olarak tanimladigi sey gercekte kisinin zihninde
meydana gelen 0grenme yansimasidir. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama,

diisiinme, duyus ve yaratma gibi kavramlar {izerinde durur (Ozden, 2005, s. 28).

Bilissel 6grenme kuramlari iki gruba ayrilmaktadir: Gestalt Kurami ve Bilgi isleme kurami.
Gestalt kurami savunuculari algisal deneyimin biitlinsellik izlenimi icerdigini ve
gorgiilciilerin ortaya attiklar1 baglant1 ilkelerinin bu izlenimi agiklamakta yetersiz
kaldiklarmni belirtmislerdir (Alic1, 2012, s. 40). Ogrenme, parcalarn iliskilendirilip organize
edilmesi sonucu biitiiniin kavranmasidir. Ciinkii biitiin, kendisini olugturan pargalardan farkli
ve daha fazla bir anlam ifade eder (Kaygusuz, 2007, s. 439). Bilgi islem kuramina gore,
dgrenme bilgisayarin isleyisine benzer. insan beyni bilgiyi alir, islem yapar, depolar, kendine
gore karsilik {iiretir. Bu sekilde bilgi kodlanir, saklanir, ihtiya¢ duyuldugunda kullanilir
(Kabasakal, 2007, s. 482). Bireyin bilgiyi kullanmasi ve c¢esitli bigcimlerde zihninde
yapilandirma siirecini iceren biligsel kuram temelde bellek ve bellek yapilar1 iizerinde

durmaktadir.
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2.2.1.3. Duyussal kuramlar

Duyussal kuram tarihi agidan, John Dewey’in yasantisal egitime agirlik veren yaklagimina
ya da Abraham Maslow’un hlimanist egitim diislincesine dayandirilmistir (Bacanli, 2005, s.
20). Siireg, 6grenci davranislari noktasinda duygu, inang, egilim ve kisisel tutum merkezinde
harmanlanarak sekillendirmektedir. Sosyal becerilerin 6n planda tutuldugu yaklasim; ahlak,

deger, karakter ve demokrasi egitimi gibi konular1 igermektedir.

Duyussal kuramlar 6grenmenin dogasindan ¢ok sonuglariyla ilgilidir. Bu kuramlar
o0grenmenin saglikli benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal sonuglarina odaklanir (Elden,
2003, s. 6). Bireylere edindirilmeye calisilan {ist diizey zihinsel beceriler biligsel egitimi 6n
plana ¢ikarsa da s6z konusu 6grenmelerin anlamli bir bi¢imde yapilandirilmasi duyussal

o6grenme ile miimkiin hale gelebilir.

Bireyin zihni ¢esitli problem durumlarini degerlendirebilme veya bir sentez sunma
noktasinda egitilebilir. Bu g¢ercevede davranig degisimi ile zihni degisim ayni noktada
planlanmadir ki bireyin 6grenme olayr hem zihni hem de davranig olarak esgiidiimlii
saglanabilsin (Elden 2003). Davranis degismedigi miiddet¢e de zihnin degismesi sadece
entelektiiel duygular1 tatmine yarayacaktir. Duyussal degisme gerceklesmedigi miiddetge ise
kisiligin degismesi miimkiin degildir. Ogrenmenin nihai hedefi kisiligi degistirmek ise
O0grenme davranigsal ve biligsel oldugu kadar duyussal gelismeye de agirlik vermelidir

(Ozden, 2014).

Duyussal ozelliklerin nasil ortaya ¢iktigi ve gelisimi agikga bilinmediginden, bunlarla ilgili
hedef belirleme siireci de saglikli planlanamamaktadir. Boyle bir egitim siirecinin okulda
nasil verilmesi gerektigine iligkin bilgiler de ¢cok net degildir. Biitiin bu nedenlerle egitim
kurumlarindaki hedefler arasinda olduk¢a 6nemli yer bir yere sahip olmalarina ragmen
duyugsal hedeflerin, 6grenme-6gretme siirecinde ihmal edildigi bilinen bir gercekliktir
(Ozgelik, 1998). Degisen toplum yapisi ve gesitlenen ihtiyaglar bireyleri sadece bilgi ve
sonucuna odaklamaktadir. Bu ¢ergevede birey sosyal ve ahlaki noktada istenilen Olcilide
egitilememektedir. Senemoglu (2005)’e gore de duyussal 6grenme ciktilarinin ne sekilde

oOl¢iilecegi ve karmasiklig1 egitimcilerin uzak durmasina yol agmuigtir.

Duyussal kuram, ogrencilerin gelismesi igin egitimsel sorumluluk ve gorev bilinciyle
ilgilidir. Bu sorumluluklar okulun 6grencide birtakim 6zellikleri ve degerleri olusturmasi,
O0gretmenlerin ve diger biitiin personelin egitimsel gorevlerini eksiksiz yerine getirmesi ile

olusacaktir (Gomleksiz ve Kan, 2012, s. 1165). Okulun gérevi olumlu egitim-6gretim ortami
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olusturmaktir. Bu ortamin olusturulmasi egitimcilerin asli gorevlerini yerine getirme istegi
ile ilgilidir. Sosyal beceriler 6znesinde akademik becerilerin kazandirilmasi nitelikli

bireylerin yetismesindeki en biiylik etkenlerden biridir.

Bilgi ¢aginda okul bilgiyi degil bilgi sevmeyi 6gretebilmelidir. Okul bilgi verici islevini
gbzden gecirerek en kolay, en hizli, en yararli ve en etkili bicimde nasil 6grenilebilecegini
ogretmekle yiikiimlii olmalidir (Bacanli, 2005, s. 4). Bilgi teknolojileri noktasinda her
bireyin istemesi halinde birgok bilgiyi zahmetsizce ulasabilmesi okulun 6gretme roliinii
etkili ve nitelikli yerine getirmesini gerekli kilmistir. Duyussal kuram gercevesinde egitim-
Ogretim ortaminda sunulan her tiirlii bilgi pedagojik agidan ¢esitli degerlendirmelerin
yaninda bireye sevdirilerek sunulmalidir. Bu sekilde severek-isteyerek 0Ogrenme
gerceklesecegi gibi ancak bu siirecle 0gretilen bilgi igsellestirilerek nitelikli bir egitim-

Ogretimden bahsedilebilir.

2.2.1.4. Beyin (norofizyolojik) 6grenme yaklasimi

Beynin organizmanin tiim tepkilerini kontrol ettigi artik kabul edilmis bir gercekliktir.
Ogrenmeyi etkili bir bigimde gergeklestirmek igin birey; beyin fonksiyonlarinin incelenmesi

ve bireyin biligsel boyutuyla degerlendirilmesini gerekli kilmistir.

“Beyin alaninda yapilan aragtirmalarin egitime yansimasi ile beyin temelli 6grenme
yaklagimlar1 onem kazanmaya baglamistir. Beyin ile ilgili yeni arastirmalarin
ogretme ve 6grenmede uygulanmasi ¢ok 6nemli bir yeniliktir. Bu yenilik okullardaki
Ogretim stratejilerinin, siif ortaminin, teknoloji kullaniminin, disiplin anlayisinin,
degerlendirme yontemlerinin gozden gegirilerek degistirilmesini saglayacaktir”
(Jensen, 20004, s. 5).

Ogrenme ve deneyimin beynin yapisinda kalic1 degisimlere neden oldugunu gosteren ilk
deneysel deliller beyin agirlig1 ya da serebral korteksin kalinligr gibi goreceli olarak daha

kapsamli ve biiyiik 6l¢iimlerde gozlemlenmistir.

Ogrenme deneyiminin ya da yalmzca belli bir uyaran tiiriine daha fazla maruz kalmanimn
beynin ilgili bélgesinde biliyiimeye ve genislemeye neden oldugu bulgusu, bu biiyliimenin
nasil gergeklestigi sorununu dogurmustur (Yildiz, 2010). Ogrencilerin beyni, bilgiyi
islemede gozlenemediginden, O6grenme siirecinde hesaba katilamayan bir degiskendir.
Davranisci1 felsefeyi izleyen siiflarda 6gretmenin bilgiyi 6grencilere iletmesi beklenir.
Onceki bilgiler, simiftaki 6grenme gevresi ya da 6grencilerin konuya ilgisi gibi durumlar goz
oniinde bulundurulmaz (Deryakulu, 2001, s. 5). Egitim-0gretim ortaminin ¢iktisi, standart

sekilde beklenen davranislarin kazandirilmasi noktasinda deger kazanir. Ogrencilerin ayni
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kaliptan ¢ikacak sekilde bigimlendirilmesi 6grenme kavraminin etkisinin kisa siirmesini de
beraberinde getirmistir. Anlamli yapilar kuramayan bireyin 6grendikleri o zaman sinirlar
igerisinde kalir ve belli bir siire sonra da unutulur. Egitim-6gretim ortamlarinda artik tist
diizey zihinsel becerilerin kazandirilmak istenmesi davranis 6zneli 6grenmelerin ne kadar

eksik oldugunun kanitidir.

“Caine ve Caine tarafindan olusturulan, insan beyninin islev ve yapisina dayanan
ndrobilim, ndrodilbilim ve bilissel psikoloji ile baglant1 kuran s6z konusu yaklagim;
Ogrenciye bilginin verilmesinden ziyade 6grencinin kendisinin almasinin saglandigi
bir ortamda siirekli ge¢mis yasantisi ile ilgili 6rnekler verilerek 6grencinin beynini
aktif tutan, 6grenciyi ezberlemeye degil diisiinmeye sevk eden 6grencinin, beynini
aynt anda bir¢cok noktada harekete gegiren, Ogrencinin merakini uyandirarak
yenilikei ve kesfedici bireyler haline getiren bir 6grenme yaklasimidir” (Polat, 2014,
S. 268).

Ogrenmenin bir siire¢ icerisinde gergeklesmesi gereken bir olgu oldugu &gretmenlere
kavratilmalhidir. Onceki &grenmelerin hatirlanabilmesi ve dgrenmeler arasinda olumlu
transferler yapilarak bireyin zihninde anlamli biitiinler olusturabilmek s6z konusu siirecin
temeli olarak algilanmalidir. Aksi halde birkag¢ hafta 6nce 6grendigi konuyu hatirlayamayan

Ogrencilere yeni beceriler kazandirmak anlamsizlasacaktir.

Beyin temelli 6grenme yaklasimi, beyin temelli etkinliklerle bilginin edinilmesi ve
hatirlanmasini en iist diizeye ¢ikarma temelinde olusturun bir amag¢ c¢ercevesinde ortaya

cikmustir.

Beyin temelli 6grenmenin temel felsefesi, 6grencinin zevk alabilecegi bir ortamda anlamli
bilgilerle baglantilarin kuruldugu, beynin dogal islemci olarak kabul edildigi, tehditten uzak,
disiplinler arasi bilgilerin kullanildig1 ve her 6grenenin 6grenme siirecine katildigi 6grenci
odakli dgretimi saglamaktir (Ustiinliioglu, 2007, s. 474). Ogrenmede beynimizin sag ve sol
yarikiiresi farkli islevlere sahip oldugu i¢in 6gretmenler 6grencilerin hem sag hem de sol
yarikiirelerini etkin kilacak 6gretimsel isleri diizenlemelidir. Gliniimiizde bilgisayarlar insan
beyni iizerine yapilan calismalarin sonuglarindan yararlanarak hizla geliserek islevlerini
artirmaktadir. Beyin temelli 6gretim ilkelerinin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi ile
uygulanan Ogretim siirecinin beyin temelli oldugu iddia edilebilir (Savas, 2007). Tim
ogrenmeleri 6grencilerin iki beyin lobunu gelistirecek ya da harekete gegirecek sekilde
planlamak miimkiin olmayabilir. Burada dikkat edilmesi gereken 6gretmenin siirekli tekdiize
bir anlayis1 benimsememesi ve dgrenmeyi siradanliktan ¢ikarmasidir. Bireyi diisiinebilen,
ogrenmeler arasindaki baglanti kurabilen ve bilgiyi yapilandirabilen nitelikte gelistirmek

gereklidir.
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Beyin temelli 6grenme yaklagimi ¢ikis ilkelerinin ¢ok genel olmasi ve arastirma sonuglarinin
yeterince degerlendirilmemesi, egitim alanindaki uygulamalarda tavsiyeden oteye
gecmemesi ve farkli yorumlara agik olmasi, alan ¢alismalarini takip etmeyen 6gretmenlerin
modeli yanlis degerlendirmelerinin yani sira ndrobilim arastirma sonuglarinin egitim
diinyasina hemen yansitilmasinin dogru olmadigi vb. agilardan elestirilmektedir (Sen, Basar,

Askin ve Turan, 2015 ve Ustiinliioglu, 2007).

2.3. Beyin ve 6grenme

Insanin kendi yapisii bilmesi; performansini, giiciinii etkili kullanabilmeyi ayn1 zamanda
beyin fonksiyonlarini organize etmede basarili olmasi da var olan potansiyelinin ortaya
cikmasi anlamima gelmektedir. Bireyin genotip, fenotip ve beyin ozelliklerini bilmesi
beyninin nasil ¢alistigt hangi gorevleri ne sekilde gergeklestirdigini bilmesi; 6grenme-
Ogretme siirecinde planli, anlamli ve etkin bir performans goéstermesini saglar (Duman,

2015).

“Beyin ve sinir sistemi ile biligsel davraniglarimiz arasindaki iligkiyi inceleyen
norobilim sayesinde, giinlimiizde MRI (Magnetic Resources Imaging), FMRI
(Functional MRI) ve PET (Position Emission Tomography) gibi yeni teknolojiler
kullanilarak testler yiiriitilmekte, beyni ¢alisan bir kisinin beynindeki ndéronlarin
durumu renkli olarak position emisyonu tomografisi ve Niikleer Magnetik Rezonans
Resimleyicisi (NMRI) gibi sistemlerle goriintiilenebilmekte, boylece bellek, duygu,
dikkat, oOrtintiileme gibi bircok degisken ve bunlarin 6grenmeye etkisi
irdelenmektedir” (Cercone, 2006, s. 293 ve Sousa, 2011, s. 3).

Beyin ¢ok yonlii ve devamli etkin olan siradan bir is i¢in bile ¢ok sayida islem yapan bir
organdir. Beynin bazi bolgeleri, bazi islevleri yerine getirirken beynin diger bolgelerinden

gelen bilgiye ve katkiya ihtiyacinin oldugu ifade edilebilir.

Beyindeki her islem beynin tiimiinii ilgilendirir ve beynin bir biitiin olarak ¢alismasi sonucu
{iriin elde edilir (Y1ldizlar, 2018). Ogrenme siirecinin basladig1 ve gergeklestigi ye olan beyin
bu siireg igin hazir olmalidir. Ogrenmeye hazir olmayan herhangi bir organizmada 6grenme
siireci saglikli bir bicimde gerceklestirilemez. Bunun i¢in 6grenme siireci baslangicinda
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri arttirilmalidir. Bu diizey de oncelikli olarak beynin
O0grenmeye odaklanmasi ve ortamda Ogrenme siirecini olumsuz etkileyecek her tiirlii
durumun ortadan kaldirilmast ile arttirilabilir. Bu agamadan sonra birey 6grenme ile birlikte

aktif stiregcleme gerceklestirebilir.

Yasanan olaylarla ilgili olarak insanlarin kiminde gériintiiler, kiminde sesler, kiminde

hissettikleri duygular, kiminde koku ve tatlar &n plana ¢ikar. Insanlar yasadiklarini
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kendilerinde 6n plana ¢ikan yanlariyla algilar ve zihinlerinde canlandirir. Zihindeki varlik
ve olaylarla ilgili kaliplar meydana getirir. Her birey kendine has bir anlamlandirma ve
yorumlama yapar. Bireylerin bilgi birikimleri ve deneyimleri 6grenmede bireysel farkliliklar
ortaya ¢ikaracagi gibi bilgiyi geri getirme siiregleri de farklidir. Bireylerin s6z konusu
O0grenme ve hatirlama siireglerini yani beynin nasil 6grendigini bilmeleri 6grenmelerini
kolaylastirip bilgiyi geri getirme siirecini daha aktif hale getirecektir (Polat, 2014). Beyinde
O0grenmenin olusumu; noronlar 6grenmeden sorumlu sinir hiicreleridir ve beyinde
6grenmenin olusumu bu sinir hiicrelerinin hareketleri ile olur. Bu hareket bir dentritin ilk
uyaricilar1 almasiyla baslar ve beyin hiicreleri arasindaki hareketler, dentritler ile aksonlar
sayesinde ger¢eklesir. Noronlar arasinda dentritler ve aksonlarin olusturdugu iletisim sonucu
beyinde, sinir hiicreleri arasinda bir bag olusur. Bu bag sinaptik bagdir ve sinapslarin
olusturdugu her bag yeni 6grenmelerdir. Sinapslar arasindaki bag yogun ve etkili olursa
ogrenme o derece verimli gergeklesir (Erlauer, 2003; Korkmaz ve Mahiroglu, 2007; Sousa,
2003 ve Wolfe, 2001). Her 6grenmenin beyinde degisiklik meydan getirecegi muhakkaktir.
Elektrokimyasal aktif bir siire¢ olan 6grenme; beynin her uyaricit noktasinda olusturdugu

yeni baglar ile saglanir (Jensen, 2008 ve Tileston, 2000).

“Duyular tarafindan iiretilen elektrik enerjisi beynin orta bolgesinden talamusa gelir.
Talamusa gonderilen bilgiler-girdiler es zamanli olarak beynin diger bolgelerinde ve
alt bolgelerinde hizli bir sekilde islenmek {izere dagitilir. Bu girdiler olumlu,
olumsuz ve acil olma durumlarina gére amigdala ve hipokampusta degerlendirilerek
kodlanir, anlamlandirilir ve uzun sureli bellege depolanmasi i¢in gonderilir.
Istenildiginde ise tekrar geri ¢agrilarak kullanilir, kullanilan bilgiler kalic1 olur ve
durum 6grenme islemi olarak adlandirilir” (Duman, 2013, s. 64-67).

Diisiinme ve Ogrenme ikilisi arasindaki baglantiy1 ortaya c¢ikarmayir amaglayan birgok
calisma insanlarin algilama, diisinme ve 68renme yontemleri arasinda onemli farklar
oldugunu ortaya koymustur (Erlauer, 2003). Bireyler her davranisa karsi farkli tepki
verebilir. Farkli 6grenme, algilama hizlari, olaylar1 kavrama ve degerlendirme bigimleri
onemli Olciide gesitlilik arz eder. Bu ¢ergevede 6grenme, belli kaliplar disinda geri getirme
slirecini kolaylastirici yani bireylerin zihinlerinde anlamli yapilar olusturabilme noktasinda

gerceklestirilmelidir.

2.3.1. Beynin yapis1

Merkezi sinir sisteminin en onemli kismi1 olan beyin, kafatasi kemikleri i¢inde, kiitlesi
yetiskinlerde ortalama olarak 1300—1400 gram, yiizeyi ise ortalama olarak 20002100 cm?
olan bir organmimizdir (Greenfield, 2000, s. 4). insan beyni kivrimli bir yapiya sahiptir. Mindr
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kirigikliklar her beyinde essiz olmasina ragmen, farkli ana kirisiklik ve kivrimlar tim
beyinlerde geneldir ve ortaktir. Bu kivrimlar, her iki yarim kiiredeki dort temel lob takimini
olusturur ve bigimlendirirler (Sousa, 2011, s. 16). Beyin, viicut agirligimizin yaklagik %2’si
kadar olmasina karsin, viicut enerjisinin %20 ile %25’ini kullanir. Sinir sistemi; yapisal,
kimyasal, fonksiyonel vb. 6zellikler bakimindan ¢ok sayida hiicre tiiriine sahiptir. Ancak
beyindeki hiicreler genel bir siniflama ile sinir (ndron) hiicreleri ve glia (glue) hiicreler olmak

lizere iki tiire ayrilir (Ozdemir, 2014; Ersoy ve Karal, 2012).

Sekil 1. Beynin yapist

Beyin, birbiri etrafinda katlanan ve birbirleriyle kenetlenen farkli bolgelerden olusmustur.
Yaklasik 2200 cm? olan beyin yiizeyinin 3/2’si kivrimlarimn arasinda kalmis durumdadar.
Kivrimli korteksin avantaji, kisith bir alana ¢ok daha fazla yiizeyin sigmasidir (Duman,
2015, s. 74). Kivrimlar arasindaki hiicreler sayesinde insan ince isleri yapmak iizere
parmaklarini kullaniyor, arag siiriiyor, dilsel ve matematiksel sembollerle haberlesiyor. Eger
korteks biligsel siiregler agisindan en oneli alan ise, 0 zaman bireyin korteksi ne kadar
bliyiikse, 6zel cevresine karst o kadar esnek ve duyarli olur. Korteks kivrimlari, beynin
giiciinii belirlemede 6nemli bir etkiye sahiptir (Greenleaf, 2003, s. 31). insan beyninde

yaklagik 100 milyar néron hiicresi ve bunun on kati kadar glia hiicresi bulunmaktadir
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(Erlauer 2003 ve Sprenger, 2002). En onemli beyin hiicresi olan ndronlar; cevresel
degisimleri algilar, bunlar1 diger noronlara iletir ve algilamalara gore viicut tepkilerini
yonetirler. Beynin ¢ogunlugunu olusturan glia hiicreleri ise, ndronlar1 bir arada tutar ve

noronlarin disindaki zararl1 maddeleri siizer (Zull, 2002).

Beyinde 6grenmenin gergeklestigi bircok bolge vardir. Ogrenme bu bélgelerin birbirleri ile

iletisimi ve baglantis1 sonucu meydana gelmektedir.

Primer somatik
duyu korteksi

Primer motor korteks

Motor birlestirme

alam ; Porietal lob

Duyv bidestirme
alenlon

Frontal lob Gorme
iligkilendirme
olanlon

Oksipital korteks

Prefrontal
birestirme
olom
—— Gérme korleksi

Tot bolgesi

‘ Isitme korteksi
Koku bolgesi

Temporal lob

Sekil 2. Beyin loblar1 ve islevleri

Korteks dort lobdan meydana gelmektedir. Bu loblarin bulunduklar1 beyin bolgeleri ve
gorevleri farklilik gostermektedir. Oksipital lob, beynin en arka kisminda bulunmaktadir.
Gorme, goriineni algilama gibi islevleri vardir. Kendi arasinda iki kisma ayrilmaktadir;
bunlardan Primer gorsel korteks nesneleri gérme, nesnelerin konumunu, rengini, hareketini
ve biiytikligii hakkinda bilgi almakla gérevlidir. Sekonder gorsel korteks diger loblarla bilgi
aligverisi yapan, birlestirici yollarin gectigi gorsel bilgiyi yorumlamak i¢in gerekli olan
alandir (Madi, 2014 ve Getz, 2003). Parietal lob, beyinin orta iist kisminda yer alir.
Dokunma, beden algisi, yon algisi, matematik gibi biligsel islevlerle ilgilidir. Kendi arasinda
ic kisma ayrildig1 varsayilir. Bunlardan Primer somatik duyu korteksi dokunma ile alakali
bir alandir. Bu alam1 hasar goren kisiler dokunma ile duyumlar: algilayamaz. Sekonder

somatik duyu korteksi alanindaki duyu merkezleri ve motor korteks ile baglant1 kurar (Madi,
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2014). Temporal lob, beynin orta yan kisminda yer alir. Isitme ve isitilen bilgiyi yorumlama
gibi gorevleri vardir. Kendi arasinda {i¢ kisma ayrilir. Bunlardan Primer isitme korteksi
cevreden gelen isitsel bilgilerin algilandig1 alandir. Sekonder isitme korteksi ise isitilen
bilgiyi anlamay1 saglayan yapidir. Wernicke alan1 yazili ve sozel dilin anlagilmasini saglar
ve konusma iglevini saglamak i¢in broca alanina bilgi aktarir. Wernicke bolgesi hasarli olan
kisiler isitebilir hatta tek tek sozciikleri tanimlayabilirler ancak bunlari anlamlandiramazlar.
Temporal lobda isitme ve konusma ile ilgili ¢esitli duyusal islevler bulundugundan sarki
sOyleme becerisi bu lobla ilgilidir (Bello, 2007). Frontal lob, beynin 6n tarafinda bulunur.
Beynin yaklasik tigte birini olusturur. Hareket planlamasi, sesli konugsma, sosyal davranislar
ve duyu yonetimi gibi islevlerden sorumludur. Frontal lob kendi arasinda ii¢ kisimda
incelenebilir. Motor korteks, motor islevlerini planlama ve kontrol etme ile ilgilidir. Broca
alan1 konusma da sesin ¢ikmasini saglar. Bu alani hasarli kisiler “evet” “hayir” gibi
sOzlerden baska sozler soyleyemezler. Diger bir gorevi ise agiz ve dil hareketleri ile ses
tellerinin solunumla es zamanli olarak ¢aligsmasini saglar. Prefrontal korteks beynin en 6n
boliimiinde yer alir. i¢ ve dis bilingli ve biling dis1, bellekte depolanmis olan ve diger tiim
kaynaklardan gelen uyaranlarin diizenlendigi, birlestirilip ortaya ¢ikarilacak davranisa karar
verildigi yerdir (Carper, 2013). Her viicut kendi oraninda bir beyne sahiptir. Alin, ¢eper, ense
ve sakak loblarindan olan cerebrum beynin en biiylik kismidir. Cerebrum sag ve sol olmak
tizere iki kisma boliinmiistiir. Beynin bu iki yapisi birbirine benzemesine ragmen farkli
gorevleri vardir (Jensen, 2008). Insan beyni sag ve sol olmak iizere iki kisimdan
olugmaktadir. Bir biitlin halinde incelenmemesinin sebebi iki yar1 kiirenin de farkli gérevlere
sahip olmasidir. Beynin sag ve sol kisimlar: farkli islevleri yerine getirmesine ragmen
yaptiklar igler nedeniyle birbirini tamamlamaktadirlar. Cok kiigiik islerde bile beyinin
birgok bolgesi caligmaktadir. Beyinin sag ve sol yari kiireleri arasindaki bilgi aligverisi
corpus callosum tarafindan saglamaktadir. Bu bag koptugunda iletisim kesilecegi i¢in beyin

tam olarak islevini yerine getiremez (Avci ve Yagbasan, 2008).
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Sol Beyin
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~
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< geldigini anlamak
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kontrol eder »
'

- Seri davraniglari kontrol edef

- Konugmak

- Insan konusmalarim
algilamak

- Okumak, yazmak-sozel
etkinlikler

Sekil 3. Sag ve sol beynin gorevleri

Arka beyin, beyinin omurilik ile birlestigi nokta da beyinin en alt tarafinda bulunmaktadir.
Medulla, serebellum ve ponstan meydana gelmektedir. Arka beyinde bulanan kisimlarin bazi
temel gorevleri vardir. Medulla; omuriligin beyinle baglant1 yaptig1 siskinlige verilen addir.
Bu siskin kisim otonom sinir sisteminin kalbin atigini, nefes almay1 ve kan basincini
denetlemektedir. Ayrica bu kisim Omuriligin iginden giden ve gelen noronlarin beyinle
baglantisint olusturur (Ciiceloglu, 2019). Serebellum veya beyincik, kelime kokii olarak
Latince “kii¢iik beyin” anlamina gelmektedir. Beyin sapmnin hemen arkasinda bulunur.
Gorevleri viicutta hareket, denge, bellek ve diger biligsel aktiviteleri saglamaktir (Polat,
2014). Ortalama agirhigi 125-150 gr’dir ve iki yan kiireden olusmaktadir. Frontal lobdan
sonra beynin en biiyiik ikinci parcasidir. Beynin olusmasinda ilk 6nce olusan beyin
bolgesidir. Omuriligin beyinle birlestigi noktada bulunmaktadir. Bu yapimin gorevi, kas
faaliyetlerimizi kontrol ederek hareketlerimizi diizgiin ve akici hale getirmektir (Terry,

2012).

Orta beyin, 6n ve arka beyni birbirine birlestiren kisimdir. Bu kisimda isitme ve gérme ile
ilgili boliimler yer almaktadir. Orta beyin sap1 ve RAS’tan (Retikiiler Aktivasyon Sistemi)
meydana gelmektedir. Beyinin ilk gelisen yapilarindan olup iki alt bolimden meydana
gelmektedir (Terry, 2012). Beyin sapi, talamus ile omurilik arasinda kalan bolgeye verilen
isimdir. Beyin sapindaki bazi alanlar, kan basinci, kalp hizi ve solunum gibi hayati
fonksiyonlardan sorumludur (Jensen, 2000b). Talamus beynin ii¢ kismi1 (arka beyin, orta

beyin, 6n beyin) ile ilgili olan yapidir. Bu alanda olan faaliyetlerin ¢ogunlugu diisiincenin
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kontroliinde olmayan refleks hareketleridir (Ciiceloglu, 2019). Uyku ve uyaniklik, dikkat ve
bunun gibi birgok faaliyet beyin sapinin gorevlerindendir. Ayrica beyin sap1 ¢evreden gelen
uyaricilar1 beyne iletmek icin, omurilikten gegcen ve viicudun biitiin sinir sistemine uzanan
lifleri tasir (Duman, 2015).

“On beyin dért temel kisimdan meydana gelmektedir. Bu kisimlar; Talamus,

Hipotalamus, Limbik Sistem ve Serebrum olarak siralamak miimkiindiir. Talamus;

duyu organlarindan gelen néronlarin beyin kabugu ile olan iligkisini saglamaktadir.

Belirli bir kismi ise gozden gelen uyaranlari beyin kabugunun gorme ile ilgili

boliimiine iletir. Diger bir kismi kulaktan gelen isitsel uyaranlar isitmeyle ilgili

beyin kabuguna iletir. Ugiincii islevi ise dokunma ve algilama ile ilgili kisimlari
beyin kabugunun gerekli bolgesine tagimasidir” (Greenfield, 2000, s. 29).

Hipotalamus, beynin 6n kisimla hipofiz bezinin arasinda bulunmaktadir. Cok kiiciik
olmasina ragmen gordiigii islevler ¢cok fazladir ve en ¢ok arastirilan beyin kisimlarindan
biridir. Heyecanlarin ve arzularin denetlendigi merkezdir. Ayrica cinsellik ve yeme igme
gibi yasamsal faaliyetlerde bu merkezde denetlenir. Viicudun sicaklik degisikliklerini de bu
boliim fark eder ve viicut ona gore hareket eder. Ek olarak saldirganlik davranisi, uyaniklik

ve i¢ salg1 bezlerinin ¢aligmasini da denetleyen kisimdir (Terry, 2012).

ON BEYIN g i, kabugu
Talamus il
Hipotalamus

ORTA BEYIN

Omurilik sogam

. Beyincik
ARKA BEYIN "
Beyin; 6n, orta ve arka beyin kisimlarindan olusur.

Sekil 4. Uglii beyin yapisi
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Limbik sistem; Latince limbus yani halka, siir anlamlarina gelmektedir. Bu kisim bazen
orta beyin olarak ta adlandirilir. “Beyin sapinin yukar1 kismiyla 6n beyin arasinda kalan
noron agindan olusur. Heyecan, saldirma ve kagma davranislar1 ve bir kismi1 da heyecan
davraniglarini yatistirma ile ilgilidir. Limbik sistemin bazi kisimlar1 kizginlik davraniglarini
ortaya cikarirken bazi kisimlari ise korku davranislarini ortaya ¢ikarir. Limbik istemi hasar
goren hastalarin bellek siiregleri zayiflar buda limbik sistemin bellekle de alakali oldugunu
gosterir (Ramachandran ve Blakeslee, 2016). Limbik sistem duygularla ilgilidir. Diger bir
ismi ile de duygusal beyin diye anilir. Limbik sistem davraniglar1 motive eden duygulari
tetikler. Limbik sistemin igerisinde yer alan ve Ogrenmeden sorumlu olan yapilar
hipokampiis ve amigdaladir. Kisaca bu yapilar agiklayacak olursak; hipokampiis, 6grenme
ve hafiza ile ilgilenirken, amigdala cesitli hisler, duygular, gérme, korku ve hafiza ile
ilgilenir. Limbik sistem canlilarin yasamasi i¢in (beslenme, savunma, cinsellik) i¢in gerekli
olan kisimdir. Serebrum, insanda en gelismis beyin yapist olan serebrum beyin sapinin
tizerinde agmis bir ¢icegi andirmaktadir. Beynin iistiinii tamamen kaplamaktadir. Sebrumu
Orten yapiya beyin kabugu ad1 verilir ve beyin kabugu sert yapisi ile beyini dissal tehlikelere
kars1 korumaktadir (Ramachandran ve Blakeslee, 2016). Sinir sistemi bedenin diger yapilari

gibi hiicrelerden olusmustur.

Talamus
Hipotalamus

6n lob

koku sogani

Amigdala Hipokampus

Sekil 5. Limbik sistem
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Noéron ad1 verilen sinir hiicreleri, sinir sistemini olusturan temel birimlerdendir. Bu hiicreler
her tiirlii biligsel davraniglar1 igeren insan davranislarinin temelinde bulunur. Noéronlar
oldiikleri zaman yeni noronlar iiretilemez. Hiicrelerin biiylimesi ve gelismesi ile yeni
baglantilar kurulmaya baslanmas1 beyin agirlik kazanir. Beyinin agirlik kazanmasi ise bu
hiicrelerin sayisinin artmastyla degil hiicrelerin biiylimesi ve baglantilar kurmasiyla olur
(Duman, 2010). Glial; merkezi sinir sisteminin %2’sini kaplarken sinir hiicrelerini besleyen
hiicreler olarak bilinmektedir. Beyin sinir hiicrelerini kullandikga glial hiicrelerini de o kadar
fazla kullanma ihtiyacit duymaktadir. Glial hiicreleri, yeniden iireyebildikleri i¢in beyin ne
kadar hiicreye ihtiyag duyarsa o kadar glial hiicresi tiretilir. Bu hiicreler néronlarda iletigimi

hizlandirmaktadir (Jensen, 2000b; Sousa, 2003 ve Sprenger, 1999).

RANVIER
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'}( DENDRITLER UGLARI - 4¢
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NORON (SINIR HUCRESI)

Sekil 6. Noron yapist

“Bigimleri nasil olursa olsun noronlar hiicre govdesi, aksonlar ve dendritler olmak

iizere Ui¢ kisitmdan meydana gelir. Hiicre govdesi; hiicre sivisi, hiicre ¢ekirdegi ve
hiicre zarindan olusmaktadir. Hiicre ¢ekirdegi hiicrenin biiyiiyiince nasil bir sekle
sahip olacagini belirler. Hiicre govdesinden ¢ikan agacin dallarin1 andiran dendrit
ad1 verilen uzantilar ¢evreler. Akson ise hiicrenin gévdesinden ¢ikan bir kuyrugu
andirir. Aksonlar birbirlerine sinaps adi verilen birlesme notlariyla baghdirlar.
Sinapslar aracilifiyla elektriksel akimlar iki hiicre arasi transfer edilebilir” (Springer
ve Deutsche, 1993, 5.110).

Bir noron, hiicrenin i¢inde bir ¢ekirdegi olan gdvde; dentrit denilen bilgi- uyaran alici

uzantilar; akson denilen bilgi- uyaran gétiiriicii uzanti ve uglarindan olusur (Madi, 2014).
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2.3.2. Ogrenmenin fizyolojisi

Bireyin cevresiyle etkilesime girmesi sonucunda olusan biyokimyasal siire¢ sonunda
ogrenme gerceklesir. Zihni, davranis ve motor beceriler temelinde degisimler yasayan
bireyin 6grenme c¢ergevesindeki siireci Ogrenmede bireysel farkliliklar1 beraberinde
getirmistir. Bu farkliliklarla birlikte 6grenme ndrobiyolojik olarak farkli sekillerde arastirilip

bireyin en iyi nasil 6grenecegi konusu aragtirmalarin hareket noktasini olugturmustur.

Ogrenme- beyin iliskisini inceleyen bilim insanlar1 égrenme siireci sonucunda néronlar
icerinde yeni aksonlarin olustugunu ifade ederler. Ogrenme deneyimlerinin yeni sinaptik
baglar olusturdugu ve 6grenmenin kimyasal yoniiniin de bu sekilde ortaya ciktigi ifade
edilebilir. Sinapslar arasindaki iletisimin yogunlugu 6grenme siirecini de etkilemektedir.
Bilginin kalicilig1 da sinapslar arasindaki baglantilarinin yogunlugu ile ilgilidir. Baglanti
yogunlugu kaliciligin derecesi ile orantilidir. Beyindeki sinaptik baglantilar ne kadar sik
kullanilirsa o kadar kuvvetlenir. Kullanilmadigi zaman ise 6liir ve kaybolur. Beynin geligimi
bu sinaptik baglantilarin olusturulmasi (budak salma) ve budanmasi siirecini kapsar.
Ogretim ya da deneyimler yoluyla elde edilen yeni bilgi ve beceriler beyinde siirekli olarak
islevsel bir degisime neden olmaktadir. Ogrenme meydana geldiginde daha fazla dentrit
baglantis1 meydana gelmekte, bunlar da bilgileri birbirine baglamaktadir (Keles, Cepni 2006
ve Wolfe, 2001). Yapilan ¢aligmalarda belirli uyaranlara tepki veren alanlardaki néronlarda
dentritlerin daha fazla dal verdigi ve yayildig1 goriilmiistiir (Stevens ve Goldberg, 2001).
Ogrenme siireci sonunda bireyde olusan degisimler beynin isleyisi noktasinda bazi

ozellikleri ortaya ¢ikarabilir.

Sinir hiicrelerindeki elektrik sinir sisteminde gergeklesen aktivitelerle iligskisi bulunmaktadir.
Hipokamp olarak adlandirilan kisim beyinde bilginin kalici olup olmayacagmin kararim
veren boliim gorevini listelenmektedir. Beden uyku halinde de olsa beyin isleyisine devam
etmektedir. Bellekler aras1 aligveris devam etmekte olup bilgi yogunluguna gore kisa ya da
uzun siireli bellege aktarma yapilmaktadir. Kisa siireli bellekte bilgi bir siire tutulmaktadir.
Uzun siireli bellege bilginin aktarilmasi s6z konusu bilginin iizerinde tekrar durulmasi ile
miimkiin olabilir (Celebi, 2008). Her davranisin insan beyninde karsilig1 oldugu gibi
elektriksel bir uyar1 da hiicreler icerisindedir. S6z konusu aligveris hiicreler arasinda
kimyasal uyaranlarla karsilanir. Kisa siireli bellekte bilgi 1-3 dakika tutulmaktadir. Bu bilgi
kodlamalarla uzun siireli bellege gonderilmezse unutulabilme o6zelligi ile kars1 karsiya
kalmaktadir. Uzun siireli bellek, kisa siireli bellege nazaran kapasitesi sinirsiz olarak

bilinmektedir. Onceden uzun siireli bellege gonderilmisse bilgi hatirlanmaktadir (Kurt,
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2009). Bu kodlama bireylere 6gretilmelidir. Egitim-6gretim ortaminda bilgini kalict hale
getirilmesi oldukca 6nemlidir. Kaliciligin da saglanmasi anlamli kodlamalarla miimkiin hale
gelebilir. Bireylere kodlama teknikleri 6gretilirken anlamli biitiinlere doniistiirme O6nceki
ogrenilenlerle iliski kurabilme unsurlarina da dikkat edilmelidir. Ogrenmeyi, dért temel
baslikta ifade etmek gerekirse bunlar; algisal 6grenme, uyarici-tepki 6grenmesi, motor

ogrenme ve iliskisel 6grenmedir.

Algisal ogrenme, Onceden algilanan uyaricityr tanima ve anlamlandirma becerisidir
denilebilir. Nesnelerin ve durumlarin taninip belirlenmesi temel islevine sahip olan beceri;
insanlarin yiizlerini tanima, herhangi bir durumdaki hareketinden veya ses tonundan
tantyabilme becerisidir. Duyu sisteminin her biri algisal 6grenme yetisine sahiptir. Uyarici-
tepki 6grenmesi, herhangi bir uyarana karsi belli davranis kalibr ile tepki verme becerisidir.
Iki temel kategoriyi icerir. Bunlar, klasik kosullanma ve aragsal kosullanmadir. Klasik
kosullanma; énemli olmayan bir uyaranin 6nem kazanmasi ile birlikte iki uyaran arasinda
kurulan iligkidir. Bir 6grenme tarzi olarak uyariciya 6zel tepkiler icerir. Aragsal kosullanma,
Ogrenilen davranislart kapsar. Klasik kosullanma iki uyaran arasindaki iliskiyi kapsarken,
aragsal kosullanma ise uyarici-tepki arasindaki iliskiyi igerir. Motor ogrenme, 6grenilen her
yeni davranisin beyin igerisinde ndron déngiisiine yol agmasi olarak ifade edilebilir. /liskisel
ogrenme, bireysel uyaranlar arasindaki iligkileri 6grenmeyi igerir (Carlson, 2011).
Neokortek, onemli kararlarin alindigi, tecriibelerin saklandigi, konusmanin iiretildigi,
anlamin olustugu, sanat eserlerinin goriildiigii, hazzin meydana geldigi, miizigin dinlenildigi
ve eglenme hissinin olustugu kisimdir. Beynin her yani ndron veya sinir hiicreleri ile
kaphidir. Sayisi tahmin edilemeyecegi gibi birbirlerine o kadar siki tutunmuslardir (Hawkins,
2010 ve Usta, 2008).

Neokorteks duyularin yer aldigi loblar bulunmaktadir. Temel duyular s6z konus loblardaki
boliimlere ayr1 ayr1 kaydedilir (MCgaugh, 2000). Bilginin kaliciliginin saglanmasi oldukg¢a
onemlidir. Ogrenilen her tiirlii bilgiye birey, mutlak suretle baska zamanlarda ihtiyag
duyacaktir. Bunun i¢in bilginin birey =zihninde yapilandirmas: gerekmektedir. Bu
yapilandirma ses, goriintii yardimiyla olabilecegi gibi baska bicimlerde de yapilabilir.
Egitim-0gretim ortaminda bireylere Onemli bazi bilgilerin saklanmasi &gretilmelidir.
Ogrenme siirecinde birey herhangi sorun yasamazken bilginin iizerinden belli siire
gectiginde hatirlama sorunlar1 yasamaktadir. Ogretilenlerin unutulacagi gerceklesmesi
muhtemel bir siirectir. Onemli olanin s6z konusu bilgilerin lazim oldugunda geri getirme

siirecini saghkli gerceklestirmektir. Ogrenmenin karmasik bir siire¢ olmasi ile birlikte
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birgok arglimani da i¢cermesi 6grenme iizerindeki aragtirmalarin devam etmesi gerekliligini
gostermektedir. Bireyin 6grenme siirecinde yasadigi zihni, psikolojik ve biyokimyasal
degisimler stirekli incelenen ve incelenmeye de devam edecek bir konudur. Ciinkii 6grenme
siirecinin parametreleri her bireyde farkli olustugu gibi farkli uyaran-tepki sonuglarini
dogurmaktadir. Norobilim alanindaki degisimler ve gelismeler bu siireci netlestirme

noktasinda anlamli sonuglar sunmaya devam edecektir.

2.3.3. Ogrenmeyi etkileyen faktorler

Beynin hangi sekilde nasil iyi 6grenecegi ve hangi model ve stratejilerin kullanilmasi
gerektigi cesitli sekillerde ifade edilmistir. Bireylerin yasam tarzlari 6grenmeyi oldukga
etkilemektedir. Uyku beslenme, stres beyni yani Ogrenmeyi etkileyen Onemli bazi
faktorlerdir. Beyne herhangi bir bilgi ulastiginda beyin o bilgi i¢in dikkat ve odaklanmaya
ihtiya¢ olup olmadigini kontrol eder. Bu kontrolii beyin, hipotalamus ve talamusa yaptirir.
Ogrenilmeye calisilan bilgi i¢in dikkat gerekli ise beyin kendini hazirlar ve odaklanir. Bu
cer¢evede duygular dikkati etkinlestirince dikkat; 6grenme siirecini baglatir ve akilda tutma
ile problem ¢ozme yetilerini harekete gegirir. Bireyler duygularimi mantiginin 6niine
gecirebilir. Bu noktada bireyin mutlu ya da huzurlu olmasi 6grenmeyi etkileyebilir.
Istenilmeyen durumlarda dgrenme hizi da diisebilir. Korku veya tehdit gibi duygular
diisiinme becerisini olumsuz yonde etkiler. Tehdit altindaki kisiler kendilerini caresiz
hisseder ve muhtemel olasiliklar1 géremez ve yeterince dikkat edemezler. Bu durumdakilerin
davranig se¢imleri i¢in ¢ok az segenekleri vardir. Ancak ezberleme gibi bazi seyleri iyi
yapabilirler (Erduran-Avci, 2007). Bilgi sunulurken gerek 6grenme ortami gerekse 6grenen
birey rahat olmalidir. Ogrenme esnasinda stres, korku ve baski hissetmemelidir. Bu his bireyi
O0grenme siirecinin digina ¢ikaracagi gibi sonraki dgrenmelerine de olumsuz yansiyabilir.
Ogretmen egitim-6gretim ortaminda beden ve zihin ydniinden oldukca aktif olmalidir.
Bilgilerin kalicili1 noktasinda 6gretmenin aktif siireglemesi etkili olabilir. Ogretmen smif
ortaminda ogrencilerini fiziken hareket ettirmesi onlara olumlu yansiyacaktir. Beyin bu
noktada hemen kan akisini hizlandiracak ve 6grenci igin dikkat-odaklanma ile 6grenme
stireci saglikli baglayacaktir. Stresli okul ortam1 6grenmeyi engellerken, olumlu ve neseli bir
sinif atmosferi 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olacak kimyasal etkilerin olusmasini
destekler. Uzun donemli stres, beyinde yiiksek oranda kortizol salgilanmasina, bu da
beyindeki hipokampus bdlgesinin kiigiilmesine, bu yiizden de hafizanin zayiflamasina neden

olur. Hipokampus boélgesi, yasantilarin uzun dénemli hafizaya etkisinden ve alinmasindan
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sorumludur.  Erduran-Avci (2007)’¢ gore salgilanan bazi kimyasallar da 6grenmede
etkilidir. Ornegin; ndradrenalinin salgilanmasi, &grenciler yaris icinde ya da riskli
durumlarda bulunduklarinda tetiklenebilir. Bu salgilar, dgrencileri uyarir, onlarin enerji
diizeylerini arttirir, bilgi depolarii gelistirir ve iyi hissetmeleri i¢in onlara yardim eder.

Duygularin yonetimi ve giivenli bir 6grenme ortami1 olusturulmasi i¢in;

“Sinifta 6grencilerin duygusal zekasina hitap eden etkinlikler yapilmalidir.

e Ogrencilerin 6z giivenlerini gelistirmeye yonelik anlamhi gorev ve odevler
verilmeli, ulasabilecekleri amaglar1 belirlemelerine yardime1 olunmalidir.

e Ogrencilerde stres yaratan etkenler belirlenmeli ve bu etkenlerin simf ortaminda
olmamasina ya da ortamdan uzaklastirilmasina 6zen gosterilmelidir.

e Ogrencilerin kisisel ve akademik davramslari i¢in ger¢ekci ve somut beklentiler

olusturulmalidir.” (Erlauer, 2003, s. 20).

Baskiya herkes farkli sekillerde tepki gostermektedir. Bazilart baski davranislarini hig
umursamazken bazilar1 kendilerine karst meydan okuma olarak gérmektedir. Baski bir
Ogrencinin 6grenme yetenegini azaltabilir. Ciinkii duygu, 6grenmenin 6nemli bir bilesenidir.
Beyin baski altindayken i¢giidiisel olarak savas ya da kag iggiidiisiinii yiiriitmeye baslar. Bu
da neokorteks yerine 6grenmeyi ¢ok daha zor hale getiren limbik sistemi aktif hale getirir
(Rushton ve Rushton, 2008). Ogrenme ortaminda olas1 olumsuz sonuglar égrencilerin bask1
altinda hissetmesine neden olur ki, bu da egitimcilerin olusturmaya calistig1 derin 6grenmeyi
sekteye ugratir. Bu nedenle miimkiin oldugunca 6grenme ortamindan baski, stres, kaygi ve
Ogrenilmis caresizligi kaldirmak gerekir (Jensen, 2000a). Cevre, 6grenmede 6nemli rol
oynayan unsurlardan biridir. Wortock (2002)’a gore, insan yasaminin ilk ti¢ yilinda
beyindeki hiicreler arasinda trilyonlarca baglanti kuruldugunu ve bu kurulan baglantilarin
cevreye ve kullanima bagli olarak kuvvetlendigini ya da kayboldugunu belirtmektedir. S6z
konusu cevresel faktorler 6zellikle okul ve 6grenme ortamu ile ilgilidir. Bireyin dogmus
oldugu ya da yagamini1 devam ettirdigi ¢cevrenin sartlarin1 degistirmek ya da daha bilingli bir
ortam olusturma kolay olmayabilir. Ogrenme ortami ise dizayn edilebilir bir gevresel
faktordiir. S6z konusu ortam, 6gretmen tarafindan bilingli bir bigimde diizenlenebilir.
Beynin 6grenme tizerindeki etkisinin biiyiikliglinii kavramis bir 6gretmen s6z konusu ortami
daha anlamli bir bigimde olusturacaktir. Ogrenme ortamindaki doniitler noktasinda
Ogretmen, smif ortaminin ne oldugu ne olmasi gerektiginin ip uglarini alabilir. Bu ip uglar
dogrultusunda 6grenme ortaminda istenmeyen kavramlar1 kaldirip odaklanma ve dikkat

stirelerini uzatabilir.

Insan beyni ¢evreden gelen uyaranlara noktasinda yeni baglantilar kurarak kendini gelistirir.

Ortam zenginlestirildiginde beynin daha kalin bir kortekse sahip oldugu, daha fazla dentrit
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dallanmasinin, daha gelismis kivrimlar ve daha biiylik hiicre govdesi olustugunu
belirtmektedir. Ogrenme ortamlarinda sicaklik, nem, renk, ses, havanin niteligi, koku,

1siklandirma vb. etmenler de uygun kosullarda olmalidir (Coban, 2011, s. 466).

Sekil 7. Zenginlestirilmis ve fakir 6grenme ortamlarindaki dentritler

Zengin bir 6grenme ortaminda bireyin beynindeki dentritlerin sinapslarla kurdugu dallanma
(Sekil 7) sunulmugtur. S6z konusu dallanmanin yogunlugu 6grenme siirecinin dikkat-
odaklanma ile birlikte ilerledigi ve ortamda herhangi bir baski unsuru olmadi seklinde
yorumlanabilir. Miizik, zengin igeriklerin olusturulmasinda kullanigh bir aragtir. Miizigin
uyar1 etkisi ile dikkati etkileyen sinirlerdeki tasiyicilarinin artmasi veya azalmasi
saglanabilir. Miizigin melodisi kelimeleri tasiyan bir arac¢ olabilir. Baska bir deyisle,
melodiler kelimelerin 6grenilmesine yardim eder. Bunlara ek olarak, miizik beynin sinir
aglarinda 6nemli bir etki yaratabilir (Jensen, 2008, s. 38). Miizik, insanin estetik duygularina
hitap etmesi bakimindan 6nemli bir etkendir. Estetik duygular1 harekete gecen bireyin
ogrenme siirecinde hissettigi baski ve stres gibi unsurlar ortadan kalkabilir. Beslenme,
yetersiz ve dengesiz oldugunda bireylerde dikkatsizlik 6grenme esnasinda kavrama
eksikligine neden olabilir. Anne karninda baslayan saglikli beslenme siireci bireylerin
ogrenme durumlarin1 oldukga etkilemektedir. Yetersiz beslenen bireylerin yeni bilgileri
kavrayip analiz etmeleri, problem ¢6zme ve sosyal iliskilerdeki becerileri de ayni 6lgiide
etkilenir. Dengeli beslenen bireylerin 6grenme hizlar1 sosyal ve fiziki aktiviteleri eksik

beslenenlere gore daha yiiksek olabilir. Cilinkii dengeli beslenen bireyler, beyin
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fonksiyonlarinin ihtiya¢ duydugu besinler noktasinda yeterli oldugundan 6grenme hizlari,

kavrama giigleri o derece gelismis olur.

Uzun siire izlenerek yapilan arastirmalarda, erken doénemdeki protein-enerji
malniitrisyonunun zaman i¢inde sonradan gerceklesen biligsel gelisim tizerindeki etkileri ya
da beslenme durumundaki degisikliklerin zaman i¢inde edinilen biligsel puanlarla
uyumlulugu incelenmistir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglar, yasamin erken
donemindeki biliylime duraksamasinin en azindan 8 ya da 9 yasina kadar ve hatta 15 yasina
kadar siiren 1Q puanlari, okul basaris1 ve konugma testleri iizerinde kalic1 etkileri oldugunu
ortaya koymustur. Merkezi sinir sistemi, norotransmitterlerin aktivasyonu, sinir hiicresinin
yapist ve kan damarlarinin biitliinliigii i¢in elzem besin Ogeleri ile glikoz ve oksijene
gereksinim duyar. Bu nedenle, yetersiz beslenmenin biligsel performans ve beyin gelisimine
olan zararl etkisi bazi mikro besin ogelerine de baglanabilmektedir. Bunlar iyot, demir,
¢inko, ¢oklu doymamis yag asitleri ve b vitaminleridir (K6ksal, 2008). Uykunun 6grenme
tizerindeki etkisi o kadar giicliidiir ki karmasik bir bilgiyi 6grendikten hemen sonra yapilacak
olan kisa bir sekerleme bile bilgiyi gliglendirmektedir. Uyku sirasinda beynin aktif duruma
geemesi noronlar arasindaki baglantilarin giiclendigini géstermektedir. Bu sekilde, yeni bir
beceri 6grenildiginde uzun stireli bellege girebilir (Orhon, 2011, s. 13). Verimli ve kaliteli
uyku 6grenme kalitesini arttirabilir. Yeni 6grenilen bilgiler beynin 6n alin korteksini ve alin
lobunun arka kismini birdenbire harekete gegirmektedir. Bu kisimlar genellikle beynin
problem ¢6zme, orgiitleme ve yeni seyler 6grenmek amaciyla kullandig1 6nemli bolgelerdir

(Doganay ve Tok, 2013).

Egzersiz ve slirekli aktif olma; bireylerin enerjilerini dogru yonetebilme becerisi
kazandirabilir. Fiziksel olarak rahatlayan birey sinif ortaminda daha dikkatli ve odaklanma
stiresi daha fazla olabilir. Sinif ortaminin da 6grenme siirecine etkisi muhakkaktir. Bu
nedenle grenme ortamlari bilingli sekilde diizenlenmelidir. Ogrenme igin bireylerin fiziksel
olarak rahatlamasi 6grenme ortaminin; ses, 151k ve 1s1 gibi temel 6zellikler bakimindan da
iyl dizayn edilmesi olduk¢a onemlidir. Ortamin uygunlugu, bireylerin okul veya sinif

ortaminda fiziksel olarak rahatligi, bireyin zihinsel kapasitesine katki saglayabilir.

2.4. Beyin temelli 6grenme
Beyin temelli 6grenme, beynin dogasi geregi nasil 6grendigini temel almaktadir ve bu

dogrultuda gelistirilen malzeme, model ve tekniklerin kullanimini esas alinmistir (Yemenici,
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2002). Bu kurami olusturan disiplinler, sinirbilim, bilissel bilim, psikoloji, biyoloji ve
biligsel psikolojidir. Beynin igleyigine ait arastirmalar giin gectikge artmaya devam
etmektedir. Beyin ve 6grenme ile ilgili bu arastirmalar incelendiginde: Beyin uyumlu
ogrenme, beyne dayali 6grenme, nérofizyolojik 6grenme ve beyin temelli 6grenme seklinde

cesitli adlandirmalar mevcuttur. Arastirmada, beyin temelli 6grenme baslig1 secilmistir.

Egitim-0gretim ortamlarimin iyilestirmesine cabalayan bilim insanlar1 bireyin 6grenme
siirecinin kalitesini arttirabilmek icin beyni isleyislerini bu anlamda sorgulamaya
baslamiglardir. Davranigs¢i kuramin bireyin 6grenme silirecini belli bir noktaya kadar
getirebilmesi de bilim insanlarin1 6grenme konusunda daha fazla aragtirmaya itmis olabilir.
Bu ¢ergevede beyin temelli 6grenme kurami ortaya atilmigtir. Beyin temelli 6grenme hem
beyin nasil ¢alisir hem de beyin en iyi nasil 6grenir sorularina yanit arar. Beyin temelli
O0grenme, beyin aragtirmalarindan edinilen bilgilerin bir anlamda egitim alanindaki
izdiisimiidiir (Inci, 2014). Beyin temelli 6grenme, 6grenme siirecinin kalitesini arttiran
bireyleri motive eden pozitif bir yaklasimdir. Beyin islevlerinin 6grenme tizerindeki
etkilerini arttirabilmek bu anlamda da O6grenmede kaliciligi saglamak beyin temelli
ogrenmenin amaglarindan biridir. Ozden (2005)’e gore, geleneksel egitim yaklagimlarinda
hedefler iiriine dayali iken, beyin temelli 6grenme yaklasiminda siirece dayali olarak
belirlenmektedir. Uriine dayali yaklasim davranislarda gozlenebilir degisikliklere, siirece
dayali yaklasim ise iist diizey Ogrenme, derinlemesine diisiinme, bilginin kalicilig1 ve

transferine odaklanmaktadir.

Beyin temelli 6grenme bireylere iist diizey zihinsel becerileri kazandirmak noktasinda
oldukca 6nemlidir. Ezber yoluyla herhangi bir seyin 6grenilmesi bireye sadece kisa siireli
o0grenme imkéan1 saglayabilir. Beyin temelli 6grenmede ise anlamlandirma 6n plandadir.
Birey 6grendigi bilgileri gerektiginde kullanmak tizere etkili ve anlamli bir bigimde zihnine
yerlestirir. Ogrenme ortaminda egitimciler bilgileri geri getirme siirecinin saglikli
yiirliyebilmesi i¢in bu anlamlandirma durumunu bireylere 6gretebilmelidir. Bunu 6grenen
bireyler de sonraki siiregte kendi i¢in liizumlu olan bilgileri secebilecek ve giinliik
yasantisinda kullanabilecektir. Egitimcilerin 6gretilen unsurlarini 6ziinii kavratmasi da
ayrica Oonemlidir. Bireyler boylelikle yasantilarinda 6nemli olabilecek bilgileri kolayca
secebilecek ve uygun olanlar1 tasarlama yani anlamlandirma imkani bulabileceklerdir.
Brewer (1999) ve Caine ve Caine (2000)’e gore, beyin temelli 6grenme giincel sinirbilimi
arastirma bulgularina dayali olarak beynin dogal olarak nasil 6grendigi iizerine dnerilere

dayanan ayrintili bir 6gretim yaklasimidir. Beyin temelli 6grenme anlamli 6grenme igin
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beynin isleyis kurallarinin kabul edilmesini ve 6gretimin zihindeki bu kurallara gore
orgiitlenmesini igerir. Ayni zamanda beyin temelli 6grenme, 6gretime gelisimsel ve sosyo-
kiltiirel agidan bakan, insan beyninin yapisi ve fonksiyonlar iizerine temellendirilmis

biitiinciil bir yaklasimdir.

“Beyin temelli 6grenme, beynimizin nasil 6grendigi hakkinda bilgi veren norolojik
caligmalara dayali kapsamli bir 6grenme yaklasimdir. Bir¢cok 6gretim teknigini
icinde barindiran bu yaklasim, 6grenme-6gretme siirecinde ortaya c¢ikan 6grenme
davraniglarimi agiklayarak ogrencilerin gercek hayat tecriibeleri edinmelerinde
yardimci olur. Ayrica 6gretmenlere de yol gosterir” (Erduran-Aver ve Yagbasan
2009, s. 40).

Beyin temelli 6grenmede asil amag; bir 6grenme felsefesi sunmaktir ve bireylerin kendi
ogrenme siireglerini tutarli bir bigimde ydnetebilmesini saglamaktir. Ustiinliioglu (2007,
s.475)’e gore, beyin temelli 6grenmenin temel felsefesini 6grencinin keyif alabilecegi bir
ortamda, tehditten uzak, disiplinler aras1 bilgilerin kullanildig1 ve her 6grenenin 6grenme
strecine aktif bir bicimde katildig1i ogrenci odakli Ogretimi saglamak seklinde
aciklamaktadir. Beyin temelli 6grenmede aslolan anlamli 6grenmedir. Bunun temelinde de
birey bilgiyi anlamli bir bicimde beyninde kiimeler. Bilgiler arasinda anlamli baglant1 kurma
ve Ogrenmede aktif olma beyin temelli 6grenmede esastir. Beyin temelli 0grenme,
Ogrenenler igin, yasamla i¢ ige zengin ve uygun deneyimlerin tasarlanmasi ve uygulanmasi;

anlamin 6zilinii kavramaya yonelik etkinliklerin planlanmasidir (Weimer, 2007).

2.4.1. Beyin temelli 6grenme-6gretme siireci

Beyin temelli 6grenme siireci yapilandirilirken 6gretmenin bu siirecin asamalarini iyi bir
sekilde bilmesi ve buna gore planlama yapmasi gereklidir. Bu 6grenme siirecinde, iist diizey
zihinsel becerilerle (kavrama, analiz, sentez, degerlendirme) gercek yasam durumlarina
uygun bir 6grenme gergeklestirmek zorunda olan bireyden; bilginin 6ziinii kavramasi ayni
zamanda bilgiyi yapilandirmasi beklenir. Ogretmen; bilginin &ziinii kavrayan, yeni
ogrendiklerini onceki 6grenmeleriyle iligkilendirebilecek uygun etkinlikler tasarlamalidir.
Bu yoniiyle 6gretmen sadece rehber gorevindedir. Cengelci (2005)’ye gore, beyin temelli
O6grenmenin uygulandig1 egitim ortamlar1 6grenci merkezli olmak zorundadir. Bu egitim
ortamlari, fiziksel ve psikolojik bakimdan tehdit edici olmayan bir sinif atmosferi ile bireyi
fiziksel ya da psikolojik bakimdan rahatsiz etmemelidir. S6z konusu egitim ortami
bireylerde bir dayanisma ruhu ve sosyal etkilesimi de olanak saglamalidir. Beyin temelli

O0grenmeye uygun ortamlar Ogrencilerin dogrudan katilarak, kesfederek 6grenmelerine
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imkan verecek sekilde diizenlemelidir. Beyin temelli 6grenme ¢alismasi yapilacak siniflarda
ogrencilere ilk bagta beynin biyolojisi, fizyolojisi, kimyasal ve psikolojik faktorleri ile ilgili
temel bilgiler verilir. Ogretmen; 6grenme-dgretme siirecini tasarlarken 6grenme-beyin
iliskisini, hangi stratejik yaklasimin 6grenmede daha etkili oldugunu bilerek bir planlama
yapmalidir (Keles, 2007, s. 36). Beyin temelli 6grenme ortamlarinda kurallar olsa da
ogrenme siirecinde kaygi en az seviyede olmalidir. Ogretmen bireyleri 6grenmeye tesvik
eden bir yaklasim sergilemeli ve 6grencinin kendi 6grenme yolculugunu kesfetmesine
rehberlik etmelidir. Beyin temelli 6grenme stratejileri her 6grenme ortaminda ayni
olmayabilir. Bireysel farkliliklar, 6grencilerin akademik ve sosyal diizeyi beyin temelli
Ogrenme siirecini etkileyebilir. Bu noktada 6gretmen ortalama bir yol izleyip 6grencileri
ogrenmeye motive etmelidir. Beyin temelli 6grenmenin temel yaklagimi giiniimiiz 6grenme

stireci ¢ercevesinde su sekilde degerlendirilebilir:

e Ana dili gibi bireyin 6grenmesinde temel teskil edecek konular klasik 6lgme

degerlendirme yontemleri ile yapilmamalidir.

e Ogrencilere sadece rehberlik edilmelidir. Ogretmen oOgretilecek materyali

olabildigince zenginlestirmelidir.

e Ogrenme ortami bireyin her zaman i¢inde karsilasabilecegi kavram, gorsel unsurlarla

vb. iliskilendirilmelidir.

e Ogrencilere 6grendikleri her tiirlii bilgiyi sunmalart saglanirken bu sunumun klasik
sunum sekillerinden uzak bir bigimde yapmalar1 saglanmalidir. Coklu medya

organlarinin kullanimi s6z konusu sunumlara dahil edilmelidir.

e Ogrencilerin 6grenmeye yeterince odaklanabilmeleri icin 6gretmen ve dgrencilere

ogrendikleri konu kapsaminda zaman ve mekana birlikte karar vermelidir.

e Ogrenme ortaminin tiim kurallar1 6grenci- 6gretmen tarafindan birlikte alinmalidir.

2.4.2. Beyin temelli 6grenme yaklasiminin temel amac ve ilkeleri

Beyin temelli 6grenmenin amaci 6grenilenleri ezberlemek yerine bilgiyi anlamli yapilara
dontstiirebilmektir. Bu ¢ercevede birey Ogrendiklerini geri getirme siirecini rahatlikla

isletebilir. Bu yontemin uygulanmasi icin, derinlemesine daldirma, rahatlatilmis uyanikiik
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ve aktif siirecleme gibi birbiri ile baglantili siireglerin varligina odaklanilmalidir. Ogrenme
stireci igerisinde bireyin beyin olarak Ogrenmeye istekli olmasi aktif bir 6grenme

gerceklestirmesini saglayabilir.

Derinlemesine daldirma, insan beyninin farkli yollarla ve 6greniyor olmasi 6grenme
ortaminda ¢esitlilik ve islevselligi gerekli kilmaktadir. Ogrenmedeki bireysel farkliliklar
Ogretmenin, bilginin edinilmesinde kullanacag etkinliklerin veya stratejilerin ¢esitli olmasi
sonucunu doguracaktir. A¢ikgoz (2014)’e gore, her insanin beyninin kendine 6zgii olmasi
aktif 6grenmeyi gerekli kilar bu da 6grencilerin kendi 6grenmeleri noktasinda karar alma
firsatlarmin sunulmasi ile oldukga ilgilidir. Aktif 6grenme ile birgok duyuya hitap eden
gosterimler, dgrencinin ilgisini daha canli tutmanin yaninda, duygu ve disiinceleri de
kapsayarak ogrencileri derinlemesine daldirma igerisine sokabilir. Duygu ve diisiincelerin
birlikte ise kosulmasi dgrenmeyi daha anlamli hale getirir (Jensen, 2000b). Ogrenenler,
O0grenme ortaminda, igerigi, ¢cok sayida duyu organi yardimiyla kesfederlerse, 6grenme {ist
diizeyde gergeklesir ve yeni 0grenilenlerin hatirlama diizeyleri artabilir. Ahenkli bigimde
daldirma, 6grencilere zengin ve karmasik deneyimler saglayarak beynin yeni Oriintii ve
iligkiler gelistirmesine yardimci olur ve 6grenmeyi daha kalici kilabilir (Materna, 2000).
Sosyal etkilesim, grup ¢alismasi, beyin firtinasi bireyi derinlemesine daldirma i¢in motive
edebilir. Asil amag bilginin 6ziinii kavrayarak yeni sentezler kurulmasidir. Birey bu asamada
zihninde bilgiyi yapilandirip anlamli ve canli bir bigime getirmeye ¢alisacaktir. Spears ve
Wilson (2005)’e gore, bireylerin 6grenme siirecinde zengin ortamlarla i¢ ice olmalar
ogrenilen bilgiler arasindaki bagintilar fark etmelerine olanak saglar. Bu ¢ercevede hikaye,
masal, Ornek olay, senaryo veya toplumsal olaylardan yola ¢ikilarak &grencilere
derinlemesine daldirma i¢in kullanilabilir. Beyin temelli 6grenme, 6grenciler i¢in, gergek
yasam deneyimlerine benzeyen, c¢esitli duyu organlarma hitap eden, zengin O6grenme
yasantilar1 tasarlamak ve bu yasantilar1 6grencilerin anlamin 6ziinii ortaya ¢ikaracak bi¢cimde
islediklerinden emin olmaktir. Bu, cesitli etkinlik ve projelerin yer aldigi secenekleri

ogrencilere sunmakla saglanabilir (Miller, 2004).
Bu ¢ercevede derinlemesine daldirma siirecinin saglikli isleyebilmesi adina bazi etkinlikler
onerilmistir:

e  “Program temalarin yapilandirmak,

e Ogrencileri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda karmasik ve gercek yasam
projeleri gergeklestirmeye cesaretlendirmek,

e  (esitli duyu organlarina hitap eden sunumlar hazirlamak,
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e Hikaye anlatmak ve mitleri kesfedip metaforlar kullanmak,

e Toplumsal iliskileri ve topluluk duygusunu saglamak” (Caine ve Caine, 1995, s.
118).

Tirkge ders kitaplarinda yer alan temalar beyin temelli 6grenme siireci i¢in oldukca
onemlidir. Ogrencilerin bu temalar noktasinda hazirbulunusluk diizeyi onlarm bilgiye
odaklanmalarint saglayabilir. Beynin bu noktada O6grenmeye dahil ve hazir olmasi;
ogrenilenlerin kalicihigi noktasinda olduk¢a &nemlidir. Ogretmenlerin beyin temelli
O0grenme siirecini  saglikli isletebilmeleri temalar icerinde yapilandirilan bilgileri
ogretebilmeleri Ol¢iisiinde miimkiin goziikmektedir. Bu siirecte dgretmen dgretecegi konu
noktasinda 6grencilerini giidiileyip kendisi de beyin temelli 6grenme asamalarini saglikli
yuriitebilir. Fogarty (2002)’ye gore, temalar anlamli Ogrenmenin baglangicini
olusturabilecegi gibi konular arasinda acik ve belirgin baglanti1 kurulmasini saglar. Boylece
ogrenme de geri getirme siirecinin saglikli yapilandirmasi noktasinda bireylerin beyninde

noral baglantilar olusturur.

Rahatlatilmig uyamiklik icin bireylerin iginde bulundugu 6grenme ortamlart islevsel
olmalidir. Fiziki mekanin bireyler ilizerinde gosterdigi etki dikkate alindiginda mekanin
ogrenme sartlarina uygun olarak tasarlanmasmin da 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenme
ortamina duygusal olarak yakinlik gosteren bireyin 6grenme siirecinin etkili ve iglevsel
olmasi1 da muhtemeldir. Ogretmenin 6grenme ortamini; grencileri elestirel diisiinmeye sevk
eden, kesfetme ve arastirma duygusu uyandiran uyaranlarla zenginlestirmesi bireylerde
O0grenme motivasyonuna katki saglayacaktir. Fogarty (2002)’ye gore, 6grenme ortamlarinda
cizelge, poster, harita, kullaniminin 6grenme siirecini olumlu etkileyeceginden bahseder.
Ayni sekilde ortamda yeterli 151k ve miizik olmasi da s6z konusu etkiyi arttirir. Fogarty,
beynin duyusal baglama tepkide bulundugunu dolayisiyla da fiziksel olarak zenginlestirilmis
ogrenme ¢evrelerinin 6grenmeleri kolaylastiracagini ve 6grenenin daha anlamli bir 6grenme
gergeklestirmesine olanak sagladigindan bahseder. Ogrenciler, duyu organlari araciligiyla
bilgileri algilayip, onlara anlam verirler. Ogrenciler gorerek, dokunarak, hissederek,
koklayarak ve duyarak edindikleri deneyimleri daha iyi hatirlamaktadirlar. Dolayisiyla,
O0gretme Ogrenme siirecini duyu organlart ile biitlinlestirmek, bilgilerin bellege
yerlestirilmesini ve hatirlanmasini kolaylastiracaktir (Prigge, 2002). Ogrenciler, risk almak
i¢in kendilerini giivende hissetme gereksinimdedirler. Eski ve yeni bilgiler arasinda baglanti
kurulup var olan bilgilerin temelinde Ogrencilerin diigiince yapilar1 degistirilecekse,
ogrenciler gilivenli ve yeterince zorlamanin oldugu rahatlatilmis uyanikliga gereksinim

duyarlar (Pool, 1997). A¢ikgoz (2014) “iin dingin uyaniklik olarak ifade ettigi rahatlatilmis
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uyaniklikta 6grenci 6grenme Ogelerine kars1 giiven duygusu igerinde olmalidir. Bu giiven
duygusu 6grencilerin 6grenme siirecinde fiziksel ve psikolojik anlamda kendisini rahat
hissetmesi olarak ifade edilebilir. Ogrenme ortaminda 6grenci dingin ve huzurlu olmalidr.

Ancak boyle bir ortamda 6grenmenin saglikli gergeklesecegi ifade edilmistir.

Rahatlatilmis uyaniklik 6grenme ortaminda huzuru ve giiveni 6n plana g¢ikarmaktadir.
Ogrenme ortaminda stres ve tehdit edici herhangi bir unsur barindirmaz. Geleneksel
O0grenme ortamlarinda bireyi baski altina alabilen bazi olgular (tehdit, stres) 6grencilerin
Ogrenme siireglerini olumsuz etkileyebilir. Bu 6grenme siireci de bireyi o anki durumdan
kurtarabilecek bir sekilde gergeklesecegi igin Ogretilmek istenilen bireyin onceki
ogrenmeleri ile yeterince iligkilendirilmeyecektir. Bireyde istenilen 6grenme ancak rahat bir
ortamda baglatilabilir. Miller (2004)’a gore, beyin merak uyandiran karmasik, zorlayici
ortamlarda Ogrenmeyi gergeklestirmekte; ancak tehdit altinda kendini 6grenmeye
kapatmaktadir. Ogrenilen her sey duygular, dzsaygi ve sosyal etkilesim gereksinimi
tarafindan diizenlenir ve bunlardan etkilenir. Baskic1 bir sinif ¢evresi 6grenmeyi engellerken;
olumlu bir smif cevresi dgrencilerin 6grenmelerine yardim eden kimyasallar1 harekete
gecirir. Ogrencilerin, duygularmi ifade etmelerine olanak taniyan simf cevreleri, bellegi
gelistirerek beyni yeni 6grenmeler icin uyarir (Green, 1999, s. 684-685). Ogrenme ortami
ogrencilerin duygusal olarak baglanmalarina imkan verecek sekilde diizenlemelidir. Ciinkii
birey kendini baski altinda gérmedigi ortamda daha rahat hissettiginden 6grenme siireci de
pozitif olur. Bireyin 6grenme ortaminda kendini tehdit altinda hissetmesini, Pool, (1997)
diisme olarak ifade eder. Diisme, mutsuzluk ve yorgunlugu beraberinde getiren tehdide kars1
psikolojik bir tepki olarak tanimlanabilir. Performansi diisen birey korku ya da kaygi
bozuklugu duygularin1 yasar. Diistinme becerisi eksilen bireyler kendilerini giivende degil,
mutsuz hissederler, risk alamazlar, olasiliklar1 goremezler. Dolayisiyla da 6grenme siireci
sonucunda kisith sayida davranis sergilerler. Edindirilmeye calisilan beceri gergeklesemez.
Motivasyon icin Ogretmenler korkuyu bir ara¢ olarak kesinlikle kullanmamalidirlar.
Ogrenme siireci bireysel farkliliklar1 barindirabilecegi gibi 6gretmen bu farkliliklar siireg
icerisinde goz Oniine alip Ogrencilerin yeteneklerini ve ilgilerini ortaya c¢ikarabilecek
stratejiler kullanmalidir. Bireyin ders sonucunda hangi 6grenmeleri gerceklestirecegini ya
da s6z konusu Ogrenmelerin ona nasil yansityacagini bilmesi rahatlatilmis uyanikligi

baslatabilecegi gibi 6grenmeyi de olumlu etkileyebilir.

lleride ne 6grenileceginin bilinmesiyle, dgrencilerin, bilinmeyene karsi duyulan korkudan

kaynaklanan stres diizeyleri azaltilabilir. Bu nedenle, kazandirilmasi diisiiniilen davraniglara
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ogrencilerin odaklanmasini saglamak ve bdylece gereksiz kaygilar1 azaltmak, onlarin etkin
bir sekilde 6grenmelerine izin vermek agisindan oldukg¢a énemlidir (Konecki ve Schiller,
2003, s. 5). Monoton bir 6grenme ortaminda heyecan veya gilidiilenmis bireylerin olmasi
beklenemez. Diiz anlatim, aynm1 ses tonu ya da gercekten uzak yaklasimlar bireyde
O0grenmeye karsi bir heyecan olusturamaz. Bireylerde merak duygusu; yasanmis hikayeler
giinliikk yasamdaki sosyal olaylarla harekete gegirilebilir. S6z konusu kavramlarda kendi
hayatindan tamidik parcalar bulan bireyin duygular1 hareketlenebilir ve bilgiyi

anlamlandirma siireci baslatilabilir.

Aktif siiregleme, ahenkli bi¢imde daldirma ve rahat¢a almaya hazir olma, beyinde devam
eden anlam arayisinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak, Oriintiileri en iist diizeye
cikarmak, deneyimler ve gizli olarak gergeklesecek ek olasiliklari algilamak icin, beyin
bilin¢li olarak calismalidir. Beyin temelli 6grenmenin bu bakis agisi, aktif siirecleme olarak
adlandirilmaktadir (Conell, 2002). Aktif siiregleme bilginin bireylerde anlamlandirilma
stirecidir. Bireyler dgrendiklerini geri getirme siirecinde zihinlerinde anlamli biitiinleri
olusturduklar1 s6z konusu siire¢, bilgilerin igsellestirmesi olarak ifade edilebilir. Bu
icsellestirme Acikgdz (2014) tarafindan anlamaya giden yol olarak belirtilir. Sinifta aktif
stireclemeyi gergeklestirmek i¢in 6grencileri anlamin boyutlarini kesfedecekleri siirece dahil
etmek gerekir. Bu siiregte bilissel modellik, yiiksek sesle diisiinme yoluyla onlarin
problemlerin icerisine derinlemesine daldirma yapmalar1 saglanmalidir (Duman, 2007, s.
61). Bireylere iist diizey zihinsel beceriler bu aktif siiregleme i¢erinde kazandirilabilir. Bilgi
aktif isleme siirecinde tliretken diisiinme ile beraber anlamli boyutlarda depolanir. Materna
(2000)’ya gore, aktif stiregleme bilginin 6grenci tarafindan anlamli ve kavramsal olarak
uyumlu bir bicimde diizenlenmesi ve igsellestirilmesidir. Bu igsellestirme ezberden c¢ok
anlamli 6grenme olarak vurgulanir. Beyin, yasantilardan anlamli 6riintiiler olusturmak ve
bilgileri islemek igin gabalar. Ogrenciler de bilgiyi kavrama siirecinde dnceki 6grenmeleri
ile bag kurmaya c¢alisirlar. Bu noktada 6gretmenin 6grenmenin amaglarini agiklamasi 6nem
tasimaktadir. Ust diizey zihinsel becerilerin harekete gecmesi motive olmus bireylerle

miimkiin hale gelebilir.

Kisisel benzetmelerin kullanilmasi bilinen ve bilinmeyen arasinda iligki kurulmasini saglar.
Boylece 6grenilenler 6grencilerin kendi diinyalarinda anlamlandirilir. Bu benzetmeler
iiretken diisiince kullanilmasi noktasinda elzemdir. Ogrenilenler yeniden orgiitlenirken birey
bu benzetmeler sonucunda ulastigi tiretken diislince ile bilgileri yeni ve farkl agilardan goriir

(Miller, 2004). Birlestirme siiregleri ise {ist diizey diisiinme ve derinlemesine diisiinmenin
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disindaki diisiinme becerilerini kapsamaktadir. Ornegin dergi hazirlamak, giinliik, roman ve
mektup yazmak birer birlestirme etkinligidir. Ogrenci bu etkinlikleri yaparken hem {ist
diizey diistinmeyi hem derinlemesine diisiinmeyi hem de yaraticilig1 ise kosmaktadir.
Birlestirme etkinlikleri ayrica 0&grencilerin baska bi¢gimde ifade edemeyecekleri
diisiincelerini ortaya koymalarina yardimer olur. Bu anlamda 6grenme giinliigii tutma
dgrencinin i¢ diinyasinin aynasidir (Caine ve Caine, 1997, s. 105). Ogrenmedeki bireysel
farkliliklar, 6grenme  silirecinin  degerlendirmesinde  bireysel  farkliliklara  ait
degerlendirmelerin kullanilmasi sonucunu da dogurmaktadir. Egitim ortaminda bu
degerlendirmeleri yapabilmek pek miimkiin olmasa da d6gretmen; 6grencilerini not kaygisi
giitmeden neyi ne sekilde ogrendiklerini/6grenmediklerini anlayabilmek ic¢in bu tarz
degerlendirmeleri yapabilir. Ogretmenin, sadece dgrencilerinin nasil daha iyi 6grendiklerini
tespit etmesi 6grenme siirecinin etkili ve islevsel olabilmesi i¢cin olduk¢a mithimdir. Bu tespit
sonraki Ogrenmelerin anlamli bir bigimde planlanmasinda kolaylik saglayacak ve
Ogrenilenlerin kalicilig1 da arttirilabilecektir. Stevens (2001)’a gore beyin temelli 6grenmede
degerlendirme; stirekli ve birikimli olmalidir. Ders ya da tema sonunda yapilan
degerlendirmeler geleneksel yonteme aittir. Degerlendirme siiregleri 6grencilerin giiclii ve
zayif yonlerini ve ilgilerini belirlemek adina aktif ve islevsel bir bicimde kullanilmalidir.
Beyin temelli 6grenme i¢in degerlendirme; 6grencilerin diisiinmeleriyle ilgili bilgi edinmek,
O0grenme siirecini gozlemlemek ve 6grencilerin yaptiklar iirlinleri incelemek noktasinda
yapilmalidir. Bu kapsamda, beyin temelli 6grenmede daha ¢ok siire¢ degerlendirmesi 6nem

kazanir (Koksal, 2005).

Ogretim programlarinin etkili sekilde planlamak ve 6grenme ortamindaki bireylere verimli
bir 6grenme siireci gerceklestirmek icin beyin temelli 6grenme ilkelerinin de bilinmesi
gerekmektedir. N. R. Caine ve Caine (2002) tarafindan tespit edilen beyin temelli 6grenme

yaklagimin temel bazi ilkeleri su sekildedir:

e Ogrenme tiim fizyolojiyle ilgilidir: Beyin de viicudumuzdaki diger organlar gibi
belirli fizyolojik yasalara gore isleyen bir organdir. Ogrenme dogala ve kendine ait
yollarla gerceklesen ve basitlestirilebilinen bir kavramdir. Dentritlerin kendi
icerisindeki iletisimi yani 6grenme hiz1 insan yasamindan ve beslenmeden etkilenir.

e Anlam arayisi ériintiileme yoluyla olur: Oriintilleme dgrenme siirecinden edinilen
temel bilginin beyinde anlamli bir bi¢imde organizasyonu ve tasnif edilmesini ifade
etmektedir. Beyin Oriintiileri yapilandirirken igerigi anlamlandirip iiretken bigimde

bu oriintiileri kendisinin anlam verebildigi biitiinlere doniistiiriir. Anlam veremedigi
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yapilara Oriintli  olugturmaz. Dolayisiyla anlamli  ve etkili 6grenmeni
Oriintiilemede duygular énemli bir yer tutar: Ogrenme siireci sonucunda bireyin
edinimleri kendi Onyargilari, onceki O6grenme ve yasantilarinda Onemli oSlglide
etkilenir. Bu etkilenme soncunda duygulardan etkilenme bilissel yap1 bilgileri o
sekilde organize edebilir. Bireyin duygu diinyasi edinilen beceri ve kazanimlarin
tekrar hatirlanmasinda oldukga 6nemli bir olgudur.

Ogrenme hem odaklanmis dikkati hem de cevresel algiyi icerir: Bilgi kazanimi
esnasinda insan beyni 6grenmeye odaklandigi gibi 6grenme siireci diginda kalan
uyaranlar1 da Onemser. Bu uyaranlar beynin 6grenme hizin1 ve 6grenmenin
kaliciligini etkiler. Bu ¢ercevede d6grenme siirecinde edinimler ne derece 6nemli ise
O0grenme ortami da o derece ehemmiyetlidir. Ortam amacl bir bicimde 6grenme
stireci i¢in diizenlenmelidir.

Osgrenme daima suurlu ve etkinligin az oldugu siirecleri icerir: Bir dgrenme
esnasinda farkinda oldugumuz seylerden ¢ok daha fazlasini 6greniriz.

Ornegin; bireyin bir yere gittifinde orada olan herhangi bir varliga ait uyaranin
farkinda olmadan beyne iletilmesi ve o varlig1 bireyin daha sonra hatirlamasi gibi
fark etmeden 6grenme gerceklesebilir. Bununla birlikte deneyim gerceklesecegi gibi
bilingaltina aktarilan bilgiler de hatirlanmais olur.

Ogrenme zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle engellenir: Beyin tehdit, kayg1
ve korku gibi durumlar yasadiginda hipokampus asir1 diizeyde duyarli hale gelir ve
beyin bazi boliimlerle iletisimi keser. Ogrenme ortaminda beyni tehdit eden her tiirlii
unsur bireyin 6grenme diizeyini diisiiriir. Insan beyni orantili dlgiide zorlanma
yasama durumlarinda kalsa bile {ist seviyede 6grenme gerceklesebilir. Bu kisimda en
onemli nokta; beynin baski tehdit ve baski durumu yagamamasidir.

Her beyin kendine ozgiidiir: Fizyolojik olarak biitlin insanlarin temelde beyin yapilari
ve 6grenme sistemleri aynidir. Bu yapilarin 6grenme siireci igerinde verdigi tepkiler
ise oldukca farklidir. Her beyin kendine has 6zellikler sergileyebilir ve bu 6zellikler
cergevesinde yer alan 0grenme siireci de farkli olabilir.

Bu ilkeler 6zelinde gerceklesmesi beklenen Ogretim siireci; egitim, noroloji,
norofizyoloji ve psikoloji gibi bilim dallarinda yapilan calismalarla

sekillendirilmelidir. Egitim- 6gretim siirecinin s6z konusu ¢alismalarin sonuglariyla
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bicimlendirilmesi zor olsa da bireylerin 6grenmelerinin kalic1 olmasinin baska bir

yolu da miimkiin gézilkmemektedir.

2.4.3. Beyin temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili model ve stratejiler

Beyin temelli 6grenme ile ilgili; is birligine dayali 6grenme, tam 6grenme, kuantum
Ogrenme, O6gretim stilleri, ¢oklu zeka, problem temelli 6grenme, tematik 6grenme, anlaml
O0grenme, uygulamali etkinlikler, yaparak yasayarak Ogrenme ve harcket egitimi gibi

kuramlar beyin temelli 6grenme kuramina uygun kuram ve modellerdir.

2.4.3.1. Isbirligine dayali 6grenme

Isbirligine dayali 6grenme problemin yardimlasarak bir ekip ruhu igerinde ¢dziimlenmesi
olarak ifade edilebilir. Ogretmen bu anlamda &grencilerini motive etmelidir. Ogrenme
ortaminda deger goren Ogrencinin beyninde mutluluk ndrotransmitterleri artar boylelikle
ogrenme siireci etkili olabilir. Ortak hedefler noktasinda 6gretimsel siiregleri planlayabilmek
grup halinde calismanin pozitif baghilik duygusu gelistirdigi is birligine dayali 6grenme
(Demirel, 2013) aslolarak ekip halinde ¢alismanin ve iyi bir noktaya gelebilmek igin ekibin
tim tiyelerinin ¢alistig1 bir takim oyunu olarak ifade edilebilir. Geleneksel yonteme gore
farklilik arz eden isbirlikli 6grenmede birliktelik nemlidir. Geleneksel 6grenme yontemleri
rekabete ve yarigmaya odaklanirken isbirlikli 6grenme paylasma, birlikte basarma ve birlikte
olabilme ilkelerine dayanmaktadir. Bu nedenle isbirlikli 6gretim demokratik ve katilimet
ozellikler gostermektedir (Doganay ve Tok, 2013). Geleneksel 6grenme yonteminde yer alan
kiime ¢alismasi ile karistirilan is birligine dayali 6grenmede biitiin 6grenciler sorumluluk
alir ve basar1 biitlin ekip tiyelerine aittir. Etkili bir bicimde yapilan isbirlikli 6grenmede;
planlama ve rehberlik oldukga dnemlidir. Ogretmenin dgrencileri ekip icerisinde koymasiyla
is bitmemektedir. Isbirligine dayali 6grenmede rehberlik eden dgretmenin séz konusu
o0grenmeyi Ogrencilerine 1yi anlatmali ekipleri oldukga esit 6zellik ile olusturmalidir.
Acikgoz (2014) isbirlikli 6grenmenin, ekiplerin olusturulmasi ve rollerin dagitilmasi
yoniiyle okullarda yapilan kiime galismalarindan ayrildigini ifade eder. Isbirligine dayali
O0grenme, gruptaki biitiin bireylerin yeteneklerinden, bilgilerinden ve tecriibelerinden
faydalanmayi, ekip ruhu ile birlikte ¢aligma ve sorumlulugu paylasmay: kolaylastirir. Bunu

yani sira baglilik, olumlu iligkiler, birlikte yasama aligkanligi ile akranlar arasindaki
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iliskilerin yeterli diizeyde gelismesine katki saglar. Isbirligine dayali 6grenmenin etkili

olabilmesi i¢in bazi ilkeler kisaca agiklanmugtir.

Olumlu bagimlilik: Bireylerin, grup iiyelerinin basarisinin kendisine, kendi basarisinin da
grup lyelerinin basarisina katki saglayacagini ve kendi basarisiz olursa grubun basarisiz
olacag algisidir. Ekip ruhu ve dayanigsmanin 6n plana ¢iktigi olumlu baglilikta basar1 kisisel
degildir (Doganay ve Tok, 2013). Olumlu bagimlilik, 6grencilerin ¢alismalarindan grubun
yararlandigi, grubun c¢alismalarindan da ogrencilerin yararlandigi 6grenme siirecinin
kalitesinin arttirilmaya calisildigi ve bireylerin ortak amag¢ ve Odiilleri i¢in g¢abalarin

birlestirildigi bir ortamda gelisir (A¢ikgdz, 2014).

Yiiz yiize destekleyici etkilesim: Yiiz ylize destekleyici etkilesimde grup iiyelerinin basarty1
artirmak icin birbirlerini desteklemeleri, birbirlerinin ¢abalarim1  kolaylastirmalari,
birbirlerini giidiilemeleri ve tesvik etmeleri gerekir (Demirel, 2013). Ekip {iyelerinin
birbirleri ¢aba gdstermeye 6zendirmesi ve yapilacaklarin kolaylastirilmasi olarak ifade
edilebilir.

Bireysel sorumluluk: Kiime basarisi biitiin takimin bireysel 6grenme siirecinin etkili
olmasina baglidir (Doganay ve Tok, 2013). Ferdi olarak ¢aba ekip basarisini saglayacaktir.
Her konunun kendi basina arastirilmasi yerine ekip, etkili bir is bolimii yapmalidir. Ekip

basari i¢in ortak ¢aba gostermelidir.

Ferdi ve ekip olarak calisma sonucundan biitiin iliyeler sorumludur. Ekip {yelerinin
sorumlulugu paylagsmasi baskalarinin sirtindan geginemeyecegini anlamasi gerekir. Burada

as1l amag her bir liyenin daha giiclii hale gelmesini saglamaktir (Gardner, 2013).

Kigsiler arasi ve grup becerileri: Karsilikli amaglar1 gelistirmek i¢in 6grencilerin; birbirlerini
tanimalari, birbirlerine giivenmeleri, birbirleri ile etkili bir iletisim kurabilmeleri, birbirlerini
kabul etmeleri ve aralarindaki ¢atigsmalar1 yapict bir sekilde ¢6zmeleri gerekir (Demirel,
2013).

Grup Siireci: Grup lyelerinin basarili olabilmesi i¢in, 6nce grubun basarisinin artirilmasi
gereklidir. Grup siireci hangi etkinliklerin faydali oldugunu belirlemek, etkinlik icerisinde
hangi eylemlerin degistirilmesi gerektigini ya da siirdiiriilmesi gerektigini belirler. Grup,
amaglarin1 gergeklestirmek {yelerin etkinligini arttirip gelistirmek igin ortak ¢aba

harcamalidir (Getz, 2003).
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Isbirligine dayali 6grenmede bireyler aslinda bir takim olmalidir. Takim bagarisi herkesin
basarisidir ferdi basarinin ya da basarisizlik 6nemli degildir. Takim ruhunu 6grenen fertlerin
O0grenme silirecinde gosterecegi davranislarin olumlu olmasi beklenir. Birlikte yasam
durumlarina alisan fertler, ilerdeki yasamlarinda toplumsal dayamisma, is birligi ve
birliktelik ruhu sergileyebilirler. Birlikte yasayabilme durumu fertleri toplumsal noktada

sorumluluk almaya yoneltebilecegi gibi i¢timai konularda da duyarli hale getirebilir.

2.4.3.2. Egitimde coklu zeka

TDK (2011)’ da zeka: “Insanm diisiinme, akil yiiriitme, objektif gergekleri algilama,
yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamami” olarak ifade edilmektedir. Zeka, insanin
yaratilisi ile birlikte biinyesinde barindirdigi yeni durumlara uyum saglayabilme cevresel
kosullar1 belirleme ya da degistirme icin kullandig1r biligsel yetenek olarak
degerlendirilebilir. Egitimde c¢oklu zeka, bireylerin 6grenme sekillerindeki bireysel
farkliligin agiklanmasinda kullanilir. Her bireyin 6grenme stireci ayn1 sekilde ge¢meyebilir.
Ogrenme siireci sonucunda dgrenilenlerin/ grenilemeyenlerin ve bireyin dgrenme siireci
icerinde gostermis oldugu davranislar degerlendirilmelidir. Her birey her seyi
O0grenmeyecegi gibi her bireyin 6grenme siireci farklidir. Coklu zekada vurgulanan her

bireyin farkli zeka potansiyeline sahip oldugudur.

Coklu zeka insan beynindeki baz1 6zel fonksiyonlar: agiklamaktadir. Zekaya c¢oklu zeka
teorisi agisindan baktigimizda zeka ¢ok yonlii bir kapasite oldugu goriisii agirlik kazanmagtir.
Zeka sadece genetik olarak degil cevresel etkilere de bagl olarak sekillenir (Saban, 2004).
Gardner bireylerin diisiinme ve 6grenme siiregleriyle zeka alanlar1 arasinda yiiksek bir iligki
oldugunu, 6grenme big¢imlerini bu baskin zeka alanlarina gore diizenlenmesi gerektigini
savunmustur. Bu baglamda ¢oklu zeka alanlarin1 bilme 6grencilerin kendi kapasitelerini
tamimalarina ve Ogrenmelerini en iist seviyeye ¢ikarmalarina yardim edecektir. Insan
zekasinin ne sekilde bir 6grenme gergeklestirecegini belirlemek hangi dgrencinin neye
yatkiligi oldugunu bilmek égrenme siirecini daha etkili kilabilir. Ornegin; s6zel dil zekas:
On planda olan bir birey s6zel dilsel zekéas1 daha baskin oldugundan bu zeka tiirline uygun
Ogrenme siireclerine yonlendirilebilir (Giirel ve Tat, 2010). Talu (1999)’ya gore, insanda var
olduguna inanilan sekiz zeka tiirli birlikte calisir. Bu siirecte karmasik bir ¢alisma sekline
sahip olan zeka tiirleri birbirleriyle iliskisi de farkli yollarla saglanir. Zihinsel olarak 6zel

durumlara sahip olan bireyler disinda zeka tiirlerinin hepsinin her zaman iligki igerisinde
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oldugunu belirtir. Giinlik yasamda bireylerin karsilastiklari  durumlar farklilik
gostermektedir. Olaylara verilen tepkiler, ¢evresel faktorler ve aile yasantisi gibi daha bir¢cok
unsur bireylerin zeka kapasitelerinin egilimlerini gosterir. Egitim- 6gretim siirecinde
Ogrencilere bu zeka modelinin uygulanmasi aslinda onlar1 basariya ulastirmanin yollarindan
biridir. Ogretmenin bu noktada her dgrencisinin farkli kapasitesinin olduguna inanmasi;
degerlendirmeyi de ona gére yapmasini gerekli kilar. Ogrenilmesi zor olan bilgilerin edinimi

i¢cin 6grenciyi iyl analiz etmek en temel hakikattir.

2.4.3.3. Tam 68renme modeli

Tam O6grenme, dgretim siirecine dahil olan biitiin 6grencilerin okullardaki egitim- 6gretim
sinirlart  ¢ergevesindeki tiim kazanmimlar1 edinebilecegi noktasinda olusturulmustur.
Okullardaki 6gretim siirecinde 6grencilere aktarilmaya ¢alisilan bir¢ok farkli davranis veya
beceri bulunmaktadir. Bu beceriler ne derece kazandirildigi egitimde firsat esitligi
noktasinda miimkiin olmayabilir. Bu anlamda O6grencilerin 6grenme ortamlarini ve
stireglerini planlayabilmek son derce Onemlidir. Bloom (2012)’a gore, tam 6grenme
uygulamalarmin temelinde hep ayn1 unsur vardir: Ogrencilere duyarli ve planli bir 6gretim
hizmeti saglanir, 6grenme giigliikkleriyle karsilaganlara yerinde ve zamaninda yardim edilir,
Ogrenme siirecinin zamanlamasi iyi yapilir ve dgrencilerin degerli ve anlamli olan bir tam
ogrenme Olgiiti belirlenebilirse hemen hemen biitiin 6grenciler yliksek diizeyde bir 6grenme
gerceklestirebilir. Bloom (2012)’a gore tam oOgrenme modelinin Ogretim siirecinde

kullanilabilmesi i¢in bazi noktalarin egitimciler tarafindan bilinmesi gerekmektedir:

Isaretler: Ogrenmenin oldugu ortamlarda dgrenilecek bazi dgeler vardir. Hangi 6gelerin
Ogrencilere dgretilecegi konusunda bazi isaretler olmalidir. Burada sunulacak isaret bir ses,
resim, sozciik gibi yalin olabilecegi gibi belli hareketler, fiziksel bir etkinlik dizisi, biligsel
siirecler kadar karmasikta olabilir. Isaretlerin anlamlilik derecesi oldukca énemlidir. Eger
Ogretim siirecinde kullanilan isaretler 6grencilerin daha 6nceden karsilastigi tipten isaretler
ise dgrencilerin bu isaretleri algilamasi digerlerine gore daha kolay olacaktir. Ogrenme
sirasinda bazi igaretlerden yararlanilacaksa bu isaretler 6grenciler tarafindan bilinen isaretler

olmalidir. Isaretlerin her 6grencinin kolayca anlamasi igin degisik tiirlerde olmas1 gerekir.

Pekistirme: Pekistirecler kisinin kendi kendini yiiceltme ihtiyacindan kaynaklaniyor olabilir.
Ciinkii o6grenci kendini kabul etmek zorundadir. Onun kendine olan saygisini koruma

yolunda yardimci olabilecek her sey pekistirme gorevi gorecektir.
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Katilma: Biitiin katilimlar agik bir sekilde olmasi beklenmez eger 6grenci gizli bir sekilde
katiliyorsa bu da agik katilm kadar etkili olabilir. Ozellikle kiiciik dgrencilerde agik

katilimin etkili oldugu yas1 biiyiik 6grencilerde ise gizli katilim etkili oldugu sanilmaktadir.

Déniit ve Diizeltme: Ogrenilen bilgilerin 6grenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigini
anlamak i¢in doniit gereklidir. Doniite gore bilgi yanlis 6grenilmigse diizeltilerek dogru bilgi
verilir. Kisaca doniit 6greticinin 6grenen hakkinda bilgi sahibi olmasidir denilebilir. Geri
bildirim siireci §grenme siirecinin en énemli kavramlarindan biridir. Ogretmen saglikl1 geri
bildirimlere ihtiyag duyar. Bu geri bildirimlerle &6gretme siirecini onarip tekrar
yapilandirabilir. Sagliklt geri bildirim olmadiginda ise Ogrenme siirecinin saglamasi
yapilamaz ayni zamanda 6grencilerin konu hakkindaki tutumlarina da ulagilamaz. Bu da

etkisiz ve verimsiz bir 6grenme ortaya ¢ikarir.

2.4.3.4. Kuantum 68renme

Kuantum o6grenme modeli kuantum fiziginin bulgu ve yorumlarinin egitim sistemine
aktarilmasi sonucu gelistirilmistir. Bu 6grenme modelinin amaci bireyin asil olarak kendini
gerceklestirmesinin saglanmasidir (Hanbay, 2009). Bireyin kendini gerceklestirmesi demek
kendi 6grenme oOzelliklerinin farkinda olmasi demektir. Bu bilme 0Ogrenciyi sonraki

ogrenmelerine hazirlanmasi bakimindan rehberlik gorevi tistlenebilir.

Kuantum 6grenme eglenceli bir 6grenme ortami olusturmayr amacglamaktadir. Her birey
Ogrenebilir ve her birey farkli 6grenebilir temeline dayanmaktadir. Kuantum 8 temele
dayanmaktadir. Bunlar; biitiinliik, glizel amacgla konus, hedefine odaklan, kararlilik,
esneklik, sahiplik ve dengedir (Tuncel, 2011). Ogrenmedeki bireysel farkliliklarin
giderilmesi egitim- dgretim silirecinde pek miimkiin olmayabilir. Bu nedenle her bireyin
ogrenme siirecini yapilandirmak da o derece gii¢ bir is olabilir. Ogrencileri bu noktada

egilimlerine gore bir 6grenim siirecine sokabilmek olduk¢a 6nem arz etmektedir.
2.4.3.5. Problem temelli 6grenme

Probleme dayali1 6grenmeyi J. Dewey’ in felsefesi ile ifade etmek gerekirse ¢evresi ile sosyal
ve etkin bir iletisime sahip bireylerin 6grenme siirecidir. Problem kisinin bir seyler yapmak
isteyip de ne yapacagini o an kestiremedigi ya da bilmedigi durumdur (Altun, 2006).
Problem c¢ozmek ise, istenilen hedefe varabilmek icin kullanilan ara¢ ve davranislar

arasindan en etkili olan1 se¢gme becerisidir (Pesen, 2003). S6z konusu yontemle problemin
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ne oldugunun arastirilmasi ve igerikte yer alan tiim unsurlarin bilinmesi ile birey o problem
hakkinda bilgi sahibi olur (Karakus, 2005). Ozellikle matematiksel diisiinmenin temelinde
problem ve problem ¢6zme ayr1 bir 6neme sahiptir (Yilmaz ve Kose, 2015). Problem ¢ézme
becerisinin edinilmesi, bireyin toplum igerisinde gii¢lii bir karakter sergilemesini saglar.
Bireylerin egitim ortaminda bu beceriyi kazanabilmeleri sonraki yasantilarinin kaliteli
gegmesi adina temel bir 6greti olabilir. Akademik becerilere bir sekilde ulasan bireyin
giinliik yasamindaki bir¢ok sorunu ¢ézebilme becerisi problem ¢6zme becerisi hakkinda bir
bakis acis1 gelistirmesiyle ilgilidir. Kaptan ve Hiinkar, (2001)’a goére problem temelli
dgrenmenin uygulandigi siniflarda 6grenciler kendi grenmelerinden sorumludur. Ogretmen
faktorii 6grenenler icin giderek azalir ve 0grenmeyi Ogrenir hale gelirler. Bu noktada
Ogretmen dgrencilerini motive eden, cesaretlendiren ve tesvik eden bir rehber pozisyonunda

olmalidir.

2.4.3.6. Anlamh 6grenme

Anlamli 6grenme beyin temelli 6grenme siirecinin temelini teskil eder. Bilginin anlamli bir
bicimde yapilandirilmasi 6nceki 6grenilenlerle iliski kurulmasina baglidir. Beyin 6grenme

stirecinde anlaml1 biitiinler olusturabilirse bilginin geri getirilmeside kolaylasabilir.

Anlamli 6grenme formlar1 genellikle sézel 6grenmelerle olmaktadir. Ogrenmeye niyetli
olmak anlamli 6grenme icin ilk kosuldur. Anlamli 6grenmenin temeli 6nceden edinilen
bilgilere dayandigindan 6grencilere zengin bir 6grenme ortami sunulmali ve egitime ¢ok
kiiciik yaslardan baglanmalidir. Anlamli 6grenmede kritik nokta 6grenilen bilgilerin dogru
ve giivenilir olmasidir. Ciinkii yeni Ogrenilenler onun {izerine temellendirileceginden
ogrenmede siirekli olarak yanlisa gidecek ve anlamli bir 6grenme ger¢eklesmeyecektir
(Ausubel, 1968’ten aktaran Erol, 2017). Anlamli 6grenmede aslolan bireyin zihninde
anlaml biitiinler olusturabilmektir. Bunun i¢in 6gretmen, siireci iyi planlamali ve anlamli
o0grenmeye Ozgii etkinlik Ornekleri hazirlamalidir. Anlamli 6grenme beyin temelli
ogrenmeyle de iligkili oldugunda bilgi 6gretilmeye calisilmali ezber yaptirilmamalidir.
Ogrencinin duyularini harekete gegirmek anlamli 6grenmenin niteligini arttirabilecegi gibi
ogrenmek icin motivasyon da saglayabilir. Ogrenme ortami da anlamli §grenme igin Snemli
Olup ortam, 6grenmenin gerceklesmesine yonelik unsurlar barindirabilir. Ayn1 zamanda

ortamda stres ya da bask1 olusturacak herhangi bir 6ge de bulunmamalidir.
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2.4.4. Beyin temelli bellek destekleyiciler

Bellek destekleyicilerin temel islevi, yeni bilgilerin 6grencilerin uzun siireli belleklerinde
mevcut olan bilgileriyle iligkilendirilmesi i¢in bir yol ¢izmektir. Yeni kazanilan bilgiler ne
kadar saglam iliskilerle olusturulursa, yani ne kadar etkili ve anlamli kodlanirsa bellekte o
kadar uzun siire kalir (Mastropieri, Scruggs, ve Graetz, 2005). Bellek destekleyiciler
Ogrenilenlerin saglikli geri doniislinli saglayan en onemli kavramlardan biridir. Bellek,
ogrenilen yeni bilgilerin iliskilendirilmesi i¢in hazir hale gelebilir. Ogrenme ortaminda bu
destekleyicilerin uygulanmasi 6grenciye belli bir siire 6grenme motivasyonu saglayacagi
gibi O6grencinin bilgileri kendi kendine iligkilendirebilme melekesi de kazandirabilir.
Scruggs ve Mastropieri (2000)’ e gore, bilinen bir kelimeden yola ¢ikarak yeni kazanilan bir
kelime bu bilinen kelimeyi baglar somutlastirip yeni kelimenin 6grenilmesini saglar. Bu
nedenle 6grenimin bellek destekleyicilerle desteklenmesi, unutma oranini diisiiriip ve
akademik basariy1r olumlu yonde etkileyebilir. Bellek destekleyiciler; kavramlar, replikler,

animsaticilar, tiretimler, 6nermeler ve semalar olarak ifade edilir.

2.4.4.1. Kavramlar

Bireyler yeni 6grenme ile karsilagtiklarinda 6grenmeye ¢aligtiklar: bilgiler arasinda iliskili
varsayimlar kurmaya c¢alismaktadir. Lance, Edward ve Douglas (2005)’ a gore, bireylerin
zihinlerinde olusturduklar1 kategoriler, onlarin yeni o6grendikleri kavramlar hakkinda
cikarimlarda bulunabilmelerini saglar. Bu cercevede birey basit ya da karmagik her tiirli

olguyu anlamlandirabilmek igin zihinsel temsillerden yararlanir.

Kavramlar, onlar1 kullanarak anlamli kategorileri temsil ettigimiz zihni yapilardir. Belirli
olaylar veya nesneler, algilanan benzerliklere dayanilarak birlikte gruplandirilabilir. Bu
siralamada kategoriye uyanlar kavramlarin 6rnegi uymayanlar da kategorilerin 6rnegi
degildir. Bir kavramin 6rnekleri arasindaki benzer 6zellikler nitelikler olarak adlandirilirken;
kavrami tanimlamak i¢in gerekli olan 6zellikler ise tanimlayict nitelikler olarak ifade edilir.
Bir kavrami 6grenmek, tanimlayici nitelikleri ve nitelikleri bir digeri ile iliskilendiren kural
veya kurallar1 kesfetmeyi igermektedir. Ik 6rnek kavramsal smiflama, ayn1 kokene baglh
olarak degerlendirme yapan bir siniflamayi basit kurala dayali siniflama ise basit nesne veya
uyarict iginden farkli 6zellige sahip olani belirleyen bir siniflama tiirlidiir (Bruning ve
digerleri, 2014). Basit ya da ilk 6rnek kavramsal siniflamanin bellekte yaygin oldugunu ve

kavramsal simiflamalarin yapilmas: kolay oldugunda yayginca kullanildiginm1 6ne
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stiriilmektedir. Fakat nesneler birden fazla kategorinin niteliklerini barindirdiginda veya
meydana geldikleri baglamdan ciddi bir sekilde etkilendiginde, bireyler siniflamay1 olasiliga
dayal1 yapar. Kavramlarin dogasi iizerine tek bir goriisli destekleyen tam bir kanitin olmadigi

¢ok agiktir (Lance, Edward ve Douglas. 2012).

Uzun siireli bellege aktarilmaya c¢aligilan bilgi yapilandirmalidir. Gerek benzerliklerden
gerekse bilgiyi tanimlayici niteliklerden yararlanma yolu ile bilginin uzun siireli bellege
aktarilmasinda kavramlar kullanilabilir bu kavram bazen kdken olarak ayni ailenin iiyesi ya
da benzeri bazen de basit nesnelerle ilgili olabilir. Bu sekilde bilgi anlamli bir bigimde uzun

stireli bellekte depolanabilir

2.4.4.2. Onermeler

Onermeler tek basina anlam1 olan en kiiciik birimdir. Yani 6nerme anlamin kendisini ifade
eder. Bellek bilginin tam seklini degil anlamini igerir. Bilissel psikologlar bildirimsel
bilginin 6zellikle de sdzel bilginin dnermeler yoluyla ifade edildigini belirtirler. Onermeler
icerdikleri kavramlardan daha karmasiktirlar. Kavramlar temel kategoriyi ifade ederken,
Oonermeler ise ifadelerin gozlemlenen deneyimlere ve kavramlar arasi iliskilerle ilgili
aciklamalarin zihni karsihigi olarak ifade edilebilir. Onermeler dogru veya yanlis olarak
yargilanabilir (Ainley, Hidi, Berndorff, 2002; Allington, 2006 ve Anderson, 2005).
Kavramlar ya da 6nermeler biligsel yapida 6grenme siirecinin verimliligini arttirabilmek i¢in
s0z konusu destekleyiciler kullanilabilir. Bu noktada bireyin zihin yapisi 6grenmeleri
arasindaki iliskiyi saglam kurabilmelidir. Rehberlik eden 6gretmen s6z konusu 6grenmeler
arasinda onerme aglarina 6grencilerine gosterebilir. Bu aglar ne kadar saglam kurulursa
bilgiyi geri getirme siireci de o derece etkili ve verimli ¢alisabilir. Bireylere problem ¢dzme
becerisinin kazandirilmasi gibi biligsel becerileri 6grenme ile birlikte olusturdugu 6nerme

aglarinin kalitesi ile agiklanabilir.
2.4.4.3. Semalar

Bilissel kuramcilar bellegin ne sekilde orgiitlendigini ve bilginin davranist yorumlamak i¢in
nasil kullanildig ile ilgilenmektedir. Bilgiyi orgiitlemek icin kullandigimiz zihni yapilar
olan semalar; iiretken bir kuramdir. Sema kuramcilar1 bilginin; bilgiyi geri getirmek,
depolamak ve bilgiyi kodlamay1 kontrol eden semalar olarak adlandirilan karmasik temsili
sablonlar icerisinde orgiitlendigini 6ne siirmektedirler (Mayer, 2008 ve Radvansky, 2006).

Bu noktada dgretmen semalar1 bilgiyi orgiitlemek igin kullanmalidir. Ogrenim siirecinde
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bireyin zihninde olusturulmaya calisan yapilar o kisinin anlayabilecegi diizeyde olmalidir.
Bilgi semalar c¢ergevesinde sunulurken somutlastirabilmek 06grenilenlerin kaliciligini
arttirabilir. Egitim- 6gretim ortaminda var olan herhangi 6ge ile ya da 6grencinin bildigi,
tanidig1 herhangi bir 6ge ile dgretilenler somutlastirilabilir. Bu 6lgiisiiyle bilgi uzun stireli
bellegin parcasi olup geri getirme siirecini de etkili ve verimli gergeklestirebilir. Mc Vee,
Dunsmore ve Gavalek (2005)’ e gore, sema kurami birgok bellek meselesine agiklama getirir
ve semalarin 6grenme esnasinda aktif bir bigimde kullanilmasinin gerekliligi vurgulanirken

aksi durumda yeni bilginin kolaylikla 6ziimsenemeyecegi ifade edilir.

Bellegin birimleri bilginin kendisinden ziyade sembolleri igerdiginden, kodlama o an
etkinlestirilen semalara gore ¢esitlenecektir. Bu sekilde sema kurami iki ana konuyu;
yapilandirmacilik ve bellekte depolamadaki baglamin etkisi ile ilgili agiklamalari
desteklemektedir. Geri cagirma depolanan bilgiyi basit bir sekilde hatirlamak degildir, daha
ziyade bilgiyi ve olaylar1 yeniden iiretmektir. Bu bakis agisiyla bellek yapilandirmaci ve
yeniden yapilandirmacilik kadar tiretken degildir (Bruning ve digerleri, 2014, s. 51). Semalar
aslinda soyut yapilardir ve 6grencilerin zihinlerinde yer edinebildikleri 6l¢iide bilissel
siiregte verimli olabilirler. Ogretmen bilgiyi sunarken &grencilerin zihinlerine birer imge
olusturur. O imge ilk ifadede bostur ve icinin doldurulmasi gerekmektedir. Bu islem
semalarla rahatlikla bilissel diizeyde islevsel hale getirilebilir. Bu islevsellik 6grencinin
bilgiyi saglikli olarak geri getirme siirecine de katki saglayabilir. Ogrenme esnasinda bilgi
sunulurken bireyin zihninde o 6grenme ile ilgili zihni haritalar belirmeye baslar s6z konusu
bu bilissel slire¢ semalarla doldurulup bilgi anlam1 bir boyut kazanir. Anlamli bilgi de

Ogrencinin sonraki yasantilarinda kullanabilecegi bir evreye ulasabilir.

2.4.4.4. Uretimler

Uretimler islemsel bilgiyi temsil etmenin yollarindan biridir. Uretimler, bir eylemin
yapilacagin1 ve hangi sartlar altinda yapilmasi gerektigini ifade eden sartlanma eylem
kurallar1 veya eger/sonra kurallaridir. Uretimler bir dizi bilissel siireci ve eylemi tetiklemek
icin kosullar1 saglar (Anderson, 1993). Ortiilii bellekte gergeklesen eylemde insan beyni
otomatiklesmistir. Yani gilinlik hayatta kendiliginden zihinde yer eden eylemlerde bu

tiretimler kullanilirken bilingli diislince isin i¢inde degildir.

Uretimler, iiretim sistemleri olarak adlandirilan aglarda diizenlenmistir. Bu iiretim

sisteminde, ¢oklu iiretimler verilen zaman igerisinde etkin olabilirler. Uretimlerin sonuglart
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bellekte degisiklik yapar ve bilgiyi etkinlestirir. Bu da yeni iiretim ve yeni bilgileri
etkinlestirir. Bilissel yap1 hedefe ulasana dek bu sekildeki dongii devam eder. Uretim
sistemleri bireyin biligsel siire¢lerinin aktif ve de§isen yonlerini yansitmaya yardime1 olur

(Lovett ve Anderson, 2005).

2.4.4.5. Replikler

Replikler islemsel bilgilerin diizenlenmesi icin bilissel silireglerde kullanilan
destekleyicilerdendir. Olaylar igin sema yansimalari olan replikler bilginin altindaki zihni
gergeveleri sunar. Zihinsel yapilar eylem dizilerini ve sonuglarini degil ayni zamanda 0
ortama Ozgii aktorleri de icerir (Tulving, 2002). Bireyin giinliik yasantisinda yaparken zihni
olarak aligkin oldugu 6grenmek icin 6zel ¢aba sarf etmedigi durumlar i¢in kullanilan
repliklerin 6grenme ortaminin diizenlenmesiyle etkili bir bigimde kullanilabilir. Bilginin
icerdigi semalarin yansimalar1 6grenme ortaminda bireylere kazandirilabilirse 6grenme
stireci saglikli bir sekilde yapilandirilabilir. Birey ana dilini biitiin yonleriyle 6grenmelidir.
Bu 6grenim, miifredat mantiginda ¢ikarilip hayati bir gerek¢e veya sorumluluk olarak bireye
sunulmali ve Ogrenmenin bu mantik cergevesinde gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Replikler biling dis1 6grenme olarak ifade edilebilir. Bu 6grenme ortam geregi geri getirme
stirecini otomatik olarak isletir. Ayni bireyin sinemaya gitmesi gibi ne yapilacagi bir kere
ogrenildiginde uzun zaman gegse de yapilan is ve islemler unutulmaz. Ogrenme ortamindaki
diizenlemeler ya da sunulacak etkinliklerin bir kismi (6zellikle de ana dil derslerinde)

replikler mantig1 ile hazirlanirsa 6grenmenin kalicilig fazlasiyla artabilir.

2.4.4.6. Amimsaticilar

Bireylerin daha giiglii bellek izleri olusturmalarima ve 6grendiklerini hatirlamalarina
yardimci olan bir destekleyicidir. Ogrenilen yeni bilginin geri getirme siirecinin etkili bir
bicimde saglanabilmesi i¢in iyi Ogrenilmis Onceki Ogrenmelerin eslestirilmesi
kapsamaktadir. Animsaticilar 6grenilen yeni bilginin detaylandirilmasinda kullanilirken geri
getirme silirecinin etkisini de arttirabilir (Schneider ve Pressley, 1997). Animsatici teknigi

olarak; peg, mekan, anahtar kelime, ilk harf, zincir ve hikdye yontemleri kullanilir.

Peg yontemi, 6grencileri 6grenecekleri bilgilerin tek madde haline getirilerek bir yere asilir

ve Ogrenciler bu peg dizisini 6grenmeye c¢alisir. Her bir kolayca gorsellestirilebilecek bir
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kavramla iliskilendirilen ¢ok basit kafiye setlerini igerir (Siegler ve Alibali, 2004). Peg
yontemi Ogrenilecek herhangi bir kavramla iligkili ya da benzerlik tagiyan bir gorsel
olusturmaktir. Bu biligsel siire¢, 0gretmen tarafindan Ogrencilerine uygulandiktan sonra
diger 6grenmelerde de 6grencilerden 6grenmeleri ile ilgili gorselleri olusturmalart istenir.
Gorseller, 6grenilenlerle iligkilendirilince bireyin zihninde olusan gorsel haritalar grenmeyi
gerceklestirecektir. Bireyin sdz konusu 6grenmeyi geri getirmek i¢in zihninde yer eden

gorselleri hatirlay1p geri getirme stirecini saglikli bir sekilde tamamlamasi beklenir.

Mekdn yéntemi, etkinligini kaybetmeden defalarca gesitli bilgi gruplari i¢in kullanilir. Birey
mekan yontemi i¢in beli bir ¢aba gostermelidir (Siegler ve Alibali, 2004). Mekan yontemi
icin kisinin 6grenme siirecine alinan mekani iyi bilip bilmedigi test edilmelidir. Sokak, okula
gidis- donlis yolu, en sevdigi ya da en rahat ettigi fiziki ortam 6grenme siirecine dahil
edilmelidir. Ogrencinin bilingsiz olarak zihnine yerlestirdigi s6z konusu mekanlar 6grenme
stirecinde bilginin etkin bir sekilde kaliciliginin saglanmasinda kullanilabilir. Geri getirme
stirecinde s6z konusu mekanla 6zdeslesen bilgi, istenildigi gibi hatirlanabilecektir. Kalici

O6grenmenin gerceklesmesinde mekan kullanimi 6grenme siirecine dahil edilmelidir.

Zincir yontemi, 6grenilecek bilginin gorsel bir liste seklinde zihinde yer almasi olarak ifade
edilebilir. Etkilesimli gorsel, listedeki her maddeye karsilik gelecek gorselin diger gorselin

hatirlanmasi i¢in ipucu seklinde hazirlanmasini gerekli kilar (Tulving, 2002).

Hikayeler, hatirlanmas1 gereken bilgiye ait kelimelerle olusturulan ve animsatici olarak
kullan1lmasi1 ¢ok eskilere dayanan bir bellek destekleyicidir. Basit ve etkili olan bu yontemde
vurgu kelimeler iizerindedir (Allington, 2005). Hikaye etme 6grenim siire¢lerinde siklikla
kullanilir. Bu yontemde temel olan 6grenci tarafindan olusturan hikayenin, yani hikdyeye
islenen bilginin hatirlanmasinin  daha kolay olacagmin bilinmesidir. Bilgi 6grenme
ortaminda 6grenciye sunulur ve dgrenciden bilgiye ait kavramlarin ya da kelimelerin yer
aldig1 bir hikdye yazmalar1 istenir. Ogretmen kelimelerin ya da kavramlarin yerinde ve

anlaml1 bir bi¢imde kullanilmasina rehberlik edebilir.

Bu hikayeyi 6grencinin sevdigi, gérmek istedigi, unutamadig1 ya da hayal ettigi bir mekéan
ile olusturmasinin istenmesi bilginin kalicilik oraninin fazlasiyla artmasini saglayabilir. Geri
getirme siirecinde zihnen, sevdigi ya da merak ettigi mekana giden ogrenci kendi
olusturdugu hikayeyi hatirlayarak bilginin geri getirilmesini etkili bir bigimde tamamlamis

olacaktir.
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Ilk harf yontemi, hikdye etme ydntemine benzeyen séz konusu ydntem oOgrenilecek
kelimelerin ilk harflerinin kullanilarak sonradan animsatici gorevi gorecek akronim, kelime
ya da climleler olusturulur. Geri cagirmada 6grenciler kelime veya ciimleyi hatirlar ve sonra

da bunu kullanarak listedeki maddeyi geri getirebilir (Bruning ve digerleri, 2014).

Anahtar kelime yontemi, animsatici teknikler icerisinde muhtemelen en esnek ve giiclii olan
bir yontemdir. Bu yontem en basta kelime edinimini desteklemek icin gelistirilmistir. Bu
yontemde de gorsel kullanimi oldukga fazladir. Anahtar kelime yontemi, iki farkli agama
olan isitsel ve gorsel baglanti icerir. Kelime 6gretiminde birinci asama olan isitsel baglanti,
Ogrenilecek kelimenin bir kismi1 gibi duyulan bir anahtar kelime belirlemek gerektirir. Bu
yontem igin gerekli olan isitsel baglantiy sunar. ikinci asama olan gérsel baglanti 6grencinin
anahtar kelimenin resminin 6grenilecek kelimenin anlami ile etkilesime girdigini hayal
etmesini gerektirir. Geri ¢agirma zamani geldiginde testteki orijinal kelime bellekteki
etkilesimli gorseli animsatmalidir ve bu da kelimenin anlaminin hatirlanmasini saglayabilir
(Carney ve Levin, 2000 ve Fontona, Scruggs, Mastropieri, 2007). Ogrencilerine rehberlik
eden Ogretmenlerin bu yontem cercevesinde asil yapmasi gereken O6grencilerine gorsel
olusturabilmeyi 6gretmek olacaktir. Ogrenilen yeni bilgilerin hatirlanmasida kullanilan
animsaticilar bireyin zihninde detayli kodlama ve bellek izleri olusturmada etkin bir bicimde
kullanilabilir. Yeni bilgilerin 6nceki 6grenmelerle eslestirilmesi ve geri getirme siirecinin
saglikli yerine getirebilmesi icin detayli kodlama olduk¢a 6nemlidir. Gorsel olusturmay1

o6grenme, bu kodlamanin gerceklestirilmesi igin temek teskil etmektedir.

Bellek destekleyiciler, 6grenim siirecinde 6grenilenlerin hatirlanmasi i¢in kullanilabilir.
Ezberci 6grenmeden siyrilabilmek ve 6grencinin kendi 6§renme asamalarini tanimasi i¢in
s6z konusu bellek destekleyicilerinden yararlanilabilir. Ogretmen herhangi bir bilgiyi
sunarken uygun olan bellek destekleyicilerin birkagini bir arada kullanabilir. Asil amag ise
bireysel farkliliklarin oldugu 6grenme ortaminda 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini
tanitmak olmalidir. Yani 6grenci 0grenme siirecinde sunulan bellek destekleyicilerden
kendince uygun olani belirleyebilecek ve sonraki 6grenmelerinde hicbir yonergeye gerek
kalmadan kullanabilecektir. Bu da 6grencinin 6grenme motivasyonunu arttirabilecegi gibi

baska dgrenmeler i¢in 6grenciye cesaret kazandiracaktir.
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2.4.5. Beyin temelli 6grenmede 6gretmen ve 6grenci rolii

Beyin temelli 6grenme ortaminda 6gretmenler etkin ve planli olmalidir. Beynin 6grenme
asamalarmin 1iyi bilmesi gereken Ogretmen, Ogrenme ortamini1 tehdit ve stresten
arindirmalidir.  Ogretmen, 6grenme ortamini farkli duyulara hitap edecek sekilde
diizenlemek, problem ¢ézmede 6grencilere rehber olmak, ortaya yeni ve orijinal {iriinlerin

¢ikmasina yardimci olmakla beyin temelli 6grenmeyi gerceklestirebilir.

Ogretim siirecinde 6gretmen; dgrencilerin akademik basarilari, davranislari, motivasyonlari,
o0grenme becerileri, ¢calisma aligkanliklar1 bagkalariyla iliskileri gibi bircok konuda kalict
etkilere sahiptir. Ogretmen, dgrencilerini 6grenim gordiikleri siire igerisinde etkileyebilecegi
gibi, gelecek yasamlarini da etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenin kisisel ve mesleki
ozellikleri bakimindan yeterli ve donanimli olmasi onun 6gretim siirecindeki basarisina da
olumlu yénde katki saglayacaktir. Ogretmenin beyin temelli 6grenme siirecindeki basarisi
da ogrencilerin akademik basarisi ile dogru orantilidir (Giiven, 2015, s. 36). Brodnax
(2004)’a gore, beyin temelli 6gretimi derslerinde uygulamak isteyen 6gretmenlerin bazi
asamalar1 gerceklestirmesi gerekmektedir. Etkili 6grenme planlar1 hazirlama, beyin temelli
ogretim ilkelerine uygun Ogretim stratejileri belirleme, yine bu ilkelerinden yararlanarak
O0grenme ortamin verimliligini saglamak ve stres ve korkunun bulunmadigi bir 6grenme
ortami olusturmak beyin temelli 6grenme asamalarindandir. Ogretmen bireyin bilgiyi
edinme siirecinde bellek ve bellegin isleyisini de iyi bir bigimde bilmelidir. Beyin temelli
O6grenme uygulamalarin1 gergeklestiren 6gretmenin gosterecegi bazi davranislar su sekilde

siralanmustir:

e Ogrenme siirecinde oOgrencileri beynin isleyisi, Ogrenmenin beyinde nasil
gerceklestigi noktasinda bilgilendirir.

e Konuya iligkin bir temay1 6grencilere verir ve alt temalari onlarin siralamasini ister.

e Ogrencileri bilgiyi detayli olarak kesfetmeye yonlendirir ve arastirma- sorgulama
merkezli bir sinif ortamlarini hazirlar.

e (Ogrenme ortaminda iletisimi temele almalidur.

e Ogrencilere duygularini belirtmeleri i¢in onlar1 tesvik eder.

e Gorsel uyaricilart 6grenme ortaminda aktif bir sekilde kullanir.

e Ogrencileri konuya iliskin sorular sormaya ve dgrenme giinliikleri tutmaya tesvik

ederek, 6grenmelerini kendilerinin degerlendirmelerini saglar (Cengelci, 2005).
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Ogrencileri analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist diizey zihinsel becerileri kazandirabilmek
icin beyin temelli O6grenme, Ogretim siirecinde etkili bir bigimde kullanilmalidir.
Ogrenmenin beyinle iliskisini kurabilmek ya da &grenmeyi beynin islevleri ¢ergevesinde
edindirebilmek 6gretmenin s6z konusu iist diizey zihinsel becerileri kazandirmanin temelini

teskil eder.

Sinif ortaminda kullanilan dil, her 6grencinin 6grenmesi iizerinde etkilidir. Egitimciler
Ogrencilerle saygili bir sekilde konugmalidir ki; o6grenciler de smif arkadaslariyla
konusurken saygili bir dil kullanma aliskanlign kazanmis olsunlar. Ogretmenler her
Ogrencinin ismini bilmeli ve hitap ederken ismiyle seslenmeli, yaptiklart isler hakkinda
cesitli sorular sorarak ve sinifa her girdiginde onlari selamlayarak 6zel hissetmelerini

saglamalidir (Erlauer, 2003).

Beyin temelli 6grenmede 6grenmenin sorumlulugu ve sonuglari tamamen 6grenciye aittir.
Bu siiregte 6grenciler 6grenme stillerinin farkinda olan, neden, nasil diistindiigiinii bilen

kisilerdir. Bu baglamda beyin temelli egitimde 6grenciler asagida ki gorevleri yerine getirir.

e Ogrenciler tecriibelerini arkadaslari ile paylasip yeni 6grendikleri bilgilerle eski
bilgileri arasinda bag kurarlar.

e Grup ¢aligmalarinda olumlu bagimlilik gosterirler. Konu ile ilgili kendilerine ve
arkadaslarina 6nemli sorular sorarlar.

e Ogrenme siireglerinde edinilen bilgilerle kendi analojilerini ve metaforlarmni iireterek
giinliik hayatla baglant1 kurarlar.

e Ogrenciler kendi iizerine diisen alanlarda derinlemesine arastirma yaparak konuyu

arkadaslari ile paylasirlar (Cengelci, 2007).

Ogrenme ortaminda dgretmenin dgrencilere aktaracagi en dSnemli husus grenmenin anlaml
bir siire¢ oldugudur. Bilgi ezberlenmekten ziyade beyinde baglantilar kurarak,
anlamlandirilarak 8grenilmelidir. Ogretmen sdz konusu anlamlandirma siireci igin beyin

temelli 6grenme asamalarini iyi planlamalidir.
“Simif ortaminda Ogretmen-O6grenci ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki saglikli bir
iletisim ancak etkili bir iletisim ortaminda gergeklesir. Etkili bir iletisim ortami
kisilerin birbirlerine uygun kanallarla génderdikleri mesajlarin dogru yorumlandigi,

fiziksel ve psikolojik 6zellikleri agisindan kisilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade
edebilecekleri ortamdir” (Gliven, 2015, s. 44).

Beyin temelli 6grenme ortaminda bireylerin iletisimi rahatlikla saglanabilir. S6z konusu

0grenme sisteminin en dnemli unsuru 6grencilere stres ve baskidan uzak bir 6grenme ortami
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saglamaktir. Bu durumun Ogrenciler {lizerinde olusturacagt olumlu etki iletisimi

kuvvetlendirebilecegi gibi 6grenmeye olan motivasyonu arttiracaktir.

2.4.6. Geleneksel 6grenme ile beyin temelli 6grenmenin karsilastirilmasi

Bilginin geri getirilme siireci 6grenmeyi degerli ve onemli hale getirmektedir. Birey
ogrendiklerini istenildiginde geri getirebiliyorsa 6grenmedeki kalic1 degisiklik o zaman
gerceklesmis olur. Ogretim ydnteminin basaris1 bilgiyi geri getirme siirecinin basarisi ile
dogru orantilidir. Geri getirme siireci saglikli bir bigcimde ger¢eklesmiyorsa 6gretim yontemi
sorgulanmali ya da gilincellenmelidir. Beynin 6grenme agamalarina hitap eden 6grenme sekli
bilginin geri getirme siirecini saglikli bir bigimde gergeklestirebilir. Bu noktada beyin temelli
O6grenmeyi bilmek ve iyi planlamak 6grenme siirecini kalitesini arttiracaktir. Aver (2007)’e

gore geleneksel 6grenme ile beyin temelli 6grenmeni fark: su sekildedir:

Tablo 1

Beyin Temelli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Karsilastirilmast

Egitimsel Ozellikler Geleneksel Ogretim Beyin temelli 6grenme
Ogrenme basittir. Ogrenme karmagiktir.

Bilgi kaynag1 Qgretim stireci ¢ift yonlidiir Sosyal etkilesim, grupla kesfetme,
(Ogretmenden deftere, kitaba, filme ve bireysel arayis ve derin diistinme
bunlardan da 6grenciye). hakimdir.

Ogrencileri dogru kavramlara
yonlendiren bir rehber,
danismandir.

Konuyu anlatan alaninda uzman

Ogretmenin rolii Kisidir.

Ogrencilerin duygularini
paylasabilecekleri bir arkadastir.

Ogrencilerin etkinliklerini
degerlendiren bir geri bildiricidir
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Ogrencinin rolii

Ogretim materyalleri

Sinif yonetimi

Sinif diizeni

Degerlendirme

Olgular1 tekrarlayan ve ezberleyendir.

Ogretmeni dinleyen ve o sdz verince
konusandir.

Ogretilenleri uygulayandir

Ders kitaplar1 ve notlari, sunular

Hiyerarsiktir.

Ogretmenin kontroliindedir

Smif diizeni sabit ve klasiktir (Siralar
arka arkaya dizilidir).

Yazili sinav

Test

Etkinlikleri kendi uygulayan, kendi
degerlendirmesini yapan duygu ve
diisiincelerini belirtendir.

Sonuglar ¢ikarip zihnindeki
kavramlarla iligskilendirendir

Benzerlikleri ve farkliliklari
bulandir.

Resimler, fotograflar ve slaytlar,
caligsma yapraklari.

Kaynak kisiler.

Ogrencilerin kendi ulastiklar1 ve
gelistirdikleri bilgi ve materyaller

Belli konum ve sorumluluklar
ogrencilere verilir, 6gretmen
tarafindan gozlemlenir.

Sabit bir sira diizeni yoktur,
etkinliklere gore sinif diizeni
degisebilir.

Siralar grup ¢aligmasina uygun
veya dairesel bicimdedir.

Performans degerlendirmeleri.
Dereceli puanlama anahtarlari.
Ogrenci giinliikleri.

Bireysel gelisim dosyalari.
Kavram haritalari.

Yazili smnav
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2.5. Bilgi isleme modeli

Bilgi isleme modeli, ilk olarak 1960 yillarinin sonunda bilissel psikologlar tarafindan ortaya
atilmistir. Insan bellegini hem duyular yoluyla elde edilen bilgiyi depolamak hem de
istenildiginde bunlar1 bulup getirmek i¢in ¢alisan bir sistem olarak ifade edilebilen model,
Tiene ve Ingram (2000)’e gore ise bilgi isleme modeli her yastan insana belli seyler nasil
ogretilebilir diisiincesini ima eden bir model olup, hedefi de bilgi ve kazanilan kabiliyetleri
uzun stireli bellege ihtiya¢ duyuldugu zaman geri ¢agirilabilecek sekilde birlestirmek ve

yerlestirmektir.

“Biligsel psikolojinin alt dali olarak ifade edilen bilgi isleme modeli iki ana 6geden
olusur: zihinsel yapilar ve bilissel siiregler. Ogrenme bireyin sahip oldugu bu yapilar
ile birlikte siire¢ sonunda gergeklesir. Birinci 6ge olan yapilar duyusal kayit, calisan
bellek ve uzun siireli bellektir. Bu yapilarda farkli yerlerde depolanmus bilgilerin, bir
yerden bir yere aktarilmasi amaciyla kullanilan biligsel islemlere siirecler denir.
Orgiitlemeyi etkileyen temel siirecler ise dikkat, alg1, kodlama ve depolama, tekrar,
geri ¢agirma ve hatirlamadir” (Senemoglu, Gomleksiz ve Ustiindag, 2000, s. 8).

BiLGIYI iSLEME MODEL|

YUROTOCH KONTROL BEKLENTILER

A M 2
a5 Tepki -
Uretici [~

ZiHINSEL

G
TEKRAR
E
v
R 2] Kisa
u silireli Zihinsel tekrar
E—
E Y bellek
u {lsleyen Kodlama
5 bellai}
A Hatirlama
v e L X :
o KAYIT |
Uyarncilar * *
(Fiziksel Girdiler} Unutma Dikkat ve Secgici Unutma
Fitls]]

Sekil 8. Bilgiyi isleme modeli

Bilgiyi isleme modelinin asamalar1 asagidaki sekilde siralanmistir (Senemoglu ve digerleri,

2000).
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e Cevredeki uyaricilarin alicilar (duyu organlari) yoluyla alinmasi
e Duyusal kayit yoluyla bilginin kaydedilmesi (Duyusal kayit)

e Dikkat ve secici alg: siirecleri harekete gegirilerek duyusal kayita gelen bilginin

secilmesi ve kisa siireli bellege aktarilmasi

¢ Bilginin bir middet kisa siireli bellekte kalabilmesi igin zihinsel tekrarin yapilmasi

(Kisa siireli bellek / isleyen bellek)

e Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi icin kisa siireli bellekte (isleyen

bellek) anlamli kodlamanin yapilmasi
e Kaodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmas:
e Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilmesi
e Bilginin isleyen bellekten yani kisa stireli bellekten tepki tireticiye gonderilmesi
e Tepki treticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi
e Ogrencinin performansin1 gdstermesi

e Yiriitici kontrol sistemi tarafindan tim bu siireglerin kontrol edilmesi,

dizenlenmesi.

Bilgi isleme siirecinin baglangici olan duyusal kayit tarafindan ¢evreden gelen uyaricilar
algilanir. Duyusal kayit deposu, gelen uyaranlar1 kaydedebilir bireyin dikkati bu siiregte
kendiliginden olusacagindan herhangi bir ¢abaya gerek kalmayabilir. Duyu organlar
devamli ¢alistig1 i¢in duyusal kayda gelen bilgilerin ¢ogu atilir. Bu asamadan sonra calisan
bellek de denilen kisa siireli bellek devreye girmektedir. Gelen uyaran dikkat ve alg1 gibi
biligsel siiregleri gegirdikten sonra kisa siireli bellege transfer gergeklesir. Bilgiyi tutabilme
kapasitesi sinirli olan kisa siireli bellek; dgretilecek bilgi ile karsilastiginda s6z konusu bilgi
ogrenme ortaminda dikkat ¢gekme stratejileri ile kisa siireli bellek kalma siiresi arttirilabilir.
Kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gecis asamasinda kodlamanin etkili olmast anlaml
bir depolama yapilmasini saglayabilir. Anlamli depolanma sonrasinda geri getirme siireci

saglikli bir bigimde islediginden istenilen 6grenme de gergeklesmis olur.

Bilgi saglikl bir bigimde orglitlenmez, dnceki 6grenmelerle iliskilendirilmez yani ¢aba sarf

edilmeden ve uzun siireli bellege kodlanamayan bilgiler unutulur. Kodlanabilen bilgiler ise
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uzun siireli bellekte uzunca bir siire saklanabilir. Uzun siireli bellegin kapasitesi sinirsizdir

(Eggen ve Kauchak, 2004).

2.5.1. Duyusal bellek

Cok kisa bir siire i¢in uyaranlarin tam bir kopyasini tutan bilgi deposuna duyusal kayit denir.
Duyu organlart vasitastyla cevresel uyaricilarn (girdi) alir ve kapasitesi sonsuzdur. Bu
girdilerin norolojik isleyisi ¢ok kisa siirmektedir. Bu siire, gorsel duyumlarda bir saniyeden
daha az (yaklasik yarim saniye) ve isitsel duyumlarda yaklagik dort saniyedir. Duyusal
kayittaki bilgi, dig ¢cevrenin ilk izidir ve dis uyaricilarin tam bir kopyasidir. Daha uzun bir
stire depolanmasi istenen bilgiler kisa stireli hafizaya alinir. Duyusal kayda yiizlerce uyaran
gelir. Bu uyaranlar ya unutulacaktir, ya tekrar yapilarak kisa siireli hafizada tutulmaya
calisilacaktir, ya da uzun siireli hafizaya almak icin gerekli islemler yapilacaktir. Eger dikkat
ve ileri diizeyde isleme saglanmazsa duyusal kayda giren bilgi azalarak kaybolur
(Senemoglu ve digerleri, 2000 ve Selguk, 2000). Cevreden gelen uyaranlara duygulari
yoluyla tepki veren bireylerin 6grenme siirecinin bu sekilde basladigi ifade edilebilir.
Ogrenme ortaminda bireylerden kaynaklanan herhangi bir ses, coklu medya organlardan
yansiyan ses ve goriintliler vb. her sey birer uyaricidir. Bu uyaricilarin algilanmasini duyusal

kayit saglamaktadir.

“Bilginin duyusal kayitta kalis siiresi ¢ok kisadir. Bazi yazarlara gore bilgi duyusal
kayitta yarim saniyeden daha az kalmaktadir. Bilginin duyusal kayitta kalis siiresi
cok simirli olmakla birlikte, duyusal kayitin alan olarak kapasitesi sinirsizdir.
Duyusal kayita gelen smirsiz uyaricidan sadece dikkat edilen, &grencinin
beklentilerine, amaglarina uygun olan az sayidaki uyarici segilerek kisa siireli
bellege gonderilir” (Bacanli, 2001, s. 55).

Ogrenme siirecleri ¢ercevesinde oldukca énemli bir isleve sahip olan duyusal kayzt, bilgileri
isleyerek kisa siireli bellege gonderir. Bu noktada birey maruz kaldig1 uyariciya dikkat ve
algilama cercevesinde tepki verebilirse s6z konusu bilgi ya da uyaran kisa siireli bellege
aktarilabilir. Senemoglu (2005)’e gore, bilginin araliksiz ve monoton bir bigimde 6grenme
ortaminda sunulmasi bireyin dikkatini ¢cekemediginden kisa siireli bellege aktarilmadan

kaybolur.

Ana dili derslerinde sunulan bilgi, bireyin sonraki 6grenmelerine kaynaklik edeceginden ve
s6z konusu bilgi birey tarafindan giinliik yasaminda siklikla kullanilacagindan bireyin
dikkatinin celbedilmesi olduk¢a énemlidir. Ogrenme ortaminda bireylerin dikkatleri etkili

bir bicimde yonlendirilebilirse algida secicilik de o derece islevsel olabilir. Ana dile ait
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kazanimlar1 edindirmede yonlendirilen ya da oOgretilen dikkat, diger disiplinlere ait

kazanimlarin edindirilmesinde de etkili olabilir.

2.5.2. Kisa siireli bellek

Kisa siireli bellek, belli miktarda bilginin kisa siireligine muhafaza edilmesine imkan
taniyan bir mekanizmadir. Bilgi bu bellekte kisa siirede tutulur ya da depolanmak
tizere uzun siireli bellege aktarilir. Uzun bir paragraf ya da ciimle anlasilmak iizere
okundugunda bu paragrafin ilk ciimlesi unutulabilir. Kisa siireli bellek unutulan bu
ilk climleyi ya da ilk kavrami gecici olarak hatirlatir ve bireyin hatirlamas1 akabinde

gereksiz bilgiye doniisen bu ilk kavram beyin tarafindan unutulur.

“Bu bellek tiiriine birincil bellek adi da verilmektedir. Kisa siireli bellek, duyusal
uyaricilarla harekete gegirilir. Kisa siireli bellegin etkinligi uyarici kesildikten sonra
da kisa bir siire devam eder. Yani duyusal uyaricilar sinirsel etkinligi baglattiktan
sonra, uyarici kesilse de uyaricinin etkisi bir miiddet devam etmektedir. Hafiza izi
birakmayan, materyal algilandiktan sonra birkag saniye gibi ¢ok kisa miiddetler igin
zihinde tutmayi saglayan ve o materyale ait karar verildikten sonra materyalin
tamamen zihinden kaybolmasiyla sonuglanan hatirlama siirecine kisa siireli hafiza
denilmektedir” (Temiz, 2002, s. 4).

Bireylerin uyaricilara verdigi tepkilerle ve uzun siireli bellekten aldig1 veriyi diizenleyen kisa
stireli bellek, s6z konusu veriyi belli kaliplara sokarak kisa siireli bir bigimde depo eder. Veri
kisa siireli bellekte kalicilik siirecine girmemistir. Kisa siireli bellekte bilginin geri getirme
stireci anlik gerceklesir. Bu an 3-5 sn. siirede olabildigi gibi bu siire bireysel farklilik da
gosterebilir. Gegici olarak akilda tutulmasi gerek mesela bir telefon numarasi ya da adres
bilgisi belli bir siire akilda tutulabilir. S6z konusu duyusal kayit (tlf.no ya da adres bilgisi)
kullanildiktan sonra kisa siireli bellekten atilir. Kisa siireli bellekteki geri ¢agirma kisa
stirelidir. Tekrar ya da kodlama gergeklesmezse bilgi uzun siireli bellege aktarilamayacagi

gibi geri ¢cagrilma da gerceklesemez.

Ana dili derslerinde kisa siireli hafizay1 bireylere bilingli bir bigimde kullandirabilmek s6z
konusu dersin kazanimlarinin uzun siireli bellege aktarilmasi noktasinda olduk¢a dnemlidir.
Metin veya siir okuyan 6grenci monoton olarak bu eyleme devam ettirilirse muhtemeldir ki
bireyde sadece metinde ya da siirde gecen kelimeler ses olarak kalacaktir. Ogretmen bu
noktada bu okuma siirecini tekdiizelikten ¢ikarmalidir. Bu noktada ilk olarak ortamdaki
gereksiz uyaricilar kontrol etmek ya da ortadan kaldirmak kisa sitireli bellegin islevselligini

arttirabilir. Daha sonra ise Ogretmen, 0grenme siirecini anlamli hale getirmeli ve bu
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anlamlandirma g¢ercevesine; bireyin o anda zihninde o 6grenme ile ilgili olusturabilecegi

izleri, kavramlar1 semalar1 veya sembolleri eklemelidir.

2.5.3. Uzun siireli bellek

Uzun siireli bellek yeni gelen bilgilerin eskilerle orgiitlenerek saklandigi daimi depodur.
Otuz saniye gectikten sonra hatirlanan her bilgi uzun siireli hafizadan ¢agrilir. Kisa siireli
bellek biyofizik uzu siireli bellek ise biyokimyasal bir siirectir. Beyinde kalic1 bilgilerin
saklandig1 uzun siireli bellek bilgiyi; haftalarca, aylarca, yillarca saklayabilir (Onan, 2014).
Uzun siireli bellek bireylerin 6grendiklerini depo ettigi bir mekanizmadir. Onceki
Ogrenmelere ait izler tasiyan s6z konusu bellek, 6grenme siirecinde oldukga biiyiik 6nem arz
etmektedir. Yeni 6grenmelerin kalic1 bir bigimde ger¢eklesmesinde 6nceki 6grenmelerin
etkisi muhakkaktir. Bu noktada uzun siireli bellegin yapisini1 bilmek ve bireylere 6grenme
stirecinde bilginin ne sekilde orgiitlenmesi gerektigi de gretilmelidir. Geri getirme siirecinin
saglikli isleyebilmesi, bilginin esgiidiimlii yonetilip kodlanmasina baghdir ki bu da

Ogrencilere 6gretilmeden gergeklesemez.

Ogrenme esnasinda baslayan sinaps etkilesimleri ki bu sinir sistemi etkinligi olarak da ifade
edilebilir yapisal degisiklikleri de beraberinde getirir. Kisa siireli bellekten aldig1 iletilerle
gelisen ya da degisen uzun siireli bellek bilgiyi kalic1 duruma getirebilir. Bu noktada edinilen
bilginin yani kisa siireli bellekten gelen bilginin uzun siireli bellekte barinmasi kalicilik

stratejileri ile miimkiin hale gelebilir.

“Kaliciligin saglanmasi, yani kisa siireli bellegin uzun siireli bellege doniistiiriilmesi
icin sinapslardaki iletinin kalic1 olarak kolaylastirilmasi yani kalict bir iz meydana
gelmesi gerekir. Bu kolaylastirma islemi ise, en diistik diizeydeki kalicilik igin 5- 10
dakika; tist diizeydeki kaliciligi saglamak i¢in ise bir saat ya da daha fazla zaman
gerektirir. Uzun siireli bellek, kisa siireli bellege bagimlidir” (Temiz, 2002, s. 6).

Uzun siireli bellekte becerinin edinilmesinde olusturulmaya c¢aligilan izler i¢in bireylerin
O0grenme ortaminda baski, stres ve tehditten uzak olmalar1 gerekmektedir. Bilgi sunulduktan
sonra 6grenme gerekliligi dgrencilere anlatilmalidir. Ogrenme aslinda 6grencilerde bilingli
ogrenme kalibi ile ifade edilmelidir. Nasil, neden ve en kolay ne sekilde 6grenebildigini
Ogrenen ya da farkina varan 6grenci, 6grendigi her bilgi icin bilingli veya bilingsiz bir
bicimde olusturdugu 6grenme izleri ile geri getirme siirecini etkili ve islevsel bir bicimde

gerceklestirecektir.
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Kisa siireli bellek ve uzun stireli bellegin karsilastirilmasi:

e Kisa siireli bellek biyofizik, uzun stireli bellek ise protein zincirlerinin olugmasiyla
gerceklesen biyokimyasal siireglerden olugmaktadir.

o Kisa siireli bellekte sessel kod, uzun siireli bellekte ise anlamsal kod 6n plandadir.

e Kisa siireli bellegin depolama kapasitesi 7+2 kuraliyla ifade edilebildigi halde, uzun
stireli bellegin kapasitesi sinirsizdir.

e Kisa siireli bellekten ara-bul geriye getir islemi hemen hemen hatasiz oldugu halde,
uzun siireli bellekten ara-bul geriye getir islemi hata yapmaya son derece egilimlidir.

e Kisasiireli hafizada bir bilgi kayboldugunda geri getirilemez. Uzun siireli hafizadaki

bir bilgi o an hatirlanamasa da sonradan geri getirilebilir (Ciiceloglu, 2019).

2.5.3.1. Uzun siireli bellegin taksonomisi

Uzun siireli bellek yapilarinin taksonomisi agik ve ortiik bellek olusumunun 6zellikle 6nemli
oldugu ifade edilebilen beynin yapilarini siralar (Squire ve Knowlton, 2000). Her beyin
bilgiyi depolamada ayni giligte degildir. Yaygin beyin alanlar1 bireysel yapilarda, 6grenme
ve bellekle is birligi yaparak daha ¢ok 6zellikli bellek siireglerini kolaylastiran, yetkilendiren
ve destekleyen sistemi olustururlar. Hiicresel diizeyler 6grenme ve bellek sistemleri
noktasinda neokorteks, medial temporal lob arasinda yer alan noronlar arasi sinaptik iletigim

ve etkililik degisiklik gosterir (Hileman, 2006).

Acik bellek, hipokampiisii iceren beyin sistemleri icerisinde olusan olaysal ve olgusal bellek
olarak adlandirlabilir. Bireyin bilingli olarak hatirladigi olaysal ve olgusal yapilar
barindirir. Deklaratif bellek olarak da adlandirilan agik bellek, bilgiyi depolamak i¢in ¢ok
uygundur. Bilgi esnektir ve yeni olaylara kolaylikla uygulanabilir. Onceki 6grenmelerle
iligki kurabilir. Bu anlamda da olaylar arasindaki baglantilar daha kuvvetli denilebilir
(Squire ve Knowlton, 2000).

Ortiik bellek, neostratumu iceren beyin sistemleri icerisinde meydana gelen Deklaratif
climleleri temsil etmeyen becerileri ve diger bilissel islemleri, siirdiiren bellek tiirli olarak
degerlendirilebilir. Ortiik bellek bireylerin bilingli yapilarindan ziyade yeteneklerin,
becerilerin, aligkanliklarin ve klasik kosullanmalarin bellegidir. Bireyde var olan fakat
zamani geldiginde ortaya ¢ikan tiim beceriler bu bellekte igcerinde yer alir (Springer ve

Deutsche, 1993).
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Uzun Sireli Bellek

—

Acik Bellek Ortiik Bellek
(Explicit) (Implicit)
Anlamsal Anisal A/A/ \
Beceri ve Aliskanliklar ~ Onciil Ogr. Basit- Iliskisel Ogr.  iliskisiz

/N

Duygusal Tepkiler Fiziksel

Tepkiler
v v y l l J

Hippocampus Striatum Neocortex Amygdala Cerebellum  Reflex

o

<

Medial Temporal Lob Motor Cortex Pathways

Sekil 9. Uzun siireli bellek ve iligkili beyin yapilarinin taksonomisi

Agcik bellekte; anlamsal (semantik) ve anisal (episodik) bellek olarak iki tiir yer alir. Anisal
hafiza, uzun siireli hafizanin kavramlari, genellemeleri, semalari, problem ¢dzme ve
diistinme stratejilerini tutan kismidir. Bilgilerin anlamli hale getirilmesini saglar. Semantik
hafizada birbiriyle iligkili fikirler, iliskiler ve islemler, semalar bigciminde kendini gosterir.
Ogrencilere herhangi bir kavram 6gretilirken, bu kavramla ilgili tiim boyutlar, fikirler,
iliskiler karsilastirmali ve sematik olarak ortaya konulmalidir. Bu suretle ¢ocugun sema
olusturmasi kolaylasacak ve verilen bilgiler daha anlamli hale gelecektir. Bu anlam bireyin
O0grenme siirecinde Ogrenmeler arasinda baglantilar kurmasma yardimer olacaktir. Bu
baglanti ile birlikte uzun siireli bellek daha islevsel olarak kullanilmis olacaktir. Anlamsal
hafiza kisisel yasantilari tutan bilgi deposudur. Otobiyografik hafiza da denilebilir. Bir sarki
duyuldugunda birilerinin hatirlanmasi anlamsal hafiza i¢inde olmaktadir. Anlamsal hafizada
bilgiler nerede ve ne zaman yasandiklarma goére imgeler bigiminde orgiitlenirler. Bazi
bilgiler birey {izerinde ¢ok Oonemli izler biraktig1 igin silinmez bir bigimde zihne girer ve
Omiir boyu unutulmaz. Birtakim bilgiler ise, ¢cok fazla dikkate alinmadigindan kisa siirede

unutulabilir (Selguk, 2000 ve Sylwester, 2000).
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2.5.4. Bilgi isleme modelinin 6grenme ortamina yansimasi

Ogrenme ortam1 bilginin kaliciligiin saglanmasi noktasinda donatilmalidir. Ortamin her bir
Ogesi 6grenmenin etkili gergeklestirilmesi icin gesitli yontem- teknik kullansa da bireysel
farkliliklar1 iceren Ogrenme ortamlarinda s6z konusu yontem ve teknikler yeterli
olmamaktadir. Ogrencilerin her y1l ayn1 ya da benzer bilgilerle karsilastirilmalari, 6gretmeni
Ogrenme siirecinde daha farkli yontemler kullanmaya mecbur birakmistir. Bilgi sunulurken
O0grenmenin birey zihninde baglatilmasi bilgi isleme modelinin belki de 6ziinli ifade
etmektedir. Uzun siireli bellek iizerinden ne kadar siire gegerse gegsin biinyesinde yer alan
bilgiyi sistem disina ¢ikarmaz. Geri getirme siireci ise bilgi isleme modeli ¢ergevesinde
saglikli kodlama ile miimkiin hale gelebilir. Yilmaz (2005)* gore bilgi isleme modelinde

Ogreticiler asagida tabloda yer alan bazi1 unsurlara dikkat etmeli ve ona gore 6grenme

stirecini planlamalidir.

Tablo 2

Bilgi Isleme Modelinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar

Kural

1.Ogrencilerin dikkat kesilmelerini saglaymiz.

2. Ogrencilerin énemli bilgiyi dnemsiz
olandan ayirt edebilmelerini ve en
onemli bilgilere odaklanmalarina
yardimci olunuz

Ornek

Dikkat kesilebilecek bir soru ile
derse giris yapmak

Ilging kiigiik an1 ve hikayeler
anlatmak

Diidiik ¢almak, ziplamak, susmak gibi beklenmedik
hareketler yapmak.

Ister tahtaya yazarak ister asetattan konu ile ilgili
hedefleri vermek

Smif i¢inde yiiriimek, monoton sekilde konugsmamak,
mimi kullanmak.

Onemli bilgileri sunarken renkli kalem
kullanmak.

Onemli notlar1 igeren ¢alisma kagitlar: vermek

Onceki dersi kisaca tekrar edip yeni konu ile
benzerliklerini ve farkliliklarini tartismak
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3. Yeni bilgi ile sahip olunan bilgiler
arasinda baglantilar kurunuz

4. Biitiin yeni materyal ve bilgileri
organize bir bigimde sununuz.

5. Yeni bilgileri olabildigince tekrar ediniz ve
ozetleyiniz

Giincel hayattan drnekler vermek ve
verdirmek.

Sekil veya taslak kullanarak 6greteceginiz yeni
bilginin ¢izmek istediginiz ¢ergeveye nasil

uydugunu gostermek.

Dogrudan yeni bilgiyi kullanarak yapilacak ddevler
vermek.

Dersin amacini iyice

agiklamak.

Ders boyunca agik duracak sekilde asetata kiigiik bir
icerik hazirlayip dersi bunun iizerinden anlatmak

Verilen 6devlerin kiigiik bir 6zeti ile derse
baslamak.

Sik sik s6zIi ya da yazili mini testler
yapmak.

Ogrencileri, bireysel ya da partnerli olarak
oyunlara

ve Orneklere dahil etmek

Tablo 25’e gore verilen Oneriler degerlendirilecek olursa, bilgi islem kuraminda 6grenme
bireysel gercevede yer alir. Ogretmen rehberlik etme gorevini iistlenir. Birey 6grenme
stirecinde yeni 6grendigini yapilandirabilmeyi 6grenmeli ve o sekliyle uzun siireli bellege

aktarmalidir. Bagka bir deyisle, birey 6grenme isine etkin olarak katilmali, yasayarak

ogrenmeli, sectigi uyaricilar: dnceki 6grenmeleri ile baglantili hale getirmelidir.

2.6. Bilissel Siirecler

Birey 6grenme siirecinde biligsel yapisi ¢ercevesinde hareket eder. Bu kisimda 6grenmede
ve 0grenmenin kaliciliginda ¢cok 6nemli bir isleve sahip olan: Dikkat, Algilama, Tekrar,

Kodlama ve Hatirlama gibi biligsel siiregler ilgili literatiir ¢ercevesinde aciklanip énemli

olarak ifade edilebilecek noktalar belirtilecektir.

77



2.6.1. Dikkat

Dikkat; algilama ve kavrama gibi zihinsel bir odaklanma ve yogunlagma faaliyetidir. Beynin
cesitli alanlarinin, eszamanli ve esglidiimlii olarak ortaklasa ¢alismasi sayesinde herhangi bir
olay, olgu ya da nesneler {lizerinden ortaya ¢ikan bir yogunlagsma olmaktadir. Dikkat, bedenin
ve zekanin bir hazirbulunusluk halidir. Dikkat yapisal olarak yiiriitiicii ve farkindalikli bir
beyin islevidir (Duman, 2004). Bilgi haricinde zihnin en degerli kaynagi olan dikkat; zihni
calistiran bir yakittir. Bu baglamda 68renmeyi arttirmanin yolu da dikkatli olmaktan
geemektedir. Ogrenmeyi arttirilabilmek icin; kisinin kullanimina verilen dikkat miktarimi
arttirmak, her gorevin gerektirdigi dikkat miktarin1 azaltmak veya kisinin dikkatini
Ogrenmesi gereken en onemli bilgiye olabildigince 6zenli bir bigimde tahsis etmek gibi
hususlar degerlendirilmelidir (Oztiirk ve Kisag, 2018). Ogrenme ortaminda bireylerin
dikkatleri yonlendirilmeli ve bireyler 6grenmeye hazir hale getirilebilmelidir. Dikkatin
Ogrenilecek malzemeye yoneltilmesi bir¢ok uyarici barindiran 6grenme ortamlarinda giig
olabilir. Ogretmen bu noktada 6grencilerin dikkatini farkli bir bigimde ¢ekebilir. Pedagoji
sinirlarint agmayan bir o kadar da 6grenme ortamina yabanci olan herhangi bir s6z, kavram,
ses vb. kullanarak dikkatleri gekebilmelidir. Dikkatin yapisinda zihinsel bir uyarilmiglik hali
ve se¢me islemi vardir. Zihin dis diinyadan gelen uyaricilart almaya hazir haldedir,
uyaricilari fark eder ve karsi karsiya oldugu biiyiik miktardaki uyaricilar arasindan amacina

uygun olanlari secer. Bu siireci yonlendiren unsur dikkat mekanizmasidir.

Dikkatin yapisi li¢ temel cergeve icerisinde incelenebilir: Genel uyarimishk hdli: Cevreye
genel bir duyarlilik ve farkindalik diizeyi ve uyaricilar1 almaya hazir olma. Segicilik: Onemli
ve amaca uygun Ozellikleri arastirarak ¢evreyi tarama. Yogunlasma: Dikkati bir noktada
yogunlastirma ve dikkati siirdiirme. Bu {i¢ temel nokta birbirini takip eden dgeler olarak
goriilebilir. Ogrenme-dgretme siirecinde ilk olarak égreniciler iizerinde genel bir uyaniklik
veya uyarilmighik diizeyi olusturulur, ikinci olarak Ogrenicilerin dikkati ogretim gorevi,
materyali ve 6grenme yasantilarinin hedeflerle iligkili 6zelliklerine ve dgelerine yoneltilir ve
ticlincli olarak da istenilen 6grenme iirlinlerinin kazanilabilmesi amaciyla Ogrenicilerin
zihinsel bir ¢aba igine girmelerine yardim ve tesvik edilir (Oztiirk, 1999). Ogrenme-6gretme
siirecinde sunulan uyaricilarin farkina varilmasini, 6nemli 6gelerin ayirt edilmesini ve
isleme siirecine gonderilmesini en etkili sekilde saglayan mekanizma dikkattir. Dikkatin
saglanmasinda hem uyarici ile ilgili 6zellikler ve hem de bireyin kendisi ile ilgili 6zellikler
onemlidir. Ogretim isiyle ugrasanlar, bireylerin gelisim dzelliklerini dikkate alarak uygun

dikkat stratejilerini secmeli ve uygulamalidir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Ogrenciler
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okullarda 6zellikle de ana dili kurallarinin edinimini gerceklestirdikleri derslerde ¢ok fazla
ve farkli bilgiler 6grenmektedirler. Bu bilgilerin farkli yonlerde ve yogunlukta olmasi
onlarin ana dili kurallarin1 i¢sellestirebilmelerini zorlastirabilmektedir. Bu anlamda dikkati

dogru yonlendirebilmenin saglikli ve anlamli 6§retimin baglangici oldugu ifade edilebilir.

Bireyle ilgili  Ozellikler
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Ortamdaki geldirici uyaricilar

e

Sekil 10. Ogrenme-ogretmede dikkat siireci

Sekil 10 incelediginde, sinif icerisinde bulunan 6grenciler ortamdaki wyaricilar (siranin
tizerindeki veya tahtadaki yazilar, arkadaslarinin konugmalari, pencerede goriinen manzara
vb.) ile ilgilenirler. Sinifa ogretmenin girmesiyle birlikte Ogrenciler yeni (ortamda
bulunmayan) bir uyariciyla karsilagirlar ve 6grencilerin dikkati bu yeni uyarici iizerinde
odaklagmaya baglar. Ancak bazi 6grencilerin dikkati hala kendisine daha ¢ekici veya yeni
gelen ortamdaki geldirici uyaricilar iizerindedir. Ogretmen konusma, farkli bir kavramdan
bahsetme, sira ya da masaya vurma, sessiz kalma vb. uyaricilardan bazilarini kullanarak
genel uyarilmishk hali olusturmak yoluyla tim Ogrencilerin dikkatini kendi iizerinde

toplamaya caligir.

Genel uyarilmiglik noktasinda dikkatleri iizerine ¢eken Ggretmen, &grenme siirecinde
bireylere edindirecegi becerilere dikkatleri yonlendirmeli ve o ilk anda tiim bireyleri s6z
konusu uyarici noktasinda dikkatlerini ¢ekmelidir. Siif ortamindaki fiziksel unsurlar,

bireysel farkliliklar, hazirbulunusluk diizeyi gibi bircok unsur bireylerin dikkatlerini
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dagitabilmektedir. Bunun i¢in uyarici tlizerinde dikkatin kalma siiresi 6nemli olup bu siire
ogrenmeyi etkileyecektir. Bireye bu noktada Ogrenme- hedef ve sonug¢ noktasinda
edindirilecek beceriler ifade edilmeli 6grencilerin bu g¢ergevede onemli bilgileri seg¢ip
kazandirilmasina ¢alisilmalidir. Her 6grenci 6grenme siirecinde istenilen motivasyona sahip
olamayabilir. Sinif icerisinde ¢esitli uyaranlara dikkatleri kayan 6grencilerin dikkatlerini
yonlendirmek gii¢ olabilir. Bu noktada 6gretmen, dikkat stratejini degistirmeli, edindirilecek
becerilerin ifade sekillerini ya da s6z konusu becerilerin kazandirilma yontemlerini gozden

gecirmelidir.

Dikkat stratejileri etkili bir bicimde kullanilmadiginda disaridan alinan bazi bilgiler isleme
stirecine alinabilecek, bazilar1 da alinmayacaktir. Sunulan uyaricilarin tiimii hedeflere
ulastiric1 davranis degisiklikleri meydana getirmede ayni etkiyi sahip degildir. Sunulan
bir¢ok uyarici icerisinden hedeflere ulastirict 6nemli bilginin se¢ilmesi ve sinirli igleme
tinitesine bu bilgilerin gonderilmesi de onemlidir (Roediger ve Karpicke, 2006; Siegler,

2007).

2.6.2. Algilama

Algi, fiziksel ortamda dikkat verilerek uyaricinin ne oldugunu anlamay1 saglayan biligsel
stiregtir. Alg1 6grenme siirecinde bireyin sahip oldugu birikimden etkilenebilir. Cowan
(2005)’e gore, onceki bilgiler; bireylerde dogrudan algiyi, kaliplasmis kavramlari ve
zihindeki anlam eslestirmelerini etkiler. Bu noktada ana dili 6greticileri, ana dile ait bircok
kavrami algida secicilik olusturacak sekilde ogrencilerine kazandirmalidir. Ana dile ait
yapilarin bilgisine sahip bireyler ise yeni 6grenme siirecinde ana dile ait farkli kazanimlar
edindirme siirecinde zorlanmayacaklardir. Bir nesne hakkindaki yargi, bireyin algilayacagi
nesneyi etkileyebilir. Bu nesne ile ilgili sahip oldugu her tiirlii bilgi o bireyin algisini
degistirebilir. Ogrenme siireclerinde sahip olunan bilgilerin yeni &grenilecek olanlarla
eslestirilebilmesi i¢in bireylerin onceki O0grenmelerine ait olumsuz algilarinin ortadan
kaldirilmas1 gerekmektedir. Ogretici bu cercevede bireyleri dgrenmeye giidiileyebilmek

adina sinif ortamindaki bireysel algilari olumlu baglamda iyi yonetmelidir.
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2.6.3. Tekrar

Psikolojik incelemeler, bilginin zihinsel olarak tekrar edilmesinin, kisa siireli bellegin uzun
siireli bellege ¢evrilme islemini kuvvetlendirip hizlandirdig1 gibi, kalicilig1 da artirdigimi
gostermektedir. Bu olay bir bakima, daha dnce agiklanan, duyusal uyaricilarin meydana
getirdigi sinirsel etkinligin yankilanmasi iglemidir. Beyin yeni edinilen, 6zellikle de dikkat
cekici bilgileri tekrarlamaya dogal bir egilim gosterir. Bu nedenle duyusal izlerin 6nemli
yanlar1 uzun stireli bellekte daha iyi yerlesir. Bu durum, bireyin derinlemesine inceledigi
nispeten az bilgiyi, ylizeysel olarak inceledigi ¢ok bilgiden neden daha iyi hatirlayabildigini
aciklamaktadir. Ayni nedenle, birey, ac¢ik, dinlenmis bir zihinle, yorgun bir zihne gore
bilgilerin kaliciligim1 daha etkili bir sekilde saglayabilmektedir (Selguk, 2000). Koruyucu
tekrar, bilginin kisa siireli bellekte etkin bir bigimde tutmak i¢in dogrudan birgok kez yapilan
tekrarlamadir. Bu tekrarin iyi yani biligsel kaynaklar1 zorlanmadan s6z konusu bilgiyi
bellekte tutabilmekte zorlanilmamasidir (Bunce ve Macready, 2005). Eklemlemeli tekrar,
hatirlanacak bilginin diger bilgilerle iliskilendirildigi bir tekrar bigimidir. islem diizeyleri
cergevesine gore eklemlemeli tekrar, daha derin ve ¢esitli kodlama aktivitelerini bir araya
getirirken koruyucu tekrar s1g kodlama olarak ifade edilebilir (Lockhart, 2002). Bilginin
herhangi bir tekrar yapilmadan edindirilmesi insan dogas1 geregi edindirilen bilginin kisa
siirede unutulacagi anlamina gelmektedir. Ogrenme ortamlarinda bilgi ya da kazanim
ogretilmeye ¢alisilirken ayn1 zamanda bilgiye ait yapilandirmanin da ne sekilde yapilmasi
kurabilir. Bu baglant1 bilgini kaliciligin saglayabilecegi gibi verimli ders galisma i¢in de
bireye kazandirilmig bir beceri haline gelebilir. Siniflarda bireysel farkliliklar ve nitelikli
ders c¢aligma sartlarin1 bilmeyen Ogrenciler diisiiniildiigiinde beyin temelli 6grenme
noktasinda ilgili 6gretmenin rehberlik yaprak s6z konusu tekrar yontemlerini 6grencilerine

ogretmelidir.

2.6.4. Kodlama

Ogrenme siireclerinden istenilen sonucun alinmasi yani edindirilmeye galisilan kazanimlarin
bireyler tarafindan davranisa doniismesi s6z konusu kazanimlarin uzun siireli bellege
aktarilmasiyla miimkiin hale gelebilir. Uzun siirekli bellege aktarilmayan yani
depolanmayan bir bilgi kisa siireli bellegin yapis1 geregi kisa siirede unutulur. Ogrenciler

yeni karsilastiklar1 bilgi ve kavramlar1 beceri haline getirebilmek i¢in uzun siireli bellekte
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kodlama gerceklestirmelidir. Kodlama c¢ergevesi rehberlik gorevi yiiriiten 6gretmen
kontroliinde 6grencilere dgretilmelidir. Bu sekilde 6grenciler sonraki 6grenmeleri igin
bilingli yaklasip 6zgiin geri getirme unsurlarini kullanabilirler. Yani bilingli bir kodlama igin

biligsel siireclerini yonetebilirler.

Kalicilig1 saglamanin en etkili yollarindan biri de bilginin uzun siireli bellek deposuna
yerlestirilmeden once, farkli bilgi gruplaria ayrilip kodlanmasidir. Bu islem sirasinda uzun
siireli bellekteki bilgilerin hatirlanmasi da yeni bilgilerin islenmesine yardim eder. Eski
bilgiler geriye getirilerek yeni ve eski bilgiler karsilastirilir; benzerlik ve farkliliklart
bulunur. Benzerler bir araya getirilip depolanir. Ayni tipteki eski bilgilerle baglantili olarak
saklanir. Boylece birey, daha sonra istedigi bilgiyi kolayca bulabilir (Senemoglu, 2005). Ana
dili kurallarinin G6gretim asamasinda bireylere verilen kurallar biligsel siirecin yap1
elemanlariyla donatilarak kodlama gergeklestirilmelidir. Orgiitleme kodlamanin etkili bir
bi¢imde yapilabilmesini saglayan bilissel bir unsur olarak ifade edilebilir. Bransford, Brown,
Cocking (2000)’e gore, bilgilerin daha kolay hatirlanabilmesi i¢in ilk yapilacak sey kodlama
olmalidir. Kodlama, 6grenilenlerin depolanmasi ve geri getirilme siiregleri tizerinde dnemli
bir etkiye sahiptir. Kodlama, bilginin bellege yerlestirilmesi siireci, drgiitleme ise, bilginin
baska bilgiler islenerek anlamli duruma getirilmesi siireci olarak diisiiniilebilir (A¢ikgoz,
2007). Bu anlamda birey orgiitlemeyi bilgileri iliskilendirme, iliskili kavram ve bulgular
gruplama olarak kullanabilmelidir. Bilginin giinliik yasamda nasil kullanilabilecegini
ogrenebilmek bu oOrgiitlemenin saglikli yapilmasi kosuluyla ger¢eklesebilir. Bu
yapilandirma bilginin geri ¢agrilma siirecini de olumlu yonde destekleyecektir (Bransford
ve digerleri, 2000; Greeno ve digerleri, 2009). Bilgi uzun siireli bellekte belli plan dahilinde
kodlanmalidir. Rastgele bir bilginin kalicilig1 yetersiz olabilir. Birey belli semalar, gorseller,
yasantilar ya da mekanlar araciligiyla bilgiyi orgiitleyip nitelikli ve anlami baglantilarla
kodlamalidir. Aksi halde iligki/ baglanti kurulamayan bilginin, belli bir siire sonra geri
getirme siireci saglikli gerceklesemeyebilir. Ogrenme ortaminda &gretmen kodlamay1
stratejik olarak &grencilerine anlatmalidir. Ornek kodlama ile dgrencilerin zihinlerinde
cesitli kavramlarin olugmasma aracilik etmeli bilgiyi anlam boyutuyla bireylere

kazandirmalidir.

Bilgiyi daha derin bir bi¢imde kodlamanin ¢ok ¢esitli yollar1 vardir. Bunlar, kodlama aninda
yeni bilgiyi var olan bilgilerle iliskilendirmek, anlamla ilgili sorular sorup cevap vermek ve
ayirt ediciligi miimkiin oldugunca ytikseltmektir. Ayrica gorsel olusturma yetenegi yazili

materyallerin anlagilmasini kolaylastirmaktadir (Sadoski, Goetz ve Rodrigez, 2000). Ana
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dili kazanimlar1 ¢ok ¢esitlidir ve ana dile ait becerilerin yeterince edinilmemesi bireyi giinliik
yasantisinda eksik birakabilir. Ana dili donanim noktasinda yeterince gelisemeyen bireylerin
akademik bir¢ok beceriye de sahip olmasi beklenemez. iletisim, kendini ifade edebilme ve
sosyal iliskiler noktasinda birgok beceriye ait yapilar kodlanarak bireylere kazandirilmalidir.
Ogrenme bu sekilde detaylandirilarak gerceklestigi dlciide geri getirme siireci saglikli ve

verimli gergeklesir.

2.6.2. Hatirlama

Hatirlama, dnce 6grenilen ya da kavranan, ortamda olmamasina ragmen c¢esitli uyaricilara
bireyin tepki vermesi olarak ifade edilebilir. Birey 6grenme siireci sonunda biligsel olarak
farkli hale gelir. Ogrenilen bilgi zaman igerisinde Uyaranlara maruz kalmadiginda uzun
siireli bellekte saklanabilir. Ogrenilen bilgi, ona etki edecek uyarici ile karsilastiginda
hatirlanabilir. Bu noktada bellek destekleyiciler ¢ergcevesinde sema, mekan, replik vb. ile
kodlanan bilgi =zihindeki eslesme ile ortaya c¢ikabilir. Unutma kaginilmaz olarak
gerceklesecek bir kavramdir. Ogrenilenlerin kolay hatirlanmasi ise 6grenme siirecindeki

bilgilerin etkili ve verimli yapilandirilmasi ile miimkiin olabilir.

Hatirlamayr ¢agiran uyaranlardan yararlanma, hatirlamayr her diisiincenin, bagka bir
diisiince i¢in uyaranlar olusturdugu bir ¢cagrisim zincirini kapsar. Bir adi hatirlarken o adla
ilgili olaylar1 hatirlamak gibi. Bu tiir hatirlama, gercek uyaranlar olmadan simgesel
stireclerle ortaya ¢ikar; fakat, aslinda uyaran vardir; fakat, biz bunlara agik¢a dikkat etmeyiz.
Hatirlanacak birgok bilgi ya da kavramin zihne geri ¢agrilmasi da pek miimkiin degildir.
Biitiin 6grenilenlerin hatirlanabilmesini bireyin i¢inde bulundugu bir¢cok etken olumsuz
etkileyebilir (Temiz, 2002). Ogrenme siirecleri bilgilerin kalicihigi  noktasinda
temellendirilmelidir. Unutma kag¢iilmaz bir siiregtir ve dnemli olan &grenilenlerin uzun
stireli hafizaya aktarilmasidir. Bu aktarim uzun siireli bellekte iliskilendirilen bilgilerin, s6z
konusu hatirlaticilarint bireyin pedagojik seviyesine uygun unsurlardan se¢ilmesidir. Yani
bilginin kalic1 olmas1 i¢in kodlanmasi1 gerekmektedir. Bu kodlama birey i¢in anlamli

olmalidir ki geri getirme siirecinde herhangi bir zihinsel zorluk ortaya ¢ikmasin.

2.7. Ogrenme ve bellek
Insan deneyimleri sonucunda davramislari degisir ve 6grenme, davramislarda kalicilikla

sonuclanan deneyimlerin bir sonu¢ olarak bilginin depolanmasidir. Bellek ise gelecek icin
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akilda tutulan becerilerin siirecidir (Bessant, 2002). Bellegin beyinin hangi bdlgeleri ile
iligkisi olduguna dair yapilan arastirma sonuglart géstermistir ki, ¢esitli duyu organlarindan
gelen sinir impulslarinin son duragi beyinin temporal lobunda (sakak bolgesinde) bulunan
hippocampus (hipokampus) ve amygdala (amigdala) bélgeleridir. Beyin korteksinin biitiin
duyu alanlarindan amigdalaya sinirler gelir. Amigdala dogrudan, hipokampus ise dolayli
yoldan beyinin temporal bdlgesi ile sinirsel baglantilar kurmuslardir. Duyu resptorlerinden
baslayip beyin korteksine kadar bellek yollarindaki néron baglantilarina ait sinapslarda
olusan degisiklikler, son istasyon olan korteksin duyu idrak merkezlerindeki sinapslarda
degisiklik yaratarak duyu idrakini bellek (hatira) haline doniistiiriir. Daha sonra ayni
duyunun ayni noral (sinapslar1) aktivite etmesi ile gegmisi hatirlama miimkiin olmaktadir
(Noyan 2000). Bellegin ilk yap1 tas1 dgrenmedir. Bilgiler ilk olarak duyular yoluyla dis
diinyadan alinir. Gozlerden resim, kulaklardan ses, burundan koku veya dokunsal mesajlar
almir. Organlarca algilanan bu sinyaller, elektrik uyarisina donistiiriilerek ¢ok karmasgik
sinir aglariyla beyne iletilir. Tiim bu mesajlar elektriksel olarak once kisa siireli hafizada

toplanir.

Ogrenme bireyin zihninde anlamlandirilirsa nitelikli hale gelebilir. Bu nitelik, bilginin
kaliciligr ile pozitif yonde iliskilidir. Ogrenme siirecinin saglam olmasi bireyin biligsel
siirecinin farkina varmasi ile saglanabilir. Ogretmen her bilgiyi kodlamayabilir ya da buna
zaman ayiramaz. Kodlama bireye bir beceri olarak kazandirilabilirse o zaman 6grenme
stireci kendiliginden isler. Yani birey bilingli bir bigimde 6grendigi bir¢ok bilgiyi uzun siireli
bellegine aktarabilir. Bu aktarimda kullandigz stratejilerin icerigi de kisisel deneyimlerinden
ya da kendi ile 6zdeslesen olgulardan olusursa bu durumda saglam ve kalict 6grenmeden
bahsedilebilir.

Ogretim kanallar1 ya da kisisel deneyimlerle yeni bilgi ya da yetenekler edindikge,
beynimizdeki sinir aglariin yapisi degisir ve bu bilgiler daha sonra kullanilmak {izere uzun
stireli bellegimizde kodlanir. Bellegimize yeni bilgilerin kaydedilmesi i¢in beynimizdeki
sinir aglarinda bir takim degisikliklerin ger¢ceklesmesi gerekir. Sinir hiicrelerinin igyapilar
farklilagir ve sinir hiicreleri arasindaki kimyasal ve elektriksel iletisime olanak saglayan
sinapslarin sayilari artar. Yeni bir seyler 6grenmeye devam ettik¢e, beynimizdeki bu sinir
aglar1 blyiiylip karmasiklasir; olaylar arasindaki baglantilar1 daha kolay kurabilmeye
baslariz. Beynin bu bilgi islemleme 6zelligi ve 6grenme yetileri, bir canli olarak sosyal
cevremizle iletisim icine girip saglikli bir sekilde neslimizin devamini getirebilmemize

olanak saglar. Oyleyse 6grenme kavramini bellek kavramindan uzak tutabilmemiz miimkiin
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degildir. Once 6grendiklerimiz zihnimizde kodlanir, gereksinim oldugu zamansa bu bilgiler
kodlandig1 yerden geri ¢agrilir (Ayhan 2007). Bellek olusum siireci su sekilde ifade

edilmistir:

“Duyusal uyaricilarla diigiiniir, hisseder ve hayat1 yasariz.

Tiim deneyimler beyinde kaydolur.

Deneyimler, degerli ve anlamli olarak 6ncelik kazanir.

Beyin tarafindan yapilandirilip islenir.

Cogu bireysel noronlar etkinlestirilir.

Noronlar bilgiyi diger ndronlara elektriksel ve kimyasal reaksiyonlar araciligtyla
transfer eder.

e Bu baglantilar tekrarla, duygularla gii¢lendirilir ve kalic1 bellekler olusturulur”
(Jensen, 2008, s. 215).

Seslerin bellegi isitsel bellekte depolanir. isimlerin, zamirlerin bellegi temporal lobta izlenir.

Amigdala tamamiyla olumsuz ve duygusal olaylarda oldukga aktiftir. Ogrenilmis beceriler
basal gangila yapilarini kapsar. Cerebellum, ilgili bellek olusumlari i¢in oldukga kritiktir. En
ici beyin alanlarindan olan hipokampiis, bir duygusal olayla ilgili hatirlamalarda bile okuma
ve konugma bellekleri kadar uzamsal, diger agik belleklerin olusumu i¢in de tamamiyla

aktiftir. Uriinlerini depolayan beynin 6zel bellekleri icin &zel yerleri vardir (Duman, 2010).
Bellek aktivitelerinin yerleri su sekilde ifade edilmistir.

Amigdala, gii¢lii yogun duygusal olaylar, duygusal bellek; hipokampiis, giicli
anlamsal ve anisal bellek; beyin kabugu (korteks), temporal loblar, anlamsal geri
getirmeler; 6n alin lobu (prefrontal korteks), kisa siireli bellek (calisan bellek);
parietal, kisa siireli bellek; beyincik (Cerebellum), islemsel bellek, otomatik
yansitma bellek ve klasik kosullanmayla 6grenmeler; viicut bellekleri, kan akisi ile
tiim viicudu bastanbasa dolasan peptit molekiillerinde depolanabilir (Sprenger, 1999,
s. 55).

Insan beyni, bellekte yer alan her 6genin tutuldugu organdir. Bellek bireyin 6grendiklerinin
tutuldugu bir nevi depo islevi goriir. Birey 6grenmeye basladiginda zihinsel siireci islemeye
baslar. Ogrenme siireci biligsel dgelerin iyi yonetilmesi ile planli bir bigimde ilerleyebilir.
Birey dgrenir ve unutabilir. Ogrenilenlerin hatirlanmast igin de zihinsel siiregleri iyi bilmek

ve bilgileri uzun siireli bellege kodlayabilmek olduk¢a dnemlidir.

“Farkli bellek siireglerini destekleyen beynin yapilari, bilgi tiirlerinin akilda
tutulmasina ya da atfedilmesine ve bilginin nasil kodlandigina ve nasil geri geri
getirildigine bagh olarak farklilik gostermektedir. Biyolojik bellek sistemi, yeni
anisal ve belki anlamsal bellegi giiclendiren ve bigimlendiren medial temporal lobu;
bilginin hatirlanmasi ve kodlanmasini igeren 6n alin korteksi; episodik ve semantik
bilgiyi depolayan temporal korteksi ve algisal Onciiliin etkileri i¢in duyussal
korteksle ilgili olanlar kapsar. Diger korikal ve alt korikal yapilar 6zellikle ortiik
motor O0grenmelerle ilgili aligkanliklar1 ve becerilerdeki O6grenmelere katilirlar”
(Miller, 2004, s. 661).
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Beynin farkli bolgeleri bireyin 6grenme siireclerine gore harekete geger. Bireyin bilgiyi
kodlama ya da kullanma big¢imi farkli loblarda islem goérmesini gerektirmektedir.
Aligkanliklarda farkli beyin loblar1 devrede iken olgularin 6grenilmesinde farkli loblar

devrededir.

2.8. Kelime

Birey kendini dis diinyaya kelimelerle ifade ederken etkin bir gorev yerine getiren kelimeler
birey i¢in hayat1 ifade eder. Kelimeler insan duygusu ile sekil kazanan yap1 birimlerindendir.
Yal¢in ve Ozek (2006)’ e gore, kelimeler insan zihninin iirettigi yapay gostergelerdir. Bu

yolla birey dis diinyay1 algilar, anlamlandirir ve igsellestirebilir.

“Kelime, manas1 veya vazifesi bulunan ve tek basma kullanilan ses veya sesler
toplulugudur. Kelime bir ses yonii bir de anlam y6nii olan birimlerdir. Dilde anlamli
birer birim olan kelimeler, seslerden olusur. Canli ve cansiz biitiin varliklar,
kavramlar, hareketler, diisiinceler, bu ses ve anlam yo6nii olan bigimlerle gosterilir.
Kelime gruplar1 ve ciimleler, kelimelerden olusur, yani kelimeler, anlamli en kiiciik
dil gostergeleridir; ama bu durum biitiin kelimeleri igine almaz. Ciinkii kelimelerin
biiyiik bir boliimii anlamli olmakla beraber tek baglarma anlamlar1 yoktur. Bunlar,
baska kelimelerle kullanildiginda anlam kazanir” (Ergin, 2000, s. 91).

Kelime, anlami olan ses veya ses birligi, soz, sozciik (TDK, 2011, s.1381) olarak tanimlanir.
Korkmaz, kelime kavramini hem sekil hem de anlam yoniinden ele alarak ona daha detayli

bir tanim yapar:

“Kelime, bir veya birden ¢ok heceli ses dbeklerinden olusan, ayni dili konuganlar
arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut
veya belli bir duygu veya diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut
kavramlar arasinda iligski kuran dil birimidir” (Korkmaz, 1992: 100).

Kelime, dilin en 6nemli pargasidir. Ses, anlam, dizin ve bi¢im yonii olan kelime konusunda
cesitli tanimlar vardir. Kelimenin anlam tasiyan ve ciimlenin kurulmasinda etken rol
oynayan ses ya da sesler toplulugu ya da nesne ifade dildiginde bireyin zihninde o nesneye
karsilik gelen soz olarak ifade edilebilir (Alperen, 2001 ve Kantemir, 1997). Bu sekilde insan

zihninde semalar, semboller vb. kelime yoluyla ifade edilip anlam kazanir.

Bir kelimeyi ses, sekil, goriiniis, telaffuz ve ¢esitli ipuclarindan tanima, yazili olarak goériince
hatirlama, anlamin1 bulma ve seslendirme kelime tanima olarak agiklanmaktadir (Giines,

2013, s. 229).

Kelime tanimlarim1 6zetlersek; bicim olarak tek hece, tek heceden fazla ya da iki kelime;
anlam olarak tek anlamli, birden fazla anlami olan veya tek anlami birden fazla kelime ile

karsilanan insan zihnindeki gorsel kavramlarin sese donlismiis halidir seklinde ifade
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edilebilir. Birey birikimleri sonucunda gesitli duygularini ifade etmek igin kelimeleri bir
baglam igerisinde kullanarak degisik anlam gostergeleri yiikleyebilir. Yani birey zihinsel
stirecleri sonucunda duygularimi ifade etmek igin bir gosterge kullanir bu da kelime olarak

degerlendirilebilir.

2.8.1. Soz varhg

S6z varlig bireyin sahip oldugu kelime ve buna iliskin biitiin kavramlar ihtiva eder. Birey
ogrendigi her kelimeyi veya yapiy1 belleginde saklar ve bu sekilde etrafinda ya da maruz
kaldig1 uyaranlar1 anlamlandirdigi gostergeler olusturur. Bu gostergeler bireyin soz varligini
temsil eder. Kelime hazinesi, siklikla kullanilan ve bireyin s6z birikimini ihtiva eden bir
kavramdir. Aksan (2009)’a gore, kelime hazinesine gore s6z varliginin daha genis bir ihtiva
icerdigini belirtirken s6z varligt muhteviyatini; deyim, atasozii, kaliplasmis ifadeler,
ikilemeler vb. ile agiklar. S6z varligi, kelime 6zelligi gosteren biitiin birimleri ve kelime
hazinesini kapsayan bir kavram iken kelime hazinesini séz varliginin en zengin unsuru
olarak belirtmistir (Bas, 2010). Ana dili derslerinde bilinmeyen kelime ¢alismasi, kelimenin
cimle igerinde kullanimi veya kelimenin gegtigi deyim atasézii bulma/sdyleme gibi
calismalar aslinda bireyin s6z varlig: ile ilgilidir. Kelime hazinesi bireyin bildigi ya da
belleginde yer alan kelimeler iken s6z varlig1 ise ana dilin tiim yapi taslarinin yer alabildigi

genis bir muhteviyattir.

Birey i¢inde bulundugu durumlari, karsilastig1 sorunlar1 veya iletisim kurmay1 kelimelerle
ifade eder. Bu baglamda s6z varlig1 acisindan yeterli olmayan bir birey gerek akademik

gerekse glinliik yasantisinda birgok eksiklik ile bas basa kalabilir.

S6z varlig biitlin disiplinlerin olusumunda ve gelisiminde en temel unsurlardan biridir. S6z
varliginin yeterli olmasi ile sik1 bir iligki gosteren temel dil becerileri ve 6zellikle okudugunu
anlama giicii, degisik akademik alanlardaki basar1 ile yiiksek bir iliski gostermektedir
(Yalgin ve Ozek, 2006). Bireylerin okudugunu anlama, iletisim noktasinda kendilerini
stirekli gelistirmeleri gerekmektedir. Bir birey i¢in temel beceri olan okudugunu anlama ve
iletisim sz varlig1 zengin olmayanlar i¢in istenilen diizeyde gelisemez. S6z varlig1 beceri
temelli tiim disiplinler igin temel yap1 tasidir. Belleginde iginde bulundugu ya da karsilastig
bir durumu yeterince ifade edecek sdz barindirmayan bir birey 6grenme siirecini yeterince

verimli gecirmemis demektir.
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S6z dagarcigin1 yasinin gerektirdigi oOlgiide gelistirememis bir &grencinin, derslerin
konularina ilgi duyabilmesi, 6gretmenlerin sinifta anlattiklarini ve ders kitaplarinda
okuduklarini anlayabilmesi, anladiklarini anlatabilmesi, dolayisiyla derslerde basarili

olabilmesi imkansizdir (Cegen, 2002, s. 8).

fletisimin temel unsurlaridan biri olan mesajin, kaynak tarafindan olmas1 gerektigi gibi
kodlanip alici tarafindan da anlasilabilmesi, taraflarin s6z varligi ile ilgilidir. Kaynak veya
alicidan birinde mevcut olan bir eksiklik, kisilerin anlasabilmesini olumsuz etkiler.
Dolayisiyla kisiler arasi iletisimde taraflarin s6z varliginin zengin olmasi iletisimin kalitesini
belirler (Yilmaz ve Dogan, 2014). Ana dili dersleri, bireye temelde s6z konusu dilin tim
inceliklerini ve yapilarini aktarmakla goérevlidir. Bu aktarimin niteligi siirekli ve birgok
konuda gelisim gosteren birey icin ¢ok dnemlidir. Cesitli duygu durumlarinin ifadesi, etkili
iletisim ve akademik beceri gibi daha bircok beceri yeterli séz varligi ile miimkiin
goziikmektedir. Yaman ve Giilcan, (2009)’a gore, soz varligindaki eksiklik, bireyin herhangi
bir diislinceyi anlamasini; hissettigi veya anlamlandirmaya c¢alistigi durumu anlatmasini
engelleyen bir sorundur. Kelimeler, kavramlarin olusmasinda ve kazanilmasinda birer
semboldiir, zihni gelisimin saglanmasinda da 6nemli rolleri vardir. Bu bakimdan insan i¢in

kelime kazaniminin, dil gelisimi a¢isindan 6nemi biiyiiktiir.

S6z varligiin egitim ve okuma c¢aligmalariyla zenginlestirilmesi, zihinsel becerileri
destekledigi gibi dil becerilerinin etkili kullanilmasinda da 6nemli rolii vardir. Okuma,
yazma, dinleme ve konusma gibi temel dil becerilerindeki basarida sézciik dagarciginin rolii
olduke¢a fazladir (Karadiiz ve Yildirim, 2011). Ana dil dersleri bireylere temel becerilerin
kazandirilmaya c¢alisildig1 dersleridir. S6z konusu temel beceri alanlarina ait kavramlar s6z
varhi@ yeterli bireylerde etkili bir bicimde gelisebilir. Ogreticiler bu noktada s6z konusu
becerilerin bireyin temel becerileri oldugunu ve {iist diizey zihinsel becerileri (kavrama,
analiz, sentez, degerlendirme) edinebilmek i¢in de s6z varligmmin ana unsur oldugunu
belirtmelidir. Planlanacak her tiirlii calismada diger disiplinler agisindan gelisimin de ortak
ve odak noktasmin sz varliginin yeterli olmas1 vurgulanmalidir. Ogrenme ortamlarindaki
bireysel farkliliklar birgok beceriyi edindirme noktasinda oldugu gibi séz varlig
calismalarinda 6greticilerin planlamalarini etkilese de temel cergevede s6z varligi gelistirme

etkinlikleri etkili ve zengin bir bigimde 6rgiitlenmelidir.

S6z varliginin gelisimi ile ilgili pek ¢ok sorun vardir. Yal¢in’a (2005) gore, en 6nemli sorun
yas seviyelerine gore soz varligimin tam olarak tespit edilmemesidir. Okuma aliskanligi

konusundaki eksiklikler, kitaplarda yer alan metinlerin anlatim bakimindan zengin
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olmamasi, yoresel ve mahalli dil kullanimi, okullarda s6z varligini gelistirici etkinliklerden
tam olarak yararlanilamiyor olusu, ders kitaplarinin s6z dagarcigini gelistirici etkinliklerden

yoksun olusu da s6z varligi ile ilgili sorunlar arasinda yer almaktadir.

Ogretmen soz varlign gelistirme calismalarinda birgok engelle karsilasabilir; miifredat,
bireysel farkliliklar, teknik konular vb. bunlardan bazilaridir. Tarafimizca yapilan
aragtirmanin bir boyutu bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Ders kitaplarindaki eksiklikler,
kitaplarda yer alan kelimeler ve kelime 6gretim yontemleri disinda 6gretmen; beyin temelli
O0grenme cercevesinde bireyin soz varligini gelistirebilmek i¢in bellek destekleyen
etkinlikler kullanacak ve 6grettigi kelimeleri bireyin uzun siireli belleginde kodlayacaktir.
Kodlanan kelimeler bireyin s6z varligina eklenecek ve eslestigi gosterge ile karsilastiginda
zihinden geri ¢agrilip kullanilabilecektir. Bu gosterge ya da uyaran giinliik hayatindan ya da
kisi ile 6zdeslesen bir kavram olacagindan geri ¢agirma siirecinde sorun olmayacaktir. Bu
baglamda s6z varlig1 gelisen bir bireyin sosyal becerileri yaninda ana diline ait becerileri de
gelisecek ve diger disiplinlere ait akademik becerilerinin gelisiminde de temel

olusturabilecektir.

2.8.2. Beyin ve kelime hazinesi

Beyindeki dilsel fonksiyonlarin olusturulmasi karmasik bir siiregtir. Yapilan calismalar
beyinde dil merkezlerinin {i¢ alanda toplandigin1 gostermektedir. Bu alanlar Broca alani,
Wernicke alan1 ve angiiler giriistiir. Ilk iki alan belirli baz1 fonksiyonlar1 yerine getirirken
iclincii alan daha karmasik dil fonksiyonlarini ortaya koyar (Tanridag, 1993). Broca alani
seslerin olugmasi ve ortaya ¢ikmasiyla ilgili dil, dudak, ton ve ritimle, yani konusmanin
sesletimi ile ilgili alanlarin hemen Oniinde yer alir. Bu alanin 6zel gorevi komsu alanlar
tarafindan {iretilen seslerin konusulan lisan sekline doniistiiriilmesidir. Wernicke alaninin
0zel gorevinin duyulanlarin  sdylenenler bicimine doniistiiriilmesinde kodlama ve
anlasilmasi oldugu soylenebilir. Dille ilgili {iclincii 6zel merkez olan angiiler giriis karmagik
dilsel fonksiyonlarin ve diger merkezlerle ilgili islevlerin yerine getirilmesini saglar. Bu
merkez insanin isittigini sdylemesini ve yazmasini, kendisine dokunan cismin ismini
yazmasini, gordiigli seyin ismini okumasini ve yazmasin saglar (Kurudayioglu, 2018).
Genel olarak dil ile ilgili islemler noktasinda broca wernice merkezleri ile angiiler giriis
oldukca oOnemlidir. Tanridag (1993)’e gore, broca ile wernicke merkezleri arasindaki

baglanti insanlarin karsilikli olarak duyma ve konusma seklinde kesintisiz iletisimini saglar.
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Bir insanin duydugu bir seyi dogru olarak tekrarlamasi da bu baglant1 ile olur. Bireylerde
anlama fonksiyonun bir biitlinliik igerisinde olusmasinda, wernice ve angiler giriis
arasindaki baglant1 ile gergeklestigini ve bu baglantinin en 6nemli islevi de sesli okumanin

gerceklesmesidir.

Bireylerde anlama ve anlatma siireci beyindeki sdz konusu baglantilarla gerceklesirken bu
anlama siirecinin etkili olmasinda da bu baglantilarin giiglii bir bi¢imde gerceklesmesinin
rolii olabilir. Bireyin zihninde aktif ve pasif kelimeler bulunmaktadir. Birey duygu
durumunu ifade ederken pasif kelime hazinesinden de yararlanabilir. Bu durumda zihninde
var olan ama o anda gerekli durumda kullandig1 kelime, insan zihninin karmasik bir siire¢
cergevesinde ve beyin bolgelerinin birbirleriyle baglantili oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ayn1 zamanda bu baglantinin giicli ve beynin kapasitesi noktasinda kelime
hazinesinin bir¢ok boyutunun oldugunu da gosterebilir. Yalgin (2002)’a gore, insan beyninin
biligsel fonksiyonlarinin kapasitesi ancak %30 oraninda dogustan gelen genlere, %70
oraninda ise ¢evre ve egitim kosullarina baglidir. Bireylerin s6z varliginin gelistirilmesi
O0grenme siirecinin niteliginin arttirilmasi ile miimkiin hale gelebilir. Bu noktada 6grenme
stiregleri bireylerin bircok duyusuna hitap edecek bicimiyle yapilandirilmalidir. Bu
yapilandirma, bireylerin biligsel slireglerini islevsel hale getirmek, bireye bilginin kalic1 hale
getirmesini  Ogretebilmek yani beyin temelli 6grenme ¢ergevesinde Sgrenim siirecini
planlamak noktasinda yapilmalidir. Bu baglamda birey gerek fiziki gerekse g¢evresel

faktorleri 6grenme siirecine katip kalici1 6grenmeyi gercgeklestirebilir.

Birey dogumundan itibaren bellegine c¢esitli goriintiileri kaydeder. Konusma ve okuma
becerileri edinilmeden bile birey sinirli olsa da bircok kelimenin anlamini1 bilmektedir.
Cevre, zengin egitim-0gretim ortami, sosyal ortam vasitasiyla 6grenme devam eder. Bu
noktada kalici bir kelime hazinesinin olusturulmasi oldukca o6nemlidir. Ogrenilen
kelimelerin uzun siireli bellege aktarilmasi; 6grenme siirecinin bireyin sosyal ¢evre ya da
bireye has durumlarla eslestirilmesi halinde saglanabilir. Siirekli yeni bilgilerle karsilagsma

durumu g6z 6niinde bulundurulursa bu eslestirme ya da kodlama bireylere 6gretilmelidir.

2.8.2.1. Uretici kelime hazinesi

Bireylerde dil varligi; anlama ve anlatma g¢ergevesinde dinleme, okuma, konusma ve yazma
gibi becerilerden olusur. Dinleme becerisi bireyde diger beceriler gelismeden var olan bir

beceridir. Etkin veya katilimli dinleme becerisi Tiirk¢e dersi icerisinde diger becerilerle
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birlikte es giidiimlii bir bigimde kazandirilip gelistirilebilir. Aktif veya etkin olarak da
adlandirilan iretici kelime hazinesi konusurken ya da yazarken kullanilan kelime

hazinesidir.

Bireyler karsilastiklar1 durumlarla ilgili olarak duygu ve diisiincelerini ifade ederken
kelimler kullanirlar. Bu kelimeler bireyin 6nceki yasantilarindan kaynakli nedenler, kisisel
tercihler veya s6z varliklar1 baglaminda degisiklik gosterebilir. Bu degiskenlik 6grenme
siirecinde bireye kavratilan kelimelerin bireyin zihninde anlamlandirmasiyla ilgilidir. Etkili
anlamlandirma yani kalict bir bicimde kodlayabilme bireyin {liretici kelime hazinesini

etkileyebilir.

Insan zihni yazili ya da sozlii dil yoluyla gelen uyarilarin ierdikleri anlami bulup ¢ikararak
gelen uyaricilar1 degil s6z konusu uyaricilarin ifade ettigi anlami kavrar. Bu sekilde kisa
stireli bellekten uzun siireli bellege aktarma siireci baslayabilir. Bu ¢er¢evede anlamsiz ya
da kavranmasi zor olabilecek bilgiler anlamli iliskiler kurularak bellege depolanabilir
(Ciiceloglu, 2019). Giiglii bir bigimde insan zihnine kodlanan kelimelerin geri getirme
stiregleri saglikli bir bicimde isler. Kelime belli bir baglam igerisinde bireyin bilissel

stireglerini isin igine katarak yapilabilirse o zaman anlam-kelime icsellestirilebilir.

2.8.2.2 Alic1 kelime hazinesi

Dinleme ya da okuma esnasinda ortaya ¢ikan kelime hazinesidir. Alict kelime hazinesi pasif
ya da edilgen kelime hazinesi olarak da literatiirde yer alir. Bireyin birikimleri neticesinde
belleginde yer alan kelimler oldugu ifade edilebilir. Birey, dinleme esnasinda dikkatini ¢eken
bir kelime ile daha 6nce karsilastigi ve anlamini bildiginin farkina varir ya da okuma
stirecince uzun siire 6nce 6grendigi bir kelimenin anlamini duyumsayabilir. Bu hatirlamalar
bireyin zihinsel sozliigiinde yer alan ve iligkilendirildigi kavram ya da kelimenin seklinden
yola ¢ikilarak gerceklestirilebilir. Bu baglamda alici kelime hazinesinin siir1 da belli
degildir.

Giileryiiz (2002)’e gore, insanlarin giinliik hayatta kullandig iiretici kelime hazinesi,
insanlarin anlamimi bildigi; ama kullanmadigi kelimeler ise alici kelime hazinesi olarak
belirtilir. Birbirinden farkli olan pasif sozclik dagarcigr ile aktif sdzciik dagarcigindaki
sOzciik sayist da birbirinden farklidir. Bu farklilik anlama ile kullanma esnasinda ortaya
cikmaktadir. Yal¢in (1996)’a gore, birey anlama diizeyinde kullandig1 kelimeleri ¢cagrisimla

gerceklestirdigi i¢in kullanim diizeyinden fazla olmaktadir. Yani birey okur ve anlamaya
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calisir bu idrak siireci esnasinda anlama/algilama i¢in okudugu kelimelerin ¢agristirdig1 yad
iliskili oldugu kelimler bireyin alic1 kelime hazinesindedir. Anlama esnasinda ¢ok sayida

kelime kullanabilir.

Birey kelimelerle diisliniir. Bu kelimelerin insan zihninde etkili bir bicimde
anlamlandirilmasi diisiinme becerisinin gelismesine dolayisiyla da st diizey zihinsel
becerilerin kazanilmasinda yarar saglar. insan zihninde yer alan simge, sembol ya da
bicimsel ifadelerin bir anlami vardir. Bu anlamlandirma ile birey cesitli durumlar
kavrayarak kendini ifade edebilir. S6z varlig1 siirekli gelistirilebilen bir kavramdir. S6z
varligmin etkili ve verimli kilinabilmesi de ana dili derslerinin saglikli yapilamasiyla
gerceklesir. S6z varligr yeterli bireyler sosyal anlamda ve kiiltiirel degisimlerde duygu

diisiincelerini ifade edebilecegi gibi kiiltiirel gelisime de katki saglayabilir.

2.8.2.3. Soz varh@im etkileyen faktorler

Birey dogumdan itibaren bir 6grenme siireci igerisindedir. Belli yastan sonra bu 6grenme
stirecine 6grenim siireci de dahil olur. Birey ilk dnce aile igerisinde dil edinimine baslar daha
sonra sosyal ¢evre ile birlikte okul hayati1 kelime hazinesine yansir. Aile i¢i iletisimin yeterli
ve saglikli olmasi bireyin algilama tarzini etkileyebilir. Ailesinden olumlu ya da olumsuz
etkilenen bireyin de kelime hazinesi o yonde gelisim gosterir. Bu ger¢evede kelime hazinesi

aile i¢i etkilesimin pozitif yonde olmasi ile birlikte gelisir.

Egitim- Ogretim ortami, bireysel farkliliklarin oldugu aynmi zamanda bireyler arasinda
etkilesimin de fazlasiyla oldugu bir ortamdir. Birbirlerinden etkilenen bireyler kelime
hazinesini gelistirebilecegi gibi bu etkilesimin sinirlt olmasi da bu gelisimi duraganlastirir.
Ana dili 6greticileri bu gelisimi iyi gozlemlemelidir. Smifta her bireyin seviyesi ayni
olmamakla birlikte bireyler ayn1 sosyal ¢evreden de olmayabilirler. Ogretmen bu durumu
bireylerin lehine olacak sekilde organize edebilmelidir. Farkli sosyal ¢evrenin 6zellikleri

veya 6grencilerin ferdi birikimleri kelime hazinesini gelisimi i¢in planlanip kullanilabilir.

Bireylere temelde kazandirilmasi gereken okuma becerisi kelime hazinesini dogrudan
etkileyen bir unsurdur. Aligkanlik diizeyinde olmazsa olmaz mantig1 ¢ercevesinde bireylerde
gelistirilen okuma becerisi diger beceriler noktasinda da bireyi gelistireceginden kelime

hazinesini oldukga arttirir.
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Aile, sosyal cevre, egitim-6gretim ortami ve temel becerilerinin edinilme diizeyi bireylerde
kelime hazinesini etkileyen temel faktorlerdir. Bireyin bu faktorlerdeki performansi ya da

bu faktorlerden yararlanma diizeyi kelime hazinesini dogrudan etkilemektedir.

2.8.2.4. Soz varhginin gelistirilmesi

Tiirkge dersinin temel amaglar1 arasinda sz varligini gelistirme maddesi yer almaktadir. S6z
varhigim gelistirme etkinlikleri Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan nitelikli bir planlama ile
yapilmalidir. Kelime edinme siireci bireylerin zihin kapasitesini arttiran 6nemli unsurlardan
biridir. Birey diisiinme, idrak etme gibi becerilere soz varliginin yeterliligi ile ulasabilir.
Yetersiz soz varligr smurl iletisim, anlama ve kendini ifade etme bi¢imlerinde gesitli

zorluklar1 da beraberinde getirir.

Diislincenin kelimelere gecmesi anlamlar araciligiyla gergeklesir. Diislince ile kelime
arasindaki iligki, yasayan bir siiregtir ve diisiince kelimeler araciligiyla somutlagabilir.
Diistinceden yoksun bir kelime 6liidiir. Bu ¢ergevede somutlagan diislince dnce anlamlardan
sonra da kelimelerden gecer (Vygotsky, 1998). Dil olmadan diislincenin bicimlenmesi pek
miimkiin degildir. Bireyin s6z varliginin etkisi ve biiyiikliigii diisiince diinyasinin boyutunu
da o derce arttirabilir. Bu noktada Tiirkce dersi 6grenme siiregleri s6z varliginin
gelistirilmesi temelinde yapilandirilmalidir. S6z varliginin yeterli diizeyde olmasi bireylerde
zihinsel sozliikk kapasitelerini arttirabilecegi gibi bu kapasitenin etkili kullanilmasini da
saglayabilir. Birey okuma ve yazma siirecini ya da iletisim kurma ile kendini ifade edebilme
becerilerini sergilerken bireysel s6z varligindan yararlanir. S6z varliginin istenilen diizeyde
olmamas: bireylerde anlama eksikligi ile birlikte iletisim becerisini de olumsuz yonde
etkileyecektir. Bu ¢ergevede bireylere iist diizey zihinsel becerileri kazandirmak ve zihinsel
kapasitelerini arttirmanin temeli; yeterli diizeyde olan etkili ve verimli kullanilabilen s6z

varligi ile miimkiindiir.

Dil 6gretimi Yal¢in (2002)’a gore; algilamaya, planlama becerisine, iletisime yonelik ve
islevsel olmalidir. Hedef ve amaglar noktasinda bu kavramlar {izerinde durulmustur. Bu
cercevede bireylere sadece egitim-Ogretim siireci i¢in degil gilindelik yasantisindaki
ihtiyaclari igin de dil 6gretimi gerceklestirilmelidir. Ogretilen kelimeleri kisisel s6z varligina
ekleyen birey, iletisim siirecinde, okuma esnasinda ya da yazili olarak kendini ifade

edebilme becerilerinde kendini gelistirmis olur. Ogrenim programlari, akademik beceriler
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disinda bireye 6zgiiven kazandirma, iletisim becerisi gibi sosyal yetileri de kazandirmalidir.

S6z konusu beceriler bireylerin s6z varlig1 gelisiminin 6nemini biraz daha arttirmaktadir.

“Ogrencileri bir iist egitim kurumuna, daha da 6nemlisi hayata hazirlama islevini
goren okullarimizda verilen egitimin niteligi, genelde oOgrencilerin temel dil
becerilerini kazanarak etkin bir bi¢imde kullanabilir olmalarina, 6zelde ise, bu
becerileri etkin kilan aktif kelime dagarciginin zenginligiyle ortaya ¢ikmaktadir. O
halde ogrencilerin kelime dagarciklarinin zenginlestirilmesi ve 6grenme-0gretme
siirecinde kelime 6gretimi uygulamalari biiyiik 6nem arz etmektedir” (Goger, 2009,
s. 1029).

Okul, bireyin aileden sonra en fazla zaman gegirdigi sosyal bir ortamdir. Farkli 6zelliklere
sahip, degisik aile ve ¢evre ortamlarindan gelen veya akademik beceriler noktasinda farkl
seviyedeki 6grencilerin bir arada oldugu sinif ortaminda birey donanimli olmali ya da yeterli
seviyede yetistirilmelidir. Tlirk¢e 6gretmenleri s6z konusu farkliliklarin ortadan kaldirilmasi
icin bireyin s6z varligimi gelistirici etkinlikler yaptirmalidir. Bu baglamda s6z varliginin
gelistirilmesi bireyi; diisiinen, degerlendiren, ¢6ziim sunabilen, problemi ifade edebilen, akil
yiiriiten, mantikli diisiinebilen ve yorumlama giicii yiliksek olarak yetistirmek miimkiin

olabilir.

Kelime ve kelime obeklerinin dgretimi anadili 6gretiminin en 6nemli c¢alismalarindan
biridir. Ciinkii okuma, yazma, konusma ve dinleme olarak belirtilen becerilerin
kazandirilmas: ile séz varlig1 arasinda siki1 bir iliski vardir. Ogrencilerin okuduklarini ve
dinlediklerini anlamalar1, sozciikleri dogru anlamlandirmalarina baghdir (Pehlivan, 2003).
Bireyin kelime bilgisinin yaninda soz varligi gelistirilmelidir. Dile ait bir¢ok yapiy1
barindiran s6z varligi, bireyin temel becerilerini etkili olarak sergilemesinde oldukca
onemlidir. Yani s6z varlig1 gelismis bireyler sosyal ihtiyaglarini giderebilecegi gibi sosyo-

kiiltiirel agidan da ¢evresine katki saglayabilir.

Kelimelerin anlam yiikiiniin farkindan olmak, bir baska ifade ile bireyin sdz varliginin
zengin olmasi karsilasilan metinden ya da sozlii ifadelerden yapilabilecek alimlama ve
¢ikarimlarin en temel belirleyicisidir. Sartre’ye gore alimlama, eserin kendisinin kurucu bir
boyutudur. Her edebi metin potansiyel okurlarini dikkate alarak insa edilir (Eagleton, 2004).
Birey aslinda okul sonrasi hayati i¢in bazi becerilerle donatilmaya ¢alisilir. Bu beceriler onu
gerek aile gerek toplum icerisinde yeterli olabilme noktasinda kazandirilmaya calisilir.
Akademik becerinin 6n plana ¢iktig1 giiniimiiz sartlarinda bireyin iletisim kurabilme gibi

temel bir 6zellige sahip olup bunu sergileyebilmesi tamamiyla s6z varligi ile iliskilidir.
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2.8.3. Kelime 6gretimi ve yontemleri

Kelime 6gretimi bireyi yasama donanimli bir bicimde hazirlayacak sekilde tasarlanmasi
gereken bir kavramdir. Bireyin dogumundan itibaren hafizasina yerlestirdigi c¢esitli
goriintiiler konugsmaya basladiginda kelime olarak viicut bulur. Gelisimine siirekli devam
eden bireyin 6grenme siireci de siireklidir. S6z konusu dgrenme siireci genellikle akademik
bilgiler ¢ergevesinde planlanip edindirilmeye ¢alisiimaktadir. Tiirk¢e derslerindeki kelime
Ogretimi ¢alismalariin niteligi, bireyin s6z konusu akademik becerilerini etkiler. Bu etkinin
yapilandirilmasi i¢in de kelime 6gretimi ¢alismalar1 planli, nitelikli ve anlamli yapilmalidir.
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan bilinmeyen kelimelerin 6gretimi yeterli olmamaktadir.
Ciinkii birey gilindelik yasantisinda bir¢ok durum, olay vb. ile karsilasmaktadir. Bu olgularin
ifadesinin yetersiz kelimelerle yapilmasi pek miimkiin goziikkmemektedir. Karakus (2005)’a
gore, egitim hayat1 siirecinde 6grencilere her giin yeni kelimler 6gretilmelidir. Ciinkii birey

s0z varlig1 oraninda zihinsel beceriye sahiptir.

Bireyin 6ziinde var olmasi1 gereken okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri; kelime
Ogretimini anadili derslerinin en 6nemli ¢alismalarindan biri haline getirmistir. Giiniimiizde
okuma kavrami artik tekdiize bir bicimde ele alinmamalidir. Herhangi yazili metni iyi
okuyan bireyin okuma becerisinin gelismis oldugundan sz edilemez. Okumay1 bilmek ayni
zamanda bilissel siiregleri hareket ettirmesi Ol¢iisiinde beceri boyutuyla anlam kazanabilir.
Kelime varlig1 yetersiz bireylerde bilissel siireglerin 6grenme esnasinda islevsel olarak
kullanilmast miimkiin olmayabilir. Bu noktada nitelikli kelime 6gretiminin igerigi 6zellikle
kelimenin dogru anlamda 6gretilmesi diizleminde gerceklestirilmelidir. Konusma, yazma
gibi bireyde hep var olan ama siirekli gelistirilmesi gereken kavramlar anlamli 6grenme ile

beceri olarak edindirilebilir.

Tiirkge ders kitaplar1 kelime Ogretiminin niteligi konusunda gelistirilmelidir. Gilindogdu
(2012)’a gore, Tiirkce ders kitaplarinda kelime 6gretimi etkinlikleri yetersiz olup kelime
ogretimi olarak belirtilen kelimeler de metinler/etkinlikle igerisinde yer almamaktadir.
Kelime 6gretimi ders kitaplarinda dagimik ve plansiz bir bigimde yapilmaktadir. Kiiciik
(2002)’e gore, Tiirkce programlarindaki eksiklikleri soyledir: Tiirkce derslerinde amag
Ogrenciyi sadece birtakim bilgilerle karsilagtirmak, birtakim verileri kavratmak degildir.
Kald1 ki ezbere bilgi vermenin O6grenciye de bir faydasi olmayacaktir. Ciinkii ¢agdas ve
bilimsel bir egitimin amaci bireyi bilgi ile donatmaktan ziyade bireye bilgi edinme yollarini
Ogretme, bireyde saglikli diisiinme becerisini gelistirme ve karsilastigi problemleri ¢c6zme ve

giinliik hayatta karsilagmis oldugu cesitli durumlara uyum saglama yetenegini gelistirmektir.
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Kelime 6gretimi bireyin biligsel ve sosyal ihtiyaclari c¢ergevesinde ele alinmalidir. S6z
konusu ihtiyaglar bireylerin 6grenme siireclerinin daha kalic1 ger¢eklesmesini saglayabilir.
Birey, ihtiyaci i¢in edinmesi gerek becerileri daha sonra kullanacagini yani daha sonra
ihtiyac duyacagini bilecegi icin motivasyonunu ve Ogrenme siirecini ona gore
yapilandirabilir. Bu yapilandirma noktasinda 6gretmen bireye rehberlik etmelidir. Kelime
Ogretimi icerisine hangi sayida, tiirde veya nitelikte kelime alinacagi ¢esitli ¢alismalarda
tartisilmaktadir. Bununla birlikte, Tiirkce dersi 6gretmeni ders kitaplarinda kelime ¢aligsmasi

yapmadan dnce bazi seyler yapmalidir:

e Tiirkce dersinin ders saatini géz oniinde bulundurarak kelime 6gretimi i¢in en az bir
ders saati zaman ayirmalidir.

e Ders kitaplarinda yer alan kelimelerle birlikte 6grencilere giindelik yasantisinda
karsisina ¢ikabilecek kelimeleri de 6gretmelidir.

e S0z varhiginin gelistirilmesi 6grenilen kelimelerin anlamlarinin dogru 6gretilmesi ve

kalicilik kazandirilmasi ile gerg¢eklestigini goz dniinde bulundurmalidir.

Ogretmenler 6gretilecek farkli herhangi bir bilgi icin bile planli olmalidir. Calismanin da
cergevesi olan kelime Ogretiminin kalici bir bicimde kazandirilmasi meselesi ilerleyen
boliimlerde ayrintili olarak ele alinacaktir. Ogretmen hazir bir program, liste vb. herhangi
bir dokiiman beklememelidir. Bireysel farkliliklar, 6grencilerin diizeyi ve sosyal ve ¢evre
kosullart temelinde 6grencilerinin s6z varliklarimi gelistirmelidirler. Tiirkge 6gretimi
programinda (2006) sozciik Ogretimine yonelik 18 kazanim ve 34 etkinlik Ornegi
belirlenmistir. incelenen calisma kitaplarinda bu kazanimlarin tamamimi 6rnekleyen
etkinliklere rastlanmamaktadir ayrica etkinlik Orneklerinin timii de kitaplarda

kullanilmamustir (Liile-Mert, 2013).

Kelime dagarcigini gelistirmenin en verimli ortam1 da Tiirkge dersleridir. Tiirk¢e dersinde
yapilan s6z varligini1 zenginlestirme galigmalari, 6grencilerin hem dili iyi kullanmalarini hem
de diistince gelisimlerine katki saglar. Dil 6grenmek diisiinmeyi 6grenmekle aynidir, ¢linkii
diisince dilin triintidir. Kelime dagarciginin, dil ile ilgili olan gramer, fonoloji, morfoloji
vb., konularm dgretilmesinde de énemli bir yeri vardir (Karatay, 2007). Ogrenci ana dilinin
yapisini s0z varligint gelistirerek kazanabilir. S6z varlig1 igerisinde deyimler, atasozleri,
ikilemeler vb. bir¢ok kelime grubu yer alir. S6z konusu kelime gruplar1 ana dilin sdyleyis
incelikleri ve etkileyici yapisinin kavranmasi noktasinda da bireylere yardimci olur. Kelime

ogretiminde Tiirkce 6gretmenleri, anlam igerisinde kelime 6gretimine dikkat edip gesitli
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metinlerin yaziminda yeni dgrettikleri kelimelerin kullanilmasina 6zen gostermelidir. Anlam
cergevesinde bireye kelimenin temel anlami dogru bir bi¢imde kazandirildiktan sonra farkli

anlamlarin 6gretilmesi de gergeklestirilebilir.

So6zciikbilim yakin zamana kadar dilin s6z varligina egilen ve dildeki 6gelerin kokenlerini,
baslarindan gecenleri inceleyen bir bilim dali olarak belirtilir. Son yillarda yeni gelismeler
cercevesinde yapisalcilik akiminin yansimasi olan toplumsal sozciikbilim adli yeni bir
inceleme alan1 ve yontemi ortaya ¢ikmistir. Kavram alani ya da anlam alani1 kuramindan
yararlanan bu yontemde her s6zciigiin kendisinin de bilindigi anlam alani i¢inde ele alinmasi
ve bu alan i¢inde bir deger dizgesi olarak diisiiniilmesi, incelenmesi ifade edilmistir (Aksan,
2007). Onan (2013)’a gore, kelimenin anlam degerini baglam belirler kelime anlami ve

baglamin dil 6gretim siirecinde ciimlenin anlamsal islevini baglam ortaya ¢ikarir.

“Kelime ogretiminde baglam temelli yaklasimin kullanilmasinda; kelimelerin
olusturulan ya da baglamlar icinde algilanmasi, anlasilmasi, kullanilmasi ve
hatirlanmasin saglayarak ogretilmesi amaglanir. Bu teknigin saglikli bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in, Onceden belirlenmis kelime listeleri ve baglamlarin
belirlenmis olmasi tercih edilir” (Giir, 2014, s. 245).

Yapilan arastirmada kelime Ogretimi, kelime anlamimin bireyin uzun siireli belleginde
kodlanmas1 ¢ercevesinde yapilmistir. Bu kodlama belli baglami ifade ettigi de sOylenebilir.
Bellek destekleyicilerle kelime anlami1 bireyin uzun siireli belleginde baglam olusturularak
ifade edilir. Bu ¢ergevede temel fark baglam kodlamayla desteklenirken birey belli 6grenme
siirecinden sonra gesitli bilgiler icin kendi baglam olusturabilir. Ogretilmeye calisilan kelime
anlami, bireyin giindelik yasamu ile iligkilendirme yapildig: gibi bireye has ya da sadece

ondan izler tagtyan herhangi bir olayla/kavramla da iliskilendirilebilir.

S6z varligiin bireylerin biligsel gelisiminde ne derece 6nemli oldugu asikardir. Bu noktada
Tirkge 6gretmenlerinin kelimeyi hangi yontemle 6grettigi ya da hangi yontemi segmesi
gerektiginin planlamak da olduk¢a ehemmiyetlidir. Literatiirde gecen kelime Ogretim
yontemleri (sozliik kullanimi, miizik, gorseller, ¢agrisim yontemi vb.) bireysel farkliliklarin
fazlaca oldugu smif ortaminda tek basina istenilen sonucu vermeyebilir. Ogretmen siniftaki
ogrencilerin yapisini dikkate alarak bu yontemlerden bir ya da birkagini kullanabilir. S6z
konusu yontemlerle kelime 6gretimi yapilmaya devam etmektedir. Bu noktada kelimenin
anlaminin uzun siireli bellekte kodlanmasi i¢in yapilan arastirmada da kullanilan bellek
destekleyicilerin ise kosulmasinin gerekli oldugu ifade edilebilir. Nitekim kelime 6gretim
yontemleri ile kelime ogretilebilir fakat bu yontemlerin kalicilik saglamasi veya bireyin

kendi 6grenme siireci yapilandirarak bu kalicilifi olusturmasi i¢in beyin temelli 6grenme
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zemininde bellek destekleyicilerden yararlanilmasi elzem haline gelmistir. Kelime dgretim

yontemlerinden bazilar su sekildedir.

2.8.3.1. Sozliik kullanim

Okuma aninda ¢ocuklar sozliik kullanmasalar bile, kelime dagarcigini gelistirmede
basvurulabilecek etkin kaynaklardan birisi de sozliiklerdir (Akyol, 2005). Ogrencilerin
sozcliklerin anlamlarin1 6grenmeleri kadar sozliik kullanimlarin1 da gelistirmek agisindan
Oonemli olan bu teknik, uygulamayla 6zellikle de uygulamanin sikligiyla basariya ulasacaktir.
Ogrenciler birinci smiftan baslayarak sozliigiin, ansiklopedinin ne oldugunu kavramal,
ikinci smiftan baslayarak da sozliik ve ansiklopediden yararlanmaya baslamalidir (Oz,

2003).

Ortaokul 6grencilerinde sozlilk kullanimi siiphesiz gereklidir ama tek basina yeterli de
degildir. Gelisen giiniimiiz teknolojik imkanlar1 ve bilgiye ulasabilme hizi ¢er¢evesinde
ogrencilerin sozliik kullanma kavraminin yeniden ele alinmasin1 gerekli hale getirmistir. Her
siif seviyesine ayri ayri hitap edebilecek sozliik olusturma ve bu sozliige de elektronik
ortamda erigebilme imkan1 sozliikk kullanma aligkanlhigini gelistirebilir. Yapilan arastirma
neticesinde sinif seviyelerine hitap edebilecek ve kelime siklig1 da yiiksek olan bir sozliik

olusturulmus olup her sinif i¢in ayri ayri ilerleyen zamanlarda kullanima sunulacaktir.

Bireylerin yazim kilavuzu ya da sozliik kullanmalarinin onlara ne kazandiracagi iyi bir
bicimde ifade edilebilirse s6zliik kullanma aliskanliginin temeli de atilmis olur. Bu durum
ogrencileri zorlamadan yapilmali ve elektronik ortam tesvik edici unsur olarak muhakkak

kullanilmalidir.

2.8.3.2. Cagrisim

Bir kelimenin bir baska kelimeyi hatirlatmast cagrisim olarak ifade edilebilir. Kelime
anlamlarinin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarimi esnasinda bu yontem de
kullanilabilir. Ogretmen cagrigim teknigini farkli bilgilerin yapilandirmas1 icin
kullanabilecegi gibi 6grenme ortamina getirecegi herhangi bir gorsel ya da nesne ile de
ogrencilere cagrisim teknigini uygulatabilir. Biligsel diizeyin gelistirilip etkin bir bi¢cimde
kullanilmast temelinde cagrisim teknigi onemlidir. Kelime 6grenme siirecinde bireyin

zihnine kodlama ve anlam iliskilendirilmesinde ¢agrisim tekniginin yardimi olabilir.
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Cagrisim yoluyla sozciikler hem kolay 6grenilmekte hem de 6grenilen sozciikler kolay
unutulmamaktadir. Ciinkii 6grenci, ¢agrisim yoluyla grenilen sozciiklerin anlamlariyla
ilgili somut seyler diisiiniip tasarlar (Aygiin, 1999). Cagrisim teknigiyle kelimelerin kolay
Ogrenilmesinin yani sira hafizada da daha kalict olmaktadir. Kelimeyle ilgili olarak
somutlagtirma ve bireyin o kelime zemininde 6n bilgilerinin hareket gecirilmesinde etkili bir
yontemdir (Kockaya, 2014). Bireylere kelime derinligi ya da kelime yayginlig1 kazandirma

noktasinda da bu teknige basvurulabilir.

2.8.3.3. Miizik

Erken g¢ocukluk doneminde ¢ocugun miizik kiiltiirii ile tanismasi, kendi diinyasina ait
miizikle i¢ ice olmasi acisindan miizik egitimi olduk¢a 6nemlidir. Miizik bireylerin estetik
duygularina hitap ettiginden miizikle yapilan bir¢ok etkinlik 6grenci cezbedici olabilir.
Magden-Omeroglu (1991)’na gore, 3-4 yaslarinda miizikle tanisan cocuk icin kendi ifade

etme araci olan miizik, ¢cevre ile olan iligkisini de saglayabilir.

Miizik ritimlerinde yer alan bazi farkliliklar1 (ton vb.) da anlayabilen ¢ocugun biligsel diizeyi
de gelisebilir. Kelime 6gretimi bu ¢er¢evede ¢ocuklara miizigin yardimiyla kazandirilabilir.
Ogrenme ortaminda stres ve gerginligi ortadan kaldirma miizik ile &grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri arttirilabilir. Kelime 6gretimi siireci ve kaliciligin saglanmasinda
miizigin ¢agrisim Ozelliginden faydalanilarak 6grenme siireci planlanabilir. Bu ¢ercevede
Ogrencilere dgretilemeye calisilan kelimelerden sarki s6zii yazmalari bunu da istedikleri
herhangi bir enstriiman ya da miizikle ifade etmeleri bireylerin zihninde bu yonde bir zihni

imaj olusturacaginda 6grenme gergeklesecek ve kalicilik kazanabilecektir.

Miizik caligmalar1 6grencinin sozciikleri, climleleri kesfetmesini saglamasi agisindan da
hazirlayici etkinliklerdir. Ogrencinin hem tahminde bulunma ve diisiindiigiinii rahatca ifade
etme acisindan hem de yaratici becerilerini gelistirme agisindan miizik etkinlikleri oldukca

onemlidir (Celikkol, 2007).

2.8.3.4. Resim

Resim ve sema ¢izerek veya hazir sablonlardan yararlanilarak kelime kazandirma metodu
da kelime 6gretiminde oldukc¢a 6nemlidir. Bir sema ya da gorsel 6grenci diinyasinda ¢okca

anlam ifade edebilir. Yegen (2016)’e gore, konugma becerisinin gelistirilmesinde gorsel
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unsurlarin etkisi son derece yiiksektir. Ayni ¢alismada Yegen; uygulanan gorsellerle
konusma becerisini deney grubunda 5-10 dk. tekrara diismeden konusma yapabildikleri

sonucunu da sunmustur.

Konugma becerisinin kazandirilmasinda kullanilacak gorseller; 6grenenlere anlamli bir
egitim ortami sunabilecek ve Ogrenme ortamlarini istenilen hedefleri gerceklestirme
noktasinda uygun hale getirebilecektir. Bu anlamda gorsellerin kullanilacagi kelime

o0grenme etkinlikleri; bireyin zihinsel siire¢lerinin yapilandirilmasina da katki saglayacaktir.

“Resimler, cocugu i¢inde bulundugu ortamdan ¢ok daha zengin bir ortama tasryarak
ruh diinyasini, kelime hazinesini genisletmekte ©6nemli rol oynarlar. Gorme
duyusunun kullanilmasi algilama agisindan en etkili yontemdir. Dil gelisiminde
anlama oranlari ise sdyledir: tatma %1, dokunma %1.5, koklama %3.5, isitme %11,
gorme %83 diir” (Topbas, 2011, s. 111).

Kelime 6gretim siirecinde resimlerin kullanilmasi hatta 6gretilecek kelimelerin belli bir tema
cergevesine alinmasindan sonra s6z konusu kelimelerle ilgili resim, sema ya da sembol
yaptirilabilir. Biligsel yetilerini harekete gecirebilecek olan resim ¢izme etkinligi farkl
diisiinme agis1 gelistirebilecegi gibi 6grencilerin 0grendikleri kelimelerin anlamlarini
somutlastirmalarina da yardimer olur. Boylelikle 6grenme siireci rahat ve baski olmadan

gerceklesecegi i¢in beyin temelli 6grenme bireyde temellendirilmis olur.

2.8.3.5. Dramatizasyon

Drama; oyunlastirma, canlandirma, dogaglama temeline dayanan bir etkinliktir. Kelimeler
drama ile 0grencilerin bellegine eklenebilecegi gibi kelime anlamlar1 bu sekilde yaparak

yasayarak somutlastirabilir.

Drama, cocuklarin dogal olarak oyunlarinda ortaya c¢ikan, katilimcilarin sanatsal
duyarliligimmi saglayan, insanlar ve diinya konusunda bilincini artiran ve hayal giiciinii
gelistiren bir 6grenme aracidir (Koksal, 2005). Eglenceli, iiretici ve mantikli etkinliklerin yer
alabildigi drama, bireylerin zihin dillerini harekete gecirebilir. Bu noktada birey kelimenin

anlamini idrak eder ve kelime 6grenimi ger¢eklesmis olur.

“Aslinda drama calismalari, bireylerin diger bireyleri, toplumu ve toplumdaki
iliskileri daha iyi anlamalarini saglamaktadir. Drama ¢aligmalarina katilan 6grenciler
boylelikle problem ¢dzmeye yonelik ¢aligmalar vasitasiyla gercek hayat hakkinda
tecriibe elde etmis olmaktadirlar. Drama ayrica 6grencinin duygu ve diisiincelerini
bagka bir kimlige girerek anlatmasini saglar. Yaratici olmasi nedeniyle diisiinceyi
gelistirir. Deneysel bir egitim yontemidir. Dikkatli dinleme yetenegini gelistirmenin
yaninda kisinin kendine olan giivenini de artirir” (Arslantas, 1999, s. 1030).
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Gergek hayata iliskin bircok problemin cesitli boyutlar1 drama ile 6grencilere
gosterilebilir. Bu boyutlarda yer alan o problemin c¢oziimleri o6grencilere
kesfettirilecegi igin ¢oziimiin igsellesmesi de saglanabilir. Drama bir derece gergek

problem durumunun tecriibe ettirilmesidir.

“Orgiin 6grenim kurumlarida yaptirilan kii¢iik dramatizasyon ¢alismalar1 gocuklara
dogru ve diizglin konusma, anlatmak istediklerini en kisa yoldan ve en agik bi¢cimde
anlatma beceri ve aligkanliklarini kazandirir. Ayni zamanda bu ¢aligmalar konugma
egitimi icerisinde ¢cocuga beden dilini nasil kullanacagi yoniinde tecriibeler saglar”
(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan 2017, s. 33).

Drama c¢alismalar1 Tiirkge derslerinde siklikla kullanilan caligmalarin basinda gelir.
Ogretmen sinif icerisinde herhangi bir konuyu dramatize ettirerek dgrencilere sundurabilir.
Bu baglamda 6gretmen kelime 6gretimi siirecini de bu sekilde 6grencilerine hazirlatip yine
ogrencilerine sahneletebilir. Ogretilmesi gereken kelimler belirlendikten sonra bunlarimn
manalar tlizerinde kiiciik bir ¢alisma yapilmalidir. Baz1 6grencilere s6z konusu kelime
anlamlarini igeren kisa bir senaryo ¢alismasi yapmalarin istedikten sonra biitiin sinifa bu
calisma sunulur. Bu ¢alisma kii¢lik gruplar halinde tiim 6grenciler tarafindan icra edilince
kelime 6grenimi biitiin sinifa yayilmis bir bicimde gerceklesmis olur. S6z konusu ¢alisma

ile bireylerin tiretkenlik, 6zgiiven gibi becerileri de oldukca gelisir.

2.8.3.6. Baglam

Kelimelerin 6grenilmesi i¢in baglamin ne oldugunun 6grenciler tarafindan kavranmasi
gerekmektedir. Bu yontem aslinda sinif icerisinde ¢oke¢a kullanilabilir. Fakat bu yontemin
igeriginin ya da asamalarmin ogretilmesi elzemdir. Smif ortamindaki bireysel farkliliklar
ogretmenlerin bazi yontem-teknikleri uygulamasini zorlastirabilir. Baglamin kullanilmasi
icin bireyin belli bir kelime bilgisi yaninda bu kelimeleri ciimle icerisinde anlamina uygun
bir bicimde kullanmasi gerekir. Yazarlar tarafindan yazili metinlerde sik¢a kullanilan dokuz
tir baglam ipucu vardir. Bunlarin bilinmesi, sozciik dagarcigi ve kavram gelistirme
stireclerinde 6gretmenlere yardimci olabilir. Bu baglam ipuglart sunlardir:

“Betimsel Ipuclari: Ciimledeki betimlemenin insan zihninde olusturdugu

tablo/resim, bilinmeyen sdzciigiin anlamini bulmaya yardimei olur.

Sozlii Ipuglari: Bilinmeyen sdzciikten dnce veya sonra gelen ciimleler olup onun
anlaminin bulunmasina yardimei olurlar.

Yasanti Ipuglarr: Okuyucunun gegmisteki yasanti ve gdzlemleri, bilmedigi sézciigiin
anlamini bulmasina yarar.
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Karsilastirma ve Celiski Ipuclari: 1ki sézciik birbirleriyle karsilastirildiginda veya
z1t anlamlar tasidiginda ortaya ¢ikar. Birisi yaygin, digeri ise bilinmeyen sozciikler
olabilir.

Esanlamli Sézciik Ipuglarr: Bir ciimlede ayni anlama gelen iki sozciik vardir.
Bunlardan bilinen bilinmeyenin anlaminin bulunmasini saglar.

Ozetleyici Sozciik Ipuglari: Bilinmeyen sdzciik, bulundugu ciimlede -bazen
kendinden 6nceki bir¢cok ciimlede dile getirilen fikirlerin 6zetidir.

Tamm Ipuglary: Ciimlede bilinmeyen sozciigiin dogru tanim1 bulunmaktadir.

Kip Ipuglari/Metnin Havasi: Ciimlenin ya da paragrafin genel havasinin bilinmeyen
sOzcliglin anlamini ¢agristirdigi ipuglaridir.

Bilinen Deyim Ipuglari: Bilinmeyen sozciik, bilinen bir deyim veya yasant1 iginde
kullanilmas1 halinde taniir” (Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2014, s. 49).

Ortaokul seviyesindeki 6grenciler i¢cin bu yontemle 6gretilecek kelimelerin niteligi de ayrica
onemlidir. Ogretmen tiim smifin algilayabilecegi bir kelime listesi kullanmali ve baglam
yontemini Ogrencilerine 1iyi bir bigimde anlatmalidir. Baglam ipuglari, 6grencilere,
bilmedikleri sdzcliglin anlamini, bulundugu yere gore ¢ikarma ve anlamlandirma olanagi
verir. Beyin temelli 6grenme gergevesinde olusturulan zihinsel izlerle de bu baglama katk1
sunulabilir. Bilinen kelime anlamlarindan zihinsel izlerle o baglam igerisindeki kelimenin

anlami bulunup o climle ya da paragrafin anlasilmasi kolaylasabilir.

2.8.3.7. Zihinsel imaj

Zihinsel imaj bireyin zihninde yer bulmus goriintiilerin hatirlanabilmesidir. Kelime 6gretimi
esnasinda bireylere verilen kelimelerin, anlam alaninda bulunan yani 6grencilerin kelime
yayginliklarindan yola ¢ikilarak kelime kazanimi gergeklestirilmeye c¢alisilir. Herhangi bir
kelime sunulunca o kelime ile ilgili birgok 6grenci farkli kelime hatirlayabilir. Bu durumu
ogretmen smif igerinde duyulan anlami bilinmeyen veya bilinmeyen kelimelerden yola
cikilarak bir anlam semas i¢erinde zihinsel imajlar doldurulup kelime 6grenimi yapilabilir.
Ogrencilerin yas seviyesi dikkate alininca her seviyeden farkli imajlarindan siniftaki biitiin
ogrenciler yararlandirilabilir. Bu sekilde dikkat cekilen herhangi bir imaj baska bir
Ogrencinin kelime 6grenmesine ait bir imaj olusturmasina ve sdz konusu kelimeleri uzun

stireli bellegine aktarmasina yardime1 olabilir.

Zihinsel semboller, hafizay1 kuvvetlendirmeye yarayan unsurlardir. Zihinsel sembollerin en
belirginleri ise gorsel sembollerdir. Kelimeyi gorsel bir sembolle akilda tutmak kelime

hazinesini genisletme caligsmalarinin da en belirginlerinden biridir (Howe, 2001)
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2.8.3.8. Oyun

Oyunla ¢cocuk nesneler, olaylar arasindaki ayriliklari ve benzerlikleri kavramaya baglar buna
paralel olarak da diisiinme, algilama, kavrama, imgelem gibi mantik gerektiren soyut
yetenekler yoniinden gelisme saglar (Yesilyaprak, 2018). Oyunla kelime 6gretimi daha ¢ok
eglenceli ve rol amaclh seklinde planlanmalidir. So6zciik avi, son harf, bulmaca, adam
asmaca, zittin1 sdyleme, bosluk doldurma vb. bir¢cok kiiciik oyunla kelime Ogretimi

gergeklestirilebilir.

2.8.3.9. Gozlem ve yasantilardan yararlanma

Ogrenci akademik ve fiziki yapisi siirekli gelisim gostermektedir. Hatirlama ya da
etkilendigi herhangi bir olay:1 ifade etme becerisi giin gectikge artar. S6z varligi belli
seviyede olan birey i¢in gézlem yapmak ya da sinif icerinde anlatilan gergek olaylardan yola
cikarak kelime 6grenmek s6z konusu kelimeler i¢in kalicilik saglayabilir. Karakus (2005)’e
gore, baz1 varliklarin kendisini veya resmini gorerek ne oldugunu 6grendigimizi; televizyon,
video veya sinemada film seyrederken, seyahat ederken gordiigiimiiz degisik yer ve varlik

adlarii 6grenip kelime dagarcigina kattigimizi belirtir.

“Yasantilar1 kullanmanin bir baska yolu da bazi durumlari birlikte tartisarak onlar
iizerinde yazili anlatim ya da sézlii anlatim ¢alismalar1 yaptirmaktir. Ornegin, “asir1
oOl¢iide susadiginiz” ya da “ aciktiginiz bir an1 anlatiniz” bigiminde bir konu ortaya
atip Ogrencileri konugmaya yonlendiririz. Diyelim ki, susuzlugu anlatiyorlar.
Anlatim siiresi i¢cinde dudaklar1 ¢atlamak, dili damagina yapismak, agz1 kurumak
gibi deyimleri kullananlar ¢ikacaktir” (Sezer, 1991, s. 220).

Tirkge 6gretmeni 6grencilerinin bagindan gegen ilging ya da ¢ok etkilendikleri herhangi bir
olay1 anlatmalarini ister. Bu durumdan yola ¢ikarak 6gretmek istedigi kelimeleri s6z konusu
hikayenin igerisine yerlestirip 6grencilerine 6gretebilir. Bu sekilde kalicilik orani artacak
kelimelerin hatirlanmasi da kolay olacaktir. Ogretmen gozlem ya da yasanmis/olusturulmus
bir olaya da ogretecegi kelimeleri yerlestirip 6grencilerine sunabilir. Bu sekilde fazlaca
kelime 6gretecegi gibi etkinlik planl bir ¢ercevede olusturulacagi i¢in bilingli bir 6grenme

mumkin olabilir.

2.8.3.10. Anlam analizi

Anlam analizi kelime 6grenme siirecinde bazi kelimelerin karsiliklarinin ifade ettigi anlamin

ya da ozelligin c¢esitli karsilagtirmalar yoluyla 6gretilmesidir. Birey bu anlam analizi ile
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birlikte kavrama, degerlendirme ya da sentez gibi list diizey zihinsel becerileri edinebilir.
Akyol (2005)’e gore, anlamay1 gelistiren s6z konusu yontem 6zellikle zayif okuyucular ve

O0grenme giicliigii yasayan 0grenciler i¢in uygulanabilir.

Ogretmen anlam analizi yéntemini kullanirken 6gretilecek kelime listesini sinifin seviyesine
uygun ve Ozellikle de somut kelimelerden segmelidir. Bir kavramin birden fazla 6zelligi bir
tablo ile sunulabilir. Beyin firtinas1 kullanilarak 6grencilerden 6gretilecek kelimenin ¢ok da
duyulmamis ozellikleri de ortaya cikarilabilir. Boylelikle bir takim psikolojisi igerisinde
Ogrenilecek kelimelerin analizi birlikte yapilir ve hangi 6zelliklerin 6grenilmesi gerektigine
takim karar verir. Bu noktada &grencilere bu calisma yaptiriimalidir. Ogretmen rehberlik
edip karar verme ve organize etme/olabilmeyi Ogrencilerine birakmalidir. Bu sekliyle

Ogrencilerin zihinlerinde kalic1 bellek izleri olusabilir.

2.8.4. Kelime sikhigi

Kelime siklig1, herhangi bir dile ait kelimelerin ¢esitli ortamlarda kullanim yogunlugunun
ifade edilmesidir. Sozlii ya da yazili olarak gesitli sikliklarda kullanilan kelimeler cesitli
caligmalar ile siklik listesi olarak sunulmustur. S6z konusu c¢alismalara ait kelimelerin
kullanim sikliklart bireylerin s6z varliklarina gore degisebilir. Kelime siklig1 ¢aligmalar
dilde baz1 kelimelerin siklik sayilarini ifade etmesi manasinda énemlidir. S6z konusu siklik
listeleri, kelime 6gretimi siirecinde kullanilmasi bakimindan énemlidir. Bu noktada dikkat
edilmesi gereken 6gretme siirecinde hangi kelime siklik listesinin kullanilacagidir. Kelime
siklik listeleri, kullanilacak ya da kelime 6gretimi yapilacak gruplarin seviyeleri dikkate
alinarak amaca yonelik hazirlanmalidir. Ogretim kademlerinin dikkate alinmast ile birlikte
hazirlanacak siklik listelerinin 6grencilere dgretimi soz varliklarinin gelisimi noktasinda
oldukca 6nemlidir. Konusma ya da yazma becerilerinin sergilenmesi s6z varliginin gelismis
olmasina baglidir. Seviyelerine gore yeterli s6z dagarcigina sahip bireylerin birbirleriyle
olan iletisimleri, okunan yazili eserlerin anlasilmasit ve zihinsel becerilerinin gelisimi

pedagojik seviyelerine uygun kelime 68retimi ¢aligmalart miimkiin hale gelebilir.

Ogrenme siirecinde, dilin siklig1 en yiiksek kelimelerinin 6grencilere kazandirilmas: genel
bir kural olarak degerlendirilmeli ve 6gretim programlari buna uygun duruma getirilmelidir.
Toplumsal etkilesimin pozitif hale gelebilmesi igin siklig1 en iist diizeyde olan kelimelerin
ogretilmesi elzemdir. En sik kullanilan kelimelerin 6grencilere, temel egitimde etkili olarak

Ogretilmesi, kelime hazinesi bakimindan asgari bir ortakligin saglanmasi anlamina
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gelmektedir. Clinki siklig1 en iist diizeyde olan kelimeler arastirilan dilde iletisim saglayan
en ist grup kelimelerdendir (Karadag, 2005). Kelime sikligi listeleri, kelime &gretimi
temelinde 6grencilere hangi kelimeyi daha iyi 6grenmeleri gerektigini, hangi kelimelerin s6z
varliklarin1 gelistireceklerini ilmi dayanak cercevesinde Ogrenebileceklerdir. Yapilan
aragtirmada kelime siklik listesi tarafimizca olusturulmustur. Ogrencilerin gerek giindelik
yasantisinda gerekse akademik becerilerin ediniminde kullanabilecekleri kelime siklik
listesi; her sinif seviyesi i¢in en ¢ok satilan ve 6gretmenler tarafindan tavsiye edilen ¢ocuk

edebiyati kitaplarindan yola ¢ikilarak belirlenmistir.

2.8.4.1. Kelime se¢me yaklasim

Ogrencilere kelime oOgretimi calismalari siirecinde secilecek kelime listesinin igerigi
Ogretmenler tarafindan belirlenirken 6grencilere hedef davranislar1 edindirme ve 6grencilere
yarart goz Oniline alinmalidir. Kelimelerin sikligi ve yayginligi séz konusu listenin
belirlenmesinde ayrica 6nem arz etmektedir. Nagy ve Hiebert (2011)’e gore, kelimenin
baglamindan hareketle kelime se¢imi yapilabilir. Bu kelimelerin se¢iminde c¢esitli 6l¢iitler

ifade edilmistir:

e Dildeki Rol: Kelimenin metindeki sikligi nedir? S6z konusu kelime konu alanina
gore nasil farklilasmaktadir?

o Sozliikteki Rolii: Kelimenin 6grencinin s6z varliginda yer alan kelimelerle anlam
iliskisi nasildir?

e Ogrencinin Mevcut Bilgisindeki Rolii: Kelime anlammim 6grencinin zihinsel
sozliigiindeki kavramlarin agiklanmasindaki rolii nedir?

e Dersteki Rolii: Ogretilecek kelimelerin dgrencini metinleri anlamadaki rolii ve

okuma ya da yazma etkinliginde s6z konusu kelimenin kullanim durumlari nedir?

Ogretilecek kelime listesi belirlenirken siklik temel bir degisken olsa da kelime anlaminin
bireylerin soz varligindaki karsiligi ve kelime yayginligi da olduk¢a dnemlidir. Kelime
ogretimi ¢aligmasi kullanilan siklik listelerindeki kelimelerin 6grencilerin ilerleyen 6grenim
siireclerinde onlara katki saglayan kelimeleri barindirmasina da dikkat edilmelidir. Kelime

ogretiminde kullanilacak kelime sec¢imi i¢in bir¢ok yaklasim ortaya konulabilir.

Graves, Baumann, Blachowicz, Manyak, Bates, Cieply, Davis ve Von Gunten, (2014)’e
gore, kelimeler metin baglaminda 6gretilmelidir. Kelimeleri; temel, degerli, ulasilabilir ve

ilgili olarak ayiran Graves ve digerleri; dilde siklig1 yiiksek, okuma- yazma etkinliginde
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kullanilabilecek ve herhangi bir metnin anlasilmasi siirecinde de kullanilabilecek

kelimelerin 6gretilmesi gerektigini ifade etmistir.

Biemiller (2011)’e gore, 6grenciler kelimeleri bilme durumlarina gore %40-80 arasinda yer
alan kelimeleri 6grenmeleri gerekir. Kelime testine gore %40’1n altinda bilinen kelimeler
zor kelimelerdir ve smif seviyesine uygun olmayip ilerleyen siiflarda 6gretilmelidir. Ayni
kelime testinde %80’in iizerinde olan kelimelerin de 6grenciler tarafindan biiyiik oranda
bilindigi i¢in 6gretilmesinin gereksiz oldugu belirtilmistir (Biemiller 2011°den aktaran Aga,
2016).

Ogretilecek kelimler belirlenirken dgrencilerin seviyesi ve dgrencilere yararli olmas: temele
alinmalidir. Bireysel farkliliklarin en aza indirilmesi kelime testlerinde bilinen kelime
oranini arttirabilir. Dolayisiyla akademik ve sosyal becerilerin gelisiminde elzem olan

kelimelerin 6gretimi i¢in daha fazla zaman ayrilabilir.

2.8.4.2. Kelime listesi yaklasim

Ogrenim seviyelerine uygun metin segme yaklasimi kelimelerin de buna gore segimini
gerekli hale getirmistir. Kelime siklik listeleri bu rolii yerine getirme noktasinda
kullanilabilir. Ana dili derslerinde okudugunu anlama kazanimlarinin edinilmesi hedef
kelimelerin belirlenmesini gerekli kilmaktadir. Aksan (2009)’a gore, ana dili &gretim
caligmalarinda istenilen kazanimlarin edinilmesinin ve hedefe ulasilabilmesinin o dile ait

siklig1 yiiksek ve en gerekli kelimelerden olusan kelime 6grenme listeleri saglanabilir.

Olker (2011)’e gore, siklik listesinde yer alan ilk 5000 kelimenin toplam kelimelere oraninin
%91°dir. Basg (2006)’a gore, Oykiileyici metinlerde yer alan ilk 200 kelime kitaplarda yer
alan toplam kelimelerin %50’sinden fazlasini olusturmustur. Bu ¢er¢eveden bakilinca bazi
kelimelerin 6n plana ¢iktig1 ve kelime yayginlik oranlarimin fazla oldugu sdylenebilir.
Ogrencilere dgretilecek kelimelerin anlamlarinin dogru ve kalic1 bir bigimde dgretilmesinin

de 6nemi bu sekilde vurgulanabilir.

Ogretim siirecinde kelime 6grenme ile ilgili hedeflerin gerceklestirilmesi igin kelime siklik
listeleri ve derlemlerden yararlanilabilir. Her sinif seviyesi i¢in 6grenilmesi gereken bir
kelime siklik listesi bulunmamaktadir. Keklik (2015)’e gore, bir cocugun 11 yasina kadar
3000 kelime bilmesinin yeterli olacag belirtilirken 0-6 yas grubu i¢in 1200, 7-11 yas grubu
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icin 1800 kelimeden olusan bir liste hazirlamistir. Yapilan ¢alismada tarafimizca olusturulan

liste, her sinif seviyesi ayr1 ayr1 kelime siklik listesi seklinde olusturulmustur.

Ogretmen kelime siklik listesini kullanirken kelimenin ifade edebilecegi tiim anlamlari
ogretmelidir. Aksi halde say1 olarak fazla kelime bilinse de hem kullanim hem de okuma
calismalarinda s6z konusu sayinin etkisi ¢ok az olabilir. Kelimenin birden fazla anlaminin

bilinmesi s6z varliginin niteligine de katki saglar.

2.8.4.3. Seviye yaklasim

Seviye yaklasimi Amerika’da okullarda derslere belli bir standart getirmek amaciyla
kullanilmaya baslamistir. Bu yaklasimda kelimeler ti¢lii bir tasnife gore ele alinmaktadir. Bu

seviyeler su sekilde agiklanmustir:

Birinci seviye, genel ve yaygin kelimelerden olusur. Dilin temel s6z varligindan siiziilen bu
kelimelerin sikliklart oldukga yiiksektir. Konugma ve yazi dilinde karsilasilma olasiliklar
yiiksek olan s6z konusu kelimeler 6grencilerin s6z varliginda yer almaktadir. Bu kelimelerin
Ogrencilere Ogretimine gerek de yoktur. Mevcut séz varliginda yer alan bu kelimeleri
ogretmek igin hedef kelimeler arasinda yer almasina gerek yoktur. kinci seviye, genellikle
yaz1 dilinde karsilasilan ve siklig1 yiiksek olan bu kelimeler 6grencilerin anlama ve kendini
ifade etme becerilerinde kullandiklar1 kelimeler oldugu ifade edilebilir. Kelime 6gretim,
siirecinde s6z konusu kelimler hedef kelime olarak segilebilir. ikinci seviye kelimelerinden
ogretilecek kelimeler segilirken Oncelikle kelimenin ogrencilerin bildigi kavram ve
kelimelerle aciklanabilmesine dikkat edilmelidir. Uciincii seviye, sikliklar1 oldukga diisiik
olan bu kelimeler 6zel ve nadir kelimelerdir. Belli bir konu alanina ait bu kelimeler zaman

zaman kelime 6gretiminde degerlendirilebilir.

Ikinci seviyeye ait kelimelere ait {i¢ olgiit 6ne ¢ikmaktadir: Onem ve yarar, seviyeli dil
kullanicilarinin kullandig1 ve gesitli alanlarda siklikla goriilen kelimeler. Ogretim imkdnz,
Hedef kelimeler 6grencilerin zihinlerinde bellek izleri olusturabilecek ve ¢esitli kavramlari
karsilayabilecek nitelikte olmalidir. Kavramsal anlama, 6grencilerin anladiklart genel
kavramlar1 tarif etmede kesinlik ve belirginlik saglayan kelimelerdir (Beck, Mckeown,
Kucan, 2013; Nagy ve Hiebert, 2011).

Sikliklar1 tarafimizca ¢ikarilan kelime listesinden 6grencilere ¢esitli kelimeler 6gretilmistir.

Bu kelimler ikinci seviye yaklagimi olarak ifade edilen kelimelerden olmasina dikkat
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edilmistir. Ayn1 zamanda kelime 6gretimi ¢ergevesinde kullanilacak kelimelerin bireylerin
metinleri anlamasina, karsilagtiklart ya da karsilasma olasiliklar1 olan durum/kavram vb.
ifade edebilecek kelimelerden secilmelidir. Bu temel olgiitler 1s181nda kelime 6gretiminde

bireylerin pedagojik seviyeleri de 6nem arz etmektedir.

Ogretilen kelimelerin anlamlarinin  kalict bir bicimde bireylere Ogretilmesi &gretim
stirecinde temel olarak alinmalidir. Aksi halde 6gretildikten sonra uzun siireli bellekte yer
almayan yani bireylerin anlamlarin1 hemen unuttugu kelimelerin d6gretim igin herhangi bir

yarar ifade etmesi de miimkiin degildir.

2.8.5. Kelime yayginhg

Kelime yayginlig1 en temel halliyle herhangi bir kelimenin kag kisi tarafindan kullanildiginin
belirlenmesidir. Bu kelimeler ¢ercevesinde o yas ya da seviye grubu i¢in &grenilmesi
gereken kelimeler noktasinda bir yorumda bulunabilir. Yayginlik ¢alismast yapilirken
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gz oniine alinmalidir. Ayni sinif igerisinde yer alan ve
yaklagik olarak ayni bilissel diizeye sahip Ogrencilerden benzer kelime yayginliklar
cikabilir. Bu noktada kelimelerin anlam degeri ya da anlam genislikleri dikkate alinmalidir.

Kelime siklig1 ile kelime yayginlig: arasindaki fark su sekilde ifade edilmektedir:

“Kelime siklig1, arastirma yapilan sozlii ya da yazili malzemede kelimelerin kag kere
gectigi ile ilgili iken, kelime yayginligi, arastirma konusu olan malzemede yer alan
kelimelerin ne kadar yaygin kullanildig ile ilgilidir. Kelime yayginlig1 bireysel ve
bolgesel kullamimlarin siklik ¢izelgesindeki siralamasini etkilemektedir. Kisi;
gevresi, egitimi, ilgisi, kiiltiirii vb. sebeplerle baz1 kelimeleri diger insanlara gore
daha sik kullanabilmektedir. Bu aslinda genel siklikta gerilerde olan bir kelime i¢in
olabilir. Kelime yayginlig1 iste bu gibi 6rnekleri ayiklamakta ve arastirma yapilan
alanlardaki miisterekligi vurgulamaktadir” (Kurudayioglu, 2005, s. 53).

Aksan (2000)’a gore, bir dilde en sik kullanilan 1.000 kelime ile normal metinlerin %80’inin
anlasilabildigi belirtirken Bauman (1996)’a gore ise siklik listesindeki ilk 2000 kelimenin
yazili metnin %87’sini olusturdugunu ifade etmektedir. Cesitli ¢alismalarda bireylerin yazili
anlatimlarda kullandiklar1 kelimelerin sikliklarinin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Bu
noktada 6grenme siirecinde siklik listelerinin kullanilmasi 6grencilerin s6z varliklarina
nitelikli bir katki saglayacaktir. Bu katki ile birlikte 6grenciler okudugunu anlayabilen

bireyler haline gelebilir.

Ogrenci ders kitabinda, seviyesine gére okudugu cocuk edebiyat: eserinde siklig1 yiiksek

kelimelerle karsilasirsa bu temelde Ogrenme siireci, istenilen beceriler kazandirma
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noktasinda yeterli olabilir (Aga, 2016). Yas veya sinif seviyelerine gore olusturulan kelime
listeleri 6grencilere dgretilirken belli ¢erceve plan da belirlenmelidir. Ana dili 6gretmenleri
bu noktada belirleyici olabilir. Ezber ya da tekrar yoluyla kazandirilmaya calisan kelimeler
bir slire sonra unutulacaktir. Siniftaki bireysel farkliliklar, egitim ortami ya da sosyal
olanaklar/sartlar noktasinda siklik listelerindeki kelimeler planli bir bi¢imde &grencilere
edindirilebilir. Onemli olan da séz konusu kelimelerin anlamalarmin kalic1 bir bicimde
kazandirilmasi olmalidir aksi halde 6grenci ilerledik¢e diger yas seviyelerinde yer alan

kelimelerin ediniminde zorlanacaktir.

2.9. Okuma

Okumak kelimesinin TDK anlamlarindan biri, yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek (TDK, 2011, s. 1793) olarak ifade edilmektedir. Bu kapsamda okuma; yazili
herhangi bir metnin gbzle izlenip seslendirme yapilarak anlagilmaya ¢alisilmasi olarak ifade
edilebilir. Okuma, gézlerin ve ses lireten organlarin ¢esitli hareketlerinin bireylerin biligsel
olarak yazili sembolleri anlamasiyla olusur. Yani bireyin bilissel siirecinde psiko-motor
becerilerini ise kosmasiyla yazili simgelerden anlam ¢ikarabilmesidir. Coskun (2002)’a gore
ise okuma; gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez ve
coziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi; insanin kendisini, ¢cevresini
ve dlinyay1 tanimak i¢in bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince ulagsmasinda rol

oynayan ¢ok onemli bir egitim araci ve dil becerisidir.

Metnin okunmasi esnasinda bireylerin metinde ifade edilen her tiilii kavrama iliskin analiz
ve degerlendirme yapma siireci olarak ifade edilebilen okuma, aslinda zihni ve duygu yonii

de olan karmasik siirectir.

Bir bagka tanimla okuma, Ogrencilerin diislinme siireglerinin stratejik kontroliinii
kazanmalarin1 gerektiren kavramsal bir siire¢, ayrica diislinme ve anlama ile ilgili doniit ve
diizeltmeler ile donatilmis biligsel bir girisimdir (Barkley, 2005). Ogrencilerin farkli
kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagmalarini saglayan
okuma becerisi, 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinmeyi saglayan

bir siireci de icine alir (Ozaslan, 2006).

Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan okuma-ogrenme alaminda; hazirlik, okuma
kurallar1, okunan metinlerin anlasilmasi ve ¢éziimlenmesi, gorsel iletilerin algilanmas1 ve

anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik haline
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doniistiiriilmesine yonelik cesitli kazamim ve etkinliklere yer verilmistir. Ogrencilerin sz
varliklarii gelistirmek ve {retime yonelik etkinliklerin varligi olduk¢a Onemlidir.
Ogrencilere okuma kavraminin beceri diizeyinde kazandirilabilmesi giinliik yasantilarinda
karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢6ziimiinde ve karsilasacaklari durum ya da kavramlarin
degerlendirilmesi i¢in yani siitli diizey zihinsel becerilerin (kavrama, analiz, sentez,

degerlendirme) kazandirilmasi temeline olduk¢a 6nemlidir.

2.9.1. Okuma siireci

Okuma kavrami ¢okga arastirilmig ve bireylerin 6zlerinde var olan bu kavramin beceri haline
dontstiiriilmesi ilgili bircok ¢aligma yapilmistir. Okuma siirecinin gelisimi Rayner,
Pollatsek, Ashbyve Clifton (2012)’e gore, okuma hiz1 kelimelerin uzunluguna bagl degildir
clinkii birbiri ile baglantili dort kelimenin goriilme hizi ile birbiri ile baglantisiz dort harfin
goriilme hiz1 aynidir. Bu baglamda her kelimenin bireyin zihninde yer alan o kelimeye ait
gorselle algilandigr belirtilir. Ayn1 ¢alismada kelimenin iki sekilde taninmasi ile okuma
stirecini ifade edilir; birincisi bireyin belleginde yer alan o kelimeye karsilik gelen tasvir ile
ikincisi ise kelimenin ayirt edici 6zelliklerinin birey tarafindan algilanmasi ile okuma siireci

gercgeklesir.

Bu noktada bireyin s6z varliginin yeterli olmasi okuma siirecinin temeli olarak ifade
edilebilir. Okuma becerisinin siirekli gelistirilmesi gereken bir siire¢ olarak
degerlendirilmesi de yine s6z konusu becerinin gelistirilmesinde yapilacak etkinliklerin
beyin temelli 6grenme gergevesinde olmasini elzem kilmaktadir. Nitekim beceri edindirme
ogrenme ortamlarinda nitelikli bir planlamayla miimkiin hale gelebilir ki bunun bir¢ok

hasletin temeli olan okuma becerisi 6znesinde gerceklesmesi de ayrica ehemmiyetlidir.

Okuma becerisindeki gelisme 6grencilere nitelikli caligma kabiliyeti kazandirmasinin yan
sira bilgilerinin dogru organize edilmesi ve bu yolla belleklerinin giiclenmesine de yardimci
olacaktir. Okuma becerisini arttirmak i¢in kullanilacak ¢esitli yardimer teknikler ile amag
belirleyerek okumaya baslayan birey; kitap ve metin taramayi, anahtar kelimeleri
belirleyebilmeyi, ana ve yardimci fikirleri bulmayi, yorum yapmayr ve gorselleri
yorumlamay1 &grenecektir. Bu &zellikler de bireyin hem sosyal becerilerini hem de
akademik basarisin1 arttiracaktir (Fender, 1998). Smif ortaminda &6gretme-6grenme

siireclerinin en temel 6gelerinden biri olan okumanin 6nemi ve bu siiregteki konumu sosyal
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ve akademik anlamda gelisen Ogrenciyle birlikte artmaktadir. Okuma becerisi gelisen

ogrenci diger 6grenim kademelerine hazir bir bicimde gegecektir.

2.9.2. Okudugunu anlama

Okudugunu anlama, bireylerin bilissel giiclerini kullanarak ifade edileni ¢ozmektir. Birey
okuma esnasinda metinde yer alan kelimeleri zihnindeki semalarla eslestirip anlamlandirir.

Bu eslestirme aslinda bireylerin kapasitelerinin yeterli olup olmadigini géstermektedir.

Tirkce dersinin temel hedefi anlama ve anlatma ve idrak giicii yiiksek bireyler yetistirmektir.
fletisim, bireylerin anlama kapasitelerinin smandig1 bir siirectir. Oldugu gibi anlayabilmek,
anlatilmak istenilen duygu-diisiinceleri yanlisa ya da eksiklige diismeden kavrayabilmek
anlama siirecinin temelini olusturmaktadir. Nitelikli bir ana dili egitimi ile kavrama, anlama,

analiz etme ve degerlendirme giicii yiiksek bireyler yetistirmek miimkiin hale gelebilir.

“Okuyucu bir metni okudugunda metinde gegen diisiinceyle ©On bilgilerini
biitiinlestirir. Metinde gegen kelimelerin anlamlarindan hareketle, ciimlelerin
anlamlarina, climlelerden paragraflarin anlamina ve paragraflardan da konunun
anlamina ulagir. Okudugunu anlama, okuyucunun On bilgileri ile metinlerden
ogrendiklerini karsilastirip, sentez ederek yeni bir diisiinceye ulasmasidir” (Akyol,
2005,s. 5).

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi ve 6grencilerin bu anlama stirecini nitelikli

hale getirmesi belleklerinde yer alan zihinsel sema, kavram ya da sembollerle saglanablir.

Bireyin 6n bilgilerinin gelisebilmesi i¢cin 6grenme bir¢ok duyuya hitap ederek ve 6grenmeye
kalicilik kazandirilarak saglanabilir. Beyin temelli 6grenmenin temelinde bir¢cok uyaranla
bireyin dikkat kesilmesi ile 6grenme motivasyonun saglanmasi gerekir. Birey ne kadar fazla
uyaranla karsilasirsa 6grendigi bilgileri zihninde o derece iliskilendirebilir. Bireyin anlama
ve analiz edip degerlendirme becerileri 6grenme ile ilgili 6n bilgilerin harekete ge¢gmesiyle

kazandirilabilir.

Ogrenciler 6n 6grenmeler yardimiyla yenilerini zihinde daha kolay yapilandirabilecek ve
bildiklerini yeni ortamlarda kendine giiven duyarak baskalariyla paylasabilecektir (Goger,
2015). Yeni kelimelerin anlamlandirilmas: ve yeni bilgilerin degerlendirilip zihinde iliski

kurulabilmesinde bireyin 6n bilgilerinin 6nemi oldukca fazladir.

Okudugunu anlama diisiinme ile ilgilidir. Okudugunu anlama, dilde ve diislincede olan bir
ilerlemedir. Diistinme ve okuma arasindaki iliskiye uzun zamandan beri isaret edilmistir.

Okudugunu anlama, okuyucunun materyalden ne anladigina, okuyucunun metin iizerindeki
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tecriibesine ve gramer yapisini bilmesine baglidir (Yilmaz, 2008). Birey okudugu metinde
ifade edilen bilgi ile mevcut birikimi arasinda belli bir bag kurabilir. Bu bag bireyin
deneyimlerini, 6grenme ge¢cmisini ve birikimlerini igerir s6z konusu ge¢mis bilgileri ile yeni
bilgiler arasinda bag kuran birey okudugunu anlama siirecini saglikli bir bigimde
sonuglandirabilir. Gerek ©6n bilgilerin harekete gecirilmesi gerekse bireyin dgrenmeleri
arasinda gii¢lii bir bag kurabilmesi yeterli ve nitelikli sz varlig1 ile miimkiindiir. Ozgelik
(1998)° gore, 6grenmelerde etkililik ve verim saglamak icin anlama giiciiniin ilk firsatta
gelistirilerek ise kosulmasi, gelistirilene kadar 6gretim siirecinin somut yasantilara dayali
olarak stirdiiriilmesi, okudugunu anlama giiciiniin gelisimine bagli olarak okumanin 6gretim

etkinliklerindeki agirliginin artirilmasinin uygun oldugunu ifade eder.

Ust diizey zihinsel beceriler (kavrama, analiz, sentez, degerlendirme) giiniimiiz insaninda
olmas: gereken &zelliklerin baginda gelir. Ogrenme ortamlarinda kazandirilmaya calisilan
s0z konusu beceriler aslinda bireyin sosyal ve akademik becerilerinin yasaminin tiimiine
yayilmasi ve siirekli hale getirilebilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Ogretmen kendini
ifade edebilen ve idrak yetenegi iist diizeyde olan bir 6grenciye akademik cergevede bir¢cok
beceriyi rahatlikla kazandirabilir. Bu noktada ana dil dgreticilerinin bireye uygulayacagi
etkinlikler, yonlendirmeler ve Ogrenme kosullart kalici olabilme temelinde bireyin

birikimine katki saglayici nitelikte olmalidir.

2.9.2.1. Okudugunu anlamayi etkileyen faktorler

Okudugunu anlama kisisel birikimin ve analiz-degerlendirme becerilerinin edinilmesi ile
miimkiin hale gelebilir. Bireyin okudugunu anlamasina en biiyiik engel soz varliginin
yetersizligi ile sunulan bilgilerin eski bilgileri ile iligskilendirememesi olabilir. Okunan
metnin ozellikleri, okurun motivasyonu, biligsel gelisimi gibi faktorler de anlama diizeyi
tizerinde etkili olabilir. Bir metni anlayabilmenin ilk kosulu metnin yapisinin ve diizeyinin
okuyucunun algilayabilecegi bir seviyede olmasidir. Pedagojik olarak uygun olmayan ya da
bireyin anlayamayacagi kelime ve ciimle yapisi ile dolu olan bir metnin anlasilmasi da
miimkiin degildir. Bu noktada metin 6zellikleri bireylerin ortak biligsel 6zelliklerine uygun
olmalidir. Metinlerin okunabilirlik puanlar1 da bireylerin okudugunu anlama becerileri i¢in

bir 6n kosul olabilir.

Bireyin biligsel gelisimi onun metni ¢esitli sekillerde degerlendirmesini saglar. Motivasyon

faktoriinden soz edilirse, motivasyonu yiiksek okurlar metni anlamlandirmak i¢in daha fazla
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strateji kullanacak ve daha ¢ok ¢aba harcayacaklardir. Motivasyonlari diisiik okurlarin metni
anlamlandirmadaki performanslart da diisiik olacak ve metinden giiclii anlamlar

cikaramayacaklardir (Pardo, 2004).

“Okunan metnin kavranmasi konusunda bir diger 6nemli bilesen de metnin mikro ve
makro yapilaridir. Mikro yapilar metnin ciimle bazinda anlam sunan Onermeler
agidir, mikro yapilar hem metin temelli 6nermeleri hem de diisiince diizeyinde
kavrama saglamak icin uzun siireli bellekten bir araya getirilen 6dnermeleri kapsar.
Ote yandan metnin makro yapisi, metnin genel yapisin1 olusturan dnermelerin
hiyerarsik yapisidir. Ornegin iyi bir dzet metnin makro yapisim olusturur. Dil
becerileri gelismis birey metnin mikro ve makro yapilarini ¢éziimlemede de basarili
olacaktir” (Snyder ve Caccamise, 2005, S. 276).

Okudugunu anlamada yeterli bir séz varli§i yaninda kelimelerin anlamlarinin da dogru
bilinmesi gerekmektedir. Anlami bilinmeyen ya da anlami yanlis hatirlanan kelimler bireyin
anlama performansini etkileyecektir. Bu noktada birey kelime anlamlarini uzun siireli
bellegine iyi kodlamalidir. Bireyin, diigiince temelinde bir kavrama gergeklestirebilmesi
uzun stireli belleginden geri c¢agirdig1r zihinsel semalarin  mevcut bilgilerle
iliskilendirilmesini zorunlu kilar. Bireyin ogrenmelerindeki kalicilik diizeyi idrak etme
becerisinin gelisimine katki saglayabilir. Ogrenme ne kadar kalici yeni bilgilerle
iligkilendirme o derece yiiksektir ve birey bu iligskilendirmeni niteligine goére okudugunu

anlama siirecini saglikli tamamlar.

2.9.2.2. Okudugunu anlama stratejileri

Bireyin okudugunu anlamasimin gelisebilmesi i¢in planli bir yontem izlenmelidir. Bu
yontem de okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda olarak adlandirilmistir. Bireylerin
birikimleri ve bilissel kapasiteleri degiskenlik gosterebilir. Okudugunu anlama becerisinin
nitelikli bir bigimde gelistirilmesinde s6z konusu bireysel farkliliklar okudugunu anlama
stratejilerinin edindirilip uygulanmasi ile giderilebilir. Okuma Oncesinde, esnasinda ve

sonrasinda kullanilan okudugunu anlama stratejileri asagidaki boliimde agiklanmistir.
2.9.2.3. Okuma oncesi stratejiler

Sinif ortaminda okuma c¢aligmalarindan Once yapilacak etkinliklerle bireylerin okuma
motivasyonu arttirilabilir. Metnin igerigi ile ¢esitli sorular sormak, igerikle ilgili ¢ikarimlar
hakkinda beyin firtinas1 baslatmak ya da metnin bashgl hakkinda cesitli yargilarda
bulunmak/bulundurmak bireyleri okuma 6ncesinde giidiileyebilir. Bazerman (2004)’e gére,

bir metni okumaya baslamadan 6nce amac¢ belirlenmelidir. Metnin anlasilabilmesi i¢in
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okurun bir motivasyon nedeni olmalidir. Ciinkii okuma i¢in belirli bir amaci olan okur metne

daha iyi konsantre olabilir.

2.9.2.4. Prep (pre reading plan strategy) okuma oncesi planlama stratejisi

Okuma oncesi planlama stratejisi 6grencilerin okuyacaklart metnin konusu hakkinda var
olan bilgilerini {ic asamada aktif hale getirmelerine yardime1 olur. /lk asamada, 6gretmen
calisma yapilacak metindeki 6grenmeleri hedeflerini gerceklestirmek iizere cagrisimlar
yapmalarina yardimci olacak baska terimler, kavramlar ve sorular kullanilmasi saglamalidir.
S6z konusu sorular 6grencilerin zihinsel semalarini ¢agrisimlar yoluyla harekete gegirebilir.
Bu iligkilendirme 6gretmene konu ile ilgili 6grencilerin bilgi diizeyi hakkinda doniit saglar.
Ikinci asama ise dgrencilerin ¢agrisimlarinin kaynaklarini aciklamalar1 ve birbirleri ile
paylagmalaridir. Bu interaktif etkinlik 6grencilerin 6n bilgilerini gelistirmelerine ve konu
hakkinda ortak bir bilgi ag1 olusturmalarina yardimer olur. Son asama ise 6grencilerin
beraberce olusturduklart 6n bilgi agin1 gozden gegirmeleri ve yeniden formiile etmeleridir
(Flynt ve Cooter, 1996). Stratejinin amaci, 6grencilerin okunacak metnin igerigi hakkindaki
birikiminin ortaya konmasi olarak ifade edilebilir. Bu birikim de 6grenci tarafindan gézden

gecirilerek eksikliklerin farkina varilmasi saglanir.

2.9.2.5. Kwl (know, want, learn) bil, iste, 6gren stratejisi

K: (Know) Ogrencilerin var olan bilgilerini gozden gegirmelerini saglar.

W: (Want) Ogrencilerin konu hakkinda ne bilmek istediklerine karar vermelerini saglar.

L: (Learn) Ogrencilerin okuduklari metinden ne dgrendiklerini gdzden gegirmelerini saglar.
Ogle tarafindan gelistirilen stratejiyi, 0grencilerin metin hakkinda bildiklerinin sematize

edilerek somut bir bigimde gosterilmesi olarak ifade edilebilir.

Siniftan toplanan bilgiler 6n bilgi olmalar1 acisindan ilk siituna yazilir. Ardindan metni
okumadaki amag veya amaglarin belirlenmesi igin ikinci siitun tartismaya agilir. Elde edilen
yanitlar ilgili siituna kaydedilir. Ogrencilerin metni okumalarinin ardindan metinden
ogrendikleri ile ilgili bir miinazara-paylasim baslatilir. Bu sekilde metinde yer alan 6nemli
bilgiler netlesir. KWL stratejisi aslinda bir grafik diizenleyicidir (Flynt ve Cooter, 1996).
Metin hakkinda belirlenen anahtar kavramlar hakkinda beyin firtinasi yapilmasi bu

stratejinin 6zii olarak ifade edilebilir. Ogretmen bu stratejiyi uygularken metin ya da konu
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ile ilgili net ve aciklayici ifadeler kullanmalidir. Ogrencilerinin elestirel bakis agist
gelistirmelerini saglamak ve dogru yonlendirmek de ogretmenin bu stratejideki temel

gorevidir.

2.9.2.6. Okuma esnasinda ve sonrasindaki stratejiler

Okuma eylemi sirasinda ve sonrasinda uygulanacak stratejilerin odak noktasi okurun metne
dikkat kesilmesini, metinden en iist dlizeyde bilgi almasini saglamak ve idrak etmeyi en iist

diizeyde tutmaktir.

2.9.2.7. Qars (question-answer relationship) soru-cevap iliskisi

Ogrencilere metni daha iyi kavramalarma yardim edecek soru iiretmeyi Ogretmeyi
hedeflemektedir. Baglangicta soru hazirlama 6gretmen rehberliginde gerceklesir, 6grenciler
bu konuda beceri kazandik¢a sorumluluk onlara birakilir (Ozaslan, 2006). Soru- cevap
iligkisi 6gretmen rehberliginde gerceklesmesi gereken bir stratejidir. Bu strateji beyin temelli
O0grenme siirecine benzer siire¢ igerisinde gerceklestirilebilirse Ogrencilere analiz ve
degerlendirme yapma gibi iist diizey zihinsel beceriler edinmeye yardimci olur. Ogretmen
belli noktadan sonra bu strateji i¢in soru- cevap lretimini dgrencilerine birakir. Burada
onemli olan beyin temelli 6grenmede oldugu gibi 6grencilerim stres ve baski altinda
olmadan soru- cevap {iiretim siirecini yonetebilmeleridir. Konu soru- cevaplarla bireyin
zihinde yapilandirilabilir. Ne kadar farkli soru olusturulursa hem cevap hem de bireyin
onceki bilgilerinin harekete ge¢cmesi o kadar kolay olur. Cevap icin birey zihninde
iliskilendirme yapacak ve cevaba ulasmaya calisacaktir. Bu noktada da bilginin uzun siireli
bellege kodlanma siireci kendiliginden isleyecektir. Ogrencilere bu stratejinin dgretimi ve
rahatlikla kullanmalarinin saglanmasi onlara bagimsiz calismalari, 6zgiir diistinmeleri ve

sorumluluk alarak karar vermeleri gerektiginde faydali olacaktir.
2.9.2.8. iki yonlii 6gretim (reciprocal teaching)

Bu strateji de QARs gibi metin iizerinde bagimsiz ¢alismalarda kullanilabilir. Stratejinin
uygulanmasi tahmin, sorgulama, 6zetleme ve agiklama etkinliklerini igerir. Ogrencilerden
once metnin bir ya da iki paragrafini okumalar1 istenir. Daha sonra 6gretmen konu ve okunan
paragraf ile ilgili kisa bir 6zet yapar ve 6zetledigi yer ile ilgili birka¢ soru sorar. Gerekli

doniit alindiktan sonra konu ile ilgili yanlis anlamalar1 ve eksik yanlar1 diizeltir. Bu noktadan
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sonra Ogretmen gelecek paragraf hakkindaki tahminleri ifade etmelerini ister (Flynt ve
Cooter, 1996). S6z konusu strateji bir nebze 0grencilere hikdye tamamlatma yontemi ile
benzerlikler tasir. Bireyin metin hakkinda yargilar1 ve yaklasimlari onun s6z varhigr ile
kisisel birikimlerinden etkilenir. Bu baglamda metin yoniinden tahmin, 6grenmenin kalicilik
kazanmasina da yardime1 olur. Ogretmenin rehberlik yapmasindan sonra iki yonlii 6gretim

stratejisi 0grenciler tarafindan planlanip uygulanabilir.

2.9.2.9. Sg3r

Okuma stratejilerinden en yaygin kullanilant ise SQ3R’dir. Bilgi edinmeye yarayan

metinlerin kavranma diizeylerinin arttirilmasi igin kullanilir.

S (Survey) Arastir: Ogrencilerin 6n bilgilerinin farkina varmalarmi saglamak ve konuya
odaklamak ilk istir. Bu stratejide metne hazirlik asamasi uzun stirmemelidir. Metin ya
ogretilecek konu 6grencilerin pedagojik seviyelerine uygun segilmelidir. Konunun ya da
metnin karmagik olmasi 6n arastirma siiresini uzatacagindan bu strateji agisindan uygun
goriilmemektedir. Stratejiyi on plana ¢ikarak iki ana unsur vardir: Birincisi, 6n arastirma
metnin igerigi hakkinda zihinlerde genel bir resim ¢izmek i¢in yapilir, bunu yaparken
metinde konu ile ilgili 6zellikle hangi noktalarin vurgulandigi bulunmaya g¢alisiimalidir.
Ikincisi, metin {izerinde ¢alismay1 kolaylastirmak icin bdliimlere nasil ayrilmas: gerektigine
karar verilmelidir. Eger metin uzun ise 6grencileri tek seferde okuyup bitirmeleri igin
zorlamak gereksizdir. Zaten bu dikkatlerini dagitir ve motivasyonlarinin diismesine neden
olur. Q (Question) Soru Olustur: Q asamasi, metnin konusu ile ilgili 6n arastirma yaparken
okuma stirecine rehberlik edecek sorular sorulmasini gerektirir. Metnin hangi amag i¢in
okunduguna dair sorular {retilmesini saglamak bu stratejinin temelini olusturmaktadir.
Ogretmen yonlendirecegi sorulari: Nasil/Neden/ Nigin? Oznesinde metnin derinlerine
inilebilecek sorgulayabilecek sekilde hazirlamahdir. R: (Read) Oku: Calisilacak metnin
ogrencilerin okumasimn kolaylikla saglayabilecek seviyede ve planda olmalidir. Ogrenme
ortamindaki bireysel farkliliklar okuma 6zelinde degiskenlik gosterebilir. Kolay okumanin
saglanmas1 0grencilere motivasyon saglayabilecegi gibi zor metinlerle bas edebilmeyi de
kazandirabilir. Okuma aktif bir siirectir. Derinlemesine ne kadar diisiiniiliirse o kadar iyi
kavranir. Okuma esnasinda sonraki paragraf veya boliimler ile ilgili tahminlerde bulunmak
da zihnin aktif ve odaklanmis olmasina yardimci olur. R (Recite) Anlat, say, dok: Okumanin

hemen ardindan anlatim yapilmasi kavrama diizeyinin test edilmesinin ¢ok iyi bir yoludur.
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Aragtirmalar zamaninin %25’ini okuyarak, %75’ini de okuduklarini anlatarak geciren
ogrencilerin bilgilerinin, zamanlarinin %100’linii okuyarak geciren 6grencilere oranla daha
kalict oldugunu gostermistir. R (Review) Gézden gegir: Anlatim gibi, tiim metnin tekrar
gozden gecirilmesi ¢cok Onemli bir adimdir. Bu hangi boéliimlerin iyi anlasildiging,
hangilerinin tekrar okunmasi gerektigini belirlemede 6gretmene doniit verecektir. Tekrar
gbzden gecirme, bagliklar1 tarama, alt1 ¢izilen kelimeleri gdzden gecirme seklinde olabilir

ve fazla zaman almamalidir (Fender, 1998 ve Flemming, 1999).

Ogrencilere okuma siirecinde ilk asilanmasi gereken yiiksek motivasyondur. Birey yaptig1
isin amacini ve kendisine ne kazandiracagini bilirse o ise odaklanmasi da o derece yiiksek
olacaktir. Okuma gelistirme ¢aligmalarinin 6zii bireyin idrak seviyesini arttirmaktir. Bu idrak
seviyesini arttirmanin kosulu da s6z varligimi gelistirmektir. Yeterli s6z varligina sahip
olmayan bireylere uygulanacak yontem ve strateji istenilen sonucu veremez. Ciinkii bireyin
kelimeleri anlamlandirmasi, zihninde iligkilendirmesi yani anlama siirecini saglikli

yiirlitebilmesi s6z varliginin yeterliligi ile dogru orantilidir.

Ogrenme ortamlarindaki bireysel farkliliklar 53retmenin bilgi verme usullerinde degisiklige
ya da yapilandirmaya gitmesine yol agmaktadir. Bu yiizden 6gretmen okuma stratejilerini
uygulamadan once O0grenme- Ogretme siirecini nitelikli hale getirmelidir. Akademik ve
sosyal becerileri eksik bireylerde yontem ve stratejilerin ise kosulabilmesi i¢in bireyin belli

bir biligsel kapasiteye ulasmasi gerekmektedir.

2.10. Tlgili arastirmalar

Ulu, A. (2019), ortaokul 7. smiflarda oyunlastirma ydntemi ile kelime 6gretimi (Orneklem:
Tabu) adli ¢alismasinda; kelime 6gretiminde oyunlastirilmis 6gretim yontemlerinden biri
olan Tabu oyununun kelime 6gretimine katkisini incelenmistir. Deney ve kontrol grubu
olarak ayirdig1 gruplara calisma sonunda hazirladig1 kelime testini uygulamistir. On iki
haftalik siire¢ sonunda deney ve kontrol grubunun 6n test sonuglar arasinda anlamli bir fark
goriilmezken son test sonuglarini incelediginde deney grubu lehine anlaml bir fark ortaya

ciktig1 gorilmiistiir.

Sevim, S. (2019), egitsel oyunlar araciligiyla kelime 6gretiminin besinci sinif 6grencilerinin
anlama becerilerine etkisi adli ¢alismasinda; 6grencilere egitsel oyunlar yoluyla kelime
ogretimi gerceklestirmeyi amaglamistir. Deney ve kontrol grubu olarak ayirdigi 6grencilere

basar1 testi ve Ogrenci goriisme formu kullanarak uygulamanin etkisini belirlemeye

117



calismistir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismede 6grencilerin egitsel oyunlarin
Tiirkge dersinde etkili oldugunu diisiindiikleri, bu diislincenin olugmasinda ise egitsel
oyunlarin eglenerek 6grenme, is birlikli ¢alisma ve yardimlagma, aktif katilim, kolay ve
kalic1 o6grenme gibi Ogretim silirecini hareketlendiren 6zelliklerinin etkili oldugu
anlagilmistir. Caligmanin sonucuna gore egitsel oyunlar aracilifiyla kelime Ogretimi
etkinliklerinin besinci sinif 6grencilerinin anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu

belirlenmistir.

Cing6z, C. (2019), Giilten Dayioglunun hikdye ve romanlar1 ile ortaokul 6. simif
ogrencilerine kelime Ogretimi: Kahramanmaras Elbistan 06rnegi adli caligmasinda;
Dayioglu'nun bes eserinden belirlenen kelimelere yonelik kelime testi gelistirilmistir.
Aragtirma sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu yani planli okuma etkinliklerinin kelime 6gretimine katki sagladigt;
deney grubundaki 6grencilerin kalicilik testi ile son test puan1 arasinda fark olmadig1 yani

Ogrenilen kelimelerin kalic1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bitir, T. (2019), baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin kelime kazanimina katkisi adli
calismasinda; ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin kelime kazanimlarina baglamin katkisini
tespit etmeyi amaglamigtir. Kontrol grubuna kelime 6gretiminde sozliigii kullanirken deney
grubuna ise baglam igerinde kelime 6gretimi gerceklestirmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, baglam temelli kelime Ogretimi yonteminin kelimenin anlaminmi sézliikten bulup
anlamini yazarak yapilan kelime 6gretiminden daha basarili oldugu tespit edilmistir. Baglam
temelli kelime o6gretimi yonteminin Ogrencilerin kelime kazanimlarina ve kelimelerin
kaliciligina katkisinin oldugu, 6grencilerin bu yontemi eglenceli, zevkli, farkli bularak bu
yontemden hoslandiklar1 ve bu yontemle kelime 6grenmeye devam etmek istedikleri

sonucuna ulagilmistir.

Ulugay, M. (2016), etkinlik temelli kelime 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin s6z varligini
gelistirme siirecine etkisi adli ¢alismasinda; Ogrencilerin kelime Ogrenme yontemlerine
uygun on iki etkinlik gelistirilerek uygulanmistir. Uygulama siirecinin sonunda soz
varligmin gelisimini 6lgmek icin son test niteliginde Ogrencilere yazma c¢aligsmalari
yaptirilmistir. Ogrencilerden elde edilmis olan yazili anlatim ¢alismalar1 bilgisayar ortamina
aktarilarak metin havuzlari olusturulmustur. Ogrencilerin kullandiklar1 kelimelerden en sik
100 kelime ¢ikarilmis bu kelimelerin ait oldugu baglamlar ¢ercevesinde Tiirkce Sozliik'e
gore anlamlar1 belirtilmistir. Arastirmanin sonucunda alt diizey okuldaki deney grubu

ogrencilerinin son testlerinde on testlerine gore kelime, deyim-atasozleri, iliski sozleri ve
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kalip sozlerde artis, list diizey okuldaki deney grubu 6grencilerinin son testlerinde ise kelime,
deyim-atasozii ve ikilemelerde artis, her iki deney grubunun son testlerinde on testlerine gore
anlam g¢esitliliginde artis goriilmiistiir. Bu durum arastirma kapsaminda kelime 6grenme
stratejilerine gore Ogrencilerde dil farkindaligir olusturmak amaciyla hazirlanan kelime
ogretimi etkinliklerinin geleneksel yonteme oranla s6z varligini gelistirmede daha etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

Celik, S. (2015), beyin temelli 6gretim stratejileriyle ¢ocuklara kelime 6gretimi adli
calismasinda Ingilizce kelimelerin anlamlarmi beyin temelli etkinlik ve ydntemlerle
ogretmeye caligmistir. Her iki uygulama sinifinda da ayni kelimeler ayn1 zamanda verilmis
olup, sene sonunda 6grencilerin kelimeleri hatirlama oranlar1 bir testle dl¢lilmiistiir. Elde
edilen sonuclar neticesinde beyin temelli yollarla 6gretim goren Ogrencilerin, klasik
yontemlerle 6gretim goren 6grencilere kiyasla kelimeleri hatirlama ve dogru kullanmada
daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, beyin temelli yaklagimin uygulandigi sinifta,
ogrencilerin derse katilma bakimindan ¢ok daha istekli olduklari; ders esnasinda sinif igi

huzur, mutluluk ve motivasyonun daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Giil, D. (2009). ilkogretim 6.simf Tiirkge ders kitaplarindaki kelime 8gretiminde kullanilan
etkinliklerin etkinligine yonelik bir aragtirma adli ¢alismasinda; ulasilmak istenen hedef,
2006 Tirkce programina gore hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda yer alan kelime
Ogretimiyle ilgili etkinliklerin 6grencilere kelimeleri &gretebilirligini  6lgmek, bu
etkinliklerin kelime hazinesine ne derece katki sagladigimi tespit etmek olarak
belirlenmistir.Her ne sekilde olursa olsun kelime 6gretiminin etkinlikler yoluyla yapilmasi
sOzciik hazinesi ve kavram gelisimini etkilemektedir. Kelime 6gretimi ile ilgili etkinlikler
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek bicimde hazirlanir ve ¢esitlik arz ederse sozciik 6grenimi daha
da kolaylastiracag goriilmiistiir. S6z konusu ¢alisma esnasinda kullanilan okul sézliiklerinin
yetersiz oldugu ifade edilmis olup en temel sorunun kelime 6gretimi sonucunda dgrenilen

kelime anlamlarinin kalicilik diizeyi olmustur.

Schmitt, N. (2008), instructed second language vocabulary learning adli ¢alismasinda; ikinci
dil 6grenimi hakkinda bazi belirlemeler yapmustir. Bir 6grencinin okuma becerisi i¢in 8000-
9000; konusma becerisi i¢in ise 5000-7000 kelime dagarcigina sahip olmasi gerektigini ifade
etmistir. Ek olarak, her sozciiksel 6ge hakkinda bir takim kelime bilgisi ydnlerinin
ogrenilmesi gerekmektedir. Birlikte ele alindiginda bu, ¢ogu 6grencinin karsilayamadigi
onemli bir sozciik 6grenme zorluguna karsilik geldigini ifade edilmektedir. Yeterli kelime

ogrenimini  kolaylastirmak igin Ogrenciler, Ogretmenler, materyal yazarlari ve
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aragtirmacilarin 6grenme stirecine katki saglamasi gerektigi belirtilir. Kelime 6grenimini en
iist diizeye c¢ikarmak i¢in Oncelikli ilke, 6grencilerin sozciik 6geleriyle olan etkilesim
miktarini arttirmaktir. Dort 6grenme ortaginin da (O6grenciler, Ogretmenler, materyal
yazarlar1 ve arastirmacilar) kelime 6greniminin arttimli dogasini tanimasi ve ilkeli, uzun
vadeli olan ve Ogrenilmesi gereken sozciik bilgisinin zenginligini ve kapsamini tantyan

O0grenme programlari gelistirmesi gerekir.

Lu, M. (2008), effectiveness of vocabulary learning via mobile phone adli ¢alismasinda; cep
telefonlarinin kelime o6gretimine etkisini incelemistir. Lise &grencileri {lizerinde yapilan
aragtirmada cep telefon sms gonderme yoluyla ve kagit iizerine klasik kelime 6grenme
yontemi karsilagtirilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin genel olarak cep telefonu

araciligiyla kelime 6grenmeye yonelik olumlu tutumlari oldugunu goéstermektedir.

Fraser, A.C. (1999), lexical processing strategy use and vocabulary learning through reading
adli ¢alismasinda; ogrencilerin okurken bilinmeyen bir kelime ile karsilastiklarinda L2
Ogrenenleri tarafindan kullanilan sozciiksel igleme stratejilerini (LPS'ler; gormezden gel,
danisg, ¢ikarim) arastiran ve bu stratejilerin kelime 6grenimi tizerindeki etkisini belirlenmeye
calisilmigtir. Tekrarlanan 6l¢iim tasarimli bir zaman serisi kullanildi. 5 ay boyunca sekiz
metin lizerinde sekiz katilimcidan introspektif veriler, kendi kendine tanimlanamayan
yabanci kelimelerde LPS kullanimini saglamak i¢in toplandigi ifade edilmektedir. Calisma
sonucunda genel LPS kullaniminin analizi ve kelime tutma oranlari, okuma yoluyla kelime
O0grenme potansiyelini gosterir ve bazi1 LPS' lerin digerlerinden daha yiiksek tutma oranlarina
yol actigin1 gosterir. Bu arastirma, kelime 6greniminde LPS kullaniminin roliine iliskin

anlayis1 arttirmaktadir.

Stuart, W. (2008), the effects of context on incidental vocabulary learning adli ¢alismasinda;
baglamin kelime 6grenimine etkisini belirlemeye ¢alismistir. Japon dgrencilere bir baglam
icerisinde {li¢ set halinde 10’ar kelime vererek uygulamayi gergeklestirmistir. Caligsma
sonunda baglam icerisinde Ogrenen oOgrenciler oOgrendikleri kelimeleri daha 1iyi

hatirlamislardir.

Zrasekh Eslami, R. ve Ranjbary, R. (2003), metacognitive strategy training for vocabulary
learning adli ¢aligsmalarinda; kelime 6gretiminde iist biligsel stratejilerin bilinmesinin etkisni
belirlemey ¢alismislardir. Deney ve control grubu olarak uygulama yapilan arastirmada, her
iki gruba 10 haftalik bir egitim siiresi boyunca kelime 6grenme stratejileri hakkinda egitim

verilmistir. Ancak, sadece deney grubu donem boyunca iist bilissel strateji egitimi almistir.
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Calismanin sonucu, acgik st biligsel strateji egitiminin Ogrencilerin kelime 6grenimi

tizerinde onemli bir olumlu etkisi oldugunu gostermistir.

Yonggi Gu, P. (2003), vocabulary learning in a second language: person, task, context and
strategies adli ¢alismasinda; kelime 6gretiminde stratejiler tizerinde durmaktadir. Calismada
inceleme goreve bagli tahmin stratejileri, sdzlik stratejileri, not alma stratejileri, ezberleme
prova stratejileri ve kodlama stratejilerine odaklanmaktadir. Yazar, en iyi sonuglari veren en
1yi stratejileri aramak yerine, kelime 6grenme stratejilerinin se¢iminin, kullaniminin ve

etkinliginin gorev, 6grenen ve 6grenme baglamina bagli oldugunu savunur.

Ma, Q. ve Kelly, P. (2006), computer assisted vocabulary learning: Design and evaluation
adli calismasinda bir yazilim programi aracigiyla 6grenilmesinde zorlanilan kelimelerin
Ogretilmesi amaclanmistir. Cinli {iniversite Ogrencilerinin, 06zellikle en c¢ok zorluk
yasadiklar1 Ingilizce kelime &grenmelerini gelistirmelerine yardimecr olmay1 amaglayan,
kelime edinimi ve CALL' un mevcut arastirma bulgularindan yararlanmaktadir. Kelime
dagarciginin hem ac¢ik hem de dolayl olarak Ogrenilmesi gerektigi ileri siiriilmektedir.
Ogrencilerin séz konusu programi kullanarak kelime &grenimi gerceklestirdikleri ifade

edilen caligmada programa benzer ¢alismalarin arttirilmasi da tavsiye edilmistir.

Newton, J. (2001), options for vocabulary learning through communication tasks adli
calisimasinda; Ogrencilerin iletisim esnasinda kelime Ogretimi yapmalari amacglanmstir.
Ogrenmeye yonelik gérev temelli bir yaklasimda, dgrenciler iletisim hedeflerini takip
ettikleri igin genellikle gecerken yeni kelime hazinesiyle karsilasacaklardir. Bu makale, bu
tiir karsilagsmalarin 6grencilerin avantajina doniistiiriilebilecegini ve O0gretmenlerin zor
kelimeleri ortadan kaldirmak yerine, goreve dayali etkilesim sirasinda 6grenenleri yeni
kelimelere maruz birakmak icin bir dizi isbirlik¢i secenegi géz Oniinde bulundurmalari
gerektigini savunmaktadir. Calisma, 6grencilerin bir sézliik veya 6gretmenin miidahalesi
olmadan gorev performansi sirasinda yeni kelimelerle ugrasmak zorunda kaldiklari bir dizi
sinif gorevinden gelen verileri inceler. Sonug olarak sadece zengin dil kullaniminin yeni
kelimelerle pazarlik etmekten kaynaklandigini degil, bu kelimelerin ¢gogunun anlaminin

gorev performansindan sonraki giinlerde korundugunu gdstermektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin deseni

Aragtirma karma arastirma yonteminin agiklayict (agimlayici) ardisik deseni ile
desenlenmistir. S6z konusu desende Oncelikli olarak arastirmaci, nicel sonuclari
detaylandirmak, aciklamak ve dogrulamak i¢in takiben nitel veri topladiklari, nicel ve nitel
asamalarin sirayla uygulandigr bir karma yontemdir. Karma yoOntem arastirmalari,
arastirmacinin bir ¢alisma veya birbirini izleyen ¢alismalar i¢erisinde nitel ve nicel yontem,
yaklagim ve kavramlar1 birlestirmesi olarak tanimlanir (Tashakkori ve Teddlie, 1998).
Johnson ve Turner (2003)’e gore, karma arastirmanin temel ilkesi, aragtirmaci farkli strateji,
yontem ve yaklasimlari kullanarak goklu veriler toplamali seklinde ifade etmektedir. Oncelik
genellikle nicel verilerdedir. Nitel veri esasen nicel verileri artirmak i¢in elde edilir. Verilerin
analizi birbiriyle iliskili olup cogunlukla veri yorumlama ve tartigma boliimlerinde
birlestirilir (Clark ve lvankova, 2018, s. 107 ve Creswell, 2017, s. 6) Karma yontem deseni,
aragtirmaci amacina yonelik olarak belirli yollarla aragtirmacilarin nicel ve nitel yontemleri
karma hale getirdikleri bir arastirma deseni olarak ifade edilebilir. Karma yontemler deseni,
arastirmacilarin karma yontemler ¢alisma siirecinde nicel ve nitel bilesenlerin siralanma ve
uygulanma tarzi agisindan, nasil uygulanacagina iliskin olarak diisiinme siireglerini organize
etmelerine yonelik bir ¢erceve olusturmaktadir. Uygun desen se¢imi arastirmacilarin nicel
ve nitel sonug¢larin yorumlanmasina ve bu sonuglara dayanan ¢ikarimlarin gelistirilmesine
iliskin bir mantik olusturmada yardimei olabilecektir (Creswell ve Clark, 2011, s. 53). Nitel
ve nicel arastirmalarin birlikte kullanimi, teori ve uygulamaya iliskin daha kesin ve tam
bilgiler tretir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Arastirmanin uygulanmasindan sonra
ogrencilerdeki somut ve olumlu sonuglarin da gosterilebilmesi i¢in ¢alismamizda karma
yontem arastirma deseni seg¢ilmistir. Nicel sonuglarin ayn1 zamanda genis ¢apli bir bicimde
somut ¢iktilarinin da sunulabilmesi i¢in karma yontem deseni 6nem arz etmektedir. Ayni
zamanda karma yontem se¢imi nitel ve nicel veriler ¢ergevesinde, arastirmanin

giivenirliginin saglamasinin yapilmasi noktasinda da bir 6nlem olarak ifade edilebilir.
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3.2. Arastirmanin ¢calisma grubu

Arastirma, Bursa ili Niliifer ilgesinde yer alan bir devlet okulunda 2018-2019 egitim-
ogretim yilinin ikinci doneminde yapilmistir. Calisma grubu olarak ortaokul 5,6,7 ve 8.
siiflardan kolay ulagilabilir 6rnekleme ile ikiser siniftan biri deney digeri de kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Her sinif 32 6grenciden olusmaktadir. (5. sif: 14 kiz, 18 erkek; 6.
smif: 13 kiz, 19 erkek; 7. sinif: 16 kiz 16 erkek ve 8. sinif: 12 kiz 20 erkek 6grenciden
olugsmaktadir.)

3.3. Veri toplama araglari ve veri toplama siirecleri

Arastirmanin nicel verileri kelime ve okudugunu anlama testi ile toplanmigtir. Testler i¢in
soru havuzu olusturularak, test amacina hizmet edebilecek sorular arastirmaci tarafindan
secilmistir. Sorularin kapsam gegerliginin saglanmasi igin belirtke tablosu hazirlanmis olup
bu tablo cercevesinde ilgili test sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan sorular, alan uzmani
ogretim tiyeleri ve Tiirkge 0gretmenlerine inceletilmis, ilgili sorular i¢in goriis alinmistir.
Sorularla ilgili olarak yapilan goriismeler sonucunda; sorularin uygun oldugu alan uzmanlari
ve Tiirkce 6gretmenleri tarafindan onaylanmis olup gegerlik dnlemi olarak ifade edilebilir.
Olgme araglarinin (kelime ve okudugunu anlama testi) gecerlilik ve giivenirlik galigmasi
arastirmact tarafindan rastgele secilen bir devlet ortaokulun 5,6,7 ve S8.smiflarinda
yapilmistir. Okudugunu anlama testi i¢in 15 soru; kelime testi i¢in hazirlanan 40 soru pilot
uygulama amaciyla her simif diizeyinde ii¢ subeye uygulanmis olup sonuglar analiz

edilmistir. Kapsam gegerligi i¢in belirtke tablosu hazirlanmig olup ilgili sorular i¢in uzman
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goriisii alinmistir. Yapilan uygulama sonucunda sorularin dgrenci diizeyine uygun oldugu
goriilmistiir. Yapilan okudugunu anlama basari test igin kullanilan siire; 25 dk. Kelime testi
icin ise 40 dk. olarak belirlenmistir. Kelime testinde yer alan kelimeler Ogretilen
kelimelerden olusturulmustur. Ogretilen kelimeler; 5, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in 2017 y1linin en
cok satan ve Onerilen ¢ocuk edebiyat1 kitaplar1 bu kitaplara ait uzman goriisii ¢ercevesinde
belirlenmis ve s6z konusu kitaplarin kelime sikliklar1 Tiirkge metin siklik ¢oziimleyicisi
programi (Oktay, Kurt ve Kara, 2015) ile ¢ikarilmistir. Yine uzman goriisti ¢er¢evesinde
incelenip okunan kitaplarin siif seviyesi de ayrilmistir. Her sinif seviyesi ayr1 bir kelime
siklik sozligii ortaya konarken her smif icin 6gretilen kelime listesi de farkli kelimelerden
olusmustur. Ogretilecek kelimeler ise sikl1g1 ¢ikarilan kelime listesinde %40 ile %80 bilinme
oranlart arasindaki kelimelerden segilmistir. Biemiller (2011)’e gore, 6grencilerin bildikleri
kelime anlamlar1 %40 ve altindaki bir oranda kalirsa bu kelimeler onlar i¢in zor, %80 ve
tizerindeki oranda kalmasi ise bu kelimelerin onlar i¢in kolay oldugunun gostergesidir.
Kolay olan kelimelerin 6gretilmesine zaman ayirmak da dogru degildir. Nitel veriler
Ogrenciler serbest konuda yazdirilan metinlerden olusmaktadir. Arastirma Oncesinde ve

sonrasinda deney ve kontrol gruplarina yazdirilan metinler nitel veri toplama araglaridir.

Kelime ve okudugunu anlama testlerinin madde analizleri yapilmistir. Her sinif diizeyi igin
secilen ii¢ subeden 5,6,7 ve 8. sinif 6grencisi lizerinde uygulanan 6l¢ek, dogru cevaplar igin
1 yanlis cevaplar i¢in 0 puan verilerek her bir 6grenci i¢in rutin olmayan problem ¢dzme
basar1 puanlar1 elde edilmis. Ogrenciler yiiksek puan alanlardan, diisiik puan alanlara dogru
siralanmigtir. Madde analizi galismalarinda tiim 6grenciler arasindan en yiiksek puan alan
%27(27) ust grup ve en diisiik puan alan %27(27) alt grup olarak belirlenmis, basari
seviyeleri orta diizeyde olan %46(46)’lik grup analize dahil edilmemistir.

Kelime ve okudugunu anlama testlerinin tiim sinif diizeylerini igeren; tist grupta (%27) ve
alt grupta (%27) bulunan O6grencilerin her birinin sorulara verdikleri dogru ve yanlis
cevaplardan hareketle her bir soru i¢in madde giicliik (pj) ve madde ayirt edicilik indeksleri
(rjx) tablo 1’de sunulmus olup madde yanls orani (qj) ve madde varyansi (sj%) ile ilgili

ayrintili tablolara arastirma ekinde yer verilmistir.
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Tablo 3

5,6,7 ve 8. Simiflarin Okudugunu Anlama Testlerinin Madde Analiz Sonuglart

5.Smuf

Soru Soru
No  Diizeyi

1 Bilgi

2 Analiz

3 Analiz

4  Analiz

5 Sentez

6 Analiz

7  Kavrama

8 Bilgi

9  Degr.

10 Degr.

11  Sentez

12 Degr.

13 Analiz

14  Degr.

15 Analiz

0,56
0,71
0,59
0,72
0,53
0,61
0,6

0,69
0,42
0,62
0,5

0,54
0,33
0,54
0,59

Rjx

0,57
0,48
0,44
041
0,42
0,44
0,52
04

0,55
0,66
0,48
0,44
04

0,44
0,48

6.Smif
]S)?irzueyi Pl
Degr. 0,46
Degr. 0,61
Degr. 0,58
Sentez 0,65
Analiz 0,43
Kavrama 0,71
Kavrama 0,65
Bilgi 0,69
Sentez 0,52
Analiz 0,7
Degr. 0,58
Sentez 0,44
Degr. 0,39
Degr. 0,4
Analiz 0,5

Rjx

0,4
0,43
0,42
0,48
0,58
0,43
04
0,45
0,41
0.4
0,56
0,53
0,54
0,51
0,51

7.Smif
]S)?irzueyi Pl
Degr. 0,46
Degr. 0,7
Analiz 0,49
Degr. 0,65
Bilgi 0,63
Degr. 0,51
Degr. 0,5
Analiz 0,69
Degr. 0,52
Analiz 0,67
Analiz 0,4
Degr. 0,44
Degr. 0,43
Kavrama 0,59
Kavrama 0,7

Rjx

0,45
0,49
0,58
0,71
0,78
0,64
0,55
0,88
0,69
0,77
0,81
0,43
0,74
0,41
0,43

8.Smuf
]S)?irzueyi g
Degr. 0,76
Analiz 0,77
Degr. 0,69
Kavrama 0,68
Kavrama 0,58
Degr. 0,71
Degr. 0,69
Degr. 0,68
Analiz 0,52
Degr. 0,69
Degr. 0,7
Analiz 0,74
Analiz 0,53
Analiz 0,73
Analiz 0,51

Rjx

0,48
0,58
0,51
0,45
0,48
0,49
0,5
0,51
0,41
0,46
0,43
0,53
0,74
0,51
0,49

Tablo 3 incelendiginde 5.smnif okudugunu anlama testinde bulunan maddelerin gii¢liikleri;

(pj) 0.33-0.72, ayirtedicilik indeksleri; (rjx) 0.40-0.66 ve KR20 giivenirligi ise 0,89; 6.sinif

okudugunu anlama testinde bulunan maddelerin giigliikleri; (pj) 0.39-0.71, ayirtedicilik

indeksleri; (rjx) 0.40-0.56 ve KR20 giivenirligi ise 0,86; 7.sinif okudugunu anlama testinde

bulunan maddelerin giigliikleri; (pj) 0.43-0.70, ayirtedicilik indeksleri; (rjx) 0.41-0.88 ve

KR20 giivenirligi ise 0,91; 8.smmif okudugunu anlama testinde bulunan maddelerin
giicliikleri; (pj) 0.51-0.77, ayirtedicilik indeksleri; (1jx) 0.43-0.74 ve KR20 giivenirligi ise

0,87 olarak belirlenmistir. Bu oranlar ¢ercevesinde, hazirlanan okudugunu anlama testinin;

madde giicliik, madde ayirtedicilik indeksleri ve giivenirlik agisindan yeterli diizeyde oldugu

goriilmiistiir.
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Tablo 4

5,6,7 ve 8. Siniflarin Kelime Testlerinin Madde Analiz Sonuglar

Soru
No

© 0o N oo o0 B~ W N

W W oW NN NN NN NNNDNR B B B B s B s )
N B O © ® N o U R WN B O © ®m N o o W N PO

5.S1mf
Soru
Diizeyi
Bilgi
Bilgi
Kavrama
Bilgi
Sentez
Analiz
Kavrama
Kavrama
Analiz
Kavrama
Sentez
Degr.
Analiz
Degr.
Analiz
Bilgi
Bilgi
Kavrama
Bilgi
Sentez
Analiz
Kavrama
Kavrama
Analiz
Kavrama
Sentez
Degr.
Analiz
Degr.
Analiz
Bilgi
Bilgi

Pj

0,53
0,7
0,51
0,56
0,5
0,52
0,55
0,62
0,58
0,69
0,72
0,46
0,68
0,51
0,69
0,74
0,71
0,68
0,55
0,65
0,64
0,59
0,45
0,6
0,39
0,64
0,53
0,72
0,55
0,56
0,65
0,68

Rjx

0,7
0,52
0,57
0,45
0,46
0,49
0,58
0,45
0,59
0,61
0,45

04

0,6
0,74
0,68
0,65
0,75
0,58

0,5
0,64
0,58
0,61
0,71
0,68
0,65
0,76
0,61
0,59
0,69
0,63
0,65
0,78

6.Smif

]S)?irzueyi Pl

Kavrama 0,5
Bilgi 0,65
Analiz 0,58
Bilgi 0,52
Sentez 0,56
Analiz 0,42
Kavrama 0,45
Bilgi 0,69
Kavrama 0,51
Degr. 0,68
Sentez 0,72
Degr. 0,48
Analiz 0,55
Bilgi 0,57
Kavrama 0,65
Kavrama 0,7
Bilgi 0,72
Analiz 0,61
Bilgi 0,6
Sentez 0,54
Analiz 0,77
Kavrama 0,53
Bilgi 0,51
Kavrama 0,6
Degr. 0,45
Sentez 0,76
Degr. 0,51
Analiz 0,69
Bilgi 0,55
Kavrama 0,51
Kavrama 0,6
Bilgi 0,65

Rjx

0,71
0,58
0,77
0,55
0,51
0,58
0,65
0,59
0,79
0,71
0,75
0,77
0,6
0,64
0,61
0,55
0,71
0,59
0,5
0,54
0,57
0,6
0,7
0,65
0,42
0,75
0,59
0,51
0,72
0,67
0,5
0,74
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7.Smuf

SD?iI;Jeyi Pl

Analiz 0,57
Kavrama 0,65
Bilgi 0,58
Analiz 0,51
Bilgi 0,5
Sentez 0,68
Analiz 0,75
Kavrama 0,69
Bilgi 0,64
Kavrama 0,75
Degr. 0,71
Bilgi 0,73
Analiz 0,65
Degr. 0,41
Analiz 0,49
Analiz 0,44
Kavrama 0,47
Bilgi 0,67
Analiz 0,51
Bilgi 0,4
Sentez 0,45
Analiz 0,49
Kavrama 0,6
Bilgi 0,56
Kavrama 0,48
Degr. 0,64
Bilgi 0,58
Analiz 0,78
Bilgi 0,58
Analiz 0,46
Analiz 0,46
Kavrama 0,61

Rjx

04
0,52
0,77
0,49
0,51
0,57
0,63
0,65
0,59

0,6
0,52
0,45
0,55
0,72
0,64

0,6
0,79
0,55
0,51
0,57
0,61
0,67
0,51
0,68
0,62
0,71
0,51
0,49
0,64
0,65

0,6
0,73

8.Sinif
ls)ci)irzueyi Pl
Kavrama 0,55
Bilgi 0,6
Analiz 0,51
Bilgi 0,48
Degr. 0,65
Analiz 0,64
Kavrama 0,77
Analiz 0,42
Bilgi 0,47
Kavrama 0,54
Sentez 0,69
Bilgi 0,78
Analiz 0,49
Kavrama 0,46
Analiz 0,72
Kavrama 0,44
Bilgi 0,45
Analiz 0,71
Bilgi 0,58
Degr. 0,57
Analiz 0,44
Kavrama 0,41
Analiz 0,71
Bilgi 0,58
Kavrama 0,53
Sentez 0,59
Bilgi 0,65
Analiz 0,74
Kavrama 0,49
Analiz 0,62
Kavrama 0,47
Bilgi 0,67

Rjx

0,65
0,61
0,47
0,55
0,59
0,61
0,65
0,44
0,42
0,41
04
0,51
0,62
0,54
0,64
06
0,71
0,62
0,56
0,67
0,62
0,57
0,58
0,55
0,61
0,69
0,61
0,57
0,55
0,45
0,49
0,44



33 Kavrama 0,71 0,69 Analiz 0,78 0,68 Bilgi 0,47 0,64 Analiz 0,48 0,48
34 Bilgi 0,65 0,55 Bilgi 0,75 0,54 Analiz 0,51 0,54 Bilgi 0,57 0,46
35 Sentez 0,64 0,54 Sentez 0,74 0,5 Bilgi 0,4 0,52 Degr. 0,45 0,43
36  Analiz 0,59 0,51 Analiz 0,65 0,58 Sentez 0,51 0,42 Analiz 0,51 0,51
37 Kavrama 04 04 Kavrama 0,48 0,44 Analiz 0,64 0,48 Kavrama 0,73 0,53

38 Kavrama 0,55 0,44 Bilgi 045 0,49 Kavrama 0,47 0,44 Analiz 0,69 0,55
39 Analiz 0,68 0,58 Kavrama 0,44 0,68 Bilgi 0,67 0,46 Bilgi 0,64 0,51
40 Kavrama 0,7 0,61 Degr. 0,71 0,75 Kavrama 0,49 0,41 Kavrama 0,68 0,49

Tablo 4’e gore 5.siif kelime testinde bulunan maddelerin giigliikleri; (pj) 0.40-0.74,
ayirtedicilik indeksleri; (1jx) 0.40-0.75 ve KR20 giivenirligi ise 0,91; 6.simif kelime testinde
bulunan maddelerin giigliikleri; (pj) 0.42-0.78, ayirtedicilik indeksleri; (rjx) 0.42-0.75 ve
KR20 giivenirligi ise 0,89; 7.siif kelime testinde bulunan maddelerin gii¢liikleri; (pj) 0.40-
0.78, ayirtedicilik indeksleri; (rjx) 0.40-0.79 ve KR20 giivenirligi ise 0,88; 8.sinif kelime
testinde bulunan maddelerin giigliikleri; (pj) 0.41-0.77, ayirtedicilik indeksleri; (rjx) 0.43-
0.71 ve KR20 giivenirligi ise 0,92 olarak belirlenmistir. Bu oranlar ¢ergevesinde, hazirlanan
kelime testi; madde giigliikk, madde ayirtedicilik indeksleri ve giivenirlik agsindan yeterli

diizeyde oldugu gorilmiistiir.

Bir teste alinacak sorular belirlenirken madde giiclilk indeksi (pj), madde ayirtedicilik
indeksi (1jx) degerlerine bakilir. 5,6,7 ve 8.smif dgrencilerinin 6grendikleri kelimelerin
okuduklarini anlama durumlarini etkisini 6l¢gmek amaciyla hazirlanan s6z konusu testlerdeki

sorularin, orta diizeyde olmalar1 beklenmistir.

Okudugunu anlama testlerinde, 5.Siif (pj) 0,33-0,72; 6.Smuf (pj) 0,39-0,71; 7.Smuf (pj)
0,43-0,70; 8.Smif (pj)0,51-0,77 aralifinda degiskenlik gostermektedir. Kelime testlerinde
ise; 5.Smnif (pj) 0,40-0,74; 6.Smif (pj) 0,42-0,78; 7.S1n1f (pj) 0,40-0,78; 8.Smif (pj) 0,41-0,77
araliginda degiskenlik gostermistir. Madde giicliik indeksi degerleri 0-1 arasinda degiskenlik
gostermekte olup, giicliik indeksleri 0.30-0.70 arasinda olan maddeler ortalama giigliik
diizeyinde olan maddelerdir (Karaca, 2006 ve Tekin, 1997). Bu baglamda her simf
diizeyinde yer alan maddelerin ¢ogunun orta diizeyde bir gii¢liige sahip oldugu ve testin

amacina uygun oldugu sonucuna varilabilir.

Avyirtedicilik indeksi (1jx) degerleri ise -1 ve +1 arasinda degismekte olup, bu degerin 0.40
ve lizerinde olmasi maddelerin ayirtedici olduklarmi gostermektedir (Karaca, 2006;

Tekin,1997; Yilmaz, 1998). Okudugunu anlama testinde bulunan maddelerin ayirtedicilik
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indeksleri; 5. Smif (1jx) 0.40-0.66; 6.Smif (rjx) 0.40-0.56; 7.Sin1f (1jx) 0.41-0.88; 8.Simif
(rjx) 0.43-0.74 araliginda degiskenlik gostermektedir. Kelime testlerindeki ayirtedicilik
indeksleri ise; 5. Smif (1jx) 0.40-0.75; 6. Sinif (rjx) 0.42-0.75; 7. Smf (rjx) 0.40-0.79; 8.
sinif (rjx) 0.43-0.71 araliginda degiskenlik gostermistir. S6z konusu degiskenler tiim sinif

diizeylerindeki testlerin ayirtedicilik indekslerinin ytliksek oldugunu gdstermektedir.

Testin giicliik ve ayirtedicilik indekslerinin testin amacina uygun olup olmadiginin bir diger
gostergesi de soz konusu okudugunu anlama testlerinin giivenirligin ve i¢ tutarlilifin
belirlenebilmesidir. Bu amagla giivenirligin belirlenmesinde kullanilan KR20 degerine
bakilmistir (Y1lmaz, 1998). KR20 degerinin 0.70 ve {lizerinde olmasi testin i¢ tutarliligin ve
dolayistyla glivenirliliginin yiiksek oldugunu gdstermektedir (Biiyiikoztiirk, 2006). KR-20
giivenirlik katsayis1 bir defada uygulanan bir 6lgme aracinin i¢ tutarliligini veren bir
katsayidir. Kuder Richardson formiilleri testteki her bir maddenin ayni degiskeni 6l¢tiigii
yani testtin 0l¢tiigli seyin homojen oldugu sayiltisina dayanir. KR-20 formiilii sadece dogru
cevaplandirilan maddelere 1 puan vererek yanlig cevaplandirilan ve bos birakilan maddelere
ise hi¢ puan verilmeksizin puanlanan testlere uygulanabilir. Test igerisindeki her bir
maddenin gii¢liik derecesi yani her bir maddeye dogru cevap veren Ogrencilerin toplam
Ogrencilere orani hesaplanan bir testin giivenirligini tahmin etmek i¢in KR-20 formiilii
kullanilir (Ozden ve Durdu, 2016). Okudugunu anlama testleri icin hesaplanan KR20
giivenirlik degerleri 5.smiflar i¢in; 0.89, 6.siniflar i¢in; 0.86 7.smiflar icin; 0.91, 8.siniflar
i¢in; 0.87 oldugu tespit edilirken kelime testi KR20 giivenirlik degerleri, 5.siniflar i¢in; 0.91;
6.smiflar igin; 0.89; 7.smuflar icin; 0.88; 8.siniflar i¢in; 0.92 olarak tespit edilmistir. Bu
bulgulardan hareketle testteki maddelerin i¢ tutarliliginin dolayisiyla da giivenirliginin

yiiksek oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

3.4. Verilerin analizi

SPSS 25.00 programi araciliiyla nicel verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarinin
ortalama puanlart igin iliskisiz t-testi ve tek yonlii anova ayni gruplarin kalicilik oranlarinin
belirlenmesi i¢in de yine tek yonlii anova kullanilmistir. SPSS dagilim normalligi igin iki
adet test yapar. Gruplarin sayilar1 30’un tizerinde Kolmogorov- Smirnov’a 30’un altinda ise
Shapiro-Wilk boliimiiniin p degerlerine bakilir (Can, 2013, s. 88). P degerinin 0.5’ten biiyiik
olmasi beklenir. S6z konusu grup 32 kisilik ve yapilan analiz sonucunda p<0.05 oldugundan
testlerin dagilimlarinin normal oldugu kabul edilmistir. On ve son test istatistikleri

betimlenerek sunulmustur. On-test, son-test ayr1 6rnek gruplarinda, yansiz atama ile

128



olusturulmus iki 6rnek grup bulunur. Gruplardan biri 6n-test 6teki ise son-test i¢in kullanilir.
Modelin gegerligi, biiyiik 6l¢lide gruplarin yansiz atama ile olugturulmasina dayanarak, ayr1
gruplar iizerinde yapilan On-test ile son-testin sanki aynmi grupta yapilmis gibi islem
gorebilecegi varsayimina dayanir (Karasar, 2009, s. 102). Nitel igerik analizi bir gesit nitel
veri analizi yontemidir. Nitel igerik analizinde sistematik bir yontem olmasina ragmen
analizin uygulanmasinda evrensel olarak kabul edilmis adimlar bulunmamaktadir.
Aragtirmacilar farkli yollar1 kullanarak nitel igerik analizini gerceklestirebilirler. Fakat
kullanilan adimlardan bagimsiz olarak nitel igerik analizinde nitel veri arastirma problemleri
cercevesinde belirli temalar altinda betimlenmelidir (Ozden ve Durdu, 2016). Calismanin
nitel verileri; kelime degerlendirme formu kullanilarak nitel icerik analizi ile betimlenmistir.
Nitel igerik analizinde uygulama yaptirildiktan sonra dnceden belirlenen kodlama semasinin
icerigine uygun olarak veriler degerlendirilmistir. Nitel veri tiimevarimsal bir kodlama
semasi ¢ercevesinde analiz edilmistir. Daha sonra semadan alinan veriler yiizde ve frekans
olarak betimlenip sunulmustur. Nitel verilerin yiizde hesaplamalari 6nemli bir yer tutar. Nitel
verilerin ylizdeler bi¢ciminde ifade edilmesi, nitel arastirmada en sik kullanilan veri analiz ve
sunum yontemlerinden biridir. En basit tanimiyla arastirmaya katilan bireylerin, arastirma
verisi icinde saptanan tema veya kategorilere ne derece katildiklarimi gosterir (Mayring,
2000: 79). Nicel veri olarak gruplarin 6n test ve son testlerine dair kelime ve okudugunu
anlama puanlar1 degerlendirilirken nitel veriler i¢in; kelime tiirleri kullanim diizeyleri,

kelime yogunlugu ve ortak/sik kullanilan kelimeler tablolastirilarak sunulmustur.
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BOLUM 1V

BULGULAR

4.1. Problem ciimlesine iliskin bulgular

Tablo 5

5. Simif Ogrencilerinin Kelime Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

Varyansin Kaynagi ]Ifo ?falri:l sd Orli:{:rlr?;m F p
Deneklerarasi 998.985 32

Grup (Birey/Grup) 858.068 14 858.068 8.431 .000
Hata 140917 18

Deneklerigi 991.315 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 405.925 1 405.925 51.851 .000
Grup*Olciim 445.193 13 445,193 4.374 .000
Hata 140.197 18

Toplam 1990.300 64

Tablo 5’e gore, 6l¢tim boliimii, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol gruplarindaki tiim
katilimcilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama éncesi (On test) puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigini gostermektedir. S6z konusu uygulamada beyin temelli
bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gergeklestiren 5. siniftaki 32 6grenci ile normal
kelime O6grenimi yapan 32 Ogrenci; biitlinliyle bir grup olarak ele alindiginda bu biiyiik
grubun son test puan ortalamasi ile On test puan ortalamasi arasinda anlamli fark
bulunmaktadir. Varyans analizine gore grubun; 6n test, son test ve tekrar testleri arasinda
fark anlamlidir. F(1-1s) =858.068 p<.001. Olgiim*grup ortak etkisi; deney ve kontrol
grubunda yer alma durumu kelime 6grenimindeki basari sonucuna (son test ve 0n test farki)
anlamli bir bi¢imde etki etmekte midir? Bu uygulamada grubun 6lgme {izerindeki etkisi
anlamlidir Fg-18) =51.851 p<.001. Bu baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlari
arasinda anlaml fark gdzlemlenmistir. Deney grubunun 6n test puani: X = 20.5 son test
puani: X = 26.03 ve kalicilik test puani: X = 24.11 olmustur. Kalicilik test puan1 diisse de

bellek destekleyicilerle yapilan kelime 6gretiminin etkisinin devam ettigi ifade edilebilir.
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Tablo 6

6. Sunif Ogrencilerinin Kelime Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

AR C A
Deneklerarasi 1.068.918 32

Grup (Birey/Grup) 958.012 14 958.012 6.431 .000
Hata 110.906 18

Deneklerigi 980.714 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 445.614 1 445.614 41.421 .000
Grup*Olgiim 405.013 13 405.013 3.351 .000
Hata 130.087 18

Toplam 2049.632 64

Tablo 6 incelediginde, Ol¢iim bolimii, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol
gruplarindaki tiim katilimeilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama oncesi
(On test) puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigmi gostermektedir. S6z konusu
uygulamada beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gergeklestiren 6.siiftaki
32 ogrenci ile normal kelime 6grenimi yapan 32 Ogrenci; biitliniiyle bir grup olarak ele
alindiginda bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasinda
anlamli fark bulunmaktadir. Varyans analizine gore grubun; 6n test, son test ve tekrar testleri
arasmnda fark anlamlidir. F(1-18y=958.012 p<.001. Olgiim*grup ortak etkisi; deney ve kontrol
grubunda yer alma durumu kelime 6grenimindeki basari sonucuna (son test ve 0n test farki)
anlaml bir bigimde etki etmekte midir? Bu uygulamada grubun 6lgme tizerindeki etkisi
anlamlidir Fg-18) =41.421 p<.001. Bu baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlari
arasinda anlaml fark gézlemlenmistir. Deney grubunun 6n test puani: X = 18.9 son test
puani: X = 27.31 ve kalicilik test puani: X = 25.61 olmustur. Kalicilik test puani diisse de

bellek destekleyicilerle yapilan kelime 6gretiminin etkisinin devam ettigi ifade edilebilir.

Tablo 7

7. Sinif Ogrencilerinin Kelime Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

Varyansin Kaynagi "llfo ?&I;rl sd OE:{:JE;& F p
Deneklerarasi 880.568 32

Grup (Birey/Grup) 728.216 15 880.568 5.215 .000
Hata 152.352 17

Deneklerigi 1.121.190 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 545.323 1 545.323 38.145 .000
Grup*Olgiim 465.654 12 465.654 4.452 .000
Hata 110.213 19

Toplam 2001.758 64
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Tablo 7’ye gore, 6l¢iim boliimi, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol gruplarindaki tiim
katilimcilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama éncesi (On test) puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigin1 gostermektedir. S6z konusu uygulamada beyin temelli
bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gergeklestiren 7.smiftaki 32 6grenci ile normal
kelime Ogrenimi yapan 32 &grenci; biitlinliyle bir grup olarak ele alindiginda bu biiyiik
grubun son test puan ortalamasi ile O6n test puan ortalamasi arasinda anlamli fark
bulunmaktadir. Varyans analizine gore grubun; 6n test, son test ve tekrar testleri arasinda
fark anlamlidir. F(1-19) =880.568 p<.001. Olgiim*grup ortak etkisi; deney ve kontrol
grubunda yer alma durumu kelime 6grenimindeki basar1 sonucuna (son test ve 0n test farki)
anlaml bir bicimde etki etmekte midir? Bu uygulamada grubun 6l¢gme iizerindeki etkisi
anlamlidir F@-19) =38.145 p<.001. Bu baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlari
arasinda anlaml fark gézlemlenmistir. Deney grubunun 6n test puani: X = 21.9 son test
puani: X = 28.8 ve kalicilik test puani: X = 24.81 olmustur. Kalicilik test puani diisse de

bellek destekleyicilerle yapilan kelime 6gretiminin etkisinin devam ettigi ifade edilebilir.

Tablo 8

8. Sumif Ogrencilerinin Kelime Testi Tek Yonlii Anova Sonuclart

Varyansin Kaynagi "}i)zgf;gl sd Oﬁ:{:ﬁ;m = p
Deneklerarasi 1022.339 32

Grup (Birey/Grup) 856.981 13 856.981 6.258 .000
Hata 165.358 19

Deneklerigi 1111.146 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 645.123 1 645.123 41.256 .000
Grup*Olgiim 359.698 15 359.698 5.954 .000
Hata 106.325 16

Toplam 2133.485 64

Tablo 8 incelendiginde, Olgiim bolimi, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol
gruplarindaki tiim katilimeilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama 6ncesi
(On test) puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini gostermektedir. Séz konusu
uygulamada beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gergeklestiren 8.siniftaki
32 6grenci ile normal kelime 6grenimi yapan 32 6grenci; biitlinliyle bir grup olarak ele

alindiginda bu biiylik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasinda
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anlaml1 fark bulunmaktadir. Varyans analizine gore grubun; on test, son test ve tekrar testleri
arasinda fark anlamlidir. F(1-16)=856.981 p<.001. Ol¢iim*grup ortak etkisi; deney ve kontrol
grubunda yer alma durumu kelime 6grenimindeki basar1 sonucuna (son test ve on test farki)
anlaml bir bigimde etki etmekte midir? Bu uygulamada grubun 6lgme iizerindeki etkisi
anlamlidir F-16) =41.256 p<.001. Bu baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlari
arasinda anlamli fark gézlemlenmistir. Deney grubunun 6n test puani: X = 24.66 son test
puant: X = 32.01 ve kalicilik test puani: X = 29.81 olmustur. Kalicilik test puani diisse de

bellek destekleyicilerle yapilan kelime 6gretiminin etkisinin devam ettigi ifade edilebilir.

Tablo 9

5. Suif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Deneklerarasi 55.437 31

Grup (Birey/Grup) 14.723 ! 55.437 1.24 .000
Hata 40.714 24

Deneklerigi 241.785 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 121.460 1 121.460 38.67 .000
Grup*Olgiim 14.000 15 14.000 .640 .000
Hata 106.325 16

Toplam 297.222 63

Tablo 9’a gore, 6l¢iim boliimii, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol gruplarindaki tiim
katilimcilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama oncesi (On test) puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigini gostermektedir. S6z konusu uygulamada beyin temelli
bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gergeklestiren 5. siiftaki 32 6grenci ile normal
kelime 6grenimi yapan 32 6grencinin okudugunu anlama puanlari; biitiiniiyle bir grup olarak
ele alindiginda bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasinda
anlamli fark bulunmaktadir. Varyans analizine gore grubun; 6n test, son test ve tekrar testleri
arasinda fark anlamhidir. F1-16) =55.437 p<.001. Ol¢iim*grup ortak etkisi; deney ve kontrol
grubunda yer alma durumu okudugunu anlamadaki basar1 sonucuna (son test ve on test farki)
anlaml bir bicimde etki etmekte midir? Bu uygulamada grubun dlgme iizerindeki etkisi
anlamlidir F(1-16) =38.67 p<.001. Bu baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlar

arasinda anlamli fark gdzlemlenmistir. Deney grubunun On test puani: X = 14.22 son test
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puani: X =24.25 ve kalicilik test puani: X = 20.10 olmustur. Okudugunu anlamada kalicilik
test puani diisse de kelime 6gretimi sonucunda yapilan okudugunu anlama testinde bellek

destekleyicilerin etkisinin devam ettigi ifade edilebilir.

Tablo 10

6. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

Varyansin Kaynagi "Efglee:sqz sd OE:{§£;51 D
Deneklerarasi 47.714 32

Grup (Birey/Grup) 12.456 5 12.456 2.25 .000
Hata 35.258 27

Deneklerigi L 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 135.651 1 135.651 3.14 .000
Grup*Olciim 13.596 12 13.596 1.98 .000
Hata 109.368 19

Toplam 306.329 64

Tablo 10 incelendiginde, 6l¢tim bolimi, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol
gruplarindaki tiim katilimeilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama 6ncesi
(On test) puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigi goéstermektedir. S6z konusu
uygulamada beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gergeklestiren 6. siniftaki
32 Ogrenci ile normal kelime 6grenimi yapan 32 dgrencinin okudugunu anlama puanlari,
biitiiniiyle bir grup olarak ele alindiginda bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi ile 6n
test puan ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Varyans analizine gére grubun;
On test, son test ve tekrar testleri arasinda fark anlamhdir. F19) =12.456 p<.001.
Olgiim*grup ortak etkisi; deney ve kontrol grubunda yer alma durumu okudugunu
anlamadaki basar1 sonucuna (son test ve on test farki) anlaml bir bicimde etki etmekte
midir? Bu uygulamada grubun 6l¢me iizerindeki etkisi anlamlidir F(1-19) =3.14 p<.001. Bu
baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlari arasinda anlamh fark gozlemlenmistir.
Deney grubunun 6n test puani: X = 14.10 son test puani: X = 22.84 ve kalicilik test puani:
X = 19.48 olmustur. Okudugunu anlamada kalicilik test puani diigse de kelime 6gretimi
sonucunda yapilan okudugunu anlama testinde bellek destekleyicilerin etkisinin devam

ettigi sdylenebilir.
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Tablo 11

7. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

o Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Deneklerarasi 59.332 32
Grup (Birey/Grup) 19.651 3 19.651 3.25 .000
Hata 39.681 29
Deneklerigi 215.572 32
Olgiim (Ontest-Sontest) 145.951 1 145.951 421 .000
Grup*Olgiim 16.365 11 16.365 2.16 .000
Hata 113.256 18
Toplam 334.904 64

Tablo 11 incelendiginde, Ol¢iim bolimi, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol
gruplarindaki tiim katilimeilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama oncesi
(On test) puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigmni gostermektedir. Séz konusu
uygulamada beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gergeklestiren 7. siniftaki
32 o6grenci ile normal kelime 6grenimi yapan 32 6grencinin okudugunu anlama puanlari;
biitiiniiyle bir grup olarak ele alindiginda bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi ile 6n
test puan ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmaktadir Varyans analizine gore grubun; 6n
test, son test ve tekrar testleri arasinda fark anlamlidir. F(1-18)=19.651 p<.001. Olgiim*grup
ortak etkisi; deney ve kontrol grubunda yer alma durumu okudugunu anlamadaki basari
sonucuna (son test ve 6n test farki) anlamli bir bigimde etki etmekte midir? Bu uygulamada
grubun 6l¢gme tizerindeki etkisi anlamlidir F(1-18)=4.21 p<.001. Bu baglamda grubun son test
ve kalicilik test puanlari arasinda anlamli fark goézlemlenmistir. Deney grubunun 6n test
puant: X = 15.12 son test puani: X = 22.91 ve kalicilik test puani: X = 20.62 olmustur.
Okudugunu anlamada kalicilik test puani diigse de kelime Ogretimi sonucunda yapilan

okudugunu anlama testinde bellek destekleyicilerin etkisinin devam ettigi sdylenebilir.

Tablo 12

8. Sumif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Tek Yénlii Anova Sonuclar:

Varyansin Kaynagi ,l[i)a;le;gl sd Oft:{:l?;m 0

Deneklerarasi 63.221 32

Grup (Birey/Grup) 21.985 3 21.985 4.52 .000
41.236 29

Hata
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277.419 32

Deneklerigi

Ol¢iim (Ontest-Sontest) 156.369 1 156.369 3.25 .000
Grup*Olgiim 18.652 11 18.652 2.65 .000
Hata 102.398 18

Toplam 340.640 64

Tablo 12’e gore, 6l¢iim boliimi, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol gruplarindaki tiim
katilimeilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama dncesi (On test) puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigin1 gostermektedir. S6z konusu uygulamada beyin temelli
bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gerceklestiren 7. siniftaki 32 6grenci ile normal
kelime 6grenimi yapan 32 6grencinin okudugunu anlama puanlari; biitliniiyle bir grup olarak
ele alindiginda bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasinda
anlamli fark bulunmaktadir. VVaryans analizine gére grubun; On test, son test ve tekrar testleri
arasinda fark anlamlidir. F1-18)=21.985 p<.001. Ol¢iim*grup ortak etkisi; deney ve kontrol
grubunda yer alma durumu okudugunu anlamadaki basar1 sonucuna (son test ve 0n test farki)
anlamli bir bicimde etki etmekte midir? Bu uygulamada grubun 6lgme iizerindeki etkisi
anlamlidir F@-19) =3.25 p<.001. Bu baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlari
arasinda anlamli fark gézlemlenmistir. Deney grubunun on test puani: X = 13.23 son test
puani: X =25.41 ve kalicilik test puani: X =24.12 olmustur. Okudugunu anlamada kalicilik
test puani ¢ok az miktarda diisse de kelime 6gretimi sonucunda yapilan okudugunu anlama

testinde bellek destekleyicilerin etkisinin devam ettigi soylenebilir.

4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 13

5. Suif Ogrencilerinin Kelime Testi Tek Yonlii Anova Sonuglar

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplamu sd Ortalamasi F P

Deneklerarasi 423.857 32

Grup (Birey/Grup) 43108,000 1 43108.01 3396.568 .000
380.749 31

Hata

Deneklerigi 362.437 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 4150.3 1 4150.3 353.581 .000

Grup*Olgiim 10.300 31 10.300 1.21 .000
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Toplam 786.294 64

Tablo 13’e gore, 6lglim boliimii, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol gruplarindaki tiim
katilimeilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama 6ncesi (On test) puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigini gostermektedir. S6z konusu uygulamada beyin temelli
bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gerceklestiren 5. siiftaki 32 6grenci ile normal
kelime 6grenimi yapan 32 6grencinin kelime testi puanlari; biitiinliyle bir grup olarak ele
alindiginda bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasinda
anlamli fark bulunmaktadir. Varyans analizine gore grubun; on test, son test ve tekrar testleri
arasinda fark anlamhdir. Fg-31 =43108.01 p<.001. Olgiim*grup ortak etkisi; deney ve
kontrol grubunda yer almanin kKelime testi basarisinda (son test ve on test farki) anlamli etkisi
var midir? Bu uygulamada grubun 6l¢me {izerindeki etkisi anlamlidir F(1.31) =3853.581
p<.001. Bu baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli fark
gozlemlenmistir. Deney grubunun on test puani: X = 20.5 son test puani: X = 26.03

olmustur.

Tablo 14

6. Swnif Ogrencilerinin Kelime Testi Tek Yonlii Anova Sonuglari

< Kareler Kareler
Varyansm Kaynagi Toplami1 sd Ortalamasi F P
Deneklerarasi 325.689 32
. 1 45.541 312.568 .000
Grup (Birey/Grup) 45.541
325.689 31
Hata
13.02 2
Deneklerigi 313.029 3
Olgiim (Ontest-Sontest) 12.154 1 12.154 289.630 .000
. 11.254 31 11.254 2.51 .000
Grup*Ol¢iim
Hata 289.621
Toplam 638.718 64

Tablo 14 incelendiginde, Ol¢iim boliimi, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol
gruplarindaki tiim katilimeilarin uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama 6ncesi

(On test) puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini gostermektedir. Séz konusu
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uygulamada beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gergeklestiren 6. siniftaki
32 6grenci ile normal kelime 6grenimi yapan 32 6grencinin kelime testi puanlari; biitiiniiyle
bir grup olarak ele alindiginda bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan
ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Varyans analizine gére grubun; 6n test, son
test ve tekrar testleri arasinda fark anlamlidir. F(1-31) =45.541 p<.001. Ol¢iim*grup ortak
etkisi; deney ve kontrol grubunda yer almanin kelime testi basarisinda (son test ve 6n test
farki) anlamli etkisi var midir? Bu uygulamada grubun 6lgme tizerindeki etkisi anlamlidir
F-31 =289.630 p<.001. Bu baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlar1 arasinda
anlaml fark gézlemlenmistir. Deney grubunun on test puani: X = 18.9 son test puani: X

= 27.31 olmustur.

Tablo 15

7. Sinif Ogrencilerinin Kelime Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

Varyansin Kaynagi ,:fo zgle;gl sd Oﬁ:{;ﬁ;ﬁ F p
Deneklerarasi 359.652 32

Grup (Birey/Grup) 55625 1 55.625 368.549 .000
Hata 359.652 31

Deneklerigi 307.206 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 18.952 1 18.952 26.541 .000
Grup*Olgiim 16.985 31 16.985 1.48 .000
Hata 271.269

Toplam 666.858 64

Tablo 15’e gore, 6lglim boliimii, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol gruplarindaki tiim
katilimeilari uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama 6ncesi (On test) puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigini gostermektedir. S6z konusu uygulamada beyin temelli
bellek destekleyicilerle kelime dgrenimi gergeklestiren 7. smiftaki 32 6grenci ile normal
kelime 6grenimi yapan 32 dgrencinin kKelime testi puanlari; biitiiniiyle bir grup olarak ele
alindiginda bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasinda
anlamli fark bulunmaktadir. Varyans analizine gore grubun; 6n test, son test ve tekrar testleri
arasinda fark anlamlidir. F(-31) =55.625 p<.001. Ol¢iim*grup ortak etkisi; deney ve kontrol
grubunda yer almanin kelime testi basarisinda (son test ve on test farki) anlamli etkisi var
midir? Bu uygulamada grubun 6l¢me tizerindeki etkisi anlamlidir F(1.31)=26.541 p<.001. Bu
baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli fark goézlemlenmistir.

Deney grubunun on test puani: X =21.9 son test puani: X = 28.8 olmustur.
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Tablo 16

8. Sinif Ogrencilerinin Kelime Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

Varyansin Kaynagi TKo E;;le;ri:l sd OE:{:IIE;& F p
Deneklerarasi 389.697 32

Grup (Birey/Grup) 56984 1 56.984 352.985 .000
Hata 389.697 31

Deneklerigi 248.868 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 20.325 1 20.325 27.841 .000
Grup*Olgiim 17.892 31 17.892 3.12 .000
Hata 210.651

Toplam 638.565 64

Tablo 16’ya gore, 6l¢iim boliimii, grup ayrimi yapilmaksizin deney-kontrol gruplarindaki
tiim katilimcilar uygulama sonrasi (Son test) puanlari ile uygulama 6ncesi (On test)
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini géstermektedir. S6z konusu uygulamada
beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi gergeklestiren 8. siniftaki 32 6grenci
ile normal kelime 6grenimi yapan 32 dgrencinin kKelime testi puanlari; biitliniiyle bir grup
olarak ele alindiginda bu biiyiik grubun son test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi
arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Varyans analizine gore grubun; 6n test, son test ve
tekrar testleri arasinda fark anlamlidir. F1-31) =56.984 p<.001. Olgiim*grup ortak etkisi;
deney ve kontrol grubunda yer almanin Kelime testi basarisinda (son test ve 6n test farki)
anlamli etkisi var midir? Bu uygulamada grubun 6lgme iizerindeki etkisi anlamlidir F(1-31)
=27.841 p<.001. Bu baglamda grubun son test ve kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli fark
gozlemlenmistir. Deney grubunun 6n test puani: X = 24.66 son test puani: X = 32.1

olmustur.

4.1.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 17

5. Sumif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

5 Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamas, F b
Deneklerarast 7581.001 32
Grup (Birey/Grup) 7525563 1 7525563  89.169 .000
Hata 55.438 31
Deneklerigi 391.286 32
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Olgiim (Ontest-Sontest) 256.142 1 256.142 4208.206 .000

Grup*Olgiim 89.521 31 89.521 2.87 .000
Hata 45.623
Toplam 7.972.287 64

Tablo 17°ye gore, uygulamada beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi
gergeklestiren 5. smiftaki 32 6grenci ile normal kelime Ogrenimi yapan 32 6grencinin
okudugunu anlama puanlari; biitiiniiyle bir grup olarak ele alindiginda bu biiyiik grubun son
test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmaktadir. F-31)
=89.160 p<.001. Ol¢iimiin temel etkisi olarak grup ayrimi yapmaksizin uygulamada yer alan
bireylerin uygulama 6ncesi ve sonrast okudugunu anlama basar: testi puan ortalamalari
arasinda anlaml fark belirlenmistir F(1-31) =4208.206 p<.001. Bu baglamda grubun 6n test
ve son test puanlar arasinda anlamli fark gozlemlenmistir. 5.sinif 6grencilerinin 6n test

puani: X = 14.22 iken son test puani: X = 24.25 olmustur.

Tablo 18

6. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Tek Yonlii Anova Sonuglart

Varyansin Kaynagi "l}fo ng:;rl sd OI}::{EIE;SI F p
Deneklerarast 667.479 32

Grup (Birey/Grup) 625.123 1 625.123 78.562 .000
Hata 42.356 31

Deneklerigi 424.838 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 289.542 1 289.542 365.865 .000
Grup*Olgiim 79.598 31 79.598 3.25 .000
Hata 55.698

Toplam 1092.317 64

Tablo 18 incelendiginde, uygulamada beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi
gerceklestiren 6. siniftaki 32 6grenci ile normal kelime 6grenimi yapan 32 Ogrencinin
okudugunu anlama puanlari; biitiiniiyle bir grup olarak ele alindiginda bu biiyiik grubun son
test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmaktadir. F1-31)
=78.562 p<.001. Olgiimiin temel etkisi olarak grup ayrimi yapilmadan uygulamada yer alan
bireylerin uygulama 6ncesi ve sonrast okudugunu anlama basar1 testi puan ortalamalari

arasinda anlamli fark belirlenmistir F(1-31 =365.865 p<.001. Bu baglamda grubun 6n test ve
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son test puanlari arasinda anlamli fark gozlemlenmistir. 5.sinif 6grencilerinin 6n test puani:

X =14.10 iken son test puan1: X = 22.84 olmustur.

Tablo 19

7. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Tek Yonlii Anova Sonuglar

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortelamast F D
Deneklerarasi 572.683 32

Grup (Birey/Grup) 525.698 1 525.968 68.541 .000
Hata 46.985 31

Deneklerigi 429.425 32

Olgiim (Ontest-Sontest) 312.541 1 315.541 465.851 .000
Grup*Olciim 71.256 31 71.256 4.12 .000
Hata 45.628

Toplam 1002.108 64

Tablo 19 incelendiginde, uygulamada beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi
gerceklestiren 7. simiftaki 32 Ogrenci ile normal kelime 6grenimi yapan 32 &grencinin
okudugunu anlama puanlari; biitiiniiyle bir grup olarak ele alindiginda bu biiyiik grubun son
test puan ortalamasi ile On test puan ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmaktadir. F1-31)
=68.541 p<.001. Olgiimiin temel etkisi olarak grup ayrim yapmaksizin uygulamadaki
bireylerin uygulama 6ncesi ve sonrast okudugunu anlama basar: testi puan ortalamalari
arasinda anlamli fark belirlenmistir F(1-31 =465.851 p<.001. Bu baglamda grubun 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark gozlemlenmistir. 5.s1if 6grencilerinin 6n test puant:

X =15.12 iken son test puani: X = 22.91 olmustur.

Tablo 20

8. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Tek Yonlii Anova Sonuglar

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamas F p
Deneklerarasi 781.866 32

. 725.648 1 725.648 48.512 .000
Grup (Birey/Grup)

56.218 31

Hata

.. 610.018 32
Deneklerigi
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Oleiim (Ontest-Sontest) 514620 1 514620  652.147 000

Grup*Oltim 54198 31 54198  3.19 000
Hata 41.200
Toplam 1391.884 64

Tablo 20’ye gore, uygulamada beyin temelli bellek destekleyicilerle kelime 6grenimi
gergeklestiren 8. smiftaki 32 6grenci ile normal kelime 6grenimi yapan 32 Ogrencinin
okudugunu anlama puanlari; biitiiniiyle bir grup olarak ele alindiginda bu biiyiik grubun son
test puan ortalamasi ile 6n test puan ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmaktadir. F(-31)
=48.512 p<.001. Olgiimiin temel etkisi olarak grup ayrimi olmadan uygulamadaki bireylerin
uygulama Oncesi ve sonrast okudugunu anlama basar1 testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark belirlenmistir F(1-31) =652.147 p<.001. Bu baglamda grubun 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli fark gézlemlenmistir. 5.sif 6grencilerinin on test puani: X =

13.23 iken son test puant: X = 25.41 olmustur.

4.1.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 21
5. Siif Deney Grubu Kelime Testi Tekrar Test Anova Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Anlaml Fark
Deneklerarasi 456 31 14.71
Olglim (Sontest- ¢ 063 2 732031 135.911 000 12
Tekrar Test)
Hata 333.938 62 5.386
Toplam 2254.01 95

1: Son Test 2: Tekrar Test

Tekrarli Ol¢iimler i¢in tek yonlii varyans analizinde, ikiden fazla Ol¢lim s6z konusu
oldugunda, herhangi iki 6l¢lim arasi farklar dizilerinin varyanslar1 esit olmalidir. Testin bu
en dnemli kosulu, Mauchly’s Test ile kontrol edilmektedir. Sphericity kosulu saglanmadig1
zaman, epsilon degerinin belli sinirlarin arasinda olmasina gore, Greenhouse-Geisser ya da
Huyn- Feldt degerleri dikkate alinarak anova tablosunda diizeltmeler yapilmaktadir (Can,

2013: 196). 5,6,7 ve siniflarda yapilan tekrar test Olgiimleri sphericity kosulu saglama
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durumuna gére degerlendirilmis ona gére tablo haline getirilmistir. Olgmenin grup

tizerindeki etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.

Tablo 21’e gore, 5. sinif deney grubuna beyin temelli bellek destekleyicilerle yapilan kelime
O0gretimi sonucunda uygulanan tekrar 6l¢iim, tek yonlii varyans analiz ile kiyaslanmistir.
Varyans analiz sonucuna goére grubun; son test ve tekrar testleri arasinda anlamli fark
gozlenmistir. F(2-62)=135,911 p<.01. Deney grubunun son test puan1 X =26,03 iken tekrar
test sonucu ise X =21,96 olmustur. Bu sonug, on test puani ile birlikte degerlendirildiginde,
beyin temelli bellek destekleyiciler yapilan 6gretimin etkisinin azalsa da devam ettiginin bir
gostergesidir. Tekrarli 6l¢timler igin tek yonlii varyans analizinde, etki bliytikligl olarak eta
kare (n?) degeri hesaplanir. Eta kare 0 ile] arasinda degisir ve 1’e yaklastikea etki bityiikliigii
artar. Etki biiyiikligi, orneklemden elde edilen sonuglarin yokluk hipotezinde tanimlanan
beklentilerden sapma diizeyini gosteren istatistiksel degerdir (Can, 2013, s. 200). Etki
biiytlikliigii, genel olarak, yokluk hipotezleri ile alternatif hipotezler arasindaki farkin
biiytlikliigii olarak tanimlanmaktadir. Bu da arastirma sonuclarinin pratikteki anlamliliginin
bir gostergesi niteligindedir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013, s. 337). 5. siniflarda yapilan tekrar test
anova sonuglarma gére hesaplanan etki biiyiikliigii n>= [Kareler Toplami/ (Kareler Toplami

©lgim) +Kareler Toplami(Hata)]=0,81) olup farkin %81 unu agiklayabilmektedir.

Tablo 22
6. Sinif Deney Grubu Kelime Testi Tekrar Test Anova Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler = Anlaml
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi P Fark
Deneklerarasi 414.958 31 13.386
Olgiim (Son i
test-Tekrar Test) 1605.771 1.194 1344.546 188.393 .000 1-2
Hata 264.229 37.023 7.137
Toplam 2284.98 69.217

1: Son Test 2: Tekrar Test

Tablo 22 incelendiginde, 6. simif deney grubuna beyin temelli bellek destekleyicilerle
yapilan kelime 6gretimi sonucunda uygulanan tekrar dl¢lim, tek yonlii varyans analiz ile
kiyaslanmistir. Varyans analiz sonucuna gore grubun; son test ve tekrar testleri arasinda
anlaml fark gézlenmistir. F(1.194-37.023)=188.393 p<.01. Deney son test puan1 X =27.31

iken tekrar test sonucu ise X =21.40 olmustur. Bu sonug, on test puami ile
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degerlendirildiginde, beyin temelli bellek destekleyiciler yapilan 6gretimin etkisinin azalsa
da devam ettiginin bir gostergesidir. 6. siniflarda yapilan tekrar test anova sonuglarina gére

hesaplanan etki biiyiikliigii n?= 0.85 olup farkin %85’ini agiklayabilmektedir.

Tablo 23
7. Sinif Deney Grubu Kelime Testi Tekrar Test Anova Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlaml
Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi P Fark
Deneklerarasi 700.958 31 22.612
Olgiim (Son test-
Tekrar Test) 1505.438 1.286 1170.489 158.076 .000 1-2
Hata 295.229 39.871 7.405
Toplam 2501.625 72.157

1: Son Test 2: Tekrar Test

Tablo 23’e gore, 7. simif deney grubuna beyin temelli bellek destekleyicilerle yapilan kelime
Ogretimi sonucunda uygulanan tekrar 6l¢lim, tek yonlii varyans analiz ile kiyaslanmistir.
Varyans analiz sonucuna gore grubun; son test ve tekrar testleri arasinda anlamli fark
gozlenmistir. F(1.286-39.871)=158.076 p<.01. Deney grubunun son test puani X =28.8
iken tekrar test sonucu ise X =22.40 olmustur. Bu sonug, 6n test puam ile birlikte
degerlendirildiginde, beyin temelli bellek destekleyiciler yapilan 6gretimin etkisinin azalsa
da devam ettiginin bir gostergesidir. 7. siniflarda yapilan tekrar test anova sonuglarina gore

hesaplanan etki biiyiikliigii n?= 0.83 olup farkin %83 iinii aciklayabilmektedir.

Tablo 24
8. Sinif Deney Grubu Kelime Testi Tekrar Test Anova Sonuglar

Varyansvln Kareler sd Kareler = b Anlamli
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Deneklerarasi 997.292 31 32.171
Ol%‘:ﬁ;f%;g“ 1561.938 2 800556 109.698 000 12
Hata 441.396 62 7.119
Toplam 2501.625 95

1: Son Test 2: Tekrar Test
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Tablo 24’e gore, 8. sinif deney grubuna beyin temelli bellek destekleyicilerle yapilan kelime
Ogretimi sonucunda uygulanan tekrar 6l¢iim, tek yonlii varyans analiz ile kiyaslanmistir.
Varyans analiz sonucuna goére grubun; son test ve tekrar testleri arasinda anlamli fark
gozlenmistir F(2-62)=109.698 p<.01. Deney grubunun son test puan1 X =32.01 iken tekrar
test sonucu ise X =26.40 olmustur. Bu sonug, 6n test puani ile degerlendirildiginde, beyin
temelli bellek destekleyiciler yapilan 6gretimin etkisinin azalsa da devam ettiginin bir
gostergesidir. 8. siniflarda yapilan tekrar test anova sonuglarina gore hesaplanan etki

biiyiikliigii n?= 0.77 olup farkin %77’ini agiklayabilmektedir.

4.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 25
5. Sinif Deney Grubu Okudugunu Anlama Testi Tekrar Test Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami1 sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Deneklerarasi 262.656 31 8.473
Olgtim (Son test- g 563 2 229.781 77.24 000 1-2
Tekrar Test)
Hata 184.438 62 2.975
Toplam 906.657 95

1: Son Test 2: Tekrar Test

5,6,7 ve siniflarda yapilan tekrar test dlglimleri sphericity kosulu saglama durumuna gore
degerlendirilmis ve s6z konusu kosulu sagladigindan ona gore tablo haline getirilmistir.

Olgmenin grup iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir.

Tablo 25’e gore, 5. sinif deney grubu okudugunu anlama tekrar test sonucu tek yonlii varyans
analiz ile kiyaslanmistir. Varyans analiz sonucuna gore grubun; son test ve tekrar testleri
arasinda anlamli fark gozlenmistir. F(2-62)=77.24 p<.01. Deney grubunun son test puani X
=26,03 iken tekrar test sonucu ise X =21,96 olmustur. Bu sonug, on test puani ile birlikte
degerlendirildiginde, beyin temelli bellek destekleyiciler yapilan 6gretimin etkisinin azalsa
da devam ettiginin bir gostergesidir. Tekrarli 6l¢iimler i¢in tek yonlii varyans analizinde, etki
biiyiikliigii olarak eta kare (n?) degeri hesaplanir. Eta kare 0 ilel arasinda degisir ve 1’e
yaklagtikga etki biiylikliigii artar. Etki biiylikliigii, orneklemden elde edilen sonuclarin

yokluk hipotezinde tanimlanan beklentilerden sapma diizeyini gosteren istatistiksel degerdir
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(Can, 2013, s. 200). Etki biiyiikligii, genel olarak, yokluk hipotezleri ile alternatif hipotezler
arasindaki farkin biiyiikligli olarak tanimlanmaktadir. Bu da arastirma sonuglarinin
pratikteki anlamliligmin bir gostergesi niteligindedir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013, s. 337). 5.
siniflarda yapilan tekrar test anova sonuglarma gore hesaplanan etki biiyiikliigii n?= 0.18

olup farkin %18’ini agiklayabilmektedir.

Tablo 26
6. Sinif Deney Grubu Okudugunu Anlama Testi Tekrar Test Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami1 sd Ortalamasi F P Anlamli Fark
Deneklerarasi 272.623 31 7.259
Olgtim (Son test- - 395 674 2 354.158 58.68 000 1-2
Tekrar Test)
Hata 194.258 62 3.521
Toplam 852.505 95

1: Son Test 2: Tekrar Test

Tablo 26’a gore, 6. sinif deney grubu okudugunu anlama tekrar test sonucu tek yonlii varyans
analiz ile kiyaslanmistir. Varyans analiz sonucuna gore grubun; son test ve tekrar testleri
arasinda anlamli fark gozlenmistir. F(2-62)=58.68 p<.01. Deney grubunun son test puani X
=22.84 iken tekrar test sonucu ise X =19.48 olmustur. Bu sonug, on test puani ile birlikte
degerlendirildiginde, beyin temelli bellek destekleyiciler yapilan 6gretimin etkisinin azalsa
da devam ettiginin bir gostergesidir. 6. siniflarda yapilan tekrar test anova sonuglarina gére

hesaplanan etki biiyiikliigii n?=0.20 olup farkin %20’sini agiklayabilmektedir.

Tablo 27
7. Stif Deney Grubu Okudugunu Anlama Testi Tekrar Test Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag1 Toplamu sd Ortalamasti F P Anlaml: Fark
Deneklerarasi 478.658 31 6.589
Olgiim (Son test- g9 597 2 458.964 62.10 000 1-2
Tekrar Test)
Hata 154.698 62 4,529
Toplam 852.505 95

1: Son Test 2: Tekrar Test

Tablo 27’e gore, 7. sinif deney grubu okudugunu anlama tekrar test sonucu tek yonlii varyans

analiz ile kiyaslanmigtir. Varyans analiz sonucuna goére grubun; son test ve tekrar testleri
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arasinda anlaml fark gozlenmistir. F(2-62)=62.10 p<.01. Deney grubunun son test puan1 X
=22.91 iken tekrar test sonucu ise X =20.62 olmustur. Bu sonug, On test puani ile birlikte
degerlendirildiginde, beyin temelli bellek destekleyiciler yapilan 6gretimin etkisinin azalsa
da devam ettiginin bir gostergesidir. 7. siniflarda yapilan tekrar test anova sonuglarina gore

hesaplanan etki biiyiikliigii n?=0.16 olup farkin %16’smi aciklayabilmektedir.

Tablo 28
8. Sinif Deney Grubu Okudugunu Anlama Testi Tekrar Test Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag1 Toplami1 sd Ortalamast F P Anlamls Fark
Deneklerarasi 589.659 31 4.589
Olgiim (Son test- )
Tekrar Test) 369.872 2 389.785 71.58 .058
Hata 195.658 62 3.658
Toplam 852.505 95

1: Son Test 2: Tekrar Test

Tablo 28’e gore, 8. sinif deney grubu okudugunu anlama tekrar test sonucu tek yonlii varyans
analiz ile kiyaslanmistir. Varyans analiz sonucuna gore grubun; son test ve tekrar testleri
arasinda anlaml fark gozlenmistir. F(2-62)=71.58 p>.01. Deney grubunun son test puani X
=25.41 iken tekrar test sonucu ise X =24.12 olmustur. Bu sonucun beyin temelli bellek
destekleyiciler yapilan 6gretimin etkisinin devam ettiginin bir gostergesidir. Son test ile
tekrar test arasinda istatistiki anlamda olumsuz noktada anlaml fark yoktur. S6z konusu
sonu¢ 6grencilerin sinava yonelik ¢alismalarinin da yansimasi olabilir. Yapilan ¢alismadan
belli bir zaman gectikten sonra uygulanan tekrar testin 8.smiflarin sinava yonelik

calismalarindan etkilendigi sonucu ¢ikarilabilir.

4.1.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 29

5. Suif Ogrencilerinin Kelime Testi Iki Yonlii Anova Sonuclar:

Varyansim Kaynagi Kareler sd Kareler
Y ynae Toplami Ortalamasi p
Kelime Testi 79.441 1 79.441 4.477 809
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56.984 1 56.984 013

Cinsiyet 341
. e 34.767 34.767 53.88 .018
Kelime Testi*Cinsiyet 1
Hata 4.144 29
Toplam 118.352 32

Tablo 29’a gore, beyin temelli bellek destekleyiciler araciligiyla kelime &grenme
gerceklestiren 5.smif 6grencileri cinsiyet degiskenince Karsilagtirilmistir. Cinsiyet ile kelime
Ogrenme son test puanlari arasinda anlamli fark olusturmadigi belirlenmistir F(1-29)=56.984
p>.01. Kelime testi son test puanlar1 gruplarda yer alan kiz ya da erkek olma durumuna gore

anlaml fark gostermemistir.

Tablo 30

6. Sinif Ogrencilerinin Kelime Testi Iki Yonlii Anova Sonuglar

Kareler Kareler

Varyansmn Kaynagi Toplami1 sd Ortalamasi F P
Kelime Testi 68.256 1 68.256 3854 409
1 201

Cinsiyet 54.621 54.621 491

- P 32.658 32.658 6.251 102
Kelime Testi*Cinsiyet 1
Hata 3.854 29
Toplam 104.768 32

Tablo 30 incelendiginde, beyin temelli bellek destekleyiciler araciligiyla kelime 6grenme
gergeklestiren 6.simn1f 6grencileri cinsiyet degiskenince karsilagtirilmigtir. Cinsiyet ile kelime
Ogrenme son test puanlari arasinda anlamli fark olusturmadigi belirlenmistir F(1-29)=54.621
p>.01. Kelime testi son test puanlar1 gruplarda yer alan kiz ya da erkek olma durumuna gore

anlamli fark géstermemistir.

Tablo 31

7. Stmif Ogrencilerinin Kelime Testi Iki Yonlii Anova Sonuglar

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamasi E p
Kelime Testi 48.698 1 48.698 4562 .012

1 .019
Cinsiyet 51265 51.265 3142
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. . 30.214 30.214 5.647 120
Kelime Testi*Cinsiyet 1

Hata

Toplam 81.896 32
Tablo 31’¢ gore, beyin temelli bellek destekleyiciler araciligiyla kelime &grenme

2.984 29

gergeklestiren 8.smif 6grencileri cinsiyet degiskenince karsilagtirilmistir. Cinsiyet ile kelime
O0grenme son test puanlar1 arasinda istatistiki Ol¢tide fark tespit edilememistir F(1-
29)=51.265 p>.01. Kelime testi son test puanlar1 gruplarda yer alan kiz ya da erkek olma

durumuna gore anlamli fark géstermemistir.

Tablo 32

8. Simif Ogrencilerinin Kelime Testi Iki Yonlii Anova Sonuglar:

9 Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam1 d Ortalamasi F P
Kelime Testi 52.698 1 52.698 3.598 .805
1 .256

Cinsiyet 35.698 35.698 4.562

) o 25.984 25.984 6.985 .654
Kelime Testi*Cinsiyet 1
Hata 3.654 29
Toplam 82.336 32

Tablo 32 incelendiginde, beyin temelli bellek destekleyiciler araciligiyla kelime 6grenme
gergeklestiren 8.sinif 6grencileri cinsiyet degiskenince karsilagtirilmigtir. Cinsiyet ile kelime
Ogrenme son test puanlari arasindaki fark anlamsizdir F(1-29)=35.698 p>.01. Kelime testi
son test puanlar1 gruplarda yer alan kiz ya da erkek olma durumuna gore anlamli fark

gostermemistir.

Tablo 33

5. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Iki Yonlii Anova Sonuglar

Varvansin Kavnas: Kareler Kareler
yans ynag Toplamu Ortalamasi P
Kelime Testi 42.598 1 42.598 4.569 115
L 1 821
Cinsiyet 42.516 42.516 3.215
- e 26.985 26.985 7.854 .361
Okudugunu Anlama Testi*Cinsiyet 1
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Hata

Toplam

4.562

74.145

29

32

Tablo 33 incelendiginde, beyin temelli bellek destekleyiciler araciligiyla kelime 6grenme

sonrasinda yapilan okudugunu anlama testi 5. sinif Ogrencileri cinsiyet degiskenince

karsilastirilmistir. Cinsiyet ile okudugunu anlama son test puanlari1 arasinda anlamli fark

yoktur F(1-29)=42.516 p>.01. Okudugunu anlama testi son test puanlar1 gruplarda yer alan

kiz ya da erkek olma durumuna goére anlamli fark gostermemistir.

Tablo 28

6. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Iki Yonlii Anova Sonuglar

Varyansin Kaynagi

Kelime Testi

Cinsiyet

Okudugunu Anlama Testi*Cinsiyet

Hata

Toplam

Kareler
Toplamu

38.546

51.269
29.658

5.412

73.616

Kareler
Ortalamasi

38.546 3598

51.269 4.512
29.658 2.156

541
.253
.052

Tablo 34’e gore, beyin temelli bellek destekleyiciler araciligiyla kelime 6grenme sonrasinda

yapilan okudugunu anlama testi 6. sinif 6grencileri cinsiyet degiskenince karsilastirilmistir.

Cinsiyet ile okudugunu anlama son test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamistir F(1-

29)=51.269 p>.01. Okudugunu anlama testi son test puanlar1 gruplarda yer alan kiz ya da

erkek olma durumuna gore anlamli fark gostermemistir.

Tablo 29

7. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Iki Yonlii Anova Sonuglart

Varyansin Kaynagi

Kelime Testi

Cinsiyet

Okudugunu Anlama Testi*Cinsiyet

Hata

Toplam

Kareler
Toplamu

55.698

43.684
32.549

4.569
92.816

Kareler
Ortalamasi

55.698 2.584

43.684 3.549
32.549 1.256

.596
.289
.086
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Tablo 35’e gore, beyin temelli bellek destekleyiciler araciligiyla kelime 6grenme sonrasinda
yapilan okudugunu anlama testi 7. sinif 6grencileri cinsiyet degiskenince karsilastirilmistir.
Cinsiyet ile okudugunu anlama son test puanlari arasinda herhangi bir ayrim tespit

edilememistir F(1-29)=43.684 p>.01. Okudugunu anlama testi son test puanlar1 gruplarda

yer alan kiz ya da erkek olma durumuna gore anlamli fark géstermemistir.

Tablo 30

8. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi Iki Yonlii Anova Sonuglart

Varyansin Kaynag Kareler sd Kareler
ryanst ynagl Toplami1 Ortalamasi P

Kelime Testi 48.952 1 48.952 3.521 .652

_— 1 .046
Cinsiyet 45623 45623 2.589

- e 38.546 38.546 1.458 .073

Okudugunu Anlama Testi*Cinsiyet
Hata 3.652 29
Toplam 91.150 32

Tablo 36 incelendiginde, beyin temelli bellek destekleyiciler araciligiyla kelime 6grenme
sonrasinda yapilan okudugunu anlama testi 8. sinif Ogrencileri cinsiyet degiskenince
karsilagtiritlmistir. Cinsiyet ile okudugunu anlama son test puanlari arasinda anlamli fark
olusturmadigi belirlenmistir F(1-29)=43.684 p>.01. Okudugunu anlama testi son test
puanlart gruplarda yer alan kiz ya da erkek olma durumuna gore istatistiki diizlemde fark

gozlemlenmemistir.

4.1.6. Altinc alt probleme iliskin bulgular

Tablo 31

Ortaokul Ogrencilerinin Kullandigi Ortalama Kelime Sayist

5. Smif 6. Simf 7. Sif 8. Smif
Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol
Grb. Grb. Grb. Grb. Grb. Grb. Grb. Grb.
58.8 41.2 67.7 53 72.5 54.6 83.70 68.1
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Tablo 37 incelediginde ortaokul ogrencilerine arastirma sonunda yazdirilan metinlerde
kullandiklar1 kelime ortalamasi: 5.siif deney grubu 58.8 iken kontrol grubu 6grencilerinde
bu oran 41.2°de; 6.sin1f deney grubu 6grencileri, 67.7 kontrol grubu 53; 7.smif deney grubu
ogrencileri, 72.5 kontrol grubu 54.6; 8.smif deney grubu 6grencileri, 83.7 kontrol grubu 68.1

olarak belirlenmistir.

Tablo 32
Deney Grubu Ortaokul Ogrencilerinin Kullandigi Kelime Tiirleri

Isim Fiil Sifat Zamir Zarf Edat Baglac

f % f % f % f % f % f % f %
59muf 32 51 32 26 32 8 32 5 27 3 28 2 32 5
6.Smuf 32 50 32 29 32 9 32 3 28 1 30 2 32 6
7.8mf 32 53 32 25 32 10 32 4 32 3 31 1 32 4
8Smif 32 55 32 28 32 5 32 2 32 3 32 2 32 5

Tablo 38 analiz edildiginde ortaokul 6grencilerine arastirma sonunda yazdirilan metinlerde
kelime tiirlerinin tiimiinii kullandiklar1 tespit edilmistir. Deney grubu 6grencileri en fazla
isim ve fiilleri kullanmigslardir. Sifatlar1 oran olarak en fazla 7.sinif 6grencileri kullanirken
baglaglar1 6.simiflar fazla oranda kullanmislardir. Zamir ve zarflarin ise tiim siniflarda

birbirine yakin oranda az kullanildig: tespit edilmistir.

Tablo 33

Kontrol Grubu Ortaokul Ogrencilerinin Kullandigi Kelime Tiirleri

Isim Fiil Sifat Zamir Zarf Edat Baglag
f % f % f % f % f % f % f %
5.5mif 32 50 32 26 32 6 30 4 25 2 30 4 32 8
6.Simif 32 53 32 27 32 11 30 2 27 1 28 1 32 5
7.Smf 32 55 32 28 32 6 32 3 32 3 30 1 32 4
8.Simif 32 58 32 30 32 4 32 1 32 2 32 1 32 4

Tablo 39 incelendiginde arastirma sonunda yazdirilan metinlerde kontrol grubu dgrencileri
de deney grubu Ogrencileri gibi isim ve fiilleri fazla oranda kullanmiglardir. Edat ve
baglaclarin 5.siiflar tarafindan fazla oranda kullanildig1 metinlerde sifatlar1 6.siniflar fazla

oranda kullanmislardir. Zamir ve zarflar tiim siniflarda birbirine yakin oranda kullanilmistir.
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Tablo 40
5 ve 6. Sinif Ogrencilerinin En Stk Kullandigi Kelimeler

5. Sif 6. Smf
Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
Kardes, sirdas, menfaat, Mahalle, masal, konu, Birlik, anne, sevgi, Kapi, karst, ben, o, bir,
gbzyasi, arkadas, kadin,  dere, bir kahvalti, kadin, comertlik, yardim et-, okul, arkadag, samimi ol-
hayvan, sevgi, Diinya, okul, bahge, ¢icek, yer,  hayir yap-, hayvan, geng, baba, abla,
kisi, aile, 6rnek ver-, dag, bak-, yap- vatan, canli, oyun, cocuk, sinif, Ogretmen, yazili, ¢alis-,
yemek, okul, bahge, kir-  rahatlik, anne, kardes, arkadas, okul, gez-, zor, bazi, el, degil, gibi,
gel-,uyku, anne, insan, smif, daha, ve ag, saf, kardes, giinah, sevap, yap-, getir-, sev-, engel,
baba, zarar, ve, vatan, degil, bas, baska, goz, paylas-, kag- ben, kendi, acele et-, hafif, ve, ama,
yasly, geng, degil, cocuk, ara-, yardim et- ¢izgi, 0, bir, izle-ver-, git-,gel-  bir, zengin
doktor, kitap, sinif, sev- saygil ol-, iyi davran-
giizel, Tirkiye, deniz, dene-, hayat, giivende ol-
yolculuk, iyi, giil-goz, gelecek, sev, para,
ben, bir, hayal, diriistliik saygisiz, ne,
yasa-, Uziil-, Sev-, ev, oda,olay,saat, mahalle,
dogru, cok, kendi, biraz, sabah, ses, 6gretmen,
duy-, biz, diisiin-, bu, 0, telefon, sen, var, fakat,
oku-, ne, zaman, giin, garip,adam, hig,
yavas,yap- say- zaman, don- giizel,

hemen

Tablo 40 analiz edildiginde, ortaokul 6grencilerine uygulama sonunda yazdirilan metinlerde
deney grubu 6grencilerinin kullandiklar1 kelime sayis1 kontrol grubuna gore daha fazladir. 5

ve 6. siniflarda isimler yogun olarak kullanildig: tablo 34’te gdsterilmistir.
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Tablo 41

7 ve 8. Sinif Ogrencilerinin En Stk Kullandigi Kelimeler

7. Sinif

Deney Grubu

Kul, hata, ¢ocuk, okul,
imkan, sinav, hedef, zor,
ve, daha, 6gretmen,
hayat, insan, basar-,
uyku, imkansiz, kork-
var, pes et-, aile, anne,
baba, sorun, ¢alis-, ders,
kafa patlat-, oku-,
ozellik, ben, kendi, o,
bir, tani-zaman, iyilik,
koti, tiziil-, sev-dogru,
kaybet-tercih et, diizelt-,
gec kal-bekle-, inan-
hayal kur-, Diinya, iste-,
kitap pisman ol-, adam,
giizel, sabret-, umut, is,
diistin- yalniz kal- vakit,
yakin, parga, para,

Kontrol Grubu

Pencere, zayif, zihin,
okul, kardes, anne, baba,
sinav, kazan-, gece,
uyku, soguk, hafif, bir,
ben ve, kendi, dogru,
insan, kadin, hayvan,
nasil, zor, 6gretmen,
para, paylas-, gel-, git-
yap-akilli, tahta, seviye,
haber, eger, umut,
gelecek, sev-, ask,
arkadaslik et-

8. siif

Deney Grubu

Zaman, sevgi, hedef,
okul, ayril-, baba, yaz-,
uyu-, git- gel- konus-,
diisiin-, ve, agla-
kardeslik, azim, bir,
vatan, sevgi, diisiince,
yer, vakit, ask, eger,
millet, gelecek, iyi kaygi,
duygulan- dolu, giizel,
temiz, davran-, kitap,
kendi, ¢alis-, sen,
yalnizlik, bas ben
sorumluluk, yalniz kal-
aksam, getir-aile sabret-
tatil, ev, hayat, dikkat et-
goster-, gotlr- geng,
fazla, 151k, kadar, yap-,
deniz, sahip ol-, sag, ses,
rahat, seviye, 6gren-
o6nemli, mutluluk, ben
giiriiltii yap-

Kontrol Grubu

Sinav, kardes, okul, aile,
yalniz, bir, ev, daha,
sevgi, dolu, giizel, vakit,
hig, bit-dost, ¢linkii, s,
israf et-ac1 agla-, bagir-
vakit, ses, uyukla-, anne,
iyi, davranis, para, degil,
dogru, geng, 6gretmen,
umut et-, var hayal et-
sevgisiz, yol karanlik,
melek, kendi

Tablo 41 incelendiginde, ortaokul 6grencilerine uygulama sonunda yazdirilan metinlerde

deney grubu dgrencilerinin kullandiklar1 kelime say1s1 kontrol grubuna gore daha fazladir. 7

ve 8. siniflarda isimler yogun olarak kullanildigi tablo 26°da gosterilmistir.

Tablo 42

Ortaokul Ogrencilerinin Kelime Cegitlilik Katsayis

5. Smf
Deney Grb. Kgr;gol
%13.41 %9.48

6. Simif
Deney Grb. Kgr:gol
%10.22 %6.17

7. Smf
Deney Grb. Kgr;gol
%11.79 %9.26

8. Sif
Deney Grb. Kgl:’gol
%12.85 %7.12

Tablo 42 incelendiginde sozciiksel cesitlilik/farklilik (Kelime cesitliligi=Farkli kelime

sayist/Toplam kelime sayis1*100) bir metindeki farkli sozciik kullanimi olarak ifade

edilebilir (Ozkan, 2014, s. 24). Ortaokul dgrencilerine ¢alisma sonunda yazdirilan metinlerin
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sOzciiksel cesitliligi 5.sinif deney grubu %13.41, kontrol grubu %9.48; 6.sin1f deney grubu
%10.22, kontrol grubu %6.17; 7.sinif deney grubu %11.79, kontrol grubu %9.26; 8.simif

deney grubu %12.85, kontrol grubu %7.12 olarak tespit edilmistir.

Tablo 43

5 ve 6. Sinif Ogrencilerinin Kelime Yayginliklart

5. Sinif

Deney Grubu

Bir 28, kardes25,
arkadas24, kadin23,
hayvan24, sevgi24,
kisi22, aile22, yemek22,
ve22, okul22, bahge21,
yap-22 gel-21, ben21,
uyku21, 021 anne21,
insan20, baba20,
vatan20, yasli20,
geng20, degil19,
¢ocuk19, kitap19,
siifl8, giizel18,
yolculuk18, 1yil8, giil-
18, g6z18, hayall5, sev-
15, evl5, ¢okl2,
kendil2, biraz11, duy-
11, biz110, diisiin-10,
bul0, oku-10, nel0,
zaman10,

Kontrol Grubu

Mahallel3, yap-13,
masal 13, konu 12, birl2
kahvalt112, kadin12,
okull2, bahge12,
cicekl1, yerll, dagl1,
bak-11, vatanll, annell,
kardes10, sinif10,
dahal0, vel0, baskalO,
26710, ara-10, yardim et-
10 ¢izgil0, sev-10

6. Sinif

Deney Grubu

Anne26, sevgi26, yardim
et-26, hayvan26,
oyun25, ¢ocuk25, bir25,
sinif25, arkadag25,
okul25, gez24 kardes24,
paylas-24, kag-23 ben23,
kendi23, 023, izle-23,
Qit-22, gel-22 saygili ol-
22, iyi22 davran-21
hayat21, gelecek?20,
sev20, para20, oda20,
mahalle20, sabah20,
ses20, 6gretmen20,
sen20, var20, fakat19,
giinl8, garip17, adam17,
hi¢l7, say-17 zaman17,
don-15 giizel5

Kontrol Grubu

Ben18, 018, birl8,
okul18, vel8, arkadas18,
yap-18, samimi ol-13
gencl3, babal3, ablal3,
Ogretmenl2, ¢alig-12,
zorl2, baz112, el 12,
degill2, gibil2, getir-11,
sev10-, engell10, acele et-
10, hafif10, zengin10

Tablo 43 incelediginde 5.sinif deney grubu 6grencileri kelime yayginligi bakimindan, isim
tiriinde en ¢ok bir, kardes, arkadas, kadin, hayvan; fiil tirinde ise yap-, gel-, duy-
kelimelerini; S.simif kontrol grubu dgrencileri isim tiirinde en ¢ok mahalle, masal, konu,
kahvalt; fiil tirtinde ise yap-, bak-, ara- kelimelerini yaygin olarak kullanmiglardir. 6.sin1f
deney grubu ogrencileri kelime yaygimligi bakimindan, isim tiiriinde en ¢ok anne, sevgi,
hayvan, ¢cocuk, oyun; fiil tiiriinde ise paylas-, et- ve saygili ol- kelimelerini; 6.smif kontrol
grubu 6grencileri isim tiiriinde en ¢ok bir, okul, arkadas,; fiil tiiriinde ise yap-, sev-, samimi

ol- kelimelerini yaygin olarak kullanmislardir.
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Tablo 44

7 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Kelime Yayginliklart

7. Sinif

Deney Grb.

Cocuk27, okul27, sinav25,
hedef25, zor25, ve25, 025,
daha25, 6gretmen25, bir25,
hayat24, insan24, basar-24,
uyku24, kork-23 var23
aile23, anne23, baba20,
sorun20, ¢alis-,20 ders20,
oku-20, ben20, kendi20,
tan1-20, zamanZ20,
iyilik20,k6tii20, tiziil-18,
sev-18 dogrul8, kaybet-15,
diizelt-15, gec kal-15,
bekle-15, inan-15 hayal1l5
kur-15,iste-15,kitap15
pisman ol-15, adam14,
giizel14, sabret-14,
umutl4, is14, diisiin-14
yalniz kal-14 vakit12,
paralQ

Kontrol Grb.

Pencerel8, zayifl8,
okull8, kardes16,
annel6, babalb,
sinav15, kazan-15,
gecel5, uykul5,
soguk14, hafif14,
birl4, benl4,
kendil4, dogrul4,
insanl4, kadin14,
hayvanl13, nasil12,
zorl2, 6gretmenl2,
paral2, paylas-10,
gel-10, git-10
akilli10, tahtalO,
haber10, eger10,
umut10, gelecek10,
sev-10, ask10,
arkadaslik et-8

8. smif

Deney Grh.

Zaman25, sevgi25, hedef25,
okul25, ayril-25, baba25,
yaz-25, uyu-25, git-24 gel-
24 konus-24, diisiin-24,
ve24, agla-24, kardeslik23,
bir23, vatan23, sevgi23,
diisiince23, yer22, vakit22,
ask22, yap-22, eger22,
millet20, gelecek?20, iyi 20
giizel20, temiz20, kitap20,
kendi20, ¢alig-20, sen20,
yalnizlik20, bas19, ben19
sorumlulukl9, yalmz kal-15,
aksaml5, ailel5, sabret-15,
tatil15, ev14, hayatl4,
dikkat et-14 gengl4,
fazlal3,kadar13, sahip ol-
13, sag13,rahat13

Kontrol Grb.

Smav22, kardes22,
okul22, aile22,
yalniz21, bir21,
daha21, sevgi2l,
giizel21, vakit12,
hig211, bit-12,
dost21, ¢iinkii21,
aci21, agla-15, bagir-
14 vakitl4, annel4,
iyil4, davranigl4,
paral4, degill4,
dogrul3, gengl2,
O0gretmenl2, umut et-
12, var12, hayal et-12
sevgisiz10, yol10
karanlik10, kendil0,
sirl0

Tablo 44 analiz edildiginde 7.smif deney grubu 6grencileri kelime yaygimligi bakimindan,
isim tiirtinde en ¢ok ¢ocuk, okul, sinav hedef, zor; fiil tiriinde ise kork-, ¢alis-, oku-,sev-,
diizelt- kelimelerini; 7.siif kontrol grubu 6grencileri isim tiiriinde en ¢ok pencere, zayif,
okul, kardes, anne; fiil tiriinde ise kazan-, paylas-, gel- kelimelerini yaygin olarak
kullanmislardir. 8.smif deney grubu 6grencileri kelime yayginligi bakimindan, isim tiirtinde
en ¢ok zaman, sevgi, hedef, okul, baba; fiil tiirtinde ise yaz-, uyu-, git- kelimelerini; 8.sinif
kontrol grubu 6grencileri isim tiirlinde en ¢ok sinav, kardes, okul, aile; fiil tiiriinde ise bit-,

bagir-, umut et- kelimelerini yaygin olarak kullanmislardir.

Tablo 45

Ortaokul Ogrencilerinin Sozciiksel Yogunluk Oranlar:

5. Smif 6. Simf 7. Simf 8. Sif
Deney Grb. Kgr;gol Deney Grb. Kgr;gol Deney Grb. Kgr;gol Deney Grb. Kgr;gol
%75.5 %65.5 %78.2 %71.17 %81.79 %76.52 %89.8 %78.2
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Tablo 45 degerlendirildiginde ortaokul &grencilerine ¢alisma sonucunda yazdirilan
metinlerde kullandiklar1 kelimelerin anlamlilik oranlar1 5.sinif deney grubu 6grencilerinde
%75.5 iken ayn1 oran kontrol grubunda %65.5; 6.simif deney grubu 6grencilerinde %78.2
iken ayni oran kontrol grubunda %71.17; 7.sinif deney grubu 6grencilerinde %81.79 iken
ayni oran kontrol grubunda %76.52; 8.sinif deney grubu ogrencilerinde %89.8 iken ayni
oran kontrol grubunda %78.2 olarak tespit edilmistir. S6z konusu oranlar disinda kalan
boliim, ortaokul 6grencilerinin kelime tekrar1 ve kelimelerin yanlis anlamda kullanimi ile

ilgilidir.

4.1.7. Yedinci alt probleme iliskin bulgular

Deney grubu 6grencileri sozciiksel alan bakimindan da degerlendirilmistir. 5. sinif deney
grubu d6grencileri sozciiksel alan bakimindan incelendiginde: “Anne(22), dede(20),
sevmek(20), araba(20), 6gretmen(20),arkadag(20),bahar(20), koy(18), oyun oynamak(18),
sevmek(18), ders(15), paylasmak(15), kardes(12), ev(12), meyve(12) sinif(10), Telefon(10),
internet(9), kuzen(5), teneffiis(5)” kelimelerini kullanmuslardir. 6. sinif deney grubu
ogrencileri sozciiksel alan bakimindan incelendiginde: “Anne(25), ev(25), gitmek(23),
araba(21), ogretmen(25), arkadaslik(20), cicek(20), defter(19), gezmek(19), iilke(18),
sevgi(18) ders(17), yardim etmek(15), abla(12), dostluk(16), meyve(15) kantin(14),
yaprak(14), vatan(10), Teknoloji(10), koy(8), bakkal(8), oyun(8),¢imen(8), mahalle(7),
para(7), sevmek(7), sinav(7), teneffiis(5)” kelimelerini kullanmislardir. 7. sinif deney grubu
ogrencileri sozciiksel alan bakimindan incelendiginde: ““Vatan (22), teknoloji (20) kitap(20),
anne(16), dost(16), arkadaslik(15), ask(14), barig(12), 6gretmen(12), ev(12), sevgi(11),
diiriistliik(10), sabretmek(10), ¢icek(10), agac¢(9), oyun(8), mahalle(6), yazili smav(7),
para(5), kurtarmak(5), yagmur(5), g6z(5)” kelimelerini kullanmislardir. 8. sinif deney grubu
ogrencileri sozciiksel alan bakimindan incelendiginde: “LGS(28), uyumak(23), gitmek(20),
araba(20), arkadaslik(20), smnav(20), ask(20) soru bankasi(19), gezmek(19), sirdas(17),
sevgili(15) ders(15), Teknoloji(15), telefon (15), para(15), hayal kurmak(13), meslek(10),
15(10), kitap(10), kiz(7), anne-baba(5), sehir(4) ” kelimelerini kullanmislardir. Uygulama

sonrasinda yazdirilan metinler incelenip en ¢ok kullanilan kelimeler belirlenmistir.

Deney grubu 6grencileri uygulama dncesinde ve sonrasinda yaklasik olarak ayni sozciiksel
alan igerisindeki kelimeleri kullanmiglardir. Deney grubu 6grencilerine uygulama 6ncesine

ve sonrasinda yazdirilan metinlerin konusu serbest birakilmistir. Bu baglamda 6grencilerin
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benzer kelimeler kullandiklari sonucu gelismis olabilir. Yazilan metinlerde kullanilan
ortalama ve anlamli kelime adetleri; 5. sinif deney grubu i¢in, uygulama oncesi 11 farkli
kelime iken uygulama sonras1 20 farkli kelime; 6. sinif deney grubu i¢in, uygulama oncesi
16 farkli kelime iken uygulama sonrasi 29 farkli kelime; 7. Siif deney grubu i¢in, uygulama
oncesi 12 farkli kelime iken uygulama sonras1 23 farkli kelime; 8. Sinif deney grubu igin,
uygulama oncesi 13 farkli kelime iken uygulama sonrast 22 farkli kelime olarak

belirlenmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma

Kelime 6gretimi ortaokul seviyesindeki 6grenciler i¢in olduk¢a dnemlidir. Dort temel beceri
merkezli olan Tiirk¢e dersinde kelime dgretimi icin ¢esitli etkinlikler 6nerilmektedir. S6z
konusu etkinlikler Tiirk¢e dersinde metin ¢aligmalarindan dnce sunulmakta ve d6grencilere
kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Bu noktada bilinmeyen kelimelerin nasil gretilecegi ile
ilgili bir mesele olusmaktadir. Ogretmen geleneksel yontemler kullanarak ya da kendi
ogrendigi sekliyle kelime Ogretimini gerceklestirebilir. Bireysel farkliliklarin, degisik
beklentilerin/ ihtiyaclarin ve sinirlamalarin oldugu durumlar s6z konusu kelime 6gretiminin
etkili bir bicimde yapilmasina engel olusturabilir. Nitekim yapilan ¢alisma sonuglarinda da
ortaya cikan Ogrencilerin kelime bilgisinin yeterli olmadigidir. Bu ¢ercevede Tiirkce
Ogretmeni 0gretim planlamasini sinif kosullarina gore ayarlamali 6grencilerinin nasil daha
iyl O0grenebilecegini bilmeli ve dersine ait tim etkinlik/ 6grenme siireclerine buna gore

diizenlemelidir.

Problem ciimlesine ait sonuglara gore, kelime testleri bakimindan 5. sinif, F(1-18) =858.068
p<.001. deney grubunun 6n test puani: X = 20.5 son test puani: X = 26.03; 6. siif, F(1.1g)
=958.012 p<.001. deney grubunun 6n test puani: X = 18.9 son test puani: X = 27.31; 7.
stif, F(1-19) =880.568 p<.001 deney grubunun 6n test puani: X = 21.9 son test puani; X =
28.8; 8. smif, F(-16) =856.981 p<.001. deney grubunun 6n test puani: X = 24.66 son test
puani: X = 32.01 olmus dolayisiyla varyans analiz sonucuna gore gruplarin; 6n test, son
testleri arasinda anlamli fark gézlenmistir. Okudugunu anlama testleri bakimindan 5. sinif,
F-16)=55.437 p<.001. deney grubunun on test puant: X = 14.22 son test puani: X = 24.25;
6. siif, F(1-19)=12.456 p<.001. deney grubunun 6n test puani: X = 14.10 son test puani: X
= 22.84; 7. smif, F1-18)=19.651 p<.001. deney grubunun 6n test puani: X = 15.12 son test
puani: X =22.91; 8. sinif, F1-19)=21.985 p<.001. deney grubunun on test puani: X = 13.23
son test puani: X = 25.41 olarak belirlenmistir. Yapilan varyans analiz sonucuna gore
gruplarin; On test, son testleri arasinda anlaml fark gézlenmistir. Kelime testi ve okudugunu
anlama testleri yapilan kelime Ogretimi neticesinde gelistigi sonucuna varilabilir. Ayni

sekilde sekizinci simif 6grencilerindeki farkin fazlaligi, sinav grubu 6grencisi olmalarinin
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etkisi olarak da ifade edilebilir. S6z konusu sonuglarin ayrintilart alt problemler kapsaminda
ele alinip degerlendirilmistir. Tiirkge dersi 6grencilerin hayatlarinda siirekli kullanacaklar
becerilerin edindirilmeye ¢alisildig1 bir derstir. Ogrenci ana diline ait tiim 6zellikleri ve
incelikleri bu derste dgrenmeye c¢alisir. Ogretmen Oncelikle bireyi bu noktada motive
edebilmelidir. Sadece yazma ve okuma becerilerinin tekrarlandigi bir 6grenme siirecinde
bireyin istenilen tiim davranislart edinmesi pek miimkiin degildir. Kelime 6gretimi bu
noktada bireye farklilik kazandirabilecek okuma, konusma, yazma ve dinleme gibi

becerilerinin gelismesinde ¢ok biiyiik katkilar sunacaktir.

Ogretilen kelimelerin bireyler tarafindan istenilen zamanda ve dogru bir bigimde
kullanilmast bireylerin temel becerilerinin gelisimine katki sunacagi gibi sosyal anlamda da
bireyleri gelistirebilecektir. Yapilan arastirmada 6grencilere hangi kelimelerin ne sekilde
Ogretilecegi irdelenmis ve beyin temelli 6grenmenin bireylere bu noktada ¢ok biiyiik katkilar
sagladig1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilere sadece ders kitaplarinda yer alan
kelimelerin 6gretilmesinin onlar1 sinirlandiracag: ve bireysel gelisimlerini eksik birakacagi
diisiiniilmistlir. Bu cergevede Ogrencilerin giinlilk hayatlarinda, yazma ya da okuma

sliregleri esnasinda karsilasabilecekleri kelimeler 6gretilmeye caligilmistir.

Calismamizda kelime 6gretimi, beyin temelli 6grenme kullanilarak planlanmig ona gore
smif senaryosu gelistirilerek 6gretilmistir. Kelimelerin bireylerin zihninde anlam izleri

olusturarak uzun siireli bellege aktarimlar1 gerceklestirilmeye calisilmistir.

Birinci alt problem ciimlesine ait sonuglar incelendiginde; (Tablo 13-16) ortaokul
ogrencilerine 6gretilmeye ¢alisilan kelimeler; beyin temelli 6grenme ¢ergevesinde planlanan
etkinliklerle amacina ulagsmistir. Ayn1 zamanda uygulanan tekrar test sonucunda kaliciligin
saglanmasi noktasinda da 6grencilerin kalicilik test puanlari diigse de 6n test puanindan daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerine Ogretilecek kelimeler disinda s6z
konusu kelimelerin nasil 6gretildigi belirlenmelidir. Kalict olmayan higbir yontemin
o0grenmeyi istenilen diizeye getirmesi de beklenemez. Beyin temelli 6grenmede 6grenme
ortami1 baskidan ve stresten uzaktir ve aslolan da 6grenilecek unsurlarin uzun siireli bellege
kodlanabilmesidir. Bu kodlama siiphesiz anlamli olmalidir. Bu anlam, bireyin onceki

ogrenmeleri ile ya da birikimi ile iliskilendirilmelidir.

Tirkge ders kitaplarinda yer alan kelime 6gretimi etkinlikleri bu noktada analiz edilmelidir.
Ders kitabinda yer alan anlaminin bilinmedigi disiiniilen kelimeler, ¢esitli etkinliklerle

smirl bir bigimde kazanildig1 kontrol grubunun test sonuglarida gériilmektedir. Ogrenilen
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kavramlarin uzun siireli bellege aktarilmadan kalici olamayacagi diisliniiliirse kelime
Ogretimi gibi 6nemli bir siirecin siradan etkinliklerle gerceklestirilmesi de ayrica dikkat
¢ekicidir. Dilidiizgiin  (2014)’e gore, Tirkge ders Kkitaplarindaki kelime &gretme
etkinliklerinin algisal kodlamaya dayali etkinlikler i¢erdigini fakat uzun siireli bellegin

cergevesi olan anlamsal kodlamaya yonelik etkinlikleri icermedigi ifade edilmistir.

Bellek destekleyicilerle yapilan uygulamada kelimeler, 6grencilere belli bir baglam ve anlam
iliskisi igerisinde Ogretilmeye calisilmistir. Anlamsal kodlamanin yapilmaya c¢alisildigi
etkinlikler 6grencilerde olumlu siif ortamu ile 6gretilen kelimelerin uzun siireli bellege
aktarimini kolaylastirmistir. Kelime testi sonuglarinda bu durum istatistiksel olarak ortaya
konulmustur. Ogrenciye dgrendigi kelimenin anlamini; ezberlemeden zihnindeki sema,
gorsel unsur ya da biligsel dagarciginda yer alan herhangi bir kavramla eslestirerek
O0grenmesi saglanmistir. Bu edindirme siireci belli bir noktadan sonra 6grencilerin kendi
kendilerine planlayacagi ya da otomatiklik kazandigi bir siire¢ haline gelmesi
planlanmaktadir. Bu planlama beyin temelli 6grenmenin bir geregi olarak ifade edilebilir.
Kelime o6grenme siirecinde farkli etkinlikler 6nermekten ziyade Ogrenme siirecinin
planlanmas1 ve kaliciligt daha oOnemlidir. Ders kitaplarinda farkli kelime o6grenme
etkinlikleri ~ sunulabilir. Bu etkinliklerin  kalict  bir 6grenme saglama orani
degerlendirilmelidir. Dilidiizglin (2014)’e gore, ders kitaplarindaki kelime Ogrenme
yontemleri yeterli degildir. Tirk¢e Ogretiminde zenginlestirilmis kelime 06gretme
etkinliklerinde bilgi diizeyine odaklanildigini baglamin ise atlandigini belirtmektedir.
Tiirkce ders kitaplarinda kelime 6gretimi etkinliklerinde es-zit anlamlari bulma, gercek-
mecaz anlam, bulmacayr anlami verilen kelimelerle doldurma gibi etkinliklerin fazla
olmasmin kelime 6gretiminde bilgi diizeyine odaklanildiginin bir kaniti oldugunu ifade

etmektedir.

Beyin temelli bellek destekleyicilerle yapilan kelime 6gretiminde Ogrenciler kelimenin
anlamini bir baglam igerisinde 6grendigi i¢in bu baglamda yer alan kelimelerin anlamlarini
da oOgrenir. Bu noktada kullanilan baglamda 6grenci kelimenin farkli anlamlarda da
kullanimini 6grenebilir. Bu edinme siireci de kelime 6grenme etkinliklerini bilgi diizeyinden
cikarip kavrama diizeyine getirir. Kavrama etkinlikleri ile 6grencilerin iist diizey zihinsel
becerilerinin (kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme) gelismesi de saglanir. Giiniimiiz
kosullar1 irdelediginde bireylerin bir¢ok 6zellikle donanmasi gerekmektedir. Kendisini ifade
edebilen, karsilastig1 ¢esitli durumlari analiz edip bir sonuca ulasabilen ve iletisim/ etkilesim

stirecinde herhangi bir eksiklik yasamayan bireylerin s6z varliklarinin yeterli oldugu ifade
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edilebilir. Bireyin yeni kelime edinmesi ve bu kelimeleri zaman1 geldiginde saglikli geri
cagirip kullanabilmesi s6z varligini gelistirmede olduk¢a 6nemlidir. Kelime 6grenme siireci
sonucunda uygulanan tekrar test puan ortalamalar1 6grencilerin kelimeleri geri ¢cagirmada
herhangi bir sorun yasamadiklarini géstermektedir. Bu kalicilik siireci, 6grenme ortaminda
Ogretmenler tarafindan sistematik bir bicimde kullanilmalidir. Beyin temeli 6grenme
siirecinde 6gretmen rehberlik etme gorevindedir. Ogrenme siirecini planladiktan sonra
O0grencinin sonraki 6grenme yasantilarini kendi birikimleri ve 6grendikleri neticesinde
hazirlamalarin1 beklenir. Beyin temelli 6grenmenin bu boyutu bireysel farkliliklar1 da
ortadan kaldirabilir. Her 6grenci aldig1 bilgiyi kendi 6grenme siizgecinden gegirerek kalicilik
kazandirabilir. Yapilan arastirmanin uygulama etkinlikleri esnasinda 6gretilen kelimeler
bellek destekleyicilerle uzun siireli bellege aktarilmaya ¢alisilmistir. Bu aktarim esnasinda
birden fazla bellek destekleyici ayni 0grenme ortaminda ayni kelime grubunda ise
kosulmustur. Bu uygulamada Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 en aza indirgenmeye
calisilmig ve anlamsal kodlama siireclerini kendi kendilerine yonetmeleri amaglanmuistir.
Ogretim y1l1 sonunda uygulanan tekrar test puanlarinin 6n test puanlarindan diisiik olmamasi
ogrencilerin geri getirme/ ¢agirma siireglerini iyi yonettikleri anlamina gelebilir. Apaydin
(2007)’e gore, kelime 6gretiminin kategorik olarak diizenlenerek sunulmasinin algilamay1
ve bellekte kalicilig1 saglayacagini belirtip s6z konusu diizenlemenin kavram ve ¢agrisim

olarak iligkili olmasinin da kodlamay1 ve geri ¢agirmay1 kolaylastirdigini ifade etmektedir.

Beyin temelli 6grenme yaklasiminin baz ilkeleri 6grenme ortaminin temel kosullari haline
getirilebilir. Bu kosullar; stres ve baski altinda olmayan bir sinif ortami, sadece 6grenmeye
odaklanmis bireyler ve rehberlik eden 6gretmen olarak ifade edilebilir. Sinav ve yarigma
kavramlarinin golgesinde kalan Ogrencilerin 6grenmeye odaklanmalarimi saglamak gii¢
olabilir. Ogretmenler sinif kosullarini, en azindan bazi 6grenme siireglerinde beyin temelli
o6grenme merkezinde planlayabilirlerse 6grencilerin motivasyonu ve 6grenmeye duyduklari

heyecan o 6l¢iide artabilir.

Kelime 6gretiminde Ogretmenlere tarafindan genelde Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
yontemler ve kelimler kullanilmaktadir. Topguoglu-Unal ve Yegen (2013)’e gore, Tiirkce
Ogretmenlerinin %96’s1 derslerinde, ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi kullanmaktadir.
Bu baglamda ders kitaplarinin niteligi 6nem arz etmektedir. Temelde kelime 6gretimi
noktasinda ders kitaplarindaki etkinlikler 6grenmenin kalicilig1 noktasinda planlanabilir. Bu
cercevede Ozellikle soz varligr gelistirmenin temel kosulu olan kelime 6gretiminde bireylerin

kavrama diizeylerini arttiracak etkinliklere yer verilmelidir. Hashemzadeh (2012)’e gore,
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ogrenciler okuma pargalarindan sonra baglamla ilgili alistirmalarda 6grendikleri kelimeleri
daha iyi hatirlamistir. Ders kitaplarinda genellikle eslestirme ve ger¢ek anlami ciimle iginde
kullanma etkinlikleri yogunlukla yer almaktadir. Bu noktada 6grencinin bilissel diizeyinin
gelismesi ve Ogrenilenlerin kaliciligi sorgulanmalidir. Bellek destekleyicilerle bireylerin
zihninde olusturulmaya calisilan bellek izleri ile 6grenmede kalicilik saglanmaya
calisilmistir. Bu 6grenme siireci, bellek destekleyiciler ile olusturulan baglam araciligryla

yapici ve anlamli kodlama neticesinde kalicilik arttirilmaya ¢alisilmistir.

Ikinci alt problem sonuclarina gére, (Tablo 17-20) dgrencilerin okudugunu anlama test
puanlar1 arasinda anlamli fark vardir. Okudugunu anlayabilme siiphesiz bir 6gretim
programinin en gerekli becerilerinden biridir. Bireylerin okuma ve anlama temelinde
kendilerini gelistirebilmeleri s6z varliklarinin yeterli olmasi ile ilgili olsa da iist diizey
biligsel becerilerin gelismislik diizeyi anlama becerisine etki edebilir. Bireylerin kavrama,
analiz ve degerlendirme becerilerindeki gelisme; idrak etme, olaylar arasinda iliski
kurabilme ya da mevcut bir probleme ¢oziim getirebilme gibi 6zelliklerine direkt katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Beyin temelli 6grenme yoOnteminde bireylerin zihinsel
stirecleri etkin olarak 6grenme siireglerine dahil edilir ve 6grenilenlerin anlamli bir bigimde
yapilandirilmasi s6z konusu siire¢ igerisinde dgrencilerden beklenen bir davranistir. Bu
anlamli yapilandirma bireyin zihinsel giicliniin etkili kullanilmasi ile saglanabilir.
Okudugunu anlama bu c¢ercevede bireyin bilissel kapasitesinin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Bireyin 6grenme siirecinde biligsel kapasitesini gelistirmesi ve bu
kapasiteyi 6grenmede aktif olarak kullanmas1 okudugunu anlama gibi iistii diizey bir beceriyi
de kazanmasima yardim edebilir. Ogrendigi- karsilastig1 herhangi bir bilgi ya da kavrama
iliskin degerlendirmede bulunabilen veya fikir 6ne siirebilen birey 6gretim programlarinda
istenilen en Onemli davranislardan birini edinmis olarak degerlendirilebilir. Ciinkii
okudugunu anlama sonrasinda gerceklesebilen idrak etme; bu davranisin bir beceri
noktasinda kazandirildiginin bir gostergesi olarak goriilebilir. Arastirma silirecinde kelime
Ogretimi sonrasinda uygulanan okudugunu anlama testindeki sonuglar bu gelisimin somut
bir sonucudur. S6z konusu sonuglarin elde edildigi sinif ortaminda, okudugunu anlayabilme
becerisini gelistirmek i¢in herhangi bir yontem ya da strateji 6gretilmemistir. S6z varliklari
gelistirilemeye calisilan bireylerin okuduklarin1 anlamalarindaki s6z konusu artis beyin
temelli 6grenme ¢ercevesinde bellek destekleyicilerin kullanilmasi ile birlikte, bireylerin

biligsel giiciiniin harekete gegirilmesini bir sonucu olarak degerlendirilebilir.
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Tiirkge dersi 6grencilerin siirekli kullanacaklart okuma, yazma, konugsma ve dinleme gibi
becerilerini gelistirmeye c¢alisir. Bu becerilerin ders kitaplarinda yer alma oranlari
degiskenlik gosterse de aslolan 6gretmenlerin 6grencilerine, bu 6zellikleri beceri ekseninde
kazandirabilmeleridir. Bunun yolu 6grencinin zihinsel kapasitesinin arttirilmasi ile miimkiin
hale getirilebilir. Beyin temeli 6grenme yontemindeki sinif ortami, 6grenme ortamlarindaki
degisikliklerden ilki olmalidir. Giiniimiizdeki 6l¢gme degerlendirme kriterleri sonug¢ odakli
oldugundan bu degisimin olmasi ¢ok zor olsa da 6gretmen, kendi 6grenme alani igerinde bu
degisikligi muhakkak yapmalidir. Stres, baski, sinav ve not olmadan 6gretmenin rehberlik
edecegi, 6grenmenin amacinin agik¢a belirtildigi, 6grencilerin yardimlasma/ dayanigsma
icerinde oldugu bir 6grenme ortami; Ogrencilerin hayatlar1 boyunca kullanacaklari
becerilerin edindirilmesi icin oldukc¢a gereklidir. Bu 6grenme ortami bireyin zihinsel
kapasitesine olumlu yansiyacagi gibi diger disiplinler agisindan da 6grenme siirecine katki

saglayacaktir.

Kog¢ (2011)’e gore, Ogretme silirecinde Ogrenciyi aktif kilan yontem ve tekniklerin
kullanilmast gereklidir. Yapilan ¢alismada bu tekniklerin 6grenciyi biligsel olarak etkin hale

getirip kendi 6grenme siireglerinde karar verici duruma getirmenin 6nemi vurgulanmistir.

Beyin temelli 6grenmede birey siirekli aktiftir ve yapilan ¢alismada bellek destekleyicilerle,
bireyin zihni gilicliniin arttirilmasi ile birlikte iist diizey zihinsel becerilerinin de gelistirilmesi
amaclanmistir. Okudugunu anlama diizeyinin arttirilmasi; biligsel kapasitenin gelistirilmesi

ile bu gelisim de sz varlig1 yeterli bireylerle miimkiin olabilir.

Okullarda okudugunu anlama c¢aligmalarindan Once Ogrencilerin séz varliklarinin
gelistirilmesi daha elzemdir. S6z varligin1 gelistirmek bireye sadece kelime anlami
ogretmekle saglanamaz. Kelimenin anlam derinligi, deyim, atasozii vb. gibi kelime gruplari
ile Tiirkgenin anlam incelikleri de 6grencilere 6gretilmeye ¢aligilmalidir. Ders kitaplari s6z
varlig1 gelistirme noktasinda yetersiz kalabilir. Bu noktada 6gretmen, farkli etkinlikler,
kaynaklar veya ¢oklu medya unsurlar1 kullanarak c¢esitli sinif senaryolar1 planlamalidir.
Ogrencilerine mevcut dgretilmesi igin sunulan etkinliklerle birlikte -s6z konusu etkinliklerin
niteligi sorgulansa da- yeni hazirlayacag etkinlikler ¢cercevesinde 6grencilerini nitelikli ve
yeterli yetistirmelidir. Tiirkce dersi, bireyin hayatinin her doneminde kullanacagi donanimi
edinecegi en 6nemli derslerin ilkidir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmeni bireye bu nazarla
yaklagmali ve etkinlikleri bu ¢ercevede hazirlamalidir. S6z varligr yeterlilik diizeyinin
gelismesi; okudugunu anlama diizeyine ve bireyin iist diizey zihinsel becerilerinin (kavrama,

analiz, sentez, degerlendirme) gelismesine katki saglayacaktir. Bu sekildeki yapilandirma,
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stirekli gelisen ve degisen teknoloji ¢caginda bireyin yasam kalitesine olumlu etki edebilecegi
gibi yeni 6grenmelerinde ve karsilasacagi problem durumlarinin ¢éziilebilmesinde de bireye
cok yiiksek diizeyde katki saglayacaktir. Ciinkii giinlimiiz toplumunda iletisim kuramayan,
okudugunu anlayamayan ve karsilastig1 bircok problemi gérmezden gelen bireylerin varligi
yadsinamaz bir ger¢ek olarak karsimizda durmaktadir. Bu bireylerin i¢timai bir gelisime

veya degisime katki sunmasi da beklenemez.

Uciincii alt problem sonuglarina gére, (Tablo 21-24) 5,6,7 ve 8. siniflarda yapilan kelime
tekrar testi anova sonuglarina gore hesaplanan etki biiyiikligii n’= [Kareler Toplami/
(Kareler Toplam1 (o1¢im) +Kareler Toplamiata]), 5.smiflar igin farkin %81 ini, 6.siniflar i¢in
farkin  %85’ini, 7.smiflar i¢in farkin 9%83’linii, 8.smiflar i¢in farkin %77’ sini
aciklayabilmektedir. S6z konusu kalicilik test puanlari ve etki biiyiikliikleri incelendiginde
bellek destekleyicilerin grenme iizerindeki etkisi ortaya ¢tkmaktadir. Ogrenme sonucunda
unutmanin gerceklesmesi bir¢ok faktdre bagli olabilir. Kalicilik test puani son test puanina
gore diigse de dgrencilerin 6n test puanindan asag1 diismemistir. Bellek destekleyicilerin s6z
konusu 6grenme ortaminda kullanilmasi hatirlama oranina etki etmis olabilir. Bu noktada
o0grenme siireci igerinde bellek destekleyicilerin hatirlamay:1 kolaylastirdigi sonucuna

varilabilir.

Ogrenme siirecinde bellek destekleyicilerin kullanilmas1 dgrenilenlerin uzun siireli bellege
aktarilmasina yardimer olmanin yaninda bireyin bilissel kapasitesinin artmasina ve kendi
Ogrenme senaryosunu olusturabilmesine de katki saglayabilir. Uygulama esnasinda 6grenme
ortaminda 6grencilerin gesitli baglamlara katki sunmasi ya da farkli bakis agilari ile diger
ogrencilerin 6grenmeye dikkat kesilmelerini saglamalari bu katkiya ornek gosterilebilir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenmede is birligi saglamalar1 yaninda olusturulan baglama
iliskin kendi birikimlerini ifade etmeleri bu birikimin bireylerin zihninde yer etmesi
sonucunda kalicilia yardim etmesi de bellek destekleyicilerin 6grenme siirecine olan etkisi/

katkist olarak ifade edilebilir.

Karadiiz ve Yildirnm (2011)’e gore, Tiirkge Ogretmenleri kelime o6gretiminde genelde
bilindik yontemleri kullanmaktadir. Ogretmenler arasinda herhangi bir sistematik 6grenme
biciminin olmadig1 ve Tiirkge ders kitaplarinda yer alan kelimelerin 6grenciler agisindan
uygun olmadigr da yapilan aragtirma sonucunda ifade edilen bulgular arasindadir. Bu
cercevede Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitabinin disina ¢ikmamasi ve kendilerine sunulan
Ogretim programinti yetersiz bulmalarina ragmen uygulamaya devam etmeleri gerek Tiirkce

dersi kelime 6gretiminin gerekse uygulanacak yontemlerin giincellenmesinin delili olarak
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ifade edilebilir. Ogretmen ders kitabinda yer alan kelimeleri, etkinlikler ile gretmeye veya
uygulamaya caligir. Bu uygulamalarin kalic1 6grenme gergeklestirmesi pek olasi degildir.
Ciinkii Karadiiz ve Yildirim (2011)’e gore, Tiirkge 6gretmenlerinin ders kitaplarinda yer alan
kelimeler arasinda anlam iliskileri olmadigini ve anlamin esas alinarak Ogrenmeyi

gerceklestirecek yontemlere de yer verilmedigini ifade etmektedir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu noktada kelime 6gretim tekniklerini gelistirmeleri ve dgretilecek
kelimeleri anlamli bir bigimde se¢meleri gerekmektedir. Beyin temelli 6grenme
yaklasiminin kelime 6gretiminde kullanilmasi uygulanacak yontemlere ¢esitlilik getirebilir.
Bu kapsamda 6gretmen, etkinlikleri planlarken kalicilig1 temele alip uygulamalarin1 ona
gore sekillendirebilir. Ogrenme siirecinde her tiirlii bilginin uzun siireli bellege aktarimu, sdz
konusu etkinliklerin temasi olmalidir. Kazanimlarin bir beceri haline gelip geri ¢agirma
siirecinin bu anlamda saglikli islemesi de s6z varligi ile dolayisiyla kelime Ogretimiyle
baglantihdir. Ertem ve Akyiiz Aru (2014); Karadag ve Kurudayioglu (2010); Ozatalay
(2007) ve Ozalp (2011)’e gore, ders kitaplar1 dgrencilerin kelime servetini gelistirmede
yetersizdir. Aynmi c¢alismada metinlerin kelime hazinesi bakimindan tekrar gozden
gecirilmesi de ayrica belirtilmistir. Benzer ¢alismalarda da yine ders kitaplarindaki kelime
ogretiminin yetersizliginden bahsedilmistir. Bu ¢ergevede her siif seviyesinin dgrenmesi
gereken bir kelime listesinin olmasi elzemdir. Kelime 6gretiminin ders kitaplar1 temelinde

gerceklestirilmesi s6z konusu arastirmalar dogrultusunda pek miimkiin goziikmemektedir.

Tiirkge ders kitaplar1 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmeleri bakimindan ortak
etkinlikler agisindan gelistirilmelidir. Okullarda farkli yayinevlerine ait Tirkge ders
kitaplarinin kullanildig1 dusiiniiliirse 6grencilerin s6z varliklarinda birligin saglanmasi
oldukca Onemlidir. Kelime Ogretiminde etkinliklerin ortak olmasi ve sz konusu
etkinliklerde 6grencilerin karsilasabilecekleri kelimelere yer verilmesi de ayrica 6nem arz
etmektedir. Karadag ve Kurudayioglu (2010)’na gore, ders kitaplarinda siklig1 ¢ok diisiik
kelimelere oldukga fazla yer verilmistir. Hatta bu oranin toplam kelimelerin yaris1 kadar
oldugu belirtilmistir. Bu ¢alisma ile 6grencilere kazandirilmasi gereken kelimelerin nitelikli
bir planlama ile belirlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Sikligi yiiksek olmayan kelimelerin
kelime 6gretimi planinda yer almasi ve 68rencilere dgretilmeye ¢alisilmasi da ayrica dikkat
cekicidir. Bu haliyle s6z varlig1 gelismis bireylerin ortaya ¢ikmast muhtemel degildir. Bu
cercevede yapilan ¢alismada beyin temelli 6grenme temelinde bellek destekleyicilerle uzun
stireli bellege aktarilmaya caligilan kelimeler; siklig1 yiiksek 6grencilerin bilmedigi ve basta

cocuk edebiyati1 lriinleri olmak {izere bir¢ok noktada karsilagsma olasiliklar1 yiiksek
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kelimelerden secilmistir. Bu kelimelerin 6grencilerin  okuma, konusma ve yazma
becerilerine etki etmesi de muhtemeldir. Arastirmanin nitel bulgularinda s6z konusu etki
ayrica degerlendirilecektir. Kelime 6gretimi sonucunda dgretilen kelimelerin 6grencilerin

okuduklarimi anlamalarina etkisini 6l¢gmek amaciyla okudugunu anlama testi uygulanmistir.

Dordiincii alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde okudugunu anlama tekrar test anova
kalicilik sonuglari, beyin temelli 6grenme ¢ergevesinde kullanilan bellek destekleyicilerin
etkili oldugunun diger bir gostergesidir. 5,6,7 ve 8. smiflarda yapilan okudugunu anlama
tekrar testi anova sonuglarina gore hesaplanan etki biiyiikliigii n?= S.siuflar igin farkin
%39’unu, 6.smiflar i¢in farkin %35’ini, 7.siniflar i¢in farkin %34’iini, 8.siniflar i¢in farkin
%29’unu aciklayabilmektedir. Grubun 6n test puanlart ile son test ve kalicilik test puanlari
arasindaki farkin kelime 6gretiminin amacina ulastiginin bir kaniti olarak degerlendirilebilir.
Nitekim okudugunu anlama kalicilik test puani 6n test puanindan asagida degildir. Bireyin
birikimi ve zihni kapasitesi ile iligkili olan anlama becerisinin kisa siirede bu sekilde bir
gelisim gdstermesi ayrica dikkat gekicidir. Ogrencilerin seviyelerini dikkate alindig1 bireysel
farkliliklarinin en aza indirildigi bir 6§renme ortami onlarin gelisimine olumlu diizeyde katki
saglayacaktir. Beyin temelli 6grenmede sinif ortaminin kosullar1 ve 6grenme siirecine olan

yaklasim bireye istenilen becerilerin kazandirilmasina katki saglamaktadir.

Okuma ve anlama temelinde Tiirkge dersi, beyin temeli 6grenme ¢ergevesinde hazirlanan
etkinliklerle daha etkili bir bigimde yapilabilir. S6z konusu etkinlikler bireyleri; sorgulayan,
elestirel diisiinebilen ve iletisim 6zellikleri 6n plana ¢ikan kisiler haline getirebilir. iletisimin
saglikli ve nitelikli olmasi bireyin idrak seviyesini de arttiracaktir. Nitekim anlamak; hedefte
yer alan herhangi bir kavram hakkinda analiz yapabilmek ve sonuca varabilmektir.
Okunulanin anlagilmasi ise Ogretim siirecinde arttirilmasi gereken en temel konulardan
biridir. Yapilan ¢aligmada ogretilen kelimelerin bireylerin okudugunu anlama puanlarini
arttirdigr goézlemlenmektedir. Bu baglamda s6z konusu bireylerde elestirel diisiinme
kapasitesinin arttig1 ifade edilebilecegi gibi iletisim seviyelerinin de miispet noktada gelistigi
sonucuna ulasilabilir.

Karadiiz (2010)’ gore, elestirel diisiince bireylerde analiz, sentez ve degerlendirmeye yonelik
etkinliklerin arttirilmasi ile gelistirebilir. Dil becerileri 6zelinde hedeflenen kazanimlarin

elestirel diislince ¢ergevesinde desteklenmesi bireylerin diisiinme gelisimine dolayisiyla da

dil gelisimine katki sagladig belirtilir.

167



Birey, elestirel diisiinme becerisini gelistirmek igin farkli problemlerle karsilagsmalidir.
Bireyin biligsel kapasitesinin yeterliligi; problemlerin analiz edilip ¢ozlilmesi ile dogru
orantilidir. Etkili bir okudugunu anlama; olaylar arasinda baglanti kurma, kavramlar
arasindaki iliskiyi analiz edebilme ile olusur. Bu noktada beyin temelli 6grenme ile farkli
bakis agis1 gelistirebilmek; olay ya da kavramlar arasinda iliski kurmak, degerlendirme ve
analiz diizeyini gelistirebilir. Ogretmenin uzun siireli bellege aktarmaya ¢alistig1 bilginin
beyin temelli 6grenme ekseninde yapilandirilmasi ise 6gretim siirecinde iist diizey bilissel
becerilerin gelistirmesine katki saglayacagi gibi anlama seviyesini de olumlu yonde katki

saglayacaktir.

Besinci alt problem sonuglart incelendiginde, uygulamaya katilan 6grenciler cinsiyet
degiskenince kelime ve okudugunu anlama testleri g¢ercevesinde degerlendirilmistir.
Cinsiyet agisindan kelime 6grenme testlerinde kiigiik farkliliklar olsa da istatistiki noktada
anlaml fark gostermemektedir. Ayni sekilde okudugunu anlama testinde de benzer sonuglar
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore cinsiyet degiskeni okudugunu anlama ve kelime test
sonuglarina etki etmemistir. Okudugunu anlama sonuglarinda kelime testine gore nispeten

biraz daha fark olsa da istatistiksel agidan anlamli degildir.

Yapilan c¢alismada uygulama sonuglarinin degerlendirilmesine katki sunabilmek igin
ortaokul 6grencileri nitel ¢ercevede de degerlendirilmistir. Altinct alt problem sonuglart
incelendiginde (Tablo 33- 41) ortalama kelime sayilari, ortak ve sik kullanilan kelimeler ve

kelime yayginliklar1 bu nitel analizlerin bazilaridir.

Tablo 33’te yer alan veriler incelendiginde ortaokul 6grencilerinin ortalama kelime sayilari,
deney grubu i¢in; 71 ve kontrol grubu i¢in de ortalama olarak 54 kelime olarak belirlenmistir.
Yazdirilan metinde, kullanilan kelime sayisindaki en ¢ok artis 8. simuf diizeyinde
gerceklesmistir. Bu durumun 8.smif 6grencilerinin merkezi sinava hazirlik siirecinde
olmalarinin da etkisi sonucu artmis olabilecegi seklinde degerlendirilebilir. Ogrenciler temel
seviyede bir s6z varligina sahiptir. Bu s6z varligimin gelistirilmesi ¢esitli etkinliklerle
saglanmaya c¢alisilmaktadir. Bu noktada kontrol grubunun kullandigi ortalama kelime
sayisinin yetersiz olusu soz konusu etkinliklerin sorgulanmasini gerektirebilir. Ortaokul
Ogrencilerinin ¢aligma Oncesi ile sonunda kullandiklar1 kelime sayilar1 12-16 arasinda deney
grubu lehine farklilik gostermektedir. S6z konusu farkin deney grubunda kullanilan beyin
temelli bellek destekleyiciler ile yapilan kelime 6gretimi sonucunda Ggrencilerin s6z
varhgina katki saglandigi seklinde yorumlanabilir. Ogretim siirecinde gelistirilmeye

caligilan s6z varligi ile 6grencilerin giinliik yasantilarina miispet yonde katki saglanmaktadir.
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Iletisim yonii kuvvetli bireylerin yetistirilmesi toplumun dinamiklerini olusturacak olan geng
nesil i¢in oldukca dnemlidir. S6z varliginin gelismis olmasi bireylerin diger disiplinler
acgisindan gelisimine katki saglayacagi gibi kendi ifade yeterligini olumlu bir bigcimde

etkileyecektir.

Ortaokul 6grencilerinin yazdirilan metinlerde kullandig1 kelime tiirlerine bakildiginda
(Tablo 34) en fazla; isim, fiil ve sifat kelime tiirlerini kullandiklar1 belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda aymi siralama olusmus olup nicelik ¢er¢evesinde bazi degisiklikler

ortaya ¢ikmaistir.

Bir metindeki farkli sozciik kullanma orani olarak ifade edilen sozciiksel gesitlilik; ilgili
tablo (Tablo 38) analiz edildigine kelime ¢esitlilik katsayis1 su sekilde ortaya ¢ikmuistir:
5.smif deney grubu %13.41, kontrol grubu %9.48; 6.simmf deney grubu %10.22, kontrol
grubu %6.17; 7.simmf deney grubu %11.79, kontrol grubu %9.26; 8.simf deney grubu
%12.85, kontrol grubu %7.12 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinde farkli
sayida kelime kullanabilmesi s6z varliklarmin gelismeye bagsladigini gosterebilir. Bireyin
soz varlig siirekli degiskenlik gosterebilir. Ogrencinin anlatmaya galistigi herhangi bir konu,
olay ya da kavrami bir¢ok kelime ile birden fazla yolla anlatabilme becerisine sahip olmasi
s0z varhiginin yeterligi konusunda o6gretmene fikir verebilir. Bu c¢ercevede Ogretici soz
varligr gelistirme calismalarini gelistirebilir. Bellek destekleyicilerle yapilan ¢alismada
ogrencilerin s6z varliklarinin gelismis oldugu goriilmektedir. Beyin temelli bir 6grenme
yontemi cergevesinde yapilan bu kelime 6gretiminin bellek destekleyicilerle kalicilik
kazanmas1 Ogrencilerin iletisim ve okudugunu anlama diizeylerine de olumlu katki

saglayacaktir.

Sozciiksel ¢esitlilik 6grencilerin metin yazma siirecinde kullandiklar1 toplam kelime
sayisinin farkli olarak kullandiklar1 kelime sayisina bdliinmesi ile elde edilmektedir.
Ogrencilerin metni yazarken ifade ettikleri kavram veya duygular fazla sayida kelime ile
ifade etmeleri, metinlerindeki sozciiksel ¢esitliligi arttirirken zihinsel sozliiklerindeki
kavramlar1 da gelistirmektedir. Calismada Ggrencilerin zihinlerinde mevcut olan izlerle
kelime anlamlarinin iliskisi kurulmaya caligilmistir. Bu cercevede bireylerde bir izlek

olusturulmaya ¢aligilmistir.

Ogretilen kavramlarmn uzun siireli bellege aktarilmasi ve istenildiginde tekrar
hatirlanabilmesi ¢alismanin temel yaklagimidir. Bu ¢er¢evede olusturulan bellek izlerinin

ogrencilerin zihninde dnceki 6grenmeleri ile iligkilendirilebilme derecesi bu hatirlamay1
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etkileyecektir. Deney grubunun yapilan analiz sonucunda séz varligi diizeyindeki s6z
konusu gelisimi, deney grubu oOgrencilerinin bellek izlerinin olusturulabildiginin bir
gostergesi olabilir. Ayn1 zamanda beyin temelli bellek destekleyicilerin kelime 6gretiminde
verimlilik sagladigi sonucuna da ulasilabilir. Altikulagoglu (2010)’goére 6grencilerin dilin
se¢me ve birlestirme diizeyinde dogru segimler yapip, birbiriyle uyumlu kelimeleri bir araya
getirebilme diizeylerinin; dogru anlama, dogru yazma ve hedef dilde anlasilir bir bigimde
konusma becerilerini olumlu yonde etkileyecegini belirtmektedir. Bu diizey de 6grencilerin
zihinlerinde anlamli kelime iliskileri kurmakla arttirilabilecegi ¢alisma sonucunda

goriilebilmektedir.

Sozciiksel yogunluk (kelime anlamlilik orani) olarak Tablo 41 degerlendirildiginde;
ortaokul 0grencilerine ¢aligma sonucunda yazdirilan metinlerde kullandiklar1 kelimelerin
anlamlilik oranlar1 5.smif deney grubu Ogrencilerinde %75.5 iken ayni oran kontrol
grubunda %65.5; 6.smif deney grubu 6grencilerinde %78.2 iken ayni oran kontrol grubunda
%71.17; 7.smif deney grubu Ogrencilerinde %81.79 iken ayni oran kontrol grubunda
%76.52; 8.smif deney grubu 6grencilerinde %89.8 iken ayni oran kontrol grubunda %78.2
olarak tespit edilmistir. S6z konusu oranlar disinda kalan boliim, ortaokul dgrencilerinin

kelime tekrar1 ve kelimelerin yanlis anlamda kullanimu ile ilgilidir.

Metinlerdeki kelime anlamlilik orani olduk¢a 6nemlidir. Ortaokul 6grencilerinin galisma
oncesinde ve sonrasinda yazdiklart metinler incelenirken kelime tekrarlari, ayn1 kavramin/
duygunun tekrar tekrar anlatilmasi veya kelimelerin yanlis anlamda kullanilmasi siklikla
tespit edilen hatalardandir. Yazma becerisinin nitelikli bir bi¢imde edinilmesi i¢in bireyin
s0z varliginin yeterligi elzemdir. Yeterli s6z varligi ile birey duygu ve diisiincelerini acik ve
anlasilir bir bigimde ifade edebilir. Bu ifade yazma ya da konusma becerisi ile kendini ilk
planda gosterebilir. Ogrencilerin s6z varhiginin cesitli etkinliklerle gelistirilmesinden ziyade
soz varhigma islerlik kazandirmak ortaokul seviyesindeki Ogrenciler igin 6n planda
tutulmalidir. Bu durumda Tiirkge 6gretmeni kelimelerin anlamlarimi kavratmaktan ziyade
ogrencilerine kelimeler arasindaki anlam iligkilerini fark ettirip bu iliski izlerini anlamli bir
bi¢imde Ogrencilerin  zihinlerine kodlayabilmelidir. Calisma siirecinde kelimeler
kodlanirken 6grencilerin zihinlerinde 6nceden var olan veya calisma esnasinda olusan gorsel
imajlarla kelimeler iliskilendirilmeye calisilmistir. Bellek destekleyicilerin yardimi ile
yapilandirilan bu siiregte 6grenciler; ogretilen kelimeler disinda da kendiliginden birgok
kelimeyi zihinlerinde ¢esitli imajlarla iligskilendirmislerdir. Nitekim deney gruplarindaki

kelimenin anlamlilik yiizdelerine (tablo 41) bakildiginda bu iliskilendirilebilme agik bir

170



sekilde goriilebilir. Tiirk¢e dersindeki dort beceri; s6z varligi temelindeki bir siireg
cercevesinde Ogrencilere verilmelidir. Ders kitaplarindaki kelime Ogretimi etkinlikleri
gelistirilip nitelikli hale getirilmelidir. Aksi halde kelime Ogretiminin kalicilig
saglanamayabilir. Liile- Mert (2013)’e gore ders kitaplarindaki kelime 6gretimi etkinlikleri
oldukga yetersizdir. Ders kitaplarinda %13.5 gibi bir orana sahip olan kelime 6gretimi
etkinliklerinin; s6z varlig1 gelistirme kazanimlarinin 6rneklerini de yeterli oranda igermedigi

de s6z konusu ¢aligmanin diger bir sonucudur.

Yedinci alt probleme iligkin sonuglara gore, yazilan metinlerde kullanilan ortalama ve
anlamli kelime adetleri; 5. sinif deney grubu i¢in, uygulama 6ncesi 11 farkli kelime iken
uygulama sonras1 20 farkli kelime; 6. sinif deney grubu i¢in, uygulama 6ncesi 16 farkl
kelime iken uygulama sonrasi 29 farkli kelime; 7. Sinif deney grubu i¢in, uygulama dncesi
12 farkli kelime iken uygulama sonrasi 23 farkli kelime; 8. Sinif deney grubu i¢in, uygulama
oncesi 13 farkli kelime iken uygulama sonrasi 22 farkli kelime olarak belirlenmistir. Beyin
temelli 6grenme cercevesinde bellek destekleyicilerle yapilandirilan kelime 6gretimi siireci;
ogrencilerin kendi biligsel kapasitelerinin farkina varmalarini saglamay1 amag¢ edinmistir.
Ogrencilerin pasif kelime varliklarina katki saglayabilme noktasinda beyin temelli 6grenme
kosullarinin saglandigi sinif ortaminda, kelime dgretimi gergeklestirilmistir. En ¢ok satilan
ve bir¢ok Tiirk¢e 0gretmeninin okunmasi i¢in tavsiye ettigi cocuk edebiyati eserlerinden
siklig1 yiiksek olan kelimelerin 6gretildigi ¢alismada ortaokul 6grencilerine katki saglayacak

bir kelime siklig1 sozIigl de ortaya ¢ikmustir.

S6z konusu caligma ile Tirkce Ogretmenlerine, so6z varligir etkinliklerinin siklikla
yapilmasindan ziyade etkinliklerin niteliginin arttiritlmasi ve 6grencilerin giinliik yagaminda
da kullanabilecegi kelimelerle karsilastirilmasi gerektigi hatirlatilmistir. Ogrenmede bireysel
farkliliklar, bolge ya da ortam farklilig: siirekli menfi ya da miispet olarak varligin1 devam
ettirecektir. Tiirk¢e 0gretmeni bu noktada Ogrencisini klasik 6grenme sekillerinden ve
miifredat kalibindan ayr1 diistinmeli planlamasin1 da buna gére yapmalidir. Calismada 6n
plana ¢ikarilmaya ¢alisilan s6z konusu durum s6z varliginin gelistirilmesi baglaminda 6nem

arz etmektedir.

Bireyin kendini ifade edebilmesi, okudugunu dogru bir bicimde anlayabilmesi nitelikli bir
s0z varligl ile miimkiindiir. Bireyin bu anlamdaki gelisimi hayat1 boyunca devam etmekte
ve slirekli yeni kavramlart bellegine ekleyebilmektedir. Ortaokul 6grencileri bu noktada

pedagojik diizeylerine uygun kelimelerle karsilagabilirlerse s6z varliklar1 da o Olgiide
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nitelikli bir bigimde gelisebilir. Bu gelisim seviyesi ile birey istenilen 6grenmeleri

gerceklestirebilecegi gibi zihinsel kapasitesini de arttiracaktir.

Calismamizdaki sonuglardan da anlasilacagi tizere beyin temelli bellek destekleyicilerle

gergeklestirilen 6gretim siireci sonucunda ortaokul &grencilerinin s6z varligi gelismistir.

Deney grubundaki 6grencilerin kelime ve okudugunu anlama testlerindeki sonug, kullanilan

yontemin etkili oldugunu ifade etmektedir. Ayn1 zamanda s6z konusu sonuglar nitel verilerle

desteklenmis olup ortaokul deney grubu 6grencilerinin; kelimeleri anlamli bir bigimde

kullanabilme, kelime ¢esitlilik katsayilar1 ve kelime yayginliklart kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha yiiksek bir yilizde gostermistir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma sonuclarina dayah oneriler

1.

Ogrencilerin s6z varliklariin gelistirilmesi i¢in Talim Terbiye Kurulu tarafindan
miifredatta yeni ve nitelikli bir planlama yapilmalidir. S6z varligi gelistirme
etkinlikleri bireyin biligsel ve pedagojik diizeyine uygun olmalidir.

Tiirkge dersi 6gretim siireci sonucunda 6grencilerin hangi diizeyde bir s6z varligina
sahip olmalar1 gerektigi Talim Terbiye Kurulu tarafindan agik¢a belirtilmelidir. S6z
konusu diizey Tiirk¢e dersi amaglar1 arasinda ortaya konulup her kademede ne
diizeyde arttiritlmasi gerektigi de ifade edilmelidir.

Dort temel becerinin edinilmesinin bagli oldugu s6z varligi gelisimi Tiirk¢e dersi
icerisinde ayr1 bir siiregte ele alinmalidir. Yani beceriler ekseninde ¢esitli metin vb.
sonucunda yapilan kelime 6gretimi etkinliklerinden ziyade Tiirkge 6gretmenleri
basli basina not, sinav vb. degerlendirmelerden etkilenmeyecek bir sekilde kelime
ogretimi planlamalidir.

Her kademenin Ogrenecegi kelime listest Milll Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenmelidir. Bu listenin 6gretimi ders kitabindaki etkinliklerle yapilmamalidir.
Her bolgenin kullandig1 ders kitabi ve igerisindeki kelime ogretimi etkinlikleri
farklilik gosterdigi gibi ayn1 6nem seviyesinde de ele alinmamaktadir. Dolayisiyla
kelime Ogretimi ayr1 bir kaynakla ve yonlendirme ile yapilmalidir.

Ders kitaplarint hazirlayan uzmanlar kitaplarin metin niteligini artttrmalidir. Edebi
ozelligi yiikksek mensur ve manzum eserlere yer verilmelidir. Bu eserlerle
ogrencilere bir kelime estetigi becerisi kazandirilabilir. S6z konusu nitelik i¢in Milli

Egitim Bakanlhigi alaninda uzman kisilerden bir komisyon olusturup ders
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kitaplarinin igerigini ticari kaygi disinda tamamen 6grencilerin gelisimi temelinde
olusturtmalidir.

Ders kitaplarindaki kelime 6gretimi planlanmasinda kavrama, analiz, degerlendirme
gibi st diizey zihinsel becerilerin gelisimini saglayacak etkinliklere agirlik
verilmelidir.

Ogrencilerin okuma motivasyonlarmin arttirilmasi icin nitelikli ve edebi eserlere
yonlendirilmelidir. Cocuk edebiyatindaki ¢ocuga gorelik ve estetik duygusu da bu
cercevede dikkate alinmali ve Tirkge Ogretmenlerinin buna gore yonlendirme
yapmalari saglanmalidir.

Kelime varliginin gelismis olmasinin diger disiplinler agisindan da énemli oldugu
ve Ogrencilerin yasamlarina katki sunacagi gercegi de Ogrencilere idrak

ettirilmelidir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

1.

Ders Kitaplarinin s6z varligina katkisi ortaya konmalidir. Bu ¢er¢evede nitelikli bir
ders kitabinin 6grencilere katkisi da belirlenmis olur.

Beyin temelli 6grenme ile yapilandirilan kelime 6gretiminin dinleme ve konugma
becerisine katkis1 belirlenebilir.

Tek okulda yapilan s6z konusu ¢alisma farkli sosyo- ekonomik duruma sahip farkl
okullarda yapilip ¢esitli karsilastirmalara ulasilabilir.

Ogrencilerin biitiin derslerdeki akademik basarisi ile s6z varligi arasindaki iliski
ortaya konabilir. Bu baglamda s6z varliginin diger disiplinler agisindan 6nemi de
somutlastirilmis olur.

Ogrencilerin Tiirkge dersine karsi tutumlar1 ve okuma aliskanliklar1 8l¢ii alnip ve

s0z varliklarina etkisi arastirilabilir.
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Ek 3. Sinif senaryosu uygulama &rnekleri

Dersin adi TURKCE

Simif 5

Konu Kelime Ogretimi

Ogretilecek Kelimeler Bag, tipki, buyur-, kir, aga, bey, efendi, varhkh, seslen-

, siirii (Kavramlar)
Ath, oksa-, besik, yoksun, lokma
(Onermeler)

Kullamlacak Bellek Kavramlar ve Onermeler

Destekleyiciler

Siire 40+40 (2 ders saati)

Planda yer alan kelimelerin anlamin1 6grenir.

Ogrenci Anlam1 6grenilen kelimeleri dogru bigimde kullanir.
Kazanimlar: /Hedef

ve Davramslar

Cocuklugunuza dair hatirladiklariniz ya da annenizin
cocuklugunuz hakkinda anlattig1 neler var?

Koye giden veya kdy yasantis1 hakkinda bilgisi olan var mi1?
Kemal SUNAL’ n “DAVARO VE KiBAR FEYZO” filmlerini
izleyen var m1?

SORGULAMA

DERSE GECIS

Beyin temelli 6grenme ¢ercevesinde planlanan calismada bellek destekleyici olarak
“kavramlar ve dnermeler” kullanilmigtir. Oncelikle dgretilecek kelimeler tahtaya yazilmis
ev ders onunda bu kelimelerin anlamlarinin 6grenilecegi hedefi ifade edilmistir. Daha
sonra ilk kelime grubu ile ise baslanmistir. Belli bir kural dahilinde iliskilendirilen
kelimeler ¢ercevesinde bireylerin zihinlerinde ¢esitli hipotezler iiretmeleri amaclanarak
kelimeler nitelikleri iliskilendirilmeye c¢alisilmistir. “Aga-koy” kavramlari temelinde
ogretilecek kelimler iligkilendirilerek yapilandirmaya ¢alisiimistir.

Onermeler ise deneyimlerin, gézlemlenen davranislarin veya kavramlar arasi iliskilerin
bireylerin zihinlerindeki karsiligidir. Onermeler gercevesinde dgretilecek kelimeler igin
bir 6nerme olusturulacak ve kodlama saglanacaktir. “anne, bebek™ kavramlar1 6znesinde
bir dnerme olusturulacaktir.
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Dersin ad1 TURKCE

Sinif 6
Konu Kelime Ogretimi
Ogretilecek Kelimeler Tayin, belde, ahali, vilayet, resmi, miihim, carpik,

hakikat, ifade, izah (Semalar) pabugc, iskarpin,
pansuman, oneri (Sozel ve Gorsel Temsil)

Kullanilacak Bellek Semalar ve S6zel-Gorsel Temsil

Destekleyiciler

Siire 40+40 (2 ders saati)

Planda yer alan kelimelerin anlamini 6grenir.

Ogrenci Anlami 6grenilen kelimeleri dogru bigimde kullanir.
Kazanimlar: /Hedef

ve Davranislar

Okulumuzu gelen Bursa Valisinin ziyaretini hatirlayan var m1?
SORGULAMA Yakin zamanda yeni bir ayakkabi alan var mi1?

DERSE GECIS

Beyin temelli 6grenme cercevesinde planlanan g¢alismada bellek destekleyici olarak
“Semalar ve S6zel-Gorsel Temsil” kullanilmistir. Oncelikle 6gretilecek kelimeler tahtaya
yazilmis ev ders onunda bu kelimelerin anlamlarinin 6grenilecegi hedefi ifade edilmistir.
Daha sonra ilk kelime grubu ile ise baslanmistir. Belli bir kural dahilinde iliskilendirilen
kelimeler cercevesinde bireylerin zihinlerinde ¢esitli semalar iiretmeleri amacglanarak
kelimeler nitelikleri iliskilendirilmeye g¢alisilmistir. Valinin okul ziyareti esnasinda bir
vatandasin s6z konusu yerdeki c¢arpik kentlesme durumunu ifade etmesiyle baslatilan
durum, kelime=sema ekseninde dgretilmeye calisilmistir.

Sozel ve gorsel temsilde ise s6z konusu kelimeler hem s6zel olarak ifade edilmis ayni
zamanda kelimenin gorselinin zihinde belirmesi saglanmaya calisilmistir. Ayakkabi
sikmasi temelinde kelimeler sozel gorsel temsil ile kodlanmaya ¢alisilmastir.
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Dersin ad1 TURKCE

Simif 7
Konu Kelime Ogretimi
Ogretilecek Kelimeler Biinye, felc, zihinsel, zorluk, asistan, Kiir, yara-,

klinik, muayene, tereddiit (Replikler) kulluk, iman,
sadaka, siikiit, itaat, felek (Mekan Yontemi)

Kullanilacak Bellek Replikler ve Animsaticilar (Mekan Y ontemi)

Destekleyiciler

Siire 40+40 (2 ders saati)

Planda yer alan kelimelerin anlamini 6grenir.

Ogrenci Anlam1 6grenilen kelimeleri dogru bigimde kullanir.
Kazanimlan
/Hedef ve

Davranmislar

SORGULAMA Cami ve hastaneye neden gideriz?

DERSE GECI$

Beyin temelli 6grenme g¢ercevesinde planlanan ¢aligmada bellek destekleyici olarak
“Replikler ve Mekan Yontemi” kullanilmustir. Oncelikle dgretilecek kelimeler tahtaya
yazilmis ev ders onunda bu kelimelerin anlamlarinin 6grenilecegi hedefi ifade
edilmistir. Daha sonra ilk kelime grubu ile ise baglanmistir. Replikler, herhangi hastane,
okul vb. yerlere belli bir sira takip eden islemlere ait durum replik seklinde kodlanma
calisgtlmigtir. Ayni sekilde herhangi bir yere gidilmesi durumunda o mekana ait
kelimeler kodlanma ¢alisilmistir.
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Dersin adi TURKCE

Siif 8
Konu Kelime Ogretimi
Ogretilecek Kelimeler Bitkin, din-, biiriin-, bugu, tabii (Peg Yontemi)

efkar, gam, keder, ammmsa-, diyar, kader, gurbet,
memleket (Anahtar Kelime Yontemi)

Kullanilacak Bellek Animsaticilar (Anahtar Kelime ve Peg Y ontemi)
Destekleyiciler
Siire 40+40 (2 ders saati)

Planda yer alan kelimelerin anlamin1 6grenir.
Ogrenci Anlam1 6grenilen kelimeleri dogru bigimde kullanir.
Kazanimlar: /Hedef
ve Davramislar

SORGULAMA Hastalandiginizda anneniz ne yapar?
Uzakta olan herhangi bir yakininiz var mi?

DERSE GECIS

Beyin temelli 6grenme ¢er¢evesinde planlanan ¢alismada bellek destekleyici olarak “Anahtar
Kelime ve Peg Yéntemi” kullanilmustir. Oncelikle dgretilecek kelimeler tahtaya yazilmis ev
ders onunda bu kelimelerin anlamlarinin 6grenilecegi hedefi ifade edilmistir. Daha sonra ilk
kelime grubu ile ise baslanmistir. Anahtar kelime yontemi ile belli grup kelime havuzu
olusturulup anlamlar1 kodlanma ¢alisilmistir. Peg yontemi ise bir olay silsilesi ile bireyde
olusturulmaya calisilan zihin haritalari ile olay sirast olusturulup olay: iceren kelimelerin
anlami1 kodlanmaya g¢alisilmistir.
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Ek 4. Ogretilen kelime listesi ve sikliklar:

5.S1mif Kelime Listesi

Agas4

Aylik11
Bagl2
Bekgil2
Belir-15
Beniz10
Besik10
Bey 115
Bildir-13
Bilim 10
Buyur-15
Cekin-16
Dalgin19
Deginl0
Dek29
Dile-12
Diyar10
Dual8
Diis26
Efendi2l
Ek-13
En80
Evvell0
Gezegen88
Gonull1
Gurbet30
Gilnbatimi114
Gunlik10
Haci120
Harman23
Hickir-10

Kabus Gor-
Oru¢32 22
Pazarlik28 Kafa2l
Raf13 Kahramanl13
Sarhos12 Kapil-10
Seferl3 Kapla-13
Senel? Kar26
Seslen-40 Kasif13
Sik116 Katl18
Soluk12 Kita25
Suratl2 Kiire75
Stirii23 Lokmal3
Tane22 Namaz24
Tipkil3 Oksa-34
Tohum10 Okyanus11
Tuhaf33
Ugra-14
Umutl0
Vakitl3
Var-46
Varliklil1
Yanardagl7
Yara-11
Yayil-10
Yazik13
Yerles-22
Yerlestir-12
Yetis-13
Yoksunll
Yiicell
Yiksel-14

6. Sinif Kelime Listesi

Agiklama25

Adetal6
Aga33
Agirla-21
Alem10
Anayoll17
Bakin-17
Baygin10
Bey 413
Buyur-15
Caki10
Cekin-10
Dogrul-44
Edip22
Efell
Efendi54
Emniyetl2
Eskiya22
Evlat10
Felaket20
Firsatl1
Gezin-16
Giiliimse-20
Hac134
Hanim 360
Hatun10
Haydut12
Haykir-25
Herif18
Hickirik30
Hizmetlil5
Hiikiimet10
Israrl4
Imam13
Inle-14
Insallah10
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Kader34
Kapla-10
Karakol13
Karyolal2
Kerel6
Kilik10
Komiser72
Kosk 147
Muavinl3
Kiil10
Lira45
Memur83
Miinasip12
Ortalik19
Pek36
Rihtim10
Saf12
Sahtel2
Sene236
Sofals
Soylen-15
Striil5
Stiphe19
Talimat10
Taraf6l
Tesellill
Toparla-13
Ugra-12
Usak20
Ustad10
Vasiyetnamel6
Yali19
Yoriik43
Zevzek59



7.511f Kelime Listesi

adalel0
ahali 42
akin 62

alacakaranlik13

alem26
ambarl8
an-15
asistan11l
baglilik12

bahis23
belde22
belir-23
belirle-37
bey 217
boy*53
biinyel0
cephanel5
cephel8
cagl2
carpik16
¢evik10
cirp-24
dair 39
dehliz14
derhall3
diren-10
dogrul-17
edin-12
elgi 86
erig-15
erk21
eser27
evvelal3
fakiilte12
felg12
felek19
fetih13
fisek24
ganimet1l

hadisel3
hakikat14
hakim15
hakimiyetl5
hanmim 221
hanim?29
hazretl4
hilal13
hizmetkar16
homurdan-
19

husus17
k14
1stirap22
ifade 39
imanl7
iskambil13
iskarpinl0
itaat34
izah14
kabilel3
kagan 54
kapil-16
karayelll
kavim25
keder13
kere33

kez 46
klinik 46
koca48
kogus16
kulluk12
kumal3
kumandanl14
kuruntulO
kirl4
lodos16
masrapal5
melik14
muayene24

muhafazal0O
miiddet10
mithim10
nesil1l8
ogiit13
Oneril 1
pabug31
pansuman21
poyrazl5

reis 169
resmil4
sadaka23
sefer48
senel8
sikint113
sirala-10
sOylen-20
siikut10
stvari22
sah19
sahanel4
tab1il6
taka 43
tayfal3
tayin23
tekin26
tereddiit10
tesadiif16
ugra-26
ulus12
umursa-12
usak21
vilayet 66
yanag-26
yara-25
yarala-12
yaylak17
yillik24
zihinsel11l
zorluk14

8. Sinif Kelime Listesi

animsa-23
azarla-10
bakin-13
basim14
bey22
bitkin14
bugul2
biiriin-10
cag3l

cakill2
¢ekin-18
dairl2
darbel9
deger33
dehsetl1
din-10
diyarl8
doruk14
efkarl10
egemenlik13
ek-17
er-22
esenl2
esik10
eyerl2
gam14
gecit20
geril-10
gider10
goletl7
giiclik15
hakim16
hamarat13
haydut12
herif30
hir¢in29
hir1lt119
hirpala-12
hiikiimet13
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irkil-14
is23
kaderl4
karigl5
keder12
kelle10
kere28
kisir12
kigla 43

kitle10
konferans27
konuk15
kuskul3
kutsal14
kutik 59
mayall
mensupl3
meselel6
nesil18
niyet23
oba21
oclo6
pabug33
reis20
resmil0
sanl4
sez-11
sin-18
solu-14
soluk 40
soy*18
subay29
safak12
sOlen19
sukiir12
tabiil0
tahammiil14
takdir10

tedirginl7
tim12
tipil7
tit-17
ulu2s
uslu26
urk-18
tirper-20
vicdan10

yamacg32
yasl6
yet-52
yi1gin 51
yoksul35
yonel-16
ylcel9



Ek 5. Uygulanan testlerin madde analiz sonuglari

5. Sinif Okudugunu Anlama Basar1 Testinin Madde Analizi Sonuglari

Sorular

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

Soru Diizeyi
Bilgi

Analiz

Analiz

Analiz

Sentez

Analiz
Kavrama

Bilgi
Degerlendirme
Degerlendirme
Sentez
Degerlendirme
Analiz
Degerlendirme

Analiz

P]
0,56
0,71
0,59
0,72
0,53
0,61

0,6
0,69
0,42
0,62

0,5
0,54
0,33
0,54

0,59

aj
0,44
0,29
0,41
0,28
0,47
0,39
0,4
0,31
0,58
0,38
05
0,46
0,67
0,46

0,41

sj?
0,25
0,2
0,24
0,22
0,25
0,23
0,24
0,21
0,24
0,23
0,25
0,25
0,22
0,25

0,24

rjx
0,57
0,48
0,44
0,41
0,42
0,44
0,52
0,4
0,55
0,66
0,48
0,44
0,4
0,44

0,48

204



5. Smif Kelime Testi Madde Analiz Sonuglari

Sorular

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

S21

S22

S23

S24

S25

S26

S27

Soru Diizeyi
Bilgi

Bilgi
Kavrama
Bilgi

Sentez
Analiz
Kavrama
Kavrama
Analiz
Kavrama
Sentez
Degerlendirme
Analiz
Degerlendirme
Analiz

Bilgi

Bilgi
Kavrama
Bilgi

Sentez
Analiz
Kavrama
Kavrama
Analiz
Kavrama
Sentez

Degerlendirme

Pj
0,53
0,7
0,51
0,56
0,5
0,52
0,55
0,62
0,58
0,69
0,72
0,46
0,68
0,51
0,69
0,74
0,71
0,68
0,55
0,65
0,64
0,59
0,45
0,6
0,39
0,64

0,53
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aj
0,47
03
0,49
0,44
05
0,48
0,45
0,38
0,42
0,31
0,28
0,54
0,32
0,49
0,31
0,26
0,29
0,32
0,45
0,35
0,36
0,41
0,55
04
0,61
0,36

0,47

0,25
0,21
0,25
0,25
0,25
0,25
0,25
0,24
0,24
0,21
0,20
0,25
0,22
0,25
0,21
0,19
0,21
0,22
0,25
0,23
0,23
0,24
0,25
0,24
0,24
0,23

0,25

rjx
0,7
0,52
0,57
0,45
0,46
0,49
0,58
0,45
0,59
0,61
0,45
0,4
0,6
0,74
0,68
0,65
0,75
0,58
0,5
0,64
0,58
0,61
0,71
0,68
0,65
0,76

0,61



S28

S29

S30

S31

S32

S33

S34

S35

S36

S37

S38

S39

S40

Analiz
Degerlendirme
Analiz
Bilgi
Bilgi
Kavrama
Bilgi
Sentez
Analiz
Kavrama
Kavrama
Analiz

Kavrama

0,72
0,55
0,56
0,65
0,68
0,71
0,65
0,64
0,59
04
0,55
0,68

0,7

0,28
0,45
0,44
0,35
0,32
0,29
0,35
0,36
0,41
06
0,45
0,32

0,3

0,20
0,25
0,25
0,23
0,22
0,21
0,23
0,23
0,24
0,24
0,25
0,22

0,21

0,59
0,69
0,63
0,65
0,78
0,69
0,55
0,54
0,51
0,4
0,44
0,58

0,61

6. Sinif Okudugunu Anlama Basar1 Testinin Madde Analizi Sonuglar1

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

Degerlendirme
Degerlendirme
Degerlendirme
Sentez

Analiz
Kavrama
Kavrama

Bilgi

Sentez

Analiz

Degerlendirme

0,46

0,61

0,58

0,65

0,43

0,71

0,65

0,69

0,52

0,7

0,58

0,54

0,39

0,42

0,35

0,57

0,29

0,35

0,31

0,48

0,3

0,42
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0,25

0,24

0,24

0,22

0,25

0,2

0,22

0,21

0,25

0,21

0,24

0,4

0,43

0,42

0,48

0,58

0,43

0,4

0,45

0,41

0,4

0,56



S12 Sentez 0,56 0,24 0,53

S13 Degerlendirme 0,61 0,23 0,54

S14 Degerlendirme 0,6 0,25 0,51

6.Smif Kelime Testi Madde Analiz Sonugclar1

Sorular Soru Diizeyi Pj o] sj? rjx
S1 Kavrama 0,5 0,5 0,25 0,71
S2 Bilgi 0,65 0,35 0,23 0,58
S3 Analiz 0,58 0,42 0,24 0,77
S4 Bilgi 0,52 0,48 0,25 0,55
S5 Sentez 0,56 0,44 0,25 0,51
S6 Analiz 0,42 0,58 0,24 0,58
S7 Kavrama 0,45 0,55 0,25 0,65
S8 Bilgi 0,69 0,31 0,21 0,59
S9 Kavrama 0,51 0,49 0,25 0,79
S10 Degerlendirme 0,68 0,32 0,22 0,71
S11 Sentez 0,72 0,28 0,20 0,75
S12 Degerlendirme 0,48 0,52 0,25 0,77
S13 Analiz 0,55 0,45 0,25 0,6
S14 Bilgi 0,57 0,43 0,25 0,64
S15 Kavrama 0,65 0,35 0,23 0,61
S16 Kavrama 0,7 0,3 0,21 0,55
S17 Bilgi 0,72 0,28 0,20 0,71
S18 Analiz 0,61 0,39 0,24 0,59
S19 Bilgi 0,6 0,4 0,24 0,5
S20 Sentez 0,54 0,46 0,25 0,54

207



S21
S22
S23
S24
S25
S26
S27
S28
S29
S30
S31
S32
S33
S34
S35
S36
S37
S38
S39

S40

Analiz
Kavrama

Bilgi

Kavrama
Degerlendirme
Sentez
Degerlendirme
Analiz

Bilgi

Kavrama
Kavrama

Bilgi

Analiz

Bilgi

Sentez

Analiz
Kavrama

Bilgi

Kavrama

Degerlendirme

0,77
0,53
0,51
0,6
0,45
0,76
0,51
0,69
0,55
0,51
0,6
0,65
0,78
0,75
0,74
0,65
0,48
0,45
0,44

0,71

0,23
0,47
0,49
0,4
0,55
0,24
0,49
0,31
0,45
0,49
0,4
0,35
0,22
0,25
0,26
0,35
0,52
0,55
0,56

0,29

0,18
0,25
0,25
0,24
0,25
0,18
0,25
0,21
0,25
0,25
0,24
0,23
0,17
0,19
0,19
0,23
0,25
0,25
0,25

0,21

0,57
0,6
0,7

0,65

0,42

0,75

0,59

0,51

0,72

0,67
0,5

0,74

0,68

0,54
0,5

0,58

0,44

0,49

0,68

0,75
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7. Sinif Okudugunu Anlama Basar1 Testinin Madde Analizi Sonuglari

S1 Degerlendirme 0,46 0,54 0,25 0,45
S2 Degerlendirme 0,7 0,3 0,21 0,49
S3 Analiz 0,49 0,51 0,25 0,58
S4 Degerlendirme 0,65 0,35 0,23 0,71
S5 Bilgi 0,63 0,37 0,23 0,78
S6 Degerlendirme 0,51 0,49 0,25 0,64
S7 Degerlendirme 0,5 0,5 0,25 0,55
S8 Analiz 0,69 0,31 0,21 0,88
S9 Degerlendirme 0,52 0,48 0,25 0,69
S10 Analiz 0,67 0,33 0,22 0,77
S11 Analiz 0,4 0,6 0,24 0,81
S12 Degerlendirme 0,44 0,56 0,25 0,43
S13 Degerlendirme 0,43 0,57 0,24 0,74
S14 Kavrama 0,59 0,41 0,24 0,41
S15 Kavrama 0,7 0,3 0,21 0,43
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7.S1n1f Kelime Testi Madde Analiz Sonuglari

Sorular
S1
S2
S3
S4
S5
S6
S7
S8
S9
S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
S17
S18
S19
S20
S21
S22
S23

S24

Soru Diizeyi
Analiz
Kavrama
Bilgi

Analiz

Bilgi

Sentez
Analiz
Kavrama
Bilgi
Kavrama
Degerlendirme
Bilgi

Analiz
Degerlendirme
Analiz
Analiz
Kavrama
Bilgi

Analiz

Bilgi

Sentez
Analiz
Kavrama

Bilgi

Pj
0,57
0,65
0,58
0,51

05
0,68
0,75
0,69
0,64
0,75
0,71
0,73
0,65
0,41
0,49
0,44
0,47
0,67
0,51

0,4
0,45
0,49

0,6

0,56

210

qJ
0,43
0,35
0,42
0,49
0,5
0,32
0,35
0,31
0,36
0,35
0,29
0,23
0,35
0,59
0,51
0,56
0,53
0,33
0,49
0,6
0,55
0,51
0,4

0,44

sj?
0,25
0,23
0,24
0,25
0,25
0,22
0,26
0,21
0,23
0,26
0,20
0,17
0,23
0,24
0,25
0,25
0,25
0,22
0,25
0,24
0,25
0,25
0,24

0,25

rjx
0,4
0,52
0,77
0,49
0,51
0,57
0,63
0,65
0,59
0,6
0,52
0,45
0,55
0,72
0,64
0,6
0,79
0,55
0,51
0,57
0,61
0,67
0,51

0,68



S25
S26
S27
S28
S29
S30
S31
S32
S33
S34
S35
S36
S37
S38
S39
S40

Kavrama
Degerlendirme
Bilgi
Analiz
Bilgi
Analiz
Analiz
Kavrama
Bilgi
Analiz
Bilgi
Sentez
Analiz
Kavrama
Bilgi

Kavrama

0,48
0,64
0,58
0,78
0,58
0,46
0,46
0,61
0,47
0,51
0,4
0,51
0,64
0,47
0,67

0,49

0,52
0,36
0,42
0,22
0,42
0,56
0,54
0,39
0,53
0,49
0,6
0,49
0,36
0,53
0,33

0,51

0,25
0,23
0,24
0,17
0,24
0,26
0,25
0,24
0,25
0,25
0,24
0,25
0,23
0,25
0,22

0,25

0,62
0,71
0,51
0,49
0,64
0,65
0,6
0,73
0,64
0,54
0,52
0,42
0,48
0,44
0,46

0,41
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8.Smif Okudugunu Anlama Testi Madde Analiz Sonuglari

Sorular

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

Soru Diizeyi
Degerlendirme
Analiz
Degerlendirme
Kavrama
Kavrama
Degerlendirme
Degerlendirme
Degerlendirme
Analiz
Degerlendirme
Degerlendirme
Analiz

Analiz

Analiz

Analiz

Pj
0,76
0,77
0,69
0,68
0,58
0,71
0,69
0,68
0,52
0,69

0,7
0,74
0,53
0,73

0,51

qJ
0,24
0,23
0,31
0,32
0,42
0,29
0,31
0,32
0,48
0,31
0,3
0,26
0,47
0,27

0,49

0,18

0,17

0,21

0,22

0,24

0,2

0,21

0,22

0,25

0,21

0,21

0,19

0,25

0,2

0,25

rjx
0,48
0,58
0,51
0,45
0,48
0,49
0,5
0,51
0,41
0,46
0,43
0,53
0,74
0,51

0,49
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8.Smif Kelime Testi Madde Analiz Sonuglari

Sorular
S1
S2
S3
S4
S5
S6
S7
S8
S9
S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
S17
S18
S19
S20
S21
S22
S23

S24

Soru Diizeyi
Kavrama
Bilgi

Analiz

Bilgi
Degerlendirme
Analiz
Kavrama
Analiz

Bilgi
Kavrama
Sentez

Bilgi

Analiz
Kavrama
Analiz
Kavrama
Bilgi

Analiz

Bilgi
Degerlendirme
Analiz
Kavrama
Analiz

Bilgi

P]
0,55
0,6
0,51
0,48
0,65
0,64
0,77
0,42
0,47
0,54
0,69
0,78
0,49
0,46
0,72
0,44
0,45
0,71
0,58
0,57
0,44
0,41
0,71

0,58
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qJ
0,45
0,4
0,49
0,52
0,35
0,36
0,23
0,58
0,53
0,46
0,31
0,22
0,51
0,54
0,28
0,56
0,55
0,29
0,42
0,43
0,56
0,59
0,29

0,42

sj2
0,25
0,24
0,25
0,25
0,23
0,23
0,18
0,24
0,25
0,25
0,21
0,17
0,25
0,25
0,20
0,25
0,25
0,21
0,24
0,25
0,25
0,24
0,21

0,24

rjx
0,65
0,61
0,47
0,55
0,59
0,61
0,65
0,44
0,42
0,41
0,4
0,51
0,62
0,54
0,64
0,6
0,71
0,62
0,56
0,67
0,62
0,57
0,58

0,55



S25
S26
S27
S28
S29
S30
S31
S32
S33
S34
S35
S36
S37
S38
S39
S40

Kavrama
Sentez
Bilgi
Analiz
Kavrama
Analiz
Kavrama
Bilgi
Analiz
Bilgi
Degerlendirme
Analiz
Kavrama
Analiz
Bilgi

Kavrama

0,53
0,59
0,65
0,74
0,49
0,62
0,47
0,67
0,48
0,57
0,45
0,51
0,73
0,69
0,64

0,68

0,47
0,41
0,35
0,26
0,51
0,38
0,53
0,33
0,52
0,43
0,55
0,49
0,27
0,31
0,36

0,32

0,25
0,24
0,23
0,19
0,25
0,24
0,25
0,22
0,25
0,25
0,25
0,25
0,20
0,21
0,23

0,22

0,61
0,69
0,61
0,57
0,55
0,45
0,49
0,44
0,48
0,46
0,43
0,51
0,53
0,55
0,51

0,49
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Ek 6. Okudugunu anlama testleri

5. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

1. Asagidaki ciimlelerde alti c¢izili sozciiklerin hangisi farkh anlamda
kullanmistir?

A) Evimizin karsinda yeni yapilan bina her giin yiikseliyor?
B) Bu davranisi ile 6gretmenin goziinde yiikseldi?

C) Aksama dogru denizin suyu yiikseldi?

D) Pistten havalanan ugak birka¢ saniyede yiikseldi?

2. “lyiligin giiglii oldugu yerde kétiiliik barinamaz.” Ciimlesine anlamca en yakin
ciimle hangisidir?
A) lyilik ve kétiiliik siirekli miicadele igerisindedir.
B) Kotiiliik ile karsilasmamis insanlar, iyiligin degerini bilmezler.
C) Kaotiiliiglin ortaya ¢ikmamast, iyiligin giiciine baglidir.
D) lyiligin taraftar az, kotiiliigiin taraftari coktur.

3. “Bilgisizligi ortmeye c¢alismak yerine bilmediklerini 6grenmek daha dogrudur.”
Asagidaki ciimlelerin hangisi anlamca bu ciimleye en yakindir?
A) Bilgiye ulasmanin yas1 yoktur.
B) Insan, bilgiliymis gibi davranmamali bilmedigini 6grenme ¢abasinda olmalidir.
C) Insanin bilgisi yaslandikga artar.
D) Cok okumak insanin bilgisini arttir.

4. 1-Ulkemizde tarihi eser olmayan sehir yoktur.
2-Ulkemizdeki kimi sehitler tarihi eserleri ile tinliidiir.
3-Ulkemizdeki her sehirde mutlaka bir tarihi eser vardir.
4-Ulkemizdeki tarihi eserler kimi sehirlerde iyi korunmustur.

Yukandaki ciimlelerden hangileri anlamca birbirine en yakindir?

A) 12 B)1-3 C)2-3 D)3-4
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5. Gergek dostluk kelimelere sigmaz. O ancak yasamakla anlasilir. Cikar {izerine kurulu
arkadasliklar1 gergek dostluk sananlar gercek dostlugun ne oldugunu anlayamazlar.
Bu parc¢ada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Gergek dostluk zor zamanda anlasilir.

B) Her insan ger¢ek dosta muhtagtir.

C) Gergek dostlugun ne oldugunu ancak yasayanlar bilir.
D) insanlar, zorluklar1 gercek dostlari ile yenerler.

1. yeni buluslar 2. degisip gelistikce
3. toplumlar 4. olacak
5. siirdiirecektir 6. bunlar da
7. degistirmeyi 8. toplumu
Yukaridaki sozlerle anlamh ve kuralli bir ciimle olusturuldugunda siralama
nasil olur?
A)3-2-1-4-6-8-7-5
B)1-4-6-2-3-7-8-5

1
~N =
1
NG

7. Dogru” sozciigii hangi ciilmlede “yanhssiz, eksiksiz” anlamiyla kullanilmistir?
A) Cocuk, okula dogru kosarak gitti.

B) Bu konuda dogru sdyledigini sanmiyorum.

C) Iki noktadan yalniz bir dogru geger.

D) O her zaman hesaplarini dogru yapar.

8. Asagidaki ciimlelerin hangisindeki “yash” sozciigii digerleriyle es seslidir?
A) Higkirarak, yasl gozleriyle bana bakti.

B) Mahallenin yaslilar1 toplant: yaptilar.

C) Oldukga sevecen, yasl bir teyzeydi.

D) Bu evin yash bir sahibi vardi.

Siir hem sairin hem de o ¢agin resmidir.

9. Asagidaki ciimlelerden hangisi yukaridaki ciimleye anlamca en yakindir?
A) Sair sirini yazarken kendini gizler.
B) Siir sairiyle anlam kazanir.

C) O ¢aga ait bilgiler sadece siirlerle verilir.
D) Siir, hem sair hem de yazilan ¢ag1 yansitir.
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10. Genellikle es dost ziyaretlerinde ikramlarin baginda gelen kahve; gelisigiizel pisirilmez.
Once misafirlere kahvelerini nasil istedikleri sorulur ve kahve ona gore pisirilir. Kahve
pisirilirken cezvedeki kopiik alinir ve fincana konur. Kahve fincanda ve bir bardak suyla
ikram edilir.
Bu parcada kahvenin hangi yonii iizerinde durulmustur?

A) Ikram edilirken nelere dikkat edilmesi gerektiginden

B) I¢me geleneginin nerden geldiginden

C) Tiirk kiilttirtindeki yerinden

D) Insan saglig1 icin 6neminden

11. Saglik sorunlarinin 6niine ge¢mek i¢in biiyilik paralar harciyoruz. Fakat bu ¢abamiz bizi
saglikli
hale getirmiyor. Dogal c¢evre kirletilmeye devam edilirse hastaligin kaynagi da
bitmeyecektir. Kirli alanlardan yayilan mikroplarla hastaliklarin 6niine gegilememektedir.
Oysa ¢evrenin korunmasina 6nem verirsek hastaliklart da 6nlemis oluruz.
Bu parcada asil anlatilmak istenen nedir?

A) Gliniimiizde hastaliklar1 6nlemek ger¢ekten zordur.

B) Dogal dengenin bozulmasi canlilarin yagamini olumsuz etkilemektedir.

C) Saglik sorunlarinin ¢6ziimii, gevre sorunlarnin ¢éziimiine baglidir.

D) Insan duyarli olmadig siirece ¢evre sorunlaria ¢ziim bulamaz.

12.

Verilmek istenen mesaja; bagirarak konusmak gii¢ kazandirmaz. Mesaja giic katan
kelimelere yiiklenen anlamdir. O mesaj kodlandig1 gibi algilanmiyorsa “ariza var”demektir.
S6z konusu ariza bagirarak da giderilemez.
Bu parcada alt1 ¢izili s6z grubu ile anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Bagirmanin mesaji etkili kilan bir 6ge olamadigi

B) Bagirarak konusmanin gevreyi rahatsiz ettigi

C) Mesaj aktarmanin anlamindan daha 6nemli oldugu

D) Her zaman giiglii mesajlar vermemiz gerektigi

Yalniz basina yiirliyen geng¢ kadin, yol kenarinda oturan hiiziinlii bir yabanciya giiliimsedi.
Bu giilimseme adamin kendisini daha iyi hissetmesine sagladi. Yakin ge¢cmise kadar
kimseye tesekkiir etmedigini hatirlamistt gen¢ kadin. Hemen arkadasina bir not yazdi. Bu
tesekkiirden ¢ok keyiflenen arkadasi, her 6glen yemek yedigi lokantada garsona yiiklii bir
bahsis birakt. Garson, ilk defa boyle bir bahsis
aliyordu. Aksam eve giderken, kazandig1 paranin bir parcasini, her zaman kose basinda
oturan fakir adamin sapkasina birakti. Adam dyle ama dyle minnettar oldu ki... ki giindiir
bogazindan lokma ge¢gmemisti. Karnini iki giinden beri ilk defa doyurduktan sonra, bir
apartman bodrumundaki odasimnin yolunu 1slik galarak tuttu. Oyle neseliydi ki, bir sagak
altinda titreyen koOpek yavrusunu goriince, kucagina aliverdi. Kiigiik kopek gecenin
sogugundan kurtuldugu i¢in mutluydu. Sicak odada sabaha kadar kosusturdu. Gece
yarisindan sonra apartmani dumanlar sardi. Bir yangin basliyordu. Dumani1 koklayan képek
Oyle havlamaya basladi ki, once fakir adam uyandi, sonra biitlin apartman kalkti. Anneler,
babalar dumandan bogulmak iizere olan yavrularini kucaklayip, 6liimden kurtardilar. Biitiin
bunlarin hepsi, bir TEBESSUM” iin sonucuydu...
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Asagida yer alan sorular1 yukaridaki metne gore cevaplayimiz.
13) Asagidakilerden hangisi, garsona yiiklii miktarda bahsis verilmesinin nedenidir?

A) Giilimseme ile birlikte adamin kendini 1yi hissetmesi,
B) Adamin karninin doymasi,

C) Yagmurda 1slanan kopegi kucagina almasi,

D) Fakir adama para vermesi.

14) Yukaridaki metnin ana fikri nedir?

A) Fakirlere yardim etmeliyiz.

B) Yagmurlu ve soguk havalarda disardaki canlilara dikkat etmeliyiz.
C) Bir kiigiik giiliimseme bile bir¢ok olumsuzlugu diizeltebilir.

D) Yalniz insanlara yardim etmek ¢ok énemlidir.

15) Garson bahsisinin bir kismini kime neden birakmstir?

A) Kendisinden daha zor bir durumda olan adami diisiindiigii i¢in birakmustir.
B) Yagmurlu havada disarda gordiigii kadina birakmaistir.

C) Paraya 6nem vermediginden birakmuistir.

D) Aclik duygusunu bildigi i¢in birakmustir.

6. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

Insan ¢ok s6z sdylemekle degil sdyledigi sozlerin yerinde ve faydali olmasiyla kiymetini
yiikseltir. Insan, soziiyle kendini gosterir ve davranislariyla kendi ruh yiiceligini aksettirir.
Degerli s6z, en kestirme yoldan muhatabin kafasini karistirmadan ona birsey anlatan sézdiir.
Her yerde agzin1 a¢ip sagma sapan s6z soyleyenlerin kafa ve goniillerinden daha biiyiik olan
dilleri ihtimal ki onlarin mahvolmalarina sebep olacaktir.

(1. ve 2. sorular pargaya gore cevaplandirilacaktir.)

1. Parcadan asagidaki diisiincelerden hangisi ¢cikarilamaz?
A) Ulu orta konusan kisi, degerini diisiirmiis olur.

B) Soylenecek sozler kisa ve 6z olmalidir.

C) So6z ve davranislar, karakteri gosterir.

D) Soylesen de gereksiz sdylemesen de.

2. Asagidakilerden hangisi parcadan c¢ikarilacak en 6nemli sonuctur?
A) S6z var is bitirir, s6z var bas yitirir.

B) Soyleyenden olma, dinleyenden ol.

C) Soz torbaya girmez.

D) S6z s6zii agar.

"Hayatlarimiz1 big¢imlendiren ara sira yaptiklarimiz degil, siirekli olarak yaptigimiz
seylerdir."

3. Ciimleden asagidakilerden hangisi ¢ikarilabilir?

A) Hayatta en mitkemmel davranis1 yakalamak gerekir.

B) Ara sira yaptiklarimiz bizde kalic1 davranis olusturabilir.

C) Yasamimuz siirekli tekrarladigimiz davranislarin tirtintidiir.
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D) Yasamui sekillendiren arada bir yapilan seyler de olabilir.

Kisi yaptig1 isi seviyorsa, o alanda yetenegi de varsa basarili olma olasilig1 yiiksektir. Bu
da kiside doyum saglar, kendini ger¢eklestirme umudunu gii¢lendiren insanin ruh sagligi
da iyi olur.

4. Bu parcanin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Sevdigi isi yapanlar mutlu ve basarili olur.

B) Basarili olmanin yolu ¢ok ¢aligsmaktan gecer.

C) Mutlu olmak i¢in her seye iyi yoniiyle bakmamiz gerekir.

D) Insan isterse her seyde bir mutluluk bulabilir

Bir mesale bagka bir mesaleyi tutusturmakla bir sey kaybetmez.

5. Asagidakilerden hangisi bu ciimlede anlatilmak istenenle anlamca ayni
dogrultudadir?

A) Acilar paylasildikga azalir.

B) lyilik yapmak, kisiye bir sey kaybettirmez.

C) Mutluluk paylastik¢a cogalir.

D) Biitiin sorunlar konusarak ¢oziiliir.

6. Asagidakilerden hangisinde “direnme” anlami vardir?
A) Cocuk, ilact igmem de igmem diye tutturdu.

B) Nasil olur da 6gretmenin verdigi gérevi yapmazsin?

C) Senden higbir sey saklamadim.

D) Insanlar arasinda ayrim yapmazd.

7. “Onu ancak iyi bir avukat kurtarabilir.” Ciimlesinde “kurtarmak” kelimesi hangi
anlamda kullamlmstir?

A) Uzaklagtirmak

B) Kazandirmak, ele ge¢irmek

C) Bir canliy1 felaketten kurtarmak

D) Birinin ceza almasina engel olmak

8. “Kardesinin bu olay karsisinda ne yapacagini1 kestirmek miimkiin degil.” Ciimlesinde
alti ¢izili ifadenin ciimleye kattig1 anlam hangi ciimlede vardir?

A) Askerlerden biri hastalaniverdi.

B) Kimse bu kadar hastalanacagini1 tahmin edemezdi.

C) Sinirdaki kdytin 1s1klart segilemiyordu.

D) Sabaha kadar kimsenin gbziine uyku girmedi.

Insanlar birbirine mektup yazmali. Ciinkii mektupta sesin tonu belli olmaz. Ciinkii mektup
diistintilerek yazilir. Birdenbire agzimizdan kacan kelimeleri higbir sey geri getiremez.
Soylediklerimizin tstii ¢izilemez. Ciinkii soylediklerimiz dinlenmeyebilir; s6ziimiiz kesilir,
igeriye o anda biri girer, okunan mektup ise mutlaka tamamlanir.

9. Parcaya gore mektup yazmanin asil nedeni nedir?

A) Dinlenilmeme olasiliginin olmasi

B) Geri doniisiiniin olmamas1

C) Uzun siirede yazilmasi

D) Diisiiniilerek yazilmasi
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1.Arkadaslar iyilesince yola birlikte devam ederler ya da baska bir kaz siiriisiine
katilirlar.

2.Gokyliziinde uzun uguslar sirasinda hastalanan ya da yaralanan bir kaz oldugunda o kaz
yalniz birakilmaz.

3.Kazlarda topluluk bilinci, yardimlagsma ve dayanisma son derece gelismistir.
4.Yarali kaz iyilesinceye kadar yardimci kazlar arkadaslarina bakar.

5.Gruptan hemen iki kaz onun yanina verilir.

10) Yukaridaki numaralanmis ciimlelerden bir paragraf olusturulmak istenirse
siralama nasil olur?

A)1-2-3-4-5 B)3-2-4-5-1

C)3-2-5-4-1 D)5-3-2-4-1

“Kitap dosttur, arkadastir. En yalniz aninda, kalabaliklar i¢inde tek kaldiginda, her yerde
yanindadir. Bu yoldaslhigin karsiliginda istedigi bir sey vardir kitabin; okuyucunun ona
sadik kalmasi. Clinkii kitap sunu iyi bilir: Okuyucu kitaba sadik kaldiginda ger¢ek dostluk
baslamis demektir.”

11) Okuyucunun kitaba sadik kalmasi ile ne anlatilmak istenmektedir?

A) Dostlugun siirdiiriilmesi kitaba bagli kalmakla gergeklesebilir.

B) Gergek dost kotii giinde yanimizda olandir.

C) Kitap en iyi yoldastir.

D) Okuyucu kitabin her zaman yanidadir.

“Komsunu sev ama aradaki duvari kaldirma.”
12. Asagidakilerden hangisi bu ciimleye anlamca benzemektedir?

A) Komsularimizla ¢ok samimi olmaliyiz.

B) Komsularimizla iliskilerimizde mesafeyi korumaliyiz.

C) Komgularimizla iyi geginmeliyiz.

D) Gerektigi zaman komsularimizin ihtiyaglarini kargilamaliy1z.

Zamanla degil; ama zamanin hayata egemen olmasiyla, insanlar1 kolelestirmesiyle
problemim var. Insanlar, gecelerini giindiizlerine katip deli gibi ¢alistyorlar; ama bu arada
yasamay1 unutuyorlar. Yani aslinda daha 1yi, daha rahat yasamak i¢in ¢alisacakken tam
tersine doniiyor. Ben bu dengeyi tutturmaktan yanayim.

13) Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Insan verimli bir hayat igin gece giindiiz

calismalidir.

B) Insanlar rahat yasamak istiyorlarsa ¢calismamalidirlar.

C) Insanlar galigirken kendi hayatin1 yasamaya
da zaman ayirmalidir.

D) Zamanin her saniyesini degerlendirip ¢aligirsak bir giin rahat bir hayata kavusuruz.

“Insanlar1 sevmeyi 6grenmek, gercek bir mutluluktur.”

14) Asagidakilerden hangisi bu ciimleye anlamca benzemektedir?
A) Mutlu olmak i¢in insanlar1 sevmek gerekmez.

B) Her insan hayatta mutlu olmak ister.

C) Mutlu olmak i¢in, insanlar1 sevmeyi bilmeliyiz.
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D) Hayatta mutlu olmadan da yasanabilir

15) “Yasam bir tiyatro sahnesidir; bazen aglamak diiser insana bazen de giilmek. Bazen
yokus ¢ikar bazen de diiz yolda yiiriiyemez. Lakin perde en sonunda kapanir. Insan her
seye ragmen tebessiim etmeye devam eder.”

Asagidaki ciimlelerden hangisi anlamca bu ciimleye en yakindir?

A) Hayallerini gergeklestirmek isteyen kisi her zaman direnir.

B) Yasadigimiz bir¢cok duygu gecicidir ve umutla yasamaya devam etmeliyiz.

C) Umudunu kaybeden insan yasayamaz.

D) Insan bircok duyguyu bir arada yasayabilir.

7. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

“Kitap okuyan, yasamini renklendirmenin yollarini bilir.”

1. Bu ciimleden asagidakilerden hangisine ulasilabilir?
A) Kitaplardan 6grenilen bilgiler kalict olur.
B) Kitaplar sayesinde deneyimler paylasilabilir.
C) Kitaplar yasami giizellestirmenin yollarini sunar.
D) Dertlerimize kitaplardan care bulabiliriz.

“Atin dort ayagi vardir ama yine de tokezler.”

2. Asagidakilerden hangisi bu ciimleyle anlamca en yakindir?
A) Ben diismem diyen, daha ¢ok diiser.

B) En 6nemli olan hatalardan ders ¢ikarmaktir.

C) Diiz yolda at diismez.

D) Insan ne kadar dikkatli olsa da hata yapabilir.

“Ilerlediginiz yolda zorluklarla karsilasmiyorsaniz bilin ki basariya ulasamazsiniz.”

3. Bu ciimlede asagidakilerden hangisi vurgulanmistir?
A) Engellerle karsilasmamak i¢in planlama yapmaliyiz.
B) Hedefi olmayan basarili olamaz.
C) Basarma yolunda zorluklarla karsilasilabilir.
D) Basari zamani verimli kullanmaya baglidir.

“Cikar karsilig1 yapilan iyilik iyilik degildir; iyiligin neden/sonug siirecinin digindir.”

4. Ciimlesi ile iyiligin hangi yonii vurgulanmistir?
A) Karsiliksiz yapilmalidir.

B) Higbir zaman yapilmamalidir.

C) Muhtaglara yapilmalidir.

D) Herkesce bilinmelidir.
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“Cevrenin korunmasi i¢in, etrafimizdaki herkes, elini tagin altina koymali hem de bunu
yiirekten yapmalidir.”

5. Ciimlesinde alt1 ¢izili ifade ile ne anlatilmak istenmektedir?
A) Sorumluluga ortak olmak

B) Gorevlerini yerine getirmek

C) Baskalarina 6rnek olmak

D) isini iyi yapmak

“Son sayfasini okuyup bitirdiginizde yasamindan birinin gittiginden ya da ig¢inizden bir
pargayl birakmig gibi hissederseniz; okudugunuz kitabin gercek bir kitap oldugunu
diisiinebilirsiniz.”

6. Bu ciimlede iyi bir kitabin 6l¢iisii olarak hangisi belirtilmistir?
A) Siiriikleyici anlatimi olmasi
B) Ilgi cekici bir konuyu islemesi
C) Cok kisa siirede bitmesi
D) Okuyucu kendine baglamasi

Olaylar arasinda bag kurma yasina gelen bir ¢ocuk; anne ya da babasina siirekli “Bu
nedir?”, “Neden bdyledir?”, “Nasil olmustur?” sorularin1 sorar. Cevredeki nesneleri,
olaylari, giizellikleri ya da beklenmedik gelismeleri anlamak, onlarin gizemine ulagmak
ister.

7. Parcada bahsedilen cocuklarla ilgili olarak asagidakilerin hangisine ulasilamaz?

A) Etraflarinda olup biteni anlamaya ¢aligirlar.
B) Ogrenmeye merakli degillerdir.

C) Yeni seyler 6grenmek isterler.

D) Siirekli olarak soru sorarlar.

“Bayramlar, biiylik sehirlerde, ilcelerde ve kdylerde ayni heyecan ve istekle kutlanmaya
devam ediyor. Oyle ki hayatin ritmini, diizenini isleyisini de etkiliyor. Ne var ki son
donemlerde bayram tatilcileri diye bir ziimre ortay ciksa da sayilar1 cok da degil. Insanlarm
degismesiyle bayramlara olan ilgi biraz azalsa da insan hayatindaki 6nemi yine siiriiyor.”

8. Bu parcada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A) Bayramlara olan ilgi azalmasinin nedeni insanlarin degismesidir.

B) Eski bayramlarla giiniimiiz bayramlarinin farki olmadigi

C) Herkesin bayrami 6zlemle bekledigi

D) Insanlarin tatil igin bayrami bekledigi

Bir millet diline sahip ¢iktig siirece yasamin stirdiirebilir.”
9. Ciimlesiyle anlamca en yakin ciimle asagidakilerden hangisidir?

A) Dilinin zenginliklerini fark edemeyen bir millet sikintilar yasar.
B) Milletlerin ayakta kalmasi dillerine baglilikla miimkiindjir.

C) Ana dili diger milletlerle iletisim kurmak i¢in 6nemlidir.

D) Kiiltiirel miras yalniz dille aktarilabilir.
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“Ogrenmeye calistiginiz konuyu ezberlemekten kaginin. Ezberleyen &grencide yorum
yapma, baglanti kurma, sebep-sonug iligkisini gorme, ana fikir bulma gibi yetenekler
gelismez. Ayrica ezberlenen bilgi ile sinav sorulari arasinda baglanti kurmak zor olur. Bu
nedenle mutlaka c¢alisilan konularla ilgili bol ve degisik soru Ornekleri ¢ozmek gerekir.
Coziilemeyen sorular mutlaka tekrar edilmelidir.”

10. Yukanidaki paragrafta asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Soru ¢bzmenin ¢ok 6nemli olduguna

B) Ezber yapilmadan yorum yapilamayacagina

C) Coziilemeyen sorularin tekrar edilmesine

D) Ezberlene konu ile sorular arasinda baglanti kurmanin zor olduguna

“Neseli bir yiiz hem kendisine hem baskasina aydinlik verir. Ruhun aydinlanmasi, 1sinmasi
nese ile olur. I¢imiz ancak nese ile giizellesir, yiiziimiizdeki giilimseme de onunla
miimkiindiir.”

11. Paragrafa gore, asagidakilerden hangisi nese ile ilgili bir 6zellik degildir?
A) Insanin ruhunu aydinlatmasi
B) Insanlar genglestirmesi
C) insanlara huzur vermesi
D) Hayat1 giizellestirmesi

“Degisime kapaliysa, yeni seyler 6grenemiyorsa insan aslinda pek de yasadigi sdylenemez.”
12. Ciimlesinde asil vurgulanmak istenen nedir?
A) Var olmanin temeli degisim ve siirekli 6grenmektir.
B) Zaman insan1 degistirir.
C) insan degisirse var olabilir.
D) Gegmisten gii¢ alan insan degisebilir.

“Bir edebi eseri ¢cevirmek gergek ile kartpostaldaki fark gibidir.”
13. Ciimlesindeki yargi asagidakilerden hangisi ile desteklenebilir?

A) Edebi eser higbir zaman baska dile ¢evrilemez.
B) Bir edebi eser gevrilebiliyorsa kalitelidir.

C) Basaril1 bir edebi iiriiniin gevirisi yoktur.

D) Edebi eserin yerini ¢evirisi tutamaz.

1- Merhem siiriince sislik biraz indi.

2- Yasl kadin merdivenden agir adimlarla indi.
3- Sis kente bir anda inmis.

4- Yokustan bagkalarinin yardim ile indi.

14. “Inmek” kelimesi hangi ciimlelerde aym1 anlamda kullamilmigtir?
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A) 12 B)1-3 C)2-4 D) 3-4

15. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “bos” kelimesi otekilerden farkhh anlamda
kullanilmistir?

A) Sinifin bos oldugunu biliyordum.

B) Kitaplar i¢in birka¢ bos koliye ihtiyacimiz var.
C) Koskoca konak yillardir bos duruyor.

D) Bu bos s6zlerle yillarca beni oyaladin.

8. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

“Akitilan her damla teri, basar1 agacinin kokiine dokiilmiis bir damla can suyudur.”
1.Asagidakilerden hangisi bu ciimleyle ayn1 anlamdadir?

A) Her basarinin altinda emek ve ¢alisma vardir.

B) Basarili insanlar ¢evresindekilere de yardimcei olur.

C) Az c¢alismakla sansl insanlar basarili olur.

D) Calismay1 sevmeyen insanlar, toplumda saygi bir yer edinemezler.

2. “Eskimis fikirler paslanmis ¢ivilere benzer, onlar1 sokiip atmak ¢ok giictiir.” Ciimlesinde
asil anlatilmak istenen nedir?

A) Insanm eski diisiincelerini degistirmesi ¢ok zordur.

B) Sabit fikirli insanlar hayatta basarili olmaz.

C) Insan diisiince diinyasini tecriibelerine gére bina eder.

D) Edinilen ilk fikirler, yeni fikirlere gore daha tutarli ve saglam olur.

3.“Diin yaptiginiz sey size hala ¢ok iyi goriiniiyorsa bugiin yeterli degilsiniz demektir.” Bu
ciimlede asagidakilerden hangisi vurgulanmaktadir?

A) Kaliteli eserler birakmak i¢in planli ¢galismak gerekir.

B) Her insan, ¢alisirken gegmisten ders almalidir.

C) Insan gegmiste yaptiklarindan daha iyi seyler yapmak igin siirekli cabalamalidir.
D) Herkesin kendi galismasi, kendisine giizel gelir.

4. "Gitmek" sozciigli, asagidakilerin hangisinde, "Bu komiir bize dort ay gider."
ctimlesindeki anlaminda kullanilmigtir?

A) Nilgiin buradaydi, simdi gitti.

B) Bakalim bu is nasil gidecek?

C) Bu yol nereye gider?

D) Depodaki su bize iki giin gidiyor.
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5. "Wurmak" sozciigii asagidaki ciimlelerden hangisinde '"siirmek" anlaminda
kullantlmistir?

A) Birini komiir, 6tekini giines vurmus.

B) Yagmur igeriye vuruyor.

C) Salonun duvarlarina ag¢ik renk boya vuralim.

D) Yumrugunu hizla masaya vurdu.

1. Bu ornegi yalnizca sen c¢ikarabilirsin.
2. Bu ornegi ugrasirsan c¢ikarabilirsin.

3. Bu ornegi hemen cikariver.

4. Bu ornegi senden baska kimse ¢ikaramaz.

6. Yukaridaki ciimlelerin hangi ikisi anlamca 6zdestir?

A) 1-4 B) 1-3 C)2-3 D) 3-4

“Tartigma alaninda ¢ok zayifimdir. Hakli olsam bile karsimdaki laf cambazligina kalkisirsa
sOyleyeceklerim nedense sonra aklima gelir, o anda degil. Bu da kendi kendime kizmama,
kahrolmama sebep olur.”

7. Asagidakilerden hangisi, yukarida anlatilmak istenenlerden biri olmaz?
A) Ben hig hazircevap bir kisi degilim.

B) Kendimi tartisma ortamindan bir tiirlii soyutlayamiyorum.

C) Hazircevap olmadigim i¢in kendime ¢ok kizryorum.

D) Soyleyeceklerim hep tartigma ortamindan sonra aklima geliyor.

“Insan1 olgunluga gétiiren en kiymetli binek 1stiraptir.”

8. Ciimlesine anlamca en yakin ciimle asagidakilerden hangisidir?
A) Insan1 olgunluga sadece 1stirap gotiiriir.

B) Istirap ¢eken insanlarin hepsi olgundur.

C) Istirap insan1 olgunlastiran en degerli yoldur.

D) Istirap ¢cekmeyen insanlara olgun denilemez.

9. “Ozii- sozii bir olmayan kimse, diinyanin en giizel konusan kisisi de olsa etkileyiciligi ¢cok
da uzun siirmez.” Ciimlesi ile asagidakilerden hangisi vurgulanmaktadir?

A) Kiricr sézlerden uzak durmak

B) Gergekleri gizlemekten kaginmak

C) S6z ve davraniglar ile tutarl olmak

D) Etkileyici sozler sdyleyebilmek

“Hata yapmayan insan hicbir sey yapamamis olur.”

10. Ciimlesine anlamca en yakin ciimle asagidakilerden hangisidir?
A) Sadece hata yapan, ¢ok sey yapar.

B) Bir sey yaptim diyen insan hata yapar.

C) Hata yapan insan bir sey yaptim, diyemez.

D) Hata yapan insanlar, bir seyler yapabilir

“Konusma sanatini bilen adam diislindiiklerinin hepsini sdylemez; fakat sdylediklerini
diisiiniir de soyler.”
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11. Asagidakilerden hangisi, anlam yoniinden bu ciimleye en yakindir?

A) Konugma sanatini bilmek ¢ok énemlidir.

B) insan, diisiincelerini akil siizgecinden gegirdikten sonra sdylemelidir.

C) insan konusurken nezaketi elden birakmamalidar.

D) Soyleyeceklerini diisiinen insan toplumda sevilir.

“Bir serge ile biilbiiliin arkadaslik yaptigini géren biri, bu is nasil olur diyerek onlar1
izlemisti. Sonunda ¢6zmiistii bu birlikteligin sirrint onlari izleyen kisi, beraber yiirimeye
basladiklar1 zaman, ikisinin de birer bacaginin aksadigini hayretle fark etmisti.”

12. Paragraftan hareketle asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Herkes herkesle arkadaslik yapabilmelidir.

B) Basariya ancak zorluklar1 yenerek ulasabiliriz.

C) Ortak sikintilar insanlar1 birbirine yaklastirir.

D) iki farkl1 kisinin antlasmasi kolay degildir.

Bir eserin “klasik” sayilabilmesi i¢in genis bir kitlenin o eseri benimsemesi ve eserin
zaman iginde degerini yitirmemesi gerekmektedir. Klasik bir kitabin ya da bir bestenin
benzerlerinden ayirilan en temel 6zelligi de budur. Bu nedenle bir eserin “klasik” kabul
edilmesi i¢in giizel bir anlatimla birlikte zamana da ihtiyag¢ vardir.

13. Bu parcaya gore, asagidakilerden hangisi bir eserin “klasik” sayilmasini saglayan
olciitlerden degildir?

A) Etkileyiciligini uzun siire siirdiirmesi

B) Cok sayida kisi tarafindan benimsenmesi

C) Anlatiminin basarili olmasi

D) Yazildig1 donemde ¢ok satilmasi

14. « Internet bagimliligy, teknolojik acidan gelisen be degisen iilkelerin en dnemli
sorunlarindan biridir. Uzmanlar “internet bagimliliginin” kisilerin sagiligin, iliskilerini ve
sosyal hayatini hatta ruh sagiligin1 bile olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Vergi
0demesinden mag biletine kiyafetten en basit aligveriste dahi internet bagimlilig, kisileri
bilgisayara ya da telefona bagiml hale getirmektedir.”

Bu parcada asagidakilerden hangisi vurgulanmaktadir?
A) Internetin hayat: giizellestirmesinden

B) iletisimde internetin éneminden

C) Internet bagimliligmin tehlikeli olmaya baslamasindan
D) Insanlarin ruh saghigini bozmasindan

“Dil konusunda konusmak i¢in uzman olmaniz gerekmez. Her yerde her sekilde dil
konusunda ahkam kesebilirsiniz. Soylediklerinize bir¢ok kisi sorgulamadan inanabilir. Her
meslekten her ziimreden kisinin yorum yapma, degerlendirme, tartigsmalara katilma hakki
bakidir. Bu durum tip, giivenlik ya da hukuk alaninda bdyle degildir. Muhakkak suretle
alaninin uzmani konusturulur bagkasina itibar edilmez.”

15. Bu parc¢ada yakimilan durum asagidakilerden hangisinde vardir?
A) Dille ilgili yetkin olmayan herkesin agiklama yapmasindan
B) Dil bilimcilere yeterince dnem verilmemesinden
C) Dilin dogru ve giizel kullanilmamasindan
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D) Dil ile ilgili her s6ylenilene inanilmasindan
Ek 7. Kelime testleri

5. SINIF KELiME TESTI

1. Asagidaki gecen sozciikleri gercek anlamda kullanarak bir ciimle halinde yaziniz.

“Aga, besik, hickir-, animsa-, harman, yoksun”

2. Asagidaki sozciiklerin es anlamhlarini karislarindaki noktal yerlere yaziniz.

o Dis
o Ayhik
e Soluk ...
o Kasif
o Tipki ...
e Deneyim ...
e Buyurmak .................
e Tuhaf ...l

o Zengin  .....iiiiiiiiiin..
e Pahali ...

® Yavas  .ooiiiiiiiiiiiiiiiien.

4. Asagidaki ciimlelerde alt: ¢izili kelimelerin anlamlarim noktah yerlere yaziniz.
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e Annem ¢i¢ek tohumlarini ektikten sonra onlari suladi.

5. Asagidaki es sesli (sestes) sozciikleri farkli anlamlara gelecek sekilde ciimle icinde
kullaniniz.
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6. Asagida alt1 ¢izili kelimeleri climlede kullanilan anlamiyla tekrar bir ciimlede

kullaniniz.

-Ahmet Efendi, gazeteyi ayrintili bir bigimde okudu.

-Arkasindan “Haci Amca” diye seslenildigini duymadi.

-Hanimi 6liince diinyaya kiismiistii.

NOT: Sorular 6 boliim ve 40 sorudan olusmaktadar.

6. SINIF KELIME TESTI

1. Asagidaki yer alan sozciikleri gercek anlamda kullanarak bir ciimle biciminde
yaziniz.

“Hizmetli, yal1, aga, komiser, vasiyetname, lira”

2.Asagidaki sozciiklerin es anlamhilarimi kanislarindaki noktal yerlere yazimz.
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.
N
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]
o
2
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e Sual

o Ozgiirlik ............ccoeeniinnn.
o ESir

1. Asagidaki sozciiklerin zit anlamhlarim karislarindaki noktah yerlere yaziniz.

2. Asagidaki ciimlelerde alti cizili kelimelerin anlamlarini noktal yerlere yazimiz.

e Olay1 duyunca hickirarak agladi.

e Caminin imam ¢ocuklara dondurma dagitti.
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3. Asagidaki es sesli (sestes) sozciikleri farkh anlamlara gelecek sekilde ciimle i¢cinde
kullaniniz.

4. Asagida alti ¢izili kelimeleri ciimlede kullanilan anlamiyla tekrar bir climlede

kullaniniz.

-Mangalin kiilii savrulunca tizeri kirlendi.

-Abim askere gidince annemi teselli etmek bana kalmuisti.
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-Bu isin_iistad1 Mehmet Efe 6liince kakmacilik meslegi bu beldede yapan kalmadi.

NOT: Sorular 6 boliim ve 40 sorudan olusmaktadar.

7. SINIF KELiME TESTI

1. Asagidaki yer alan sozciikleri gercek anlamda kullanarak bir ciimle biciminde

yaziniz.

“Kuruntu, eser, fisek, hazret, melik, reis, eris-, deh-liz”

2. Asagidaki sozciiklerin es anlamhilarim karislarindaki noktah yerlere yaziniz.
. Alem ...l

. Kagan ...l

. Mihim .

. Ahali ...

. Vilayet..............oooooenil

. Adale ...l

. Klinik ...

3. Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili kelimelerin an-lamlarim1 noktal yerlere
yaziniz.

. Onun hakkinda gesitli tereddiitlerim var.

. Yapilan tedaviyi biinyesi kaldirmadi.



. Ogretmen carpik yapilasmanin zararlarini anlatti.

. Hoca asistanini yanina ¢agirdi.

. Pansuman i¢in saglik ocagina gitti.

. Mubhtar, konuyu resmi makamlara tagimis.

. Felcli hastaya ¢esitli kiirler uygulandi.

. Bayram i¢in babasina pembe pabug aldirdi.

. Hastanede muayene siras1 beklemek oldukga siki-cidir.

4. Asagida alt1 ¢izili kelimeleri ciimlede kullanilan anlamyla tekrar bir ciimlede
kullaniniz.

- Tiirk boylari i¢in at kutsal bir motiftir.

- Okulun bu uygulamasi sahane sonuglar verdi.

Magrapa Erk Alacakaranlik Asir  Iskarpin Stikat
[man Sadaka Tefekkiir Vahamet

[taat Belde Kulluk
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S. Yukaridaki kelimeleri asagida yer alan gercek anlamlari ile eslestirip

numaralarim kelimelerin altlarina yaziniz.

1) Bir isi yapabilme giicii, kudret, iktidar

2) Giines dogmadan 6nceki veya battiktan hemen sonraki aydinlik, yar1 karanlik,
3) S6z dinleme, boyun egme

4) Inang

5) Diisiinme, disiinis

6) Ilgeden kiigiik, belediye ile ydnetilen yer

7) Okgeli ayakkab1

8) Kul olma durumu

9) Yardim amaciyla karsiliksiz verilen sey

10)  Metal, toprak, plastik vb. yapilmis, agzi1 acik, kulplu, bardaga benzeyen, kiiciik kap

11)  Susma, konusmama, s6z sdylememe

12)  Cag, yiizyil

NOT: Sorular 5 boéliim toplam 40 sorudan olusmaktadir.

8.SINIF KELIME TESTI

1.Asagidaki yer alan sozciikleri gercek anlamda kullanarak bir ciimle biciminde
yaziniz.

“Efkar, amimsa-, maya, is, kutsal, tipi, yamag, sin-*

2.Asagidaki sozciiklerin es anlamhilarim karsilarindaki noktah yerlere yaziniz.

e Gam .

o Cag
e Konuk ...
o Kusku ...l
e Ulu .
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o Ayrag i,
o Ayricalik ...
e Soluk ...

3.Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili kelimelerin anlamlarinmi noktal yerlere yazimz.

e Diikkanin gideri gittikge artiyordu. ............o.oiiiiiiiiiii e
o Kisladaki askerler hazirda bekliyormus.

4.Asagida alti cizili kelimeleri ciimlede kullanilan anlamiyla tekrar bir ciimlede

kullaniniz.

- Agrilarinin dinmesi i¢in ilag igti.
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- Yaz tatilince gelince i¢imi bir keder kaplar her zaman

Bitkin Din- Efkar Kader Kiitiik Hir¢in

Niyet

Doruk Gegit Golet Kisir Yiice

E) Yukaridaki kelimeleri asagida yer alan gercek anlamlari ile eslestirip
numaralarini kelimelerin altlarina yaziniz.

Tasa, kaygi

Giicii tiikkenmis olan, ¢ok yorgun

Genellikle kaginilmaz olan talih

Ureme imkan1 olmayan, verimsiz, yararsiz

Gegmeye yarayan yer, Iki dag arasinda dar ve uzun yol
Yiiksek, biiyiik, ulu, ulvi

Dag, aga¢ vb. yliksek seylerin tepesi, en yliksek yeri, zirve

Bir seyi yapmay1 onceden isteyip diisiinme, maksat

© o0 N o g bk~ w0 DR

Birikinti sularin sulamak amaciyla genellikle bir set ardinda toplandig kiiciik gol
10. Belirli bir sebebi olmadan sinirlenip huysuzluk eden
11. Sona ermek, bitmek, durmak

12. Kesilmis aga¢ gdvdesi

NOT: Sorular 5 boliim ve toplam 40 sorudan olusmaktadir.
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Ek 8. Kelime siklig1 ¢ikarilan kaynak kitap listesi
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Fadis

Kiigiik Prens

Sen Islik Calmay1 Bilir Misin?
Yankili Kayalar

Sakiz Sardunya

Esrarl1 Kosk

Kitaplardan Korkan Cocuk
Bir Kii¢iik Osmancik Vardi
Yiirekdede ile Padisah

. Yalniz Efe

. Sol Ayagim

. Halime Kaptan

. Bulutlara Siir Yazan Cocuk
. Oguz Kagan Destani

. Dokuzuncu Hariciye Kogusu
. Seker Portakali

. Beyaz Dis

. Memleket Siirleri Antolojisi
. Beyaz Gemi

. Beyaz Zambaklar Ulkesinde
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Ek 9. Kelime Ogretimi I¢sellestirme Ornekleri
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