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OZET

MESLEK LIiSESi OGRENCILERININ MATEMATIK OZ YETERLIK ALGILARI
ILE MESLEKi MATEMATIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Giilnur CALISKAN, Yiiksek Lisans Tezi
Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Ayse Zeynep AZAK
Sakarya Universitesi, 2022.

Meslek lisesi dgrencilerinin katildigi bu arastirmanin amaci 6grencilerin matematik 6z
yeterlik algilari ile mesleki matematik basarilari arasindaki iliskinin incelenmesidir. Sakarya
iline bagl Geyve ilgesindeki meslek lisesinde 6grenim goren Bilisim, Elektrik-Elektronik,
Mobilya, Moda Tasarimi ve Muhasebe-Finansman alanlarindan toplam 292 6grenci ve 17

alan 6gretmeni calisma grubunu olusturmaktadir.

Nicel ve nitel verilerin beraber kullanildig1 bu arastirmada veriler; dgrencilerin grenim
gordiikleri alan, sinif diizeyi, cinsiyet olmak iizere demografik bilgileri, basarilar1 olarak
matematik ile iliskili meslek dersleri yazili sinavlarindan elde ettikleri ortalama puanlari,
Umay (2001)’in iirettigi Matematik Oz yeterlik Algis1 Olgegi ve meslek alan dgretmenleri
ve 0grencilerden elde edilen gériisme formlart kullanilmistir. Nicel veriler; betimsel analiz,
bagimsiz 6rneklem t-testi, varyans analizi (ANOVA) ve Korelasyon analizi (Pearson) ile
nitel veriler ise aragtirmaci tarafindan tekrarli okunmasi yoluyla, tema, kategori ve kodlarin

ortaya konulmasi ile ¢oziimlenmistir.

Aragtirma sonucunda; meslek lisesi 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algisinin cinsiyet
ve sif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturmadigr tespit edilmistir.
Ogrencilerin matematik 6z yeterlik algilar1 6grenim gordiikleri alana gére matematigi yasam
becerilerine doniistiirebilme alt boyutunda anlamli bir farklilik gosterirken, matematik
konularinda davranislarindaki farkindalik, matematik benlik algist alt boyutlarinda ve
Olcegin tamaminda anlamh bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin
matematik 6z yeterlik algilart ile mesleki matematik basarilari arasinda istatistiksel olarak

anlamli iligkinin pozitif yonlii zayif bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Matematik Oz Yeterlik Algisi, Mesleki
Matematik, Akademik Basar1



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN VOCATIONAL HIGH
SCHOOL STUDENTS' PERCEPTIONS OF MATHEMATICS SELF-EFFICIENCY
AND SUCCESS IN VOCATIONAL MATHEMATICS

Giilnur CALISKAN, Master Thesis
Supervisor: Assist. : Ayse Zeynep AZAK
Sakarya University, 2021.

The aim of this paper is to find the connections with the perception of mathematical self-
efficacy in vocational school students and their academic performance in vocational
mathematics. The student group contains 292 male and female students enrolled in the
Information Technology, Electrical Engineering, Furniture, Fashion Design and Accounting
and Finance Departments of the 10th, 11th and 12th Grades of the VVocational High School
in the Geyve District of Sakarya Province between 2019- 2020 years.

The study used both quantitative and qualitative data. Gender, department of education,
grades and academic performance (average achievement level in professional mathematics)
information of the students were gathered by using Umay (2001) self-efficacy perception
scale in mathematics and Interview forms obtained from vocational teachers and students
were used. Quantitative data; Using descriptive analysis, independent sampling T-test, one-
way analysis of variance (ANOVA), and Pearson correlation analysis; Qualitative data were

analyzed by the surveyor by reading and collecting them on specific topics.

As a result of the research; It was determined that the mathematics self-efficacy perception
of vocational high school students did not make a significant difference according to the
gender and grade level variables. While students' mathematics self-efficacy perceptions
showed a significant difference in the sub-dimension of transforming mathematics into life
skills according to the department they studied, it was observed that there was no significant
difference in the sub-dimensions of awareness of their behavior in mathematics,
mathematics self-perception and the whole scale. In addition, it was determined that there
was a statistically significant and weak positive relationship between students' perceptions

of mathematics self-efficacy and professional mathematics achievement.

Keywords: Mathematics training, self-efficacy perception in mathematics, vocational

mathematics, academic success.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insan ve toplum hayati adina gerekli bilgi ve becerilerin edinilip ihtiyaglarmn giderilmesi icin,
insanligin tarihsel siireci itibariyle, egitimin geregi ve dnemi hissedilmistir. Insanin yasamini
devam ettirebilmesi ve hayatta kalabilmesi mantiksal ve matematiksel diisiinme becerileri
sayesinde miimkiin olabilmistir. Avcilik ve toplayicilikla yasamii devam ettiren ilk
insandan teknoloji ¢aginda yasayan gilinlimiiz insanina kadar bu durum siiregelmistir. Sanayi
devrimi ile birlikte bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemelerle matematigin 6nemi iyice
kavranmistir. En basit haliyle belirtmek gerekirse fabrikalarda iiretilen ve iiretime katkida
bulunan, temelinde fen bilimleri ve matematik olan makinalarin kullanimi igin temel

matematik bilgisi vazgegilmez bir ihtiyactir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Teknolojik gelismeler, yeni bilgiler ve degisiklikler yeni sorunlar1 ortaya ¢ikardigindan,
sorunlarin ¢oziilmesi i¢in matematik egitimine daha ¢ok ihtiya¢ duyulmustur (MEB, 2018).
Hizla degisen, gelisen ve kiiresellesen bir diinyada bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglari cagin
ithtiyaclarina gore degisip giincellenmektedir. Yasadigimiz bilgi toplumunda, matematik
egitimindeki yenilik ve farkindaliklar ile birlikte bireylerde ihtiya¢ duyulan roller de
degisiklige ugramaktadir. Bilginin yani sira, bilgiyi iireten, bilgiyi gergek hayatta islevsel
olarak uygulayabilen, sorunlari c¢ozebilen ve deneyimlerini kullanarak stratejiler

gelistirebilen insanlar yetistirmek amag¢lanmistir (MEB, 2018).

Yasadigimiz donemde matematik egitimi, insanlara giinliik hayatta kullanmalar1 gereken
matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmayi, onlara problem ¢6zmeyi Ogretmeyi ve
problemleri ¢ozebilecekleri bir diislinme bi¢imi kazandirmayr amaglamaktadir (Altun,
2010). Bilim ve teknolojideki degisimler ve gelismeler, kalifiye isgiicii ihtiyacini arttiran bir
hiz1 da beraberinde getirmektedir. Ekonomik ve teknolojik gelisimin temel araclarindan biri
olan kalifiye eleman yetistirilmesinde, mesleki egitim sistemine biiylik sorumluluklar ve
gorevler diismektedir. Is ve meslek diinyasinda ihtiya¢ duyulan karar, iletisim, genelleme,
bagimsiz ve yaratici diistinme gibi iist diizey bilissel becerileri gelistirebilecek bir disiplin
olan matematigin giinliik hayatta ¢alisilmasi ve 6gretilmesi kaginilmaz bir olgudur (Askar,

1986).



Gilinlik hayatimizin her alaninda kullandigimiz matematik, yalnizca soyut bir bilim dali
degildir. Bu nedenle matematik egitimi, orgiin egitimin her seviyesinde ve disiplininde az
ya da ¢ok bulunmaktadir. Tiim bu hususlarin dikkate alinmasi ve uygulanabilmesi igin,
kisinin kendi 6grenmelerinden sorumlu olacag1 gergek becerilere dayali egitim stratejileri
gerekmektedir. Matematikteki soyut kavramlari gergek hayata baglamak, ihtiyaci gidermek

ve matematigin ¢alismasini daha anlamli hale getirmek gerekmektedir.

Ogrencilerin okudugu derslere ait 6z yeterlik algisi, egitimde basariy1 etkileyen énemli bir
etkendir. Kisilerin becerilerini aktif bir sekilde kullanabilmeleri i¢in oncelikle ilgili alana
giivenmeleri gerektigini belirten dnemli bir sosyal 6grenme teorisi kavrami olan 6z yeterlik
algis1 Bandura (1977) tarafindan gelistirilmistir (Pajares, 2002). Oz yeterlik algisi, ihtiyag
duyulan sosyal, bilissel, davranigsal ve duygusal becerilerin diizenlenmesini ve etkili bir
bigimde uygulanmasini igermektedir. Ek olarak, 6z yeterlik algis1 sadece kisinin var olan
becerilerinin fazlaligi ile degil, ayn1 zamanda belirli bir kosul altinda bu becerilerle
yapilabilecegine inandig1 seyle de iliskilidir (Bandura, 1977). Oz yeterlik, bir kisinin belirli
bir diizeyde egitim ve davranis hedeflerine ulasabilmesine olan inang¢tir (Bandura, 1997).
Arastirmalar, 6z yeterligin insanlarin etkinlik, hedef, 6grenme, caba ve basarisini farkli
sekillerde etkiledigini gostermektedir (Bandura, 1997; Schunk ve Pajares, 2005; Schunk ve
Zimmerman, 1998). Insanlar basarabileceklerine inandiklar1 isleri segerler ancak basarili
olamayacaklarini diisiindiikleri islerden kacimrlar. Ote yandan, bireyler daha ¢ok etkili
olmak i¢in kendilerine biiyiik hedefler koymuslardir. Boylesi bireylerin, tizerinde ¢alistiklar
konular hakkinda konusma ve zorluklar karsisinda daha fazla caba gosterme olasiliklar
yiiksektir (Bandura, 1997). Arastirmalar, ayni isi yapabileceklerine inanan insanlarin bunu
yapma olasiliginin, yapamayanlara gore daha yiiksek oldugunu gostermistir (Schunk ve

Pajares, 2009).

Matematik 6z yeterlilik algist ise, bireyin giinlik yasamda bulunan matematikle ilgili
sorunlar1 gerceklestirmeye olan giiveni veya inanciyla ifade edilir (Betz ve Hackett, 1983;
Clatts, 2010). Matematik soyut alanlardan biri oldugundan, Ggrencilerin matematige
ulasabileceklerine  dair 6z inanglari ¢ok azdir. Ogretmenlerin  grencilerin
basarabileceklerini diisiindiikleri 6grenme etkinliklerini tercih etmeleri onlarin matematik 6z
yeterliklerini gelistirmede olduk¢a &nemlidir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015). Boylece
ogrenciler; matematik konusunda kendi deneyimlerini yasadiklarinda matematik dersinin
zor veya anlasilamaz oldugu algisin1 yikarak, yavas yavas sorunlar1 ¢6zme becerisi edinerek

o derse kars1 6nyargilari yikilacaktir.



Cagimiz ihtiyaglar1 teknolojik ve bilimsel anlamda siirekli gelismeyi ve degisimi
gerektirmektedir. Bu gelisim ve degisimlerin merkezinde insan vardir. Bu nedenle mesleki
egitim siirecinde iilkenin ihtiya¢ ve imkanlar1 tespit edilip, yetistirilmesi gereken nitelikli
eleman portresi ¢ikarilip sanayi ile is birliginin teoriden pratige aktarilmasi gerekmektedir.
Mesleki egitimde meslek derslerinin gergek hayatla baglantili olmast ve uygulanmasi, bu
okullardaki 6grencilerin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk kavramina daha yatkin olmalari,
matematik gibi temel derslerin aktif 6grenci merkezli egitim anlayisi ile 6gretilmesi fikrini
dogurmustur. Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde ortaokuldan mezun olmus tiim
ogrenciler egitim alabilmektedir. Mesleki ve teknik egitimde ana tiir okullardan biri olan
Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri; dort yillik 6grenim siiresine sahip, dgrencilere
ortadgretim seviyesinde genel kiiltiir ve ortak diinya bakis agis1 kazandirildigi, 6grencileri
hayata, is diinyasina ve yiiksekdgretime hazirlayan programlarin uygulandigi, cesitli
alanlarda endiistri igin gerekli mesleki olusumu saglayan okullardir (Ozdemir, 2018).
Ulkemizde 9. ve 10. siniflarin matematik miifredati tiim lise tiirlerinde aymidir. Ayn1 6gretim
programinin farkli okul tiirlerinde ayni sekilde uygulanmasi pratikte bazi problemleri de
dogurmaktadir. Bu anlamda Mesleki ve teknik Anadolu liselerinde verilen matematik
egitiminin ger¢ek hayata uygulanmasi ve gergek hayat deneyimleri kazandirmasi konusunda
yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Kése (1999) bu durumu tiim lise dgrencileri i¢in, OSYM
smav sonuclarmin puan ortalamalarini inceleyerek belirlemis ve gerek sozel puan tiiriinde
gerekse sayisal puan tiirinde meslek liselerinin son siralarda oldugunu ortaya koymustur.
Matematik, meslek liselerinde 6grenim goren 6grenciler i¢in olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Matematik meslek liselerinde ¢cogu alan derslerinin i¢inde de bulunur. Matematikte yeterli
olamayan Ogrenciler mesleki matematik bilgisi gerektiren durumlarda hazir bulunusluk
diizeyleri yetersiz oldugundan yeni 6grenecekleri konular1 anlayamamakta, ¢ogu zaman da
istedigi meslege ulasamamasina, zamanla se¢mis oldugu alana ve matematige karst olumsuz
tavir gelistirmesine neden olmaktadir. Bu sorun ilk basta asilamazsa ileri zamanlarda daha
zor bir durum halini alacaktir. Basarili olmak i¢in matematige kars1 olumsuz yargilarin da
ortadan kaldirilmas: gerekmektedir. Umay (2002), arastirmasinda, Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi lisans programinim 1. ve 4. simf 6grencileri ile matematik 6z yeterlik algilar:
arasinda anlamh bir fark olusup olusmadigini incelemistir. Isiksal ve Agkar (2003), 7. ve 8.
siiflar i¢in matematik ve bilgisayara ait 6z yeterlik algis1 6lgekleri {izerinde ¢alismiglardir.
Cantiirk ve Pirgayipoglu (2004), ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans dgrencilerinin
matematige yonelik 6z yeterlik algilarini incelemislerdir. Ural, Umay ve Argiin (2008), 9.

simf dgrencileri ile yaptiklar calismada Isbirlik¢i ogretim ile geleneksel &gretimin
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ogrencilerin matematik 6z yeterlik algist ve akademik basar1 iizerindeki etkilerini ve
sebeplerini belirlemeye ¢alismislardir. Terzi ve Mirasyedioglu (2009), calismalarinda,
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi lisans dgrencilerinin matematik 6z yeterlik algilari ile
akademik basarilar1 arasindaki iligskiyi ve 6grencilerin matematik 6z yeterlik algilarini bazi
degiskenler iizerinden arastirmiglardir. Tagsdemir (2012), arastirmasinda lise son sinif
ogrencilerinin matematik 6z yeterlik algilarim1i bazi degiskenlere goére arastirmistir.
Kurbanoglu ve Takunyaci (2012), lise 6grencilerinin matematige karsi tutum, 6z-yeterlik ve
kaygilarinin smif diizeyi, okulun tiirii ve cinsiyet degiskenine gdére anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigmi incelemistir. Oziidogru ve Biimen (2016), dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin matematik basarilarin1 baz1 degiskenler agisindan incelemislerdir. Tugral ve
Giiveng (2016), 9. sinif 6grencileri ile yaptiklar1 ¢aligmada isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin matematik basarisina, matematik 6z yeterlik algisina ve etkin katilimlarina
etkisini incelemislerdir. Demir (2017), yaptig1 arastirmada Gergekgi Matematik Egitimi
destekli ogretimin Ogrencilerin matematik kaygisina, matematik 6z yeterlik algisina,
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina ve matematik akademik basarisina etkisini ve GME destekli
ogretime ait 6grenci gorislerini incelemistir. Adal ve Yavuz (2017), ortaokul 6grencileri ile
yaptiklart caligmada matematik 6z yeterlik algilari ile matematik kaygi diizeyleri arasindaki
iligkiyi incelemis ve bazi degiskenler iizerinde farklihk gosterip gostermedigini
arastirmuglardir. Oztiirk (2017), ortaokul dgrencilerinin {ist biligsel farkindalik diizeyi ile
matematik o6z yeterlik algisinin matematik basarisina etkisini arastirmiglardir. Tol ve
Cenberci (2019), 9. smif 6grencileri ile yapmis oldugu calismada senaryo tabanli 6grenme
yonteminin dgrencilerin matematik tutumuna, matematik 6z yeterlik algisina ve matematik
kaygisma etkilerini incelemislerdir. Ozdemir (2018), meslek lisesi 11.simf Mekatronik
boliimii 6grencileri ile yapmis oldugu doktora calismasinda mesleki matematik basarisini
gelistirmeye yonelik stem uygulamasi sonucunda kontrol ve deney grubunun mesleki

matematik son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmada meslek lisesi Ogrencilerinin matematik 6z yeterlik algilart ile mesleki
matematik basarilari arasindaki iliskinin baz1 degiskenlere ve 6grenci-6gretmen goriislerine
gore agiklanmasi amaglanmaktadir. Alan yazin taramasindan elde edilen arastirmalar
dikkate alindiginda; ortaokul ve lise 6grencileri lizerinde yapilan aragtirmalarin, matematik

0z yeterlik algisinin 6grencilerin matematik dersi basarisi ile iliskili oldugu anlagilmaktadir.
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Matematik 6z yeterlik algis1 ile matematik ile iligskili meslek dersleri arasindaki iliskiyi

arastiran g¢aligmalarin yetersiz oldugu agiktir. Bu calisma sayesinde literatiirde bulunan

eksiklik giderilmekte ve ogrencilerin matematik 6z yeterlik algilarini etkileyen faktorleri

ortaya koymasi ile meslek derslerinin matematik egitim Ogretimi ile biitlinlestirilmesi

yoniinde 11k tutmasi 6nem arz etmektedir. Matematik dersi 6gretiminde yasanan zorluklar

hakkinda bilgi vermede yararli olacagini ve ¢alismanin sonuglarinin matematik 6z yeterlik

algis1 konusunda bilimsel bir arastirma kaynagi haline gelecegini umuyor ve diliyorum.

1.3. Problem Ciimlesi

Meslek lisesi 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algilart ile mesleki matematik basarilari

arasindaki iliski nasildir?

1.4. Alt Problemler

Meslek lisesi 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algisi ne diizeydedir?

Meslek lisesi 6grencilerinin cinsiyete gore matematik 6z yeterlik algilarinda anlamli
olarak farklilasma var midir?

Meslek lisesi dgrencilerinin sinif diizeyine gore matematik 6z yeterlik algilarinda
anlamli olarak farklilasma var midir?

Meslek lisesi 6grencilerinin alanlarina gore matematik 6z yeterlik algilarinda anlaml
olarak farklilasma var midir?

Meslek lisesi dgrencilerinin Matematik Oz yeterlik Algilari ile mesleki matematik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin matematik 6z yeterlik algilarn ve mesleki matematik basarilar
hakkindaki goriisleri nasildir?

Meslek lisesi alan 6gretmenlerinin mesleki matematik hakkindaki goriisleri nasildir?

1.5. Varsayimlar

1.
2.
3.

Tiim katilimcilarin 6lgme araglarini samimi bir tavirla yanitladig varsayilmistir.
Ogrenciler ve dgretmenlerin arastirmaya goniillii olarak katildiklar1 varsayilmistir.
Bu calismada veri toplamak i¢in basvurulan birincil ve ikincil kaynaklardaki

verilerin glivenilirligi ve gecerliligi varsayilmistir.



1.6. Smmirhliklar

1. Arastirma 2019/2020 Egitim Ogretim y1li Sakarya li’ ne bagh bir ilcede bulunan bir
meslek lisesi 10, 11 ve 12. sinifta kayitli 292 6grenci ve ayni okulda gorev yapan 17
meslek alan 6gretmeni ile siirhidir.

2. Arastirmada elde edilen nicel veriler Matematik Oz yeterlik Algis1 Olgeginden elde
edilen puanlar ile 6grencilerin mesleki matematik akademik basarilarini belirlemek
icin 2019/2020 egitim-6gretim yilinin 1. Donemi yapilan matematik ile iliskili
meslek dersleri yazili sinav sorularindan alinan puanlar ile sinirlandirilmistir.

3. Arastirmada elde edilen nitel veriler yapilandirilmig goriigme formu ile sinirlidir.

1.7. Tanmimlar

Oz yeterlik: Kisinin 6grenme diizeyi ile davranislarm hedefledigi seviyeye ulastirmak igin

kapasitesine olan inancidir (Bandura, 1997).

Matematik 6z yeterlik algisi: Bireyin matematikle alakali hedefleri basariyla tamamlamasi

icin kendi kapasitesine olan giiven ve tutumlaridir (Adal ve Yavuz, 2017).

Mesleki Matematik basar1 puani: 2019-2020 Egitim-Ogretim y1li 1. Déneminde &grencilerin

matematik ile iliskili meslek dersleri yazili sinav sorularindan aldiklar1 ortalama puandir.

Meslek Lisesi Ogrencisi: Bir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren 10. smnif,

11. smif ve 12. siif 6grencileri, Geyve, Sakarya.



BOLUM 11

ARASTIRMADA KURAMSAL YAPI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Alan yazin dayanakl bi¢cimde, arastirma kapsaminda gereken temel bilgiler ve ilgili tilke ici

veya lilke dis1 aragtirmalar bu boliim kapsaminda derlenmistir.

2.1. Matematik Egitimi
2.1.1. Matematik Kavrami

Gilinlik hayatta matemati§in Onemini, matematigin ne gibi islevlerinin oldugunu ve
matematigi nerede kullanacagimiza karar vermeden 6nce matematigin tanimlamasini yapip;
bu tanimladigimiz matematigi temel alarak bir diislince sistemi olusturulmasi gerekmektedir.
Ancak matematigin tanimlamasini yapmak sanilanin aksine pek de kolay degildir. Oyle ki
matematige hangi yoniiyle baktigimiza bagli olarak verilen cevaplar da farklilik
gosterecektir. Bu nedenle matematigin tek bir tanim1 yoktur. “Matematik nedir?” seklinde
sorulan sorulara bu zamana kadar, sayilar, sekiller ya da ol¢ii seklinde ve bunlara bagli

kavramlar bi¢ciminde birden fazla cevaplar verildigi gériilmektedir (Goker, 1993).

Matematigin ozellikleri incelendiginde, matematik nedir sorusuna verilecek cevaplar da
cesitlilik gosterecektir. Cevaplarin insanlarin matematikle olan iliskilerine, matematige karsi
tutumlarina, matematigi ne gibi alanlarda ve ne sekilde kullandiklarina gore farklilik

gosterecegi agiktir (Baykul, 2009).

Asagida, “’matematik nedir?’’ sorusuna, farkli bakis acilarina gore verilmis birka¢ tanim

bulunmaktadir:

“Bi¢im, sayilarin ve cesitliligin yapisini, Ozelliklerini ve iligkilerini mantiksal olarak
inceleyen disiplin, sayisal bilgi (aritmetik), cebir ve astronomi (geometri) gibi bir bilim
dalidir.” (Tirk Dil Kurumu, [TDK], 2020). Baykul ve Askar’a (1995) gore matematik,
ardisik soyutlamalar ve genellemeler asamasi kapsaminda gelistirilmis olan diisiinceler ve
baglantilardan meydana gelen belirli bir sistemdir. En basit anlamda matematik belirli bir

orunti ve diizenler bilimidir”.



Yapilan matematik tanimlari, insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve onun ne olduguna

ait olarak fikirleri dogrultusunda dort grupta toplanabilir (Baykul, 2001):

1. Matematik, giinliik hayattaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in kullanilan hesaplama, sayma,
¢izim ve 6lgmedir.

2. Matematik, belirli sembolleri kullanmakta olan bir dili ifade eder.

3. Matematik, kisilerde bilimsel olarak diisiinmeleri gergeklestiren mantikli olan bir
sistemi ifade eder.

4. Diinyay1 anlamamiza ve i¢inde yasadigimiz ¢evreyi gelistirmemize yardimer olan bir

aragtir.

Umay (2002)’ 1 matematik ile ilgili olarak aktardiklari aslinda matematik i¢in yapilan tim
tanimlamalar1 dzetler niteliktedir. Umay (2002), matematigin tanimini yapmanin, onun ne
oldugunu sdylemenin kolay olmadigini ama ne olmadigini sdylemenin daha kolay oldugunu
ifade etmistir: “Her seyden 6nce matematik, hesaplamalardan ibaret degildir.” Insanlarin
geneli matematigi sayilardan ve dort islemden yararlanarak yapilan bir dizi hesaplamalar
olarak digiinmektedir. Bu durum, karsidaki insana duygularimi ve diisiincelerini
aktarabilmek i¢in dilbilgisi kurallarin1 bilmenin yeterli olmasi gibi bir anlama gelmektedir.
Bilgileri formiil icinde yerlerine koymak, islemleri gerceklestirmek, sonuglara ulagmak,
saglamalarin1 yapmaktir. Halbuki matematik basit baz1 hesaplamalar yapmaktan ¢ok daha
Otesidir. Bir bilgisayarin hafizasina herhangi bir insanin kelime dagarciginda var olan
kelimelerin yiizlerce katim1 yiikleyip anlamli ve duygu yiikli bir kompozisyon yazmasini
beklemek mantikli degilse, matematik yapmak i¢in de sadece hesaplama yapabiliyor olmak
yeterli degildir. Ciinkii matematikte mantikli kararlar verebilmek i¢in her seyden oOnce

diistinmek gerekmektedir (Umay, 2002).

2.1.2. Matematik Egitimi ve Onemi

Matematik egitimi; yasadigimiz ¢agda en onemli egitim alanlarindan birisidir. Matematik
egitimi  sayesinde Ogrencilere yasamlarinda kullanabilecekleri sayisal beceriler
kazandirildig1 gibi ayn1 zamanda tist diizey bilissel beceriler, sentez, degerlendirme ve analiz
de kazandirilmaktadir. Tiirkiye’de yeni 6gretim programlarinda dgrencilerin akil yiiriitme,
problem c¢ozme, c¢ikarimlar yapma, iliskilendirme gibi becerilerini arttirmada matematik
egitiminden yararlanmak hedeflenmektedir (MEB, 2018). Matematik egitimi 6grencilerin

diisiince yapisinin gelismesini saglamaktadir.



Ogrencilerin matematik ile edindikleri bakis agilar1 konulara farkli yorumlar getirmelerini
kolaylastirmaktadir (Aydin, 2003). Matematik 6grencilerin 6grenme mecburiyetinde oldugu
derslerin basinda gelmektedir. Ancak; matematik ¢ok 6nemli olmasina ragmen bir¢ok
Ogrenci icin sevilmeyen, sikici, korkung ve anlasilmaz bir ders olarak goriilmektedir.
Ogrencilerin matematigi anlamakta cektikleri zorluklar okullarda &grencilere verilen
matematik egitiminin amacina ulasamadigini agik bir sekilde gostermektedir (Duman,
2006). Aydin (2003)’a gore matematik dersine karst sahip olunan bu olumsuz durumun
ortadan kalkmasi i¢in; 6grencilerin dncelikle matematik dersine yonelik sevgisi arttirilmaya
calisilmali, matematige karsi 6zel bir ilgisi bulunan 6grenciler matematige yonlendirilmeli

ve 0grencilerin matematige ilgilerinin arttirilmasi i¢in ¢alismalar yapilmalidir.

Matematik egitimi ile kisi problem ¢dzme becerileri kazanabilir. Boylece giinliik hayatta
karsilastig1 farkli durumlarda edindigi becerisini kullanarak sorunlarla bas edebilir. Buna ek
olarak matematik egitimi almis bir kisi, geometrik sekillere ve milkemmel matematiksel
hesaplamalara sahip olan evrene bakis agilarini ¢esitlendirebilir. Matematik egitimi yasamin
her alaninda herkesin "basari, analiz etme, ifade etme, iletisim kurma, 6zetleme, yaratici ve
bagimsiz olma" gibi yiiksek basar1 ve davranislar gelistirmesi i¢in gereklidir (Cakmak,
2000). Matematik egitiminde, bireyleri bir¢ok bilgiyle donatmaktan ¢ok, onlara
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede faydali olabilecek problem ¢6zme metot ve
yeteneklerinin &gretilmesine yonelik faaliyetler yapilmalidir. Bu baglamda matematik
egitiminde ezberden kaginilmali, yaratici diistinme ve bagimsiz diisiinme desteklenmeli,
bireylerin matematikle ilgili temel kavramlari igsellestirmeleri saglanmali, bireylerin
iletisim yetenekleri arttirilmalidir. Gerekli bilgi ve becerilere sahip kisileri yetistirmek i¢in
miifredatta zaman zaman gilincellemeler yapilmaktadir. Son olarak giincellenen 2018

matematik miifredatinda dgrenciler;

1. Hayatta karsilastiklar1 problemin kendileri i¢in bir problem olup olmadigina dair bir
vizyon gelistirmek ve belirli bir bilgi diizeyine ulasmak,

2. Matematigi dogru, etkili ve kararl bir sekilde kullanmak,

3. Matematigin gelisiminin tarihsel siirecini, matematigin gelisimine katkida bulunan
bilim adamlarini ve arastirmalarini tanimak,

4. Matematik ve matematik calismalarini takdir etmek,

5. Matematik diisiinme ve uygulama becerisi kazandirmak,

6. Problemlere ¢esitli perspektiflerden bakarak problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi

gelistirmeyi hedeflenmektedir (MEB, 2018a).



Altun (2010)’a gére matematik 6gretiminin baslica amaglari, bireye yasaminda gereksinim
duyulan bilgi ve becerileri edindirmek, onlara problemleri nasil ¢dzeceklerini ve
problemlerle nasil basa ¢ikacaklarin1 6gretmektir. Tiim seviyelerde matematik 6gretiminin
amaci 6grencilerin yasina ve smif diizeyine gore degismektedir. Bu nedenle, matematik
Ogretimi programi 6grenci seviyelerine uygun matematiksel bilgi ve becerileri edindirmek,
matematige ihtiya¢ duyulan yer ve durumlari fark ettirmek ve matematigi kullanabilecekleri

bir ortam yaratmak gerekmektedir.

Matematik dersinde O6grencilerin kesfetme yeteneklerinin gelistirilmesinin saglanmasi,
matematik Ggretiminin amaglarina dahil edilmeli, bu siire¢ ¢aba sarf edilerek
stirdiiriilmelidir. Kesfetme esnasinda sezgi ve dngoriiden faydalanmanin 6neminin oldukga
fazla oldugu bilinmektedir. Matematikteki ilkelerin Ogrenciler ac¢isindan ilk kez
kesfediliyormus gibi anlasilmasi veya sezdirilmesi; matematiksel problemlerin ¢oziimii,
problemlerin ¢6ziimiinden ziyade problem ¢6ziim asamasinin gelistirilmesi, matematik

ogretiminde dikkate alinacak 6nemli hususlar arasinda bulunmaktadir (Baykul, 2001).

Ardahan (1996), matematik 6gretimi yapilirken bazi kurallara riayet etmenin gerekliligine

deginmistir. Bu ilkeler asagida siralanmistir:

1. Ogrencilere kesin muhakemeler telkin edilmemeli,

2. Derste ¢ok fazla konu vermek i¢in gereksiz sdylemlerden kaginilmali,

3. Onemli ilkeleri ayrintili dgretmeli, ancak grenciler icin ¢ok karmasik ve soyut
kavramlarda 1srardan kacinilmali,

4. Ogrencilerin matematiksel dile dogru sekilde adapte olabilmeleri ve matematiksel
dili ifade edebilmeleri i¢in bazi teoremlere agina olmalari1 gerekmeli,

5. Hafizay1 gelistirmek ve kanitlar1 ezberlemek i¢in &gretmen, kanitin boliimleri
arasindaki baglantiy1 6gretmeli ve diizenli olarak sorular sormali,

6. Ogretmen Ogrencilerle devam etmek yerine, sorunu tanimlamaya calismalidir.
Hatalar fark etmek ve diizeltmek sorunu kanitlamaktan daha 6nemli olabilir.

7. Ogrencilerin, 6grendiklerinin niteligini belirlemek igin sorular sorulmali,

8. Ders siiresi 6grenci 6zelliklerine gore belirlenmelidir.

Matematik olduk¢a Onemli bir ders olmasina ragmen Ogrencilerin geneli tarafindan
ogrenilmesinin zor oldugu algisina sahip bir derstir (Baloglu, 2001). Fakat 6grenci
seviyesine uygun, 6grencinin olumsuz algisini ortadan kaldiracak bir matematik 6gretimi,

Ogrencileri matematiksel girisimlere tesvik eder, zihinlerinde matematiksel aligkanliklar

10



meydana getirir, matematigin ne kadar 6nemli oldugunu ifade eder ve ilgili konuda bir¢ok
tecriibe kazandirmaktadir. Boylelikle 6grenciler varsayimda bulunma, kesfetme, yaptiklar
yanliglari diizeltme konularinda tesvik edilmektedir. Bunun neticesinde, 6grenciler karmasik
yapilara sahip sorulari ¢ozmek ic¢in 6z gliven duygusu kazanma Yyetenegi edinmektedir
(Tasdemir, 2012).

Ardahan (1996)’a gére matematik 6gretiminin daha iyi bir bicimde yapilmasi i¢in gerekenler

sunlardir:

1. Tanimlarin, kavramlarin, aksiyomlarin, teoremlerin ve bunlarla elde edilen
sonuglarin 6grenci tarafindan i¢ goriisel olarak kavranmasi,

2. Ezber seklinde problem ¢dzmenin yapilmasi yerine ¢oziim yollarimin olusturulmasi
diisiincesinin dgretilmesi,

3. Problem ¢oziimlerinde takip edilmekte olan her asamada bir “ni¢in?” sorularina denk
geldiginin bilinmesi,

4. Ogrencinin dgretim etkinliklerine aktif katilimimin saglanmasi ve dgrenciye bir
problemin birden fazla ¢6ziim yolunun olabilecegi diisiincesinin verilmesinin 6nemli

ve dikkate deger oldugu ifade edilmektedir.

2.1.3. Mesleki Egitimde Matematigin Onemi

Ihtiyaglar degiskendir. Ihtiyaglari, degisen ihtiyaglari ve ileride var olmasi beklenen
ihtiyaglar1 karsilamak icin, meslekleri tespit edip, o meslekler i¢in bireyleri egitme isi,
mesleki egitimin temel felsefesini olusturmaktadir (Mesleki ve Teknik Egitim Genel
Midiirligi, [MTEGM], 2021). Ancak bu tanimlama o kadar da basite indirgenmemelidir.
Ciinkii bilim ve teknoloji ¢ok hizli degismektedir. Ogrenme, bilgiye ulasma, kisisel
yeterlilikler, toplumun bireylerden bekledigi roller siirekli degismektedir. Thtiyag duyulan
meslekler i¢in, nitelikli kisilerin yetistirilmesi s6z konusudur. Bilgiyi iireten ve hayatta
gercek anlamda kullanabilen, problem ¢6zebilen, elestirel diisiinebilen, girisimei, zorluklar
karsisinda yilmayan, iletisim maharetlerini bilen ve bunlar1 verimli bir sekilde kullanabilen,
empati yapabilen, kiiltlir ve topluma katki saglayabilen bireylere ihtiya¢ vardir. Ayrica bu
bireylerin i ve meslek ahlakina sahip olmalar1 da beklenmektedir. Toplum ve bireylerin 6n
planinda mesleki egitim yer almaktadir. Toplumun ihtiyaglarinin giderilmesinden ziyade,
gecerli mesleklerde yetisip 1yi bir gelire sahip olmak da toplumca benimsenen bir 6zelliktir.

Ulkeler kendi mesleki egitim politikalarmi olusturmak igin ciddi calismalar yapmaktadirlar.
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Tiirk Milli Egitim sisteminin biitiinliigl i¢erisinde tarim, sanayi, hizmet ve tiim mesleki ve
teknik hizmetlerin planlanmasi, aragtirilmasi, gelistirilmesi, koordinasyonu, denetlenmesi ve
ogretim etkinlikleri onemli yer tutmaktadir. Burada hedeflenen, toplumun devamliligini
saglayacak diizeyde uzman bireyler ve iiretimin her kademesinde ihtiya¢ duyulan ara eleman
yetistirmektir. Bunu yaparken verimli, kalic1 ve disiplinli bir 6grenme hedeflenmektedir. Bu
yiizden Mesleki ve teknik egitimde; ilgi mizaglar ve yetenekler kapsaminda uygun egitim
firsatlar1 sunulmaktadir. Meslek ve is ahlaki merkez alinip, isttihdama yonelik, yenilikei,
paydaslarla is birligi igerisinde ve ihtiyaclara gore gelistirilen devamli gelisim gosteren bir

mesleki ve teknik egitim sistemi hedeflenmektedir (MTEGM, 2021).

Ulkemizde bulunan lise tiirlerine bakildiginda, akademik basarilar1 ile en alt sirada olan
ogrencilerin meslek liselerinde oldugu goriilmektedir. Meslek liselerinde genel olarak
akademik basar1 diger lise tiirlerine gore daha alt seviyededir. Matematik basarisi da ayn
sekildedir. Tiirkiye’nin PISA simavindaki matematik basarisi siralamasina bakildiginda
meslek lisesi Ogrencilerinin basar1 seviyesinin diisiikligii objektif bir bicimde
goziikmektedir (Ozdemir, 2018). 10. siiftan itibaren meslek liselerinde dersler meslek
dersleri ve kiiltiirel dersleri olmak {izere iki gruba ayrilir. Haftalik ders saati olarak mesleki
bilgi ve becerilere sahip dersler, matematik, Tiirkge, fizik, cografya, biyoloji, kimya, yabanci
dil, tarih vb. kiiltiir derslerinden ¢ok daha fazladir. Ogrencinin kiiltiir derslerindeki seviyesi
(0zellikle yetersiz, karmasik ve altyap1 eksikligi olarak gordiigii matematik gibi dersler) goz
oniine alindiginda, bu dersler 6grenci i¢in dnemsiz olarak goriiliir ve calisamaz veya caligsa
bile genel notunu biiyiik ol¢iide etkilemez. Ancak mesleki ortaggretim kurumlarindaki cogu
alanlarin meslek dersleri igerisinde yogun matematige ihtiya¢ duyulmaktadir (Ozdemir,
2018). Bu nedenle mesleki ortadgretim kurumlarinda; Kimya, sanayi, ticaret, tekstil, saglik,
tarim vb. alanlarda uluslararas1 ve ulusal standartlara uygun egitimler planlanir ve
yiiriitiilmektedir. Programlar, girisimcilik, meslek etigi, is saglhigi ve giivenligi, cevresel ve
sosyal sorumluluk bilinci ve c¢alisma aligkanliklar1 konusunda farkindalik olusturmayi
amaglamaktadir. Onceki bilginin tanimi ve teyidi, alinan belgelerin esdegerligi ve gecerlilik

belgesi alinmasi da sistemin bir pargasidir (MTEGM, 2021).
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2.2. Matematik Oz Yeterlik Algisi
2.2.1. Oz Yeterlik Kavram ve Onemi

Bandura (1977) 6z yeterligi, bir kisinin belirli bir gorevi gergeklestirmesi i¢in gerekli etkinlik
diizenleyerek basarili bir bicimde gergeklestirebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Oz
yeterlik, bazi durumlarda bir kisinin "ne yapabilirim" gibi sorulara verdigi cevap hakkinda
verdigi ic¢sel bir inangtir. Kisacasi, sorunlarla savagsma ve degistirme, becerilerini ve
yeteneklerini koordine etme yetenegine olan inancidir. Oz yeterlik, bir insanin kendisinde

sahip oldugu "giliven" dir.

Oz yeterlik, davranis1 uyaran, motivasyonunu artiran, bdylece performansi gostermenize ve
gelistirmenize izin veren bir rol oynar. Zor gorevlerden kagmayan insanlar, 6z yeterlik algisi
yiiksek olanlardir. Boyle bireyler karmasik gorevlerle bas etmesini bilirler ve bunun igin
miicadele ederler. Ayrica sorumluluk duygulari da gelismistir. Olumsuz durumlar karsisinda
en ist diizede gayret sarf edebilirler ve stratejik olarak belirlenen goreve tam manasiyla
odaklanirlar. Oz yeterligi diisiik olan insanlar karmasik gorevler karsisinda ¢ekingendirler
ve bu gorevleri bir tehdit olarak goriirler. Hedeflere ulasmadaki gayretleri genellikle
disiiktiir.  Zor sorumluluklarla karsilastiklarinda, nasil basarili  olabileceklerine
odaklanmaktan cok, kendi bireysel kusurlarma ve onlerine ¢ikabilecek olumsuzluklara
takintilidirlar. Tekrar zorluklarla karsilastiklart zaman ¢abalarini en aza indirir ve kisa siirede
vazgecerler. Olumsuzluk durumunda, pratikte kendilerini yetersiz hissederler ve isteksiz
davranirlar. Oz yeterligi yiiksek diizeyde olan birey, basarisizligi yetersiz emek sarf etme
veya dogru kullanilmayan bilgi ve beceriler gibi kendi kapasitesi ile tamamlayabilecegi
durumlarda arar. Bu nedenle basarisizlikta veya kisa siireli sikintilar durumunda gorevden
vazgecmezler (Bandura, 1993). Oz yeterligi diisiik diizeyde olan insanlar ne yapabilecekleri
konusunda endiselenirler ve bu duruma farkli bir agidan bakarlar. Hedeflerine bagh
kalmamaya ve zorluklar karsisinda erken pes etmeye daha meyillidirler. Basarisizliklarim
isin basarilamayacagma veya bireysel eksikliklerine dayandirirlar. Bunun sonucunda,

sorunlarla basa ¢ikmak igin yeterli ¢cabay1 harcamazlar (Bandura, 1989; Pajares, 2002).

Oz yeterlik, insanlarin duygusal tepkilerini ve diisiincelerini etkiler. Oz yeterligi iist diizeyde
olan bireyler karmasik gorevlerle karsilastiklarinda sakin ve verimli davranabilirler. Oz
yeterligi diisiik kisiler ise yaptiklarini abartir ve yaptiklarinin ¢ok gii¢ oldugunu disiintirler.

Boyle diisiinceler kaygi diizeyini arttirir, baski olusturur ve bireyin sorununu iyi bir sekilde
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¢ozmesi i¢in ihtiya¢ duydugu diisiince kapasitesini de kullanmasini engeller. Bu nedenle, 6z

yeterlik inanci, insanlarin basari diizeyi iizerinde etkisi oldukga fazla olan bir olgudur.

Bandura (1989)’ya gore, bir yetenegin varlig ile bu yetenegin degisen kosullarda etkili ve
tutarlt bir sekilde kullanilmasi farklidir. Birey bir gorevi tamamlamak i¢in gerekli bilgi ve
yeteneklere sahip olsa da, bunu fark edemeyebilir veya yetenek ve becerileri hakkinda
endiselenebilir. Bu sorunlar nedeniyle bir gérevi tamamlamayt bile diisiinmeyebilir. Bireyin
bir isi tamamlamak igin yeterli bilgisinin ve gereken becerisinin olduguna giivenmesi son
derece onemlidir. Kisi bu gorevle ilgili olarak istenen diizeyde 6z yeterlige sahip degilse,
sahip oldugu becerilerini kullanamayabilir. Bandura (1989), 6z yeterlik inancinin belirli bir
gorev karsisinda bireyin motivasyonunun belirledigini sdylemektedir. Motivasyon seviyesi,
goreve ne kadar caba harcanacagini ve bu cabaya ne kadar siireklilik sarf edecegini

belirlemektedir.

2.2.2. Oz Yeterlik Kaynaklar

Sosyal 6grenme kuraminda 6z yeterlik kaynaklari, dort temel kaynaga dayanmaktadir
(Bandura, 1997). Dolayl yasantilar, kisisel deneyimler, sosyal ve sdzel iknalar, duygusal ve
psikolojik durumlar bu kaynaklardandir. Herhangi bir etki, bicimine baglh olarak, bu

kaynaklardan bir veya birden fazlasiyla meydana gelmektedir.

2.2.2.1. Kisisel Deneyimler

Oz yeterlik algisinin en &nemli kaynagi olan kisisel deneyimler bireyin dgrenme ve
basarilarin1 olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. Birey yapmis oldugu bir iste,
davranigta veya beceride eger basar1 gostermis ise bireyin kendine giiveni artar ve bu durum
oz yeterlik algisim1 da olumlu etkiler. Bununla birlikte birey performansimin sonucunu
basarisiz olarak goriirse bireyin kendine giiveni azalir ve bu durum 6z yeterlik algisin1 da

olumsuz etkiler.

Ornegin matematik smavindan diisiik alan bir 6grenci daha fazla ¢aba ve gayret
gosterdiginde matematik basaris1 artarsa, matematige olan inanci ve kendine giliveni

artacagindan bu durum matematik 6z yeterlik algisini da olumlu etkileyebilmektedir.

Oz vyeterlik bireyin tecriibelerinden edindigi bilgiyi nasil isleyecegine gére de farklilik

gosterebilir. Diger bir soylemle, 6z yeterlikte degisim yaratan daha 6nceki performans
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durumu degildir, bireyin bu performans sonucunda ortaya koydugu bilgiyi nasil

kullandigidir.

2.2.2.2. Baskalarimin Deneyimi

Bir baska 6z yeterlik kaynagi ise baskalarmin deneyimleridir. Bireyler kendi tecriibeleri
disinda bagkalarinin deneyimlerini gozlemleyerek de degerlendirme yapabilir. Bu
gozlemlerden elde edilen degerlendirmeler bireyin 6z yeterlik algisin1 olumlu ya da olumsuz
etkileyebilir. Bagkalarinin deneyimlerini goézlemlemek bireylere tehdit edici ve zor
durumlarla basa ¢ikmak igin etkili stratejiler ogretebilir. Oz yeterligin bu kaynaginda
gozlemlenen kisinin yasi, gorev konusundaki uzmanligi gibi 6zellikleri de gozleyenin 6z

yeterligini etkileyebilmektedir (Bandura, 1997).

Ornegin birinin yapmus oldugu bir iste basarili oldugunu gézlemleyen kisi, kendisinin de bu
isi yerine getirebilecegine olan inanci dogabilir ve bu durum 6z yeterlik algisini olumlu
etkiler. Ya da yapilan bir iste bireyin basarisiz oldugunu gozlemleyen kisi, kendisinin de bu
isi yerine getirebilecegine olan inanci azalabilir ve bu durum 6z yeterlik algisin1 olumsuz

etkiler.

2.2.2.3. Sozel ikna

Bireyin giivendigi ve yetkin gordiigii kisiler tarafindan sdylenen motive edici sozler ve
cesaretlendirmeler, bireyin 6z yeterlik algisin1 gii¢lendirir (Yurt ve Siinbiil, 2014). S6zel
iknanin amaci, sadece beceri ve yetenek seviyesini artirmak degildir, daha ziyade bireyin 6z
yeterlik degerlendirmesine de odaklanmaktir ve bdylece bireyin bu giicii elinde
bulundurdugu inancini artirmaktadir. Sozel ikna, bireylerin istediklerini basarmak igin
kendisinde var olan bu becerilerin bulundugu inancinin gii¢lendirilmesidir (Bandura, 1993).
Ancak bireylere bir gérevi yapmasimin miimkiin olmadig1 durumlarda cesaretlendirmenin
yapilmasi kiginin daha ¢ok hata yapmasina ve 6z yeterlik algisin1 diisiirmesine neden olur
(Bandura, 1997). Oz yeterlik inancinin bir kaynagi olarak sdzel ikna giicii, kaynagin
cekiciligi giivenilirligi ve uzmanligi gibi etkenlerden etkilenmektedir (Brophy, 1983).
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2.2.2.4. Fiziksel ve Duygusal Durum

Duygusal ve fizyolojik durumlar 6z yeterligi, kotli performansi veya algilanan basarisizligi
caydiric1 fizyolojik uyarilmayla ve basariyr hos duygusal durumlarla iliskilendirdigimiz
zaman etkilemektedirler. Bu baglamda birey rahatsiz edici fizyolojik uyarilmanin farkinda
oldugu zaman, fizyolojik durumun gilizel ve tarafsiz olugu zamandan daha c¢ok
yetkinliginden siiphe etmektedir. Burada 6z yeterligi etkileyen faktor, bireyin fizyolojik ve

psikolojik durumunu yorumlama bigimidir (Kotaman, 2008).

Stresli ve zorlu durumlar, genellikle, kisisel yetkinlikle ilgili bilgilendirici degere sahip
olabilen, duygusal uyarilmay1 ortaya ¢ikarmaktadirlar. Bu nedenle, heyecan, tehdit edici
durumlarla basa c¢ikmada kisisel deger duygularini etkileyebilecek baska bir bilgi
kaynagidir. Bir bireyin duygular1 normalse, isine odaklanmasina izin verir. Bu nedenle,
bireysel performans olumlu yonde gelistirilebilir. Bununla birlikte normal bir nitelik
tasimayan duygusal durum bireysel performansi zayiflatabilmekte ve becerilerin iist
seviyede kullanilmasina engel teskil edebilmektedir. Buradan hareketle olumlu psikolojik
durumun 6z yeterlik inancini gii¢lendirdigi, olumsuz duygu durumlarinin ise becerilere olan

inanci zayiflattig1 s6ylenebilir (Duman, 2008).

2.2.3. Matematik Oz Yeterlik Algisi

Matematik 6z yeterlik algisi, matematik ile ilgili bir gérevi ve bu siireci bagarili bir sekilde
sonuglandirmasi i¢in kisinin kendi yetenegine olan inancidir (Ural, Umay ve Argiin, 2008).
Alan yazina bakildiginda matematik 6z yeterlik algisi ile gesitli tanimlar yapilmistir. Genel
olarak bir kisinin giinliik hayatinda karsilastigi matematiksel gorevleri ve problemleri kendi

cabalartyla ¢ozebilecegine dair bir inang olarak goriilebilir.

Matematik 6z yeterlik algisi, bireylerin matematik basarilarinda temel bir belirleyicidir.
Pajares ve Miller (1994) arastirmasinda; 6z yeterlik kavraminin matematik basarisi lizerinde
pozitif bir etki yaptigim ve diger degiskenlerden daha biiyiik etkiye sahip oldugunu
bulmustur. Matematik 6z yeterligi yliksek olan kisiler, zor olan problemler ile karsilastiginda
daha sakin ve mantikli davranirlar. Matematige karst kendine giiveni, matematigi
basarabilecegine olan inanci ve cesareti oldugundan, bu durum 6grencinin basarisina da

katki saglamaktadir (Gilindogdu, 2013).

Ogrenci bilgiyi sadece ezberlememeli, edinilen bilgiyi kullanarak yeni bilgiler ortaya

koyabilmelidir. Ogrenci zor bir problem ile karsilastiginda, bunu yapip yapamamasi veya
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problemi yapmaya calisirken izleyecegi yollar, 6grencinin sahip oldugu matematik 6z

yeterlik algisinin bir sonucudur (Gorgiin, 2020).

Matematik 6z yeterlik algisina yonelik simdiye kadar birgok arastirma yapilmistir. Bu
calismalarin ¢ogunlukla; Ogrencilerin  matematik 6z yeterlik algilarinin  akademik
performanslart ve basarilarindaki etkileri, aday dgretmenlerin veya dgretmenlerin 6gretme
ya da 6grenme siireclerine ait 6z yeterlik algilar1 ve ¢esitli degiskenlerin bu algilara etkileri
gibi konulara yonelik olarak yogunlastigi goriilmektedir (Terzi ve Mirasyedioglu, 2009;
Regber, 2011; Senay, 2014).

2.3. Akademik Basar
2.3.1. Akademik Basar1 Kavrami

“Yetismis emek” iilkelerin en degerli insan kaynagidir. Bu degerli kaynagi giice getiren en
onemli kurumlardan biri egitim kurumlaridir. Giiniimiizde 6zellikle problem ¢dzme ve
bilimsel diisiinme becerisine sahip, yaratici, iiretken beceriler gelistirmis kisilere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sebeple egitim kurum ve kuruluslarinin temel amacinin psikolojik,
biligsel ve duyusal yonlerden 6grencilerin gelisimlerini saglamak oldugunu sdyleyebiliriz.
Bu bakimdan egitim kurumlariin faaliyetlerinin en temel sonucunun 6grencilerin akademik
basarisi oldugu anlasilmaktadir. Egitim kurumlarinda calisan meslektaslar da 6grencilerin
akademik bagarilarina 6nem verip katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin okulda hedeflenen

basariy1 elde edip etmedigini akademik basar1 dlger (isler, 2016).

Bir 6grencinin akademik basarisi, 6grenim gordiikleri okul, sinif ve smifin belirledigi
hedeflere ulasma yolunda kaydettigi ilerleme ile Olgiiliir. Akademik basari, bir insanin
yasamin etkileyebilen bir kavramdir, bu nedenle kisinin gelecekte karsilasacag: firsatlar
degerlendirmesini ve gelecegini sekillendirecek segimler yapmasini saglamaktadir. Bu
bakimdan ortaokuldan mezun olan bir 6grencinin lise tercihi, liseden mezun olan bir
Ogrencinin iiniversite tercihi akademik basariya gore sekillendiginden 6grencinin basarisi
gelecekte alacagi egitimi ve yasam basarisi i¢in ¢ok 6nemli bir etmen olmustur. Genel olarak
basar1 kavrami ise "istenen sonuca dogru ilerleme" olarak tanimlanabilir. Bagari, 6nceden
belirlenmis hedeflere ulasmak icin planli ¢aba sarf ederek istenilen sonuca ulagmaktir
seklinde de tanimlanabilir (Elmacioglu, 2012). Ozgiiven (2002)’e gore, basari bir kisinin
egitim siirecinde belirli bir dersten veya akademik miifredattan yararlanma derecesinin bir

ol¢iitudiir.
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Akademik basari ise genellikle okulda 6gretilen derslerde gelistirilen bilgi ve becerinin bir
ifadesi olarak not ve puan yoluyla ifade edilmektedir. Silah (2003)’a gore, basar1 tanimi
Ogrencilerin egitim siirecinde amaglanan kazanimlara varma diizeyi bi¢ciminde agiklar.
Basar1 ve akademik basar1 kavramlar1 farkli kavramlar olarak ele alinsa da egitimle ilgili
literatiirii incelerken, bu iki kavramin i¢ ice gegmis oldugu ve basar1 kavraminin akademik

basariy1 i¢inde barindirdig fark edilmektedir (Sevik, 2014).

Egitim ve okul ile ilgili siire¢lerin merkezinde 6grenci basaris1 bulunmakta, bu siiregler akla
ilk olarak “basar’” kavramim getirmektedir. Ogrenciler birbirine es okullarda benzer
yontemler kullanarak esit akademik programi isleseler de farkl diizeyde akademik basari
elde ettikleri bir¢ok arastirmacinin dikkatini gekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin okullarda
farkli diizeyde akademik basariya ulasmalarina neden olan faktorler arastirmanin énemli
konularindan biridir. Calismalar bu elementlerin farkli boyutlara sahip oldugunu
gostermektedir. Bunlar arasinda 6grencinin zihinsel yetenekleri, 6gretim kalitesi, duyusal
ozellikleri, 6grencinin sosyo-ekonomik seviyesi, egitimci kalitesi, sinif veya okul kosullar
vardir. Genel anlamda zekanin basariyr belirleyen en Onemli faktér oldugu tahmin
edilmektedir. Bununla birlikte, arastirmalar O6grencilerin akademik basarilarinin
aciklanmasinda gozlenen farkliliklarin  sadece %35'inin  zekd puanlarmma gore
aciklanabilecegini gostermektedir. Calismanin sonuglari, diger farkliliklarin zeka etmeni
disinda kalan ve ozellikle sosyo-psikolojik, sosyo-ekonomik faktorlerden dogdugu tespit
edilmistir. Bu bulgu, akademik basarimin kisinin sadece zekéasi ve yetenekleri ile
aciklanamayacagini gostermektedir. Bu varsayima dayanarak, akademik basarinin altinda

yatan farkli faktorlerin olmasi gerektigini ifade etmek ihtimal dahilindedir (Gelir, 2009).

2.3.2. Akademik Basariya Etki Eden Faktorler

Akademik basari bir dizi faktorden etkilenir. Literatiirde incelenen ¢alismalarin sonuglar1 da
bu bakis agisin1 dogrulamaktadir. Tiirkiye'de yapilan calismalar dikkate alindiginda birgok
degiskenin akademik basar1 lizerindeki etkisinin géz onilinde bulundugu goézlenmektedir
(Arict, 2007; Kocaman, 2009; Sarier, 2016). Burada, akademik basar1 ve eylem arasindaki
olas1 baglantilar, eylemi etkileyen diger degiskenlerle birlikte ele alinmaktadir. Ancak,
akademik basariy1 etkileyen faktorlerin her biri calismada ayr1 ayri tartisilmamistir. Arici
(2007), Sarier (2016) ve Ulular (1997) yaptiklar1 arastirmalarda belirttikleri siniflandirmalar

g0z Online alinarak bu faktorler iic ana baglikta 6zetlenmistir.
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Bu bagliklar 6grenci, aile ve okul kaynakli faktorler biciminde ayrilmistir. Sarier (2016)’°e
gore akademik basari artisinda en fazla etkiye sahip faktorler 6grenci, okul ve aile kaynakli
faktorlerdir.

Ogrenci kaynakli faktorler: Insanlarda dogumdan itibaren var olan kalitimsal ozellikler,
bulunduklari ¢evreyle beraber gelismekte ve bulunduklar kiiltiirden etkilenmektedir. Farkl
kiiltiirlerde yetisen ve aynmi ortamda bulunan kisilerin davraniglar1 arasinda Onemli
farkliliklar oldugu bilinmektedir. Insanlar tutum, ilgi ve deger gibi duyusal 6zellikler
bakimindan da degisiklik gosterir. Kalitim, ¢evre ve Ogrenme olarak ortaya g¢ikan bu

degisimlere bireysel degisimler denir (Sama ve Tarim, 2007).

Ogrenci merkezli akademik basar1 veya basarisizigin sebepleri arasinda yetenek, zeka ve
kisilik ozellikleri en 6nemlisidir. Buna ek olarak, akademik basariya pozitif katki veren en
onemli faktorlerden birinin zekd oldugu kabul edilmektedir. Ancak, zeka iizerine yapilan
cok sayida caligma, listiin zekanin basari icin her zaman gerekli olmadigini ispatlar
niteliktedir. Ayrica, ¢ok zeki ¢cocuklarin da ¢evre kosullari nedeniyle basarisiz olma ihtimali

oldugu bulgusuna da ulasilmistir (Kocaman, 2009).

Bir kisinin zekasina potansiyel olarak bakildiginda, bu potansiyel cevresel faktorlerin
olumlu veya olumsuz etkisiyle basar1 veya basarisizlikla sonuglanabilmektedir. Bununla
birlikte, Ulular (1997)’a gore, zihinsel yetersizlik, gorme veya isitme problemleri, atesli ve
baz1 bulasic1 hastaliklar ve benzeri bedensel faktorlerin diizenli ¢alismayr engelledigini,
dikkat daginikligima neden oldugunu ve bdylece basarisizligin temelini olusturdugunu
belirtmektedir. Ayrica okul olgusuna kars1 yetersizlik, ¢cok hareketlilik, hiperaktivite ve
hareketlerde dengesizlik kisinin dikkatini olumsuz yonde etkilemekte ve bu nedenle
basarisizliga neden olmaktadir. Akademik basarida 6grenciden kaynakli faktorlerin roliinii
kiigimsemek miimkiin degildir. Sarier (2016)’a gore, ozellikle lise diizeyindeki dgrenciler
arasinda bireysel faktorlerin, akademik basariyr en ¢ok etkileyen faktorler grubunda
oldugunu ifade etmektedir. Akademik basar1 lizerinde en biiyiik etkiye sahip olan 6grenciden
kaynakli faktorler 6z yeterlik algisi, 6grenci giidiilenmesi, benlik saygisi ve 6grenme

aligkanliklaridir.

Okul kaynakli faktorler: Okulun temel amaci 6grenciyi psikolojik, bilissel ve sosyal agidan
egitmek oldugu i¢in, okulun sundugu en 6nemli sonucun 6grenci basarist oldugu sdylenebilir
(Sarier, 2016). Bu bakimdan 6nemli yap1 taslarindan biri olan 6gretmenler biiyiik bir

sorumluluga sahiptir. Egitim, insan iligkilerine dayali hizmetlerin sunumudur.
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Egitim hizmetlerinin kalitesini arttiran bir diger unsur da egitim ortamindaki 6grenci ile
Ogretmen arasinda olusan olumlu iletisimdir. Caligmalar, basarili 6grencilerin
ogretmenleriyle daha saglikli bir sekilde iletisim kurdugunu, basarili olamayan 6grencilerin
ise bu iletisim firsatina sahip olmadigmma dikkat ¢cekmektedir (Elmacioglu, 2012). Diger
acidan, egitimin 6gretmen ve dgrenci arasinda bulunan iletisimle sinirlandirilmasi yanligtir.
Ogretmenlerin yam sira diger paydaslar da egitim ve dgretimden sorumludur. Kaliteli
egitimi saglamak ic¢in yoneticiler, ebeveynler, memurlar, ¢alisanlar ve teknisyenler gibi

egitimi paydaslarin da ¢aba gostermeleri gerekmektedir.

Bugiin, fiziksel ortamin insan davramigin1 da ciddi sekilde etkiledigine dikkat edilmesi
gerekmektedir. Yetigkinlerin bile zaman zaman endiselendigi kent yasaminda ¢cocuklar daha
da smirlandirilmistir. Cocuk oyunlari i¢in ayrilan alanlarin kafi olmamasi gelisimlerini
olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle okullarin fiziki kosullarinin uygun olmasi, oyun
oynayabilecekleri oyun alanlar1 ve spor alanlarinin olmasi, temiz, aydinlik siniflarin olmasi
ve uygun renklere boyanmasi, sinifta ihtiya¢ duyulan malzemelerin olmas1 gibi 6grencileri

motive etme agisindan 6nemlidir (Kocaman, 2009).

Serefli (2003)’ye gore, 6gretmenler ile yaptigi caligmada ilkogretim ikinci kademede
bulunan 6grencilerin akademik basarisini etkileyen okul ile ilgili faktorlerden en 6nemlisinin
okulun sundugu sosyal ve fiziksel imkanlardan kaynaklandigini vurgulamistir. Bu imkanlar,
O0grenme ve Ogretme siirecini etkileyebilecek, Ogrenciyi okula gitmeye istekli hale
getirebilecek ve 6grencinin zamaninin ¢ogunu okulda gecirmeyi isteyebilecek faktorlerdir.
Ayni galismada 6grenci ve velilerin ayni fiziksel ve sosyal ¢evreye atifta bulunduguna dikkat
cekmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler, okulun fiziksel ve
sosyal ortaminin, dgrencinin bos zamanlarini verimli olarak kullanmasini saglayan bir
yapida olmasi 6grencilerin psikolojik, akademik ve sosyal kimliklerinin olusumunda 6nemli

bir faktor oldugunu kabul etmektedir.

Sarier (2016)’e gore, okuldan kaynaklanan etmenlerin kisi ve aile ile ilgili faktorlere gére
daha zayif seviyede oldugunu, fakat bu iki faktore yakin etki seviyesine sahip oldugunu
savunmaktadir. Calismasinda, akademik basariy1 okul kaynakli en ¢ok etkileyen faktorlerin
sirayla ders tutumlari, 6gretmen davranisi, okul kiltiirii ve okul midiiriiniin liderligi

oldugunu ortaya koymustur.

Aile kaynakl faktorler: Bir 6grencinin akademik basarisini veya basarisizligini etkileyen

birgok neden vardir. Ancak bir¢ok neden arasinda aile faktoriiniin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir
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(Elmacioglu, 2012). Cocuk biiyiitmek ailede baglar. Dil hakkinda ilk bilgileri aldig1 ilk
koruyucusu olan, ¢ocugun fiziksel gelisimini saglayan ilk yasam kilavuzu, genel olarak ilk
Ogretmeni ailedir. Bunlar dikkate alindiginda ¢ocuk gelisiminde ailenin roliiniin 6nemi
ortaya c¢ikmaktadir (Kocaman, 2009). Akademik basar1 ¢alismalart ve ona tesir eden
faktorler de ailenin ¢gocugun gelisimi tizerindeki etkisini dogrulamaktadir. Bir kisi ilkokula
basladiginda, akademik basarisini etkileyen c¢evresel faktorler toplumun genis toplumuna
uzanir. Aile etkisini tamamen kaybetmez. Bu donemde ¢ocugun okulda gecirdigi siireyi goz
oniinde bulundurarak hayatinin dortte {i¢ilinii yine ailesiyle ge¢irdigi goriilmektedir. Bu
nokta, okul yillarinda ¢ocuk ve aile arasindaki etkilesimin hala 6nemli oldugunu

gostermektedir.

Isler (2016)’e gore, bir dgrencinin akademik performansmi pozitif yonde gelistiren en
onemli faktoriin ailenin etkisi olduguna ulagmistir. Sarier (2016), yaptig1 arastirmada da
benzer sonuglar elde etmistir ve aile yeterliklerinin akademik basariy1 etkileyen en 6nemli
faktorlerden biri oldugunu tespit etmistir. Tiim ebeveynler cocuklarin fiziksel ve zihinsel
olarak saglikli biiyiimesini ister. Burada ebeveynlerin tutumu biiyiik bir etkiye sahiptir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin saglikli tutum, dengeli, huzurlu, birbirini seven ve saygi duyan
insanlar olmasin1 saglamada etkisi biiyiiktiir (Kocaman, 2009). Dengeli ve diizenli aile
iligkilerine sahip olmak, fiziksel ve zihinsel sagligin yani sira ¢ocuklarin akademik basarisin
da olumlu yonde etkilemektedir. Saglikli iletisim sayesinde ¢cocugun basarisi1 desteklenirken,
basarisiz olma durumunda onu anlamali ve aile olarak basarisizliginin nedenlerini ortadan

kaldirmak i¢in ¢oziimler olusturulmalidir.

Sarier (2016)’e gore, O6grencinin akademik basarisinda en etkili faktoriin aile tutum ve
davraniglar1 oldugu sonucuna varmistir. Ebeveynler arasindaki iletisim eksikligi, aile gecim
kaynaklarinin yetersizligi, ¢ocuklarin baskalariyla karsilastirilmasi, ilgisizlik, onlari sosyal
aktivitelere yonlendirmemek, ¢ocuklartyla fazla diyalog kurmamak gibi birgok nedenler
cocugu basarisizliga siiriikleyebilmektedir. Egitim diizeyi yiiksek bir ailede yetisen ¢cocugun
statiisii, degeri ve gelistirdigi kimligi toplumda zamanla edinecegi kimlik, statii ve deger

acisindan belirleyici olacagini savunmaktadir. (Kocaman, 2009).

Ar1(2007)’ya gore, basarinin kisinin zeka diizeyi kadar sosyo-ekonomik diizeyi ile de alakali
oldugunu savunmaktadir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore, ¢ocuklarmin egitim
ihtiyaclarina nasil baktiklari, olusturacagir egitim ortami, sunacagi destek ve egitim
araclarmin nitelik ve niceligi degismektedir (Abide ve Duman, 2021). Bu nedenle ailenin

sosyo-ekonomik diizeyi ¢cocugun performansi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir. Tim
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bunlara ek olarak, ailenin sosyo-ekonomik durumu, kiiltiirel gelisimi, ebeveynlerin
cocuklarma egitim hayatlarina saglikli bir model sunmalari, okul ve aile tarafindan
benimsenen degerlerin olmasi, ayrica ¢ocugun aile hayatinda edindigi bilgi, beceri ve

iliskiler gocugun basarisini etkilemektedir (Conger ve Dogan, 2007).

Aile, ¢ocugunun okulda 6grendiklerini destekliyorsa, cocugunun basarisina katkida bulunur.
Akademik basari ile ilgili literatiir dikkate alindiginda, aile ile ilgili faktorler arasinda ailenin
egitim etkinliklerine katilimi1 akademik basari lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Dam,
2008). Kegeli ve Kaysili (2008) yaptiklar: ¢alismada 6zellikle okul hayatinin ilk yillarinda
aile katilimimin g¢ocuklarin akademik basarilarina hizmet ettigini ve ailelerin gocuk ile
iligkilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Caligmalar, ailelerin ortaokul ve liseye
gore, ilkokulda daha fazla yer aldigini gostermektedir. Ayrica ailelerin sosyo-ekonomik
diizeyi ile egitim ve aile katilimi1 diizeyi arasinda dogrusal bir iligki bulunmaktadir. Ayrica
boylam ¢alismasi sonucu, ilk ¢ocukluk doneminde ailenin katiliminin ¢ocuklarin okul

yillarinda akademik performanslarini ve gelisimlerini destekledigini gostermektedir.

Kasatura (1991)’ya gore, 6grenciler basarilarini en ¢ok kendi gayretlerine baglamaktadir.
Daha sonra sirasi ile aile, okul ve sosyal sebepleri ikincil faktorler diye baglamaktadir.
Ayrica bagarili 6grencilerden bazilar1 daha sakin bir ev ortamina sahip olmalar1 halinde daha
da basarili olabileceklerini sdylemislerdir. Buna ek olarak, basarisiz 6grencilerin ¢ogu,
basarisizliklarinin  birincil sorumlulugunu ebeveynleri iizerine baglamaktadirlar. Ayni
caligmada ebeveynler ¢ocuklarinin basarisizliginin nedeni olarak en ¢ok ¢ocuklarinin yeterli
seviyede ¢aligmadiklarini belirtirken, aile faktoriinii ikinci sirada, okulla ilgili faktorleri ise

ticiincii sirada ifade etmislerdir.

2.4. Tigili Aragtirmalar

Pajares ve Miller (1994) tarafindan yapilan bir aragtirmada, lise 6grencilerinin matematik 6z
yeterlik algisinin matematik basarisini etkiledigi, ikisi arasinda 6nemli bir fark oldugu, erkek
ogrencilerin matematik 6z yeterlik algisinin kizlara oranla daha fazla oldugu ve kiz

ogrencilerin matematik kaygisinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Junge ve Beverly (1995), lise 6grencilerinden iistiin yetenekli olan grupta matematik 6z
yeterlik algilarinin cinsiyete gore farkliliklart arastirmistir. Calismada matematik 6z yeterlik
alg1 Olcegi kullanilarak, ogrencilerin gilinlik matematik odevlerini, sayisal dizileri,

matematige dayali derslerini basariyla tamamlamada 6z yeterlikleri olduguna
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dayanmaktadir. Sonug olarak, matematik 6z yeterligi kiz 6grencilerde daha yiiksek olduguna

dikkat ¢cekmistir.

Umay (2002) arastirmasinda, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans programinin 1.
smif ve 4. sinif 6grencileri ile matematik 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark olusup
olugmadigi incelemistir. Calisma grubunu 1. smiftan 61 Ogrenci, 4. Siniftan 66 6grenci
olusturmustur. Yapilan incelemede herhangi bir fark bulunursa bu farkin programin etkisiyle
olusmus olabilme ihtimalini kanitlamak i¢in kontrol grubuyla ¢alisilmistir. Kontrol grubu
liniversiteye giren, iiniversiteye egitiminde normal seviyede matematik derslerine katilan
Egitim Fakiiltesinden rastgele dgrenciler tercih edilmistir. Segilen Ogrencilere 14 maddeden
olusan besli Likert tipinde anket gelistirilmis ve uygulanmustir. Bu Arastirmada, {lkdgretim
Matematik Ogretmenligi boliimiindeki Hacettepe Universitesi 6grencilerinin matematik 6z
yeterliklerine olan inanglar1 yiiksek diizeyde ¢ikmigtir. Ogrencilerin 6z yeterlik algilarmin
en bastan beri yliksek olmasi ve program devam ettikce, Ozellikle "matematiksel 6z-
farkindalik" bileseninin zirve yaptigi gozlemistir. En biiyiikk artis "Matematigi Giinliik
Yasam Tarzi Olarak Degistirme" bileseninde gerceklesmistir. Ogretmen yetistirme
programinin etkili olarak uygulanmasi ile 6gretmenlerin matematikle ilgili 6z yeterlik

algilarinin gelisim gosterdigi bu arastirma sonucu olarak belirlenmistir.

Isiksal ve Askar (2003), Matematik ve Bilgi Islem Teknolojileri derslerinde 7. ve 8. Simf
ogrencilerinin 6z yeterlik algis1 6lgekleri tizerinde ¢alismislardir. Faktor analizi yaparak 15
madde olan matematige ait 6z yeterlik algis1 6l¢egini 3 faktor altinda toplamiglardir. Bu
faktorleri “giinliik yasamda matematik kullanimi”, “simetri” ve “denklemler” olarak
isimlendirmislerdir. Matematige ait 6z yeterlik algisina bakildiginda erkek 6grenciler ile kiz

ogrencilerin bu algiya gore istatiksel olarak anlamli farklilik tagimadig1 bulunmustur.

Chapman, Pietsch ve Walker (2003), 416 lise Ogrencisi tizerinde yiriittiikleri
aragtirmalarinda matematik performanslari, benlik algilar1 ve matematik 6z yeterlik
algilarinin birbiriyle iligkisini tanimlamaya ¢alismislardir. Ayrica 6grencilerin matematik
performanslarini belirlemede sene bitimindeki sinav notlar1 alinmig, matematik 6z yeterlik
algilar1 ve matematik benlik algilarini belirlerken dl¢eklerden yararlanilmistir. Sonug olarak

matematik 6z yeterlik algisinin matematik basarisi ile yakindan iliskili oldugu belirlenmistir.

Cantiirk ve Pirgayipoglu (2004), Matematik Ogretmenligi {lkdgretim lisans 6grencilerinin

matematige yonelik 6z yeterlik algilarini incelemislerdir. Calismaya 182 6grenci katilim
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gdstermistir. Umay (2001)’in “Matematige Kars1 Oz yeterlik Algisi Olgegi” ile veriler
alinmigtir. Calismada, 6grenim goriilen tiniversitenin ve cinsiyetin matematige yonelik 6z
yeterlik algisinda farklilik yaratmadigi belirtilmis ancak simiflar arasi anlamli farklilik

oldugu bulunmustur.

Alc1, Erden ve Baykal (2008), {iniversite dgrencilerinin matematikteki performanslar (OSS)
ile 6z-yeterlik algilari, algilanan problem ¢6zme becerileri ve iist biligsel 6z-yeterlik algilar
arasindaki yordayici ve agiklayicr iligki i¢in bir model belirlemeye ¢alismislardir. Calisma
2005-2006 yillarinda gerceklestirilmis, calismaya 480 &grenci katilmistir. “Ogrenmede
Giidiileyici Yontemler Olgegi” ile “Problem Cézme Envanteri” kullanilmistir. Calismada
bagimsiz calisma becerisi ile problem ¢ozme becerileri, meta-biligsel 6z diizenleme
stratejileri ve kabul edilen problem ¢6zme becerileri, bagimsizlik kavramlari ve meta-bilissel
6z diizenleme stratejileri arasinda dogrusal bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
bagimsiz ¢alisma becerisi, meta-bilissel 6z diizenleme stratejileri ve OSS’ de elde ettikleri
sayisal puanlarin matematiksel performansi tahmin etmede ¢ok gii¢lii oldugunu ve problem
¢ozme becerilerinin matematikteki basartyr tahmin etmede Onemli bir etkiye sahip

olmadigini1 gostermistir.

Ural, Umay ve Argiin (2008), yaptiklar1 arastirmalarda 6grenci takimlari basar1 boliimleri
teknigi ile yapilan isbirlik¢i 6gretim ile geleneksel 6gretimin 6grencilerin akademik basari
ve matematik 6z yeterlik algilarindaki etkisini ve sebeplerini belirlemeyi amaglamustir.
Caligma, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Anadolu Lisesi 9. sinif 6grencilerinin matematik
dersinde "baginti, fonksiyon ve islem" tinitesinde sekiz haftalik bir okul donemi boyunca
gerceklesmistir. Nicel kisim igin deney ve kontrol gruplu on test ve son test yapilmis,
caligmanin nitel kismi i¢in ise kompozisyon yazdirma ve goriisme teknigi kullanilmigtir.
Veriler matematik basar1 testi ve matematik 6z Yyeterlik algist 6lgegi kullanilarak
olusturulmustur. Ayrica alt veya ist grupta bulunan 6grenciler ile yar1 yapilandiriimisg
goriismeler gerceklestirilmistir. Sayisal veriler i¢in t testi, nitel veriler i¢in ise betimsel analiz
yontemi tercih edilmistir. Ogrencilerin matematik basarilarmin ve matematik 6z yeterlik

algilarinin artmasinda isbirlik¢i 6gretim biiyiik fark olusturmustur.

Terzi ve Mirasyedioglu (2009), ¢alismalarinda, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi lisans
ogrencilerinin matematik 6z yeterlik algilar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi ve
ogrencilerin matematik 6z yeterlik algilarim1 bazi degiskenler iizerinde incelemislerdir.
Calismaya, 181 6grenci katilmis ve veriler toplanirken matematige kars1 6z yeterlik algisi

Olgegi ile kisisel bilgi formu tercih edilmistir. Analizlerde t testi ve tek degiskenli degisim
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analizi icin Pearson Momentler korelasyon katsayilart kullamlmistir. Ogrencilerin
matematik 6z yeterlik algis1 ile akademik basari iligkisi anlamli bulunmustur. Matematik 6z
yeterlik algilarinin cinsiyete, baba egitim diizeyine ve lise mezuniyetinin tiiriine gore 6nemli

Olclide degistigi bulunmustur.

Rethlefsen ve Park (2010), tarafindan gelistirilen bir modelin matematik 6z yeterlik
inanclarinin 6gretmen adaylari lizerindeki etkisini arastirmistir. Bu ¢alismada 297 6gretim
tiyesi adaymin yer aldig1 karma arastirma yontemi tercih edilmistir. Nicel yontemde, donem
basinda ve sonunda katilimcilara matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang 6lgegi
uygulanmigtir. Calisma sonucunda o6grenciler, 6lgekteki her bir madde i¢in 6z yeterlik

inanglarimin olumlu yonde degistigini belirtmislerdir.

Stramel (2010), ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin matematik tutumlarini ve matematik
0z yeterlik inanglarmi arastirmistir. Arastirmada veriler kisa cevapli sorular, smif ici
gdzlemler ve bire bir goriismeler olmak iizere gesitli ydntemlerle toplanmistir. Ogrencilerin
matematikteki performansi sadece gilinliik 6devlerden aldiklari notlara degil, ayn1 zamanda
Ogretmenlerden aldiklar1 genel notlara da baglidir. Ayrica, 6grenciler basarisizlik
durumunda ya da sorun yasadiklarinda diisiik matematik 6z yeterlik giiveni tasidiklarina ve

bunu giinliik degerlendirme ve ddevlerden aldiklar1 diisiik notlara baglamaktadir.

Regber (2011), ilkogretim 7. sinif 6grencileri ile yaptigi ¢alismasinda, matematik 6z yeterlik
algisi, matematik kaygisi, matematik tutumu ve basarilarini cinsiyet ve okul tiirii degiskenine
gore incelemistir. Bu aragtirmada kiz ya da erkek 6grencilerin bagimli degiskenler tizerinde
anlamli etki yaptigi, okul tiirliniin ise sadece tutum degiskeni ile anlamlilik tagidigz; cinsiyet,
tutum, kaygi, 6z yeterlik degiskenlerinin basari ile istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucu

bulunmustur.

Tella (2011), yaptigi calismada ortaokul Ogrencilerinin matematik 6z yeterligini
incelemistir. Arastirmanin Orneklemini bes ortaokuldan secilen, yaglari 11-17 arasinda
degisen 500 6grenci olusturmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore cinsiyet ve yas
ogrencilerin matematik 6z yeterliklerinde ve matematik basarisinda anlamli farklilik
olusturmaktadir. Ayrica matematik 6z yeterligindeki farkliligin erkek &grenciler lehinde

oldugu gozlenmistir.

Kurbanoglu ve Takunyaci1 (2012), tarafindan lise 6grencilerinin matematige karsi tutum,
kaygi, 6z yeterlik algisinin cinsiyet, okul tiirii ve smiflar bakimindan anlamli farklilik

olusturup olusturmadig: incelenmistir. Veriler toplanirken Matematik Tutum Olgegi,

25



Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi ve Motivasyon Olgegi kullanilmistir.
Arastirmanin 1g18inda 6grencilerin cinsiyetleri ile kaygi, tutum ve 6z yeterlik giivenleri
arasinda anlamli bir fark olmadig1 ancak okul ¢esidi ve siniflara baglh olarak kaygi, tutum ve

0z yeterlik giivenleri anlamli bir farklilik tasidigi sonucuna varilmstir.

Tasdemir (2012), lisede okuyan son smif Ogrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda
matematik 6z yeterlik algisini belirledikleri degiskenlere gore aragtirmistir. Bu ¢alismada
veriler Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1 Oz yeterlik Algis1 Olgegi” ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen bireysel bilgi formu kullanilmistir. Yapilan incelemede Oz
yeterlik puanlart okul tlirli ve cinsiyete gore anlamli farklilagirken, 6grencilerin uzun

donemli konut ve aile aylik gelirlerinde anlamli farklilik bulunmamustir.

Doruk, Oztiirk ve Kaplan (2016), ortaokul 6grencilerinin 6z yeterlik algilar ile matematige
yonelik tutum ve kaygilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Orneklem 246 ogrenciyi
icermektedir. Nicel arastirma yontemlerinden biri olan iligkisel arastirma modelinden
yararlanilan bu ¢alismada; veriler “Matematige Y&nelik Tutum Olgegi”, “Matematik Oz
yeterlik Algis1 Olgegi” ve “Matematik Kaygi Olgegi”  tercih edilmistir. Verilerde
tanimlanmis ve Ongoriilen istatistikler kullanilmig, bunun neticesinde Ogrencilerin
matematik kaygi diizeylerinin diisiik, matematik 6z yeterlik algilart ve matematige yonelik
tutumlarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Matematik kaygisi ile matematige kars1 tutum ve
matematik 6z yeterlik algisi arasinda negatif yonde, matematik 6z yeterlik algis: ile tutum

algis1 arasinda pozitif yonde iligki saptanmustir.

Oziidogru ve Biimen (2016), 9. sinif dgrencilerinin matematik basarilarim bazi degiskenler
acisindan incelemistir. Calisma grubunu cesitli liselerin 9. siniflarinda kayith 416 6grenci
olusturmustur. Veriler “Ogrenmeye Ait Motivasyonel Stratejiler Olgeginin 6z diizenleme
stratejileri boyutu”, “Matematik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ve “Akademik Giidiilenme
Olgegi” ve arastirmacilarin gelistirdigi Basar1 Testi kullanilmistir. Bunun sonucunda,
ogrencilerin matematik 6z Yyeterlik algisinin ve okul tiiriiniin matematik basarisinin
yordanmasinda etkisi oldugu bulunmustur. Yiiksek matematik 6z yeterlik algisi ile Fen ve
Anadolu lisesinde okuyan o&grencilerin meslek liselerinde okuyan &grencilere gore

matematikte basariya ulagmada daha avantajli oldugu tespit edilmistir.

Tugral ve Giiveng (2016), isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin matematik basarisina,
matematik 6z yeterlik algisia ve etkin katilimlarina etkisini incelemislerdir. Calisma

grubunu 9. simiftaki 55 6grenci olusturmustur. Arastirmada basari testi, matematik 6z
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yeterlik algisi 6lgegi ve etkin katilim 6lgegi ile kullanilarak veriler derlenmistir. Caligsma, is
birlik¢i 6grenmenin dgrencilerin matematikte 6z yeterlik algis1 ve derse aktif katilimlari
tizerinde geleneksel 6grenmeye kiyasla olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.
Ancak, 6grencilerin matematik basarisi tizerindeki etkisi agisindan isbirlikli 6grenme ve

geleneksel 6grenme arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Adal ve Yavuz (2017), ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterlik algilar1 ve matematik
kaygi diizeylerini gesitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini incelemislerdir. 500
ortaokul &grencisine Kisisel Bilgi Formu, “Matematik Kaygi Olgegi” ve “Matematik Oz
Yeterlik Olgegi” uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler dgrencilerin matematik 6z
yeterlik algisinin siniflara, cinsiyete, derslere devamina ve derse yonelik tutumuna bagh
olarak farklilagtigini; sosyoekonomik diizeylerine gore farklilasmadigini gostermistir.
Matematik kaygist matematik dersine karsi tutum degiskenine, sosyo ekonomik seviyeye,
simif diizeyine gore farklilagmakta, matematik derslerine devam durumuna ve cinsiyete gore
farklilasmamaktadir. Ayn1 zamanda, 6z yeterlik ile matematik kaygisinin negatif yonde

iligkili oldugu bulunmustur.

Demir (2017), Gergekgi matematik egitimi destekli 6gretimin 6grencilerin matematik 6z
yeterlik algisi, matematik kaygisi, akademik basaris1 ve kazanilan bilginin kalicilifina
etkisini ve GME destekli 6gretime ait 6grenci goriislerini arastirmistir. 25'i deney grubunda,
24" kontrol grubunda bulunmak {izere bu ¢alismanin 6rneklemi 49 6grenciden meydana
getirilmistir. Veriler, arastirmacilarin olusturdugu 28 soruluk basari testi, matematik kaygi
Olgegi, Matematik 6z yeterlik algis1 6lgegi ve deney grubu 6grencilerinin GME destekli
Ogretimine ait distincelerini belirlemek igin goériisme formu kullanilarak toplanmuistir.
Arastirma sonucunda GME destekli dgretimin 6grenci akademik basarisinda geleneksel
ogretime nazaran oldukga etkin oldugu ve kalicilik saglama tizerinde olumlu bir tesir yaptigi
yorumlanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematik kaygi puanlar
anlamli bir farklilik gostermis, matematik 6z yeterlik algisi puanlari ise anlamlilik
gostermemistir. Ogrencilerin GME destekli &gretime ait goriislerinin olumlu oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk (2017), ortaokul 6grencilerinin iist biligsel farkindalik diizeyi ile matematik 6z-
yeterlik algilarinin matematik basarisina etkisini arastirmistir. 680 ortaokul 6grencisine
“Ust-biligsel Farkindalik Envanteri” ve “Matematik Oz yeterlik Algist Olgegi”
uygulanmistir. Katilimeilarin ist-biligsel diizeyleri, karnedeki matematik notuna, cinsiyete

ve sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermistir. Matematik 6z yeterlik algisi,
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karnedeki matematik notuna ve smif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterirken,
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemistir. Ust bilissel farkindalik diizeyi ile
matematik 6z yeterlik algisinin %47 oraninda matematik basarisi lizerinde etkisi oldugu

sonucuna varilmistir.

Unlii ve Ertekin (2018), matematik boliimii 6gretmen adaylarinin matematik 6z yeterlik
algilart ile matematik Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglarini dort yillik bir lisans
egitiminde degisimini incelemistir. 2011-2012 akademik yili Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi Programi’nda dgrenim géren dgretmenlerden 39’una 2012-2013 ve 2013-2014
bahar doneminde “Matematik Oz yeterlik Algis1 Olgegi” ve “Matematik Ogretimine Y 6nelik
Oz yeterlik Olgegi” uygulanmustir. Sonug olarak, matematik 6gretmenlerine hizmet etmeden
once etkili bir sekilde ¢alismaya duyulan giiven doérdiincii sinifin sonuna kadar 6nemli

Olciide artmistir, ancak matematikteki inanglar degismemistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, ortaokul, lise ve 0gretmen adaylari lizerinde yapilan
caligmalarin matematik 6z yeterlik algisin1 ve matematik basarilarini ¢esitli degiskenlere
gore incelemislerdir. Ancak meslek lisesi 6grencileri ile yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu
goriilmistiir. Ayrica bu okullardaki 6grencilerin matematik iliskili mesleki derslerdeki
basarisi ile matematik 6z yeterlik algisini birlikte inceleyen bir ¢alismaya rastlanilmamuistir.

Calismanin literatiirdeki boslugu dolduracaginin yararli olacagini umuyorum.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin konusuna ve problemine bagli olarak arastirma yontemi, evren ve 6rneklemi,
arastirmanin veri toplama siiregleri ile verilerin analizi ile ilgili bilgiler bu béliim iginde

bulunmaktadir.

3.1. Yontem

Meslek lisesi Ogrencilerinin matematik 6z yeterlik algilarmin belirlenen degiskenler
acisindan irdelenmesini hedef alan bu c¢alisma nicel ve nitel olmak iizere karma model

uygulanarak tamamlanmustir.

Nicel arastirmalar, dlgek, anket, deney, kaynak incelenmesi gibi veri toplama araglarinin
yani sira arastirmanin genel noktalarini ispatlamak icin gerekli sayilari elde eden arastirmalar
olarak ifade edilebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismadaki nicel veriler 6lgek
ile akademik basar1 puani kullanilarak elde edilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden

iliskisel tarama tipi arastirma modeli kullanilmistir.

Nitel arastirmalar, goriisme, dokiiman analizi ve gézlem gibi yontemlerin yani sira dogal
ortamdaki alg1 ve olaylarin olgu temelli ve detayl tespiti i¢in nitel bir siire¢ kullanilarak
yapilan arastirmalar olarak ifade edilebilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
calismadaki nitel veriler 6gretmen ve 6grenci goriisleri kullanilarak elde edilmistir. Goriigme
yontemi, insanlarin ne diisiindiiglinii ve ni¢in oldugunu, hangi duygulara, tutumlara ya da
duygulara sahip olduklarini, davranislarini kontrol eden faktorleri belirlemenizi saglayan bir

veri toplama aracidir (Ekiz, 2003, s. 61; Akt: Tastepe, 2012).

Karma arastirma modeli, ¢esitli yontemlerle toplanan verilerin birbirini dogrulamasi ve

sonuglarin daha giivenilir olmasi amaciyla segilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini Sakarya iline bagli Mesleki ve Teknik Anadolu liseleri olusturmaktadir.

Arastirmanin &rneklemini Sakarya ili Geyve Ilgesi bir meslek lisesi Elektrik-Elektronik
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Teknolojisi, Bilisim Teknolojileri, Mobilya ve I¢ Mekan Tasarimi, Muhasebe ve Finansman
ve Moda Tasarim Teknolojisi alanlarinda 6grenim goren 10. 11. ve 12. siniftan toplam 292
O0grenci olusturmaktadir. Arastirmada, okulda egitim verilen mesleki alanlardan Elektrik-
Elektronik Teknolojisi, Bilisim Teknolojileri, Mobilya ve I¢ Mekan Tasarimi, Muhasebe ve
Finansman ve Moda Tasarim Teknolojisi secilmistir. Bu se¢imde etkili olan kriterler
arasinda alanlarin igeriginde mesleki matematik ile iliskili derslerin bulunmasidir.
Arastirmada kolayda 6rnekleme yontemi, arastirmanin hizimi ve pratikligini sagladig igin
tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin nitel boyutundaki ¢aligma grubunu goniilliiliik esasina gore dahil olmak {izere

toplam 39 6grenci ve 17 meslek alan 6gretmeni olusturmustur.

Tablo 1

Nicel Arastirmaya Katilim Gésteren Ogrencilere Ait Sayisal Bilgiler

Degiskenler Grup N %
Kiz 80 27,4
Cinsiyet Erkek 212 72,6
Toplam 292 100
10 93 31,8
11 108 37
Smf
12 91 31,2
Toplam 292 100
Bilisim Teknolojileri 68 23,3
Elektrik Elektronik Teknolojileri 78 26,7
Mobilya ve Ig Mekan Tasarimi 46 15,8
Alan
Moda Tasarim Teknolojisi 33 11,3
Muhasebe ve Finansman 67 22,9
Toplam 292 100
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Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri incelendiginde, %72,6’sinin erkek,
%27,4’liniin kiz 6grenci oldugu, %31,8’inin 10. smif, %37 inin 11. sif, %31,2’sinin 12.
sinif 6grencisi oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin %23,3” ii Bilisim Teknolojileri, %26,7" si
Elektrik Elektronik Teknolojileri, %15,80’i Mobilya ve i¢ Mekan Tasarimi, %11,3’ii Moda
Tasarim Teknolojisi ve %22,9’u da Muhasebe ve Finansman alaninda 6grenim gordiigii

belirlenmistir.

Tablo 2

Nitel Arastirmaya Katilim Géosteren Ogrencilere Ait Sayisal Bilgiler

Degiskenler Grup N %
Cinsiyet Kiz 10 25,6
Erkek 29 74,4
Toplam 39 100
Sif 10 10 25,6
11 13 334
12 16 41,0
Toplam 39 100
Alan Bilisim Teknolojisi 8 20,5
Elektrik Elektronik Teknolojisi 10 25,6
Moda Tasarim Teknolojisi 4 10,3
Mobilya ve I¢ Mekan Tasarimi 8 20,5
Muhasebe ve Finansman 9 23,1
Toplam 39 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin sayisal verilerine gore, erkek oran1 %74,4; kiz oran1 %25,6
olmustur; 6grencilerin %25,6’sinin 10. sinif, %33,4’tinlin 11. sinif, %421’inin 12. sinifta
ogrenim gordiigii belirlenmistir. Ogrencilerin %20,5’i Bilisim Teknolojileri, %25,6’s1
Elektrik Elektronik Teknolojileri, %10,3’ii Mobilya ve I¢ Mekan Tasarimi, %20,5’i Moda
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Tasarim Teknolojisi ve %23,1’i de Muhasebe ve Finansman alanlarinda 6grenim gordiigi

belirlenmistir.

Tablo 3

Nitel Arastirmaya Katilan Meslek Alan Ogretmenlerine Ait Sayisal Bilgiler

Degiskenler Grup N %
Kadin 6 35,3
Cinslyet Erkek 11 64,7
Toplam 17 100
0-10 9 52,9
Kidem 11-20 3 17,7
21-30 5 29,4
Toplam 17 100
Bilisim Teknolojisi 4 23,6
Elektrik Elektronik Teknolojisi 4 23,6
Alan Moda Tasarim Teknolojisi 3 17,6
Mobilya ve I(; Mekan Tasarimi 3 17,6
Muhasebe ve Finansman 3 17,6
Toplam 17 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik o6zellikleri incelendiginde, kadin oraninin
%35,3; erkek oraninin %64,7 oldugu; %52,9unun 0-10, %17,7°sinin 11-20, %29,4’{iniin
21-30 aras1 kidem yil1 oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin %23,6’s1 Bilisim Teknolojisi, %23,6’s1 Elektrik Elektronik Teknolojisi,
%17,6’s1 Moda Tasarim Teknolojisi, %17,6’s1 Mobilya ve Ic Mekan Tasarimi ve %17,6’s1

da Muhasebe ve Finansman alan1 6gretmenidir.

32



3.3. Veri Toplama Aracglarn

Caligmada veriler; bilgi formu (alan, simif diizeyi, cinsiyet), Mesleki matematik basari
puanlari, Matematik Oz yeterlik Algis1 Olgegi puanlar ile arastirmacinin agik uglu

diizenlemis oldugu sorularla olusturdugu Goriisme Formu seklindedir.

3.3.1. Bilgi Formu

Arastirmaya yonelik katilimcilara {ic soru sorulmustur. Ogrenim gordiikleri alan, simf

diizeyi, cinsiyet belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

3.3.2. Matematik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi

Arastirmada matematik 6z yeterlik algilarin1 6lgmek i¢in Umay (2001)’in gelistirdigi
Matematige Kars: Oz Yeterlik Algis1 Olgegi kullanilmistir. Olgek, 14 maddeden olusmakta
ve bu maddelerin olumlu olanlar (1, 2, 4, 5, 8, 9, 13 ve 14. maddeler) 8 tanedir. Olumsuz
olanlar1 (3, 6, 7, 10, 11 ve 12. maddeler) 6 tanedir. 3 alt boyuttan olusan 6lgekte, birinci alt
boyutu “Matematik Benlik Algisi” alt boyutu (5, 10, 11, 12 ve 13. maddeler), ikinci alt
boyutu “Matematik Konularinda Davranislarindaki Farkindalik” alt boyutu (4, 5, 6, 7, 8 ve
9. maddeler) ve igiincii alt boyutu “Matematigi Yasam Becerilerine Dontistiirebilme” alt
boyutu (1, 2 ve 14. maddeler) dur. Besli Likert tipi olan 6lgekte, olumlu maddeler
degerlendirilirken “her zaman katiliyorum” 5 ile olumsuz maddelerde ise 1 ile “higbir zaman
katilmiyorum” ifadesi olumlu maddelerde 1 ile olumsuz maddelerde ise 5 ile puanlanmustir.
Olgekten en ¢ok 70 puan, en az 14 puan alinabilmektedir. Yiiksek puanlar yiiksek matematik
0z yeterlik algisin1 gosterir. Umay (2001), yaptigi deneysel bir ¢aligmada gelistirilen bu
Olgegin 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismada Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 %88
bulunmustur. Olgegin maddelerinin gegerlik katsayilarin ortalama degeri 0.64 bulunmus

ve bu veri dlgek tamaminin gegerliligini teyit etmistir.

Bu arastirmada 6z yeterlik algisimi inceleyen 14 maddeye ait faktor yiikleri 0,40-0,80
arasinda olmustur. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi %73 hesaplanmistir. Bu deger
olgek giivenliginin saglandig1 araliga tekabiil etmektedir. Ornek biiyiikliigiiniin faktdr analizi
i¢cin uygun olup olmadiginin anlasilmasi i¢in yapilan Barlett testi sonucunda (p=0,000<0,05)
oldugundan degiskenler arasinda iliski oldugu kabul edilmis ve test sonucunda KMO=0.798
olarak hesaplanmistir. Bu deger 1yi bir deger olarak kabul edilmektedir. (Kalayci, 2010:
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322). KMO0=0,798>0,60 oldugundan 6rnek biiyiikliigliniin faktor analizi uygulanmasi igin
yeterli oldugu anlasilmaktadir. Oz yeterlik dlgegi igin yapilan faktor analizi sonucunda 4

faktor belirlenmis ve bu faktorlerin toplami varyansin %57,11 ini ac¢ikladigi goriilmiistiir.

3.3.3. Mesleki Matematik Basari Puani

2019-2020 Egitim oOgretim yili 1. Donem Bilisim Teknolojileri, Elektrik Elektronik
Teknolojileri, Mobilya ve I¢ Mekan Tasarimi, Moda Tasarim Teknolojisi ve Muhasebe ve
Finansman alanlarinda matematik ile iliskili meslek dersleri yazili sinavlarindan elde edilen
ortalama puandir. Arastirmanin sinav sorulari, sinav donemlerinde alan O6gretmenleri
tarafindan MEB meslek dersleri modiillerinin taranmasiyla ortaya ¢ikarilmistir (EK-8). Ele
aldigimiz sinav sorular1 matematik ve mesleki alana ait teknik bilgilerin beraber kullanilmasi
ile ¢oziilebilmektedir. Bu arastirmada mesleki matematik basarisint 6lgmek amaciyla

“Mesleki Matematik Basar1 Puani1” kullanilmistir.

3.3.4. Goriisme Formu

Arastirmada nitel verilere, aragtirmacinin gelistirdigi acik uclu olarak diizenlenmis
sorulardan olusan “Goriisme Formu” ile ulagilmigtir. Bu form arastirmaya katilan bireylerin
konu hakkindaki goriislerini ifade etmesini saglayabilmektedir. Bernard’ ve Ryan (2010)” a
gore acgik uclu olarak diizenlenmis sorular, konu hakkinda bireylerin 6z diisiincelerini
iletmesine ve 6zgiin yanitlar vermesine olanak saglamaktadir. Goriisme formlari arastirmaci
tarafindan gerekli literatlir caligmasi yapildiktan sonra iki matematik 6gretmeni ve iki
edebiyat 6gretmeninin goriisleri alinip olusturulmustur ve egitim bilimleri alaninda uzman
yargisina sunulup gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilere ve meslek alan
ogretmenlerine hazirlanan goriisme formlar1 son sekli olusturulmustur (Ek-6 ve EK-7).
Covid-19 pandemi siireci nedeniyle goriisme formlar1 Ogrencilere ve meslek alan
ogretmenlerine Google form olarak ulastirilmistir. Google form olarak ulastirilan gériisme
formlar1 gonitlliiliik esasmma gore Ogrenciler ve meslek alan Ogretmenleri tarafindan

cevaplandirilmistir.
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3.4. Veri Toplama Siiregleri

Arastirma siirecinin basinda Sakarya Universitesi Rektorliigii Etik Kuruluna basvurulmus ve
caligmanin etik kurallara uygun olduguna karar verilmis ve bu karar ekte sunulmustur (Ek-
2). Sakarya il Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurulmus ve gerekli uygulamalarin Sakarya ili
Geyve ilgesinde bulunan meslek lisesinde yapilmasi i¢in gerekli izinler alinmis ve bu izinler
ekte sunulmustur (Ek-4; Ek-5). Matematik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi Sakarya ili Geyve
ilgesinde bulunan bir meslek lisesinde 6grenim goren 292 lise 6grencisine uygulanmaistir.
Arastirmada veri toplama araglarindan olan Matematik Oz yeterlik Algis1 Olgegini gelistiren
bilim insanindan elektronik posta yolu ile gerekli kullanim izni alinmistir. Ilgililerden gerekli
izinler alindiktan sonra "Matematik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi (MAO)" formu arastirmaci
tarafindan Ggrencilere verilerek gereken agiklamalar yapilip, goniilliillik esas alinmustir.
Ogrencilere dlgegi cevaplandirmalari igin yeterli siire verilmistir. Formlar toplanmis, kontrol

edilmis ve 6grenciler tarafindan bos birakilan formlar arastirma dis1 birakilmastir.

Covid 19 salgini ile miicadele kapsaminda okullarin yiiz ylize egitime kapali olmasi
sebebiyle Yapilandirilmis goriisme formlar1 6grencilere ve mesleki alan 6gretmenlerine

Google form yardimiyla gonderilmis ve goniilliiliik esas alinmustir.

Mesleki matematik akademik bagarisini 6lgmek i¢in kullandigimiz yazili kagitlari, okuldan
ve milli egitimden gerekli izinler alindiktan sonra incelenmis ve hazirlanan cevap anahtarina

gore 6grencilerin mesleki matematik akademik basar1 puani hesaplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri analizi arastirma igin gerekli verileri toplama, toplanan bu verileri diizenleyerek
istatistiksel islemler uygulamak ve anlamli kararlar verme siireci olarak tanimlanabilir

(Biiyiikoztiirk, 2012).

Calisma kapsaminda diizenlenen sayisal bilgiler SPSS 18.0 istatistik programi ile isleme
almmistir. Istatistiksel dagilimi belirlemek igin ¢alismada frekans ve yiizde degerleri
verilmis, tanimlayici istatistik olarak ortalama ve standart sapma kullanilmistir. Orneklem
biiyiikliigii 50'den fazla oldugundan ¢aligmada verilerin dagilimini incelemek igin
Kolmogorov-Simirnov istatistik sonuglarina, basiklik-garpiklik degerlerine ve g-q plot
grafiklerinde verilerin dagilimlarina bakilmis ve dagilimin normal oldugu goriilerek
parametrik testler uygulanmistir. Analizlerde Pearson korelasyon analizi, ikili grup

karsilagtirmalart igin t-testi ve {i¢ veya daha fazla grubun karsilastirilmasinda ise varyans

35



analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizine gore gruplarin farkliliklari incelenmis,
bu incelemeler Post hoc testlerinden Scheffe testi ile yapilmustir. Nitel arastirmada kullanilan
veriler ise betimsel analiz yontemi ile ¢oziilmiistiir. Arastirmada veriler, belirlenen temalara
uygun bigimde yerlestirilir ve degerlendirilir. Betimsel analiz yonteminde temel yaklasim,
toplanan bilgilerin 6zetinin ve yorumlarinin okuyana sunulmasidir (Yildirnm ve Simsek,
2011: s 224). Nitel veri elde etme araglarindan olan goriisme formlari numaralandirilarak
elektronik ortama aktarilmistir. Arastirmaci tarafindan elde edilen veriler tematik
kategorilere bagli olarak gruplara ayrilmistir. Daha sonra her kategoriye ait 6grenci goriisleri
frekans degerleri yerlestirilmistir. Toplanan veriler aragtirmaci tarafindan yazili hale getirilip
cozlimlenmistir. Egitim bilimleri alaninda uzman yargisina sunulup gerekli diizeltmeler
yapilmustir. igerik analizi sonucunda olusturulan kategoriler yiizde (%) ve frekans (f)
hesaplamalari yapilarak tablolarda gosterilmistir. Bazi sorular analiz edilmis, eger katilimci
sorular1 birgok goriis vererek yanitlamis ise, ¢alisma grubunda ve kategorilerde yer alan
siklik (f) sayilart farklilik gostermistir. Katilimcilardan alintilar kodlama yapilarak
gosterilmistir. 10. smif i¢in “107, 11. smf i¢cin “117, 12. smif i¢in “12” ve Bilisim
teknolojileri alan1 igin “bil”, elektrik elektronik teknolojileri alani i¢in “elk”, mobilya ve i¢
mekan tasarimi i¢in “mob”, moda tasarim teknolojisi alani i¢in “mod”, muhasebe ve
finansman alani i¢in “muh” seklinde kodlama yapilmistir. Her alanda goriisiilen ilk
ogretmene ve ilk dgrenciye O1 ve sirast ile 02, O3, seklinde kodlama yapilmstir. Nitel

verilerin raporlagtirilmasi boliimiinde goriismelerden dogrudan alintilara yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin problemi ve alt problemlerine ait bulgular bu boéliimde yer almistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
4.1.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Matematik Oz yeterlik Algis1 Diizeyleri

“Meslek lisesi 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algist ne diizeydedir?’” sorusunun

belirttigi alt problem incelenmis, uygulanan analiz verileri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Matematik Oz Yeterlik Algis: Diizeyleri

Alt boyutlar X S

Matematik Benlik Algisi 16,60 3,43
Matematik Konularinda Davranislarindaki Farkindalik 17,96 3,61
Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme 8,70 2,70
Matematik Oz Yeterlik Algis1 (Toplam) 43,26 7,67

Tablo 4 incelendiginde, matematik 6z yeterlik algisi 6lgegi 3 alt boyuttan olusan, besli Likert
tipidir. Bu 6lgek 14 maddedir. Puanlama geregi alinabilecek puanlar en diisiik 14 ve en
yiiksek 70 puan olabilmektedir. Bu 6l¢egin ortalama degeri 42 puandir. Arastirmada meslek
lisesi Ogrencilerinin 6l¢ekten aldiklari puanlarin ortalamasi 43,26 olmustur. Buna gore
meslek lisesi dgrencilerinin matematik 6z yeterlik algilarinin ortalama degerin iizerinde

oldugu belirlenmistir.
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4.2. Tkinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

4.2.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Matematik Oz Yeterlik Algilarinin

Farklilasmasina Ait Bulgular

Arastirmanin “Meslek lisesi 6grencilerinin cinsiyete gére matematik 6z yeterlik algilarinda
anlamli olarak farklilasma var midir?” sorusunun belirttigi alt problem incelenmis,

uygulanan analiz verileri asagida Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Matematik Oz Yeterlik Algisi Toplam Puan
Ortalamalart Analizi (T-Testi)

>
(92)

Alt Boyutlar Cin. N sd p

Kiz 80 16,60 3,30
Matematik Benlik Algist -0,008 290 0,993
Erkek 212 16,60 3,49

Matematik Konularinda Davranislarindaki Kiz 80 17,83 3,42
-0,389 290 0,698

Farkindalik Erkek 212 18,01 3,68

Matematigi Yasam Becerilerine Kiz 80 861 215
-0,381 290 0,704

Déontistiirebilme Erkek 212 8,73 2,88

) Kiz 80 43,04 6,69
Matematik Oz Yeterlik Algisi (Genel) -0,304 290 0,761
Erkek 212 43,34 8,03

p<0.05 ise fark anlamlidir.

Tablo 5’teki veriler incelendiginde, yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore
bulunan p degerlerinin her biri ve 6l¢egin tamaminda 0,05 degerinden biiyiikk oldugu
goriilmektedir. Buna gdre meslek lisesi dgrencilerinin matematik 6z yeterlik algilarinin
cinsiyetlerine gore farkliligr istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli olmadigi

belirlenmistir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

4.3.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Simf Diizeyine Gore Matematik Oz Yeterlik

Algilarimin Farklilasmasina Ait Bulgular

Arastirmanin “Meslek lisesi 6grencilerinin smif diizeyine gore matematik 6z Yyeterlik
algilarinda anlamli olarak farkhilagsma var midir?” sorusunun belirttigi alt problemi

incelenmis, uygulanan analiz verileri asagida Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Simif Diizeyine Gore Matematik Oz Yeterlik Algis: Toplam
Puan Ortalamalarina Analizi (ANOVA)

Alt Boyutlar Smif Diizeyi N X S F p
10 93 16,34 3,39
11 108 16,58 3,19
Matematik Benlik Algisi 0,583 0,559
12 91 16,89 3,75
Total 292 16,60 3,43
10 93 17,52 3,34
Matematik Konularinda 11 108 18,17 3,52
1,028 0,359
Davranislarindaki Farkindalik 12 91 18,16 3,96
Total 292 17,96 3,61
10 93 857 2,65
Matematigi Yasam Becerilerine 11 108 8,47 2,19
1,49 0,227
Doniistiirebilme 12 91 910 323
Total 292 8,70 2,70
10 93 42,43 6,95
11 108 43,22 7,05
Matematik Oz Yeterlik Algis1 (Genel) 1,164 0,314
12 91 44,15 8,97
Total 292 43,26 7,67

p<0.05 ise fark anlamlidir.
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Tablo 6’daki veriler incelendiginde, uygulanan tek yonlii varyans analizine bagli olarak
bulunan p degerlerinin her biri ve 6lgegin tamaminda p>0,05 ¢ikmistir. Buna goére meslek
lisesi Ogrencilerinin matematik 6z yeterlik algilarmin simif diizeyine gore farklilig

istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

4.4.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alanlarina Gére Matematik Oz Yeterlik Algilarinin

Farkhilasmasina Ait Bulgular

Arastirmanin “Meslek lisesi 6grencilerinin alanlarina gére matematik 6z yeterlik algilarinda
anlamli olarak farklilasma var midir?” sorusunun belirttigi alt problemi incelenmis,

uygulanan analiz verileri asagidaki Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Alanlarina Gére Matematik Oz Yeterlik Algis: Toplam Puan

Ortalamalarina Ait Varyans Analizi

Alt Boyutlar Alan N X S F p Scheffe

Bilisim Teknolojileri 68 16,69 3,63

Elektrik Elektronik 78 16,85 3,63

Mobilya 46 16,61 3,43
Matematik Benlik Algis1 0,415 0,798
Moda Tasarim 33 16,76 3,42
Muhasebe 67 16,15 3,04
Total 292 16,60 3,43

Bilisim Teknolojileri 68 17,71 3,60

Elektrik Elektronik 78 18,49 3,54

Matematik Konularinda Mobilya 46 17,52 3,63
0,934 0,444

Davranislarindaki Farkindalik  Moda Tasarim 33 17,39 4,23

Muhasebe 67 18,18 3,35

Total 292 17,96 3,61
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Bilisim Teknolojileri 68 8,07 2,45

Elektrik Elektronik 78 8,83 2,67

Matematigi Yasam Becerilerine Mobilya 46 820 3,04
e s 3,195 0,014* (1-5)

Doniistiirebilme Moda Tasarim 33 861 2,16

Muhasebe 67 9,57 2,79

Total 292 8,70 2,70

Bilisim Teknolojileri 68 42,47 7,87

Elektrik Elektronik 78 44,17 7,80

Matematik Oz Yeterlik Algiss ~ Mobilya 46 42,33 8,22
0,77 0,545

(Genel) Moda Tasarim 33 42,76 8,46

Muhasebe 67 43,90 6,51

Total 202 43,26 7,67

*p<0.05 ise fark anlamlidir.

Tablo 7°deki veriler incelendiginde; meslek lisesi Ogrencilerinin “Matematigi Yasam
Becerilerine Doniistiirebilme” alt boyutunda yapilan incelemede alanlarina gére elde edilen
puanlarin farkliliginin anlamlilik yarattigi bulunmustur (F= 3,195, p=0,014 <0,05). Anlaml
farkliligin ortaya ¢iktig1 gruplart tespit i¢in post hoc testlerinden Scheffe testi yapilmustir.
Analiz sonucunda Bilisim Teknolojileri alan1 6grencilerinin Matematigi Yasam Becerilerine
Déniistiirebilme algilar1 ortalama olarak (X=8,7) bulunmus, bu ortalama Muhasebe alaninda
okuyan dgrencilerin ortalamalarindan (X=9,57) daha diisiik olmus, bu farkin anlamli oldugu

sonucuna varilmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

4.5.1. Matematik Oz Yeterlik Algilar ile Mesleki Matematik Basarilar1 Arasindaki
fliskiye Ait Bulgular

Arastirmanin “Meslek lisesi 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algilar1 ile mesleki
matematik basarilari arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusunun belirttigi alt problemi

incelenmis, yapilan Pearson korelasyon testi verileri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Meslek Lisesi Ogrencilerinin Matematik Oz Yeterlik Algilar: ile Mesleki Matematik Basart

Puanlarimin Korelasyonlar

Boyutlar bDEd & @ o6

r 1 ,163** ,118* ,069  ,221**
Mesleki Matematik Bagar1 Notu (1)
p ,005 ,044 239 ,000

Matematik Oz r 1 ,184** 866** ,689**
Yeterlik Algist (Genel) (2) D 000 000 000
Matematik Benlik r 1 ,518**  265**
Algist (3) P ,000 ,000
Matematik Konularinda Davraniglarindaki r 1 ,466>*
Farkindalik (4) P ,000

r 1

Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme (5)

*p<0,05

Tablo 8 de verilen Pearson korelasyon katsayilar1 incelenmis, (r=0,163, p=0,005<0,05)
oldugundan meslek lisesi 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algisi ile mesleki matematik
basar1 puanlari arasindaki iligkinin istatistiksel olarak %95 giiven araliginda anlaml, pozitif

yonlii ve diislik kuvvette oldugu belirlenmistir.

Matematik benlik algis1 alt boyutu ile mesleki matematik basarilart arasindaki incelemede
(r=0,118, p=0,044 <0,05) oldugundan bu iliski istatistiksel olarak %95 giiven araliginda

anlamli, pozitif yonlii ve diisiik kuvvette oldugu belirlenmistir.

Matematigi yasam beceriSine doniistiirebilme alt boyutu ile mesleki matematik basarilar
arasindaki incelemede (r=0,221, p=0,000, p<0,05) oldugundan bu iliski istatistiksel olarak

%95 giiven araliginda anlamli, pozitif yonlii ve diisiik kuvvette oldugu belirlenmistir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Yapilandirilmis goriisme formu uyguladigimiz 39 meslek lisesi Ogrencisinden alinan

goriisler sonucunda elde edilen nitel boyuta ait bulgular bu bdliimde verilmistir.
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Arastirmanin nitel boyutuna ait bulgularimi desteklemek amaciyla 6grencilerden direkt
alintilara yer verilmistir. Direkt alintilar verilirken 6grencilerin smif, okudugu alan
programlarini1 vermek i¢in bazi kisaltmalardan faydalanilmistir. Siif durumunda 10. sinif
igin “10”; 11. simif igin “117; 12. sinif i¢in “12” kullanilmistir. Okudugu alan tiiriinde: “bil”,
Bilisim Teknolojileri; “elk”, Elektrik Elektronik Teknolojisi, “mob”, Mobilya ve I¢ mekan
Tasarimi, “muh”, Muhasebe ve Finansman, “mod”, Moda Tasarim Teknolojisi programlari
icin kullanilmistir. Her alanda gériisiilen ilk dgrenciye Ol ve siras1 ile 02, O3, seklinde

kodlama yapilmustir.

4.6.1. Birinci Goriisme Sorusuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Matematik basariniz1 etkileyen faktdrler neler olabilir?” sorusuna verdigi
yanitlar incelendiginde elde edilen bulgulara bagli olarak, matematik basarisi bir tema gatisi
altina alinmig, ardindan tema kategorilere bolinmiistiir. Bu asamalardan sonra olusturulan

tema, kategoriler ve sayis1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9

Osrencilerin Matematik Basarisini Etkileyen Faktorlere Ait Goriisleri

Tema Kategori f %
Dersi iyi dinleme 11 28,2
Cok ¢alisma 9 23,1
Uygulanan 6gretim yontem teknikleri 7 17,9

Matematik Basarisi )
Ogretmen yeterlikleri 6 15,4
Matematiksel zeka 3 7,7
Miifredat programi 3 1,7

Toplam 39 100

Tablo 9’da verilen bulgularda meslek lisesi 6grencileri, matematik basarilarini etkileyen
faktorlere ait toplam 39 goriis bildirmislerdir. Bu goriislerden 11 6grenci dersi iyi dinlemenin

matematik basarisinda etkili oldugunu ifade etmistir. 9 6grenci matematik dersinin g¢ok
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caligma sayesinde basarili olunabilecegini ifade etmistir. Yine 7 68renci derste uygulanan
Ogretim yontem tekniklerinin matematik basarisinda etkili oldugunu, 6 6grenci matematik
basarisinda 6gretmen yeterliklerinin etkisi oldugunu ifade etmistir. 3 6grenci matematiksel
zekaya sahip olmanin ve 3 6grenci de miifredat programinin matematik basarisinda etkili
oldugunu ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplardan bazilari

asagida siralanmistir.
“Dersi derste ogreniyorum (11 elk O1).”

“Matematik dersi emek istiyor, ¢ok ¢alistyorum, anlamadigim konular hakkinda

ogretmenime sorular soruyorum (10 muh 02).”

“Bence matematik basarumi ogretmenimin anlatim bi¢imi ve benim derse duydugum

ilgi etkiler (12 bil 02).”

“Hocalarimin anlattiklary yontem ile ders ilgimi ¢ekmiyor, uzaklasiyorum, bu yiizden

basarim da etkileniyor (11 mod O1).”

“Matematik basarimi orta buluyorum, bence basariyr 68retmen, ogrenci, aile, dgretici
programlar, 6grenme ortami, teknoloji, 6grenmek icin ayrilan zaman etkiler (12 bil

01).”

“Ogretmenlerimizin bizlere kars: ilgilenis bicimi basarimda etkili olabiliyor (12 muh
04).”

“Matematikte kendimi basarili goriiyorum, aslinda matematik herkesin yapabilecegi

ders degil, onu anlamak, matematik zekasimn olmasi gerek (12 muh 03).”

“Okul kitaplarvmiz ¢ok yogun, kitaptan ¢alistigimda pek anlamiyorum. O yiizden
anlayamadigim igin de basarili olamiyorum (10 bil OI).”

4.6.2. Tkinci Goériisme Sorusuna Iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Meslek derslerinizde matematik bilgi ve becerisi gerektiren konulardaki
basarinizin, matematik dersinizdeki basarinizla iliskili oldugu/olmadigi konusunda
diislinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde elde edilen bulgulara
bagli olarak, matematik ve mesleki matematik iliskisi bir tema catist altina alinip ardindan
kategoriler olusturulmustur. Bu asamalardan sonra olusturulan tema, kategoriler ve sayisi

Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10

Osrencilerin, Mesleki Matematik Bagsarisi ile  Matematik Basarisimn — Iligkili
Oldugu/Olmadigi Konusuna Ait Gortisleri

Tema Kategori f %
Miskili 28 71,8

Matematik ve Mesleki Matematik liskisi Bilmiyorum 6 15,4
Iiski yok 5 12,8

Toplam 39 100

Tablo 10°da verilen bulgularda meslek lisesi 6grencilerinin meslek derslerinde matematik
bilgi ve becerisi gerektiren konulardaki basarisi ile matematik dersi basarisi arasinda iligkili
oldugu/olmadigi konusunda diisiincelerine ait toplam 39 goriis bildirmislerdir. Bu
goriislerden 28 ogrenci, meslek derslerinde matematik bilgi ve becerisi gerektiren
konulardaki basarisi ile matematik dersi basarisi arasinda iligkinin oldugunu ifade etmistir.
6 6grenci meslek derslerinde matematik bilgi ve becerisi gerektiren konulardaki basarisi ile
matematik dersi basarisi arasinda bir iliskinin oldugu/olmadigr konusunda bilmedigini
belirtmistir. 5 6grenci de meslek derslerinde matematik bilgi ve becerisi gerektiren
konulardaki basarist ile matematik dersi basarisi arasinda bir iliskinin olmadigini ifade
etmistir. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida

siralanmustir.

“Kesinlikle iliskili, boliimiim sayisal icerikli oldugu icin siirekli hesaplar ile ilgiliyiz,

matematik bilgisinin olmast bu yiizden ¢ok énemli (12 muh OI).”

“Iligkili, derslerimizde matematigin dort islem olsun, yiizde hesaplar: olsun
kullaniyoruz (11 mob O1).”

“Birbirlerini etkileyen iki ders, birinde iyiysen digerinde iyisin birinde kétii isen
digerinde de kotiisiin (11 elk 02).”

“Bence matematik, meslek derslerinin olmazsa olmazi, matematiksel islem olmadan

meslek dersinde ogrendigimiz programlart maalesef c¢alistiramayiz, o yiizden

arasinda iliski vardr (12 bil 03).”

“Bilgisayar dili 1 ve 0 dan olustugu icin iliskili olmast normal (10 bil 02).”
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“Bir sey diistinemiyorum, zaten matematigim de kétii oldugu icin bilemedim (10 mod
o1).”

“Bilmiyorum, matematigi sevmedigim icin pek kullandigim soylenemez (11 mob OI
)

“Iliskili oldugunu diisiinmiiyorum. Matematikle bir alakasi yok bence (12 bil 02).”

“Meslek derslerimle hi¢bir alakasi yok, belki ¢ok az denilecek kadar az kullamilabilir
(12 bil O1).”

4.6.3. Uciincii Goriisme Sorusuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin  “Meslek derslerinizde matematik bilgisi isteyen konular islenirken
yaklasiminiz nasil oluyor?” sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde elde edilen bulgulara
bagli olarak, matematige yaklasim bir tema ¢atis1 altina alimip ardindan kategoriler
olusturulmustur. Bu asamalardan sonra olusturulan tema, kategoriler ve sayisi Tablo 11°de

sunulmustur

Tablo 11

Meslek Lisesi Ogrencilerinin, Meslek Derslerinde Matematik Bilgisi Isteyen Konular

Islenirken Yaklasimlarina Ait Goriisleri

Tema Kategori f %
Iyi 14 35,9
Orta 13 33,4
Matematige Yaklasim
Koti 7 17,9
Etkisiz 5 12,8
Toplam 39 100

Tablo 11°de verilen bulgularda meslek lisesi 6grencilerinin, meslek derslerinde matematik
bilgisi isteyen konular islenirken yaklagimlarina ait toplam 39 goriis bildirmislerdir. Bu
gorlislerden 14 6grenci meslek derslerinde matematik bilgisi isteyen konular islenirken
matematige yaklasimlarmin iyi oldugunu ifade etmistir. 13 6grenci meslek derslerinde

matematik bilgisi isteyen konular islenirken matematige yaklagimlarinin orta oldugunu ifade
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etmistir. Yine 7 6grenci meslek derslerinde matematik bilgisi isteyen konular iglenirken
matematige yaklasimlarinin kotii oldugunu ve 5 6grenci de etkisiz oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir.
“Matematik anladigim icin fazla zorlanmiyorum (10 bil O1).”
“Cok merakla dinliyorum (12 muh 02).”
“Meslek derslerindeki matematik daha basit geliyor (12 muh 03).”
“Giizel oluyor, pekistirme gibi oluyor (12 muh O4).”
“Yapamayinca ¢alisma hevesim kaciyor (11 elk 02).”
“Mutlu olmadigim kesindir (12 bil 03).”
“Hic i¢ acict olmuyor (12 muh OI).”
“Kétii oluyor, matematigi yapamiyorum (11 mod O1).”

“Bir sey hissetmiyorum (11 mob OI).”

4.6.4. Dordiincii Goriisme Sorusuna Iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Meslek derslerinizde matematik bilgisi isteyen konularda bilgi ve beceri
eksikligi yasadiginizda bu sorunu gidermek icin nasil bir yol izlersiniz?” sorusuna verdigi
yanitlar incelendiginde elde edilen bulgulara bagli olarak, matematik bilgi ve beceri eksikligi
bir tema ¢atis1 altina alinarak ardindan kategoriler olusturulmustur. Bu asamalardan sonra

kurgulanan tema, kategoriler ve sayis1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Meslek Lisesi Ogrencilerinin, Meslek Derslerinde Matematik Bilgisi Isteyen Konularda
Bilgi ve Beceri Eksikligi Yasadiginda Bu Sorunu Gidermek Icin Izledigi Yollara Ait

Goriisleri
Tema Kategori f %
Ogretmene Sorarak 13 334
Matematik bilgi beceri eksikligi Tekrar 8 20,5
Gidermiyorum 8 20,5
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Arkadaglara Sorarak 5 12,8
Aragtirarak 5 12,8

Toplam 39 100

Tablo 12°de verilen bulgularda meslek lisesi 6grencileri, meslek derslerinde matematik
bilgisi isteyen konularda bilgi ve beceri eksikligi yasadiginda bu sorunu gidermek icin
izledigi yollara ait toplam 39 goriis bildirmislerdir. Bu goriislerden 13 6grenci meslek
derslerinde matematik bilgisi isteyen konularda bilgi ve beceri eksikligi yasadiginda bu
sorunu gidermek i¢in 6gretmenine sorarak eksikligi giderdigini ve 8 dgrenci konu tekrari
yaparak eksikligi giderdigini ifade etmistir. 8 6grenci meslek derslerinde matematik bilgisi
isteyen konularda bilgi ve beceri eksikligi yasadiginda bu sorunu gidermedigini ifade
etmistir. 5 6grenci arkadaglarindan yardim alarak ve 5 6grenci de arastirarak matematik bilgi
ve beceri eksikligini giderdigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri

cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir.

“Video izleyerek o6gretmenime ve bilen arkadaglarima soru sorarak gidermeye

calistyorum (12 muh 03).”
“Aldigim notlara bakiyorum, anlamak icin gayret ediyorum (10 bil 02).”

“Iik olarak égretmenime sorarim, eger anlamadiysam bile arastirip 6grenmeye

calisirim, konu hakkinda not tutarim (12 bil 02).”

“Eksikligi gidermiyorum, matematigi de sevmedigim icin dyle birakyorum (11 mod
o1).”

“Matematik ile sorun yasadigimda eksikligi gidermiyorum ¢iinkii anlayamiyorum

matematigi (11 mob 03).”

“Kitaplardan ve youtube dan eksiklerimi tamamliyorum (11 elk 03 ).”

4.6.5. Besinci Goriisme Sorusuna fliskin Bulgular

Ogrencilerin “Ogretmenleriniz matematik 6z yeterliginizi gelistirmek icin nasil bir yol
izlemelidir?” sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde elde edilen bulgulara bagl olarak,
matematik 6z yeterlik algis1 bir tema ¢atis1 altina alinmig, ardindan kategoriler
olusturulmustur. Bu asamalardan sonra olusturulan tema, kategoriler ve sayis1 Tablo 13’te

sunulmustur.
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Tablo 13

Matematik Oz Yeterliklerini Gelistirmek Icin Ogretmenlerin Nasil Bir Yol Izlemesine Ait

Osrenci Goriisleri

Tema Kategori f %
Basit Diizeyde Anlatim 8 20,5
Dersi Daha Eglenceli Hale Getirmeli 8 20,5
) Etkili Ogretim Yontemleri 7 17,9
Matematik Oz yeterlik Algisi .
Giinliik Yasamla Iliski Kurmali 6 15,4
Motivasyon 6 15,4
Meslek Ogretmenleri ile Is birligi 4 10,3
Toplam 39 100

Tablo 13’te verilen bulgularda 6grencilerde matematik 6z yeterliklerini gelistirmek igin
Ogretmenlerin nasil bir yol izlemesine ait toplam 39 6grenci goriis bildirmislerdir. Bu
gorlislerden 8 Ogrenci derslerin basit diizeyde anlatimi ile yine 8 6grenci derslerin daha
eglenceli hale getirilmesi ile matematik 6z yeterlik algisinin gelisecegini ifade etmislerdir. 7
ogrenci derslerin etkili 6gretim yontemleri kullanilarak; yine 6 6grenci de derslerin giinliik
yasamla iligki kurularak anlatilmasi ile matematik 6z yeterlik algisinin gelisecegini ifade
etmiglerdir. 6 Ogrenci motivasyon attirict sozler ile matematik 6z yeterlik algisinin
gelisecegini belirtmislerdir. 4 6grenci de meslek dgretmenleri ile is birligi iginde olunarak
matematik 6z yeterlik algisinin gelisecegini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida siralanmustir.

“Bence matematik miifredat programlart fazla ayrintili, daha kolay anlatilabilir,

videolarla ornek sorularla pekistirilse matematik 6grenme istegimiz de belki artar

(11 bil 03).”

“Daha eglenceli ve kolaydan zora dogru anlatim ile yapabilecegimize dair

inancimiz geligir (12 elk 03).”

“Ogretmenlerimiz derste daha ¢ok tahtaya kaldirirsa kendimiz yaptigimizda
matematigi sevme istegi de artabili. Ama o&gretmenlerimiz de hangi birimizi

kaldiracak tahtaya anca ders anlatiyorlar (11 mob 02).”
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“Matematik bizim hayatimizda nerelerde kullanilacak, onunla ilgili konular

anlatilsa matematik yapabilme ihtiyacimiz artar (12 bil 03).”

“Matematik derslerinde alammiza yarayacak matematik de anlatilsa daha verimli

olur (11 mod O1).”

“Ogretmenlerimiz motivasyonumuzu daha da artirirsa matematigi yapabilecegimize

olan giivenimiz artar (11 muh 02).”

“Meslek ogretmenleri ile matematik ogretmenleri iy birligi iginde olup bize lazim

olan matematik kissmlar: matematik dersinde anlatiimal (12 elk 02).”

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Gortisme formu uyguladigimiz 17 meslek alan 6gretmeninden alinan goriisler sonucunda
elde edilen nitel boyuta ait bulgular bu bdliimde verilmistir. Arastirmanin nitel boyutuna ait
bulgularini desteklemek amaciyla 6gretmenlerden direkt alintilara yer verilmistir. Direkt
alintilar verilirken 6gretmenlerin alan programlarini vermek icin bazi kisaltmalardan
faydalanilmistir. Alan: “bil”, Bilisim Teknolojileri; “elk”, Elektrik Elektronik Teknolojisi,
“mob”, Mobilya ve I¢ mekan Tasarimi, “muh”, Muhasebe ve Finansman, “mod”, Moda
Tasarmm Teknolojisi programlari i¢in kullanilmistir. Her alanda goriisiilen ilk 6gretmene O1

ve sirast ile 02, O3, seklinde kodlama yapilmugtir.

4.7.1. Birinci Goriisme Sorusuna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “Meslek dersinizin igeriginde matematik ile ilgili konular gegtiginde
ogrencileriniz nasil bir tutum sergilemektedir?”” sorusuna verdigi yanitlar incelenmis elde
edilen bulgulara bagl olarak, 6grenci tutumu bir tema catist altina alinmig, ardindan
kategoriler olusturulmustur. Bu asamalardan sonra ortaya ¢ikan tema, kategoriler ve sayisi

Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14

Meslek Derslerinin Iceriginde Matematik ile Ilgili Konular Gegtiginde Ogrencilerin

Tutumlarina Ait Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori f %
Matematigi anlamayacaklarina iligkin 6nyargi 8 32
Derse katilim zorlugu 6 24

Ogrenci Tutumu  Matematik sevmeyen 5 20
Matematigin gerekliligini bilmeyen 3 12
Motivasyon disiikligii 3 12

Toplam 25 100

Tablo 14°te verilen bulgularda 6gretmenler, meslek derslerinin igeriginde matematik ile ilgili
konular gectiginde Ogrencilerin tutumlarina ait toplam 25 goriis bildirmislerdir. Bu
goriislerden 8’1 6grencilerin matematigi anlamayacaklarina ait 6nyargilart oldugunu, 6’ si
ogrencilerin derse katilim zorlugu ¢ektigi, 5’1 matematik sevmeyen 6grencilerin oldugu, 3’
ogrencilerin matematigin gerekliligini bilmedigi, 3’ motivasyon diisiikligii yasadigini ifade
etmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida

siralanmastir.

“Ogrencilerin ¢ogu dersten kopuyor. Ogrencilerdeki mevcut genel matematik
antipatisinin oOtesinde pegin hiikiimlii olarak yapamayacaklarint ifade ediyorlar.

Azinlik bir grup gercekten yapamiyor (elk, O1).”

“Derslerimizde matematik ile ilgili ¢ok fazla konu ve etkinlik mevcut, matematik ile
ilgili konular gegtiginde ogrencilerimiz matematik iglemlerinde onyargili olarak

yaklastyorlar. Yapamayacaklarim diigtintiyoriar ve konudan uzaklastyorlar (elk,

02).”

“Olumsuz yaklasiyorlar, Oflanmalar mizmizlanmalar bashyor. Genelde biz
matematikten anlasak Anadolu lisesine giderdik, yine mi matematik serzenisinde
bulunuyorlar (elk, 03).”

“Seven dgrencilerimizde herhangi bir sorun olusturmuyor. Fakat sevmeyen ve bu

derste basarisiz olan ogrencilerimiz genelde onyargili oluyorlar. Bu derslerde genel
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matematik anlatmak zorunda kalabiliyoruz. Anlatmaktan ziyade matematik dersini

de basarabileceklerine inanmalarini saglamaya ¢alisiyoruz (bil, OI).”

“Ogrenciler matematiksel islem yapmak istemiyorlar. Hesap yapmak, problem

cozmek gibi islemlerin sadece matematik dersinde olacagim diisiiniiyor (mod, OI).”

“Model ozelliklerine uygun kumas hesabinin yapilmasinda akademik basarilarinin
diigiik olmasi, matematik temellerinin zayif olmast ve derse odaklanamamalart

ogrencilerin motivasyonunu diisiirmektedir (mod, 02).”

“Muhasebe bdliimiinde mesleki matematik dersleri vermekteyiz, bu konular
ogrencilere zor geliyor. Temel olarak ¢arpma ve bélme islemlerini bile zor yapan
ogrenciler var. Matematik ile ilgili konularda hem zorlaniyorlar hem de sevmiyorlar

(muh, O1).”

“Yeterli matematik bilgisi olan égrenciler sorun yasamiyor. Cogu 6grenci ders
islerken matematik ile ilgili konular gectiginde anlamayacaklarini diistiniip
onyargilt oluyorlar. Bilisim icerisinde gecen matematik, konulari 6grenmelerini

zorlastirtyor (mob, O1).”

4.7.2. Ikinci Gériisme Sorusuna fliskin Bulgular

Ogretmenlerin “Matematik dersinde dgretilen kazanimlar, dgrencilerin meslek dersleri ile
baglantil1 ihtiyaclarini karsilayabilmekte midir?” sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde
elde edilen bulgulara bagli olarak, matematik kazanimlar1 bir tema g¢atis1 altina alinip
ardindan kategoriler olusturulmustur. Bu asamalardan sonra tema, kategoriler ve sayisi

Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15

Matematik Dersinde Ogretilen Kazanimlarin, Ogrencilerin Meslek Dersleri ile Baglantil:

Ihtiyaglarint Karsilayabilmesine Ait Ogretmen Goriigleri

Tema Kategori f %
Karsilamakta 8 47,1

Matematik kazanimlari Kismen 5 29,4
Kargilayamamakta 4 23,5
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Toplam 17 100

Tablo 15°’te verilen bulgularda matematik dersinde Ogretilen kazanimlar, 6grencilerin
meslek dersleri ile baglantili ihtiyaglarmi karsilayip karsilayamadigina ait 6gretmenler
toplam 17 goriis bildirmislerdir. Bu goriislerden 8’i Matematik dersinde ogretilen
kazanimlar, Ogrencilerin meslek dersleri ile baglantili ihtiyaclarmi karsilayabilmekte
oldugunu belirtmistir. 5’1 matematik dersinde Ogretilen kazanimlar, dgrencilerin meslek
dersleri ile baglantili ihtiyaglarm1 kismen karsilayabilmekte ve 4’ de ihtiyaglari
karsilayamamakta oldugunu ifade etmislerdir. Aragtirmaya katilan dgretmenlerin verdikleri

cevaplardan bazilar asagida siralanmistir.

“Ders miifredatlarindaki uyumsuzluk, dgrenci alt yapi ve motivasyon negatiflikleri

vb. nedenlerle karsilayamamaktadir (elk, O2).”
“Mevcut durumda meslek dersi ihtiyaclarimiz karsilanabilmektedir (mob, 02).”

“Akademik hedefi olmayan dgrencilere ¢ok fazla gelmektedir. Akademik egitim
diistinmeyen o68renciler icin daha basitlestirilmis mesleki egitimi destekleyici,
ogrencilerin ihtiya¢ hissedebilecegi ve kolayca algilayabilecegi konulara yer

verilmeli (elk, O4).”

“Karsilayabilmektedir. Matematik dersindeki kazanimlar: edinen bir ogrencinin

meslek derslerinde ¢ok basarili olacagina inantyorum. (muh, 02).”

“Lise diizeyindeki temel hesaplama bilgileri ihtiyaci karsilamaktadir. Belki mantik

ve algoritma konularina daha ¢ok zaman ayrilabilir (bil, 03).”

“Matematik dersinde ogretilen kazamimlar d6grencilerin  bilisim  alamindaki
ihtiyaglarim karsilayabilecek seviyededir. Ancak ogrenciler yeterli ¢alismadiklar

ve onemsemedikleri icin bu kazanimlart bilisim derslerinde kullanamamaktadr (bil,

02).”

“Matematik dersinde o68retilen kazammliar mesleki derslerimizde yeterli ama

ogrenciler kazammlara sahip degil (mod, O1).”

4.7.3. Ugiincii Goriisme Sorusuna Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “Ogrencilerin matematik 6z yeterligini gelistirebilmek igin matematik

ogretmenleri ile meslek 6gretmenleri sizce nasil bir ortak yol izleyebilir?” sorusuna verdigi
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yanitlar incelendiginde elde edilen bulgulara baglh olarak, matematik 6z yeterlik algisini
gelistirme bir tema catis1 altina alinmistir. Ardindan kategoriler olusturulmustur. Bu

asamalardan sonra olusturulan tema, kategoriler ve sayis1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16

Osrencilerin  Matematik Oz Yeterlik Algisim  Gelistirmeye Yonelik Meslek Alan

Ogretmenlerinin Matematik Ogretmenleri ile Birlikte Nasil Bir Yol Izlemesine Ait Goriisleri

Tema Kategori f %
Es zamanli 6gretim 6 27,4
Miifredat programi yenilenmesi 4 18,2
Matematik 6z yeterlik Telafi egitim 3 13,6
Algisini Gelistirme Motivasyon attirict davraniglar 3 13,6
Etkili 6gretim yontemleri 3 13,6
Topyekiin is birligi 3 13,6
Toplam 22 100

Tablo 16°da verilen bulgularda 6grencilerin matematik 6z yeterlik algisin1 gelistirmeye
yonelik meslek alan Ogretmenlerinin matematik Ogretmenleri ile birlikte nasil bir yol
izlemesine igin 6gretmenler 22 goriis bildirmislerdir. Bu goriislerden 6’s1 es zamanli 6gretim
seklinde olmas1 gerektigini belirtirken, 4°ti Matematik 6gretmenleri ile is birligi olmasi, 3’1
telafi egitimi, 3’0 derslerde etkili gretim yontemleri kullanilmasi, 3’1 topyekin is birligi ve
3’1i motivasyon arttirict davranislar olarak ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin

verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida siralanmstir.

“Meslek liseleri icin meslek derslerindeki konular ile matematik dersindeki konular
arasinda paralellik saglanmali. Bu teklife muhalif olarak miifredatlar farklilik
gostermektedir. Ancak ozellikle bransimiz Elektrik Elektronik teknolojisi meslek

dersleri i¢in matematige cok yogun ihtiva¢ duyulmaktadir (elk, O1).”

“Her alan bazinda matematiksel alt yapimin temel ihtiyacini karsilamak amaciyla
ogrencilerin hazirbulunusluk kontrol edilmeli ve hazirbulunusluk diizeyleri diisiikse

yiikseltmek icin calismalar yapiimalidir (elk, O3).”
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“Kendi bransim olan bilgisayar i¢cin matematik ders konularina ortak algoritma,
mantik konulart dahi edilebiliv, matematik 6gretmenleri ile beraber ortak proje
konulart belirlenerek dgrencilere verilebilir, Meslek dersinde hangi matematik

konular: gerek ise ayni anda matematik dersinde de o konu anlatilmali (bil, OI).”

“Meslek ogretmenleri matematik 6gretmenlerine dersi ile ilgili konularin minimum
basart diizeyinin ne olmasiyla ilgili bilgi vermeli. Temel konulardaki eksiklikler

mutlaka tamamlanmali (bil, 02).”

“Bu konu hakkinda lise diizeyine gelindiginde ge¢ kalinmis oldugunu diigiiniiyorum.
Derslerin not almaktan ote hayatta kullamim alanlarinda ogretilmesi gerekiyor.
Meslek dersinde lise dgrencilerinin kullandiklart matematigi, matematik dersinde es

zamanl iglenebilecegini diisiiniiyorum (mod, O1).”

“Pekistire¢ ¢ok kullamilmali, 6grencinin  kendine giivenmesi, yapabilecegine
inanmast agisindan etkili olabilir. Hayatin icinden gergek durumlar ile

iliskilendirilir ise ve somut 6rnekler ile 6grenmede daha etkili olabilir (mod, 02).”

“Ogretmenler birbiri ile daima koordine bir sekilde ¢alismali, égrencilerin eksik

konular: belirlenip telafi egitimi yapilmali (muh, OI).”

“Biz oOgretmenlerin miidahaleleri ¢ok zayif kaliyor. Sistemsel sitkintilar var.
Ilkokuldan baslamali matematigi sevdirme. Topyekin millet olarak ciddiye alip
sevip sevdirmeliyiz matematigi. Bu da bizlerin ziimreler ile degil, bakanhigin
baslatabilecegi bir faaliyet ve tedbirler zinciri ile olabilecegini diistiniiyorum (mab,
o1).”
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin  problem ciimlesi ve alt problemlerine ait c¢ikarimlar, arastirmada
bulunanlardan bunlar1 destekleyen/desteklemeyen sonuglar, arastirmaci yorumlar: ve

onerileri bu bolumde sunulmaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma
5.1.1. Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik Algis1 Diizeyine Ait Sonuc ve Tartisma

Calismanin bulgularina bagl olarak meslek lisesi 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algi
diizeylerini tespit etmek i¢in uygulanan analizlere bagli olarak 6grencilerin 6l¢ekten aldiklar
puanlarin ortalamasi 43,26 olmustur. Olgegin ortalamasi 42 oldugundan Meslek Lisesi
ogrencilerinin matematik 6z yeterlik algilarmin ortanin istii diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Bu veri alan yazinda yapilan bazi aragtirmalarin sonuglari ile benzerdir. Yerlikaya
(2020) yaptig1 calismada, matematik Ogretmenlerinin matematige karst oz Yyeterlik
algilarinin orta seviye oldugunu belirlemistir. Takir (2018)’ in ¢alismasinda, simif
ogretmenlerinin matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin orta seviye oldugu
belirlenmistir. Gorgilin (2020) yaptig1 ¢aligmasinda, ortaokul 6grencilerinin matematik 6z
yeterlik algi seviyelerinin orta degerin iizerinde oldugu belirlenmistir. Alan yazinda
matematik 6z yeterlik algi diizeylerinin yiiksek goriildiigii caligmalar da mevcuttur. Cavdar
(2019); Tirkmenoglu ve Yurtal (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkdgretim 4. Simf
ogrencilerinin matematik 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Piskin ve Durmus
(2010) yaptiklar calismada, sinif 6gretmenligi programi 6gretmen adaylarinin matematik 6z
yeterlik algilarmin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu veri yorumlandiginda meslek
lisesi Ogrencilerinin matematik 6z yeterlik algilarinin orta seviyede olmasi 6grencilerin

O0grenmeleri ve basarilar lizerinde etkili olacag diisiiniilmektedir.
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5.1.2. Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik Algillarinin Cinsiyete Gore Farklilasmasina

Ait Sonug ve Tartisma

Calismada sonuglarina bagli olarak meslek lisesi Ogrencilerinin matematik 6z Yeterlik
algilarinin cinsiyetlerine bagl olarak anlamli bir farklilik géstermemistir. Bu bulgu alan
yazinda yapilan bazi arastirmalarin sonuglari ile benzerdir. Delioglu 2017; Kalin 2010;
Oztiirk 2017; Sevgi ve Yakisikli 2020 calismalarinda ortaokul dgrencilerinin matematik 6z
yeterlik algilarinda cinsiyete bagli olarak anlamli farklilasma olmadigini tespit etmislerdir.
Sinif 6gretmeni adaylari arasinda Yiirekli (2008)’nin uyguladigi calismasinda, matematik 6z
yeterlik algilarmin cinsiyete bagli olarak anlamli farklilasma olmadigini bulmustur. Cavdar
(2019) ilkokul 4. simif 6grencileri ile yapmis oldugu ¢alismada, matematik 6z yeterlik
algilarinin cinsiyete bagli olarak anlamli farklilagmanin olmadigint belirlemistir. Alan
yazinda cinsiyete bagli olarak anlamli farklilagmanin goriildiigii calismalar da mevcuttur.
Tasdemir (2012) ¢alismasinda, 12. sinif 6grencilerinin matematik 6z yeterlik algilarinin
erkek Ogrencilerde daha fazla oldugu gorilmistir. Ortaokul 6grencileriyle yaptiklari
calisgmada Adal ve Yavuz (2017) matematige yonelik 6z yeterlik inancinin erkek
Ogrencilerde daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Ayan (2014) ortaokul ogrencileri ile
gerceklestirdigi calismada, matematige yonelik 6z yeterlik inancinin kiz 6grencilerde daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuclarinin birbirinden farkli olmasmin sebebi
orneklem grubunun 6zelliklerinin farklilik gostermesi, hazirbulunusluk diizeylerinin farkl
olmast olabilir. Meslek lisesindeki 6grencilerin matematik 6z yeterlikleri cinsiyete bagh

olarak farklilik gostermediginden ayn1 seviyeye hitap eden 6grenme tasarimlari 6nerilebilir.

5.1.3. Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik Algllarinin  Siiflarina  Géore

Farklilasmasina Ait Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmada, meslek lisesi 0grencilerinin matematik 6z yeterlik algilarinin simiflaria bagh
olarak istatistiksel anlamlilik tasiyan bir farklilik tasimadig belirlenmistir. Bu bulgu ile alan
yazinda var olan bazi arastirmalarin sonuglar1 benzerdir. 7. ve 8. simif 6grencileri ile
Gilindogdu (2013)’nun gergeklestirdigi calismada matematik 6z yeterlik algisinin sinif
degiskenine bagl olarak anlamli farklilik gostermedigini vurgulamistir. Sevgi ve Yakisikli
(2020) ortaokul 6grencileri ile yapmis oldugu ¢alismada, matematik 6z yeterlik algilarinda
siniflara bagl olarak istatistiksel bir anlamli farklilik ¢tkmamistir. Unlii ve Ertekin (2017)

matematik Ogretmen adaylar ile yapmis oldugu caligmada, lisans egitimi boyunca
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matematige yonelik 6z yeterlik inanglariin degismedigi belirlenmistir. Alan yazinda sinif
degiskenine bagli olarak matematik 6z yeterligin istatistiksel olarak anlamli farklilar
gosterdigi seklinde sonuglar veren arastirmalar da vardir. Ayan (2014); Oztiirk (2017); Adal
ve Yavuz (2016); ortaokul Ogrencileri ile yapmis oldugu caligmalarda, Ogrencilerin
matematik 6z yeterlik algisinin siniflar arasinda anlaml farklilik gosterdigini bulmustur.
Karakus ve Akbulut (2010), Ortadgretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde smiflara baglh
olarak matematik 6z yeterlik algilarini karsilastirdiklari arastirmada 4. siniftaki adaylarin 6z
yeterlik algilar1 1. siniftaki adaylardan yiiksek ¢ikmistir. Kurbanoglu ve Takunyaci (2012)
lise 6grencileri ile yaptiklari caligmada, matematik 6z yeterlik algilarin siniflara bagl
olarak anlamli farklilik gosterdigini bulmustur. Arastirma sonucu meslek lisesi
Ogrencilerinin sahip oldugu kendi yeterlikleri hakkinda inanglarinin degismesinin zor olmasi

ile aciklanabilir.

5.1.4. Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik Algillariin  Alanlarina  Gore

Farklilasmasina Ait Sonug¢ ve Tartisma

Calismada 6grencilerin alanlarina bagl olarak yapilan analizde meslek lisesi 6grencilerinin
matematik 6z yeterlik algilarinda beliren farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigi,
Meslek lisesi Ogrencilerinin “Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme” alt
boyutunda ise alanlara bagli olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Yapilan
analizde Bilisim alan1 6grencilerinin Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme
algilari, Muhasebe alan1 6grencilerinden diisiik oldugu belirlenmistir. Alan yazinda benzer
bir ¢aligmaya rastlanilmamustir. Fakat Aksu (2008) calismasinda, matematige yonelik 6z
yeterlik algilarinin, sinif 6gretmeni adaylarinda, fen bilgisi 6gretmeni adaylarinda ve okul
Oncesi 0gretmen adaylarinda anlamli farklilik tagimadigini belirlemistir. Alanlar arasinda
farklilik ¢ikmamasinin nedeni verilen cevaplarin birbirine yakin olmasi ve ogrenci

hazirbulunusluk seviyelerinin ayni olmasindan kaynakli oldugu yorumlanmastir.

5.1.5. Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik Algilar: ile Mesleki Matematik Akademik

Basarilan iliskisinin Varhgima Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Meslek lisesinde uygulanan bu ¢alismanin bulgularina bagli olarak 6grencilerin mesleki
matematik akademik basarisi toplam puanlari ile matematik 6z yeterlik algisi, Matematigi

yagsam becerilerine doniistiirebilme alt boyutu ve Matematik benlik algis1 alt boyutu iliskisi
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anlamlilik gostermis, pozitif yon belirtmis ve diisiikk kuvvette oldugu tespit edilmistir.
Yapilan arastirmalara baktigimizda Ozdemir (2018) meslek lisesi 6grencileri Mekatronik
bolimi 11. siif 6grencileri ile yapmis oldugu doktora galismasinda, mesleki matematik
basarisim1 gelistirmeye yonelik stem uygulamasi sonucunda kontrol ve deney grubunun
mesleki matematik son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan diger
caligmalara baktigimizda matematik 0z yeterlik algis1i ile matematik dersi basarisi
incelenmistir. Giindogdu (2013) yapmis oldugu calismada, Ogrencilerin matematik 6z
yeterlik algilarinin karnelerindeki matematik notuna bagli olarak farklilasmadigin
belirlemistir. Matematik 6z yeterlik algisi ile matematik basarisi arasindaki anlamli iliski
bulunan bir¢ok arastirmalar da mevcuttur. Sevgi ve Yakisikli (2020) ilkdgretim 6grencileri
ile yapmis olduklar1 ¢alismada, 6grencilerin matematik 6z yeterlikleri ile bu dersin yazili
sinav puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varmistir. Delioglu (2017);
Tiiziin ve Cihangir (2020); Terzi ve Mirasyedioglu (2009); Oztiirk (2017); Demir (2017);
Cavdar (2019) yaptiklar1 ¢alismalarda, matematik 6z yeterlik algisi ile matematik basarisi
arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki tespit ettiler. Arastirmalar matematik dersinde 6z
yeterlik yiiksekliginin Ogrencilerin matematik basarilarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Matematik 6z yeterlik algisi yiiksek olan 6grencilerin olmayanlara bagl
olarak daha fazla caba sarf ettikleri, stres seviyelerini dengeleyip ortama uygun karar

verebilme becerilerini etkin kullanabildikleri gériilmektedir (Ural, 2007; Duran, 2011).

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Sonug ve Tartisma

Meslek lisesi 6grencilerinin matematik basarisini etkileyen faktorlere ait goriislerinde en ¢ok
frekans “dersi iyi dinleme” ve “cok calismaya” aittir. Kasatura (1991) yaptig1 ¢alismada,
basarili Ogrencilerin genelinin basarilari1i  kendi ¢alismalarima baghh  oldugunu
vurgulamaktadir. Sarier (2016) tarafindan yapilan incelemede, o6zellikle ortaggretim
ogrencileri tizerinde akademik basariyi {izerinde etkisi en ¢ok olan faktoriin bireysel faktorler
oldugu anlasilmistir. Akademik basariya etki eden diger faktorler sirastyla uygulanan
Ogretim yontem teknikleri, 6gretmen yeterlikleri, matematiksel zeka ve miifredat programi
oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu ¢alismada zeka ile akademik basar1 pozitif yonde iliskili

oldugu sonucu da vurgulanmastir.

Meslek lisesi 6grencilerinin meslek derslerinde matematik bilgi ve becerisi gerektiren

konulardaki basarisi ile matematik dersi basarisi arasinda iliskili oldugu/olmadigi konusunda
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diistincelerine ait goriislerinde en ¢ok frekans iligkinin oldugunu ifade etmistir. Cogu meslek
alanlar1 i¢cin matematik konularina ¢ok yogun ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir¢ok konu ve ders
farkli matematik konulariin bilinmesini veya kullanilmasini1 gerektirmektedir. Baz1 istisna
konular ileri diizey matematik bilgisi de gerektiriyor. Ornegin Elektrik Elektronik
Teknolojisi Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinde integral ve tiirev alma op-amp
devreleri yer almaktadir. Bilisim Teknolojileri alaninda Bilisim kodlama temeli matematik
lizerine kuruludur. Matematik bilgisi yazilim 6grenmeyi kolaylastirir. Mobilya ve I¢ mekan
Tasarimi1 alaninda 6zellikle teknik resim, maliyet hesaplarini1 yapabilmede matematik bilgisi
gereklidir. Moda Tasarim teknolojisi alaninda kalip hazirlama derslerinde oldukca temel
matematik bilgisine ihtiya¢ vardir. Muhasebe ve Finansman alaninda yiizde, faiz, oran oranti
vb. gibi temel matematik bilgisine ihtiyag vardir. Ogrencilerin matematik basarisini
arttirmak i¢in motivasyon ¢ok onemlidir. Sosyal ¢evre, matematige olan ilgi ve dnemin
verildigi bir aile ortami, sosyo ekonomik durum, okul dist hayati 6grencinin basarisininim

etkileyen faktorlerdir.

Meslek lisesi 6grencilerinin, meslek derslerinde matematik bilgisi isteyen konular islenirken
yaklagimlarina ait goriislerinde en ¢ok frekans iyi oldugunu ifade etmistir. Matematik 6z
yeterlik alg1 diizeylerinin orta diizey oldugunu diistiniirsek matematik yaklagimlarmnin iyi
olmas1 muhtemeldir. Fakat meslek 6gretmenleri ile yaptigimiz goriismelerde matematik 6z
yeterlik algilarinin istenen seviyede olmadigi sdylenmistir. Bu durum goriismeye katilan

ogrencilerin gogunun 6z yeterlik algilarinin yiikksek olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Meslek lisesi 6grencileri, meslek derslerinde matematik bilgisi isteyen konularda bilgi ve
beceri eksikligi yasadiginda bu sorunu gidermek i¢in izledigi yollara ait goriislerinde en ¢ok
frekans Ogretmene sorarak eksikligi giderdigini belirtmiglerdir. Diger goriisler sirasiyla
arkadaglara sorarak, tekrar yaparak, arastirma yaparak giderdigini, bazilar1 ise eksiklikleri
gidermedigini ifade etmislerdir. Meslek lisesindeki ¢cogu 6grenciler i¢in dgretmenlerinden

bagka eksiklerini giderebilecekleri tercihleri olmadigindan kaynaklanabilir.

Meslek lisesi 6grencileri, matematik 6z yeterliklerinin gelismesi igin 6gretmenlerin nasil bir
yol izlemesine ait goriislerinde en ¢ok frekans dersi basit diizeyde anlatma ve dersi daha
eglenceli hale getirme olarak ifade etmislerdir. Meslek lisesindeki dgrencilerin matematikte
bilgi ve beceri eksikligi yasadigindan matematik 6z yeterliklerinin gelismesi igin once dersi
anlamalarim1 saglamamiz gerekiyor. Matematik 6z yeterliklerini arttirmak ig¢in Once
matematik dersini sevdirmeliyiz. Bunun i¢in 6grenci merkezli ders islenmeli, matematigi

sevdirecek oyunlar, etkinlikler yapilmali, matematigin diger alanlarla iliskisi gosterilmeli en
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onemlisi 6grencinin matematigi yapabildigi gosterilmelidir. Bu sebeple dgrenci seviyesinin

iyi bir sekilde belirlenmesi gerekir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme Ait Sonu¢ ve Tartisma

Meslek alan 6gretmenlerinin yaptigi goriislerde meslek derslerinin igeriginde matematik ile
ilgili konular gectiginde 6grencilerin tutumlarina ait en ¢ok frekans 6grencilerin matematigi
anlamayacaklarina iliskin Onyargilar1 oldugunu belirtmislerdir. Daha sonra sirasiyla
Ogrencilerin derse katilim zorlugu cektigi, matematik sevmeyen &grencilerin oldugu,
ogrencilerin matematigin gerekliligini bilmedigi ve Ogrencilerde motivasyon diistikligi
yasandigini ifade etmistir. Bu durum meslek derslerinde gegen matematik ile ilgili kisimlara
da yansiyor. Ogretmenler alinan goriisler dogrultusunda ogrencilerin ¢ogu meslek
derslerinde matematik ile ilgili konular gegtiginde dersten kopuyorlar. Ogrencilerdeki
mevcut genel matematik antipatisinin 6tesinde pesin hiikiimlii olarak yapamayacaklarini
disiiniiyorlar. Bu durum asilmazsa okuduklar1 alana karsti da olumsuz tavir

sergileyebileceklerdir.

Meslek alan Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde matematik dersinde Ogretilen
kazanimlar, Ogrencilerin meslek dersleri ile baglantili ihtiyaglarimi  karsilayip
karsilayamadigina ait en ¢ok frekans Matematik dersinde 6gretilen kazanimlar, 6grencilerin
meslek dersleri ile baglantili ihtiyaglarini karsilayabilmekte oldugu ¢ikmistir. Daha sonra
siras1 ile kismen Kkarsilanabilmekte ve karsilanamamaktadir. Matematik dersinde
kazanimlar1 edinen bir 6grencinin meslek derslerinde de basariy1 yakalayabilir. Meslek
dersinde 6gretilen kazanimlarin alanlara bagl olarak yeniden gézden gegirilmelidir. Meslek
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 matematige, matematik derslerinde daha c¢ok yer

verilmelidir.

Meslek alan 6gretmenlerinin yapmis oldugu goriislerde 6grencilerin matematik 6z yeterlik
algisin1 gelistirmeye yonelik matematik 6gretmenleri ile birlikte nasil bir yol izlemesine ait
en fazla frekans derslerin es zamanli 6gretim seklinde olmasi gerektigi sonucu ¢ikmaistir.
Daha sonra sirastyla miifredat programinin yenilenmesi, telafi egitimi, motivasyon arttirici
davranislar, derslerde etkili 6gretim yontemleri kullanilmasi ve topyekiin is birligi sonucu
cikmistir. Meslek derslerinde gerekli olan matematik konulari, matematik dersinde es
zamanli islenmesi, her alan i¢in ayr1 matematik miifredati diizenlenmesi ile matematik 6z

yeterlik algis1 gelistirilebilir.
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Bir isi, bir gorevi basarmada 6grencilerden 6z yeterlik algis1 daha yiiksek olanlarin daha

sabirl olduklari, problemlerin iistesinden gelirken daha caba gosterdikleri, daha yiiksek

hedefler koyduklari, kendilerine daha ¢ok giivendikleri buna bagli olarak da matematik

basarilarinin arttig1 soylenebilir (Askar ve Umay, 2001).

5.2. Oneriler

5.2.1. Bulgulara Dayal Oneriler

Arastirmada 6grencilerin matematik 6z yeterlik algilari orta diizeyde ¢ikmigtir. Matematik

0z yeterlik algilarmi yiikseltmek amaciyla meslek alan O6gretmenleri ve matematik

ogretmenlerinin i birligi ile etkili egitim programlari diizenlenebilir.

1.

Arastirmada matematik 6z yeterlik algis1 ile mesleki matematik akademik basari
diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli c¢ikmistir. Meslek alan Ogretmenlerine
matematik 6z yeterlik algisinin basariya katkist hakkinda bilgilendirme yapilabilir.
Arastirmada Ogrencilerin ¢ogu meslek derslerinde matematik bilgi ve becerisi
gerektiren konulardaki basar1 ile matematik dersi basari arasinda iliski oldugunu
ifade etmistir. Meslek derslerinde gerekli olan matematik konulari, matematik
dersinde es zamanli islenebilir.

Meslek alan ogretmenleri ile yapilan goriismelerde ¢ogu O6gretmen matematik
dersinde 6gretilen kazanimlar, 6grencilerin meslek dersleri ile baglantili oldugundan,
Matematik dersinde 6gretilen kazanimlarin alanlara gore yeniden gézden gecirilmeli,
her alan i¢in ayr1 matematik miifredat diizenlenebilir.

Meslek dersinde lise 6grencilerinin kullandig1 matematigi not olmaktan 6te hayatta
kullanim alanlarinda ogretilmesi i¢in etkili egitim Ogretim programlari

diizenlenebilir.

5.2.2. Sonraki Cahsmalar Icin Oneriler

1.

Arastirma bir meslek lisesindeki alanlar ve o okulda okuyan 6grenciler ile sinirl
kalmistir. Genellestirme yapilabilmesi i¢in farkli meslek liseleri ve farkli alanlar
diisiiniilerek cesitli aragtirmalar yapilabilir.

Matematik 0z yeterlik algisini etkileyen tiim faktorleri tespit etmek icin daha ¢ok

degisken igeren ¢aligsmalar yapilabilir.
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3. Bu arastirmada Ogrenci ve Ogretmenlere yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmistir. Bu nedenle 6gretmen ve dgrenciler ile yapilandirilmamis goriisme
formu ile benzer arastirmalar yapilabilir.

4. Aragtirmada veri toplama araclarindan 6grencilerin 1.donem matematik ile iliskili
meslek dersleri yazili sinav sorularindan aldiklar1 ortalama puanlar kullanilmistir.
Alana yonelik meslek alan Ogretmenleri ve matematik Ogretmenleri isbirligi ile

gelistirilen basar1 testi uygulanarak yeni bir ¢alisma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Matematik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi
Rumuz:
Cinsiyetiniz: Kiz Erkek

Boliimiiniiz:
Elektrik-Elektronik Teknolojisi
Bilisim Teknolojileri

Mobilya ve i¢ Mekan Tasarimi
Muhasebe ve Finansman

Moda Tasarim Teknolojisi

Sinifiniz: 10. Smuif 11. Sif

12. Sif
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Matematik Oz-veterlilik Alois1 Olgesi
Bu anket, Gfrencilerin matematik dersine iliskin &z-veterlilik
algilarim  fespit etmeyl amaclamakiadir Ankette her binn bir
cimielik 14 madde wardir. Asafidaki secenekler biitin maddeler
icin ortaktir. Her maddenin sizi ne kadar dogru fammladifm bu
secencklere  gire  belirfiniz.  Eendinize wygun  oldugum
ditsindiiFiiniiz secenedi (X) isareti ile isaretleyiniz ve litfen her bir
maddeyi cevaplamaya dzen gdsterimz.
(1) Eesinlikle Katilnuyvorum (2) Eatlmuyorum (3) Kararsizim
{(4) Katihivorum (5) Eesinlikle Eatiliyvorum

1 Kesinlikle
Kaulmiyorum

2 Katilmiyorm

3 Kararsizim

4 Katiliyorum

5 Kesinlikle Katihyorum

1. Matematigi giinliitk yasanmumda efkin olarak knllanabildiginm
diisiinfivomm

2. Giiniimii/zamamnmm planlarken matematiksel dilgliniiriom

3. Matematifin benim i¢in uygun bir ugras olmadigim
diisiinfivomm

4. Matematikte problem ¢fzme konusunda kendim veterli
hissedivorum.

5. Yeterince ugrasirsam her fiirlii matematik problemini
cozebilirim

6. Problem ¢dzerken vanlis adimlar atiyorum duygusn tagirm.

7. Problem ¢dzerken beklenmedik bir durumla karsilastifimda
telasa kapihnm

8. Matematiksel yapilar ve teoremler icinde dolasip vend, kiiciik
kesifler vapabilinm

9. Matematikte veni bir durumla karsilashifimda nasil davranmam
gerektifini bilirim

10. Matematige cevremdekiler kadar halim olmanm benim i¢in
imkans1z oldufuna inamnm

11. Problem ¢dzmekle gecirdifim zamanlarn biiyvik bilimiind
kavip olarak griiyorum

12. Matematik ¢alisirken kendime olan gitvenimin azaldifim fark
ediyomum

13. Matematikle ilgili sonmlannda cevremdekilere kolaylikla
vardim edebilirim.

14.YVasam icindeki her tiirlii probleme matematiksel yaklasimla
¢oziim dnenlen getirebilirim
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KARAR

70. Giilnur CALISKAN’1n “ Meslek Lisesi Ogrencilerinin Matematik Oz Yeterlik Algilari ile
Mesleki Matematik Akademik Basarilar1 Arasindaki Iligkinin Incelenmesi ” baslikli ¢aligmasi
goriismeye acildi.

Yapilan goriismeler sonunda Giilnur CALISKAN’1n  “ Meslek Lisesi Ogrencilerinin
Matematik Oz Yeterlik Algilar1 ile Mesleki Matematik Akademik Basarilar1 Arasindaki
Tliskinin Tncelenmesi ” bashkl ¢ahgmasmin Etik agidan wygun olduguna oy birligi ile karar
verildi.
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ilgesinde bulunan Sinan Bey Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 10, 11 ve 12. smifta 6grenim goren
ogrenciler, matematik 6gretmenleri ve meslek 6gretmenlerine uygulamak istedigini bildirmistir.

S6z konusu anket ¢alismasinin Geyve ilgesinde bulunan Sinan Bey Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 10, 11 ve 12. smifta d6grenim goren Ogrenciler, matematik &gretmenleri ve meslek
Ogretmenlerine uygulanmasi, yasal gerekliligin ilgili okul miidiirliiklerince yerine getirilmesi kaydiyla
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi hélinde olurlariniza arz ederim.

Fazilet DURMUS

Il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
25/03/2021

Murat KARASU
Vali Yardimcisi

Ek: Anket Ornegi (25 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Resmi Daireler Kampiisii B Blok Adapazari/ SAKARYA Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Islam YAVUZ (1231)
Telefon No : 0 (264) 251 36 14 Unvan : Biiro Hizmetleri L}
E-Posta: kultur54@meb.gov.tr internet Adresi: Faks:2642513611 3
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elek ik imza ile i https:// i .meb.gov.tr adresinden d103-bc4f-3cbf-87fe-9679 koduile teyit edilebilir.
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Ek 5. Sakarya Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Yazisi

T,
SAKARYA VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : E-74060378-44-23165409 26.03.2021
Konu : Aragtirma izni (Giilnur CALISKAN)

GEYVE KAYMAKAMLIGINA
(Tlge Milli Egitim Miidiirliigii)

flgi  :25.03.2021 tarihli ve 23050606 sayili Olur.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi EABD
Matematik Egitimi Bilim Dali tezli yiiksek lisans programui 6grencisi Giilnur CALISKAN'In "Meslek
Lisesindeki Ogretmenlerin Matematik Oz Yeterlilik Algilar1 ile Mesleki Matematik Akademik Basarilari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi" konulu anket ¢alismasin1 Geyve ilgesinde bulunan Sinan Bey Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi 10, 11 ve 12. smifta 6grenim goren dgrenciler, matematik 6gretmenleri ve
meslek 6gretmenlerine uygulamasi ile ilgili Valilik Makamindan alinan ilgi Olur ilisikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregi rica ederim.

Fazilet DURMUS

Vali a.
I1 Milli Egitim Miidiirii

Ek: Yazi ve Ekleri (26 Sayfa)

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Resmi daireler kampiisii {1 Milli Egitim Miidiirligii Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: islam YAVUZ
Telefon No : 0 (264) 251 36 14 Unvan : Biiro Hizmetleri [
E-Posta: spor54@meb.gov.tr internet Adresi: Faks: !
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elek ik imza ile i https: i .meb.gov.tr adresinden 78FF-592b-3ca4-b807-e818 koduile teyit edilebilir.
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Ek 6. Ogrenci Goriisme Sorulari

Sayin katilime1

Bu arastirmaya vereceginiz yanitlar yiiriitiilen bir yiiksek lisans tez ¢alismasi kapsaminda
kullanilacak olup ti¢iincii kisiler ile kesinlikle paylasilmayacak, yalnizca arastirma igin
kullanilacaktir. Sizlerden bu ¢alismaya katki saglamanizi, sorulari igten ve samimi olarak

cevaplamanizi rica ediyorum.

Gostereceginiz 6zen i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Giilnur CALISKAN

Matematik Ogretmeni

Matematik 6z yeterlik: Bir kisinin matematikle ilgili gorevleri bagariyla tamamlamasi i¢in
kendi yetenegine ait inang ve tutumlaridir.

Rumuz:

Bolim:

Simif:
1. Matematik bagariniz1 etkileyen faktorler neler olabilir?

2. Meslek derslerinizde matematik bilgi ve becerisi gerektiren konulardaki
basarinizin, matematik dersinizdeki basarinizla iliskili oldugu/olmadigi konusunda

diistinceleriniz nelerdir?

3. Meslek derslerinizde matematik bilgisi isteyen konular islenirken yaklasiminiz

nasil oluyor?

4. Meslek derslerinizde matematik bilgisi isteyen konularda bilgi ve beceri eksikligi

yasadiginizda bu sorunu gidermek igin nasil bir yol izlersiniz?

5. Ogretmenleriniz matematik 6z yeterliginizi gelistirmek igin nasil bir yol

izlemelidir?
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Ek 7. Ogretmen Gériisme Sorulari

Degerli katilimci;

Bu sorular 6grencilerin matematik 6z yeterlik algilar1 ile mesleki matematik akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglayan yiiksek lisans tez c¢aligmasi
kapsaminda bilgi toplamak i¢in hazirlanmistir. Sizin bu konudaki goriisleriniz arastirma
icin 6nem tagimaktadir. Toplanan veriler tgiincii kisilerle paylasilmayacak, yalnizca
arastirma amagh kullanilacaktir. Arastirmaya sagladigimiz degerli katkilarmiz igin

tesekkiir ederim.
Glilnur CALISKAN

Matematik Ogretmeni

Matematik 6z yeterlik: Bir kisinin matematikle ilgili gérevleri basariyla tamamlamasi i¢in

kendi yetenegine ait inang ve tutumlaridir.

Alaniniz:

Mesleki Kideminiz:

1. Meslek dersinizin igeriginde matematik ile ilgili konular gectiginde 6grencileriniz

nasil bir tutum sergilemektedir?

2. Matematik dersinde Ogretilen kazanimlar, o6grencilerin meslek dersleri ile

baglantili ihtiyaglarini karsilayabilmekte midir?

3. Ogrencilerin matematik 6z yeterliligini gelistirebilmek igin matematik

ogretmenleri ile meslek 6gretmenleri sizce nasil bir ortak yol izleyebilir?
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Ek 8. Yazil1 Sorulari

10.SINIF BILISIM TEKNOLOJILERI ALANI

Programlama temelleri dersi 1.dénem 2.yazili 1. 2. ve 3. sorulari, bilisim teknik resim dersi

1.donem 2.yazil1 4. 5. 6. 7. ve 8. sorulari, programlama temelleri dersi 1.donem 1.yazil1 9.

10. ve 11. sorularn, bilisim teknolojileri temelleri dersi 1.dénem 1.yazili sorulari

bulunmaktadir.

1.
2.

9.

10.

11.
12.

(0011010), sayisinin 10’luk sistemde karsiligini bulunuz.

Girilen iki sinav notunun ortalamasini hesaplayip ortalama eger 50’den biiyiik ise
ekrana “smifi gectiniz”, eger 50°den kiiclik ise ekrana “sinifta kaldiniz” yazan akis
diyagramini ¢iziniz?

Girilen sicaklik degerine gore bir suyun kati, sivi ve gaz olma durumunu gosteren
programin akis semasini ¢iziniz. Sicaklik 0 dereceden kiiciik ise ekrana “buz” , 100
den kiiciik ise “s1v1” degilse ekrana “buhar” yazacaktir.

Asagidaki AB dogrusunu 5 esit par¢aya ayiriniz.

Asagidaki verilen koordinat sistemine teknik resim kurallarina uyarak diizgiin licgen
¢iziniz.

Asagidaki verilen koordinat sistemine teknik resim kurallarina uyarak diizgiin
dortgen ¢iziniz.

Asagidaki verilen koordinat sistemine teknik resim kurallarina uyarak diizgiin
besgen ¢iziniz.

Asagidaki verilen koordinat sistemine teknik resim kurallarina uyarak diizgiin altigen
¢iziniz.

(59)10 = ...sayisinin 2’lik tabandaki karsiligin1 bulunuz?

Bir Ogrenciye ait 2 smav notunun ortalamasini hesaplayan programin akis
diyagramini ¢iziniz.

(1010111)> =... Sayisinin 10’luk tabandaki karsiligini bulunuz?

a)l Byte = ... BIT b) 9 MB= ... KB c)l2MB=...GB
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10.SINIF ELEKTRIK ELEKTRONIK TEKNOLOJIST ALANI

Elektrik elektronik ve dlgme dersi 1.donem 1.yazili 1. 2. 3. 4. ve 5. sorulari, elektrik

elektronik esaslar1 dersi 1.donem 2.yazili 6. 7. 8. 9. ve 10. sorular, elektrik elektronik ve

Olgme dersi 1.donem 2.yazil1 11. ve 12. sorular1 bulunmaktadir.

1.

7.

Asagidaki direng doniisiimlerini yapiniz.

a) 250000Q=... b) 33.10’Q=...c) 220.10Q~=...d) 680000Q-=...

Saatteki hiz1 80km/saat olan tir A ile B aras1 800 km olan yolu kag¢ saatte gider
hesaplayiniz?

Yarigap1 30 cm olan bir dairenin alanin1 hesaplayiniz.

Eni 5,30 metre boyu 2,30 metre olan bir sinifin alanini hesaplayiniz.

Asagida istenen doniisiimleri gerceklestiriniz.

a) 10 metre=... cm  d) 25000dm=... km  b) 1km*=........ dam?

e) 4500m=...km c) 5mi=...cm® ) 10in¢=... cm

Sekilde verilen devrenin esdeger direncini bulunuz?

R:=40 11 Rz=35011

Sekilde verilen devrenin esdeger direncini bulunuz?

Ri=3 OHM
AN
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9. Sekilde verilen devrede a) I> akimmi bulunuz? b) Devreye uygulanan gerilimi

bulunuz?

-t

Ty=

10. Sekilde verilen devrede R1,R2 ve R3 direnci {izerine diisen gerilimlerini bulunuz?

U=36v

o |-

11. Asagida istenen doniisiimleri gergeklestiriniz.
a) 10m=...cm c) 1km?=......... dam? €) 1000 cm=... m
b) 25000 dm=...km d)4500m=... km f)5md=...cm?
12. Ampermetre ve voltmetre devreye nasil baglanir? Sekil ¢izerek gosteriniz.
13. Asagidaki diren¢ doniistimlerini yapiniz?
250000=... b)33.10°Q=... ¢)220.10" Q=... d)6800000Q=...
14. Asagidaki sekilde elektrik devresinde her bir ampuliin direnci 5 Q dur. Buna gore I

akimi ka¢ amperdir?
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10.SINIF MOBILYA VE iC MEKAN TASARIMI ALANI

Teknik Resim Dersi 1.Donem 1.Yazili 1. ve 2. sorular, Teknik Resim Dersi 1.Donem

2.Yazili 3. 4. ve 5. sorulari bulunmaktadir.

Asagida verilen dogruyu pergel yardimiyla iki esit parcaya boliintiz?
Yarigap1 3 cm olan bir dairenin igine pergel yardimiyla eskenar iiggen ¢iziniz?
Asagida AB dogru pargasini pergel yardimiyla 5 esit pargcaya boliiniiz?

Asagida verilen ¢emberin disina gonye yardimiyla altigen ¢iziniz?

o ~ w0 DN e

Asagida iki ucunun Aralik, Kot(Yiikseklik) ve Uzaklik olciileri verilen “ab” dogru

par¢asinin izdiisiimiinii ¢iziniz?

Noktanin Adi | Aralik | Kot | Uzaklik

A 1 4 2

B 3 1 3
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10.SINIF MODA TASARIM TEKNOLOJISI ALANI

Giysi Teknik Cizimleri Dersi 1.Donem?2.Yazili 1. ve 2. sorulari, Kalip Hazirlama Teknikleri
1.D6énem 2.Yazili 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. ve 10. sorular1 bulunmaktadir.

1. 1ki nokta belirleyerek ¢izdiginiz dogruyu pergel ve cetvel kullanarak esit iki parcaya
boliiniiz?

2. Yarigapt 3 cm olan bir daire ¢iziniz? Cizdiginiz dairenin i¢ine bir liggen ¢iziniz?

3. Asagida verilen 0lgtileri kullanarak 1/25 lik eselle baz diiz dar etek kalibini ¢iziniz?

Olciiler:

Bel: 70 cm 35cm 17,5cm
Kalga: 94 cm 47 cm

Kalga diisiikligii: 19 cm

Etek boyu: 60 cm

Pens Paylari

On Pens: 2,5cm Arka Pens: 3 cm Yan Pensler: 6 cm

4. Eni 80 cm olan kumasin metre tiil degeri kactir?

5. 600 metre uzunlugundaki yikamada 24 cm ¢ekmistir. Bu kumasin % ¢ekme orani
nedir?

6. Bir hazir giyim isletmesinde g¢alisanlarin %20’si kesimhanede ¢aligmaktadir.
Kesimhanede toplam 12 kisi ¢alisiyorsa bu hazir giyim isletmesinde toplam caligan
15¢1 sayist nedir?

7. Cap1 16 cm olan dairenin alan1 kagtir?(pi:3,14)

8. Bir hazir giyim isletmesinde; 1.giin 500 gomlek, 2.giin 1000 gémlek, 3.giin 1500
gomlek tiretildigine gore, 4.gilin ka¢ gomlek tretilmistir?

9. Bir gomlegi bir makineci 2 saatte dikiyorsa, iki makineci ayn1 gomlegi kag saatte
dikerler?

10. Bir hazir giyim at6lyesinde; 1.giin 50 adet ceket, 2.giin 100 adet ceket, 4.giin 200
adet ceket iiretilmektedir. 3.giin kag adet ceket iiretilmistir?

11. Bir hazir giyim atdlyesinde bir giinde 20 is¢i 1000 adet tayt tiretmektedir. 10 is¢i bir
giinde kag adet tayt iiretir?
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10.SINIF MUHASEBE VE FINANSMAN ALANI

Temel

muhasebe 1.donem 2.yazili 1. ve 2. sorulari, se¢gmeli mesleki matematik dersi

1.donem 2.yazil1 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. ve 10. sorulari, se¢gmeli mesleki matematik dersi 1.dénem

l.yazili 11. 12. 13. 14. 15. ve 16. sorular1 bulunmaktadir.

1.

10.
11.
12.
13.
14.

15.

Finans uzmani olarak ¢alisan Kadir GULER briit iicret olarak 5000 TL almaktadur.
Calisan; evli, esi calismayan ve 2 ¢cocuk babasidir.(Asgari ticret: 2558 TL, ¢alisanin
kendisi i¢in %50, ¢alismayan esi i¢cin %10, l.cocuk ve 2.cocuk %7,5, sonraki
cocuklar i¢in %5 indirim hesaplanir.) Asgari ge¢im indirimini de dikkate alarak
is¢inin iicret hesaplamasini yapiniz?

Omer KILIC bir isletmede 12 yil 10 ay 25 giin galismis ve is akdine isveren
tarafindan son verilmistir. Iscinin en son aldig: briit iicret 3800 TL olduguna gore
is¢inin kidem tazminatini hesaplayiniz?

Maliyet fiyati 300,00 TL olan bir iiriin %8 karla satildigina gore kag liraya
satilmistir?

Toplam 2000 adet iirlinii bulunan ¢ift¢inin bu iirlinlerinin binde 6’s1 kusurlu
cikmigtir. Kusursuz tiriinlerinin sayis1 ne kadardir?

4000 TL vergi matrahinda binde 7 damga vergisi hesaplayimiz?

Bir ingaatin duvarini 8 is¢i 6 giinde bitiriyorsa ayni ingaatin duvarim 12 is¢i kag
giinde bitirir?

Sena, 3 giinde 45 sayfa kitap okuyorsa, 8 giinde kag sayfa kitap okur?

Uskiidar — Emindnii seferini yapan bir vapurda bir giinliik seferde tasinmis yolcularin
sayisi sOyledir: Xi : 50 60 70 60 50 90 100 80 50 110

Yukaridaki 6rnegin aritmetik ortalamasini hesaplayiniz?

Yukaridaki 6rnegin modunu hesaplayiniz?

Yukaridaki 6rnegin medyanini(ortancasini) hesaplayiniz?

720*%0,25=?  999*0,01=? 418:0,5=? 37:0,1=?

14a2 sayisinin 3’e kalansiz boliinmesi icin “a” yerine hangi say1 gelmelidir?

783k dogal sayisinin 2 ile kalansiz boliinebilmesi i¢in “k” yerine yazilabilecek
rakamlarin toplami kagtir? a)5 b)l0 ¢)15 d)20

871A sayis1 5 ile kalansiz boliinebiliyorsa A yerine gelebilecek rakamlarin toplami

kactir? a)5 b)7 ¢)8 d)10
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11.SINIF BILISIM TEKNOLOJILERI ALANI

Bilgisayar devre uygulamalari dersi 1.donem 1.yazili 1. 2. ve 3. sorulari, bilgisayar destekli

uygulamalar dersi 1.donem 2.yazil1 4. 5. ve 6. sorulari bulunmaktadir.

1.
R1
_| —
e W .
R3
__R3
R1=10o0hm R3=300hm
R2=20ohm Res=?
2.

A R1 R2 R3
S —  ——

R1= 550hm R2=250hm R3= 120ohm ve V=250 V olduguna gore devrenin akimi [=?
3.

R1

A_| |-« , B

R1=220hm R3=560hm
R2=560hm Res=?

Kirmizi-mavi-kirmizi direncinin degeri nedir? a) 264Q b) 2,6 kQ c) 26Q d) 26000Q
Parale bagh 20kQ ve SkQ direnglerin es degeri nedir? a) 1Q b) 2Q ¢) 3Q d) 4Q

8kQ ve 4k’luk iki direncin seri bagli oldugu bir devre 12 volt ile besleniyorsa
4kQ’luk direng tizerinden ne kadar gerilim bulunur? a)2V b)4Vv ¢)8v d)12V
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11.SINIF MOBILYA VE iC MEKAN TASARIMI ALANI

Bilgisayar kontrollii makinelerde iiretim 1.donem 1.yazili sinavi 1. 2. ve 3. sorulari, temel

tasarim dersi 1.dénem 1. ve 2.smav 4. 5. 6. 7. ve 8. sorulari, bilgisayarli komut mekéan resmi

1.dénem 2.yazil1 9.sorusu bulunmaktadir.

1.

183*366 cm olgiilerindeki Yonga levha plakanin fiyatt 300 TL ise m? fiyat1 ne
kadardir?

50*120 olgiilerindeki levhadan 100 adet alinacak ise kag tabaka levha lazimdir?
Yapilacak bir iste 3,5 tabaka yonga levha plaka kullanilacak ise %10 oraninda fire
miktar1 ne kadar olmalidir?

Asagidakilerden hangisi altin oranin ol¢iistidiir? a)1/1,618 b) 1,618 ¢)16,18 d)1/618
e)618

Asagidakilerden hangisi yanlistir?

Antre mobilyasinda aski yiiksekligi 120 cm dir.

Ayakkab1 dolaplarinin derinligi 33-35 cm arasindadir.

Elbise askilariin aras1 10-15 cm arasinda olabilir.

Antre mobilyasinda elbise dolabinin derinligi 60-65 cm arasindadir.

Semsiyeliklerin ytiksekligi 40-50 cm arasinda olmalidir.

Asagidakilerden hangisi yanlistir?

4 kisilik yemek masasi dl¢iisti 120*120 cm dir.

Yemek masasinin yiiksekligi 78 cm dir.

Yemek sandalyesi kolgak yiiksekligi 38 cm dir.

Yemek sandalyesinin oturma yiiksekligi 42-44 cm dir.

Aralik egimi 5-8 cm arasindadir.

Asagidakilerden hangisi yanligtir?

Mutfak mobilyasinda evye tezgah ile iist dolap mesafesi 50-60 cm dir.

Mutfak mobilyasinda firinli ocak ile iist dolap mesafesi 60 cm dir.

Mutfak mobilyasinda tezgih kalinlig1 2-3 cm arasindadir.

Mutfak mobilyasinda alt dolap yiiksekligi tezgah yliksekligine 3 cm eklenir.
Mutfak mobilyasinda baza ayaga degmemesi icin 3-4 cm igeriden baglanir.
Asagidakilerden hangisi yanlistir?

Mutfak mobilyasinda tezgah yiiksekligi 90 cm olabilir.

Mutfak mobilyasinda alt baza 20-25 cm arasindadir.

Mutfak mobilyasinda alt dolap derinligi 50-55 cm arasindadir.
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d) Mutfak mobilyasinda iist dolap derinligi 30-35 cm arasindadir.
e) Mutfak mobilyasinda tezgah derinligi 60-65 cm olmalidir.

9. Resmi verilen mutfak mobilyasinin 1/1 net resmini gizip olgiilendiriniz? (On

g0r:30p, yan gor:30p, tist gor:30p, 6l¢iilendirme: 10p)
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11.SINIF MODA TASARIM TEKNOLOJISi ALANI

Giysi kaliplar1 dersi 1.donem 1.smav ve 2.smav sorulart bulunmaktadir.

1. Yukarida 6n ve arka goriiniim resmi verilen 2-6 yas ¢ocuk eteginin; Model analizini
yapmiz. Model uygulamali kalip ¢izimini yapiniz. Model uygulamali kalibin

acilimini yapiniz.

2. Yukarida 6n-arka goriiniimii verilen 2-6 yas ¢ocuk elbisesi modelinin; model analizi
yapiniz. Model uygulamali kalip ¢izimini yapiniz. Model uygulamali kalibin

acilimini yapiniz.
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11.SINIF MUHASEBE VE FINANSMAN ALANI

Genel muhasebe 1.donem 1.yazili 1. 2. 3. ve 4. sorulari, genel muhasebe 1.donem 2.yazili 5.
6.7.8.9.10. 11. 12. 13. ve 14. sorular1 bulunmaktadir.

1. Yesilyurt ticaret isletmesi asagidaki varlik ve kaynaklarla faaliyete baglamistir;

100 KASA HS ...52.000 255 DEMIRBAS HS...25.000

320 SATICILAR HS...30.000 102 BANKA HS...40.000

101 ALINAN CEKLER HS...18.000 120 ALICILAR HS...22.000

257 BIRIKMIS AMORTISMAN HS(-)...5.000 421 BORC SENETLERI HS...15.000
153 TICARI MAL HS...36.000 254 TASIT HS...44.000

400 BANKA KREDILERI HS...40.000 500 SERMAYE HS...

ISTENENLER:

Sirket sermayesini hesaplayiniz.

Bilangosunu diizenleyiniz.

Acilis yevmiye defter kaydini yapiniz.

Defter-i kebir kayitlarini yapiniz.

Asagidaki sorularin yevmiye defter kayitlarini yapiniz.

Isletme, 1 nolu fatura ile 2.000t]l + %18 KDV hari¢ tutarindaki mal1 pesin satmustir.
Isletme, 2 nolu fatura ile 4.000tl + %18 KDV hari¢ tutarindaki mali pesin almustir.

© o0 N o O bk~ DN

Isletme, tanesini 6 TL den aldig1 hisse senetlerinin 3.000 tanesini 7 TL den satmustir.

[EEN
o

. Isletme siipheli duruma diisen 40.000 TL alacag: igin karsilik ayirmistir?

[EEY
[EEN

. Isletme, satin alma personeline Istanbul’dan mal almast i¢in 60.000 TL avans vermistir.

[EEN
N

. Isletmede yapilan kasa sayimi sirasinda kasada 250 TL noksan oldugu tespit edilmistir.

. Isletmenin Ekim ay1 KDV durumu sdyledir. Hesaptan KDV 20.000 TL, indirilecek KDV
35.000 TL dir. KDV tahakkuk kaydin1 yapiniz.

14. Isletme, daha &nce karsilik ayirdigi 40.000 TL siipheli alacaginin 20.000 TL kismint

[HEN
w

tahsil etmistir.
15. Isletme, Is Bankasima 8.000 TL para yatirmustir.
16. Isletme, 16 nolu fatura ile 20.000 TL + %18 KDV tutarinda mal almis karsiliginda ¢ek

vermistir.
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11.SINIF ELEKTRIK ELEKTRONIK TEKNOLOJISI ALANI

Endiistriyel kontrol sistemleri dersi 1.dénem 2.yazili 1. ve 2. sorulari, pano tasarim ve

montaji dersi 1.donem 2.smav 3. ve 4. sorulari bulunmaktadir.

1. Asagidaki say1 doniisimiinii yapiniz? (1011011)2 = (?)10
2.

A O —
I !
|

Sekilde verilen devrede 2000mF lik kondansator 20K luk direng lizerinden sarj olmaktadir.

Buna gore devrenin zaman sabitesini bulunuz?

3. Asagida etiket degerleri verilen bir asenkron motorda; calisma gerilimleri, giic

degeri, devir sayisi, ¢calisma frekansi, calisma akimlar1 gibi degerleri yaziniz?

GAMAK TIP: GM 9052
3 FAZLI AC MOTOR NR:9000752148
YILDIZ/UCGEN(A/A) 220/380V 3,5/6 A

2 HP 1,5 KW Cosp:0,89
2840 d/d 50 Hz
3-981 [IzK1B |[IP39

4. 16 mm? ye kadar olan standart iletken kesitlerini belirtiniz?

101



12.SINIF MOBILYA VE iC MEKAN TASARIMI ALANI

I¢ mekanda temel tasarim
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Mobilya ve i¢ mekan resmi




12. SINIF MUHASEBE VE FINANSMAN ALANI

. [ — o

; mm 'hcaret lslelmesl 08 12 20!3’unhmdc agagidaki varlik ve kaynoklarla kurulmusmr s

ol 0 Kasa lle5hbl ey 10250000 103 Verilen Gekler ve Odems Emri hesabi.. ....5. 000 i

" 102 Bankh’hesabl.;..... riisiens 28,000 101 Abinan Cekler hesabi... -11 000 X :u,\_

i 153 Ticari mallarheubl ....... 35.000 255 Demirbas Hesabn.......................... :5»000 ,4,,:,;'

A SZOSaucuarHesabl 8000120 Aliorlar Hcsatnlsooo _'_‘ -
’:SOOSGI'MI)'E hesaby 227

vﬁesu gelen 13 00011 geki tahsil etmistir. 7
an mallardan 1000 'IL ( %18 KDV Harig ) kismu sozles

nlin; :'l..v’,(n:‘_‘!(.'-_‘.";inh .'."-._!',N:H'-

.‘{_l]ll(l‘j‘-i Y
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12. SINTF ELEKTRIK ELEKTRONIK TEKNOLOJISI ALANI
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12. SINIF MODA TASARIM TEKNOLOJISI ALANI
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