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OZET

OGRETMENLERIN OGRENMEYE YONELIK EPiISTEMOLOJIK iNANCLARI
VE YASAM BOYU OGRENME EGILIMLERi ARASINDAKI iLiSKiNiN
INCELENMESI

Onur SETTASI, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Omer Faruk VURAL
Sakarya Universitesi, 2022.

Bu calisma 2020 — 2021 egitim 6gretim yilinda Sakarya ilinin Akyazi ilgesinde Milli Egitim
Bakanligina bagli her tir egitim kurumlarinda gorev yapan &gretmenlerin 6grenmeye
yonelik epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligkinin
cinsiyet, yas, kidem, medeni durum ve gorev yapilan okul tiirii degiskenleri acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerini belirlemek icin *“Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi”> ve dgrenmeye yonelik epistemolojik inanclarini belirlemek

i¢in de ‘‘Ogrenmeye Yonelik Epistemolojik Inang Olgegi’” kullanilmustir.

Calismada nicel yontem tercih edilmis olup, 6rneklem grubu igin kolay ulasilabilirlik
orneklem tiirii segilmistir. Veriler SPSS 25.0 programinda analiz edilmistir. Veriler normal
dagilim gostermedigi igin verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden iki degiskenli
sorularda Mann Whitney U, ikiden fazla degiskenli sorularda Kruskall-Wallis, 6l¢ekler arasi

iligkiyi belirlemek i¢in Spearman Korelasyon Testi kullanilmastir.

Yapilan analiz caligmalari sonucunda &gretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik
inanglarina iligskin algilarinin orta diizey oldugu, bilgiye ulasabilme alt boyutunda yiiksek
oldugu, genetik dogaya kars1 alt boyutu ile mutlak ve tek gerceklik alt boyutunda diisiik
diizey oldugu ve epistemik celigki alt boyutunda orta diizey oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin 8grenmeye yonelik epistemolojik inanglar1 yas-mesleki kidem-cinsiyet-
gorev yapilan okul tiirii-medeni durum degiskeni bakimindan da incelenmistir. Olgegin tiimii
ele alindigi zaman tiim degiskenlerde istatiksel bir farklilik bulunmazken, Glgegin alt
boyutlarindan biri olan mutlak ve tek gergeklik alt boyutunda yas-mesleki kidem-medeni

durum-okul tiirii degiskeninde istatiksel bir farklilik bulunmustur.

Calismada ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin algilarinin 6grenmeye

isteklik ve gelisime agiklik alt boyutu ile tiim &lgek igin aritmetik ortalamasinin yiiksek



oldugu belirlenmistir. Ayrica dgretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri yas-mesleki
kidem-cinsiyet-gérev yapilan okul tiiri-medeni durum degiskenleri bakimindan da
incelemistir. Ulasilan sonuglara gére okul tiirli Ve cinsiyet degiskeninde 6l¢egin tiimii ve alt
boyutlarinda istatiksel bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir. Medeni durum ve yas
degiskeninde ise Olcegin tiimiinde istatiksel bir farklilik bulunmazken o&lgegin alt
boyutlarinda biri olan gelisime agiklik alt boyutunda her iki degisken agisindan istatiksel bir
farklilik bulunmustur. Mesleki kidem degiskenin de ise 6l¢egin tiimiinde ve gelisime agiklik
alt boyutunda 1-10 yil aras1 mesleki kidem sahip 6gretmenlerin 21 yil ve tizeri mesleki
kideme sahip 6gretmenlerden istatiksel olarak daha yiiksek yasam boyu Ogrenme egilim
diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica yapilan Spearman Korelasyon Analizine gore
Ogretmenlerin  6grenmeye yonelik epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu O6grenme

egilimleri arasinda istatiksel bir iligski olmadig1 gériilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik Inang, 6grenmeye yonelik epistemolojik inang, yasam

boyu 6grenme, yasam boyu 6grenme egilimi, 6gretmen.



ABSTRACT

TEACHERS' EPISTEMOLOGICAL BELIEFS ON LEARNING AND
EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN LIFE LONG LEARNING
TENDENCIES

Onur SETTASI, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Omer Faruk VURAL
Sakarya University, 2022

In this study, the relationship between epistemological beliefs towards learning and lifelong
learning tendencies of teachers working in all kinds of educational institutions affiliated to
the Ministry of National Education in Akyaz1 district of Sakarya province in the 2020-2021
academic year in terms of gender, age, seniority, marital status and school type variables.
was carried out to determine whether there was a significant difference. The "Lifelong
Learning Tendency Scale™ was used to determine teachers' lifelong learning tendencies, and
the "Epistemological Belief Scale for Learning" was used to determine their epistemological

beliefs towards learning.

Quantitative method was preferred in the study and easy accessibility sample type was
chosen for the sample group. The data were analyzed in SPSS 25.0 program. Since the data
did not show a normal distribution, Mann Whitney U was used for bivariate questions,
Kruskall-Wallis for questions with more than two variables, and Spearman Correlation Test

was used to determine the relationship between scales.

As a result of the analysis studies, it was determined that teachers' perceptions of their
epistemological beliefs towards learning were moderate, high in the sub-dimension of
accessing information, low in the sub-dimension against genetic nature and absolute and
single reality sub-dimension, and moderate in the epistemic contradiction sub-dimension.
Teachers' epistemological beliefs towards learning were also examined in terms of age-
professional seniority-gender-type of school-martial status variable. While there was no
statistical difference in all variables when the whole scale was considered, a statistical
difference was found in the variable of age-professional seniority-martial status-school type
in the absolute and single reality sub-dimension, which is one of the sub-dimensions of the

scale.



In the study, it was determined that teachers' perceptions of lifelong learning tendencies were
high for the willingness to learn and openness to development sub-dimension and the
arithmetic mean for the whole scale. In addition, teachers' lifelong learning tendencies were
also examined in terms of age-professional seniority-gender-type of school-martial status
variables. According to the results, it was determined that there was no statistical difference
in the whole scale and its sub-dimensions in the school type and gender variable. While there
was no statistical difference in the whole scale in the marital status and age variable, a
statistical difference was found in terms of both variables in the sub-dimension of openness
to development, which is one of the sub-dimensions of the scale. In the professional seniority
variable, it was determined that teachers with a professional seniority of 1-10 years in the
whole scale and in the sub-dimension of openness to development have a statistically higher
level of lifelong learning tendency than teachers with a professional seniority of 21 years
and above. In addition, according to Spearman Correlation Analysis, it was seen that there
was no statistical relationship between teachers' epistemological beliefs about learning and

their lifelong learning tendencies.

Keywords: Epistemological belief, epistemological belief in learning, lifelong learning,

lifelong learning tendency, teacher.
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu kisminda problem durumu, ¢alismanin amaci ve Onemi, ¢alismaya ait
problem ciimlesi ve alt problemlerle birlikte ¢alismanin varsayimlari ve sinirlhiliklarindan

bahsedilecektir.
1.1. Problem durumu

Bilgi, insanlarin yiizyillardir pesinden kostugu bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Insanlik, bilgiyi iiretip kullanabilmenin paralelinde gelisim gdstermis ve giiniimiiz
yasantisina ulagmustir. Insanin sahip oldugu bilgiyi iiretip kullanabilme kabiliyeti, insan1
diger tiim canlilardan farkli kilan bir 6zelligidir. Diger tiim canlilar yasam savasini
kazanabilmeleri i¢in kendine has bir veya birden fazla yetenege sahiplerken, insanlar akil ve
zekd {iriinii olan bilgiye sahiptirler. Insanlar, sahip olduklar1 bilgilerini kullanarak
cevrelerine sekil verir, kendilerine uygun yasam alanlari olusturur ve yasamlarin
sirdiiriirler.  Bilgi insanlik i¢in tartisilmaz derecede Oonemliyken “Bilgi nedir?” sorusu
oniimiize ¢ikmistir. Iste bu noktada bilgi felsefesi sorunun cevabini bulmak igin bize
yardimc1 olmaktadir. Bilgi felsefesi yani felsefenin epistemoloji kolu bilginin dogasi,
kaynagi ve kapsami hakkinda bilgiler vermektedir (Wikipedia, 2020). Epistemoloji,
felsefenin alt dallarindan birisi olup bilgi kelimesinin Yunanca karsilig1 episteme ve bilim
kelimesinin Yunanca karsilig1 logos kelimelerinin birlesimiyle olusmustur ve bilgi bilimi

anlamina gelmektedir (Ciigen, 2001).

Epistemoloji siije ile obje arasindaki iligkinin sonucunda ortaya ¢ikan yapitlari, yani bilgiyi
incelemektedir. Bilginin sinirlarini, dogrulugunu, kaynagini, toplama sekillerini, aktariima

bi¢cimlerini arastiran ve inceleyen bir disiplin olarak da agiklanmaktadir (Topdemir, 2008).

Inang bir duruma, olguya, kavrama, pozitif duygularla goniilden bagli olma durumu olarak
tanimlanmaktadir (Wikipedia, 2020). Bu durum her bireyde farkl diizeylerde gergeklestigi
icin bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikmasima da sebep olmaktadir. Aymi sekilde Kaplan
(2006), inanglarin kisilerin davranis stireglerini ve diislincelerini etkilemekte buna bagl

olarak da bireysel farkliliklar ortaya ¢ikarmakta oldugu vurgusunu yapmuistir. inanglarin



kisilerin davranislarin1 yonlendirmede biiyiik bir etkiye sahip oldugu diisiiniiliirse bilgiyi

anlamlandirma ve bilgiyi 6grenmede etkisinin biiyiik olabilecegi diisiiniilmektedir.

Epistemolojik inan¢ ise bireylerin bilgiye karsi tutumlari olarak adlandirilabilir.
Schommer’a (1994) gore epistemolojik inanglar; bilginin ne oldugu, nasil kazanildigi ve
Ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili inanglar olarak tanimlanmaktadir. Bilginin varligina
ve varolusuna iliskin kaideleri temsil eden epistemolojik inanglar; 6gretmenlerin, 6§renme
tiirlerini, akademik etkinliklerini, sinif i¢i davranislarini, bilgiyi yorumlama ve kullanma
sekillerini, Uist biligsel becerilerini ve okula yonelik tutumlarini etkileyebilir (Topgu ve
Yilmaz- Tiiziin, 2009). Hofer (2001) ise dgretmen ve 6grencilerin bilmeye ve bilgiye dair
inanglarini anlamanin, 6grenme ortamlarinda 6grenme etkinlilerinin daha iyi kavranmasini
saglayacagini ifade etmistir. Bundan dolay kisilerin sahip olduklar1 inanglar, verdikleri tiim
kararlar1 ve sergiledikleri tim davranislart etkilediginden, epistemolojik inanglarmin da

O0grenme-6gretme silireglerinde de etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Gilinlimiiz diinyasinda bilgi ve teknoloji alaninda biiyiik degisimler ve gelismeler
yagsanmaktadir. Bu duruma ayak uyduran iilkeler, az gelismis tilkelere bilim ve teknoloji
pazarlamaktadirlar (Yenilmez ve Balbag, 2016). Gelismis ve ilerlemis bir toplum olabilmek
icin o toplumda, c¢agin gereksinimlerini karsilayan bireylerin olmasi1 gerekir. Cagin
gereksinimleri sadece formal egitim yoluyla karsilanamayabilir. Bireyler kisisel gelisimleri
i¢cin informal egitim yollarina ihtiya¢ duyarlar. Bu noktadan hareketle yasam boyu 6grenme
kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Avrupa Komisyonu (2007) yasam boyu 6grenmeyi zaman ve
mekan kavramlarindan uzak, sosyal ve mesleki alanda kisinin kendini gelistirmesi ve
becerilerini arttirmast olarak tanimlanmaktadir. Cogskun ve Demirel (2012) yasam boyu
O0grenmeyi, ‘’Bireyin potansiyelini ve yeterliklerini yasami boyunca gelistiren devamli bir
siireg’’ olarak agiklamaktadir. Bir baska tanimda ise yasam boyu 6grenme; bireylerin
yasamlar1 boyunca kazandiklar1 beceri, bilgi, algi, goriisleri gelistiren ve giiclendiren; sahip
olunan bu yeterliliklerin yasam boyunca yaptirimint saglayan siirekli ve destekleyici
ogrenme etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir (Berberoglu, 2010). Yasam boyu 6grenme
becerilerine sahip bireylerin, bilgiye her kosulda ulagabilen, problemler karsisinda ¢6ziim

odakl1 olabilen bireyler oldugu sdylenebilir (Rogers, 1995).

Ogretmenin, egitim diinyasindaki roliiniin biiyiik oldugu kabul edilmenin de iizerinde
dgretmen, egitim sisteminin en dnemli yap1 taslarindan biridir. Ogretmenler 6grencilerinin

rol modelidir. Rol model olarak isaret edilen dgretmenlerin, d6grencilerinden bekledikleri



Ozellikleri bulabilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin bu 6zelliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Bireylerin Onceki Ogrenmeler yoluyla kazanmis olduklart 6grenme
inanglarinin, her zaman ve her mekanda yeni 6grenmelere ve bilgilere kars1 egilimlerini

etkileyip etkilemedigi, bu problem durumunu ortaya ¢ikarmistir.
1.2. Cahsmanin amaci ve 6nemi

Deryakulu’ya (2006) gore inang, bireylerin yagamlart boyunca karsilarina ¢ikan durum ve
olaylara kars1 kazandiklar1 ve siiphesiz bir sekilde dogru olarak benimsedikleri kisisel
kabullerini ifade etmektedir. Ayn1 zamanda epistemolojik inang; bireylerin bilginin kaynak
noktasina, nasil var olduguna dair kisisel kabullerini olusturmaktadir (Hofer, 2001). Inanglar
sergilemis oldugumuz davraniglar ve kabullerimiz oldugundan, 0grenme ve Ogretme
stirecinin ana karakterlerinden biri olan egitimciler i¢cin de 6nem arz etmektedir. Buehl’in
(2003) yilinda uyguladigi modele gore dgrencilerin sahip olduklar1 epistemolojik inanglar
onlarin biligsel siireclerini, motivasyonlarim1 ve 6grenme durumunda kullandiklari

yontemlerini etkiledigini ve bunun akademik basariya da etkisi oldugunu géstermektedir.

Epistemolojik inanglarin 6grenme ve dgretme siireglerini dogrudan etkiledigi, ayn1 zamanda
bu inanglarin dogustan gelen ve degismez oldugu degil zaman igerisinde gelisip degistigi
gerceginden de yola ¢ikarak, Ogretmenlerin sahip olduklari bu deger ve inanglar
dogrultusunda egitim 6gretim faaliyetlerine sekil verecegi diigiiniilmektedir (Pan 2016).
Ayni zamanda egitim 6gretim etkinliklerinin daha verimli ve etkili bir hale gelebilmesi igin
Ogretmenlerin  6grenmeye yonelik epistemolojik inanglarin tespitinin yapilmas:t da

gereklidir.

Giiniimiiz bilgi ¢ag: siirekli degisimler ve gelismeler icindedir. Ogrenilen yeni bir bilgi kisa
stire icerisinde degisime ve gelisime ugrayabilmektedir. 21. yiizy1l i¢erisinde bireyler ¢aga
ayak uydurabildikleri siirece kendilerini yeterli hissedeceklerdir. Bilginin hizla degistigi
21.ylizy1lda 6gretmenler, bireylerin egitim hayatlarinda 6nemli bir rol iistlenmisler. Bu
dogrultuda ilk olarak egitimin vazgec¢ilmez bir parcasi olan egitimcilerin yasam boyu
ogrenme kabiliyetine sahip olmalar1 gerekir ve bu Ozelliklerini egitim-6gretim
faaliyetlerinde etkili kullanarak dgrencilerine kazandirmalar1 beklenmektedir. Yasam boyu
O0grenme becerilerine sahip bir dgretmenin ¢agimizin egitim ihtiyaglarini ve 6zelliklerini

karsilayabilecegi diisiiniilmektedir. Cilinkii bu becerilere sahip bir 6gretmenin siirekli olarak

o0grenmeye agik oldugu, degisimlere ve gelisimlere ayak uydurdugu bdylece yeni egitim-



ogretim faaliyetlerinden faydalandigi sdylenebilir. Artik 6grenme, bilgiye ulagsma sadece

okul ortaminda degil giiniin her aninda ve mekanin da gergeklesebilmektedir.

Egitimin hedefleri arasinda yer alan yagsam boyu 6grenen bireyler yetistirme ve 6grenmenin
bireysel olarak siirdiiriilmesi ilkesi, bireylerin kisisel 6grenme yiikiimliiliigiinti kendi {istiine
almas1 gerektigini belirtmektedir. (Haseski, Odabasi ve Kuzu, 2015). Bireylerin 6grenmeyi
ogrenmeleri onlarin 6grenme ihtiyaglarini karsilayabilir. Boylece 6grenme siireci siirekli
olarak devam etmektedir. Bireylerin egitim sistemi igerisinde 6grenmeyi 6grenirken 6rnek
alacaklar1 rol model 6gretmenleri olacaktir. Bahsi gecen rol model 6gretmenlerin de bu

beceriye sahip olmasi ve dgrencilerine bu beceriyi aktarimi saglamasi beklenmektedir.

Yukaridaki ifadeler dogrultusunda bu ¢alismada Ogretmenlerin Ggrenmeye yonelik
epistemolojik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligskinin yas, cinsiyet,
kidem, medeni durum gibi degiskenler acisindan incelenmesi amacglanmistir. Ayni zamanda
alan yazin incelendiginde bu konuyla ilgili daha Once bir calismanin yapilmadigi ve

yapilacak ¢alismalara 6rnek olacagi diistiniilmektedir.
1.3. Problem ciimlesi

Calismanin problem ciimlesi “Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglar ile
yasam boyu Ogrenme egilimleri arasinda anlamli bir ilisgki var muidir?” seklinde

belirlenmistir.
1.4. Alt problemler

“Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu &grenme

egilimleri arasindaki iliski ne diizeydedir?” temel problemi su alt problemlerle incelenmistir.

1.0gretmenlerin dgrenmeye yonelik epistemolojik inanglart demografik degiskenlere gore
(cinsiyet, medeni durum, mesleki kidem, gorev yapilan okul tiirli, yas) istatiksel olarak

anlamli bir fark olusturmakta midir?

2. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri demografik degiskenlere gore (cinsiyet,
medeni durum, mesleki kidem, gorev yapilan okul tiirti, yas) istatiksel olarak anlaml1 bir fark

olusturmakta midir?

3. Ogretmenlerin dgrenmeye yonelik epistemolojik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme

egilimleri acisindan anlamli bir iligki var midir?

1.5. Varsayimlar



Calismaya katilan 6gretmenlerin Ol¢eklerde yer alan sorulara igtenlikle ve samimi cevap

verdikleri varsayilmstir.
1.6. Smirhhklar

1. Calisma Sakarya ili Akyaz1 ilgesinde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda resmi okullarda

gorev yapan 303 dgretmenle,
2. Calismada incelenen demografik degiskenler ile sinirhidir.
1.7. Tanimlar

Ogrenme: Bireyin yasantilar1 sonucu davranislarinda olusan uzun siireli degisimlerdir.

(Ozkalp, 2016).

Yasam boyu 6grenme: Bireyin sahip oldugu beceri ve bilgileri bakimindan bireyin tiim
yasam alanlarinda gosterdigi ve yasami boyunca devam ettirebildigi 6grenme etkinlikleridir

(Avrupa Komisyonu, 2007).
Epistemolojik Inang: Epistemolojik inang, bireyin bilgiyi tanimlandirmasi, yapilandirmast,
diistinme ve akil yiiriitme gibi biligsel siireglerle birlikte bilgiyi degerlendirmesiyle ilgili

sahip oldugu inanglaridir (Hofer ve Pintrich, 1997).



BOLUM 11

CALISMANIN KURAMSAL CERCEVESIYLE ILGILI CALISMALAR

Calismanin bu kisminda epistemolojik inan¢ ve yasam boyu 6grenme kavramlar1 kuramsal

olarak agilanmistir. Ayn1 zamanda calismayla ilgili benzer ¢alismalar yer almigtir.

2.1. Calismanin kuramsal ¢ercevesi

Bu boliimde epistemolojik inang ve yasam boyu 6grenme kavramlarina yer verilmistir.
2.1.1. Inanc

Insan davranisim etkileyen faktorler arasinda inang kavrami da bulunmaktadir. Davranis
organizmalarin uyaranlara karsi gostermis oldugu etki olarak adlandirilabilir. Davranislarin
olusumunu ve degisimini etkileyen ¢evresel ve kisisel faktorler arasinda bulunan inang, bir
diisiinceye goniilden bagli olan bireyin, o diisiincenin gergek olup olmadigina bakmaksizin

i¢sel kabul edilisgleridir (Topuz, 1999).

Cevizci (2010) inanc1 “Inang, kesin bilgiden daha zayif ancak temelsiz samidan ¢ok daha
giiclii olan bilgi parcas1” olarak ifade etmistir. Genis manada inang, bireyin dogru olarak

kabul ettigi olaylar, eylemler, nesneler ve gevresiyle ilgili bilis durumlaridir (Krows,1999).

Kisilerin yaptiklar1 davraniglarin, aldiklar1 kararlarin arka planinda sahip olduklari inang
sistemleri yer almaktadir (Hofer ve Pintrech, 1997; Pajares,1992). Bu durum kisilerin bir
inang sistemine sahip olduklarini gosterir ve bu inanglarin olusum siirecinde kisinin sahip
oldugu cevresel ve kisisel etmenler 6nemli yer tutmaktadir. Bu etmenler 6rf, anane, gelenek,
gorenek, zeka, din, sosyal yap1 6rnek olarak gosterilebilir (Yilbir, 2006). Kisinin bir fikri,
Oonermeyi veya davranisi kabul edebilirlik seviyesi inanglarin kisiye 6zgii oldugu anlamini
getirmektedir. Ayni zamanda inang bireylerde diisiinme ve davranig siireclerini de
etkilediginden bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarmaktadir (Kaplan, 2006). Bu noktadan
hareketle bireylerin 6grenmeyle ilgili inanglar1 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglarini

meydana getirmektedir.
2.1.2. Ogrenme ve bilgi

Ogrenme en genis anlanmiyla bireyin hayatnin siirekliligini saglayabilmesi icin ihtiyag
duydugu bilgileri, tecriibeleri, yetenekleri kazanma durumu seklinde agiklanabilir. Sahip

oldugu akil bireyi diger canlilardan tistiin kilmaktadir. Bireyin bu tstiinliigiinii kurabilmesi



i¢in planli ve plansiz 6grenmeleri gerceklestirebilmesi gerekir. Ogrenmeyle birlikte birey

dogaya uyum saglar ve yasantisini siirdiirebilir (Selguk, 1999).

Ayni zamanda 6grenme, bireyin istemdisi veya bilingli olarak ¢evresiyle kurmus oldugu
etkilesim sonucu kazanmis oldugu duyussal, davranissal veya biligsel degisiklikler olarakta
tamimlanabilir (Ozden, 2003). Ayrica Topses (2006) dgrenmeyi, fiziksel, cevresel,
psikolojik veya sosyal unsurlardan etkilenen ve bu unsurlari da etkileyen bir siire¢ olarak

ifade etmektedir.

Ogrenmenin birey iizerinde gdstermis oldugu farkli etkileri sebebiyle, 6grenmeye karsi
farkli bakis acilari ortaya ¢ikmistir. Davraniggilar 6grenmenin uyaran ile davranis arasinda
kurulan iletisim sonucu ortaya ¢iktigini ve davraniglarin gozle goriilebilen etkilerini
incelerken, konuya biligsel yonden yaklasanlar 6grenmenin, gézlenemeyen ve daha ¢ok
bireyin bilis diizeyindeki anlama, yordama, algilama iizerindeki degisimlerini ve etkilerini
incelemislerdir. Duyussal a¢idan yaklasan bilim insanlar1 da &grenmenin, bireyler
tizerindeki toplumsal etkileri tizerinde durmaktadir. Beyin temelli 6grenme yonteminde ise
norobilimciler dgrenmenin insan beyni iizerindeki fiziksel etkilerini ve degisimlerini

incelemektedir (Keles ve Cepni, 2006).

Siiphesiz ki bilgi 6grenmenin en 6nemli unsurlarindan biridir. Birey yeni 6grenmeler yoluyla
kazandig1 bilgiler dogrultusunda yasamina yone vermektedir. Birey Ogrenme sonucu
kazandig1 bilgilerden yola ¢ikarak ilgilerini, ihtiyaglarini, merakini giderecek ve yasama
uyum saglayacaktir. Ciinkii bireyin sahip oldugu en saglam dirtiisii hayatta kalma
diirtiisiidlir ve bunu basarabilmesi i¢in 6grenmeye ve bilgiye ihtiyac duymaktadir. Bu
duruma egitim agisindan da bakildiginda birey, egitim ihtiyacini1 gidermek i¢in 6grenme ve
bilgi kavramlarina gereksinim duyacaktir. O halde 6grenme ve bilgi bireyin yasantisi
icerisinde her an ve mekanda ihtiya¢ duydugu kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Y1ilmaz, 2010).
2.1.3. Epistemoloji

Bilginin diinya tizerinde 6nemli bir gii¢ oldugu diisiiniilmekle birlikte, giiniimiizde toplumlar
bilgiye sahip olduklar1 derece gelisim gdstermektedirler. Bilgiyi iireten toplumlar diger
toplumlar1 etkilemekle birlikte onlar1 idari, mali ve sosyal yonden de yonetebilmektedirler.
Toplumlar arasi farklilasmanin da bu noktandan hareketle ortaya c¢iktigi diisiiniilmektedir.
Cagin gereksinimlere ayak uydurmak isteyen toplumlar bilgi iiretmek, sahip olduklar

bilgileri gelistirmek, gilincellestirmek zorundadirlar. Bilgi giiniimiiziin 6nemli gii¢



kaynaklarindan biridir ve toplumlarin bilgiye karst sahip olduklari bakis agilari, inanislari,
degerleri de glinlimiizde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bilginin sorgulanmasi, kazanim yollar1
ve kullanimu ile ilgili ¢esitli sorulara sahip olan toplumlar i¢in epistemoloji kavrami, degerini
giinbegiin arttirmaktadir. Epistemoloji; bilginin temeli, bilim alaninda uygulanan
yontemleri, sinir ve gilivenirlik bakimdan inceleyip arastiran bir felsefe dali, bilgi kurami
olarak nitelendirilmektedir (TDK, 2021). Epistemoloji kavrami Yunanca bilgi manasina
gelen “episteme” ve bilim anlamina gelen “logos” kelimelerinin birlesimiyle meydana
gelmistir (Bag, 2007). Arslan (2017) epistemolojiyi bilgi bilimi ve bilgi teorisi olarak
tanimlamaktadir. Musgrave (2013) de epistemoloji “Herhangi bir sey bilebilir miyiz? Eger
bilebilirsek, ne tiir seyleri bilebiliriz? Ve bunlari nasil bilebiliyoruz?” sorular1 ¢ercevesinde
tanimlamigtir. Musgrave (2013) aslinda bu sorularla birlikte epistemolojinin temel sorun
alanlaria deginmistir. Ayni sekilde Yazic1 (2016) epistemolojinin temel problem alanlarini

bilginin kaynagi, bilginin dogasi ve bilginin imkani1 olacak sekilde ifade etmistir.
2.1.3.1. Epistemolojinin temel problem alanlari

Bilginin yapisi, kaynagi, dogrulugu iizerinde duran epistemoloji, problem olarak bu
kavramlar1 aciklamaya calismistir. Oner (2019) yilinda yapmis oldugu bir calismada
epistemolojinin sahip oldugu sorulari dort baslik altinda toplamistir. Bunlar; bilginin
dogruluguna yonelik sorular, bilginin kaynagina yonelik sorular, bilginin kapsamina ve
smirina yonelik sorular ve bilginin dlgiitiine yonelik sorular seklinde olusmaktadir (Oner,

2019). Sekil ’de epistemolojinin temel alanlar1 gosterilmistir.

Epistemolojinin Temelleri

|l 1 |l |

Bilginin dogruluguna Bilginin  kaynagina Bilginin kapsamina ve Bilginin dlgiitiine
yonelik sorular y6nelik sorular sinirlarina yonelik sorular yonelik sorular
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-Dogru  bilgiye
ulagilabilir mi?
-Dogru bilgi
edinilebilir mi?

Bilgi nedir?
Bilginin kaynaklari
nelerdir?

Gergek bilgi nedir?

Her sey bilinebilir
mi?

Bilginin  smurlart
var midir?

Bilgiler
degisebilir mi?
Mutlak bilgi var
midir?

Bilgilerimizin
dayanagi nedir?

Dogru  bilginin
oOl¢iitii nedir?

Bilginin edinilmesi
cevreye mi yoksa
zihne mi baglidir?

Sekil 1. Epistemolojinin Temelleri (Oner, 2019).

Sekil 1’ de ifade edildigi gibi epistemolojinin temelini olusturan (bilginin kaynagi,
dogrulugu kapsami ve Olgiitleri) bu sorular, tarih icerisinde bireylere ¢esitli goriis ve fikir
ayriliklar yasatmis ve epistemolojik inan¢ yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur

(Demirel, 2007).
2.1.3.2. Epistemolojik inang

Epistemolojik inang¢ genel manasiyla bireyin bilgiye karsi sahip oldugu degerleri ve inanglari
olarak adlandirilabilir. Epistemolojik inang¢ kisinin ¢evresini nasil algiladigini, bilme ve
bilgiye kars1 sahip oldugu tutumlarinin neler olduguna dair sorularina cevap arar (Eren,

2006).

Hofer ve Pintrich (1997) epistemolojik inanct *’bilginin kesinligi, sinirlilig1 ve yapisina ait
bireyin sahip oldugu inanglar’’ seklinde agiklamiglardir. Deryakulu (2006) ise epistemolojik
inanglari, “bireyin Ogrenmenin nasil gergeklestigi ve bilginin ne oldugu dair kisisel

inanglar1’” seklinde ifade etmistir.

Schommer (1994) bilgi ve Ogrenmeye karst bireyin gelistirmis oldugu inanglar
epistemolojik inang olarak tanimlamigstir.

Bununla birlikte gelismis epistemolojik inanglar ve gelismemis epistemolojik inanglar

olmak tizere iki ¢esit epistemolojik inang tiirii bulunmaktir.



1. Gelismemis epistemolojik inang: Bu inang tiirline sahip bireyler, bilginin degismez ve
mutlak, gercegin de tek olduguna inanirlar. Bilgi sadece otoritelerden kazanilir ve
dogrulugu sorgulanmaz oldugu inancina da sahiptirler.

2. Gelismis epistemolojik inang: Bu inang tiirline sahip bireyler ise bilginin durum ve
stirec igerisinde degisebilen bir olgu oldugu inancina sahiptirler. Ayn1 zamanda bu

bireyler bilgiyi sorgulama ve yapilandirma 6zelliklerine sahiptir.

Giiniimiizde bilginin degerinin giinbegiin artmasiyla birlikte epistemolojik inang kavraminin
onemini de artmistir. Ayn1 zamanda yapilan galismalar bu durumu destekler bigimdedirler

(Deryakulu ve Biiyiikoztiirk 2002).
2.1.3.3. Epistemolojik inan¢ yaklasimlari ve alt boyutlar:

Bireylerin zaman igerisinde degisen ilgi, istek ve inanglari, epistemolojide de farkli inang
yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu degisimin bireyde
yarattigl etkiyi gozlemleyebilmek ve hangi yonde gelistigini anlayabilmek icin gesitli
yaklagimlar meydana gelmistir. Ayn1 zamanda her bireyin olay ve olgulara kars1 gelistirmis
oldugu inaniglari, kazandigi duygular1 da farkli derecelerde oldugu bilinmekle birlikte
epistemolojik inanglarminda bireysel bir 6zellik oldugu ve tespiti i¢in farkli epistemolojik
inang modellerine sahip olmast gerektigi diistiniilmektedir. Yapilan c¢aligmalar
incelendiginde 1960’11 yillarin basinda epistemolojik inanglarin tek boyutlu oldugu
diistintiliirken, 1990’11 y1llarda Schommer epistemolojik inancin ¢ok boyutlu oldugu, sadece

bilgi kavramindan ibaret olmadigini1 savunmustur (Bromme, 2005).

Alanyazin incelendiginde epistemolojik inang modelleri 2 baslik altinda toplanarak geligsime
uygun modeller ve sistem modelleri olmak iizere incelenmektedir. Tablo 1°de giliniimiize

kadar gelistirilen epistemolojik inan¢ modelleri gosterilmistir.

Tablo 1
Epistemolojik Inan¢ Modelleri

Gelisime Ozgii Modeller Sistem Yaklagimlari
Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli: W. Perry Schommer’in ¢ok boyutlu epistemolojik inang sistemi
Kadinlar1 Bilme Yollar1: Belenky Kardash ve Howelle ait Epistemolojik inang Sistemi
Tartigmaci Karar Verme Modeli: Kuhn Qian ve Alvermann’a ait Epistemolojik Inang Sistemi
Epistemolojik Yansitma Modeli: B. Magolda Sosyal-Bilissel Motivasyon Sistemi

Yansitic1 Yargt Modeli: King ve Kitchener
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Tablo 1°de de gosterildigi gibi epistemolojik inan¢ modellerini 2 ana baglik ve 9 alt bashik
altinda toplamak miimkiindiir. Gelisime 6zgli modeller; “’Zihinsel ve Ahlaki Gelisim
Modeli”’, “’Kadinlar1 Bilme Yollar1’’, “’Tartismaci Karar Verme Modeli’’, <’Epistemolojik
Yansitma Modeli’” ve ’Yansitici Yargt Modeli”” olmak iizere 5 alt bagliktan olusurken
Sistem Modelleri “’Cok Boyutlu Epistemolojik Inang Modeli’’, ’Kardash ve Howell’e ait
Epistemolojik Inang Sistemi’’, <’Qian ve Alvermann’a ait Epistemolojik inang¢ Sistemi’’ ve

“’Sosyal- Bilissel Motivasyon Sistemi’’ olmak iizere 4 alt bagliktan olusmaktadir.

Ayrica epistemolojik inan¢ modellerinin ¢esitli ve birden fazla olmasi, farkli alt boyutlarin
olugmasina sebep olmustur. Bilginin kesinligi, mutlak ve tek gergeklik, epistemik celiski,
bilginin sinirlari, 6grenme hemen gerceklesir, bilgiye ulasabilme ve genetik dogaya karsi alt
boyutlart bu durumu 6rnek gosterilebilir. Calismayla ilgili olarak asagida yer verilen

boyutlar aciklanmaistir.

Mutlak ve Tek Gergeklik: Bu alt boyut bilginin yapilandirilmasi esnasinda g¢evresinden
aldig1 verileri kullanmaya reddeden ve bilgiyi tekellestiren diisiince yapisina sahip bireylerin

algilar1 yansittig diisiiniilmektedir.

Epistemik Celiski: Birden fazla ¢6ziim yolu olan, diizen yapis1 eksik toplum olgularinin
bireyde yarattig1 ¢eliskiyi ifade ettigi diisiiniilmektedir.

Genetik Dogaya Karsi: Bireyin 6grenme ve bilgiye karsi sahip oldugu biyolojik alt yapist ile
zekanin dogustan gelen 6zelliklerini yansittigi diistinilmektedir.

Bilgiye Ulagabilme: Bireyin bilgiye ulagma durumunu, bilgiyi yapilandirma siireci ile
birlikte bilginin sinirlarin ifade eden temalarin yansitildig: alt boyut olarak diisiintilmektedir
(Kutluca, 2018).

2.1.4. Gelisime 6zgii modeller

Perry tarafindan gergeklestirilen epistemolojik inan¢ c¢aligmalar1 diger gelisime 06zgii
modellerin temelini olusturmustur. Hofer (2001) gelisime 6zgii modellerin bireyin kavrama
ve anlamlastirma faaliyetlerinin gelistikce bilgiye karsi inanglarinin da gelistigini

savunmaktadir.
2.1.4.1. Zihinsel ve ahlaki gelisim modeli

Perry (1970) tarafindan yapilan ¢aligmada iiniversite 6grencileri incelenmistir. Universite
Ogrenimleri boyunca 6grenciler gézlemlenmis ve dgrencilerin zaman igerisinde bilgi ve

ogrenmeye karsi gelistirdikleri inanglarimin hangi yonde olduguna dair caligmalar
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yapilmustir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore bir model olusturulmustur. Bu epistemolojik inang

modeline gore:

1.

Dualist konum: Bilginin dogru veya yanlistan ibaret oldugu ve bilgiye sadece uzman
kisilerin sahip oldugu inancinin benimsendigi konumdur.

Cogulcu konum: Bilginin kesin ve mutlak olmadigini, zaman igerisinde
degisebilecegini, bilgiye sahip uzmanlarinda bilgilerinin kesin olmadigin1 ve bireyin
de bilgiyi yapilandirabilme, olusturabilme kabiliyetinin olacagina inandigi
konumdur.

Baglamsal konum: Bireyin bilgiyi olusturabilecegini ve bilginin dogrulugunun
sartlara gore degisebilecegine inandi1g1 konumdur.

Goreceli baglilik: Bireyin dogru bilgiyi almasi i¢in se¢imler yapmasi, karar almasi
ve ¢aba gostermesi gerektigine inandig1 konumdur. Gelisim yonii biligselden ahlaki

yone dogru gergeklesecektir. (Hofer ve Pintrich, 1997).

2.1.4.2. Kadinlarim bilme yollar

Perry (1970) tarafindan yapilan ¢alismanin sadece erkek 6grenciler tizerinde olmasi ve ¢ikan

sonuclar1 tim 6grencilere genellemesi sebebiyle ¢alismanin gegerliligi cok elestirilmistir. Bu

duruma kars1 olarak Clinchy, Belenky, Goldberg ve Tarule (1986) yapmis olduklar

calismada farkl egitim seviyesi, yasam kosullari ve yas gruplarini i¢eren kadinlar1 6rneklem

olarak almiglardir. Toplamda 135 kadinla ilgili ¢aligmalar yapilmis, epistemolojik

inanglarinin geligimleri izlenmistir. Calisma sonucunda epistemolojik inan¢ gelisimini 5

evreye ayirmislardir (Belenky, vd, 1986). Bunlar:

1.

Sessizlik konumu: Bilginin mutlak ve kesin oldugunu, uzmanlarin sodyledikleri
bilginin dogru kabul etme inancinin oldugu konumdur.

Bilgi alma konumu: Her sorunun tek yanitinin oldugu ve bilgi kaynaginin kendisi
disindakiler olduguna inanma evresidir.

Oznel bilgi konumu: Bireyin kendisini bilginin kaynagi olarak gérmesi, kendi kisisel
duygu ve sezgilerinin farkina varmasi evresidir.

Islemsel bilgi konumu: Yasantilar yoluyla kazamlan deneyimlerini mantik ve
elestirel diisiinme becerileriyle yorumlama evresidir.

Yapilandirilmis bilgi konumu: Bilginin iiretilmesinde bireyin kendisini merkezde

gormesi evresidir (Belenky, vd. 1986; Karhan, 2007).
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2.1.4.3. Epistemolojik yansitma modeli

Esit sayida erkek ve kadindan olusan bir grubun incelenmesi ile ortaya ¢ikan epistemolojik
inang gelisim modelidir. Magolda tarafindan 1992 yilinda gelistirilmistir. A¢ik uglu sorular
iceren bir Olgme aracit kullanilmistir. Denekler tiniversite Ogrenimleri boyunca takip
edilmistir. Calismanin sonucunda Magolda, epistemolojik inan¢ modelini 4 evreden

olusturmustur. Bu evreler sirastyla:

1. Mutlak evre: Bilgi kesindir. Bilgiye uzman kisiler sahiptir.

2. Gegissel evre: Bilgi tam manasiyla kesin veya mutlak olmayabilir. Uzmanlar her seyi
bilemeyebilir.

3. Bagimsiz evre: Bilgi 6zneldir. Her bireyin bilgi karsi gelistirmis oldugu kisisel
inanclar1 vardir.

4. Baglamsal evre: Bilgiye kanitlar esliginde inamilir. Birey bilgiden c¢ikarim ve

yordama yapar (Hofer ve Pintrich,1997; Karhan, 2007).
2.1.4.4. Tartismaci karar verme modeli

Bireylerin genglik, yetigkinlik ve yashlik siireglerindeki epistemolojik inanglari
incelenmistir. Kuhn tarafindan gelistirilmis bir epistemolojik inan¢ modelidir. Model de

bireyler i¢ gruba ayrilmistir (Kuhn, 1994).

1. Mutlakgilar: Bilgi uzmanlardan elde edilir ve kesindir.

2. Cogulcular: Bireylerin kendi diistinceleri de uzmanlarin ki gibi degerlidir, her bilgi
kesin ve net olmayabilir. Bilgiye kusku ile bakilir.

3. Degerlendiriciler: Bilgiler diger bilgilerle karsilastirilarak dogruluk dereceleri
belirlenir. Bilgiler kesin ve mutlak olmayabilir. Kendi fikirlerinin de degerli ve dogru
olduklarina inanirlar (Hofer ve Pintrich, 1997; Deryakulu, 2006).

2.1.5.1. Yansitic1 yargi modeli

Cesitli yaslara sahip deneklerle ¢alisilmistir. Calismada 15 yillik siire¢ izlenmistir. Bireylerin
problem c¢ozerken gosterdikleri distlinceleri incelenmistir. King ve Kitchener (1994)
tarafindan gelistirilmistir. Iinceleme sonucunda ortaya ¢ikan model ii¢ evre ve yedi alt
basamaktan olusmaktadir. Ilk {ic basamak yansitma dncesi diisiinme basamag, dérdiincii ve
besinci basamaklar yansitici diisiinme, altincit ve yedinci basamaklar ise tam yansitici

diisiince seklinde olusturulmustur (King ve Kitchener, 2002; Karhan, 2007).

2.1.5.2. Sistem yaklasimlari
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Gelisime 6zgii modellerden ayrilan yani olarak bu inang sistemleri epistemolojiyi ¢ok
boyutlu ve asamali olarak incelemektedirler. Schommer ve Schoenfeld’in gelistirdigi

modeller bu sistemin temeli olusturmaktadirlar.
2.1.5.3. Schommer’in ¢ok boyutlu epistemolojik inan¢ modeli:

Diger modellerden farkli olarak Schommer (1998) tarafindan gelistirilen bu model
gelisimsel olmaktan ziyade c¢ok boyutlu olarak meydana getirilmistir. Schommer
epistemolojik inanci sadece bilgiden ibaret gormeyip ayni zamanda bilgi, bilginin
edinilmesi, kullanilmasi ve 6grenme kavramlarini da ele almistir. Schommer bireylerin bilgi
ve bilme karsisindaki gelistirdikleri inanglarini ¢ok boyutlu olarak savunmus ve bu

boyutlarin hepsinin ayn1 anda paralel gelisim gosteremeyecegini belirtmistir (Boden, 2005).

Schommer calismalarinda kullanmak icin Epistemolojik Inan¢ Olcegi adinda bir 6lgek
gelistirmistir. Bu Olgek; bilgi basittir, bilgi kesindir, 6grenme hemen gerceklesir, 6grenme
yetenegi dogustandir olmak tizere dort alt boyuttan olusmustur ve bu boyutlarin gelisimi
birbirlerinden bagimsizdir. Bu sebeple bireyin epistemolojik inang gelisimde tutarlilik ve

asamalilik aranmaz. Kisi ayni anda farkli boyutlarda olabilir.

Schommer’in gelistirdigi Cok Boyutlu Epistemolojik inang Sistemini Deryakulu (2004)
sekil 2°deki gibi gosterilmistir.

Gelismemis Epistemolojik Inamslar Gelismis Epistemolojik Inamislar
) (+)

Bilgi basittir. Bilgi karmasiktir.

Bilgi kesindir. Bilgi kesin degildir.

Ogrenme aninda gerceklesir. Ogrenme i¢in zaman gereklidir.

Ogrenme yetenegi dogustandir ve

sonradan degistirilemez Ogrenme yetenegi gelistirilebilir.

Sekil 2. Cok Boyutlu Epistemolojik Inang Sistemi

Sekil 2° de gosterildigi gibi Schommer’in ¢ok boyutlu epistemolojik inang sistemine gore

gelismemis epistemolojik inanglara sahip bireylerin bilgi hakkinda sahip oldugu inanislar:
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arasinda bilginin basit ve kesin oldugu, 6grenmenin hemen gergeklestigi ve Ogrenme
yeteneginin dogustan geldigi inanislar1 varken, gelismis inaniglara sahip bireylerin kendi
biligsel siireclerini de kullanarak bilginin karmagsik bir yapiya sahip oldugu bilginin siire¢
igerisinde degiserek kesin olmadigi, 6grenmenin hemen gergeklesmeyip belirli bir zamana
ihtiyact oldugu ve 6grenme i¢in dogustan gelen yetenekler degil yasam boyunca kazanilan

yetiler oldugu inanglarina sahip oldugu belirtilmistir.
2.1.5.4. Sosyal-Bilissel motivasyon sistemi

1988 yilinda Dweck ve Legget tarafindan gelistirilen ve “’Inanclar’” ile ¢ Amaglara
Odaklik’” olmak {iizere iki alt boyuttan olugsan bir modeldir (Demir ve Akimoglu, 2010).
Inanglar boyutu zekanin gelistirilip-gelistirilemeyecegi sorusuna yanitin arandigi boyuttur.
Amagclara odaklik boyutu ise 6grenmeye odaklik ve performans odaklik seklinde iki

diizeyden olusmustur.
2.1.6.1. Qian ve Alvermann’in epistemolojik inan¢ modeli

Bu inan¢ modeli 1995 yilinda Schommer’in ¢ok boyutlu inang modeli temel alinarak Qian
ve Alvermann tarafindan gelistirilmistir. Inang modeli ’Ogrenme hiz1’, ’bilginin
kesinligi’’ ve “’0grenme yetenegi’’ olma iizere {i¢ alt boyuttan olusmaktadir (Demir ve

Akinoglu, 2010).
2.1.6.2. Kardash ve Howell’in epistemolojik inan¢ modeli

2000 yilinda Schommer’in inang sistemi temel alinarak Kardash ve Howell tarafindan
gelistirlmigtir. <’Ogrenmenin hiz1’”, “’dgrenmenin dogas1”, *’bilginin kesinligi>> ve
“’biitlinlestirmeden kaginma’’ olmak iizere 4 alt boyuttan meydana gelmistir (Demir ve

Akinoglu, 2010).

Genel anlamiyla bu iki model altinda toplanan epistemolojik inang modellerine ek olarak
farkl1 epistemolojik yaklasim modelleri de eklemek sz konusudur. <’Ornek Olay Modeli*’,
“Genisletilmis Epistemolojik inang Modeli’’, *’Fen Bilimlerine Dair Epistemolojik inang
Modeli”’, “’Disiplin Merkezli Yaklasim’’, “’Pragmatik Epistemoljik Yaklasimi’ bunlara
ornek gosterilebilir (Demir ve Akinoglu,2010).

2.1.7. Egitim ve epistemolojik inang iliskisi

2005 yilindan itibaren iilkemizde uygulanan egitim yaklasimi yapilandirmaci egitim
yaklagimidir. Yapilandirmaci egitim yaklasimda bilgi, birey tarafindan olusturulmaktadir.

Bu yaklagimda birey egitimin ve Ogrenmenin merkezini temsil etmektedir. Egitimin
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Oznelerinden biri olan 6grenciler, etkilesim igerisinde olduklari ve g¢evresinden gelen
bilgileri iist biligsel siireglerden gegirerek yapilandirirlar. Yapilandirma sonucunda ortaya
cikan bilgi, Ogrencinin kazandigi yeni bir bilgidir. Birey bilginin kazanilmasi ve
tiretilmesinde aktif rol oynar. Bilgi, kisinin kendisi tarafindan iiretildigi i¢in 6znel bir
durumdadir. Oznel bir durumda iiretilen bilgi, dogal olarak bireyin sahip oldugu tutum,

Onyarg1 ve goriislerinin slizgecinden gegerek ortaya cikarilacaktir.

Ayrica Durmus ve Bahar (2005) yapilandirmaci 6grenme kuramini; bilginin bir kaynaktan
(6gretenden) bir aliciya (68renene) dogrudan iletilmeyecegini, bilginin alic1 tarafindan
kisisel olarak etkin bir sekilde olusturulmasi gerektigini ileri siirmektedirler. Yapilandirmaci

yaklasimda bilgiyi, kullanici tarafindan tiretilen bir olgu olarak kabul etmektedirler.

Perkins (1999) yapilandirmaci yaklasimi, 6grenenlerin bilgiyi sunuldugu sekliyle kabul
etmedikleri, bilgiyi olusturduklar1 veya yeniden kesfettikleri bir yaklasim olarak

tanimlamaktadir.

Arslan ise (2007) yapilandirmaciligt “6grenme kurami bakimindan insanlarin nasil
ogrendigini aciklamaya c¢alisan bir yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise bilgi bilim

(epistomoloji) ile ilgili bir kavram oldugu” bigiminde tanimlamustir.

Yukaridaki tanimlardan da yola ¢ikarak yapilandirmaci yaklasimda bilgiyi tiretmenin 6znel
bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir. Siirecin 6znel bir durum olmasi1 sebebiyle epistemolojik

inang, bilginin kazanimi ve bilgiyi 6grenme noktasinda bize yardimci olabilir.

Epistemolojik inang bireyin bilgiye karsi sahip oldugu tutum ve inanglari olmakla birlikte,
“’Bilgi nedir?’’, ©’Kesin bilgi var midir?”’, *’Bilgi nasil elde edilir?’’ sorularina cevap arayan

ve daha onceki konularda da bahsedilen felsefi bir yaklagimdir (Schommer, 1990).

Schommer-Aikins ve Hutter (2002) epistemolojik inanct; bireyin bilgi tizerindeki kontrol
yetisine ve bilginin kesinligine karsi gelistirdigi inanglar1 olarak tanimlamaktadir. Ayni
zamanda epistemolojik inang, “bilginin tamimi, bilginin yapilanmasi, bilginin
degerlendirilmesi, bilginin pozisyonu ve bilginin olusumu” hakkindaki inanglarini

kapsamaktadir (Hofer, 2001, s. 355).

Ayrica Schommer (1998) gelistirmis oldugu ¢ok boyutlu epistemolojik inang sistemiyle
birlikte 6grenme kavrami da epistemolojik inancin inceledigi konular arasinda yer almistir.
Ayni zamanda Tezci ve Uysal (2004) bireyin nasil 6grendigini ve nasil 6grettigi ile ilgili
bireysel tutumlarini ve yorumlarii bireysel epistemoloji olarak tanimlarken bu durumum,

bireyin 6grenme ve bilmeye kars1 bakis a¢ilarini etkiledigini ifade ederler.
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Epistemolojik inanclar, bireyin bilgi ve 6grenmeye karsi sahip oldugu tutum ve davranis
olarak aciklanirken bu durum bize epistemolojik inancin 6znel bir siire¢ oldugunu da ifade
etmektedir. Cilinkii bireylerin ayn1 konuya farkli bakis agilarinda bakmasi, farkli tepkiler
vermesi de bu duruma Ornek gosterilebilir.  Yapilandirmaci egitim modeliyle birlikte
6grenme ve bilginin, kisiye 6zgii bir hal almas1 bireyin sahip oldugu epistemolojik inanglarin

Oonemi de arttmustir.

Hofer (2001) yaptig1 ¢alismasinda, epistemolojik inancin 6grenmenin onemli bir bileseni
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Cano (2005) epistemolojik inanglari, 6grencilerin 6grenme
bicimlerini etkileyerek akademik basarilarini da dolayli bir sekilde etkiledigini ifade
etmistir. Epistemolojik inanglar, egitimin temel 6gelerinden biri olan &gretmenlerin de

Ogretim bicimlerini etkilemistir. (Chan ve Elliott, 2004).
2.2, Egilim nedir?

Egilim, bir seyi sevme istemeye veya yapmaya ig¢ten yonelme, meyil, temayil olarak
tanimlanmaktadir. Ayrica yan anlam olarak egilim, belirli bir siyasi goriise veya diisiinceye
yakin olma durumu, tandans olarak da ifade edilmektedir. Ugiincii anlam olarak egilim, para
piyasalarinda zamanla olusan degisim, alim satim islemleriyle ilgili inis ¢ikis seyri olarak

tanimlanmaktadir (TDK, 2021).
2.3. Yasam boyu 6grenme

I¢inde bulundugumuz ¢agda bilim ve teknoloji alaninda hizli gelismeler yasanmaktadir. Bu
gelisime ayak uydurabilmek igin bireyler, her an ve mekanda yeni 6grenmelere gereksinim
duymaktadirlar. Bu gereksinimden dolayr 6grenme sadece belirli bir zaman dilimine
sikistirllmayip zaman ve mekan kavramlarindan bagimsiz 6grenme ortami saglayan yasam

boyu 6grenme kavramini ortaya ¢ikarmistir (Coskun, 2009).

Yasam boyu 6grenme, bireyin ilgi ve yeteneklerini gelistirmesi i¢in hayat1 boyunca katilmis
oldugu tiim 6gretim faaliyetleridir (MEB, 2009). Yasam boyu 6grenme, kisisel gelisimle
birlikte bireyin istihdamina yonelik ¢alismalar1 da kapsamaktadir. Yasam boyu 6grenme
siireci, bireylerin sahip oldugu sosyo-ekonomik durumlar1 ve egitim seviyelerine
bakilmaksizin herkese hitap edecek sekilde diizenlenen 6gretim faaliyetleri olarak ifade
edilmektedir. Bu baglamda yasam boyu 6grenme bireylerin mesleki gelisimlerini ve sosyal
basarisini arttirmasini saglayan siirekli ve planlt 6gretim faaliyetleri olarak goriilmektedir

(MEGEP, 2007)
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Yasam boyu Ogrenme, bireyin kazandigi 6grenme yetenegiyle birlikte hayati boyunca
bireysel becerilerini gelistirdigi bir siire¢ tanimlanmaktadir. Birey yasam boyu 6grenme ile
siire¢ igerisinde sadece kisisel gelisimini ve sosyallesmesini degil aym1 zamanda ¢agin
gereksinimlerine ayak uydurabilen bir isgiiciinii olarakta gelisimine devam etmektedir

(Giinii¢ ve digerleri, 2012).

Yasam boyu Ogrenme bireysel ve toplumsal olarak sahip olunan bilgi ve becerileri
gelistirmeyi hedefleyen ve ayn1 zamanda yasam siiresince devam Ogrenme faaliyetlerinin

timiidiir (Ersoy ve Yilmaz, 2010).

Senemoglu (2001) yasam boyu Ogrenen bir bireyi; bireysel 6grenme planlamasi yapan,
bilgiyi ¢alismalari sonucu elde eden, bilgiyi degerlendirerek 6ziimseyen bireyler olarak

tanimlamistir.

Yasam boyu 6grenme ifadesi Grundtving tarafindan ilk kez 1800’1l yillarda kullanildig:
bilinmektedir (Wain, 2000). 1970’11 yillarda ise daha ¢ok yetiskin egitimi ile birlikte mesleki
egitimin dnemini de i¢ine alan bir kavram olarak kullanilmistir (Kog, 2005). 1970 yilinda
UNESCO Konferansi’nda Paul Lengrand tarafindan diizenlenen <*Yasam Boyu Ogrenmeye
Giris’” adli bildiride egitimin anahtar kavrami olarak glindeme gelmistir. 1972 yilinda
Uluslararas1 Egitimi Gelistirme Komisyonu’nda yasam boyu 6grenme kavraminin egitim
faaliyetleri icerisindeki gerekliligini de vurgulayan “’Diinya Egitiminin Bugiinii ve Yarmi1’’
adli bir rapor yaymlanmistir (Polat ve Odabas, 2008). Raporda birey, egitim ve toplum
kavramlarini i¢ine alan bir yaklagimla yasam boyu 6grenme kavrami tanimlanirken “’egitim
faaliyetlerinin okul ¢ag1 disina da yayilmasi, egitime yasamin kalitesini ylikselten bir arag
olarak ilginin artmasi, gilnliik zaman igerisindeki gereksinimlerin egitim yoluyla
giderilmesi, egitsel kararlara toplum {iiyelerinin de katilmasi olarak tanimlanmistir (Akkus,
2008). Sonraki donemlerde ise yasam boyu 6grenme okul oncesinden baslayip aktif is
yasami bitene kadar devam eden bir silire¢ olarak kabul gormiistiir (Kivrak, 2007). 2000
yilinda Avrupa Komisyonu’nda ¢’Yasam Boyu Ogrenme Memorandumu’’ kabul edilmistir
Ayn1 zamanda bu kabul edilisle birlikte yasam boyu 6grenme diger iiye iilkelerce
benimsenmis ve yasam boyu 6grenmenin o iilkelerde gelismesim gostermesinde aktif bir rol
oynamistir (Ayaz, 2016). Ayrica bu Memorandum ’da yasam boyu Ogrenmenin
gereksinimini ifade eden altt maddede agiklanmistir. Avrupa Birligi Egitim ve Kiiltiir
Komisyonu tarafindan 2006 yilinda Yasam Boyu Ogrenme Becerileri bashg altinda 8

maddeden olusan bir metin agiklanmustir.
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Ulkemizde ise yasam boyu 6grenmeyle ilgili 2001 yilinda Devlet Planlama Teskilat:
tarafindan <> Hayat Boyu Egitim veya Orgiin Olmayan Egitim Ozel Ihtisas Raporu’’
diizenlenmis ve yasam boyu egitimin {i¢ ana hedefini belirtmistir. Bunlar toplumsal
birlikteligi saglamak, ekonomik imkanlar1 gelistirmek ve bireylerin kisisel gelisimi igin

yasam boyu 0grenme imkanlari saglamaktir.

5 Haziran 2009 tarihinde MEB tarafindan diizenlenen Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji
Belgesi’nde yasam boyu 6grenmeyi; bireyin yasami boyunca bilgi, beceri yeterliliklerini

arttirmak maksadiyla katildigi tiim egitim faaliyetleri olarak tanimlamustir.

Ayrica 17. Milli Egitim Surasi’nda konuyla ilgili olarak bir ¢alisma yapilmis ve yasam boyu
ogrenme ilkeleri belirlenmis ve yasam boyu 6grenme ilgili yasal diizenlemelerin yapilmasi,
ulusal egitim faaliyetlerinin diizenlemesi gibi egitimin programlarinin standartlara uygun

olarak yapilmasinin 6nemi aktarilmistir (Ayaz, 2016).
2.3.1.Yasam boyu 68renme ve 6gretmenin rolii

Ogrenme kavrami ¢agimizin en dnemli gereksinimlerinden biri olarak gdsterilebilir ve ayni
zamanda bu kavram 21. yiizy1l becerileri arasindadir. Birey 6grenebildigi, gelistirebildigi ve
uygulayabildigi bilgiler dogrultusunda yagamini siirdiirebilmektedir. Ayrica giiniimiizde bir
bilginin ardindan kisa bir siire igerisinde yeni bilgilerin ortaya ¢iktig1 bilinmektedir. Bu
durumun 6rneklerini teknoloji alaninda ve toplumsal hayat icerisinde bulunabilir. Cagimiz
gelisim ve degisim ¢agidir. Bilgi ve teknoloji kisa siire icerisinde kendisini yenilemektedir.
Bu noktada 6nemli olan bireyin bu gelisim ve degisim hizina ayak uydurmasidir. Cagin
gereksinimlerine ayak uydurabilmesi i¢in birey yasami siiresince ogrenmeye etkinligine
devam etmesi gerekir. Bu durum 6grenmenin her an ve mekanda ger¢eklesmesi gerekliligini
ortaya ¢ikarir. Ogrenme sadece okul ortaminda degil diger zaman ve alanlarda devam

etmelidir. Yasam boyu 6grenme bize bu noktada yol gosterici bir kavramdir.

Yasam boyu 6grenme bireyin, kisisel, toplumsal ve istihdamu ile birlikte bilgi, yetenek ve
yeterlilik durumlarini gelistirmesi amaciyla diizenledigi ve bireyin yasami boyunca
stirdlirdigli 6grenme etkinlikleri olarak tanimlanabilir (Duman, 2007). Ayrica yasam boyu

O0grenme bireyin ilgi ve becerilerini gelistirmesi maksadiyla zaman ve mekan fark etmeksizin

-----

Demiralay ve Karadeniz (2008) gore bireylerin giinliik hayat igerisinde kars1 karsiya geldigi

gii¢c durumlara kars1 gelistirdigi problem ¢6zme becerisini yasam boyu 6grenmeyle birlikte

gelistirecegini ifade etmislerdir.
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Akkus (2008) gore yasam boyu Ogrenme, bireylerin kisisel ve mesleki kariyerlerinde
gelisime acik ve diger bireyler arasinda fark edilir olmasini sagladigini belirtmistir. Ciinki
bu bireyler yasadiklar1 caga ayak uydurmus ve gelisimlere acgik birey olduklarini

gostermislerdir.

Ayn1 zamanda yasam boyu 6grenme bireyin orgiin egitimi sirasinda kazanamadig bilgi ve
becerileri de kazanmasia olanak saglar. Fakat yasam boyu &grenme oOrgiin dgretime
alternatif bir 6grenme yontemi degildir. Yasam boyu 6grenme bireylerin tim hayati
siiresince 0grenme kabiliyetleri 1s181inda kendi becerilerini gelistirdigi bir siirectir. Bu siire¢
icerisinde sosyal ve kisisel gelisime ek olarak bireylerin istihdamiyla da ilgili 6grenme
faaliyetleri yer alir. Boylece bireylerin isttihdami noktasinda eksiklikleri azaltilir ve kaliteli
is gilicline sahip toplumlar meydan gelir. Ayrica bireylerin 6rgiin ve yaygin egitimleri
sirasinda  karsilastigi 6grenme ortamlari, sahip olduklari sosyo-ekonomik durumlari,
O0grenme tarzlari, motivasyonlar1 ve rol model olarak aldiklar1 6gretmenleri yasam boyu

O0grenmeyi etkileyen etmenler arasinda yer almaktadir (Giinii¢ ve digerleri,2012).

Ogretmen, egitim faaliyetlerinin en énemli yap1 taslarindan birisidir. Ogretmenin sahip
oldugu rol model kavrami ile birlikte 6gretmen, Ogrencilerin en 6nemli rol modelleri
arasinda yer almaktadir.21 yiizyil becerileri ile donatilmis bireyler yetistirmek i¢in dncelikle
onlarin rol model aldiklar1 bireylerin de bu kavramlara sahip olmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu ev ortaminda anne-baba, egitim ortaminda ise 6gretmendir. Yukaridaki
aciklamalardan da yola ¢ikarak 6gretmenlerinde yasam boyu 6grenme niteliklerine sahip

olmas1 gerektigi diistiniilmektedir.
2.3.2.Yasam boyu 6grenme becerileri

2006 yilinda Avrupa Birligi Egitim ve Kiiltiir Komisyonu tarafindan diizenlenen toplantida

yasam boyu 6grenme ile ilgili 8 beceri alan1 belirlenmistir. Bunlar:

1. Anadilde Iletisim Becerisi: Bireyin sahip oldugu anadili ¢ergevesince kendi diisiince
ve duygularini yazili veya sozlii ifade edebilme becerisidir.

2. Yabanci Dillerde iletisim: Bireyin kendi dili haricinde farkli bir dil ile kendi duygu
ve diistincelerini ifade edebilme becerisidir.

3. Matematik ile Fen ve Teknolojide Temel Becerisi: Bireyin giinliik yagsam igerisinde
kullanacag1 dort islem ve diger matematiksel becerileriyle birlikte fen ve teknoloji
alaninda gerceklesen gelismeleri takip edebilme ve temel fen ve teknolojik unsurlar

taniyabilme becerisidir.
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4. Girisimcilik Becerisi: Bireyin sahip oldugu fikirleri eyleme doniistiirebilme,
hedeflerine ilerlemek i¢in planlama ve yonetme yetenegi becerisidir.

5. Dijital Beceri: Dijital okur-yazarlik ve dijital ortamlarda ¢alisabilme becerisidir.

6. Ogrenmeyi Ogrenme Iliskin Becerisi: Bireyin kendi o6grenme kabiliyeti
dogrultusunda 6grenme ortamlarini diizenleyebilme becerisidir.

7. Sosyal Sorumluluga ait Beceriler: Bireyin sosyallesme gereksinimini karsilayabilme
ve toplum igerisinde etkin rol alma becerisidir.

8. Kiiltiirel Bilinglenme Becerisi: Bireyin sanat faaliyetlerine katilma veya sanatsal

iiriin ortaya cikarabilme becerisidir.
2.3.3. Yasam boyu 6grenmenin amaci ve ilkeleri

Kaya (2014) gore yasam boyu 6grenmenin amacini, hayatin tiim boliimlerinde 6grenmeyi
aktif bir sekilde kullanan, elestirme ve sorgulama kiiltiiriine sahip, 6zgiir ve ayn1 zamanda

bilingli bireyler yetistirme seklinde ifade etmistir.

Giileg¢ ve digerleri (2012) ise yasam boyu 6grenmenin amaglari arasinda gelismekte ve
degismekte olan ¢aga ayak uydurabilmek icin kisisel gelisime katki vermek, 6grenme

firsatlar1 yaratmak ve sosyal birlikteligi saglamak hedeflerini gostermislerdir.

Aksoy (2008) gore yasam boyu 6grenmeyi bireyin sahip oldugu ayirt edici 6zellikleri disinda

yagsama aktif katilimi saglamay1 amagladigini ifade etmistir.

Budak (2009) gore yasam boyu Ogrenmenin amaglarini salt bilgi aktarimina, asiri
uzmanlagma faaliyetlerine ve geleneksel 6grenme yontemlerine son verilmesi olarak

aciklamistir.

Bes Yillik Kalkinma Plant’nin sekizincisinde yasam boyu O6grenmenin amaglart kisisel
gelisim, toplumsal birliktelik ve ekonomik biiylime olarak belirlenmistir. Bireyin sahip
oldugu yetenekleri dogrultusunda potansiyelini gelistirmesi i¢in bireyin merkeze alindigi
gelisim imkanlar1 verilmelidir. Ayrica bireyin istihdam edilme siire¢lerine etkin bir sekilde
katilmas1 ve yasam kosullarinin yiikseltilmesi gerekmektedir. Bu sartlarin saglanabilmesi
i¢in 6grenmenin belirli bir doneme sikistirilarak degil yasam boyunca devam eden bir siireg
haline gelmesiyle saglanabilir. Ayrica yagam boyu 6grenmeyle ilgili 6grenme ortamlari
diizenlenirken toplumsal esitlik ve 6grenme ortamlarina kolay ulasilabilirlik saglanarak
toplumsal birliktelik saglanmalidir. Bireylerin istthdami noktasinda almis olduklar
egitimlerle kaliteli ve verimli isgiicii saglanir ve ekonomik biiylimeye katki sunulur (DPT,

2001).
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Bireyin sahip oldugu potansiyelin gelistirilmesi yasam boyu Ogrenmenin amacidir. Bu

gelisimle birlikte egitim faaliyetlerinin gesitliligi, toplumun demokratiklesmesini ve sektdrel

isteklere katki saglanabilir (Kurt, 2008).

Kog (2005) yasam boyu 6grenmenin birinci ilkesini, amacina uygun ve bilingli bir sekilde

devam eden yasam boyu 6grenme siireci olarak ifade etmistir.

Demirel ve Akkoyunlu (2010) tarafindan yasam boyu 6grenme ilkeleri asagidaki maddeler

halinde siralamustir.

1.

2

Bireyin i¢inde bulundugu caga ayak uydurabilesi i¢in egitim firsatlar1 ve 6grenme
ortamlar1 sunmak,

Bireyin saglikli yasamani ve besin ihtiyacini giivenilir yollarla gidermesi saglamak,
Mesleki gelisime agik bireyler icin gerekli bilgi ve becerileri saglamak,
Ogrenme-6gretme siireglerini agik hale getirmek ve dgrenme olanaklari saglamak,
Bireye gerekli rehberlik ve danigmalik hizmeti vermek,

Bireyin sahip oldugu girisimcilik duygusu 6n plana cikarirak yeni tecriibeler
edinmesi icin cesaretlendirilmesi ve ¢abalarinin degerlendirilmesi saglamak
Toplumsal esitligi engelleyici durumlar1 ortadan kaldirmak,

Ogrenme-6gretme faaliyetlerinde bireysel farkliliklar siirece dahil etmek igin
rehberli hizmeti sunmak,

Kurumlar arasi is birligi ile yasam boyu 6grenmeye karsi olumlu tutumlar saglanarak

ogrenme ve egitim engellerini azaltmaya ¢aligmaktir.

Ayrica yasam boyu 6grenme kavraminin siirekliliginin saglanmasi amaciyla Hayat Boyu

Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan bazi prensipler belirlenmistir. Bunlar:

1.
2
3.
4

5.

Insan kaynaklari yatirim

Ogrenme siireglerine ait sertifikasyon islemleri

Rehberlik ve danigmanlik hizmetlerini gelistirilmesi

Yasam boyu 6grenmenin siirdiiriilebilirligi i¢in gerekli 6grenme stratejilerinin
gelistirilmesi

Bilgiye devamli bir sekilde erisimin saglanmasi ve yeni becerilerin 6grenilmesi

olarak siralanmistir.
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Tortop (2010) gore yasam boyu 6grenmenin aktif bir sekilde uygulanabilmesi i¢in sahip
olmasi gereken ilkeleri, ’Ogrenci Merkezlilik, Firsat Esitligi ve Ogrenme Olanaklarin

Niteligi’’ olarak ifade etmistir.
2.4. Ilgili calismalar

Bu boliimde daha 6nce yapilan 6grenmeye yonelik epistemolojik inang ile yasam boyu
ogrenmeyle ilgili dogrudan veya dolayli olarak diizenlenen ulusal ve uluslararasi ¢alismalara

yer verilmistir.
2.4.1. Epistemolojik inan¢ konusuyla ilgili yurt icinde yapilan ¢calismalar

Kahramanoglu ve Ozbakis (2018) tarafindan yapilan galismada 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda Gaziantep ilinde 387 smf 6gretmeni c¢alisma grubu olarak secilmistir. Calisma
grubunun epistemolojik inan¢ seviyesi ile demografik degiskenler arasindaki iliski
incelenmigtir. Ulasilan sonuglara goére Ogretmenlerin epistemolojik inang seviyesinin
cinsiyet degiskeninde kadin 6gretmenlere yonelik daha sofistike oldugu ve yas degiskeninde
ise 20-30 yas arasi Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin daha sofistike oldugunu
bulunmustur. Ayni ¢calismada kidem degiskeni, sinif diizeyi ve egitim durumu degiskenine

gore ise anlamli bir fark bulunmadigini ifade edilmistir.

Demir (2019) tarafindan yapilan calismada 2018-2019 egitim Ogretim yilinda farkll
tiniversitelerde fen bilgisi 6gretmeni 616 aday ¢alisma grubu olarak seg¢ilmistir. Yapilan
calismada fen bilgi 6gretmen adaylarimin bilimsel epistemolojik inancglar1 diizeyi ile
demografik degiskenler arasindaki iliski incelenmistir. Calisma sonuglarina gore fen bilgisi
ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inancglar1 seviyesini yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica c¢alismada cinsiyet degiskeni agisindan yapilan analizde erkek
ogrencilerin kadin 6grencilerden istatiksel olarak daha fazla bilimsel epistemolojik inanca
sahip olduklart ve simif diizeyi degiskeninde ise istatiksel bir farkliligin bulunmadig: tespit

edilmistir.

Yal¢in ve Yildiz (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Tiirkiye nin farkli iiniversitelerinde Ingilizce Ogretmenligi son sinif 8grencisi 472 6gretmen
adayr Orneklem grubunu olusturmaktadir. Calismada oOgretmen adayr Ogrencilerin
epistemolojik inanglar diizeyi ile demografik degiskenler arasindaki iligki incelenmistir.
Calismanin sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢ diizeyinin yliksek

oldugu ayrica cinsiyet ve mezun olunan lise tiirline gore istatiksel bir farklilik bulunmadigi
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fakat akademik not ortalamasina gore epistemolojik inang¢ diizeyinde istatiksel bir farklilik

bulundugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2019) tarafindan yapilan calismaya Istanbul ili Avrupa yakasmda ilkokul
Ogretmeni olarak gorev yapan 242 ogretmen katilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
146’s1 kadmn, 96’s1 erkektir. Calismada G6gretmenlerin epistemolojik inang diizeyi ile
demografik degiskenler arasindaki iligki incelenmistir. Caligma sonuncunda ulasilan
bulgulara gore O6gretmenlerin Glgegin alt boyutlarinda farkli inang diizeylerine sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni, mesleki kidem ve 6grenim durumu

degiskeni agisindan istatiksel bir farklilik bulunmustur.

Akgiin (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nde 2017-
2018 egitim oOgretim yilinda Tiirkce Ogretmeni adayr 250 Ogrenci orneklem grubunu
olusturmustur. Calismada 6gretmen adaylarinin internete yonelik epistemolojik inang
diizeyi ile demografik degiskenler arasindaki iligki incelenmistir. Calisma sonucunda
ulagilan bulgulara gore 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang seviyesinin orta diizey
oldugu bulunmustur. Ayrica ¢alismada bilgiye ulasmak i¢in internet yerine kitap okuyan ve
akademik basaris1 yiiksek olan grubun istatiksel olarak daha yiiksek epistemolojik inanca

sahip olduklar1 da belirtilmistir.

Arslan (2017) yaptig1 ¢alismada Balikesir Universitesi Tip Fakiiltesi 274 6grenci, Balikesir
Universitesi Tip Fakiiltesi’'nde gorevli 101 ogretim eleman: ile Balikesir Devlet
Hastanesi’'nde gérev yapan 121 doktor ile calismustir. Incelemede &rneklem grubunun
epistemolojik inang diizeyleri arastirilmis ve veri toplama araci olarak > Epistemolojik Inang
Olgegi’’ kullanilmistir. Ulagilan sonuglara gore érneklem grubunun epistemolojik inang

diizeyi olgunlasmis seviyede bulunmustur.

Aytag (2020) yapmis oldugu ¢aligmasinda érneklem grubunu Balikesir Universitesi Necati
Bey Egitim Fakiiltesi’nde 2017-2018 egitim 6gretim yilinda farkli egitim seviyelerinde
O0grenim goren 1621 6gretmen adayi olusturmustur. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005)
tarafindan uyarlanan <’ Epistemolojik inan¢ Olgegi’’ veri toplama araci olarak kullanilmustir.
Caligmada 6gretmen adaylarmin epistemolojik inang¢ diizeyi ile demografik degiskenler
arasindaki iligki incelenmistir. Caligma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inang seviyesinin sinif diizeylerinin yiikselmesiyle birlikte anlamli bir sekilde farklilastig
ayrica kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere gore epistemolojik inanglarinin daha yiiksek

oldugu bulunmustur.
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Ayaz (2009) tarafindan yapilan c¢aligmada ¢alisma grubu olarak Eskisehir Osmangazi
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Gazi Universitesi, Orta
Dogu Teknik Universitesi’nden 2007-2008 egitim 6gretim yilinda 4. smifta dgrenim gdren
2550 ogrenci olusturmaktadir. Ulasilan sonuglara 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarinin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri tiniversitesi degiskeninde anlamli bir yordama
oldugu bulunmustur. Ayrica ¢aligmada §grenmenin yetenege bagli oldugu alt boyutunda

anlamli bir diizeyde yordama oldugu tespit edilmistir.

Icen (2012) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik
inanglar1 incelenmistir. Incelemede ¢alisma grubu olarak Istanbul ve Erzincan ilinde gérev
yapan 310 sosyal bilgiler 6gretmeni seg¢ilmistir. Ulasilan sonuglara goére dgretmenlerin
epistemolojik inanglarinin sofistike oldugu, mesleki kidem degiskenine gére 10 yildan az
olan gretmenlerin epistemolojik inanglarinin diger 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Diger bir sonug olarak ise gorev yapilan yer degiskeni acisindan Istanbul’da
gorev yapan Ogretmenlerin Erzincan’da gorev yapan Ogretmenlere gore epistemolojik

inanglarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2013) yaptig1 calismada Denizli Ilinde gorevli 402 brans 6gretmeniyle ¢aligmustir.
Calismada brang 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ve alt boyutlar1 incelenmistir.
Ulasilan bulgulara gore 6grenmenin ¢abaya ve yetenege baghidir alt boyutu ile tekbir
dogrunun olduguna yonelik alt boyutunda epistemolojik inanglarin gelismis oldugunu ifade

etmistir.
2.4.2. Epistemolojik inan¢ konusuyla ilgili yurt disinda yapilan ¢calismalar

Enman ve Lupart (2000) tarafindan yapilan ¢alismada tiniversite 6grencilerinin 6grenme ile
ilgili sahip olduklar1 epistemolojik inanglar1 diizeyi ve demografik degiskenler arasindaki
iliski incelenmistir. Calisma sonuglarina gore bilgiye karsi inanglarinda cinsiyet degiskeni
bakimindan herhangi bir farklilik olmazken O6grenmeye karsi inanglarinda kadimnlarin
erkeklerden daha fazla inanca sahip olduklar1 bulunmustur. Ayrica 6grenme yeteneginin
gelistirilebilecegi inancina dair sonugta ise kadinlarin daha fazla gelismis inanclara sahip

olduklar1 ifade edilmistir.

Tarmo (2016) tarafindan yapilan ¢calismada fen 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari
ile 0gretim reformlar1 arasindaki iligki incelemistir. Calisma sonucunda fen 6gretmen
adaylarmin 6gretim reformlarin1 gergeklestirme konusunda sakincalari oldugunu ve

geleneksel 6gretmen merkezli bir anlatim modeli sectiklerini tespit etmistir.
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Maravilla ve Gomez (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen ve d6grenci davranislari
tizerindeki epistemolojik inanglarin etkisi incelenmistir. Ulasilan sonuglara gore 6gretmen
ve Ogrenci davraniglan tizerinde epistemolojik inanglarin etkisinin yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Abedalaziz ve digerleri (2017), tarafindan yapilan g¢alismada 400 ilk ve orta okul
Ogrencisinin epistemolojik inanglarin1 bazi degiskenler acisindan incelenmistir.  Veri
toplama arac1 olarak Schommer (1990) tarafindan gelistirilen “Epistemolojik Inang¢ Olcegi”
kullanilmistir. Ulagilan sonuglara gore 6grencilerin gelismis epistemolojik inanglara sahip
olduklar1 belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarindan biri olan bilginin kaynag: alt boyutundaki
inanclarda cinsiyet farki acisindan istatistiksel bir farklilik oldugu bulduklarini ifade

etmislerdir.
2.4.3. Yasam boyu 6grenme konusuyla ilgili yurt icinde yapilan ¢calismalar

Ilgin (2020) tarafinda yapilan ¢alismada calisma grubu olarak Sakarya Universitesi Hendek
Egitim fakiiltesinde 6grenim goren tigiincli ve dordiincii sinif 6grencilerinden 331 dgrenci
ile pedagojik formasyon egitimi alan 346 6grenci kolay ulasilabilirlik yontemi ile se¢ilmistir.
Calismanin bir boliimiinde 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimi diizeyi ile cinsiyet,
mezun olunan lise tiirli degiskeni arasinda anlamli bir iligki var midir? Sorusuna cevap
aranmistir. Ulasilan bulgular dogrultusunda calisma grubu tigiincii ve dordiinct sinif olan
grupta cinsiyet ve mezun olunan boliim degiskenine gore istatiksel bir farklilik bulunmadig,
calisma grubu pedagojik formasyon olan grupta cinsiyet ve mezun olunan okul degiskenine
gore istatiksel bir fark bulunmadig: fakat egitim gordiikleri okul tiirii degiskeninde istatiksel

bir fark bulundugu belirtilmistir.

Beskaya ve Yilmaz (2018) yaptiklari ¢alisma grubu olarak 2015-2016 egitim 6gretin yilinda
Bartin Ilinde gérev yapan 164 egitim yoneticisini se¢mislerdir. Caligmada egitim
yoneticilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyi ile cinsiyet, yoneticilik deneyimi, yas
ve egitim diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Calisma sonucuna gore ¢alisma grubunun
yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda cinsiyet
degiskenine gore kadinlarin erkeklere oranla yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha
yiiksek oldugu ifade edilmistir. Ydneticilik deneyimi degiskeninde ise istatiksel bir farklilik
bulunamamistir. Egitim diizeyi degiskenine gore ise yiiksek lisansi bitirenlerin yasam boyu

ogrenme egilimlerinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir.
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Yaman ve Yazar (2014) yaptig1 calismada ¢alisma grubunu Diyarbakir merkez ilgelerindeki
Anadolu Liselerinde gorev yapan 293 ogretmen olusturmustur. Calismada 6gretmenlerin
yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyi ile cinsiyet, 6grenme diizeyi, kidem degiskenleri
acisindan istatiksel bir iliski durumu incelenmistir. Ulasilan sonuglara gére 6gretmenlerin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek oldugu, cinsiyet degiskenine gore istatiksel bir
farklilik géstermedigi belirtilmistir. Ayrica kidem ve 6grenme degiskenine gore ise istatiksel

bir farkliligin bulundugu ifade edilmistir.

Kabal (2019) yaptig1 ¢alismasinda calisma grubunu Kocaeli ilinde 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda gorev yapmakta olan 318 6gretmen olusturmaktadir. Calismada Coskun
(2009) tarafindan gelistirilen ° Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’’ veri toplama aract
olarak kullanilmistir. Caligmada dgretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyi ile
demografik degiskenler arasindaki iligki incelenmistir. Ulasilan sonuglara gore
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegin alt boyutlarindan biri olan sebat ve
motivasyon boyutlarinda yiiksek, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk boyutlarinda diisiik
seviyede olduklart tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore istatiksel bir farklilik
bulunurken, medeni durum degiskenine gore istatiksel bir farkliligin bulunmadig: tespit

edilmistir.

Altin (2018) yaptig1 calismasinda ¢alisma grubunu Zonguldak ili Eregli ilgesinde 2016-2017
egitim Ogretim yilinda ortadgretim kurumlarinda goérev yapan 221 Ogretmen
olusturmaktadir. Calismada Coskun (2009) tarafindan gelistirilen > Yasam Boyu Ogrenme
Egilimler Olcegi’’ veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismada dgretmenlerin yasam
boyu 6grenme egilimleri ile demografik degiskenler arasinda iliski incelenmistir. Calisma
sonucunda Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimleri diizeyinin yiiksek oldugu
bulunmustur. Cinsiyet degiskeni, ¢alisma alani, kidem, gorev yapilan okul tiirii degiskenine
gore ise anlaml bir iliski bulunmamuistir. Lisansiistii 6grenim degiskenine gore ise anlaml

bir farklilik bulundugu tespit edilmistir.

Demirel ve Do6s (2020) tarafindan yapilan g¢alismada polis memurlarinin yasam boyu
O0grenme egilim diizeyleri incelenmistir. Caligma sonucunda polis memurlarinin egilim
diizeyleri orta seviyede bulunmustur. Ayni c¢alismada egilim diizeyleri ve demografik
degiskenler arasindaki iliski de incelenmistir. Demografik degiskenlerden 6grenim diizeyi,
cinsiyet, mezun olunan okul ve gorev yeri degiskeni a¢isindan istatiksel bir farklilik
bulunmamustir fakat yabanci dil ve mesleki kidem degiskeni bakimindan istatiksel bir

farklilik bulundugu belirtilmistir.
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Ayanoglu (2020) yaptig1 ¢aligmasinda halk egitim merkezi kursiyerlerinin yagam boyu
ogrenme egilimlerini demografik degiskenler agisindan incelemistir. Calisma sonucunda
kursiyerlerin yasam boyu oOgrenme egilimlerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Demografik degiskenler agisindan bakildiginda kursiyerlerin katildiklar1 kurs degiskeni ile
cinsiyet degiskeninde istatiksel bir farklilik bulunamamistir fakat yas, medeni durum,
O0grenme diizeyi, ¢alisma durumu, yasanilan yer degiskenleri bakimindan istatiksel bir

farklilik bulundugu belirtilmistir.

Bulag (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimleri ile demografik degiskenler arasindaki iliski incelenmistir. Calismanin sonucuna
bakildiginda 6gretmen adaylarinin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek seviye oldugu
tespit edilmistir. Ayrica ¢alisma demografik degiskenler agisindan da incelenmis olup
cinsiyet degiskende kadin adaylarin yasam boyu 6grenme egilimlerinin erkek adaylara gore
daha yiikksek oldugu tespit edilmistir. Anne egitimi degiskenine ve egitim durumu

degiskenine gore ise istatiksel bir farklilik yoktur.

Gedik (2019) yaptig1 calismasinda sinif 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
demografik degiskenler arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma sonucunda smif
O0gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Demografik degiskenlerinde incelendigi ¢alismada cinsiyet degiskeni, yas degiskeni, mezun
olunan okul degiskeni, mesleki calisma yili degiskeni bakimindan istatiksel bir farkliligin
olmadig fakat hizmetigi egitim alma degiskeni acisindan istatiksel bir farkliligin bulundugu

belirtilmistir.

Erdogan (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimleri incelenmistir. Ulasilan bulgular dogrultusunda Tiirkge Ogretmeni
adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimleri seviyesinin yiiksek diizeyde oldugu tespit

edilmistir.
2.4.4. Yasam boyu 6grenme konusuyla ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalar

Kokanovic & Stari (2019) tarafindan yapilan ¢alismada calisma grubu olarak Sisak ve
Zagreb’de gorev yapan 306 okul 6ncesi 6gretmeni yer almistir. Calismaya katilanlarin 213’u
lisans mezunu olup, 93’ii es zamanl olarak yiiksek lisans egitimi almaktadir. Caligmada
O0gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin arttirilmasinda yasam boyu Ogrenmenin etkisi
incelenmistir. Calismada veri toplama araci olarak yedi alt boyutla birlikte toplam 22

sorudan meydana gelen bir 6l¢ek kullanilmistir. Ulasilan sonuglara gore lisansiistii egitim
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alan dgretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri seviyesinin diger 6gretmenlere gore daha

yetkin oldugu anlasiimistir.

Emisiko ve Severyne (2018) yaptiklari calismada ¢alisma grubu olarak iiniversite 6grencileri
yer almistir. Universite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilim seviyesi iizerinde, bilgi
okur-yazarligi, kiitiiphane kullanim1 ve bilgi teknolojilerinin etkisi incelenmistir. Caligmada
ulagilan bulgulara gdre iiniversite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile bilgi
okur-yazarligi, kiitliphane kullanimi ve bilgi teknolojileri arasinda istatiksel olarak pozitif

yonde bir iliski bulundugu ifade edilmistir.

Mitkovska ve Hritovska (2011) yilinda yapilan ¢alismada 286 6gretmen adaymin yasam
boyu dgrenme icin temel yeterlilikler ¢agdas 6gretmen agisindan incelenmistir. Ogretmen
adaylarina yasam boyu 6grenmenin temel yeterlikleri agiklanmistir. Ulasil bulgulara gore
yasam boyu Ogrenmenin; biligsel beceriler, problem ¢ézme becerisi, matematiksel ve dil
okuryazarligi, bilisim teknolojileri yagsam boyu 6grenmenin temel yeterlilikleri olarak ifade

edilmistir.

Goodrich (2015) tarafindan yapilan ¢alismada sporcu olan ve olmayan 752 6grenci ¢alisma
grubunu olusturmustur. Calismada Ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerileri ile
demografik degiskenler arasindaki iligki incelenmistir. Ulagilan sonuglara gore 6grencilerin
sporcu olma-olmama durumu degiskeni ve etnik kdken degiskeni agisindan istatiksel bir
farkliligin bulunmadig tespit edilmistir. Ayni calismada cinsiyet degiskeninde kadin olma
ve sinif diizeyi degiskeninde ise son sinif olma yoniinde istatiksel bir farklilik buldugunu

ifade etmistir.

Kiriatzakou (2018) tarafindan yapilan ¢alismada Yunanistan’daki ilkokul ve orta okullarda
calisan 556 0gretmen katilmistir. Calismada 0gretmenlerin egitim gereksinimleri, 6gretme
etkinlikleri ve sahip olduklari bilimsel profilleri bakimindan Incelenmistir. Ayn1 zamanda
caligmada dgretmenlerin yasam boyu dgrenmeye katilim diizeyleri de incelenmistir. Ulagilan
sonuclara gore 0gretmenlerin (%95,4) son iki y1l igerisinde egitimle ilgili etkinliklere ve
caligtaylara katildigi belirtilmistir. Ayrica O6gretmenler psikoloji ve pedagoji ile ilgili

caligmalarin sayilarinin az oldugunu da ifade etmislerdir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boélimde; calismanin yontemi, secilen evren ve orneklemi, kullanilan veri toplama

araclarini, veri toplamayla ilgili siirecleri ve verilerin analizlerine ait bilgiler bulunmaktadir.
3.1. Calisma modeli

Bu ¢alismada Sakarya ili Akyazi ilgesinde gorev yapan O6gretmenlerin 6grenmeye yonelik
epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda iliskiyi tespit etmek igin
genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli secilmistir. Ayrica ¢aligmada cinsiyet,
mesleki kidem, goérev yapilan okul tiirii, medeni durum degiskenleri de incelenmistir.
Iliskisel tarama modeli birden fazla sayidaki degiskenler arasinda gergeklesen degisimin
varligimi veya derecesini belirlemeyi amagladigindan dolayr (Karasar, 2017, s.114)

calismada bu yontem segilmistir.
3.2. Calismanin evreni ve orneklemi

Caligmanin evreni Sakarya ili Akyazi ilgesinde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda gorev
yapan 1114 ogretmen olugmaktadir. Calismanin 6rnekleminde drneklem ydntemi olarak
kolay ulasilabilirlik &rneklem ydntemi secilmistir ve drneklem grubunu Akyaz ilgesinde

gorev yapan 303 dgretmen olusmaktadir.

Calismanin 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, medeni

durum, gorev yapilan okul tiirii gibi degiskenlere ait 6zellikleri Tablo 2’de, gosterilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Sahip Olduklar: Degiskenlere Gére Siniflandirilmasi

Degiskenler N %
Erkek 139 45,88
Cinsiyet Kadin 164 54,12
Toplam 303 100
Evli 214 70,62

30



Medeni Hal Bekar 89 29,37

Toplam 303 100

1-10 yil 141 46,53

Kidem Y1ili 11-20 yil 93 30,69
21 ve iizeri 69 22,78

Toplam 303 100

[lkokul 136 44,9

Gorev yapilan ~ Ortaokul 92 30.36
okul tira Lise 75 24,75
Toplam 303 100

Tablo 2°de gosterildigi gibi 6l¢ekleri uygulayan 6gretmenlerin 139’u erkek (%45,88), 164’u
kadin (%54,12) 6gretmendir. Medeni durum bakimdan ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
214’u evli (%70,62), 89°u bekar (%29,37) 6gretmendir. Kidem yili bakiminda 6lgeklere
katilan 6gretmenlerin 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin sayisi 141 (%46,23), 11-20
yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin sayist 93 (%30,69) ve 21 yil ve tizeri kideme sahip
ogretmenlerin sayist 69(%22,78) olmustur. Gorev yapilan okul tiirii degiskeninde olgegi
uygulayan dgretmenlerin 136’s1 (%44,9) ilkokulda, 93’ii (%30,36) ortaokulda ve 75’
(%24,75) lisede gorev yaptigini belirtmistir.

3.3. Veri toplama araclari

Calismada Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglarin1 belirlemek i¢in
“Ogrenmeye Yonelik Epistemolojik Inang Olgegi’> kullanilirken yasam boyu dgrenme

egilimlerini belirlemek igin ise ’Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’” kullanilmustir.
3.3.1. Ogrenmeye yonelik epistemolojik inanc 6l¢egi

Calismada o6gretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglart belirlemek i¢in Sing-
Chai ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen, yazi1 dili Ingilizce olan ve 33 maddeden
olusan daha sonra ise Kutluca ve digerleri (2018) tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilan
Ogrenmeye Yonelik Epistemolojik Inang Olgcegi (OYEIO) kullanilmistir. Olgek gelistirme
siirecinde  2016-2017 egitim &gretim yilinda Istanbul Aydin Universitesi Egitim

Fakiiltesi’nden 6grenim goren 395 6gretmen adayi ile ¢alisilmis ve ¢alisma yontemi olarak
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betimsel ¢alisma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli uygulanmustir. Olgek toplam 23
sorudan olusmakla birlikte 5°1i Likert tipi bir dlgektir. Olgekte bulunan maddelerin bir kism1
olumlu, bir kism1 da olumsuz ifadelerden olusmaktadir. OYEIO’i uygulayan uygulayici,
sorulara 1 ile 5 arasinda degisen puanlar verir. Bunlar; kesinlikle katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4) ve kesinlikle katiliyorum (5) seklinde
diizenlenmistir. Bu duruma gore 6lgekten alinabilecek en yiiksek puan 115 ve en diisiik
almabilecek puan 23’tiir. Olgek uygulamas1 sonucunda alian toplam puanin yiiksek olmasi
uygulayicinin epistemoloji ve 6grenmeye yonelik inanglarinin olumlu oldugunu gésterirken

diisiik puanlar ise epistemoloji ve 6grenmeye yonelik inanglarin olumsuz gostermektedir.

Kutluca ve digerleri (2018) tarafindan gelistirilen 6l¢ek bilgiye ulasabilme (1-3-4-7-9-10-
11-13-15), genetik dogaya kars1 (18-19-20-21-22-23), mutlak ve tek gergeklik (2-5-6-8) ve
epistemik ¢eliski (12-14-16-17) olmak iizere dort alt boliimden olusmaktadir. Olgegin alt
boyutlarin biri olan bilgiye ulasabilme alt boyutu bilginin sinirlarini bilgiye ulasilmak i¢in
kullanilan yontemleri ve bilginin yapilandirilmast siirecini ifade eden maddeler
icermektedir. Genetik dogaya karsi alt boyutunda ise uygulayicilarin 6grenme ilgili sahip
olduklar1 genetik ve biyolojik etmenleri iceren maddeler bulunmaktadir. Mutlak ve tek
gerceklik alt boyutu incelendiginde, bilginin meydana getirilmesi veya yapilandirilmasi
sirasinda mutlak ve tek bir dogrunun var oldugu inancina sahip olan uygulayicilara hitap
eden ifadeler bulunmaktadir. Bu alt boyutta yiiksek puan alan uygulayicilar tek bir dogrunun
varhigini ve degistirilemez oldugunu kabul etmislerdir. Olgegin dordiincii ve son alt boyutu
olan epistemik celiski alt boyutu ise tek bir ¢dziim yolu olmayan, kaotik bir yapiya sahip
olan ve bu durumun bireyde yarattifi biligsel-bilgi c¢eliskisini iceren maddelerden

olusturmaktadir.

Uyarlama c¢aligmalar1 sonrasinda 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglar Slgeginin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .79 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada ise Cronbach
Alpha ig¢ tutarlilik katsayis1 .61 olarak hesaplanmustir.

3.3.2. Yasam boyu 6grenme egilim élcegi (YBOEO)

Bu calismada 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri belirlemek i¢in Erdogan ve
Arsal (2016) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEO)
kullamlmistir. Olgek gelistirme siirecinde drneklem grubu olarak 1144 egitim fakiiltesi
ogrencisi ile belirlenmistir. Olgek 5°li likert tipi olup 17 maddeden olusmaktadir. Olgekte

bulunan maddelerin bir kismi olumlu, bir kismi da olumsuz ifadelerden olusmaktadir.
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OYEIO’i uygulayan uygulayici, sorulara 1 ile 5 arasinda degisen puanlar verir. Bunlar;
kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4) ve kesinlikle
katiliyorum (5) seklinde diizenlenmistir. Olgekten en fazla 85 en az 17 puan alinmaktadir.
Olgek dgrenmeye isteklilik (1-2-3-4-5-6-8-9-10-11) ve gelisime aciklik (12-13-14-15-16-
17) olmak {tizere 2 alt boliimden olugsmaktadir. Gelisime aciklik alt boyutu bireylerin yeni
ogrenmelere kars1 sahip olduklart istek ve tutumlarini ifade ederken, 6grenmeye isteklilik alt
boyutu ise bireylerin yasam boyu 6grenmenin anahtar kavramlarindan biri olan her an ve
mekan igerisinde Ogrenmeye davranisi sergileyebilme kabiliyetini ifade etmektedir.
Olgekten alman yiiksek puanlar yasam boyu 6grenme egiliminin yiiksek, diisiik puanlar ise
yasam boyu dgrenme egiliminin diisiik oldugunu gostermektedir. Olgegin tiimiinde ters
puanlama bulunmamaktadir. Olgegin giivenirligine iliskin olarak hesaplanan Cronbach’s
alfa i¢ tutarlilik katsayr .86 olarak hesaplanmigtir. Ayni zamanda oOl¢ege uygulanan
Dogrulayict Faktér Analiz (DFA) sonucunda Olgegin yapr gegerliligi .71 olarak ifade

edilmistir. Bu ¢alismada ise Cronbach’s alfa i¢ tutarlilik katsayi .90 bulunmustur.
3.4.Veri toplama siireci ve verilerin analizi

Yasanan kiiresel salgin sebebiyle veri toplama siirecinde yiiz ylize egitime ara verilmis,
egitim-0gretim faaliyetlerine uzaktan egitim yoluyla devam edilmistir. Bu durum veri
toplama stirecinde 6gretmenlere ulasimda zorluga sebebiyet vermistir. Bundan dolayi siireg
Google Form iizerinde diizenlenen veri toplama araglari iizerinden yliriitiilmustiir. Veri
toplama siireci icerisinde c¢aligmaya katilan Ogretmenlere calismanin 6nemi ve amacini
aciklayan bir bilgilendirme videosu gonderilmistir. Ayni zamanda veri toplama siirecinin
baslangic ve bitis tarihleri 2020-2021 egitim 6gretim igerisinde eyliil ve haziran aylari olarak
belirlenmistir. Bu tarihler arasinda Akyazi Ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
diizenlenen toplantilara arastirmaci tarafindan katilim saglanarak calisma hakkinda

bilgilendirme faaliyetleri diizenlenmistir.

Calisma bulgularini degerlendirmek i¢in SPSS 25.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin
analizinde hangi testlerin kullanilacagini tespit edebilmek icin dncelikle normallik testi
uygulanmis ve ¢ikan sonuca gore kullanilacak testler belirlenmistir. Bu 6lceklerin tercih
nedenleri arasinda Ogretme-0grenme siirecinin paydaslarindan biri olan &gretmenin
oncelikle kendisinin O6grenme paradigmasiyla ilgili sahip oldugu inanglar1 ve yeni

o0grenmelere karsi tutumlari anlagilmaya ¢alisilmistir.
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Ulasilan sonuglarin yorumlanmasi: noktasinda 5°li likert tipi Olgeklerde kullanilan
degerlendirme araliklar1 kullanilmistir. Ulasilan puanlar degerlendirirken 1-1,8 arast puan
cok diisiik diizey, 1,8-2,6 aras1 puan diisiik diisey, 2,6-3,4 arasi puan orta diizey, 3,4-4,2 arasi
puan yiiksek diizey, 4,2-5 arasi puan ¢ok yliksek diizey olarak degerlendirilmistir.

Calisma uygulayicilarina yoneltilen < Ogrenmeye Yénelik Epistemolojik inang Olgegi’” ile
dlcegin alt boyutlarinin ve “Yasam Boyu Ogrenme Egilim Olgegi’’ ile 6lgegin alt
boyutlariin basiklik ve c¢arpiklik degerleri irdelenmistir. Ulasilan bulgular Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3

Akyazi da Gérev Yapan Ogretmenlerin Yanitlarina Gére Olgeklerin ve Olceklerin Alt
Boyutlarinin Carpiklik Basiklik Degerleri

Skewness Kurtosis
N Statistic ~ Std. Error Statistic ~ Std. Error
OYEIO 303 ,356 ,140 415 279
YBOEO 303 ,203 ,140 -521 279
Bilgiye ulasabilme 303 ,120 ,140 ,036 279
Genetik dogaya karsi 303 A27 ,140 ,694 279
Mutlak ve tek gerceklilik 303 ,316 ,140 462 279
Epistemik geliski 303 -,186 ,140 ,104 279
Ogrenmeye isteklilik 303 ,384 ,140 -582 279
Gelisime agiklilik 303 -,374 ,140 249 279

Tablo 3’te bulunan verilere gore ’Yasam Boyu Ogrenme Egilim Olgegi’’ ile <’ Ogrenmeye
Yoénelik Epistemolojik Inang Olgegi’’ sahip olduklari carpiklik basiklik degerleri 0’dan

farkli bir deger oldugu i¢in dagilimin normal olmadig1 s6ylenebilir.
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Tablo 4

Olgeklere ait Kolmgorv-Smirnov ve Shapiro-Wilk degerleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic ~ df Sig.
Epistemolojik ,073 303 ,001 ,989 303 ,024
Yasam ,108° 303  ,000 ,963 303  ,000
Genetik dogaya karsi ,088 303 ,000 974 303  ,000
Bilgiye ulagabilme ,095 303 ,000 ,984 303  ,002
Mutlak ve tek gergeklilik ,116 303,000 972 303 ,000
Epistemik ¢eligki ,089 303 ,000 ,984 303 ,002
Ogrenmeye isteklilik 129 303 ,000 ,954 303 ,000
Gelisime agiklik 146 303 ,000 ,925 303 ,000

Tablo 4’te gosterildigi gibi 6rneklem sayisinin (n>30) biiyiik olmasi sebebiyle Kolmogrov-
Smirnov testi referans alinmistir. Oztuna ve digerleri (2006) drneklem biiyiikliigiiniin (n>30)
olmasindan dolayr normal dagilimin olmadigi sonuglarda Kolmogorov-Smirnov
sonuglarinin daha basarili bulgular saglayacagini ifade etmektedirler. Yapilan analiz
¢alismasinin sonuglaria gore normal dagilim olmadigi bulgusuna ulasilmistir (p<0.05). Bu
noktadan hareketle verilerin analizinde non-parametrik testlerin kullanimi uygun

gorilmiistiir.

Calismanin 2 bagimsiz degiskenli alt problemlerinde veri analizi igin Mann Whitney U
analiz yontemi kullanilirken, 2°den daha fazla degiskene sahip problemlerin analizi i¢in

Kruskall- Wallis analiz yontemi kullanilmastir.

Ayrica Olgekler arasi iligkinin ortaya konmasi i¢in Spearman korelasyon analizi
uygulanmistir. Korelasyon analizi sonuglari yorumlanirken Terzi (2018) tarafindan
gelistirilen ol¢iit sistemi kullanilmistir. Ulagilan degerler (r=) °0.00-0.25 arasi1 ¢ok zayif
diizey iligki, ’0.26-0.49°" aras1 deger zay1f diizey iliski, <°0.50-0.69’" deger orta diizey iliski,
©’0.70-0.89”" deger yiiksek diizey iligki, <°0.90-1.00"" ¢ok yiiksek diizey iliski olarak

yorumlanmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

4.1. Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarna iliskin betimsel

istatistik sonuclari

Calismanin problemi kapsaminda yapilmis olan Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik

epistemolojik inanglarina iliskin betimsel istatistik bulgular1 Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5

Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarina iliskin betimsel istatistik

sonuclart
Boyut N X Ss
Bilgiye Ulasabilme 303 4,01 ,400
Genetik Dogaya Kars1 303 2,36 , 718
Mutlak ve Tek Gergeklik 303 2,25 ,560
Epistemik Celiski 303 3,26 ,715
Tiim Olgek 303 3,14 ,318

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglarina iligskin
algilarinin aritmetik ortalamalarinin X=3,14 olup orta diizeydedir, ayn1 zamanda 6lgegin alt
boyutlarinda ise bilgiye ulasabilme alt boyutunun aritmetik ortalamasinin X=4,01; genetik
dogaya kars1 alt boyutunun aritmetik ortalamasinin X=2,36; mutlak ve tek gerceklik alt
boyutunun aritmetik ortalamasinin X=2,25 ve epistemik celiski alt boyutunun aritmetik

ortalamasinin X=3,26 oldugu goriilmektedir.
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4.1.1. Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarina iliskin algilarinin

cinsiyet degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclari

Calismanin bu alt probleminde 2 bagimsiz grup olmasindan dolayr Mann Whitney U testi
uygulanmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6
Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanc¢larinin cinsiyet degiskenine iliskin
istatistik sonuclart
Cinsiyet N Sira Sira U] P
Ortalamasi Toplami
o Erkek 139 150,86 20969,50
Bilgiye
. 1123950 834
Ulasabilme o iin 164 152,97 25086,50
. Erkek 139 152,21 21156,50
Genetik
5 11369,50 970
Dogaya Karst o iin 164 151,83 24899,50
Mutlak ve Tek Erkek 139 158,37 22014,00
) 10512,00 ,239
Gergeklik Kadin 164 146,60 24042,00
. . Erkek 139 142,75 19842,50
Epistemik
o 1011250  ,089
Celiski Kadin 164 159,84 26213,50
Erkek 139 151,63 21076,00
Tim Ol(;ek 11346,00 ,945
Kadin 164 152,32 24980,00

Orneklemin goriisleri ve cinsiyet durumlarina gore, dgrenmeye yonelik epistemolojik
inanglarina iliskin alg1 diizeylerinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; Tablo 6’da goriilecegi iizere
Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglarina iliskin alg1 diizeyleri hem tiim
alt boyutlarda hem de tiim Olgekte cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilik
gostermemektedir [U= 11346,00; p >.05].
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4.1.2. Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarina iliskin algilarinin

medeni durum degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclari

Calismanin bu alt probleminde 2 bagimsiz grup olmasindan dolayr Mann Whitney U testi

uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7
Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarinin Medeni durum degiskenine

iliskin istatistik sonuclar

: Sira Sira
Medeni Durum N Ortalamas1  Toplami U P
Bilgiye Bekar 89 152,39 13563,00
. 9488,00 960
Ulagabilme . 214 15184  32493,00
Genetik Bekar 89 142,43 12676,00
) 8671,00 218
Dogaya Karst ¢\ 214 155,98 3338000
Mutlak ve Tek  BekAr 89 135,58 12067,00
_ 8062,00 ,033*
Gergeklik Evli 214 158,83 3398900
o Bekar 89 156,28 13909,00
Epistemik
o 9142,00 581
Celiski Evli 214 15022  32147,00
Bekar 89 139,87 12448,00
Tiim Olgek 844300 120
Evli 214 157,05 33608,00
*p< .05

Orneklemin goriisleri ve medeni durumlarina gore, dgretmenlerin dgrenmeye yonelik
epistemolojik inanclarma iliskin alg1 diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; Tablo 7°de
goriilecedi lizere 0gretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inang diizeyleri Mutlak ve

Tek Gergeklik alt boyutu disindaki tiim alt boyutlarda hem de tiim 6lgekte medeni duruma
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gore anlamli bir sekilde farklilik gostermemektedir [U= 8443,000; p >.05]. Mutlak ve Tek
Gergeklik alt boyutunda ise evli &gretmenlerin algilarinin bekar Ogretmenlere gore

istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur [U=8062,000; p <.05].

4.1.3. Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarina iliskin algilarinin

mesleki kidem degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclar:

Caligmanin bu alt probleminde 2’den fazla bagimsiz grup olmasindan dolayr Kruskall-

Wallis testi uygulanmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8

Osretmenlerin égrenmeye yonelik epistemolojik inan¢larimin Wesleki kidem degiskenine

iliskin istatistik sonuclar

F, X ve Ss Degerleri Kruskall-Wallis
Sonuglari
Mesleki Kidem N XSira . Sd P
1-10 y1l 141 155,72
Bilgiye Ulagabilme 11-20 yil 93 151,17 ,644 2 725
21 y1l ve iistii 69 145,53
1-10 y1l 141 148,51
Genetik  Dogaya
11-20 y1l 93 157,04 ,537 2 765
Kars1
21 y1l ve iistii 69 152,35
1-10 y1l 141 136,32
Mutlak ve Tek
) 11-20 y1l 93 156,43 11,102 2 ,004*
Gergeklik
21 y1l ve istii 69 178,07
1-10 y1l 141 157,79
Epistemik Celiski 1,580 2 454
11-20 y1l 93 143,18
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21 yil ve tistii 69 152,05

1-10 y1l 141 146,56
Tiim Olgek 11-20 yl 93 153,20 1,375 2 ,503
21 yil ve tistii 69 161,50

*p< .05

Orneklemin goriisleri ve mesleki kidem diizeylerine gére, 6gretmenlerin 6grenmeye yonelik
epistemolojik inanc¢larina iligkin algi diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla dagilimin normal olmamasi nedeniyle Kruskall-Wallis testi uygulanmuistir.
Tablo 8’de gore Mutlak ve Tek Gergeklik alt boyutu disindaki tiim alt boyutlarda ve tiim
olgekte gruplarin siralama ortalamalari arasindaki farklilik anlamli bulunmamstir (x2=1,375;
p>.05). Mutlak ve Tek Gergeklik alt boyutunda sira ortalamalari dikkate alindiginda 21 yil ve
{istii kideme sahip 6gretmenlerin alg1 diizeyleri en yiiksek (XSira= 178,07) iken, 1-10 y1l kideme

sahip 6gretmenlerin alg1 diizeyleri ise en diisiik (XSira= 136,32) olarak bulunmustur.

4.1.4. Ogretmenlerin 63renmeye yonelik epistemolojik inanclarina iliskin algilarinin

gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclari

Calismanin bu alt probleminde 2’den fazla bagimsiz grup olmasindan dolay1 Kruskall-

Wallis testi uygulanmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9

Osretmenlerin égrenmeye yonelik epistemolojik inanclarimin Qérev yapilan okul tiirii

degiskenine iliskin istatistik sonug¢lar

F, X ve Ss Degerleri Kruskall-Wallis
Sonuglari
Gorev Yapilan N XSira e Sd P
Okul Tiirt
Ilkokul 136 142,06 4,967 2 ,083
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Ortaokul 92 152,00

Bilgiye
Ulasabilme Lise 75 170,02
[lkokul 136 160,39
Genetik  Dogaya
Ortaokul 92 147,68 2,449 2 294
Kars1
Lise 75 142,08
[lkokul 136 165,76
Mutlak ve Tek
Ortaokul 92 147,83 7,569 2 023*
Gergeklik
Lise 75 132,17
[lkokul 136 163,76
Epistemik Celigki  Ortaokul 92 138,70 4,879 2 ,087
Lise 75 146,98
[lkokul 136 164,15
Tiim Olgek Ortaokul 92 140,25 4,851 2 ,088
Lise 75 144,37
*p< .05

Orneklemin goriisleri ve gérev yapilan okul tiiriine gore, gretmenlerin grenmeye yonelik
epistemolojik inanclarma iliskin algi diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla dagilimin normal olmamasi nedeniyle Kruskall-Wallis
testi uygulanmistir. Tablo 9’da gore Mutlak ve Tek Gergeklik alt boyutu disindaki tiim alt
boyutlarda ve tiim Olcekte gruplarin siralama ortalamalari arasindaki farklilik anlamhi

bulunmamustir (x2=4,851; p>.05). Mutlak ve Tek Gergeklik alt boyutunda sira ortalamalar

dikkate alindiginda ilkokulda ¢alisan ogretmenlerin algi diizeyleri en yiiksek (XSira=

41



165,76) iken, lisede calisan dgretmenlerin algi diizeyleri ise en diisiik (XSira= 132,17) olarak

bulunmustur.

4.1.5. Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarina iliskin algilarinin

yas degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclari

Calismanin bu alt probleminde 2’den fazla bagimsiz grup olmasindan dolayr Kruskall-

Wallis testi uygulanmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 10°da belirtilmistir.

Tablo 10

Ogretmenlerin Ogrenmeye yonelik epistemolojik inanclarinin Yas degiskenine iliskin

istatistik sonuglart
F, X ve Ss Degerleri Kruskall-Wallis Sonuglart
Yas N XSira e Sd p
21-30 yas 65 148,55
31-40 yas 131 156,46
Bilgiye Ulasabilme ,605 3 ,895
41-50 yas 80 148,77
51 ve usti 27 148,22
21-30 yas 65 166,12
Genetik  Dogaya 3174025 131 144,69
8,383 3 ,069
Kargi 41-50 yas 80 164,14
51 ve st 27 117,50
21-30 yas 65 136,55
Mutlak  ve  Tek 31-40 yas 131 137,56
‘ 16,641 3 ,001*
Gergeklik 41-50 yas 80 175,61
51 ve iistil 27 189,31
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21-30 yas 65 153,74

31-40 yas 131 146,53
Epistemik Celiski 1,543 3 672
41-50 yas 80 161,27
51 ve usti 27 146,89
21-30 yas 65 152,68
31-40 yas 131 142,04
Tiim Olcek 5,189 3 ,158
41-50 yas 80 169,90
51 ve Usti 27 145,67

*p< .05

Orneklemin goriisleri ve yas diizeylerine gore, oOgretmenlerin 6grenmeye yonelik
epistemolojik inanglarina iligkin algi diizeylerinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla dagilimin normal olmamasi nedeniyle Kruskall-Wallis testi uygulanmuistir.
Tablo 10°da da gosterildigi gibi Mutlak ve Tek Gergeklik alt boyutu disindaki tiim alt
boyutlarda ve tiim Ol¢ekte gruplarin siralama ortalamalari arasindaki farklilik anlamlhi
bulunmamistir (x2=5,189; p>.05). Mutlak ve Tek Gergeklik alt boyutunda sira ortalamalar
dikkate alindiginda 51 yas ve iistii 6gretmenlerin alg1 diizeyleri en yiiksek (XSira= 189,31)
iken, 21-30 yas ogretmenlerin algi diizeyleri ise en diisik (XSira= 136,55) olarak

bulunmustur.

4.2. Ogretmenlerin yasam boyu ogrenme egilimlerine iliskin betimsel istatistik

sonuclari

Calismanin problemi kapsaminda yapilmis olan betimsel istatistik bulgulari Tablo 11’de

belirtilmistir.
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Tablo 11

Osretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iligkin betimsel istatistik sonuclar

Boyut N X Ss

Ogrenmeye Isteklik 303 4,25 ,384
Gelisime Agiklik 303 4,30 ,498
Tiim Olgek 303 4,27 ,386

Tablo 11 incelendiginde dgretmenlerin yasam boyu grenme egilimlerine iligkin algilarinin
ogrenmeye istekli alt boyutu i¢in aritmetik ortalamasinin X=4,25; gelisime agiklik alt boyutu

icin X=4,30; tiim dl¢ek i¢in ise X=4,27 oldugu goriilmektedir.

4.2.1. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin algilarinin cinsiyet

degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclari

Calismanin bu alt probleminde 2 bagimsiz grup olmasindan dolayr Mann Whitney U testi

uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12°de belirtilmistir.

Tablo 12
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin Cinsiyet degiskenine iliskin istatistik
sonuclari
inci Sira Sira
Cinsiyet N Ortalamast Toplami U P
Ogrenmeye  Erkek 139 139 146,35 10613,00 ,299
Isteklik
Kadin 164 164 156,79
Gelisime Erkek 139 139 141,98 10005,00 ,064
Aciklik
Kadin 164 164 160,49
Tiim Olgek  Erkek 139 142,77 1984450 10114,50 ,091
Kadin 164 159,83 26211,50
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Orneklemin goriisleri ve cinsiyet durumlarina gore, dgretmenlerin yasam boyu dgrenme
egilimlerine iliskin alg1 diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; Tablo 12°de goriilecegi iizere
O0gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin algilar1 hem tiim alt boyutlarda hem
de tiim dlgekte cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilik gostermemektedir [U= 10114,50;
p >.05].

4.2.2. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin algilarinin medeni

durum degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclari

Caligmanin bu alt probleminde 2 bagimsiz grup olmasindan dolayr Mann Whitney U testi

uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 13’te belirtilmistir.

Tablo 13
Osretmenlerin yasam boyu éSrenme egilimlerinin Medeni durum degiskenine iliskin
istatistik sonuclari
Medeni Durum N Sira Sira U P
Ortalamas1 ~ Toplam1
Ogrenmeye Bekar 89 159,96 14236,50 8814,50 ,305
Isteklik
Evli 214 148,69 31819,50
Gelisime Bekar 89 174,42 15523,00 7528,00 ,004
Aciklik *
Evli 214 142,68 30533,00
Tiim Olgek  Bekar 89 167,29 14889,00 8162,00 ,060
Evli 214 145,64 31167,00
*p<.05

Orneklemin goriisleri ve medeni durumlarmna gére, dgretmenlerin yasam boyu Ogrenme
egilimlerine iligkin alg1 diizeylerinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amacityla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; Tablo 13’te goriilecegi tizere 6gretmenlerin

yasam boyu Ogrenme egilimlerine iliskin algi diizeyleri gelisime agiklik alt boyutunda
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anlamli diizeyde farklilik gosterirken [U=7528,00; p<.05]; 6grenmeye isteklik ve tiim dlgekte

istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir [U= 8162,00; p >.05]. Gelisime agiklik

alt boyutunda bekar 6gretmenlerin algi diizeylerinin evli 6gretmenlere gore daha yliksek oldugu

bulgulanmastir.

4.2.3. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin algilarinin mesleki

kidem degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclari

Caligmanin bu alt probleminde 2’den fazla bagimsiz grup olmasindan dolayr Kruskall-

Wallis testi uygulanmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 14°te belirtilmistir.

Tablo 14

Osretmenlerin yasam boyu oOgrenme egilimlerinin mesleki kidem degiskenine iliskin

istatistik sonuclart
F, X ve Ss Degerleri Kruskall-Wallis
Sonuglari
Mesleki Kidem N XSira ¥ Sd P
1-10 y1l 141 156,09
Ogrenmeye Isteklik 11-20 y1l 93 159,53 4,112 2 ,128
21 yil ve tistii 69 133,50
1-10 y1l 141 165,12
Gelisime Agiklik 11-20 y1l 93 156,20 13,144 2 ,001*
21 y1l ve iistii 69 119,51
1-10 y1l 141 160,53
Tiim Olgek 11-20 y1l 93 158,88 8,355 2 ,015*
21 y1l ve isti 69 125,30
*p<.05

46



Orneklemin goriisleri ve mesleki kidem diizeylerine gére, dgretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerine iliskin alg1 diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla dagilimin normal olmamasi nedeniyle Kruskall-Wallis testi
uygulanmustir. Tablo 14’te gore gelisime aciklik alt boyutunda ve tiim Olgekte gruplarin
siralama ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulgulanirken 6grenmeye
isteklik alt boyutunda farklilik anlamli bulunmamistir. Buna goére gelisime aciklik alt
boyutunda sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 1-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin algi
diizeyleri en yiiksek (XSira= 165,12) iken, 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin alg
diizeyleri ise en diisiik (XSira= 119,51) olarak bulunmustur. Tiim 6lgekte de benzer sekilde

-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin alg: diizeyleri en yiiksek (XSira= 160,53) iken, 21 yil ve

iisti kideme sahip 6gretmenlerin algi diizeyleri ise en disiik (XSira= 125,30) olarak

bulunmustur.

4.1.4. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin algilarinin gorev yapilan

okul tiirii degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclari

Calismanin bu alt probleminde 2’den fazla bagimsiz grup olmasindan dolay1 Kruskall-

Wallis testi uygulanmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 15°te belirtilmistir.

Tablo 15

Osretmenlerin yasam boyu ogrenme egilimlerinin gorev yapilan okul tiirii degiskenine

iliskin istatistik sonuclart

F, X ve Ss Degerleri Kruskall-Wallis Sonuglar1
Gorev  Yapilan N XSira . Sd P
Okul Tirii
flkokul 136 140,54

Ogrenmeye Isteklik ~ Ortaokul 92 156,99 4,770 2 ,092
Lise 75 166,65

Gelisime Agiklik Ilkokul 136 14496 4,882 2 ,087
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Ortaokul 92 146,82

Lise 75 171,13
Ilkokul 136 141,25

Tiim Olcek Ortaokul 92 152,69 5,470 2 ,065
Lise 75 170,64

Orneklemin goriisleri ve gorev yapilan okul tiiriine gére, dgretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimlerine iligkin alg1 diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla dagilimin normal olmamasi nedeniyle Kruskall-Wallis testi uygulanmistir. Tablo
15’¢ gore hem tiim alt boyutlarda hem de tiim Olgekte gruplarin siralama ortalamalari

arasindaki farklilik anlamli bulunmamustir (x2=5,470; p>.05).

4.1.5. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin algillarimin yas

degiskenine gore nedensel karsilastirma istatistik sonuclar:

Caligmanin bu alt probleminde 2’den fazla bagimsiz grup olmasindan dolayr Kruskall-

Wallis testi uygulanmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 16’da belirtilmistir.

Tablo 16

Osretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin Yas degiskenine iliskin istatistik sonuglari

F, X ve Ss Degerleri Kruskall-Wallis Sonuglart
Yas N XSira 1 Sd P
21-30 yas 65 151,45
31-40 yas 131 164,02

Ogrenmeye Isteklik 5,416 3 144
41-50 yas 80 137,19
51 ve iistil 27 138,87

Gelisime Agiklik 21-30 yas 65 162,05 8,060 3
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31-40 yas 131 162,64

,045
41-50 yas 80 133,16 .
51 ve usti 27 132,04
21-30 yas 65 156,45
31-40 yas 131 163,74
Tiim Olgek 6,624 3 ,085
41-50 yas 80 134,39
51 ve Usti 27 136,50

*p<.05

Ormeklemin goriisleri ve yaslarma gore, dgretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine
iliskin alg1 diizeylerinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
dagilimin normal olmamasi nedeniyle Kruskall-Wallis testi uygulanmistir. Tablo 16’ya gore
gelisime aciklik alt boyutunda siralama ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunurken 6grenmeye isteklik alt boyutunda ve tiim Olgekte farklilik anlamli
bulunmamistir. Buna gore gelisime acgiklik alt boyutunda sira ortalamalari dikkate

alindiginda 51 ve iistii yasa sahip 6gretmenlerin algi diizeyleri en diisiik (XSira= 132,04)

iken, 21-30 yas araligindaki dgretmenlerin algi diizeyleri ise en yiiksek (XSira= 162,05)

olarak bulunmustur.
4.3. Koreldsyon analizi sonuclari

Ogretmenlerin dgrenmeye yonelik epistemolojik inanglari ve yasam boyu &grenme
egilimleri arasindaki iligkinin yonii ve diizeyini belirlemek amaciyla yapilan Spearman

Korelasyon testi sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.
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Tablo 17

Osretmenlerin Ogrenmeye yonelik epistemolojik inanglart ve yasam boyu Ogrenme

egilimleri arasindaki iliskiye yonelik bulgular

Ogrenmeye  Gelisime Yasam Boyu
Isteklik Acgiklik Ogrenme
Rho ,521(**) ,505(**) ,568(**)
Bilgiye Ulasabilme P ,000 ,000 ,000
N 303 303 303
Rho -,183(**) -,246(**) -,230(**)
Genetik Dogaya Kars1 p ,001 ,000 ,000
N 303 303 303
Rho 111 -117(%) -,119(*)
Mutlak ve Tek Gergeklik p ,054 ,042 ,039
N 303 303 303
Rho ,026 -,055 -,014
Epistemik Celiski p ,646 341 ,807
N 303 303 303
Rho ,123(%) ,026 ,085
Og onelik
epif:nnjzl};jik inang o 0% 049 140
N 303 303 303

**p< 01, *p<,05

Tablo 17 incelendiginde 6gretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglar1 ve yasam

boyu 6grenme egilimleri arasinda istatistiksel olarak bir iligki olmadigi goriilmektedir

(Spearman’s p =,085; p< .05).
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Ayrica YBOEO ile OYEIO alt boyutlarindan Bilgiye Ulasabilme alt boyutuyla pozitif ve b
orta diizeyde iliski varken, Genetik Dogaya Karsi alt boyutunda ¢ok zayif diizeyde ve negatif
yonde anlamli bir iliski bulundugu tespit edilmistir. Bununla birlikte OYEIO ile YBOEO
dlgeginin alt boyutlardan biri olan Ogrenmeye isteklik ve Gelisime Aciklik alt boyutlariyla
da ¢ok zayif diizeyde ve negatif yonde anlamli bir iligkinin bulundu tespit edilmistir (p<,01).
Ayni zamanda bilgiye ulasabilme alt boyutu ile gelisime agiklik alt boyutu ve 6grenmeye
isteklik alt boyutu arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir iligskinin bulundugu, genetik
dogaya kars1 alt boyutu ile 6grenmeye isteklik ve gelisime agiklik alt boyutlar1 arasinda ¢ok
zayif diizeyde ve negatif yonde bir iliskinin bulundugu da tespit edilmistir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin problem ciimlesi ile alt problemlerle ilgili sonuclar ve sonuglara ait
Onerilere yer verilmistir. Ayni zamanda daha sonraki ¢aligmalar i¢in ¢aligmacilara oneriler

sunulmustur.
5.1. Sonug ve tartisma

Calismanin bu boliimiinde c¢alismadan elde edilen sonuglar ve benzer calismalarin

sonuglarina yer verilmistir.

5.1.1. “Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inan¢larimin diizeyi nedir?”

sorusuna ait sonug ve tartisma

Caligmada Akyazi’da MEB bagli okullarda gorev yapan dgretmenlerin 6grenmeye yonelik
epistemolojik inanglar diizeyinin 6l¢egin alt boyutlarinda; bilgiye ulasabilme alt boyutunda
yiiksek, genetik dogaya karsi ile mutlak ve tek gerceklik alt boyutunda diisiik ve epistemik
celigki alt boyutuyla 6l¢egin tiimiinde orta diizey oldugu bulgusuna ulasiimustir.

Alanyazin incelendiginde benzer calismalarda farkli ve benzer sonuglar elde eden
calismalara da rastlanmaktadir. igen (2012), Kurt (2010), Karhan (2007) ve Akyildiz (2014)
tarafindan yapilan ¢aligsmalarda Olgeklerin alt boyutlarinda ve dlgegin genelinde benzer
sonuclar1 bulduklarini ifade etmislerdir. Sahin (2021) yapmis oldugu benzer calismasinda
2019-2020 egitim-6gretim yilinda Siirt ilinde gorev yapan 478 Ogretmenin gelismis
inanglara sahip oldugu bulmustur. Satmaz (2019) yilinda 8. sif 6grencileriyle yaptigi

calismada 6grencilerin gelismis inanglara sahip olduklarini belirtmistir.

Olgegin genel puan ortalamasi bulgusundan hareketle dgretmenlerin 6grenmeye karst
olusturduklart epistemolojik inanglarnin orta seviyede olmasi, 6grenme kavrami igin
herhangi bir tutum, istek veya davranis i¢inde olmadiklarindan dolay1 oldugu sdylenebilir.
Bu durum ayrica mesleki kidemleri 11 yil ve {istli katilimec1 sayisinin dlgegi uygulayan
Ogretmenler arasinda fazla sayida olmasiyla birlikte bu katilimcilarin tiikkenmislik sendromu
icerisinde olabilecekleri, egitim-0gretim faaliyetleri igerisinde yapilan etkinliklerden haz
alamama durumlariyla agiklanabilir. Ayn1 zamanda dgretmenlerin 6grenmeye karsi istek ve

ilgilerinin kiiresel ¢apta yasanan salgindan olumsuz yonde etkilendigi de gosterilebilir.

52



5.1.2. “Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarim diizeyinin cinsiyet
degiskeni bakimdan istatistiksel bir farklilig1 var mdir?” sorusuna ait sonu¢ ve

tartisma

Ogretmenlerin dgrenmeye yodnelik epistemolojik inanglari cinsiyet degiskeni bakimindan
incelendiginde Olcegin biitiinlinde ve alt boyutlarinda istatiksel olarak bir farkliligin
olmadig tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekleyen benzer
caligmalara rastlanmaktadir (Bakir ve Adak, 2017; Deryakulu ve Biiylikoztiirk, 2005; Baser,
Erol ve Akbay, 2015; izgar ve Dilmag, 2008; Karabulut ve Ulucan, 2012; Kaya ve Ekici,
2017; Kaz ve Erten, 2015; Olgun,2018; Rakicioglu, 2005; Sadi¢ ve Cam, 2015; Sapanci,
2012; Sahin, 2021; Sasmaz, 2019; Senler ve irven, 2016). Benzer sonuglara ulasan diger bir
calisma ise Biger, Er ve Ozel tarafindan (2013) yilinda diizenlenmistir. Calismada Sosyall
Bilgiler 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 cinsiyet degiskeninde
istatiksel bir farklilik gostermemistir. Ayn1 zamanda alanyazinda cinsiyet degiskenin
istatiksel olarak farklilik gosterdigi calismalarda mevcuttur (Sadig, Cam ve Topgu, 2012;
Eroglu ve Giiven, 2006; Kaleci, 2012; Kurt, 2009; Kizikli, 2016; Meral ve Colak, 2009).
Aslan (2017) yaptig1 benzer calismada cinsiyet degiskenin kadinlar lehine pozitif bir
farkliliga sebep oldugunu tespit etmistir. Murat ve Erten (2018) yaptiklar1 ¢aligmada ise

cinsiyet degiskenin pozitif etkisini erkek 6gretmenler lehine buldugunu agiklamistir.

Ulagilan bulgudan hareketle kadin ve erkek 6gretmenlerin istihdami noktasinda yakinlik
gosterdigi, 6grenme ve bilgiye karsi benzer yargilara sahip oldugu, egitim ve Ogretim
faaliyetlerini benzer yontemlerle diizenledikleri sdylenebilir. Ayrica yapilan bu ¢alismada
uygulayici erkek ve kadin 6gretmen sayisinin birbirine yakin olmasi bu sonucun ortaya

¢ikmasina sebep oldugu diisiiniilebilir.

Bununla birlikte benzer g¢alismalarin sonuglarindan da yola ¢ikarak cinsiyet degiskenin
epistemolojik inanglar1 belirlemede ayirict bir etkisinin olmadigr sdylenebilir. Bazi
caligmalarda kadin wuygulayicilarin lehine istatiksel bir farklilik bulunurken, bazi
caligmalarda erkek wuygulayicilarin lehine istatiksel bir farklilik bulunmustur. Bazi
caligmalarda ise herhangi bir farkliligin bulunmadig1 da ifade edilmistir. Dolayisiyla cinsiyet
degiskeni epistemolojik inang diizeyini belirlerken genel bir belirleyici olmadig kanisini

olusturmustur.
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5.1.3. “Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarim diizeyinin medeni
durum degiskeni bakimdan istatistiksel bir farklihig1 var midir?” sorusuna ait sonug ve

tartisma

Ogretmenlerin  dgrenmeye yonelik epistemolojik inanglari medeni durum degiskeni
bakimindan incelendiginde Ol¢egin biitlinlinde farklilik gostermezken Mutlak ve Tek
Gergeklik alt boyutunda istatiksel bir farklilik gostermistir. Elde edilen bulgulara gore evli
Ogretmenlerin bekar ogretmenlere gore mutlak ve tek gergeklik boyutunda daha yiiksek

inanglara sahip oldugu tespit edilmistir.

Alanyazinda benzer ¢alismalar incelediginde medeni durum degiskenin Olgegin alt
boyutlarinda ve tiimiinde farkliliga sebep oldugu ¢aligmalara rastlanmaktadir (Sarag, 2019;
Usta, 2019). Ayrica alanyazinda medeni durum degiskenine gore istatiksel bir farkliligin

olmadig1 benzer ¢alismalarda mevcuttur (Deryakulu ve Bikmaz, 2003; Kanbur, 2020;).

Ayni zamanda Yildirim (2015) tarafindan yapilan ¢alismada medeni durum degiskenine
gore istatiksel bir farkliligin bulunmadigi tespit edilmistir. Sasmaz (2019) tarafindan
Mersin’de 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 351 ogretmen ile yaptigi caligmada
epistemolojik inang ile medeni durum degiskeni arasinda istatiksel bir farkliligin olmadigin

tespit etmistir.

Olgekte ulasilan sonucun sebepleri arasinda evli dgretmenlerin bekar dgretmenlere gore
giinliik yasam igerisinde aile yasantisina daha fazla yer vermesi ve giinliik yagamlarinda

kisisel gelisimlerine daha az vakit ayirabilme kapasitelerinin olmasi gosterilebilir.

5.1.4. “Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inan¢larim diizeyinin mesleki
kidem degiskeni bakimdan istatistiksel bir farklihg: var midir?” sorusuna ait sonug ve

tartisma

Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglari mesleki kidem degiskenine gore
incelendiginde Mutlak ve Tek Gergeklilik alt boyutu disinda ve 6lgegin biitiiniinde istatiksel
bir farkliligin olmadig tespit edilmistir. Mutlak ve Tek Gergeklilik alt boyutunda ise 21 yil
ve tlizeri kideme sahip Ogretmenlerin algi diizeyleri yiiksek, 1-10 yil kideme sahip
Ogretmenlerin algt diizeyleri ise diisiik olarak bulunmustur. Kurt (2010), Karhan (2007),
Murat ve Erten (2018) tarafindan yapilan benzer ¢aligmalarda mesleki kidem degiskininin
Olcegin alt boyutlarinda farklilagsmaya sebep oldugu sonuglar bulduklarini ifade etmislerdir.
Alanyazinda benzer calismalarda mesleki kidem degiskeninde istatiksel bir farkliligin

olmadig1 sonuclara rastlanmaktadir (Biger, 2019; Ekinci ve Tican, 2017; Giingor, 2016;

54



Kaya, 2018; Kaya ve Ekici, 2017; Kahramanoglu ve Ozbakis, 2018; Ozdemir, 2019;
Yildiztasi, 2017). Ayn1 zamanda alanyazinda mesleki kidem degiskeninde istatiksel olarak
bir farkliligin tespit edildigi ¢alismalara da rastlanmaktadir (Kahraman, 2020; Kurt,2010;
Murat, 2018; Olgun, 2018; Oner, 2019; Ozeren, 2020; Sahin, 2021; Usta, 2019). Karhan
(2007) yaptig1 calismada 1-5 yil ve 6-10 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, 26-30 yil
mesleki kideme sahip 6gretmenlerden istatiksel olarak daha ytiksek epistemolojik inanglara
sahip olduklarin tespit etmistir. Olgun (2018) yaptig1 calismasinda 2016- 2017 egitim -
ogretim yilinda Kirikkale de gorev yapan 287 6gretmenin epistemolojik inanglarint mesleki
kidem degiskeni agisindan incelemis ve istatiksel olarak farkliligin bulundugunu tespit
etmistir. Murat ve Erten (2018) yaptiklar1 calismada fen bilgisi Ogretmenlerinin
epistemolojik inanclar1 diizeyini belirlerken mesleki kidem degiskeninde istatiksel olarak

farklilik buldugunu ifade etmistir.

Olgekte ulasilan bulgunun sebepleri arasinda 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin

egitim Ogretim faaliyetlerin de daha tutucu ve otoriter olmalar1 gosterilebilir.

5.1.5. “Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarim diizeyinin gorev
yapilan okul tiirii (ilk-orta-lise) degiskeni bakimdan istatistiksel bir farkhihg: var

midir?” sorusuna ait sonuc ve tartisma

Gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore dgretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik
inanglarina iligkin algilarinin Mutlak ve Tek Gergeklilik alt boyutu disinda ve tiim Slgekte
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Mutlak ve Tek Gergeklik alt
boyutunda sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ilkokulda calisan Ogretmenlerin algi
diizeyleri en yiiksek, lisede c¢alisan Ogretmenlerin algi diizeyleri ise en diisiik olarak

bulunmustur.

Alanyazin incelendiginde benzer ¢aligmalarda gorev yapilan okul tiirii degiskeninde dlgegin
tiimiimde ve alt boyutlarinda istatiksel farkliligin bulundugu ¢alismalarda mevcuttur (Firat,
2016; izgar ve Dilmag, 2008; Karhan,2007). Ayrica alanyazinda goren yapilan okul tiirii
degiskenin istatiksel bir farklilia yol agmadigi c¢alismalarda mevcuttur (Kervan 2017;
Sahin, 2021).

Olgekte ulasilan sonucun sebepleri arasinda gorev yapilan okul tiiriiniin 6gretmenlerin
ogrenme konusuna karsi sahip olduklar1 inanglarimi etkiledigi, Ogrenmenin egitim

kademeleriyle iligkili bir kavram olmas1 gosterilebilir.
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5.1.6. “Ogretmenlerin 63renmeye yonelik epistemolojik inanclarim diizeyinin yas
degiskeni bakimdan istatistiksel bir farkliig1 var mdir?” sorusuna ait sonu¢ ve

tartisma

Yas degiskenine gore ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglarma iliskin
algilarinin Mutlak ve Tek Gergeklik alt boyutu disinda ve tim Olcekte istatiksel olarak
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Mutlak ve Tek Gergeklik alt boyutunda ise 51 yas ve
iistii 6gretmenlerin, 21-30 yas aras1 6gretmenlere gore daha yiiksek inang¢ diizeyine sahip

oldugu bulunmustur.

Alanyazinda, yas degiskenin dlgeklerin alt boyutlarda ve dlgegin tiimiinde istatiksel farklilik
olusturdugu benzer ¢alismalara rastlanmaktadir (Olgun, 2018; Sasmaz, 2019; Usta, 2019;).
Ayrica alanyazinda benzer calismalarda yas degiskenin istatiksel bir farkliligi sebep
olmadigi ¢aligmalarda bulunmaktadir (Kaya, 2018; Kaya ve Ekici, 2017; Giling6r ve Yenel,
2017). Hidiroglu ve Tanriogen (2016) tarafindan yapilan caligmada ise kullandiklarin
Olcegin alt boyutlarindan biri olan Bilgi tek ve kesindir alt boyutunda 41 yas {isti
ogretmenler lehine istatiksel bir farklilik buldugu ifade etmislerdir ve bu 6lgek orta ¢ikan
sonuclardan biri olan Mutlak ve Tek Gergeklik alt boyutunda ulasilan sonug ile paralellik

gostermektedir.

Olgekte elde edilen bulgunun sebepleri arasinda ileriki yaslara sahip dgretmenlerin bilginin

artik degismez ve tekdiize oldugu inanglarini gelistirmis olmalar1 gosterilebilir.

5.2. “Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyi nedir?” sorusuna ait sonug

ve tartisma

Calismada 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri hem 6l¢egin alt boyutlar1 ve hem

de 6l¢egin genelinde istatiksel olarak yiiksek diizeyde olduklar1 bulunmustur.

Alanyazinda 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin 6lgegin alt boyutlarinda ve
Olcegin genelinde yiiksek diizey olarak bulundugu baska calismalarda mevcuttur (Altin,
2018; Akyol, Basaran ve Yesilbas, 2018; Ayaz, 2016; Ayra, 2015; Aydin, 2018; Diindar,
2016; Karaduman, 2015; Kilig, 2015; Kurt, Cevher ve Arslan, 2019; Kuzu, Demir ve
Canpolat, 2015; Yaman ve Yazar, 2014).

Ayn1 zamanda alanyazinda 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerini diisiik diizeyde
bulduklarini ifade eden ¢aligsmalara da rastlanmaktadir (Coskun, 2009; Coskun ve Demirel,
2012; Eksioglu, Tarhan ve Giindiiz, 2017; Gokyer ve Tiirkoglu, 2018; Tunca, Sahin ve
Aydin, 2015).
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Olgekte elde edilen sonucun sebepleri arasinda 6gretmenlerin 6grenmenin sadece okul
ortaminda ger¢eklesmedigi bilgisi sahip olduklar1 ve 6grenme-6gretme siirecinin her an ve
mekanda devam edebilecegi goriisiine sahip olmalar1 gosterilebilir. Ayrica 6gretmenler,
cagin getirdigi yeni 6grenmelerle birlikte giincel kalma gereksinimlerini her tiirlii 6grenme
yontemleriyle her an ve zamanda giderme ¢abalarmin olmasindan kaynaklandig

diisiiniilebilir ve 6grenmeye karsi istekli oluglar1 gosterilebilir.

5.2.1. “Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyinin cinsiyet degiskeni

bakimdan istatistiksel bir farklihigr var midir?” sorusuna ait sonuc ve tartisma

Cinsiyet degiskenine gore dgretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyinde 6lgegin
genelinde ve alt boyutlarinda istatiksel bir farkliligin bulunmadigr tespit edilmistir.
Alanyazinda bu sonucu destekleyen calismalara rastlanmaktadir (Akyol, Basaran ve
Yesilbas, 2018; Altin, 2018; Ayaz, 2016; Duymus ve Sulak, 2018; Diindar, 2016; Kangalgil
ve Ozgiil, 2018; Konokman ve Yelken, 2014; Oral ve Yazar, 2015; Poyraz, 2014; Tunca,
Sahin ve Aydin, 2015; Yaman ve Yazar, 2014). Ayrica alanyazinda cinsiyet degiskenine
gore kadin O6gretmenlerin erkek OGgretmenlere gore yasam boyu 6grenme egilimlerinin
istatiksel olarak daha yiiksek oldugu calismalarda mevcuttur (Aydin, 2018; Ayra, 2015;
Coskun, 2009; Demiralay, ve Karadeniz, 2008; Erdogan, 2014; Gencel, 2013; Gokyer ve
Tiirkoglu, 2018; Izci ve Kog, 2012; Karaduman, 2015; Karaman ve Aydogmus, 2018; Kilig,
2015; Kurt Cevher ve Arslan, 2019). Ayn1 zamanda alanyazinda cinsiyet degiskenine gore
erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore yasam boyu 6grenme egilimlerinin istatiksel
olarak daha yiiksek oldugu caligmalarda mevcuttur (Eksioglu, Tarhan ve Giindiiz, 2017;
Miilhim 2018; Yildirim, 2015).

Olgekte ulagilan bulgunun sebepleri arasinda ogretmenlerin dgrenmenin sadece okul
ortaminda gergeklesmedigi bilgisi sahip olduklar1 ve 6grenme-6gretme siirecinin her an ve
mekanda devam edebilecegi goriisiine sahip olmalarin gosterilebilir. Ayrica 6gretmenler,
cagin getirdigi yeni 6grenmelerle birlikte giincel kalma gereksinimlerini her tiirlii 6grenme
yontemleriyle her an ve zamanda giderme c¢abalarinin olmasindan kaynaklandig
diisiiniilebilir ve 6grenmeye karsi istekli oluslar1 gosterilebilir. Ayrica benzer ¢aligmalarin
sonuglarindan hareketle cinsiyet degiskenin yasam boyu 6grenme egilimlerinde belirleyici

bir faktor olmadigini gostermistir.
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5.2.2. “Ogretmenlerin yasam boyu ogrenme egilimleri diizeyinin medeni durum
degiskeni bakimdan istatistiksel bir farkliig1 var mudir?” sorusuna ait sonug¢ ve

tartisma

Medeni durum degiskenine gore 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin
algilart gelisime aciklik alt boyutunda istatiksel olarak farklilik gosterirken, 6grenmeye
isteklilik ve tiim Olgekte istatiksel olarak bir farklilik gostermemektedir. Gelisime agiklik alt
boyutunda ise bekar 6gretmenler lehine istatiksel bir farklilik gostererek yasam boyu

O0grenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Alanyazin incelemesinde Gilindogar (2019) hemsirelerle yaptigi benzer g¢alismasinda evli
hemsirelerin yasam boyu 6grenme diizeylerini bekar hemsirelere gore daha diisiik bulmus
fakat istatiksel olarak bir farkliligin olmadigini ifade etmistir. Cam ve Ustiin (2016) yilinda
yaptiklar1 caligmada evli olan G&gretmenlerin yasam boyu 6grenme diizeylerini bekar
Ogretmenlere gore daha yiiksek bulmus fakat istatiksel bir farkliligin olmadigin
aciklamiglardir. Ayrica Uzun (2021) ve Kabal (2019) tarafindan yaptiklar1 ¢alismalarda
medeni durum degiskenin istatiksel bir farkliliga yol agmadigin1 agiklamislardir. Pinarcik,
Deniz, Eran ve Danaci (2016) tarafindan yapilan benzer bir calismada okul Oncesi
O0gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerini medeni durum degiskeni bakimindan

incelenmis ve ulasilan sonuglara gore istatiksel bir farkliligin oldugunu ifade edilmistir.

Olgekten elde edilen bulgunun sebepleri arasinda 6gretmenlerin kisisel gelisime daha agik
olduklar1 ve yeni 6grenmelere daha fazla vakit ayirabilecek potansiyele sahip olmalari
gosterilebilir. Ayni zamanda evli Ogretmenlerin bekar Ogretmenlere goére sosyal

yasamlarinda daha fazla sorumluluklar1 olmasi da bu duruma sebep gosterilebilir.

5.2.3. “Ogretmenlerin yasam boyu o6grenme egilimleri diizeyinin mesleki kidem
degiskeni bakimdan istatistiksel bir farklihigi var mudir?” sorusuna ait sonug¢ ve

tartisma

Mesleki kidem degiskenine gore ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin
algilarinin Gelisime Ag¢iklik ve 6lgegin tiimiinde anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Bu sonuglara gore Gelisime A¢iklik alt boyutunda 1-10 yi1l kideme sahip 6gretmenlerle, 21
yil ve istli kideme sahip dgretmenler arasinda 1-10 yil kideme sahip 6gretmenler lehine
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica 1-10 yi1l kideme sahip
ogretmenlerin algt diizeylerinin 6l¢egin genelinde diger gruplara gore daha yiiksek oldugu

bulgulanmistir. Yaman (2014), tarafindan yapilan benzer calismada mesleki kidem
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degiskeni bakimindan incelenen grupta 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerin Olgegin
timiinde ve alt boyutlarinda daha yiiksek YBO egilimlerine sahip olduklari ifade etmistir.
Ayni zamanda Gedik (2019) mesleki kidem degiskenin 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimlerinde istatiksel bir farkliliga sebep oldugunu agiklamistir. Bu veriler calisma

sonucunu destekler durumdadir.

Bununla birlikte alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri
diizeyi mesleki kidem degiskeni bakimindan incelendiginde istatiksel bir farkliligin
olmadig1 caligmalara da rastlanmaktadir (Akpinar,2020; Altin, 2018; Ayaz, 2016; Dogan ve
Kavtelek, 2015; Korkmaz, 2019; Ozgiftci ve Cakir, 2015; Ozden,2019; Tanatar, 2017).

Ulagilan sonucun sebepleri arasinda 1-10 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerin
ogretmenlik meslegine yeni baslamis olmalarindan dolay1 sahip olduklart mesleki heyecan
faktorii ile 21 y1l ve lizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin ise mesleki doyum ile
emeklilik zamanlarinin yaklagsmasi gosterilebilir. Ayrica 21 yil ve iizeri mesleki kideme
sahip Ogretmenlerin meslek igerisinde tiikenmislik sendromu yasiyor olabilecekleri de

diistiniilebilir.

5.2.4. “Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyinin gérev yapilan okul
tiirii degiskeni bakimdan istatistiksel bir farklihig1 var midir?” sorusuna ait sonug ve

tartisma

Gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine
iliskin algilarinin hem 6lcegin alt boyutlarinda hem de tiim 6lgekte istatistiksel olarak
anlamli farklihik gostermedigi belirlenmistir. Altin (2018) tarafindan yapilan benzer bir
calismada gorev yapilan okul tiirli degiskenin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyi
belirlenirken istatiksel bir farkliliga sebep olmadigini agiklamistir. Ulasilan sonug¢ bu
bulguyu destekler bicimdedir. Ayrica Ayaz (2016) tarafindan yapilan benzer ¢alismada okul
tiirlii degiskenine gore istatiksel bir farklilik buldugu ifade etmistir. Bu agiklamalar altinda
yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyi belirlenirken gérev yapilan okul tiirii degiskeninin

belirleyici bir unsur olmadigini ortaya koymustur.

Elde edilen sonucun sebepleri arasinda 6gretmenlerinin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin

gorev yaptiklari okul tliriinden etkilenmedigi sdylenebilir.

5.2.5. “Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyinin yas degiskeni

bakimdan istatistiksel bir farkliligi var midir?” sorusuna ait sonug ve tartisma
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Yas degiskenine gore dgretmenlerin yagam boyu 6grenme egilimlerine iligkin algilarinin
Gelisime Agiklik alt boyutu disinda ve tiim Slgekte istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Gelisime Aciklik alt boyutunda 51 ve {istii yasa sahip
Ogretmenlerin alg1 diizeyleri en dustik, 21-30 yas aralifindaki 6gretmenlerin algi diizeyleri
ise en yiikksek olarak bulunmustur. Bekgi (2021) tarafinda yapilan benzer calismada
orneklem grubu olarak Ingilizce dgretmenlerini incelemis ve kullanilan 6lgegin alt boyutu
olan motivasyon alt boyutunda 26-30 yas araligindaki 6gretmenlerin YBO egilimlerini diger
gruplara gore istatiksel olarak daha yiiksek buldugunu ifade etmistir. Bu sonug ¢alismanin

sonucunu destekler bicimdedir.

Ayn1 zamanda Horuz (2017) tarafindan yapilan ¢alismada yasam boyu 6grenme egilimleri
diizeyi yas degiskeni bakimindan incelenmis ve istatiksel bir farklilik buldugu, bunun 26-35
yas aras1 uygulayicilar lehine oldugunu ifade etmistir. Uzun (2021) kamu sektdriinde ¢alisan
kadinlarla yaptigi c¢aligmasinda yas degiskenin istatiksel bir farkliliga sebep oldugu

bulgusuna ulastigini ifade etmistir.

Atacanli (2007), Ozgiftci ve Cakir (2015), Gedik (2019) ve Boyac1 (2019), Korkmaz (2019)
tarafindan yapilan benzer caligmalarda yas degiskeninin yasam boyu 6grenme egilimi diizeyi

tizerinde istatiksel bir farklilik bulgusuna ulasamadiklarini ifade etmislerdir.

Gelisime Agiklik alt boyutunda 21-30 yas arast Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme
egilimlerinin 51 ve iistii yasa sahip 6gretmenlerden daha yliksek olmasinin sebepleri arasinda
alt yas grubunun gelisime ve yenilesmeye daha kolay ayak uydurabilmesi ve daha hevesli
olmalar1 gosterilebilir. Tum Olcekte ise istatiksel bir farkliligin olmayisinin sebepleri
arasinda yasam boyu 6grenme kavraminin dogasinda yer alan besikten mezara 6grenme
olgusu ve bireyin ¢agin gereksinimleri karsilayabilmesi ig¢in her yasta 6grenmeye ihtiyag
duymasi gosterilebilir.

5.3. “(")gretmenlerin ogrenmeye yonelik epistemolojik inanclar1 ile yasam boyu

ogrenme egilimleri arasinda istatistiksel bir iliski var midir?” sorusuna ait sonuc ve

tartisma

Yapilan analiz sonucuna gore d6gretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglar1 ve
yasam boyu Ogrenme egilimleri arasinda istatistiksel olarak bir iliski olmadig

gorilmektedir.

Ayrica YBOEO ile OYEIO alt boyutlarindan Bilgiye Ulasabilme alt boyutuyla pozitif ve
orta diizeyde iliski varken, Genetik Dogaya Kars1 alt boyutunda ¢ok zayif diizeyde ve negatif
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yonde anlamli bir iliski bulundugu tespit edilmistir. Bununla birlikte OYEIO ile YBOEO
dlgeginin alt boyutlar1 olan Ogrenmeye Isteklik alt boyutu ve Gelisime Aciklik alt boyutuyla
cok zayif diizeyde ve negatif yonde anlamli bir iliskinin bulundugu tespit edilmistir (p<,01).
Ayn1 zamanda Bilgiye Ulasabilme alt boyutu ile Gelisime Agiklik alt boyutu ve Ogrenmeye
Isteklik alt boyutu arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir iliskinin bulundugu, Genetik
Dogaya kars: alt boyutu ile Ogrenmeye Isteklik ve Gelisime Agiklik alt boyutlar: arasinda
cok zayif diizeyde ve negatif yonde bir iliskinin bulundugu da tespit edilmistir.

Arslan (2017) tarafindan yapilan benzer calismada saglik c¢alisanlarinin epistemolojik
inanglar1 ile yasam boyu 6grenme egilimlerini incelemis ve ulastig1 sonuglara gore saglik
calisanlarinin epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif

yonde ve orta seviyede bir iliski buldugunu ifade etmistir.

Tas (2020) yapmis oldugu benzer calismasinda Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme
egilimleri ile idealistlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemis ve 6l¢ekler arasi pozitif yonli
diisiik bir iligki buldugunu ifade etmistir. Ayni ¢alismada 6lgeklerin alt boyutlar1 arasindaki
iliski de incelenmistir. YBOE Olgeginin alt boyutlar1 olan Motivasyon ve Sebat alt boyutu
ile 6gretmenlerin idealistlik diizeyleri arasinda orta seviyede ve pozitif yonlii bir iliski

buldugunu agiklamistir.

Yildirim (2020) tarafindan yapilan benzer ¢alismada kadrosuz usta 6greticilerin yasam boyu
ogrenme egilimleri ile hayat ¢apinda 6grenme arasindaki iliskiyi incelemis ve iki dlgek

arasinda iliskiyi pozitif yonlii ve orta diizeyde buldugunu agiklamistir.

Yapilan analiz sonucunda 6lgekler arasi iliskinin bulunamadigi tespit edilmis ve bu durumun
sebepleri arasinda 6gretmenlerin yeni 6grenmelere karsi sahip olduklari tutumlarinin eski
ogrenmeler yoluyla kazandiklar1 tutumlarindan etkilenmemesi ve yeni 6grenmeler i¢in her
zaman istekli olmalar1 sOylenebilir. Ayrica gorev yapilan cografi bdlgenin sahip oldugu
karakteristik tutumlarinin da bireylerin yasamlar iizeri etkisi oldugu ve bunun sonucunda

bireylerin sahip olduklar1 tutumlarda degisiklikler olmas1 gosterilebilir.
5.4. Caliyma sonuclarina gore oneriler

Yapilan ¢alisma sonucundan Ogretmenlerin Ogrenmeye yonelik epistemolojik inang
diizeylerinin orta seviyede oldugu, yasam boyu 6grenme egilimlerinin ise yiiksek seviyede
oldugu belirlenmistir. Bu noktadan hareketle egitim Ogretim faaliyetlerinin en Onemli
unsurlarindan biri olan Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanclarini

yiiksek/cok yiiksek diizeye ¢ikarmak i¢in;

61



Sahip oldugumuz epistemolojik inanglarimizin giindelik yasamimiz {izerindeki etkileri

hakkinda bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir.
Epistemolojik inanglarla ilgili 6gretmenlere farkindalik egitimleri diizenlenebilir.

Belirli zaman araliklariyla ve hizmeti¢i egitim faaliyetleri ile 6gretmenlerin 6grenmeye

yonelik epistemolojik inang¢ diizeylerinin yiiksek seviyede tutulmasi saglanabilir.

Mesleki kidem degiskenine gore 1-10 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 21 ve yil tizeri
mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksek yasam boyu 6grenme egilimine sahip
olmast dolayisiyla 21 yil ve ilizeri mesleki kideme sahip O0gretmenlerin yasam boyu

egilimlerinin arttirilmasi igin;

21. Yuzyll yeterlikleri icerisinde bulunan yasam boyu Ogrenme ile ilgi bilgilendirme

faaliyetleri diizenlenebilir.

Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme becerilerinin gelistirilmesi i¢i uygun egitim ortamlar

ve egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

Cagin gereksinimleri karsilayabilecek donanima sahip 6gretmen profili sergilemeleri i¢in
teknolojik gelismelerden, yeni egitim modellerinden, yeni bilgi sistemlerinden

faydalanabilmek icin hizmetici faaliyetler ve seminerler diizenlenebilir.

Gorev yapilan okul tiiri degiskenine gore lise 6gretmenlerinin ilkokulu 6gretmenlerine gore
daha yiiksek yasam boyu 6grenme egilimi gostermesinden dolay1 ilkokul 6gretmenlerinin

sahip olduklar1 yasam boyu 6grenme egilimlerinin arttirilmas igin;

Hitap ettikleri 6grenci profilinin sahip oldugu gelisimsel 6zellikleri sebebiyle 6gretmenlerin
basarili birer rol model olmas1 gereklidir. Basarili bir rol model olabilmek i¢in 6gretmenler
stirekli bir sekilde kendilerini gelistirmeli ve yeniliklere agik tutabilmelidirler. Bu eksikligin

giderilmesi i¢in 6gretmenlere firsatlar verilmeli ve ¢esitli egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

Ogretmenlerin lisans seviyesindeki egitim bilgilerinin tesvikler yoluyla daha {ist bir

Ogrenime tasimalara desteklenebilir.

Ogretmen adaylar1 icin iiniversite egitimleri sirasinda akademik 6gretim programlarina

epistemoloji ve yasam boyu 6grenmeyle ilgili dersler dahil edilebilir.
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5.4.1 Gelecekte yapilacak calismalara yonelik oneriler

Yapilan caligma Sakarya ili Akyazi ilgesinde gorev yapan tiim okul kademesindeki
ogretmenlerden olugsmaktadir. Yapilacak diger caligmalar farkli il ve ilgelerden yapilmasi

caligmalarin karsilagtirilmasi i¢in faydali olacaktir.

Orneklem grubu sayismin arttirilmasiyla yapilacak calismalarin genele yayilmasi daha

miimkiin hale gelebilir.

Ogrenmeye yonelik epistemolojik inang ve yasam boyu dgrenme egilimleri ile ilgili olarak

daha kapsamli veri toplamak i¢in nitel yontemler ya da karma yontemler tercih edilebilir.
Ogretmenlerden farkli 6rneklem gruplar tercih edilerek ulasilan sonuglar karsilastirilir.

Yapilan ¢alismada demografik degiskenler olarak segilen yas-mesleki kidem-cinsiyet-
medeni durum-goérev yapilan okul tiirii degiskenleri incelenmis olup gelecek ¢alismalarda

farkli degiskenler uygulanabilir.

63



KAYNAKLAR

Abedalaziz, N., Leng, C. H., Balushi, R. A. ve Dameaty, F. (2017). Epistemological Beliefs
in Jordanian Context. Advanced Science Letters, 23(3), 2088-2092. Erisim adresi:
https://www.ingentaconnect.com/contentone/asp/asl/2017/00000023/00000003/art00
137

Adak, F. ve Bakir, S. (2017). Fen bilimleri 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin goziiyle
bilimin dogasi. Cukurova University Faculty of Education Journal, 46(2), 472-503.
doi: 10.14812/cuefd.273857

Altin, S. (2018). Ortadgretim 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin incelemesi

(Yiiksek lisans tezi) YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 527089).

Akgiin, M. A. (2020). Tiirk¢e dgretmeni adaylarimin internete yénelik epistemolojik
inanglarimin arastirilmasi (Yiiksek lisans tezi) YOK Tez Merkezi veri tabanindan

erigildi (Tez No: 623916).

Aksoy, M. (2008). Hayat boyu ogrenme ve kariyer rehberligi ilkelerinin istihdam
edilebilirlige etkileri: Otel isletmeleri iizerine bir uygulama (Doktora tezi). YOK Tez
Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 226918).

Akpmnar, S. (2020). Ogretmenlerin yasam boyu éSrenme egilimleri ile iyilik hali ve ozyeterlik
inanci arasindaki iligkinin incelenmesi: Afyonkarahisar ili 6rnegi (Yiiksek lisans tezi).

YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 627767).

Akyol, B., Bagsaran, R. ve Yesilbas, Y. (2018). Halk egitim merkezlerine devam eden
kursiyerlerin yasam doyum diizeyleri ve yasam boyu 6grenme egilimleri. Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 48, 301-324. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/39596/412680

Akyildiz, S. (2014). Lise ogretmenlerinin epistemolojik inanglar ile ogretme-ogrenme
anlayislart arasindaki iliskinin incelenmesi (Doktora tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 383506).

Arslan, M. (2007). Egitimde yapilandirmaci yaklasimlar. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 41-61. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/auebfd/issue/38397/445315

64



Arslan, S. F. (2017). Hekimlerin, tip fakiiltesi 6grencilerinin ve ogretim tiyelerinin
epistemolojik inang¢lart ve yasam boyu égrenme egilimlerinin incelenmesi (Doktora

tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 468746).

Aslan, S. (2017). Smuf 6gretmenlerinin egitim inanglarinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(4), 1453-1468. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefdergi/issue/30766/332490

Atacanli, M. F. (2007). Ankara iiniversitesi tip fakiiltesi ogrencilerinin ogrenme tercihi
degerlendirme (LPA)ol¢egi araciligiyla yasam boyu ogrenme davramisimin yillara
gore degisiminin arastirilmasi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan

erisildi (Tez No: 203107).

Avrupa Komisyonu. (2007). Directorate-general for education and culture.
KeyCompetences for Lifelong Learning European Reference. Framework,Brussels,
Belgium, EC Lifelong Learning Programme.
https://www.ab.gov.tr/files/ardb/evt/1_avrupa_birligi/1_4 zirveler_1985 sonrasi/200

7_12 bruksel_zirvesi_baskanlik_sonuc_bildirgesi_en.pdf

Ayanoglu, C. (2020). Halk egitimi merkezi kursiyerlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri
ile girisimcilik diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi (Sakarya ornegi) (Yiiksek

lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 630489).

Ayaz, C. (2016). Ogretmenlerin yasam boyu ogrenme egilimlerinin bazi degiskenler
acisindan incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi
(Tez No: 421733).

Ayaz, F. (2009). Fen bilgisi ogretmen adaylarimin epistemolojik inan¢larinin yordanmasi
(Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 241433).

Aydn, B. (2018). Sinif 6gretmeni adaylarinin yasam boyu ogrenme egilimleriyle kariyer
gelistirme arzulart arasindaki iligki (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri

tabanindan erisildi (Tez No: 519188).

Ayra, M. (2015). Ogretmenlerin yasam boyu ogrenme egilimlerinin mesleki oz yeterlik
inanclart ile iligkisi (Yiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi

(Tez No: 412297).

65



Aytag, A. (2020). Ogretmen adaylarimin epistemolojik inanclarimn ve egitim felsefesi
egilimlerinin 6gretme ve 6grenme anlayislart tizerindeki etkisi (Yiksek lisans tezi).

YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 624852).
Bag, M. (2007). “Epistemoloji”, Felsefe Ansiklopedisi. Istanbul: Babil Yayicilik.

Baser Giilsoy, V. G., Erol, O. ve Akbay, T. (2015). Ortaokul 6grencilerinin bilimsel
epistemolojik inanglarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi,  1(35), 1-28.  Erisim  adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/19408/206386

Bekei, B. (2021) Ingilizce 6gretmenlerinin ve Ingilizce Ogretmenligi Programinda 6grenim
goren ogretmen adaylarmmin yasam boyu ogrenme egilimleri (Sakarya ili 6rnegi)

(Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:68167021).

Belenky, M., F., Clinchy, B.M., Goldberger, N.R. and Tarule, J. M., (1986). Womens ways
of knowing: The development of self, voice and mind (Tenth anniversary edition), NY:
Basicbooks.

Berberoglu, B. (2010). Yasam boyu 6grenme ile bilgi ve iletisim teknolojilerin agisindan
Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ndeki konumu. Bilgi Ekonomisi ve Yonetimi Dergisi, 5(2).
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/beyder/issue/3477/47311

Bicer, Y. G. (2019). Okul yéneticilerinin epistemolojik inanglari ile politik beceriler
arasindaki iliski. (Yiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez
No: 580242).

Biger, B., Er, H. ve Ozel A. (2013). Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ve
benimsedikleri egitim felsefeleri arasindaki iliski. Egitimde Kuram ve Uygulama, 9(3),
229-242. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/eku/issue/5457/73998

Boden, C. (2005). An exploratory study of the relationship between epistemological beliefs
and self directed learning readiness (Doktora tezi, Kansas State University). Erisim
adresi: https://core.ac.uk/download/pdf/5164203.pdf

Boyaci, Z. (2019). Ogretmen adaylarimin yasam boyu éSrenme egilimleri ile dijital
okuryazarhk diizeyleri arasindaki iliski (Diizce Universitesi 6rnegi), (Yiiksek Lisans

Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 586302).

Bromme, R., 2005. Thinking and knowing about knowledge. Grouding Mathematics
Education, 1, 11. d0i:10.1007/0-387-24270-8_17

66


https://dergipark.org.tr/tr/pub/beyder/issue/3477/47311

Budak, Y. (2009). Yasam boyu Ogrenme ve ilkdgretim programlarinda hedeflenmesi
gereken insan tipi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 29(3), 693-708. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/6743/90662

Buehl, M. M. (2003, Nisan). At the crossroads: Exploring the intersection of epistemological
beliefs, motivation, and culture. Paper presented at the annual meeting of the American
Educational Research Association. Erisim adresi:
https://www.redalyc.org/pdf/2931/293121940009.pdf

Bulag, E. (2019). Ogretmen adaylarinin yasam boyu ogrenme egilimlerinin incelenmesi

(Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 543295).

Cano, F. (2005). Epistemological beliefs and approach to learning: Their change through
secondary school and their influence on academic performance. British Journal of
Educational Psychology, 75, 203-221. doi: 10.1348/000709904X22683

Chan, K.W., ve Elliott, R.G. (2004). Relational analysis of personal epistemology and
conceptionsabout teaching and learning. Teaching and Teacher Education, 20, 817—
831. Erisim adresi:
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0742051X04000915

Cevizci, A. (2010). Egitim SozLigii. Istanbul: Say Yayinlar.

Coskun, Y. D. (2009). Universite dgrencilerinin yasam boyu égrenme egilimlerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan

erisildi (Tez No: 258438).

Coskun, Y. D. ve Demirel, M. (2012). Universite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme
egilimleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42, 108-120. Erisim
adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7794/102006

Cam, E. ve Ustiin, A. (2016). Ogretmenlerin mesleki tutumlari ile yasam boyu &grenme
egilimleri arasindaki iliski. Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(1),
461-477. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/716207

Cetinkaya, B., Giilagti, F., Ciftci, Z. ve Kagan, M. (2019). Ogretmenlerin yasam boyu
O0grenme egilimlerinin ve mesleki doyumlarinin c¢esitli degiskenler agisindan

incelenmesi. Trakya Egitim Dergisi, 809-823. doi: 10.24315/tred.529759

Ciicen, K. A. (2001). Bilgi Felsefesi. Bursa: Asa Kitabevi.

67



Demir, N. B. (2019). Fen bilgisi dgretmen adaylarimin bilimsel epistemolojik inanglart ile
fen bilimlerine yonelik tutumlarimin belirlenmesi (Yiksek lisans tezi). YOK Tez
Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 605378).

Demir, M. K. (2012). Ilkogretim Boliimii Ogretmen Adaylariin Epistemolojik Inanglarinin
Incelenmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2), 343-358. Erisim
adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/uefad/issue/16696/173555

Demir, S. ve Akioglu, O. (2010). Epistemolojik inanislar ve 6gretme 6grenme siiregleri.
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 32, 75-93.
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1681

Demiralay, R. ve Karadeniz, S. (2008). Ilkogretimde yasam boyu 6grenme icin bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesi. Journal of Educational Sciences, 3(2):89-
119. Erisim adresi: https://www.academia.edu/35528936

Demirel, 1. (2007). Epistemolojik acidan diinya sistemleri analizi (Doktora tezi). YOK Tez
Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 208440).

Demirel, B. ve Dds, B. (2020). Polislerin hayat boyu 6grenme egilimlerinin incelenmesi.

Kastamonu Egitim Dergisi, 28(1), 309-327. doi: 10.24106/kefdergi.3593

Demirel, M. ve Akkoyunlu, B. (2010, Nisan). Ogretmen adaylarinin yasam boyu ogrenme
egilimleri ve bilgi okuryazarligi oz-yeterlik algilari. 10th International Educational

Technology Conference. Bogazigi Universitesi, Istanbul.

Deniz, J. (2014). Epistemological Beliefs of Prospective Music Teachers / Miizik Ogretmen
Adaylarmmn Epistemolojik Inanglar1. Egitimde Kuram ve Uygulama, 10(3), 667-683.
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/eku/issue/5461/74027

Deryakulu, D. (2002). Denetim odagi ve epistemolojik inanglarin 6gretim materyalini
kavramay1 denetleme tiirii ve diizeyi ile iliskisi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 22(22). Erigim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7814/102600

Deryakulu, D. (2004). Epistemolojik Inanclar: Egitimde Bireysel Farkliliklar. Ankara:
Nobel Yaynlari

Deryakulu, D. (2006). Epistemolojik Inanglar. Kuzgun ve digerleri (Ed), Egitimde Bireysel
Farkliliklar (35.259-287). Ankara: Nobel Yayin-Dagitim.

68


https://dergipark.org.tr/tr/pub/uefad/issue/16696/173555
https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7814/102600

Deryakulu D, Bikmaz H.F. (2003). Bilimsel epistemolojik inanglar dlgeginin gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Egitim Bilimleri ve Uygulama. 2(4), 243-257. Erisim adresi:
https://toad.halileksi.net/sites/default/files/pdf/bilimsel-epistemolojik-inanclar-
olcegi-toad_0.pdf

Deryakulu, D., ve Biiyiikoztiirk, S. (2002). Epistemolojik Inan¢ Olgeginin gegerlik ve
giivenirlik calismasi. Egitim Calismalart Dergisi, 8, 111-125. Erisim adresi:

https://toad.halileksi.net/olcek/epistemolojik-inanc-olcegi-0

Deryakulu, D. ve Biiyiikoztiirk, S. (2005): Epistemolojik inang¢ 6l¢eginin faktdr yapisinin
yeniden incelenmesi: Cinsiyet ve 6grenim goriilen program tiiriine gére epistemolojik
inanglarin  karsilastirilmasi.  Egitim Arastirmalari, 5(18), 57-70. Erisim adresi:
https://app.trdizin.gov.tr/makale/TKRZeESEVTE

Dogan, S. ve Kavtelek, C. (2015). Hayat Boyu Ogrenme Kurum Yéneticilerinin Hayat Boyu
Ogrenme Kavramina iligkin Gériisleri: Hayat Boyu Ogrenme i¢in Bir Metafor Analizi.
Yiiksekogretim  ve  Bilim  Dergisi, 5(3), 292-303.  Erisim  adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/higheredusci/issue/61508/918480

Devlet planlama teskilati. (2001). Hayatboyu egitim veya 6rgiin olmayan egitim 6zel ihtisas
komisyonu. Ankara: Devlet Planlama Teskilat.

Durmus, S. ve Bahar, M. (2005). 2004 Ogretim Programlarinda Ol¢gme Degerlendirme
Yaklagimi: Tlkgretim Matematik, Fen ve Teknoloji Dersi Ornegi. Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 1(10), 133-148. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/basbed/issue/44000/174914

Duman, A. (2007). Yetiskinler egitimi, Ankara: Utopya Yaymevi.

Duymus, Y ve Sulak, S. (2018). Ogretmen Adaylarmin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Uzerinde Lisans, Egitimi, Cinsiyet ve Boliimiin Etkisi. Sinrsiz Egitim ve Calisma
Dergisi, 3(2), 58-74. Erigim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/sead/issue/38624/427723

Diindar, H. (2016). Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin
Incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez

No: 418226).

Ekinci, N. ve Tican, C. (2017). Simif 6gretmenlerin epistemolojik inanglart ve diisiinme

becerilerinin 6gretimine yonelik siif i¢i uygulamalari. Itobiad: Journal of the Human

69


https://dergipark.org.tr/tr/pub/basbed/issue/44000/174914

& Social Science  Researches, 6(3), 1748-1773. Erisim  adresi:
http://www.itobiad.com/tr/download/article-file/337634

Eksioglu, S., Tarhan, S. ve Cetin Giindiiz, H. (2017). Yasam boyu 6grenme egilimleri ile
Ozyetkinlik beklentisi ve kisilik 06zellikleri arasindaki iliskinin incelenmesi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 25(5), 1925-1940. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefdergi/issue/31226/342918

Enman, M. and Lupart, J. (2000). Talented Female student™s Resistance to Science:
AnExplotaory Study of Post-Secondary Achievement, motivation, Persistence, and
Epistemological ~ Characterictics.  High  Ability ~ Studies, 11, 161-178.
doi:/10.1080/13598130020001205

Erdogan, D. G. (2014). Ogretmen adaylarimin yasam boyu ogrenme egilimlerine etki eden
faktérler (Doktora tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 384700).

Erdogan, D. (2020). Tiirk¢e 6gretmen adaylarimin 21. yiizyil becerileri ile yasam boyu
ogrenme egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez

Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 630375).

Erdogan, G. D. ve Arsal, Z. (2016). The development of lifelong learning trends scale.
Sakarya University Journal of Education, 6(1), 114-122. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/suje/issue/20641/220131

Eren, A. (2006). Universite dgrencilerinin genel ve alan-odakli epistemolojik inanclarinin
incelenmesi (Doktora tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:
211317).

Eroglu S.E., ve Giiven K. (2006). Universite dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 16, 295-312. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/susbed/issue/61792/924097

Ersoy, A. ve Yilmaz, B. (2010). Yasam boyu 6grenme ve halk kiitliphaneleri: Kuramsal bir
yaklasim. Aydin ve digerleri (Ed.), ‘Bilgi Okuryazarligi’ndan ‘Yasam Boyu
Ogrenme 'ye icinde (s. 48-73). Istanbul: Ideal Kiiltiir Yaymncilik.

Emisiko, M. ve Severyne, N. (2018). Enhancing lifelong learning tendencies through
information literacy practices in higher education institutions: A case of
cooperativeuniversity of Kenya. International Journal of SocialSciencesand

70



Information Technology, 4(10), 169-180. Erisim adresi:
https://www.academia.edu/37777416/enhancing_lifelong learning tendencies throu
gh imformation literacy practices 1n_higher education istitutions a case of coo

perative university of kenya

Firat, F. (2016). Okullarin akademik iyimserlik diizeyinin ogretmenlerin epistemolojik
inanglart ve bazi degiskenler acisindan incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez

Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 430679).

Gedik, G. (2019). Sinif 6gretmenlerinin yasam boyu ogrenme egilimlerinin incelenmesi
(Manisa- Demirci ilcesi ornegi) (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No:557454).

Gencel, 1. E. (2013). Ogretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme yeterliklerine yonelik
algillart.  Egitim ve Bilim Dergisi, 38(170), 237-252. Erisim adresi:
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/viewFile/1847/558

Goodrich, A.T. (2015). An investigation of theperceiveddevelopment of the
lifelonglearningskills of division 1 student-athletes (Doctoral Dissertation University
of South Florida) Erigim adresi:

https://scholarcommons.usf.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=7151&context=etd

Gokyer, N. ve Tiirkoglu, 1. (2018). Universite Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 28(2), 125-136. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/537279

Giileg, I., Celik, S. ve Demirhan, B. (2012). Yasam boyu 6grenme nedir? Kavram ve
kapsamu iizerine bir degerlendirme. Sakarya Universitesi Journal of Education, 2(3),

34-48. Erigsim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/suje/issue/20631/219952

Giling6r, N. B. (2016). Beden egitimi dgretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile
liderlik ozellikleri arasindaki iligkinin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez

Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 419343).

Giindogar, H. S. (2019). Hemsirelerin yasam boyu ogrenme durumlart ile problem ¢ozme
becerilerinin incelenmesi (Bartin ili 6rnegi) (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi

veri tabanindan erisildi (Tez No: 572610).

71


https://scholarcommons.usf.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=7151&context=etd

Giintig. S, Odabasi. H.F. ve Kuzu, A. (2012). Yasam boyu 0grenmeyi etkileyen faktorler.
Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 11(2), 309-325. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/223340

Giingér, N. B. ve Yenel, F. (2017). Beden egitimi ve spor 6gretmenligi bdoliimi
Ogrencilerinin epistemolojik inanglart ile liderlik Ozellikleri arasindaki iligkinin
incelenmesi. Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 19(2), 39-55. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ataunibesyo/issue/30688/331581

Haseski, H. 1., Odabas1 H. F. ve Kuzu, A (2015). Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme ve

Yansimalari. AkKkoyunlu ve digerleri (Ed.), Egitim Teknolojileri Okumalari. Ankara:
Ayrint1 Basim ve Yayin.

Hidiroglu, O. Y. ve Tanridgen, A. (2016). Etkili okul ydneticisinin epistemolojik inanglart
ve bu inanglarin 6gretmenlerin mesleki performansina etkisine iliskin 6gretmen
algilari. Akdeniz Egitim Calismalart Dergisi, 1(9), 17-38. Erisim adresi:
http://acikerisim.pau.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/11499/1029/Y eliz%20%c3
%96zkan%20H%c4%b1d%c4%b1ro%c4%9flu.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Hofer, B.K. (2001). Personal epistemology research: Implications for learning and teaching.
Journal of Educational Psychology Review, 13, 353-383. Erisim adresi:
https://www.researchgate.net/publication/226743145_Personal_Epistemology_Resea

rch_Implications_for_Learning_and_Teaching

Hofer, B. K. ve Pintrich, P. R. (1997). The Development of Epistemological Theories:
Beliefs About Knowledge and Knowing and Their Relation to Learning. Review of
Educational Research, 67(1), 88-140. Erisim adresi:
https://www.researchgate.net/publication/228436803 The_Development_of Episte
mological_Theories_Beliefs_About_Knowledge _and_Knowing_and_Their_Relation

_to_Learning

Horuz, O. R. (2017). Mesleki egitim merkezi dgrencilerinin yasam boyu dgrenme
egilimlerinin incelenmesi (Bartin ili ornegi) (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi
veri tabanindan erisildi (Tez No: 454710).

Icen, M. (2012). Sosyal bilgiler Sgretmenlerinin epistemolojik inanclarimn sumf ici
uyguladiklar: 6gretim stratejileri ile iliskisi (Doktora tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 320301).

72


https://dergipark.org.tr/tr/pub/ataunibesyo/issue/30688/331581
https://www.researchgate.net/publication/228436803_The_Development_of_Epistemological_Theories_Beliefs_About_Knowledge_and_Knowing_and_Their_Relation_to_Learning
https://www.researchgate.net/publication/228436803_The_Development_of_Epistemological_Theories_Beliefs_About_Knowledge_and_Knowing_and_Their_Relation_to_Learning
https://www.researchgate.net/publication/228436803_The_Development_of_Epistemological_Theories_Beliefs_About_Knowledge_and_Knowing_and_Their_Relation_to_Learning

Izci, E. ve Kog, S. (2012). Ogretmen adaylarinin yasam boyu dgrenmeye iliskin gériislerinin
degerlendirilmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (9), 101-

114. doi: 10.14520/adyusbd.267

Izgar, H. ve Dilmag, B. (2008). Yonetici adayr 6gretmenlerin dzyeterlik algilar1 ve
epistemolojik inanclarin incelenmesi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Derqgisi, 20, 437-446. Erisim adresi:
http://dergisosyalbil.selcuk.edu.tr/susbed/article/view/377/359

Iligin, 1. (2020). Ogretmen adaylarimin ézyeterlik inanclariyla yasam boyu Ogrenme
egilimleri arasindaki iliski (Sakarya Universitesi ornegi) (Yiiksek lisans tezi). YOK
Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 631334).

Kabal, D. (2019). Ogretmenlerin yasam boyu égrenme egilimleri ve mutluluk diizeyleri
iizerine bir calisma (Kocaeli Ornegi) (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 608957).

Kahraman, A. (2020). Ozel okul Ogretmenlerinin egitim programi okuryazarhg,
epistemolojik inanglart ve bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin incelenmesi (Yiiksek

lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:662366).

Kahramanoglu, R. ve Ozbakis, G. (2018). Smif 6gretmenlerinin egitim inanglarin ve
epistemolojik inanglarinin belirlenmesi ve arasindaki iliskinin incelenmesi.
Disiplinlerarasi  Egitim  Calismalari  Dergisi, 2(3), 8-27. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jier/issue/39294/434471

Karaman, D. ve Aydogmus, U. (2018). Universite dgrencilerinin yasam boyu dgrenme
egilimleri Usak Universitesi Esme MYO'da bir uygulama. Nevsehir Hacibektas
Universitesi SBE Dergisi, 8(1), 23-44. Erigim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/nevsosbilen/issue/38014/357554

Kaleci, F. (2012). Matematik ogretmen adaylarimin epistemolojik inanglart ile 6grenme ve
ogretim stilleri arasindaki iliski (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No0:321182).

Kanbur, O. (2020). Fizik égretmenlerinin is doyumu ve mesleki tiikenmislik diizeylerinin
demografik degiskenler acisindan incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi
veri tabanindan erisildi (Tez No: 616758).

73



Kangalgil, M. ve Ozgiil, F. (2018). Beden Egitimi ve Spor Egitimi Alan Ogrencilerin Yasam
Boyu Ogrenme Egilimlerinin Incelenmesi. Journal of Global Sport and Education
Research, 1(2), 64-72. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jogser/issue/41903/498397

Karabulut, E. O. ve Ulucan, H. (2012). Beden egitimi 6gretmenligi adaylarinin bilimsel
epistemolojik inan¢larinin farkli degiskenler acgisindan incelenmesi. Spor ve
Performans Calismalart Dergisi, 3(2). Erigim adresi:
https://dergipark.org.tr/en/pub/omuspd/issue/20454/217812

Karaduman, A. (2015). Universite égrencilerinin yasam boyu ogrenme egilimleri ile
ozyeterlik algilart arasindaki iligki (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 421728).

Karasar, N. (2017). Bilimsel Calisma Yontem: Kavramlar Ilkeler Teknikler. Ankara:
Nobel.

Karhan, 1. (2007). Ilkogretim okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin epistemolojik
inan¢larmmin demografik ozelliklerine ve bilgi teknolojilerini kullanma durumlarina
gore incelenmesi. (Doktora tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:
219319).

Kaplan, A. O. (2006). Fen bilgisi éSretmen adaylarinin epistemolojik inanislarinin okul
deneyimi ve dgretmenlik uygulamasindaki yansimalari: Durum ¢alismasi (Doktora

tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 191708).

Kaya, H. E. (2014). Kiiresellesme siirecinde yasam boyu Ogrenme ve yetiskin egitimi.
Akademik Incelemeler Dergisi, 9(2), 91-111. Erigim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/17914

Kaya, K. (2018). Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglart ile yasam boyu 6grenme
yeterlikleri arasindaki iliski. (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan
erigildi (Tez No: 511929).

Kaya, E.ve Ekici M. (2017). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 ve
ogretim stillerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. [lkgretim Online, 16(2),

782-813. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/ilkonline/issue/28560/304735

74



Kazu, 1.Y., Erten P. (2015). Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin incelenmesi.
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 57-75. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/786698

Keles, E. ve Cepni, S. (2006). Beyin ve Ogrenme. Journal of Turkish Science
Education, 3(2), 66-82. Erigim adresi:
https://www.tused.org/index.php/tused/article/view/494/425

Kervan, S. (2017). Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlar ile epistemolojik
inanglart ve égretim yaklasimlar: (Yiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri

tabanindan erisildi (Tez No: 475367).

Kilig, H. (2015). [lkégretim brans ogretmenlerinin bireysel yenilikcilik diizeyleri ve yagsam
boyu 6grenme egilimleri (Denizli ili 6rnegi) (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi
veri tabanindan erisildi (Tez No: 384164).

Kivrak, E. (2007). Avrupa Birligi ve Tiirkiye’de yasam boyu ogrenme politikalart ve
istihdam iliskisinin degerlendirilmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri

tabanindan erisildi (Tez No: 232027).

Kizikl, G. (2016). Bilimsel epistemolojik inang¢lar, TEOG sinavina iliskin tutumlar ve TEOG
basarist arasindaki iliskilerin analizi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 456771).

King, P. M. and Kitchener, K. S. (1994). Developing reflective judgment: Understanding
and promoting intellectual growth and critical thinking in adolescents and adults.
Journal of Adult Development. doi:10.1007/BF02277586

King, Patricia M. and Karen S. Kitchener. (2002). The Reflective Judgement Model: Twenty
Years of Research on Epistemic Cognition. Personal Epistemology. Hofer ve digerleri
(Ed.) The Psychology of Beliefs About Knowledge and Knowing, (ss. 37-62).

Kiriatzakou, K. (2018). Teachers’ educational needs and their motivesfor participation in
lifelong learning in Greece. Open Journal for Educational Research, 2(2), 103-116.
doi:10.32591/coas.ojer.0202.04103k

Kog, G. (2005). Yasam boyu 8grenme. O. Demirel (Ed.), Egitimde Yeni Yonelimler icinde
(s. 213-225). Ankara: PegemA Yayincilik.

75



Kokanovi¢, T. ve Stari, K.S. (2019). The importance of lifelong learning in developing
preschool teachers’ professional competence. Croatian Journal of Education, 21(1),
47-59. Erisim adresi: https://hrcak.srce.hr/file/333482

Konokman, G. Y. ve Yelken, T. Y. (2014). Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarnin Yasam
Boyu Ogrenme Yeterliklerine Iliskin Algilari.  Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 29(2), 267-281. Erigim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7788/101821

Korkmaz, C. (2019). Suif Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Yasam ve
21. Yiizyil Ogreten Becerileri Diizeyleri Arasindaki Iliski (Yiiksek lisans tezi). YOK
Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 572495).

Krows, A. J. (1999). Preservice teachers' belief systems and attitudes toward mathematics

in the context of a progressive elementary teacher preparation program (Doktora tezi

The University of Oklahoma). Erigim adresi:
https://shareok.org/bitstream/handle/11244/5853/9940295.PDF?sequence=1&isAllo
wed=y

Kuhn, D. (1994). The skills of argument. Cambridge, England: Cambridge University

Kurt, C. B (2010). Ogretmenlerin epistemolojik inanclar: ve degisime direnme tutumlar
arasindaki iliskilerin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 277976).

Kurt, E., Cevher, T. Y. ve Arslan, N. (2019). Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yasam boyu

ogrenme egilimleri. Trakya Egitim Dergisi, 9(1),152-160. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/633276

Kurt, 1. (2008). Yetiskin egitimi. Ankara: Asil Yaym Dagitim.

Kurt, F. (2009) Investigating Students' Epistemologcal Beliefs Through Gender, Grade
Level, and Fields of Study (Yiiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan
erisildi (Tez No: 250701).

Kutluca, A. Y., Soysal, Y. ve Radmard, S. (2018). Ogrenmeye Yonelik Epistemolojik
Inanglar Olgeginin Uygulamali Olarak Uyarlama, Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi.
Egitimde Kuram ve Uygulama, 14(2), 129-152. doi: 10.17244/eku.335287

Kuzu, S., Demir, S. ve Canpolat, M. (2015). Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme

Egilimlerinin Baz1 Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi. Egitimde Kuram ve

76



Uygulama, 11(4), 1089-1105. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/eku/issue/5467/74126

Kiirsad, M. S. (2015). Investigation of Relationship between Attitude toward Scientific
Research and Epistemological. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Derqgisi, 15(2), 217-246. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd/issue/1516/18640

Maravilla, J. and Gomez, L. F. (2015). The relation between the epistemological beliefs
ofteachers and students and their behavior in educational practise. Propdsitos y
Representaciones, 3(2), 81-130. Erigim adresi:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1126301.pdf

MEB (2009). Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1.

Meral, M. ve Colak, E. (2009). Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarinin
belirlenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 129-146.
Erisim adresi: https://app.trdizin.gov.tr/makale/TORrNE5EazU

Mercan, N. ve Kutluca, A. Y. (2021). Okul 6ncesi 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin
fen Ogretimine yonelik pedagojik yeterlikleri {izerindeki etkisinin incelenmesi.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 59, 30-59. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/64363/852671

MEGEP, (2007). Hayat boyu égrenme stratejisi belgesi. Ankara: Mesleki Egitim ve Ogretim

Sistemini Giiglendirme Projesi I¢ Piyasasi Ekibi.
Mitkovska, S.J. ve Hristovska, D. (2011). Contemporary teacher and core competences for

lifelong learning. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 28, 573 — 578. doi:
10.1016/j.sbspro.2011.11.110

Murat, A. (2018). Fen bilgisi ogretmenlerinin diisiinme stilleri ve epistemolojik inan¢larinin
kullandiklar: yontemler ve élgme araclarina etkisi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez

Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 504666).

Murat, A. ve Erten, H. (2018). Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglarmin
Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi. Turkish Journal of Educational Studies,
5(2), 38-63. doi: 10.33907/turkjes.39922420:59

77


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd/issue/1516/18640
https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/64363/852671

Musgrave, A. (2013). Sagduyu, bilim ve siiphecilik: Bilgi kuramina tarihsel bir girig (Cev:
N. Kiiciik) (1. Baski). Istanbul: Ithaki Yaymnlar:.

Miilhim, M. A. (2018). Beden egitimi ve spor yiiksekokulu o&grencilerinin bireysel
venilik¢ilik diizeyleri ve yasam boyu 6grenme egilimlerinin incelenmesi (Yiiksek lisans

tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 530583).

Ocak, 1. ve Erbasan, O. (2017). 4. Smif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersine Y&nelik
Tutumlar1 ve Epistemolojik Inanglari. 4fyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Derqgisi, 19(2), 187-207. Erigim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/akusosbil/issue/34128/378518

Olgun, M. (2018). Ortaokul dgretmenlerinin epistemolojik inanglart ile égretim stillerinin
cesitli degiskenlere gére incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri

tabanindan erisildi (Tez No: 532205).

Oral, B. ve Yazar, T. (2015). Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenmeye Iliskin
Algilarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi. Electronic Journal of Social
Sciences, 14(52), 001-011. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/esosder/issue/6166/82955

Oner, U. (2019). Ingilizce égretmenlerinin epistemolojik inanglart ile ogretme stilleri
arasindaki iliskinin incelenmesi (Izmir orneklemi) (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez

Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 547084).

Ozgiftci, M. ve Cakir, R. (2015). Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri ve egitim
teknolojisi standartlar1 6zyeterliklerinin incelenmesi. Egitim Teknolojisi Kuram ve
Uygulama, 5(1), 1-19. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/etku/issue/6276/84251

Ozdemir, 1. (2013). flkégretim ikinci kademe 6gretmenlerinin epistemolojik inanglart ile
yapilandirmact yaklasima yonelik tutumlar: arasindaki iliski (Yiksek lisans tezi).
YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 357097).

Ozdemir, 1. (2019). Ilkokul égretmenlerinin epistemolojik inanclart ile ogretim stilleri
arasindaki iliskinin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri

tabanindan erisildi (Tez No: 573156).

Ozden, Y. (2003). Ogrenme ve égretme. Ankara: Pegem Yayincilik.

78


https://dergipark.org.tr/tr/pub/akusosbil/issue/34128/378518

Ozden, S. (2019). Ortaokul égretmenlerinin yagsam boyu ogrenme ile elestirisel diisiinme
egilimlerinin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan
erisildi (Tez No: 598271).

Ozeren, E. (2020). Lise ogretmenlerinin epistemolojik inanclart ile uyguladiklar: 6l¢me ve
degerlendirme yontemleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Doktora tezi). YOK Tez

Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 628837).
Ozkalp, Enes. (2016). Davrams Bilimlerine Giris. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Oztuna, D., Elhan, A H. ve Tiiccar, E. (2006) Investigation of four different normality tests
in terms of type 1 error rate and power under different distributions. Turk J Med Sci,
36(3), 171-176. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/129239

Pajares, M. F. (1992). Teachers' Beliefs And Educational Research: Cleaning Up A Messy
Construct. Review of Educational Research, 62(3), 307-332. doi:
10.3102/00346543062003307

Pan, V. L. (2016). ingilizce Ogretmen Adaylarmnin Epistemolojik Inanglarmin ve Caligma
Siireglerinin  Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi. Uluslararas: Sosyal
Calismalar Derqgisi, 9(45), 650-662. Erigim adresi:
https://www.researchgate.net/publication/307439958

Pmarcik, O., Danaci, M. O., Deniz, M. E. ve Eran, N. (2016). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yasam boyu 6grenme yeterliklerine yonelik algilari. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(4), 1966-1983. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd/issue/28550/304606

Perkins D.N. (1999). The Many Faces of Constructivism. Educational Leadership, 57(2),
354-371. Erisim  adresi:  https://www.ascd.org/el/articles/the-many-faces-of-

constructivism

Polat. C., ve Odabas, H. (2008, Mart). Bilgi toplumunda yasam boyu 6grenmenin anahtari:
Bilgi okuryazarligi. Kiiresellesme, Demokratiklesme ve Tiirkiye Uluslararasi

Sempozyumu. Antalya.

Poyraz, H. (2014). Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme profilleri ile kurumlari tarafindan
desteklenme algilar arasindaki iliski (Sakarya ili 6rnegi) (Yiiksek lisans tezi). YOK
Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 363456).

79


https://www.researchgate.net/publication/307439958

Press. Perry, W. G. (1970). Forms of intellectual and ethical development in the college
years. New York, USA: Holt, Rinehart and Winston

Rakicioglu A.S. (2005). The relationship between epistemological beliefs and teacher
efficacy beliefs of english language teacher trainees (Yiiksek Lisans Tezi). YOK Tez
Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 188023).

Rogers, E.M. (1995). Diffusion of innovations (Third Edition). New York: Free Press.

Sadig, A. ve Cam, A. (2015). 8.siif 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 ile pisa basarilari
ve fen ve teknoloji okuryazarligi. Journal of Computer and Education Research, 3(5),
18-49. doi 10.18009/jcer.63730.

Sadig, A., Cam, A. ve Topgu, M. S. (2012, Haziran). Ilkégretim Ogrencilerinin
Epistemolojik Inanclarinin Cinsiyet ve Sinif Diizeyine Gére Incelenmesi. X. Ulusal

Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi. Nigde.

Sarag, M. (2019). Ogretmenlerin yenilik¢ilik diizeylerinin incelenmesi (Yiksek lisans tezi,
Pamukkale  Universitesi ~ Egitim  Bilimleri  Enstitiisii).  Erisim  adresi:
http://acikerisim.pau.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/11499/3216/M%C3%BCr%C3%
BCvvet%20Sara%C3%A7.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Sapanci A. (2012). Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile bilisiistii diizeylerinin
akademik basariyla iliskisi. Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(1),
311-331. Erisim adresi: https://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-

1423874551 .pdf

Satmaz, A. (2019). 8. swuf ogrencilerinin fen bilimlerindeki basarilarinin  bilimsel
epistemolojik inanclarina ve cinsiyetine gére incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK

Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:542419).
Selguk, Z. (1999). Gelisim ve Ogrenme: Egitim Psikolojisi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Senemoglu, N. (2001). Gelisim Ogrenme ve Ogretim- Kuramdan Uygulamaya. Ankara:
Gazi Kitabevi.

Sing-Chai, C., Teo, T. and Beng-Lee, C. (2009). The change in epistemological beliefs and
beliefs about teaching and learning: A study among pre-service teachers. Asia-Pacific
Journal of Teacher Education, 37(4), 351-362. doi:10.1080/13598660903250381

80



Schommer, M. (1990). Effects of beliefs about the nature of knowledge on comprehension.
Journal of Educational Psychology, 82, 498-504. doi:10.1037/0022-0663.82.3.498

Schommer, M. (1994). Synthesizing epistemological belief research: Tentative
understandings and provocative confusions. Educational Psychology Review, 6(4),
293-319. d0i:10.1007/BF02213418

Schommer, M. (1998). The influence of age and education on epistemological beliefs.
British Journal of Educational Psychology, 68(4), 551-562. doi:10.1111/j.2044-
8279.1998.th01311.x

Schommer M, Dunnell PA. (1994). A comparison of epistemological beliefs between gifted
and non-gifted high school students. Roeper Review, 16(3), 207-210.
d0i:10.1080/02783199409553575

Schommer-Aikins, M. (2002). Epistemological Beliefs And Thinking About Everyday
Controversial ~ Issues, The Journal of Psychology, 136(1), 5-20.
doi:10.1080/00223980209604134

Sahin, N. (2021). Kamu okullarinda gorevli ogretmenlerin bilimsel epistemolojik
inanglarinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez

Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 681970).

Sasmaz, H. (2019). Ogretmenlerin epistemolojik inanclart ile oz-yeterlik algilarinin
incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:
217554).

Senler, B. ve Irven, O. (2016). Smif Ogretmeni Adaylarinin Epistemolojik Inanglar ile
Sozde-Bilimsel Inanclari. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 0-0.
doi: 10.17860/efd.25364

Tanatar, E. (2017). Ogretmenlerin is degerleri ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki
iliskinin incelemesi. (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi
(Tez No: 490644).

Tarmo, A. (2016). Pre-service Science Teachers™ Epistemological Beliefs and Teaching
Reforms in Tanzania. Cogent Education, 3(1), 1178457.
doi:10.1080/2331186X.2016.1178457

81



Tas, B. (2020). Ogretmenlerin idealistlik diizeyleri ile yasam boyu éSrenme egilimleri
arasindaki iliski (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez
No: 635353).

TDK. (2021). Tiirk¢e Sozliik. https://sozluk.gov.tr/.

Terzi, Y. (2018). Temel Istatistik 2 Ders Notlart.
https://personel.omu.edu.tr/docs/ders_dokumanlari/1026_53176_1500.pdf

Tezci, E. ve Uysal, A. (2004). Egitim teknolojisinin gelisimine epistemolojik yaklagimlarin
etkisi. The Turkish Online Journal of Educational Technology. Erisim adresi:
http://www.tojet.net/articles/v3i2/3222.pdf

Tortop, O. (2010). Avrupa Birligi hayat boyu éSrenme temel yeterlik alanlari: Tiirkiye
durumu. (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:
278013).

Topcu, M. S. ve Yilmaz-Tiiziin, O. (2009). Elementary students” metacognition and
epistemological beliefs considering science achievement, gender and socioeconomic
status. ilkdgretim Online, 8, 676-693. Erigim adresi:
https://www.researchgate.net/publication/228343186

Topdemir, H. G. (2008). Felsefe. Ankara: PegemA Akademi.
Topses, G. (2006). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Topuz, 1. (1999). Universite grencilerinde dini tutum ve davranislar (Yiiksek lisans tezi).
YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 74462).

Tunca, N., Alkin Sahin S. ve Aydm, O. (2015). Ogretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme
egilimleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 432-446. Erisim
adresi: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/161105

Usta, 1. (2019). Swuuf 6gretmenlerinin  epistemolojik inanglart ve &gretme-6grenme

anlayislarimn incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan

erisildi (Tez No: 622254).

Uzun, A. (2021). Kamu sektoriinde ¢alisan kadinlarin yasam boyu dgrenmeleri ile oz
giivenleri arasindaki iligkilerin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi
veri tabanindan erisildi (Tez No: 693194).

82


http://www.tojet.net/articles/v3i2/3222.pdf

Yalgm, F. ve Yildiz, S. (2020). Ingilizce dgretmen adaylarmin epistemolojik inanglari,
egitim programi tasarim tercihleri ve 6gretim stilleri arasindaki iliski. Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 718-738. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd/issue/52925/671858

Yaman, F. (2014). Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin incelenmesi:
Diyarbakr ili rnegi (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi
(Tez No: 357629).

Yaman, F. ve Yazar, T. (2014). Ogretmenlerin yasam boyu o&grenme egilimlerinin
incelenmesi (Diyarbakir 1li Ornegi). K. U. Kastamonu Egitim Dergisi 23(4), 1553-1566.
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/209790

Yazicy, S. (2016). Felsefeye giris (6. Baski). Istanbul: Yeni Insan Yayimnevi.

Yenice, N., Alpak, G. ve Yavasoglu, N. (2018). Ortadgretim Ogrencilerinin bilimsel
epistemolojik inanglarmin incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 45, 132-152. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/maeuefd/issue/35179/334536

Yenilmez, K. ve Balbag, M. Z. (2016). Fen bilgisi ve ilkdgretim matematik 6gretmeni
adaylarmin STEM’e yonelik tutumlari. Journal of Research in Education and
Teaching, 5(4), 301-307. Erisim adresi:
http://www.jret.org/FileUpload/ks281142/File/30a.kursat_yenilmez.pdf

Yilbir, S. (2006). Tiirk destanlarinda inanis ve inamslar (Yiksek Lisans Tezi). YOK Tez
Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 209559).

Yildirim, G. (2015). Epistemolojik Inan¢ Olgegi'ne gore ilkokul ve ortaokul égretmenlerinin
resmi miifredata iliskin goriigleri (Yiiksek lisans tezi). YOK Tez Merkezi veri

tabanindan erisildi (Tez No: 426181).

Yildirim, M. (2020). Kadrosuz usta égreticilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile hayat
capinda ogrenme aliskanliklar: arasindaki iliskinin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi).

YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 629300).

Yildiztasi, M. B. (2017). Politik beceri ile orgiitsel tiikenmislik iliskisinin ortaokul
ogretmenlerinin goriislerine gore incelenmesi (Yalova ili ornegi) (Yiiksek Lisans

Tezi). YOKTEZ Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 454918).

83


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd/issue/52925/671858

Yilmaz, R. ve Beskaya, Y. M. (2018). Egitim yoneticilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri
ile bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin incelenmesi. Ankara University Journal of
Faculty of  Educational Sciences (JFES), 51(1), 159-181. doi:
10.30964/auebfd.406246

Yilmaz, M. T. (2010). Bireyin gelismesi. 1. Yildirrm (Ed.), Egitim psikolojisi (ss. 17-42).
Ankara: An1 Yaymcilik.

Wain, K. (2000). The learning society: postmodern politics. International Journal of
Lifelong Education, 19(1), 36-53. doi:10.1080/026013700293449

Wikipedia (2020). Wikipedia sozliik. https://tr.wikipedia.org/wiki/Epistemoloji

Wikipedia (2020). Wikipedia sézliik. https://tr.wikipedia.org/wiki/Inang

84


https://tr.wikipedia.org/wiki/Epistemoloji
https://tr.wikipedia.org/wiki/İnanç

EKLER

Ek 1. Tezde Kullanilan Olcekler

YASAM BOYU OGRENME EGIiLIMLERi OLCEGI

YAS: CINSIYET:
KIDEM: OKUL TURU:
LISE( )

MEDENI DURUM: EVLI ( ) BEKAR ( )

KADIN( )

ERKEK ( )

ILKOKUL( ) ORTAOKUL( )

5 E| B - 4
2 E| E E g “
YASAM BOYU OGRENME EGILIMLERI OLCEGI 2 E| & 5 k = E
= z| E & B = E
HEREEREREE
2E| % |2 |2 |%2E
1. Kendi veterliliklerime uygun dgrenme hedefleri belirle-
rim
2. Ofrenme icin gerekli kaynaklan énceden hazidanm
3. Ogrenme konusuna uygun dfrenme strateji kullanmarun
geregine inanrnm
4. Ofrenme siirecinde zaman iyi degerlendirmek icin ga-
hsma plam yaparnm
5 Yeni bir bilgi ile karsilash@gmda GErenebilecefim konu-
sunda kendime giivenirim
6.  Ofrenme siirecinde kendi kendimi giidiilemeyi tercih
ederim
7. Ofrenme konulan zor olsa bile &grenmeye calismaktan
VAZZECMIEM
B. Yeni seyler ffrenmekten zevk alirnnm
9. Ofrenmede siirecinde ihtivag duydugumda yardim
istemekien cekinmem.
10. Bir konuyu dfrenmenin kendi sorumlulufum oldufuna
inamrim
11. Yeni seyler ffrenmenin kendimi gelistirmeme katla
sagladifim dilgiiniiriim
12. internetin  farkh  kiiltiirleri  tarumaru  sagladigam
diistiniiriim.
13. Kisisel ya da mesleki geligimim icin gerekli farkh
alanlardaki bilgi ve becerilerle ilgili egitim almay isterim
14. Bilgi ve teknolojilerdeki lizh degismelerden dolay
bilgilerimi venilemek icin siirekli Ggrenmeye ihtivag
duyarim
15. Meslegimde karsilasabilecegim problemleri ¢ézmek icin
caba sarfederim
16. Mesleki yetersizliklerimi gidermek igin egitim alma
yollan aranm.
17. Mesleki kariyerde iledemeye dnem veririm
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OGRENMEYE YONELIK EPISTEMOLOJIK iNANC OLCEGI

= =
N o | | 2 | 2 z =
OGRENMEYE YONELIK EPISTEMOLOJIK E o o % = ‘5 =
INANCLAR OLCEGI (Kutluca, Soysal, & Radmard) 2 E E cﬁ 5 2 5
2 & < 3 g 25
SRR, ¥ ¥ X VR

1 | Ogrenme  bilginin  dereceli  bir  sekilde

yapilandirildig: bir siiregtir.
2 | Iddia ettigim bir konu hakkinda farkli bir goriis

varsa o goriigii ¢liriitmeye ¢aligirim, ¢linkii dogru

tektir.
3 | Ben ¢ogu zaman uzmanlarin gergekten ne kadar

bildigini merak ederim.
4 | Bilgelik cevaplart bilmek degil, cevaplara nasil

ulasacagini bilmek.
5 | Kendi savundugum bir dogruyu hicbir zaman

tartigmaya agmam.
6 | Uzmanlar ne sdylerse sOylesin onlar hakkinda

hi¢bir siiphem olmaz
7 | Eger bir ders kitab1 boliimiinii bir kez daha okuma

sanst bulursam ikincide okudugum bdoliim

hakkinda daha fazla bilgilenirim
8 | Uzmanlarin sdyledikleri benim bildiklerimden

farkli olsa da uzmanlarin séyledigine inanirim.
9 | Eger bilim insanlar1 mutlak gerceklik hakkinda

calisma yapmaya devam ederlerse sonunda bu

gerceklige ulagacaklardir.
10 | Sinava hazirlanirken daha yetenekli

arkadaslarimdan yardim isterim.
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11

Bir seyi O0grenmek, ona ne kadar caba sarf

ettigimize baghdir.

12 | Net ve kesin cevaplari olmayan problemler
iizerinde ¢aligsmay1 sevmem.

13 | Birisi yeterince c¢aba gosterirse ders igerigini
anlayabilecektir

14 | Bana bilginin direkt bir sekilde sunulmasini
severim; Icinde ikilem bulunan seyleri okumay1
sevmem

15 | Eger bir kisi kisa bir zamanda herhangi bir seyi
O6grenemiyor olsa bile yine de denemeye devam
etmelidir.

16 | Bir soruyu ugrasip da ¢dzemiyorsam benden daha
zeki oldugunu diistindiigiim arkadasima danisirim.

17 | Belirsiz durumlarla ugrasmak beni rahatsiz
hissettirir.

18 | Ogrenme becerilerimiz dogustan sabitlenmistir.

19 | Zekdmiz dogustan geldigi icin istesek de onu
arttirip azaltamayiz.

20 | Baz1 ¢ocuklar belirli konulart &grenme yetisi
olmayacak sekilde dogarlar.

21 | Bizim  dogustan  getirdigimiz  yetenekler
yapabileceklerimizi sinirlar.

22 | Bazi insanlar iyi Ogreniciler olarak dogarlar,
bazilari ise sinirlt becerilere mahkiimdurlar.

23 | Ogrenme yetenegi dogustan gelir.
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