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ON SOz

Imam hatip liselerinde felsefe dersi 10. sinifta alinmaya baslanmakta, 11. sinifta devam
etmektedir. Egitim hayatinin 10. yilinda ilk defa felsefe ile karsilasan 6grenci o yil i¢in bir
tutum gelistirememekte, 11. sinifta ise bu derse karsi asina olmaya baslamaktadir. 10.
siifta tanigilmaya baslanan bu derse karsi 6grencilerin 11. sinifta nasil bir tutuma sahip
oldugu ise merak edilmektedir. Tiirkiye de yapilan yiliksek lisans tez ¢alismalarinin
birkaginda lise ve dengi okullarda okuyan 6grencilerin felsefe dersine yonelik tutumlari,
felsefe dersi 0gretim programi ve felsefe dersine yonelik 6gretmen goriisleri ele alinmas,
doktora calismalarinin ¢cogunda ise okul dncesi donemdeki ¢ocuklar icin felsefe egitimi ele
alinmistir. Yapilan caligmalarda imam hatip liselerinde 11. sinifta okuyan 6grencilerin

felsefe dersine yonelik tutumlarini ele alan bir ¢calismaya ise rastlanmamastir.

Bu caligsma ile imam hatip liselerinde 6grenim goren 6grencilerin tutumlar: belirlenecek ve
bundan sonraki zaman diliminde ¢alisma yapacak olan aragtirmacilara yol gdsterecektir.
Aragtirma ile ozellikle felsefe dersi 6gretmenlerinin, 6grencilerin felsefe dersine yonelik
tutumlar hakkinda fikir sahibi olmasi ve onlarin tutumlarini olumlu yonde gelistirmek

amaciyla cesitli ¢aligmalar gerceklestirebilecegi diistiniilmektedir.

Bu siiregte mesleki tecriibesi ile bana yol gosteren ve destegini esirgemeyen kiymetli

hocam ve tez danismanim Prof. Dr. Omer Faruk TUTKUN’a
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OZET

IMAM HATIP LiSESI 11. SINIF OGRENCILERININ FELSEFE DERSINE KARSI
TUTUMLARI

Seval CAKIL, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Omer Faruk TUTKUN
Sakarya Universitesi, 2022.

Bu arastirmada, imam hatip lisesi 11. smif O6grencilerinin felsefe dersine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu ¢alismada, aragtirma yontemi olarak, betimsel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile kendilerine ulagilan, 2021-2022 egitim-6gretim yili,
Diizce ilinde bulunan 11 imam hatip lisesi, 11. siniflarinda 6grenim gormekte olan toplam
642 ogrenciden olugmustur. Caligmada, veri toplama araci olarak, kisisel bilgi formu ve
Tecim (2015) tarafindan gelistirilen felsefe dersi tutum o6lgegi (FDTO) kullamlmustir.
Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda, imam hatip lisesi 11. smif 6grencilerinin
felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri orta diizeyde bulunmustur. Ilgisizlik ve sevgi alt
boyutunda, felsefe dersine kars1 tutum diizeyi diisiik bulunmustur. Yararlilik ve giiven alt
boyutunda, felsefe dersine karsi tutum orta diizeyde bulunmustur. Ogreticinin rolii alt
boyutunda, felsefe dersine karsi tutum yiiksek diizeyde bulunmustur. Kiz ve erkek
Ogrencilerin ilgisizlik, giiven ve Ogreticinin rolii alt faktér puanlarinda ve felsefe dersi
tutum puaninda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunurken; yararlilik ve
sevgi alt faktdr puanlarinda cinsiyete gére anlaml bir farklilik bulunamamigtir. Anne ve
baba egitim diizeyinin ilgisizlik, yararlilik, sevgi, giiven ve &greticinin rolii alt faktor
puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda anlamhi farklilik bulunamamistir. Anne
meslegine gore felsefe dersine kars1 tutumda; ilgisizlik, yararlilik, sevgi ve 6greticinin rolii
alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda anlaml farklilasma yokken, giiven
alt faktor puaninda anlaml farklilasma bulunmustur. Baba meslegine gore felsefe dersine
karst olan tutumda; Ilgisizlik, yararlilk, sevgi, giiven, ogreticinin rolii alt faktdr
puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda anlamli bir farklilagma bulunamamustir.
Felsefe dersi tutum puanlarinda en yiiksek ortalamaya sahip olan 6grencilerin; ailesi ilde
yasayan, ekonomik durumu iyi olan ve her giin kitap okuyan Ogrenciler oldugu

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Felsefe, tutum, felsefe dersi, imam hatip lisesi, 6§renci.
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ABSTRACT

ATTITUDES OF 11TH GRADE STUDENTS OF IMAM HATIP HIGH SCHOOL
TOWARDS PHILOSOPHY COURSE

Seval CAKIL, Master Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Omer Faruk TUTKUN
Sakarya University, 2022

This research has aimed to determine the attitudes of the 11th grade students of Imam
Hatip High School towards the philosophy course. In this study, scanning model, one of
the descriptive research methods, has been used as a research method. The sample of the
study consisted of a total of 642 students studying at 11th grade in 11 imam hatip high
schools in Diizce, in the 2021-2022 academic year, who were contacted with easily
accessible sampling method. Personal information form and Philosophy Lesson Attitude
Scale (PLAS) developed by Tecim (2015) has been used as data collection tools in the
study. As a result of the findings obtained in the research, the 11th grade students of Imam
Hatip High School have a moderate level of attitude towards philosophy. In the sub-
dimension of indifference and love, it is seen that the level of attitude towards philosophy
course is low. In the sub-dimension of usefulness and trust, it is seen that the attitude
towards philosophy course is at a moderate level. In the sub-dimension of the role of the
teacher, it is seen that the attitude towards the philosophy course is at a high level. While
there is a significant difference in the sub-factor scores of indifference, trust and the role of
the teacher, and the attitude score of the philosophy course, according to the gender
variable of the female and male students; No significant difference is found in the
helpfulness and love sub-factor scores according to gender. There is no significant
difference in the sub-factor scores of the education level of the parents, indifference,
helpfulness, love, trust and the role of the teacher, and in the attitude score of the
philosophy course. Attitude towards philosophy lesson according to mother’s profession;
while there is no significant difference in the sub-factor scores of indifference, usefulness,
love and the role of the teacher and the philosophy course attitude score, there is a
significant difference in the trust sub-factor score. In the attitude towards the philosophy
course according to the father’s profession; there is no significant difference in the sub-
factor scores of indifference, usefulness, love, trust, the role of the teacher, and the attitude

score of the philosophy course. It has been found that the students who have the highest



average in philosophy course attitude scores are those whose families live in the province,

whose economic situation is good, and who read books every day.

Keywords: Philosophy, attitude, philosophy lesson, imam hatip high school, student.

vi



ICINDEKILER

BILDIRIM ... i
ITHAF ..ottt se st en s snans ii
ON SOZ ...ttt iii
OZET ..ottt iv
ABSTRACT ...ttt ettt ettt et e e st et e et e ss e e bt entesseeseeneeeneenseenes v
ICINDEKILER .....coovieiececieeee e s s aennans vii
TABLOLAR LISTESI ...cotviiiiiiiierireceeieciesie sttt xi
KISALTMALAR ..ottt ettt sttt et ettt ettt eae s Xiv
BOLUM I ..ottt s s senans 1
GIRIS ..ottt 1
1.1, Problem dUrUmU ........c.ccooiiiiiiiiiiiieee ettt st s 1
1.2. Arastirmanin amact V€ ONEIMI.........cccueeeiueeeiieeeitreeeitreeeiteeeeireeesiseeesseeesseeesssesessseesnsseeens 2
1.3, Problem CUMIEST ....cc.eiiuiiiiieiieeee ettt ettt 3
R AN L 5) 0] o] £330 [ S USRS 3
L5, SIIETIKIAT ..ottt st 4
1.6, VarSAYIMIAT .....eeiiiiiiiicieeie ettt ettt et e et e et e et e et e esbeeseeenseenseesnseennes 4
L7, TANIMIAT <.ttt ettt st e bt e et e bt e st e e bt e sabeeneee 4
BOLUM L.ttt n s s st senarasaesesenans 6
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR............... 6
2.1. Arastirmanin Kuramsal CEIGEVESI......cuuiiiiiiiiiieeiiieeiie ettt eeeaae e eaaee s 6
2.1.1. Felsefe tarihinde 1NSaN ........c.coouiiiiiiiiiiiieee e et e 6
2.1.2. Bilim felSefe 1lISKISI......ooiiiiiiiiiieiieee e et 8
2.1.3. FelSefenin Nelifl ....c.cooueeiiieiiieiiieie ettt e 9
2.1.4. Caglara gore felsefli anlay1s ........cccveriieiiiiriieiieie e 10

2.1.4.1. ilk Cag ve Antik Cag’da baz kiiltiirlerde felsefe (MO 6. yiizy1l- MS 2. yiizy1l)... 11

vil



2.1.4.2. Orta Cag’da Hristiyan ve Islam felsefesi (M.S. 2. yiizy1l — M.S. 15. yiizy1l) ....... 14

2.1.4.3. Yeni Cag’da islam diinyas1 ve Avrupa’da felsefe (15-17. yiizy1l)......cccocouvveeen.... 21
2.1.4.4. Yakin Cag’da Islam diinyas1 ve Avrupa’da felsefe (18-19. yiizyil).........ccooo....... 24
2.1.4.5. 20. yiizyildan gliniimiize felSEeTe ........cceevvvieeiiieeiiieeieee e 29
2.1.5. Felsefe ve eZitim 1liSKIST...ccuviiiuieieiieeeiie et 34
2.1.6. Din ve felSefe 1lISKIST ...uviiiiiiiiciiieciie e e 36
2.1.7. 1S1am Ve TISETE T1ISKIST . ..vvvvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 38
2.1.8. Tiirk tarthinde felSefe.........oouiiiiiiiiiiii e 39
2.1.8.1. Medreselerde felSefe..........oumiiiiiiiiiiiiiiee e 40
2.1.8.2. Yenilesme hareketlerinde felsefe...........ooovieiiiieiiiiiiiiieeeceece e 43
2.1.8.3. Cumhuriyet’te felsefe Ve eZItiM .......cccueeiiiiiiieiieciieiece e 45
2.1.9. Imam hatip liselerinin tarihsel SUIECH. ..........ccovevivevreeeieeeeeeeeeeeeeeeee e 54
2.1.9.1. imam hatip mektepleri (1924-1930).........coveeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 55
2.1.9.2. Imam hatip Kurslart (1949-1951)........c.cvoiiireeeeeeeeeeeeeeeeeee e 56
2.1.9.3. Imam hatip oKullart (1951-1972) .....c.ovvieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 56
2.1.9.4. imam hatip liseleri (1973 ten UNUMIZE) ........cooveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 59
2.2, T1ilE ATASHIIMAIAT ..ot 64
2.2.1. Ulusal aragtirmalar / dOKLOTa ...........c.ccoevuiiiiiiieiiieeciieeeee e 64
2.2.2. Ulusal arastirmalar / yUKSek 1ISANS .........ccccuiiriieriiiiiiieiieeiieeieeieeee e 67
BOLUM L.t s s sennans 77
YONTEM ..ottt s st s s s nasansns 77
3.1, Aratirmanin YONMECIM .....ccuueerueeriietieeieeriieeteeteeeteesttesteeseessseesseessseenseessseenseessseenseanns 77
3.2. Evren ve OrNEKICM.....cc.ooiiiiiiiiiiiiiereceees et 77
3.3. Veri toplama araGlari ........cceceeeeciiieeiiii ettt e e e nree s 79
3.4, Veri tOPlama STUTECI....uueeriieeiiieeiiieeiieeeiteeeiteeesteeesteeessbeeessseessseessseessseeessseeesssesensseens 80
3.5, Verilerin analiZi .........ooueeiueiiiniiiiecieseeeee ettt 80



BOLUM IV .ottt nnans 83
BULGULAR ..ottt ettt ettt sbe sttt et et e e tenees 83
4.1. Aragtirma problemine iliskin bulgular..............cccoeviiiiiiiiiiiniiii e, 83

4.1.1. Imam hatip lisesi 11. sinif dgrencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri nedir?

4.2. Alt problemlere iliskin bul@ular ...........ccoooiieiiiiiiiiiiee e 84

4.2.1. Imam hatip lisesi 11. smif dgrencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?...........ccocvveeiiieniiiiniiieee e, 84

4.2.2. Imam hatip lisesi 11. simif dgrencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri anne

egitim seviyesine gore anlamli farklilik gostermekte midir? ..........ccecvvevieiiiienieeieenieeen. 85

4.2.3. Imam hatip lisesi 11. smif 6grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri baba

egitim seviyesine gore anlamhi farklilik géstermekte midir? ..........cccoveevciveeeiieeiciieenieeene, 87

4.2.4. Imam hatip lisesi 11. simf dgrencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri anne

meslegine gore anlamli farklilik gostermekte midir?...........cocoviiiiiiiiniininiinieeees &9

4.2.5. Imam hatip lisesi 11. simif 6grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri baba

meslegine gore anlamli farklilik gostermekte midir?..........ccoeevvveviiieniiieiiie e, 91

4.2.6. imam hatip lisesi 11. sinif dgrencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri ailenin

yasadig1 yere gore anlamli farklilik gostermekte midir? ..........coceeverieniininiiiniincnieneeee 93

4.2.7. Imam hatip lisesi 11. smif dgrencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

Ogrencinin barindig1 yere gore anlamli farklilik géstermekte midir?..........ccceeevvveennennnne. 95

4.2.8. Imam hatip lisesi 11. sinif 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri kitap

okuma sikligina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?................... 96

4.2.9. Imam hatip lisesi 11. smif Ogrencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

algilanan ailenin ekonomik diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte midir? ............... 99
BOLUM V..ot an s aesnans 101
SONUC, TARTISMA VE ONERILER .......cooooiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 101
5.1, SONUG VE TAITISINA ..eiiiiiiiiiieiiiiee et e e et e e ettt e e e ettt e e e e abeeeeeabbaeeesnsaeeeesassaeeeensaeeaans 101
5.1.1. Arastirma problemine iliskin bulgular............ccccoooiiiiiiiiniii e 101

1X



5.1.1.1. Imam hatip lisesi 11. siuf dgrencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

NEAIT? 1.ttt h bbbttt et b et h e sh et e at e bt et eaee b enee 101
5.1.2. Aragtirma alt problemlerine iligskin bulgular ..............cccoooeiiiiiiiniiiieee, 105

5.1.2.1. Imam hatip lisesi 11. siuf dgrencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?............cccceeuenenne. 106

5.1.2.2. imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri anne

egitim seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir? .............. 107

5.1.2.3. imam hatip lisesi 11. simf dgrencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri baba

egitim seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermekte midir? .............. 107

5.1.2.4. imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri anne

meslegine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?.......................... 108

5.1.2.5. imam hatip lisesi 11. simf dgrencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri baba

meslegine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?..........cceeueeneene 109

5.1.2.6. Imam hatip lisesi 11. smif grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

ailenin yasadig1 yere gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?.......... 110

5.1.2.7. imam hatip lisesi 11. sif dgrencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

Ogrencinin barindig1 yere gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?.. 110

5.1.2.8. Imam hatip lisesi 11. sinif dgrencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri kitap

okuma sikligina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?................. 111

5.1.2.9. Imam hatip lisesi 11. simf dgrencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

algilanan ailenin ekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte

1001 (401 o OSSO PR OUPUSRRPRRP 112
5.2. ONERILER ....ccoouiiiitiiiiecieietie st ettt 113
5.2.1. Arastirma sonuglarina dayali Gneriler..........cocvveriiieiiiieiiiecie e 113
5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik Oneriler..........ccvveiviiiiiieeiiiecieecee e 114
KAYNAKLAR ...ttt ettt ettt be et sttt e s e e eaee 116
EKLER L.ttt et ettt et ettt et sttt eaee 129



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Bagdat Nizamiye medreselerinin dersleri ..........cocueveeieriininieniiniiieiienceenns 41
Tablo 2. Cumhuriyet 6ncesinde sultani programlarinda felsefe dersi..........cccocceeevvennenneen. 44
Tablo 3. Ortadgretim felsefe dersi haftalik ders dagilim ¢izelgesi (1924) .........ccoeeeeeee.. 46
Tablo 4. Ortadgretim felsefe dersi haftalik ders dagilim ¢izelgesi (1927) .......cccvveeneeeenneee. 47
Tablo 5. Ortadgretim felsefe dersi haftalik ders dagilim ¢izelgesi (1935) ......ccceeevveinnneen. 48
Tablo 6. Ortadgretim felsefe dersi haftalik ders dagilim ¢izelgesi (1950) ........cccvvenneeneen. 49
Tablo 7. 1993 felsefe OFretim Programil.........ccceccueeruierieeriienieeriie e eieeeeeesieeseeeeaeeseneensaens 51

Tablo 8. 2009 felsefe 6gretimi programinin liniteleri, kazanim sayilar1 orani ve siireleri .. 52

Tablo 9. 10. smif iinite, kazanim sayis1 ve siire tablosu...........ccccceeeecieerciieeniieeciee e, 53
Tablo 10. 11. sinif linite, kazanim sayis1 ve SUre tablosU..........ccevveieviieiiieriieniieiiecieeiene 54
Tablo 11. imam hatip mekteplerinin okul ve 6grenci durumlart...............c.ccceevevrverereennnee. 55
Tablo 12. 1951-1971 arasinda uygulanan 4 yillik orta kisim ders programi....................... 57
Tablo 13. 1951-1971 arasinda uygulanan 3 yillik lise kismi1 ders programi ....................... 58
Tablo 14. imam hatip liselerinde sayisal gelismeler (1971-1981) .......cccovvvvvveveeereerienennnne. 59
Tablo 15. Cumhuriyet doneminde imam- hatip liselerindeki gelismeler...............ccoc..... 60

Tablo 16. Ortadgretim kurumlarinin genel miidiirliiklere gére okul, 6grenci, 6gretmen ve

14153 53 1 T ) ) (USSR 62
Tablo 17. Ogrencilerin demografik degiskenlere gore dagilimi.............cocoevvveveceevevevennnnnn., 78
Tablo 18. Ogrencilerin ailelerine iliskin demografik degiskenlere gére dagilimi............... 78
Tablo 19. Alt aragtirma problemlerinde kullanilan istatistiksel yontemler ......................... 81

Tablo 20. Felsefe dersine kars1 tutum ve alt faktor puanlarina ait betimsel istatistikler-..... 83

Tablo 21. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktdr puanlarmin cinsiyete gore t testi

SOMUGIATT ..ttt et e e et e e e e e e e aeeeeabeeeeabeeeeaseeeaseeenreeesseeesseeenneeas 84

X1



Tablo 22. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin anne egitim seviyesine gore

DEtIMISE] ISTALISTIKIETT . .eeeeieeeeieeieieeeeeeeeeee ettt ettt et e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeeeereeereeeeeeeees 85

Tablo 23. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin anne egitim diizeyine gore

tek yonlii varyans analizi SONUGIATT .........cocviieiiieeiiieciececeee e 86

Tablo 24. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin baba egitim seviyesine gore

DELIMISE] ISTALISTIKIETT . ceeeeeeeieieiieieeeeeeeeeeeeee ettt ettt et et e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeeeereeerereeeeeees 87

Tablo 25. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin baba egitim diizeyine gore

tek yonlii varyans analizi SONUGIATT .........cccviieiiiieiiiiciccccee e 88

Tablo 26. Felsefe dersine karsit tutum ve alt faktdr puanlarinin anne meslegine gore

DELIMISE] ISTALISTIKIETT . ceeeeeeeeeieeieieeeeeeeeee ettt ettt e et e e e et e e e e eeeeeeeeeeeeeeeeeeereeereeeeeeeees 89

Tablo 27. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin anne meslegine gore tek

yOnlii varyans analizi SONUGIATT .........cccviiiiiiiiiieeciie et e e 90

Tablo 28. Felsefe dersine karsit tutum ve alt faktdr puanlarinin baba meslegine gore

DELIMISE] ISTALISTIKIETT . ceeeeeeeieieiieieeieeeeeee ettt ettt ettt e et et e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeees 91

Tablo 29. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin baba meslegine gore tek

yOnlii varyans analizi SONUGIATT .........cccuvieiiiieiiieeciie e e 92

Tablo 30. Felsefe dersine kars1 tutum ve alt faktdr puanlarinin ailenin yasadigi yere gore

DELIMISE] ISTALISTIKIETT . .eeeeeeeeeieeieieeeeeeeeeee ettt ettt et e e e e e e e e e e et e e eeeeeeeeeeeeereeereeeeeeeees 93

Tablo 31. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin ailenin yasadig1 yere gore

tek yonlii varyans analizi SONUGIATT .........cooviieiiieeiiiecieceeeee e 94

Tablo 32. Felsefe dersine kars1 tutum ve alt faktér puanlarinin barindigi yere gore t testi

SOMUGIATT ..ttt et e et e et e e e te e e e aeeeeabeeeeaaeeeeaseeesaseeesseeeaseeesseeenneeas 95

Tablo 33. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin kitap okuma sikligina gore

DEIMSE] ISTALISTIKIETT oottt e e e e e e e e e e e eeeaeaeeeeeeeeaenan 96

Tablo 34. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin kitap okuma sikligina gore

tek yonlii varyans analizi SONUGIATT ...........cccuiiiiiiiiiiiiiiciieece e 97

Tablo 35. Felsefe dersine kars1 tutum ve alt faktor puanlarinin algilanan ailenin ekonomik

durumu gore betimsel 1StatIStIKIETT ......uveeevieieiie e 99

Xil



Tablo 36. Felsefe dersine kars1 tutum ve alt faktor puanlarinin algilanan ailenin ekonomik

durumuna gore tek yonlii varyans analizi sonuglart ...........cccceevievciieniiniiieniecieeieeee, 100

Xiil



KISALTMALAR

Cev. : Ceviren/ler

DIB: Diyanet Isleri Baskanlig

DOGM: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
Hz.: Hazreti

IHL: Imam Hatip Lisesi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

M.O.: Milattan Once

M.S.: Milattan Sonra

OSYM: Olg¢me, Secme ve Yerlestirme Merkezi
s.: Sayfa/lar

TDK: Tiirk Dil Kurumu

TTKB: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1
t.y.: Tarih yok

YOK: Yiiksekdgretim Kurulu

Yy.: Yiizyil

Xiv



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, konusuna, amaci ve dnemine, aragtirmanin

alt problemlerine, sinirliliklarina, varsayimlaria ve tanimlara yer verilmektedir.

1.1. Problem durumu

Egitimin en miithim gayelerinden biri, bireyin yasam kalitesini yiikseltmek i¢in ihtiyag
duydugu meziyetlerle donatmaktir. Insan biyolojik 6zelliklerinin yani sira diisiinen,
hisseden, hayal kuran ve egitilmeye muhta¢ olan bir varliktir. Egitim, savunmasiz olan
insanin biyolojik dzelliklerinin yanida bu potansiyellerini de gelistirmeyi amaglar. insan
¢ozlimii gili¢ olan karmasik bir yapiya sahiptir. Bu sebeple egitimi de uzun siirer. Yasamin
ilk yillarinda bireylere, egitimle kendi baslarina hayatlarim1 idame ettirebilecek beceriler
kazandirilirken ilerleyen yillarda hayata uyum becerileri ve bilimsel, sanatsal, akademik
anlamda beceriler kazandirilmaktadir. Ancak sadece bu ve benzeri becerilerin
kazandirilmas: ideal insan yetistirmek i¢in yeterli degildir, bu durumun sorgulanmasi
gerekmektedir. Giinlimiiz egitim sistemlerinde insanin resit olabilmesi i¢in kullanilan en
yaygin arag¢ bilimdir. Fakat bilim, insanin nerden gelip nereye gittigi, neden var oldugu ve
hayatin anlam1 gibi sorular sormakta yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden hakikati kavramak

isteyen her insanin sordugu sorular ve cevaplar felsefede gizlidir (Bayraktar, 2011).

Felsefe; insanin, mevcudiyetin, yasamin amaci ve manasi, sahip olunan bilgilerin giivenilir
oldugu, hakimiyetin kaynagi, sanatin degeri gibi ana konulardaki temel sorular hakkinda
elestirel, sistemli, biitiinciil ve sorgulayici diistinmeyi icerir (Milli Egitim Bakanligi,
[MEB], 2021a). Felsefe; insana durumlar arasinda sebep sonu¢ baglantist kurmayi,
sistematik diisiinmeyi, diinyay1 ve olaylar1 biitiinliiklii bir bakis acisiyla anlamlandirmay1
saglar. Ayn1 zamanda felsefe, insana elestirel diisiinmeyi ve farkindalik kazanmay1 saglar.
Sorgulayabilen, farkli fikirlere saygi duyan ve onlara agik olan, kendine has, hiir ve
sorgulayict diisiinme ile muhakeme yetenegine sahip bireyler yetistirilmesinde ve bu

ozelliklere sahip olan sahislardan ortaya ¢ikan bir toplum olusturulmasinda felsefe egitimi
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ve 0gretiminin mithim bir yeri vardir. Her sahsin kendine 6zgii bir kiiltiir birikimi vardir.
Felsefe egitimi bizlere, en basta neyi bilip bilmedigimizi fark edebilme, sahip olunan

bilgilerin dogrulugunun sorgulanmasi ve irdelenmesi firsat1 verir (Cevizci, 2012, s. 56).

Alan yazin incelendiginde, yiliksek lisans tez calismalarinda; lise ve dengi okullarda
okuyan Ogrencilerin felsefe dersine iligkin tutumlar ile ilgili (Cokan, 2007; Kiigiikkurt,
2006; Zencirci, 2010) birka¢ caligmaya, felsefe dersi 6gretim programi ve Ogretmen
gortsleriyle ilgili (Biilbiil, 2018; Calkap, 2019; Erten, 2018; Koger, 2019; Sakar, 2014) ¢cok
az calismaya ve diger disiplinlere karsi olan tutum c¢alismalarma ise pek c¢ok defa
rastlanmistir. Yine alan yazin incelendiginde doktora ¢alismalarinin birgogunun (A.Cayir,
2015; Dirican, 2018; S.Ogiit, 2019; Yiiceer, 2020) okul 6ncesi dénemde gocuklar i¢in
felsefe egitimini ele alan c¢alismalar oldugu gorilmiistiir. Yapilan ¢alismalarda felsefe
dersine yonelik Ogrenci gorlslerini ele alan ¢ok az calisma goriilmiis, imam hatip
liselerinde 11. smifta okuyan Ogrencilerin felsefe dersine iliskin tutumlarini ele alan bir

caligmaya ise rastlanmamistir.

1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Bu arastirmada, genelde imam hatip lise 0grencilerinin, 6zelde ise imam hatip lisesi 11.
smif Ogrencilerinin felsefe dersine yonelik tutumlarmin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Imam hatip liselerinde felsefe dersi 10.sinifta alinmaya baslanmakta, 11. smifta devam
etmektedir. Egitim hayatinin 10. y1linda ilk defa felsefe ile karsilagan 6grenci, o yil i¢in bir
tutum gelistirememekte, 11. sinifta ise bu derse karsi asina olmaya baslamaktadir. 10.
sinifta tanisilmaya baslanan bu derse kars1 6grencilerin, 11. sinifta nasil bir tutuma sahip
oldugu ise merak edilmektedir. Bu dogrultuda, Diizce ili imam hatip liselerinde 6grenim

goren 11. smif 6grencileri bu ¢alismanin evrenini olusturmaktadir.

Bu caligma ile imam hatip liselerinin 11. sinifinda 6grenim goren Ogrencilerin felsefe
dersine yonelik tutumlart belirlenecek ve bundan sonraki zaman diliminde bu konuda
caligma yapacak olan aragtirmacilara yol gosterecektir. Felsefe alaninda tutum konusunda
yapilacak olan bu arastirma, O&grencilerin felsefe dersine karst olumlu tutum
gelistirebilmeleri konusunda yapilacak caligmalara kilavuz olacaktir. Arastirma ile

ozellikle felsefe dersi 6gretmenleri, 6grencilerin felsefe dersine iliskin tutumlar1 hakkinda



bilgi sahibi olabilecek ve Ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde gelistirmek maksadiyla

farkl tiirde ¢alismalar gergeklestirebilecektir.

Aragtirmanin 11. siniflar iizerinde yiiriitiilmesindeki en temel amag, 10. siniflarda felsefeye
karst tutumun gelisememis olmasinin varsayilmasidir. Ortadgretim hayatinin  artik
sonlarina gelmis ve son felsefe dersi ile muhatap olan 6grencilerin bu konudaki fikirleri
merak edilmistir. 11. sinifin sec¢ilmis olmasindaki bir diger sebep ise ortadgretim hayati
boyunca yapilan son degerlendirmenin 10. sinif felsefe dersine yonelik yapilacak olan
tyilestirme c¢alismalarina dayanak olusturacagi diisiiniilmiistiir. Arastirmanin imam hatipler
tizerinde ytiriitiilmesindeki en temel sebep alan yazinda imam hatiplerde okuyan dgrenciler
lizerine bir ¢alismanin olmamasidir. Arastirmacinin Imam hatip lisesinde gorev almasi ve
bu konuda 6grenci tutumlarini merak etmesi ise ayr1 bir sebeptir. Yillardir siiregelen ve
hala devam eden felsefeye karsi Onyarginin imam hatiplerde daha fazla hissedildigi
diisiiniilmiistlir. Bu ¢alismanin Diizce ilinde yliriitiilmesine sebep olarak ilin konumundan
dolay1 ¢ok farkli milletleri blinyesinde barindirmasi, arastirmacinin bu ilde ikamet etmesi
ve Diizce ilinde yapilacak olan ¢alismanin esdeger bir sekilde aym1 kozmopolit yapiya

sahip olan illere rehberlik edecegi diistiniilmiistiir.

1.3. Problem ciimlesi

Imam hatip lisesi 11. sinif 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri nedir?

1.4. Alt problemler

Imam hatip lisesi 11. simif 8grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri;
1- Cinsiyete gore

2- Anne egitim seviyesine gore

3- Baba egitim seviyesine gore

4- Anne meslegine gore

5- Baba meslegine gore



6- Ailenin yagadig1 yere gore
7- Ogrencinin barindig1 yere gore
8- Kitap okuma sikligina gore

9- Algilanan ekonomik diizeye gore tutum diizeyleri farklt midir?

1.5. Simmirhliklar

Bu arastirma,;

1- 2021-2022 egitim- 6gretim y1li,

2- Diizce ili imam hatip liselerinde okuyan 11. sinif 6grencileri,
3- Calismaya katilacak 845 6grenci,

4- Tecim (2015) tarafindan gelistirilen felsefe dersi tutum 6lgegi ile sinirlidir.

1.6. Varsayimlar

Ogrencilerin;

1- Kisisel bilgi formu ve 6lgek sorularini dogru anladiklari,
2- Hig kimsenin etkisi altinda kalmadiklari,

3- Sorulan sorular1 samimi bir sekilde yanitladiklar

4- Lise 10. smifta okuyan o6grencilerin felsefe dersine karsi bir tutum gelistiremedigi

varsayilmistir.

1.7. Tanimlar

Felsefe: Kelime anlamiyla bilgelik ya da bilgi sevgisi anlamina gelen felsefe, birgok
disiplinleri catis1 altinda toplayan hem metafiziksel hem de olgusal olan bilgileri

biinyesinde barindiran biitiinciil bir bilginin adidir (Mengiisoglu, 1988, s. 17).
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Tutum: Herhangi bir kimsenin soyut bir kavram ya da somut bir nesneye kars1 olumlu ya
da olumsuz tavir gésterme egilimi yaninda, duygu ve diislincelerine yon veren 6grenilmis

0z egilimler olarak tanimlanmaktadir (Turgut, 1977, s. 156).

Imam Hatip Lisesi: Anadolu imam hatip liseleri, ortadgretim (lise) diizeyinde mevcut olan,

fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi kiiltiir alanindaki derslerle birlikte Islami bilimlere
iliskin derslerin de okutuldugu, amaci hatip ve imam yetistirme olan ve ayni zamanda

tiniversitelerin tiim boliimlerine yonelik 6grenci yetistiren okullardir (MEB, 2021b).

Felsefe Dersi: Ogrencilerin; insan, doga, bilgi ve icinde yasadigi evrenle ilgili sorular
sormalarini, sorgulamaya dayali olarak akil yiiriitme ve mantiksal ¢ikarimlarla cevaplar
olusturmalarmi, olusturulan bu cevaplarin sozlii veya yazili olarak ifade edilip
gerekcelendirilmis, tutarli ve pratik hayatla iliskilendirilmis bicimde diisiinmelerini
saglamay1 amagclar. Felsefenin alt disiplinleri ve temel problemleri ile ilgili sorulardan
hareketle, felsefe tarihi ve filozof ornekleri iizerinden felsefeye, tarihsel ve biitiinciil bir

bakis acistyla bakmalarini saglar (MEB, 2021c¢).



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal gergevesi, ilgili ¢aligmalar ve alan yazin taramasinda

ulasilan sonuglara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin kuramsal ¢cercevesi

2.1.1. Felsefe tarihinde insan

Insanin ne tiir bir varlik oldugu hep merak edilen konular arasindadir. Akarsu’ya gore
insan, bir yandan hayvanlar ve canli varlik alaninin bir tiirii 6te yandan hayvanlar ve canli
varlik alanimi asan ve akla sahip olan bir varliktir. Ellerini kullanan, dik yiiriiyen, beyni
daha 6zel bir sekilde gelismis, cevresini diizenleyebilme ve degistirebilme kapasitesine
sahip olan canlidir. Evrendeki gelismeleri takip edebilen, bu gelismeler hakkinda
konusabilen ve yaratici diisiinme yetenegi olan, fiziki diinyanin Otesine gegebilen,
kendisinin ve kdinatin farkina varmis ve davranislarindan sorumlu olan bir varlik (Akarsu,
2007, s. 105) olarak tanimlanir. Buradan hareketle insanin diisiinebilen bir varlik olmasi
hasebiyle sorumluluk alabildigi, hayvanlar sinifindan ayrildig1 ve kendi yasaminmi akliyla
kendine gore sekillendirdigi soylenebilir. Insanin varhiklar aleminde farkli bir yere sahip
olmasi ve farkli organlarla donatilmis olmasindan dolayr insan problemine felsefe tarihi
icerisinde kisaca deginmek gerekmektedir. Bu nedenle sorgulamayi, insanla ilgili ilk
sorularin soruldugu ve ilk sistemli kaynaklarm bulundugu ilk Cag Yunan diisiincesinden

baslatmak yerinde olacaktir. Bu baglamda asagida baz1 goriisler ele alinmistir.

Ik Cag felsefe tarihi ele aldig1 konular ve sorulart bakimmdan cesitli dénemlere ayrilir.
Mitolojik diisiinceden rasyonel diislinceye gecisle birlikte filozoflar doga ile ilgili
sorgulamalar yaparken, toplumsal hayattaki degisikliklerle beraber felsefenin konusu

insana dogru kaymustir (Gokalp, 2014, s. 3). Felsefe tarihi icerisinde Sofistler, insan1 her



seyin belirleyicisi olarak gdrmiistiir. insani, felsefi bir problem olarak felsefe tarihine

kazandirmis olmalart onlar ilk insan diistliniirleri yapmistir (Gokalp, 2014, s. 5).

[lk Cag diisiiniirlerinden olan ahlak filozofu Sokrates; sorgulanmayan yasam, yasanmaya
degmez ve kendini bil ilkesiyle felsefe tarihinde insana dair ilk sorgulamay1 baslatmistir

(Gokalp, 2014, s. 7).

Sokrates’in 6grencisi olan Platon, insana farkli agilardan bakmis ve insanin akil boyutuna
vurgu yapmistir. Ona gore insan, ebedi kalacak bir ruh ve olimli bir bedenin
birlesiminden olusmaktadir. Ona gore akilli bir varlik olan insan, akli yoluyla idealarin

bilgisine ulasabilir (Warburton, 1962, ¢ev. 2011).

Platon’un Ogrencisi olan Aristoteles i¢in ise insan, madde ve formdan olugsmustur. Ona
gore insanin 6zii yani formu, diisiinebilmesi; maddesi ise bedenidir. Ruh, bedenden ayri

degil bedenle birliktedir (Warburton, 1962, ¢ev. 2011).

Bir ruha sahip oldugu i¢in onu diger canlilardan ayiran ve {istiin tutan Stoa felsefesine gore
insan diinyay1 anlamak ic¢in aklini kullanan bir varliktir. Akilli bir varlik olmasi onu
evrensel gegerligi olan yasalara tabi kilmaktadir. Var olug amaci mutluluga ulagsmak olan
insan, dogaya uygun yasamalidir. Insan dogadaki diizene gére ruhunu diizenlemeli,

iradesini aklin egemenligine birakmalidir (Gokalp, 2014, s. 21-22).

Orta Cag felsefesinde ise Tanr1 merkezli bir felsefe anlayisi goriilir. Buna gore insan,
kendine has ozellikleri olan ve diisiinen bir varlik degil, Tanr tarafindan yaratilan ve
yaradilis amacindan soyutlanmis bir varliktir. Orta Cag filozofu Aziz Augustinus’a gore
insan, ilk giinahi islemis olmasi nedeniyle Tanri’ya ve onun buyruklarina kars1 gelmis ve
giinahkar bir varlik halini almistir. Insan1 giinahkér bir varlik haline getiren durum ise,

Adem ve Havva'nin cennette, yasak olan meyveden yemesidir (Cevizci, 2017, s. 270-326).

Ronesans Dénemi, Avrupa Cag’inda one ¢ikan bir donemdir. Bu donem Katolik kilisesinin
tizerinde egemen oldugu Orta Cag gibi bir donemin ardindan yeniden var olusu ve
Ozgirliige tekrardan kavusmayi ifade eder. Bu konuda arastirmalar yapan Burhard,
Ronesans icin insanoglunun yeniden kesfi demektedir (Cevizci, 2017, s. 510). Bu donemde
insan biling sahibi, diisiinebilen, deneyimleriyle 6grenebilen, algilayabilen, zihinsel

siireclerini aktif kullanabilen bir varlik olarak tanimlanmistir denilebilir.

Devrim (Yeni) Cag’ina gelindiginde ise insan; aligkanliklardan ibaret olan, 6zgiir dogan

ancak her yerde bir seye bagimli olarak yasayan bir canli olarak goriilir. Bu canli



menfaatleri dogrultusunda hareket eden, zihni ve bedeni lizerinde egemenlik kurabilen ve
pazarlik yapabilen bir hayvan olarak goriilmiistiir (Buckingham, Burnham, Hill, King,
Marenbon, ve Weeks, t.y., ¢ev. 2011). Donemin filozoflarindan olan Immanuel Kant
“Aklin1 kullanabilme cesaretini goster” sloganiyla insana karsi yeni bir bakis getirmistir.

(Cevizci, 2017, s. 525)

20 yiizy1l Modern felsefesinde ise Nietzsche, insant oldugundan daha farkli ve iist bir
konuma gecmesi gereken bir varlik olarak tanimlamaktadir. Insan diisiincesini ortaya
atarken de varligin1 devam ettiren insandan yola ¢ikar ve insan1 her parcasiyla ayrilmaz bir
sistem i¢inde ele alir. O, diislincesinde diger filozoflardan farkli olarak insani; varligini
idame ettirme, dans, seks, miizik gibi konularla da irdelemektedir (Baykan, 2000, s. 137).
Ona gére siirekli degisim igerisinde olan insanin yapisi sabit degildir. Ust insan ile hayvan
arasinda baglantiy1 kuran insan, bu baglantiy1 kurma islevi nedeniyle yiicedir. Nietzsche bu
konuda insani; siirli insani, 6zgiir insan ve Ustlin insan gibi ¢esitli insan tiplerinden yola

cikarak tanimlamaktadir (Baykan, 2000, s. 25).

2.1.2. Bilim felsefe iliskisi

Bilim, smirlar1 6nceden ¢izilmis bir alanda herhangi bir amag¢ ve yontem dogrultusunda
caligsan bir bilgi tiirii olmanin ¢ok daha 6tesinde, bir felsefi 6greti, i¢cinde yasanilan diinyay1
anlama yetisi ve bir uygarlik bigimi olarak algilanmaktadir (Bilimsel Bilgi, 2022). Bilim ile
felsefe kendi iglerinde benzer olan ve ayrimi kolay yapilmayan iki alandir. Her iki alanin
amaci da diinyay1 anlamak, insan yasantisini agiklayabilmektir. Bu iki alanin amaclar
ortak olsa da kullanmis olduklar1 yontemler birbirinden farklidir. Bilim kendine yontem
olarak deney ve gozlemi, felsefe ise mantiksal ¢oziimleme yolunu se¢mistir (Yildirim,
1991, s. 29). Ilk zamanlarda bilimler felsefe ile i¢ igedir; diisiiniirlerin bircogu aym
zamanda bilim insanidirlar. Bu filozoflar bir¢ok bilim konusuna hakimdirler ve bu sahip
olduklar1 bilgileri sentezleyerek felsefe yapmislardir. Fizik ve metafizigi yazan Aristoteles,
tarihte hem bilim hem de felsefe yapan filozoftur. ilk Yunan filozoflar geometri alanindaki
malumatlar1 Misirlilardan, astronomiye dair malumatlar1 ise Babilliler aracilifiyla
ogrenmislerdir. Hemen hemen biitiin diisiiniirler felsefe ve bilimle ayn1 anda ugragsmislardir
(Gokberk, 1993, s. 74, 9). Zamanla bilgi alaninin daha fazla gelismesi, ortaya c¢ikan

bilgilerin kendi i¢inde tutarli ve bagimsiz dallara ayrilmasi yaninda bu biitiin boliimlerin
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ayr1 ayrt uzmanlik gerektirmesi gibi sebeplerle zamanla bilim ve felsefe birbirinden
ayrismaya, birbirinden bagimsiz iki ayr1 disiplin halini almaya baslamistir. Once doga
bilimleri ardindan sosyal bilimler ayrilmaya baslamis ancak felsefenin bilimle olan iligkisi
devam etmistir. Devam eden bu iliski, daha sonra bilim felsefesi gibi bir alanin ortaya
cikmasint saglamistir. Baslangigcta bilimle ilgilenen biitiin filozoflarin felsefe ile de

ilgilenmeye baslamasi, bilim felsefesine katki saglamigtir (Yildirim, 1991, s. 15).

2.1.3. Felsefenin neligi

Platon’un Theaitetos diyalogunda Theaitetos, Sokrates’e sunlart sOyler: “Senin ¢6zmemiz
i¢cin ortaya attigin problemleri bir¢ok kez i¢imde duyarak, defalarca ¢oziimlemeye ve bir
sonuca baglamaya ugrastim. Fakat ne kadar ¢ok ugrasirsam ugrasayim sendeki netligi
kimselerde bulamadim. Kendi buldugum cevaplar da baskalarinin bana verdigi yanitlarda
beni doyurmadi. Bunca seye ragmen yine de daha fazla sey bilmek istiyor ve bu bilgi
aghigmi bir tiirlii tatmin edemiyorum.” Ote yandan Sokrates, Theaitetos’a cevaben sunlari
sOyler: “Senin bu siirekli bilme arayisin ve i¢inde bulundugun durum bosluktan degildir,
yeni ortaya ¢ikacak bilgilere hazirliktir” (Platon, t.y., ¢cev. 1996). Sokrates bu diyalogda
insan ruhunun bitmez tiikenmez bir merak arzusu i¢inde oldugundan ve bu merak duygusu
giin yiiziine ¢ikarilip aydinlatilmazsa insana aci verebileceginden bahsetmektedir. Felsefe

tam da bu noktada baslamistir diyebiliriz.

Insan zihnini mesgul eden felsefi sorular, bir sihirbazin oyununu seyretmeye benzer.
Sihirbaz oyun esnasinda sapkaya koydugu mendili, ¢ikarirken canli bir tavsan olarak
cikarir ve insanlar bunun nasil oldugunu bir tiirlii anlayamaz. Bir mendilin nasil canli bir
tavsana doniistiigli akillar1 hep mesgul eden bir sorudur ve bunun nasil miimkiin oldugu
sorgulanmaktadir. Birgok insan i¢in de diinya boyle bir yerdir. Bu yiizden insanlar i¢inde
yasadiklar1 diinyay:1 akillar1 ermeye basladiktan itibaren anlamlandirma g¢abasina girisir.
Nereden geldik, nereye gidecegiz? Diinya nasil meydana geldi? Yasamin amaci ne? gibi
sorulara cevap ararlar (Gaarder, 1991, ¢ev. 2006). Felsefe de tiim bu sorularin cevabini
bulmak icin ortaya ¢ikmis ve insanlar1 sorgulamalar yapmaya, kendileri ile ilgili sorular

sormaya yoneltmistir denilebilir.

Evrenin isleyisi, diizenliligi ve amaghligi konusunu insanin agiklayamamasi,

aciklayamadigi konular1 merak etmesi ve hayret duygusunun harekete gegmesi insani, akli
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izahlar yapmaya ve diisiinmeye zorlamistir. Tecriibe ederek 6grenilen bilgilerden siipheye
diisiilmesi, insan1 sorgulamaya ve elestirel diisiinmeye sevk etmistir. Aristoteles’e gore
biitiin insanlar dogalar1 geregi bilmek isterler. Insanlar gormekten, isitmekten,
dokunmaktan kisacas1 duyularmi kullanabilmekten zevk alirlar (Arslan, 2019). Insan iiyesi
oldugu toplumu, onun kiiltiiriinii, i¢inde yasadigi diinyay1 ve tiim yonleriyle kendisinin

farkinda olmak ister diyebiliriz.

Felsefe, Antik Yunan’da insanin akil yoluyla diinyay1 anlamlandirmak ve anlayabilmek
icin ortaya ¢ikmis ve bu dogrultuda gelismistir (Arslan, 2019, s. 90). Yunan’dan Once
Misir ve Mezopotamya gibi uygarliklarda astronomi, tip, matematik gibi bilimsel
faaliyetler siirdiiriilmiis ve bir felsefe gelenegi yaratilmistir. Tiim bu uygarliklar yaninda
felsefenin Yunan’da ortaya ¢ikmasinin iki ana nedeni ise sOyledir: Bunlardan birincisi
onlarin ortaya atmis oldugu yazili gelenektir. ikincisi ise dogu medeniyetlerinin tersine
pratik kaygi i¢cinde olmadan yalnizca bilgiyi kendileri i¢in istemis olmalar1 nedeniyle akilci

diisiincenin ortaya ¢ikmasinda kilavuzluk etmeleridir (Cevizci, 2010, s. 29).

Felsefe kelimesi koken olarak dilimize Grek¢e ’den gegmistir. Yapi1 olarak phileo ve
sophos kelimelerinin bir araya gelmesiyle olusan ve Grekce ’deki karsiligi philosophia
olan felsefe, bilgelik sevgisi anlami tasimaktadir. Phileo; dostca ve sevgiyle agirlamak,
yardim etmek, sevmek vb. anlamlarina gelmekte iken sophos; bilgili olma, egitmek,
Ogretmek, nasihat etmek anlamlarinda kullanilmaktadir (Peters, t.y., cev. 2004). Bu
kelimenin Grekce’de ise, ilk kez Pythagoras tarafindan Herakleitos i¢in kullandigi

belirtilmektedir (Akarsu, 2007, s. 80).

Felsefe tanimi olarak oOznel bir nitelik tasidigindan alan yazin tarandiginda {izerinde
hemfikir olunan tanim, felsefenin; zihni yetiler olusturma, muhakeme etme iizerine bir
etkinlik olmasi ile ilgilidir (Sahin ve Tunca, 2015). TDK’ye gore filozof, felsefe ve
diisiinme isiyle ugrasan, felsefe ve felsefi diisiincenin gelismesine katkisi olan diigiintirdiir
(TDK, t. y.). Bu ifade dogrultusunda felsefenin biinyesinde, diislinmenin 6neminin inkar
edilemez oldugu ortaya ¢ikmaktadir. O halde kelime anlami disiiniildiigiinde felsefe yapan
kisi, diisinme eylemi iginde olan kisidir. Ilk Cag’dan giiniimiize kadar gelmis olan

filozoflardan bazilarina kisaca deginmek yerinde olacaktir:

2.1.4. Caglara gore felsefi anlayis
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2.1.4.1. IIk Cag ve Antik Cag’da baz kiiltiirlerde felsefe (MO 6. yiizyil- MS 2. yiizyil)

Antik Cag toplumu inang yoniiyle cok tanrili dinlere sahiptir. Bu donemde dogaya dair
merak edilen bilgiler, varligin ne olduguna yonelik sorular sorarak elde edilmistir. Diisiince
yapist yani felsefe dinamiktir. Dogadan elde edilen bilgi, sahip oldugu isleve gore
siniflandirilmaktadir. Insanin varhgini siirdiirmesi akli sayesindedir. Soyut, diisiinsel ve
kuramsal bilgiyi en onemli deger olarak goren Antik Cag, bilim ve bilgiye de 6nem
vermektedir (Ciicen, 2000, s. 32-41). Antik Cag Donemi’nin anlagilabilmesi i¢in o

donemde yasamis bazi filozoflarin felsefi goriisleri asagida ele alinmistir.

Yunanli baz filozoflar

Thales

Kozmozun temel maddesi nedir sorusuna mitoslarin aksine dogadan elde ettigi bilgilerle
cevap veren Thales’e gore; kozmoz, mutlaka kendisinden her seyin olustugu seydir.
Kozmoz hayat i¢in gereklidir, onda hareket ve degisim kabiliyeti vardir. Thales’e gore her
seyin kaynagi sudur (Buckingham ve digerleri, t.y., ¢ev. 2011). Thales ¢agdaslarinin aksine
mitos ya da mitolojik Ogelere itibar etmemis, dogadan edindigi bilgilere akli izahatlar
getirmis ve bu gergeklikle ilgilenmistir (Cevizci, 2012). Thales’e gore fiziki diinyada
deneyimledigimiz ve goziimiizle gordiigiimiiz varliklar her ne kadar ¢ogul ve karmasik
goriinse de aslinda bu varliklarin arkasinda bir tekillik ve diizen yatar. Ona gore felsefe
tiim bu gercekligi arastiran ve diislince sorunlariyla ilgilenip ¢6ziime kavusturan etkinliktir

(Cevizci, 2010).
Sokrates

Sorgulanmamis yasam yasanmaya degmez diyerek i¢inde yasanilan hayati sorgulamamiz
gerektigine dikkat ceken Sokrates, diisiince tartigmalarini, merak etme, sorgulama
eylemlerini felsefesinin izledigi yol olarak goren filozoftur. Atinalilarin ahlak temellerini
sorguladigi ve yasadigi doneme ters diisen diisiincelerinden dolay1 yargilanmis ve baldiran
zehri igirtilerek idama mahkiim edilmistir (Koluacik, Koluagik, Aver & Avct, 2019, s. 23).
Sokrates felsefi diisiincesinin temeline insan1 koyar. Ona gore insan dogustan tiim bilgilere
sahiptir ancak bu bilgiler uyku halindedir. Erdemin de bir bilgi oldugunu savunan
Sokrates’e gore, hi¢ kimse bilerek ve isteyerek kotiililk yapmaz. Kétiiliiglin asil sebebi

insanin kendini tanimamasi ve bilgisizligidir. Ona goére dogustan sahip oldugumuz ancak
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uyku halinde olan bu bilgileri dogru sorularla uyandirabiliriz. Diyalektik bir tarzda
ilerleyen bu sorgulamada bir konuyla ilgili karsit goriisleri ortaya koymak, one siiriilen
tezleri savunmak esastir. Sorgulama yontemi iki asamadan olusur. Ik asamada Sokrates,
karsidakine bir takim soru sorarak ona higbir sey bilmedigini alayl (eironeia) bir bigimde
fark ettirir, ikinci asamada ise kisiye yine birtakim sorular yonelterek zihninde bulunan
bilgileri dogurtur (maieutike) (Timugin, 2008). Siyaset felsefesiyle de ilgilenen Sokrates’e
gore yoneticilik; kaptanlik, ayakkabicilik, mimarlik gibi bir sanattir. Bundan dolay1
demokratik bir yonetimde devletin basma kura ile bilgi birikiminden ve yOnetim
tecriibesinden yoksun kisilerin gegmesi bu amaca uygun bir davranis degildir (Cevizci,

2010).
Platon

Felsefe tarihinin ilk sistemli filozofudur. Onu sistemli yapan ise epistemoloji, ontoloji ve
aksiyoloji alanlarinda biitlinsel ve tutarli gorligler ileri siirmesidir (Buckingham ve
digerleri, t.y., ¢ev. 2011). Platon’un sisteminin temelinde idealar kurami bulunur. idealar
kuramma gore icinde yasadigimiz diinya gergekte var olan idealarin bir yansimasi,
golgesidir. Gergekte var olanlarin olusturdugu evrene idealar evreni adi verilirken iginde
yasadigimiz evren fenomenler/gdlgeler evreni admi alir. Idealar, tiimel, degismez
varliklardir. Bunun i¢in dogru bilgi, idealara ait bilgilerdir. Fenomenler ise tekil
varliklardan olusur. Bu tekiller degisime ugrayan, goriiniiste var olan ve gecici varliklardir.
Fenomenler siirekli degisime ugradig1 i¢in fenomenlere ait bilgilerimiz de sanilarimizdan

ibarettir (Timugin, 2008).
Aristoteles

Aristoteles, felsefenin miimkiin olabilmesi i¢in aklin tiim safsata bilgilerden kurtarilmasini
ve metafiziksel bir kuramin insa edilmesi gerektigini diisiinlir. Aristoteles’e gore
metafiziksel kuramin tutarli ve saglam temele dayanan bir ara¢ olabilmesi i¢in gergekligin
tipk1 goriiniiste oldugu gibi siirekli degistigini gosteren aklin ise kosulmasi gerekmektedir
(Cevizci, 2010). Islam filozoflarinca ilk dgretmen olarak da anilan Aristoteles, varliklarin
dis goriintisleri siirekli olarak degisime ugrasa da bu varliklarin 6zlerinin degismedigini ve
korundugunu diistiniir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 27). Bilgisizlikten kurtulmak igin
metafiziksel bilgiyi aramaya girisen Aristoteles’e gore bilgi, herhangi bir yararci amag igin
degil, kendisi i¢in aranmaktadir. Yasadig1 donemde felsefe ile ilgilenen ve bilgiyi kendisi

icin arayan ylksek ziimreler, giinliik hayatin biitiin ihtiyaglarii karsilamis ve bu diinya
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hayatinin vermis oldugu tiim zevkleri tatmiglardir. Aristokrat kesim olarak da anilan bu
yiiksek ziimreler var olus amacini gergeklestirmis kisilerdir. Ona gore var olus amacini
kendi i¢inde tasiyan ve ozgiirliiglinii elde etmis bireyler nasil ki bagimsiz bireylerse ayni
sekilde bilim olarak anilan felsefe de biitiin bilimler icinde bagimsiz olan tek disiplindir.

Ciinkii yalniz o, amacin1 kendi iginde tasimaktadir (Aristoteles, t.y, cev. Gurur Sev, 2018).

Antik Cag’da baz1 diistiniirler

Iran’da Zerdiist

[ran’in bilinen en eski dinlerinden birisi Zerdiistliiktiir. Dinin kurucusu olan Zerdiist,
kendisini Tanri tarafindan gonderilen bir el¢i olarak tanitir ve iletmis oldugu mesaja karsi
gelenlerle miicadele eder. Toplumdaki bozulmaya karsi ¢iktigindan ve insanlar1 dogru yola
gotiirmek i¢in miicadele eden bir yol gosterici oldugundan dolay1 yasadigi donemde filozof
olarak nitelendirilir ancak Zerdiistliik 6gretisine inanan ¢ok az insan olur (Aydin, 2010, s.

132).

Kotiiliikk problemi ve ilahi gerceklik konusunda bilgiler sunan Zerdiist, bizim hem iyilikle
hem de kotiiliikle diinyaya geldigimizi ve bu ikisi arasinda verilen miicadelenin hayatimiz
icin anlamli oldugunu belirtir (Cevizci, 2010). Zerdiistiligin 6zlinde defismeden kalan
sOylem ise; insanlara kars1 iyi eylemlerde bulunma, onlar hakkinda iyi diisiinme ve onlara
kars1 iyi konugsmadir. Bunlar1 yapan insanlar dogruluk yolundadir. Bu inanca gore asil
deger, yasamla miicadele i¢inde olan insanin erdemli olmasi, erdemliligini siirdiirerek ¢ok

daha iist degerlere ulagsmasidir (T1gl1, 2006).

Hindistan’da Buda (Siddhartha Gautama)

Buda; o6liim gercegi ile bas edebilmek, hayati anlamlandirabilmek, ¢evresinde gordiigii
insani acilara ¢oziimler bulabilmek i¢in Hindistan’1 bastan asagi dolasir. Daha 6nceki
yasaminda zevklerinin, sefasinin ve hazlarinin pesinden kosan Buda, mutlulugun bunlarda
olmadigmi gorlir. Mistik bir tecriibe ile aydinlanmis oldugundan ona, aydinlanmis
anlaminda Buda adi verilir. Onun felsefesinde asiriliklar arasinda bulunan orta yolun
izleyicisi olmak, insan i¢in en dogrusudur ve insan1 sonsuz mutluluga ulagtirir. Mutlu adam
ise egosunun iistesinden gelebilmis kisidir (Cevizci, 2012, s. 192). Budizm bir din oldugu
kadar ayn1 zamanda bir felsefi sistemdir. Ciinkii dinde bulunan her sey Budizm’de de
vardir. Budizm’de 6nemli olan Nirvana’ya ulagmaktir. Nirvana bir anlamda i¢ huzura
kavusmak ve gercek hakki bulma olayidir. Bu bir yok olma hareketi degildir (Aydin, 2010,
s. 128).
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Cin’de Konfiicyiis

Konfiigylis, icinde yasadigi hanedanligin i¢ kansiklik iginde olmasi nedeniyle
cagdaglarindan farkli bir felsefe gelenegi olusturur ve felsefesinin temeline erdem, iyi
toplum ve insani iligkiler kavramlarmi yerlestirir (Buckingham ve digerleri, t.y., cev.
2011). Konfiigyts, iyi bir yasam i¢in dengenin ve orta yolu bulmanin gerekli oldugunu
savunur ve siyaset goriisiiniin temeline adalet ve uyum kavramlarimi yerlestirir (Cevizci,
2010). Konfiigyiis’iin insancil bir toplum kurma istegi 12 yil boyunca Cin’de dolasip
sadakat ve samimiyet erdemlerini yaymasina sebep olur. Felsefesinin temeline erdemi
koyan Konfii¢yiis’e gore sadakat ve samimiyet en basta gelen ilke olmalidir (Buckingham

ve digerleri, t.y., ¢ev. 2011).

Ilkesi sadakat ve samimiyet olan Konfiicyanizm, dinden daha c¢ok ahlaki bir dgretidir
ancak vermis oldugu ahlaki tavsiyeler dini boyuttadir. O, mantik ve metafizikle ilgilenmez.
Onun temel hedefi toplum iginde ve kisisel faaliyetlerde Tao’yu bulmaktir. Insanlara
hizmet etmeyenin ruhlara da hizmet edemeyecegini belirten Konfiigylis, egitime ¢ok dnem
vermektedir. Insanlarin gercek bir insan olabilmesi icin egitilmeleri gerektigini ve
soylulugu elde edebilmeleri i¢in de bunun sart oldugunu savunur. Konfii¢yiis koydugu

kural ve ilkelerle kendi milletine yon vermeyi amaglamistir (Aydin, 2010, s. 61-62).

2.1.4.2. Orta Cag’da Hristiyan ve Islam felsefesi (M.S. 2. yiizy1ll - ML.S. 15. yiizyil)

Hristivan felsefesi

Hristiyanlik, Hristiyanlarin kabul ettigi bir dindir. isa’nin ilahiligini ve Tanri tarafindan
yollanmig bir mesih oldugunu kabul edenlere Hristiyan denir. Mesih doktrini,
Hristiyanligin iizerinde durdugu bir konudur. Bu doktrine gore Hz. Isa, insanhigi Hz.
Adem’in islemis oldugu giinahtan kurtarir. Kaynagini incillerden alan Hristiyanlik, baba-
ogul ve kutsal ruh ti¢lemesi ile tek tanr1 kavrami kurmaya g¢aligir. Bu din Tanr1’nin yani
basina oglu Isa’yt koymaktadir. Hristiyan ilahiyatina gore; bu baba dogmamus,
dogrulmamistir ancak ogul babadan dogmustur. Bat1 kilisesine gore ise kutsal ruh; baba ve
oguldan c¢ikmistir. Hristiyan teolojisinde lizerinde durulan bir bagka konu ise kefaret
sorunudur. Bu inanca gore giinah, diinyaya Hz. Adem’in isledigi giinah ile birlikte gelir ve

tiim insanlik bu sugun etkisi altinda kalmustir. Hz. Isa ise insanlig1, bu giinahtan kurtarmak
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i¢in kendini feda eder ve tiim giinahkér insanlar adina carmiha gerilerek can verir. Inanca
gore Oldiikten sonra tekrardan diriltilen Isa, gérevini tamamlayarak Allah’in sag tarafina
oturur (Aydin, 2010). Hristiyan ve Yahudiler Hz. Isa’nin ¢carmiha gerilerek ldiiriildiigiinii
kabul etse de Islamiyet onun dldiiriilmedigini su sdzlerle aciklar:
“...Bir de inkar ettikleri, Meryem’ e iftira attiklar1 ve “Biz Allah’in peygamberi
Meryem oglu Isa Mesih’i 6ldiirdiik” dedikleri i¢in onlarmn kalplerini miihiirledik. Oysa onlar,
onu dldiirmediler ve asmadilar, fakat onlara dyle gibi gosterildi. Onun hakkinda anlasmazliga
diisenler, bu konuda kesin bir siiphe i¢indedirler. Bu hususta higbir bilgileri yoktur. Sadece
zanna uyuyorlar. Onu kesin olarak dldiirmediler” el- Nisa, 156/157 (Diyanet Isleri Meali,
2022).
Ayeti kerime de gectigi gibi Yahudiler onu 6ldiirmemis, carmiha germemislerdir. Allah

peygamberini onlardan korumustur denilebilir.

Hristiyan inancina gore Hz. Isa delileri, felclileri ve saralilar1 tedavi etmektedir. Onun
meziyetleri bu kadar da degildir. Incillere gére Hz. isa birtakim mucizeler gdstermistir. O,
korlerin gozlerini agar, dilsizleri konusturur, oliileri diriltir ve gizli seyleri bilir, gelecekten
haber verir. Hz. Isa’nm sdzleri ve konusmalar1 Hristiyan toplumunun ahlaki temellerini

olusturur (Aydin, 2010, s. 201-209).

Orta Cag felsefe tarihi donem olarak MS 1. ya da II. ylizyilla, XV. ylizy1l arasinda kalan
donemi ifade eder (Cevizci, 1999, s. 11). MS 2-MS 15. yiizy1l felsefesinde birbirine zit
olan iki diisince 6ne ¢ikar. Bir kesim felsefenin, inanca zarar verdigini iddia eder ve
felsefe, toplumdan diglanir. Bir diger kesim ise felsefenin inanci pekistirdigini iddia eder
ve felsefeyi Oonemli bir noktaya tasir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 41). Orta Cag
felsefesinin modern felsefeden ayrilan yonii, akil ve inang biitiinliigii saglamasidir (Cligen,
2000, s. 29). 5. yiizyilda imparatorlugun ¢okiisiinden sonra kilise etkili olmaya baslar ve bu
donem bin yil kadar siirer. Dini sdylemlerden bagimsiz olarak akilci sorgulamaya dayanan
Yunan Felsefesi, Hristiyanligin yiikselmesiyle birlikte eski 6nemini kaybetmeye baslar
(Buckingham ve digerleri, t.y., ¢cev. 2011). Antik Cag Donemi boyunca dinin etkisi altina
girmeyen felsefe ve bilim, Orta Cag boyunca din etkisinde kalarak, dinsel ritiiel ve
inanglarin gerekcelendirilmesi gorevini istlenir (Kiigiikk, 2015). Bu donemde felsefi
diistincenin tiim alanlarma dinin hakim olmasi felsefe ve bilimi olumsuz etkiler. Bilim
merkezleri ve Yunan akademisi kapatilir, Hristiyan diisiincesine zarar verdigi iddiasi ile
Iskenderiye kiitiiphanesi yakilir. Bu kiitiiphanede Hypatia adli kadin diisiiniir de yasamini

yitirir (Hristiyan Felsefesi, 2018). Diger yandan Hristiyanhi§in &gretilebilmesi ve

15



yayginlastirilmasi i¢in okullar agilir. Felsefenin egitim alanina taginmasi, 6grencilerin dini
egitim alarak Hristiyanli§1 yaymalarina sebep olur. Bologna ve Oxford gibi {iniversiteler
bu donemde acilir. Kutsal metinlerin dogrulugu merkeze alinir ve Tanri’nmin varligi
kanitlanmaya calisilir (Hristiyan Felsefesi, 2018). Hristiyan felsefesine kaynaklik eden

kilise babalarindan birka¢ina deginmek yerinde olacaktir:

Aurelius Augustinus

Kilise babalar1 olarak gegen, Hristiyanlik ve teolojiye onemli katkilar1 olan, inanci
sapkinliklara kars1 miidafaa eden ve Hristiyan 6gretisini muhafaza eden kilise babalarindan
biri de Augustinus’dur. Bati Roma diinyasinda yasamis olan Augustinus, Latin kilisesinin
doktorlarindan biri olarak bilinir. Kilise doktoru, Hristiyan doktrininin yayilmasinda
gostermis oldugu cabadan dolay1 Hristiyan lideri tarafindan bir kisiye verilen unvan olarak

bilinir (Madrigal, 2015, s. 5).

Augustinus, Kartaca’ya okumaya gider ve oradaki sehir yasami onu olumsuz etkiler. Orada
zevkine diigkiin bir yasam siirmeye baslar. Ancak bir siire sonra Cicero’nun Hortensius
eserini okur ve bu eserden etkilenerek felsefeye yonelir. Milano Episkoposu Ambrosius ile
tanistiktan sonra Hristiyanlik inancini incelemeye baglar ve ruhsal bir tecriibe yasadiktan
sonra iman eder. Ambrosius tarafindan vaftiz edildikten sonra tovbe eder ve bundan
sonraki yasamint Hristiyan inancini teblig etmekle gecirir. Ona gore Hristiyanlar
umutlarini yeryiiziindeki hiikiimdarlara degil Tanri’nin egemenligine yani ahiret hayatina

baglamalidir (Madrigal, 2015, s. 56-58).

Hristiyanliga gore Tanri; kotiiliiklerden uzak durulmasimi isteyen, iyilikleri yapmay1
emreden ve her seyi yoktan var eden tek varliktir. Buna gore Hristiyan felsefesinde kotiiliik
problemi tartisilmistir. Augustinus’a gore Tanr1 her zaman iyiligi emreder. Insana iyilik ve
kotiiliikleri segebilmesi i¢in bir irade vermistir. Dolayisiyla bu iradeyi nasil kullanacagi
konusunda insan Ozgiirdiir. Insanlarin kotiiliigii se¢mesi irade zayifligindandir. Hz.
Adem’inde cennetteki yasak elmayi1 yedikten sonra kovuldugunu, insani kukla olarak
yaratmadigimi dolayisiyla kotiiliigiin kader ve 6zgiir irade kavramiyla ayni diizlemde yer
aldigim belirtir. Ona gore kaderin Tanr tarafindan bilinip insan tarafindan bilinemiyor
olmas1 6zgiir irade problemini ortaya ¢ikarir ve insanin kendi kaderini bilemiyor olmasini

Ozglir iradenin gergeklesmesi olarak goriir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 45).

Ona gore baba, ogul ve kutsal ruh ti¢liisii arasinda hiyerarsik siralama bulunmamaktadir.

Ogul, baba sayesinde var olurken; kutsal ruh hem baba hem de ogul sayesinde var
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olmaktadir. Bu kutsal {i¢lii birligin her bir {iyesi birbirinden farkli olsa da kutsal {iglii birlik
tiim eylemlerini birlikte bir biitiin olarak ger¢eklestirmektedir. Ona goére hakikat insanin
icindedir ve Tanr1 hakikatin ta kendisidir. Insanin kendisini anlamaya ¢alismas1 felsefedir.
Felsefenin ve aklin gorevi, vahiy temeli {izerine kurulmus olan inanglarin aydinlatilmasidir.
“Anlamak i¢in inaniyorum” anlayisiyla felsefeyi dine tabi kilmig ve Hristiyan 0gretisini

temellendirebilmek i¢in Yeni Platoncu felsefeden yararlanmistir (Augustinus, 2022).

Thomas Aquinas

Metafizik; epistemoloji, politika ve ruhun Sliimsiizliigii hakkindaki goriisleriyle skolastik
felsefeye katkilar saglamis dominikan bir rahiptir. Hristiyan teolojisine yapmis oldugu
katkilardan dolayi kilise doktoru sayilir. Kilise doktoru olmasinin yaninda hem bir filozof
hem de bir teologdur. Ona gore her seyin yaraticisi ve her seyi varlikta tutan Tanri’dir.
Tanr ile yaratilmiglarin dogasi birbirinden tamamen farklidir. Tanr aktif bir giigtiir ve ilk
hareket ettiricidir. Insan, Tanr’’y1r anlama kapasitesine sahip degildir ancak onun var
oldugunu ve her seyin sebebinin o oldugunu bilir (Aquinas, 2022). “Inanayim diye
biliyorum” yargisiyla akil ve inang¢ arasinda uyum olmasina ragmen bu iki alan1 birbirinden
ayrrmustir. Ciinkii akil, felsefe ile inang ise teoloji ile ilgilidir. Inancin Tanr1’y1, aklin ise
Tanri’nin yarattiklarint bilmekle ilgili oldugunu diisiinmiis ve akil ile inanc1 farkli alanlar
olarak gormiistiir. Tanr1 kanitlamalarinda Tanri’min 6zii ile degil kozmolojik Tanri
kanitlamasi ile onun yapip ettiklerinden hareketle kanitlamaya gitmistir. Hristiyan
felsefesinde Tanri’nin varligin1 kozmolojik olarak kanitlayan Thomas Aquinas, her seyin
bir nedeninin oldugunu agiklamistir. Bu nedenler silsilesinin en bastaki nedene kadar
dayandirildigini ve bu ilk nedenin de Tanr1 oldugunu savunmustur (Koluagik ve digerleri,
2019, s. 45). Ayrica Thomas Aquinas, Antik Cag diisiiniirleri gibi fiziki diinyanin stirekli
degistigi goriisiine katilmaktadir. Ancak o, siirekli degisen bu nesnelerde duragan bir
yapinin oldugunu, bunun da nesnelerin bilinebilmesi i¢in gerekli olan t6z oldugunu
savunur. Iman ile akli, teoloji ile felsefeyi ve Hristiyan diinya goriisii ile ¢agin gereklerine
uygun olan yeni goriislerin sentezini yapmistir. Bu sentezi yaparken Aristoteles felsefesini

takip etmistir (Aquinas, 2022).
Islam felsefesi

Islam felsefesi, M.S. 7-12. yiizyillar arasinda farkli milletlerin bir arada bulundugu, Islam
dininin kabul edilip yasandig1 bir cografyada ortaya ¢ikmis ve yine bu cografyada
yayilmistir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 48). Orta Cag Donemi’nde bilim ve felsefe
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dinin etkisi altinda kalmis ve bu eksende gelisme gostermistir. Aristoteles mantigmin Islam
alimlerince serh edilmesi ve gelistirilmesi, felsefe ve bilimin yayilmasimi hizlandirmigtir
(Kiigiik, 2015). Bu donemde yapilan ¢eviriler yardimiyla Antik Yunan felsefesi, dogu ve
bat1 arasindaki cografya ile tamigsmistir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 51). Herhangi bir
dinin yayilmasi ve baska dinlere karsi rasyonel bir sekilde savunulabilmesi igin Islam
dininin 6ne siirmiis oldugu dogma ve onermelerin akilc1 bir sekilde yorumlanmasi felsefe
aracihgiyla miimkiin olmustur (Ciicen, 2000, s. 100). Islam diisiiniirleri yasadiklari
donemde Hristiyan diisliniirleri etkilemistir. Bu etkilesimle birlikte Orta Cag skolastigi
Islam diisiincesinden ilham almistir. Bilim ve felsefenin Bati’da yeniden dogusu Islam’in

tesiri ile olmustur (Bayraktar, 2001, s. 106-113).
Farabi

Aristoteles mantig1 lizerine yorumlamalar yapmasi ve Yunan felsefesini farkli kiiltiirlere
aktarabilmesinden dolay1 kendisine iistad ya da muallim-i sani(ikinci 6gretmen) unvani
verilir (Cevizci, 2010, s. 387). Farabi, erdemli bir hayatin yasanabilmesi i¢in ahlaki agidan
ideal olan devlete ihtiya¢ duyuldugunu ileri siirer. Insanlar, devleti kendi aralarinda bir
diizen olusturmak amaciyla kurmuslardir. Kurmus olduklar1 bu diizen yoluyla ihtiyaglarini
gidermislerdir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 49). Ona gore insanin amact aklin1 etkin
kullanmak ve aklin1 bu yonde gelistirerek evrenin amacini anlamaktir. Insan aklmi etkin
kullanarak felsefi tefekkiire ulasmaktadir. Felsefi tefekkiire ulasan insan, sadece mutluluga
degil oliimsiizliige de erisir. Ulasamayanlar ise yok olup gider (Cevizci, 2010). Felsefi
tefekkiire insan ancak ahlaki agidan ideal bir devlette ulasabilir. Kurulan bu ideal devlet,
adaleti saglamak ve adaletin devamli islemesiyle gorevlidir. Insanlarin mutlu olabilmesi
icin bu adalet mekanizmasinin islemesi gerekmektedir. Adaleti en nihayetinde saglayacak
olan da giiclii bir bag ile orgilitlenmis devlettir. Kurulan bu ideal devlette Farabi, insanlarin
mutlu olacagia inanmaktadir. Devleti yoneten kisinin bilgili, uzman, sorunlar1 ¢ézebilen
ve ayni zamanda zeki bir yOnetici olmas1 gerektigi goriisiindedir (Koluacik ve digerleri,

2019, s. 53).
Gazali

Messai diisiincesine karsi ¢ikiglariyla taninan Gazali, imanci felsefenin kurucusu olmasi
yaninda yasadig1 dénem itibariyle donemin {inlii kelamcilaridan da biridir (Ulken, 2015,
s. 131). Felsefe ve kelam konusundaki goriisleriyle Nizamiilk’{in dikkatini ¢eken Gazali’ye

Nizamiye medresesinin idaresi verilmis ve bas miiderris olarak burada Ogrenci
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yetistirmistir (Ozden, 2017, s. 128). Gazali’ye gore din-felsefe sorunu, iman ile aklin
sorunudur. Cilinkii din temelini vahiyden alirken, felsefe akil iizerine sekillenir. Dayanak
noktalar1 birbirinden farkli olan iki problemin bir arada olup olamayacagi Gazali’nin
filozoflara yonelik elestiri yapmasia sebep olmustur. Tehafiit-iil Felasife adli eserinde
bir¢cok filozofa elestirilerde bulunmus, onlarin Allah’1 inkar ettigini ve birbirleriyle
celiskiye distiiglinli ifade etmistir. Bu ve buna benzer konular1 Filozoflarin Tutarsizligi
adl1 eserinde yirmi mesele halinde ele almistir (Ulken, 2015, s. 133). Gazali tiim filozoflar1
yirmi mesele lizerinde elestirmis fakat {ic mesele hakkinda israrct olmustur. Bunlar,
Allah’m kiillileri bilip ciizileri bilmedigi diisiincesi, alemin kadimligi meselesi ve dldiikten
sonra ruh ile bedenin yeniden birlesmesi meselesidir (Boer, 1903, ¢ev. 2001). Gazali
diinyanin yaratilis probleminde ebediyen Tanri’dan gelen bir diinya goriisiinii ve ilk neden
olarak 6z varolusa doniistiirdiigii Aristotelesci anlayis1 reddeder. Ona gore Tanr1 bu evrenin
lizerindedir. ibn-i Sina, Tanri’nm yaratti§1 her seyin Tanr1 gibi sonsuz oldugu oldugunu
sOylerken bundan diinyanin sonsuz oldugunu ¢ikarmistir ancak Gazali bu diisiinceye
elestiri getirmistir. Tanr1 bu diinyadan bagimsiz, bu diinyaya askin, zaman dis1 ve biriciktir.
Kutsal bilim probleminde ise yine Ibn-i Sina'ya yiiklenmis ve onun hayal gordiigiinii iddia
etmistir. Ona gore madde yaratilmamis oldugundan diisiiniilebilir degildir. Oz ve madde,
insan aklinin iriiniidiir. Sadece tekiller gercegin Olgilisii olamazlar. Biitlin var olan
bilimlerin bilen 6znenin birligi icinde bilinen objelerin cogullugunu Ibn-i Sina fark
etmemistir. Dirilis probleminde ise filozoflar 6liimsiizliik veya geri doniisli sadece ruh i¢in
kabul ederler oysa Gazali 6lenlerin yeniden bir bedene biiriinecegini ve onlar i¢in yeni bir
dogus olacagini savunur. Dirilis problemi daha sonra Ibn-i Riisd tarafindan yeniden ortaya
atilmis ve ¢oziimiinii ontolojik olarak Molla Sadrettin Sirazi'yle bulmustur (Russ, 1997,

cev. 2020).

Diisiince sistemini siiphecilik iizerine kuran Gazali hakikatin bilgisine tiim siiphelerden
arinarak nasil ulasabilecegimizi sorgulamistir. Duyularin bilgisini gozlemleyen Gazali,
duyularin yaniltict oldugunu sdyler. Akilla elde edilen bilgilerin de bizi yaniltabilecegini
diisiiniir. Duyu verileri ve akil bizi yaniltiyorsa hig siiphe barindirmayan hakikatin bilgisine
nasil ulasilir? sorusunun cevabi i¢in tasavvuf, kelam ve felsefe alaninda incelemeler
yapmustir. Bu anlamda akla dayanan verilerin bizi hakikate ulastiramayacag1 gerekgesi ile
matematik, felsefe, doga bilimleri ve mantik gibi akla dayanan tiim disiplinleri elestirmistir
(Ulken, 2015, s. 132). Gazali igin bilgi felsefesi onemlidir ¢iinkii bilgi felsefesinde
hakikatin bilgisi yatmaktadir. Ona gore hakikatin bilgisine yalnizca ahlak aracilifiyla
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ulagilir. Birey, diinya islerinden uzak durup kendi nefsani arzularindan temizlenirse i¢
huzura kavusur ve hakikatin bilgisine ulasir. Insanm kalp gézii agilir ve insan akilla
ulasamayacag1 hakikatin bilgisine sezgileri ile ulasir (Ulken, 2015, s. 139). Kisacasi,
Gazali Tehafiit’te Islam diisiince yapisiyla gelisen ii¢ mesele iizerinde durup bunlara cesitli

acilardan elestiri getirilmistir.

Ibni Riisd

Endiiliislii (Ispanyal1) bir filozof olan ibn Riisd, Muvahhidler Hanedanligi Dénemi’nde
yasamis Kadi’l-kudat yapmis bir zattir. Hatta bundan dolay1 bazi kaynaklarda “kadi
ciibbesi icindeki filozof*’ diye anildig1 olmustur. O zamanin veziri ve diisiiniirii olan Ibn
Tufeyl’in dikkatini ¢ekmis, saraya davet edilmistir. ibn Riisd’iin o donemdeki konumunu
anlamak icin Muvahhidler Hanedanlarindan kisaca sdyle bahsetmekte fayda wvardir:
Kendinden 6nce gelen Murattiblar Hanedanligina nazaran felsefe ve bilime merakli bir
hanedanliktir. Dénemin hiikiimdar1 Ebu Yusuf Yakup’un felsefe sempozyumlar1 vardir ve
bu gorevi de Ibn Tufeyl yonetmektedir. Ebu Yakup Yusuf, Ibn Tufeyl’den Aristoteles’in
kiilliyatinin terciimesini istemesi iizerine hiikiimdara Ibn Riisd oviilmiis ve bu gorevi
iistlenmistir. Ibn Riisd Aristoteles kiilliyat: telifi ii¢ tiirliidiir: Kiiciik telifler (cevami), orta
telifler (serh ve telhis) ve biiyiik teliflerdir (tefsir). Ibn Riisd’{in teliflerinden biri de “Ma
Bagde Tabii Aristoteles’” eseridir (Kaya, 2017, s. 367-374). Ibn Riisd’iin bir diger 6zelligi
ise tesirinin tamamen Avrupa’ya olmasidir. Dogu Islam’inda etkisi az olan ibn Riisd’e, Ibn

Teymiyye az da olsa deginmistir (Cagrici, 1995, s. 120).

Ibn Riisd’iin en dnemli eseri ise Tehafiitii’t-Tehafiit’tiir. Gazali’nin Tehafiitii’l-felasife’ye
reddiye amaciyla kaleme alinmustir ve tutarsizigin tutarsizligi anlamina gelir. Ibn Riisd
sadece Gazali’ye degil ayn1 zamanda Islam diinyasindaki ibni Sina’ya da reddiyede
bulunmustur. Ibni Sina’y1 Aristoteles’i tam olarak anlamadigiyla itham etmistir (Kaya,
2017, s. 33-39). ibn Riisd’e gére felsefenin otoritesi Aristoteles’tir. Gazali, Tehafiit-iil
Felasife (Filozoflarin Tutarsizligl)’de filozoflar1 dinsizlikle suglamis ve felsefenin yok
edilmesi i¢in ugrasmustir. Felsefenin rasyonalist savunmasmi yapan Ibn Riisd’e gore
felsefenin yok edilmesi kolay degildir. Ona gore akilci teorinin yok edilmesi miimkiin
olmadigindan felsefe gergegin tek yolunu olusturur ve bu onun Gazali’ye vermis oldugu
cevaptir. Tehafiit-iil Felasife’ye kars1 Tehafiit-iil Tehafiit (Tutarsizligin Tutarsizlig1 ya da
Cokiisiin  Cokiisii) adli eseri yazmistir fakat bu sadece felsefeyi savunma degildir,

Endiiliislii birgok diisliniiriin ulastig1 canli rasyonalizmdir. Akil ve inan¢ uzlagmasinin
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miimkiin olup olmadig1 ibni Riisd ve Gazali i¢in bir soru isareti olmustur (Russ, 1997, cev.

2020).

Ibni Riisd hiyerarsik toplum teorisiyle din ve felsefeyi bagdastirir. Ona gore felsefe ve din
celigkili degildir. Yalnizca egitimli ailelerin felsefeyi anlayabileceklerini ve geride
kalanlarin Kur’an Ogretilerini harfiyen kabul etmeleri gerektigini diigiiniir. Ona gore
Kur’an’in dogru oldugu kabul edilse de Kur’an ancak siirsel bir hakikattir. Bu hakikatin
yorumlanmas1 gerekmektedir. Bu baglamda felsefe ve din celiskili degildir. Ancak Ibni
Riisd egitimli insanlarin da felsefi aciklamalar yapabilmek i¢in dini zorunluluklar
oldugunu belirtir. Felsefi mantikla hareket edildiginde ne zaman kuranin yanlishg:
gosterilse o zaman metnin yeniden yorumlanmasi gerektigini yani Aristoteles¢i felsefe ile
gosterilen bilimsel teorinin konmasi gerektigini sdyler. Ona gore Sliilerin dirilmesi olay1
Aristoteles¢i bir evrene dahil etmek zordur. O bireysel Oliimsiizliigli kabul etmemiz
gerektigini ve bunu kabul etmeyenlerin cezalandirmasi gerektigini diigiiniir ve onlar
dinsizlikle suglar. Sik1 bir Aristoteles yorumcusu olan Ibni Riisd, Aristoteles’in ruh iizerine
adli eserinde insanlarin tek tek Oliimsiiz ruhlar1 olmadigmi yazdigmi ileri siirer. Onun
yorumuna gore Aristoteles’in savundugu diisiince orta zekadir ve insanlar ancak ortak zeka
ile 6liimsiiz olabilmistir. Bu durumda Ibni Riisd 6liimsiiz olan insanlarin kesfedebilecek
cok hakikatleri oldugunu ancak bireysel olarak yasayan insanlarin bir giin 6liip yok

olacagini sdyler (Buckingham ve digerleri, t.y., cev. 2011).

2.1.4.3. Yeni Cag’da Islam diinyas1 ve Avrupa’da felsefe (15-17. yiizyil)

Islam diinyasinda felsefe

Islam felsefesinin sistematik bir hale gelmesinde 6zellikle 12. yiizyilda yapilan ceviri
faaliyetlerinin etkisi vardir. Bu donemde Antik Yunan eserleri ve Misir ve Hint
felsefelerinden yapilan ceviriler Islam felsefesi {izerinde etkili olmustur. Bu dénemde
cevirisi yapilan eserler Islam cografyasinda yorumlanmis ve tartigmalara acgik hale
getirilerek yeni 6zgiin diisiinceler olusturulmustur. Yapilan bu ¢alismalar Bagdat ve Tunus
gibi yerleri 6nemli kiiltiir ve bilim merkezleri haline getirmistir. Bu donemde astronomi,
tip ve felsefe dalinda geligsmeler kaydedilmistir. Emevi ve Abbasi halifelerinin Islam dinini
yaymak i¢in genis bir cografyaya hakim olmalar1 da bilim ve felsefenin bu cografyalarda

gelismesine zemin hazirlamistir (Ceviri Faaliyetleri, 2017). Aralarinda Miisliimanlarin da

21



bulundugu miitercim grup, Hristiyan ve Yahudilerle birlikte kimya, mantik, tip, astronomi
ve felsefe gibi alanlardan ceviriler yapmistir. Bu dénemde Aristoteles’in Metafizik, ibn-i
Sina’nin El Kanun Fi’t Tip gibi eserleri de cevrilen eserler arasindadir. Bu dénemde
Kur’an da terciime edilmistir. 16 ve 17. ylizyilin sonlarina kadar c¢eviri faaliyetleri devam
etmistir. Bat1, Islam felsefesi ve ceviri kitaplarla tanismadan once Antik Yunan’mn kutsal
ogretilerini almis ve digerleriyle ilgilenmemistir. Bat1 ve Islam kiiltiiriiniin etkilesimi

Ronesans’in ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir (Koluagik ve digerleri, 2109, s. 66).

Avrupa’da felsefe

Ronesans

Ozellikle bilgi alaninda koklii degisikliklerin olmasi, bilginin yeniden sorgulanmaya
baslamasi ve bu alandaki hizli degisimler 15-17. yiizy1l donemine denk gelmis ve tiim bu
degisiklikler Bat1 ekseninde gerceklesmistir. Bu donemde bilim, sanat, ekonomi ve dinde
kokli degisiklikler olmus ve bu degisiklikler toplumsal ve kiiltlirel alandaki degisimleri
tetiklemistir. Bu donemde ilk defa ulus bilinci olusmustur. Ronesans, insanlarin akil ve
bilgi olarak doniigiimler yasadigi bir donemdir. Bu donemde sosyal yasamda da yeni
olusumlar meydana gelmistir. Bu donemin karakteristik yapisini olusturan akil, giderek
inangtan bagimsizlasmistir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 69). Tirk Dil Kurumu
Sozliigiinde, Ronesans, XV. yiizyllda Italya’dan baslayarak diger Avrupa iilkelerinde
yayllmaya devam eden mimari ve bilimin gelismesi, deneysel diisiincenin etkin olarak
yayillmast ve hiimanizmin etkisiyle ortaya ¢ikan bilim ve sanat akimidir (TDK sozIiigii,
2008, s. 457) diye tanimlanir. Bu donem felsefesini agiga kavusturabilmek icin 6zellikle

one ¢ikan hiimanizm kavramina deginmek gerekir:
Hiimanizm

Hiimanizm, insanm1 Antik Yunan felsefesine geri gotiiren ve MS 2-MS 15. yiizyil olarak
adlandirilan Hristiyan ve Islam felsefelerinin dogmatik etkisinden uzaklastiran bir
diistinlisiin sonucudur. Bu bir felsefe degil bir yonelimin adidir ve insan1 6znelestiren,
degerli kilan bir ¢aba icerir. Insan ve evrenin yeniden tanimlanmasi ve yorumlanmasi sz
konusudur. Hiimanizm insanin merkeze alindig1 ve aklin her yoniiyle 6n plana ¢iktig1 bir
bakis acisidir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 70). Ote yandan hiimanizm; insan soyunun
0zel olarak yaratildigini, insanlarin Tanri’nin suretinden pay aldiklarin1 ve bundan dolay1
varlik cetvelinde en {ist konumda bulundugunu ifade eder. Insan diginda var olan her seyin,

varlik cetvelinin en iistiinde bulunan insana hizmet etmesi gerektigini ortaya atar (Cevizci,
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1999, s. 941). Insan1 ve insamin 6ziinii, onun bu diinyadaki yerini arayan g¢aligmalar
biitiiniidiir. Modern insanin yeni yagam goriisiinii ve duygusunu dile getirir. Hiimanizm,
insani, kendi kisiligini arayan, sahip oldugunu fark ettigi ya da benliginde gizli olan tiim
cevherleri agiga ¢ikarmak i¢in ugrasan bir birey haline getirmistir (Gokberk, 1993, s. 180).
Hiimanizm diisiincesinde skolastik diisiince tarzi reddedilmistir. Ozellikle kilisenin otorite
olarak goriilmesine karst ¢ikilmistir. Bazi hiimanist diigtiniirlere gore kilisenin otoritesi ve
uygulamalar1 insanlar1 asil olan inangtan uzaklastirmistir. Bu diisiinceler, reform

diisiincelerine de temel olusturmustur (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 71).
Reform

TDK Sozliigiinde reform kelimesi, iyilestirmek i¢in yapilan degisiklik, diizeltme (TDK
Sozligi, 2008, s. 413) anlamina gelir. Terim anlamiyla reform ise, Avrupa’y etkisi altina
alan ve etkinligini 15-17. yiizyillar arasinda da devam ettiren Katolik kilisesine karsi

yapilmis dinsel yenilenme hareketidir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 73).

Avrupa’da egitim ve bilimin gelismesine kaynaklik eden reform, Martin Luther
onciiliigiinde baslamistir. Universite de ilahiyat okutan Luther, dgrencilerinin destegini
alarak Hristiyanlikta uygulanan birtakim uygulamalara ve kilise liderinin otoritesine karsi
cikmistir. Reformun yayilmasi; kilise mensuplarinin yolsuzluklar1 ile halki maddi ve
manevi olarak somiirmeleri, Ronesans hareketi ile milletin uyanmasi etkili olmustur.
Incil’in herkes tarafindan rahatlikla okunup anlasilmasini isteyen reformcular egitime 6zel
onem vermis ve o donemde okuryazar oraninda artis gozlemlenmistir. Luther ayni
zamanda devlete itaat etmenin toplumu refaha kavusturacagini bunun da ancak egitimle

miimkiin olabilecegini savunmustur (Akyliz, 2018, s. 70-71).

Martin Luther’i ve reform hareketini elestiren Nietzsche’ye gore, Avrupa Ronesans ile
Hristiyanlik disinda yasamaya baslamigken Luther’in kiliseyi yeniden kurmasi, Avrupa’y1
diinyevilesmeye gotiirmiis ve Avrupa, Ronesans’tan olmustur (Nietzsche, 1895, cev.

1995).

Insanin gerek kendi zihin diinyasinda gerekse i¢ 4leminde yeniden dogusu ifade eden
reformasyon, yeni dogan bir varolus duygusunun ¢iktilarindan birisidir. Ronesans da Orta
Cag’m sahip oldugu zihniyete, reform da ise Orta Cag kilisesine ve skolastik diisiinceye
kars1 bir tepki vardir. Bu donemde Katolik kilisesinin yikilip yerine yeni bir kilisenin

kurulmasi s6z konusu olmustur (Gokberk, 2000, s. 177- 178).
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2.1.4.4. Yakin Cag’da islam diinyas1 ve Avrupa’da felsefe (18-19. yiizyil)

Islam diinyasinda felsefe

Bat1 kaynaklari, Ronesans’in ortaya ¢ikis sebebini Beyt el Hikme’de yiiriitiilen sistemli
ceviri faaliyetleri olarak gérmekte ve bu geviri etkinliklerinde Islam alimlerinin eserlerinin
de bulundugunu gostermektedir. Beyt el Hikme’de yapilan ceviriler sadece Eski Yunan
cevirilerle smirli kalmamis Hint ve Iran kiiltiiriine ait olan eserlerinde cevirisi yapilarak
Arap kiiltiirine kazandirilmistir. Ozellikle Farabi’nin Hristiyanlifa olan etkisi Akinolu
Thomas da kendini gosterir. Farabi’ye gore Tanr1 mutlak faildir ve ilk sebeptir, pasif akil
her seyi akledebilir. Akinolu Thomas’ a gore ise Tanr1 mutlak fail olmalidir ve insan akli
her seyi akledebilir (ilmi ve metodolojik Arastirmalar Merkezi, 2022). Buradan hareketle
gerek yapilan ¢eviriler gerekse de filozoflarin diisiincelerinin 6rnek alinmasi Bat1 Hristiyan

diinyasin1 etkilemistir denilebilir.

Ronesans, Orta Cag’in Tanr1 odakli olan skolastik diisiincesine karsi ¢ikisi, matbaanin icat
edilmesiyle birlikte halkin okuryazar oraninin artmasini dolayisiyla her tiirli bilgiye daha
rahat ulagmasini, edebiyata ve sanata 6nem veren ziimrelerin olugsmasini ifade etmektedir.
Bu donemde Hristiyan teolojisine kaynaklik eden Aristotelesgilik ve Batlamyus sistemi
gibi sistemlerin O6nemini kaybetmesi, Eski Yunan’daki g¢ogulcu diisiincenin yeniden
meydana ¢ikmasma sebep olmustur. Bu donemde Islam diinyasinda bilim ve felsefe
caligmalar1 yogunlagsmis ve hiimanist bakis agis1 ortaya ¢ikmistir. Ancak Batili anlamda
I[slam diinyasinda yeniden dogus sz konusu olmamistir. Ciinkii bu donemde yapilan
ceviriler Bat1 Ronesans’ma benzer bir hiimanizme yol agmamus, cevirilerin iiriinii Israkilik,
Tasavvuf ve Messailik olarak kendini gostermistir. Bu bakimdan Ronesans Bati’da
aydmlanmaya yol acarken Islam diinyas1 Orta Cag skolastik diisiincesine dogru kaymustir

(Aydin, 2011).

Islam diisiiniirlerinin katkilarma bakildiginda ise 11. yiizyiln sonundan itibaren Islam
diisiiniirleri Bat1 diinyasina etki etmeye baslamistir. Farabi, ibn Riisd ve Ibn Bacce’nin
Aristoteles {izerine yaptiklar1 yorumlamalar Bati’ya yapilan c¢evirilerden biridir.
Cevirilerin yogunlagtig1 yillar Bati’nin Ronesans’a gectigi yillara isaret etmektedir. Gerek
astronomi de gerekse de fizikte yapilan ¢eviriler Bati diinyasindaki bilim insanlarina katki
saglamistir. Yine bu dénemde modern tip gelisene kadar Ibn Sina ve Eb(i Bekr Zekeriyya

er-Razi’nin yapitlari da tibba kaynaklik etmistir. Eski Yunan’in  Misir  ve
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Mezopotamya’dan edindikleri deneyim ve bilgileri islam diinyasina aktardiklari gibi, Islam
diinyas1 da Eski Yunan deneyim ve bilgilerini Bati’ya sunmustur (Aydin, 2011). Buradan
hareketle Avrupa’nin bilgi ve buluslar i¢in Miisliimanlardan yararlandigin1 ve maddi-

manevi birikimlerine Islam diinyasinin etki ettigini sdyleyebiliriz.

Avrupa’da felsefe

Bati’da gerek bireysel gerekse toplumsal olarak yeniden dogusun yasandigi donem olan
18-19. ylizyil felsefesi ile birlikte varliklar diinyasinda zihinsel doniisiimler yasanmaya
baslar. Aydinlanma, bir seyi netlestirmek icin onun iizerinde diisiinmek oldugu kadar akli,
bagnaz diisiincelerin goélgesinden kurtarmak olarak da tanimlanir. Bu donemde akil 6n
plana ¢ikmis ve toplum bu akil 15181nda yonlendirilmeye baglanmistir. Bu donemde insanin
akli ile biitiin sorunlarin iistesinden gelebilece§i ve toplumsal olarak sonsuz barisa
ulasabilecegi diistincesi hakimdir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 85). Bu ¢ag, Akil Cagi
olarak da isimlendirilir ve akil bu ¢agin en 6nemli gdstergesidir (Gokberk, 1993, s. 438)

Rene Descartes

Descartes, Yeni Cag felsefesinin baslaticis1 olarak anilir. Ciinkii Descartes kendi
felsefesinde Yeni Cag kiiltiirtiniin ilk baglantisin1 ortaya koyar. Bundan sonra gelecek olan
yiizyilda felsefe ve oteki bilgi kollar1 bu baglantiyr ¢ikis noktasi olarak alir. 17. yiizyil
felsefesi bir Descartesgilik olarak anilir. Descartes, kendisinden siiphe edilmeyecek o
apacik bilgiyi nerede bulmali? sorusu iizerine sistemini gelistirir. Bu yiizden ise siiphe ile
baslar. Bu siiphe, matematikte bulunan kesin bilgi kadar apagik olmali ve dogruya ulasana
kadar ileri gotiiriilmelidir. Bu yiizden dogrulugundan emin olana kadar biitiin bilgiler
elekten gecirilmelidir (Gokberk, 2000). Ancak buradaki siiphe Septiklerin siliphesi gibi
dogru bilgininin imkansizligin1 savunan bir siiphe degildir. Descartes' de ki siiphe bir
yontem siiphesidir, dogru ilgiye ulasana kadar izlenecek olan yoldur. Descartes slipheyi
dogru bilgiye ulasmada ara¢ olarak goriir ve slipheyi su yontemle kullanir: Bizler
cevremizde ¢esitli nesne ve insanlar goriiriiz, bunlar1 biz duyularimizla bilebiliriz. Ancak
duyularimiz ara sira da olsa bizleri yaniltir. Ara sira aldatinca daima aldatmis olabilecegi
thtimali neden diisiiniilmesin? Peki ya ¢evremizde gordiigiimiiz bu nesneler diinyasi bir
duyu yanilsamasindan ibaret ise? Nihayet kendimizin de varligindan siiphe duymaya
baslariz. Riiyamizda birgok sey yapariz, oraya buraya gideriz ancak uyandigimizda
kendimizi yatagimizda buluruz. O halde su an i¢inde bulundugum zaman diliminde bir

riya gormedigim ve hatta biitiin hayatimin bir riiyadan ibaret olmadigimin giivencesini
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bana kim verebilir? Dogru'nun son ve mutlak 6l¢iisii Tanr1 olarak goriilebilir. Peki ya
Tanr1 da bizi aldatmaktan zevk duyan bir ruh ise? Boylelikle stiphenin sinirlarii asmistir.
Peki ya bellegimiz de bizi yaniltiyorsa? Iste Descartes bu noktada Tanri'nin ve
matematiksel bilgilerin varolusundan siiphe duyup siiphesinde son sinira varinca aradigi
kesin bilgiyi karsisinda bulur: Siiphe edilemeyecek tek bilgi artik benim de siiphe ettigimi
bilisimdir. Siiphe ederek siliphenin var oldugundan, kesinlikle siiphe eden bir ben’in
oldugundan emin olabilirim. Bundan sonra dogrudan dogruya bir biling ve bir bilgi vardir.
Bu apagcik bir olgudur. Diisiliniirken ben, diisiindiigiimiin apac¢ik farkindayimdir. Descartes
bdylelikle iinlii 6nermesine ulagsmaktadir: Cogito ergo sum-Diisilinliyorum, o halde varim-
dir. Ulasilan bu 6nerme uzun ve cetrefilli bir siiphe yolunun sonunda ulagmis oldugu

dogrudur (Gokberk, 1993, s. 248-264).

Jean- Jacques Rousseau

Rousseau, aydinlanma diislincesinin bir iirliniidiir. Siyaset felsefesi ile ilgilenmis ve dogal
durumdaki insanlik fikrini, insanlarin ger¢ekte uygar toplumda nasil yasadiklarryla
karsilastirmistir. Hobbes’in aksine o, uygar durumdaki insam1i daha az iyiliksever
bulmustur. Insanlar dogal durumda iken daha merhametli, masum ve mutludur. Bu
masumiyet durumu uygarlikla birlikte bozulmaya baslar ve insanlar ahlaki bozulmalara ve
sefalete siiriiklenirler. Bu siire¢ ona gore miilk edinmeyle ve insanlarin kendi alanlarina
cekilmesiyle baslar. Insanlar toplu yasamaya basladiklar1 siire iginde dogal hukuk
gergeklesir ve toplu yasam siirmenin getirmis oldugu zorunlulukla yasalar olugsmaya baslar.
Bu yasalar zenginlerin fakirler iizerinde dayatma yapmak icin elde ettigi giictiir. Insanlar
dogal durumdan uygarlik durumuna gecince sadece masumiyetlerini degil, 6zgiirliiklerini
de kaybetmistir (Buckingham ve digerleri, ty., ¢ev. 2011). Yazmis oldugu Toplum
Sozlesmesi adl1 yapitta insanlarin 6zgiir dogdugundan ancak her yerde zincire vurulmus bir
sekilde yasadigindan s6z eder. Ona gore, insanlar devletin koymus oldugu yasalara
uyarken bir yandan da 6zgiir yasamanin bir yolunu bulmalidir. Oysa toplumun koydugu
kurallar ile 6zgiirliik birbirleriyle catisir. Catigsma i¢in Roussea’nun ¢oziimii, genel irade
fikridir. Genel irade, herkes icin iyi olan bir seydir. O, 6zgiirliik ve itaat diisiincelerinin
birlestirilebilecegine inanir. Insanlar genel irade ile ayni ¢izgide olan yasalara itaat etmek
zorundadir. Bir yasaya itaat etmenin gerekliligini anlayamayan bireyler 6zgiir olmaya
zorlanmalidir. Yapacagi dogru davranisi sergileyemeyen bir kisi, uyum saglamaya
zorlanmak kosuluyla 6zgiir hale getirilebilir. Bireysel se¢imler degil, genel iradeye uygun

olan se¢imler 6n planda olmalidir (Warburton, 1962, cev. 2011).
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Immanuel Kant

Aydinlanma felsefesi i¢inde yer alan Kant, kendinden 6nceki diisiinceleri kurmus oldugu
felsefi sisteminde sentezleyerek kendinden sonra gelisecek olan felsefe gelenegine de
kaynaklik etmistir. Salt Aklin Kritigi adli eseri ile hem kendi felsefesinin temelini kurmus
hem de felsefe tarihinde ¢esitli gelismelere kaynak olacak fikirler 6ne siirmiistiir (Gokberk,
1993, s. 380). Kant’a gore aydinlanma insanin kendi basma diisiinebilmesi, kendi aklini
kullanabilme cesareti gosterebilmesidir (Kant, t.y., ¢cev. 2007). Kant, insanin kendi sugu
olan, aklin1 kendi basina kullanamayisina ve aklina kilavuzluk edemeyisine isaret eder.
Insanlara kendi aklimi kullanma cesaretini gdstermesini ve boylelikle insanlarin ergin

olmayis durumundan ¢ikmasini sdyler (Koluacgik ve digerleri, 2019, s. 88).

Sahip olunan pratik akil, insan iligkilerini ve nasil davranilmasini gerektigini belirler.
Teorik akil, nedensellikle ilgili zorunlu ve tliimel yargilar olustururken; pratik akil,
edimlerle ilgili genel gecer yargilar ortaya koyar. Bu iki akil, tim durumlarda gecerli olan
ahlaki ilkelerin evrenselligini konu alir. Ona gore ahlaki eylemin evrensel yasalar1 vardir
(Cevizci, 2008). Kant’in bu evrensel ahlak yasasini; 6zgiir bir birey olarak her zaman
kendine amaglar koyan ve bagimsiz olarak bunlar1 gerceklestirebilme yetisine sahip olan
insanlik gerceklestirilebilir. Ahlak, 6zgiir olan bireylerin sorumlulugunda olan bir yetidir.
Ozgiir olan insanlar ancak hem kendinin yonlendirebilecegi bireysel bir ilke hem de
baskalarimin da isteyebilecegi genel bir ilke olusturur. Bu durumda insan, kendi hiir

iradesiyle kendisine yasalar koyar (Ozaydin, 2011).
Fransiz fhtilali

Fransiz ihtilali 15. yiizyillda yasanmaya baslayan olaylarin ardindan etkisinin 18-19.
yiizyllda da devam etmesiyle ortaya ¢ikan felsefenin bir sonucudur. Ihtilalin en basta
goriinen sebebi olarak kralin zengin bir sekilde hayat siirerken halkin fakirlik iginde
olmasidir. Bu ihtilalin ortaya ¢ikmasinin ardinda yatan sebepler arasinda ise okuryazar
oranin artmasi ve halkin bilinglenmesi, medyanin ve bagimsiz yayin organlarinin
desteklenmesiyle toplumda degisim yasanmasi ve bu ihtilali destekleyen aydinlar ve
onlarin felsefi goriislerinin toplumda etkili olmasi vardir. Sosyal hayatta yasanan
adaletsizlikler ve esitsizlikler, aydinlanmanin getirmis oldugu oOzgiirliik diisiincesinin
etkisiyle birlikte halk krala kars1 bir baskaldir1 ve ayaklanma baslatmustir. Thtilal, Fransa’da
Cumbhuriyet yonetim bi¢iminin kurulmastyla sonu¢lanmistir (Koluagik ve digerleri, 2019,

s. 97). Fransiz Ihtilali, batida olan gelismeler iginde, Islam diinyas: iizerinde etkide bulunan
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bir fikir hareketidir. Fransiz Inkilabi, birgok milleti etkiledigi gibi Miisliiman diinyasi da
etkilemistir. Osmanli aydinlar1 Fransiz Inkilabmin getirmis oldugu ve inkilabmn temelinde
yer alan milliyetgilik, bagimsizlik ve insan haklar1 gibi kavramlar1 irdelemislerdir (Lewis,
1961, cev. 2015). 1789 yilinda yaymlanan Insan ve Yurttas Bildirgesinin temel
paradigmasi insanlarin dogustan hiir ve esit oldugudur. Bu bildirge insanlarin dogustan
temel haklara sahip oldugunu, bu haklarn devredilemez haklar oldugunu agiklar (Oktem,

1990, s. 271).

Aydinlanma, 6zgiirliigiin saglanmasini amaglayan bir diislince sistemi olmasinin yaninda
insanlarin temel hak ve Ozgiirliiklerini goz onlinde bulundursa da aydin despotizmini
merkeze alan bir anlayis olarak algilanmistir. Bu aydinlar, Fransa' da toplumu yenilemeyi
hedeflerken bir yandan da toplumu devrimin ve Avrupa savaslarinin ortasina atmislardir.
Ayni durum Ingiltere'deki Sanayi Devrimi i¢in de gecerli olmustur (Destain, t.y., cev.

2010).

Sanayi Devrimi

Endiiliis Emevileri Donemi'nde sosyal, ekonomik, bilim, sanat ve kiiltiir alanindaki hizlh
degisimler yeni bir doneme girildigini isaret etmistir. Fikirler yayilmaya baslamasi
matbaanin icadi ile olmus ve okuryazar oraninda artiglar goriilmiistiir. Barutun atesli
silahlarda kullanilmas1 ve pusulanin bulunmasi ardindan reform ve Ronesans’1 getirmistir.
Bu dénemde Ingiltere’de komiiriin saglamis oldugu enerji, buhar giicii iiretiminde
kullanilmis, giderek artan ham madde ihtiyac1 somiirgecilik hareketlerinin baslaticisi
olmustur. Bu donemde makinelerin kullanilmasi ve seri iiretime gegilmesi insan giiciline
olan ihtiyac1 azaltmigtir. Sanayi alaninda ortaya ¢ikan gelismeler diinyay: etkisi altina
almakla beraber insanlarin yasantisinda da koklii bir doniisiimiin baslaticis1 olmustur

(Hergtil, 2020).

Sanayi Devrimi ve Fransiz Ihtilalini diinyayr degistiren devrimler olarak niteleyen
Hobsbawm’ a gore sanayi devriminin ortaya ¢ikan ilk sonucu birka¢ Batili yonetim ve
Biiylik Britanya’nin yer kiiresel bir hiikiimranlik kurmasi olmustur. Buhar makineleri,
silahlar ve yeni kiiresel fikirler karsisinda imparatorluklar donlismeye baglamis ve

devrimlerden Miisliiman devletler olumsuz etkilenmislerdir (Hobsbawm, 1961, ¢ev. 2022).
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2.1.4.5. 20. yiizyi1ldan giiniimiize felsefe

Bu felsefe 18-19. yiizyil felsefesinde yasanan tartigsmalar ve giiniimiize uzanan toplumsal
olaylara yonelik donem filozoflar1 tarafindan tartisilan felsefi problemlerden beslenerek
ortaya ¢ikmistir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 106). 20. yiizyil felsefesinin temelinde
O0zne ve Ozneye dair zihin problemleri, akla ve bilime yonelik elestirel ve sorgulayici
yaklagimlar, dile ve dili kullanan 6znelere doniik tartismalar yatmaktadir (Alkayis, 2020).
Bu donemde diinya savaslar1 yasanmis, yasanan politik ve ekonomik ¢okiisler insanlarda
umutsuzluga yol agarak onlarin bireysellesmelerine neden olmustur. Bu da insanlardaki

deger anlayislarinda degismelere yol agmistir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 108).

20. ylizyilda felsefe, somut diinyada var olan varliklarin ortaya cikardigi ¢oklugun
gerisinde sakli olan birligi, kargasanin sakladigi diizeni gorebilmekle, goriinenlerin
arkasindaki gercekligi arastirmakla ilgili diisiince sorunlariyla ilgilenen bir faaliyet olarak

goriilmiistiir (Warburton, 1962, ¢cev. 2011).

18. ve 19. yiizy1l felsefi tartismalarindan sonra ortaya ¢ikan 20. yiizyil felsefesi pozitivizm,
diyalektik materyalizm ve varolusculuk felsefesinin ortaya g¢ikmasini saglamistir. Bu
donemde felsefi goriislerde degismeler baslamis ve yeni felsefi akimlar ortaya ¢ikmistir.
Ortaya ¢ikan felsefi akimlar 15181inda felsefi problemlere farkli agiklamalar getirilmis,
felsefe alaninda uzmanlagilmis ve felsefi problemlerin ¢6ziimii i¢in yeni yoOntemler
gelistirilmistir. Bu donem felsefesi; fenomenoloji, diyalektik materyalizm ve degisim
sorunu, gerceklik- goriiniis sorunu, hermeneutik ve yorum sorunu, yeni ontoloji ve varlik
sorunu, varolus- 6z sorunu, mantik¢i pozitivizm ve metafizik, bilgi sorunu gibi sorunlari
cOziimlemeye calismis ve bir egitim felsefesi olan yeniden yapilandirmacilik giindeme
gelmistir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 113). 20. ylizyil felsefesini daha da anlasilir

kilmak i¢in ortaya ¢ikmis ana akimlardan bazilarina asagida deginilmistir:
Pozitivizm

19. ve 20. ylizyilda toplumlar 06zgilir, demokratik ve bilgi toplumu olma yolunda
evrilmiglerdir. Bu donemde bir bilim felsefesi olarak ortaya ¢ikan pozitivizm, sadece doga
bilimleri alanindaki problemlere degil, bilimin sosyal boyutuna ve toplumun problemlerine
¢ozlim aramistir. Bu olusum bilim agisindan indirgemeci ve yararci bir yaklasimi merkeze
almistir (Ozden, 2005, s. 58). Pozitivizm; aydinlanma, reform ve Ronesans hareketleri ile

bilimci diisiinmenin, kaynagimni modern bilimden alarak kurumsallasan bir 6gretidir
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(Ozlem, 2013, s. 8). Comte igin pozitivizmin dayandigi temel nokta, bireyin bilimsel
veriler yoluyla elde ettigi ve nesnelerle kurdugu iligkide buldugu olgular olmustur. Bu
diisiinceye gore hakikate, yalnizca goriinen diinyadaki seylerin sundugu bilgilerle
ulasilabilir. Olgulara ait olan bilgilere yalnizca deney yoluyla ulasilabilir. Bundan dolay1
deney yoluyla elde edilmemis olan bilgiler metafizik kabul edilmis, dogrulugu deneyle
ispatlanamayan bilgiler kabul edilmemistir (Korlaelgi, 2021, s. 4).

Materyalizm

Latince materia kelimesinden tlireyen materyalizm, maddecilik (6zdekgilik) anlami
tasimaktadir. Bu anlamda madde; zaman ve mekéanda fiziksel olarak yer kaplayan, bir
hacmi, kiitlesi, dinginligi ve doniisiimii olan sey olarak tanimlanmistir (Kog, 2009, s.77).
Bu goriise gore var olan her sey maddeden meydana gelmis, metafiziksel bir diinya
reddedilmis ve tabiati kontrol eden bir Tanri’nin varlig1 kabul gérmemistir. Materyalizm,
diinyada olup biten her seyin yalmizca somut gerceklerle aciklanabilecegini, varligin
yalnizca fiziki bir nitelik tasidigini ve tinsel bir tdziiniin olmadigini savunmustur.
Materyalizmde de tipki1 Darwinizm’de oldugu gibi varliklarin bir yaratma ile degil tesadiifi
bir sekilde var olduklarina inanilmistir. Bu goriis kainatin olusum sebebini maddeye,
canlininkini kendi kendine var olmaya, canli ¢esitliligini evrime ve var olan biitiin yiliksek

duygular i¢giliditye baglamistir (Cigman, 1976, s. 365).

Materyalist diislincenin Onciisii kabul edilen Karl Marx ve Engels’e gore diyalektik
materyalizm, evrenin yeniden dilizenlenmesini miimkiin goéren, bunu canli bir
organizasyondan ziyade insanin zihninde evrimleserek gelisen fikirler sistemine benzeten
ve bu gelismeyi tez, antitez ve sentez olarak agiklayan maddeci anlayistir (Bolay, 1981, s.
173). Marx ve Engels bu tanimlar1 yaparken Hegel’i, diyalektigin temel 6zelliklerini 6ne
cikaran filozof diye adlandirirlar. Marx ve Engels diyalektigi Hegel’in kurmus oldugu
diyalektikten farklidir. Marx kendi diyalektigi i¢cin Hegel diyalektiginden sadece temelde
farkl1 olmadigimi aksine tam zitt1 bir diyalektik gelistirdigini ifade eder. Hegel’e gore ide
adin1 alan diistinme bi¢imi gercegin yaraticisidir ve gercek, idenin goriinen kismidir.
Marx’a gore diisiinme siireci, insan zihnine yansiyan maddeden bagka bir sey degildir

(Stalin, 1938, ¢ev.2009).

John Dewey ve Tiirk egitim sistemine katkilari

John Dewey, ABD’ de de yetismis olan toplumbilimci ve egitim filozoflarindan biridir.

Felsefi goriislerinde biiyiikk cogunlukla Hegel’den etkilenir ve Hegel’de ki diyalektik
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yontemi- tez, antitez ve sentez- ¢alismalarinda kullanir. Eski egitimle yeni egitimi kiyaslar
ve yeni egitimde var olan eksik yonleri ortaya koyar. Yeni egitimi degerlendirmelerinde
kullanir ve ortaya koymus oldugu sonucun bir nihai son olmadigini ifade eder (Bilgic,
2016). Bir Amerikan felsefesi olarak da bilinen pragmatizmden etkilenir ve pragmatizmin
gelismesine katkida bulunur. Pragmatizm, kokenine bakildiginda pratik olandan tiiremis;
ise ve davranisa doniik, pratikte uygulanmasi amaclanan diisiincenin felsefi yonelimidir.
John Dewey, pragmatizmden etkilenen temsilcilerin diisiincelerini sentezleyerek

pragmatizmi, mantiksal ve ahlaki bir analiz teorisi olarak gelistirir (Dewey, 2022).

Benimsemis oldugu egitim felsefesinde deneyim, demokrasi, disiplin ve problem ¢dzme
gibi kavramlar1 6n plana ¢ikarir. Demokrasinin saglanabilmesi i¢in egitimin sart oldugunu,
bilim ve egitiminin yan yana gelerek toplumlarin demokratiklesmesine 6nayak olacagini
belirtir. Bu nedenle farkl iilkelere yapmis oldugu ziyaretlerde 6gretmenler, aydinlar ve
egitimcilerin goriislerine bagvurarak kendi egitim sistemlerini yapilandirmalarini Onerir

(Dewey, 2022).

Atatiirk, Dewey’1 kendi egitim goriisleriyle paralellik gosterdigi ve egitim sistemine
katkisinin biiyiik olacagimi diisiindiigii icin Tirkiye’ye davet eder. John Dewey gibi
Atatliirk de egitimin pratik yoOniine vurgu yaparak ilk ve ortadgretim kurumlarinda
cocuklara, insanlifin ve medeniyetin gerektirdigi ilim ve teknigin verilmesi gerektigini
savunur. Onlara gore c¢ocuklarm, bu kurumlardan mezun olduktan sonra a¢ kalmaya

mahkim olmadiklarindan emin olmalar1 gerekmektedir (Akytliz, 1997, s. 295).

John Dewey, Tiirkiye’ye misafir olur ve egitim sistemini bilimsel yontemlere uygun olarak
yeniden programlamak istedigini belirtir. Sonrasinda egitim ile ilgili incelemelerini igerir
iki rapor sunar. Mektebin kalbi muallimdir, diyerek ogretmenlerin iyi yetistirilmesi
gerektigini ve onlarin mesleki kosullariin iyilestirilmesinin 6nemli oldugunu sdyler
(Dewey, 2022). Raporlar sonucunda 6nerdigi egitim sistemine gore, her birey kendini
cesitli deneyimler yasadiktan sonra tamimali ve kendine 6zgii bir diislince sistemi
gelistirmelidir. Buna gore insanlarin diisiinceleri deneyimlerini, yasamis olduklar
deneyimleri ise diisiinceleri bigimlendirir. Dewey bu goriisleri dogrultusunda olusturmaci
egitim anlayisinin temellerini atar. Bu anlayisa gore deneyim esastir ve her birey bilgiyi
kendi anlama kabiliyetine gore kendi olusturmali ve yapilandirmalidir. Elde edilen bilginin
amaci, problem ¢ozme kabiliyetini harekete gecirmektir. Bu raporlar sonucunda alinan

karara gore kdy enstitiileri agilir ve ¢agdas egitim anlayisi olan ilerlemeci egitim felsefesi
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programlarda yerini alir (Oztiirk, 2008). ilerlemeci egitim felsefesinin ana temasi kisaca

asagida bahsedilmistir

[lerlemecilik egitim felsefesi akimi

[lerlemecilik, ABD toplumunu karakterize eden, o toplumun i¢inde bulundugu sosyal ve
politik reform hareketinin bir pargasi olan ve kdkenini faydaci felsefeden alan bir egitim
felsefesidir. Daimici felsefeye kars1 olarak dogmustur. ilerlemeciler, bilginin siirekli olarak
ezberletilmesine, otoriter 0gretiye, egitimde disipline edebilmek i¢in ceza verilmesine, ders
kitaplarinin disina ¢ikilmayip sadece onun gosterdigi yolla bilgi sunulmasina ve degisen
diinyayr dikkate almayan materyallere karsidir. Bu felsefeye gore oOgrencinin nasil
diistindiigii 6nemli bir sorundur. Siirekli degisen diinyada bilginin de giincellendigini,
O0gretmenin bilgiyi aktardigi, Ogrencinin alip yeniden verdigi bir slire¢ olmadigini
vurgulamiglardir. Bu sekilde bir 6grenmenin islevsiz oldugunu savunan Dewey ve diger
ilerlemeciler i¢in 6grenme disiplinler arast olmali ve 6gretmen Ogrencisini sorun ¢ézmeye
ve bilimsel projelere yonlendirmelidir. Bu goriise gore okul, 6z disiplini ve is birligini
saglamali ve toplum kiiltliriinii olusturmalidir. Okullar bilimsel yontem ve problem ¢6zme

.....

cikarildigi kurumlardir (Erdem, 2020, s. 25-27).

Yeniden vapilandirmacilik egitim felsefesi akimi

Aydinlanma donemi sonrasi geleneksel egitim anlayislar1 yerini yavas yavas yeniden
yapilandirmaciliga birakir. Hizla degisen ve gelisen toplumun, bu gelisme ve de§ismeye
ayak uydurabilmesi icin siirekli olarak yenilenmesi gerektigi anlayisiyla ortaya ¢ikan
yeniden yapilandirmacilik, somut oldugu kadar soyut unsurlarinda bu degisimle beraber
yenilenmesi gerektigini vurgular. Buna gore egitimin amaci, toplumun yeniden
diizenlenmesini saglamaktir. Kiiltliriin maddi unsurlarmin somut, manevi unsurlarinin
soyut olmasi, bu iki unsurun es zamanh gelismemesi ve degisme hizlarinin farkli olmasi
cagin gereksinimlerinin karsilanamamasin1 ve kiiltlirel ¢atismay1 beraberinde getirir.
Yeniden yapilandirmacilik ise eskimis ve gereksinimlere cevap vermeyen unsurlarin

degismesi gerektigini ve yeniden insasini vurgular (Manav, 2020, s. 126).

Yeniden yapilandirmacilik, ABD’de ilerlemeci egitim hareketinin i¢inde yer alan bir
egitim felsefesidir. O donemde ABD’ de kriz olur ve egitim programlarinin sosyal-
ekonomik- politik egilime uygun olarak giincellenmesi ve reformize edilmesi glindeme

gelir. Ogretmenler ve d6grenciler degisimin birer aktorleri olarak gériiliir ve toplumlar
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degistikce egitim programlarmin da ayni sekilde degisip topluma hizmet etmesi gerektigi
vurgulanir.  Egitim  reformu kavraminin  olugsmasma Onciilik eden yeniden
yapilandirmacilara gore elestirme, soru sorma, diisiinme kapasitesine sahip olan 6grenci,
demokrasinin koruyucusu ve ana kaynagidir. Sistemin diger ayagi olan 6gretmenler ise
ogrencilerinin kendilerine ve bagkalarma olan sorumlulugunu bilmelerini saglayarak
elestirel diisliniip sorgulayabilecekleri alanlar1 diizenlerler. Bireyden hiz alan bu sistem, bir
Ozne felsefesidir. Buna gore birey kendi amaglarini belirleyebilen, toplumda ve diinyada
olan olaylara kars1 duyarli, soru sorabilen, esnek diisiinme kabiliyetine sahip olandir. Bu
kabiliyeti ile disiplinler arasi c¢alisarak ve is birligi yaparak sorunlar c¢ozebilen birey,
bugiiniin gereksinim duydugu yansitici ve elestirel diisiinme becerisine sahip olan bir 6zne
durumundadir (Erdem, 2020, s. 33-35). Ozne konumunda olan birey pasif degil, aktiftir.
Ciinkii bilgiyi isleyen, kendi gercekligine gore yapilandiran ve anlamlandiran bireyin

kendisidir (Ozcan, 2014, s. 311-312).

Bir egitim felsefesi olan yeniden yapilandirmaciligin olusup gelisebilmesi i¢in demokratik
diisiinceye sahip olan topluma ihtiya¢ vardir. Demokratik bir toplumda egitim, eskiyen
degerleri yenileri ile degistirebilecek ve bu degerleri doniistiirebilecek giice sahiptir.
Dewey’e gore okul, aliskanliklarin gelisebilmesi igin agik ve sistematik arastirmalara agik
olan, deneyim ve tecriibelerin uyum ve estetikle desteklendigi yeniden yapilandiriima
ortamidir. Okulda islenen dersler gelecege yonelik, icerigin ise her an giincellenebilecek

bir karaktere sahip olmas1 gerekmektedir (Bakir, 2011, s. 53).

Dewey’in ilerlemeci felsefeye dair goriisleri yeniden yapilandirmacilik i¢in de gegerlidir.
Her iki egitim felsefesinde de deneyimin okullar i¢in dnemli oldugundan s6z etmistir. Tek
tek bireylerden baglanarak toplumunun yeniden insasinin egitimle miimkiin olabilecegini

savunmustur (Manav, 2020, s. 127).

Varolusculuk (Egzistansiyalizm)

Varolusgu filozoflara gore 20. ylizyil insanlik i¢in ilerleme ve gelismeyi beraberinde
getirmesinin yani sira savaglari, yikimlari, umutsuzluk ve tlikenmislikleri beraberinde
getirmistir. Bu da insanin bir birey olarak benligini bulmasini zorlastirmistir. Ozellikle 2.
Diinya Savasi’nda yasanan olaylar modern diinyaya yonelik olan giiveni olumsuz
etkilerken varolusgu felsefeye olan ilgiyi artirmistir. Varoluscu felsefenin temellerini atan
S. Kierkegaard’a gore temel sorun bilmek degil var olusun kendisidir. Insan bu dénemde

kendi benliginin arayisina girmistir (Koluagik ve digerleri, 2019, s. 116).
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Sartre’ ye gore var olan her nesnenin bir 6zii bulunmaktadir. Varolus, bu diinyada aktif

olarak var olmaktir. Oz ise siirekli nitelikler toplulugudur (Sartre,1944, ¢ev. 1964).

Varolusguluga gore varlik 6zden once gelir. Varolus 6zden once geldigi igin insan
sonradan kendi 6ziinii gerceklestirir. Kendi 6ziinii ger¢eklestiren insan, idealizmdeki ruhsal
ve 0zdeksel niteligi bulunmayan varolusu reddeder, birey olmadigi miiddet¢ce hicbir seyin
olmadigint savunur. Boylece hiclik diisincesi de Onemli bir doktrin haline gelir.
Varoluscguluk; bunalim, higlige siiriiklenen insan, bir baskaldiri, 6zgiirliik ve umutsuzluk

felsefesidir (Alkayis, 2020).

Varoluscu felsefeye gore egitimin en temel amaci, Ogrencinin Ozgiin benligini
gelistirmektir. Birey bu sayede kendi benliginin farkinda olmakta ve kendi kendisinin
gelismesine olanak saglamaktadir. Varolus felsefesi 0grencinin kendisini anlamasina
yardimec1 olur. Bu sayede his ve duygulari uyanmakta ve kendini gerceklestirmeye
yardime1 olmaktadir. Ogrencinin 6liime kars1 dogru tutumlar sergilemesi ve trajik olaylarin
nasil iistesinden gelinebilecegi konusunda da dogru adimlar atmasimi saglamak da bu
egitime dahildir. Varolusgulukta esas olan se¢imlerdir. Se¢imler milkemmel olmadig1 gibi
sonuglarinda tahmin edilmesi zordur. Ogretmen grencisine dogru se¢imler yapabilmesi
konusunda yardimer olmaktadir. Ciinkii biitiin se¢imler kisinin kendi sorumlulugundadir

(Manav, 2020, s. 79-80).

2.1.5. Felsefe ve egitim iliskisi

Egitim, biitiin toplumlar i¢in 6nemlidir. Toplumlarda yasamini idame ettiren insanlar,
karsilarina ¢ikan sorunlar1 ¢ozebilmek, yasadiklart c¢aga ayak uydurabilmek igin
gelismelere agik olmakta ve uyum saglamaktadir. Egitim ile felsefe iligkisinin temeli ¢ok
eskiye dayanmaktadir. Felsefe ile birlikte sistemli hale gelen egitim, felsefe ile i¢ ige
gecmistir. Felsefe ve egitimin amaglarinin birbirinden ayri1 diisliniilmesi zordur. Egitim ve
felsefenin bireye sagladigi katki en basta diislinme eylemidir. Birey felsefe ve egitim
sayesinde kendini, ¢evresini ve dilinyay1 anlamaya calismakta ve bunlar araciligiyla
elestirel bakis agisina sahip olmaktadir (Afacan, 2012, s. 6). Felsefe ve egitim kendi
iclerinde farkli gorevleri {istlenmektedir. Ister toplumsal ister bireysel olsun ulasiimak

istenen insan modeli felsefi diisiinceler 1s1ginda belirlenirken, belirlenen bu modeller
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egitim araciligiyla insanlara aktarilmakta ve hedefe ulasmanin yollar ¢izilmektedir. Bu da

felsefe-egitim iliskisini ortaya ¢ikaran bir durumdur (Gokge, 2000, s. 61-86).

Felsefe ve egitim iligkisinde oncelikle hedeflere yer verilmektedir. Hedef davranislarda
icerik, egitim ve simama durumlar1 temele alinan felsefenin Olgiitlerine uyuyorsa i¢
tutarlilik vardir. insan hem egitimin hem de felsefenin konusudur bu nedenle insana nasil
bakildig1 tiim egitim sistemini etkilemektedir. Hedef {istiine yeni hedefler eklenirken
felsefe ise kosulmakta ve yeni eklenecek olan hedefler, ilgili felsefelerin dayandigi mantik
ile kullanilmaktadir. Egitim sistemi kurulurken sistemin, igslemler boliimiiniin temel 6gesi
olan dgretmenler, hizmetliler ve yoneticilerin felsefeleri ile sistemin felsefesi birbiriyle
uyumlu olmaktadir. Yonetici, 6gretmen ve hizmetlinin uyum ic¢inde olmasi sistemin
verimli islemesi i¢in Onemlidir. Egitim sistemleri ekonomik, toplumsal ve politik
sistemlerle uyumlu olarak ilerlemekte, sistemin istedigi insani yetistirmektedir. Egitim
sistemleri ortaya koymus olduklar1 programlarin uygulanmasi igin felsefeden
yararlanmaktadir. Bu nedenle hedef davranisin gerceklesmesinde ve sinama durumlari
icinde akil yiiriitmelerin birbirini desteklemeleri gerekmektedir. Temele alinan egitim
sisteminin isleyip islemediginin kontrolii de felsefe ile saglanmaktadir. Biitiin bilimler i¢
icedir ve egitim de disiplinler arasi bir bilim olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Diger
disiplinlerle biitiinliikk saglama gorevini felsefe yapabilmektedir. Egitim ile felsefenin

birbirine olan katkis1 ¢ift yonliidiir (Giigli, 2018, s. 44).

Egitimin amaci, insanlarin gizli veya agik olan yeteneklerinin kesfedilip gelistirilmesi ve
insanlara yeni kabiliyetler kazandirmay1 saglama olarak 6ne ¢ikmaktadir. Egitimde birey
ve bireyin gelisiminin saglanmasi ana problem olarak goriilmektedir. Felsefenin de
inceleme konusu insan ve insanla ilgili olan seyler oldugu goriilmektedir. Bu da egitim ve

felsefenin ayrilmaz bir biitlinliik i¢inde oldugunu gostermektedir (Seven, 2004).

Gelismeye acik potansiyele sahip olarak diinyaya gelen her insan, i¢ine dogmus oldugu
toplumun var olan kiiltiiriinii alir, 6ztimser sonrasinda 6ziimsedigi bu kiiltiirle biiytir, gelisir
ve egitilir (Sisman, 2001, s. 43). Egitim insanin i¢inde gelistirilmeye hazir bulunan
potansiyeli, egitilmeye olan yatkinligini biiylime ve olgunlasma evreleri boyunca uyararak

olumlu yonde destekler (Ergiin, 2014, s. 2).

Kant’a gore insanlarin egitimden anladiklar1 sey bir ¢ocuga ahlaki egitim verilmesi ve
onun biitiin yasamsal bakimi ile ilgilenilmesidir ki egitime ve egitilmeye muhtag olan tek

varlik insandir. Ciinkii insan bebeklik evresinde bakilmaya ve beslenmeye, onunla
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ilgilenilmeye muhtactir. Biiyiidiikge ahlaki bir terbiye almaya ve talebelige dogru bir gegis
yasamaktadir. Ahlaki terbiye ancak felsefenin 1s18inda verilebilmektedir (Kant, t.y., ¢ev.
2007).

Kant’a gore insan ancak egitimle insan olabilmekte; egitim sayesinde oldugu sey
olabilmektedir. Bazi edinimler insanlara egitimle verildiginden ve o edinimler egitim
sayesinde gelistirildiginden insanda sakli olan cevherleri ortaya ¢ikartmak yine egitimin
gorevi olmaktadir. Bu yiizden egitimin hep yenilenmesi ve diizeltilmesi gerekmektedir.
Insan dogasmin miikemmelligi egitimde saklidir ve egitim yoluyla ortaya cikarilmaktadir

(Kant, t.y., ¢ev. 2018).

Sisman (2001)’ a gore ise egitim; toplumu kontrol altinda tutarak bireyin istendik
davraniglar kazanmasini ve sosyallesmesini saglar. Sorgulayict ve yenilik¢i olan birey,
farkli kiiltiirlerle tamisarak kendi kiiltiirinii zenginlestirir ve kiiltliriin aktaricis1 olarak
goriiliir. Egitim; bireyi, toplumsal dinamik ve hizli degisimlere karst her an hazirlikli olan,
degerlerini benimseyen, ahlaki ve akademik olarak kendini gelistiren kisacasi toplumun
arzu ettigi profil olarak yetistirilmesini saglar. Egitimin bu amaci insan iizerinde hem
toplumsal hem de bireysel islevini ortaya koymaktadir. Egitimin bireysel yonii; bireyin
kendine has degerleri, otantik kisiligi, bireyde sakli olan yeteneklerin ortaya ¢ikmasi igin
ortam hazirlamasi ile ilgili; toplumsal yonii ise bireyin toplumsallagmasi, halihazirda var
olan degerle kiiltiirii korumasi, bu kiiltiir ve degerlerin ilerlemesi i¢in katkida bulunmasi ile

ilgilidir ve bunu gergeklestirmek i¢in de felsefe gerekmektedir (Keskin, 2020, s. 49).

2.1.6. Din ve felsefe iliskisi

Hz. Adem ve Hz. Havva cennette yasarken seytan onlara yaklasarak, cennettekilerin
Oliimlii oldugunu, kendilerine yasaklanan meyveden yerlerse 6liimsiizliige kavusacaklarini
sOyleyerek yasak olan meyvenin yenmesini saglar ve onlarin cennetten kovulmalarina
neden olur. Hz. Adem ve Hz. Havva’nin 6liim ve 6liimsiizliigii cennette iken diisiinmeye
baslamasi, din ile felsefenin insanin yaratilis1 itibariyle iliski i¢inde oldugunu
gostermektedir. Onlar Olimslizligl diistiniirken bir bilinmeyene merak duymakta ve
gizemli olan1 anlamaya caligsmaktadirlar. Bu da felsefeyle dinin birlikte dogdugunu ve

bunlarin bir biitiin oldugunu gdstermektedir (Sarik¢ioglu, 2008).
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Thales'le baglayan Antik Yunan felsefesi ve din iliskisi ¢ift yonliidiir. Bir yandan akli ele
alan felsefe, din ile catigmaya girmekte bir yandan felsefenin bazi yonleri dinden
dogmaktadir. Eski Yunan da din; mitoloji ile karisik, hurafeler ile dolu olan her tiirli
metafizik ile i¢ igedir. Yunan filozoflar1 dinle alay etmeye, Tanri'ya insan sifatlari
atfetmeye baslamaktadir. Filozoflarin alayci tavir sergilemeleri, akil ve zekay1 inanca karsi
yiiceltmeleri felsefe ve dini birbirinden ayirmaktadir (Yildirim, 2014). Yunan filozoflari,
Tanr’y1 us olarak diisiinmekte ve alemi kaostan kozmoza gecirdigini savunmaktadirlar.
Onlarin vahye dayanan dinlerde oldugu gibi Tanri’nin tekligi, evrene askinligi ve alemi

yaratmasi diisiinceleri yoktur (Arslan, 2019, s. 260).

Antik Yunan’da ortaya c¢ikan felsefi diisiince dini Ogeler ve mitolojik diisiincelerin
sorgulanmasiyla baglar. Felsefe, dinden ve mitolojiden ayrisarak kendi varli§ini ortaya
koysa da Orta Cag’a gelindiginde yine Hristiyanlik ve kilisenin etkisi altina girer ve dini

inanglarin temellendirilmesi gorevini istlenir (Ciligen, 2000, s. 58-59).

Din-felsefe problemi Orta Cag’da Hristiyan ve Miisliiman diinyasini etkileyen 6nemli
problemlerden biridir (Arslan, 2019, s. 259) Bu problem vahye dayanan din ile akla
dayanan felsefenin, yani iman ile aklin bir arada uyum ig¢inde olup olamayacaklarini igeren
problemdir. Bu iki diinyada paylasilan ortak seyler vardir. Miisliimanlik ve Hristiyanlik,
her ikisi de vahye dayanmaktadir. Diger bir benzerlik ise bu iki dinin belli donemlerde
Yunan felsefesiyle karsilasmis olmalaridir. Orta Cag’da kilise, dini kendine gore
yorumlamakta, buradan aldigi giigle bireyler ve toplum iizerinde baskici bir yonetim
kurmaktadir. insanlarm hayatinin her alaninda etkili olan kilisenin onay vermedigi higbir

bilgi ve diisiince kabul gérmemektedir (Cligen, 2000, s. 61-63).

Yunan felsefesi Miisliiman disiiniirlere ulastiginda kimi felsefeyi kabul etmis kimi
reddetmistir. Felsefe ile dini uzlastirma yolunda Kindi ve Farabi 6nemli adimlar atmistir.
Onlarn ilgilendigi en temel mesele Tanri'nin varligini ispatlamaya caligmaktir. Farabi’ye
gore Tanr1 kendi Oziiyle biitiin baska seylerden farklidir, ondan baska bir sey i¢in olan
varligin olmast mimkiin degildir (Farabi, 1895, ¢ev. 2015). Akilla dinin uzlasabilecegi
goriislerinin tersine din ve felsefenin uzlagsamayacagini savunan gorlisler de ortaya
cikmistir. Felsefe ve dinin uzlasamayacagini savunan Gazali, Tehafiitii’l-Felasife adli
kitab1 telif etmis ve felsefeyle ilgili iyi diisiinceleri olan insanlarin yanhs diisiindiigiinii ve
felsefenin celigkili yonleri bulundugunu agiklamistir. Ona yoneltilen biitiin felsefi sorulara
cevap vermis ve celiskileri aciklamaya calismis ve en sonunda bilginin akil yoluyla degil
de sezgi, vahiy ve kalp gozii yoluyla elde edildigi goriisiine varmistir. Ona gore bilgilerin
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en milkkemmeli ve en ylicesi sezgi ile ulagilan bilgidir. Bunlarin dil veya felsefe yoluyla
diistiniilmesi gerekmez, asil gereken kalp ve vicdanla bu bilgilerin kabul edilmesidir. Din,
felsefeden uzaktir ve felsefeyi reddeder (Yildirim,2014). Felsefe ile din arasindaki
baglantidan tartigmalar ortaya ¢ikaran Gazali bu iki alanla ilgili nasil tartisma yapilacagini,
neyin irdelenmesi gerektigini, din ve felsefenin Ogretileri araciligiyla nasil tartisma

yapilacagini gostermistir (Sarik¢ioglu, 2008).

Aydinlanma doénemi ile birlikte daha 6nceden din {izerine kurulmus olan goriisler yerini
yeni akilc1 degerlere ve evrensel goriislere birakmustir. Insan bu donemde kendine has bir
diinya goriisii olusturma egilimine girmistir. Bundan dolay1 insanin her tiirlii baskidan ve
dis etkenden kendini soyutlamasi ve kendine 6zgili degerler olusturabilmek i¢in olumsuz
diisiincelerden uzak kalmasi gerekmektedir. Bundan sonra insanin yeri Tanr1 ve din

karsisinda yeniden konumlandirilmistir (Aydin, 2010).

Aydinlanma filozoflarma gore insanlara bos inanglar asilayan, papazlara smirsiz yetki
veren, onlarin hirslarina ve bencilliklerine firsat veren Roma Katolik Kilisesidir. Onun bu
kadar etkili olmasmin temelinde metafizik 6geler barindirmasi ile iman ve vahyi aklin

istiine ¢ikaran din bulunmaktadir (Cevizci, 2008).

2.1.7. Islam ve felsefe iliskisi

Kur’an, insana ahlakli olmak ve aklinm1 kullanmak gibi temel iki mesuliyet ytikler. Hz.
Adem’in yeryiiziine insanlarin halifesi olarak tayin edilmesi, onun akilli bir varlik olmasi
ile ilgili olmaktadir. Kur’an’da bir¢ok yerde akli kullanmaya isaret edilmekte, arastirma,
kavrama, akil yliriitebilme ve karsilagtirma yapma ile ilgili farkli kavramlar ile de insanin

bu konudaki sorumluluguna dikkat ¢ekilmektedir (Bolay, 2017, s. 238).

Islam filozoflarmin birgogu din ve felsefe arasindaki uyumsuzlugu gidermeye ugrasmakta,
diisiince sistemlerinde niibiivvete ve meada 6zel 6nem atfetmektedir (Bolay, 2017). Din ve
felsefe iliskisine dair ibn Riisd her ikisinin de kardes oldugunu, 6zleri ve cevherleri
itibariyle birbirlerine yakin oldugunu ifade etmekte, teoloji ve felsefeyi uzlastirmaya

caligmaktadir (Riisd, t.y., ¢ev.2019).

Vahiy ve aklin aym ¢izgide ilerledigini diisiinen Kindi, misyonu sadece dogru bilgiyi

arastirmak olan felsefeyi kiiflir sayanlarin aslinda dinle hig ilgisi olmayan sapkin kisiler
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oldugunu disiinmektedir (Capku, 2017). Kindi’ye gore felsefe, insani sanatlarin en
degerlisidir. Ona gore felsefe, insanlara 6limii 6nemsemeyi 6gretmekte ve 6liim Gtesine

hazirlik yaptirmaktadir (Kindi, t.y., ¢ev.2021).

2.1.8. Tiirk tarihinde felsefe

Eski Tiirklerin diislinsel yasami diger uluslarla benzerlik gostermekte ve dinle
baslamaktadir (Hangerlioglu, 1970). Yazili Tiirk felsefe tarihinin Uygurlarla basladig
bilinmektedir (Olmez, 2004). Cin kaynaklarmdan elde edilen bilgilere gére 570'li yillarda
Nirvana Sutra isimli kitap Tiitkce ‘ye c¢evrilmis ve Budist Tiirklerin kullanimina
sunulmustur (Aldirmaz, 2017). Tirklerin yerlesik yasama gecisi ve kalici eserler
birakmaya baglamast Uygurlar zamaninda olmustur. Bu dénemde Buda o6gretileri
tizerinden ilk felsefi eserler verilmeye baslanmissa da Budistlerin en ¢ok iizerinde durdugu
konu din olmustur (Uygur Metinleri, 2022). Tiirkler ¢evresindeki kiiltlirlerden etkilenerek
farkli dinlerden etkilenmis ve bu dinlerin giidiimiinde eserler vermislerdir. Budizm,
Manihaizm ve Hristiyanlik gibi dinleri benimsemisler ve sectikleri bu dinlerin etkisiyle
felsefi metin yazmiglardir. Yazilan ilk felsefi yazmalar Altun Yaruk, Sekiz Yiikmek, Irk
Bitig’tir (Bigak, 2013, s. 31).

Tiirk felsefesinin Islam sonrasi ilk eseri Yusuf Has Hacib’ in yazmis oldugu Kutadgu
Bilig’dir. Yusuf Has Hacib Tiirk felsefesine katki saglayan onemli kisilerdendir (Poroy,
2011). Kutadgu Bilig de ele alinan baslica konular din, felsefe, aile diizeni, spor, gorgii
kurallari, edebiyat vb. konular1 barindiran bir siyasetname kitabi degil genis ¢erceveli bir
diisiinsel eser olarak da bilinmektedir. Edebiyat tarihinin ilk siyasetnamesi olma 6zelligi
tastyan bu eser, ideal insandan ve devletin nasil yonetilmesi gerektiginden s6z eder

(Aldirmaz, 2017).

Kaggarli Mahmud’ un yazdig1 Divan-ii Liigat-it-Tiirk, Tiirk¢enin bilinen en eski sozliigii
olmasi yonilyle 6nem tagimaktadir. Arapga-Tiirkge sozliik olmast yaninda o donemde
yasami§ insanlarin yasamlariyla ilgilemesi ve maddi- manevi kiiltiirin tasiyicisi olmasi

yoniiyle de bir bagvuru kaynagidir (Aydemir, 2016).

Hoca Ahmet Yesevi’nin yazdigi Divan-1 Hikmet adl1 eser Tiirklere Islam’1 kolaylastirarak

Islam inancin1 benimsemelerini saglamistir. Hoca Ahmet Yesevi, Yesevilik tarikat1 kurmus
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ve burada Islam dinini yeni kabul etmis Tiirklere dinin irfan yéniinii anlatmistir (Divan-1
Hikmet, 2017). Bu yapit ortaya ciktiktan sonra Islamiyet gdgebe Tiirkler arasinda
yayilmaya baglamis ve Anadolu tasavvufunun temelini olusturmustur. Bundan sonra gelen
Haci1 Bayram Veli, Hact Bektasi Veli, Yunus Emre gibi tasavvuf ehilleri bu kaynaktan
beslenmistir (Divan-1 Hikmet, 2008).

Anadolu Selcuklular1 ve Beylikler Donemi’nde ise felsefi diisiince acisindan Nasrettin
Hoca, Ahi Evran, Yunus Emre ve Mevlana gibi 6ne ¢ikan diisiiniirler yetismistir. Islam
felsefesi olarak da bilinen tasavvufta 6nemli yeri olan Mevlana da bu dénemde yasamis bir
tasavvuftur ve Sultan-iil ulema olarak taninmigtir. Mevlana’ya gore felsefe yalnizca akla
dayanarak yapilirsa hem sakat hem de eksikliklerle dolu olur. Tasavvuf bakigina gore
insan, varligin hem amaci hem de sonudur. O mutlak varliktan giic alemine, oradan doga
alemine ve sonunda maddeye gec¢is yapmistir. Mevlana’nin felsefesi bir ahlak sistemi, bir
hayat diizenidir. ilmi, hikmeti, bilgiyi, hayata kars1 durusu, tavri, davranislar ile sadece bir
tasavvuf degil insanlik i¢in bir onur abidesidir. Ona gore bilgi bir amac¢ degil, aragtir.
Mevlevilige gore tasavvufun amaci insanin kendisine gelmesini saglamak, nigin
yaratildiginin ayirdina varmak ve en nihayetinde kendisini bulmasini saglamaktir. Ve insan
kendisini bulabilmek i¢in dogasina ve fitratina ters diismemelidir. Mutlak dogruya

erismenin temel yolu cezbe ve asktir (Mevlana Felsefesi, 2019).

13. yiizy1l da yasamis bir diger Tiirk diisiiniirii ve ozam1 Hac1 Bektasi Veli'dir. Cocuklugu
ve gengligi Horasan da gecen Haci Bektas Veli akilciliga ve bilime inanan bir
mutasavviftir. Anadolu Selguklu devletinde bdliinmelerin basladigi ve tim diizenin
bozulmaya basladig1 zamanda Tirkler yurtlarindan dagilmaya baslamistir. Anadolu da
devam eden bu var olma savasina bir ¢6ziim yolu bulmak gerekliligi dogmus ve bu amagla
Haci1 Bektas Veli Anadolu’ya gonderilmistir. Insanlarin gelenek ve goreneklerini
Oziimseyerek agmis oldugu egitim merkezinde felsefesi yayilmaya baslamistir. Onun fikri
Haci Bektas tasavvufu ve felsefesi, Bektasi Tarikati olarak adlandirilmistir. Bu tarikatta
yetisen 0grenciler Anadolu'nun dort bir yanina dagilmis ve Bektasi felsefesini anlatmistir.
Balkanlardaki halkin biiyiik cogunlugunun islamiyet’i kabul etmesinde rol oynamislardir
(Aldirmaz, 2017).

2.1.8.1. Medreselerde felsefe
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Tirk diinyasinda felsefe Ogretimi hareketlerinin 9. ylizyilla kadar dayandig:
soylenmektedir. Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmesiyle beraber medreselerde felsefe
konularima yer verilmeye baslanmistir. Fakat nicelik ve nitelik yoniiyle ortadgretim
diizeyinde felsefe derslerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Verilen bu felsefe dersinin,

programli bir 6gretimden uzak verildigi bilinmektedir (Dombayci, 2002, s. 11).

Nizamiye medreseleri kurulmadan once, kiittablar ilk ve ortadgretimin biiylik kismini,
camiler ise ortadgretimin biiylik kismi ile yiiksekogretim faaliyetlerini kapsamaktadir
(Talas, t.y., ¢ev.2000). Tugrul Bey’in insa ettirdigi ilk Sel¢uklu medresesi 1040 yilinda
Nisabur’da kurulurken, 1067 yilinda ise Sultan Alparslan zamaninda Bagdat’ta Nizamiye
medreseleri kurulmustur (Akyiiz, 2018, s. 42). Nizamiye medreselerinin kurulmasi ile
birlikte egitim O0gretimde birtakim degisiklikler meydana gelmis, sia gorlis ve tezlerine
kars1 alternatif fikirler Uretilmistir. Nizamiye medreseleri arastirma ve ihtisas kurumlari
olarak camilerin sorumlulugunda olan yiiksekdgretim kurumlarini tizerine almistir. Egitim

sisteminde kalic1 bir degisiklik ve planlamaya gidilmistir (Talas, t.y., ¢cev.2000).

Nizamiye medreseleri giinlimiiz anlaminda yiiksekdgretim fonksiyonunu karsilamaktadir.
Medresede gorev yapan hocalar kendi metotlarin1 kendileri segmektedirler (Talas, t.y.,
¢ev.2000). Miiderrislerin 6gretecekleri bilgiler ve okutacaklari dersler konusunda uzman

ve ilmi bagimsizliga sahip olduklar1 sdylenmektedir (Kdymen, 1975).

Diisiince ne olursa olsun medreselerin bu diislinceleri savunmasi 6énemli bir konudur.
Ciinkii ilim insan1 her ne olursa olsun yayacagi ve asilayacagi fikre ragmen kendisini
koruyacagindan emin oldugu medreseye siginmaktan c¢ekinmemektedir. Medreseler
yalnizca ilim merkezi degil her tiirli diisiincenin merkezi durumundadir. Medreseyi
koruma altina alan devlet, fikir ozgilirliiglini de muhafaza etmektedir. Nizamiye
medreseleri kurulan ilk medreseler olmasa da getirmis olduklar1 yeniliklerle ilk medrese
kabul edilmektedir (Ongiil, 2003, s. 70). Bagdat Nizamiye medreselerinde okutulan baslica

dersler Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1

Bagdat Nizamiye medreselerinin dersleri

Din ve Hukuk Dersleri Dil, Edebiyat Dersleri Felsefe Dersleri Miispet Bilim Dersleri
Tefsir Arap Edebiyat1 Mantik Tip

Fikih Sarf Felsefe Heyet

Kelam Nahiv Tabiiyyat
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Kur’an Okuma Edeb Hesap

Hadis Hitabet Hendese
Fars Edebiyati Cerrahi
Cerh ve Tadil Niicum
Tarih Riyaziye
Siir

(Akyiiz,2018, s.44)

Orta Cag Islam diinyasinda &gretim, bilim ve yaz1 dili Arapcadir. O caga ait kitaplarin
kenarlarinda Tiirk¢e serhler bulunmasi yazi dilinde Tiirk¢e kullanildigini da géstermektedir
(Unver, 1946, s. 328). Daha ¢ok Tiirklerin katkilartyla bicimlenen medreseler, temelde
fikih dersi veren miiesseseler olarak agilmis ve gelistirilmistir (Sayili, 1985). Medreselerin
ilk kuruldugu yillardan itibaren programlarinda felsefe dersleri bulunmaktadir ancak
medreselerin  hicbir doneminde felsefi ilimlerin 6n planda olmadigr bilinmektedir.
Nizamiye medreselerinin programlarinda felsefe yer almakla birlikte felsefeye bir siire
olumsuz bakilmis ve felsefe programlardan kaldirilarak yerini kelama birakmustir (Akytiz,
1989, s. 54). Bagdat Nizamiye medresesi miiderrisi Gazali’nin kelami1 Onemsemeyen,
hesap ve hendese gibi matematiksel ilimlerle ugrasmay1r men eden, felsefe ve filozoflari
kafir ilan etmeye (Gazzali, t.y., cev. 1972) varan elestirileri Islam diinyasinda felsefe ve

filozoflarin etkinligini yitirmesine neden olmustur (Karlhiga, 1981).

1330 yilinda Iznik’te kurulan ilk medrese Osmanlilara aittir. Bu kurumlar, Sel¢uklu
medreselerinin devami niteligindedir. Osmanli Devleti’nin ilk yillarindan itibaren agmis
olduklart medreselerde dini Ogretilerle birlikte felsefe de 6gretilmistir. Biitlin ilimlerin
araci olarak dil felsefesi ve mantik goriilmiis, bu derslerin okutulmasi zorunlu goriilmiistiir
(Bolay, 2005, s. 37). Fakat Fatih Sultan Mehmet’in tahta ¢ikmasiyla medreselerde miispet
ilim ve felsefenin deger kazandigi donem baglamistir. Kimi arastirmacilara gore Fatih
Donemi i¢in Tirk Ronesanst Donemi, Fatih’in kendisi i¢in de Ronesans hiikiimdari

denildigi bilinmektedir (Kocabas, 2008).

Fatih Sultan Mehmet Sahni Seman medreselerindeki ders programlarina fikir miinakasasi
yapilan kelam ilmini koydurmustur (Tiirkiye Diyanet Vakfi, 2021). Gazali ve ibn Riisd
arasinda ¢ikan tartisma hakkinda birer eser yazmalarin1 Ali Tusi ve Hocazadeye emretmis
ve felsefi problemlerin tartisiimasi icin felsefi meclisler kurdurmustur. Boylelikle islam
felsefesi ve kelam iizerindeki aragtirmalara onciiliik etmistir. Dogulu ve batili birgok bilgin

ve sanatgty1 Istanbul'da toplayan Fatih'in iizerinde durdugu prensiplerin daha sonraki
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zamanlarda medreselerden kalkmasi, Osmanli Devleti’nde felsefi diisiincenin gelismesini

olumsuz yonde etkilemistir (Bolay, 2005, s. 39).

2.1.8.2. Yenilesme hareketlerinde felsefe

Osmanli Devleti ylizyillar boyu pek cok medeniyet ve devleti felsefe, sanat ve bilim
alaninda etkisi altina almistir. Ancak 18. ylizyilin baslarindan itibaren bu etkisini
kaybettigini fark etmistir. Tiirkiye’nin eski ihtisamini yeniden elde etmek ve kaybettigi
etkinin Oniline gecebilmek i¢in her alanda yenilesmeye baslamistir. Yenilesmeye
baslanmas1 gereken temel dinamiklerden birinin de egitim olduguna karar verilmis ve bu
yonde diizenleyici adimlar atilmaya baslanmistir. 18. yiizyilda Tanzimat’in ilaniyla birlikte
devletin ¢okiisliniin Oniine gegebilmek i¢in c¢areler aranmaya baslanmistir (Cetinkaya,

2002, s. 65).

II. Abdiilhamit Dénemi’nde ¢okiise ¢are aranmasi i¢in Avrupa’ya 6grenci yollanmis ve
Avrupa’ ya giden bu Ogrenciler batidaki aydinlanma hareketlerinden etkilenmislerdir.
Tirkiye’ye donen oOgrenciler Bati aydinlanma hareketini Osmanli’da uygulamaya
caligmislardir. Devletin nasil kurtulacagi akillardaki tek sorudur. Batici egitim anlayiginin
Tiirkiye’de uygulanmaya baslanmasiyla birlikte o donem Robert Koleji ve Galatasaray

Lisesi egitime acilmis, Tip Mektebi faaliyete baslamistir (Cetinkaya, 2002, s. 67).

Osmanli zamaninda felsefe alaninda yaptiklar1 ¢alismalarla 6ne c¢ikan Riza Tevfik ve
Abdullah Cevdet Tanzimat ile baslayan egitim reformunun birer yansimalaridir. Ayrica
Riza Tevfik (Feylesof Riza), Tiirkiye’de egitim kurumlarinda felsefe dersi veren ilk

egitimcidir (Korlaelgi, 2021, s. 291).

Felsefe dersinin diinya genelinde baska disiplinlere bagli olmayan bir alan olarak
okutulmaya baglanmasi 19. yiizyilin ortalarinda Fransa’da gergeklesmis ve Fransa’ da
bulunan farkli tip ortadgretim kurumlarinda felsefe dersinin agirlikta oldugu smiflar
acilmig, Ogrencilerin bu donanimla mezun olmalar1 hedeflenmistir (Timuroglu, 1998).
Fransa’da yasanan bu gelisme Bati’y1 6rnek alan ve yenilesme hareketlerine baslayan
Osmanli Devleti iizerinde etkili olmus ve felsefe dersinin ilk kez bagimsiz bir disiplin alani
olarak okutulmasma ortam hazirlamigtir. 1I. Mesrutiyet Donemi’nde felsefe Ogretimi

ortaggretim kurumlarinda ilk defa olarak okutulmaya baslanmistir. Ayni zamanda bu
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donemde sultaniler acilmig ve bu sultanilerin 2. devre ders programlarina ilk defa felsefe
dersi konulmustur. Bu tarihten sonra sultanilerdeki ders programi birkag kere degistirilmis
olsa da felsefe dersleri hepsinde yer almistir (Yiicel, 1994). Cumhuriyet Oncesinde

sultanilerde okutulan felsefe dersinin dagilimi tablo 2° de gosterilmistir:

Tablo 2

Cumhuriyet oncesinde sultani programlarinda felsefe dersi

Siniflar
Yillar Dersin Adi I I (*) II. IL. III I1I. I1I.
Fen  Edebiyat (*) Fen Edebiyat

1910 Felsefe - - - 3
1913 Felsefe ve Mantik - 1 1 1 2
1915 Felsefe ve Mantik - 1 1 2 2
1922 Felsefe - 2 2 1 2
1922 (Yeni Medrese) - 2 2

Felsefe
1922 (Ki1z Yeni Med.) - 1 1

Felsefe

(*) Bu Programlarda Fen Edebiyat kolu ayrimi yoktur (Yiicel,1994).

Osmanli’da yenilesme diisiincesinin Katip Celebi ile basladigr sdylenmektedir. Ictihat
kapisinin kapanmasiyla beraber felsefede ilerleme durmus; Tanzimat ile birlikte
batililasmaya baglayan Tiirklerde, modern felsefe kendini askeri ve teknik alanda
gostermeye baglamistir. Medrese disinda da modern sayilabilecek yeni egitim kurumlari
acilmistir. Bu donemde Yanyali Esat Efendi yeni Aristocu ¢eviriler yapmistir (Berktay,
Hassan ve Odekan, 2011). Bu dénemde Osmanli Devleti’nde batililasma siireci ve
yenilesme hareketleri toplumu degistirmeye ve felsefe bagimsiz bir ders alani olarak
ylksekogretim kurumlarinda yerini almaya baslamistir (Kafadar, 2000, s. 96). Felsefe
egitiminin okullarda bir plan dahilinde okutulmaya baslanmasi II. Mesrutiyet ile olmustur.
Donemin egitim politikasinin kisa siirmesi ve sonug¢ odakli olamamasi egitimde ikiligin
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Felsefe dersleri batili tarzda egitim veren kurumlarda ve
medreselerde okutulmus, programda sik sik yapilan degisikliklerden dolay1 istenilen sonug
elde edilememistir. Bu donemde felsefe ders kitabi1 olarak Salih Zeki Bey’in Felsefe-i

[lmiye ve Ahlakiye adli eseri okutulmustur (Kiziltan, 2012, s. 43).

Osmanli Devleti’nin siyasi yapisinin degismesiyle birlikte egitim alaninda riistiye ve

idadilerin yayginlasmasi, 6gretimde birligin saglanmasi (Tevhid-i Tedrisat), 6gretimin
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ulusallastirilmasi ve birgok yerde yiiksekokullarin agilmasi gibi bir¢ok olumlu degisikligin
olmast ortadgretim kurumlarinda felsefe dersinin durumunu da giindeme getirmistir

(Erdem, 1998).

19. ylizyi1lda Miinif Pasa ile baglayan Bat1 etkisi Osmanli aydinlarini Bati’nin siyasetini ve
ilerlemis olan bilimini memlekete uyarlamaya sevk etmistir. Yeni Osmanlilar Derneginde
toplanan Agah Efendi, Namik Kemal, Ali Suavi, Sinasi gibi Ansiklopedist ve Osmanli
aydinlanmacilar Fransiz distniirlerin etkisi altinda kalmis ve Tiirkiye’de laik felsefenin
baslaticilar1 olmuslardir. Bu donemde Ibrahim Efendi, Descartes’in Ulumda Taharri ve
Hakikate Dair Usul Hakkinda Nutuk adli eserini bat1 dillerinden Tiirk¢e ’ye ¢evirmis ve bu
eser ilk olma Ozelligi tasimistir. Sultan Abdiilhamit Dénemi’nde de Bati felsefesini
dilimize uyarlama ¢aligsmalar1 devam etmistir. Abdullah Cevdet ve Ahmet Riza materyalist
felsefe lizerine yazilar yazmiglardir. Mesrutiyet Donemi ile gelen 6zgiirlilk ortaminda
Batici, Tiirkcii ve Islamer gibi farkli diisiince akimlarinin etkisi ile zengin diisiince {iriinleri
ortaya konulmustur. Bu donemde adinda felsefe gegen birgok dergiler ¢ikmistir: Felsefe ve
Ictimaiyat Mecmuasi, Yeni Felsefe Mecmuasi, Felsefe Istilahti Mecmuasi, Ceride-i
Felsefiye vb. gibi. Genel felsefe sorunlari din ve ¢agdaslasma temelinde olsa da Tiirk
felsefecileri Islam ve Bati diisiincesi arasinda kalmishigin sorunlarmi irdelemislerdir.
Anadolu felsefesi Azra Erhat, Sabahattin Eyiipoglu ve Cevat Sakir dnderliginde gelismistir
(Olmez, 2004). 19001ii yillarda Dariilfiinun-1 Sahane adiyla iiciincii defa agilan edebiyat
subesi programinda Hikmet-i Nazariye adli bir ders grubunun i¢inde mantik, ahlak gibi
derslerinin olmast felsefenin {iiniversite seviyesindeki programlara girmis oldugunu

gostermektedir (Ergin, 1977).

2.1.8.3. Cumhuriyet’te felsefe ve egitim

Osmanli Devleti’nin yikilmasinin ardindan 1923 yilinda Cumbhuriyet’in ilan edilmesiyle
birlikte kurulan yeni Tiirk Devleti’nin, yeni tip insan modeliyle yeni bir toplum var etme

cabas1 dikkatleri gekmektedir (Kaynardag, 2002, s. 85).

Bu yeni kurulan devlet modeli modernizm, laiklik ve bilim iizerine insa edilen bir
modeldir. Bu donemde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimde ortaya ¢ikan ikilikler

kaldirilmis ve milliligi esas alan yeni aydinlik nesiller yetistirmek i¢in g¢aligmalar
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yapilmistir. Bu g¢alismalarin amacina ulagmasi i¢in egitim programlarinin igine felsefe

derslerinin de eklendigi goriilmektedir (Kiziltan, 2012, s. 43-44).

Felsefe dersleri 1910 yilindan itibaren programlarda yer almaya baslamis ve Cumhuriyet
Donemi’yle birlikte egitime yeni bir bakis acisi kazandirilmistir. Bu donemde egitim
kurumlar1 daha modern, bu kurumlarda verilen dersler ise daha programli ve diizenli hale

getirilmistir (Basaran, 1995, s. 47).

Cumhuriyet Dénemi’nde 10 tane program var goriinse de aslinda 7 tane program
uygulanmigtir. Bunlar 1924, 1935, 1950, 1976, 1985, 1993 ve 2009 programlaridir. 1934
programi 1924 programiyla, 1938 programi 1935 programiyla, 1957 programi 1950
programiyla igerik bakimindan aynidir (Kiziltan, 2012, s. 6). 2009 programindan sonra
2017 yilinda programda degisiklik yapilmis ve 2018 gilincellemesi ile tiim okullarda
uygulanmaya baglanmistir. Cumhuriyet’ten giinlimiize toplamda 8 program uygulanmis

olup, su anda kullanilan ve giincel olan program 2018 programidir.

Cumhuriyet ilan edildikten sonra 1924 yilinda, ikinci heyeti ilmiye toplanmis ve
ortadgretimde uygulanacak olan ders programlar1 yeniden goriisiilmiistiir. Bu toplantida
alinan karar geregi, ortadgretim ve lise diizeyinin programlar1 ayr1 ayri belirlenmistir. Aymi
yil toplanan heyet Cumhuriyet Donemi’nin ilk programi olan 1924 programini da

yiirtirliige koymustur (Citak, 2016, s. 64).

1924 programi: Felsefe dersi programi 1924 yilinda ilk defa planli olarak uygulanmaya

baslanmistir. Bu program 3 yil boyunca uygulanmistir.1928 ve 1935 yillar1 arasinda
ogretim kilavuzlar cikarilmis ve felsefe dersi okullarda verilmeye baslanmistir. 1924
programinda felsefe ve igtimaiyat (sosyoloji) dersleri ayr1 ayri verilmistir. Bu dénemde
felsefe grubu derslerinden olan psikoloji ve mantik, felsefe derslerinin iginde olacak
sekilde verilmistir (Citak, 2016, s. 72). Ortadgretim felsefe dersi haftalik ders dagilim

cizelgesi tablo 3 ‘te gosterilmistir:

Tablo 3

Ortadgretim felsefe dersi haftalik ders dagilim ¢izelgesi (1924)

1. Simif
Dersler I. Smf II. Simif Fen Edebiyat
Ictimaiyat - - 2 2
Felsefe - 2 2 4

(Yticel, 1994, s. 171)
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Bu programda, igtimaiyat ve felsefe dersleri bulunmaktadir. igtimaiyat dersi lise 3. sinifin
fen subesinde 2 saat, edebiyat subesinde 2 saat olarak okutulmustur. Felsefe dersi ise lise 2.
siif programinda 2 saat, lise 3. siniflarda edebiyat subesinde 4 saat, fen subesinde 2 saat
olarak okutulmustur. Bu programdaki ilk degisiklik 1927 yilinda yapilmis ve igtimaiyat ve
felsefe dersleri daha oncesinde ayr1 dersler olarak okutulurken sonrasinda birlestirilerek
okutulmaya baglanmistir (Cicioglu, 1985, s. 16-22). 1927 yilinda yapilan ilk degisikligi

gosterir tablo asagida verilmistir:

Tablo 4

Ortadgretim felsefe dersi haftalik ders dagilim ¢izelgesi (1927)

1. Stif
Dersler I. Smf II. Sinif Fen Edebiyat
Felsefe ve Ictimaiyat - 2 3 6

(Yiicel, 1994, s. 174)

Bu program ara ara yapilan kiigiik degisikliklerle 1935 yilina kadar okutulmustur. 1928
yilinda harf inkilab1 ger¢eklesmis ve bu vesile ile 1924 programi da 1934 yilindan itibaren
Latin alfabeleri ile yeniden yayinlanmistir. Alfabe degisikligi programin ders igerik ve

cizelgelerinde 6nemli bir degisiklik meydana getirmemistir (Citak, 2016, s. 72).

Birlestirilen felsefe grubu derslerinin felsefe adi altinda yer almasi, lise ikinci sinifta
verilen ruhiyat dersinin igeriginin degismemesi, yine ayni sekilde lise liglincii sinifta
verilen mantik dersinin iceriginin tamamen ayni olmasit 1924 ve 1934 programlarmin
basiminda aynidir. Ancak 1934 programinda fen subesinde okutulan mantik dersi ile lise
ticiincli sinifta okutulan ictimaiyat dersi muhteviyat ayni kalmak kosuluyla ders saatleri
birer saate diislirilmustiir. 1934 programinda ahlak, felsefe basligina dahil edilmistir. 1924
programinda bedi’iyyat olarak gecen baslik estetik olarak degistirilmistir. Diger yonleriyle
1924 ve 1934 basimli olan programlar, tiim yonleriyle aynidir (Kiziltan, 2012, s. 6).

1935 programi: Bu program felsefe dersinin amaglart bakimindan incelendiginde 1938

programu ile Ortiismektedir. 1935 programu lise filozofi programi kilavuzu, 1938 yilina
gelindiginde lise programi adi ile glincellenmistir. Program hazirlama kurulu kararlarinin

resmi olurlar1 1935 programinin giris kisminda yer almis ve programda yapilan
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degisiklikler son kisma eklenmistir. 1938 programinda ise boyle bir resmi olur karar
bulunmamakta ve programin son kisminda felsefe dersleri igeriklerine yiizeysel olarak
deginildigi goriilmektedir. Kiiciik farkliliklar da olsa 1938 programi olarak bilinen program
aslinda 1935 programi ile birebir aymidir (Kiziltan, 2012, s. 6). 1935 yili programinda
felsefe dersi bulunmakla birlikte felsefe grubu dersleri olarak tanimlanan mantik, psikoloji
ve sosyoloji dersleri de yer almigtir. Bu programda felsefe grubu derslerinde dikkat
edilmesi gereken hususlar, filozofi ders olarak nitelendirilen derslerin erekleri, lise
edebiyat ve fen kollarinda yapilan kismi degisiklikler ve Ogrencilere verilmek {izere
yazilmasi gereken bir kitap oldugu, kitabin yazarinin ise Mehmet Emin Erisirgil olacag:

gibi konular yer almistir (Citak, 2016, s. 73-74).

1935 programinda felsefe dersi lise 3. sinifin edebiyat alaninda 6 saat, fen alaninda 3saat
olacak sekilde planlanmistir. Ancak 1937 yilinda bu plan degismis felsefe ve igtimaiyat
dersinin adi yapilan degisiklikle felsefe ve sosyoloji olmustur. Ayn1 yil 6 saat okutulan
felsefe dersi edebiyat alaninda 7 saate ¢ikarilmis, fen alaninda bir degisiklik olmamustir.
1943 yilinda toplanan Milli Egitim Surasi’nin almis oldugu bir kararla toplumsal ahlaka
agirhik verecek sekilde ahlak derslerinin de felsefe dersine dahil edilmesi uygun
goriilmiistiir. Daha sonraki yillarda diger derslerde ufak degisiklikler yapilsa da felsefe
dersinde herhangi bir degisim s6z konusu olmamistir. Bu programda 7 saate ¢ikarilan
felsefe dersinin bundan sonra edebiyat alaninda 6 saat okutulmasi karar1 alinmistir
(Cicioglu, 1985). 1935 yilina ait ortadgretim felsefe dersi haftalik ders dagilim cizelgesi

tablo 5’ te gosterilmistir:

Tablo 5

Ortaogretim felsefe dersi haftalik ders dagilim ¢izelgesi (1935)

. Sinif
Dersler I. Simif II. Sinif Fen Edebiyat
Ictimaiyat ve - - 2(%) 6
Felsefe

* Lise lcte fen subelerinde, birinci donem iki saat mantik, ikinci donem iki saat sosyoloji okutulacaktir

(Yiicel, 1994, s. 174).

1935 programi 1924 programina gore kapsamli ve felsefe derslerinin hedeflerine yer veren
bir program olarak uygulanmistir. Bu program yaklasik olarak 14 yil uygulandiktan sonra
yuriirliikten kaldirilmistir (Dombayc1,2008, s. 16).
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1950 programi: Bu program 1976-1978 yillar1 arasinda kisa siireli olarak uygulamadan

kaldirilmigsa da Cumhuriyet tarihinin yiriirliikte en uzun kalan programi olma ozelligi
tasimaktadir. Yiriirliikkte en uzun siire kalmasi onu igerik agisindan en zengin program
olmasini saglamamistir. Bu program icerik bakimindan dar bir programdir (Kafadar, 1994,

s. 693-694).

1950 programi 1957 yilinda Tebligler Dergisi’'nde yeniden yayimlanmistir. Yeniden
yayimlanmaya sebep olan olay, 1949 yilinda Milli Egitim Surasi’nin liselerin dort yila
cikarilmasi yoniinde aldig1 karardir. Ancak bu kararin uygulanmasi dort yil siirmiistiir. Bu
nedenle 1950 programi yeniden yayimlanmigtir. Liselerin 6nce dort yila cikarilip sonra
yeniden li¢ yila digiiriilmesi 1950 programinin arka planda kalmasina sebep olmustur

(Citak, 2016, s. 87).

1950 y1li ortadgretim felsefe dersi haftalik ¢izelgesine gore fen siiflarinda, felsefe dersinin
olmadig1 goriilmektedir. Bu programda fen subelerinin dordiincii sinifinda 2 saat sosyoloji
ve 1 saat mantik dersi; lise dordiincii sinif edebiyat alaninda ise 2 saat sosyoloji, 1 saat
mantik ve 2 saat felsefe dersi oldugu goriilmektedir. Ortadgretim fen subesinden mezun
olan bir 6grencinin felsefe dersini okumadan mezun oldugu goriilmektedir (Kuguradi,
1987, s. 76). 1950 yilina ait ortadgretim felsefe dersi haftalik ders dagilim ¢izelgesi tablo

6’ da gosterilmistir:

Tablo 6

Ortaogretim felsefe dersi haftalik ders dagilim ¢izelgesi (1950)

IV. Sinif (*)

Dersler I. Smif II. Simif III. Stmif Fen Edebiyat
Sosyoloji 2 2
Mantik 1 1
Felsefe - - - - 2

*1949 yilinda toplanan 4. MES’de liselerin dort yila ¢ikarilmasi karari alinmistir. Ancak bu degisim uzun

stireli olmamig 1956 yilinda lise egitimi ii¢ yila indirilmistir (Cicioglu,1985).

1976 programi: Bu program felsefe tarihinde yer alan bazi filozoflarin felsefi goriislerine

yer vererek 1950 programina alternatif olmasi i¢in ortaya konulmustur. Talim Terbiye
Kurulu'nun aldig1 karar geregi 1976 programinin amaci, igerigi ve izledigi yontem

bakimindan gilinlimiiz insaninin ihtiyaclarina cevap veremedigi ve egitim anlayisiyla
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ortiismedigi gerekgesi ile li¢ yil uygulandiktan sonra yiiriirliikkten kaldirilmistir (Kafadar,
1994). Cumhuriyet tarihinin en kisa siire uygulamada kalan programi olarak 1976 programi
yuriirliikten kaldirildiktan sonra 1950 programi yeniden uygulamaya konulmustur
(Dombayci, 2002, s. 17). 1976 programinda felsefe dersi yaninda sosyoloji, mantik ve
psikoloji ile ilgili olarak ayr1 ayri1 program hazirlanmistir. Diger programlardan farkli
olarak bu programda felsefe dersinin genel ve O6zel hedeflerine ayrintili olarak yer
verilmistir. Bu programda felsefe dersi 6gretmenlerinin ders islerken ideolojilerine tarafsiz
bakmalar1 ve ezbercilikten uzak durmalar1 yoniinde vurgular yer almistir (Kafadar, 1994, s.

694).

1985 programi: 1980 askeri darbesinden sonra bir siire demokratik ortam

saglanamadigindan 1980-1985 yillar1 arasinda liselerde felsefe dersleri okutulmamaistir.
Milli Egitim Bakanligi’nin yayimlamis oldugu Tebligler Dergisi’nin 2195 sayisinda yer
alan bu program 1985-1986 egitim-0gretim yilindan itibaren okutulmaya baslanmistir
(Kafadar, 1994, s. 694). Felsefeye giris programi adi tasiyan bu program amagclar,
aciklamalar ve konular olmak iizere {i¢ ana basliktan olusmaktadir. Programin genelinde
sik sik tekrar eden bilim kelimesi ve bilimsellik vurgusu programa klasik pozitivist bir yap1
kazandirmistir. 1976 programinda yer alan filozoflarin goriisleri ve felsefe tarihi 1985
programinda da yer almaya devam etmistir. 1985 programinda psikoloji, mantik ve
sosyoloji derslerinden bagimsiz olarak felsefe dersi ayr1 bir program olarak miifredatta yer
almistir (Citak, 2016, s. 97). Ders gegme ve kredili sistemin 1991-1992 egitim 6gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslanmasiyla felsefe, sosyoloji ve mantik dersleri 30
kredilik zorunlu dersler kapsamina alinmistir. O dénem bazi okullarda fen boliimiinii secen
ogrencilere zorunlu felsefe dersi yerine mantik ve sosyoloji derslerinden herhangi biri
okutturulmustur. Bu okutulmama durumu 1985 programi ile sinirli kalmamis daha sonra
uygulamaya konulacak olan programlarda da devam etmistir. Fen subelerinde 2 saat olan
mantik dersine 2 saat sosyoloji eklenmis ve yine de felsefe dersi okutulmamigtir. Bu durum
sonraki siiregler de devam etmistir (Kale, 1994, s. 113-120). 1985 programi 1993-1994

egitim Ogretim yilina kadar yiriirliikte kalmis ve sonra yerini 1993 programina birakmistir.

1993 programi: 1993-1994 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan bu

program icin klasik programa doniistiir denilmektedir. Bu program kendinden once
uygulamaya konulmus programlarla benzerlik géstermektedir. Bu programa yeni iinitelerin
eklenmesi ve her bir iinitede bulunan konularin amaglarinin ayrintili olarak ele alinmasi ise

diger programlardan farkliligim gostermektedir. 1993 programinda Tiirk Islam
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filozoflarinin felsefi sistemlerine yer verilmesi 1976 ve 1985 programi ile benzerlik
gostermektedir. 1993 programu ile birlikte felsefe dersi ig¢in ayr1 bir kitap basilmis ve
yayimlanmistir (Kafadar, 1994). Bu programda felsefe dersi genel kiiltiir dersi olarak
tanimlanmis, genel liseler, Anadolu liseleri ve yabanci dil agirlikli liselerin tiim alanlarinda
ve 11. smiflarinda ortak ders olarak okutulmustur (MEB, 1992, s. 716). 1991-1992 egitim
Ogretim yilindan itibaren Anadolu liselerinde oldugu gibi genel liseler ve imam hatip
liselerinin programlarinda da felsefi metinler ve felsefe tarihi adli dersler se¢meli olarak
okutulmustur (MEB, 1992, s. 2368). Disiplinlere gore felsefe 6gretiminin esas alindigi bu
programda Haci Bektas-i Veli, Yunus Emre gibi Anadolu diisliniirlerine yer verildigi
goriilmektedir (Dombayci, 2002, s. 17). Bu program, program gelistirmenin dort temel
Ogesine gore hazirlandigi icin diger programlara gore daha kalindir (Citak, 2016, s. 81).
1993 felsefe Ogretim programi {inite, davranis sayist ve yiizdelik orani tablo 7° de

gosterilmigtir:

Tablo 7

1993 felsefe ogretim programi

Uniteler Davranig Sayisi Programdaki Yiizdelik Oran
Felsefeye Girig 3 %5
Bilgi Felsefesi 3 %15
Bilim Felsefesi 4 %15
Ahlak Felsefesi 2 %15
Din Felsefesi 2 %20
Siyaset Felsefesi 3 %10
Estetik 3 %10
Varlik Felsefesi 2 %10

(Dombayct, 2013, s.164)

Daha oOnceki programlardan farkli olarak 1993 programi ile icerik oOgesi iinitelere
ayrilmaya baglanmis ve felsefe 6gretimi daha sistematik hale gelmistir. Bununla birlikte ilk
defa siyaset ve bilim felsefesi icerikte yer almistir. Bu programda en fazla ahlak

felsefesine, en az felsefeye giris linitesine yer verilmistir (Dombayci, 2013, s. 164).

Bu programda lise 3. sinif sosyal ve edebiyat kolunda ikiser saat felsefe, sosyoloji ve
mantik dersleri, fen ve matematik kollarinda ise bu derslerden herhangi birinin zorunlu

olarak secilecegi yer almaktadir (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 1992).
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2009 programi: Talim Terbiye Kurulu’nun karari ile 2010-2011 egitim Ogretim yilinda

uygulanmak {izere kabul edilen 2009 programi 6grenci merkezli, 6grencilerin derslere aktif
katilim sagladigi ve oOgrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alindigi bir program
olmustur. Bu programda felsefe dersleri 12. siiftan alinip 11. siif dersleri arasina dahil
edilmistir (Biger, 2013, s. 1-18). 2009 programinda 1993 programinda oldugu gibi felsefe
dersine yonelik bir kitap¢ik hazirlanmis ve bu program daha oOnce yayimlanmis
programlara nazaran daha genis bir kapsama sahip olmustur. 87 sayfadan olusan bu
programda, digerlerinden farkli olarak komisyon {iiyelerine ve akademik danigsmanlara yer
verilmistir. 2009 programi psikolojik danigman, 6lgme degerlendirme uzmani, program
gelistirme uzmani gibi bir¢ok farklt uzman kadronun is birligi ile hazirlanmistir (Citak,
2016, s. 82). Cumhuriyet’ten giliniimiize yayimlanan felsefe 6gretim programlar1 arasinda
taslag1 kamuoyuyla paylasilan ilk program olmustur (Dombayci, 2013, s. 35). 2009 felsefe

Ogretim programinin {liniteleri, kazanim sayilari oran1 ve siireleri tablo 8’ de gosterilmistir:

Tablo &

2009 felsefe ogretimi programinin tiniteleri, kazanim sayilar: orani ve siireleri

Uniteler Kazanim Sayilari Oran Siire/Ders Saati
Felsefeyle Tanigma 8 17 8
Din Felsefesi 5 7 6
Bilim Felsefesi 6 10 7
Siyaset Felsefesi 6 10 7
Sanat Felsefesi 7 11 8
Ahlak Felsefesi 10 17 12
Varlik Felsefesi 7 17 12
Bilgi Felsefesi 9 17 12
Toplam 58 100 72
(MEB, 2009).

2009 programinda toplamda 8 iinite vardir. Bu 6gretim programi daha dnceki programlara
gore icerik anlaminda daha esnektir. 1976, 1985 ve 1993 programinda filozoflar ve felsefi
akimlar bu programda yerini felsefi kavram ve problemlere birakmistir. Bu problemlerin
anlagilirligini 6ne ¢ikarmak 2009 programinin yenilikleri arasinda sayilmaktadir. Filozoflar
ve felsefi akimlar derse daha kolay taginmis olup konu ve kazanim bakimindan disarda
kalan herhangi bir akim bulunmamaktadir. Bu da tiim konularin felsefe catis1 altinda bir

araya getirildigini géstermektedir (Dombayci, 2013, s. 151).
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2017 ve giincellenmis 2018 programi: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu

Bagkanlig1 tarafindan 17.07.2017 tarih ve 86 sayili karar1 uyarinca 2017 yili ortadgretim
felsefe dersi 6gretim programi 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
konulmustur (MEB, 2017a). Yine Talim ve Terbiye Kurulu’nun almis oldugu 30.05.2017
tarih ve 53 sayili kararina gore haftalik olarak uygulanacak olan ders ¢izelgelerinde
degisiklik yapilmis olup felsefe dersinin 10 ve 11. smiflarda tim okul tiirlerinde
zorunlu olarak okutulacak dersler arasinda olmasina karar verilmistir (MEB, 2017b). Bu
sebeple liselerde zorunlu olarak okutulacak olan felsefe derslerinin 6gretim programi 10 ve
11. simiflarda olmak iizere iki ayr1 kisimdan olugmaktadir (MEB, 2017c¢). 10. sinifa ait olan
felsefe dersi O0gretim programi toplamda 4 iinite ve 18 kazanimdan olusmakta olup,
felsefeyi tamima {initesi 3, felsefeyle diisiinme iinitesi 4, felsefenin konular1 ve sorulari
tinitesi 7, felsefi akil yiirlitme ve yazma {initesi 4 kazanimdan olugsmaktadir (MEB, 2017¢).
Bu kazanimlarin dagilim oranlart 10. siif ortadgretim programinda yer aldigi sekliyle

(MEB, 2017¢) asagidaki gibidir:

Tablo 9

10. sinif'iinite, kazanim sayusi ve siire tablosu

Unite Kazanim Sayis1 Siire/Ders Saati Oran
Felsefeyi Tanima 3 11 15
Felsefi Okuma ve Yazma 4 12 17
Felsefenin Temel Konulari ve 7 36 50
Problemleri

Felsefeyle Diigiinme 4 13 18
TOPLAM 18 72 100

(MEB, 2017¢)

11. smifa ait olan felsefe dersi 6gretim programi toplamda 5 iinite ve 21 kazanimdan
olusmakta olup, MO 6. yiizyil- MS 2. yiizyil felsefesi iinitesi 4, MS 2. yiizyil- MS 15.
ylzyil Felsefesi tinitesi 4, 15.yiizy1l- 17.ylizy1l Felsefesi tinitesi 4, 18. yiizyil- 19. yiizyil
felsefesi tinitesi 4 ve 20. yiizyil felsefesi iinitesi 5 kazanimdan olugmaktadir. Bu
kazanimlarin dagilim oranlar1 11. smif ortadgretim programinda yer aldigi sekliyle

(MEB, 2017¢) asagidaki gibidir:

53



Tablo 10

11. simif'iinite, kazanim sayusi ve siire tablosu

Unite Kazanim Sayisi Siire/Ders Saati Oran
MO 6. Yiizyil- MS 2. Yiizyil Felsefesi 4 12 17
MS 2. Yiizyil- MS 15. Yiizyil Felsefesi 4 16 22
15.Ytzyil- 17.Yiizy1l Felsefesi 4 14 19
18. Yiizyil- 19. Yiizy1l Felsefesi 4 12 17
20. Yiizyil Felsefesi 5 18 25
TOPLAM 21 72 100
(MEB, 2017)

Talim ve Terbiye Kurulunun 14.12.2009 tarihli ve 235 sayili karari ile kabul edilen
ortadgretim felsefe dersi O0gretim programinin 2018-2019 egitim ve Ogretim yilindan

itibaren uygulamadan kaldirilmasina karar verilmistir (MEB, 2017a).

2.1.9. imam hatip liselerinin tarihsel siireci

Tarihi siiregte, Selcuklu ve Osmanli Devletleri Donemi’nden Cumhuriyet Donemi’ne kadar
din adam1 yetigtirme gorevi medreseler yoluyla saglanmaktadir. Yenilesme hareketleri ile
Tanzimat’tan sonra iyilestirme arayislarina girilmis, din adami ve ulemanin nasil
yetistirilecegi konusu, Cumhuriyet Donemi’ne kadar bir sorun olarak giindemde kalmistir.
Osmanli egitim sistemi iyi bir Miisliiman yetistirme temeli iizerine kurulmustur. Tanzimat
Doénemi’nde Bati tarzi egitim veren okullar agilmaya baslanmasi ile Osmanli egitim
kurumlarmda ikili bir yap1 olusmustur. Bir yandan din esasina gére egitim veren Sibyan
mektepleri ve medreseler varken, 6te yandan batili tarzda egitim veren Askeri Teknik ve

Ihtisas Okullar1 ile genel egitim kurumlari sistemde yer almistir (Koger, 1992, s. 6).

1913 yilinda, imam ve hatip yetistirmek iizere acilan Medresetii-l Himmeti ve Hutaba,
giinimiiz imam hatip liselerinin kokeni olarak kabul edilmektedir. Ancak bu egitim
kurumlari, 3 Mart 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasiyla kapanmis ve
Tirkiye genelindeki tiim egitim 6gretim kurumlarnn Maarif Vekaleti'ne baglanmistir. Bu
kanunun 4. maddesinde yiiksek din gorevlileri yetistirmek i¢in Milli Egitim Bakanligi'na
bagl bir ilahiyat fakiiltesinin agilacagi, burada imamlik ve hatiplik gibi dini hizmetlerin

ylriitiilecegi hususuna yer verilmistir. Bu ¢ercevede, 16 Mart 1924 yilinda azinlik okullari
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ve yabanci okullar dahil tim misyoner okullar ile medreseler kapatilmis ve tamami tek bir
bakanliga baglanmistir. Tim bu uygulamalar; yeni bir kimligi olan, merkeziyetci,
modernist ve ulusal bir egitim sistemine doniisiimiin baglangic1 olmaktadir (Mardin, 1992,
s. 76-87).

2.1.9.1. Imam hatip mektepleri (1924-1930)

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na gore, 6ngoriilen okullar, imam hatip mektepleri ¢atis1 altinda
29 merkezde agilmigtir. Agilan bu okullarin egitim siiresi 4 yil olarak belirlenmis ve
ortaokul seviyesinde olmustur. Ancak bu mektepler alt1 yil egitim verdikten sonra okula
kaydolan 6grenci azlig1 sebebi ile egitime kapatilmistir (Ayhan, 1999). Bu doénemde
faaliyet gosteren mekteplerin okul ve oOgrenci durumlarim1 gosteren tablo asagida

verilmistir:

Tablo 11

Imam hatip mekteplerinin okul ve 6grenci durumlar

Ders Yili Okul Sayisi Ogrenci Sayist
1923-1924 29 2258
1924-1925 26 1442
1925-1926 20 1009
1926-1927 2 278
1927-1928 2 200
1928-1929 2 100
1929-1930 Kapatildi.

(Unsiir, 1995, s. 92).

Bu mekteplerin kisa siirede kapatilmasina sebep olarak; okullarin dort yillik olmasi, buna
bagli olarak bu okuldan mezun olanlarin lise veya liniversite diizeyine gecememesi ve
istthdam sorunu ile karsilasmasi, es zamanli agilan bagka okullarinin cazibelerinin
artirilmasi ve 1928 yilinda yapilan harf inkilabinin etkisi sayilmaktadir (Ayhan, 1999, s.
38).
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Mekteplerin kapatilmasindan sonra din egitim ve ogretimi 1948 yilima kadar Kur’an
kurslarinda verilmistir. Bu tarihe kadar MEB biinyesinde herhangi bir okul acilmamigtir

(Bozan, Cakir, Talu, 2004, s. 58).

2.1.9.2. Imam hatip kurslar1 (1949-1951)

Mekteplerin kapatilmasindan sonra ayni gerekce ile Dariilfiinun biinyesinde bulunan
ilahiyat fakiilteleri de kapanir. Bu donemde c¢ok partili hayata gecilir. Donemin iktidar
partisinin yaymlamis oldugu teblig de din bilgisi dershanelerinin agilmasi dngoriilmektedir.
Bu dershanelere Ogretmen yetistirmek, imam hatiplik gorevini ylirlitecek eleman
hazirlamak i¢in seminerler diizenlenmesine izin verilir. Verilecek olan bu seminerlerin
ortaokul mezunlarina 5, lise mezunlarina 2 yilligina verilmesi planlanmaktadir.
Seminerlerde okutulacak olan kitaplarm MEB'in onayladigi kitaplar olmasina karar

verilmis ancak plan uygulamaya konulamamistir (TDV, 2022).

Bu egitime iligkin ikinci 6nemli teblig Ulus Gazetesi'nde yaymlanir ve CHP iktidarinin
yayinladig teblige gore Milli egitim Bakanligi'na bagl kurslarin agilmasi, bu kurslara
ortaokul mezunu ve askerligi yapmis kimseler alinmasi suretiyle din hizmetleri ihtiyacini
gorecek eleman yetistirmenin birinci Oncelik olacagi bildirilir. Tebligin yayinlamasinin
ardindan kisa bir siire sonra bir¢ok ilde 10 ay siireli olmak iizere imam hatip kurslar1 agilir.
1949 yili sonunda bu kurslardan mezun olan 50 kisi olmus daha sonra bu kurslar iki yila

cikarilmistir (Unsiir, 1995).

2.1.9.3. imam hatip okullar1 (1951-1972)

1950 se¢imlerinde iktidara gelen Demokrat Parti, bu donemde imam hatip okullarini acar.
Dénemin Milli Egitim Bakani Tevfik Ileri, imam hatip okullarinin agilmasmin gerekli
oldugunu ve Tiirk milletine hitap edebilecek kiiltiirlii ve olgun olan imamlarin yetismesini

arzu ettiklerini dile getirir (Bozan ve digerleri, 2004, s. 59).

Bu donemde ilkokul kademesinde dort yil, ortaokul kademesinde ii¢ yil olmak {izere
toplam yedi y1l slirecek olan imam hatip okullar1 7 il merkezinde agilir. A¢ilan bu okullarin
amaci aydin din adami yetistirmektir. Bu okullar 6nce Ortadgretim Genel Miidiirliigii’ne
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daha sonra Din Egitimi Genel Miidiirliigii’'ne baglanir. 1958 yilinda 193 kisiyle ilk
mezunlarint veren imam hatip okullarinda o dénem, 19 tane olan imam hatip ortaokulunun
orta kisminda 191 6gretmen, 16 tane olan lise kisminda ise 95 6gretmen bulunmaktadir. Bu
donemde bu okullardan mezun olan 6grencilerin 6grenimlerine devam edebilmesi i¢in
Yiiksek Islam Enstitiileri agilir. Yiiksek Islam Enstitiileri, Islam dininin esaslarindan yola
cikarak Islam ilimlerini 6gretecek ilk 6gretmen okullar1 ve diger ortadgretim kurumlarma
O0gretmen yetistirmek i¢in Milli Egitim Bakanligi'nca kurulmus yiiksekokuldur. Bu okul
Diyanet Isleri Baskanhigi’na miifti vaiz vb. yetistirmekle de sorumludur (Bozan ve

digerleri, 2004, s.71).

1961 yilina gelindiginde imam hatip okullar1 iki defa kapatilma tehlikesiyle kars1 karsiya
kalmistir. 9. Indnii hiikiimeti daha &nceki hiikiimetlerin aksine din egitimine vurgu yaparak
Diyanet Isleri Baskanhigi'min c¢alismalarini destekleyeceklerini ve aydin din adam
yetistirmeleri icin gerekli tedbirleri alacaklarin1 duyurmuslardir. 9. inénii Hiikiimetinden
sonra kurulan 10. Indnii Hiikiimeti, daha 6nce yerlesmis olan politikalarin tersine bir
goriise sahiptir. Dénemin Milli Egitim Bakan1 Ibrahim Oktem, kendisinin bakanlig1 devam
ettigi slirece yeni bir imam hatip okulunun agilmasina miisaade etmeyecegini ve sekiz
bolgenin disinda kalan tim imam hatip okullarinin kapatilacagini ifade etmistir. Bakan
Oktem zamaninda yeni imam hatip agilmamissa da kapanan imam hatip de olmamustir (

Bozan ve digerleri, 2004, 5.68).

1965’te kurulan 1. Demirel Hiikiimeti zamaninda imam hatip okullarii bitirenlerin
dogrudan iiniversiteye girebilmesi s6z konusu edilir ve bu konu hiikiimet programinda yer
alir. 1971 muhtirasindan sonra iki énemli degisiklik olur. ilki imam hatip okullarinin orta
kisimlarinin kapatilmasidir. ikinci degisiklik ise 1973 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu
ile gerceklesen imam hatip okullarinin adinin imam hatip liseleri diye degismesidir (Bozan
ve digerleri, 2004, s.75). Imam-Hatip Okullarinin ilk a¢ilis yili olan 1951°den itibaren
uygulamaya konulan ve 1971 yilina kadar 20 y1l boyunca 6nemli bir degisiklik yapilmayan

orta ve lise kismi ders programlari sdyledir:

Tablo 12

1951-1971 arasinda uygulanan 4 yullik orta kisim ders programi

DERSLER Siniflar ve Ders Siiresi TOPLAM
1.Smuf 2.Smuf 3. Simf 4. Siuf
Kur’an1 Kerim 3 2 2 1 8

(Arapga)
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Arapga

Akaid

Din Dersi

Siyer ve Islam Ahlaki
Kelam

Fikih ve Usulii

Hadis ve Usulii

Tefsir ve Usulil

Tiirkge Hitabet

Tiirk-islam Sanatlar1 Tarihi
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Meslek Dersleri Haftalik Saat
Toplam1
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~
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Tiirkge

Yazi (El Yazist) *

Kanun Bilgisi

Cografya

Tarih

Resim-ig

Psikoloji ve Din Psikolojisi
Matematik

Fizik

Saglik Bilgisi

Tabiat Bilgisi

Kimya

Yabanci Dil

Miizik

Yurt Bilgisi

Beden Egitimi

Kiiltiir Dersleri Haftalik Saat
Toplami

Ders Cesidi Toplam
Genel Toplam Saat
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128

(Ocal, 2013, s. 71).

Tablo 13

1951-1971 arasinda uygulanan 3 yillik lise kismi ders programi

DERSLER

Siniflar ve Ders Siiresi

Toplam

1.Smuf

2. Simf

3. Simf

Tiirk-islam Sanatlar1 Tarihi
Farsca

Arapga

Fikih ve Usulii

Kelam

Tefsir ve Usulii

Hadis

Dinler Tarihi

Islam Tarihi

Kurani Kerim (Arapga)

1
2
5

w2

—_— e — 1 —

— N = = =

_
oo w

BN W =N

Meslek Dersleri Haftalik Saat
Toplam1

—_
~

14

IS
=

Yabanci Dil (Alm.Fr. Ing.)
Milli Giivenlik

Matematik

Psikoloji

Astronomi

Tarih

Saglik Bilgisi

Felsefe Grubu

Din Psikolojisi

Biyoloji

Fizik

Kimya

Cografya

Edebiyat

Beden Egitimi
Kompozisyon

Kiiltiir Dersleri Haftalik Saat

[\
S—=—= B ==

o= NN =N

—— W
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Toplami
Ders Cesidi Toplanm 17 20 18 25
Genel Toplam Saat 32 32 32 96

(Ocal, 2013, s. 74).

2.1.9.4. imam hatip liseleri (1973’ten giiniimiize)

1973 yilinin basinda imam hatip mezunlar1 liniversiteye gidebilme hakki elde eder fakat
imam hatiplerin orta kismi1 bu donemde kapalidir. O dénemde iktidara gelen CHP-MSP
koalisyon hiikiimeti oncelikle kapali olan orta kismi acacaklarimi, 6grencilerin iiniversite
sinavina girebilmeleri i¢in Onlerini agacaklarmi ve halkin yardimi ile yapilan okul
binalarinin faaliyete gececegini bildirirler. Bu hiikiimet, 1974 yilinda kapali olan orta kismi

ve 1971 muhtirasi ile ara verilen imam hatip liselerini yeniden agar (Bozan, 2007, s. 25).

L. ve II. Milliyet¢i Cephe hiikiimetleri zamaninda toplam 230 yeni imam hatip lisesi agilir.
I1. Milliyet¢i cephe doneminin sonuna gelindiginde Tirkiye’de ki imam hatip lisesi sayisi
334’e yiikselir. Bu donem imam hatiplerin yiikselisi olarak adlandirilir (Bozan ve digerleri,
2004, s.56). 1971-1981 aras1 imam hatip liselerindeki sayisal artig1 gosterir tablo asagidaki
gibidir:

Tablo 14

Imam hatip liselerinde sayisal gelismeler (1971-1981)

Ogretim Y1l Okul Sayis1 Ogrenci Sayisi Toplam
Orta Lise Orta Lise Ogrenci Sayist

1970-1971 72 39 41767 6708 48475
1971-1972 72 42 36928 9094 46022
1972-1973 70 71 16443 19935 36378
1973-1974 58 71 10522 23960 34482
1974-1975 101 73 24091 24809 48900
1975-1976 171 72 51829 25809 77638
1976-1977 248 73 84863 25800 110663
1977-1978 334 103 108340 26177 134517
1978-1979 335 171 114273 34417 148690
1979-1980 339 249 130072 47941 178013

(DOGM, 2004, Akt. Bozan, Cakir ve Talu).
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1970- 1971 egitim 6gretim yilinda imam hatipte okuyan 6grenci sayisi 48.475 iken 1979-
1980 egitim dgretim yilinda imam hatipte okuyan 6grenci sayist 178.013 olmustur. Imam

hatibi tercih eden 6grenci sayisinda on yilda yaklasik bes kat artis olmustur denilebilir.

1980-1981 egitim Ogretim yilina gelindiginde bu say1 200 bin 300’ e ulagsmistir. 1980-
1990 yillar1 arasinda yeni okullar agilmaz ancak bu okullarin genisletilmesi ve
niteliklerinin artirilmast yoluna gidilmistir. 1985 yilinda Beykoz’ da ilk Anadolu imam
hatip lisesi agilmis, Kartal’a tasindiktan sonra Kartal Anadolu Imam Hatip Lisesi adin
almistir. 1980-1997 yillar arasinda imam hatip liselerinin statiisiinde herhangi énemli bir
degisiklik olmamistir. Fakat Tiirkiye'de 28 Subat Siireci olarak adlandirilan Refah Partisi
ve Dogru Yol Partisi koalisyonunun iktidardan uzaklastirildigi dénemin adi olan bu stirecte
8 yillik kesintisiz egitim yasasinin ¢ikarilmasi imam hatip liselerinde niceliksel bir diisiise
sebep olmustur. Tiirkiye’ de bir irtica tehlikesi oldugunu diisiinen, laiklik hassasiyeti
yiiksek kesimler Tiirkiye de ikili bir egitimin oldugunu ve Tevhid-i Tedrisattaki dgretim
birligi ilkesinin zedelendigini diisiinmektedirler. Ote yandan IHL savunucular1 da Tevhid-i
Tedrisatin, din gorevlisi yetistirmek i¢in imam hatip okullarmi 6ngordiigiinii ve MEB’e
bagli olarak bu okullarin acildigin1 dolayisiyla 6gretimde ikiligin olmadigimi iddia
etmektedir. Toplumda paradoksal bir durum yaratan bu iddialara dayanarak IHL’lere
miidahaleler de bulunulmus, 28 Subat Siireci olarak da anilan post-modern darbe
gerceklesmistir. 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yasasinin yiiriirliige konmasi ile birlikte

imam hatip liselerinin orta kisimlar1 da dahil biitiin ortaokullar kapatilmistir (Ocal, 2008).

Bu yasadan sonra 174 sayili MEB Talim Terbiye Kurulu karari ile imam hatip liseleri bir
yili hazirlik olmak {izere toplam 4 yillik liseler haline donustiirilmiistiir. Tirkiye’de ‘28
Subat post modern darbe’ olarak adlandirilan 28 Subat siirecinden sonra imam hatip

liselerindeki 6grenci sayisinda azalma olmustur (Bozan, 2007).

Cumhuriyet Donemi imam hatip liselerinde, 1923’ten 2005’¢ kadar olan okul sayisi,

Ogrenci sayisi ve 0gretmen sayisi tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Cumhuriyet doneminde imam- hatip liselerindeki geligsmeler

Ogretim Y1li Okul Sayis1 Ogrenci Ogretmen
Ortaokul Lise Toplam Erkek Kiz
1923-1924 - - 29 - - -
1924-1925 - - 26 - - -
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1925-1926 - - 20 - - -

1926-1927 - - 2 - - -
1927-1928 - - 2 - - -
1928-1929 - - 2 - - -
1929-1930 - - 2 - - -
1930-1931 - - 2 - - -
1949-1950 - - * - - -
1951-1952 - - 7 876 - 27
1955-1956 16 7 23 2.540 - 108
1960-1961 - - 36 4.545 3 337
1965-1966 30 19 45 13.478 - 594
1970-1971 71 40 111 48.455 853 1.547
1975-1976 171 72 243 76.786 852 2.933
1980-1981 374 333 707 177.745 23.259 7.768
1985-1986 376 341 717 201.295 36.730 11.439
1994-1995 446 396 842 354.792 229.453 15.731
1999-2000 - 604 604 66.776 67.448 15.922
2004-2005 - 452 452 52.359 44.492 8.140

* Tabloya ait veriler, 1959, 1960-1962, 1963,1971, 1975, 1983, 1989, 1990, 1993, 1994, 1996 yillarma ait
“Devlet Istatistik Enstitiisii Genel Miidiirliigii Yilliklar” ve 2004- 2005 Milli Egitim Istatistikleri taranarak
elde edilmistir (Sarpkaya, 2008, s.94).

Tablo 15°te goriilecegi gibi, 1923- 1924 egitim dgretim yilinda 29 tane imam hatip agilmas,
ancak bu okullar 1930-1931 egitim 6gretim yilinda kapatilmistir. Kapatilma gerekcesi
ogrenci azlig1 olarak goriilmektedir (Sarpkaya, 2008).

1998 yilinda, YOK ve OSYM’nin ortak almis bir kararla katsay1 uygulamas: getirilmis ve
ortadgretim basart puaninin hesaplanmasi 0.5 ile carpilirken 0.2 ile carpilir olmustur.
Yapilan bu degisiklik teknik meslek lisesi ve imam hatip lisesi mezunlarinin kendi alanlari
disinda boliimlere girebilmesini engellemistir. Katsay1r uygulamasindan sonra imam hatip
lisesi dgrencilerinin 4 yillik fakiiltelere yerlesme oran1 %75 den %25’lere diigmiistiir. 2009
yilinda katsaymin kaldirildigi agiklanmig ancak Danistay tarafindan bu karar iptal
edilmistir. 2011 yilinda katsay1 farki azaltilmis ve imam hatip lisesi mezunlar1 kendi
alanlar1 disinda boliimlere tercih yapma imkani elde etmis dolayisiyla iiniversiteye
yerlesme oranlarinda bir artis olmustur. Katsayr uygulamasi 1 Aralik 2011°den itibaren

tamamen kaldirilmistir (imam Hatip Okullar, 2012).

2012 yilinda 15 yi1l aradan sonra imam hatip okullarinin orta kismi yeniden agilmistir.
Bugiin Tiirkiye’de proje okullar baslig1 altinda fen ve sosyal bilimler, sanat, dil, hafizlik ve
spor alanindaki imam hatiplerin yani sira, uluslararasi imam hatipler de faaliyet
gostermektedir. Yurtdiginda ise 22 Tiirkiye de 54 imam hatip lisesi bulunmaktadir (Imam

Hatipliler Dernegi, 2022).
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2021-2022 egitim- o6gretim yili din &gretimine bagli okullar, 6grenci sayilari, 6gretmen

sayilar1 ve dersliklerin sayis1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 16

Ortaogretim kurumlarinin genel miidiirliiklere gore okul, ogrenci, 6gretmen ve derslik

sayist

Egitim Ogrenci Sayist Ogretmen Sayist Derslik
Kademesi Okul/ Toplam Erkek Kadn  Toplam  Erkek  Kadin
Kurum

Din 1673 666963 297499 369464 50075 24316 25759 36661
Ogretimi

Toplami

(Resmi)

Din Ogretimi 1672 568175 254414 313761 50075 24316 25759 36661
Genel

Midiirligi

(Resmi)

Mesleki ve - 6846 4030 2816 - - - -
Teknik Egitim

Genel

Midiirligi

Acik Ogretim 1 91942 39055 52887 - - - -
Imam Hatip

Lisesi

(MEB,2022).

Din 6gretimi mesleki ve teknik egitim genel miidiirliigii *niin 19.02.2018 tarih ve 56 sayili
ortadgretim kurumlar haftalik ders ¢izelgesinin uluslararast Anadolu imam hatip lisesi,
sosyal bilimler, Anadolu, fen, mesleki ve teknik Anadolu liseleri ve Anadolu imam hatip
liselerinde, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren tim smif diizeyleri igin
uygulanmasina karar verilmistir. Felsefe dersinde; Talim ve Terbiye Kurulu’nun
19.01.2018 tarih ve 27 sayili karari ile kabul edilen 6gretim programi uygulanir. Buna gore
tiim ortadgretim kurumlarinda felsefe dersinin 10 ve 11. simiflarda ikiser saat zorunlu
olarak okutulmasina karar verilmistir. Anadolu liselerinde psikoloji, sosyoloji ve mantik
dersi 11 ve 12. siiflarda ikiser saat, felsefe ile iligkili olan bilgi kurami dersi ise 9.
smiflarda 1 veya 2 saat se¢gmeli olarak okutulmustur. Sosyal bilimler lisesinde ise psikoloji
ve mantik, 11. siniflarda 2 saat, sosyoloji 11 ve 12. siiflarda ikiser saat okutulmak iizere
zorunlu dersler arasinda sayilmistir. Felsefe dersi ile iliskili olan bilgi kurami dersi 10.
smiflarda 1 veya 2 saat olarak seg¢meli dersler arasinda sayilmistir. Fen liselerinde

psikoloji, sosyoloji ve mantik 11 ve 12. siniflarda ikiser saat, felsefe ile iliskili olan bilgi
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kurami dersi ise 9. smiflarda 1 veya 2 saat segmeli olarak okutulmustur. Anadolu imam
hatip liselerinde ise psikoloji, sosyoloji ve mantik 11 ve 12. siniflarda ikiser saat, felsefe ile
iliskili olan bilgi kurami ve Islam felsefesi dersi ise 11 ve 12. smiflarda 1 veya 2 saat

se¢meli olarak okutulmustur (TTKB, 2018).
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2.2. Tlgili arastirmalar

2.2.1. Ulusal arastirmalar / doktora

Akkocaoglu Cayir (2015) arastirmasinda, ilkokul 3. smif 6grencileri i¢in ¢ocuklar igin
felsefe egitiminin ¢ocuklarin sosyal, biligsel ve duyussal alanda nasil etkiledigini tespit
etmeyi amaclamigtir. Nitel yontemle yiiriitiilen ve durum caligmas1 yapilan bu arastirmanin
Tirkiye’deki okullarda c¢ocuklar icin felsefenin neden ve nasil yapilmasi gerektigi
konusunda ipucu verecegi diisiiniilmektedir. Aragtirmanin Orneklemini ilkokul 3. sinifta
okuyan 48 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilmis olup veri
toplama araci olarak dokiiman analizi, goriisme ve gozlemden yararlanilmistir. Elde edilen
veriler igerik analizi yoluyla incelenmistir. Arastirma sonunda; bilissel alanda 6grenciler
kavramlar arasi baglanti kurabilmeyi, kavramlar1 giinlilk hayatla iliskilendirebilmeyi,
diistinme hatalarin1 bulmay1 ve farkli bakis agilariyla diisiinebilmeyi 6grenmekte duyussal
alanda felsefeden ve filozoflardan hoglanmaya baslamakta sosyal alanda ise 6grencilerin
birbirlerini daha iyi taniyip anladig1r ve sorunlar1 daha rahat ¢6zebildigi goriilmektedir.
Arastirmanin  basinda soyut kavram ve disiincelerin bu yas grubu tarafindan
anlasilamayacag1 ve ¢ocuklarin derin diisiinmeye yoneltilemeyecegini diisiinen, dnyargilari
olan Ogretmenlerin tutumlarinda 6nemli degisimler goriilmiistiir. Simif i¢i tartigmalar
cocuklar tist diizey diisiinme becerilerine ulastiramamistir. Bunun sebebi olarak geleneksel
egitimin devam etmesi ve Ogretmenlerin tutumlart oldugu saptanmistir. Siniflarin hala
klasik oturma diizenine gore oturtuldugu, Ogretmenin kafasindaki dogru cevaba gore
ogrencilerin yonlendirildigi, smif icinde farkli teknik ve yontemlerin kullanilmadigi,
degerlendirme siirecinin testlerle smirli kaldigi ve 6gretmeninin otoriter ve baskin bir
tutum sergiledigi gozlemlenmis olup tiim bunlarin st diizey diisiinme becerilerinin

kazandirilmasi 6niinde bir engel teskil ettigi savunulmustur.

Sénmez (2016) tarafindan yapilan calismada se¢meli ders olarak gosterilen diisiinme
egitimi dersinin 0grencilerin yaratici ve elestirel diistinme becerilerine etkisi, elestirel ve
yaratict diistinmenin birbirleriyle iliskisi belirlenmeye c¢alisilmistir.  Arastirmanin
orneklemini 2012-2013 yillar1 arasinda Eskigehir ve Ankara’da 6grenim goren 6. sinif
Ogrencilerinden 52 kisi olusturmustur. Arastirmada hem nicel hem de nitel boyutu olan

karma desen kullanilmistir. Arastirma verileri nicel boyutta Cornell elestirel diisiinme testi

64



diizey x testi ve Torrance yaratici diislinme testi aracilifiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda ise su sonuglara ulasilmistir: Diisiinme egitimi dersinin 6grencilerin hem
yaratict hem de elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Siireg sonunda elestirel diisiinme boyutunda 6grencilerin baskalarinin goriislerine saygi
duydugu, kendi fikir ve goriislerini daha net ifade ettigi, baskalari ile is birligi yapabildigi,
elestirilere acgik oldugu, sorgulama becerilerine sahip olduklart ve neden sonug iliskisi
kurabildikleri goriilmiistiir. Yaraticilik boyutunda ise alisilmadik ve 6zgiin islevsel {irtinler
ortaya koyabildikleri, daha yaratici sorular sorabildikleri, problemlere yonelik farkli ¢6ziim
yollar1 bulabildikleri, derse kars1 daha ilgili ve merakli olduklari, bir diisiinceden digerine
rahatlikla gegebildikleri ve olaylara ve durumlara daha duyarli olduklar1 goriilmiistiir.
Diisiinme egitimi alan ve almayan 6grencilerin yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme

becerileri arasinda herhangi bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Dirican (2018) tarafindan yapilan arastirmada, felsefe egitimi etkinliklerinin okul 6ncesi
donemde olan c¢ocuklarin davraniglari ve tutumlart {izerinde etkisinin arastirilmasi
amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara’da 2017-2018 yillarinda 6grenim goren
52-72 aylik arasinda olan 22’si kontrol, 20’si deney grubu olmak iizere toplam 42 ¢ocuk ve
2 anasinifi 6gretmeni olusturmustur. Yar1 deneysel arastirma modelinin kullanildigi bu
arastirmada cocuklarin felsefi tutum ve davraniglarini Slgebilmek igin kisisel bilgi formu
ve yart yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
deney ve kontrol grubunda uygulanan 6n testte felsefi tutum ve davranis agisindan anlamli
bir farklilik bulunamazken son test de deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya
cikmigtir. Cocuklarin felsefi tutumlarinin cinsiyet, yas, dogum sirasi, anne- babanin yas,
onlarin egitim durumlari, kardes sayis1i ve aylhik gelir diizeyi degiskenlerinden
etkilenmedigi gorlilmiistiir. Deney grubundaki c¢ocuklara uygulanan felsefe egitimi
etkinliklerinin ¢ocuklarin felsefi tutum gelistirmelerinde ve davranislarinda olumlu etkiler
biraktig1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢ocuklarin etkinliklerden sonra dogru tahminde
bulunma, hosgdriilii davranma, farkli olan goriislerini ifade edebilme, cevresiyle alakali
durumlarda merakli olma ve soru sorabilme becerileri kazandigr goriilmiistiir. Ancak
felsefi etkinliklerin ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerinin nedenlerini anlatma ve dinledikleri

ile ilgili soru sorabilme becerileri ilizerine etkisi olmadigi goriilmiistiir.

Sormaz Ogiit (2019) yapmis oldugu arastirmada, felsefi olarak diisiinmenin
gelistirilebilmesi ve bu diisiincenin insanlara bir davranig bi¢imi olarak kazandirilmasi i¢in

felsefe egitiminin ¢ocuklar i¢in onem arz etti§ini gostermeyi amaglamistir. Arastirma {i¢

65



boliimden olugsmakta olup nitel bir ¢aligmadir. Birinci boliimde diisiinmenin insana 6zgii
oldugu, diisiinmenin Oznitelikleri ve diislinme edimlerinin ne oldugunu agiklamaya
calismistir. Giinlimiizde olan biitiin sorun ve agmazlarin ¢oziimii i¢in diisiinen, merak eden,
sorgulayan, etkin olan 6znelerin sayisinin artirilmasi ve bu bireylerin kisi olabilmesi i¢in
felsefi diisiinmenin olduk¢a 6nemli oldugu belirtilmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde
felsefi diistinmeyi saglayan ve gelistiren davraniglarin, etkinliklerin neler oldugu
aciklanmis ve felsefi diistinme ana hatlariyla agiklanmistir. Son olarak iigiincii boliimde
cocuklar i¢in felsefenin tarih¢esinden, ortaya c¢ikis amacindan, ¢ocuklarin felsefi
diisiinmeyi 0grenebilmesinin onlara katkisindan ve felsefi diisiinmeyi kolaylastiracak olan
egitmenlerin rollerinden bahsedilmistir. Calismada 06zel olarak felsefi diislinmenin
cocuklara sagladig1 yararlardan bahsedilmis ve 6greticinin roliiniin bu donemde 6nem arz
ettigi belirtilmistir. Buna gore Ogretici; Sokratik yontem izleyen, uygun diyalog kurarak
planli bir tartisma ortami hazirlayabilen, ¢ocuga uygun ipuglar1 vererek merakini canli
tutan, duygu ve diislincelerini ifade edebilmesi i¢in ona giiven veren ve tiim bunlarin
yaninda bilgisi ve erdemiyle rehber olan kisidir. Cocugun ogreticiyi rol almasi ve
Ogreticiyi sevmesinin felsefi diislinmeye yonelik ilgi ve alakasini olumlu ydnde
etkileyecegi savunulmustur. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin onlara etik degerler
kazandiracagi, farkli bakis agilarina sahip olacaklari igin farkliliklara saygi duyacagi, etkin
bir vatandas olmas1 ve demokratik bir kiiltiir yaratmasi acisindan toplumsal faydalarinin da
olacag1 sonucuna ulasilmistir. Felsefenin temelini olusturan merak ve sorgulamanin
kaybolmamasi i¢in dnyargilarin olmadigi, hayallerin heniiz sinirlanmadig1 ve diisiincelere

ket vurulmayan donem olan erken ¢ocukluktan baglamak gerektigi savunulmustur.

Yiiceer (2020) arastirmasinda, 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin elestiren, sorgulayan, soru
soran ve merak eden bireyler olarak yetismesini saglamak icin diisiinme becerileri
kazandirabilmeyi, 6grenmeyi Ogretmek adina onlara ne diisiinmeleri gerektigi degil de
nasil diisiinmeleri gerektigini 6gretmeyi, elde edilen bulgularla okullarda sunulan egitime
iliskin olarak programi uygulayan 6gretmenlere ve program hazirlayan uzmanlara farkl bir
bakis acis1 sunabilmeyi amaglamistir. Calisma gézlem ve etkinlik uygulama stireci olarak
iki boyuttan olusmus olup; gozlemde 5-6 yaslarinda olan toplam 22 &grenci, etkinlik
uygulama siirecinde toplam 19 6grenci yer almistir. Katilimeilar kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilarak se¢ilmistir.  Calisma nitel arastirma desenlerinden eylem
arastirmas1 modeli ile gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi

kullanilarak yorumlanmistir. Arastirma sonunda; gozlem sonucunda cocuklarin sadece
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hatirlamaya dayali sorulara maruz kaldigi, karsilikli soru sorma etkinliginin
gerceklesemedigi, ¢ocuklarin problem ¢ézme ve yaratici diisiinme becerileri olmasina
ragmen bu becerilerin ortaya ¢ikmasimi saglayacak etkinliklerin yapilmadigi, ¢ocuklarin
farkli fikirlerini beyan etmelerine olanak taniyan ortamin olusmadigi, soru cevabin tek
tarafli oldugu ve o6gretmenin belirledigi sinirlar disina ¢ikilmadigi bu anlamda kalipet
diistinmenin zorla kabul ettirildigi tespit edilmistir. Uygulamaya doniik etkinlik sonucunda
ise ¢ocuklarin daha ¢ok nedeni merak eden sorular sordugu, arkadaslarmin fikirlerine
katilmadig1 zaman farkli goriisler beyan edebildigi, tartisma sonucunda elestiri yapabildigi
ve kendi goriisiinii daha rahat gerekgelendirdigi, soyut ve elestirel diistinme, problem
¢ozme ve karar verme gibi beceriler kazandig1, merak ettigi konularin alanlarinda ilerleme
oldugu din, evren, yasam ve yasamin anlami gibi daha soyut diisiincelerin gelistigi
gozlemlenmistir. Aga¢ yasken egilir atasoziine istinaden felsefe egitiminin ¢ocuk yasta
baslamas1 gerektigini ve ¢ocuklarin kiiclik yaslarda filozof¢a tavir takindigini, merak etme
ve soru sorma egilimlerinin en yiiksek oldugu dénemin c¢ocukluk déneminde oldugunu,

yapilacak egitimlerin bu durum g6z oniline alinarak hazirlanmasi 6nerilmistir.

Degerlendirme: Felsefe dersine yonelik tutumlar1 arastirmak i¢in yapilan doktora

caligmalar1 genelde ilkokul ve okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin tutumlarint 6lgmek
amaciyla yapilmistir. Kiiciikk yas grubundaki bu ¢ocuklarin felsefeye yonelik tutumlari,
cocuklar icin felsefe egitimi araci kilinarak tespit edilmeye calisilmistir. Yapilan ¢caligmalar

felsefe egitiminin kiiciik yasta baslamasi gerektigine dikkat ¢ekmistir.

2.2.2. Ulusal arastirmalar / yiiksek lisans

Kiictikkurt (2006) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin felsefe dersine yonelik
tutumlarinin yas, cinsiyet, yasadiklar1 yer, ailenin gelir durumu, anne babanin egitim
durumu, kardes sayist ve felsefe dersine yonelik gorlisleri gibi degiskenlere gore
farkliliklarint ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirmanin Orneklemini ise lise li¢ ve
dordiincii sinifta 6grenim goren kiz ve erkek Ogrenciler arasindan tesadiifi orneklem
yoluyla secilmis 358 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
felsefe dersine iligkin tutum Olcegi ve felsefe basari testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda ise su sonuglara ulasilmistir: Ogrencilerin aileleri tarafindan felsefe dersine

yonelik olarak olumlu veya olumsuz bir yonlendirme yapilmadigi gézlemlenmistir. Felsefe
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dersine yonelik olarak olumlu yonlendirmenin %83 iiniin 6gretmenleri tarafindan yapildig:
tespit edilmistir. Ogrencilerin okuldan sonra felsefe dersi ile ilgili kitap okumadiklari
gozlemlenmis ve ileriki yasamlarinda felsefeyi kullanmayacaklar1 diisiincesinde olduklari
tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore, kendine ait odasi olanlarin
olmayanlara gore daha basarili oldugu gozlemlenmistir. Diiz lise ve Anadolu lisesinde
okuyan ogrenciler meslek lisesi Ogrencilerine goére daha basarili bir performans
sergilemistir. Maddi duruma gore bakildiginda ise maddi durumu digerlerine gore daha iyi

olan 6grencilerin felsefe dersinde daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Cokan (2007) tarafindan yapilan arastirmada, Istanbul Biiyiikkgekmece’de bulunan 8 resmi
lisede son sinif okuyan ogrencilerin felsefe dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amagclanmistir. Calismada toplam 219 dgrenciye ulasilmistir. Ogrencilerin felsefe dersine
karst tutumlarmi belirlemeye yonelik 6l¢ek kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda ise su sonuglara ulagilmistir: Ogrencilerin yalnizca cinsiyetlerinin derse karst
olan tutumda farklilik yarattigi, felsefe dersine karsi tutumun kiz 6grencilerde, erkek
ogrencilere kiyasen daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Buna karsin anne ve babanin
meslegi, onlarin gelir durumu ve egitim diizeyleri gibi etkenlerden kaynakli olarak felsefe
dersine kars1 olan tutumda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Sanat, siir ve psikoloji kitab1
okuyan &grencilerin felsefe dersini algilamalar1 daha kolay olmus ve buna bagli olarak
felsefe dersine karsi tutumlarmin bu tarz kitap okumayan 6grencilere gore daha olumlu
oldugu gozlemlenmistir. Yerli dizi ve eglence programi izlemeyen Ogrencilerin bu
programlari izleyen 6grencilere ve her giin kitap okuyan 6grencilerin daha az kitap okuyan
ogrencilere gore felsefe dersine kars1 tutumlar1 daha olumlu bulunmustur. Ogrencilerin her
alanda biraz felsefeye ihtiyac duydugu, dersin onlarin kisisel gelisimi igin katkida
bulundugu, onlar1 mantikli diisiinmeye sevk ettigi ve felsefe 6greniminin okul disinda da

onlarin hayatlarinda faydali olacagini diistindiikleri tespit edilmistir.

Bozoglu (2008) tarafindan yapilan aragtirmada, felsefe Ogretmenleri ve 11. simif
Ogrencilerinin  felsefe  dersinde elestirel  diislinme  becerilerinin  kazandirilip
kazandirilmadigini tasvir etmek, 6gretmen ve 6grenci goriisleri arasinda farkliliklar1 ortaya
cikarmak amagclanmistir. Ogrencilerin kendilerine ait odalarinin olup olmamasi, cinsiyetleri
ve aile gelir diizeyleri gibi degiskenler ile 6gretmenlerin cinsiyet ve kidem yillar1 gibi
degiskenlerin goriis farklilig1 yaratip yaratmadigi ortaya konmak istenmistir. Arastirmanin
orneklemini Ankara’da gorev yapan 77 felsefe O0gretmeni ve 660 11. smif Ogrencisi

olusturmaktadir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis olup 6gretmen ve 6grenci
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goriislerini almak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Yapilan bu
calismada ise su sonuglara ulasilmistir: Ogretmenler felsefe dersinde elestirel diisiinme
becerilerinin  kazandirildigini  diisiiniirken 6g8renciler bu becerilerin  kazandirildigi
konusunda kararsiz kalmis ve anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmistir. Felsefe dersinde
elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin goriisleri kidem yillart ve
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmamustir. Ayni sey 6grenciler
icinde gecerlidir. Onlarinda cinsiyetleri, ailelerinin gelir durumlar1 ve kendilerine ait
odalarinin olup olmamasi, goriislerinde anlamli bir farklilik meydana getirmemistir.
Ogrencilerin felsefe dersini sevmedigi, bu dersin dgretmenin tek diize anlatimiyla gectigi,
Ozgir diisiinmeye yonelik bir sinif ortami olmasina ragmen bu tarz diisiinmeye tesvik edici
sorularin sorulmadigi, goriis farkliliklar1 ya da benzerliklerinin bilinmesinin veya
duygudaslik  yeteneginin  gelistirilmesinin ~ elestirel ~ diisiinme  becerilerinin

kazandirilmasinda yetersiz oldugu goriisii 6n plana ¢ikmustir.

Parmaksizoglu Cebenoyan (2008) tarafindan yapilan aragtirmada, ebeveyn davranislarinin

.....

incelemistir. Calismada Istanbul’da ailesi ile birlikte yasayan 805 9. ve 10. smif dgrencisi
orneklem olarak se¢ilmistir. Bu 6grencilerden 440’1 kiz, 355’1 erkek 6grencidir. Verilerin
toplanmasinda, demografik bilgilere iliskin bir anket, egitimin 6nemine iligkin sorular,
anne babanin evlilik tatmin 0lcegi, annelerin ve babalarin otoritatiflik Olgekleri ve
ogrencilerin okul tutumlar1 dlgegi kullanilmistir. Calismada su sonuglara ulasilmistir: Ust
gelir diizeyine sahip olan ogrenciler anne tarafindan verilen psikolojik Ozerklik ve
ebeveynin denetim/kontroliinii basart ile iliskilendirilirken, gelir diizeyi daha asagida olan
ogrenciler sadece annenin kontrol ve denetiminin okul basarisinda etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrencilerin okula iliskin tutumlariyla birlikte degerlendirildiginde gelir
diizeyi yliksek ve orta olan 6grencilerin ebeveyn davranisinin basar ile iligskisi olmadigi,
basarinin onlarin benlik algilar1 ve kendi 6zdenetimleri ile iliskili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Zencirci (2010) tarafindan yapilan arastirmada, lise 3 ve 4. smif 6grencilerinin felsefe
dersine kars1 tutumlarini belirlemek ve 6grenci tutumlarin cinsiyet, sinif, okul tiirii, ders
notlari, anne ve baba egitim diizeyleri vs. cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermediginin tespit edilmesi amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini Ankara merkezde

bulunan 11 devlet ve 06zel lisesinde okuyan 1322 ogrenci olusturmustur. Calismanin
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verileri arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilen Felsefe dersi tutum 6l¢egi kullanilarak
toplanmistir. Kullanilan betimsel istatistik yoluyla katilimcilarin 6zellikleri yorumlanmig
ve felsefe dersine yonelik tutum diizeyleri belirlenmistir. Ogrenci tutumlarinin bazi
degiskenlere gore degisip degismedigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda su sonuglara
ulasiimistir: Ogrencilerin felsefe dersine yonelik tutumlarinin genel anlamda olumlu yénde
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin tutumlarinimn cinsiyet, okul tiirii, sinif diizeyi, genel
not ortalamasi, felsefe ders notu, baba egitim durumu, evde bulunan kitap sayisi,
Ogrencinin son bir yil i¢inde okudugu kitap sayis1 degiskenlerine gore farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmig ise de bu derse yonelik tutumlariin anne egitim diizeyine bagl olarak

ise anlamli bir farklilik yaratmadig goriilmiistiir.

Elban (2011) tarafindan yapilan arastirmada, 11. simif 68rencilerinin tarih dersine yonelik
tutumlar1 ile tutucu ve yapici vatanseverlik tutumlart arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamistir. Ayrica arastirmaci vatanseverlik aktarimi ile tarih dersi arasindaki iligkiyi,
tarih dersinin vatanseverlik aktarimindaki roliiniin nasil ve hangi boyutta olmasi gerektigi
ile ilgili ¢alisma yapmis arastirmacilarin goriislerini irdelemistir. Aragtirmanin 6rneklemi
tesadiifi orneklem yoluyla secilmis 240 6grenciden olugmaktadir. Calismada iligkisel
tarama modelinden yararlanilmistir. Verilerin toplanmasinda tarih dersi tutum olgegi ve
yurtseverlik tutum Olgegi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda su sonuglara ulasilmistir:
Erkek ve kiz 6grencilerin tarih dersine yonelik tutumlarinin anlamli diizeyde farklilastigi
ve erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha olumlu bir tutum sergiledikleri,
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri alanlar ile tarih dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli
bir fark olmadigi, yapicit ve tutucu vatanseverlik tutumu ile cinsiyet arasinda anlamli
diizeyde farklilasma olmadigi, tutucu ve yapici vatanseverlik ile okul tiirleri arasindaki
iliskide ise anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmis ve Anadolu liselerindeki yapici tutumun

meslek liselerine kiyasen daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karadag (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise, 2011-2012 egitim &gretim yilinda
Kirikkale’de 6grenim goren ilkdgretim 8. siif ve ortadgretim 11. sif Ogrencilerinin
beden egitimi dersine yonelik tutumlarimi c¢esitli  degiskenlere gore inceleyip
karsilastirmay1 amaglamustir. Orneklemi 231 ilkogretim 8. sinif, 270 ortadgretim 11.simif
ogrencileri olusturmus ve tesadiifi 6rneklem yoluyla secilmistir. Calismada arastirmaci
tarafindan olusturulan beden egitimi tutum oOlgegi kullanilmistir. Arastirmanin modeli
betimsel tarama modelidir. Arastirma sonucunda su sonuglara ulasilmistir: 8 ve 11. simf

Ogrencilerinin tutum puanlar karsilastirildiginda sinif diizeyi arttikca beden egitimi dersine
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olan tutumun azaldig1 ve tutum puanlar arasinda anlamli bir fark bulundugu, cinsiyet
degiskenine gore karsilastirildiginda kiz ve erkek 6grencilerin beden egitimi dersine karsi
tutum puanlart arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu ve farkliligin erkekler lehine

oldugu goriilmiistiir.

Sakar (2014) calismasinda, ortadgretim 11. smif felsefe Ogretim programini 6gretmen
goriiglerine gore degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis
olup Ogretmen goriislerini almak i¢in anket ve goriisme teknigi uygulanmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Isparta ilinde 2013-2014 egitim 6gretim yilinda gorev yapan tiim
kamu ve 6zel kurumlardaki 68 felsefe 6gretmeni olusturmustur. Calisma sonunda; felsefe
Ogretmenlerinin goriisleri kidemlerine ve mezun olduklar1 fakiiltelere gore degisiklik
gosterdigi  goriilmiistiir. Ogretim programmda yer alan kazanimlarin 6grencilerin
yaraticilik becerilerini gelistirmedigi goriisii biiyilk oranda yer alsa da farkli diisiince
yollarin gelistirdigi gibi celisik cevaplarinda yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmenler igerigin
acik ve anlagilir olmadigini, 6grenci seviyesini agtigini, onlarin ilgi ve ihtiyaglarina goére
hazirlanmadigim1  ve onlar1 gereksiz bilgilere bogdugunu, ezbere yOnelttigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin etkinliklerde &grencilerin  aktif olmadigini, kalict
Ogrenmelerin  gerceklestirilemedigini, st diizey diislinme becerilerine  sahip
olamadiklarmi, sorgulayan ve arastiran bireylerin yetisemedigini ve ders saatinin yetersiz
oldugunu vurgulayan goriislerinin yaninda etkinliklerin 6zgiir diisiinmeyi destekleyen,
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebildikleri, merak duygusunu
kamgilayan ve 0gretmen 6grenci etkilesiminin miimkiin oldugunu vurgulayan goriislerin
de var oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin daha ¢ok ¢ocukken merak ettigini ve bu
merakin diri tutulmasi adina daha alt diizeydeki okul tiirlerinde bu meraki canli tutacak
derslerin konulmas:1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler farkli okul tiirlerine gére
Ogrenci diizeyine uygun farkli igeriklere sahip ders kitaplarinin basilmasinin 6grencilerin

felsefeye kars1 bakisini olumlu etkileyecegini ve bunun gerekli oldugunu savunmuslardir.

Cetin (2017) tarafindan yapilan arastirmada, Anadolu liselerinde O6grenim goren
ogrencilerin okula iliskin tutumlarini gesitli faktorler bakimindan incelemeyi amaglamistir.
Orneklemi ise tesadiifi drnekleme yoluyla secilen, Anadolu imam hatip liselerinde 6grenim
goren 604 oOgrenciden olusmaktadir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve 6grencilerin okula iligkin tutumlarini belirlemek
icin okula iligkin tutum oOlgegi kullanilmistir. Yapilan bu arastirmada su sonuglar elde

edilmistir: Ogrencilerin cinsiyetleri, kitap okuma aliskanliklar;, anne- babanin medeni
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durumu, sinif tekrar1 yapip yapmamasi, sinif diizeyleri, ikametgah durumu ve ailelerin gelir
durumu ile okula iligkin tutum toplam ve alt boyutlarinin puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Biilbiil (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 2009 yilinda uygulanan felsefe dersi 6gretim
programi ile 2017 yilinda degisiklige ugrayan felsefe dersi 6gretim programinin kazanim,
icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme degerlendirme bakimindan bu dgelerde ne gibi degisiklik
yapildig1 ve bu degisikligin Ogeler arasinda ne derece tamamlayici oldugunun igeriksel
acidan incelemeyi amaclamistir. Calismada dokiiman incelemesi yapilmis olup tarama ve
icerik analizi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini ise 2009 ve 2017 ortadgretim felsefe
dersi Ogretim programlart olusturmaktadir. Yapilan bu ¢alisma sonunda ise su sonuglara
ulasilmigtir: 2009 ve 2017 yillarinda uygulanan felsefe dersi 6gretim programlarin her
ikisinin de yapilandirmaci anlayisi benimsedigi, 6grencilerin aktif ve 6n 6grenmelerinin
harekete gecirildigi, 2009 felsefe 6gretim programinda felsefi terminoloji hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 maddesinin bulunmamasi felsefe dersini 6grenciler i¢in yabanci kildig1 ve
anlasilmasini giiclestirdigi ancak 2017 programi hedeflerinde felsefenin terminolojisi ile
ilgili maddenin ilk sirada yer almasi, 6grencilerin felsefeye karsi olumsuz ve anlasilmaz
kilan bakis acgisini yok etmek icin Onem arz ettii, programin geneline bakildiginda
filozoflarin goriislerini yansitan kisa okuma pargalarinin oldugu ancak bunun kisith bir
zaman diliminde yapilmasinin uygun olmadigi, bunun yerine ortadgretim 6grenci
seviyesine uygun filozoflarm kitaplariin etkinlik olarak okutulmasi gerektigi, ders saatinin
az olmasi, 6grenme sonrasi tartigma ortamina olanak taninamamasina ve kisitli zaman

diliminde 6grencinin derse aktif olarak katilamamasi sonucuna ulagilmistir.

Erten (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 11. smf felsefe dersi programim
Ogretmenlerin goziiyle degerlendirmeyi ve elde edilen sonuglardan hareketle program
gelistirme uzmanlarma ve tiim uygulayicilara veri saglamay1 amaglamistir. Ogretmenlerin
felsefe dersi Ogretim programina yonelik gorligleri ve uygulanmakta olan Ogretim
programinin  0gretmen nezdinde ne derece beklentileri karsiladigini irdelemek igin
O0gretmenlere anket uygulanmistir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmstir.
Aragtirmanin c¢alisgma grubunu 2015-2016 egitim-Ogretim doneminde Kayseri’de
(Kocasinan, Melikgazi, Talas ilgesinde) farkli lise tiirlerinde gérev yapan 96 felsefe grubu
Ogretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda su sonuclara ulasilmistir: Genel olarak
bakildiginda kitapta yer alan kazanimlarin biiyiik oranda gergeklestirilebilir oldugu ve yeni

kazanimlara ihtiya¢ duyuldugu, programdaki etkinliklerin 6grenci- 6gretmen etkilesimine
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yardimct oldugu, 6grencileri 6zgiir diisiinceye sevk ettigi ve onlarin merak duygularim
gelistirdigi, igerigin Ggrenci seviyesine uygun, acik ve anlagilabilir olmasi Ogrenciler
tarafindan dersin anlagilmasina ve onlarin duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade
edebilmesine olanak tanidigina, programin felsefi temele uygun olarak hazirlanmasinin
yani sira Ogrencileri list diizey diisiinme becerilerine yonelttigine, programin 6grenci

merkezli yontem ve teknigi kullanmaya olanak sagladig: gibi sonuglara varilmistir.

Calkap (2019) tarafindan yapilan aragtirmada, 2018 yilinda hazirlanan ve 2018-2019
egitim O0gretim yilinda uygulamaya konulan felsefe 0gretim programinin gretmenlerin
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amagla Artvin, Rize ve
Trabzon illerinde Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gorev yapan 113 felsefe
ogretmeni arastirmaya dahil edilmistir. Orneklem sec¢iminde uygun orneklem teknigi
kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda, Sakar (2014) tarafindan gelistirilen felsefe 6gretim
programlarinin degerlendirme 6l¢egi kullanilmistir. Yapilan bu ¢aligma sonucunda ise su
sonuglar elde edilmistir: Ogretmenler genel olarak 10. sinif kazanimlarini olumlu bulurken
O0grenme- 0gretme siireglerinde ve 6lgme degerlendirme boyutlarinda kararsiz kalmislardir.
11. smf kazanmimlarina iligkin olarak ise O&gretmenler 11. sif kazanimlarinin
uygulanabilirligi konusunda kararsiz kalmislardir. Okul degiskeni boyutuna iligkin olarak
10. siniflarda bir fark bulunamazken 11. siniflarda okul degiskenine bagli olarak farkli
sonuclar ¢ikmistir. Fen liseleri ile Anadolu liseleri arasinda fark fen lisesi lehine, meslek
lisesi ve imam hatip liseleri arasinda fark ise meslek liseleri lehine ¢ikmistir. Yerlesim yeri
degiskenine gore alinan goriislerde ise 10. ve 11. smiflarda farkli sonuglar bulunmustur.
Buna gore 10. sinif kazanimlarinin uygulanabilirligi ilgelerde daha olumlu bulunurken 11.
sinif kazanimlarmin uygulanabilirligi  yerlesim yeri degiskenine gore farklilik
gostermemistir. Felsefe 0gretim programinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi
caligmasinda 10 ve 11. smif kazanimlarinin uygulanabilirligi 6gretmenlerin cinsiyetlerine
ve yaslarma gore anlamli bir farklilik yaratmamustir. Ogretmenlerin hizmet igi egitim
almalar1 10. sinif kazanimlarina iliskin goriislerinde anlamli bir farklilik yaratmasina

ragmen 11. sinif kazanimlarinda hizmet i¢i egitim 6gretmen goriislerini etkilememistir.

Kocger (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Adana ilinde 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda uygulamaya konulmus olan felsefe dersi miifredatinin 6gretmenlerin gorlis ve
beklenti diizeylerine gore tespitini amaglamistir. Arastirmanin Orneklemini Adana’nin
ilgelerinde bulunan devlet okullarinda lisede ¢alisan 93 felsefe 6gretmeni olusturmaktadir.

Calismada karma o6rneklem uygulanmistir. Arastirma sonucunda su sonuclara ulagilmistir:
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Felsefe oOgretmenleri kazanimlarin; yaratici diislinmeye ve sorgulamaya sevk eden
yapisinin oldugunu, 6grenci seviyesine ve felsefenin dogasina uygun oldugunu belirtmistir.
Kitap igerisinde yer alan metinlerin yol gosterici ve anlasilir oldugu, icerigin 6grencilerin
glinliik yasamla bag kurabilmesine olanak saglayacak diizeyde ve Ogretim amaclarina
uygun yapilandirildig goriisiinii savunmustur. igerikte secilen konularm &grenci diizeyine
uygun oldugu ve bunun onlarin sorgulama ve diisiinme becerilerini gelistirebilmesi
yoniinde katki saglayacagi belirtilmistir. Ayrica felsefe dersinde sinavda ¢ikan soru
sayisinin azaltilmig olmasinin 6grencilerde motivasyon diistikliigline sebebiyet verdigi,
bununla birlikte 6grencilerin hazirbulunuslugunun diisiik olmast motivasyonu ve belli bir
bilgi birikimine sahip olmadan derse girmis olmalarinin derse olan ilgiyi azaltmakta
oldugu, 6grencilerin derse olan olumsuz tutumlarinin 6gretmenlerin de motivasyonunu
etkiledigi ve bu sorunun 6gretmenlerin c¢alistigi okul tiiriine gore farklilik gosterdigi

sonucuna ulasilmigtir.

Kaya (2020) tarafindan yapilan arastirmada, 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda Ankara’da
0zel lisede egitim goren 9, 10, 11 ve 12. sinif 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine
yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Calismanin orneklemi yaslar1 15-18
arasinda olan 431 lise 6grencisinden olusmaktadir. Calismada beden egitimi ve spor tutum
Olcegi kullanilmistir. Diger veriler online olarak toplanmistir. Calismada su sonuglar elde
edilmistir: Calismaya katilan 6grencilerin tutum toplam puanlari arasinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmis ve bu anlamlilik kiz 6grenciler lehine olmustur. Beden egitimi
Ogretmeninin tutumunun ilimli olmasi, sinif diizeylerinin farkli olmasi, 6grencilerin bos
zamanlarmin farklilik gostermesi, aylik gelirin daha fazla olmasi gibi sebeplerin
ogrencilerin tutumunu olumlu etkiledigi, Ailenin egitim diizeyinin farklilik gostermesi ile

beden egitimi dersine olan tutum arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Sismen (2020) tarafindan yapilan arastirmada, dgrencilerin ingilizce ve Tiirkge dgrenimine
iliskin tutumlarini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Orneklemini Bitlis’in Hizan ilgesinde bir
ortadgretim kurumunda okuyan 302 dgrenci olusturmustur. Ogrenciler rastgele drneklem
secimiyle sec¢ilmistir. Calismada tarama modeli kullanilmis olup veri toplama araci olarak
Ingilizce ve Tiirkce dersine yonelik tutum olgekleri kullanilmistir. Yapilan bu ¢alisma
sonucunda su veriler elde edilmistir: Ogrencilerin Ingilizce ve Tiirkce dersine yonelik
tutumlarinda yasa ve Ogrencilerin dille daha erken tanismasina bagli olarak algilar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ancak Tiirk¢e dersinde cinsiyete bagli olarak

tutumun kizlar lehine daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. ingilizce dersine yonelik
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tutumlarda olumlu tutumun daha fazla oldugu goriiliirken, Tiirkce dersine yonelik

tutumlarda olumsuz tutumun daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Danigmaz (2021) tarafindan yapilan arastirmada, lise 6grencilerinin din kiiltlirii ve ahlak
bilgisi dersine yonelik tutumlar1 ve digerkdmlik diizeyleri arasindaki iliskiyi 6grencilerin
cinsiyetleri, okul tiirleri, sinif diizeyleri, 6gretmeni sevme durumlari, dindarlik diizeyleri ve
basar1 durumlar1 gibi etkenlere bagli olarak arastirmayr amaglamistir. Arastirmanin
orneklemi maksimum c¢esitlilik 6rnekleme modeline gore se¢ilmis olup 6rneklemi 2019-
2020 egitim dgretim yilinda Samsun ilk Adim ve Atakum’da farkli lise tiirlerinde 6grenim
goren 701 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri digerkamlik 6lgegi, kisisel bilgi
formu ve DKAB dersi tutum olgegi araciligryla toplanmistir. Arastirmada nedensel
karsilastirma ve iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Yapilan bu ¢alismada su sonuglara
ulasiimistir: Ogrencilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine yonelik tutumlar cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermezken; digerkamlik diizeyi agisindan incelendiginde kiz
ogrencilerin  digerkdmlik diizeyinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Ogrencilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine yonelik tutumlar1 simf
diizeyi arttik¢a artarken digerkAmlik diizeylerinde azalma goriilmiistiir. Ogrencilerin din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersine yonelik tutumlar1 ve digerkamlik diizeyleri okul tiirline
gore incelendiginde ise her ikisinde de Anadolu imam hatip liselerinde okuyan 6grencilerin
diger okul tiirlerinde okuyan dgrencilere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Ogrenciler basarili
olduklar1 derse karsi olumlu tutum gelistirirken digerkdmlik diizeyi de ayni sekilde basarili
olanlar lehine olumlu sonug vermistir. Ogretmeni sevme durumunda da ayni sonuglar elde
edilmis olup 6gretmenini seven Ogrencilerin derse karsi tutumu olumlu ve digerkdmlik
diizeyleri yiiksek c¢ikmistir. Dindarlik algis1 yiiksek olan 6grencilerin DKAB tutumu

olumlu ve buna bagli olarak digerkamlik diizeyleri yiiksek ¢ikmaistir.

Kaya (2021) tarafindan yapilan arastirmada, 7. smif Ogrencilerinin felsefe egitimi
almasimnin matematik basarisina etkisi olup olmadiginm1 aragtirmayir amaglamistir.
Arastirmanin nicel ve nitel olarak iki 6rneklemi vardir. Aragtirmanin nicel kismi i¢in Van
Ipekyolu’nda ortaokulda dgrenim goren 38 7. simf dgrencisi, nitel kismi igin 6 dgrenci
orneklem olarak se¢ilmistir. Arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmis olup
aragtirmanin modeli karma yontemdir. Basari testleri ve yar1 yapilandirilmis miilakat
formlar1 verilerin toplanmasi i¢in ara¢ olarak kullanilmistir. Aragtirma sonucunda ise su
sonuglara ulasilmistir: Felsefe egitimi alan 6grencilerin matematik basarilarinin arttigi ve

derse daha fazla katilim sagladigi, akil yiiriitme ve elestirel diisiinme gibi becerileri daha
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basaril1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Felsefe dersini alan 6grencilerde merak duygusunun
gelistigi, matematik sorularini daha kolay ¢ozdiigii, okudugunu anlama konusunda pozitif
yonde bir etki yaptig1 ve alinan bu egitimlerle 6grencilerin felsefeye olan ilgilerinin arttigi

gozlemlenmistir.

Degerlendirme: Felsefe dersine yonelik tutumlarin arastirildigr  yiliksek lisans
caligmalarinda, genel olarak, 6grencilerin 6gretmen tutumlarindan etkilendigi, ailelerin
felsefe dersine yonelik olarak Ogrenci tutumlar1 lizerinde kayda deger bir etkililiginin
olmadigi, kitap okuyan Ogrencilerin kitap okumayan 6grencilere gore felsefe dersine
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu ve tutumlarin cinsiyete gore anlamli farklilik

meydana getirdigi tespit edilmistir.

Diger yandan, 6gretmen goziiyle felsefe dersi programinin degerlendirildigi yiiksek lisans
caligmalarinda, bir yandan bir kistm Ogretmenler felsefe dersinin Ogrenciyi 6zgilr
diistinceye yonelttigini, onlarin meraklarimi kamgiladigini ve 6grencileri sorgulamaya,
elestirel diistinmeye sevk eden bir dogasinin oldugunu kabul ederken, diger yandan
arastirmaya dahil olan bir kisim 6gretmen ise felsefe dersinin 6grenciyi aktif kilabilmek
adina yetersiz kaldigini, igerigin 6grenci seviyesini astigini ve ogrenciyi ezbere ittigini

savunmustur.

Ote yandan diger branslar bazinda yapilan tutum ¢alismalarinda 6grencilerin cinsiyetlerine,
daha erken yasta o dersle tanigsmalarina, sinif diizeylerindeki ve ailenin aylik gelirindeki

farkliliga gore 6grenci tutumlarinda degisiklik oldugu gézlemlenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boéliimde sirastyla arastirma modeli, aragtirmanin evren ve 6rneklemi, kullanilan veri

toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi bagliklar1 agiklanmaistir.

3.1. Arastirmanin yontemi

Bu c¢alismada, imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine yonelik
tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu c¢ergevede, calismada, arastirma ydntemi
olarak betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli
gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu haliyle betimlemeye c¢alisan arastirma
yontemidir. Bu modelde arastirmada ele alinan olan durum, nesne ya da kisi i¢in mevcut
durum oldugu sekliyle tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2016). Tarama arastirmasi,
incelenen grubun belirli bir 6zelliginin var olan halini ortaya koymak i¢in yapilan
arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel, 2016).

3.2. Evren ve orneklem

Arastirmanin ¢aligma evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yil1, Diizce ilinde bulunan on bir
imam hatip lisesi 11. smiflarinda 6grenim goérmekte olan toplam 845 Ggrenci
olusturmaktadir. Aragtirmanin Orneklemi, kolay ulagilabilir ornekleme yontemi ile
belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme tamamen mevcut olan, ulasmasi en kolay ve en
hizli 6gelere dayanir (Patton, 2005). Bu dogrultuda yapilan ornekleme sonucunda
uygulamada, 650 6grenciye ulasilabilmistir. Bunlardan 6l¢me aracina hatali ya da eksik
cevap veren toplam 8 Ogrencinin verileri ¢ikartilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin

orneklemi 642 6grenciden olugsmustur.
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Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 642 6grencinin kendilerine iligkin cinsiyet ve barinma

yeri bilgilerine ait dagilimlar tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17

Osrencilerin demografik degiskenlere gore dagilimi

Degisken Kategori Frekans (n) Yiizde (%)

Cinsiyet Kiz 393 61.2
Erkek 249 38.8
Aile 608 94.7
Akraba Yani 11 1.7

Barmma Yeri Ozel Yurt 3 0.5
Devlet Yurdu 14 2.2
Ogrenci Evi 6 0.9

Tablo 17 incelendiginde, arastirmanin 6rneklemindekilerin %61,2’si (n=393) kiz, %38,8’1

(n=249) erkektir. Bu 6grencilerin %94,7°s1 (n=608) ailesinin yaninda yastyorken, %1,7’si

(n=11) akraba yaninda, %0,5’1 (n=3) o6zel yurtta, %2,2’si (n=14) devlet yurdunda ve

%0,9’u (n=6) 6grenci evinde yasamaktadir.

Orneklemde yer alan &grencilerin ailelerine iliskin demografik dagilimlar tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18

Osrencilerin ailelerine iliskin demografik degiskenlere gore dagilimi

Degisken Kategori Frekans (n) Yiizde (%)
Okuryazar degil 9 1.4
Okuryazar 16 2.5
Anne Egitim flkokul 339 52.8
Seviyesi Ortaokul 127 19.8
Lise 112 17.4
Yiiksekogretim 39 6.1
Okuryazar degil 3 0.5
Okuryazar 6 0.9
Baba Egitim ilkokul 211 329
Seviyesi Ortaokul 178 27.7
Lise 168 26.2
Yiiksekdgretim 76 11.8
Devlet Memuru 13 2.0
Ozel Sektor Calisani 29 4.5
Anne Meslek Isci/Calisan 93 14.5
Ciftci 67 10.4
Ev Hanimi 440 68.5
Devlet Memuru 73 11.4
Baba Meslek Ozel Sektor Calisan 108 16.8
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Isci/Calisan 266 41.4

Ciftei ]7 13.6

Esnaf 108 16.8

ileni 5 Koy 232 36.1
$1elren1n Yasadig1 flge 209 261
il 101 15.7

Algilanan Ailenin Disiik 50 7.8
Ekonomik Diizeyi ~ On® 549 85.5
Yiiksek 43 6.7

Tablo 18’e gore, orneklemde yer alan dgrencilerinin annelerinin %1,4’{i okuryazar degil,
%2,5’1 okuryazar iken 9%52,8’1 ilkokul, %19,8’lii ortaokul, %17,4’0 lise ve %6,1°1
yiiksekogretim (yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) kademesinden mezundur. Ogrencilerin
babalarinin ise %0,5’1 okuryazar degil, %0,9’u okuryazar iken %32,9’u ilkokul, %27,7’s1
ortaokul, %26,2°s1 lise ve %11,8’1 yiiksekogretim (yiiksekokul, lisans ve lisansiistii)
kademesinden mezundur. Ogrencilerin annelerinin mesleklerinin dagilimi incelendiginde
%2,0’nin  devlet memuru, %4,5’inin 0zel sektdr c¢alisani, %14,5’inin is¢i/calisan,
%10,4’{iniin ¢ift¢i ve %68,5’inin ev hanimi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin babalarinin
mesleklere gore dagilimi incelendiginde ise %11,4’iiniin devlet memuru, %16,8’inin 6zel
sektor calisani, %41,4’linlin is¢i/calisan, %13,6’sinin ¢iftci ve %16,8’nin esnaf oldugu
goriilmiistiir. Ailenin yasadig1 yer agisindan dagilima bakildiginda %36,1°1 kdyde, %48,1°1
ilgede ve %15,7’si il merkezinde yasamaktadir. Son olarak ailelerinin %7,8’1 diisiik,

%85,5’1 orta ve % 6,7’si yliksek ekonomik diizeydedir.

3.3. Veri toplama araclarn

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve felsefe dersi tutum 6lgegi
kullanilmistir. Kullanilan veri toplama aract Ek 1°de sunulmustur. Arastirmaya katilan
ogrencilerin demografik ve arastirmayla iligkili olabilecek bilgilerini belirlemek amaciyla
kisisel bilgi formu olusturulmustur. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, anne ve baba egitim
diizeyi, anne ve baba meslek bilgisi, ailenin yasadig1 yer (kOy, ilge ve il), barinma yeri (aile
yani ya da akraba yani, devlet yurdu gibi diger secenekler), ailenin ekonomik diizeyi ve

kitap okuma sikligin1 sorgulayan toplam dokuz madde yer almaktadir.

Felsefe dersi tutum oOlcegi, Tecim (2015) tarafindan felsefe dersine karsi &grencilerin

tutumlarim1 belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Felsefe dersi tutum o6lg¢egi toplam 20
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madde ve bes alt faktdrden olusmaktadir. Olgegin alt faktdrleri sirasiyla “ilgisizlik”,
“yararlilik”, “sevgi”, “gliven” ve “Ogreticinin rolii’diir. Felsefe dersi tutum olgegi, besli
likert (1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3—Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Cok
Katiliyorum) olarak dlgeklendirilmektedir. Olgekte toplam yedi madde (1., 2., 3., 4., 5., 6.
ve 7. madde) ters puanlanmakta olup bu maddelerin hepsi “ilgisizlik” boyutundadir. Olgek
puanlanirken her boyuta ait ortalama puan almmaktadir. Olgekten alinacak olan puanlar;
2.50 puanin altindaki tiim puanlar i¢in diisiik diizey tutumu, 2.50 puan dahil olmak iizere

3.50’ye kadar tiim puanlar orta diizey tutumu, 3.50 ve iizerindeki tiim puanlar yliksek

tutumu gostermektedir (Tecim, 2015).

Felsefe dersi tutum o6l¢eginin Tecim (2015) tarafindan yapilan Olgek gelistirme
caligmasinda, olcegin gegerlik ve giivenirligine yonelik ¢alismalar yapilmistir. Yapilan
acimlayict faktor analizi sonuglarma gore 20 maddeden olusan 6lgegin toplam varyansin
%68,9’unu agikladigr goriilmiistiir. Bununla birlikte 6l¢egin maddelerin ilgili faktorlerdeki
faktor yiiklerinin 0.663 ile 0.901 arasinda degistigi tespit edilmistir. Olgegin giivenirligi
icin Cronbach Alfa katsayisi ilgisizlik alt faktorii icin 0.900, yararlilik alt faktori igin
0.825, sevgi alt faktorii i¢in 0.825, giiven alt faktorii i¢in 0.696, 6greticinin rolii alt faktori

icin 0.846 ve dlgegin tamami i¢in 0.911 olarak hesaplanmustir.

3.4. Veri toplama siireci

Bu aragtirmanin verileri 2021-2022 egitim 6gretim yili1 1. doneminde 15 Ekim-15 Kasim
tarihleri arasinda Diizce ilinde yer alan imam hatip liselerinde 6grenim gérmekte olan
ogrencilerden toplanmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesi ve arastirmada kullanilacak 6lgme
araclarmin uygunluguna iliskin etik kurul izni Sakarya Universitesi Rektorliigii, Etik
Kurulundan 12.10.2021 tarih, E-61923333-050.99-70608 say1 numarali karari ile alinmistir

(Ek-4). Veriler tamamen goniilliik esasina dayali olarak toplanmaistir.

3.5. Verilerin analizi

Veri analizi asamasi Oncesinde ilk olarak veriler hatali, eksik ve dikkatsiz cevap verme

acisindan kontrol edilmistir. Bu acidan problemli olan ve arastirma 6rneklemine dahil
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olmayan toplam 8 6grenciye ait yanitlar veriden ¢ikarilmistir. Geri kalan 642 6grenciye ait
veriler ilizerinden analizler gergeklestirilmistir. Arastirmanin Orneklemini betimlemek

amaciyla frekans ve ylizde degerleri hesaplanmaistir.

Olgme aracinin gegerliligini test etmek amaciyla, Dogrulayic1 Faktdr Analizi (DFA)’nden
faydalanilmistir. DFA, 6lgme aracinin agimlayici faktdr analiziyle ortaya konan faktor
yapisinin uygunlugunu test ederek yapi gecerligini inceleyen bir istatistiksel yontemdir

(Ozdamar, 2013).

Arastirma temel problemine yonelik olarak arastirmada ele alinan felsefe dersi tutum
Olceginin alt faktorleri ve toplam puani i¢in betimsel istatistikler (aritmetik ortalama,
standart sapma, minimum ve maksimum degerleri) hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik
ortalama degeri, Tecim (2015) tarafindan belirtilen kritik degerlere gore incelenmistir

(Tecim, 2015).

Arastirmanin alt problemlerinde ise ele alian bagimsiz degiskenin sahip oldugu gruplara
gore karsilastirmalar yapilmistir. Analizlerin varsayimlar1 kapsaminda her bir grupta
bulunan veri sayisi incelenmis, 20°den az veri olmas1 halinde grup birlestirme ya da analize
dahil etmeme yoluna gidilmistir. Bu dogrultuda, anne ve baba egitim diizeyi degiskeni i¢in
okuryazar degil ve okuryazar alt gruplari, ilkokul mezunu alt grubu ile birlestirilerek,
ilkokul ve alt1 olarak ele alinmistir. Anne meslek degiskeni i¢in ise, devlet memuru alt
grubunda sadece 13 veri olmasindan dolayr bu degisken karsilastirmaya dahil
edilememistir. Son olarak, barinma yeri degiskeni i¢in akraba yani, 6zel yurt, devlet yurdu
ve 0grenci evi alt gruplan birlestirilerek, ailesinin yaninda yasamayanlar alt grubu olarak
birlestirilmistir. Arastirmanin alt problemlerinde kullanilan istatistiksel yontemler tablo

19°da, bagimli degisken ve bagimsiz degisken basliklar1 altinda sunulmustur.

Tablo 19

Alt aragtirma problemlerinde kullanilan istatistiksel yontemler

Alt Bagimh Bagimsiz Degisken Kullanilan Istatistiksel Test
Aragtirma Degisken (Turt ve Grup Sayisi)

Problemi (Tirt)

1. Cinsiyet (Kategorik-2) Bagimsiz Ornekler t-Testi
2. FDTO alt Anne Egitim Seviyesi (Kategorik-4) Tek Yonli ANOVA

3. fakior ve Anne Egitim Seviyesi (Kategorik-4) Tek Yonli ANOVA

4, toplam puani Anne Meslek (Kategorik-4) Tek Yonli ANOVA

5. (Sirekli) Baba Meslek (Kategorik-5) Tek Yonli ANOVA

6. Ailenin Yasadig1 Yer (Kategorik-3) Tek Yonli ANOVA

7. Barinma Yeri (Kategorik-2) Bagimsiz Ornekler t-Testi
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Kitap Okuma Siklig1 (Kategorik-4) Tek Yonli ANOVA
9. Ekonomik Diizey (Kategorik-3) Tek Yonlii ANOVA

Tablo 19°da goriilecegi lizere, birinci ve yedinci alt arastirma problemlerinde bagimsiz
orneklemler t-testi, diger kalan alt arastirma problemlerinde ise tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) kullanilmastir.

Arastirma kapsaminda, DFA disinda yapilan analizlerin tamami, sosyal bilimler ig¢in
kullanilan bir paket program ile gergeklestirilmistir. DFA analizi ise, benzer bigimde,
yapisal esitlik modellemesi amaciyla kullanilan bir paket program ile gerceklestirilmistir.
Yapilan analizler kapsaminda istatistiksel anlamlilik diizeyi (p degeri) 0,05 olarak kabul

edilmistir.

82



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde dncelikle 6rnekleme, dlgme aracinin gegerlik ve giivenirli§ine ve veri analiz
yonteminin sec¢imine iliskin bulgular sunulmus ardindan aragtirma problemlerine iliskin

bulgular alt problemler i¢in belirlenen sirayla agiklanmistir.

4.1. Arastirma problemine iliskin bulgular

4.1.1. imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

nedir?

Calismanin arastirma problemi icin felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarina

iliskin betimsel istatistikler tablo 20’de gosterilmistir.

Tablo 20

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarina ait betimsel istatistikler

N Aritmetik Ort.  Standart Sapma Minimum Maksimum
Tgisizlik 642 2.29 0.92 1.00 5.00
Yararlilik 642 2.90 0.93 1.00 5.00
Sevgi 642 2.38 0.94 1.00 5.00
Giiven 642 3.37 0.91 1.00 5.00
Ogreticinin Rolii 642 4.12 0.91 1.00 5.00
Felsefe Dersi Tutum 642 3.27 0.72 1.10 4.85

Tablo 20’ye gore, felsefe dersi tutum puani minimum 1,00 ve maksimum 5,00 degerinde
olup aritmetik ortalamasi 3.27 ve standart sapmasi1 0.72’dir. Buna gore 6grencilerin felsefe
dersi tutum puanlar1 orta seviyededir. Alt faktorler acisindan ise; ilgisizlik alt faktér puam
minimum 1,00 ve maksimum 5,00 degerinde olup aritmetik ortalamasi 2.29 ve standart
sapmas1 0.92°dir. Buna gore dgrencilerin ilgisizlik alt faktdr puanlan diisiik seviyededir.

Yararlilik alt faktor puan1 minimum 1,00 ve maksimum 5,00 degerinde olup, aritmetik
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ortalamasi 2.90 ve standart sapmasi 0.93’tiir. Buna gore 6grencilerin yararlik alt faktor
puanlart orta seviyededir. Sevgi alt faktor puan1 minimum 1,00 ve maksimum 5,00
degerinde olup aritmetik ortalamasi 2.38 ve standart sapmasi 0.94°tir. Buna gore
Ogrencilerin sevgi alt faktér puanlar1 diisiik seviyededir. Yararlilik ve sevgi boyutu
karsilagtirildiginda yararlilik boyutu degeri sevgi boyutu degerinden daha yiiksek ¢ikmustir.
Giliven alt faktér puant minimum 1,00 ve maksimum 5,00 degerinde olup aritmetik
ortalamas1 3.37 ve standart sapmasi 0.91’dir. Buna gore Ogrencilerin giiven alt faktor
puanlar1 orta seviyededir ancak aldig1 deger itibariyle yiiksege yakin olan bir ortadadir.
Ogreticinin rolii alt faktdér puani minimum 1,00 ve maksimum 5,00 degerinde olup
aritmetik ortalamasi 4.12 ve standart sapmas1 0.91°dir. Buna gore dgrencilerin 6greticinin

rolii alt faktor puanlar1 diger puanlardan daha yiiksek seviyededir.

4.2. Alt problemlere iliskin bulgular

4.2.1. imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

cinsiyete gore anlamh farkhihik gostermekte midir?

Bu alt problem i¢in kiz ve erkek 6grencilerin puanlar t testi kullanilarak karsilastirilmistir.
Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktér puanlarina ait aritmetik ortalama ve t-testi

sonuglar1 tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarimin cinsiyete gore t testi sonuglar

Cinsiyet N X t sd p

lgisizlik Kiz 393 2.21 -2.71 473.62 0.01*
Erkek 249 2.42

Yararlilik Kiz 393 2.94 1.36 469.52 0.17
Erkek 249 2.83

Sevgi Kiz 393 2.43 1.68 640.00 0.09
Erkek 249 2.30

Giliven Kiz 393 3.46 3.10 458.88 0.00*
Erkek 249 3.22

Ogreticinin Rolii Kiz 393 4.22 3.26 437.54 0.00*
Erkek 249 3.97

Felsefe Dersi Tutum Kiz 393 3.34 3.02 472.62 0.00*
Erkek 249 3.16
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*p <0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 21’e gore, felsefe dersi tutum puam i¢in kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi
(x=3.34) erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan (X=3.16) biiyliktiir. Yapilan t testi
sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin ilgisizlik (t473.62) = -2.71; p < 0.05), giiven (t4ss.88) =
3.10; p < 0.05) ve Ogreticinin rolii (t@s7.54) = 3.26; p < 0.05) alt faktoér puanlarinda ve
felsefe dersi tutum puaninda (t72.62) = 3,02; p < 0.05) cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunurken; yararlilik (t4s9.52) = 1.36; p > 0.05) ve sevgi (t40.000 = 1.68; p > 0.05)
alt faktdr puanlarinda cinsiyete gdre anlamli farklilik bulunmamustir. Istatistiksel olarak
anlamhi farkliligin oldugu durumlar incelendiginde ilgisizlik alt faktér puani icin kiz
ogrencilerin aritmetik ortalamasiin (X=2.21) erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasindan
(x=2.42) kiicilik oldugu goriilmiistiir. Giiven alt faktér puani i¢in kiz 6grencilerin aritmetik
ortalamasinin (x=3.46) erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasindan (x=3.22) biiyiik oldugu
goriilmiistiir. Ogreticinin rolii alt faktdr puani icin kiz dgrencilerin aritmetik ortalamasinin
(x=4.22) erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasindan (X=3.97) biiyiik oldugu goriilmiistiir.
Bu sonuglara gore giiven ve dgreticinin rolii alt faktorlerinde ve felsefe dersi tutumlarinda

farklilasma kiz 6grenciler lehinedir.

4.2.2. imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

anne egitim seviyesine gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Bu alt problem i¢in dncelikle anne egitim seviyesinin alt gruplarina ait betimsel istatistikler

tablo 22’de gosterilmistir.

Tablo 22

Felsefe dersine karst tutum ve alt faktor puanlarimin anne egitim seviyesine gore betimsel

istatistikleri
Anne Egt. Sev. N X Standart Sapma
Tlgisizlik ilkokul ve alt1 364 2.27 0.90
Ortaokul 127 2.28 0.90
Lise 112 243 0.99
Yiiksekogretim 39 2.20 0.95
Yararhlik Ilkokul ve alt1 364 2.91 0.92
Ortaokul 127 2.83 0.86
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Lise 112 2.85 1.05
Yiiksekdgretim 39 3.14 0.95
Sevgi Ilkokul ve alt: 364 2.38 0.93
Ortaokul 127 2.38 0.93
Lise 112 2.27 0.96
Yiiksekdgretim 39 2.74 1.01
Giiven IIkokul ve alt: 364 3.36 0.93
Ortaokul 127 3.38 0.86
Lise 112 3.32 0.91
Yiiksekogretim 39 3.56 0.79
Ogreticinin Rolii Ilkokul ve alt1 364 4.09 0.91
Ortaokul 127 4.09 0.95
Lise 112 4.17 0.93
Yiiksekogretim 39 4.36 0.73
Felsefe Dersi Tutum ilkokul ve alt: 364 3.28 0.74
Ortaokul 127 3.26 0.65
Lise 112 3.19 0.78
Yiiksekdgretim 39 3.48 0.47

Tablo 22’ye gore ilgisizlik alt faktdr puaninda en yiiksek ortalamaya anne egitim diizeyi
lise olan 6grenciler sahip iken, diger tiim alt faktor puanlar1 ve felsefe dersi tutum puaninda
en yiiksek ortalamaya anne egitim diizeyi yiiksekdgretim olan dgrenciler sahiptir. lgisizlik
alt faktdor puaninda en diisiik ortalamaya anne egitim diizeyi yiiksekogretim olan
ogrenciler, yararlilik alt faktor puaninda en diisiik ortalamaya anne egitim diizeyi ortaokul
olan Ogrenciler, 0greticinin rolii alt faktér puaninda en diisiik ortalamaya anne egitim
diizeyi ilkokul ve alt1 olan 6grencilerle ortaokul olan 6grenciler, sevgi alt faktér puaninda
en diisiik ortalamaya anne egitim diizeyi ilkokul ve alt1 olan 6grencilerle ortaokul olan
ogrenciler, felsefe dersi tutum puaninda en diisiik ortalamaya anne egitim diizeyi lise olan
Ogrenciler sahiptir. Anne egitim diizeyi icin tespit edilen ortalamalar arasi farkliliklarin

istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonlii ANOVA kullanilarak incelenmistir.

Buna ait sonuglar tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarimin anne egitim diizeyine gore tek yonlii

varyans analizi sonuglar

Varyans

Kareler

Kareler

Kaynagi Toplami S.d. Ortalamasi p Fark
Tlgisizlik Gruplar arast 2.75 3 0.92 1.09 0.35 -
Grup ici 535.91 638 0.84
Toplam 538.66 641
Yararhlik Gruplar arasi 3.26 3 1.09 1.24 0.29 -
Grup ici 556.94 638 0.87
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Toplam 560.20 641
Sevgi Gruplar arast 6.62 3 2.21 2.49 0.06 -
Grup ici 564.62 638 0.88
Toplam 571.24 641
Giiven Gruplar arasi 1.73 3 0.58 0.70 0.55 -
Grup ici 525.96 638 0.82
Toplam 527.69 641
Ogreticinin Gruplar arast 2.95 3 0.98 1.18 0.32 -
Roli Grup ici 532.70 638 0.83
Toplam 535.65 641
Felsefe Dersi  Gruplar arasi 2.47 3 0.82 1.61 0.19 -
Tutum Grup ici 327.12 638 0.51
Toplam 329.60 641

Tablo 23’e gore ilgisizlik (F3,638=1.09; p > 0.05), yararlilik (F3638=1.24; p > 0.05), sevgi

(F,638=2.49; p > 0.05) , giiven (F3,638=0.70; p > 0.05) ve 6greticinin rolii (F3638=1.18; p

> 0.05) alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda (F3,638=1.61; p > 0.05)

anlamli farklilasma yoktur.

4.2.3. imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

baba egitim seviyesine gore anlamh farklhihk gostermekte midir?

Bu alt problem i¢in dncelikle baba egitim seviyesinin alt gruplarina ait betimsel istatistikler

tablo 24°te gdsterilmistir.

Tablo 24

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin baba egitim seviyesine gore betimsel

istatistikleri
Baba Egt. Sev. N X Standart Sapma
Mgisizlik flkokul ve alt1 220 2.28 0.93
Ortaokul 178 2.38 0.89
Lise 168 2.30 0.95
Yiiksekdgretim 76 2.11 0.84
Yararhilik [Ikokul ve alt1 220 2.93 0.94
Ortaokul 178 2.80 0.87
Lise 168 2.87 0.98
Yiiksekogretim 76 3.10 0.95
Sevgi [lkokul ve alt1 220 2.44 0.93
Ortaokul 178 2.27 0.92
Lise 168 2.39 0.97
Yiiksekogretim 76 2.47 0.98
Giiven [lkokul ve alt1 220 3.36 0.94
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Ortaokul 178 3.28 0.93
Lise 168 3.37 0.88
Yiiksekdgretim 76 3.57 0.81
Ogreticinin Rolii flkokul ve alt1 220 4.10 0.91
Ortaokul 178 4.05 0.96
Lise 168 4.13 0.90
Yiiksekdgretim 76 4.34 0.79
Felsefe Dersi Tutum flkokul ve altt 220 3.29 0.74
Ortaokul 178 3.18 0.69
Lise 168 3.27 0.74
Yiiksekdgretim 76 3.44 0.65

Tablo 24’e gore, ilgisizlik alt faktor puaninda en yiiksek ortalamaya baba egitim diizeyi
ortaokul olan &grenciler sahip iken, diger tiim alt faktor puanlar1 ve felsefe dersi tutum
puaninda en yiiksek ortalamaya baba egitim diizeyi yiiksekdgretim olan 6grenciler sahiptir.
llgisizlik alt faktdr puaninda en diisiik ortalamaya baba egitim diizeyi yiiksekdgretim olan
ogrenciler, yararhilik, sevgi, giiven ve dgreticinin rolii alt faktdr puanlart ile felsefe dersi
tutum puaninda en diisiik ortalamaya baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grenciler sahiptir.
Baba egitim diizeyi icin tespit edilen ortalamalar arasi farkliliklarin istatistiksel olarak

anlamli olup olmadigi tek yonlii ANOVA kullanilarak incelenmistir. Buna ait sonuglar

tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarimin baba egitim diizeyine gore tek yonlii

varyans analizi sonuglari

Varyans

Kareler

Kareler
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Kaynagi Toplami S.d. Ortalamasi P Fark
Tlgisizlik Gruplar arasi 3.84 3 1.28 1.53 0.21 -
Grup ici 534.83 638 0.84
Toplam 538.66 641
Yararhlik Gruplar arasi 4.89 3 1.63 1.87 0.13 -
Grup ici 555.31 638 0.87
Toplam 560.20 641
Sevgi Gruplar arasi 3.69 3 1.23 1.38 0.25 -
Grup ici 567.55 638 0.89
Toplam 571.24 641
Giiven Gruplar arasi 4.60 3 1.53 1.87 0.13 -
Grup ici 523.09 638 0.82
Toplam 527.69 641
Ogreticinin Gruplar arasi 4.82 3 1.61 1.93 0.12 -
Rolii Grup ici 530.83 638 0.83
Toplam 535.65 641
Felsefe Dersi  Gruplar arasi 3.89 3 1.30 2.54 0.06 -




Tutum Grup ici 325.71 638 0.51
Toplam 329.60 641

Tablo 25°e gore, ilgisizlik (F3,638=1.53; p > 0.05), yararlilik (F3638=1.87; p > 0.05), sevgi
(F,638=1.38; p > 0.05) , giiven (F3,638=1.87; p > 0.05) ve 6greticinin rolii (F3,638=1.93; p
> 0.05) alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda (F3,638=2.54; p > 0.05)

anlaml farklilasma yoktur.

4.2.4. imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

anne meslegine gore anlamh farkhilik gostermekte midir?

Bu alt problem icin oncelikle anne meslegi alt gruplarina ait betimsel istatistikler tablo

26’ya gosterilmistir.

Tablo 26

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin anne meslegine gore betimsel

istatistikleri
Anne Meslek N X Standart Sapma
Tgisizlik Ozel Sektor Cal. 29 2.12 0.77
Isci/Calisan 93 2.38 0.85
Ciftci 67 2.50 1.10
Ev hanimi 440 2.26 0.90
Yararlilik Ozel Sektor Cal. 29 3.07 0.94
Isci/Calisan 93 2.83 0.91
Ciftci 67 3.03 0.97
Ev hanimi 440 2.87 0.93
Sevgi Ozel Sektor Cal. 29 2.58 0.98
Isci/Calisan 93 2.31 0.82
Ciftci 67 2.62 1.09
Ev hanim 440 2.35 0.93
Giiven Ozel Sektor Cal. 29 3.59 0.73
Isci/Calisan 93 3.16 0.87
Ciftci 67 3.50 0.89
Ev hanim 440 3.38 0.92
Ogreticinin Rolii Ozel Sektor Cal. 29 4.24 0.89
Isci/Calisan 93 4.03 0.98
Ciftci 67 4.11 0.86
Ev hanim 440 4.14 0.90
Felsefe Dersi Tutum Ozel Sektor Cal. 29 3.45 0.55
Isci/Calisan 93 3.17 0.67
Ciftci 67 3.29 0.73
Ev hanimi 440 3.27 0.73
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Tablo 26’ya gore, ilgisizlik ve sevgi alt faktdr puanlarinda en yiiksek ortalamaya anne
meslegi ciftci olan 6grenciler sahip iken; yararlilik, giiven ve Ogreticinin rolii alt faktor
puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda en yiiksek ortalamaya anne meslegi 6zel sektor
caligan1 olan dgrenciler sahiptir. Ilgisizlik alt faktdr puaninda en diisiik ortalamaya anne
meslegi 6zel sektor ¢alisani olan 68renciler; yararlilik, sevgi, giiven ve 6greticinin rolii alt
faktor puanlarn ile felsefe dersi tutum puaninda en diisiik ortalamaya anne meslegi
is¢i/calisan olan Ogrenciler sahiptir. Anne meslegi icin tespit edilen ortalamalar arasi
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonli ANOVA kullanilarak

incelenmistir. Buna ait sonuglar tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin anne meslegine gore tek yonlii

varyans analizi sonuglari

Varyans Kareler Kareler
Ka;}r]lagl Toplam S.d. Ortalamasi F P Fark
Tgisizlik Gruplar arast 5.07 3 1.69 2.03 0.11 -
Grup i¢i 521.54 625 0.83
Toplam 526.61 628
Yararlilik Gruplar arast 2.89 3 0.96 1.11 0.34 -
Grup i¢i 540.46 625 0.86
Toplam 543.35 628
Sevgi Gruplar arasi 5.79 3 1.93 2.19 0.09 -
Grup i¢i 551.12 625 0.88
Toplam 556.91 628
Giiven Gruplar arasi 6.77 3 2.26 2.77  0.04*  Ozel Sektor
Grup i¢i 508.50 625 0.81 Calisani, Ciftci,
Toplam 515.27 628 Ev Hanimi-
Isci/Caligsan
Ogreticinin Gruplar arasi 1.44 3 0.48 0.59 0.62 -
Rolii Grup i¢i 512.88 625 0.82
Toplam 514.33 628
Felsefe Dersi  Gruplar arasi 1.87 3 0.62 1.22 0.30 -
Tutum Grup i¢i 319.11 625 0.51
Toplam 320.98 628

*p <0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 27’ye gore, ilgisizlik (F3,625=2.03; p > 0.05), yararlilik (Fze25=1.11; p > 0.05),
sevgi (Fi625=2.19; p > 0.05) ve Ogreticinin rolii (F3625=0.59; p > 0.05) alt faktor
puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda (F3625=1.22; p > 0.05) anlamli farklilagsma

yokken giiven (F3,625=2.77; p < 0.05) alt faktéor puaninda anlamli farklilasma
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bulunmaktadir. Yapilan ¢oklu karsilagtirma testlerine gore giiven alt faktér puanindaki ilk
farklilagsma anne meslegi isci/calisan olan 6grenciler (x=3.16) ile 6zel sektor ¢alisant olan
ogrenciler (¥=3.59) arasindadir. Ikinci farklilasma anne meslegi isci/calisan olan dgrenciler
(X=3.16) ile cift¢i olan dgrenciler (X=3.50) arasindadir. Uciincii farklilasma anne meslegi
is¢i/calisan olan 6grenciler (x=3.16) ile ev hanimi olan 6grenciler (X=3.38) arasindadir.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde farklilagma ilgisizlik hari¢ tiim durumlar i¢in anne

meslegi isci/¢calisan olan 6grenciler aleyhinedir.

4.2.5. Iimam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

baba meslegine gore anlamh farkhihik gostermekte midir?

Bu alt problem i¢in oncelikle baba meslegi alt gruplara ait betimsel istatistikler tablo

28’de gosterilmistir.

Tablo 28

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin baba meslegine gore betimsel

istatistikleri
Baba Meslegi N X Standart Sapma
Tlgisizlik Devlet Memuru 73 2.21 0.93
Ozel Sektor Cal. 108 2.13 0.84
Isci/Calisan 266 2.30 0.84
Ciftei 87 2.44 1.02
Esnaf 108 2.38 1.05
Yararhilik Devlet Memuru 73 3.06 0.98
Ozel Sektor Cal. 108 2.90 0.95
Isci/Calisan 266 2.81 0.89
Ciftci 87 3.03 0.93
Esnaf 108 2.89 0.98
Sevgi Devlet Memuru 73 2.35 0.91
Ozel Sektor Cal. 108 243 0.95
Isci/Calisan 266 2.32 0.89
Ciftei 87 2.57 1.04
Esnaf 108 2.37 1.00
Giiven Devlet Memuru 73 3.50 0.84
Ozel Sektor Cal. 108 3.36 0.90
Isci/Calisan 266 3.35 0.89
Ciftci 87 343 0.97
Esnaf 108 3.28 0.96
Ogreticinin Rolii Devlet Memuru 73 4.18 0.96
Ozel Sektor Cal. 108 4.20 0.88
Isci/Calisan 266 4.12 0.92
Ciftci 87 4.02 0.92
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Esnaf 108 4.09 0.89
Felsefe Dersi Tutum Devlet Memuru 73 3.35 0.71
Ozel Sektor Cal. 108 3.34 0.71
Isci/Calisan 266 3.24 0.67
Ciftei 87 3.28 0.74
Esnaf 108 3.22 0.81

Tablo 28’e gore, ilgisizlik ve sevgi alt faktdr puanlarinda en yiiksek ortalamaya baba
meslegi ciftci olan Ogrenciler sahip iken, yararlilik ve giiven alt faktor puanlarinda ve
felsefe dersi tutum puaninda en yiiksek ortalamaya baba meslegi devlet memuru olan
ogrenciler, 0greticinin rolii alt faktér puaninda en yliksek ortalamaya baba meslegi 6zel
sektdr galisani olan dgrenciler sahiptir. Ilgisizlik alt faktér puaninda en diisiik ortalamaya
baba meslegi 6zel sektdr calisani olan 6grenciler; giiven alt faktor puanlari ile felsefe dersi
tutum puaninda en diisilk ortalamaya baba meslegi esnaf olan Ogrenciler, sevgi ve
yararlilik alt faktor puaninda en diisiik ortalamaya baba meslegi isci/calisan olan
Ogrenciler, 0greticinin rolii alt faktoér puanlarinda en diisiik ortalamaya baba meslegi ciftci
olan Ogrenciler sahiptir. Baba meslegi icin tespit edilen ortalamalar arasi farkliliklarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonlii ANOVA kullanilarak incelenmistir.

Buna ait sonuglar tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29

Felsefe dersine karst tutum ve alt faktor puanlarinin baba meslegine gére tek yonlii

varyans analizi sonuglart

Varyans Kareler Kareler
Ka;};lagl Toplami S.d. Ortalamasi P Fark
Tlgisizlik Gruplar arasi 6.10 4 1.52 1.82 0.12 -
Grup ici 532.57 637 0.84
Toplam 538.66 641
Yararhlik Gruplar arasi 5.30 4 1.32 1.52 0.19 -
Grup ici 554.91 637 0.87
Toplam 560.20 641
Sevgi Gruplar arasi 4.59 4 1.15 1.29 0.27 -
Grup ici 566.65 637 0.89
Toplam 571.24 641
Giiven Gruplar arasi 2.46 4 0.62 0.75 0.56 -
Grup ici 525.23 637 0.82
Toplam 527.69 641
Ogreticinin Gruplar arasi 2.00 4 0.50 0.60 0.67 -
Rolii Grup i¢i 533.65 637 0.84
Toplam 535.65 641
Felsefe Dersi Gruplar arasi 1.65 4 0.41 0.80 0.53 -
Tutum Grup ici 327.95 637 0.51
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Toplam 329.60 641

Tablo 29’a gore, ilgisizlik (Fa4,637=1.82; p > 0.05), yararlilik (F4,637=1.52; p > 0.05), sevgi
(F4,637=1.29; p > 0.05) , giiven (F(4,637=0.75; p > 0.05) ve 6greticinin rolii (F4,637=0.60; p
> 0.05) alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda (F@4,637=0.80; p > 0.05)

anlaml farklilasma yoktur.

4.2.6. imam hatip lisesi 11. simf 6@rencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

ailenin yasadig1 yere gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Bu alt problem i¢in oncelikle ailenin yasadig1 yere ait alt gruplarin betimsel istatistikleri

tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin ailenin yasadigi yere gore betimsel

istatistikleri
Ailenin Yas. Yer N X Standart Sapma
Tgisizlik Koy 232 2.26 0.88
flge 309 2.31 0.92
il 101 2.32 0.97
Yararlilik Koy 232 2.95 0.96
flge 309 2.81 0.90
il 101 3.04 0.96
Sevgi Koy 232 2.45 0.98
flge 309 2.28 0.86
il 101 2.54 1.06
Giiven Koy 232 3.45 0.89
flge 309 3.27 0.91
il 101 3.50 0.92
Ogreticinin Rolii Koy 232 413 0.88
flge 309 4.07 0.93
il 101 4.28 0.94
Felsefe Dersi Tutum Koy 232 3.32 0.72
flge 309 3.21 0.72
il 101 3.36 0.68

Tablo 30’a gore, tiim alt faktdr puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda en yiiksek
ortalamaya ailesi ilde yasayan dgrenciler sahiptir. Ilgisizlik alt faktér puaninda en diisiik

ortalamaya ailesi kdyde yasayan 6grenciler; yararlilik, sevgi, giiven ve dgreticinin rolii alt
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faktor puanlari ile felsefe dersi tutum puaninda en diisiik ortalamaya ailesi ilgede yasayan
ogrenciler sahiptir. Ailenin yasadig1 yer icin tespit edilen ortalamalar arasi farkliliklarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 tek yonlii ANOVA kullanilarak incelenmistir.

Buna ait sonuglar tablo 31°de gosterilmistir.

Tablo 31

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarimin ailenin yagadigi yere gore tek yonlii

varyans analizi sonuglari

Varyans Kareler Kareler
Ka;}rllagl Toplami S.d. Ortalamasi F P Fark
Tlgisizlik Gruplar arast 0.43 2 0.22 0.26 0.77 -
Grup ici 538.23 639 0.84
Toplam 538.66 641
Yararlilik Gruplar arasi 4.82 2 2.41 2.77 0.06 -
Grup i¢i 555.39 639 0.87
Toplam 560.20 641
Sevgi Gruplar arasi 6.48 2 3.24 3.67  0.03* [I-ilge
Grup i¢i 564.76 639 0.88
Toplam 571.24 641
Giiven Gruplar arasi 6.45 2 3.22 3.95  0.02% i1, koy- Tlge
Grup i¢i 521.24 639 0.82
Toplam 527.69 641
Ogreticinin Gruplar arast 3.28 2 1.64 1.97 0.14 -
Rolii Grup i¢i 532.37 639 0.83
Toplam 535.65 641
Felsefe Dersi ~ Gruplar arasi 2.50 2 1.25 2.44 0.09 -
Tutum Grup ici 327.10 639 0.51
Toplam 329.60 641

*p <0.05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 31’e gore, ilgisizlik (F2,639=0.26; p > 0.05), yararlilik (F2,639=2.77; p > 0.05),
ogreticinin rolii (Fp,639=1.97; p > 0.05) alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum
puaninda (F2,639=2.44; p > 0.05) anlaml1 farklilasma yokken sevgi (F(2,639=3.67; p < 0.05)
ve giiven (F(2,639=3.95; p < 0.05) alt faktér puaninda anlamli farklilasma bulunmaktadir.
Yapilan ¢oklu karsilastirma testlerine gore sevgi alt faktdr puanindaki farklilasma ailesi
ilde yasayan ogrenciler (x=2.54) ile ilcede yasayan 6grenciler (X=2.28) arasinda ailesi ilde
yasayan Ogrenciler lehinedir. Giiven alt faktor puaninda iki farklilagma bulunmaktadir.
Bunlardan ilki ailesi ilde yasayan ogrenciler (X=3.50) ile il¢ede yasayan ogrenciler
(x=3.27) arasindadir. Diger farklilasma ailesi kdyde yasayan 6grenciler (x=3.45) ile ilgede

yasayan ogrenciler (x=3.27) arasindadir. Giiven alt faktdr puan i¢in aritmetik ortalamalar
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incelendiginde farklilagma ilgisizlik hari¢c tim durumlar i¢in ailesi ilgede yasayan

ogrenciler aleyhinedir.

4.2.7. imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

ogrencinin barindig yere gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Bu alt problem i¢in ailesinin yaninda yasayan ve ailesinin yaninda yagamayan 6grencilerin
puanlart t testi kullanilarak karsilastirilmistir. Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor

puanlarina ait aritmetik ortalama ve t-testi sonuclari tablo 32’de gosterilmistir.

Tablo 32

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin barindigi yere gore t testi sonuglar

Barinma Yeri N X t Sd p

Tlgisizlik Aile yani 608 2.26 -2.85 35.05 0.01*
Aile yani dis1 34 2.86

Yararhlik Aile yani 608 2.89 -1.36 640.00 0.17
Aile yani dis1 34 3.11

Sevgi Aile yani 608 2.36 -2.24 35.26 0.03*
Aile yani dis1 34 2.82

Giiven Aile yani 608 3.36 -0.68 640.00 0.50
Aile yani dis1 34 347

Ogreticinin Rolii Aile yani 608 4.12 -0.74 640.00 0.46
Aile yani dis1 34 4.24

Felsefe Dersi Tutum Aile yani 608 3.27 0.33 640.00 0.74
Aile yani dis1 34 3.23

*p <0.05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 32’ye gore, yapilan t testi sonucunda ailesinin yaninda yasayan ve ailesinin yaninda
yasamayan Ogrencilerin ilgisizlik (t3s.05) = -2.85; p < 0.05) ve sevgi (t3s5.26) = -2.24; p <
0.05) alt faktor puanlarinda anlamli bir farklilik bulunurken; yararlilik (t40.00) = -1.36; p >
0.05), giiven (t(640.00) = - 0.68; p > 0.05) ve Ogreticinin rolii (te40.00) = - 0.74; p > 0.05) alt
faktor puanlar: ve felsefe dersi tutum puaninda (t40.00) = 0.33; p > 0.05) anlamh farklilik
bulunmamustir. Istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu durumlar incelendiginde
ilgisizlik alt faktdor puami i¢in ailesinin yaninda yasayan Ogrencilerin aritmetik
ortalamasinin (X=2.26) ailesinin yaninda yasamayan Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan

(x=2.86) kiiciik oldugu goriilmiistiir. Buna gore ailesinin yaninda yagamayan 6grenciler
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felsefe dersine karsi ailesinin yaninda yasayan Ogrencilerden daha ilgisizdir. Sevgi alt
faktor puani igin ailesinin yaninda yasayan ogrencilerin aritmetik ortalamasinin (Xx=2.36)
ailesinin yaninda yasamayan 6grencilerin aritmetik ortalamasindan (x=2.82) kii¢iik oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuca gore sevgi alt faktorlerinde farklilagsma ailesinin yaninda

yasamayan Ogrenciler lehinedir.

4.2.8. imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

kitap okuma sikhi@ina gore istatistiksel olarak anlamh farkhhk gostermekte midir?

Bu alt problem i¢in 6ncelikle kitap okuma sikligina ait alt gruplart betimsel istatistikleri

tablo 33’te gdsterilmistir.

Tablo 33

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarinin kitap okuma sikligina gore betimsel

istatistikleri
Kitap Oku. Sikl. N X Standart Sapma
Tgisizlik Her Giin 188 2.10 0.91
Haftada Bir 239 2.13 0.80
Ayda Bir 144 2.46 0.90
Yilda Bir 71 2.99 0.97
Yararlilik Her Giin 188 3.15 0.95
Haftada Bir 239 2.89 0.83
Ayda Bir 144 2.81 0.97
Yilda Bir 71 2.44 0.99
Sevgi Her Giin 188 2.54 1.01
Haftada Bir 239 2.43 0.86
Ayda Bir 144 2.27 0.89
Yilda Bir 71 2.02 1.03
Giiven Her Giin 188 3.55 0.91
Haftada Bir 239 3.42 0.82
Ayda Bir 144 3.22 0.90
Yilda Bir 71 3.00 1.05
Ogreticinin Rolii Her Giin 188 4.30 0.76
Haftada Bir 239 4.17 0.86
Ayda Bir 144 4.00 0.98
Yilda Bir 71 3.74 1.16
Felsefe Dersi Tutum Her Giin 188 3.46 0.69
Haftada Bir 239 3.35 0.63
Ayda Bir 144 3.14 0.72
Yilda Bir 71 2.77 0.77
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Tablo 33’e gore, ilgisizlik alt faktér puaninda en yiiksek ortalamaya kitap okuma siklig1
yilda bir olan 6grenciler sahip iken, diger tiim alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum
puaninda en yliksek ortalamaya kitap okuma siklig1 her giin olan 6grenciler sahiptir.
llgisizlik alt faktor puaninda en diisiik ortalamaya kitap okuma siklig1 her giin olan
Ogrenciler; diger tiim alt faktdr puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda en diisiik
ortalamaya kitap okuma siklig1 yilda bir olan 6grenciler sahiptir. Kitap okuma siklig1 i¢in
tespit edilen ortalamalar arasi1 farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigr tek

yonlii ANOVA kullanilarak incelenmistir. Buna ait sonuglar tablo 34’te gdsterilmistir.

Tablo 34

Felsefe dersine karst tutum ve alt faktor puanlarun kitap okuma sikligina gore tek yonlii

varyans analizi sonuglari

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplamu S.d. Ortalamasi F P Fark

Tgisizlik Gruplar arasi 51.53 3 17.18 22.49  0.00* Y.B-A.B,H.B,
Grup i¢i 487.14 638 0.76 H.G
Toplam 538.66 641 A.B- H.B, H.G.

Yararlilik Gruplar arast 28.24 3 941 11.29 0.00%* H.G, H.B, A.B-
Grup i¢i 531.97 638 0.83 Y.B
Toplam 560.20 641 H.G, H.B-A.B

Sevgi Gruplar arast 16.33 3 5.44 6.26 0.00%* H.G-AB,Y.B
Grup ici 554.91 638 0.87 H.B-Y.B
Toplam 571.24 641

Giiven Gruplar arasi 19.41 3 6.47 8.12 0.00* H.G-AB,YB
Grup ici 508.28 638 0.80 H.B-Y.B
Toplam 527.69 641

Ogreticinin Gruplar arasi 19.20 3 6.40 7.91 0.00* H.G-AB,YB

Roli Grup ici 516.45 638 0.81 H.B-Y.B
Toplam 535.65 641

Felsefe Dersi ~ Gruplar arast 28.87 3 9.62 20.42 0.00* H.G, H.B, A.B-

Tutum Grup ici 300.73 638 0.47 YB
Toplam 329.60 641 H.G,H.B-AB

*p <0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.
Kisaltmalar: Y.B: Yilda Bir, A.B: Ayda Bir, H.B: Haftada Bir, H.G: Her Giin

Tablo 34’e gore, ilgisizlik (F3,638= 22.49; p > 0.05), yararlilik (F3638=11.29; p > 0.05),
sevgl (F3,638=6.26; p > 0.05) , giiven (F3,638=8.12; p > 0.05) ve 6greticinin rolii (F,638)
=7.91; p > 0.05) alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda (F3,638=20.42; p >

0.05) anlamli farklilasma vardir. Ilgisizlik alt faktér puam igin farklilasma kitap okuma
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siklig1 yilda bir olan 6grenciler (x=2.99) ile ayda bir (X=2.46), haftada bir (Xx=2.13) ve her
giin (x=2.10) olan 6grenciler arasinda olup kitap okuma siklig1 yilda bir olan 6grenciler
digerlerine gore daha ilgisizdir. Bu alt faktor icin bir diger farklilagsma kitap okuma siklig
ayda bir olan 6grenciler (x=2.46) ile haftada bir (Xx=2.13) ve her giin (x=2.10) olan
ogrenciler arasinda olup kitap okuma siklig1 ayda bir olan 6grenciler digerlerine gore daha
ilgisizdir. Yararhilik alt faktor puani i¢in farklilasma kitap okuma sikligi yilda bir olan
ogrenciler (X=2.44) ile ayda bir (Xx=2.81), haftada bir (Xx=2.89) ve her giin (x=3.15) olan
Ogrenciler arasinda olup kitap okuma siklig1 yilda bir olan 6grencilerin aleyhinedir. Bu alt
faktor icin bir diger farklilasma kitap okuma siklig1 ayda bir olan 6grenciler (x=2.81) ile
haftada bir (x=2.89) ve her giin (Xx=3.15) olan 6grenciler arasinda olup kitap okuma siklig1
ayda bir olan 6grenciler aleyhinedir. Sevgi alt faktér puani i¢in farklilasma kitap okuma
siklig1 her giin olan 6grenciler (x=2.54) ile ayda bir (x=2.27) ve yilda bir (Xx=2.02) olan
ogrenciler arasinda olup kitap okuma siklig1 her giin olan 6grencilerin lehinedir. Bu alt
faktor icin bir diger farklilagsma kitap okuma siklig1 haftada bir olan 6grenciler (x=2.43) ile
yilda bir (X=2.02) olan Ogrenciler arasinda olup kitap okuma siklig1 hafta bir olan
ogrenciler lehinedir. Giiven alt faktér puan i¢in farklilagsma kitap okuma siklig1 her giin
olan Ogrenciler (Xx=3.55) ile ayda bir (x=3.22) ve yilda bir (X=3.00) olan &grenciler
arasinda olup kitap okuma siklig1 her giin olan 6grencilerin lehinedir. Bu alt faktor i¢in bir
diger farklilagsma kitap okuma siklig1 haftada bir olan 6grenciler (x=3.42) ile yilda bir
(x=3.00) olan Ogrenciler arasinda olup kitap okuma siklig1 hafta bir olan G6grenciler
lehinedir. Ogreticinin rolii alt faktdr puani igin farklilasma kitap okuma siklig1 her giin olan
ogrenciler (x=4.30) ile ayda bir (Xx=4.00) ve yilda bir (X=3.74) olan Ogrenciler arasinda
olup kitap okuma siklig1 her giin olan 6grencilerin lehinedir. Bu alt faktor i¢in bir diger
farklilasma kitap okuma siklig1 haftada bir olan 6grenciler (Xx=4.17) ile yilda bir (X=3.74)
olan 6grenciler arasinda olup kitap okuma sikligi1 hafta bir olan 6grenciler lehinedir.
Felsefe dersi tutum puani igin farklilasma kitap okuma siklig1 yilda bir olan &grenciler
(x=2.77) ile ayda bir (x=3.14), haftada bir (x=3.35) ve her giin (x=3.46) olan 6grenciler
arasinda olup kitap okuma siklig1 yilda bir olan 6grencilerin aleyhinedir. Bu alt faktor icin
bir diger farklilagsma kitap okuma siklig1 ayda bir olan 6grenciler (x=3.14) ile haftada bir
(x=3.35) ve her giin (x=3.46) olan Ogrenciler arasinda olup kitap okuma siklig1 ayda bir

olan 6grenciler aleyhinedir.
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4.2.9. Iimam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

algilanan ailenin ekonomik diizeyine gore anlamh farkhiik gostermekte midir?

Bu alt problem icin Oncelikle algilanan ailenin ekonomik diizeyine ait alt gruplarin

betimsel istatistikler tablo 35°te gosterilmistir.

Tablo 35

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarimin algilanan ailenin ekonomik durumu

gore betimsel istatistikleri

Eko. Dur. N X Standart Sapma
Tlgisizlik Diisiik 50 243 1.17
Orta 549 2.25 0.85
Yiiksek 43 2.62 1.31
Yararlilik Diisiik 50 2.96 1.00
Orta 549 2.87 0.90
Yiiksek 43 3.19 1.27
Sevgi Diisiik 50 241 1.09
Orta 549 2.33 0.89
Yiiksek 43 2.97 1.26
Giiven Diisiik 50 3.44 1.07
Orta 549 3.35 0.86
Yiiksek 43 3.56 1.20
Ogreticinin Rolii Diisiik 50 4.17 0.85
Orta 549 4.11 0.91
Yiiksek 43 4.22 1.05
Felsefe Dersi Tutum Diisiik 50 3.26 0.88
Orta 549 3.26 0.69
Yiiksek 43 3.37 0.82

Tablo 35’e gore, tiim alt faktdr puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda en yiiksek
ortalamaya ailesinin ekonomik durumu yiiksek olan Ogrenciler sahiptir. Tiim alt faktor
puanlarinda en diisiik ortalamaya ailesinin ekonomik durumu orta olan 6grenciler sahipken
felsefe dersi tutum puaninda en diisiik ortalamaya ailesinin ekonomik durumu diistik ve
orta olan 6grenciler sahiptir. Ailenin ekonomik durumu i¢in tespit edilen ortalamalar arasi
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonlii ANOVA kullanilarak

incelenmistir. Buna ait sonuclar tablo 36’da gosterilmistir.
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Tablo 36

Felsefe dersine karsi tutum ve alt faktor puanlarimin algilanan ailenin ekonomik durumuna

gore tek yonlii varyans analizi sonuglart

Varyans Kareler Kareler
Kay}rllagl Toplami S.d. Ortalamasi F P Fark
Tgisizlik Gruplar arasi 6.46 2 3.23 3.88  0.02%* Yiiksek-Orta
Grup i¢i 532.20 639 0.83
Toplam 538.66 641
Yararlilik Gruplar arasi 4.17 2 2.08 2.39 0.09 -
Grup i¢i 556.04 639 0.87
Toplam 560.20 641
Sevgi Gruplar arast 16.17 2 8.08 9.31 0.00%* Yiiksek- Orta
Grup i¢i 555.07 639 0.87
Toplam 571.24 641
Giliven Gruplar arast 2.08 2 1.04 1.26 0.28 -
Grup i¢i 525.61 639 0.82
Toplam 527.69 641
Ogreticinin Gruplar arasi 0.61 2 0.31 0.37 0.69 -
Rolii Grup i¢i 535.04 639 0.84
Toplam 535.65 641
Felsefe Dersi  Gruplar arasi 0.44 2 0.22 0.43 0.65 -
Tutum Grup i¢i 329.15 639 0.52
Toplam 329.60 641

*p <0.05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 36’ya gore yararlilik (F2,639=2.39; p > 0.05), giiven (F2,639=1.26; p > 0.05) ve
ogreticinin rolii (F(2,639=0.37; p > 0.05) alt faktdr puanlar ile felsefe dersi tutum puaninda
(F2,639=0.43; p > 0.05) anlaml farklilagsma yokken ilgisizlik (F(,639/=3.88; p < 0.05) ve
sevgi (F2,639=9.31; p < 0.05) alt faktér puanlarinda anlaml farklilagma bulunmaktadir.
Yapilan c¢oklu karsilastirma testlerine gore ilgisizlik alt faktér puanindaki farklilagsma
ailesinin ekonomik diizeyi yliksek olan Ggrenciler (Xx=2.62) ile orta olan 6grenciler
(x=2.25) arasindadir ve ailesinin ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ilgisizligi orta
olan Ogrencilerden daha fazladir. Sevgi alt faktér puanindaki farklilagsma ailesinin
ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grenciler (X=2.97) ile orta olan 6grenciler (X=2.33)

arasindadir ve ailesinin ekonomik diizeyi iyi olan dgrenciler lehinedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sonuglari, tartisma ve oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve tartisma

Bu aragtirmada, imam hatip lisesi 11. smif Ogrencilerinin felsefe dersine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, 2021-2022
egitim-6gretim yil1, Diizce ilinde bulunan on bir imam hatip lisesi 11. siniflarinda 6grenim
gormekte olan toplam 845 6grenciden 642’°sine ulasilmistir. Ulasilan 6grencilere kisisel
bilgi formu ve felsefe dersi tutum 6lgegi uygulanmigtir. Bu boliimde, arastirmadan elde
edilen sonuglar verilerek, alan yazinda benzer arastirma sonuclari ile karsilastirmali olarak

ele alinmistir.

5.1.1. Arastirma problemine iliskin bulgular

5.1.1.1. imam hatip lisesi 11. simif 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

nedir?

Bu boliimde, felsefe dersi tutum Olcegi toplam puani ve felsefe dersine karst tutum
Olceginin alt boyutlar1 olan, ilgisizlik, yararlilik, sevgi, giiven, Ogreticinin rolii alt

boyutlarina iliskin sonuglara yer verilmistir.

Diizce ili imam hatip liselerinde 6grenim gormekte olan 11. simif 6grencilerinin felsefe
dersine kars1 tutumlarinin aragtirildigi bu ¢alisma sonuglarina gore, imam hatip lisesi 11.
siif 0grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri orta diizeyde bulunmustur. Diger
bir deyisle, bu sonu¢ imam hatip lisesi 0grencilerinin felsefe dersine yonelik kararsiz

olduklar1 ortaya konulmustur. Bunun nedenleri arasinda bu derse karsi olumlu ya da
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olumsuz tutum gelistirmek i¢in lise diizeyinin ge¢ olmasi, bu dersle erken tanigilmamasi ve
buna bagli olarak Ogrencilerin felsefeyi tanimakta ve anlamlandirmakta gec¢ kalmis
olmalar1 olabilir. 4 yil sliren egitim Ogretim boyunca felsefe ve felsefeye iliskin derslerin
zorunlu olmamasi, {iniversite sinavinda ¢ikan soru sayisinin diger derslere oranla daha az
olmasi 6grencilerin bu derse karsi bir tutum gelistirmemesinde etken olabilir. Felsefenin
Islam geleneginde ve Miisliimanhigin ilk yillarinda ¢ok nemli bir alan olmasina ragmen
(Bagdat Nizamiye medreseleri, Osmanli medreseleri gibi medreselerde mantik ve felsefe
gibi derslerin 6nemli bir alan1 kaplamasi) ilerleyen yillarda medreselerin geri kalmasi ve
cokisiiyle birlikte felsefe derslerinin egitim programlarindan ¢ikarilmasi, hatta zamanin
din adamlar1 tarafindan felsefenin din dis1 bir sey oldugu ve dinden ¢ikardigina dair
sOylemleri toplum tarafindan felsefeye karsi olumsuz bir tutum takinilmasina sebep olmus
ve felsefenin sadece dini boyutta diisiiniiliip bu alanla ilgilenenlere aykirilik etiketinin
yapistirilmasi, bir tutum gelistiremediginin gdstergesi olabilir. Bu durumlar, imam hatip
lisesi Ogrencilerinde orta diizeyde ya da kararsiz diizeyde tutumun olusmasina sebep
olabilir. Fakat Zencirci (2010)’nin 11. ve 12. smiflarda 6grenim goren 6grencilerin felsefe
dersine karsi tutumlarini aragtirdigi yiiksek lisans tez caligmasinda, 6grencilerin felsefe
dersine yonelik tutumlarinin genel anlamda olumlu yénde oldugu sonucuna ulagmistir.
Kiiciikkurt (2006)’ nin lise ve dengi okullarda 6grencilerin felsefe dersine karsi tutumlari
ve basarilarini tespit etmek amaciyla yapmis oldugu calismada ise, felsefe dersine karsi
olumlu tutumun istenilen diizeyde olmadig1r ve diisiik diizeyde bir tutum sergilendigi
sonucuna ulagmistir. Cokan (2007), lise son simif dgrencilerinin felsefe dersine yonelik
tutumlarmi arastirdigr yiliksek lisans tez galigmasinda Ogrencilerin felsefe dersine karsi
olumluya yakin bir diizeyde kararsiz bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasmistir.

Ulasilan bu sonug ¢calismamizi destekler niteliktedir.

Felsefe dersine karsi tutum 6lceginin alt boyutlarina iliskin su sonuclara ulasilmistir:

lgisizlik alt boyutunda, felsefe dersine kars1 tutum diizeyi diisiiktiir. ilgisizlik diizeyi ters
puanlandigindan, ilgisizlik alt diizeyinin diger alt diizeylere gore daha diisik degerde
olmas1 6grencilerin derse ilgilerinin diisik olmadig1 anlami tasimaktadir. Ilgisizlik
boyutunda ortalamanin altinda bir puanla, 6grencilerin bu derse ilgisinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. ~ Ogrencilerin felsefe dersi ile karsilastiklar1 dénemin, bireyin kimlik
gelisiminin baglangicina denk geliyor olmasi, yetiskin diinyasina iliskin goriislerle
tanigmay1 saglayan felsefe dersine karsi ilgisiz kalmalarina engel oluyor olabilir. Bu yas

grubu bireyler, kendi 6z degerlerini olusturmakta bu dersi rehber olarak goriiyor olabilirler.
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Toplum igerisinde sormakta giicliik ¢ektikleri sorularin bu ders igerisindeki konularda yer
almas1 Ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor olabilir. Herhangi bir konu hakkinda, diisiince
sinirlamas1 olmamasi, kendilerini daha rahat ifade ediyor olmalar1 ve 6grencilerin hayal
diinyasinda istedikleri gibi gezinme olanag1 saglamasi derse ilgiyi artirmig olabilir. Koger
(2019)’in yapmis oldugu c¢alismada sinavda ¢ikan soru sayilarinin azaltilmasinin 6grenci
motivasyonunu olumsuz etkiledigi ve 6grencinin derse olan ilgisinin azaldig1 sonucuna
ulagmistir. Bu sonugla ¢alismamizin sonucu birbirleriyle ortlismemektedir. Biilbiil (2018)’
iin 2009 ve 2017 yilindaki felsefe 6gretim programlarini igerik bakimindan incelemeyi
amagladig1 caligmasinda, 2017 yili ders kitabinda terminolojinin bulunmasi, dgrencilerin
derse olan ilgisini olumlu yonde etkileyecegi sonucuna ulagsmistir. Sonmez (2016)
caligmasinda diistinme egitimi alan cocuklarin sorgulama yetilerinin gelistigini, elestirel
diisiinebildiklerini ve derse olan ilgisinin yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmustir.
Kaya (2021), 7. sinif 6grencilerinin felsefe egitimi almasinin matematik bagarisini etkileyip
etkilemedigini arastirmayr amacgladigi c¢alismasinda felsefe egitimi alan Ogrencilerin
matematik sorularmi daha kolay ¢6zdiiglinii, alinan egitimlerle 6grencilerin felsefeye olan

ilgilerinin arttigin1 gézlemlemistir. Bu sonuglar calismamizin sonucu ile ortiismektedir.

Yararlilik alt boyutunda, felsefe dersine karsi tutum orta diizeydedir. Uygulayict olarak
sahada karsilagtigimiz en dikkat c¢ekici unsurlardan biri, bircok dgrencinin birgok derse
“Hayatta isime yaramayacak ki!” Onyargisi ile yaklasmalaridir. Yapilan bu arastirmada
yararlilik alt boyutundan alinan puana bakildiginda, 6grencilerin giinliik hayattaki
sdylemlerine bakarak olumsuz tutum igerisinde olmadiklar1 da sdylenebilir. Ogrencilerin
bu dersin faydalarina dair olumlu bir tutumda sergilemedikleri géz Oniine alindiginda
dersin faydalar1 ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve dersin ana fikrinin de tam
olarak kavranamamasi gibi sebeplerden dolayr bu dersin ne gibi yarar saglayacagi
konusunda herhangi bir fikirlerinin olmadig1 diisiiniilebilir. Yiiceer (2020)’in erken
cocukluk doneminde diisiinme ve felsefe egitimi araciligiyla cocuklarin sorgulamalarini
amagcladigi doktora calismasinda ¢ocuklarin felsefe yardimi ile problemlere farkli ¢oziim
yollar trettikleri, alisilmadik ve 6zgiin {iriinler ortaya koyduklar1 sonucuna ulagmistir.
Kiictlikkurt (2006) da c¢alismasinda O&grencilerin ileriki yasamlarinda felsefeyi
kullanmayacaklar1 diisiincesinde olduklarini tespit etmistir. Koger (2019) ‘in yapmis
oldugu calismada ise 2018 felsefe Ogretim programinin Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi amaglanmis ve igerigin Ogrencilerin giinliik yasamla bag kurabilmesine

olanak saglayacak diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Sormaz Ogiit (2019)
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calismasinda cocuklar icin felsefe egitiminin onlara etik degerler kazandiracagi, farkli
bakis agilarina sahip olacaklart i¢in farkliliklara saygi duyacagi, etkin bir vatandas olmasi
ve demokratik bir kiiltlir yaratmasi agisindan toplumsal faydalarinin da olacagi sonucuna
ulagsmistir. Cokan (2007) calismasinda o6grencilerin her alanda biraz felsefeye ihtiyag
duydugu, dersin onlarin kisisel gelisimi i¢in katkida bulundugu, onlari mantikli diistinmeye
sevk ettigi ve felsefe 6greniminin okul disinda da onlarin hayatlarinda faydali olacagini

diisiindiiklerini tespit etmistir.

Sevgi alt boyutunda, felsefe dersine karsi tutum diizeyi diisiiktiir. Ogrencilerin sevgi
boyutunda bu derse iliskin olumsuz tutum sergiledikleri sdylenebilir. Bu durum diger
boyutlardan alinan puanlarla iligkili olabileceginden degerlendirme Olgek ve diger alt
boyutlarla birlikte ele alinacaktir. Bozoglu (2008), felsefe derslerinde elestirel diistinmenin
kazandirilmasina iligkin 6gretmen ve Ogrenci goriislerini degerlendirmek icin yapmis
oldugu calismasinda 6grencilerin felsefe dersini sevmedigi sonucuna ulagsmistir. Ulasilan

bu sonu¢ ¢alismamizi desteklemektedir.

Giiven alt boyutunda, felsefe dersine karsi tutum orta diizeyde bulunmus ancak bu diizey
yiiksege yaki bir ortadadir. Ogrencilerin bu dersi gegmenin zor olmadigini diisiinmesi,
dersi basarabileceklerine olan inanglar1 ve dersten yiiksek not alabileceklerini diisiinmesi
giiven diizeyinin yiiksek ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Ogrenci bu derste sadece smav
notu ile smirlanmadig1 i¢in, diisiincelerinin 6nemli oldugu ders 6gretmeni tarafindan
kendisine hissettirildiginden derse karsi giiveni yliksege yakin bir orta ¢ikmis olabilir.
Erten (2018)’in 11. smif felsefe ders kitabinin Ogretmen gorlislerine gore
degerlendirilmesini amagcladigi calismada igerigin Ogrenci seviyesine uygun, agik ve
anlagilabilir olmasinin 6grencinin bu dersi gecebilecegine karsi inancini diri tuttugu
sonucuna ulagsmistir. Koger (2019)’in yapmis oldugu calismada ise 2018 felsefe 6gretim
programinin 6gretmen goriisleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmis ve 6gretmenlere
gore ders kitabinin 6grenci seviyesine uygun oldugu ve d6grencinin bu dersi basarabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglarda g¢alismamizda elde ettigimiz giiven alt faktorii

sonucunu desteklemektedir.

Ogreticinin rolii alt boyutunda, felsefe dersine karsi tutum cok yiiksek diizeydedir.
Ogrencilerin  konular1 ilging buluyor olmalari, &greticiye karsi olumlu tutum
sergilemelerinde etkili olmus olabilir. Dolayisiyla bu durum ilgisizlik boyutunun diisiik
olmasiyla iliskili olabilir. Sevgi boyutunun diisiik olmasina ragmen 6greticiye karst olumlu
tutumun varligi, Ggreticilerin - olumlu tutumlarinin  6grencilerin - olumlu  tutum
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gelistirmesinde en 6nemli etken oldugunu ortaya koymaktadir. Sormaz Ogiit (2019)’iin
felsefi olarak diisiinmenin gelistirilebilmesi ve insanlara bir davranis big¢imi olarak
kazandirilmasi i¢in en etkili yollardan birinin ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin oldugunu
gostermeyi amagladig1 doktora tez calismasinda ¢gocugun 6greticiyi rol almasi ve 6greticiyi
sevmesinin felsefi diislinmeye yonelik ilgi ve alakasini olumlu yodnde etkileyecegi
sonucuna ulagsmistir. Akkocaoglu Cayir (2015) ilkokul 3. sinif 6grencileri olan g¢ocuklar
icin felsefe egitiminin ¢ocuklarin sosyal, bilissel ve duyussal alanda nasil etkiledigini tespit
etmeyi amagladig1 doktora tez ¢alismasinda, 6gretmen tutumlarinin 6grencilerin felsefeye
kars1 tutumu ile paralellik gosterdigi sonucuna ulasmustir. Kiiciikkurt (2006) doktora
calismasinda 6greticilerin, ¢ocuklarin felsefe tutumu gelistirirken etkili rol oynadig1 ve
Ogreticinin tutumlarina gore sekillendikleri ve dersi sevdikleri sonucuna ulasilmistir.
Danigmaz (2021) lise 6grencilerinin din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersine yonelik tutumlari
ve digerkamlik diizeyleri arasindaki iliskiyi 6grencilerin cinsiyetleri, okul tiirleri, sinif
diizeyleri, 6gretmeni sevme durumlari, dindarlik diizeyleri ve basari durumlari gibi
etkenlere bagl olarak arastirmayi amacglamis ve 6gretmeni seven Ogrencilerin derse karsi
tutumunun da yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu calismalar yapmis

oldugumuz caligmadaki 6gretici roliiniin etkinligini desteklemektedir.

Yukarida ele alnina sonuglar topluca, degerlendirildiginde, imam hatip lisesi 6grencilerinin
felsefe dersine karsi tutumlar1 kararsizdir. Yani, imam hatip lisesi 6grencilerinin, felsefe
dersine karst olumlu veya olumsuz tutum gelistirmedikleri goriilmektedir. Bu sonug
yararlilik alt boyutunun orta diizey ¢ikmasi ile de tutarlidir. Alt boyutlardan elde edilen
puanlar karsilagtirildiginda, Ogrencilerin felsefe dersini sevmedikleri halde ilgi ¢ekici
bulduklar1 ve dersi basarabilecekleri ile ilgili giiven problemi yasamadiklar1 goriilmektedir.
Ogreticiye iliskin ise, yiiksek diizeyde olumlu tutum 6l¢iilmiistiir. Sadece yarar boyutunda
olumlu ya da olumsuz tutum 6n plana ¢ikmamis ve orta diizeyde yani yansiz tutum
Ol¢iilmiistiir. Bir bagka deyisle Ogrenciler dersin yararlarina iligkin kararsiz tutum
sergilemislerdir. Bu durum Ogrencilerin bu dersi sevmemelerindeki en O6nemli etkenin,

dersin yararlar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 oldugunu diistindiirmektedir.

5.1.2. Arastirma alt problemlerine iliskin bulgular
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Bu boliimde, imam hatip lisesi 11. simf o6grencilerinin felsefe dersine karsi tutum
diizeylerinin cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi, anne ve babanin meslegi, ailenin
yasadig1 yer, 6grencinin barindigi yer, kitap okuma siklig1 ve algilanan ailenin ekonomik
diizeyi degiskenlerine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi sonuclar1 yer
alacaktir. Verilen sonuglar alan yazindaki sonuglarla karsilastirmali olarak incelenmeye

calisilacaktir.

5.1.2.1. imam hatip lisesi 11. simif 6grencilerinin felsefe dersine kars1 tutum diizeyleri

cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamh farkhihk gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, kiz ve erkek ogrencilerin ilgisizlik, giiven ve 6greticinin rolii
alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilik bulunurken; yararlilik ve sevgi alt faktdr puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilik bulunamamustir. Erkek oOgrencilerin kiz &grencilere gore felsefe dersine karsi
ilgisiz oldugu, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore felsefe dersine karsi daha gilivenli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore giiven ve 6greticinin rolii alt faktorlerinde
ve felsefe dersi tutumlarinda farklilasma kiz Ogrenciler lehinedir. Bunun nedeni, kiz
Ogrenciler toplum igerisinde diisiincelerini rahat ifade edemediklerinden felsefe dersi
onlarin bu diisiincelerini agi1ga ¢ikarmalari igin bir firsat yaratryor olabilir. Ogreticinin rolii
alt faktoriinde ortaya ¢ikan farkliliktaki sebep kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasen
Ogretmenleriyle daha fazla bag kurmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayni sekilde erkek
ogrencilerin bu yas doneminde 6gretmenleriyle siki bir bag kuramamasiin nedeni kendi
benligini 6n plana ¢ikarma egilimden kaynaklanmis olabilir. Dirican (2018) doktora
caligmasinda c¢ocuklarin felsefi tutumlarinin cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi
sonucuna ulagsmistir. Yine cinsiyet degiskenine bagl olarak yapilan tutum g¢alismalarinda
Danigsmaz (2021), Cetin (2017), Bozoglu (2008)’un yapmis olduklar1 ¢alismalarda tutuma
cinsiyetin etki etmedigi sonucuna ulasilmistir. Karadag (2012) kiz ve erkek ogrencilerin
beden egitimi dersine karsi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu ve
farkliligin erkekler lehine oldugu sonucuna ulasmistir. Elde edilen bu sonuglar ¢alismamizi
desteklememektedir. Ote yandan cinsiyetin tutuma etkisini ve kiz &grenciler lehine

oldugunu vurgulayan Kiiciikkurt (2006), Cokan (2007), Zencirci (2010), Elban (2011),
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Sismen (2020), Parmaksizoglu Cebenoyan (2008) ve Kaya (2020)’n ¢alismalar

buldugumuz sonuglar1 desteklemektedir.

5.1.2.2. imam hatip lisesi 11. simif 6grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

anne egitim seviyesine gore istatistiksel olarak anlamh farkhilhik gostermekte midir?

Anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerde ilgisizlik alt faktor puani en yiiksek ortalamaya
sahipken, diger tiim alt faktor ve felsefe dersi tutum puaninda en yliksek ortalamaya anne
egitim diizeyi yiiksekdgretim olan 6grenciler sahiptir. Anne egitim diizeyi ilkokul ve alt1
olan ogrencilerin ilgisizlik, anne egitim diizeyi ortaokul olan Ogrencilerin yararlilik ve
Ogreticinin rolii, anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin sevgi alt faktor ve felsefe dersi

tutum puaninda en diisiik ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anne egitim diizeyinin ilgisizlik, yararlilik, sevgi, giiven ve Ogreticinin rolii alt faktor
puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda anlaml farklilik bulunamamigtir. Anne egitim
diizeyinin 6g8rencilerin felsefe dersi tutumu tlizerinde etkili olamamasinin nedeni annelerin
felsefe hakkinda bilgi sahibi olmamasi, onlarinda felsefeye karsi bir tutum gelistirememesi
olabilir. Toplum olarak annelere yiiklenen misyonun felsefe ile uyusmazIlik i¢inde olmasi
da buna etki etmis olabilir. Elinin hamuruyla deyiminin toplumda anneler {izerinde viicut
bulmasi, annelerin ev islerini ¢ekip ¢evirme ve c¢ocuk biiylitme disinda bir isinin
olmadigimin diisiiniilmesi dolayisiyla annelerin felsefe egitimi gibi entelektiiel faaliyetten
bihaber olmasi olabilir. Dirican (2018) doktora ¢alismasinda ¢ocuklarin felsefi tutumlarinin
anne egitim diizeyinden etkilenmedigi sonucuna ulagsmistir. Cokan (2007) da yapmis
oldugu calismasinda felsefe dersine karsi tutumun anne egitim diizeyinden etkilenmedigi
sonucuna ulagsmistir. Zencirci (2010) 6grencilerin felsefe dersine yonelik tutumlarinin anne
egitim diizeyinden etkilenmedigi sonucuna ulasmistir. Kaya (2020) calismasinda beden
egitimi dersine olan tutum ile anne egitim diizeyi arasinda anlamli bir farklilik

bulamamistir. Bu sonuglar ¢alismamizi destekler niteliktedir.

5.1.2.3. imam hatip lisesi 11. simif 6grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

baba egitim seviyesine gore istatistiksel olarak anlamh farkhilik gostermekte midir?

107



Baba egitim diizeyi ortaokul olan Ogrencilerde ilgisizlik alt faktor puani en yliksek
ortalamaya sahipken, diger tim alt faktdr ve felsefe dersi tutum puaninda en yiiksek
ortalamaya baba egitim diizeyi yiiksekdgretim olan dgrenciler sahiptir. Ilgisizlik alt faktor
puaninda en diisiik ortalamaya baba egitim diizeyi yliksekogretim olan, diger tiim alt
faktorler ve felsefe dersi tutum puaninda en diisiik ortalamaya baba egitim diizeyi ortaokul

olan 6grenciler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Baba egitim diizeyinin ilgisizlik, yararlilik, sevgi, gliven ve 6greticinin roli alt faktor
puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda anlamli farklilik bulunamamistir. Babalarin ev
gecindirmek i¢in yogun ¢alismasi, aksam evine dondiigiinde yorgun gelmesi, ¢ocuklarina
ayiracak vakit bulamamalar1 ve ¢ocukla ilgilenme gorevini anneye yiiklemelerinden
kaynakli olabilir. Babalarin isten geldikten sonra vakitlerini disarda gecirmek istemeleri
veya dinlenebilecekleri aktiviteleri ¢ocuklariyla ilgilenmeye tercih etmelerinden kaynakli
olabilir. Dirican (2018) doktora calismasinda ¢ocuklarin felsefi tutumlarinin baba egitim
diizeyinden etkilenmedigi sonucuna ulasmistir. Cokan (2007) de yapmis oldugu
caligmasinda baba egitim diizeyinin felsefe dersine yonelik tutumu etkilemedigi sonucuna
ulagsmistir. Kaya (2020) calismasinda beden egitimi dersine olan tutum ile baba egitim
diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir Elde edilen bu sonuglar ¢aligmamizla
paralellik gostermektedir. Zencirci (2010) calismasinda felsefe dersine yonelik tutumun
baba egitim diizeyinden etkilendigi, babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasmin felsefe
dersine yonelik tutumu olumlu etkiledigi sonucuna ulasmistir. Elde edilen bu sonugla

calismamizdan elde ettigimiz sonuglar birbiri ile ortiismemektedir.

5.1.2.4. imam hatip lisesi 11. simif 6grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

anne meslegine gore istatistiksel olarak anlamh farkhihk gostermekte midir?

llgisizlik ve sevgi alt faktdr puanlarinda en yiiksek ortalamaya anne meslegi ¢iftgi olan
ogrenciler sahip iken; yararlilik, gliven ve dgreticinin rolii alt faktor puanlarinda ve felsefe
dersi tutum puaninda en yiiksek ortalamaya anne meslegi 6zel sektdr calisani olan
ogrenciler sahiptir. Ilgisizlik alt faktdr puaninda en diisiik ortalamaya anne meslegi 6zel
sektor c¢alisan1 olan Ogrenciler; yararlilik, sevgi, gliven ve Ogreticinin rolii alt faktor
puanlan ile felsefe dersi tutum puaninda en diisiik ortalamaya anne meslegi is¢i/¢alisan

olan 6grenciler sahiptir.
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Anne meslegine gore felsefe dersine karsi tutumda; ilgisizlik, yararhilik, sevgi ve
Ogreticinin roli alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda anlaml farklilasma
yokken, giliven alt faktdr puaninda anlamli farklilasma bulunmaktadir. Giiven alt faktor
puanina gore anlamli farklillk anne mesleg8i is¢i/calisan olan Ogrenciler aleyhinedir.
Annelerin ev isleri disinda bir de ev disinda calismalar1 onlarin ¢ocuklariyla yeterince
ilgilenmemelerine yol agmis olabilir. Isten gelen anne, aksam evinde ertesi giin icin
halledilmesi gereken isleri halletmesi gerektigi i¢in ¢ocugunu ihmal etmis olabilir. Cokan
(2007) Yiiksek Lisans caligmasinda annenin mesleginin felsefe dersine yonelik tutumu

etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ calismamizi desteklemektedir.

5.1.2.5. imam hatip lisesi 11. simif 6grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

baba meslegine gore istatistiksel olarak anlamh farkhihik gostermekte midir?

llgisizlik ve sevgi alt faktdr puanlarinda en yiiksek ortalamaya baba meslegi ¢ift¢i olan
ogrenciler sahip iken, yararlilik ve giiven alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum
puaninda en yiiksek ortalamaya baba meslegi devlet memuru olan 6grenciler, 6greticinin
rolii alt faktér puaninda en yiiksek ortalamaya baba meslegi 6zel sektor galisani olan
ogrenciler sahiptir. Ilgisizlik alt faktér puaninda en diisiik ortalamaya baba meslegi 6zel
sektor ¢alisani olan 6grenciler; yararlilik ve gliven alt faktor puanlar ile felsefe dersi tutum
puaninda en diisiik ortalamaya baba meslegi esnaf olan Ggrenciler, sevgi alt faktor
puaninda en diisiik ortalamaya baba meslegi is¢i/¢alisan olan 6grenciler, 6greticinin rolii alt

faktor puaninda en diisiik ortalamaya baba meslegi ¢iftci olan 6grenciler sahiptir.

Baba meslegine gore felsefe dersine karsi olan tutumda; Ilgisizlik, yararlilik, sevgi, giiven,
Ogreticinin rolii alt faktér puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda anlamli bir
farklilasma bulunamamistir. Bunun nedeni babalarin bu yasa gelen evladin artik
biiyiidiigiine karar vermesi, kendi iglerini kendi gorecek yasa geldigine inanmasi, ihtiyag
duydugunda yardim isteyebilecegini diisiinmesi olabilir. Babalarinda felsefeye yonelik bir
tutum gelistirememesi ve bu konuda ¢ocuguna yardimei olamayacagini diisiinmesi olabilir.
Cokan (2007) Yiksek Lisans calismasinda babanin mesleginin felsefe dersine yonelik

tutumu etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Bu sonug ¢aligmamizi desteklemektedir.
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5.1.2.6. Imam hatip lisesi 11. simif 6grencilerinin felsefe dersine kars: tutum diizeyleri

ailenin yasadig1 yere gore istatistiksel olarak anlamh farkhihk gostermekte midir?

Tim alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda en yiiksek ortalamaya ailesi
ilde yasayan ogrenciler sahiptir. Ilgisizlik ve yararlilik alt faktor puanlarinda en diisiik
ortalamaya ailesi kdyde yasayan Ogrenciler; sevgi, giiven ve Ogreticinin rolii alt faktor
puanlar1 ile felsefe dersi tutum puaninda en diisiik ortalamaya ailesi ilgede yasayan
ogrenciler sahiptir. Ilgisizlik, yararlilik ve 6greticinin rolii alt faktér puanlarinda ve felsefe
dersi tutum puaninda anlamli farklilasma yokken sevgi ve giiven alt faktdr puaninda
anlamli farklilagma bulunmaktadir. Giiven alt faktdr puani i¢in farklilagma tiim durumlar
icin ailesi ilgede yasayan ogrenciler aleyhinedir. Ailesi ilde yasayan 6grencilerin sosyo-
kiiltiirel anlamda bilgiye ulasmalarmin daha kolay olmasi, daha fazla kiiltiirle iliski i¢inde
olmalar, kiiltlirel anlamda farkindalig1 {ist diizeyde olan insanlarla vakit gegirilmesi, imkan
ve firsat esitligi acisindan ilde yasayan 6grencilerin bu anlamda kdyde ve ilgede yasayan
Ogrencilere kiyasen daha avantajli olmalar1 olabilir. Calkap (2019) calismasinda
ortadgretim 10 ve 11. sif felsefe dersi 6gretim programini 6gretmen goriisleri agisindan
degerlendirmeyi amacglamis kazanimlarin uygulanabilirligini yerlesim yeri degiskenine
gore de incelemistir. Yerlesim yeri degiskenine gore alinan goriislerde 10. ve 11. siniflarda
farkli sonuglar bulunmustur. Buna gore 10. sinif kazanimlarinin uygulanabilirligi ilgelerde
daha olumlu bulunurken 11. smif kazanimlarinin uygulanabilirligi yerlesim yeri
degiskenine gore farklilik gostermemistir. Cetin (2017) Anadolu imam hatip liselerinde
O0grenim goren Ogrencilerin okula iliskin tutumlarint cesitli degiskenler acisindan
degerlendirmeyi amacladigi c¢alismasinda ikametgdh durumunun okula iliskin tutumu

etkilemedigi sonucuna ulagmistir.

5.1.2.7. Imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars: tutum diizeyleri
ogrencinin barindigl yere gore istatistiksel olarak anlamh farkhihk gostermekte

midir?

Ailesinin yaninda yasayan ve yasamayan Ogrencilerin ilgisizlik ve sevgi alt faktor
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunurken; yararlilik, giiven ve dgreticinin rolii alt faktor

puanlar1 ve felsefe dersi tutum puanlarinda anlamli bir farklilik bulunamamastir. Ailesinin
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yaninda yasamayan 6grenciler, ailesinin yaninda yasayan 0grencilere gore felsefe dersine
kars1 daha ilgisiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Sevgi alt faktoriindeki farklilagsma ailesinin
yaninda yasamayan 6grenciler lehinedir. Bunun nedeni bu donemde arkadas faktoriiniin
agirlikta olmasi, ailenin ise ikinci plana atilmasi olabilir. Gengler bu donemde daha 6zgiir
kararlar almak icin aileden uzaklasir, arkadaslariyla daha fazla vakit gecirmek isterler. Bu
yiizden aile baskisindan uzak kalmak ve kendi kararlarini1 kendilerinin bir basina alabilmesi
felsefeye yonelik tutumda etkili olmus olabilir. Aileden uzak kalmak bireylere 6zgiiven
vermis olabilir. Parmaksizoglu Cebenoyan (2008) calismasinda ailesinin yaninda yasayan
ogrencilerin; ebeveyn davraniglarinin okul basarisini etkileyip etkilemedigi, 6grencinin
tutumlan ile okul basaris1 arasindaki iligkiyi incelemeyi amagladig1 calismasinda ebeveyn
davraniglarinin okul basarisini etkilemedigi ve 6grencilerin kendi 6zdenetimleri ile iliskili

oldugu sonucuna ulagmaistir.

5.1.2.8. imam hatip lisesi 11. simif 6grencilerinin felsefe dersine karsi tutum diizeyleri

kitap okuma sikhi@ina gore istatistiksel olarak anlamh farkhhk gostermekte midir?

llgisizlik alt faktdr puaninda en yiiksek ortalamaya kitap okuma sikligi yilda bir olan
ogrenciler sahip iken, diger tiim alt faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda en
yiiksek ortalamaya kitap okuma siklig1 her giin olan 8grenciler sahiptir. Ilgisizlik alt faktor
puaninda en diisiik ortalamaya kitap okuma siklig1 her giin olan 6grenciler; diger tiim alt
faktor puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda en diisiik ortalamaya kitap okuma

siklig1 yilda bir olan 68renciler sahiptir.

Kitap okuma sikligmma gore tiim alt faktér puanlarinda ve felsefe dersi tutum puaninda
anlaml bir farklilasma bulunmustur. Buna gore kitap okuma siklig1 ne kadar fazla ise
felsefe dersine karsi tutum da o kadar olumludur denilebilir. Bunun sebebi kelime
dagarcig1 gelismis ve kitap okuma hizi artmis bireylerin okuduklarini anlama ve
anlamlandirmasi, hi¢ kitap okumayan veya daha az kitap okuyan bireylere gore daha fazla
olabilir. Bu durumun felsefeye karsi olan tutumu da etkiledigi diistiniilmektedir. Cokan
(2007) Yiiksek Lisans calismasinda sanat, siir ve psikoloji kitab1 okuyan 6grencilerin
felsefe dersini algilamalar1 daha kolay olmus ve buna bagli olarak felsefe dersine karsi

tutumlarinin bu tarz kitap okumayan 6grencilere gore daha olumlu oldugu gozlemlemistir.
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Zencirci (2010) calismasinda evde bulunan kitap sayist ve Ogrencinin son bir yilda
okudugu kitap sayisinin fazla olmasi, 6grencinin felsefe dersine yonelik tutumunu olumlu
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar calismamiz1 desteklemektedir. Yine Biilbiil
(2018)’ iin yapmis oldugu calismada ortadgretim Ogrenci seviyesine uygun olarak
filozoflarin kitaplarinin etkinlik olarak okutulmasinin, felsefe dersine yonelik 6grenci

algisint olumlu yonde etkileyecegi sonucuna ulagmistir.

Kitap okuma siklig1 yilda bir olan 6grenciler, kitap okuma siklig1 her giin olan 6grencilere
gore felsefe dersine daha ilgisizdir. Yine ayni sekilde arastirma bulgularimizdan elde
ettigimiz sonuglara gore kitap okuma siklig1 arttikca felsefe dersine olan ilgi artmakta,
kitap okuma siklig1 azaldikga felsefe dersine olan ilgi azalmaktadir. Bir bagka deyisle kitap

okuma siklig1 ile felsefe dersine olan ilgi dogru orantilidir denilebilir.

Yararlilik, sevgi, giiven ve Ogreticinin rolii alt faktdér puanlarinda da durum
degismemektedir. Kitap okuma siklig1 arttik¢a yararhilik, sevgi, gliven ve dgreticinin rolii
alt faktor puanlarinda artma goriilmekte, bu da kitap okuma siklig1 ile yararhlik, sevgi,
giliven ve Ogreticinin rolii alt faktdrleri arasinda dogru bir orant1 oldugunu gostermektedir
diyebiliriz.

Kitap okuma siklig1 her giin olan &grencilerin felsefe dersine karsi tutumu en yiiksek
ortalamaya sahipken, yilda bir olan 6grencilerin felsefe dersine karsi tutumu en diisiik

ortalamaya sahiptir.

5.1.2.9. Imam hatip lisesi 11. simf 6grencilerinin felsefe dersine kars: tutum diizeyleri
algilanan ailenin ekonomik diizeyine gore istatistiksel olarak anlamh farkhhk

gostermekte midir?

Ailesinin ekonomik durumu yiiksek olan Ogrencilerin felsefe dersine karsi tutumu en
yiiksek ortalamaya sahipken, ekonomik durumu diisiik olan 6grencilerin bu derse karsi
tutumu diisilk ¢ikmistir. Bunun da nedeni ekonomik durumu yiiksek olan ailelerin
cocuklarinin birgok farkli ihtiyaclarimi daha rahat karsiladiklari i¢in, c¢ocuklar farkli
alanlara yonelmis ve bu yonde olumlu tutum gelistirmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Dirican (2018) c¢alismasinda felsefi tutumun aylik gelir diizeyinden etkilenmedigi

sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ c¢alismamizi desteklememektedir. Kiigiikkurt (20006)
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calismasinda maddi durumu iyi olan O6grencilerin felsefe dersine yonelik tutumlari da
yiiksek sonucuna ulagmistir. Kaya (2020) aylik gelirin daha fazla olmasinin 6grencilerin
tutumlarim1 da olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ulagilan bu sonuglar
caligmamiz1 desteklemektedir. Cokan (2007) calismasinda ailenin gelir durumunun
Ogrencide tutum degisikligine sebep olmadigim1i ve derse yonelik tutumlarmni
etkilemedikleri sonucuna ulagsmistir. Bozoglu (2008) calismasinda felsefe dersinde elestirel
diistinmenin kazanilmasi ile ilgili olarak O6gretmen ve Og8renci goriislerini ele almay1
amaclamis ve ailenin gelir durumunun felsefe dersinde elestirel diistinmenin
kazandirilmasini etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Elde edilen bu sonu¢ c¢aligmamizla

ortiismemektedir.

Yararlilik, giiven ve 6greticinin rolii alt faktor puanlar1 felsefe dersi tutum puaninda
anlaml bir farklilagsma yokken; ilgisizlik ve sevgi alt faktér puaninda anlamli farklilagma
bulunmustur. Ekonomik durumu yiiksek olan &grencilerin, ekonomik durumu orta olan

ogrencilere gore felsefe dersine yonelik ilgisi ve sevgisi daha fazla bulunmustur.

5.2. ONERILER

5.2.1. Arastirma sonuclarina dayah oneriler

1. Felsefe dersine kars1 bir farkindaligin olusturulabilmesi i¢in, erken egitim kademlerinde,
fen ve sosyal bilimler derslerine benzer bi¢imde, 4. siniftan itibaren felsefe alt yapisini
olusturabilecek bir 6gretim programi diizenlenmedir.

2. 11. smif Ogrencileri felsefe dersinin yararlari konusunda kararsiz kalmislardir. Bu
ylzden 10. smif felsefe ders kitabinda yer alan felsefenin islevi boliimii felsefenin insan
hayatindaki kullanimina dair somut uygulamalar ya da 6rnekler yer almali, ders kitabinin
icerigi bu yonde yeniden diizenlenmelidir.

3. Cinsiyete gore felsefe dersine karsi tutum kiz 6grencilerde daha yiiksek ¢ikmistir. Bu
ylzden erkek 6grencilerin felsefe dersine karsi tutum diizeylerini yiikseltecek caligmalar
yapilmali, ders kitabinin igerigi erkek oOgrencilerin de ilgisini c¢ekebilecek sekilde

gelistirilmelidir.
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4. 11. smif 6grencilerinin sevgi alt boyutunda felsefe dersine karsi tutumu diisiik ¢cikmistir.
Felsefe dersinin dgrenciler tarafindan sevilmesini saglamak icin dersin tanitimi daha iyi
yapilmali, ders i¢inde kullanilan materyaller gesitlendirilmeli ve 6grenci dersin iginde
daha fazla aktif kilinmalidir.

5. Okuma aligkanligt olmayan Ogrencilere okuma aligkanligini gelistirmeye doniik
caligmalar yapilmalidir. Okuma aligkanlig1 olan 6grencilere de bunun pekistirilmesi ve
tiim hayat1 boyunca siirdiirmesine yonelik etkinlikler diizenlenmelidir.

6. Ogreticinin roliiniin yiiksek ¢ikmasina bagl olarak bu etkinin devamliligini saglamak
adina felsefe dersi 0gretmenleri i¢in hizmet i¢i dncesi egitimde, 6grenci iletisim ve sinif
ici yonetimine iligkin yeterliliklerini artiric1 dersler konulmalidir.

7. Felsefe dersi 0gretmenleri atandiklar1 okul tiiriine gore, 6grenci 6zellikleri ve profiline
iliskin bilgilendirme semineri alarak goreve baglamalidir.

8. Arastirma sonucunda, 6grencilerin felsefe dersine yonelik giiven diizeyi orta seviyede
cikmistir. Olgme degerlendirme kriterleri yeniden gdzden gegirilmeli, sorular 6grenci
seviyesine uygun olarak sorulmali ve her 6grencinin anlayabilecegi sekilde agik ve
anlagilir olmalidir.

9. Ailesi ilde yasayan &grencilerin felsefe dersine yonelik tutumlari, ailesi koyde ya da
ilcede yasayan Ogrencilere kiyasla yiiksek ¢cikmistir. Ailesi kdyde ya da ilgede yasayan
ogrencilerin tutumlarinin digerlerine oranla neden diistik ¢iktig1 arastirilmalidir.

10. Anne ve babalara felsefenin ne oldugu, yasamla olan iliskisi ve bireyin diisiinsel
faaliyetlerine olumlu etkisi gibi konular1 aktaracak ve onlarin farkindaligini arttiracak

egitimler verilmelidir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

1. Bagka iilkelerde din adamu yetistiren okullarda felsefe egitimi alan 6grenci tutumlar ile
Tiirkiye’de ki 6grenci tutumlari karsilastirilabilir.

2. 11. sif felsefe ders kitabinin igerigi, diizeni, anlasilabilirligi gibi boyutlara dontik
arastirmalar yapilabilir

3. Yapilan bu aragtirma Diizce ile sinirhi kalmistir, Tiirkiye nin farkli illerindeki imam

hatip liselerinde de benzer ¢aligsmalar yapilabilir.
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4. Bu ¢aligma sadece imam hatip liseleri ile sinirhidir. Bu baglamda, felsefe dersine karsi
Ogrenci tutumlarini belirlemek amaciyla, farkli okul tiirlerinde karsilastirmali ¢calismalar
yapilabilir.

5. Ogrencilerin felsefe dersini anlama diizeyine déniik ¢alismalar yapilabilir.

6. Felsefe dersine yonelik tutum ile ilgili olarak, felsefe dersleri ile daha erken yaslarda
tanisan gruplar ile lise diizeyinde tanigan gruplar arasinda karsilastirmali ¢aligmalar

yapilabilir.
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EKLER

Ek-1. Veri toplama araclari

Kisisel bilgi formu

Imam Hatip Lisesi 11. Simif Ogrencilerinin Felsefe Dersine Olan Tutumu: (Diizee 11i Ornegi)
Degerli Ogrenci;

Bu anket formu " imam Hatip Lisesi 11. Siif Ogrencilerinin Felsefe Dersine Olan 1'uturnu: (Diizce 1l
Ornegi)* adh Yiiksek Lisans tezinin verilerini top lamak amaciyla diizenlenmistir. Vereceginiz cevaplar
arastirma sonuglanm etkileyecektir. Bu anket iki boliimden olusmaktadir. B&liimlerde size uygun olan
segenefin yanindaki parantez i¢ine (X) isareti koyarak yanitlamamz beklenmektedir. Elde edilecek veriler
sadece bu aragtirmayla sinirhi kalacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Arastirmaya
saflayacafimz katkilar igin tesekkir ederim. (Not: Liitfen ankete isminizi yazmayimz).

Se\ﬁl CAKIL
Sakarya Universitesi/ Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ( )

Annenin Egitim Seviyesi? : Okuryazar () ilkokul ( ) Ortackul ( ) Lise( ) Universite( )
Diger (yaziniz)

Babanin Egitim Seviyesi? : Okuryazar ( ) Ilkokul ( ) Ortackul( ) Lise( ) Universite( )
Diger (vaziniz)

Annenizin Meslegi? : Kamu Kurumu () Ozel Sektor () Is¢i/Galigan () Qifigi () Ev Hamma ()
Babamzin Meslegi? : Kamu Kurumu () Ozel Sektor () Isgi/Cabsan( ) Cifigi( ) Esnaf ()
Adlenizin yagadigi yer?: Koy () Ilge( ) I1( )

Barinma Yeriniz? : Aile () Akraba Yam ( ) OzelYurt( ) Devlet Yurdu( ) Ogrenci Evi( )
Ailenizin sosyo-ekonomik diizeyi? : Diisitk () Orta( ) Yiksek( )

Hangi Siklkla Kitap okursunuz? : Her Giin ( ) HaftadaBir( ) AydaBir( ) YidaBir( )
Diger(yaziniz)
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Felsefe dersi tutum Olcegi

Hig Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum Cok
katilmiyorum Katiliyorum

Felsefe Dersin Konularinin Beni Siktigini
Dustintiyorum
Felsefe Dersine Girerken Huzursuz Olurum

Felsefe Dersine Calisirken Canim Sikilir

Felsefe Dersinin Saatinin Fazla Oldugunu
Dlisiintiyorum
Felsefe Adini Duyunca Huzursuzlanirim

Felsefe Dersinden Nefret Ederim

Felsefeye Caligirken hig Bir Sey
Anlamadigim inancindayim

Felsefe Dersinin llerde Sahip Olmayi
DlsundUgim Meslege Katkisi Fazladir
Felsefe Dersi Gelecekteki Hayatima Yararli
Olacaktir

Felsefe Dersinde Basarili Olmak ileride
Calisma Olanaklarimi Arttiracaktir

Felsefe Herkes icin Gerekli Bir Derstir

Her Giin Felsefe Dersimizin Olmasini
Isterim

Felsefe Dersini Sabirsizlikla Beklerim

Felsefe Dersine Ayrilan Ders Saatlerinin
Daha Fazla Olmasini Isterim.
Felsefe Ofretmeni Olmak Isterim

Felsefe Dersinden iyi Notlar Alabilirim

Felsefe Dersi Kolay Bir Derstir

Felsefe Dersini Basaracagimi Dlstindyorum

Falsefe Ogretmeninin Arkadasca Tavri Beni
Derse Ceker

Felsefe Ogretmenimin istekli Olmasi Dersin
Zevkli Gegmesini Saglar
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FEk-2 Diizce valilik makamindan alinan arastirma izin belgesi

p e
DUZCE VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidii rliigii

Sayr  :E-10240236-20-36435382 08/11/2021
Konu : Aragtirma izin Onayi
(Seval CAKIR)

VALILIK MAKAMINA

flgi :(a)Milli Egitim Bakanlhg'min(Yenilik ve Egitim  Teknolojileri Genel Miidirliigi)
21/01/2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 (2020/2) sayili Genelgesi.

(b) Sakarya Universitesi Rektdrliigi'miin (Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligi) 22/10/2021
tarihli ve E-67236739-044-T4152 sayih yazisi.

Sakarya Universitesi Egitim Bllimleri Esntitiisti Egitim Bilimleri EABD Egitim Programlar ve
Ogretim Bilim Dali yiiksek lisans programi 6grencisi Seval CAKIL'!n "imam Hatip Lisesi 11. Simf
Ogrencilerinin Felsefe Dersine Olan Tutumu(Diizce ili Ornegi)" konulu tez calismasi geregi
Miidiirliiglimiize bagh ekli listedeki imam hatip lisesi GOgrencilerine &lgek uygulamak
istemektedir.Uygulamaya yonelik izin talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen esaslar dogrultusunda
incelenmistir.

S6z konusu aragtirmanin efitim ve &fretimi aksatmadan, sadece bir egitim Sgretim yilim
kapsayacak sekilde goniilliiliik esasina dayali olarak uygulanmasi, olgeklerin salgin hastalik déneminde
cevrimigi iletigim araglart ile uygulanmasi, Kisisel verilerin gizliligine dikkat edilmesi ve uygulamalarda
sadece ekte bulunan miihiirlii formun kullanilmasi sart1 ile yiiriitiilmesi Miidiirltiglimiizce uygun miitalaa
edilmektedir,

Makamlarmizea da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Tamer KIRBAC
[ Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Yakup TATOGLU
Vali.a

Vali Yardimeis
Ek:
1-Komisyon Karari(1 Adet)
2-Aragtirma Araglari(2 Sayfa)
3-Arastirma Onerisi(4 Sayfa)
4-Bagvuru Formu(2 Sayfa)
5-Etik Kurul Karari(1 Adet)
6-Arastirma [zni Taahhiitnamesi(1 Adet)
7-Okul Listesi(1 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imaa ile imzalanmgtir

Adires : Dahili 1622 Belge Dogrulama Adresi - httpss/fwww turkive gov.tr/meb-chys

Bilgi igin: Arzu TORAMAN
Telefon No : 0 (380)524 13 80 Unvan : Bil gisavarl sletm eni
E-Posta: istatistik8 1@ meb. gov.tr Internet Adresi: www.duzce.meb.gov.tr Faks: 3805241383

Kep Adresi : mehihs01 kep.tr
Bu evrak gvenli elektronik imza ile imealanmigtir. Witps,/fevraksorgu meh gov 17 adresinden 854C-5855-3aa0-94e6-35d0 kodu ik teyitedilebilir
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Ek-3. Olcek izin onaylari

@ Erhan TECIM <erhantecim@gmail.com>
29.08.2021 18:03

I

Kime: seval ¢akil

Merhaba,
Seval hanim tabi ki kullaniminiz igin uygundur. Kolay gelsin.
Bagarilar dilerim

On Sat, Aug 28, 2021 at 9:16 PM seval ¢akil <tolstoyunbisikleti46 @gmail.com> wrote:

Merhabalar, ben Sakarya Universitesi Egitim programlari ve Ogretim Pr. Tezli yiiksek lisans 6grencisiyim.
imam hatip liselerinde 6grencilerin felsefe dersine ydnelik tutumlar ile ilgili bir aragtirma yapacagim.
Tezim igin dlgeginizi kullanabilir miyim? Yanitiniz igin simdiden gok tesekkir ederim.
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FEk-4. Etik kurul izin onay1

Evrak Tarih ve Sayisi; 12.10.2021-70608

T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU 1(;4{
/ Etik Kurulu

Sayr :E-61923333-050.99-70608 12.10.2021

Konu :38/11 Seval CAKIL
Sayin Seval CAKIL

flgi  : Seval CAKIL 16.09.2021 tarihli ve 0 sayal yaz

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanhginin 06,10.2021 tarihli ve 38 say1li
toplantisinda alman " 11" nolu karar ile Seval CAKIL'm bagvurusu uygun goriilmiis ve karar érnegi ekte
sunulmustur.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Abdulvahit IMAMOGLU
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Baskani V.

Ek: Karar Yazisi (1 Sayfa)

Bu belge, glivenli elektronik imes ik imoalanmgtie,
Belge Takip Adresi: https:/furkiye gov triebd?eK =57 §3&eD=BSNSNT DEZB&eS=T0608
Bil gi igin: Hanife Babacan

Unvane: Birim Evrak Sorumlusu

L L Kaodu [ BSNSNTDEZB Pin Kodu B64 62

Adres: Esentepe Kampiisii 54187 Serdivan SAKARY A /KEP Adresi:
sakarvaun iversitesiahs0 1 kepar

Telefon No:0264 295 50 00 Faks No:0264 295 50 31
e-Postaozelkalemi@s akarvaedur Elektronik Agmvwww.sakarya.edutr
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