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ON SOZ

Insanlarin varolus gayesi muktedir olabilmektir. Bu sebeple ilkel insandan giiniimiiz bilgi
cagindaki insana kadar tiim zaman dilimlerinde 6grenmek, vazgegilmez bir arag ve
zorunluluk olmustur. Caglar boyunca insan hem hayatta kalmak hem de gii¢lii olmak adina
stirekli bir 6grenme ¢abasi gostermistir. Bu arastirmanin konusunun olusmasina sebep olan
bu ¢abayla birlikte Yunus Emre’nin 13. yiizyilda dile getirdigi “ ilim ilim bilmektir, ilim
kendin bilmektir, sen kendini bilmesen, bu nice okumaktir...” dizelerinde gizlidir.
Alanyazinda yakin ¢agda daha ¢ok giindeme alinmis, pandemi siireciyle de 6nemi artmis
olan yasam boyu 6grenme ile 6z yonetim ve 0z denetim becerileri kavramlar da tez
konusunun olusmasinda dogru yolda oldugumuzu kanitlar nitelik tasimaktadir. Baslangic
noktasindan ulasilan sonuca kadar bireylerin dgrenmelerinin 6zerkligi ve bu o6zerklik
stirecinde gosterdikleri list biligsel farkindalik durumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup

olmadig1 sorgusu ise rotadan ayrilmamak adina odak noktasi olmustur.

Bu arastirmanin hayata gegmesine katki saglayan Izmit Bilim ve Sanat Merkezi ydnetimi,
ogretmenleri, velileri ve 6grencilerine tesekkiirlerimi sunuyorum. Bunun yani sira akademik
diinyayla tanismama vesile olan kiymetli hocam Dog. Dr. Serhat ARSLAN’a, yiiksek lisans
stirecinde bilgi ve deneyimleriyle akademik diinyaya profesyonel bakis agis1 gelistirmemi
saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. Omer Faruk TUTKUN, Dog. Dr. Subhan EKSIOGLU
ve Dog. Dr. Duygu GUR ERDOGAN’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Tez ¢alismamin olusum
stirecinde bilgi ve deneyimiyle yol gostericilik yapan 6gretim gorevlisi sayimn hocam Yasin
UNGOREN’e, tez caligmasi siirecinin her asamasinda goriis ve Onerileriyle beni
yonlendiren, destegini highir zaman esirgemeyen saygideger danismanim Dog. Dr. Zeynep
DEMIRTAS’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica tez ¢alismasi siirecinde verdikleri motivasyonla basar1 azmimi artiran canim ailemi
de burada anmak isterim. Tez siirecinde kaybettigimiz, temel prensibi disiplinli ve planl
calismak olan degerli babam Ahmet SAVAS’a, 6grenme konusunda hiz ve becerisiyle hep
hayran oldugum kiymetli annem Ayhan SAVAS’a, her zaman desteklerini hissettigim Pinar
SAVAS ORCAN ve Onur SAVAS’a, akademik deneyimi, pozitifligi, hosgoriisii, sabr1 ve
bitmeyen destegi igin hayat arkadasim Oktay YAGCI’ya siikranlarimi sunuyorum.



OZET

OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN UST BILiSSEL FARKINDALIKLARI iLE
OZERK OGRENME BECERILERI ARASINDAKI iLiSKiNiN INCELENMESI

Bahar SAVAS YAGCI, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman : Dog. Dr. Zeynep DEMIRTAS
Sakarya Universitesi, 2022.

Bu arastirmanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel farkindaliklar1 ile 6zerk
ogrenme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirma 6rneklemini Izmit Bilim
ve Sanat Merkezi’'nde egitim goren 3.,4.,5.,6.,7. ve 8. sinif seviyelerindeki 6zel yetenekli
338 ogrenci olusturmaktadir. Bu arastirma, tasidigt amag sebebiyle nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel (korelasyonel) tarama arastirma deseni olarak tasarlanmistir.
Arastirma verileri Ust Bilissel Farkindalik Olgegi A ve B Formlari, Ozerk Ogrenme Olgegi
Formu ve Kisisel Bilgi Formu kullanilarak toplanmistir. Gergeklestirilen istatiksel islemlerde

Sosyal Bilimler icin Istatistik Paket (SPSS) programi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda 3, 4 ve 5.smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin,
ist biligsel farkindaliklar1 ile 6zerk Ogrenme becerileri arasinda anlamli bir iliski
bulunamazken; 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim géren 6zel yetenekli 6grencilerin, list
biligsel farkindaliklan ile 6zerk 6grenme becerileri arasinda orta diizeyde, pozitif yonde
anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli 0grencilerin, st bilissel farkindalik diizeylerinin orta diizeyde; 6, 7 ve 8. sinif
seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin ise iist biligsel farkindalik
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir. Ozel yetenekli 6grencilerden 3, 4 ve 5.
siif seviyelerinde 6grenim goérenlerin, iist bilissel farkindalik diizeylerinde sinif diizeyi, 6,
7 ve 8. smif seviyelerinde 6grenim gorenlerin ise st biligsel farkindalik diizeylerinde
cinsiyet ve sinif diizeyinin anlamli degiskenler oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada hem 3,
4 ve 5. sinif seviyelerinde hem de 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli
ogrencilerin 6zerk 6grenme beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ozerk 6grenme becerileri diizeylerinde ise 6zel yetenekli dgrencilerden 3, 4 ve 5. siuf
seviyelerinde 6grenim gorenler i¢in siif diizeyinin; 6, 7 ve 8. siif seviyelerinde 6grenim
gorenler i¢in ise cinsiyet ve sinif diizeyinin anlamli degiskenler oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ozerk 6grenme alt boyutlarindan bagimsiz 6grenme boyutunda, 6zel yetenekli

ogrencilerden 3, 4 ve 5. smif seviyelerinde 6grenim gdrenler i¢in anlamli bir degisken
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bulunamazken 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim gorenler i¢in sinif diizeyinin anlaml
bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozerk 6grenmenin bir diger alt boyutu olan ders
calisma aliskanliklar1 boyutunda ise 6zel yetenekli 6grencilerin 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde
Ogrenim gorenler i¢in sinif diizeyinin; 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim gorenler i¢in

cinsiyet ve sinif diizeyinin anlaml degiskenler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin zeka, 6zel yetenek, iist bilissel farkindalik, 6zerk 6grenme

becerileri, bagimsiz 6grenme, ders ¢alisma aliskanliklar



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN METACOGNITIVE
AWARENESS AND AUTHORIZED LEARNING SKILLS OF SPECIAL TALENT
STUDENTS

Bahar SAVAS YAGCI, Master Thesis
Supervisor: Assoc.Prof. Dr. Zeynep DEMIRTAS
Sakarya University, 2022.

The purpose of this research is to examine the relationship between gifted students'
metacognitive awareness and autonomous learning skills. The research sample includes 338
gifted students studying at the Izmit Science and Art Center in the 3rd, 4th, 5th, 6th, 7th and
8th grade levels. This research is aimed in relation to the quantitative research method
(correlational) screening. Research data were collected using Meta Cognitive Awareness
Scale A and B Forms, Autonomous Learning Scale and Personal Information Form. The

Statistical Program for Social Sciences (SPSS) was used in the statistical processes.

As a result of the research, there was no significant relationship between the metacognitive
awareness and autonomous learning skills of the gifted students studying at the 3rd, 4th and
5th grade levels; It has been determined that there is a moderate,positive and significant
relationship between the metacognitive awareness and autonomous learning skills of the
gifted students studying at the 6th, 7th and 8th grade levels. The metacognitive awareness
levels of the gifted students studying at the 3rd, 4th and 5th grade levels are moderate; It was
determined that the metacognitive awareness levels of the gifted students studying at the 6th,
7th and 8th grade levels were high. Among the gifted students, it was revealed that the 3rd,
4th and 5th grade levels were significant variables in the metacognitive awareness levels,
and the 6th, 7th and 8th grade levels were found to be significant variables in the
metacognitive awareness levels of the students. In the study, it was concluded that the
autonomous learning skill levels of the gifted students studying both at the 3rd, 4th and 5th
grade levels and at the 6th, 7th and 8th grade levels were moderate. In terms of autonomous
learning skills, for gifted students at the 3rd, 4th and 5th grade levels, the grade level is; For
those studying at the 6th, 7th and 8th grade levels, it was concluded that gender and grade
level were significant variables. In the independent learning dimension from the autonomous
learning sub-dimensions, it was concluded that while there was no significant variable for

gifted students studying at the 3rd, 4th and 5th grade levels, the grade level was a significant
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variable for those studying at the 6th, 7th and 8th grade levels. In the dimension of study
habits, which is another sub-dimension of autonomous learning, the class level of the gifted
students at the 3rd, 4th and 5th grade levels is; It was concluded that gender and grade level

were significant variables for those studying at the 6th, 7th and 8th grade levels.

Keywords: Gifted, special ability, metacognitive awareness, autonomous learning skills,
independent learning, study habits,
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BOLUM I

GIRIS

Teknolojinin gelismesiyle kiiresellesen diinyada bilgi zenginligiyle birlikte bilgiye ulagsma
yollar1 da olduk¢a zenginlesmistir. Bu baglamda birey kendine sunulan planl bilgiler disinda
modern diinyanin teknolojik araglariyla istedigi bilgiye istedigi hizda ulasabilmektedir.
Boyle bir avanta;j diisiiniildiigiinde 6grenme siirecini planlama, yonetme, 6grenenleri siirekli
test ve kontrol etme gorevi Ogretmene ait olmamalidir (Holt, 2019). Birey kendi
ogrenmelerini kontrol edebilir ve yapilandirabilir olmali, 6grenme siireclerinin yonetimini
ele almalidir (A¢ikgdz, 2003). Bu ise ancak dgrenmede dzerklikle miimkiin olabilir. Ozerk
ogrenme, bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu alma becerisi olarak tanimlanmaktadir
(Benson, 2001; Broady ve Kenning, 1996; Holec, 1980 ; McCrocklin, 2014). Tiirkiye’de
yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1 2023 Vizyon Belgesi’nde (2018) 6grenmenin, 6grenen
bireyin 6z sorumlulugu oldugunun alt1 ¢izilirken, bireyin kendi 6grenme stireglerini kontrol
edebilme sorumlulugunu almalarinin 6nemi vurgulanmistir. Alanyazin incelendiginde, 6zerk
ogrenme becerilerine yonelik ¢caligmalarin daha ¢ok dil 6grenme becerileriyle alakali oldugu
ve Orneklemlerin ise daha ¢ok yiiksek O0grenim Ogrencilerinden secildigi goriilmiistiir
(Confessore ve Park, 2004; Demirtas, 2010; Deregdzii, 2014; Hsieh, 2010; imre, 2015;
Karabiyik, 2008; Kaya, 2012; Kogak, 2003; Lowe, 2009).

Ogrenmeyi O0grenmenin esas amag olarak kabul edildigi glinlimiizde bireyin, 6grenim
gorenden ziyade kendini yetistiren ve gergeklestiren birey olmasi dnemsenmektedir. Bu
baglamda bireyin sadece 6grenmeyi 6grenmesi yeterli goriilmemekte 6grenmenin bilissel
stireglerine de hakim olmasi beklenmektedir.Bireyin, bilissel islemleri ve islemler sonrasi
elde ettikleri ve tiim bu yasanan siireglere dair bilgisini ifade eden {ist bilis “metacognition”
kavramsallastirilarak Flavell’in (1979) kuramiyla literatiirde yer edinmis olmakla birlikte
daha ¢ok 2000’11 yillarda popiilerlik kazanmistir(Akin ve Abaci, 2011; Baykara, 2011;Demir
ve Kaya, 2015; Karakelle, 2012; Livingston, 2003; Senemoglu, 2011;). Ust bilis kavrami
icerdigi anlam itibariyle bir sistemi temsil etmektedir.Sistemin isleyisi diisiiniildiigiinde ise
bireylerin bu siirece hakimiyet ve farkindaliklar1 giindeme gelmektedir. Flavell (1979) bu

farkindaligi, iist bilissel farkindalik kavrami ile acgiklamakta ve bireylerin yasantilari
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sonrasinda olusan edinimleri yan1 sira gegcirdikleri bilissel deneyimlerin farkindali: olarak
tanimlamaktadir.Ust bilissel farkindalik 6ziinde bireyin &grenme siirecinde gecirdigi
asamalarin tamamin1 6nceden planlamasi, gerekli stratejileri belirlemesi ve olusabilecek
durumlara yonelik 6nceden planlamalar yapmasini icermektedir. Bu yoniiyle de alanyazinda
son donemde oldukga fazla ilgi gormektedir. (Akin, 2006; Akin ve Cegen, 2014; Demir ve
Doganay, 2009; Doganay, 1997;Schraw ve Dennison, 1994).

Annemarie Roeper (1982), 6zel yetenekliligi, muazzam diizeydeki i¢gorii, hassasiyet,
kavrama ve muhakemenin entelektiiel ve iitopik tecriibelere evirme yetenegi olarak
tanimlamaktadir.Ozel yetenege yonelik cesitli tanimlamalar yapilsa da yiiksek diizey
potansiyel ve farkliliklariyla dikkat ¢ceken, i¢inde bulunduklari toplumda ise %2 lik bir oranla
varlik gOsteren bu bireylerin potansiyellerini bi¢imlendirmek ve egitim yasantilarini her
alanda giiclendirmek tilkenin gelecegini iyilestirmek adina 6nemli bir ¢abadir( Bilgili, 2000
:Eng, 1979). Ozel yetenekli bireylere sunulacak egitim faaliyetleri diisiiniildiigiinde sahip
olduklar1 tim gelisim alanlarin1 destekleyici, farkli, farkindalikli ve zengin egitim
yasantilarina ihtiya¢ duyduklar1 sdylenebilir (Camc1 Erdogan, 2014).Ayrica 6zel yetenekli
bireylerin biligsel olarak uyarilmaya , karmasik ve zor problemler ¢6zmeye ilgi alanlarina
yonelik konularda derinlemesine irdeleme, sorgulama, arastirma yapmaya ihtiyag
duyduklarida ifade edilmistir (Koshy, 2002). Ozel yetenekli bireylerin bu tarz 6grenme
yasantilar1 yasamalar1 ise ancak {st bilissel silirecler iceren Ogrenme tasarimlari
hazirlanmasiyla gerceklestirilebilir (Taber, 2007).Ozel yetenekliler 6grenme yasantilar:
incelendiginde daha ¢ok kendi kendilerine ve bagimsiz 6grendikleri goriilmekle birlikte
kendilerine 0zgii 6grenme stilleri gelistirdikleri bu stillerin ise iist bilis bilesenleriyle
eslestigi gozlemlenmistir (Risemberg ve Zimmerman, 1992).0zel yetenekli bireylere
yonelik olusturulacak 6grenme yasantilarinda yer verilmesi adina ayr1 ayr1 dile getirilen
“O0zerk 0grenme” ve “lst biligsel farkindalik” kavramlarinin iyi bir sekilde anlasilmasi
gerekmektedir.Bu baglamda iist biligsel farkindalik ve 6zerk 6grenme arasindaki iliskilerin,
egitimin en 6nemli kademeleri denilebilecek 3,4,5,6,7 ve 8. smif seviyelerinde 6grenim
goren Ozel yetenekli 6grencilerin olusturdugu bir 6rneklemde ele alinmasi agisindan bu
arastirmanin  6nemli oldugu soOylenebilir.Arastirmaci tarafindan yapilan alanyazin
incelemesinde bu iki kavramin ele alindig1 bir ¢alismaya ne yurt iginde ne de yurt disinda
ulagilamamistir.Bu yoniiyle de mevcut aragtirmanin st biligsel farkindalik ve o6zerk

ogrenme ile ilgili alan yazina 6zgilin ve 6nemli katkilarda bulunacagi ongoriilmektedir.



1.1.Problem ciimlesi

Bu arastirmada “6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel farkindaliklan ile 6zerk 6grenme

becerileri arasinda bir iligki var midir ?”” problemi {izerinde galisilmistir.

1.2. Alt problemler

Aragtirmada yer alan alt problemler agsagidaki gibi listelenmistir.

1.

3, 4 ve 5. smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist bilissel
farkindaliklar ne diizeydedir ?

3, 4 ve 5. smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin st bilissel
farkindalik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli Ogrencilerin {ist bilissel
farkindalik diizeyleri sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

3, 4 ve 5. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin iist bilissel
farkindalik diizeyleri okul Oncesi egitim alma almama degiskenine gbre anlamli
farklilik gostermekte midir?

6, 7 ve 8. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 0grencilerin {ist biligsel
farkindaliklar ne diizeydedir ?

6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin iist bilissel
farkindalik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?
6, 7 ve 8. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 0grencilerin {ist biligsel
farkindalik diizeyleri simif diizeyi degiskenine gore anlaml farklilik gostermekte
midir?

6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli Ogrencilerin list biligsel
farkindalik diizeyleri okul oncesi egitim alma almama degiskenine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli &grencilerin 6zerk

ogrenme becerileri ne diizeydedir ?



10. 3, 4 ve 5. siif seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin 6zerk
O0grenme becerileri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

11. 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli Ogrencilerin 6zerk
ogrenme becerileri smif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

12. 3, 4 ve 5. smif seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin 6zerk
O0grenme becerileri okul Oncesi egitim alma almama degiskenine gdre anlaml
farklilik gostermekte midir?

13. 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde dgrenim goren 6zel yetenekli Ogrencilerin 6zerk
ogrenme becerileri ne diizeydedir ?

14. 6, 7 ve 8. smif seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli Ggrencilerin 6zerk
ogrenme becerileri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

15. 6, 7 ve 8. smnif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli Ogrencilerin 6zerk
ogrenme becerileri smif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

16. 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin 6zerk
O0grenme becerileri okul Oncesi egitim alma almama degiskenine gore anlaml

farklilik gostermekte midir?

1.3.Arastirma amag ve 6nemi

Teknolojinin giicii insanoglunun onu var ettigi ve hiikmettigi bilgelikten daha hizli
biiylimektedir (Tegmark, 2019). Bu sebepledir ki bazi kaynaklarda siirekli 6grenme ¢agi
(Davis ve Davis, 2000), baz1 kaynaklarda ise transhiimanizm ¢ag1 (Bostrom, 2005) olarak
adlandirilan giintimiiz diinyasinda, odak nokta insanin degisim ve dontisimidiir.
Teknolojiyle birlikte yasanan bu degisim ve doniisiimlerde ise hem olumlu hem de olumsuz
taraflar1 ile sorumlu olanlar, toplumda varliklari sayica ¢ok az olan yaratici ve 6zel yetenekli
kisilerdir (Eng, 1979).0zel yetenekli bireylerin zihinsel &zellikleri incelendiginde,
alisilmisin disinda zihni enerjiye sahip olduklar1 ve zihinlerinin siirekli aktif oldugu dikkat
cekilmektedir (Rooper, 1982). Bu baglamda bilgiye karsi doyum hissetmemekle birlikte bir
eyleme baslama ve devam ettirme konusunda da iist diizey yetenege sahiptirler (Caglar,
2004). Ozel yetenekli gocuklarin sahip oldugu bu 6zelliklerden hareketle dgrenmelerinin
sorumlulugunu alma konusunda dogal yetenege sahip olduklart séylenebilir. Alanyazinda
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bireyin dgrenmelerinin sorumlulugunu alma becerisi olarak tanimlanan 6zerk &grenme
becerisinin de 6zel yetenekli 6grenciler i¢in uygun bir 6grenme oldugu diisiiniilebilir.Bu
yonliyle 0Ozel yetenekli Ogrencilerin 6zerk 6grenme becerilerinin tespitine yonelik
arastirmalar alanyazini zenginlestirmek ve yapilacak yeni caligmalara yol gostermek adina

Onemlidir.

21.yiizyil bilginin olduk¢a hizli degisim ve doniisiim gecirdigi bir siirecken mevcut yiizyil
becerilerinin ise dogru bilgiye ulasma, bilgiyi anlamlandirma ve bilgiyi kullanma oldugu
arastirmacilarca ileri siiriilmektedir (Harari, 2018). I¢inde bulundugumuz yiizyilda yasam
boyu 6grenmeyi tesvik eden pedagojik yaklasimlarin 6nemi artmakta birlikte bireylerin,
kendi 6grenmelerinin farkinda olmasinin yani sira elestirel diisiinme becerisine sahip ve
karsilasilan problemlere ¢oziim iiretebilir olmas1 onemli hale gelmektedir (Dogan, 2013).
Ogrencilerin kendi 6grenmelerine ydnelik olarak sahip olduklar1 yapi, seklinde nitelenen iist
bilis kavrami da 6grenme siirecinde daha ¢ok etkili olmaktadir (Flavell, 1979). Ayrica iist
bilissel farkindaliklari, i¢inde bulunduklar1 gruptan yiiksek olan 6grencilerin, amaca yonelik
diistinceler gelistirdikleri ve artan bir performans sergiledikleri de belirtilmektedir (Desoete,
Roeyers ve Buysse, 2001).Bu yoniiyle de iist bilissel farkindalik adina alanyazinda yapilacak

caligmalar gelistirilecek egitim programlari agisindan 6nemli olabilir.

Yapilandirmaci ve hiimanist yaklasimin temeli sayilabilecek 6zerk 6grenme ve iist biligsel
farkindalik kavramlari, gliniimiiz diinyasinda ¢agin gerekleri ve gergekleri sebebiyle hibrit
egitim modellerinin uygulanmasiyla da birlikte daha da dikkat ¢ekici olmustur. Bu baglamda
kendi 6grenmelerinin sorumlugunu almak ve bu sorumlulugu ne derece yerine getirdiginin
farkinda olmak giiniimiiz 6grencilerinin sorumlulugu haline gelmistir. Ozellikle toplumun
%2 ‘lik diliminde yer alan 6zel yetenekli bireylerin toplumlari yonlendirme ve sekillendirme
hususunda saglayacaklar1 katma deger distiniildiigiinde, mevcut zihinsel gelisimleri ve bu
gelisimlerinin desteklenmesi i¢in onlara sunulacak egitim programlarini gelistirmek adina,
sahip olduklar1 6zerk 6grenme beceri diizeyleri ve iist biligsel farkindalik diizeylerini tespit
etmek ,bunun yaninda bu kavramlarin degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi, dkul Oncesi
egitim alma durumu vb.) gore degisim durumlarim tespit etmek Onemlidir.Alanyazi
incelendiginde 6zerk 6grenme becerileri ve tst bilissel farkindalik kavramlarini birlikte ele
alan herhangi bir ¢aligmaya ne yurt i¢inde ne de yurt disinda rastlanilamamistir. Bu

baglamda bu arastirmanin alanyazindaki bu boslugu dolduracag diisiiniilebilir.



1.4. Varsayimlar

e Arastirmaya katilim saglayan 6grenciler 6l¢eklerde yer alan maddeleri ve kisisel

bilgi formunu samimi, tarafsiz ve nesnel olarak yanitlamislardir.

1.5. Stmirhhiklar

e Arastirma 6zel yetenek tanis1 almis ve 2020-2021 egitim dgretim yilinda [zmit Bilim
ve Sanat Merkezi’nde egitim goéren 3,4,5,6,7 ve 8. smif diizeyindeki toplam 388
Ogrenciden olusmaktadir.

e Arastirma cinsiyet, sinif diizeyi ve okul dncesi egitim alma almama degiskenleriyle

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Zeka: Anlama, algilama, 6grenme, akil yiirtitme gibi gesitli zihinsel etkinliklerle ilgili
kapasitedir (Clark, 2015).

Yetenek: Sahip olunan yeti beceri ve bilginin sistemli olarak gelistirilmesiyle erisilen

muazzam seviyedir (Gagne, 2004).

Ustiin zeka: Diisiinmede ve performansta niceliksel ve niteliksel farkliliga yol agan dinamik,

uyarict ve etkilesimli siireglerin bir sonucudur (Clark, 2015).

Ustiin Zekali Birey: Sahip oldugu zihni yetileri ve zekas: ile yasitlarma gore yiiksek
performansa sahip , yaraticilik yonii ile dikkat ¢eken ve basladigr isi bitirme konusunda
1srarct olan bireydir (Ataman, Ustiin Zekalilar ve Ustiin Zekalilar Konusunda Bilinmesi

Gerekenler, 2018).

Ozel Yetenekli Birey: Bulundugu akran grubuna gére muazzam ogrenme kapasitesi ile
dikkat ¢eken,iist diizey fikirleri anlayan,ilgisi sebebiyle ugras alaninda {ist diizey basarim
sahibi,0zel akademik yetenek,yaraticilik , liderlik , sanat alanlarinda sahip oldugu kapasite

sebebiyle dnde olan birey (MEB, 2019).

Ozerk Ogrenci: Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alan birey (Holec, 1980).
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Ozerk Ogrenme: Ogrenen bireyin 6grenme ¢abasinda hedef belirleme, planlama ve hedefe
ulagsma boyutlarinda 6grenme sorumlulugunu iistlenmek adina bilerek ve isteyerek kararlar

verdigi stirectir (Derrick, 2001).

Bilis: Canli bir varligin herhangi bir durum ,olay ya da varlik hakkinda bilgi ve basiret sahibi

olma siirecidir. (Demirel, 2018).

Ust Bilis: Bilisin yonetiminden sorumlu olmakla birlikte onun dogru islemesini saglayan ve

irdelenmesini gergeklestiren yiiksek seviye olgu ve olusum (Irak, 2012).

Ust Bilissel Farkindalik: Bireyin yasantilar1 sonras sahip oldugu bilissel edinimleri ve bu

edinimlerle kazandigi bilissel deneyimleri diistinmesidir (Flavell, 1979).

1.7. Kisaltmalar

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi

BTYK: Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu

MEB: Milli Egitim Bakanlig

OEHY: Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi
TDK: Tiirk Dil Kurumu

000: Ozerk Ogrenme Olgegi

KBF: Kisisel Bilgi Formu

UBFO-C: Cocuklar igin Ust Bilissel Farkindalik Olgegi
DFA : Dogrulayici1 Faktor Analizi

BEP: Bireysel Egitim Plan

DEP: Destek Egitim Programi

BYF: Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi

OYG: Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Arastirmanmin kuramsal cercevesi

Zeka, yetenek, istiin zeka, lstiin yetenek ve Ozel yetenek kavramlar ile 6zel yetenek
kuramlari, 6zel yetenekli bireylerin biligsel 6zellikleri, 6zerklik, 6grenmede 6zerklik, 6zerk
ogrenme, 6zerk dgrenen bireylerin 6zellikleri, 6zel yetenekliler ve 6zerk 6grenme, bilis, tist
bilis ve tst biligsel farkindalik , 6zel yetenekliler ve tist bilissel farkindalik basliklarina bu

boéliimde yer verilmistir.

2.1.1. Zeka ve yetenek

Zeka, insanda uyandirdigi merakla baglayarak giiniimiize kadar devam eden siirecte iizerinde
bir¢ok arastirma yapilip tartismalar yaratan ancak yine de tek bir tanimla tanimlanamayan
soyut bir olgudur. Oyle ki bu alanda calisan Sternberg (2003)’ de bu durumu aciklarken,
zeka alaninda calisan ¢ogu kisinin zekanin ne oldugunu agikladiklarim1 ancak zekanin ne
oldugunu bilmediklerini dile getirerek aslinda zeka konusunda farkli fikirler oldugunu ve net
bir tamiminin yapilamayacagim belirtmektedir (aktaran Bildiren, 2011). Ik zamanlar tek
faktorle ele alinan zeka kavrami, siireg igerisinde daha farkli etmenlerle anlamlandirilmaya
gidilmis sonrasinda ise farkli zeka temalarinin da ice katildigr kapsamli bir zeka tanimina

evrilmistir (Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2011).

Zeka alaninda yapilan bilimsel ¢alismalarin ¢ok eski zaman dilimlerinde basladig1 diistiniilse
de zeka alaninda kabul edilen ilk ¢agdas diisiinceler Sir Francis Galton (1822-1911) ‘a ait
oldugu kabul edilmektedir. Galton’a gore bilgiler duyular araciligiyla beyne iletilmekte,
insanlarin ise genel kapasiteleri sebebiyle bu bilgiler farkli algilanmaktadir. Bu fikriyle de
zeka tizerinde kaliimin etkisini vurgularken ¢evre etkisinin ¢ok az oldugunu

belirtmektedir(aktaran Levent, 2014). Genel zeka kuramimin Onciisii Charles Edward
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Spearman ise zekay1 mental enerji olarak betimlerken bu enerjinin tiim zihinsel fonksiyonlar1
etkiledigini dile getirmistir (aktaran Sak, 2016). Cagdas zeka testlerinin babasi olan Alfred
Binet (1904) ise diger diisiiniirlerin aksine zekanin ¢ok farkli zihinsel bilesenlerden olusan
kompleks bir yapida oldugunu belirtmekte ve zekayi, dig diinyay1 kavrama, elde edilen
verileri zihinde tutma ve bu veriler lizerine diisiiniilmesi siireci olarak ela almaktadir
(aktaran Oner, 1997). Whechsler (1943) zekay: sadece bir kavram olarak ele almakta ve
zekanin bireyin ¢evresiyle miicadele edebilmesini saglayan, amagh diisiince ve davranislari
igeren genel bir yetenek oldugunu belirtmektedir. Piaget, zekayr uyumlu davranis 6rneklemi
olarak nitelerken ayn1 zamanda bireyin ¢evreyle etkilesimi sonucunda olusturdugu yeni
deneyimleri, zihninde degerlendirip organize etme siireci olarakta gérmektedir (aktaran
Clark , 1972). Sternberg (2005) zekay1; “Hedeflenen amaglara ulasmak amaciyla, analitik
yaratic1 ve pratik yetenekler araciligiyla cevresel faktorleri segmek, sekillendirmek ve bu
faktorlere adapte olmak tizere gerekli olan bilissel beceriler’olarak tanimlamaktadir.Bu
yoniiyle de zekanin biligsel yoniine vurgu yapmaktadir. Gardner ise zekay1 hem bir problem
¢ozme becerisi hem de birden ¢ok kiiltiirde kiymet gorecek tiriin olusturma becerisi olarak
nitelemektedir (Blythe ve Gardner, 1990).Hawking(2004) ise davranisin zekanin géstergesi
kabul edilebilirligine deginirken insanin kafasinin i¢inde olup bitenleri gormezden gelmenin
zekayr anlamlandirmak adina yetersiz kalinmasimma neden olacagini vurgulamaktadir
(aktaran Clark, 2015). Tiirk Dil Kurumu’na (2022) gore anlak, dirayet, feraset, zeyreklik gibi
farkli kelimelerle karsilik bulan zeka, insanin zihni siireglerini igeren bir kavram olarak
betimlenmektedir.Alanda yapilan arastirma ve ¢alismalarla farkli bakis agilar1 ve tanimlarla
ele alman zekanimn, cesitli yeteneklerin bir arada oldugu kompleks bir olgu oldugu

goriilmektedir.

Yetenek kavrami, Tiirkgede belli bir alan1 belirtmekten ziyade genis ve kapsayict bir
olgudur. TDK (2022) yetenek kavramini ; “bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme
niteligi, kabiliyet, istidat”; “bir duruma uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan
gelen gii¢, kapasite”; “kisinin kalitima dayanan ve 0grenmesini ¢ergeveleyen sinir” ve
“disaridan gelen etkiyi alabilme giicli” anlamlariyla a¢iklamaktadir. Altinz (2009) yetenegi,
bireyin potansiyelinde yer alan ve bir konuda neyi ne derece iyi yapabilecegini gosteren
beceri olarak tanmimlarken Akar (2015) yetenegi, kisinin dogustan sahip oldugu ve
digerlerinden daha 6nde olmasini saglayan 6zel bir potansiyel olarak tanimlamaktadir.Gagne
(2004) ise yetenegin gelistirilebilecegini One siirerek “ sistematik olarak gelistirilen yeti,

beceri ve bilgi ile ulasilan olaganiistii bir ustalik diizeyi” seklinde tanimlamaktadir.



Yetenek kavrami ingilizcede daha ¢cok “ Talent” kelimesine karsilik gelmektedir. Alanda
calismalar1 olan Deb (2005) yetenek kavramini , “TALENT” kelimesini olusturan her bir
harften yola ¢ikarak; “ Triump- Basari, Ability — Kabiliyet , Leadership- Liderlik ,Easiness-
Pratiklik, New flangled — Yaraticilik, Time — Zaman “ kavramlariyla eslestirmekte ve
yetenegi bu kavramlarin biitinii olarak tanimlamaktadir. Ancak yetenegin kapsami
diisiiniildiigiinde “Gifted” terimi de oldukga sik kullanilmaktadir. Oyle ki “gifted”
yaraticinin liitufta bulundugu kimse olarak diisiiniilse de “talented” maharetli kisi anlami

tagimaktadir (Akarsu, 2004).

2.1.2. Ustiin zeka, iistiin yetenek ve 6zel yetenek

Ustiin zeka, iistiin yetenek ve ozel yetenekli kavramlarma yonelik alanyazinda birgok
tanimlama yapilmistir. Tarihsel akis icerisinde ise “Ustiin zekali gocuk” terimiyle iistiin
zeka kavramini ilk kullanan kisi Stanford Universitesi profesérii Lewis Terman olmustur
(aktaran Conklin ve Frei, 2015). Terman‘a gore istiin zekalilik zihinsel bir yeterlilik olarak
ele alinmis ve zeka testlerinde %1°lik dilimde yer almak iistiin zekali olmak i¢in yeterli
olarak gorilmistiir (aktaran Mendaglio, 2016). Amerika Birlesik Devletleri Egitim
Komisyonu iiyesi Sidney Marland ise 1972 yilinda Ustiin Zekalilarm Egitimi Raporu’nda
Terman’in dar kapsamli tanimindan uzaklasarak iistiin zekaliligi yeniden tanimlamistir.
Marland’a (1972) gore {istiin zekalilar, genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek,
yaratici ve iiretken diistinme, liderlik 6zelligi, giizel ve sahne sanatlar gibi spesifik alanlarda
yiiksek performansa sahip olan ve bu yetenekleri sebebiyle bu alanda uzman olarak bilinen
kisilerce tanilanan c¢ocuklardir. Clark’a (2015)gore tstiin zekalilik ‘diisinmede ve
performansta niceliksel ve niteliksel farkliliga yol acan dinamik, uyarict ve etkilesimli
stireglerin bir sonucudur. 1991 yilinda Ohio Columbus’ta toplanan egitimcilerin olusturdugu
Colombus Grubu’na gore ise iUstliin zeka “list diizey bilissel yeteneklerin ve yogun
duygularin birleserek alisilmisin disinda deneyimler yarattigi es zamanli olmayan gelisim”
olarak tanimlanmaktadir (aktaran Renzulli, 1986). Ataman (2018)’a gore, sahip oldugu zihni
yetileri ve zekasi ile yasitlarina gore yiiksek performansa sahip , yaraticilik yonii ile dikkat
ceken ve basladigr isi bitirme konusunda israrct olan bireyler iistiin zekali olarak kabul

edilmektedir.
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Ustiin zeka tanimlamalarinin yaninda {istiin yeteneklilik kavrami iizerine de alanyazinda
cesitli tanimlamalar yapilmistir. Sak (2010) stiin yetenegi, “insanlik yasami igin temel
degeri olan ve 1yi tanimlanmis yetenek alanlarinda sahip olunan olaganiistii potansiyel veya
kapasitedir” seklinde tanimlamistir. Karabulut (2015) ise “kendi basina ayricalikli bir 6zellik
ya da yalnizca baz kisilerde gdzlenen bir 6zellik degil, yetenek diizeyi ne olursa olsun tiim
insanlarda gozlenen ozelliklerin varolus derecesindeki, goriilme sikligindaki, ortaya ¢ikis
zamanindaki ve bir araya gelisindeki oOzgirliikten kaynaklanan bir 6zellik” olarak
gormektedir. Feldhusen (1986), iistiin yetenekliligin biitiinlesik bir yap1 oldugunu, kisisel
diistinceler, giidiilenme ve genel yeteneklerin bir araya gelmesiyle olustugunu ileri
stirmektedir. Uzun (2004) , Feldhusen’le ayni bakis agisina sahip olmakla birlikte o iistiin
yetenekliligin, 130 ve istii IQ diizeyinin yaninda fark edilir bir yetenek diizeyi, sorumluluk
bilinci, odaklanma ve calismalarinda daha ¢ok mukavemet gosterme ve yeni fikirler
iretmede yiiksek basar1 gibi anlamlart da barindirdigint belirtmektedir. Ataman’a (2018)
gore ise zihni ozellikleriyle yasitlarindan ayrilan ve yetenek alanlar igerisinde bir yada

birden ¢ogunda yiiksek basarim sahibi olan ¢cocuklar {istiin yeteneklidir.

Diinya’da ve Tiirkiye’de 0zel yetenek kavrami i¢in alanyazinda “istiin zekali, {istiin
yetenekli ve tistiin zekali/yetenekli, gifted, talented, giftedness” kavramlari kullanilmaktadir.
Tiirkiye’de bu kavram ¢oklugunun netlestirilmesine yonelik ilk adim 1991 yilinda atilmagtir.
1991 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan diizenlenen 1. Ozel Egitim
Konseyi’nde yapilan goriismeler sonucunda Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri
Komisyonu Raporu’nda “listiin zeka” ve “iistiin 6zel yetenek” kavramlari “iistiin yetenek”
baslig1 altinda toplanmistir. Raporda yer alan tanimda ise akranlarina gore biitiinliyle ya da
spesifik bir alanda sahip oldugu yiliksek potansiyelin ilgili uzman kisiler tarafindan tespit
edilerek belirlenen ¢ocuklar, tstiin yetenekli olarak nitelendirilmektedir (MEB, 1991).
Ancak siirec igerisinde yapilan ¢calismalarda “Ustiin yetenek™ kavramindan da vazgecilerek
2013 yilinda Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu (BTYK) tarafindan yayimlanan strateji
planinda 6zel yetenek kavraminin daha az kategorize edici 6zellige sahip olmasi nedeniyle
“ Ozel yetenek” kavrami kullanilmaya baglanmistir (MEB, 2013). Suan hala yiiriirliikte olan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY)’nde (2021) ve Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM) Yonergesi’'nde de (2019) iistiin zekals, {istiin yetenekli, iistiin 6zel yetenekli
bireyleri ifade etmek igin “6zel yetenekli birey” kavrami kullanilmaktadir. Ozel yetenekli
birey ise bulundugu akran grubuna gére muazzam 6grenme kapasitesi ile dikkat ¢eken,list

diizey fikirleri anlayan,ilgisi sebebiyle ugras alaninda iist diizey basarim sahibi,ozel
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akademik yetenek,yaraticilik , liderlik , sanat alanlarinda sahip oldugu kapasite sebebiyle
onde olan birey olarak tamimlanmaktadir (MEB, 2019). Alanyazinda yapilan arastirmalar
sonucunda da goriildiigii gibi farkli tanimlamalarla ifade edilen 6zel yetenek, yasitlarina
gore iist zihinsel kapasite, ¢ok yonlii ve uzun siireli merak, yliksek 6grenme hizi ve {ist diizey
diistinme becerilerini ve de siireclerine hakim olmayr kapsayan aktif bir yap1 olarak

tanimlanabilir

Tiirkiye’de yer alan mevzuat hiikiimlerinde halen giincel olan OEHY ve BILSEM
Yonergesi’nde de “6zel yetenekli” terimi kullanildigindan bu arastirma boyunca {istiin
zekali ya da iistiin yetenekli birey yerine “6zel yetenekli birey” kavrami tercih edilmistir.
Ancak alanyazina yapilan dogrudan atiflarda “listiin zeka ya da iistlin yetenek” kavramlari

geciyorsa onlar da degistirilmeden aktarilmistir.

2.1.3. Baz1 6zel yetenek kuramlari

Ozel yetenek ,ele alinan yoniiyle birbirinden farkli birgok kuram tarafindan ele alinarak
degerlendirilmistir. Her kuram kendi bakis acisina gore 6zel yetenekliligi degerlendirmis
olmakla birlikte belirli yonden birbirlerini destekleyen bakis acilarina sahip olsalar da belirli
noktalarda tamamen farkli goriislere sahiplerdir.Arastirmanin bu bdlimiinde bazi 6zel

yetenek kuramlarina yer verilmistir.

2.1.3.1. Uclii Cember Kuram — Joseph Renzulli

Joseph Renzulli (1978) iistiin zeka alanina yonelik yaptigi calismalarda hedef kitle olarak
yasamlari boyunca {istiin basarilara imza atmis kisileri segmistir. Renzulli(1978) kuraminda
istiin performansin altinda yatan gosterge olarak birbiriyle kesisen ii¢ nitelik kiimesinden
soz etmektedir.Renzulli (2011)‘ye gore bu ii¢ nitelik kiimesini ; ortalamanin Gistiinde yetenek
(above average ability), gorev bilinci (task commitment) ve yaraticilik (creativity)

olusturmaktadir.
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Gorev Bilinct

Ortalamanin

Ustiinde Yetenek

Sekil 1. Uclii Cember Kurami

Ozel yetenekli olmak ise bu ii¢ unsurun etkilesimini igermektedir. Renzulli (1978)’ye gore
bu ii¢ 6zellik 6zel yeteneklilik i¢in ayr1 ayri bir anlam ifade etmemekte ancak {i¢iiniin bir
arada olmasi sart1 aranmaktadir. Renzulli (2011)’nin kuraminin temel bilesenlerinden olan,
ortalamanin iistiindeki yetenek ; genel ve 6zel yeti olarak iki alt bilesene ayrilmaktadir.S6zel
ve gorsel yeteneklerle hafizanin kullanimi olarak degerlendirilen yetenek genel; sinirl ve
daha 6zel alanlarda(resim, miizik, fen, matematik vb ) kullanilan yetenekler ise 6zel yetenegi
icermektedir. Gorev bilinci temel bileseni ise bir ise adanmishigi aciklarken Gzgiiven,
azmetmek, ilgili ve istekli olmak ve olasi problem ¢6zme becerisini de igermektedir.
Yaraticilik temel bileseni ise bireyin yeni ve farkli fikir tiretmesi becerisini ve bunlar1 bir
problem ¢oziimiinde kullanma becerisini icermektedir.Kurama goére, birey bu niteliklerin
hepsinde yasitlari igerisinde %85’inden bagariliysa ya da en azindan bir nitelikte yasitlart

icerisinde %98 ‘inden basariliysa 6zel yetenekli olarak kabul edilir (Bildiren, 2011).

2.1.3.2. Triarsik (Uclii Sa¢ Ayag — Basar1 ) Kuram —Robert Stenberg

Sternberg (2000)’e gore bireyin bulundugu ortama uyum saglamasi, gerektiginde
degistirebilmesi ile istedigi ortam1 segebilmesi zeka olarak betimlenmektedir. Bu sebeple
Sternberg de ayn1 Renzulli gibi dinamik bir kuram gelistirmekle birlikte geleneksel anlayisa

gore sadece IQ puani ile 6zel yetenegi tanimlamanin yetersiz oldugunu savunmaktadir
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(Akarsu, 2001). Sternberg Basarili Zeka Kurami olarak da bilinen Triarsik Kuram’da analitik
-yaratici - pratik seklinde ayrilmis ti¢ farkli zekadan bahsedilmektedir (Sternberg, 2000).

2\

T PR Bl Yaratic: Zeka + Problemleri ¢ozmek
RSl - + Fikirlri Uygulamak
*Yargilama : =

e ; ‘ » Fikirler Uretmek §
*Kntik Edebilme | |. problemleri Fark Etmek
«Karsilastirma ‘ * Problemleri Tamumak
«Desgerlendirme | + Uriin ortaya Koyma veya

| * Var olam: Degistirme

V.

Sekil 2. Triarsik (Uclii Sa¢ Ayag1 — Basar1 )Kuram

Sternberg (2000)’e gore analitik zeka; bilginin, diisiincenin degerlendirildigi, sorunlara
sagduyuyla yaklasildigi ve en iyi secenegin kullanimimin gerceklestirildigi zeka tiiriidiir.
Yaratici zeka, bilginin harmanlandigi bilgi elde etme ile iist bilesenden( planlama, izleme ve
degerlendirme) olusan zekayi, pratik zeka ise bireyin hayatta karsisina ¢ikan problemleri
yiksek faydasini igerecek sekilde rasyonalist bir agiyla ¢oziime kavusturmasini ve
diislincelerine tatbik etme kapasitesini betimlemektedir. Basari kuramina gore; birey
analitik, pratik veya yaratici zeka gesitlerinden en az birinden iist performans gosterir ve
yahut zeka cesitlerinde optimum bir es degerlik kurabilirse basariya ulasacaktir ( Saranli,
Daglioglu, Metin, ve Baysal, 2018; Sak, 2020 ; Sternberg, 2000).

2.1.3.3. Pentagonal ( Besgen) Kuram— Robert J. Sternberg ve Li-Fang Zhang

Bu kuramda ele alinan 6zel yetenek kavraminda bireylerin degerleri , yargilar1 ve 6lgiitleri
olduk¢a énemlidir. Oyle ki bireylerin sahip olduklar1 deger ve yargilar baskalarmm zeka
diizeyini yargilarken etkili olan ana faktorlerdir. Bireylerin diisiince, degerlendirme ve
inaniglarina gore zekayr degerlendiriyor olmalar1 dolayisiyla bilimsel yontemler degil de
subjektif (6znel) yargilarla bu degerlendirmeyi yapmalari kuramin Ortiilii kuram olarak

degerlendirilmesine sebep olmaktadir (Sak, 2020 ;Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015).
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Sternberg ve Zhang (1995) gelistirdikleri kuramda, {istiin zekanin belirleyici kriterlerini;
olaganiistiiliik(excellence), enderlik(rarity), iiretkenlik(productivity), kanit(demonstrability)
ve deger(value) olarak siralamaktadirlar. Bu kurama goére toplumlar arasinda deger ve

yargilar degiseceginden {istiin yeteneklilik de toplumdan topluma farklilik gostermektedir.

Olaganiistiilik

Enderlik Deger

Kanit Uretkenlik

Sekil 3. Pentagoal (Besgen) Kuram

Kuramda savunulan 6zel yetenekli olma sartlar1 denilebilecek kriterler incelendiginde;
olaganiistiiliik kriteri, bireyin akranlarina gére zihinsel olarak bir ya da birka¢ alanda iyi
olmasini; enderlik kriteri, bireyin akranlarina gore iistiin oldugu yetenek alaninda gosterdigi
performansin nadiren goriiliiyor olmasin; iiretkenlik kriteri, bireyin sahip oldugu potansiyeli
sergilemesi veya bir konuda iiriin ya da fikir tiretmesini; kamt kriteri, bireyin yapilacak olan
zeka testlerinde iistiin tanist almasini; deger kriteri ise bireyin sahip oldugu 6zel yeteneginin

toplumca degerli goriilmesini agiklamaktadir (Bildiren, 2011;Sak, 2020).

2.1.3.4. Deniz Yildiz1 Modeli — Abraham Tannenbaum

Tannenbaum (2003) kuraminda, 6zel yetenegin ¢ocuklarda bulunamayacagini ileri siirerek
cocuklarda ancak 6zel yetenek potansiyelinin olabilecegini belirtmistir. Kurama gore 6zel
yetenek ile muazzam basar1 dolaysiz bir etkilenme barindirir ve gocukluk ve genglik

donemleri sonrasinda elde edilen yiiksek basar1 aslinda 6zel yetenektir Kurama gore 6zel
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yetenegin var olabilmesi adina yildiz simgesinin her bir kolunu imgeleyen genel
yetenek,sans, zihinsel olmayan bireysel faktorler, ¢evresel faktorler ve 6zel yetenegin
birlikte olmasi gerekmektedir (Bildiren, 2011; Sak, 2020). Bu faktorlerin ise her biri statik
(hazirbulunuslukla ilgili ) ve dinamik (egitimsel,sosyal ve Ogrenme siireclerini igeren)

faktorlerden olusmaktadir (Sak, 2020).

Genel Yetenek

Sans Ozel Yetenek

Cevresel Zihinsel Olmayan

Sekil 4. Deniz Yildiz1 Modeli

Kuramda iistiin zekay1 agiklamak adina ileri siiriilen faktorler incelediginde; genel yetenek,
IQ puaniyla dlgiilebilen zihinsel giicii ; 6zel yetenek, bireyin herhangi bir alanda gdsterdigi
belirgin yetenegi ; zihinsel olmayan faktorler , bireyin basarili olma istegi gibi kisisel
faktorleri; sans faktorii ise yetenegin ortaya c¢ikisina etki eden durumu; cevresel faktorler,
bireyin dogdugu andan itibaren maruz kaldigi tiim uyaranlar1 ifade etmektedir(Bildiren,
2011; Sak, 2020; Tannenbaum, 2003).

2.1.3.5. Ayrimsal Ustiin Zeka ve Yetenek Kuram - Francois Gagne

Gagne (2004) kuraminda, {istiin zeka ve iistiin yetenek kavramlarini teoride ayr1 ayri ele alsa
da esas olarak {iistiin zekanin gegirdigi siire¢ sonunda nasil iistiin yetenege donistiigiinii
agiklamaktadir Kurama gore istiin zeka dogustan gelen bir potansiyel iken istiin yetenek
zaman igerisinde bu potansiyelin gelismesiyle olusan bir olgudur. Bu sebeple de herhangi

bir alanda bulundugu yas grubuna gore %90’1ndan daha iist performans gosteren bireyleri
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tistlin zekal ve Gistlin yetenekli olarak kabul edilmektedir. Kurami olusturan bilesenler; sans,

katalizor, deneyim, 6grenme, Ozel yetenegi kapsayan alanlar ile 6zel zekadir (Gagne,
2004;Sak, 2020;Saranli, Daglioglu, Metin, ve Baysal, 2018).

2.1.3.6. Coklu Zeka Kuram — Howard Gardner

Gardner (1983) bireylerde zihinsel yetilerin birbirinden bagimsiz oldugunu herhangi bir
sebeple yeti kayb1 yasayan bireyin diger yetilerini kullanabildigini savunmaktadir.Kurama
gore; bireylerin sahip oldugu bilissel yetenekler 6zerk yapidadir ve bu sebeple iistiin zeka da
bilissel yeteneklere gore cesitlilik gostermektedir. Ayrica bireylerin yetenek diizeyleri
birbirleriyle 6rtiismese de bir yetenegin kullanimi diger yetenegin gelisimini ve kullanimini

da destekleyebilmektedir (Sak, 2020).

Gardner (1999)’a gore zeka alanlar1; uzamsal, mantiksal, bedensel, igsel, sosyal, uzamsal,
doga, sozel ve ritmik olmak tizere sekiz tanedir. Mantiksal- matematiksel zeka, muhakeme
edebilme ve bilimsel yollarla problem ¢ozebilme kapasitesini; sozel- dilsel zeka, yazili ve
sOzlii dili kullanabilme ve dil 6grenebilme kapasitesini; ig¢sel zeka, kisinin kendini tanima
kapasitesini; sosyal-kisiler arasi zeka, baskalariyla iletisim kurabilme ve onlar1 taniyabilme
kapasitesini igermektedir. Gorsel- uzamsal zeka, ii¢ boyutlu diisiinebilme ve nesneleri
zihinde canlandirabilme kapasitesini; miiziksel- ritmik zeka, ses ve notlar1 fark etme, tanima
ve yeniden yorumlayabilme kapasitesini; kinestetik- bedensel zeka, uzuvlarla beyin arasinda
koordinasyonu saglayabilme kapasitesini; doga zekasi ise dogadaki varliklar1 farketme,
tanima ve siniflandirabilme kapasitesini kapsamaktadir (Sak, 2020;Tugrul ve Duran, 2003).
Gardner gelistirdigi kuramda, insanlara daha genis bir perspektiften bakilmasi gerekliligini
Oon plana alarak zamaninda Onemsenmeyen yetilerin bile zeka olabilecegi ihtimalinin

diistiniilmesinin 6nemini vurgulamistir (Tugrul ve Duran, 2003).

2.1.4. Ozel yetenekli bireylerin bilissel 6zellikleri

Ozel yetenekli bireyler tiim gelisim alanlar1 diisiiniildiigiinde en belirgin gelisimi bilissel
gelisim alaninda gosterirler. (Bildiren, 2011;Daglioglu, 2018; Eng, 1979) Bu sebeple de 6zel

yetenek tanist almig bireyler yasitlarina gore bilissel agidan da bircok onemli 6zellige
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sahiptirler. Ozellikle erken gelisim donemlerinden itibaren fark edilen bu dzellikler asagida
listelenmistir (Ataman, 2018; Bildiren, 2011; Clark, 2015; Conklin ve Frei, 2015 ;Caglar,
2004; Citil, 2019; Daglioglu, 2018;Davasligil, 2004; Eng, 1979; George, 2003 ;Hany,1995;

Jackson ve Klein, 1997; Maker ve Nielson, 1996; Renzulli, ve digerleri, 2002 ;Scruggs,

Mastropieri, Jorgensen, ve Monson,1986; Shore ve Kanevsky, 1993 ;Webb, Gore, Amend,
ve DeVries, 2016) .

Fark edilir diizeyde ve sasirtic1 derecede hizli 6grenirler. Bu sebeple bulunduklar
grubun Oniine gegme egilimleri yiiksek olmakla birlikte bu yonleriyle oldukga dikkat
cekerler.

Yeni seyler 6grenme konusunda bitmek bilmeyen bir hevesleri vardir ve bu sebeple
O0grenme onlar1 motive eden bir siire¢ halini alir.

Kendilerine has  0grenme yollart vardir .Gerektiginde birden ¢ok Ogrenme
stratejilerini ayni anda kullanabilirler.

Merak diizeyleri ve kesfetme arzulari oldukga yiliksek oldugundan ayni anda birgok
konuda arastirma yapabilir, esas konudan uzaklasarak farkli konulara yonelerek
konular arasinda hizli gegisler yapabilirler. Bu yoniiyle de ilgi alanlar1 gok genistir.
Bilgileri  kendilerine sunulan halden ziyade derinlemesine sorgulayarak
anlamlandirmaya ¢alisirlar.

Ust bilisten oldukga etkili ve siklikla faydalanirlar.

Kendilerine ait farkindaliklar1 olduk¢a yiiksektir ve 6z kontrol becerisine sahiptirler.
Karmagiklik yaratmaktan, karmasikliklardan oldukga keyif alirlar.

Ust diizey diisiinme becerileri gelismistir. Ust diizey diisiinme becerilerinden elestirel
ve analitik diistinmelerinin de etkisiyle 6zellikle deneyler yapmaktan ¢ok hoslanirlar.
Zihinleri oldukga aktiftir ve sik sik ortiik 6grenmeler gerceklestirirler. Zihinsel olarak
aktif olmadiklar1 durumlarda ¢ok ¢abuk sikilirlar.

Okumaya karsi ilgileri oldukca fazladir ve ¢ogu okula baslamadan kendi basina
okuma yazma o6grenirler. Bunun yaninda hem merak hem de yeni 6grenme istegi
sebebiyle olduk¢a fazla kitap okurlar. Ayrica yaslarindan daha {ist yas gruplarina
yonelik olan iist diizey diistinme ve anlama yetenegi gerektiren kitaplara kars: da asir
isteklidirler.

Dikkat siireleri diger ¢ocuklara gore daha uzundur. Bunun yaninda 6zellikle 1lgi ve

yeteneklerine uygun alanlarda dikkat siireleri daha da uzundur.
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Zihinsel gelisimleri sebebiyle erken yaslardan itibaren karmasik problemlere biiyiik
ilgi duyarlar. Mantiksal muhakeme yapma becerileri yasitlarina gore ileri diizeyde
oldugundan bu karmasik problemleri yaraticiliklarini kullanarak ¢6zmekte oldukga
basarilidirlar.

Herhangi bir ¢alismada yiiksek diizeyde ve uzun siireli konsantrasyon gosterirler ve
hedef odaklidirlar.

Strateji secimleri ve bakis acilar1 noktasinda oldukga esnektirler.

Ayn1 anda birden fazla ¢aligsmay1 yliriitmekten hoslanirlar.

Bir seyi algilama, ayirt etme, depolama ve gerektiginde geri ¢agirma gibi bilissel
fonksiyonlarin kullanim1 konusunda yasitlarina gore oldukea ileri diizeydedirler.
Mliskileri gdrme, alternatif ve olasiliklar diisiinme ,genelleme yapma ve bilgiyi baska
alanlara transfer etmede yasitlarindan oldukga ileridirler.

Karmasik ve soyut konu ve materyalleri daha kolay ve ¢cabuk anlamlandirirlar. Soyut
diistincelerin temeli olan kavram olusturmada oldukga basarilidirlar.

Farkli fikir ve disiplinleri bir araya getirebilirler. Yeni ve orijinal fikir iiretmede
oldukg¢a basarilidirlar.

Yaraticiliklar1 ve hayal giicleri oldukga gelismistir.

Bilgileri kolaylikla ezberlerler ve bu bilgileri ise kolay kolay unutmazlar.Siradis1 bir
hafizaya sahiptirler.

Bir etkinlige baslama ve onu devam ettirerek sonlandirma noktasinda yiiksek beceri
gosterirler.

Miikemmelliyet¢idirler ve bir isi baglama noktasinda kendilerini ¢ok sorgularlar.
Miikemmel bir calisma gerceklestirmek adina kaygi duyduklarinda o c¢alismadan
vazgecebilirler.

Miikemmelliyetcilikleri sebebiyle zihinlerindekini hayata gecirmede (zihin -
bedensel gelisim) gelisimsel uyumsuzluk yasadiklarinda sabirsizliklar1 ortaya
cikmaktadir.

Rutin ve basit kurallar1 olan etkinlikler yerine karmasik sistem ve yapilara ait
etkinlikleri tercih ederler.

Bilgi edinme ve ¢alismada miimkiin olan en kisa ve pratik yolu tercih ederler.

Uzun vadeli hedefler koymaktan hoslanirlar.

Diisiincelerini hizla birlestirebilirler bu yoniiyle hizli 6grenicidirler.
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e Etkileyici ve zaman zaman anlasilmayan mizah anlayislarina sahiptirler. Kelime
oyunlar1 yapmaktan ¢ok hoslanirlar.

e Ayni probleme birden fazla ¢dziim yolu gelistirirler.

e Problem ¢6zmenin karmasik boliimlerinde biligsel olarak daha ¢ok zaman harcarlar

ve sonrasinda hizlica ¢oziimii gergeklestirip raporlamaya gecerler.

2.1.5. Ust bilissel farkindalik

2.1.5.1. Bilis

Ust bilis kavramina ge¢gmeden dnce kavramin daha iyi anlasilmas1 adima bilis kavramiin
aciklanmasi yerinde olacaktir. Ingilizce “cognition “ terimine karsilik gelen bilis, canlinin
herhangi bir durum ,olay ya da varlik hakkinda bilgi ve basiret sahibi olma siireci olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2018). Fidan’a (1996) gore bilis, insan zihninin ¢evresinde olup
biten her seyi anlamasi adina yiiriittigi islemler iken Yaylaci’ya (2005) gore bireyin
cevresinde yasananlart tanimasi, anlamasi ve Ogrenmesi adina gecirdigi siireglerin
toplamidir.Yavuzer (1997) bilisi, bireyin ¢evresini kesfetmesi, Ogrenmesi ve
anlamlandirmasini kapsayan zihinsel faaliyetler olarak goriirken bilisin algilama , bellek,
diisiinme ile kavrama siireglerini kapsadigini da belirtmektedir. Bu goriise destek veren
Bacanli (2003) ise bilis kavraminin ancak duyular, hafiza, imgeleme, kavrama, olasi
sorunlara ¢0ziim iretme ve diislinmeyle iligskilendirilerek anlagilabilecegini ileri
stirmektedir. Ciiceloglu (1993) bilisi ,bireyin ¢evresinde meydana gelen olaylar1 anlamasini
iceren; diisiinme, hatirlama ve algilamasi siireglerinin tamami olarak betimlemektedir.
Alanyazin incelendiginde bilisin, ele alinis yoniiyle bir siireci tasvir etmekle birlikte felsefe,
psikoloji ve egitim bilimleri gibi birgok alanda bir¢ok agidan degerlendirildigi ve bu yoniiyle
de birgok tamiminin yapildigi goriilmektedir. Bunun sebebinin ise bilis olgusunun g¢ok
boyutlu ve karmagik bir yapida olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir (Akpunar,
2011).
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2.1.5.2. Ust bilis

Bilis olgusunun ne oldugu iizerine yiiriitiilen tartismalar devam ederken Flavell tarafindan
alanyazina “metacognition” yani iist bellek kavrami kazandirilmis zaman iginde ise bu
kavram fist bilis olarak doniisiime ugramistir. Flavell (1979) st bilisi, kisinin zihninde
gerceklesen faaliyetlerle birlikte elde edilen sonuglar1 veya bunlarla alakali alelade seylerle
ilgili sahip oldugu bilgi olarak tanimlamaktadir. Brown (1987) ise iist bilisi, bireyin sahip
oldugu iist biligsel becerilerine yonelik olarak ayrintili diislinmesinin yani sira §grenme
stirecinde biligsel becerilerine yonelik diizenlemeler yapabilmesi oldugunu ifade etmektedir.
Livingston (2003) st bilisi, bilis dstii bilgi, bilis isti edinimler ve bu edinimlerin
degerlendirilmesi olarak ayrisimsal bir bakis agisiyla degerlendirmektedir. Senemoglu
(2011) ‘na gore iist bilis “kisinin kendi 6grenme yollarinin ayrimina varmasi ve kendi
Ogrenmesini organize edebilmesi” dir. Baykara (2011) iist bilisin edinilen bilgi sonrasi
gerceklesen diisiinme, siireg ve stratejilerine yonelik farkindalik ve bunun yaninda bu strateji
ve siireclere yonelik degerlendirme oldugunu belirtmektedir. Demir ve Kaya (2015) iist
bilisi, olay, durum ya da olgulara farkli agilardan bakabilme, elestirel diisiinebilme ve farkl
¢coziimler bulabilme kabiliyeti olarak agiklamaktadirlar. Selguk (2000) iist bilisi, bireyin
biligsel siire¢ sonunda elde edeceklerini bilmesi ve bu konu hakkinda farkindaliga sahip
olmast olarak tanimlamaktadir. Schraw ve Dennison (1994) ise st bilisi, bireyin 6grenme
stirecine yonelik diistinmesi, buna yonelik farkindaliginin olmasi ve bu siireci yonetebilme
yetisine sahip olmasi olarak agiklamaktadir. Demirel (2018) iist bilisi “bireyin bir 6grenme
gorevi Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda bilissel strateji ve gorevlerin gerekleriyle ilgili
olarak kendisiyle iletisim kurmas1” olarak ifade etmektedir. Karakelle’ye (2012) gore st
bilis, kavrama, akil yliriitme, problem ¢ozme, 6grenme gibi bilissel siiregleri bilmek,
degerlendirmek ve diizenlemek i¢in kullanan bunun yani sira zeka ile diger biligsel beceriler
arasinda etkilesimi saglayan yapidir. Alanyazin incelendiginde st bilis yerine meta bilis ,
bilis Gtesi , bilis {istii , yonetici kontrol, yiiriitiicii bilis gibi birgok kavram bulunmakla birlikte
kavramlar birbiri yerine de kullanilmaktadir (Akin ve Abaci, 2011).Tanimlar incelendiginde
ise Ust bilis hem bireyin kendi bilis yapisini bilmesi hem de bu yapiya yonelik izleme, kontrol

ve diizenleme yapabilmesini igeren bir iist sistem anlami tagimaktadir.

Biligsel gelisim diislintildiigiinde iist bilisin gelistirilebilen bir yeti oldugu kabul
edilmektedir. Bu sebeple biiyiime ve gelismeyle birlikte gelismeye baslayan bu yetinin
ogrenme siirecinde kullanilmasi ve kontrol edilmesi de miimkiin goriilmektedir (Akpunar,
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2011).Ust biligsel becerilerin gelisim diizeyi diisiiniildiigiinde karsilagilan ii¢ dénem
bulunmaktadir. Bunlar; birinci donem olarak kabul edilen ve 0-5 yas araligin1 kapsayan ve
aktif herhangi bir st bilissel beceri gelisiminin goriilmedigi ve 6gretilmedigi donemdir.
Ikinci dénem ise 6-9 yas araligimi kapsayan iist biligsel gelisime ydnelik stratejilerin
ogretildigi donem, tciincii donem ise 10-11 yaglarinda baslayan ve uygun stratejilerin
anlagildigi ve kendiliginden kullaniminin gergeklestigi donemdir (Senemoglu, 2007).
Schneider ve Lockl (2002) st bilissel becerilerin gelisimi diistiniildiigiinde okul 6ncesi
cocuklarin bu becerilere sahip olabilecegini ancak ilkogretim siireciyle birlikte bu gelisimin

ivme kazandigini belirtmektedirler.

2.1.5.3. Ust bilissel farkindahik

Ust bilis, hem bir yap1 hem de bu yapmin organizasyonunu gerceklestirmek olarak
elealindiginda iist bir sistem olarak ifade edilebilir. Bireyin gevreyle etkilesimi sonrasinda
gerceklesen 6grenme deneyimi diisliniildiigiinde ise kisinin bu sistem i¢erisinde farkindaliga
sahip olmasi diisiincesi list biligsel farkindalik kavramini giindeme getirmektedir. Flavell
(1979) st biligsel farkindaligi, bireyin yasantilari sonrasi sahip oldugu bilissel edinimleri ve
bu edinimlerle kazandigi biligsel deneyimleri diisiinmesi seklinde ifade etmektedir. Doganay
(1997) ise st bilissel farkindaligi “6grenmenin her agsamasinda yer alan, Ogrencinin
davraniglarina yansiyan bir diisiinme siirecidir. Bilgi edinme siirecinde; siirecin siirekli
planlanmasi, degerlendirilmesi, gdzlemlenmesi, 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmas1 ve kendi 6grenme siirecini kontrol altinda tutmasidir’’ seklinde agiklamaktadir.
Akin (2006) st biligsel farkindaligi “bireylerin kendi diisiinme siireglerine ve stratejilerine
iliskin sahip olduklar1 bilgiyi ve bu siiregleri izleme ve diizenleme yetenekleridir” seklinde
tanimlamaktadir. Demir ve Doganay (2009) ise iist biligsel farkindaligin 6grenmeyi
ogrenme, dikkat toplama, planlama, degerlendirme ve diizeltme gibi siire¢leri iceren bir
kavram oldugunu belirtmektedir. Ust bilissel farkindalik bir bakima da kisinin basarisini
artirmak amaciyla yiiriittigli planlama, izleme, diizenleme ve uygulama yetenegi olarakta
goriilmektedir (Schraw ve Dennison, 1994). Wilson(1999) ist biligsel farkindalik kavramini
“bireylerin 0grenme siireclerindeki farkindaligini, igerik bilgisi hakkindaki bilgilerini,
kisisel 6grenme stratejilerini ve neyin yapildigini ve neyin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugunu

ifade eder” seklinde agiklamaktadir(aktaran Akin, 2006). Alanyazinda biligsel farkindalikla
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zaman zaman ayni anlamda kullanimiyla karsilasilan iist biligsel farkindalik bireyin
ogrenmede etkinligi, sahip oldugu bilgi donanimi ve Ogrenme siirecinde Onceki
ogrenmelerinden transferlerle sorun ¢ézmeye yonelik eylemlerde bulunma becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Karatay, 2014). Akin ve Cegen (2014) ise st bilissel farkindaligi
bireylerin ilerleyen siireclerde sahip olacaklar1 yeteneklerine yonelik farkindaliklari ile bu
yeteneklerini gelistirmek adina olusturacaklar1 stratejileri saptamalari olarak ifade
etmektedirler. Yazgi (2019) st biligsel farkindaligin anlasilmasi adina nelerden etkilendigi
ve neleri etkilediginin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu noktada {ist biligsel farkindalig

etkileyen etmenleri incelediginde ;

1-Birey degiskeni (person variables) ki, bu bireyin kendisi ile ilgili olan bilgileri igeren birey
ici degisken ve bireyin sahip oldugu becerileri igeren bireyler arasi degisken ile biitiin
insanlarin sahip olduklari bilissel 6zellikleri igeren bilgileri ifade eden biligsel genellemeleri

icermektedir.
2- Gorev degiskeni (task variables), bireyin karsilastig1 herhangi bir durumda yapmasi
gerekenlerle ilgili bilgileri icermektedir.

3-Strateji degiskenleri (strategy variables), bireyin karsilastigi bir sorunda ¢oziime giderken

uygulamas: gereken stratejilerin bilgilerini icermektedir (Ozsoy, 2008).

Ust Biligsel farkindahgm etkileri diisiiniildiigiinde ise alanyazinda planlama, tahmin,
degerlendirme ve izleme olan dort bilis 6tesi becerinin iizerinde duruldugu fark edilmistir
(Yazgi, 2019). Bu becerilerden tahmin becerisi ,bireyin 6grenme siirecine yonelik
tahminlerini icerirken; planlama becerisi, O0grenme slirecinin asamalarina yonelik
planlamalari; uygulama becerisi ,6grenme siireci ve bu siiregte gergeklestirilen doniit ve
diizeltmeleri ; degerlendirme becerisi ise 6grenme siirecine yonelik bireyin hem kendini hem

siireci degerlendirmeye yonelik girisimlerini igermektedir (Ozsoy, 2008).

Alanyazin incelendiginde bireylerde iist bilissel farkindaligin gelistiginin gdstergesi olan

baz1 davraniglar bulunmaktadir (Cakiroglu, 2007; Drmrod, 1990). Bunlar ise ;

¢ Kisinin kendi 6grenmesinin, belleginin ve hangi 6grenme gorevlerinin gergekci bir
sekilde tamamlanacaginin farkinda olma

e Sahip oldugu biligsel yapiy1 kontrol edebilme,

e Kendine yonelik en dogru 6grenme yollarini bilme,

e Ogrenme siirecinde basarili olmasit muhtemel olan yaklasimi planlama ,
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e En etkili 6grenme stratejisini belirleyip gerceklestirme,

e Ogrenme siirecini planlama becerisine sahip olma,

e Ogrenme siirecinde bilingli davranislara sahip olma,

e Nasil 6grendiginin farkinda olma ve 6grenme asamasinda biligsel siireglerini
izleyebilme,

¢ Biligsel siireclere yonelik diizenlemeler yapabilme,

e Daha 6nce depolanmis bilginin geri ¢agirimi igin etkili yontemler bilme,

e Ogrenme siirecinde kendini degerlendirebilme gibi davraniglardir.

2.1.5.4. Ozel yetenekliler ve iist bilissel farkindalik

Ozel yetenekli bireyler, kendi yas gruplar igerisinde daha iist diizey bilissel performans
gosteren kisiler olarak tanimlanmaktadir(Ataman, 2018;Dilekli, 2017;Glass, 2004;NAGC,
2010;).Bunun yani sira bu bireylerin, bilgileri olduk¢a hizli 6grendigi ve 6grendiklerini de
ihtiya¢ duyduklart anlarda kolaylikla hatirlayabildikleri farkli ¢alismalarda dile
getirilmektedir (Daglioglu, 2010; Dilekli, 2017; Levent, 2011; NAGC, 2010;Scruggs ve
Cohn, 1983;Del Siegle, McCoach, ve Kelly, 2014).Bu bireylerin ,problem ¢6zmeye yonelik
yogun bir ilgi ve merak duyduklari(Bildiren, 2011; Hodge ve Kemp, 2000;Levent,
2011;Rotigel, 2003), zihinsel olarak oldukga ¢evik olduklari , problem ¢dziim hizlariyla 6n
plana ¢ikarken kullandiklar1 yeni yontemlerle dikkat ¢ektikleri ,zor sorulardan hoslandiklari
ve problemi yeniden yapilandirdiklart (Koshy, 2002; Miller, 1990; Renzulli, 1978)
arastirmalarda 6ne ¢ikan biligsel 6zellikleri olmustur. Tiirkiye basta olmak tizere ¢ogu iilkede
0zel yeteneklilerin tanilanma siirecinde biligsel becerin oncelikli tercih olmasinin kuvvetle
muhtemel sebebi, bilissel beceriler noktasinda 6zel yeteneklilerin iist performansa sahip

olmas1 ve akranlarindan bu yonleriyle farkedilir diizeyde ayrigsmalari olabilir.

Ust bilissel farkindalik bireyin sahip oldugu bilissel siiregleri denetlemesi, izlemesi ve
degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir (Bonds, Bonds ve Peach, 1992).Breed, Mentz ve
Westhuizen (2014) ise st biligsel farkindalig1 tanimlarken 6grenme siirecine odaklamakta ,
bireyin nasil 6grenecegi, siireci nasil planlayip isletecegi, siirecte elde edilen bilgilerin
diizenlenme yeniden yapilandirma ve iiretme asamalarinda istekli ve bilingli olmasi hali
olarak tamimlamaktadir.Bu goriise destek veren Gallagher (1997) ise ist bilissel

farkindaligin bireyin 6grendiklerini yansitmasi , yeniden yapilandirarak anlamlandirmasi ve
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sonraki adimi1 planlamasi adina 6nemli oldugu goriisiindedir. Ayrica 6grencilerin iistbilissel
farkindaliga sahip olmasi 6grenmelerini planlamalarin1 ve daha fazla strateji ve teknik
kullanmalarin1 saglamakta bu da Ogrencilerin basarilarini artirmaktadir(Georghiades,
2000;Schraw, 1998). Kuhn ve Dean (2010) arastirmalarinda iist bilisin gelisiminin yas ve
zeka ile dogru orantili oldugu ileri siirmektedir.Oyle ki bireylerin yas ya da zekanin getirisi
olarak yasadiklari Ogrenme deneyimleri ile ne sekilde Ogrenip diisiineceklerini
belirlediklerini ve kendilerince strateji olusturduklarini belirtmektedirler. Ayrica st biligsel
farkindaliga dair arastirmalar ve 6zel yetenekli 0grencilerin 6zellikleri diistiniildiigiinde
birbirini oldukca destekledigi fark edilmektedir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismalarda bu
gorlisii  onaylamaktadir.Holton ve Gaffney (1994) arastirmalarinda 6zel yetenekli
ogrencilerin normal 6grencilere gore daha fazla bilissel farkindaliga sahip olduklarini ve
bagimsiz 6grenme, problem c¢ozmede fark edilir diizeyde onde olduklari sonucuna
ulasmiglardir. Ayni sekilde Schofield ve Ashman (1987) 6zel yetenekli besinci ve altinci
siif 6grencileri lizerine yaptiklar: arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin akranlarina oranla
daha iist diizey {stbiligsel bilgi, planlama, kontrol, iistbilissel bilginin Olgiilmesi gibi
hususlarda daha basarili olduklar1 sonucuna ulagsmislardir.Yapilan ¢alismalarda gosteriyor
ki 6zel yetenekli 6grencilerinin potansiyellerini en iist diizeyde gerceklestirmeleri adina tist

biligsel farkindalik becerilerinin 6grenme 6gretme siireclerine dahil edilmesi dnemlidir.

2.1.6. Ozerk 6grenme

2.1.6.1. Ozerklik ve 6grenmede 6zerklik

Ozerklik kavraminin kokenine bakildiginda Eski Yunan Medeniyeti’ne dayandig
bilinmekle birlikte “6z” ve “erk” kelimelerinin birlesiminden meydana gelerek kendi kendini
yonetebilme anlamini icermektedir (Hmel ve Pincus, 2002). TDK (2022) giincel sozliikte
ozerklik kelimesi “bir toplulugun, bir kurulusun ayr1 bir yasaya bagli olarak kendi kendini
yonetme hakki, muhtariyet, otonomi, otonomluk. Bir kisinin, bir toplulugun kendi uyacagi
yasay1 kendisinin koymasi, yad erkek karsit.” seklinde tanimlanmaktadir. Andersen (2000)
ise O0z-belirleme kurami dahilinde bireylerin kendilerine dair tercihlerde bulunmasi ve

edinimlerini kendilerinin baglatmasi olarak betimledigi 6zerklik kavramini bireyin dis
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miidahale olmadan gerektiginde kendi kurallarin1 da belirleyerek hayatin1 kontrol etme ve
yonetme becerisi olarak 6zetleyebiliriz.

Ozerkligin egitime yansimasiyla birlikte alanda ilk ¢alismalar1 baslatmis olan Holec (1980)
0zerkligi,“kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilme yetenegi’olarak tanimlamaktadir.
Holec 6zerkligi bir yetenek olarak goriirken Dickinson (1987) dgrencinin 6grenmesiyle ilgili
alinacak kararlar ve bu kararlara yonelik atilacak adimlara dair tistlendigi sorumluluk olarak
degerlendirir. Little (1991) ise 6zerkligin bir yeterlilik oldugunu ileri siirerek , tarafsizlik,
sonucu belirleme,onceliklerine elestirel bakisla netlestirme, Ozgiir davranma olarak
betimlemektedir. Little ile yakin goriise sahip olan Benson (2001) da 6zerkligi bir yeterlilik
olarak gérmekte ve “ bireyin kendi 6grenmelerinin kontroliinii iistlenme yeterliligi “olarak
tanimlamaktadir. Broady ve Kenning (1996) ise 6zerkligin distan bir yonlendirme ve
miidahale olmadan bireyin kendi sorumluluklarini yonetebilmesi oldugunda hem fikirdir.
Broady ve Kenning ile ayn1 goriise sahip olan Littlewood (1999) ise 6zerkligin bu yoniiyle
ogrenciler tarafindan ulasilacak bir gii¢ olarak da goriilebilecegini iddia etmektedir. Benson
ve Voller (1997) 6zerklik kavraminin tek boyutta degerlendirilemeyecegini belirterek bes
farklt boyutundan bahsetmistir. Bunlar; bireylerin bagimsizca 6grenmeler yapabildikleri
durumlar, 6grenilebilen ve uygulamaya gecirilebilen beceriler, bireyin sahip olduklari igsel
yetenek, bireyin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almasi ve bireyin 6grenmelerine
yonelik karar verme haklaridir.Sonug itibariyle bireyin yasam ic¢inde kendi kararlarini
(sorumluluklarini) alarak bu kararlarin1 uygulamaya koymasi olarak tanimlanan 6zerklik,
bireyin sadece yasamsal siireglerinde sorumluklarini almasi olarak diisiiniillmemekte bireyin
diinyay1 kesfetmesi ve uyum saglamasinda Onemli olan 6grenme boyutunda da ele

alinmaktadir.

2.1.6.2. Ozerk d6grenme

Tiirkiye’de 6zellikle son donemlerde yasam boyu 6grenmenin glindeme gelmesiyle birlikte
daha da 6n plana ¢ikan 6zerk 6grenme, dgrencinin 6grenme siirecinde hedefler belirledigi,
planlamalar yaptig1 ve harekete gegme sorumlulugu sebebiyle 6§renme amacina yonelik
kararlar aldig1 bir siireci betimlemektedir (Derrick, 2001). Long (1987), 6zerk 6grenmeyi,
bireyin bilgi ve anlam becerisi edinmesinin yaninda problem ¢dzme ve de bir beceriyi

gelistirmesi adina bilingli ve amaclh olarak kontrol ettigi psikolojik siirecler olarak
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tanimlamaktadir. O’Malley ve Chamot (1990) 6zerk 6grenmede, problemi tanimlama, plan
yapma,istemli dikkat, siiziicii dikkat, kendini yonetme, kendini izleme, kendini
degerlendirme seklinde kategorilestirdigi tist biligsel stratejilere dikkat cekmektedir. Ayrica
Ozerk 0grenmede bireyin yetenegi ve 6grenmeye yonelik istek ve ¢cabasinin bu stratejileri
kullanmadaki basarisiyla alakali oldugunu ileri siirmektedirler. Holec (2009) 6grenen
bireyin Ogrenme siirecindeki sorumlulugu alma becerisi olarak gordiigli, 6grenme
ozerkliginin gergeklestigi O6zerk Ogrenme siirecinin 4 asamali bir silire¢ oldugunu

belirtmektedir. Bunlar;

1.Asama: Ogrenme amag ve hedeflerinin belirlendigi, bireyin neyi ni¢in 6grendigine dair

sorgulamalar yaptig1 sonug itibariyle 6grenmeyi planladig: evredir.

2. Asama: Ogrenmenin planlanmasi sonrasi dgrenmenin gerceklesmesi adina gerekli olan

diger sartlara ( materyal, yer, zaman, kaynak vb) yonelik kararlarin alindig1 evredir.

3. Asama: Bireyin belirledigi amag ve hedefler dogrultusunda hedeflere ulastiracak yontem
ve tekniklerin belirlenen siire zarfinda ve belirlenen mekanda kullanimint igeren uygulama

evresidir.

4. Asama: Bireyin 6grenme siirecini ve 0grenme ciktisin1 degerlendirdigi, 6grenmenin

amacina ulasip ulagsmadigin kontrol edildigi degerlendirme ve kontrol evresidir.

Coffessore (1992) ise dzerk 6grenmenin temelini ¢abasal faktorler olarak niteledigi “diirtii
(istek), beceriklilik, girisim ve 1srar” kavramlarinin olusturdugunu ileri siirmektedir ve 6zerk
O0grenmeyi Ogrenme siirecinde girisim, istek, beceri ve 1srar gosterilmesi olarak
tanimlamaktadirlar(Carr,1999; Derrick,2001; Meyer,2001; Ponton,1999).Bu faktérlere

deginecek olursak;

Girisim: Ponton (1999) girisimciligi bireyin sorun ¢ozerken hedef yonelimli bir halde
harekete gegmesi olarak tanimlamaktadir. Bireyin girisim davranisinin altinda bes faktor
bulunmaktadir.Bu faktorlerden hedef yonelimi, Ogrenme amacini belirleme ve
gerceklestirmeyi; eylem yonelimi, hedefi eyleme gegirme siirecini; 6z-baslatmalilik,
ogrenme siireglerini kendi kendine baslatmay1; engellerin iistesinden gelmek i¢in 1srar,
o0grenme silirecinde karsilasilan engellere ragmen 6grenme ugrasina devam etmeyi; sorun
¢ozmeye etkin yaklasim, problem ¢6zme stratejileri kullanarak engelleri asmak ve

zorluklarla miicadele etmeyi kapsamaktadir (Ponton, 1999).
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Israr: Derrick (2001) 1srar1 6grenme siirecinde karsilasilabilecek olasi engeller, aksakliklar ,
rakip hedeflere ve de hedeflerin zorluguna ragmen bireyin 6grenme eyleminde devamlilik
gostermesi olarak tanimlamaktadir. Ponton (1999) ise 1srarin 6grenmede basarili olmanin
devamlilig1 adina bir anahtar oldugunu ve tiim engellerin gérmezden gelinerek 6grenmeyle
ilgili olmak oldugunu belirtmektedir. Israr bir noktada sebat etmekle aym1 anlama da

gelmektedir.

Istek: Meyer (2001) istegi, sezgisel bir diirtii olarak betimleyerek kisinin 6nceden
netlestirdigi hedefinin 6ziini meydana getiren ve becerisiyle iliskilendirilebilen 6nciil
seklinde tanimlamistir. Meyer (2001) istegin, temel ozgirliikler (kosul ve ifade), giic
yonetimi ve temel iletisim becerileri (grup kimligi, gelisim ve denge) ile degisim
becerilerinden (degisim davranislari) olusan bir yapt oldugunu belirtmektedir. Temel
ozgiirliikler olarak betimledigi kosullar, yasamla ilgili aileden edindigimiz algilar iken ifade,
bireyin duygularini anlasilir kilma yetenegini icermektedir. Gli¢ yonetimi ve temel iletigim
becerileri kapsamindaki grup kimligi, bireyin hem aile hem de toplum i¢inde sayginligini
gosteren yeteneklerin desteklenmesi iken gelisim ve denge ise bireyin yasaminda diizen
saglama ve yasam cizgisini dogru tespit etmesi durumudur. Degisim becerilerini iceren
becerim davraniglari ise bireyin ortaya ¢ikan durumlarda istemli olarak dogru tepkilerde

bulunmasidir (Meyer, 2001).

Beceriler: Carr (1999) becerileri, 6zerk 6grenmenin gerekliligi olan 6z denetim becerilerinin
davranigsal gosterimi olarak betimlemektedir. Rosenbaum (1980)becerikliligi “genel
ogrenilmis beceriler” olarak ifade etmekte ve bireyin kendisiyle ya da hedefledigi bir
davranis1 sorun yasamadan gergeklestirmesi adina icsel stresle basa ¢ikmasi noktasinda
kazanmasi gereken davranigsal 6z- yonetim becerileri olarak tanimlamaktadir. Bu becerileri
ise; i¢ konugsmanin motive edici tarzda kullanilmasi, problem ¢6zme becerileri, 6z-denetim
becerilerinin sonucu sayilan istek ve c¢aba ile ani doyumlar1 6teleme becerisi olarak

siralamaktadir (Rosenbaum, 1989).

2.1.6.3. Ozerk dgrenen ozellikleri

Holec (1980) 6zerk 6grenmeyi, 6grenenin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi yetenegi
olarak betimlemekte ve bu yetenegin dogustan sahip olunan bir kapasiteden ziyade bireyin

informal ya da formal 6grenme ortamlarinda edindigini belirtmektedir. Siiregte etkin olan
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ozerk 6grenenler ise hedefleri netlestirir,6grenme siirecine yonelik metodlari tercih eder, bu
stirecte gosterdigi ilerlemeyi fark eder ve gelisim siirecini degerlendirir. Littlewood (1999)
ise Ozerk Ogrenen Ogrencilerin, davranislarini yonlendirebilen tercihler yapan ve bunu
stirdiirebilen bagimsiz kapasiteye sahip bireyler oldugunu belirtmektedir. Ona gore bu
kapasite motivasyon ve giivenden olusan istek, bilgi ve beceriden meydana gelen yetiden
olusmaktadir.. Meyer (2001) 6zerk 6grenen kisilerin, 6grenmede aktif, ¢cevresiyle etkilesim
kuran ve kendi iradesiyle 6grenme siirecini kontrol ederek basarili 6grenmeler gergeklestiren
kisiler oldugunu ifade etmektedir. Reinders (2010) ve Dickinson (1992) 6zerk &grenen
ogrencilerin dgretilenler igerisinden yeni dgrenmeleri ayristirabildiklerini, kendi hedeflerini
belirleyebildiklerini, o6grenmelerine yonelik en uygun stratejinin ne oldugunu
kestirebildiklerini, 6grenme siirecinde stratejileri uygulama asamasinda kendilerini
gozleyebildiklerini ve 6z degerlendirmelerini bilingli bir halde ger¢eklestirebildiklerini
belirtmektedir. Gardner ve Miller (1999) ise o6zerk Ogrenen bireylerin, O6grenme
programlarint kendisi planlayabilme, edindikleri yeni bilgileri yordama, 6grenmede aktif
katilm gosterme, O0grenme siireclerini yonetebilme ve oOgrendiklerini giinliik hayatina
transfer edebilme gibi becerilerine sahip olduklarini ifade etmektedirler. Nunan (1997)6zerk
ogrencilerin en belirgin 6zelliklerinin sinif, 6gretmen ve ders kaynaklarindan bagimsiz
hareket etmek oldugunu belirtirken Keegan (1996) risk alma ve 6ngorii sahibi olma olarak
agiklamaktadir. Candy (1991) 6zerk 6grenen bireylerin merakli ve motivasyon sahibi, 1srarli
ve sorumluluklarinin farkinda olan, mantikli ve analitik diisiinebilen, oldukga disiplinli,
ogrenme siireglerine hakim, bagimsiz hareket edebilen ve kendine yetebilen bireyler
olduklarini belirtmektedir. Ayrica bu bireylerin kisiler arasi iligkilerde oldukg¢a basarili ve
isbirlik¢i, bilgiyi bulma, anlamlandirma ve transfer edebilme becerisine sahip, kendine
yonelik 6grenme ve degerlendirme yontemleri gelistirebilme ve kullanma yetisine sahip

olduklarin1 da agiklamaktadir.

2.1.6.4. Ozel yetenekKliler ve 6zerk 6grenme

Ozerk 6grenme, bireyin 6grenmelerine yonelik amaclar belirledigi, dgrenme siirecinin
basarili ilerlemesi adina planlamalar yaparak uygun yontem ve teknikler segtigi ve siireg
sonunda gecirdigi asamalart degerlendirdigi, kisaca bireyin OgrenmeSine yonelik

sorumluluklar1 alma becerisi olarak tamimlanmaktadir (Holec, 2009). 21. yy becerileri
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diisiiniildiigiinde bilgiyi sorgulayan ve ulasmak adina akil yiiriiten , yeni seyler denemeye
acik, 6grenme motivasyonu yiiksek, yaptigir hatalardan ders alan ve bu yoniiyle de kendi
kendinin 6gretmeni olan bireylerin basariya ulasan bireyler olacag diisiiniilmektedir (Han,

2013).

Ozel yeteneklilerle yapilan ¢alismalarda bu bireylerin 6zellikleri irdelenirken giiclii bir
merak duygusuna sahip, olduk¢a kolay ve hizli 6grenen,hedefe doniik davraniglarda israrci,
genis bir kelime haznesine sahip,bilgiyi islemede ki siradis1 kapasiteleri, yasitlarina gore
erken okuma-yazma Ogrenen, sorumluluk sahibi, kisisel farkindaliklari yiiksek ve 6z
kontrole sahip, karmasik olay ve durumlari olduk¢a hizli kavrayip ¢oziimleyen, ilgisini
ceken konularda dikkat siirelerinde yasanan artis gibi Ozelliklere sahip olduklar
belirtilmektedir (Ataman, 2004; Clark, 2015; Hany, 1995; Jackson ve Klein, 1997; Jackson
ve Peterson, 2003; Maker ve Nielson, 1996;Risemberg ve Zimmerman, 1992). Ozel
yetenekli bireylerin bu Ozellikleri disiiniildiginde, normal egitim ortamlarinda
gerceklestirdikleri 6grenmelerle potansiyellerini gelistirmelerinin yeterli olamayacagi ve
cocuklarin farkli egitici programlarla desteklenmeye ihtiyag¢ duyduklari giindeme
getirilmistir(Chan, 2001; Clark, 2015; Feldhusen 1997 ; Horn, 2002; Hunsaker, 1994; Maker
ve Nielson, 1996 Renzulli, 1999; Van-Tassel-Baska,2005). Ogrencilerin dgrenme stillerine
yonelik ¢aligmalarda ise 6zel yetenekli dgrencilerin daha ¢ok bagimsiz 6grenme stillerini
tercin ettikleri  gortilmektedir(Arseven, 2016; Chan, 2001;Kahyaoglu ve Pesen,
2013; Tiiysiiz, 2013) Ozel yeteneklilerin bagimsiz calisma tercihleri, kendi hiz ve potansiyeli
kapsaminda ilerlemeleri ve kendi kendini yonlendiren bireyler olmalar1 amaciyla 1985
yilinda Betts  tarafinden 06zel yetenekli Ogrenciler igin Ozerk Ogrenme modeli
gelistirilmistir(Betts, 1985; Burgess, 1990). Model , uyum saglama siireci, bireysel gelisim,
zenginlesme, seminer ve derinlemesine calisma olarak 5 modiilden olusmaktadir.Uyum
asamasinda 6grenci kendi yeteneklerini fark eder,bireysel gelisim asamasinda ozerk
O0grenme becerileri Ogretilir, zenginlestrime asamasinda miifredat dis1 caligmalar,
zenginlestirmeler ve kesif caligmalari yapilir, seminer asamasinda Ogrenci yaptigi
calismalar bir grup onilinde sunar, dersinlemesine ¢calisma asamasinda ise 6grenci istedigi
konuda derin arastirmalar yapar(Betts , 1985). Aslinda Betts(1985)‘in modelinin her bir
modiiliinde 6zel yeteneklilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmaya ve bagimsiz silire¢ yonetimi
becerileri kazanmalar1 adina egitimler gerceklestirilmektedir. Ayrica bu model giiniimiizde
hem 6zel yetenekli hem de normal zekali tiim dgrencilere anaokulundan liseye kadar tim

egitim seviyelerinde uygulanmaktadir (Clark, 2015).
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2.2. Alanda yapilmis ¢calismalar

Bu baslik altinda 6zerk 6grenme ve iist biligsel farkindalik kavramlarina yoénelik ilgili

alanyazinda gergeklestirilen ¢aligmalar ve sonuglart yer almaktadir.

2.2.1. Ust bilissel farkindahk alaninda yapilmus cahsmalar

21. yiizyil yetkinlikleri icerisinde yapilandirmaci ve bilissel yaklagimlarin da etkisiyle
bireyin 6zline odaklanilmis, 6z yonetim ve 6z denetim kavramlarinin yaninda 6z farkindalik,
iist biligsel farkindalik kavramlar1 daha ilgi ¢ekici hale gelmistir. Bu bdliimde iist bilissel
farkindalik iizerine yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis ¢alismalar ele alinmaktadir.

2.2.1.1. Ust bilissel farkindalik alanminda yurt icinde yapilmus cahsmalar

Akin (2006), 6rneklemini yiiksek 6grenim 6grencilerinden segtigi arastirmasinda bilis 6tesi
farkindalik ile algilanan akademik basari arasinda anlamli bir iligki bulmakla birlikte bilis
istii farkindaligr yiiksek olan 6grencilerin algilanan akademik basarilarinin da yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Balc1 (2007), yaptig1 arastirmada 5. sinifta 6grenimlerine devam eden ¢ocuklarin bilissel
farkindalik diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu

sonucuna ulagmistir.

Ataalkin (2012), 5. Siif 6grencileriyle deneysel bir ¢alisma yaptigi arasgtirmasinda st
biligsel beceri gelistiren 6gretim stratejilerine dayali 6gretim modelinin 6grencilerin tist
bilissel farkindaliklarina, bilis lstii becerilerine, akademik basarilari ile Fen ve Teknoloji
dersine kars1 tutumlarina etki edip etmedigini incelemistir. Arastirmasinin sonucunda ise bu
stratejilerin iist bilis becerileri destekledigi ve derse karsi tutumu olumlu etkiledigi ve

dersteki basarty1 artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yildiz (2012), smif 6gretmenligi okuyan Ogretmen adaylariyla yaptigi arastirmasinin

sonuglarinda, bilis tstii istratejilerinin 6gretmen adaylarinin bilis tstii farkindaliklarini ve
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ogretmenlik 6z yeterlik inanglarini artirdigini bununla birlikte Fen 6gretimi 6z yeterlik

inanglarini ise anlamli farklilik olusturacak kadar artirdig1 gériilmiistiir.

Erdogan (2015), ilkokul 4. Snif 6grencilerinin isbirligine dayali 6grenmenin 6grenci ders
basarisi ve bilis iistii farkindaliklarina etkilerini deneysel yontemle arastirdigi ¢aligmasinin

sonucunda siire yetersizligi sebebiyle istenilen sonucu yaratmadigini ortaya koymustur.

Yenice, Higde ve Ozden (2017),ortaokul &grencilerinin 6rneklemini olusturdugu
arastirmalarinda, bilis Ustii farkindaliklar ile bilimin dogasina yonelik goriislerini c¢esitli
degiskenlere gore incelemislerdir.Arastirma sonucunda ise 0grenci basarilari ile bilis tistii

farkindaliklar arasinda anlamli bir iliskinin varligini tespit etmislerdir.

Ermis (2018), bilis iistii farkindalikla sosyal bilis ve diisiinme ihtiyac1 arasindaki iliskiyi
inceledigi doktora tezinde; bilis {istli farkindalik ile diisiinme ihtiyac1 arasinda negatif yonlii

iliski oldugunu sosyal bilis ile arasinda herhangi bir iligki olmadig1 sonucuna ulagsmistir.

Diilger (2019), arastirmasinda 11. sinifa devam 6grencilerinin st biligsel farkindaliklar ile
hem problem ¢6zme stratejileri hem de Fizik dersindeki problem ¢d6zme becerileri arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglamigtir.Arastirma sonucunda ise Ogrencilerin Fizik dersinde
problem ¢6zme stratejileri ile iist bilissel farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde

bir iliski oldugu bulunmustur.

Unal (2019),¢alismasinda Kuantum Ogrenme Modeli’nin ortaokul 7.smif &grencilerinin
Sosyal Bilgiler ders basarilarina, kaygilarina, iist biligsel farkindaliklarina ve akademik risk
alma egilimlerine etkisini incelemistir.Deneysel desende gergeklestirdigi ¢alismasinin
sonucunda ise Kuantum Ogrenme Modeli’nin 6grencilerin akademik basarilarini ve
akademik risk alma egilimlerini artirdig1 bunun yaninda 6grencilerin kaygi diizeyleri ve {ist
biligsel farkindalik diizeylerinde anlamli diizeyde bir farklilik olusturmadigi sonucuna

ulasiimustir.

Sezer (2019), ¢alismasinda proje tabanli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin
ogrencilerin iist biligsel farkindalik ve algilanan aragsallik diizeyine olan etkisini incelemeyi
hedeflemistir. Calisma sonucunda ise proje tabanli 6grenme yonteminin &grencilerin st
biligsel farkindalik ve algilanan aragsallik diizeyi iizerinde anlamli derecede olumlu etkiye

sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Yiicesoy Usta (2019), lise ogrencilerinin 6z-yeterlikleri ile tist-biligsel farkindaliklar:
arasindaki iliskiyi incelemeyi amagladigi arastirmasinin sonucunda, 6grencilerin 6z yeterlik

ve list bilis diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir fark gostermedigi tespit edilmis.

Yazgi (2019), 6zel yetenekli Ggrencilerden olusan Orneklemle yaptigi arastirmasinda
ogrencilerin duygusal-sosyal 6grenmeleri ile biligiistii farkindaliklar1 arasinda pozitif ve

anlaml1 bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir.

Giil (2019), arastirmasinda ortaokul diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin okuma tutum ve
aligkanliklart ile st bilissel farkindalik diizeyleri arasindaki iligkinin belirlenmesini
amaglamigtir. Arastirma sonucunda ise okuma tutum ve aliskanliklari ile st bilissel
farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu, ayn1 zamanda 6grencilerin okuma
tutum aligkanlik ve st biligsel farkindaliklarinin anne-baba egitim durumu ve anne-baba
meslegine gore degisiklik gostermedigi, diger tim degiskenler agisindan ise degisiklik

gosterdigi gorilmiistiir.

Tiifekei Kiiciikoglu (2019), karma aragtirma yontemiyle gergeklestirdigi aragtirmasinda,
ilkokul 6grencilerinin {ist bilissel farkindalik diizeyleri ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi
amaclanmis, arastirma sonucunda ise iist bilissel farkindalik diizeyi ile degiskenler arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Giilsuyu (2019) tarama modeliyle gergeklestirdigi aragtirmasinin sonucunda okulda yiiksek
basari sahibi olan ¢cocuklarin diisiik basariya sahip olan ¢ocuklara gore iist biligsel farkindalik

diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir.

Serifoglu (2019), yaptig1 arastirmada ortaokul Ogrencilerinin yetkinlik algi seviyeleri ile
bilis {istii farkindalik diizeyleri arasinda olusacak etkilenmeyi incelemis. Inceleme
sonucunda ise 6grencilerin yetkinlik alg1 seviyeleri ile bilis iistii farkindaliklari arasinda

pozitif yonde ve anlamli bir etkilenme oldugu sonucuna ulagmastir.

Cobanoglu (2019), deneysel arastirmasinda Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde gazete
kupiirleri kullaniminin 6grencilerin bilis tistii farkindaliklarina ve derse yonelik tutumlarina
olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda bilis Ustii farkindaligin deney kiimesi lehine

farklilik tespit edilmistir.

Sakall1 (2019), fen bilgisi 6gretmen adayinin bilis tstii farkindaliklar1 ile karar verme

stillerinin karar verme becerilerine etkisini inceledigi arastirmasinda 6gretmen adaylarinin
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cogunlukla orta diizeyde, bir kisminin yiiksek daha az bir kisminin da diisiik diizeyde karar

verme becerisine ve bilis tistii farkindalik diizeyine sahip oldugunu tespit etmistir.

Kir (2020), karma yontemle yaptigi ¢alismasinda etkilesimci dinamik 6lgme seanslarinin
ogrencilerin iist biligsel farkindaliklarini etkileyip etkilemedigini incelemistir. Arastirma
sonuclarinda ise deney grubunun son konusma sinavi puanlarinin kontrol grubundan daha
yiiksek oldugu bunun yaninda deney grubundaki katilimcilarin iist biligsel farkindaliklarinin

da ilerledigi gozlemlenmistir.

Ustiinbas (2020), hizmet 6ncesi ve hizmet ici ingilizce 6gretmenlerinin 6z-yeterliki
inanglarini ve iist biligsel farkindaliklarini incelemek amaciyla karma yontemli bir arastirma
gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda ise her iki grup katilimcinin 6zyeterlik inanglarinin
ve {ist biligsel farkindalik diizeylerinin yiliksek oldugu bunun yaninda bu iki etmen arasinda

da giiglii bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Uzuner (2020), arastirmasinda oryantiringin dikkat eksikligi ve hiper-aktivite bozuklugu
olan ilkokul &grencilerinin dikkat, iist biligsel farkindalik ve sosyal problem ¢6zme
becerilerine iliskin algilarmin  gelistirilmesinde oryantiringin etkisini incelenmeyi
amaclamistir. Karma arastirma yontemi kullandigi arastirma sonucunda ise dikkat eksikligi
ve hiper-aktivite bozuklugu olan ilkokul 6grencilerinin dikkat, {ist bilissel farkindalik ve
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi noktasinda oryantiringin olumlu etkileri oldugu

gorilmiistiir.

Goren (2021), Ortaokul Ogrencilerinin bilimin dogasi anlayiglar1 ile tst Dbiligsel
farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda, 6grencilerin bilimin dogasi
anlayislar ve iist biligsel farkindaliklar1 arasinda anlamli ve pozitif bir etkilenme oldugunu

tespit etmistir.

Yurt i¢i alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde 21.yiizyi1lda daha fazla yonelilen bir
calisma alani oldugu fark edilmekle birlikte 2019 yilinda daha ¢ok c¢alisma yapildig:
goriilmektedir. Bunun nedeninin ise 21. ylizy1l yetkinliklerinin alan uzmanlarinca dikkate

aliniyor olmasi olarak diisiiniilmektedir.

2.2.1.2. Ust bilissel farkindalik alaninda yurt disinda yapilmis calismalar
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Swanson (1992), calismasinda 6zel yetenekli Ggrencilerin normal zekali yasitlariyla
kiyaslandiginda problemlere ¢6ziim iiretme siirecinde daha az c¢abasal hamlede
bulunduklarin1 bunun yaninda iist biligsel bilgi diizeylerinin de yiliksek oldugu sonucuna

ulagmustir.

Vadhan ve Stander (1994), yiiksek 6grenim dgrencilerin akademik basgarilari ile bilis iisti
yeteneklerini inceledikleri arastirmalarinda yiiksek bilis iistii yetenegin ayni oranda basarim

sagladig1 sonucuna ulagsmislardir.

Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002), yaptiklar1 ¢alismalarinda bilis iistii beceriler ile
basar1 arasinda iligskiyi arastirmiglardir. Arastirma sonucunda yagsla iist biligsel beceri ve

basariin arttigin tespit etmislerdir.

Veenman ve Spaans (2005), yaptiklari calismada  bilis Ustiiniin gelisim siirecine
yonelmislerdir. Calismanin sonucunda ise bilis {istli becerilerin zihni yetilerle gelisim

gosterdigini tespit etmislerdir.

Ward ve Butler (2019), iiniversite birinci sinifta egitim géren Ogrencilerin  Dbilis {stii
farkindaliklar1 ile basar1 iliskisini inceledikleri arastirmalarinda bilis tstii farkindalik

arttikca Ogrencilerinin akademik performanslarinin da arttig1 sonucuna ulagsmislardir.

Adinda, Purwanto, Parta, ve Chandra (2021), yaptiklar1 arastirmada, matematik dersinde
ogrencilerin Mutlak Deger Problemleri’nin ¢6ziimiine yonelik st bilissel farkindalik
basarisizliklarini arastirmiglar ve 6grencilerin problem belirlemede, matematiksel islemlerde
yapilan hatalarin farkinda olamadiklar1 ve yaptiklarinin yanlis oldugunu bilemedikleri

sonucuna ulagmiglardir.

Yurt dis1 alanyazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde daha ¢ok akademik basartyla iligkili
faktorlere yonelik ¢aligmalar yapildig: fark edilmistir.

2.2.2. Ozerk 6grenme alaminda yapilmus calismalar

Hiimanist felsefenin etkisiyle bireyi (6greneni) merkeze alan egitim yaklagiminin dogrudan
etkisi sayilabilecek 6zerk 6grenme, 21.ylizyil egitim felsefesinin ¢izdigi 6grenci profilinin
ger¢eklesmesi adina sagladigr katki diisiiniildiiglinde de son yillarda oldukca dikkat ¢eken
bir kavram haline gelmistir. Ozerk 6grenme kavramina ydnelik arastirmalara bu boliimde
deginilecektir.
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2.2.2.1. Ozerk 6grenme alaminda yurt icinde yapilmus ¢calismalar

Kogak (2003), tniversite hazirlik sinifindaki 186 Ogrenci ile yaptigi calismasinda
ogrencilerin 6zerk dil 6grenmeye hazir olma durumlarini incelemis ve 6grencilerin 6zerk dil
o0grenme konusunda yiliksek motivasyona sahip olduklarini ancak 6grenme siirecinin

sorumlulugunu 6gretmende gordiikleri sonucuna varmastir.

Karabiyik (2008), arastirmasinda yiikksek Ogrenim goren Ogrencilerin  &zerk olma
durumlarma yonelik tutumlari, hazirlikli olma durumlar ve 6zerklik ile 6grenme kiiltiirleri
arasindaki iliskiyi incelemis ve Tiirkiye’de yer alan 7 iiniversite ve 408 Ogrenciyle bu
calismay1 gergeklestirmistir. Calisma sonucunda ise Ogrencilerin 6grenme kiiltiirii ile

ogrenci 6zerkligine hazirlikli olma konusunda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagmaistir.

Demirtas (2010), Ingilizce &gretiminin, 6grenen ihtiyaglarina ve &grenen ozerkligini
gelistirmeye yonelik uygunlugu ile 6grencilerde 6zerklik algist ve akademik basariya etkisi
tizerine 1200 iiniversite dgrencisiyle bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calismasinda 6grenci
merkezli egitimlere yer verilmedigi, 68renci gereksinimlerine yonelik algilarinin mezun
olduklar1 okullara gore farklilik gostermekle birlikte yarisindan fazlasiin Ingilizee
programlarini gereksinimlerine uygun buldugu, 6grencilerde 6grenci 6zerklik algisinin zayif

oldugu ve bu alginin akademik basariyla iligkili olmadig1 sonuglarina ulagmistir.

Kaya (2012), ¢alismasinda Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesinde yabanci dil
ogretmenligi boliimii O6grencileriyle yaptigr calismasinda 6grencilerin dil 6grenmede
ozerklik yetileri incelenmistir. 162 katilimciyla yapilan ¢aligma sonucunda 6grenenlerin
motive olma halleri ve yetenekleri iist diizey olarak tespit edilmis ancak etkinliklere dahil

olmanin yetersiz oldugu gorilmiistiir.

Deregozii (2014), 166 katilimci ile gergeklestirdigi ¢alismasinda Almanca dersi 6gretmenligi
okuyan ogrencilerin 6grenme Ozerkliklerini dil Ogretmeni yetistirilmesi baglaminda
incelemis,ogrencilerin 6zerk 6grenme aligkanliklari bakimindan iyi bir diizeyde olduklar

sonucuna varmistir.

Alkan (2015), 776 katilimcinin dahil oldugu ¢alismasinda yiiksek 6grenimlerine devam eden
aday 6gretmenlerin 6zerk 6grenme diizeylerinin cinsiyet, 6grenim goriilen bolim ve mezun

olunan lise tiirli degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenirken yas,
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yagsamlarinin biiylik boliimiinti gecirdikleri yerlesim birimi, yasadiklar1 cografi bolge, sinif

seviyesi ve aile gelir durumu degiskenlerine gére herhangi bir farklilik saptanmamustir.

Arslan ve Yurdakul (2015) , 6zerk 6grenme kavraminin zaman igerisinde kazandigi 6nem
sebebiyle Macaskill ve Taylor (2010) tarafindan Ogrencilerin 6zerkligini 6lgmek igin
gelistirilen Ozerk Ogrenme Olgegi'ni Tiirk kiiltiiriine uyarlama calismas1 yapmislardir.

Calisma sonucunda basarili bir uyarlama gergeklestirmislerdir.

Yurdakul (2016),6zerk 6grenme ve yasam boyu 6grenme arasindaki iligskiyi sinif ve cinsiyet
degiskenine gore incelemeyi amagladigi arastirmasinda 657 katilimer yer almistir. Aragtirma
sonucunda kiz 6grencilerin 6grenme 6zerklikleri ve yasam boyu 6grenme becerileri yliksek
bulunmus, sinif diizeyi degiskeninde 6grenme 6zerkliginde farklilik bulunurken yasam boyu

ogrenmede farklilik bulunamamaistir.

Celik (2017), 266 katihmciyla gergeklestirdigi arastirmasinin sonucunda {istiin zekali
ogrenenlerin 6grenme 6zerkligi ve yaratici bilislerinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine

gore anlaml bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagmistir.

Giiltas (2019), 786 katilimci ile gergeklestirdigi calismasinda, 6grenme 6zerkligi ile basari
yonelimleri arasindaki iligkiyi simif , cinsiyet degiskenine gore incelemistir.Calisma
sonucunda bagar1 ve 6grenme Ozerkliginde sinif diizeyine gore anlamli farklilik olusurken

cinsiyet degiskeninde kadin 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Madran (2020), calismasinda, lise diizeyindeki 6grencilerin segmeli Almanca dersinde
Almanca dili 6grenme siirecinde 6zerk 6grenme diizeylerinin, giidiilenmelerinin ve 6grenim
tarzlarinin incelenmesini amaglamistir. Ogrenenlerin 6grenim tarzlarina yonelik cinsiyet ve

sinif degiskenlerine gore anlamli farkliliklar bulunmustur.

Tiirkiye alanyazinda yapilan c¢alismalar incelendiginde ozerk Ogrenmeye yonelik
calismalarin niteliksel olarak genel itibariyle dil 6greniminde yogunlastigi bunun yaninda
niceliksel olarak ise son donemde 6zerk 6grenme alaninda daha ¢ok calisma yapildigi

goriilmektedir.

2.2.2.2. Yurt disinda yapilmus calismalar

Confessore (1992), istiin yetenekli 6grenciler arasindan yaz okulu 6grencisi segmek adina
yaptig1 ¢alismada 6grencilerin 6zerklik diizeyini incelemis ve yaptigi caligmada inceledigi
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olgiitler isteklilik, beceriklilik, giriskenlik ve kararlilik olarak sonuglanmistir. Daha sonra ise
bu olgiitlerin etkinligini destekleyici calismalar yaparak “Ogrenen Ozerkligi Profili”
olusturmustur (Confessore ve Park, 2004).

Derric (2001), 6zerk 6grenen bireylerde 1srara yonelik davranislart anlamak amaciyla teorik
temelleri olan kavramsal bir model gelistirmeyi amacgladigi calismasinin sonucunda

“Ogrenen Kararlihg Envanteri(ILP)” ortaya ¢ikmistir.

Confessore ve Park (2004), 6zerk ogrenenlerin gelisiminde yiiksek Ogrenim sartlarinin
etkilerini anlamay1 planladiklart ve ti¢ donemde( donem basi, ortasi ve sonu)yiiriittiikleri
calismalarinin sonucunda bilimsel programdakilerin mesleki programlardakilere gore

ogrenme Ozerkliligine yonelik diisiik oranda mesuliyet aldiklari sonucuna ulasmislardir.

Flannagan (2007),6grenme 6zerkligi ile yetkinliklerine bagli 6grenen basarisi arasindaki
iliskileri incelemeyi hedefledigi calismasinda 6grenen 6zerkligi ile 6grenci basarisi arasinda

anlamli bir iligki tespit etmistir.

Albert (2007) ,6grenmede 6zerklik ve yetkinlik ¢aligmalarinin 6gretmenlerin tikenmisligine
yonelik etkisini tespit etmeyi amagladigi calismasinda, 6grenme 6zerkligi ve yetkinligi
kazanmis 6gretmenlerin yasanan olumsuzluklarda pes etme durumlarinin olduk¢a az oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Lowe (2009), George Washinton Universitesinde 6grenim gormekte olan 125 grenciyle
yaptig1 arastirmasinda 6grenen 6zerkligi ile akademik basar1 arasindaki iliskileri incelemis

ve bu iki kavramin birbiriyle ilintili oldugu sonucuna ulagmstir.

Taylor ve Macaskill (2010) ,6zerk 6grenme 6lgegi gelistirmek adina yaptiklar: galismalarda
214 psikoloji 6grencisinin 6rneklem olusturdugu ilk asama caligmada 12 madde ve 2 alt
Olcekli psikometrik giivenirligi olan bir 6lgek gelistirilmistir. Bu 6l¢ek ikinci asamada 172
kisilik bir 6rnekleme uygulanarak gecerlilik ve giivenilirligi test edilerek olumlu bir sonug

elde edilmistir.

Hsieh (2010),6grencilerin motivasyon, 6grenme etkinlikleri ve Ogrenmenin etkiligini
degerlendirmek amaciyla yaptigi c¢alismadasinda Ogrenenlerin 6zerklikleri ile kisisel
baglantili 6grenme noktalarim1 kullanmalarinin  birbiriyle ilintili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Yurt disinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde ilk dikkat ¢eken 6rneklem olarak daha ¢ok

tiniversite 6grencilerinin sec¢ildigi fark edilmekle birlikte ¢alismalarda 6zerk 6grenmeyle
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ilgili sayilabilecek yakin kavramlarla korelasyonel calismalarin tercih edildigi fark

edilmistir.
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BOLUM II1

YONTEM

Arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, arastirmada kullanilan veri edinme araglari, veri
toplama siireci ve istatistiksel ¢6ziimleme yontemlerine yonelik bilgiler bu boliimde yer

almaktadir.

3.1. Arastirma modeli

Bu arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin {ist biligsel farkindaliklari ile 6zerk 6grenme
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglandigindan arastirmanin modeli, nicel
aragtirma yontemi Ve iligkisel (korelasyonel) tarama arastirma deseni olarak tasarlanmistir.
Nicel aragtirma, gercekligi arastirmacidan bagimsiz olarak ele alan kendi disindaki
gercekligi ise nesnel olarak Olciip analiz edebilecegi kabul goriilen pozitivist goriisiin hakim
oldugu arastirma modelidir. liskisel arastirma deseni ise iki ya da daha fazla degisken
arasinda var olan iligkileri tespit etmek ve sebep-sonug ile ilgili tahminlerde bulunmay1
saglayan veriler elde etmek amaciyla yapilan arastirmalardir (Biiylikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bir bagska tanimda da iki ya da ikiden daha fazla
sayidaki degiskenler arasinda gerceklestigi diisiiniilen degisimin varligin1 ya da degisimini
belirlemeyi hedefleyen arastirma modeli olarak goriilen iligkisel tarama modeli, uygulama

sahas1 olarak oldukga genis bir alana sahiptir (Karasar, 2018).

3.2. Evren ve orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim — 6gretim yilinda Kocaeli ilinde yer alan Izmit
Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenimlerine devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin tamami
olusturmaktadir. Evren, arastirma i¢in hazirlanan sorular1 cevaplamak adina ihtiya¢ duyulan

canli ya da cansiz varliklarin olusturdugu biiyiikk gruptur ve evren her ne kadar soyut bir
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kavram olsa da arastirma siirecinde hakkinda bilgi toplanacak olan gruptur (Biyiikoztiirk
vd, 2018). Bunun yani sira evrenin, ulasilabilir evren olmasi arastirmacinin gergekei se¢imi
olarak kabul gormektedir (Biiyiikoztiirk vd, 2018). Bu nedenle de bu arastirmada ulasilabilir

evren se¢ilmistir.

Arastirmanin rneklem grubu ise Izmit Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitim alan 3 ile 8. simf
araligindaki 6grenciler (388 6grenci ) olarak belirlenmistir. Orneklem, nitelikleri hakkinda
bilgi edinmek i¢in belirlenen evrenden segilen sinirli gruptur ve érnekleme yapmak hem
zaman, hem insan hem de maddi kaynaklarin tasarruflu kullanimi adina avantaj
saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd, 2018). Arastirmada c¢alismanin amaci baglaminda bilgi
acisindan zenginlik tasiyan Ornekleme ihtiya¢ duyulmus ve derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak vermesi sebebiyle amacsal Ornekleme tercih edilmistir.Amagsal
orneklem, belirli Ol¢iitleri karsilamalari, belirli 6zellikleri ya da sahip olduklar1 6zel
durumlar sebebiyle calisilmak istenilen orneklemleri segmek amaciyla kullanilan bir
yaklasgimdir (Biiyiikoztiirk vd, 2018). Bu yaklagim sebebiyle olay ve olgular derinlemesine
incelenmekte ve aralarindaki iliskileri kesfetme ve acgiklama bakimindan avantaj
saglamaktadir. Arastirmada amagsal 6rneklem yontemleri incelendiginde,gézlem birimleri
belirli nitelikleri tasiyan kisi, olay ya da nesnelerden olustugu gerceginden hareket edilmis
ve Orneklem icin belirlenen 6lg¢iitii kargilayan birimler 6rnekleme alinmistir.Bu 6rnekleme
ise olciit orneklem denilmektedir.Olgiit &rnekleme, nicel ¢alismalarda derinlemesine
inceleme sans1 verdiginden tercih edilebilen bir érneklemdir (Biiytikoztirk vd, 2018).Bu
aragtirmada Ol¢iit 6rneklem yontemi ile 6rneklem belirlenmistir. Arastirma 6rneklemine ait
ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyleri, ile okul dncesi egitim alma almama degiskenlerine
iliskin dagilimlar 3,4,5.Smif ve 6,7 ve 8.smif diizeyinde 6grenim goren dgrenciler i¢in ayri

ayri1 Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1.

3, 4 ve 5. Sinif Seviyelerinde Ogrenim Géren Arastirma Orneklemine Ait Cinsiyet, Sinif
Diizeyleri Ile Okul Oncesi Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

Degisken N %

Cinsiyet
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Kiz 104 52.0

Erkek 96 48.0
Siif Diizeyleri

3. Sif 40 20.0
4. Smif 70 35.0
5. Simif 90 45.0

Okul Oncesi Egitim Durumu

Egitim ald1 189 94.5
Egitim almadi 11 9.5
Toplam 200 100

Tablo lincelendiginde 6rneklemdeki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlarinda, 6grencilerin
%352’si (104) kizlardan olusurken %48’i (96) erkeklerden olugmaktadir. Bu noktada
orneklemin cinsiyet agisindan dengeli oldugu goriilmektedir. Siif diizeyleri acisindan
orneklemin dagilimina bakildiginda ise %20’si (40) 3. sinif , %35°1 (70) 4. sif ,%45°1 (90)
5. siif dgrencilerinden olugmaktadir. Bu baglamda drneklemin 3. siif aleyhine daha az
katilimli oldugu gériilmektedir.Orneklemin okul dncesi egitim durumlarina gére dagilimia
bakildiginda; %94.5’1 (189) okul oncesi egitimi almis %5.5’1 (11) okul oncesi egitimi
almamislardir.Bu sonuca gore Orneklemi olusturan grubun okul Oncesi egitim alma

noktasinda yiiksek bir orana sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 2.

6, 7 ve 8. Sumif Seviyelerinde Ogrenim Goren Arastirma Orneklemine Ait Cinsiyet, Sinif
Diizeyleri Ile Okul Oncesi Egitim Durumlarina Gore Dagilimi

Degisken n %
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Cinsiyet

Kiz 104 55.3
Erkek 84 44.7
Sinif Diizeyleri

6. Simf 79 42.0
7. Smf 68 36.2
8. Sif 41 21.8

Okul Oncesi Egitim Durumu

Egitim ald1 165 87.8
Egitim almadi 23 12.2
Toplam 188 100

Tablo 2 incelendiginde orneklemdeki Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlarinda,
ogrencilerin % 55.3’li (104) kizlardan olusurken %44.7’si1 (84) erkeklerden olugsmaktadir.
Bu noktada orneklemin cinsiyet agisindan kizlar lehine oldugu goriilmektedir. Siif
diizeyleri agisindan 6rneklemin dagilimina bakildiginda ise %42’si (79) 6. sinif , %36.2°si
(68) 7. sinif ,%21.8’1 (41) 8. smif 6grencilerinden olusmaktadir. Bu baglamda 6rneklemin 8.
sinif aleyhine daha az katilimli oldugu goriilmektedir. Orneklemin okul dncesi egitim
durumlarina gore dagilimina bakildiginda; %87.8’i (165) okul 6ncesi egitimi almis %12.2’si
(23) okul oncesi egitimi almamiglardir. Bu sonuca gore 6rneklemi olusturan grubun okul

oncesi egitim alma noktasinda yiiksek bir orana sahip olduklar1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada, Kisisel Bilgiler Formu, Ozerk Ogrenme Olcegi (O00), Ust Bilissel
Farkindalik Olgegi (UBFO-C) A ve Ust Biligsel Farkindalik Olgegi (UBFO-C) B formlari
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kullanilmistir. Verileri edinme amactyla kullanilan bu formlar siirecte kullanim halleriyle

Ek 1, Ek 2, Ek 3, Ek 4 olarak sunulmustur.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu (KBF)

Arastirma siirecinin 6rneklemi olan 6grencilerin cinsiyet, sinif seviyesi, okul dncesi egitim
durumunu igeren demografik bilgilerini edinmek amaciyla hazirlanan kisisel bilgi formu

arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Ek 1).

3.3.2. Ozerk Ogrenme Olgegi (000)

Arastirmada , 0grencilerin 6zerklik seviyelerini belirlemek i¢in Macaskill ve Taylor’in
(2010) gelistirdigi, Arslan ve Yurdakul’un (2015) Tiirkce’ye uyarladigi Ozerk Ogrenme
Olgegi kullanilmustir (Ek 2). Olgek dgrenenlerin kendilerine yonelik 6z degerlendirmelerde
bulundugu bir olgektir. 12 sorgu unsuru ve 2 alt boyuttan (bagimsiz 6grenme ve ders
calisma) olusan Olgekte her bir sorgu unsuru bes cevap seceneginden birini tercih etme
durumuna gére kullanilmaktadir. Olgek uyarlama siirecinde cevaplayicilarinin refleskterinde
tarafli olmamalari adina iki soru olumlu bi¢iminden bir soru ise olumlu olmayan bi¢iminden
z1t bigimlere déniistiiriilmiistiir.Ozerk Ogrenme Olgeginin Tiirkge’ye uyarlanmasi siirecinde
yasanabilecek dil karmasalarmin Oniine gegebilmek adina karsilikli  c¢eviriler
yapilmistir.Olcegin gecerlik ve giivenirlik diizeyleri istatistiksel 6l¢iimlerle kontrol edilmis

ve tamaminin istenilen diizeyde oldugu goriilmiistiir (Arslan ve Yurdakul, 2015).

Aragtirmada 0zel yetenekliler 6rnekleminde kullanilan 6lgegin giivenirliginin tespiti i¢in
Cronbach alfa giivenirlik analizleri gergeklestirilmistir.Giivenirlik i¢in yapilan Cronbach
alfa i¢ tutarlilik glivenirlik katsayilari, 6lgegin toplam puani i¢in 3,4,5. simif seviyelerindeki
0zel yetenekli 6grencilerde .822 , 6, 7, 8. sinif seviyelerindeki 6zel yetenekli 6grencilerde
ise .771 bulunmustur. Bu sonuglarla 6zel yetenekli 6grenciler i¢in 6l¢ek maddelerinin ¢ok
iyi birer ayirt edici oldugu goriilmektedir.Ayrica 0 ile 0.19 arasindaki madde-toplam
korelasyon degerleri maddenin iyi bir ayirt edici olmadigini, 0.2 ile 0.39 arasindaki degerler

maddenin iyi bir ayirt edici oldugunu ve 0.4 ile {izerindeki degerleri maddenin ¢ok iyi bir
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ayirt edici oldugunu ifade edilmektedir(Biyiikoztiirk, 2002;Mcmillan ve Schumacher,
2010).

3,4 ve 5. smif seviyelerinde 6grenim goren arastirma Orneklemine uygulanan 6l¢egin
gecerligi ayrica yeniden analiz edilmistir. Ol¢egin gegerliligi dogrulayici faktor analizi ile

incelenmis ve Olcege ait faktor yiikleri Sekil 5°de verilmistir.
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Chi-Square=86.04, df=53, P-value==0.0027&, BMSEA=0.05¢

Sekil 5. Ozerk Ogrenme Olgegi Faktor Yiikleri ve Yol Semasi

Arastirma kapsaminda OOO’nin 6zgiin formundaki faktdr yapisinin 3,4 ve 5. smf
seviyelerinde Ogrenim goren Ozel yetenekli arastirma Orneklemi i¢in dogrulanip
dogrulanmadiginin ~ sinamak i¢in  Dogrulayict  Faktér Analizi (DFA) islemi
gergeklestirilmistir. DFA sinamasi gergeklestirilirken 200 6zel yetenekli 6grenci (3,4 ve 5.
smif seviyelerinde Ogrenim goéren )iizerinde islemler yiiriitilmiistir. DFA’da sinamasi
yapilan modelin yeterliginin tespiti i¢in kullanilan bir¢ok uyum indeksi bulunmaktadir.
Arastirmada DFA sinamasi gergeklestirilen modelin yeterligine yonelik kanit sunma amaci
ile kargilagtirmali uyum indeksi (Comparative Fit Index, CFI), normlastirilmis uyum indeksi
(Normed Fit Index, NFI), normlastirilmamis uyum indeksi (Non-Normed Fit Index, NNFI),
goreli uyum indeksi (Relative Fit Index, RFI), fazlalik uyum indeksi (Incremental Fit Index,
I[FT), iyilik uyum indeksi (Goodness of Fit Index, GFI), diizeltilmis iyilik uyum indeksi
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(Adjustment Goodness of Fit Index, AGFI), tahmin hatalarinin ortalamasinin karekokii
(Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), siki normlastirilmis uyum indeksi
(Parsimony Normed Fit Index, PNFI) ve siki iyilik uyum indeksi (Parsimony Goodness of
Fit Index, PGFI) ve standartlagtirilmis hata kareleri ortalamasinin karekokii (Standardized
Root Mean Square Residual, SRMR) degerlerinin incelemesi yapilmistir. Uyum indeks
degerlerine yonelik dikkat edilmesi gereken Ol¢iitler genellikle CFI, NFI, NNFI, RFI, IFI ve
GFI indeksleri incelenirken .90 degeri kabul edilebilir diizeyi, .95 degeri ise miikemmel
uyum diizeyini gosterebilecek niteliktedir (Bentler, 1980 ; Bentler ve Bonett, 1980 ; Marsh,
Hau, Artelt, Baumert, ve Peschar, 2006). AGFI i¢in .85 degeri kabul edilebilir uyum
diizeyini, .90 degeri ise miikkemmel uyum diizeyini gostermekte iken standartlastirilmis hata
kareleri ortalamasinin karekokii (SRMR) i¢in .05 degeri milkemmel uyumu, .10 degeri ise
kabul edilebilir uyum diizeyini gostermektedir (Schermelleh-Engel,Miiller ve Moosbrugger,
2003). RMSEA i¢in .08 degeri kabul edilebilir uyum diizeyini, .05 degeri ise milkemmel
uyum diizeyini ifade etmektedir (Browne ve Cudeck, 1993; Byrne ve Campbell, 1999). PNFI
ve PGFI degerlerinin .50 ve iizerinde olmasi kabul edilebilir uyum diizeyini gosterirken
(Meyers, Gamst, ve Guarino, 2006), bu uyum indeks degerlerinin .95 ve iizerinde olmasi
mikkemmel uyum diizeyini gosterebilecek niteliktedir (Meydan ve Sesen, 2011)DFA
isleminde elde edilen modele yonelik uyum indeksleri incelenmis ve minimum Ki-kare
degerinin (¥2=86.04, Sd=53, p=0.00276) anlamli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Uyum
indeks degerlerine bakildiginda ise RMSEA=0,056, GFI=0.93, AGFI=0,90, CFI=0,97,
NFI=0.93, NNFI=0.97 RFI=0.92, IFI=0,97, SRMR=0.053, PGFI=0.63 ve PNFI=0.75
oldugu bulunmustur. Incelenen uyum indeks degerlerine yonelik miikemmel ve kabul
edilebilir diizey uyum olgiitleri referans alindiginda, DFA sonucu elde dilen iki faktorlii
modelin uyumlu oldugunu ve 6zgiin formdaki faktor yapisinin 6zel yetenekli 6grenci (3,4
ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren) orneklemi i¢in de dogrulandigini gosterebilecek

niteliktedir.

3.3.3. Ust Bilissel Farkindahk Olcegi (UBFO-C) A Formu

Aragtirmada Sperling ve digerlerinin (2002) olusturdugu Karakelle ve Sarag (2007)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Ust Bilissel Farkindalik Olgegi (UBFO-C) A formu 3,4 ve

5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6grenciler igin kullanilmistir (EK 3). 12 maddeden
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olusan Olgcek sorgu unsurlarinin daha kolay anlasilmasi adina gerekli goriilen yerlerde
ifadelerinde yalinlastirilma yoluna gidilmistir. 12 maddenin boyutlarina bakildiginda yaris1
bilis bilgisini diger yarisi ise bilisin diizenlenmesi icerse de puanlamalar esnasinda alt
boyutlar ayr1 ayr1 degerlendirilmemekte ve madde puanlarinin toplami alinarak
hesaplanmaktadir.A formu her madde i¢in tiglii likert tipi (her zaman, bazen, hi¢bir zaman)
dlgek iizerinden isaretlenmektedir. Olgegin gegerlilik ve giivenilirlik diizeyleri istatistiksel
Ol¢timlerle kontrol edilmis ve tamaminin istenilen diizeyde oldugu goriilmiistiir (Karakelle

ve Sarag, 2007).

Aragtirmada 6zel yetenekliler 6rnekleminde kullanilan 6lgegin glivenirliginin tespiti i¢in
Cronbach alfa giivenirlik analizleri gergeklestirilmistir.Giivenirlik i¢in yapilan Cronbach
alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilari, 6l¢egin toplam puani i¢in .647 olarak tespit edilmistir.
Bu sonuglarla 6zel yetenekli 6grenciler igin 6lgek maddelerinin ¢ok iyi birer ayirt edici
oldugu goriilmektedir. O ile 0.19 arasindaki madde-toplam korelasyon degerleri maddenin
iyi bir ayirt edici olmadigini, 0.2 ile 0.39 arasindaki degerler maddenin iyi bir ayirt edici
oldugunu ve 0.4 ile iizerindeki degerleri maddenin ¢ok iyi bir ayirt edici oldugunu ifade

edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002; Mcmillan ve Schumacher, 2010).

3.3.4. Ust Bilissel Farkindalik Ol¢egi ((BFO-C) B Formu

Aragtirmada Sperling ve digerlerinin (2002) olusturdugu Karakelle ve Sarag (2007)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Ust Bilissel Farkindalik Olcegi (UBFO-C) B formu 6, 7 ve
8. smif seviyelerinde 6grenim goren 6grenciler igin kullanilmistir (Ek 4). 18 maddeden
olusan oOlgegin boyutlarina bakildiginda yaris1 bilis bilgisini diger yaris1 ise bilisin
diizenlenmesi icerse de puanlamalar esnasinda alt boyutlar ayr1 ayr1 degerlendirilmemekte
ve madde puanlarinin toplami alinarak hesaplanmaktadir. Secilen maddelerden anlagilmasi
zor olacag diisiintilenlerin ifadeleri basitlestirilmistir. B formu her madde i¢in begsli (asla,
nadiren, bazen, sik sik, her zaman) likert tipi dlgek iizerinden isaretlenmektedir. Olcegin
gegerlilik ve giivenilirlik diizeyleri istatistiksel 6l¢iimlerle kontrol edilmis ve tamamu yeterli

diizeyde gecerli ve giivenilir bulunmustur (Karakelle ve Sarag, 2007).

Aragtirmada 6zel yetenekliler 6rnekleminde kullanilan 6lgegin giivenirliginin tespiti igin
Cronbach alfa giivenirlik analizleri gerceklestirilmistir. Giivenirlik i¢in yapilan Cronbach

alfa i¢ tutarlilik glivenirlik katsayilari, 6l¢cegin toplam puani i¢in.813 olarak tespit edilmistir.
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Bu sonuglarla 6zel yetenekli 6grenciler i¢in 6lgek maddelerinin ¢ok iyi birer ayirt edici
oldugu goriilmektedir.Nedeni sudur ki, 0 ile 0.19 arasindaki madde-toplam korelasyon
degerleri maddenin 1yi bir ayirt edici olmadigini, 0.2 ile 0.39 arasindaki degerler maddenin
iyi bir ayirt edici oldugunu ve 0.4 ile iizerindeki degerleri maddenin ¢ok iyi bir ayirt edici

oldugunu ifade etmektedir(Biiyiikoztiirk, 2002;Mcmillan ve Schumacher, 2010).

3.4. Veri toplama siireci ve analizi

Arastirmada Kocaeli ilinde yer alan Izmit Bilim ve Sanat Merkezi’nde dgrenim géren 3 ile
8. Sinif araligindaki 6grencilerinden 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 11 ekim ve 28 kasim
tarih araliginda arastirmaci tarafindan olusturulan ¢evrmigi formlar vasitasiyla veriler
toplanmistir. Arastirma igin ilk etapta Sakarya Universitesi Etik Kurulu’ndan gerekli izinler
alinmustir(EK 5). Bu izin dogrultusunda ilgili arastirmay1 izmit Bilim ve Sanat Merkezi’nde
yapabilmek amaciyla da Kocaeli Valiligi’nden gerekli izin alinmistir (EK 6). Arastirma
verileri, 6rneklemini olusturan 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden goniilliiliik esasina
gore toplanmistir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla kullanilan veri toplama araglarinin

uygulama siiresi ise yaklasik 15 dakikadir.

Arastirmada veri analizi islemlerinden ilk olarak verilerin standart yayilim varsayimlarini
karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan incelemelerde 3, 4 ve 5. Sinif
seviyelerinde 6grenim goren dgrencilerin olusturdugu 6rneklem igin st bilissel farkindalik
Ol¢ceginin toplam puanlari i¢in ¢arpiklik degeri -,523, basiklik degeri 277 bulunurken 6zerk
ogrenme Olgeginin bagimsiz 6grenme boyutu icin ¢arpiklik degeri -.730, basiklik degeri
448, ders caligma aligkanliklar1  boyutu i¢in carpiklik degeri -.549, basiklik degeri -.094
ve toplam puanlar i¢in ise carpiklik degeri -.545, basiklik degerinin -.240 oldugu tespit
edilmistir. 6, 7 ve 8. smif seviyelerinde 6grenim goren ogrencilerin olusturdugu 6rneklem
icin ise st biligsel farkindalik 6lgeginin toplam puanlari igin ¢arpiklik degeri -.366, basiklik
degeri -.432 bulunurken 6zerk 6grenme dlgeginin bagimsiz 6grenme boyutu igin ¢arpiklik
degeri -.296, basiklik degeri -.110, ders ¢alisma aligkanliklar1 boyutu icin ¢arpiklik degeri -
.666, basiklik degeri .065 ve toplam puanlari i¢in ise carpiklik degeri -.402, basiklik
degerinin -.375 oldugu tespit edilmistir. Tim degiskenler icin c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin +1,5 seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Bu degerler Kline (2015) tarafindan

normallik varsayimi i¢in Onerilen sinirlar igerisinde oldugundan tek degiskenli normallik
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oOl¢iitiinlin saglandig1 kabul edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigine yonelik kanit
elde edildikten sonra parametrik istatistiklere gidilmistir. Datalarin istatistiki incelemeleri

Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 25 siirtimii ile gergeklestirilmistir.

Arastirmanin 6rneklemlerinde 6zel yetenekli 6grencilerin st biligsel farkindalik diizeyleri
cinsiyet degiskeni iki alt grup icerdiginden iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Snif
diizeyi degiskeni ise ikiden fazla alt grup icerdiginden tek yoOnlii varyans analizi
kullanilmistir. Okul 6ncesi egitim alma durumu degiskeni iki alt grup igermesine ragmen
okul dncesi egitim alma durumunda “hayir” alt grubundaki 6grenci sayisi igin her bir alt
gruptaki kisi sayist en az 30 olmasi sartinin saglanamamasindan dolayr Mann-Whitney U
testinden yararlanilmistir. Arastirmanin 6rneklemlerinde 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk
ogrenme diizeyleri cinsiyet degiskeni iki alt grup igerdiginden iliskisiz drneklemler i¢in t-
testi kullanilmigtir. Sinifi diizeyi degiskeni ise ikiden fazla alt grup igerdiginden tek yonli
varyans analizi kullanilmistir. Okul Oncesi egitim alma durumu degiskeni iki alt grup
icermesine ragmen okul dncesi egitim alma durumunda “hayir” alt grubundaki 6grenci sayisi
Icin her bir alt gruptaki kisi sayis1 en az 30 olmasi sartinin saglanamamasindan dolayr Mann-
Whitney U testinden yararlanilmistir. Aragtirmanin 6rneklerimden 6zerk 6grenme diizeyleri
ile st bilissel farkindalik diizeyleri arasindaki iligskinin incelenmesi i¢in ise pearson
korelasyon uygulanmistir. Biiylikoztiirk (2002) korelasyon katsayr degerinin 0.30’dan kiiglik
olmasi zayif, 0.30-0.70 arasinda olmasi orta, 0.70’den biiyiik olmasi ise yiiksek diizeyde bir
iliski oldugunu gosterir nitelik tagidigini belirtmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirma problem ve alt problemlerine dair ulagilan bulgulara bu béliimde yer verilmistir.

4.1. Problem ciimlesine iliskin bulgular

Bu kisimda “6zel yetenekli 6grencilerin st bilissel farkindaliklan ile 6zerk 6grenme

becerileri arasinda bir iliski var midir ?”” sorusuna yanit aranmistir.

3,4,5. smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme becerileri
ile st biligsel farkindalik diizeyleri arasindaki ikili iligskiye yonelik korelasyon sonuglari

Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

3,4,5.8umif Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozerk Ogrenme
Becerileri Ile Ust Biligsel Farkindalik Diizeyleri Arasindaki Ikili lliskiye Yonelik Korelasyon

Tablosu

Ozerk Ogrenme  Ust Biligsel Farkindalik

Korelasyon Katsayisi 1 -,015
Ozerk Ogrenme

P . ,836

N 200 200

Korelasyon Katsayisi -0,15 1
Ust Bilissel Farkindalik

P ,836
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N 200 200

Tablo 3 incelendiginde 3,4,5. sinif seviyelerinde grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin
Ozerk 0grenme becerileri ile {ist biligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski

olmadig1 goriilmektedir (r=0.836, p>.05).

6,7,8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme becerileri
ile st biligsel farkindalik diizeyleri arasindaki ikili iliskiye yonelik korelasyon sonuglari

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

6,7,8. Sunif Seviyelerinde Ogrenim Goren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozerk Ogrenme
Becerileri Ile Ust Biligsel Farkindalik Diizeyleri Arasindaki Ikili lliskiye Yonelik Korelasyon

Tablosu

Ozerk Ogrenme Ust Bilissel Farkindalik

Korelasyon Katsayisi 1,000 ,673**
Ozerk Ogrenme p _ 0,002
N 188 188
Korelasyon Katsayisi ,673** 1,000
Ust Bilissel P 0,000
Farkindalik
N 188 188

Tablo 4 incelendiginde 6,7,8. sinif seviyelerinde 6grenim géren 6zel yetenekli 6grencilerin
ozerk 6grenme becerileri ile st biligsel farkindalik diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif

yonlii ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r=0.673, p<.05).
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4.2. Alt Problemlere Yonelik Bulgular

4.2.1. “3, 4 ve 5. simif seviyelerinde goren ozel yetenekli ogrencilerin iist bilissel

farkindaliklar: ne diizeydedir ?” alt problemine iliskin bulgular

Bu kisimda “3, 4 ve 5.sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin {ist

bilissel farkindaliklar1 ne diizeydedir?” sorusuna yanit aranmaistir.

3,4,5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel farkindalik

diizeylerie yonelik ortalama ve standart sapma puanlart Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

3,4 veS5.Sinif Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Biligsel
Farkindalik Diizeyleri Tablosu

Ust Bilissel Farkindalik Ortalama Standart Sapma

Toplam Puan 31.00 3.04

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 3,4,5. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli 6grencilerin st bilissel farkindalik diizeyleri toplam puanlar1 21 ile 36 arasinda

degismekte olup, ortalama puanlar1 31,00 standart sapma degeri 3.04’dir.

4.2.2.%“3,4 ve S. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel
farkindahk diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamh farklihk gostermekte midir?”

alt problemine iliskin bulgular
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3,4, 5. smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel farkindalik
diizeyleri acisindan cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine bagimsiz 6rneklemler t-

testi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

3,4 ve 5.Sumf Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Bilissel
Farkindalik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Degisim Tablosu

Ust Bilissel Farkindalik Cinsiyet N X Std. Sapma sd t P

Kiz 104 31.13 3.00 198 .650 .516

Toplam Puan Erkek 96 30.85 3.09

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 3.,4,5. sinif seviyelerinde 6grenim goren ozel
yetenekli 6grencilerin iist bilissel farkindalik diizeyleri, toplam puanlar (t=.650) agisindan
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi (p>.05) tespit edilmistir.4.2.3. “3, 4 ve 5. sinif
seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin iist bilissel farkindalik diizeyleri
siif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt problemine iligkin
bulgular 3, 4 ve 5. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin st biligsel
farkindalik diizeyleri agisindan simf diizeyine gore farklilik gésterip gostermedigine tek
yonlii varyans analizi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen veriler Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7.

3, 4 ve 5. Sumuf Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Bilissel
Farkindalik Diizeylerinin Sinif Diizeyine Gore Degisimi

Ust Bilissel Smif N Kareler 5 Kareler Anlaml
p
Farkindalik ~ Diizeyi Top. Orta. Fark
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40 3177 283 67.798 2 33.899

3
Gruplar
4 70 3135 262 S
Toplam
3.764 025 3-5
Puan 5 90 3037 3.32 1774.202 197 9.006

Gruplar
ici

Toplam 200 31.00 3.04 Toplam 1842.000 199

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 3,4,5. sinif seviyelerinde 6grenim goéren &zel
yetenekli 6grencilerin sinif diizeyi bakimindan st bilissel farkindalik diizeyleri toplam puan

acisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F (2-197) =3.764, p<.05].

Ust bilissel farkindalik toplam puanlar1 agisindan Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi
sonucuna gore ise 3. smif Ogrencilerinin (x=31.77) ist biligsel farkindaliginin 5. siif

(x=31.37) 6grencilerine gore yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

4.2.3.%3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel
farkindahk diizeyleri okul oncesi egitim alma almama degiskenine gore anlamh

farkhilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular

3,4,5. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin {ist biligsel farkindalik
diizeyleri acisindan okul oOncesi egitim alma durumuna gore farklilik gdsterip
gostermedigine Mann Whitney U-testi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen

veriler Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.

3,4 ve 5. Simf Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Bilissel
Farkindalik Diizeylerinin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Degisim Tablosu

Okul
. Oncesi
Ust Bilissel Sira Sira
Egitim N U P
Farkindalik Ortalamas1  Toplami
Alma
Durumu
Evet 189 100.18 18934.00
Toplam Puan 979.000 .744
Hay1r 11 106.00 1166.00

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 3,4,5. sinif seviyelerinde 6grenim goéren &zel
yetenekli 6grencilerin st biligsel farkindalik diizeyleri okul dncesi egitim alma durumuna
gore, toplam puanlari (U=979.000, p>.05) a¢isindan anlamli farklilik géstermedigi tespit

edilmistir.

4.2.4.“6,7 ve 8. sinif seviyelerinde 6@renim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel

farkindaliklar1 ne diizeydedir ?” alt problemine iliskin bulgular

Bu kisimda “6,7 ve 8.smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin {ist

biligsel farkindaliklari ne diizeydedir?” sorusuna yanit aranmaigtir.

6,7,8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin tist biligsel farkindalik

diizeylerie yonelik ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9.

6,7 ve 8. Sinif Seviyelerinde Ogrenim Goren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Bilissel
Farkindalik Diizeyleri Tablosu

Ust Bilissel Farkindalik Ortalama Standart Sapma

Toplam Puan 71.84 8.63

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan 6,7,8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli 6grencilerin iist biligsel farkindalik diizeyleri toplam puanlari 49 ile 90 arasinda

degismekte olup, ortalama puanlar1 71.84, standart sapma degeri 8.63’tir.

4.2.5.%6,7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel
farkindahk diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamh farklihk gostermekte midir?”

alt problemine iliskin bulgular

6, 7 ve 8. smif seviyelerinde Ogrenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin list bilissel
farkindalik diizeyleri acisindan cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine bagimsiz
orneklemler t-testi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen veriler Tablo 10°da

sunulmustur.

Tablo 10.

6, 7 ve 8. Sumf Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Bilissel
Farkindalik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Degisim Tablosu

. Std.
Ust Bilissel Farkindalik Cinsiyet N X sd t p
Sapma
Kiz 104 73.27 7.37
Toplam Puan 186 2.495 .014

Erkek 84 70.07 9.74

56



Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli 6grencilerin tist biligsel farkindalik diizeyleri, toplam puanlar (t=2.495) acisindan

cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi (p<.05) tespit edilmistir.

4.2.6.“6,7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel
farkindahk diizeyleri simf diizeyi degiskenine gore anlamh farkhihk gostermekte

midir?” alt problemine iliskin bulgular

6, 7 ve 8. smif seviyelerinde Ogrenim goren Ozel yetenekli Ggrencilerin iist bilissel
farkindalik diizeyleri agisindan simf diizeyine gore farklilik gésterip gostermedigine tek
yonlii varyans analizi ile bakilmigtir. Analiz islemi sonucu elde edilen veriler Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11.

6, 7 ve 8. Sumf Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Bilissel
Farkindalik Diizeylerinin Sunif Diizeyine Gore Degisimi

Ust Bilissel ~ Smif Kareler Kareler Anlaml
N X S sd F p
Farkindalik ~ Diizeyi Top. Orta. Fark
6 79 67.96 8.99 2106.101 2 1053.051
Gruplar
7 68 7510 720 T
Toplam

16.442 .000 7-6,8-6

Puan 8 41 7378 7.16 11848.425 185 64.046

Gruplar
ici

Toplam 188 71.84 8.63 Toplam 13954527 187
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Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli 6grencilerin sinif diizeyi bakimindan tist bilissel farkindalik diizeyleri toplam puan

acisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F (2-185) = 16.442, p<.05].

Ust bilissel farkindalik toplam puanlar1 agisindan Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi
sonucuna gore 6. sinif 6grencilerinin (X=67.96) iist biligsel farkindaliginin, 7. sinif (x=75.19)

ve 8. sinif (X=73.78) 6grencilerine gore diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.

4.2.7.%6,7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel
farkindahk diizeyleri okul oncesi egitim alma almama degiskenine gore anlamh

farkhihk gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular

6, 7 ve 8. siif seviyelerinde O0grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin iist biligsel
farkindalik diizeyleri agisindan okul Oncesi egitim alma durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigine Mann Whitney U-testi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen

veriler Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12.

6, 7 ve 8. Sinif Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Bilissel
Farkindalik Diizeylerinin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Degisim Tablosu

Ust Bilissel Okul
Farkindalik Oncesi
Sira Sira
Egitim N U P
Ortalamas1  Toplami
Alma
Durumu
Toplam Puan Evet 165 93.92 15496.00
1801.000 .693
Hay1r 23 98.70 2270.00
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Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli dgrencilerin st biligsel farkindalik diizeyleri okul 6ncesi egitim alma durumuna
gore, toplam puanlar1 (U=1801.000, p>.05) agisindan anlamli farklilik géstermedigi tespit

edilmistir.

4.2.8. “3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren o6zel yetenekli o6grencilerin 6zerk

ogrenme becerileri ne diizeydedir ?” alt problemine iliskin bulgular

Bu kisimda “3, 4 ve 5.smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk

ogrenme beceri diizeyleri ne diizeydedir?”” sorusuna yanit aranmistir.

3,4,5. smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme beceri

diizeylerine yonelik ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.

3,4 ve 5. Sumif Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozerk Ogrenme

Beceri Diizeyleri Tablosu

Ozerk Ogrenme Ortalama Standart Sapma
Bagimsiz Ogrenme 28.51 4.58
Ders Calisma Aliskanliklari 19.79 3.72
Toplam Puan 48.30 751

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan 3,4,5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli Ogrencilerin 6zerk Ogrenme becerileri ortalama puanlar1 ve standart sapma
degerleri; bagimsiz O6grenme igin 28.51+4.58, ders g¢alisma aliskanlhiklart igin
19.7943.72°dir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri toplam puanlari

27 ile 60 arasinda degismekte olup, ortalama puanlar1 48.30, standart sapma degeri 7.51 dir.
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4.2.9. “3, 4 ve 5. simif seviyelerinde 6grenim goren o6zel yetenekli ogrencilerin 6zerk
o0grenme becerileri cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik gostermekte midir?” alt

problemine iliskin bulgular

3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme
becerileri agisindan cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine bagimsiz drneklemler t-

testi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen veriler Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14.

3, 4 ve 5. Sunif Seviyelerinde Ogrenim Goren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozerk Ogrenme

Becerilerinin Cinsiyete Gére Degisim Tablosu

Ozerk Ogrenme Cinsiyet N X Std. Sapma  sd t P

Kiz 104 28.81 441
Bagimsiz Ogrenme 198 971 .333
Erkek 96 28.18 4.76

Kiz 104 19.83 3.65
Ders Calisma Aliskanliklar1 198 .184 .855
Erkek 9% 19.73 381

Kiz 104 48.65 7.21
Toplam Puan 198 .682 .496
Erkek 9% 4792 7.85

Tablo 14 incelendiginde aragtirmaya katilan 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme beceri diizeyleri, bagimsiz 6grenme (t=.971), ders
caligsma aligkanliklar1 (t=.184) boyutlar1 ve toplam puanlari (t=.682) acisindan cinsiyete gore
anlaml farklilik géstermedigi (p>.05) tespit edilmistir.
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4.2.10. “3, 4 ve 5. simif seviyelerinde 6grenim goren o6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk
ogrenme becerileri simif diizeyi degiskenine gore anlamh farkhihk gostermekte midir?”

alt problemine iliskin bulgular

3,4 ve 5. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme beceri
diizeyleri agisindan sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigine tek yonlii varyans

analizi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen veriler Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15.

3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde ogrenim goren ozel yetenekli ogrencilerin 6zerk 6grenme

beceri diizeylerinin simif diizeyine gore degisimi

. . Sinif Kareler Kareler Anlamli
Ozerk Ogrenme ) N X S sd F p
Diizeyi Top. Orta. Fark
3 40 29.95 4.84 105.047 2 52.524
Gruplar
A
4 70 2828 427
Bagumstz 2539 .082
Ogrenme 5 90  28.05 4.62 Gruplar 4074.908 197 20.685

ici

Toplam 200 2851 458 Toplam 4179.955 199

3 40 21.35 3.44 121.782 2 60.891
Gruplar
Arast
4 70 19.37 3.9
Ders Cabsma 4548 012 3-4,35
Aliskanhiklari 5 90 1942 354 Gruplar 2637.398 197 13.388 ' ' '

igi

Toplam 200 19.79 7.84 Toplam 2759.180 199

3 40 5130 7.28 449.768 2 224.884
Gruplar
Toplam Puan 4103 .000 3-4,3-5

4 70 4765 729 O
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5 90 4747 751 10798,627 197 54,815
Gruplar

igi

Toplam 200 48.30 7.40 Toplam 11248,395 199

Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilan 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim géren 6zel
yetenekli 6grencilerin sinif diizeyi bakimindan 6zerk 6grenme diizeyleri ders galisma
aliskanliklart [F (2-197) = 4.548, p<.05] ve toplam puan [F (2-197) = 4.103, p<.05] agisindan
anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. 3, 4 ve 5. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
ogrencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri bagimsiz 6grenme [F (2-107) = 2.539, p>.05] agisindan

anlaml farklilik gostermemektedir.

Ozerk 6grenme diizeylerinin ders calisma aliskanliklar1 boyutu agisindan Bonferroni ¢oklu
karsilastirma testi sonucuna gore 3. sinif 6grencilerinin (x=21.35) 6zerk 6grenme diizeyleri,
4. smif (x=19.37) ve 5. sif (X=19.42) 6grencilerine gore yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir.Ayrica 6zerk 6grenme diizeylerinin toplam puan agisindan Bonferroni ¢oklu
karsilastirma testi sonucuna gore 3. sinif 6grencilerinin (x=51.30) 6zerk 6grenme diizeyleri,
4. smif (x=47.65) ve 5. Sinif (x=47.47) Ogrencilerine gore yiliksek diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

4.2.11. 3, 4 ve 5. simif seviyelerinde 6grenim goren o6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk
ogrenme becerileri okul oncesi egitim alma almama degiskenine gore anlamh farkhihik

gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular

3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme
diizeyleri acisindan okul Oncesi egitim alma durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigine Mann Whitney U-testi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen

veriler Tablo 16’da sunulmustur.

62



Tablo 16.

3, 4 ve 5. Sunif Seviyelerinde Ogrenim Goren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozerk Ogrenme

Diizeylerinin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Degisim Tablosu

Ozerk Ogrenme  Okul

Oncesi
Sira Sira
Egitim N U P
Ortalamas1  Toplami
Alma
Durumu
Bagimsiz Evet 189 102.13 19302.00
Oprenme 732.000 .098
Hay1r 11 72.55 798.00
Ders Calisma Evet 189 100.89 19068.50
Aliskanliklari 965.500 691
Hayir 11 93.77 1031.50
Toplam Puan Evet 189 101.82 19244.00
790.000 .181
Hay1r 11 77.82 856.00

Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim géren 6zel
yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri okul dncesi egitim alma durumuna gore,
bagimsiz 6grenme (U=732.000, p>.05), ders ¢alisma aligkanliklar1 (U=965.500, p>.05)
boyutlar1 ve toplam puanlar1 (U=790.000, p>.05) agisindan anlamli farklilik gostermedigi
tespit edilmistir.

4.2.12.” 6, 7 ve 8. simif seviyelerinde 6grenim goren o6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk

ogrenme becerileri ne diizeydedir ?” alt problemine iliskin bulgular

Bu kisimda “6, 7 ve 8. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk

o0grenme beceri diizeyleri ne diizeydedir?” sorusuna yanit aranmistir.
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6,7,8. sinif seviyelerinde dgrenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin dzerk 6grenme beceri
diizeylerine yonelik ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 17.

6,7 ve 8.Sunif Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozerk Ogrenme

Beceri Diizeyleri Tablosu

Ortalama Standart Sapma
Ozerk Ogrenme
Bagimsiz Ogrenme 28.10 3.70
Ders Calisma Aliskanliklar 18.89 3.33
Toplam Puan 47.00 6.26

Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan 6,7,8. sinif seviyelerinde 6grenim géren 6zel
yetenekli ogrencilerin 6zerk Ogrenme becerileri ortalama puanlar1 ve standart sapma
degerleri; bagimsiz Ogrenme igin 28.10+3.70, ders c¢alisma aligkanliklart igin
18.89+3.33’tiir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri toplam puanlari

29 ile 60 arasinda degismekte olup, ortalama puanlar1 47.00, standart sapma degeri 6.26’dir.

4.2.13. “6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren o6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk
o6grenme becerileri cinsiyet degiskenine gore anlamh farkhilik gostermekte midir?” alt

problemine iliskin bulgular

6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme
becerileri agisindan cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigine bagimsiz drneklemler t-

testi ile bakilmustir. Analiz islemi sonucu elde edilen veriler Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18.

6, 7 ve 8. Sumif Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozerk Ogrenme

Becerilerinin Cinsiyete Gére Degigim Tablosu

, y Std.
Ozerk Ogrenme Cinsiyet N X sd t P
Sapma
Kiz 104 28.49 3.60
Bagimsiz Ogrenme 186 1.589 .114

Erkek 84 27.63 3.78

Kiz 104 19.56 2.97
Ders Calisma Aliskanliklar1 186 3.129 .002
Erkek 84 18.07 3.57

Kiz 104 48.05 5.96
Toplam Puan 186 2.604 .010
Erkek 84 4570 6.40

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme beceri diizeyleri, ders ¢alisma aligkanliklari (t=3.129)
boyutu ve toplam puanlar1 (t=2.604) acisindan cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi
(p<.05) tespit edilmistir. 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli
ogrencilerin 6zerk 6grenme beceri diizeyleri bagimsiz 6grenme (t=1.589) boyutunda ise
anlaml farklilik gdstermedigi (p>.05) tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucu arastirmaya
katilan kiz 6grencilerin ders galisma aliskanlig diizeyleri (X=19.56), erkek 6grencilerin ders

calisma aliskanlig1 diizeylerinden (x=18.07) yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.2.14. “6, 7 ve 8. simif seviyelerinde 6@renim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk
ogrenme becerileri sinif diizeyi degiskenine gore anlamh far klihik gostermekte midir?”

alt problemine iliskin bulgular
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6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme beceri
diizeyleri agisindan sinif diizeyine gore farklilik gdsterip gostermedigine tek yonlii varyans

analizi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen veriler Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19.

6, 7 ve 8. Sinif Seviyelerinde Ogrenim Géren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozerk Ogrenme

Beceri Diizeylerinin Sinif Diizeyine Gore Degisimi

. . Siuf Kareler Kareler Anlaml
Ozerk Ogrenme N X S sd F p
Diizeyi Top. Orta. Fark
6 79 26.97 3.58 Gruplar 187.164 2 93.582
i} 7 68 2019 355 AT
Bagimsiz
7.284 001 7-6

Ogrenme 8 41 2848 3.62 Gruplar 2376.708 185 12.847
ici

Toplam 188 28.10 3.58 Toplam 2563.872 187

6 79 18.13 3.69 Gruplar 103.924 2 51.962
7 68 1082 279
Ders Caligma
4867 .009 7-6
Aligkanliklart 8 41 18.82 3.09 Gruplar 1975.156 185 10.677

ici

Toplam 188 18.89 3.33 Toplam 2079.080 187

6 79 4511 6.40 Gruplar 561.157 2 280.578
7 68 4901 561 T
Toplam Puan 7.667 .001 7-6

8 41 4731 6.04 Gruplar 6769.838 185 36.594
igi

Toplam 188 47.00 6.26 Toplam 7330.995 187

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli 6grencilerin siif diizeyi bakimindan 6zerk 6grenme diizeyleri bagimsiz 6grenme
[F (2-185) = 7.284, p<.05], ders ¢alisma aliskanliklar1 [F (o-185) = 4.867, p<.05] boyutlar1 ve
toplam puan [F (2-185)= 7.667, p<.05] a¢isindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ozerk &grenme diizeylerinin bagimsiz grenme boyutu acisindan Bonferroni ¢oklu
karsilagtirma testi sonucuna gore 7. sinif 6grencilerinin (xk=29.19) 6zerk 6grenme diizeyleri
8. sif (x=28.48) ve 6. simif ogrencilerine (X=26.97) gore yiiksek diizeyde oldugu tespit

edilmistir.Ozerk 6grenme diizeylerinin ders ¢alisma aliskanlar1 boyutu agisindan ise
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Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore 7. siif 6grencilerinin (x=19.82) 6zerk
ogrenme diizeyleri, 8. simf (Xx=18.82) ve 6. simif Ogrencilerine (Xx=18.13) gore yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir.Ayrica 6zerk 6grenme diizeyleri toplam puan agisindan ise
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore 7. sinif 6grencilerinin (x=49.01) 6zerk
ogrenme diizeyleri, 8. sinif (Xx=47.31) ve 6. simif 6grencilerine gore (Xx=45.11) gore yiiksek

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

4.2.15. “6, 7 ve 8. simif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk
ogrenme becerileri okul oncesi egitim alma almama degiskenine gore anlamh farkhhik

gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular

6, 7 ve 8. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin 6zerk 6grenme
diizeyleri acisindan okul Oncesi egitim alma durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigine Mann Whitney U-testi ile bakilmistir. Analiz islemi sonucu elde edilen

veriler Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20.

6, 7 ve 8. Sumif Seviyelerinde Ogrenim Goren Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozerk Ogrenme

Diizeylerinin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Degisim Tablosu

Okul
Oncesi
Sira Sira
) ) Egitim N U p
Ozerk Ogrenme Ortalamast ~ Toplami
Alma
Durumu
Bagimsiz Evet 165 94.64 15616.00
Ogrenme 1874.000 .923
Hay1r 23 93.48 2150.00
Ders Caligma Evet 165 95.44 15747.50
Aliskanliklari 1742.500 524
Hayir 23 87.76 2018.50
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Evet 165 94.58 15606.50

1883.500 .954

Toplam Puan Hayir 23 93.89 2159.50

Tablo 20 incelendiginde arastirmaya katilan 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel
yetenekli &grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri okul dncesi egitim alma durumuna gore,
bagimsiz 6grenme (U=1874.000, p>.05), ders ¢alisma aligkanliklar1 (U=15747.500, p>.05)
boyutlar1 ve toplam puanlar1 (U=15606.000, p>.05) ac¢isindan anlamli farklilik gostermedigi

tespit edilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina gére elde edilen sonuglar 6zetlenmis ve bu sonuglara

bagli olarak bazi onerilerde bulunulmustur.

5.1.Sonug ve tartisma

Aragtirmanin sonug ve tartigsmasi aragtirma problemlerine uygun bigimde ele alinmistir.

5.1.1.“Ozel yetenekli 6grencilerin iist bilissel farkindaliklari ile 6zerk o6grenme

becerileri arasinda bir iliski var midir ?” problemine iliskin sonuc¢ ve tartisma

Aragtirmada 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin iist
bilissel farkindaliklari ve 6zerk 6grenme becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmazken
6, 7 ve 8. smif seviyelerinde O0grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin {iist bilissel
farkindaliklar1 ve 6zerk 6grenme becerileri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamh
bir iligski bulunmustur. Elde edilen sonug diisiintildiigiinde 6zel yetenekli 6grencilerin yaslari
(smf seviyesi) ilerledikge st biligsel farkindaliklar ile 6zerk 6grenme becerileri arasinda

bir korelasyon olusmaktadir.

BILSEM’e devam eden &grencilere uygulanan egitim programlar1 incelendiginde, sdz
konusu programlarin uygulama esaslarinin arastirma sonuglarii destekler nitelikte oldugu
soylenebilir (MEB, 2019). Program esaslarinda 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren
0zel yetenekli 6grenciler ile yiiriitilen Destek Egitim Programi’nda Ogrencilerde .

iletisim, is birligi, grupla ¢aligsma, 6grenmeyi 6grenme, problem ¢ézme, bilimsel arastirma,
girisimcilik, elestirel ve yaratici diisiinme, etkili karar verme, teknoloji okuryazarligi, sosyal

sorumluluk, kaynaklar1 etkin kullanma becerileri ... gelistirilmesi planlanirken bu siirecte
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planlama ve uygulama 6gretmenlere aittir (MEB, 2019). Bu yoniiyle de bu seviyedeki
Ogrencilerin siirecte daha ¢ok 6gretmenle birlikte calismalar yaptiklar1 goriilmektedir. 6, 7
ve 8. smif seviyelerinde 0grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilere uygulanan Bireysel
Yetenekleri Fark Ettirme ve Ozel Yetenekleri Gelistirme programlari incelendiginde de
arastirma sonuglarm destekledigi goriilmektedir. Ogrenciler BILSEM ‘de 6, 7 ve 8. sinif
seviyelerinde Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi’na baslarlar. Bu programda,
ogrencilerin Destek Egitim Programi’nda siralanan becerileri kazanmis olarak programa
basladig1 varsayilir ve 6grencilerin bu programda bireysel yetenek alanlarini belirlemesi
onemsenir. BILSEM Yé&nergesi ‘nde (2019) dgrencilerin bireysel yeteneklerini fark etmesi
adina planlanan iki egitim 6gretim yilin1 gegmemesi Onemsenirken bu programda 6grencinin
cesitli disiplinlerde derinlemesine caligmalar yapma firsatt taninir. Bunun yani sira
disiplinler aras1 iligkiler dikkate alinarak proje ¢alismalar yiirtitmeleri adina gerekli tedbirler
damigmanlar tarafindan alinir. Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi’nda ise o&grenci
tamamen isin merkezinde ve siireci yoneten kisi halini almaktadir. Yonergede de agiklandig:
gibi 6grencilerin yas1 ilerledik¢e 6zerk 6grenme becerileri ve iist bilissel farkindaliklarini
artirict ve destekleyici egitim tedbirleri alinmakta bu yoniiyle de arastirma sonuglarini

destekler niteliktedir.

5.1.2.% 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6@renim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist bilissel
farkindahklar1 ve 6zerk 6grenme becerileri ne diizeydedir ? alt problemlerine iliskin

sonuc ve tartisma

Arastirmada 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin hem {ist
bilissel farkindalik diizeyleri hem de 6zerk 6grenme beceri diizeyleri orta diizeyde tespit
edilmistir.Bunun yaninda 6grencilerin 6zerk 6grenme alt boyutlarindan bagimsiz 6grenme
diizeylerinin, ders c¢alisma aligkanliklar1 diizeylerinden olduk¢a yiiksek oldugu
goriilmiistiir.Ozel yetenekli dgrenciler akranlaria gore bilissel dzelliklerindeki olaganiistii
gelisimle dikkat cekmektedir. Bu sebepledir ki cocuktaki mevcut yetenekler ne kadar erken
fark edilirse o kadar iyidir (Renzulli ve Reis, 1986) .Ciinkii bu 6grencilerin olaganiistii
biligsel gelisimlerinin desteklenmesi adma 1ilgi duyduklar1 alanlarda karmasikliklar:
¢ozmeye, derinlemesine arastirmalar yapmaya, incelemeye ve sorgulamaya kisacasi iist

bilissel beceriler edinmeye ihtiyaglar1 vardir (Koshy, 2002).Ogrencinin yeteneklerinin fark

70



edimesi adina once aile sonra da 6gretmenlere biiyiik is diismektedir. Morawska ve Sanders
(2009) 6zel yetenekli ¢ocuk sahibi ailelerle yaptiklari ¢alismada, ailelerin ¢ocuklari adina
sadece egitimsel ihtiyaclar kargilama ile ilgili degil ebeveynlik becerileri ile ilgili de yardima
gereksinim  duyduklarini  tespit etmislerdir. Gokdere ve Ayvaci(2004) ise smif
Ogretmenleriyle yaptiklari arastirmada, 0gretmenlerin 6zel yeteneklilerin egitimi adina
edindikleri rollerin yeterince farkinda olmadiklar1 ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin okul yerine
0zel programlara devam etmeleri gerektigini dislindiikleri sonucuna ulasmiglardir.
Tiirkiye’de 1993 yilinda baslayan BILSEM modelinin uygulanmasiyla birlikte 6zel
yetenekli ogrencilerinin egitimi icin BILSEMIer biiyiik sorumluluk edinmislerdir.Ozel
egitimin geregi sayilan “erken tani”’dan yola c¢ikarak ozel yetenekli Ogrenciler igin
BILSEM’e kaydolmalarim saglayan tanilama en erken 1. sinifa kadar indirilmistir (ORGM,
2021). Turkiye’de 6zel yeteneklilere yonelik alinan tedbirler diisiiniildiigiinde arastirma
sonucunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Oyle ki BILSEM egitim ve dgretim
etkinliklerine ait ilkelerde de belirtildigi gibi egitim faalyetleri 6grencinin performansi ve
egitim ihtiyaclar1 geregince hazirlanan bireysel egitim planlar1 (BEP) oOnciiliinde
gerceklestirilir, bu planlar ise 6zel yetenekli 6grencinin tiim gelisim alanlarini biitlinliik
icerisinde ele alir.Bu planlar 6grenci merkezli ve 6grencilerin iist diizey biligsel beceriler
kazanimlarina yonelik etkinlikler i¢erir (MEB, 2019). Arastirma 6rneklemi diisiiniildiigiinde
3,4 ve 5. simif seviyesinde dgrenim géren BILSEM 6grencileri (6zel yetenekliler) ,egitim
programlarindan Destek Egitim Programi (DEP) ve Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
Programi (BYF) nin 1. yil siirecinde egitim alan 6grenci gruplaridir. Bu yoniiyle de DEP’te
ogrencilere ; iletisim , isbirligi , 6grenmeyi 6grenme,elestirel diislinme ve yaratici diigiinme
gibi st diizey biligsel beceriler, bilimsel arastirma, etkili karar verme, kaynaklari etkin
kullanma ... gibi beceriler kazandirmak hedeflenirken, BYF’de 6grencinin kendini fark
etmesi adina ve her alana 6zgii tutum ve becerileri fark etmesine yonelik etkinlikler planlanir
(MEB, 2019). Bu baglamda ise BILSEM &grencilerinin 6zellikle 3,4 ve 5.simif seviyelerinde
ogrenim gorenlerin hem 6zerk 6grenme hem de iist bilissel farkindaliklarinin orta diizeyde

ctkmasi aldiklar1 egitimlerle uyumluluk gosterdigi sdylenebilir.

5.1.3.% 3,4 ve 5. smnif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel
farkindahk diizeyleri ve ozerk ogrenme becerilerinin toplam ve alt boyutlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamh farkhihk gostermekte midir?” alt problemlerine

iliskin sonuc ve tartisma
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Arastirmada 3, 4 ve 5. smif seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli 6grencilerin iist
bilissel farkindalik diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Bu da gosteriyor ki cinsiyet durumu degisse de 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde
O0grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin {ist biligsel farkindaliklar1 degismemektedir.
Alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda 6rneklem benzesikligi iceren ¢ok arastirma
olmamakla birlikte arastirma sonuglarini destekler ¢alismalar oldugu goriilmiistiir(Balci,
2007; Cikrikgi ve Odaci, 2013; Giilsuyu, 2019; Ozsoy ve Giinindi, 2011; Sahin,
2015;Sperling R. A., Howard, Miller, ve Murphy, 2002; Tifek¢i Kiiglikoglu ,2019;Yazgi,
2019). Balc1 (2007) ilkogretim besinci sinif 6grencileriyle yaptigi calismasinda, 6grencilerin
problem ¢dzme becerileri diizeyleriyle biligsel farkindalik diizeylerinde cinsiyete gore bir
farklilasma olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Ciriker ile Odaci (2013), yaptiklari arastirmada
fen lisesi Ogrencilerinin iist biligsel farkindaliklarinda cinsiyete gore anlamli bir fark
bulamamuslardir. Giilsuyu (2019) ortaokul 6grencilerinin st biligsel farkindalik diizeyleri
ile bilimin dogas1 anlayislar1 arasindaki iliskinin incelenmesini amacladigi arastirmasinda
cinsiyetin O6grencilerin st bilis ve bilimin dogasi anlayiglar1 tizerine anlamli bir etkisi
olmadig goriilmiistiir. Ozsoy ve Giinindi (2011) yaptiklar1 ¢alismada, iist bilissel farkindalik
seviyelerinin cinsiyet dahilinde bir farklilik olusturmadigini tespit etmislerdir.Sahin (2015)
yaptig1 ¢alismasinda bilis iistii farkindaliklarin degisiminde cinsiyetin etkisinin olmadig
tespit etmistir.Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) ilkégretim ¢agindaki
Ogrencilerde bilis iistii becerilerin cinsiyete gore farklilagsma durumunu inceledikleri
aragtirmalar1 sonucunda anlamli bir farkliliga rastlamamislardir. Tiifekei Kiigiikoglu (2019),
ilkokul ii¢ ve dordiincii smf Ogrencileriyle yaptigi arastirmasinda st bilis istil
farkindaliklarda cinsiyete gore bir farklilasma olmadigi sonucuna ulasmistir. Yazgi (2019)
alti, yedi ve sekizinci smif Ogrencileriyle yaptigi arastirmasinda bilis iistii farkindalik
diizeylerinin cinsiyete gore farklilik géstermedi sonucuna ulagmigtir. Alanyazinda arastirma
sonuclariyla ortiismeyen sonuclara sahip ¢alismalarda yer almaktadir (Akgam, 2012; Atay,
2014; Baggceci, Dos ve Sarica, 2011; Evran ve Yurdabakan, 2013; Kapucu ve Oksiiz, 2015;
Kurtulus ve Oztiirk,2017; Ozdemir ve Arik, 2018; Yavuz, 2009). Ak¢am (2012) ilkdgretim
alti, yedi ve sekizinci simif grencilerinin bilis Ustii farkindalik diizeylerini irdeledigi
arastirmada oOgrencilerin bilis ustii farkindaliklarinin kiz 6grencilerde daha yiiksek
erkeklerde daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Atay (2014) calismasinda ortaokul

Ogrencilerinin motivasyon diizeylerini ve iist biligsel farkindaliklarin1 akademik basarilar
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acisindan incelemis ve 6grencilerin st biligsel farkindaliklarinin kiz 6grencilerde erkeklere
gore yliksek oldugunu tespit etmistir. Baggeci, Dos ve Sarica (2011) ilkdgretim diizeyindeki
cocuklarin bilis iistii farkindaliklarinda cinsiyet degiskeninin farklilik olusturdugunu ve
bunun kiz ¢ocuklari lehine oldugu sonucuna ulasmiglardir. Evran ile Yurdabakan (2013)
ilkdgretim alt1, yedi ve sekizinci simif 6grencilerinin bilis tistii farkindalik diizeylerini analiz
ettikleri aragtirmalarinin sonucunda kiz 6grencilerin lehine bir farklilik tespit etmislerdir.
Kapucu ile Oksiiz (2015) ortaokula giden besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinifta
Ogrenim goren ¢ocuklarin bilis listli farkindaliklarini inceledikleri ¢alismalarinda da bilis
{istii farkindaligin kiz ¢ocuklarin lehine oldugunu tespit etmislerdir.Kurtulus ve Oztiirk
(2017) ortaokul 6grencilerinin ist bilissel farkindalik diizeyi ile matematik 6z yeterlik
algisinin matematik basarisina etkisini arastirdiklar1 caligsmalarinda 6grencilerinin {ist
biligsel farkindalik diizeyinin kiz Ogrencileri lehine anlamli farklilagtigi sonucuna
ulasmuslardir. Ozdemir ve Arik (2018) ortaokul alti, yedi ve sekizinci sinif dgrencileriyle
yaptiklar1 ¢aligmada  bilis Ustii farkindalik seviyelerinin erkek Ogrencilere gore kiz
ogrencilerde daha fazla oldugu ulasmislardir. Yavuz (2009) 6gretmen adaylarinin iist bilissel
farkindalik diizeylerini inceledigi arastirmasinda, Ogretmen adaylarinin {ist bilissel
farkindaliklarinda cinsiyete gore anlamli farklilik tespit etmis ve bu farkliligin kizlar lehine
oldugunu belirtmistir. Sonug itibariyle alanyazinda da {ist biligsel farkindaligin cinsiyet
degiskeninde farklilagma durumuna gore farkli sonuglara ulasan calismalar mevcutken

kesinligi kabullenilmis net bir goriis yoktur.

3, 4 ve 5. smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme
toplam ve iki alt boyutunda (bagimsiz 6grenme ve ders ¢calisma aliskanliklart) cinsiyete gore
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda ise
arastirma sonuglarina benzer sonuglara sahip bir ¢alismanin oldugu goriilmistiir. Celik
(2017) galismasinda 6rneklemini olusturan 6zel yetenekli ¢ocuklarin 6zerk 6grenme toplam
ve alt boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulamamistir.Ancak alanyazinda
aragtirmayla benzer sonuglara sahip olmayan c¢alismalarda mevcuttur(Alkan, 2015;
Deregozii, 2014; Giiltas, 2019;Iliman, 2018;Yurdakul, 2016). Alkan (2015) 6grenimlerine
devam eden 6gretmen adaylar iizerine yaptig1 ¢alismada 6zerk 6grenme becerilerinde alt
boyutlarinda farklilik icermese de toplam boyutunda kizlar lehine anlaml bir fark oldugu
goriilmiistiir. Deregdzii (2014) arastirmasinda 6rneklem olarak yiiksek 6grenimlerine devam
eden dil 6grencilerini segmis ve dgrenciler arasinda kiz 6grencilerin 6zerk 6grenmelerinin

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Giiltas (2019) ortadgretim 6grencileriyle yaptigi
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arastirmasinda 6zerk 6grenme toplam ve alt boyutlarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore yiiksek puanlara sahip olduklarini tespit etmistir.lllman (2018)arastirmasinda 6zerk
ogrenme diizeyleri acisindan 11. Sinif 6grencileri arasinda kiz 6grencilerin lehine anlaml
farklilik oldugunu tespit etmistir. Yurdakul (2016) ortaokul dgrencileriyle gergeklestirdigi
arastirmada kiz Ogrencilerin 6zerk 6grenme becerilerinin erkeklere gore yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Sonug olarak yapilan arastirmalarin 6rneklemi diisiiniildiiginde 3, 4
ve 5. smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grenciler de 6zerk 6grenmenin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturmamasina neden olarak, 6zel yetenekli
ogrencilerin sahip oldugu merak ve kesfetme istegi gosterilebilir. Sahip olduklar1 merakla,
icat ve kesifleri mevcut oOgrenmelerden (okul, 6zel ders) yapamayacaklarindan
Ogrenmelerini 21.yy iletisim ¢aginin getirisiyle her an her yerde gerceklestirebilmekte o da
hem kiz hem de erkek 6grenciler de 6zerk 6grenme becerilerini sahip olduklar1 potansiyel
sebebiyle orantili olarak gelistirmektedir ve cinsiyet degiskeni anlamli bir degisken olarak

goriilmemektedir.

5.1.4.% 3,4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6@rencilerin iist bilissel
farkindalhik diizeyleri ve 6zerk 6grenme becerilerinin toplam ve alt boyutlarinda simif
diizeyi degiskenine gore anlamh farkhilik gostermekte midir?” alt problemlerine iliskin

sonug¢ ve tartisma

Arastirmada 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin {ist
biligsel farkindalik diizeylerinde sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Oyle ki 3. simf diizeyindeki 6grencilerin iist bilissel farkindalik diizeyi 5. sinif
diizeyindeki 6grencilere gore daha yiiksek bulunurken 4. sinif seviyesindeki 6grencilerin ise
3. sinif seviyesine yakin bir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde de
arastirma sonuglarini1 0rneklem benzerligi yoniiyle destekleyen arastirma olmasa da icerdigi
siif seviyeleri arasindaki farklilik sebebiyle destekler sonuglara sahip arastirmalar oldugu
gorlilmiistiir(Akcam, 2012; Akin ve Cecen, 2014; Evran ve Yurdabakan, 2013; Kurtulus ve
Oztiirk, 2017;0zdemir ve Arik, 2018;Sperling ve digerleri, 2002). Ak¢am (2012) ilkdgretim
alt1 , yedi ve sekizinci siifta 6grenim goren 6grencilerle yaptigi arastirma sonucunda 6. ve
7. sinifta 6grenim gorenlerin 8. sinifta 6grenim gorenlere gore yiiksek bilis iistii yetkinliklere

sahip olduklarini tespit etmistir. Akin ile Cegen (2014) arastirmalarinda 6.7. ve 8. Sinifa
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devam eden Ogrencilerin bilis iistii farkindalik durumlarini incelediklerinde 7. Sinifa devam
eden Ogrencilerin diger smiflara gore yiiksek diizeyde bilis iistii farkindaliga sahip
olduklarim1 sonucuna ulasilmistir. Evran ve Yurdabakan (2013) ilkogretim alti, yedi ve
sekizinci smif 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismada 6grencilerin sinif seviyesi iist
biligsel farkindalik becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulmakla birlikte alt1 ve yedinci
siif Ogrencilerinin lehine sekizinci sinif aleyhine bir fark ortaya ¢ikmistir. Kurtulus ve
Oztiirk (2017) ortaokul dgrencileriyle yaptiklar1 ¢alismada dgrencilerin smf diizeyleri
degistikge bilis istii farkindalik seviyelerinin de degistigi sonucuna ulasmakla birlikte bu
farkliligin besinci ve altinci siniflarm lehine gergeklestigini tespit etmislerdir.Ozdemir ve
Arik (2018) ilkodgretim ikinci kademe Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutumlari ile {ist biligsel farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi aragtirdiklari arastirma sonucunda
st biligsel farkindaliklarinda sinif diizeylerine gore anlaml bir farklilik bulmakla birlikte
bu farklilik sekizinci sinif lehinedir. Sperling ve digerleri (2002) ilkdgretim cagindaki
Ogrencilerin bilis tistli becerilerini inceledikleri arastirmalarinda bilis {stii yetkinliklerin
siif diizeyi ne farklilastigi sonucuna ulasmislardir.Alanyazin incelendiginde arastirma
sonuglariyla aksi sonuglara sahip arastirmalarda bulunmaktadir. (Deniz ve digerleri, 2014;
Giilsuyu ,2019; Kiskir ,2011;0zsoy ve Giinindi, 2011; Tiifek¢i Kiigiikoglu, 2019; Yazgi,
2019). Deniz ve digerleri (2014) 6rneklemini yiiksek 6grenim goren dgrencilerden sectikleri
arastirmalarinda sinif seviyesinin bilis iistii fakindalik i¢in etkileyici bir degisken olmadigini
tespit etmislerdir. Giilsuyu (2019) o6rneklemini ortaokulda Ogrenim goren c¢ocuklarin
olusturdugu caligmasinda sinif diizeyine gore c¢ocuklarin st biligsel farkindalik
diizeylerinde anlamli bir farklilik bulamamistir. Kigkir (2011) yiiksek 6grenim 6grencileri ile
yiiriittigii arastirmasinda st bilis becerilerinin farklilasmasinda sinif seviyesinin etkili bir
degisken olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Ozsoy ile Giinindi (2011) yiiksek 6grenim
ogrencileriyle yaptiklari ¢alisma sonucunda sinif seviyesinin bilis {istii farkindalik diizeyini
etkilemedigi sonucuna ulagmislardir. Tiifek¢i Kiigiikoglu (2019) ilkokul 6grencilerinini tist
bilissel farkindalik diizeyleri inceledigi ¢alismasinda st bilissel farkindalik diizeyinin sinif
diizeyine gore farklilasma durumu bulunmamustir. Yazgi (2019) dstiin zekali ve Ozel
yetenekli 6grencilerde sosyal duygusal 6grenme becerilerinin yordayicisi olarak {ist biligsel
farkindalik diizeyini bulmay1 amacladig1 arastirmasinda bilis iistii farkindaliklarin sinif
diizeyine gore anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonucunda 3.
sinif 6grencilerinin 5. simif seviyesindeki Ogrencilere gore {ist bilissel farkindalik

diizeylerinin yiiksek c¢ikmasiin sebebi yasla ve zeka ile dogru orantili gelisen bilissel
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gelisimin ve st biligsel farkindaligin yaninda ¢ocugun sahip oldugu sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel ¢evrenin de bir getirisi oldugu s6ylenebilir.Ciinkii i¢inde bulunulan ¢evre ¢ocuga
daha fazla 6grenme deneyimi sunmakta bu yoniiylede st biligsel farkindaliginin gelisimi
desteklenmektedir.Zira Atay(2014) yaptigi ¢alismada sosyoekonomik diizeyin {ist biligsel

farkindalik diizeyini etkiledigi sonucuna varmastir.

3, 4 ve 5. smif seviyelerinde 6grenim goren ozel yetenekli Ogrencilerin 6zerk 6grenme
toplam boyutunda ve ders ¢alisma aliskanliklar1 alt boyutunda, sinif diizeyi degiskenine
gore anlamli bir farklilik bulunmustur.Bu farklilik 3.smif seviyesindeki 6grencilerin
lehinedir. Ancak Ozerk Ogrenme alt boyutu olan bagimsiz O6grenmede sinifi diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Alanyazin incelendiginde ise ; Giiltas
(2019) ortadgretim seviyesindeki Ogrencilerle yaptigi arastirmasinda simif seviyesi
degiskenin bagimsiz 6grenme alt boyutunda 11. sinif ders ¢alisma aliskanliklar1 boyutunda
ise 9. siif lehine farklilik olusturdugunu ,6zerk 6grenme toplam boyutunda ise sinif diizeyi
degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigini tespit etmistir.Yurdakul (2016) ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirdigi ¢alismasinda 6zerk 6grenmede sinifi diizeyi degiskenine gore
anlamli farklilik tespit etmekle birlikte tespit edilen farkliligin 6. sinifin lehine oldugu
sonuca ulagmistir. Alkan (2015) arastirmasinda, 6grenmede Ozerkligin toplam ve alt
boyutlarinda simif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagmustir.Celik (2017) 6zel yetenekli cocuklarla gergeklestirdigi ¢caligmasinda, 6grencilerin
ozerk 6grenme toplam ve alt boyutlarinda sinif diizeyi degiskenine goére anlaml bir fark
bulamamistir. Sonug¢ olarak alanyazinda yapilan arastirmalarda arastirma sonucuyla
paralellik gosteren ¢aligmalar olmakla birlikte ayni sonuglara ulagsmayan g¢aligsmalarin da
oldugu goriilmektedir. 3, 4 ve 5. smnif seviyelerinde Ogrenim goren Ozel yetenekli
ogrencilerin 6zerk 6grenme toplam ve alt boyutlarinda sinif diizeyi degiskenine gore sadece
ders c¢alisma aligkanliklar1 boyutunda ve toplam boyutta farklilik olusmaktadir. Bu da
ogrencilerin egitim d6gretim hayatlarinin cogunu isgal eden ddevler ve ders Oncesi hazirliklar
sebebiyle ebeveynlerden alinan destekler ile bu farkliligin yaratilabilecegi diisiiniilmektedir.
Ancak bagimsiz 6grenme alt boyutunda farkliligin olmama sebebi Ogrencilerin 6zel
yetenege sahip olmalariminin getirisi sayabilecegimiz bitmeyen merak ve 6grenme istekleri
oldugu sdylenebilir. Oyle ki bu merak ve 6grenme isteklerinin varligi devam ettigi siirece
smif seviyesi degisse de Ogrenciler arasinda bagimsiz 6grenme becerisinde fark

yaratmamaktadir.
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5.1.5.% 3, 4 ve 5. simif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 68rencilerin iist bilissel
farkindalik diizeyleri ve 6zerk 6grenme becerilerinin toplam ve alt boyutlarinda okul
oncesi egitim durumu degiskenine gore anlamh farkhihk gostermekte midir?” alt

problemlerine iliskin sonug¢ ve tartisma

Arastirmada 3, 4 ve 5. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin ist
bilissel farkindalik diizeylerinde okul dncesi egitim alma almama degiskenine gére anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi egitim durumu degigkenini
inceleyen c¢ok az calisma oldugu fark edilmekle birlikte bu c¢alismalardan aragtirma
sonuclarmi destekler sonuglara sahip olan ¢alismalar oldugu goriilmiistiir.( Baba Oztiirk ve
Giiral ,2016; Tiifek¢i Kiigiikoglu, 2019; Yazgi, 2019). Baba Oztiirk ve Giiral (2016) yiiksek
O0grenim Ogrencileriyle yaptigr arastirmada okul dncesi egitim almanin ya da almamanin
ogrencilerin bilis 6tesi farkindaliklarini etkilemedigini tespit etmislerdir. Tiifek¢i Kiiclikoglu
(2019)¢alismasinda ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin anaokuluna gitme durumlarinin bilis
istii farkindaliklarina bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasmustir. Yazgir (2019) zeka
potansiyeli yliksek cocuklarla yaptig1 ¢alismasinda okul Oncesi egitim almanin ya da
almamanin ¢ocularin bilislistii farkindaliklarinda bir degisim yaratmadigi sonucuna
ulagilmigtir.  Alan yazinda arastirma ile uyumluluk gostermeyen arastirmada
mevcuttur.Giirefe (2015) ilkogretim Ogrencilerinin iist biligsel farkliliklarini inceledigi
arastirmasinda okul dncesi e8itim alan ¢ocuklarin bilis Gistii farkindaliklarinin yiiksek oldugu

sonucuna ulagmaistir.

3, 4 ve 5. smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin okul dncesi egitim
alma almama durumlarinin 6zerk 6grenme toplam ve alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
yaratmadigl sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu destekleyen bir arastirma alanyazinda tespit
edilememistir. Ozel yetenekli dgrenciler, hizli diisiiniirler ve diisiincelerini hizla birlestirip
cabucak Ogrenirler ayrica okul Oncesi donem Oncesinde okuma yazmayi becerilerini de
kendiliginden edinirler (Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2016). Bu 06zellikler
disiintildiigiinde 6zel yetenekli 6grenciler i¢in 6zerk 6grenmenin dogalarini destekleyen bir
o0grenme oldugu sdylenebilir. Bu baglamda 6zerk 6grenme toplam ve alt boyutlarinda okul

Oncesi egitim alma almama degiskeninin etkili bir degisken olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Sonug olarak i¢inde yasanilan yiizyilin getirisi sayilan teknolojik araglar sebebiyle, 6grenme

deneyimleri okul dncesi dénemin gok ¢ok dncesinde yasandigi goriilmektedir. Orneklem
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grubu disiiniildiigiinde de bu grubun sahip olduklart merak ve kesfetme arzusu ile birlikte
daha hizli 6grenme deneyimi edindikleri bunun ise Ozerk Ogrenme becerilerini
kullanmalarini sagladigi ve yasanan her 6grenme deneyiminde kendi 6grenmelerine yonelik
farkindalik edindikleri bu yoniiyle de iist bilissel farkindaliklarinin gelisimini okul

oncesinden daha 6nce destekledikleri sOylenebilir.

5.1.6.“ 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist bilissel
farkindahklar1 ve 6zerk 6grenme becerileri ne diizeydedir ? alt problemlerine iliskin

sonug¢ ve tartisma

Arastirmada 6, 7 ve 8.smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli Ogrencilerin iist
bilissel farkindalik diizeyleri yiliksek diizeyde tespit edilmistir. Alanyazinda yapilan
incelemelerde 6grencilerin iist biligsel farkindalik diizeylerinin tespitine yonelik ¢aligmalarin
azhigt dikkat ¢ekmektedir.Ancak yine de Orneklem benzerligi icermese de arastirma
sonucuna benzer sonuglar igeren c¢aligmalar oldugu goriilmistiir (Aydin, 2022 ; Baysal,
Ayvaz, Cekirdekei, ve Malbelegi, 2013; Katman, 2019; Ozsoy ve Giinindi, 2011; Ozsoy,
Cakiroglu, Kuruyer, ve Ozsoy, 2010; Schofield ve Ashman, 1987; Varcin, 2022).Aydin
(2022), Tiirkge Ogretmeni adaylarmin istbilissel farkindaliklarini cesitli degiskenler
acisindan incelenmesini amacladigi calismasinda, 6gretmen adaylarinin {istbilissel bilgisi,
diizenlemesi ve farkindalik diizeylerinin iyi bir seviyede oldugu sonucuna ulasmistir. Baysal,
Ayvaz, Cekirdekei, ve Malbelegi (2013), sinif 6gretmenligi lisans 6grencilerinin iistbiligsel
farkindalik diizeylerini inceledikleri arastirmalarinda 6grencilerin Ustbiligsel farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Katman (2019), ortaokul 6grencilerinin
st biligsel farkindaligi , 6z yeterlilik inanglar1 ve yabanci dil 6§renme kaygilar1 arasindaki
iligkileri yapisal esitlik modellemesi ile inceledigi ¢aligmasinda ortaokul 6grencilerinin orta
diizeyde iist bilissel farkindaliga sahip olduklar1 belirlenmistir. Ozsoy ve Giinindi (2011),
okuloncesi Ogretmen adaylarinin istbiligsel farkindalik diizeylerini arastirdiklar
calismalarinda 6gretmen adaylarinin orta-iist diizeyde farkindaliga sahip oldugu sonucuna
ulasmislardir. Ozsoy,Cakiroglu, Kuruyer ve Ozsoy (2010) tarafindan yapilan ¢alismada sinif
Ogretmeni adaylarinin orta diizeyde bir iistbiligsel farkindaliga sahip olduklari1 sonucuna
ulagsmiglardir.Schofield ve Ashman (1987) calismalarinda {istiin yetenekli 5 ve 6. sinif

seviyelerindeki 6grencilerlerin akranlarina gore {ist biligsel bilgi, planlama ,kontrol , bilissel
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bilginin Olgiilmesi gibi hususlarda daha basarili oldugunu tespit etmislerdir.Uslu (2016),
yaptig1 arastirmada, Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel {istbiligsel farkindaliklarin
yiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir.Vargin (2022), c¢alismasinda 6. simf
ogrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda oOgrencilerin st biligsel farkindaliklarinin
ortalamanin {izerinde oldugu sonucuna ulasmistir.Bu calismalarin sonuglarinin yapilan
arastirma sonucu ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ancak Karasakaloglu, Saracaloglu,
ve Yilmaz-Ozel¢i (2012), yaptiklar1 calismada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin iistbilissel
yeterliklerinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Bu yoniiyle de yapilan aragtirmadan

farklilagmaktadir.

6, 7 ve 8.smnif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin ,6zerk 6grenme beceri
diizeyleri orta diizeyde tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin 6zerk 6grenme alt

boyutlarindan bagimsiz 6grenme diizeylerinin ise ders ¢alisma aliskanliklar1 diizeylerinden

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.Alanyazinda yapilan c¢alismalar incelendiginde o6zerk
O0grenme diizeylerinin tespitini iceren c¢alismalarin azhig dikkat c¢ekmekle birlikte
Illman(2018)’in yaptig1 ¢alismada 11.smmif Ogrencilerinin 6zerk Ogrenmediizeylerinin
yiiksek oldugu sonucu ¢alismamizi destekler niteliktedir. Ancak yinede arastirma sonuglarini
desteklemesi adina 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri lizerine yapilan ¢alismalarda
(Arseven, 2016; Chan, 2001;Kahyaoglu ve Pesen, 2013;Tiiysiiz, 2013) Ogrencilerin

bagimsiz 6grenme stilini tercih ettigi sonucuna ulagiimistir.

Sonug itibariyle 6,7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goéren 6zel yetenekli dgrencilerin
BILSEM’de gosterdikleri gelisimler itibariyle daha ¢ok BYF ya da Ozel Yetenekleri
Gelistirme (OYG) programlarinda egitimlerine devam etmektedirler. BYF ‘de 6grencinin
kendini fark etmesi ve becerilerinin gelisimi adina etkinlikler gergeklestirilirken OYG ‘de
ogrenci isin merkezinde yer alarak yonlendirildigi disiplin/disiplinlerde derinlemesine
inceleme ve arastirmalar yaparak edindigi ileri diizey bilgi, beceri ve davranislarla 6zgiin
caligmalar gerceklestirmesi planlanir ve tiim siirecin sorumluluk ve isleyisi 0grenciye aittir
(MEB, 2019). Bu baglamda ise BILSEM &grencilerinin 6zellikle 6,7 ve 8.smif seviyelerinde
O0grenim gorenlerin 6zerk 6§renme beceri diizeylerinin orta, iist biligsel farkindaliklarinin

yiiksek diizeyde ¢ikmasinin aldiklar1 egitimlerle uyumluluk gosterdigi sdylenebilir.

5.1.7. 6, 7 ve 8. simif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6@rencilerin iist bilissel

farkindahik diizeyleri ve ozerk 60grenme becerilerinin toplam ve alt boyutlarinda
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cinsiyet degiskenine gore anlamh farkhihk gostermekte midir?” alt problemlerine

iliskin sonug¢ ve tartisma

Aragtirmada 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin tist
biligsel farkindalik diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit
edilmekle birlikte kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore list biligsel farkindaliginin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.Alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda ise
arastirma sonuglarina benzer ¢alismalar oldugu goriilmiistiir(Akgam, 2012; Atay, 2014;
Baggeci ve digerleri, 2011; Evran ve Yurdabakan, 2013; Kapucu ve Oksiiz, 2015; Kurtulus
ve Oztiirk,2017;0zdemir ve Arik, 2018; Yavuz, 2009). Akcam (2012), alt1, yedi ve sekizinci
sinif Ogrencilerinin bilis Uistii farkindalik diizeylerini analiz ettigi arastirmasinda, kiz
ogrencilerin bilis {istii farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Atay (2014),
calismasinda ortaokul dgrencilerinin motivasyon diizeylerini ve iist biligsel farkindaliklarini
akademik basarilar1 agisindan incelemis ve Ogrencilerden kiz olanlarin st bilissel
farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Baggeci ve digerleri (2011),
ilkogretim diizeyindeki 6grencilerle gergeklestirdigi aragtirmasinda cinsiyet degiskeninin iist
biligsel farkindaliklar1 etkiledigini ve kiz 6grencilerin daha yiiksek {ist biligsel farkindalik
sahibi olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Evran ve Yurdabakan (2013), alti, yedi ve sekizinci
sinif 6grencilerinin bilis Uistii farkindalik diizeylerini cinsiyet degiskenine gore analiz
ettiginde kizlar lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasmislardir. Kapucu ile Oksiiz
(2015) ,ortaokula giden besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siif 6grencilerinin st bilissel
farkindaliklarini inceledikleri ¢aligmalarinda kiz 6grencilerin daha ytiksek farkindaliga sahip
olduklarim gérmiiglerdir. Kurtulus ile Oztiirk (2017), ortaokul 6grencileriyle gergeklestirdigi
calismalarinda 6grencilerinin {ist bilissel farkindalik diizeyinin kiz 6grencileri lehine anlaml
farklilast11 sonucuna ulasmslardir. Ozdemir ve Arik (2018), ortaokul alt1, yedi ve sekizinci
siif 0grencileriyle yaptiklart ¢aligmada kizlarin daha yiiksek iistbiligsel farkindaliga sahip
olduklari sonucuna ulagmiglardir.Yavuz (2009), 6gretmen adaylarinin iist bilissel farkindalik
diizeylerini inceledigi arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin {ist biligsel farkindalik diizeyleri
karsilastirildiginda kiz 6grencilerde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Alanyazinda
yapilmis bu ¢alismalar arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. Ancak alanyazinda aksini
sOoyleyen caligmalar da yer almaktadir (Balci, 2007;Cikrik¢i ve Odaci, 2013;Denizve
digerleri, 2014; Giilsuyu, 2019; Kiskir, 2011; Ozsoy ve Giinindi, 2011; Sperling ve digerleri,
2002; Sahin, 2015;Tiifekgi Kiigiikoglu ,2019; Yazgi, 2019). Balci1 (2007) ,ilk6gretim besinci
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smmif Ogrencileriyle yaptigi calismasinda, 6grencilerin biligsel farkindalik diizeylerinde
cinsiyete gore bir farklilasma olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Cikriker ile Odaci (2013),
yaptiklar1 arastirmada fen lisesi 68rencilerinin iist biligsel farkindaliklarinda cinsiyete gore
farklilasma tespit edememislerdir. Deniz ve digerleri (2014), yiiksek Ggrenim goren
ogrencilerle yaptiklar1 ¢alismada cinsiyetin bilis iistii farkindalik diizeyleri i¢in etkili bir
degisken olmadigi sonucuna ulagmislardir.Gilsuyu (2019), ortaokulda 6grenim goren
cocuklarla ylriittiigli calismast sonucunda cinsiyet faktoriiniin bilis {stii farkindalik
seviyelerinde etkili olmadig sonucuna ulasmistir. Kiskir (2011) ile Ozsoy ve Giinindi
(2011), yiiksek dgrenimine devam eden farkli brang 6gretmen adaylariyla yaptiklar: kendi
calismalarinda da cinsiyetin bilis {istlii farkindalig1 etkilemedigi sonucuna ulagmislardir.
Sperling ve digerleri (2002), ilkogretim c¢agindaki Ogrencilerde bilis {istii becerilerin
cinsiyete gore farklilasma durumunu inceledikleri arastirmalari sonucunda anlamli bir
farkliliga rastlamamislardir. Sahin (2015) ise yiiksek 6grenimine devam eden O6gretmen
adaylaryla yaptigi ¢aligmada cinsiyetin bilis iistli farkindaligi etkilemedigi sonucuna
ulasmustir. Ttfekei Kiigiikoglu (2019), ilkokul ii¢ ve dordiincti simif 6grencileriyle yaptigi
arastirmasinda st biligsel farkindalik diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik
tespit etmemistir. Yazgi (2019) zeka potansiyeli yiiksek ¢ocuklarla yiiriittiigii arastirmasinda

cinsiyet etkeninin bilig iistii farkindalik i¢in etkili bir faktdr olmadigi sonucuna ulagmistir.

6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren Ozel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme
toplam ve alt boyutlarindan ders ¢alisma boyutunda kizlar lehine bir sonug elde edilse de
bagimsiz 6grenme alt boyutunda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamuistir. Alanyazinda
yapilan incelemeler sonucunda ise arastirma sonuclarina benzer sonuglara sahip ¢aligmalar
oldugu goriilmiistiir (Alkan, 2015; Deregozii, 2014; Giiltas, 2019;Iliman, 2018; Yurdakul,
2016). Alkan (2015), ise 6zerk Ogrenmenin toplam boyutunda kizlar lehine farklilik
oldugunu tespit etmistir. Deregozii (2014), yiiksek 6grenimlerine devam eden 6grencilerle
yaptig1 calismada 6zerk O0grenmede cinsiyetin etkili oldugunu ve kizlarda daha yiiksek
seviyelerde oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer 6rneklem grubuyla arastirma yapan Giiltas
(2019), ortadgretim Ogrencileriyle yaptigi ¢alismada ozerk Ogrenme toplam ve alt
boyutlarinda kiz 6grencilerin daha yiiksek puanlara sahip oldugu sonucuna ulagsmistir.Iliman
(2018), lise ogrencileriyle yaptigi ¢aligmasinda 6zerk ogrenmede cinsiyet degiskeninin
kizlar lehine anlamli farklilik yarattigi sonucuna ulasmistirYurdakul (2016), ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda kiz 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeylerinin

daha ytiksek oldugu sonucuna ulagmistir.Alan yazinda aragtirma sonuglariyla kismen benzer
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sonuglara sahip calismalarinda varligi dikkat ¢ekmektedir.Celik (2017) zeka potansiyeli
yiiksek cocuklarla yaptig1 ¢alismada cinsiyetin 6zerk 6grenme toplam ve alt boyutlarinda
etkili bir degisken olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Sonug olarak arastirma 6rnekleminin 6zel
yetenekli 6grenciler olmasi sebebiyle 6zerk 6grenme alt boyutu olan bagimsiz 6grenme de
cinsiyet degigskenine gore farklilik olmamasini yasanilan ¢agin bilgiye ulasma ve bagimsiz
ogrenebilme yetisine yonelik sagladigi ¢esitli imkanlar nedeniyle oldugu sdylenebilir. Ancak
yine de Ozerk 6grenme toplam boyutu ve ders calisma alt boyutunda kiz ve erkek
ogrencilerin ders calisma siire ve stilleri diislintildiigiinde kiz 6grencilerin lehine anlaml
farklilik olmasi olduk¢a dikkat c¢ekicidir. Bunun sebepleri arasinda annenin rol model
olmasi, aile beklentileri, kiiltiirel beklentiler, kiz 6grencilerde bu yoniin daha ¢ok gelismesini
saglamig olabilir. Ayrica arastirmanin 3,4 ve 5. smif seviyesindeki Orneklemi
distintildiigiinde 6,7 ve 8. smif seviyesinde dzerk 6grenme toplam boyutu ve ders ¢alisma
alt boyutunda kiz 6grencilerin lehine farklilik olusma nedeni 8. sinif sonunda gergeklesen

smavlara yonelik kiz 6grencilerin gelistirdigi kaygi diizeyi de olabilir.

5.1.8. 6,7 ve 8. sinif seviyelerinde 6@renim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel
farkindahik diizeyleri ve 6zerk 6grenme becerilerinin toplam ve alt boyutlarinda sinif
diizeyi degiskenine gore anlamh farkhilik gostermekte midir?” alt problemlerine iliskin

sonug¢ ve tartisma

Arastirmada 6, 7 ve 8. smif seviyelerinde 6grenim goéren 6zel yetenekli 6grencilerin iist
bilissel farkindalik diizeylerinde sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit
edilmekle birlikte 7. sinif diizeyindeki dgrencilerin 8. ve 6. sinif diizeyindeki 6grencilere
gore lst bilissel farkindalik diizeyi daha yiiksektir.Alanyazin incelendiginde de arastirma
sonuglarini destekler sonuglara sahip arastirmalar oldugu goriilmistiir. (Akcam, 2012; Akin
ve Cecen, 2014;Evran ve Yurdabakan, 2013;Kurtulus ve Oztiirk, 2017; Oktay ve Cakir,
2013;0zdemir ve Arik, 2018). Ak¢am (2012), ilkdgretim alt1 , yedi ve sekizinci sinifa
devam eden 6grencilerin bilis istii farkindaliklarini incelediginde, alt1 ve yedinci sinifa giden
ogrencilerin daha yliksek puanlara sahip oldugunu tespit etmistir. Akin ile Cegen (2014),
ortaokul ~ &grencilerinin  6rneklemini  olusturdugu arastirmalarinda  yedinci  siif
ogrencilerinin digerlerine gore bilis Ustii farkindalik puanlarinin daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagmistir.Evran ve Yurdabakan (2013), ilkogretim alti, yedi ve sekizinci sinif
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ogrencileri ile gerceklestirdikleri ¢alismada 6grencilerin sinif seviyesi iist biligsel farkindalik
becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulmakla birlikte alt1 ve yedinci sinif 6grencilerinin
lehine sekizinci smif aleyhine bir fark oldugu sonucuna ulasmislardir. Kurtulus ile Oztiirk
(2017), orneklemini bes, alt1, yedi ve sekizinci siniflarin olusturdugu arastirmalarinda bilis
iistli farkindalik seviyelerini karsilastirmis ve bes ve altinci sinif 6grencilerinin digerlerine
gore daha yiiksek puanlara sahip oldugunu tespit etmislerdir. Oktay ve Cakir (2013),ortaokul
ogrencileri ile yaptiklar1 c¢alismada, ozellikle sekizinci simif Ogrencilerinin st bilis
farkindaligmin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.Ozdemir ve Arik (2018)
,ilkogretimi ikinci kademe Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlar ile
tist bilissel farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi arastirdiklar1 arastirma sonucunda iist bilissel
farkindaliklarinda sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik bulmakla birlikte bu farkliligin
sekizinci sinif lehine oldugunu sonucuna ulagsmislardir. Alanyazin incelendiginde arastirma
sonuglariyla aksi sonuglara sahip arastirmalarda bulunmaktadir(Deniz ve digerleri, 2014;
Giilsuyu ,2019; Kiskir,2011; Ozsoy ve Giinindi, 2011;Tiifek¢i Kiiciikoglu, 2019; Yazgi,
2019 ;). Deniz ve digerleri (2014) yiiksek 6grenimlerine devam eden matematik 6gretmeni
adaylartyla gergeklestirdikleri calismada  bilis {lstii farkindalik diizeylerinde sinif
seviyesinin etkisinin olmadigi sonucuna ulagmislardir. Giilsuyu (2019) ortaokulda 6grenim
goren cocuklarla gerceklestirdigi calismada sinif diizeyine gore iist bilissel farkindalik
diizeyinde anlaml bir farklilik bulamamustir.Kigkir (2011), yiiksek 6grenimlerine devam
eden 6gretmen adaylariyla gergeklestirdikleri calismada bilis tistii farkindalik diizeylerinde
sinif seviyesinin etkisinin olmadigi sonucuna ulasmuslardir.Ozsoy ve Giinindi (2011),
yiiksek 0grenimlerine devam eden okul Oncesi 0gretmen adaylariyla gerceklestirdikleri
calismada bilis Uistii farkindalik diizeylerinde sinif seviyesinin anlamli bir degisken olmadig:
sonucuna ulasmiglardir. Tiifek¢i Kiigiikoglu (2019) ilkokul O6grencilerinin st bilissel
farkindalik diizeylerini inceledigi ¢alismasinda {ist biligssel farkindalik diizeyinin sinif
diizeyine gore farklilagsma olmadigini tespit etmistir. Yazgi1 (2019) zeka potansiyeli yiiksek
cocuklarin iist biligsel farkindalik diizeyini bulmayr amagladigi arastirmasinda smif

diizeyine gore anlaml bir farkin olugsmadigini tespit etmistir.

6, 7 ve 8. siif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme
toplam ve alt boyutlarinda simf diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu fark 6. sinif ve 8. simif 6grencilerine kiyasla 7 sinif 6grencileri
lehinedir. Yurdakul (2016) ortaokul Ogrencileriyle gergeklestirdigi ¢alismasinda 6zerk

ogrenmede sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik tespit etmekle birlikte bulunan
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farklilik 7 ile 8. sinifa kiyasla 6. sinifin lehinedir.Giiltas (2019) lise 6grenimine devam eden
ogrencilerle yaptigi c¢alismada bagimsiz 6grenme ve ders calisma aliskanliklar alt
boyutlarinda simif diizeyinde anlamli farklilik bulmustur. Bu fark bagimsiz 6grenme alt
boyutunda 11. smif, ders ¢alisma ahskanliklar1 boyutunda ise 9. simf lehinedir. Ozerk
O0grenme toplam boyutunda ise sinif diizeyi degiskeni etkisiz bir degisken olarak tespit
edilmistir. Arastirmalar bu yoniiyle arasirma sonuglariyla benzesik 6zellikler tasimaktadir.
Ancak arastirma sonuglartyla farkli sonuglara sahip arastirmalarda vardir.Celik (2017) zeka
potansiyeli yiiksek cocuklarla gergeklestirdigi calismasinda, 6grencilerin 6zerk 6grenme
toplam ve alt boyutlarinda smif diizeyi degiskeninin etkisinin olmadigi sonucuna
ulagmistir.Alkan (2015) yiiksek 06grenim diizeyindeki Ogrencilerle gergeklestirdigi
arastirmada 6zerk 6grenme toplam ve alt boyutlarinda sinif diizeyi degiskenine gére anlamli
bir farklilik olmadigi sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirmalarda arastirma sonucu ile
uyumluluk gosteren g¢alismalar olmakla birlikte farkli sonuglara sahip arastirmalarinda
oldugu goriilmektedir. Arastirmada ozerk 6grenme toplam ve alt boyutlarinda 7.simf
diizeyindeki 6grencilerin diger simif seviyelerindeki Ogrencilere gore anlamli farklilik
olusturmas1 mevcut egitim sisteminin getirisi olan sinav kaygisi ve aile beklentisi sebebiyle
gerceklesebilecegi, Ogrencilerin sinav senesi Oncesi Ozerk Ogrenme becerilerini aktif
kullanmalar1 ders ¢alisma ve bagimsiz 6grenme siireglerinde aktif olmalari sebebiyle olacag

diistiniilmektedir.

5.1.9. 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6@8renim goren 6zel yetenekli 6grencilerin iist biligsel
farkindahik diizeyleri ve 6zerk 6grenme becerilerinin toplam ve alt boyutlarinda okul
oncesi egitim durumu degiskenine gore anlamh farkhihk gostermekte midir?” alt

problemlerine iliskin sonug ve tartisma

Aragtirmada 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin tist
bilissel farkindalik diizeylerinde okul 6ncesi egitim alma almama degiskenine gore anlaml
bir farklilik bulunmamistir.Alanyazin incelendiginde bu calismayla birlikte okul oncesi
egitim durumu degiskenini inceleyen ¢ok az calisma olmakla birlikte bu caligmalardan
arastirmayr destekler sonucglara sahip olan c¢alismalar oldugu goriilmiistiir(Tiifekci
Kiigiikoglu, 2019;Yazgi, 2019). Tiifekgi Kiiciikoglu (2019) c¢alismasinda ilkokul 3. ve 4.

siif dgrencilerinin iist biligsel farkindalik diizeylerinin anaokuluna gitme durumuna gore
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incelemis ve anlamli bir farklililk bulamamustir. Yazgi (2019) zeka potansiyeli yiiksek
cocuklarla yiiriittiigii calismasinda bilis iistii farkindaliklart etkilemede okul Onesi egitim
almanin etkili bir degisken olmadigi sonucuna ulasmistir. Ancak alan yazinda arastirma
sonuglarina benzer sonuglara sahip olmayan c¢alismalarda mevcuttur.Giirefe (2015)
ilkdgretim Ogrencilerinin st biligsel farkliliklarii inceledigi arastirmasinda okul Oncesi
egitim alma almama degiskeninde okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli farklilik

oldugu sonucuna ulagmistir.

6, 7 ve 8. smif seviyelerinde 6grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin 6zerk 6grenme
toplam ve alt boyutlarinda okul dncesi egitim alma almama durumu degiskenin anlamli bir
farklilik yaratmadigi goriilmiistiir. Bu sonucu destekleyen bir arastirma alanyazinda tespit
edilememistir. Ancak arastirmanin 3,4 ve 5. simf seviyesindeki ornekleminde de G6zerk
O0grenme toplam ve alt boyutlarinda okul 6ncesi egitim alma almama degiskenine gore
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bu yoniiyle de arastirma sonuglar itibariyle kendi
icinde birbirini destekler niteliktedir. Bu sonucun elde edilmesinde etkili olan durumun
arastirmanin 6rneklemini 6zel yetenekli 6grencilerin olusturmasi oldugu sdylenebilir. Soyle
ki 6zel yetenekli bireyler sahip olduklar1 potansiyelleri sebebiyle hizli diisiiniirler bunun yam
sira diislincelerini hizla birlestirir ve 6grenirler(Ataman, 2018; Daglioglu, 2010; Dilekli,
2017; Levent, 2011; NAGC, 2010;Scruggs ve Cohn, 1983;Del Siegle, McCoach, ve Kelly,
2014). Bu da ¢ocuklarin ¢ok dnceden kendi kendilerine okuma yazma d6grenmelerini saglar.
Kendi kendine 6nemli bir beceriyi gelistiren bu ¢ocuklarin 6zerk 6grenme toplam ve alt
boyutlarinda okul oncesi egitimi alma almama degiskenin etkili bir degisken olmadig

sOylenebilir.

5.2.0neriler

Bu boliimde arastirma sonuglarina gore Onerilere yer Verilmistir.

5.2.1. Arastirma sonuclaria dayah oneriler

e Arastirmada 6,7 ve 8. siif diizeylerinde 6grenim goéren 6zel yetenekli 6grencilerin

tist biligsel farkindaliklar1 ile 6zerk Ogrenme becerileri arasinda iliski oldugu
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belirlenmistir. Bu baglamda bu kavramlarla ilgili diizenlenecek etkinliklerle 6zel
yetenekli 6grencilerin biligsel gelisimlerine katki saglanabilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin 6, 7 ve 8. siif seviyelerinde 6grenim gorenler igin, hem
ozerk 6grenmelerinde hem de tist bilissel farkindalik diizeylerinde erkek dgrencilerin
aleyhine anlamli bir farklilik tespit edilmis olup bu farkliligin giderilmesi adina erkek

ogrencilere yonelik kogluk ya da mentorliik ¢alismalart gerceklestirilebilir.

5.2.2.Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Arastirma Orneklemi farkli zeka seviyelerindeki 6grencilerden olusturularak yeni
caligmalar gerceklestirilebilir ve alanyazina katki saglayabilir.

Ogretmenlere, ogrencilerin {ist bilissel farkindaliklarinin ve Ozerk ogrenme
becerilerinin kazandirilmasi adina 6rnek ders etkinliklerinin hazirlanmasina yonelik

mesleki gelisim ¢aligsmalar yapilabilir.
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Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grencimiz,

Bu form 6zel yetenekli 6grencilerin tist biligsel farkindaliklari ile 6zerk 6grenme becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla hazirlanmis Olgek formlari yer almaktadir.
Formlarda yer alan sorulara vereceginiz cevaplar arastirma igin kullanilmakla birlikte
verdiginiz her cevap gizli tutulacaktir. Sorulara vereceginiz samimi cevaplar, daha anlaml
ve daha giivenilir bir ¢alisma olmas1 adina olduk¢a anlamlidir. Formlarin cevaplanmasi 15

dakikadan daha kisa siirmektedir. Ilginiz ve arastirmaya yaptigmiz katkimzdan dolay:

tesekkiir ederiz.
Bahar SAVAS YAGCI
Sakarya Universitesi

e-posta :bahar.savas@ogr.sakarya.edu.tr

1- Cinsiyetiniz Kiz( ) Erkek ()

2- Sinif Diizeyiniz 3C) 4C) SCH) 6( ) 1) 8 )

3- Okul 6ncesi egitim durumunuz ( Anaokulu egitimi aldiniz m1 ? )
Evet ()
Hayir ()
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Ek 2. Ozerk Ogrenme Olcegi

Sevgili 6grenci, bu boliimde sizlerin 6zerk 6grenme becerilerini belirlemeye yonelik sorular
yer almaktadir. Liitfen Olgekte yer alan her bir maddeyi sizin i¢in en uygun olan diizeyde
derecelendiriniz. Derecelendirme diizeyleri 1 ile 5 arahigindadir. (1) KESINLIKLE
KATILMIYORUM, (2) KATILMIYORUM, (3) KARARSIZIM, (4) KATILIYORUM,
(5)KESINLIKLE KATILIYORUM anlamma gelmektedir. Bu bélim 12 maddeden

olusmaktadir.
1)Yeni 6grenme deneyimlerini severim. 1 2 3 4 5
2)Bilinen seyleri yeni yontemlerle yapma fikrine agigim. 1 2 3 4 5
3)Zorluklarla basa ¢ikmay1 severim. 1 2 3 4 5
4)Yeni konular hakkinda kendi kendime bilgi edinmeyi severim. 1 2 3 4 5
5)Dersler zor oldugunda bile sabirla ¢calismaya devam ederim. 1 2 3 4 5
6)Odev son teslim tarihleri beni dersedaha iyi motive eder. 1 2 3 4 5
7)Ogrenme deneyimlerimle ilgili sorumluluk alirim. 1 2 3 4 5
8)Zaman yonetimim iyidir. 1 2 3 4 5
9)Odev teslim tarihlerine uymada iyiyim. 1 2 3 4 5
10)Etkili galigma i¢in zamanim planlarim. 1 2 3 4 5
11)Derse baglamak i¢in asla bahane iiretmem. 1 2 3 4 5
12)Kendi kendime galismak beni mutlu eder. 1 2 3 4 5
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Ek 3. Cocuklar icin Ust bilissel Farkindahk Olgegi (UBFO-C) A formu

Sevgili 6grencimiz, bu boliimde sizlerin 6grenirken neler yaptiginizi merak ediyoruz. Liitfen
asagidaki ctimleleri dikkatle okuyunuz ve ol¢ekte yer alan her bir maddeyi sizin i¢in en
uygun olan diizeyde derecelendiriniz. Derecelendirme diizeyleri 1 ile 3 araligindadir.
(HHICBIR ZAMAN, (2) BAZEN, (3) HER ZAMAN anlamina gelmektedir. Bu boliim 12

maddeden olusmaktadir.

o 3 g
_ N —
g | & | £§
1) Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim. 1 2 3
2) Ihtiyacim oldugunda kendi kendime 6grenebilirim. 1 2 3
3) Daha 6nce isime yaramis olan ¢aligma 1 2 3
yollarini kullanmaya gayret ederim.
4) Ogretmenin neyi 6grenmemi istedigini bilirim. 1 2 3
5) Konu hakkinda daha 6nceden bir seyler 1 2 3
biliyorsam daha iyi 6grenirim.
6) Sekil ve sema ¢izmek bir konuyu daha iyi 1 2 3
anlamamu saglar.
7) Calismam sona erdiginde kendime dgrenmek istedigim konuyu 6grenip 6grenemedigimi | 1 2 3
sorarim.
8) Bir sorunu ¢6zmek i¢in bir¢ok yol diisiiniir, 1 2 3
aralarindan en iyi olanin1 segerim.
9) Caligmaya baslamadan 6nce ne 6grenmem 1 2 3
gerektigini diigiiniirim.
10) Yeni bir sey 6grenirken kendi kendime ne kadar 6grenebildigimi sorarim. 1 2 3
11) Onemli bilgileri ¢ok dikkatli dinlerim. 1 2 3
12) ilgimi ceken konular1 daha iyi 6grenirim. 1 2 3
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Ek 4. Cocuklar icin Ust bilissel Farkindalik Ol¢egi ((BFO-C) B formu

Sevgili 6grencimiz, bu boliimde sizlerin 6grenirken neler yaptiginizi merak ediyoruz. Liitfen
asagidaki ctimleleri dikkatle okuyunuz ve ol¢ekte yer alan her bir maddeyi sizin i¢in en
uygun olan diizeyde derecelendiriniz. Derecelendirme diizeyleri 1 ile 5 araligindadir.
(DASLA, (2) NADIREN, (3)BAZEN, (4)SIK SIK, (5) HER ZAMAN anlamma
gelmektedir. Bu boliim 18 maddeden olusmaktadir.

e S e g

1) Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim. 1 2 3 4 5
2) Thtiyacim oldugunda kendi kendime &grenebilirim. 1 2 3 4 5
3) Daha once isime yaramus olan ¢alismayollarini kullanmaya gayret ederim. 1 2 3 4 5
4) Ogretmenin neyi 6grenmemi istedigini bilirim. 1 2 3 4 5
5) Konu hakkinda daha dnceden bir seyler biliyorsam daha iyi 6grenirim. 1 2 3 4 5
6) Sekil ve sema ¢izmek bir konuyu daha iyi anlamami saglar. 1 2 3 4 5
7)Calismam sona erdiginde kendime 6grenmek istedigim konuyu 6grenip 6grenemedigimi sorarim. | 1 2 3 4 5
8) Bir sorunu ¢6zmek i¢in birgok yol diisiiniir, aralarindan en iyi olanin1 segerim. 1 2 3 4 5
9) Calismaya baglamadan once ne 6grenmem gerektigini diigiintirim. 1 2 3 4 5
10) Yeni bir sey dgrenirken kendi kendime ne kadar 6grenebildigimi sorarim. 1 2 3 4 5
11)Onemli bilgileri gok dikkatli dinlerim. 1 2 3 4 5
12) flgimi ¢eken konular1 daha iyi 6grenirim. 1 2 3 4 5
13) Ogrenirken zayif yonlerim iistesinden gelmek icin bana kolay gelen &grenme yollarm | 1 2 3 4 5
kullanirim.

14) Calistigim konuya bagl olarak farkli 6grenme yollarini kullanirim. 1 2 3 4 5
15) Ara sira durup 6gretmenin verdigi gorevi zamaninda bitirip bitiremeyecegimi kontrol ederim. 1 2 3 4 5
16) Bazen 6grenme yollarini otomatik olarak kullanirim. 1 2 3 4 5
17) Ogretmenin verdigi bir isi bitirdikten sonra kendime, bu isi yapmanin daha kolay bir yolu olup | 1 2 3 4 5
olmadigin1 sorarim.

18) Bir ise baglamadan 6nce nelerin yapilmasi gerektigine karar veririm. 1 2 3 4 5
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Ek 5. Etik Kurulu Izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 09.04.2021-E.23997

TC.
@ SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU . ,:/
Etik Kurulu

SAKARYA
ONIVERSITESI

Sayr :E-61923333-050.99-23997
Konu :33/15 Bahar SAVAS YAGCI

Sayin Bahar SAVAS YAGCI

flgi : Bahar SAVAS YAGCI 25.02.2021 tarihli ve 0 sayili yazi

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanliginin 07.04.2021 tarihli ve 33 sayili
toplantisinda alinan "15" nolu karar ile Bahar SAVAS YAGCI'nin bagvurusu uygun gériilmiis ve karar

ornegi ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Ismail HIRA
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Baskani
Ek: Karar Yazisi (1 Sayfa )
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
Belge Dogrulama Kodu :BEKRSD48C Pin Kodu :21681 Belge Takip Adresi : http://193.140.253.232/ S la/Belgel \! aspx?V=BELS5D48E
Adres:Esentepe Kampiisii 54187 Serdivan SAKARYA / KEP Adresi: Bilgi igin: Hanife Babacan AE
sakaryauniversitesi@hs01 kep.tr Unvani: Birim Evrak Sorumlusu %

Telefon No:0264 295 50 00 Faks No:0264 295 50 31
e-Posta:ozelkalem(@sakarya.edu.tr Elek ik Ag:www.sakarya.edu.tr

Bu belge, glivenli elektronik imza ile imzalanmistir
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Ek 6. MEB Arastirma ve Anket Uygulama izin Belgesi

1

SAU Evrak Tarih ve Sayisi: 21.09.2021-62218

EC.
KOCAELI VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi
Say1  : E-99332089-605.01-32008109 15/09/2021
Konu : Arastirma Izni
(Bahar SAVAS YAGCI)

SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)

flgi  :02/07/2021 tarih ve 41085 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri EABD Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans
Ggrencisi Bahar SAVAS YAGCI'min “ilkokul ve Ortaokullarda Ogrenim Goren Ozel Yetenekli
Ogrencilerin Ust Biligsel Farkindahklan ile Ozerk Ogrenme Becerileri Arasindaki Iligkinin incelenmesi”
konulu aragtirma ¢aligmasim [limiz Bilim ve Sanat Merkezlerinde asagida yazili linklerden uygulama
talebi komisyonumuzca uygun goriilmiis olup, Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel
Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak, 6698 sayil Kisisel Verilerin
Korunmasi Kanununa ve yiiriirliikteki diger tiim diizenlemelerde belirtilen hiikiim, esas ve amaglara
aykinlhik teskil etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul, ilge milli egitim miidiirliikleri tarafindan
gergeklestirilmek iizere, goniilliiliik esasina gore, anket caligmasinin {lge Milli Egitim Miidiirliikleri ve
Okul Miidirliiklerinin denetimi, gozetimi ve sorumlulugunda yapmasinin uygun goriildiigiine iligkin,
14/09/2021 tarih ve 31800253 sayil Valilik Onay1 ekte génderilmistir.

Geregini rica ederim.

Abdul Rauf ULUSOY

Vali a.
Vali Yardimcisi

Giivenli Elektronik imzali

Link: ./;ih ile Aynidir,
ilkokul= "https:/forms.gle/72nMTAN9rDsX6fc9" M. Ineaf. 1200
Ortaokul= "https:/forms.gle/40GQaDmHz5Ns7zet5"
TURAN
VH.KL
Bu belge guvenli ik imza ile i
Adres : Korfez Mah. Ankara Karayolu Cad. No:129 Valilik Binasi B Blok Belge Dogrulama Adresi : hitps://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Ibrahim TURAN
Telefon No : 0 (262) 300 58 71 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni =
E-Posta: stratejigelistirmed | @meb.gov.tr Internet Adresi: www_kocaelimem.meb,gov.r Faks:2623211554

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmistir. https.//evraksorgu meb.gov tr adresinden 32€5-b7¢1-31C6-3947-2257 kodu ile teyit edilcbilir.
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