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ON SOz

Tiirkiye’de Koronaviriisiin Mart 2020 tarihinde ilk defa goriilmesiyle birlikte iilke
glindemine daha ¢ok giren uzaktan egitimin Ozellikle uygulamaya doniik egitim veren
Meslek Liselerinde nasil olacagi merak edilen bir konu olmustur. Ulkemizde meslek liseleri
veya uzaktan egitime doniik ¢calismalar olmasina ragmen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Ogretmen ve dgrencilerinin uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin ve bu

diizeylerin ¢esitli degiskenler agisindan farkliligini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir.

Bu ¢alismanin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gretmen ve 6grencilerinin uzaktan egitim
calismalarina yonelik tutum diizeylerinin ve bu diizeylerin ¢esitli degiskenler agisindan
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi ile, Milli Egitim Bakanlhiginin uzaktan
egitimle ilgili yapacagi calismalara onemli bir katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bu
fikirler ile calismama baslarken ve tez yazma siirecim boyunca mesleki tecriibesi ile bana
yol gosteren, destegini esirgemeyen kiymetli hocam ve tez danmismanim Dog. Dr. Omer

Faruk Vural’a,

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiindeki saygideger hocalarim Prof. Dr. Omer
Faruk TUTKUN, Dog. Dr. Serhat ARSLAN, Dog. Dr. Zeynep DEMIRTAS, Dog. Dr.
Subhan EKSIOGLU, Dr. Ogr. Uyesi Duygu GUR ERDOGAN’a,

Veri toplama asamasinda kiymetli zamanlarini ayirarak dlgek formlarint goniillii olarak
cevaplayan, samimi ve i¢ten cevaplari ile ¢alismaya katki saglayan Sakarya genelindeki

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gretmenlerine ve 6grencilerine,

Yiiksek lisans 0grenimim i¢in beni tesvik eden, cesaretlendiren ve tecriibesiyle bana her
zaman destek olan Izmit Ilce Milli Egitim Sube Miidiirii degerli biiyiigiim Cigdem
AYANOGLU na,

Zorlu hayat yolculuklarinda daha iyi egitim almam i¢in miicadele eden annem Aysel
DEMIR ¢ ile rahmetli babam Feyzullah DEMIR’e ve bu siiregte kendilerine bazen zaman

ayrramasam da sabirla beni desteklemekten vazge¢meyen esim Sevda DEMIR ile kizim

Bilge DEMIR e tesekkiir ederim.



OZET

MESLEKIi VE TEKNIK ANADOLU LiSESI OGRETMENLERININ VE
OGRENCILERININ UZAKTAN EGITIiME YONELiK TUTUMLARININ
INCELENMESI

Tanju DEMIR, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Omer Faruk VURAL
Sakarya Universitesi, 2021.

Bu aragtirmanin amaci, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gretmen ve Ogrencilerinin
uzaktan egitim ¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinin ve bu diizeylerin cesitli degiskenler
acisindan (yas, cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu, mesleki kidem, brans, bilisim
teknolojilerini kullanma yeterligi vb.) farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sakarya il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan dgretmenler ile bu okullarda 6grenim
goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi 244 6gretmen ve 970 6grencidir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve Agir
(2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin
analizi SPSS 24.0 paket programi ile gergeklestirilmistir. Kullanilan 6lgegin glivenirligi igin
Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmis, yapr gegerligi i¢in ise Dogrulayici Faktor Analizi
yapilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde 68renci ve Ogretmenlerin Olgekten aldiklart puanlar
belirlemek icin dncelikle betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Olgek maddeleri frekans
ve yiizde tablolari ile gdsterilmistir. Olgek ve alt boyutlar1 i¢in puanlarin aritmetik ortalama,
medyan, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri hesaplanmistir. Shapiro-Wilk
normallik testi ve Q-Q grafik incelemesi sonucunda normal dagildig tespit edilen verilerin
analizinde parametrik testler kullanilmigtir. Arastirmanin 6gretmenlerin cinsiyet, 6grenim
durumu ve brang tiirii ile 6grencilerin cinsiyet degiskenleri ile ilgili alt problemlerinde
bagimsiz gruplar t testi; kidem, bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi, uzaktan egitim
tecriibesi, internet baglantis1 kopma sorunu ve bilisim araglarina sahip olma durumu ile
ogrencilerin sinif diizeyi, 6grenim gordiigii alan, ailesinin gelir diizeyi, bilisim teknolojilerini
kullanma yeterligi, uzaktan egitim tecriibesi, internet baglantis1 kopma sorunu degiskenleri

ile ilgili alt problemlerde ise tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) kullanilmistir.



Arastirmada, 0gretmen ve Ogrencilerin uzaktan egitime yOnelik tutum diizeylerinin orta
diizeyin altinda oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeylerinde mesleki kidem degiskenine, bilisim teknolojileri kullanma yeterligi diizeyine
ve internet baglantis1 kopma sorununa gore anlamli farkliliklar oldugu, cinsiyet ve 6grenim
durumu degiskenlerine ve meslek ya da kiiltiir dersi 6gretmeni olma durumuna, uzaktan
egitim tecriibesine, bilisim araglarina sahip olma durumuna goére anlamli farkliliklar
olmadig1; 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinde ise cinsiyet degiskenine,
sinif diizeyine, 6grenim gordiigii alana ve internet baglantis1i kopma sorununa gore anlamli
farkliliklar oldugu, ailenin gelir diizeyi degiskenine, bilisim teknolojilerini kullanma
yeterligi diizeyine, uzaktan egitim tecriibesine ve bilisim araglarina sahip olma durumuna
gore anlamli farkliliklar olmadigi sonuglarina ulagilmistir. Olaganiistii sartlarda yiiz yiize
egitim imkaninin olmadigr zamanlarda egitimin aksamamasi ve uzaktan egitimin kuvvetli
bir secenek olarak goriilmesi i¢in Ogretmen ve Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarin etkileyen sebeplerin tespit edilmesi, 6gretmen ve dgrencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarimin olumlu diizeye yiikseltilmesi ve bunun i¢in gereken adimlarin atilmast

ilkelerin egitim sistemi ve gelisimi adina 6nem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Mesleki ve Teknik Egitim, Tutum



ABSTRACT

INVESTIGATION OF VOCATIONAL AND TECHNICAL ANATOLIAN HIGH
SCHOOL TEACHERS AND STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS DISTANCE
EDUCATION

Tanju DEMIR, Master Thesis
Supervisor: Dog. Dr. Omer Faruk VURAL
Sakarya University, 2021.

The aim of this study is whether the attitude levels of Vocational and Technical Anatolian
High School teachers and students towards distance education studies and whether these
levels differ in terms of various variables (age, gender, marital status, educational status,
professional seniority, branch, competence in using information technologies, etc.) to
determine. In the research, scanning model, one of the quantitative research methods, was
used. The universe of the study consists of the teachers who work in the Vocational and
Technical Anatolian High School affiliated to the Sakarya Provincial Directorate of National
Education in the 2020-2021 academic year, and the students studying in these schools. The
sample of the study is 244 teachers and 970 students. The "Personal Information Form"
prepared by the researcher and the "Distance Education Attitude Scale" developed by Agir
(2007) were used as data collection tools. The analysis of the data was carried out with the
SPSS 24.0 package program. Cronbach Alpha coefficient was calculated for the reliability

of the scale used, and Confirmatory Factor Analysis was performed for construct validity.

In the analysis of the research data, descriptive statistics were used first to determine the
scores that students and teachers got from the scale. Scale items are shown with frequency
and percentage tables. Arithmetic mean, median, standard deviation, minimum and
maximum values of the scores were calculated for the scale and its sub-dimensions.
Parametric tests were used in the analysis of the data found to be normally distributed as a
result of the Shapiro-Wilk normality test and Q-Q graph analysis. In the study, independent
groups t test was used in the sub-problems related to teachers ‘gender, educational status and
branch type, and students' gender variables; in the related sub-problems such as seniority,
proficiency in using information technologies, distance education experience, internet
connection disconnection problem and having information tools; with variables such as the

class level of the students, the field of education, the income level of the family, the ability

vi



to use information technologies, the distance education experience, the problem of internet
connection disconnection one-way analysis of variance (One Way ANOVA) was used.

In the study, it was determined that the attitude levels of teachers and students towards
distance education are below the medium level. It has been concluded that there are
significant differences in the attitude levels of teachers towards distance education according
to their professional seniority variable, their level of competence in using information
technologies and the problem of internet connection disconnection, there were no significant
differences according to the variables of gender and educational status, the status of being a
profession or culture lesson teacher, distance education experience, and possession of
information tools; there are significant differences in the attitude levels of students towards
distance education according to gender variable, class level, field of study and internet
connection disconnection, and there are no significant differences according to the income
level variable of the family, the level of competence to use information technologies,

distance education experience and possession of information tools.

It is important for the countries’ education system and development to determine the reasons
affecting the attitudes of teachers and students towards distance education, raising the
attitudes of teachers and students towards distance education to a positive level and taking
the necessary steps to ensure that education is not interrupted, distance education is seen as
a strong option when face-to-face education is not available under extraordinary

circumstances.

Keywords: Distance Education, VVocational and Technical Education, Attitude
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BOLUM |

GIRIS

Aragtirmanin bu bdoliimiinde; problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemleri, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlaria yer verilmistir.

1.1. Problem durumu:

Grek ve Landri’nin (2020) soyledigi gibi; 2020’li yillar akil almaz bir sekilde baslamistir.
Cin Halk Cumbhuriyeti’nin Wuhan sehrinde 2019 yilinin aralik ayinda ortaya ¢ikan ve kisa
stirede tim diinyay1 etkisi altina alan Koronavirilis hastaligi (COVID-19) Diinya Saglik
Orgiitii tarafindan 11 Mart 2020 tarihinde pandemik bir hastalik (salgin) olarak ilan
edilmistir (World Health Organization, 2020). Birgok iilkede hastaligin yayilmasini kontrol
altina almak amaciyla egitim kurumlar1 gegici olarak kapatilmis ve egitim sekteye
ugramistir. Bu durum egitim-68retim etkinliklerinin devam etmesi i¢in farkli 6gretim
uygulamalari ihtiyacini ortaya g¢ikarmig, bu siiregte tiim egitim kademelerinde derslerin
uzaktan egitim ydntemi ile islenmesi tercih edilmistir. Ogretmen ve dgrenci etkilesimin
bilisim teknolojileri kullanarak gerceklestirildigi, zaman ve mekan kisitlamalarin1 ortadan
kaldiran bir egitim modeli olan uzaktan egitim (Isman, 2011) tiim kademelerde oldugu gibi
Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde de egitim-68retimin devami i¢in uygulamaya
konulmustur. Mesleki ve teknik egitim uygulamali dersler araciligi ile Ogrencilere bir
meslegin yeterliklerini kazandirmaya yonelik ve mezuniyet sonrasi girecekleri i ortaminda
faydalanabilecekleri bilgi ve beceriler sunan 6grenim tiiriidiir (Leney, 2002; MEB, 2005).
Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerindeki uygulamali atdlye ve laboratuvar derslerinin
yogunlugu nedeniyle verimli olup olmadig1 yoniindeki soru isaretleri ile devam eden uzaktan
egitim ¢aligmalarinin koronaviriisiin getirdigi egitim sorunlarina ¢6ziim olmasinda 6gretmen

ve 0grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 6nem arz ettigi diistiniilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde &zellikle uzaktan egitim ile ilgili; lisans diizeyinde 6gretim
elemani ve dgrencilerin goriis, memnuniyet ve algilarinin belirlenmesine yonelik ¢cok sayida

(Aldemir, 2020; Aras, 2019; Bertiz, 2018; Enfiyeci, 2019; Eygii ve Karaman, 2013; Gok,



2011; Giirkan, 2017; Kaya, 2020; Kirmac1 ve Acar, 2018; Ozer, 2011; S13in, 2020; Uslusoy,
2017: Yavuz, 2016: Yilmaz ve Ozkan, 2014) ogrencilere mesleki egitim veren ortadgretim
kurumlarina yonelik pek az sayida ¢alisma (Demirtas vd., 2017; Ozsoy Ilhan, 2010; Sipahi,
2019) yapildigi goriilmektedir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogretmen ve
Ogrencilerinin uzaktan egitim ¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinin ¢esitli degiskenler

acisindan farkliligini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamustir.

[k gretimden mezun olmus dgrencilerin bir meslegi grenmeye yonelik katildiklar1 6rgiin
egitim olan mesleki ve teknik egitim uygulamali dersler aracilig1 ile 6grencilere 6grenim
hayatlarindan sonra girecekleri is ortaminda faydalanabilecekleri beceriler katar (Leney,
2002; MEB, 2005). Koronaviriis salgininin yayilmasina engel olmak i¢in alinan yiiz yiize
egitime ara verilmesi tedbirleri kapsaminda meslek derslerini atlye ve laboratuvar
ortamlarinda uygulamali sekilde veren Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri de uzaktan
egitime gecmislerdir. Ancak uzaktan egitim ile yapilan meslek derslerinin verimliligi
konusunda soru isaretleri bulunmaktadir. Ayrica meslek derslerini alistiklar1 sekilde yiiz
ylize alamayan 0grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin kiiltiir derslerine yonelik
tutumlarin1 ve bu derslerin 6gretmenlerinin tutumlarini etkiledigi distiniilmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gretmen ve 6grencilerinin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeylerinin ve bu diizeylerin ¢esitli degiskenler
acisindan (yas, cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu, mesleki kidem, brans, bilisim
teknolojilerini kullanma yeterligi vb.) farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye

calisilmistir.

1.2. Arastirmani amaci ve 6nemi:

Bu aragtirmada, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Covid-19 salgini nedeniyle okullarin yiiz
ylize egitime ara verilerek uzaktan egitime gecilmesi siirecinde ve sonrasinda Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi 6gretmen ve Ogrencilerinin uzaktan egitim calismalarina yonelik
tutum diizeylerinin ve bu diizeylerin ¢esitli degiskenler agisindan (yas, cinsiyet, medeni
durum, 6grenim durumu, mesleki kidem, brans, bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi

vb.) farklilik gosterip géstermediginin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri 6gretmen ve 6grencilerinin uzaktan egitim

tutum diizeylerinin ve bu diizeylerin ¢esitli degiskenlere gore (cinsiyet, 6grenim durumu,



mesleki kidem, brans, bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi diizeyi vb.) farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi ile Milli Egitim Bakanliginin uzaktan egitime yonelik
yapacagi ¢alismalarda politika yapici ve uygulayicilara rehberlik edecegi diisiintilmektedir.
Ozellikle uygulamal1 derslerin yogun oldugu meslek liselerinde 6gretmen ve dgrencilerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarmin belirlenmesi ¢alismalarin daha verimli olmasi
acisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica ¢alismanin Tiirkiye’ nin farkli illerinde farkli 6gretim
kademelerinde yapilacak arastirmalar i¢in arastirmacilara yol gdsterici olacagi

diistiniilmektedir.

1.3. Problem ciimlesi:

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmen ve bu okullarda 6grenim goren

Ogrencilerin uzaktan egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri nedir?

1.4. Alt problemler:

1) Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitim

caligmalarina yonelik tutum diizeyleri;

o Cinsiyet degiskenine gore,

e Ogrenim durumu degiskenine gore,

e Meslek ya da kiiltiir dersi 6gretmeni olma durumuna gore,

e Mesleki kidem degiskenine gore,

e Bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi diizeyine gore,

e Uzaktan egitim tecriibesine gore,

e Internet baglantis1 kopma sorununa gore,

e Bilisim araglarina sahip olma durumuna gore

anlaml bir farklilik gdstermekte midir?



2) Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin uzaktan egitim

caligmalarina yonelik tutum diizeyleri;

Cinsiyet degiskenine gore,

Smif diizeyine gore,

Ogrenim gordiigii alana gore,

Ailesinin gelir diizeyi degiskenine gore,

Bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi diizeyine gore,
Uzaktan egitim tecriibesine gore,

Internet baglantis1 kopma sorununa gore,

Bilisim araglarina sahip olma durumuna gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.5. Varsayimlar:

1.

Ogretmen ve dgrencilerin kisisel bilgi formu ve dlgek sorularmi dogru anladiklari,
hic kimsenin tesiri altinda kalmadiklar1 ve samimi bir sekilde yanitladiklari

varsayilmistir.

1.6. Smirhliklar:

Arastirma;

1.

2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sakarya ilinde faaliyet gosteren resmi 42 tane
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan dgretmen ve bu okullarda egitim
gdren Ogrencilerle,

Arastirmada O0gretmen ve Ogrencilerden veri toplamak amaciyla yalmizca “Kisisel

Bilgi Formu” ve “Uzaktan Egitim Tutum Olcegi” ile

Evren ve ulasilan 6rneklem (970 6gretmen ve 244 dgrenci) ile sinirlidir.



1.7. Tamimlar:

Mesleki ve Teknik Egitim: {lkdgretimden mezun olmus dgrencilerin bir meslege yonelik
gelisimleri i¢in katildiklar1 orgiin ve yaygin egitim ile ¢iraklik egitimi stirecidir (MEB,

2005).

Uzaktan Egitim: Klasik egitim yontem veya mekanlarindaki kisitlamalar sebebiyle okulda
egitim etkinliklerinin yapilamadig1 zamanlarda 6gretmen ve Ogrencilerin merkezi bir yap1
tarafindan farkli yontemler yoluyla bulusmalarmin saglandig1 egitim modelidir (EGITEK,
2009, aktaran Giizel, 2010).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde mesleki ve teknik egitim ve uzaktan egitim kavramlari
aciklanmistir. Ardindan mesleki ve teknik egitim ve uzaktan egitim ile iliskili dogrudan ya

da dolayli olarak yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanmin kuramsal ¢ercevesi

Bu baglik altinda mesleki ve teknik egitim ve uzaktan egitim kavramlarina yer verilmistir.

2.1.1. Mesleki ve teknik egitim

Mesleki egitim, kisilerin 6grenim hayatlarin1 tamamladiktan sonra calisma yasamindaki
herhangi bir meslekte ve belirli bir mevkide {iretici olarak ¢alisabilmesi i¢in sahip olmasi
gereken mesleki bilgi ve becerilerini kazanmalarini saglayan egitimdir (Sezgin, 2009; Unsiir,
1998, aktaran Ozsoy ilhan, 2010). Alkan vd. (2001) de mesleki egitimi, bireylerin birgok
alanda yeteneklerini gelistiren, ¢aligma hayatlarinda yapacaklari islerle ilgili yeterliliklerini
artiran ve mesleki beceriler kazandiran egitim siireci olarak ifade etmislerdir. Teknik egitim
ise mithendislik, gida, ekonomi, saglik ve ziraat gibi birgok alanda ileri derecede matematik
ve fen bilgisi ile uygulamaya doniik beceri kazanmis bireyler yetistirmeye ¢alisan egitimdir

(Unsiir, 1998, aktaran Ozsoy Ilhan, 2010).

Mesleki ve teknik egitim ilkdgretimden mezun olmus 6grencilerin bir meslege yonelik
gelisimleri i¢in katildiklar1 6rgiin ve yaygin egitim ile ¢iraklik egitimini igerir (MEB, 2005).
Egitim faaliyetlerinde tim meslek kesimleriyle diizenli olarak is birligi i¢inde ¢alismalar
yaparak gergeklestirdigi planlama, gelistirme ve uygulamalar ile iilkeye maddi olarak deger
saglar (Eksioglu ve Taspinar, 2014). Bu degeri kisilere is ortaminda faydalanabilecekleri
beceriler katarak ve yeterlilikler kazandirarak gergeklestirir (Leney, 2002).



Degisen diinya diizeninde {ilkelerin birbirleriyle rekabet halinde kalabilmeleri i¢in ¢aba
gostermek durumunda olduklari bilinen bir gergektir. Olusturulan sistemli egitim kurumlari
ile iilke kaynaklarindan en verimli sekilde yararlanilmasi igin nitelikli insan yetistirilmesi
hedeflenir. Ciinkii bir {ilkenin ilerlemesindeki ana etkenler, cografi konumu, tabii
kaynaklarmin mevcudiyeti ve yetistirdikleri nitelikli insanlardir (MEB, 2019). Ulke
kaynaklarmin verimli bir sekilde kullanilmasi i¢in nitelikli insanlarin yetistirilmesinde
mesleki ve teknik egitimin 6nemi biiyiiktiir. Tiirkiye’de ortadgretim seviyesinde mesleki
egitim, Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midiirliigii biinyesinde faaliyet gosteren Mesleki
ve Teknik Anadolu Liseleri, Mesleki A¢ik Ogretim Liseleri ve Mesleki Egitim Merkezleri
tarafindan gergeklestirilmektedir. Bu kurumlar birgok is ve meslek alaninda tilkenin ihtiyag
duydugu yerel ve kiiresel meslek standartlariyla uyumlu nitelikte insanlar yetistirir. Bununla
birlikte Mesleki ve Teknik ortaggretim kurumlart mesleki yeterliliklerin artirilmasi, mesleki
aligkanlik deneyimi edinilmesi ve egitime katilanlarin is hayatina hazirlanmalarini saglar

(Bursa Il MEM, 2015).

2.1.1.1. Mesleki ve teknik egitimin amaci

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda sdyle
belirtilmistir:
“Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak; boylece bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi,

sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini
cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir” (MEB, 1973, s.2).

Milli Egitimin genel amaclarinda egitimin hem bireye hem de topluma yonelik katkisina
vurgu yapilmaktadir. Bu anlamda bireyin yagamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan meslege
yonelik edinilmesi gereken bilgi, beceri ve davranislarin kazandirilmasi ve bu kazanimlarin
toplumun refah ve mutlulugunu artirmast mesleki egitimin amaglarindandir. Mesleki ve
teknik egitimin amaci is piyasalarina uyum saglayan, mesleginin niteliklerine haiz ve
degerlerine sahip ¢ikan, ahlakli, yeniliklere agik, iiretim odakli, iilke ekonomisine katki
saglayan insan yetistirmektir (MEB, 2018). Bunun yaninda bireylerin bir iist egitim seviyesi
olan yiiksekdgretime hazirlanmalarini saglamak (Esme, 2007) is diinyasinda yer almalarim

ve meslekte yilikselmelerine imkan verecek becerileri kazandirmak mesleki egitimin diger
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amaglaridir (Sezgin, 2009). Amoor (2011) ise mesleki ve teknik egitimin yetismis birey ile

is piyasasinin isttihdam beklentilerini ortak bir noktada bulusturma amacina dikkat cekmistir.

2.1.1.2. Mesleki ve teknik egitimin 6nemi

Istihdam edilme ¢ag1 gelmis bireylerin mesleki niteligini ortaya koyan temel etkenlerden
birisi hi¢ siiphesiz aldig1 egitimdir (Morkog ve Dogan, 2014). Diizenli egitim faaliyeti olarak
mesleki egitimin, iilkemizin gelecegi olan genclerin ihtiyag duydugu bilgi, beceri ve
davraniglar1 kazandirmakla birlikte genclere ekip halinde ¢alisma aliskanligin1 da katarak
onlar1 piyasanin ihtiyag duydugu mesleki yeterlilige getirmek noktasinda 6nemi oldukga
fazladir. Bir iilkenin gelismesi ve ekonomik kalkinmasi i¢in mesleki bilgisi ve becerisi olan

ve is aliskanligina sahip nitelikte bireyler yetistirilmesi gerekmektedir (Saribiyik, 2013).

Ulkemizde 1960’11 yillardan bugiine dek planli kalkinma amaciyla hazirlanmis olan
kalkinma planlarinda mesleki egitim onemine uygun olarak kendisine siirekli olarak yer
bulmus ve mesleki egitimin giiclendirilmesinin gerekliligine vurgu yapilmistir (Bozgeyikli,
2019). Bu kapsamda MEB de mesleki egitimin giliglenmesi i¢in ¢ok 6nemli kararlar almig
ve Ozellikle 2018 yilinda kamuoyuna agikladigi 2023 Egitim Vizyon belgesinde mesleki
egitime ayrica 6nem vermistir (Ozer, 2020a). Giiglii bir mesleki ve teknik egitim, iiretim ve
uyum kapasitesiyle 6zellikle kriz dénemlerinde toplumun ihtiyaglarina cevap verebilir.
Nitekim diinya ¢apinda koronaviriisiin neden oldugu salginda uluslararasi bir kriz yasansa
da mesleki ve teknik egitimin salginla miicadeleye katki saglamak adina biyik bir

potansiyele sahip oldugu goriilmiistiir (Ozer ve Perc, 2020).

Mesleki egitimin kazandirdig1 bilgi, beceri ve yeterliklerin bireyin mesleki ve kisisel
gelisimine katkist toplumun sosyal ve ekonomik gelisimine yansimaktadir. Bu durum
mesleki egitimin katkisinin ¢ok boyutlu oldugunu géstermektedir. Bu bakis agisiyla mesleki
egitimin bireylere mesleki ve teknik birtakim beceriler kazandiran bir egitim olmasinin
yaninda nihayetinde bireyi, toplumu ve ekonomik yapiy1 giiglendiren, topluma deger katan
ve kalkinmaya oOnciilik eden bir egitim sistemi oldugu sOylenebilir. Mesleki egitimin
toplumun ekonomik ve sosyal gelisimi {lizerinde var olan etkileri mikro, mezo ve makro
diizeylerde olmak iizere ¢ok Olgiitliidiir. Mesleki egitimin ekonomik ve sosyal gelisimi

saglayan faydalar1 Sekil 1’de goriilmektedir (Cedefop, 2011, aktaran Bozgeyikli, 2019).



Ekonomik faydalar Sosyal faydalar
Ekonomik Sug oranlan.nlnn
biytme ’ dismesi
. Makro
isglicti piyasas! Sosyal
olusturma dayanisma
Firmalarin . Saglik
performansi
R Mezo
Calisanlarin Kusaklar arasi
verimliligi faydalar
L Dezavantajh
|St|hdam f|rsat|ar| grup|ar|n
topluma katilimi
Kazanc/gelir |« Mikro »| Yasam doyumu
Meslek edinme/ Bireysel
Kariyer gelisimi motivasyon

Sekil 1. Mesleki Egitimin ekonomik ve sosyal faydalari

2.1.1.3. Eski Tiirklerde mesleki ve teknik egitim

Kadim bir millet olan Tiirklerde egitimin tarihin derinliklerine kadar uzandigi soylenebilir.
Ozellikle mesleki egitim Tiirk toplumlarinda énemli bir yer tutmustur. Tiirklerin kurdugu ilk
devletler olarak tarih sahnesinde yer alan Hun Imparatorlugu, Goktiirk Kaganhig: ve Uygur
Devletinde egitimi bigimlendiren yasam sartlar1 ve tore olmustur. Gogebe ve savasgt bir
toplum olan Orta Asya Tiirk Devletlerinde mesleki egitim; hayvansal gida ve iirlinlerin
islenmesi, hali dokumacilig1 egitimi, madeni tiriinlerin ¢ikarilmasi ve islenmesi ile ordunun
ihtiyacina yonelik savas malzemeleri yapimimi 6gretmek olarak amaclanmistir (Hali ve
Renciizogullari, 2017). Tirklerde mesleki egitimin ilk defa bir diizen iginde
gerceklestirilmesi 13. Yiizyilda yaygin egitim kurumu olan Ahilik teskilati ile olmustur.
Teskilatin zamanla 6nemini yitirmesi ile mesleki egitim Loncalar araciligiyla 19. Yiizyilda

orgilin meslek okullarinin agilmasina kadar devam etmistir (Kiling, 2012; Turan, 1992).



2.1.1.4. Cumhuriyet 6ncesinde mesleki egitim

Biiyiik Selcuklu ve Anadolu Selguklu Devletinden Osmanli imparatorluguna miras kalan
Ahilik teskilati toplumsal yasam ve ekonomik hayatta etkin bir sekilde yer almistir (Buyruk,
2009). Ahi sozciigii, Arapga “kardes” anlamina gelmektedir. Ancak Kasgarli Mahmut
Divanu Lugati't-Tiirk’te “Ahi” sézciigiini eli bol, comert anlaminda “Aki” sézciigiinden

tiredigini belirtmektedir (Kiling, 2012).

Anadolu Ahiliginin kurucusu olarak bilinen ve Tiirk-Islam tarihinin 6nemli isimlerinden biri
olan Ahi Evran (Seyh Nasiriiddin Mahmud Ahi Evran bin Abbas) 12 yy. baslarinda fran’n
Hoy sehrinden ¢ikip Kayseri’ye giderek bir siire debbaglik (dericilik) yapmustir. Daha sonra
Kirsehir’e giderek esnaf, zanaatkar ve tiiccarlar1 tek bir c¢ati altinda birlestirmistir. Ahi
Evran’in kurmus oldugu Ahilik teskilati toplumsal, ekonomik ve siyasi hayatta etkili olmus,
teskilatin Anadolu’nun yurt edinilmesinde ve Osmanli Devleti’nin kurulus déneminde

biiyiik rolii olmustur (Temel, 2007; Malkog, 2016).

Osmanli Devleti’nde Ahilik teskilatinda bireylerin vasifli ve ahlakli eleman olarak yetismesi
icin iki sekilde egitim verilirdi. Bunlar; isyerinde yapilan mesleki egitim ve ahlaki deger
egitimleri ile igyeri disinda teskilat birliklerinde yapilan okuma-yazma, terbiye, esnaf adab1

ve dini egitimler idi. (Ak, 2006; Diisiikcan ve Basdas, 2019).

Ahi teskilati, mesleki egitimi genis halk kesimlerine ulagtirmanin yani sira toplumun ihtiyag
duydugu yetismis insan giicliniin de karsilanmasinda yiizlerce yil basarili olmustur (TESK,
2019). Ancak Osmanli Devleti’nde sinirlarin genislemesi ile dzellikle Istanbul’un fethinden
sonra degisen sosyo-ekonomik yapiya bagli olarak Miisliiman Tiirklerin egemenligindeki
Ahilik yetersiz kalmaya baglamisti ve Osmanli ticaret hayatinda etkinlikleri artan
gayrimiislim tebaanin da talepleri ile Ahilik Tegskilatinin yerine Lonca Teskilatlart

kurulmustur (Giiler, 2000; Giivemli, 1998).

Sinirlarin genislemesine bagli olarak Avrupa devletleri ile iligkileri artan ayni zamanda
devlet kurumlarinin gelismesine bagl olarak kurulan Loncalar azinlik esnafla Miisliiman
esnafi tek bir cat1 altinda toplama gerekliliginden dogmustur. Lonca kelimesi italyanca
“Loggia” ve Fransizca “Loge” kelimelerinden tiiretilmistir. Bu durumda Avrupa ile artan
ticari iligkileri gostermektedir. Sonug olarak Lonca; Osmanli Devleti’nin kontrolii altinda,
merkezi bir yapi i¢inde, mesleki dayanigma amaciyla ayni isi yapan esnaf ve zanaatkarlarin

toplandig1 mekanlara verilen isimdir. Bakircilar, demirciler veya dericiler ¢arsist gibi farkli
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carsilarda bulunan esnaflarin Loncalar1 da kendi meslekleriyle isimlendirilirdi. Ayrica ¢ars1

icerisinde bir mekan Lonca olarak diizenlenirdi (Yazici, 1996).

18 ve 19. Yiizyilda Sanayi Devrimiyle ucuz ve seri iiretim yapabilen Avrupa iilkelerinden
yapilan ithalat ve kapitiilasyonlar nedeniyle zanaata bagli olarak iiretim yapan esnaf zor
durumda kalmig ve rekabet edememistir. Buna bagli olarak Lonca teskilatlarinin yapist
giderek bozulmaya baslamis ve bir¢ok alanda yok olmak zorunda kalmiglardir. Ayrica
ordunun ve sehirlerin gereksinimleri gibi sebeplerden en biiyiik alict konumdaki devletinde
ithal tirtinlere yonelerek loncalara rekabet agisindan oncelik vermemesi nedeniyle loncalarin

varliklar1 ancak 20. Yiizyila kadar devam edebilmistir (fleri, 2019).

Osmanli Devleti’nin 6rglin mesleki ve teknik egitime yonelik ilk girisimler askeri alanda
Avrupa Devletleri karsisinda geri kalindigi diisiincesiyle 18. Yiizyilda baslamistir. Bu
diisiinceden hareketle 1734 yilinda kendisinden sonra agilacak okullara 6rnek teskil eden ilk
askeri miihendislik okulu olan Hendesehane agilmistir. Daha sonra duyulan ihtiyaglara
yonelik olarak 1773’te Miithendishane-i Bahri-i Himayun, 1796’da Miihendishane-i Berri-i
Hiimayun egitime baslamistir (Akbulut, 2003; Sakaoglu, 2003). Koger’ in (1991) ifadesiyle
Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun deniz birliklerine miithendis ve deniz subay1 yetistirirken,
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun kara birliklerine miihendis, istihkdmci subay ve topgu
yetistiriyordu. Ekonomik hayat i¢in teknik okullarin agilmasinin dnciisii ise Mithat Pasa’nin
1861 yilinda Nis’te vali iken kimsesiz ¢ocuklarin meslek sahibi olmasi i¢in kurdugu
“Islahhane”dir Mithat Paga gibi ileri goriislii yerel yoneticilerin bireysel gayretleri ile iilke
geneline yayilan teknik okullarda kimsesiz cocuklarin iicretsiz olarak egitim almasi
saglanmistir. Bu okullarda dericilik, marangozluk terzilik, kunduracilik gibi bir¢ok meslek
alaninda egitim verilmekte, 6zellikle devletin en ¢ok ihtiyact olan mesleklere yonelik
egitimlerin verilmesine 6zen gosterilmistir. Cumhuriyetin ilanina kadar Ameli Ziraat Okulu,
Telgraf Mektebi, Kiz Islahhaneleri, Kiz Sanayi Meslek Okullari, Kondiiktér ve
Simendifercilik Mektebi gibi bircok meslek dalinda okullar acilmistir. Bu doénemde
ogrencilerin meslek alanlarinda Avrupa standartlarina uygun olarak yetistirilmesi
hedeflenmistir. Mesleki ve teknik egitim verecek egitmen sorununu asmak i¢in Bati’dan
Ogretmenler getirtilmistir. Yabanci dil yetersizligi, ekonomik yetersizlikler sebebiyle ¢ok
cesitli sikintilarin yasanmis olmasi nedeniyle okullardan istenilen verim alinamamustir. Tiim
bunlara ragmen bu okullarda yapilan egitimin bati tarzinda verilmesiyle 6nemli tecriibeler
edinilmis ve Cumhuriyet donemine zengin bir mesleki egitim birikimi saglamistir. Ayrica

bu donemde yapilan ¢aligmalar ile 6rgiin mesleki egitimin temellerinin atilmasi adina 6nemli
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adimlar gerceklesmis ve cumhuriyet sonrasinin gereksinim duydugu yetismis is gilicii

saglanmig olmustur (Cinar, 2007; Yildirim ve Sahin, 2015).

2.1.1.5. Cumhuriyet doneminde mesleki egitim

Cumhuriyetin ilaninda sonra ilk yillar, mesleki egitimin okul temelli bir yapiyla devletin
glindemine girmesi, 1926 yilindan itibaren de Milli Egitim Bakanlig1 biinyesi altinda igerik
hazirlama ve ilke olusturma ¢alismalarinin yani sira orgiitlenme hazirliklari ile gegmistir.
Ayrica Mustafa Kemal Atatiirk’tinde bu ¢alismalara 6zel ilgi gosterdigi goriilmektedir. 1933
yilinda Mesleki ve Teknik 6gretim Genel Midiirliigliniin kurulmasi ile mesleki egitim
merkezi bir teskilata baglanmis, 1935 yilinda bu okullarin masraflarinin tamaminin devlet
biit¢esi tarafindan karsilanmasi karari alinmis, 1936 yilinda ise ikinci 5 yillik kalkinma
planina dahil edilmistir. Bu kapsamda ¢irak, aksam sanat, orta sanat, tekniker ve miithendislik
okullar1 ile gezici kdy kurslarmin agilmasit planlanmistir. 1940 ve 1950’11 yillarin mesleki
egitim okullar1 agisindan gelismesi ve tiim iilkeye yayilmasi bakimindan ¢ok hizli oldugu
yillar oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni ise devletin tesebbiisleri ve yatirimlariyla
azimsanmayacak dlizeyde sanayi tesislerini kurulmasidir. 2. Diinya savagsi yillarinda dis
devletlerin teknik gelismeler i¢in ¢abalarina ve harp sanayilerini gelistirme girisimlerine
Tiirkiye’nin de ayak uydurmaya calistigi goriilmektedir (Cicioglu, 1985; Ozgiiven 1987;
Yoriik vd., 2002). Mesleki ve teknik egitimde 1940’11 yillardan 1977’ye kadar milli egitim
suralari, kalkinma planlar1 ve kanunlarla birtakim diizenlemeler yapilmistir. 1977 yilinda
cikarilan 2089 sayili Cirak, Kalfa ve Ustalik Yasas1 onemli bir gelismedir. Fakat bu yasada
devletin rolii diizenleyicilikle sinirl kalmigtir. 1986 yilinda ise 3308 sayil1 yasanin ¢ikmast
mesleki ve teknik egitimin gerek Orgiin egitim gerekse yaygin egitimde bir biitiin olarak
degerlendirilerek, yeniden diizenlenmesini saglamistir. Giiniimiizde de gegerligini koruyan
3308 sayil1 yasa mesleki ve teknik egitim bakimindan biiylik 6nem tasimaktadir (Demir ve
Sen 2009; Sertel, 1993).
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2.1.1.6. Giiniimiizde mesleki ve teknik egitim

Giiniimiizde mesleki ve teknik egitim kapsaminda verilen 6rgiin egitim, Mesleki ve Teknik
Anadolu Liseleri, Cok Programli Anadolu Liseleri ve Mesleki Egitim Merkezlerinde
gerceklestirilmektedir. Mesleki ve teknik egitim kapsaminda verilen yaygin egitim ise
Mesleki ve Agik Ogretim Liselerinde verilmektedir (MEB, t.y.). Milli Egitim Bakanligmin
2019-2020 egitim-ogretim yili mesleki ve teknik egitim kapsaminda verilen egitim
istatistikleri Tablo 1°de sunulmustur. Tablo 1’de orgiin egitim kapsaminda 1.451.468
Ogrencinin, yaygin egitim kapsaminda 156.613 kursiyerin ve toplamda ise 1.608.081

ogrenci/kursiyerin oldugu goriilmektedir.

Tablo 1
2019-2020 Egitim-Ogretim yili Mesleki ve Teknik Egitim istatistikleri

Ogrenci/Kursiyer Sayisi Ogretmen Sayisi
Okul/
Tiir Kurum Toplam Erkek Kadn Toplam Erkek Kadin Derslik
say1sl
Orgiin mesleki
ve teknik 1.451.468 900.233 551.235
egitim
4.470 144255 73.435 70.820 74.720
Yaygin
mesleki ve 156.613 106.290 50.323
teknik egitim

Toplam 4.470 1.608.081  1.006.523 601558 144255  73.435 70.820 74.720

Kaynak, (MEB, 2020b)

2.1.2. Uzaktan egitim

2020 yilimin hemen basinda ortaya ¢ikan Koronaviriis ve bu viriisiin yol agtig1 kiiresel
captaki salgin evlere kapanma siirecinde egitim-0gretimin devam edebilmesi i¢in egitimde
farkli arayislara yol agmis ve uzaktan egitim kavraminin toplumun daha genis kesimlerine
ulagmasini saglamis ve daha ¢ok kisinin uzaktan egitimden yararlanmasimna olanak

saglamistir. Egitim-6gretim etkinliklerinin G68renci ve Ogretmenin farkli ortamlarda
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bulunduklar1 zamanlarda da posta servislerinin yani sira bilisim ve iletisim teknolojileri
vasitasiyla devam edebildigi sistem uzaktan egitim sistemi olarak adlandirilmaktadir (Isman,

2011). Uzaktan egitim ile ilgili bir¢ok farkli tanim vardir. Bunlardan birkagi;

Uzaktan egitim, klasik egitim yontem veya mekanlarindaki kisitlamalar sebebiyle okulda
egitim etkinliklerinin yapilamadig1 zamanlarda 6gretmen ve 6grencilerin merkezi bir yap1
tarafindan farkli yontemler yoluyla bulusmalarinin saglandigi (EGITEK, 2009, aktaran
Giizel, 2010), 6grenim goérenlerin sorumluluklarinin bilinciyle kendi sectikleri zamanda ve
ortamda, 6gretici ile karsilasmadan ve firsat esitligi i¢erisinde bilgi iletisim teknolojilerini
kullanarak egitim siireclerinin yapilandirildigi bir modeldir. Bu anlamda teknoloji ve
teknoloji kullanimi uzaktan egitim acisindan etkili bir 6gedir (Bates, 2005, Haddad, 2011,
aktaran Glindiiz, 2013). Uzaktan egitim sistemi, bilisim teknolojilerindeki yeniliklere bagli
olarak internet baglantisi olan yerlerde; bilgi paylasimini ve kaynaklara ulagsmay1 saglayan,
egitimin niteligini artiran, is birligi i¢inde 6grenim imkani sunan ve devamli arastirma
gerektiren modern bir egitim sistemi olarak tanimlanabilir (Begimbetova 2015; Yal¢inkaya,
2006).

Uzaktan egitimin bilgi kaynagina erisimde ve 6grencilerin bu kaynaklardan yararlanmasinda
etkin olmasi, 6gretmen ve Ogrenciye zaman ve ortam bagimsizligi saglamasi ve egitim
etkinliklerinin yiritiilmesinde iist diizey teknoloji kullaniminin s6z konusu olmasi noktalari

uzaktan egitim tanimlarinda dikkat ¢eken benzer 6zelliklerdir (Gtilnar, 2008)

2.1.2.1. Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi

Uzaktan egitim ¢aligmalarinin koklerinin oldukga eski tarihlere dayandigi ve 18. yiizyilda
basladigi diisiiniilmektedir (Ozbay, 2015). Uzaktan egitimin diinya genelinde gegirdigi
evrelere bakildiginda yasanilan donemin baskin olan iletisim araglarinin ve teknolojilerin
etkili oldugu saptanmustir. Uzaktan egitimde, 6grenim merkezli yaklasimdan 6grenme
merkezli yaklagima olan egilim ayrica dikkat ¢ekmektedir. Diinyada uzaktan egitimin

gelisimi Sekil 2°de gosterilmistir (Bozkurt, 2017).
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Sekil 2. Dlinyada uzaktan egitimin gelisimi

Diinyada uzaktan egitim uygulamalarinin ¢ok eski tarihlere dayandig: diisiincesi 6grenen ve
Ogretici arasinda var olan yazigsmalarin resmi birer egitim olarak goriilmesi oldugu
diistiniilmektedir. Baz1 kaynaklarda Boston Gazetesinde 20 Mart 1728 tarihinde mektupla
steno dersleri verilecegi ilani ile 1833 yilinda bir Isvec gazetesinde mektupla yazili anlatim
dersi verilecegi ilani tartismali da olsa uzaktan egitimin ilk bahsedilen kaynaklaridir. Ancak
alanyazinda bu iki ilanda bahsedilen derslerin verilip verilmedigi ile ilgili herhangi bir
bilgiye rastlanilmamistir. Bu nedenle o yillarda uzaktan egitimin uygulandigina dair kesin
kanitlar ortaya konulamamistir (Verduin, J. R. ve Clark, Jr. T. A., 1994, aktaran Kaya, 2002;
Ozbudun, 2010). 1840 yilinda Ingiltere’de Stenograf Isaac Pitman tarafindan mektupla
verilen steno derslerinin ilk uzaktan egitim dersleri olarak degerlendirilebilir. Mektup ile
baslayan uzaktan egitim 1950-1980 yillarinda radyo, televizyon, video ile 1991 yilindan
sonra bilgisayar ile daha yaygin olarak internet iizerinden web teknolojileriyle
gerceklestirilmistir (Ozan, 2010, aktaran Yildiz, 2016). Mektup ve yazigma yoluyla yapilan
uzaktan egitim uygulamalar1 Tablo 2’de, gorsel ve isitsel araglar yoluyla yapilan uzaktan
egitim uygulamalar1 Tablo 3’te ve bilisim araglartyla yapilan uzaktan egitim uygulamalari

Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 2

Birinci Dénem yazisarak yapilan uzaktan egitim

Tarin  Evre Ulke Uygulama
1840 Ingiltere Stenograf Isaac Pitman, steno derslerine basladi.
1856 Almanya Berlin’de uzaktan egitim uygulanan dil okulu kuruldu

Evde 6grenim programi Illinois Wesleyan Universitesi tarafindan

1870 ABD
baglatildi.
1882 ABD W. R. Harper tarafindan mektupla 6grenim programi gelistirildi.
Uzaktan egitimle {niversite giris sinavina 6grenci hazirlayan
1884 Almanya .
Rustinehes okulu kuruldu.
Pennsylvania Universitesi sistemli olarak uzaktan egitim ag
1886 ABD
kuran tiniversite oldu.
1890 Avustralya Queensland Universitesinde agik 6gretim uygulamasi basladi.
Mektup : , : N , .
Bir gazetenin madencilere verdigi egitim sonrasinda Wisconsin
1891 ABD Y . . . .o, . . . . . .
Universitesi uzaktan egitimin genisletilmesine karar verdi.
1898 Isveg Hans Hermod, uzaktan egitim lisesini kurdu.
1906 ABD Yazismali egitim veren ilkogretim okulu kuruldu.
1914 ABD Uzaktan egitimin yayginlagmasi i¢in kanun ¢ikarildi.
1922 Yeni Zelenda Uzaktan egitim okulu faaliyete bagladi.
1950 Cin “Mektupla Egitim” ismiyle uzaktan egitim basladi.

Malezya, Japonya - - ] )
1963 o Yazismali egitime tiim egitim seviyelerinde baslandi.
Hindistan

1964 Zambiya Yazismali egitim kurumu faaliyete bagladi.

Kaynak: (V. Tiirkiye’de Internet Konferansi, 1999, aktaran Begimbetova, 2015; Kaya 2002;
Usun, 2006)
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Tablo 3

Ikinci Dénem gorsel-isitsel araglarla yapilan uzaktan egitim

Tarih Evre Ulke Uygulama

1919 Radyo ABD Egitim amacli ilk radyo istasyonu kuruldu.

1921 Radyo ABD Kolejler egitim hizmeti vermeye basladi.

1933 TV ABD Iowa Eyalet Universitesi egitim amagl program yayinladi.

1949 Acik Universite  Avustralya  Uzaktan yiiksek 6grenim icin fakiilte kuruldu

FCC televizyon kanali, egitim kurumlarinin  yayin

1963 TV ABD
yapabilmelerine yonelik olanak sagladi.
1964 Radyo/ TV Cin Lise sonrasi egitim i¢in uzaktan egitim {iniversiteleri kuruldu.
1968 TV Polonya Gece kursu 6grencileri icin dersler verildi.
1970 Acik Universite  ABD Yerleskesi olmayan bir uzaktan egitim koleji agildi.
1971 Acik Universite  Ingiltere “Acik Universite” kuruldu.
1980 TV ABD Alaska egitim televizyonundan giinliik egitim verildi.

Kaynak: (V. Tiirkiye’de Internet Konferansi, 1999; aktaran Begimbetova, 2015; Kaya 2002;
Usun, 2006)
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Tablo 4

Ugiincii Donem biligim tabanl uzaktan egitim

Tarih Evre Ulke Uygulama

1991 ABD i1k web sitesi yayina girdi.

Bircok iiniversite bilgisayarlar vasitasiyla 6grencilerle

1992 ABD o

iletisim kurdu.

Tamamen ¢evrimigi egitim veren “Jones Uluslararasi
1993 ABD "

Universitesi” kuruldu.

. Yaz okulunun uygulamasiyla 6grenciler evlerinden egitim

1994 Ingiltere

aldilar.
1996 Internet-Web ABD Eszamansiz (Asenkron) 6grenim ag1 kuruldu.

Uzaktan egitim sistemi Macromedia Breeze ve moodle.com
2001 Kiiresel capta

ve kullanima agildi.

Massachusetts Teknoloji Enstitiisii 6grencileriyle ders
2002 Kiiresel ¢apta

notlar1 paylasti

Acik Universite “The Open University” Youtube yaymina
2008 Kiiresel ¢apta

basladi.
2011 Kiiresel capta  Stanford Universitesinde halka acik ¢evrimici ders verildi.

Kaynak: (V. Tiirkiye’de Internet Konferansi, 1999, aktaran Begimbetova, 2015)

Ulkemizde uzaktan egitimin evreleri tespit edilirken alanda fark yaratan olaylar ve tercih
edilen teknolojiler etkili olmustur. Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelisimi Sekil 3’te

gosterilmistir (Bozkurt, 2017).
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£ 1. Donem 2. Dénem 3. Dénem 4. Dénem
£ Tartisma ve Yazisarak Gorsel-lsitsel | | pijisim Tabanl|
a Oneriler | ) Araclarla |
o 19231955 | [ 1956-1975 | [ 1976-1995 | [  1996-...
o Kavramsal Mektupla Radyo-TV Internet-Web
B : J J
% Kulucka Olgunlasma ] [ Ana Akim
2 J

Yaygin Egitim Uzaktan Egitim Acik ve Uzaktan Egitim
El
e s L . .
;qa; Egitim Ogretim Ogrenme
)

Ogrenim Merkezli Ogrenme Merkezli

Sekil 3. Tuirkiye’de uzaktan egitimin geligimi

Cumbhuriyetten 6nce 1863 yilinda Osmanli devletinde, Dariilfiinun’da verilen derslerin halka
acilarak toplumun egitimine katki saglamaya c¢alisilmis, derslere katilamayanlarin
derslerden geri kalmamalar1 adina Takvim-i Vak’ayi gazetesinde de bir kose ayrilmisti. Bu
yoniiyle baktigimizda gazete araciligiyla halkin egitim almasinin saglanmasi diisiincesi
iilkemizde uzaktan egitim alaninda atilan ilk adim olarak diisiiniilebilir (Alkan, 2004). Ote
yandan cumhuriyetin ilaniyla birlikte iilkenin her alanda gelisimi i¢in yapilan ¢alismalardan
egitim alam da etkilenmisti. Oyle ki 18. yiizyildan beri diinya devletlerinin egitim i¢in kullandi
ve gelistirdigi uzaktan egitim sisteminden Tiirkiye de etkilenmistir. Cumhuriyetin hedefledigi
nitelikli insan yetistirilmesi ve yiiksek toplum seviyesine ulagilmasinda egitimin genis kesimlere
gotlirlilmesinin dnemli bir etken olmasi, uzaktan egitimin egitim cevrelerince Onerilmesi,
tartistimas1 ve uygulanmasmi saglamistir (Ozer, 2011; Yenal, 2009). Ulkemizde 2020 yili
itibariyle uzaktan egitim tiim kademelerde yaygin bir sekilde kullanilmaya baslamistir.

Tiirkiye’de uzaktan egitimin evre ve uygulamalar1 Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Tiirkiye’ de uzaktan egitim uygulamalart

Tarih Evre Uygulama
John Dewey, Atatiirk’{in istegiyle hazirladig1 raporda 6gretmen yetistirmede
1924 Kavramsal
mektup kullanimi 6nerisi sundu.
1939 Kavramsal 1. Milli Egitim Stirasi’nda yaygin egitim goriisiildii.
1956 Mektup Ankara Universitesi, banka personellerine egitim verdi.
1960 Mektup MEB tarafindan egitim amagli denemeler basladi.
1966 Mektup “Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii” kuruldu
Film Radyo Televizyonla Egitim Bagkanligi (FRTEB)’in kurulmasiyla egitim
1968 Radyo/TV
kirsal kesimlere kadar ulastirildi.
1975 Mektup Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR) kuruldu.
1982 Acik Universite  Acik Ogretim Fakiiltesi kuruldu.
1991 Internet-Web Firat Universitesi’nde elektronik posta ile uzaktan egitim yapildi.
. ODTU, ITU, Bilkent ve Marmara Universitelerinde uzaktan egitim igin
1996 Internet-Web
girisimler yapildi.
1998 Internet-Web Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EGITEK) kuruldu.
2000- . Tiirkiye’de birgok iniversitede uzaktan egitim merkezleri kurularak
Internet-Web
2010 ¢evrimigi-¢cevrimdisi dersler bagladi.

Kaynak: (Bozkurt, 2017; Kaya, 2002; Usun, 2006)

2020 yilinda Covid-19 salgini nedeniyle gerceklestirilen uzaktan egitim ¢aligmalarinda

MEB Egitim Bilisim Ag1 (EBA) 24.01.2021 tarihi itibariyle egitim alaninda diinyada ziyaret

edilen web siteleri arasinda birinci siraya yerlesirken, TV kanallari, EBA Akademik Destek

noktalar1 ve EBA Canli dersler ile yapilan uzaktan egitim ¢aligmalari ile uzaktan egitim tiim

kademelerde gergeklestirilmeye baslandi (MEB, 2020a).
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2.1.2.2. Uzaktan egitimin tiirleri

Uzaktan egitimi 6gretmen ve O6grencinin iletisim bigimine gore tek yonlii ve ¢ift yonlii
uzaktan egitim, iletisim zamanina gore ise es zamansiz (asenkron) ve es zamanli (senkron)
uzaktan egitim olarak smiflandirabiliriz. Ogretmen ve 6grencinin ayni anda iletisim
kurmadig1 egitim tiirii olan es zamansiz uzaktan egitimde mektup, radyo ve televizyon ile
bilgisayar teknolojisi kullanilirken, 6gretmen ve 6grencinin ayn1 anda birbirleriyle iletisim
kurduklar1 uzaktan egitim tiirii olan es zamanli uzaktan egitimde ise radyo ve televizyon ile
bilgisayar teknolojisi kullanilmaktadir. Uzaktan egitimin tiirleri sekil 4’te gosterilmistir

(Demirel, 2012).

[ Tek Yonlii lletigim > < Cift Yonlii iletisim >
Es zamansiz(Asenkron) Es zamansiz(Asenkron)
Ders dncesi hazirlanmis Ders dncesi hazirlanmis
iceriklere dgrenciler iceriklere 6grenciler
istedikleri anda ve sayida istedikleri anda ve sayida
ulasabilirler ancak soru ulasabilirler, e-posta ile soru
soramazlar. soru sorabilirler.
§ |z § 3
£ E
o Es zamanli(Senkron) 5 o Es zamanli(Senkron) B
:’g’ Ders dgrencilere ayni anda o :’8’ Ders dgrencilere ayni anda 0
ulastirilir, ancak égrenciler ulastirilir ve égrenciler ayni
ayni anda soru soramazlar. anda soru sorabilir.
Mektup, Radyo, TV, Radyo, TV,
L Bilgisayar ) __J Bilgisayar __J

Sekil 4. Uzaktan egitim tiirleri

2.1.2.2.1. Es zamansiz (Asenkron) uzaktan egitim

Ogretmenin derste kullanacagi materyal ve notlarin 6gretmen tarafindan dersten dnce

hazirlanarak 6grencilere iletildigi, zamanlama ve bulunulan ortam agisindan kisitlamanin
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bulunmadigi oldukga esnek bir egitim tiiriidiir (Yorganci, 2014). Es zamansiz uzaktan egitim
tiiriinde 6gretmenin rolii bilgiyi vermekten ¢ok dgrenciyi yonlendirmek {izerine oldugu i¢in
O0grenme Ogrencinin tercihleri ve 6grenme hizina bagh olarak daha ¢ok kisisel ¢abasi ile
gerceklesmektedir. (Ozmen ve Ediz, 2002; Isik vd., 2010). Es zamansiz uzaktan egitim i¢in
kullanilan yontemlere mektuplar, banttan yapilan radyo ve televizyon yaynlari, elektronik

postalar, egitime yonelik web siteleri 6rnek olarak verilebilir.

2.1.2.2.2. Es zamanh (Senkron) uzaktan egitim

Ogrenci ve gretmenin fiziki olarak ayn1 ortamda bulunmamasina ragmen iki tarafli olarak
etkilesimin saglandig1 ve bu etkilesimin ayni zaman dilimi icerisinde gerceklestigi egitim
tiiriidiir (Yorganci, 2014). Es zamanl uzaktan egitim tiiriinde esneklik es zamansiz egitime
gore sinirhdir ancak 6grenci sinifindakine benzer bir roldedir. Bu egitim tiirii bireysel

dgrenmenin yani sira grupla dgrenme stratejisine de uygundur. (Ozmen ve Ediz, 2002).

Gilinlimiizde bilgisayar teknolojisinin gelismesiyle es zamanl egitimde ¢esitlilik artmigtir.
Ogrenciler sanal smiflarinda canli derslere katilirken o6gretmenleri ve arkadaglari ile
etkilesimde bulunabilmektedirler. Ogrencilere internet iizerinden baglandiklar1 es zamanl
dersler i¢in kulaklik, mikrofon ve kamera gibi aksesuarlar gerekmektedir (Y1ldiz, 2016). Es
zamanl uzaktan egitim uydular araciligiyla radyo ve televizyon ile saglanirken internet
tizerinden bilgisayar ve mobil cihazlarla saglanmaktadir. Ayrica bu teknolojiler es zamanh
egitimde kullanildiginda karsilikli sesli veya karsilikli sesli-goriintiilii iletisime imkan
sagladigindan dolay1 6grenciler iizerinde kalict ve etkili 6grenme gerceklestirmektedir

(Isman, 2011).

Internet iizerinden es zamanli uzaktan egitime; EBA canli ders, Zoom, Google Meet ve
Microsoft Teams gibi bir¢ok program ve uygulama ile katilma imkani bulunmaktadir. Es

zamansiz ve s zamanl uzaktan egitim tiirlerinin karsilastirilmasi Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6

Es zamansiz ve es zamanli uzaktan egitim tiirlerinin karsilastiriimasi

Es zamansiz Es zamanh
Aynt anda iletigim Hayir Evet
Aninda doniit imkani Hayir Evet
Sosyallesme ve aidiyet Hayir Evet
Sinavlarin gegerlik ve giivenirliginin diisiik olmasi Evet Evet
Mekansal engellerin olmamasi Evet Evet
Zamansal engellerin olmamasi Evet Hay1r
Asosyal dgrencilerin derse katilimi Evet Hayir
Kalabalik gruplara olan uygunluk Evet Hayir

Kaynak: (Midkiff ve DaSilva, 2000)

2.1.2.2.3. Tek yonlii iletisim

Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin iki yonli olmadifi, sadece 6gretmenden
ogrenciye bilgi aktarma yoluyla saglanan egitim tiiriidiir. Ogrencinin 6gretmeniyle ve
ogrenci arkadaslariyla bir etkilesimi yoktur. Ogrenci ve gretmen tarafindan soru-cevap sdz

konusu degildir (isman, 2011).

Tek yonlii iletisimin kullanildig1 uzaktan egitim tiiriinde 6grenme, ders notlar1 ve 6grenim
materyalleri onceden hazirlanarak 6grencilere posta hizmetleri veya kargolar vasitasiyla
gonderilen kaynaklarla (mektup, dergi, kitap, CD, DVD vb.), radyo-televizyon yayinlartyla
ve egitim {izerine hizmet veren web siteleriyle saglanir. Ogrenci, d6gretmenleri tarafindan
gonderilen ders notlarina ve materyallerine kendisi calisir ve Ogrenmesinden kendisi

sorumludur (Ozer, 2011; Yenal, 2009).

Tek yonlii iletisimle saglanan uzaktan egitimin avantajlar1 (Moore ve Kearsley, 2011; isman,
2015):

e Diisiik maliyetlerle kalabalik 6grenci topluluklarina erisilebilir.
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Farkl1 veya zorlu cografyalardaki 6grencilere kolaylikla ulasilabilir.

Zaman ve mekan kisitlamasi olmamas1 ve kisisel tercihler gibi nedenlerden dolay1

esnektir.

Cesitli nedenlerle okula gidemeyen o6grencilerin okula gitmeden egitim almalari

saglanir.
Glinlimiiz sartlarinda kesintisiz egitim verilebilir.
Bedensel engelli 6grencilerin evde egitim almasini miimkiin kilar.

Bireysel 6grenmeyi tercih eden 6grenciler i¢in oldukga uygundur.

Tek yonlii iletisimle saglanan uzaktan egitimin dezavantajlar1 (Moore ve Kearsley, 2011;
Isman, 2015):

Sinavlarin gegerlilik ve giivenirliginin saglanmasinda sorunlar yaganmaktadir.
Anlik etkilesim olmadig1 i¢in 6grenci ders aninda soru soramaz.

Anlik 6gretmen kontrolii olmadig: icin eksik veya yanlis 6grenme gergeklesebilir.
Ogrenme, 6grencinin bireysel gayretleriyle gerceklesmek durumundadir.

Teknik aksakliklar (posta gecikmesi, yayin problemleri, internet kopmasi gibi)

meydana gelebilir.
Ogrenci kendi ¢abalari ile 6grenme faaliyetlerinin gerceklestirmeye calisir.

Egitim sisteminin ilk kurulumu maliyetli olabilir.

2.1.2.2.4. Cift yonlii iletisim

Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin iki yonlii oldugu, 6gretmen ve &grencinin

karsilikl1 etkilesimiyle gerceklesen egitim tiiriidiir. Ogrencilerin kendi aralarinda egitsel

tartismalar gerceklestirmeleri ve Ogretmene soru yoneltmeleri ¢ift yonlii iletisimde

miumkindiir.

Cift yonlii iletisimde 6grenciler i¢cin dnceden belirlenmis bir mekan zorunlulugu olmamakla

beraber dersin yapilacagi zaman dilimi i¢in ayn1 durum sdz konusu degildir. Onceden

belirlenmis saatlerde derse katilim 6nemlidir. Her iki taraftaki katilimcilar etkindir. Ders
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esnasinda geri bildirimler miimkiindiir. Bu iletisim tiirii bireysel ¢alismay1 desteklemekle
birlikte grupla galisma igin de uygundur (Isman, 2011). Cift yonlii iletisimin kullanildig
uzaktan egitim tiirlinde 6grenme, radyo konferanslari, televizyon konferanslari ile internet

lizerinden bilgisayarlar ve mobil cihazlarla saglanir.

Cift yonlii iletisimle saglanan uzaktan egitimin avantajlar1 (Moore ve Kearsley, 2011; isman,

2015):
e Ekonomik agidan uygun olup daha fazla 6grenciye erisim saglanabilir.
o (Cok uzak yerlerdeki 6grencilere ulasim olanagi saglar.
e Kullanicilarin bireysel tercihleri agisindan esneklik s6z konusudur.
e Okula gitme imkani bulamayan 6grenciler okula gitmeden egitim alabilir.
e Giinlimiiz teknolojisinde kesintisiz egitimle 6grencilere ulagilabilir.
o Fiziksel engeli olup egitimden mahrum kalan 6grenciler evde egitim alabilir.

Cift yonli iletisimle saglanan uzaktan egitimin dezavantajlari (Moore ve Kearsley 2011;
Yenal, 2009):

e Radyo-televizyon konferanslari ve internet altyapi sistemlerinin hazirlanma maliyeti

yiiksektir.
e Iklimsel kosullar ve teknik aksakliklar dersleri sekteye ugratabilir.
e Olgme ve degerlendirme asamasinda gegerlilik ve giivenirlik saglanamayabilir.

e Kalabalik 6grenci gruplartyla derslerin yiiriitiilmesinde 6gretmenin sinif yonetimi

giiclesebilir ve 6gretmenin 6grencilerin her birine ulasmasi zordur.
e Derslerin hazirlanmasi ve derslere katilim i¢in dijital yeterlilik gerekmektedir.

e Derslere tanimlanan zamanda girilememesi durumunda 6grenciler 6grenme kaybi

yasayabilir.

2.1.2.3. Uzaktan egitimin sagladig avantajlar

Egitim ve 0gretim etkinliklerinin genel anlamda zaman sorunu olmadan ve cografi uzakliga

bagli kalinmadan hemen her ortamda devam ettirilebilmesiyle uzaktan egitim sistemi rgiin
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ve yaygin egitimde her yas ve kesimden insana ulasarak biiyiik toplumsal kitlelerin egitimine
onemli katki saglamaktadir. Egitimde firsat esitligi saglamasiyla, 6grencilerin kapasitelerine
ve 6grenme hizlarina gore cesitli 6gretim materyalleri sunmasiyla uzaktan egitimin giin
gectikce kullanimi yayginlasmaktadir. Bu egitim tiiriiyle 6grencilerin egitim masraflari
azalmakta, okula gidemeyen engelli bireylerin egitim alabilmeleri saglanmaktadir. Egitim
almak isteyen ancak is hayatinin gerekliklerinden 6tiirii isteklerini gergeklestirmeyen ¢alisan
kesimin is hayatindan kopmadan egitim almalar1 uzaktan egitimle miimkiindiir. Teknolojinin
ilerlemesiyle geleneksel uzaktan egitim yontemleri yerini e-6grenmeye (internet lizerinden
bilgisayarlar ve mobil cihazlarla) birakmakta, bu da yine bircok avantajli durum
yaratmaktadir. E-0grenme bilgiye ulasmay1 olduk¢a kolaylastirmakta, bilgiye ulagsmak
isteyen herkesin istedigi yerde ve anda egitim almasina imkan tanimaktadir. E- 6grenmede
bilgisayar teknikleri ile zengin gorsel isitsel materyal kullanilmasi 6grencilerin ilgisini
¢cekmekte, bazi durumlarda Ogrencileri aragtirmaya sevk etmekte; bu durum o6grenilen
bilginin kalicihgimi da artirmaktadir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almast kigisel kontrol mekanizmalarinin gelismesine, ihtiyag duyduklari zaman kendi
aralarinda bilgi paylasimi yapmalar1 da grupla calisma aligkanligi kazanmalarina ve
sosyallesmelerine katki saglamaktadir. Yiiksek 6gretim kurumlarinin 6grenci, akademisyen,
bina sayilarinin sinirli olmast nedeniyle gergeklestirilemeyen lisansiistii egitim internet
tizerinden uzaktan egitimle saglanabilmektedir. Bunun yaninda uzaktan egitim sertifika
programlar1 ile yetigkin bireylerin egitime katilmalarina imkan vererek yasam boyu
ogrenmeye katkida bulunmaktadir (Altiparmak vd., 2011; Cagiltay, 2001; Yekta, 2004;
Yurdakul, 2005).

2.1.2.4. Uzaktan egitimde dezavantajh durumlar

Geleneksel egitimin olumlu yonlerinden birisi olan 6grenci ve 6gretmenin yakin temasi
uzaktan egitimde eksik kalmakta, simif ve okul ortamimin getirdigi sosyal ve psikolojik
ihtiyaclarin  uzaktan egitimde giderilememesi oOgrencilerde yalhitilmishk duygusu
uyandirmanin yaninda Ogrencilerin grupla calisma becerilerinin gelismesini sekteye
ugratmaktadir. Kendi kendini gilidilemeyi basaramayan, yalniz basmma 0grenme
sorumlulugunu tasimakta gilicliik c¢eken oOgrencilerin uzaktan egitimde zorlandiklari

bilinmektedir. Tekrar erisilme imkani olan ders, 6grenci iizerinde rahatlik meydana getirerek
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Ogrencinin zamani etkin ve kaliteli kullanmasinin 6niine gegmekte, kimi zaman 6grenci ders
aninda etrafinda olan bitenden etkilenmekte ve konsantrasyon sorunu yagamaktadir. Uzaktan
egitimin tiiriine gére O0gretmen Ogrenci iligskisinin kurulamamasi veya kalabalik 6grenci
gruplarinin olmas1 8gretmen-6grenci iletisimini gii¢lestirmektedir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 nedeniyle 6gretmenler derse hazirlik ve dersin planlanmasi asamasinda genis
zamana ihtiya¢ duymaktadir. Ayrica erisilemeyen dgrencilerin eksik 6grenmelerinin oniine
gecilememekte ve 6gretmenin beden dilini kullanmadaki yetersizligi nedeniyle 6grencilerin
derse karst motivasyonlarmin azalmasina sebep olmaktadir. Uzaktan egitim ile yapilan
uygulamaya doniik atdlye ve laboratuvar derslerinin veriminin diisiik oldugu goriilmektedir.
Bilgisayar veya iletisim teknolojileri kullanilarak yapilacak uzaktan egitimde; ilk sistem
kurulumu maliyetinin yiiksek olmasi, egitim alacak kisilerin teknolojik cihaza maddi
nedenlerle ulagamamasi, dijital okur yazarligin istenilen seviyede olmamasi, alt yapi
eksikleri veya baglanti sorunlar1 egitim hizmetlerini yavaglatmakta ve dgrencilerin egitim
almasina engel olmaktadir (Celik ve Seker, 2008, aktaran Aktas, 2013; Cetiner vd., 1999;
S1gin, 2020).

2.2. Tigili arastirmalar

Bu baglik altinda mesleki ve teknik egitim ve uzaktan egitim ile iliskili dogrudan ya da

dolayli olarak yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Mesleki ve teknik egitimle ilgili arastirmalar

Bu baslikta mesleki ve teknik egitimle ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalar sunulmustur.

2.2.1.1. Mesleki ve teknik egitimle ilgili ulusal arastirmalar

Cakli (2020) tarafindan yapilan calismada, Eskisehir ve Lefkosa’da 10. siif diizeyinde
Ogrenim goren meslek lisesi 0grencilerinin alan tercihleri, kariyer karar1 verme zorluklar

(bilgi yetersizligi, hazirlik eksikligi ve ¢eliskili bilgi) ve algilanan kariyer engelleri (cinsiyet
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ayrimi, meslegin geleceginin belirsizligi, meslegin egitim ve ¢aligma sartlarinin giicligi, ilgi
ve yetenek eksikligi, motivasyon yetersizligi, go¢ etme, bireysel sorunlar, aile/sosyal ¢cevre
etkisi) bakimindan incelenmistir. Arastirma sonucunda Eskisehir’deki 6grencilerin alan
tercihlerini sirasiyla puan siralamasinda yerleri, alanin ilgilerini ¢ekmesi ve 6grencilerin
alana uygunluklarinin; Lefkosa’daki 6grencilerin ise tercih edilen alana yonelik sevgi, alanin
ilgilerini gekmesi ve ailelerin desteginin etkiledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin en yiiksek
puanlariin kariyer karar1 verme zorluklar1 olan hazirlik eksikligi, bilgi yetersizligi, ¢eliskili
bilgi parametreleri oldugu belirlenmistir. 40-60 aralifinda nota sahip 6grencilerin, 60-80
araliginda nota sahip olan Ogrencilere gdre bilgi yetersizliginin anlamli sekilde yiiksek
oldugu; hazirlik eksikligi parametresi ile not ortalamasi arasinda ise bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Cocuk gelisimi ve egitimi alant Ogrencilerinin grafik tasarim ve
fotografcilik alan1 6grencilerinden bilgi yetersizlikleri ve c¢eliskili bilgiler parametresinin
diisiik oldugu, ancak hazirlik eksikligi parametresi ile alanlar arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Meslegin egitim ve ¢aligma sartlarinin giigliigii, motivasyon yetersizligi,
aile/sosyal c¢evre etkisinin; hazirlik eksikligi, bilgi yetersizligi ve celiskili bilgi

parametrelerini pozitif yonde yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Demirer ve Dal (2020) tarafindan yapilan arastirmada mesleki ve teknik egitim kurumlarinin
Ogretim programlarina yonelik paydaslarin beklentileri ile ortiisen gilincelleme yapilip
yapilmadigi ve meslek dersi 6gretmenlerinin is diinyasinin gereksinimlerini karsilama
diizeyleri incelenmistir. Arastirmada MEB 2023 Vizyon Belgesinde yer alan ders ¢esidinin
ve saatlerinin azaltilmasi hedefinin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda uygulanacak mesleki
egitim programiyla uyusmadigi, yapilan iyilestirmelerle ilgili alan arastirmasinin yetersiz
oldugu goriilmiistiir. Meslek dersi 6gretmenlerinin uygulama derslerindeki yeterliliklerinin
zamanla geriledigi bu sorunun amacina ulasan mecburi hizmetici egitimle dnlenebilecegi,
mesleki ve teknik egitim veren liselerin daha ¢ok tercih edilmeleri i¢in dgrencilere burs,
sektorel is birlikleri ile mesleki ve teknik egitim mezunlarina istihdam ve vasifsiz iscilerden

daha fazla maas olanagi sunulmasinin gerektigi sonuglara varilmistir.

Giir Erdogan vd. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada mesleki egitim okullarinda gorev
yapan teknik Ogretmenlerin mesleki egitimde yasanan sorunlara yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirma sonucunda mesleki egitim okullarindan mezun olan 6grencilerin
mesleki yeterlilige sahip olmadig1 ve is disiplini hususunda ¢alisma hayatina uyum sorunu
yasadiklar tespit edilmistir. Ayrica meslek lisesi 6grencilerinin lise son sinifta yaptiklar

stajda yasanan sorunlarin genellikle isletmelerden kaynakladiginin ifade edildigi ¢alismada
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ogrencilerin aldiklari staj egitiminin beklentileri nispeten karsiladigi belirlenmis ve mesleki
egitim hizmeti sunan okullarda genel ¢apta bir reforma gidilmesi, meslek derslerine yonelik
ders saatlerinin artirilmasi, okul-sanayi/sektor is birliklerinin gelistirilmesi ve staj egitiminin

niteliginin artirilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Kaysi (2020) tarafindan yapilan ¢alismada meslek yiiksekokullarina yonelik mesleki egitim
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda meslek yiiksekokullarinin Tiirkiye nin ihtiyacina
yon verecek bicimde belirli alanlarda siiflandirilmasina ihtiya¢c oldugu belirlenmistir.
Meslek yiiksekokullarinda egitimin siirdiiriilmesinde en 6nemli payin 6gretim elemanlarinda
oldugu ve bu hususta 6gretim elemanlarinin bireysel ¢abalarinin 6n planda oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica aragtirmada kimi 6grencilerin derslere karsi istekli olmadiklari sonucuna

ulasilmis, yapilan mesleki ¢calismalarin nitelik ve say1 agisindan yetersiz oldugu saptanmistir.

Ozer (2020b) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirkiye’de niteligi artan mesleki egitimin Covid-
19 salginina kars1 yapilan miicadeleye katkilar belirtilmistir. Calismada 2023 Egitim vizyon
belgesinin agiklanmasinin ardindan 6zellikle son iki yildir giliglenen mesleki egitim
kurumlarinin temizlik ve tibbi malzeme iiretim kapasitesiyle salgin doneminde 6nemli bir
aktor oldugu saptanmistir. MEB’in salgin sonrasi ihtiyaca yonelik olarak oncelikle 81 ilde
54 bin okulun ihtiyacini karsilayacak kapasitede dezenfektan {iiretimi gerceklestirdigi
belirtilen c¢alismada ayrica kolonya, tibbi/cerrahi maske, onliik/tulum, el/yliz koruma
kalkanlari seri tiretimiyle de Covid-19 ile miicadele edildigi, ayrica MEB’e bagli mesleki ve
teknik egitim veren okullarda solunum cihazi, cerrahi maske ve sterilizasyonu i¢in makine

tasarlandig1 ve sertifika basvurusu yapildig: ifade edilmistir.

Aslan (2019) tarafindan yapilan calismada meslek lisesinde Ogrenim goren bilisim
teknolojileri alan1 Ogrencilerinin siber giivenliklerine yonelik bilgi seviyelerinin tespit
edilmesi amaglanmis Ogrencilerin siber gilivenlige dair bilgi seviyelerinin orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Siber giivenligin saglanmasina doniik egitim alan dgrencilerin bu
egitimi almayan 6grencilere gore siber giivenlik bilgilerinin daha yiiksek seviyede oldugu
sonucu ¢ikmigtir. Ayrica ogrencilerin siber giivenlik bilgi diizeyleri ile algiladiklari siber
giivenlik bilgi diizeyleri arasinda anlaml bir farkliligin bulunmus ancak sinif seviyelerine
ve siber zorbalik yagama durumlarina gore bakildiginda ise 6grencilerin siber giivenlik bilgi

seviyelerinde anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Bilen (2019) tarafindan yapilan arastirmada meslek liselerinde 6grenim goéren 6grencilerin

teknik resim dersinde uzamsal diisiinceleri incelenmistir. Arastirma sonucunda; uzamsal
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diistinmenin teknik resim dersinden olumlu yonde etkilenildigi belirlenmis, mobilya ve i¢
mekan tasarimi alan1 6grencilerinin diger alanlarda 6grenim goren 6grencilere gore uzamsal
diistinmelerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. Ayrica mesleki egitim alan 6grencilerle diger
ogrenciler karsilastirildiginda {i¢ boyutlu sekil ¢izme konusunda meslek lisesi 6grencileri

lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Cemaloglu vd. (2019) tarafindan yapilan aragtirmada meslek lisesinde gorev yapan
Ogretmenlerin 21.ylizy1l becerilerine iliskin aldiklar1 egitim sonrasi 6z yeterlilik algilar
tespit edilmis ve Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilar1 farkli degiskenler acisindan
incelenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin sahip olduklar1 21.ylizy1l becerileri 6z
yeterlilik alg1 diizeylerini “yiiksek seviyede” gordiikleri, bu alg1 diizeylerinin cinsiyete,
O6grenim durumuna ve mesleki kideme gore anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir.
Ote yandan geng Ogretmenlerin diger meslektaglarma gore Ofrenme ve yenilenme

becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demir (2019) tarafindan yapilan c¢aligmada meslek lisesi 12. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin meslek yiiksekokullarina yonelik algilar1 ve bu okullar1 segme durumlar
incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yeterli bilgisi olmamasina ragmen meslek
yiiksekokullarina karsi olumlu algiya sahip olduklari belirlenmistir. Ote yandan mesleki
egitime yeteri kadar Onem verilmedigi, mesleki egitim ic¢in yapilan tanitim ve

yonlendirmelerin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2019) yaptig1 ¢alisgmada meslek liselerinde gorev yapan 6gretmen ve 6grenim goren
Ogrencilerin egitim bilisim agina yonelik diislincelerini ortaya koymaya ¢alismistir.
Calismada ogretmenlerin EBA’y1 fazla kullanmadiklari, EBA’nin derslere iligkin ilgiyi
artirdigt ve oOgrencilerin dikkatinin diri tuttugu maddesine katilmadiklar1 bulgusuna
ulagilmistir. Calismanin bir diger sonucu; 6gretmenlerin EBA’nin 6gretmenlere doniik yeni
ders aract olduguna, egitimin kalitesini artiracagina ve egitim problemlerine ¢éziim olacagi
maddelerinde kararsiz kaldiklar1 yoniindedir. Ogretmenler EBA’y1 en ¢ok sinavlara hazirlik
kapsaminda test ¢ozerken ve zengin gorsel-isitsel materyallere sahip olmasi nedeniyle
kullandiklarin1 en az ise uygulama ve proje ¢aligmalarinda kullandiklarini belirtmislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin EBA’nin internet diinyasindaki bilgi ¢opliigline ¢oziim saglayacagina
inandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Calismada 6grenciler ile ilgili bulgulara bakildiginda
ogrenciler EBA’daki bilgilerden yararlandiklarini ve bu bilgileri uygulama olanagi
bulduklarmi belirtmislerdir. Ote yandan 6grenciler EBA’nin ders basarisim artirtyor, hizli

ilerleme sagliyor ve dersler eglenceli gegiyor maddelerinde kararsiz kaldiklar1 sonucuna
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ulagilmistir. Aragtirmada 6grencilerin EBA kullanimina yonelik diislinceleri ile EBA’y1
kullanma siklig1 arasinda matematik, cografya, biyoloji, edebiyat, geometri, Kimya ve
Ingilizce dersleri i¢in anlamli farklilik bulunmadig, fizik ve tarih dersleri i¢in ise anlamli

bir farkin bulundugu tespit edilmistir.

Sever vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada meslek lisesi 6gretmen ve yoneticilerinin
mesleki egitimde 6zellestirmeye yonelik goriisleri incelenmistir. Aragtirma sonucunda genel
olarak mesleki egitimin 6zellestirilmesine iliskin 6gretmenlerin kararsiz olduklar1 tespit
edilmistir. Alt boyutlar1 ile bakildiginda 06zellestirme konusundan toplumsal yarar
bakimindan elde edilen sonug “katilmiyorum” olumsuzluk ifadesi seklinde ¢ikmis, yonetici
ve 6gretmenlerin mesleki egitimin 6zellestirilmesi konusunda toplumsal fayda gérmedikleri
saptanmigtir. Finansman ve insan kaynagi alt boyutlarinda ise yonetici ve 6gretmenlerin

Ozellestirme konusunda kararsizlik gosterdikleri belirlenmistir.

Sekerci ve Karatag (2019) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen liderligi egitimine
katilan 6gretmen ve usta dgreticilerin bu egitime iligkin goriisleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda s6z konusu egitimin katilimcilarin beklediklerinin aksine verimli gectigi ve
programa katilmaktan memnun olduklar1 belirlenmistir. Ayrica aragtirmaya katilan
O0gretmen ve usta Ogreticiler tarafindan kurum yoneticilerinin liderlik ve yonetim
yeterliklerine sahip olmalarinin yaninda kendilerinin de yonetim siirecine dahil edilmeleri

gerektigini ve 6gretmen liderligine dikkat ¢ekilmesi gerektigi vurgulanmastir.

Kili¢ ve Yilmaz (2018) tarafindan yapilan ¢alismada meslek yiiksekokulunda 6grenim goéren
ogrencilerin mesleki egitime yonelik algilarinin arastirilmasi1 amaglanmistir. Calisma
sonucunda mesleki egitimin niteliginin ve uygulamaya doniik egitim saatlerinin artirilmasi
gerektigi belirtilmis ayrica dgrencilerin biiylik ¢ogunlugunun mesleki egitimin dneminin
farkinda oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan meslek yiiksekokullarinin ders igeriklerinde

mesleki egitime yeteri kadar nem verilmedigi saptanmustir.

Mugan Ertugral (2018) tarafindan yapilan calismada mesleki egitimin insan sermayesi
olusumundaki rolii ele almmistir. Calisma sonucunda iilkelerin ekonomik olarak
kalkinabilmeleri i¢in uzun vadeli egitim politikalar1 gelistirilmesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica orgilin ve yaygin olarak sunulan mesleki egitim ile insan sermayesine
dayal1 biiylime planlarina sahip ve niifuslar1 hizla artan iilkelerin is giicline nitelikli eleman

yetistirilerek katki saglanacagi tespit edilmistir.
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Polat (2018) tarafindan yapilan calismada meslek lisesinde 6grenim goren Ggrencilerin
bireysel ve mesleki yetkinlik seviyelerine yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin bireysel ve mesleki yetkinlik seviyelerine yonelik goriislerinin
annenin o6grenim durumu, ailenin gelir diizeyi ve cinsiyete gore anlamli bir fark
bulunmadigi; 6te yandan 6grencilerin sinif seviyesi ve babanin 6grenim durumuna gore
anlamli bir farkin bulundugu belirlenmistir. Babasi lisans mezunu olan 6grencilerin, diger
Ogrencilere gore ozerk calisma, sorumluluk alma, iletisim becerisi ve sosyal olma durumu

acisindan daha fazla beceriye sahip olduklar1 saptanmistir.

Demirtas vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada mesleki agik 6gretim lisesinde (MAOL)
Ogrenim goren Ogrencilerin mesleki egitime dair goriislerinin belirlemesi amaglanmustir.
Arastirmada 6grencilerin mesleki acik liseyi se¢me nedeninin eksik kalan orgiin egitimi
tamamlamak ve mesleki beceri kazanma istegi oldugu belirtilmistir. Ayrica MAOL’iin
onemli bir katkisinin MAOL’de sunulan egitimin dgrencilerin tercih ettikleri meslege iliskin
yeterlilik ve beceri kazandirmasi ile is yeri agma imkani1 saglamasi oldugu tespit edilmistir.
Ote yandan 6grencilerin calisma saatleriyle ders zamanlarinin ¢akismasinin énemli bir sorun
oldugu, bu sorunun ¢dziimiiniin ise ders programinin dgrencilerin ¢alisma saatine uygun

olarak yapilmasi oldugu sonucuna varilmistir.

Gugli ve Bozgeyikli (2017) tarafindan yapilan c¢aligmada iilkemizdeki Mesleki Agik
Ogretim Liselerinin tarihsel gelisimine yonelik degerlendirme yapilmistir. Calisma
sonucunda uzaktan egitim sistemindeki gelismelerin takip edilmesi ve Mesleki Acik
Ogretim Liselerinin bu gibi yeniliklerden yararlanmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.
MAOL programi hazirlanirken dgrencilerin beklenti ve ihtiyaglarinin géz 6niine alinmasinin
onemi ile hedeflenen egitim seviyesinin yakalanmasi i¢in egitim tarihimizde yapilan

hatalarin tekrar edilmemesi gerektigi ¢aligmanin diger sonuglarindandir.

Unlii (2016) tarafindan yapilan calismada mesleki egitimin Tiirkiye'deki tarihsel gelisimi ele
alinmistir. Calismada iilkemizde mesleki egitimin 13. ylizyilda Ahilik ile basladigi, 19.
Yiizyilda orglin meslek, sanat okullarinin agilmasi ve batidaki sanayilesmeye ayak
uydurmak i¢in yeni arayislara girilmesi ile devam ettigi belirtilmistir. Cumhuriyet ilk
yillarindan itibaren mesleki egitimin dnemli bir parcasi olan meslek liselerinin dgrencilerin
nitelikli yetismelerini saglamanin yani sira 6grencileri yiliksekdgretime hazirlayan okullar
oldugu vurgulanmistir. Giiniimiizde ise meslek liselerin iilkenin ihtiyacina yonelik sanayi ve

is diinyasi ile is birligi i¢inde vasifli geng is giicli yetistirmeyi amacladig: belirtilmistir.
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Kumru ve Demirtas (2015) yaptiklar1 ¢alismada meslek lisesi ¢ocuk gelisimi ve egitimi
alaninda 6grenim goren son smif Ogrencilerinin isletmede beceri egitimi dersi (staj)
kapsaminda yaptiklar1 staja iliskin goriislerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda
Ogrenciler stajin yararli ve gerekli oldugunu belirtmisler, beceri egitimi hususunda
beklentilerinin karsilandig1 yoniinde gériis bildirmislerdir. Ogrenciler okulda dgrendikleri
teorik bilgileri staj esnasinda cocuklarla iletisim kurarak uygulamaya doniistiirdiiklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler isletmelerde yapilan beceri egitiminde en fazla sanatsal

etkinlige zaman ayirdiklarini ifade etmislerdir.

Erkul (2014) tarafindan yapilan caligmada meslek lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin
tilkenmislik seviyeleri alt boyutlar1 olan; brans, 6grenim durumu, medeni durum, meslegi
isteyerek secip-segmedikleri, mesleki kidem ve cinsiyet degiskenlerine gore incelenmistir.
Arastirma sonucunda, dgretmenlerin mesleki tiikenmislik seviyelerinin sirastyla duygusal
tikenme, bireysel yetersizlik ve duyarsizlik alt boyutlarinda oldugu goriilmistiir.
Duyarsizlik, bireysel basar1 ve tiikkenmislik alt boyutlarinda brang ve cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir fark olmadigi, duygusal tikkenme alt boyunda ise anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuca gore kiiltiir derslerini 6gretmenlerin meslek dersleri
Ogretmenlerine kiyasla, kadin 6gretmenlerin de erkek Ogretmenlere kiyasla daha ¢ok
duygusal tiikenme yasadiklart goriilmistiir. Calismada 6gretmenlik meslegini isteyerek
tercih eden 6gretmenlerin istemeden tercih eden Ogretmenlere kiyasla daha ¢ok mesleki
tikenmislik, duyarsizlik ve duygusal tliikenme yasadiklar1 bulunmustur. Ayrica
ogretmenlerin mesleki tilkenmislik diizeylerinde 6grenim diizeyi, mesleki kidem ve medeni

durum degiskenlerine gore anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

Morko¢ ve Dogan (2014) tarafindan yapilan arastirmada Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi’nin cesitli meslek yiiksekokullarindan mezun dgrencilerinin mesleki egitime
iligskin goriisleri incelenmistir. Aragtirma sonucunda meslek yiiksekokulunda sunulan egitim
hizmetinin yeterli oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte okulda verilen yabanci dil
egitiminin uygulama yoniinden yeterli olmadigi, mezunlarin kendilerini bu konuda yetersiz
bulduklar tespit edilmistir. Ayrica mesleki alan ile ilgili uygulamaya doniik derslere agirlik

verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ozkdse (2011) tarafindan yapilan calismada Ahilikte mesleki ve ahlaki egitim ele alinmustir.
Aragtirma sonucunda giinlimiizde yasam boyu egitim olarak tanimlanan anlayisin ahilerdeki
besikten mezara egitim anlayisiyla benzerlik tasidigi goriilmistiir. Ahilerin egitim

anlayisinin egitim alan kisilerin fiziksel, sosyal, ruhsal, davranissal ve zihinsel dengede
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olmalar1 i¢in biitiinciil bir egitim anlayis1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica ahilerin meslek
sahibi/ isin ehli/ dayanismaci/ge¢im ehli/iyimser/giivenilir/diiriist/¢aligkan/tevazu sahibi
olmasinin, liretmesinin, toplumun menfaatini kendi menfaatinin 6niine koymasinin énemli

ahlaki deger ve erdemlerden oldugu tespit edilmistir.

Giiler (2010) tarafindan yapilan calismada meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerin
kariyer degerlerine yonelik algilarimin tespit edilmesi amaglanmistir. Meslek lisesi
Ogrencilerinin kariyer degerlerinin farkli oldugu ve bu degerlerin memleket, siif diizeyi,
yas ve cinsiyet degiskenlerine gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore; erkek 6grencilerin kariyer memnuniyeti, dzerklik/bagimsizlik,
kendini adama ve teknik/fonksiyonel kariyer degerlerinin kadinlardan, kadin 6grencilerin ise
meydan okuma ve hayat tarzi kariyer degerlerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Sinif diizeyi degiskenine gore; 11. Sinifta 68renim goren Ggrencilerin
ozerklik/bagimsizlik kariyer degerlerinin diger sinif diizeyi 6grencilerine gore daha yiiksek
puana sahip oldugu, 12. Smifta 6grenim goren Ogrencilerin meydan okuma degerlerinin
diger simf diizeyi 6grencilerine gére daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin
yast degiskenine gore 17 ve lizeri yastaki 6grencilerin meydan okuma kariyer deger puaninin
15 ve 16 yasindaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu, 16 yasindaki 6grencilerde ise kendini
adama kariyer degerinin diger 6grencilere gore olumsuz oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
memleketleri degiskenine gore Dogu Anadolu boélgesinden olan ogrencilerin kariyer
memnuniyet degerlerinin diger bolge Ogrencilerine gore olumlu oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Tosun (2010) yaptig1 calismada Tanzimat doneminden 2010°1u yillara kadar olan siirecte
iilkemizin mesleki ve teknik egitim politikalarini incelemistir. Calismada mesleki ve teknik
egitim tanimlanarak mesleki ve teknik egitimin ekonomi, politika ve yonetim ile olan iligkisi
aciklanmis, mesleki ve teknik egitimin giliclenmesi i¢in yapilan kanunlar, milli egitim
suralari, hiikiimet programlar1 ve kalkinma planlar1 incelenmistir. Mesleki ve teknik egitim
kurumlar1 hakkinda bilgi verilerek bu kurumlarda egitim hizmeti alan Ogrencilerin
yiiksekogretime gegmeleri konu edildigi bu caligmada ayrica Avrupa birligine katilim
stirecinde Tiirkiye’deki mesleki ve teknik egitim kurumlarinin yararlandigi Avrupa Birligi
destekli projeler ve Avrupa Birligine iiye tllkelerin mesleki ve teknik egitim sistemleri
incelenmistir. Son yillarda iilkemizdeki mesleki ve teknik egitim calismalarinin Avrupa
Birligi egitim sisteminden ve uyum c¢aligmalarindan etkilenerek son halini aldig1 tespit

edilmistir.
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Giirol ve Yavuzalp (2009) meslek lisesinde 0grenim goren bilisim teknolojileri alani
Ogrencilerinin teknolojiyi kullanma durumlarint incelemistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin  0zel sektorde calisabilme yeterliligine sahip olduklarini belirttikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri dersine olan ilgilerinden otiirii genel
ortalamalarinin yiiksek oldugu, buna karsin bilgi kaynaklarina erisiminde bazen
zorlandiklar1 ve Ogretmenlerinin yonlendirmelerine ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir.
Calismada oOgretmenlerin derslerde Ogretim teknigi olarak MEGEP modiilii ve yazili
materyal kullandiklari, 6grencilerin 6grenme stratejisi olarak derslerde 6nemli yerleri not

ettikleri belirlenmistir.

2.2.1.2. Mesleki ve teknik egitimle ilgili uluslararasi arastirmalar

Niittylahti vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada mesleki ve teknik egitimde 6grencilerin
derse katilim profilleri ve 6grencilerin derse katilimini etkileyen faktorler incelenmistir.
Aragtirma sonucunda derse katilima hazir, katilim konusunda gelisim gosteren ve katilim
konusunda kararsiz olan ii¢ farkli 6grenci profili tespit edilmistir. Derse katilima hazir
ogrencilerin kendilerini; derse olan ilgilerinin, miifredata olan heveslerinin, diger 6grenciler
ile olan giiclii bagin ve uygun c¢alisma ve 6grenme yollarmin etkiledigini ifade ettikleri,
katilim konusunda gelisim gosteren 6grencilerin; mesleki egitimin ilk yilinda pedagojik
kararlarin 6nemini vurguladigy, ilgi ¢ekici yontemlere ihtiya¢ duyuldugu ve bunlarin siirecin
basindan itibaren kullanilmasi gerektigini dile getirdigi; katilm konusunda kararsizlik
gosteren Ogrenci profilinde ise; miifredata duyulan ilgi ve hevesin diisiikk oldugu, bu
ogrencilerin kuruma simirli duygusal bagliliklar1 oldugu belirlenmistir. Arastirmada bireysel
O0grenme yollarmin artirilmasina, akran iligkisinin desteklenmesine ve smifla birlikte

caligmanin 6nemine vurgu yapilmaistir.

Song (2021) tarafindan yapilan calismada Cin’deki batik boyama el sanatlar1 kursu 6rnegi
0zelinde turizm okullarina yonelik mesleki egitim 6gretim reformu incelenmistir. Calisma
sonucunda mesleki egitim reformunun Cin’in sosyal gelisiminin saglanmasi i¢in uygulamali
ve teknik becerilerini gelistirecegi, meslek yliksekokullarinda 6grenim gdren 6grencilerin
o0grenme etkinligini artiracagi, okul miifredatin1 kullanarak batik el sanatin1 gelistirecegi ve

bu sanatin diger kurslara model olacagi diistiniilmektedir.
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Bin vd. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Cinli mesleki ve teknik lise 6gretmenlerinin
yeni teknolojileri benimsemeleri ve yeni teknolojilere yonelik tatminleri incelenmistir.
Calisma sonucunda Ogretmenlerin bilgi iletisim teknolojilerinin avantajlarina yonelik
algilariin, bilgi iletisim teknolojileri araglar1 kullanim kolaylig1 ve bilgisayar kullanma
becerileri ile dogrudan ilgisinin oldugu belirlenmistir. Kullanimi1 kolay olan bilgi ve iletisim
teknolojileri araglarinin ve bu araglarini sagladig: yararlarin 6gretmenlerin memnuniyetini
artirdigl, 6gretmenlerin gelecekteki calismalarinda bilgi ve iletisim teknolojileri araglarini
kullanmaya istekli olduklar1 tespit edilmistir. Ote yandan giincellenen bilgi ve iletisim
teknolojilerini Ogretmenlerin takip edebilmesi i¢in Ogretmen egitim programlarinin

diizenlenmesi gerektigi saptanmustir.

Muladi vd. (2018) tarafindan yapilan calismada Endonezya’nin Malang sehrindeki meslek
lisesi ve sanayi arasindaki is birligi incelenmistir. Calisma sonucunda meslek liseleri ile
sanayi arasinda gii¢lii ve olumlu bir iliskinin oldugu ve okul-sanayi is birliginin mesleki
egitimin kalitesi iizerinde biiylik etkisi oldugu tespit edilmistir. Ancak Malang sehrinde
kaliteli mesleki egitim almanin cesitli zorluklar1 oldugu da belirlenmistir. Ote yandan
calismada meslek liseleri ile sanayi arasinda dogrudan altyap1 yatirimi olmaksizin, stajyer
alimi, igbasinda egitim ve ise alim noktasinda 6nemli bir is birligi bulundugu sonucuna

ulastimistir.

Rifma vd. (2018) tarafindan yapilan calismada meslek liselerindeki kurum kiiltiiriiniin
gelisimi incelenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin teorik olarak okulda benimsetilmeye
calisilan kurum kiiltiirtinii davraniglarina yansitamadiklari belirlenmistir. Ancak 6grencilerin
okulun iretim biriminde girisimcilik faaliyetlerinde bulunduklari zamanlarda standart
caligma prensiplilerine dayali kurum kiiltiiriinii ¢ok diizenli olarak uyguladiklari, miisteri
memnuniyeti ile ilgili sorumluluk bilincine sahip olduklart ve is birligine dayali takim

calismasini benimsedikleri tespit edilmistir.

Akpotohwo vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Nijerya’da bulunan Bayelsa eyaletinde
mesleki ve teknik egitim fakiiltelerinden mezun olan O6grencilerin yiiksek Ogretim
kurumlarinda istthdam edilebilirligi i¢in mesleki ve teknik egitimde beceri gelisimini
aragtirmistir. Arastirmada yiiksekogretim kurumlarindan mezunlarin istihdam edilebilirligi
icin mesleki ve teknik egitimde kisisel glivenilirlik ve ekonomik uyum becerisi gelistirmenin
rolii incelenmis ve arastirma sonucunda yiiksekogretim kurumlarinda mezunlarin istihdam
edilebilirligi i¢in kisisel gilivenilirlik becerileri ve ekonomik uyum becerilerine ihtiyag

duyuldugu tespit edilmistir.
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Kim vd. (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Giiney Kore’de yliksekogrenim goren
Ogrencilerin mesleki tercih siire¢lerinde ailelerin etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin kariyer kararlarina ailelerinin etkisi oldugu belirlenmistir. Calismada ayrica
kariyer karar1 veren 6grencileri kariyer 6z-yeterlik inanglar1 ve ailelerin mesleki anlamda

bilgilendirmesinin etkili oldugu sunucuna ulasilmistir.

Jacob ve Solga (2015) tarafindan yapilan arastirmada Almanya’nin mesleki ve teknik egitim
sistemindeki degisikliklere tarihsel bir bakis agis1 saglayan Alman Yasam Tarihi
caligmalarindan elde edilen veriler incelenmistir. Calisma sonucunda Almanya’daki ikili
mesleki egitim Sisteminin tiim bireylere agik oldugu, ancak tam yeterlilik gerektiren bazi
programlar i¢in ortaokul diplomasi (Realschulabschluss) gerektigi, liniversiteye giris
yeterliligine sahip okullardan (Abitur) mezun olanlarin da isterlerse mesleki teknik egitim
veya ikili mesleki egitim okulunu tercih edebilecekleri belirlenmistir. Ayrica ¢alismada
mezun olduklarinda iiniversiteye giris yeterliligine sahip okullarda Ogrenim goren
ogrencilerin okul terklerinin diger okullara gore daha fazla ve egitim sisteminde daralma

oldugu tespit edildiginden Alman egitim sisteminin reforma ihtiyaci duydugu saptanmistir.

Vladislavovich vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Rus mesleki egitiminde goriilen
yabanci dil yeterligi sorununa yonelik mesleki egitimin yapist ele alinmistir. Caligmada
mesleki egitimin yapisinin degistirilmesi ve mesleki yeterlik kriterlerinin degistirilmesi
Onerilmektedir. Ayrica ¢aligmada mesleki sorunlarin ¢oziimii i¢in dil 6grenilmesi, dil
egitiminin temek mesleki iletisim becerilerini saglamasi ve dil egitimin mesleki egitimin

ayrilmaz bir parcas1 olmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir.

2.2.2. Uzaktan egitimle ilgili aragtirmalar

Bu baslikta uzaktan egitimle ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalar sunulmustur.

2.2.2.1. Uzaktan egitimle ilgili ulusal arastirmalar

Agaoglu (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada uzaktan egitim esnasinda kullanilan
oyunlastirma yonteminin &grencilerin Ingilizce dersindeki motivasyon ve akademik

basarisna etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda uzaktan egitimle yapilan Ingilizce
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dersinde oyunlastirma yonteminin 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli diizeyde
artisa neden oldugu, oyunlastirmaya doniik alistirma ve geri bildirim uygulamalarinin da
ogrenciler {izerinde pozitif bir etki biraktig1 tespit edilmistir. Ote yandan oyunlastirma
yontemi kullanilan uzaktan Ingilizce dersinin dgrencilerin genel motivasyonunda anlamli bir
farklilik olusturmadigr saptanmistir. Diger taraftan oyunlagtirma yontemi kullanilan
derslerdeki zaman kisitlamasi ve yaratilan rekabet ortaminin 6grenciler lizerinde olumsuz

etkisi oldugu belirlenmistir.

Aldemir (2020) tarafindan yapilan calismada keman egitiminin uzaktan egitim yontemiyle
uygulanabilirligine iligkin 0grenci ve Ogretim elemanlarinin gorisleri incelenmistir.
Caligmada; oOgrencilerin enstriimana daha ¢ok zaman ayirdigl, teknolojinin etkin
kullanilmasiyla egitimin devam ettigi ve yiiksekdgretim kurumlarinda verilen keman
egitiminin kismen de olsa amacina ulastig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 68renci ve 6gretim
elemanlarinin derslerin kaydedilme imkanindan dolay1 derslerden sonra kayitlar izleyerek
kendilerini degerlendirme firsat1 bulduklari belirlenmistir. Ote yandan derslerin daha verimli
olmasi icin ders saatlerinin artirilmasi ve internet baglant1 sorunlarinin ¢oziilmesi gerektigi

sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
yiiksekdgretimde uzaktan egitim yoluyla verilmesine yonelik Ogrenci gorisleri
incelenmistir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin derse yonelik ilgi diizeylerinin yliksek,
dersin sunulus bi¢imine iligkin gorlislerinin ise olumsuz oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin gogunun uzaktan yapilan derslerde yasanan teknik aksakliklar, anlatim ydntemi
ve iletisim aksamasi1 gibi yasanan sorunlardan dolay1 derslerin yiiz yiize egitimle olmasini
istedikleri ayrica sinif ortaminda verilen dersin uzaktan egitime gore daha faydali oldugunu

diistindiikleri belirlenmistir.

Kocayigit ve Usun (2020) tarafindan yapilan ¢alismada MEB biinyesinde gorev yapan
O0gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutum diizeyleri incelenmistir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin; uzaktan egitime yoOnelik tutum diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu,
tutumlar arasinda cinsiyet, brans ve 6grenim durumu degiskenlerine gore anlamli bir fark
olmadig1 ancak mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farkliligin oldugu ve yaklagik
%42’sinin uzaktan egitim ile ilgili “cok az bilgisi oldugu”, %37’ sinin “yeterli bilgisi oldugu”
ve %21’inin "daha Once uzaktan egitim tecriibesi oldugu” tespit edilmistir. Calismada

uzaktan egitimin en 6nemli 6zelliginin farkli nedenlerle egitim alamayan kisilere de egitim-
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Ogretim imkani saglamasi ve internetin uzaktan egitimi saglayan diger iletisim araclar

arasinda en 6nemlisi oldugu belirlenmistir.

S1g1n (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin uzaktan
egitim ile islenmesine yonelik 6grenci ve dgretim elemanlarinin goriisleri incelenmistir.
Calismanin sonucunda; &grencilerin biiyilk kismimin ders videolarin1 ve materyallerini
iliskili soru sorduklar1 tespit edilmistir. Calismada 6grencilerin ¢ogunun uzaktan egitimi
verimli bulmadig1 ve derslerin yiiz ylize islenmesinin daha verimli olacagina inandigi
belirlenmistir. Ayrica ¢alismada Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime gecilmesinde
tiniversite yonetiminin uzaktan egitimi uygun bulmasi ve Ogrenci sayisinin artmasina
ragmen derslik sayisinin artmamasinin etkili oldugunu belirttikleri saptanmistir. Calismanin
bir diger sonucu da 6gretim elemanlari ve 6grencilere gore Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinin, ders materyallerinin daha da gelistirilmesi suretiyle sinif ortaminda ve yiiz yiize

verilmesi gerektigi seklindedir.

Aras (2019) tarafindan yapilan arastirmada yiliksekogretim diizeyi spor egitimi
Ogrencilerinin uzaktan egitime iliskin tutumlar1 ve bu kurumlarin akademik elemanlarinin
uzaktan egitime iligkin goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin uzaktan
egitime iligkin tutumlarinda; e-6grenmeye yatkinlik alt boyutunda cinsiyet, medeni durum
ve boliimleri degiskenlerine gore anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Ayrica akademik
personelin goriisleri dogrultusunda akademik personelin uzaktan egitimle ilgili ayrintili bir

e-6grenme egitimine ihtiyact oldugu saptanmaistir.

Enfiyeci (2019) tarafindan yapilan arastirmada cevrimic¢i uzaktan egitim yOntemiyle
Ogrenim goren lisansiistii 0grencilerinin akademik basari, topluluk hissi ve motivasyonlari
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda, motivasyon ile topluluk hissi arasinda
bir iligkinin olmadig1 ancak motivasyon ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde anlamh
bir iligki oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmada akademik basari ile topluluk hissi

arasinda negatif yonde anlamli olmayan bir iligki tespit edilmistir.

Sipahi (2019) tarafindan yapilan calismada Mesleki Agik Ogretim Lisesinde dgrenim géren
Ogrencilerin ¢evrimigi uzaktan egitimde karsilastiklar1 engeller ile uzaktan egitime iliskin
tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Calisma sonucunda; 6grencilerin biiylik Olgiide
cevrimi¢i uzaktan egitimde sorunla karsilastiklari, kadin 6grencilerin uzaktan egitim tutum

puanlarinin erkek 6grencilere gore daha diisiik oldugu ve medeni durum degiskenine gore
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evli olanlarin bekar olanlara gore uzaktan egitime iliskin tutumlarinin daha yiiksek oldugu
belirlemistir. Calismada ayrica sosyal etkilesimler degiskeni ile tutum puanmnin dogru
orantili oldugu ve calismaya katilan 6grencilerin yas araliklarina gére daha geng yasta
olanlarin teknik sorunlarla daha az karsilastigi saptanmustir. Diger taraftan 6grencilerin
bliylik kisminin internet erisim imkani olmasina ragmen cevrimici derslere diizenli
katilmadiklari, yazili materyallerle yetindikleri, en ¢ok yonetici ve dgretmenler konusunda
sorunlarla karsilastiklar1 ve yliz ylize egitime olan aligkanliklar1 nedeniyle ¢evrimigi yapilan

uzaktan egitime uyum sorunu yasadiklari tespit edilmistir.

Balaban (2018) tarafindan yapilan arastirmada geleneksel egitim ile internet tabanli uzaktan
egitim internet programciligi dersinde karsilagtirllmigtir. Arastirma sonucunda birisi
geleneksel sekilde yiliz yiize egitim alan, digeri internet {izerinden uzaktan egitim alan
homojen 2 gruba ayrilan grencilerden, uzaktan egitim alan gruptaki 6grencilerin basari
seviyelerinin daha yiiksek oldugu ve kalict bilgi saglanmasi agisindan internet tabanli
uzaktan egitimin geleneksel egitime kiyasla daha basarili oldugu belirlenmistir. Ote yandan
calismada bulunan bir diger sonu¢ ise yasanabilecek elektrik kesintisi ve internet
baglantisindan kaynakli teknik sorunlarin internet tabanli uzaktan egitimin sinirliliklar

oldugu tespit edilmistir.

Bertiz (2018) tarafindan yapilan arastirmada farkli biligsel esneklik seviyesine sahip
yiliksekdgrenim Ogrencilerinin uzaktan egitime iliskin motivasyon seviyeleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda uzaktan egitimle Tiirk Dili dersi isleyen 6grencilerin yas, cinsiyet ve
o0grenim durumu ile uzaktan egitime iliskin motivasyonlar1 ve biligsel esneklik seviyeleri
arasinda anlaml bir iliski saptanamamistir. Ancak 6grencilerin bilgisayar kullanma stiresi
ile biligsel esneklik seviyeleri arasinda; uzaktan egitime katilim siklig1 ile uzaktan egitime

iliskin motivasyon seviyeleri arasinda anlamli bir iligki saptanmustir.

Cab1 (2018) tarafindan yapilan arastirmada uzaktan egitim yOntemi ile bilgisayar
okuryazarlig1 dersi veren egitmenlerin tecriibeleri incelenmistir. Arastirma sonucunda
uzaktan egitimin geleneksel egitime gore sistemli ve i1y1 hazirlanmis ders igeriklerine sahip
olmasi ile 6grenciler i¢in zaman ve ortam agisindan serbestlik tanimasi agisindan avantajh
oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada, bilgisayar okuryazarligi dersinin uzaktan
egitimle veriliyor olmasinin yerinde ve dogru bir karar oldugu, 6grenci ve sube sayisinin
fazla oldugu derslerde de uzaktan egitimin tercih edilmesi gerektigi ve uzaktan egitim
sisteminin  gelistirilmesinde egitmenlerin tecriibelerinden yararlanilmas1  gerektigi

belirlenmistir.
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Kirmaci ve Acar (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada yiiksek 6grenim gdren 6grencilerin
cevrimici uzaktan egitimde yasadiklari sorunlar incelenmistir. Calisma sonucunda ¢evrimigi
O0grenme ortamu ile ilgili yasanan sorunlarin zamansal, altyapisal, etkilesimsel ve mekansal
durumlar ile bireysel tutumlardan; 6grenme sistemi ile ilgili yasanan sorunlarin iletisimsel,

sistemsel ve egitimsel durumlardan kaynaklandig: tespit edilmistir.

Ulkii (2018) tarafindan yapilan c¢alismada ilkokulda gérev yapan smif ve brans
O0gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin tutumlart incelenmistir. Calisma sonucunda
O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda cinsiyet, brans, mesleki kidem ve
uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi olma durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
olmadigi tespit edilmistir. Ote yandan yiiksek lisans mezunu dgretmenlerin uzaktan egitime

yonelik tutumlarinin lisans mezunu 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu saptanmastir.

Ergiliney (2017) tarafindan yapilan arastirmada mobil 6grenme teknolojilerinin egitimdeki
rolii incelenmistir. Aragtirmada mobil 6grenme cihazlarinin uzaktan egitimde kullanilmasi
ile mobil cihazlarin 6grenen agisindan istedigi yerde ve zamanda 6grenme olanagi sagladigi
belirlenmis, toplumun her kesimin bu cihazlar1 kullanmasi ile mobil cihazlarin yasam boyu
ogrenmeye de imkan tanidi1 tespit edilmistir. Ote yandan mobil 6grenme cihazlarina maddi
olarak erisme imkan1 ya da bu cihazlar1 kullanma becerisine sahip olmayanlarin derslerden
geri kalacagi, bunun yaninda uygulamaya yonelik derslerin de uzaktan egitimle
gerceklestirilemeyecegi saptanmistir. Calismada uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz
yonleri gbz oniine alindiginda mobil 6grenmenin geleneksel egitime bir alternatif olmadig:
ancak gelencksel egitimi destekler nitelikte bir ogrenme modeli oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Giirkan (2017) tarafindan yapilan arastirmada Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi
Ogrencilerinin mobil 6grenmeye iliskin tutumlar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin genel olarak mobil ©grenmeye iligkin tutumlarmin olumlu oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin, sahip olduklar1 mobil cihaz sayisi, cinsiyet ve yas
degiskenlerine gore mobil 6grenme tutum puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik oldugu
ancak sinif seviyeleri, 6grenim tiirli ve fakiilteye kayit tiirii degiskenlerine gore ise anlamli

bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Uslusoy (2017) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkiye’de yiiksek Ogrenim goren
ogrencilerle ve ABD’de yiiksek 6grenim goren Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik

tutumlart karsilastirilmigtir. Aragtirma sonucunda; Tiirkiye’de 6grenim gdren 6grencilerin
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uzaktan egitim tutumlarinin ABD’de 6grenim goren dgrencilerin tutumlarina kiyasla olumlu
yonde olmadigi, Tirkiye’deki Ogrencilerin uzaktan yapilan dersleri; yararli bulma ve
memnuniyet, iletisim, etkilesim ve kullanilabilirlik puanlarmmin ABD’deki 6grencilere
kiyasla diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada Tiirkiye’deki 6grencilerin biiyiik
bir kismimnin daha 6nce katildig1 uzaktan egitim derslerinden yeterince faydalanmadigi ve
ilerleyen zamanlarda yeniden uzaktan egitim yontemiyle ders almayi tercih etmeyecekleri
saptanmistir. Arastirmada bulunan bir diger sonu¢ da ders materyallerinin eksikligi ve
Ogretim elemanlar ile kurulan etkilesimin yetersizligi gibi nedenlerden dolay1 Tirkiye’de

Ogrenim goren dgrencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz tutuma sahip olduklaridir.

Yavuz (2016) tarafindan yapilan arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar ile uzaktan egitime yonelik tutumlart arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin; uzaktan egitime iliskin tutumlarinin orta
diizeyin biraz iizerinde oldugu, uzaktan egitime yonelik tutumlarinda cinsiyet ve mezun
olduklart ortadgretim kurum tiirii degiskenlerine gére anlamli bir farklilik olmadigi ancak
okuduklar1 boliimlere gore anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir. Arastirmada
dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin; orta seviyenin iistiinde oldugu, kadinlarda
erkeklere gore daha olumlu oldugu, genel lise mezunu olanlarin diger liselerden mezun
olanlara gore daha yiiksek oldugu, ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
gorenlerin diger boliimlerdekilere gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.
Aragtirmada ayrica Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlari ile uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde diisiik seviyede anlamli bir iligki oldugu

saptanmistir.

Yilmaz ve Ozkan (2014) tarafindan yapilan arastirmada Uzaktan Egitim BOTE programi
ogrencilerinin uzaktan egitim ile ilgili goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin, uzaktan egitimi c¢alismaya engel bir durum olusturmamasi, canli ders
saatlerinin caligma saatlerine uygun olmasi ve 6gretim elemanlarina ders esnasinda anlik
olarak soru sorabilmelerine imkan vermesinden dolay1 tercih ettikleri tespit edilmistir.
Ayrica uzaktan yapilan vize smavlarimin ve sorulan sorularin &grencilerin 6grenme
seviyelerine uygun oldugu, uygulama derslerinde ekip g¢aligmasi yapilamiyor olmasina
ragmen bu durumun 6grencilerin biiyiik bir kismi i¢in olumsuz bir durum teskil etmedigi

sonuglarma ulagilmistir.

Aktas (2013) tarafindan yapilan arastirmada Fen ve Teknoloji dersinde internet tabanli

uzaktan egitimin dgrencilerin tutum ve akademik basarilari lizerindeki etkisi incelenmistir.
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Arastirma sonucunda derslerini internet tabanli uzaktan egitim ile isleyen deney grubu
Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutum ve akademik basar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farkliligin bulundugu, buna karsin fen ve teknoloji dersine iliskin
tutumlarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig

belirlenmistir.

Eygii ve Karaman (2013) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitim géren 6grencilerin
memnuniyet algilar1 incelenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin yasi ile memnuniyet
faktorleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilirken 6grenciyi merkeze alan 6gretim
yonteminin dgrenci memnuniyetine pozitif yonde katki yaptigi belirlenmistir. Ote yandan
Ogrencilerin bilgisayar kullanabilme seviyeleri ile memnuniyet faktorleri (bireysel
uygunluk, 6grenme, teknoloji, degerlendirme, etkililik, program degerlendirilmesi) arasinda
anlamli bir iliski olmadig1 ancak giinliikk bilgisayarda gegirilen zaman ile teknolojiyi

igsellestirme ve degerlendirme algist arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmustir.

Ozkose vd. (2013) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitim siireci icin SWOT analizi
yapilmistir. Calisma sonucunda; 6grenci ve Ogretim elemanlarina yonelik oryantasyon
programi diizenlenmesi, ders igeriginin Ogrenci ihtiyacina yonelik siirekli olarak
giincellenmesi, uygulamaya doniik derslerin uzaktan egitimde islenememe sorununun
¢ozlimil i¢gin gereken biiyiik yatirimlari iiniversitelerin bir araya gelerek yapmalari, uzaktan
egitim kurumlarinin maddi gelirden ziyade egitime odaklanmalar1 gerektigi belirlenmistir.
Ayrica Ogrencilerin egitime konsantre olmalar1 i¢in Ogrencilerle motivasyon amagh
etkilesime gecilmesinin, teknolojik gelismelerin takip edilerek gerekli adimlarin atilmasiyla
uzaktan egitimin sekteye ugratilmamasinin Ogretim elemanlarinin motivasyonlarinin
diismemesi i¢in ders yiikiiniin en uygun sekilde ayarlanmasi gerektiginin, ddev, vize ve
ogrenci takibi i¢in denetlenebilirligin saglanmasinin énemli oldugu vurgulanmistir. Bunun
yaninda calismada toplumun uzaktan egitime bakisinin iyilestirilmesi ic¢in etkinlikler

yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir.

Gokkaya ve Akgigek (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkiye’de e-sertifika ve uzaktan
egitim programlaria yonelik olarak 6grencilerin beklenti ve memnuniyetleri incelenmistir.
Calismada katilimcilarinin ¢ogunun ders sunumu ve igeriklerinden memnun oldugu,
sinavlara yonelik olarak basar1 seviyelerinin 6l¢iilmesi i¢in yaratici ¢oziimler bulunmasi ve
Ogretim elemanlarinin 6grencilerle iletisimlerinin artmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Ayrica ¢alismada 6rneklem grubunun yas araliginin genis, egitim imkanlarinin gesitliliginin
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fazla ve derslerin kesintisiz olmasi nedenlerinden dolay1 uzaktan egitimin yasam boyu

O6grenme i¢in uygun bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

GOk (2011) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitimde gorev alan 6gretim gorevlilerinin
uzaktan egitime yonelik algilar1 incelenmistir. Calismada 6gretim gorevlilerinin uzaktan
egitim algi puani seviyesi “kaynaklara erisim” ve “temel bakisa yonelik alg1” faktoriinde
orta diizeyde, “egitim 0gretim planlama” faktoriinde yiiksek diizeyde ve tiim faktorlere gore
Ogretim gorevlilerinin uzaktan egitim algi seviyeleri orta diizeyde bulunmustur. Ayrica
caligmada cinsiyet, yas, unvan, O6grenim durumu, uzaktan egitimde gorev alma siiresi
degiskenlerine gore dgretim gorevlilerinin uzaktan egitime yonelik genel algilarinda anlaml

bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Ozer (2011) tarafindan yapilan arastirmada Sakarya Universitesi Ogretim {iyesi ve
Ogrencilerinin uzaktan egitim programlarina yonelik goriisleri degerlendirilmistir.
Arastirmada 6gretim iiyelerinin uzaktan egitim programlarinin amag ve siire¢ kisimlarinda
olumlu, icerik ve degerlendirme kisimlarinda ise olumsuz diisiince sergiledikleri tespit
edilmistir. Ote yandan programin degerlendirme kismu igin dgrencilerin olumlu diisiinceye
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bir diger sonucu da dgrencilerin biiyiik
kisminin uzaktan egitimi segme sebebinin uzaktan egitimin zaman ve mekan acisindan

tanidig1 serbestlik oldugu seklindedir.

Ergin (2010) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim kademesinde gorev yapan
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik bakis agilar1 incelenmistir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin mezun olunan fakiilte, brang ve cinsiyet degiskenlerine gore uzaktan egitime
iligkin goriiglerinde anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Ancak 6gretmenlerin
uzaktan egitimle alakali bilgi sahibi olmalari, mesleki kidemleri, internet erisim olanaklari
acisindan uzaktan egitime iliskin goriislerinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica
mesleki kidemleri 10-14 yil aras1 olan ilkdgretim 68retmenlerinin uzaktan egitime yonelik
bakis agilarinin 1-4 ve 5-10 y1l aras1 mesleki kideme sahip ilkdgretim 6§retmenlerinden daha

olumlu oldugu saptanmistir.

Ozsoy ilhan (2010) tarafindan yapilan galismada geleneksel egitim ile uzaktan egitim
mesleki ve teknik egitim 6zelinde karsilastirilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin biiyiik
kisminin okullarinda yeterli internet baglantis1 olmadig1 belirtilmistir. Calismada
Ogrencilerin bilgisayar sahibi olma durumlariyla aldiklar1 egitim tiiri arasinda anlamli bir

farklilik tespit edilmistir. Bu farkliligin uzaktan egitim alan 6grencilerden bilgisayar sahibi

44



olan Ogrencilerin sayisinin, Orglin egitim alan Ogrencilerden bilgisayar sahibi olan
ogrencilerin sayisindan fazla olmasindan kaynaklandigi saptanmustir. Orgiin egitimde yer
alan 6grencilerin egitim amacl internet kullanim seviyesi diisiik, uzaktan egitim sisteminde
yer alan Ogrencilerin ise egitim amagli internet kullanim seviyesinin yiiksek ¢iktigi
belirlenmistir. Orgiin egitimde yer alan dgrencilerin okul- yonetim ve egitim sistemindeki
memnuniyet seviyesinin orta diizeyde oldugu, uzaktan egitim sisteminde yer alan
ogrencilerin okul- yonetim ve 6grenci iliskileri bakimindan memnuniyet seviyesinin kismen
yeterli oldugu tespit edilmistir. Calismada ogrencilerin uzaktan egitimin faydalarina
inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitimin olumsuz yani olarak ise uzaktan
egitimde kullanilan teknoloji maliyetinin yliksek olmasinin goriilmesi ¢alismanin bir diger

sonucudur.

Agir (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan
ilkdgretim Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari incelenmistir. Caligma
sonucunda 0gretmenlerin; tutum diizeylerinin olumlu yonde olmakla birlikte orta diizeye
yakin oldugu, uzaktan egitime yonelik tutumlarinda cinsiyet, 6grenim durumu, brans ve
calisilan kurum tiirii degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Diger taraftan uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi olma durumuna ve mesleki kidem
degiskenine gore 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda anlamli diizeyde
farklilik oldugu, 0-5 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin diger mesleki kideme

sahip olan 6gretmenlere gore tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.

2.2.2.2. Uzaktan egitimle ilgili uluslararasi arastirmalar

Baek vd. (2017) tarafindan yapilan aragtirmada Giiney Kore’de ilk ve ortadgretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin mobil 6grenmeye iligkin tutumlart incelenmistir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin genel olarak mobil 6grenmeye iliskin tutumlarmin
diisiik, kadin 6gretmenlerin tutum diizeylerinin erkek 6gretmenlere gére ve ortadgretim
kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin mobil 6grenmeye iliskin tutumlarmin ilkokul
kademesinde gorev yapan dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica
calismada mesleki kidemi 15 yilin iizerinde olan 6gretmenlerin 6gretmenlik deneyimi daha
az olan 6gretmenlere gore mobil 6grenme isteginin daha yiiksek seviyede oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Mokoena (2017) tarafindan yapilan aragtirmada Gliney Afrikali 6gretmen adaylarinin agik
ve uzaktan egitim okulundaki 6gretim uygulamasina iligkin deneyimleri incelenmistir.
Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin damismanlik, denetim ve egitim kurumlarina
zamaninda yerlestirilme konusunda sorunlar yasadiklar1 ve 6gretmen aday1 danismanlarinin
ve iniversite denetmenlerinin daha etkili ¢alisabilmeleri icin yetkilendirilmesi gerektigi
belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin onaylandiklar1 okullara internet iizerinden
yerlesmelerini saglayacak bir internet uygulamasina ihtiyag¢ oldugu ¢alismada ¢ikan bir diger

sonugtur.

Jabeen ve Thomas (2015) tarafindan yapilan arastirmada Birlesik Arap Emirlikleri’nde
Ogrenim goren dgrencilerin ¢cevrimici uzaktan egitim ile yabanci dil 6grenmelerinin etkililigi
incelenmistir. Arastirma sonucunda siniflarda geleneksel yontemle yapilan yiiz yiize
egitimin ¢evrimici yontemle yapilan uzaktan egitime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.
Ayrica g¢evrimici ortamda yabanci dil konugma pratigini artirmaya yonelik araglarin
eksikliginin 6grencilerde kaygiya neden oldugu ve bu kayginin ortadan kaldirilmasi igin s6z

konusu araglarin gelistirilmesinin gerektigi tespit edilmistir.

Harvey vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢evrimigi
uzaktan egitime yoOnelik deneyimleri ve tercihleri incelenmistir. Caligma sonucunda
Ogrencilerin ¢ogunlugunun, ¢evrimi¢i derslerde 6gretmenler tarafindan ihtiya¢ duyduklar
destegi alarak ders materyallerine eristigi, ¢evrimici derslere katilmaktan memnun oldugu
ancak ders dis1 etkinliklerin ilgisini ¢ekmedigi belirlenmistir. Calismada ayrica
ogretmenlerin ¢evrimigi derslerde etkin olarak ders anlatmasimin onceden hazirlanmig

sunum ve materyallere gére 6grenci iizerinde daha etkili oldugu, ders dis1 saptanmistir.

Akhter (2011) tarafindan yapilan c¢alismada uzaktan egitimde kullanilan televizyon
yaymlariin etkililigi incelenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin ¢ogunlugu i¢in uzaktan
egitimde kullanilan televizyon yayinlarinin, yararl ve kullanigh oldugu ayrica 6grencilere

Odev ve smavlarin yapilmasinda katki sagladigi saptanmistir.

Khan (2011) tarafindan Malezya’da 6grenim goren Ogrencilere yonelik olarak yapilan
aragtirmada isbirlikli 6grenme modeline gore tasarlanmig bir egitim ortaminin fizik dersi
tizerine etkileri incelenmistir. Sekiz hafta siiren ¢alismanin sonucunda kullanilan interaktif
egitim ortaminin 6grenciler de olumlu karsilandigi, 6grencilerin fizik dersini 6grenmesine
yardimci oldugu, 6grenciler arasinda is birligini artirdig1 ve 6grencilere interaktif ortami

kullanma konusunda faydali oldugu tespit edilmistir.
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Poellhuber ve Anderson (2011) tarafindan yapilan arastirmada Kanada’da uzaktan egitim ile
O0grenim goren dgrencilerin sosyal ag araglarini kullanma becerileri, bu araclar1 egitimde
kullanmaya yonelik ilgileri ve is birligi diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonucu,
ogrencilerin farkli gorlis ve deneyimlere sahip oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda
Ogrencilerin is birligine olan ilgileri iizerine, egitim kurumunun etkisi yaninda farkli
derecelerde gii¢lii ve 6nemli diizeyde yas ve cinsiyet farkliliklarinin oldugu da belirlenmistir.
Erkek ve yasi daha kiigiik 6grencilerin, ekip calismasi deneyimleri, is birligine dayali
tercihleri, teknolojiye iligskin tutumlar1 ve sosyal medya araglar1 deneyimlerinin daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Sonuglar, 6grencilerin farkli goriis ve deneyimlere sahip oldugunu
gostermektedir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin is birligine olan ilgileri iizerine, egitim
kurumunun etkisi yaninda farkli derecelerde giiclii ve 6nemli yas ve cinsiyet farkliliklarinin

oldugu da goriilmiistir.

Chang ve Tung (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin web tabanli uzaktan
egitim araglarini kullanma egilimleri incelenmistir. Aragtirma sonucunda dgrencilerin web
tabanli uzaktan egitimi tercih etmelerinin bilgisayar 6z- yeterlik algilar ile dersin islendigi
web sitesinin niteliginin yiiksek olmasi, 6grenci tercihine uygun, faydali ve kullanic1 dostu

olmasindan kaynaklandig1 saptanmistir.

Rovai vd. (2007) tarafindan yapilan aragtirmada web tabanli uzaktan egitim yontemiyle
O0grenim goren Ogrenciler ile geleneksel yontemle yiiz ylize 6grenim goren Ogrencilerin
motivasyon diizeyleri incelenmistir. Aragtirma sonucunda uzaktan egitim Ggrencilerinin
motivasyon diizeylerinin yliz ylize egitim Ogrencilerinin motivasyon diizeylerine gore,
mezun 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeylerinin egitimine devam eden dgrencilerin icsel
motivasyon diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica uzaktan
egitim Ogrencileri ile yiiz ylize egitim Ogrencilerinin digsal motivasyonlart ve

motivasyonsuzluk diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 saptanmustir.

Maushak ve Ellis (2003) tarafindan yapilan arastirmada ABD’de lisansiistii 6grenim goéren
ogrencilerin uzaktan egitime iliskin tutumlar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda uzaktan
egitimin biiyilik yas grubu 6grencilerin bulundugu 6gretim kademelerinde yiiz yiize egitime

gore daha uygun bir yontem oldugu belirlenmistir.

Willhelm (2003) tarafindan yapilan arastirmada es zamansiz (asenkron) ve es zamanli
(senkron) uzaktan egitimin sinirliliklari incelenmistir. Calisma sonucunda es zamansiz

uzaktan egitimin Ogrenciye ders zamani agisindan serbestlik tanimasina karsin 6grenci
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inisiyatifinin sorun olabildigi bu yiizden 6grencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
almasinin saglanmasi ve egitimde kullanilan terim bilim (terminoloji) ve dilin gbézden
gecirilmesi gerektigi tespit edilmistir. Es zamanli uzaktan egitimde ise 6grenci mevcudunun

fazla oldugu siniflarda derse katilim yoniinden zorluklar yasandig: belirlenmistir.

Keller ve Cernerud (2002) tarafindan yapilan calismada Isveg’te yiiksekdgrenim goren
Ogrencilerin e-0grenme algilar1 incelenmistir. Calisma sonucunda; 6grencilerin {iniversite
yerleskesinde e-0grenme imkanina sahip olmalarini avantajli bir durum olarak gérmedikleri,
erkek Ogrencilerin, bilgisayar okuryazarlig1 olan 6grencilerin ve yeni teknolojilere karsi
tutumu yiiksek olan 6grencilerin e-0grenmeye karsi tutum diizeylerinin diger 6grencilere

gore daha diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmaya iligkin yontem, evren, rneklem, veri toplama arag

ve siiregleri ile verilerin analizine dair bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin yontemi:

Aragtirma betimsel arastirma niteligindedir. Arastirma yontemi olarak Sakarya ilindeki
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gretmen ve 6grencilerinin uzaktan egitim c¢alismalarina
yonelik tutumlarinin mevcut durumunu betimlemek amaciyla tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, evreni temsil eden Orneklemden, belirli bir probleme doniik olarak
olusturulmus sorular ve bu sorulara verilen cevaplarin nicel yontemle toplanarak elde edilen

sonuglarin evrene genellenmesidir (Check ve Schutt, 2012; Creswell, 2009).

3.2. Aragtirmanin evreni ve érneklemi:

Aragtirmanin evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sakarya 11 Milli Egitim
Miidiirligiine bagli Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan dgretmenler ile bu
okullarda 6grenim goéren 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin evreninin genis bir alani
kapsamasina bagli olarak zaman, maliyet ve enerji sorununu ortaya ¢ikarmaktadir (Karasar,
2016). Bu sebeple arastirma i¢in belirlenen bu evren {izerinden 6rneklem alinmasi yoluna
gidilerek evrenden, olasilig1 olmayan ve seckisiz olmayan drnekleme yontemi olan amagsal
ornekleme yontemi ile drneklem belirlenmistir. Amagsal ornekleme aragtirmaya uygun
olarak, belli kriterleri karsilayan, belli niteliklere sahip ve veri agisindan zengin durumlarin
tercih edilerek derinlemesine arastirma yapilmasina imkan tanir (Biiyiikoztiirk vd., 2020).
Aragtirmanin &rneklemi Sakarya I1 Milli Egitim Miidiirliigiine baglh Mesleki ve Teknik

Anadolu Lisesinde gorev yapan 244 ogretmen ile bu okullarda 6grenim goéren 970
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ogrencidir. Oncelikle 6rneklemde yer alan dgretmenlerin demografik &zellikleri Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7
Orneklemdeki Ogretmenlerin Demografik Degiskenlere Gore Dagilimi

Degisken Grup Frekans (n) Yiizde (%)

Kadin 84 34.43
Cinsiyet

Erkek 160 65.57
) Lisans 189 77.46
Ogrenim Durumu

Lisansiistii 55 22.54

Meslek Dersi Ogretmeni 143 58.61
Brans Tiurii

Kiiltiir Dersi Ogretmeni 101 41.39

0-5yil 45 18.44

6-10 y1l 65 26.64
Kidem

11-20 y1l 55 22.54

20 ve lizeri 79 32.38

Tablo 7 incelendiginde calismaya katilan ogretmenlerin 84 (%34,43)’ti kadin iken 160
(%65,57)’1 erkektir. Buna gore oOrneklemlerdeki ogretmenlerin ¢ogunlugu erkektir.
Ogretmenlerin 8grenim diizeyine bakildiginda lisans mezunu 6gretmenlerin sayisi (n = 189)
lisansiistii 6gretmen sayisindan (n = 55) fazladir. Orneklem igerisinde 143 (%58,61)’ii
meslek dersi ogretmeni 101 (%41,39)’1 kiiltiir dersi Ogretmenidir. Kiiltlir dersleri,
ogrencilerin asgari diizeyde ortak bir genel kiiltiir sahibi olmasini ve iilkenin sorunlarina;
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisimine kars1 duyarli bireyler olarak yetismelerini saglayan,
ayrica onlari bir iist 6grenim kurumuna hazirlayan derslerdir. Meslek dersleri ise 6grencileri,
hedefledikleri meslege yonelik yeterlilik kazandiran, ilgili is alanlarina yonelten ve/veya bir
yiiksekogrenim kurumuna hazirlayan derslerdir (MEB, 2013). Tablo 7°de 6rneklemdeki

Ogretmenlerin cogunlugun (%32,38) 20 y1l ve iizerinde kideme sahip oldugu goriilmiistiir.
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Orneklemde yer alan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim 970 goren grencilerin

demografik 6zellikleri ise Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Orneklemdeki Ogrencilerin Demografik Degiskenlere Gore Dagilimi

Degisken Grup Frekans (n) Yiizde (%)
Kiz 434 44.74
Cinsiyet
Erkek 536 55.26
9. Siif 294 30.31
10. Sif 160 16.49
Sif
11. Siuf 240 24.74
12. Siuf 276 28.45
Biligim Teknolojileri 152 15.67
Cocuk Gelisimi 129 13.30
Elektrik-Elektronik Teknolojileri 119 12.27
Grafik ve Fotograf 9 0.93
Makine Teknolojileri 106 10.93
Alan Metal Teknolojileri 44 4,54
Mobilya Teknolojileri 25 2.58
Kimya Teknolojileri 29 2.99
Insaat Teknolojileri 6 0.62
Yiyecek-igecek Hizmetleri 19 1.96
Diger 332 34.23

Tablo 8 incelendiginde calismaya katilan Ogrencilerin 434 (%44,74)’0 kiz iken 536
(%55,26)’s1 erkektir. Buna gore cinsiyet dagilimi agisindan erkek 6grenciler cogunluktadir.
Ogrencilerin simif dagilimi bakildiginda 9. siniflarin 294 (%30,31), 10. smiflarin 160
(%16,49), 11. simiflarin 240 (%24,74) ve 12. simf 6grencilerinin 276 (%28,45) kisi oldugu
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goriilmiistiir. Tablo 2°de ayrica 6grencilerin 6grenim gordiikleri alanlara gore cogunlukla
diger (n =332), bilisim teknolojileri (n = 152) ve ¢ocuk gelisimi (n = 129) alaninda olduklar1
goriilmiistiir. Diger kategorisinde 68renci sayisinin belirlenmis alan sayilarindan oldukga
fazla olmasinin nedenini arastirmaci tarafindan belirli alanlarin demografik bilgi formuna
eklenmemis olmasi ve 6grencilerin bundan dolay1 kendi alanlarini diger secenegi ile ifade

etmis olmalaridir. Bu durum arastirmanin bir sinirliligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3.3. Veri toplama araclan

Arastirmada 0gretmen ve 0grencilerin demografik 6zelliklerinin dagilimlarini tespit etmek
amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” ve uzaktan egitim tutumlarini belirlemek amaciyla “Uzaktan
Egitim Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” ve

x99

“Uzaktan Egitim Tutum Olcegi” Ek 1 ve Ek 2’de sunulmustur.

3.3.1. Kisisel bilgi formu

Arastirmada, aragtirmaci tarafindan 6gretmen ve Ogrencilerin demografik o6zelliklerinin
dagilimlarim tespit etmek amaciyla ayr1 ayri iki tane “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmistir.
Ogretmenler igin hazirlanan kisisel bilgi formunda sekiz (cinsiyet, grenim durumu, brans
tiirii, mesleki kidem, bilisim teknolojileri kullanma yeterligi, uzaktan egitim tecriibesi,
internet baglantis1 kopma sorunu ve yeterli bilisim teknolojileri aracina sahip olup olmama
durumu), 6grenciler i¢in hazirlanan kisisel bilgi formunda ise yine benzer sekilde sekiz
(cinsiyet, smif diizeyi, alan, bilisim teknolojileri kullanma yeterligi, uzaktan egitim
tecriibesi, internet baglantis1 kopma sorunu, yeterli bilisim teknolojileri aracina sahip olup

olmama ve ailenin gelir durumu) 6lgek maddesi yer almaktadir.

3.3.2. Uzaktan egitim tutum o6lcegi

Uzaktan Egitim Tutum Olgegi (UETO), Agir (2007) tarafindan gelistirilmis olup yirmi bir

maddeden olusmaktadir. Olgekte on dort maddeden olusan (1.,2., 3.,5.,7., 8., 10, 11., 13,

52



14., 16., 17., 19. ve 21. maddeler) Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve yedi maddeden olusan
4.,6.,9., 12, 15, 18. ve 20.maddeler) Uzaktan Egitimin Sinirliliklar1 olmak tizere iki alt
boyut yer almaktadir. UETO’niin Uzaktan Egitimin Avantajlar1 alt boyutu igin “Uzaktan
egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde edilir.” maddesi, Uzaktan Egitimin
Sinirhiliklar alt boyutu i¢in ise “Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii saglikli bir

sekilde yapilamaz.” maddesi 6rnek olarak sunulabilir.

Olgekteki maddeler besli Likert tipinde (1- Hi¢ Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3-
Kararsizim, 4 Katiliyorum, 5- Kesinlikle Katiliyorum) odlgeklendirilmistir. UETO’de
toplamda yedi madde ters puanlanmakta olup bu maddeler ayn1 zamanda Uzaktan Egitimin
Siirliliklari alt boyutunu olusturmaktadir. ilgili 6lcegin alt boyutlar1 ve dlgegin tamamu igin
aliabilecek minimum ve maksimum puanlar su sekildedir; Uzaktan Egitimin Avantajlar: alt
boyutu icin 14-70, Uzaktan Egitimin Sinirliliklar i¢in 7-35 ve 6l¢egin tamami igin 21-
105°tir. UETO’den alinabilecek yiiksek puan uzaktan egitime karsi tutumun yiiksek
oldugunu gosterirken alinabilecek diisiik puan ise tam tersini ifade etmektedir. UETO puani,
Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Uzaktan Egitimin Sinrliliklart alt boyutlari puanlarinin

toplanmasi ile elde edilmektedir.

Olgegin gelistirilme asamasinda Agir (2007) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart
yapilmistir. Bu kapsamda uzman goriigleri danigsma yoluyla kapsam gegerligi incelenmis
ardindan yap1 gegerligini test etmek amaciyla faktér analizi gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen faktor analizi sonucunda yukarida belirtilen yirmi bir maddeden olusan iki
faktorlii yapr ortaya cikarilmis ve bu yapimin ilgili degiskene dair varyansin %60,1 ini
acikladigini belirtilmistir. Bunlara ek olarak madde test korelasyon degerleri hesaplanmis ve
maddelerin ayirt edicilik 6zelligi i¢in yapilan t testi sonucunda ise her maddenin st ve alt
diizeyi anlamli sekilde ayirt ettigi sonucuna ulasilmistir. Olgegin giivenirligi kapsaminda iki
yar1 test gilivenirligi 0,799 ve Cronbach Alfa giivenirlik katsayist da 0,835 olarak

hesaplanmustir.

UETO’niin ilk gelistirme asamasinda hedef kitlesi olarak dgretmenler olsa da literatiir
incelendiginde farkli ¢aligmalarda 6gretmenler (Kocayigit ve Usun, 2020; Mogosoglu ve
Kaya, 2020; Ulkii, 2018), 6gretmen adaylar1 (Yavuz, 2016), pedagojik formasyon egitimi
alan 6grenciler (Yildiz, 2016) ve tiniversite 6grencileri (Altuntas-Y1lmaz, 2020; Bayram vd.
2019; Keskin-Kiziltepe ve Kurtgoéz, 2020) kullanilmistir. Ilgili ¢alismalarin bazilarinda
(Mogosoglu ve Kaya, 2020; Ulkii, 2018; Yavuz, 2016) UETO’niin iki faktorlii yapist
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile test edilmis Agir (2007) tarafindan ortaya konan ilgili
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faktor yapisi elde edilen uyum indeksleri ile dogrulanmigtir. Bununla birlikte yukarida bahsi
gegen calismalarin ¢ogunda 6l¢ek puanlarma dair Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi

hesaplanmis ve bu degerin 0,74 ile 0,93 arasinda yer aldig1 goriilmistiir.

UETO yukarida bahsi gecen ¢alismalarda farkli drneklemelerde kullanilmis olsa da hig lise
diizeyindeki Ogrencilerin tutumlarin1 6lgmek amaciyla kullanilmamistir. Bu calismada
Ogretmenler lizerinde kullanilmasi yaniyla diger ¢alismalara benzerlik gosterse de dlgek
farkli bir 6rneklemde test edilmistir. Bundan dolay1 bu calismada elde edilen puanlarin
gecerligini test etme ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu ise dlgekteki maddelerin dil agisindan
uygunlugunun yargisal yontemlerle ve Olgcek yapisinin uygunlugunun ise istatistiksel
yontemlerle incelenmesidir. Olgek maddelerin her birinin dilbilgisi ve anlam agisindan
uygunlugunun kontrolii i¢in Tiirk¢e dil uzmanina bagvurulmus ve dlgek maddelerinin lise
ogrencileri i¢in uygun oldugu goriisiine varilmgtir. Olgegin yapismin incelenmesi amaciyla

ise istatistiksel yontemlerden biri olan Dogrulayic1 Faktor Analizi ise kosulmustur.

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA), yapr gecerligini test etmek amaciyla agimlayici faktor
analizinde ortaya ¢ikan yapinin uygunlugunu test eden korelasyon ya da kovaryans matrisine
dayanan bir istatistiksel yéntemdir (Kline, 2011; Ozdamar, 2013). Bu ydéntemde gdzlenen
degiskenler ile kuramsal olarak belirlenen gizil degisken/ler arasindaki modelin uyumu test
edilir. Bunu test etmek amaciyla DFA analizi sonucunda uyum indeksleri hesap
edilmektedir. Bunlar arasinda ve yaygm olanlar1 Ki-Kare/Serbestlik derecesi (y2/sd), lyilik
Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI), Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative
Fit Index, CFI), Tucker-Lewis Indeksi (TLI) diger ismi ile Normlastirilmamis Uyum Indeksi
(Nonnormed Fit Index, NNFI), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square
Error of Approximation-RMSEA) ve Standartlagtirilmis Hatalarin Ortalama Karakokii
(Standardized Root Mean Square Residual, SRMR)’dir (Joreskog ve S6rbom, 1993).

Bu ¢alisma kapsaminda UETO’den elde edilen puanlarin gegerligi 6lgegin iki alt boyutlu
yapisi (Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Uzaktan Egitimin Sinirliliklart) birinei diizey DFA
ve bu iki alt boyutun toplam puan almay1 saglayan yapisi ise ikinci diizey DFA ile
incelenmistir. Bu analizler hem Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan
ogretmenler hem de bu okullarda 6grenim goren 6grenciler i¢in ayr1 ayr1 gergeklestirilmis
ve sonuglar Tablo 9’da sunulmustur. Tablo 9’de ayrica DFA sonucunda elde edilen uyum
indeksleri i¢in farkli caligmalarda belirtilen 1yi uyum ve kabul edilebilir uyum degerlerine

yer verilmistir (Baumgartner ve Homburg, 1996; Cerezci, 2010; Hu ve Bentler, 1999).
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Tablo 9

Uyum Indeksleri Kritik Degerler ve UETO i¢in Birinci ve Ikinci Diizey DFA Sonuclart

Ogretmenler icin

Ogrenciler icin

. o Kabul Edilebilir 1.Diizey 2.Diizey 1.Diizey 2. Diizey
Indeksler Iyt Uyum Uyum DFA DFA DFA DFA
2lsd 0<ysd <2 2<ylsd<5 1,66 1,67 4,43 4,45
GFI 095<GFI<1,00  0,90<GFI<0,95 0,89 0,89 0,93 0,93
CFI 095<CFI<1,00  0,90<CFI< 0,95 0,93 0,93 0,94 0,94
TLI 095<TLI<1,00  0,90<TLI<095 0,92 0,92 0,93 0,93
oNEL 0ISSPNFIS  OSDSPNFISOSS o7y - 075 075
RMsEa ~ OSRMSEA<  005<RMSEA< 405 0053 0059 0,060
0,05 0,08
SRMR  0<SRMR<0,05 005<SRMR<010 0080 0080 0077 0077

Tablo 9 incelendiginde belirtilen kesme degerlerine gore 6gretmenler i¢in yapilan birinci ve
ikinci diizey DFA sonucunda GFI degeri haricinde diger uyum indeksleri i¢in iyi uyum ve
kabul edilebilir uyuma sahip oldugu goriilmiistiir. Yukarida belirtilen kesme puanlari disinda
Joreskog ve Sorbom (1993), GFI i¢in 0,85 ve lizerindeki degerinin kabul edilebilir oldugunu
belirtmislerdir. Bu dikkate alindiginda UETO’den elde edilen puanlarin dgretmenler igin
gecerli oldugu sonucuna varilabilir. Bununla birlikte Tablo 9’dan goriilecegi iizere
ogrenciler icinde tiim diger uyum indekslerinin kabul edilebilir degerlere sahip oldugu
goriilmiistiir. Yine buna dayanarak UETO’den elde edilen puanlarin 6grenciler icinde gecerli

oldugu sonucuna varilabilir.

Olgekten elde edilen puanlarin giivenirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarliliga bagl
giivenirlik belirleme yontemlerinden olan Cronbach Alfa katsayisi hesaplama yoluna
gidilmistir. Bu kapsamda hem her alt boyut hem de toplam puan i¢in Cronbach Alfa katsayisi
Ogretmenler ve Ogrenciler ayr1 ayr1 olacak bi¢cimde hesaplanmis ve ilgili sonuglar Tablo

10’da sunulmustur.
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Tablo 10
UETO icin Hesaplanan Cronbach Alfa Katsayisi (Ogretmen ve Ogrenciler)

Ogretmenler Ogrenciler
Uzaktan Egitimin Avantajlar 0,876 0,915
Uzaktan Egitimin Sinirliliklart 0,832 0,848
Uzaktan Egitim Tutum 0,848 0,791

Tablo 10 incelendiginde Uzaktan Egitim Tutum Olgegin tamamina ait Cronbach Alfa
katsayis1 6gretmenler igin 0,848, 6grenciler icin 0,791 olarak hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk
(2016), psikolojik yapilart 6lgmek amaciyla kullanilan 6lgme araglari i¢in hesaplanan
giivenirlik katsayisinin 0.70’ten biiylik olmasinin ilgili 6l¢me araglarindan elde edilen
puanlarin giivenirligi i¢in yeterli oldugunu belirtmistir. Tablo 10°daki degerler géz 6niine
alindiginda belirtilen kritik degerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6lg¢ekten

elde edilen puanlarin giivenirliginin yeterli oldugu sdylenebilir.

3.4. Veri toplama siireci

Aragtirmanim verileri, 12.07.2020-12.10.2020 tarihleri arasinda Sakarya il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 244 dgretmen ile bu
okullarda 6grenim goren 970 6grenciden ¢evrimici olarak dl¢ek hazirlama olanag saglayan
Google Formlar aracilig1 ile toplanmaistir. Veri toplama sirasinda arastirmaya goniillii olarak

katilan 6gretmen ve dgrencilere arastirmanin amaci ve 6nemi aktarilmistir.

3.5. Verilerin analizi

Google Formlar aracilifiyla toplanan veriler analiz asamasina gegmeden veri igerisinde yer
alabilecek potansiyel hatalar1 elimine etmek amaciyla kontrol edilmistir. Bu kapsamda hatali
ve dikkatsiz cevap verme davranisi agisindan veriler incelenmis ve 6grenci verilerinde 45

Ogrencinin bu tiir davranislarda bulundugu tespit edilmistir. Bu 6grencilerin verileri veri
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setinden ¢ikartilmistir. Ogretmen verilerinde ise bu tiir bir hataya rastlanmamustir. Veriler
arastirma problemlerinde belirtilen siraya gore analiz edilmistir. Calismanin ana problemi
kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmen ve bu okullarda
O0grenim goren Ogrencilerin uzaktan egitim caligmalarina yodnelik tutum diizeylerini
belirlemek igin UETO’niin alt boyut ve toplam puanlar1 igin betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Bu kapsamda aritmetik ortalama, standart sapma, alt boyut ve toplam
puanlarinin madde sayilarina boliinmesi ile olusan standart aritmetik ortalama, medyan,
mod, minimum ve maksimum degerleri hesaplanmistir. Olgek besli Likert olarak
yapilandirildigindan standart aritmetik ortalama yorumlanirken maksimum degerden
minimum deger ¢ikartilarak bes araliga boliinerek yorumlanmistir (5-1/5=0,80). Buna
dayanarak 1,00- 1,80 aras1 “Hi¢ Katilmiyorum”, 1,80- 2,60 aras1 “Katilmiyorum”, 2,60- 3,40
aras1 “Kararsizim”, 3,40- 4,20 aras1 “Katiliyorum”, 4,20- 5,00 aras1 “Kesinlikle

Katiliyorum” bigiminde ele alinmistir.

Arastirmanin alt problemleri kapsaminda ise hem Ogretmenler hem Ogrenciler igin
UETO’niin alt boyut ve toplam puanlar1 cesitli degiskenler acisindan karsilastirilmstir.
Bunun i¢in karsilastirma testlerinden faydalanilmistir. Bu noktada verilerin karsilagtirilacak
alt gruplarin frekanslar1 incelenmis 30°dan az veriye sahip olan gruplar diger gruplarla
birlestirme yoluna gidilmistir. Ogretmenlerin kidem (“11-15 y1I” ve “16-20 y1l” gruplar
“11-20 y11” olarak) ve bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi (“Cok Koti” ve “Koti”
gruplar1 “Orta” ile birlestirilerek “Orta ve Alt1” olarak) ile 6grenciler i¢in alan (“Grafik ve
Fotograf”, “Mobilya Teknolojileri”, “Kimya Teknolojileri”, “Insaat Teknolojileri” ve
“Yiyecek-Igecek Hizmetleri” gruplari “Diger” grubu altinda) ve bilisim teknolojilerini
kullanma yeterligi (“Cok Kotii” grubu “Kotii” ile birlestirilerek “Kotii ve Altr” olarak)

degiskenlerinde bu birlestirmeler yapilmistir.

Karsilagtirma testlerinin saglanmasi gereken varsayimlarindan biri olan tek degiskenli
normallik varsayimi kullanilacak testin parametrik ya da parametrik olmamasinda
belirleyicidir (Biyiikoztirk, 2016). Normallik varsayimi karsilastirma testlerinde
karsilagtirilacak her bir alt grubun normal olarak dagildigini varsaymaktadir. Normallik
varsayimin kontrolii ise temelde betimleyici grafiksel ve istatistiksel yontemlerle kontrol
edilmektedir (Thode, 2002). En ¢ok kullanilan betimleyici yontemler carpiklik ve basiklik
katsayilarmin standart hatalarina boliinmesi  yoluyla elde edilen z degerinin
degerlendirilmesidir. Bu z degeri drneklem biiyiikliigiine gore belli kesme degerleri arasinda

olmast normalligin gostergesidir. Grafiksel yontemler ise dagiliminin normal dagilim
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egrisine uygunlugunun incelenmesi ve Q-Q grafiginin incelenmesidir. Istatistiksel
yontemler ise normallik testleri (Shapiro-Wilk W Testi, Kolmogorov-Smirnov, vb.) testleri
ile test edilmesidir (Hair, vd. 1998). Normallik testlerinde ise anlamli sonug ¢ikmasi (p <
0,05) verilerin normal olmadiginin gdstergesi iken anlamli olmayan sonuglar (p > 0,05)
normalligin gostergesidir. Normallik varsayimina karar verilmesi i¢in bu {i¢ yontemin
birlikte kontrol edilmesi Onerilmektedir. Kim (2013) z degerinin 6rneklem biiytikliigliniin
50’ye kadar olan 6rneklem biiyiikliiklerinde £1,96; 50 ile 300 arasinda +3,29 ve 300°de
bliyiik durumlarda ise dogrudan ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmasi 6nerilmektedir.
Mutlak degerce carpikligin 2 degerini, basikligin ise 7 degerini gegmemesi beklenmektedir.
Bu dogrultuda UETO’niin alt boyut ve toplam puam test edilecek alt gruplara gore
normalligi, carpiklik ve basiklik z degerleri ve Shapiro-Wilk W Testi ile incelenmis ve

sonuglar 6gretmenler i¢in Tablo 11 ve 6grenciler i¢in Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 11
Osretmenler icin UETO 'niin Carpiklik, Basiklik ve Normallik Testleri Sonuglar:

Uzaktan Egitimin Avantajlar Uzaktan Egitimin Sinirliliklar Uzaktan Egitim Tutum

g E) - E) = . < = o
5+ 5+ [+
T N = . = T N = . = T N = . =
= = = =~ = B e = < = = > = % =
2 = a = = 2 = a = = 2 = 2} z =
c g . Z o = & . Z o = & . 2 o
< &2 = /M = e~ o = /M = = o = ™5
e @ s e % s e % s
s < = =t < = s < =
o a) » & ) » o M n
Cinsiyet
Kadin -0,17(0,26) -0,64  0,24(0,52) 0,46 021 -0,94(0,26) -3,57 2,52(0,52) 4,85 <0,05 -0,53(0,26) -2,03 0,51(0,52) 0,97 <0,05
Erkek 0,09(0,19) 046 -0,20(0,38) -0,52 0,35 -1,08(0,19) -5,64 0,95(0,38) 2,50 <0,05 0,09(0,19) 048 0,67(0,38) 1,76 0,08
Ogr. Dur.
Lisans 0,07(0,18) 040 -0,04(0,35) -0,10 042 -1,15(00,18) -6,50 1,26(0,35) 3,57 <0,05 -0,08(0,18) -0,46 0,61(0,35) 1,74 0,14
Lisansiisti ~ -0,14(0,32) -0,43 -0,37(0,63) -058 026 -0,26(0,32) -0,81 -0,200063) -0,32 0,225 -0,05(0,32) -0,16 0,05(0,63) 008 0,23
Brans Tiirl
Meslek dersi -0,02(0,20) -0,10 -0,27(0,40) -0,67 0,48 -114(0,20) -560 155(0,40) 3,84 <0,05 0,000,200 000 0,31(0,40) 0,77 0,42
Kiiltiir dersi ~ 0,05(0,24) 0,20  0,13(048) 0,26 031 -1,15(00,24) -4,80 162(048) 3,40 <005 -0,29(0,24) -120 0,96(048) 2,01 <0,05
Kidem
0-5 yil -0,53(0,35) -1,51 0,02(0,70) 003 0,12 -055(035) -154 0,680,70) 098 009 -0,21(0,35) -0,58 0,22(0,70) 0,31 0,61
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6-10 y1l 0,05(0,30) 0,16 -0,12(0,59) -0,20 0,22 -1,01(0,30) -3,40 1,05(059) 1,79 <005 0,06(0,30) 0,19 1,19(0,59) 2,03 0,54
11-20 y1l 0,25(0,32) 0,77 010(0063) 015 061 -1,16(0,32) -360 2,34(063) 369 <005 -0,09(032) -0,28 0,350,63) 056 0,48
20 ve iizeri 0,13(0,27) 0,49 -0,01(0,54) -0,01 0,67 -1,35(00,27) -498 1600054 299 <005 -001(0,27) -0,04 0,70(0,54) 1,31 0,19
Bilis. Yeter.
Orta ve alt1 0,17(0,28) 0,62 0,43(0,55) 0,78 0,18 -1,27(0,28) -458 1,77(0,55) 324 <005 -0,14(0,28) -0,51 0,88(0,55) 1,61 0,24
Tyi <0,
-0,27(0,21) -125 -0,32(042) -0,75 05 -1,18(0,21) -554 2,16(0,42) 511 <0,05 -0,48(0,21) -2,26 0,29(0,42) 0,68 <0,05
Cok Iyi -
0,20(0,37) 054 -0,91(0,73) -124 0,15 -0,81(0,37) -2,16 0,11(0,73) 015 <005 0,31(0,37) 0,83 -0,32(0,73) 044 057
UE. Tec.
Hayir 0,05(0,19) 0,24 -0,20(0,39) -052 0,19 -1,17(0,19) -6,04 1,44(0,39) 374 <005 -0,27(0,19) -1,38 0,33(0,39) 0,85 <0,05
Kismen -0,05(0,43) -0,12 -0,19(0,83) -0,22 095 -0,72(0,43) -167 0,25(0,83) 0,30 0,06 025(043) 059 0,15(0,83) 0,18 0,98
Evet 0,18(0,32) 0,56  0,14(0,62) 0,22 0,67 -1,23(0,32) -389 2,29(0,62) 368 <005 0,34032) 106 092(062) 148 054
Int. Kopma
S.
Hayir 0,29(0,29) 1,01 -0,15(0,56) -0,26 0,30 -1,42(0,29) -4,98 2,02(056) 358 <005 0,10(0,29) 0,36 0,03(0,56) 0,05 0,94
Kismen -0,20(0,26) -0,76  0,20(0,52) 039 0,29 -0,92(0,26) -3,54 0,72(0,52) 139 <0,05 -0,20(0,26) -0,75 1,47(0,52) 2,84 <0,05
Evet 0,00(0,26) -0,01 -0,18(0,51) -0,35 0,43 -1,06(0,26) -4,13 2,14(0,51) 420 <005 -0,11(0,26) -0,42 0,22(0,51) 044 029
BT Arg. Sah.
Hayir -
0,22(0,46) 0,47 -0,94(0,90) -105 0,19 -0,56(0,46) -1,20 -0,75(0,90) -0,84 <005 -0,27(0,46) -0,58 -0,82(0,90) 091 0,27
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Kismen 0,09(0,38) 023 -0,32(0,74) -0,43 067 -1,97(0,38) -520 4,000,74) 539 <005 032(038) 085 051(074) 0,68 045
Evet 0,02(0,18) 009 0,14(0,36) 0,39 035 -1,11(0,18) -6,12 166(0,36) 461 <005 -0,1000,18) -0,53 0,77(0,36) 2,13 <0,05
Tablo 12
Osrenciler icin UETO 'niin Carpiklik, Basiklik ve Normallik Testleri Sonuclari
Uzaktan Egitimin Avantajlart Uzaktan Egitimin Smirhiliklart Uzaktan Egitim Tutum
g o 'g = =% = a
< <
T > = . 2 T > = < 2 L3 > = . 2
g I B ¥ = = = g 2 s = = 2 I
2 ¥ % T = 3 2 2 Z) Z 3 2 T = 2} Z 3
> B F=z 7z o oz B2 z o §@z B 2 z ¢
= o me |5 = O Z R 3 oo o3 = a3
% = % g = 2] <
O wn O m wn m wn
Cinsiyet
Kiz <0,0 <0,0 <0,0
0,25(00,12) 2,13 -0,07(023) -028 5 071012 606 -0,10(023) -042 5  0,08012) 0,65 1,43(0,23) 609 5
Erkek <0,0 <0,0 <0,0
0,31(0,11) 2,88 -0,40(021) -1,90 5  0330011) 315 -092(021) -434 5 000011 004 026(021) 121 5
Sif
9.Simif <0,0 <0,0
0,12(0,14) 085 -0,33(028) -1,17 5  044(014) 312 -034(028) -121 5  -007(0,14) -049 028(028) 1,00 025
10.Sinif <0,0 <0,0
0,27(0,19) 1538 -031(0,38) -0,82 5  036(0,19) 1,85 -097(0,38) -254 5  0,08(0,19) 041 046(038) 1,20 0,15
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11.Smnif <0,0 <0,0 <0,0
0,41(0,16) 2,64 0,05(0,31) 0,17 5 0,64(0,16) 4,06 -0,55(0,31) -1,76 5 0,49(0,16) 3,10 2,47(0,31) 7,90 5
12.Smnif <0,0 <0,0
0,42(0,15) 2,87 -0,23(0,29) -0,80 5 0,46(0,15) 3,10 -0,80(0,29) -2,74 5 -0,20(0,15) -1,35 0,00(0,29) 0,01 0,25
Alan
Biligim Tek. 0,33(0,20)0 166 -0,15(0,39) -0,39 <0,0 0,55(0,20) 2,78 -0,63(0,39) -1,61 <0,0 0,13(0,20) 0,67  0,59(0,39) 150 0,15
5 5
Cocuk Gel. -0,02(0,21) -0,09 -0,09(0,42) -0,22 0,07 0,68(0,21) 3,19 -0,12(0,42) -0,29 <00 -0,02(0,21) -0,09 -0,05(0,42) -0,13 0,94
5
Elk.Elt. Tek. 0,25(0,22) 1,12 -0,61(0,44) -140 <0,0 0,37(0,22) 1,67 -1,01(0,44) -2,29 <0,0 -0,18(0,22) -0,80 -0,43(0,44) -0,99 0,37
5 5
Makine Tek. 0,41(0,24) 1,74 -0,19(0,47) -0,42 0,06 0,30(0,24) 1,26 -0,77(0,47) -1,66 <0,0 0,00(0,24) -0,02 0,18(0,47) 0,38 0,96
5
Metal Tek 0,07(0,36) 0,19 -0,99(0,70) -1,41 0,08 0,17(0,36) 0,49 -0,78(0,70) -1,11 0,09 -0,29(0,36) -0,82 -0,71(0,70) -1,01 0,19
Diger 0,34(0,12) 2,87 -0,10(0,24) -0,41 <0,0 0,56(0,12) 4,70 -0,53(0,24) -2,23 <0,0 0,11(0,12) 0,91 157(0,24) 6,61 <00
5 5 5
Aile Gelir
2500TL ve a. <0,0 <0,0 <0,0
0,40(0,13) 3,17 -0,14(0,25) -0,58 5 0,45(0,13) 3,59 -0,67(0,25) -2,68 5 0,30(0,13) 2,38 1,07(0,25) 4,32 5
2500- <0,0 <0,0 <0,0
5000TL 0,18(0,11) 159 -0,38(0,23) -1,69 5 0,48(0,11) 4,23 -0,67(0,23) -2,98 5 -0,26(0,11) -2,26 0,49(0,23) 2,19 5
5000- <0,0
7500TL 0,25(0,26) 0,97 -0,60(0,51) -1,17 0,09 0,66(0,26) 2,54 -0,30(0,51) -0,59 5 -0,09(0,26) -0,35 -0,21(0,51) -0,41 0,51
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7500TL ve ii. <0,0
0,30(0,42) 0,70 0,08(0,82) 0,10 0,54 1,17(0,42) 2,79 0,94(0,82) 1,14 5 0,01(0,42) 0,01 0,69(0,82) 084 0,70
Bilis..Yeter.
Kotii ve a. <0,0 <0,0
0,34(0,37) 0,92 -0,53(0,73) -0,73 5 0,44(0,37) 1,17 -0,76(0,73) -1,04 5 -0,59(0,37) -159 0,02(0,73) 0,03 0,09
Orta <0,0 <0,0 <0,0
0,20(0,13) 1,57 -0,25(0,26) -0,97 5 0,54(0,13) 4,19 -0,61(0,26) -2,36 5 0,14(0,13) 1,05 1,32(0,26) 5,12 5
Tyi <0,0 <0,0
0,34(0,12) 2,94 -0,28(0,23) -1,20 5 0,52(0,12) 4,552 -0,54(0,23) -2,33 5 0,07(0,12) 0,58 0,50(0,23) 2,18 0,10
Cok Tyi <0,0 <0,0
0,28(0,22) 1,30 -0,34(0,43) -0,78 5 0,30(0,22) 1,36 -0,96(0,43) -2,23 5 0,06(0,22) 0,26 0,69(0,43) 1,60 0,27
UE. Tec.
Hayir 0,31(0,10) 3,15 -0,09(0,20) -0,45 <0,0 0,53(0,10) 5,32 -0,50(0,20) -2,52 <00 0,07(0,10) 0,70 1,02(0,20) 517 <0,0
5 5 5
Kismen -0,10(0,22) -0,44 -0,41(0,43) -0,96 <0,0 0,558(0,22) 266 -053(043) -124 <00 -0,33(0,22) -150 1,12(0,43) 2,62 <0,0
5 5 5
Evet 0,35(0,16) 2,23 -0,63(0,32) -1,99 <0,0 0,36(0,16) 2,26 -0,97(0,32) -3,06 <00 -0,01(0,06) -0,09 0,05(0,32) 0,16 0,43
5 5
Int. Kopma S.
Hay1r <0,0 <0,0
0,16(0,24) 1,14 -0,49(0,27) -1,80 5 0,45(0,14) 3,31 -0,64(0,27) -2,34 5 -0,18(0,14) -1,33 0,05(0,27) 0,19 0,11
Kismen <0,0 <0,0 <0,0
0,42(0,14) 292 0,12(0,29) 041 5 0,53(0,14) 3,69 -0,45(0,29) -1,56 5 0,45(0,14) 3,09  1,94(0,29) 6,77 5
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Evet <0,0 <0,0
0,31(0,13) 2,46 -0,34(0,25) -1,34 5 0,52(0,13) 4,07 -0,74(0,25) -2,90 5 -0,16(0,13) -1,22 0,20(0,25) 0,78 0,13
BT Arg. Sah.
Hayir <0,0 <0,0 <0,0
0,66(0,20) 3,36 0,42(0,39) 1,06 5 0,46(0,200 2,31 -0,66(0,39) -1,68 5 0,38(0,20) 1,93 1,41(0,39) 3,59 5
Kismen <0,0 <0,0 <0,0
0,10(0,16) 0559 -0,57(0,32) -1,78 5 0,56(0,16) 3,45 -0,47(0,32) -1,47 5 0,13(0,16) 0,80 1,03(0,32) 3,20 5
Evet <0,0 <0,0 <0,0
0,25(0,10) 2,47 -0,38(0,20) -1,88 5 0,49(0,10) 4,85 -0,68(0,20) -3,41 5 -0,14(0,210) -1,39 0,17(0,20) 0,85 5
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Tablo 11 ve Tablo 12 incelendiginde karsilastirilacak alt gruplar icin bazilarinda hem
carpiklik ve basiklik z degeri agisindan hem de normallik testleri agisindan normallik
varsayiminin karsilandig1 gériilmektedir. Bazi alt gruplarda ise carpiklik ve basiklik z degeri
belirlenen aralikta iken normallik testi anlamli sonug¢ vermis bazi gruplarda ise bunun tam
tersi goriilmiistiir. Bununla birlikte her iki kosulu yerine getirmeyen alt gruplar da mevcuttur.
Yukarida belirtilen bu durumlar i¢in bu alt gruplarin dagilimlari gorsel olarak normal
dagilim egrisine uygunlugunun incelenmesi ve Q-Q grafik incelemesi yapilmistir. Bu
yapilan incelemede verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Goss Sampson (2019)
kargilagtirma  testlerinin  varsayimlarinda normallik varsayimin yaklasik olarak
saglanmasinin yeterli oldugunu, 6rneklem biiyiikliigiiniin 30’u gegen durumlarda Merkezi
Limit Teoremine bagli olarak biiyiik 6rneklemlerde veriler gorsel olarak normal dagilsa bile
normallik testlerinin ile carpiklik ve basiklik z degerinin belirlenen sinirlarda olmayacagini
belirtmistir. Buradan hareketle Tablo 11 ve Tablo 12’deki degerler gz oniine alinarak bu
calisma i¢in verilerin normallik varsayimi karsiladigi yorumunda bulunabilir. Bundan dolay1

verilerin analizinde parametrik olan testler kullanilmistir.

Alt problemler kapsaminda 6gretmenlerin cinsiyet, 6grenim durumu ve brang tiirii ile
ogrencilerin cinsiyet degiskenleri birbirinden iligkisiz iki alt gruba sahip oldugundan bu alt
problemlerde bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Bunun disinda kalan 6gretmenlerin
kidem, bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi, uzaktan egitim tecriibesi, internet
baglantis1 kopma sorunu ve bilisim araglarina sahip olma durumu ile 6grencilerin simif
diizeyi, 0grenim gordiigii alan, ailesinin gelir diizeyi bilisim teknolojilerini kullanma
yeterligi, uzaktan egitim tecriibesi, internet baglantis1 kopma sorunu degiskenleri birbirinden
iliskisiz ikiden fazla alt gruba sahip oldugundan bu alt problemlerde tek yonlii varyans
analizi (One Way ANOVA) kullanilmistir. Bagimsiz gruplar t testi birbirinden bagimsiz iki
orneklemin ortalamalarini karsilastirmak i¢in kullanilan istatistiksel bir testtir. Tek yonlii
varyans analizi ise birbirinden bagimsiz ikiden fazla 6rneklemi karsilagtirmak i¢in kullanilan
istatistiksel bir testtir (Biiyiikoztiirk, 2016). Tek yonlii varyans analizi sonucunda ortaya
cikan anlamh farkliliklar1 karsilastirmak icin varyanslarin homojen dagildigi durumlarda
Scheffe ve Tukey, olmadig1 kosullarda ise Tamhane T2 post-hoca (coklu karsilastirma)
testlerinden faydalanilmistir. Bu calismada DFA analizleri AMOS 23 (Arbuckle, 2014)
paket programi ile gerceklestirilirken bunun disimda kalan tiim veri analizleri SPSS 24 (IBM
SPSS Statistics for Windows. Version 24.0.) paket programi ile gerceklestirilmistir.

[statistiksel analizler kapsaminda anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Anlamli
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c¢ikan test sonuglari icin etki biiyiikliigii hesap edilmistir. Yapilan testlerden t testi uygulanan
sonuglar icin Cohen d ve tek yonlii Anova uygulanan sonuglar i¢in m2 degerleri
yorumlanmistir. Buna gore Cohen d katsayis1 negatif ya da pozitif olmasina bakilmaksizin
mutlak degeri 0,2’den kiiglik degerler ¢ok kiiciik, 0,2-0,5 arasi kiigiik, 0,5-0,8 aras1 orta, 0,8
ve lizeri biiylik diizeyde etki olarak belirtilmistir (Cohen, 1988). Benzer sekilde n2 katsayist
icin ise negatif ya da pozitif olmasina bakilmaksizin mutlak degeri 0,01°den kii¢lik degerler
cok kiiciik, 0,01-0,06 arasi kii¢iik, 0,06-0,14 arasi1 orta, 0,014 ve yukaris1 biiyiik etki olarak
belirtilmistir (Field, 2013).
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BOLUM IV

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde problem ve alt problemlere yonelik elde edilen bulgulara yer

verilmigtir.

4.1. Problem ciimlesine iliskin bulgular

Bu kisimda “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmen ve bu okullarda
Ogrenim goren Ogrencilerin uzaktan egitim c¢aligmalarina yonelik tutum diizeyleri nedir?”

sorusuna yanit aranmigstir

Bu problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan dgretmenlerin
ve bu okullarda 6grenim goren Ggrencilerin uzaktan egitim calismalarina yonelik tutum
diizeyleri incelenmistir. Bu kapsamda Ogretmen ve Ogrencilerin puanlari betimsel
istatistikler kullanilmistir. Uzaktan egitime karsi tutum ve alt boyut puanlarina iliskin

betimsel istatistik sonuglart Ogretmenler i¢in Tablo 13’te Ggrenciler i¢in Tablo 14’te

sunulmustur.
Tablo 13
Ogretmenler I¢in Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Betimsel
Istatistik Sonuclari

X SS. Std. x Medyan Mod Min.  Maks.
Uzaktan Egitimin 35898 9,801 2,564 36,000 37,000 14,000 64,000
Avantajlari
Uzaktan Egitimin 26,193 5864 3,742 27,000 28,000 7,000 35,000
Smurhiliklar

Uzaktan Egitim Tutum 51,705 12,018 2,258 52,000 51,000 21,000 86,000
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Tablo 13 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlart alt boyutu igin aritmetik ortalama
35,898 (SS=9,801), uzaktan egitimin siirhiliklari alt boyutu i¢in aritmetik ortalama 26,193
(SS=5,864) ve uzaktan egitim tutumu i¢in aritmetik ortalama 51,705 (SS=12,028)
seklindedir. Ogretmenlerin standart aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda uzaktan
egitimin avantajlart (std. x= 2,564) alt boyut i¢cin “Katilmiyorum”, uzaktan egitimin
siurliliklart (std. x= 3,742) alt boyut i¢in “Katiliyorum” ve uzaktan egitim tutumu (std. X=

2,258) toplam puani i¢in “Katilmiyorum” se¢enegine yoneldikleri sdylenebilir.

Tablo 14
Osrenciler Igin Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarimin Betimsel Istatistik
Sonuglar
X SS. Std.x Medyan Mod Min. Maks.
Uzaktan Egitimin 34,019 11,367 2,430 34,000 36,000 14,000 70,000
Avantajlar
Uzaktan Egitimin 19,456 6,913 2,779 18,000 16,000 7,000 35,000
Sirhiliklar

Uzaktan Egitim Tutum 53,474 11,489 2,546 54,000 55,000 21,000 105,000

Tablo 14 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutu igin aritmetik ortalama
34,019 (SS=11,367), uzaktan egitimin sinirliliklar alt boyutu i¢in aritmetik ortalama 19,456
(SS=6,913) ve uzaktan egitim tutumu icin aritmetik ortalama 53,474 (SS=11,489)
seklindedir. Ogrencilerin standart aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda uzaktan egitimin
avantajlari (std. x=2,430) alt boyut i¢in “Katilmiyorum”, uzaktan egitimin sinirliliklar: (std.
x=2,779) alt boyut i¢in “Kararsizim” ve uzaktan egitim tutumu (std. x= 2,546) toplam puani

icin “Katilmiyorum” segenegine yoneldikleri sdylenebilir.
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4.2. Arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgular

4.2.1. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamh bir

farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gérev yapan ogretmenlerin
uzaktan egitim calismalarina yonelik tutum diizeylerinin cinsiyet agisindan farklilasma
durumlart incelenmigtir. Bu kapsamda kadin ve erkek &gretmenlerin puanlart t testi
kullanilarak karsilastirilmistir. Uzaktan egitime karsi tutum ve alt boyut puanlarina iligkin t-

testi sonuglar Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X t sd p Cohend

Uzaktan Egitimin Avantajlar Kadin 84 37,643 2,028 242 0,044* 0,273

Erkek 160 34,981

Uzaktan Egitimin Sinirliliklar 84 26,881 1,456 214,25 0,147
Kadmn 9

Erkek 160 25,831

Uzaktan Egitim Tutum Kadin 84 52,762 0,995 242 0,321

Erkek 160 51,150

*p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 15’e gore yapilan t testi sonucunda kadin ve erkek 6gretmenlerin uzaktan egitimin
smirhiliklart (t14.259) = 1,456; p > 0,05) alt boyut puaninda ve uzaktan egitim tutumu
puaninda (tea2) = 0,995; p > 0,05) anlaml bir farklilik bulunmazken, uzaktan egitimin
avantajlari (ta2) = 2,028; p <0,05) alt boyutunda anlamli farklilik bulunmustur. Ortaya ¢ikan
bu farklilik kiigiik diizeyde etkiye (Cohen d = 0,273) sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlar

alt boyut icin aritmetik ortalamalar incelendiginde kadin &gretmenlerin aritmetik
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ortalamalarinin (x=37,643) erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamasindan (x=34,981) fazla
oldugu goriilmistiir. Bu veriler dogrultusunda uzaktan egitimin avantajlart alt boyutunda

farklilasma kadin 6gretmenler lehinedir denilebilir.

4.2.2. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri 6grenim durumu degiskenine gore

anlamh bir farkhhik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gérev yapan égretmenlerin
uzaktan egitim c¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin 6grenim durumu agisindan
farklilasma durumlar: incelenmistir. Bu kapsamda lisans ve lisansiisti mezunu
Ogretmenlerin puanlari t testi kullanilarak karsilagtirilmistir. Uzaktan egitime karsi tutum ve

alt boyut puanlarina iligkin t-testi sonuglar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16
Uzaktan Egitime Kars1 Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Ogrenim Durumuna Gore t Testi

Sonuglar

Ogr.durumu N X t sd P d

Uzaktan Egitimin Avantajlar Lisans 189 35,963 0,193 242 0,847

Lisansiisti 55 35,673

Uzaktan Egitimin Sinirliliklart Lisans 189 25,794 -1,982 242  0,049* -0,304

Lisanstistii 55 27,564

Uzaktan Egitim Tutum Lisans 189 52,169 0,981 74,433 0,330

Lisansiisti 55 50,109

* p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 16’ya gore yapilan t testi sonucunda lisans ve lisansiisti mezunu 6gretmenlerin
puanlarinda uzaktan egitimin avantajlart (te42) = 0,193; p > 0,05) alt boyut puaninda ve

uzaktan egitim tutumu puaninda (t7a433 = 0,981; p > 0,05) anlamli bir farklilik
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bulunmazken, uzaktan egitimin sinirhiliklari (t242) = -1,982; p < 0,05) alt boyutunda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu farklilik kii¢iik diizeyde etkiye (Cohen d =-0,304)
sahiptir. Anlamli farkliligin oldugu uzaktan egitimin siirhiliklar alt boyutu icin aritmetik
ortalamalar incelendiginde lisans mezunu O&gretmenlerin aritmetik ortalamalarinin
(x=25,794) lisansiistii mezunu 6gretmenlerin aritmetik ortalamasindan (x=27,564) az oldugu
goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda uzaktan egitimin siurliliklart alt boyutunda

farklilagsma lisansiistlii mezunu 6gretmenler lehinedir denilebilir.

4.2.3. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim ¢calismalarina yonelik tutum diizeyleri meslek ya da kiiltiir dersi 6gretmeni olma
durumuna gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik

bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan dgretmenlerin
uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin meslek ya da kiiltiir dersi ogretmeni
olma agisindan farklilasma durumlart incelenmistir. Bu kapsamda meslek ve kiiltiir dersi
ogretmenlerinin puanlar t testi kullanilarak karsilastirilmistir. Uzaktan egitime karsi tutum

ve alt boyut puanlarina iligkin t-testi sonuglar Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarimin Meslek ya da Kiiltiir Dersi

Ogretmeni Olma Durumuna Gére t Testi Sonuglart

Brans Tiiri N X t sd p d

Uzaktan Egitimin Avantajlari  Meslek Dersi 143 35,531 -0,693 242 0,489

Kiltir Dersi 101 36,416

Uzaktan Egitimin Sinirliliklart  Meslek Dersi 143 26,427 0,741 242 0,460

Kiltir Dersi 101 25,861

Uzaktan Egitim Tutum Meslek Dersi 143 51,105 -0,928 242 0,354

Kiltir Dersi 101 52,554

* p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.
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Tablo 17°ye gore yapilan t testi sonucunda meslek dersi ve kiiltiir dersi 6gretmenlerinin
puanlarinda uzaktan egitimin avantajlar1 (t42) = - 0,693; p > 0,05), egitimin siurliliklar
(ta2) = 0,741; p > 0,05) alt boyut puanlarinda ve uzaktan egitim tutumu puaninda (t42) = -
0,928 ; p > 0,05) anlaml1 bir farklilik bulunmamustir.

4.2.4. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan égretmenlerin uzaktan
egitim ¢calismalarina yonelik tutum diizeyleri mesleki kidem degiskenine gore anlamh

bir farkhihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin
uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin kidem degiskenine gore farklilasma
durumlari incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla 6ncelikle kidem yil1 “0-5”, “6-10”,

“11-20” ve “20 ve lizeri” olan 6gretmenlerin betimsel istatistikleri Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18

Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Kideme Gére Betimsel Istatistikleri

Kidem Y1l N X Standart Sapma
Uzaktan Egitimin Avantajlari 0-5 45 37,667 10,041
6-10 65 37,354 8,834
11-20 55 36,273 10,477
20 ve lizeri 79 33,430 9,619
Uzaktan Egitimin Smirliliklar 0-5 45 27,044 4,913
6-10 65 24,877 5,859
11-20 55 26,491 5,231
20 ve tizeri 79 26,582 6,658
Uzaktan Egitim Tutum 0-5 45 52,622 12,876
6-10 65 54,477 10,194
11-20 55 51,782 12,261
20 ve lizeri 79 48,848 12,328
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Tablo 18 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlar1 ve uzaktan egitimin smirliliklar: alt
boyutlarinda en yiiksek ortalamaya kidem yili 0-5 olan 6gretmenler sahip iken, uzaktan
egitim tutumu toplam puaninda en yiiksek ortalamaya kidem yili1 6-10 olan 6gretmenler
sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda ve uzaktan egitimi tutumu toplam
puaninda en diisiik ortalamaya kidem yili 20 ve iizeri 6gretmenler sahip iken uzaktan
egitimin siurliliklart alt boyutunda en diisiik ortalamaya kidem yil1 6-10 olan 6gretmenler
sahiptir. Kidem degiskeninde goriilen ortalamalar aras1 farkliliklarin anlamli olup olmadigini
karsilastirmak amaciyla bagimsiz gruplar tek yonlii varyans analizi (One way ANOVA)

kullanilmistir. Analize ait sonuglar Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19
Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Kideme Gore Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler
Toplam1 Sd. Ortalamast P Fark n2
Uzaktan Gruplararasi 767,301 3 255,767 2,719 0,045* 0-5>20 0,033
Egitimin ve lizeri,
Avantajlart  Grupigi 22575,138 240 94,063 6-10>20
ve lizeri
Toplam 23342,439 243
Uzaktan Gruplararas1 162,060 3 54,020 1,582 0,194 -
Egitimin
Sinirhiliklar ~ Grupigi 8193,887 240 34,141
Toplam 8355,947 243
Uzaktan Gruplararasi 1182,402 3 394,134 2,789 0,041* 6-10>20 0,034
Egitim ve lizeri
Tutum Grupici 33916,352 240 141,318
Toplam 35098,754 243

*p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 19 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda
(F,240=2,719; p < 0,05) ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (F(3,240=2,789; p < 0,05)
farklilasma varken uzaktan egitimin sinirliliklar alt boyutunda (F3240=1,582; p > 0,05)
anlamli farklilasma yoktur. Uzaktan egitim avantajlari alt boyutunda (n2=0,033) ve uzaktan
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egitim tutumu toplam puaninda (n2= 0,034) olusan bu farklilasmalar kii¢iik diizeyde etkiye
sahiptir. Yapilan post-hoc karsilastirma testleri sonucunda uzaktan egitimin avantajlari alt
boyutunda iki farklilasma tespit edilmistir. Bunlardan ilkinin kidem yil1 0-5 ve kidem y1l1 20
ve lizeri 6gretmenler arasinda oldugu goriilmustiir. Tablo 18’den gériildiigii tizere bu alt
boyutta kidem yil1 0-5 olan 6gretmenlerin aritmetik ortalamalarinin (x=37,667) kidem yil
20 ve iizeri olan Ogretmenlerin aritmetik ortalamasindan (x=33,430) fazla oldugu
goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilagsma kidem yil1 0-5 olan 6gretmenler lehinedir. Bu alt
boyuttaki diger farklilasma kidem yil1 6-10 olan 6gretmenler ve kidem yil1 20 ve {izeri olan
ogretmenler arasindadir. Tablo 18’den goriildiigii tizere bu alt boyutta kidem yil1 6-10 olan
Ogretmenlerin aritmetik ortalamalarimin (x=37,354) kidem yili 20 ve {izeri olan
Ogretmenlerin aritmetik ortalamasindan (x=33,430) fazla oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak
bu farklilagma kidem yili 6-10 olan 6gretmenler lehinedir. Uzaktan egitim tutumu toplam
puanindaki farklilasma kidem yili 6-10 olan 6gretmenler ve kidem yili 20 ve {izeri olan
ogretmenler arasindadir. Tablo 18’den goriildiigii tizere bu alt boyutta kidem yil1 6-10 olan
Ogretmenlerin aritmetik ortalamalarinin  (x=54,477) kidem yili 20 ve {izeri olan
ogretmenlerin aritmetik ortalamasindan (x=48,848) fazla oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak

bu farklilagma kidem y1l1 6-10 olan 6gretmenler lehinedir.

4.2.5. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim ¢calismalarina yonelik tutum diizeyleri bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi
diizeyine gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik

bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gérev yapan 6gretmenlerin
uzaktan egitim ¢alismalarina yénelik tutum diizeylerinin biligim teknolojilerini kullanma
yeterligi diizeyine gore farklilasma durumlari incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla

oncelikle bilisim teknolojilerini kullanma yeterlilikleri “orta ve alt1”, “iyi” ve “¢ok 1y1” olan

Ogretmenlerin betimsel istatistikleri Tablo 20°de sunulmustur.
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Tablo 20
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Bilisim Teknolojilerini Kullanma

Yeterliligine Gore Betimsel Istatistikleri

BT. Yeter. N X Standart Sapma

Uzaktan Egitimin Avantajlari Orta ve alt1 75 35,693 9,556
Iyi 129 35,000 9,507

Cok iyi 40 39,175 10,718

Uzaktan Egitimin Simirliliklar Orta ve alt1 75 25,480 5,992
Iyi 129 26,783 5,556

Cok iyi 40 25,625 6,507

Uzaktan Egitim Tutum Orta ve alt1 75 52,213 11,258
Iyi 129 50,217 11,581

Cok iyi 40 55,550 14,013

Tablo 20 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda en yiiksek ortalamaya
bilisim teknolojileri yeterliligi ¢ok iyi olan 6gretmenler, uzaktan egitimin sinirliliklar alt
boyutlarinda en yiiksek ortalamaya bilisim teknolojileri yeterliligi iyi olan dgretmenler,
uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en yiiksek ortalamaya bilisim teknolojileri yeterliligi
cok iyi olan Ogretmenler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda en diisiik
ortalamaya bilisim teknolojileri yeterliligi iyi olan 6gretmenler, egitimin sinirhiliklar alt
boyutunda en diisiik ortalamaya bilisim teknolojileri yeterliligi orta ve alt1 olan 6gretmenler,
uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en diisiik ortalamaya bilisim teknolojileri yeterliligi
iyl olan Ogretmenler sahiptir. Bilisim teknolojileri yeterliligine gore ortalamalar arasi
goriilen farkliliklarin anlamli olup olmadigini karsilagtirmak amaciyla bagimsiz gruplar tek
yonlii varyans analizi (One way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait sonuglar Tablo 21°de

sunulmustur.
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Tablo 21
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Bilisim Teknolojileri Yeterliligine
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Kareler Kareler
Toplam1 Sd. Ortalamasi F P Fark n2
Uzaktan Gruplararas1 536,717 2 268,358 2,836 0,061 -
Egitimin
Avantajlar1  Grupigi 22805,722 241 94,630
Toplam 23342,439 243
Uzaktan Gruplararast 95,929 2 47,965 1,399 0,249 -
Egitimin
Sinirliliklart - Grupigi 8260,017 241 34,274
Toplam 8355,947 243
Uzaktan Gruplararas1 896,345 2 448,172 3,158 0,044* Cok 0,026
Egitim iyi> lyi
Tutum Grupigi 34202,409 241 141,919
Toplam 35098,754 243

*p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 21 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlari
(F(2,241)=2,836; p > 0,05) ve uzaktan egitimin sinirliliklart (F(2,241)=1,399; p > 0,05) alt
boyutlarinda anlamli farklilagma yokken wuzaktan egitim tutumu toplam puaninda
(F(2,241)=3,158; p <0,05) farklilasma vardir. Uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (2=
0,026) olusan bu farklilagsmalar kiiciikk diizeyde etkiye sahiptir. Yapilan post-hoc
karsilastirma testleri sonucunda uUzaktan egitim tutumu toplam puanindaki farklilagma
bilisim teknolojileri yeterliligi iyi olan 6gretmenler ve bilisim teknolojileri yeterliligi ¢cok iyi
olan 6gretmenler arasindadir. Tablo 20’den goriildiigii izere uzaktan egitim tutumu toplam
puaninda bilisim teknolojileri yeterliligi iyi olan 6gretmenlerin aritmetik ortalamalarinin
(x=50,217) bilisim teknolojileri yeterliligi ¢ok 1iyi olan Ogretmenlerin aritmetik
ortalamasindan (x=55,550) diisiik oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilagma bilisim

teknolojileri yeterliligi ¢ok 1yi olan 6gretmenler lehinedir.
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4.2.6. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri uzaktan egitim tecriibesine gore anlamh

bir farkhihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin
uzaktan egitim ¢alismalarina yénelik tutum diizeylerinin uzaktan egitim tecriibesine gore
farklilasma durumlari incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla oncelikle uzaktan
egitim tecriibesi “hayir”, “kismen” ve “evet” olan 6gretmenlerin betimsel istatistikleri Tablo

22’°de sunulmustur.

Tablo 22
Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarinmin Uzaktan Egitim Tecriibesine Gore

Betimsel Istatistikleri

UE. Tecriibe N X Standart Sapma

Uzaktan Egitimin Avantajlari Hayir 157 35,000 10,281
Kismen 30 38,833 9,218

Evet 57 36,825 8,405

Uzaktan Egitimin Sinirliliklart Hayir 157 26,471 6,005
Kismen 30 25,633 4,853

Evet 57 25,719 5,996
Uzaktan Egitim Tutum Hayir 157 50,529 12,285
Kismen 30 55,200 12,444
Evet 57 53,105 10,665

Tablo 22 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda ve uzaktan egitim tutumu
toplam puaninda en yliksek ortalamaya uzaktan egitim tecriibesi kismen olan 6gretmenler,
uzaktan egitimin sinirhiliklari alt boyutlarinda en yiiksek ortalamaya uzaktan egitim tecriibesi
hayir olan 6gretmenler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda ve uzaktan

egitim tutumu toplam puaninda en diisiik ortalamaya uzaktan egitim tecriibesi hayir olan
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Ogretmenler, egitimin sinirhiliklart alt boyutunda en diigiik ortalamaya uzaktan egitim
tecriibesi kismen olan 6gretmenler sahiptir. Uzaktan egitim tecriibesine gore ortalamalar
arasi goriilen farkliliklarin anlamli olup olmadigini karsilastirmak amaciyla bagimsiz gruplar
tek yonli varyans analizi (One way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait sonuglar Tablo

23’te sunulmustur.

Tablo 23
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarimin Uzaktan Egitim Tecriibesine Gore

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler

Toplam1 Sd. Ortalamasi F P Fark n2

Uzaktan Gruplararas1 434,026 2 217,013 2,283 0,104 -
Egitimin
Avantajlar1  Grupigi 22908,412 241 95,056

Toplam 23342,439 243
Uzaktan Gruplararast 34,350 2 17,175 0,497 0,609 -
Egitimin
Siirhiliklart ~ Grupigi 8321596 241 34,529

Toplam 8355,947 243
Uzaktan Gruplararas1 695,465 2 347,732 2,436 0,090 -
Egitim
Tutum Grupici 34403,289 241 142,752

Toplam 35098,754 243

Tablo 23 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlari (F(2,241y=2,283;
p > 0,05), uzaktan egitimin sinirliliklar1 (F2,241y=0,497; p > 0,05) alt boyutlarinda ve uzaktan
egitim tutumu toplam puaninda (F(2,241)=2,436; p > 0,05) anlaml farklilagma yoktur.
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4.2.7. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim caliymalarina yonelik tutum diizeyleri internet baglantis1 kopma sorununa gore

anlamh bir farklihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin
uzaktan egitim ¢alismalarina yénelik tutum diizeylerinin internet kopma durumuna gére
farklilasma durumlart incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla oncelikle internet
kopma durumu “hayir”, “kismen” ve “evet” olan 6gretmenlerin betimsel istatistikleri Tablo

24’°te sunulmustur.

Tablo 24
Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarimin Internet Kopma Durumuna Gére

Betimsel Istatistikleri

Int. Kopma D. N X Standart Sapma

Uzaktan Egitimin Avantajlari Hayir 71 35,028 9,118
Kismen 85 37,671 9,960

Evet 88 34,886 10,045

Uzaktan Egitimin Sinirliliklart Hayir 71 25,521 5,865
Kismen 85 25,612 6,396

Evet 88 27,295 5,191

Uzaktan Egitim Tutum Hayir 71 51,507 11,215
Kismen 85 54,059 11,569

Evet 88 49,591 12,769

Tablo 24 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda ve uzaktan egitim tutumu
toplam puaninda en yiiksek ortalamaya internet kopma durumu kismen olan 6gretmenler,
uzaktan egitimin sinirliliklar1 alt boyutunda en yiiksek ortalamaya internet kopma durumu
evet olan 6gretmenler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlar alt boyutunda ve uzaktan egitim

tutumu toplam puaninda en diisiik ortalamaya internet kopma durumu evet olan 6gretmenler,
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egitimin sinirhiliklar alt boyutunda en diisiik ortalamaya internet kopma durumu hayir olan
ogretmenler sahiptir. Internet kopma durumuna gére ortalamalar aras1 goriilen farkliliklarm
anlamli olup olmadigini karsilastirmak amaciyla bagimsiz gruplar tek yonlii varyans analizi

(One way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait sonuglar Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25
Uzaktan Egitime Kars: Tutum ve Alt Boyut Puanlarimin Internet Kopma Durumuna Gore

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler

Toplami Sd. Ortalamast F P Fark n2

Uzaktan Gruplararas1 434,026 2 205,427 2,159 0,118 -
Egitimin
Avantajlar1  Grupici 22908,412 241 95,152

Toplam 23342,439 243
Uzaktan Gruplararas1 34,350 2 83,861 2,468 0,087 -
Egitimin
Sinirliliklart - Grupigi 8321596 241 33,976

Toplam 8355,947 243
Uzaktan Gruplararas1 695,465 2 433,515 3,052 0,049* Kismen> 0,025
Egitim Evet
Tutum Grupigi 34403289 241 142,040

Toplam 35098,754 243

*p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 25 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlari (F2,241y=2,159;
p > 0,05) ve uzaktan egitimin sinirliliklar (F(2,241)=2,468; p > 0,05) alt boyutlarinda anlamli
farklilasma yok iken uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (F2241)=3,052; p < 0,05)
anlaml farklilagma vardir. Uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (n2= 0,025) olusan bu
farklilagsma kiigiik diizeyde etkiye sahiptir. Yapilan post-hoc karsilastirma testleri sonucunda
Uzaktan egitim tutumu toplam puanindaki farklilagma internet kopma durumu kismen olan
Ogretmenler ve internet kopma durumu evet olan 6gretmenler arasindadir. Tablo 24’ten
goriildiigi  iizere internet kopma durumu kismen olan Ogretmenlerin aritmetik

ortalamalarinin (x=54,059) internet kopma durumu evet olan 6gretmenlerin aritmetik
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ortalamasindan (x=49,591) fazla oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilasma internet

kopma durumu kismen olan 6gretmenler lehinedir.

4.2.8. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim ¢calismalarina yonelik tutum diizeyleri bilisim araclarina sahip olma durumuna

gore anlamh bir farklhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gérev yapan ogretmenlerin
uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum bilisim araglarina sahip olma durumuna gore
farklilagsma durumlart incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla oncelikle bilisim
araglarma sahip olma durumlar1 “hayir”, “kismen” ve “evet” olan dgretmenlerin betimsel

istatistikleri Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Bilisim Ara¢larina Sahip Olma

Durumuna Gére Betimsel Istatistikleri

BAS. Olma N X Standart Sapma

Uzaktan Egitimin Avantajlari Hayir 25 30,920 10,484
Kismen 39 35,513 10,420

Evet 180 36,672 9,409

Uzaktan Egitimin Siirliliklar Hayir 25 26,520 7,269
Kismen 39 26,282 6,022

Evet 180 26,128 5,646

Uzaktan Egitim Tutum Hayir 25 46,400 14,095
Kismen 39 51,231 12,091

Evet 180 52,544 11,564

Tablo 26 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda ve uzaktan egitim tutumu

toplam puaninda en yiiksek ortalamaya bilisim araclarina sahip olma durumu evet olan
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Ogretmenler, uzaktan egitimin simirliliklar1 alt boyutunda en yliksek ortalamaya bilisim
araclarina sahip olma durumu hayir olan 6gretmenler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlari
alt boyutunda ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en diisiik ortalamaya bilisim
araglarina sahip olma durumu hayir olan 6gretmenler, egitimin siirliliklar alt boyutunda en
diisiik ortalamaya bilisim araclarina sahip olma durumu evet olan Ogretmenler sahiptir.
Bilisim araglarina sahip olma durumuna gore ortalamalar arasi goriilen farkliliklarin anlamli
olup olmadigini karsilagtirmak amaciyla bagimsiz gruplar tek yonlii varyans analizi (One

way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait sonuglar Tablo 27’de sunulmustur.

Tablo 27
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Bilisim Ara¢larina Sahip Olma

Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Kareler

Kareler

Toplam1 Sd. Ortalamast P Fark n2

Uzaktan Gruplararas1 733,194 2 366,597 3,908 0,021* Evet> 0,031
Egitimin Hayir
Avantajlar1  Grupigi 22609,245 241 93,814

Toplam 23342,439 243
Uzaktan Gruplararast 3,748 2 1,874 0,054 0,947 -
Egitimin
Siirhiliklart -~ Grupigi 8352,199 241 34,656

Toplam 8355,947 243
Uzaktan Gruplararas1 839,187 2 419,593 2,952 0,054 -
Egitim
Tutum Grupigi 34259,568 241 142,156

Toplam 35098,754 243

*p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 27 incelendiginde analiz sonuglarina gére uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda
(F(2,241)=3,908; p < 0,05) anlamli farklilagma bulunurken, uzaktan egitimin sinirliliklart
(F2,24)=0,054; p > 0,05) alt boyutunda ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda
(F(2,241)=2,952; p > 0,05) anlaml1 farklilagma bulunmamustir. Uzaktan egitimin avantajlar alt

boyutunda (m2= 0,031) olusan bu farklilasma kii¢iik diizeyde etkiye sahiptir. Yapilan post-

82



hoc karsilagtirma testleri sonucunda uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda farklilasma
bilisim araglarina sahip olma durumu evet olan 6gretmenler ve bilisim araglarina sahip olma
durumu hayir olan 6gretmenler arasindadir. Tablo 26’dan goriildiigii tizere bilisim araclarina
sahip olma durumu evet olan 68retmenlerin aritmetik ortalamalarinin (x=36,670) bilisim
araclarina sahip olma durumu hayir olan 6gretmenlerin aritmetik ortalamasindan (x=30,920)
fazla oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilagsma bilisim araglarina sahip olma durumu

evet olan 6gretmenler lehinedir.

4.2.9. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamh bir

farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde &grenim goren
ogrencilerin uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin cinsiyet agisindan
farklilasma durumlar: incelenmistir. Bu kapsamda kiz ve erkek ogrencilerin puanlari t testi
kullanilarak karsilastirilmistir. Uzaktan egitime karsi tutum ve alt boyut puanlarina iligkin t-

testi sonuglar Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28

Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglart

Cinsiyet N X t sd p  Cohend

Uzaktan Egitimin Avantajlar Kiz 434 33,730 -0,718 955,952 0,473

Erkek 536 34,252

Uzaktan Egitimin Sinirliliklar Kiz 434 18,567 -3,641 939,737 0,000* -0,234

Erkek 536 20,175

Uzaktan Egitim Tutum Kiz 434 52,297  -2,882 968  0,004* -0,186

Erkek 536 54,427

* p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.
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Tablo 28’e¢ gore yapilan t testi sonucunda kiz ve erkek Ogrencilerin uzaktan egitimin
siurliliklart (t39,737) = -3,641; p < 0,05) alt boyut puaninda ve uzaktan egitim tutumu
puaninda (tees) = -2,882; p < 0,05) anlamli bir farklilik bulunurken, uzaktan egitimin
avantajlari (tgss,052) = -0,718; p > 0,05) alt boyutunda anlamli farklilik bulunmamustir. Ortaya
¢ikan bu farkliliklardan egitimin siirliliklart alt boyutunda (Cohen d = -0,234), olusan
farklilik kiigiik diizeyde etkiye uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (Cohen d = -0,186)
olusan farklilik ¢ok kiigiik diizeyde etkiye sahiptir. Uzaktan egitimin sinirliliklar: alt boyut
icin aritmetik ortalamalar incelendiginde erkek oOgrencilerin aritmetik ortalamalarinin
(x=20,175) kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasindan (x=18,567) fazla oldugu goriilmiistiir.
Bu veriler dogrultusunda uzaktan egitimin sinirliliklar1 alt boyutunda farklilasma erkek
ogrenciler lehinedir denilebilir. Uzaktan egitim tutumu toplam puani igin aritmetik
ortalamalar incelendiginde erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin (x=54,427) kiz
Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan (x=52,297) fazla oldugu gorilmistiir. Bu veriler
dogrultusunda uzaktan egitim tutumu toplam puaninda farklilasma erkek ogrenciler

lehinedir denilebilir.

4.2.10. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri sinif diizeyine gore anlamh bir farkhihk

gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde ogrenim goren
ogrencilerin uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin sinif diizeyine gore
Sfarklilasma durumlari incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla oncelikle sinif diizeyi
“9. smuf”, “10. stif”, “11. simif” ve “12. sinif” olan 6grencilerin betimsel istatistikleri Tablo

29’da sunulmustur.
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Tablo 29

Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Betimsel

Istatistikleri
Sinif Diizeyi N X Standart Sapma
Uzaktan Egitimin Avantajlar 9. sif 294 35,626 10,638
10. simif 160 34,069 12,117
11. sinif 240 33,129 11,158
12. sinif 276 33,051 11,715
Uzaktan Egitimin Siirliliklar 9. sif 294 18,881 6,222
10. sinif 160 20,863 6,869
11. siif 240 19,021 7,221
12. simf 276 19,630 7,269
Uzaktan Egitim Tutum 9. simmif 294 54,507 11,056
10. sinif 160 54,931 10,584
11. siif 240 52,150 11,828
12. sinif 276 52,681 11,998

Tablo 29 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda en yiiksek ortalamaya 9.

sinifa giden 6grenciler sahip iken, uzaktan egitimin sinirliliklar alt boyutunda ve uzaktan

egitim tutumu toplam puaninda en yiiksek ortalamaya 10. smifa giden 6grenciler sahiptir.

Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda en diisiik ortalamaya 12. sinifa giden 6grenciler

sahip iken uzaktan egitimin sinirlhiliklar alt boyutunda ve uzaktan egitimi tutumu toplam

puaninda en diisiik ortalamaya 11. sinifa giden 6grenciler sahiptir. Smif diizeyinde goriilen

ortalamalar aras1 farkliliklarin anlamli olup olmadigimi karsilagtirmak amaciyla bagimsiz

gruplar tek yonlii varyans analizi (One way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait sonuglar

Tablo 30°da sunulmustur.
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Tablo 30
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler
S.d. Ortalama F p Fark n2
Toplami .
Uzaktan Gruplararas1 ~ 1208,293 3 402,764 3,138 0,025* 9.simuf> 0,010
Egitimin 12. simf
Avantajlar1  Grupici 123997,373 966 128,362
Toplam 125205,666 969
Uzaktan Gruplararasi 467,585 3 155,862 3,285 0,020  10.smif 0.010
Egitimin >9. simf
Sinirhiliklart ~ Grupici 45837,009 966 47,450
Toplam 46304,594 969
Uzaktan Gruplararasi 1247,583 3 415,861 3,172 0,024* 9.smif> 0.010
Egitim 11. sinif,
Tutum Grupigi 126652,272 966 131,110 10. sinif>
11. sif
Toplam 127899,856 969

*p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 30 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlari (F(3,066)=3,318;
p <0,05), uzaktan egitimin sinirliliklar (F(3,966)=3,285; p < 0,05) alt boyutlarinda ve uzaktan
egitim tutumu toplam puaninda (F(3,966)=3,172; p < 0,05) anlamli farklilagma vardir. Uzaktan
egitim avantajlari alt boyutunda (n2= 0,010), uzaktan egitim siirliliklar1 alt boyutunda (n2=
0,010) ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (n2= 0,010) olusan bu farklilagmalar
kiiciik diizeyde etkiye sahiptir. Yapilan post-hoc karsilastirma testleri sonucunda uzaktan
egitimin avantajlar1 alt boyutundaki farklilagsmanin 9. siifa giden 6grenciler ve 12. sinifa
giden 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Tablo 29’dan goriildiigii tizere bu alt boyutta
9. smifa giden Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin (x=35,626) 12. siifa giden
Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan (x=33,051) fazla oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak
bu farklilasma 9. smifa giden Ggrenciler lehinedir. Uzaktan egitimin sinirhiliklar: alt
boyutundaki farklilasmanin 9. sinifa giden 6grenciler ve 10. sinifa giden 6grenciler arasinda
oldugu goriilmiistiir. Tablo 29°dan goriildiigli lizere bu alt boyutta 10. sinifa giden

ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin (x=20,863) 9. sinifa giden G6grencilerin aritmetik
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ortalamasindan (x=18,881) fazla oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilagsma 10. sinifa
giden Ogrenciler lehinedir. Uzaktan egitim tutumu toplam puanindaki iki farklilagma tespit
edilmistir. Bu farklilagsmalardan ilki 9. sinifa giden 6grenciler ve 11. smifa giden 6grenciler
arasindadir. Tablo 29’dan goriildigii tizere bu alt boyutta 9. sinifa giden 6grencilerin
aritmetik ortalamalarinin (x=54,507) 11. sinifa giden 6grencilerin aritmetik ortalamasindan
(x=52,150) fazla oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilasma 9. sinifa giden 6grenciler
lehinedir. Diger farklilasma ise 10. smifa giden 6grenciler ve 11. sinifa giden 6grenciler
arasindadir. Tablo 29’dan goriildiigii tizere bu alt boyutta 10. sinifa giden dgrencilerin
aritmetik ortalamalarinin (x=54,931) 11. sinifa giden 6grencilerin aritmetik ortalamasindan
(x=52,150) fazla oldugu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak bu farklilagma 10. simifa giden

ogrenciler lehinedir.

4.2.11. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6g8renim goren ogrencilerin uzaktan
egitim ¢calismalarina yonelik tutum diizeyleri 6grenim gordiigii alana gore anlamh bir

farklhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde o&grenim géren
ogrencilerin uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin 6grenim gordiigii
alana gore farklilasma durumlar: incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla 6ncelikle
smif diizeyi “9. smif”, “10. simf”, “11. simif” ve “12. siif” olan 6grencilerin betimsel

istatistikleri Tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari, uzaktan egitimin sirhiliklar alt
boyutlarinda ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en yiiksek ortalamaya metal
teknolojileri alaninda 6grenim goren Ogrenciler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlari,
uzaktan egitimin sinirliliklar alt boyutlarinda ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en
diisiik ortalamaya diger alanlarda 6grenim dgrenciler sahiptir. Ogrenim goriilen alana gore
ortalamalar aras1 farkliliklarin anlamli olup olmadigimi karsilastirmak amaciyla bagimsiz
gruplar tek yonlii varyans analizi (One way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait sonuglar

Tablo 32’de sunulmustur.
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Tablo 31

Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Ogrenim Gordiigii Alana Gore

Betimsel Istatistikleri

OG. Alan N X Standart Sapma
Uzaktan Egitimin Avantajlar Bilisim Tek. 152 34,322 11,883
Cocuk Gel. 129 34,984 10,226
Elk. Elt. Tek. 119 33,639 11,793
Makine Tek. 106 35,094 11,766
Metal Tek 44 36,750 13,484
Diger 420 33,162 11,014
Uzaktan Egitimin Sinirliliklar Bilisim Tek. 152 19,283 7,188
Cocuk Gel. 129 19,240 6,192
Elk. Elt. Tek. 119 20,168 7,330
Makine Tek. 106 20,434 6,658
Metal Tek 44 20,545 6,352
Diger 420 19,021 7,005
Uzaktan Egitim Tutum Biligim Tek. 152 53,605 11,915
Cocuk Gel. 129 54,225 9,111
Elk. Elt. Tek. 119 53,807 11,261
Makine Tek. 106 55,528 12,064
Metal Tek 44 57,295 12,226
Diger 420 52,183 11,693
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Tablo 32
Uzaktan Egitime Kars1 Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Ogrenim Goériilen Alana Gore Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler
S.d.  Ortalama F p Fark n2
Toplamu .
Uzaktan Gruplararasi 910,734 5 182,147 1,413 0,217 -
Egitimin
Avantajlart  Grupigi 124294,932 964 128,937
Toplam 125205,666 969
Uzaktan Gruplararasi 303,815 5 60,763 1,273 0,273 -
Egitimin
Smirlibklart  Grupigi 46000,779 964 47,719
Toplam 46304,594 969
Uzaktan Gruplararasi 1878,047 5 375,609 2,873 0,014 Metal 0.015
Egitim * Tek.>Diger,
Tutum
Grupigi 126021,809 964 130,728 Makine
Tek.>Diger
Toplam 127899,856 969

*p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 32 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlari (F(s964)=1,413;
p > 0,05) ve uzaktan egitimin sinirliliklar (F(s964)=1,273; p > 0,05) alt boyutlarinda anlamli
farklilagsma yokken uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (Fs,964=2,873; p <0,05) anlamli
farklilasma vardir. Uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (m2= 0,015) olusan bu
farklilagsma kiigiik diizeyde etkiye sahiptir. Yapilan post-hoc karsilastirma testleri sonucunda
Uzaktan egitim tutumu toplam puanindaki iki farklilasma tespit edilmistir. Bu
farklilagsmalardan ilki metal teknolojileri alaninda 6grenim goren &grenciler ve diger
alanlarda 6grenim goren 6grenciler arasindadir. Tablo 31’ten goriildiigii iizere bu alt boyutta
metal teknolojileri alaninda 6grenim gore 6grencilerin aritmetik ortalamalariin (x=57,295)
diger alanlarda 6grenim goren Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan (x=52,183) fazla
oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilasma metal teknolojileri alaninda 6grenim goéren
ogrenciler lehinedir. Diger farklilasma ise makine teknolojileri alaninda 6grenim goren
ogrenciler ve diger alanlarda 6grenim géren 6grenciler arasindadir. Tablo 31’den gortldigi

tizere bu alt boyutta makine teknolojileri alaninda 6grenim goére Ogrencilerin aritmetik
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ortalamalarinin  (x=55,528) diger alanlarda Ogrenim goren Ogrencilerin aritmetik
ortalamasindan (x=52,183) fazla oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilasma makine

teknolojileri alaninda 6grenim goren 6grenciler lehinedir.

4.2.12. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri ailenin gelir diizeyi degiskenine gore

anlamh bir farkhlhik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde ogrenim goren
ogrencilerin uzaktan egitim ¢aliymalarina yonelik tutum diizeylerinin ailesinin gelir
diizeyine gore farklilasma durumlari incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla
oncelikle ailesinin gelir diizeyi “2500 TL ve alt1”, “2500 TL - 5000 TL”, “5000 TL - 7500

TL” ve “7500 TL ve listli” olan 6grencilerin betimsel istatistikleri Tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33

Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Ailesinin Gelir Diizeyine Gore

Betimsel Istatistikleri

Ailenin Gel. D. N X Standart Sapma
Uzaktan Egitimin Avantajlari 2500 TL ve alt1 384 34,154 11,939
2500 TL — 5000 TL 469 33,951 10,926
5000 TL — 7500 TL 86 32,523 11,009
7500 TL ve st 31 37,516 11,352
Uzaktan Egitimin Siirliliklar 2500 TL ve alt1 384 19,820 6,855
2500 TL — 5000 TL 469 19,471 6,983
5000 TL — 7500 TL 86 18,826 6,665
7500 TL ve isti 31 16,452 6,702
Uzaktan Egitim Tutum 2500 TL ve alt1 384 53,974 12,144
2500 TL-5000 TL 469 53,422 10,779
5000 TL-7500 TL 86 51,349 11,933
7500 TL ve stii 31 53,968 12,172
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Tablo 33 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlar alt boyutunda en yiiksek ortalamaya
aile gelir diizeyi 7500 TL ve tlizeri olan &grenciler, uzaktan egitimin sinirliliklar alt
boyutunda ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en ytiksek ortalamaya aile gelir diizeyi
2500 TL ve alt1 olan 6grenciler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda ve
uzaktan egitimi tutumu toplam puaninda en diisiik ortalamaya aile gelir diizeyi 5000 TL -
7500 TL olan &grenciler sahip iken uzaktan egitimin sinirliliklart alt boyutunda en diisiik
ortalamaya aile gelir diizeyi 7500 TL ve {istii olan 6grenciler sahiptir. Aile gelir diizeyine
gore, goriilen ortalamalar arasi farkliliklarin anlamli olup olmadigimi karsilastirmak
amaciyla bagimsiz gruplar tek yonlii varyans analizi (One way ANOVA) kullanilmistir.

Analize ait sonuglar Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34
Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Aile Gelir Diizeyine Gére Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonug¢lari

Kareler Kareler
Toplami Sd. Ortalamasi F P Fark n2
Uzaktan Gruplararasi 580,664 3 193,555 1,500 0,213 -
Egitimin
Avantajlar1  Grupici 124625,002 966 129,011
Toplam 125205,666 969
Uzaktan Gruplararasi 365,070 3 121,690 2,559 0,054 -
Egitimin
Sinirhiliklar1 ~ Grupigi 45939,524 966 47,556
Toplam 46304,594 969
Uzaktan Gruplararas1 493,204 3 164,401 1,246 0,292 -
Egitim
Tutum Grupici 127406,652 966 131,891
Toplam 127899,856 969

Tablo 34 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlar
(F(3,966)=1,500; p > 0,05), egitimin sinirliliklar1 (F(3,966)=2,559; p > 0,05) alt boyutlarinda
ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (F(3,966)=1,246; p < 0,05) anlaml farklilagsma

bulunmamastir.
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4.2.13. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren dégrencilerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi
diizeyine gore anlamh bir farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik

bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde &grenim goren
ogrencilerin uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin bilisim teknolojilerini
kullanma yeterligi diizeyine gore farklilagsma durumlart incelenmistir. Bu durumu test etmek
amaciyla oncelikle bilisim teknolojilerini kullanma yeterlilikleri “kotii ve alt1”, “orta”, “iyi”

ve “cok 1yi1” olan 6grencilerin betimsel istatistikleri Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Bilisim Teknolojilerini Kullanma

Yeterliligine Gore Betimsel Istatistikleri

BT. Yeter N X Standart Sapma

Uzaktan Egitimin Avantajlari Koti ve alt1 40 32,725 14,274
Orta 356 33,758 10,541

Iyi 449 34,468 11,706

Cok iyi 125 33,560 11,438

Uzaktan Egitimin Smirliliklar Kotii ve alt1 40 19,600 8,155
Orta 356 19,562 6,864

Iyi 449 19,151 6,741

Cok iyi 125 20,200 7,245

Uzaktan Egitim Tutum Koti ve alt1 40 52,325 14,437
Orta 356 53,320 10,554

Iyi 449 53,619 11,899

Cok iyi 125 53,760 11,610
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Tablo 35 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda en yiiksek ortalamaya
bilisim teknolojileri yeterliligi iyi olan &grenciler, uzaktan egitimin smirliliklarr alt
boyutlarinda ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en yiliksek ortalamaya bilisim
teknolojileri yeterliligi ¢ok i1yi olan 6grenciler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlar1 alt
boyutunda en diisiik ortalamaya bilisim teknolojileri yeterliligi kotii ve alt1 olan 6grenciler,
egitimin siurliliklart alt boyutunda en diisiik ortalamaya bilisim teknolojileri yeterliligi iyi
olan Ogrenciler, uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en diisiik ortalamaya bilisim
teknolojileri yeterliligi orta olan 6grenciler sahiptir. Bilisim teknolojileri yeterliligine gore
ortalamalar arasit goriilen farkliliklarin anlamli olup olmadigini karsilagtirmak amaciyla
bagimsiz gruplar tek yonlii varyans analizi (One way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait

sonuclar Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Bilisim Teknolojileri Yeterliligine

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Kareler Kareler

Toplam1 Sd. Ortalamasi F P Fark 2

Uzaktan Gruplararas1 207,885 3 69,295 0,536 0,658 -
Egitimin
Avantajlari Grupigi 124997,781 966 129,397

Toplam 125205,666 969
Uzaktan Gruplararas1 115,652 3 38,551 0,806 0,490 -
Egitimin
Sinirliliklart  Grupigi 46188,942 966 47,815

Toplam 46304,594 969
Uzaktan Gruplararasi 80,911 3 26,970 0,204 0,894 - -
Egitim
Tutum Grupigi 127818,945 966 132,318

Toplam 127899,856 969

Tablo 36 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlart (F(3,066)=0,536;
p > 0,05), uzaktan egitimin sinirliliklari (F(3,966)=0,806; p > 0,05) alt boyutlarinda ve uzaktan

egitim tutumu toplam puaninda (F3,066=0,204; p > 0,05) anlaml1 farklilagma bulunmamustir.

93



4.2.14. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri uzaktan egitim tecriibesine gore anlamh

bir farklhihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde o&grenim géren
ogrencilerin uzaktan egitim c¢alismalarina yénelik tutum diizeylerinin uzaktan egitim
tecriibesine gore farklilagsma durumlar: incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla
oncelikle bilisim teknolojilerini kullanma yeterlilikleri “hayir”, “kismen” ve “evet” olan

ogretmenlerin betimsel istatistikleri Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37
Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarinmin Uzaktan Egitim Tecriibesine Gore

Betimsel Istatistikleri

UE. Tecriibe N X Standart Sapma

Uzaktan Egitimin Avantajlari Hayir 126 33,103 10,720
Kismen 235 34,685 12,210

Evet 609 19,213 6,707

Uzaktan Egitimin Sinirliliklart Hayir 126 19,611 6,965
Kismen 235 20,000 7,390

Evet 609 53,164 11,475

Uzaktan Egitim Tutum Hayir 126 52,714 9,798
Kismen 235 54,685 12,294

Evet 126 33,103 10,720

Tablo 37 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda ve uzaktan egitim tutumu
toplam puaninda en yiiksek ortalamaya uzaktan egitim tecriibesi kismen olan 6grenciler,
uzaktan egitimin sinirhiliklari alt boyutlarinda en yiiksek ortalamaya uzaktan egitim tecriibesi

evet olan Ogrenciler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda ve uzaktan egitim
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tutumu toplam puaninda en diisiik ortalamaya uzaktan egitim tecriibesi evet olan 6grenciler,

egitimin sinirliliklart alt boyutunda en diisiik ortalamaya uzaktan egitim tecriibesi hayir olan

ogrenciler sahiptir. Uzaktan egitim tecriibesine gore ortalamalar arasi goriilen farkliliklarin

anlamli olup olmadigini karsilastirmak amaciyla bagimsiz gruplar tek yonlii varyans analizi

(One way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait sonuglar Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38

Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Uzaktan Egitim Tecriibesine Gore

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler
Toplam1 Sd. Ortalamast P Fark n2
Uzaktan Gruplararasi 212,787 2 106,394 0,823 0,439 -
Egitimin
Avantajlari1  Grupigi 124992,879 967 129,258
Toplam 125205,666 969
Uzaktan Gruplararas1 108,400 2 54,200 1,135 0,322 -
Egitimin
Sinirhiliklar1 ~ Grupigi 46196,194 967 47,773
Toplam 46304,594 969
Uzaktan Gruplararas1 475,864 2 237,932 1,806 0,165 -
Egitim
Tutum Grupici 127423,992 967 131,772
Toplam 127899,856 969

Tablo 38 incelendiginde analiz sonuglarina gére uzaktan egitimin amaci (F(2,967)=0,823; p >

0,05), uzaktan egitimin sinirhiliklart (F2,967)=1,135; p > 0,05) alt boyutlarinda ve uzaktan

egitim tutumu toplam puaninda (F(2,967)=1,806; p > 0,05) anlaml1 farklilagma yoktur.
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4.2.15. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim caliymalarina yonelik tutum diizeyleri internet baglantis1 kopma sorununa gore

anlamh bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde o&grenim géren
ogrencilerin uzaktan egitim c¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin internet kopma
durumuna gore farklilasma durumlari incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla
oncelikle internet kopma durumu “hayir”, “kismen” ve “evet” olan 6gretmenlerin betimsel

istatistikleri Tablo 39’da sunulmustur.

Tablo 39

Uzaktan Egitime Karsi Tutum ve Alt Boyut Puanlarimin Internet Kopma Durumuna Gére

Betimsel Istatistikleri

Int. Kopma D. N X Standart Sapma

Uzaktan Egitimin Avantajlari Hayir 316 34,620 11,271
Kismen 286 34,955 11,416

Evet 368 32,774 11,331

Uzaktan Egitimin Sinirliliklart Hayir 316 19,873 6,764
Kismen 286 19,399 6,777

Evet 368 19,141 7,140

Uzaktan Egitim Tutum Hayir 316 54,494 11,171
Kismen 286 54,353 11,804

Evet 368 51,916 11,369

Tablo 39 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari alt boyutunda en yiiksek ortalamaya
internet kopma durumu kismen olan 6grenciler, uzaktan egitimin sinirliliklar alt boyutunda
ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en yiiksek ortalamaya internet kopma durumu
hayir olan 6grenciler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlari, uzaktan egitimin siirhiliklar alt

boyutlarinda ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en diisiik ortalamaya internet kopma
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durumu evet olan &grenciler sahiptir. Internet kopma durumuna gére ortalamalar arasi
goriilen farkliliklarin anlamli olup olmadigini karsilagtirmak amaciyla bagimsiz gruplar tek
yonlii varyans analizi (One way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait sonuglar Tablo 40’ta

sunulmustur.

Tablo 40
Uzaktan Egitime Kars: Tutum ve Alt Boyut Puanlarimin Internet Kopma Durumuna Gore

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler
Toplami Sd. Ortalamasi F P Fark n2
Uzaktan Gruplararasi 934,547 2 467,273 3,636 0,027* Kismen> 0,010
Egitimin Evet
Avantajlann  Grupigi 124271,119 967 128,512
Toplam 125205,666 969
Uzaktan Gruplararast 92,445 2 46,223 0,967 0,381 -
Egitimin
Sinirhiliklar1 ~ Grupigi 46212,148 967 47,789
Toplam 46304,594 969
Uzaktan Gruplararas1 ~ 1443,148 2 721,574 5518 0,004* Kismen> 0,011
Egitim Evet,
Tutum Grupigi 126456,708 967 130,772
Hayir>
Toplam 127899,856 969 Evet

*p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 40 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlari (F(2,067)=3,636;
p < 0,05) ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (F(2,067)=5,518; p < 0,05) anlamlh
farklilagsma varken uzaktan egitimin siirliliklart (F2,967)=0,967; p > 0,05) alt boyutlarinda
anlaml farklilasma yoktur. Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda (n2= 0,010) ve
uzaktan egitim tutumu toplam puaninda (n2=0,011) olusan bu farklilagmalar kiiciik diizeyde
etkiye sahiptir. Yapilan post-hoc karsilastirma testleri sonucunda uzaktan egitimin
avantajlar alt boyutundaki farklilagsma internet kopma durumu kismen olan 6grenciler ve
internet kopma durumu evet olan 6grenciler arasindadir. Tablo 39’dan goriildiigi tizere

internet kopma durumu kismen olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin (x=34,955)
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internet kopma durumu evet olan grencilerin aritmetik ortalamasindan (x=32,774) fazla
oldugu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak bu farklilasma internet kopma durumu kismen olan
ogrenciler lehinedir. Uzaktan egitim tutumu toplam puaninda iki farklilagsma tespit
edilmistir. Bunlardan ilki internet kopma durumu kismen olan dgrenciler ve internet kopma
durumu evet olan 6grenciler arasindadir. Tablo 39°dan goriildiigii lizere internet kopma
durumu kismen olan &grencilerin aritmetik ortalamalarinin (x=54,353) internet kopma
durumu evet olan Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan (x=51,916) fazla oldugu
goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilagsma internet kopma durumu kismen olan 6grenciler
lehinedir. Diger farklilagsma ise internet kopma durumu hayir olan 6grenciler ve internet
kopma durumu evet olan dgrenciler arasindadir. Tablo 39°dan goriildiigii lizere internet
kopma durumu hayir olan dgrencilerin aritmetik ortalamalarinin (x=54,494) internet kopma
durumu evet olan Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan (x=51,916) fazla oldugu
goriilmiistiir. Sonug olarak bu farklilasma internet kopma durumu hayir olan 6grenciler

lehinedir.

4.2.16. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri bilisim araclarina sahip olma durumuna

gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular

Bu alt problem kapsaminda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde ogrenim goren
ogrencilerin uzaktan egitim ¢alismalarina yénelik tutum bilisim araglarina sahip olma
durumuna gére farklilasma durumlart incelenmistir. Bu durumu test etmek amaciyla
oncelikle bilisim araglarina sahip olma durumlar1 “hayir”, “kismen” ve “evet” olan

Ogretmenlerin betimsel istatistikleri Tablo 41’te sunulmustur.
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Tablo 41

Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Bilisim Ara¢larina Sahip Olma

Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

BAS. Olma N X Standart Sapma

Uzaktan Egitimin Avantajlar Hay1r 151 33,722 12,264
Kismen 226 33,381 11,163

Evet 593 34,337 11,214

Uzaktan Egitimin Simirliliklar Hayir 151 19,192 7,196
Kismen 226 19,204 6,802

Evet 593 19,619 6,888

Uzaktan Egitim Tutum Hayir 151 52,914 13,273
Kismen 226 52,584 12,009

Evet 593 53,956 10,770

Tablo 41 incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari, uzaktan egitimin smirhliklar alt

boyutlarinda ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en yiiksek ortalamaya bilisim

araglarina sahip olma durumu evet olan 6grenciler sahiptir. Uzaktan egitimin avantajlar alt

boyutunda ve uzaktan egitim tutumu toplam puaninda en diisiik ortalamaya bilisim

araclarina sahip olma durumu kismen olan dgrenciler, egitimin siirliliklart alt boyutunda

en diigiik ortalamaya bilisim araglarina sahip olma durumu hayir olan 6grenciler sahiptir.

Bilisim aracglaria sahip olma durumuna gore ortalamalar aras1 goriilen farkliliklarin anlamli

olup olmadigin karsilagtirmak amaciyla bagimsiz gruplar tek yonlii varyans analizi (One

way ANOVA) kullanilmistir. Analize ait sonuglar Tablo 42°de sunulmustur.
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Tablo 42
Uzaktan Egitime Karst Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Bilisim Ara¢larina Sahip Olma

Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Kareler Kareler

Toplam1 Sd. Ortalamasi F P Fark 2

Uzaktan Gruplararasi 165,527 2 82,764 0,640 0,527 -
Egitimin
Avantajlar1  Grupici 125040,139 967 129,307

Toplam 125205,666 969
Uzaktan Gruplararasi 40,658 2 20,329 0425 0,654 -
Egitimin
Swnirliliklart  Grupigi 46263,936 967 47,843

Toplam 46304,594 969
Uzaktan Gruplararasi 364,212 2 182,106 1,381 0,252 -
Egitim
Tutum Grupigi 127535,643 967 131,888

Toplam 127899,856 969

Tablo 42 incelendiginde analiz sonuglarina gore uzaktan egitimin avantajlart (F2,067)=0,640;
p > 0,05), uzaktan egitimin sinirliliklari (F(2,967y=0,425; p > 0,05) alt boyutlarinda ve uzaktan

egitim tutumu toplam puaninda (F(2,967)=1,381; p > 0,05) anlaml1 farklilasma bulunmamustir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde problem ve alt problemlerden elde edilen sonuglar ile bu

sonuclara dayal1 ve gelecek arastirmacilara iligskin Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve tartisma

Bu baglik altinda arastirmadan elde edilen sonuglar ve alanyazinda yer alan benzer

calismalarin sonuglarina yer verilmistir.

5.1.1. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmen ve bu okullarda
ogrenim goren oOgrencilerin uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeyleri

nedir?” problemine yonelik sonug¢ ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan
egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin orta diizeyin altinda oldugu tespit edilmistir.
Bu sonug baglaminda dgretmenler tarafindan uzaktan egitimin yiiz yilize egitime alternatif
bir egitim olarak goriilmedigi sOylenebilir. Bunun yaninda 6gretmenlerin daha 6nce uzaktan
egitim tecriibelerinin ve bu nedenle uzaktan egitim ile ilgili bilgilerinin olmayisinin bdyle
bir sonuca ulagilmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir. Nitekim Agir (2007) tarafindan yapilan
caligmada Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ile uzaktan egitim
hakkindaki bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu, uzaktan egitim hakkinda bilgi
sahibi olan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna
ulagilmistir. Alanyazinda mevcut ¢alismanin sonucu ile oOrtiisen ¢aligmalara rastlanmistir
(Akprnar, 2004; Mogosoglu ve Kaya, 2020; Ulkii, 2018). Ulkii (2018) dgretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin orta seviyede ancak daha ¢ok olumsuz yonde oldugunu Akpinar
(2004) tarafindan yapilan ¢alismada ise dgretmenlerin yiiz yiize egitime nazaran uzaktan
egitime daha az 6nem verdiklerini saptamistir. Benzer sekilde Mogosoglu ve Kaya (2020)

caligmasinda 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin diisiik oldugu
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sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte alanyazinda yapilan bazi caligmalarda mevcut
arastirma sonuglari ile drtlismeyen sonuglara da rastlanmaktadir. Yapilan ¢alismalarda Agir
(2007) ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta seviyede ve olumlu;
Kocayigit ve Usun (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitim tutum puan ortalamalarmin
“yiiksek” seviyede; Ergin (2010) 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinin orta
diizeyde olumlu bakis agisinin biraz iistiinde; Siier vd. (2005) 6gretim elemanlarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarmin olumlu; Diindar vd. (2017) iiniversitede gorev yapan akademik
ve idari personelin uzaktan 6gretime iliskin olumlu ve ortalamanin biraz iizerinde bir tutuma
sahip oldugunu; Horzum (2003) ise 0gretim iiyelerinin internet destekli egitime yonelik
olumlu diisiincelere sahip oldugunu belirlemistir. Smidt vd. (2014) tarafindan yapilan
calismada 6gretmen adaylarinin 6zellikle esnek olusu nedeniyle uzaktan egitime yonelik
olumlu bir tutum gelistirdikleri sonucuna ulasmistir. Benzer bir ¢alisma olan Kuskonmaz’in
(2011) calismasinda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun mobil 6grenmeye karsi olumlu algt

diizeyinde oldugunu belirlenmistir.

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim gdren Ogrencilerin uzaktan
egitim ¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinin orta diizeyin altinda oldugu tespit edilmistir.
Bu sonugta 6grencilerin daha 6nce uzaktan egitim tecriibelerinin ve bu nedenle uzaktan
egitim ile ilgili bilgilerinin olmayisi etkili olabilir. Nitekim Tavsancil’a (2014) gére tutum,
o0grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren bir olgudur. Alanyazinda yapilan
caligmalarda 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha dnce bir uzaktan egitim
uygulamasina katilma durumlarina gore farklilastigi, bu farklilagmanin daha 6nce uzaktan
egitim almig o6grenciler lehine oldugu sonuglarina ulasilmistir (Ates ve Altun, 2008;
Brinkerhoff ve Koroghlanian, 2005; Simsek vd., 2010). Alanyazinda mevcut ¢alismanin
ogrencilerin uzaktan egitim ¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinin orta diizeyin altinda
oldugu sonucu ile ortiisen arastirmalara rastlanmaktadir (Baris, 2015; Gillies, 2008; Ural,
2007; Biris¢i, 2013; Dick vd., 2001; Simsek vd., 2010). Bununla birlikte alanyazinda
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin genel olarak notr ya da orta diizeyde
(Brinkerhoff ve Koroghlanian, 2005; Yenilmez vd., 2017; Yildiz, 2016), olumlu bakis
acisina sahip ve memnun (Belcheir ve Cucek, 2002), pozitif egilimde (Ojo ve Olakuluhin,
2006), orta diizeyde (Keskin Kiziltepe ve Kurtgdz 2020; Yildiz, 2016) oldugu ¢alismalar da
mevcuttur. Candarli ve Yiksel (2012) tarafindan yapilan benzer bir g¢alismada ise
ogrencilerin video konferans kullanarak ders yapma konusunda olumsuz bir tutum

sergilediklerini saptamistir. Akgiin (2015) ve Durmus ve Bagci (2013) 6grencilerin web
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tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin olumlu diizeye yakin fakat kararsiz diizey sinirinda
oldugunu belirlemistir. Aydin (2012), 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun video konferans
tabanli uzaktan egitim uygulamasina yonelik pozitif yonde tutuma sahip olduklarini tespit
etmistir. Al-Omari (2009) tarafindan 10. sinif 6grencileri ile yapilan ¢alismada 6grencilerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yiiz yiize egitime nazaran daha olumlu oldugu

sonucuna ulasilmistir.

5.1.2. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamh bir

farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumda Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinda cinsiyetin etkili bir faktor olmadigi sdylenebilir. Alanyazinda 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ile ilgili yapilan bir¢cok ¢alismanin bu bulguyu
destekledigi goriilmektedir (Agir, 2007; Kocayigit ve Usun, 2020; Mogosoglu ve Kaya,
2020; Ulkii, 2018). Benzer ¢alismalardan biri olan Horzum’un (2003) calismasinda da
ogretim gorevlilerinin Internet Destekli Egitim ile ilgili goriislerinin cinsiyete gore anlamli
bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina uygun olarak Diindar vd.
(2017) yaptig1 calismada Anadolu Universitesi kadin ve erkek ¢alisanlarinin uzaktan egitim
tutum puanlarinda anlamli farklilik olmadigini tespit etmistir. Yine Begimbetova (2015)
caligmasinda Gazi Universitesinde gérev yapan kadin ve erkek dgretim elemanlarinin
uzaktan egitim memnuniyet seviyelerinin birbirine yakin oldugunu belirlemistir. Benzer
sekilde Kuskonmaz (2011) tarafindan yapilan ¢alismada mobil 6grenme algilarinin kadin ve
erkek ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi saptanmistir. Yine Ergin
(2010) caligmasinda Ogretmenlerin cinsiyete gore uzaktan egitime iliskin goriislerinde
anlaml farklilik olmadigin1 belirlemistir. Benzer sekilde Gok (2011) tarafindan yapilan
calismada O0gretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik genel algi puanlarinin cinsiyete
gore anlamli bir farklililk gostermedigi tespit edilmistir. Ancak alanyazinda; kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore uzaktan egitim calismalarina daha ¢ok hazir oldugu

(Alea vd., 2020), mobil 6grenme yonelik tutum diizeylerinin kadin 6gretmenlerde erkek
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ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu (Baek vd., 2017), uzaktan egitime yonelik algilanan
zorlugun kadin Ogretmenlerde erkek Ogretmenlere ve davramigsal inancin erkek
ogretmenlerde kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu (Horzum vd., 2012) sonuglarina
ulasan calismalar da mevcuttur. Bu sonuglar mevcut calisma ile Ortiismemektedir.
Alanyazinda bu konuda ulasilan arastirma sonuglarinda bu sekilde farkliklar olmasinin
nedeni arastirmalarin farkli yer ve zamanlarda farkli 6gretmen gruplarina yapilmasi veya

farkli 6l¢me araglar1 kullanilmasi olabilir,

5.1.3. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri 6grenim durumu degiskenine gore

anlamh bir farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug¢ ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan &gretmenlerin uzaktan
egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin 6grenim durumu degiskenine gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumda Ogretmenlerin uzaktan egitime yo6nelik
tutumlarinda 6grenim durumunun etkili bir faktér olmadigi sdylenebilir. Alanyazinda
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ile ilgili yapilan bir¢ok ¢alismanin
bu bulguyu destekledigi goriilmektedir (Agir, 2007; Kocayigit ve Usun, 2020; Mogosoglu
ve Kaya, 2020). Benzer galismalardan biri olan Diindar vd. (2017) yaptigi ¢alismada
akademik personelin uzaktan egitim tutum puanlarmin birbirine yakin oldugunu tespit
etmistir. Benzer sekilde Begimbetova’nin (2015) calismasinda Ahmet Yesevi ve Gazi
Universitesi dgretim gorevlilerinin akademik unvanlarina gdre uzaktan egitime yonelik
memnuniyet seviyelerinde anlamli farklilik bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Yine Gok
(2011) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik genel
alg1 puanlarinin 6grenim durumuna goére anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Arastirma sonucundan farkli olarak uzaktan egitim yonelik tutum diizeylerinin yiiksek lisans
mezunu Ogretmenler ile lisans mezunu Ogretmenler arasinda yiiksek lisans mezunu
ogretmenler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (Ulkii, 2018). Ayrica Kuskonmaz
(2011) tarafindan yapilan ¢caligmada 6grenim durumu degiskenine gore 6gretmenler arasinda
mobil 6grenme algilarinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Arastirmalarda bu sekilde

farkliklarin olmasinin nedeni arastirmalarin farkli 6rneklem gruplarina uygulanmasi olabilir.
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5.1.4. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri meslek ya da kiiltiir dersi 6gretmeni olma
durumuna gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug¢

ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan &gretmenlerin uzaktan
egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin meslek ya da kiiltiir dersi 6gretmeni olma
durumuna gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumda 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinda meslek ya da kiiltiir dersi 6gretmeni olmanin etkili bir faktor
olmadig1 sdylenebilir. Alanyazinda Agir (2007), Kocayigit ve Usun (2020) ve Ulkii (2018)
tarafindan yapilan calismalarda 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda brans
degiskeninin anlamli farkliligi yol agmadigi sonucuna ulasilmigtir. Benzer ¢alismalardan
olan Tekin’in (2007) ¢alismasinda brang degiskenine gore 6gretmenlerin bilgisayara yonelik
tutumlarinda farklilik olmadigi belirlenmistir. Yine Kuskonmaz (2011) tarafindan yapilan
calismada brans degiskenine gore 6gretmenler arasinda mobil 6grenme algilarinda anlamh
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Ergin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogretmenlerin bransa gore uzaktan egitime iliskin goriislerinde anlamli farklilik olmadigi
ancak Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin diger brans Ogretmenlerine goére en az, Biligim
Teknolojileri 6gretmenlerinin ise en ¢ok olumlu bakisa sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirma sonucundan farkli olarak Baek vd. (2017) yaptig1 ¢calismada mobil 6grenmeye
yonelik tutum diizeylerinin ortadgretim kademesinde gorev yapan dgretmenlerde ilkokul

kademesinde gorev yapan 6gretmenlere gore daha yliksek oldugunu belirtmistir.

5.1.5. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan o6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalaria yonelik tutum diizeyleri mesleki kidem degiskenine gore anlamh

bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan dgretmenlerden 6-10 yil
aras1 mesleki kidemi olan 6gretmenler ile 20 ve {izeri mesleki kidemi olan 6gretmenler
arasinda uzaktan egitim caligmalarina yonelik tutum diizeylerinde anlamhi farklilik oldugu
tespit edilmistir. Bu farkliligin kidem y1il1 6-10 olan 6gretmenler lehine oldugu saptanmustir.

Bu sonucun gorece geng ve tecriibeli olan 6-10 y1l aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
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yeni 6gretim yontemlerine daha kolay uyum saglamalarindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir.
Alanyazinda bircok calismada 6gretmenlerin uzaktan egitim calismalarina yonelik tutum
diizeylerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
(Alea vd., 2020; Agir, 2007; Baek, 2017; Horzum vd., 2012; Mogosoglu ve Kaya, 2020).
Benzer ¢alismalardan biri olan Kuskonmaz’in (2011) yaptig1 ¢alismada mobil 6grenme
algisinin mesleki tecriibeden etkilendigi ve anlamli bir farklilik olusturdugu bulgusuna
ulasilmigtir. Benzer sekilde Ergin (2010) tarafindan yapilan calismada 10-14 yil arasi
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 1-4 ve 5-10 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlere
gore uzaktan egitime yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirma sonucundan farkli olarak Kocayigit ve Usun (2020) ile Ulkii (2018) tarafindan
yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinde
mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadig1 saptanmigtir. Gok (2011)
tarafindan yapilan ¢aligmada da dgretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik genel algi
puanlariin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Yine
Tekin’in (2007) calismasinda mesleki kidem degiskenine gore dgretmenlerin bilgisayara
yonelik tutumlarinda farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu bulgular mevcut ¢calisma sonuglari

ile celismektedir.

5.1.6. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim ¢calismalarina yonelik tutum diizeyleri bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi
diizeyine gore anlamh bir farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug

ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan
egitim caligmalarina yonelik tutum diizeylerinin bilisim teknolojileri kullanma yeterligi
diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kendi algilarina goére bilisim
teknolojileri yeterligi “cok 1yi” olan 6gretmenlerin “iyi” olan 6gretmenlere gore uzaktan
egitim ¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Daha
iyl bir yeterliligine sahip 6gretmenin bilisim teknolojileri arag-gere¢lerinin kullaniminda
daha az sorun yasayacagi ve dolayisiyla uzaktan egitime yonelik olumlu tutum sergileyecegi
diisiiniilebilir. Bu nedenle arastirmanin bu sonucunun olagan oldugu sdylenebilir. Bu

sonugla paralel olarak Ates ve Altun (2008) tarafindan yapilan calismada Ogretmen
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995,120

adaylarimin bilgisayar kullanma becerileri ”iyi” olanlarin “orta” olanlara gdre uzaktan
egitime iliskin tutumlar1 arasinda anlamh farklilik oldugu ve bu farkliligin “iyi” olanlarin
lehine oldugu tespit edilirken aymi ¢alismada Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim
tutumlarinin bilgisayar kullanma tecriibesi 3 yildan fazla olan 6gretmen adaylarinin 3 yildan
az olanlara gore yiiksek oldugu ve dolayisiyla 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanma
deneyimlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu Onemli derecede etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Alanyazinda benzer c¢alismalardan olan Tekin’in (2007) yaptig1 ¢alismada
uzaktan egitimle verilen bilgisayar derslerinin 6gretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarini
olumlu bir sekilde etkiledigi belirtilmistir. Mevcut c¢alisma gbéz Oniine alinarak
diisiiniildiiglinde bilgisayara yonelik olumlu tutumu olan 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin da olumlu oldugu diisiiniilebilir. Ayrica Coban (2018) tarafindan
yapilan ¢alismada Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik algilart arttik¢a

bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir.

5.1.7. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri uzaktan egitim tecriibesine gore anlamh

bir farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug¢ ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan
egitim ¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinin uzaktan egitim tecriibesine gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumda Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinda uzaktan egitim tecriibesinin etkili bir faktor olmadigi sdylenebilir. Alanyazinda
bu konuda yapilan ¢alismalarda Diindar vd. (2017) ile Gok (2011) 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitim tecriibesinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda, Horzum vd. (2012) sinif
Ogretmenlerinin uzaktan egitim tecriibesinin uzaktan egitime yonelik inanglarinda anlamli
farkliliga yol agmadigini belirlemistir. Bu sonuglardan farkli olarak Ates ve Altun (2008) ile
Simsek vd. (2010) tarafindan O6gretmen adaylar1 ile yapilan ¢alismada uzaktan egitim
tecriibesi olanlarin olmayanlara gére tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Alanyazinda yapilan benzer ¢alismalarda uzaktan egitim ile ilgili 6nceden bilgi sahibi olma
durumunun; uzaktan egitime yonelik tutum diizeyini (Agir vd., 2008; Yenilmez vd. 2017)
ve uzaktan egitime bakis agisim1 (Ergin, 2010) etkiledigi saptanmustir. Ulkii (2018) ise
yaptig1 ¢aligmada uzaktan egitim ile ilgili dnceden bilgi sahibi olma durumunun uzaktan

egitime yonelik tutum diizeyinde anlamli farkliliga yol agmadigini belirlemistir. Dolayistyla
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uzaktan egitim tecriibesinin uzaktan egitime yonelik tutumu farkli caligmalarda farkli sekilde

etkiledigi soylenebilir.

5.1.8. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan o6gretmenlerin uzaktan
egitim caliymalarina yonelik tutum diizeyleri internet baglantis1 kopma sorununa gore

anlamh bir farkhihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonuc ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan &gretmenlerin uzaktan
egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin internet baglantist kopma sorununa gore
anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Bu alt problem igin 6gretmenlere sorulan “internet
baglantis1 kopma sorunu yasiyor musunuz’” sorusuna “kismen” cevabini verenlerin uzaktan
egitim caligmalarina yonelik tutum diizeylerinin “evet” cevabini verenlerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu anlamda internet kopma sorununun égretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yénelik tutum diizeylerini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. internette
yasanan motivasyon kaybinin dgretmene yansidiglr ve genel olarak ders kalitesine zarar
verdigi i¢in bu sonucun ¢iktig1 sdylenebilir. Nitekim Petretto vd.’e (2020) gore uzaktan
egitimin saglanabilmesi i¢in internet baglantisi en 6nemli gereksinimdir. Bayram’da (2021)
uzaktan egitim i¢in internet baglantisinin temel bir ihtiyag oldugunu ve internet baglantisinda
yasanan kopmalarin egitim hizmetlerini giiclestirdigini belirtmektedir. Ergin (2010)
tarafindan yapilan mevcut ¢alismaya benzer bir ¢alismada internete erisim olanagi bulunan
ogretmenlerin olmayanlara gore uzaktan egitime bakislarinin daha olumlu oldugu
belirlenirken bu ¢alismadan farkli olarak Mogosoglu ve Kaya (2020) tarafindan yapilan
calismada evinde internet baglantist olan ve olmayan &gretmenlerin uzaktan egitim

calismalarina yonelik tutum diizeylerinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.

5.1.9. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri bilisim araclarina sahip olma durumuna
gore anlamh bir farkhhk gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonu¢ ve

tartisma
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Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan
egitim caligmalarina yonelik tutum diizeylerinin bilisim araglarina sahip olma durumuna
gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumda 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda bilisim araglarina sahip olma durumunun etkili bir faktor olmadigi
sOylenebilir. Arastirma sonucuna uygun olarak Mogosoglu ve Kaya (2020) tarafindan
yapilan ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin
bilgisayar sahibi olma durumlarina gore istatistiksel anlamda bir farkliliga yol agmadigi
saptanmistir. Bu sonucun cep telefonu ve tablet gibi bilgi iletisim araglarinin varligindan
kaynaklandig1 disiiniilebilir. Arastirma sonucundan farkli olarak Ergin (2010) tarafindan
yapilan calismada bilgisayar sahibi olan dgretmenlerin olmayanlara gore uzaktan egitime
yonelik daha olumlu baktiklar1 belirlenmistir. Petretto vd. (2020) yaptiklar1 ¢alismada
uzaktan egitimin gerceklestirilmesi i¢in internete baglanmay1 saglayacak (telefon, tablet,

bilgisayar) cihazlarin varliginin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir.

5.1.10. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamh bir

farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin uzaktan
egitim ¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore erkek dgrenciler
lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. (Bu sonug ile uzaktan egitimin
sinirliligr alt boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli farkliligin olmasi sonucu geliskili
gibi gorliinse de erkek Ogrencilerin uzaktan egitimin avantajlart konusunda da kiz
ogrencilerden yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olmalari géz 6niinde bulundurulmalidir.)
Aras (2019) ve Sipahi (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ulasilan erkek o6grencilerin
uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin kadin 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucu
bu sonug ile Ortiismektedir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde e-6grenmeye
yonelik tutum diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore kadin 6grenciler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu (Keller ve Cernerud, 2002) ¢alisma da bulunmakla
birlikte, cogunlukla uzaktan egitime yonelik tutum diizeyinde cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farkliligin olmadiginin belirlendigi (Akgiin, 2015; Ates ve Altun, 2008; Baris,
2015; Birisci, 2013; Candarl ve Yiiksel, 2012; Ingeg, 2015; Kisla, 2005; Yalman ve Kutluca,
2013; Simsek vd., 2010; Yildiz, 2016; Yavuz, 2016) ¢alismalara rastlanmaktadir. Karaoglu
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(2008) ile Yildirim ve Kaban (2010) tarafindan internet/bilgisayar tabanl egitimin 6grenci
basarist tizerindeki etkisini belirlemek {izere gerceklestirilen c¢aligmalarda cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Benzer bir sekilde Tirnovali (2012)
tarafindan yapilan calismada internet tabanli uzaktan egitim ile ilgili 6grenci goriisleri
arasinda anlamli fark olmadigi belirlenmistir. Yine Giindiiz (2013) tarafindan 6grenciler ile
yapilan ¢alismada uzaktan egitim algisinin cinsiyete gore anlamli fark olusturmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bertiz (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin uzaktan
egitime iliskin motivasyonlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligki olmadigi
saptanmistir. Bahadir (2020) yaptig1 calismada erkek ve kiz dgrencilerin e-6grenmeye
yonelik hazirbulunusluklariin birbirine yakin oldugunu tespit etmistir. Giirkan (2017)
yaptig1 ¢calismada erkek 6grencilerin mobil 6grenmeye iliskin tutumlarinin kadin 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Alanyazinda bu konuda ulasilan arastirma
sonuclarinda bu sekilde farkliklarin olmasinin nedeni 6rneklem grubunun farkli 6zelliklere

sahip olmasi olabilir.

5.1.11. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim calismalarma yonelik tutum diizeyleri simf diizeyine gore anlamh bir farkhhk

gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonu¢ ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren 9. sinif 6grencileri ile 11.
siif 6grencileri ve 10. smif 6grencileri ile 11. smif 6grencileri arasinda uzaktan egitim
caligmalarina yonelik tutum diizeylerinde anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu
farkliligin 9 ve 10. simf 6grencilerinin lehine oldugu saptanmistir. Bu sonucun ortaya
¢ikmasinda 9. sinif 6grencilerin lise egitimine yeni baglamalarindan, 10. sinif 6grencilerinin
ise sectikleri alanda ilk defa egitim gormelerinden Kkaynakli ilgi ve meraklarinm
yiiksekliginden kaynakli olabilecegi diistiniilebilir. Ayrica iist siniflarin (11 ve 12. sif')
uygulama yonelik atdlye ve laboratuvar derslerinin uzaktan egitimle verilmesinde yasanan
aksakliklar bu sonucu dogurmus olabilir. Glindiiz (2013) tarafindan yapilan calismada
uzaktan egitim algisinin sinif diizeyine gore anlamli farkhilik gosterdigi belirlenmis
tiniversite 2. ve 4. sinif 6grencilerinin 1 ve 3. sinif 6grencilerine gore uzaktan egitim algisinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Mevcut arastirma sonucundan farkli olarak
alanyazinda 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda sinif diizeyine gore anlamli

farkliligin olmadigi ¢alismalar da mevcuttur (Aras, 2019; Ates ve Altun, 2008; Simsek vd.,
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2010). Benzer calismalardan Ozgen vd. (2009) ile Yildinm ve Kaban’in (2010)
calismalarinda da o&grencilerin sinif seviyelerinin bilgisayar destekli olarak yapilan
egitimlere yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmadigi saptanmistir. Benzer
sekilde Giirkan (2017) yaptig1 calismada 6grencilerin mobil 6§renme tutum puanlari
arasinda sinif seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagsmistir.
Bahadir (2020) mevcut arastirma sonucuna farkli olarak yaptigi calismada meslek
yiiksekokulu 6grencilerinin  smif seviyesi ayrimi  olmadan e-6grenmeye yonelik
hazirbulunugluklarimin birbirine yakin oldugunu belirlemistir. Alanyazinda benzer
caligsmalar arasinda bu sekilde farkli sonuglarin olmasi ¢alismalarin farkli zamanlarda farkli

ogretim kademelerinde farkli 6lgme araglari uygulanmasindan kaynakli olabilir.

5.1.12. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim ¢calismalarina yonelik tutum diizeyleri 6grenim gordiigii alana gore anlamh bir

farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim géren Makine Teknolojileri
ogrencileri ile diger alan Ogrencileri ve Metal Teknolojileri 6grencileri ile diger alan
Ogrencileri arasinda uzaktan egitim ¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinde anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin Makine ve Metal Teknolojileri alam
ogrencilerinin lehine oldugu saptanmistir. Bu sonuca ulasilmasinda meslek lisesi alan
derslerinin farkli olmasi, derslerin teorik veya uygulamali olma durumu ya da ders
O0gretmenlerinin uzaktan egitimde 6grenci ile olan etkilesimin kalitesi etkili olmus olabilir.
Alanyazinda ¢aligma sonucuna paralel olarak 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeylerinin egitim aldiklar1 boliim degiskenine gore anlamli farkliligin oldugu ¢alismalar
da mevcuttur (Akgiin, 2015; Yavuz, 2016; Yenilmez, 2017; Yildiz, 2016; Yilmaz ve Giiven,
2015). Ancak mevcut ¢alisma sonuglarindan farkli olarak Aras (2019) tarafindan yapilan
calismada 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlarinin boliimlerine gére anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Yine Yalman ve Kutluca (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada
matematik boliimii 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 1. ve 2. 6gretim olma
durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda genel olarak 6grencilerin okuduklari1 boliimler arasindaki farkliliklara bagh
olarak uzaktan egitim tutum diizeylerinin de farkli ¢ikmasi normal ve beklendik bir sonug

olarak distintilebilir.
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5.1.13. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri ailenin gelir diizeyi degiskenine gore

anlamh bir farkhihk gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren dgrencilerin uzaktan
egitim ¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin ailenin gelir diizeyi degiskenine gore
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonuca ulasilmasinda 6grencilerin genel olarak
uzaktan egitimden yararlanabildigi, imkansizlik nedeniyle uzaktan egitimden mahrum kalan
ogrencilere devletin ve sivil toplum orgiitlerinin cep telefonu, tablet veya bilgisayar temin
etmesinin ya da ogrencilerin okullardaki EBA Destek noktalarindan yararlanmasi ile
Ogrenciler arasinda firsat esitliginin saglanmaya g¢alisilmasinin etkili oldugu diisiiniilebilir.
Arastirma sonucuna benzer olarak Yildirim ve Kaban (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
gelir diizeyinin uzaktan egitime yonelik tutumu etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. TUIK ’in
(2020) Hanehalki Bilisim Teknolojileri (BT) Kullanim Arastirmasina gore evde internet
erisimine sahip olma orani1 %90,7 ve 16-24 yas aras1 genglerin internet kullanim oraninin
%91,8 oldugu belirtilmistir. Bu verilere gore oOgrencilerin yiiksek oranda internete
erisebildigi sOylenebilir. Mevcut c¢alismada orneklem grubunun Sakarya il ve ilge
merkezinde oOgrenim goren Ogrenciler oldugu ve ailelerin gelir diizeyinin Tiirkiye
ortalamasmin {izerinde oldugu (TUIK, 2021) diisiiniildiigiinde ulasilan sonucun normal

oldugu diistiniilebilir.

5.1.14. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim ¢aliymalarina yonelik tutum diizeyleri bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi
diizeyine gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug¢

ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren &grencilerin uzaktan
egitim c¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinin bilisim teknolojilerini kullanma yeterligi
diizeyine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonucun uzaktan egitim icin
kullanilan platformlarin (EBA, Zoom vb.) ara yiizlerinin kullanici dostu olmasi ya da

Ogrencilerin bilgisayar/internet okuryazarlik seviyelerinin uzaktan egitim platformlarini
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kullanmaya yetecek seviyede olmasindan kaynaklandig: diistiniilebilir. Arastirma sonucuna
uygun olarak Inge¢ (2015) tarafindan yapilan calismada bilgisayar kullanma deneyiminin
uzaktan egitime yonelik tutumu etkilemedigi belirlenmistir. Arastirma sonucundan farkl
olarak Ates ve Altun (2008) tarafindan yapilan c¢alismada &grencilerin algiladiklari
bilgisayar kullanma yeterliklerinin uzaktan egitime iliskin tutumlarini olumlu sekilde
etkiledigi tespit edilmistir. Ancak alanyazinda bilgisayar okuryazarlig1 ve yeni teknolojilere
kars1 tutumu yiiksek olan 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlarmin diisiik seviyede

bulundugu (Keller ve Cernerud, 2002) c¢alisma da mevcuttur.

5.1.15. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren o6grencilerin uzaktan
egitim calismalarina yonelik tutum diizeyleri uzaktan egitim tecriibesine gore anlamh

bir farklilhik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren dgrencilerin uzaktan
egitim c¢aligmalarina yonelik tutum diizeylerinin uzaktan egitim tecriibesine goére farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumda ogrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinda uzaktan egitim tecriibesinin etkili bir faktor olmadig1 sdylenebilir. Simsek vd.
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise mevcut ¢alismadan farkli olarak 6grencilerin daha
onceden uzaktan egitime katilmalarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini olumlu sekilde
etkiledigi belirlenmistir. Benzer ¢aligmalardan biri olan Bertiz’in (2018) ¢alismasinda da
uzaktan egitime yonelik motivasyon ile uzaktan egitimde gegirilen siire arasinda anlamli

iliski oldugu saptanmastir.

5.1.16. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim ¢caliymalarina yonelik tutum diizeyleri internet baglantis1 kopma sorununa gore

anlamh bir farklhihik gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug¢ ve tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren dgrencilerin uzaktan
egitim c¢alismalarina yonelik tutum diizeylerinin internet baglantist kopma sorununa gore
anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Bu alt problem icin 6grencilere sorulan “internet
baglantis1 kopma sorunu yastyor musunuz” sorusuna “kismen” cevabini verenlerin “evet”

cevabi verenlerden; “hayir” cevabini verenlerin “evet” cevabini verenlerden uzaktan egitim
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caligmalarina yonelik tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
anlamda internet kopma sorununun grencilerin uzaktan egitim ¢aligmalarina yonelik tutum
diizeylerini olumsuz etkiledigi bu nedenle uzaktan egitim derslerinde kesintisiz internet
baglantis1 olan dgrencilerin tutumunun daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica uzaktan
egitim derslerinin kaliteli ve verimli bir sekilde islenebilmesi i¢in saglikli internet
baglantisina ihtiya¢ duyulmasindan dolay1 bu sonucun dogal bir sonug oldugu diisiiniilebilir.
Bu bulguyu destekler nitelikte Baris’in (2015) ¢alismasinda siirekli olarak internete erisim
imkan1 olan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olmayanlara goére daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Nitekim Petretto vd. (2020) yaptiklar1 ¢alismada uzaktan
egitimin gergeklestirilmesi i¢cin en Onemli gereksinimim internete baglantisi oldugunu
belirtmistir. Aragtirma sonucundan farkli olarak mevcut calismaya benzer olan Giindiiz’{in
(2013) ¢alismasinda 6grencilerin uzaktan egitim algisinda internet baglantisina sahip olup
olmama durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Alanyazinda
Ogrencilerin disiince, gorlis ve bakis acilarina gore uzaktan egitimin degerlendirildigi
caligmalarda 6grencilerin uzaktan egitim derslerine katilimimi kisitlayan veya engelleyen
sebeplerin baginda internet baglantisinda yasanan kopmalarin ve altyapi sorunlarinin oldugu

tespit edilmistir (Kiirtiincii ve Kurt, 2020; Ozyiirek vd., 2016).

5.1.17. “Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan
egitim caliymalarina yonelik tutum diizeyleri bilisim araclarina sahip olma durumuna
gore anlamh bir farkhhk gostermekte midir?” alt problemine yonelik sonug¢ ve

tartisma

Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 6grencilerin uzaktan egitim
caligmalarina yonelik tutum diizeylerinin bilisim araglarina sahip olma durumuna gore
farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Bu durumda 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinda biligsim araglarina sahip olma durumunun etkili bir faktor olmadigi sdylenebilir.
Bu sonucun elde edilmesinde 6grencilerin cep telefonlari ile uzaktan egitime katildiklar1 ve
cep telefonunu bilisim araci olarak gormedikleri diisiiniilebilir veya 6grenciler gerek EBA
TV gerekse ailelerinin cep telefonlar: ile uzaktan egitim imkanindan mahrum kalmamis
olabileceklerinden bdyle bir sonug elde edilmis olabilir. Aragtirma sonucuna benzer olarak

Giindiiz (2013) de yaptig1 ¢calismada kisisel bilgisayara sahip olma degiskeninin 6grencilerin
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uzaktan egitime yonelik algilarmi etkilemedigini tespit etmistir. Benzer sekilde Bahadir
(2020) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin kisisel bilgisayar1 olup olmama durumunun
e-0grenmeye yoOnelik hazirbulunusluklarini etkilemedigi saptanmustir. Alanyazinda
arastirma sonucundan farkli olarak 6grencilerin sahip oldugu mobil cihazlarin ve kisisel
bilgisayarlarin; mobil 6grenme tutumlarini etkiledigi (Giirkan, 2017), uzaktan egitime iligkin
tutumlarini olumlu sekilde artirdig1 (Barig, 2015) calismalar da mevuttur. Kiirtiincii ve Kurt
(2020) tarafindan Covid-19 salgin1 doneminde 6grencilerin uzaktan egitimde yasadiklari
sorunlarin incelendigi calismada ise 68rencilerin uzaktan egitim i¢in gerekli olan bilgisayara
ve internete erisim imkanlarinin kisitli olmasi nedeniyle derslere katilimlarinda zorluklar

yasadiklarin1 sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

Bu baslik altinda arastirma Sonuglarina dayali ve gelecek arastirmacilara yonelik onerilere

yer verilmistir.

5.2.1. Arastirma Sonug¢larina dayah oneriler

Mevcut ¢alisma sonucunda 6gretmen ve 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
orta diizeyin altinda oldugu belirlenmistir. Ogretmen ve Ogrencilerin uzaktan egitime

yonelik tutum diizeylerinin iyi/¢ok iyi seviyeye ulagsmasi igin;

e Uzaktan egitim, uzaktan egitimde kullanilan web siteleri ve uygulamalar ile ilgili
ayrintili bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir.

e Uzaktan egitim derslerinin nasil verimli ve etkin bir sekilde islenebilecegi
konusunda destek ve katki almalar1 saglanabilir.

e Firsat esitligi igerisinde, genis katilimli ve kaliteli ders igin ihtiya¢ duyulan
teknolojik cihazlara ticretsiz/ indirimli bir sekilde erismeleri saglanabilir.

e Belirli araliklarla gelisen teknolojilere uyum saglamak iizere bilgisayar okur
yazarlig1 ve mobil teknolojiler kullanimina dair egitimler verilebilir.

e Mesleki dersler i¢in zengin e-igerikler hazirlanarak 6gretmen ve Ogrencilerin

faydalanmasi saglanabilir.
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e Uzaktan egitim derslerinin verildigi esnada internette yasanan baglant1 sorunlarinin
ve olusan donmalarin 6niine ge¢ilmeli bunun igin gerekli adimlar atilarak internet
alt yapr sistemi gii¢lendirilmelidir.

e Uzaktan egitimi planlama siirecinde Ggrenci ve Ogretmenlerin istek, tercih ve

beklentileri géz oniine alinabilir.

Mesleki kidem yil1 20 ve lizeri olan 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri, teknolojik
gelismelerden haberdar olmalar1 ve tiikenmislik duygusuna kapilmamalar1 ig¢in uzaktan
egitim yontemiyle hizmet i¢i egitim almalar1 saglanabilir ve bilgi eksikliklerini gidermek

i¢in etkinlikler diizenlenebilir.

Ogretmenlere belirli zaman araliklarinda hizmet ici egitim, kurs veya seminerler

diizenlenerek Bilisim Teknolojileri kullanma yeterligini artiric1 faaliyetlerde bulunulabilir.

Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde uygulamali alan derslerin yogun oldugu 11 ve 12.
smifta 6grenim goren oOgrencilerin uygulamali derslerden mahrum kaldiklar1 salgin
doneminde olusan 6grenme eksikliklerini i¢in telafi egitimi planlanmali ve uygulamaya

konulmalidir.

Biitliin diizeylerde 6grencilere okul ve arkadas ortamindan uzak kaldiklar siire boyunca

yasadiklari stres ve yalitilmigligin onarimai icin psikolojik destek verilmelidir.

Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde atdlye ve laboratuvarda islenmesi gereken
uygulamali alan derslerinin uzaktan egitimle verilebilmesi i¢in gerekli simiilasyon, yazilim
ve bilgisayar programlarina 6grenci ve Ogretmenlerinin daha kolay erisebilmeleri i¢in

destek verilmelidir.

Ogretmen adaylarinin {iiniversitede dgrenim gordiikleri siire zarfinda uzaktan egitime

yonelik ders almalar1 ve uzaktan egitim yasantis1 edinmeleri saglanmalidir.

5.2.2. Gelecek arastirmacilara yonelik oneriler

Mevcut ¢aligma Sakarya ilindeki Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde gorev yapan
Ogretmen ve 6grenim goren Ogrenciler ile yapilmistir. Benzer ¢alismalarin farkl illerde

yapilmasi karsilastirma yapilabilmesi i¢in yararli olacaktir.

116



Daha kalabalik 6rneklem gruplariyla yapilacak calismalar genellemeler i¢in bir dayanak

olusturabilir.

Uzaktan egitime yonelik algi, tutum ve uzaktan egitimi degerlendirme acisindan 6gretmen
ve Ogrencilerden daha kapsamli veri elde edebilmek amaciyla nitel veya karma yontem

kullanilarak ¢aligmalar yapilabilir.

Uzaktan egitim ile verilen meslek derslerinin etkililigini tespit etmek amaciyla deneysel

caligmalar yapilabilir.

Mesleki egitim veren farkli diizeyde egitim kurumlarinda arastirma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyetiniz :Kadin () Erkek ()
Sinif diizeyiniz :9() 10 () 11() 12 ()
Alaniniz
a) Bilisim Tek. ( ) b) Elektrik-Elektronik Tek. ( )  ¢) Makine Tek. ( )
d) Metal Tek. () e) Mobilya Tek. () f) Insaat Tek. ( )
g) Muhasebe ve Fin. () h) Grafik ve Fotograf ( ) 1) Cocuk Gelisimi ()
j) Yiyecek-Icecek Hiz. () k) Kimya Tek. () 1) Diger ()

Bilisim Teknolojilerini Kullanma yeterliliginiz:

a) Cok Iyi () b) Iyi () c)Orta( ) d)Koti () e)CokKoti ()
Daha 6nce uzaktan egitim tecriibeniz oldu mu? :

a)Evet( ) b)Hayir( ) c¢)Kismen( )

Uzaktan egitim sistemine erisimde internet baglantis1 kopma sorunu yasiyor musunuz
f).

a)Evet( ) b)Hayir( ) c¢)Kismen( )

Uzaktan egitim sistemine erisimde yeterli bilisim teknolojileri (bilgisayar, tablet,

telefon, aksesuar vb.) araclarina sahip misiniz? :
a)Evet( ) b)Hayir( ) c¢)Kismen( )

Allenizi gelir durumu hangi arahktadir?

a) 2500 TL ve alt1 () b) 2500 TL — 5000 TL ( )

€)5000 TL—7500 TL ()  d) 7500 TL ve iistii ( )
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Ek 2. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyetiniz :Kadin () Erkek ()
Ogrenim Durumunuz :Lisans ( )  Lisansiistii ( )
Bransiniz : a) Meslek dersi 6gretmeni ()

b) Kiiltiir dersi 6gretmeni ()
Mesleki Kideminiz (yil olarak)
a) 0-5() b) 6-10 () c)11-15() d)16-20 () e) 20 ve lizeri ()
Bilisim Teknolojilerini Kullanma yeterliliginiz:
a) Cok lyi () b)lyi( ) c)Orta() d)Kéti () e)CokKoti ()
Daha once uzaktan egitim tecriibeniz oldu mu? :
a)Evet( ) Db)Hayir( ) c¢)Kismen( )

Uzaktan egitim sistemine erisimde internet baglantis1 kopma sorunu yasiyor

musunuz?
a)Evet( ) b)Hayir( ) c¢)Kismen( )

Uzaktan egitim sistemine erisimde yeterli bilisim teknolojileri (bilgisayar, tablet,

telefon, aksesuar vb.) araclarina sahip misiniz? :

a)Evet( ) b)Hayir( ) c¢)Kismen( )
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Ek 3. Uzaktan egitim tutum olgegi

Uzaktan egitim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1. Uzaktan egitimle bireylerin basari siiregleri daha kolay takip edilir.

2. Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi egitimin
siirekliligini saglar.

3. Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi saglar.

4. Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.

5. Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla etkili
6grenmeyi saglar.

6. Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii saglikli bir sekilde yapilamaz.

7. Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

6grenci motivasyonu arttirir.

8. Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme sonucunun hemen alinmasi

9. Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.

10. Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda paylagilmasi

zevklidir.

11. Uzaktan egitim ile 6grenme, yiiz yiize egitimle 6grenmeye gore daha

12. Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir.

13. Uzaktan egitim, yiiz ylize egitimden daha etkilidir.

14. Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde edilir.

15. Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi i¢in yiiz yiize etkilesim gereklidir.

16. Uzaktan egitim 6zdegerlendirme becerilerini gelistirir.

17. Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.

18. Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglari etkili degildir.

19. Uzaktan egitim, 6rgiin egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan birgok
problemin ¢6ziimiinde etkilidir.

20. Uzaktan egitim, lilkemizde saglikl bir sekilde uygulanamaz.

21. Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.

141



Ek 4. Etik onay belgesi
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