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OZET

ERKEN COCUKLUK DONEMIi COCUK KiTAPLARININ ELESTIiREL
DUSUNMEYE ETKISININ INCELENMESI

Tugba ERDEMIR - Yiiksek lisans tezi
Danisman: Prof. Dr. Ayse Giiler KUCUKTURAN
Sakarya Universitesi, 2021.
Bu c¢alisma erken ¢ocukluk donemi cocuk kitaplarinin felsefi yonden degerlendirilerek
elestirel diisiinmeye etkisinin incelenmesi amaciyla yiiriitiilmiistiir. Arastirma On test son
test tek gruplu yar1 deneysel modele sahiptir. Arastirma sirasinda 6n test uygulandiktan
sonra 10 hafta boyunca 10 farkli resimli ¢ocuk edebiyat1 {iriinii okunmus ve degerlendirme
sorular1 lizerine oturumlar gerceklestirilmistir. Oturumlarin siiresi 30-40 dakika arasinda
degiskenlik gostermistir. Oturumlar tamamlandiktan sonra son test uygulanmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Diizce Ili Giimiisova
flgesi’'ndeki bir resmi ilkogretim kurumuna devam eden 66+ aylik toplam 30 g¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmanin yapildig: ilkokul, genellikle orta sosyoekonomik diizeydeki
ailelere mensup g¢ocuklarinin egitim aldigi bir kurum olmasi1 yoniinden tercih edilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak,5-6 Yas Cocuklar Icin Felsefi Sorgulama Yoluyla
Elestirel Diigiinmenin Degerlendirilmesi 6lgegi kullanilmistir. Olgekte olciilen beceriler
felsefi sorgulama, dil ve biligsel beceriler, soru olusturma olmak iizere toplam 3 alt boyutta
sahiptir. Arastirmadan elde edilen veriler Olgekte belirtilen alt boyutlar {izerinden
degerlendirme yapilmistir. Veriler SPSS 25,0 paket programina aktarilmig, analiz
yapilmadan 6nce kayip veriler i¢in kontrol yapilmis ve veri setinde kayip veri olmadigi
goriilmiistiir. Arastirmanin bulgular1 elde edilmeden ve hangi tiir testlerin yapilacagina
karar vermeden Once arastirmanin On test ve son test puan farklarimin normal dagilim
gosterip gostermedigine bakilmistir. Arastirma verilerinin son test 6n test puan farki
acisindan normallik varsayimini karsiladigr goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgular
cocuk edebiyati triinlerini okuma etkinliginin 6grencilerin felsefi sorgulama becerilerini
arttirmada, soru olusturma becerilerini arttirdi, dil ve bilissel becerilerini gelistirmede etkili

oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, felsefi sorgulama, elestirel diisiinme, gocuklarla
felsefe



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF EARLY CHILDHOOD CHILDREN'S
BOOKS ON CRITICAL THINKING

Tugba ERDEMIR, Master Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Ayse Giiler KUCUKTURAN
Sakarya Universty,2021
This study was conducted to examine the effects of early childhood children's books on
critical thinking by evaluating them philosophically.The research pre-test post-test has a
single group experimental model.During the research, after the pre-test was applied, 10
different children's literature products with illustrations were read for 10 weeks and
sessions were held on evaluation questions. The duration of the sessions varied between
30-40 minutes. After the sessions were completed, the post-test was applied. The study
group of the research consists of a total of 30 children of 66+ months who attend an
official primary education institution in Giimiisova District of Diizce Province in the
academic year 2020-2021. The primary school where the study was conducted was chosen
as an institution where children of families with middle socio-economic status receive
education. In the research, as a data collection tool, the scale of Evaluation of Critical
Thinking by Philosophical Inquiry for Children aged 5-6 was used. The scale measures
skills in 3 sub-dimensions: philosophical inquiry, language and cognitive skills, and
questioning. The data obtained from the research were evaluated on the sub-dimensions
specified in the scale. The data were transferred to the SPSS 25.0 package program, before
the analysis was done, a check was made for the lost data and it was seen that there was no
lost data in the data set. Before the findings of the study were obtained and before deciding
which type of tests to be performed, it was checked whether the difference between the
pre-test and post-test scores of the research showed normal distribution. It was observed
that the research data met the normality assumption in terms of the difference in post-test
pre-test scores. The findings of the study found that the activity of reading children's
literature products was effective in increasing students' philosophical inquiry skills,
increasing their question-forming skills, and improving their language and cognitive skills.

Keywords: Children's literature, philosophy calinquiry, critical thinking, philosophy
withchildren
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BOLUM I

GIRIS

Sokrates felsefeyi, insanin neleri bilmedigini bilmesi olarak, Platon ise insanin dogruya
ulagirken gosterdigi ¢aba olarak belirtmistir. Bir baska filozof olan Epikuros, mutlu yagsama
ulastiran eylemler bitiini (Hangerlioglu, 2006) olarak tanimlarken, Plutarkhos ise yasama
katilma sanat1 olarak tanimlamistir. Kindi felsefeyi insanin kendini tanimasi olarak ifade
ederken, Camus ise felsefe igin insanin hayatin anlamini1 bulmaya g¢alismasidir demistir
(Cevizei, 2010).Aristoteles’in Metafizik’i (2010)‘Butun insanlar, dogal olarak bilmek
isterler.” Ciimlesiyle baglarken insanin, merak eden bir varlik olarak diinyaya
yonelmesinden ve bu i¢ine dogdugu diinyayr siirekli bir bigimde sorgulamasindan
bahsetmistir. Insanin diinyay1 ilk kesfe ¢iktig1 ¢ag olan cocuklukta tam bir “sorgucu”
gibidir. Cocuklar dogustan merak duygusuna sahip varliklaridir. Bu merak duygusu
cocukluk c¢aglarinda yerini sorulara birakir. Bu sorulara 6gretmen ya da ebeveynlerin
felsefi diisiincenin sinirlarini genisletecek tiirden sorular olarak yaklagmalari bu sorulari
disipline ederek cocuklarin kendi caglarina uygun sorgulamada bulunmasinin zemini
hazirlanmis olacaktir. Cocuklarin bu sorularina kendilerine uygun cevaplar verilmesi, yeni
sorular olusturabilmeleri icin sebepler olusturabilmektedir. Cocuklar bu sorular
kendiliginden ve tamamen iclerinden geldigi gibi olustururlar. Felsefe tarihine bakildiginda
filozoflarin da tipki ¢ocuklar gibi sorularini olustururken hi¢bir hazirlik asamasinin
olmadig1 gézlemlenmistir (Lone, 2012). Cocuklarin diisiincelerini sistemli hale getirmenin
onlarin felsefi diisiincelerini ger¢eklestirmenin birden fazla yolu bulunur. Bunlardan biri de
cocuk edebiyatidir. Cocuk edebiyati iiriinleri icerisinde son yillarda felsefi icerikli iirlinler
kaleme alinmaya baslanmistir (Erdem,2015). Cocuklarla felsefe igin Uretilen materyaller
diinyanin bir¢ok iilkesinde uygulanmasi sayesinde bir¢ok dile c¢evrilmistir, bu dillerin
say1st son olarak 20°dir (Daniel ve Auriac, 2011). Gelistirilen bu materyaller ¢ocuklarla
felsefe etkinliklerini desteklerken onlarda elestirel diisiinceyle ilgili becerileri gelistirmeyi,
tutumlar1 oturtmayi1 ve ortak bir sorunla karsilastiklarinda bu sorunu ¢ozmek igin
¢ocuklarin yagitlariyla diyalog kurma becerilerine katki saglamay1 amaglamaktadir. Edebi
tirlinlerle tanmisan c¢ocuklarda akil yiriitme becerilerinin gelismesi amaglanmaktadir. Bu
materyallerde s6z konusu olan yalnizca sorular degildir, 6rneklerle kurgulanmig bir yasanti

tizerinden ¢ocuklarin diisiinmesi saglanmaya c¢alisilmaktadir. Cocuklara felsefi egitimin



genel amagclart arasinda bagimsiz diisiinen bireyler yetistirmek, diisiinen diisiinmeyi 6n
planda tutan vatandaslar yetistirmekle beraber, ¢ocuklarin dil, konusma ve tartigma

yetilerine katki saglamay1 hedeflemektedir (Tepe, 2015).

1.1. Problem Durumu

Cocuk edebiyat1 eserlerinin felsefi agidan cocuklarda elestirel diisiinmeye etkisinin var

olup olmadiginin incelenmesi.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin temel amaci felsefi icerikli ¢ocuk edebiyati iriinlerinin diisiinme
becerilerinden olan elestirel diisiinmeye etkisinin incelenmesidir. Cocuk edebiyati
tiriinlerinin nitelikli sorularla ¢ocuklara sunuldugunda ortaya cikabilecek olan felsefi
diisiinmenin elestirel diisiinme boyutunda degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amacla
Erken gocukluk donemi gocuk edebiyati {irinlerinin felsefi sorgulama iizerine etkisi var
midir? Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin dil ve biligsel becerilere etkisi
var midir? Erken ¢cocukluk donemi ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin soru olusturma becerilerine

etkisi var midir? Sorularina yanit aranmaktadir.

Cocuklarla felsefe calismalar1 son yillardaki gelismelerle okul dncesi egitim donemindeki
cocuklardan baslamak suretiyle yiiksekdgretim seviyesine kadar bu araliktaki yas grubuna
uygulanabilecek bir formata doniismiistiir. Bu ¢alismalar, kiigiik yasta ¢ocuklarin diistinme
gelisimini odak noktasi haline getirmis olup onlarin genis agili diisiinmesi, olaylara
yaratici, elestirel bir bakisla bakmasi, reflektif ve 6zenli diisiinmesini gelistirmesini
hedeflemistir. Erken yastan itibaren ¢ocuklarin felsefe ile tanismasi, ¢ocuklarda birden
fazla gelisim alaninda desteklemektedir bunlardan bazilar1 onlarin ¢ok boyutlu diisiinmeyi
Ogrenecek kitaplarla tanigmasi, kisilerin kendilerini daha iyi tanimasi ile beraber daha
diistinceli daha Uretken olmalarin1 ve daha mutlu hissetmelerini saglamasi olarak
belirtilebilir. Dunyada ¢ocuklarla felsefe yaklasiminin uygulayict kuruculart siklikla ahlak
egitimine vurgu yaparlar (Wartenberg, 2009). Burada bahsedilen etik egitiminden amag
saygiya dayali karsilikli giiven iligkisi lizerine kurulmus bir toplumun olugmasinda ve bu
toplumdaki bireylerin birbirlerine empati ile yaklagma becerilerinin gelistirilmesidir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde g¢ocuklar igin felsefe caligmalar1 ve bu konuda

olusturulan programlarin diinyada genis c¢apta bir yer kapladigi gozlemlenirken bu



caligmalarin Tiirkiye’de sinirlt sayida ve baz1 okul ve 6gretmenlerin kendi rizalarina bagl
oldugu gozlemlenmektedir. Bunun yaninda ¢ocuklar icin felsefenin 6nemi ve bu egitimi
anlatan eserler de bulunmaktadir. Bu gibi durumlar g6z 6niine alindiginda gocuklar igin
felsefe calismalarinin taninmasini saglayacak, bunun 6nemini agiga ¢ikaracak calismalara
ihtiya¢ oldugu anlagilmaktadir. Yapilan bu arastirmanin, ¢ocuklarla felsefe yaklasimina
yonelik yapilan ¢aligmalara katki saglayacagi, taninmasina fayda saglayacagi, felsefenin
diger diisiinme tilirlerine olan etkisine yonelik farkindalik saglayacagi, programlarin
olusturulmasinda ve uygulanmasinda katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Son olarak,
deneysel bir ¢alisma olan bu tez, somut veriler sunarak caligmanin sonuglarini net bir
sekilde gosterecektir bununla birlikte ¢ocuklar i¢in felsefe ¢alismalarinin neler igerdigine
zaman ve nasil basladigini, evrensel ve yerel bu alanla ilgili ¢alismalari, ¢ocuklar igin
felsefe galismalarinin amaglarini1 ve 6nemini, bu alana iliskin diinyada ve Ulkemizdeki
uygulamalar1 ele almasi bakimindan onemlidir. Arastirmanin gocuklar icin felsefenin,
anlasilabilmesi ve daha iyi taninmasina ve felsefi sorgulamanin elestirel diisiinmeye olan

katkisinin anlagilmasina olanak saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Problem Cumlesi

Felsefi yonden degerlendirilen erken c¢ocukluk dénemi c¢ocuk kitaplarinin elestirel

diistinmeye etkisi var midir?

1.4. Alt Problemler

1.Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuk edebiyat: iirlinlerinin felsefi sorgulama iizerine etkisi var

midir?

2. Erken cocukluk donemi ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin dil ve biligsel becerilere etkisi var

midir?

3.Erken ¢ocukluk doénemi ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin soru olusturma becerilerine etkisi

var midir?

1.5. Simirhliklar



Arastirma Diizce ili Glimiisova ilgesi ile sinirlandirilmistir. Aragtirma normal gelisim
gosteren ilkokul 1. smf dizeyindeki &grencilerle sinirlandirilmistir. Arastirma ekte

gosterilen ¢ocuk edebiyati tirlinleriyle sinirlandirilmas.
1.6. Tanimlar

Felsefe: Felsefe, varlik, bilgi ve degerin kaynagi, anlami ve nedeni iizerine sistemli,

birlestirici, bitiinlestirici, bir diisiinme sistemidir.

Cocuklar icin felsefe: Cocuklar igin felsefeye yetiskinler tarafindan hazirlanan felsefi

icerikli programlari, 6yki, ders ve ¢ocuk kitaplarini igermektedir (Karakaya, 2006).

Cocuklarla felsefe: Cocuklarin bu alanda kendini yetistirmis bir uzmanin esliginde grup
tartigmalar1 veya birey uzman arasinda gegen tartismalar yoluyla, kavramlar ve sorunlar
lizerine soru hazirlamasin1 ve akil yiriitmelerini icerir. Cocuklarla felsefe programlari
uygulanirken ilk olarak bir hikdye, resim ya da siir gibi belirli bir harekete gecirir. Bu
uyaran sayesinde sekil alan tartismalar yoluyla g¢ocuklar kendilerine ait soru ve
diisiincelerini ortaya koyarak, digerlerinin fikirlerinde olan karsi ¢iktiklari ya da katildiklar
durumlar ortaya cikarirlar. Ogrencilerin kendi deneyimlemeleri yoluyla okuduklart
oykiiler, metinler aras1 iliski kurmalarina, elestirel ve 06zgln bir bakis agisiyla
sorgulamalarina; diisiince, dil ve digerleri arasindaki iligki kurabilmelerine imkan olusturan

bir programdir (Direk, 2002).

Reflektif disiinme: Refleksif terimi felsefeye dayanir. Kelime, sorgulama {izerine
bir diigiince tarzin1 agiklar. Refleksif kelime anlami olarak bilgiyi sorgulayan insan
zihninin kendine doénmesidir. Yani bilginin tekrar tekrar disiiniilmesidir. Refleksif
diisinme, diisinmenin kendisi hakkinda diisinmeyi 6grenmektir (Basara, 2008).Refleksif
diislince, neden sonug iliskisi arasinda siirekli dongii yasanmasidir. Refleksif davranig ise
istemsiz sekilde bir davranisin tekrarlanmasidir. Refleksif olmak, kisinin bir seye cevap
aramak icin bilgiyi kendi i¢inde aramasidir. Bilgiyi kendi icinde sorgulayarak cevap
bulmasidir. Zihinde var olan bilginin diigiiniilmesi olarak da agiklanir. Zihnin igindeki
bilgileri sorgulayabilmesi icin kendine yonelmesi durumudur. Yani zihnin elde ettigi
bilgilerin {izerine yeniden ve yeniden diisiinmesi, elestirmesi ve degerlendirme

streclerinden gecirmesidir (Demirddven, 2006).

Ozenli diisiinme: Birgok arastirmada 6zenli diisiinme, dogru iyi ve derinlemesine diisinme

kavramlariyla degerlendirilmistir. Kavramsal temelde ise 6zenli diistinme herhangi bir



bilgi, nesne, kavramla ilgili olarak 6zenle, dikkatle, etraflica, derinlemesine ve ayrintili
diisiinme olarak tanimlanabilmektedir (Gelder, 2005; Ritchart ve Perkins, 2005).



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1.Kuramsal Aciklamalar

Bu bélimde, felsefe, elestirel diisiinme ve ¢ocuklar igin felsefeye iliskin kuramsal bilgilere
ve bu konuyla ilgili yapilan arastirmalara yer verilmis olup cocuklarla felsefe
¢alismalarinin Diinya ve Ulkemiz 6zelinde tarihine deginilmistir. Ayrica ¢ocuklarla felsefe
caligmalariin farkli metotlar1 ve felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinmeyi gelistirme

tekniklerinden bahsedilmistir.
2.2. Felsefe ve Felsefenin Egitimbilimi le Tliskisi Nedir?

Felsefe kelimesi etimolojik agidan incelendiginde, kelimenin kokeninin Grekge iki kelime
olan philosophiadan kelimelerinin birlesmis sekli olarak goriiliir. Philo Grekce sevmek
anlaminda sophia ise bilgelik anlaminda kelimedir (GOkberk,2016). Felsefe elestirel
diistinme ve sorgulamadan gecebilen bir bilgeliktir der Platon. Bu bilgelik insanin her tiirli
eylemlerinden yapip etmelerinden ve bir biitiin olarak da biitiin hayatinin muhasebesini,
her tarld kritik edilen sinama veya sorgulamalardan hakkiyla gecebilecek sekilde
verebilmesine bagli olan bir bilgeliktir (Cevizci, 2009). Sokrates ise ‘sorgulanmayan
yasam, yasamaya degmez’ der (Eflatun, 2005). Jaspers'in felsefesinin odagi insanin
benligidir, insanla baglantili varolus sorunudur (Jaspers, 2010). insanin yasamini anlaml
kilmak, benligiyle biitiin olmus halde davranmak ve her tiirlii eyleminde erdemli olmasi
icin felsefeye ihtiyag duydugunu hatirlatir. Insanin bu ihtiyaci yok saymasinin temelini
felsefenin soyut olan anlasilmasi gii¢ bir alan olarak algilanmasi ve yasamin digsinda bir
eylem olarak algilanmasiyla alakalidir. Buna karsin felsefe ve insan arasinda yine felsefe
ve insanin eylemleri arasinda giiglii ve gizemli bir bag vardir. Bu goriislerden yola ¢ikarak
felsefe tanimlarina bakilacak olursa Epikuros’un felsefeyi, mutluluga kavusmak icin
dizayn edilmis eylemler toplulugu olarak tanimladig1 (Hangerlioglu, 2006), Plutarkhos’un
yasama sanati, Kindi’nin insanin kendini tanimasi, Camus de ise insanin yasaminin
manasini  kesfetmeye calismasidir (Cevizci, 2010), Sokrates’in felsefe, insanin neleri
bilmedigini bilmesi, Platon’un ise ademoglunun dogruyu bulmasi yolunda diistinme

cabasma girmesi olarak ifade ettigi goriiliir. Tiim bu tanimlama cabalarinda olusan



farkliliklara ragmen felsefe ortak payda olarak zihinsel siirecler araciligiyla kendisine yol
acan bir bilme istegidir. Cevizci’de (2010) felsefe, diisiinme ve sorgulamada zihnin aktif
tutuldugu dayali bir faaliyettir. Felsefe kiciik ya da bulylk sorular ve meselelerle ilgili
olarak elestirme, sorgulamaya dayali sistemli ve derinlemesine diisiinme olarak ifade
edilebilir. Felsefi diisinme ise hemen hemen her seye felsefi tutumun geregi olarak
elestirel bir bakis agisiyla bakmadir, 6zgiirce diisiinebilme kabiliyeti, diisiinmeye tutarli

yaklasim, meraktan ve soru sormaktan kaynagini alan bir fikir isciligidir (Ulken, 2010).

Felsefe insan ve eylemleriyle arasindaki ilintiyi; insanin kavramlari, sahip oldugu
degerleri, inanglar1 sorgulamasini saglayan elestirel tavriyla yakalar. Felsefe bu iliskiyi, -
insan, dlnya, bilgi iliskisine dayali varliksal temeli- farkli bigimlerde karsimiza ¢ikan s6z
konusu iligkinin ¢oziimleyici bir tutumla ele almmasini saglar. Insanin diinyayla
karsilagmasi ne tiirden bilgileri yansitirsa yansitsin olan ve olanakli yonelme bigimlerini

sorgulayan tek diisiinme bigimi felsefi diisinmedir (Cotuksoken, 2015).

Felsefenin ¢ok farkli sekillerde tanimlanmasi, doneme gore farkli sekillerde anlagilmis
olmasi konu alaninin ¢ok fazla olmasi, ilgilendigi alanlarin gesitlilik gostermesi ile ilgilidir.
Insan hayatinda birden fazla gorevi ayn1 zamanda yerine getirmesi durumunu Wittgenstein,

felsefeyi bir alet kutusuna benzeterek bir metaforla agiklamistir (Wittgenstein, 2005).

Felsefe aslinda bir tutum ya da diisiliniis tarzidir ve bu diisiinme i¢inde hem analitik olmay1
hem de sentetik olmay1 barindirir ve bu analitik yani ¢ozimlemehali kavramlari agik segik
bir yapiya getirirken, sentetik yani biitlinlestirici boyutu analitik boyutundan farkli olarak
daha bilimsel bir tavirla evreni anlamlandirma ve irdelemeye ¢alisma ve onun diizen ve

nizamini mantik ¢ergevesinde agiklayan kuramlar sunmaya ¢aba harcar (Bag, 2007).

Felsefe kapsadig: tiim disiplinleri, ilgilendigi alanlari, islevleri onun ii¢ klasik konusundan
tiretilebilir. Bu {i¢ ana konu; wvarlik, bilgi, degerdir. Yani metafizik/varlik,
epistemoloji/bilgi kurami, etik/ahlak felsefesidir. Felsefe birbirinden énemli bu Ug klasik
konusunu bizi yakindan ilgilendiren egitim felsefesi gibi son derece 6nemli felsefeyle
zenginlestirilmistir (Cevizci,2009). Felsefe deyince akla gelen varlik, bilgi, deger egitimin
felsefi formulasyonu olarak gortlmektedir. Varlik insan anlayisini dolayisiyla diinyayi,
bilgi egitim sisteminin igerik ve kaynaklarini, deger ise sosyal, kiiltiirel, ahlaki ve tarihsel
yapiy1 kasteder. Felsefeyi ve egitimbilimi bir arada diisiinmek felsefe 6gretimi ve onun alt
dallarindan olan elestirel diisiinmeyi bir arada diisiinmek i¢in bir gerekliliktir (Dombayci,
2015).



2.3. Cocuklarla Felsefe Egitimi Nedir?

Aristo metafizik kitabinda insanlarin dogalar1 geregi merak ettiklerini sdyler. Merak
cocuklarin dogustan getirdikleri zamanla pekisen ya da korelen bir duygudur. Cocuklarla
felsefe onlarin bu meraklarinin diizenlenmis, sistemlestirilmis hale getirilmesini,
meraklarmin dogru yone yonlendirilmesini hedeflemektedir. Her ¢ocuk bu dinyaya bir
bilim adami1 aday, bir filozof aday1, bir kasif, bir mucit, bir alim, bir sanatkar aday1 olarak
kendi potansiyelini i¢inde tasiyarak geliyor. Potansiyel yumagi olarak yasama katilan
cocuklarin bu potansiyellerini gelistirerek biiyiimeleri ya da agiga ¢ikarabilmeleri felsefe
ile erken yaglarda tanigmalariyla miimkiin kilintyor (Bayraktar, 2017). Felsefenin 0z,
hayat kaynagi soru sormaktan, arastirma yapmaktan ve diistincelerle ilgili denemelerden
gecer. Bu durum hedefin veya varigin ne oldugunun belirsiz oldugu durumlar i¢in bile
aynidir (Heimsoeth, 2007).

Cocuklar soru sorma konusunda yetiskinlerden daha ileri bir seviyede beceri sahibidirler.
Onlarin bitmeyen meraklari, gordiikleri duyduklari her seyle ilgili tanima amacl bir kesif
stirecindedirler bunun icinde kendilerine ya da c¢evresindekilere strekli sorular sorarlar.
Cocuklarla felsefenin ilk amaci ¢ocugun bu soru sorma gayretini sondiirmeden, biiyiirken
bu beceriyi de beraberinde gotiirmesini saglamaktir. Birincil hedefi sorularla anlam bulmak
olan felsefe, kendi tarihinden beri her sey lizerine sistemli ve biitiinlestirici bir slrectir
(Bayraktar, 2013). Her cocuk dogasi geregi bulundugu bilissel donem ve yas itibariyle
bilmek ister ve bu bilme istegi hali igten ve art niyetsiz bir sekilde filozof edasiyla
kendiliginden olusur. Felsefe de 6zii itibariyle bilme isteginden ortaya ¢ikmis bir diisiince
sistemi oldugundan felsefe yapanlar ile c¢ocuklar arasinda benzerlikler olmasi
kacinilmazdir. Cocuk bilme ve merak dolu bir yapiya sahiptir onlarla felsefe caligmak bu
meraki korelmeden, sorgulayiciligi yok olmadan gelistirmek anlamima gelmektedir.
Cocuklar felsefi tinin genelde herkes tarafindan kabul edilmis kurallardan uzak tartigmaya,
kendine yoneltilene kars1 ¢cikmaya dogal olarak sahiptirler. Cocuk ve felsefeyi birlestiren o
onemli baglardan biri ise dogal kendiliginden olusan hayret, merakli bir arayis ve bunun en
somut gergeklikleri olarak ortaya c¢ikan sorulardir (Wartenberg, 2018). Diisiinme yolu”,
“bilme yolu” ve “yasama yolu” olarak ortaya cikan felsefe; sorularla var olur. Filozof
kendine yonelir ve kendine sorar, yine kendisi yanitlar. Ustelik sorularini tarihsel arka
plan1 da dikkate alarak yanitlarlar. Her seyi sorgular, soru konusu yapar, durmadan soru

sorar fakat ¢ocuk filozoflardan farkli olarak sorular1 kendine degil karsisindakine sorar.



Sorular, bilginin dogum noktasidir. Sormak derinlesmektir, hayati daha derinden
yasamaktir. Soru soruyu getirir. Cocuklar tam bir dogallik i¢inde soru sorarlar. Arastirirlar,
sorarlar, sorgularlar. Cocuklarla yapilan felsefe ¢alismalarinda asil amag, ¢ocuklarin dogru

soru sorma becerilerini gelistirmek olmalidir (Cotuksoken, 2005).

Cocuklarla felsefe eylemi temel anlamindan oOte felsefenin ta kendisidir. Cocuklarla
felsefe; cocuk yetkinlige dogru varolus yiirlyiisiinde kendi kisilik olusumunu, 6zne
olmasmin bilincini kazanirken felsefenin ¢ocuga yarenlik etmesi, insanin kendini ve
baskalarin1 tanimasi, segebilmesi yetilerini elde etmesi durumudur. Cocugun kendisini
gerceklestirme heyecani ve istegi digerleriyle birlikte varolus bigimi icerisinde ahlaki bir
alt yap1 ve nitelikte gergeklestirmesi, bilmek ve anlamak gibi gugli bir istekle bir olarak
dontismesi ve felsefe ile tanigmasi ancak bu ugurda kendini yetistirmesiyle olanaklidir

(Bayraktar, 2017).

Karakaya’ya (2006) gore yetiskinlerin gocuklar icin yaptiklar felsefe, felsefenin bir alt dali
niteliginde olup ¢ocugu donemlere gore inceler ve dahi onlar hakkinda felsefi yeterlilik ve
bu konudaki becerileri ile ilgili degerlendirmeler yapar. Bu alanda gocuklara felsefi icerik
aktarma ve metotlar1 sunma amaciyla, programlar, 6ykul, ders ve cocuk kitaplar1 yer

almaktadir.

Inam’a (2008) gore cocuk gozilyle gorilen yani cocukca felsefe, felsefenin ele aldig:
sorunlari, betimlemeye ugrastii konu, kavram anlayis ve goriisleri nazik bir tavir
takinarak ilk kez karsilasmis gibi, bunlar felsefenin tarihinde ele alinmamis gibi, bilimlerde
insanlik tarihinde hi¢ yer edinmemis gibi gormeye ¢calismaktir. Bu felsefe, aslinda insanin
bilgiyi aramasina iliskin drettigi tavirla ilgilidir. Bunun sonucunda filozof cocuk

olusmaktadir (Inam, 2008).

Direk’e (2008) gore cocuklar icin felsefe, ¢ocukta diisiinceyi harekete gegirecek herhangi
bir materyalden yola ¢ikarak onlarin diyaloglar gelistirmeleri, tartismalarini gelistirerek
kavram Uretmeleri, yasadiklar1 diinya ve benliklerinden elde ettikleri deneyimlerini
birlestirerek degerlendirmeler yapmasi siirecidir. Diinyada ¢ocuklar igin felsefenin éncisi
Lipman’a (2003) gore ise; cocuklarin, okullarda diisiinme kapasitelerini gelistirmelerini

saglayacak bir egitim tarzidir.

Cocuklarla felsefe uluslararast literatiirde ¢ocuklar igin felsefe egitimini insa eden Lipman
tarafindan P4C olarak kisaltilip simgelestirilmistir (UNESCO,2007) ve felsefeyi kuguk

yaslarda ¢ocuklara ulastirma, felsefi diisiinceyle ¢ocuklari olabilecek en kiguk yaslarda



tanigtirma  projesi olarak tanimlanmistir (Tepe, 2013). Temelde dogru teknikler
kullanilarak kiiciik cocuklarin felsefi akil yliriitmeler yapabilecekleri diisiincesiyle
gelistirilmistir (Droit, 2014; Marashi, 2008). Cocuklar icin felsefe programi ¢ocuklarda
cesitli materyallerle diyaloglar kurarak elestirel diisiinmenin gelistirilmesi yaklasimidir ve
bu yaklagim, grup dinamigine dayali bir atmosferde bir grubun bakis agisinin
zenginlestirilmesiyle gelisme gosterir. Cocuklarla felsefe yaklasimini olusturulurken hedef,
daha ¢ok diisiinceyi 6n planda tutan, disiinme eylemi sonucunda ortaya bir yargi
koyabilen, bu yargiy1 gerekli arglimanlarla destekleyebilen, digerinin kararini
sorgulayabilen bireyler haline gelmelerine yardim etmektir. Bununla beraber ¢ocuklarda
tartigma becerisini, soru sormada ilgili olmalarini, olaylarin sebeplerini arastirmalarini,
karar verme kriterlerini savunma ve karar verme gibi yetilerini gelistirmek amaglanmistir

(Vansieleghem ve Kennedy, 2011).

2.4. Cocuklarla Felsefenin Tarihgesi ve Yapilan Calismalar

Cocuklar i¢in Felsefe olarak bilinen egitim hareketi, 1970'lerin basinda Matthew Lipman'in
cocuklara yonelik felsefi romani Harry Stottlemeier'in - Kesfinin yaymlanmasiyla
bagladi. 1970 Harry'de New Jersey'deki Montclair Devlet Okullarina girdi. 70'lerin
ortalarinda Cocuklar i¢in Felsefenin Ilerlemesi Enstitiisii (IAPC) resmi olarak Montclair
Eyalet Koleji'nde kurulmustur. Bu siiregten sonra medya, IAPC programlarina katilan
ortaokul c¢ocuklarinin okuma ve elestirel diistinme becerilerindeki onemli gelismelere
iliskin raporlarim1 ciddiye almaya baslamigtir. Daha sonra, IAPC, Lipman'in ¢ocuk
romanlarindan ve IAPC'deki meslektasi Ann Margaret Sharp'in liderliginde, tim K-12
miifredat1 i¢in 6gretmen caligsma kitaplar1 ve onlara eslik eden malzemeler iiretmistir. New
Jersey'de, Amerika Birlesik Devletleri'nde ve hatta diinya ¢apinda binlerce ¢ocuk IAPC
egitim programlarina dahil edilmistir (Gopnik, 2009). Bunun sonraki suregte &gretmen
yetistirme problemleri One siiriilerek bu programlarin islevselligi sorgulanmaya
baslanmistir. Ancak programin destekgilerinin ortak goriisii olarak karsi tezler tiretilmistir.

Bu goriislerden bazilar su sekildedir:

“Cocuklar icin felsefe tartismasini kolaylastirmak, ona hakim olmak anlamina
gelmez; d6gretmenlerin 6grencilerinin kendi fikirlerini gelistirmelerine izin vermesi
Oonemlidir, 6gretmenlerin tiim sorulara cevap vermesi veya hatta sahip olmasi
beklenmez, Ogrencileriyle saskinliklarin1  paylagabilir, kendilerinin  ve
Ogrencilerinin sordugu sorulara beklenmedik yanitlara agik olabilirler ve
Ogrencilerin birbirleriyle olan aligveriglerini gozlemlemekten zevk alabilirler.
(Splitter, 1995, s.45).”
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“Bu, dgretmenin 6gretim gorevlisi ve cevap veren olarak geleneksel roliinden
vazgegmek anlamina gelir. Ozellikle bunun ne anlama geldiginden emin olmayan
ogretmenler icin, IAPC tarafindan sunulan atolyeler gibi Cocuklar icin Felsefe
pedagojisine iyi bir giris saglar (Sharp,1991, s. 6).”

2.4.1. P4C-Philosophy For Children

Matthew Lipman Amerika’da 60’11 yillarda ¢ocuklar icin felsefe — (philosophy for
children) (P4C) isimli bir yaklasimin temellerini atmistir.P4C olarak kisaltilan ¢ocuklarla
felsefe, bu yolla diisiinme becerilerini 6gretebilmek i¢in bir pedagoji gelistirmek amaciyla

Lipman'in caligsmalar baglattig1 bir felsefe alt disiplinidir.

Lipman’1 diger egitim bilimcilerden farkli kilan sey ¢ocuklarin elestirel diisiinme egitimine
erken yaglardan itibaren baslayabilecegini savunmasidir. Bunun sonucu olarak da ¢ocuklari
elestirel diisiinmeye en kisa yoldan gotiirecek siirecin felsefi bakis agisini kanamalar
oldugunu diisiiniir. Cocuklarin birer dogustan filozof olduklarina inanarak hareket eden
Lipman, felsefi diisinmeyi c¢ocugun giinlilk hayatina entegre etme fikrindedir. Bunu
yaparken ¢ocuklara onlarin merak duygularini harekete gegiren bir yol sunar.P4C'yi kiigiik
cocuklarla calismanin amaci bagimsiz diisiinmeyi canlandiran bir hava olusturmaktir
(Vansieleghem ve Kennedy 2011).P4C Lipman tarafindan tanitilmasindan bu yana
Uluslararas1 Cocuklarla Felsefi Sorgulama Konseyi (ICPIC) ile P4C'ye dahil olan altmus ii¢
tilkeyi diinyaya ilan etmistir (ICPIC, 2016).

Lipman’1 ilk olarak harekete gegiren sey Dewey’in “smiftaki egitim siirecinin bilimsel
arastirma siirecine odaklanarak, ¢ocuklarin sinifta ne olmasi gerektigini diisiinmeleri ve
sorgulamalari iizerine kurulu olmasi” fikrinden etkilenmistir (Lipman, 2003,s.14). Bu
yaklasimu takiben, ilkeli bir PAC modelinin odak noktasi, agik uglu felsefi diyalog yoluyla
katilmcilar arasinda elestirel, yaratict ve sefkatli diislinmeyi gelistirmek amaciyla
sorgulama uUzerinedir. Dewey'in Lipman Uzerindeki etkisinin 6nemini anlamak, P4C’yi
anlamanin anahtaridir. Dewey i¢in egitim, c¢ocuklarin gelismesine yardimci olmayi
amaglamaktan gecer. Bu, bir ¢ocugun deneyimlerinin "siirekli yeniden diizenlenmesini,
yeniden yapilandirilmasini, doniistiiriillmesini" gerektirir (Dewey, 1916, s.59).Bu nedenle
P4C, ilkeli bir sekilde, agik uglu diyaloga ve asgari 6gretmen liderliginde agiklamaya
kendini adamistir. Dewey'in P4C hakkinda yazmadigimi veya onermedigini belirtmek
gerekir, ancak P4C farkli bir doga ve deger veren, Dewey'den ilham alan bir yaklasimdir
(Gatley, 2020).
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Lipman, Sharp ve Oscanyan (1980), felsefeyi dogasi geregi sorgulama ve tartismayi igeren
bir diisiinme sistemi olarak tanimlar. Bu nedenle ¢ocuklara hazirlanan felsefe programlari
da bu iki durumu goz ardi etmeyerek hazirlanmalidir. Felsefi egitimde en kritik nokta
sorgulama ve elestirme yoniinden basarili olmak yolundan gecer. Cocuklar icin felsefe
programlarinda hedef ¢ocuklar1 filozoflara doniistiirmek degil onlar1 reflektif diisiinebilen,
akil yiiriitmeleri basarili olan bireyler olmalarina yardimci olmaktir. Bu ilkeyi ilk olarak
PAC modelinin Birlesik Kralliktaki uygulayicisi olan ve felsefe yapmak isteyenler igin
egitim ve rehberlik sunan SAPERE merkezin kurulusun misyon beyani su sekildedir:
"Ogretmenleri, cocuklar1 elestirel, yaratici, isbirligi icinde ve dzenli diisiinmeye tesvik
eden Cocuklar icin Felsefe konusunda egitiyoruz" (SAPERE, 2018). Birlesik Kralliktaki en
biiyiik ikinci P4C kurulusu olan Felsefe Vakfi'nin daha az ilkeli bir yaklagim benimsedigini
ve Ozellikle felsefi problemleri ortaya g¢ikarmak igin bazi yonlendirici 6gretime izin
verdigini belirtmek gerekir. Yine de, Felsefe Vakfi, felsefi arastirma dedigi seyi ve kendi
diyalektik kolaylagtirma yontemin hala vurgulamaktadir. Danisanin (kolaylastiricinin)
minimum mudahalesi ile daha genel olarak, P4C her zaman ilkeli degildir ancak
kendilerini P4C ile iliskilendiren felsefe yapmaya yonelik yaklasimlarin ¢ogu, ilkeli
modelden ilham alir ve bir tiir yonlendirici olmayan diyalog temelli gruba baglilig1 paylasir
Col gibi sorusturma. Dahasi, P4C'nin digsal degerine iliskin yiiriitiilen arastirmalarin ¢ogu,

ilkeli P4C yaklagimlarini konu olarak alir (Gorard, Siddiqui ve See, 2015).

2.4.2. CoPl -Community of Philosophical Inquiry

Cocuklarla felsefe yaklasimda bir baska onemli ¢alisma ise Lipman’in g¢aligsmalarinin
devami niteliginde CatherineMcCall tarafindan gelistirilmis olan Felsefi Sorgulama
Toplulugu/FST (Community of Philosophical Inquiry)’dur (Cassidy 2007; McCall 2013).
Bu programm izerine kuruldugu beceriler;akil  yiiriitme,  gerekgelendirme,
iligkilendirme,anlam ¢ikarma, yaratict olma ve sorgulamadir. Cocuklarla felsefe
programini uygulayacak kisinin felsefe ve mantik konularinda bilgi ve tecriibe sahibi
olmas1 gereklidir (Cassidy ve Christie, 2013; McCall 2013).

McCall tarafindan Lipman’nin yaptigt c¢aligmalardan yararlanarak gelistirilen felsefi
sorgulama toplulugu’nun (CoPl) kendine 6zgl bir yapisi vardir. Bu yaklagim ¢ocuklar ve
yetiskinlerde ayni bigimde kullanilir. CoPI, dort temel {izerine kurulmustur: (1) insanlar
olarak hepimizin akil yiiriitme kapasitesine sahibiz; (2) insanlar olarak hepimiz yanilabilir;

(3) insanlar olarak hepimiz yaratictyiz ¢iinkii iletisim kurdugumuzda anlam yaratmamiz
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gerekiyor ve (4) iginde ve hakkinda sorgulayabilecegimiz bir dig gergeklik vardir ve birden
dorde kadar varsayimlarin bir sonucu olarak, her sey sorgulanabilir (Cassidy, 2012). Bu
varsayimlar yetiskinler kadar ¢ocuklarla da ilgilidir. Ek olarak, kolaylastiric1 felsefe ve
mantik gecmisine sahiptir; bu diger P4C'de mutlaka gecerli degildir uygulamalar. Bu arka
plan, kolaylastiricinin felsefi temalar1 tanimasini saglar diyalogda ortaya ¢iktiklarinda ve
diyalogu oyle bir sekilde yapilandirabildiklerinde diyalogda ileri bir ivme ve dinamik
yaratmak icin katilimecilarin katkilar1 yan yana getirilir. Kolaylastirici aslinda diyalogun
kendisiyle ilgilenmez, ancak felsefi perspektifleri yan yana getirmek i¢in konugsmacilar
secerek, agiklama, yapilan noktalar1 agiklamak i¢in 6rnekler talep etme ve yapiy1 saglama
felsefenin gerceklesmesi igin takip edilir. Katilimcilara bir tesvik verilir bu genellikle bir
metindir. Metin, etrafinda yiiksek sesle okunur. Cocuklarin oturdugu daire; kolaylastirici
grup disinda kalir. Katilimcilar1 gorebilir ve ona 'uzman' ya da 6gretmen olarak saygi
gostermediklerini. Hatta kolaylastirict, kiigiik ¢ocuklarla metni paylasir ve ¢ocuklara izin
verir, eger bagimsiz olarak okuyamazlar, sadece metni takip edemezler veya okuma
yarisini 'papagan edemezler' 6gretmenin arkasinda bir vurus. Katilimcilar okuduktan sonra
sorular sorarlar ve bunlar kolaylastirict tarafindan kaydedilir. Daha sonra kolaylastirict
tarafindan bir soru se¢ilir P4C'de, 6rnegin, ¢ocuklar inceleme i¢in soruyu secerler. Sonra
Bir katilimci diyaloga katkida bulunmak istiyorsa, ilk konusmacinin soruya verdigi yanit
oturumda sOylenen bir sey hakkinda anlagarak yorum yapmalidirlar veya onceki bir
ifadeye katilmamak ve bu anlagsmanin nedenlerini belirtmek / anlasmazlik, bdylece
ilkinden sonra tiim katkilarin bir baglant1 olusturmasini veya diyalogda daha 6nce sdylenen
bir seyle baglanti. Dort tane daha var CoPI igin ¢ok 6nemli kurallar: Katilimcilarin kendi
fikirlerini vermelerine gerek yoktur; Teknik dile veya jargona izin verilmez, sadece gunlik
dil kullanilir; Katilimcilar, televizyon programlari, kitaplar gibi yetkililere atifta
bulunamazlar. Bliyukanne ve biiyiikbabalar vb. hemfikir olmak veya katilmamak igin bir

neden olarak ve fikir birligi veya ortak bir sonug aranmaz (McCall, 2017).

2.4.3. Diyalog Yoluyla Felsefi Ogrenmeyi Gelistirmek

Bu yaklagimda yaygin olarak, dgrenmenin temelde dilin aracilik ettigi sosyal bir sureg
oldugu tartigilmaktadir (Mercer, 1995; Rogoff, 1990; Vygotsky, 1978) tarafindan
tasarlanan pedagojik stratejiler temelinde 6grenciler arasinda isbirligi ile sosyal etkilesimi
tesvik etmek Onemli gorilerek hem biligsel hem de sosyo-duygusal alanlarda 6grenme

kazanimlar1 hedeflenir (Howe ve ark.,2007; Tolmie ve digerleri, 2010). Akran aracili ve
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isbirligine dayali 6grenmenin faydalarini belirlemede sinif i¢i diyalog anahtar faktor olarak
belirlenmistir (Mercer,1996). Simif diyalogunun dogasi ¢ ana "konusma" tiiriine
ayrilmaktadir: (1) tartismali konusma yani anlasmazlhigi vurgulayan, isbirlikci olmaktan
ziyade bireysellestirilmis, rekabetgi olan; (2) biiyiik 6l¢iide tekrar ve detaylandirma yoluyla
daha yapici olan ve "ortak bilgi" olusturmayi amaglayan kiimiilatif konusma ve (3) fikir
aligverisini, agiklamalari ve uygun oldugunda, yeni bilginin ortak insasi olasiligina yol
acan elestirel olan. Anlamli yeni 6grenmenin potansiyel olarak en giiglii yolu kesif amach
konusma firsatlar1 yaratan Ogrenme etkinlikleridir bu nedenle smiflarda yer alabilir
(Wegerif, Mercer ve Dawes, 1999) . Tanimlanmis temel kesif konusmasini tesvik etmek
veya ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmis pedagojik faaliyetler i¢in temel kurallar; ilgili tiim
bilgilerin grup arasinda paylasilmasinin ardindan, fikirler ifade edildikten sonra bu
fikirlerin altindaki nedenlerin agiklanma beklentisi ve bagkalarinin goriislerine meydan

okumak olarak kabul edilebilir (Christie, 2013).

2.5. Tiirkiye’de Yapilan Cocuklarla Felsefe Calismalari

Tiirkiye’deki ¢ocuklarla felsefe calismalar1 1992 yilinda Tiirkiye Felsefe Kurumu baskani
foanna Kuguradi’nin Nuran Direk’e Cocuklar I¢in Felsefe Birimini kurmasi igin bir
gorevlendirme yazis1 yazmasiyla baslamistir (Direk, 2014; Kefeli ve Kara, 2008). Ioanna
Kucuradi, bir demecinde egitimde ve dgretmenlerin yetistirilmesinde onemli degisikliklere
ihtiyag gordigiinii ifade ederken bu ihtiyaglarin en biiyiigiiniin, ¢ocuklarin bilgiye dayali,
baglantilar1 gorerek dlsiinmeyi 6grenmeleri gerektigidir. fonna Kuguradi’ye gore felsefe
egitimi, bir Ulkenin gelecegini degistirebilir, bu sebeple sik sik bir¢ok demecinde felsefe
egitimine gereken 6nemin verilmediginden, iiniversite yasina gelmeden yillar 6nce birgok
ulke ogrencilerini felsefe ile tanigtirirken Tiirkiye’de bu durumun 6nemsenmediginden
bahseder (Kuguradi, 2000). Cocukluk caginda felsefi egitime nasil giris yapilabilecegi
sorusu ile uzun yillar aragtirma yapan Kuguradi, Mathew Lipman’in ¢aligmalariyla
karsilagarak bunun iilkemiz igin uyarlanmasina karar vermistir. Tirkiye’de c¢ocuklara
felsefenin goétiiriilmesinin  Oniinde engel kalmamis, bu girisimle birlikte yerli ya da

uluslararasi fazlaca galismalar baslatilmistir.

Nuran Direk katildigr cesitli iilkelerdeki calistaylar, seminerle ile bu alana olan ilgisini
gelistirmis ve ilkemizde c¢ocuklarla felsefeye yonelik ilk Ornekleri uygulamistir
(Direk,2014). Direk, ilk olarak ¢ocuklar icin felsefe calismalarma 4 ve 5. Smiflardan

goniillii ¢ocuklarin yer aldigi bir grupla baslar bu grup Sosyal Hizmetler ve Cocuk
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Esirgeme Kurumu’nundadir. Bu caligmalarla ilgili edindigi kazanimlart su sekilde
dillendirir: haftada iki kez olmak {izere tam iki yil boyunca yaptigim tiim o ¢alismalar
sonucunda edindigim deneyimler ¢ok Ogretici oldu. Bu siire¢ boyunca sandigim bazi
seylerin nasil degistigini gozlemledim. En basta da 6gretmenligin 6greten birey degil,

Ogrenme siirecini kolaylastiran bir rehber oldugunu 6grendim (Direk,2014,s.45).

Calismanin olumlu bildirimlerini ¢aligmada yer alan ¢ocuklarin okullarindan almiglardir ve
basinin da ilgisini ¢ekmesiyle birlikte 1997°de Tiirkiye Felsefe Kurumu, “Cocuklar Igin
Felsefe ve Insan Haklar1 Egitimi” baslikli bir baska calisma hazirlayarak yine ayni
kurumdaki ¢ocuklara uygulamak i¢in kaynak icin Avrupa Birligi’yle protokol imzalamistir.
Bu calismada gorev alacak dgretmenler daha dnceden egitime alinmislardir. Bu egitimler

12 gln strmus olup ¢aligmaya 16 6gretmen destek vermistir.

Bir baska 6nemli ¢alisma ise Tirkiye Felsefe Kurumu’nun iilkemizde uygulanan felsefe
egitim programlarini degerlendirmek amaciyla yaptigt sempozyumdur bu sempozyum
2004 yilinda yapilmistir. Cocuklar i¢in felsefe konusunun oneminden bahsedildigi, ilgileri
bu konuya ¢ektigi i¢in 6nemli bir sempozyumdur. Hatta ilk olarak ilkdgretim miifredatini
‘Cocuklar Icin Felsefe’ isimli bir ders konulmasmin ihtiyag olarak belirtilmesi iizerine,
talim terbiye kurulu baskanlig: tarafindan ilkdgretim okullarinin 5. siif hari¢ 6. smif, 7.
sinif ve 8. sinif kademelerine se¢meli ders olarak ‘Diistinme Egitimi’ dersi konulmustur

(Cotuksoken, 2013).

Tiirkiye’de yapilan bir diger dnemli ¢alisma da “degerler erozyonuna ¢oziim arayisi”
olarak amacglandirilmis her ne kadar anlagilma da ve uygulanmada farkliliklarla tartigmalari
beraberinde getirmis olsa da degerler egitimidir. Bu proje amag¢ olarak kendisine,
cocuklarin hem toplumsal hem de evrensel degerleri edinmis, bu degerleri yasam bigimi
haline getirmis, kendini ve gevresini bilen bireyler olarak yetismesini segmistir (Aksumtal,
2012). Bu amagla ¢alismalara baglayan Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, yillardan 2010-2011 oldugunda iilkemizde temel egitim kademesi ve
ortadgretim kurumlarinda uygulanmasi amaciyla bir genelge yayimlamistir. Bu genelgede
degerler egitiminin O6nemsenmesini bu konuyla ilgili faaliyetlere agirlik verilmesini

kapsamaktadir (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1,2010).

29-30 Eyliil 2011 tarihlerinde Ankara’da Baskent Ogretmen Evi’nde Milli Egitim
Bakanligi, UNESCO Tiirkiye Milli komisyonu Felsefe Thtisas Komitesi ve Tirkiye Felsefe

Kurumunun igbirligiyle calistay yapilmistir. Birgok farkli kurumdan hoca ve 6grencilerin
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katildig1 bu calistayda Tiirkiye’de felsefe egitiminin okullardaki durumu birgok farkli
cerceveden ele alinmstir, iilkemizdeki ilk ve ortaggretim seviyesindeki felsefe egitiminin
Uzerinde durulmus olup ¢ocuklarla felsefenin dnemi ve gerekliligiyle ilgili 6nemli alanlarin
tizerinde durulmustur. Yine bu c¢alistayda ¢ocuk edebiyati Uriinlerinin felsefe dgretimi ile
ilgisine genis bir zaman ayrilmistir, bu alanda iriinler ortaya koyan yaymevlerinin
kitaplari, gocuklarla felsefe icin yaymladiklari ceviri ve yerel edebiyat {riinleri
tanitilmistir. Ceviri drlinleri ve anadilde yayinlanmig eserlerinin tam manay1 verip
verememesiyle ilgili uzun siiren tartismalar olmustur. Cocuklarla felsefenin igerigine
dinya ve tlkemizdeki 6rneklerine, hangi metotlarin kullanilmas: gerektigine, bu egitime
erken yasta baslanmasinin 6nemine, konuya dair eserlere ve bu alan c¢alisma yapmak
isteyen Ogretmenlerin nasil bir bilgi birikimine sahip olmasi gerektigine iliskin

derinlemesine tartismalar gergeklestirilmistir (TFK, 2013).

Tiirkiye’de ilk olarak cocuklarla felsefe atolyelerini agan kurum ise Empatika Kisisel
Gelisim Merkezidir. Bu atdlyelerin katkis1 Tiirkiye de “Cocuklar i¢in Felsefe” yonteminin
taninmasini saglamak ve bu uygulamalar1 yayginlasmasini artirmak olmustur. Hatta atlye
calismalar i¢in ciddi atilimlarin atilmasina 6nayak olmustur. Cesitli yas gruplarindan
cocuklara bu atdlye ¢aligmalar1 yapilmistir. Hizmet i¢i veya yiz ylze egitimlerle bu alanda

calisma yapacak 0gretmenlerin de yetistirilmesi i¢in faaliyetler yiiriitiilmiistiir

Tiirkiye’de “Topluluklarla Felsefe” ve “Cocuklarla Felsefe” alanlarinda kayda deger
caligmalar yapan diger bir kurum ise “Opus Noesis”tir. Kurumun yaptigi atolyeler,
egitimler, seminerler ve uygulayici egitimleriyle alana 6nemli katkilart olmustur. Bunun
Otesinde Ulkemizde felsefenin bu alanina ilgi duyan ve bu alanda ¢alisan, ¢alismak isteyen
herkesi bir araya getirme cabasi, “Cocuklar igin Felsefenin” lilke genelinde yaygm hale
gelmesine ve egitim-O6gretim ortam1 igerisinde gelisim goOstermesine destek olmasi

bakimindan ¢ok degerli ve dnemlidir.

2016’da “Kiigiik Diistintirler Toplulugu” (Little Thinkers Society) adinda bir kurum
Bogazi¢i Universitesi Yasam Boyu Egitim Merkezi kurulmustur. Little Thinkers Society,
P4Calaninda uzmanlik sertifikasi programindan bagka okullar, sirketler, sivil toplum
kuruluslartyla birlikte diger topluluklarm talep ve ihtiyaglarina uygun Cocuklar igin
Felsefe Uygulayic1 Egitimi programlar1 gergeklestirmektedir. Okullarinda “Cocuklar I¢in
Felsefeyi” bir ders olarak programlarina eklemek isteyen kurumlara hizmet igi egitimlerle
hem uzman yetistirmesinde hem de program hazirlamasinda destek vermektedir. Ayn

sekilde cocuklar ile yetiskinler icin felsefe atdlyeleri gerceklestirmekte ve “Cocuklar I¢in
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Felsefe” alaninda arastirmalar yirltmekte, egitim icerikleri olusturmakta ve alana iligkin

projeler tizerinde ¢alismaktadirlar.

Bu konuyla ilgili son olarak Tiirkiye’de, dogrudan dogruya cocuklar icin felsefe alaniyla
alakali calisilan tezler siirli sayida olsa da bu tezlerin gesitli arastirma teknikleri
kullanilarak yapildig1 goriilmektedir. Ulkemizde yapilan bu arastirmalar gocuklar igin
felsefe alaninin gecirdigi streci, igerisinde neler barindirdigini, iilkemizde ve dunyada
cocuklarla felsefe yaklasimina iliskin ¢alismalari, programin amaglarini ve 6nemini, alanda
egitim alan ve egitim verebilecek yeterlilikte olan 6gretmenin roliinii, bu alana iliskin
ulkemizde ve dinyadaki uygulamalari ayrintili bigimde ele almasi1 bakimmdan 6nemlidir.
Bu baglamda arastirmalarin gocuklarla felsefenin daha yakindan bilinmesiyle birlikte daha
iyi anlagilmasina da imké&n verecegi diistiniilmektedir (Erdogan, 2018, s.9). Son yillarda
cocuklarla felsefe ¢alismalarina gosterilen Onem artmistir. Cesitli {iniversitelerim
destegiyle P4C atolyeleri, uygulama sertifikalari vermeye baglamistir. Farkindaligin
artmast i¢in Onemli bir adim olan hangi branstan olursa olsun egitimcilere yonelik
cevrimi¢i seminerler diizenlenmektedir. MEB kaynakli 6gretmenler igin P4C sertifika

programlar1 da yine giiniimiizde uygulanmaktadir.
2.6. Erken Yasta Felsefe Egitimi Neden Onemlidir?

Direk’e gore; felsefe egitimi arayis ve sorgulama temeline dayanir ve bu egitime kiigiik
yaslarda baslamak gerekir (Direk, 2002,s. 9). Bundan sebep bu yontemle birlikte cocuklar,
erken yaslarda aldiklar1 egitimin neticesinde, karsilastiklar1 herhangi bir diisiinceyi 6zgiirce
tartisilabildigini idrak ederek, kullanilan kavramlarin ne anlama geldigini anlayabilecek,
yuriittiikkleri  akillarin ~ gecerliligini  test etmeye, baskalarinin kanitlamalarint  ve
diigiincelerini 6zenli bir sekilde elestirmeye cabalayacaklardir (Glleng, 2006). Bunun yani
sira kiigiik yasta cocuklarin felsefeyle tanistirilmalari, felsefi diistinmeyi giinlik yasam
rutini haline getirmeleri bakimindan 6nemlidir, ¢iinkii yetiskinlerin kaliplasmis fikirlerini,
farkli diisiinmeyle karsilasinca zorlanan zihinlerini degistirmek zordur. Cocuklarin erken
yasta felsefe ile tanigmasi biligsel beceri, sosyoduygusal basta olmak tizere ders basarisi da
dahil olmak tzere birgok yonden ¢ocugu etkileyen dneme sahiptir. Biligsel beceriler igin
onemli bir kapi aralayici becerilerden olan matematik ve okuma becerileri, diisiinme
becerilerinin gelismesine bagl olarak gelisir, onu besler ve destekler (Liman, Sharp ve
Oscanyan,1980). Genel kani, okuma becerilerindeki olumlu degisimin diistinme

becerilerini de olumlu etkileyecegi Uzerinedir ancak; diisiinme becerilerinin gelismesi
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sonucunda okuma becerilerinin gelistigini sdylemek daha dogru olacaktir. Cocuklarla
felsefe egitiminde amaglanan en 6nemli seylerden biri, ¢ocuklarin kelimeleri saymalarina
bagl olarak gelistirilen yilizeysel bir okumanin 6tesinde, ilgi c¢ekici ve glndelik hayatla
iliskili metinler tizerinden kelimenin ve climlenin baglamlar1 igindeki anlamini fark ederek
bilin¢li ve anda olan okumay1 gergeklestirmektir. Cocuklarin teknik olarak okuma, hizli
okuma, akici okuma kavramina odaklanmig bir okuma aligkanligi ¢ocuklar1 anlam olmadan
iliskilendirmeden okumaktan uzaklastiracaktir. Anlam kurma okunan metin zerinden akil
yuriitmelerle yapilacak felsefe calismalariyla kurulur bu anlami bulma eylemi de dili
kullanma becerileriyle ilintilidir. Wittgenstein (2016)’1in da dedigi gibi “Dilimin sinirlari
diinyamin smirlaridir.”Dilin anlam zenginligi ve derinligi gelis (tiril)medikce o dil ile
yapilan is sayist da smirh kalacaktir. Dogru iletisim kurabilme yolunda Onceligimiz,
dilimizin anlam zenginliginin gelistirilmesi olmalidir. Felsefe problemlerini dil
problemlerine indirgeyen Wittgenstein, dili insan zihninin sirlarinin agiga ¢iktigi yer dildir
der (Wittgenstein, 2016, s.9). Diisiince ve dil bir oldugundan dolayi, her diisiince
beraberinde anlami da getirir. Yani ctimle bir anlam barmndirir béylece mana, énermenin
kanitlanabilir olmasiyla ¢0ziilir. Dogrulanabilir olmak da Onermenin gerceklik ile
karsilastirilmasina, daha genel bir ifadeyle dilin diinya ile olan birebir Ortiigmesine
baglanmistir. Diisiinmenin bir degil, bircok yolu ve tarzi vardir; ancak her diisiinme
faaliyeti eninde sonunda bilmeyi, anlamay1, kavramay1, sorun ¢6zmeyi ve tiretimi amaclar.
Bu unsurlar diisiinme faaliyetinin kalitesini de gosterir. Cocuklarla felsefe caligmalar
matematik, bilim ve tarih gibi ¢cocuklarin egitiminin diizenli bir parcast haline gelen diger
disiplinlerle, cocuklarin egitimlerinin ¢esitli asamalarinda gosterebilmeleri gereken bilgi ve
becerileri tanimlayan egitim hedeflerini ve standartlarin1 baslatmistir. Bu hedefler, ¢esitli
egitim yaklasgimlarmin yararlarini yargilamayi, bigimlendirici ve Ozetleyici program
degerlendirmeleri yapmay1 ve cesitli populasyonlar arasinda egitim deneyimlerinin
tutarliligini ve esitligini diizenlemeyi miimkiin kilar. Ayrica, egitim hedeflerinin ve
standartlarinin formiilasyonu, bir disiplini iy1 uygulamanin ne anlama geldigi ve disipline
yeni gelenleri baslatmanin olast yollar1 hakkinda profesyonel diyalog olusturur ve bu
diyalog disiplinin kendisine fayda saglar kelime hazinesi, okudugunu anlama ve mantik
testleri gibi, felsefe egitimi igin Onemli olan ¢iktilar. Bununla birlikte, Oncelikle
sosyokiiltiirel Ogrenme teorilerinden etkilenen egitimde nitel ve nicel arastirma
yontemlerindeki son gelismeler (Reznitskaya,2005), bu ¢alismay1 felsefe egitiminin ve
ozellikle sinif diyalogunun degerlendirilmesi i¢in giderek daha uygun hale getirmektedir.

Yas aldik¢a cocuklarin Ozenli ve refleksif diisinmeye yoOnelik ilgisi ve becerisi
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azalmaktadir boylece ¢ocuklarda var olan diisiinme, yetiskinlikle birlikte hayal glclinden,
sorgulamaktan ve elestirellikten uzak bir hal almaktadir (Lipman, Sharp veOscanyan,
1980). Ciinkii felsefi egitimden uzak okul ortami ¢ocuga siirekli bilgi yiki yikleyen,
Ogretme odakli, diisinme ve anlama siirecine iliskin bir egitimden uzak bilginin nasil
kazanildigindan ziyade bilgiyi aktaran yapiya dontismektedir. Cocuklarin denetleme,
diisinme becerisinden yoksun, sadece bilginin degistirilmeden kabul edildigi bir hale
doniismeleri giindelik hayatlarinda diisiinme siire¢lerinde tikanip kalmalarina neden

olmaktadir (Dombayci, Ulger, Giirbiiz ve Ariboyun, 2011).

Lipman ve Sharp (1984) bundan dolay1 ¢ocuklar icin felsefede okuma, dil becerilerinin
gelisimi ile felsefi tartigmalarda kullanilan akil yiiriitme siireglerini ayr1 tutmaz.
Kavramlarin ve problemlerin ¢ocuklarla birlikte sorgulanarak ele alinmasinin yolu
cocuklarin birbirleri ile diyalog halinde olmasindan geger (Lipman, 2003). Dili kullanma
becerileri akil yiiriitme faaliyetlerinde 6nemli bir goreve sahiptir. Sozcuklerin birbiriyle
iligkisi, analojik diisiinme, katolojik diistinme, benzer-farkli yonler kesfetme, kiyaslama
yapma gibi eylemler akil yiiriitmeyle buna bagl olarak da dilin yeterince donanimla
kullanimina baghdir. Direk’e (2002) gore ¢ocuklarla felsefe egitiminin bel kemigi
distinme ve dil arasindaki iligski olusturabilmektir. Bunun da hareket noktasini okuma, soru
sorma gibi faaliyetlerle diisiinme ve dili kullanma becerisi olusturur. Cocuk bu becerilerine
katk1 sagladik¢a bilgiyi arzulama istegi artacak ve bilgiye ulagma siireglerine cesitlilik
ekleyebilecek biligsel olgunluga varacaktir. Bilgiye gotiren yollar kadar edinilen bilginin
nasil yorumlandig1 da 6nemli oldugundan, ¢ocuklarla felsefe ¢alismak Urtinli sorgulayacak,
doniistiirecek, elestiri siizgecinden gecirecek yetileri olan bireylerin yetismesine katki
saglayacaktir. Bundan dolayr diisiinme becerisini gelistirecek olan erken yasta felsefe
caligmalar1 giintimiizde daha fazla goriintr olmakta ve daha fazla énemli hale gelmektedir
(Bacanli, 2012).

Bir bilme edimi olarak diisiinme, Mengiisoglu’'na (2013) gore bilgi 6zne ile nesne
arasindaki iliskiden aciga ¢ikan bagdir ve bu bagin iki ucunun birinde 6zne, digerinde ise
nesne vardir. Ozne birgok dzelligi, islevi, fiili olan insandir, nesne ise nitelikleri, tirleri ve
bicimleri olan, varlik diinyasinin veya insan yapimi olan herhangi bir alandir
(Mengiisoglu,2013). Cocugun obje ve siije arasindaki bagi bilme faaliyetiyle gelismektedir.
Bilmek herhangi bir yapinin kavramsal alaniyla ilgisini kurabilmektir. Bu kavramsal
iliskilendirme sureci ise diisiinme yetileri aracilifiyla gergeklesmektedir (Kiziltan ve

Dombayc1,2020). Diisiinme becerilerinin temel olarak; bir seyi se¢me, bir seye karar
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verme, bir fikre farkli bir diisiince olusturma, bir fikre ihtimal olusturma, soru-cevap
olusturma, sartlar1 gz 6nunde bulundurma gibi zihni aktif tutan faaliyetlerden olustugu
sOylenebilir. Diisiinme, her an gergeklestirilen bir eylem olmasina ragmen asil hedeflenen
diistinme dogru diisiinmedir. Dogru diisiinme ise mantig1 i¢ine katarak akil yiiritmeleri,
okuma becerilerinin gelisimini, farkliliklart benzerlikleri anlayabilmeyi ve bunlar
smiflayabilmeyi, genellemeler yapmay1 ve birtakim varsayimlar ortaya koymayi icinde
barmdirir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980). Cocuklar biiytidiik¢e standartlasan, elestirel
gozliikkle bakmaktan uzaklasan bir hal almasina engel olmasi amaciyla ¢ocuklar icin felsefe
ile tamigmalidir. Felsefe ile erken yasta tanisan g¢ocuk biiyliditkge kendi iginde tutarsiz,
birbiriyle iliskisiz ve gegersiz akil yiiritmeleri fark etmelerinin 6niindeki engel olan kalip
yargilardan arinmig bir zihinle diisiinmeye ve kendi diisiinme siireglerine elestirel acidan

bakmalarini destek olur yani ¢ocuk refleksif diisinmeye devam edebilmektedir.

Refleksif diisiinme tekrar ve yeniden hatta kendi iistiine biikiilen anlami tagimaktadir.
Kendi hakkinda, kendi yani bir bakima bilinci {izerine diisiinebilen, kendisini bir obje gibi
ele alip bakma becerisi gosterebilen 6znenin durumunu ifade etmektedir. Yani bir nevi
kendine objektif olarak disaridan bakip degerlendirebilme durumudur. Kisinin kendi
kendini elestirebilmesidir (Basara, 2008). Direk’e (2011a) gore de felsefe ile erken yasta
karsilasan cocuklar giinliik yasamlarinda karsilagtiklar1 hatali diistinme ve c¢ikarim
bicimlerini yakalama konusunda uyanik olmalarini, deneyim ve gozlemlerinden
topladiklarin1  konumlandirabilmelerini, ayni ya da farkli olup olmadiklarini ayirt
etmelerini, gerekceli akil ylritebilmelerini yani dogru diisiinebilmelerini diger ¢ocuklara
oranla karsilama oranlar1 yiksektir. Lipman (1980)’a goére Ogrenciler ancak dogru
diisinmeye felsefe araciligiyla gegebilir bunun da nedeni felsefenin biinyesinde mantigi
barindirtyor olmasidir. Sonug olarak Lipman’a gore c¢ocuklarla felsefe programinin asil
hedefi, diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hususunda ¢ocuklara yardimci olmaktir ve
bunun ¢ocuklarin aktif bir sekilde elestirel diisiinmelerini saglamak i¢in etkili bir program
oldugunu, ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladig1 alanlarinin basinda
elestirel, yaratici ve Ozenli diisiinme becerileri geldigini belirtir. Diisiinme tiirlerinden
ulasilacak en iist hedef olan elestirel diisiinme; diisiinme eyleminin biinyesinde tutarlilik,
birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilme 6zelliklerini bir arada
tasimaktadir. Bunlar diistinme ve disitincelerdeki tutarsizliklari, celiskileri fark edip
anlayabilme ve ortadan kaldirma; diistinme eyleminin boyutlar arasinda iliski kurabilme;

diisiinceyi bir temellendirebilme ve diisiinceler arasindaki iligkiyi anlasilir ve manali
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bicimde hedefe ulastirabilmeye odaklidir (Ogiit,2019). Yukarida bahsedildigi gibi
cocuklarin felsefe ile erken tanigmasinin sagladigi tiim yararlarda deginilen oOzellikler
elestirel diisiinmenin taniminda toplanmustir. Cocuklarin elestirel — diislinmesini
gelistirmesinin yaninda yaratic1 diisiinmesini, dzenli diisiinmesini de gelistirir. Ozenli
diisinme; diistinme yetisini, egilimlerini ve bilginin anlamlandirilmasini igerir; dogru, iyi

ve derinlemesine diigiinme anlamlarina gelmektedir (Harpaz,2005).

Felsefi diisiinme temelde, birey ile toplum ve bunun tstiindeki bir diizeyde paylasilabilir
olan iligkilerin sorun olarak 6ne ¢ikarildig: bir diisiinme duzlemidir ve var olani, var olan,
diistinme, dil iligkileri igerisinde anlama, ona anlam verme ¢abasidir (Cotuksdken, 2000).
Insan bircok boyutuyla toplum igerisinde yasayan bir varlik olmasi sebebiyle biyolojik,
ruhsal ve toplumsal nitelikleri biinyesinde barindirirken ayn1 zamanda insanin duygusal ve
akilsal yonii de goz oOnlinde bulundurulmalidir (Morin, 2010). Cocuklar igin felsefe
¢ocugun topluma kazandirilmasinda da 6énemli bir role sahiptir. Cocugun bir baskasinin
goriislerini ve disiincelerini saygisizlik etmeden dinlemeyi, degerlendirmeyi, kendine 6zgi
cevaplar tlretmeyi, kendi diisiinme siirecini kesfetmesi ve disiincelerini surekli ve
istikrarli bigimde dizenlemesi, topluma uyum sorunu yasamasinin Oniine geger Ve onun
merhamet duygusu tasiyan, deger bilen/veren ve ozenli kimseler olmasinin zeminini

hazirlar.

TUm bunlarin yaninda UNESCO ¢ocuklar i¢in felsefenin éneminden g¢esitli boyutlarina
deginerek bazi1 amaclarindan bahsetmistir. Cocuklarla felsefe yaklagiminin tiim bu yapilan
plan program ve uygulamalarin temel amacin ¢ocuklara diisiinmeyi yani aslinda felsefi
diisiinme becerisini kazandirmak oldugunu, digerlerinin ise bunun sonucu oldugu soyler
(Tepe,2013). Cocugun elestirel diisiinebilmesi, bagimsiz ve 6zenli diisiinebilmesi, toplumu
diistinen bir birey olarak sorumluluk duygusuyla hareket edebilmeyi, dil ile ilgili

becerilerini gelistirebilmeyi saglamasi temelde felsefe bilmesiyle ilgilidir.
2.7. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme kavramu ilk olarak Amerikali filozof John Dewey tarafindan dikkate
alimmistir. Dewey icin elestirel diisiinme, 6zellikle ortaya ¢ikan bazi sagkinliklarin 6nerilen
bir ¢ézlimiine yanit olarak ortaya c¢ikar. Ortaya cikan Oneri bir kerede kabul edilirse,
elestirel olmayan diisiinceye, minimum diisiinmeye isarettir ancak bir seyi akilda tutmak,

derinlemesine diisiinmek, oneriyi gelistirecek ve dedigimiz gibi ya onu ortaya ¢ikaracak ya
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da sagmaligin1 ve ilgisizligini ortaya koyacak ek kanitlar, yeni veriler aramak ise elestirel
diistinme anlamina gelir. Bu diisiinme kisaca daha fazla arastirma sirasinda yargilamanin
askiya alinmasi anlamina gelir (Dewey,1957, s 13). Dewey'e gore elestirel diisiincenin
birincil odak noktasi, insanlarin karsilastigir kafa karigikliklarina olasi ¢oziimler olarak
onerilen hipotezlerin degerlendirilmesidir. Pek ¢ok insanin elestirel diisiinme olarak
tanimladig1 sey -bagkalar1 tarafindan iretilen argiimanlarin ve iddialarin incelenmesi- en
iyi ihtimalle bu gsekilde tasarlanan yansitict disiincenin kiiglik bir pargasidir
(Hitchcock,2011). Bununla birlikte elestirel diisiinmenin birgok tanim vardir. Ennis (2016)
felsefi yonelimli 14 bilimsel tanim1 ve tli¢ sozliik tanimini listelemektedir. Adalet anlayisini
faydaci bir anlayistan ayiran ancak bunlari ayn1 kavramin rakip kavramlar olarak gdren
Rawls'un (1971) ardindan Ennis, 17 tanimin ayn1 kavramin farkli kavramlari oldugunu

savunur.

Bailin vd. (1999b), bir egitimcinin hangi tiir diisiinmeyi elestirel diisiinme ve ne tiir
elestirel diistinme olarak kabul edecegi diisliniiliirse, egitimcilerin tipik olarak elestirel
disinmeyi en az {i¢ nitelige biinyesinde barindirdigin1 anladiklar1 sonucuna

varilabilecegini iddia eder:

1. Kisinin neye inanmasi veya nasil davranmasi gerektigi konusunda karar vermesi

amactyla yapilir.

2. Diigiinmeye dahil olan kisi, diisiinceye uygun yeterlilik ve dogruluk standartlarini

yerine getirmeye calisiyor.
3. Diisiince, ilgili standartlar bir esik seviyesine kadar karsilar.

Elestirel diistinmenin dikkatli hedefe yonelik diisiinme oldugunu sdyleyerek bu ii¢ 6zelligi
iceren temel kavram Ozetlenebilir. Bu temel kavram, onceki boliimde agiklanan tiim
elestirel diisiinme 6rnekleri igin gegerli goriiniiyor. Ornek olmayanlara gelince, bunlarn
dislanmasi, dikkatli diisiinmeyi hemen sonuca atlamayi dislamak, kanit ne kadar saglam
olursa olsun yargiy1 askiya almak, sorgusuz sualsiz ideolojik veya dini bir bakis agisiyla
akil ytiriitmek ve bir soruyu yanitlamak icin rutin olarak bir algoritma kullanmak seklinde

yorumlamaya baghdir.

Glaser (1941)’e gore ise elestirel diislinmenin tanimi su sekilde olmalidir: Kisinin
deneyiminin kapsami dahilindeki problemleri ve meseleleri diisiinceli bir sekilde ele alma
egiliminde olmasi; mantiksal sorgulama ve muhakeme yontemleri bilgisi ve bu yontemleri

uygulama konusunda becerili olma halidir. Elestirel diisiinme, bir inanc1 ya da varsayilan
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herhangi bir bilgi bigimini, onu destekleyen kanitlar ve egilim gosterdigi diger sonuglar

1s18inda incelemek igin 1srarli bir ¢aba gerektirir (Hitchcock,2011).

Elestirel diisiinme, bir diisiinme tiiriidiir. Tim konular igin gegerlidir. Diisiinmeyi, geriye
bakmay1, yargiy1 askiya almayi igerir. Iyi elestirel diisiinme mantiklidir. Elestirel diisiinme,
kanitlarin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesini igerir. Elestirel diisiinme, kesin bir
hiikiim vermeye yoneliktir. Ideal "elestirel diisiinen", uygun oldugu her zaman elestirel
diistiniir. Elestirel diisiinen olmak bilgi, beceri, tutum ve egilimleri (davranis egilimleri)

icerir (Oxford, Cambridge ve RSA Examinations,2011).

Tirkce kaynaklarda elestirel diisiinme kavrami temelde su iki sekilde tanimlanmistir: ilk
tanimlamada elestirel diisinme; 6l¢ull bir siiphecilik i¢inde bir konuyla ilgili goriisi, tezi,
aciklamay1 ya da deger yargisini, bir eylemi, bir durumu, bir eseri ya da olusumu;
kendisine 6zgl degerlendirme yontemlerine bagvurarak; dogruluk ve/veya gecerlilik
acisindan nesnel ve akilsal bir yaklasimla arastirip, tartisabilme yetenegi olarak
gorulmektedir (Yildirim, 1997). Diger bir tanimlamada ise elestirel diisiinme; agik-segik,
tutarl, mantikli olma ve siipheci tavirda bulunma gibi baz1 6lgiitler temelinde; sebeplerin
ve kanitlamalarin arastirilmasini 6nemseyen ve dnceleyen; tutarli ve mantikli sonuglar ve
hiikiimlere ulasilmasini amag edinen; arastirma temelli, derin diisiinme becerisiyle birlikte
derin diisiinme egilimi ve aligkanligim1 da kapsamina alan; problem ¢6zebilme becerisine
bagli olarak surekli ve istikrarli bigimde degismeye, ayni zamanda kendi kendini

diizeltmeye agik olan bir diisiinme bi¢imidir (Glindogdu, 2009).

Egitim baglamlarinda, elestirel diisiincenin tanimi1 “programatik bir tanimdir” (Scheffler,
2018,s.19). Bir egitim hedefine ulasmak i¢in pratik bir programi ifade eder. Bu amagla, tek
climlelik formiilsel bir tanim, siirecin icerebilecegi diisiinme tiirleri i¢in kriterler ve
standartlarla birlikte elestirel bir diisiinme siirecinin ifade edilmesinden ¢ok daha az
faydalidir. Gergek egitim hedefi, bu kriterlerin ve standartlarin 6grenciler tarafindan
taninmasi, benimsenmesi ve uygulanmasidir. Bu benimseme ve uygulama, sirayla elestirel

bir diisiintiriin bilgi, yetenek ve egilimlerini edinmekten ibarettir.

Jenicek ve Hitchcock (2005), bir problem ¢ézme big¢imi olarak tanimladiklar elestirel

diisiinme siirecinin yedi bilesenini su sekilde tanimlar:

1. Problem tanimlama ve analizi: Problem (ana soru veya ana nokta) belirlenir ve gerekirse

bilesen pargalarina boliintir.

23



2. Anlamm acgikliga kavusturulmasi: Terimlerin, climlelerin ve ciimlelerin anlami
gerektiginde agikliga kavusturulur. Bu bilesen, nasil arastirilmasit gerektigini gérmek igin
sorunun netlestirilmesini ve bir arastirmadaki anahtar terimlerin operasyonel hale

getirilmesini icerir.
3. Kanitlarin toplanmasi: Problemle ilgili kanit elde edilir.
4. Kanitlarin degerlendirilmesi: Kanitin kalitesi yargilanir.

5. Cikarimsal sonuglar: Sonuglar en iyi kanitlardan alinir veya bagkalari tarafindan yapilan

cikarimlar degerlendirilir.

6. Diger ilgili bilgiler dikkate alinir: olast istisna yaratma kosullari, durumsal faktorler,
kisinin ge¢ici sonuglarinin sonuglari, alternatif pozisyonlar ve bunlarin gerekgeleri,

sonuclarin alternatif agiklamalari, olasi itirazlar ve elestiriler vb.

7. Genel yargt: Elestirel diisiinme siirecinin tiim bilesenleri hesaba katilarak, sorunla ilgili

bir tiir genel yargiya varilir.

Fisher'in (2001) 'diisiinme haritasi' olarak adlandirdigi bu yedi bilesen ve ilgili sorular, bir
diziden ziyade bir kontrol listesi olarak goriilmelidir. Belirli bir elestirel diistinme siireci,
kontrol listesindeki bir noktadan digerine atlayabilir ve tekrar geri donebilir. Ornegin,
stirecin birden fazla agsamasinda anlamin agikliga kavusturulmasi gerekli olabilir. Elestirel
diistinme bilgisini 6gretmek, becerilerini gelistirmek ve tutumlarini1 ve egilimlerini tegvik
etmek temel yasam becerilerinden biri oldugundan herhangi bir egitim sisteminin temel

amaclarindan biri olmalidir.

Insanin hem giinliik yasamda hem de 6zel mesleklerde elestirel diisiinme becerisine sahip
olmasi diizenli ve sistemli diisiinmesi bir tir kafa karigikliklariin tatmin edici bir sekilde
¢ozlilmesine yol agma olasilii, yetersiz yansima veya ani bir tepkiden daha fazladir.
Saskinliklara becerikli elestirel diisiinme ile yanit verme egilimi, bu nedenle, yasamlarini
yonetmede herhangi birine yardime1 olur. Dahasi, cogu insan elestirel diisiinme egilimi ve
bunu yapma becerisi gelistirirken, oOzellikle egitim baglaminda, olagan olgunlasma
siirecinde, elestirel bir diiglinliriin bilgi, beceri ve tutumlarina odaklanmak onlar1 gozle

goriiliir sekilde gelistirebilir (Vansieleghem, 2005).

2.8. Felsefi Sorgulamanin Elestirel Diisiinmeye Etkisi
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Elestirel diisiinme, hangi eylemde bulunulacagina ve neye giiveneceginden emin olma
odaklanmus, reflektif (yansitici) ve akla dayali diisiinme bigimidir (Ennis, 2016). Felsefi
diisiincenin, 6grencilerin disiplinler arasindaki baglantilar1 gérmelerine yardimci olmak
icin ideal kilan disiplinler aras1 bir yapisi da vardir. Cocuklarin dogal yoldan bu diisiinme
yetisini var eden ozellikleri ise; merak sahibi olmalari, sentetik yorumlama yapabilmeleri,
bilgi yukli bir olgunluga sahip olma, farkli goriislere saygili olmalari, dizenli ve
sistematik diisiinebilmeleri, dogrunun pesinden gidecek kadar 6zgiven sahibi olmalaridir
(Branch, 2000). Cocuklarin bu gibi 0zelliklerinden faydalanarak elestirel diisiinme
becerilerinin 6zellikle sinif ortaminda egitimciler tarafindan yaptirilan etkinlikler yoluyla

gelistirilmesi ve degerlendirilmesi ihtimaldir (Potts, 1994).

Felsefe ile elestirel diisiinme becerisi kazandirirken 6gretmenler s6z konusu oldugunda etki
alanlarini kesen baz1 aliskanliklar ve erdemler vardir. Bunlardan en 6nemlisi 6gretmenlerin
bu entelektlelleri modelleyerek bir etki yaratabilmeleridir. Bunun igin bir kag 6nemli adim
s0z konusudur. Bunlardan ilki merak uyandiran modeldeki egitimci 6grenciler diinyay1
tanimaya ve sorular sormaya istekli olduklarinda onlar1 cevaplayan sorularini derinlestiren
konumundadir. Sadece erken gocukluk dénemi i¢in degil diger buyik kademeler icin bile
cocuklar sirekli sorgulamaya egilimlidir. Egitimcilerin zaman ayirmasi hala kesinlikle
hayati énem tagimaktadir. Ogrencilerin merakini artirmak ve onlar tesvik etmek. Merak,
eger gelismis ve rafine edilmisse, bilgili ve bagh bir diinya vatandasi olmak igin ¢ok

onemlidir (Anderson ve digerleri, 2001).

Acik uclu tartismalar merak uyandirmanin miikemmel bir yoludur. Elestirel diisiinme ve
okuma igin ogrencileri edebi metinler hakkinda daha derin ahlaki ve felsefi metinler
sormaya tesvik etmek dnemli bir adimdir. Meraklarini rafine etme pratigi ile 6grenciler, ad1
verilen seyi gelistirmeye baslayacakladir. Ust bilis veya diisiinme hakkinda diisiinme
kazanimi1 merak uyandiran bir ortamda miimkiindiir. Ogrencilerin meraklarmni kendilerine
yonelttikleri ve neden diisiindiiklerini sormaya basladiklar1 ve yaptiklar1 an elestirel

diisincenin temeli atilmis anlamina gelir (Stanovich, 2010).

Bir diger metot ise duygular1 yonetmektir. Duygular, muhakeme yeteneginden ¢ok uzakta
gorunebilir, ancak kritik diistinmek duygusal olarak zordur. Elestirel diisiinmeyi 6grenenler
duygular1 yonetmeyi 6grenenlerdir. Her seyi bilmiyorlar ve yaniliyor olabilirler bunu kabul
etmek ic¢in algakgoniilliilik gostermek erdemli olmakla esdeger bir davranistir. En
onemlisi, kendi aralarinda tartismalar1 dikkate almali ve analiz etmelidirler. Onlar1 yapan

kisiyi yargilamak yerine, deger verir. Paul (1990) arastirmalarinda “elestirel diisiinme”
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kavrami ile “felsefi diisiinme” kavraminin birbirine ¢ok yakin oldugunu sdylemistir. Paul
(1990)’e gore Sokratik sorgulamada kullanilan elestirel diisinme, insanlarin fikirlerine,
davraniglarina, giindelik hayata yonelik elestirel ve etkili tutumlar gelistirilmelerine katki
saglar. Aym1 zamanda elestirel diistinme, ¢ocuklarin algcakgoniillii olabilmesine, cesaret
gosterebilmesine, karsisindaki kisinin fikrine duygularina yakinlik kurabilmesine ve
darastlik gibi ahlaki 6zelliklerini gelistirebilmelerine de imkéan tanir. Bundan o6tlrd
elestirel diistinmenin kazandirilabilmesi i¢in verilecek uygun egitim, hem bilissel
(mantiksal ve yaratict diisiinme) hem de duygusal / ahlaki izlem gerekli kilar. Bu sayede
ogrencilere yurttaglik yeterliligi kazandirilirken 6zgiliven ve nihayetinde topluluklarina ve
iist bir yap1 olarak topluma olumlu katkida bulunulur. Bir diger yontem Onyargi
kontroludir. Duygusal argiimanlar, fark edilmeyi 6zellikle zorlastirabilir ve 6nyargilarin
ustesinden gelmekte zorluklar yaratabilir. Duygusal oldugumuzda, genellikle geri adim
atmak hakkinda yapmis olabilecegimiz yanlis yorumlamalar, aceleci sonuglar ve
varsayimlar karsi ¢iktigimiz insanlarla bas basa kalinabilir. Mantik ve felsefe egitimi,
ogrencilerin 6nyargili diisiinmeyi fark etmelerine yardimer olabilir. Kendileri ve 6zellikle
bazi zay1f muhakemelerde hepsi kaginilmaz olarak gelir. Matthew Lipman'a gore, insanlar
topladiklar1 tim mallmatlar arasindan hedeflerine en uygun olani ayirt edebilmek igin
elestirel diistinceye gereksinim duyarlar, elestirel diisiinmeyi gerceklestirilecek eylemleri
ve disiinceleri karsilamaya yonelik bir ara¢ olarak diistinebilirler (Lipman, 1995).
Lipman'in onerdigi elestirel diisiincenin tanimi faydacidir bunun nedeni ise elestirel
diistinme, kisisel ve toplumsal deneyimin 1iyilestirilmesi i¢in faydaci bir tasarima
eklemlenen karmasik bir stirectir. Boylesi bir diistinme seklinin olusumu ise akran iligkileri
araciligiyla ve ozellikle de bir sorgulama toplulugu igindeki felsefi diyalog yoluyla insa
edilebilecek bir prosestir. Diistinmenin kendisini inceleyen bir konu: yani felsefe. Felsefe
ve elestirel diistinme dogal bir ¢ifttir. Elestirel diistinme; icerisinde diislinme, inanma ve
yapmak i¢in dogru yonlendirici ve degerlendiricileri bulunduran diisiinme bigimidir ve
ayn1 zamanda igerisinde sadece karmasik becerilerinin degil bir bakima elestirel ruhunda
bulundugunun soylemidir. Tipk: felsefe gibi elestirel diisiinme de insan deneyimlerinin
kalitesini saglikli hale getirmenin en iyi yolu olan yapict bir septisizm girebilen 6zerk
diistintirlerin  gelismesini, ¢ogalmasini ister. Bunun i¢in 1960’11 yillarin basindan beri
olusmaya, gelismeye, yer edinmeye calisan“Cocuklar I¢in Felsefe” alan1 ayni1 zamanda
elestirel diisiinmenin de gelismesine onemli Olgiide destek vermistir (Daniel ve Auriac,
2011). Felsefe, elbette, farkli kaynaklardan gelen genellikle oldukga zor metinlerden

olusan bir kiilliyat ve gelenekler igerir ancak felsefi muhakemenin kendisi genglerin bile
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ulasamayacagi ¢ocuklar icin farkli bir boyuttur. Nitekim ¢ocuklar ¢ok kiiciik yasta felsefi
sorulara ilgi gosterirler bu ilginin kaybolmadan cocuklara felsefe ile elestirel diisiinme
arasindaki dlzenin belirli faaliyetlerle cabalarla streklilik gosterilmesidir. Tim bu gortisler
g6z 6nunde bulundurularak ¢ocuklar igin felsefe ¢alismalarinin ayn1 zamanda elestirel
diisiinme becerisi kazandirmanin Dbir g¢alisma alan1 veya bir diisiince tarzi olarak

tanimlanabilecegi soylenebilmektedir (Murris, 2000).

Felsefe ¢alisma alani olarak diisiiniildiigiinde gercegin fark edilmesini ve anlasilmasini
amaclar, diisinme sekli olarak felsefe, diyaloglar araciligiyla hakikatlerin olusmasini,
bilginin parlamasimni amagclar; Sokratik sorgulamada ve faydacilik goriisiinde felsefe, bir
diisiinme bigimi olarak pratik bilgelik, hayal giicii, sefkat ve elestirel diislinmeyi ayni
yapida biitiinler (Daniel ve Auriac, 2011). Buna karsilik, okullara felsefe getirmeyi
savunanlar, felsefenin Ogrencilerin tim egitim deneyimini gelistirebilecegi yollar
vurgular. Amag, okullarda bir konunun daha tanitilmasindan daha fazlasidir. Felsefe,
ogrencileri farkli aragtirma alanlar1 arasindaki iliskiler {izerinde diistinmeye ve edindikleri
egitim ¢iktilarini bir biitiin olarak anlamlandirmaya davet ederek, 6grencilerin egitiminin
bir biitiin olarak anlamliligina katkida bulunabilir. Ek olarak, felsefe miifredatla kesisen
bagka bir ilgi alanina, elestirel diisiinceye Onemli katkilarda bulunabilir. Elestirel
diistinmenin, yorumlama, analitik diisiinme, degerlendirme ve ¢ikarimla neticelenen
maksatli, kendi kendini diizenleyen yargi oldugunu ve ayrica bu yarginin dayandigi
kamitsal, terminolojik, yontemsel, kriterleri olan veya baglamsal degerlendirmedir. Ideal
elestirel diistinme aligkanlik olarak sorgulayicidir, bilgili, giivenilirdir, a¢ik fikirlidir,
esnektir, degerlendirmede adildir, kisisel Onyargilarla yiizlesmede diiriisttiir, yargilarda
bulunurken sagduyulu, yeniden diisiinmeye istekli, konular hakkinda acik, karmasiktir.
Ilgili bilgileri aramada &zenli, kriterlerin segiminde makul, arastirmaya odaklanmis ve
arastirma izni konusu ve kosullar1 kadar kesin sonuglarin arastirilmasinda israrct olan

konular.

Elestirel diisiinme becerisinin imar etmek igin felsefi sorgulamada oldugu gibi mantiga
dayali akil yiirlitme, elestirel diyalog ve yoOntemsel septisizm Onerilmesine ragmen
geleneksel felsefe yer almayan pratik ve uygulamali elestirel diisiinme, felsefe de kavram
olarak karsilasilan bir kavramdir. Elestirel diisiinmenin baglama duyarli oldugu fikrini ele
alan bazi elestirmenler, elestirel diistinmenin belirli disiplin alanlarindan bagimsiz olarak

yararlt bir sekilde ogretilebilecegi fikrine meydan okurlar. Felsefenin teorik anlamindan
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Ote pratik anlamiyla karsimiza ¢ikardigi cocuklarla felsefe alani, elestirel diislinme

becerisini direkt gelistirdigini s0ylemek miimkiindiir (Daniel ve Auriac, 2011).

2.9. Cocuklarla Felsefe Calismalarinda Kullamlan Farkli Metotlar

Cocuk ve yetiskinlerle felsefe ¢alisanlar i¢in ¢ogunlukla tercih edilen metotlar; Matthew
Lipman’m Cocuklar icin Felsefe (P4C) programi, McCall’'un FST metodu ve Leonard
Nelson’inSokratik metodudur. Bu metotlarin birbirleri ayni olan 6zellikleri oldugu gibi
birini digerinden ayiran o6nemli Ol¢lide farkliliklar vardir. Bunlar arasinda genelde
yetiskinlerle uygulanan yontem Sokratik metottur. Cocuk ve genglerde siklikla uygulanan

metotlar ise P4C’dir. Hem yetiskin hem de ¢ocuklara uygulanan karma metot ise FST dir.

2.9.1.Matthew Lipman Metodu

Matthew Lipman, ¢ocuklar igin felsefe yaklagiminin kurucusu olarak1970'lerdearkadaslari
ile bu yaklasimin uygulanabilmesi i¢in bir program olusturmustur. Lipman’in gerekcesi
ogrencilere felsefi bir tavirla olaylara durumlara kavramlara bakabilmelerini
kazandirmaktadir. Bu sebeple Cocuklar icin Felsefe (P4C) programini olusturmustur. Bu
programla kazandirmak istedigi sey felsefenin yalmiz yetiskinler ve soyut diisiinme
yetenegini kazanmis kisiler tarafindan Ogrenilebilecegini ve yapilabilecegini degil,
cocuklar i¢in de ugrasilabilecek bir alan oldugunu ispatlamaktir. Bu mifredatta kullanilan
materyaller roman ve egitimciler i¢in hazirlanan rehber kitabidir. Kitaplarin yas araligi6 -
15 yas arasindaki c¢ocuklardir. 7 tane olan bu kitaplarin igeriklerini felsefenin farkl
alanlarindan alinan kavramlar olusturur. Felsefi metin, ¢ocuklarin kendi baslarina bir araya
gelip, ayn1 zamanda metnin dogasinda var olan sorunsal boyut, ortaya ¢ikacak kolektif
sorgulamanin kaynagidir. Ancak Lipman, metnin kapasitesinin model olarak hizmet etmek
felsefi roman1 yapmanin nedeni degildir P4C i¢in gereklidir. Daha ziyade, anahtar olan
metnin bir model olarak neye ve nasil hizmet ettigidir. Tiim metinler, bir tiir dlisiinme ve
davranigin potansiyel modelleridir. Yazarlar1 tarafindan bdyle olmasi amaglanmamaigtir.
Lipman'in tasarladigi bu felsefi destek materyalinin hedefi, genglerin grup olarak elestirel
diisiinerek ve sorgulayarak bir problemin ¢oziimii icin diyalog gelistirebilmeleridir.
Benzersiz bir sekilde bir araya getiren felsefi roman - agiklayici metin ve anlati metninin
her ikisi de potansiyel olarak bigimlendirici olan diisiinme modellerini igerir. A¢iklayict

metin, formu, gercek gercekligini agiklamay1 ve agiklamayi gerektirir. Diinya, sistematik
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gercekleri duzenleyerek rasyonaliteyi modeller ve prensipler. Agiklayict metin, niyet
olmaksizin ortaya ¢ikmis olsa da bu diisiinme tarzinit modellemek i¢in, formu hala bir
model olarak hizmet edebilir. Bagska bir deyisle, agiklayici metin, i¢inde belirli bir mod
icerir. Lipman igin, hem agiklayici hem de anlat1 bigimleri, diisiinme sirasiyla rasyonellik
ve yaraticilik - bunlar daha yiiksek seviyenin temel bilesenler diizen, felsefi diisiince. Ve
felsefi diisiinceyi desteklemek i¢in metinleri kullanacaksak ¢ocuklarda diisiindiigliniizde,
ideal metinler asagidakilerin dogru karisimina sahip olanlar olacaktir. Bunlarin igerdigi
rasyonellik ve yaraticiliktir. Yani metinler iyi olmali akilc1 ve yaratict diistinme modelleri
icermelidir (Marzio ve Matthew, 2011). Lipman felsefi metni iki ana fenomenin bir modeli
olarak goriyor. ilk olarak ne diyebilecegimiz - diisiinme kavramlarinin aksine - semanin
semasi olacak sekilde diisiinmedir. Sema, diinyanin gergeklerinin sistematik ve rasyonel bir
organizasyonudur ancak gerceklerin statik ve kitlesel olarak bir araya getirilmesine yonelik
kavramdan farkli olarak, sema daha organik ve dinamik bir organizasyon seklidir.
Lipman’in felsefi romanlarmin ikinci ana yond, ok felsefe tarihi. Ancak yukarida
onerildigi gibi, felsefe tarihi iglenir kavramsal yerine sematik olarak. Bir dizi tarihsel
olarak sunulmaz. Felsefenin gaglari (antik, modern, post-modern) veya bir dizi diisiince
sistemi (6rnegin, idealizm, rasyonalizm, deneycilik) veya bir yonelim felsefenin belli basl
figlrlerine (Platon, Descartes, Kant) goére ayrilmaz. Aksine, felsefi roman, felsefe
tarihinden merkezi temalari modeller. Bazilarmmin boyle siradan dil kaliplart felsefe
tarihindeki onemli anlar agik¢a ve hos bir sekilde kesfedilir. Romanlarda ¢ocuklar icin bir
felsefe metni diisiinceyi temsil etmelidir felsefe disiplininde tarihsel olarak durum boyledir
ve bizde oldugu gibi felsefi diisiinceyi modelleyen metin, anlat1 bi¢imi i¢inde isler felsefi
sOylemi modelleyen metin, yalnizca agiklayict formdur. Yine de, malzeme ve igerik olarak
felsefenin tarihi 6grenilmesi gereken bir sey Lipman'in romanlarinda ¢ok fazla vardir.
Boylece metnin agiklayici unsurlarimin rasyonel organizasyonunun nasil oldugunu
gorebiliriz. Diislincenin semalar1 ve metnin felsefe tarihini benimsemesi felsefi diisiinme

tarzlarinin yeniden insas1 yoluyla onun iginde yer alir.

Tiim bunlarin yaninda ¢ocuklarla felsefe ¢alismalarinin kolaylagabilmesi i¢in bazi regeteler
sunmustur. Bu recetelerde Lipman’in ¢ocuklarla felsefe oturumlar igin dnerdigi ti¢ adimi
vardir. Birincisi ¢ocuklara gore geliski ve bilinmezlikler igeren bir roman okunmasidir.
Ikincisi ¢ocuklardan romanda var olan bu durumlar i¢in ¢ocuklarda olusan sorularimn

toplanmasi, bu toplanan sorular daha sonra arkadaslariyla tartigilacaktir. Uglinclsiyse
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felsefi bir diyalog gelistirme ve sorulan sorulara grup olarak cevap unsurlari insa ederek

diyalog gelistirmedir (Daniel ve Auriac, 2011).
2.9.2. Felsefi Sorgulama Toplulugu (FST) Metodu

Lipman ile Catherine McCall’in birlikte yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda 1980°lerde ortaya
koydugu cocuklarla felsefe yaklasimidir (Cassidy, 2007). Yaklasimin {izerine kuruldugu
yetiler; gerekcelendirme, iletisimden anlam ¢ikarma, akil ylritme, elestirel bakma,
yaratict olma, sorgulamadir ve Felsefi Sorgulama Toplulugu bu yaklasimin uygulama
metodudur (McCall,2013). Felsefi sorgulama toplulugun bireye kattigi anlam &tekilerin
deneyimlerini irdeleme ve bunun sonucunda oOgrenme ve kendi diislincelerini
digerlerininkiyle karsilagtirma farklarini ve ayni olan yonlerini bulma firsatt sunmasidir
(Dombayci, 2002). FST felsefi tartigmalarin gergeklesecegi oturumlarda kullanilabilmesi
icin hikaye kitaplar1 hazirlamis ve bu kitaplarin her biri i¢in nasil ¢éziimleme yapilacagi,
hangi fikirlerin hangi sonuglara gotiirecegi, tartigmayi derinlestiren yollar, ciimlelerin

geldigi anlamlarla ilgili rehber kitaplar olusturmustur.

Lipman bir felsefe oturumunda 6grencide tiim diisiinme boyutlarin1 aktif hale getirmek
gerektigini savunur ve FST calismalarinda rehberin yani oturum baskaninin gorevi, farkl
canli noktalar ve kosullar arayarak diyalogun ortaya ¢ikmasini saglamaktir. Bu sebeple
FST diger metotlardan farkli olarak oturum baskanmin felsefi yonden bir¢ok donanima
sahip olmas1 gerekir. lyi seviyede felsefe ve mantik bilmelidir. Anlamin yapilandirilast
cocuklarm isidir ve felsefi sorgulama toplulugunun 6nceligidir. Cocuklar kendi fikirleri ile
deneyimleri arasinda karsilastirma ve yorumlar yaparlar boylece digerlerinin fikirleri ile
deneyimleri arasindaki iliski ve farkliliklar hakkinda rahatlikla bilgi sahibi olurlar. Her
cocuk topluluk tartigmasi i¢inde elde edecegi deneyimler ve fikirlerini ifade etme acisindan
esit degere sahiptir ¢lnki bu toplulukta demokratik ortamin olusturulmasi Gnemlidir
(MccCall, 2017). Felsefi diyalog kurulurken “Felsefi Sorgulama Toplulugu ”nu olustururlar
ve oturum baskani her bireye katilim firsati yaratmaya gayret gosterir farkli fikirlerin
olusmasina olanak saglar boylece diyalog felsefi ¢izgiden kopmamis olur. Sireg
uygulanirken de FST diisiince yapist kullanir. Bu oturumlar, diger ¢ocuklar i¢in felsefe
metotlarindakine benzer sekilde FST’ de oturum bagkanmin bir uyaran gostermesi ile
baslar daha sonra katilimcilarin soru olusturmasi saglanir. Sorgulama siirecini baslatan sey
secilen soru hakkinda oturumda bulunan herhangi birinin fikir belirtmesidir. Bir fikre

katilma ya da katilmama durumu varsa bunu katilimeci gerekgesiyle ifade etmelidir.
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Oturumlarin belirli bir siiresi yoktur. Bagkan katilimcilarin yoruldugunu anladigi an

oturumu sonlandirabilir (McCall, 2013).

2.9.3. Nelson’un Sokratik Sorgulama Metodu

Leonard Nelson Alman bir filozoftur ve Sokrates’in yasadigi donemin sartlarmi buytk bir
devrimle degistirerek takindigi felsefi ve pedagojik tavrini 6nemseyen ve Sokratik
sorgulama tekniginin egitim ortamina aktarilmasini isteyen bir filozoftur. Bunun altinda
yatan egitsel amag¢ c¢ocuklarin kendi diisiincelerinin idrakinde olmalarini saglamak, bir
konu hakkinda ne derece fazla bilgiye sahip olduklarimi anlamak ve 6nemli bir durum
olarak da kavramlari sorgularken dogru basamaklari takip edebilmelerinin desteklemektir
(Bozer ve Kurnaz, 2016). Toplum ve birey adina en faydali birey, dogru diisiinebilen, istek
ve fikirlerinin farkinda olabilen, diisiinme ilkelerini kullanabilen bireylerdir. Bunun gibi
bireyler yetistirmek egitim sistemlerinin temel hedeflerini olusturmaktadir. Kierkegaard
tarafindan ylizyillar sonra Sokrates’in sorgulama ile ilgili gorisleri yeniden glindem
olmustur. Ondan bir asir sonra Leonard Nelson Sokratik sorgulama yonteminin ilkelerini
egitim alanina kazandiran, onu yontem haline getiren kisi olmustur (YUcesoy, 2006).
Sokrates’in bilginin digsal bir 6gretiye ihtiyag duymaksizin planl ve siirekli diisiintis ile
aciga cikabilecegi fikrine katilmakla birlikte onun 6gretmek degil 6grenmeyi dgretici olan
egitim hedefini pedagojik olarak son derece onemli bir bilgi oldugunu diisinmektedir.
Nelson bu felsefi tavri egitime nasil aktaracagiyla ilgili aragtirmalar yapmasmin g¢ikis
noktas1 olmustur. Sokrates felsefenin gokte olanlari sorgulandigi bir doneminde bunu
yeryliziine indiren ilk filozof olmakla birlikte bazi filozof tavirlarinda da degisiklige
gitmistir. Filozoflarin kendi kendilerine sorgulama ve diyaloglar kurma faaliyetlerini
degistirerek halkla birlikte sorgulama yaparak, kavram aydinlatmalarma, diigiincelerin agik
hale getirilmesine, dogru bilginin kaynagini dgrenciye 1s1ik tutarak buldurmaya 6nem
merak, sorgulama ve arastirma Ozelliklerini kaybetmeden bilginin pesinde olmalarini
saglamistir. Iste bu nedenle Nelson, Sokrates’in felsefenin ezelinden beri en énemli
yerlerden birinde olmasi gerektigine inanmistir (Krohn, 2006). Nelson tarafindan
Sokrates’in tiim bu hayran oldugu kisimlarin haricince degistirerek kendi yontemine dahil
ettigi yerlerde bulunmaktadir. Sokrates’in 6grencileriyle diyaloglar kurarken onlarin uzun
sorgulamalar yapmasini istemeyen, kendi tarafina ¢cekmek isteyen tavrina karsilik, Nelson

bilgiye birlikte ulagsmayr amaglar ve bunu saglamak adina &gretmenin sorgulamayi
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genisletici, diyalogu acici bir rehber konumunda olmasini ister. Nelson’a gore bu metot,
felsefeyi 6gretme sanati degil, ama felsefe yapmay1 6gretme sanatidir; filozoflar hakkinda
malumat 6gretme sanat1 degil, ama 6grencileri filozof yapma yani sorgulama isini bir tavir
olarak benimseyen yetigskinler yetistirme sanatidir (Nelson, 2006). Bu sebeple
ogretmenlerin zor olan felsefe sorularini ezberletmekten ziyade g¢ocuklara, sorgulamayzi,
elestirel diistinmeyi, ufuklarini agici birer rehber olmalar1 gerektigini sdyler. Nelson bu
metodu olustururken Sokrates ve Kant’in felsefe yapma metotlarinin kavrayis
bi¢cimlerinden etkilenmistir ve bu metodu ‘geriye giden soyutlama’ olarak adlandirmistir
(Boyaci vd.,2018). Sokrates’in bilgiyi daha ¢ok metafizik bir giice baglayan ve kaynagi
tizerine bir gizem birakan anamnesis dgretisine karsilik, Kant’in transandantal dediiksiyonu
ile mantik ¢izgisine oturtarak gizemi agiga kavusturmustur (Nelson, 2006).Nelson’un
metodunda belli basli adimlar1 takip eder. Ilk adim olarak grubun Uzerine konusmak
istedigi konuyu bulmayi se¢mistir. Konu se¢imi gruptaki herkesin ilgisi ¢eken bir konu
olmalidir, kisiler ilgileri dagilmadan saatlerce lizerine tartigabilsinler. Konu belirleme
yontemi katilimcilar tarafindan yapilan tartisma sonucunda olacagi gibi, oturum
baslamadan konularla ilgili listenin katilimecilara dagitilmak suretiyle en ¢ok hangisinin
ilgilerini ¢ektigine doniik olarak da sekil alabilir (McCall 2008; 2013).Calisma segilen
konuya gore degiskenlik gostermekle birlikte genellikle 20 ya da 30 hafta arasi degisim
gosterir. ikinci adim, grup tarafindan segilmis olanlar arasinda hepsini de igine alan bir
konunun secilmesiyle devam eder ve bunu grubun tartisma lideri yapabilecegi gibi diyalog
oncesinde katilimcilara sorularn listesi verilmesi ve Katilimcilarin onlari en ¢ok
ilgilendiren soruyu listeden segmesi halinde de yapilir. Oturumun en uzun zaman alan ve
en 6nemli adimini olusturan boliim ise katilimeilarin 6rnekler olusturarak deneyimlerinden
bahsettikleri boliimdiir. Bir kisinin 6rneginden sonra katilimcilara soru sorma hakki gelir
ve bu sorularin agik uglu sorular olmasina 6zen gosterilir. Bu yontemi yoneten lider
yalnizca soru sormaya odaklanirsa oturumlar katilimcilara sadece soru bombardimaninin
yapildig1 ¢alismalara doniisebilir. Bunun sonucunda lider strekli cevap bekleyen konuma
gecer ve de cevaplar gecikince sorular es gegilebilir. Bunun sonucunda oturumlardan
yeterli verim alinamadigi gibi katilimcilar sikilabilir. Nelson’in tavsiyesi ise liderin
oturumda kendini merkeze koymamasi yoniindedir buna karsilik lider bir soru ile
tartismay1 canlandiracagi gibi ilk soruyu sorma ve tartismay1 baslatma isini de katilimcilara
devredebilir. Ornegin oturuma sdyle bir giris yapabilir: “Sorusu olan var m?” (Nelson,
2006). Dersin basinda sorulan bu soru katilimcida diisinme faaliyetini harekete

gecirecektir.
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2.9.4.Gareth B. Matthews Metodu

Gareth Matthews, klasik biligsel gelisim kuramlarinda yer alan evreler kavraminin
cocuklarin kendi varolus hallerin tizerine 6n belirleyici olarak keskin sinirlarla ¢evrelenmis
olmasma ve bununla ¢ocuk kavrami tanimi yapilmasma karsi ¢ikmuistir (Mccall, 2017).
Kiiciik c¢ocuklarin yalnizca somut terimlerle diisiinebilecegi goriisiinii reddederek
cocuklarin dogal olarak herhangi bir ¢aba harcamadan, kendiliginden olarak felsefeye
yatkin olduguna inanir. Cocuklarin sanilan durumun aksine Olusturduklar1 sorularin
merakli hallerinin ve karsilastiklart kavram ya da durumlara yaptiklar1 yorumlarin bunlarla
ilgili ~ kurduklart iligkilerin uzman felsefeciler tarafindan  “felsefi” olarak
adlandirilabilecegini sdyler ve ekler cocuklarin saf bakis acilart onlar1 biiyiiklerden daha
fazla felsefe yaklastirmaktadir. Matthews (2000), Cocukluk Felsefesi adli eserinde verdigi
orneklerle cocuk ve felsefe arasindaki baglari gostermek istemistir. Onlarla kurulan dogal
diyaloglarin igerisinden son derece Ozglin felsefi metinler c¢ikabilecegine deginir.
Orneklerinden birinde 8 yasindaki ¢ocugun babasina neden seni ¢ift gérmiiyorum oysa iki
g6zum var diye bir soru sorar. Bunun (zerine diyalog gelisir. Matthews’e gore, cocugun
Ogretmeni, retina hakkinda bilinen seylerin gérme eylemini asil manasiyla ¢ocuga
aciklayabilecegini diistinmiis olmali; ama filozof Descartes ve Leibniz’ den gunumize
kadar sadece retinanin gérme eylemini agiklayamayacagi bircok arastirmaci tarafindan géz

ontine alinmistir (Erdogan, 2018).

Soyut fikirler ve belirsizlik ifade eden metinler egitim miifredatindan ¢ikarilmistir bunun
sebebi olarak ise birgok arastirmacinin c¢ocuklarin sadece somut olani anlayabilecegi
tizerinde hem fikir olmasidir (McCall, 2013). Bu miifredattan ¢ikarma eylemi yiiziinden
1960’lardan beri ¢ocuklar soyu, belirsiz, diizensiz, gelisik olan {izerine diisiinme akil
yliritme firsat1 edinememistir. Matthews’un goriisleri bu konudaki Onyargilar1 kirma
tizerine kurulmustur ve Lipman’la benzer ve ayrisan yonleri bulunmaktadir. Ayristiklar:
nokta Lipman felsefe yapmay: dogal bir aktivite olarak goérmemesidir. Oysa Matthews
cocuklarin yaptigi felsefeyi yetiskinlerde yapabilir diyerek hem cocuklar hem de
yetiskinler i¢in olan bu metodu gelistirmistir (Matthews, 1995).

2.9.5.Thomas E. Jackson metodu

Bazi bilinen metotlarin fikirleri bir araya getirilerek Jackson tarafindan olusturulmus bir

metottur. Jackson’a gore cocuklar igin felsefe c¢alismalari erken ¢ocukluk déneminden
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baglayarak tim egitim miifredatina dahil edilmelidir. Jackson ¢ocuklarla felsefe
caligmalarinin bagimsiz diisiince ve davranis gelistirmeye katki saglamasi gerektigine
inanmistir. Metodun temel iki ilkesi sayilabilecek fikirler: ilki ka¢ yasinda olursa olsun ve
kim olursa olsun ne sdyledigini kiigimsemeden Onemsemek, bir digeri ise bu
sOyleyecekleri seyleri rahatlikla ifade edebilecegi ortamlar yaratmaktir (Daurer, 1999).
Jackson un metodu dort bolimden olusur. Bu béliimler; okuma, soru, diyalog/tartisma ve
degerlendirmedir. ilk asama olan okuma bolimiinde okunacak hikaye sesli bir sekilde dile
getirilir. Tkinci asama olan soru sorma bélimiinde sorular toplanir ve hep birlikte {izerine
tartisilacak sorular tespit edilir. Bu noktada 6nemli bir durum olan herkesin soru sormasini
saglama asamasi1 goz ardi edilmez. Sorularin agik uglu olasina 6zen gosterilir, evet, hayir
gibi kisa cevapl sorulardan ziyade neden, nasil gibi {izerine diislindiiren sorular olmasina
Ozen gosterilir (Akkocaoglu, Cayir, 2015).Baslangi¢ olarak kabul edilen bu soru iizerine
tartigma stireci baglatilir. Cocuklarla birlikte kilavuz kitapta bulunan etkinlikler uygulanir.
Son asama olan degerlendirme asamasinda ise grubun ve tartigmanin niteligi tizerine

tartisilir (Jackson,1989).

34



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, deseni ve ortami ile katilimcilar, ¢alisma siireci, veri
toplama araclar1 ve veri toplama siireci, arastirmaci durusu, arastirmanin zayif noktalari,

calismada goz Oniine alinan etik ilkler ve veri analiz asamasina yer verilmistir.
3.1.Arastirmanin Yontemi

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden On test son test deney gruplu yari1 deneysel

desene sahiptir.
3.2.Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Diizce’nin Gilimiisova ilgesinde bulunan Gilimiisova
[Ikogretim okulunda bulunan ilkogretim 1. Sinif 6grencilerinden goniilliiliik esasina dayali
olarak secilen 30 6grenci olusturmaktadir. Siiflarindan alinan 6grencilerin bilgileri Tablo

1’de yer almaktadir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Bilgiler

Sinif adi Smf diizeyi Erkek 6grenci Kiz 6grenci Yas

Sinifi 1 11 19 72-80 ay

3.3.Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Stuireci

Aragtirmada ¢ocuk edebiyatiyla felsefe 6gretiminin elestirel diisiinmeye etkisini incelemek
amaciyla tek gruplu 6n test son test deneysel desen kullanilacaktir. Arastirmada veri
toplamak arac1 olarak 5-6 Yas Cocuklar Icin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel

Diistinmenin Degerlendirilmesi 0l¢egi kullanilacaktir. Bu aracin o6zellikleri asagida
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aciklanacaktir. Karadag, Yildiz Demirtag (2017) tarafindan gelistirilmis olup Olgek 11
baslik altindaki 38 maddeden olusmaktadir. Olgegi olusturan maddelerin ifade ettigi nitelik
diizeyi besli likert tipi hi¢ (1), bazen (2), nadiren (3), siklikla (4),her zaman (5)
secenekleriyle degerlendirilmistir. Olgegin giivenirli§inin saglanmas1 amaciyla testin
tamami ve alt testler i¢in tek uygulamaya dayali yontemlerden Cronbach Alpha katsayisi
kullanilmistir. Cronbach Alpha giivenirligi dlgegin 3 alt faktorii i¢in hesaplanmustir. 1.
Faktor: felsefi sorgulama .974, 2. Faktor: Dil ve Bilissel Beceriler .955, 3. Faktor: Soru
Olusturma .983 olarak hesaplanmistir. Analiz sonuglarindan elde edilen degerler, erken
cocukluk donemindeki ¢ocuklara yonelik gelistirilen Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel
Diisiinmenin Degerlendirilmesi  Olgeginin  giivenilir bir 6lgme araci  oldugunu
gostermektedir. Ek-1"de dlgek sunulmustur. On test uygulandiktan sonra gruba 10 hafta
siresince haftada bir kitap olmak Uzere ek-2’de sunulan kitaplar okunacak ardindan
kitaplarla ilgili yine ek-2’de sunulan sorular sorulacaktir bu siirenin sonunda son test

uygulanacaktir.

3.3.1. Hazirlik Siireci

Arastirmada kullanilacak kitaplar, arastirmaci tarafindan cocuklarla felsefe konulu bir
calistaya katilmasi ve bu amagla ¢ocuklarla kullanilabilecek olan orada Onerilen 20 Kitap
arasindan uzman goriisiine sunulmak tizere belirlenmistir. Belirlenen kitaplar 2 alan
uzmani tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir- EK 6’da belgelenmistir- ve uzman goriisii
uyum yiizdesi hesaplanarak belirlenmistir. Kodlarin giivenirligini belirlemek i¢in Cohen
kappa yiizdesi kullanilmig. Cohen Kappa katsayist kullanilmistir. Anlasma yiizdesi Miles
Huberman (1994) glvenirlik= (anlasma sayisi/ (anlagsma-+anlasmama say1s1))x100 formuli
kullanilarak hesaplanmistir.  Yildirim, Simsek (2013)’e gore givenirlik yizdesi 70
oldugunda uyum yiizdesine ulasildigi kabul edilmistir.20 kitaptan kitabi uygun goriilmiis
her iki uzmanin 15 fikir birligine vardig: ortak 10 Kitap fikir birligiyle kabul edilmistir.

Yapilacak arastirma igin gerekli olan 6lcek ve materyaller belirlendikten sonra Sakarya
Universitesi etik kurula gerekli evraklar hazirlanip teslim edilerek etik kuruldan izin alma
siireci baslatilmistir. Kuruma teslim edilen evraklar iginde arastirmada kullanilacak
kitaplarin gorselleri ve metin Ozetleri ile birlikte aragtirmada kullanilacak sorular
sunulmustur. Bununla ilgili bilgiler Ek 4’de mevcuttur. Etik kurulundan gelen izin ve
yazismalar neticesinde Milli Egitim Bakanligindan, MEB’e bagl kurumlarda ilgili

arastirmay1 yapabilmek igin izin bagvurular ¢alistigim kurum tarafindan iist yazi yoluyla
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iletilmistir. gerekli izinler arastirmamin salgin hastalik déonemine denk gelmesinden Otiirii
online olarak yapilmasi sarti ile saglanmistir. Bu konuyla ilgili gerekli bilgiler ek 5°te
Mmevcuttur. Arastirma yapilacak okula gidilerek okul miidiirii ile goriistiliip 1. Siniflarin
O0gretmenleri ile goriistilerek goniilliiliik esasi ile bir siifla ¢alisma yapma karar1 alinmistir.
Sinif 6gretmeni ile haftalik programi degerlendirilerek oturumlar1 gergeklestirebilmem igin
bir program olusturulmustur. Velilerin haberdar edilmesi ve gerekli izinlerin alinmasi
amaciyla smif Ogretmeni ile birlikte arastirmayir tanmitmak amaciyla Zoom Programi
tizerinden bir toplant1 gergeklesmistir. Sinif mevcudu 35 olan siniftan 7 veli ¢ocugunun bu
arastirmaya katilmasini istememistir. Bunun iizerine 1. Smiflarin diger subesinden 2

ogrenci velisiyle goriisiilerek aragtirmaya katilma izinleri alinmistir.

3.3.2. Uygulama Sureci

Veri toplama siirecinin salgin hastalik, karantina ve uzaktan egitim uygulamalarinin oldugu
bir déneme denk gelmesinden o6turl veri toplama silreci gevrimici egitim programlarinda
kullanilan ve arastirmanin yapilacagi sinifin yaygin olarak kullandig1 programlardan olan
Zoom uygulamasi iizerinden yapilmistir. On test doldurulmadan énce gocuklarla tanigma
kendimi tanitmak ve uygulamayi anlatmak amaciyla simif 6gretmeniyle birlikte bir toplanti
gerceklesmistir. Daha sonrasinda uygulama oturumlari baslamadan bir hafta oncesinde
kendi programima uygun olan giinlerde sinif Ogretmeninin izni ve bilgisiyle online
yaptiklar1 derslere gdzlemleyici olarak katilimim gergeklesmistir. On test uygulama streci
aragtirmaya katilan her bir Ogrenci i¢in Olgegin Ogretmen tarafindan ayr1 ayrn
doldurulmasiyla toplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerle haftalik yapilan ¢evrimici

goriismeler neticesinde stireg su sekilde islemistir:

Uygulama oturumlarinin ilki 14 Aralik Pazartesi giinii yapilmistir. Bu hafta smifta, sinif
Ogretmeninin de c¢abastyla tam katilim saglanmistir. Kitaplar1 okuma yontemi etkilesimli,
dramatik okuma, kukla kullanimli yontemler kullanilarak yapilmistir. Etkilesimli okuma,
cocuga sorular sorarak, cocugu da soru sormaya tesvik etme ve cevaplari bulmaya

yonlendirerek Kitap okuma olarak tanimlamistir (Senechal, Cornell ve Broda, 1995).

1. oturum Anna MILBOURNE’iin Gokyiizii Ne Kadar Yiksek kitabi ile baslanmustir.
Kitab1 okumaya baslamadan Once, penguen parmak oyunu oynatilmis ¢ocuklarin
odaklanmalar artirilmaya ¢alisilmistir. Ardindan kitabin kapak resmi tizerinden ¢ocuklarla

sohbet edilmistir. Kitabin ismine yonelik tahmin istenmis gelen cevaplar pekistirilerek
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cocuklarin cevap vermeye soru sormaya katilimlari tesvik edilmistir. Daha sonra kitap
oncesi sorular sorularak (ek 3) penguen kuklasi esliginde kitap dramatik okuma yontemiyle
okunmustur. Kitap okuma sirasinda ¢ocuklara siz olsaydiniz gider miydiniz?, ilk olarak
hangi araca bindi?, penguen Pipkin en ¢ok neyi merak ediyordu? Gibi c¢ocuklarin
dikkatlerini Olgecek ayni zamanda kiimiilatif becerilerine katki saglayacak sorular
sorulmustur. Alinan yanitlardan sonra hikdye tamamlaninca hikaye Sonrasi sorular
sorulmustur. (ek 3)Sorular genel ¢ergevesiyle agiklama isteyen sorular, destek ve kanit
isteyen sorular, alternatif goriis arayan sorular, sonu¢ ve ¢ikarim yapmaya uygun sorular,
sorgulama siirecini kapsayan sorular seklinde hazirlanmistir. Cocuklarin sorulari ve

yanitlar tizerine farkli sorular sorularak konunun derinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

2. oturum 30 kisilik tam say1 saglanmadigindan gruplar icin uygun giin belirlenip hafta
icinde her ¢ocuga ulasilacak sekilde iki oturumda gerceklesmistir. Bu haftanin kitabi Sara
SAHINKANAT i kitabi Kim Korkar Kirmizi Bashkli Kizdan’dir. Kitap on bilgi
gerektiren bir kitap oldugundan oncesinde cocuklara klasik masallardan olan Kirmizi
Baslikli Kiz masalinin videosu izletilmistir. Bunun iizerine sohbet edildikten sonra ilk
Kitapta uygulanan islemler uygulanmistir. Ek 3’te belirtilen kitap 6ncesi ve sonrasi sorular
sorularak, gocuklarin sorulart ve yanitlari iizerine farkli sorular sorularak, masal ve kitap

arasindaki farklar konusularak konunun derinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

3. oturum 18 6grenci bir oturumda 12 6grenci diger oturumda olacak sekilde iki oturumda
gerceklesmistir. Debi GLIORI’nin kitabi Akilli Tilkinin Masali’dir. Kitabin kapak resmi
tizerinden cocuklarla sohbet edilmistir. Kitabin ismine yonelik tahmin istenmis gelen
cevaplar pekistirilerek cocuklarin cevap vermeye soru sormaya katilimlari tesvik
edilmistir. Kitap okunurken okurken ara ara durup “sence bundan sonra ne olmustur?”,
“kahraman simdi ne diyecek?”, “sence neye karar verecek?” gibi sorularla tahmin etme ve
hayal etme becerilerine yonelik doniitler alinmistir. Kitap tamamlandiktan sonra ek 3’deki
sorular sorulmus c¢ocuklarin sorular1 ve yanitlar iizerine farkli sorular sorularak konunun

derinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

4. oturumda kullanilan kitap Rocio Bonilla’nm Opiciik Ne Renktir? adli kitabidir. Kitabin
kapak resmi iizerinden c¢ocuklarla sohbet edilmistir. Kitabin ismine yonelik tahmin
istenmis gelen cevaplar pekistirilerek cocuklarin cevap vermeye soru sormaya katilimlari
tesvik edilmistir. Daha sonra resim okuma teknigi ile 6ncelikle kitapta yer alan resimler
sayfa sayfa gosterilerek ne kitabin ne anlattig1 lizerine sohbet edilmis tahminler alinmistir.

Kitap okunduktan sonra tahminlerle benzerlikleri farkliliklar1 tizerinde durulmustur. Kitap
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tamamlandiktan sonra ek 3’deki sorular sorulmus ¢ocuklarin sorulari ve yanitlari iizerine

farkli sorular sorularak konunun derinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

5. oturumda kullanilan kitap, Peter H. REYNOLDS 1in Mis Gibi kitabidir. Cocuklara
oncelikle kitap Oncesi sorular sorulmustur. Bu sorularla onlarin giinliik yasamlarinda mis
gibi yaptiklar1 durumlar neler olabilir seklinde sorularla kitap hakkinda 6n bilgi edinmeleri
saglanmigtir. Kitap tamamlandiktan sonra ek 3’deki sorular sorulmus ¢ocuklarin sorulari

ve yanitlari tizerine farkli sorular sorularak konunun derinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

6. oturumda Mevlana Idris ZENGIN’in Kuskucu Horoz adl1 kitab1 okunmustur. Cocuklara
kitap Oncesi sorular olarak kuskunun ne demek oldugu ile ilgili beyin firtinast teknigi
uygulanmistir. Gelen cevaplar degerlendirilerek kitap okunmaya baslanmigtir. Kitab1
okurken horoz ve roket kuklalarindan faydalanilmistir. Kitabin okunmasi sirasinda bundan
sonra ne olmus olabilir, kahramanin yerinde olsan sen ne yapardin, ne cevap verirdin gibi
sorularla dikkatlerin toplamasi saglanmistir. Kitap tamamlandiktan sonra ek 3’deki sorular
sorulmus ¢ocuklarin sorulart ve yanitlar1 iizerine farkli sorular sorularak konunun

derinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

7. oturumda Helen DOCHERTY, Ali PYE’in Hi¢ Bitmeyen Sey adli kitab1 okunmustur.
Kitap oOncesinde kapak ¢ocuklara gosterilmistir. Oturumlarin  biiylik ¢ogunlugu
tamamlandig1 i¢in cocuklar bu tekniklere alismis olup verilen cevaplardaki nitelik
artmistir. Kapagi yorumlayarak gelen yanitlardan bazilari : ‘Oyuncaklarini Seven Cocuk’,
Oyuncaklarim ve ben’” Ayiciklarimi Seviyorum’ seklindedir. Cocuklara kitabin gergek adi
sOylendikten sonra nelerin bitebilecegi lizerine konusulmus ve kitap tamamlanmistir. Kitap
tamamlandiktan sonra ek 3’deki sorular sorulmus ¢ocuklarin sorular1 ve yanitlar1 iizerine

farkli sorular sorularak konunun derinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

8. oturumda kullanilan kitap LeoLIONNI’nin Pezzettino adli kitabidir. Kitabin kapagi
lizerine ve ismi lizerine konusulduktan sonra, resim okuma teknigi ile kitabin neyden
bahsediyor olabilecegi {izerine sohbet edilmistir. Kitapla paralel olan ve olmayan cevaplar
farkli ¢ocuklardan gelmistir. Kitap okuma sirasinda parcacigin tek tek kapisini galdig:
kisiler lizerine konusulmustur. Kitap tamamlandiktan sonra ek 3’deki sorular sorulmus
cocuklarin sorular1 ve yanitlar iizerine farkli sorular sorularak konunun derinlestirilmesi

yoluna gidilmistir.

9. oturumda kullanilan kitap Elena RERANDIZ’in Melena’nin Aynasi adli kitabidr.

Kitabin kapak resmi tizerinden gocuklarla sohbet edilmistir. Kitabin ismine yOonelik tahmin

39



istenmis gelen cevaplar pekistirilerek cocuklarin cevap vermeye soru sormaya katilimlar
tesvik edilmistir. Kitap okunurken okurken ara ara durup “sence bundan sonra ne
olmustur?”, “kahraman simdi ne diyecek?”, “sence neye karar verecek?” gibi sorularla
tahmin etme ve hayal etme becerilerine yonelik doniitler alinmistir. Kitap tamamlandiktan
sonra ek 3’deki sorular sorulmus cocuklarin sorulari ve yanitlari iizerine farkli sorular

sorularak konunun derinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

10. oturumda kullanilan kitap Kobi YAMADA ’nin Bir Fikirle Ne Yaparsin? Adli kitabidir.
Kitabin kapak resmi iizerinden ¢ocuklarla sohbet edilmistir. Kitabin ismine yonelik tahmin
istenmis gelen cevaplar pekistirilerek ¢ocuklarin cevap vermeye soru sormaya katilimlari
tesvik edilmistir. Kitap okunurken okurken ara ara durup “sence bundan sonra ne
olmustur?”, “kahraman simdi ne diyecek?”, “sence neye karar verecek?” gibi sorularla
tahmin etme ve hayal etme becerilerine yonelik doniitler alinmigtir. Kitap tamamlandiktan
sonra ek 3’deki sorular sorulmus c¢ocuklarin sorular1 ve yanitlari tizerine farkli sorular

sorularak konunun derinlestirilmesi yoluna gidilmistir.

3.3.3. Degerlendirme Siireci

Oturumlarda her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 alinan notlar degerlendirilerek son test asamasinda
dlgek doldurulmustur. Olgekler 30 ¢ocuk igin sinif dgretmeni ve arastirmaci tarafindan ayri
ayr1 doldurulmustur. Puanlayicilar arasi giivenirlik, Krippendorff Alfa katsayis: teknigi ile
yapilmigtir. Krippendorff (1995) tarafindan Krippendorff Alfa istatistigi adli bir uyum
Ol¢iisti Onerilmistir. Bu katsay1 ilk olarak igerik analizinde kodlayicilar arasindaki uyumun
Olclistinii  belirlemeye yonelik olarak gelistirilmistir. Bir uyum istatistigi olarak
puanlayicilar arasindaki uyumu belirlemede de kullanilmaktadir (Krippendorff, 1995,
2004, 2007). Krippendorff Alfa (a) istatistigi cok gesitli veri tiplerine uygulanabilmektedir.
Her degisken igin herhangi bir sayidaki degere uygulanabilir. 1ki veya daha fazla
puanlayici igeren verilere uygulanabilir. Herhangi bir 6l¢ek tiiri (siniflama, sirali, aralik,
oran) ile Ol¢iilmiis verilere uygulanabilir ve farkli biiyiikliikteki (kiglk veya biyUk)
orneklemlerde kullanilabilir. Ayrica puanlamada eksik veri oldugu durumlarda da
uygulanabilir (Krippendorff, 1995). Alfa istatistigi i¢in Oncelikle gozlenen uyumsuzluk
(DO) ve beklenen uyumsuzluk (De) hesaplanmaktadir. Gézlenen uyumsuzlugun beklenen
uyumsuzluga boliinmesiyle elde edilen deger’in 1’den ¢ikartilmasi sonucunda o elde
edilmektedir.a = 1— DO/ De formulli ile islem yapilmaktadir. Krippendorff alfa

istatistiginin yorumlanmasinda o=1 olmas1 puanlayicilar arasindaki uyumun miikemmel
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oldugunu, o= 0 ise tam uyumsuzlugu simgelemektedir. Sansa bagli olarak puanlayicilar
uyumlu olduklart zaman Do= De (Yani 0=0) olur. Bu durum uyumun olmadigina isaret
etmektedir. o’nin negatif c¢ikmasi sansla beklenin altinda bir uyum oldugunu
gostermektedir.  Yiiksek diizeyde giivenirligin elde edilmesi amacglandigindan
yorumlamada negatif degerler dikkate alinmamaktadir. Uyum yiizdesi 0,80’den biiyiik ise
uyum yiiksek kabul edilmektedir. Arastirmaci ve sinif 6gretmeni arasindaki uyum 0,87 ile

yuksek uyum gostermistir.

3.4. Verilerin Analizi

Toplamda 30 &grenciye uygulanan farkli zamanlarda uygulanan On test ve son test
Olgeklerinden elde edilen verilerin analizinde SPSS 25,0 paket programi kullanilmustir.
Analiz yapilmadan once kayip veriler (missing data) i¢in kontrol yapilmis ve veri setinde
kayip veri olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmanin bulgular1 elde edilmeden ve hangi tiir
(parametrik ya da non-parametrik) testlerin yapilacagina karar vermeden dnce arastirmanin
On test ve son test puan farklarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir.
Normallik varsayimlarinda n<50 ise ShapiroWilk testinin p>0,05 olmasi halinde dagilimin
normal oldugu varsayilir ve parametrik testler uygulanir. Ayn sekilde basiklik ve ¢arpiklik
(skewness ve kurtosis) degerlerinin kendi hata katsayilarina boliimlerinden elde edilen
degerin £1,96 araliginin i¢inde olmasi halinde de parametrik testlerden devam edilir. Buna
gore bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin normallik dagilim gostergeleri asagida

sunulmustur (Tablo 2)

Tablo 2

Arastirmanin bagimli degiskenine iligkin normallik testi sonuglar

Shapiro -Wilk
Statistic df p Skewnes- Kurtosis-Std.Error
Std.Error
Son test — On test 956 30 ,238 -0,478 1,129
(Fark) 0,427 0,833
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Tablo 2’ye bakildiginda 6n test son test puan farkinin Shapiro-Wilk testi p degerinin
0,05’ten biiyiik oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin standart
hata katsayisina boliimiinden elde edilen degerlerin (¢arpiklik igin -0,478/ 0,427 = -1,11
basiklik i¢in 1,129 / 0,833 = 1,35) £1,96 araliginda oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak
aragtirma verilerinin son test 6n test puan farki acisindan normallik varsayimin karsiladig

gorulmektedir.

Normal Q-Q Plot of fark

Expected Normal

-0 0 50 100 150

Observed Value

Sekil 1. Son test — 6n test puan farki normallik histogrami (Q-Q)

Yukarida verilen Skewness-Kurtosis degerlerinin standart hata katsayisina boliimlerinden
elde edilen sonucglara, Kolmogrov Smirnov testi sonuglarina ve Q-Q histogramina gore
verilerin bagimli degisken i¢in normal dagildigi goriilmektedir. Bu durumda verilerin
analizinde parametrik testler tercih edilmistir. Erken Cocukluk Dénemi Cocuk Kitaplarinin
Felsefi Yonden Degerlendirilerek Elestirel Diistinmeye Etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilan deneysel miidahalenin 6n test ve son test dl¢iimleri arasindaki farkin anlamli olup

olmadigini belirlemek i¢in Bagimli Gruplar i¢in T testi kullanilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Arastirma bulgular1 sunulurken oOncelikle arastirma katilimeisi ‘Erken ¢ocukluk doénemi
cocuk edebiyat1 iriinlerinin felsefi sorgulama {iizerine etkisi nedir? Seklinde belirtilen
birinci alt probleme iliskin bulgulara yer verilmistir. Ikinci sirada ise ‘Erken ¢ocukluk
donemi ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin dil ve biligsel becerilere etkisi nedir? Sorusuna yanit
verecek nitelikteki bulgular sunulmustur. Ugiincii sirada ise ‘Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuk
edebiyati iirlinlerinin soru olusturma becerilerine etkisi nedir’ sorusuna dair bulgulara yer

verilmistir.
4.1.Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Felsefi igerige sahip olan erken c¢ocukluk donemi g¢ocuk edebiyati tiriinlerinin elestirel
diisinmeye etkisi incelendiginde ana probleme iliskin olumlu anlamda bulgular elde

edilmistir. Bu alanla ilgili yorumlandirmalar alt problemlerle birlikte degerlendirilmis.
4.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

4.2.1. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin felsefi sorgulama iizerine

etkisi nedir? Altp roblemine iliskin bulgular.

Aragtirmanin alt problemlerinden ‘Erken cocukluk dénemi ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin
felsefi sorgulama iizerine etkisi nedir?’ probleminin test edilmesi amaciyla Bagiml

Gruplar T Testi kullanilmis ve bulgular Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3
Erken ¢ocukluk donemi ¢cocuk edebiyati tirtinlerinin felsefi sorgulama iizerine etkisi nedir?’
probleminin test edilmesi amaciyla Bagimli Gruplar T Testi sonuglart

Olciim N X S t sd p

On-test 30 34.36 11,60
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Son-test 30 70,03 8,45 1329 59 ,00%

*p<.05

Ogrencilerin felsefi sorgulama &n test ve son test puanlari arasinda manidar bir fark olup
olmadigini anlamak igin yapilan bagimli gruplar T testi sonucuna gore, 6n test puan
ortalamast (Y = 34,36), son test puan ortalamasindan (Y = 70,93) anlaml1 diizeyde diisiik
olarak bulunmustur. Dolayisiyla Ogrencilerin felsefi sorgulama becerilerini arttirmaya
yonelik yapilan ¢ocuk edebiyati tiriinlerini okuma etkinligi etkili olmustur (tzg = -13,29; p<
.05).

4.2.2. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin soru olusturma becerisi

uzerine etkisi nedir? Alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin alt problemlerinden ‘Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin
soru olusturma becerisi lizerine etkisi nedir?’ probleminin test edilmesi amaciyla Bagimli

Gruplar T Testi kullanilmis ve bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin soru olusturma becerisi iizerine etkisi

nedir?’ probleminin test edilmesi amaciyla Bagimli Gruplar T Testi sonuglari

(")I(;,Um N X S t sd 0

On-test 30 10,60 3.47

Son-test 30 20,80 248 -12,462 29 ,00*
*p<.05

Ogrencilerin soru olusturma on test ve son test puanlari arasinda manidar bir fark olup
olmadigin1 anlamak i¢in yapilan bagimli gruplar T testi sonucuna gore, O6n test puan
ortalamast (Y = 10,60), son test puan ortalamasindan (Y = 20,80) anlamli diizeyde diisiik

olarak bulunmustur. Dolayisiyla 6grencilerin soru olusturma becerilerini arttirmaya
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yonelik yapilan ¢ocuk edebiyati tiriinlerini okuma etkinligi etkili olmustur (tzg = -12,46; p<

05).

4.2.3. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin dil ve bilissel beceriler

Uzerine etkisi nedir? Alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin alt problemlerinden ‘Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuk edebiyati iirtinlerinin dil
ve biligsel beceriler iizerine etkisi nedir?” probleminin test edilmesi amaciyla Bagimh

Gruplar T Testi kullanilmis ve bulgular Tablo 4,3’de verilmistir.

Tablo 5

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuk edebiyati tirtinlerinin dil ve biligsel beceriler iizerine etkisi

nedir?’ probleminin test edilmesi amactyla Bagimli Gruplar T Testi sonuglart

Olgiim N X S t sd p

On-test 30 43,50 8,79

Son-test 30 66,80 7,11 -10,554 29 ,00*
*p<.05

Ogrencilerin dil ve bilissel beceriler 6n test ve son test puanlari arasinda manidar bir fark
olup olmadigimi anlamak i¢in yapilan bagimli gruplar T testi sonucuna gore, On test puan
ortalamast (Y = 43,50), son test puan ortalamasindan (Y = 66,80) manidar olarak diisiik
bulunmustur. Dolayisiyla 6grencilerin soru olusturma becerilerini aragtirmaya yonelik

yapilan ¢ocuk edebiyati iiriinlerini okuma etkinligi etkili olmustur (t2g = -10,55; p< .05).

45



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Cocuklar igin felsefe uzman kisilerin koglugunda grup ya da bireysel tartismalar
araciligiyla kavramlar ve sorunlar Gzerine diistinmesini, sorular sormasini ve akil
yuritmesini icine alan bir felsefe alanidir. Bu uygulamalarinin odaginda bir hikaye, resim
ya da siir gibi belirli bir materyal vardir. Materyal esliginde olusan tartisma ortamlari
araciligiyla ¢cocuklar kendi sorularini ve diisiincelerini ortaya koyarak, karsidakini fikrine
katiliyorsa ya da katilmiyorsa gerekcesiyle birlikte acgiklamasiyla ydratilir. Felsefi akil
yuritme, disaridan onlara zorlanmasi gereken cocuklara yabanci bir sey degildir. Bunlarin
hepsi dogal olarak onlar tarafindan sorulan sorulardir: Her seyin rilya olmadigindan nasil
emin olabiliriz? Babam bana iyi olmami sdylediginde ne demek istiyor? Neden bazen

zaman bu kadar yavas? Gibi.

Cocuklar icin felsefe programlar1 ve kurslari, bu merakliligi tesvik etmeye ve ¢ocuklarin
bunu yansitict bir zihin cergevesine yonlendirmeyi 6grenmelerine yardimci olabilir.
Cocuklara yonelik birgok felsefe programi, bu tlr diisiinmeyi anlati yoluyla basglatmaya
calisir. Ornegin, 1970’lerde Matthew Lipman'in ¢alismalarina geri dénen Montclair Eyalet
Universitesi'ndeki Cocuklar igin Felsefenin ilerlemesi Enstitisi ( 1APC), felsefi bir
konunun tartisilmasini tesvik etmek icin hikayeler kullanir. Cocuklar daha sonra konuyu,
ogretmenin bir kolaylastiric1 olarak hareket ettigi, "hem ¢ocuklara rehberlik eden hem de
onlar igcin model olan - acik uglu sorular sorarak, alternatif goriisler ortaya koyarak,
aciklama arayarak, nedenleri sorgulayarak ve kendi kendini duizelten davranis sergileyerek
programu Yyurutlyor. Cocuk girisimlerine yonelik felsefe ¢alismalari, gorseller, diisiince
deneyleri veya sadece soru sorma gibi uyaranlari kullanir. Ogrencilerin fikirlerini
birbirleriyle tartisma ve iyilestirme sansi1 bulduklari, digerlerinin bakis agilarin1 anlamay1
taahhit ettikleri ve daha standart 6grenmenin kapsami disindaki bliyUk sorulari ele alan

oturumlarla ¢alismalar yuratulebilmektedir.

Bu arastirmada c¢ocuk kitaplarinin felsefi yonden degerlendirilerek elestirel diisiinmeye
etkisi incelenmistir. Aragtirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgulara dayali olarak
ulasilan sonugclara yer verilmistir. Ayrica, uygulamaya ve daha sonra yapilacak olan benzer

arastirmalara iligkin Oneriler de bu béliimde sunulmustur.
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5.1. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada elde edilen sonuclar asagida siralanmastir.

1. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuk edebiyati {irlinlerinin felsefi sorgulama tizerine etkisinin
incelendigi maddelerde 6n test puan ortalamasi 34,36 iken son test puan ortalamas: 70,93
oldugu goriilmiistiir. Olgcekte bulunan maddelere verilen yamitlar degerlendirildiginde
felsefi igerikli cocuk edebiyati iriinlerinin okunmasi ve uygun sorularla konunun
olmustur. Bu sonuca gore dgrencilerin felsefi bir tartismada onlara sunulan uyarici (hikaye)
tizerine odaklanma becerileri gelismistir. Hikaye {izerine diisiinme, diislincelerini grupla
paylasma, sunulan problem durumunu fark etme, ana fikri, yardimer fikri fark etme,
problem durumuna ¢6ziim {iretme, sectigi ¢6ziimii gerekgeleriyle agiklama, kendi fikri ve
baskasinin fikri arasinda ayrim yapabilme becerilerinde anlamli farkliliklar olmustur.
Ogrenci bu kazandig1 beceriler ile felsefi bir tartisma konusu ile ilgili diisiincelerini
elestirel bir bakis acist ile paylasma, gerekgelerini grupla paylasma, diisiincelerini
orneklerle destekleme, kendi diislinceleriyle benzerlik tasiyan fikirleri fark etme ve
orneklerle destekleme, kendi fikrinden farkli olan fikirleri fark etme ve onlara gerekce
gostererek karsi ¢ikma yetilerini de gelistirmistir. Yine bu alt boyutun getirileri olarak
felsefi bir tartisma konusu ile yargisini dile getirebilme, tartismaya ve elestiriye agabilme

kazanimlarini da edinmistir.

2.Erken c¢ocukluk dénemi ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin soru olusturma becerisi {izerine
etkisinin incelendigi maddelerde 6n test puan ortalamasi 10,60 iken son test puan
ortalamasinin 20,80 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin soru olusturma becerilerini
arttirmaya yonelik felsefi igerikli ¢cocuk edebiyati iiriinlerinin okunmasi ve uygun sorularla
konunun genisletilmesi etkinliginin etkili oldugu goriilmiistiir. Olgekte bulunan diger
maddeler degerlendirildiginde dgrenciler felsefi bir tartisma konusu ile ilgili nedir, nasil,
neden tlrinde soru olusturma, bunlardan farkli sorular olusturma ve soru sormay1 siirekli

etkin bir sekilde kullanma becerilerinde gelisme olmustur.

3. Erken ¢ocukluk donemi c¢ocuk edebiyati iirlinlerinin dil ve bilissel beceriler Uzerine
etkisinin incelendigi maddelerde 6n test puan ortalamasi 43,50 iken son test puan
ortalamas1 66,80 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dil ve bilissel becerilerini arttirmaya
yonelik felsefi igerikli ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin okunmasi ve uygun sorularla konunun

genisletilmesi etkinliginin etkili oldugu goriilmiistiir. Olgekte bulunan diger maddelere
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verilen yanitlar degerlendirildiginde d6grencinin kendini yaratici yollarla ifade etme, duygu
ve hayallerini kendine has bir yolla ifade etme becerisi gelismistir. Bununla birlikte nesne
durum ve olayla ilgili dikkatini artirma, odaklanma, bunlara yonelik sorular sorma ve
sorulan sorular1 ayrintilariyla agiklama becerilerinde gelisme olmustur. Algiladiklarini
aciklama, yeni durumda kullanma, yeniden ifade etme becerilerinde de artis oldugu
sOylenebilir. Dili kullanma becerisi olarak konugsmayi1 baslatma, siirdiirme, sohbete
katilma, konusma sirasini bekleme, duygu ve disilincelerini ifade etme, gerekgelerini

aciklama yetileri gelismistir.

Cocuk edebiyatinin ¢ocuklart soru sormaya yonlendirmek ve ¢ocuklarin sorularina nitelik
kazandirmak icin kullanilan bir yontem oldugu arastirmalarla dile getirilmistir, ¢ocuklar
icin felsefe calismalarinda ¢ocuk edebiyatindan faydalanmak cocuklarin sorun ¢ézme ve

iletisim kurma, nitelikli soru olusturma becerilerini 6nemli 6l¢iide etkilemistir.

Yine ¢ocuk edebiyati kullanilarak yapilan okumalar sonucunda ¢ocuklarda gdzlenen; bir
probleme degisik bir kdseden bakmak, ayni olmayan ¢oziimler arastirmak, digerlerinin
fikirlerini onlarin goriislerini anlamlandirarak problemi ¢6ziime ulastirmak, onlarin kendi
duygu ve diisiincelerini ifade etmek, digerlerinin duygularinin farkina varmak, toplumda
yasamakla ilgili hak, adalet, esitlik, sorumluluk gibi kavramlarin 6ziinii olusturan sira
bekleme, arkadasina saygi duyma gibi giinliik yasamla alakali beceriler gelistirebilmeleri
gibi Ogrencilerde meydana gelen degisimler disiiniildiiglinde arastirmanin elestirel

diiginmeye katki sagladigini s0ylenebilir.

Cocuklarla felsefe calismalarin elestirel diisiinmeye katki sagladigini diisiinen uzmanlardan
biri de Lipman’dir (Saeed, 2003).Ona gore, elestirel diisiinme ¢ocugun kendi hatasini
dizeltebilmesi, olaya kars1 gelistirilen duyar ve elestirel degerlendirme olarak siniflamis
olup bunun altinda yer alan davranislari diizenlemistir. Ilgili davramislari arastirma
sirasinda arastirma grubunda da goriilmistiir. Cocuklarda goézlenen, karsisindakinin
diistince ile ilgili yanlislarini fark etme, kendinde fark ettigi hatalar1 kabul etme, kendisine
tutarsiz gelen tartisma hatalarin1 ifade etme gibi beceriler arastirma bulgulariyla
ortiismektedir. Bunun yaninda c¢ocuklar i¢in felsefenin elestirel diisiinme alaninda énemli
degisimler gelistirdigine kanit olarak, cocuklarda gbézlemlenen, tartisma siirecinde yanlis
olan fikirleri, birbiriyle aym olan fikirleri, ayni hedefi paylasmayi gelistirmeleri de
sunulabilir. Cocuklar kitaplarin okunmasindan sonra karsilastiklar1 sorular karsisinda bir
stire tepki verememistir bunun nedeni soruyla ilgili uzun uzun disiinmek, kendilerine ait

fikirlerinin nedenini agiklamak, dogru olan cevabi vermeye ¢alismanin ¢ocuklari zorlamasi
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olarak diisiiniilebilir. Cocuklar birka¢ oturum sonunda degisik boyuttan diisiinmeye
basladiklarin1 gésteren cumleler kullanmiglardir, tartisma ortaminda her ¢ocugun birbirinin
kopyas1 olmayan kendilerine has diislinceleri vermeye baslamalar1 birbirlerini etkileyerek
farkli cevaplar ile diisiinmeye yonelmislerdir. Klasik yapidan ¢ikip 6gretmeni memnun
etmek Ogrenciler iizerinde zor yikilan bir silire¢ gibi goziikmektedir. Ancak 6grenciler
birbirleriyle girdikleri diyaloglar sonucunda bunun i¢in farkli bir yol oldugunu da fark

etmislerdir.

Cayir (2015)’1n arastirmasinda ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle yaptig1 doktora ¢alismasindaki
bulgulara paralel olarak 06grenciler, felsefenin insan hayatindaki yerini, felsefenin
kavramlarla ve disiinmeyle ilgisini ve felsefe sorularmi siradan insanlarin da
sorabilecegini anlamislardir. Bununla birlikte felsefe sorularmin tek dogru cevabi
olamayacag1 ve buradan yola ¢ikarak ayni sorulara farkli ve dogru yanitlar verilebilecegi

sonucunu ¢ikarmislardir.

Worley (2009)’in c¢alismasinda bahsettigi cocuklar icin felsefe egitiminin diigiinme
becerilerinin gelisimini desteklemesinin yani sira soyut diisiinmeye yonelik katkisina
paralel olarak c¢alismamda c¢ocuklar; esitlik ve sorumluluk kavramlarina insanlar ve
insanlar arasi iligkiler, duyarlilik penceresinden bakmis ve kavramlara toplumsal boyutu
tizerine diisiinmiislerdir bunun yaninda zaman, de8isim ve biiylimek kavramina yonelik ise

somuttan soyuta dogru bir diisiinme slireci gegirmislerdir.

Fisher’a gore (2008) kavram gelisimi ¢ocuklar igin felsefe egitiminin temel
amaclarindandir. Bu arastirmada da cocuklar kavramlar arasi iliskiler gelistirmislerdir.

Kavramlari kendi ¢ikarimlariyla baglantilayabilmislerdir.

Kuguradi (2006) cocuklarla felsefe egitiminin temel amacinin 6grenenin, 6grendikleriyle
kendi yasantis1 arasinda baglanti kurmasini saglamak oldugunu séyler. Cocuklara sorulan

sorular onlarin diisiinme {izerine diisiinmelerine olanak saglamistir.

Lone (2013)’e gore ¢ocuklarin gesitli bakis agilarina karsi1 farkindalik kazanmalari, akil
yluriitme veanalitik diisiinme becerilerini harekete gecirmeleri i¢in 6nemlidir. Bu aragtirma
da cocuklar birbirlerinin fikirlerine katilip katilmadiklarini nedenleri ile birlikte ifade

edebilmislerdir.

Lipman (2003) elestirel diisiinmeyi, kendi hatasini diizeltme, baglama duyarli diisiinme ve
kritere dayali degerlendirme olarak siniflamis, bu siniflamanin altinda yer alan davranislari

siralamistir.  Ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerine yonelik yasanan olumlu
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degisimler, ¢ocuklar i¢in felsefenin elestirel diistinme kapasitelerini gelistirdigini gosteren

arastirma bulgulariyla da ortiismektedir

5.2. Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglar gz oniinde bulundurularak uygulamaya ve daha sonra
yapilacak diger arastirmalara yonelik olarak ortaya konulan Oneriler bu bdliimde

sunulmustur

5.2.1. Arastirma sonug¢larina dayah oneriler

1. Cocuklarla felsefe calismalarina ¢ok kiigiik yaslarda baslanmalidir. Erken ¢ocukluk
doneminden baglayarak ozellikle ilkokul programlarina ¢ocuklarla felsefe calismalar

eklenebilir.

2. Cocuklar igin felsefe calismalar1 diger derslerden ayri bir ders olabilecegi gibi 6gretim

programlariyla biitiinlestirilerek ara disiplin olarak kullanilabilir.

3.Cocuklarla felsefe ¢alismalarinin yayginlasmasi, anlagilmasi ve faydasinin tiim ¢ocuklara
ulagabilmesi i¢in dgretmenlik lisans programlarindaki 6grencilere, halihazirda 6gretmenlik

yapan bireylere hizmet i¢i egitim programlariyla egitim verilebilir.

4.Cocuklarda elestirel diisiinmenin gelisimi igin diizenli olarak kitap okuma bilincinin

okullarda 6nemsenmesi saglanarak bu konu veli egitim programlariyla desteklenebilir.

5. Cocuklar i¢in felsefe ¢alismalarinin hedefine uygun olabilmesi ve randimanli olmasi
kurumsal destegi gerektirebilmektedir bu da beraberinde devlet destegini onemli hale

getirmektedir.

6. Cocuklar icin felsefe alaninda egitimciye diisen rol donem donem degiskenlik
gostermistir, bunun igin egitimcinin, egitim bilimleri ve felsefe alaninda yetkinligi
onemlidir bu nedenle egitim felsefesi ile ilgili egitimler yaygilagmalidir.

7. Resimli ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin ¢ocuklarin felsefi sorgulama becerilerine, dil
gelisimine, elestirel diisiinme becerilerine etkisini bu alanda gérev yapan tiim 6gretmenlere

ulagabilmesi i¢in egitimle ilgili yayinlarla bu alanda yapilmis arasgtirmalara agirlik

verilebilir.
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8. Konuyla ilgili bilincin ¢ocuklar ve aileler boyutunda olusmasi igin belgeseller

hazirlanabilir, egitim-kiiltiir programlarinda ¢ocuklar i¢in felsefe konusu ele alinabilir.

9. Felsefi igerikli cocuk edebiyati liriinlerinin tanitim1 yapilmali ve her aile i¢in ulasilabilir

konumda olabilmesi igin sivil ve resmi kurumlar tarafindan desteklenmelidir.

10. Cocuk edebiyati alaniyla ilgilenen yayinevi ve yazarlarin desteklenmesi bu alandaki

Onilinlin ag1lmasi alandaki yelpazeyi genisletecektir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

1. Bu arastirma covid-19 salgin donemine denk geldigi i¢in elektronik ortamda
gerceklestirilmistir. Cocuklanin ilgi ve alakalarini1 yuz ylze deneyimlemek icin gelecek

donemde yapilacak aragtirmalarin boyle bir doneme denk gelmemesi daha yararli olabilir.

2. Arastirmanin YUz ylze yapilacagi bir ortam saglandiysa egitim 6gretim siiresinin ilk
donemine denk gelmesi ve uygulama siresinin ara tatillere denk gelmemesine 6zen

gosterilebilir.

3. Arastirma toplam 10 hafta siirmiistiir daha sonra yapilacak arastirmalarda bu siire ve

oturum sayilar1 uzatilabilir.
4. Uygulamada secilen kitaplarda zaman aralig iyi degerlendirilerek gesitlilik saglanabilir.

5. Bu alanda yapilacak calismalar ayr1 bir oturumda gergeklestirilmek yerine diger
derslerin arasimna yedirilerek siire konusunda daha genis bir zaman elde edilerek bu

uygulamanin etkinliginin artirilmasi ile ilgili bir farklilik saglanabilir.

6. Ulkemizde, erken cocukluk déneminde cocuklarla felsefe calismalarina yonelik sinirli
sayida calisma yapilmis olmasi bakimindan konuya iliskin nitel ve nicel arastirmalarin

sayisinin artmasi Onemlidir.

7. Bu c¢alismada, erken ¢ocukluk doneminde felsefi igerikli kitaplarin elestirel diisiinme
izerine etkisi incelenmistir. Diger c¢alismalarda programin cocuklarin diger iist diizey

diisiinme becerilerine ve gelisim alanlarina etkisi arastirilabilir.

8. Bu arastirmada 66-72 aylik ¢ocuklarla yapilmistir. Diger arastirmalarda yas grubu daha
farkli gocuklardan segilebilir.

9. Bu arastirma cocuklar icin felsefe uygulamalarinin 6gretmen ve akademisyen yeterliligi

ile ilgili yapilarak ¢esitlendirilebilir.
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10. Ulkemizde cocuklar igin felsefe ile ilgili boylamsal bir calismaya rastlanmamistir.
Konunun uzun sdreli etkilerinin incelenebilmesi igin iilke genelinde bdyle bir ¢alisma
baslatilarak gocuklarla felsefe ¢alismalarinin uzun vadeli etkilerinin incelenmesi alan igin

onemli bir veri kaynagi saglayabilir.

11. Cocuklarla felsefe ¢aligmalarinda kullanilabilecek ¢ocuk edebiyati Uruinleri icerisinde
yer alan resimli hikaye, roman, siir, masal, karikatlr gibi kitaplar1 inceleyen ve bu
kitaplarin neden ve nasil ¢ocuklarla felsefe galismalarinda kullanilabilecegini inceleyen

arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. 5-6 Yas Cocuklar i¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisinmenin Degerlendirilmesi

Olgegi

5-6 YAS COCUKLAR ICIN FELSEFi SORGULAMA YOLUYLA ELESTIREL DUSUNMENIN

DEGERLENDIRILMESI OLCEGI

Uzm. Ars. Gor. Filiz KARADAG
Dog. Dr. Vesile YILDIZ DEMiRTAS

Sevgili Ogrct111cnlcr, bu olgek ile gocuklarin diisiinme siireglerinde felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme
diizeyleri 6lgiilmektedir. Liitfen her bir ¢ocugu degerlendirirken, tiim maddeleri dikkatlice okuyup en yakin buldugunuz
diizeyi isaretleyiniz.

vb.) lizerine odaklanmr.

1.1. Felsefi bir tartigma i¢in sunulan uyarici (hikdye, resim
vb.) tizerine diigtintir.

Ad Soy ad: Simif:
Dogum Tarihi: Tarih:
Okul: Katihmer No:
Kazamm/Gaosterge Hig Bazen Nadiren Sikhikla Her
(1 Puan) (2 Puan) (3 Puan) (4 Puan) | zaman
(5 Puan)
1. Felsefi bir tartisma i¢in sunulan uyarici (hikdye, resim

1.2. Felsefi bir tartigma i¢in sunulan uyarici (hikaye, resim
vb.) ilizerine diigiincelerini grupla paylagir.

elestirel bir bakis agisi ile paylasir.

6.1. Felsefi bir tartigmada disiincelerinin gerekgelerini
grupla paylasir.

2. Felsefi bir tartisma i¢in sunulan uyaricida (hikiye,
resim vb.) verilen problem durumunu fark eder.
2.1. Felsefi bir tartigma i¢in sunulan uyaricida belirtilen
ana fikri fark eder.
2.2. Felsefi bir tartigma i¢in sunulan uyaricida belirtilen
yardime fikirleri fark eder.

3. Felsefi problem durumlarina yonelik ¢éziim iiretir. _
3.1. Felsefi problem durumlarina yonelik yeni ¢oziim
yollar1 kesfeder.

3.2. Felsefi problem durumlarma yonelik segtifi ¢oziim
yolunun gerekgesini ifade eder.

3.3. Felsefi problem durumlarina yonelik ¢oziime
ulagamadi@ zaman yeni bir ¢6ziim yolu seger.

4. Felsefi bir tartisma konusu ile ilgili soru olusturur. _
4.1. Felsefi bir tarisma konusu ile ilgili “Nedir” sorulan
olusturur.

4.2. Felsefi bir tartigma konusu ile ilgili “Nasil” sorular
olusturur.

4.3. Felsefi bir tarisgma konusu ile ilgili “Neden™ sorular
olusturur.

4.4. Felsefi bir tarisma konusu ile ilgili farkh tiirlerde
sorular sorar.

4.5. Felsefi bir tartisma konusu ile ilgili soru sormay: hep
etkin kilar.

5. Felsefi bir tartismada kendisinin ve arkadaslarimn

diisiinceleri iizerine diisiiniir.

5.1. Felsefi bir tarisma konusu ile ilgili kendi fikriyle
benzerlik tasiyan fikirleri ifade eder.

5.2. Felsefi bir tarisma konusu ile ilgili kendi fikrinden
farkh olan fikirleri ifade eder.

6. Felsefi bir tartisma konusu ile ilgili diisiincelerini _

6.2. Felsefi bir tartismada diisiincelerini  drneklerle
destekler.

6.3. Felsefi bir tartismada diisiincelerini paylasirken kendi
fikriyle benzerlik tasiyan fikirleri 6rneklerle destekler.

a

9



6.4. Felsefi bir tariymada disiincelerini paylasirken kendi
fikrinden farkh olan fikirlere 6rneklerle kars: ¢ikar.

6.5. Felsefi bir tartiymada disiincelerini paylasirken kendi
fikri ile benzer olan fikirlere gerekge gostererek katilir.

6.6. Felsefi bir tartigmada diisiincelerini paylasirken kendi
fikrinden farkl olan fikirlere gerekge gostererek kargi ¢ikar.

Felsefi bir tartiyma konusu ile ilgili yargida bulunur.

7.1. Felsefi bir tartigma konusu ile ilgili yargisini dile
getirir.

7.2. Felsefi bir tartigma konusu ile ilgili yargisin
tartigmaya agar.

7.3. Felsefi bir tartisma konusu ile ilgili yargisini elestiriye
acar.

Kendini yaratici yollarla ifade eder.

8.1. Duygularim 6zgiin yollarla ifade eder.

8.2. Diisiincelerini 6zgiin yollarla ifade eder.

8.3. Hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

9.1. Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

9.2. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar.

9.3. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayr ayrintilariyla
agiklar.

10.

Algiladiklarim hatirlar.

10.1. Nesne/durum/olay: bir siire sonra yeniden ifade eder.

10.2. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

10.3. Hatirladiklarini yeni durumlara uygular.

11.

Dili iletisim amaciyla kullamir.

11.1. Konugmay1 baglatir.

11.2. Konugmay siirdiiriir.

11.3. Sohbete katilir.

11.4. Konugmak igin sirasim bekler.

11.5. Duygu, diisiince ve hayallerini ifade eder.

11.6. Duygu ve diisiincelerinin gerekgelerini ifade eder.

(o2}
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Ek 3. Arastirmada Kullanilan Kitaplar ve Sorular

Kitabin ad1: Gokytizii Ne Kadar Yiiksek

Yazari: Anna MILBOURNE

Yaymnevi: Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplar1

Fotograf 1.Gokylizii Ne Kadar Yiiksek Kitabinin Kapak Sayfasi

Sorular:

1.

2.

Pipkin gibi sizin de merak ettiginiz seyler var mi1? Neler?

Pipkin bagka hangi yolarla gokyiiziine c¢ikip, hangi yollarla merakini
giderebilirdi?

Pipkin’in annesinin yerinde olsaniz onun merakin1 gidermek icin neler

yapardiniz?
Pipkin’in uzaya ¢iktiktan sonra meraki itmis midir?

Konustuklarimizi 6zetleyebilecek olan var m1?
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2. hafta asagida adi gegen kitap okunmus ve ardindan sorular sorularak cevaplar iizerine

sohbet edilmistir.

Kitabin adi: Kim Korkar Kirmizi1 Baslikli1 Kizdan

Yazari: Sara SAHINKANAT

Yayinevi:

KM KoRKAR

b KitMiZ1 Bas k) kiz: dan

Yap1 Kredi Yaymlari

w,

£ S Sanmkanat
Aesmicatn

AYSE Inan

Fotograf 2. Kim Korkar Kirmiz1 Baglikli Kizdan Kitabinin Kapak Sayfasi

Sorular:

1.

2.

Anne kurdun endisesi neyden kaynaklaniyor olabilir?

Anne kurt masallarda kurtlarin kotiilenmis olmasindan dolay1r ¢ocugunu

korumak istemekte hakli midir? Neden boyle diisiiniiyorsun?
Anne kurt bagka ne gibi bir yol izleyerek yavru kurdu koruyabilirdi?

Bu hikaye size ne hissettirdi? ( kirmizi1 baslikli kiz hikayesi anlatildikdan sonra)

Kirmizi baslikl kiz hikayesinden farkli m1?

Konuyu 6zetlemek isteyen , sorusu olan var m1?
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3.hafta asagida adi gecen kitap okunmus ve ardindan sorular sorularak cevaplar iizerine

sohbet edilmistir.
Kitabin Adi: Akill Tilkinin Masali
Yazari: Debi GLIORI

Yaymevi: Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yaynlari

"o A Al
,;';‘ Tilkinin

Fotograf 3. Akilli Tilkinin Masal1 Kitabinin Kapak Sayfas1

Sorular:

1. Tilki Lokum’un korkusu nedir, neyden ¢ekiniyor. Anne Tilki onu nasil teselli

ediyor?

2. Lokum insanlar tarafindan sevilmedigine karar vermesinin sebebi nedir, o bu

diistincesinde hakli m1?

3. Siz sevgi duygusu ile ilgili neler hissediyorsunuz? Sevdiginiz seylerden

bahseder misiniz?

4. Anne Tilkinin soyledikleri sozler ne anlama geliyor, Lokum’un kendini iyi

hissetmesi icin yeterli olur mu?

5. Lokum’un i¢i rahatlamis midir neler hissetmis olabilir?
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4.hafta asagida adi1 gegen kitap okunmus ve ardindan sorular sorularak cevaplar {lizerine

sohbet edilmistir.
Kitabin Adi: Opiiciik Ne Renktir?
Yazari: RocioBonilla

Yaymevi: Giinisig1 Kitapligi

RENKTIR

Rocio Bonilla

Fotograf 4.0piiciik Ne Renktir? Kitabinin Kapak Sayfasi

Sorular:
1. Monika’nin merak ettigi sey nedir?
2. Sizce 6pucuk ne renktir, neden?
3. Gelen cevaba gore: baska bdyle diisiinen var mi1, boyle diisiinmeyen var mi1?

4. Renkleri diistiniirken olur ya da olmaz demesi bizi neye ulastirir. Sizin de

Monika’ya katildiginiz yerler var mi1?

5. Monika 6piiciigiin ne renk oldugunu bulabildi mi, nasil?
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5.hafta asagida adi gecen kitap okunmus ve ardindan sorular sorularak cevaplar iizerine

sohbet edilmistir.
Kitabin adi: Mis Gibi
Yazari: Peter H. REYNOLDS

Yaymevi: Altin Kitaplari

PETER # REYNOLDS
iﬁ‘: 9.BASIV

Fotograf 5.Mis Gibi Kitabinin Kapak Sayfasi

Sorular:
1. Mis gibi yapmak demek ne olabilir, fikri olan var m1?
2. Resim sergisi agmast Ramon’u mutlu etmis midir,neden?
3. Ramon resim yapmaya devam etmese ne hissederdi?
4. Kardesinin onu desteklemesi Ramon’un hayatinda neler sagladi?

5. Siz Ramon’ubn yerinde olsaydiniz neler yapardiniz, nasil bir yol izlerdiniz?
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6.hafta asagida adi gecen kitap okunmus ve ardindan sorular sorularak cevaplar iizerine

sohbet edilmistir.

Kitabin adi: Kuskucu Horoz

Yazari: Mevlana Idris ZENGIN

Yaymevi: Vak Vak Yayinlar

Fotograf 6.Kuskucu Horoz Kitabinin Kapak Sayfasi

Sorular:

1.

2.

Kuskucu horoz gibi sizin de ¢ok meraak ettiginiz seyler var mi, neler?

Horozun merakini gidermek i¢in yaptiklarini siz yapar miydiniz, neden bdyle

diisiiniiyorsunuz?
Merak duydugunuz bir konuda merakini gidermek i¢in neler yapabilirdiniz?
Diinyanin doniip donmedigini anlayamayan horoz nasil bir yol izlemeliydi?

Sizce horoz kusku duymaya devam edecek midir, neden?
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7. hafta asagida adi gecen kitap okunmus ve ardindan sorular sorularak cevaplar iizerine

sohbet edilmistir.
Kitabin adi: Hi¢ Bitmeyen Sey
Yazari: Helen DOCHERTY, Al1 PYE

Yayinevi: Pearson

Wi pivneed
ol

ighatibon  ELE DOCAERTY ALl PYE

e

Fotograf 7. Hi¢ Bitmeyen Sey Kitabinin Kapak Sayfasi

Sorular:
1. Neler biter, sizce hi¢ bitmeyen seyler var midir?
2. Gelen cevaba gore: neden bitmeyecegini diigiiniiyorsun?
3. Arkadasi gibi diislinen var mi, farkl diistinen var m1?
4. Birinin seni sevdigini nerden anlarsin?

5. Sevginin hi¢ bitmeyecegine katilmayan var mi1?
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8. hafta asagida adi gecen kitap okunmus ve ardindan sorular sorularak cevaplar iizerine

sohbet edilmistir.
Kitabin adi: Pezzettino
Yazari: Leo LIONNI

Yaymevi: Elma Cocuk

Pezzettino

Leo Lionni

Fotograf 8.Pezzetino Kitabinin Kapak Sayfasi

Sorular
1. Pezzettino’ya bagkasinin pargasi oldugunu diisiindiiren sey sizce nedir?
2. Cocuklar biiytiklerin par¢asi midir, neden bdyle diisiiniiyorsun?

3. Baskalarinin biiyiik ve renkli olmasi1 pezzettinonun ise kii¢iik olmasi farklt bir

varlik olmadig1 anlamina mi1 gelir?
4. Ben kendimim? Ne demektir.

5. Pezzettinonun kendini bulma yolculugunu 6zetleyebilecek olan var m1?
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9. hafta asagida adi gecgen kitap okunmus ve ardindan sorular sorularak cevaplar iizerine

sohbet edilmistir.
Kitabin adi: Melena’nin Aynasi
Yazari: Elena RERANDIZ

Yayinevi: Yapi Kredi Yayinlari

Elena Ferrandiz

Malena'nin
Aynasi

f ceviren: Saliha Nilafer

Fotograf 9. Melena’nin Aynasi Kitabinin Kapak Sayfasi

Sorular:
1. I¢ giizellik ne demektir?

2. Insan iginde hep iyilikler mi tasir, Melenanin kendi i¢ine yaptigi yolculuk

hakkinda ne diisiiniiyorsun?
3. Melena bagka hangi sekilde kendine dair olumsuz duygulardan kurtulabilirdi?

4. Her seyin kendi elinde oldugunu anlamas1 Melena i¢in bir ¢6ziim miidiir? Daha

once soyledikleri ile uyumlu mu bu durum?

5. Melena’nin hikayenin sonunda sevingten havalara ugmasinin sebebi ne olabilir?
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10. hafta asagida ad1 gecen kitap okunmus ve ardindan sorular sorularak cevaplar iizerine

sohbet edilmistir.

Kitabin adi: Bir Fikirle Ne Yaparsin?

Yazari: Kobi YAMADA

Yayinevi: Nar Cocuk

Kobi Yamada | Resimleyen: Mae Besom

COCUK

Fotograf 10.Bir Fikirle Ne Yaparsin Kitabinin Kapak Sayfasi.

Sorular:

1.

Akliniza higbir fikir geldigi oluyor mu, bu fikri kiminle paylasiyorsunuz ve ne

tepki aliyorsunuz?
Sevdiginiz biri hakkinda kotii bir sey duydugunuzda ne yaparsiniz?

Baskasinin tiziilecegini bildigimiz zaman gergek diisiincemizi paylasmasak olur

mu?
Insanlar fikirlerimizi begenmezse onlardan vazgeger misiniz?

Kahramanimiz bir fikirle neler yapacagina nasil ulast1?
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Ek 4. Etik Onay

e AR AARVANARR
TE,
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU & W
Etik Kurulu
SAKARYA

ONIVERSITESI

Sayt  :61923333/050.99/
Konu :26/15 Tugba ERDEMIR

Saym Tugba ERDEMIR

fgi : Tugba ERDEMIR 26/08/2020 tarihli ve 0 sayili yazi

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhgimin 02.09.2020 tarihli ve
26 sayili toplantisinda alman "15" nolu karar 6rnegi ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Arif BILGIN
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Baskam

15. Tugba ERDEMIR'in " Erken Cocukluk Dénemi Cocuk Kitaplarinin Felsefi Yonden
Degerlendirilerek Elestirel Diisiinmeye Etkisinin Incelenmesi " baslikli ¢alismasi goriismeye
agildi.

Yapilan goriigmeler sonunda Tugba ERDEMIR'in " Erken Cocukluk Dénemi Cocuk

Kitaplarinin Felsefi Yonden Degerlendirilerek Elestirel Diisiinmeye Etkisinin Incelenmesi
baslikli caligmasinin Etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.

Evraki Dogrulamak igin : http://193.140.253.232/envision.Sorgula/BelgeDogrul; .aspx?V=BENUB199B

o~ o
i) Pl
¢ “%.2 N o
% ol TSE-ISO-EN *
Y \ j 9000 ECTS Label
S et
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Ek 5. Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Izni

PR RN TG
/57 8 R\ DUZCE VALILIGI

5 R .
[* (A g il Milli Egitim Miidiirliigii
.-\'.‘ & a 'n .-‘f

N xS

M

Sayr :10240236-605.01-E.17843395 09.12.2020

Konu : Arastirma izni
(Tugba ERDEMIR)

GUMUSOVA KAYMAKAMLIGINA
(ilge Milli Egitim Miidiirliigii)

flgi: a)24/11/2020 tarihli ve 13653730-44-E.17141097 say1li yaziniz.
b) 03/12/2020 tarihli ve 10240236-20-E.17593827 sayili Valilik Onay1.

Sakarya Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim EABD Sinif
Egitimi Bilim Dali tezli yilksek lisans programu ogrencisi Tugba ERDEMIR'in "Erken
Cocukluk Donemi Cocuk Kitaplarinin Felsefi Yonden Degerlendirilerek Elestirel
Diisiinmeye Etkisinin incelenmesi" konulu tez ¢alismasi kapsaminda ilgemiz Giimiisova'da
bulunan Giimiisova Ilkokulu ogretmen ve Ogrencilerine arastirma uygulamasi yapma
talebinin uygun goriildiigiine dair ilgi (b) Makam onay1 ve belgeleri yazimiz ekinde
gonderilmistir.

Bilgi ve geregini rica ederim.

Murat YIGIT
Vali a.
I1 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1- Komisyon Karari (1 Sayfa)
2- Imzah Form (2 Sayfa)
3- Olur(1 Sayfa)
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PR T.G;

A e DUZCE VALILIGI
H ) A | . A i e g aeinde
{* | ) ) J2) * I1 Milli Egitim Miidiirliigii
.._\- .- B & / n-!r
N . - - .’-’ #
Say1 :10240236-20-E. 17593827 03/12/2020
Konu : Arastirma Izni
(Tugba ERDEMIR)

VALILIK MAKAMINA

flgi : a)Milli Egitim Bakanhgi'min(Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii)
21/01/2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 (2020/2) sayil1 Genelgesi.
b)Glimiisova Kaymakamhligi'nin 24/11/2020 tarihli ve 13653730-44-E.17141097
say1l1 yazisi.
Sakarya Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim EABD
Smif Egitimi Bilim Dali tezli yiiksek lisans programi 6grencisi Tugba ERDEMIR'in "Erken
Cocukluk Dénemi Cocuk Kitaplarinin Felsefi Yonden Degerlendirilerek Elestirel
Diisiinmeye Etkisinin Incelenmesi' konulu tez calismasi geregi ilgemiz Giimiigova'da
bulunan Giimiisova Ilkokulu 6gretmen ve 6grencilerine 6lgek uygulamak istemektedir.
Uygulamaya yonelik izin talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen esaslar dogrultusunda
incelenmistir. S0z konusu arastirmanin egitim ve 6gretimi aksatmayacak sekilde, goniilliilitk
esasina dayali olarak uygulanmasi, Olgeklerin salgin hastalik doneminde ¢evrimigi iletisim
araclar ile uygulanmasi ve uygulamalarda sadece ekte bulunan miihiirlii formun kullanilmasi
sart1 ile yiirtitiilmesi Miidiirliiglimiizce uygun miitalaa edilmektedir.
Makamlarmizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Murat YiGIT
i1 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
03/12/2020
Yakup TATOGLU
Vali.a

Vali Yardimcisi

Ek:

1-Komisyon Karari(1 Adet)
2-Arastirma Araglari(2 Sayfa)
3-Arastirma Onerisi(4 Sayfa)
4-Arastirma Taahhiitnamesi(1 Adet)
5-Bagvuru Belgesi(2 Sayfa)
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1.C.
DUZCE VALILIGI
Diizce Il Milli Egitim Miidiirligi
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Tugba ERDEMIR (Yiiksek Lisans Ogrencisi)

Kurumu / Universitesi

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Arastirma yapilacak iller

Diizce

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi

Diizce / Giimiisova ilgesi Giimiigova Ilkokulu ogretmen ve &grencilerine
yonelik

Aragtirmanin konusu

‘Erken  ¢ocukluk donemi ¢ocuk Kkitaplarmm  felsefi
degerlendirilerek elestirel diisiinmeye etkisinin incelenmesi’

yonden

Universite / Kurum onay1

Var

Arastirma Onerisi

Arastirma Diizce / Giimiisova ilgesi Giimiisova [lkokulu 6gretmen ve
ogrencilerine yonelik ‘Erken c¢ocukluk donemi c¢ocuk Kitaplarimin felsefi
yonden degerlendirilerek elestirel diisiinmeye etkisinin incelenmesi’ konulu
arastirma izni takvime gore yapilmak istenmektedir.

Veri toplama araglari

5-6 yas ¢ocuklar i¢in felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinmenin
degerlendirilmesi 6lcegi

Goriis istenilecek

Birim/Birimler Yok
fletisim Bilgileri Var
Arastirmaci;

Yiikiimliiliikler

*Uygulama veya ¢aligma takviminde degisiklikleri bildirmeye,

* Arastirmay1 arastirma galisma takviminde belirtilen siire igerisinde teslim etmek,

* Yapilan arastirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta iginde, Bakanliktan
izin alanlar EARGED Baskanhgina, I1’de izin alanlar milli egitim miidiirliigiine
arastirmanin iki rnegini CD’ye kayitli olarak vermeyi taahhiit eder (EK-1)

KOMISYON GORUSU

Arastirma Diizce / Giimiisova ilgesi Giimiisova Ilkokulu 6gretmen ve ogrencilerine yonelik ‘Erken
cocukluk donemi cocuk kitaplarinmn felsefi yonden degerlendirilerek elestirel diisiinmeye etkisinin
incelenmesi’ konulu arastirma izni takvime gore yapilmak istenmektedir.Milli Egitim Bakanligi’nin aragtirma
ve uygulama izinleri konulu 2020/2 nolu Genelgesi dogrultusunda, 6lgeklerin salgin hastalik doneminde
cevrimigi iletigim araglari ile uygulanmasinda sakinea bulunmamaktadir.

Komisyon karari

Arastirma izni verilmesine oybirligi ile karar verilmistir.

Mubhalif iiyenin Ad1
ve Soyadi:

Mubhalif iiye bulunmamaktadar.
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Ek 6. Uzman Gorilis Formu

Uzman Degerlendirme Formu
Saym Hocam,

Yiksek lisans tez caligmasi kapsaminda “Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin
elestirel diisiinmeye etkisinin incelenmesi ” baslikli tezimde g¢ocuk edebiyati iirlinleriyle elestirel
diisinmeyi gelistirmeyi amaglamaktayim. Gelistirmeyi amagladigim bu baslik igin ¢ocuklarla felsefe
caligmasi atdlyesinden notlar alarak olusturdugum 20 kitap ile ilgili, cocuklarda elestirel diisiinmeye katki
saglayacak ve arastirmamda kullanacagim 10 kitab1 segmek i¢in sizin goriislerinize ihtiya¢ duymaktayiz.
Eger ilgili kitabin arastirmada kullanilmasini uygun goriiyorsaniz “uygun”, arastirmada kullanilmasini
uygun gérmiiyorsaniz “uygun degil” segenegini isaretleyiniz.

Yogunlugunuz iginde zaman ayirdiginiz ve simdiden degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim,

Saygilarimla.
Arastirmaci Danisman
Tugba ERDEMIR Prof. Dr. Ayse Giiler KUCUKTURAN
Elestirel Diisiinmeye Katki Saglayacagin Diisiindiigiim Kitaplar
KITAPLAR 1. UZMAN 2. UZMAN
UYGUN UYGUN DEGIL UYGUN UYGUN DEGIL
1. Mis Gibi X X
2. Mavi Tavuk X X
3. Krokodali X
4. Opiiciik Ne Renktir? X X
5. Renkli Corapl Kuzgun X X
6. Hig Bitmeyen Sey X X
7. Tikir Tikir Merdiven X X
8. Kuskucu Horoz X X
9. Pezzettino X X
10. Surd X X
11. Ziirafa Saklama Rehberi X X
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12.

Akilli Tilkinin Masali

13.

Yogun Bir Yil

14.

Bir Fikirle Ne Yaparsin?

15.

Kim Korkar Kirmizi Baslkh
Kizdan

16.

Nerede Bu Muzlar

17.

Devekusu Dudu

18.

Melenanin Aynasi

19.

Mutlu Suaygiri

20.

Gokylizti Ne Kadar Yiiksek?
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