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ONSOZ

Caginin ¢ok ilerisinde fikirleriyle hala yolumuzu aydinlatan Bas6gretmen Mustafa Kemal
ATATURK’#i, egitim askina hayatlarin1 kaybeden sehit Ogretmenlerimizi siikranla
antyorum. Ayrica Basogretmen Mustafa Kemal ATATURK iin actig1 yolda; fikri hiir,
vicdani hiir nesiller yetistirmek icin canla basla calisan kiymetli meslektaglarimi saygiyla

selamliyorum.

Bu calismanin gergeklestirilmesinde, degerli bilgilerini benimle paylasan, kendisine ne
zaman danigsam bana kiymetli zamanini1 ayirip sabirla ve biiyiik bir ilgiyle bana faydali
olabilmek i¢in elinden gelenden fazlasini sunan, her sorun yasadigimda yanimda olan,
giiler yiiziinli ve samimiyetini benden esirgemeyen ve gelecekteki mesleki hayatimda da
bana verdigi degerli bilgilerden faydalanacagimi diisiindiigiim kiymetli hocam Saym Dog.
Dr. Giilden KAYA UYANIK a ¢ok tesekkiir ederim.

Bu calisma esnasinda desteklerini aldigim Tiirkiye’nin cesitli yerlerinde goérev yapan
Tiirkce ogretmeni arkadaslarima, Bekir Sitki Ozer Ortaokulu ydnetici ve ogretmen

arkadaslarima, bu meslegi sevdiren 6grencilerime ¢ok tesekkiir ederim.

Uzun yillardir dostluguna sahip oldugum i¢in sansh hissettigim kiymetli arkadagim Cisem
Eylem BAGCECI’ye veri toplama siirecindeki fedakarliklari ve yardimlari icin ayrica

tesekkiirii bir borg bilirim.

Yiiksek lisans yapma siirecinde hayatini zorlagtirdigim, hayatimi en ¢ok kolaylastiran kisi,
her zaman en biiyiik destek¢im oldugunu hissettiren esim Elif OZDEMIR YILMAZ’ a
sinirsiz desteginden dolay1 tesekkiir ederim. Kosulsuz ve sinirsiz sevgileri ile biitiin
mutluluklarimin en bilyiik paydasi annem, babam ve ablam Aysegiil, abim Diindar’a ¢ok

tesekkiir ederim.



OZET
TURKCE OGRETIM PROGRAMLARININ OGRETMENLERIN UZAKTAN
EGITIME KARSI TUTUMLARINA ETKIiSi

[brahim YILMAZ, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Giilden KAYA UYANIK
Sakarya Universitesi, 2021

Teknolojik geligsmelerin hizla yasandigi bir cagda, 0gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlar1 ve o6gretim programlarinin uzaktan egitime uygunlugu, uzaktan egitimin verimli
olmasi acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin temel amaci;
Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan egitime karst tutumlarinin, Tiirk¢e dersi temel dil
becerileri kazanimlarinin uzaktan egitime uygunluguna gore farklilagip farklilagmadigini
ortaya koymaktir. Nicel paradigmalardan betimsel tarama yontemi ile yiiriitiilen ¢alismada,
Tiirkiye genelinde cesitli il, ilce ve kodylerde gorev yapan 293 Tiirkge Ogretmeni yer
almistir. Calismada veri toplama araci olarak “Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi” ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Cevrimigi yontem
ile toplanan verilerin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Caligmadan elde edilen
bulgulara gore Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlari cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir fark goriilmezken kurum tiirii, kidem, uzaktan egitim bilgilerini
yeterli bulma, uzaktan egitim ile ilgili egitim alma, pandemi Oncesi uzaktan egitim
tecriibesi olma degiskenleri agisindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Kurum tiirti
olarak 6zel okulda gdrev yapan, kidem bakimindan 6-10 yil aras1 gérev yapan, uzaktan
egitim bilgileri yeterli bulan, uzaktan egitim ile ilgili egitim alan, pandemi Oncesi uzaktan
egitim tecriibesi olan 6gretmenlerin tutum puanlarinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Tiirkge 6gretim programinin tiim dil becerisi kazanimlarini uzaktan egitime uygun bulma
diizeyleri agisindan; aragtirmaya katilan 6gretmenler dinleme, konusma, yazma ve okuma
becerileri kazanimlarin1 5,6,7 ve 8.sinif seviyelerinde uzaktan egitime uygun bulma
acisindan anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Tutum puami yiliksek olan
ogretmenler; dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlar1 uygun bulduklar1 yoniinde

goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler:Tiirkce Ogretim Programi, Uzaktan Egitim, Dil Becerileri, Tutum.



ABSTRACT
THE EFFECT OF TURKISH TEACHING PROGRAMS ON TEACHERS'
ATTITUDE TO DISTANCE EDUCATION

Ibrahim YILMAZ, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Giilden KAYA UYANIK
Sakarya University, 2021

In an age of rapid technological developments, teachers' attitudes towards distance
education and the appropriateness of education programs to distance education are thought
to be important for the efficiency of distance education. In this context, the main purpose
of the research is; to reveal whether Turkish teachers' attitudes towards distance education
differ according to their eligibility for distance education based on their basic language
skills acquisition in Turkish lesson or not. 293 Turkish teachers working in various
provinces, districts and villages throughout Turkey took part in the study conducted with
the descriptive scanning method which is one of the quantitative paradigms. In the study,
"Attitude Scale towards Distance Education™ and "Personal Information Form™ prepared
by the researcher were used as data collection tools. SPSS program was used to analyze the
data collected by online method. According to the findings obtained from the study, while
there was no significant difference in the attitude scores of teachers towards distance
education in terms of gender variable, it was observed that there was a significant
difference in terms of the variables of institution type, seniority, finding sufficient distance
education knowledge, receiving education about distance education, having distance
education experience before the pandemic. It has been concluded that teachers who work
in a private school as an institution type, work for 6-10 years in terms of seniority, find
distance education sufficient, receive education about distance education, have distance
education experience before the pandemic, have high attitude scores. In terms of the level
of finding all language skills of the Turkish teaching program suitable for distance
education; It was concluded that there is a significant difference in the titles of the teachers
who participated in the study in terms of finding listening, speaking, writing and reading
skills acquisitions suitable for distance education at the 5,6,7 and 8th grade levels.
Teachers with high attitude scores stated that they found the acquisitions of listening,

speaking, reading and writing appropriate.

Keywords: Turkish teaching program, distance education, language skills, attitude
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BOLUM I

GIRIS

Egitim degisen, gelisen cagin etkisiyle siirekli olarak farkli ihtiyaglara ve atilimlara
gereksinim duyar. Toplumun yetigsmis insana olan ihtiyaci giinden giine artarken bu
ihtiyaca cevap verecek ¢oziimler aranmistir. Egitim talep eden birey sayisinin artmasi,
egitim faaliyet alanlarinin genislemesine neden olmus; se¢ili gruba, belirlenen zaman
diliminde verilen egitim-6gretim uygulamalarina alternatif olarak her doneme ve bireye
hitap eden, hayat boyu 6grenme faaliyetleri saglayan egitim-6gretim uygulamalar1 almistir.
Bu degisimin en 6nemli aktoriiyse; zaman ve mekan sinifin1 ortadan kaldirdigi, egitim
faaliyetlerini siirekli kildigi i¢in uzaktan egitim olmustur. 2020 yili itibariyle biitiin
diinyada etkisini hissettiren pandemi siireci de yiiz yiize egitimin segenegi olarak uzaktan
egitime olan gereksinimi gozler Oniine sermistir. Ortaya ¢ikan bu ihtiya¢ durumunun
yaninda, teknolojide yasanan gelisimle beraber egitim kavrami farkli bir agsamaya taginmis

ve teknoloji, egitimin degisilmez bir unsuru haline gelmistir (Ozbay, 2015).

Teknolojinin hizli gelisimi ve degisimi, toplumun ihtiyaglarin1 da ayni dlgiide gelistirir ve
degistirir. Bu degisimin ve gelisimin ortaya ¢ikardigi ihtiyaglarin belki de en Snemlisi
O0grenmenin yasam boyu devam ediyor olmasidir. Yasam boyu devam eden 6grenmeye ve
bilginin hizli bir sekilde aktarilmasina olan ihtiyacin; ¢cevre kosullari, yas, fiziksel engeller
gibi nedenlerden o6tiirli karsilanmas1 miimkiin olmamaktadir. Sinif ortamindan bagimsiz,
genel ag erisimi olan yerlerde 6grenme miimkiin olmaktadir (Unsal,2010). Gelisen
teknoloji ve web aglar1 egitime yeni bir nitelik kazandirmistir, egitime kazandirilan bu

niteli§e uzaktan egitim ad1 verilmektedir (Isman, 2011; Kaya, 2002).

Uzaktan egitimin ortaya ¢ikisinda bir ¢ok etken rol oynamustir. Gerek bireylerin egiticiye
ulasamamas1 gerekse egiticilerin bireylere ulagamamasi egitim faaliyetlerini sekteye
ugratmistir. EZitim ve 6gretim alaninda gereken ihtiyacin karsilanamamasi durumunda ise
tilkeler egitim programlarini, ihtiyaglar dogrultusunda yenileyerek; teknolojiyi egitim
sisteminin bir pargast haline getirerek uzaktan egitim sistemlerinden faydalanmislardir.
Bununla birlikte bireylere firsat esitligi ile hayat boyu 6grenme konularinda 6nemli

katkilar saglamistir (Giindiiz, 2013). Uzaktan egitimin zaman ve mekan unsurlarindan



bagimsiz olmasi, toplumun ihtiyact olan hayat boyu Ogrenme talebini karsilama

bakimindan 6nemli bir role sahiptir (Lou, 2004).

Cagimizda daha ¢ok insanin egitim talep etmesi ve daha biiyiik kitlelere egitim hizmetinin
sunulmasinin arzulanmasi, egitimde firsat ve olanak esitligi saglama istegi, c¢esitli
nedenlerle okula ulagamayan Ogrencilere egitim sunma arzusu ve geleneksel anlamda
egitim anlayisinin sinirliliklarint ortadan kaldirma diislincesi; uzaktan egitimin ne derece
gerekli oldugunu gostermektedir (Yalin, 2007). Bu sebeple uzaktan egitim, halihazirda
kullanilan sistemin bir pargasi olmus, gerek Ogrenenler gerekse Ogretenler tarafindan
bilginin aktarilmasini saglayacak ve beraberinde bireyin gelisimine katki sunacak bir unsur

olarak degerlendirilmistir.

Egitim alaninda, sosyal ve ekonomik hayatta 21.ylizyil ile birlikte pek ¢ok degisim
meydana getiren teknolojik atilimlar; bireyin gelisimini de Onemli bir bigimde
etkilemektedir. Kiiciik yaslardan itibaren teknolojinin icinde biiyiiyen “teknolojik yerli”
bireylerin yasam standartlar1 ve diisiinme kabiliyetleri bu etkilesim dogrultusunda 6nceki
nesillerden farklidir. Genis bir ¢erceveden bakildiginda bu yiizyilin bireylerinde: bagimsiz
ogreneme becerisine sahip, bilgiyi sorgulayabilen, bilgiyle yiizlesen ; gorsel ve deneyimle
O0grenmeyi tercih eden, birden fazla teknolojiyi ayni anda kullanabilen, degisik kiiltiirlerle
etkilesime agik bir yapr gosterdikleri goriilmektedir (Combes, 2006). Esnek bir 6grenme
ortami1 sunmasi bakimindan 6grenenlerin kendi hizinda, zamandan ve mekan unsurlarindan
etkilenmeden o6grenebiliyor olmasi gibi birgok avantaja sahip olan uzaktan egitim;
o6grenme sorumlulugunun Ogrenene verilmesinden kaynakli programdan sapma gibi
sorunlar da yasanmaktadir (Ugar,2016). Ortaya ¢ikan problemleri en aza indirmek igin
alinmas1 gereken en onemli tedbir: uzaktan egitimle 6grenen bireylerin motivasyonunu
arttirmak olacaktir (Anderson, 2002). Ciinkii 6grenmek igin motive olmus bireylerin
karsilagtiklar1 zorluklarda vazge¢mek yerine daha ¢ok gayret gosterdikleri goriilmiistiir
(Schunk, 2009).

Uzaktan egitim ¢agimizda egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasi olarak gorilmektedir.
Uzaktan egitim yazili ve s6zlii iletisime imkan vermesiyle sanal sinif ortami olusturmasi
bakimindan belli bir oranda sinif olmayi, bir gruba ait hissetmeyi saglamaktadir (Al ve
Madran, 2004). Bununla birlikte ilerleyisi hizla devam eden teknoloji, bu egitim modelinde
kullanilan egitim programlarinin kalitesini artirmak adina firsat sunmaktadir. Bu sebeple

uzaktan egitimin kalitesinin degerlendirilmesi ve kaliteyi ortaya c¢ikaran unsurlarin



aragtirilmasi yapilmaktadir (Kaban, 2013). Ogrencilerin bu sistemden beklentileri vardir ve

ogrenciler beklentilerinin karsilanmasini ummaktadirlar (Cakmak,2013).

Uzaktan egitimin tasarimi ve gelistirilmesi; 6grenme ihtiyaglarinin belirlenmesi ve buna
uygun igerigin hazirlanmasi, 6gretici ve 6grenenlerin karsilikli etkilesimlerinin saglanmasi,
degerlendirmenin uygulanmasi, 6grencilere yonelik egitsel materyalin hazirlanmasiyla
gerceklesmektedir  (Reznicek, 2002). Bu hazirliklarin  etkisinin  artmasi  egitim
programlarinin da uzaktan egitime uygun olmasiyla saglanir. Uzaktan egitim programi;
somut Ogrenme ¢iktilar1 dogrultusunda tasarlanmali, O68renciye bu somut &grenme
ciktilarina nasil ulasacagi konusunda yol gostermeli, yardimlar sunmali ve son asamada bu
ciktilara ulasip ulasamadiklarini degerlendirecek siiregler barmmdirmalidir (Sullivan ve

Rocco, 1996).

2019 yilinda diinya genelinde goriilmeye baslanan COVID-19 salginin 2020 yilinin Mart
ayinda iilkemize gelmesiyle pek ¢ok alanda tedbirler alinmis; egitim alaninda da tedbirlere
ihtiyag duyulmustur. Egitim alaninda alinan ilk tedbir: okullarda yiiz yiize egitime ara
verilmesi seklinde kararlastirilmistir. Okullarin kapatilmasinin ardindan egitim 6gretim
alaninda yasanan O6grenme eksiklerini telafi etmek adina uzaktan egitime gecilmistir.
Egitimciler internet ilizerinden c¢esitli uygulamalar vasitasiyla, mevcut &gretim plani
tizerinden kazanimlar1 6grencilere kazandirmaya ¢alismiglardir. 2020-2021 egitim-6gretim
yilinin giiz déoneminde mevcut pandemi kosullarinin devamindan kaynakli uzaktan egitime
devam edilmistir. ilerleyen zaman igerisinde kademeli olarak, belirlenen siniflarda yiiz
ylize egitime gecilmeye baslanmistir. Yiiz ylize egitime gegis kademeli oldugu i¢in biitiin
siiflar1 da kapsamamaktadir. Yiiz yiize egitimin yaninda uzaktan egitim verilmeye devam
edilmistir. Uzaktan ve yiiz yiize egitimin beraber devam ettigi hibrit bir model

kullanilmistir.

Uygulanan uzaktan egitimin verimini etkileyen birgok etken s6z konusudur. Bunlardan biri
ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlaridir. Ogretmenlerin olumlu ya da olumsuz
tutum igerisinde olmasi sliphesiz ki uygulanan egitimin basariya ulasmasinda etkilidir
(Erdogdu, 2007). Literatiir incelendiginde egitim verimine katkis1 olan bir baska 6nemli
etken ise egitim programlarinin uzaktan egitime uygunlugu oldugu goriilmiistiir. (Kog,
2020). Mevcut egitim programlarinda yer alan kazanmimlarin uzaktan egitim ile
kazandirilmaya uygun olmasi, 6l¢iilmesinin miimkiin olmas1 uzaktan egitimin kalitesini ve

etkililigini belirlemektedir.



21.yy gerekliliklerini tagiyan bireyler yetistirmek ile sorumlu olan egitim sistemi,
teknolojik gelismelere uyum saglayan ve teknoloji ile egitimin zaman-mekan bagimliligini
ortadan kaldiran uzaktan egitim sistemini benimsemek durumundadir. Bu zorunluluk
uzaktan egitimde kaliteyi arttiracak durumlarin belirlenmesi ve arttirilmasini gerektirir. Bu
calisma ile uzaktan egitim siirecinde uzaktan egitime kars1 6gretmen tutumlarint ve var
olan egitim programimin kazanimlarmin uzaktan egitime uygunlugunu Tiirkce dersi

kapsaminda arastirmak amaclanmustir.
1.1. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Hayat boyu O0grenme cagimizin ihtiyacit olan egitimli bireyleri topluma kazandirmak
acisindan sonra derece dnemli bir kavramdir. Ogrenmenin hayat boyu siirebilmesi bireyin,
egiticinin bazen de sistemin getirdigi nedenlerden dolay1 kesintiye ugrayabilmektedir. Bu
kesintiler ekonomik, cografi, fiziksel ya da Ongorilemeyen pek cok faktorden
kaynaklanabilmektedir. Egitim-6gretimin ¢esitli sebeplerle kesintiye ugradigi donemlerde
ortaya cikan dgrenme eksiklerini tamamlamak i¢in en iyi yolun uzaktan egitim oldugu
sOylenebilir. Yiiz ylize egitim kurumlarinin &grencilerin artan egitim taleplerini
karsilamakta yetersiz kaldigi goriilmektedir. Bu durumlarda genel ag tabanli egitim,
geleneksel egitime alternatif olarak gosterilmektedir. Alan yazinda c¢alisma yapan bazi
arastirmacilar uzaktan egitime duyulan gerekliligi ve uzaktan egitimin etkililigi ortaya
koymak i¢in geleneksel egitimle karsilastirma yoluna gitmektedirler. Alisilmis simif
ortamiin bir alternatifi olarak kabul edilen uzaktan egitim (Nakos, Deis ve Jourdan,
2002), elverisli teknolojik araglar ve yontemler kullanildigi takdirde en az geleneksel
egitim oOlgiisiinde etkili oldugu belirtilmektedir (Hamzaee, 2005; Ward, Peters ve Shelley,
2010). Keagen (1980), uzaktan egitimin yiiz ylize olmayan biitiin egitim faaliyetlerini
kapsamayacag gibi yliz ylize egitimin karsit1 olarak da alinmamasi gerektigini belirtmistir.
Bu iki sistemin karsilastirildigi calismalarda internet temelli egitim leyhine bir sonuca
ulasilmadigi, internetin egitim agamasinda kullanilabilirli§ini ve mevcut sistemlere nazaran
daha belirgin yararlari oldugu konusunda ¢aligmalar yapilmasi gerektigini tavsiye
etmektedir (Tagpmar ve Tuncer, 2008). Rovai ve Downey (2014), online sistemler
sayesinde farkli 6zellik ve tecriibeye sahip kimselerin, bu ortamlarin avantajlarindan

yararlanarak egitimlerini kolay ve etkili bir sekilde alabildiklerini belirtmislerdir.

Yiiz yiize egitimin yapilamadig1 yahut yetersiz kaldig1 anlarda bir kurtarict olarak goriilen
uzaktan egitimin etkili ve verimli uygulanmasi gerekmektedir. Bu durumun

gerceklesebilmesi icin egiticinin uzaktan egitime karsi tutumu ve egitim programinin
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uzaktan egitime uygunlugu o6nemlidir. Bu baglamda arastirmanin temel amaci Tiirkge
Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlari, Tiirk¢e dersi temel beceri kazanimlarinin
uzaktan egitime uygunluguna gore farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
arastirma ile Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlart gesitli degiskenler
acisindan incelenmis, Tiirkge dersi egitim programlarinin her siif diizeyi i¢in bulunan
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda goriis alinmis ve bu goriisiin uzaktan
egitime kars1 tutum tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismadan alinan sonuglar
dogrultusunda program kazanimlarinin teknolojik gelisimlere ayak uydurur bir hale
getirilmesi ve beraberinde Tiirkce Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlarinin
artmasmin saglanacagi distiniilmektedir Bu durumun Tirkce egitiminde yer alan
kazanimlarin gozden gegirilmesi, yeniden yapilandirilmasi ve uzaktan egitimin daha

verimli olmasini saglamasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
1.2. Problem ciimlesi

Bu ¢aligmanin temel problemi: “Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlart,
Tiirkge dersi temel beceri (konusma, dinleme, okuma, yazma) kazanimlarinin uzaktan
egitime uygunluguna gore farklilagmakta midir?” seklindedir. Temel probleme bagl alt

problemler asagida verilmistir.
1.3. Alt problemler

1. Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan egitime kars1 tutumlari; cinsiyet, ¢alistigi kurum, kidem,
uzaktan egitim bilgilerini yeterli bulma diizeyi, uzaktan egitim hakkinda egitim alma
durumu ve pandemi Oncesi uzaktan egitim deneyimi olma durumlart agisindan

farklilasmakta midir?

2. Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlar1 besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci sinif diizeyinde dinleme becerilerine ait kazanimlarin uzaktan egitme uygun

bulma diizeyleri acisindan farklilasmakta midir?

3. Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlar1 besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci smif diizeyinde konusma becerilerine ait kazanimlarin uzaktan egitme uygun

bulma diizeyleri acisindan farklilasmakta midir?

4. Tirkce Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlar1 besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci smif diizeyinde okuma becerilerine ait kazanimlarin uzaktan egitme uygun bulma

diizeyleri acgisindan farklilagsmakta midir?



5. Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlar1 besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci sinif diizeyinde yazma becerilerine ait kazanimlarin uzaktan egitme uygun bulma

diizeyleri agisindan farklilagmakta midir?
1.4. Varsayimlar

1. Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢alismada kullanilan 6l¢me araglarinda yer

alan sorulara samimi ve diiriist cevaplar verdikleri varsayilmistir
1.5. Smirhliklar
1. Covid-19 pandemisi dolayisiyla veriler ¢evrimigi bir sekilde toplanmustir.

2. Zaman ve durum kisith@indan kaynakli veriler seckisiz oOrnekleme yontemi ile

toplanamamuistir.
1.6. Tamimlar

Uzaktan Egitim: alisilmis egitim etkinliklerinin egitim donemi, mekan ve zaman
siirlamalarina bagli kalmaksizin; 6zel olarak tasarlanmig yazili ders araglari, gorsel ve
isitsel kitle iletisim araglari ve kisa zamanli yiiz yiize O0gretimin bir yontem icerisinde

kullanilmasiyla yiiriitiilen faaliyetlerdir (Hizal, 1983).

Tutum: bir insana yiiklenen ve onun psikolojik bir goériis, durum yahut olgu ile ilgili
diisiince, his ve davraniglarini sistematik bir sekilde olusturan egilimdir (Kagit¢ibasi,
1999). Tutumlar bireyler, nesneler ya da olaylar hakkinda olumlu yahut olumsuz
degerlendirme ifadeleridir. Insanin herhangi bir sey hakkinda ne hissettigi ifade etmesine

tutum denir (Robbins, 1994).

Ogretim Programu: egitim programlarinm bir alt kiimesidir. Bilgi, tutum ve kabiliyetlerin
egitim programlarinin amaglar1 Onciiliigiinde sistemli olarak kazandirilmasini saglayan
programdir. Ogrenme-dgretim siirecinde uygulanan biitiin faaliyetleri barindirmaktadir

(Kiiglikahmet, 2007).



BOLUM 2

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin kuramsal cercevesi uzaktan egitim, ve Tiirkce dersi Ogretim programi
kavramlarindan olugmaktadir. Bu boliimde ilgili kavramlar alan yazina dayali agiklanmig

ve bu kavramlar ile ilgili yurt iginde ve disinda yapilan ¢alismalar incelenmistir.

2.1. Uzaktan egitim

Yasadigimiz ¢ag, teknoloji ve bilimde yasanan gelismelere paralel olarak; doneme uyum
saglama ve egitim ihtiyacini artirmaktadir. iletisim alaninda hizla kiiresellesen diinya,
egitim sistemi igerisinde de kiiresellesmeye neden olmus; internet, televizyon, bilgisayar ve
diger sistemlerin hizla degismesi egitime sisteminde de yeni uygulamalari ortaya
cikartmistir (Kirik,2014). Bu uygulamalar i¢inde 6nemli olanlardan biri uzaktan egitimdir.
Altiparmak (2011), uzaktan egitimi, elektronik olan ya da olmayan sistemler kullanarak,
Ozel iletisim yontemleriyle birgok Ogrenme faaliyetini zaman ve yer kisitlamasi
olmaksizin, kullanicilara bir plan ve sistem dahilinde sunan, tasarlanmig 6grenme faaliyeti
olarak belirtmistir. Uzaktan egitimi: Ogretmen, Ogrenci ve Ogrenme kaynaklarinin
olusturdugu engelleri ortadan kaldiran, bunu yaparken de halihazirdaki teknolojileri
kullanan bir disiplin olarak tanimlanirken (Bozkurt, 2017), sistemli ve planl bir sekilde
yiriitiilen ve bu esnada mevcut sistemleri kullanan bir 6grenim siireci olarak da

tanimlanabilmektedir (Ozarslan, 2008).

Bireyin en temel haklarindan biri egitim hakkidir. Bu hakka olan talep teknolojinin
gelismesiyle birlikte artis gostermistir (Esgice, 2015). Bu talep artis1 beraberinde her bireye
talep ettigi egitimi saglayabilme sorununu getirmistir. Bireylere talep ettikleri egitimi
ulastirmak icin de uzaktan egitim kavram diisiiniilmiistiir. Ogrenim islemlerinin, 6gretmen
ve Ogrencinin uzakta oldugu bir ortamda yapilan faaliyetler uzaktan egitim olarak
tanimlanmistir (Verdiun ve Clark, 1994). Uzaktan egitim, egitici ve Ogrencinin ayni
ortamda olmadig1 sistem olarak diistiniilebilir. Daha anlasilir bir anlatim ile 6gretmen ve
Ogrencinin baska ortamlarda bulundugu ve aralarindaki iletisimin elektronik iletisim
araglartyla yahut basilt araglar ile saglandigi sistemdir (Aslantas, 2011). Erturgut (2008) ise
uzaktan egitimi, Ogrenen ile Ogretenin zaman ve mekan unsurlarinda etkilenmeden

gergeklestirilen egitim faaliyeti olarak tanimlamistir.



Uzaktan egitimin mevcut teknolojileri kullaniyor olmasi ve bunlara gore degisim
gosteriyor olmasi ortak bir tanimiin yapilmasint zorlastirmaktadir. Uzaktan egitimin

gecmisten giinlimiize yapilan tanimlari su sekilde siralanmaktadir.

Wedemeyer (1975), uzaktan egitimi herhangi bir zamanda yahut ortamda 6grenenlerin
o0grenme etkinlikleri olarak; Keagen (1986), egitim icin hazirlanmis medyalarin
kullanildig1 ve egitici-6grenci arasinda karsilikli iletisimin gergeklestigi egitim sistemi
olarak; Bruder (1989), teknolojik araglar ve iletisim sistemleri araciligiyla degisik
ortamlardaki 6grenenlerin egitilmesi olarak; Schlosser ve Anderson (1994), 6gretmen ile
Ogrencinin birbirinden uzakta oldugu zamanlarda gergeklestirilen 6gretim faaliyeti olarak
tanimlamaktadir. Yalin (2002), fiziksel olarak baska ortamlarda bulunan 6gretmen ve
Ogrencinin teknoloji vasitasiyla etkilesim kurmasi; Holmberg (2005), 0Ogrenci ile
(2011), kendi 6grenme imkan1 bulunan, geleneksel egitime nazaran daha esnek olan, ¢coklu
ortam araclarin kullanildig1 egitim sistemi; Balaban (2012), 6grenci ve dgretmenin farkli

mekanlarda bulundugu 6grenme olarak tanimlamislardir.

Bu tanimlardan hareketle uzaktan egitim, zaman ve mekan kavramindan bagimsiz, ayri
ortamlarda gecen giincel bilgi ve iletisim teknolojilerinin araciligiyla yiiriitiillen bir egitim

faaliyeti olarak tanimlanabilir (Moore ve Anderson, 2007).

2.1.1. Uzaktan egitim tarihi

Uzaktan egitim kavrami 1700’li yillara kadar giden ve mektup ile baglayan bir sistem
olarak gelisimini teknolojideki gelismelere paralel bir sekilde siirdiirmiis ve bilisim
teknolojisi alanindaki gelismelerle ¢agimizda anlam ve 6nemine ulasmistir (Ozbay, 2015)
Uzaktan egitimin tarihsel gelisimine bakildiginda 1870’11 yillarda mektup ve gazete ile,
1930-1950 arasinda basil1 araglar ile, 1950-1980 arasinda gorsel, isitsel medya araglart ile,
1980-1995 arasinda bilgisayar ile ve 1995 itibariyle web tabanli araglar ile egitim
sunulmustur (Ozan, 2010). Uzaktan egitimin diinya 6l¢eginde algilanisinda ti¢ kirilma
noktasi vardir. Bunlar: 1700’1l senelerde mektup ile 6gretim, 1920’li yillarda elektronik
alaninda yasanan gelismeler dogrultusunda elektronik ders araglarinin kullanilmasi ve son
olarak da 1960’11 yillarda uzaktan egitim veren iiniversitelerin kurulmasidir (Simonson ve

digerleri, 2003).

Uzaktan egitim kavramin tam anlamiyla ne zaman ortaya ¢iktig1 hakkinda literatiirde farkl

gorlisler vardir. Cesitli kaynaklar uzaktan egitim faaliyetinin ilk olarak 1728 yilinda



yayimmlanan Boston Gazetesi’nde verilen “Steno Dersleri” olarak kabul ederken
(Holmberg, 2005; Kaplan ve Haenlein, 2016; Kentnor, 2015), baz1 kaynaklarda ise uzaktan
egitim faaliyetinin ilk olarak 1833 yilinda Isve¢’te yaymlanan “Kompozisyon Dersleri”
ilan1 oldugunu belirtmektedir (Schlosser ve Anderson, 1994; Simonson, Smaldino ve
Zvacek, 2015). Ancak gazetede yer alan bu ilanda karsilikli iletisimden yahut derslerin
nasil degerlendirileceginden bahsedilmemistir. Bundan dolay1r diinya iizerindeki ilk
uzaktan egitim faaliyetinin 1840 yilinda Ingiltere’de Isaac Pitman isimli biri tarafindan
uygulamaya konuldugu kabul edilmektedir (Mshvidobadze ve Gogoladze, 2012). Charles
Toussaint ve Gustav Langenscheidt isimli iki girisimci 1856 yilinda, Almanya’da dgretim
malzemeleri yayinlayan ve bunun yaninda uzaktan egitim vasitasiyla egitim veren bir dil
okulu agmislardir (Schlosser ve Simonson, 2009). Bu okul uzaktan egitim faaliyetleri
icerisinde ilk kurumsal giris olarak degerlendirilmektedir. Yine Almanya’da 1894 yilinda
ogrencileri iiniversite sinavina hazirlayan bir kurum olan “Rustinches Uzaktan Ogretim

Okulu” kurulmustur (Abazaoglu ve Umurhan, 2015).

Uzaktan egitim tanimu ise ilk defa 1892 yilinda Winsconsin Universitesinin katalogunda
yer almistir (Rumble, 1986°dan aktaran Verduin ve Clark, 1994). Yine ayni tiniversitenin
direktorii olarak gorev yapan William Lighty uzaktan egitim kavramini bir terim olarak

1906 yilinda ¢alismalarinda kullanmistir (Moore, 1987).

Moore ve Kearsley (2012) uzaktan egitime dair tarihsel gelisimi bes evrede incelemistir.
Bu evreler sirasiyla: yazili materyallerin kullanildig1 ve iletisimin posta yoluyla saglandigi
donem, egitimin radyo ve televizyon vasitasiyla saglandigi donem, acik tiniversitelerle
birlikte yeni bir egitim sisteminin icat edildigi donem, 1980°1i yillarla birlikte telefon,
uydu, kablolu yayin ve bilgisayarlar yardimiyla ulastirilan ses ve video konferans
yardimiyla derslerin ger¢cek zamanli etkilesim igerisinde yapildigi donem ve son olarak da
uzaktan egitimin en son kusagini olusturan internet teknolojileriyle ve sanal smif

ortamlariyla yapilan donem.

Uzaktan egitimin gelisimine bakildiginda bu gelismenin egitim teknolojileri ile paralel
oldugu goriilmektedir (Alkan, 1996). 1728 yilinda yayimlanan Boston Gazetesinde “Steno
Dersleri” yapilacagi ilan1 yer almistir. Bu uygulama uzaktan egitimin ilk adimi olan
mektupla egitimin ilk 6rnegi olma oOzelligini tasimaktadir (Holmberg, 2005). Uzaktan
egitimin mektupla baslayan faaliyetleri teknolojik gelismelerle birlikte yerini radyo ve
televizyon yaymlarina birakmistir (Gunawardena ve Mclsaac, 2004). Radyo araciligiyla

uzaktan egitim dersleri verilmis ve bir¢ok insan uzaktan egitim derslerini radyo vasitasiyla
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almaya baslamistir (Isman, 2011). Ingiliz Egitim Bakanlig1 egitim veren kurumlari radyo
ile desteklemistir. Her kademeden pek ¢ok 6grenci dersleri radyo iizerinden dinleyerek
o0grenmeye ¢aligsmistir. 10.000 civarinda okul BBC iizerinden yayinlanan radyo yayinlarini
kullanmis ve dgretim uygulamalarini desteklemistir (Kenworthy, 1991; Akt.: Isman, 2011).
Diinya tizerindeki ilk televizyon iizerinden uzaktan egitim faaliyetini 1932-1937 seneleri
arasinda Amerika Birlesik Devletleri’nde Lowa Universitesi tarafindan yapilan televizyon
yayinlari ile baglamistir (Casey, 2008). 20. yiizyilin sonlarina dogru agik 6gretim kurumlari
teknolojik gelismelere paralel olarak baslangigta telekonferans devaminda web ve internet
araclarindan yararlanmis ve uzaktan egitim uygulamasinda ilk defa iki yonli etkilesim
kurulmustur (Giilbahar, 2009). Telekonferans uygulamasmin aktif kullannoma ABD’de
Empire Eyalet Koleji, Ingiltere’de Kuzey Dogu London Polytechnic Universitesi, Bati
Avustralya’daki Murdoc Universitesi'nin 1985 yilinda kurum icinde yaptiklari
telekonferans temel alan uzaktan egitim dersleri drnek verilebilir (isman, 2011). Uzaktan
egitimin son evresi olarak goriilen internet teknoloji ile birlikte uzaktan egitim, mekana ve
zamana bagimli olmayis1 iiniversite g¢evreleri tarafindan kabul gormesini saglamistir

(Chaney, 2006).

Ulkemizdeki uzaktan egitim uygulamalar1 diinyadaki gelismelere kiyasla daha geg
baglamistir. Tiirkiye’de uzaktan egitim ilk defa 1927 yilinda egitim alanindaki sorunlarin
konusuldugu bir toplantida giindeme alinmis ve okuma yazma bilmeyen halka okuma
yazma Ogretmesi amaglanmistir (Alkan, 1987). Bu donemde iilkemize John Dewey
adindaki {inlii egitim kuramcis1 davet edilmis ve onun sunmus oldugu “Ogretmen Egitim
Raporu”nda uzaktan egitim fikri giindeme gelmistir (Isman, 2011). 1927 yilinda
“Muhabere Yoluyla Egitim” kavrami adiyla okur-yazar oraninin artirilmasi igin
planlamalar yapilmis ve 1933 yilinda mektupla egitim verme tartigilmistir (Bozkurt, 2017).
Tiirkiye’de 1950’1i yillara gelene kadar uzaktan egitim, uygulamaya hi¢ gecilmeyen bir
kavram olarak tartisilmistir. Tiirk Egitim Sistemi’nde ilk uzaktan egitim c¢aligmasi 1950
senesinde Ankara Universitesi Hukuk fakiiltesinde Bankacilik ve Ticaret Hukuku
Arastirma Enstitiisii kurma adina ¢aligmalar yapilmis fakat uygulamaya konulmamistir
(Kaya, 2002). 1952 yilina gelindiginde daha c¢ok tarim ve hayvancilik alaninda olan
uzaktan egitim radyo programlarina baslanmistir. 1960 yilinda Milli Egitim Bakanligina
bagl Istatistik ve Yayim Miidiirliigii tarafindan uzaktan egitim uygulamay: amagclayan,
Mektupla Ogretim Merkezi Kurulu olusturulmustur (Ozarslan ve Ozan, 2014). Bu

girisimlerin ardindan 1966 yilinda uzaktan egitim faaliyetleri tek bir merkezden
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’

yiiriitebilmek adina “Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirligii’
kurulmustur. Kurumun hedeflerinden biri de yliz yiize egitim igerisine uzaktan egitim
faaliyetlerini dahil etmektir.1974 yilinda Milli Egitim Bakanligi kabulii ile “Mektupla
Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii "ne bagl olarak mektupla egitim faaliyetleri
baslamis ve 50 bine yakin 6grenci gesitli programlara kayit yaptirarak uzaktan egitim
almaya baslamislardir. 1975 yilina gelindiginde toplumda lise ve dengi okullardan mezun
oldugu halde herhangi bir programa yerlesemeyen 6grenciler igin “Yaygin Yiiksekogretim
Kurumu” (YAYKUR) olusturulmus ve “Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel
Miidiirliigii” bu kuruma baglanmistir (Altun, 2020). Calismalara kisithh bir siire i¢in
devam eden devam eden YAYKUR’un galismalart 1978-1979 yillarinda bitirilmis ve
yaygin egitim alan dgrencilerin kaydi 6rgiin egitime, Gazi Universitesi Egitim Enstitiisiine,
aktarilmigtir (Hakan, 1998). Ardindan Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan bir “A¢ik
Universite” kurulmas: teklif edilmis ancak bu yasa uygulamaya konmamustir (Alkan,
1996). 1981 senesinde ise 2547 sayili Yiiksekogretim Yasasi ile iiniversitelere uzaktan
egitimle ilgili faaliyetleri yapma gérevinin verilmesi diisiincesi giindeme gelmis (Isman,
2011) ve uygulama 1982 yilinda yayimlan 41 numarali “Yiiksekogretim Kurumlan
Teskilati Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” ile Anadolu Universitesine verilmis ve
bu {iniversite bilinyesinde ilk agikégretim fakiiltesi kurulmustur (Geligli, 2015).
Acikogretim fakiiltesi iginde Iktisat ve Is Idaresi lisans programi kurularak égrenci alimina
baslamistir (Kirik, 2014). Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi 1982-83 egitim
senesinde agik ve uzaktan egitim ¢alismalari yiiriiten ilk fakiilte seklinde hizmete girmistir.
Diinya Bankas1 1998 yilinda Anadolu Universitesini diinyanin en biiyiik iiniversitesi olarak

nitelendirmistir (MacWilliams, 2000).

Tiirkiye’de uzaktan egitim uygulamalarmni yiiriiten tek kurum Anadolu Universitesi
degildir. Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesine olan yiiksek talep ODTU, Firat
Universitesi gibi kurumlara uzaktan egitim faaliyeti yapma noktasinda cesaret vermis ve
bu kurumlarda gesitli uzaktan egitim programlari agilmistir (Altun, 2020). 1997 senesinde
Yiiksek Ogretim Kurumu’yla is birligi yapan ODTU biinyesinde Enformatik Enstitiisiinii
kurarak uzaktan egitim uygulamalarmi kontrol etmek ve genel ag lizerinden yiiriitmek
amacini  giitmiistiir (Bozkurt, 2017). Universiteler haricinde Milli Egitim Bakanlig
tarafindan da hedef kitlesi lise 6grencileri olan uzaktan egitim faaliyetli yiirtitiilmiistiir.

1992 senesinde agikdgretim lisesi, 1998 senesinde ilkogretim ikinci kademeye egitim
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vermeyi hedefleyen acik ilkdgretim okulu faaliyete girmistir (Demiray ve Adiyaman,
2002).

Anadolu Universitesi liderliginde baslayan uzaktan egitim faaliyetleri ulastid1 nokta itibari
ile pek ¢ok tiniversitede uzaktan egitim Onlisans, lisans ya da sertifika programlari seklinde
devam etmektedir. YOK (2020), 3 May1s 2020 tarihinden yapmis oldugu analiz ¢alismasi
ile uzaktan egitimin salgin siirecinde tiniversitelerin bir aylik durumunu tespit etmek igin
calismis ve sonug olarak: {iniversitelerin uzaktan egitime gecisi hususunda 6nemli gayretler
gosterdikleri belirtilmis, 189 iiniversiteden yiiz yirmi biri 23 Mart 2020 itibariyle, kirk biri
30 Mart 2020 itibariyle, yirmi besi ise 6 Nisan 2020 itibariyle uzaktan egitime gectigi
belirtilmistir.

2.1.2. Uzaktan egitimin o6zellikleri

Uzaktan egitimin tanimi bilgi ve teknolojideki gelismelere bagh olarak degismektedir. Bu
gelismeler uzaktan egitimin sadece tanimini degil sahip oldugu 6zelliklere de eklemeler ve
¢ikarmalar yapmistir. Uzaktan egitimin posta yoluyla yapildigi donemdeki maliyet ve
zaman problemiyle internet {izerinden yapildigi dénemdeki maliyet ve zaman problemi
aynt degildir. Dolayisiyla uzaktan egitimin avantajlari ve dezavantajlar1 da gelisen

teknoloji ve bilimle birlikte degismektedir.

Uzaktan egitim kavraminin ortaya ¢iktig1 giinden itibaren artarak devam etmesindeki en
bliyiik pay, uzaktan egitimin sahip oldugu avantajlar oldugu sdylenebilir. Uzaktan egitimin

iistlin yanlar ile ilgili olarak sunlar ifade edilebilir:

Uzaktan egitim sisteminde gerceklestirilen faaliyetler sistemli ve planlidir (Isman, 2011).
Bu sistemli ve planli yap1 sayesinde uzatan egitimde kullanilan i¢erik ve materyal sistemli
ve planh bir sekilde, ilerleyen zamanda 6grencinin istedigi zaman ulasabilecegi sekilde
arsivlenmektedir. Bu sayede birey bilgiyi birinci kaynaktan edinebildigi gibi uzaktan
egitim sisteminde standart bir yap1 ortaya ¢ikmaktadir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitim O0grenen merkezli bir sistemdir ve bu sayede uzaktan egitim alan birey
ogrenci merkezli bir sistemle karsilasir (Isman, 2011). Bu tarz sistemlerde birey kendi
o6grenme sorumlulugunu almalidir. Boylece hizli ve ¢abuk 6grenen bireyler sinifin kalanim
beklemeden egitimlerini siirdiirebilirler. Uzaktan egitim sistemi igerisinde egitim alan
bireylerde bagimsiz 6grenme ve elestirel yaklasim becerilerinin gelistigi gézlemlenmistir

(Dinger, 2006; Yurdakul, 2015).
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Belirli bir zamana ve ortama bagli kalmaksizin faaliyetlerini siirdiiren uzaktan egitim;
Ogretenlerin zaman ve mekan sinirlamalarina bagl kalmadan egitim vermelerini saglarken
(Varol ve Tiirel, 2003) &grencilerin de egitimlerini devam ettirmelerini saglar (Isman,
2011). Demiray (1999)’1n de belirttigi tizere uzatan egitim: 6gretenle 6grenenin belirli bir
mekanda olmadan; evlerinden ya da isyerlerinden egitim Ogretim uygulamalarina
katildiklari, bireylere istedikleri zaman egitime devam etme sansinin sunuldugu, toplum
igerisinde her yastan bireyin egitim alma firsati yakaladigi ve bunlara ek olarak egitim
maliyetlerini diigiiren bir sistemdir. Uzaktan egitim herkes i¢in 6nem arz etmektedir, egitim
talep eden bireyler igin firsat ve imkan esitligi saglar; yaslilar, ¢ocuklar, gencler, engelli
bireyler, islerinden dolay1 egitim alamayanlar, cografi sebeplerden &tirii okula
gidemeyenler, kendini gelistirmek isteyenler uzaktan egitimin sundugu imkanlar sayesinde
egitim alabilir (Yildiz, 2004).

Uzaktan egitim bireylere firsat esitligi sunar. Cesitli sebeplerden &tiirii egitim goremeyen
bireyler uzaktan egitimin sundugu kisisellestirme, 6zellestirme gibi imkanlar1 kullanarak
kendi hizlarinda egitim alabilir ve baska mekanlarda olan diger 6grenen ve ogreticilerle
iletisim kurabilir (Isman, 2008). Baska bir deyisle uzaktan egitim toplumda egitim talep
eden bireylere egitim almalar1 i¢in imkanlar sunmaktadir (Odabas, 2003). Usun (2006),
O0gretmen ve Ogrenme siirecinde; amag, hedef, 6grenme ve Ogretme ortami, yas, yontem,
teknik gibi unsurda sagladigi esneklik ve cesitlilik ile farkli yerde c¢alisan kisilere
gorevlerinden ayrilmadan egitim alma imkan1 saglamasi, kisisel gelisimlerinin ve bunun
yaninda mesleki gelisimlerine imkan saglamasi acisindan uzaktan egitimi avantajl
oldugunu belirtmektedir. Geleneksel egitimde yasanmasi muhtemel basarisiz olma korkusu
uzaktan egitim sistemi igerisinde genellikle ortadan kalkmaktadir. Bunun sonucunda baz
bireyler geleneksel egitimin yapildig1 yiiz yiize sinif ortamlari yerine uzaktan egitim

programlarini tercih etmektedir (Odabas, 2003).

Uzaktan egitim, egitim maliyetlerini azaltir. Cesitli teknolojik araglar yardimiyla cografi
sinirlar1 kolayca asan ve genis kitlelere ulasan uzaktan egitim: ayni egitim materyalleri ile
cok sayida bireye egitim vermekte haliyle 6grenen kisi basina yapilan harcamalar
diistirmektedir (Pope, 2014). Egitim maliyetlerini diislirmenin yaninda, uzaktan egitimde
faydalanilan gorsel ve isitsel egitim ortamlari; etkilesimli olmasiyla da hizli ve etkili

O0grenme saglayarak verimi artirmaktadir (Kember, 1996; Kaya, 2002; Dinger, 2006).

Uzaktan egitim, sahip oldugu avantajlara ek olarak dezavantajlari da olan bir sistemdir.

Usun (2006), calismasinda uzaktan egitim sisteminin Ogrenciye biligsel alandaki
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kazanimlar1 kazandirmada etkili olsa da duyussal ve psikomotor alandaki kazanimlar
kazandirmada etkili olmadigin1 belirtmistir. Ote yandan dgretmen-6grenci, dgretici-6renci
arasindaki iligkinin kisith olmasi bireyin sosyallesmesinin Oniinde bir engel olarak
degerlendirilmektedir. Uzaktan egitimin ogrencilerin sosyallesmesini engellemesinin
yaninda bazi uygulamali derslerin uzaktan egitim yoluyla verildiginde uygulama kisminda

sorun yasanmakta ve etkili bir 6grenme saglanamamaktadir (Horzum, 2013).

Bagimsiz 6grenme ve 6z diizenleme becerileri, uzaktan egitim alan bireylerde olmasi
gereken oncelikli niteliklerden biridir. Bu 6zelliklere sahip olmayan bireylerin uzaktan
egitim almalart durumunda yasanacak sorunlar uzaktan egitimin bir diger dezavantaji
olarak degerlendirilebilir. Uzaktan egitim sisteminde egitim alan birey, egitim siirecinin
bliylik bir kisminda Ogretenin ydnlendirmesinde degil, tek basmadir ve kendi
o0grenmesinden sorumludur. Bundan dolay1 birey Ogrenme siirecinin kendi ydnetmesi
gerekir. Bu ydnetmeyi beceremeyen bireylerin planlama ve kendi kendine &grenme
noktasinda sorun yasadiklar1 goriilmiistiir (Bartolome ve Steffens, 2015). Sorun yasayan

bireylerin de uzaktan egitimde basarisiz olduklari tespit edilmistir (Kaya, 2002).

Teknoloji alaninda yasanan gelismelerle birlikte uzatan egitim sistemi, agirlikli olarak
teknoloji lizerinden uygulanmaktadir. Bu yiizden uzaktan egitim alan bireylerin teknolojik
okur-yazar olmasi beklenmektedir. Teknolojik araglar yardimiyla uzaktan egitim alan
bireyleri ve Ogretenleri , ders esnasinda yasanacak teknik sorunlar egitsel anlamda
engeleyebilir (Isman, 2011). Ders islenirken ya da sonrasinda ortaya ¢ikan bunun gibi
problemlerle bas etmeye ugrasan dgretmen ve Ggrencilerin zamani verimsizlesmektedir

(Odabas, 2003).

Uzaktan egitimde uygun egitim materyali ve icerigi kullanilmasi son derece dnemlidir.
Uzaktan egitimde kullanilan ders ve igerik tasariminin, hedef kitleye uygun olmamasi
beraberinde hedef kitlenin uzaktan egitime yonelik olumsuz tutum gelistirmesine ve
egitimi birakmasina neden olmaktadir (Todhunter, 2013). Ally (2008), farkli uzaktan
egitim sistemlerini lizerinde yaptigi calismada Ogretim tasarimi konusunda cok fazla
problem yasandigini tespit etmistir. Ote yandan uzaktan egitimle ilgili en ¢ok dile getirilen
siirliliklardan biri de uygulama iceren derslerin 6gretiminde uzaktan egitimin olmamast
ve bu derslerin uzaktan egitim yoluyla 6gretilmemesidir (Usun, 2006). Uzaktan egitimin
erisim imkanlar1 ve iletisim teknolojilerine bagli olmasi biitiin dersler i¢in ayni oranda

etkili olmamasi, yliz ylize etkilesim ve iletisim noktasinda eksiklerinin olmasi; bilissel
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alanda etkili olmasina ragmen psikomotor alanda yetersiz olmasi uzaktan egitim sisteminin

dezavantajlar1 olarak degerlendirilebilir (Yurdakul, 2005).

Uzaktan egitimle ilgili yonlendirilen bir diger elestiri ise geri bildirim eksikligidir. Uzaktan
egitim tizerine yapilan c¢alismalarda bu geri bildirim eksikliginin nasil giderilecegi
arastirilmistir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016). Uzaktan egitim esnasinda 6greten ve
Ogrenen arasinda g6z temasinin olmamasit ve ayni fiziksel ortamda olmamalar iletigim
imkanini yiiz ylize egitime gore sinirlamaktadir (Usun, 2006). Diger taraftan es zamansiz
olarak tasarlanmis uzaktan egitim faaliyetlerinde katilimcilar arasindaki iletisim de es
zamansiz olarak ortaya ¢ikmakta ve ortaya ¢ikan bu durum iletisimde zaman asimi1 soruna
neden olmaktadir (Ally, 2008). Kaya (2002) ve Yurdakul ( 2005) yapmis olduklart
calismada uzaktan egitimin sinirliliklar1 olarak: hemen geri bildirim olmayisini, iletisim ve
etkilesimin olmayisini ve bireylerin sosyallesmesini engelleyisini gdstermislerdir. Uzaktan
egitim silirecinde yasanan iletisim ve etkilesim problemleri, bireyleri aidiyet ve topluluk
olma hissinden uzaklastirmaya; onlarda motivasyon kaybina ve memnuniyetsizlige neden
olmaktadir. Bu durum beraberinde uzaktan egitim siirecinin sekteye ugramasina hatta daha

da ileri giderek egitimin terk edilmesine neden olmaktadir (Richardson ve Swan, 2003).

2.2. Uzaktan egitim ile ilgili arastirmalar
Bu boliimde ¢alismanin uzaktan egitim ile ilgili kisminda yurt i¢cinde ve disinda yapilan

caligmalardan bahsedilmektedir.

2.2.1. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar

Horzum, Albayrak ve Ayvaz (2012)’in yiiriittiikleri aragtirmada,aragtirmanin yapildigt yil
Tiirkiye’de uzaktan egitim yoluyla sunulan hizmeti¢i egitim faaliyetine katilan smif
O0gretmenlerinin, hizmet i¢i egitim uzaktan egitime yonelik inanc¢larinin ¢esitli degiskenler
acisindan degisiklik gosterip gostermedigi incelenmistir. Kesitsel tarama modelinin
kullanildig1r calismanin evrenini Sakarya’da calisan 135 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin sonucunda ilkokul §gretmenlerinin uzaktan egitim yoluyla verilen hizmetigi
egitime yonelik inanglar1 cinsiyete ve kidemlerine gore farklilik gosterirken 6nceden
hizmet i¢i egitim alip almama durumlarma gore farklilik gostermedigi sonucuna

ulasilmustir.

Taslhibeyaz, Karaman ve Goktas (2014) yilinda 6gretmenlerin aldiklari uzaktan hizmet ici
egitim deneyimlerine iliskin goriisleri ve motivasyonlarini etkileyen faktorlerin tespit

edilmesi adma bir calisma yiiriitmiislerdir. Calismaya Erzurum ilinde gorev yapan ve
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uzaktan hizmetici egitim alan 21 dgretmen katilmistir. Ogretmenlerin katildiklar: uzaktan
hizmet i¢i egitimin konusu: “Asamali Devamsizlik Yonetimi” ve “Afet Egitimi”dir.
Aragtirma bir durum ¢aligsmasi olarak yiiriitiilmiis veriler nitel yontemle ele alinip analizi
yapilmistir. Calismanin sonucunda ogretmenlerin uzaktan egitim faaliyetlerini tercih
edilebilir bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ote yandan uzaktan egitim siireci igerisinde
yasanan teknik aksakliklarla birlikte etkilesim azlig1 da faaliyet ile ilgili belirtilen olumsuz

goriisler olmustur.

Yilmaz ve Giiven (2015) tarafindan “Ogretmen adaylarimin uzaktan eSitime yénelik
algilarimn metaforlar yoluyla belirlenmesi” amaglanan calismaya Bayburt Universitesi
Egitim Fakiiltesinde egitim goren Fen Bilgisi ve Simif Ogretmenligi boliimlerinde okuyan
toplam 150 6gretmen adayi katilmistir. Bu 150 6gretmen adaymin 70’1 uzaktan egitim
vasitastyla ders almis sinif 6gretmeni adayi olustururken 80’ini uzaktan egitim almis fen
bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. “Uzaktan egitim ... gibidir ¢iinkii ..... “ climlesini
tamamlamasi istenen 6gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlar nitel yontem ile analiz
edilmis ve ortaya ¢ikan metaforlar ihtiyaca yonelik, istege gore olma durumu, gereklilik
gibi bagliklar altinda toplandigi belirlenmistir. Calismadan ortaya c¢ikan bulgulara
bakildiginda es zamanli bir sekilde uzaktan egitim alan sinif 6gretmeni aday1 katilimcilarin
fen bilgisi 6gretmeni aday1 katilimcilara oranla daha negatif algilara sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Ayrica katilimcilar es zamanli uzaktan egitim derslerinin siiresinin uzun olmasi,
ders esnasinda egiticiye soru sorulamamasi ve ders esnasinda yasanan teknik aksakliklarin

katilimcilarin uzaktan egitime yonelik algilarin1 olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Yenilmez, Balbag ve Turgut (2017) tarafindan yapilan ¢alismada bir devlet {iniversitene
bagl egitim fakiitesinde egitim goren 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime karsi tutumlari
lizerinde cinsiyet, akademik yeterlilik, boliim vb. degiskenlerin etkisi arastirilmistir.
Caligmanin evrenini 398’1 kadin, 149’u erkek olmak iizere toplam 540 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirma verileri kisisel bilgi formu ve Agir (2007) tarafindan gelistirilen
“Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Verilerin analizi ile dgretmen
adaylarinin uzaktan egitime karsi tutumlarinin orta seviyeden yiiksek oldugu goriilmiis;
cinsiyet, uzaktan egitimle ilgili bilinen 6n bilginin ve kullanilan site tiiriiniin katilimcilarin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinda anlamli bir etkisi oldugu ortaya konulmustur.
Internet kullanim siiresi ve akademik basarinin &gretmen adaylarmin uzaktan egitime

doniik tutumlar: tizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
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Aslan, Goksu ve Karaman (2018) tarafindan yapilan “Uyarlanabilir Uzaktan Egitimin
Basar1 ve Egitimin Tamamlama Siiresine Etkisi ile Ogretmen Gériigleri” isimli calismaya
Elazig il merkezinde bir ortaokulda calisan 40 6gretmen katilmistir. Katilan 6gretmenlerin
20’si1 kontrol grubunu olustururken 20’si deney grubunu olusturmaktadir. Calisma ile hem
nitel hem de nicel veriler alinmis; nicel veriler deneysel son test modeliyle, nitel veriler
uygulamanin ardindan yapilan bireysel goriismeler ile toplanmistir. Toplanan verilerin
analizle katilimcilarin degerlendirme puanlar1 arasindan anlamli bir fark bulunmazken
egitimi bitirme siireleri arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Ayrica uzaktan hizmet i¢i
egitim uygulamalar1 seminerini tamamlayan ogretmenlerin gostermis olduklari verimin

arttig1 belirtilmistir.

Karakus vd. (2020), Tiirkce Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecine iliskin
goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptiklar1 calismalarma Istanbul’da bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesinde Tiirkge egitimi boliimiinde okuyan 92 Tiirkge 6gretmen
aday1 katilmigtir. Arastirmanin verileri alan uzmanlari tarafindan goriis alinarak hazirlanan
21 soruluk anket formunun Google Forms iizerinden ¢evrimici uygulanmasiyla
toplanmistir. Uygulanan anketlerden elde edilen verilerin igerik analizi yapilmis ve alti
tema seklinde smiflandirilmistir. Tiirkce Ogretmeni adaylarimin uzaktan egitime iligkin
goriislerini belirlemeyi amacglayan bu calisma, katilimcilarin siireci genel olarak olumsuz
degerlendirdiklerini tespit etmistir. Ayrica iletisimin sadece teknik araglar vasitasiyla
saglandig1 uzaktan egitim siirecinin katilimeilarin sosyal kabiliyetlerini olumsuz etkiledigi,
derslere dair motivasyonlarmin diistiigli, 6gretmen adaylari uzaktan egitim siirecinin
Tiirkge dersinin amaci olan dort temel dil becerisinden en ¢ok dinleme becerisine en az

yazma becerisine katki sagladig: belirtilmistir.

2.2.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar

Lee ve Rha (2009), yaptiklar1 calismada web tabanli uzaktan egitim ortaminda &gretim
tasarimi ve yonetim stilinin 6grencilerin akademik basaris1 ve program memnuniyeti
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Bir agikdgretim fakiiltesinde uzakan egitim programi
icin 67 ve 56 ogrenciden olusan iki grup c¢alismanin kontrol ve deney grubunu
olusturmustur. Bir gruba iyi planlanmis icerik temelli ve kendi kendine &grenmeyi 6n
planda tutan, kisiler arasi etkilesimin olmadigi bir program uygulanirken diger gruba
ogrenci etkilesiminin merkezde oldugu bir program uygulandi. Caligmanin bulgularinda iyi
planlanmis icerik ile uygulanan programin basari diizeyinin kisiler aras1 etkilesimi merkeze

alan program kadar basarili oldugu sonucuna varmis, 6te yandan kisiler arasi etkilesim
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temelli programin elestirel diisiinme becerisi agisindan igerik temelli programa gore daha
yiikksek basar1 puani aldigi goriilmiistir. Ogrenci memnuniyeti agisindan yapilan
degerlendirmede ise igerik temelli programa katilan 6grencilerin iyi planlanmis igerikten
memnun olduklar, kisiler arasi etkilesimin temele alindig1 programa katilan 6grencilerin

ise 6grenci etkilesiminden memnun olduklart sonucuna varilmistir.

Kuo vd. (2013) yaptiklar1 ¢aligmada ¢evrimigi programlarinin kalitesinin uzaktan egitime
katilan Ogrencilerin performansi ile ilgili oldugunu belirtmis ve bu sebeple &grenci
memnuniyetinin uzaktan egitimin degerlendirme siirecinde 6nemli oldugunu belirtmistir.
221 lisans ve lisans istii Ogrencisi ile yapilan ¢alismada o6grenci Ozellikleri ve sinif
diizeylerindeki etkileyicileri (kurs alani, akademik program) arasindaki regresyon analizi
yapilmistir. Calisma sonucunda 68rencinin egitmen ve igerik ile iliskisi arasinda anlamli
bir fark bulunurken 6grenci-6grenci arasindaki etkilesimin 6grenci memnuniyeti acisindan
anlaml bir fark ortaya koymadigi goriilmistiir. Sonug¢ olarak uzaktan egitimde &grenci
memnuniyeti agisindan Ogrenci-Ogrenci etkilesimi goz ardi edilebilir seklinde tespit
edilirken Ogrenci-igerik etkilesiminin 6grenci memnuniyeti agisindan son derece onemli

oldugu belirtilmistir.

Baek, Zhang, ve Yun (2017) tarafindan Giiney Kore’deki ilk ve orta 6gretim kurumlarinda
calisan 140 6gretmenin katilimiyla yapilan ¢alismanin amaci Koreli 6gretmenlerin mobil
o0grenmeye karsi tutumlarini belirlemektir. Verilerin analiz edilmesiyle ortaya c¢ikan
bulgularda 6gretmenlerin mobil 6grenmeye karsi tutumlarinin diisiik oldugu belirtilmistir.
Calismaya katilan kadin 6gretmenlerin tutum puanlar1 erkek 6gretmenlere oranla yiiksek
cikmistir. Ayrica orta 6gretimde goérev yapan 6gretmenlerin mobil 6grenmeye karsi tutum

puanlarinin ilk 6gretimde gorev yapanlara oranla daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.

Padmo, Idris ve Ardiasih (2019), uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrimigi 6grenemeye
katilimi i¢in mobil cihazlarin kullanimi {izerinde yaptiklar1 calismaya Endonezya’da
bulunan Universitas Tebruka’da uzaktan egitim goren 767 6grenci katilmistir. Calismada
Ogrencilerin uzaktan egitime katilmak i¢in hangi cihazlar1 kullandiklar1 ve mobil cihazlari
uzaktan egitim i¢in kullanma oranlarina bakilmistir. Calisma sonucunda c¢aligmaya katilan
ogrencilerin biiylik bir kisminin uzaktan egitime akilli cep telefonlar1 ile katildiklar

sonucuna ulagilmistir.

Adnan ve Anwar (2020) Covid-19 salgini ortasinda ¢evrimi¢i Ogrenmeye Ogrenci

perspektifinden baktiklar1 ¢alismaya Pakistanli 126 (84 kadin, 42 erkek) yiiksek 6gretim
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ogrencisi  katilmistir. Calismaya katilan Ogrencilerin zorunlu uzaktan egitime Kkarsi
tutumlart 38 soruluk anket yordamiyla Slgiilmiistiir. Calisma sonucunda uzaktan egitim
gerek teknik gerekse parasal engellerden dolay1 Pakistan gibi gelismemis tilkelerde istenen
sonucu vermedigi vurgulanmis; egitmenle yiiz yiize etkilesim eksikligi, yanit ve doniit
stiresi, 0grenci etkilesiminin olmamas1 uzaktan egitimin zayif yonleri olarak belirtilmistir.
Ayrica ¢aligsmaya katilan 6grencilerin %78,6’s1 uzaktan egitimin yiiz ylize egitime kiyasla

daha az etkili oldugu belirtmektedir.

Alea vd. (2020) dgretmenlerin COVID-19 farkindalig1, uzaktan egitim algilar1 ve kurumsal
zorluklara yonelik algilarimi tespit ettikleri calismada rastgele Orneklem teknigi
kullanilarak, Filipinler’deki her tiirden okul seviyesinden, Google forms araciligiyla 2300
veri toplanmustir. Verilerin analizi sonucu 6gretmenlerin gorev siirelerinin uzaktan egitime

hazir olma durumlari tizerinde etkisi oldugu tespit edilmistir.

2.3. Tiirkce 6gretim programi

Ulkemizde egitim-6gretim faaliyetleri, Milli Egitim Temel Kanunu’nu temel alarak;
disiplinlerin 6gretim programlar1 ¢ergevesinde hazirlanmaktadir. Okullarda ulagilmasi
arzulanan amaglar1 ve bunlart uygulayacak dersleri ve kazanimlari siralayan, bu isi
yaparken Ogretmenlere kilavuzluk yapacak diislinceleri barindiran kilavuza Ogretim
programi denir (Arslan, 2001). Egitim programlarmin igerisinde daha diizenli, sinirlari
daha dar olan, belirli zamanl etkinliklerin bulundugu 6gretim programlari; genellikle
belirli bilgi boliimlerinden olusmakta olup; icerdigi bilgi, beceri ve tutumlar1 biinyesinde
bulundugu egitim programimna uygun bir sekilde kazandirmayr amaglamakta ve
gerceklestirmektedir (Dirik, 2014). Ogretim programi bireye, egitim ortamii¢inde ya da
disinda kazandirilmasi hedeflenen bir disiplinin 6gretim asamasiyla ilgili faaliyetleri
kapsayan bir yasantilar bitiiniidiir (Demirel, 2012). Ayni1 zamanda 6gretim programi bir
disiplin ile ilgili 6gretim uygulamalarini sistemli bir sekilde diizenleyen ders programini da
biinyesinde barindirmaktadir (Olivia, 2005). Ogretim programi; egitim programi
icerisindeki hedeflere varmak i¢in ayrintilar1 barindirir. Programlar varilmasi gereken
amaglart ve bu amaclara varmak i¢in segilecek, belirli ilkeler dogrultusunda hazirlanacak
icerigi, uygunlanmasi gereken yontemi, Ogretim materyallerini, amaclara ne derece

ulasildigini ortaya koyan degerlendirme olgiitlerini kapsamaktadir (Goziitok, 2003).

Tiirkge dersi 6gretim programiyla okullarda, Tiirkge derslerinde 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan kazanimlar diizenli bir sekilde sunulmustur. Programda yer alan kazanimlar,

cesitli basliklar altinda, 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun olarak diizenlenmistir.

19



Benzer sekilde olgme degerlendirme faaliyetleri de bu seviyelere uygun bir bigcimde

diizenlenmistir (MEB, 2006).

Tiirkge dersi  Ogretim programi  O6grenenlerin - hayat boyu uygulayabilecekleri
dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazmayla alakali dil becerilerini ve zihinsel becerileri
edinmeleri, kazandiklar1 bu beceriler vasitasiyla kendilerini bireysel ve sosyal agidan
gelistirmeleri, iletisimi etkili bir sekilde kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, hevesli bir sekilde
okuma yazma aligkanhigi edindirecek bilgi, beceri ve degerleri barindiran bir biitiin
seklinde yapilandirilmustir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi; temel dil becerilerini ve
gelisimlerini, diger alanlar ile ilgili 6grenme, bireysel ve sosyal gelisme ile mesleki

becerileri kazanmanin 6n kosulu olarak kabul gérmektedir (MEB, 2019).

2.3.1. Cumhuriyet’in ilanindan 2019’a Tiirkc¢e 6gretim programimin tarihsel gelisimi

Cagimizda biitiin ilkeler egitim-6gretim sistemlerini sorgulamakta ve iilkelerinin
kalkinmasi i¢in egitim sistemlerini en Onemli ara¢ olarak gormektedir. Bir iilkenin
kalkinmasmin yahut geri kalmasinin en biiyilkk sebebi egitim sistemi olarak
degerlendirilmektedir. Egitim sisteminde olusan sorunlar direkt yahut dolayli bir sekilde
sistem icerisindeki biitiin alanlar1 etkilemektedir. Egitim sistemi igerisindeki sorunlarin
¢Oziimii ise Ogretim programlarinin gelistirilmesine baglidir (Varis, 1997). Program
gelistirme siirecinin zamanla nasil bir degisim gosterdigini gérmek, bu alan i¢in hizmet
verenlerin diigiincelerini ortaya koymak i¢in tarihi temeller biiyiik 6nem teskil etmektedir

(Demirel, 2002).

Egitimde modernlesme hareketlerinin temeli Osmanli Devleti’nde atilmis olup ¢ogu zaman
uygulamaya konamadan, fikir boyutunda ve kisir tartigmalarla simirhh kalmistir. Bu
baglamda modern Cumbhuriyet Tirkiye’sine bu ¢oziim bekleyen egitim problemlerini
getirmistir (Kocer, 1992). Egitime hak ettigi dnemi gosteren Gazi Mustafa Kemal Atatiirk,
Cumbhuriyet’i kurma ¢aligmalarina devam ederken 6te yandan egitim sisteminin temellerini
olusturmak i¢in ¢aligmalar yiriitmiistiir. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin agilisindan 12
glin sonra 3 sayili kanun ile Egitim Bakanligmi kurmustur (Cetin, 2003). 15 Temmuz
1921°de yapilan Maarif Kongresi yine Atatiirk’lin 6nderliginde toplanmis ve yurdun her
tarafindan davet edilerek gelen kadin ve erkek Ogretmenler toplantida bulunmuslardir
(Budak, 2003). Bu Maarif Kongresinde egitimin niteligini yiikseltme amaciyla egitim-
ogretim hususunda tartismalar yapilmis ve ilkeler belirlenmistir (Akytiz, 2001).
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Cumhuriyet’in ilani ile baslayan toplumsal reform siirecinin hedefi, geleneksel toplum
yapisina, ¢caga uygun sekilde yon vermek ve bununla birlikte toplum igerisindeki bireylerde
cagdas yurttaglik bilinci olusturarak toplumsal yapiyr egitim vasitasiyla kurmakti. Bu
sebeple Atatiirk ve onunla birlikte Cumhuriyet’s kuranlar, her seviyedeki okulun
programlarini ihtiyaglara gore diizenlemek, egitimi yurdun her bdlgesine yaymak, toplum
icerisinde ¢ok diisiik olan okuryazar oranini artirmak, dgretim faaliyeti kolaylastirmak,
Tirkgeyi toplumun her bir ferdi icin ortak bir haline getirmek i¢in ¢aba harcamiglardir

(Gedik, 2005).

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte biitiin alanlarda oldugu gibi dil 6gretimine, bilhassa da ilk
okuma yazma Ogretimine biiyiik hassasiyet gosterilmis; gerek egitim-0gretim ile ilgilenen
kisiler gerekse konuya ilgi gosteren yazar ve disiinilirler Tiirkge 6gretim programinin
hazirlanmasi siirecine dahil olmustur (Calp, 2005). Bu siirecle birlikte Cumhuriyet tarihi

igerisinde egitim sistemimizde donem donem degisikliklere ve iyilestirmelere gidilmistir.

Cumhuriyet doneminde 3 Mart 1924 tarihinde duyurulan 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’yla tiim egitim kurumlarinda egitim dili Tiirkge kabul edilmistir. Bu durum
beraberinde Arapga ve Farsca’nin kaldirilmasini saglamis ve egitim kurumlarinda Tiirkce
ogretimi cok dnemli hale gelmistir. 1928 senesinde Harf inkilabr ile yeni Tiirk alfabesinin

kabul edilmesiyle birlikte bugiinkii Tiirk¢e 6gretiminin temelleri atilmistir (Akyol, 2011).

Cumhuriyet donemine ait ilk program 1924 senesinde lise programiyla birlikte yaymlanan
“1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Program:r”dir (Y1ildiz, 2010). 1924-29 yillar
arasinda 5 yil uygulanmistir. Programin lise programi igerisinde yer almasinin nedeni o
yillarda liselerin iki devreli olmasidir. Giinlimiizde ortaokul olarak adlandirilan 6,7 ve 8.
smiflar lise egitiminin birinci devresi olarak adlandirilmaktaydi. Bu programda Tiirkge
dersleri 7,5, ve 4 saat olacak sekilde son smifa dogru her sene azalacak sekilde
planlanmistir (Unalan, 2006). Lise Birinci Devre Miifredat Programinda Tiirk¢e derslerinin
icerigini “Kiraat, Ingat, Sarf ve Nahiv, Imla, Kitabet, Edebi Kiraat” gibi bashklar
olusturmaktadir. Bu basliklar iginse bagimsiz ders saatleri konulmustur (Coskun, 2007).
Bu bagliklardan kiraat: okuma 6gretimi; insat: siir okuma 6gretimi; sarf ve nahiv; dil bilgisi
ogretimi; imla ve kitabet; yazma 6gretimi anlamina gelmektedir. Kiraat dersi son sinifta
Edebi Kirat olarak degistirilmis ve bununla birlikte edebi eserlerin edebi 6zelliklerinin ve

tiir bilgilerinin verilmesi amag¢lanmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006).
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1924 yilinda yayimlanan, son derece genel ve yiizeysel bilgiler veren bu ilk program 1927
yilinda revize edilerek “1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Miifredat Programlarina Zeyl”
ismiyle tekrar yaymlanmis ancak Tiirk¢e kisminda herhangi bir degisiklige gidilmemistir
(Akyol, 2011). 1928 yilinda Harf Inkilabi ile yeni Tiirk alfabesinin kabuliiniin ardindan

yeni bir 6gretim programinin hazirlanmasina gerek duyulmustur.

1 Kasim 1928 tarihinde Latin harfli Tirk alfabesinin kabul edilmesiyle birlikte 1929
yilinda yeni Tirk alfabesi ile yazilmis ilk program hazirlanmis ve 1930 senesinde
kullanilmaya baslanmistir (Calp, 2010). Bu program ana dil derslerini bir biitiiniin iki
pargasi olarak gormekte ve kendinden Onceki programlarda Tiirkge-Edebiyat bagliklart

altinda yapilan ayrima karsi1 durmaktadir (Calp, 2010).

1929 programinda Tiirk¢e dersinin hedefleri ve temel dil becerilerinin hedefleri 1924
programina kiyasla daha acik ortaya konmustur. Programda Tiirk¢e derslerinin islenisinin
uygulamaya donikk olmasi belirtilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006). Dil bilgisi
konularinda ise nelerin islenecegi seklinde sinir belirlenmis ve bu derslerin “ameli ve
tatbiki” olarak uygulanmasi Onerilmistir. Bu tavsiye programin uygulamaya Onem

verdigini gostermektedir (Ozbay, 2006).

1931 yilinda 1929 Tiirkge programimin dil bilgisi ile ilgili boliimleri degistirilmis ve bu
program 1938 yilina kadar uygulanmaistir.

Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirk dilinin incelenip kurallar1 netlesene dek dil bilgisi
konularinin mevcut programdan g¢ikarilmasini talep etmis ve 1938 Ortaokul Tiirkce
Programi’ndan gramer konular c¢ikartilmistir. Ardindan yeni bir O6gretim programi
hazirlanmistir (Yildiz, 2010). 1938 Ortaokul Tiirkce Programi, 1929 yilinda yayinlanan
programin degistirilmis halidir. Yapilan degisiklikler ise bazi kelimelerin ve ifadelerin

degisikliginden 6teye gecmemistir (Unalan, 2006).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen ¢aligsmalarla 1940 yili itibariyle Prof. Dr.
Tahsin Banguoglu’na “Ana Hatlariyla Tiirk Grameri” isimli kitabi, Necmettin Halil
Onan’a ise “Dil Bilgisi 1" isimli dil bilgisi kitaplar hazirlatilmis ve bunun devaminda 1949
yilinda hazirlanan yeni programa gramer konulari dahil edilmistir (Coskun, 2007). Onceki
programlarla kiyaslandiginda daha kapsamli bir program o6zelligi tasiyan bu &gretim
programi 1948-1949 egitim oOgretim yilinda 1 Kasim 1948’de uygulanmaya baslamistir
(Y1ldiz, 2010). 13 yil siiresince uygulamada kalan 1949 Ortaokul Tirkce Programi’nda

Tiirkge dersleri, l.sinifta 6, 2 ve 3. smiflarda 4 saat olacak sekilde planlanmistir
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(Temizytirek ve Balci, 2006). 1938 programinda uygulamadan kaldirilan dil bilgisi
konulart 1949 programi ile yeniden eklenmis (Akyol, 2011), programin ilgili yerlerinde
derslerin genel amaglarina ek olarak 6zel amaglarindan da bahsedilmis ancak bu amaglarin
tamami1 6gretmen davranislar1 agisindan ele alinmistir (Calp, 2010). 1949 Ortaokul Tiirkce
Programinda temel dil becerilerinin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi fikri
savunulmus, bu fikirden hareketle okuma, yazma, dil bilgisi i¢in ayr1 ayr1 ders saatleri
konulmasma gerek goriilmemistir (Unalan, 2006). Bu programda Tiirkce dersi bir bilgi
degil beceri dersi oldugu vurgulanmis ve dort temel dil becerisine ek olarak imla ve yazi
calismalar1 farklt bagliklar olarak verilmistir. Cumhuriyet donemi programlari
incelendiginde ilkogretim ikinci kademe biinyesinde “yazi” boliimiine ilk kez 1949

programinda yer verildigi goriilmektedir (Temizyiirek ve Balci, 2006).

1962 yilinda Ortaokul Tiirkge Programi yaymlanmustir. Unal (2006), 1962 Ortaokul
Tiirk¢e Programi’n1 1949 da yayimlanan Ortaokul Tiirk¢e Programi’ni gézden gegirilmis
bir hali olarak degerlendirildigini belirtmistir. 1962 yilinda yayinlanan Ortaokul Tiirkce
Programi’nda 1981 yilina kadar degisiklige gidilmemistir.

1979 yilinda ilk ve ortaokullarin birlestirilerek ilkdgretim okullarinin kurulmasi kabul
edilmistir (Sahin vd, 2006). ilkégretim okullarinin kurulmas: kararmnin ardindan yeni
sistem i¢in tasarlanan “Temel Egitim Okullar: Tiirk¢e Egitim Programi” yirirlige girmis
ve 2005 yilma kadar uygulanmaya devam etmistir. [lkdgretim birinci siniftan sekizinci
sinifa dek Tiirkce derslerini igeren bu programin 2.kademe i¢in olan boéliimii 1.kademeden
farkli olarak diizenlenmistir. 1981 programinin boliimlerini “Genel Amaglar, Agiklamalar,
Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi, Yazi, Yontem, Ara¢ ve Geregler, Olgme ve Degerlendirme”

olusturmaktadir (Akyol, 2011).

1981 Temel Egitim Okullart Tiirk¢e Egitim Programinda ogrencilere kazandirilacak
davraniglar: okuma, dinleme, izleme, s6zlii anlatim ve yazili anlatim ve dil bilgisi basliklar
altinda ayr1 ayr1 belirlenmis olup “Yontem” bashgi icerisinde Tiirkge dersinin nasil
uygulanacag: anlatilmistir (Unalan, 2006). Programda ayrmntili bir sekilde “Yaz
Programi”na yer verilmis (Sahin vd, 2006), yazi programi igerisinde kullanilacak
malzeme, yontem, konular ve bu konularin hangi sirayla uygulanacagi; degerlendirme

tablolar1 esliginde sistemli bir bicimde aktarilmistir (Temizytirek ve Balci, 2006).

Onceki programlara kiyasla daha kapsamli ve detayli hazirlandig1 gériilen 1981 programu,

kendinden &nceki programlarda eksikligi fark edilen “Yéntem, Arac ve Geregler, Olgme ve

23



Degerlendirme” bagliklarina yer verilmis olmasi Onemli bir gelisme olarak
degerlendirilmektedir (Mentese, 2013). Ote yandan bu béliimlerin program igerisinde
bulunmasi c¢agdas program gelistirme kavramina uygun olarak hazirlandigi sdylenen
program icin son derece dnem tasimaktadir (Ince, 2016). 1981 Temel Egitim Okullar:
Tiirk¢ce Programinda dersin islenisinde kullanilacak ders kitaplarini destekleyici cesitli
materyaller listelenmis ancak bunlarin nasil kullanilacagina dair bilgi verilmemistir
(Yildiz, 2010). ilk defa bu programda ayr1 olarak verilen “Ol¢gme ve Degerlendirme”
béliimiinde dlgme ve degerlendirmeye iliskin yeterli agiklama bulunmamaktadir (Ozbay,
2006).

Bilim, teknoloji ve beraberinde iletisim alaninda hizli bir sekilde yasanan degisim;
program gelistirme ¢alismalarinin devamli olmasini bunun yaninda ar-ge ¢alismalarinin da
Kesintisiz olmasini zaruri hale getirmistir (Demirel, 2012). Bundan dolay1 egitim
programlari nitelikli, egitimli, yetigsmis insan giiciinii; toplumun ihtiya¢lart dogrultusunda,
beklentilere uygun kalitede yetistirebilmek i¢in diizenli araliklara gézden gegirilmeli ve
gerek duyulan degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir (Girgin, 2011). Bu degisikliklerin
yaninda egitim degisme siirecini; egitim programlart ve bu programi alanda uygulayacak
olan Ogretmenlerin egitimi, yeterlilikleri ile gereken nitelikleri tasiyan Ogretmenlerin
cagdas programlarla Ggrenci yetistirmesi ve Ogrencilerin davraniglarinda olumlu

degisiklikler gergeklestirmesi ile saglayacaktir (Sahin, 2007).

Tiirk egitim sisteminde kullanilan programlarin hayatla baglanti kuramamasi, 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin dikkate alinmamasi, program ve 6gretmeni merkeze alan anlayisin
hakim olmas1 ile Ogrenciler bazi bilgiler kazanmis ancak bunlar1 gergek hayatta
kullanmakta zorluk g¢ekmislerdir (Merter, 2002). Bu sebeple iilkemizde uzun yillardir
kullanilan, 6gretmeni merkeze alan program anlayisi beraberinde 6gretim programlarinda
sorunlar ortaya c¢ikartmis ve bu sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi adina caligmalar
yapilmistir. 2004 yilindan itibaren sistemli sekilde baslayan program gelistirme ¢aligmalari
ilkogretim programlarindan baslayarak {iniversite Ogretim programlarina kadar biitiin
programlarda reform olarak adlandirilabilecek degisiklikler gerceklestirmistir (Bulut,
2008). Bu caligmalarin ortaya ¢ikmasini saglayan nedenlerin temelinde ise 6grencilerin
girmis ve diisiik not almis olduklar1 TIMSS, PISA ve PIRLS tarzi uluslararasi
degerlendirmeler (Sahin, 2007), cagin taleplerinin gerisinde kalmama, giincel egitim
uygulamalarin1 okullarda hayata gecirme(MEB, 2005), diinyadaki bilim ve teknoloji

alanindaki gelismeler, egitim alaninda ortaya ¢ikan yeni yaklasimlar, 6greme-6gretme
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uygulamalari esnasinda kullanilan yontem ve degerlendirme anlayigindaki degisimler ve
egitimde firsat esitligi saglama disiincesi (Mentese, 2013) yer almaktadir. Tiim bu
gerekcelerden dolay1r program gelistirme calismalarit 2004 senesinde baglamig, 2005
yilindan itibaren de kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2006).

Egitim alaninda ortaya ¢ikan degisim ve gelisim beraberinde yeni yaklasimlar: getirmistir.
2005 yilina kadar hazirlanan programlarda temel alinan davranigci yaklagim, 2005 yilindan
itibaren yerini 6grencinin 6grenme seklini dikkate alan yapilandirmaci yaklagim ilkelerin
gore hazirlanmistir (Sahin ve Bayramoglu, 2015). Yapilandirmaci yaklasimin temelinde
Ogrenci vardir, Ogrenci bilgiye kendisi ulasir, kendine ait bilgiyi yapilandirirken
ogrenmenin de nasil gergeklestigini fark eder (Korkmaz ve digerleri, 2008). Hazirlanan
program: milli ve kiiltiirel degerlere bagli, 6zgiivenli kisiler olarak yetistirmenin yaninda;
bu bireylerin girisimci, yaratci, elestirel diisinme becerisine sahip, problem ¢ozebilen

bireyler olmasini amag edinmistir (MEB, 2006).

2005 Tiirkge Ogretim Programi, kendinden 6nceki 1981 programindan farkli olarak 1. ve
2. kademe i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmistir. 1. kademe i¢in hazirlanan program 2005 yilinda,
2 kademe i¢in hazirlanan program ise 2006, 2007 ve 2008 yillarinda kademeli olarak
uygulanmustir. 2006-2007 yillarinda uygulamaya konan 2. kademe Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yapilandirmaci yaklagim, ¢oklu zeka kurami, 6grenen merkezli 6grenme ve
bireysel farkliliklara kars1 duyarli olma gibi ¢agdas egitim anlayislarindan faydalanilmistir
(Ciftci, 2007). Programda hangi yaklasimin temele alindigi su sekilde ifade edilmistir:
“Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yapilandirmact yaklasim merkeze alimmakla
birlikte, ¢oklu zeka ve dogrenci merkezli ogrenme gibi c¢esitli egitim yaklasimlarindan

yararlamimigtir.” (MEB, 2005).

“2005 Tiirkce Ogretim Programi”yla Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel

ilkeleri onciiliigiinde 6grencilerin:

1. “Dilimizin, milli birlik ve biitiinliigiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde
ifade etmeleri,

3. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ézenli
kullanmalari,

4. Anlama, swralama, iliski kurma, simiflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz, sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aligkanlig ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, sz varligini zenginlestirerek dil
Zevki ve bilincine ulasmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,
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1. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diigiinme yollarint ogrenmeleri, bunlar

bir aliskanlik hdline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagmada Kitle iletisim araglarindan yararlanmalar, bu araglardan

gelen mesajlara karsi elestirel bakis agist kazanmalar: ve segici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel

degerleri tanimalari,

10. Hoggoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar

ve coziimler tiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahldki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu

ve diisiincelerini gii¢lendirmeleri ama¢lanmaktadir (MEB, 2006, s. 10).”
Ogrencilerin dil becerilerine paralele olarak temel beceriler; yatay olarak &gretim yili

sonunda kazanacaklar1 becerileri, dikey olaraksa sekizinci sinif sonunda kazanacaklari
becerileri ifade etmektedir. Tiirk¢e Ogretim programi igeriginde barindirdigi kazanimlar
sayesinde bu becerilerin gelistirilmesini saglayacaktir. Programda yer alan ve varilmasi
amaglanan temel beceriler: Tirk dilini dogru, giizel ve etkin kullanma, yaratici diisiinme ve
elestirel fikir yiirlitme, problem ¢6zme, iletisim kurma, arastirma, karar verme, girisimcilik

ve son olarak da bilgi teknolojilerini kullanmak seklinde ifade edilmistir (MEB, 2006).

2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programin bes dgrenme alanindan olusmaktadir.
Bunlar: “okuma, yazma, dinleme/izleme, konugma” ve “dil bilgisi’dir. Bahsi gegen
O0grenme alanlar1 programda hem kendi iclerinde hem de birbirleri ile bir biitiinliik
icerisinde ortaya konmus ve iliskilendirilmistir. Programda bu 6grenme alanlarina yonelik
etkinlikler ve degerlendirme formlar1 verilmistir. Her alanin kendine 6zgii degerlendirme

yontemi program igerisinde belirtilmistir. (MEB, 2006).

Programda yapilan degisiklikle birlikte ders kitaplar1 da degismistir. Ogretmenlere yonelik
icinde giinliik planlarin bulundugu ders kitabi; 6grenciler i¢in i¢inde yalnizca metinlerin
bulundugu ders kitab1 ve bu metinlere ve kazanimlara uygun etkinliklerin olusturdugu
calisma kitabr hazirlanmistir. Bu kitaplar hazirlanirken tema merkezli yaklasim tercih
edilmistir. Bu sayede 6gretmenler ile 6grenciler belirlenmis bir konu veya metin istiinde
caligmaktansa birden fazla konuyu ve metni barindiran bir tema ile galisirlar. Bu yaklagim
ile 6grenciler, dgrendiklerini anlamli bir biitlin igerisinde diger alanlardan edindikleri

bilgilerle iliskilendirmesini saglamaktadir (Anders ve Pritchard, Akt: Coskun, 2005).

2005 Tlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda kazanim listeleri toplu olarak verilmis
olup siif seviyelerine gore ayrilmamustir. Ogrenme alanlarma gore siralanan kazanim
listelerinde etkinlik Srnekleri ile agiklamalara yer verilmesi dikkat cekidir. Ornek ders
uygulama siirecini vermesi ve Ogrenme alanlarma ders icerisinde ne kadar zaman
ayrilacagini gostermesi programin giiclii yanlar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ayranci ve

Mutlu, 2017).
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Kendinden onceki programlarda 6lgcme ve degerlendirme 6gesi iiriine yonelik iken 2005
[Ikogretim Tiirkce Programi ile birlikte benimsenen yapilandirmaci anlayisa uygun
degerlendirme yontemi olan siire¢ degerlendirme tercih edilmistir. Program igerisinde hazir
bulunusluk degerlendirmesi, siire¢ degerlendirmesi ve basar1 belirlemeye yonelik

degerlendirme olmak iizere 3 degerlendirme tiirii bulunmaktadir (Mentese, 2013).

“2005 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi” diger programlara gore farkli bir
yaklasimla ortaya c¢ikmis ve 2015 yilinda hazirlanan ve kokli degisiklikler igeren

programin temelini olusturmustur (Temur, 2007).

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda kendinden énceki programlardan farkli olarak
vizyon kavrami ortaya konmustur. Ulasilmasi hedeflenen nokta anlamina gelen vizyon
kavramini1 Kili¢ (2010), insanlarin hedeflerini basarmak i¢in olusturduklari fikirsel temele

dayanan model seklinde agiklamistir.
2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda vizyon su sekilde belirtilmistir:

1. “Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

2. Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun ¢ozme
kapasitesi gelismis,

3. Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan,

4. Haklarim ve sorumluluklarini bilen, oz giiveni yiiksek, ¢evresiyle uyumlu, goériis
ve tezlerini gerekce ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade
edebilen,

5. Okuduklarini  anlayarak elestirel bir bakis acisiyla  degerlendirebilen,
sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan,

6.Bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve
paylasma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir (T.T.K.B., 2015, s.3).”

Ogrencilerin iist diizey beceriler kazanmasimi hedefleyen “2015 Tiirkce Dersi Ogretim

Programi”, basili ve yazili kaynaklar vasitasiyla Ogrencilerin okuduklarini ve
dinlediklerini rahat bir sekilde anlamasini amaglamistir. Ayrica programin dinleme ve
okuma alanlarinda elektronik ortamlarin ise kosulmasi ¢agin ihtiyaglarina uygun hareket
edildigini gostermesi bakimindan 6nemlidir (Bayburtlu, 2015). Bununla birlikte 6grencinin
kendini sozlii ve yazili ifade edebilmesi, elestirel diisiinceye sahip, ulusal ve evrensel
degerlere karsi da duyarli olmasi amaglanmistir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda temel yaklasim su sekilde agiklanmistir:

1. “Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel ve yaratici diisiinme, iletisim,

problem ¢ozme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar
verme gibi temel becerilere yer verilmistir.
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2. Diisiinme, anlama, siralama, swiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler on
plana ¢ikarilmistir.

3. Okuma ve yazma kazanimlar: metin igi, metin disi ve metinler arasi okuma
yoluyla anlam olusturmayi saglayacak sekilde yapilandirilmistir.

4. Ogrencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri gz éniinde bulundurularak dil
bilgisi, yazim kurallari, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri ile ilgili
kazammlar artan bir yogunluk ve derinlik i¢inde yapilandiriimistir.

5. Tematik yaklasim esas alinmig ve suf seviyeleri itibariyle temalar
belirlenmigtir.

6. Ilk okuma-yazma ogretiminde “ses temelli ciimle yontemi” benimsenmistir.

7.Yazi 6gretimine birinci simiftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve biitiin
yvazi ¢alismalarimin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi ve biitiin sinif
seviyelerinde siirdiiriilmesi benimsenmistir (MEB, 2015, s. 4).”

2015 programi Ogrencilerin sadece sozli iletisim kurma, okuma ve yazma alanlarinda

gelisimler iizerine kurgulanmamistir. Bunlara ek olarak anlama, diisiinme, siralama,
smiflama, elestirme, iliski kurma, kurgulama ve analiz-sentez-degerlendirme gibi zihinsel
becerileri de gelistirmeyi hedeflemistir. Tiirk¢e 6gretim programi 6grencilerin bireysel ve
toplumsal acidan gelismelerini, Tiirkge sevgisi esliginde okuma- yazma aliskanligi
kazanmalarini, kendilerini s6zlii ve yazili olarak ifade edebilmelerini ayrica iist diizey
zihinsel becerileri kazanarak bunlar1 kullanabilmelerini saglayacak yapida hazirlanmistir

(MEB, 2015).

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda genel amag ifadesi bir énceki programda oldugu
gibi dogrudan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda bulunan genel ve 6zel amaclara
yer verilmemis, bunun yerine kanuna atifta bulunarak, genel ve 6zel amaclar1 1739 sayili
milli Egitim Temel Kanunu’na gore hazirlanmistir. Bu baglamda programda yer alan genel

amagclar su sekilde ifade edilmistir:

1. “Sozlii iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek,

2. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ézenli
kullanmalarint saglamak,

3. Diistinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme becerilerini
gelistirmek,

4. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarmmi; duygu, diistince ve hayal diinyalarim
gelistirmelerini saglamatk,

5. Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligini kazanmalarint saglamatk,

6. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamak,

7. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma,
is birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek,

8. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,
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9.9. Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

10. 10. Coklu medya ortamlarinda aktarilanlari sorgulamalarint saglamak,

11. 11. Kigsisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

12. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere dnem
vermelerini saglamak,; milli duygu ve diistincelerini gii¢lendirmek,

13.Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tammalarim saglamaktr (MEB, 2015, s.5).”

Yeni programda bulunan 6grenme alanlar1 “Sozlii Iletisim”, “Okuma” ve “Yazma” adi

altinda {i¢ baslikta incelenmistir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi
baslig1 6nceki programda oldugu gibi yeni bir baslik olarak verilmemis, bunun yerine diger
O0grenme alanlarmin igerisine serpistirilmistir (Bayburtlu, 2015). Dil bilgisi kazanimlari
birinci smiftan sekizince sinifa dek asamali olarak yapilandirilmis, ezberle Ogretilmesi
yerine sezdirilerek 6gretilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica dil bilgisi konularinin kitap
icerisinde yer alan metinlerin baglamindan hareketle 6gretilmesi gerektigi belirtilmistir.
Program igerisinde yontem, teknik ve stratejiler Ogrencilerin kazanimlara ulagmasini
saglayan araglar olarak degerlendirilmistir (MEB, 2015). Ayrica programda 2005
programinda yer alan bol etkinlik temelli uygulamadan kismen vazgegilerek beceri temelli
bir yaklasim benimsenerek hazirlanmistir (Karabay, 2012). Mutluer (2013), 2015
programinin yogun etkinlik yerine beceri temelli anlayist benimsemesini; ¢agimiz
sartlarinin giinden giine karmasiklagsmasi ve egitilmis birey sayisinin ¢ogalmasi, beceri
alan1 gelismis insana olan talebin artmasindan dolayr yerinde bir yaklagim oldugunu

belirtmistir.

“2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi”nda her sinif diizeyi i¢in 8 tema belirlenmis ve her
temanin her sif seviyesinde islenmesi zorunlu kilinmistir. Belirlenen temalar su
sekildedir: “Biz ve Degerlerimiz, Diinya ve Cevre, Milli Kiiltiirtimiiz, Milli Miicadele ve
Atatiirk, Vatandashk Bilinci, Saglik, Spor ve Oyun, Sanat ve Toplum, Bilim ve Teknoloji”.
Ayrica programda ders kitaplarinda kullanilacak metinlerin nasil olmasi gerektigi ve metin
tiirlerine gére dagilimi verilmistir. Ders kitaplarinda kullanilacak metin tiirlerinde ayrintiya
girilmeden sadece genel adlarindan bahsedildigi goriilmektedir (Bayburtlu, 2015). Metin

tiirleri olarak “Hikaye Edici”, “Bilgi Verici” ve “Siir” bashklar1 verilmistir.

MEB (2015), “2015 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi”nda verilen ders kitaplarinda yer alan
metinlerin ~ sayilarina iliskin tablo incelendiginde biitin smf seviyelerinde
dinleme/izlemeye dayali hikaye edici 8 metin, okumaya dayali hikaye edici 14 metin;
biitiin sinif seviyelerinde dinleme izlemeye dayali bilgi verici 4 metin, okumaya dayal1 14

metin; siir tiiriinde ise biitlin simif seviyelerinde 4 dinleme/izleme, 8 okumaya dayali
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sekilde islenmesi Oongoriilmiistiir. Yapilan revizyonlar ile 2018 yilinda yeni Tiirkce Dersi
Ogretim Program1 ortaya konmustur. Yeni program 3 ana boliimden olusmaktadir. Bunlar:
Milli  Egitim Bakanlig1 o6gretim  programlari, Tiirk¢ce dersi dOgretim programinin

uygulanmasi, Tiirkge dersi 6gretim programinin yapisi.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin ilk kisminda, 2018 yilinda yayimlanan biitiin
Ogretim programlarinda oldugu gibi programlarin perspektifinden ve amaclarindan
bahsedilmektedir. Buna ek olarak biitiin programlar igin gecerli olan “Olcme
Degerlendirme Yaklasimi” ve “Bireysel Gelisim ve Ogretim Programlarr” bashig1 da yine

ayni boliimde yer almaktadir (Bulut, 2019).

Ogretim programlarmin perspektifi bashiginda degerlerimiz ve yetkinlikler baslig
bulunmaktadir. Degerler kavrami baslik olarak ilk defa 2018 yilindaki biitlin programlarda
kendine yer bulmus ve bu baglamda on adet kok deger kabul edilmistir. Bunlar adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverliktir. (MEB, 2019). Yetkinlikler bashiginda ise “Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi’nin amacina uygun kavramlar yer almaktadir. Tiirkge 6gretim programinda
ogrencilerin ulusal ve uluslararasi seviyede; kisisel, sosyal ve ayrica is hayatinda ihtiyag
duyacaklar1 yeterlilikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde 8 anahtar yetkinlik olarak
tespit edilmis ve tanimlanmistir. 8 anahtar yetkinlik sunlardir: anadilde iletisim, yabanci
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade (MEB, 2019).

2018 Tiirke Dersi Ogretim Programinda, “Ogretim  Programlarinda  Olcme
Degerlendirme Yaklasimi” basliginda programda kullanilacak olan dlgme degerlendirme
yontemlerinin programin tamamiyla uyumlu olmasi gerektigi ve bireysel farkliliklar1 g6z
Oniline alarak degerlendirme yapilmas: gerektigini vurgulamistir. Ayrica Olgme ve
degerlendirmede etkinligi saglamak adina 6gretmen yahut egitim uygulayicisinin gerekli

esnekligi kullanarak 6zgiin ve yaratict davranmalar1 beklendigi belirtilmistir (MEB, 2019).

2018 Ogretim programi tematik yaklasim temel alinarak hazirlanmigtir. Programda yer
alan okuma ve yazma kazanimlari, metin i¢i, dis1 ve metinler arasi okuyarak anlam
kurulacak sekilde olusturulmustur. Birinci simiftan sekizinci simifa kadar biitiin
kazanimlarin yapis1 ve hiyerarsisi, 6grencilerin hem temel dil becerilerini hem de iist diizey

biligsel yeteneklerini gelistirecek sekilde olusturulmustur. Ayrica Ogrencilerin gelisim
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ozellikleri dikkate alinarak dil bilgisi ve yazim bilgisiyle alakali kazanimlar sinif
seviyesiyle birlikte artan bir yogunluk ve asamali bir sekilde yapilandirilmistir (MEB,
2019).

Programda Tiirk¢e dersi uygulanmasi esnasinda kullanilmak iizere 8 tema islenmesi uygun
gorlilmiistiir. Bu 8 tema igerisinde biitiin smif seviyelerinde “Erdemler”, “Milli
Kiiltiiriimiiz”, “Millt Miicadele ve Atatiirk” temalar1 zorunlu tema olarak belirlenmis, geriye
kalan 5 tema program igerisinde verilmis olan 13 tema igerisinden olmak sartiyla, kitap
yazarinin sec¢imine birakilmistir (MEB, 2019). Ders kitabinda belirlenen 8 temanin her
birinde, her sinif seviyesinde 3’ii okuma, 1’1 dinleme/izleme olmak {izere toplam 32 metin
kullanilmasi ayrica her temada 1 adet serbest okuma metni dahil edilmesi, toplam metin
sayisinin ders kitabr icin 40 adet olmasi gerektigi belirtilmistir. Kullanilacak metinler
“Hikaye Edici”, “Bilgi Verici” ve “Siir” olmak iizere 3 baglik altinda verilmistir. Hangi
smif seviyesinde hangi tiir metinlerin islenecegi tablo halinde gosterilmis olup hangi

temada hangi tiir metin kullanilacag kitap yazarinin se¢imine birakilmistir.

Programda kazanimlar okuma, yazma, dinleme/izleme, konusma olmak iizere dort baslik
altinda verilmistir. 5 ve 6. simiflar i¢in 12 adet dinleme kazanimi, 7 ve 8.simflar i¢in 14
adet dinleme kazanimi; biitiin sinif seviyeleri i¢in 7 adet konugma kazanimai; 5. sinif i¢in
34, 6.siif i¢in 35, 7.smif i¢in 38, 8.smif i¢in 35 adet okuma kazanimi; 5.sinif icin 16
yazma, 6.sinif i¢in 14, 7.smif i¢in 17, 8.smif i¢in 20 adet yazma kazanimi belirlenmistir.
Verilen bu kazanimlarin gerceklestirilmesinde dikkat edilmesi gerek hususlar, kazanimin
altina aciklama seklinde belirtilmistir. (MEB, 2019). Programa ait kazanim listesi

caligmanin ekler bolimiinde (Ek-1) verilmistir

2019 senesinde gelistirilen Tiirkge Dersi Ogretim programi 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ile mukayese edildiginde aralarinda tek farkin, 2018 programinda yer alan bitigik
egik el yazis1 uygulamasinin 2019 programinda kaldirilmas: oldugu goriilmektedir (Bulut,
2019). Kalayci ve Yildirim (2020)’de yapmis olduklar1 program karsilastirma ¢alismasinda
2018 programi ile 2019 programi arasinda ¢alisma konular1 agisindan bir fark olmadigini

belirtmistir.

2.4. Tiirkce 6gretim programu ile ilgili arastirmalar
Bu béliimde ¢alismanin Tiirkge Ogretim Programu ile ilgili yurt icinde ve disinda yapilan

caligmalardan bahsedilmistir.
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2.4.1. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar

Giiven (2010), 2005 yilindan itibaren asamali bir sekilde uygulamaya konan flkégretim II.
Kademe Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’min okullarda uygulanabilirligi hakkinda egitici
goriislerini almayr amagladigir calismaya, iilkemizin 7 bolgesinde rastgele secilen birer
ilden ikiser Tiirk¢e Ogretmeni katilmistir. Katilimcilarin goriisleri yar1 yapilandirilmis
formlar vasitastyla alinmig, alinan veriler nitel aragtirma yontemlerine uygun bir sekilde
cesitli bagliklar altina toplanmistir. Calisma sonucunda yeni programin dgrenciler lizerinde
elestirel diisiince ve yaratici diisiinme becerilerinde olumlu etki yaptigi sonucuna
varilmistir. Katilimceilar 6grencilere yaparak 6grenme imkani1 vermesi agisindan programin
yeterli oldugunu belirtmislerdir. Caligmaya katilan 6gretmenler yeni programi, dgrencilere

yazma becerisi kazandirmasi agisindan zayif oldugu belirtmislerdir.

Ozbay ve Melanlioglu (2012) 2006 yilinda faaliyete giren [lkogretim Tiirkce Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda anlama becerileri seklinde bulunan dinleme ve okuma
kazanimlarini dokiiman incelemesi yoluyla incelemis; bu kazanimlarin okuma ve 6grenme
alanlarma iliskin amagclar1 raporlastirilmistir. Calisma sonucunda programda yer alan
dinleme ve okuma alanlarina ait unsurlarin bir kisminin kazanim haline getirilmedigi tespit
edilmis; bir kisim kazanimlarin ¢ok genel alindig bir kisim kazanimlarin ise ¢ok detayli
alindig1 belirtilmistir. Ote yandan bazi kazanimlarin 6l¢iiliip degerlendirmeye uygun

olmadig1 belirtilmistir.

Giizel ve Karadag (2013), tarafinda yapilan ¢aligmada ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan anlatma becerileri olarak tanimlanan konusma ve yazma
becerilerine ait kazanimlar dokiiman analizi yoluyla, Tiirk¢e dersi dgretim programi baz
alinarak, incelenmistir. Calisma sonucunda bazi kazanimlarin yazma ve konugsma alanini
tam anlamiyla yansitmadigi, bazi kazanimlarin ifade edilis bigimlerinde hata oldugu, kimi

kazanimlarin detayli kimilerinin ise yiizeysel kaldig1 ifade edilmistir.

Nurlu ve Sarica (2015), 6,7 ve 8.sinifta Tiirkce dersinde kullanilan ders kitaplarindaki
sozciik etkinliklerinin yontem, teknik ve Tirkce kazanimlarina uygunlugu agisindan
inceledikleri ¢alismada tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rnekleminin 2007-2008
egitim oOgretim yilinda kullanilmaya baglanan ders kitaplar1 olusturmustur. Calisma
sonucunda ders kitaplarindaki sozciik etkinliklerinin kazanimlara uygun oldugu sonucuna
varilmistir. Aragtirmacilar bazi yayimevlerinin hazirlamis oldugu etkinlikleri siradan olarak

degerlendirmis, farkli yontem ve tekniklerin kullanilmadig: belirtilmistir. Ayrica bazi ders
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kitaplarindaki sozciik etkinliklerinin  kapsaminin  yetersiz oldugu da c¢alismada

belirtilmistir.

Ar1 (2017), 2017 yilinda uygulamaya konan Tiirk¢e dersi 6gretim programiyla ilgili
calismasinda ortaokul okuma kazanimlarini incelemistir. Nitel arastirma yontemlerinde
olan dokiiman incelemesinin kullanildig1 arastirma sonucunda kazanimlarin ifade sorunun
oldugu, kazanima ait boyutlarda ve sinif dagilimlarinda sorun oldugu belirtilmistir.
Programda yer alan okuma kazanimlari ile yazma kazanimlar1 arasindaki iliskilerin iyi bir
sekilde kurulabildigi tespit edilmistir. Okuma kazanimlarin 6nceki Tiirk¢e dersi 6gretim

programlarina kiyasla daha nitelikli oldugu ¢alismada ifade edilmistir.

Filiz ve Yildirim (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 2018 yilinda yayimlanan Tiirkge
Dersi Ogretim Programi 5,6,7 ve 8.smif kazanimlarmin yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore dagilimi belirtilmistir. Dokiiman analizi ile yapilan ¢aligmada 289 adet kazanim
Yenilenmis Bloom Taksonomisi baz alinarak incelenmistir. Arastirma neticesinde elde
edilen bulgular programdaki kazanimlarin olgusal ve islemsel basamak ile anlama ve
uygulama basamaklarinda oldugu sonucuna varilmistir. Ust biligsel diizeyde yer alan

kazanim sayisinin yok denecek kadar az oldugu bir diger ulasilan bulgudur.

Kayhan ve Giirol (2019), yaptiklar1 ¢alismada 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ni
Stufflebeam Modeli’ne gore degerlendirmislerdir. Calismanin 6rneklemini Ankara ilinde
gorev yapan 13 Tiirkge 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
yar1 yapilandirilmis form vasitasiyla toplanan veriler nitel analiz yontemine uygun bir
sekilde analiz edilmis ve ulasilan bulgular su sekilde belirtilmistir: 6gretmenler
programdaki kazanimlari, etkinlikleri ve uygulamalar1 olumlu bulmuslardir. Katilimcilar
programda yer alan yontem ve teknikleri yeterli bulurken, kazanimlarin kazandirilmasi i¢in

verilen siireyi yetersiz bulmuslardir.

Kahtali ve Celik (2019), 2019 Tiirkge Ogretim Programmi 6lgme ve degerlendirme
acisindan inceledikleri ve Tiirkce Ogretmenlerinin Olgme degerlendirme araglarini
kullanma diizeylerine baktiklar1 ¢calismanin 6rneklemini Malatya ilinde gorev yapan 120
Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Calismanin yontemi nicel arastirma yontemlerinden
tarama modelidir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir anket yoluyla toplanan verilerin
analizi sonucunda Tiirkce 0&gretmenlerin Ogrenci performasmin Olgiildiigli 6lgme
araclariin tam anlamiyla kullanilmadigi, geleneksel dlgme araglarinin daha 6gretmenlerce

daha fazla kullanildig1 belirtilmistir.
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Direkci, Simsek ve Uygun (2019), tarafindan Antalya ilinde gorev yapan 20 Tiirkge
Ogretmeninin katilimi ile yapilan ¢alismanin amaci giincel Tiirkge 6gretim programinda
bulunan okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasina yonelik egitici  goriislerinin
incelenmesidir. Nitel arastirma yontemlerinden durum desenin kullanildig1 ¢caligmada veri
toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formlart uygulanmistir. Calismada elde
edilen bulgular 1s181nda Tiirkge 6gretmenlerinin okuryazarlik alaninda kendilerini yetersiz
gormesi bu kazanimlarin Ogrencilere kazandirilmasinda engel oldugu seklinde
belirtilmistir. Buna ek olarak Tiirk¢e Ogretmenleri derslerde kullanilan ders kitaplarinda

okuryazarlik becerilerine yeteri kadar yer ayrilmadigini belirtmislerdir.

2.4.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar

Shah, Mahmood ve Ishaq (2020) tarafindan Pakistan’m Kotli bdlgesinde Ingilizce
Ogretmenleri ile yapilan ¢alismaya 256 6gretmen katilmistir. Calismanin amaci ilkokulda
gborev yapan Ingilizce ogretmenlerinin, ilkokuldaki &grencilerin okuma ve yazma
becerilerini gelistirme tlizerindeki becerilerini 6lgmektir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
Olcek yardimi ile veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda
Ogretmenlerin dgrencilerin kelime dgrenimine yeteri kadar yardimei olmadiklari, okuma
becerilerini gelistirmek igin farkli okuma stratejileri kullanmadiklar1 sonucuna varilmustir.
Calismanin sonunda arastirmaci 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek adina farkl tiirde
metinler kullanilmasini, derslerin gorsel ve ogretici materyaller ile desteklenmesi gerektigi

Onerisinde bulunmustur.

Fung ve Chung (2020), yaptiklar: arastirmada sosyo ekonomik durumun, ¢ocuklarin Cince
sozctikleri okuyup yazmalarina olan etkisini incelmeyi amaclamistir. Cin’in Hong Kong
kentinde, ana okulunda 6grenim goren, farkli gelir seviyesindeki ¢ocuklar iizerinde yapilan
arastirmaya 109 c¢ocuk katilmistir. Farkli iki gelir seviyesindeki c¢ocuklara farkli
zamanlarda okuma ve dikte Ol¢limleri yapilmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir.
Analiz sonucu gelir seviyesi diisiik ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerinde diisiik
performans gosterdikleri bulgusu elde edilmistir. Arastirmact gelir seviyesi diistik siniftaki
cocuklar i¢in kelime bilgisini gelistirecek ¢aligmalar yapmanin faydali olabilecegi

onerisinde bulunmustur.

Wahyuni (2020), okul o6ncesi ¢ocuklarda erken dinleme etkinlikleri yoluyla ilk dil
becerilerinin gelistirilmesin incelendigi vaka ¢alismasina velilerinden gerekli izinler
alinmak suretiyle, 4,5 yasinda bir kiz cocugu katilmistir. Veriler gézlem, not tutma ve yari

yapilandirilmis formlar yoluyla alinmistir. Alinan veriler nitel yontemlerle analiz edilmis
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ve siniflandirilmigtir. Calismanin sonucunda erken dinleme etkinliklerin ¢ocuklarin dil

becerilerinin gelismesinde etki ettigi bulgusuna varilmistir.

Patau (2020), dgrencilerin Ingilizce konusmaya katilimini etkileyen faktorleri inceledigi
calismaya Universitas Sintuwu Maroso Poso iiniversitesinde egitim goren 36 Ingilizce
boliimii 6grencisi katilmistir. Calismanin verileri anket ve goriigme yoluyla toplanmistir.
Calisma sonucunda &grencilerin Ingilizce konusma faaliyetlerine katilimim etkileyen en
yuksek faktoriin dil bilgisi ve kelime bilgisi eksikligi oldugu ayrica etkinlikler esnasinda

O0gretmenlerin yeterli geri bildirim yapmamasi oldugu sonucuna varilmastir.

Cai (2020), College of Humanities isimli kolejde okuyan 69 lise 6grencisi iizerinde yaptigi
calismada, o0grencilerin bigimlendirici dinleme becerisini degerlendirmeyi amaclamistir.
Calisma nicel arastirma yontemlerinden deneysel desenle yapilmistir. Calismaya katilan
siiflardan biri kontrol digeri deney grubunu olusturmustur. Elde edilen verilerin analizi
sonrasinda 6grencilere uygulanan bigimlendirici dinleme becerisi egitiminin 6grencilerin
ve uygulamayir yapan Ogretmenlerin dinleme becerisi lizerinde olumlu etki yaptigi

sonucuna varilmistir.

Al-Badawi, Aljaafreh, Al-Mawdieh (2020), Urdiin’deki egitim miidiirliiklerinde gorev
yapan 50 egitim miifettisi ile yaptiklart calismanin verileri arastirmaci tarafindan
hazirlanan 12 soruluk anket araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler nicel yaklasim yolu
ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda calismaya katilan egitim miifettislerinin dinleme
becerisi kullanim derecesinin zayif oldugu tespit edilmistir. Caligmanin sonunda
arastirmact baslangi¢ seviyesinde dinleme becerisi egitiminin dnemine vurgu yapmis ve
ogretmenlere dinleme becerilerini gelistirecek mesleki egitim verilmesi gerektigi

Onerisinde bulunmustur.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, evren-drneklem, veri toplama aracglari, verilerin
toplanmasinda izlenen yol ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler hakkinda

bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma modeli

Tirkge Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlari, Tiirkge dersi temel beceri
kazanimlarinin  uzaktan egitime uygunluguna gore farklilasip farklilasmadiginin
incelendigi calismada, arastirma modeli olarak nicel arastirma desenlerinden biri olan
betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel tarama modeli bir olguyu, gegmiste yahut
halihazirda var olan bir olguyu, degistirmeden, oldugu gibi aciklamaya calisan bir
modeldir (Karasar, 2015). Cepni (2010)’ ye gore betimsel tarama, arastirma yapilan
durumun aydinlatilmasi, degerlendirilmesi, arastirilan kavramlar arasindaki iligkileri

acikliga kavusturmak ve tanimlamak amaciyla yapilir.

3.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yili 1. doneminde Tiirkiye’ nin
cesitli illerinde gorev yapan 293 Tiirkgce Ogretmeni olusturmaktadir. Elektronik ortama
aktarilmak suretiyle katilimcilara gonderilen Olgme araglari, katilimcilar tarafindan,
goniilliiliik ilkesi g6z Oniinde bulundurularak cevaplanmistir. Calismaya katilan

ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de gdsterilmistir

Tablo 1

Calismaya Katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine iliskin istatistikler

Degisken Kategori f %
Kadin 183 62,2

Cinsiyet Erkek 110 37,8

Calistig1 Kurum Devlet Okulu 228 77,9
Ozel Okul 65 22,1
0-5 Y1l 52 18
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6-10 Y1l 90 30,6

Mesleki Kidem
11-15 Y1l 84 28,6
16 Y1l ve Ustii 67 22,8
Ogrenim Durumu Lisans 266 90,5
Lisans iisti 27 9,5
Uzaktan Egitim Evet 186 63,3
Bilgisini Yeterli
Bulma Durumu Hayir 107 36,7
Uzaktan Egitim ile ~ Evet 95 32,3
Ilgili Egitim Alma
Durumu Hayir 198 67,7
Toplam 293 100

Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri cinsiyet agisindan incelendiginde
katilimcilarin - 9%62,2°sinin  (n=183) kadin, %37,8’inin (n=110) erkek oldugu tespit
edilmistir. Calistig1r kurum tiirii ile ilgili dagilim incelendiginde katilimcilarin %77,9’u
(n=228) devlet okulunda, %?22,1’inin (n=65) Ozel okulda calistig1 tespit edilmistir.
Katilimcilarin mesleki kidemleri ile ilgili dagilim incelendiginde %18’inin (n=52) 0-5 yil,
%30,6’smn1n (n=90) 6-10 yil, %28,6’sinin (n=84) 11-15 yil, %22,8’inin (n=67) 16 y1l ve
listii gorev yaptigi tespit edilmistir. Calismaya katilan dgretmenlerin egitim diizeyleri ile
ilgili dagilim incelendiginde %°90,5’1 (n=266) lisans, %9,5’inin (n=27) yiksek lisans-
doktora mezunu oldugu tespit edilmistir. Calismaya katilan o6gretmenlerin %63,3°1
(n=186) sahip olduklar1 uzaktan egitim bilgisini yeterli bulurken, %36,7’si (n=107)
uzaktan egitim bilgisini yeterli bulmadig: tespit edilmistir. Katilimcilarin uzaktan egitim
ile ilgili egitim alma durumlan incelendiginde %32,3’i (n=95) evet cevabi verirken,

%67,7’s1 (n=198) hayir cevabi vererek egitim almadigini belirtmistir.

3.3. Veri toplama araclari
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve Agir (2007)

~ 199

tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin: cinsiyet, ¢calistig1 kurum tiirii, mesleki kidem, 6grenim

durumu, uzaktan egitim ile ilgili bilgi durumu hakkinda bilgi almak amaciyla, arastirmaci
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tarafindan gelistiren form kullanilmigtir. Kisisel bilgi formu c¢alismanin ekler boliimiinde

(Ek 2.) verilmistir.

3.3.2. Uzaktan egitime kars: tutum ol¢egi

Ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarin1 6lgmek amaciyla Agir (2007) tarafindan
gelistirilen Uzaktan egitime kars1 tutum 6lgegi kullanilmistir. Olgegin kullanilmasina dair
izin (Ek-3) ve kullanilan 6l¢ek (Ek-4) ve etik kurul izni (Ek-5) ¢alismanin ekler boliimiinde

verilmigtir.

Agir (2007) tarafindan gelistirilen uzaktan egitime karst tutum Olgegi gelistirme
asamasinda 43 madde ve besli likert seklinde hazirlanmistir. Daha sonrasinda yapilan
faktor analizleri sonrasinda faktor yiikii .30 altinda olan 12 madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir.
Maddelerin binigiklik durumuna bakildiginda baz1 maddelerin birden fazla faktor alanina
girdigi goriilmiis ve 10 maddenin dlgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Olcekte kalan 21
maddenin 14°ii olumlu, 7’si olumsuz madde seklinde dagilim gostermektedir. Olgegin
faktor analizi yapilmig ve 2 faktor yapisina sahip oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitime
kars1 tutum Olcegi, uzaktan egitimin avantajlari ve uzaktan egitimin sinirliliklar1 olmak
lizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,16,18 ve 20. maddeleri
uzaktan egitimin avantajlan ile ilgili tutumu olcerken, kalan 11,12,13,14,15,17 ve 19.
maddeler uzaktan egitimin sinirhiliklar ile ilgili tutumu 6lgmektedir. Olgegin faktor yiikleri
ise 0.40 ile 0.93 arasindadir. Giivenirlik hesaplamasi sonucu 6l¢egin tamaminin giivenirlik
katsayis1 .85 olarak tespit edilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 21 iken en
yiiksek puan ise 105°tir. Olgegin likert derecelendirmesi 1°den (Kesinlikle katilmiyorum)
5’e (Kesinlikle katiliyorum) seklindedir. Olgegin bu ¢alisma igin giivenirlik degeri
0,798tir.

3.3.3 Tiirkce 6gretmenlerinin kazanmimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkindaki

gorisleri

Calismaya katilan Tirkce Ogretmenlerine elektronik ortamda gonderilen formun ekine
2020 yilinda yaymlanmis olan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanim
listesi eklenmis ve Ogretmenlere siif seviyelerine gére kazanimlarin uzaktan egitime

uygun olup olmadig: 3’11 likert (Evet- Kismen- Hayir) seklinde sorulmustur.

3.4. Veri toplama siireci
Arastirmanin verileri 2020 yilinin Ekim ayinda toplanmaya baslanmis ve toplama siireci 8

hafta siirmistiir. Covid-19 pandemisi sebebiyle veriler “Google Form” yoluyla elektronik
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ortamda toplanmistir. Katilimcilara, ¢aligmaya katilmadan once calisma hakkinda bilgi
verilmig ve bilgilendirme onam formunu kabul ettiklerine dair isaretleme saglanmistir.

Veri toplama siireci sonunda 294 adet form elde edilmistir.

3.5. Verilerin analizi

Calismada elde edilen veriler online olarak tarih sirasina gore siralanmis ve elde edilen
verilerden 1 katilimciya ait veri degerlendirmeye uygun bulunmadigi i¢in degerlendirmeye
alimmamistir. Kalan 293 veri ¢alismada kullanilmigtir. Calismanin verileri SPSS programi
ile incelenmistir. Calismada toplanan uzaktan egitime karsi tutum degiskenine ait veriler
normallik varsayimi agisindan incelenmistir. Yapilan Kolmogorov- Smirnov testi
sonucunda elde edilen istatistik degeri 0,051 (p>0,05)’tir. Bu degere gore 293 6gretmenden
elde edilen uzaktan egitime kars1 tutum degiskenine ait verilerin dagilimi normaldir. Bu
nedenle calismada parametrik analizler kullanilmistir. Calismadan elde edilen veriler

bagimsiz 6rneklem t testi ve ANOVA ile analiz edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Calismanin bu bolimiinde, toplanan verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan istatistiki
bulgular detayli olarak gosterilmis ve yorumlanmistir. Bulgular arastirmanin alt problem

sirasina gore verilmistir.

4.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Calismanin birinci alt problemi “Tiirkge 0gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlari
cinsiyet, calistigt kurum tiirii, kidem, uzaktan egitim bilgilerini yeterli bulma diizeyi,
uzaktan egitim hakkinda egitim alma durumu ve pandemi Oncesi uzaktan egitim deneyimi
olma durumlar agisindan farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu problem dogrultusunda
Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip

farklilagsmadigina dair t-testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Osretmenleri uzaktan egitime karsi tutum puanlarimin cinsiyete gore t testi sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 183 65,66 7,470 291 -1,041 0,299
Erkek 110 66,66 8,774

Tablo 2 incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinda
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (t2e1=-1,041 p>0,05)

goriilmiistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin calistiklart kurum tiiriine gore

farklilagip farklilasmadigi incelenmis ve elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Osretmenleri uzaktan egitime karsi tutum puanlarimin kurum tiiriine gore t testi sonuglar

Kurum tiri N X SS Sd t p
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Devlet 228 64,95 7,983

Okulu 291 -4,521 0,000

Ozel Okul 65 69,86 6,761

Tablo 3’e gore Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinda kurum
tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark (tze1=-4,521 p<0,05) vardir. Ozel okulda
calisan Ogretmenlerin uzaktan egitime karst tutum ortalamalarimin (X = 69,86) devlet

okulunda gérev yapan dgretmenlerden (X=64,95) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarmin kideme gore farklilasip
farklilasmadigi incelenmistir. Tablo 4’te kidem degiskenine ait betimsel istatistikler yer

almaktadir.

Tablo 4

Kidem degiskenine ait betimsel istatistikler

Yas N X SS

(1) 0-5 Y1l 52 64,92 6,819
(2) 6-10 Y1l 90 68,49 6,940
(3) 11-15 Y1l 84 65,83 8,178
(4) 16 Y1l ve tstii 67 63,87 9,112

Tablo 4’te yer alan bilgilere gore Tiirk¢e Ogretmenlerinden 52’sini 0-5 y1l kideme sahiptir
ve uzaktan egitime kars1 tutum puanlar1 64,92°dir. 6-10 y1l aras1 kidemi olan 90 §gretmen
vardir uzaktan egitime kars1 tutum puanlar1 68,49°dur. 11-15 y1l arast kidemi olan 84; 16
yil ve istii kidemi olan ise 67 6gretmen vardir ve bu 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutum puanlar sirasiyla 65,83 ve 63,87°dir. Ogretmenlerin kidemlerine gore uzaktan
egitime kars1 tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 5’te katilimcilarin uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamalarinin kideme gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA

sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 5

Kidem degiskenine gére Uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglar

Varya{lsm Kareler sd Kareler = 0 Anlaml
kaynagi toplami ortalamasi Fark
Gruplar aras1 924,948 3 308,316 5,037 ,002 2-4
Gruplar ici 17689,639 289 61,210

Toplam 18614,587 292

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum ortalamalari arasinda
kideme gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (F(3289) =5,037
p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamasinin kideme gore farklilagmasinin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin Scheffe testi yapilmistir. Elde edilen
sonuglara gore 6-10 yil arast kidemi olan 6gretmenler ile 16 yil ve iistii kideme sahip
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve kidemi yiiksek olan
ogretmenlerin (X=63,87) kidemi daha diisiik olan ogretmenlere (X=68,49) gore daha

diisiik tutum puanlari oldugu sonucuna varilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin uzaktan egitim bilgilerini yeterli
bulup bulmama durumlarina gore farklilasip farklilagmadigi incelenmis ve elde edilen t-

testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Osretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin uzaktan egitim bilgilerini yeterli
bulup bulmadiklarina gore t testi sonuglar

Uzaktan
egitim
bilgileri
yeterli mi?

>

SS sd t P

Evet 186 67,57 8,136 291 4,470 0,000

Hayir 107 63,37 6,986
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Tablo 6 incelediginde Tiirkge Ggretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinda
uzaktan egitim bilgilerini yeterli bulup bulmadiklarin gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark (t201=4,470 p<0,05) vardir. Uzaktan egitim bilgilerini yeterli bulan G6gretmenlerin
uzaktan egitime kars1 tutum ortalamalarinin (X=67,57) uzaktan egitim bilgilerini yeterli

bulmayan 6gretmenlerden (X=63,37) daha yiiksek oldugu gériilmiistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin uzaktan egitim hakkinda egitim
alip almadiklarina gore farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve eclde edilen t-testi

sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Osretmenleri uzaktan egitime karsi tutum puanlarimin uzaktan egitim ile ilgili egitim alip
almadiklarin gore t testi sonuglar

Uzaktan
egitim ile
ilgili egitim
aldmiz m1?

>

SS sd t P

Evet 95 67,54 7,466 291 2.242 0,026

Hayir 198 65,32 8,142

Tablo 7 incelediginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinda
uzaktan egitim hakkinda egitim alip almadiklarina gore istatistiksel olarak anlaml1 bir fark
(t201=2.242 p<0,05) vardir. Uzaktan egitim ile ilgili egitim alan gretmenlerin uzaktan
egitime kargi tutum ortalamalarinin (X=67,54) uzaktan egitim ile ilgili egitim almayan

ogretmenlerden (X=65,32) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin pandemi 6ncesi uzaktan egitim
deneyimi olup olmamasina gore farklilagip farklilasmadig: incelenmis ve elde edilen t-testi

sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Osretmenleri uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin pandemi éncesi uzaktan egitim
deneyimi olup olmadiklarin gére t testi sonuglar

Pandemi
Oncesi
uzaktan
egitim
deneyimi
var miyd1?

Evet 76 70,68 7,322 291 6,270 0,000

Hayir 217 64,41 7,570

Tablo 8 incelediginde Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinda
pandemi Oncesi uzaktan egitim deneyimi olup olmamasina gore istatistiksel olarak anlamli
bir fark (t201=6,270 p<0,05) vardir. Pandemi Oncesi uzaktan egitim deneyimi olan
ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum ortalamalarmin (X=70,68) pandemi Oncesi
uzaktan egitim deneyimi olmayan oOgretmenlerden (X=64,41) daha yiiksek oldugu

gorilmiistir.

4.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Calismanin ikinci alt problemi “Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlar
besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siif diizeyinde dinleme becerilerine ait kazanimlarin
uzaktan egitme uygun bulma diizeyleri acisindan farklilagsmakta midir?” seklindedir. Bu
problem dogrultusunda Ogretmenlerin uzaktan egitime karst tutum puanlarinin besinci
siniftaki dinleme becerilerine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine
gore farklilasip farklilasmadigit ANOVA ile incelenmistir. Tablo 9°da besinci sinif dinleme
becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel

istatistikler yer almaktadir.

Tablo 9

5.8wnif dinleme becerisine ait betimsel istatistikler

5.smif dinleme becerisi uygunlugu
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(1) Evet 128 69,21 7,217
(2) Kismen 128 64,31 7,361

(3) Hayir 37 61,03 8,365

Tablo 9 incelendiginde Tiirkge dersi 6gretim programinin 5.sinif dinleme becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yamitini veren 128 Tiirkce
Ogretmeni vardir ve uzaktan egitime karsi tutum puanlar1 69,21°dir. Kismen yanitini1 veren
128 Tiirkge 6gretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlar1 64,31°dir; hayir yanitim
veren 37 Tiirkce Ogretmeninin uzaktan egitime karsit tutum puam ise 61,03 tiir.
Ogretmenlerin 5.sinif dinleme becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma
durumlart ile uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 10°da
katilimcilarin uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalarinin 5.sinif dinleme becerilerine
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine farklilagip farklilasmadigina

iligkin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 10

S.simif dinleme becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
< Sd F p

kaynag1 toplami1 ortalamast Fark

Gruplar aras1  2598,809 2 1299,405 23,529 ,000 1-2

Gruplar i¢i 16015,778 290 55,227 1-3

Toplam 18614,587 292

Tablo 10 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalar
5.smnif dinleme becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F2,290=23,529 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamasinin 5.simif dinleme becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerine
gore farklilagmasimin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak icin Scheffe testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore 5.sinif dinleme becerisine ait kazanimlarin uzaktan

egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren d6gretmenlerle “Kismen” yanitin1 veren
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Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren
ogretmenlerin (X=69,21), “Kismen” yanit1 veren 6gretmenlere (X=64,31) gore daha
yuksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 5.sin1f dinleme becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir” yanitini
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitim
veren 6gretmenlerin (X=69,21), “Hayir” yaniti veren 6gretmenlere (X=61,03) gore daha

ylksek tutum puanlari oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum puanlarinin altinci siniftaki dinleme becerilerini
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip farklilagmadigi
ANOVA ile incelenmistir. Tablo 11°de altinci smif dinleme becerisine ait kazanimlarin

uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 11.

6.S5wmnif dinleme becerisine ait betimsel istatistikler

6.s1nif dinleme becerisine ait _

kazanimlara uygunlugu N X S5

(1) Evet 137 68,95 7,116
(2) Kismen 122 64,22 7,517
(3) Hayir 34 60,82 8,533

Tablo 11 incelendiginde Tiirk¢e dersi dgretim programinin 6.smif dinleme becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yamitim1 veren 137 Tiirkge
Ogretmeni vardir ve uzaktan egitime kars1 tutum puanlar1 68,95’tir. Kismen yanitin1 veren
122 Tiirkge 6gretmeni vardir, uzaktan egitime kars1 tutum puanlar1 64,22°dir; hayir yanitini
veren 34 Tirk¢e Ogretmeninin uzaktan egitime karst tutum puani ise 60,82°dir.
Ogretmenlerin 6.s1if dinleme becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma
durumlart ile uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 12’de
katilimcilarin uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalarinin 6.simif dinleme becerilerine
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip farklilagmadigina

iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 12

6.sinif dinleme becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglar

Varyailsm Kareler sd Kareler F 0 Anlaml
kaynag1 toplami1 ortalamast Fark
Gruplar aras1  2487,979 2 1243,989 22,370 ,000 1-2
Gruplar ici 16126,608 290 55,609 1-3
Toplam 18614,587 292

Tablo 12 incelendiginde Tiirkge dgretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalar
6.smif dinleme becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F2,290=22,370 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamasinin 6.smif dinleme becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerine
gore farklilagmasimnin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6.siif dinleme becerisine ait kazanimlarin uzaktan
egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Kismen” yanitin1 veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren
ogretmenlerin (X=68,95), “Kismen” yaniti veren ogretmenlere (X=64,22) gore daha
yuksek tutum puanlari oldugu tespit edilmistir. 6.sinif dinleme becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren dgretmenlerle “Hayir” yanitim
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini
veren Ogretmenlerin (X=68,95), “Hayir” yamti veren 6gretmenlere (X=60,82) gore daha

yuksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarmin yedinci smiftaki dinleme
becerilerini ait kazanimlari uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine goére farklilasip
farklilasmadigit ANOVA ile incelenmistir. Tablo 13’te yedinci sinif dinleme becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer

almaktadir.
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Tablo 13.

7.Sinif dinleme becerisine ait betimsel istatistikler

7.sin1f dinleme becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 143 68,52 7,279
(2) Kismen 121 64,26 7,590
(3) Hayir 29 61,21 8,946

Tablo 13 incelendiginde Tiirkce dersi dgretim programinin 7.smif dinleme becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitin1 veren 143 Tiirkge
Ogretmeni vardir ve uzaktan egitime kars1 tutum puanlar1 68,52’tir. Kismen yanitin1 veren
121 Tiirkge 6gretmeni vardir, uzaktan egitime kars1 tutum puanlar1 64,26°dir; hayir yanitini
veren 29 Tiirkge Ogretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puant ise 61,21°dir.
Ogretmenlerin 7.sinif dinleme becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma
durumlart ile uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 14’te
katilimcilarin uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalarinin 7.sinif dinleme becerilerine
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip farklilasmadigina

iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 14

7.sinif dinleme becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

Varya{lsm Kareler sd Kareler F b Anlamli
kaynag1 toplam1 ortalamast Fark
Gruplar aras1  1936,585 2 968,292 16,837 ,000 1-2
Gruplar igi 16678,002 290 57,510 1-3
Toplam 18614,587 292

Tablo 14 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
7.smif dinleme becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak

anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F2,200=16,837 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
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puan ortalamasinin 7.smif dinleme becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerine
gore farklilagmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore 7.smif dinleme becerisine ait kazanimlarin uzaktan
egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Kismen” yanitin1 veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini veren
ogretmenlerin (X=68,52), “Kismen” yanit1 veren Ogretmenlere (X=64,26) gore daha
yuksek tutum puanlari oldugu tespit edilmistir. 7.smnif dinleme becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 68retmenlerle “Hayir” yanitini
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitim
veren Ogretmenlerin (X=68,52), “Hayir” yamiti veren 6gretmenlere (X=61,21) gore daha

yiiksek tutum puanlari oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karst tutum puanlarinin sekizinci siniftaki dinleme
becerilerini ait kazanimlari uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 15’te sekizinci sinif dinleme becerisine
ait kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer

almaktadir.

Tablo 15.

8.Sinif dinleme becerisine ait betimsel istatistikler

8.smif dinleme becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 144 68,55 7,253
(2) Kismen 122 64,15 7,553
(3) Hayir 27 61,19 9,216

Tablo 15 incelendiginde Tiirk¢e dersi 6gretim programinin 8. sinif dinleme becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitin1 veren 144 Tiirkge
Ogretmeni vardir ve uzaktan egitime kars1 tutum puanlart 68,55’tir. Kismen yanitini1 veren
122 Tiirkge 6gretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlar 64,15’tir; hayir yanitini
veren 27 Tiirkge Ogretmeninin uzaktan egitime karst tutum puani ise 61,19°dur.
Ogretmenlerin 8.siif dinleme becerisine ait kazamimlar1 uzaktan egitime uygun bulma

durumlarn1 ile uzaktan egitime karst tutum puan ortalamalar arasindaki farkliligin
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istatistiksel olarak anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 16’da
katilimcilarin uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalarinin 8.smif dinleme becerilerine
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigina

iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 16.

8.swnif dinleme becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

kVaryatvlsm Kareler sd Kareler = 0 Anlaml
aynagi toplami1 ortalamast Fark
Gruplar arast1  1979,509 2 989,754 17,254 ,000 1-2
Gruplar ici 16635,078 290 57,362 1-3
Toplam 18614,587 292

Tablo 16 incelendiginde Tiirkce Ggretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalar
8.smif dinleme becerisine ait kazanimlart uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F,200=17,254 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamasimin 8.smif dinleme becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerine
gore farklilagmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi
yapilmistir. Elde edilen sonuclara gore 8. sinif dinleme becerisine ait kazanimlarin uzaktan
egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren d6gretmenlerle “Kismen” yanitini veren
ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren
ogretmenlerin (X=68,55), “Kismen” yaniti veren oOgretmenlere (X=64,15) gore daha
yiiksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 8.smnif dinleme becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir” yanitini
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini
veren Ogretmenlerin (X=68,55), “Hayir” yaniti1 veren 6gretmenlere (X=61,19) gore daha

yiiksek tutum puanlari oldugu tespit edilmistir.

4.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular
Calismanin tglincii alt problemi “Tiirkge 0gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlari
besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde konusma becerilerine ait kazanimlarin

uzaktan egitme uygun bulma diizeyleri acisindan farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu
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problem dogrultusunda 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin besinci
smiftaki konusma becerilerine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine
gore farklilasip farklilasmadigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo17°de besinci smif
konusma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel

istatistikler yer almaktadir.

Tablo 17

5.8imif konugsma becerisine ait betimsel istatistikler

5.sin1f konusma becerisi uygunlugu N ¢ SS

(1) Evet 62 70,03 6,916
(2) Kismen 147 65,20 7,838
(3) Hayir 84 64,55 8,102

Tablo 17 incelendiginde Tiirk¢e dersi 6gretim programinin 5. sinif konusma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitini veren 62 Tiirk¢e 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime kars1 tutum puanlart 70,03’tiir. Kismen yanitini veren 147
Tiirkge Ogretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlart 65,20°dir; hayir yanitini
veren 84 Tiirkge Ogretmeninin uzaktan egitime karst tutum puani ise 64,55°tir.
Ogretmenlerin 5.siif konusma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma
durumlart ile uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 18’de
katilimcilarin  uzaktan egitime karst tutum puan ortalamalarmin S.sinif konugma
becerilerine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine goére farklilasip

farklilasmadigina iliskin ANOVA sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 18

S.sinif konusma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

Varyansin Kareler sq Kareler F Anlamli
kaynag1 toplami1 ortalamast P Fark
Gruplar aras1  1277,964 2 638,982 10,689 ,000 1-2
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Gruplar i¢i 17336,623 290 59,781 1-3

Toplam 18614,587 292

Tablo 18 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
5.smif konusma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F(2,200=10,689 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamasiin 5.smif konusma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerine
gore farklilasmasmmin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara goére 5. siif konusma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitini veren ogretmenlerle “Kismen”
yanitin1 veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet”
yanitin1 veren Ogretmenlerin (X=70,03), “Kismen” yanit1 veren égretmenlere (X=65,20)
gore daha yiiksek tutum puanlari oldugu tespit edilmistir. 5.sinif konusma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle
“Hayir” yanitin1 veren ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
“Evet” yanitim veren oOgretmenlerin (X=70,03), “Hayir” yanit1 veren ogretmenlere

(X=64,55) gore daha yiiksek tutum puanlari oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarmm altinci smiftaki konusma
becerilerini ait kazanimlari uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip
farklilasmadigit ANOVA ile incelenmistir. Tablo 19’da altinci sinif dinleme becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer

almaktadir.

Tablo 19.

6.S8wnif konusma becerisine ait betimsel istatistikler

6.s1n1f konusma becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 67 69,75 6,848
(2) Kismen 148 65,18 7,949
(3) Hayir 78 64,49 8,067
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Tablo 19 incelendiginde Tiirk¢e dersi 6gretim programinin 6. sinif konusma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitini veren 67 Tiirk¢e 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime karsi tutum puanlar1 69,75’tir. Kismen yanitin1 veren 148 Tiirkge
O0gretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlar1 65,18’dir; hayir yanitin1 veren 78
Tiirkce 6gretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puani ise 64,49’dur. Ogretmenlerin
6.smif konugma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma durumlarn ile
uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 20’de katilimcilarin uzaktan
egitime karst tutum puan ortalamalarinin 6. smif konugma becerilerine ait kazanimlar
uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip farklilasmadigina iliskin

ANOVA sonuglart yer almaktadir.

Tablo 20.

6.sinif konusma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

Varya{1s1n Kareler sd Kareler F 0 Anlaml
kaynag1 toplami1 ortalamast Fark
Gruplar aras1  1218,981 2 609,490 10,161 ,000 1-2
Gruplar i¢i 17395,606 290 59,985 1-3
Toplam 18614,587 292

Tablo 20 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
6.smif konusma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F2,200=10,161 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamasinin 6.sinif konusma becerisine ait kazanimlart uygun bulma diizeylerine
gore farklilagmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi
yapilmustir. Elde edilen sonuglara gore 6. simif konugma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Kismen”
yanitint veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet”
yanitini veren dgretmenlerin (X=69,75), “Kismen” yanit1 veren dgretmenlere (X=65,18)
gore daha yiiksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 6.sinif konusma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren Ogretmenlerle

“Hayir” yanitin1 veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
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“Evet” yanitin1 veren Ogretmenlerin (X=69,75), “Hayur” yaniti veren Ogretmenlere

(X=64,49) gore daha yiiksek tutum puanlari oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarmm yedinci smniftaki konusma
becerilerini ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip
farklilasmadigit ANOVA ile incelenmistir. Tablo 21°de yedinci sinif dinleme becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer

almaktadir.

Tablo 21

7.8inif konusma becerisine ait betimsel istatistikler

7.sin1f konusma becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 73 69,52 6,737
(2) Kismen 147 64,96 8,020
(3) Hayir 73 64,73 8,142

Tablo 21 incelendiginde Tiirk¢e dersi 6gretim programinin 7. smif konusma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitini veren 73 Tiirk¢e 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime karsit tutum puanlart 69,52°dir. Kismen yanitini veren 147
Tiirkce O0gretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlart 64,96°dir; hayir yanitim
veren 73 Tiitkce Ogretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puani ise 64,73’tir.
Ogretmenlerin 7.simf konusma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma
durumlan ile uzaktan egitime karst tutum puan ortalamalar arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 22’de
katilimcilarin  uzaktan egitime karst tutum puan ortalamalarinin 7. smif konusma
becerilerine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip

farklilasmadigina iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 22

7.swnif konusma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamli
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kaynag1 toplami1 ortalamast Fark

Gruplar aras1  1182,092 2 591,046 9,832 ,000 1-2
Gruplar i¢i 17432,495 290 60,112 1-3
Toplam 18614,587 292

Tablo 22 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
7.smif konugma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlaml fark oldugu gortilmistiir (F(2,200=9,832 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum puan
ortalamasimin 7.siif konugma becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerine gore
farklilagsmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi yapilmistir.
Elde edilen sonucglara gore 7. sinif konusma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren Ogretmenlerle “Kismen” yanitin1 veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren
ogretmenlerin (X=69,52), “Kismen” yanit1 veren ogretmenlere (X=64,96) gore daha
yiiksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 7.sin1f konusma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir” yanitini
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini
veren Ogretmenlerin (X=69,52), “Hayir” yamti veren 6gretmenlere (X=64,73) gore daha

yuksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarmin sekizinci siniftaki konusma
becerilerini ait kazanimlari uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 23’te sekizinci sinif dinleme becerisine
ait kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer

almaktadir.

Tablo 23.

8.Swnif konusma becerisine ait betimsel istatistikler

8.sini1f konusmabecerisi uygunlugu N X SS
(1) Evet 75 69,39 6,840
(2) Kismen 145 64,92 8,002
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(3) Hayir 73 64,82 8,166

Tablo 23 incelendiginde Tiirkge dersi 6gretim programinin 8. sinif konusma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitin1 veren 75 Tiirk¢e 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime karsi tutum puanlar1 69,39°dir. Kismen yanitin1 veren 145
Tirkge Ogretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlari 64,92°dir; hayir yanitini
veren 73 Tiitkce Ogretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puanit ise 64,82°dir.
Ogretmenlerin 8.smif konusma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma
durumlar1 ile uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 24’te
katilimcilarin uzaktan egitime karst tutum puan ortalamalarinin 8. simif konusma
becerilerine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip

farklilasmadigina iliskin ANOVA sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 24.

8.si1f konusma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglari

Varyarvlsm Kareler sd Kareler F 0 Anlaml
kaynag1 toplami1 ortalamast Fark
Gruplar aras1  1131,109 2 565,554 9,381 ,000 1-2
Gruplar igi 17483,478 290 60,288 1-3
Toplam 18614,587 292

Tablo 24 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalar
8.siif konugma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlaml1 fark oldugu gortilmistiir (F(2,200)-9,381 p<0,05). Uzaktan egitime kars1 tutum puan
ortalamasmin 8.siif konugma becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerine gore
farklilasmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak icin Scheffe testi yapilmistir.
Elde edilen sonuglara gore 8. sinif konusma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren oOgretmenlerle “Kismen” yanitin1 veren
ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren

ogretmenlerin (X=69,39), “Kismen” yaniti veren ogretmenlere (X=64,92) gore daha
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yiiksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 8.sinif konusma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir” yanitin
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini
veren Ogretmenlerin (X=69,39), “Hayir” yamti veren 6gretmenlere (X=64,82) gore daha

yiiksek tutum puanlari oldugu tespit edilmistir.

4.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Calismanin dordiincii alt problemi “Tiirk¢e 0gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlari
besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde okuma becerilerine ait kazanimlarin
uzaktan egitme uygun bulma diizeyleri agisindan farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu
problem dogrultusunda 6gretmenlerin uzaktan egitime karst tutum puanlarinin besinci
smiftaki okuma becerilerine ait kazanimlari uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore
farklilasip farklilasmadigit ANOVA ile incelenmistir. Tablo 25’te besinci sinif okuma
becerisine ait kazamimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel

istatistikler yer almaktadir.

Tablo 25.

5.8nif okuma becerisine ait betimsel istatistikler

5.smif okuma becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 81 71,60 6,180
(2) Kismen 147 65,12 7,435
(3) Haywr 65 61,18 7,204

Tablo 25 incelendiginde Tiirkge dersi 6gretim programinin 5. sinif okuma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitin1 veren 81 Tiirkge 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime karsi tutum puanlart 71,60 tir. Kismen yanitin1 veren 147 Tiirkce
Ogretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlar1 65,12°dir; hayir yanitim1 veren 65
Tiirkce Ogretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puani ise 61,18°dir. Ogretmenlerin
5.smif okuma becerisine ait kazanimlari uzaktan egitime uygun bulma durumlar ile
uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak
anlamlt olup olmadigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 26’da katilimcilarin uzaktan

egitime karsi tutum puan ortalamalarinin 5.simif okuma becerilerine ait kazanimlari
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uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip farklilagsmadiga iliskin

ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 26

S.sinif okuma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

Varya{lsm Kareler sq Kareler = 0 Anlaml
kaynagi toplami ortalamasi Fark
Gruplar aras1  4166,410 2 2083,205 41,814 ,000 1-2
Gruplar i¢i 14448,177 290 49,821 1-3
Toplam 18614,587 292 2-3

Tablo 26 incelendiginde Tiirk¢ce 6gretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
5.smif okuma becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu gorilmistiir (F,200=41,814 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamasinin 5.smif okuma becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerine gore
farklilagsmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi yapilmistir.
Elde edilen sonuclara gore 5. smif okuma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren oOgretmenlerle “Kismen” yanitini veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini veren
ogretmenlerin (X=71,60), “Kismen” yanmiti veren ogretmenlere (X=65,12) gore daha
yuksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 5.sinif okuma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir” yanitimi
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitim
veren Ogretmenlerin (X=71,60), “Hayir” yamti veren 6gretmenlere (X=61,18) gore daha
yuksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 5.sinif okuma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Kismen” yanitin1 veren ogretmenlerle “Hayir”
yanitin1 veren dgretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Kismen”
yanitini veren dgretmenlerin (X=65,12), “Hayir” yanit1 veren 6gretmenlere (X=61,18) gore

daha yiiksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin altinci simiftaki okuma becerilerine

ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip farklilagsmadig:
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ANOVA ile incelenmistir. Tablo 27°de altinc1t sinif okuma becerisine ait kazanimlarin

uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 27

6.Sin1f okuma becerisine ait betimsel istatistikler

6.s1mif okuma becerisi uygunlugu N ¢ SS

(1) Evet 85 71,38 6,294
(2) Kismen 152 65,09 7,364
(3) Hayir 56 60,52 7,176

Tablo 27 incelendiginde Tirkge dersi 6gretim programinin 6. sinif okuma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitin1 veren 85 Tiirk¢e 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime karsi tutum puanlart 71,38’dir. Kismen yanitin1 veren 152
Tiirkge 0gretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlart 65,09°dur; hayir yanitini
veren 56 Tirkge Ogretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puant ise 60,52°dir.
Ogretmenlerin 6.simf okuma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma
durumlart ile uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 28’de
katilimeilarin uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalarinin 6.simif okuma becerilerine
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip farklilasmadigina

iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 28

6.sinif okuma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglari

Varyaflsm Kareler sd Kareler = 0 Anlaml
kaynagi toplami1 ortalamasi Fark
Gruplar aras1  4266,764 2 2133,382 43,120 ,000 1-2
Gruplar i¢i 14347,823 290 49 475 1-3
Toplam 18614,587 292 2-3
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Tablo 28 incelendiginde Tiirkce Ggretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
6.smif okuma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F2,200=43,120 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamasinin 6.simi1f okuma becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerine gore
farklilagsmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi yapilmistir.
Elde edilen sonuglara gore 6. smnif okuma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
uygunlugu hakkinda “Evet” yanitini veren Ogretmenlerle “Kismen” yanitini veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren
ogretmenlerin (X=71,38), “Kismen” yanit1 veren Ogretmenlere (X=65,09) gore daha
yiiksek tutum puanlart oldugu tespit edilmistir. 6.smn1f okuma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir” yanitini
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini
veren Ogretmenlerin (X=71,38), “Hayir” yamt1 veren 6gretmenlere (X=60,52) gore daha
yiiksek tutum puanlart oldugu tespit edilmistir. 6.simif okuma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Kismen” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir”
yanitint veren 0gretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Kismen”
yanitini1 veren dgretmenlerin (X=65,09), “Hayir” yanit1 veren dgretmenlere (X=60,52) gore

daha yiiksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karst tutum puanlarmin yedinci smftaki okuma
becerilerine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigit ANOVA ile incelenmistir. Tablo 29°da yedinci simif okuma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer

almaktadir.

Tablo 29.

7.8inif okuma becerisine ait betimsel istatistikler

7.sin1f okuma becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 97 70,55 6,540
(2) Kismen 150 64,81 7,523
(3) Hayir 46 60,54 7,435
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Tablo 29 incelendiginde Tiirkge dersi 6gretim programinin 7. sinif okuma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitini veren 97 Tiirk¢e 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime kars1 tutum puanlar1 70,55tir. Kismen yanitin1 veren 150 Tiirkce
Ogretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlar1 64,81°dir; hayir yanitini veren 46
Tiirkge Ogretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puani ise 60,54’tiir. Ogretmenlerin
7.smif okuma becerisine ait kazanimlari uzaktan egitime uygun bulma durumlarn ile
uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 30’da katilimcilarin uzaktan
egitime karsi tutum puan ortalamalarinin 7.sinif okuma becerilerine ait kazanimlari
uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip farklilagsmadigina iliskin

ANOVA sonuglart yer almaktadir.

Tablo 30.

7.swif okuma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

L\(/aryarvlsm Kareler sd Kareler F 0 Anlamli
aynagi toplami ortalamasi Fark
Gruplar aras1  3587,739 2 1793,870 34,620 ,000 1-2
Gruplar igi 15026,848 290 51,817 1-3
Toplam 18614,587 292 2-3

Tablo 30 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalar
7.smif okuma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmistiir (F,200=34,620 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamasinin 7.smif okuma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerine gore
farklilasmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak icin Scheffe testi yapilmistir.
Elde edilen sonuglara gore 7. smif okuma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
uygunlugu hakkinda “Evet” yanitini veren oOgretmenlerle “Kismen” yanitim1 veren
ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren
ogretmenlerin (X=70,55), “Kismen” yaniti veren ogretmenlere (X=64,81) gore daha

yiiksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 7.simif okuma becerisine ait kazanimlarin
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uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir” yanitim
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini
veren Ogretmenlerin (X=70,55), “Hayir” yamt1 veren 6gretmenlere (X=60,54) gore daha
yuksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 7.sinif okuma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Kismen” yanitin1 veren Ogretmenlerle “Hayir”
yanitin1 veren ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Kismen”
yanitim veren dgretmenlerin (X=64,81), “Hayir” yanit1 veren dgretmenlere (X=60,54) gore

daha yiiksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karst tutum puanlarinin  sekizinci smiftaki okuma
becerilerine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip
farklilasmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 31°de sekizinci sinif okuma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer

almaktadir.

Tablo 31

8.Sinif okuma becerisine ait betimsel istatistikler

8.smuf okuma becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 99 70,41 6,550
(2) Kismen 148 64,89 7,570
(3) Hayir 46 60,30 7,278

Tablo 31 incelendiginde Tirkce dersi 6gretim programinin 8. siif okuma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitini veren 99 Tiirkce 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime karst tutum puanlari 70,41°dir. Kismen yanitin1 veren 148
Tiirkge 0gretmeni vardir, uzaktan egitime karst tutum puanlart 64,89’dur; hayir yanitini
veren 46 Tirk¢e Ogretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puani ise 60,30’dur.
Ogretmenlerin 8.siif okuma becerisine ait kazanmimlar1 uzaktan egitime uygun bulma
durumlart ile uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin

istatistiksel olarak anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 32°de

katilimcilarin uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalarinin 8.sinif okuma becerilerine
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ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip farklilasmadigina

iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir

Tablo 32.

8.sinif okuma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglar

Varya{lsm Kareler sq Kareler 0 Anlaml
kaynagi toplami ortalamasi Fark
Gruplar aras1  3602,557 2 1801,279 34,797 ,000 1-2
Gruplar i¢i 15012,030 290 51,766 1-3
Toplam 18614,587 292 2-3

Tablo 32 incelendiginde Tiirk¢ce dgretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
8.simif okuma becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlaml fark oldugu goriilmiistiir (F(2,200=34,797 p<0,05). Uzaktan egitime kars1 tutum
puan ortalamasinin 8.smif okuma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerine gore
farklilasmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi yapilmistir.
Elde edilen sonuclara gore 8. simif okuma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
uygunlugu hakkinda “Evet” yanitin1 veren oOgretmenlerle “Kismen” yanitini veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren
ogretmenlerin (X=70,41), “Kismen” yanmiti veren Ogretmenlere (X=64,89) gore daha
yuksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 8.sinif okuma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitim1 veren dgretmenlerle “Hayir” yanitini
veren Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitim
veren Ogretmenlerin (X=70,41), “Hayir” yamt1 veren 6gretmenlere (X=60,30) gore daha
yuksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 8.sinif okuma becerisine ait kazanimlarin
uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Kismen” yanitin1 veren Ogretmenlerle “Hayir”
yanitin1 veren ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Kismen”
yanitin1 veren dgretmenlerin (X=64,89), “Hayir” yanit1 veren 6gretmenlere (X=60,30) gore

daha yiiksek tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.
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4.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular

Calismanin besinci alt problemi “Tiirk¢e dgretmenlerinin uzaktan egitime karst tutumlari
besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde yazma becerilerine ait kazanimlarin
uzaktan egitme uygun bulma diizeyleri agisindan farklilagmakta midir?” seklindedir. Bu
problem dogrultusunda &gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarinin besinci
smiftaki yazma becerilerine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore
farklilagip farklilagmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 33’te besinci sinif okuma
becerisine ait kazanmimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel

istatistikler yer almaktadir.

Tablo 33.

5.8mnif yazma becerisine ait betimsel istatistikler

5.sin1f yazma becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 16 71,81 7,705
(2) Kismen 116 68,09 8,067
(3) Hayir 161 63,98 7,304

Tablo 33 incelendiginde Tiirk¢e dersi 0gretim programinin 5. sinif yazma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitini veren 16 Tiirk¢e 6gretment
vardir ve uzaktan egitime karst tutum puanlart 71,81°dir. Kismen yanitint veren 116
Tiirkge 0gretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlart 68,09’dur; hayir yanitini
veren 161 Tiirkge Ogretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puani ise 63,98°dir.
Ogretmenlerin 5.sinif yazma becerisine ait kazanimlari uzaktan egitime uygun bulma
durumlan1 ile uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 34’te
katilimcilarin uzaktan egitime kars1 tutum puan ortalamalarinin 5.smif yazma becerilerine

ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip farklilagmadigina

iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 34

S.swnif yazma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

L/arya[lSm Kareler sd Kareler = 0 Anlamli
aynagi toplami ortalamasi Fark
Gruplar arast  1705,249 2 852,624 14,623 ,000 1-3
Gruplar ici 16909,338 290 58,308 2-3
Toplam 18614,587 292

Tablo 34 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
5.sinif yazma becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlaml fark oldugu goriilmiistiir (F(2,200=14,623 p<0,05). Uzaktan egitime kars1 tutum
puan ortalamasinin 5.sinif yazma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerine gore
farklilasmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi yapilmistir.
Elde edilen sonuglara gore 5. sinif yazma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
uygunlugu hakkinda “Evet” yamitim veren O&gretmenlerle “Hayir” yanitint veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini veren
ogretmenlerin (X=71,81), “Hayir” yanit1 veren dgretmenlere (X=63,98) gore daha yiiksek
tutum puanlart oldugu tespit edilmistir. 5.sinif yazma becerisine ait kazanimlarin uzaktan
egitime uygunlugu hakkinda “Kismen” yanitin1 veren d6gretmenlerle “Hayir” yanitini veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Kismen” yanitini veren
ogretmenlerin (X=68,09), “Hayir” yanit1 veren dgretmenlere (X=63,98) gore daha yiiksek

tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlarmin altinc1 simiftaki yazma becerilerine
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigi
ANOVA ile incelenmistir. Tablo 35’te altinc1 sinif yazma becerisine ait kazanimlarin

uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 35

6.S81nif yazma becerisine ait betimsel istatistikler

6.s1n1f yazma becerisi uygunlugu N X SS
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(1) Evet 20 71,45 8,739
(2) Kismen 115 67,82 7,982

(3) Hayir 158 64,06 7,284

Tablo 35 incelendiginde Tiirk¢e dersi 0gretim programinin 6. sinif yazma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitin1 veren 20 Tiirk¢e 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime karsi1 tutum puanlar1 71,45°tir. Kismen yanitin1 veren 115 Tiirkge
O0gretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlar1 67,82’dir; hayir yanitin1 veren 158
Tiirkce &gretmeninin uzaktan egitime karsi tutum puam ise 64,06°dir. Ogretmenlerin
6.smif yazma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma durumlarn ile
uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 36’da katilimcilarin uzaktan
egitime kars1 tutum puan ortalamalarinin 6.sin1f yazma becerilerine ait kazanimlari uzaktan
egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip farklilagmadigina iliskin ANOVA

sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 36

6.sinif yazma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

Earyarvlsm Kareler sd Kareler F 0 Anlamli
aynagi toplami1 ortalamast Fark
Gruplar aras1  1569,984 2 784,992 13,356 ,000 1-3
Gruplar i¢i 17044,603 290 58,774 2-3
Toplam 18614,587 292

Tablo 36 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
6.smif yazma becerisine ait kazanimlart uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F(2,200=13,356 p<0,05). Uzaktan egitime kars1 tutum
puan ortalamasinin 6.sin1f yazma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerine gore
farklilasmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi yapilmistir.

Elde edilen sonuglara gore 6. simif yazma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
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uygunlugu hakkinda “Evet” yanitint veren O&gretmenlerle “Hayir” yanitini veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren
ogretmenlerin (X=71,45), “Hayir” yanit1 veren dgretmenlere (X=64,06) gore daha yiiksek
tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 6.simif yazma becerisine ait kazanimlarin uzaktan
egitime uygunlugu hakkinda “Kismen” yanitin1 veren d6gretmenlerle “Hayir” yanitint veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Kismen” yanitini veren
ogretmenlerin (X=67,82), “Hayir” yanit1 veren dgretmenlere (X=64,06) gore daha yiiksek

tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum puanlarinin yedinci smiftaki yazma becerilerine
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigi
ANOVA ile incelenmistir. Tablo 37’de yedinci simif yazma becerisine ait kazanimlarin

uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 37

7.8inif yazma becerisine ait betimsel istatistikler

7.sin1f yazma becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 23 71,04 8,194
(2) Kismen 122 67,59 7,889
(3) Hayir 148 63,98 7,427

Tablo 37 incelendiginde Tiirkge dersi 6gretim programinin 7. sinif yazma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitini veren 23 Tiirk¢e 6gretmenti
vardir ve uzaktan egitime karsi tutum puanlart 71,04’tlir. Kismen yanitini veren 122
Tiirkge 0gretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlart 67,59’dur; hayir yanitini
veren 148 Tiirkge Ogretmeninin uzaktan egitime karst tutum puani ise 63,98°dir.
Ogretmenlerin 7.siif yazma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma
durumlarn ile uzaktan egitime karst tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 38’de
katilimcilarin uzaktan egitime kars1 tutum puan ortalamalarmin 7.sinif yazma becerilerine
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip farklilasmadigina

iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir
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Tablo 38

7.swif yazma becerisine gore uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglart

kVaryatvlsm Kareler sd Kareler = 0 Anlaml
aynagi toplami1 ortalamast Fark
Gruplar arast  1497,183 2 748,592 12,683 ,000 1-3
Gruplar i¢i 17117,404 290 59,026 2-3
Toplam 18614,587 292

Tablo 38 incelendiginde Tiirkce Ggretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalar
7.sin1f yazma becerisine ait kazanimlari uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F2,200=12,683 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
puan ortalamasiin 7.sinif yazma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerine gore
farklilagmasimin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi yapilmustir.
Elde edilen sonuglara gore 7. sinif yazma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
uygunlugu hakkinda “Evet” yanitim1 veren ogretmenlerle “Hayir” yanitint veren
ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitin1 veren
ogretmenlerin (X=71,04), “Hayir” yanit1 veren 6gretmenlere (X=63,98) gore daha yiiksek
tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 7.sinif yazma becerisine ait kazanimlarin uzaktan
egitime uygunlugu hakkinda “Kismen” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir” yanitini veren
ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Kismen” yanitini veren
ogretmenlerin (X=67,59), “Hayir” yanit1 veren 6gretmenlere (X=63,98) gore daha yiiksek

tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum puanlarinin sekizinci smiftaki yazma
becerilerine ait kazanimlart uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilagip
farklilasmadigit ANOVA ile incelenmistir. Tablo 39°da sekizinci sinif yazma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine ait betimsel istatistikler yer

almaktadir.
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Tablo 39

8.Swnif yazma becerisine ait betimsel istatistikler

8.smi1f yazma becerisi uygunlugu N X SS

(1) Evet 24 70,83 8,079
(2) Kismen 126 67,38 8,046
(3) Hayir 143 64,05 7,353

Tablo 39 incelendiginde Tiirkge dersi 6gretim programinin 8. sinif yazma becerisine ait
kazanimlarin uzaktan egitime uygunlugu hakkinda evet yanitin1 veren 24 Tiirkge 6gretmeni
vardir ve uzaktan egitime karst tutum puanlart 70,83°tliir. Kismen yanitint veren 126
Tiirkce 6gretmeni vardir, uzaktan egitime karsi tutum puanlar1 67,38’dir; hayir yanitini
veren 143 Tiirkge Ogretmeninin uzaktan egitime karst tutum puani ise 64,05’tir.
Ogretmenlerin 8.simf yazma becerisine ait kazamimlari uzaktan egitime uygun bulma
durumlart ile uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigt ANOVA ile incelenmistir. Tablo 40’da
katilimcilarin uzaktan egitime karsi tutum puan ortalamalarinin 8.smif yazma becerilerine
ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigina

iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir

Tablo 40

8.sinif yazma becerisine gére uzaktan egitim tutum puanlarina ait ANOVA sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
- Sd F p

kaynag1 toplami1 ortalamast Fark

Gruplar aras1  1344,882 2 672,441 11,292 ,000 1-3

Gruplar igi 17269,705 290 59,551 2-3

Toplam 18614,587 292

Tablo 40 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan karsi tutum puan ortalamalari
8.simif yazma becerisine ait kazanimlar1 uygun bulma diizeylerinde istatistiksel olarak

anlamli fark oldugu goriilmiistiir (F2,200=11,292 p<0,05). Uzaktan egitime karsi tutum
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puan ortalamasinin 8.sin1f yazma becerisine ait kazanimlart uygun bulma diizeylerine gore
farklilagsmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Scheffe testi yapilmistir.
Elde edilen sonuglara gore 8. sinif yazma becerisine ait kazanimlarin uzaktan egitime
uygunlugu hakkinda “Evet” yanitim1 veren Ogretmenlerle “Hayir” yanitin1 veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Evet” yanitini veren
ogretmenlerin (X=70,83), “Hayir” yanit1 veren dgretmenlere (X=64,05) gore daha yiiksek
tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir. 8.sinif yazma becerisine ait kazanimlarin uzaktan
egitime uygunlugu hakkinda “Kismen” yanitin1 veren 6gretmenlerle “Hayir” yanitini veren
Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu “Kismen” yanitini veren
ogretmenlerin (X=67,38), “Hayir” yanit1 veren dgretmenlere (X=64,05) gore daha yiiksek

tutum puanlar1 oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma Tiirkiye'nin c¢esitli sehirlerinde; koy, ilge ve il merkezlerinde ¢alisan
O0gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlariin Tiirk¢e dersi temel beceri kazanimlarinin
uzaktan egitime uygunluguna gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla
yapilmistir. Arastirma sonucunda, bes alt problem altinda bulgular elde edilmistir. Elde
edilen bu bulgular alan yazindaki bulgular baglaminda incelenmis ve sonug elde edilecek
sekilde yorumlanmigtir. Bununla birlikte arastirmada elde edilen sonuglara uygun olarak

¢esitli Oneriler sunulmustur.

5.1. Sonug ve tartisma

Arastirmanin ilk alt problemi Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum
puanlarmin cinsiyet, ¢alistigi kurum tiiri, kidem, uzaktan egitim bilgilerini yeterli bulma
diizeyi, uzaktan egitim hakkinda egitim alma durumu ve pandemi Oncesi uzaktan egitim
deneyimi olma durumlari agisindan incelenmistir. Elde edilen sonuglarda Tiirkce
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinda cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Ulkii’niin (2018) ilkokul &gretmenleriyle
yaptig1 c¢alismada Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin cinsiyete gore
farklilagmadig1 sonucu arastirmada elde edilen bulguyu desteklemektedir. Benzer sekilde
Yavuz (2016), egitim fakiiltesinde 6grenim goren 1.sinif dgrencileriyle yaptigi ¢caligmada
uzaktan egitim tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna
ulagmistir. Bu sonug¢ arastirmanin bulgusunu desteklemektedir. Ancak alan yazinda bu
durumun farklilastigi ¢alismalarda yer almaktadir. Alea, Fabrea, Roldan ve Faroogi’nin
(2020) yapmis olduklar1 ¢alismanin bulgularina gére kadin 6gretmenlerin uzaktan egitime
hazir olma durumlarinin erkek 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ortaya
cikmistir. Yazarlar bu duruma gerekge olarak uzaktan egitime karsi tutumun teknoloji
bilgisi ile iligkili oldugunu ve orneklemdeki kadinlarin teknolojik ilgi ve bilgisinin daha
yiiksek oldugunu 6ne siirmiislerdir. Pandemi nedeniyle zorunlu uzaktan egitime gecilen bu
siirecte, uzaktan egitimin tercihe birakilmamasi, kadin erkek fark etmeksizin tiim
egitimciler i¢in zorunlu olmasi tutumlar arasindaki farki ortadan kaldirildig1 sdylenebilir ve

bu calismadan elde edilen sonucun temel sebebi olarak gdsterilebilir.
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Arastirmada, Tiirkce 0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarimin kurum
tiirii degiskenine gére anlamli bir fark gosterdigi goriilmiistiir. Ozel okullarda gérev yapan
Tirkge 6gretmenlerinin tutum puani devlet okullarinda goérev yapan 6gretmenlere oranla
daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Alan yazinda, elde edilen bu sonug ile celisen
sonuclara ulasan ¢aligmalar vardir. Agir (2007) 6zel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini arastirdigi ¢aligmada, kurum tiirii
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi sonucuna ulasmistir.
Yumbul (2021) tarafindan lise O0gretmenleri ile yapilan calismada da Ogretmenlerin
calistiklar1 kurum tiiriine gore uzaktan egitim tutum puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi goriilmiistiir. Bu sonuglar ¢alismamizin bulgusundan farklilik gostermektedir.
Bu farkliligin temel sebebinin 6rneklemde yer alan 6zel okulda calisan 6gretmenlerin
MEB’in servis ettigi uzaktan egitim platformlarina ek olarak daha ulasilabilir ve
ogretmenlerin etkinliklerinde cesitlilik saglayan cevrimici platformlari kullanmalarinda
kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde 6zel okullarda uzaktan egitim sisteminde
ogrenci ve veli katilmin daha problemsiz hallediliyor olmasi elde edilen bu sonucun
gerekgesi olabilir. Sonmez, Yildirim ve Cetinkaya’nin (2020) salgina bagli uzaktan egitim
siirecinin sinif Ogretmenlerinin  goriisleriyle degerlendirdikleri ¢aligmalarinda 6zel
okullarda galisan 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ogrencilerine ulasmakta giigliik
yasamadiklar1 sonucuna varmislardir. Bu sonu¢ da uzaktan egitim esnasinda 6grenci ile
iletisim kurmada giicliik yasamamasi, 6zel okulda calisan 6gretmenlerin tutum puanlarinin
yuksek olmasinda etkisi olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Kurnaz, Kaynar, Barisik ve
Dogrukok‘liin (2020) Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin gorilislerini arastirdiklari
calismada 6zel okulda gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime kars1 daha olumlu goriis

belirttikleri sonucuna ulasmislardir. Bu sonug arastirmamizin sonucu ile ortiismektedir.

Arastirmada, Tiirkge dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinda kidem
degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmistir. 6-10 yil kideme sahip
Ogretmenler en yiiksek tutum puanina sahipken, 16 yil ve iisti kideme sahip Tiirkge
Ogretmenlerinin tutum puanlarinin diisiik oldugu, bahsedilen iki kidem seviyesi arasindaki
anlaml fark neticesinde mesleki kidem arttik¢a Tiirkge 0gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarmin zayifladigi yorumu yapilabilir. Diger taraftan 6gretmenlerin kidem
siirelerinin artmasinin tutum puanlart {izerindeki olumsuz etkisi olarak o kidemdeki
ogretmenlerin kusak olarak teknolojiye daha mesafeli olmasi ve mevcut kabullerin yeni

kabullerle degistirmekte zorlanmalar1 seklinde de yorumlanabilir. Yas alan 6gretmenlerin
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eski aliskanliklarimi terk edip yeni aliskanliklar kazanmaya karsi gosterdikleri direng
seklinde de ifade edilebilir. Baek, Zhang ve Yun (2017) Kore’de yaptiklar1 ¢alismada
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin mesleki kideme gore degistigi sonuna
varmiglardir. Horzum, Albayrak ve Ayvaz (2012), smif 6gretmenlerin hizmeti¢i egitimde
uzaktan egitime yonelik inang¢larini aragtirdiklari ¢alismada, 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik inanglarinin mesleki kideme gore anlamli bir sekilde farklilastigi sonucuna
varmiglardir. Biris¢i, Metin ve Demiryiirek’in (2011) 6gretmenlerin bilgisayar ve internet
kullanimina yonelik tutumlarin1  arastirdiklar1  ¢alismada; 6gretmenlerin - mesleki
kidemlerinin artmasinin teknoloji kullanimina yonelik tutum diizeylerinin olumsuz yonde
etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Bu sonuglar aragtirmamizin bulgusunu destekler
niteliktedir. Bu durumun temel sebebinin zaman etkisi oldugu disiiniilmektedir.
Teknolojinin zaman igerisinde hayatimizda daha fazla yer almasi daha 6nceki donemlerde
yetismis 0gretmenler ile yeni nesil 6gretmenler arasinda teknolojiye bakisi degistirmistir.
Egitim fakiiltelerinin ¢aga ayak uyduran, teknolojik icerigi daha yogun bir egitim ile
donatilmasi yeni nesil 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin daha kidemli olan

ogretmenlerden daha yiiksek olmasinin gerekgesi olarak diisiiniilebilir.

Arastirmada, Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin uzaktan
egitim bilgilerini yeterli bulma degiskenine gore anlamli bir fark gdsterdigi goriilmiistiir.
Uzaktan egitim ile ilgili bilgilerini yeterli bulan 6gretmenlerin tutum puanlarinin, uzaktan
egitim ile ilgili bilgilerini yeterli bulmayan 6gretmenlerin tutum puanlarina kiyasla yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonu¢ uzaktan egitim ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin
uzaktan egitime yoOnelik tutumlarnin yiiksek oldugunu ve beraberinde Ogretmenlere
gerekli egitimler saglanarak uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin ytikseltilebilecegi
yorumu yapilabilir. Alan yazin incelendiginde Agir’in (2007) yapmis oldugu calismada
uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin daha yiliksek tutum puani aldig:

sonucuna ulagmustir.

Arastirmada, Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin pandemi
oncesi uzaktan egitim deneyimi degiskenine gdore anlamli bir fark gdsterdigi gortilmiistiir.
Pandemi Oncesinde uzaktan egitim deneyimi olan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutum puanlari, pandemi 6ncesinde uzaktan egitim deneyimi olmayan dgretmenlere oranla
daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum uzaktan egitim ile ilgili deneyimi ya da bilgisi olan

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumuna olumlu yansidigi seklinde yorumlanabilir.
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Alan yazinda uzaktan egitime yonelik tutum ve pandemi oncesi egitim alma degiskenine

iliskin herhangi baska bir ¢caligmaya rastlanmamuistir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde, Tiirkge Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi
tutumlart besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siif diizeyinde dinleme becerilerine ait
kazanimlarin uzaktan egitme uygun bulma diizeyleri agisindan farklilasip farklilasmadigina
iliskin veriler incelenmis ve bu veriler dogrultusunda; Tiirk¢e 6gretmenlerinin biitiin sinif
seviyelerinde dinleme becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeyleri
ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Biitiin
simif seviyelerinde dinleme kazanimlarini uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet”
yanitin1 veren Ogretmenlerin ortalama puanlarinin “Kismen” ve “Hayir” yanitini veren
ogretmenlerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuca gore uzaktan egitime
yonelik tutumu yiiksek olan Tiirkge 6gretmenleri mevcut 6gretim programinin dinleme
becerilerine ait kazanimlari uzaktan egitim ic¢in yeterli gordiigli yorumu yapilabilir.
Aragtirmanin i¢lincli alt probleminde, Tirkce Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi
tutumlar1 besinci, altinci, yedinci ve sekizinci simif diizeyinde konusma becerilerine ait
kazanimlarin uzaktan egitme uygun bulma diizeyleri agisindan farklilagip farklilagmadigina
iligkin veriler incelenmis ve bu veriler dogrultusunda; Tiirk¢e 6gretmenlerinin biitiin sinif
seviyelerinde konusma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeyleri
ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Biitiin
siif seviyelerinde konusma kazanimlarim1 uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet”
yanitin1 veren Ogretmenlerin ortalama puanlarinin “Kismen” ve “Hayir” yanitini veren
ogretmenlerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitime yonelik tutumu ytiksek olan
Tiirkge 6gretmenleri mevcut dgretim programinin konusma becerilerine ait kazanimlari

uzaktan egitim i¢in yeterli gérdiigli yorumu yapilabilir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, Tiirk¢e Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi
tutumlart besinci, altinci, yedinci ve sekizinci smif diizeyinde okuma becerilerine ait
kazanimlarin uzaktan egitme uygun bulma diizeyleri agisindan farklilagip farklilagsmadigina
iligkin veriler incelenmis ve bu veriler dogrultusunda; Tiirk¢e 6gretmenlerinin biitiin sinif
seviyelerinde okuma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeyleri ile
uzaktan egitime yoOnelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Biitiin sinmif
seviyelerinde okuma kazanimlarin1 uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitimi
veren Ogretmenlerin ortalama puanlarinin  “Kismen” ve “Hayur” yanitim1 veren

Ogretmenlerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitime yonelik tutumu yiiksek olan
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Tiirkce Ogretmenleri mevcut 6gretim programinin okuma becerilerine ait kazanimlari

uzaktan egitim i¢in yeterli gérdiigli yorumu yapilabilir.

Aragtirmanin besinci alt probleminde, Tiirkge 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi
tutumlar1 besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siif diizeyinde yazma becerilerine ait
kazanimlarin uzaktan egitme uygun bulma diizeyleri agisindan farklilasip farklilasmadigina
iliskin veriler incelenmis ve bu veriler dogrultusunda; Tiirk¢e 6gretmenlerinin biitiin sinif
seviyelerinde yazma becerisine ait kazanimlar1 uzaktan egitime uygun bulma diizeyleri ile
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Biitiin sinif
seviyelerinde yazma kazanimlarin1 uzaktan egitime uygunlugu hakkinda “Evet” yanitini
veren Ogretmenlerin ortalama puanlarinin  “Kismen” ve “Hayur” yanitim1 veren
ogretmenlerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitime yonelik tutumu yiiksek olan
Tiirkce Ogretmenleri mevcut Ogretim programinin yazma becerilerine ait kazanimlar

uzaktan egitim i¢in yeterli gérdiigli yorumu yapilabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirk¢ce 0gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlari, biitiin sinif seviyelerinde ve biitiin kazanim tiirlerinde, kazanim tiirlerini
uygun bulma diizeyleri bakimindan anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Bir bagka bakis
acistyla uzaktan egitime karsi olumlu tutum igerisinde olan dgretmenler i¢in 6grencilerine
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisine ait kazanimlarini edindirmede sorun
yasamadigi, kazanimlar1 egitim sekilden bagimsiz edindirebildiklerini bu nedenle
kazanimlart yeterli bulduklari goriilmiistiir. Tiirkge dersine ait kazanimlart uzaktan egitim
icin uygun bulan 6gretmenlerin yiiksek tutum puanlarina sahip olmasi, bu kazanimlarin
derslerde 6grenciye daha rahat aktarabilecegini diisiinmesi seklinde degerlendirilebilir. Bu
sebeple hem Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart hem de programa ait

kazanimlarin 6zellikleri uzaktan egitim i¢in 6nem arz etmektedir.

5.2. Oneriler

Bu aragtirma neticesinde ortaya c¢ikan bulgulara baglh olarak hem uzaktan egitim sistemi
igerisinde egitim programlari ile ilgili arastirmalara hem de gelecekte yapilacak caligmalara
rehber olabilmesi agisindan asagidaki oneriler yapilmistir. Kiiresel dlgekte uzun bir siiredir
devam eden salgin durumu; olaganiistii haller altinda egitim Ogretimin nasil devam
ettirilecegi sorusunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sorunun ¢6ziimii ise uzaktan egitim olarak
diistiniilmiistiir. Bu tarz durumlarda daha hizli ve koordineli bir sekilde hareket edebilmek
adina uzaktan egitimin verimli olabilmesi i¢in daha ¢ok calisma yapilmali ve egitim

paydaslariyla yol haritalar1 belirlenmelidir.
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5.2.1 Arastirma sonuc¢larina dayah oneriler

Arastirmada besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde Tiirk¢e derslerinin egitim
programinda yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarinin uygunlugu
Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlart dogrultusunda incelenmis ve uzaktan
egitime karsi tutum ile kazanimlari uygun bulma arasinda bir iliski oldugu sonucuna

ulagilmistir. Bu baglamda;

e Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarmimn arttirilmasi ile ders kazanimlarinin
kazandirilabilecegine dair inanglarinin artacagi goz oniinde bulundurulursa gerek egitim
fakiiltelerinde gerekse Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde uzaktan egitim ile ilgili egitimler
verilerek dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin iyilestirilmesi,

e Teknolojik gelismeleri egitim sisteminin i¢ine entegre ederek Talim Terbiye Kurulu
Bagkanliginca her brans icin gerektiginde kullanilmak iizere uzaktan egitim Ogretim
programlar1 hazirlanmasi,

e Okullarda uzaktan egitim i¢in kullanilacak teknolojik ara¢ gerecler hakkinda gerek
ogrencilere gerekse dgretmenlere diizenli egitimler verilmesi,

e Uzaktan egitimin bir egitim modeli olarak orgiin ve yaygin egitim icerisinde siirekli bir
sekilde kullanilmasi saglanmali ve bu durumun verimini artiracak yatirimlarin,

calismalarin yapilmasi onerilmektedir.

5.2.1 Gelecekteki arastirmalara yonelik oneriler

Arastirma 293 Tiirkge 0gretmeniyle ve orta kademede yer alan besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci smif diizeyinde Tiirkge derslerinin egitim programinda yer alan dinleme,
konusma, okuma ve yazma kazanimlari kullanilarak, uzaktan egitime karsi tutumlarla

iliskilendirerek yiriitiilmistiir. Bu baglamda;

eFarkli gruplarda ve 6rneklem sayisi arttirilarak sonuglarin incelenmesi,

o Tiirk¢e bransindan farkli olarak gesitli branslarda ve sinif diizeylerinde benzer ¢alismalar

yapilarak alan yazina kazandirilmasi,

eNicel yontemle yiiriitiilen bu arastirmadan elde edilen sonuglar1 daha detaylandirmak

adina bagka yontemler kullanilarak detaylandirilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi Kazanim Listesi

5.SINIF DINLEME/iZLEME

T511 Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen
olaylarin  gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T512Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen,
bilmedigi kelimelerin anlamim tahmin

eder.

Ogrencilerin  kelime  anlamlarina  yonelik

tahminleri ile sozliik anlamlarm
karsilastirmalart saglanmir.
T513. Dinlediklerinin/ izlediklerinin

konusunu belirler.

T514. Dinlediklerinin/ izlediklerinin  ana
fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T515. Dinlediklerini/ izlediklerini

ozetler.

T516. Dinledikleri/ izlediklerine

yonelik sorulara cevap verir.

T517. Dinlediklerine/ izlediklerine yonelik
farkh bashklar énerir.

T518 Dinledigi/izledigi hikiye edici
metinleri canlandirir.

T519. Konusmacinin sozlil olmayan
mesajlarim kavrar.
T5110. Dinlediklerinin/ izlediklerinin

icerigini degerlendirir.
a) Cizgi film vb. izletilerek ortiilii anlamlar

hakkinda ¢ikarimda bulunulmasi saglanir.

dinlediklerindeki/
izlediklerindeki  tutarliigi  sorgulamalart

b) Ogrencilerin

saglanir.

T5111.  Dinledikleriyle/ izledikleriyle ilgili
goriislerini bildirir.
T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Not alarak, katiliml,grup halinde dinleme gibi

yontem ve teknikleri uygulamalar: saglanir.
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6.SINIF DINLEME/IZLEME

T611 Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen
olaylarin  gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.
T612 Dinlediklerinde/
gecen, bilmedigi kelimelerin anlamim
tahmin eder.

izlediklerinde

Ogrencilerin ~ tahminlerini  kelimelerin  sozliik

anlamlari ile karsilagtirmalar: saglanir.

T613. Dinlediklerini/ izlediklerini
ozetler.

T614. Dinledikleri/ izlediklerine
yonelik sorulara cevap verir.

T615 Dinlediklerinin/ izlediklerinin

konusunu belirler.

T616. Dinlediklerinin/ izlediklerinin  ana
fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T617. Dinlediklerine/ izlediklerine ydnelik
farkl bashklar onerir.
T618 Dinledigi/izledigi  hikaye edici

metinleri canlandirir.

T619. Konusmacinin sozlii olmayan
mesajlarim kavrar.

T6110. Dinlediklerinin/ izlediklerinin
icerigini degerlendirir.

a) Ogrencilere reklam Sfilmleri

dinletilerek/izletilerek bunlardaki mesajlarin ve
ortiilii anlamlarin tespit

edilmesine yonelik ¢alismalar yaptirilir.

b) Ogrencilerin iceriklerdeki tutarliligi

sorgulamalar: saglanir.

T6111. Dinledikleriyle/ izledikleriyle ilgili
goriislerini bildirir.
T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
Katilimli, katilimsiz,grup halinde ve not alarak
dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalar:

saglanir.



7.SINIF DINLEME/iZLEME

T711 Dinlediklerinde/ izlediklerinde ge¢en
olaylarin  gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.
T712. Dinlediklerinde/
gecen, bilmedigi kelimelerin anlamim
tahmin eder.

izlediklerinde

Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri

ile sozliik anlamlarin karsilastirmalar: saglanir.

T713  Dinlediklerini/ izlediklerini
ozetler.

T714. Dinledikleri/ izlediklerine
yonelik sorulari cevaplar.

T715.  Dinlediklerinin/ izlediklerinin

konusunu belirler.
T716. Dinlediklerinin/ izlediklerinin  ana
fikrini/ana duygusunu belirler.

T717. Dinlediklerine/ izlediklerine yonelik
farkh bashklar onerir.

T718 Dinledigi/izledigi hikaye edici
metinleri canlandirir.
T7719. Dinlediklerinde/

basvurulan diisiinceyi gelistirme yollarim
tespit eder.

izlediklerinde

Diisiinceyi  gelistirme  yollarindan  tanimlama,
karsilastirma ve benzetmenin belirlenmesi saglanir.

T7110. Dinlediklerinde/
tutarhligi sorgular.

izlediklerinde

T7111.  Dinledikleriyle/ izledikleriyle ilgili
goriislerini bildirir.
77112 Dinlediklerinin/ izlediklerinin
icerigini degerlendirir.

a) Medya  metinlerindeki ~ ortilii  anlami

belirlemesi saglanir.

b) Medya metinlerinin  hedef Kkitlesi ve

amacinimin sorgulanmast saglanir.

T7113. Dinleme stratejilerini uygular.

8.SINIF DINLEME/IZLEME

T811 Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen
olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.

T812 Dinlediklerinde/ izlediklerinde gegen
bilmedigi kelimelerin anlamim tahmin eder.

Ogrencilerin kelime anlamlarina yénelik tahminleri

ile sozliik anlamlarim karsilastirmalart saglanir.
7813 Dinlediklerini/ izlediklerini 6zetler.

T814. Dinledikleri/
sorulara cevap verir.

izlediklerine yonelik

T815. Dinlediklerinin/ izlediklerinin konusunu
tespit eder.

T7816. Dinlediklerinin/ izlediklerinin  ana
fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T817. Dinlediklerine/ izlediklerine yonelik
farkh bashklar énerir.

T818 Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri
canlandirir.

T819. Dinlediklerinde/ izlediklerinde tutarhlig
sorgular.

T8110. Dinledikleriyle/
goriislerini bildirir.

izledikleriyle  ilgili

78111 Dinledikleri/
metinlerini degerlendirir.

izledikleri medya

Medya  metinlerinin ~ amacim  ve  kaynagini
sorgulamalari saglanir.
T8112. Dinlediklerinde/

izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme

T8113 Konusmacinin sozlii olmayan

mesajlarim kavrar.
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5.SINIF KONUSMA
T521Hazirhikh konusma yapar.
Ogrencilerin verilen bir konuyu gorsellerle
destekleyerek kisa sunum hazirlamalart ve sunum
oncesinde prova yapmalari saglanir.
T522Hazirliksiz konusma yapar.
T523Konusma stratejilerini uygular.
Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram havuzundan

segerek  konusma  gibi  yontem ve tekniklerin

kullaniimasi saglanir.

T524Konusmalarinda beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.

T525Kelimeleri anlamlarina uygunkullanir.
T526Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.
Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalar:
saglanir.
dillerden
alinms, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

T527Konusmalarinda yabanci

Tiirkcelerini kullanr.

6.SINIF KONUSMA
T621 Hazirhikh konusma yapar.

Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gorsellerle
destekleyerek kisa sunum  hazirlamalar:  ve

prova yapmalart saglanir.
T622. Hazirhiksiz konusma yapar.
T623. Konusma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve
kelime kavram havuzundan segerek konusma gibi

yontem ve tekniklerin kullaniimast saglanir.

T624. Konusmalarinda beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.

T625. Kelimeleri anlamlarina uygunkullanr.

T626. Konusmalarinda uygun gecis ve

baglanti ifadelerini kullanir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna
ragmen ifadelerini kullanmalari saglanir.

T627. Konusmalarinda yabanci  dillerden

alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.



7.SINIF KONUSMA
T721 Hazirhkh Konusma yapar.

Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik
iginde sunmalari, gorsel, isitsel

vb. destekleyici materyaller kullanarak sunu
hazirlamalari saglanir.
T.722. Hazirhksiz konusma yapar.
T.723. Konusma stratejilerini uygular.

Katilimli, yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma
ve elestirel konusma gibi yontem ve tekniklerinin

kullanilmast saglanir.

T724. Konusmalarinda beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.

T.725. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T726. Konusmalarinda uygun gecis ve
baglant1 ifadelerini kullanir.
Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve son

olarak ifadelerini kullanmalari saglanir.

dillerden

yerlesmemis

T.727. Konusmalarinda yabanci

alinmis, dilimize heniiz

kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.

8.SINIF KONUSMA
T821  Hazirhkh konusma yapar.
a) Ogrencilerin  diisiincelerini  mantiksal — bir
biitiinliik
icinde sunmalari, gorsel, isitsel vb. destekleyici
materyaller  kullanmalari,  sunu  hazirlamalar

saglanir.

b) Og“renciler arastirma sonuglarini  sempozyum,

panel, forum vb. ortamlarda sunmaya tesvik edilir.
T822.  Hazirliksiz konugma yapar.
7823,  Konusma stratejilerini uygular.

Yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma, ikna etme
ve elestirel konusma gibi yontem ve tekniklerinin
kullanilmas: saglanir.

T824. Konusmalarinda beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.

T825.  Kelimeleri anlamlarina uygunkullanir.

dillerden

alinms, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

T826. Konusmalarinda  yabanci

Tiirkcelerini kullanir.

T827. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.
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5.SINIF OKUMA

7531 Noktalama isaretlerine dikkat ederek
sesli ve sessiz okur.

T532. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde
okur.
Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan
siirleri ve lisa yazilari tiriiniin ozelligine gore
okumalari ve ezberlemeleri saglanir.
T533. Farkh yaz1 Karakterleri ile yazilmis
yazilar1 okur.

T534. Okuma stratejilerini kullanir.

Sesli, sessiz, tahmin ederek, grup hdlinde, soru
sorarak, s6z korosu, ezberleyerek

ve hizli  okuma gibi yéntem ve teknikleri
kullanmalar: saglanir.

Soz Varhg

T535. Baglamdan yararlanarak  bilmedigi
kelime ve kelime gruplarimin anlamimi tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime
gruplarint ~ 6grenmek  icin  gorseller,  sozliik,
atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglart

kullanmalar: saglanir.

b)Ogrencinin ~ ogrendigi  kelime ve  kelime

gruplarindan sézliik olusturmast tesvik edilir.

T536. Deyim ve atasézlerinin metne katkisim
belirler.

7537. Kelimelerin es anlamhlarim bulur.
T538. Kelimelerin zit anlamhilarim bulur.

T539. Es sesli kelimelerin anlamlarim ayirt
eder.

T5310. Kokleri ve ekleri ayirt eder.
T5311. Yapim ekinin islevlerini aciklar.

Yapim ekleri ezberletilmez, islevieri sezdirilir.

Kelime tiiretmenin mantigi kavratilir.
Anlama

T5312. Metin tiirlerini ayirt eder.

Hikaye, fabl, masal, haber metni tiirleri tamitilir.
Metin tiirleri ile ilgili ayrintili bilgi verilmez.
T5313  Okuduklarm 6zetler.

T5314. Metnin ana fikrini/ ana duygusunu
belirler.

T5315. Metinde ele alinan sorunlara farkh
coziimler iiretir.

T5316.  Metindeki hikaye
belirler.

unsurlarmi

Olay orgiisii, mekdn, zaman, sahis ve varlik
kadrosu, anlazict vb. gibi hikdye unsurlari iizerinde
durulur.

T5317.Metni yorumlar.

a) Yazarin bakis agisim fark etmeleri, olaylar
ele alig seklini yorumlamalar: ve ogrencilerin
metinle ilgili kendi bakig agilarini ifade etmeleri

saglanir.

b) Metin igeriginin yorumlanmas: swrasinda
metinlerdeki drneklere Ve ayrintilara atif

vapilmast saglanir.
T5318.  Metinle ilgili sorular sorar.
T5319. Metinle ilgili sorulara cevap verir.
Metin i¢i ve metin disi anlam iliskileri kurulur.
T5320.Metnin konusunu belirler.

T5321. Gorsellerden ve bashktan hareketle
okuyacag metnin konusunu tahmin eder.

T5322.Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar.

a) Resim ve karikatiirleri yorumlayarak
goriiglerini bildirmeleri saglanir.

b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil
ilettikleri iizerinde durulur.

T5323 Metinde 6nemli noktalarin vurgulans
bicimlerini kavrar.

a) Altni ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin,
renklendirmenin,  farkli  punto  veya font

kullanmanin islevi vurgulanir.



b) Koprii  metinlerin  (Hipertekst) — dig
baglant oldugu belirtilir.

T5324.0Kkudugu metnin icerigine uygun
bashk/ bashklar belirler.

T5325.Medya metinlerini degerlendirir.

Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri

degerlendirmeleri saglanir.

T5326.Metni olusturan unsurlar arasmdaki
gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisim degerlendirir.

Ama, fakat, ancak ve lakin ifadeleri iizerinde
durulur
T5327. Metinler arasinda Kkarsilastirma
yapar.
Metinleri  bi¢im ve tir gibi agilardan
karsilastirmalart saglanir.
T5328. Bilgi kaynaklarim etkili sekilde
kullanir.
T5329. Bilgi kaynaklarmmin giivenilirligini
sorgular.
Bilimsel ¢alismalarda agirliklt olarak “edu” ve
“gov” uzantili sitelerin kullanildigr vurgulanir.
T5330. Metindeki gercek ve kurgusal
unsurlari ayirt eder.
T533L Okuduklar1 ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.
Neden-sonug, amag- sonug, kosul, karsilastirma,
benzetme, orneklendirme, duygu belirten ifadeler,

abartma, nesnel ve oznel ¢ikarimlar iizerinde
durulur.

T5332 Metindeki soz sanatlari tespiteder.
Benzetme (tesbih) ve kisilestirme (teshis) soz
sanatlart verilir.

T533. Okudugu metindeki gercek, mecaz
ve terim anlamh sozciikleri ayirt eder.

T5334. Grafik, tablo ve c¢izelgeyle sunulan
bilgilere iliskin sorulari cevaplar.

6.SINIF OKUMA

7631  Noktalama isaretlerine dikkat ederek
sesli ve sessiz okur.

T632.  Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde
okur.

Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan
siirleri ve kisa yazilari tiriiniin ozelligine gore

okumalari ve ezberlemeleri saglanir.

T633.  Farkh yaz Kkarakterleri ile yazilmis
yazilar1 okur.

T634.  Okuma stratejilerini kullanir.

Sesli, sessiz, tahmin ederek, not alarak, soru
sorarak, okuma tiyatrosu ve hizli okuma gibi yontem

ve teknikleri kullanmalart saglanir.
Soz Varhg

T635. Baglamdan yararlanarak bilmedigi
kelime ve kelime gruplarmmn anlamimm tahmin
eder.

a) Kelime ve kelime gruplarini &6grenmek igin
sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar
kullanilmas tesvik edilir.

b) Ogrencinin  ogrendigi  kelime ve  kelime
gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.

T636. Deyim ve atasozlerinin metne katkisim
belirler.

T637. Cekim eklerinin islevlerini ayrt
eder.

Isim gekim ekleri (cogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri
ve soru eki) iizerinde durulur.
7638  Isim ve sifatlarn metnin anlamna

olan katkisini agiklar.

7639, isim ve sifat tamlamalarinin
metnin anlamina olan katkisim aciklar.
T6310. Edat, bagla¢ ve iinlemlerin metnin

anlamina olan katkisini aciklar.

T6311  Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri
ayirt eder.
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T6312. Zamirlerin metnin anlamma olan
katkisim agiklar.

T6313  Metni
arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin

olusturan unsurlar

anlama olan katkisim degerlendirir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna

ragmen ifadeleri iizerinde durulur.
Anlama

T6314.  Metindeki soz sanatlarmi tespit
eder.

Konusturma  (intak) ve karsithk (tezat) soz

sanatlart verilir.

T6315. Gorselden ve bashktan hareketle
okuyacag metnin
konusunu tahmin eder.

T6316. Okuduklarmi 6zetler.

T6317.  Metinle ilgili sorulari cevaplar.
Metin i¢i ve metin dist anlam iliskileri kurulur.
76318  Metinle ilgili sorular sorar.

T6319. Metnin konusunu belirler.

T6320. Metnin ana fikrini/ ana duygusunu
belirler.

T6321. Metnin igerigine uygun bashk belirler.
T6322. Metindeki hikiye unsurlarim belirler.

Olay orgiisii, mekdn, zaman, sahis ve varlik kadrosu,

anlatict iizerinde durulur.

T6323. Metinde ele alman sorunlara farkh

¢oziimler iiretir.
T6324. Metnin igerigini yorumlar.

a) Yazarin  olaylara  bakis — agisimin  tespit

edilmesi saglanir.

b) Oznel ve nesnel yaklasimlarin tespit edilmesi

saglanir.

c) Metindeki érnek ve ayrintilara atif yapilmast

saglanir.

T6325. Metinler arasinda karsilastirma yapar.

Metinlerin tema, konu, olay érgiisii ve karakterler

agisindan karsilastirilmast saglanir.

T6326. Metin tiirlerini ayirt eder.

a) Ani,  mektup, tiyatro, Qezi yazist tirleri
ogretilmelidir.
b) Metin  tiirlerine  iliskin — ayrintili  bilgi
verilmemelidir.

T6327. Siirin sekil 6zelliklerini agiklar.

Siirde kafiye, redif gibi ahenk unsurlar iizerinde
durulur, bunlarn tiirlerine deginilmez.

T6329. Metindeki gercek ve Kkurgusal unsurlar:
ayirt eder Okuduklar: ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.

Neden-sonug, amag- sonug, kosul, karsilastirma,
benzetme, orneklendirme, duygu belirten ifadeler,
abartma iizerinde durulur.

T6330. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

a) Ogrencilerin ~ haber  fotograflart  ve

karikatiirleri yorumlayarak goriislerini

bildirmeleri saglanir.

b) Haberi/bilgiyi  gorsel — yorumcularin — nasil
ilettiklerinin sorgulanmasi saglanir.

T633L Metinde énemli noktalarin vurgulanis

bigimlerini kavrar.

Altini ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin,
renklendirmenin,  farkli  punto  veya font
kullanmanin islevi vurgulanr.

T6332. Medya metinlerini degerlendirir.
Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri

degerlendirmeleri saglanir.

T6333. Bilgi kaynaklarmi etkili bir sekilde
kullanir.
T6334. Bilgi
sorgular.

kaynaklarimin giivenilirligini
a) Internet/yazili (dergi, kitap, brosiir, gazete
vb.) kaynaklarin giivenilirliklerinin sorgulanmasi

saglanir.



b) Bilimse!  ¢alismalarda — agwrhikl  olarak

“« ”

edu” ve “gov” wuzantili sitelerin kullanildig

vurgulanir.

T6335. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan
bilgileri yorumlar.

7.SINIF OKUMA

T731 Noktalama isaretlerine dikkat ederek
sesli ve sessiz okur.

T732.  Metni tiiriin ozelliklerine uygun bicimde
okur.

Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan
siirleri ve kisa yazilari tiriiniin ozelligine gore

okumalari ve ezberlemeleri saglanir.

T733 Farkh yazi Kkarakterleri ile yazilmis
yazilar1 okur.

T734. Okuma stratejilerini kullamr.

Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek
ve
tartisarak okuma  gibi yéntem ve teknikleri

kullanmalart saglanir.
Soz Varhg

T.735 Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve
kelime gruplarmin anlamim tahmin eder.

a) Ogrencilerin, kelime ve kelime gruplarim
ogrenmek icin sozliik, atasozleri ve deyimler
sozligii vb. araglar kullanmalari tegvik edilir.
b) Ogrencinin  ogrendigi  kelime ve kelime
gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.

T736. Deyim ve atasézlerinin metne
katkisim belirler.

T737. Metni olusturan unsurlar arasindaki
gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisim degerlendirir.

Opysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve
son olarak ifadeleri iizerinde durulur.

T738 Metindeki soz sanatlarim tespit
eder.

Kigilestirme  (teshis),  konusturma  (intak),
karsithk (tezat) ve abartma (miibalaga) s6z
sanatlart verilir.

T.739. Cekim eklerinin iglevlerini ayirt eder.

a) Fiil ¢ekim ekleri (kip ve kisi ekleri) iizerinde
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durulur.

b) Fiillerde anlam kaymas: konusu iizerinde
durulur.

T7310.  Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri
ayirt eder.

T7311.  Zarflarin metnin anlamma olan
katkisim agiklar.

T7312 Fiillerin anlam ozelliklerini fark
eder.

Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam

ozellikleri iizerinde durulur.
T7313.  Anlatim bozukluklarim tespit eder.

Anlam  yéniinden anlatim  bozukluklar: iizerinde
durulur.

Anlama

T.7314. Gorsellerden ve bashktan

hareketle okuyacagi metnin konusunu
tahmineder.

T7315. Okuduklarim ozetler.
T7316. Metnin konusunu belirler.

T7317.  Metnin ana fikrini/ ana duygusunu
belirler.

T7318.  Metindeki yardima fikirleri belirler.
T7319.  Metinle ilgili sorulari cevaplar.

Metin i¢i ve metin dist anlam iliskileri kurulur.

T7320. Metinle ilgili sorular sorar.
T7321 Metindeki  hikdye  unsurlarim
belirler.

Olay orgiisii, mekan, zaman, sahis ve varlik

kadrosu, anlatici tizerinde durulur.
T.7322. Metnin igerigini yorumlar.

a) Yazarin olaylara bakis agisimin  tespit
edilmesi saglanir.

b) Metindeki éoznel ve nesnel yaklasimlarin
tespit edilmesi saglanir.

c) Metindeki ornek ve ayrintilara atif

yapilmas saglanir.

T.7323. Metnin igerigine uygun bashk/bashklar
belirler.

T7324. Metinde ele alman sorunlara farkh
¢oziimler iiretir.

T.7325. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
Balas agisi ve mesajlar karsilastirilir.

T.7326. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar:
ayirt eder.

T.7327. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis
bigimlerini kavrar.

Altini ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin,
renklendirmenin, farkli punto veya font kullanmanin
islevi vurgulanir.

T.7328. Okuduklari ile ilgili ¢itkarimlarda bulunur.

Metinlerdeki neden-sonug¢, amag-sonug, kosul,
karsilastirma, benzetme, drneklendirme, duygu
belirten ifadeler ve abartma iizerinde durulur.
T.7329. Metin tiirlerini ayirt eder.

a) Saoylesi, biyografi, otobiyografi, giinliik
tiirleri iizerinde durulur.

b) Metin  tiirlerine iliskin — ayrintili  bilgi
verilmemelidir.

T.7330. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

a) Duvar yazisi ve karikatiirlerin incelenmesi
ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi saglanir.

b) Haberi/bilgiyi  gorsel  yorumcularin  nasil
ilettikleri iizerinde durulur.

T733L Medya metinlerini degerlendirir.

Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri

degerlendirmeleri saglanir.

T7332 Bilgi kaynaklarim etkili bir sekilde
kullanir.

T7333. Bilgi kaynaklarmmin giivenilirligini
sorgular.

a) Internet/yazili (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.)



kaynaklarin  giivenilirliklerinin  sorgulanmasi

saglanir.

b) Bilimsel ¢alismalarda agirlikl olarak “edu” ve
“gov” uzantili sitelerin kullamldigi vurgulanir.
Grafik, tablo ve c¢izelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar.

8.SINIF OKUMA

T831 Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli
ve sessiz okur.

T832 Metni tiiriin o6zelliklerine uygun bi¢cimde
okur.

Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan
siirleri ve kisa yazilari tiriiniin ozelligine gore

okumalari ve ezberlemeleri saglanir.

T833. Farkh yazi Kkarakterleri ile yazilms
yazilar1 okur.

T834. Okuma stratejilerini kullanir.

Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, tartisarak ve
elestirerek  okuma  gibi  yontem ve teknikleri
kullanmalar: saglanir.

So6z Varhg

T835. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime
ve kelime gruplarmin anlamim tahmin eder.

a) Kelime ve kelime gruplarini ogrenmek igin

sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar
kullanilabilir.

b) Ogrencinin  égrendigi  kelime ve  kelime
gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.

T836. Deyim, atasozii ve ozdeyislerin metne
katkisimi belirler.

T837. Metindeki soz sanatlarim tespiteder.
Benzetme (tegbih), kisilestirme (teshis), konusturma
(intak) ve karsithik (tezat), abartma (miibalaga) soz
sanatlarinin belirlenmesi saglanir.

T838 Metindeki anlatim bozukluklarim belirler.

Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklar: iizerinde
durulur.

T839. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.
Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

T8310. Ge¢is ve baglanti ifadelerinin metnin
anlamina olan katkisini degerlendirir.

Oysaki, baska bir deyisle, dzellikle, kisaca, boylece,

ilk olarak ve son olarak ifadeleri iizerinde durulur.
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T8311 Metindeki anlatim bi¢imlerini belirler.
Anlama

T8312. Gorsel ve bashktan hareketle okuyacagi
metnin konusunu tahmin eder.

T8313. Okuduklarim 6zetler.

T8314. Metinle ilgili sorular: cevaplar.
Metin i¢i ve metin digi anlam iliskisi kurulur.
T8315. Metinle ilgili sorular sorar.

T8316. Metnin konusunu belirler.

T8317. Metnin ana fikrini/ ana duygusunu
belirler.

T8318 Metindeki yardime fikirleri belirler.

T8319. Metnin igerigine uygun bashk/bashklar
belirler.

T8320. Okudugu metinlerdeki hikiaye unsurlarim
belirler.

Olay orgiisii, mekdn, zaman, sahis ve varlik kadrosu,
anlatict iizerinde durulur.

T832L Metnin igerigini yorumlar.

a) Yazarin  olaylara  bakis — agisinin  tespit

edilmesi saglanir.

b) Metindeki oznel ve nesnel yaklasimlarin
tespit edilmesi saglanir.

c) Metindeki ornek ve ayrintilara atif yapimasi

saglanir.

T8322 Metinde ele alman sorunlara farkh
¢oziimler iiretir.

T8323. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
Aynmi metnin ¢eviri, farkli baski vb. ozellikleri
itibariyla karsilastirilmast saglanir.

T8324. Metindeki gercek ve Kkurgusal unsurlari
ayirt eder.

T8325. Okuduklari ile ilgili ¢tkarimlarda bulunur.
Neden-sonug, amag- sonug, kosul, karsilastirma,

benzetme, orneklendirme, abartma, nesnel, oznel
ve duygu belirten ifadeler iizerinde durulur.

T8326. Metin tiirlerini ayirt eder.

a) Fikra (kose yazisi), makale, deneme, roman,

destan tiirleri tizerinde durulur.

b) Metin  tiirlerine  iliskin ~ ayrintnli  bilgi
verilmemelidir.

T8327. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

a) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak

gortislerini bildirmeleri saglanir.

b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil
ilettikleri iizerinde durulur.

T8328. Metinde onemli noktalarin vurgulams
bicimlerini kavrar.

Altini ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin,
renklendirmenin, farkli punto veya font kullanmanin
islevi vurgulanir.

T8329. Medya metinlerini analiz eder.

Medya metinlerinin amaglarmmn (kiiltiir aktarma,
olay yorumlama, bilgilendirme, eglendirme, ikna

etme) belirlenmesi saglanir.

T8330. Bilgi kaynaklarim etkili bir sekilde
kullanir.

T833L Bilgi
sorgular.

kaynaklarinin giivenilirligini

a) Blog ve sahsi internet sayfalarindaki bilgilerin

giivenilirligi konusunda ¢alismalar yapilir.

b) Bilimsel ¢alismalarda agirlikli olarak “edu” ve

“gov” uzantili sitelerin kullanildigi vurgulanir.

T8332 Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan
bilgileri yorumlar.

T833X. Edebi eserin yazili metni ile medya

sunumunu Karsilastirir.

Kahramanlar, mekan, zaman ve olay yoniinden



5.SINIF YAZMA
T.5.4.1.5iir yazar.

T542. Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri,
buna gore giris, gelisme, sonug béliimlerinden
olugan bir metin taslag olusturmalari,

bu  béliimlerde  yazacaklarini  belirlemeleri

saglanir.

b) Ogrenciler yeni égrendikleri  kelimeleri
kullanmaya ve giinliik hayattan ornekler vermeye
tesvik edilir.

c) Anlatimi desteklemek ig¢in grafik ve tablo

kullanmalar: saglanir.
T543. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin giinliik hayattaki gozlem ve
deneyimlerine dayanarak hikdye konusu ve

hikaye unsurlarim belirlemeleri saglanir.

b) Ogrenciler, yazim kilavuzundan
yararlanmalart  ve yeni ogrendikleri kelimeleri

kullanmalarr igin tesvik edilir.
T544. Yazmastratejilerini uygular.

Giidiimlii, metin tamamlama, bir metni kendi
kelimeleri ile yeniden olusturma, bogluk doldurma,
grup olarak yazma gibi yontem ve tekniklerin

kullanilmast saglanir.

T545  Biiyiik harfleri ve noktalama
isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta,
virgiil, iki nokta, iinlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi,
konusma ¢izgisi, kesme isareti,

noktali virgiil ve késeli ayrag isaretlerinin yaygin

kullamilan iglevleri iizerinde durulur.

T546. Bir isin islem basamaklarim
yazar.

T547.  Yazilarim zenginlestirmek i¢in
atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

T548.  Sayilar1 dogru yazar.

Kesirli sayilarin, sira ve iilestirme sayilarinin, dort
veya daha ¢ok basamakl sayilarin  yazimlari

iizerinde durulur.
T549.  Yazdiklarmm diizenler.

Swnif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallar:

ile stnirly tutulur.
T5410. Yazdiklarim paylasir.

Ogrenciler, yazdiklarim simif ve okul panosu gibi

Jfarkly ortamlarda paylasmaya tesvik edilir.

T5411  Yazlarinda ses olaylarina
ugrayan

kelimeleri dogru kullanr.

Unlii diismesi, iinlii daralmasi, iinsiiz benzesmesi,
linstiz yumusamasi ve tinsiiz tiiremesi ses olaylar
iizerinde durulur.

T5412. Yazdiklarinda yabanci dillerden
alinms, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkcelerini kullanir.

T5413. Formlar1 yonergelerine
uygun doldurur.
T5414. Kisa metinler yazar.

Ogrenciler dilekce yazmaya tegvik edilir.

T5415. Yazdiklarin icerigine uygun bashk
belirler.

T5416. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.
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Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini
kullanmalar: saglanir.
6.SINIF YAZMA

T641 Siir yazar.
T642 Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri,
buna gore giris, gelisme, sonug

boliimlerinde yazacaklarinin taslagim
olusturmalart ve ilk paragrafia amaglarin ifade

etmeleri saglanir.

b) Ogrenciler yazilarinda giinliik hayattan
ornekler vermeleri i¢in tegvik edilir.

T643. Hikaye edici metin yazar.

a) Qérencilerin zaman, mekdn, sahis ve olay
unsurlarint  belirlemeleri, hikdyenin serim,
diigiim ve ¢oziim boliimlerinde anlatacaklarinin

taslagini olusturmalar: saglanir.

b) Ogrenciler yazim kilavuzundan
yararlanmalar:  ve yeni ogrendigi kelimeleri

kullanmalart igin tegvik edilir.

T644. Yazmastratejilerini uygular.

Giidiimlii, serbest, kontrollii, tahminde bulunma,
metin tamamlama, bir metni

kendi kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk
doldurma, grup olarak yazma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T645. Yazdiklarim
gerektiginde grafik ve tablo kullanir.

desteklemek icin

T646. Bir isi islem basamaklarna gore yazar.
T647. Yazilarnm  zenginlestirmek i¢in
atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
T648  Yazdiklarimn iceriine uygun
baglik belirler.

T649. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve

buna  ragmen  ifadelerinin  kullanilmasi

saglanir.
T6410.  Yazdiklarim diizenler.

a) Anlam biitiinliigiinii  bozan  ifadelerin
belirlenmesi ve diizeltilmesi saglanir, kavramsal

olarak anlatim bozuklugu konusuna deginilmez.

b) Metinde yer alan yazim Ve noktalama kurallar:

ile simirlt tutulur.

T6411.  Yazdiklarim paylasir.

Ogrenciler yazdiklarmi sunif ve okul panosu ile
sosyal medyada paylasmaya tesvik edilir.

T6412.  Yazdiklarinda  yabanc1  dillerden
alinms, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkcelerini kullanir.

T6413  Formlar1 yonergelerine uygun
doldurur.



7.SINIF YAZMA

T741 Siir yazar.

T742. Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin  giris, — gelisme ve  sonug
béliimlerinde yazacaklarini belirleyerek bir metin
taslagi  olusturmalari,  diisiinceyi  gelistirme
yollarini  kullanmalari, yazili ve ¢oklu medya
kaynaklarindan goriislerini destekleyecek kamtlar

sunmalart saglanir.

b) Ogrenciler giinlik hayattan drnekler vermeye
tesvik edilir.

T743  Hikaye edici metin yazar.

a) ég“rencilerin zaman, mekadn, sahis ve olay
unsurlarin belirleyerek hikayenin serim, diigiim
ve ¢oziim boliimlerinin taslagini olusturmalart

saglanir.

b) Ogrencilerin yazim fkilavuzundan
yararlanmalart  ve yeni 6grendigi  kelimeleri

kullanmalart tesvik edilir.
T744. Yazmastratejilerini uygular.

Not alma, o6zet ¢ikarma, serbest, kontrollii,
kelime ve kavram havuzundan

segerek yazma, bir metinden hareketle yazma ve
duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve
tekniklerin kullamimasi saglanir.

T745. Anlatimi desteklemek icin grafik ve
tablo kullanir.

T746. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

T747. Yazilarim  zenginlestirmek  i¢in
atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

T748.  Yazlarinda anlatim bicimlerini

kullanir.
T749. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis,
dilimize  heniiz  yerlesmemis  kelimelerin

Tiirkgelerini kullanir.

T.7410. Formlar1 yonergelerine uygun

doldurur.
T7411  Kisa metinler yazar.
Haber metni ve/veya am yazmaya tesvik edilir.

T7412.  Yazdiklarimn igerigine uygun
bashik belirler.

T7413.  Ek fiili islevlerine uygun olarak
kullanir.

T7414.  Arastirmalarmin sonuclarmm yazih
olarak sunar.

a) Ogrencilerin taslak hazirlamalart,
taslaklarinda giris, gelisme, sonug¢ boliimlerine

yer vermeleri saglanir.

b) Kaynak gosterme hakkinda bilgi verilir.

T7415  Yazilarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve son

olarak ifadelerini kullanmalar: saglanir.
T7416.  Yazdiklarim diizenler.

a) Anlama dayali anlatim bozukluklar: bakimindan
yazdiklarim  gézden  gegirmesi  ve  diizeltmesi

saglanir.

b) Metinde yer alan yazim Ve noktalama kurallart
ile sinirly tutulur.

T.7.4.17. Yazdiklarim paylagir.
Ogrenciler yazdiklarin sinif ve okul panosu ile

sosyal medya ortamlarinda paylasmaya, siir ve
kompozisyon yarismalarina katilmaya tesvik edilir.
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8.SINIF YAZMA
T841 Siir yazar.
T842 Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin belirledikleri bir konu ve ana fikir
etrafinda giris, gelisme ve sonug béliimlerinden olusan
bir metin taslagi olusturmalari, gelisme bdliiminde
diistinceyi gelistirme yollarini kullanarak gérislerini
ifade etmeleri, gériislerini destekleyecek kanitlar
sunmalari, sonug béliimiinde ise gérisglerini sonuca
baglamalari saglanir.

b)  Ogrenciler giinliik hayattan érnekler vermeye tesvik
edilir.
T843. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin anlatimin tiri ve konusuna gére
gercekei veya hayali 6geleri tasarlamalari, uyumlu bir
zaman ve mekan kurgusu yapmalari, serim, digim

ve ¢6ziim bélimlerine yer vermeleri saglanir.

b) Ogrenciler yazim kilavuzundan yaralanmaya,
glinliik hayattan érnekler vermeye yénlendirilir.

T844. Yazmastratejilerini uygular.

Not alma, O6zet ¢ikarma, elegtirel, yaratici, serbest,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir
metinden ve duyulardan hareketle yazma gibi yontem
ve tekniklerin kullaniimasi saglanir.

T845. Anlatimi desteklemek igin grafik ve tablo
kullanir.

T846. Birisiigslem basamaklarina gore yazar.

T847. Yazilarini zenginlestirmek igin atasozleri,
deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

T848. Yazilarinda mizahi 6geler kullanir.
T849. Yazilarindaanlatim bigimlerini kullanir.

T8410. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini
kullanir.

T8411. Formlari yonergelerine uygun doldurur.
T8412 Kisa metinler yazar.

Haber metni, gtinliik ve aniyazmaya tegvik edilir.
T8413. Yazdiklarinin igerigine uygun baglik belirler.

T8414.  Arastirmalarinin sonugclarini yazili olarak
sunar.

a) Ogrencilerin taslak hazirlamalari, taslaklarinda giris,
gelisme, sonug béliimlerine yer vermeleri saglanir.

b) Kaynak gbsterme hakkinda bilgi verilir.

T8415  Yazilarinda uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve son
olarak ifadelerinin kullaniimasi saglanir
T8416. Yazdiklanni diizenler.

a) Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklari
bakimindan yazdiklarini gézden gecirmesi ve
diizeltmesi saglanir.

b) Metinde yer alan yazim ve noktalama
kurallarr ile sinirl tutulur.

T8417. Yazdiklanini paylasir.

Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile
sosyal medya ortamlarinda paylasmaya, siir ve
kompozisyon yarismalarina katiimaya tesvik edilir.

T8418. Ciimlenin dgelerini ayirt eder.
T8419. Ciimle tiirlerini tanir.
Kavramsal tanimlamalara girilmez.

T8420. Fiillerin cati 6zelliklerinin anlama olan
katkisini kavrar.

Kavram tanimlarina girilmeden anlamsal farkliliklara
deginilir.



Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

KISISEL BILGI FORMU

Bu calisma devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan Tiirkge dersi 6gretmenlerin
Tiirkge Ogretim Programlarmin Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Kars1 Tutumlarna Etkisi
hakkinda goriisleri almak amaciyla hazirlamistir. Sorulara vereceginiz samimi yanitlar

calismaya 151k tutacaktir. Ilginiz igin tesekkiir ederim.

Ibrahim YILMAZ

Sakarya Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitlisii

Egitim Programlar1 ve Ogretimi A.B.D Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz:

( ) Kadin () Erkek

2. Cahstiginiz Kurum:

( ) Devlet Okulu( ) Ozel Okul

Mesleki Kideminiz:
()O0-5Y1l( )6-10 Y1l ( )11-15y1l( ) 16 ve tistii

Ogrenim durumunuz:

() Lisans (dort yillik egitim fakiiltesi / dort yillik yiiksek okulu)

() Lisans istii (Yiiksek Lisans, Doktora)

3. Uzaktan egitim bilginizi yeterli buluyor musunuz?

() Evet () Hayrr

4. Uzaktan egitim ile ilgili egitim aldimiz m?

() Evet () Hayir
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5. Pandemi siireci oncesinde uzaktan egitim ile ilgili deneyiminiz var miydi (egitim

alma, egitim verme vs.)

()Evet () Hayr
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Ek 4. Olgme Araci

UZAKTAN EGITIME YONELIK TUTUM
OLCEGI

(Bu olgek ile uzaktan egitime karst tutumlarinizin
belirlenmesi amag¢lanmigtir.)

Hig¢

Katilmivorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1. Uzaktan egitimle bireylerin basari siiregleri daha
kolay takip edilir.

2. Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi
olmamasi egitimin siirekliligini saglar.

3. Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar
edebilme esnekligi saglar.

4. Yz yiize egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.

5. Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji
yoluyla etkili 6grenmeyi saglar.

6. Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii saglikli
bir sekilde yapilamaz.

7. Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

8. Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme
sonucunun hemen alinmasi 6grenci motivasyonu
arttirir.

9. Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

10. Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet
ortaminda paylasilmasi sebebiyle bilgiye erigim
hizlidr.

11. Uzaktan egitim ile 6grenme, yiiz ylize egitimle
O0grenmeye gore daha zevklidir.

12. Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir.

13. Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimden daha etkilidir.

14. Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar

elde edilir.
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15. Egitimin en iyi sekilde gergeklesmesi igin yiiz yiize
etkilesim gereklidir.

16. Uzaktan egitim 6zdegerlendirme becerilerini
gelistirir.

17. Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.

18. Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglar etkili
degildir.

19. Uzaktan egitim, orgiin egitim uygulamalarinda
ortaya c¢ikan bir¢ok problemin ¢oziimiinde etkilidir.

20. Uzaktan egitim, iilkemizde saglikli bir sekilde
uygulanamaz.

21. Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim
alabilir
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5. simif

6. sinif

7. sinif

8. sinif

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayir

Tlkogretim
Tiirkge dersi
ogretim
programinin
“dinleme/izleme”
kazanimlari
uzaktan egitim
yoluyla
ogrencilere
kazandirilabilir
niteliktedir.

[kdgretim
Tiirkge dersi
ogretim
programinin
“konusma”
kazanimlart
uzaktan egitim
yoluyla
ogrencilere
kazandirilabilir
niteliktedir.

Tlkogretim
Tiirkge dersi
ogretim
programinin
“okuma”
kazanimlari
uzaktan egitim
yoluyla
6grencilere
kazandirilabilir
niteliktedir.

[lkogretim
Tiirkge dersi
ogretim
programinin
“yazma”
kazanimlari
uzaktan egitim
yoluyla
ogrencilere
kazandirilabilir
niteliktedir.
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