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OZET

“EKOSISTEM EKOLOJiSi VE GUNCEL CEVRE SORUNLARI” KONULARININ
OGRETIMINDE COKLU YAZMA ETKINLIKLERININ OGRENCILERIN SINAV
BASARILARINA, TUTUMLARINA VE KAYGILARINA ETKIiSIiNIN
INCELENMESI

Biilent KARACAR, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Namudar {zzet KURBANOGLU
Sakarya Universitesi, 2021.

Bu c¢alismanin amaci; “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1” konularinin
Ogretiminde ¢oklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin sinav basarilarina, tutumlarina ve

kaygilarina etkisini arastirmaktir.

Calisma; 2018-2019 Egitim Ogretim yili ikinci ddéneminde Sakarya ili Kaynarca
ilgesindeki bir lise de gergeklestirilmistir. Calismanin 6rneklemini, 10. siniflarda 6grenim
gormekte olan 48 ogrenci olusturmaktadir. “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre
Sorunlar1” konulari, deney 1(kontrol) grubu Ogrencilerine klasik-geleneksel Ogretim
yontemleriyle (diiz anlatim, soru-cevap) islenirken, deney 2 grubu 6grencilerine ise ¢oklu
yazma etkinlikleri ile iglenmistir. Veri toplama araglar1 olarak, “Ekosistem Ekolojisi ve
Giincel Cevre Sorunlar1” sinavi, “Biyoloji Bilimine ve Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Biyoloji Dersi Kayg1 Olgegi” kullanilmistir. Calisma nicel bir arastirma olup, veriler &n
test-son test yar1 deneysel model kullanilarak toplanmis ve SPSS paket programlar ile

analiz edilmistir.

Calismanin verileri analiz edildiginde; “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1”
konularmin ogretiminde, c¢oklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin smav basarilarina,
anlaml diizeyde olumlu etkiye neden oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ¢oklu yazma etkinlikleri
Ogrencilerin biyoloji dersi kaygisinin azalmasina anlamli diizeyde neden olurken, biyoloji

dersi tutumunda ise gruplar arasinda anlamli bir etkiye neden olmadigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Biyoloji dersi, Coklu yazma etkinlikleri, Kaygi, Tutum.



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE EFFECT OF MULTIPLE WRITING ACTIVITIES IN
THE TEACHING OF “ECOSYSTEM ECOLOGY AND CURRENT
ENVIRONMENTAL PROBLEMS” TOPICS ON STUDENTS EXAM SUCCESS
ATTITUDES AND ANXIETIES

Biilent KARACAR, Master Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Namudar izzet KURBANOGLU
Sakarya University, 2021.

The aim of this study is to investigate the effects of multiple writing activities on students'
exam success, attitudes and anxieties in the teaching of "Ecosystem Ecology and Current

Environmental Problems" subjects.

Study; in a high school, in the district of Kaynarca in Sakarya province was also held in the
second semester of the 2018-2019 academic year. The sample of the study consists of 48
students studying in the 10™ grade. While the subjects of "Ecosystem Ecology and Current
Environmental Problems" were taught to experiment 1(control) group students with
classical-traditional teaching methods (direct instruction, question-answer), experiment 2
group students were taught with multiple writing activities. As data collection tools,
"Ecosystem Ecology and Current Environmental Problems" exam, “Biology Science and
Course Attitude Scale" and "Biology Course Anxiety Scale" were used. The study is a
quantitative research, data were collected using a pretest-posttest quasi-experimental

model, and analyzed with SPSS package programs.

When the data of the study is analyzed; it has been observed that multiple writing activities
in the teaching of "Ecosystem Ecology and Current Environmental Problems" subjects
have a significant positive effect on the exam success of the students. In addition, while
multiple writing activities caused a significant decrease in students' biology lesson anxiety,
it was observed that they did not cause a significant effect between the groups in biology

lesson attitude.

Keywords: Biology lesson, Multiple writing activities, Anxiety, Attitude.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Fen bilimleri, yeni bilgi yaratmada, ekonomik kalkinmada ve zenginlik yaratmada énemli
roller oynamaktadir (Ting-Kueh, 2006). Fen bilimleri, yoksullugu ortadan kaldirarak ve
insan yasam kalitesini ¢esitli sekillerde iyilestiren, daha iy1 saglik hizmetleri saglayarak
sosyal refahi artiran etkiye sahiptir. Fen bilimleri, uygulamasimi tarim, tip, enerji,
biyoteknoloji, uzay arastirmalar1 ve niikleer teknoloji gibi yasamin her alaninda etkisini
gostermektedir. Bu bilim anlayisinin, insanin evreni ve etrafimizdaki olan olaylar
bilmesine yardimci oldugu anlamima gelir. Bu da ancak etkili bir fen egitimi ile
gerceklestirilebilir. Fen egitimi, bireylerin yasaminda ve bir ulusun bilimsel ve teknolojik
olarak gelismesinde hayati bir rol oynamaktadir (Alebiosu ve Ifamuyiwa, 2008). Bir
ulusun bilimsel ve teknolojik olarak hayatta kalmasinin yolunun, ancak fen egitimi ile elde
edilebilecek bilimsel okuryazarlik oldugu, yaygin ve genel olarak kabul edilmektedir. Bu
baglamda yasadigimiz cagda, fen bilimleri ve bilginin 6grenimi noktasinda ki algilar
degismis, artik bilginin sadece bilinmesi yerine, bilginin yapilandirilmast ve bireyin bu
bilgileri kullanabilmesi 6nemli hale gelmistir (Caligkan, 2008). Buna bagli olarak yeni
egitim anlayisinda, 6grencilerin 6grendiklerini hayatla iliskilendirmesi ve teorik bilginin
pratige déniistiiriilmesi beklenmektedir. Ozellikle fen egitimi, dogas1 geregi yasamla ig
icedir. Ancak ezberin 6n planda tutuldugu, deney ve uygulamanin eksik birakildigi ve
giindelik pratikler ile ortlismeyen ya da bagdastirilamayan bilgi yiginlariyla dolu bir fen
egitimi, gerek kalici olmamakta, gerekse de Ogrencinin derse karst motivasyonunu
diistirmektedir. Bu durum ise hem derse karsi tutumu ve kaygiyr, hem de bunlara bagh

olarak akademik bagarty1 etkilemektedir.

Fen egitimi; fizik, kimya, biyoloji bilimleri ile bu bilimlerle iliskili disiplinleri
kapsamaktadir. Fen bilimleri egitimi igerisinde biyoloji bilimi, fizik ve kimya
bilimlerinden farkli olarak canli organizmalar inceleyen ve hizla gelisen bir bilimdir.
Biyoloji bilimindeki yeni bilgiler ve gelismeler, yeni teknolojiler seklinde giinliik
hayatimiza girmektedir. Bu gelismeler insan hayatin1 dogrudan etkilemekte ve bu nedenle

biyoloji egitiminin ¢ok dnemli oldugu asikardir (Altunoglu ve Atav, 2005). Biyoloji bilimi,



icerik bakimindan sozel ve Latince kavramlardan olugsmasi nedeniyle, icerigin etkili ve
kalic1 Ogretimi gerekmektedir. Biyoloji egitiminin kalitesi, sinifta verilen Ogretimin
kalitesine baghdir. Bu baglamda, artik klasiklesmis ve ayn1 seyleri yaparak farkli sonuglar
almay1 hedefleyen 6gretim etkinlikleri yerini, farklh arayislara birakmistir. En azindan tiim
egitim paydaslarindan beklenen de budur. Bu amagla sistemin &gelerinin; 6zellikle de
Ogretmenin, Ogrencinin aktif oldugu yontemleri One c¢ikarmasi, hedeflenen igerigin
Ogretilmesinde, biiyilk 6neme sahiptir. Buradan yola ¢ikarak biyoloji egitiminde son
yillarda sik¢a kullanilan uygun ogretim yaklasimlarindan birisi de c¢oklu yazma

etkinlikleriyle yapilan 6gretimdir.

Arastirmanin temelini olusturan ¢oklu yazma etkinlikleri, 6grencinin zihin diinyasim ve
birikimlerini kullanarak biyoloji kavramlarini agiklamasini hedeflemektedir. Kendi
sOylemlerini gelistirme ¢abasi, kiginin zihinsel bir yolculuga ¢ikmasidir. Var olan birikimin
derlenip toplanip bir biyoloji kavraminin agiklanmaya galisilmasi, 6grencinin zihinsel
aktifligi ile miimkiindiir. Bu durum ise 6grencinin emek harcamasi, diisiinmesi ve buna
bagli olarak anlam yiiklemeye c¢alismasiyla sonuglanir. Yapilandirmacilik olarak
adlandirilan bu bakis acisina gore 6grencinin yeni 6grendigi bilgiler zaten onda var olan
biligsel yapilar1 harekete gecirir ve 0grenci yeni bilgileri yapilandirarak 6grenir. Burada
bilginin ezberletilmesi degil, 6grencinin bizzat kendisi tarafindan yapilandirilmasi asil

amactir (Erol, 2010).

Alan yazin incelendiginde, yurt i¢inde ve disinda ilk ve ortadgretimin tiim kademelerinde
coklu yazma etkinliklerinin farkli alanlarda uygulandigi ¢alismalar goriilmektedir.
Ulkemizde daha ¢ok ortaokul seviyesinde olmakla birlikte, yurt disinda lise diizeyinde ve
biyoloji dersi 6zelinde yapilan ¢alismalara rastlanmaktadir (Ak¢ay, Ozyurt, ve Akcay,
2014; Akcay ve Baltaci, 2017; Aktepe, 2020; Balgopal ve Wallace, 2009; Duymaz, 2011;
Hand, Yang ve Bruxvoort, 2007; Hand, Prain ve Wallace, 2002; Hand, Hohenshell ve
Prain,2007; Hohenshell, Hand ve Staker, 2004; Incirci, 2020; McDermott ve Hand;2013;
Rouse, Graham ve Compton, 2017; Sinaga ve Feranie ,2017; Ozyurt, 2011; Tarikdaroglu,
2019). Ancak, iilkemizde lise diizeyinde daha 6nce “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre
Sorunlar1” konularinin 6gretiminde, ¢oklu yazma etkinliklerinin etkileri {izerine herhangi
bir tez calismasi yapilmamistir. Bu nedenle “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre
Sorunlar’” konularinin 6gretiminde, ¢oklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin sinav
basarilariin artmasina, derse karst olumlu tutum gelistirmesine ve buna bagli olarak

kaygmin azalmasina hangi diizeyde etkili oldugunu belirlemek, bu caligmanin problem



durumunu olusturmaktadir. Tiim bu agiklamalar dogrultusunda arastirmanin problem
climlesini “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari” konularinin 6gretiminde,
coklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin sinav basarilarina, tutumlarma ve kaygilarina

etkisi var midir? sorusu olusturmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; biyoloji dersinde “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlart”
konulariin o6gretiminde, c¢oklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin smav basarilarina,
tutumlarina ve kaygilarina etkisini arastirmaktir. Bu amag¢ kapsaminda asagida ki alt
problemlere cevap aranmistir.

e Uygulama oOncesi, geleneksel 6gretimin uygulandigi deney 1 ve c¢oklu yazma
etkinliklerinin uygulandigi deney 2 gruplarini olusturan 6grencilerin, sinav basarisi,
tutum ve kaygi puan ortalamalar arasinda, anlamli bir farklilik var midir?

e Uygulama oncesi ve sonrasi, geleneksel dgretimin uygulandigi deney 1 ve ¢oklu
yazma etkinliklerinin uygulandig1 deney 2 gruplarini olusturan 6grencilerin, simnav
basarisi, tutum ve kaygi puan ortalamalar1 arasinda, anlamli bir farklilik var midir?

e Uygulama sonrasi, geleneksel 6gretimin uygulandigi deney 1 ve ¢oklu yazma
etkinliklerinin uygulandig1 deney 2 gruplarini olusturan d6grencilerin, sinav basarisi,

tutum ve kaygi puan ortalamalar arasinda, anlamli bir farklilik var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

1739 sayihh Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen Tirk Milli
Egitiminin Genel Amagclar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas almarak
hazirlanan “Biyoloji Dersi Ogretim Programi1” ile grencilerin;

¢ Biyoloji bilgisi ve uygulamalarini giinliik hayatta kullanma becerisi kazanmalari,

e Biyoloji dersinde edindikleri bilgi, beceri ve yeterlilikleri kullanarak yeni fikirler
liretmeye ve 6zglin ¢calismalar yapmaya istek duymalart,

e Arastiran, elestirel diisiinen, is birligi yapan, etkili iletisim becerisine sahip,
problem ¢dzen, sorgulayan, ilireten, hayat boyu bilim 6grenmeye istekli bireyler
olmalar1 amag¢lanmaktadir ( MEB, 2018).

Bu baglamda fen 6gretiminde ve biyoloji dersi islenisinde farki yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin dnemi biiyiiktiir. Ogrencilerin kendi fikirlerini iiretmelerini ve 6zgiin

caligmalar yapmalarim1 saglamak i¢in ¢oklu yazma etkinlikleri 6nemli bir aragtir. Bu



ihtiyacin varliginin daha da ¢ok hissedilmesi ve yazma etkinliklerinin etkisinin fark
edilmesiyle bu alanda yapilan ¢aligmalar da artmistir.

Ulkemizde ortadgretim diizeyinde c¢oklu yazma etkinliklerinin “Ekosistem Ekolojisi ve
Giincel Cevre Sorunlar1” konularinin 6gretiminde kullanildig1 ve buna bagli olarak biyoloji
dersi tutumu ve kaygist lzerindeki etkisinin arastirilldigi, daha oOnce yapilmis bir
arastirmanin olmamasi, arastirmayt onemli hale getirmistir. Ayrica bu calismada, ¢oklu
yazma etkinliklerinin, 6grencilerin kaygi puanlarinin azalmasina neden olmasi, bundan
sonra biyoloji 6gretiminde sikc¢a kullanilmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin sonuglarinin gerek bundan sonra ki arastirmacilara kaynak olacagi, gerekse
MEB o0Ogretim programlarinin olusturulmasinda farkli bakislar {retilmesine katki
saglayacagl diisiinilmektedir. Ayrica biyoloji ya da diger ders oOgretmenlerinin
arastirmamizda ki  yazma  etkinliklerinden  esinlenerek  ders  anlatimlarim

zenginlestirecekleri ve bu sekilde de 6gretime katkida bulunulacagi tahmin edilmektedir.
1.4. Varsayimlar

e Arastirmaya katilan geleneksel 6gretimin uygulandigi deney 1 ve coklu yazma
etkinliklerinin uygulandig1 deney 2 grubu 6grencileri anket sorularina samimi ve
igten cevap vermiglerdir.

e Arastirmaci uygulamanin herhangi bir asamasinda tarafli davranmamastir.

e Geleneksel Ogretimin uygulandigt deney 1 ve c¢oklu yazma etkinliklerinin
uygulandig1 deney 2 grubu arasinda basar1 durumunu etkileyebilecek herhangi bir
etkilesim olmamustir.

e Hazirlanan etkinlikler, kullanilan testler amaci gergeklestirebilecek 6zelliktedir.
1.5. Smirhliklar

Bu arastirma;
e 2018-2019 egitim 6gretim yili ile,
e Sakarya ili, Kaynarca il¢esinde bir lisede ki 48 6grenci ile,
e “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1” konulart ile,
e § hafta boyunca toplam 16 ders saati ile,

e Kullanilan 6lgekler ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Biyoloji: Canlilarin yapilarini, isleyislerini, birbirleriyle ve ¢evreleriyle olan iligkilerini

inceleyen bilim dalidir (Yaman ve Soran, 2000).
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Coklu Yazma Etkinlikleri: Ogrencinin bilgiyi derinlestirmesi ve kavramlar
iliskilendirmesi amaciyla yapilan yazma etkinlikleridir ( Keys, 2000; Klein, 1999’dan
aktaran Akcgay ve Baltaci, 2017).

Tutum: Belirli bir olguyu sevme ya da sevmeme derecesini 6lgen psikolojik bir egilimdir

(Eagly ve Chaiken,1993’ten aktaran Kurbanoglu, 2014).

Kaygt: Genellikle kotii bir sey olacakmis diisiincesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi bilinmeyen
gerginlik duygusudur (TDK, 2011).



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Biyoloji Bilimi ve Biyoloji Egitimi

Biyoloji, canlilarin yapilarini, faaliyetlerini, ¢evreleriyle ve birbiriyle iligkilerini inceleyen
ve yasam bilimi olarak adlandirilan bir bilim dalidir (Unver ve Arslan, 2019). Biyoloji
biliminin amaci, kisinin kendisini ve ¢evresini tanima, koruma, ilgi duyma, degisen sartlara
adapte olabilme yetisi kazanma ve kendi bakis agisini gelistirebilme yollarin1 6gretmektir.
Ayrica her bilimde oldugu gibi insanliga faydali sonuglara ulasabilmektir (Ermurat, 2008).
Biyoloji dersi fizik ve kimya konularini da barindirmakta ve fen bilimleri igerisinde 6nemli
bir yer tutmaktadir. Biyoloji dersi diger bilim dallar1 arasinda bir koprii gorevi goriirken
ayni zamanda eksiklikleri de tamamlar. Bu sebeple toplumu olusturan bireyler, biyoloji ve
biyolojik temel kavramlari ile hayat arasindaki iliskiyi kurabilmelidirler (Brown, 1995).
Kurulan bu iliski sayesinde biyoloji egitimi ve dgretimi, kiside tabiata kars1 bir merak ve
sevgi olusturmal1 ve bu bilingle doga dostu bir hayat gecirmeye de istek kazandirmalidir

(Ozkan, 2011).

Biyolojinin temel bir bilim olmasi ve ona bagli olan tip, genetik, ekoloji ve tarim gibi
alanlarda ki degisim ve gelismelerin insan hayatinda ki etkilerinin dogrudan
gbzlemlenebilmesi, biyoloji egitiminin ne kadar énemli oldugunu gdstermektedir ( Ozkan,
2011). Her ne kadar biyoloji egitiminin énemi bilinse de, 6grencilerin giinliik hayatla bag
kuramadiklar1 bir biyoloji egitimi, onlarin bilimin ve biyolojinin degerini anlamalarina
imkan sunmamaktadir. Oysa biyoloji egitimi kavram ve terimlerin ezberlendigi, sadece
ders kitabina ve 6gretmenin tercihlerine bagli olan bir slireg olmamalidir. Bilimin dogasina
uygun olarak Ogrencilerin bir bilim insan1 gibi arastirma yaparak bunu kendi
degerlendirmeleri ile diger arkadaslarina sunabilmelerine imkan saglamalidir (Altunsoy,
2008). Biyoloji egitimi bilimsel okur-yazarlik yetenegi gelismis bireyleri yetistirmelidir.
Bilimsel okuryazar olan bireyler, bilimsel gelismeleri yakindan takip eder ve bu degisime
cabuk adapte olurlar. Bu hedefler temelinde bireyler yetistirmek, bir biyoloji 6gretmeninin

de temel amaglarindan biri olmalidir (Yazir, 2017).

Tim bu amag¢ ve hedeflere karsin biyoloji dersinde karsilasilan en biiyiik sorunlarin

basinda 6grencilerin dgrenme isteklerinin yetersiz olmasi gelmektedir. Ogretim yontem ve



tekniklerinin yetersizligi bunun en Onemli sebeplerindendir (Kdseoglu, 2010). Bu
nedenlerle Ogrencilerin biyolojiye karst olumlu tutum gelistirmeleri, dersin daha iyi
Ogretilmesi ve ogrencilerin bilimsel bakis acisi kazanabilmeleri i¢in yeni ydntemlerin
uygulanmasi ve bunlarin etkisinin ispatlanabilmesi gereklidir (Ursavas ve Cimer, 2015).
Ayrica, biyoloji kavramlarinin anlasilabilmesi i¢in gerekli olan bilgi ve ifadeler 6grencinin
anlayabilecegi bir bicime doniistiiriilmelidir. Anlasilir olan bu bilgiler, 6grenciye temel

biyoloji kavramlar1 hakkinda diisiinme ve yorum yapma sansi1 verecektir (Kiziroglu, 1988).

Bilimin ilerlemesi ve ilerleyen tiim teknolojik gelismelere paralel olarak egitim ve biyoloji
egitiminde de duyulan yenilenme ihtiyact ve biyolojinin ezber bilgilerden olusan bir ders
olmasi algisinin aksine, kalict bir 6gretim gergeklestirmek amaciyla farkli yontem ve
tekniklerin olusturulup kullanildig1 ¢alismalar artmaktadir (Asilioglu ve Aytag, 2002). Bu
acidan diistiniildiigiinde, ¢alismamizda kullanilan ¢oklu yazma etkinlikleri ile ulagilmak
istenen, bu amaclar dogrultusunda bir biyoloji egitiminin gereklerini saglayabilmek ve
coklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin sinav basarilarina, biyoloji dersine yonelik

tutumlarina ve biyoloji dersi kaygilarina etkisini belirlemektir.
2.2. Yazma ve Coklu Yazma Etkinlikleri

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan bu c¢agda bilginin igeriginden ¢ok Ogrenenlerin istekli
olmalar1 daha oOnemli hale gelmistir. Bu nedenle O6gretim siirecleri diizenlenirken
Ogrencilerin motivasyonunun ve isteklerinin artirilmasi amaciyla ¢alismalar yapilmalidir.
Bunun en kolay yollarindan biri de ders igeriklerinin hayatla iligkili hale getirilebilmesidir
(Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Ogrenme siirecinin ezberleyerek degil,
ogrencinin eski bilgisini yorumlamasi, bilgiyi aktarmasi ve bunun sonucunda yeni bilgiyi
olusturmasi yoluyla ger¢eklesmesini ama¢ edinen yapilandirmacilik yaklasimi, ¢agimiz
Ogretiminin hedefledigi, bilginin hayatla iliskilendirilmesine hizmet eden bir modeldir. Bu
yaklasimda Ogrenci, yeni duydugu bilgi ile eski bilgilerini birlestirerek, bu kazanimini
hayatta karsilasacagi problemleri ¢6zmek amaciyla kullanir ve uygulamaya koyar (Perkins,
1999°dan aktaran Erdem ve Demirel, 2002). Ayrica yapilandirmact o6grenme de
Ogrencilerin diisiincelerini gelistirebilecekleri sinif ikliminin olusturulmasi da o6nemli
unsurlardandir. Bu siniflarda 6grencilerin zihinsel becerileri harekete gecirilir, yeni bilgi
sorgulanir, arastirma, problem ¢6zme, inceleme gibi faaliyetler sik basvurulan

yontemlerdir (Akinoglu, 2013).



Genel olarak egitimin tiim siire¢lerinde, 6zel olarak da okul hayatinda, 6grenci basarisinin
saglanmasinda etkili bir sekilde ders ¢aligma ve Ogretimin hangi yollarla olacagini
bilmenin 6nemi blylktir (Temelli ve Kurt, 2010). Egitim-6gretimde ozellikle birey
temelli, Ogrenilenlerin giinlilk hayata uyarlanabilmesini saglayacak etkinliklerin
uygulanmasi, ¢agimiz 6grenim ihtiyaclarimi karsilayacak ve egitimin kalitesini artiracak
ozelliklere sahip olmak demektir (Hevedanli, Oral ve Akbayin, 2004). Bir egitimcinin
nihai hedeflerinden birisinin de 6grencilerinde basarili bir 6grenme arzusu ortaya ¢ikarmak
oldugu diisiiniildiigiinde, 6grenciyi derse katacak bireysel calismalar, 6grencilerin
kendilerinin daha kolay nasil 6grendiklerinin farkina varmalarini saglayacak ve isteklerini

artiracaktir (Dibello, 2001).

Yapilandirmaci siniflarda 6gretmenin rolii ve etkisini inceledigimizde ise Ogretmenin
geleneksel algilarin aksine bir denetleyici degil, icerden bir gdzlemci oldugunu goriiriiz.
Ogretmen otoriter bir denetmen yerine duygusal ve bilissel bir sekilde siirecin destekgisi
roliindedir. Ayrica sorulariyla da dgrencilerin zihninde anlam olusturma ve kavramlar
degerlendirebilme becerilerini harekete gegirebilmelidir (Akinoglu, 2013). Ogretmenin bu
uygulamalar1 yapabilmesi i¢in ders dis1 genis bir zaman, sebat ve azme ihtiyac1 vardir.
Kullanacagi cesitli yontem ve teknikler ile yanlis 6grenmeleri diizelterek sinif ici bilgi
akigmna olanak saglar. Ogrencilerinin beceri, ilgi ve talepleri dogrultusunda derslerini
diizenleyebilir (Saglam, 2014). Tim bunlar icinse sadece ders esnasinda degil, ders
oncesinde de biligsel ve pratik anlamda bir 6n hazirlik sahibi olmasi gerekmektedir.
Ayrica, 6gretmenin bu sekilde ders islemesi sadece karsisinda ki 6grencilerin degil,
kendisinin de yeniden Ogrenmesini saglayacaktir. Emig’e (1977) gore Ogrenmenin
temelinde yazma etkinligi vardir ve daha etkin bir 6grenme saglar. Yazma sadece 6nceden
var olan igerigi ¢evirme meselesi degildir, ayn1 zamanda mevcut igerik kullanilarak yeni
icerik gelistirmeyi de kapsar (Galbraith, 1999). Yazma, yalnizca bilgilerin kaydedilmesi
icin bir ara¢ olarak kalmamus, bilgiye anlam yiiklenmesinde de kullanilmistir. Bu yoniiyle
O0grenmenin gergeklesmesinde Onemli role sahiptir (Mason ve Boscolo, 2000).
Aragtirmalar, yazma eyleminin dogrusal bir sekilde degil, planl, tasarlanmas,
degerlendirilmis ve gozden gecirilmis bir uygulama seklinde ilerledigini ve bu dongi
icinde tamamlandigini ifade eder (Brewster ve Klump, 2004).

Yazma uygulamalarinda 6grencilerin kendi diisiince ve duygularini yazili olarak ifade

etmeleri, onlarin sentez, analiz, soyut diisiinme gibi {ist diizey zihinsel becerileri

kullanmalarin1 saglar (Demirbas, 2005). Yazma, ylizyillardir diisiincelerin ifade



edilebilmesi i¢in bir ara¢ olarak kullanilmakla beraber, kavram 6grenme ve Ogretme
stirecini de destekleyen ve gelistiren bir strateji olarak da kullanilmaktadir (Erkan, 2008).
Ayrica yazma etkinliklerinin siiresinin uzun olmasi ve sik tekrarlanmasi 6grencinin
O0grenmesine biiyiik katki saglayarak, 6grencilere 0zgiir diisiinme imkani ve deneyimi

vermektedir (Brewster ve Klump, 2004).

Modern egitimde amaglanan yapilandirarak O6grenme ilkesi, yazma etkinlikleri ile
paraleldir. Ciinkii yazma c¢aligsmalari; elestirel ve yaratici diisiinme, arastirma, problem
¢6zme gibi becerilerin sonucu ortaya ¢ikan bir iirlindiir. Yazma etkinliklerinin kullanilmasi
ve gelismesi ile birlikte Ogrencilerin bilgiyi yapilandirma, kendi diisiinceleri ve yeni
ogrendikleri arasinda bag kurabilme becerileri artmaktadir. Yazma yeteneginin
kullanilmasi ile bireyler var olan bilgi ile kendi diislinceleri arasinda bag kurabilir ve hatta
metne sanatsal bir bakis acist dahi kazandirabilirler (Ungan, 2007). Insanlar kendi
yasantilarini, gordiikleri ve duyduklarini, ama¢ ve hayallerini dogru bir iletisim ile
sunabilme yetenegine sahip olurlarsa gerek toplumsal hayatta gerekse egitim hayatlarinda
daha basarili olabilirler. Yani okudugunu anlamak ve bunu yazarak ifade edebilmek
hayatta basarili olmak icin bliyiik 6neme sahiptir. Yazma ile ilgili uygulanan egitim ve
etkinlikler, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, arastirma, yaraticilik ve giizel ve etkili bir
dil kullanim1 gibi siire¢lerin tiimiinii birden icerir (Ungan, 2007). Bu nedenle de yazma
etkinliklerinin kullanim1 ile gelisecek olan dil kullanimi, bilgilerin yasantiya uyarlanabilme
becerisine, hayat basarisina katki saglayacak ve hizmet edecektir. Tiim bunlar
diisiiniildiiginde yazma etkinliklerinin derslerde kullanimi bir tercih degil 6nemli bir
gereklilik olarak diisiiniilebilir. Bu sebeplerle yazma etkinlikleri sadece Tiirk¢e derslerinde
kullanilan bir etkinlik olarak kalmamali ve diger derslere de transfer edilmelidir. Boylece
Ogrenciler var olan bilgilerini kendi ciimleleri ile yapilandirarak sunabilecek, goriis ve
diisiincelerini daha kolay dile getirecek ve bu sayede dgrenilen bilgiler daha da kalici1 hale

gelebilecektir (Yildirim, 2016).

Egitim-0gretimin yapilandirmaci model ile devam ettirilmesi ve her 6grencinin bireysel
degerlendirilerek farkliliklarin 6n plana alinmasinin 6neminden yola g¢ikarak bu amaca
hizmet edecek olan c¢oklu yazma etkinlikleri, 6grencilerin ders ortamina katilimini
artiracak ve kalict dgrenmeye de hizmet edecektir (Akcay, Ozyurt ve Akgay, 2014).
Ogrenme amagli yazma olarak da anilan ¢oklu yazma, birey farkliliklarin1 nemseyen ve
ogrencileri derste etkin kilan bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikar (Akgay ve Baltaci, 2017).

Coklu yazma yaklasimi, Ogrencilerin  6grendikleri  bilgileri kendi dillerinde



aciklayabilmelerine imkan verirken ayrica yeni kavramlar arasinda ki baglantilar
anlamalarin1 da kolaylastirir (Hand, Prain ve Wallace, 2002). Ogrencilere metinle nasil
baglant1 kuracaklarini, metin i¢indeki sorulara nasil cevap vereceklerini Ogretmek,
kendilerini bir disiliniir, bilgiyi arayan bir birey gibi gormelerini saglayacaktir. Coklu
yazma etkinlikleri de her 6gretmenin, 6grencilerinin bu yeteneklerini gelistirmek igin
basartyla uygulayabilecegi etkinlikler igerir. Ayrica bu sekilde 6grenciler kendi kendilerine
sorular sorarak 6n O0grenmelerini aktif hale getirirken, bir sonu¢ ¢ikarmak i¢in kendi i¢
gortlerini kullanirlar. Tim bunlar 6grencileri 6zgiin diisiince ve fikirlere ulagtirir
(Gammill, 2006). Ogrencilerin kendi diisiinceleriyle olusturduklari bilgileri ifade
edebilmek icin dnemli bir géreve sahip olan ¢oklu yazma yaklasimi; siir, mektup, hikaye,
kavram haritasi, resim ¢izme, roportaj yazisi, kdse yazisi vb. seklinde etkinlikler icerebilir
(Erol, 2010). Prain ve Hand (1996) ise 6grenme amacli yazmayi1 anlatirken derslerde
kullanilabilecek etkinlikleri hikdye, mektup, brosiir, glinliik, diyagram, siir, yonerge, rapor,

aciklama, poster ve el yazisi seklinde siralamislardir.

Mason ve Boscolo (2000), fen derslerinde yazma etkinliklerinin kullanilmasi ile
Ogrencilerin kavram olusturma siireclerini daha kolay tamamladiklarini, diisiinceleri ile
ilgili farkindalik olusturduklarint ve yeni fikirler iiretme konusunda daha bagarili
olduklarin1 ifade etmistir. Fen derslerinde klasik yazma etkinlikleri 6gretmenin
anlatimlarmin ya da kitaplardaki bilgilerin not edilmesi, laboratuvar ¢alismalarinin
raporlanmasi gibi ¢alismalar1 kapsar. Oysa bu etkinlikler bilginin kopyalanmasi ile sinirh
kalip daha gelismis seviyede bilissel yetenekteki 6grencilere uygun degildir (Yore, Bisanz
ve Hand, 2003). Bu sebeplerle klasik olarak derslerde uygulanan bu uygulamalarin yerine
Ogrencinin biligsel etkinligini artirarak kullanacagi etkinlikler yapmak 6grenmeyi pozitif

yonde etkileyecektir.

Ulkemizde de egitim oOgretim siirecinde smif ici yazma etkinlikleri ddev yazma,
performans 6devi, rapor olusturma, proje 6devi vb. sekillerde kullanilmaktadir. Ancak
yazma etkinliklerinin bu sekilde kullanilmasi, bu etkinliklerin kullanim amacin
yansitmamakta ve karsilamamaktadir (Dogan ve Ilhan, 2016). Tiim bu ders igi ihtiyag ve
eksiklikleri onceden belirleyecek olan Ogretmen ise yazma etkinliklerinin se¢imi ve
uygulanmasinda yapict bir tavirla yaklasarak tartismalarda o6grencileri yonlendirmeli,
uygulanacak etkinlikleri 6nceden planlamali ve aktif 6grenmeyi saglayacak bir sinif
atmosferi olusturmalidir. Bu sekilde katilim saglayarak, 6grenme siirecinde yazmanin

etkisini artiracaktir (Hohenshell ve Hand, 2006). Ayrica Hohenshell, Hand ve Staker’a
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gore (2004) yazma etkinliklerinin igerigi kadar &grencilerin yazma etkinliklerini kime
yazdiklarinin énemi de biiyiiktiir. Ogrenciler 6gretmenlerine ya da daha kiigiik dgrencilere
yazarken farkli bilissel beceriler kullanirlar. Ornegin Ogrencilerin kendilerinden daha
kiiciik 6grencilere yazmalar1 kavramlar sorgulayarak kendi anladiklar1 sekle sokmalarini
saglarken, bu sekilde bir bilgiyi anlamadan, sadece tekrar yapmis olmalarini

engellemektedir.
2.3. Tutum

“Tutum; bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi olan olumlu veya
olumsuz tavri olarak kabul edilir” (Tirker ve Turanli, 2008, s. 21). Tutum bir siireg
sonunda Ogrenilebilen, davraniglara istikamet ¢izen, karar verme siireclerini etkileyen bir
kavramdir. Bir durum karsisinda tutumumuz olumlu ise buna bagli olarak kararimizin
olumlu; tutumumuz olumsuz ise kararimizin da olumsuz olma ihtimali yiiksektir (Ermurat,

2008).

Egitim programlart sadece bilissel degil, duyussal hedeflerde igerir. Bu hedefler,
ogrencilerin kisilik algilari, deger yargilari, ilgileri ve tutumlarn ile baglantilidir.
Ogrencilerin duyussal 6grenmeleri, kendi basina bir hedef olmakla beraber &grenme
stirecinin de en 6nemli araglarindandir. Bu sebeple 6grenme iizerinde etki sahibi olan ve
insanin hayatina yon veren duyussal 6grenmelerin i¢inde en dnemlilerinden olan tutumun
egitim 6gretim siireci iginde Olgiilmesi ve degerlendirilmesi 6nemlidir. Tutum 6l¢timi
yalnizca 6gretimin basinda degil siire¢ boyunca ve sonunda da gergeklestirilebilir. Bu
sayede uygulanan etkinliklerin 6grenci tutumu {izerinde ki etkisi yani Ogretim basi ve
sonunda ki duyussal 6zelliklerin arasinda ki farklilik ortaya konmus olur (Uredi ve Uredi,
2005). Ayrica duyussal beklentileri tespit edilen Ogrenciler biitlinsel bir birey gelisimi
saglama imkan1 bulurlar (Taskin ve Aksoy, 2019).

Biyoloji ve biyoloji dersine iliskin tutumlar1 farkli degiskenler agisindan inceleyen ¢ok
sayida arastirma yapilmistir (Demirbas, 2005; Duymaz, 2011; Hand, Hohenshell ve Prain,
2007; Hand, Prain, Wallece, 2002; Hohenshell, Hand ve Staker, 2004; Incirci 2020). Pek
cok aragtirma da biyoloji dersine karsi tutumun ders basarisina etkisi oldugu yoniindedir
(Uredi ve Uredi, 2005). Tutumun &grenci basaris1 iizerinde ki etkisi diisiiniildiigiinde,
olumlu tutum artigin1 saglayacak ¢alismalarin 6nemi de artmaktadir. Biyoloji dersine karsi
gosterilen tutum, fen derslerine sahip olunan tutum ile paralel olmakla beraber, bagl basina

da bir arastirma konusudur. Fen derslerine ait kavramlarin yasamda ki Orneklerine
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derslerde yer verilmemesi, 6grencilerin biyoloji dersini anlamakta zorlanmalarina neden
olmaktadir (Dogan, Kirvak ve Baran, 2004). Buna bagl olarak gelisen akademik
basarisizlik, biyolojiye karst olan tutumu da olumsuz etkilemektedir. Egitimin temelinde
oldugu gibi biyolojide de amag¢ 6grenci tutumlarini olumlu yonde gelistirmektir. Uygun
yontem ve teknikler kullanilarak yapilan bir biyoloji dersi de olumlu tutum gelistirme
konusunda katki saglayabilir. Buna baglh olarak iilkemizde de son yillarda, daha iyi bir

biyoloji egitimi gelistirmek i¢in calismalar artmistir.
2.4. Kaygi

Kisisel, sosyal ve egitim hayatin1 etkileyen pek cok olumlu ve engelleyici faktor
bulunmaktadir. Bu engelleyici faktorlerden birisi de duyussal 6grenmelerin icinde yer alan
kaygidir. Son yillarda kayginin etkisine daha ¢ok dikkat c¢ekilmekte ve bu alanda ki
arastirmalarin sayis1 da artmaktadir (Aydin ve Tiryaki, 2017; Dogru ve Unlii, 2012;
Gokmen ve Ekici, 2018; Zengin ve Sengel, 2020; Yilmaz, Cimen, Karakaya ve Uciincii,
2018).

Kaygi degisik sekillerde ifade edilmekle birlikte, endise, iiziintii duyulan diisiince seklinde
de tanimlanabilir. Tip alaninda ise neden oldugu tam olarak bilinmeyen, ancak kotii bir
seyler olacak inanci ile gelisen bir huzursuzluk durumu olarak tanimlanmaktadir (Atmaca,
2013). Bir baska sekilde Ciiceloglu (1998) kaygiyl, kisinin farkli uyaricilarla
karsilastiginda yasadigi bedensel ve zihinsel tiim degisimler sonucunda ortaya ¢ikan
uyartlmighik hali olarak tanimlar. Ayrica kaygi ile Ogrenme arasinda gii¢lii bir bag
oldugundan ve belli bir oranda kaygimin gerekliliginden bahseder. Kaygi her ne kadar
stirekli hale geldiginde olumsuz sonuglara sebep olsa da belli diizeyde ve silirede olmasi
durumunda olumlu katkilara da neden olabilir. Fen kaygisi agisindan bakildiginda, Mallow
(1986) fen kaygisini, fen kavramlarindan, bilim adamlarindan ve fen ile ilgili faaliyetlerden
tiksinme veya korkma olarak tanimlamistir (aktaran Kurbanoglu, 2014). Fen derslerinde ki
akademik anlamda kaygi, Ogrenci basarisini etkileyen bir durumdur. Ogrenciler
yapamayacaklarimi diisiindiikleri fen sorular ile karsilastiklarinda, siifta kalma diislincesi

ve buna bagl bir fen kaygisi ile bas basa kalirlar (Kagitci, 2014).

Fen bilimlerinin bir dali olan biyoloji bilimi, diger doga ve tip bilimlerinde oldugu gibi
Latince kavramlar icermektedir. Bu durum, O&grencilerin sanki yeni bir dil
Ogreniyormuscasina bir yabancilik ve zorluk hissetmelerine sebep olabilir. Buna bagl

gelisen olumsuz diisiinceler de zaman igerisinde biyoloji dersine karsi kaygiya doniisebilir.
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Egitim siireglerinde basarisiz denemelerin sebep oldugu umutsuzluk ve hayal kiriklar1 daha
sonra ki denemeler ve caligmalarla ilgili kaygi diizeyini artirir. Bu durum sosyal hayatta

oldugu gibi biyoloji dersine ait 6gretim siireci i¢in de gegerlidir.

Etkili bir fen egitiminde 6grencilerin biligsel becerilerini daha ¢ok kullanmalar1 ve zihinsel
bir caba gostererek derse katilimlari beklenir. Bu durum gilinlimiiz yapilandirmaci yaklagim
etkinliklerine de uygun olacaktir. Ancak, derse kars1 kaygi diizeyinin istenenden yiiksek
olmasi tiim bu zihinsel siireclere engel teskil eder. Ogretimin Ogrencinin daha g¢ok
katilimiyla gerceklestirilmesi ile 6grenci kendi yaparak 6grenirken becerilerini de kesfeder.
Bu durum zamanla kendisi hakkinda pozitif benlik algis1 gelistirmesine ve dzgiiven artigina
sebep olur. Bununla baglantili olarak da kaygi diizeyinde diislis gozlenecektir (Keskin,
2019). Oysaki yillardir siiregelen geleneksel Ogretim ydntemleri kapsaminda simiflarin
kalabalik olmasi, smif ortamlarinin yetersizligi ve O6gretmen merkezli bir egitim
uygulanmas1 6grencilerin derse aktif katilimlarmi kisitlayan durumlardir (Akdag ve Tok,
2010). Bu durum ise hedeflenenin aksine dgrencinin kaygi diizeyinde artisa sebep olabilir.
Kaygi olusturan faktorlerin fazlaligi diisiiniildiiglinde bunlarin kontrol edilebilmesi igin
okulda kaygiya sebep olabilecek durumlardan uzak kalinabilmesi i¢in alinacak 6dnlemler ve
uygulanacak yontemler belirlenmeli ve derslerde miimkiin olduk¢a uygulanmalidir

(Karabulut, 2018).
2.5. Ilgili Alan Cahsmalar

Coklu yazma etkinliklerinin “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1” {initesinde
kullaniminin degerlendirildigi bu arastirmamizda; akademik basari, tutum ve kaygi
degiskenleri ile ilgili olarak alan yazinda yer alan daha Once yapilmis calismalar bu

boliimde verilmistir.
2.5.1. Akademik Basari ile Tlgili Arastirmalar

Ozyurt (2011), “Canlhlarda Ureme Biiyiime ve Gelisme” iinitesinin ¢oklu yazma
etkinlikleri kullanilarak o6gretilmesinin akademik basari ve kavram Ogrenmeye etkisini
arastirmugtir. 2010-2011 Egitim-Ogretim yilinda gerceklestirilen calisma da 6. siifa giden
45 dgrenci ile ¢alisiimustir. Istatiksel analizler sonucunda, yapilan calismanin fen basarisina

ve kavram 6grenmeye olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Duymaz (2011), hiicre konusunun 6grenilmesinde 6grenme amacli yazma etkinliklerinin
kullanim1 ve analoji iiretme baglikli calismasint 9. smiftan 146 &grenci {lizerinde

uygulamistir. Mektup yazma etkinligi temelinde gerceklesen ¢alismasinda nicel ve nitel
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analizler yapmis, sonug olarak da 6grenme amagli yazma etkinliklerinin akademik basari
artisin1 sagladigr ve Ogrencilerin 6grenme siireglerini olumlu yonde etkiledigini tespit

etmistir.

Aktepe (2020), ilkokul kademesinde O6grenme amacli yazma etkinliklerinin akademik
basartya etkisini aragtirmistir. 4. siif “Maddeyi Taniyalim” {initesi kapsaminda yapilan
calisma da, 3 deney grubu ve 1 kontrol grubu iizerinde ¢alisilmistir. Deney gruplarinda
mektup yazma, 6zet yazma ve poster hazirlama gibi etkinlikler gerceklestirilmistir. Yapilan
analiz sonucunda deney grubu ogrencilerinin akademik basarisinda artis gorilmiistiir.
Ayrica nitel goriismeler sonucunda da 6grenci ve 6gretmenlerin yazma etkinliklerine kars1

olumlu duygular gelistirdikleri belirlenmistir.

Incirci (2020), 6grenme amach yazma etkinliklerinin giidiilenme ve dgrenme stratejilerine
etkisi adin1 verdigi doktora caligmasinda 91 tane 9. sinif 6grencisi ile calismistir. 2 deney,
1 kontrol grubu ile gergeklestirilen ¢alisma sonunda elde edilen veriler 1s18inda yazma
etkinliklerinin  0grencilerin basarilarin1 ve giidiilenmelerini artirdigt ve Ogrenme

stratejilerinin olusturulmasinda bir arag olabilecegi kanitlanmistir.

Tarikdaroglu (2019), 6grenme amacli yazmanin akademik basariya etkisi ve 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla, 4. siif diizeyinde 100 grenci ile 7
hafta calismistir. Yar1 deneysel yontem kullanilarak gerceklestirilen ¢alisma da akademik
basar1 agisindan deney grubu lehine anlamli sonug¢ alinirken, yazmaya yonelik tutum

acisindan gruplar arasinda anlamli bir farka ulasilamamustir.

Yasul (2019) ise sosyal bilgiler dersinde 6grenme amacli yazma etkinliklerinin etkisini
aragtirmistir. 5. smiftan toplam 48 ogrenci ile “Bilim Teknoloji Toplum” {initesi
kapsaminda calisilmistir. Hem nitel hem de nicel analizler yapilan ¢alisma da akademik
basar1 ve basarida kalicilik yoniinden olumlu sonuglar alinmis, yazmaya yonelik tutum da
ise beklenen olumlu sonug elde edilememistir. Nitel goriismeler sonucunda ise dgrenciler
yazma etkinliklerinin dersi daha eglenceli hale getirerek kaliciligi sagladigimi ifade

etmislerdir.

Comen (2018), O6grenme amach yazma etkinliklerinin artirilmis gergeklik sayesinde
videolarla zenginlestirilmis bir sekilde sunuldugu hibrit bir kitap olusturmustur. Daha
sonra 7. sinifta 6grenim goéren 30 Ogrenci lizerinde calismasini yapmistir. Calisma

sonucunda 6grenciler bu kitap ile dgretimin kolay 6grenmeyi sagladigini ve dersi daha
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cekici hale getirdigini sdylemislerdir. Ayrica yapilan analizler sonucunda uygulamanin

basarty1 artirdig1, motivasyonu artirmasa da canli kalmasini sagladig tespit edilmistir.

McDermott ve Hand (2013), 165 lise 6grencisi lizerinde iki farkli 6gretmenin kimya
dersinde yapmis olduklar1 calismada yazma etkinliklerini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda c¢oklu yazma etkinliklerinin yalnizca pedagojik bir 6gretim aract olmadigi

kimya 6grenimini ve ders basarisin1 da artirdig1 goriisiine varmiglardir.

Hand, Hohenshell ve Prain (2007), arastirmamizda oldugu gibi 10. simf biyoloji
Ogrencileri iizerinde c¢oklu yazma etkinliklerinin etkisini incelemislerdir. “Hiicre ve
Molekiiler Biyoloji” {initesini kapsayan arastirma da 6 hafta boyunca 87 o6grenci ile
calisilmigtir. Coklu yazma etkinliklerinin daha etkili bir 6grenme sagladigi sonucuna

varilmstir.

Hand, Prain ve Wallace (2002), 9 ve 10. smiflar ile yaptiklar1 c¢alismada yazma
etkinliklerinin etkisini aragtirmiglardir. 10. siniflarla “Genetik” konusu, 9. simiflarla da
“Isik” konusu kapsaminda yiiriitiilen ¢calisma sonucunda yazma caligmalarinin 6grencilerin

biligsel 6grenmelerini pozitif anlamda etkiledigini gérmiislerdir.

Hohenshell, Hand ve Staker, (2004), yaptiklar1 calismada ¢esitli yazma etkinliklerinin
etkisinin olumlu oldugunu savunmuglardir. 73 6grenci ile 10. smif diizeyinde yapilan
aragtirmada “Biyoteknoloji” konusu islenmis, 6grencilerin daha alt siniflara yaptiklar

yazma ¢aligmalarinin onlarin kavram anlama diizeylerini artirdigi sonucuna varmiglardir.

Sinaga ve Feranie (2017), fizik dersinde geleneksel olmayan yazma etkinliklerinin,
Ogrencilerin fizik kavramlarini anlamalar1 ve elestirel diisiinme becerileri {izerinde ki
etkisini aragtirmiglar ve sonug olarak bahsedilen yetkinlikler iizerinde olumlu yonde etkiler

gozlemislerdir.

Rouse, Graham ve Compton (2017), yaptiklar1 ¢alismada 69 kisilik 4. sinif ¢calisma grubu
ile bilimde 6grenmek i¢in yazmanin “Denge” konusunun anlasilmasi {izerinde ki etkisini
aragtirmiglardir. Ancak deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

tespit edilmemistir.

Balgopal ve Wallace (2009) tarafindan ilkokul ogrencileri i¢in yazmanin ekolojik
okuryazarligi artirip artirmadigimi test etmek icin yapilan arastirmada, 22 Ogrenciden
“hipoksi” ile ilgili haber makalelerine karsi bilissel, duygusal ve davranigsal alanlara

yonelik 3 rehberli makale yazmalari istenmistir. Calisma sonucunda da yazmanin ekolojik
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okuryazarlig1 artirmada ve basarinin artmasinda 6nemli bir etkinlik araci oldugu tespit

edilmistir.

Hand, Yang ve Bruxvoort (2007), 11. smf 0&grencilerinin stokiyometri konusunu
O0grenmelerinde O6grenme amacli yazma etkinliklerinin etkisini arastiran bir caligma
yapmuslardir. Ogrenciler, 7. sinif dgrencilerine konu ile ilgili mektuplar yazarak uygulama
yapmiglar ve bu uygulamanin stokiyometri kavramlarini 6grenmelerine olumlu katki

sagladigini gozlemlemislerdir.

Akademik basari ile ilgili ¢galismalar incelendiginde ilkokuldan lise seviyesine kadar tiim
kademelerde ¢oklu yazma etkinliklerinin akademik basariya etkisini arastiran ¢aligmalarla
karsilagilmistir. Bu arastirmalarin tamamina yakininda ¢oklu yazma etkinliklerinin

akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulagilmistir.
2.5.2. Tutum ile Ilgili Arastirmalar

Ellis-Robinson (2015), bir yazma etkinligi olarak siirin igerik edinimi, icerik alani yazma
yeterliligi ve kapsayict bir ortaokul sosyal bilgiler ortaminda sinif katilimi tizerine etkisi
tizerinde bir caligma yapmistir. Verilerin analizi sonucunda ¢oklu yazma etkinliklerinden
siirin, derste olumlu tutum gelistirilmesine ve ders katiliminin artmasina katki sagladigi

ortaya ¢ikmistir.

Wright, Hodges, Zimmer ve McTigue (2019) yaptiklar1 ¢alismada, yazma etkinliklerinin
etkisini ortaokul ve lise diizeyinde 6-11. siniflarda incelemislerdir. Ogrencilerin kisa meta
biligsel ve daha uzun tartismaci yazma gorevlerini tamamlamasiyla 8 hafta siiren
calismadan elde edilen veriler, derse ve yazmaya yonelik tutumu daha diisiik olan
ogrencilerin, uygulamaya daha fazla pozitif tepki verdiklerini ve uygulanan etkinliklerin

olumlu tutum gelistirmeye katkis1 oldugunu gostermistir.

Aydin (2018), coklu yazma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin akademik basarisina ve
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi adli calismasinda, deney grubu
Ogrencilerinin akademik basari puanlarinda artis olsa da basart ve fen bilimleri dersi

tutumu noktasinda anlamli diizeyde bir farklilik gézlememistir.

Bir diger calisma da Kavakli (2016), 7. siniftan 46 grenci ile “Insan ve Cevre Iliskileri”
tinitesi iizerinde ¢aligsmistir. Coklu yazma etkinlikleri ile ders isledigi grupta akademik ders
basaris1 ve kavram Ogrenme alanlarinda olumlu farklilik gozlemistir. Ancak fen dersi

tutumu ve elestirel diisiinme becerileri agisindan bir etki ortaya ¢ikmamastir.

16



Astronomi konusunu 7. smifta okuyan 114 6grenci ile ¢alisan ve ¢oklu yazma etkinlikleri
ve yaparak yazarak bilim 6grenme metodu uygulayan Baltac1 (2013), yaptig1 uygulamanin
Ogrenci basarisi, fen dersine karsi tutum, kavram 6grenme ve bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini arastirmistir. Yapilan analizler sonucunda fen dersi tutumu, fen dersi akademik
basaris1 ve astronomi kavramlarinin 6grenilme becerisi olumlu etkilenirken, bilimsel siireg

becerileri agisindan anlamli bir degisiklikle karsilagilmamustir.

Cardak (2010) fen ve teknoloji dersine iliskin giinliikk tutmanin 6grenci basarisi ve tutumu
tizerine etkisi adl1 arastirmasinda, bir egitim 6gretim donemi boyunca 54 kisilik bir 6grenci
grubu ile ¢alismis ve derslerde giinliik tutmanin fen ve teknoloji dersi akademik basarisinin

ve fen tutumunun artigina olumlu katkisi oldugunu belirlemistir.

Coklu yazma etkinlikleri ve yaparak yazarak bilim 6grenme metodu kullanilarak 79 8. sinif
Ogrencisi ile yapilan ¢alismasinda Erol (2010), “Asit-Baz” konusu iizerinde calismis ve
uyguladig etkinliklerin ders basarisini ve kavram 6grenmeyi artirdigin1 ancak fen 6grenimi

tutumunda ve bilimsel siire¢ becerileri lizerinde bir etkisi olmadigini gérmiistiir.

Ortadgretim diizeyinde ise Demirbag (2005), biyoloji Ogretiminde yaratict yazma
uygulamalar1 adli calismasinda, 9. smiflardan secilen 48 kisilik orneklem {izerinde
calismistir. Sonug olarak yaratict yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ile geleneksel
ogretim yontemleri uygulanan kontrol grubu arasinda biyoloji dersi tutumu ve biyoloji ders
notlar1 agisindan bir farklilik bulunmazken, edebiyat ders notlar1 arasinda deney grubu

lehine artis gdzlenmistir.

Koksal (2019), 6grenme amagli yazma etkinliklerinden siir yazma ve giinliik tutmanin
besinci siif 6grencilerinin “Yagamimizdaki Elektrik” {initesinde ki akademik basarilarina,
basarilariin kaliciligina ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir.
Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin akademik basar1 ve basar1 kaliciliginin arttigi, ayrica

fen bilimleri dersine yonelik de olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

Pinar (2019), fen bilimleri dersinde 6grenme amagli yazmanin (gilinliik yazma) basar1 ve
fen tutumu iizerinde ki etkisini incelemis, giinliilk yazmanin fen akademik basaris1 ve fen
dersine yonelik tutum iizerinde olumlu etkisinin oldugunu, ancak kaliciliga etki etmedigini

gormustur.

Coklu yazma etkinliklerinin derse yonelik tutuma etkisi ile ilgili alan yazin incelendiginde
bazi arastirmalarda tutum puanlarinda artis goriiliirken, birkac arastirmada ise tutum

puanlarinda anlamh bir farklilik gozlenmemistir. Aym1 zamanda etkinliklerin yazmaya
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yonelik tutum {izerinde de olumlu etkisinin oldugunu gosteren ¢alismalar da

bulunmaktadir.
2.5.3. Kayg ile ilgili Arastirmalar

Kiictik (2019), yazma etkinliklerinin matematik 6gretiminde problem ¢6zme becerisine,
tutum ve kaygiya etkisini arastirmistir. 7. sinif seviyesinde 52 6grenci ile yapilan ¢alisma
sonucunda, yazma etkinlikleri ile gergeklestirilen matematik Ggretiminin Ogrencilerde
problem ¢6zme becerisi ve matematige karsi tutumu anlamli diizeyde arttirdigi ve

matematik kaygisini da anlamh diizeyde azalttig1 gozlemlenmistir.

Avcer (2013) yaratict yazma etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimleri ve
yazma kaygilarma etkisi adli caligmasinda, Tiirtkce dersinde yazma etkinlikleri
kullanmigtir. Toplam 61 0&grenci ile yapilan calisma sonucunda yaratici yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin yazmaya yonelik egilimlerine olumlu etkisi kanitlanirken,

yazma kaygilarma etkisi ile ilgili anlaml1 bir farklilik belirlenememistir.

Kardas (2019) bilimsel hikayelerin hiicre ve organeller konusunda 6. siif 6grencilerinin
akademik basari, bilimin dogasini anlama ve yazma kaygisina etkisini inceledigi
caligmasinda, derste uygulanan bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik basarilarinin
artmasima katki sagladigini, ancak bilimin dogasin1 anlama ve yazma kaygisi iizerinde

etkisinin olmadigimni gostermistir.

Kaya ve Yildirim (2014) yaptig1 calismada, 9. smif kimya dersinde basaris1 diisiik olan alt1
Ogrenci ile yar1 yapilandirilmig gorismeler yapmistir. Bu Ogrencilerin fen dersi
kaygilarinin nedenlerini tespit etmeyi amagladigi bu calisma da, 6grencilerin fen derslerine
yonelik kaygi gelistirmelerine sebep olarak 6gretmen ve aile tutumlar, yanlis kimya

algilar, test korkusu ve sinif aktivitelerinin sikict olmasini gézlemlemistir.

Kagiter (2014) ortaokul oOgrencilerinin fen dersi kaygi ve tutum puanlarinin ¢esitli
degiskenlere gore incelenmesi adli tez calismasinda, ders tutumu ile kaygi arasinda orta
diizeyde negatif ve anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ayrica kendilerini fen
derslerinde basarili olarak goren O6grencilerin kaygi puanlarinin basarisiz olarak goren

Ogrencilerin kaygi puanlarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Zor (2020) ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutumlari, tiikenmislikleri, sinav
motivasyonlart ve sinav kaygilariin bazi degigskenlere gore incelenmesi isimli
caligmasinda, 6grencilerin fen dersi tutumlar ile sinav kaygi ve fen dersi tilkenmislikleri

arasinda negatif ve anlamli bir iligski oldugunu gézlemlemistir.
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Jegede, Alaiyemola ve Okebukola (1990), kavram haritalarinin 6grencilerin biyoloji
kaygist ve basarilarina yonelik etkisinin incelenmesi adli aragtirmasinda, kavram
haritalarinin biyolojide 6grenmeyi gelistirmede geleneksel-agiklayict 6gretim stratejisinden
onemli Olgiide daha etkili oldugunu gostermistir. Bunun yani sira, 6grencilerin biyoloji

ogrenmeye yonelik kaygilarin da azaldig1 goriilmustiir.

Laukenmann, Bleicher, Ful}, Gléser-Zikuda, Mayring ve Rhoneck (2003), fizik
Ogretiminde, 6grenmeye duygusal faktorlerin etkisinin incelenmesi adli aragtirmasinda,
ogrencilerin derse kars1 kaygi gelistirdiklerini gézlemlemistir. Basarili 6grenciler konulari
1yl 0grenememek, basarisiz dgrenciler ise daha ¢ok sinifta kalma korkusu ile derse karsi

kaygi gelistirmislerdir.

Kaygi ile ilgili literatiire baktigimizda; ders kaygisi, sinav kaygisi ve kayginin farkli
degiskenler ile ilgisini arastiran c¢alismalara rastlanmistir. Cesitli ¢oklu yazma
etkinliklerinin kullanildig1 farkli aragtirmalarda, bu etkinliklerin kullanimiin uygulama

oncesinde ki kaygi diizeyini azalttig1 ve 6gretime olumlu katkida bulundugu goézlenmistir.

Alan yazinda yer alan tiim bu calismalar incelendiginde, yurt i¢inde ve disinda ilk ve
ortadgretimin tim kademelerinde ¢oklu yazma etkinliklerinin uygulandigi goriilmektedir.
Ulkemizde daha ¢ok ortaokul seviyesinde olmakla birlikte yurt disinda lise diizeyinde ve
biyoloji dersi 6zelinde yapilan ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarin genelinde de

akademik basari, derse yonelik tutum ve yazmaya yonelik tutum tlizerine odaklanilmistir.

Sonug olarak ¢oklu yazma etkinliklerinin derslerde uygulanmasinin akademik basarinin ve
derse karsi tutumun artmasina pozitif yonde etki yaptig1 tespit edilmistir. Coklu yazma
etkinliklerinin dogrudan ders kaygisi ile iliskisini aragtiran c¢aligmalarin sinirli olmasina
karsin, siav kaygisi ve kayginin diger degiskenlerle iligkisi lizerine yapilan ¢aligsmalarda,
bu etkinliklerin kullanimi ile kayginin azalmaya basladig goriilmiistiir. Calismamizda
coklu yazma etkinliklerinin biyoloji dersinde uygulanmasinin, sinav basarisi, biyolojiye
yonelik tutumun yaninda, 6zellikle biyolojiye yonelik kaygi {izerine etkisinin belirlenmesi,

literatiire bu anlamda katk1 saglayacak ve sonraki arastirmalara da 151k tutacaktir.

19



BOLUM II1

YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Degiskenler arasinda ki neden-sonug iligkisini belirlemek amaciyla kullanilan desenler,
deneysel desenlerdir (Biiyiikoztiirk, 2001). Bu calismada “0n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen” kullanilmistir. Calismada yer alan 6grencileri belirlemek icin ayni
sinif diizeyinde hazir bulunan dort farkli subeden iki grup, rastgele secilmistir. Bu
gruplardan birisi geleneksel yontemin uygulandigi deney 1 grubu, digeri ise ¢oklu yazma
etkinliklerinin uygulandig1 deney 2 grubu olarak atanmigtir. Calismamizda deney 1 grubu,
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma, 10. simif “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel
Cevre Sorunlar1” konularmin 6gretimi siirecini kapsamaktadir. Deney 1 ve deney 2

gruplarina uygulanan arastirma deseni Sekil 1°de verilmistir.

GRUPLAR  ONTEST " SONTEST
OLCEKLERI YONTEMLER OLCEKLERI
e EKOSISTEM e EKOSISTEM
EKOLOJISI VE GELENEKSEL EKOLOJISI VE
GUNCEL CEVRE YONTEM GUNCEL CEVRE
SORUNLARI SORUNLARI
Deney 1 SINAVI ‘ (DUZ ANLATIM, ‘ SINAVI
e TUTUM SORU-CEVAP e TUTUM
OLCEGI VE TARTISMA) OLCEGI
* KAYGI OLCEGI » KAYGI OLCEGI
e EKOSISTEM e EKOSISTEM
EKOLOJISI VE EKOLOJISI VE
GUNCEL CEVRE GUNCEL CEVRE
SORUNLARI COKLU YAZMA SORUNLARI
Deney 2 SINAVI ‘ ETKINLIKLERI ‘ SINAVI
e TUTUM e TUTUM
OLCEGH OLCEGI
e KAYGI OLCEGI e KAYGI OLCEGI

Sekil 1.Deney gruplarinda uygulama deseni
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3.2. Evren ve Orneklem

2018-2019 Egitim-Ogretim yilinin ikinci dénemini kapsayan bu arastirmanm genel
evrenini Sakarya ilinde yer alan liselerde ki 10. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirma
deneysel bir ¢alisma oldugu icin, drneklem yerine ¢alisma gruplari alinmistir. Calisma
gruplarinin bulundugu okulun belirlenmesinde en az iki adet 10. smifin olmasi, bu
smiflarda biyoloji dersini ayn1 6gretmenin yiiriitiiyor olmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda,
Kaynarca Seyfettin Selim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin amaca en uygun okul
olduguna karar verilmistir. Bu okulda 4 adet 10. sinifin varligr ve uygulamanin yapildigi
iki adet 10. smifin biyoloji dersini ayn1 6gretmenin veriyor olmasi, ¢alismamizin amacina
uygun oldugunu gostermektedir. Bu siniflarda ki 6grencilerin karne not ortalamalarina
bakilarak, puanlar1 yakin olan ve say1 yoniinden birbirine denk iki grup olusturulmustur.
Kriterleri birbirine yakin olan iki 10. smif subesinden biri deney 1 grubu n=24 (kiz:4,

erkek:20), digeri ise deney 2 grubu n=24 (kiz:4, erkek:20) olarak atanmustir.
3.3. Veri toplama Araclan
3.3.1. “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1” Sinavi (EEGCSS)

“Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar” Sinavi (EEGCSS), 6grencilerin
“Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1” konularinda ki sinav basarisint 6lgmek
amaciyla hazirlanmistir. EEGCSS sorular;, “MEB Biyoloji Dersi Ogretim Program1” ve
10. simf “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1” iinitesi amag¢ ve kazanimlari
dikkate almarak, daha énce OSYM ve MEB (Dastan, 2017) tarafindan hazirlanan goktan
secmeli sorulardan 25 adet segilerek olusturulmustur.

Standart basar1 testlerinin hazirlanmasinin en az birkag¢ yil stirmesi ve bu konuda zaman
yetersizliginin bulunmasi nedeniyle gecerlik ve giivenirlik testleri yapilan ve merkezi
sinavlarda sorulan sorular tercih edilmistir. Olusturulan EEGCSS sorulari, iki biyoloji
Ogretmeni tarafindan incelenmis ve son sekli verilmistir. Ayrica EEGCS sinavinin
giivenirligini hesaplamak i¢in giivenirlik katsayisina (KR 20) bakilmis ve giivenirligi 0.76
olarak bulunmustur. Uygulama sonunda 25 soru, toplam 100 puan {izerinden
degerlendirilmis olup, her dogru cevap 4 puan, yanlis cevap ya da bos birakilan sorular 0

puan iizerinden hesaplanmustir.
3.3.2. Biyoloji Bilimine ve Dersine Yénelik Tutum Olcegi (BBDYTO)

Arastirmada Ogrencilerin biyoloji dersi tutumlarini 6lgmek amaciyla; Atik, Kayabasi,

Yagcr ve Unlii-Erkog (2015) tarafindan gelistirilen ve gegerlilik ve giivenirlik analizi
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yapilan “Biyoloji Bilimine ve Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmustir. 13 olumlu,
10 olumsuz maddeden olusan toplam 23 maddelik 5°li likert tipi bir Slgektir. Her bir
madde icin “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”,
“kesinlikle katilmiyorum” segenekleri bulunmaktadir. “Biyoloji Bilimine ve Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi” arastirma Oncesi ve sonrasi deney 1 ve deney 2 gruplarma
uygulanmistir. Orijinal 06l¢egin gilivenirlik katsayist 0.93 iken c¢alismamizda 0.92

bulunmustur.
3.3.3. Biyoloji Dersi Kaygi Olcegi (BDKO)

Arastirmada Orneklemin biyoloji dersi kaygi durumlarini 6lgmek amaciyla Kagitg1 ve
Kurbanoglu (2013) tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lgek tek boyutlu, 18 maddeden olusan ve tamami olumlu maddelere
sahip, 5°1i likert tipindedir. Olgeklerin kullanimi i¢in Slgek sahiplerinden gerekli izinler
alinmugtir. Olgek, dlgekteki “Fen ve Teknoloji Dersi” yerine “Biyoloji Dersi” yazilarak
uygulanmustir. Olgcekte ki maddelerin karsisinda; “Hicbir zaman”, “Nadiren”, “Sik sik”,
“Genellikle” ve “Her zaman” seklinde secenekler yer almistir. Olgegin orijinal giivenirlik

kat sayis1 0.89 iken ¢alismamizda 0.82 bulunmustur.
3.4. Veri Toplama Siiregleri

Uygulama, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda bir devlet okulunda 6grenim goren 10.
siniflarda ki 48 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu calisma 8 hafta (16 ders saati) boyunca
arastirmact tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney 1 ve deney 2 gruplarma uygulama
baslamadan 6nce 6n test olarak EEGCSS, BBDYTO ve BDKO uygulanmistir. Calisma
sirasinda deney 1 grubunda “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari” konulari,
programa uygun mevcut ders anlatimi, soru cevap teknikleri ve tartisma teknigi
kullanilarak islenmistir. MEB yillik ders planlar1 esas alinarak her hafta belirli olan
konularin islendigi derslerde, arastirmaci tarafindan oOnce ders anlatilmig, varsa
ogrencilerin sorular1 cevaplanmis, ders kitabinda bulunan etkinlikler yapilmis, ardindan
dersin sonunda kisa bir tekrar yapilarak ders tamamlanmigtir. Smiflarda bulunan
etkilesimli tahtalardan o giinkii konu ile ilgili sorular ¢oziilerek konular pekistirilmistir.
Ayrica, Ogrencilere odev verilerek bu konularla ilgili soru c¢ozmeleri istenmistir.
Ogrencilerden herhangi bir etkinlik yapmalar1 ya da farkli bir ydntem kullanmalar:

istenmemisgtir.
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Deney 2 grubunda ise uygulama, ¢oklu yazma etkinliklerine uygun bir sekilde dnceden

hazirlanan haftalik ders planlarma gore gerceklestirilmistir (Ek 1). Bu uygulamada her

hafta, hangi konularin islenecegi MEB yillik ders planlar ile belirlenmis, dncelikle konular

arastirmaci tarafindan anlatilmis ve daha sonra, 6nceden arastirmaci tarafindan belirlenmis

yazma etkinliklerinin &grenciler tarafindan derste uygulanmasi istenmistir. Yapilan bu

etkinlikler ders sonunda toplanmis ve bazilar1 sinifta okunarak beraber degerlendirilmistir.

Coklu yazma etkinliklerinin uygulandigi deney 2 grubunda her bir ders kazanimi i¢in hangi

¢oklu yazma etkinliklerinin kullanildig:1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar: Unite Kazanimlari, Konulari ve Uygulanan

Coklu Yazma Etkinlikleri

UNITE: EKOSISTEM EKOLOJISI VE GUNCEL CEVRE SORUNLARI

KAZANIMLAR

1. Ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri
arasindaki iliskiyi agiklar.

2. Canlilardaki beslenme sekillerini
orneklerle agiklar.

3. Ekosistemde madde ve enerji akigini analiz
eder.

4. Madde dongiileri ve hayatin
stirdiiriilebilirligi arasinda iliski kurar.

5. Giincel ¢evre sorunlarinin sebeplerini ve
olast sonuglarint degerlendirir.

6. Birey olarak ¢evre sorunlarinin ortaya
¢tkmasindaki roliinii sorgular.

7. Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirliginin
Onemini agiklar.

8. Biyolojik ¢esitliligin yasam i¢in 6nemini
sorgular.

KONULAR

Ekosistem
ekolojisi
Giincel Cevre
Sorunlari

Ekosistem
ekolojisi

Ekosistem
ekolojisi

Ekosistem
ekolojisi

Giincel Cevre
Sorunlar1 ve
Insan

Giincel Cevre
Sorunlar1 ve
Insan

Dogal
Kaynaklar ve
Biyolojik
Cesitliligin
Korunmasi

Dogal
Kaynaklar ve
Biyolojik
Cesitliligin
Korunmasi

COKLU YAZMA
ETKINLIKLERI]

Hikaye (senaryo)

Resim, mektup

Hikaye (senaryo)

Kose yazisi

Resim, mektup

Mektup, siir

Roportaj

Siir, mektup
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“Ekosistem Ekolojisi ve Glincel Cevre Sorunlar1” sinavina ait sorularin hangi kazanimlar
ile iliskili oldugu ise Tablo 2’de verilmistir. Uygulama sonunda ise EEGCSS, BBDYTO ve
BDKO gruplara son test olarak uygulanmistir. Tiim bu asamalar ayn1 arastirmact
tarafindan gergeklestirilmis ve elde edilen veriler SPSS paket programinda

degerlendirilmistir.

Tablo 2

“Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlart” Konularinin Kazanimlar: ve Iliskili

Oldugu Sinav Sorular

UNITE: EKOSISTEM EKOLOJiSI VE GUNCEL CEVRE SORUNLARI

EKOSISTEM
EKOLOJISI VE
KAZANIMLAR GUNCEL CEVRE
SORUNLARI SINAV
SORULARI
1. Ekosistemin canli ve
cansiz bilesenleri arasindaki
iliskiyi agiklar. 1,2,3
2. Canlilardaki beslenme
sekillerini 6rneklerle 4,5,6
aciklar.
3. Ekosistemde madde ve 7.8.9

enerji akigini analiz eder.

4. Madde dongiileri ve
hayatin siirdiiriilebilirligi 10, 11, 12
arasinda iligki kurar.

5. Giincel ¢evre sorunlarinin
sebeplerini ve olasi 13, 14, 15
sonuglarini degerlendirir.

6. Birey olarak cevre
sorunlarinin ortaya
¢tkmasindaki roliinii
sorgular.

16,17, 18

7. Dogal kaynaklarin
siirdiiriilebilirliginin 19, 20, 21
Onemini agiklar.

8. Biyolojik ¢esitliligin
yasam i¢in 6nemini 22,23,24,25
sorgular.
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3.5. Verilerin Analizi

“Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar’” konularinin 6gretiminde ¢oklu yazma
etkinliklerinin 6grencilerin smmav basarilarina, tutumlarina ve kaygilarina etkisinin
incelendigi bu arastirmada, uygulamadan 6nce, on test verilerine gore gruplar arasinda, sinav
basarisi, tutum ve kaygi puanlari agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin “Mann Whitney U testi” kullanilmistir. Bu test, iliskisiz dl¢timlerin s6z konusu oldugu
az Orneklemeli ve puanlarin dagiliminin normallik varsayimini karsilamadigr deneysel
caligmalarda siklikla kullanilir. Mann Wihtney U testi ile bagimsiz iki grubun ayni dagilima
sahip ana kiitlelerden geldigi hipotezi test edilir, T-testi i¢in kosullarin uygun olmadigi
durumlarda bu test uygulanir. Mann Wihtney U testini, T-testinin parametrik olmayan
karsilig1 olarak kabul etmek miimkiindiir. Mann Wihtney U testi, iki iligkisiz 6rneklemden
elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test
etmektedir (Biiylikoztiirk, 2005). Deney gruplarinin kendi i¢inde uygulama Oncesi ve
sonrasinda ki degisimi incelemek igin “Wilcoxon Isaret Siralamasi Testi” kullanilmustir.
Uygulamadan sonra, son test verilerine gore gruplar arasinda sinav basarisi, tutum ve kaygi
puanlar1 agisindan anlamli fark olup olmadigini belirlemek icin yine “Mann Whitney U testi”

kullanilarak veriler analiz edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, deney 1 ve deney 2 gruplari i¢in ifade edilen alt problemlere iligskin toplanan
verilerin analizi sonucunda, elde edilen bulgular verilmis ve yorumlanmistir. Ayrica, elde
edilen veriler yardimiyla, deney 1 ve deney 2 gruplarindaki 6grenciler, hem kendi

igerisinde, hem de birbirleriyle karsilastirilarak alt problemlere gore degerlendirilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde, uygulama 6ncesi, geleneksel 6gretimin uygulandigt deney 1 ve ¢oklu yazma
etkinliklerinin uygulandigi deney 2 gruplarin1 olusturan 6grencilerin, sinav basarisi, tutum

ve kaygi puan ortalamalar1 arasinda, anlamli bir farklilik var midir? sorusu incelenmistir.

Uygulama yapilmadan 6nce deney 1 ve deney 2 gruplarindaki dgrencilerin sinav basarist,
tutum ve kaygi puanlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek igin
EEGCSS, BBDYTO ve BDKO 6n test olarak uygulanmistir. Uyguladigimiz on-test
verileri “Mann Whithey U testi” ile istatistiksel analiz yapilmistir.  Anlamlilik diizeyi

*#p <.01; *p < .05 seklindedir. Analiz sonuglar1 Tablo 3 ve Sekil 2° de sunulmustur.

Tablo 3

Uygulama Oncesi, Deney 1 ve Deney 2 Gruplarindaki Ogrencilerin Simav Basarisi, Tutum

ve Kaygi Puanlarina Iliskin “Mann Whitney U Testi” Sonuglar

Olgekl G N Sira Sira U
eKler TU]
¢ P Ortalamasi Toplami P
Simav Deney 1 24 24.94 598.50
B 277.500 827
asarisi Deney2 24 24.06 577.50
Deney 1 24 24.52 588.50
Tutum 287.500 992
Deney2 24 24.48 587.50
Deney 1 24 27.60 662.50
Kayg! 213.500 123
Deney2 24 21.40 513.50
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Tablo 3’ deki analiz sonuclart incelendiginde, uygulama Oncesi deney 1 ve deney 2
gruplarindaki 6grencilerin, sinav basarilari, tutumlart ve kaygilari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliigin olmadig1 goriilmektedir (sirasiyla U=277.500; p>.05;
U=287.500; p>.05; U=213.500; p>.05). Deney 1 ve deney 2 grubunu olusturan
Ogrencilerin sinav basarisi, tutum ve kaygi on-test puan ortalamalar1 Sekil 2° de verilmistir.
Sekil 2 incelendiginde, uygulama 6ncesi, deney 1 grubundaki 6grencilerin sinav basarisi
on-test not ortalamast Xgr = 39.67, tutum puan ortalamasi X¢gr = 65.75 ve kaygi puan
ortalamas1 X¢gr = 35.17 iken, deney 2 grubundaki dgrencilerin sinav basaris1 n-test not
ortalamasi X gr= 39.17, tutum puan ortalamas1 X gr= 67.88 ve kaygi puan ortalamasi X gr=
30.62° dir. Bu verilere gore deney 1 ve deney 2 gruplarindaki 6grencilerin sinav basarisi,

tutum ve kaygi 6n-test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gortilmektedir.

80
70
60
50
40
30
20
10

0

Puanlar

On Tutum On Kayg1

On Basari
E Deney 1 39,67 65,75 35,17

® Deney 2 39,17 67,88 30,62

Sekil 2. Uygulama oncesi, deney 1 ve deney 2 gruplarindaki 6grencilerin sinav basarisi,

tutum ve kaygi puan ortalamalari

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu béliimde, uygulama 6ncesi ve sonrasi, geleneksel 6gretimin uygulandigi deney 1 ve
coklu yazma etkinliklerinin uygulandigi deney 2 gruplarini olusturan &grencilerin, simnav
basarisi, tutum ve kaygi puan ortalamalar1 arasinda, anlamli bir farklilik var midir? sorusu

incelenmistir.

27



Uygulama 6ncesi ve sonrasi, deney 1 ve deney 2 gruplarini olusturan 6grencilerin, sinav

basarisi, tutum ve kaygi puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek

icin, uygulanan On-test ve son-test verileri “Wilcoxon Isaret Siralamasi Testi” ile

istatistiksel analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4 ve Sekil 3° de sunulmustur.

Tablo 4

Uygulama Oncesi ve Sonrasi, Deney 1 ve Deney 2 Gruplarindaki Ogrencilerin Sinav

Basarisi, Tutum ve Kaygi Puanlarina Iliskin “Wilcoxon Isaret Siralamasi Testi” Sonuglar:

G Oleekl G N oo Stra
ru ekler ru
P ¢ P Ortalamasi ~ Toplami P
Negatif 1 2.00 2.00
Sinav - -4.062" .000**
Pozitif 21 11.95 251.00
Basarisi
Esit 2
; Negatif 12 11.04 132.50
m . -500" 617
% Tutum Pozitif 12 13.96 167.50
A Esit 0
Negatif 12 8.79 105.50 5
-.019 985
Kaygi Pozitif 13.06 104.50
Esit 4
Negatif 1 1.00 1.00
Stnav Pozitit 22 1250 27500 -4171° .000%*
Basarisi
Esit 1
- Negatif 14 12.75 178.50
E Tutum Pozitif 9 10.83 97.50 -1.234° 217
A Esit 1
Negatif 19 11.71 222.50
Kaygi Pozitif 3 10.17 30.50 -3.119°  .002%*
Esit 2

a. Negatif siralar temeline dayali, b. Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 4 incelendiginde, uygulama Oncesi ve sonrasi, deney 1 grubunu olusturan

Ogrencilerin, sinav basarisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu (z= -4.062;
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p= .000), tutum ve kaygi puan ortalamalari arasinda ise anlamli bir farkin olmadigi
(strastyla z= -.500; p=.617 ve z= -.019; p= .985) bulunmustur. Ayrica uygulama oncesi ve
sonrasi, deney 2 grubunu olusturan 6grencilerin, sinav basaris1 ve kaygi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin oldugu (sirasiyla = -4.171; p= .000 ve z= -3.119; p= .002),
tutum puan ortalamasi arasinda ise anlamli bir farkin olmadig1 (z= -1.234; p= .217)
bulunmustur. Uygulama 6ncesi ve sonrasi, deney 1 ve deney 2 gruplarindaki 6grencilerin,

sinav basarisi, tutum ve kaygi 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 Sekil 3° de verilmistir.

80
70
60
50
40
30
20
10

Puanlar

On

Deney 1

Son

On

Deney 2

Son

B Bagar

39,67

55

39,17

66,25

E Tutum

65,75

66,67

67,88

65,21

Kaygi

35,17

36,17

30,62

24,75

Sekil 3. Uygulama 6ncesi ve sonrasi, deney 1 ve deney 2 gruplarindaki 6grencilerin, sinav

basarisi, tutum ve kaygi puan ortalamalari

Sekil 3’ de goriildiigii gibi, uygulama oncesi ve sonrasi, deney 1 grubundaki 6grencilerin
sinav basaris1 on-test ve son-test not ortalamalar1 sirasiyla Xgr = 39.67, Xgr = 55, tutum
puan ortalamalar1 X¢r= 65.75,Xsr = 66.67 ve kaygi puan ortalamalar1 X¢g7= 35.17, Xsr=
36.17 iken, deney 2 grubundaki Ogrencilerin smav basaris1 On-test ve son-test not
ortalamalar1 sirasiyla X 7= 39.17, Xgr= 66.25, tutum puan ortalamalar1 X gr= 67.88,Xsr=
65.21 ve kaygi puan ortalamalar Xor = 30.62, Xsy = 24.75° dir. Bu sonuglara gore
“Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari” konularinin &gretiminde uygulanan
coklu yazma etkinliklerinin, deney 2 grubundaki 6grencilerin, sinav basarisi puanlarinin
artmasina, kaygi puanlarinin ise azalmasina anlamli diizeyde etkisi olmustur. Ancak,

biyoloji dersi tutum puanlarina anlamli diizeyde etkisi olmamistir. Deney 2 grubundaki
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ogrencilerin, sinav basari puanlarindaki artis %70.9 iken, kaygi puanlarindaki azalig %19.1

olmustur.
4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu béliimde, uygulama sonrasi, geleneksel 6gretimin uygulandigi deney 1 ve ¢oklu yazma
etkinliklerinin uygulandig1 deney 2 gruplarini olusturan 6grencilerin, sinav basarisi, tutum

ve kaygi puan ortalamalar1 arasinda, anlamli bir farklilik var midir? sorusu incelenmistir.

Uygulama sonrasi, deney 1 ve deney 2 gruplarini olusturan 6grencilerin, sinav basarisi,
tutum ve kaygi puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini1 belirlemek igin,
uygulanan son-test verileri “Mann-Whitney U Testi” ile istatistiksel analiz yapilmistir. Bu

analize ait sonuglar Tablo 5 ve Sekil 4’ de verilmistir.

Tablo 5

Uygulama Sonrasi, Deney 1 ve Deney 2 Gruplarindaki Ogrencilerin Sinav Bagarisi, Tutum

ve Kaygi Puanlarina Iliskin “Mann Whitney U Testi” Sonuglar

» Sira Sira
Olgekler Grup N U P
Ortalamasi Toplamu
Sinav Deney 1 24 19.92 478.00
B 178.000 .023*
asarsi Deney2 24 29.08 698.00
Deney 1 24 25.29 607.00 695
Tutum 269.000
Deney 2 24 23.71 569.00
Deney 1 24 31.08 746.00
Kaygi 130.000 001**
Deney 2 24 17.92 430.00

**p <.01; *p <.05

Tablo 5’ deki analiz sonuglar1 incelendiginde, uygulama sonrasi deney 1 ve deney 2
gruplarindaki 6grencilerin, sinav basarilar1 ve kaygilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliligin oldugu (sirasiyla U= 178.000; p<.05; U= 130.000; p<.01), tutumlar1 arasinda ise
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (U= 269.000; p>.05). Alinan

bu sonuglari, Sekil 4’ teki veriler dogrulamaktadir. Deney 1 ve deney 2 gruplarim
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olusturan dgrencilerin, sinav basarisi, tutum ve kaygi son-test puan ortalamalar1 Sekil 4° te

verilmigtir.

80
70
60
50
40
30
20
10

0

Puanlar

Son Basar1 Son Tutum Son Kayg1
E Deney 1 55 66,67 36,17

B Deney 2 66,25 65,21 24,75

Sekil 4. Uygulama sonrasi, deney 1 ve deney 2 gruplarindaki 6grencilerin, sinav basarisi

tutum ve kaygi puan ortalamalari

Sekil 4 incelendiginde, uygulama sonrasi, deney 1 grubundaki 6grencilerin, sinav basarisi
son-test not ortalamasi Xsr = 55, tutum puan ortalamasi Xsr = 66.67 ve kaygi puan
ortalamas1 Xs7 = 36.17 iken, deney 2 grubundaki dgrencilerin smav basarisi son-test not
ortalamas1 Xsr = 66.25, tutum puan ortalamas1 X7 = 65.21 ve kaygi puan ortalamasi ise
Xsr = 24.75° dir. Bu sonuglara gore “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar”
konularimin 6gretiminde uygulanan coklu yazma etkinliklerinin, deney 2 grubundaki
Ogrencilerin sinav basarisi puanlarinin artmasina, kaygi puanlarinin ise azalmasina anlaml
diizeyde etkisi olmustur. Ancak, biyoloji dersi tutum puanlarina anlaml diizeyde etkisi

olmamustir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢aligmada “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1” konularinin 6gretiminde
coklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin sinav basarilarina, tutumlarma ve kaygilarina
etkisi incelenmistir.

Verilerin analizi sonucunda c¢oklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin sinav basari
puanlarinin artmasina, kaygi puanlarinin ise azalmasina anlaml diizeyde etkisi oldugu
gorilmistiir. Ancak, biyoloji dersi tutum puanlarinda anlamli seviyede bir farklilik
olusmamustir.

Arastirma da ilk bagimli degisken olarak “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1”
konularinin ¢oklu yazma etkinlikleri ile yapilan 6gretiminin 6grencilerin sinav basarilarina
etkisi incelenmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ekosistem Ekolojisi ve
Giincel Cevre Sorunlar1” sinavi 6n test olarak uygulanmis ve gruplar arasinda sinav
basaris1 acisindan bir farklilik gozlenmemistir. Bu durum arastirma oncesinde gruplar
arasinda bir denklik oldugunu gostermektedir. Uygulamanin gerceklestirilmesinden sonra
“Ekosistem Ekolojisi ve Gilincel Cevre Sorunlar1’” smavinin son test olarak yeniden
uygulanmasi sonucunda, ¢oklu yazma etkinlikleri ile 6gretimin yapildigi deney 2 grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu veriler 1s18inda, c¢oklu yazma
etkinlikleri ile yapilan Ogretimin sinav basarisinin artmasinda olumlu etkisi oldugu
sOylenebilir.

Calismamizin sonuglari, daha 6nce bu alanda yapilan ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Ornegin; Kavakli (2016) ortaokul 6grencileri ile yaptign ¢alismada, ¢oklu
yazma etkinliklerinin akademik basar1 {izerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik
olusturdugunu bulmustur. Duymaz (2011) ise 9. smif 6grencileri ile yaptigi ¢alismada,
O0grenme amacli yazma etkinliklerinin akademik basariya etkisini incelemis ve
arastirmamiz sonuglarini destekleyen veriler elde etmistir. Ayrica, yurt i¢i ve disinda
yapilan bir¢ok ¢aligmanin sonuglart (Aktepe,2020; Aydin, 2018; Baltaci, 2013; Erol, 2010;
Hand, Hohenshell ve Prain, 2007; Koksal, 2019; Ozyurt, 2011; Tarikdaroglu, 2019; Yasul,

2019), mevcut arastirmamizin sonuglarini destekler niteliktedir.
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Calisma kapsaminda, gruplar arasinda derse yonelik tutum degisimini incelemek igin
“Biyoloji Bilimi ve Dersine Yénelik Tutum Olgegi” on test olarak uygulanmis ve gruplar
arasinda arastirma oncesinde tutum acgisindan anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
Ayni 6lgegin son test olarak uygulanmasi sonucunda, tutum puanlarinda artig olsa da, bu
artisin anlamli diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Aydin (2018) ayn1 sekilde, ¢coklu yazma
etkinliklerinin fen dersi tutumu iizerinde ki etkisini aragtirmis ve anlamli bir farklilik elde
edememistir. Benzer ¢alismalarda (Demirbas, 2005; Erol, 2010 ve Kavakli, 2016), derse
yonelik tutumda anlamli bir etki gdzlenmemistir. Ogrencilerde derslere yonelik tutumda
istenen seviyede bir artisin gozlenmemesinin nedeni, yapilan uygulamalarm kisa siireli
olmasi olabilir. Bu bulgu, literatiirdeki cesitli ¢alismalarla desteklenmektedir (Cepni, Tas
ve Kose, 2006; Freedman, 1997; Rybczynski ve Schussler, 2013; Ural ve Ercan, 2015).
Ancak, Koksal (2019) fen dersi tutumu ile ilgili yaptig1 arastirmada, tutum puanlarinda,
yazma etkinlikleriyle ders islenen grup lehine anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir.
Ayrica, yazma etkinliklerinin derse yonelik tutum gelistirmede olumlu katkisinin
oldugunu, yapilan farkli caligmalarin sonuglar1 da gostermistir (Aktepe, 2020; Baltaci,
2013; Cardak, 2010; Ellis-Robinson, 2015; Incirci, 2020;Kii¢iik, 2019; Pinar, 2019).

Calismada, ¢oklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin biyoloji dersine yonelik kaygilari
iizerinde anlamli bir etki olusturup olusturmadigi “Biyoloji Dersi Kaygi Olgegi” ile
incelenmistir. Uygulama Oncesi yapilan 6n test sonuclari, deney 1 ve deney 2 gruplar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigini géstermistir. Uygulama sonunda, kaygi dlgeginin
son test olarak uygulanmasi ile ¢oklu yazma etkinlikleri ile ders islenen deney grubu lehine
anlamli bir farklilik ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Bu sonug, ¢oklu yazma etkinlikleri ile
ders islenmesinin derse yonelik kaygi diizeyini azalttigin1 gostermektedir. Kayg ile ilgili
benzer caligmalarin sonuglart (Avei, 2013; Jegede, Alaiyemola ve Okebukolal990;
Kagite1, 2014; Kardas, 2019; Kaya ve Yildinim, 2014; Kiigiik, 2019; Laukenmann ve
arkadaslari, 2003 ve Zor, 2020) ¢alismamizin sonucunu desteklemektedir. Matematik
alaniyla ilgili yapilan caligmalarda da benzer sonuglar goézlemlemek miimkiindiir.
Ornegin; Kiiciik (2019) yazma etkinliklerinin 7. simf Ogrencilerinde matematik dersi
kaygisina etkisini 6lgmiis, calisma sonucunda yazma etkinlikleri ile ders islenmesinin
matematik kaygisini1 anlamli derecede azalttigini belirtmistir. Benzer sekilde Aslan (2018),
tisli ifadelerle etkinlik temelli 6gretimin matematik akademik basarisina, tutumuna ve
kayg1 diizeyine etkisini belirlemek i¢in yaptig1 calismada, matematik dersine yonelik kaygi

diizeyinde azalma goézlemlemistir. Coklu yazma etkinliklerin de oldugu gibi etkinlik
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temelli 6gretimde de dnceden hazirlanan bir ders plani dahilinde hazirlanmis etkinliklerin
ogrenci tarafindan aktif katilim ile uygulanmasi ve Ogrencinin yaparak 6grenmesi s6z
konusudur (Aslan, 2018). Dolayisiyla yapilan bu ¢alismanin sonuglar1 da arastirmamiz ile
ilgili olup, ayn1 zamanda arastirmamizin sonuglarini destekler niteliktedir. Ancak Cakmak
ve Hevedanl1 (2005), biyoloji dgrencilerinin kaygi diizeyi ile ilgili yaptig1 arastirmada,
egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi biyoloji boliimii dgrencilerinin okuldaki ders

basarisi ile ders kaygisi arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini tespit etmistir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde bulgulardan elde edilen veriler 1s18inda aragtirma sonucuna dayali ve

gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.
5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

e Arastirmanin sonuglarina bakildiginda &grencilerin uygulama sonrasi smav
basarilarinda artig, biyoloji dersine kars1 kaygi diizeyinde ise azalis gozlenmistir.
Bu durum ¢oklu yazma etkinliklerinin derslerde uygulanmasinin olumlu katkisi
olacagimi gostermektedir. Biyoloji derslerinde ¢oklu yazma etkinliklerinin
kullanilmasi 6nerilmektedir.

e Calisma sonucunda Ogrencilerin biyoloji dersi tutumlarinda anlamlhi diizeyde bir
farklilik olugsmamistir. Ancak fen bilgisi ve biyoloji dersine karsi tutumun olumlu
diizeyde arttig1 ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Coklu yazma etkinliklerinin
farkli ve daha fazla sayida orneklerle ¢esitlendirildigi uygulamalarin kullanilmasi
Onerilmektedir.

e (Calismamiz sonuglarmin olumlu etkileri 1s1¢inda biyoloji ders kitaplarinda ve

biyoloji dersi planlarinda ¢oklu yazma etkinliklerine daha fazla yer verilmesi uygun

olacaktir.
5.2.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu caligmada ortadgretim dgrencilerinin sinav basarisi, tutum ve kaygilarina iliskin
bir arastirma yapilmistir. Benzer calismalarda, bu degiskenlerin disinda farkh
degiskenler de eklenerek incelemeler yapilabilir.

e (alisma, “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1” konular ile siirhdir.

Biyoloji dersine ait farkli pek ¢ok konu tizerinde de ayni ¢alisma yapilabilir.
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Bu arastirma ortadgretim 10. sinif diizeyinde yapilmis olup farkli sinif diizeylerinde
de yapilmasi faydali olacaktir. Ayrica yalnizca ortadgretim ile siirh kalmayip
yiiksekdgretimde de benzer calismalar yapilabilir.

Coklu zekd kurami 1s1ginda her oOgrencinin farkli yeteneklere sahip oldugu
diisiiniildiiginde, calismamizda kullanilan c¢oklu yazma etkinliklerinin diginda,
farkl1 etkinlikler kullanilarak yeni arastirmalar yapilabilir.

Coklu yazma etkinlikleri nitel olarak analiz edilebilir ve kavram yanilgilari ve eksik
o0grenmeler tespit edilebilir.

Cinsiyetin bu degiskenler iizerindeki etkileri incelenebilir. Tartisilabilir.

Coklu yazma etkinliklerinin derslerde kullanilmasinin 6grencilerin kendini ifade
edebilmesi ve bir konuda ki kavramlar1 daha 1yi anlamasi agisindan faydali olacagi
sOylenebilir.

Ogrenci ve Ogretmenler coklu yazma etkinlikleri konusunda daha fazla
bilgilendirilmeli bu konuda egitimler verilmeli ve bu etkinliklerin derslerde daha

fazla ve etkili kullanilmas1 saglanmalidir.
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EKLER

Ek 1. Deney 2 Grubuna Ait Ders Plan1 Ornekleri

DERS PLANI(1)
BOLUM 1

Okulun Adi Kaynarca Seyfettin Selim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Dersin Adi Biyoloji
Sinif 10
Unitenin Adi/No Ekosistem Ekolojisi ve Glincel Cevre Sorunlari
Konu Ekosistem Ekolgjisi- Giincel Cevre Sorunlari
Onerilen Sire 80 dk.

BOLUM 11

Odrenci Ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri arasindaki iligkiyi agiklar.
Kazanimlari/Hedef
Davraniglar

Unite Kavramlari ve Ekosistem- Ekoloji- Cevre- Biyosfer-Populasyon-Kominite

oruntisi

Sembolleri/Davranis

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri | Coklu Yazma Etkinlikleri-Hikaye(senaryo)

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Defter, kitap, kalem, A4 kagit
Geregler ve Kaynakga

Dikkat Cekme

Konu girisinde gevre ve ekosistem kavramlarini igeren gincel haberler anlatilir. Bununla ilgili
video izletilir. Ozellikle gevre sorunlari ve canlilar ile baglantisi ifade edilir.

Glduleme

Ekolojinin hayatimizla i¢ i¢e olusu hayatimizda ki yeri ifade edilir. Ekosistem kavraminin igerigine
ait ilgili fotograflar gdsterilerek dgrencilerin fikri sorulur. Daha énce bu agidan gevreye bakip
bakmadiklarini anlatmalar istenir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri
Derse Gegis

Oncelikle ekoloji, ekosistem, biyosfer, popiilasyon, komiinite gibi temel kavramlar ile ilgili fikirleri
sorulur. Sonra bu tanimlar kitapla birlikte islenerek dgrenciye anlatilir. Onlardan da bunlari tekrar
ifade etmeleri istenir. Kavramlar anlatilirken videolardan faydalanilir. Canli ve cansiz kavramlari
ve ekosistemdeki yeri anlatilir. Hayatimiz da ki ekosistem 6rnekleri ifade edilir. Ozellikle bu
kavramlar ve canlilar iliskisi Uzerine tartisma yapilir.

Etkinlikler

Hikaye yazma etkinligi yapilir. Once bu etkinligin amaci ve nasil yapilacagina dair kisa bilgi
verilir. Ogrencilerin bu konuda 6zgir olduklari ve ekosistem kavramini ve iginde ki canli ve
cansiz &geleri ifade edecek sekilde bir hikaye yazmalari istenir.

BOLUM 11l

Olgme-

Soru cevap yapilarak kavramlar tekrar edilmistir. Yazilan etkinlik drnekleri 6grenciler

Degerlendirme | tarafindan okunarak sinif iginde hem kavramsal uygunluk hem de akicilik agisindan

degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye égrenciler de katilarak konunun tekrari saglanmistir.

Derslerle
iliskisi:

Dersin Diger | Hikaye yazma etkinligi ile Tlrk Dili ve Edebiyati dersi ile iligkilendirilmistir.

BOLUM IV

Planin Ogrencilerin kavramlarin igerigini anlamasi icin anlatim ve tekrarin yapiimasina ayrica

Uygulanmasina etkinlikleri 6gretmen yonlendirmelerinden bagimsiz bir sekilde kendileri yapmalari
iliskin Aciklamalar | saglanmistir.
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DERS PLANI(2)

BOLUM 1
Okulun Adi Kaynarca Seyfettin Selim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Dersin Ad Biyoloji
Sinif 10
Unitenin Adi/No Ekosistem Ekolojisi ve Glincel Cevre Sorunlari
Konu Gincel Cevre Sorunlari ve Insan
Onerilen Siire 80 dk.

BOLUM II

Ogrenci Birey olarak gevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasindaki roliini sorgular.

Kazanimlari/Hedef

Davraniglar

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranig

Oruntisi

Cevre kirliligi-Kaynaklarin kullanimi-ekolojik ayak izi- karbon ayak izi

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri | Coklu Yazma Etkinlikleri-Mektup-siir

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Defter, kitap, kalem, A4 kagit

Geregler ve Kaynakga

Konu giriginde ekolojik ayak izi- karbon ayak izi ile ilgili aragtirmalar anlatilir. Bununla ilgili
g video izletilir. Ozellikle gevre sorunlari ve canlilar ile baglantisi ifade edilir.
[
O
%
Karbon ayak izi kavraminin hayatimizla iligkisi ifade edilir. Dogal Kaynaklarin kullanimi ile
ilgili diinyanin durumu anlatilarak égrencilerin fikri sorulur. Daha dnce bu agidan gevreye
s |8 bakip bakmadiklarini anlatmalari istenir.
= | @
Ak
= o
L -
® Oncelikle Gevre kirliligi-Kaynaklarin kullanimi-ekolojik ayak izi- karbon ayak izi gibi temel
S kavramlar ile ilgili fikirleri sorulur. Sonra bu tanimlar kitapla birlikte islenerek égrenciye
.’g’ & anlatilir. Onlardan da bunlari tekrar ifade etmeleri istenir. Kavramlar anlatilirken
T |8 videolardan faydalanilir. Bu kavramlarin hayatimizda ki dnemi anlatilir. Internette bulunan
% % ekolojik ve karbon ayak izi testleri birkag 6grenci ile yapilir. Kendi kendimizi
By e degerlendirmemiz istenir.
' Mektup ve siir etkinligi yapilir. Once bu etkinligin amaci ve nasil yapilacagina dair kisa
_ bilgi verilir. Ogrencilerin bu konuda 6zgur olduklari ve karbon ayak izi kavramini
= aciklayacak sekilde mektup ya da siir yazmalari istenir.
£
BOLOM 11l
Olgme- Soru cevap yapilarak kavramlar tekrar edilmistir. Yazilan etkinlik drnekleri dgrenciler

Degerlendirme | tarafindan okunarak sinif iginde hem kavramsal uygunluk hem de akicilik agisindan

degderlendirilmistir. Bu degerlendirmeye 8@renciler de katilarak konunun tekrari saglanmistir.

Dersin Diger | Mektup ve siir yazma etkinligi ile Turk Dili ve Edebiyati dersi ile iliskilendirilmistir.

Derslerle
iliskisi:

BOLUM IV

Planin

Uygulanmasina iliskin

Agiklamalar

Ogrencilerin kavramlarin igerigini anlamasi igin anlatim ve tekrarin yapiimasina ayrica
etkinlikleri 6gretmen yonlendirmelerinden bagimsiz bir sekilde kendileri yapmalari
saglanmistir.
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Ek 2. Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1 Sinavi

1-

2-

7-

EKOSISTEM EKOLOJiSi VE GUNCEL CEVRE SORUNLARI SINAVI
Ekosistem ile ilgili,

L Sadece canli unsurlari igerir.
II. Farkli tiirden canli gruplarini barindirir.
I11. Biyosferin alt birimidir.

yargilarindan hangileri dogrudur?
A) Yalmiz II B)Ivell C)Ivelll D) II ve 111 E)L, Il ve Il

Asagidakilerden hangisi bir popiilasyon érnegi olamaz?

A) Toros daglarinda ki ¢am agaglar1

B) Eymir goliinde ki sazan baliklar1

C) Adapazar ovasinda ki gelincik gicekleri
D) Karadeniz de ki hamsi baliklar1

E) Manyas goliinde ki su kuslari

Asagidakilerden hangisi ekosistemin abiyotik faktorlerinden biri degildir?

A) Sicaklik B) Iklim C) Ayristiricilar - D) Su
E) Isik

Asagida ki organizmalardan hangisi giines enerjisini kullanarak ihtiya¢ duydugu organik
besinleri iiretebilir?

A) Cekirge B) Tilki C) Bugday D) Fare E) Kurbaga
Ekosistemin biyotik faktorlerinden olan,

L. Tiiketici
IL. Uretici
I1I. Ayristirict

canh gruplarindan hangileri inorganik maddelerden organik madde sentezi gerceklestirebilir?
Yalmzl B)YalmzIl C) Yalmz III D)Ivell E) I ve Il

Asagidaki organizmalardan hangisi besin zincirinde ki her basamaktan besin ve enerji
alabilir?

A) Inek B) Tilki C) Misir

D) Saprofit bakteri E) Maymun
Besin piramidi ile ilgili asagida ki ifadelerden hangisi dogru degildir?

A) Uretici canlilar besin piramidinin tabaninda yer alir.

B) Canlilar1 arasinda madde dongiisii goriiliir.

C) Tabandan tavana dogru canli sayis1 azalir.

D) Zehirli madde birikimi tabaninda ki canlilarda en azdir.
E) Enerji akisi tabandan tavana dogru gergeklesir.
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8- Bugday— Cekirge — Kurbaga — Yilan — Akbaba
Yukarida ayni ekosistemde yasayan bes canli arasinda ki beslenme iliskisi gosterilmistir.
Bu besin zincirinde yilanlarin sayica azalmasi, hangi populasyonlarda artisa neden olur?

A) Bugday—Cekirge
B) Bugday—Kurbaga
C) Cekirge—Kurbaga
D) Cekirge—Akbaba
E) Kurbaga—Akbaba

9- Asagida verilen karbon dongiisii ile ilgili

L. Solunum
II. Yanma
I11. Fotosentez

kavramlarindan hangileri atmosferde CO2’in artisina neden olmaz?
A) Yalniz III B)Ivell O II velll D) I veIll E)IL, Il ve
111

10- Asagidaki verilen

L Yildirim ve simsek
IL. Nitrifikasyon
III. Azotlu giibrelerin kontrollii kullanim1

IVv. Denitrifikasyon

ifadelerinden hangileri topraktaki azotlu bilesiklerin miktarini ve toprak verimliligini
artiran olaylardan degildir?
A)YalmzIV  B)lvell CO)II velV D) Il ve IV E) L, I ve III

11- Toprag@: nitrat tuzlar1 bakimindan zenginlestirmek isteyen bir ciftci tarlasina asagidaki
bitkilerden hangisini ekmelidir?
A) Marul B) Domates
C) Bakla D) Misir E) Biber

12- Kiiresel dlcekte iklim degisikliklerinin ortaya ¢ikmasinda,

L Yenilenebilir enerji kaynaklarimin kullaniminin tercih edilmesi,
IL. Ormanlarin yok edilerek tarim arazilerinin agilmas,
III. Endiistrilesme ve sanayilesmenin artmasi

faktorlerinden hangileri etkili olmustur?
A) Yalniz 1 B) Yalniz I O)lvell D) II ve III E)L I velll
13- Dogada ki bitki ortiisiiniin azalmasi, endiistriyel alanlarin artmasi gibi olaylarin sonucunda

atmosferde ki karbondioksit gazinin artmasi,

L Diinyanin sicakliginin azalmasi,
IL. Buzullarin erimesine bagli olarak denizlerde ki su seviyesinin artmas,
I1I. Diinyada ki biyolojik gesitliligin artmasi

durumlarindan hangilerine neden olur?

A) Yalnmiz I B) Yalmz IT C) Yalmz III D)Ivell E)Ivelll
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14-

A)

17-

18-

A)

Ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, sera etkisi ve Kkiiresel 1sinma gibi sorunlarin
temel kaynag asagida Ki kirlilik cesitlerinden hangisidir?

A) Toprak kirligi

B) Isik kirliligi

C) Su kirliligi

D) Radyasyon kirliligi
E) Hava kirliligi

Kiiresel 1Isinmaya neden olan sera gazlarinin miktarinda ki artista,

L Fosil yakitlarin tiiketimi,
IL. Ormanlarin yok edilmesi,
I1I. Sanayilesmenin artmas,

Iv. Hizli niifus artist

faktorlerinden hangileri etkilidir?

Ivell B) I velV C) Il velV D) I, Il ve III E)LIL, Ul ve IV
Asagida ki etkinliklerden hangisi bir kisinin karbon ayak izi artisina en az etki yapar?

A) Bilgisayar kullanmasi

B) Fosil yakit tiiketmesi

C) Televizyon izlemesi

D) Toplu tasima araci kullanmast
E) Beslenmesi

Giinliik yasantimizda kullandigimiz kaynaklarin, enerjinin, ham maddenin iiretilmesi ve
olusturdugumuz atiklarin etkisizi hale getirilmesi icin gerekli kara ve deniz alanin ifade eden
kavram asagidakilerin hangisinde verilmistir?

A) Sera etkisi

B) Ekolojik ayak izi

C) Otrofikasyon

D) Karbon ayak izi

E) Kiiresel 1sinma

Asagidakilerden hangisi giinliik yasant1 icinde yapilan ve ekolojik ayak izinin kiiciilmesine
neden olan faaliyetlerden birisi degildir?

A) Fosil yakit kullanimini artirmak

B) Gereksiz su tiikketiminden kaginmak

C) Toplu tagima araglarini tercih etmek

D) Geriye doniisebilir maddelerin kullanimin1 artirmak
E) Enerji tiikketimini en aza indirmek

Kentsel alanlarda ki,

L. Dogal bitki ortiisiiniin korunmasi,
1. Ekolojik ayak izinin artirilmast,
III. Cevre kaynaklarmin korunmasi

ekolojik calismalarindan hangileri dogal ¢evrelerin siirdiiriilebilirligini saglamada etkilidir?
Yalniz I B)Ivell C)Ivelll D) II ve III E) L I velll
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20-

22-

23-

A)

24-

A)

25-

Cevre Kkirliligine neden olan,

L Tarimda asir1 ve bilingsiz ilag kullanimi
1L Aktif hale gecen volkanlardan ¢ikan gazlar
I11. Biiytik kentlerde ki ¢arpik kentlesme

olaylarmmin hangilinde insan etkisi s6z konusu degildir?

A) YalmzlI B) Yalmz IT C) Yalnmiz III D)Ivell E) I ve Il
Asagidakilerden hangisi yenilenebilir enerji kaynaklarindan birisi degildir?
A) Giines B) Su C) Petrol D) Riizgar E) Jeotermal

Endemik bir tiir ile ilgili,

L. Belirli bir cografik bélgenin sinirlart igerisinde yayilis gosterir.
1. Yayilig gosterdigi bolgeler cesitlilik gdsterir.
I11. Neslinin tiikkenme tehlikesi yiiksektir.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalmiz I
C) YalnizIIl D)Ivell E)Ivelll
Biyokacakgeilik,
L Genetik cesitlilik kayb1
1. Biyolojik ¢esitlilik kaybi
I11. Siirdiirtilebilirligin olumsuz etkilenmesi
olaylarindan hangilerine neden olabilir?
Yalniz I B) Yalmz IT C) Yalniz III D) ITvell E) LII ve 111
Asagida verilen

L. Anadolu pars1

1. Anadolu yaban koyunu
III. Yilanboyun kusu

Iv. Asya fili

canhlardan hangilerinin Tiirkiye’de soyu tiitkenmistir?
Yalniz I B)Ive I C)II IllvelV D)llvelll E)LHIvelV

Asagidaki ifadelerden hangileri

L. Biyolojik cesitliligin stirdiiriilebilirligini saglamak
1. Soyu tilkenme tehlikesi altinda olan tiirleri korumak
I11. Soyu tiikenmis canlilar1 tespit etmek

gen bankalarimin kurulma amag¢larindan biri degildir?
A) YalmzIl B)YalmzIl C) YalmzIIl D)Ivell E) L I veIll
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Ek 3. Biyoloji Bilimine ve Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944  Yil: 2015 Sayi: 36 Sayfa: 1-18
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1. _Biyoloji bilimi hakkinda kitaplar okumaktan hoslanirim.

2. TV, internet, gazete, dergi vb. yerlerde grdiigiim biyoloji
hakkindaki bilgi ya da haberlere kars1 ilgiliyimdir.

3. Arkadaglarimla biyoloji hakkinda konusmaktan hoslanirim.

4. Tim hayatim boyunca biyoloji hakkinda yeni bilgiler dgrenmek
isterim.

5. Biyoloji bilim insani olmak isterim.

6. Biyoloji konulari ile ilgili tartigmalar ilgimi gekmez.*

7. Biyoloji konulari hakkinda derste daha ¢ok sey Ggrenmek
istiyorum.

8. Okulumuzda Sgrenci kuliipleri arasinda biyoloji kuliibii olursa bu
kuliipte yer almak isterim.

9. Biyolojide yeni bilgiler sgrenmek beni mutlu ediyor.

10. Biyoloji dersinde zaman bir tiirlii gegmek bilmiyor.*

11. Biyoloji derslerinde sikiliyorum.*

12. Biyoloji derslerinde zamanin nasil gegtigini anlamiyorum.

13. Biyoloji dersinde kendimi iyi hissediyorum.

14. Biyoloji derslerine sinifi gegmek zorunda oldugum igin caligirim. *

15. Biyoloji konularina ¢ahisirken ¢ok sikilirim. *

16. Biyoloji dersinin gelmesini sabirsizlikla bekliyorum.

17. Biyoloji dersini her zaman ¢ok sevmisimdir.

18. Biyoloji dersine galistigim halde yapamiyorum.

19. Biyoloji sinavlarinda diger derslere gdre daha fazla strese
giriyorum.*

20. Biyoloji dersi en korktugum derslerden biridir.*

21. Biyoloji zor bir derstir.*

22. Biyoloji kolay bir derstir.

23. Biyoloji dersinde bagarili olamiyorum.*

*Olumsuz ifadeler: 6-10-11-14-15-18-19-20-21-23
Olumlu ifadeler: 1-2-3-4-5-7-8-9-12-13-16-17-22
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Ek 4. Biyoloji Dersi Kaygi1 Olgegi

BIYOLOJi DERSI KAYGI OLCEGI

Asagida Biyoloji dersine yonelik kaygi ile ilgili maddeler verilmigtir. Her bir durumda
yasayacafimz kayg diizeyini ve Biyoloji dersindeki durumuzu en uygun yansitacak maddeleri
isaretleyiniz. Liitfen! Her ifadeye tek yanit veriniz ve bog birakmayiniz.

Hicbir zaman

e sikintili olurum.

limeleri v'i mi b \\”M'a lan:

n Blyolo_u dersmde kendum huzursuz hlsedenm.

n Bl)’O]Ojl dersmde cevabini bxldxglm sorulan bile yamtlamaktan g:e.

{‘,
!

Ogretmeni tahtada bir biyoloji

soracak u:‘\ ,\1 ay w ANIrim

cevap verme lhtunah bem kaygllandmr n.ﬂ-.

renci n var l'\‘ eni kay g1landirir

18 Bl}’Olel dersindeki etkinlikleri verilen zaman igerisinde yen;tuemcmekten
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Ek 5. Coklu Yazma Etkinlikleri

Onemli bir gazetede yazilari ok okunan bir yazarsin. Yukarida dogada karbon déngiisii ile ilgili bir
resim goriyorsun. Senden karbon déngiisiinii anlatan ve bu konuda insanlarin iistiine dusen gorevleri
hatirlatan bir kése yazisi yazmani istiyorum. Kolay gelsin.

Mechebo Sovait ouutlotum,

Woasn bombosia biC Lotu tle belabecie . WNo Lot bigi, doRay,

Qenl hadekimiz, Uatlen Mitiuef. Peyd pelic bu Lotu]l ol bon
BNY0SG. |
Gevtemitde e GOl duqdofomuz Seqlelden LIS hove LTS,
O%oh Jobakes bt Loyfe Ml Pekl Nedil butlel ] Bialer olbbalala
b}f\?‘h(‘u%. D&B‘\:V&JD‘F““‘% Vel LemMor Uelkyaluz ve ko Sekilde
hovede Colbon R Vet UL EU 2?2 hoved, LitlediusD golunvf'\vmu.
tu ZaClefhOival, hatio otMesle de @AKol Dma bidp
+°-\O:AMPQ Selesinde be piC} Aotlal temitlene bt
e? Yo PafLen CO; [akin oliyellar ’\ .
CRme b detli miQ — (.o
Be Latkono temi ‘el v Hetetli mi ) T
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%2, Yen Kolkon @ ) onLG
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W4ar. Genys bitLiler Fotasen-
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Dogada gezmeyi ve yagamayi seven birisin. Ekosistemde yagayan iretici, tiiketici ve ayrigtiricilarin
arasinda ki iligkiyi anlatan bir hikaye yazar misin?
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Ortaokulda okuyan arkadaslarina orman yanginlarini engellemenin yollarini anlatmalisin.

Simdi onlara bir mektup yaz ve bu konuyu onlara anlat.
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Her canli farkli sekilde beslenir. Beslenme de etgil(karnivor), otgul(herbivor) ve hepgil(omnivor)
sekilde farkli beslenme tiirleri vardir. Bu canlilar hangileridir ve aralarinda nasil bir iligki vardir?
Bunlari senden alt sinifta bulunan arkadaslarina bir mektup ile agiklamani istiyorum. Cok bagaril
olacagina inaniyorum.
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