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Bilginin siirekli degistigi bir donemde degisimden bireylerin etkilenmesi kaginilmazdir.
Yasam boyu 6grenme, yasamin her alaninda goriilmektedir. Boyle bir durumda ihtiyag
duyulan beceriler de degismektedir. Bu sebeple, bireylerin devamli olarak 6grenmeleri

gerekmektedir.

Bu arastirmada, Sakarya ilinde gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin ve Sakarya
Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Programinda 6grenim goéren ogretmen adaylarmin

yasam boyu 0grenme egilimlerinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaigtir.

Arastirma, tarama (betimsel) modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemi, 2020-2021 egitim-6gretim yil1 2. dénemde Sakarya ilinde gorev yapan Ingilizce
ogretmenlerinden ve 2020-2021 egitim-dgretim yili bahar yariyilinda Sakarya Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi Programinda 6grenim goren dgretmen adaylarindan olugmaktadir.
Aragtirmaya Sakarya’da gorev yapan 253 Ingilizce 6gretmeni ve Sakarya Universitesi

Ingilizce Ogretmenliginde 6grenim goren 81 dgretmen aday: katilmistir.

Arastirmada veri toplama aract olarak, Coskun (2009) tarafindan tasarlanan 6’11 likert
tipinde olan “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri” 6lgegi uygulanmustir. VVeriler SPSS paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Yasam boyu 6grenme egilimleri dl¢eginden elde
edilen puanlarin demografik degiskenlere goére anlamli farklilik gosterip gostermedigini
anlamak i¢in, bagimsiz iki kategorilerde non-parametrik analizlerden Mann Whitney U
testi ve bagimsiz {i¢ veya daha fazla kategorilerde non-parametrik analizlerden Kruskal
Wallis H testi kullanilmistir.

Bulgular sonucunda, Ingilizce 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin iyi
diizeyde oldugu gozlemlenmistir. Yasam boyu Ogrenme egilimlerinin demografik (yas,
meslekte ¢alisma siiresi, mezun olunan iiniversite, mezun olunan iiniversite ili, ¢alistig

ilge, calistigi okul tiirli, meslekte c¢alisma siiresi) Ozelliklere gore anlamli bir farklilik
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olmadig1 belirlenmistir. Ancak cinsiyet ve hizmet i¢i egitime katilma durumu

degiskenlerinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Ingilizce dgretmen adaylarinin ise yasam boyu dgrenme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Yasam boyu Ogrenme egilimlerinin yas, smif, 6gretmenli deneyimi,
ogretmenlik deneyim okul tiirii, 6gretmenlik deneyimi stiresi degiskenlerine gore anlaml
bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Cinsiyet degiskeninde ise anlamli bir farklilik tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri, Ogretmen

Egitimi, Ingilizce Ogretmenleri, Ingilizce Ogretmen Adaylari



ABSTRACT

LIFELONG LEARNING TENDENCIES OF ENGLISH LANGUAGE TEACHERS
AND PROSPECTIVE TEACHERS IN SAKARYA UNIVERSITY ENGLISH
LANGUAGE TEACHING PROGRAM

Bilge BEKCI, Master Thesis
Supervisor: Dr. Associate Ahmet SAKIN
Sakarya University, 2021

In a period in which information changes intensely and rapidly, it is inevitable that the
effects of change will reflect on both individuals and society. Lifelong learning has been
seen in all areas of life. The skills needed in such a situation have also changed. For this

reason, individuals need to learn constantly.

In this study, the aim of the research is to investigate the lifelong learning tendencies of
English teachers working in Sakarya province and prospective teachers in Sakarya
University English Language Teaching Program in terms of some variables.

The research was carried out by using Scanning (Descriptive) Method. The sample of the
study consists of the English teachers who work in Sakarya in the second term of the 2020-
2021 academic year and the teacher candidates who study at the Sakarya University
English Language Teaching Program in the spring semester of the 2020-2021 academic
year. 253 English teachers working in Sakarya and 81 prospective teachers studying at

Sakarya University English Language Teaching were participated in the study.

In the research, "Lifelong Learning Tendencies" scale developed by Coskun (2009), which
IS a 6-point Likert type, was used as a data collection tool. The data were analysed by using
the SPSS package program. In order to understand whether the scores obtained from the
Lifelong Learning Trends scale differ significantly according to demographic variables, the
Mann Whitney U test, one of the non-parametric analyses in two independent categories,
and the Kruskal Wallis H test from the non-parametric analyses in three or more

independent categories were used.

As a result of the findings, it was observed that the lifelong learning tendencies of English
teachers were at a good level. It was determined that lifelong learning tendencies did not
differ significantly according to demographic characteristics (age, duration of employment,

university graduated from, province of graduation, district of employment, type of school,

Vi



length of work in the profession). However, a significant difference was found in the

gender and participation in in-service training variables.

It was determined that the lifelong learning tendencies of the English prospective teachers
are at a good level. It was determined that lifelong learning tendencies did not differ
significantly according to the variables of age, class, teacher experience, teaching
experience school type, and duration of teaching experience. A significant difference was

found in the gender variable.

Key Words: Lifelong Learning, Lifelong Learning Tendencies, Teacher training, English

Teachers, English Prospective Teachers
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliim, aragtirmanin problem durumunu, arastirmanin amacini, 6nemini, sayiltilarini,

siirliliklarini ve tanimlarini kapsamaktadir.

1.1. Arastirmanin Problem Durumu

Egitim, toplumlarin her anlamda gelismesinde, gelisen teknolojiye uyum saglamasinda,
diinyada meydana gelen degisimler ve yeniliklere adapte olmasinda, degisen is kosullari
icin gerekli olan becerileri edinmesinde ¢ok biiyiik bir role sahiptir. Bu degisim iki yonde
de gerceklesebilmektedir. Egitim toplumlart degistirirken bu degisimden kendisi de
etkilenmektedir (Sonmez, 2019). 1970’1li yillarda sanayilesmeyle degisen is alanlarinda
kalifiye bireylere ihtiya¢ duyulmaya baglanmistir. Bununla birlikte gerekli olan becerilerin
bireylere aktarilmasi i¢in egitim programlarmin ve egitim veren kurumlarin da
giincellenmesi gerekliligi fikri ortaya ¢ikmistir ve bu sayede, degisen durumlara uyum

saglayabilecek egitimin dnemli oldugu sdylenebilir (Tezcan, 2019).

Giiniimiizde de stirekli degisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in sadece iiniversite mezunu
olmak yetersiz gelmektedir. Bireyin mezun olduktan sonra edindigi bilgiler is hayatindaki
degisimler ve degisen teknoloji gibi sebeplerden meslegini devam ettirebilmesinde yetersiz
kalmaktadir. Giin gegtikce bilgi gegersiz kalmaktadir; bundan dolay1, edinilen bilgi siirekli
yenilenmelidir (Kaygin, 2020). Egitimin bireyin dmriiniin bir bdlimiinde olmasindansa
tamamin1 kapsamasi fikri glinlimiizde daha da 6nemli olmaya baglamistir. Yani egitim
yasam boyu olmalidir ki; bdylece birey degisen her duruma hazir olabilecektir. Yasam

boyu 6grenme, okulda alinan egitimle yasami bir araya getirebilmektir (Dogan, 2019).

Egitim temelde toplumsal degisme ya da gelisme araci olarak goriilmektedir. Ergiin

(1992)’e gore, egitimin iki fonksiyonu vardir; birincisi toplumun kiiltiiriinii bozmadan

yeniliklere uyum saglamasi, ikincisi ise bu yeniliklere yol acacak nesiller yetistirmesidir.

Yeniliklere ayak uydururken yaraticiliklartyla farkliliklar ortaya koyan nesillere her toplum

sahip olmak istemektedir. Bu sebeple, egitim, diinyanin her yerinde 6nemli bir yap1 tasi
1



olarak goriilmektedir. Egitim, yasam boyu siirdligii siirece hem bireyler hem de toplumlar
her tiirlii degisime hazir olabilecektir. Egitim sayesinde toplumlar hem gelisirken hem de
kiltiirlerine sahip ¢ikarak gelecek nesillere aktarabilirler; fakat egitim programlari siirekli
olarak gelistirilmezse ya da giincellenmezse degisen caga ayak uydurmalar1 zor olacaktir

(Ergiin, 1992).

Egitim, bireyin toplumun isine yarar hale getirilmesi (Kiigiikahmet, 2008); bireyin
yasantilartyla kasitli olarak istenilen davranisi meydana getirme siireci (Ertlirk, 2013);
bireyi belirlenen hedeflere uygun olarak yetistirme siirecidir (Fidan, 2012). Erden (2012)’
gore, egitim bireyin dogdugu andan Slene kadar bilgi edinme siirecidir. Bu siiregte, birey
her tiirlii kazanima sahip olmaya ¢abalar. Egitimin dogumdan 6liime kadar stirdiigii gercegi
bireyin siirekli olarak 6grenmesi gerektigini gosterir (Dogan, 2019). Bunun sebebi bireyin
dogas1 geregi Ogrenmeye ihtiyaci olmasidir. Birey yasantilariyla biiyliik bir carkin
diglilerini hareket ettirir gibi yeni 6grenmelere kap1 acarak yeni bir disliyi harekete gegirir.
Bu sayede birey hayati boyunca 6grenmeye devam eder ve her birey bir 6nceki nesilden

daha ileri giderek toplumsal degismeyi ve gelismeyi saglamaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda, egitimin siirekli yani yasam boyu devam etmesi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. “Dogumdan 6liime egitim” ya da diger tanimiyla “besikten mezara
egitim” olarak nitelendirilen yasam boyu O6grenme kavrami son zamanlarda teknolojik
gelismeler ve toplumsal degisimlerle birgok alanda sik¢a konusulan ve tartigilan bir konu
olmustur (Sarigdz, 2020). Yasam boyu 6grenme; egitimin sadece okulla sinirli kalmadigini
gostermektedir. Yasam boyu O6grenmeyi daha iyi anlayabilmek igin egitim, 6gretim ve

ogrenme kavramlarini 1yi bilmek gerekmektedir.

Egitim en bilindik tanimiyla, bireyin yasayarak deneyimleri sayesinde davranis
degisikliklerinin tiim hayatina yansimasidir (Ertiirk, 2013). Ogretim ise Tiirk Dil Kurumu
(2021) tarafindan belirlenen bir amaca yonelik gerekli bilgileri aktarma etkinlikleri olarak
tanimlanmaktadir. En basit tanimiyla, okulda verilen planlanmis 6gretme faaliyetleri olarak
tanimlanabilir (Sénmez, 2019). Ogrenme ise, bireyin yasadig1 ortama uyum saglama araci
ya da siireci olarak tanimlanmaktadir (Sonmez, 2019). Ogrenme, bireye dogustan gelen bir
yetidir ve birey yasadigi siirece de onunla birlikte gelismeye devam etmektedir. Aslinda
birey yasami boyunca 6grenir fakat bunu kimi zaman bilingsizce yapmaktadir ve sadece
ogrenmekle kalmaktadir. Bu noktada, dikkat edilmesi gereken husus, bireyin 6grenmeyi
bilingli ve istekli bir sekilde devam ettirmesi ve bu 6grenmeleri resmi bir belge ile
sonuglandirabilmesidir. Yasam boyu grenme kavrami bu agindan énemlidir.
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Bu durumda, ‘Birey neden siirekli olarak 6grenmeye ihtiya¢ duymaktadir?’, ‘Yasam boyu
ogrenmeyi gerekli kilan nelerdir?” vb. gibi sorular ortaya ¢ikmaktadir. Yildizli (2020)
yasam boyu 6grenmeyi gerekli kilan 4 sebep gostermektedir. Bunlar; 1) kiiresellesme, 2)
ekonomi, 3) kiiltiir, 4) toplumdur. Ozellikle kiiresellesme kavramina dikkat ¢ekmek
gerekmektedir. Giiniimiizde teknolojinin gelismesiyle artik tim {ilkeler birbirlerine
baglanmaktadir ve birbirlerini her anlamda etkilemektelerdir. Jarvis (2007)
kiiresellesmenin ne kadar 6dnemli oldugunu dile getirmistir ve kiiresellesmeyle, kiiresel
giiclerin iyi egitimli ve siirekli kendini gelistiren bireyler talep ettigini ve bu talebin giin

gectikce daha arttigini ifade etmistir.

Diinyanin kiiresellesmesine, 2019 yilinda baslayan Covid-19 viriisii en iyi 6rnek olarak
gosterilebilir. 2019 yili itibari ile diinyanin her yerinden topluluklar1 etkileyen Covid-19
virisiniin 11 Mart 2020° de kiiresel bir pandemi oldugu ilan edilmistir (WHO, 2020).
Saglik, ekonomi, egitim gibi birgok alani olumsuz etkilemistir ve hala da etkilemektedir.
Egitimdeki degisimin ¢ift tarafli oldugu diisiintildiigiinde; toplumun degismesiyle egitimde
yenilenmistir. Boylece, 2020 y1l1 boyunca Tiirkiye’de kademeli agilan siniflarda yiiz yiize
egitim verilse de, temel 6gretimde, ortadgretimde ve Ozellikle yiiksekogretimde uzaktan
egitime devam edilmistir. Ve bu siire¢ 2021 yilinda da bu sekilde devam etmektedir.
Pandemiyle birlikte, egitimin sadece okullarla sinirli kalmamasi gerekliligi daha da iyi

anlasilmaktadir.

Ogrenme yasam boyu siirmelidir; bu sebeple, bireyler bu dogrultuda egitilmelidir. Yasam
boyu 6grenme, okuldan mezun olunca baslayan bir siire¢ degildir; aksine, bireyin tiim
yasami boyunca devam ettigini savunan bir 6grenme yaklagimidir (Giiglii, 2020; Kaygin,
Ulus ve Cukurbasi, 2020). Yasam boyu dgrenmenin orgiin ile yaygin egitimi kapsamakla
birlikte informal egitimi de ic¢ine aldigi ve bireyi gelistirme siireci oldugu
soylenebilmektedir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012). Yasam boyu dgrenme kavrami her
tiirli  6grenmeyi, Ozellikle pandemi siirecinde ihtiya¢ duyulan uzaktan egitimi,
kapsamaktadir. Bu siiregte ¢ok iyi anlagilmaktadir ki, bireylerin yasam boyu 6grenmeye

yiiksek diizeyde egilimli olmalar1 gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde, yasam boyu Ogrenme (diger adiyla hayat boyu &grenme)

egilimlerinin incelendigi farkli ¢alismalar goriilmektedir. Bunun yani sira alanyazinda

farkli 6rneklemler alinarak yasam boyu 6grenme egilimlerinin farkl degiskenlerle iliskisi

ile ilgili bircok ¢alisma bulunmaktadir (Altin, 2018; Ayaz, 2016; Bulag, 2019; Coskun ve

Demirel, 2012; Diindar, 2016; Gedik, 2019; Yaman, 2014; Savuran, 2014). Tiirkiye’de
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yapilan calismalar incelendiginde ayn1 anda hem Ingilizce dgretmenleri hem de Ingilizce
Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini igeren calismalar yok denecek

kadar azdir (Savuran, 2014).

Bu bilgiler 1s181nda, kiiresellesen diinyada onemli olan iletisim i¢in gerekli yabanci dil
yetisine sahip olan Ingilizce 6gretmenlerinin ve Ingilizce 6gretmen adaylarinin yasam boyu
Ogrenme  egilimlerini  inceleyen c¢alismanin  O6nemli Olglide anlamli  olacagi
diisiiniilmektedir. Bu c¢alisma sayesinde hem Ingilizce dgretmenlerinin ¢alistigi kurumlar
hem de Ogretmen yetistiren kurumlar yasam boyu 0grenmeye yonelik olumlu goriislere
sahip olacaktir. Bunun yani sira yetisen ve yetistirilen Ingilizce dgretmenlerinde yasam
boyu Ogrenme ile ilgili bir farkindalik olusacak ve bu sayede yasam boyu 6grenme

becerilerine sahip olan 6gretmenler toplumsal degisimde daha etkili olacaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

Sakarya ilinde gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin ve Sakarya Universitesi Ingilizce
Ogretmenligi Programida okuyan 6gretmen adaylarmin yasam boyu dgrenme egilimleri
diizeyi nedir ve belirlenen demografik o6zelliklere gore gruplar arasindaki fark anlamli

midir?

1.3. Alt Problemler

1. Sakarya ilinde gdrev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin sahip oldugu yasam
boyu 6grenme egilimlerinin diizeyi nedir?

2. Sakarya Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Programinda okuyan &gretmen
adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri ne diizeydedir?

3. Ingilizce 6gretmenlerinin yasam boyu dgrenme egilimleri alt boyutlar1 (motivasyon,
sebat, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk, merak yoksunlugu) agisindan gruplar
arasindaki fark anlamli midir?

4. ingilizce &gretmen adaylarmin yasam boyu ogrenme egilimleri alt boyutlari
(motivasyon, sebat, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk, merak yoksunlugu) agisindan

gruplar arasindaki fark anlamli midir?



5. Ingilizce dgretmenleri arasinda demografik 6zelliklerine gére (cinsiyet, yas, mezun
olunan {iniversite, ¢alistigi ilge, ¢alistig1 okul tiirii, meslekte ¢alisma siiresi ve hizmet
i¢i egitim durumlar1) yasam boyu 6grenme egilimleri agisindan gruplar arasindaki fark
anlamli midir?

6. Ingilizce 6gretmen adaylar1 arasinda demografik dzelliklerine gére (cinsiyet, yas, smif,
ogretmenlik deneyimi) yasam boyu O0grenme egilimleri agisindan gruplar arasindaki

fark anlamli midir?

1.4. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bilginin siirekli olarak degistigi giiniimiizde, bu degisimin etkileri hem bireylerde hem de
toplumlarda goézlemlenebilmektedir. Bu degisime ayak uydurabilmek icin birey yeni
becerilere ihtiyag duymaktadir. Bu sebeple, bireylerin yasam boyu &grenmeleri
gerekmektedir (Polat ve Odabas, 2008). Ozellikle de egitim sisteminde énemli yer olan
ogretmenlerin ve gelecek i¢in 6nemli olan yetisme siirecindeki dgretmen adaylarinin da
hayatlart boyunca &grenmeye egilimli olmalari  gerekmektedir. Ogretmenlerin
yetistirdikleri ve yetistirecekleri bireylerin toplumun birer parcast oldugu diisiintiliirse

Ogretmenlerin toplum iizerindeki etki alanlar1 ¢ok genis olmaktadir.

Ozellikle Ingilizce dgretmenleri ve Ingilizce 6gretmen adaylarmin hem anadil hem de
yabanct dil becerilerinin, yabanci dilde iletisim yeterliliklerinin yliksek olmasi
gerekmektedir. Yabanci dil 6gretmenin ve 6grenmenin tek bir yolu olmamasindan dolay1
Ingilizce &gretmenlerinin ve adaylarinin siirekli olarak kisisel ve mesleki gelisimlerini
saglamasi, farkli kiiltiirlerle, topluluklarla etkilesim halinde olmasi, yabanci dil 6gretmek
icin farkli 6gretme ve 6grenme ydntem ve tekniklerini 6grenmesi ve bunlari hayatlar

boyunca siirdiirmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada, Sakarya ilinde gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin ve Sakarya
Universitesi’nde Ingilizce Ogretmenligi Programinda hazirlik dahil tiim siniflarda okuyan
Ogretmen adaylarimin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin bazi demografik degiskenler

acisindan incelenmesi amaglanmaktadir.



1.5. Sayiltilar

Katilimcilar sorulara samimiyetle cevap vermistir.

1.6. Smmirhhiklar

. Bu aragtirma 2020-2021 egitim-0gretim yili 2. donemde Sakarya ilinde gdrev yapan
Ingilizce dgretmenleri ve 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Sakarya
Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Programinda okuyan ogretmen adaylar1 ile
strhidir.

. Yasam boyu 6grenme egilimleri bu arastirmada kullanilan 6l¢egin maddeleri kapsami

ile simirhidir.

1.7. Tamumlar

w

4
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. Yasam boyu 6grenme (Hayat Boyu Ogrenme): Bireyin sahip oldugu bilgi, tecriibe ve
yeterlikleri yenilemek i¢in kisisel, sosyal ve meslekle alakali tiim agilardan yasam
boyu devam eden 6grenme etkinlikleridir (Avrupa Komisyonu, 2002).

. Yasam boyu Ogrenme egilimi: “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri” 6lgeginden
toplanan puanlardir (Coskun, 2009).

. Motivasyon: Belli bir amag i¢in davranislarin kaliteli olup olmadigin1 gésteren, bireyi
harekete gegiren, davranisi siirdiiren yapidir (Maehr ve Meyer, 1997).

. Sebat: Ogrenmeyi engelleyen, bireyi grenmeden uzaklastiran her tiirlii zorluga karst
miicadele verme ve bu miicadeleyi siirdiirme davranisidir (Derrick, 2003).

. Merak: Bireyi 6grenmeye yonelten igsel diirtii ya da 6grenme istegidir (TDK, 2021).

. Ogrenmeyi diizenleme: Bireyin kendi belirledigi kriterlere gdre davranislarini
inceleyip davraniglarin1  kriterlerine uydurmasi seklinde tanimlanabilmektedir
(Senemoglu, 2020).

. Ogretmen: Ingilizce Ogretmenleri

. Ogretmen Aday1: Ingilizce Ogretmenliginde okuyan dgretmen adaylar



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliim yasam boyu 6grenme ile ilgili kuramsal cerceveyi ve ilgili arastirmalari

kapsamaktadir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Bu boliim arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan yasam boyu 6grenme kavramina ait

detayl1 bilgiyi ve yasam boyu 6grenmenin tarihgesini kapsamaktadir.

2.1.1. Yasam Boyu Ogrenme Nedir?

Siirekli olarak degisen ve gelisen bilginin dogurdugu nitelikli birey ihtiyacina karsilik
verecek olan yasam boyu 0grenme, kavram olarak ¢ok genis ve esnek bir yapiya sahiptir
ve bu nedenle tek yonden agiklamak zor ve yetersiz kalacaktir. Fleming (2012)’e gore,
yasam boyu Ogrenme, olduk¢a karmasik bir yapiya sahiptir ve tartigmaya agik bir
kavramdir. Ekonomik, kiiltiirel, toplumsal ve kiiresellesme agilarindan farkli tanimlara
sahip olan yasam boyu 0grenme kavrami, her birey, her kurum ya da kurulus agisindan
farkliliklar gosterebilmektedir. Bu sebeple, yasam boyu o6grenme kavrami igin farkli
tanimlar mevcuttur (Aspin ve Chapman, 2000; Young, 2000; Biesta, 2006; Yilmaz ve
Ersoy, 2010; Giiglii, 2020; Sarigdz, 2020; Kaygin, Ulus ve Cukurbasi, 2020).

Yasam boyu Ogrenmeyi kavram olarak 1920’lerde John Dewey, Eduard Linderman ve
Basil Yeaxlee kullanmigtir (Akcaalan ve Arslan, 2016; Sarigoz, 2020). Yeaxlee, yasam
boyu 6grenmeyi egitimin tiim alanlarin1 kapsayan ve bireyin yasam boyu siirdiirdiigii bir
siire¢ olarak tanimlamistir (Kaygin, Ulus ve Cukurbasi, 2020). 1920’li yillardan beri
tizerinde ¢ok durulan yasam boyu 6grenme kavrami, son yiizyilda gelisen teknoloji, siirekli
degisim icinde olan bilgi ve bu degisimlerle kendini siirekli yenilemek zorunda kalan

bireyler, toplumlar ve kurum/kuruluslar i¢in daha da 6nemli olmaya baslamistir (Akcaalan
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ve Arslan, 2016; Giiclii, 2020). Bu sebeple, yasam boyu 6grenmeyi tanimlamak birey ve

toplumlar i¢in can alic1 bir nokta olmaktadir.

Candy (1991)’ye gore, yasam boyu Ogrenme Orgiin egitimde onemli olan okulun
bitmesiyle baslayan ve bireyin siirekli devam ettirmesi gereken 6grenme siirecidir. Baska
bir tanimda ise, yasam boyu 0grenme bireyin hayati boyunca edindigi deneyimlerin ve
ogrenmelerin timi olarak gosterilmektedir (Candy, Crebert ve O'Leary, 1994). Avrupa
Komisyonu (2006) tarafindan yasam boyu Ogrenme, bireylerin kisisel becerilerini ve
yeterliklerini gelistirmek igin hayatlar1 boyunca yasamin her alaninda edindigi deneyimler
ve 0grenmelerin tiimi olarak goriilmektedir. Polat ve Odabas (2008)’a gore ise, edindigi
bilgiye siirekli yenisini ekleyerek giincel tutan ve bu bilgileri hayatina adapte eden birey
yasam boyu 6grenen bireydir. Coskun ve Demirel (2012) ise su sekilde tanimlamaktadir;
hicbir yer ve zaman kisitlamasi olmadan 6grenmeye meylin ya da dgrenmeye isteginin
oldugu her vakitte ve yerde gergeklesen 6grenme faaliyetleridir. Chapman (2006)’a gore,
yasam boyu 6grenme her bireyi i¢ine alan karmasik ve bir¢ok yone uyarlanabilecek bir

stirectir ve egitimin her kademesini kapsamaktadir.

Bu tanimlar 1s18inda goriilmektedir ki; yasam boyu 6grenmenin kapsami c¢ok genistir.
Sadece okuldan mezun olduktan sonra alinan egitimleri ya da 6grenme faaliyetlerini
kapsayan bir siire¢ degil; ayn1 zamanda orgiin ve yaygin egitimi de igine alan ¢ok kapsamli
bir ogrenme siirecidir (Erdamar, 2011; Giileg, Celik ve Demirhan, 2012). 1972’de
UNESCO’nun yaymladigi “Olmak igin Ogrenme (Learning to Be)” raporunda, yasam
boyu 6grenme yas sinirt olmaksizin, bireyin hayat kalitesini artirabilmek i¢in stirekli ve
toplumun her kesiminden bireyin katilm saglayarak ogrenmeyi Ogrenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012; Sarigdéz, 2020; Kaygin, Ulus ve
Cukurbasi, 2020). Boylece goriilmektedir ki; yasam boyu 6grenmede 6nemli olan bireyin
O0grenmeyi 6grenmesidir. Son zamanlarda “6grenmeyi 0grenme” kavramiyla birlikte, “6z-
diizenlemeli 6grenme” “6z-yonetimli 6grenme” gibi kavramlarda da yasam boyu 6grenme
icin 6onemli kavramlar olmaktadir (Giiglii, 2020). Bireylere, 6gretmenin yonlendirmesiyle
kendi kendine yaparak yasayarak ogrenmesine imkan saglayan ortamlar olusturulmalidir
(World Bank, 2003). Boylece, bireyler hem yasam boyu dgrenen bireyler olacaktir hem de
o0grenmelerinin sorumluluklarini alarak degisen diinyayla miicadele etmektense ona ayak

uydurabileceklerdir (Jarvis , 2007).

Yasam boyu 6grenmede asil amag; bireyin her tiirli durumda ya da degisimde ihtiyag
duyacag yeterlikleri ya da becerileri kazandirmaktir (Gliglii, 2020). Bu sebeple, egitimde,
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is hayatinda, yagamin her alaninda birey 6grenmeye durmadan devam etmelidir. Canteno
(2011)’a gore, yasam boyu 6grenme sadece bir egitime yonelik bir politika degil; bireyin
kendisini gelistirmesi, doniistiirmesi ve sekillendirmesi ile ilgili bir politikadir. Bu bilgiler
15181nda su anlasilmaktadir ki; yasam boyu 6grenme yalnizca egitim ile ilgilidir fikri dogru

olmamaktadir. Ciinkii birey egitim- 6gretim disinda da 6grenmeye devam etmektedir.

Erdamar (2011), yasam boyu Ogrenmeyi c¢alisma hayati agisindan su sekilde
tanimlamaktadir; ¢caligma hayati i¢in bireyin gergeklestirdigi ya da gergeklestirecegi tlim
ogrenme faaliyetleridir. Egitim sistemi ve bunun diginda kalan bireyin kendi 6grenmelerin
timi yasam boyu 6grenme olarak gosterilmektedir (Jarvis, 1996). Yasam boyu 6grenmeyi
sadece egitimle, is hayatiyla ya da toplumsal yeniliklerle tanimlamak zordur. Yasam boyu
O0grenme yalnizca bir egitim sistemi olarak goriilmemektedir. Sistemin her organinin
gelistirilmesi ve yenilenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Morgan-Klein ve Osborne,
2007). Bununla birlikte, ekonomik, kisisel ve toplumsal gelismeyi ve bireyin yasam boyu
Ogrenerek gelisebilecegini savunmaktadir. Birey 6grenmeyi yasam boyu siirdiirerek bir
nevi yagsam boyu savas¢t olmaktadir (Giiglii, 2020). Hayat sartlari, gelisen diinya tilkeleri,
degisen toplumlar, siirekli devinim halinde olan ekonomi ve kiiresellesmeyle birey hayatta
var olabilmek i¢in miicadele vermektedir ve bu miicadelede basarili olabilmesi ancak

0grenmeyi birakmamakla olmaktadir.

2.1.2. Yasam Boyu Ogrenmenin Amaci ve Onemi

Coskun (2009) yasam boyu O6grenmenin temel amacini “kisisel gelisim” oldugunu ileri
stirmektedir. Coskun’a gore, kisisel gelisimle, ilk olarak, okulda egitim alamayan ya da
temel becerileri kazanamis bireylerin kisisel gelisimlerini tamamlayarak kisisel

gelisimlerini saglamak amaglanmaktaydi.

Yasam boyu 6grenme, okulda verilen egitimin yetersiz kalmasindan dolayi, bireyin yagam
boyu dgrenmesi gerekliliginin ortaya ¢ikmasiyla daha da onemli goriillmeye baslanmistir.
Boylece, degisen toplumlar ve gelisen teknolojiyle, siirekli yenilenen bilgi akigina
yetisebilmek icin bireyin siirekli kendini giincellemesi gerekliligiyle daha da 6nemli hale
gelmistir (Erdogan, 2014). Fakat bircok birey okulda almis oldugu egitimin ya da
O0grenmelerin yeterli oldugunu diisiinmektedir ki; bu c¢ok yanhs bir goriistiir. Hayat

inisleriyle ¢ikiglaryla siirekli yenilenme ve degisme demektir. Bundan dolayi, degisime
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ayak uydurabilmek i¢in yenilenme, giincellenme sart olmaktadir. 5-10 yil Oncesinin is
alanlar1 giiniimiizde artik 5Snem gdrmemeye baslamaktadir. Ozellikle yapay zeka ve robot
teknolojisi gibi teknolojik alanlara kaymalar olmaktadir. Bu sebeple, bireyin kendini

stirekli yenilemesi gerekmektedir (Giiglii, 2020).

Degisen teknoloji, bilgi ve toplum bireyleri siirekli olarak 6grenme yani yasam boyu
O0grenmeye itmektedir. Bu sebeple, bireylere kiigiik yaslardan itibaren yasam boyu
O0grenme becerileri ve ilkeleri kazandirilmasi gerekmektedir (Yildizli, 2020). Cin’in biiyiik
bilginlerinden olan Konfiigyiis’iin de dedigi gibi, insanlara yardim etmek isteniyorsa, balik
vermek yerine balik tutmak 6gretilmelidir. Gerekli becerileri birey 6grendikten sonra ister
becerileri gelistirebilir ister bununla hayatin1 idame ettirebilir. Egitimde asil amacin
becerileri kazandirmak olmasi gereklidir. Yasam boyu Ogrenmenin de amaci; bireye
istedigi zaman ve mekanda, istedigi bilgiye nasil ve nerden ulagsacagini ve bunun yaninda
bu becerileri yasam boyu siirdiirmesi igin gerekli yeterlikleri kazandirmaktir (Sarigdz,
2020).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2009°da yaymlamis oldugu “Hayat Boyu Ogrenme Stratejileri
Belgesi’nde, yasam boyu &grenmeyle, bireyin degisen diinyaya ayak uydurabilmesi igin
hayatin her alanma aktif katilim saglamalarini amaglanmaktadir (MEB, 2009). Yasam
boyu 0grenen birey, yas, meslek, cinsiyet vb. gibi kisitlamalar olmaksizin degisen bilgiye,
teknolojiye, topluma uyum saglayabilmek icin hayatin her evresine katki saglayarak

kendini gelistirendir.

Devlet Planlama Teskilati (2001)’nin yayinladigi “Hayat Boyu Egitim veya Orgiin
Olmayan Egitim Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu”nda yasam boyu dgrenmenin ii¢ ana
amac1 oldugu ifade edilmektedir; kisisel gelisim, toplumsal biitiinlesme ve ekonomik
biiytime (DPT, 2001). Kisisel gelisme amaciyla, bireyin istedigi ya da ihtiyag duydugu
alanlarda egitimler almasin1 destekleyerek bu 6grenmelerin tiim hayati boyunca devam
ettirmesi istenmektedir. Toplumsal biitiinlesmeyle, toplumu bir arada tutabilmek igin
herkese firsat esitligi sunularak bireyin yasam boyu Ogrenmesi amaclanmaktadir.
Ekonomik biiyiimeyle, yasam boyu 6grenmeyle bireyin vasiflarini ve iliretimde verimliligi

artirarak ekonomik gelismeyi saglamak amaglanmaktadir.
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2.1.3. Yasam Boyu Ogrenmenin Tarihcesi

Yasam boyu Ogrenme, Avrupa’da somutlastirllmaya calisilan egitim ve Ggretim
politikalariyla bireyi on plana c¢ikaran bir olgu olarak ileri siiriilmiistiir. Ekonomik,
toplumsal, bireysel ve sosyal sebeplerden yayilmasi daha hizli olmaktadir (Giileg, Celik ve
Demirhan, 2012). Gencel (2013)’in ifade ettigine gore, bu kavrami 1800’lerde ilk kez
Grundtvig tarafindan kullandigi i¢in yasam boyu Ogrenmenin kurucusu olarak

diistiniilmektedir.

1920’lerde, John Dewey, Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle yasam boyu 6grenmenin hayat
icin dnemli bir boyut oldugunu vurgulanmaktadir ve bireyin siirekli 6grenmesinin hayatini
stirdlirebilmesi i¢in 6nemli ileri siiriilmektedir (Sarigdz, 2020; Giiglii, 2020; Bostan ve
Tabak, 2013).  1930’larda yetiskin egitiminin 6n plana ¢ikmasiyla yasam boyu 6grenme/
egitim kavrami daha gelismistir. Yetiskin egitimi yasam boyu 0grenmenin ¢ikis noktasi

olarak gosterilmektedir (Sarigdz, 2020).

1960’larda ise Montreal-Kanada’da yapilan “Uluslararas1 Yetiskin Egitimi Konferansi”’nda
bireylerin egitiminin yasamlar1 boyunca siirmesi gerekliligi savunulmustur. Bdylece
“Yasam Boyu Ogrenme (Hayat Boyu Ogrenme), “Ogrenen Toplum” gibi kavramlar
uluslararasi platformda énem gormiis ve yayilmistir (Giiglii, 2020). 1972’de UNESCO ilk
kez bu kavrami resmi olarak kullanilmistir (Faure, Herrera, Kaddoura, Lopes, Petrovsky,
Rahnema ve Ward, 1972). Bu sayede, YBO kavraminin yayilmasi daha da hizlanmis ve
diinyanin giindemine oturmustur. Bu kavramin diinya ¢apinda yayginlasmasinin sebebi
bireylerin i ve sosyal hayatlarinda ve toplumsal ve teknojik alanlardaki degisimlerdir
(Sarigdéz, 2020). 1973 yilinda OECD tarafindan hazirlanan raporda, yasam boyu
O0grenmeyle toplumlarin ve {lkelerin ekonomik kalkinmalariin miimkiin olacagi

belirtilmistir (Eurydice, 2000).

1993’te Avrupa Komisyonu YBO’niin su acilardan &nemli oldugunu vurgulamistir;
egitimde firsat esitligi, kalifiye bireyler yetistirme, calisanlarinin niteliklerini arttirma, yeni
is sahalar1 agma v.b. (European Commission, 1993). 2000 yilinda Avrupa Birliginin
hazirladigi Lizbon 2010 Stratejisi ile YBO i¢in 10 yillik planlamalar yapilmustir. En 6nemli
hedeflerden birisi ekonomik kalkinmayla bilginin aktif olarak siirekli gelismesinini odak
alan toplum olmaktir (Giiglii, 2020). Avrupa Komisyonu tarafindan 2000°de yayinlanan
“Hayat Boyu Ogrenme Memorandumu”nda YBO igin bir gerceve hazirlanmistir. Bu
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gerceve igerisinde bahsedilen konular su sekilde siralanabilmektedir (Commission of the
European Communities, 2000; Giiglii, 2020); tiim bireyler igin ana becerileri belirlemek,
insanlar1 gelistirmek i¢in c¢aba harcama, egitimi gelistirmek i¢in yenilik¢i metodlar
tasarlamak, alinan tiim egitimleri sertifikalandirmak, rehberlik ve danigsmanlik alanini

tekrar organize etmek, egitimi her bireye yakin kilmak.

Tiirkiye’de ise YBO’niin tarihi Cumhuriyet Oncesine kadar uzanmaktadir. Osmanli
Devleti’nde ahilik ve yonca teskilatt (Bayram, 2012; Kiling, 2012), Cumbhuriyetin
ilanindan sonra ise latin alfabesinin kullanilmaya baslanmasiyla halkin her kesiminden
bireylerin katilabilecegi Millet Mektepleri acilmistir. Boylece egitimde yeni reformlar
yapilmistir ve yagam boyu 6grenmenin ne kadar 6nemli oldugu goriilmistiir (Aktas, 1999;
Akytliz, 2012). 1940 yilinda egitimi daha da gelistirebilmek i¢in tasralardaki halka
ulasabilmek i¢cin K&y Enstitiileri kurulmustur; boylece kentsel ve kirsal bolgeler arasindaki
egitimde firsat esitligi saglanmaya c¢alisilmistir. Bir sekilde bireylerin degisen topluma,

teknolojiye uyum saglayabilmeleri saglanmistir (Kalyoncuoglu, 2010; Kocabas, 2017).

1739 Milli Egitim Temel Kanunu, Bes Yillik Kalkinma Planlari ve Egitim Suaralar: gibi
planlarla giiniimiize kadar hayat boyu 6grenmenin 6nemi vurgulanmigtir. 2011 yilinda ise
MEB tarafindan kendi biinyesinde Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii kurulmustur.
Boylece, bireylerin eksikliklerini tamamlamalarina ya da kendilerini gelistirmelerine

olanak saglanmistir (Gii¢lii, 2020).

2.1.4. Yasam Boyu Ogrenmenin Yeterlikleri

Yasam boyu 6grenmeyi aktif olarak uygulayabilmek icin ve yasam boyu 6grenen bireyler
yetistirebilmek i¢in yasam boyu Ogrenme yeterliklerine sahip olunmasi gerekmektedir
(Ileri, 2017; Gedik, 2019). Avrupa Komisyonu 2018 yilinda yasam boyu &grenmenin 8
temel yeterligini gilincellemistir. Bu yeterlikler su sekilde siniflandirilabilmektedir; 1)
okuryazarlik yeterliligi; 2) Coklu dil yeterliligi; 3)Matematik yeterliligi ve fende,
teknolojide ve miihendislikte yeterlilik; 4) dijital yeterlilik; 5) kisisel, sosyal ve dgrenmeyi
ogrenme Yeterliligi; 6) vatandashk yeterliligi; 7) girisimcilik yeterliligi ve 8) kiiltiirel
farkindalik ve ifade yeterliligi (Avrupa Komisyonu , 2018).
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1. Okuryazarlik yeterliligi (Literacy Competence): Okuryazarlik; disiplinler ve
baglamlar arasinda gorsel, isitsel/sesli ve dijital materyaller kullanarak sozli ve
yazili formlardaki kavramlari, duygulari, gercekleri ve goriisleri tanimlama,
anlama, ifade etme, yaratma ve yorumlama yetenegidir. Duruma uygun ve yaratici
bir sekilde bagkalariyla etkili bir sekilde iletisim kurma ve baglantida kalma
yetenegi olarak da tanimlanabilmektedir (Avrupa Komisyonu , 2018). Bireylerin
diger tiim yeterlilikleri gelistirebilmeleri icin okuryazarlik diizeylerinin yeterli
olmasi gerekmektedir. Okuryazarlik yeterliliginin diigiik olmasi bireylerin istihdam
edilme ihtimalini, sosyal ve is hayatini, vatandaslik gorevlerini yerine getirmesini
biiyiik Olgiide olumsuz etkiledigi igin okuryazarlik yeterliginin gelistirilmesi
zorunlu olarak gortilmektedir (Vezne, 2021).

2. Coklu dil yeterliligi (Multiple Competence): Farkli dilleri iletisim kurabilmek i¢in
uygun ve etkili bir sekilde kullanma yetenegidir (Avrupa Komisyonu , 2018).
Kiiresellesen diinyayla birlikte toplumlar arasinda mesafe kalkmaktadir. Ozellikle
ekonomik nedenlerden iilkeler siirekli olarak bilgi alisverisi yapmaktadir. Bu
sebeple, bireylerin anadilleri disinda farkli toplumlardan bireylerle kendi kiiltiirel
degerlerini kaybetmeden ortak bir paydada iletisim kurabilmeleri gerekmektedir.
Giiniimiizde Ingilizce en ¢ok kullanilan dil oldugu diisiiniiliirse bireylerin diinya
milletleriyle iletisime gecebilmeleri igin en azindan Ingilizceyi 6grenmeleri
gerekmektedir.

3. Matematik vyeterliligi ve fende, teknolojide ve miihendislikte yeterlilik
(Mathematical competence and competence in science, technology, engineering):
Matematiksel yeterlilik, gilinlik yasantidaki birgok problemi ¢ozebilmek igin
matematiksel diisiinmeyi ve i¢ goriiyii gelistirme ve uygulama yetenegidir. Bilimde
yeterlilik ise, sorular belirlemek ve kanita dayali sonuglar ¢ikarmak i¢in gozlem ve
deney dahil olmak tizere kullanilan bilgi ve yontemleri kullanarak diinyay1
aciklama yetenegi ve istegi olarak tanimlanabilmektedir (Avrupa Komisyonu ,
2018).

4. Dijital yeterlikler (Digital Competence): Gelisen bilgi teknolojilerinden aktif olarak
faydalanarak teknolojinin tiim nimetlerinden zaman ve mekan kisitlamasi
olmaksiniz giivenli bir sekilde yararlanabilme olarak tanimlanabilmektedir (Vezne,

2021).
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5. Kisisel, sosyal ve ogrenmeyi 6grenme yeterliligi (Personal, social, and learning to
learn competence): Bu yeterlilik, kisinin kendi iizerine diisiinmesi, zamani ve
bilgiyi etkili bir sekilde yonetmesi, baskalariyla yapict bir sekilde galismasi,
direngli olmasi ve kendi 6grenmelerini ve kariyerini yonetmesi yetenegidir (Avrupa
Komisyonu , 2018).

6. Vatandaslik yeterliligi (Citizenship Competence): Sorumlu vatandaslar olarak
hareket etmek ve vatandaslik ve sosyal hayata tam olarak katilma yetenegidir.
Diinya vatandas1 olarak ortak bir paydada bulusabilmek ve siirdiiriilebilir bir hayat
yasayabilmek icin hep birlikte hareket ederek aktif ve elestirisel bir sekilde sosyal
hayata katilim saglanmalidir (Avrupa Komisyonu , 2018).

7. Girisimcilik yeterliligi (Entrepreneurship Competence). Firsatlar ve fikirler
tizerinde hareket etme ve bunlar1 bagkalari i¢in degerlere doniistiirme kapasitesini
ifade etmektedir (Avrupa Komisyonu , 2018).

8. Kiiltiirel farkindalik ve ifade yeterliligi (Cultural awareness and expression
competence): Fikirlerin kiiltiirler arasinda ve farkli sanat alanlarinda yaratici bir
sekilde nasil ifade edildigini, ifade edilis seklini anlamay1 ve buna saygi duymayi

kapsayan yasam boyu 6grenme yeterliligidir (Avrupa Komisyonu , 2018).

2.1.5. Yasam Boyu Ogrenmenin Strateji ve ilkeleri

Bu kavramin ana ilkesi, hayat boyunca farkinda olarak ve hedeflerini belirleyerek
ogrenmeyi siirdiirmektir (Erdamar, 2011). Devlet Planlama Teskilatinin yayinlamis oldugu
“Hayat Boyu Egitim veya Orgiin Olmayan Egitim Ozel ihtisas Komisyonu Raporu”nda bu

kavrama dair 6 ana ilke belirlenmistir. Bunlar;

1. Ansiklopedik bilgilere son verilmesi: Bireyin 6grenmeye aktif ve bagimsiz olarak
devam etmesi vurgulandigi i¢in ezbere ve ansiklopedik bilgilere son verilmelidir.
Ayrica, bilgilerin ezberlenmesinin bireyin aklini1 kullanmasini ihtiyact azalttigi igin
artik birakilmalidir.

2. Okumaz-Yazmazliga Son Verilmesi: Yasam boyu Ogrenmenin en Onemli
gereksinimi okur-yazarliktir. Bu sebeple, okumaz-yazmazligin toplumsal ve
mesleki agidan sorun olusturdugu bilindiginden, bu durumu ortadan kaldirmak i¢in

bireylerin temel ihtiyaci olan bu beceriyi edinmeleri gerekmektedir.
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3. Bilgilerin Geleneksel Yollarla Aktarilmasina Son Verilmesi: Birey hayatta ihtiyag
duydugu bilgileri ailevi iligkileriyle edinmektedir. Boylece tecriibeyle, yasayarak
Ogrenilen bu bilgiler hatali bazen de yetersiz kalmaktadir. Bireylerin hayatla
miicadelede daha farkli becerilere ihtiyaci olmaktadir ve bu bilgiler yasam boyu
egitim araciligiyla tiim kitle iletisim araglar1 kullanilarak yapilmalidir.

4. Aswrr Uzmanlagmaya Son Verilmesi: Zamanla is alanlarindaki degisimle bireylerin
farkli becerilere ya da deneyimlere sahip olmasi istenmektedir. Bu sebeple, tek is
alaninda uzmanlasmak bireyi yetersiz yapabilmektedir. Mesleki egitimler genis bir
alanda verilmelidir ki bireyler yeni is alanlarinda bilgi saglayabilsinler.

5. Her Diizeyde Geleneksel Egitim Yontemlerine Son Verilmesi: Geleneksel egitimle
bireyler ezberleyerek, sorgulamadan, Ogrenmede aktif rol almadan ve
O0grenmelerini  sahiplenmeden sadece bilgiyi almaktadir. Edindigi bilgiyi
sorgulamayan bireyin yasam boyu Ogrenmesi miimkiin degildir. Sorgulayarak
stirekli 6grenmeye devam etmelidir.

6. Egitimin Demokratiklesmesi: Egitimde firsat esitligi olmalidir. Her birey cinsiyeti,
ekonomik durumu, yasadigi toplum vb. durumlardan etkilenmeden egitim alarak

hayatin her alaninda aktif rol almalidir (DPT, 2001; Coskun, 2009).

2.1.6. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Gilinlimiize kadar bu kavrami egitim, psikolojik, toplumsal vb. gibi bir¢ok yonden
tanimlanmistir. Bu tanimlardan anahtar kelime olarak “6grenmeyi 6grenme” kavrami
vurgulanmigtir. Yasam boyu Ogrenmenin en can alic1 noktasi olarak gosterilmektedir.
Yasam boyu Ogrenen bireylerin kendi Ogrenmelerinin sorumluluklarini almalar
gerekmektedir. Ayrica, bir bireye yasam boyu &grenen diyebilmek icin bazi 6zelliklere
sahip olmas1 gerekmektedir. Bu bireyler, 6grenmeye ve her tiirlii yenilige merakli,

orgilitleme ve 6grenme becerilerine sahip olmalidir (Coskun, 2009; Akkoyunlu, 2008).
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2.1.6.1. Merakhhk

Yasam boyu Ogrenen birey i¢in dnemli 6zelliklerden birisi meraktir. Bireyin dogasinda
stirekli olarak diinyayi, ¢evresini anlama istegi vardir. Yasam boyu 6grenen birey hayati
boyunca anlamak i¢in cabalamaktadir. Bu sebeple, merak yasam boyu oOgrenmede
O0grenmeye iten etken olarak goriilmektedir. En basit tanimiyla, merak anlama ya da
ogrenme istegidir (TDK, 2021). Psikoloji alaninda merak i¢in pek ¢ok tanim vardir. Piaget
(1952)’ye gore, merak 6grenmeye iter ve dgrendikge bilgi artmaktadir. Bruner ise merakin
canlilart hayatta tutan bir nitelik, Freud bilgiye olan aglik, Maslow bireyi psikolojik olarak
gelistiren etmen oldugunu ifade etmektedir (aktaran Reio, 1997).

Berlyne’ nin merak kuramina gore, merak algisal (perceptual) ve bilgisel (epistemic)
olarak ikiye ayrilmaktadir (aktaran Coskun, 2009). Algisal meraklilik, algi odakli meraktir,
bireyin kendini algilar1 dogrultusunda bilgi elde etmeye yoneltmesidir. Bilgisel meraklilik
ise, bilgi edinmeyle bireyin giidiilenmesi ve rahata ulagmasi olarak tanimlanmaktadir

(Coskun, 2009).

2.1.6.2. Ogrenmeyi Diizenleme

Ogrenmeyi diizenleme yasam boyu ogrenmenin temel elemani olarak goriilmektedir.
Zimmerman’e gore, 6grenmeyi diizenleme, bireyin edindigi bilgiyi, kazandig1 becerileri,
bu siirecte 6grendigi davranislart kendi kontroliinde tutmasi ve bunu hayati boyunca devam
ettirmesidir (aktaran Coskun, 2009). Ogrenmeyi diizenleme igin farkli kavramlar
kullanilmaktadir. Bunlarin en popiilerleri “6z yonlendirmeli ogrenme” ve “6z diizenlemeli

ogrenme "dir (Senemoglu, 2020; Coskun, 2009).

Oz diizenleme bireyin kendini davramislarin1 kendi belirledigi dlgiitlere gore elestirmesi,
gerekiyorsa diizenlemesi olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2020). Ogrenmede 6z
diizenleme ise bireyin aktif bir sekilde kendini, mantigin1 ve duygularin1 diizenleme siireci
olarak tanimlanabilmektedir (Coskun, 2009). Birey kendi ve ¢evresindekilerin
davraniglarin1 gozlemleyerek kendine 6zgli bir olgiit belirlemektedir ve bu Olgiite gore
kendi davraniglarim1 kontrol edip degistirmesi gereken davraniglarini degistirmektedir. Bu

siirecten gegen bir bireyin baskasinin kontroliine ihtiyaci yoktur. Yasam boyu 6grenen
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bireyin sahip olmasi gereken kontrol mekanizmasi 6z diizenleme ya da Ogrenmeyi

diizenleme 6zelligidir.

2.1.6.3. Motivasyon

Bireyin her tiirlii 6grenmeleri gerceklestirebilmesi i¢in dnemli bir etken olan motivasyon
kavrami ayni zamanda yasam boyu O6grenen bireyler i¢in de 6nemli goriilmektedir. Alan
yazinda da yasam boyu Ogrenmenin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Illeris, 2002;
Arslan, 2016). McCombs (1991)’a gore, yasam boyu 6grenme ile motivasyon arasinda ¢ift
tarafli bir etkilesim vardir. Yasam boyu 6grenen bireyin 0grenmeye motive oldugunu;
motive olan bireyin de yasam boyu 6grenmeye egilimli oldugu fikri savunulmaktadir.
Motivasyon olmadan Ogrenmenin gerceklesmesi ¢ok zor oldugu ifade edilmektedir
(Pintrich ve Schunk, 2002; Coskun, 2009). Coskun (2009)’ a gore, bireylerin ne kadar
motive olduklarini 6lgmek ¢ok zordur; bu sebeple, ancak dolayli yoldan ne kadar ¢aba

harcadiklarina bakilarak 6l¢iilebilir.

Motivasyon bireyi “isteklendirme ya da giidiileme” olarak tanimlanabilir (TDK, 2021).
Motivasyon bireye enerji verir; boylece birey akil ve mantik ¢ercevesi i¢cinde belli bir amag
icin glidiilenmekte ya da belli bir amaca yonlendiren bir diirtiiye sahip olmaktadir (Akbaba,
2006; Coskun, 2009). Motivasyonun kuramsal bir kavram oldugu ve motive olan bir
bireyin hedefleri dogrultusunda eyleme gectigi; bununla birlikte, nitelikli eylemler ortaya
koydugu savunulmaktadir (Maehr ve Meyer, 1997). Birey ihtiyaglari dogrultusunda belli
davraniglar1 arzulamaktadir; boylece, bu arzu bireyde motivasyon atesini harlamaktadir
(Slavin, 1994). Akbaba (2006)’ya goére, motivasyon Ogrenmenin baslamasi igin temel
gerekliliklerden birisidir. Motivasyon, bireyin 6grenme deneyimlerine ve kendisine gelen
tepkiler ve Ogrenme deneyimleri hakkinda kendi diisiinceleriyle alakali oldugu

diistiniilmektedir (Keenan, 1996).

Motivasyon, 6grenme kuramcilar tarafindan farkli yonleriyle ele alinmig, arastirilmis ve
elestirilmistir (Akbaba, 2006; Coskun, 2009). Davranis¢t kurama gore, bireyler digsal
nedenlerden motive olmaktadir ve gercgeklestirdigi eylemlere olumlu olumsuz tepki
beklemektedir. Gergeklestirdigi davranis ya da eylem sonunda herhangi bir 6diil gibi
pekistireg almazsa, 6grenmeyi birakmaktadir. Bireyin dissal sebeplere odaklanmasindan

dolay1, davranig¢r kuram elestirilmektedir (Akbaba, 2006; Coskun, 2009). Davranisci
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kuramin aksine, bilissel O0grenme yaklasima gore, bireyde cevreyi/diinyayr Ogrenme,
anlama, anlamlandirma istegi yiiksek oldugu i¢in birey i¢sel sebeplerden giidiilenmektedir.
Sosyal 6grenmede ise, 6grenme bireyin kendi etrafindaki diinyay1 kesfederek ¢evresindeki
bireyleri rol model almasiyla ger¢eklesmektedir. Bu kuramda, hem ig¢sel hem digsal
sebepler bireyi o6grenmeye itmektedir (Akbaba, 2006). Hiimanistik (insancil) 6grenme
yaklasimina gore ise, bireyin glidiilenmesi igsel sebeplerden ve diirtiilerden meydana gelir.

Birey ihtiyaglar1 dogrultusunda giidiilenmektedir (Akbaba, 2006).

Giidli, motivasyonu tanimlarken 6nemli bir kavram olarak goriilmektedir. Giidii basit
tanimiyla insan1 eyleme iten sebepler, etkenlerdir. Coskun (2009)’a gore, hedefleneni ya da
amaglanan1 elde edebilmek i¢in kullanilacak stratejileri belirlemede kullanilmaktadir.
Ornegin, acikan bireyin mutfaga gidip yemek yiyerek doymasi bir giidilenme olarak
tanimlanabilmektedir (Coskun, 2009). Her bireyin kisisel 6zelliklerinden dolayr motive
olma sebebi ya da motivasyonunun kaynagi farklidir. Akbaba (2006)’ya gore, motivasyon
iki tirlidir; igsel ve dissal. Amerikan Psikoloji Dernegi (1999) motivasyonun
etkilenmesinin sebeplerini belirtmektedir. Bunlar; a) Fiziksel sebepler, b) Psikolojik
sebepler, c) Sosyal Sebepler, d) Egitimsel Sebepler olmak tizere dorde ayrilmaktadir
(Coskun, 2009).

2.1.6.4. Sebat

Sebat ya da 6grenmede kararlilik yasam boyu 6grenen bireylerin sahip olmas1 gereken bir
diger ozelliktir. TDK (2021)’nin tanimina gore, sebat basladigi isi pes etmeden sonuna
kadar yapma ya da miicadeleyi birakmama anlamina gelmektedir. Ogrenen bireyin
motivasyona ihtiyact oldugu kadar, bu motivasyonu devam ettirmesi de Onemlidir.
Ogrenme, siirekli engellerle karsilasilabilecek zorlayici bir yoldur ve bireylerin bu yolda
direnmesi ya da miicadelesine devam etmesi gerekmektedir (Coskun, 2009). Bandura’nin
0z yeterlilik (self-efficacy) kavrami sebatin ne oldugunu tanimlamak igin ideal bir
kavramdir. Sebat, bireyin kendine inanmasi ve yapabileceklerine olan inancina karsi

tutumu olarak tanimlanmaktadir.

Sebat kavramu ile ilgili yapilan arastirmalarda, eger bireyin sebat diizeyi ya da kendine olan
inanc1 yiiksekse, motive olma diizeyinin de 0 derece yiiksek oldugu ve basladigi isi bitirme

oraninin da yiiksek oldugu goriilmektedir (Coskun, 2009).
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2.1.7. Yasam Boyu Ogrenmede Ogretmen Rolii

Gelecek degisiklere uyum saglayabilmek i¢in bireyleri hazirlayan okullarin ana
elemanlarindan olan dgretmenler giiniimiizde de 6nemli goriilmektedir. Ogretmen bireyi
hayata hazirlayacak gerekli bilgi, beceri ve donanimlari aktarmaktadir. Bu becerilerin
kazandirilmasinda smif ve O6gretmen ¢ok etkili goriilmektedir (Klug, Krause, Schober,
Finsterwald ve Spiel, 2014). Geleneksel egitimde Ogretmen bilgiyi aktaran olarak
goriilirken, yasam boyu egitimde ise Ogretmen rehberdir. Ayrica, ogretmenin kendi,
bireylerin ihtiyag¢lari, sinif (6grenme) ortamlari, teknolojik gelismeler vb. konularda bilgi
sahibi olmas1 gerekmektedir (Syslo, 2004). Ogretmenler artik bilgiyi direkt aktarmaktansa,
bireylerin bilgiye ulasacaklari yollar1 sunarak ogrenimlerini saglayan rehberler olarak
goriilmektedir (Gedik, 2019). Ozellikle, 21. Yiizyil becerilerini bireylere kazandirabilmeler
icin kendilerinin bu becerileri 6ziimseyip hayatlarina entegre etmeleri gerekmektedir

(Selguk, 2016).

2.1.8. Yasam Boyu Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Farki

Geleneksel 6grenme yontemlerine alternatif olarak ortaya g¢ikan yasam boyu 6grenme,
bireyin bilgiyi kendisinin edinmesi gerektigini vurgulayan bir 6grenme yaklagimidir
(Sarigdz, 2020). Birey bilgiye kendi arastirarak, elestirerek kendisi ulasirken; geleneksel
O0grenme yaklasiminda ise birey bir dgreticiye ihtiyact vardir. Yasam boyu 6grenmenin
geleneksel 6grenme yaklasimindan 6nemli farki ise 6grenmenin yasam boyu siirmesidir.
Geleneksel dgrenmede, birey cogunlukla okulda &grenmektedir. Geleneksel Ogrenme ile

Yasam Boyu Ogrenme arasindaki farklar Tablo 1°de detayli gosterilmektedir.

Tablo 1

Geleneksel Ogrenme ve Yasam Boyu Ogrenme Arasindaki Farklar

Geleneksel Ogrenme Yasam Boyu Ogrenme

« Ogretmen bilginin kaynagdir. e Egitimciler bilgi igin rehberdir.

e Ogrenenler, bilgiyi 6gretmenlerden alir. * Insanlar yaparak ogrenir.
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e Ogrenenler kendi kendine ¢alisir. * {nvsanl.ar grup iginde ve birbirinden
Ogrenir.
e Degerlendirme 6grenme stratejilerine
rehberlik etmek ve gelecekteki 6grenme
yollarini belirlemek i¢in kullanilir.

e Ogrenenler bir dizi beceride tamamen
yetkinlik kazanana kadar testlere tabi
tutulur ve 6grenmelere erisim olanaklari
stnirlidir.

e Egitimciler, bireysellestirilmis 6grenme

e Tiim 6grenenler ayn1 seyi yapar. planlart gelistirir.

¢ Egitimciler yasam boyu 6grenendir.
Baslangictaki egitim ve devam eden
mesleki gelisim birbiriyle baglantilidir.

e Ogretmenler baslangicta egitim alirlar ve
buna hizmet i¢i egitim eklenir.

e Insanlar, yasamlar1 boyunca 6grenme

e Iyi, 6grenenler belirlenir ve onlara . =
firsatlarina erigsim sansina sahiptir.

egitimlerine devam etme olanag verilir.

Kaynak: (World Bank, 2003, s. XX; Gencel, 2013, s. 241; Sarigoz, 2020, s. 23)

2.1.9. Yasam Boyu Ogrenme Programlari

2000 yilinda Avrupa komisyonu tarafindan yaymnlanan “Hayat Boyu Ogrenme
Memorandumunda” belirlenen hedefleri gergeklestirebilmek amaciyla Avrupa Birligi
tarafindan bir¢ok program hazirlanmistir ve islevselligini hala korumaktadir (Konokman
ve Aygicek, 2020). Yasam Boyu Ogrenme Programlari 4 ana bashk altinda
toplanmaktadir; Comenius, Erasmus, Leonardo da Vinci ve Grundtvig. Bunlarla birlikte,
Transversal ve Jean Monnet Programlari da uygulanmaktadir (Konokman ve Aygicek,
2020; Avrupa Birligi Bagkanligi, 2021; Coskun, 2009).

1. Comenius Programi (Okul Egitimi): Yasam boyu Ogrenme i¢in yapilan
Avrupa’daki ilk program olan Comenius, okuldaki egitimi kaliteli kilmak amaciyla
baglatilmistir. Hedefi, temel 6gretim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimdeki
ogrencilerin yam sira Ogretmenlerin de Avrupa Birligi hedefleri dogrultusunda
ortak bir anlayis belirlemektir.

2. Erasmus Programi (Yiiksek Ogretim). Avrupa’daki yiiksekdgretim kurumlarinin
birbiriyle baglanti kurarak 6grenci ve personel degisimiyle is alanlarina g¢alisan
istthdami saglamak amaglanmaktadir.

3. Leonardo da Vinci Programi (Mesleki Egitim): Ulkelerin birbiriyle siirekli
baglantida kalarak mesleki egitimle is sahalarinda kalitenin arttirilmasi

amaglanmaktadir.
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4.

Grundtvig Programi (Yetiskin Egitimi): Mesleki egitim haricinde, her tiirlii
yetiskinleri egitmek amacli yapilan egitimdir. Siirekli degisen diinyaya ayak
uydurabilmesi i¢in yetiskinlere egitimler vererek gelismelerden geri kalmamasi
amagclanmaktadir.

Transversal (Ortak konulu Program): Avrupa’daki egitim sistemlerinin taninmasi
ve llkelerarasi bilgi aligverisini kolaylagtirmak amaglanmaktadir.

Jean Monnet Programi: Avrupa’da isbirligini arttirarak egitimin gelistirilmesi,

kurumlarin arastirmaya tesvik edilmesi amaglanmaktadir.

Bunlar disinda, Avrupa dillerinin ¢esitliginin korunmasint hedefleyen Lingua Programi ve

Avrupa’daki bilgi aligverigini destekleyici ve arttirict egitim programi olan Minevra

Programi da uygulanmaktadir (Diindar, 2016).

2.1.10. Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme Programlar:

MEB (2018) tarafindan yaymlanan “Hayat Boyu Ogrenme Y®6netmeliginde” Tiirkiye’de

olgunlasma enstitiileri, agik ogretim okullar: ve halk egitim merkezleri olmak lizere 3 tane

yasam boyu 6grenme programi uygulanmaktadir (Konokman ve Aygicek, 2020).

1.

2.

3.

Olgunlasma Enstitiileri: Tirk kiltiriinii ve geleneklerini  6grenecek ve
benimseyecek, Tirkiye’de ve yurt disinda Tiark kiiltiiriinii tanitacak bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir.

Acik Ogretim Okullari: Bilgisayar ortaminda bireye istedigi zaman ve mekanda
ogrenmelerini  saglayan ve bu Ogrenmeleri sertifika vererek bireylerin
ogrenmelerini resmilestirmelerine katki saglayan 6gretim kurumlaridir.

Halk Egitim Merkezleri: Bireylerin egitimlerini tamamlamalar1 i¢in ya da bireysel
gelisimleri i¢in farkli yaslardan ve mesleki alanlardan bireylere kurslar veren

Ogretim kurumlaridir.

Bunlarla birlikte, Selguk ve Uzunboylu (2016) Tirkiye’de turizm is sahasinda

caligabilecek bireyler yetistiren turizm egitim merkezlerinde egitim verildigini

belirtmektedir.
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2.2. Yasam Boyu Ogrenme ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bu baglik altinda, arastirmaya konu olan yasam boyu 6grenme kavramina dair yapilan yurt

i¢i ve dig1 arastirmalara yer verilmektedir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bu bashk altinda yurt icinde yasam boyu O6grenme ile iligkili aragtirmalara yer
verilmektedir. Alanyazin tarandiginda, yapilan arastirmalarda 6rneklem olarak sadece
Ingilizce 6gretmenleri ya da Ingilizce dgretmen adaylarmi igeren yasam boyu dgrenme
alaninda yapilan tezlere bakildiginda, Savuran (2014) o6rneklem olarak Ingilizce
ogretmenleri, Ingilizce 6gretmen adaylarini ve onlarin mentorlarini aldigi ve katilimcilarin

yasam boyu 6grenme becerilerini inceledigi goriilmektedir.

Savuran (2014) “Ingilizce Ogretmen Adaylarimn Mentorlarina Kiyasla Yasam Boyu
Ogrenme Becerileri" adli galismasinda Ingilizce dgretmen adaylarmin, mentorlarmin ve
Ingilizce 6gretmenlerinin yasam boyu &grenme yeterliklerini belirlemeyi amaglamistir.
Betimsel Arastirma yontemi kullanilarak yapilmustir. Calismaya 83 Ingilizce &gretmen
adaylar1, 15 mentor ve 30 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Uzunboylu ve Hursen (2011)
tarafindan tasarlanan 6l¢ek bu calismaya uygun olarak diizenlenmistir. Kisisel Bilgi formu
ve yeterlik tilirlerini igeren iki boélimden olusan form kullanilmistir. SPSS 17.0 paket
programiyla kullanilarak veri analizi yapilmistir. Sonug olarak, modern teknoloji ile iliskili
boliimde Ingilizce &gretmen adaylarmin yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir, uzmanlik gerektiren yeterlikte ise mentorlarin daha iyi sonuglar gosterdigi
belirlenmistir. Yas ve mezun olunan boliim demografik degiskenlerinde farklilik tespit

edilmistir.

Aslitiirk (2019) yiiksek lisans tezinde ortaokul Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme
egilimleri ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlarini ve gruplar arasinda
belirlenen degiskenlere gore anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmistir. Yasam boyu
O0grenme egilimlerini belirleyebilmek i¢in, Erdogan ve Arsal (2015)’in gelistirdigi 17
maddelik Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEO)’ni kullanmustir. Arastirma
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sonucunda, dgrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve yabanci dil olarak Ingilizce

dersine yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde anlamli iliski oldugu bulunmustur.

Kahraman (2019)’in yiiksek lisans tezinde ise Orneklem olarak Ogretmen adaylari
almmistir. Calismada, 6gretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri ile Ingilizce
dersine yonelik tutumlart arasindaki iliski incelenmistir. Yasam boyu 6grenme egilimlerini
belirleyebilmek icin, Coskun (2009)’un tasarladigi Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgegi kullanilmistir. Calisma sonucunda, dgretmen adaylarinin yasam boyu &grenme
egilimleri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar orta seviyeden yiiksek diizeyde oldugu

gorilmiustir.

Yasam boyu 6grenme kavrami ve egilimleri iizerine yapilan arastirmalara bakildiginda ise
yalmzca Ingilizce dgretmenlerini, Ingilizce dgretmen adaylarini ya da onlarin mentorlarini
orneklem olarak alan calismalara pek rastlanmamaktadir. Orneklem olarak sadece
Ogretmenler ya da sadece 6gretmen adaylart alindigi goriilmektedir. Literatiir taramasi

sonucunda bu arastirmaya benzer ulasilan birka¢ aragtirma asagida sunulmaktadir.

Kara ve Kiiriim (2007) tarafindan yapilan “Swnuf Ogretmeni Adaylarimin ‘Yasam Boyu
Osrenme’ Kavramina Yiikledikleri Anlam” adli ¢alismada, Anadolu Universitesinde
okuyan 52 o6gretmen adaymin yasam boyu 6grenme kavramina nasil baktigina iliskin
bulgular1 sunmustur. Betimsel tarama yontemi kullanilarak gercgeklestirilen arastirmada
veri toplama ve analizi yapilirken nitel arastirma yontemleri kullanilmigtir. Veri toplamak
icin 3 soruluk bir anket kullanilmistir. Arastirma sonunda, sinif 6gretmenlerinin ¢ogu
yasam boyu Ogrenmeyi hayatin iginde farkinda olmadan yapilan &grenmeler olarak

tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Bu arastirmada da kullanilan “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegini” tasarlayan
Coskun (2009)’un yaptig1 “Universite Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin
Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli arastirmasinda iiniversite 6grencilerinin ne
derece yasam boyu 6grenmeye egilimli olduklar1 bazi degiskenler agisindan incelenmistir.
Aragtirma betimsel tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Arastirmada arastirmacinin
kendisi tarafindan tasarlanan 6’l1 likert tipinde 27 maddeden olusan “Yasam Boyu
Ogrenme Olgegi” ile 1545 katilimcidan veri toplanmistir.  Olgegin i¢ tutarlilik katsayist
0.89 olarak, giivenirlilik katsayist ise 0.97 olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin yasam boyu oOgrenmeye diisiik diizeyde egilimli olduklar1 goriilmiistiir.

Marmara ve Yeditepe Universiteleri karsilastirildiginda Marmara Universitesinin
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Ogrencilerin Olgekte daha yiiksek puanlar aldigi goriilmiistiir. Simif degiskenine
bakildiginda ise anlamli bir farklilik bulunamamistir. Cinsiyet degiskenine bakildiginda kiz
Ogrencilerinin daha yliksek puan aldig1 goriilmiistiir. Fakiilte degiskeninde anlamli bir fark
tespit edilmistir. Giizel sanatlar fakiiltesindeki 6grencilerinin daha yiiksek puanlar aldig
gdzlemlenmistir. Universiteye giris puanlar1 ve 6grenim dili degiskenine bakildiginda

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ayaz (2016)’m “Ogretmenlerin yasam boyu égrenme egilimlerinin bazi degiskenler
agisindan incelenmesi” basglikli arastirmasinda Ogretmenlerin ne derece yasam boyu
ogrenmeye egilimli olduklar1 belirlenen degiskenlere gore incelenmistir. Orneklem olarak
Mardin Merkezde gorev yapan 1483 Ogretmeni almistir. Coskun (2009)’un tasarladig
bireylerin ne derece yasam boyu Ogrenmeye egilimli oldugunu belirleyen o6lgek
kullanmigtir. Aragtirma tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Normallik testi sonucunda
verilerin normal dagilmadig1 gozlemlendigi i¢in Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis
testleri kullanilmistir. Arastirma sonunda, katilimcilarin yiiksek diizeyde yasam boyu
ogrenmeye egilimli oldugu belirlenmistir. Olgek alt boyutlar1 agisindan da aym durum
gdzlemlenmektedir. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinde su degiskenlere
gore farkin anlamli oldugu belirlenmistir; brans, okul tiirdi, lisansiistii egitime devam etme

istegi degiskenine ve mesleki kidem degiskenleri.

Diindar (2016) “Swnif Ogretmeni Adaylarimin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin
yasam boyu Ogrenmeye egilimli oldugunu incelemistir. Betimsel tarama modelinde
yapmis oldugu arastirmada iki liniversiteden toplam 462 siif 6gretmenine ulagmistir.
Coskun (2009)’un tasarladigi yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi kullanilmistir. Sonug
olarak, 4 degisken agisindan anlamli fark goriilmistiir. Bunlar su sekilde siralanmaktadir;
bolimii tercih etme nedeni, not ortalamasi, lisansiistii egitim yapma istegi ve internetten
faydalanma. Diger degiskenlerde ise gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig

gorilmektedir.

Boztepe ve Demirtas (2016) yaptiklart ¢alismada, Wielkiewicz ve Meuwissen (2014)
tarafindan gelistirilen Hayat Boyu Ogrenme Olgegi’nin (WielkLLS) giivenirlik ve
gecerlikliligini incelemis ve olgegi Tiirk kiiltiirine uyarlamistir. Olgek, Sakarya
Universitesi Ingilizce 6gretmenliginde okuyan &gretmen adaylarina yapilan pilot

calismanin ardindan Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde ogrenim goren 399
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Ogretmen adayma uygulanmistir. Sonug olarak, Ol¢egin Tirk kiiltiiriinde 6grencilerin

yasam boyu 0grenme egilimlerini 6lgebilecek kadar giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Altin (2018)’1n  “Ortaégretim Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin
Incelenmesi” adli tezinde betimsel tarama modeli kullanilarak dgretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimleri incelenmistir. Zonguldak ili Eregli ilcesinde 221 6gretmen drneklem
olarak alinmistir. Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Ol¢ek bu arastirmada da veri
toplamak icin kullanilmistir. Sonug olarak, dgretmenlerin yiiksek diizeyde yasam boyu
egilimli oldugu gorilmistiir. Alt boyutlar incelendiginde, yalnizca motivasyon alt
boyutunda Ogretmenlerin yiiksek diizeyde yasam boyu Ogrenmeye egilimli oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin yasam boyu &grenme egilimleri belirlenen demografik
degiskenler acisindan incelendiginde sadece lisansiistii egitim yapma istekleri degiskeninde

gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Tezer ve Aynas (2018) calismasinda iiniversite egitiminin Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerine etkisini bazi degiskenler acisindan
incelemistir. Tarama modeli kullanilarak yapilan ¢alismanin 6rneklemi 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Tirkiye’deki 6gretmenler ve 6gretmen adaylarindan olugmaktadir. Tezer
ve Aynas iiniversite egitiminin yasam boyu 68renme egilimleri iizerindeki etkisini 6lgen
bir 6l¢cek tasarlamistir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin 6gretmen adaylarina kiyasla daha
iyl diizeyde yasam boyu o6grenmeye egilimli olduklar: tespit edilmistir. Cinsiyet, yas
mesleki kidem, brans degiskenleri acisindan yalnizca cinsiyet degiskeninde gruplar

arasinda anlamli fark bulunmustur ve fark kadinlar lehine olumlu yorumlanmuistir.

Gedik  (2019)  “Swuuf Ogretmenlerinin  Yasam Boyu OSrenme  egilimlerinin
Incelenmesi(Manisa- Demirci Iicesi Ornegi)” adli tezinde &rneklem olarak smf
ogretmenlerini almistir. Betimsel tarama modelinde yapmis oldugu arastirmaya 130 simif
ogretmeni katilmistir. Coskun (2009) tarafindan gelistirilen 6l¢ek bu arastirmada da
kullanilmistir. Sonug olarak sinif dgretmenlerinin 1yi diizeyde yasam boyu o6grenmeye
egilimli oldugu goriilmiistiir. Meslekte ¢alisma siiresi degiskeninde gruplar arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlara bakildiginda ise, gruplar arasindaki

farkin anlamli oldugu alt boyutlar yalnizca sebat ve motivasyon olarak goriilmiistiir.

Bulag (2019) “Ogretmen Adaylarimin Yasam Boyu Ogrenme egilimlerinin Incelenmesi”
bashikli tezinde 4. Smif Ogrencilerinden olusan 394 6gretmen adaymi 6rneklem olarak

belirlemistir. Arastirma karma yontem desenleri kullanilmigtir. Coskun (2009) tarafindan
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gelistirilen Olcegi kullanan arastirmact ayrica 40 6gretmen adayma yari yapilandirilmis
goriisme formunu uygulanmigtir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin iyi diizeyine yakin

derecede yasam boyu 6grenmeye egilimli oldugu belirlenmistir.

Boyaci (2019) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarimin Yasam Boyu OSrenme egilimleri
ile Dijital Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki Iliski (Diizce Universitesi Ornegi)” bashkli
aragtirmasinda, adaylarin ne derece yasam boyu Ogrenmeye egilimli oldugu, dijital
okuryazarlik diizeylerinin ne diizeyde oldugu ve bunlar arasindaki iliski incelenmistir.
Iliskisel tarama modelinde gerceklestirilen arastirmaya 500 &gretmen adayi katilmustir.
“Yasam boyu 6grenme egilimleri dlgcegi (Coskun, 2009)” ve Tiirk¢e’ye uyarlanan “Dijital
Okuryazariik Olgegi (Hamutoglu, Giingdren, Uyanik ve Erdogan, 2017)” veri toplamak
amactyla uygulanmistir. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ile ulagilan sonuglara
bakildiginda, demografik degiskenler agisindan anlamli fark gozlenlenen degiskenler su
sekilde siralanmaktadir; cinsiyet, bolim ve giinliik internet kullanimi. Dijital Okuryazarlik
Olgegi ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda, demografik degiskenler agisindan
anlaml farklilik cinsiyet, sinif, yas ve boliim degiskenlerinde gozlemlenmistir. Adaylarin
ayni derecede yiiksek diizeyde yasam boyu 6grenmeye egilimli ve dijital okuryazar oldugu

gozlemlenmistir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda érneklem olarak yalnizca ingilizce 6gretmeni, Ingilizce

dgretmen adaylar1 ya da Ingilizce 6gretim iiyelerini konu alan 2 arastirma goriilmektedir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu baslik altinda yurt disinda Yasam Boyu Ogrenmeyi ya da Yasam Boyu Ogrenme

Egilimlerini konu alan arastirmalara yer verilmektedir.

Hart (2006) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde 6grencilerin yasam boyu 6grenmeye
nasil hazir hale getirilebilecegi tartisilmistir. Arastirma sonucunda, 68renciyi kendi
kendine 6grenmeye iten sebebin, dgrencilerin kendi 6grenme stratejilerine ve teknoloji

kullanma diizeylerine bagli oldugu belirlenmistir.

Brahmi (2007) tarafindan yapilan doktora tezinde tip fakiiltesinde okuyan &grencilerin
yasam boyu 6grenmeye karsi algilarini incelemistir. Nitel arastirma yontemleri kullanilarak

yapilan arastirmada, gériisme formlarindan yar1 yapilandirilmis olan1 uygulanmistir. Klinik
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donemde olan Ogrencilerin oldukg¢a yiiksek diizeyde yasam boyu Ogrenme algilarinin

oldugu goriilmiistiir.

Albasheer, Khasawneh, Nabah ve Haliat (2008) c¢alismalarinda Urdiin’{in 6gretmen egitim
programindaki aday Ogretmenlerin yasam boyu O0grenme algilarini incelemistir. Sonug
olarak, aday 6gretmenlerin yagam boyu 6grenme algilarinda 6gretmenleri, okul miidiirleri

ve iiniversitedeki koordinatorlerin etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mitkovska ve Hristovska (2011) tarafindan yapilan “Contemporary Teacher and Core
Competences for Lifelong Learning” baslikli ¢alismada, 6rneklem olarak egitim fakiiltesi
4. Sinifta 6grenim goren Ogrencilerin, aday Ogretmenlerin, anaokulu o6gretmenleri
alimmisgtir. Yasam boyu o6grenme yeterlikleri ve mesleki gelisim algilar1 6gretmenlik
yeterlikleri ve akademik yeterlikleri agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda,
katilimcilarin 6ne ¢ikan yeterlikleri su sekilde siralanabilmektedir; iist biligsel beceriler,
problem ¢dzme, giincel bilgi, 6zgiiven, iletisim teknolojileri, matematik ve teknoloji

okuryazarligi uygulamalari ve deneysel arastirma beceriler.

Finsterwald, Wagner, Scober, Liiftenegger ve Spiel (2013) c¢alismasinda, okullarda hayat
boyu O6grenmeyi tesvik etmek amaciyla profesyonel dgretmenler igin dgretmen egitimi
programi olan TALK’mn degerlendirilme sonuglarini aktarmistir. Ogretmen yeterlilikleri
ve 1igbirligi iizerindeki etkisi incelenmistir. Calismaya 40 ortaokul 6gretmeni dahil
edilmistir. Programin 6gretmen yeterliliklerini ve igbirligini gelistiromede basarili oldugu

sonucuna varilmistir.

Hunde ve Tacconi (2014) uzman &gretim tyeleri ve aday Ogretmenlerin yasam boyu
ogrenme becerileri {lizerine nitel arastirma yontemlerini Kullanarak yaptiklari ¢alismada
Jimma Universitesinde 12 6gretim iiyesi ve 14 aday &gretmenle goriisme yapmustir.
Calisma sonucunda, 4 ana konu ilizerinde durulmustur. Bunlar su sekilde
siralanabilmektedir; Ogrencileri planlama, etkilesimli 0grenme ortami olusturma,
Ogretmenin O6grenmesine yonelik eylemler, bilme ve anlama. Yasam boyu 6grenme
becerilerinin egitim alinirken gergeklestirilen uygulamalarla gelisebilecegi sonucuna

varilmistir.

Murray (2015) yasam boyu 6grenme ve dzyonelimli 6grenme arasindaki iliskiyi inceledigi
nitel arastirma ydntemini kullandigi calismasinda, Ozydnelimli grenmenin yetiskin
Ogrenenlerin hem kisisel hem de mesleki olarak gelismelerini sagladi§i sonucuna

ulastlmistir.
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Yasam Ogrenme egilimleri konusu iligkili literatiir taramasinda yasam boyu Ogrenme
egilimleri ile alakali yapilan arastirmalar ¢ogunlukla 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
tizerine yapildig1 belirlenmistir. Bu sebeple, yasam boyu 6grenme yeterliklerinde biri olan
yabanci dil iletisim yeterligini kazandirmayr amaclayan Ingilizce 6gretmenlerinin ve
Ingilizce 6gretmen adaylarinin ne derece yasam boyu ogrenmeye egilimli oldugunun

belirlenmesinin olduk¢a 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem, evren, 6rneklem, veri toplama araci, kigisel

bilgi formu ve verilerin ¢oziimlenmesi hakkinda istatistik bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, Ingilizce Ogretmeni ve Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin ne derece yasam
boyu Ogrenmeye egilimli oldugunu belirlenen degiskenlere bakilarak tespit etmek
amaclanmaktadir. Bu sebeple, nicel arastirma yontemi olan betimsel (tarama) modeli

kullanilmistir.

Betimsel (tarama) yontemi, mevcut olan herhangi bir durum kendi kosullar1 igerisinde
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi olarak tanimlanabilir (Sénmez ve Alacapinar,
2019). Diger bir tanimla, tarama arastirmalar1 katilimcilarin arastirma dahilinde belirlenen
Ozelliklerini toplayabilmeyi amacglayan bir arastirma metodudur (Biiylikoztiirk, Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim-0gretim yilin 2. donemde Sakarya’da gorev yapan
1020 ingilizce 6gretmeninden ve 2020-2021 egitim-6gretim yili 2. (bahar) yariyilinda
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde okuyan 211

ogretmen adayindan olugmaktadir.

Bu arastirmada 6rneklemi belirlemek igin basit seckisiz drnekleme yontemi kullanilmustir.
Orneklemin evreni temsil giicii yiiksek oldugu i¢in bu drnekleme ydntemi tercih edilmistir.
Basit seckisiz Ornekleme, her katilimciya esit secilme hakki saglayan yontemdir

(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Orneklem arastirmaya
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goniillii olarak katilan Ingilizce Ogretmenleri ve Ingilizce &gretmen adaylarindan
olusmaktadir. Arastirmanin drneklemi 280 Ingilizce 6gretmeni ve 137 dgretmen aday:
olarak belirlenmistir. Fakat 2020 yilindan itibaren devam eden Covid-19 pandemisi
sebebiyle katilimc1 bulmak zorlasmistir. Bu sebeple, arastirmaya 253 Ingilizce 6gretmeni
ve 81 dgretmen aday: katilmistir. Bunlardan, 17 Ingilizce 6gretmeninin doldurdugu anket
formu gegersiz oldugundan 236 Ingilizce dgretmeni ve dgretmen adaylarinda ise gecersiz
form olmadigindan katilimcilarin tamami olan 81 Ingilizce dgretmen aday1 arastirmaya
dahil edilmistir. ingilizce 6gretmenlerinin 1020 kisilik evreni teslim etme orani %23.13,
Ingilizce &gretmen adaylarinin 211 kisilik evreni temsil etme oram ise %38.38 olarak

bulunmustur.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, verileri elde edebilmek igin kisisel bilgi formu ve Coskun (2009)’un
tasarladigy “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” kullamilmstir. Olgegin sahibinden
aragtirmada kullanabilmek amaciyla e-posta yolu ile kullanim izni alinmistir. Bu 6lgek 6'li
likert seklinde ve 27 maddeden olusmaktadir. Segenekler su sekildedir; (6) ¢ok uyuyor, (5)
kismen uyuyor, (4) ¢ok az uyuyor, (3) ¢ok az uymuyor, (2) kismen uymuyor, (1) hig

uymuyor.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Bu arastirmada incelenecek olan degiskenlerle alakali wverileri toplayabilmek igin
arastirmact tarafindan hazirlanmis bir formdur. Arastirma kapsaminda arastirmaci
tarafindan 2 ayr1 “kisisel bilgi formu” hazirlanmistir. Ik form Ingilizce dgretmenleri igin
hazirlanmistir ve igerisinde Ingilizce &gretmenlerinin cinsiyet, yas, mezun olunan
tniversite, c¢alistiklart ilge, meslekte caligma siiresi ve hizmet ici egitimlere katilim
durumlar ile ilgili demografik degiskenler yer almaktadir. ikinci form ise Ingilizce
Ogretmen adaylar icin hazirlanmistir ve cinsiyet, yas, sif, 6gretmenlik deneyimleri ile

ilgili demografik degiskenleri icermektedir (Ek 1 ve 2).
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3.3.2. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi

Bu arastirmada, Coskun (2009)’un doktora tezi ¢alismasi iirinii olarak gelistirdigi, 4
boyuttan ve 27 maddelik “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi” veri toplamak
amaciyla uygulanmistir (EK 3). 6’11 likert seklinde olan bu 6lgekte, “cok uyuyor, kismen
uyuyor, ¢ok az uyuyor, ¢ok az uymuyor, kismen uymuyor, hi¢ uymuyor” seklinde 6
secenck verilmektedir. Boyutlarin dlgekte dagilimi su sekildedir; 1,2,3,4,5,6. maddelerin
timi olumlu ve motivasyon boyutunu; 7,8,9,10,11,12. maddelerin tiimii olumlu ve sebat
boyutunu; 13,14,15,16,17,18. maddelerin tiimii olumsuz ve Ogrenmeyi diizenlemede
yoksunluk boyutunu ve 19,20,21,22,23,24,25,26,27. maddelerin tiimii olumsuz ve merak
yoksunlugu boyutunu gostermektedir. Veri ¢6ziimlemesinde 6grenmeyi diizenlemede
yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutlari olumsuz maddelerden olustugu i¢in maddeler
ters c¢evrilerek puanlar hesaplanmistir. Son iki alt boyuttan elde edilen veriler
yorumlanirken bu durum g6z 6niinde bulundurularak su kriterlere goére yorumlanmistir; 6
“Hi¢ uymuyor”, 5 “Kismen uymuyor”, 4 “Cok az uymuyor”, 3 “Cok az uyuyor”, 2
“Kismen uyuyor”, 1 “Cok uyuyor”.

Coskun (2009)’un gelistirdigi bu 6lcegin gecerlik ve giivenirligi 600 kisi deneme amacli ve
1500 kisi asil katilimci olmak tizere toplamda 2100 kisinin katilim sagladigi 6rneklem
lizerinde uygulanarak belirlenmistir. Olgegin, Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.91
tespit edilmistir. Olgegin gegerliligi, kapsam ve yapr gecerliligi ¢alismalartyla
bulunmustur. I¢ tutarlilik kat sayis1 0.89 olarak belirlenmistir. Olgegin baslangic noktas:
olarak 1 alinmistir. Bu sayede, 3,5 sayis1 “cok az uyuyor ile ¢ok az uymuyor” degerlerinin
ortas1 sayilmistir. Olgek sonucunda, katilimcilar, en diisiik (27x1) 27, ortalama (27x3,5)
94,5 ve en yliksek (27x6) 162 puan almaktadir.

Bu calisma sonucunda, ingilizce dgretmenlerinden toplanan veriler sonucunda YBOE
olgeginin Cronbach alpha giivenirlik katsayist 0.92, Ingilizce 6gretmeni adaylarindan
toplanan veriler sonucunda ise giivenirlik katsayis1 0.92 olarak bulunmustur.

Ingilizce 6gretmen ve Ingilizce dgretmeni adaylarinin yasam boyu 6grenme 6lgeginden

aldiklar1 puan ortalamalar1 Tablo 2’ deki verilen degerlere gore yorumlanmaktadir.

31



Tablo 2

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgeginden Alinabilecek Puanlarin Ortalamalar: Icin
Olciitler

Olgegin Likert Derecesi Belirtilen Olgiit
Hig¢ uymuyor (1.00-1.83)
Kismen uymuyor (1.84-2.66)
Cok az uymuyor (2.67-3.49)
Cok az uyuyor (3.50-4.32)
Kismen uyuyor (4.33-5.15)
Cok uyuyor (5.16-6.00)

Kaynak: (Coskun, 2009, s. 135)

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada, Coskun (2009) un gelistirdigi ‘Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’
kullanilacag: icin verilerin elde edilmesinden Once olgek sahibi ile gerekli yazigsmalar
yapilarak 6lgek kullanim izni alinmustir. Sakarya Universitesi Rektorliigii Etik Kurulundan

Olcegin kullanimi i¢in izin alinmistir.

Bu arastirmada, ogretmenlerden toplanacak veriler icin Sakarya I1 Milli Egitim
Miidirliigiinden ve Sakarya Valiliginden 6gretmen adaylarindan toplanacak veriler igin
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinden izinler almmustir. 2020-2021 egitim-6gretim
yili 2. donemde Sakarya’da gérev yapan 236 Ingilizce 6gretmeninden ve 2020-2021
egitim- Ogretim yili bahar yariyilinda Sakarya Universitesi Ingilizce 6gretmenliginde

okuyan 81 6gretmen adaylarindan toplanmistir.

Aragtirmaya goniilliilik esasmna dayali olarak Ingilizce dgretmenlerine okul miidiirleri
sayesinde okul WhatsApp gruplar1 ve Sakarya il Ingilizce Ziimresi WhatsApp gruplari
aracihgiyla ve 6gretmen adaylarma ise Ingilizce Ogretmenligi Programinda ders veren
ogretim elemanlar1 ve simif WhatsApp gruplarn araciligiyla Google form ile hazirlanan

anket linki gonderilerek ulasilmistir.

32



3.5. Verilerin Analizi

Verileri analiz ederken “SPSS 22.0 Paket Program:” kullanilmistir. Veri analizi i¢in
frekans (f), yiizdelik (%), aritmetik ortalama(x), standart sapma (SS) kullanilmistir.
Ingilizce Ogretmenlerinin ve Ingilizce &gretmeni adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin, alt boyutlariin bagimsiz degiskenler agisindan gruplar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in verilerin normal dagilim durumu incelenmistir.
Verilerin toplanmasi i¢in kullanilan yasam boyu Ogrenme egilimleri Olgegi, Olgegi
olusturan alt boyutlar, veri sayisinin 50’den fazla oldugundan Kolmogrov — Smirnov
normallik testi ile verilerin normallik durumu incelenmistir. Verilerin yorumlanmasinda
farkin anlamlilik diizeyi (p<0.05) olarak alinmistir ve bu degere gore yorumlamalar

yapilmistir (Giiris ve Astar, 2019).

Verilerin ¢oziimlemesinde, motivasyon ve sebat alt boyutlart olumlu maddelerden
olustugundan verileri yorumlarken su kriterler kullanilmistir; 6 “Cok uyuyor”, 5 “Kismen
uyuyor”, 4 “Cok az uyuyor”, 3 “Cok az uymuyor”, 2 “Kismen uymuyor”, 1 “Hig
uymuyor”. Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutlarinda ise
olumsuz maddeleri igerdiginden su kriterler kullanilmistir; 6 “Hi¢ uymuyor”, 5 “Kismen

uymuyor”, 4 “Cok az uymuyor”, 3 “Cok az uyuyor”, 2 “Kismen uyuyor”, 1 “Cok uyuyor”.

Ingilizce ogretmenlerinin ve Ingilizce &gretmen adaylarmin yasam boyu &grenme
egilimlerine iliskin puanlarin her iki orneklem icin belirlenen demografik ozellikler
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek
amaciyla, veriler normal dagilim gostermediginden non-parametrik testlerden bagimsiz 2
degisken varsa Mann Whitney U Testi, bagimsiz 3 ve daha fazla degisken varsa ise
Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Karsilastirmalar sonucunda anlamli bir fark ¢ikmasi

sonucunda Mann Whitney U testi kullanilarak farkin kaynagi bulunmustur.

Verilerin analizi iki drneklem iizerinden ayr1 ayri yapilmistir. Ingilizce dgretmenleri ve
O0gretmen adaylar1 i¢in yasam boyu 0grenme Ol¢egi maddelerine, yasam boyu 6grenme
egilimlerine ve alt boyutlarna iliskin Kolmogrov-Smirnov testi analiz sonuglar1 tablolar

halinde verilmektedir.

Tablo 3’deki Ingilizce 6gretmenlerinin yasam boyu &grenme 6lcegi maddelerine iliskin

Kolmogrov- Smirnov testi sonuglart sunulmustur.
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Tablo 3

Osretmenler icin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi Maddelerine Iligkin
Kolmogorov — Smirnov Testi Analiz Sonuglar

Olgek maddeleri  Statistic  n p Olgek maddeleri  Statistic  n p
Madde 1 0,417 236 0,000 Madde17 0,312 236 0,000
Madde 2 0,324 236 0,000 Madde 18 0,327 236 0,000
Madde 3 0,398 236 0,000 Madde 19 0,235 236 0,000
Madde 4 0,319 236 0,000 Madde 20 0,192 236 0,000
Madde 5 0,278 236 0,000 Madde?21 0,206 236 0,000
Madde 6 0,319 236 0,000 Madde 22 0,292 236 0,000
Madde 7 0,307 236 0,000 Madde 23 0,369 236 0,000
Madde 8 0,277 236 0,000 Madde 24 0,407 236 0,000
Madde 9 0,274 236 0,000 Madde 25 0,203 236 0,000
Madde 10 0,286 236 0,000 Madde 26 0,192 236 0,000
Madde 11 0,286 236 0,000 Madde 27 0,295 236 0,000
Madde 12 0,308 236 0,000

Madde 13 0,297 236 0,000

Madde 14 0,331 236 0,000

Madde 15 0,364 236 0,000

Madde 16 0,368 236 0,000

Tablo 3’deki yasam boyu Ogrenme alt boyutlarma ait Kolmogrov — Smirnov test
sonuglarina goére verilerin normal dagilima uymadigr gézlemlenmistir (p<0.05). Veriler

normal dagilima uymadig: goriilmiistiir; bu sebeple, non-parametrik testler uygulanmstir.

Tablo 4°de Ingilizce 6gretmenlerinin yasam boyu dgrenme egilimleri 6lgegi alt boyutlarina

Kolmogrov — Smirnov test sonucu sunulmustur.

Tablo 4

Osretmenler icin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Alt Boyutlarina Iligkin
Kolmogorov — Smirnov Normallik Testi Sonug¢lari

Boyut Statistic n p

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri 0,109 236 0,000
Motivasyon 0,187 236 0,000
Sebat 0,139 236 0,000
Ogrenmeyi Diizenlemede Y oksunluk 0,165 236 0,000
Merak Yoksunlugu 0,119 236 0,000

Tablo 4 incelendiginde Ingilizce &gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin

Kolmogrov — Smirnov test sonucundan normal dagilima uymadigi gériilmektedir (p<0.05).
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Tablo 5’de ingilizce dgretmeni adaylarmin yasam boyu 6grenme 6lgegi maddelerine iliskin

Kolmogrov- Smirnov testi sonuglart sunulmustur.

Tablo 5

Osretmen Adaylari icin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcesi Maddelerine Iliskin
Kolmogorov — Smirnov Testi Analiz Sonuglart

Olgek maddeleri Statistic n p Olgek maddeleri Statistic n p
Madde 1 0,408 81 0,000 Madde 17 0,247 81 0,000
Madde 2 0,388 81 0,000 Madde 18 0,229 81 0,000
Madde 3 0,289 81 0,000 Madde19 0,249 81 0,000
Madde 4 0,354 81 0,000 Madde?20 0,202 81 0,000
Madde 5 0,302 81 0,000 Madde?21 0,266 81 0,000
Madde 6 0,251 81 0,000 Madde 22 0,278 81 0,000
Madde 7 0,279 81 0,000 Madde 23 0,290 81 0,000
Madde 8 0,221 81 0,000 Madde?24 0,285 81 0,000
Madde 9 0,242 81 0,000 Madde 25 0,227 81 0,000
Madde 10 0,271 81 0,000 Madde 26 0,177 81 0,000
Madde 11 0,242 81 0,000 Madde 27 0,233 81 0,000
Madde 12 0,288 81 0,000

Madde 13 0,289 81 0,000

Madde 14 0,265 81 0,000

Madde 15 0,326 81 0,000

Madde 16 0,324 81 0,000

Tablo 5°de Ingilizce 6gretmen adaylarinin 6lgek maddelerine iliskin Kolmogrov — Smirnov
test sonuglarna gore verilerin normal dagilima uymadigi gézlemlenmistir (p<<0.05). Bu

sebeple, non-parametrik testler uygulanmistir.

Tablo 6°da Ingilizce &gretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri Slgegi alt

boyutlarna iliskin Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglari sunulmaktadir.

Tablo 6

Osretmen Adaylar: icin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegine Iliskin Kolmogorov —
Smirnov Normallik Testi Sonuclar

Boyut Statistic n p

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri 0,110 81 0,017
Motivasyon 0,166 81 0,000
Sebat 0,122 81 0,004
Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk 0,181 81 0,000
Merak Yoksunlugu 0,111 81 0,016
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Tablo 6’da ingilizce 6gretmeni adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimlerinin Kolmogrov

— Smirnov test sonucundan normal dagilima uymadig1 goriilmektedir (p<0.05).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliim aragtirmanin alt problemlerine iligkin gergeklestirilmis analizler sonucunda

ulagilan bulgular1 ve bulgular i¢in yapilan yorumlar1 kapsamaktadir

4.1. Arastirmanin Orneklemine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda Ingilizce dgretmenlerinin ve Ingilizce dgretmen adaylariin demografik

Ozelliklerine iliskin elde edilen veriler sunulmaktadir.

4.1.1. Ingilizce Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine fliskin Bulgular

Bu baslik altinda Ingilizce 6gretmenlerine ait su demografik &zelliklerin dagilimina yer
verilmektedir; cinsiyet, yas, mezun olunan tiniversite ve il, ¢calistigi ilge, ¢alistig1 okul tiiri,

meslekte ¢alisma siiresi, hizmet i¢i egitim.

Tablo 7°de, arastirmaya katilim saglayan Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeni

acisindan nasil dagildig1 gosterilmektedir.

Tablo 7

Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Dagilimi

Cinsiyet f %

Kadin 173 73,3
Erkek 63 26,7
Toplam 236 100,0

Tablo 7°ye bakildiginda, arastirmaya katilan 236 Ingilizce 6gretmeninin, 173’ii kadin, 63’ii

erkek oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmaya katilan, &rneklemde yer alan Ingilizce ogretmenlerinin yas degiskeni

acisindan dagilimi Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8

Ingilizce Ogretmenlerinin Yas Degiskeni A¢isindan Dagilimi

Yas f %

20 -25 8 34
26 -30 59 25,0
31-35 89 37,7
36 -40 51 21,6
41 ve uizeri 29 12,3
Toplam 236 100,0

Tablo 8’de, toplam 236 dgretmenden, 8’1 20-25 yas, 59’u 26-30 yas, 89’u 31-35 yas, 51’1
36-40 yas, 29’u ise 41 ve lizeri yas araliginda bulunmaktadir.

Ingilizce dgretmenlerinin mezun oldugu {iniversite degiskeni agisindan dagilimi Tablo 9°da

sunulmaktadir.

Tablo 9

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Olunan Universite Degiskeni
Ag¢isindan Dagilimi

Universite f %

100. Y1l Universitesi 1 0,4
19 Mayis Universitesi 6 2,5
Abant Izzet Baysal Universitesi 6 2,5
Akdeniz Universitesi 1 0,4
Ankara Universitesi 3 1,3
AOF Anadolu Universitesi 2 0,8
Atatiirk Universitesi 11 47
Balikesir Universitesi 8 3,4
Bilkent Universitesi 2 0,8
Bogazici Universitesi 1 0,4
Bursa Uludag Universitesi 22 9,3
Canakkale 18 Mart Universitesi 5 2,1
Cukurova Universitesi 3 1,3
Dicle Universitesi 1 0,4
Dokuz Eyliil Universitesi 12 51
Dumlupinar Universitesi 8 3,4
Ege Universitesi 1 0,4
Erciyes Universitesi 2 0,8
Eskisehir Anadolu Universitesi 36 15,3
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Gazi Universitesi 12 51
Girne Universitesi 1 0,4
Hacettepe Universitesi 15 6,4
In6nii Universitesi 1 0,4
Istanbul Universitesi 14 59
Kocaeli Universitesi 17 7,2
Lefke Avrupa Universitesi 1 0,4
Marmara Universitesi 7 3,0
Mersin Universitesi 1 0,4
Mugla Sitki Kogman Universitesi 2 0,8
ODTU 1 0,4
Pamukkale Universitesi 2 0,8
Sakarya Universitesi 7 3,0
Selguk Universitesi 7 3,0
Sivas Cumhuriyet Universitesi 1 0,4
Siileyman Demirel Universitesi 2 0,8
Sydney Universitesi 1 0,4
Trabzon Universitesi 1 0,4
Trakya Universitesi 6 2,5
Tubingen Universitesi 1 0,4
Ufuk Universitesi 1 0,4
Yakin Dogu Universitesi 1 0,4
Yildiz Teknik Universitesi 3 1,3
Toplam 236 100,0

Tablo 9°da, toplam 236 Ingilizce 6gretmeninden en ¢ok mezun olunan {iniversite 36

Ingilizce dgretmeniyle Eskisehir Anadolu Universitesi oldugu goriilmektedir.

Ingilizce 6gretmenlerinin mezun oldugu sehir degiskeni agisindan dagilimi Tablo 10°da

sunulmaktadir.

Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Oldugu Sehre Gére Dagilimi

Sehir f %

Istanbul 24 10,2
Balikesir 8 3,4
Bursa 22 9,3
Sakarya 11 4,7
Avusturya 1 0,4
Kocaeli 17 7,2
Eskisehir 37 15,7
Malatya 2 0,8
Edirne 6 2,5
Kibris 3 1,3
Erzurum 7 3,0
Ankara 34 14,4
Mugla 2 0,8
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Konya 7 3,0
Isparta 2 0,8
Canakkale 6 2,5
[zmir 13 55
Sivas 1 0,4
Mersin 1 0,4
Kiitahya 8 3,4
Bolu 6 2,5
Denizli 2 0,8
Adana 3 1,3
Samsun 6 2,5
Antalya 1 0,4
Trabzon 1 0,4
Van 1 0,4
Diyarbakir 1 0,4
Kayseri 2 0,8
Almanya 1 0,4
Toplam 236 100,0

Tablo 10°da, toplam 236 Ingilizce Ogretmeninin en fazla mezun olundugu sehir 37
Ingilizce 6gretmeni ile Eskisehir ve 34 Ingilizce 68retmeni ile Ankara sehirleri oldugu

goriilmektedir.

Tablo 11°de, Ingilizce &gretmenlerinin ¢alistign ilce degiskeni agisindan dagilimi

sunulmaktadir.

Tablo 11

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Calistigi lice Degiskeni Acisindan Dagilimi

flige f %

Adapazari 49 20,8
Akyazi 28 11,9
Arifiye 10 42
Erenler 28 11,9
Ferizli 3 1,3
Geyve 7 3,0
Hendek 12 51
Karasu 53 22,5
Kaynarca 1 0,4
Kocaali 18 7,6
Pamukova 7 3,0
Serdivan 14 59
Sogiitli 3 1,3
Tarakl 3 1,3
Toplam 236 100,0
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Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 236 Ingilizce 6gretmeninin 53’ii
Karasu, 49’u Adapazari, 28’1 Akyazi, 28’1 Erenler, 18’1 Kocaali, 14’ii Serdivan, 12’si
Hendek, 10’u Arifiye, 7°si Geyve, 7’si Pamukova, 3’1 Ferizli, 3’1 Sogiitld, 3’1 Tarakl, 1°1
ise Kaynarca’dan oldugu goriilmektedir.

Tablo 12°de Ingilizce 6gretmenlerinin ¢alistigi okul tiirii degiskeni acisindan dagilimi

sunulmaktadir.

Tablo 12

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Calistigi Okul Tiirii Gore Dagilimi

Okul Tirda f %

[lkokul 26 11,0
Ortaokul 77 32,6
Lise 112 47,5
[lkokul ve Ortaokul 15 6,4
Ortaokul Ve Lise 5 2,1
[lkokul, Ortaokul Ve Lise 1 0,4
Toplam 236 100,0

Tablo 12 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 236 ingilizce dgretmeninin 112°si lise,
77S1 ortaokul, 26’s1 ilkokul oldugu; 15°1 ilkokul ve ortaokul, 5’1 ortaokul ve lise, 1’1 ise
ilkokul, ortaokul ve lisede calistig1 goriillmektedir.

Tablo 13’de, Ingilizce Ogretmenlerinin meslekte ¢alisma siiresi degiskeni acisindan

dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 13

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Meslekte Calisma Siiresine Gére Dagilimi

Meslekte Calisma Siiresi (y1l)  f %

0-5 33 14,0
6-10 105 44,5
11-15 55 23,3
16 -20 31 13,1
21 ve lizeri 12 5,1
Toplam 236 100,0
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Tablo 13 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 236 Ingilizce 6gretmeninden 33’ii 0-5,
1051 6-10, 55’1 11-15, 31’1 16-20, 12’si ise 21 iizeri yildir ¢aligtiklart goriilmektedir.

Tablo 14°de, drneklemde yer alan Ingilizce dgretmenlerinin hizmet ici egitimlere katilip

katilmadiklar1 agisindan dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 14

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitime Katilim Durumuna
Gore Dagilimi

Hizmet i¢i Egitime Katilim ~ f %

Evet 200 84,7
Hayir 36 15,3
Toplam 236 100,0

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 236 Ingilizce égretmeninin 200’iiniin

hizmet i¢i egitimlere katildig1, 36’sinin ise katilmadig1 goriilmektedir.

4.1.2. Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda Ingilizce gretmen adaylarina ait su demografik ézelliklerin dagilimima
yer verilmektedir; cinsiyet, yas, sinif, O6gretmenlik deneyimi durumu, O6gretmenlik

deneyimi okul tiirii, 6gretmenlik deneyimi siiresi.

Tablo 15°de, arastirmaya katilan, drneklemde yer alan Ingilizce dgretmeni adaylarinin

cinsiyet degiskeni acisindan dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 15

Ingilizce Ogretmeni Adaylarimin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Dagilimi

Cinsiyet f %

Kadin 61 75,3
Erkek 20 24,7
Toplam 81 100,0
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Tablo 15°de, toplam 81 ingilizce dgretmeni adaymin 61’inin kadin, 20’sinin ise erkek

oldugu goriilmektedir.

Tablo 16°da, arastirmaya katilan, drneklemde yer alan Ingilizce dgretmeni adaylarinin yas

degiskeni agisindan dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 16

Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Yas Degiskeni Acisindan Dagilim:

Yas f %

18-20 36 444
21-25 41 50,6
26 - 30 3 3,7
31 ve Uzeri 1 1,2
Toplam 81 100,0

Tablo 16 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 81 Ingilizce 6gretmeni adaylarmin

36’s1 18-20, 41°1 21-25, 3’1 26-30, 1’1 ise 31 ve lizeri yas araligindadir.

Tablo 17°de, arastirmaya katilan, 6rneklemde yer alan Ingilizce 6gretmeni adaylarimin sinif

degiskeni agisindan dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 17

Ingilizce Ogretmeni Adaylarimn Sinif Degiskeni A¢isindan Dagilimi

Simif f %

1. smif 16 19,8
2. sif 15 18,5
3. smf 15 18,5
4. simif 19 23,5
Hazirlik 16 19,8
Toplam 81 100,0

Tablo 17 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 81 Ingilizce 6gretmeni adaylarindan 1.
Siifta 16 kisi, 2. Sinifta 15 kisi, 3. Sinifta 15 kisi, 4. Sinifta 19 kisi, hazirlik smifinda 16
kisi okudugu goriilmektedir.
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Tablo 18’de, arastirmaya katilan, 6rneklemde yer alan ingilizce 6gretmeni adaylarmin

ogretmenlik deneyimi degiskeni acisindan dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 18

Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Deneyimi Degiskeni A¢isindan Dagilimi

Ogretmenlik Deneyimi f %

Evet 19 23,5
Hayir 62 76,5
Toplam 81 100,0

Tablo 18’de, toplam 81 Ingilizce dgretmeni adaylarinin 19’unun deneyimi varken, 62’sinin

deneyiminin olmadig1 gériilmektedir.

Tablo 19°da, arastirmaya katilan, drneklemde yer alan Ingilizce dgretmeni adaylarinin

ogretmenlik deneyimi okul tiirii degiskeni agisindan dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 19

Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Deneyimi Okul Tiirii Degiskeni A¢isindan
Dagilimi

Ogretmenlik Deneyimi Okul Tiirii f %

Anasmifi 1 1,2
Ilkokul 2 2,5
Ortaokul 4 4,9
Lise 1 1,2
Anasnifi ve Ortaokul 1 1,2
Ilkokul ve Ortaokul 5 6,2
Ortaokul ve Lise 5 6,2
Deneyim Yok 62 76,5
Toplam 81 100,0

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 81 Ingilizce 6gretmeni adaylarinin
62’sinin deneyimi olmadigi, anasinifinda 1 kisi, ilkokulda 1 kisi, ortaokulda 4 kisi, lisede 1
kisinin deneyim sahibi oldugu goriilmektedir. Ayrica, anasinifi ve ilkokulda 1 kisi, ilkokul

ve ortaokulda 5 kisi, ortaokul ve lisede 5 kisinin deneyim sahibi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 20°de, arastirmaya katilan, 6rneklemde yer alan Ingilizce 6gretmeni adaylarinin

ogretmenlik deneyim siiresi degiskeni agisindan dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 20

Ingilizce Ogretmeni Adaylarimin Ogretmenlik Deneyim Siiresi Degiskeni Acisindan
Dagilimi

Ogretmenlik Deneyimi Okul Tiirii f %

0-6 ay 13 16,0
7-12 ay 4 4,9
13-19 ay 1 1,2
20-24 ay 1 1,2
Deneyim Yok 62 76,5
Toplam 81 100,0

Tablo 20 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 81 Ingilizce 6gretmeni adaylarinin
62’sinin deneyimi olmadigi, 13’iiniin 0-6, 4’linlin 7-12, 1’inin 13-19, 1’inin ise 20-24 aylik
deneyim sahibi oldugu goriilmektedir.

4.2. Ingilizce Ogretmenlerinin ve Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu

Ogrenme Egilimleri Diizeyine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanmin 1. ve 2. alt problemlerine iliskin bulgulara yer
verilmektedir. “Sakarya Ilinde gérev yapmakta olan Ingilizce gretmenlerinin sahip
oldugu yasam boyu ogrenme egilimlerinin diizeyi nedir?” ve “Sakarya Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi Programinda okuyan ogretmen adaylarimin yasam boyu ogrenme
egilimleri ne diizeydedir?” sorularma iliskin bulgular verilmektedir. ki alt basliktan
olusmaktadir; 1.ingilizce gretmenlerine ait bulgular, 2. ingilizce gretmeni adaylarina ait

bulgular.
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4.2.1. ingilizce Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Diizeyine iliskin

Bulgular

Birinci alt problem ‘Ingilizce égretmenlerinin yasam boyu éSrenme egilimleri ne
diizeydedir?’ seklindedir. Tablo 21 ve 22°de, ingilizce Ogretmenlerinin yasam boyu

O0grenme egilim diizeyine iliskin ulasilan veriler sunulmaktadir.

Tablo 21

Ingilizce Ogretmenlerinin YBO Egilimlerine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Boyut n Min. Max. X Ss.
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri 236 74,25 162 134,38 18,36
Motivasyon 236 6 36 32,72 3,66
Sebat 236 6 36 30,40 4,62
Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk 236 7,98 36 29,25 6,78
Merak Yoksunlugu 236 9 54 40,59 10,26

Tablo 21 incelendiginde, genel olarak Ingilizce dgretmenlerinin YBOE &lgeginden aldig
puanlarin en diisik puan (74,25), en yiiksek puan (162) ve Olgek ortalamasinin ise
(x=134,38) oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin YBOE o6lgeginden aldigi ortalama puan
(x=134,38) olcek orta puaninin (94,5) iistinde yer almaktadir ve bdylece Ingilizce
ogretmenlerinin YBOE egilimlerinin iyi diizeyde oldugu soylenebilir. Olgek alt boyutlar:
incelendiginde, motivasyon (x=32,72), sebat (x=30,40), Ogrenmeyi diizenlemede
yoksunluk (x=29,25) ve merak yoksunlugu alt boyutunun ortalamasi (x=40,59) olarak

belirlenmistir.

Elde edilen sonuca gore, Ingilizce dgretmenlerinin YBO ile ilgili etkinliklere katilmaya
istekli ve bu faaliyetleri diizenlemede ve siirdiirmede iyi olduklar1 goriilmistiir. Merak
konusunda iyi diizeyde olduklar: tespit edilmistir. Son iki alt boyut olumsuz maddelerden
olusmaktadir ve elde edilen veriler dogrultusunda, Ingilizce dgretmenlerinin egilimlerinin
1yl oldugu soylenebilir. Genel olarak 6z diizenleme ve 6z degerlendirmeyi yapmada zorluk
cekmedikleri ve zorunlu haller (smav, egitim, vb.) disinda da 6grenmeye ilgili olduklar

gorilmiistir.
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Tablo 22

Ingilizce Ogretmenlerinin YBO Egilimlerine iliskin Betimsel Istatistikler

Boyut n X Ss.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri 236 4,97 0,68
Motivasyon 236 5,45 0,61
Sebat 236 5,06 0,77
Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk 236 4,87 1,13
Merak Yoksunlugu 236 451 1,14

Tablo 22 incelendiginde, Ingilizce Ogretmenlerinin yasam boyu &grenme egilimleri
ortalamasinin (x=4,97) ‘kismen uyuyor’ araliginda oldugu belirlenmistir. Bu sonug
dogrultusunda, orta nokta 3,50 degeri oldugu igin Ingilizce dgretmenlerinin iyi diizeyde

yasam boyu 0grenmeye egilimli oldugu séylenebilir.

Olgegin alt boyutlarina ait degerlere bakildiginda, ingilizce 8gretmenlerinin motivasyon alt
boyutunda (x=5,45) ‘¢ok uyuyor’, sebat alt boyutunda (x=5,06) ‘kismen uyuyor’
degerleriyle yiiksek diizeyde egilimli olduklar1 goriilmektedir. Ingilizce dgretmenlerinin
egilimleri 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda (x=4,87) ‘kismen uymuyor’
araliginda, merak yoksunlugu alt boyutunda (x=4,51) ‘kismen uymuyor’ araliginda oldugu

tespit edilmistir.

4.2.2. ingilizce Ogretmen Adaylarimin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Diizeyine

iliskin Bulgular

Ikinci alt problem ‘Ogretmen adaylarimin yasam boyu éSrenme egilimleri ne diizeydedir?’
seklindedir. Ogretmen adaylariin yasam boyu dgrenme egilim diizeyine iliskin elde edilen

veriler Tablo 23 ve 24’de sunulmaktadir.
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Tablo 23

Ingilizce Ogretmen Adaylarimin YBO Egilimlerine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma

Boyut n Min. Max. X Ss.
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri 81 73,98 162 131,49 11,93
Motivasyon 81 16,98 36 32,51 3,58
Sebat 81 15 36 29,29 4,37
Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk 81 16,98 36 29,65 5,19
Merak Yoksunlugu 81 18,00 54 40,02 8,47

Tablo 23 incelendiginde, genel olarak Ingilizce 6gretmen adaylarinin YBOE o6lgeginden
aldig1 puanlarin en diisiik puan (73,98), en yiiksek puan (162) ve 6l¢ek ortalamasinin ise
(x=131,49) oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin YBOE 6l¢eginden aldigi ortalama puan
(x=134,38) dlgek orta puanimin (94,5) iistiinde kalmaktadir ve bdylece ingilizce dgretmen
adaylarmin YBOE egilimlerinin iyi diizeyde oldugu soylenebilir. Olgek alt boyutlar:
incelendiginde, motivasyon (x=32,51), sebat (x=29,29), Ogrenmeyi diizenlemede
yoksunluk (x=29,65) ve merak yoksunlugu alt boyutunun ortalamasi (x=40,02) olarak

belirlenmistir.

Elde edilen sonuca gore, ingilizce 6gretmen adaylarmin da YBO ile ilgili etkinliklere
katilmaya istekli ve bu faaliyetleri siirdiirmede iyi olduklar1 goriilmektedir. Ayrica, YBO
etkinliklerini diizenlemede ve eksiklerini degerlendirmede ve merak konusunda iyi
diizeyde olduklar tespit edilmistir. Ingilizce 6gretmen adaylarmin 6zellikle son iki alt
boyutta, genel olarak 6z diizenleme ve 6z degerlendirmeyi yapmada iyi olduklari, zorunlu
haller disinda da 6grenmeye ilgili olduklar1 ve yeni 6grenmelere karsi merak iginde

olduklar1 goriilmiistiir.

Tablo 24

Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin YBO Egilimlerine iliskin Betimsel Istatistikler

Boyut n X Ss.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri 81 4,87 0,664
Motivasyon 81 5,41 0,598
Sebat 81 4,88 0,729
Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk 81 494 0,865
Merak Yoksunlugu 81 4,44 0,941
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Tablo 24 incelendiginde, Ingilizce 6gretmeni adaylarinin yasam boyu égrenme egilimleri
ortalamasinin (x=4,87) degeriyle ‘kismen uyuyor’ araliginda oldugu tespit edilmistir.
Ulasilan veriler dogrultusunda, Ingilizce dgretmen adaylarinmn iyi diizeyde yasam boyu

o0grenmeye egilimli oldugu sdylenebilmektedir.

Ingilizce 6gretmen adaylarinin motivasyon alt boyutunda (x=5,41) degeri ile ‘gok uyuyor’
araliginda yiiksek diizeyde, sebat alt boyutunda (x=4,88) degeri ile ‘kismen uyuyor’
araliginda iyi diizeyde egilimli olduklar1 sdylenebilmektedir. Ogrenmeyi diizenlemede
yoksunluk alt boyutunda (x=4,94) degeri ile ‘kismen uymuyor’ araliginda ve merak
yoksunlugu alt boyutunda (x=4,44) degeri ile ‘kismen uymuyor’ araliginda oldugu

gorilmiustir.

4.3. Ingilizce Ogretmeni ve Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme

Egilimleri Alt Boyutlarina Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, aragtrmanmin 3. ve 4. alt problemlerine iliskin bulgulara yer
verilmektedir. “Ingilizce ogretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri alt boyutlar:
(motivasyon, sebat, dgrenmeyi diizenlemede yoksunluk, merak yoksunlugu) agisindan
gruplar arasindaki fark anlamli midir? ve “Ingilizce ogretmen adaylarimn yasam boyu
ogrenme egilimleri alt boyutlar: (motivasyon, sebat, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk,
merak yoksunlugu) agisindan gruplar arasindaki fark anlamli midir?” sorularina iligkin
bulgulara yer verilmektedir. iki alt basliktan olusmaktadir; 1. Ingilizce 6gretmenlerine ait

bulgular, 2. Ingilizce 6gretmeni adaylarina ait bulgular.

4.3.1. Ingilizce Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Alt Boyutlarina

Mliskin Bulgular

Uciincii alt problem ‘Ingilizce gretmenlerinin yasam boyu ogrenme  egilimleri alt
boyutlart acisindan gruplar arasindaki fark anlamli midir?’ seklindedir. Ingilizce
Ogretmenlerinin yagam boyu &grenme egilimi alt boyutlarina iliskin elde edilen veriler

Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27 ve Tablo 28’de sunulmaktadir.
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Tablo 25°te Ingilizce 6gretmenlerinin yasam boyu dgrenme egilimleri dlgegi motivasyon

alt boyutunda sorulara verdikleri cevaplarin dagilimi verilmektedir.

Tablo 25

Ingilizce Ogretmenleri Tarafindan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Motivasyon Alt
Boyutuna Verilen Cevaplarin Dagilimi

Hig Kismen Cokaz Cokaz Kismen Cok
Maddeler uUymuyor uymuyor uymuyor uyuyor uyuyor uyuyor X Ss.
f % f % f % f % f % f %
M1 1 04 3 13 3 13 8 34 88 37.3 133 56.4 544 0,794
M2 1 04 0 O 1 04 6 25 61 258 167 70.8 5,65 0,623
M3 1 04 1 04 5 21 1459 83 352 132 559 542 0,792
M4 2 08 2 08 2 08 7 30 57 242 166 70.3 5,59 0,79
M5 1 04 1 04 3 13 16 6.8 87 36.9 128 54.2 541 0,77
M6 2 08 3 13 4 17 25 10.6 110 46.6 92 39.0 5,17 0,886
Toplam 5,45

Tablo 25 incelendiginde, motivasyon alt boyutunda Ingilizce dgretmenlerinin genel olarak
egilimin (x=5,45) degeri ile ‘cok uyuyor’ araliginda oldugu ve yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin en yiiksek egilimli oldugu madde olan ikinci maddede
egilimin (x=5,65) ‘¢ok uyuyor’ olarak goézlemlenmistir. Motivasyon alt boyutunda en

diisiik egilim 1se altinct madde (x=5,17) ‘cok uyuyor’ araliginda oldugu belirlenmistir.

Tablo 26°da, Ingilizce ogretmenleri tarafindan olgegin sebat alt boyutuna verilen

cevaplarin dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 26

Ingilizce Ogretmenleri Tarafindan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Sebat Alt
Boyutuna Verilen Cevaplarin Dagilimi

Hig Kismen Cok az Cok az Kismen Cok
Maddeler UYmuyor _uymuyor _uymuyor _uyuyor _uyuyor uyuyor v gg
f % f % f % f % f % f %
M7 8 34 4 17 10 42 33 140 110 466 71 30.1 4,88 1,139
M8 3 13 5 21 5 21 47 199 109 46.2 67 28.4 4,92 0,980
M9 7 30 6 25 2 0.8 51 216 105 445 65 275 4,84 1,100
M10 1 04 2 08 3 13 24 102 89 37.7 117 49.6 5,32 0,829
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M11 2 08 6 25 2 08 37 157 113 479 76 32.2 5,03 0,937
M12 1 04 3 13 4 17 16 68 86 36.4 126 53.4 5,37 0,844
Toplam 5,06

Tablo 26°daki bulgular incelendiginde; sebat alt boyutunda Ingilizce &gretmenlerinin
yiikksek diizeyde egilimli olduklar1 ve egilimlerinin (x=5,06) degeri ile ‘Kismen uyuyor’
oldugu gorilmiistiir. Bu alt boyutta en yiiksek egilim (x= 5,37) on ikinci maddede
gbozlemlenmis ve ‘cok uyuyor’ araliginda oldugu tespit edilmistir. En diisik egilim

(x=4,84) degeri ile dokuzuncu maddede ‘Kismen uyuyor’ olarak belirlenmistir.

Tablo 27°de Ingilizce dgretmenleri tarafindan dlgegin dgrenmeyi diizenlemede yoksunluk

alt boyutuna verilen cevaplarin dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 27

Ingilizce Ogretmenleri Tarafindan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Ol¢eginde Ogrenmeyi
Diizenlemede Yoksunluk Alt Boyutuna Verilen Cevaplarin Dagilimi

Hig Kismen Cokaz  Cokaz Kismen Cok
Maddeler Uymuyor uymuyor uymuyor uyuyor  uyuyor  uyuyor X Ss.
f % f % f % f % f % f %
M13 119 504 26 11.0 14 59 27 114 23 9.7 27 114 446 1,859
M14 130 55.1 26 11.0 21 89 34 144 18 76 7 3.0 482 1,535
M15 146 619 30 127 17 72 24 102 17 72 2 0.8 5.09 1,371
M16 147 623 31 131 15 64 29 123 13 55 1 04 513 1,315
M17 124 525 35 148 22 93 30 127 21 89 4 17 484 1,477
M18 129 547 31 131 18 76 38 161 19 81 1 04 488 1,433
Toplam 4,87

Tablo 27°deki veriler incelendiginde, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda,
olumsuz maddelerin ters ¢evrilerek hesaplanmasindan dolayi, Ingilizce dgretmenlerinin
egilimlerinin (x=4,87) degeri ile ‘kismen uymuyor’ araliginda iyi diizeyde oldugu
gdzlemlenmistir. Olgegin dgrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda &lgegin on
altinc1 maddesinde en yiiksek egilimin oldugu goriilmiistiir ve egilim (X=5,13) degeriyle
‘kismen uymuyor’ araligindadir; en diisiik egilim ise on ii¢iincii maddede (x=4,46) degeri
ile ‘kismen uymuyor’ araliginda oldugu belirlenmistir. Genel olarak Ingilizce

ogretmenlerinin, kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamak amaciyla yeni bilgi ve becerileri
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edinmede ve diizenlemede iyi olduklari sdylenebilir. Ayrica, 6gretmenlerin 6z diizenleme

ve 0z degerlendirmede oldukga iyi olduklarini kabul ettikleri sdylenebilir.

Tablo 28’de Ingilizce &gretmenleri tarafindan dlgegin merak yoksunlugu alt boyutuna

verilen cevaplarin dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 28

Ingilizce Ogretmenleri tarafindan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi Merak
Yoksunlugu Alt Boyutuna Verilen Cevaplarin Dagilimi

Hig Kismen Cokaz Cok az Kismen Cok
Maddeler Uymuyor uymuyor uymuyor uyuyor  uyuyor  uyuyor X Ss.

f % f % f % f % f % f %
M19 95 403 51 216 17 7.2 40 169 25 106 8 34 453 1,563
M20 36 153 53 225 26 11.0 59 25.0 51 216 11 47 3,70 1,514
M21 84 356 48 203 33 140 45 19.1 18 76 8 34 447 1,488
M22 117 49.6 37 157 26 110 32 136 18 76 6 25 4,78 1,484
M23 149 63.1 32 136 19 81 25 106 7 30 4 17 518 1,283
M24 163 69.1 18 76 24 102 18 76 5 21 8 34 523 1,334
M25 53 225 56 237 23 97 53 225 36 153 15 64 3,96 1,597
M26 61 258 48 203 26 11.0 44 186 46 195 11 47 4,00 1,622
M27 119 504 34 144 18 76 36 153 18 7.6 11 47 4,70 1,596
Toplam 451

Tablo 28’de elde edilen veriler incelendiginde, 6lgegin merak yoksunlugu alt boyutunda,
olumsuz maddelerin ters gevrilip hesaplanmasiyla, Ingilizce Sgretmenlerinin (x=4,51)
degeri ile ‘kismen uymuyor’ araliginda iyi diizeyde egilimli oldugu gorilmistir. Bu alt
boyutta en yiiksek egilimin yirmi dordiincii maddede (x=5,23) degeri ile ‘hi¢ uymuyor’
araliginda, en diislik egilimin ise yirminci maddede (x=3,70) degeri ile ‘cok az uymuyor’
araliginda oldugu gozlemlenmistir. Genel olarak, 6gretmenlerin zorunda olmadiklarinda da
yeni bilgi ve becerileri edindikleri ve yeni 6grenmelere karsi istekli ve merak iginde

olduklar1 sdylenebilir.
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4.3.2. Ingilizce Ogretmen Adaylarimin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Alt
Boyutlarina iliskin Bulgular

Dérdiincii alt problem ‘Ingilizce 6gretmen adaylarimn yasam boyu 6grenme egilimleri alt
boyutlart agisindan gruplar arasindaki fark anlamli mudir?”  seklindedir. Ingilizce
ogretmen adaylarmin YBOE 6l¢eginin alt boyutlarina ait ulasilan veriler Tablo 29, Tablo
30, Tablo 31 ve Tablo 32’da sunulmaktadir.

Tablo 29°da Ingilizce 6gretmeni adaylari tarafindan yasam boyu ogrenme egilimleri

6l¢eginde motivasyon alt boyutuna verilen cevaplarin dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 29

Ingilizce Ogretmen Adaylar: Tarafindan YBOE Olgegi Motivasyon Alt Boyutuna Verilen
Cevaplarin Dagilimi

Hig Kismen Cok az Cok az Kismen Cok
Maddeler uymuyor uymuyor uymuyor uyuyor uyuyor uyuyor X Ss.

f % f % f % f % f % f %

M1 0 O 0 O 1 12 6 74 19 235 55 679 5,58 0,686
M2 0 O 0 O 1 12 0 O 29 358 51 63.0 560 0,563
M3 1 12 0 0 1 12 4 49 33 407 42 519 5,39 0,816
M4 0 O 1 12 3 37 3 37 24 296 50 617 5,46 0,837
M5 0 O 1 12 0 O 11 136 28 346 41 50.6 5,33 0,806
M6 1 12 0 0 0 O 11 136 28 34.6 41 50.6 5,13 0,847
Toplam 5,41

Tablo 29°da elde edilen verilere gore, motivasyon alt boyutunda genel olarak Ingilizce
ogretmen adaylarinin yiiksek diizeyde egilimli olduklar1 ve egilimlerinin (x=5.41) degeri
ile ‘cok uyuyor’ araliginda oldugu gozlemlenmistir. Bu alt boyutta en yiiksek egilimin
Olcegin ikinci maddesinde (x=5.60) degeri ile ‘cok uyuyor’, en diisiik egilim ise Slgegin

altinci1 maddesinde (x=5.13) degeri ile ‘kismen uyuyor’ oldugu gézlemlenmistir.

Tablo 30°da Ingilizce 6gretmeni adaylar tarafindan YBOE &lgeginde sebat alt boyutuna

verilen cevaplarin dagilimi sunulmaktadir.
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Tablo 30

Ingilizce Ogretmen Adaylari tarafindan YBOE Olgegi Sebat Alt Boyutuna Verilen
Cevaplarin Dagilimi

Hig Kismen Cok az Cokaz  Kismen Cok
Maddeler uymuyor uymuyor uymuyor uyuyor uyuyor uyuyor X Ss.

f % f % f % f % f % f %
M7 0 O 1 12 6 74 17 210 39 481 18 222 4,82 0,905
M8 2 25 2 25 7 86 24 296 30 37.0 16 19.8 455 1,129
M9 1 12 3 37 7 86 19 235 31 383 20 24.7 4,67 1,127
M10 0 0 1 12 4 49 10 123 37 457 29 35.8 5,09 0,888
M11 0 O 2 25 3 37 13 16.0 31 383 32 39.5 508 0,964
M12 0 O 1 12 0 0 14 173 45 556 21 259 5,04 0,739
Toplam 4,88

Tablo 30°daki bulgular incelendiginde, ingilizce dgretmeni adaylarinin sebat alt boyutunda
genel olarak iyi diizeyde egilimli olduklar1 ve (x=4.88) degeri ile ‘kismen uyuyor’
araliginda oldugu gozlemlenmistir. Ingilizce 6gretmen adaylarinin sebat alt boyutunda en
yiiksek yasam boyu Ogrenme egilimi (x=5.09) degeri ile “kismen uyuyor” araliginda
onuncu maddede, en diisiikk egilimin sekizinci maddede (x= 4.55) degeri ile ‘kismen

uyuyor’ oldugu goézlemlenmistir.

Tablo 31°de Ingilizce &gretmen adaylar tarafindan YBOE 6&lgeginde 6grenmeyi

diizenlemede yoksunluk alt boyutuna verilen cevaplarin dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 31

Ingilizce Ogretmen Adaylar: Tarafindan YBOE Olgegi Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk
Alt Boyutuna Verilen Cevaplarin Dagilimi

Hig Kismen Cokaz Cokaz  Kismen  Cok
Maddeler Uymuyor uymuyor uymuyor uyuyor — uyuyor  uyuyor X Ss.
f % f % f % f % f % f %
M13 43 531 22 2725 62 4 49 2 25 5 62 504 1,422
M14 39 481 23 284 9 1113 37 4 49 3 37 5,00 1,341
M15 46 56.8 16 198 12 148 2 25 5 62 0 O 5,18 1,163
M16 45 556 15 1858 99 9 1114 49 0 O 5,08 2,246
M17 22 272 26 321 10 123 13 160 9 111 1 12 444 1,396
M18 32 395 24 296 11 136 12 148 2 25 0 O 4,88 1,161
Toplam 4,94




Tablo 31°deki veriler incelendiginde, Ingilizce 6gretmen adaylarinin &lgegin 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk alt boyutunda genel egilimin (x=4,94) degeri ile ‘kismen
uymuyor’ araliginda iyi diizeyde oldugu gézlemlenmistir. En yiiksek egilimin 6l¢egin on
besinci maddesinde (x=5,18) degeri ile ‘hi¢ uymuyor’ araliginda, en diisiik egilimin ise on
yedinci maddede (x=4,44) degeri ile ‘kismen uymuyor’ araliginda oldugu goriilmiistiir.
Genel olarak o6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda, 6gretmen adaylarmin
YBO ile ilgili faaliyetleri diizenleme ve degerlendirmede iyi diizeyde olduklari

sOylenebilir.

Tablo 32°da Ingilizce 6gretmeni adaylari tarafindan YBOE 6l¢eginde merak yoksunlugu

alt boyutuna verilen cevaplarin dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 32

Ingilizce Ogretmen Adaylar Tarafindan YBOE Ol¢egi Merak Yoksunlugu Alt Boyutuna
Verilen Cevaplarin Dagilimi

Hig Kismen Cokaz Cokaz  Kismen Cok
Maddeler uymuyor uymuyor uymuyor uyuyor uyuyor uyuyor X Ss.

f % f % f % f % f % f %
M19 23 284 27 333 12 148 12 148 3 37 4 49 453 1,397
M20 10 123 24 296 14 173 22 272 10 123 1 12 3,98 1,298
M21 24 296 28 346 7 86 16 1985 62 1 12 458 1,331
M22 39 481 17 21013 1607 86 5 62 0 O 4,96 1,249
M23 42 51921 2597 86 6 74 5 62 0 O 5,09 1,210
M24 42 519 17 2107 86 7 86 3 37 5 6.2 490 1,513
M25 6 74 28 346 12 148 20 247 13 160 2 25 3,85 1,323
M26 9 111 20 247 11 136 22 272 13 160 6 74 3,65 1,476
M27 23 284 24 296 10 123 16 198 7 86 1 12 445 1,378
Toplam 4,44

Tablo 32°deki veriler incelendiginde, Ingilizce 6gretmeni adaylarimin 6lgegin merak
yoksunlugu alt boyutunda genel egiliminin (x=4,44) degeri ile ‘kismen uymuyor’
araliginda iyi diizeyde oldugu goriilmistir. Bu alt boyutta en yiiksek egilimin yirmi
ticlinci maddede (x=5,09) degeri ile ‘kismen uymuyor’ araliginda oldugu goriilmiistiir. En
diisiik egilimin ise yirmi altinci maddede (x=3,65) degeri ile ‘¢cok az uymuyor’ araliginda
oldugu goriilmektedir. Genel olarak, 6gretmen adaylarinin zorunlu olduklari alanlar

disinda da yeni bilgi ve becerileri 6grenmede merak icerisinde oldugu sdylenebilir.
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4.4. Ingilizce Ogretmeni ve Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Acisindan Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin 5. ve 6. alt problemlerine iliskin bulgulara yer
verilmektedir. “Ingilizce égretmenleri arasinda demografik ozelliklerine gore(cinsiyet,
vas, mezun olunan tiniversite, ¢alistigi ilce, calistigr okul tiirii, meslekte ¢alisma siiresi ve
hizmet i¢i egitim durumlari) yasam boyu 6grenme egilimleri agisindan gruplar arasindaki
fark anlamli midu? ve “Ingilizce 6gretmen adaylart arasinda demografik ézelliklerine
gore (cinsiyet, yas, sinif, ogretmenlik deneyimi, okul tiirii, ¢aliyma siiresi) yasam boyu
ogrenme egilimleri agisindan gruplar arasindaki fark anlamli midr? sorularmna iligkin
bulgulara yer verilmektedir. iki alt basliktan olusmaktadir; 1. Ingilizce Ogretmenlerine ait

bulgular, 2. ingilizce Ogretmeni adaylarina ait bulgular.

4.4.1. ingilizce Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri Acisindan Yasam Boyu

Ogrenme Egilimlerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, Ingilizce Ogretmenlerinin demografik &zelliklerine iliskin bulgular
verilmektedir. Ingilizce dgretmenlerinin yasam boyu &grenme egilimleri su demografik
ozelliklere gore incelenmistir; cinsiyet, yas, mezun olunan {iniversite, mezun olunan il,

calistigi ilge, okul tiirli, meslekte ¢alisma siiresi, hizmet i¢i egitime katilma durumu.

4.4.1.1. Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Yasam Boyu

Ogrenme Egilimlerine iliskin Bulgular

Bu béliimde Ingilizce gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin demografik
ozelliklerden cinsiyet degiskeni acgisindan gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadig1

incelenmistir.

Tablo 33’de Ingilizce dgretmenlerinin cinsiyet degiskeni agisindan yasam boyu dgrenme

egilimlerine iliskin bilgiler sunulmaktadir.
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Tablo 33

Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskeni A¢cisindan Mann — Whitney U Testi Analiz

Sonuclari
Boyut Cinsiyet n Sira ort. Sira Top. U p
Kadin 173 128,46 22224,00
" 3756,00 0,000*
Yasam Boyu Ogrenme ' '
Egilimleri Erkek 63 91,14 5742,00
Total 236
Kadin 173 119,15 20612,50
5337,50 0,807
Motivasyon Erkek 63 116,72 7353,50
Total 236
Kadin 173 121,36 20994,50
4955,50 0,285
Sebat Erkek 63 110,66 6971,50
Total 236
Kadin 173 124,68 21570,00
Ogrenmeyi 4380,00 0,020*
Diizenlemede Erkek 63 101,52 6396,00
Yoksunluk
Total 236
Kadin 173 131,82 22804,00
_ 3146,00 0,000*
Merak Yoksunlugu Erkek 63 81,94 5162,00
Total 236
*p<0,05

Tablo 33°de, kadin ve erkek Ingilizce 8gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerine

bakildiginda aralarindaki farkin anlamli oldugu goriillmektedir (U=3756,00; p<0.05).

Anlaml farkin 124,46 sira ortalamasiyla kadin 6gretmenler lehine oldugu tespit edilmistir.

Olgegin alt boyutlarma bakildiginda; motivasyon alt boyutunda (U=5337,50;p>0.05) ve

sebat alt boyutunda (U=4955,50;p>0.05) farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Ogrenmeyi

diizenlemede yoksunluk alt boyutunda (U=4380,00;p>0.05) ve merak yoksunlugu alt

boyutunda (U=3146,00; p<0.05) istatistiksel olarak farkin anlamli oldugu goriilmistiir.

Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda 124,68 ve merak yoksunlugu alt

boyutunda 13,82 sira ortalamalariyla farkin kadin 6gretmenler lehine oldugu goriilmiistiir.
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4.4.1.2. ingilizce Ogretmenlerin Yas Degiskeni Acisindan Yasam Boyu Ogrenme

Egilimlerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, Ingilizce dgretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin demografik

Ozelliklerden yas degiskeni agisindan gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadig

incelenmistir. Tablo 34°de Ingilizce dgretmenlerinin yas degiskeni agisindan yasam boyu

o0grenme egilimlerine iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 34

Ingilizce Ogretmenlerinin Yas Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis Testi Analiz Sonuglar:

Boyut Yas n ig;‘lamw X2 0 é;rlsmh
20-25 yas 8 84,94
v B 26-30 yas 59 145,27
asam boO
S a7 oaL -
Egilimleri yas '
40 ve tizeri 29 104,17
Toplam 236
20-25 yas 8 66,56
26-30 yas 59 135,00
. 31-35 yas 89 119,50
Motivasyon a6 40 yas 51 119,97 12239 0016* -
40 ve tizeri 29 93,60
Toplam 236
20-25 yas 8 74,94
26-30 yas 59 133,81
31-35 yas 89 118,65
Sebat 36-40 yas 51 113,20 1242 014 -
40 ve lzeri 29 108,26
Toplam 236
20-25 yas 8 113,94
&5 ) 26-30 yas 59 138,22
Dﬁlii’fézéde 31-35 yas 89 112,51 7439 0114 -
Yokeunluk  36-40 yas 51 116,02
40 ve tizeri 29 102,40
Toplam 236
20-25 yas 8 98,31
Merak 26-30 yas 59 139,42
Yoksunlugu  31-35ya 89 111,84 rrer 0102 -
36-40 yas 51 112,01
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40 ve lzeri 29 113,34
Toplam 236

*p<0,05

Tablo 34’de elde edilen bulgular incelendiginde, Ingilizce dgretmenlerinin yas degiskeni
acisindan yasam boyu 6grenme egilimlerinde gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi
tespit edilmistir (X2(4):4,779; p>0.05). Yasam boyu 6grenme egilimleri karsilagtirildiginda;
motivasyon boyutunda (X2(4)=12,239; p>0.016) farkin anlamli oldugu tespit edilmistir.
Anlamli fark 135,00 sira ortalamasiyla 26-30 yas araligi lehine yorumlanmustir. Sebat
(X?@=7,242; p >0.05), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (X*4)=7,439; p>0.05) ve merak
yoksunlugu alt boyutlarinda (X2(4):7,727; p>0.05) istatistiksel olarak gruplar arasindaki

farkin anlamli olmadig1 gériilmiistiir.

4.4.1.3. iIngilizce Ogretmenlerin Mezun Olunan Universite Degiskeni Acisindan

Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin Bulgular

Bu béliimde, Ingilizce dgretmenlerinin yasam boyu &grenme egilimlerinin demografik
ozelliklerden mezun olunan {niversite degiskeni agisindan bir farklilik gosterip

gostermedigi incelenmektedir.

Tablo 35°de Ingilizce 6gretmenlerinin mezun olunan iiniversite degiskeni agisindan yasam

boyu 6grenme egilimlerine iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 35

Ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Olunan Universite Degiskeni Acisindan Kruskal Wallis
Testi Analiz Sonuclari

. . Sira Anlamli

Boyut Mezun olunan Universite n ortalamasi Sd X? p Fark

Istanbul tiniversitesi 14 137,96

Uludag tiniversitesi 22 115,07
Yasam Boyu Eskisehir Anadolu iiniversitesi 36 119,74
Ogrenme Atatiirk tiniversitesi 11 56,95 41 37,007 0,593
Egilimleri Gazi Universitesi 12 113,92

Hacettepe Universitesi 15 118,40

Dokuz Eyliil tiniversitesi 12 121,00

59



Diger 114

Toplam 236

Istanbul {iniversitesi 14 145,82

Uludag iiniversitesi 22 119,93

Eskisehir Anadolu tiniversitesi 36 125,60

Atatiirk tiniversitesi 11 68,09 41 35,931 0,695
Motivasyon Gazi Univc?‘rs.itesi o 12 127,63

Hacettepe liniversitesi 15 102,17

Dokuz Eyliil Giniversitesi 12 117,88

Diger 114

Toplam 236

Istanbul tiniversitesi 14 146,96

Uludag iiniversitesi 22 118,36

Eskisehir Anadolu iiniversitesi 36 129,60

Atatiirk Giniversitesi 11 60,55 41 32,693 0,819
Sebat Gazi Universitesi 12 118,58

Hacettepe lniversitesi 15 110,80

Dokuz Eyliil iiniversitesi 12 136,08

Diger 114

Toplam 236

Istanbul {iniversitesi 14 128,25

Uludag tiniversitesi 22 111,41

Eskisehir Anadolu tiniversitesi 36 119,85
. ) Atatiirk tiniversitesi 11 79,00
Dimenlomede 027 Universitesi 1210325 41 44562 0,286
Yoksunluk Hacettepe unlve.rsr[e?l . 15 122,63

Dokuz Eyliil iiniversitesi 12 118,96

Diger 114

Toplam 236

[stanbul tiniversitesi 14 131,32

Uludag tiniversitesi 22 117,34

Eskisehir Anadolu iiniversitesi 36 118,83
Merak Atat'ii{k liinive.rsit.esi 11 68,68
Yoksunlugu Gazi Unlveﬁrs.lt651 o 12 113,17 41 33,901 0,740

Hacettepe tliniversitesi 15 116,13

Dokuz Eyliil tiniversitesi 12 113,17

Diger 114

Toplam 236

Tablo 35’deki veriler incelendiginde Ingilizce dgretmenlerinin mezun olunan iiniversite
degiskeni acisindan YBO egilimlerinde istatistiksel olarak farkin anlamli olmadig
gorilmiistiir (X2(41)=37,OO7;p>0.05). YBOE alt boyutlari Ingilizce dgretmenlerinin mezun
olunan tiniversite degiskeni agisindan incelendiginde; motivasyon (X2(41)=35,931;p>0.05),

sebat (X%41=32.693;p>0.05), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (X?41=44,562;p>0.05),
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merak yoksunlugu (X2(41):33,901;p>0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik belirlenmemistir.

4.4.1.4. ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Olunan Universite Il Degiskeni Acisindan

Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, Ingilizce 6gretmenlerinin YBO egilimlerinin demografik &zelliklerden
mezun olunan tniversite ili degiskeni agisindan bir farklilik gosterip gostermedigi

incelenmektedir.

Tablo 36°da Ingilizce 6gretmenlerinin mezun olunan iiniversite il degiskeni acisindan

yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 36

Ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Olunan Universite Il Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis
Testi Analiz Sonuglar

Mezun olunan Sira 2 Anlaml
Boyut Universite li n ortalamasi Sd X Fark

[stanbul 24 135,08

Bursa 22 115,57

Eskisehir 37 119,42

Erzurum 7 49,21
Yasam Boyu Ankara 34 115,93
Ogrenme Egilimleri {zmir 13 113,19 29 23,474 0,709

Sakarya 11 120,91

Diger 88

Toplam 236

Istanbul 24 134,67

Bursa 22 119,93

Eskisehir 37 127,91

Erzurum 7 56,29 29 23,227 0,766
Motivasyon AnKara 34 109,29

Izmir 13 113,04

Sakarya 11 121,45

Diger

88

Toplam 236

istanbul 24 13371 29 25,775 0,638
Sebat Bursa 22 118,36

Eskisehir 37 131,66
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Erzurum 7 46,07

Ankara 34 109,99

[zmir 13 132,62

Sakarya 11 110,77

Diger 88

Toplam 236

Istanbul 24 133,63

Bursa 22 112,30

Eskigehir 37 118,77
Ogrenmeyi Erzurum 7 87,71
Diizenlemede IA”k.ara 34 11378 59 51551 0,802
Yoksunluk Zmit 13 11088

Sakarya 11 121,18

Diger 88

Toplam 236

Istanbul 24 133,10

Bursa 22 117,95

Eskisehir 37 111,05

Erzurum 7 55,29
Merak Yoksunlugu Ankara 34 118,50 29 22,717 0,747

[zmir 13 105,85

Sakarya 11 117,45

Diger 88

Toplam 236

Tablo 36°daki veriler incelendiginde Ingilizce dgretmenlerinin mezun olunan {iniversite ili
degiskeni agisindan yasam boyu 6grenme egilimlerinde istatistiksel olarak farkin anlamli

olmadig belirlenmistir (X2(29)223,474;p>0.05).

Olgek alt boyutlarinda ulasilan sonuglara bakildiginda, motivasyon (X2(29)223,227;p>0.05),
sebat (X%(20=25,775), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (X?»¢=21,551;p>0.05) ve merak
yoksunlugu (X2(29)222,717;p>0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

belirlenmemistir.

4.4.1.5. Ingilizce Ogretmenlerinin Cahstigi Ilce Degiskeni Acisindan Yasam Boyu

Ogrenme Egilimlerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ingilizce dgretmenlerinin YBO egilimlerinin demografik dzelliklerden

calistig1 ilge degiskeni agisindan bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmektedir.
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Tablo 37°de Ingilizce 6gretmenlerinin calistig1 ilce degiskeni agisindan yasam boyu

o0grenme egilimlerine iligkin veriler sunulmaktadir.

Tablo 37

Ingilizce Ogretmenlerinin Calistigi Ilce DeSiskeni A¢isindan Kruskal Wallis Testi Analiz
Sonuclari

Boyut Calisilan ilce n (S)E;amam sd X? p é;lrlsmh
Adapazari 49 96,84
Akyazi 28 145,30
Arifiye 10 91,80
Erenler 28 127,23
Ferizli 3 97,00
Geyve 7 122,71
Hendek 12 140,50
Yasam Boyu Ogrenme Karasu 53 115,05 13 15480 0278 -
Eglhmlerl Kaynarca 1 179’50
Kocaali 18 123,89
Pamukova 7 105,21
Serdivan 14 138,04
Sogutlii 3 100,39
Taraklh 3 119,64
Toplam 236
Adapazari 49 11181
Akyazi 28 143,14
Arifiye 10 99,35
Erenler 28 112,77
Ferizli 3 14967
Geyve 7 98,14
Hendek 12 134,50
Motivasyon Karasu 53 10924 13 10,458 0,656 -
Kaynarca 1 163,00
Kocaali 18 122,86
Pamukova 7 103,71
Serdivan 14 131,61
Sogiitlii 3 155,00
Tarakli 3 127,00
Toplam 236
Adapazari 49 104,74
Sebat f;f;; ig ;‘;’2929 13 18,098 0,154 -
Erenler 28 105,71
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Ogrenmeyi
Diizenlemede
Yoksunluk

Merak Yoksunlugu

Ferizli
Geyve
Hendek
Karasu
Kaynarca
Kocaali
Pamukova
Serdivan
Sogutlii
Tarakli
Toplam

Adapazari
Akyazi
Arifiye
Erenler
Ferizli
Geyve
Hendek
Karasu
Kaynarca
Kocaali
Pamukova
Serdivan
Sogiitlii
Tarakl
Toplam

Adapazari
Akyazi
Arifiye
Erenler
Ferizli
Geyve
Hendek
Karasu
Kaynarca
Kocaali
Pamukova
Serdivan
Sogiitli
Tarakli
Toplam

12
53

18

14

120,33
126,57
120,38
121,02
157,50
143,44
74,50

122,96
107,67
87,00

236

49
28
10
28

12

53

18

14

96,57

130,09
95,45

133,54
73,50

120,79
133,71
127,57
173,00
114,25
129,79
122,86
82,83

120,00

236

49
28
10
28

12

53

18

14

101,82
137,79
98,90

131,84
75,83

114,00
133,67
113,25
143,00
122,42
109,83
144,50
107,67
114,83

236

13 13,178 0,434 -

13 11,593 0,561 -
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Tablo 37°deki veriler incelendiginde Ingilizce 6gretmenlerinin calistign ilce degiskeni
acisindan YBO egilimleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig

goriilmiistiir (X%13)=15,480;p>0.05).

Olgegin alt boyutlar1 acisindan calistig1 ilge degiskeni incelendiginde, motivasyon
(X?13=10,458;p>0.05), sebat (X°13=18,098;p>0.05), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk
(X2(13)=13,178;p>0.05) ve merak yoksunlugu (X2(13)211,593;p>0.05) alt boyutlarinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

4.4.1.6. Ingilizce Ogretmenlerinin Cahstigi Okul Tiirii Degiskeni Ac¢isindan Yasam

Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, Ingilizce 6gretmenlerinin YBO egilimlerinin demografik &zelliklerden

calistig1 okul tiiri degiskeni acisindan bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmektedir.

Tablo 38°de Ingilizce 6gretmenlerinin c¢alistign okul tiirii degiskeni acisindan YBOE ile

ilgili veriler sunulmaktadir.

Tablo 38

Ingilizce Ogretmenlerinin Calistigr Okul Tiirii Degiskeni Agisindan Kruskal Wallis Testi
Analiz Sonuclart

Boyut Calisilan Kurum n (S);::lamam sd X2 p ?;,llimh
Ilkokul 26 109,58
Ortaokul 77 121,24
Yasam Boyu !-ise 112 116,96
Ogrenme Ilkokul ve Ortaokul 15 145,10 5 6498 0261 -
Egilimleri Ortaokul ve Lise 5 66,20
Ilkokul, Ortaokul ve Lise 1 174,00
Toplam 236
Tlkokul 26 106,33
Ortaokul 77 128,43
Lise 112 112,87
Motivasyon Iikokul ve Ortaokul 15 119,80 5 422 0518 -
Ortaokul ve Lise 5 140,60

flkokul, Ortaokul ve Lise 1 163,00
Toplam 236
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Tlkokul 26 109,00

Ortaokul 77 127,94
Lise 112 114,31
Sebat Ilkokul ve Ortaokul 15 123,87 5 2847 0724 -
Ortaokul ve Lise 5 105,80
Ilkokul, Ortaokul ve Lise 1 91,00
Toplam 236
Ilkokul 26 126,33
Ortaokul 77 118,20
5 . Lise 112 115,69
grenmeyl ;
Diizenlemede Ilkokul ve Ortaokul 15 146,90 5 1132 0045% -
Yoksunluk Ortaokul ve Lise 5 42,10
Ilkokul, Ortaokul ve Lise 1 209,00
Toplam 236
[lkokul 26 104,33
Ortaokul 77 117,33
Lise 112 119,99
Merak Tlkokul ve Ortaokul 15 14857 5 6149 0292 -
Yoksunlugu ) ' ' '
Ortaokul ve Lise 5 77,40
Ilkokul, Ortaokul ve Lise 1 151,00
Toplam 236
*p<0,05

Tablo 38’deki veriler incelendiginde Ingilizce 8gretmenlerinin ¢alistig1 okul tiirii degiskeni
agisindan YBO egilimlerinde istatistiksel olarak gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig
gozlemlenmistir (X2(5)=6,498;p<0.05). Olgegin alt boyutlarina bakildiginda, motivasyon
(X2(5)= 4,22;p>0.05=), sebat (X2(5)=2,487;p>0.05) gruplar arasindaki farkin anlamh
olmadigi  gozlemlenmistir. Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda
(X2(5)=11,32;p>0,005) gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Anlamh
farkin ‘ilkokul, ortaokul ve lise’ grubu lehine yorumlanmigtir. Katilimci sayisi esit
olmadigindan dolayr bu sonu¢ elde edilmistir. Merak yoksunlugu alt boyutunda
(X2(5)=6,149;p>0.05) istatistiksel olarak gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi

gozlemlenmistir.
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4.4.1.7. Ingilizce Ogretmenlerinin Meslekte Cahsma Siiresi Degiskeni Acisindan

Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ingilizce dgretmenlerinin YBO egilimlerinin demografik dzelliklerden
meslekte caligma siiresi degigkeni acgisindan bir farklilik gosterip gostermedigi

incelenmektedir.

Tablo 39°da Ingilizce 6gretmenlerinin meslekte calisma siiresi degiskeni acisindan yasam

boyu 6grenme egilimlerine iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 39

Ingilizce Ogretmenlerinin Meslekte Calisma Siiresi Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis
Testi Analiz Sonuclar

Calisma Sira 2 Anlamli
Boyut Siiresi n ortalamasi Sd X P Fark
0-5 y1l 33 119,86
6-10 y1l 105 125,87
Yasam Boyu 11-15 yil 55 108,45
Ogrenme 16-20 yil 31 116,03 4 3,109 0,540 -
Egilimleri 21 ve iizeri 12 102,71
Toplam 236
0-5 y1l 33 122,64
6-10 y1l 105 123,41
11-15 y1l 55 113,42
Motivasyon 16-20 yil 31 112,48 4 1,873 0,759 -
21 ve uzeri 12 102,96
Toplam 236
0-5 y1l 33 119,90
6-10 y1l 105 125,40
11-15 y1l 55 109,73
Sebat 16-20 yil 31 115,53 4 2,771 0,597 -
21 ve tizeri 12 102,08
Toplam 236
0-5 y1l 33 122,74
Diizenlemede 11-15 yil 55 120,81 4 1,407 0,843 -
Yoksunluk 16-20y11 31 109,161
21 ve tzeri 12 103,29
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Toplam 236

0-5 y1l 33 113,33

6-10 y1l 105 123,00
Merak 11-15 y1l 55 111,06 . L ets S aot _
Y oksunlugu 16-20 y1l 31 124,45 ) :

21 ve lzeri 12 112,00

Toplam 236

Tablo 39°daki veriler incelendiginde Ingilizce 6gretmenlerinin meslekte calisma siiresi
degiskeni acisindan gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
gozlemlenmistir (X2(4)=O,194;p>0,05). Olgegin alt boyutlar ingilizce 6gretmenlerinin
meslekte  ¢alisma  siiresi  degiskeni  agisindan  incelendiginde, = motivasyon
(X2(4)=1,873;p>0.05), sebat (X2(4):2,771;p>0.05), o0grenmeyi diizenlemede yoksunluk
(X?#=1,407;p>0.05) ve merak yoksunlugu alt boyutlarinda (X*s= 1,646;p>0.05)

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.

4.4.1.8. Ingilizce Ogretmenlerinin Hizmet I¢ci Egitime Katim Durum Degiskeni

Acisindan Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, Ingilizce dgretmenlerinin YBO egilimlerinin demografik &zelliklerden
hizmet i¢i egitimlere katilip katilmadigina gore gruplar arasinda bir farklilik olup

olmadigimi incelenmektedir.

Tablo 40°da Ingilizce 6gretmenlerinin hizmet ici e@itime katilma degiskeni acisindan

yasam boyu 6grenme egilimlerine iligskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 40

Ingilizce Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitime Katilim Durumu Degiskeni A¢isindan Mann
Whitney U Testi Analiz Sonuglar

Hizmet I¢i Egitimlere

Boyut Kattim Durumu Siraort.  Sira Top. U p
Yagam Boyu Evet Katildim 200 123,39 2467750 262250 0,010*
Ogrenme
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Egilimleri

Hayir Katilmadim 36 91,35 3288,50
Evet Katildim 200 124,96 24991,00

Motivasyon 2309,00 0,001*
Hay1r Katilmadim 36 82,64 2975,00
Evet Katildim 200 126,47 25293,50

Sebat 2006,50 0,000*
Hayir Katilmadim 36 74,24 2672,50

Ogrenmeyi Evet Katildim 200 120,75  24149,00

Diizenlemede 3151,00 0,230

Yoksunluk Hayir Katilmadim 36 106,03 3817,00

Merak Evet Katildim 200 122,25  24449,50

Yoksunlug 2850,50 0,047*

gy Hayir Katilmadim 3 97,68 351650
*p<0,05

Tablo 40°daki veriler incelendiginde hizmet ici egitimlere katilma degiskeni gore Ingilizce
ogretmenlerinin YBO egilimleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir (U=2622,50; p>0.05). Fark 123,39 sira ortalamasiyla hizmet i¢i egitimlere

katilan 6gretmenler lehine yorumlanmugtir.

Ingilizce 6gretmenlerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri alt boyutlari incelendiginde
ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda (U=3151,00;p>0.05) istatistiksel olarak
anlamli bir farklihik g6zlemlenememistir. Motivasyon (U=2309,00;p<0.05), sebat
(U=2006,50;p<0,05) ve merak yoksunlugu alt boyutlarinda ise (U=2850,50; p>0.05)
gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Motivasyon alt boyutunda 124,96 sira ortalamasiyla, sebat alt boyutunda 126,47 sira
ortalamasiyla ve merak yoksunlugu alt boyutunda ise 122,25 sira ortalamasiyla hizmet igi

egitimlere katilim saglayan 6gretmenler lehine yorumlanmuigtir.

4.4.2. Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri Acisindan Yasam Boyu

Ogrenme Egilimlerine iliskin Bulgular

Ingilizce 6gretmen adaylarinin demografik &zelliklerine iliskin bulgular verilmektedir.

Ingilizce 6gretmen adaylarmin YBOE su demografik &zellikler agisindan incelenmistir;

69



cinsiyet, yas, smif, 6gretmenlik deneyimi, 6gretmenlik deneyim okul tiirli, 6gretmenlik

deneyimi siiresi.

4.4.2.1. ingilizce Ogretmen Adaylarimin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Yasam Boyu

Ogrenme Egilimlerine liskin Bulgular

Ingilizce &gretmen adaylarmin YBO egilimlerinin demografik &zelliklerden cinsiyet

degiskeni agisindan bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmektedir.

Tablo 41°de Ingilizce 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskeni acisindan yasam boyu

o0grenme egilimlerine iligkin veriler sunulmaktadir.

Tablo 41

Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Mann Whitney U Testi
Analiz Sonuclar

Boyut Cinsiyet n Sira ort. SiraTop. U p
Yasam Boyu Kadin 60 44,70 2726,50 -
Ogrenme Erkek 21 2073 59450 om0 0013
Egilimleri Toplam 81
Kadin 60 44,20 2696,00 -
Motivasyon Erkek 21 31,25 625,00 415,00 0,031
Toplam 81
Kadin 60 43,33 2643,50
Sebat Erkek 21 33,9 67800 20800 0119
Toplam 81
Ogrenmeyi Kadimn 60 44,39 2707,50 .
Dizenlemede ~ Erkek 21 30,68 1350 10350 0023
Yoksunluk Toplam 81
Kadin 60 44,59 2720,00
Merak Yoksunlugu Erkek 21 30,05 go1,00  Sob00 0160
Toplam 81
*p<0,05

Tablo 41 incelendiginde, Ingilizce 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeni agisindan

YBOE karsilastirildiginda gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu

goriilmiistiir (U=384,00;p>0.05). Fark 44,70 sira ortalamasiyla kadin 6gretmen adaylari

lehine yorumlanmustir. Yasam boyu 6grenme egilimleri alt boyutlarinda cCinsiyet degiskeni

acisindan incelendiginde motivasyon alt boyutu (U=415,00;p>0.05), &grenmeyi
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diizenlemede yoksunluk (U=403,50;p>0.05) istatistiksel olarak gruplar arasindaki farkin
anlamli oldugu belirlenmistir. Anlamli fark motivasyon alt boyutunda 44,20 sira
ortalamasiyla, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda 44,39 sira ortalamasiyla
kadin 6gretmen adaylar1 lehine yorumlanmustir. Sebat alt boyutu (U=468,00;p>0.05) ve
merak yoksunlugu (U=391;p>0.05) alt boyutunda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.

4.4.2.2. ingilizce Ogretmen Adaylarinin Yas Degiskeni Acisindan Yasam Boyu

Ogrenme Egilimlerine iliskin Bulgular

Ingilizce 6gretmen adaylarinin YBO egilimlerinin demografik dzelliklerden yas degiskeni

acisindan gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 42°de Ingilizce dgretmen adaylarmin yas degiskeni agisindan yasam boyu 6grenme

egilimlerine iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 42

Ingilizce Ogretmen Adaylarimn Yas Degiskeni Ac¢isindan Kruskal Wallis Testi Analiz
Sonuclart

Boyut Yas n Sira ort. Sd X? p Anlamli Fark
18-20 yas 36 40,60
21-25 yas 41 40,93
ggle‘fmlzoggﬂimlm 2630 yas 3 3683 3 1,680 0,641 -
31 ve lzeri 1 70,50
Toplam 81
18-20 yas 36 43,61
21-25 yas 41 37,20
Motivasyon 26-30 yas 3 51,50 3 3,878 0,275 -
31 ve lizeri 1 71,50
Toplam 81
18-20 yas 36 39,97
21-25 yas 41 40,26
Sebat 26-30 yas 3 52,00 3 2938 0,401 -
31 ve lzeri 1 75,50
Toplam 81
Ogrenmeyi 18-20 yas 36 42,78
Diizenlemede 21-25 yas 41 40,62 3 1,705 0,636 -
Yoksunluk 26-30 yas 3 2450
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31 ve uzeri 1 42,00

Toplam 81
18-20 yas 36 39,17
21-25 yas 41 4251
Merak Yoksunlugu  26-30 yas 3 30,83 3 3,106 0,376 -
31 ve uzeri 1 75,50
Toplam 81

*p<0,05

Tablo 42°deki veriler incelendiginde Ingilizce 6gretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme
egiliminin yas degiskeni agisindan farkin anlamli  olmadigi  belirlenmistir
(X?(3=5,028;p>0.05).

Yasam boyu 6grenme egilimleri alt boyutlarinda yas degiskeni agisindan karsilagtirma
yapildiginda motivasyon (X2(3)23,878;p>0.05), sebat (X2(3)22,938;p>0.05), ogrenmeyi
diizenlemede yoksunluk (X2(3)21,705;p>0.05) ve merak yoksunlugu alt boyutlarinda
(X?(3=3,106;p>0.05) anlaml1 bir farklilik gozlemlenmemistir.

4.4.2.3. Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Simif Degiskeni Acisindan Yasam Boyu

Ogrenme Egilimlerine iliskin Bulgular

Ingilizce 6gretmen adaylarinin YBO egilimlerinin demografik dzelliklerden simif degiskeni

acisindan gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigi incelenmistir.

Tablo 43’de Ingilizce dgretmen adaylarinin simif degiskeni agisindan YBO egilimlerine

iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 43

Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Sinif Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis Testi Analiz
Sonuglar

Sira 2 Anlaml
Boyut Smif n ortalamasi X P Fark
v B 1. simf 16 39,38
X asamBoyw 5 gmf 15 37,20
Ogrenme 3. siif 15 47,38 4 1553 0817 -
Egilimleri
4. simf 19 40,55

72



Hazirlik 16 40,81

Toplam 81
1. simf 16 43,19
2. smf 15 31,40
. 3. smf 15 47,00
Motivasyon A siif 19 39,16 4 4,162 0,385 -
Hazirlik 16 44,28
Toplam 81
1. simf 16 40,69
2. smf 15 32,77
3. smuf 15 48,77
Sebat 4 siif 19 4274 4 3,655 0,455 -
Hazirlik 16 39,69
Toplam 81
1. simif 16 48,31
55 ) 2. smf 15 41,30
renmeyi
Dizenlemede - S1F 15 31,57 4 2136 0711 -
Yoksunluk 4. simif 19 38,87
Hazirlik 16 39,16
Toplam 81
1. simif 16 34,50
2. smf 15 40,07
Merak 3. smif 15 48,73
Y oksunlugu 4. siif 19 41,93 4 2,929 0,570 i
Hazirlik 16 40,03
Toplam 81

Tablo 43°deki veriler incelendiginde Ingilizce 6gretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme
egiliminin  smif degiskeni acisindan farkin  anlamli  olmadigi  belirlenmistir

(X?#=2,034;p>0.05).

Olgegin alt boyutlarinda simif degiskeni agisindan karsilastirma yapildiginda, motivasyon
alt boyutunda (X?4=4.162;p>0.05), sebat alt boyutunda (X?4=3,655;p>0.05), 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk alt boyutunda (X2(4)=2.136;p>0.05) ve merak yoksunlugu alt
boyutunda (X%=2.929;p>0.05) anlaml bir farklilik gézlemlenmemistir.
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4.4.2.4. Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Deneyimi Degiskeni Acisindan

Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Bulgular

Ingilizce dgretmen adaylarmim YBO egilimlerinin demografik dzelliklerden &gretmenlik

deneyimi degiskeni acisindan bir farklilik gdsterip gostermedigi incelenmektedir.

Tablo 44°de ingilizce dgretmen adaylarinin &gretmenlik deneyimi degiskeni acisindan

yasam boyu 6grenme egilimlerine iligkin veriler sunulmaktadir.

Tablo 44

Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Deneyimi Degiskeni Agisindan Mann
Whitney U Testi Analiz Sonuglar

Ogretmenlik

Boyut Deneyimi Siraort. Sira Top. U p

Yasam Boyu Evet 19 40,37 767,00

Ogrenme 577,50 0,894

Egilimleri Hayir 62 41,19 2554,00
Evet 19 41,32 785,00

Motivasyon 583,00 0,946
Hayir 62 40,9 2536,00
Evet 19 44,24 840,50

Sebat 527,50 0,491
Hayir 62 40,01 2480,50

Ogrenmeyi Evet 19 39,26 746,00

Diizenlemede 556,00 0,712

Yoksunluk Hayir 62 41,53 2575,00

Merak Evet 19 38,24 726,50

Yoksunlug 536,50 0,558

& Hayrr 62 41,85 259450
*p<0,05

Tablo 44°deki veriler incelendiginde Ingilizce dgretmen adaylarinin YBO egilimlerinin
O0gretmenlik deneyim degiskeni agisindan farkin anlamli olmadigi belirlenmistir

(U=577,50;p>0.05=).

Olgegin alt boyutlarinda &gretmenlik deneyimi degiskeni acisindan karsilastirma

yapildiginda motivasyon alt boyutunda (U=583,00;p>0.05), sebat alt boyutunda
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(U=527,50;p>0.05), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda (U=556,00;p>0.05)
ve merak yoksunlugu alt boyutunda (U=536,50;p>0.05) anlamli bir farklilik

gozlemlenmemistir.

4.4.2.5. ingilizce Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Deneyimi Okul Tiirii Degiskeni

Acisindan Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Bulgular

Ingilizce 6gretmen adaylarinin YBO egilimlerinin demografik ozelliklerden dgretmenlik

deneyimi okul tiirli degiskeni agisindan bir farklilik gdsterip gostermedigi incelenmektedir.

Tablo 45°de Ingilizce dgretmen adaylarmin 6gretmenlik deneyimi okul tiirii degiskeni

acisindan yasam boyu d6grenme egilimlerine iligskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 45

Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Deneyimi Okul Tiirii Degiskeni A¢isindan
Gore Kruskal Wallis Testi Analiz Sonuglart

Boyut Okul Tiirii n nglamam sd X* p é;lrlsmh
Anasinifi 1 13,50
Ilkokul 2 26,00
Ortaokul 4 4513
Yasam Boyu Lise 161,50
Ogrenme Anasinifi ve Ortaokul 1 6,00 7 7,918 0,340
Egilimleri [lkokul ve Ortaokul 5 34,10
Ortaokul ve Lise 5 56,60
Deneyim yok 62 41,19
Toplam 81
Anasinifi 1 18,00
Ilkokul 2 34,00
Ortaokul 4 4213
Lise 1 47,50
Motivasyon Anasinfi ve Ortaokul 1 7,50 7 5795 0,564
Ilkokul ve Ortaokul 5 38,00
Ortaokul ve Lise 5 57,10
Deneyim yok 62 40,90
Toplam 81
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Anasinifi 1 6,50
Ilkokul 2 38,25
Ortaokul 4 48,38
Lise 1 70,00
Sebat Anasinifi ve Ortaokul 1 500 7 8,239 0,312
Ilkokul ve Ortaokul 5 4360
Ortaokul ve Lise 5 54,20
Deneyim yok 62 40,01
Toplam 81
Anasimifi 1 19,00
Ilkokul 2 17,50
Ortaokul 4 56,50
Ogrenmeyi Lise 1 42,00
Diizenlemede Anasnifi ve Ortaokul 1 12,00 7 10,35 0,170
Yoksunluk flkokul ve Ortaokul 5 26,10
Ortaokul ve Lise 5 56,30
Deneyim yok 62 41,53
Toplam 81
Anasimifi 1 19,00
flkokul 2 19,50
Ortaokul 4 41,63
Lise 1 5550
';(A(?lzzﬁnlugu ffknasmlﬁ ve Ortaokul 1 14,00 7 5,659 0,580
Ilkokul ve Ortaokul 5 35,00
Ortaokul ve Lise 5 51,50
Deneyim yok 62 41,85
Toplam 81
*p<0,05

Tablo 45°de, Ingilizce dgretmen adaylarmin YBO egilimleri 6gretmenlik deneyimi okul
tirii degiskeni acisindan incelendiginde gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi

goriilmiistiir (X*7)=7,918;p>0.05).

Olgegin alt boyutlarinda simif degiskeni acisindan karsilastirma yapildiginda motivasyon
alt boyutunda (X*7=5,795;p>0.05), sebat alt boyutunda (X*7=8,239;p>0.05), 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk alt boyutunda (X2(7)=1O,35;p>0.05) ve merak yoksunlugu alt
boyutunda (X2(7)=5,659;p>0.05) anlaml bir farklilik gbzlemlenmemistir.
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4.4.2.6. Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Deneyimi Siiresi Degiskeni

Acisindan Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Bulgular

Ingilizce &gretmen adaylarmm YBO egilimlerinin demografik dzelliklerden 6gretmenlik

deneyimi siiresi degiskeni acgisindan bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmektedir.

Tablo 46’da Ingilizce &gretmen adaylarinin &gretmenlik deneyimi siiresi degiskeni

acisindan yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin veriler sunulmaktadir.

Tablo 46

Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Deneyimi Siiresi Degiskeni A¢isindan
Kruskal Wallis Testi Analiz Sonuglart

Boyut Deneyim Siiresi n  Swraortalamasi  Sd = X? p Anlaml Fark
0-6ay 13 38,77
122y 4 3363

Yasam Boyu 13-19ay 1 48,50

gglrﬁgﬁ:en 20-24 ay 1 80,00 ¢ %08 049 -
Deneyim yok 62 41,19
Toplam 81
0-6ay 13 38,92
7123y 4 3775

- 13-19 ay 1 5650

Motivasyon 20-24 ay L 7150 4 2,344 0,673 -
Deneyim yok 62 40,90
Toplam 81
0-6ay 13 41,35
122y 4 4003
13-19 ay 1 61,00

Sebat 20-24 ay L 7950 4 3,541 0,472 -
Deneyim yok 62 4001
Toplam 81
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0-6 ay

13 39,73
123y 4 3325
Ogrenmeyi 13-198y 1 33,00
Diizenlemede 20-24 3 4 1,544 0,819 -
Yoksunluk y 1 6350
Deneyim yok 62 4153
Toplam 81
0-6ay 13 3823
T-l2ay 4 2838
13-19 ay 1 35,50
Merak Yoksunlugu 4 4,296 0,367 -
20-24 ay 1 80,50
Deneyim yok 62 4185
Toplam 81
*p<0,05

Tablo 46°da, Ingilizce 6gretmen adaylarinin YBO egilimlerinin dgretmen deneyimi

stiresine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (X2(4):3,368;p>0.05).

Olgegin alt boyutlarinda siif degiskeni agisindan karsilastirma yapildiginda, motivasyon
alt boyutunda (X?4=2,344;p>0.05), sebat alt boyutunda (X’4=3,541;p>0.05), 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk alt boyutunda (X2(4):l,544;p>0.05) ve merak yoksunlugu alt
boyutunda (X*=4,296;p>0.05) anlamli bir farklilik gozlemlenmemistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik sonuglar ve bu sonuglara

iligkin Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada Ingilizce Ogretmenlerinin ve Ingilizce &gretmen adaylarinin YBO
egilimlerinin ne diizeyde oldugu incelenmis ve ulasilan egilim diizeylerinin ¢esitli

degiskenlere gore karsilastirilmas1 amaglanmistir.

5.1.1. ingilizce Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Sonuclar

Bu baslhk altinda Ingilizce 6gretmenlerine ait alt problemlere iliskin sonuglara yer
verilmektedir. Alt problemler su sekildedir; “I. Sakarya Ilinde gérev yapmakta olan
Ingilizce 6gretmenlerinin sahip oldugu yasam boyu dgrenme egilimlerinin diizeyi nedir?”,
“3. Ingilizce Ogretmenlerinin yasam boyu égrenme egilimleri alt boyutlar: (motivasyon,
sebat, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk, merak yoksunlugu) agisindan gruplar arsindaki
fark anlaml midw?”, “5. Ingilizce ogretmenleri arasinda demografik ézelliklerine gore
(cinsiyet, yas, mezun olunan iiniversite, ¢alistigi ilce, ¢calistigr okul tiirii, meslekte ¢alisma
siiresi ve hizmet i¢i egitim durumlary) yasam boyu égrenme egilimleri a¢isindan gruplar

arasindaki fark anlamly midwr?”
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5.1.1.1. Ingilizce Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin

Sonuclar

Arastirma sonuglara gére; Ingilizce dgretmenlerinin yasam boyu dgrenme egilimlerinin
(x=4,97) ortalamasiyla ‘kismen uyuyor’ araliginda oldugu ve orta degerden (x=3,50)
yiiksek oldugu igin &gretmenlerin egilimlerinin iyi diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.
Elde edilen bu deger ile birlikte Ingilizce 6gretmenlerinin yeni bilgiler ve beceriler
kazanarak kendilerinin siirekli olarak yeniledikleri, bununla birlikte yeni bilgiyi edinme
faaliyetlerine katilmada istekli olduklar1 ve degisime uyum saglayarak bunlari1 yasantilarina

adapte edebildikleri sdylenebilir.

Literatiirde incelenen arastirmalarda, yalmizca Ingilizce Ogretmenlerinin yasam boyu
ogrenme egilimlerini inceleyen arastirmalara pek rastlanmamaktadir. Ayaz (2016)’in
calismasinda, drneklem igerisinde yer alan Ingilizce 6gretmenlerinin YBO egilimlerinin
diger boliimlere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Fakat 6gretmenlerin
YBO egilimlerini inceleyen arastirmalara bakildiginda, dgretmenlerin YBO egilimlerinin
iyi derecede oldugu goriilmektedir ve bu arastirmada ulasilan sonuglart destekler
niteliktedir (Yaman, 2014; Ayaz, 2016; Altun, 2018; Gedik, 2019). Ozgiftci (2014) ve
Yaman (2014) ’in yapmis oldugu calismalarda ise Ogretmenlerin YBO egilimlerinin
yiksek oldugu goriilmektedir. Cresson ve Dean (2000)’in egitimcilerle yapmis oldugu

aragtirmada, egitimcilerin YBO egilimlerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Boylece, dgretmenlerin YBO egilimlerinin iyi diizeyde oldugu anlasilmistir. Ogretmenlerin
genel olarak 6grenmeye istekli oldugu ve bu istegin siirekli oldugu goriilmektedir.
Kullanilan tiim diller zamanla, toplum ve teknolojinin degismesi ve gelismesiyle birlikte
farkli kelimeler, kullanimlar ya da aksanlar icermeye baglamistir. Bu degisimle 6zellikle
Ingilizce Ogretmenleri kisisel ve mesleki olarak siirekli gelisimlerini saglamalari
gerekmektedir. Arastirma sonuglarma gore, Ingilizce dgretmenlerinin yogun is temposu
icerisinde bile yeni 6grenmelere acik ve istekli olduklari bireysel ¢abalariyla 6grenmelerini

diizenleyebildikleri ve eksiklerini giderebildikleri sdylenebilir.
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5.1.1.2. Ingilizce Ogretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Alt Boyutlarina

fliskin Sonuglar

Olgegin alt boyutlar incelendiginde, Ingilizce o6gretmenlerinin  YBO egilimlerinin
motivasyon alt boyutunda ‘¢ok uyuyor’ araliginda yiiksek diizeyde; sebat alt boyutunda
‘kismen uyuyor’ aralifinda iyi diizeyde, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak
yoksunlugu alt boyutlarinda ‘kismen uymuyor’ araliginda iyi diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Boylece, Ingilizce 6gretmenlerinin yasam boyu dgrenme istegi siirekli olarak
kisisel ve mesleki kurslarina katilma ve ayni zamanda hizmet i¢i egitimlere katilim

yoniinde oldugu goriilmektedir.

Yasam boyu 0grenmenin alt boyutlarinin en 6nemli boyutlarindan olan motivasyon ve
sebat alt boyutlarint olusturan bilesenler azim, inang, fedakarlik, bireysel istek ve caba
Ingilizce 6gretmenlerinde de dnemli 6lgiide oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin yeni
ogrenmelere istekli ve kisisel ve mesleki gelisimlerini azimle devam eden yasam boyu
ogrenen bireyler oldugu goriilmektedir. Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda,
yasam boyu 6grenmeyi ilgilendiren faaliyetlere katilma, 6grenme sorumluluklarini alarak
kendi 6grenmelerinde istekli olduklar1 belirlenmistir. Bu alt boyutta, 6gretmenlerin
egilimlerinin 1y1 diizeyde olmasi, Ogretmenlerin kendi 6grenmelerinin sorumlugunu
aldiklart ve gerektigi yerlerde 6z degerlendirme yaparak Ogrenmelerinde diizenlemeler
yaptigii gostermektedir. Merak yoksunlugu alt boyutunda, Ingilizce Sgretmenlerinin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin iyi diizeyde olmasi, yeni bilgileri elde etmede istekli ve

bu konuda arastirma ve incelemelerde bulunduklar1 s6ylenebilir.

Ayaz (2016)’1n yaptig1 ¢alismasinda da, bu arastirmada elde edilen bulgulara benzer veriler
elde edilmistir. Simf dgretmenlerinin YBOE motivasyon, sebat, grenmeyi diizenlemede
yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutlarinda ‘kismen uyuyor’ araliginda iyi diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Fakat Altin (2018)’1n yapmis oldugu arastirmada ise, dlgegin
alt boyutlar1 analizinden elde edilen bulgular sonucunda, 6gretmenlerin egilimleri
motivasyon alt boyutunda ‘¢ok uyuyor’, sebat alt boyutunda ‘kismen uyuyor’, 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutlarinda ‘kismen uymuyor’
araliginda oldugunu goriilmektedir. Korkmaz (2019)’in  yaptigi ¢alismada ise
O0gretmenlerin motivasyon ve sebat alt boyutlarinda egilimleri diisiikken, O0grenmeyi

diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutlarinda ise egilimleri ytiksektir.
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Bu calisma sonucunda, dgretmenlerin YBOE 6lcegi alt boyutlarinda da yiiksek ortalamalar
alarak hayatlar1 boyunca 6grenmelerine devam ettikleri, yeni konular 6grenmeye merakli
ve istekli olduklari, zorluklarla miicadelede direngli olarak 6grenmelerinin sorumlulugunu

aldiklar1 ve 6grenmeye motive olduklar1 sdylenebilir.

5.1.1.3. Ingilizce Ogretmenlerinin Demografik Degiskenler Acisindan Yasam Boyu

Ogrenme Egilimlerine liskin Sonuclar

Ingilizce ~ogretmenlerinin YBOE demografik degiskenler acisindan incelenmek
istendiginde, ilk demografik degisken olan cinsiyet degiskeni acisindan Ingilizce
ogretmenlerinin YBO egilimlerinde gruplar arasinda istatistiksel olarak farkin anlaml
oldugu goriilmiistiir. Anlamli farkliligin sebebi 128,46 sira ortalamasiyla kadin Ingilizce
Ogretmenleri lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonugla, kadin 6gretmenlerin yagsam boyu
ogrenmeye daha fazla egilimli olduklar1 sdylenebilmektedir. Yeni konular 6grenmeye
istekli, yaptiklar is disindaki alanlara merakli, ne kadar zor olsa da 6grenmeye devam eden
ve kendi 0grenmelerinin sorumlulugunu alip 6z degerlendirme yapan bireyler olduklari
goriilmistir. Egitimde onemli rolleri olan kadin 6gretmenlerin iyi diizeyde yasam boyu
ogrenmeye egilimli olmalariin sebebi kiiltiirel farkliliklar, sosyal gevre ya da diger

sebepler olabilir.

Literatlir taramasiyla Ogretmenler iizerine yapilmis arastirmalardan elde edilen bilgiler
1s1ginda, cinsiyet degiskeninin Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerini
etkilemedigi goriilmektedir (Ayaz, 2016; Altin, 2018; Yaman, 2014; Ozden, 2019).
Johnstone (1963)’un yapmis oldugu arastirmaya gore iki grupta esit oranda yasam boyu

ogrenmeye egilimli goriilmektedir.

YBOE olgegi alt boyutlarina bakildiginda, bu arastirmada &grenmeyi diizenlemede
yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutlarinda anlamli fark tespit edilmistir ve bu fark
kadm o6gretmenler lehine yorumlanmistir. Ozden (2019)’in  &gretmenlerle yaptig
aragtirmada motivasyon, sebat ve O0grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutlarinda
anlamli fark bulunmazken merak yoksunlugu alt boyutunda anlamli bir fark tespit
edilmistir ve kadinlar lehine yorumlanmistir. Korkmaz (2019) sinif 6gretmenleri ile yaptigi

calismada sebat, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutlarinda
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anlamli farklilik tespit etmistir. Kadin gretmenlerin erkek dgretmenlere gére YBOE daha

yiiksek diizeyde bulmustur.

Ingilizce Ogretmenlerinin yasam boyu &grenme egilimlerinin yas degiskeni agisindan
istatistiksel olarak gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmistiir. Yasam boyu
Ogrenme siirecinin yapisi geregi yas degiskeni ile yagsam boyu 6grenme egilimi arasinda
anlamli farkliligin olmamasi tahmin edilen bir veridir. Alt boyutlar incelendiginde yalnizca
motivasyon alt boyutunda anlami fark tespit edilmistir ve 26-30 yas araligindaki
Ogretmenler lehine yorumlanmistir. Bu konuda yapilan c¢aligmalar da yas degiskeni
acisindan 6gretmenlerin YBO egilimlerinde gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig:
bulunmustur ve bu calismada elde edilen sonuclar destekler niteliktedir (Ozgiftci, 2014;
Gedik, 2019; Korkmaz, 2019).

Mezun olunan {iniversite degiskeni agisindan Ingilizce 6gretmenlerinin YBO egilimlerinin
istatistiksel olarak farkin anlamli olmadigi belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar ele alindiginda genellikle ayni nitelik ve niceliklere sahip iiniversiteden mezun
olduklar1 ve egitim siiresince aldiklar1 egitimler kapsaminda ayni biligsel ve duyussal
beceriler kazandiklar1 diistiniilmektedir. Yapilan aragtirmalarda bu sonucu destekler
niteliktedir (Gedik, 2019). Yaman (2014) yaptig1 arastirmada mezun olunan bdliim

degiskenini incelemistir ve anlamli bir fark bulamamustir.

Mezun olunan {iniversite il degiskeni agisindan Ingilizce gretmenlerinin yasam boyu
o0grenme egilimlerinin istatistiksel olarak gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig:
belirlenmistir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 il degiskeninin dgretmenlerin ' YBO

egilimlerini etkilemedigi tespit edilmistir.

Ingilizce dgretmenlerinin calistig1 ilge degiskeni agisindan YBO egilimlerinin istatistiksel
olarak gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig: belirlenmistir. Ogretmenlerin galistiklar:
ilce YBO egilimlerini etkilememektedir. Literatiir arastirmasinda, ilge degiskeni agisindan

ogretmenlerin YBOE inceleyen arastirmalara rastlanmamustir.

Elde edilen verilerden bir digeri ise Ingilizce Ogretmenlerinin calistign okul tiirii
degiskenidir. Ingilizce 6gretmenlerinin ¢alisti1 okul tiirii degiskeni acisindan istatistiksel
olarak gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi belirlenmistir. Alt boyutlara
bakildiginda, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Fark ilkokul, ortaokul ve lisede ayn1 anda calisan Ogretmenler lehine

yorumlanmugtir. Katilimer sayist esit olmadigi i¢in bu sonug elde edilmistir. Altin (2018)
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yaptig1 calismada anadolu ve fen lisesinde gorev yapan Ogretmenleri kiyaslamistir ve
gruplar arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir. Alt boyutlar agisindan da aym
sonuca ulasilmistir. Ogretmenlerin gérev yaptiklarr okul tiirii YBOE etkilememektedir.
Fakat Ayaz (2016) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapan
ogretmenlerin YBO egilimlerini incelediginde gruplar arasinda anlamli bir fark tespit
etmistir. Okul &ncesi kademesinde gorev yapan &gretmenlerin YBO egilimlerinin daha

yiiksek oldugunu bulunmustur.

Ingilizce 6gretmenlerinin meslekte calisma siiresi (kidemi) degiskeni acisindan YBO
egilimlerinin istatistiksel olarak gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig
gozlemlenmistir. Meslekte calisma siiresinin  yagam boyu oOgrenme egilimlerini
etkilemedigi yapilan arastirmalar da goriilmektedir (Ozgiftci, 2014; Gedik, 2019; Korkmaz,
2019; Altin, 2018; Ayaz, 2016; Ozden, 2019). Yaman (2014)’mn calismasinda, ¢alisma
siiresi agisindan YBO egilimlerinde gruplar arasinda fark anlamli bulunmustur. 6-10 yillik
caligma siiresi olan dgretmemelerin YBO egilimlerinin diger gruplara kiyasla daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Bdylece caligma siiresinin YBOE’ni etkiledigi soylenebilmektedir.

Alt boyutlar agisindan bu ¢alismada anlamli bir farklilik tespit edilemedi.

Elde edilen verilerden sonuncusu, Ingilizce 6gretmenlerinin hizmet ici egitime katilma
durumu degiskenidir. Ingilizce ogretmenlerinin hizmet i¢i egitime katilma durumu
degiskeni acisindan istatistiksel olarak gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu
belirlenmistir. 12.339 sira ortalamasiyla hizmet ici egitimlere katilan dgretmenler lehine
yorumlanmugtir. Gedik (2019) ise yaptig1 ¢alismada hizmet i¢i egitime katilma agisindan
gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigin tespit etmistir. Alt boyutlar incelendiginde,
motivasyon (Sira ort.=124,06), sebat (sira ort.=126,47) ve merak yoksunlugu (Sira
ort.=122,25) alt boyutlarinda fark tespit edilmistir ve hizmet i¢i egitime katilim saglayan
ogretmenler lehine yorumlanmistir. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime
katilimlarinin onlarin yasam boyu O6grenme egilimlerini arttirdigini  soyleyebiliriz.
Ogretmenler hizmet i¢i egitim ile meslekteki yeni bilgileri dgrenme ve kendilerini
gelistirme siireci acisindan bakildiginda hizmet i¢i egitim alan §gretmenlerin yagam boyu

ogrenme egilimlerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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5.1.2. ingilizce Ogretmen Adaylarimin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin

Sonuclar

Bu baslik altinda Ingilizce 6gretmen adaylarma ait alt problemlere iliskin sonuglara yer
verilmektedir. “2. Sakarya Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Programinda okuyan
ogretmen adaylarimin yasam boyu érenme eSilimleri ne diizeydedir?”, “4. Ingilizce
ogretmen adaylarimin yasam boyu ogrenme egilimleri alt boyutlar: (motivasyon, sebat,
ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk, merak yoksunlugu) acisindan gruplar arasindaki fark
anlamli midir?” ve “6. Ingilizce 6gretmen adaylar arasinda demografik ozelliklerine gore
(cinsiyet, yas, sinif, ogretmenlik deneyimi, okul tiirii, calisma siiresi) yasam boyu 6grenme

egilimleri acisindan gruplar arasindaki fark anlamli midir?”

5.1.2.1. ingilizce Ogretmen Adaylarimin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine fliskin

Sonuclar

Ingilizce 6gretmeni adaylarinin YBO egilimlerinin ‘kismen uyuyor’ araligi ile iyi diizeyde
oldugu gdzlemlenmistir. Elde edilen bu deger araligi ile Ingilizce 6gretmen adaylarinimn
YBO egilimlerinin yeni bilgi ve beceriler kazanarak kendilerini siirekli olarak gelistirme

yoniinde oldugu sdylenebilmektedir.

Savuran (2014)’m yapmis oldugu arastirmada Ingilizce 6gretmen adaylarinin YBO igin
diger katilmcilara kiyasla daha yeterli oldugu tespit edilmistir. Yalmzca Ingilizce
O0gretmen adaylarin1 konu alan arastirmalar yok denecek kadar az oldugu i¢in 6gretmen
adaylarmi Orneklem olarak alan arastirmalara bakilmistir. Yapilan arastirmalarda ise
ogretmen adaylarini YBO egilimlerinin iyi diizeyde oldugu gériilmiistiir (Boyaci, 2019;
Demirel ve Akkoyunlu, 2010; Gencel, 2013; Bulag, 2019). Bu arastirmada ulasilan
sonuglari destekler niteliklere sonuglara ulasilmistir. Fakat Coskun (2009) ve Tunca, Sahin
ve Aydin (2015)’in yapmis olduklar1 arastirmalarda Ogretmen adaylarinin  YBO

egilimlerinin diisiik derecede oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarint YBO egilimlerinin iyi diizeyde olmasi dgretmen adaylarinin yagam

boyu 6grenmeye istekli ve motive olduklarini géstermektedir.
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5.1.2.2. Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Alt

Boyutlarina fliskin Sonuglar

Ingilizce 6gretmen adaylarmim YBO egilimleri alt boyutlar1 incelendiginde, motivasyon alt
boyutu ‘¢cok uyuyor’ deger araliginda oldugu belirlenmistir. Ingilizce 6gretmeni adaylar
kisisel gelisimi i¢in farkli alanlarda bilgi ve beceriler gelistirmek, kisisel gelisimine 6nem
vermek, siirekli olarak yeni bilgiler edinmek i¢in ¢abalamak, yeni bilgi ve becerileri elde
edebilmek i¢in grup calismalarini degerlendirme yoniinde calismalara katildiklar:
soylenebilir. Ingilizce 6gretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimlerinden sebat alt
boyutunda aldigi deger ‘kismen uyuyor’ araliginda oldugu goriilmiistiir. Elde edilen deger
ile birlikte, zamanlarinin biiyiik bir kismini yeni bilgi edinebilmek i¢in harcadiklari, yeni
bilgi ve beceriler elde edebilmek i¢in 6zel harcamalar yaptiklari, 6grenilen konularin zor
ve karmasik olmasinin bireyi bilgi edinmede pes ettirmeyecegi sdylenebilir. Ogrenmeyi
diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutunda egilimin ‘kismen uymuyor’
deger aralifinda oldugu belirlenmistir. Bu elde edilen verilerden yola ¢ikarak §gretmen
adaylarinin sadece kisisel gelisimleri igin farkli bilgi ve beceriler edinmek i¢in ugrastiklari,
zorunlu olmadiklar1 halde yeni bilgiler edinmek icin cabaladiklar, kiitiiphanenin ok
eglenceli bir yer oldugu, siirekli olarak yeni bilgiler edinmek i¢in ¢aba sarf ettikleri

soylenebilir.

5.1.2.3. Ingilizce Ogretmen Adaylarimin Demografik Degiskenler Acisindan Yasam

Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin Sonuclar

Ingilizce ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskeni acisindan yasam boyu &grenme
egilimlerinde istatistiksel olarak gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir.
Kadin 0Ogretmen adaylar1 (sira ort.=44,90) lehine yorumlanmistir. Kadin 6gretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina kiyasla yasam boyu 6grenmeye daha fazla egilimli
oldugu soylenebilmektedir. Coskun (2009) tarafindan yapilan arastirmada da, cinsiyet
acisindan gruplar arasinda anlamli fark bulunmustur ve kadmlar lehine bir sonuca
varilmistir. Bu arastirmada ulasilan sonucu destekler niteliktedir. Yapilan diger
calismalarda ise cinsiyet degiskeni agisindan YBO egilimlerinde gruplar arasinda bir
farklilik goriilmemistir (Gedik, 2019; Tunca, Sahin ve Aydin, 2015; Diindar, 2016). Alt
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boyutlar agisindan bakildiginda, bu arastirmada motivasyon (sira ort.= 44,20) 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk (sira ort.= 44,39) alt boyutlarinda anlamli farklilik kadinlar Iehine
yorumlanmistir. Coskun (2009)’un ¢alismasinda 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve
merak yoksunlugu alt boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Fark kiz 6grenciler

lehine yorumlanmastir.

Ingilizce 6gretmen adaylarinin yas degiskeni agisindan YBOE arasinda istatistiksel olarak
farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Yas degiskeninin 6gretmen adaylarinin YBO
egilimlerini etkilemedigi sonucuna varilmistir. Yapilan arastirmalarda bu sonucu destekler
niteliktedir (Ozgiftci, 2014; Gedik, 2019; Boyaci, 2019). Horuz (2017) yaptigi calismada
yas degiskeni acisindan YBO egilimlerinde gruplar arasinda anlamli fark tespit etmistir ve

26-35 yas araligindaki 6grenciler lehine yorumlanmistir.

Elde edilen bir diger veri de Ingilizce 6gretmen adaylarmin sinif degiskeni acisinda
degerlendirilmesidir. Ingilizce &gretmen adaylarmin  YBOE smif degiskeni ile
karsilastirildiginda istatistiksel olarak farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Aragtirmalar da
bu sonucu destekler niteliktedir (Coskun, 2009; Boyaci, 2019). Fakat yapilan bazi
arastirmalarda smiflar arasi anlamli bir fark bulunmustur. (Coskun ve Demirel, 2012;

Boztepe, 2017).

Ingilizce 6gretmen adaylarinin dgretmenlik deneyimine gére YBOE agisindan istatistiksel
olarak farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin  8gretmenlik

deneyimlerinin olup olmamasi YBO egilimlerini etkilememektedir.

Ingilizce 6gretmen adaylarmin dgretmenlik deneyimi okul tiirii degiskeni agisindan YBO
egilimlerinde istatistiksel olarak farkin anlamli olmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlik

deneyimlerini edindikleri okul tiirii YBO egilimlerini etkilememektedir.

Aragtirmadaki son veri ise, dgretmenlik deneyimi siiresidir. Ingilizce dgretmen adaylarmin
ogretmenlik deneyimi siiresine degiskeni agisindan YBOE arasinda istatistiksel olarak
farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir. Boylece, dgretmen adaylarimin YBO egilimleri

deneyim siirelerine gore degismedigi sonucuna varilmaktadir.

Literatilir taramasindan 6gretmen adaylariin 6gretmenlik deneyimi olup olmadigi, hangi
okul tiiriinde ve ne kadar siire bu deneyime sahip oldugu pek bakilmamistir. Bu sebeple, bu

konu hakkinda arastirma sonuglar1 karsilagtirillamamustir.
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5.2. Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda elde edilen veriler ve arastirma sonucunda ulasilan sonuglara
gore gelistirilecek ileriki uygulamalara ve arastirmacilara yonelik Oneriler asagida

belirtilmistir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

1. Universitelerde dzellikle egitim fakiiltelerinde verilen derslerin yan sira yasam boyu
ogrenme egilimlerini, becerilerini edindirebilecek derslerin de egitim programlarina
eklenmesi ve daha etkin bir sekilde uygulanmasi saglanabilir.

2. Ingilizce dgretmenlerinin kisisel ve mesleki gelisime yonelik faaliyetlere katilimlar:
tesvik edilebilir.

3. Ingilizce dgretmenleri ve 6gretmen adaylarinin yurt ici ve dist hareketlilik saglanarak
farkl1 oOgretme teknikleri Ogrenmelerini ve mesleki ve kisisel olarak kendini
gelistirmeleri saglanabilir.

4. Ogretmen Adaylarim yetistiren egitimcilerin de YBO egilimlerinin oldukga yiiksek
olmast gerekmektedir; boylece, yasam boyu Ogrenen Ogretmenler yetisebilir. Bu
yiizden, Ogretim lyelerinin yasam boyu Ogrenme becerilerinin gelistirilmesi icin
gerekli hizmet i¢i egitim programlarinin gelistirilebilir.

5. Erkek oOgretmenlerin ve erkek ogretmen adaylarimin yasam boyu &grenme
egilimlerinin yiikseltilmesi ve YBO becerilerini kazanmalar1 okul i¢i ve disinda

planlanan etkinliklerle saglanabilir.

5.2.2. Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Aragtirmanin Orneklemi genisletilerek incelenen konu iizerinde daha genellenebilir
sonugclar elde edilebilir.
2. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinda degisiklik yapilarak cesitli sonuglara

ulasilabilir.
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3. Ingilizce 6gretmenlerinin ve Ingilizce 6gretmen adaylarmin YBO egilimleri ya da
becerileri  farkli demografik degiskenler acgisindan incelenip karsilastirmalar
yapilabilir.

4. Farkli bransa ait Ogretmen ve Ogretmen adaylarinm, akademisyenlerin YBO

egilimlerine gore inceleme yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgiler Formu (Ogretmenler)

Cinsiyet ] Kadmn [ Erkek

Yas [J20-25 [J26-30 [J31-35 [136-40 [J41 ve tizeri
Mezun Qldugunuz .....................................................

iniversite/I:

Calistgmiz Ilge: | ...

Calisngimiz  okul | [J1lkokul [Jortaokul [Jlise
turt

Meslekte  ¢alisma | [J0-5 [J6-10 [J11-15 [J16-20 [] 21 ve iizeri

slireniz

Hizmet I¢i | CJEvet [CJHayir
Egitimlere katilir

misiniz?
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Ek 2. Kisisel Bilgiler Formu (Ogretmen Adaylarr)

Cinsiyet

D Kadin

CJerkek

Yas

[ 18-20

[J20-25

[J26-30 [ 31 ve iizeri

Kacinci siniftasiniz?

1. s 2. S 3 3. Smuf 4. Suf ] Hazirlik

Ogretmenlik
deneyiminiz var mi?

[CJEvet [JHayrr

Eger cevabiniz
evetse, hangi okul
tiirlinde ¢alistiniz?

Ne  kadar  siire
caligtiniz?
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Ek 3. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi

Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyup size ne derece uydugunu
isaretleyiniz. S 8 S | 8. -

N 25| 55| £5( 23 £ £3

° O3 23 O3 CE| ZE| TE

el ez T3 383

1 Kendimi gelistirmek i¢in farkli alanlarda bilgi ve beceriler gelistirmek tam
bana goredir.

2 Kisisel gelisimimi saglayacagima inanirsam her tiirlii bilgiyi kolaylikla
Ogrenebilirim

3 Hayattaki oncelikli hedeflerimden birisi de siirekli yeni bilgi ve beceriler
kazanarak kisisel gelisimimi arttirmak

4 Yeterli maddi olanaklara sahip olsam da, kisisel gelisimim i¢in yeni bilgi
ve beceriler kazanmaya devam ederim.

5 Siirekli yeni seyler 6grenmek benim i¢in bir tutkudur.

6 Yeni bilgi ve beceriler 6grenme konusunda arkadaslarima gore daha
istekliyim.

7 Zamanimin biiyiik bir kismini 6grenmek amaciyla arastirma yapmaya
harcamak hosuma gider.

8 Programim yogun olsa bile, kendi kendime yeni bilgi ve beceriler
ogrenmek i¢in firsat yaratirnm.

9 Yeni bilgi ve beceriler &grenebilmek i¢in 6zel harcamalarimdan pay
ayiririm.

10 | Herhangi bir zorunluluk olmadan yeni bilgi ve beceriler kazanmak igin
kendiligimden c¢abalarim.

11 | Oncelikli hedeflerimi gergeklestirirken bunlarla ilgili olmayan yeni bilgi
ve beceriler de kazanmaya calisirim.

12 | Ogrendigim konu zor ve karmasik olsa da onu en iyi bigimde 6grenmek
icin cabalarim.

13 | Meslegimle ilgili olmayan konularda yeni bilgi ve beceriler kazanmanin
bana yarar1 olacagina inanmam.

14 | Sadece kisisel gelisimimi saglamak i¢in siirekli yeni bilgi ve beceriler
kazanmak bana anlamsiz gelir.

15 | Cevremdekilerin 6grenme siirecime yapacaklari katkilar1 onemsemem.

16 | Zorunlu haller disinda meslegimle ilgili bilgi kaynaklarin1 kullanmam.

17 | Meslegimle ilgili yeni karsilastigim bir bilgi veya beceriyi dgrenmekte
zorlanacagimi diigiiniiyorum.

18 | Ogrendiklerimle ilgili olarak kendi kendimi degerlendirmem yeni konular
6grenmeme engel olur.

19 | Zorunlu degilsem (smnav, proje, vb. i¢in) zamanimi arastirma yaparak
kaybetmek istemem.

20 | Kisisel gelisimim igin harcayacagim zamani sevdiklerimle birlikte
gecirmeyi tercih ederim.

21 | Ogrendigim konudan sorumlu degilsem (seminer vs. varsa) eksikliklerimi
tamamlamak i¢in ¢aba harcamay1 gerekli gormem.

22 | Zorunlu olmadik¢a sadece yeni seyler ogrenecegim diye kurs ve
seminerlere katilmanin bana zaman kaybettirecegi diistiniirim.

23 | Sadece merak ediyorum diye bir konuyu 6grenmek i¢in vakit ayirmam.
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24

Kiitiiphanelerin sikici yerler oldugunu diistintiriim.

25 | Zorunlu haller disinda yeni seyler 6grenmek i¢in ¢aba harcamak yerine,
hobilerimle ilgilenmeyi tercih ederim.

26 | Eger beni maddi olarak sikintiya diisiirecekse yeni bilgi ve beceriler
ogrenek i¢in ¢aba harcamak istemem

27 | Siirekli yeni bilgi ve beceriler 6grenmek zorunda hissetmek beni rahatsiz

eder.
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