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ON SOz
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etmekteyiz. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da gelismeler yasanmakta, bu
gelismeler ile birlikte smiflarimiz sanal simiflara, kampiislerimiz sanal kampiislere
dontigmektedir. Bugiinlerde kiiresel salginin da etkisiyle bu doniisiim zorunlu hale gelmis
ve bilgi cagmin ogrencileri beklemedikleri bir anda kendilerini uzaktan egitim
ortamlarinda bulmustur. Ogrencilerden uzaktan egitimin amaglarindan biri olan &grenci
merkezli egitime adapte olmalari beklenmistir. Uzaktan egitim siireci ile birlikte
ogrencilerin teknolojiyi kullanarak kendi kendine 6grenme becerisine sahip olup olmamasi
ve bu ortamlarda 6grenmeye ne kadar hazir olduklari ise gdozden kagan konulardandir. Bu
nedenle bu arastirmada O6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve
teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeyleri incelenmis ve uzaktan egitimde kullanilan
ogrenme ¢iktilarindan basari, performans ve algilanan 6grenme birlikte ele alinmistir. Bu

yoniiyle aragtirmanin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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OZET

CEVRIMIiCi OGRENMEYE YONELIK HAZIR BULUNUSLUK VE TEKNOLOJi
ILE OZ-YONELIMLi OGRENMENIN BASARI, PERFORMANS VE
ALGILANAN OGRENMEYE ETKIiSi

Sule KILINC, Yiiksek Lisans Tezi
Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Zeliha DEMIR KAYMAK
Sakarya Universitesi, 2021

Bu aragtirmada farkli ¢evrimigi 6grenme modellerinde ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin basari, performans ve algilanan
O0grenme lzerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmada iki deney grubu ile
calisilmis ve deney gruplari halihazirda mevcut olan iki gruba segkisiz olarak atandigindan
yart deneysel desen kullanilmigtir. Birinci deney grubunda hibrit (eszamanhi ve
eszamansiz) c¢evrimi¢i uygulamalar yapilirken, ikinci deney grubunda eszamansiz
cevrimi¢i uygulamalar yapilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri kullanilan
gevrimigi 6grenme yontemi, ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile
0z-yonelimli 6grenmedir. Kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme yontemi degiskeni miidahale
edilen bagimsiz degiskeni; ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile
0z-yonelimli 6grenme ise secilen bagimsiz degiskenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
bagimli degiskenleri ise basari, performans ve algilanan 6grenmedir. Arastirmada deneysel

islemin 6ncesinde ve sonrasinda dl¢limler yapilmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz ve bahar yariyillarinda
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2. sinifta dgrenim gormekte olan ve Agik ve
Uzaktan Ogrenme (EBB 001) fakiilte ortak dersine kayitli olan 73 6grenci olusturmaktadir.
Veri toplama arac1 olarak Kisisel Bilgi Formu, Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazir
Bulunusluk Olgegi, Teknoloji ile Oz-Yénelimli Ogrenme Olgegi, Basari Testleri,
Performans Degerlendirme Araci ve Algilanan Ogrenme Olgegi kullanilmistir. Verilerin
toplanmas1 siirecinde arastirmaya katilan Ogrencilerin goniilliiliik esas1 goz Oniinde
bulundurulmustur. Verilerin analizine baslamadan once varsayimlar kontrol edilmis ve
verilerin analizinde SPSS 24.0 programi kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen veriler
betimsel istatistikler, Bagimsiz Orneklemler T-testi, Pearson Korelasyon Analizi ve

Hiyerarsik Regresyon Analizi kullanilarak analiz edilmistir.
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Arastirmada ilk olarak kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme yontemine gore basari, performans ve
algilanan O6grenme arasindaki farkliliklar incelenmistir. Analizler sonucunda kullanilan
¢evrimigi 6grenme yontemi (eszamanli ve eszamansiz) ile basar1 arasinda anlaml farklilik
oldugu ve eszamansiz ¢evrimig¢i 6grenme yonteminde dgrencilerin basar1 puanlarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Kullanilan ¢evrimigi 6grenme yontemine (eszamanlt
ve eszamansiz) gore performans puanlari incelendiginde anlamli farklilhik oldugu ve
ogrencilerin performans puanlarmin eszamansiz ¢evrimigi 6grenme yonteminde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada kullanilan ¢evrimigi 6grenme yontemine (hibrit
ve eszamansiz) gore Ogrencilerin algilanan Ogrenmeleri arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Arastirmada farkli ¢evrimi¢i Ogrenme yontemleri (hibrit ve eszamansiz), g¢evrimigi
O0grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin basari,
performans ve algilanan Ogrenme Ttzerindeki etkisini incelemek amaciyla hiyerarsik
regresyon analizleri kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda kullanilan ¢evrimig¢i 6grenme
yontemi degiskeninin akademik basarty1 yordadigi goriiliirken ¢evrimici Ogrenmeye
yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme degiskenlerinin akademik
basarty1r anlamli olarak yordamadigi goriilmiistiir. Performans degiskeni incelendiginde
kullanilan ¢evrimici 6grenme yontemi ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin akademik
performansi yordadigi, ¢evrimi¢i 0grenmeye yonelik hazir bulunuslugun ise performansi
anlamli olarak yordamadigi goriilmiistiir. Son olarak arastirmada kullanilan cevrimici
ogrenme yontemi ve teknoloji ile Oz-yonelimli 6grenme degiskenlerinin algilanan
O0grenmeyi anlamli olarak yordamadigi, ancak ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir

bulunuslugun algilanan 6grenmenin yordayicist oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk, Teknoloji ile &z-
yonelimli 6grenme, Algilanan 6grenme, Eszamanli uzaktan egitim, Eszamansiz uzaktan

egitim.



ABSTRACT

THE EFFECT OF ONLINE LEARNING READINESS AND SELF-DIRECTED
LEARNING WITH TECHNOLOGY ON ACHIEVEMENT, PERFORMANCE AND
PERCEIVED LEARNING

Sule KILINC, Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Zeliha DEMIR KAYMAK
Sakarya University, 2021

This study aims to examine the effect of online learning readiness and self-directed
learning with technology on achievement, performance, and perceived learning among
different online learning models. In the study, it was worked with two experimental groups
and a quasi-experimental design was used since the experimental groups were randomly
assigned to the two groups that already existed. While hybrid (synchronous and
asynchronous) online applications were applied in the first experimental group,
asynchronous online applications were applied in the second experimental group. The
independent variables of the research are the online learning methods being used, online
learning readiness and self-directed learning with technology. While the online learning
methods being used variable was considered as the manipulated independent variable,
online learning readiness and self-directed learning with technology was considered as the
selected independent variables. The dependent variables of the research are achievement,
performance and perceived learning. In this study, measurements were made before and

after the experimental process.

The participants of this study consists of 73 students of Sakarya University Faculty of
Education from the academic year 2019-2020 fall and spring term, who were 2" grade
students, studying Open and Distance Learning. Personal Information Form, Online
Learning Readiness Scale, Self-directed Learning with Technology Scale, Achievement
Tests, Performance Assessment Tool and Perceived Learning Scale were used as data
collection tools. While gathering the data, the willingness of the participants was taken into
consideration. Before analyzing the data, the assumptions were controlled and SPSS 24.0
program was used for the data analysis. The data obtained from the study were analyzed by
using descriptive statistics, Independent Samples T-test, Pearson Correlation Analysis, and

Hierarchical Regression Analysis.
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In this study, first of all, the difference between achievement, performance, and perceived
learning was examined depending on the different online learning methods being used.
According to the study results, it was concluded that there is a significant difference
between the online learning methods being used (synchronous and asynchronous) and the
achievement and that students’ achievement grades were higher in asynchronous online
learning method. While examining the performance score according to the online learning
methods being used (synchronous and asynchronous), it was found out that there were
significant differences and that students’ performance score were higher in asynchronous
online learning method. It was concluded that there were no significant differences in
terms of perceived learning depending on the different online learning methods being used

(hybrid and asynchronous).

In this study, hierarchical regression analyzes were used to examine the effect of the online
learning methods being used (hybrid and asynchronous), online learning readiness and
self-directed learning with technology on achievement, performance, and perceived
learning. As the result of the study, it was seen that the online learning methods being used
was able to predict the academic achievement, while online learning readiness and self-
directed learning with technology did not significantly predict the academic achievement.
When it comes to the performance variable, it was found out that the online learning
methods being used and self-directed learning with technology predicted academic
performance, whereas online learning readiness did not significantly predict it. Lastly, it
was concluded that the online learning methods being used in this study and the variable of
self-directed learning with technology did not significantly predict perceived learning,

while online learning readiness succeeded predicting perceived learning.

Keywords: Online learning readiness, Self-directed learning with technology, Perceived

learning, Synchronous distance education, Asynchronous distance education.
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Bilgi cag1 olarak ifade edilen 21. yiizyilda bilim ve teknoloji alaninda hizli ve siirekli
gelismeler yasanmaktadir. Yasanan gelismeler ekonomiden sosyal yasama kadar hayati
onemli Olgiide etkilemekte ve 21. yiizyilda yasayan bireyler aligveris yapma, hastane
randevusu alma, fatura 6deme gibi pek cok isi teknolojiyi kullanarak yapmaktadir. Bilim
ve teknolojideki bu gelismeler pek cok alana oldugu gibi egitim alanina da yansimis ve

stirekli yenilenmesine ihtiya¢ duyulan alanlardan biri de egitim alan1 olmustur.

Gelisen teknoloji ile birlikte bilgi miktar: siirekli artmakta ve var olan bilgi kisa zamanda
giincelligini yitirmektedir. Dolayisiyla 21. yiizyilda 6grenenlerin bu bilgi yigin1 arasindan
ihtiyac1 olan ve dogru olan bilgiyi edinebilmesi i¢in sahip olmasi gereken beceriler
degismis ve bu beceriler 1s1¢inda {ilkelerin egitim politikalarini degistirmeleri bir
zorunluluk haline gelmistir (Selvi, 2019a). Alanyazinda bu beceriler yasam boyu 6grenme
becerileri ya da 21. yiizyil becerileri olarak adlandirilmakta ve yasam boyu &grenme

becerilerinin 21. yiizy1l becerilerini kapsadig: ifade edilmektedir (Askin, 2015).

Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC, 2015) incelendiginde 21. yiizyillda yasayan
bireylerin sahip olmasi gereken temel yeterliliklerin “anadilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaghkla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade” olarak tanimlandig1 goriilmektedir. TYC (2015)
tarafindan belirlenen bu yeterlilikler Avrupa Komisyonu (2019) tarafindan belirlenen

Yasam Boyu Ogrenme i¢in Anahtar Yeterlilikleri kapsamaktadir.

Amerika’daki pek c¢ok organizasyonun ortakligi ile olusturulan 21. Yiizyll Ogrenme
Isbirligi (Partnership for 21st Century Learning [P21], 2019) tarafindan benzer sekilde 21.
yiizyll yeterlilikleri hazirlanmistir. Bu yeterlilikler 6grenme ve yenilik becerileri
(varaticilik ve yenilik¢ilik, elestirel diisiinme ve problem c¢ozme, iletisim ve igbirligi
becerileri), bilgi, medya ve teknoloji becerileri (bilgi okuryazarligi, medya okuryazarlig

ve bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi) ve yasam ve kariyer becerileri (esneklik ve



uyum saglama, girisimcilik ve 6z-yonelim, sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler, tiretkenlik ve

hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk) olmak tizere {i¢ ana baslik altinda toplanmustir.

Akkoyunlu (2008, s. 14) ise yasam boyu Ogrenen bireylerin sahip olmasi gereken
Ozellikleri su sekilde 6zetlemistir:

e Merakli olma,

o Yeni gelismelerle ve konularla ilgili olma,

e Bilgi okuryazari olma,

. Orgijtleme becerilerine sahip olma,
e Ogrenme becerilerine sahip olma.

Farkli organizasyonlar ya da kisiler tarafindan belirlenmis olan bu yeterlilikler
incelendiginde 21. ylizy1l yeterlilikleri arasinda belirtilen 6grenmeyi 6grenme, 6z-yonelim,
ogrenme becerilerine sahip olma, 6grenme arzusuna sahip olma, bagimsiz 6grenme gibi
yeterliliklerin temelde bireysel O6grenmeyi cagristirdigt ve kendi kendine Ogrenme
becerisinin one ¢iktig goriilmektedir. (Cotton, 1998; Cornford, 2002; MEB, 2011; Karatas,
2013; Askin, 2015; Giilbahar, 2018; Selvi, 2019a; Giinsel, 2019; Dogru, 2020). Dolayisiyla
21. yiizyilda 6grenenlerin kendi kendine 6grenme ya da 6z-yonelimli 6grenme becerisine
sahip olmas1 bir gereklilik olarak goriilmektedir. 21. yiizy1l yeterlilikleri incelendiginde
one cikan yeterliliklerden biri de teknolojik yeterliliktir (TYC, 2015). 21. yiizyilda
ogrenenlerin  kendi kendine oOgrenme becerisinin yaninda teknolojiyi kullanabilme
becerisine de sahip olmasinin ve dolayisiyla teknoloji ile kendi kendine 6grenebilmesinin

onemli oldugu ifade edilebilir.

Alanyazin incelendiginde bu kavramin kendi kendine 6grenme, 6z-giidiimlii 6grenme, i¢
giidimlii 6grenme, 6z-yonetimli 6grenme ve 0z-yonelimli 6grenme olarak kullanildig:
goriilmektedir (Selvi, 2019a; Oral, 2019; Ceylan, 2006; Karatas ve Basbay, 2014; Tercan,
Horzum ve Uysal, 2014). Bu ¢alismada 6z-yonelimli 6grenme kavraminin kullanilmasi

tercih edilmistir.

Oz-yénelimli 6grenme; dgrenenin 6grenme ihtiyaglarmi belirleme, 6grenme hedeflerini
aciklama, 6grenme kaynaklarini belirleme, uygun 6grenme stratejisini segme, bu stratejiyi
uygulama ve 6grenme ¢iktilarin1 degerlendirme asamalarinda digerlerinin yardimiyla veya
yardimsiz olarak sorumluluk aldigi bir silireci tanimlamaktadir (Knowles, 1975).
Teknolojide yasanan gelismeler géz oniine alindiginda teknolojinin 6z-yonelimli 6grenme
i¢in de biiylik 6nem tasidigr ifade edilmektedir (Teo, Tan, Lee, Chai ve Koh, 2010; Demir,
Yasar, Sert ve Yurdugiil, 2014; Uysal, 2015). Teknoloji vasitasiyla 6z-yonelimli 6§renme

Ogrenenler icin O6grenme ihtiyaglar1 ve ilgi alanlar1 agisindan neredeyse sinirsiz bilgiye
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ulagma, bilgiyi saklama, degistirme, istenildiginde tekrar goriintiileme ve diinyanin her
yerindeki Ogrenenler ve uzmanlar ile iletisim kurma agisindan kolaylik saglamaktadir
(Candy, 2004). Uysal (2015) teknolojinin bilgi kaynaklarina ulasma konusunda kolaylik
sagladigini ve bu sebeple teknolojinin 6z-yonelimli 6grenme ilizerinde dogrudan etki sahibi
oldugunu belirtmektedir. Teknolojinin 6z-yonelimli 6grenme lizerindeki etkisi, teknoloji
ile 6z-yonelimli 6grenme kavraminin ortaya g¢ikmasmi saglamistir. Teknoloji ile 6z-
yonelimli 6grenme kavrami ise teknolojiyi kullanarak 6grenenin kendi egitim ihtiyaglarini
ve hedeflerini belirleyebilme, 6grenme i¢in uygun stratejiyi segebilme ve uygulayabilme,
ogrenme ciktilarin1  degerlendirebilme asamalarinda bagkalarinin  yardimiyla veya

yardimsiz olarak sorumluluk aldig1 bir stireci ifade etmektedir (Uysal, 2015).

Alanyazin incelendiginde 0z-yonelimli O6grenme ile uzaktan egitimi iligkilendiren
caligmalar oldugu goériilmektedir. Selvi (2019a) 6z-yonelimli 6grenme igin gereken ortamin
21. yiizyil diinyasina uyum saglayacak sekilde sanal, ¢cevrimi¢i ve uzaktan egitim ortamlari
olabilecegi goriisiindedir. Dogru (2020) ise Ogrenenin bireyselligini ve bagimsizligimn
vurgulamasi yoniiyle uzaktan egitimin 6grenenleri 6z-yonelimli 6grenmeye zorladigi ve
0z-yonelimli 6grenmeye uygun bir ortam sagladigini belirtmektedir. Giilbahar (2018)
uzaktan egitimin kimlere uygun oldugu ile ilgili bir ifadesinde 6z-yonelimli 6grenen
insanlarin uzaktan egitim i¢in miikemmel adaylar oldugunu dolayisiyla uzaktan egitim
ortamlarinda egitim alan bireylerin 6z-yonelimli 6grenenler oldugunu belirtmektedir. Bu
nedenle uzaktan egitim ortamlarinda bireylerin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenenler

olmasi 6nemli goriilmektedir.

Uzaktan egitim uygulamalari 6grenenlere gesitli avantajlar sunmaktadir. Ally (2008) bu
avantajlari; zaman, konum ve mesafe probleminin ortadan kalkmasi, eszamansiz 6grenme
ortaminda Ogrenme materyallerine istedikleri zaman erigebilme avantaji saglanmasi,
eszamanli ortamda ise &gretiCi ve dgrenen arasinda gergek zamanli etkilesim saglanmasi
olarak acgiklamaktadir. Uzaktan egitim uygulamalarimin sundugu bu avantajlardan
yararlanabilmek i¢in 6grenenlerin ¢evrimi¢i ortamlarda 6grenmeye yonelik 6n kosul bilgi
ve becerilere sahip olmalar1 dolayisiyla ¢evrimici 6grenmeye hazir olmalar1 gerekmektedir
(Sakal, 2017). Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk kavrami ise “bazi ¢evrimigi
o0grenme deneyim ve eylemleri i¢in zihinsel ve fiziksel olarak hazirlikli olma” seklinde

tanimlanmaktadir (Borotis ve Poulymenakou, 2004’den aktaran So ve Swatman, 2006).

Seaman, Allen ve Seaman (2018)’a gore 2016 yilmin sonunda Amerika’da en az bir

cevrimigi ders alan 6 milyondan fazla 6grenci vardir ve bu oran onceki yila gore %5,6
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artmistir. Yiiksekogretime bakildiginda dgrencilerin %31,6’sinin en az bir ¢evrimigi ders
aldig1 goriilmektedir (Seaman ve digerleri, 2018). Bu oran uzaktan egitimin yliksekdgretim
kurumlarinda yayginlastigini gostermektedir. Benzer sekilde 2015 yilinda yapilan bir
calismada uzaktan egitimden ¢ogunlukla yiiksekogretimde yararlanildigi ifade edilmistir
(Cakir ve Horzum, 2015). 2020 yilina gelindiginde ise kiiresel salginin etkisi ile bu durum
degismis, okul Oncesi egitimden lisansiistii egitime kadar tiim egitim-6gretim faaliyetleri
uzaktan yliriitiilmeye baglamistir. 2020 yilinda kiiresel ¢apta yapilan bir anketin sonuglari
salginin etkisiyle bu rakamlarda artis oldugunu gostermektedir, bu anketin sonuglarina
gore salgmin etkisiyle diinya genelinde akilli telefon/cep telefonu kullaniminin %70,
laptop kullaniminin %40 ve masaiistii bilgisayar kullanimimin ise %32’ye ulastigi
bildirilmektedir (Watson, 2020). Bunun yan1 sira 30 Haziran 2019 verilerine gére internet
kullanicilar1 diinya niifusunun %58,8’ini olustururken 30 Eyliil 2020 tarihinde bu rakam
%63,2’ye yiikselmistir (Internet World Stats, 2020). Tiirkiye 6zelinde bakildiginda ise
niifusun 2019 yilinda %75,3’1 internet kullanicist iken 2020 yilinin Agustos aymnda bu
rakam %79’a yiikselmistir (TUIK, 2020). Bu rakamlar dikkate alindiginda cevrimigi

o6grenmeye yonelik hazir bulunusluga sahip olmanin dnemi agik bir sekilde goriilmektedir.

Uzaktan egitim uygulamalar1 incelendiginde karsilasilan bir diger kavram ise algilanan
ogrenme kavramidir. Algilanan 6grenme gerceklesen 6grenmeye iliskin inan¢ ve duygular
biitiinii olarak tanimlanmaktadir ve bu kavram 6grenme deneyimlerinin geriye doniik
olarak degerlendirilmesini ifade etmektedir (Caspi ve Blau, 2008). Batista ve Cornachione
(2005) tarafindan algilanan Ggrenme, egitim sirasinda katilimciin edindigi bilgi ve
becerileri degerlendirmesi olarak tanimlanmistir. Algilanan 6grenme, 6grenmeye yonelik
kisisel goriise dayandigr igin Ogrenci merkezli Ogrenmelerde ©6nem kazanacagi
diisiiniilmektedir (Albayrak ve digerleri, 2014). Ogrenci merkezli egitimi hedefleyen

uzaktan egitim ortamlari i¢in algilanan 6grenmenin énemli oldugu ifade edilebilir.

Alanyazinda ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ile ilgili yapilan ¢alismalar
incelendiginde c¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik hazir bulunuslugu o6lgmek icin dlgek
gelistirme caligmalarinin yapildigit (McVay, 2000; Hung, Chou, Chen ve Own, 2010;
Giilbahar, 2012), var olan o6lgeklerin gecerlik, giivenirlik veya Tiirk¢e’ye uyarlama
calismalarinin yapildig1 (Demir-Kaymak ve Horzum, 2013; Ilhan ve Cetin, 2013; Yurdugiil
ve Alsancak-Sarikaya, 2013), farkli gruplarin g¢evrimi¢i 6grenmeye hazir bulunusluklarinin
incelendigi (So ve Swatman, 2006; Lopes, 2007; Salar, 2013; Cakir ve Horzum, 2015;
Yurdugiil ve Demir, 2017; Adiyaman, 2020; Saritas ve Barut¢u, 2020) caligmalara



rastlanmaktadir. Bunun yani1 sira ¢evrimigi Ogrenmeye yonelik hazir bulunuslugun
memnuniyet, basar1 (Korkmaz, Cakir ve Tan, 2015), etkilesim, algilanan yap1 (Demir-
Kaymak ve Horzum, 2013), algilanan engeller (Horzum, 2019), 6z-diizenleyici 6grenme,
tutum (Bayrakgi, 2015), bilgi islemsel diisiinme becerileri (Catana-Kuleli, 2018) ve kisilik
yapist (Kiling ve Demir-Kaymak, 2019) gibi degiskenler ile aralarindaki iliskilerin

incelendigi goriilmektedir.

Teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme ile ilgili yapilan g¢alismalar incelendiginde o6lgek
gelistirme calismalarimin  (Teo ve digerleri, 2010) yami1 sira Tiirk¢e’ye uyarlama
caligmalarinin  yapildigi (Tercan ve digerleri, 2014; Demir ve Yurdugil, 2013)
goriilmektedir. Ayrica teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin yagsamdan memnuniyet algisi
(Brockett, 1985), akademik motivasyon (Y1ilmaz, Karaoglan-Y1ilmaz ve Cavus-Ezin, 2018),
akademik basar1 (Arikan, 2020), ders ¢alisma 6z yeterligi (Cakmak, 2020), sorgulama
toplulugu (Uysal, 2015), bilgi arama stratejileri (Giinsel, 2019), elestirel diisiinme
(Tabatabaei ve Parsafar, 2012), yasam boyu 6grenme egilimi (Giir-Erdogan, Tutar ve
Horzum, 2015), bilgisayara yonelik tutum (Tasdemir, 2017) ve ¢evrimi¢i Ogrenmeye
yonelik tutum (Eroglu ve Ozbek, 2018) gibi degiskenler ile aralarindaki iliskilerin

incelendigi goriilmektedir.

Algilanan 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde ise Tiirkge’ye uyarlama
caligmalarmin (Albayrak ve digerleri, 2014) yami sira algilanan 6grenme ile sosyal
bulunusluk (Caspi ve Blau, 2008), tutum (Tokumaci, 2019), 6z yeterlik (Yalgin, 2017;
Tokumaci, 2019), ¢evrimigi etkilesim algis1 (Ungéren, Kiling, Korkmaz ve Tiizer, 2019),
etkilesim (Rovai ve Barnum, 2003), motivasyon (Horzum, Demir-Kaymak ve Canan-
Gilingdren, 2015), 6z-diizenleme, 6gretim tasarimi, memnuniyet (Glass ve Sue, 2008;
Yal¢in, 2017) ve 6grenme stilleri (Batista ve Cornachione, 2005) gibi degiskenler ile
aralarindaki iligkilerin incelendigi goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde ¢evrimici
o0grenmeye hazir bulunusluk ve algilanan 6grenmenin birlikte ele alindigi calismalarin
(Boeglin ve Campbell, 2002) yaninda bu degiskenler ile akademik motivasyon (Horzum ve

digerleri, 2015) arasindaki iliskinin de incelendigi goriilmektedir.

Cevrimici 6grenmeye yoOnelik hazir bulunusluk, teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme ve
algilanan 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde her birinin farkl degiskenler
ile aralarinda anlamli iligkiler olup olmadiginin incelendigi goriilmektedir. Buna karsilik
uzaktan egitimin, egitimin her kademesinde kullanildigi giiniimiizde bu ortamlara hazir

bulunuslugun ve bu ortamlarda teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin birlikte ele alindig:
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caligmalara rastlanmamaktadir. Benzer sekilde alanyazinda uzaktan egitim ortamlarinda
kullanilan 6grenme c¢iktilarindan basari, performans ve algilanan 6grenmeyi birlikte ele
alan c¢alismalara da rastlanmamaktadir. Bu sebeple arastirmada g¢evrimici O6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin basari, performans ve

algilanan 6grenmeye etkisi incelenmistir.
1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmanin amaci ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-
yonelimli 6grenmenin hibrit ve es zamansiz ortamlarda islenen teorik ve uygulamali
derslerde basari, performans ve algilanan 6grenme lizerindeki etkisini arastirmaktir. Bu
aragtirma bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelistigi ve uzaktan egitimin bir zorunluluk
haline geldigi giiniimiizde 6grenenlerin uzaktan egitim ortamlarina hazir bulunusluk ve
teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeylerini incelemesi, uzaktan egitim ortamlarinda
kullanilan 6grenme c¢iktilarindan basari, performans ve algilanan 6grenmeyi birlikte ele
almast ve farklt ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarini kullanmak isteyen arastirmaci ve

uygulayicilara oneriler sunmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.
Bu arastirma;

e Cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli
O0grenmenin farkli c¢evrimi¢i 6grenme modellerinde ve islenis agisindan farkll
derslerde basari, performans ve algilanan 0grenme iizerine etkilerini incelemesi
acisindan 6zgiin;

e (Geleneksel 6grenme ortamlarinin yerini ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin almasi,
cevrimi¢i Ogrenmenin yayginlasmasi, bu ortamlarin egitimde sik¢a kullanilmaya
baslamas1 ve bu ortamlar i¢in 6nemli goriilen degiskenlerden ¢evrimici 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmeyi incelemesi
acisindan giincel,

e Bagimli degiskenler olan basari, performans ve algilanan §grenmeyi birlikte ele
almasi, uzaktan egitimin zorunluluk haline geldigi bir toplumda Ogrenenlerin
uzaktan egitime hazir bulunusluklarimi ve teknolojiyi kullanarak 6z-yonelimli
O0grenme diizeylerini incelemesi ve bu degiskenleri birlikte ele alan caligsmalarin
olmamas1 agisindan gerekli;

e Farkli cevrimig¢i Ogrenme ortamlarinda hazir bulunusluk ve 6z-yonelimli

O0grenmenin etkisini ortaya koymasi ve bu ortamlarda yapilacak 6gretimin etkililigi



acisindan aragtirmacilar ve uygulayicilara Oneriler sunmasi agisindan agisindan

islevsel gorilmektedir.
1.3 Problem Ciimlesi

Farkli ¢evrimici 6grenme yontemleri, ¢cevrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve
teknoloji ile 6z yonelimli 6grenmenin Ogrencilerin basari, performans ve algilanan

Ogrenme diizeylerine etkisi nedir?
1.4 Alt Problemler
1. Arastirmada deney gruplarinda kullanilan c¢evrimi¢i O6grenme ydntemine gore
Ogrencilerin;
a. Basar1 puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik var midir?

b. Performans puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik var

mudir?

C. Algilanan 6grenme puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

var midir?

2. Arastirmada kullanilan ¢evrimigi O6grenme yontemi (hibrit ve eszamansiz),
cevrimici Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli
O0grenme;

a. Basari icin anlamli birer yordayicit midir?

b. Performans i¢in anlamli birer yordayict midir?

c. Algilanan 6grenme i¢in anlaml birer yordayict midir?
1.5 Simirhliklar

Bu arastirmada deneysel islem siiresi 6 hafta ile; ders igerikleri Acik ve Uzaktan Ogrenme
dersinin konular1 arasinda yer alan “Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi”, “Uzaktan
Egitimde Ogrenci ve Ogretmen Rolleri”, “Uzaktan Egitim Uygulama Modelleri” ve “Web
2.0 Araglar1” konularn ile; teorik dersler “Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi”, “Uzaktan
Egitimde Ogrenci ve Ogretmen Rolleri” ve “Uzaktan Egitim Uygulama Modelleri”,

uygulamali dersler ise “Web 2.0 Araglar1” konulari ile sinirlidir.



1.6 Tanimlar

Cevrimi¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunugluk: Borotis ve Poulymenakou (2004)
cevrimi¢i 6grenmeye hazir bulunuslugu “bazi ¢evrimi¢i 6grenme deneyim ve eylemleri
igin zihinsel ve fiziksel olarak hazirlikli olma” seklinde tanimlamistir (aktaran So ve
Swatman, 2006).

Teknoloji ile Oz-Yonelimli Ogrenme: Teknolojiyi kullanarak dgrenenin kendi dgrenme
ihtiyaglarmi ve hedeflerini belirleyebilme, 6grenme i¢in uygun stratejiyi segebilme ve
uygulayabilme, o6grenme ¢iktilarini  degerlendirebilme asamalarinda baskalarinin
yardimiyla veya yardimsiz olarak sorumluluk aldigi bir siireci ifade etmektedir (Uysal,

2015).

Algilanan Ogrenme: Gergeklesen Ogrenmeye yonelik inang ve hislerin biitiiniidiir.
Dolayisiyla algilanan 06grenme, Ogrenmedeki deneyimin geriye doniik bir sekilde

degerlendirilmesi anlamina gelmektedir (Caspi ve Blau, 2008).

Eszamanli Cevrimici Ogrenme Modeli: Ogretici ve 6grenenlerin fiziksel olarak ayni
ortamda bulunma sarti olmadan ayni anda yazili, sesli veya goriintiilii iletisim kurarak

egitimi gergeklestirdikleri modeldir (Patton, 2008).

Eszamansiz Cevrimici Ogrenme Modeli: Ogrenme yeri ve zamanimin dgrenen kontroliinde
oldugu, 6grenme yOnetim sisteminde var olan 6gretim materyalleri ile egitimin yapildig:

web tabanli modeldir (Balaman, 2014).

Hibrit Cevrimici Ogrenme Modeli: Uygulamalarin bir kismmin eszamanli, bir kisminin

eszamansiz olarak yiiriitiildiigii gevrimi¢i 6grenme modelidir (Perveen, 2016).
1.7 Simgeler ve Kisaltmalar

AO: Algilanan Ogrenme

B: Standartlastirilmamis beta

BIT: Bilgi ve lletisim Teknolojileri

COYHB: Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

p: Anlamlilik diizeyi

sd: Serbestlik derecesi



SH: Standart hata

Ss: Standart sapma

t: T degeri

TOYO: Teknoloji ile 6z-ydnelimli grenme
TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu

f: Standartlastirilmis beta

X: Ortalama



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde kullanilan kavramlara iliskin kuramsal ¢er¢eve olusturulmus

ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.1 Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi; uzaktan egitim, Uzaktan egitim kuramlari, teknoloji ile
0z-yonelimli 6grenme, uzaktan egitim ile birlikte kullanilan kavramlar, ¢evrimigi 6grenme,
cevrimici Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk ve algilanan 6grenme konularindan

olusmaktadir.
2.1.1 Uzaktan Egitim

Gegmisten gilinlimiize toplumlar gelisimlerini saglamak amaciyla egitime énem vermistir.
Dogru bilgiye ulasma ihtiyac1 ve niifus artisindan kaynaklanan sorunlar egitim talebinin
artmasma yol agmis ve bu sorunlarin ¢ézliim yollar1 diisiiniildiigiinde uzaktan egitim
kavrami ortaya ¢ikmistir (Kaya, 2002). Uzaktan egitim baslangigta okul ¢aginda olan
ancak cesitli nedenlerden dolay1r okula devam edemeyen Ogrenciler, zamaninda okula
devam etme imkani1 bulamamis olan yetiskinler ve 6zel gereksinimi olan bireylere egitim
saglamak igin bir ara¢ olarak ortaya ¢ikarilmis (Kosar ve digerleri, 2002) olsa da bugiin
tim Dbireyler tarafindan her tirde Ogretim igin tercih edilmektedir (Horzum, 2019).
Tarihsel gelisimine bakildiginda uzaktan egitimin mektupla 6gretim (correspondence
education) ile basladig1 goriilmektedir. Holmberg (1995) mektupla 6grenme ve dgretimin
uzaktan egitimin ¢ikis noktast oldugunu ifade etmektedir. Mektupla Ggretim
uygulamalariyla baslayan uzaktan egitimi 1920’lerde radyo, 1950’lerde televizyon,
1980’lerde ise uydu yayinlar1 ve internet vasitasiyla gerceklestirilen 6gretim faaliyetleri
takip etmistir (Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek, 2008). Teknolojide yasanan
gelismeler gegmisten gliniimiize uzaktan egitimi etkilemis ve etkilemeye devam

etmektedir.

Uzaktan egitimin uygulanmaya baslamasindan giiniimiize kadar pek cok tanimi yapilmustir.
Moore (1973) uzaktan egitimi, 6grenen ve dgreticinin ayr1 ortamlarda bulunmasi sebebiyle

O0grenme ve Ogretme davranislarinin birbirinden ayri1 olarak yiiriitiildigii ve iletisimin
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basili, mekanik, elektronik veya diger cihazlarla gergeklestirildigi bir 6gretim yontemi
olarak tanimlamistir. Alanin ilk kuramcisi olarak goriilen Wedemeyer (1981) ise uzaktan
egitimi 6grenen ve Ogretmenin fiziksel olarak birbirinden uzakta oldugu Ogretim
etkinlikleri olarak tanimlamistir. Bagka bir tanimda Verduin ve Clark (1991, ¢ev. 1994)
uzaktan egitimi egitim-0gretim faaliyetlerinin 6grenen ve Ogreticinin ayri mekanlarda

oldugu ortamlarda yapildig1 resmi egitim faaliyeti olarak tanimlamaktadir.

Simonson (2009) uzaktan egitimi dort ozellik ile aciklamistir. Bu ozelliklerin ilkinde
uzaktan egitimin kurum tabanli olmas1 gerektigi belirtilmistir. Ikinci 6zellik ile uzaktan
egitimde cografi ayriliklarin kaginilmaz oldugu ancak iyi tasarlanmig bir programin
Ogrencilerin entelektiiel, kiiltiirel ve sosyal farkliliklarin1 ortadan kaldirabilecegi
belirtilmektedir. Ugiincii 6zellik ile etkilesimli iletisim teknolojilerinin kullanildig1 ve bu
sayede 0grenen ve dgreticilerin birbirleri ile etkilesim halinde olacag: belirtilmektedir. Son
ozellik ise Ogrenen, Ogretici ve dgrenme kaynaklarinin bulundugu 6grenenin 6grenme
kaynaklarma erigebilmesine izin veren bir Ogrenme ortaminin  gerekliligini
vurgulamaktadir. Ozetle uzaktan egitim; 6grenenleri, dgreticileri ve kaynaklari bir araya
toplamak icin etkilesimli haberlesme sistemlerinin kullanildigi ve 6grenme grubunun

(6grenen, 6gretici, kaynaklar vb.) ayr1 oldugu kurum tabanl egitimdir (Simonson, 2009).

UZAKTAN EGITIM

Ogrenen ve
Kurum Tabanl ogreticinin
ayn olusu

6grenme
kaynaklarina
erigime izin
veren

bir ortamin
gerekliligi

Etkilesim

Sekil 1. Uzaktan Egitimin Dort Bileseni (Simonson (2009)’dan uyarlanmaistir.)
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Baska bir tanimda uzaktan egitim bir kurumun varlig1 ve iletisim teknolojileri vasitasiyla
Ogretimin Ogrenmeden farkli bir ortamda gergeklestigi planli bir 6grenme ve 6gretme
faaliyeti olarak tamimlanmustir, en sade haliyle uzaktan egitim 6grenme siirecinin tiimiinde
ya da ¢ogunda 6gretmen ve 6grencinin ayr1 ortamlarda bulunmasidir (Moore ve Kearsley,
2012). Uzaktan egitim Allen ve Seaman (2017) tarafindan 6gretmenleri ile ayri mekanlarda
olan 6grencilere egitim vermek ve dgretmen-6grenci arasinda eszamanli veya eszamansiz
olarak diizenli bir etkilesimi desteklemek igin bir ya da birden fazla teknolojiyi kullanan
egitim faaliyeti olarak tanimlanmistir. Bagriagik-Yilmaz ve Karatag (2020) oOnceki
tanimlardan yola ¢ikarak giincel bir uzaktan egitim tanimi yapmistir. Bu tanimda uzaktan
egitim Ogretmen ve Ogrencilerin gerektiginde ayr1 gerektiginde ayni yer ve zamanda
olduklari, o6grenme hedeflerine ulasmak ve transaksiyonel uzaklig1 azaltmak i¢in
teknolojinin sundugu olanaklardan en {ist diizeyde yararlanilan, geleneksel 6gretime gore
daha esnek ozellikleri olan ve egitim kurumlarinin ayrilmaz bir pargasi olacagi diistiniilen

egitim sekli olarak tanimlamistir (Bagriacik-Yilmaz ve Karatas, 2020).

Giinlimiize kadar yapilmis olan tanimlar incelendiginde teknolojiyle beraber tanimlarin ve
uygulama sekillerinin de degistigi goriilmektedir. Ik tanimlarda dgretmen ve dgrencinin
ayr1 ortamlarda olmasi ve basili materyaller sunulmasi vurgulanirken daha sonraki yillarda
yapilan tanimlarda iletisim teknolojilerine, birden fazla teknolojinin kullanilabilecegine ve
etkilesime vurgu yapildigi goriilmektedir. Keegan (1996) farkli yillarda farkli
aragtirmacilar tarafindan yapilan uzaktan egitim tanmimlarinda gegen ortak Ozellikleri;
O0gretmen ve 6grencinin ayri ortamlarda olmasi, bir kurumun varligi, iletisim saglamak i¢in
basili ve teknolojik araglarin kullanilmasi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin ¢ift
yonlii olmasi ve bireysel 6grenme i¢in bir 6grenme grubunun zorunlu olmamasi olarak
siralamistir. Keegan (1996) tarafindan belirlenen bu 6zellikler uzaktan egitimi geleneksel,
so0zIlii ve grup tabanl egitimden ayiran 6zelliklerdir. 1996 yilinda ortaya koyulan bu
Ozellikler sonraki ¢alismalarda tartismalara konu olmustur. Baz1 arastirmacilara gore bu
ozellikler ileriki yillarda yapilan aragtirmalarin temelini olusturmakta iken, 6te yandan bu
Ozelliklerin yeni gelismeler yoniinden yetersiz kaldigin1 savunan aragtirmacilar da
bulunmaktadir (Demir, 2008). Bu o6zelliklerin 1996 yilinda belirlendigi diisiintildiigiinde

gecen zaman ve gelisen teknolojinin etkisi yok sayilmamalidir.

Demir (2008) bilim insanlarmin yaptig1 tanimlarda ortak olan uzaktan egitim ozelliklerini

Ogretmen ve Ogrencinin zaman ve yer agisindan birbirinden ayri oldugu, teknolojinin
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sagladig1 olanaklardan yararlanarak tek ve ¢ift yonlii iletisim ortamlarinda planh ve
programli egitim sunulan egitim sistemi olarak aciklamistir. Ozkaya (2013) ise tanimlarda

gecen ortak ozellikleri su sekilde agiklamistir:

o Mekansal ayrilik,

o Zaman kisitlamasi olmaksizin farkl zamanlarda egitimin saglanabilmesi,
o Belirli yas ve 6grenim diizeyinde olma zorunlulugunun bulunmamast,

o [letisim teknolojilerinin ise kosulmasi,

Ozel arag-gereclerin kullanilmast,

Ozel égretim yontemleri,

Esnek bir yaprya sahip olmast,

Formal bir yapiya sahip olmasi (Ozkaya, 2013, s. 14).

Genel olarak uzaktan egitim dgrenenlere 6grenme hizi, yer ve zaman agisindan esneklikler
saglamakta ve bu yoniiyle geleneksel egitimden ayrilmaktadir (Dogru, 2020). Tanimlar
incelendiginde uzaktan egitimin geleneksel egitime gore farkli 6zelliklere sahip oldugu
goriilmektedir. Giilbahar (2018) geleneksel O6grenme ortamlart ve uzaktan egitim

ortamlarini karsilastirmistir, bu karsilastirmanin sonuglart asagida yer almaktadir:

e Geleneksel ortamlarda dersler sinifta veya laboratuvarlarda islenmekte olup basili
ve teknolojik ara¢ gerecler kullanilmaktadir. Uzaktan egitim ortamlarinda ise
Ogrenen bilgisayar basinda sanal siniflarda egitim almaktadir.

o Geleneksel ortamlarda Ogrenenlerin genellikle sorumluluklari yoktur, distan
giidiilenmeye ihtiyag duyarlar. Uzaktan egitim ortamlarinda ise Ogrenme
sorumlulugu 6grenendedir, igten glidillenmis ve kendi kendine O6grenen bireyler
olmalar1 beklenir.

e Uzaktan egitim ortamlarinda derslerin 6nceden planlanmis olmasi ve igerigin farkli
yontemlerle sunulmasi gerekmektedir.

e Geleneksel 6grenme ortamlarinda 6grenenler belirli bir yasa kadar 6grenebilmekte,

uzaktan egitim ortamlarinda ise yasam boyu 6grenme imkan1 bulunmaktadir.
2.1.2 Uzaktan Egitim Kuramlari

Bir alanda yasanan yeni gelismeler, kullanilan yeni teknolojiler, yeni talepler ve yeni
ogrenen kitleleri o alanda kavramsal karisiklara yol agmaktadir (Garrison, 2000). Bu
karigikligin ortadan kaldirilabilmesi i¢in alan uzmanlari tarafindan alana kuramsal ¢ergeve
insa edilmesi gerekli goriilmektedir. Gunawardena ve Mclsaac (2004) kuramlarin
gozlemlenen olgular1 agiklama ve anlamlandirma ¢abalarindan veya var olan kuramlardan

cikarimlar yapma yoluyla tiiretilebilecegini ifade etmektedir. Kuramlar bir disiplinin veya
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uygulama alaninin anlagilmasi, aktarilmasi ve tahmin edilmesi i¢in gerekli goriilmektedir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2004). Garrison (2000) kuramlarin amacin1 kavramsal bir
diizen olusturmak ve karmasik olgular1 agiklamay1 basitlestirmek olarak agiklamaktadir.
Uzaktan egitim teknolojideki hizli gelismelerden etkilenen bir alan oldugu i¢in kuramsal
gelismeye de siirekli ihtiyag duyulmaktadir ve uzaktan egitim kuramcilar1 var olan
kuramlar1 yeni gelismelere uyarlamak veya yeni kuramlar ortaya ¢ikarmak ile yiikiimliidiir

(Garrison, 2000).

Moore (1973) yiiz yiize egitime katilamayan ya da katilamayacak olan ve
Ogretmenlerinden ayr1 ortamda 6grenmeyi secen pek cok insana ulasabilmek ig¢in makro
faktorlere odaklanmaya ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Makro faktorler uzaktan egitim
alanin1 tanimlamak, alanin c¢esitli bilesenleri arasinda ayrim yapmak, O68renme ve
O0gretmenin c¢esitli kritik unsurlarim1 aciklamak olmak {izere kisaca kuramsal cergeve
olusturmak anlamina gelmektedir. Benzer sekilde Keegan (1996) saglam bir kuramsal
temel yoksunlugunun uzaktan egitimi zayiflattigini ifade etmistir. Uzaktan egitim
stireclerinde yasanan problemlerin ¢oziimii ve uzaktan egitimin gelisimi s6z konusu
oldugunda alanin kendine 6zgili kuramlara ihtiyaci oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitime
0zgii kuram ihtiyact 1840’11 yillardan baslayarak 1960’11 yillara kadar siirmiistiir (Horzum,
2007). Alanda ilk kuram g¢alismasi Delling tarafindan 1960’11 yillarda ortaya koyulmustur.
Sonraki yillarda Wedemeyer, Holmberg, Peters, Moore, Garrison ve Anderson gibi

kuramcilar alana katki saglamistir (Keegan, 1996).
Keegan (1996) uzaktan egitim kuramlarini tarihsel olarak {i¢ baslik altinda incelemistir:

e Delling, Wedemeyer, Moore gibi kuramcilarin Onciiliik ettigi bagimsizlik ve
Ozerklik kuramlari,

e Peters tarafindan onciiliik edilen 6gretimin sanayilesmesi kuramlari,

e Holmberg, Sewart, Smith gibi kuramcilarin Onciiliiglinde gelisen iletisim ve

etkilesim kuramlari.

Bu smiflamanin aradan gecen zaman ve teknolojinin etkisiyle degisime ihtiya¢ duydugu
sOylenebilir. Bu ¢alismaya Keegan (1996) tarafindan yapilan simiflamada yer alan ve bu
siniflamadan sonraki yillarda gelistirilen kuramlar dahil edilmistir. Bu kuramlar su sekilde

siralanmaktadir (Gokmen ve digerleri, 2016):

e Bagimsiz Calisma Kurami

e  Ozerklik Kurami
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e Endiistrilesme Kurami

e {letisim ve Etkilesim Kurami

e Uzaktan Egitim i¢in Kuramsal Bir Cerceve
e Yetiskin Egitimi Kurami

e Mevcut Kuramlarin Sentezi Kurami

e Transaksiyonel Uzaklik Kurami

e Esitlik Kurami

o Etkilesim Egdegerligi Kurami

o Isbirlik¢i Ozgiirliik Kuram1

e Sorgulama Toplulugu Kurami

e  Oz-yonelimli Ogrenme Kuramu.
2.1.2.1 Bagimsiz Caliyma Kuram

Alanyazinda ilk olarak Charles A. Wedemeyer tarafindan kullanilan “bagimsiz ¢aligsma”
terimi, Uliniversite seviyesinde uzaktan egitimi tanimlamak i¢in kullanmilmistir (Keegan,
1996). Bagimsiz ¢alismanin ilk resmi 6rnegi olarak mektupla egitim (Wedemeyer, 1981)
kabul edilse de kuram mektupla egitim teriminden uzaklasmis, bagimsiz calisma ve

o0grenmeye agirlik vermistir (Garrison, 2000; Gunawardena ve Mclsaac, 2004).

Wedemeyer (1973)’¢ gore bagimsiz caligma, Ogrencilerin yer ve zamandan bagimsiz
olarak stirdiirdiigii etkinliklerin sonucunda davranis degisikligi olusturan bir 6grenme
faaliyetidir. Bagimsiz calisan Ogrenciler 6grenmeyi saglayan etkinlikleri yiriitiirken
sorumlulugunu kabul eden, g¢evreleri okul ¢evrelerinden farkli olan ve Ogretmenleri
tarafindan rehberlik yapilsa da &gretmenlerine bagimli olmayan 6grencilerdir (Keegan,
1996). Wedemeyer (1973)’e gore tim uzaktan ve bagimsiz programlarda &grencinin
Ozgiirligii igin 6grenme bireysellestirilmis olmali, 6grenciye kendi hizinda 6grenmesinde
ve hedeflerini segmesinde 6zgiirlik saglamahdir (aktaran Keegan, 1996). Wedemeyer’in
kurami alanin egitimcileri arasinda fikir birligi saglanmasina katkida bulunmug ve sonraki

yillarda yapilan kuramsal ¢aligmalar etkilemistir (Keegan, 1996).
2.1.2.2 Ozerklik Kurami

1970’1i yillarin basinda Michael G. Moore bagimsiz ¢alisma kuramindan etkilenmis ve
Wedemeyer’in ortaya koydugu fikirlerden yola ¢ikarak farkli yonlere sahip olan bir kuram
ortaya koymustur (Horzum, 2007). Moore (1973) bu kuram ile makro faktorlerin 6nemini

dile getirmis ve bir kuramsal yapinin insa edilmesi gerekliligine vurgu yapmistir. Makro
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faktorlerin yoksunlugunun uzaktan egitimin ilerlemesini engelledigini ifade etmistir
(Simonson, Schlosser ve Hanson, 1999; Keegan, 1996). Moore daha sonra makro faktorleri
ele alarak uzaktan egitimi yeniden tanimlamistir (Horzum, 2007). Moore (1973) tarafindan
uzaktan egitim Ogrenenlerin yer ve zaman agisindan o6gretmenlerinden ayr1 ve 6zerk
oldugu ve iletisimin basili, elektronik veya diger insan olmayan ortamlar kullanilarak

saglanacagi bir egitim sistemi olarak tanimlanmaistir.

Bu kuram Wedemeyer’in bagimsiz ¢alisma kuramindan farkli olarak “6zerklik ve uzaklik”
boyutlarini icermekte ve okul ortaminin disinda olan 6grencileri ele almaktadir (Karatas,
2005; Horzum, 2007). Kuram okul ortamini smif, ders, seminer vb. gibi egitim ve
Ogretimin yiiz ylize oldugu ortamlar olarak tanimlamakta (Moore, 1973) ve okul disinda
devam eden kasith, planli, yapilandirilmis 6grenme ve Ogretmeye odaklanmaktadir
(Keegan, 1996). Ozerklik, bir egitim programinda &grenenlerin hedefleri, kaynaklari ve
degerlendirme yollarinin segimini belirleyebilme derecesidir (Holmberg, 1995). Ozerk
Ogrenen ise uyari ihtiyact duymayan ve az yonlendirilme ihtiyaci ile 6grenmede ilerleyen
kisidir. (Keegan, 1996). Moore ¢alismalarinda 6zerklik kavramindan siklikla bahsetmis ve
hem {tiniversitelerdeki hem de okullardaki 6grenenlerin rehberlik, agiklama ve tegvik gibi
yonlerden Ogretmenlere fazlasiyla bagimli olduklarini gozlemlemistir. Bu yaklasimin
ogrenme siireci ile ilgili karar1 daha ¢ok oOgretmene verdigini ve bunun yetiskin
Ogrenenlerin egitimi i¢in uygun olmadiginmi ifade etmistir (Keegan, 1996; Karatas, 2005;

Gokmen ve digerleri, 2016).
2.1.2.3 Endiistrilesme Kuram

Endiistrilesme kurami 1960’11 yillarda Otto Peters tarafindan gelistirilmistir. Peters uzaktan
egitimdeki 6grenme ve dgretme siireci ile endiistriyel liretim siireci arasinda benzer yonler
oldugunu kesfetmis ve kurami bu fikir {lizerine insa etmistir. Peters endiistriyel iiretim
stirecini incelemistir ve bunun uzaktan 6gretim icin bir temel saglamanin yaninda yeterince
aciklayict bir uzaktan egitim kuraminin olusturulmasina da katki saglayacagimi ifade
etmistir (Keegan, 1996). Peters geleneksel, sozlii ve gruplara dayali egitimin endiistri
Oncesi bir egitim bi¢imi oldugunu ve endiistri dncesi donemde uzaktan egitimin heniiz var
olmadiginit belirtmektedir (Keegan, 1996; Horzum, 2007). Uzaktan egitimin ve toplumun
sanayilesme slirecinin ayni zamana denk gelmesinin tarihsel bir tesadiif olmadigini, bu iki
siirecin birbiriyle baglantili oldugunu belirtmistir (Keegan, 1996). Bu bakimdan Peters
uzaktan egitimi egitimin endiistrilesmis hali olarak agiklamistir. Baska bir ifade ile 6gretim

materyallerinin {iretimini bir endiistriyel siire¢ olarak ele almistir (Keegan, 1996). Peters
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kuramini ortaya koyduktan sonra elestirilere maruz kalmis ve ¢ogunluk tarafindan yanlis
anlagilmistir (Keegan, 1996; Horzum, 2007). Bu nedenle bu kuraminin bazi ¢evrelerde

o6grenmeye yonelik bir kuram olmadigi ifade edilmistir (G6kmen ve digerleri, 2016).
2.1.2.4 Tletisim ve Etkilesim Kuram

lletisim ve Etkilesim Kuramu ile ilgili alanyazin incelendiginde ilk ve énemli ¢aligmalarin
Baath, Holmberg, Daniel, Sewart ve Smith tarafindan yapildigi goriilmektedir. Bu
caligmalarda ¢ift yonlii iletisim ve etkilesim uzaktan egitimin merkezine alinmis ve
calismalarin  birbirlerini tamamladiklar1  disiiniildigii icin aym1 bashk altinda
birlestirilmislerdir (Horzum, 2007). Baath cift yonlii iletisime ve Holmberg rehberli
didaktik konusmaya vurgu yaparken Daniel, Sewart ve Smith uzaktan egitim sistemlerinin
yonetimine vurgu yapmislardir (Keegan, 1996). 1970’1 yillarda Baath uzaktan egitimde
cift yonlii iletisime odaklanmis ve alanyazindaki modern egitim arastirmalarini uzaktan
egitime uyarlamay1 amaglamistir (Keegan, 1996). Baath ¢ift yonlii iletisim saglanmasi igin
Ogretim materyallerinde alistirmalar, sorular veya kontrol testleri bulunmasi gerektigini
ifade etmistir (Gokmen ve digerleri, 2016). Daniel uzaktan egitim sistemlerini 6grencinin
tek basina ¢alistig1 “bagimsiz etkinlikler” ve diger insanlarla iletisim kurdugu “etkilesimli
etkinlikler” olarak gormekte ve uzaktan egitim sistemlerinin basarili olabilmesi icin
bagimsiz etkinlikler ve etkilesimli etkinlikler arasinda iyi bir denge saglanmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Keegan, 1996; Gokmen ve digerleri, 2016). Holmberg (1985) ise rehberli
didaktik konusma olarak adlandirdigi kuramini bir iletisim araci ile saglanan iletisimin
yant sira aidiyet ve isbirligi duygularinin da 6gretimin etkililiginde 6nemli bir rolii oldugu
varsayimi lzerine kurdugunu ifade etmistir. Kuramin merkezinde “rehberli didaktik
konusma” kavrami yer almaktadir. Kuramda Ogrencilerin 6gretmenler, danigmanlar ve
O0grenme siirecini yoneten kurumun diger calisanlar ile aralarindaki siirekli etkilesim bir
tiir konugma olarak goriilmektedir. Bu etkilesim rehberli didaktik konusma olarak
tanimlanmakta ve kurama gore uzaktan egitim, 6grenmeyi amaclayan rehberli didaktik

konusma olarak goriilmektedir (Keegan, 1996).
2.1.2.5 Uzaktan Egitim i¢in Kuramsal Bir Cerceve Kuram

Keegan (1996) var olan kuramlar1 inceleyerek olusturdugu calismasinda uzaktan egitimi
Ogretim siirecinin biliyiik ¢ogunlugunda Ogretici ve Ogrenenin birbirinden ayr1 oldugu;
O0grenenin Ogrenme grubundan ayr1 oldugu; egitimin resmi olarak sunuldugu; kurs

iceriginin mekanik ve elektronik iletisim araclariyla sunuldugu; ¢ift yonlii iletisimin
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kullanildigr bir etkinlik olarak agiklamigtir. Keegan (1996)’a gore bir kuram

gelistirilmeden 6nce kuramcilarin dikkate almasi gereken ii¢ soru bulunmaktadir:
1. Uzaktan egitim egitsel bir etkinlik midir?
2. Uzaktan egitim bir geleneksel egitimin bir sekli midir?
3. Uzaktan egitim miimkiin miidiir? Terimler agisindan ¢eligkili midir?

Uzaktan egitim kurami gelistirecek olanlarin bu sorular1 dikkate almasi ve bir uzaktan
egitim kuramimin bu sorulara cevap verecek nitelikte olmasi beklenmektedir (Keegan,
1996; Horzum, 2007). Bu sorulara cevap olarak Keegan (1996) uzaktan egitimin, egitimin
daha endiistrilesmis bir sekli oldugunu ve uygulamada egitsel etkinliklerin baskin
oldugunu ifade etmistir. Bunlarin yaninda bir uzaktan egitim kurami geleneksel egitim
kurami i¢inde yer alsada uzaktan egitim yiiz ylize kisiler arasi iletisime dayanmadigi ve
endiistrilesmis olmas1 yonleriyle geleneksel egitimden farklilasacaktir (Keegan, 1996). Son
olarak kurama gore egitim Ogrenen ve Ogreticinin ayni istekle bir araya geldigi ortak bir
deneyim gerektiriyorsa uzaktan egitim terimler agisindan geligkilidir. Buna gore uzaktan

ogretim miimkiindiir, uzaktan egitim miimkiin degildir (Simonson ve digerleri, 2015).
2.1.2.6 Yetiskin Egitimi Kurami (Androgoji )

Yetigkin egitimi ya da andragoji kavramimin tarihi ¢ok daha eskilere dayansa da
alanyazinda Malcolm Knowles tarafindan yapilan ¢alismalar ile saglam bir yer buldugu
bilinmektedir (Akin, 2014). Uzaktan egitim programlarina ¢ogunlukla yetigkin
ogrenenlerin katildig: diisiincesiyle bu kuram uzaktan egitim kuramlar1 arasinda goriilmeye
baslamistir (Simonson ve digerleri, 2015). Knowles, Holton ve Swanson (2005) yetiskin

egitiminin alt1 ilkesi oldugunu belirtmistir:
1. Bilme ihtiyaci,
2. Oz-yonelimli 6grenme,
3. Onceki 6grenme deneyimleri,
4. Ogrenmeye hazirbulunusluk,
5. Problem merkezli 6grenmeye yonelim,
6. Ogrenmeye yonelik motivasyon.

Bu ilkelere gore yetiskin 6grenenler neden 6grenmeleri gerektigini bilmeye ihtiya¢ duyan

bireylerdir. Kendi 6grenme siireglerini yonetmek ve 6grenmeleri hakkinda karar vermek
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isterler. Bunlarin yaninda yetiskin Ogrenenin onceki Ogrenme deneyimleri yeni
O0grenmelerini  zenginlestirir. Yetigkin Ogrenenler bilmeye ihtiyag duyduklar1i ve
karsilastiklar1 durumlarla basa c¢ikabilmek i¢in yapmaya ihtiya¢c duyduklar seyleri
O0grenmeye hazir olurlar. Cocuk ve geng Ogrenenlerin aksine yetiskin Ogrenenler konu
merkezli degil yasanti merkezli olarak 6grenirler. Yetigkinler karsilagtiklar1 problemler ile
basa c¢ikabilme ve gorevleri yerine getirebilme noktasinda dgrenmenin onlara yardimci
oldugunu algiladiklar1 6l¢iide 6grenmeye motive olurlar. Son olarak yetiskin 6grenenler

icin motivasyon igsel olmalidir (Knowles ve digerleri, 2005).
2.1.2.7 Mevcut Kuramlarin Sentezi Kuram

Hilary Perraton alanyazinda var olan kuramlar inceleyerek kuramlarin sentezi kuramini
olusturmustur. Perraton (1983) uzaktan egitim icin bir kuram gelistirilecekse Oncelikle
mevcut Kuramlarin incelenmesi gerektigini ifade etmektedir. Kuramda uzaktan egitim igin
on dort ifade ya da hipotez belirtilmistir (Simonson ve digerleri, 2015; Bagriacik-Y1lmaz
ve Karatasg, 2020). Bu hipotezlerin ilk besi uzaktan egitimin egitimde en fazla kullanildig:

durumlar ile ilgilidir:
1. Ogretmek igin herhangi bir ortam1 kullanilabilir.

2. Uzaktan 6gretimde geleneksel egitime gore yer ve zaman ozgiirliigii oldugundan

daha biiyiik kitlelere ulasilabilmektedir.

3. Uzaktan egitimin geleneksel egitime gore hedef kitle veya 6grenme agisindan daha

ucuz olabilecegi durumlar vardir.

4. Uzaktan egitimin basardigi ekonomi egitim diizeyi, hedef kitlenin biiyiikligi,

ortam se¢imi ve liretim karmagikligi ile yakindan ilgilidir.
5. Uzaktan 6gretim ile geleneksel ortamlara katilamayacak dgrencilere ulagilir.
Sonraki dort hipotez artan diyalog ihtiyacini vurgular:
6. Diyalog saglayacak bir uzaktan 6gretim programi diizenlemek miimkiindiir.

7. Uzaktan egitimde Ogreticinin rolii bilgi aktarandan 6grenmeyi kolaylastiran kisiye

doniistir.
8. Uzaktan egitimde grup tartismasi 6grenme i¢in etkili bir yontemdir.

9. Cogu topluluklarda uzaktan 6grenmeyi egitsel ve ekonomik avantajlarindan dolay:

desteklemek i¢in kaynaklar mevcuttur.

19



Son bes hipotez ise kullanilan yontem ile ilgilidir:

10. Coklu ortam programi kullanmak tek bir ortama dayali egitimden muhtemelen daha

etkili olacaktir.

11. Uzaktan egitimi planlama noktasinda bir sistem yaklasimiin kullanimi faydali

olacaktur.
12. Geri bildirim uzaktan egitim sistemlerinin gerekli bir pargasidir.

13. Etkili olmas1 i¢in uzaktan egitim materyalleri 6grenenlerin okuma, izleme ve

dinlemeye ek olarak sik sik ve diizenli etkinlikler yapmalarini saglamalidir.

14. Ortam segcilirken kilit nokta yiliz yiize 6grenmenin kullanilip kullanilmayacagina

karar vermektir.
2.1.2.8 Transaksiyonel Uzakhk Kuram

Transaksiyonel uzaklik kurami Micheal G. Moore tarafindan gelistirilmis olan bir uzaktan
egitim kuramidir. Uzun yillar boyunca uzaktan egitim ve kuramlar iizerine ¢alisan Moore
tarafindan yapilan ¢alismalar g6z oniline alindiginda kuramin stirekli gelisen ve yenilenen
bir kuram oldugu goriilmektedir (Horzum, 2007; Ozkaya, 2013). 1972 yilinda bagimsiz
caliyma kuramma &zerklik ve uzaklik boyutunu ekleyerek “Ozerklik” admi verdigi
kuramini ortaya c¢ikarmistir. Daha sonra 6zerklik kuramini gelistirerek “Transaksiyonel
Uzaklik” adimi verdigi kurami gelistirmistir (Horzum, 2007). Ilk olarak John Dewey
tarafindan tanimlanan ve kuramin ismini aldig1 “transaksiyon” kavrami bir siiregte ortam,
bireyler ve davranig kaliplariin birbirini etkilemesi olarak ifade edilmistir (Moore ve
Kearsley, 2012). Bu tanimdan yola cikarak Moore transaksiyonun uzaktan egitimde de
olabilecegini ve uzaktan egitimdeki uzaklik kavramini agiklayabilecegini ifade etmistir
(Horzum, 2007). Uzaktan egitimde transaksiyon kavrami, birbirinden ayr1 olan 6gretmen
ve Ogrencinin 0grenme ortamindaki etkilesimi olarak ifade edilebilmektedir (Moore ve
Kearsley, 2012). Transaksiyonel uzaklik ise fiziksel bir uzaklik olmanin aksine 6grenen ve
Ogretmen arasinda gerceklesen psikolojik ve iletisimsel bir bosluk olarak
tanimlanabilmektedir (Moore, 2005). Baska bir deyisle, uzaktan egitimdeki uzakligin
cografi agidan olmadigi, bir uzakliktan s6z edilecekse bu uzakligin pedagojik agidan
oldugu ifade edilmektedir (Moore ve Kearsley, 2012). Dolayisiyla 6gretmen ve 6grencinin

birbirinden ayr1 ortamlarda olmasi iletisim ve etkilesime engel olarak goriilmemektedir.
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Transaksiyonel uzaklik kuraminin uzaklik ve oOzerklik olmak {zere iki boyutu
bulunmaktadir. Uzaklik boyutu diyalog ve yapi bilesenlerinden olusmaktadir (Horzum,
2007). Kurama gore uzaklik, 6gretmen ve 6grenci arasinda gerceklesen diyalog miktar1 ve
ortam tasariminda var olan yapi1 miktari ile belirlenmektedir (Gunawardena ve Mclsaac,
2004). Bir egitim programi daha fazla yapiya ve daha az 6grenci-6gretmen diyaloguna
sahip oldugunda daha fazla transaksiyonel uzakligin olustugundan soéz edilmektedir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2004). Ogrenenin kendi 6grenmesini belitleme istegi ve
kapasitesi ise oOzerklik olarak adlandirilmaktadir (Gunawardena ve Mclsaac, 2004).
Horzum (2007)’a gore transaksiyonel uzaklik kuraminda yap1 ve diyalog degiskendir, biri
arttiginda digerinin azaldig1 goriilmektedir. Horzum (2007) yap1 ve diyalog arasindaki bu
iliskiyi matematiksel olarak TU=Yapi/Diyalog seklinde ifade etmistir. Bu formiilde
transaksiyonel uzaklik yapi ile dogru orantili, diyalog ile ters orantili olarak ifade edilmistir

(Horzum, 2007).
2.1.2.9 Esitlik Kuram

Esitlik kurami Michael Simonson tarafindan gelistirilmistir. Esitlik kurami 6grenme
deneyimlerinin esitligi kavrami iizerine insa edilmis ve 6grenme deneyimi gézlemlenen,
hissedilen, duyulan ve yapilan olmak iizere 6grenmeyi destekleyen her sey olarak ifade
edilmistir (Schlosser ve Simonson, 2002). Baz1 uzaktan egitimciler hatali bir sekilde tiim
ogrenciler i¢in ayni 0gretimi saglamayi denemislerdir. Bazilar1 ise uzaktaki 6grencileri
takip etmenin daha zor olacagini diisiinerek tiim o&grencilerin uzaktan 6grenci olmasini
savunmuslardir. Benzer sekilde bu goriis de tiim 6grencilerin ayni firsatlara sahip olmasi
gerektigi fikrine dayanmaktadir. Simonson ve digerleri (2015) bu goriisleri hatali bulmus,
uzak ve yliz yiize 6grencilerin farkli ortamlarda 6grendigini ve bu ylizden yiiz yiize veya
uzaktan tim Ogrencilere saglanacak deneyimler ve bu deneyimlerin sonuglarmin aym

degil, esdeger olmasi gerektigini ifade etmistir.

Simonson tarafindan onerilen kurama gore uzaktaki 6grencilerin 6grenme deneyimleri, yiiz
yiize egitim ogrencilerinin 6grenme deneyimlerine ne kadar esit olursa 6grenme ¢iktilar1 da
o kadar esit olacaktir (Schlosser ve Simonson, 2002). Dolayisiyla programda uzaktaki
Ogrenciler ve yiiz yiize Ogrenciler i¢in esdeger 6grenme deneyimlerinin elde edilecegi
etkinlikler bulunmalidir (Simonson ve digerleri, 1999). Tiim 6grenciler igin uzaktan egitim
programu etkili bir sekilde tasarlanirsa ve esit deneyimler saglanirsa 6grenciler potansiyel

olarak programin hedeflerine ulagacaktir (Schlosser ve Simonson, 2002).
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2.1.2.10 Etkilesim Esdegerligi Kuram

Terry Anderson tarafindan gelistirilen kuramin temelini etkilesim kavrami olusturmaktadir.
Kuramda etkilesim sekilleri 6grenci-o6gretmen, 6grenci-08renci ve 6grenci-igerik olarak

ifade edilmistir (Anderson, 2003). Kuramda iki 6nemli goriise yer verilmistir:

1. Ug etkilesim seklinden (&grenci-dgretmen, 6grenci-ogrenci, dgrenci-igerik) biri
yiikksek diizeyde oldugunda derin ve anlamli bir 6grenme gerceklesir. Diger iki
etkilesim sekli ise asgari diizeyde sunulabilir veya ortadan kaldirilabilir.

2. Bu ii¢ etkilesim seklinden birden fazlasi yiiksek diizeyde ise muhtemelen daha
memnuniyet verici bir egitim deneyimi saglanacaktir. Ancak bu deneyimler daha

maliyetli ve daha fazla zaman alici olabilir (Anderson, 2003).

Ilk goriisiin odak noktas: etkilesim degerlerinin esitligidir. Cogu durumda etkilesim
sekillerinin sadece birinin bile yiliksek diizeyde olmast ile kaliteli 6grenmenin
saglanabilecegini savunulmaktadir. ikinci goriisiin odak noktas1 ise etkilesimin miktaridir.
Ornegin hem egitmen ile hem de kurs icerigi ile yogun bir etkilesim olabilir, hatta 6grenci-
ogrenci etkilesimi de yiiksek diizeyde olabilir. Boyle bir ders muhtemelen ¢ok yiiksek
kalitede 6grenme saglayabilir ancak igerik iiretim maliyeti ve 6grenciler ve egitmen igin
gereken zaman pahali ve siirdiiriilemez bir kurs ortaya ¢ikaracaktir (Miyazoe ve Anderson,
2010). Sonug¢ olarak uygun olan etkilesim tiirinlin kullanimi ile maliyet ve zaman
agisindan ekonomik ve verimli bir uzaktan egitim deneyimi miimkiin goriilmektedir

(Gokmen ve digerleri, 2016).
2.1.2.11 isbirlik¢i Ozgiirliik Kuram

Paulsen (1993) isbirlik¢i 6zgiirliik kuramimi bir bagimsizlik ve 6zerklik kurami olarak
simiflandirmaktadir. Bu kuram, yetiskin egitim kuraminda ifade edilen yetiskin
ogrenenlerin kendilerini 6z-yonelimli bireyler olarak algiladiklar1 ve kendilerini basarilar
ve deneyimleri ile tanimladiklar ifadesinden etkilenmistir. Kuramda hem yetiskin hem de
cocuk uzaktan egitim ogrencileri kendi 6grenme ¢iktilarin1 kontrol etmeye istekli, 6z-
yonelimli ve motive olmus 6grenciler olarak tanimlanmistir. Ik bakista isbirlik¢i 6zgiirliik
ifadesi kendi ile gelisen bir ifade olarak goriilmektedir. Isbirligi grup etkilesimini ifade
ederken ozgiirlik ise bireyselligi vurgulamaktadir. Isbirlik¢i 6zgiirliik kuramma goére
uzaktan egitim Ogrencileri 6zgiirliige oldugu kadar isbirligine de ihtiyag duymaktadir
(Paulsen, 1993). Paulsen (2008) isbirlik¢i 6zgiirlilk kuraminin ii¢ temel ilkesi oldugunu

aciklamistir:

22



e  Gonullii ve etkili katilim,
e Bireysel esnekligi destekleyen araglar,

e Ogrenme topluluguna yakinlig1 destekleyen araglar.

Bu ilkelerin uygulanabilmesi i¢in 68renenlerin hem isbirlikli olarak hemde bireysel olarak
caligmalar1 gerekmektedir (Bagriacik-Yilmaz ve Karatas, 2020). Paulsen (1993) 6grenenler
icin igbirligi ve Ozgiirliigi birlestiren bir uzaktan egitim sistemi gelistirilebilirse isbirlik¢i

Ozgirliige dayal1 bir sistemin miimkiin olacagini ifade etmistir.
2.1.2.12 Sorgulama Toplulugu Kuram

Garrison, Anderson ve Archer (2000) tarafindan gelistirilen sorgulama toplulugu
kuraminin ismini aldig1 sorgulama toplulugu; 6grencilerin birbirini saygiyla dinledigi,
birbirlerinin fikirlerini gelistirdigi, desteklenmeyen fikirlerin gerekgelerini agiklamak igin
birbirlerine meydan okudugu, sdylenenlerden anlam g¢ikarmada birbirlerine yardimci
oldugu ve birbirlerinin varsayimlarin1 desteklemeye calistigi yer olarak agiklanmigtir
(Lipman, 2003). Sorgulama toplulugu kuraminin biligsel bulunusluk, sosyal bulunusluk ve
ogretimsel bulunusluk olmak iizere li¢c temel 6gesi ya da boyutu bulunmaktadir. Sorgulama
toplulugu kuramina gére 6grenme bu ii¢ 6genin etkilesimi ile gergeklesmektedir (Garrison
ve digerleri, 2000). Biligsel bulunusluk 6grencilerin elestirel bir sorgulama toplulugunda
sirekli iletisim vasitasiyla anlam olusturma ve onaylama becerisini ifade etmektedir
(Garrison, Anderson ve Archer, 2001). Sosyal bulunusluk katilimcilarin bir grup ile
0zdeslesme, gilivene dayali bir ortamda amach bir iletisim kurma ve bireysel ozelliklerini
yansitarak kisilerarasi iliskiler gelistirme becerisi olarak tanimlanmistir (Garrison, 2009).
Ogretimsel bulunusluk ise anlamli ve faydali 6grenmeyi gerceklestirmek icin bilissel ve
sosyal siiregleri tasarlama, kolaylastirma ve yonlendirme g¢abasi ve etkinlikleri olarak ifade

edilmistir (Vaughan, Cleveland-Innes ve Garrison, 2013).
2.1.2.13 Oz-Yonelimli Ogrenme Kuram

Oz-yonelimli 6grenme son yillarda siklikla karsilasilan konulardan biri olsa da tarihinin
cok daha eski donemlere dayandigi bilinmektedir. Alanyazinda konuyla ilgili ilk
calismalarin 1900’14 yillarin baglarinda Dewey ve Lindeman tarafindan yapildig
bilinmektedir, taninirh@inin ise 1970’li yillarda Knowles tarafindan yapilan ¢alismalar ile
basladig1 ifade edilmektedir (Aydede ve Kesercioglu, 2009). Oz-ydnelimli 6grenme
kavrami alanyazinda Houle (1961) tarafindan yazilmis olan “The Inquiring Mind” eseriyle

ilgi cekmeye baslamistir (Ozcan, 2015). Uzaktan egitimin yapisal smirliliklar1 ve uzaktan
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Ogrenenlerin bagimsiz olusu bu alanda 6z-yonelimli 6grenme kavramina ilginin artmasina
sebep olmustur (Garrison, 2003). Guglielmino (2013) 06z-yonelimli 6grenmenin 21.
ylizyllda yasayan bireylerin yasam boyu 6grenmeye devam edebilmeleri igin sahip
olmalar1 gereken temel becerilerden biri oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Knowles
(1975) ve Hiemstra (1994) 6z-yonelimli 6grenmeyi bilginin ¢ok hizli bir sekilde degistigi
diinyada yasayan bireyler i¢in temel bir yeterlilik olarak gérmektedir. Alkan (2012)’a gore
bireyler yasam boyu 0grenme siire¢lerinde basarili olabilmek i¢in 6z-yonelimli 6grenme

becerisine sahip olmak zorundadir.

Alanyazin incelendiginde geg¢misten gilinlimiize 0z-yonelimli O0grenme igin ¢esitli
tanimlarin yapildigi ancak tizerinde uzlasilan bir tanimin bulunmadigi goriilmektedir
(O’Shea, 2003). Oz-yonelimli 6grenme; Ogrenenin Ogrenme ihtiyaglarini belirleme,
o0grenme hedeflerini agiklama, 6grenme kaynaklarini belirleme, uygun 6grenme stratejisini
secme, bu stratejiyi uygulama ve Ogrenme ¢iktilarini degerlendirme asamalarinda
digerlerinin yardimiyla veya yardimsiz olarak sorumluluk aldig1 bir siireci tanimlamaktadir
(Knowles, 1975). Brookfield (1995) 06z-yonelimli &grenmenin yetiskinlerin  kendi
ogrenmelerini kendilerinin kontrol ettigi bir siirece, 6zellikle 6grenme hedeflerini nasil
belirlediklerine, uygun kaynaklari nasil bulduklarina, hangi O6grenme yontemlerini
kullanacaklarmma nasil karar verdiklerine ve Ogrenmedeki ilerlemelerini nasil

degerlendirdiklerine odaklandigin1 savunmaktadir.

Gibbons (2002) 6z-yonelimli 6grenmeyi herhangi bir zamanda ve herhangi bir durumda
herhangi bir yontemi kullanarak bireyin kendi cabasi ile bilgi, beceri, basar1 veya kisisel
gelisimindeki herhangi bir diizeyde gerceklestirdigi artis olarak tanimlamistir. Gibbons
(2002) 06z-yonelimli 6grenmenin Ogrencilerin  dgrenme gorevlerine yaklasimlarini
kisilestirmesini sagladigi, beceri ve karakter gelisimini birlestirdigi ve onlar1 yasam boyu
O0grenmeye hazirladigi i¢in dnemli goriildiiglinii ifade etmektedir. Hiemstra (1994) ise 6z-
yonelimli 6grenmeyi bireylerin kendi &grenmeleri iizerinde planlama, uygulama ve
degerlendirme yaparken sorumluluk sahibi oldugu herhangi bir 6grenme sekli olarak

tanimlamistir.

Merriam, Caffarella ve Baumgartner (2007) tarafindan 6z-yonelimli 6grenme bireylerin
kendi 6grenme deneyimlerini planlama, yiiriitme ve degerlendirme asamalarinda oncelikli
olarak rol aldig1 bir 6grenme siireci olarak ifade edilmistir. Bagka bir tanimda 6z-yonelimli
O0grenme; 6grenme icin uygun stratejiyi secme, hedeflerine uygun olarak 6grenme, hedefe

ulasma yolunu kontrol etme ve diizenleme, amaglarini gergeklestirme ve sonuglarini
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degerlendirme stirecleri olarak tanimlanmistir (Kayalar, 2017). Alanyazinda farkli 6z-
yonelimli 6grenme tanimlar1 bulunsa da en ¢ok kullanilan ve kabul géren tanimin Knowles
(1975) tarafindan yapildig: ifade edilmektedir (O’Shea, 2003; Demir ve Yurdugiil, 2013).
Bunun yaninda 6z-yonelimli 6grenme tanimlarinda bazi ortak noktalar da bulunmaktadir.
Bu ortak noktalar Merriam ve digerleri (2007) tarafindan Ogrenenlerin Ogrenme
ihtiyaclarin1  belirlemesi, 6grenme deneyimlerini planlamasi, planini uygulamasi ve

O0grenme deneyimlerini degerlendirmesi olarak belirlenmistir.

Alanyazin incelendiginde bu kavramin kendi kendine 6grenme (Aydede ve Kesercioglu,
2009; Salas, 2010; Alkan, 2012; Demir ve digerleri, 2014; Tagsdemir, 2017; Selvi, 2019a;
Gilines, 2019; Arikan, 2020), 6z-giidiimli 6grenme (Oral, 2019), i¢ giidimli 6grenme
(Ceylan, 2006), 6z-yonetimli 6grenme (Karatas, 2013; Karatas ve Basbay, 2014; Askin,
2015; Ozcan, 2015; Ulusoy, 2016; Arslan, 2019) ve dz-yonelimli 6grenme (Seyfi, 2009;
Tercan ve digerleri, 2014; Uysal, 2015; Kayalar, 2017; Giinsel, 2019) olarak kullanildig1
goriilmektedir. Bu c¢alismada 06z-yonelimli 6grenme kavraminin kullanilmasi tercih

edilmistir.

Knowles (1980) ve Garrison (1997) 6z-yonelimli 6grenme kavramini yetigkin egitiminin
merkezinde oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Hiemstra (1994)’ya gore 6z-yonelimli
o0grenme yetiskin egitimine (andragoji) dayanmaktadir. Dolayisiyla 6z-yonelimli 6grenme
ilk ortaya c¢iktig1 yillarda yetigkin egitimi ile iliskilendirilmis ve ilk calismalar yetiskin
Ogrenenlere yonelik olmustur (Hiemstra, 1994; Demir ve Yurdugiil, 2013). Bunun sebebi
olarak Ogrenenlerin kendi 6grenme hedeflerini kendisinin belirledigi ve 6z-yonelimli
ogrenmenin okulun disinda gerceklesen 6grenmeleri de kapsadigi gosterilmektedir (Askin,
2015). Buna karsilik Grow (1991) 6z-yonelimli 6grenmenin tiim egitim diizeylerinde
kullanilabilecegini belirtmistir. Mandaci-Sahin (2013) ve Selvi (2019a) ise 0z-yonelimli
O0grenmenin baglarda yetiskin egitiminde, yasam boyu 6grenme projelerinde ve siirekli
egitim merkezlerinde kullanilsa da giinlimiizde neredeyse okul dncesi donemden itibaren

basladigini ifade etmistir.

Aralarindaki temel fark daha kiiciik yaslardaki 6grenenlerin resmi egitim zorunlulugunun
bulunmasidir. Orgiin egitim kurumlarinin egitimi 6z-yonelimli &grenmeyi destekler
nitelikte olmadig1 i¢in orgilin egitime devam eden 6grenciler genellikle evlerinde veya
okulun disindaki diger yerlerde 6z-yonelimli olarak 6grenmektedir. Daha kiigiik yaslardaki
Ogrenenler icin  0z-yonelimli Ogrenme Orglin  egitimi desteklemek amaciyla

kullanilmaktadir (Demir ve Yurdugiil, 2013).
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Alanyazin incelendiginde 6z-yonelimli 6gremenin farkli arastirmacilar tarafindan farklh
sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Baz1 aragtirmacilar 6z-yonelimli 6grenmeyi bir 6grenme
stireci olarak (Knowles, 1975; Brookfield, 1995; Pilling-Cormick, 1996; Merriam ve
digerleri, 2007; Mandaci-Sahin, 2013), baz1 arastirmacilar kisisel bir 6zellik olarak ele
almistir (Chene, 1983; Oddi, 1986). Brockett ve Hiemstra (1991) gibi baz1 arastirmacilar
ise hem kisisel bir 6zellik olarak hem de bir dgretim yontemi olarak ele almistir. Bu

arastirma da 6z-yonelimli 6grenme kisisel bir 6zellik olarak ele alinmistir.

Iwasiw (1987), Knowles (1975) tarafindan tanimlanan 6zellikleri gelistirerek 6z-yonelimli

O0grenmenin bes 0zelligini 6zetlemistir:

e Kendi 6grenme ihtiyaglarini belirlemek,

e Ogrenme hedeflerini belirlemek,

e Ogrenme ¢iktilarinmn nasil degerlendirilecegine karar vermek,
e Ogrenme kaynaklar1 ve stratejilerini belirlemek ve takip etmek,

e Ogrenmenin sonunda degerlendirme yapmak (aktaran O’Shea, 2003).

Bu ozellikler ile temelde Iwasiw (1987) 6z-yonelimli 6grenmeyi bireylerin kendi
ogrenmelerini planlama, uygulama ve degerlendirme sorumluluguna sahip oldugu bir
caligma bigimi olarak tanmimlamustir (aktaran O’Shea, 2003). Bharathi (2014) ise 6z-

yonelimli 6grenmenin bes ilkesi oldugunu ifade etmistir:

e Ogrenciler kendi 6grenme siireglerinin sorumlulugunu alir.

e Ogrenciler kendini ydnetir ve izler.

e Opgrenciler dgretmenleriyle ve diger dgrencilerle isbirlikli olarak calisirlar.

e Opgrenciler belirli bilgiler ve bu bilgileri yeni durumlarda kullanabilecekleri
kabiliyetler gelistirir.

e Motivasyon ve irade 0grencinin ¢abasini baglatma ve siirdiirme agisindan 6nemli

goriilmektedir (Bharathi, 2014).

Merriam (2001) felsefi yonlerine gore 6z-yonelimli 6grenmenin {i¢ amaci oldugunu ifade
etmistir. Knowles, Tough, Brockett ve Hiemstra gibi hiimanist felsefeyi benimseyenler 6z-
yonelimli 6grenmenin amacinin 6grenenin 6z-yonelimli olma kapasitesini gelistirmesi
oldugunu ifade etmistir. Ikinci ama¢ déniisiimsel (transformatik) &grenmenin tesvik
edilmesidir. Mezirow (2000) doniisiimsel (transformatik) 6grenmede elestirel yansitmanin
siirecin merkezinde oldugunu ifade etmistir. Elestirel yansitma ifadesi kisinin ihtiyaglari,

istekleri ve ilgilerinin tarihsel, kiiltiirel ve biyolojik sebeplerinin anlagilmasi anlamina
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gelmektedir. Ugiincii amag ise dzgiirlestirici 5grenme ve sosyal eylemin tesvik edilmesidir.
Tipki yetiskin egitiminin 6grenme igerigini goz ardi ettigi icin elestirildigi gibi bu felsefi
yonelimi benimseyen yazarlar da 6z-yonelimli 6grenmenin bireysel 6grenmeden ziyade
sosyal ve politik eylemlere 6nem verdigini gérmek istemektedir. Bu yonelimi benimseyen

yazarlara Brookfield, Collins ve Andruske 6rnek verilmistir (Merriam, 2001).

Benzer sekilde Caffarella (2000) 6grenenleri 6z-yonelimli 6grenmeye katilmaya tesvik
edecek dort hedef oldugunu ileri siirmiistiir. Ogrenenlerin 6z-ydnelimli 6grenmeye
katilmalar1 i¢in ilk hedef belirli bir alan1 6§renme veya o alanda bilgi ve beceri kazanma
istegini icermektedir. Bir diger hedef hiimanist O6grenme felsefesine dayanarak
Ogrenenlerin 6z-yonelimli 6grenmek icin becerilerini gelistirmeyi ifade etmektedir. Bu
hedefin temelde yetiskin egitimcilerin 6grenme siirecine dahil olmasi halinde onlarin
siirecte rehber ya da kolaylastirici olarak rol almasi yer almaktadir. Bir diger hedef
doniigiimsel (transformatik) 6grenmeyi tesvik etmek ve elestirel yansitmanin égrenmenin
merkezinde oldugunu kabul etmektir. Son hedef ise elestirel pedagojiye dayali olarak
Ozgiirlestirici ve sosyal eylem perspektifinden dogar ve bireysel 6grenmeden ¢ok sosyal ve
politik eyleme odaklanir. Son hedefi benimseyen bilim insanlart 6grenenlerin 6grendikleri
sosyal ve politik varsayimlar1 sorgulamalar1 gerektigini ve bir 6grenme c¢iktis1 olarak bir
ortak eylem sekli benimsemeleri gerektigini kabul etmektedir (Caffarella, 2000’den
aktaran Ellinger, 2004).

Simsek ve Ilhan (2019) kapsaml1 bir siire¢ olan 6z-ydnelimli 6grenme siirecinin basarili bir
sekilde tamamlanabilmesinin bazi islem basamaklarinin dogru bir sekilde gerceklesmesine
bagli oldugunu ifade etmektedir. Alanyazin taramasi sonucunda farkli aragtirmacilar
tarafindan belirlenmis olan 0z-yonelimli 6grenme iglem basamaklari Tablo 1’de

gosterilmistir.

Tablo 1

Oz-yonelimli 6grenme siirecinin islem basamaklart (Simgek ve Ilhan, 2019, s. 1911)

Islem Basamaklari

Aragtirmact  1.Adim 2.Adim 3.Adim 4. Adim 5.Adim 6.Adim

lar
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Knowles Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme  Ogrenme Ogrenme
(1975) girisiminde  gereksinimle hedeflerini  igin stratejisine  ¢iktilarim
bulunma rini belirleme  belirleme kaynak karar verme degerlendir
belirleme me
Iwasiw Ogrenme gereksinimlerini Ogrenme Ogrenme  Ogrenme Ogrenme
(1987) belirleme hedeflerini  kaynaklar stratejilerini  {iriiniinii
belirleme mi belirleme degerlendir
belirleme me
Spencer ve  Ogrenme girisiminde Hedeflerini  Kaynakla Uygun Sonucu
Jordan bulunma ve olusturma aktiviteleri  degerlendir
(1999) gereksininmlerini belirleme belirleme  se¢me me
Caffarella  Ogrenme Ogrenmeye iliskin planlama yapma Ogrenmeyi  Degerlendir
(2000); sorumlulug gergeklestir  me yapma
Merriam ve unu alma me
Caffarella
(1999)
Ambrose, Hedef saptama Degerlendir Planlama  Uygulama-  Yansitma
Bridges, me izleme
Dipietro,
Lovett ve
Norman
(2010)

Tablo 1 incelendiginde farkli arastirmacilar tarafindan belirlenen islem basamaklarinin

sayis1 degisse de dogrusal bir akismnin oldugu goriilmektedir. Simsek ve Ilhan (2019)’a

gore 6z-yonelimli 6grenme siireci 6grenenlerin kendi 6grenmelerini tasarlama, uygulama,

degerlendirme ve tekrar harekete gegirme islemlerini kendisinin yapacagi dongiisel bir
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stirectir. Bu  siire¢ yalnizca bir

liriiniin  ortaya c¢ikarilmasi

veya bir

gorevin

gerceklestirilmesi ile sona erecek bir siire¢ olarak degil siireklilik gerektirecek bir siireg

olarak goriilmelidir (Simsek ve Ilhan, 2019).

o

Yansitma

Oz denetleme

Degerlendirme

Gereksinim

Duyma

™~

Hedef Saptama

0z
degeriendirme

Planlama

e

Sekil 2. Oz-yonelimli 6grenme siireci islem basamaklarinin dongiisel gosterimi (Simsek ve

flhan, 2019, s. 1912)

Sekil 2 incelendiginde 06z-yonelimli 6grenme siirecinin gereksinim duyma, hedefleri

saptama, planlama, uygulama, degerlendirme ve yansitma basamaklarindan olustugu

goriilmektedir. Simsek ve ilhan (2019) yansitma basamagindan sonra siirecin yeniden

baslamasi gerektigini ve her basamagin sonunda 6z denetleme, 6z degerlendirme ve 6z

diizenleme yaptiktan sonra diger basamaga ge¢meleri gerektigini ifade etmektedir.

Benzer sekilde Alkan (2012) 6z-yonelimli 6grenmenin girdi, siireg, ¢ikti ve doniit

basamaklarindan olusan ve yasam boyu devam eden dongiisel bir sistem oldugunu ifade
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etmistir. Girdi basamagin1 olusturan 6geler; bireylerin ilgileri, bireysel 6grenme tiirleri,
teknolojik yasantilar, icerik bilgisi ve 0z-yonelimli O6grenmeye hazir bulunusluk
diizeyinden olusmaktadir. Siire¢ basamag;; yiiriitiicii biligsel stratejileri kullanma, etkilesim
ve derse katilim diizeylerinin belirlenmesi, 6z-yonelimli 6grenme siireci, otantik 6grenme,
yansitma ve siirekli geri bildirim 6gelerinden olugmaktadir. Cikt1 basamagi ise 6grenme
ciktilarmin ozellikleri, degerlendirme tiirleri, 6grenmenin etkilili§i ve edinilen bilginin

yasama transfer edilebilmesi 6gelerinden olugsmaktadir (Alkan, 2012).

Oz-yénelimli 6grenme (Self-directed learning) ile 6z-diizenlemeli 6grenmenin (Self-
regulated learning) alanyazinda kimi zaman birbirlerinin yerine kullanilan kavramlar
oldugu bilinmektedir. Bu kavramlarin birbirine benzer yonleri oldugu gibi birbirinden
ayrilan yonleri de bulunmaktadir. Alanyazindaki karisikliga bir ¢6ziim olmasi agisindan bu
iki kavramin benzer ve farkli yonlerinin agiklanmasi énemli goriilmektedir. Zimmerman
(1989)’a gore Ogrenenler kendi O6grenme siireclerinde {iistbiligsel, motivasyonel ve
davranigsal olarak aktif olduklart Olglide Oz-diizenlemeli Ogrenenler olarak
tanimlanmaktadir. Selvi (2019a)’a goére 0z-yonelimli Ogrenme siirecinde Ogrenenin
ogrenme ihtiyaglar1 daha 6n plandadir. Ogrenen daha fazla grenme sorumlulugu almakta
ve daha Ozgiir segimler yapabilmektedir. Oz-yonelimli &grenmede bagimsizlik 6n
plandadir (Selvi, 2019a). Loyens, Magda ve Rikers (2008) 6z-yonelimli 6grenme ve 6z-
diizenlemeli 6grenme kavramlarinin her ikisinin de genel olarak aktif katilim ve hedefe
yonelik davraniglar igerdigini ifade etmektedir. Kavramlarin ikisi de hedef belirleme,
gorev analizi, olusturulan planin uygulanmasi ve 6grenme siirecinin 6z degerlendirmesini
gerektirir. Benzer sekilde kavramlarin her ikisi de Ustbiligsel becerileri vurgulamaktadir

(Loyens ve digerleri, 2008).

Oz-yénelimli 6grenme ve 6z-diizenlemeli &grenme bu benzerliklerden dolayr bazi
caligmalarda es anlamli olarak kullanilsa da bu kavramlarin farkliliklart da bulunmaktadir.
Loyens ve digerleri (2008) iki kavram arasindaki farkliliklar1 anlayabilmek i¢in 6ncelikle
ogrenme ortaminin Ozellikleri ile 6grenen 6zellikleri bir ayrim yapilmasi gerektigini ifade
etmektedir. Oz-yonelimli 6grenme hem &grenme ortami ile hem de dgrenen dzellikleri ile
ilgili goriinse de 6z-diizenlemeli 6grenme bir 6grenen Gzelligi olarak ele alinmaktadir.
Bunlarin yaninda 6z-yonelimli 6grenme genellikle yetiskin egitimini ve okul dis1
o0grenmeleri ele alsa da 6z-diizenlemeli 6grenme okul siireci kapsaminda ele alinmistir. Bu
anlamda 6z-yonelimli 6grenme Ogrenenlere ne dgreneceklerinin se¢iminde ve Ogrenme

materyallerinin elestirel degerlendirilmesinde daha genis bir rol vermektedir. Hem 06z-
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yonelimli 6grenme hem de oOz-diizenlemeli Ogrenmede Ogrenen kontrolii 6gesi
bulunmaktadir. Ancak bu kontroliin derecesi farklilik gostermektedir. Oz-ydnelimli
ogrenmede 6grenme gorevleri her zaman 6grenen tarafindan belirlenir. Oz-diizenlemeli
ogrenmede ise dgrenme gdrevi 6gretmen tarafindan belirlenebilir. Ogrenenler dgrenme
stratejilerini degisen 6zglirliikk derecelerinde segebilirler ve 6gretmenin belirlemis oldugu
bir gorevde 6z-diizenlemeli etkinliklere katilabilirler. Ozetle 6z-yonelimli 6grenme, 6z-

diizenlemeli 6grenmeyi kapsamaktadir (Loyens ve digerleri, 2008).

Oz-yénelimli 6grenen bireylerin dzellikleri incelendiginde alanyazinda pek ¢ok siniflama
yapildigi goriilecektir. Knowles (1973) baslangigta 6z-yonelimli 6grenenlerin 6zelliklerini
yetigkin egitimi baglaminda tanimlamistir. Knowles (1973)’a gore 0z-yonelimli
Ogrenenler; merakli, kendini nesnel olarak algilayan ve geri bildirimleri kabul eden,
O0grenme ihtiyaclarin1 ve hedeflerini belirleyebilen, 6grenme kaynaklari belirleyebilen,
uygun kaynaklardan yararlanmak i¢in kendi 6grenme planini olusturan, olusturdugu plant
sistematik bir sekilde uygulayan ve hedeflerini gergeklestiren bireylerdir (aktaran Carlisle,
2016).

Guglielmino (1977) ise 6z-yonelimli 68renen bireyleri; girisimci, bagimsiz ve 6grenmede
1srarct olan, kendi 6grenme sorumlulugunu kabul eden, karsilastigi problemleri engel
olarak degil zorluk olarak gdren, 6z disipline sahip olan, merakli olan, 6grenme ve degisim
konusunda istekli olan, kendine giivenen, temel ¢alisma becerilerini kullanabilen, zamanini
kullanabilen, kendine uygun 6grenme hizi belirleyebilen, igini tamamlamak i¢in planlama

yapabilen, hedef odakli olan ve 6grenmeyi seven olarak aciklamistir.

Patterson, Crooks ve Lunyk-Child (2002) bireylerin 6z-yonelimli 6grenenler olabilmek
icin gereken alt1 yeterlilik oldugunu ifade etmistir. Bu yeterlilikler; kendi 6grenme
ihtiyaclarini belirleme, kendini ve digerlerini degerlendirme, yansitma, bilgiyi yonetme,
elestirel diisiinme ve elestirel degerlendirme olarak goriilmektedir. Bu yeterlilikler
birbirinden ayr1 degildir, aksine 6grenciler 6grenme deneyimlerini kontrol edebilmek icin
bu yeterliliklerin hepsini ya da bir kombinasyonunu kullanabilmektedir (Patterson ve
digerleri, 2002). Bagka bir siniflamada Long (2005) bireylerin 6z-yonelimli 6§renmeye
baslayabilmeleri i¢in kendine giiven, basariya giidiilenmiglik gibi kisilik 6zelliklerine ve
okuma, problem ¢dzme, gozlem yapma gibi becerilere sahip olmalar1 gerektigini ifade

etmistir (aktaran Alkan, 2012).

Azer (2008) 6z-yonelimli 6grenenlerin 6zelliklerini su sekilde tanimlamistir:
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e Yeni bir kavram ile karsilastiklarinda bu kavramin farkli yonlerini ele alma
egilimindedir.

e Veri toplamak i¢in farkl kaynaklardan yararlanirlar.

e Mezun olduktan sonra da dnceki deneyimlerini hatirlayabilirler.

e Ozel bir kaynak ile smirlandirilmak zorunda degildirler.

o  Onceki bilgilerini hatirlayabilirler.

o Fikirleri i¢in iyi gerekgeler sunabilirler ve belirsizliklerin iistesinden gelebilirler.

e Kendi 6grenme siireglerini yonetebilirler.

e Ogrenmede basarili olmak icin heveslidirler.

e Ogrenme hedeflerini belirlemek i¢in teknikler kullanirlar.

e Ogrenmelerinde varsayim odakl bir yaklasim kullanirlar.

e (esitli fikirleri tartisabilirler.

e Geri bildirimlerden faydalanabilirler.

e Ogrenme materyallerini segebilirler (aktaran Tabatabaei ve Parsafar, 2012).

Dynan, Cate ve Rhee (2008) 6z-yonelimli 6grenmenin yagsam boyu 6grenme i¢in gerekli
bir beceri oldugunu ifade etmistir. Dynan ve digerlerine (2008) gore 6z-yonelimli 6grenme
becerisi ile Ogrenenler sunlari yapabilmektedir: (a) aragtirmalarini yonlendirmek igin
uygun sorular sormak, (b) gereken uygun kaynaklari ve araglar1 tanimlamak, (C)
kendilerine soracaklar1 soruyu tatmin edici bir sekilde cevaplayabilmek i¢in araglar1 ve
kaynaklar1 ihtiyaclarina uygun ayarlamalar ve degisiklerle kullanmak, (d) sorularini
olusturan varsayimlart ve fikirleri sorgulamak. Teo ve digerleri (2010) ise 6z-yonelimli
Ogrenenlerin c¢esitli Ozellikler sergiledigini belirtmis ve Ogrenenlerin sahip oldugu
Ozellikleri gidiilenmis, hedef yonelimli, kontrol odakli, 6z-yeterlik, 6z-diizenleme ve

iistbilissel olarak 6zetlemistir.

Selvi (2019b) 6z-yonelimli 6grenen Ozelliklerinin duyussal ve biligsel 6zellikler olarak

ayrilabilecegini ifade etmistir. Selvi (2019b, s. 40)’a gore duyussal 6zellikler;

“ogrenmeye deger verme, amag odaklt olma, ogrenmeye istekli olma, merakl
olma, irade sahibi olma, temel ozgiirliiklere sahip olma, ogrenme sorumluluguna
sahip olma, girigimci olma, 6zgiiven sahibi olma, 6grenmesinde 1srarcit olma”

olarak ozetlenebilmektedir. Oz-ydnelimli 6grenme siirecinin devami igin duyussal
Ozelliklerin yaninda bilissel 6zelliklerin de 6nemli oldugu bilinmektedir. Bilissel 6zellikler

ise
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“ogrenme ihtiyaglarimi belirleme, dgrenme amaglarini  belirleme, zamanin
yonetme, oOgrenme kaynaklarini yonetme, ogrenme ortamini yonetme, biligsel
stratejileri kullanma, isbirlikli 6grenme becerilerini kullanma, iletisim becerilerini
kullanma, sorun cozme becerilerini kullanma, arastirma becerilerini kullanma,
elestirel diisiinme becerilerini kullanma, oz degerlendirme, yansitma yapma”

olarak Ozetlenmistir (Selvi, 2019b, s. 43). Shannon (2008) 6z-yonelimli 6grenenlerin
tagidiklar1 6zelliklerin kendilerini dogru bir sekilde anlamalarina ve bir 6grenen olarak
farkindaliklarini nasil gelistirebileceklerine yardimei olacak bir gerceve saglayacagini ifade

etmistir.

Bireylerin 6z-yonelimli 6grenenler olmalar igin tagimalar1 gereken 6zelliklerin yaninda,
Gibbons (2002)’a goére Ogretim programlari da bireylerin 6z-yonelimli Ogrenenler
olmalarm destekleyecek sekilde tasarlanmalidir. Ogretim programlarmin sahip olmasi

gereken ozellikler su sekilde siralanmistir (Gibbons, 2002):

e Programlar 6grenme deneyimleri, 6zel 6grenme yollart ve 6grenme stilleriyle
uyumlu olmalidir.

e Programlar oOgrencilerin yasadigi olgunlasma, degisim ve gecislerle gore
uyarlanmis olmalidir.

e Programlar yasamin tiim yonlerine hitap etmelidir.

e Oz-yonelimli 6grenme programlarinda Ogrenmek bireylerin aklinin yaninda
duyulari, duygulari ve eylemlerin hepsini ¢calistirmalidir.

e Oz-yonelimli 6grenme etkinlikleri bireylerin gelisimine uygun ortamlarda

yapilmalidir.
2.1.3 Teknoloji ile Oz-yonelimli Ogrenme

Hizli teknolojik gelismelerin yasandigi glinlimiizde 6grenenler 6z-yonelimli bir sekilde
Ogrenebilmek icin ¢evrimici topluluklardan, ¢evrimigi kiitliphanelerden ve sosyal aglardan
yararlanmaktadir. Uysal (2015) teknolojinin bilgi kaynaklarina ulasma konusunda kolaylik
sagladigini ve bu sebeple teknolojinin 6z-yonelimli 6grenme {lizerinde dogrudan etki sahibi
oldugunu belirtmektedir. Teknolojinin 6z-yonelimli 6grenme {izerindeki etkisi, teknoloji
ile 0z-yonelimli 6grenme kavraminin ortaya cikmasini saglamistir. Teknoloji ile 6z-
yonelimli 6grenme ise teknolojiyi kullanarak 6grenenin kendi egitim ihtiyaglarini ve
hedeflerini belirleyebilme, 6grenme i¢in uygun stratejiyi secebilme ve uygulayabilme,
o0grenme ciktilari1  degerlendirebilme asamalarinda bagkalarmin  yardimiyla veya

yardimsiz olarak sorumluluk aldig: bir siireci ifade etmektedir (Uysal, 2015).
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Teo ve digerleri (2010) teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin 6z-yonetim ve maksath
O0grenme olmak iizere iki yapidan olustugunu ifade etmektedir. Candy (1991) 6z-yonetimi
bireyin kendi Ogrenmesini yOnetme becerisinin yaninda ydnetme istekliligi olarak
tamimlamustir (aktaran Teo ve digerleri, 2010). Maksath 6grenme ise Demir ve digerleri
(2014) tarafindan bireyin kendi 6grenmesini gergeklestirebilmek icin teknolojiden bilingli

bir sekilde faydalanmasi olarak tanimlanmustir.

Alanyazin incelendiginde teknoloji ve 6z-yonelimli 6grenmenin iliskili oldugunu belirten
caligmalarmn bulundugu goriilmektedir (Candy, 2004; Holt, 2011). Demir ve digerleri
(2014) 2000 yilindan once Oz-yonelimli Ogrenmenin miimkiin oldugunu ancak
teknolojideki geligsmeler ile birlikte 6z-yonelimli 6grenmenin yerini teknoloji ile 6z-
yonelimli 6grenmenin aldigi belirtmektedir. Giintimiizde hizli teknolojik gelismeler ile
birlikte ogrenenler ¢evrimigi aglar, topluluklar ve kiitiiphanelerden faydalanmadan
ogrenmelerini gergeklestiremez hale gelmistir. Bu sebeple 6z-yonelimli 6grenmenin yerini
teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmeye biraktigi ifade edilmektedir (Demir ve digerleri,
2014). Benzer sekilde Teo ve digerleri (2010) ¢evrimi¢i uzmanliga ve bilgi kaynaklarina
ulagsmay1 biiylik olgiide kolaylastirmasi agisindan teknolojinin 6z-yonelimli 6grenme

tizerinde etkili oldugunu ileri siirmektedir.

Demir ve digerleri (2014) ¢alismalarinda bilgisayara yonelik tutum ve teknoloji ile 6z-
yonelimli 6grenme arasinda iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Gabrielle (2003) ise
teknoloji tabanli 6gretim ortamlarimin 6z-yonelimli 6grenme iizerinde etkisi oldugu
sonucuna ulagsmistir. Vonderwell ve Turner (2005)’e gore ¢evrimi¢i 6grenme, 6grenenlere
bagimsiz 6grenebilmeleri icin esneklik ve uygun ortam saglamaktadir. Bunun yaninda
cevrimi¢i Ogrenme Ogrenenlerin  kendi Ogrenmelerinin  sorumlulugunu almalarini
gerektirmektedir. Cevrimici ortamlarda 6grenenlerin rolleri degismis ve sorumluklar
artmistir, dolayisiyla ¢evrimici ortamlar 6z-yonelimli 6grenme i¢in uygun ortamlar olarak
goriilmektedir (Vonderwell ve Turner, 2005). Benzer sekilde Demir ve digerleri (2014)
elektronik 6grenme ortamlarinin 6zerk ortamlar oldugunu ve G6grenenlerin 6z-yonelimli

olarak d6grenmeleri gerektigini ifade etmistir.

Garrison (2003) uzaktan egitim alaninda 6z-yonelimli 6grenmeye kars1 bir ilgi oldugunu
ve bu ilginin uzaktan egitimin yapisal kisitlamalarindan ve &grenenlerin bagimsiz
olmasindan kaynaklandigin1 belirtmistir. Garrison (2003) uzaktan egitimde 6zerkligin
onemli bir tema oldugunu ve bu temanin 6z-yonelimli 6grenmenin de ayrilmaz bir pargasi

oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle uzaktan egitim kuramcilar1 uzaktan egitimi agiklamak
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ve sekillendirmek i¢in 6z-yonelimli 6grenme kavramini kullanmistir. Garrison (2003)’a
gore ortak olan bir diger tema kontrol temasidir. Uzaktan egitimde 6z-yonelimli 6grenme
kavrami; 6grenenin 6grenme hedeflerini ve etkinliklerini kontrol etmede 6zgiir olmasin

ifade etmektedir (Garrison, 2003).
2.1.4 Uzaktan egitim ile birlikte kullanilan kavramlar

Teknolojide yasanan gelismeler uzaktan egitim alaninda yeni kavramlarin ortaya
cikmasima sebep olmustur. Uzaktan egitim ile ilgili alanyazin incelendiginde uzaktan
egitim kavramiyla birlikte ¢esitli kavramlarin kullanildig1 goriilmektedir. Gunawardena ve
Mclsaac (2004) bu kavramlarin uzaktan egitimin kapsamini genislettigini ve dogasini
degistirdigini ifade etmektedir. Bu kavramlar kimi zaman uzaktan egitim ile es anlamli
olarak kullanilirken kimi zaman farkli medya araglarinin kullanildigini gostermek icin
kullanilmaktadir. Uzaktan egitimin bu kavramlar arasinda semsiye kavram oldugu ve her
birini kapsadigi belirtilmektedir (Keegan, 1996; Moore ve Kearsley, 2012; Simonson ve
digerleri, 2015; Gunawardena ve Mclsaac, 2004). E-6grenme, web tabanli 6grenme,
cevrimici Ogrenme, mobil Ogrenme, internet temelli O6grenme, agik Ogretim bu

kavramlardan bazilaridir. Bu kavramlar arasindaki iliski Sekil 3’te gosterilmistir.

Uzaktan Ogrenme

Cevrimici Ogrenme

Internet Temelll Ogrenme

Bilgisayar Temelli
Ogrenme

Web Temelli Ogrenme

Sekil 3. Uzaktan Ogrenme ile iliskili Kavramlarin Hiyerarsisi (Anohina (2005)’dan

uyarlanmistir.)
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2.1.4.1 E-6grenme

E-6grenme (Elektronik 6grenme) internet-intranet gibi yerel veya genis alan aglarinin
kullanim1 ve iletisim teknolojilerinin yardimi ile yer ve zamana bagli olmadan bilgiye
erismeyi ve etkilesimi saglayarak oOgrenme ve Ogretme etkinliklerinin elektronik
ortamlarda gerceklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Giilbahar, 2018). A¢ik ve Uzaktan
Ogrenme Sozliigii (2020)’ne gore ise e-6grenme es zamanli ve es zamansiz elektronik
ortamlarda yiiriitiilen 6grenme olarak tanimlanmaktadir. Buradan hareketle bilgisayar veya
internet teknolojilerinin kullanilmasi ile e-6grenmenin varligindan s6z edilebilir (AUOS,
2020). En basit sekilde e-6grenme “dgretim etkinliklerinin elektronik ortamlarda
yiiriitiilmesi veya bilgi ve becerilerin elektronik teknolojiler araciligiyla aktarilmasi” olarak
tanimlanabilmektedir (Giilbahar, 2018). E-6grenmede kullanilan teknolojiler masaiistii
veya diziistii bilgisayar, tablet bilgisayar veya cep telefonu olarak degisebilirken, amag

bireysel 6grenmenin gergeklestirilebilmesidir (Clark ve Mayer, 2016).

E-6grenme O6gretici ve 0grenenin bulundugu ortama ve zamana gore farkli yaklagimlar
kullanilarak gergeklestirilebilmektedir (Giilbahar, 2018). Coldeway (1986) yer ve zamani
g0z oniinde bulundurarak dort farkli yaklagimdan olusan bir yapi olusturmustur (aktaran
Giilbahar, 2018).

e ayni zaman, ayni yer (az-ay): Ylzylize 0gretim ayni yer ve ayni zamanda yapilan

ogretimdir. Genel olarak 6gretmen merkezlidir ve sinifta gerceklestirilir.

e farkli zaman, ayni yer (fz-ay): Ogrenenlerin farkli zamanlarda ayni ortamda
ogrendikleri yaklagimdir. Bir bilgisayar laboratuvarinda ya da bir 6grenme

merkezinde gerceklestirilen dersler 6rnek verilebilir.

e aym zaman, farkli yer (az-fy): Ogretici ve dgrenenin ayn1 zamanda farkli yerlerde
olmast ile gergeklesir. Televiyon, radyo ve uydu yaymi 6gretimi bu yaklasima

ornektir. Eszamanli uzaktan 6gretim olarak adlandirilmaktadir.

e farkli zaman, farkli yer (fz-fy): Ogrenenin en bagimsiz oldugu yaklagimdir.
Ogrenenler istedikleri zaman ve istedikleri yerde 6grenebilirler. Interneti kullanarak
web ortaminda yapilan 6grenmeler bu yaklasima Ornektir. Eszamansiz uzaktan

Ogretim olarak adlandirilmaktadir.
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ES ZAMANLI (SENKRON)

Aym Zaman + Aym Yer Aym Zaman + Farkh Yer
Tahta Sesli Konferans
Tepeg6z Tele Konferans
Bilgisayar-Projeksiyon Sistemi Uydu Yaymni-TV -
»  Dokiiman Kamera Internet-Bilgisayar ;
E Sohbet ﬁ
é Bilgisayar Destekli Egitim Internet-Bilgisayar -
= Coklu ortam Uygulamalar World Wide Web 5
CD-ROM, DVD E-Posta
Tartisma Listest
Forum
Farkli Zaman + Aym Yer Farkli Zaman + Farkh Yer

FARKLI ZAMANLI (ASENKRON)

Sekil 4. E-6grenme Yaklagimlar (Giilbahar, 2018, s. 8)

2.1.4.2 Harmanlanmis Ogrenme

En temel tanimiyla harmanlanmis O6grenme farkli Ogretim sekillerinin bir amag
dogrultusunda birlestirilmesidir (Horton, 2006). Baska bir tanimda harmanlanmis 6grenme,
uzaktan O0grenme ve yiliz ylize 6grenme uygulamalarinin birlikte kullanilmasi, farkli
Ogretim yontem ve tekniklerinin biitiinlestirilmesi ve ¢evrimici teknolojiler ile yiiz yiize
O0grenme silirecinin desteklenmesi olarak tanimlanmistir (AUOS, 2020). Bu 6grenme
yaklasimiyla yiiz yiize ve web tabanli ortamlar birlestirilerek 6grenme-6gretme siireci her

iki ortamda da gergeklestirilebilmektedir (Horton, 2006).

Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin en temel amaci yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimin
giiclii yonlerini birlestirmek ve aralarindaki dengeyi bulabilmektir. Bu dengenin yonii
dersin hedeflerine, 6grenen ve ogretici Ozelliklerine ve kaynaklara gore kimi zaman yiiz
yiize egitim kimi zamanda uzaktan egitime daha yakin olabilmektedir. Baz1 derslerde ise
yliz ylize ve ¢evrimici egitimi esit olarak harmanlamak gerekebilir (Osguthorpe ve
Graham, 2003). Siirmeli ve Seferoglu (2018) harmanlanmis 6grenme modelini Sekil 6’daki

gibi gostermistir.
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Yuz yuze (Harmanlanmig| Cevrimigi
égrenme Ogrenme égrenme
/

/,/

Sekil 5. Harmanlanmis 6grenme (Siirmelioglu ve Seferoglu, 2018, s. 499)

2.1.4.3 Cevrimi¢i Ogrenme

Uzaktan egitim uygulamalarindan biri olan ¢evrimi¢i 6grenme; bilgi edinmek, 6grenme
materyallerine erismek, Ogrenme siireci boyunca destek almak, bireysel anlamayi
gelistirmek, O6grenme deneyimini arttirmak ve igerik, 6gretici ve diger O8renenler ile
etkilesim kurmak icin internetin kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Ally, 2004).
Means, Toyama, Murphy, Bakia ve Jones (2010) tarafindan ¢evrimigi 6grenme tamamen
ya da kismen internet iizerinde gerceklesen Ogrenme olarak tanimlanmigstir. Canan-
Glingdren, Demir-Kaymak ve Horzum (2014) cevrimi¢i 6grenmeyi 6grenenlerin interneti
kullanarak etkilesimli bir sekilde 6grenme etkinliklerine istedikleri yerden katilmalarina
izin veren bir uygulama sekli olarak tanimlamistir. Cevrimi¢i O6grenme tanimlarinda
siklikla goze carpan kavramlarin internet ve web teknolojileri oldugu goriilmektedir.
Benzer sekilde Bates (2005) cevrimi¢i 6grenme ve e-Ogrenmenin farkli kavramlar
oldugunu ve bu kavramlarin arasindaki farki e-6grenmenin her tiirlii bilgisayar temelli ve
telekomiinikasyon Ogrenmelerini kapsarken buna karsilik ¢evrimigi 6grenme ozellikle

internet ve web dgrenmelerini kapsamasi ile ifade etmektedir.

Canan-Giingoren ve digerleri (2014) tarafindan ¢evrimigi igerik oranlarina dayali yapilan
siniflamaya goére %380’in iizerinde cevrimigi igerik bulunduran uygulamalar g¢evrimigi

O0grenme olarak adlandirilmaktadir. Cevrimigi igerik oranlar1 Tablo 2°de gostermistir.
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Tablo 2

Yiiz yiize ve uzaktan egitimle sunulan icerik oranina gére isimlendirme (Canan-Giingoren

ve digerleri, 2014, s. 106)

Cevrimi¢i  Ders tiirli Aciklama

icerik orani

%0 Yiiz ylize Higbir ¢evrimigi teknoloji kullanilmayan, igerigin

yazili veya sozlii olarak ulastirildigi modeldir.

%1-%29 Web Destekli Ders izlencesi ve 6devin internetten ya da web
sayfasindan paylasilmasi gibi yiiz yiize dersleri

kolaylastirmak amaciyla kullanilan modeldir.

%30-%79  Karma/Harmanlanmis Cevrimigi ve yiiz yiize etkinliklerin harmanlanmasi
ile olusturulur. icerigin dnemli bir bdliimii ¢evrimici
olarak yayinlanir, genellikle ¢evrimigi tartigsmalar ve

baz1 yiiz yiize toplantilarla ytiriitiliir.

+%380 Cevrimigi Icerigin biiyiik bir bdliimiiniin ya da tamaminin
cevrimici olarak dagitildigir modeldir. Yiiz ytlize

ogrenme etkinlikleri bulunmaz.

Giliniimiizde ¢evrimici O0grenme gittikce yayginlasmis ve egitim-Ogretim siireclerinde
siklikla kullanilmaya baslamistir. Cevrimigi Ogrenmenin yayginlasmasi ile birlikte
kampiisler, okul binalar1 ve siniflar yerini sanal kampiis, sanal sinif ve sohbet odalar1 gibi
soyut kavramlara birakmistir. Teknoloji destegi ile 6grenenlerin bilgi aligverisi yapmasi
kolaylasmis ve Ogrenenler artik sanal ortamlarda sosyallesmeye baslamistir. (Giilbahar,

2018).

Uzaktan egitim uygulamalar1 6grenenlere ¢esitli avantajlar sunmaktadir. Ally (2008) bu
avantajlari; zaman, konum ve mesafe probleminin ortadan kalkmasi, eszamansiz 6grenme

ortaminda O6grenme materyallerine istedikleri zaman erisebilme avantaji saglanmasi,

39



eszamanli ortamda ise 6gretici ve 0grenen arasinda gercek zamanl etkilesim saglanmasi
olarak agiklamaktadir. Cevrimi¢i 6grenmenin sundugu bu olanaklardan faydalanmak igin

Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenmeye hazir olmalar1 gerekmektedir.

Cevrimigi 0grenme, e-08renme, harmanlanmis 6grenme gibi terimlerin tiimiinde ortak
olarak oOgrenenin Ogreticiden uzakta oldugu, Ogrenenlerin O0grenme materyallerine
erisebilmek ve 6gretici ve diger 6grenenler ile etkilesim i¢inde olabilmek i¢in teknolojiyi
kullandig1 (Moore, Dickson-Deane ve Galyen, 2011) ve 6grenenlerin desteklendigi ifade
edilmektedir (Ally, 2008; Bagriagik, 2015). Aydin (2002) ise bu kavramlarin farkli
uygulamalari icermelerine ragmen genel olarak tlimiiniin 6grenme ve 6gretme siireclerinde

bilgisayar aglarindan faydalanilmasindan bahsettigini ifade etmektedir.
2.1.5 Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluk

Hayatimizin her alanimi oldugu gibi egitim-ogretim alanin1 da etkileyen teknoloji
ogrenenlere cesitli olanaklar sunmaktadir. Ogrenme ortamlarinda teknolojinin sundugu
olanaklardan faydalanabilmek i¢in 6grenenlerin ve &gretim elemanlarinin bu ortamlara
hazir olmalar1 gerekmektedir (Yurdugiil ve Alsancak-Sarikaya, 2013). Bu hazir olma
ihtiyact cevrimici Ogrenmeye hazir bulunusluk kavramini ortaya c¢ikarmistir. Hazir
bulunusluk, Senemoglu (2009) tarafindan bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dnkosul
ogrenmelere sahip olma olarak tanimlanmaktadir. Ozbek (2005) ise hazir bulunuslugu
ogrencilerin bir konuyu 6grenebilmesi i¢in gereken dnkosul 6grenmeler ve dgrenme icin
gereken duyussal ve psikomotor ozellikler olarak tanimlamustir (aktaran Onal, 2009).
Kuzgun ve Deryakulu (2014) 6grencilerin 68renmeden faydalanma diizeyleri, 6gretim
uygulamasma olan tepkileri ve tercih ettikleri 6grenme yaklagimlarinin bireysel
farkliliklarina gore degistigini ifade etmektedir. Bireysel farkliliklar goz 6niine alindiginda
ogrenenlerin pek ¢ok agidan oldugu gibi hazir bulunusluk acisindan da birbirinden farkli
oldugu sdylenebilir. Horzum ve digerleri (2015) hazir bulunuslugun yiiz yiize 6grenme

ortamlarinda oldugu kadar ¢evrimi¢i ortamlarda da 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Cevrimi¢i 6grenme ¢esitli 6grenme firsatlar1 sundugundan Ogrenenlerin  ¢evrimigi
o6grenmeye yonelik hazir bulunugluklarin1 degerlendirmek ¢ogu egitimcinin ele aldig bir
durumdur (Smith, 2005). ilk olarak Warner, Christie ve Choy (1998) tarafindan giindeme
getirilen ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk kavrami {izerine alanyazinda farkl
tanimlar bulunmaktadir. Warner ve digerleri (1998) cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir

bulunuslugu; (1) bireylerin yiiz yiize sinif 6gretiminin aksine ¢evrimici 6grenmeyi tercih
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etmeleri, (2) bireyin elektronik iletisimi kullanmada kendine giiveni ve 6zellikle internet ve
bilgisayar temelli iletisimde kendine giiveni ve yeterliligi, (3) bireyin ¢evrimici 6grenme
ortaminda 6zerk 6grenme yetenegi olmak tlizere ii¢ boyut ile tanimlamistir (aktaran Hung

ve digerleri, 2010).

Borotis ve Poulymenakou (2004) ¢evrimigi 6grenmeye hazir bulunuslugu “bazi ¢evrimigi
O0grenme deneyim ve eylemleri icin zihinsel ve fiziksel olarak hazirlikli olma” seklinde
tamimlamustir (aktaran So ve Swatman, 2006). Dada (2006) ¢evrimigi 6grenmeye yonelik
hazir bulunuslugu; bir kisi, kurum veya iilkenin bilgi ve iletisim teknolojilerinin sagladig
olanaklardan yararlanmaya ne kadar hazir ve istekli oldugunun bir oOlgiisii olarak
tanimlamistir. Kaur ve Abas (2004) ise 6grenmenin kalitesini arttirmak amaciyla ¢evrimigi
O0grenme kaynaklarindan ve c¢oklu ortam teknolojilerinden yararlanma yeteneginin
cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk oldugunu ifade etmistir. Oliver (2001)
cevrimigi 6grenmeye hazir bulunuslugu teknolojik araglari kullanma becerileri, teknolojiye
erisebilme, teknoloji okuryazarligi, 6z-diizenlemeli 6grenme niteliklerinden olusan bir yap1
olarak agiklamistir. Bernard, Brauer, Abrami ve Surkes (2004) ise ¢evrimi¢i 6grenmeye
hazir bulunuslugu; c¢evrimic¢i becerilere hazir olma (internet, iletisim, yazma, hesaplama
vb.), kendi 6grenmesini yonetme (zaman yoOnetimi vb.), cevrimi¢i 6grenmeye yonelik
inanglara sahip olma, 6gretmen ya da diger 6grencilerle etkilesim saglama istekliligi olmak
tizere dort boyutlu bir yap1 olarak aciklamaktadir. Smith (2005) calismasinda ¢evrimigi
ogrenmeye hazir bulunuslugun bilgisayar kullanabilmek i¢in gerekli teknik becerilerin
yaninda oOgrencilerin nasil c¢evrimi¢i 6grendigi, 6grenme stilleri, 6grenme tercihleri ve
O0grenme stratejilerini de igerdigini belirtmektedir. Lopes (2007) tarafindan gevrimigi
o0grenmeye hazir bulunusluk bir kiginin ya da kurumun ¢evrimig¢i 6grenmeden yararlanma
yetenegi olarak ifade edilmistir. Bagka bir tanimda Yurdugiil ve Demir (2017) ¢evrimigi
o0grenmeye hazir bulunuslugu bir kisi veya kurumun ¢evrimi¢i 6grenme deneyimini etkili
bir sekilde elde edebilmek i¢in gereken 6n kosul bilgi, beceri ve duyussal (motivasyon,
tutum vb.) niteliklere sahiplik derecesi olarak tanimlamistir. Senemoglu (2009)’nun
tanimina dayanarak ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk, 6grenenlerin ¢evrimici
ogrenme ortamlarinda 6grenebilmesi i¢in gerekli olan 6n kosul becerilere sahip olmasi

olarak tanimlanabilir.

Hung ve digerleri (2010) c¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugun 6z-yonelimli
O0grenme, 0grenmeye yonelik motivasyon, 6grenen kontrolii, bilgisayar ve internete yonelik

Oz-yeterlik ve cevrimici iletisim Oz-yeterligi olmak iizere olmak iizere bes faktorii
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oldugunu ifade etmistir. Oz-yonelimli 6grenme Knowles (1975) tarafindan 6grenenin
O0grenme ihtiyaclarint belirleme, 6grenme hedeflerini agiklama, 6grenme kaynaklarini
belirleme, uygun Ogrenme stratejilerini segme ve uygulamada ve 6grenme ¢iktilarim
degerlendirmede digerlerinin yardimiyla veya yardimsiz olarak sorumluluk aldig: bir siire¢
olarak tanimlanmistir. Horzum ve digerleri (2015) kendi 6grenme sorumlulugunu alan
¢evrimici 0grenme Ggrencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklariin da
yiikksek oldugunu bulmustur. Ogrenmeye yonelik motivasyon, 6grenenlerin gevrimici
O0grenme ortamlarinda bilgiye yonelik istekliligini icermektedir, 6grencilerin motivasyonel
yonelime sahip olmalar1 6grenme performansi lizerinde 6nemli rol oynamaktadir (Hung ve
digerleri, 2010). Ogrenen kontrolii, dgrenenlerin bildikleri konular1 atlayarak onemli
gordiikleri konulara yogunluk vermeleri, 6grenme ihtiyaglarina ve hizlarina gore egitime
devam etmeleri, 6grenme hizlarim1 materyale gore ayarlamalarini ifade etmektedir ve
¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6grenen kontrolii arttik¢a Ogrenme performansinin ve
etkili 6grenmenin artacagi disitiniilmektedir (Horzum ve digerleri, 2015). Bilgisayar ve
internete yonelik 6z-yeterlik; bireylerin belirli bir teknolojiyi kullanma becerilerine yonelik
algilarin1 ifade etmektedir. Catana-Kuleli (2018) bilgisayar ve internet 6z-yeterligini
bireylerin kendi Ogrenmelerini devam ettirebilecek seviyede bilgisayar donanimi ve
yazilimi kullanimi ve karsilagtiklar1 problemleri ¢ozebilecek internet bilgisine sahip olma
olarak agiklamistir. Son olarak cevrimigi iletisim 6z-yeterligi ise g¢evrimigi Ogrenme
ortamlarinda iletisim kurmaya yonelik algilar1 olarak ifade edilmistir (Hung ve digerleri,
2010). Roper (2007) basarili 6grencilerin gevrimi¢i ortamlarda olan tartismalardan en iyi
sekilde faydalanmalar1 gerektigini ve bu sayede hem 6gretmen-6grenci hem de 6grenci-

ogrenci etkilesimi saglanacagini ifade etmistir (aktaran Hung ve digerleri, 2010).

Demir-Kaymak ve Horzum (2013)’a gore g¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda Ogrenmeye
hazir bulunusluk 6grencilerin egitime devam etme ve egitimi birakma tercihlerini dogrudan
etkilemektedir. Dolayisiyla ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda hazir bulunusluk 6nemli bir
degisken olarak goriilmektedir (Demir-Kaymak ve Horzum, 2013). Buna ek olarak
Guglielmino ve Guglielmino (2003) 6grenciler ¢cevrimici 6grenmeye gercekten hazir ise bu
yaklasimin verimli, etkili ve ekonomik bir yaklagim oldugunu ifade etmektedir. Eger hazir
degillerse ¢evrimigi 6grenme girisimi hayal kirikligi, zamanin bosa harcanmasi, eksik
O0grenme ve program basarisizliklarina yol acgabilmektedir. Cevrimic¢i 6grenmeye hazir

olmayan 0grencilerin ¢cevrimigi 6grenmeye zorlanmasi onlarin olumsuz bir deneyime sahip
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olmalarina ve gelecekteki ¢cevrimi¢i 6grenme deneyimlerine de direnmelerine yol agacaktir

(Guglielmino ve Guglielmino, 2003).
2.1.6 Algilanan Ogrenme

Uzaktan egitim ile ilgili alanyazin incelendiginde algilanan 6grenmenin uzaktan egitim
ortamlarinda 6grenmeyi 6l¢mek icin siklikla kullanilan bir degisken oldugu goriilmektedir
(Wu ve Hiltz, 2004; Glass ve Sue, 2008; Horzum ve digerleri, 2015; Yalgmn, 2017).
Algilanan o6grenme gergeklesen Ogrenmeye iliskin inan¢g ve duygular bitiiniidiir,
dolayisiyla 6grenme deneyimlerinin geriye doniikk olarak degerlendirilmesi algilanan
O0grenme olarak tanimlanmaktadir (Caspi ve Blau, 2008). Batista ve Cornachione (2005)
tarafindan algillanan 6grenme, egitim sirasinda katilimcinin edindigi bilgi ve becerileri
degerlendirmesi olarak tanimlanmistir. Alavi, Marakas ve Yoo (2002) ise algilanan
O0grenmeyi 6grenenin 6grenme deneyiminden onceki ve sonraki bilgi ve beceri diizeylerine

iligkin algilarinda olusan degisiklikler olarak tanimlamistir.

Algilanan 6grenmenin biligsel ve sosyo-duygusal olmak iizere iki kaynaktan olustugu
belirtilmektedir. Biligsel kaynak yeni bilgi ve anlam elde etme (bilgi ve anlam yanlis olsa
bile) algisin1 ve diger bilissel siiregleri yansitir. Sosyo-duygusal kaynak ise deneyimleri ve
hisleri, etkilesimi ya da bir ¢alismadaki yenilik hissini yansitir. Dolayisiyla sosyo-duygusal
kaynak daha cok “cevresel” yonlerle ilgilenmektedir. Bireylerden kendi 0grenmelerini
degerlendirmeleri istendiginde bu kaynaklardan birine dayali yorum yaptig1 goriilebilir,
fakat hangisine agirlik verecegi bilinmemektedir. Hatta konuyu ne olgiide 6grendigi ile
ilgili dogrudan sorulmus bir soruyu yanitlarken bile bireylerin biligsel ya da sosyo-

duygusal kaynaga bagvurabilecegi ifade edilmektedir (Caspi ve Blau, 2008).

Alanyazin incelendiginde uzaktan egitimde en ¢ok aragtirilan konulardan birinin basari
oldugu ve siklikla yiiz ylize egitim ortamlar1 ile kiyaslamalar yapildigi bilinmektedir
(Verduin ve Clark, 1994). Basariy1 6l¢gmek icin de basari testleri kullanilmaktadir. Horzum
ve digerleri (2015) 6grenmeyi 6lgmek icin bagari notlarini kullanmanin her zaman istenilen
sonuglar vermeyecegini ifade etmektedir. Akademik basarinin 6l¢iimii esnasinda 68renci
cevresel etkenlere maruz kalabilmektedir. Bu da 6grencinin 6grenme diizeyini tam olarak
yansitamamasina sebep olmaktadir (Tokumaci, 2019). Rovai, Wighting, Baker and
Grooms (2009) oOgrencilerin farkli bilgi ve becerilerle egitime katilmalar1 veya basari
notlar1 verilirken derse katilim, zamaninda odev teslimi gibi fakt6rlerin  nota

eklenebilecegini, bu yiizden basari notlarinin tam olarak 6grencinin 6grenmesini temsil
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etmedigini belirtmektedir. Bu nedenle uzaktan egitim ortamlarinda basari notlar1 yerine
algilanan 6grenmenin kullanilmasi 6nerilmektedir (Horzum ve digerleri, 2015). Algilanan
O0grenmenin kullanildigi durumlarda Ogrencilerin c¢evresel etkenlere daha az maruz
kalacag1 diistiniilmektedir (Tokumaci, 2019). Bunlarin yaninda giinlimiizde 6grencinin
merkezde oldugu bir egitim anlayis1 hakimdir. Ogrenci 6grenme siirecinin karar, icerik,
ortam ve degerlendirme asamalarinda aktif olarak rol almaktadir. Bu durumda &grencinin

kendi 6grenmesini degerlendirmesi énemli gériilmektedir (Albayrak ve digerleri, 2014).

Batista ve Cornachione (2005) gercek 6grenme ve algilanan 6grenmenin 6grenmeyi analiz
etmenin yollarini sunan farkli fikirler oldugunu ifade etmektedir. Bacon (2016) algilanan
ogrenme ile gergek 6grenmenin birbirinden farkli oldugunu ifade etmistir. Bacon (2016)’a
gére Ogrenme terimi bir 6grencinin sahip oldugu bilgi ve becerilere iliskin 6grenme
ciktilarm ifade etmektedir. Ogrenme belirli bir andaki bir durumu degil, zaman igindeki
degisimi yansitmaktadir. Algilanan 6grenme ise 6grenenin elde ettigi bilgiye iliskin 6z
bildirimini ifade etmektedir. Algilanan 6grenme genellikle bir miktar yansitma ve ig¢
gbzleme dayanmaktadir (Bacon, 2016). Bu ifadeyi destekler sekilde Adesoji, Omilani ve
Dada (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada fiziksel kimya dersine yonelik algilanan
O0grenme ve gercek Ogrenme arasinda tutarsizlik oldugu goriilmiistiir. Bu c¢alismanin
sonuclarina gore Ogrenciler elektronlarin nasil aktarildigini anladiklarini ifade etse de
degerlendirme yapildiginda elektron akisini tanimlayamadiklar1 goriilmiistiir (Adesoji ve
digerleri, 2017). Benzer sekilde Sitzmann, Ely, Brown ve Bauer'in (2010) algilanan
ogrenme ile gercek 6grenme arasinda sifir iligki oldugunu ortaya koymustur. Yurdugiil ve
Menzi-Cetin (2015) ise algilanan O6grenme ve gergek Ogrenme performansi arasinda

anlamli bir iliski bulunmadigini ifade etmistir.
2.2 Tlgili Arastirmalar
2.2.1 Yurt icinde yapilan calismalar

Demir-Kaymak ve Horzum (2013) yaptiklari ¢alismada uzaktan egitim Ogrencilerinin
cevrimi¢i 0grenmeye yonelik hazir bulunusluk, cevrimigi 6grenme ortaminda algilanan
yap1 ve algilanan etkilesim arasindaki iligkileri incelemeyi amaglamistir. Yapisal esitlik
modellemesi kullanilan arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya Universitesi Sosyal ve Fen
Bilimleri Enstitiilerinde 6grenim gérmekte olan 73’1 kiz, 247’si erkek toplam 320 uzaktan
egitim Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda ¢evrimici 6grenme ortamlarinda

algilanan yap1 ile algilanan etkilesim arasinda negatif iliski oldugu bulunmustur.
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Arasgtirmanin sonuglarina gore ¢evrimig¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ile algilanan
etkilesim arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.
Bununla birlikte ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusgluk ile algilanan yap1 arasinda

negatif yonli anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Ozgiir, Cuhadar ve Akgin (2014) calismalarinda &gretmen adaylarmin cevrimici
O0grenmeye hazir bulunusluk diizeylerini cinsiyet, okudugu boliim, internet kullanma
siklig1, bilgisayar kullanimina yonelik giiven diizeyi ve internet kullanimina yonelik gliven
diizeyi degiskenleri acisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
2013-2014 egitim-6gretim yili giiz doneminde Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesinde
ogrenimine devam eden son simiftaki 242’si kiz, 85’1 erkek toplam 327 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin sonuclarina gére 6gretmen adaylarinin ¢evrimi¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin ortalamanin {stiinde oldugu bulunmustur.
Aragtirmanin bir diger sonucuna gore ¢evrimi¢i 6grenmeye hazir bulunusluk ile cinsiyet,
okudugu boliim, bilgisayar ve internet kullanimina yonelik giiven diizeyi arasinda anlamli
farkliliklarin oldugu bulunmustur. Cevrimig¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve

internet kullanma siklig1 arasinda ise anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Cakir ve Horzum (2015) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeylerini cinsiyet, yas, okudugu bdliim ve bir iste calisip
calismama degiskenleri acisindan incelemeyi amaglamistir. Kesitsel tarama modelinin
kullanildig1 arastirmanin ¢aligma grubunu 3. ve 4. sinifta 6grenim gérmekte olan 383’1 kiz,
216’s1 erkek toplam 599 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda
katilimcilarin cinsiyetleri ile 6z-yonelimli 6grenme alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmus ancak bilgisayar/internet 6z-yeterligi, 6grenci kontrolii, 6grenmeye yoOnelik
motivasyon ve c¢evrimici iletisim Oz-yeterligi alt boyutlarinda anlamli bir farkliligin
olmadign gériilmiistiir. Oz-yonelimli 6grenme alt boyutunda kiz &gretmen adaylarmin
erkek oOgretmen adaylarina gore daha yiiksek puanlara sahip oldugu gorilmistiir.
Katilimcilarin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklar ile yas ve okuduklar
boliim arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Bir iste ¢alisip ¢alismama
durumu degiskeni ile 0grenmeye yoOnelik motivasyon arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriiliirken bilgisayar/internete yonelik 6z-yeterlik, 6grenci kontrolii, ¢evrimigi
iletisim Oz-yeterligi ve Oz-yonelim alt boyutlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmiistir. Ogrenmeye yonelik motivasyon alt boyutunda bir yerde c¢alismayan

katilimcilarin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu gortilmiistiir.
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Bayrake¢t (2015) tez calismasinda cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve
cevrimici 0z-dlizenleyici 6grenme becerileri ile tutum arasindaki iliskiyi incelemistir.
2014-2015 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde 3 farkl tiniversitede 6grenim goren 6n
lisans, lisans ve yiiksek lisans 6grencilerinden 397 6grenci aragtirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda uzaktan egitim ile ders alan &grencilerin
cevrimici 6grenmeye yoOnelik hazir bulunusluk diizeylerinin 6grencilerin web tabanli
O0gretime olan tutumlarim1 pozitif ve anlamli bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir. Benzer
sekilde uzaktan egitim ile ders alan Ogrencilerin cevrimici 6z-diizenleyici Ogrenme
becerilerinin web tabanli 6gretime olan tutumu pozitif ve anlamli bir sekilde etkiledigi
sonucuna varimistir. Arastirmanin bir diger bulgusuna gore g¢evrimici O6z-diizenleyici
ogrenme becerilerinin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeylerini pozitif ve

anlamli bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir.

Horzum ve digerleri (2015) cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk, akademik
motivasyon ve algilanan Ogrenme degiskenleri arasindaki iligkileri yapisal esitlik
modellemesi ile analiz etmistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinin giiz yariyilinda Sakarya
Universitesi Adapazari Meslek Yiiksek Okulunda 6grenim gérmekte olan 420 uzaktan
egitim 6grencisi arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda
cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk, akademik motivasyon ve algilanan
O0grenme arasinda pozitif bir iliski oldugu bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore
cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik hazir bulunuslugun akademik motivasyonun dogrudan

yordayicisi, algilanan 6grenmenin ise dolayl bir yordayicisi oldugu bulunmustur.

Catana-Kuleli (2018) tez ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluklar1 ve bilgi islemsel diisiinme becerilerini cinsiyet, sinif diizeyi, okudugu
boliim, daha dnce cevrimigi egitim alip almama durumu ve haftalik internet kullanimi
degiskenleri agisindan incelemistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin calisma
grubunu Bati Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinin Egitim
Fakiiltesinden 651’1 kiz, 186’s1 erkek toplam 837 Ogretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarmin kendi ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeylerini ortalamanin {istiinde olarak gordiikleri bulunmustur. Katilimeilarin
cinsiyetleri incelendiginde kizlarin 6z-yonelimli 6grenme, erkeklerin ise ¢evrimigi iletisim
0z yeterligi alt boyutlarinda hazir bulunusluklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
vartlmistir. Elde edilen sonuglara gore Ogrenen kontrolii ve bilgisayar ve internet 6z

yeterligi alt boyutlar1 ile ¢cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri arasinda
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okudugu béliim agisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin ingilizce
Ogretmenligi boliimiinde Ogrenim goren Ogrenciler agisindan oldugu ve Ogrencilerin
Olgegin toplam puaninda ve bu alt boyutlarda en yiiksek puanlara sahip oldugu
gorilmistiir. Sinif diizeyi agisindan bakildiginda c¢evrimigi iletisim 6z yeterligi, 6z-
yonelimli 6grenme ve bilgisayar ve internet Ozyeterligi alt boyutlariyla c¢evrimigi
o6grenmeye yonelik hazir bulunusluklari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore katilimcilarin ¢evrimi¢i 6grenmeye en ¢ok 4. Sinifta, en az
ise 1. smifta hazir olduklar1 goriilmiistiir. Sonuclara gore haftalik internet kullanma
stiresinin hazir bulunusluga bir etkisinin olmadigi, daha Once ¢evrimigi bir ders alip
almama degiskeni ele alindiginda daha Once ¢evrimigi ders almis olanlarin hazir
bulunusluklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bilgi islemsel diisiinme becerileri
acisindan incelendiginde katilimcilarin  kendilerini ortalamanin {istiinde gordiikleri
belirlenmistir. Problem ¢ézme alt boyutunda kizlarin, elestirel diisinme ve algoritmik
diistinme alt boyutlarinda ise erkeklerin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir.
Boliim degiskenine bakildiginda algoritmik diisiinme alt boyutu ve bilgi islemsel diisiinme
becerileri agisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Siif diizeyi degiskeni
acisindan incelendiginde bilgi islemsel diisiinme becerilerini 4. smif Ogrencileri lehine
etkiledigi goriilmiistiir. Son olarak katilimcilarin ¢evrimigi 6grenmeye hazir bulunusluk ve
bilgi islemsel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna

varilmistir.

Horzum (2019) cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ile algilanan engeller
arasindaki iligkinin incelenmesi isimli tez ¢alismasinda ¢evrimici 6grenme Ogrencilerinin
cevrimi¢i Ogrenmeye hazir bulunusluklari ile algiladiklar1 engeller arasindaki iliskiyi
korelasyonel model kullanarak incelemistir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinin bahar
yartyilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Pedagojik Formasyon egitimi
almakta olan 208’1 kiz 344’1 erkek toplam 552 6grenci arastirmanin calisma grubunu
olusturmustur. Elde edilen sonuglara gore ¢evrimici 6grenme 6grencilerinin algiladiklari
engeller lizerinde cinsiyet, bir iste ¢alisip ¢calismama ve ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslugun anlamli degiskenler oldugu bulunmustur. Sonuglara gore ¢evrimici 6grenme
Ogrencilerinin algiladiklar1 engeller arasinda sosyal etkilesimler ve yonetici/Ggretici
konular1 boyutlarinin diger alt boyutlara gore daha fazla engel olarak algilandigi

bulunmustur.
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Kiling ve Demir-Kaymak (2019) ¢evrimig¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugu kisilik
yapisi, cinsiyet, yas, medeni durum, okudugu boliim, bir iste ¢alisip ¢alismama durumu,
internette kalma stiresi, bilgisayar kullanabilme ve daha 6nce ¢evrimigi ders alip almama
durumu acgisindan incelemistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmaya 2018-2019
egitim ogretim yilimin bahar doneminde Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiistinde Ogrenim goren 95 lisansiistli uzaktan egitim Ogrencisi katilmistir.
Arastirmanin sonucunda lisansiistii uzaktan egitim Ogrencilerinin cinsiyet, yas, medeni
durum, okudugu boliim, bir iste ¢alisip ¢alismama durumu, internette kalma siiresi ve daha
once c¢evrimigi ders alip almama durumu agisindan anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir. Cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve bilgisayar kullanabilme
durumu acisindan ise anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Arastirmanin bir diger
sonucuna gore ¢evrimici 6grenmeye hazir bulunusluk ile 6z denetimlilik, yumusak baslhlik,
disadoniikliik ve deneyime aciklik kisilik tipleri arasinda pozitif ve anlamli bir iligki
bulunmustur. Norotiklik kisilik tipi ile ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunugluk

arasinda ise negatif yonlii anlamli iliski oldugu goriilmiistiir.

Beyazgiil (2019) tez c¢aligmasinda Ogretmen adaylarit ve oOgretim elemanlarinin e-
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluklar1 ve egitimde teknoloji kullanimlarini incelemeyi
amaglamustir. Iligskisel tarama modelinin kullanildigi arastirmaya 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde 6grenimine devam
eden 777 6gretmen adayi ve ayni fakiiltede gorev yapan 47 6gretim elemani katilmustir.
Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
diizeylerinin cinsiyet, yas, sif diizeyi ve okudugu boliim degiskenlerine gore anlamli
farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeyleri incelendiginde unvan ve gorev yaptiklar1 bolime gore anlamli
farklilik gosterdigi, buna karsilik yas, cinsiyet ve ¢aligma siiresine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi sonucuna varilmistir.

Adiyaman (2020) tez calismasinda Bartin Universitesi’nde gdrev yapan ogretim
elemanlarinin e-6grenmeye yonelik hazir bulunugluk diizeylerini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemistir. Tarama modelinin kullanildig1 aragtirmaya 308 akademik personel
katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore Ogretim elemanlarinin e-68renmeye yonelik
hazir bulunusluklarinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. E-6grenmeye hazir bulunusluk
cinsiyet acisindan incelendiginde erkek Ogretim elemanlarmin BIT 6z yeterligi ve e-

o0grenmeye yonelik kendine giivenlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yas degiskeni
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acisindan incelendiginde 24-31 yas aralifindaki e-68renmeye iliskin egitim ihtiyacinin 48
yas ve lzerindeki Ogretim elemanlarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarinin gorev yaptiklar fakiilteler incelendiginde
Egitim Fakiiltesinde gorev yapanlarin Edebiyat Fakiiltesinde gorev yapanlara gore e-
O0grenmeye hazir bulunusluklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. E-6grenmeye hazir
bulunusluk ile egitim diizeyi ve unvan arasinda anlamli bir farkliligin olmadig
belirlenmistir. internete baglanirken diziistii bilgisayar kullanan dgretim elemanlarinin BiT
kullanim 6z yeterligi masaiistii bilgisayar kullanan 6gretim elemanlarina goére daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. E-6grenme faaliyetleri sirasinda diziistii bilgisayar kullanan §gretim
elemanlarinin e-6grenmeye yonelik hazir bulunuslugu masaiistii bilgisayar kullanan
ogretim elemanlarina gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. BIT kullanim becerilerini
baskalarimin yardimiyla gelistiren 6gretim elemanlarinin e-6grenmeye iliskin egitim
ihtiyacinin bu becerileri liniversitede aldigi dersler ile gelistirenlere gore daha yiiksek

oldugu sonucuna varilmstir.

Demir ve digerleri (2014) calismalarinda ortaokul ve lise 6grencilerinin teknoloji ile kendi
kendine O6grenme ve bilgisayara yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesini
amaclamistir. Calisma grubunu Ankara ve Bursa illerinde bulunan 24 farkli devlet
okulunda 6grenim goren ortaokul ve lise diizeyinde 2219 6grenci olusturmaktadir. Yapisal
esitlik modelinin kullanildig1 c¢alismanin sonuglarina gore cinsiyet ile teknoloji ile 6z-
yonelimli 6grenme degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Cinsiyet
degiskeni bilgisayara yonelik tutum acisindan degerlendirildiginde yalnizca bilgisayardan
hoslanma alt boyutunda anlamli bir farklilik gorilmiistiir. Teknoloji ile kendi kendine
ogrenme Ve bilgisayara yonelik tutum arasindaki iligkinin incelenmesi sonucu aralarinda

yiiksek diizeyde pozitif bir iliski bulundugu goriilmiistiir.

Uysal (2015) tarafindan yapilan tez calismasinda amag¢ ¢evrimigi ve karma ogretim
ogrencilerinin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeyleri ile sorgulama toplulugu
olusumlari arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmaya 2013-2014 bahar yariyilinda
Sakarya Universitesi’nde 6grenim goren 221°i ¢evrimigi ve 366’s1 karma dgretim toplam
587 6grenci katilmistir. Yapisal esitlik modeli kullanilan aragtirmanin sonucunda teknoloji
ile 6z-yonelimli 6grenme ve sosyal bulunusluk arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin sosyal bulunuslugun %63 iinii acikladig
goriilmistiir. Tek basina sosyal bulunusluk, bilissel bulunuslugun %34’{inii, 6gretimsel

bulunuslugun ise %28’ini agiklamistir. Teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin etkisi ile
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sosyal bulunusluk, biligsel bulunuslugun %92’sini, 6gretimsel bulunuslugun ise %76’sim1

aciklamistir.

Tasdemir (2017)’in yapmis oldugu tez calismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin teknoloji
ile kendi kendine 6grenme diizeyleri ve bilgisayara yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmistir. iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmaya 2015 yilinda
Ankara ilinde bulunan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi’'nde destek egitim
kurslarina devam etmekte olan 0Ozel yetenekli 322 6grenci katilmistir. Arastirmanin
sonucunda dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan erkek
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Teknoloji ile kendi kendine
O0grenme Olgegi toplam puanm ve niyetli 6grenme alt boyutunda cinsiyet degiskeni
agisindan kiz Ogrenciler lehine anlamli bir farklilk goriilmektedir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin bilim ve sanat merkezinde devam ettikleri donem acisindan bilgisayara
yonelik tutumlart incelendiginde anlamli bir farklilik olmadigi yalnizca Onem alt
boyutunda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Devam ettikleri donem agisindan
teknoloji ile kendi kendine 6grenme diizeyleri incelendiginde ise anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Son olarak 6zel yetenekli 6grencilerin teknoloji ile kendi kendine
ogrenme diizeyleri ve bilgisayara yonelik tutumlari arasindaki iliski incelenmis ve

sonucunda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Giinsel (2019) yapmis oldugu tez caligmasinda 6gretmen adaylarmin teknoloji ile 6z-
yonelimli 6grenmeleri ve ¢evrimici bilgi arama stratejileri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Aragtirmaya 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde
O0grenimine devam eden 372’°si kiz 199’u toplam 571 Ogretmen adayir olusturmaktadir.
Arastirma iligkisel tarama modeli ile gergeklestirilmis ve aragtirmanin sonuglarina gore
Ogretmen adaylarmin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmeleri ile cinsiyet, bdliim, kisisel
bilgisayara sahip olma durumlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin c¢evrimigi bilgi arama stratejileri ile boliim ve kisisel bilgisayara
sahip olma agisindan anlamli bir farklilik bulunurken cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
bir farkliligin olmadigi bulunmustur. Arastirmada giinliik internet kullanma siireleri ile
hem teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme hem de ¢evrimigi bilgi arama stratejileri arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore ¢evrimici bilgi
arama stratejileri ile teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme arasinda pozitif yonde anlamli bir

iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Gilines (2019) tez caligmasinda 6zel yetenekli Ogrencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli
ogrenme diizeyleri ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme alt boyutlarinin cinsiyet, yas,
bilim ve sanat merkezinde devam edilen program, sinif, evde bilgisayar bulunma durumu,
evde internet baglantis1 bulunma durumu, internete baglanma siiresi, interneti kullanim
amaci, herhangi bir egitim platformuna iiye olma durumu ve bu egitim platformunu
kullanim siklig1 gibi degigkenlerle aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadig
incelenmistir. Arastirmaya Balikesir ilinin Bandirma, Burhaniye ve Karesi ilg¢elerinde
bulunan bilim ve sanat merkezlerinde egitim alan 521 6zel yetenekli tanis1 almis 6grenci
katilmistir. Tarama modelinin kullanildigi arastirmanin sonuglarina gore teknoloji ile 6z-
yonelimli 6grenme ile dgrencilerin yas, devam edilen program, sinif, evde bilgisayar ve
internet baglantis1 bulunma durumu, internete baglanma siiresi ve bir egitim platformuna
iilye olma durumlarn arasinda anlamli farklilik goriiliirken, cinsiyet, interneti kullanim
amacit ve iye olduklart egitim platformunu kullanma sikliklarina gore anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin alt boyutlarindan
niyetli 6grenme boyutunda da ayni sonuglar oldugu gériilmektedir. Oz yonetim alt boyutu
incelendiginde ise 6z yonetim ile yas, devam edilen program, smif, evde bilgisayar
bulunma durumu, internete baglanma siiresi, bir egitim platformuna {iye olma durumu ve
platformu kullanim siklig1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Oz yonetim
ile cinsiyet, evde internet bulunma durumu ve internet kullanim amaci arasinda ise anlamli

bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.

Cakmak (2020) tez ¢alismasinda ortaokula devam eden Ggrencilerin teknoloji ile kendi
kendine 6grenme ve ders calisma 0z yeterlik algisimi cgesitli degiskenler agisindan
incelemistir. Iliskisel tarama modelinin kullamldig1 arastirmaya Istanbul ilinin Sariyer
ilcesinde yer alan bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 224 dgrenci ve Pendik il¢esinde
yer alan bir 6zel ortaokulda 6grenim goren 151 6grenci olmak iizere toplam 375 6grenci
katilmistir. Arastirmanin sonucunda kiz 6grencilerin puanlarinin erkek 6grencilere gore
kendi kendine 6grenme ve ders ¢alisma 6z yeterlik algis1 bakimindan daha yiiksek oldugu,
smif diizeyi agisindan bakildiginda 5. ve 7. smniflarin puanlarinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Sonuglara gore kardes sayis1 daha az olan dgrencilerin teknoloji ile kendi
kendine 6grenme ve ders ¢alisma 6z yeterlik algis1 puanlarinin daha yiiksek oldugu, zaman
acisindan bakildiginda 0-1 saat teknolojik aletlerle vakit geciren dgrencilerin puanlarinin
daha fazla zaman geciren 6grencilere gore yiiksek oldugu bulunmustur. Sonuclar teknoloji

ile kendi kendine 6grenme ile ders ¢aligma 6z yeterlik algisinin anne ve baba egitim
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durumlari, anne ve baba ¢alisma durumu, dogum sirasi, bilgisayar kullanma diizeyi ve
evde internet bulunma durumu ile aralarinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir.
Son olarak 6grencilerin ders ¢alisma 6z yeterlik algisinin artmasi ile teknoloji ile kendi

kendine 6grenme diizeylerinin de arttig1 ifade edilmistir.

Cakir ve Balci-Celik (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada Covid-19 siirecinde 11. ve 12.
Sinifa devam eden &grencilerin teknoloji ile kendi kendine 6grenme diizeyleri ile ders
calismaya yonelik 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de uzaktan egitim ile ders alan 11. ve
12. smf 6grencilerinden 84’1 kiz, 72’si erkek toplam 156 6grenci olusturmaktadir. Elde
edilen sonuglara gore 6grencilerin teknoloji ile kendi kendine 6grenme diizeyleri ile ders
calismaya yonelik 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders galismaya yonelik 6z
yeterlik algilar1 cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildiginde anlamli bir farklilik
olmadig1 gorilmustiir. Sinmif diizeyi degiskeni incelendiginde Ogrencilerin teknoloji ile
kendi kendine 6grenme diizeyleri ve ders ¢alismaya yonelik 6z yeterlik algilarinin 12. sinif

ogrencileri lehine farklilik gdsterdigi sonucuna varilmistir.

Yurdugiil ve Menzi-Cetin (2015) ¢alismalarinda 6grenmede 3P modelinin siire¢ ve ¢ikti
asamalar lizerinde durularak 6grenme siireglerinin 6grenme c¢iktilar1 (algilanan 6grenme
ve ogrenme performansi) iizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmustir. Iliskisel
arastirma deseninin kullanildig1 ¢alismaya daha 6nce c¢evrimigi ders almis olan 68 lisans
ogrencisi katilmigtir. Arastirmanin sonucunda O6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin
algilanan Ogrenme tiizerinde anlamli bir etkisinin oldugu bulunmustur. Buna karsilik
yiizeysel yaklagimin algilanan G6grenme iizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadig:
belirlenmistir. Aragtirmanin bir diger sonucuna gore 6grenme performansi, derin strateji
yaklasimindan olumlu yonde etkilenirken, 6grenme performans: ve derin motivasyon
arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada 6grenme
performansinin yiizeysel yaklagimlardan olumsuz bir sekilde etkilendigi goriilmiistiir. Son
olarak arastirmada algilanan 6grenme ile Ogrenme performansi arasinda anlamli bir

iliskinin olmadig1 belirlenmistir.

Topal, Akgilin ve Aydin (2017) tarafindan yapilan calismada lisansiistii uzaktan egitim
Ogrencilerinin algilanan 6grenme diizeylerini belirlemek ve c¢esitli degiskenler agisindan
incelemek amacglanmigtir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmaya 2016-2017 egitim-

ogretim yilmin giiz ve bahar yariyillarinda Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri

52



Enstitiisii’nde uzaktan egitim tezsiz yiiksek lisans programlarinda 6grenim gérmekte olan
219 ogrenci katilmistir. Arastirmanin  sonucunda ogrencilerin  algilanan 6grenme
diizeylerinin biligsel ve psikomotor boyutlarda %78 iken duyussal boyutta %83’e yakin
oldugu goriilmiistiir. Lisansiistii 0grencilerin 6gretmen olup olmama durumuna gore
algilanan 6grenme diizeylerinde farklilik bulunamamustir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
programlar incelendiginde Onleyici Rehberlik ve Kariyer Psikolojik Danismanlig
programlar1 arasinda tiim alt boyutlarda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu
farkliligin Onleyici Rehberlik programi lehine oldugu belirtilmistir. Ogrencilerden uzaktan
egitimin yliz yiize egitim ile karsilagtirllmasi istenmis, bunun sonucunda uzaktan egitim
daha iyi oldugu ve ikisinin esit oldugunu diisiinen 6grenciler ile yiiz yiize egitimin daha iyi
oldugunu diisiinen 6grenciler arasinda yalnizca duyussal boyutta farklilik goriilmiistiir. Bu
farkliligin uzaktan egitimin daha iyi oldugu ve ikisinin esit oldugunu diisiinenler lehine
oldugu belirtilmistir. Arastirmada 6grencilerin algilanan 6grenme diizeyleri ile uzaktan
egitimin yeterli olduguna yonelik goriisleri karsilastirildiginda psikomotor alt boyutta
anlamli bir farklilik bulunmadig1 buna karsilik bilissel ve duyusgsal alt boyutta anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Biligsel alt boyuttaki farkliligin 6gretim elemani ilgili ise
yeterli ve kendi kendine calisabilenler icin yeterli oldugunu diisiinenler lehine oldugu
goriilmistiir. Duyussal alt boyuttaki farkliligin ise uzaktan egitim ile yeterli egitim
verildigini diisiinenler arasinda oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin uzaktan egitimi tercih
etme nedenleri ile algilanan 6grenme diizeyleri karsilastirildiginda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Son olarak 6grencilerin gordiikleri uzaktan egitim derslerine yonelik
goriisleri incelendiginde es zamanli derslerin avantajli oldugu yonler, es zamanh derslerde
yaganan problemler, es zamanli derslerin gelistirilmesi gerektigi, yliz ylize derslerde
yasanan iletisimsizligin es zamanli derslerle Oniine gegilmesi gerektigi gibi konulara

yogunlagilmistir.

Kavruk (2018) tez ¢alismasinda agikdgretim 6grencilerinin onlara saglanan kisa mesaj ve
pedagojik destek uygulamalarina yonelik memnuniyet ve algilanan 6grenme diizeylerini
kullanimlar ve doyumlar kuramina gore incelemistir. Iligkisel tarama modelinin
kullanildigr arastirmaya 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Anadolu Universitesi
Acikdgretim Fakiiltesi Fotograf¢ilik ve Kameramanlik Onlisans Programida 6grenim
gormekte olan 72 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore agikogretim
Ogrencilerinin kisa mesaj vasitasiyla aldiklar1 pedagojik destek hizmetine iligkin

memnuniyetlerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunun yan1 sira 6grencilerin bu
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destek hizmetine yonelik algilanan Ogrenme diizeylerinin ise orta oldugu sonucuna
vartlmistir.  Sunulan mobil pedagojik destege yonelik memnuniyet ve algilanan

O0grenmeleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Ungoéren ve digerleri (2019) uzaktan egitim tezsiz yiiksek lisans dgrencileri ile yiiriittiikleri
caligmalarinda ¢evrimici etkilesim algis1 ve algilanan 6grenme diizeylerini 6grencilerin
cinsiyet, yas, okudugu boliim ve daha once ¢evrimigi ders alip almama durumlart agisindan
incelemistir. Korelasyonel aragtirma modelinin kullanildigi ¢alismaya 2018-2019 egitim
ogretim yihinin giiz doneminde Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
O0grenim gormekte olan 134 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda cinsiyet ve daha
once ¢evrimigi ders alip almama durumu degiskenleri agisindan ¢evrimigi etkilesim algisi
ve algilanan Ogrenme diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur. Yas
degiskeni acisindan g¢evrimigi etkilesim algis1 diizeylerine bakildiginda dgrenci-6grenci
etkilesimi, 6grenci-igerik etkilesimi/etkili 6grenme ve Ogrenci-igerik etkilesimi/etkin
kullanim boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi, buna karsilik 6grenci-6gretim elemani
boyutunda anlamli farkliligin bulundugu goriilmiistiir. 26-30 yas aras1 6grencilere gore 36
yas ve lizeri Ogrencilerin ¢evrimigi etkilesim algisilarinin  daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Okudugu boliim degiskeni agisindan ¢evrimici etkilesim algilar
incelendiginde Kariyer Psikolojik Danigmanligi Bolimi o6grencilerine gore Rehberlik
Hizmetleri Bolimii 6grencilerinin ¢evrimigi etkilesim algisilarinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Son olarak arastirmaya katilan o6grencilerin ¢evrimici etkilesim algisi
diizeyleri ile algilanan 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna

varilmistir.

Tokumact (2019) tez ¢aligmasinda mithendislik fakiiltesinde 6grenim gdren dgrencilerin
bilgisayar programlamaya iliskin algilanan 6grenme diizeylerini yordayan degiskenleri
belirlemeyi amaglamistir. Iliskisel tarama yonteminin kullanildigi arastirmaya Bati
Karadeniz bolgesinde yer alan bir {iniversitenin miihendislik fakiiltesinden 880 6grenci
katilmistir. Aragtirmanin sonucunda miihendislik fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin
programlamaya iligkin tutum, 6z yeterlik algist ve algilanan dgrenmelerinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Aragtirmanin bir diger sonucuna gore katilimcilarin cinsiyet, okudugu boliim,
programlama ile ilgili alinan ders sayisi, programlamaya iliskin tutum ve programlamaya
iliskin 6z yeterlik algilar1 ile algilanan 6grenme diizeyleri arasinda anlamli farkliliklarin
oldugu sonucuna varilmistir. Son olarak arastirmada cinsiyet, programlamaya iliskin tutum

ve 0z yeterlik algisinin algilanan 6grenmeyi anlamli bir sekilde yordadigi bulunmustur.
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Kartal (2019) tez ¢alismasinda transaksiyonel bulunusluk 6l¢egini Tiirk¢e’ye uyarlamay1
ve cinsiyet, yas, kisilik yapisi, transaksiyonel bulunusluk algisi ve uzaktan egitim deneyimi
degiskenlerinin algilanan 6grenmenin yordayicisi olup olmama durumunu incelemistir.
Iliskisel tarama modelinin kullanildig arastirmaya 2014-2015 egitim-dgretim yilinin bahar
doneminde Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde pedagojik formasyon egitimi almakta
olan 467 6grenci katilmistir. Aragtirmanin sonucunda transaksiyonel bulunugluk 6lgeginin
uyarlanan formunun gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci Ozelliklerine sahip oldugu
bulunmustur. Arastirmanin bir diger sonucuna gore yalnizca kurum transaksiyonel
bulunuslugu alt boyutunun algilanan O6grenmenin yordayicist oldugu gorilmiistir.
Katilimeilarin kurum transaksiyonel bulunusluk algilarinin algilanan 6grenmenin toplam

varyansinin %29’unu agikladigi sonucuna varilmaigtir.
2.2.2 Yurt disinda yapilan calismalar

Forson ve Vuopala (2019) yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitim Ogrencilerin c¢evrimici
O0grenmeye yonelik hazir bulunusluklarini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Gana’da uzaktan egitim programlarmma kayithh 306 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin sonucunda uzaktan egitim Ogrencilerinin c¢evrimigi Ogrenmeye karsi
tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Arastirmada 6grencilerin tutum, 6z-diizenlemeli
ogrenme, isbirligi becerileri ve BIT becerileri incelenmis ve bu faktdrlerin ¢evrimigi
o0grenmeye yonelik hazir bulunuslugu yordayip yordamadigina bakilmistir. Analizler
sonucunda aragtirmaya katilan 6grencilerin tutumlart incelendiginde uzaktan egitim igin
olumlu bir tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Oz-diizenlemeli 6grenme faktorii
incelendiginde 6grencilerin kendi hedeflerini belirleyebildikleri ve hedeflerine ulasma
inancina sahip olduklar1 belirlenmistir. Isbirligi ve etkilesim becerileri faktorii
incelendiginde dgrencilerin ¢ogunlukla grup halinde ¢alismayi tercih ettikleri ve isbirligi
ve etkilesim a¢isindan kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde
bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri faktorii incelendiginde katilimcilarin kendilerini
yeterli beceriye sahip olarak gordiikleri belirlenmistir. Faktorler ¢evrimi¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk agisindan incelendiginde ise BIT becerileri faktoriiniin diger
faktorlere gore en giiglii yordayict oldugu goriilmiistiir. Bunu 6z-diizenlemeli 6grenme
faktoriiniin izledigi, ancak tutum ve igbirligi becerileri agisindan sonuglarin anlamli

olmadig1 bulunmustur.

Alenezi (2020) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin duygusal zekalarinin gevrimigi

O0grenmeye yonelik hazir bulunusluklar iizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir.
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Arastirmanin ¢alisma grubunu farkli boliimlerde 6grenim gormekte olan 208 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye tam olarak
hazir olmadiklar1 ifade edilmistir. Ogrencilerin 6z-yonelimli dgrenme ve Ogrenmeye
yonelik motivasyon alt boyutlarinda daha yliksek puanlara sahip oldugu; bilgisayar/internet
0z yeterligi ve 6grenen kontrolii alt boyutlarinda ortalama puanlara sahip oldugu; ¢evrimigi
iletisim 6z yeterligi alt boyutunda ise daha diisiik puanlara sahip oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore duygusal zeka diizeyinin daha yiiksek oldugu ve
dolayisiyla kiz 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye daha hazir olmalarina yardimer oldugu
ifade edilmistir. Aragtirmada Fen Bilimleri ve Sanat boliimii 6grencilerine kiyasla Biligim
Teknolojileri ve Eczacilik Fakiiltesi 6grencilerinin ¢evrimigi egitim i¢in daha yiiksek
diizeyde beceriler gostermistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore Ogrencilerin
tamaminin bagimsiz cevrimici 6grenme etkinlikleri i¢in yiiksek diizeyde motivasyona
sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmada yiiksek duygusal zekanin g¢evrimi¢i 6grenmeye

yonelik hazir bulunusluk ile iliskili oldugu sonucuna varilmaistir.

Wei ve Chou (2020) ¢alismalarinda g¢evrimig¢i 0grenmeye yonelik alginin ve ¢evrimigi
o6grenmeye yonelik hazir bulunuslugun 6grencilerin 6grenme performansi ve memnuniyeti
tizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu Tayvan’da
farkli kampiislerde 6grenim gérmekte olan ve eszamansiz derse kaydolan 356 lisans
ogrencisi olusturmaktadir. Yapilan analizler sonucunda ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslugun alt boyutlarindan bilgisayar/internet 6z yeterligi ile Ogrenme
motivasyonunun ¢evrimici tartisma puanlar1 ve memnuniyet {izerinde dogrudan ve olumlu
bir etkiye sahip oldugu goriilmustiir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore
bilgisayar/internet 6z yeterligi alt boyutunun c¢evrimi¢i O0grenmeye yonelik algi ve
cevrimigi tartigma puanlarinin yani sira ¢evrimigi 6grenmeye yonelik algr ve memnuniyet
arasinda da aracilik roliiniin oldugu gorilmiistiir. Arastirmada 6grencilerin ¢evrimici
O0grenmeye yonelik algilarinin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugu pozitif

etkiledigi sonucuna varilmistir.

Chung, Noor ve Mathew (2020) yaptiklar1 calismada Malezya’daki bir liniversiteye devam
eden Ogrencilerin ¢evrimigi Ogrenmeye yonelik hazir bulunuslugunu incelemeyi
amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ii¢ farkli bolimden 91 iiniversite dgrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslugun alt boyutlarindan bilgisayar/internet 6z yeterliklerinin yiiksek; 6z-yonelimli

O0grenme ve Ogrenme motivasyonunda orta; 6grenen kontrolii alt boyutunda ise diisiik hazir
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bulunusluga sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore cinsiyetin
cevrimici O0grenmeye yoOnelik hazir bulunuslugu etkileyen onemli bir faktdr olmadigi
sonucuna varilmistir. Analiz sonuglarina gore 2. simif 6grencilerinin bilgisayar/internet 6z
yeterligi alt boyutunda hazir bulunugluk puanlarinin yiiksek oldugu bulunurken 3. siif
Ogrencilerinin ise Ogrenen kontrolii alaninda hazir bulunusluk puanlarinin daha yiiksek

oldugu sonucuna varilmstir.

Kumar (2021) ¢alismasinda 6grencilerin ¢evrimig¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklari
ile c¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik memnuniyetleri arasindaki iligskiyi incelemeyi
amaglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Hindistan’daki bir tiniversitede lisans egitimi
alan 155 oOgrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin ¢evrimigi
o0grenmeye yonelik hazir bulunuslugu ile memnuniyeti arasinda pozitif bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bilgisayar/internet 6z yeterligi ve Ogrenme motivasyonu alt
boyutlarinin 6grenci memnuniyetini yordamadigi goriilmiistiir. Buna karsilik 6z-yonelimli
ogrenme, ¢evrimigi iletisim 6z yeterligi ve 6grenen kontrolii alt boyutlarinin memnuniyeti
anlaml bir sekilde yordadigi sonucuna varilmigtir. Cevrimigi 6grenmeye yonelik hazir
bulunuslugun alt boyutlarindan 6grenen kontroliiniin memnuniyetin en giiglii yordayicisi
oldugu goriilmiistiir. Son olarak tiim alt boyutlar birlikte ele alindiginda c¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazir bulunuslugun memnuniyetin giiclii bir yordayicist oldugu

sonucuna varilmistir.

Asfar ve Zainuddin (2015) yaptiklar1 ¢alismada Malezya’daki ortaokul 6grencilerinin 6z-
yonelimli 6grenmeyi desteklemede bilgi ve iletisim teknoloji (BIT) kullanimina yonelik
algilarmi incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Malezya’daki iki 6zel
ortaokuldan rastgele secilen 100 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada Malezya’daki
ortaokul dgrencilerinin BIT kullanimmna asina olduklari, ¢ogunlugunun BIT kullanim
yeterliklerini orta diizeyde gordiigii ve BIT kullanimmin 6z-yonelimli 6grenmeye hazir
bulunuslugu destekledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanim sonucunda cinsiyet ile BIT
kullanim1 ve 6z-yonelimli 6grenme arasinda anlamli bir iliski oldugu ve kentsel alanlarda
yagsayan Ogrencilerin 0z-yonelimli O6grenme diizeylerinin kirsal alanlardan gelen

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bartholomew ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci miihendislik tasarim
etkinlikleri sirasinda mobil cihaz kullaniminin teknoloji ve miihendislik siniflarindaki
Ogrencilerin  0z-yonelimli 6grenme ve basaris1 iizerindeki etkisini incelemektir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 18 teknoloji ve miihendislik egitimi sinifindan 2-3 kisilik
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gruplar halinde calisan 706 ortaokul ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin bir kismi1 mobil cihaz erisimine izin verilerek ¢alismalarini elektronik ortamda
hazirlamis, bir kismi1 ise mobil cihaz erisimine izin verilmeden kagit tizerinde hazirlamistir.
Aragtirmanin sonucunda 0z-yonelimli 6grenme ve mobil cihaz beceri diizeyi arasinda
pozitif bir iliski; 6z-yonelimli 6grenme ile okulda bilgisayar erisimi ve kullanimi arasinda
negatif bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Oz-y&nelimli §grenmenin on-test ve son-test
sonuglart incelendiginde &grencilerin  ¢alisma sonrasinda 6z-yonelimli  6grenme
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada dijital yerlilik puanlarinin 6z-
yonelimli 6grenmenin son-test puanlarini yordayacagi tahmin edilirken, dijital yerlilik ile
son-test puanlarinin yani sira on-test puanlari ile de arasinda pozitif bir iliski oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore teknoloji ile 6z-yOnelimli 6grenme
puanlarinin mobil cihazlara erisim a¢isindan bagimsiz oldugu ve daha ¢ok Ogrenci ve
cevresiyle iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerde yiiksek 6z-yonelimli 6grenme ile
iligkili olan degiskenlerin mobil cihazlari1 kullanmada ortalama beceri, daha yiiksek dijital
yerlilik puanlari, Ogrencilerin acik uclu tasarim problemlerine asinaligi ve grup ile
calisirken 6grenci rahatligl oldugu belirlenmistir. Arastirmada calismalarini kagit iizerinde
hazirlayan 6grencilerin elektronik ortamda hazirlayanlara gére daha 1yi portfoyler

olusturdugu sonucuna varilmistir.

Labonté (2017) tez ¢alismasinda teknoloji ile ve teknoloji olmadan 6z-yonelimli 6grenme
ve igbirligine dayali 6grenme 6l¢eklerinin giivenirlik ve gegerligini incelemeyi ve Kanadali
ortaokul ogrencilerinin teknoloji ile ve teknoloji olmadan 6z-yonelimli 6grenme ve
isbirligine dayali Ogrenmeye yonelik algilarini  ortaya c¢ikarmayr amaclamigtir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Kanada Alberta’daki 8 okuldan 320 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Agimlayict faktor analizi sonuglarina gore model i¢inde dort faktorlii bir
yapinin oldugu dogrulanmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonuglarina gore anketin yeterli
model uyumuna sahip olmadig1 goriilmiis ve sistematik madde azaltma yoluna gidilmistir.
Arastirmanin sonucunda Kanadali ortaokul 6grencilerinin 6z-yonelimli 6grenme, teknoloji
ile 0z-yonelimli Ogrenme ve igbirligine dayali Ogrenme etkinliklerine daha kolay

katildiklart goriilmiistiir.

Geng, Law ve Niu (2019) calismalarinda harmanlanmis ve geleneksel 6grenme
ortamlarinda ders alan ogrencilerin 6z-yonelimli 6grenme, teknolojiye yonelik hazir
bulunusluk ve 6grenme motivasyonunun {i¢ bulunusluk tiirii (sosyal, 6gretimsel ve biligsel)

tizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamigtir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu 96’s1
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harmanlanmig, 111’1 geleneksel 6grenme ortamlarina katilan 207 miihendislik 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda harmanlanmis 6grenme grubundaki 6grencilerin
O0grenmeye yoOnelik motivasyon, 6gretimsel bulunusluk, sosyal bulunusluk puanlarinin
geleneksel 6grenme ortamindaki Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu gorilmistiir.
Geleneksel Ogrenme ortamindaki Ogrencilerin ise 0z-yonelimli 6grenme ve biligsel
bulunusluk puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin bir diger
sonucuna gore geleneksel 6grenme ortamindaki Ogrencilerin teknolojiye yonelik hazir
bulunusluk diizeyleri harmanlanmis 6grenme ortamindaki 6grencilere gore daha yliksek
olarak bulunmustur. Iki gruptaki 6grencilerin bilissel ve 6gretimsel bulunusluklari arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmada harmanlanmis 6grenme ortaminda 6z-
yonelimli 6grenmenin biligsel bulunuslugu etkiledigi, geleneksel 6grenme ortaminda ise
bunun s6z konusu olmadigi goriilmiistiir. Teknolojiye yonelik hazir bulunuslugun
geleneksel ortama kiyasla harmanlanmis O6grenme ortaminda Ogretimsel bulunusluk

tizerinde daha giiclii olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Coté (2020) tez caligmasinda duygusal zeka ve 0z-yonelimli Ogrenmenin ¢evrimigi
basarmin yordayicilar olup olmadigini belirlemeyi ve 6z-yonelimli 6grenmenin gevrimici
basar1 ile duygusal zeka arasindaki iliskiye aracilik edip etmedigini ortaya koymay1
amaclamistir. Arastirmaya ¢evrimigi egitim verilen bir iiniversitede 6grenim gormekte olan
282 yetiskin 0grenci katilmigtir. Analizler sonucunda 6z-yonelimli 6grenmenin duygusal
zeka ve ¢evrimigi basariin yordayicist oldugu belirlenmistir. Aracilik degerlendirildiginde
0z-yonelimli 6grenmenin ¢evrimigi basar1 ve duygusal zeka arasindaki iliskiye zayif ama

istatistiksel olarak anlamli ve dolayli bir sekilde aracilik ettigi gortilmiistiir.

Weng, Otanga, Weng ve Cox (2018) yaptiklar1 calismada PDF ders kitabina kiyasla
etkilesimli elektronik ders kitaplarinin 6grencilerin algilanan 6grenme, basart ve bilissel
yiik iizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Hem deneysel hem de nitel
yaklasimlarin kullanildig1 arastirmanin caligma grubunu Tayvan'in Taipei kentindeki
uluslararasi bir ortaokulda 6grenim gormekte olan 11 ile 12 yaslar1 arasindaki 43 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda PDF ders kitabin1 kullanan 6grencilerin iinite
sonu testinden daha iyi puanlar aldiklar goriilmiistiir. Algilanan 6grenme agisindan iki
grup arasinda onemli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Etkilesimli elektronik ders kitabi
kullanan 6grencilerin ise biligsel ve duyussal yonden algilanan 6grenme diizeyleri PDF

ders kitab1 kullanan ogrencilere gore daha yiliksek oldugu sonucuna varilmistir.
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Arastirmanin bir diger sonucuna gore gruplar arasinda bilissel yiik acisindan anlaml

farklilik olmadig1 goriilmistiir.

Carpenter-Horning (2018) tez calismasinda Amerika’nin giineydogusunda bulunan 9
kolejdeki yiiz yiize ve uzaktan egitim kurslarin agik egitim kaynaklarini kullanan
ogrencilerin algilanan O6grenme diizeylerini incelemeyi amaglamistir.  Nedensel
karsilagtirmanin kullanildig: aragtirmaya 227 6grenci katilmigtir. Arastirmanin sonuglarina
gore geleneksel ders kitaplarin1 kullanan 6grenciler ile agik egitim kaynaklarini kullanan
Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeylerinde anlamli farklilar bulunmustur. Algilanan
O6grenmenin duyussal alt boyutunda ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

gorilmiustir.

Harrell ve Wendt (2019) calismalarinda ¢evrimigi O0grenmeye kiyasla harmanlanmig
Ogrenmenin sorgulama toplulugu ve algilanan 6grenme {izerindeki etkisini incelemeyi
amaglamistir. Nedensel karsilastirmanin kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-
2016 egitim-0gretim yilinda Amerika'nin giineydogusunda bulunan bir ¢evrimici kursta
Ingilizce (Ingilizce 1,2,3,4) egitimi alan 11. ve 12. simiflardan 172 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin 46’s1 harmanlanmis kursa, 126’s1 ise ¢evrimigi Ingilizce kursuna kayit
yaptirmistir. Arastirmanin sonucunda ¢evrimici 6grenmeye kiyasla harmanlanmis 6grenme
ortaminda yalnizca sosyal bulunusluk a¢isindan anlamhi farklilik oldugu ifade edilmistir.
Gruplar arasinda algilanan 6grenme diizeyi acisindan anlamli bir farkliligin olmadigi

gorilmiistiir.

Li (2019) yaptig1 ¢alismada Kitlesel Acik Cevrimici Ders (Masssive Open Online Courses
[MOOC]) ogrencilerinin demografik ozellikleri, 06z-diizenlemeli O08renme stratejisi
kullanimlari, algilanan Ogrenme diizeyleri ve memnuniyetleri arasindaki iligkileri
incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 17 dersten 4503 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin yas, cinsiyet, en son mezun olunan
derece ve daha Once alinan c¢evrimici ders sayist 6z-diizenlemeli 6grenmenin hem hedef
belirleme hem de ortam yapilandirma stratejilerini O6nemli bir sekilde yordadigi
goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin hedef belirleme ve ortam yapilandirma stratejilerine daha
fazla sahip oldugu; erkek Ogrencilerin ise algilanan 6grenme diizeylerinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Cevrimi¢i 6grenmeye yonelik 6nceki deneyimlerin hedef belirleme
stratejisini yordadigi goriiliirken, ortam yapilandirma stratejisini yordamadigi goriilmiistiir.
Bunlarin disinda cinsiyet, hedef belirleme ve ortam yapilandirma stratejilerinin algilanan

o0grenmeyi yordadigi arastirmanin bir diger sonucunudur. En son mezun olunan derece,
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daha Once alinan ¢evrimici ders sayisi, hedef belirleme stratejisi, ortam yapilandirma
stratejisi ve algilanan 6grenme degiskenlerinin katilimcilarin memnuniyetini yordadigi
sonucuna varilmistir. Algilanan 6grenme diizeyleri yiiksek olan katilimcilarin 6grenmeden

daha fazla memnun kaldig1 goriilmiistiir.

Baber (2020) ¢alismasinda 6grencilerin algilanan 6grenme ¢iktilari ile sonuglanan etkenleri
ve bu etkenlerin 6grenci memnuniyeti {izerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Giliney Kore ve Hindistan’daki farkli kurum ve kurslarda
O0grenim gormekte olan 100 lisans Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda
algilanan 6grenme iizerinde 6grenci motivasyonu ile birlikte ¢evrimici etkilesimin giicli
bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin algiladig1 égrenmenin memnuniyeti olumlu
yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Cevrimici etkilesim, 6grenci motivasyonu, kurs
yapist ve Ogretici bilgisi degiskenlerinin algilanan 6grenme iizerine dogrudan; dgrenci
memnuniyeti lizerine ise dolayli bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Algilanan 6grenme ve
memnuniyet agisindan iki iilke Ogrencileri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig

gorilmiistiir.
2.3 Alanyazin Taramasinin Sonucu

Alanyazin taramasi sonucunda cevrimici 0grenmeye yonelik hazir bulunusluk ile ilgili
calismalarda genellikle demografik degiskenlerin ele alindigi goriilmektedir (Ozgiir ve
digerleri, 2014; Cakir ve Horzum, 2015; Catana-Kuleli, 2018; Kiling ve Demir-Kaymak,
2019; Beyazgiil, 2019; Adiyaman, 2020; Chung ve digerleri, 2020). Demografik
degiskenlerin disinda ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugun algilanan yap1 ve
algilanan etkilesim (Demir-Kaymak ve Horzum, 2013), uzaktan egitime yonelik tutum
(Bayrake1, 2015; Forson ve Vuopala, 2019), akademik motivasyon ve algilanan 6grenme
(Horzum ve digerleri, 2015), algilanan engeller (Horzum, 2019), kisilik yapist (Kiling ve
Demir-Kaymak, 2019), 6z-diizenlemeli &grenme, isbirligi becerileri ve BIT becerileri
(Forson ve Vuopala, 2019), duygusal zeka (Alenezi, 2020), performans ve memnuniyet
(Wei ve Chou, 2020; Kumar, 2021) degiskenleri agisindan inceledigi goriilmektedir.
Arastirmalarin ¢ogunda dgrencilerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluga sahip
oldugu ve cesitli degiskenler agisindan hazir bulunusluk diizeylerinin farklilastig1 sonucuna
ulasilmigtir. Ancak farkli ¢evrimi¢i 6grenme modellerinde ¢evrimici 6grenmeye yonelik
hazir bulunuslugu inceleyen ve basari, performans ve algilanan 6grenmeyi ele alan

calismalara rastlanmamuistir.
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Teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme ile ilgili ¢alismalarda da benzer sekilde demografik
degiskenlerin ele alindig1 goriilmektedir (Glines, 2019; Cakmak, 2020). Bunlarin disinda
bilgisayara yonelik tutum (Demir ve digerleri, 2014; Tasdemir, 2017), sorgulama toplulugu
algis1 (Uysal, 2015), cevrimigi bilgi arama stratejileri (Gilinsel, 2019), ders ¢alisma 6z
yeterlik algis1 (Cakmak, 2020; Cakir ve Balci-Celik, 2020), BIT kullanimma yédnelik alg
(Asfar ve Zainuddin, 2015), mobil cihaz kullanimi (Bartholomew ve digerleri, 2017),
teknoloji olmadan 6z-y6nelimli 6grenme (Labonté, 2017), sosyal, dgretimsel ve bilissel
bulunusluk (Geng ve digerleri, 2019), cevrimici basar1 (Coté, 2020) degiskenleri agisindan
incelenmistir. Arastirmalarda teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin ¢esitli degiskenlerle
iligkilerine yer verilmis, ancak basari, performans ve algilanan 6grenme degiskenleri
acisindan incelenmedigi goriilmiistir. Benzer sekilde farkli c¢evrimici Ogrenme

modellerinde teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmeyi inceleyen calismalara rastlanmamustir.

Algilanan 6grenme ile ilgili ¢alismalar incelendiginde demografik degiskenler (Topal ve
digerleri, 2017; Carpenter-Horning, 2018; Tokumaci, 2019; Kartal, 2019; Li, 2019),
O6grenme yaklasimlari (Yurdugiil ve Menzi-Cetin, 2015), pedagojik destek (Kavruk, 2018),
cevrimici etkilesim algis1 (Ungodren ve digerleri, 2019), programlamaya iliskin tutum ve 6z
yeterlik algis1 (Tokumaci, 2019), transaksiyonel bulunusluk algis1 ve kisilik yapis1 (Kartal,
2019), memnuniyet (Li, 2019; Baber, 2020), ¢evrimici etkilesim, kurs yapisi, ve
motivasyon (Baber, 2020), 6z-diizenlemeli 6grenme stratejileri (Li, 2019), harmanlanmis
ogrenme (Harrell ve Wendt, 2019), etkilesimli materyal kullanim1 (Weng ve digerleri,
2018) gibi degiskenler agisindan ele alindigr goriilmiistiir. Arastirmalar incelendiginde
uzaktan egitim ortamlarinda ele alman 6grenme ciktilarindan performans ve algilanan
o0grenmeye yer verildigi ancak bu degiskenler ile birlikte basarinin da ele alindigi bir
calismanin olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmalarda yiiz ylize ve uzaktan egitim
karsilastirilmis, ancak farkli c¢evrimici 6grenme modellerine yonelik bir karsilagtirma
yapilmamistir. Alanyazindaki bu eksikliklerden dolayr farkli c¢evrimi¢i Ogrenme

modellerinde bu ¢aligmanin yapilmasi énemli gériilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.
3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada hibrit (eszamanli ve eszamansiz) ve eszamansiz g¢evrimigi Ogrenme
ortamlarinda ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunugluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli
O0grenmenin basari, performans ve algilanan 6grenmeye etkisi incelenmistir. Arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Deneysel
arastirmalarda aragtirmacinin olusturdugu farklarin bagimli degisken iizerindeki etkisi
incelenmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Biiytikoztiirk (2016) deneysel desenlerin temel amacinin degiskenler arasindaki neden-
sonug iliskilerini ortaya c¢ikarmak oldugunu ifade etmektedir. Borg ve Gall (1989) bu
amacin gergeklestirilebilmesi i¢in arastirmacinin yapmak durumunda olduklarini; bagimsiz
degiskenleri manipiile etmek, i¢ gecerligin korunmasi i¢in istenmeyen degiskenleri kontrol
altinda tutmak ve bagimli degiskenler {izerinde islem yapmak olarak ifade etmistir (aktaran
Biiytikoztiirk, 2016).

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri kullanilan yontem, ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmedir. Gall, Gall ve Borg (2007) bagimsiz
degiskenlerin temelde degistirilebilen ve secilmis olmak {iizere ikiye ayrildigini ifade
etmistir (aktaran Biliylikoztlirk ve digerleri, 2018). Degistirilebilen degisken arastirmaci
tarafindan tizerinde degisiklikler yapilan ve miidahale edilen degiskeni; secilmis degisken
ise arastirmaci tarafindan degistirilemeyen yalnizca segilebilen bagimsiz degiskeni ifade
etmektedir (Bliylikoztiirk ve digerleri, 2018). Bu aragtirmada kullanilan yontem degiskeni
degistirilebilen bagimsiz degiskeni; ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve
teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme ise segilen bagimsiz degiskenleri olusturmaktadir.

Aragtirmanin bagimli degiskenleri ise basari, performans ve algilanan 6grenmedir.

Biiyiikoztiirk ve digerleri (2018) arastirmalarda halihazirda var olan gruplar arasindan

seckisiz olarak eslestirilmis gruplarin sec¢ilmesi durumunda bu desenin yar1 deneysel desen
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olarak adlandirildigin1 ifade etmektedir. Arastirmada deney grubu olarak halihazirda
mevcut olan iki grup secildiginden arastirma bu yoniiyle yar1 deneyseldir. Deney
gruplarinin birincisinde dersler eszamanli ve eszamansiz ¢evrimi¢i 6grenme modellerinin
ikisi de kullanilarak hibrit (D1) yiiriitiilmiis, ikincisinde ise dersler eszamansiz (D2) olarak

yirlitiilmistlir. Aragtirmanin deneysel deseni Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3

Arastirmanin Deneysel Deseni

Deneysel Islem

Atama Deney Ontest 1.Hafta 2.Hafta 3. 4.Hafta  Sontest
Gruplari Hafta
R D1 Ocovynsl.1, X Y X Y Ogagan2.1,
OTOY(“)]..Z OPerformansz-Z,
0402.3
D2 OCOYHB]..]., Y Y Y Y OBa§ar12.1,
Otovol.2 Operformans2.2,
OA02.3

DI: Birinci deney grubunu, D2: Ikinci deney grubunu, X: Eszamanli uygulamalari, Y:
Eszamansiz uygulamalari, R: Deney gruplarimin var olan gruplar arasindan rastgele
atandigint, Ocoyusl.l, Oroyol.2: Deney gruplarmmin on test olgiimlerini, Opagarn?.l,

Operformans2.2, O462.3: Deney gruplarimin son test él¢iimlerini ifade etmektedir.

3.2 Calisma grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinin giiz ve bahar
yariyillarinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gdrmekte olan ve A¢ik ve
Uzaktan Ogrenme (EBB 001) dersine kayitli olan 148 2. Smif 6grencisi arasindan tiim

deneysel islemlere ve Olglimlere katilan 73 Ogrenci olusturmaktadir. Agik ve Uzaktan

64



Ogrenme dersi fakiilte ortak segmeli derslerden biri oldugu igin bu dersi egitim
fakiiltesinde farkli bolimlerde O6grenim gormekte olan Ogrenciler almaktadir. Calisma

grubuna ait demografik bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet

Bolim Kiz Erkek Toplam
Okul Oncesi Egitimi 13 5 18 (%24,7)
Matematik Egitimi 14 4 18 (%24,7)
Sinif Egitimi 6 6 12 (%16,4)
Tiirk¢e Egitimi 8 2 10 (%13,7)
Fen Bilgisi Egitimi 6 2 8 (%11,0)
Sosyal Bilgiler Egitimi 3 1 4 (%5,5)
Ingiliz Dili Egitimi 0 3 3 (%4,1)
Toplam 50 (%68,5) 23 (%31,5) 73 (%100)

Tablo 4’¢ gore calisma grubunun %68,5 (N=50)’u kadin, 31,5’u (N=23) erkektir.
Ogrencilerin %24,7’si Okul Oncesi Egitimi (N=18), %24,7’si Matematik Egitimi (N=18),
%16,4’1 Smif Egitimi (N=12), %13,7’si Tiirk¢e Egitimi (N=10), %11°1 Fen Bilgisi Egitimi
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(N=8), %5,5’i Sosyal Bilgiler Egitimi (N=4), %4,1’i ise Ingiliz Dili Egitimi (N=3)

boliimiinde 6grenim gérmektedir.
3.3 Veri Toplama Araclari

Bu calismada veri toplama araci olarak katilimcilarin demografik bilgilerinin alindigi
Kisisel Bilgi Formu, Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi, Teknoloji
ile Oz-Yonelimli Ogrenme Olgegi, Algilanan Ogrenme Olgegi (Bkz. Ek-1), arastirmact
tarafindan gelistirilen basar1 testleri (Bkz. Ek-2,3) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen

performans degerlendirme araci (Bkz. Ek-4) kullanilmistir.
3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, yas, boliim, medeni hal, daha once uzaktan
egitim dersi alip almama durumu, bir iste calisip ¢alismama durumu, internette giinliik
gecirilen zaman ve bilgisayar kullanma diizeyi gibi demografik bilgilerine ulagabilmek i¢in

arastirmaci tarafindan Kisisel Bilgi Formu hazirlanmistir.
3.3.2 Cevrimi¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarii 6lgmek
amactyla Hung ve digerleri (2010) tarafindan gelistirilen, Demir-Kaymak ve Horzum
(2013) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk
Olgegi” kullanilmistir. Olgek 5°li likert tipte 18 madde ve 5 alt boyuttan olusmaktadir.
“Bilgisayar/internet 6z-yeterligi” olarak isimlendirilen 6l¢egin ilk boyutu 3 maddeden
olusmakta ve i¢ tutarlilik katsayist 0.87 olarak aciklanmaktadir. “Oz yonelimli égrenme
(Self-directed learning)” olarak isimlendirilen ikinci boyutu 5 madde olusturmaktadir.
Ikinci boyutun i¢ tutarlilik katsayis1 0.77 olarak agiklanmaktadir. Olgegin iigiincii boyutu
olan “Ogrenci kontrolii” 3 maddeden olusmakta ve i¢ tutarhilik katsayis1 0.79 olarak
aciklanmaktadir.  Dérdiincii  boyut  “Ogrenmeye  yonelik motivasyon”  olarak
isimlendirilmekte, 4 maddeden olusmakta ve bu boyutun i¢ tutarlilik katsayisi 0.70dir.
Olgegin son boyutu olan “Cevrimici iletisim 6z-yeterligi” alt boyutunda ise 3 madde
bulunmakta ve i¢ tutarlilik katsayisit 0.83 olarak agiklanmaktadir. Olgegin yanitlayicilar:
olcekten 18 ile 90 arasinda puan almaktadir. Olgekten alman puanlarin artmasi hazir

bulunuslugun arttigin1 gostermektedir.

Demir-Kaymak ve Horzum (2013) yaptiklari ¢alismada 6l¢egin 18 maddesinin i¢ tutarlilik
katsayisim1 0.85 olarak bulmustur. Bu ¢alismada ise 6l¢egin 18 maddesinin i¢ tutarlilik
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katsayist 0.83 olarak bulunmustur. Cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk 6lgegi

icin bulunan giivenirlik diizeylerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir.
3.3.3 Teknoloji Ile Oz-Yonelimli Ogrenme Olcegi

Aragtirmanin ikinci 6lgegi Ogrencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilan Teo ve digerleri (2010) tarafindan gelistirilen ve Tercan ve
digerleri (2014) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Teknoloji ile Oz-Yénelimli Ogrenme
Olgegi” dir. Olgek toplamda 6 madde ve 2 alt boyutlu bir yapidan olusmaktadir. “Oz-
yonelimli yonetim” alt boyutu 2 maddeden olugmakta ve i¢ tutarlilik katsayist 0.76 olarak
hesaplanmistir. “Maksatli 6grenme” alt boyutu ise 4 maddeden olusmakta ve i¢ tutarlilik
katsayis1 0.80 olarak hesaplanmistir. Olgekte higbir zaman (1), her zaman (6) ve arasindaki
secenekler bulunmakta ve yanitlayicilardan bu seceneklerden kendilerine uygun olani
segmeleri beklenmektedir. Olgegin yamitlayicilar1 dlgekten 6 ile 36 arasinda puan

almaktadir.

Tercan ve digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢alismada 6l¢egin 6 maddesinin i¢ tutarlilik
katsayist 0.77 olarak bulunmustur. Bu calismada ise 6lgegin 6 maddesinin i¢ tutarlilik
katsayist 0.81 olarak bulunmustur. Teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme 6lcegi icin bulunan

giivenirlik diizeylerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir.
3.3.4 Algilanan Ogrenme Olcegi

Arastirmada kullanilan bir diger 6l¢ek ise Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeylerini
6l¢mek amaciyla kullanilan Rovai ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen ve Albayrak
ve digerleri (2014) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Algilanan Ogrenme Olgegi dir.
Algilanan 6grenme 6l¢egi toplamda 9 madde ve “Biligsel, duyussal ve psikomotor” olmak
tizere 3 alt boyutlu bir yapidan olusmaktadir. “Biligsel” alt boyutunda 3 madde
bulunmaktadir ve bu alt boyutun i¢ tutarlilik katsayist 0.65 olarak hesaplanmistir.
“Duyussal” alt boyutunda 3 madde bulunmaktadir ve bu alt boyutun i¢ tutarlilik katsayisi
0.66 olarak hesaplanmistir. “Psikomotor” alt boyutunda ise 3 madde bulunmakta ve bu alt
boyutun i¢ tutarlilik katsayis1 0.72 olarak hesaplanmistir. Olgekte kesinlikle yanlis (1),
kesinlikle dogru (7) ve arasindaki secenekler bulunmakta ve yanitlayicilardan bu
seceneklerden kendilerine uygun olani se¢gmeleri beklenmektedir. Olgegin yanitlayicilari

dlgekten 9 ile 63 arasinda puan almaktadir. Olgekteki 2. ve 7. maddeler ters maddelerdir.

Albayrak ve digerleri (2014) tarafindan yapilan c¢alismada Olgegin 9 maddesinin i¢

tutarlilik katsayis1 0.83 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise dlgegin 9 maddesinin i¢
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tutarlilik katsayis1 0.86 olarak bulunmustur. Algilanan Ogrenme &lgegi igin bulunan

giivenirlik diizeylerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir.
3.3.5 Basarn Testleri

Arastirmada dgrencilerin Acik ve Uzaktan Ogrenme dersine iliskin akademik basarilarini
Olcmek amaciyla aragtirmaci tarafindan iki basar1 testi gelistirilmistir. Basar testlerinin ilki
“Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi”, ikincisi ise “Uzaktan
Egitimde Ogrenci ve Ogretmen Rolleri” ve “Uzaktan Egitim Uygulama Modelleri”
konulara yonelik olarak hazirlanmistir. Basar1 testleri gelistirilmeden 6nce konularin
kazanimlar1 belirlenmis ve bu kazanimlara uygun olarak her iki basari testi i¢in 10’ar adet
coktan segmeli soru hazirlanmistir. Hazirlanan basari testleri igin Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimiinden 4 dgretim elemanindan uzman goriisii alinmis ve uzman
goriigleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Basari testlerinden 0 ile 100

arasinda puan alinabilmektedir.

Kan (2020)’a gore test gelistirme asamasindan sonra madde ve test istatistiklerinin
belirlenebilmesi i¢in asil uygulama yapilacak grup ile ayni 6zellikleri tasiyan ve onu temsil
eden bir gruba testin uygulanmasi gerekmektedir. Deneme uygulamasinin ardindan
maddelerin madde giicliik indeksi ve madde ayiricilik giicli indeksi kosullarini karsilayip
karsilamadiklar1 kontrol edilir (Kan, 2020). Alanyazin incelendiginde madde giiglikk
indeksi ve madde ayiricilik giicii indeksi degerleri i¢in tizerinde fikir birligine varilmig bir
aralik bulunmadig1 ve arastirmacilar tarafindan farkli degerler belirlendigi gortilmektedir.
Walsh ve Betz (2004) tarafindan madde giicliik indeksinin araligi 0.10 ile 0.90 aras1 olarak
belirlenirken, Kline (1986) ise madde giicliik indeksi araligini 0.20 ile 0.80 aras1 olarak
belirlemistir (aktaran Kan, 2020). Giiler (2014) madde giiclikk indeksi degerinin 1’e
yaklastik¢a maddenin kolaylastigin1 gdsterdigini ifade etmektedir. Madde ayiricilik giicii
indeksinin ise 0.20°den yiiksek olmasi ve olabildigince 1’e yakin olmasi beklenmektedir
(Giiler, 2014). Bu bilgiler dikkate alindiginda bu arastirmada madde giicliigiintin 0.20 ile
0.90 arasinda olmasina, madde ayiricilik giicliniin ise 0.20°den biiyiik olmasina dikkat

edilmistir.

Basar1 testleri i¢in ¢evrimigi bir test formu hazirlanip “Agik ve Uzaktan Ogrenme” dersini
almis olan 72 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonunda TAP programi kullanilarak
elde edilen verilerin madde analizi yapilmistir. 10’ar maddelik basar1 testlerinin madde

analizi sonuglart Ek 5’te verilmistir.
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3.3.6 Dereceli Puanlama Anahtari

Arastirmada 6grencilerin “Web 2.0 Araglar1” konusuna yonelik performans puanlarinin
Olclilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtari
kullanilmistir. Dereceli puanlama anahtar1 gelistirilirken Kutlu, Dogan ve Karakaya (2017,

s. 67) tarafindan 6zetlenen su adimlar dikkate alinmistir:

Beklenen performansa gére amact belirlemek,

Beklenen performansa gore olgiitleri tamimlamatk,

Tanimlanan olgiitlerin tist-orta-alt nitelik diizeylerine karar vermek,

Nastl bir puanlama anahtar: (biitiinsel, analitik) kullanilacagina karar vermek,
Osrencilere, hangi élciitlere gore degerlendirilecekleri hakkinda bilgi vermek ve
Olgiitleri 6grencilere agiklamak,

Belirlenen ilkelere gore uygulamayr yapmak ve ¢alismalart puanlama anahtarina
gore puanlamak,

7. Sonuglart ogrencilerle paylasmak, oncelikle yapabildiklerini sonra varsa
eksiklerini gérmelerini ve kendilerini gelistirmelerini saglamak.

ISAE A o

S

Hazirlanan dereceli puanlama anahtari icin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolimiinden 3 Ogretim elemanindan uzman goriisii alinmistir. Uzman gorisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak Olgme aracina son hali verilmistir.
Uygulamalar sonrasinda 6grencilerin performanslart 2 uzman tarafindan degerlendirilip
puanlanmistir. Puanlayicilar arasi tutarliligi belirlemek amaciyla uzmanlar tarafindan
degerlendirilen puanlarin korelasyon katsayisina bakilmig ve puanlayicilar arasinda
(r=0.98, p<.01) pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde anlamli tutarlilik oldugu tespit edilmistir.

Ogrenciler dereceli puanlama anahtarindan 0 ile 100 arasinda puan alabilmektedir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinin Oncesinde arastirmanin bilimsel arastirma etigine uygunlugunun
onaylanmasi igin Sakarya Universitesi Rektorliigii Etik Kurul Baskanlhigma basvuru
yaptlmistir. Etik Kurul Bagkanliginin 17.09.2019 tarihli ve 61923333/050.99/ sayili 03
nolu karari neticesinde arastirmanin etik agidan uygun olduguna karar verilmistir (Bkz. Ek-
6). Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligmin 08.11.2019 tarihli ve 81179084~
044- 41958 sayil1 veri toplama iznine istinaden veri toplamaya baslanmistir (Bkz. Ek-7).
Aragtirmanin verileri 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz ve bahar yariyillarinda elden ve
cevrimi¢i formlar vasitasiyla toplanmistir. Formlar doldurulmadan o6nce katilimcilar
calismanin amaci hususunda bilgilendirilmis, O6l¢ekler hakkinda bilgiler verilmis ve
goniilliiliik esast géz oOniinde bulundurulmustur. Katilimcilardan formlar1 dikkatlice
cevaplamalar istenmis ve elde edilen verilerin bu aragtirma i¢in kullanilacagi belirtilmistir.

Uygulama siiresi yaklasik olarak 15-20 dakika stirmiistiir.
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3.4.1 Deneysel islemler

Bu calisma i¢in giiz doneminde eszamanli ve eszamansiz olmak tiizere iki deney grubu

olusturulmas1 ve bu gruplarin I. ve II. 6gretim olarak var olan gruplar arasindan rastgele

secilmesi planlanmistir. Dersin L. ve IL. 6gretim sinifi agilmasina ragmen II. 6gretim dersini
yalnizca 3 Ogrenci se¢mis oldugu i¢in giiz doneminde tek grup ile caligilabilmistir. Bu

nedenle bahar doneminde deneysel uygulama tekrarlanmistir. Uygulamalar giiz doneminde

hibrit ve bahar déneminde eszamansiz olarak yapilmistir. Buna gore D1 grubunda (hibrit)

33, D2 grubunda (eszamansiz) ise 40 6grenci bulunmaktadir. Gruplara gore katilimcilarin
demografik 6zelliklerine bakildiginda D1 grubunun %72,7’si kadin (N=24), %27,3’1 erkek
(N=9); D2 grubunun ise %65’i kadin (N=26); %35’i erkek (N=14) 6grenciden olustugu

goriilmektedir.
Tablo 5
Deneysel Islemler
Hafta D1 (Hibrit)
1. Hafta Cevrimigi O0grenme ortami
(uzemtanitim.sakarya.edu.tr)
COYHB ve TOYO o6lgekleri
2. Hafta “Diinyada ve Tirkiye’de Uzaktan
Egitimin Tarihsel Gelisimi” (Eszamanli)
Basar1 Testi
3. Hafta “Uzaktan  Egitimde  Ogrenci ve
Ogretmen Rolleri” ve “Uzaktan Egitim
Uygulama Modelleri” (Eszamansiz)
Basar1 Testi
4. Hafta Web 2.0 araglari: Weebly (Eszamanli)

Performans gorevi

D2 (Eszamansiz)

Cevrimigi O0grenme ortami

(uzemtanitim.sakarya.edu.tr)

COYHB ve TOYO 6lgekleri

“Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan

Egitimin Tarihsel Geligimi”
(Eszamansiz)
Basar Testi
“Uzaktan  Egitimde Ogrenci ve

Ogretmen Rolleri” ve “Uzaktan Egitim
Uygulama Modelleri” (Eszamansiz)

Basar1 Testi

Web 2.0 araclart: Weebly

(Eszamansiz)

Performans gorevi
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5. Hafta Web 2.0 araglari: Blogger (Eszamansiz) Web 2.0 araglari: Blogger

Performans gorevi (Emineriies,

Performans gorevi

6. Hafta  Algilanan Ogrenme Olgegi Algilanan Ogrenme Olgegi

Arastirmanin deneysel islemleri Tablo 5°te verilmistir. Deneysel silirece giiz doneminde
baglanmig ve siirecin 6 hafta siirmesi planlanmistir. D1 (hibrit) grubunda ilk hafta
Ogrencilere deneysel siire¢ ile 1ilgili bilgi verilmis, c¢evrimi¢ci Ogrenme ortami
(uzemtanitim.sakarya.edu.tr) tamtilmis (Resim 1) ve ogrencilere Cevrimici Ogrenmeye
Yénelik Hazir Bulunusluk Olgegi ve Teknoloji ile Oz-ydnelimli Ogrenme Olgegi
uygulanmistir. Deneysel siirecin ikinci haftasinda 6grencilere eszamanli gevrimig¢i 6grenme
modeli kullanilarak “Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi” konusu

anlatilmistir. Ardindan ilk basari testi uygulanmaistir.

'SAKARYA
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Resim 1. Cevrimici Ogrenme Ortami

Deneysel siirecin ii¢lincli haftasinda Ogrencilere eszamansiz ¢evrimigi 6grenme modeli
kullanilarak “Uzaktan Egitimde Ogrenci ve Ogretmen Rolleri” ve “Uzaktan Egitim

Uygulama Modelleri” konular1 anlatilmistir (Resim 2). Ardindan 6grencilere ikinci basari
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testi i¢in bir hafta siire verilmistir. Bir haftanin sonunda ikinci basar1 testine giris

durdurulmustur.

& httpsy//uzemtanitim.sakarya.edu.tr/modules/source/start.aspx ACTIVITYID = 1bf3e38-cf15-4183-8bBd - 28dTclee 1678 - Google Chrome = a n

B UZeMIANTIM, SERANYa. edur w/stana ITy 3¢ f 41 1

UZAKTAN EGITIMDE
OGRETMEN ROLLERI

Temel olarak 6gretmenrolleri 4 kategoride tammlamr.
1. Pedagojik Rol
2. Sosyal Rol

3. Teknik Rol

4. IdariRol

Sosyal Rol

Teknik ﬁ ~ idari
Rol ) Rol

Pedagojik Rol

- -

Resim 2. Uzaktan Egitimde Ogrenci ve Ogretmen Rolleri Konu Anlatimi

Dordiincii hafta 6grencilere eszamanli ¢evrimi¢i 6grenme modeli kullanilarak Web 2.0
araglarindan Weebly tanmitilmis, bir sonraki hafta icin Weebly ile web sayfasi tasarimi
gorevi verilmistir. Besinci hafta eszamansiz g¢evrimi¢i 6grenme modeli kullanilarak
ogrencilere Web 2.0 araglarindan Blogger tanitilmis ve blog sayfasi tasarlamalari
istenmistir. Bir onceki haftanin 6devi olan Weebly ddevleri toplanmistir. Altinct hafta ise
blog tasarim1 ddevleri toplanmis, deneysel siire¢ degerlendirmesi yapilmis ve dgrencilere

Algilanan Ogrenme Olgegi uygulanmistir.

Bahar doneminde deneysel uygulama tekrarlanmis ve D2 (eszamansiz) grubu ile
calisilmigtir. Deneysel siirecin giiz doneminde oldugu gibi 6 hafta siirmesi planlanmis ve
tiim uygulamalar eszamansiz ¢evrimi¢i 6grenme modeli kullanilarak gergeklestirilmistir.
Deneysel siirecin ilk haftasinda 6grencilere siire¢ hakkinda bilgi verilmis, cevrimigi
O6grenme ortami (uzemtanitim.sakarya.edu.tr) tanitilmis (Resim 1) ve 6grencilere Cevrimigi

Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi ve Teknoloji ile Oz-ydnelimli Ogrenme
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Olgegi uygulanmustir. Ikinci hafta “Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihsel
Gelisimi” konusu g¢evrimi¢i dgrenme ortamina yiiklenmis (Resim 3) ve dgrencilere ilk
basar1 testi i¢in bir hafta siire verilmistir. Bir haftanin sonunda basar1 testine giris
durdurulmustur. Deneysel siirecin iigiincii haftasinda ortama “Uzaktan Egitimde Ogrenci
ve Ogretmen Rolleri” ve “Uzaktan Egitim Uygulama Modelleri” konular1 (Resim 2)
yiikklenmis ve Ogrencilere ikinci basari testi i¢in bir hafta siire verilmistir. Bir haftanin

sonunda ikinci basart testine giris durdurulmustur.

8 uzemitandimsakanys edutr)r Hes /e Co L TACTINITY ID = cayd 1 26 112245564 SHA T EL4 2 F

UZAKTAN EGITIMIN
TARIHSEL GELISIMi

& 9

DUNYADA UZAKTAN TURKIYE'DE UZAKTAN
EGITIMIN TARIHSEL EGITIMIN TARIHSEL
GEUsimi GELiSiMI

Resim 3. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi Konu Anlatimi

Deneysel siirecin dordiincii haftasinda 6grenme ortamina Web 2.0 araglarindan Weebly
tanittm1 (Resim 4) yiiklenmis, bir sonraki hafta i¢in Weebly ile web sayfasi tasarimi1 gérevi
verilmistir. Besinci hafta 6grencilere Web 2.0 araglarindan Blogger tanitilmis ve blog
sayfas1t tasarlamalar1 istenmistir. Bir oOnceki haftanin 6devi olan Weebly oOdevleri
toplanmistir. Altinct hafta ise blog tasarimi &devleri toplanmis, deneysel siireg

degerlendirmesi yapilmis ve 6grencilere Algilanan Ogrenme Olgegi uygulanmistir.
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Resim 4. Web 2.0 Araglarindan Weebly Konu Anlatimi

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada verileri analiz etmek icin SPSS 24.0 programi kullanilmistir. Elde edilen
verilerin  analizinde hangi yontemlerin kullanilacaginin  belirlenmesi  amaciyla
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanarak verilerin normal dagilima uygun olup olmadigi
kontrol edilmistir. Yapilan analizlerin bir kisminda normalligin saglandig1 goériilmiistiir,
ancak tiim verilerde normal dagilimin saglanmasi ve dolayisiyla parametrik testlerin
kullanilabilmesi i¢cin Merkezi Limit Teoremine bagvurulmustur. Bu teoreme gore érneklem
biiyilidiikge (Genellikle verilerin 30’un {izerinde olmasi beklenir.) verilerin normal dagilima
yaklastig1 varsayildigindan parametrik testler kullanilabilmektedir (Kvam ve Vidakovic,
2007; Field, 2009; Kul, 2014). Bu teoreme dayanarak arastirmada parametrik testlerin
uygulanmasima karar verilmistir. Arastirmada betimsel istatistikler, Bagimsiz Orneklemler

T-testi, Pearson Korelasyon Analizi ve Hiyerarsik Regresyon Analizi kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan analizlerin sonuglarinda 0,05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.
Tabachnick ve Fidell (2013) anlamlilik diizeyinin gruplar arasindaki fark ile ilgili bilgi
verdigini, bagmmli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin derecesinin

degerlendirilebilmesi i¢in anlamlilik diizeyinin yaninda etki biyilikliglinin de
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incelenmesinin onemli oldugunu ifade etmektedir. Bu sebeple arastirmada anlamlilik
diizeyi ile birlikte etki biyiikliigii degerleri de incelenmistir. Etki biyiikliigii, bagimsiz
degiskenin bagimli degisken {izerindeki toplam varyansini agiklamaktadir (Blyiikoztiirk,
2019). Bu arastirmada etki biiyiikligii degerlerini incelemek amaciyla eta-kare (1)
degerleri hesaplanmigtir. Eta-kare 0.00 ile 1.00 aras1 deger almakta ve 0.01 kiiciik, 0.06
orta ve 0.14 genis etki biiyiikliigii olarak yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Bagimsiz Orneklemler t-testi yapabilmek igin analizin uygulanacagi degiskenlerin
normallik varsayimlari incelenmistir. Kline (2011) normal dagilimin saglanabilmesi igin
carpiklik degerinin 3’ten kiiglik, basiklik degerinin ise 10’dan kiiclik olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Dolayisiyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi analizlerinde normallik

varsayimi karsilanmaistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde arastirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazir

Bulunusluk Diizeyleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk dlgegine
yaptiklar1 isaretlemeler sonucunda olusan betimsel istatistik degerleri Tablo 6°da

sunulmustur.

Tablo 6

Cevrimigi ogrenmeye yonelik hazir bulunugluk 6lgegi ve 5 boyutuna ait betimsel istatistik

degerleri tablosu

Olgek Madde  Endisiik  Enyiiksek Ortalama Standart Orta
Sayisi puan puan (X) Sapma nokta
(Ss)
Bilgisayar/internet 3 4 15 11,46 1,97 12

0z-yeterligi

Oz yonelimli 5 13 25 19,24 2,60 19
O0grenme

Ogrenci kontroli 3 7 15 10,94 1,81 11
Ogrenmeye 4 13 20 17,14 2 17
yonelik

motivasyon

Cevrimigi iletisim 3 7 15 11,73 2,10 12

0z-yeterligi
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COYHB 18 57,18 86 70,54 7,33 70

Tablo 6 incelendiginde c¢evrimigi Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk 6lgeginin
genelinden elde edilen puanlarin 57,18 ile 86 arasinda degistigi ve Olgek ortalamasinin
70,54 oldugu goriilmektedir. Bilgisayar ve internet 6z yeterligi alt boyutundan elde edilen
puanlar 4 ile 15 arasinda degismekte ve bu puanlarin ortalamasmin 11,46 oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin 6z-yonelimli 6grenme alt boyutundan aldiklar1 puanlar 13 ile
25 arasinda degismektedir ve ortalamalar1 19,24 olarak bulunmustur. Ogrenci kontrolii alt
boyutundan elde edilen puanlar 7 ile 15 arasinda degismektedir, ortalamasi ise 10,94 olarak
bulunmustur. Ogrenmeye ydnelik motivasyon alt boyutunda katilimcilarin aldiklari puanlar
13 ile 20 arasinda degisirken ortalamalarinin 17,14 oldugu goriilmektedir. Cevrimici

iletisim 6z yeterligi alt boyutu incelendiginde puanlarin 7 ile 15 arasinda degistigi, bu

puanlarin ortalamasinin ise 11,73 oldugu goriilmektedir.

Cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk 6lcegi ve 5 alt boyutunun ortalamalari
incelendiginde orta noktaya yakin oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle arastirmaya katilan
ogrencilerin c¢evrimi¢i 0grenmeye yonelik hazir bulunugluklarinin orta diizeyde oldugu

varsayilmistir.
4.2 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Teknoloji ile Oz-Yonelimli Ogrenme Diizeyleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme Olgegine yaptiklar

isaretlemeler sonucunda olusan betimsel istatistik degerleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Teknoloji ile oz-yonelimli ogrenme dlgegi ve 2 boyutuna ait betimsel istatistik degerleri

tablosu
Olcek Madde  Endiisiik Enyiiksek Ortalama Standart Orta
Sayist  puan puan X) Sapma  nokta
(Ss)
Oz-yonelimli 2 2 12 7,05 2,91 7
yonetim
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Maksath 4 8 24 19,51 3,52 20

O0grenme

TOYO 6 14 36 26,56 5,41 27

Tablo 7°ye gore katilimcilarin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme Olgeginden aldiklar
puanlar 14 ile 36 arasinda degismekte ve dlgek ortalamasi 26,56°dir. Oz-yonelimli yonetim
alt boyutundan elde edilen puanlarin 2 ile 12 arasinda degistigi ve bu puanlarin
ortalamasinin 7,05 oldugu goriilmektedir. Maksatli 6grenme alt boyutunda ise puanlarin 8

ile 24 arasinda degistigi ve ortalamalarinin 19,51 oldugu goriilmektedir.

Teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme 6lcegi ve 2 alt boyutunun ortalamalari incelendiginde
orta noktaya yakin oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle arastirmaya katilan 6grencilerin

teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmelerinin orta diizeyde oldugu varsayilmstir.
4.3 Deney Gruplarimn Denkligine iliskin Bulgular

Deney gruplari ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli
ogrenme diizeyleri agisindan birbirine denk olan 65 ve 83 kisiden olusan hazir gruplarin
hibrit ve eszamansiz uygulamalara rastgele atanmasiyla olusturulmustur. Ancak Slgme
araglarindan herhangi birini doldurmayan veya deneysel uygulamalarin herhangi birine
katilmayan katilimcilarin ¢alisma grubundan c¢ikartilmasi ile birlikte hibrit uygulamalarin
yapildig1 grupta 33, eszamansiz uygulamalarin yapildigi grupta ise 40 katilimer kalmagtir.
Gliner, Morgan ve Leech (2017)’e gore yar1 deneysel desenler ile ¢alisildiginda her grupta
en az 30 katilimcinin olmasi gerekmektedir. Biiyiikoztiirk ve digerleri (2018) deneysel
desenlerde 6rneklem biiyiikliigii icin kesin bir sart olmadigini, ancak katilimc1 sayisinin 30-
40 civarinda olmasit durumunda sonuglarin genellenebilir oldugunu ifade etmektedir. Bu
sebeple arastirmada denek kaybi olmasina ragmen deney gruplarinin yeterli biiytikliikte
oldugu goriilmektedir. Arastirmada denek kaybinin sonrasinda kullanilan 6rnekleme ait
cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme
acisindan denklik olup olmadigr bagimsiz Orneklemler t-testi ile kontrol edilmistir.
Bagimsiz 6rneklemler t-testi yapabilmek icin Oncelikle gerekli varsayimlar incelenmis ve
varsayimlara ait bulgular Ek 8 ve Ek 9°da sunulmustur. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo

8’de verilmistir.
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Tablo 8

Deney gruplarimin ¢evrimici ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile oz-

yvonelimli 6grenme diizeylerine gére yapilan bagimsiz érneklemler t-testi sonuglart

Degisken Gruplar N X Ss sd T p
COYHB D1 (Hibrit) 33 70,63 6,62 71 ,097 ,923
D2 40 70,46 7,95
(Eszamansiz)
TOYO D1 (Hibrit) 33 25,39 5,82 71 -1,708 ,092
D2 40 27,53 4,90
(Eszamansiz)
*p<,05

Deney gruplarmin denkligini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz orneklemler t-testi
sonuglarina gore (Tablo 8) hibrit uygulamalarin yapildigi grubun (D1) c¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk puami ortalamasi (X=70,63) ile es zamansiz
uygulamalarin yapildigi grubun (D2) ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk puan
ortalamas1 (X=70,46) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamustir
(tzy= ,097, p=,923). D1 grubunun teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme puani ortalamasi
(X=25,39) ile D2 grubunun teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme puani ortalamasi (X=27,53)
arasinda da istatistiksel agidan anlaml bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir (tzy= -
1,708, p=,092). Bu bulgulara goére cevrimi¢i O6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve
teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme puanlar1 agisindan D1 ve D2 gruplarinin birbirine denk

oldugu soylenebilir.
4.4 1. Arastirma problemine iliskin bulgular
4.4.1 Kullanilan Cevrimi¢i Ogrenme Yénteminin Basar1 Puanlarina Etkisi

Arastirmada kullanillan c¢evrimi¢i Ogrenme yoOntemine (eszamanli/eszamansiz) gore
ogrencilerin birinci basari testi puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olup olmadigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimsiz
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orneklemler t-testi yapabilmek icin Oncelikle gerekli varsayimlar incelenmistir.
Varsayimlara ait bulgular Ek 10’da sunulmustur. Yapilan analizin sonuglari Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9

Kullanilan ¢evrimici 6grenme yontemine gore birinci basari testine ait bagimsiz

orneklemler t-testi sonuclart

Yontem N X Ss sd T p G
Eszamanli 33 79,09 21,11925 34,160 -2,517 ,017 ,082
(D1)

Eszamansiz 40 88,50 4,26675

(D2)

Tablo 9 incelendiginde eszamanli ve eszamansiz olarak islenen teorik derste 6grencilerin
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir
(tea,60= -2,517, p=,017). Eszamansiz ¢evrimig¢i 6grenme yonteminin kullanildigi grubun
basar1 ortalamasmin (X=88,50), es zamanli ¢evrimi¢i dgrenme yonteminin kullanildig
grubun basar1 ortalamasina (X=79,09) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Analiz
sonucunda anlamli farklilik igin hesaplanan etki biiyiikliigii degeri (n?) 0,082 olarak
bulunmustur. Hesaplanan etki biiyiikliigiinin  (,06<n?<,14) orta diizeyde oldugu

gorilmektedir.

Arastirmada kullanillan c¢evrimi¢i 6grenme yOntemine (eszamansiz/eszamansiz) gore
Ogrencilerin ikinci basari testi puanlar arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik
olup olmadigimi incelemek amaciyla bagimsiz orneklemler t-testi kullanilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10

Kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme yontemine gore ikinci basart testine ait bagimsiz

orneklemler t-testi sonuclart

Yontem N X Ss sd t p
Eszamansiz 33 80 18,87459 40,108 -1,075 ,289
(D1)

Eszamansiz 40 83,75 7,40322

(D2)

Tablo 10 incelendiginde eszamansiz olarak islenen teorik derste iki grup arasindaki 6grenci
basar1 puanlarn arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir

(two,108)= -1,075, p=,289).
4.4.2 Kullanilan Cevrimici Ogrenme Yonteminin Performans Puanlarina Etkisi

Arastirmada kullanilan c¢evrimi¢i Ogrenme yoOntemine (eszamanli/eszamansiz) gore
Ogrencilerin birinci performans puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olup olmadigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimsiz
orneklemler t-testi yapabilmek i¢in Oncelikle gerekli varsayimlar incelenmistir.
Varsayimlara ait bulgular Ek 11°de sunulmustur. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 11’de

verilmistir.

Tablo 11

Kullanilan ¢evrimicgi ogrenme yontemine gore birinci performans puanlarina ait bagimsiz

orneklemler t-testi sonuglart

Yontem N X Ss sd t p n?
Eszamanlhi (D1) 33 78,18 14,13209 43,018  -4,247 ,000 0,20
Eszamansiz 40 89,50 6,48470

(D2)
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Tablo 11 incelendiginde eszamanli ve eszamansiz olarak islenen uygulamali derste
Ogrencilerin performans puanlar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistir (twsow= -4,247, p=,000). Eszamansiz c¢evrimi¢ci O6grenme ydnteminin
kullanildigi grubun performans puani ortalamasinin (X=89,50), es zamanli ¢evrimigi
ogrenme yonteminin kullanildigi grubun performans puani ortalamasima (X=78,18) gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Analiz sonucunda anlamli farklilik i¢in hesaplanan etki
biiyiikliigii degeri (n?) 0,20 olarak bulunmustur. Hesaplanan etki biiyiikliigiiniin (n>>,14)
genis diizeyde oldugu goriilmektedir.

Arastirmada kullanillan ¢evrimi¢i Ogrenme yoOntemine (eszamansiz/eszamansiz) gore
Ogrencilerin 2. performans puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

12’de verilmistir.

Tablo 12

Kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme yontemine gore ikinci performans puanlarina ait bagimsiz

orneklemler t-testi sonuclart

Yontem N X Ss Sd t p
Eszamansiz 33 79,24 14,69062 42,205 -1,636 ,109
(D1)

Eszamansiz 40 83,75 6,47975

(D2)

Tablo 12 incelendiginde eszamansiz olarak islenen uygulamali derste iki grup arasindaki
Ogrenci performans puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig:

gorilmiistiir (t42,205)= -1,636, p=,109).
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4.4.3 Kullamlan Cevrimici Ogrenme Yénteminin Algilanan Ogrenme Puanlarina

Etkisi

Aragtirmada kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme yontemine (hibrit/eszamansiz) gore 6grencilerin
algilanan Ogrenmeleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup olmadigini
incelemek amaciyla bagimsiz orneklemler t-testi kullanilmigtir. Bagimsiz 6rneklemler t-
testi yapabilmek i¢in dncelikle gerekli varsayimlar incelenmistir. Varsayimlara ait bulgular

Ek 12°de sunulmustur. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Kullanilan ¢evrimigi ogrenme yontemine gore algilanan ogrenmeye ait bagimsiz

orneklemler t-testi sonuclart

Yontem N X Ss sd t P
Hibrit (D1) 33 42,30 6,39037 71 ,154 ,878
Eszamansiz 40 42,10 4.70570

(D2)

Tablo 13 incelendiginde hibrit ve es zamansiz ¢evrimi¢i 6grenme gruplarinda yer alan
ogrencilerin algilanan 6grenme diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olmadig gorilmistiir (t71)=,154, p=,878).
4.5 2. Arastirma problemine iliskin bulgular

Bu baglik altinda kullanilan ¢evrimigi 6grenme yOntemi, ¢evrimigi 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin basari, performans ve algilanan
O0grenme iizerindeki etkisini incelemek amaciyla hiyerarsik regresyon analizleri
yapilmistir. Field (2009) regresyon analizleri yapilmadan 6nce ¢oklu baglanti varsayiminin
saglanip saglanmadigini incelemek amaciyla degiskenler arasindaki korelasyon degerlerine
bakilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu sebeple degiskenler arasindaki iligkilerin ortaya
cikarilmasi icin Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Basari, performans, algilanan

O0grenme, cevrimici O6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli
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ogrenme degiskenleri arasindaki iligkileri incelemek tizere yapilan korelasyon analizinin

sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Basari, performans, algilanan 6grenme, ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve

teknoloji ile 6z-yonelimli ogrenme degiskenleri arasindaki iliskilere ait korelasyon tablosu

Degisken B P AO COYHB TOYO
Basar1 (B) - ,302%* 154 -,081 138
Performans (P) - ,150 -,012 ,258*
AO - 458%* 274%
COYHB - ,505**
TOYO -

* Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 14’te degiskenler arasindaki iliskiler goriilmektedir. Biiyiikoztiirk ve digerlerine
(2018) gore korelasyon katsayisinin 0 ile £ 0.30 araliginda olmasi durumunda diisiik,
+0.30 ile +0.70 aralifinda olmasi durumunda orta ve +0.70 ile +1 araliginda olmasi
durumunda yiiksek diizeyde iliski oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda Tablo 14
incelendiginde arastirmadaki degiskenler arasinda diisiik ve orta diizeyde pozitif yonli

anlaml iligkiler oldugu goriilmektedir.

Degiskenler arasindaki ikili iligskiler incelendiginde basar1 degiskeni ile performans
degiskeni arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore
¢evrimici 0grenme ortamlarinda bagari arttikca performansin artacagi, basar1 azaldikca

performansin azalacagi sdylenebilir.
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Performans degiskeni ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme arasinda pozitif yonde anlamli
bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeyi

arttikca ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda performansin da artacagi sonucuna varilabilir.

Algilanan 6grenme degiskenine ait ikili iligkiler incelendiginde algilanan 6grenme ile
¢evrimici O6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme
arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu ¢evrimic¢i 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeyi ne kadar yiiksek ise algilanan 6grenme diizeyinin o kadar
yiiksek olacagini gostermektedir. Benzer sekilde algilanan 6grenme diizeyinin teknoloji ile

0z-yonelimli 6grenme diizeyinden etkilenecegi goriillmektedir.

Son olarak arastirmanin yordayici degiskenleri olan ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii
anlamli iliski bulunmustur. Alanyazin incelendiginde ¢oklu baglanti varsayiminin
saglanabilmesi i¢in yordayici degiskenler arasindaki korelasyon degerinin 0,80 veya
0,90’dan yiiksek olmamasi gerektigi belirtilmektedir (Field, 2009; Secer, 2015; Pallant,
2016). Korelasyon tablosu incelendiginde yordayici degiskenler arasindaki korelasyon
degerinin 0,50 oldugu ve bu durumda c¢oklu baglanti varsaymminin saglandigi
goriilmektedir. Bu bulgu cevrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyi arttikga

teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeyinin de artacagini gdstermektedir.

Korelasyon analizleri incelendikten sonra hiyerarsik regresyon analizi yapmak igin
karsilanmas1 gereken varsayimlar incelenmistir. Ilk olarak Cook uzaklik degerleri
incelenmis, u¢ deger olup olmadig1 kontrol edilmistir. Field (2009)’a gore Cook uzaklik
degerlerinin 1’in altinda olmasi istenmektedir. Analizlerde hesaplanan en yiiksek Cook
uzaklik degerinin 0,176 oldugu ve dolayisiyla veri setinde ug¢ degerlerin olmadig:

goriilmektedir.

Bir diger varsayim hatalarin bagimsizlig1 varsayimidir. Bu varsayimin saglanabilmesi i¢in
Durbin-Watson katsayisinin 1 ile 3 araliginda olmasi istenmektedir (Field, 2009).
Aragtirmada hesaplanan Durbin-Watson katsayilarinin 1,87 ile 2,13 arasinda degerler
aldig1 ve dolayisiyla bu varsayimin saglandigir goriilmiistiir. Son olarak ¢oklu baglanti
problemi i¢in VIF (Variance Inflation Factor) ve tolerans degerleri kontrol edilmistir.
Myers (1990) VIF degerinin 10°dan biiyiik olmamas1 gerektigini, Menard (1995) ise
tolerans degerinin 0,20’den biiylik olmasi1 gerektigini belirtmistir (aktaran Field, 2009). Bu

aragtirmada hesaplanan en yliksek VIF degerinin 1,422 oldugu goriilmistiir. Tolerans
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degerlerinin ise 0,20’den biiyilk oldugu goriilmiis ve dolayisiyla coklu baglanti
probleminin olmadig1 sonucuna varilmistir. Regresyon analizleri i¢in gerekli varsayimlar

saglanmustir.

4.5.1 Kullanilan yontem, cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji

ile 6z-yonelimli 6grenme kullanilarak basarimnin yordanmasi

Arastirmada kullanilan ydntem, COYHB ve TOYO degiskenleri kullanilarak basar
degiskenini yordamak amaciyla yapilan hiyerarsik regresyon analizi sonuglar1 Tablo 15°te

verilmistir.

Tablo 15

Basarimin Yordanmasina Iligkin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B SH B t p

Blok 1 (R?=.09, Diizeltilmis R?=.076, Degisim R?=.09, F(,71y= 6.954, p<.05)

Yontem 6,580 2,495 299 2,637 ,010

Blok 2 (R?=.11, diizeltilmis R?=.077, Degisim R?=.026, F(>,69)= 1.016, p=.367)

Yéntem 5,801 2,568 263 2,259 027
COYHB -,246 199 -,164 -1,235 221
TOYO 344 275 169 1,248 216

Hiyerarsik regresyonun ilk blogunda basarinin yordayicisi olarak yontem degiskeni yer

almistir. Ikinci blogunda ise COYHB ve TOYO degiskenleri eklenmistir. Tablo 15’e gore
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yontem degiskenini igeren ilk blokta F degisimi istatistiksel agidan anlamlidir, (F degisimi
171)= 6.954, p<.05, R? degisimi=.09). Bu bulgu ilk blokta yer alan yontem degiskeninin
istatistiksel agidan anlamli bir yordayict oldugunu gdstermektedir. Yontem degiskeni

basarinin %9 unu agiklamaktadir ve basarmin pozitif yordayicisidir (f =,299).

Ikinci blokta COYHB ve TOYO degiskenleri eklendiginde F degisiminin istatistiksel
acidan anlamli olmadig1 goriilmektedir (F degisimi(,g9)= 1.016, p=.367, R? degisimi=.026).
Ikinci blokta yer alan COYHB ve TOYO degiskenlerinin basarinin istatistiksel agidan
anlamli yordayicilart olmadig goriilmiistiir. Ikinci bloktaki tiim degiskenler basarinin

%2,6’s1m1 agiklamaktadir.

4.5.2 Kullamilan yontem, ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji

ile 6z-yonelimli 6grenme kullanilarak performansin yordanmasi

Arastirmada kullamlan yéntem, COYHB ve TOYO degiskenleri kullanilarak performans
degiskenini yordamak amaciyla yapilan hiyerarsik regresyon analizi sonuglar1 Tablo 16’da

verilmigtir.

Tablo 16

Performansin Yordanmasina Iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuclar:

Degiskenler B SH B t p

Blok 1 (R?=.15, Diizeltilmis R?=.14, Degisim R?=.15, F171= 13.080, p<.05)

Yontem 7,913 2,188 ,394 3,617 ,001

Blok 2 (R?=.20, diizeltilmis R?=.17, Degisim R?=.05, F(2,60)= 2.076, p=.133)

Yontem 6,841 2,219 ,341 3,083 ,003

COYHB -,191 172 -,139 -1,110 271
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TOYO ,485 ,238 ,261 2,037 ,046

Hiyerarsik regresyonun ilk blogunda performansin yordayicisi olarak yontem degiskeni yer
almistir. Ikinci blogunda ise COYHB ve TOYO degiskenleri eklenmistir. Tablo 16’ya gore
yontem degiskenini iceren ilk blokta F degisimi istatistiksel agidan anlamhidir, (F
degisimiq,71y= 13.080, p<.05, R? degisimi=.15). Bu bulgu ilk blokta yer alan yontem
degiskeninin istatistiksel agidan anlamli bir yordayici oldugunu gostermektedir. Yontem
degiskeni performansin %15’ini a¢iklamaktadir ve performansin pozitif yordayicisidir (f =

394),

Ikinci blokta COYHB ve TOYO degiskenleri eklendiginde F degisiminin istatistiksel
acidan anlamli olmadig1 goriilmektedir (F degisimice9)= 2.076, p=.133, R? degisimi=.05).
Ikinci blokta yer alan COYHB degiskeni istatistiksel agidan anlaml1 bir yordayici degilken,
TOYO performansin istatistiksel agidan anlamli bir yordayicisidir (B = ,261). Ikinci

bloktaki tiim degiskenler performansin %5’ini agiklamaktadir.

4.5.3 Kullanilan yontem, ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji

ile 6z-yonelimli 6grenme kullanilarak algilanan 6grenmenin yordanmasi

Aragtirmada kullanilan yéntem, COYHB ve TOYO degiskenleri kullanilarak algilanan
ogrenme degiskenini yordamak amaciyla yapilan hiyerarsik regresyon analizi sonuglari

Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Algilanan Ogrenmenin Yordanmasina Iligkin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuclar

Degiskenler B SH B t p

Blok 1 (R%=.00, Diizeltilmis R?= -.014, Degisim R?=.00, F171= .024, p=.878)

Yontem -,200 1,300 -,018 -,154 878
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Blok 2 (R%=.21, diizeltilmis R?=.18, Degisim R?=.21, F(2,60)= 9.313, p<.05)

Yontem -,285 1,205 -,026 -,237 ,813
COYHB ,318 ,093 425 3,408 ,001
TOYO ,065 ,129 ,064 ,501 ,618

Hiyerarsik regresyonun ilk blogunda algilanan 6grenmenin yordayicisi olarak yontem
degiskeni yer almistir. Ikinci blogunda ise COYHB ve TOYO degiskenleri eklenmistir.
Tablo 17°ye gore yontem degiskenini igeren ilk blokta F degisimi istatistiksel agidan
anlaml1 degildir, (F degisimi (1,71)= .024, p=.878, R? degisimi=.00). Bu bulgu ilk blokta yer
alan yontem degiskeninin istatistiksel agidan anlamli bir yordayici olmadigini

gostermektedir.

Ikinci blokta COYHB ve TOYO degiskenleri eklendiginde F degisiminin istatistiksel
acidan anlamli oldugu gériilmektedir (F degisimipeo= 9.313, p<.05, R? degisimi=.21).
Ikinci blokta yer alan degiskenlerden TOYO istatistiksel agidan anlamli bir yordayici
degilken, COYHB algilanan 6grenmenin istatistiksel agidan anlamli bir yordayicisidir (B =

.425). Ikinci blokta yer alan degiskenler algilanan 6grenmenin %21’ini agiklamaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina ait sonuglara, alanyazin géz Oniine alinarak bu
sonuglarin tartisilmasima ve aragtirma sonucglarina dayali olarak gelecekteki arastirmalar

icin Onerilere yer verilmistir.
5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada farkli ¢evrimi¢i 6grenme modellerinde 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye
yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeylerinin basari,
performans ve algilanan 6grenme {izerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirma
halihazirda var olan iki grubun kullanilmasi sebebiyle yar1 deneysel desen ile
yirltiilmistiir. Deneysel slireg 6 hafta siirmiis, arastirmaya katilan 6grencilere On-test
olarak c¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli
o0grenme Olgekleri uygulanmistir. Son-test olarak ise basar testi, performans degerlendirme
aract ve algilanan dgrenme Olcegi uygulanmistir. On-test sonuclart karsilastirildiginda

gruplarin birbirine denk oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmada 6grencilere uygulanan ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk dlgegi
toplam puanlarinin  betimsel istatistik degerleri incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin ¢evrimi¢i Ogrenmeye hazir bulunusluklarimin  orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir (Orta nokta=70, X=70,54). Alanyazin incelendiginde benzer bulgulara
rastlanmaktadir. Chung, Noor ve Mathew (2020) calismalarinda 6grencilerin ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Kaur
ve Abas (2004) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin kendi ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluklarin1 orta diizeyde olarak tamimladigini ifade etmistir. Aymi calismada
ogreticiler de Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin orta diizeyde oldugunu ifade
etmistir. Benzer sekilde Adiyaman (2020) calismasinda 6gretim elemanlarinin da ¢evrimigi
O0grenmeye yonelik hazir bulunusluklarinin orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Bunun
yaninda alanyazinda katilimcilarin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklariin
ortalamanin iizerinde oldugunu ifade eden calismalar da mevcuttur (Moftakhari, 2013;
Ozgiir ve digerleri, 2014; Cigdem ve Yildirim, 2014; Cakir ve Horzum, 2015; Catana-
Kuleli, 2018; Horzum, 2019; Widyanti, Hasudungan ve Park, 2020). Yurdugiil ve Demir
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(2017) ise galismalarinda iiniversite 0grencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye hazir oldugunu

ifade etmistir.

Aragtirmada teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme Olceginin betimsel istatistik degerleri
incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmelerinin
de orta diizeyde oldugu goriilmiistiir (Orta nokta=27, X=26,56). Bu bulguyu destekler
sekilde Gilines (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli
ogrenmelerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Eroglu ve Ozbek (2018) ¢alismalarinda
ogrencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeylerinin kismen yiiksek oldugunu
ifade etmistir. Uysal (2015) ve Askin (2015) ise c¢aligmalarinda arastirmaya katilan
Ogrencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeylerinin orta noktanin iizerinde
oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Demir ve digerleri (2014) katilimcilarin teknoloji
ile 0z-yonelimli Ogrenme ortalamalarinin  beklenen degerin iistiinde oldugunu
belirtmektedir. Arikan (2020) calismasina katilan 6grencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli
o0grenme diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Yilmaz, Karaoglan-
Yilmaz ve Cavus-Ezin (2017) arastirmalarinda 6grencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli
O0grenme diizeylerinin yliksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bunlarin aksine Tagdemir
(2017) tarafindan yapilan calismada katilimcilarin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme
diizeylerinin ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir. Bu arastirmaya katilan 6grencilerin
cevrimici Ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli
ogrenmelerinin orta diizeyde bulunmasimin ortak se¢gmeli ders olmasi sebebiyle
ogrencilerin farkli bdliimlerde Ogrenim goérmesi ile agiklanabilecegi diisiiniilebilir.
Alanyazinda 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliime gore ¢evrimigi 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluk ve teknoloji ile 06z-yonelimli O6grenme diizeylerinde farkliliklar
olabilecegini belirten galismalar bulunmaktadir (Ozgiir ve digerleri, 2014; Catana-Kuleli,
2018; Beyazgiil, 2019; Giinsel, 2019).

Aragtirmada kullanilan yonteme gore Ogrencilerin basar1 puanlari analiz edilmistir. Bu
analizin sonuclar1 uygulamalarin eszamanli ve eszamansiz olmasinin basar1 iizerinde
istatistiksel acidan anlamli bir etkiye sahip oldugunu, buna karsilik eszamansiz iki
uygulama arasinda basari1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigimi
gostermistir. Analiz sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin basar1 puanlarinin
eszamansiz uygulamada daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu Raymond,
Atsumbe, Okwori ve Jebba (2016) tarafindan yapilan ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Raymond ve digerleri (2016) eszamansiz 6gretim yaklagiminin basari {izerinde daha etkili
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oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Khalil ve Ebner (2017) eszamansiz yaklasim
kullanildiginda eszamanli yaklasima gore daha yiiksek sonuglar elde edildigi sonucuna
ulagmistir. Bernard ve digerleri (2004) eszamansiz ortamlarin basari a¢isindan daha olumlu
etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Haverila (2011) tarafindan yapilan calismada
Ogrenciler eszamansiz uygulamalarin 6grenmeye katkida bulundugunu belirtmistir. Benzer
sekilde Kunin ve digerleri (2014) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin eszamanli
yaklasima kiyasla eszamansiz yaklagim ile 6grenmeye karsi daha olumlu goriislere sahip
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgularin aksine Roblyer, Freeman, Donaldson ve Maddox
(2007) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin basarilarinda eszamanli kurslar lehine
kiigiik bir farklilik oldugu ancak bu farkin 6nemli olmadigi belirtilmistir. Skylar (2009)
tarafindan yapilan c¢alismada ise iki grup arasinda basari agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig: ifade edilmistir. Bu arastirmada eszamansiz uygulamada
basari puanlarinin daha yiliksek olmasinda Ogrencilerin zaman ve mekan kisitlamasi
olmadan istediklerinde ders kaynaklarina ulagabilmeleri ve basari testine katilabilmelerinin

etkisi oldugu diisiintilebilir.

Arastirmada kullanilan yonteme gore dgrencilerin performans puanlari analiz edildiginde
de benzer bir sonug ile karsilagilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore uygulamalarin
eszamanli ve eszamansiz olmasinin performans agisindan istatistiksel olarak anlamli
farklilik olusturdugu, ancak eszamansiz iki uygulama arasinda performans acgisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gore
ogrencilerin performans puanlarinin eszamansiz uygulamada daha yiiksek oldugu
gorilmistiir. Bu bulgu Clouse ve Evans (2003) tarafindan yapilan ¢alisma ile paralellik
gostermektedir. Clouse ve Evans (2003) ogrencilerin eszamansiz uygulamalarda daha
yiiksek performans gosterdigi sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Schoenfeld-Tacher ve
Dorman (2021) tarafindan yapilan calismada eszamansiz ¢evrimigi kurslarda akademik
performansin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik Dorsah ve Alhassan (2021)
yaptiklar1 ¢alismada eszamanli ve eszamansiz gruplar arasinda performans acgisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagmustir. Iglesias-Pradas ve
digerleri (2021) benzer sekilde eszamanli veya eszamansiz ¢evrimici 6grenme yaklagimi

kullanmanin performansi etkilemedigi sonucuna ulagmustir.

Bu arastirmada eszamansiz uygulamada 6grencilerin performans puanlarinin daha yiiksek
olmasinda zaman ve mekan kisitlamasinin olmamasi, 6grencilerin performans gorevlerini

yerine getirirken hatirlamadiklar1 noktalarda dersi tekrar izleyebilmelerinin etkisi oldugu
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savunulabilir. Bu bulgu Chauhan (2017) ve Mayadas (1997) tarafindan yapilan galismalar
ile paralellik gostermektedir. Chauhan (2017) iki c¢evrimi¢i Ogrenme yaklagimini
karsilastirdigi ¢calismasinin sonucunda eszamansiz 6grenme yaklasiminin “her yerde ve her
zaman” etkilesim olanagi sundugunu, 6grenciler igin esneklik sagladigini belirtmis ve
Ogrenciler acisindan daha tercih edilebilir oldugunu ifade etmistir. Mayadas (1997)
calismasinda benzer sonuglara yer vermis, eszamansiz 0grenme yaklagiminin 6grencilere
daha fazla 6zgiirliik sundugunu belirtmistir. Iglesias-Pradas ve digerleri (2021) alanyazinda
son zamanlarda yapilan calismalarin eszamansiz c¢evrimi¢i Ogrenme modeli lehine
sonuc¢landigint ve bu farkliligin eszamansiz 6grenmenin daha fazla esneklik sunmasindan

kaynaklaniyor olabilecegini ifade etmektedir.

Algilanan 6grenme 6lgegi deneysel siirecin son haftasinda uygulandigi i¢in eszamanli ve
eszamansiz uygulamalar acisindan karsilastirilamamis, bunun yerine hibrit ve eszamansiz
gruplar agisindan karsilastirma yapilmistir. Bu analizin sonuglarma gore Ogrencilerin
algilanan 6grenme diizeylerinin hibrit ve eszamansiz uygulamalarda istatistiksel acidan
anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum hibrit ¢evrimigi
o0grenme modelinde hem eszamanli hem de eszamansiz uygulamalar yapilmasindan
kaynaklanmis olabilir. Sharifraz ve Stone (2019) ise eszamansiz 6grenme ortamina kiyasla

eszamanli 6grenme ortaminda algilanan 6grenmenin daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine iliskin yapilan hiyerarsik regresyon analizi sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonucunda Elde Edilen Yordama Tablosu

Bagar1 Puan1 (B) Performans Puani (P)  Algilanan Ogrenme (AO)

Yontem + + -
COYHB - - +
TOYO - + -

+: Yordayici degisken

-: Yordayici olmayan degisken
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Tablo 18 incelendiginde arastirmada kullanilan yontemin akademik basari igin istatistiksel
acidan anlamli bir yordayici oldugu, ancak ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin akademik basar1 icin anlamli yordayicilar
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu hibrit veya eszamansiz yontem kullanilmasi
durumunda akademik basarinin bu durumdan etkilenecegini; ¢evrimici 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeylerinin akademik basari
tizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigini géstermektedir. Bu bulgu Linares (1999)’in
caligmastyla tutarlidir. Linares (1999) calismasinda 6z-yonelimli 6grenmenin basariy1
tahmin etmedigini ifade etmistir. Benzer sekilde Acar (2014) ¢aligmasinda dgrencilerin 6z-
yonelimli 6grenme diizeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna ulagmistir. Bu arastirmanin bulgularinin aksine Dikbas-Torun (2020) ¢evrimigi
O0grenmeye yonelik hazir bulunuslugun basarinin anlamli bir yordayicist oldugu ve 06z-
yonelimli 6grenme alt boyutunun da basarinin en giiclii yordayicist oldugu sonucuna
ulasmistir. Benzer sekilde Horzum, Onder ve Besoluk (2014) ¢evrimigi 6grenmeye yonelik
hazir bulunuslugun diisiik olmasinin diisiik akademik basarinin sebebi olabilecegini ifade
etmistir. Khalid, Bashir ve Amin (2020) 6z-y6nelimli 6grenmenin basariy1 tahmin etmede
onemli bir gosterge oldugunu ifade etmistir. Cazan ve Schiopca (2014) 6z-yonelimli
ogrenmenin akademik basariyr yordadigi sonucuna ulagsmistir. Askin-Tekkol ve Demirel
(2018) 0z-yonelimli 6grenme ile akademik basari1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
ve basar diizeyi daha yiiksek olan dgrencilerin 6z-yonelimli 6grenme diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu belirtmistir. Haggerty (2000) 6z-yonelimli 6grenme ile akademik basari
arasinda pozitif bir iliskili oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Unsal-Avdal (2013)
0z-yonelimli 6grenme ile akademik basari arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasmistir. Karatag ve Bagbay (2014) akademik basari arttikca 6z-yonelimli 6grenmeye
hazir bulunuslugun da artacagi ve akademik basariya bakilarak 6z-yonelimli 6grenmeye

hazir bulunuslugun tahmin edilebilecegini belirtmistir.

Tablo 18’¢ gore arastirmada kullanilan yontemin ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme
diizeyinin akademik performans iizerinde istatistiksel agidan anlamli yordayicilar oldugu,
buna karsilik ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugun performansin anlamli bir
yordayicisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu hibrit veya eszamansiz yontem
kullanilmast durumunda akademik performansin bu durumdan etkilenecegini ve teknoloji

ile 0z-yonelimli 6grenme diizeyinin artmasinin akademik performans: arttiracagini
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gostermektedir. Cevrimi¢i O6grenmeye yonelik hazir bulunuslugun ise akademik
performans lizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulguyu
destekler sekilde Khiat (2015) 6z-yonelimli 6grenmenin akademik performans iizerinde
pozitif bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir. Cigdem ve Oztiirk (2016) calismalarinda
¢evrimici Ogrenmeye yonelik hazir bulunuslugun alt boyutlarindan 6z-yonelimli
O0grenmenin akademik performansin en gii¢lii yordayicisi oldugu sonucuna ulasmistir.
Edmondson, Boyer ve Artis (2012) daha yiiksek 6z-yonelimli 6grenme diizeyinin daha

yiiksek akademik performans anlamina geldigini ifade etmistir.

Algilanan 6grenme agisindan incelendiginde ise yontem ve teknoloji ile 6z-yonelimli
O0grenmenin istatistiksel agidan anlamli yordayicilar olmadigi, cevrimigi Ogrenmeye
yonelik hazir bulunusluk diizeyinin algilanan 6grenmenin anlamli bir yordayicist oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyinin
artmasinin algilanan &grenme diizeyini arttirdigimi gostermektedir. Bu bulgu Horzum,
Demir-Kaymak ve Canan-Gilingoéren (2015) tarafindan yapilan g¢alisma ile paralellik
gostermektedir. Horzum ve digerleri (2015) ¢evrimic¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
degiskeninin algilanan 6grenmenin %63 linii agikladigin1 ve algilanan 6grenmeyi yordayan
onemli bir degisken oldugunu ifade etmistir. Boeglin ve Campbell (2002) ¢evrimigi
ogrenmeye hazir olmanin algilanan Ogrenme iizerinde bir etkiye sahip oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Haverila (2010) c¢evrimig¢i O68renmeye yonelik hazir
bulunuslugun algilanan 6grenme ¢iktilart tizerinde énemli bir etkiye sahip oldugunu ifade
etmistir. Bunlara ek olarak alanyazinda ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugun
alt boyutlarindan biri olan 6z-yonelimli 6grenmenin algilanan 6grenmeyi tahmin etme
acisindan 6ne ¢ikan degiskenlerden biri oldugu ve 6z-yonelimli 6grenmenin iist diizeyde
oldugu ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda algilanan 6grenmenin de {ist diizeyde olacag: ifade

edilmistir (Horzum ve digerleri, 2015).

Bu arastirmanin sonucunda ogrencilerin basar1 ve performans puanlarinin eszamansiz
cevrimici 6grenme ortaminda daha yiliksek oldugu; algilanan 6grenme acisindan ise iki
grup (hibrit ve eszamansiz) arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin olmadig
goriilmiistiir. Arastirmada kullanilan ¢evrimigi 6grenme ydnteminin basari ve performans
icin anlamli bir yordayici oldugu, algilanan 6grenme icin ise anlamli bir yordayici
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore ¢evrimici 6grenmeye
yonelik hazir bulunuslugun algilanan 6grenme i¢in anlamli bir yordayict oldugu; basar1 ve

performansin anlamli yordayicist olmadigi belirlenmistir. Aragtirmada teknoloji ile 6z-
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yonelimli 6grenmenin yalnizca performans i¢in anlamli bir yordayici oldugu; basar1 ve

algilanan 6grenmenin anlamli yordayicisi olmadig1 sonucuna varilmaistir.

5.2 Oneriler

Bu boliimde aragtirma sonuglarina dayali ve gelecek arastirmacilara yonelik onerilere yer

verilmigtir.

5.2.1 Arastirma Sonuclaria Dayal Oneriler

Bu aragtirmanin sonuglarina iligkin 6neriler asagida yer almaktadir:

Arastirmada eszamanli ve eszamansiz ¢evrimi¢i 0grenme modellerinde basari ve
performans puanlar karsilastirilmis ve eszamansiz 6grenme modelinde basar1 ve
performans puanlarinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle egitimde
eszamansiz ¢evrimici 0grenme uygulamalarinin kullanimi arttirabilir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeyleri orta diizeyde olarak
bulunmustur. Gelisen teknoloji ile birlikte egitimde teknoloji kullaniminin ve
uzaktan egitimin bir zorunluluk haline geldigi giliniimiizde 6grencilerin ¢evrimici
ogrenmeye yonelik hazir bulunuslugunun ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme
diizeyinin artirtlmasi yoniinde ¢alismalar yapilabilir.

Arastirmanin sonuglarina goére ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugun
algilanan 6grenmeyi yordadigi goriilmiistiir. Cevrimi¢i 0grenmeye yonelik hazir
bulunuslugun artmasma yonelik c¢aligmalar ile algilanan O6grenmenin de artigi
saglanabilir.

Arastirma sonucunda kullanilan ydnteme gore teknoloji ile 6z-yonelimli
O0grenmenin akademik performansi yordadigir goriilmiistiir. Performansin artmasi
icin 6grencilerin teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme diizeylerini artirmaya yonelik

caligmalar yapilabilir.

5.2.2 Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik oneriler agagida yer almaktadir:

Gelecek arastirmalarda eszamanli, eszamansiz ve hibrit cevrimi¢i Ogrenme
modelleri kullanilarak 6grencilerin 6grenme ¢iktilar1 karsilastirilabilir.
Bu aragtirmanin ¢alisma grubu 2. Sif 6grencileri ile sinirhidir. Alanyazindaki

yiksekogretimde smif diizeyi arttikca dijital okuryazarlik becerilerinin
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artabilecegine yonelik bulgular (Oztiirk ve Budak, 2019; Can, Celik ve Celik, 2020)
gdz Oniline alinarak gelecekte yapilacak olan arastirmalarda 3. ve 4. Smf
Ogrencileri ile calisilabilir.

Arastirma Orgiin egitime devam eden Ogrenciler ile cevrimigi uygulamalar
kullanilarak gergeklestirilmistir. Ogrencilerin ders disinda birbirleriyle ve gretici
ile yiiz ylize etkilesim etkisi olabilecegi diisiiniildiigiinden gelecek arastirmalarda
tamamen g¢evrimi¢i egitim almakta olan Ogrenciler ile benzer uygulamalar
gercgeklestirilebilir.

Bu arastirmada farkli ¢evrimici O6grenme modellerinde 6grencilerin dgrenme
ciktilar1 nicel yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Daha derinlemesine bulgular
elde edebilmek amaciyla gelecek arastirmalarda nitel ve karma desenler
kullanilabilir.

Kullanilan ¢evrimi¢i 6§renme modeline gore memnuniyet, tutum, derse katilim gibi

farkli degiskenlerin incelendigi benzer arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Veri Toplama Araglar1
Degerli Ogrenciler,

Bu ¢alismada ¢evrimici (online) 6grenmeye hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli
O0grenme diizeyinin 6grencilerin basari, performans ve algillanan 6grenme diizeylerine
etkisini incelemek amaclanmistir. Bu amagla siz, ¢evrimigi (online) 68renen 6grencilere
asagidaki Olgeklerde bazi maddeler sunulmustur, bu maddeleri dikkatlice okuyarak size
uygun olan segenegi isaretleyip bu arastirmaya katkida bulunabilirsiniz. Olgeklerden elde
edilecek veriler, belirteceginiz gorlis ve degerlendirmeler yalnizca bu arastirma igin
kullanilacak ve katilimcilarin ismine bagli herhangi bir agiklama yapilmayacaktir.

flginiz ve arastirmaya yapacagimiz degerli katkilar icin tesekkiir eder, basarilar dileriz.
Sule KILINC
Dr. Ogr. Uyesi Zeliha DEMIR KAYMAK

Sakarya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii

1. | Adimz Soyadimz:

2. | Cinsiyetiniz: [OKadin [JErkek

3. | Yasimz:

4, | Bolimiuniiz:

5. | Medeni durumunuz: CEvli [1Bekar

6. | Daha 6nce uzaktan egitimden ders aldimiz mi? [] Evet [J Hayir

7. | Bir iste ¢cahstyor musunuz? [1 Evet [] Hayir

8. | Ders aldi@iniz uzaktan egitim sisteminden memnun musunuz? [J Evet [ Hayir

9. | internette giinde ne kadar zaman geciriyorsunuz? [11-3 Saat [13-5 Saat [IDaha
Fazla

10. | Kendi bilgisayar kullanma durumunuzu nasil degerlendirirsiniz?
(OBaslangic [JOrta [ ileri

11. | Ders aldiginiz sistem iizerinden canh derslere katilma durumunuz nedir?
[IDisiik [1Orta [1Yiiksek
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el E c .
c :S :S § = c =
.0 L > N A L =
Cevrimici (Online) Ogrenmeye Hazir Bulunusluk E g £ z 2. £ 2.
= T = - =
1. Microsoft  Office  programlarinin  temel () () O O ()
fonksiyonlarini kullanmada kendime giivenirim.
2. Internetteki ogrenme yazilimlarimi kullanma | () ) 0 O @]
bilgi ve becerilerime giivenirim.
3. Internetle o&grenmede bilgi toplamak veya | () () () () ()
bulmak icin interneti kullanmada kendime
giivenirim.
4. Kendi ders ¢alisma planimi uygularim. () () @) () @)
5. Bir 6grenme sorunuyla karsilastigimda yardim @) @) @) ) @)
isterim.
6. Zamanimi iyi yonetirim. () () @) () @]
7. Kendi 6grenme hedeflerimi belirlerim. O @) @) () @)
8. Aldigim egitimde basarili olacagima dair yiiksek | () @) O O @]
beklentilere sahibim.
9. Kendi 6grenme siirecimi yonetebilirim. O O @) @) @)
10. Bir igerigi internet tizerinden dgrenirken internet | () @) O O @]
etkinlikleri (anlik mesaj, internette sorf, vb.)
dikkatimi dagitmaz.
11. Thtiyacim  oldugunda internetteki  dgretim | () () () () ()
materyallerini tekrar ederim.
12. Yeni fikirlere agigim. O O O O @]
13. Ogrenmeye karsi motivasyonum var. @) () O O ()
14. Hatalarimdan da bir seyler 6grenirim. O O O O @]
15. Fikirlerimi bagkalariyla paylasmaktan @) @) @) @) 0
hoslanirim.
16. Baskalariyla etkili iletisim kurmak igin internet () () 0 ) @)
araglarim (e-mail, forum, vb.) kullanmada
kendime giivenirim.
17. Duygularimi1 yazi ile ifade etmede kendime () () O O ()

gilivenirim.
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18. Forumlardaki tartigmalara soru gondermede ()
kendime giivenirim.

0

0

0

0

Teknoloji ile Oz-Yonelimli Ogrenme Olcegi

1 (Hig¢bir
Zaman)

6 (Her
Zaman)

—~
~

1. Okulda olmadigimda derslerimle ilgili O

sorular1 6gretmenlerime sormak i¢in
internete baglanirim.

0

0

0

2. Okul ¢aligmalarimla ilgili diisiince ve @) @)
fikirlerimi paylagmak i¢in bilgisayar
kullanirim (Coklu ortam hikaye anlatimi,
ses kayitlar1 ve bloglar vasitasiyla v.s.).

0

0

0

0

3. Derslerimi daha iyi anlamama yardimci | () O
olmasi i¢in internetten daha fazla kaynak
bulurum.

0

0

0

0

4. Ogrenmemde bilgiyle ¢ahigmak igin | () O
bilgisayar kullanirim.

0

0

0

0

5. Dil o6grenimi gibi ilgilendigim bir | () O
beceride daha iyi olmak icin bilgisayar
kullanirim.

0

0

0

0

6. Bir konuyu daha iyi Ogrenmek igin | () O
insanlardan veya farkli web sitelerinden
fikir almak i¢in bilgisayar kullanirim.

O

0

0

0

Algilanan Ogrenme Olgegi

Kesinlikle Yanhs

Kesinlikle Dogru

1. Egitim materyallerini mantiksal bir yapida organize
edebilirim.

—~
~

0

0

0

0

0

~
N—r

2. Gelecekteki ogrencilere bu egitim icin bir c¢alisma
rehberi liretemem.

~—~
N—r

0

0

0

O

0

—~
N

3. Giinlik hayatimda, bu egitimde Ogrendigim fiziksel
becerileri kullanabilirim.

O

0

0

0

0

0

0
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4. Bu egitimin sonucunda konular hakkindaki tutumum | () | () [ ) [ O) | O [ O | O
degisti.

Ogrendigim konular sayesinde kendime daha ¢ok | () | () [ O | O[O 1O |0
giivenirim.

Bu egitimde Ogrendigim fiziksel becerilerimi | () | () [ () | O) | O | O | ()
digerlerine gosterebilirim.
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Ek 2. Birinci Bagar1 Testi

UZAKTAN EGITIMIN TARIHSEL GELIiSiMi

1.

Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’de ilk uzaktan egitim c¢alismalarin1  yapan
tiniversitelerden degildir?

®o0 o

Sakarya Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi
Firat Universitesi

Samsun Universitesi

Anadolu Universitesi

Asagidakilerden hangisi uzaktan egitimin baslangici olarak kabul edilir?

®oo0 o

Nebraska Universitesi’nin yiiksekokullara mektupla dgretim dersleri vermesi
Boston Gazetesi’nin mektupla steno dersleri vermesi

New York’ta Mektupla Egitim Universitesi’nin kurulmasi

Western Reserve Universitesi’nin egitimde televizyon yayinlarimi kullanmasi
Rustinches Uzaktan Ogretim Okulu’nun kurulmas:

Asagidaki siralamalardan hangisi uzaktan egitimin tarihsel gelisim ddnemlerini
baslangictan itibaren sirasiyla agiklamaktadir?

a.

b.

Gorsel/isitsel araglarla iletisim-Bilgisayar aglarina dayali egitim-Mektupla
Egitim
Bilgisayar aglarma dayali egitim-Mektupla egitim-Gorsel/isitsel araglarla
egitim
Mektupla egitim-Gorsel/isitsel araglarla egitim-Bilgisayar aglarina dayali
egitim
Mektupla egitim-Universite kurslarina dayal egitim-Bilgisayar aglarina dayal
egitim
Meslek kurslarina dayali egitim-Mektupla egitim-Bilgisayar aglarma dayali
egitim

Diinyadaki ilk uzaktan egitim uygulamasi asagidakilerden hangisi tarafindan

yapilmistir?

a. Thomas J. Foster
b. H.S.Hermod

c. Benton Harbor

d. Anna Eliot Ticknor
e. lIsaac Pitman

Gorsel-isitsel araclarla egitim doneminin asagidaki araglardan hangisi ile basladigi
kabul edilmektedir?

P00 o

Televizyon
Internet
Radyo
Bilgisayar
Kasetcalar

Asagidakilerden hangisi Mesleki ve Teknik Ogretim Mektupla Ogretim Okulu
biinyesinde yer alan programlardan biri degildir?

a.

Ug Yillik Egitim Enstitiileri
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10.

o 0oT

Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu
Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu
Ticaret Turizm Yiiksek Ogretmen Okulu
Yabanci Dil Yiiksek Ogretmen Okulu

Asagidaki uygulamalardan hangisi diinyada uzaktan egitimin ilk uygulamalarindan
degildir?

®oo0 T

Anna Eliot Picknor’un Mektupla Ogretim Dernegi’nin kurulmasi
Pitman’in Mektupla Ogretim Okulu’nun kurulmasi

Rustinches Uzaktan Egitim Okulu’nun kurulmasi

Isve¢ Gazetesinin mektupla kompozisyon dersleri vermesi
Ingiliz Agik Universitesi’nin kurulmasi

Asagidakilerden hangisi diinyada uzaktan egitimin donemlerinden biridir?

P00 T

Ogrenci merkezli 6gretim donemi
Grupla uzaktan egitim donemi
Sinava hazirlik donemi
Bilgisayar aglarina dayali donem
Esnek 6grenme donemi

Uzaktan egitimin diinyadaki uygulamalarindan biri olan ve mektupla Ingilizce
dersleri veren kurumun adi nedir?

®o0 o

Hermod

Learning Space 4.0

Fonografik Yazisma Toplulugu
Mining Herald

Benton Harbor

Uzaktan egitimin tarihsel gelisimindeki donemlerin var olmasinin asil sebebi nedir?

a.
b.
C.

d.

@

Arastirmacilarin tarihsel gelisimi biitlin halinde incelemelerinin zor olmasi
Teknolojinin gelismesiyle egitimde farkli araglarin kullanilmasi

Uzaktan egitim {iniversitelerinin kurulmasi1 ve kuruldugu doéneme ismini
vermesi

Uzaktan egitimin tarihsel gelisiminin ¢ok genis bir konu olmasi

Arastirmalarda donemlerin varli§ina ihtiya¢ duyulmasi
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Ek 3. ikinci Basar1 Testi

UZAKTAN

EGITIMDE OGRENCI-OGRETMEN ROLLERI

ve UZAKTAN EGIiTiM UYGULAMA MODELLERI

1. Asagidakilerden hangisi uzaktan egitimde temel 6gretmen rollerinden biri degildir?

®o0 o

Pedagojik Rol
Psikolojik Rol
Sosyal Rol
Teknik Rol
Idari Rol

2. Asagidakilerden hangisi uzaktan egitimde 6grenci rollerinden biri degildir?

P00 T

Teknolojiyi kullanabilmek

Ogrenme tercihlerini belirleyebilmek
Ogrenme materyallerine erisebilmek
Online oyunlar oynayabilmek

Kendi amag ve hedeflerinin farkinda olmak

3. Geleneksel sinif ve uzaktan egitim sinifi kiyaslandiginda asagidakilerden hangisi
uzaktan egitim sinifinin 6zelligidir?

a.
b.
C.

d.

€.

Ogrencilerin bilgisayar ile ilgili herhangi bir beceriye ihtiyaglar1 yoktur.
Ogrenciler ders saatinde sinifta olabilmek i¢in zaman harcarlar.
Ogrencilerin etkili sekilde dinleme ve okuma becerilerine sahip olmasi
gerekir.

Egitim gorme, isitme ve hareket engelleri olan Ogrenciler i¢in sorun
olusturabilir.

Ogrenciler ders zamanlarini kendi istedikleri sekilde ayarlayabilirler.

4. Uzaktan egitimde 6grenci asagidakilerden hangisini yapmamalidir?

a.
b.
C.

d.

Ogrenciler konuyu pek ¢ok agidan gérmelidir.

Ogrenciler 6gretmenin belirledigi zamanda ve hizda ilerlemelidir.
Ogrenciler sadece gercekleri ezberleyen olmaktan c¢ok karmasik
problemleri ¢dzen olmalidir.

Ogrenciler sadece uzman &greticiyi gdzlemlemek yerine bilgiyi
kullanmaya yonelmelidir.

Ogrenciler bir grubun iiyesi olarak grup etkilesimini arttirmak igin
isbirlikli ¢alismalidir.

5. Asagidakilerden hangisi aragtirmacilar tarafindan belirlenen 6gretmen rollerinden
biri degildir?

®o0 o

Teknoloji uzmani
Ogretim tasarimcist
Oyun tasarimcisi
Danisman

Destek personeli

6. Asagidakilerden hangisi uzaktan egitim uygulama modellerinden biri degildir?

a.

Bilgisayar aglarina dayali model

b. Coklu ortamlar modeli

C.

Teknoloji ile genisletilmis sinif modeli
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d. Siava hazirlik modeli
e. Televizyon ile uzaktan egitim modeli

7. Telekonferans sistemleri ve sanal smif teknolojilerinin kullanildigt model
asagidakilerden hangisidir?
a. Coklu ortamlar modeli
b. Ogrenci merkezli model
c. Teknoloji ile genisletilmis sinif modeli
d. Mektupla egitim modeli
e. Grupla uzaktan egitim modeli

8. Asagidaki uzaktan egitim donemlerinden hangisinde higbir etkilesim bulunmaz?
a. Birinci Nesil (Mektupla Egitim)
b. Ikinci Nesil (Coklu Ortam Modeli)
c. Ugiincii Nesil (Uzaktan Ogrenme Modeli)
d. Dérdiincii Nesil (Esnek Ogrenme Modeli)
e. Besinci Nesil (Akill1 Esnek Ogrenme Modeli)

9. Esnek 6grenme modelinde genellikle hangi teknoloji kullanilir?

a. Mektup

b. Televizyon

c. Radyo

d. Bilgisayar

e. Hareketli resim

10. Coklu ortamlara dayali modelde asagidaki teknolojilerden hangisi kullanilmaz?

a. Video

b. Internet
c. Televizyon
d. Radyo

e. Kaset
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Ek 4. Performans Degerlendirme Araci ve YOnergesi

WEEBLY ve BLOGGER PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU

Web sitede bulunmasi gerekenler:

*

Her sayfanin bir basligi olmalidir.

Her sayfada sosyal medya ikonlar1 (facebook, twitter, instagram) bulunmali ve
baglant1 yapilmalidir.

Anasayfa bir blog sayfasi olmali ve 3 yayin eklenmelidir. Her yayinda fotograf,
baslik ve metin bulunmalidir.

Hakkimizda sayfasina fotograf ve metin eklenmelidir.

Fotograflar sayfasina fotograf eklenmeli ve her bir fotografa bir dis baglanti
eklenmelidir.

* Videolar sayfasina Youtube videosu ve videonun altina baglant1 eklenmelidir.
*  Her sayfaya sosyal medya ikonlar1 eklenmeli ve baglantilar1 yapilmalidir.
* Bloga ya da web sayfasina iletisim formu ve harita eklenmelidir.
*  Web site veya blog i¢in alan adi alinmal1 ve yayinlanmalidir.
* Web site veya bloga “sauacikveuzaktan@gmail.com” hesab1 editdr(yazar) olarak
eklenmelidir.
* Yaymlanan web sitesinin veya blogun linki https://uzemtanitim.sakarya.edu.tr/
araciligiyla dersin 6gretmenine ulastirilmalidir.
3 2 1
(10 puan) (5 puan) (0 puan)

Anasayfa Anasayfaya yaymlar | Anasayfaya Anasayfaya yayinlar
baslik, metin ve yayinlarin bazilari eklenmemistir.
gorsel igerecek eklenmistir.
sekilde eklenmistir.

Hakkimizda Hakkimizda Hakkimizda Hakkimizda
sayfasina fotograf ve | sayfasina fotograf sayfasina fotograf ve
metin eklenmistir. veya metinden biri metin

eklenmistir. eklenmemistir.

Fotograflar Sayfaya fotograflar | Sayfaya fotograflar | Sayfaya fotograflar
eklenmis ve eklenmistir ancak eklenmemistir.
fotograflara baglant1 | baglanti
yapilmistir. yapilmamastir.

Videolar Youtube videosu ve | Youtube videosu Youtube videosu
altina video ile ilgili | eklenmistir ancak eklenmemistir.
baglant1 eklenmistir. | baglanti

eklenmemistir.
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Sayfalar Web siteye istenen Istenen sayfalarin Sayfalar
sayfalarin tiimii bazilar eklenmistir. | eklenmemistir.
eklenmistir.

fletisim Web siteye iletisim | iletisim formu veya | iletisim formu ve

formu ve harita
eklenmistir.

haritadan biri
eklenmistir.

harita
eklenmemistir.

Sosyal medya

Sosyal medya

Sosyal medya

Sosyal medya

ikonlar ikonlar1 her sayfaya | ikonlar1 eklenmistir | ikonlari
eklenmis ve ancak baglantilar eklenmemistir.
baglantilar yapilmamustir.
yapilmistir.

Bashk Web sitenin her Web sitenin bazi Sayfalara bagslik
sayfasina uygun sayfalarina baslik eklenmemistir.
baslik eklenmistir. eklenmistir.

Alan ad1 ve Alan adi alinmis ve | Alan ad1 alinmustir Alan adi

yayimlama web site ancak web site alinmamustir.
yayinlanmustir. yayinlanmamustir.

Ayarlar Web siteye editor Web siteye editor Web siteye editor

(yazar) eklenmistir
ve anasayfada en
fazla 5 kayit
gosterilmektedir.

(yazar) eklenmistir
ancak anasayfa icin
5 kayit ayari
yaptlmamustir.

(yazar)

eklenmemistir.
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Ek 5. Basar1 Testlerine Ait Madde Analizi Sonuglari
1. BASARI TESTI MADDE ANALIZi SONUCLARI

MADDE NO MADDE GUCLUK MADDE AYIRICILIK
INDEKSI INDEKSI
1 0,75 0,50
2 0,69 0,42
3 0,42 0,50
4 0,60 0,48
5 0,40 0,37
6 0,50 0,43
7 0,65 0,45
8 0,61 0,63
9 0,26 0,38
10 0,43 0,65

2. BASARI TESTi MADDE ANALIZi SONUCLARI

MADDE NO MADDE GUCLUK MADDE AYIRICILIK
INDEKSI INDEKSI
1 0,33 0,62
2 0,60 0,55
3 0,90 0,21
4 0,90 0,29
5 0,43 0,72
6 0,67 0,57
7 0,57 0,47
8 0,28 0,43
9 0,22 0,47
10 0,60 0,47
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Ek 6. T.C. Sakarya Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu izin Belgesi

Evrak Tanh ve Savisi: 07/1002019-E. 12490 |lll"lllllll
M) v o-

T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Kurulu
San :61923333/050.99/
Komm  :16/03 Sule KILINC
Saymn Sule KILING

figt:  Sule KILING 17/09/2019 tarihli ve 0 sayil yaz:

Universiteniz Sosyal ve Beseri Bilimler Etk Kumtu Bagkanhzimn 02.10.2019 tarihli ve 16
sayil toplannsinda alman  "03" nofu karar dmeZ ekte suniimustur.
Bilsilerinizi rica edesi

Prof. Dr. Arif BILGIN
Etik Kurulu Baskam

3. Sule KILING'n "Cevrimigi Ofrenmeye Yopelk Hazr Bulmmsluk ve Tekuoloji ile Oz-
Yonelimli Ofremmenin Basan, Alzlanan Ogrenme ve Derse Eanlma Etkisi * baghkh gahsmas
ora aqld.
Yapilan gomagmeler sommda; Sule EILINC'm "Cevrimigi ('Ypmmeye Yonelik Hszr
Bulwmshuk ve Teknoloji ile Oz- Yonelimli Ofrenmenim Bagan, Almlanan Ogrenme ve Derse Kanluna

Edist " bashkh caligmas soragmeye aqids” bahkh cahymasnm Edk sndan uygan oldufuna oy
birliz fle karar verildi

Evraks Dogrufmeak igin - iege//193 140,253 232/ S e/ Belgel: TV-BESARSINY

Bl Mievfu Esemtepe Kamplnd 54187 Sevdivas SAKARYA [ CEF Adresic

sebaryeusherated @il ep i /‘ Y EI‘ ~
Telx0264 295 S0 00 Fekac(264 295 S0 31 i *_‘ "
E-Pesta Talern® sebarys.odutr E Af www sharye edu \

\.-"} [

Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi gersdince glivenll elektronik imza ile imzatanmigtr.
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Ek 7. T.C. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi izin Belgesi

Evrak Tarih ve Szyis1: 08/11/2019-E.41979 ‘IIIII.III“
~BEAaEE_ 3"

T.C:
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egzitim Fakaltesi Dekanhz:

Saym :65182052/044/
Konu  ‘Anket Izni’ Sule KILINC

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Iz Ogrenci Isleri Birinu 08/11/2019 tarihli ve 81179084-044- 41958 sayih yaz,

Enstitiniiz Bilgisayar ve Ofretim Teknolojilen Egitimi Ana Bilim Dali Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi yuksek lisans programu Y187042008 numaral dgrencisi Sule
KILINC'1n, tez arashrmas kapsanunda: "Cevrimici OZrenmeye Yonelk Hazir Bulunusluk ve
Teknoloji ile Oz-Yonelimli O frenmenin Basan, Alzilanan Ogrenme ve Derse Kanhma Etkisi”
konulu anket ¢ahymasm: bizzat keadisinm yapmas: halinde uygun gomalmuasrar.

GereZini bilgilernize rica edenm.

Prof. Dr. Firdevs KARAHAN GUNGOR
Dekan

Va: ljiwel Biebenl Sakarya Univeraitest E3ition Fakallest Debarigs 54300, Aendek/SAXARTA
Tel 264 295 7261 Fabsd54 295 7183 * 'm"u:r'..‘
E-Poate of @sabaryeadutt Eleitronk AR 'wws el sabacye oduty \_ / &/

. ST = T — Bt B ahmd e .= el e ks u 3 $ur
eige 070 sayth Bleidronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince givenli e nik imza fle maalanmegts
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Ek 8. Kullanilan Cevrimici Ogrenme Yontemine Gore COYHB Puanlarinin Normallik
Analizi Sonuglari
Kullanmilan Cevrimici Ogrenme Yontemine Gore COYHB Puanlarinin Normallik Analizi

Sonuclari

Yontem Carpiklik Degeri Basiklik Degeri
COYHB Hibrit (D1) ,538 -,363
Eszamansiz (D2) ,110 -,864
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Ek 9. Kullanilan Cevrimici Ogrenme Yontemine Gore TOYO Puanlarinin Normallik

Analizi Sonuglari

Kullanmilan Cevrimici Ogrenme Yontemine Gore TOYO Puanlarimn Normallik Analizi

Sonucglar
Y ontem Carpiklik Degeri Basiklik Degeri
TOYO Hibrit (D1) -,035 -,879
Eszamansiz (D2) -,462 414
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Ek 10. Kullanilan Cevrimi¢i Ogrenme Yoéntemine Gore Basar1 Puanlariin Normallik
Analizi Sonuglari

Kullanmilan Cevrimici Ogrenme Yontemine Gore 1. Basart Testi Puanlarinin Normallik

Analizi Sonucglar

Y ontem Carpiklik Degeri Basiklik Degeri
Basar1 Puanlar Eszamanli (D1) -, 742 -,666
Eszamansiz (D2) -3,013 9,225

Kullanilan Cevrimici Ogrenme Yontemine Gore 2. Basart Testi Puanlarinin Normallik

Analizi Sonuglart

Y ontem Carpiklik Degeri Basiklik Degeri
Basar1 Puanlari Eszamansiz (D1) -, 742 -,505
Eszamansiz (D2) -, 742 -, 765
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Ek 11. Kullanilan Cevrimigi Ogrenme Yodntemine Gore Performans Puanlarinin Normallik
Analizi Sonuglari

Kullanmilan Cevrimici Ogrenme Yéontemine Gore 1. Performans Degerlendirme Puanlarinin
Normallik Analizi Sonuglart

Yontem Carpiklik Degeri Basiklik Degeri
Performans Puanlar1  Eszamanli (D1) -1,240 2,876
Eszamansiz (D2) - 474 ,674

Kullanilan Cevrimici Ogrenme Yontemine Gére 2. Performans Degerlendirme Puanlarinin

Normallik Analizi Sonuglar

Yontem Carpiklik Degeri Basiklik Degeri
Performans Puanlar1  Eszamansiz (D1) -, 731 271
Eszamansiz (D2) -,995 434
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Ek 12. Kullanilan Cevrimici Ogrenme Yontemine Gére Algilanan Ogrenme Puanlarinin

Normallik Analizi Sonuglari

Kullanilan Cevrimici Ogrenme Yontemine Gore Algilanan Ogrenme Puanlarinin

Normallik Analizi Sonuglart

Y ontem Carpiklik Degeri Basiklik Degeri
Algilanan Ogrenme o or ) 555 234
Puanlart

Eszamansiz (D2) ,047 -,417
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