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OZET

TERS YUZ SINIF MODELININ AKADEMIK BASARI, AKADEMIK
MOTIiVASYON VE BILiSSEL KAPILMA UZERINDEKI ETKIiSININ
INCELENMESI

Esra ALKAYA KARAGOL, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Ozlem CANAN GUNGOREN
Sakarya Universitesi, 2020

Aragtirmanin amaci, ters yliz sinif modelinin akademik basari, akademik motivasyon ve
biligsel kapilma iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmigtir. Deney grubunda ters yiiz sinif modeli ile kontrol
grubunda ise geleneksel yontem ile ders islenmistir. Calisma grubunu 2019-2020 egitim
Ogretim yilinda bir vakif iniversitesinin meslek yiiksekokulunun “Bilgisayar Programciligi”
programinda 6grenim goren 1. smif 6grencileri (n=68) olusturmaktadir. Gruplar 1. sinifta
Ogrenim goren iki subenin deney (n=38) ve kontrol (n=30) grubu olarak rastgele belirlenmesi
ile olusturulmustur. Calismanin deneysel islem siireci 4 hafta egitim ve 1 hafta oryantasyon
olmak {izere toplam 5 hafta devam etmistir. Calismada veri toplama araci olarak Demografik
Bilgi Formu, Akademik Basar1 Testi, Akademik Motivasyon Olgegi ve Bilissel Kapilma
Olgegi kullamilmugtir. Verilerin analizinde Bagimli Gruplar T-Testi, Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi, Bagimsiz Gruplar T- Testi, Mann Whitney U Testi ve Spearman Korelasyon
analizinden yararlanmilmistir. Arastirma sonunda deney grubunun kontrol grubundan
akademik agidan daha basarili oldugu goriilmiistiir. Akademik motivasyon agisindan ise
grup i¢i ve gruplar arasi bir farklilik olmadigi sonucu elde edilmistir. Bilissel kapilma
Olceginin uygulandigr deney grubunda 6grencilerin bilissel kapilma puanlarinin deneysel
islem Oncesinde ve sonrasinda farklilasmadigi fakat biligsel kapilma ile akademik

motivasyon arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz sinif modeli, Akademik basari, Akademik motivasyon,

Bilissel kapilma
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT, ACADEMIC MOTIVATION AND COGNITIVE ABSORPTION

Esra ALKAYA KARAGOL, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ozlem CANAN GUNGOREN
Sakarya University, 2020

The aim of this research is to investigate the effects of flipped classroom model on academic
achievement, academic motivation and cognitive absorption. Pre-test/post-test quasi-
experimental design with control group was applied for the research. Flipped classroom
model was implemented in the experimental group while the control group adopted
traditional teaching model. Research group consisted of 68 first-year students attending
vocational school’s “Computer Programming” in 2019-2020 academic year. The groups
were formed by randomly assigning one class to be the experiment group (n=38) and the
other one to be the control one (n=30) between two randomly selected first-year classes. The
experimental process of the study continued for a total of 5 weeks, 4 weeks of training and
1 week of orientation. Demographic Information Form, Academic Achievement Test,
Academic Motivation Scale and Cognitive Absorption Scale were used as data collection
tools in the research. Independent Samples T-Test, Paired Sample T-Test, Wilcoxon Signed
Ranks Test, Spearman Correlation and Mann-Whitney U Tests were used for analyzing data.
At the end of the research, it has been found that experimental group is more successful than
control group in terms of academic success. Besides, it has been found that there is no
discrepancy between in-group and intergroup academic motivation. While among
experimental group students, who took cognitive absorption scale, it has been observed that
there is no discrepancy between pre and post experimental cognitive absorption scores, it
has been found that there is a modest level of connection between cognitive absorption and

academic motivation.

Keywords: Flipped classroom, Academic achievement, Academic motivation, Cognitive

absorption
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Internetin gelisimi ile hayatimizin her alaninda dijitallesme hizli bir sekilde baslamis ve
dijital kiiltiir toplumun ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Bilisim teknolojilerinin ve
internetin yayginlagsmasi ile baglayan dijitallesme siireci degisimin Otesinde bir doniisiim
siirecine zemin hazirlamistir (Giirbiiz, 2018). Oyle ki giiniimiizde egitimden saghga,
aligveristen eglenceye, bankacilik islemlerinden seyahat planlarina kadar birgok isimizi

internet lizerinden daha hizli ve kolay bir sekilde yapabilmekteyiz.

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan bu gelismelere toplumlarin uyum saglayabilmesi igin
bireylerin temel becerilerinin disinda igerisinde bulundugumuz ylizyilin gerektirdigi
becerilere de sahip olmasi beklenmektedir. Bu beceriler Eryilmaz ve Uluyol (2015)
tarafindan yaratict ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, etkili iletisim kurma, is birligi
yapma, esnek ve uyumlu olma, bilgi ve medya okuryazart olma, 6z yonetim ve sosyal
becerilere sahip olma, iiretken ve lider olma olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla
bulundugumuz yiizyilda bireylere bu becerileri kazandirabilmek i¢in 6grenme cevrelerinin

de duruma uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Uzmanlar bu ylizyilda egitim sistemlerini tim boyutlar1 ile yeniden degerlendirerek,
egitimde doniisiimiin gerekliligini vurgulamakta ve degisen durumlara uyum saglamak icin
yeni stratejiler gelistirip uygulamaktadir (Gilirbiiz, 2018). Egitim sistemleri de geleneksel
egitim anlayisinin digina ¢ikarak 6grenme siirecinde Ogrencinin aktif oldugu, bireysel
O0grenme Dbecerilerine uygun, zaman ve mekan smirlamasi olmayan ortamlara
dontismektedir. Bu egitim modellerinden biri de yliz ylize egitim ile ¢evrimi¢i dgrenme

ortamlarinin deneyimlerini bir araya getirerek her iki ortamin avantajlarindan yararlanmay1

1



amagclayan ters yliz sinif (flipped classroom) modelidir. Ters yiiz sinif modelinin temel amac1
Bergmann ve Sams’e (2012) gore; dgrenme siirecinde sinif ortaminda yiiz ylize gegen

zamani en verimli hale getirmektir.

Ters yiiz sinif modeli; 6gretmenlerin ders videolarini hazirlayarak 6grencileri ile dijital
ortamda paylastiklari, O6grencilerin bu igerikleri ders disinda izleyip derse hazirlikli
geldikleri, sinif ortaminda ise ders anlatmanin disinda ders disinda izlenen igerik ile ilgili
tartisma ve siifici etkinliklerin yer aldig1 6grenci merkezli ve teknoloji destekli bir 6grenme

seklidir (Bergmann ve Sams,2012/a).

Teknolojinin egitim ortamlarina girmesi bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da
bireylerin teknoloji ile olan etkilesimini arttirmistir. Bazi arastirmacilar bu etkilesim
sonucunda yasanan deneyimleri anlayabilmek amaciyla kuramlar gelistirmislerdir (Kogak
Usluel ve Kurt Vural, 2009). Bu kuramlardan biri olan biligsel kapilma kurami, Agarwal ve
Karahanna (2000) tarafindan “bireylerin yazilim ile ilgili yasadig1r deneyimler sonucunda
ortaya c¢ikan derin baglanma durumu” olarak tanimlanmaktadir. Alanyazin incelendiginde
biligsel kapilmanin internet tabanli 6grenme sistemlerinde algilanan fayda ve algilanan
kullanim kolaylig1 (Reychav ve Wu, 2015; Saade ve Bahli, 2005), kullanici katilim1
(Reychav ve Wu, 2015) ve sosyal ag kullanimi (Dursun ve Cuhadar, 2015) iizerinde etkili
oldugu goriilmistiir. Bu calismada ters yliz simif modeli ile geleneksel yontemin ofis
yazilimlar1 dersinde 6grencilerin akademik basarilar1 ve motivasyonlar: iizerindeki etkileri
incelenerek biligsel kapilma ile akademik basar1 ve akademik motivasyon arasinda iliskinin

olup olmadig belirlenecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Icerisinde bulundugumuz yiizyilda 8grenci olabilecek yas araliginda bulunan bireyler,
teknolojiden onceki nesillere gore daha fazla yararlanmakta ve bilgiye ¢ok daha hizli bir
sekilde erigsmektedir. Dolayisiyla O6gretmenin sinifta her seyi bilen ve bilgiyi aktaran

konumunda bulundugu 6grenme ortamlarinin istedigi bilgiye hizlica erigebilen 6grencilerin
2



ihtiyaclarii karsilamada yetersiz kaldigi diisiiniilmektedir (Kardas ve Yesilyaprak, 2015).
Bu durumda teknoloji alaninda yasanan gelismelere egitim ortamlarinda da uyum
saglayabilmek icin teknolojinin egitim ortamlarinda kullanildigr yeni modeller ortaya
atilmistir. Ters yliz sinif modeli de alternatif bir 6grenme modeli olarak degisen beklenti ve

ihtiyaclar kargilamak amaciyla karsimiza ¢ikan bir 6grenme modelidir.

Ters yliz sinif modeli ile 6grenciler bilgiye istedikleri zaman ulasabilmekte, derse hazirlikli
gelmekte, kendi 6grenme siireglerini yonetebilmekte, akranlar1 ve 6gretmenleri ile daha fazla
etkilesimde bulunabilmekte, sinifta daha fazla uygulama yapilabilmekte ve Ogrenme
siirecine daha aktif katilabilmektedir. Bu yoniiyle modelin degisen egitim anlayisina uygun

ve giincel bir model oldugu diisiiniilmektedir.

Ters yiiz sinif modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6zellikle akademik basari
ve akademik motivasyon degiskenleri acisindan bulgularin farkliliklar gosterdigi
goriilmiistiir. Calismalarin bir kismi ters yiiz sinif modelinin akademik basar1 ve akademik
motivasyon iizerinde olumlu etkileri oldugu, bir kism1 da herhangi bir etkisinin olmadigi
sonucuna ulagmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma ile ters yiiz sinif modelinin akademik basar1 ve
akademik motivasyon {lizerindeki etkisi belirlenerek alanyazina katkida bulunmak

istenmektedir.

Ayrica caligma kapsaminda incelenecek bir diger degisken bilissel kapilmadir. Alanyazin
incelendiginde bilissel kapilmanin internet tabanli Ogrenme sistemleri (Saade ve
Bahli,2005), c¢evrimici Ogrenme ortamlart (Leong,2011) ve web teknolojilerinin
degerlendirilmesi (Unsal ve Eksioglu,2019) gibi calismalarda incelendigi goriilmiis fakat
ters yiiz smif modeli ile biligsel kapilmanin birlikte ele alindig1 bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Dolayistyla calismanin, ters yiiz sinif modelinin &grencilerin bilissel
kapilmalar: lizerinde etkisinin olup olmadiginmi belirlemesi, akademik bagar1 ve akademik
motivasyonun bilissel kapilma ile arasinda bir iligski olup olmadigini incelemesi acgisindan

0zgiin oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada bilissel kapilma diizeyinin ters yiiz siif modelinde Ogrencilerin akademik

basarilar1 ve motivasyonlarina etkisinin olup olmadigi belirlendigi takdirde modelin
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uygulandig1 ortamlarda bu durum dikkate alinarak ters yiiz sinif modelini uygulayacak olan
Ogretmenlere ve 6grencilere tavsiyelerde bulunmak ¢alismanin iglevselligini ve gerekliligini

ortaya koymaktadir.

1.3. Problem Ciimlesi

Ters yiiz sinif modelinin akademik basari, akademik motivasyon ve biligsel kapilma

uzerinde etkisi var midir?

1.4. Alt Problemler

Bu arastirmada aragtirmanin temel problemine bagli olarak asagidaki alt problemlere cevap

aranacaktir.
1. Geleneksel yontem ile egitim yapilan kontrol grubunda,

e Ogrencilerin akademik basarilari, 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

e Ogrencilerin akademik motivasyonlari, on test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik géstermekte midir?
2. Ters yliz siif modelinin uygulandig1 deney grubunda,

e Ogrencilerin akademik basarilari, 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

e Ogrencilerin akademik motivasyonlari, 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e Ogrencilerin bilissel kapilmalari, dn test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik gostermekte midir?



Ogrencilerin bilissel kapilma ve akademik basari son test puanlar1 arasinda

anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin bilissel kapilma ve akademik motivasyon son test puanlari arasinda

anlamli bir iligki var midir?

3. Ters yiiz smif modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yOntemin

uygulandigi kontrol grubu arasinda,

Ogrencilerin akademik basarilari, son test puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Ogrencilerin akademik motivasyonlari, son test puanlar1 agisindan anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

1.5. Siirhhiklar

Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklar i¢inde yiiriitiilmiistiir.

Bir vakif {niversitesinin meslek yiiksekokulu Bilgisayar Programcilig
programinda 2019-2020 giiz yar1 yilinda 1.smifta ofis yazilimlart dersini alan 68

ogrenci ile sinirhdir.

Egitim | hafta oryantasyon ve 4 hafta (12 saat) egitim olmak {izere toplam 5 hafta

ile sinirhidir.

Elektronik tablolama programi olarak kullanilan MS Office 2016 programu ile

sinirlidir.

Covid-19 pandemisi nedeniyle 2019-2020 Bahar yariyilinda planlanan izleme
testinin yapilamamasi ve kaliciligin test edilememesi arastirmanin sinirliliklar

icinde yer almaktadir.



1.6. Tanimlar

Ters Yiiz Sinif Modeli: En genel tanimiyla geleneksel egitimde okulda yapilan aktivitelerin
evde, evde yapilan etkinliklerin ise okulda yapilmasi {izerine tasarlanmig bir 6grenme

modelidir (Bergmann ve Sams, 2012/a).

Bilissel Kapilma: Bireylerin yazilim ile ilgili yasadig1 deneyimler sonucunda ortaya ¢ikan

derin baglanma durumudur (Agarwal ve Karahanna, 2000).

Akademik Motivasyon: "Akademik isler i¢in gerekli enerjinin iiretilmesi" olarak ifade

edilmektedir (Karatas ve Erden, 2012)



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirmanin temelini olusturan ters yiiz simif modeli, bilissel kapilma ve

akademik motivasyon ile ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Ters Yiiz Stmf Modelinin Kuramsal Cercevesi ve ilgili Arastirmalar

2.1.1. Ters Yiiz Simif Modeli

Ters yiiz sinif modeli en genel tanimiyla geleneksel egitimde okulda yapilan aktivitelerin
evde, evde yapilan 6devlerin ise okulda yapilmasi iizerine tasarlanmis bir 6grenme modelidir
(Bergmann ve Sams, 2012/a). Bu 6grenme modelinde 6grenme siireci iki asamadan
olusmaktadir. 11k asamada dgrenciler bireysel 6grenmeye uygun olarak hazirlanan icerige
ders saatleri diginda calisirken ikinci asamada derse gelerek geleneksel egitimde igerigi
pekistirmeye yonelik verilen etkinlikleri bireysel ya da grupla sinif ortaminda 6gretmen

rehberliginde yapmaktadir (Cakir ve Yaman, 2018).

Ters yliz stmif modeli, Bergmann ve Sams tarafindan yapilan ¢aligmalar ile daha fazla kisi
tarafindan taninmis olmasina ragmen, alanyazin incelendiginde onceki yillarda modele
temel olusturabilecek calismalarin yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin ilk olarak ne
zaman ve kim tarafindan ortaya atildigini sdylemek oldukca giictiir. Ciinkii 1900’11 yillarda
Harvard Universitesinden Mazur, Cedarville Universitesinden Baker, Miami
Universitesinden Lage, Platt ve Treglia hemen hemen aym zamanlarda farkli disiplinlerde
ters yiiz sinif modeline temel olusturabilecek nitelikteki egitim modelleri ile ilgili ¢aligmalar

ylriiterek benzer sonuglar elde etmislerdir (Talbert, 2017). Yapilan bu ¢alismalarda “ters
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yliz siif” kavrami kullanilmamis olsa da uygulama sekilleri incelendiginde ters yiiz simnif
modelinin 6zelliklerini karsiladiklar1 goriilmektedir. Eric Mazur (1997), kitabinda
O0grenmenin bir kisminin sinif disina taginarak sinif i¢i zamanin daha iist diizey becerilerin
kazandirilmasina yonelik uygulamalar i¢in kullanilmasi gerektigini ve bu siiregte de akran
egitiminin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Kullanilan yontem o yillarda “akran
egitimi” olarak ifade edilmis olmasina ragmen uygulama sekli incelendiginde giiniimiizde
ters yliz sinif modeline temel olusturdugu goriilmektedir. Ayrica ters yiiz sinif modelinde,
Ogrencilerin ikili ya da daha kalabalik gruplar halinde bir araya gelmesi ve bu sekilde grup
tiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olmasi olduk¢a 6nemlidir. Akran egitimi bu
yoniiyle ters yiiz sinif modelinin uygulanabilmesi i¢in kullanilmas1 gereken yontemlerden

biri olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Ters yliz simif modelinin gelismesine katkida bulunan isimlerden bir digeri Cedarville
Universitesinden J. Wesley Baker’ dir. Baker (2016), ogrencilerin ders esnasinda
zamanlarinin ¢gogunu sunumda yer alan bilgileri not etmek amaciyla kullandigini fark etmis
ve bu durumda ders notlarin1 kampiis aginda paylasarak 6grencilerine derse gelmeden 6nce
bu materyallere ulagsabileceklerini ve not almak zorunda kalmayacaklarini belirtmistir. Ders
materyallerinin sinif digina taginmasi ile ders siiresi 0grencilerin sorularini yanitlamak ve
uygulama yapmak i¢in kullanilmistir (Talbert, 2017). Baker (2016) siniflarin1 bu sekilde
yeniden yapilandirarak ters yiiz sinif modelinin temellerini olusturmus ve kullandigi bu

modele classroom flip (¢evrilmis sinif) ismini vermistir.

Ters yiiz sinif modeli ile ilgili bir diger 6nemli ¢alisma Lage, Platt ve Treglia (2000)
tarafindan Miami Universitesinde gerceklestirilmistir. Calismada 6grenme stillerinin
O0grenme iizerindeki etkisine vurgu yapilarak farkli multimedya araglari ile hazirlanan
igeriklerin grenciler ile paylasildig: bir ders tasarimi yapilmistir. Ogrenciler paylasilan
igeriklere dersten 6nce ulagsmis, derste ise 6gretmen rehberliginde uygulamalar yapmislardir.
Lage, Platt ve Treglia (2000) uyguladiklar1 bu yonteme “Inverted Classroom”

(doniistiiriilmiis sinif) ismini vermislerdir.



Yapilan bu ¢alismalardan sonra Bergmann ve Sams 2007 yilinda ¢alistiklar1 okulda, okul
aktivitelerine katilan 6grencilerin baz1 derslere katilamamasindan dolay1 dersleri video
olarak kaydedip Youtube iizerinden yayinlamiglardir. Bdylece 6grenciler katilamadiklar
derslerin takibini videolar araciligiyla yapabilmislerdir. Bergmann ve Sams daha sonra
sinifta bulunan ve dersi dinleyen 6grencilerin de videolar: izledigini fark ederek derslerin
tamamini video olarak kaydetmeye karar vermislerdir. Hazirlanan bu ders videolarini derse
gelmeden Once Ogrencilerle paylasan Bergmann ve Sams 6grencilerin videolar: izleyerek
derse gelmesini istemislerdir. Bu sayede icerik paylagimini simif digina tasimis ve
Ogrencilerle yiiz yiize geldiklerinde uygulama yapmak i¢in daha fazla zamanlarinin
oldugunu gérmiislerdir. Youtube kanalina yiiklenen videolar bir siire sonra farkli okullardaki
Ogretmenler ve 0grenciler tarafindan da kullanilmis ve modelin nasil uygulandigi ile ilgili
okullara konugmaci olarak ¢agirilmiglardir. Boylece ters yiliz sinif modeli Bergmann ve

Sam’in yaptig1 ¢caligsma ile onceki ¢caligmalardan daha ¢ok ilgi gormiistiir.

Uluslararas1 alanyazinda “Flipped Classroom” ya da “Inverted Classroom” olarak
tanimlanan model, ulusal alanyazin incelendiginde genellikle ters yiiz sinif (Cakir ve Yaman,
2018; Kahramanoglu ve Senel, 2018; Kirmizi ve Kémeg, 2019; O. Ozyurt ve H. Ozyurt,
2017; Sezer, Elgin, Topbas, 2018) olarak kullanilirken; doniistiiriilmiis sinif (Goktas ve
Giirsoy, 2018; Talan ve Giilsegen, 2018; Ucar ve Bozkurt, 2018; Yildiz, Sarsar, Ates
Cobanoglu, 2017) tersten yapilandirilmis 6grenme (Ekmekei, 2019), tersine egitim (Boyraz
ve Ocak, 2017), cevrilmis 6grenme (Sever ve Sever, 2018), evde ders okulda 6dev
(Demiralay, 2014; Kayan, 2020), ters yliz edilmis sinif (Cukurbas1 ve Kiyic1,2017; Erdogan
ve Akbaba,2019 ) gibi isimlerle de ifade edilmektedir.

Ters yiiz sinif modelinin uygulandigr ve modelin daha ¢ok kisi tarafindan taninmasini
saglayan ¢aligma kimya egitimi alaninda yapilmis olmasina ragmen; model kisa zamanda
saglik (Dong ve Goh, 2015; Huang, ve digerleri, 2020; Wu ve digerleri, 2020) bilgisayar
(Hung, Liu, Liang, Su, 2020; McCord ve Jeldes, 2019; Salas Rueda, 2020;) yabanci dil
(Oznacar, Koépriilii, Caglar, 2019; Ryabchikova, Rubleva, Sergeeva, Yakovleva, 2020;
Zhang S. , 2019), fen bilimleri (Lax, Morris ve Kolber, 2016; Olakanmi, 2017; Torio, 2019)
ve matematik (Gokdas ve Giirsoy, 2018; Krouss ve Lesseig, 2019; Tekin ve Sarikaya, 2020)
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gibi bir¢ok alanda kullanilmistir. Ters yiiz sinif modelinin farkli disiplinlerde kullanilmasi
ve giderek yayginlasmasi, modelin desteklenmesi amaciyla bir¢ok sosyal agin olugmasini da
saglamistir. Modelin dnciilerinden Bergmann’in da i¢inde yer aldig1 sosyal aglardan biri olan
Ters Yiiz Ogrenme Global Girisimi (Flipped Learning Global Initiative) 49 iilkeden
egitimci, aragtirmaci, mesleki gelisim uzmanm ve egitim liderlerinin bir araya geldigi bir
topluluktur (Flipped Learning Global Initiative, 2020). Bu toplulugun amaci diinya ¢apinda
ters yliz O0grenme modelinin bagarili bir sekilde benimsenmesini ve uygulanmasini
desteklemektir. Ters Yiiz Ogrenme Global Girisimi (FLGI) ters yiiz 6grenme modeli i¢in
“Geleneksel yontemi ters cevirerek, dersten dnce konunun kavramsal kismin1 6grencilere
aciklayarak ders saatinde de 6grencilerin aktif oldugu pratik uygulamalar yapmasina zaman

tantyan bir model” olarak uluslararasi bir tanim yapmuistir.

Ters yiiz sinif modeli ile ilgili olusturulan bir bagka sosyal ag “Flipped Learning Network”,
modelin 6zelliklerini “FLIP” kelimesinin bas harflerini dikkate alarak dort temel ilke ile

aciklamaktadir (Sams, ve digerleri, 2014).

o FEsnek Ortam (Flexible Environment): Ters yiiz sinif modeli 6grenciler ve
Ogretmenler acisindan geleneksel yonteme kiyasla birtakim esneklikler
saglamaktadir. Ogrenciler bu modelde ders iceriklerini tekrar tekrar izleyerek, zaman
ve mekan smirlamasi olmadan kendi 6grenme hizlarinda ilerleyebilmektedir.
Ogretmenler ise bu modelde sinif i¢i yapilan uygulamalara daha fazla zaman
ayirabildigi i¢in smif i¢i etkinlikler ve degerlendirmeler konusunda geleneksel

yonteme gore daha esnek davranabilmektedir.

e Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ters yiiz sinif modeli dgrenci merkezli bir
model olmasi sebebiyle alisilmigin disinda bir 6grenme kiiltiirii olusturmaktadir. Bu
modelde 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif bir sekilde katilmasi ve 6grenme

stirecinin her adiminda yer almasi1 gerekmektedir.

e Tasarlanmis Icerik (Intentional Content): Ters yiiz smif modelinde igerik
Ogrencilerin siirece aktif katilabilmesini saglayacak sekilde hazirlanmalidir.

Ogretmenler bu modelde grenciler igin dnemli olan konulari belirleyerek, belirlenen
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konulara uygun, Ogrencilerin tamaminin erisebilecegi igerigi ve uygulamalari

planlamalidir.

e Profesyonel Egitimciler (Professional Educator): Ters yiiz smif modelinde

ogretmenler icerik hazirlamanin yaninda 6grencilere 6grenme siirecinde rehberlik

etmelidir. Ogrencileri gdzlemlemeli, ihtiya¢ duyduklari zaman onlara destek olmali

ve geri doniitler vermelidir. Egitimcilere daha ¢ok is diisen bu 6grenme modelinde

deneyimli egitimcilerin siireci dogru bir sekilde yonetebilecegi diisliniilmektedir.

Ters yiiz sinif modelinin yukarida ifade edilen 6zellikleri incelendiginde geleneksel yonteme

kiyasla baz1 farkliliklara sahip oldugu goériilmektedir. Bu farkliliklar Dove ve Dove (2015)

tarafindan Tablo 1’deki gibi agiklanmaktadir.

Tablo 1

Geleneksel Yontem ve Ters Yiiz Sinif Modeli Arasindaki Farklar

Geleneksel Yontem

Dersler 6gretmen merkezlidir.

Ogrenciler derse pasif olarak katilir ve
dersi dinleyerek not alirlar.

Uygulamalar genellikle 6grenciler
tarafindan sinif disinda ve bireysel olarak
yapilir.

Grup ¢alismasi yapilacaksa sinif diginda
gerceklestirilir.

Ogretmenler, 6devleri 6grenciler teslim
ettikten sonra goriir ve degerlendirir.

Ters Yuz Sinif Modeli

Dersler 6gretmenler tarafindan genellikle
video olarak kaydedilir ve 6grenciler
tarafindan sinif disinda izlenir.

Sinifta 6grenci merkezli uygulamalar yapilir.

Ogrenciler ders sirasinda uygulamalara aktif
olarak katilirlar.

Ogrenciler ders sirasinda kiigiik gruplar
seklinde grup calismasi yapabilirler.

Ogretmenler 6grencilerin ders esnasinda
yaptig1 uygulamalar1 gbzden gegirir, ihtiyac
duyduklari her an uygulamalarini
iyilestirmeye yonelik 6grencilere geri
bildirim verir.
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Tablo 1°de de ifade edilen farkliliklarin olusabilmesindeki en onemli etken, ters yliz sinif
modelinde konu anlatiminin sinif disina tasinmasi ile sinif i¢i zamanin daha aktif bir sekilde
kullanilmasidir. Ters yiliz sinif modelinde konu anlatimini sinif disina tasiyabilmek igin
Ogretmenler kendileri igerik olusturabilecegi gibi Khan Academy, Youtube, Vimeo,
LearnZillion, National Geographic, TED Ed, Veritasium, Numberphile, Crash Course gibi
platformlarda bulunan ve konuya uygun olan videolar1 da kullanilabilirler (Karaca, 2016).
Videolara eklenen etkilesimler 6grenen ile icerik arasindaki etkilesimi artirarak 6grencilerin
motivasyonunu olumlu etkilemekte ve ogrenmelerin daha kalict ve nitelikli olmasini
saglamaktadir (Zhang, Zhou, Briggs, Nunamaker Jr., 2006). Videolara dnceden oynatma,
durdurma, geri ve ileri alma durumunda miidahale edilebilirken gliniimiizde gelisen yazilim
araclar1 sayesinde yer imi ve agiklama ekleme, arama yapma, oynatma hizini degistirme vb.
islemler uygulanarak videolarin etkilesimi arttirilmaktadir (Dong ve Goh, 2015). Aym
zamanda videolara 6gretmenler tarafindan acik uglu, eslestirmeli, dogru yanlis secenekli
veya ¢oktan se¢meli sorular da eklenebilmekte ve bu sayede dgrencilerin 6grenme siirecine
aktif katilmi saglanmaya calisiimaktadir. Ogrenciler videoyu izlerken bu sorulari
yanitlamakta ve cevaplart ile ilgili geri bildirim alabilmektedir. Sorular1 cevaplamadiklari

takdirde videonun devam etmesi 6gretmenler tarafindan kisitlanabilmektedir.

Ters yiiz sinif modelinin uygulama siirecinde, hazirlanan etkilesimli videolar birgok
platform ilizerinden paylasilabilmektedir. Fakat 6zellikle ters yiiz sinif modeli i¢in hazirlanan
platformlar1 kullanmak Ogrencilerin 6grenme siirecini takip ederken Ogretmenlere
kolayliklar saglamaktadir. Bu platformlar araciligiyla etkilesimli videolar hazirlamanin yant
sira; eklenen videolarin izlenme orani, sorularin cevaplanma durumu, cevaplanan sorularin
dogru cevaplanma yiizdesi gibi durumlar sistem tarafindan rapor haline getirilerek

ogretmenlerle paylasilmaktadir.

Sekil 1°de ters yiiz sinif modeli i¢in etkilesimli videolar hazirlamak ve bu videolari
paylasmak i¢in kullanilan platformlardan bazilar1 yer almaktadir. Bu platformlar araciligiyla
olusturulan etkilesimli videolar 0Ogrencilerle ¢ogunlukla ayni platform {izerinden

paylasilmakta ve ters yiiz sinif modelinin kullanimini kolaylastirmaktadir.
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Sekil 1. Etkilesimli videolarin hazirlandig1 ve paylasildigi platformlar

Etkilesimli videolar araciligiyla konu anlatimmin simif disina taginmasi, ters yliz simf
modelinde sinif igerisinde yapilacak uygulamalara ayrilan siirenin de geleneksel yonteme
gore artmasini saglamaktadir. Tablo 2’de ters yiiz sinif modeli ile geleneksel yontem sinif

ici zaman ag¢isindan karsilastirilmaktadir.

Tablo 2
Geleneksel Yontem ve Ters Yiiz Stnif Modelinin Simif I¢inde Harcanan Zamana Gére

Karsilastirtlmasi

Geleneksel Yontem Stire  Ters Yiiz Sinif Modeli Siire

(dk.) (dk.)
Isinma etkinlikleri 5 Isinma etkinlikleri 5
Bir 6nceki giiniin 6dev kontrolil 20 Video hakkinda soru-cevap 10
Yeni konunun iglenmesi 30-45 - -
Ogretmen esliginde ve bagimsiz 20-35 Ogretmen esliginde ve bagimsiz 75
uygulamalar ya da laboratuvar uygulamalar ya da laboratuvar etkinligi
etkinligi

Kaynak: (Bergmann ve Sams, 2012/a)
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Tablo 2 incelendiginde geleneksel yontemde 6grencilerin uygulama yapabilecegi siire 25-
30 dk. iken ters yiiz sinif modelinde 75 dk. dir. Bu siire icerisinde 6gretmenler 6grencilerle
daha fazla etkilesimde bulunarak Bloom taksonomisinin iist diizey diisiinme becerilerinden
degerlendirme ve yaratma basamaklarma yodnelik etkinliklerin yapilmasina zaman

tanimaktadir (Marshall, 2013).

2.1.1.1. Ters Yiiz Sinif Modelinin Kuramsal Temelleri

Ters yiiz simif modeli, 19. ve 20. yilizyillarda yasanan savaslardan sonra énem kazanan
Ozgiirliik, demokrasi ve ¢agdaslik kavramlarinin etrafinda sekillenen pragmatist felsefeye
dayanmaktadir (Asmaz, 2019). Pragmatist felsefenin temelindeki diisiince, herhangi bir
kavramin gercek degerinin ortaya koydugu fayda ile Olciilmesidir. Bu felsefeye gore
herhangi bir konu ele alinirken bu konunun hayatimizda yarattigr olumlu ve olumsuz
sonuglar dikkate alinmalidir (S6zer ve Sel, 2015). Bu durumda pragmatist felsefeye gore

gercek ve fayda arasinda dogru oranti bulunmaktadir.

Pragmatist felsefe gercegi algilama sekliyle, gercegi mutlak bir dogru olarak kabul eden
geleneksel felsefelerden ayrilmaktadir. Ciinkii pragmatizme gore gercek ayni zamanda
degisim demektir. Bu yaklasima gore gergek, deneyimler sonucunda ortaya ¢ikmakta ve
uygulama ile kontrol edilmekte bunun sonucunda da eger elde edilen bilgi uygulamada
calismiyorsa yanlis olarak degerlendirilmektedir (Biiyiikdiivenci, 1987). Bu baglamda
pragmatist felsefeye gore kuramdan c¢ok uygulamalar daha onemli olmaktadir. Birey

ogrendigi bilgileri giinliik hayatinda kullanabilmeli ve bu sayede hayatini kolaylastirmalidir.
Pragmatist felsefe egitim bilimlerinde, Ggrencilerin egitim ortamlarinda aktif olmasi
gerektigini, bilginin yaparak yasayarak olusturuldugunu, egitimin yasamin bir parcas1 degil
yasamin ta kendisi oldugunu savunan ilerlemeci ve yeniden yapilandirmaci yaklagimlarla

karsimiza ¢ikmaktadir.
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[lerlemeci egitim anlayist ile geleneksel egitim felsefelerinde 6grenme siirecinin merkezinde
yer alan 6gretmen ve igerik elestirilerek 6grenme siirecinin merkezinde 6grencinin olmast
gerektigi savunulmaktadir (Asmaz, 2019). Bu yaklasima gore okul hayata hazirlik siireci
degil, hayatin ta kendisi olmalidir. Bu sebeple de dgrencilerin bilgiyi yaparak yasayarak
olusturmalar1 ve giinliik hayatta karsilasabilecekleri problemlere ¢6ziim bulabilmeleri i¢in
ogretmenin bu siiregte 6grencilere rehberlik etmesi gerekmektedir (Kozikoglu ve Uygun,
2018). Ilerlemeci egitimin merkezinde kisisel deneyimleri ile 6grenmeyi 6grenen ve kendini

stirekli gelistiren 6grenciler yer almaktadir (Demiralay, 2014).

Yeniden Kurmaci egitim anlayisi ise ilerlemeciligin devami olarak degerlendirilmektedir
(Kozikoglu ve Erden, 2018). Bu yaklasima gore egitim, toplumu siirekli degistirmeli ve
gelistirmelidir. Degisimi saglayacak olan Ogrenciler bu yaklagima gore, 6zgiir 6grenme
ortamlarinda kendi 6grenme sorumlulugunu alabilen, kendini ifade edebilen yaparak

yasayarak 6grenen bireylerdir (Asmaz, 2019).

[lerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim yaklasimlarinin vurguladigi temel ozellikler,
ters yliz smif modelinde asagidaki sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir (Demiralay,
2014;Keskin ve Sahin, 2018).

[lerlemeci yaklasima gore, grenci 6grenme siirecinin merkezinde olmali ve siirecte aktif yer

almalidir.

e Ters yiiz sinif modelinde 6grenci ders dist aktivitelerde kendi 6grenme siirecini
diizenleyerek ders ici aktivitelerde de uygulamalara katilarak 6grenme siirecine aktif

olarak katilir ve 6grenme siirecinin merkezinde yer alir.

[lerlemeci ve yeniden kurmaci yaklasimlara gére, bilgi sabit degildir ve yararli oldugu siirece

gercektir.

e Ters yiiz sinif modelinde, uygulamaya daha ¢ok zaman ayirarak 6grencilerin giinliik

hayatta daha c¢ok islerine yarayacak pratik bilgileri elde etmeleri saglanmaktadir.

Ilerlemeci ve yeniden kurmaci yaklasimlara gére, kuramsal bilgi veya fikirler deneyimler

veya uygulama ile test edilir.
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e Ters yiiz sinif modelinde igerik sunumu ders dist alana taginarak ders i¢i zamanda
ogrencilerin daha c¢ok deneyim elde etmelerini saglayacak uygulamalara zaman

ayrilmaktadir.
[lerlemeci ve yeniden kurmaci yaklagimlara gore, dgrenme ortamlar: demokratik olmalidir.

e Ters yliz sinif modelinde, geleneksel 6grenme ortamlarinda oldugu gibi 68renci pasif
dinleyici konumunda degildir. Boylece ters yiiz sinif modeli sinif i¢i aktivitelerde

ogrencilerin kendini ifade ederek sorumluluk alabilecekleri firsatlar yaratir.

Yeniden kurmaci yaklagima gore, egitimin amaci bilim ve teknolojiden yaralanarak toplumu

yeniden yapilandirmaktir.

e Ters yiiz sinif modelinde 6grenciler sinif i¢i ve sinif dist etkinliklerde teknolojik

araclardan yararlanmaktadir.

[lerlemeci ve Yeniden kurmaci yaklagimlara gore, 6grenci yasam boyu dgrenme becerilerini

O0grenmelidir.

e Ters yiiz smif modelinde 6grenciler, ders dis1 aktiviteler ile zaman ve mekan

siirliligi olmadan kendi 6grenme sorumlulugunu alarak 6grenme siirecini yonetir.
[lerlemeci ve Yeniden Kurmaci yaklasimlara gére 6gretmen siiregte yol gostericidir.

e Ters yiiz sinif modelinde 6gretmen, 6grencilerin bilgiyi olusturabilmeleri i¢in uygun
O0grenme ortamlar1 hazirlayarak onlara yol gosterir. Bu modelde 6gretmen bilgiyi

aktaran kaynak konumunda degil rehber konumundadir.

2.1.1.2.  Ters Yiiz Stmf Modelinde Ogretmen ve Ogrenci Rolii

Ters yiiz sinif modelinde 6gretmenlerin ve 6grencilerin siire¢ igerisindeki sorumluluklari
geleneksel yonteme gore degismekte ve genislemektedir. Geleneksel yontemde bilginin
kaynagi olarak goriilen Ogretmen, ters yliz smif modelinde 6grenme igeriklerini ve

aktivitelerini olusturarak 6grencilerin 6grenme siirecine rehberlik etmektedir. Bu modelde
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basarili olabilmek icin Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan on hazirlik yapilmasi
sonra Ogrencilerin ders disinda cevrimici ve bireysel olarak calisabilecegi materyalleri
hazirlamaktadir. Daha sonra belirlenen konunun derinlemesine anlagilabilmesi i¢in sinif
ortaminda yapilan aktivitelerde 6gretmen siireci yonlendirmeli, 6grencilere geri bildirim

vererek aktif 6grenme ortamlari olusturmalidir.

Ters yliz simif modeli 6gretmenler gibi 6grencilerin de sorumlulugunu artirmaktadir.
Ogrenciler ders dis1 siirecte zaman ve mekan sinirlamasi olmadan dgretmenleri tarafindan
hazirlanan igerikleri kendi 6grenme hizlarinda calisarak derse hazirlanmali ve smiftaki
uygulamalara katilmalidir. Derse gelmeden 6nce gerekli hazirligi yapmayan 6grenci ders
sirasinda yapilan uygulamalarda zorlanabilmektedir. Ders 6ncesinde yapilan bu caligsmalar
ayni zamanda Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarini saglayarak 6z

diizenleyici 6grenme becerilerinin de gelismesine katkida bulunmaktadir.

2.1.1.3.  Ters Yiiz Sitmif Modelinin Avantajlar:

Ters yiiz sinif modelinin avantajlar1 yapilan ¢alismalar sonucunda asagidaki sekilde ifade

edilmektedir.

e Ters yiiz sinif modeli 6grencinin, hazirlanan icerigi derse gelmeden 6nce izlemesini
saglayarak bireysel 6grenme becerilerini gelistirmekte ve 6grenme sorumlulugunu

almasina katki saglayarak bilgi okuryazarligi becerilerinin artmasina katkida

bulunmaktadir (Genger, 2015).

e Ters yiiz sinif modelinde 6grenciler derse gelmeden 6nce hazirlik yaptigi i¢in ders
ici aktivitelere daha kolay katilmakta ve kendilerini daha rahat ifade edebilmektedir

(McLaughlin, ve digerleri, 2013).

e Ters yiliz stmif modeli, 6grenme konusunda zorluk ¢eken ve sinif igerisinde dile
getiremeyen veya konuyu daha onceden bilen ve simifta dinlemek zorunda kalan
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ogrencilerin kendi 6grenme hizlarinda 6grenmelerini saglamaktadir. Bu sayede

ogrenciler igerigi tekrar edebilmekte ya da bildikleri konular1 gegebilmektedir

(Enfield, 2013).

Ters yiiz sinif modeli, geleneksel yontemlere gore, daha ¢ok 6grencinin 6grenme

stiline uygun igerik hazirlamay1 saglamaktadir (Gtig,2017).

Ters yiiz sinif modeli, 6grencilere ¢cevrimici 6grenme ortamlari araciligiyla zaman ve
mekandan bagimsiz olarak icerigi defalarca izleme, dinleme ve okuma imkani

sunmaktadir (Enfield, 2013).

Ters yiiz simif modeli, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayarak
geleneksel Ogrenme ortamlarina gore silireci daha eglenceli hale getirmekte ve

motivasyonu artirmaktadir (Fulton, 2012; Herreid ve Schiller, 2014).

Ters yiiz sinif modeli, herhangi bir sebepten dolay1 derse katilamayan 6grencilerin
icerige daha sonradan ulagmasini saglayarak &grencilerin konu anlamindaki

eksikliklerini gidermesini saglamaktadir (Enfield, 2013).

Ters yiiz sinif modelinde igerik sunumu ders disina kaydirildigi i¢in ders icerisindeki

zaman daha verimli kullanilabilmektedir (Fulton, 2012).

Ters yiiz stnif modeli, sinif i¢i aktiviteler araciligiyla 6grencilerin kendi aralarindaki
iletisim ve 6gretmen ile 0grenciler arasindaki iletisimi artirarak sinif yonetimini

kolaylastirmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012/a).

Ters yiiz sinif modeli ile, 6grenci 6grenme siirecinde Bloom Taksonomisinin bilgi
ve kavrama diizeyi 6grenmelerine yonelik calismalar1 bireysel olarak calisirken,
uygulama, analiz, sentez gibi iist diizey Ogrenmelerine yonelik calismalar1 ders

sirasinda 0gretmen rehberliginde yapabilmektedir (Talan ve Giilsegen, 2018).
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2.1.1.4. Ters Yiiz Simif Modelinin Simirhiliklar:

Ters yliz sinif modelinin sinirhiliklart yapilan ¢alismalar sonucunda asagidaki sekilde ifade

edilmektedir.

e Ters yiiz sinif modelinin sinirhiliklarindan ilki 6gretmenin, 6grencilerin dersten dnce
calismalar1 gereken igerigi c¢alisip ¢alismadiklarindan emin olamamasidir. Bu
durumda modele uygun igerigin yiiklenebilecegi Edpuzzle gibi platformlar
Ogrencilerin videolar: izleyip izlemediklerinin raporunu veriyor olmasina ragmen
yine de 6grencilerin videonun hangi kismini izleyip izlemediklerinden emin olmak
miimkiin degildir (Bergmann ve Sams, 2012/b). Ciinkii 6grenciler videoyu baslatip
izlemese bile, video sisteme izlenmis olarak kaydedilmektedir. Ayrica 6grenciler bir
siire sonra evde calismalar1 gereken icerigi de ddev olarak algilayarak calismak

istememektelerdir.

e Ters yiiz sinif modelinde, ders disina tasman 6grenme siirecinde 0grenci igerigi
bireysel olarak ¢alisirken gerceklesen yanlis 6grenmelere 6gretmen aninda miidahale

edememektedir.

e Ters yiiz simif modelinde, 6grenci zaman ve mekan siirlamas1 olmadan bilgiye
ulagmanin kolayligini yasarken ayni zamanda bu durum bilgisayar basinda gegirilen
siirenin de artmasina ve Ogretmen ya da ebeveyn tarafindan kontroliiniin

zorlagmasina neden olmaktadir (Giig, 2017).

e Ters yiiz simif modelinin uygulanabilmesi i¢in bilgisayar ya da mobil cihazlar ile
internete ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu cihazlara veya internete erisim saglayamayan

ogrenciler ders igeriklerine ulasamamaktadir (Saglam, 2016).

e Ters yiiz sinif modeli, 6z-dlizenleme becerisi gelismemis dgrenciler i¢in uygun bir

model degildir (Keengwe, Oncwari, N.Oigara, 2014).
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e Ters yiiz sinif modeli dgretmenlerin is yiikiinii artirmaktadir. i¢erik hazirlama ve
teknolojik araclar1 kullanma konusunda yeterli olmayan 6gretmenlerin dncelikle bu

araclar kullanmay1 6grenmesi gerekmektedir. (Bergmann ve Sams, 2012/a).

2.2. Bilissel Kapilma Kuramimin Kuramsal Cercevesi ve ilgili Arastirmalar

2.2.1. Bilissel Kapilma

Teknoloji alaninda yasanan gelismeler giiniimiizde bir¢ok alani etkileyerek kullanicilara
cogunlukla kolayliklar saglamakta ve kisilerin giin icerisinde vakitlerinin ¢cogunu internete
bagl olarak ge¢irmesine neden olmaktadir. Bireylerin vaktinin ¢ogunu internet ortaminda
gecirmesi ile aragtirmacilar bireylerin teknoloji ile etkilesimleri sonucunda yasadigi
deneyimleri anlamaya yonelik kuramlar gelistirmeye baslamiglardir (Kogak Usluel ve Kurt
Vural, 2009). Bilissel Kapilma kurami1 da bu kuramlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Agarwal ve Karahanna (2000) tarafindan gelistirilen biligsel kapilma kurami “bireylerin
yazilim ile ilgili yasadigi deneyimler sonucunda ortaya ¢ikan derin baglanma durumu”

olarak tanimlanmakta ve ilginin odaklanmasi, kontrol, merak, zaman, zevk olmak iizere bes

boyutta agiklanmaktadir.

e {lginin Odaklanmasi (Focused Immersion): Kullanicinin teknoloji ile etkilesimi
sirasinda ilgisini tek bir yere vermesi ve dikkat ¢eken diger unsurlarin gérmezden

gelinmesidir.

e Kontrol (Control): Kullanicinin teknoloji ile etkilesimi sirasinda kontroliin

kendisinde oldugunu diisiinmesidir.

e Merak (Curiosity): Kullanicilarin teknoloji ile etkilesimi sirasinda

deneyimlediklerinin, bilissel ve duyusal merak uyandirmasidir.
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e Zaman (Temporal Dissociation): Kullanicinin, teknoloji ile etkilesim kurdugunda
planladig1 zamandan daha fazla zaman harcamasi ve zamanin nasil gectiginin

farkina varamamasidir.

e Zevk (Heightened Enjoyment): Kullanicinin teknoloji ile etkilesiminden zevk

almasidir.

2.2.1.1. Bilissel Kapilma Kuraminin Kuramsal Temelleri

Bilissel kapilma kurami, bireysel psikolojideki “akis” (flow) basta olmak tlizere “kapilma”
(absorption) ve “biligsel baghlik” (cognitive engagement) kuramlarindan etkilenmistir

(Agarwal ve Karahanna, 2000).

Akis kurami, kisilerin gerceklestirdigi eylemlerle ilgili icerisinde bulundugu zihinsel
durumu agiklayabilmek amaciyla Csikszentmihalyi (1975) tarafindan ortaya atilmigstir. Akis,
kisilerin herhangi bir etkinlik durumunda yapilan ise yogun bir sekilde odaklanmasi, diger
uyaricilart filtreleyerek kendini tamamen yaptigi ise vermesi olarak tanimlanmaktadir

(Csikszentmihalyi ve LeFevre, 1989).

Bireyler yapilan aktivite ile derinden mesgul olduklarinda ve diger her seyi unutacak kadar
aktiviteye daldiklarinda akis halinde olduklart sdylenir (Culbertson, Fullagar, Simmons,
Zhu, 2015). Akis halindeyken, bireyler yogun bir konsantrasyon, 6z biling kaybi, kontrol

duygusu ve zamanin degistigi hissini yasarlar (Csikszentmihalyi, 1975).

Akis kurami insanlarin digsal 6diiller olmadan aktivitenin kendisini neden gergeklestirdigini
aciklamak amaciyla olusturulmustur (Mawas ve Heutte, 2019). Akis halindeki bireyler
faaliyetlerinde kalic1 olmaya ve bu tiir etkinlikleri tekrar yapmaya derinden motive olurlar.
Csikszentmihalyi (1990), bu durumu anlayabilmek amaciyla oyuncu, sporcu, miizisyen,
satran¢ ustasi, cerrah vb. yiizlerce uzmanin bulundugu bir ¢alisma yaparak bu kisilerin
meslek olarak edindikleri isleri her seferinde daha uzun siire deneyimlemeyi isteyecek kadar

zevk aldiklar1 sonucuna ulagmistir.
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Csikszentmihalyi ve LeFevre (1989)’e gore hem aktivitenin zor olmasi hem de kisinin
becerilerinin yiiksek olmasi, sadece anin tadim1 ¢ikarmayi degil ayni zamanda yeni
becerilerin 6grenilmesini ve 6z sayginin artmasini saglamaktadir. Bu yoniiyle akis, 6grenme
ile ilgili olmakla birlikte egitim ortamlar1 icin de 6nemli bir degiskendir. Ogrenme
ortamlarinda akisla ilgili yapilan aragtirmalar, akisin yaraticilik (Perry,1999; Sawyer,1992),
kalicilik (Nakamura,1988), genel 6grenme ve akademik performansla (Csikszentmihalyi,
Rathunde ve Whalen, 1993) ve Ogretimin etkililigi (Csikszentmihalyi, 1996) ile iliskili

oldugunu gostermektedir.

Akis kurami psikoloji alaninda gelistirilmis bir kuram olmasmma ragmen bilgi
teknolojilerindeki gelismelerle birlikte 6zellikle insan-bilgisayar etkilesimi (Ghani, 1994;
Webster, Trevino, Ryan, 1993) web kullanimi (Hoffman ve Novak,1996;), cevrimigi tiiketici
deneyimi (Chen, Wigand, Nilan,2000; Novak, Hoffman, Yung,2000) gibi bir¢ok alanda

kullanilmastir.

Csikszentmihalyi (1990) ‘a gore akis toplamda 9 boyuttan olusan ¢ok boyutlu bir yapidir.
Bu boyutlar zorluk-yetkinlik dengesi, belirlenmis hedefler, geribildirim, basta olmak {izere
odaklanma, aksiyon ve farkindalik birlesimi, kontrol duygusu, kendilik bilincinin yok

olmasi, zamanin doniisiimii, ototelik deneyim olarak ifade edilmektedir.

e Zorluk — Yetkinlik Dengesi: Akisin deneyimlenebilmesi icin birey aktiviteleri
gerceklestirebilecek yetenege sahip olmalidir. Fakat bu aktiviteler kisinin becerisinin
cok lizerinde olursa kaygiya, ¢ok altinda olursa sikilmaya sebep olabilmektedir.
Aktivite ile beceri seviyesi birbirine uygun olmadigi takdirde akis

engellenebilmektedir (Csikszentmihalyi, 1990).

o Belirlenmis Hedefler: Aktiviteye baslarken belirlenen hedeflerin ve basarilmasi
gereken durumlarin ne olmasi gerektiginin bilinmesi akisa kapilmayi saglamaktadir

(Esen, 2017).

e  Geri Bildirim: Geribildirim, bireylerin aktivite sirasinda yapmis oldugu davranislar
ile ilgili bilgilendirilmesini saglayarak akis deneyimini desteklemektedir (Ozkara ve

Ozmen, 2016).
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Odaklanma: Akis deneyimi sirasinda kisinin sadece yaptig1 ise odaklanmasi ve
zihninin  bagka bir konu ile ilgilenmemesi olarak tanimlanmaktadir

(Csikszentmihalyi, 1990) .

Aksiyon ve Farkindalik Birlesimi: Akis halinde yliksek konsantrasyona sahip
bireylerin aksiyonlar1 kendiliginden gelismekte ve farkindalik siireci ile aksiyon
birlesmektedir. Bu durum, akis deneyimini agiklayan en 6nemli 6zelliklerden biridir

(Csikszentmihalyi, 1990).

Kontrol Duygusu: Kisi aktiviteyi gergeklestirirken yasayabilecegi hicbir olumsuz
durumu diistiinmeden duyularini kontrol altinda tutarak kontroliin kendinde oldugunu

hissetmektedir (Csikszentmihalyi, 1990).

Kendilik Bilincinin Yok Olmasi: Akig halindeyken bireyler ¢evresi tarafindan nasil
goriindiigiinii onemsememekte ve bu konuda kaygisi en aza inmektedir. Dolayisiyla,
kisinin kendilik bilincinde gecici olarak bir duraksama gergeklesmektedir

(Csikszentmihalyi, 1990).

Zamanin Doéniigiimii: Akis deneyimi igerisindeki birey, zamanin nasil gegtigini
anlayamamaktadir. Aktivite sonunda kisilere gegirdikleri zaman soruldugunda,
gecirdikleri zamana gore daha kisa ya da daha uzun bir zamandan bahsetmektedirler

(Csikszentmihalyi, 1990).

Ototelik Deneyim: Ototelik kavrami ilk defa Csikszentmihalyi tarafindan kullanilmig
ve ototelik aktivite “yapmak icin yapilan” aktivite olarak tanimlanmaktadir. Akis
halindeki birey aktiviteyi gerceklestirirken bir 6diil beklemeden yalnizca aktiviteyi
gerceklestirmeyi amag edinmektedir. Birey aktivitenin kendisinden zevk aldigi i¢in

bir 6diil olmasa dahi akis halinde olabilmektedir (Csikszentmihalyi, 1990).

Bilissel kapilmanin etkilendigi bir diger kuram “kapilma” dir. Ilk olarak Tellegen ve

Atkinson tarafindan tanimlanan “kapilma” daha genis bir deneyim yelpazesini ve psikolojik

stirecleri kapsayan hipnotik bir kisilik 6zelligidir (Coleman III, ve digerleri, 2019). Tellegen

ve Atkinson’un yapmis oldugu calismalarda aktivitelere katilan kisiler arasinda bazilarinin
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bu siirecte daha ¢ok zevk aldig1 goriilmiis ve kisilerin yasadigi deneyimler sonucunda

yasanan bu farklilik “kapilma” olarak ifade edilmistir (Tellegen ve Atkinson,1974).

Biligsel kapilma kuraminin etkilendigi son kuram ise “biligsel baglanma” kuramdir. Biligsel
baglanma bireyin zaman kavramini kaybederek dikkatini tamamen yaptig1 ise vermesi
olarak tanimlanmaktadir (Kogak Usluel ve Kurt Vural, 2009). Bu kuram igsel ilgi, merak ve

dikkat odag1 olmak tizere ii¢ boyuttan olugmaktadir (Shunk,1989).

Biligsel baglanma kavrami ilk olarak Corno ve Mandinach (1983) tarafindan, bilissel
baglanmanimn 6grenme ve motivasyon iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik yapilan
calismada ele alimmigstir. Calismada Ogrencilerin ¢abalar ile biligsel baglanma diizeyleri

arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bireylerin planlayip yonetebildigi ortamlarda daha ¢ok goriilen biligsel baglanma genellikle
egitim ortamlarinda incelenmistir (Kogak Usluel ve Kurt Vural, 2009). Uzaktan egitimde de
onemli bir 6grenme c¢iktis1 olarak ifade edilen biligsel baglanmanin ders materyalleri,
kullanilan ders anlatim ydntemleri ve teknolojiye karsi tutum tizerinde olumlu bir etkisi
oldugu goriilmiistiir (Webster ve Hackley ,1997)

Biligsel kapilma kurami, kendisinden 6nce yapilmis olan arastirmalardan, kuramlardan ve
modellerden etkilenmis olsa da alana yeni bir kavram kazandirarak kendinden 6nce yapilan
caligmalarin bir sentezi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tanriverdi ve Karaca, 2018). Bilissel
kapilma kurami ile bu kuramin en ¢ok etkilendigi kuram olan akis arasindaki en 6nemli fark,
bilissel kapilmanin 6zellikle teknoloji ve yazilim iizerine odaklanmasidir. Biligsel kapilma
“yazilima derin baglhihigi” ifade ederken akis kurami kisilerin gesitli aktivitelere (miizik
dinlemek, resim yapmak, spor yapmak, oyun oynamak vb.) derin bagliligini ifade etmektedir

(Esen, 2017).
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2.3. Motivasyon Kavramimin Kuramsal Cercevesi ve Ilgili Arastirmalar

2.3.1. Motivasyon

Kelime anlami “isteklendirme” ve “giidiileme” (TDK, 2020) olan “motivasyon” kavrami,
farkli aktivitelerde uygulanan davranisi ve ¢cabay1 agiklamaya ¢alisan karmasik ve psikolojik
bir yapt olarak tanimlanmaktadir (Watters ve Ginns,2000). Alanyazin incelendiginde
motivasyon kavrami ile ilgili yapilmis pek cok tanimla karsilasiimaktadir. Motivasyon
dogrudan hedefe yonelik aktivitenin baslatildig1 ve siirdiirtildiigii bir siire¢ (Pintrich ve
Schunk,2002); bir aktiviteye katilmaya olan istekliligin diizeyini belirleyen tiim faktorlerin
olusturdugu bir durum veya bdyle bir durumun yaratilmasi (Karagiiven, 2012); herhangi bir
amaca yonelik gayret (Robbins ve Judge,2012); harekete gegiren, yonlendiren ve davranigin
strekliligini  saglayan igsel bir giic (Thorkildsen ve digerleri,2002); davranisi
gerceklestirmek i¢in sahip olunan amag, istek ve giic (Demir, 2008); hedefe ulasmak
amactyla gosterilen istek ve tutarlilik siireci, bu siiregteki giidiiler toplam1 (Heckhausen,

1991; Hoy, Miskel ,2012,¢ev.2015;) olarak tanimlanmaktadir.

Olduke¢a kapsamli ve kompleks bir yapiya sahip olan motivasyon kavrami bircok alanda
farkli degiskenlerle iliskilendirilmektedir (Y1ldiz , 2017). Egitim de bu alanlardan biri olarak
karsimiza cikmakta (Dede ve Argiin, 2004) ve egitim ortamlarindaki motivasyonu
aciklamak i¢in “akademik motivasyon” kavramindan yararlanilmaktadir (Deci ve Ryan,

2000).

2.3.1.1. Akademik Motivasyon

Akademik motivasyon, motivasyona gore daha Ozellesmis bir kavram olup yaratici

diisiinme, 6grenme, okula devamlilik, 6dev performansi gibi bilissel, duyussal ve davranigsal
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egitim faktorleri ile ilgiliyken motivasyon kavrami daha genel ve ¢ok yonlii, bilissel olmayan

psikososyal bir yapiya sahiptir (Vallerand, Pelletier ve Koestner, 2008).

Akademik motivasyon Ames (1990) tarafindan 6grencilerin 6grenme aktivitelerine dahil
olmasi, 6grenme ilgisinin uzun vadeli devam etmesi ve dgrenme siirecine olan baglilik
olarak tanimlanmaktadir. Bozanoglu (2004) ise akademik motivasyonu akademik isler i¢in
gerekli olan enerjinin tiiretilmesi olarak tanimlamaktadir. Burada ifade edilen enerjinin
kaynagi ile ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Bu goriislerden egitim alani i¢in uygun olan
Ozerklik Teorisi (Self-Determination Theory) Deci ve Ryan (1985) tarafindan gelistirilmis
ve teoriden yola ¢ikarak farkli 6zerklik derecelerini yansitan farkli motivasyon tiirleri
oldugunu ifade etmektelerdir. Motivasyon tiirleri Sekil 2’deki gibi motivasyonsuzluk, i¢sel

motivasyon ve dissal motivasyon olarak belirlenmistir.

Motivasyon Turleri
(Ozerklik Teorisi)

) 1

Dissal Motivasyon

Motivasyonsuzluk igsel Motivasyon
Bilmek Basarmak Durtu D"|§a Bagh Igf_e Yan5|tmq Ta_mmlanmng:
Dlzenleme Dizenlemesi Dizenleme

Sekil 2: Ozerklik teorisine gdére motivasyon tiirleri

Motivasyonsuzluk, herhangi bir aktiviteden yararlanmamak ve aktiviteyi yapacak yeterliligi
hissetmemektir (Deci ve Ryan 2000). Bireyin davranislar ile davranislarinin sonuglart
arasindaki baglantiyr algilayamamasi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Vallerend ve

Blssonnette ,1992).

Igsel motivasyon; disaridan bir etkilenme olmadan bireyin kisisel ozellikleri, ilgi ve
ihtiyaclar, merak duygusu gibi i¢c motivasyon kaynaklari ile harekete gegme durumudur

(Davran, 2020; Vallerand ve ark., 1992; Woolfolk, 1998). I¢sel motivasyon Deci ve Ryan
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(1985) tarafindan bireyin zevk aldig1 i¢in aktiviteye katilma ve devam etme diirtiisii olarak
tanimlanmaktadir. Sekil 2 incelendiginde igsel motivasyonun “bilmek”, “basarmak” ve
“diirti” olmak {lizere li¢ alt faktorden olustugu goriilmektedir. Bu faktorlerden bilmek
faktorii, bireyin O6grenmekten ya da O6grenmek icin caba sarf etmekten hoslandigi
durumlarda; basarmak faktorii, bir gérevi basarmak ya da yeni bir sey ortaya koymaktan
zevk duyuldugu durumlarda; diirtii faktorii ise bireyin davranisin heyecan verici ya da

uyarict oldugunu diisiindiigii durumlarda ortaya ¢ikmaktadir (Vallerand ve digerleri, 1992).

Digsal motivasyon ise, igsel motivasyonun aksine aktiviteden zevk almak yerine aktivitenin
faydalarina odaklanir ve yapilan davraniglarin temelinde hep bir beklenti bulunmaktadir
(Davran, 2020). Dissal motivasyonda bireyin motivasyonunu yiikselten 6diil, ceza, bireyin
fiziksel kosullari, sosyal ve ¢evresel faktorler gibi uyaricilar disaridan verilmektedir. Sekil 2
incelendiginde digsal motivasyon “disa bagl diizenleme”, “i¢e yansitma diizenlemesi” ve
“tanimlanmis diizenleme” olmak tiizere ii¢ alt faktorden olusmaktadir. Disa bagli diizenleme
faktorii, bireyin 0diil almak istedigi ya da ceza almak istemedigi durumlarda ortaya
cikmaktadir. Ailesi zorladigi i¢in okula giden Ogrencilerin motivasyonu disa baglh
diizenlemeye &rnek verilebilir. Ice yansitma diizenlemesi, bireyin 6z saygismi gelistirmek
ya da isi yapmayinca olusacak su¢ ve kaygi duygusundan kaginmak istedigi durumlarda
ortaya ¢ikmaktadir. Bu faktorde birey aktiviteye katilmak ic¢in ikna ve baskiyr kismen
i¢sellestirmektedir. Bu duruma Ornek olarak ogrencilerin ddevlerini yapmadiklari zaman
kendilerini suclu hissetmeleri gosterilebilir. Tanimlanmig diizenleme faktorii ise bireyin
davranisa 6nemli oldugu i¢in deger verdigi durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Tanimlanmis
diizenlemeye 6rnek olarak, 6grencilerin planladigi kariyere ulasabilmesinin bir yolu oldugu

icin okula gitmesi gosterilebilir (Stover, Iglesia, Boubeta ve Liporace, 2013; Vallerand,

Fortier ve Guay, 1997).

Ogrenme ortamlarinda oldukga énemli bir faktor olan motivasyonun 6grencilerin akademik
basarilari ile pozitif yonde iliskili oldugu yapilan bir¢ok ¢alisma (Othman ve Leng, 2011;
Pawelczak, 2017; Turan, 2015; Yazict ve Altun, 2013) ile ortaya konulmustur. Motivasyonu
yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinin yani sira bu dgrenciler 6grenme

stireglerini daha iyi yonetmekte, daha derin 6grenmeler gerceklestirmekte ve bunlara bagh
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olarak okul memnuniyet diizeyleri artmaktadir (Gottfried ve digerleri, 2001; Vansteenkiste
ve digerleri, 2004). Ayni1 zamanda motivasyonu yliksek olan 6grencilerin 6grenme siirecinde
daha fazla biligsel ¢aba gosterdigi, olumsuz durumlar ile karsilastiginda miicadele ettigi
Pintrich ve Schunk (2002) tarafindan ifade edilmektedir. Akbay ve Gizir (2010) akademik
motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin akademik hayatlar1 boyunca sinavlara hazirlanma,
O0dev hazirlama, okuma yapma gibi gorevleri yerine getirirken motivasyonu diisiik olan
Ogrencilere gore daha basarili bir siire¢ gecirdiklerini belirtmektedir. Ayrica motivasyonu
yiiksek olan dgrencilerin okula devam etme, basarili olma, derece alma gibi hedefleri
bulunurken diisiik olan bireylerde okulu terk etme, sinavlar1 gegememe, basarisiz olma gibi

sonuglar ile karsilagilmaktadir (Davran, 2020).

2.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde ters yliz sinif modeli ve bilissel kapilma ile ilgili yapilan ¢alismalar1 biitiin
olarak degerlendiren igerik analiz ¢aligmalar1 ile bilisim teknolojileri alaninda yapilan
calismalar ele alinmaktadir. Ayrica caligmanin degiskenlerinden akademik basar1 ve

akademik motivasyon ile ilgili ¢aligmalara da yer verilmektedir.

2.4.1. Ulusal Cahsmalar

Ulkemizde ters yiiz stmif modeli ile ilgili son yillarda yapilan arastirma sayisinin artmast ile
birden fazla arastirmayi bir araya getirerek modelin ¢alismalarda yer alan degiskenler
tizerindeki etkisi bir biitlin olarak incelenmistir. Yapilan calismalar genellikle ters yiiz sinif
modelinin akademik basar1 lizerindeki etkisini belirlemeye yoneliktir. Bu ¢aligmalardan biri
Aydin, Okmen, Sahin ve Kilig (2020) tarafindan ters yiiz smif modelinin 6grencilerin

akademik basarilar lizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada 2014 ile
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2018 yillar1 arasinda yayinlanan 25 ¢alisma incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore ters

yiiz sinif modelinin 6grencilerin basarisi lizerinde orta diizeyde etkili oldugu goriilmiistiir.

Bir diger ¢alisma Orhan (2019) tarafindan ters yiiz sinif modelinin geleneksel yonteme gore
akademik basar iizerindeki etki biiytikliigiinii belirlemek amaciyla 13 adet arastirma ele
alinarak yapilmistir. Calismadan elde edilen bulgular ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin

akademik basarilari iizerinde orta derecede etkili oldugunu gdstermistir.

Ters yiiz sinif modeli ile ilgili literatiiriin genis 6l¢ekli sistematik bir incelemesini yapan bir
diger calisma ise Akcayir ve Akcayir (2018) tarafindan hem 6grenciler hem de 6gretmenler
i¢in ters yliz sinif modelinin avantaj ve zorluklarini inceleyerek ileride yapilacak calismalara
yol gdstermek amaciyla yapilmistir. Caligma kapsaminda 71 adet makale incelenmis ve bu
calismalarin ¢cogunda ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin 6grenme performanslarina ve

motivasyonlarina katki sagladig: ifade edilmistir.

Aydin ve Demirer (2017) de ters yiiz sinif modelini temel alan 90 adet ¢aligmay1 betimsel
icerik analiz yontemi ile kuramsal boyut, 6rneklem, disiplin, arastirma yontemi, uygulama
stirecinde kullanilan araglar, degiskenler ve pedagojik ¢iktilar olmak iizere 7 kategori altinda
incelemistir. Incelenen caligmalar sonucunda modelin akademik basari ve motivasyon

tizerinde olumlu etkisi oldugu belirtilmistir.

Alanyazin incelendiginde ters yiiz sinif modelinin bilisim teknolojileri ile ilgili derslerde
akademik basar1 ve motivasyon {izerindeki etkisinin arastirildigi ¢alismalara rastlanmistir.
Bu calismalardan biri Balik¢1 (2015) tarafindan meslek yiliksekokulunun Bilgisayar
Programciligi programinda egitim goren 34 6grenci ile “Web Editorii” dersinde ters yiiz sinif
modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Calisma On-test son-test deney ve kontrol gruplu ger¢ek deneme modeli ile yiiriitiilmiistiir.
Deney grubunda ters yiiz sinif modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile ders
islenmistir. Caligmanin sonucunda ters yliz smif modelinin 6grencilerin akademik

basarilarina olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Ters yiiz sinif modelinin 6grenci basarisina etkisini inceleyen bir diger ¢calisma Deveci-Topal
ve Akhisar (2018) tarafindan meslek yiiksekokulu Elektronik Teknolojisi programinda
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egitim goren 67 O0grenci ile “Mikroislemciler/Mikrodenetleyiciler II” dersinde yapilmistir.
Calismada gercek deneme modellerinden son test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Deney grubunda ters yiiz sinif modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile 6 hafta
boyunca ders iglenmistir. Calisma sonunda ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik

basarisina bir katkisinin olmadig1 bulgusu elde edilmistir.

Bir diger calisma ise Karaca ve Ocak (2017) tarafindan Bilgisayar Programcilig
programinda egitim goren 220 6grenci ile “Algoritma ve Programlama” dersinde ters yiiz
siif modelinin 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Calismada On-test son-test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubunda ters yiiz sinif modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile 8 hafta
boyunca ders islenmistir. Calismanin sonunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin
akademik basar1 puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu bulgusu

elde edilmistir.

Cukurbas1 ve Kiyict (2017) da ters yiiz simif modeli ve LEGO-LOGO uygulamalar ile
desteklenen probleme dayali &gretim etkinliklerinin akademik basar1 ve akademik
motivasyona etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, karma yontem desenlerinden yakinsayan
paralel deseni kullanilarak 7 haftalik bir uygulama gerceklestirmislerdir. Calisma meslek
lisesinin Bilisim Teknolojileri boliimiinde egitim goren 43 Ogrenci ile “Programlama
Temelleri” dersinde yapilmistir. Calismada deney gruplarinin birinde ters yiiz sinif modeli
digerinde ise LEGO-LOGO uygulamalari ile ders islenirken kontrol grubunda ise geleneksel
yontem ile ders islenmistir. Caligma sonunda gruplar arasinda motivasyon agisindan anlamli
farklilik bulunmazken deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin akademik basarilarinin

kontrol grubuna gore anlamli sekilde arttig1 goriilmiistiir.

Oztiirk ve Alper’in (2019) calismasinda ise 6. sinifta egitim goren 192 dgrenci yer almustir.
“Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” dersinde ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin basarisina
etkisi incelenmistir. Arastirmada 6n-test son-test eslestirilmis kontrol grubu tasarimi ile yari
deneysel desen kullanilmistir. Caligma sonunda elde edilen bulgulara gore ters yiiz sinif

modeli 6grencilerin akademik basarilarina, olumlu yonde etki etmistir.
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Ters yiiz smif modelinin akademik bagar1 {izerindeki etkisini aragtiran bir diger calisma
Sahin (2019) tarafindan “Bilisim Teknolojileri” dersi alan 29 adet 6. Simif 6grencisi ile
gergeklestirilmistir. Calismada On-test son-test kontrol gruplu yart deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda ters yiiz sinif modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel
yontem ile 5 hafta boyunca ders islenmistir. Calisma sonunda ters yiiz sinif modelinin

programlama egitiminde akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulagilmstir.

Alanyazin incelendiginde biligsel kapilma, genellikle teknoloji kullanimiyla ilgili psikolojik
faktorlerden biri olarak calismalarda karsimiza ¢ikmaktadir. Unsal ve Eksioglu (2019) ‘nun
calismasinda tiniversite 6grencilerinin web teknolojilerine iligkin biligsel kapilma durumlari
incelenmistir. Tarama modeli ile ¢aligilan arastirmaya okul 6ncesi egitim ile bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi boliimlerinden toplam 89 6grenci katilmistir. Caligmanin
bulgularina gore bilissel kapilmanin zevk ve zaman boyutlarinda en yiiksek diizeyde oldugu
ve cinsiyet ile internete baglanma siiresine gore degismedigi ifade edilmistir. Aragtirmacilar
ayrica bilissel kapilma konusunda basari ve motivasyon gibi konularla iliskilendirilen

calismalarin yapilmasini 6nermislerdir.

Yapilan bir diger calisma Kurt-Vural (2007) tarafindan 6grencilerin web kabullerini ve
bilissel kapilmalarin1 yordamaya yénelik olarak yapilmistir. liskisel ve betimsel modelin
kullanildig1 ¢alismaya 535 6grenci katilmistir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin web
de yasadiklar biligsel kapilma diizeyi, cinsiyet veya akademik ortalamaya gore degisiklik
gostermemektedir. Ayrica web kullanma siiresi, siklig1 ve diizeyi arttik¢a 6grencilerin zaman
algisinin degistigi, aldiklar1 zevk ve yasadiklart merak duygusunun daha yogun oldugu
goriilmiistiir. Web kullanma siiresi ve sikligi arttikga ilginin odaklanmasi kolaylasirken, web
kullanma diizeyinin ilginin odaklanmasi1 konusunda bir farklilik yaratmadigi ifade edilmistir.
Aragtirmaci, bilissel kapilmanin web tabanli bir egitim ortamina etkisinin arastirilmast

Onerisinde de bulunmustur.

Dursun ve Cuhadar’in (2015) calismasinda da bilissel kapilma kuraminin merak, zaman, ilgi
ve zevk faktorlerinin kullanicilarin sosyal ag kullanimlari tizerindeki etkisi arastirilmistir.

Glinlimiizde yaygin olarak kullanilan sosyal aglar disinda sadece egitsel etkinliklerin
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diizenlendigi Edpuzzle gibi ortamlarinda sosyal ag cercevesinde ele alinmasi gerektigi ifade
edilmistir. Tarama modelinin kullanildig1 ¢alismaya 402 sosyal ag kullanicist katilmistir.
Caligmanin sonucuna gore sosyal aglara yonelik bilissel kapilma diizeyinin en ¢ok “zevk”
en az “ilginin odaklanmas1™ faktoriinden etkilendigi ve cinsiyetin biligsel kapilma diizeyi

tizerinde bir etkisinin olmadig: ifade edilmistir.

Tanriverdi ve Karaca’nin (2018) yaptigi c¢alismada ise ergenlerin bilissel kapilma
diizeylerinin bazi demografik oOzelliklere gore farklilagma durumlart incelenmistir.
Acgimlayici siralt karma aragtirma yonteminin kullanildigi calismaya 527 6grenci katilmistir.
Aragtirmanin sonuclarina gore ergenlerin biligsel kapilma diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadig1 fakat simif diizeyine gore farklilastigi goriilmistiir. Calismada 8. Siif
ogrencilerinin 6. ve 7. Smf 6grencilerine gore bilissel kapilma diizeylerinin daha yiiksek
oldugu ifade edilmistir. Yapilan ¢alismada ayrica ergen dgrencilerin ders esnasinda veya
ders c¢aligirken yasadiklar bilissel kapilma diizeylerinin ortalamalar1 incelenmis ve ergenler
web kullanmaktan hoslandiklarint ve web kullanirken zamanin ¢ok hizli gectigini ve web

ortamlarinda etkilesimde bulunurken ¢ok eglendiklerini ifade etmislerdir.

2.4.2. Uluslararas1 Calismalar

Uluslararasi alanyazin incelendiginde ters yiiz simif modeli ile ilgili yapilan birden fazla
arastirmanin bir arada degerlendirildigi ¢caligmalara rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalardan biri
Zheng, Bhagat, Zhen ve Zhang (2020) tarafindan ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin
O0grenme basarist ve motivasyonu iizerindeki genel etkililigini incelemek amaciyla
yapilmistir. Aragtirmada 2013 ile 2019 yillar1 arasinda yayinlanan 95 ¢alismanin bulgulari
sentezlenmistir. Sonuglar ters yliz sinif modelinin 0grenme basarisi ve G6grenme

motivasyonu iizerinde orta diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu gostermistir.

Baska bir ¢alisma ise Zainuddin ve Halili (2016) tarafindan 2013-2015 yillar1 arasinda

yayinlanan 20 adet makale igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Calismanin bulgularina
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gore ters yiiz simif modeli 6grencilerin akademik basarilarini ve motivasyonlarini olumlu

etkilemektedir.

Bir diger calismada Lo ve Hew (2017) tarafindan ters yliz smif modelinin potansiyel
zorluklarinin ele alinmasi ve Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada 15 adet ¢alisma ele alinarak sistematik bir
inceleme yapilmistir. Calismada ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin 6grenmesini olumsuz
etkiledigine dair bir kanit olmadig1 ifade edilmistir. Ayrica geleneksel yontemle ders isleyen
Ogrencilere gore ters yliz sinif modeli ile ders isleyen 6grencilerin performanslarinin daha

yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Benzer bir ¢alisma van Alten, Phielix, Janssen ve Kester (2019) tarafindan ters yiliz sinif
modelinin §grenme sonuglar1 ve 6grenci memnuniyeti lizerindeki etkisini belirleyebilmek
amaciyla 114 arastirma incelenerek yapilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin
memnuniyetleri agisindan geleneksel yontem ile ters yiiz sinif modeli arasinda bir farklilik
ortaya ¢ikmamistir. Fakat 6grenme ¢iktilarinin ters yiliz smif modeli ile egitim goren

ogrencilerde 6nemli 6l¢iide yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Uluslararasi alanyazin incelendiginde bilisim teknolojileri ile ilgili derslerde ters yiiz sinif
modelinin akademik basart ve motivasyona etkisinin arastirildigi  ¢aligmalara
rastlanmaktadir. Pattanaphanchai (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Bilgi ve Iletisim
Teknolojisi programinda egitim gdéren 69 Ogrenci ile “Yapisal Programlamaya Giris”
dersinde 6grencilerin ters yliz sinif modeli ile ilgili goriisleri ve geleneksel yonteme gore
akademik basarilar1 incelenmistir. Yapisal programlamaya giris dersi 2016 yilinda
geleneksel yontem ile islenmis, 2017 yilinda da ters yiiz sinif modeli ile islenerek
karsilastirilmistir. Sonug olarak ters yiiz sinif modeli ile ders isleyen 6grencilerin geleneksel
yontem ile ders isleyen Ogrencilere gore akademik basarilarinin ve programlama

becerilerinin yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Bir diger calisma Lin (2019) tarafindan yazilim miihendisliginde egitim géren 34 d6grenci ile
Ogrencilerin 6grenme performansini artirip artirmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Yar1 deneysel desenin kullanildig1 ¢aligmada deney grubu 10 hafta boyunca ters yiiz sinif
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modeli ile, kontrol grubu ise geleneksel yontem ile ders iglemistir. Calismanin bulgulari ters
yliiz smif modelinin geleneksel yonteme goére Ogrencilerin akademik basar1 ve

motivasyonlarin1 6nemli 6l¢iide gelistirdigini gdstermistir.

Ters yiiz sinif modeli Fetaji, Fetaji, Sukic, Gylcan ve Ebibi (2016) tarafindan yapilan ¢alisma
da ise “Robotik Kodlama” dersinde kullanilarak geleneksel yonteme gore Ogrencilerin
Ogrenmeleri lizerindeki faydalar1 belirlenmek istenmistir. Deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilan arastirmaya toplamda 60 ogrenci katilmistir. Arastirma
bulgularina gore ters yiiz sinif modelinin uygulandig1 gruplarda 6grenci motivasyonunun

onemli Olgiide arttig1 ifade edilmistir.

Davies, Dean ve Ball (2013) ise iiniversite 6grencileri ile elektronik tablolama programinin
anlatildigr bir derste ters yiiz simif modelini kullanarak akademik basar1 ve 6grenci
memnuniyetinin nasil degistigini arastirmislardir. On-test son-test yar1 deneysel desenin
kullanildig: ¢calismada 5 hafta boyunca ders islenmistir. Yapilan ¢aligma sonunda ters yiiz
sinif modelinin geleneksel yonteme gore akademik basari ve motivasyon acgisindan bir

farklilik yaratmadigi goriilmiistiir.

Arastirmanin degigkenlerinde biri olan “biligsel kapilma” uluslararasi alanyazinda teknoloji
kullanimiyla ilgili psikolojik bir faktor olarak ele alinmistir. Saade ve Bahli (2005) nin
calismasinda internet tabanli 6grenme sistemlerinin kabuliinii agiklamak icin bilissel
kapilma dahil olmak {izere teknoloji kabul modelinin genisletilmis bir versiyonu
kullanilmistir. Toplamda 102 6grencinin katildigi calismaya ¢ogunluk muhasebe olmak
izere yonetim bilisim sistemleri, finans ve pazarlama alanlarindan &grenciler katilmistir.
Calismanin bulgular1 internet tabanli 6grenme sistemlerinde bilissel kapilmanin algilanan

fayda iizerinde algilanan kullanim kolayligina gére daha 6nemli oldugunu gdstermistir.

Bir diger calisma ¢evrimig¢i 6grenmede sosyal varlik, bilissel kapilma, ilgi ve 6grenci
memnuniyeti arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla Leong (2011) tarafindan yapilmistir.
Calismaya Hawaii Universitesi ve Hawaii Pasifik Universitesinin agirlikli olarak gevrimici
kurslara kayith olan 294 6grenci katilmistir. Calismanin sonucunda ilgi ve biligsel kapilma

arasinda bir iliski olmadig1 ifade edilmistir.
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Reychav ve Wu (2015) ise yapisal esitlik modelini kullandiklar1 ¢alismalarinda biligsel
kapilmanin bes farkli boyutunun (ilginin odaklanmasi, kontrol, zevk, zaman ve merak)
egitim sonuglarindaki etkisini belirlemeyi amaclamiglardir. Kara yolu gilivenligi egitimi
alaninda 16-65 yas arasinda 501 katilimcinin yer aldigi ¢alisma ig¢in mobil egitim plani
hazirlanmigtir. Calismanin bulgulari, bilissel kapilmanin kullanicilarin katilimini etkilemede
o6nemli bir rol oynadigin1 ve bu durumunda egitim sonuclarini etkiledigini gdstermistir.
Ayrica biligsel kapilmanin kontrol etkisi disindaki faktorlerin algilanan teknolojinin
kullanigliligini etkiledigini ve bu durumun da algilanan 6grenmeye 6nemli bir katki sundugu

belirtilmistir.

Aragtirmalardan elde edilen sonuglara gore ters yiiz siif modelinin farkli degiskenler
tizerindeki etkisinin incelendigi goriilmektedir. Akademik basar1 ve akademik motivasyonun
caligsmalarin ¢gogunda incelenen olduk¢a 6nemli degiskenler oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu
degiskenler ile ilgili ¢alismalarin bulgularinda farkliliklar olmasina ragmen g¢alismalarin
cogu ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik basari ve motivasyonlar1 iizerinde
olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Bilissel kapilma ile ilgili yapilan ¢alismalarda ise
bilissel kapilmanin genellikle sosyal ag kullanimi iizerindeki etkisi, internet tabanli 6grenme
sistemlerinin kabuliinlin aciklanmasi, bilissel kapilmanin boyutlarinin egitim sonuglar
tizerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde ters yiiz sinif modeli ile
biligsel kapilmanin birlikte incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple bu
calismada ters yiiz sinif modelinin akademik basar1 ve akademik motivasyon tizerindeki

etkisinin yan1 sira modelin biligsel kapilma tizerindeki etkisi incelenmektedir.

35



BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde caligmada kullanilan aragtirma yontemi ve materyaller agiklanmaktadir. Bu
kapsamda arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanma

stireci, verilerin ¢oziimlenmesi, gecerlik ve giivenirlik ile ilgili konulara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Yontemi

Ters yliz sinif modelinin biligsel kapilma, akademik basari ve akademik motivasyona
etkisinin incelendigi bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden dn-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismada deney ve kontrol grubundaki 6grenciler
rastgele atanamamig, On test sonuglarina goére deney ve kontrol grubu yansiz olarak
belirlenmistir. Biiyiikoztirk (2012), grup atamasinin hazir gruplar {lizerinden yapildigi
dolayistyla bireylerin rastgele sec¢ilemedigi durumlarda kullanilan arastirma desenini yari
deneysel desen olarak tanimlamaktadir. Caligmada ters yiiz sinif modelinin uygulandigi bir

deney grubu ve geleneksel yontem ile ders islenen bir kontrol grubu yer almaktadir.

Calismada kullanilan arastirma desenine ait bilgiler Tablo 3’ te ifade edilmistir.
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Tablo 3

Calismanin Arastirma Deseni

Gruplar

Kontrol

Deney

On-test
Akademik Basar1 Testi

Akademik Motivasyon
Olgegi

Akademik Basar1 Testi
Akademik Motivasyon

Olgegi )
Biligsel Kapilma Olgegi

Deneysel Islem

Geleneksel Yontem

Ters Yiz Sinif Modeli

Son-test
Akademik Basar1 Testi

Akademik Motivasyon
Olgegi

Akademik Basar1 Testi
Akademik Motivasyon

Olgegi )
Biligsel Kapilma Olgegi

Arastirmada akademik basar1 testi ve akademik motivasyon 6l¢egi deney ve kontrol grubuna

calismanin dncesinde ve sonrasinda, biligsel kapilma 6lcegi ise deney grubuna caligmanin

oncesinde ve sonrasinda uygulanmustir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda bir vakif iiniversitesinin

meslek yiiksekokulunun “Bilgisayar Programciligi” programinda dgrenim goéren 1. sinif

ogrencileri (n=68) olusturmaktadir. Gruplar 1. smifta 6grenim goren iki subenin deney

(n=38) ve kontrol (n=30) grubu olarak rastgele belirlenmesi ile olusturulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 ve akademik motivasyon agisindan benzer

olup olmadiklarin1 belirlemek amaciyla Once verilerin normal dagilip dagilmadig

incelenmistir. Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 ve akademik motivasyon on test

puanlarinin normal dagildig: belirlendikten sonra gruplar arasindaki benzerligi incelemek
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amaciyla bagimli gruplar t-testinden yararlanilmistir. Tablo 4 ve Tablo 5’ te bu bilgiler yer

almaktadir.

Tablo 4
Gruplarin Akademik Basar: On Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar T-Testine Iliskin
Bulgular

>l
wn

Gruplar N sd t p

Deney Grubu
Akademik Basar1 On 38 30,526 8.69

Testi
66 1.892 .063

Kontrol Grubu
Akademik Basar1 On 30 35.067 11.1012
Testi

Tablo 4 incelendiginde uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarimin akademik basari
On test puanlar arasinda fark olup olmadigini belirleyen bagimsiz gruplar i¢in t testi

sonucuna gore deney ve kontrol grubu arasinda fark (p=.063; p>.05) yoktur.
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Tablo 5
Gruplarin Akademik Motivasyon On Test Puanlarimin Bagimsiz Gruplar T-Testine Iliskin
Bulgular

>
wn

Gruplar N sd t p

Deney Grubu
Akademik Motivasyon 38 14739  11.59
On Testi
66 504 616
Kontrol Grubu
Akademik Motivasyon 30 149 14.66

On Testi

Tablo 5 incelendiginde uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin akademik
motivasyon On test puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirleyen bagimsiz gruplar igin t

testi sonucuna gore deney ve kontrol grubu arasinda fark (p=.616; p>.05) yoktur.

3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siirecleri

Calismada deney ve kontrol grubu dgrencileri ile ilgili cesitli bilgiler elde edebilmek
amaciyla demografik bilgi formu kullanilmistir. Ters yiiz sinif modelinin geleneksel
yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilart ve akademik motivasyonlari tizerindeki
etkisini belirleyebilmek amaciyla 6grencilere akademik basari testi ile akademik motivasyon
Olcegi uygulanmistir. Ayrica ters yiiz sinif modelinin uygulandigi deney grubunda biligsel
kapilmanin akademik basari ve akademik motivasyon ile iliskili olup olmadigini tespit
edebilmek amaciyla bilissel kapilma olgegi kullanilmustir. Ilgili veri toplama araglarina

iliskin ayrintili bilgiler bu béliimde sunulmustur.
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3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Caligmaya katilan 6grenciler hakkinda gesitli bilgiler elde edebilmek amaciyla “Demografik
Bilgi Formu” kullanilmistir. Formda yer alan sorular ile 6grencilerin sinif bilgisi, 6grenim
durumu, dersin ilk defa mi alindigi, daha 6nce ¢evrimig¢i ders almip alinmadifi, giin
icerisinde ¢evrimici olma, ¢evrimigi iken ders caligsma ve arastirma yapma sikligi hakkinda

bilgiler elde edilmistir. Demografik bilgi formu Ek 1 de verilmistir.

3.3.2. Akademik Basari Testi

Calismada kullanilan akademik basari testi Ozdener ve Sarag (2015) tarafindan 6grencilerin
elektronik tablo kullanimi ile ilgili bilgilerini 6lgmek amaciyla elektronik tablolardaki
fonksiyon ve formiil kavramlarina odaklanarak hazirlanmistir. 25 adet ¢oktan seg¢meli
sorudan olusan test 187 {iniversite 1. sinif 6grencisine uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,77 ve kapsam gecerliligi 0,82 olarak

hesaplanmistir. Ogrenciler testten en diisiik “0” puan en yiiksek “100” puan alabilmektedir.

Calismada akademik basari testi deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere (n=68) 6n
test ve son test seklinde uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda son testin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayist 0,79 olarak hesaplanmistir. Elde edilen gilivenirlik katsayilari
6l¢egin uygulanan grupta oldukca giivenilir oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2006).

Akademik basari testi Ek 2 de verilmistir.

3.3.3. Akademik Motivasyon Olcegi

Calismada Vallerand ve digerleri (1992) tarafindan gelistirilen ve Demir (2008) tarafindan

yuksekokullar i¢in Tiirkgeye uyarlanan “Akademik Motivasyon” 06l¢egi Ogrencilerin
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akademik motivasyonunu belirlemek amaciyla kullanilmistir. Olgek uyarlama galismasina
350 yiiksekokul 6grencisi katilmistir. Biligsel yaklasima gére motivasyonu 6lgmeyi saglayan
dlgek, 7°1i likert tipinde ve 28 maddeden olusmaktadir. Olgcek motivasyonsuzlugu, i¢sel
motivasyonu (bilmek, basarmak, uyarict deneyimi yasamak) ve digsal motivasyonu (tanimli
diizenleme, igsellestirilmis diizenleme, deneyimi yasamak) dlgmek amaciyla toplamda 7
faktorden olusmaktadir. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik

katsayis1 Demir (2008) tarafindan 0,85 olarak bulunmustur.

Calismada akademik motivasyon 6lgegi deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilere
(n=68) On test ve son test seklinde uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6n testin
Cronbach’s Alpha glivenirlik katsayis1 0,85 son testin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsay1s1
0,91 olarak hesaplanmis ve Ol¢egin uygulanan grupta olduke¢a giivenilir oldugu sonucuna

ulasilmistir (Tavsancil,2006). Akademik motivasyon 6lgegi Ek 3’°te verilmistir.

3.3.4. Bilissel Kapilma Olcegi

Calismada Agarwal ve Karahanna (2000) tarafindan gelistirilen, Tirkceye uyarlamasi
Kogak-Usluel ve Vural (2009) tarafindan yapilan “Biligsel Kapilma” 6l¢egi kullanilmigtir.
Iki asamadan olusan calismanin ilk asamasma 231, ikinci asamasina ise 535 iiniversite
ogrencisi katilmistir. Olgek 10°1u likert tipinde 17 maddeden ve 4 faktdrden olusmaktadir.
Yapilan analizler sonucunda Kogak-Usluel ve Vural (2009) tarafindan 6l¢egin Cronbach’s

Alpha giivenirlik katsayis1 0,92 olarak bulunmustur.

Calismada Biligsel Kapilma 0lcegi deney grubunda bulunan ogrencilere (n=38)
uygulamadan 6nce ve sonra yapilmistir. Analizler sonucunda testin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi 0,89 olarak hesaplanmistir. Elde edilen giivenirlik katsayilar1 Tavsancil
(2006) ‘a gore Olcegin uygulanan grupta oldukea giivenilir oldugunu gostermektedir. Biligsel
kapilma 6l¢cegi Ek 4’te verilmistir.
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3.4. Uygulama Siireci

Caligma 2019-2020 akademik yili giiz doneminde “Ofis Yazilimlar1” dersinde
yuritilmistir. Bu ders kapsaminda uygulamaya dahil edilen konular Tablo 6’da

belirtilmistir.

Tablo 6

Haftalik Konularin Dagilimi

Hafta Konular Hafta Konular
Excel Programina Giris Topla Fonksiyonu
Excel Arayiiz Tanitim1 Ortalama Fonksiyonu

| Say1 Bi¢imi Yuvarla Fonksiyonu
Hesaplama Operatorleri ? Carpim Fonksiyonu
Formiil Kopyalama Islemi Mak ve Min Fonksiyonlari
Islem Onceligi Ad Kutusu
Bag Deg Say Fonksiyonu Eger Fonksiyonu
Yiizde Hesaplama Islemleri Esit Degildir Operatorii
Sabit Referans Alma Ve Fonksiyonu

3 Calisma Sayfalar1 Arasinda 4 Yada Fonksiyonu
Referans Alma Islemeleri
Uzunluk Fonksiyonu I¢ Ige Eger Kullanimi

Degil Fonksiyonu

Egersay Fonksiyonu
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Calismada ters yiiz sinif modelinin uygulandig bir deney grubu ve geleneksel yontemin
uygulandigi bir kontrol grubu yer almaktadir. Hem deney hem de kontrol grubunda dersler
bilgisayar laboratuvarinda islenmistir. Arastirma 1 hafta oryantasyon ve 4 hafta egitim
olmak iizere toplam 5 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Oryantasyon haftasinda deney ve
kontrol grubunda yer alan tiim 6grencilere calisma hakkinda bilgi verilerek 6n testler
yapilmistir. Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilere, igeriklerin paylasilacagi Edpuzzle

platformu tanitilarak kaydolmalari saglanmaigtir.

Edpuzzle platformu ters yiiz sinif modeli i¢in 6zel gelistirilmis, ara yiizii kolay ve iicretsiz
bir platformdur. Bu platform ile videolar diizenlenebilmekte, videolara sorular
eklenebilmekte ve egitmen tarafindan 6grencilerin videolar1 izleme siireleri ve sorulara
verdikleri cevaplar kontrol edilebilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 arastirmada ters yiiz sinif

modeli i¢cin Edpuzzle platformu tercih edilmistir.

Ters yiiz sinif modeli i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan videolarda uzman goriisii alinmis
ve yapilan diizenlemelerden sonra videolar sadece deney grubunda yer alan 6grencilerin
erisimine agilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerden her hafta derse gelmeden 6nce
bu videolar1 izlemeleri istenmistir. Tablo 7°de Edpuzzle platformuna yiiklenen videolarin
toplam ve ortalama siireleri haftalik olarak belirtilmektedir. Alanyazin incelendiginde,
ogrencilerin videolar izlerken sikilmamalar1 ve dikkatlerinin dagilmamasi i¢in ¢ok uzun
olmamasi gerektigi ile ilgili goriisler bulunmaktadir (Critz ve Knight,2013; Ser¢emeli,2016).
Herreid ve Schiller (2013) calismasinda ideal siirenin 15-25 dk. arasinda olabilecegini,
Topalak (2016) 25 dk. y1 gegmemesi gerektigini, Gaughan (2014) ise 10-15 dk. arasinda
olmasi1 gerektigini ifade etmistir. Dolayisiyla bu calismada da bir hafta i¢in hazirlanan

videolarin toplam siiresinin genellikle 25 dk. y1 gegmemesine dikkat edilmistir.
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Tablo 7
Edpuzzle Platformuna Eklenen Videolarin Siire Bilgileri

Haftalar Video Sayisi Ortalama Video  Toplam Video
Siiresi (dk) Siiresi (dk)

Hafta 1 6 03:35 21:29

Hafta 2 6 02:02 12:12

Hafta 3 6 01:35 09:32

Hafta 4 6 01:59 11:53

Toplam 24 02:18 55:06

Resim 1’ de Edpuzzle platformuna eklenen videolara ait ekran goriintiisii yer almaktadir.

In progress
Assignment Start date
—

= EsitDegildirOperatoru Jan. 3rd
- D‘I:H
I
g EgerSayFonksiyonu Jan. 3rd
SE—
=T VeFonksiyonu Jan. 3rd

Resim 1: Edpuzzle platformuna eklenen videolara ait ekran goriintiisii
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Videoda yer alan konularin daha i1yi anlasilabilmesini saglamak ve videolar: etkilesimli hale
getirebilmek amaciyla Edpuzzle platformu {izerinden videolara a¢ik u¢lu ve ¢oktan segmeli
sorular eklenmistir. Ogrencilerin bu sorulara cevap vermeden videoya devam etmesi egitmen
tarafindan kisitlanabilmektedir. Bu calismada da ogrencilerin sorulara cevap vermeden
videoya devam etmesine izin verilmemistir. Eklenen sorulara 6rnek olarak Resim 2’de ekran

gOriintlisli verilmistir.

EgerSay.xisx - Excel

Dosya Girig Ede  SayfaDizeni  Formiller  Ver Gozden Gegr  Gorandm  Yardim D Ne yapmak istediginizi soyle ° OFEN ERDED QUESTION

Asagidaki tabloda notu 50 ye esit veya 50 den

biyiik kag adet not oldugunu bulan formld

Yaziniz.

Resim 2: Videoya eklenen sorunun ekran goriintiisii

Deney grubunda yer alan O&grencilerin videolart derse gelmeden oOnce izlemeleri
uygulamanin saglikl bir sekilde ilerlemesi i¢in oldukc¢a 6nemlidir. Bu sebeple her hafta ders
basladiginda Edpuzzle platformu {izerinden alinan rapor dogrultusunda videolarin izlenme
bilgisi Ogrencilerle paylasilmistir. Yiiklenen videolarin tamamini izlemeyen Ogrenciler
calismanin diginda tutulmustur. Videolarin izlenme raporuna 6rnek olarak Resim 3’te ekran

gorilintiisii verilmistir.
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Student Name Watched Grade Last watched Turned in

Ogrenci 1 . Never Not turned in
Ogrenci 2 —— 100/100 Jan. 3rd Jan. 3rd - 6:08pm
Ogrenci 3 —— 0/100 Jan. Bth Jan. Bth - 12:47am

Resim 3: Video izleme raporuna ait ekran goriintiisii

Deney grubunda yer alan O6grenciler derse gelmeden once videolart izleyerek sormak
istedikleri kisimlar1 not etmislerdir. Ders esnasinda ise ilk 10-15 dk. videolar ile ilgili
Ogrencilerin sorular1 yanitlanmis ve aragtirmaci tarafindan videolarda yer alan konularla
ilgili dgrencilere sorular yoneltilmistir. Sonrasinda ise videolarda yer alan igerige uygun
olarak hazirlanmis olan uygulamalar simif ortaminda dgrencilerle paylasiimistir. Ogrenciler
uygulamalar1 kendi bilgisayarlarinda tamamlamistir. Bu siiregte 6grenciler aragtirmacidan

ve akranlarindan destek alabilmistir.

Kontrol grubunda igerik arastirmaci tarafindan bilgisayar laboratuvarinda yiiz yiize
anlatilmistir. Ogrencilerde kendi bilgisayarlarinda egitmenin yaptiklarini tekrar etmistir.
Uygulamalar ise konunun pekistirilmesi amaciyla ev 6devi olarak verilmistir. Bu grupta yer
alan Ogrencilerden bir sonraki derse gelmeden Once ev Odevlerini tamamlamalar1 ve
egitmene iletmeleri istenmistir. Kontrol grubunda da deney grubunda oldugu gibi dersin ilk

10-15 dk. s1 6grencilerin ddev ile ilgili sormak istedigi sorulara ayrilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada Oncelikle kullanilacak testlere karar verebilmek amaciyla verilerin normal

dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Aragtirma kapsaminda uygulanan
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akademik basar1 testi, akademik motivasyon ve biligsel kapilma olc¢eklerinin deney ve

kontrol grubundaki normal dagilim degerleri Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8
Deney Grubuna Uygulanan Olgeklerin Normal Dagilim Verileri

Deney Grubu N Min Max X Carpiklik  Basiklik

Akademik Basari 16 52 30.526 470 -.187
. Akademik 124 175 147,395 -.106 -.119
On Test 38

Motivasyon

Biligsel Kapilma 39 165 114.921 -.624 1.808

Akademik Basari 20 88 68.526 -1.563 2.541

Akademik 104 195 146.789 .021 1,589
Son Test 38

Motivasyon

Biligsel Kapilma 52 164 113.158 -.415 .058

Tablo 8’de deney grubuna uygulanan akademik basari testi, akademik motivasyon ve biligsel
kapilma olceklerinin 6n test son test puanlarina iliskin betimsel istatistik degerleri
verilmistir. Grubun normal dagilim gosterip gostermedigi carpiklik ve basiklik katsayilarina
gore belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayis1 +1.5 ile -1.5 arasinda oldugu takdirde
grubun normal dagilim sergiledigi kabul edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Dolayisiyla
deney grubunda akademik basar1 ve akademik motivasyon 0n testi ile biligsel kapilma son
testi normal dagilim sergilerken biligsel kapilma on testi ile akademik basari, akademik

motivasyon son testi normal dagilim sergilememektedir.
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Tablo 9
Kontrol Grubuna Uygulanan Olgeklerin Normal Dagilim Verileri

Kontrol Grubu N Min Max X Carpiklik  Basiklik
Akademik Basari 30 16 56 35.067 .394 -.700

On Test Akademik 30 117 173 149 -.460 -.580
Motivasyon

Son Test Akademik Basari 30 28 92 59.867 -.089 -.990
Akademik 30 82 181 149 -1.714 5.010
Motivasyon

Tablo 9’da kontrol grubuna uygulanan akademik basar1 testi ve akademik motivasyon
Olceklerinin On test son test puanlarina iliskin betimsel istatistik degerleri verilmistir. Bu
degerlere gore kontrol grubunda akademik motivasyon son testi disindaki verilerin normal

dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Veriler analiz edilirken normal dagilim gdsteren gruplarda parametrik testler, normal
dagilim gostermeyen gruplarda parametrik olmayan testler kullanilmistir. Arastirmada
deney ve kontrol grubunun 6n test son test puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla normal dagilim gdsteren gruplarda Bagimli
Gruplar T-Testi, normal dagilim gdstermeyen gruplarda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Arastirmada birbirinden farkli olan deney ve kontrol grubunun arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim tespit etmek amaciyla normal dagilim
gosteren gruplarda Bagimsiz Gruplar T-Testi, normal dagilim géstermeyen gruplarda Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Arastirmada ayrica deney grubundaki degiskenler arasindaki

iligskiyi inceleyebilmek amaciyla Spearman Korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirma
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kapsaminda yapilan analizler i¢in SPSS 22 paket programi kullanilmis ve analiz sonuglari

yorumlanirken .05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Betimsel Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin demografik bilgilerine yoOnelik bilgilere bu bdliimde yer

verilmigtir.

Ogrencilerin cinsiyete ve bulunduklari gruba gore dagilimi Tablo 10°da belirtilmistir.

Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Deney Kontrol
Cinsiyet

N % N %
Kadin 6 15.78 3 10
Erkek 32 84.21 27 90
Toplam 38 100 30 100

Tablo 10 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6grencilerin deney grubunda %15.78 inin kadin
%84.21 inin erkek, kontrol grubunda %10 unun kadin %90’ 1nin erkek oldugu gériilmektedir.
Dolayisiyla arastirmaya katilanlar arasinda erkeklerin sayisinin kadinlarin sayisindan fazla

oldugu goriilmektedir.

Calismada ayrica 6grencilerin daha 6nce ¢evrimigi ders alip almama durumlarinin gruplara

gore dagilimi Tablo 11 de belirtilmistir.
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Tablo 11

Gruplarda Yer Alan Ogrencilerin Daha Once Cevrimigi Ders Alma Durumuna Gore

Dagilimi
Daha Once Cevrimici Ders Deney Kontrol
Aldmiz mi1? N % N %
Evet 14 36.84 8 26.66
Hay1r 24 63.15 22 73.33
Toplam 38 100 30 100

Tablo 11’ e gore deney grubunda bulunan 6grencilerin %36.84 {iniin daha 6nce ¢evrimici
ders aldi1g1 %63.15 inin daha 6nce ¢evrimici ders almadigi; kontrol grubunda ise 6grencilerin
%26.66 smin daha once c¢evrimigi ders aldigi %73.33 iinlin daha 6nce cevrimici ders
almadigr goriilmektedir. Bu durumda ¢alismaya katilan 6grencilerden daha 6nce gevrimici
ders almayanlarin sayisinin daha 6nce ¢evrimigi ders alanlarin sayisina gore oldukga yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin giin igerisinde ¢evrimigi olma sikhiginin gruplara gore dagilimi Tablo 12°de

belirtilmistir.

Tablo 12

Osrencilerin Giin Icerisinde Cevrimici Olma Sikliginin Gruplara Gére Dagilimi

Giin igerisinde ¢evrimici olma Deney Kontrol
sikliginiz? N % N %
0-1 saat 4 10.52 6 20
1-4 saat 11 2894 12 40
4-8 saat 15 39.47 8 26.66
8-12 saat 8 21.05 4 13.33
Toplam 38 100 30 100
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Tablo 12’ ye gore deney grubunda bulunan 6grencilerin %10.52 si giinde 0-1 saat, %28.94
il glinde 1-4 saat, %39.47 si giinde 4-8 saat, %21.05 1 giinde 8-12 saat ¢evrimici olmaktadir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise %20 si giinde 0-1 saat, %40 1 giinde 1-4 saat,

%26.66’s1 giinde 4-8 saat, %13.33 i giinde 8-12 saat ¢evrimici olmaktadir.

Ogrencilerin ¢evrimigi iken ders calisma sikliginin gruplara gore dagilimi Tablo 13’te

belirtilmistir.

Tablo 13
Ogrencilerin Cevrimici Iken Ders Calisma Sikligimin Gruplara Gore Dagilimi

Cevrimigi iken ders ¢aligma Deney Kontrol
sikliginiz? N % N %
Hicbir zaman 8 21.05 8 26.66
1-4 saat 28 73.68 21 70
4-8 saat 2 526 1 3.33
8-12 saat 0 0 0 0
Toplam 38 100 30 100

Tablo 13’e gore deney grubunda bulunan 6grencilerin % 21.05°1 hi¢bir zaman, %73.68 i
giinde 1-4 saat, %5.26°s1 giinde 4-8 saat ¢evrimici iken ders ¢alismaktadir. Kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin % 26.66’s1 higbir zaman, %70 i giinde 1-4 saat, %3.33 {i giinde 4-8 saat
cevrimici iken ders calismaktadir. Ayrica deney ve kontrol grubunda ¢evrimigi iken 8-12

saat arasinda ders calisan 6grenci bulunmamaktadir.

Ogrencilerin ¢evrimici iken arastirma yapma sikligmin gruplara gore dagilimi Tablo 14’te

belirtilmistir.
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Tablo 14

Ogrencilerin Cevrimigi Iken Arastirma Yapma Sikligimin Gruplara Gore Dagilimi

Cevrimici Iken Arastirma Deney
Yapma Sikligini1z? N %
Hicbir zaman 0 0
Nadiren 4 10.52
Ara sira 16 42.10
Siklikla 13 3421
Her zaman 5 13.15
Toplam 38 100

Kontrol

N %

1 333
6 20
17 56.66
3 10

3 10
30 100

Tablo 14’e gore deney grubunda bulunan 6grencilerin tamami ¢evrimigi iken aragtirma

yapmaktadir. Ayrica 6grencilerin %10.52 si nadiren, %42.10 u ara sira, %34.21 1 siklikla

%13.15 i her zaman ¢evrimigi iken arastirma yapmaktadir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin

%3.33 1i hi¢bir zaman, %20 si nadiren, %56.66 s1 ara sira %10 u siklikla, %10 u her zaman

cevrimici iken aragtirma yapmaktadir.

4.2. Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular

4.2.1. Kontrol grubunda o6grencilerin akademik basarilari, 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Akademik bagar1 On test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamlilig i¢in yapilan t-testi

sonuclar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15
Kontrol Grubu Akademik Basar: Testi On Test Son Test Puanlarimin Bagimli Gruplar I¢in
T-Testi Sonuclari

Akademik Basar1 N X S sd t p n?

On test 30 35.07 11.101
29 -7.806 .000 .67
Son test 30 59.87 16.954

Yapilan analize gore Ogrencilerin geleneksel yontem ile aldiklari egitim sonrasinda
akademik basarilarinda anlamli bir artis oldugu bulunmustur, t(29) = -7.806, p<.05.
Ogrencilerin egitimden once akademik basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasi
X=35.067 iken egitim sonrasinda X=59.867’ye yiikselmistir. Diger bir deyisle geleneksel
yontem kontrol grubunda bulunan o6grencilerin akademik basarisini 6nemli Olciide

etkilemistir n?>=0,67.

4.2.2. Kontrol grubunda 6grencilerin akademik motivasyonlari, on test ve son test

puanlari arasinda anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Kontrol grubunda akademik motivasyon On test ve son test puanlari arasindaki farkin

anlamlilig1 i¢in yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16
Kontrol Grubu Akademik Motivasyon Testi On Test Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar
Icin T-Test Sonuclar

Akademik _
‘ N X S sd t p
Motivasyon
On test 30 149 14.669
29 -.276 785
Son test 30 149.83  18.753

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda 6grencilerin akademik motivasyon
Olceginden aldiklar1 on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig:

bulunmustur, t (29) =-.276, p>.05.

4.2.3. Deney grubunda égrencilerin akademik basarilari, on test ve son test puanlari

arasinda anlamh bir farkhihik gostermekte midir?

Deney grubunda akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig

i¢in yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 17’de verilmistir.
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Tablo 17

Deney Grubu Akademik Basar: Testi On Test Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclart

Akademik Basar1 Sira Sira

Son Test-On Test N Ortalamast  Toplami ‘
Negatif Sira 1 1.50 1.50

Pozitif Sira 36 19.49 778.50 5.28"
Esit 1 - -

.000

0.85

*Negatif siralar temeline dayali

Ters yliz sinif modelinin uygulandig1 deney grubunda 6grencilerin akademik basari testinden

aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir, z=5.28, p<.05.

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif

stralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle ters yliz sinif

modelinin akademik basar1 lizerinde 6nemli 6l¢iide etkisi vardir, r=0.85. Bu sonuglara gore

ters yliz sinif modelinin akademik basariy1 artirdigi sdylenebilir.

4.2.4. Deney grubunda 6grencilerin akademik motivasyonlari, o6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamh bir farklhihk gostermekte midir?

Deney grubunda akademik motivasyon On test ve son test puanlari arasindaki farkin

anlamlilig1 igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18
Deney Grubu Akademik Motivasyon Testi On Test Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclart

Akademik Motivasyon Sira Sira

N z p
Son Test-On Test Ortalamast  Toplami
Negatif Sira 20 18.88 377.50
Pozitif Sira 17 19.15 325.50 392° 695
Esit 1 - -

* Pozitif stralar temeline dayali

Ters yiiz smif modelinin uygulandig1 deney grubunda 6grencilerin akademik motivasyon
Olceginden aldiklar1 On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmiistiir, z=.392, p>.05.

4.2.5. Deney grubunda 6grencilerin bilissel kapilmalari, 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Deney grubunda biligsel kapilma 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligt

icin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19
Deney Grubu Biligsel Kapilma Olgegi On Test Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclart

Biligsel Kapilma N Sira Sira .
Son Test-On Test Ortalamas1 Toplami1

Negatif Sira 22 18.50 407

Pozitif Sira 16 20.88 334 529 597
Esit 0 - -

Ters yiiz sinif modelinin uygulandigi deney grubunda ogrencilerin bilissel kapilma
Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir: z=-.529, p>.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin negatif siralar, yani 6n test puani lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore ters yliz sinif modelinin bilissel kapilmay1 azalttig1 fakat

anlamli fark olusturmadigi sdylenebilir.

4.2.6. Deney grubunda bulunan 6grencilerin bilissel kapilma ve akademik basari son

test puanlar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

Ters yliz simif modelinin uygulandigi deney grubunda &grencilerin biligsel kapilma ve
akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek
amaciyla Spearman Korelasyon analizi kullanilmistir. Analize ait sonuglar Tablo 20°de

verilmistir.
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Tablo 20
Deney Grubunda Bilissel Kapilma ve Akademik Basari Son Test Puanlar: Arasindaki

Iliskinin Spearman Korelasyon Analizi Sonucu

N r p

Biligsel Kapilma
38 289 .078
Akademik Basari

Deney grubunda bulunan 6grencilerin biligsel kapilma ile akademik basari puanlari arasinda

anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

4.2.7. Deney grubunda bulunan 6grencilerin bilissel kapilma ve akademik

motivasyon son test puanlari arasinda anlamh bir iliski var midir?

Ters yiiz sinif modelinin uygulandigr deney grubunda 6grencilerin bilissel kapilma ve
akademik motivasyon son test puanlari arasinda anlamli bir iligki olup olmadigin1 belirlemek
amaciyla Spearman korelasyon analizi kullanilmigtir. Analize ait sonuglar Tablo 21°de

verilmigtir.

Tablo 21
Deney Grubunda Biligsel Kapilma ve Akademik Motivasyon Son Test Puanlart Arasindaki

[liskinin Spearman Korelasyon Analizi Sonucu

N r p

Biligsel Kapilma
38 382" 018
Akademik Motivasyon

*Korelasyon .05 diizeyinde anlamlidir.
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Deney grubunda bulunan 6grencilerin biligsel kapilma ile akademik motivasyon puanlari
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (p<.05).
Ogrencilerin biligsel kapilma &lgeginin faktdrlerinden aldiklari puanlar ile akademik
motivasyon Ol¢eginden aldiklar1 puanlar arasindaki iliskiyi incelemek amactyla Spearman

korelasyon analizi yapilmis ve sonucu Tablo 22’de paylasilmistir.

Tablo 22
Bilissel Kapilmamn Faktorleri ile Akademik Motivasyon Arasindaki Iliski

Ilgilinin Zevk
Zaman Merak
Odaklanmasi
Akademik Motivasyon .086 410 3917 470"

*
Korelasyon .05 diizeyinde anlamlidir.

Kk
Korelasyon .01 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 22 incelendiginde akademik motivasyon ile bilissel kapilmanin merak, ilginin
odaklanmasi ve zevk faktorleri ile orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.

4.2.8. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda égrencilerin akademik basarilari, son

test acisindan anlaml bir farkhihk gostermekte midir?

Ters yiiz sinif modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun uygulama sonrasinda akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlarin Mann-

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23

Akademik Bagart Testinden Alinan Puanlarin Gruba Gore U-Testi Sonucu

Sira Sira
Grup N U p r
Ortalamast Toplam1
Deney 38 39.14 1487.50
393.5 .029 0.26
Kontrol 30 28.62 858.50

Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basarilar1 yer aldiklari gruba gore farklilik
gostermistir. Deney grubunda bulunan oOgrencilerin akademik basarilarinin (s0=39.14)
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarindan (s0o=28.62) yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica hesaplanan etki biiyiikliigline gore ise ters yiiz sinif modelinin
ogrencilerin akademik basar1 farkliligi iizerinde diisiikk Ol¢iide etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir r=0.26.

4.2.9. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda égrencilerin akademik

motivasyonlari, son test acisindan anlamh bir farkhihik gostermekte midir?

Ters yliz sinif modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun uygulama sonrasinda akademik motivasyon 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin

Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 24’ te verilmistir.
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Tablo 24
Akademik Motivasyon Olgeginden Alinan Puanlarin Gruba Gére U-Testi Sonucu

Sira Sira
Grup N U p
Ortalamasi Toplami
Deney 38 31,68 1204
463 186
Kontrol 30 38,07 1142

Aragtirmaya katilan 6grencilerin akademik motivasyonlar1 yer aldiklar1 gruba gore farklilik
gostermemistir. Kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin akademik motivasyonlariin
(s0=38.07) deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik motivasyonlarindan (so=31.68)
ylksek oldugu fakat anlamli olmadigi goriilmiistiir. Bu bulgu ters yiiz simif modelinin
akademik motivasyon iizerindeki etkisinin kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlaml

olmadigin1 géstermistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada ters yliz sinif modelinin akademik basari, akademik motivasyon ve biligsel
kapilma iizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel islem Oncesinde ters yiiz sinif modelinin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun akademik
basar1 puanlarinin benzer diizeyde oldugu goriilmiistiir. Deneysel islem sonrasinda elde
edilen bulgular akademik basar1 puanlarimin grup i¢inde anlamli diizeyde arttigini
gostermistir. Deney ve kontrol gruplarinda farkli modeller uygulanmis olmasina ragmen her
iki grupta yapilan 5 haftalik egitim sonunda &grencilerin grup i¢i akademik basarilarinin
artmasi beklenen bir durumdur. Gruplar arasi son test puanlarina bakildiginda ise deney
grubunda bulunan 6grencilerin kontrol grubunda bulunan 6grencilere gére akademik agidan
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu Aydin (2016); Balik¢1 (2015); Cakir ve Yaman
(2018); Gogebakan Yildiz, Kiyict ve Altintas (2016); Karaca ve Ocak (2017); Mason, Salimi
ve Yousefzadeh (2015); Shuman ve Cook (2013); Sohrabi ve Iraj, 2016; Thai, Wever ve
Valcke, 2017; Tune, Sturek ve Basile (2013); Turan (2015); Webb ve Doman (2016) ‘in
calismalarinin sonuglar ile benzerlik gostermistir. Ters yiliz sinif modelinin geleneksel
yontem ile karsilastirildig1 bazi ¢alismalarda ise ters yiiz sinif modelinin 6grenmeye anlamli
bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir (Eryilmaz ve Cigdemoglu, 2019; Howell,2013; Sharpe,
2016; Tse, Choi, Tang, 2019; Yavuz ,2016).

Ters yiiz smif modelinde 6grencilerin ders disi siiregte kendi 6grenme hizlarinda ve
tarzlarinda 6grenebilmeleri (Bishop ve Verleger, 2013; Fulton,2012), derse daha 6nceden
paylasilan igerikleri ¢alisarak hazirlikli gelmeleri (Halili ve Zainuddin,2015; McLaughlin,

ve digerleri, 2013; Zappe, Leicht, Messner, Litzinger ve Lee, 2009), 6grencilerin 6grenme
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siirecine aktif katilimin1 ve daha kalic1 6grenmeler gergeklestirmeleri (Millard, 2012), sinif
ici zamanin biiylik bir kisminin uygulamalara ayrilmasi ile &grencilerin akranlar1 ve
egitmenleri ile daha fazla etkilesimde bulunmasi (Bergmann ve Sams, 2012; Halili ve
Zainuddin, 2015) modelin avantajlar1 arasinda sayilabilir. Bu avantajlarin ters yiiz sinif
modelinin uygulandig1 grupta bulunan 6grencilerin geleneksel yontemin uygulandigi gruba

gore daha basarili olmasini sagladig diisiiniilmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen bir diger degisken akademik motivasyon olmustur. Deneysel
uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun akademik motivasyon puanlari benzerlik
gostermistir. Deneysel islem sonrasinda ise akademik motivasyon puanlariin grup iginde
degismedigi sonucuna varilmistir. Gruplar arasi son test puanlarina bakildiginda ise deney

grubu ile kontrol grubu arasinda bir farka rastlanmamustir.

Alanyazin incelendiginde ters yiliz smif modelinin motivasyon {iizerinde olumlu etkisi
oldugunu soyleyen ¢alisma (Awidi ve Paynter, 2019; Aydin, 2016; Nouri, 2016; Bhagat,
Chang ve Chang ,2016; Bolatli, 2018; Chao, Chen ve Chuang, 2015; Cibik, 2017; Cukurbas1
ve Kiyiei, 2017; Lai, Lin, Yueh, 2018; Yilmaz, 2017; Yavuz, 2016) sayisinin oldukca fazla
oldugu goriilmektedir. Fakat bu calismada ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik
motivasyonlari iizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu Duman (2019)’1n
calismasi ile benzerlik gostermektedir. Duman (2019) bu durumun ters yliz sinif modelinde
ogrencilere geleneksel yonteme gore daha fazla is diisiiyor olmasindan kaynaklanabilecegini
ifade etmistir. Bir bagka ¢alisma Gokdas ve Giirsoy (2018) tarafindan yapilmis ve ters yiiz
sinif modelinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunda 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri arasinda grup i¢i ve gruplar arasi
anlamli bir farka rastlanmamistir. Gokdas ve Giirsoy (2018) bu durumun Ogrenme
materyallerinin tasarimindan ve deney grubunda bulunan 6grencilerin igeriklere erisimi igin
gerekli olan teknolojiye sahip olmamalarindan kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Bir
baska calismada ise ters yiiz smif modelinde 6grencilerin videolar1 izleme konusunda
isteksiz davrandiklar1 sonucuna ulasilmis ve Ogrencilerin motivasyonunu artirmaya ve
videolarin izlenmesini saglamaya yonelik bir takim ek uygulamalarin yapilmasi gerektigi

ifade edilmistir (Larsen,2013). Turan ve Goktas (2015) ise calismasinda ters yiiz sinif
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modelinde 6grencilerin derse gelmeden izlemeleri gereken dersleri izlememelerinin, ders
oncesinde ve sonrasinda yapmalar1 gereken uygulamalarin zaman almasinin modelin
dezavantajlar1 arasinda sayilabilecegini belirtmislerdir. Bu calismada da ters yiiz simif
modelinin akademik motivasyon agisindan basar1 saglayamamasinin sebebinin dersten 6nce
yapilmasi gerekenlerin 6dev gibi algilanmasi ve geleneksel yonteme gore is yiikiiniin artmasi

oldugu diisiiniilmektedir.

Biligsel kapilma ¢aligma kapsaminda ele aliman bir diger degiskendir. Alanyazin
incelendiginde biligsel kapilma ve ters yiiz sinif modelinin birlikte incelendigi bir caligmaya
rastlanmamigtir. Fakat internet tabanli 08renme sistemlerinde (Saade ve Bahli,2005),
cevrimic¢i 6grenme ortamlarinda (Leong,2011) ve web teknolojilerinin degerlendirilmesinde
(Unsal ve Eksioglu,2019) biligsel kapilmanin incelendigi galismalar mevcuttur. Yapilan
calismalarda aragtirmacilar biligsel kapilmanin basar1 ve motivasyon gibi konularla
iliskilendirilmesi gerektigi (Unsal ve Eksioglu,2019), web tabanli bir egitim ortamina etkisi
(Kurt-Vural,2007), Edpuzzle gibi sadece egitsel etkinliklerin diizenlendigi ortamlarda ele
alinmasi gerektigi (Dursun ve Cuhadar,2015) ile ilgili 6nerilerde bulunmuslardir. Bu 6neriler
g6z oniinde bulundurularak ters yiiz smif modelinde bilissel kapilmanin etkisi ¢alisma
kapsaminda ele alinmistir. Elde edilen bulgular deney grubunda deneysel islem oncesinde
ve sonrasinda 6grencilerin bilissel kapilma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermistir. Yapilan bir ¢alismada cevrimici iken arastirma yapan ve ders calisan
Ogrencilerin ¢evrimi¢i olma sikliklarinin artmasmin biligsel kapilma iizerinde bir etki
yaratmadigi sonucuna ulasiimistir (Kog,2019). Bu ¢alismada da deney grubunda bulunan
Ogrencilerin tamaminin ¢evrimici iken arastirma yaptigi, %78.94 {iniin ise ¢evrimici iken
ders ¢alistig1 goriilmektedir. Dolayisiyla deney grubunda bulunan 6grencilerin tamaminin
cevrimici iken arastirma yapmasi ve biiylik cogunlugunun ¢evrimigi iken ders ¢aligmasi bu

grupta yer alan 6grencilerin bilissel kapilmalari tizerinde bir etki yaratmamis olabilir.

Deney grubunda ayrica 6grencilerin bilissel kapilmalar ile akademik basar1 ve akademik
motivasyonlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan c¢alisma sonunda Ogrencilerin
akademik basarilar1 ile biligsel kapilmalari arasinda iligki olmadigi fakat akademik

motivasyonlar1 ile biligsel kapilmalar1 arasinda iligki oldugu goriilmiistiir. Bilissel
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kapilmanin alt faktorlerinden merak, ilginin odaklanmasi ve zevk faktorleri ile akademik
motivasyon arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde bir iligski bulunmustur. Biligsel kapilmanin
merak, ilginin odaklanmasi ve zevk alt faktorleri ayn1 zamanda bireylerin i¢sel motivasyon
kaynaklar1 olarak calismalarda ifade edilmektedir. Deci ve Ryan (1985) tarafindan igsel
motivasyon, bireyin zevk aldigi i¢in aktiviteye katilma ve devam etme diirtiisii olarak
tanimlanirken Davran (2020), Vallerand ve Blssonnette (1992), Woolfolk (1998) tarafindan
bireyin kisisel 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaclari, merak duygusu gibi i¢ motivasyon kaynaklari
ile harekete gegme durumu olarak tanimlanmaktadir. Bu durumda deney grubunda bulunan
ogrencilerin biligsel kapilmalar1 ile akademik motivasyonlar1 arasinda iliski olmasi beklenen

bir durumdur.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

e Yapilan calisma sonucunda ters yiiz sinif modelinin uygulandigi deney grubu
akademik agidan geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore daha
bagarili bulunmustur. Alanyazin incelendiginde ters yiiz sinif modelinin geleneksel
yonteme gore akademik acidan daha basarili oldugunu ya da aralarinda bir fark
olmadigini ifade eden ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bu sekilde farkli sonuglarin elde

edilmesine sebep olan faktorlerin neler oldugu incelenebilir.

e Deney ve kontrol gruplarinda bulunan O6grencilerin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda grup i¢i akademik motivasyon puanlari arasinda anlaml bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Bu durumun sebeplerini daha iyi anlayabilmek i¢in nicel arastirma
yontemlerinin yani sira nitel aragtirma yontemlerinin de ¢alismalarda kullanilmasinin

yararli olacagi diisiiniilmektedir.
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5.2.2.

Deney grubunda bulunan o6grencilerin deneysel uygulama sonrasinda biligsel
kapilma puanlarinin deneysel uygulama oncesine gore daha diisiik oldugu fakat bu
farkin anlamli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum uygulama siiresinin 5 hafta
ile smirli olmasindan kaynaklanmis olabilir. Yapilacak g¢aligmalarda uygulama
stiresinin daha uzun planlanmasinin biligsel kapilma puanlarinin farklilagmasina

sebep olabilecegi diislinlilmektedir.

Calisma kapsaminda deney grubunun igerikleri Edpuzzle platformu {izerinden
paylasilmistir. Calisma kapsaminda ele almman degiskenlerin farkli platformlar

kullanildiginda etkisinin nasil degisecegi ile ilgili deneysel ¢calismalar yapilabilir.

Deney grubunda her dersin ilk 10 dakikas1 6grenci sorulara ayrilmistir. Fakat bu
sire asilmamali ve bu siire igerisinde video konularinin detayli tekrar
yapilmamalidir. Ciinkii bu durumda 6grenciler videoda yer alan konularin dersin
basinda tekrar edildigini diisiinebilir ve videolar: izlemelerine gerek kalmadig:

algisina kapilabilirler.

Bu ¢aligmada deney grubunda 38 o6grenci yer almigtir. Ters yiliz siif modelinin
uygulanacagi ¢alismalarda daha kiiciik gruplarla ¢alisitimanin  modelin

uygulanmasini kolaylastiracagi diistiniilmektedir.

Bu ¢alismada deney ve kontrol grubunun benzer gruplar olup olmadigi akademik
basar1 ve akademik motivasyon 6n test puanlarinin analizi sonucunda belirlenmistir.
Bundan sonra yapilacak olan ¢aligmalarda giivenirligi artirmak adina 6grencilerin

okula giris puanlar1 da karsilastirilabilir.

Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calisma meslek yiiksekokulunun Bilgisayar Programciligi programi 6grencileri

ile yapilmistir. Gelecekte yapilacak ¢aligmalarda farkli boliimlerde ters yiiz siif
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modelinin etkilerinin incelenmesi bu ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgularin

genellenmesini saglayabilir.

Aragtirmada ters yiiz sinif modelinin, uygulamanin teorik i¢erikten daha fazla oldugu
“Ofis Yazilimlar1” dersindeki etkisi incelenmistir. Gelecekte yapilacak ¢aligmalarda
modelin teorik icerigin uygulamadan daha fazla oldugu derslerdeki -etkisi

incelenebilir.

Calismada deney grubu ile icerik paylagimi Edpuzzle platformu {izerinden
yapilmistir. Gelecekte yapilacak calismalarda farkli platformlarin ve sagladiklar

imkanlarin 6grenci katilimi tizerindeki etkisi incelenebilir.

Bu ¢aligma 5 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarda ters
yiiz sinif modelinin ¢aligma kapsaminda incelenen degiskenler iizerindeki etkisi daha

uzun surelerde incelenebilir.

Ters yliz sinif modelinin uygulandigi deney grubunda 6grencilerin videolar1 izleyip
izlemediklerinden emin olunamayabilir.  Edpuzzle platformunda Ogrencilerin
videoyu izledigi bilgisi elde edilse de 6grenciler videoyu bilgisayarindan ya da mobil
cihazlarindan agtiktan sonra takip etmeyebilir. Bu durumda modelin uygulanmasinda
bazi zorluklarla karsilasilabilmektedir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarda modelin
uygulanmasinda karsilasilan zorluklar ve ¢oziim oOnerileri ile ilgili bir ¢alisma

yapilabilir.

Calismaya ters yiiz sinif modelinin yaninda ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda 6grenim
goren bir deney grubu daha eklenerek biligsel kapilmanin grup i¢i ve gruplar arasi

degisimi incelenebilir.

Gelecekte yapilacak olan caligmalarda ters yiiz sinif modelinin bu ¢alisma
kapsaminda incelenen degiskenler {iizerindeki etkisinin yani sira Ogrenmenin

kalicilig1 iizerindeki etkisi de incelenebilir.
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EKLER

Ek:1 Demografik Bilgi Formu

1. Adiniz Soyadiniz:
2. Ogrenci Numaraniz:
3. Smifinz:

CI1.Simif

(12.Smf

4. Ogrenim Durumunuz:
L11.Simf
[12.Simf

5. Ofis Yazilimlar1 dersini ilk defa mi1 aliyorsunuz?
LJEvet
UHayir
6. Daha 6nce ¢evrimigi ders aldiniz m1?
[JEvet
[Hay1r

7. Giinde kag saat ¢evrimigci olursunuz?
[10-1 saat
[11-4 saat
[ 14-8 saat
[18-12 saat
8. Cevrimici oldugunuzda ne siklikla ders ¢alisirsiniz?
[IHigbir zaman
[11-4 saat
[14-8 saat
[ 18-12 saat
9. Cevrimigci oldugunuzda ne siklikla arastirma yaparsiniz?
[JHigbir zaman
[INadiren
[1Ara sira
[ISiklikla
[ IHer zaman
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Ek:2 Akademik Basari Testi

ELEKTRONIK TABLOLAMA (MS EXCEL) TESTI

1) MS Office Excel programinda hangi hiicrede galisildig
asagidaki araglardan hangisinde goriinebilir?
A) Segim imleci
B) Hizli Erigsim Ara¢ Cubugu
C) Formil Gubugu
D) Sayfalar
E) Ad Kutusu

2) A1 hicresindeki degerin 50 oldugu varsayilirsa B1 hiicresine
yazilan =DEGIL(A1<100) formiiliniin sonucu nedir?
A) HATA
B) <100
C) #AD?
D) YANLIS
E) DOGRU

3) MS Excel programinda, asagidaki veriler dogrultusunda hem
yazilidan hem de uygulamadan aldigi not 50 ye esit veya
yliksekse "Gegti” degilse "Kald1” yazan formil hangi sikta
dogru olarak verilmistir?

A B C
1 Yazili  Uygulama Sonug
2 30 30 Gegti

A) =EGER(YADA(A2>=50;B2>=50);"Gegti";"Kald")
B) =EGER(VE(A2>=50;B2>=50);"Kald";"Gegti")
C) =EGER(YADA(A2>=50;B2>=50);"Kald";"Gegti")
D) =EGER(VE(A2>=50;"Gegti";"KaldI")
E) =EGER(VE(A2>=50;B2>=50);"Gegti’;"Kald")
4) Asagidaki tabloya gére L5 hiicresine =J3-K3 yazildiginda bu
hiicrenin degeri asagidakilerden hangisine esit olur?

1 1 K L
1 |Kisi Harghk  Harcanan
2 |Oya 25,00TL  20,00TL
3 |Cansu 30,00TL  10,00TL
4 |Fatih 80,00 TL 35,00TL
5

A) Fatih'in kalan parasina

B) Cansun’un kalan parasina

C) TUm kisilerin kalan paralari

D) Tim kisilerin kalan paralarinin toplamina

E) Cansu ile Fatih’in hargliklarinin farkina
5) Asagida verilen Ug kriter dogrultusunda ve sekilde de
'g6rildiigu gibi 6grenci ders gegme notunu hesaplamak tizere
olusturulan dogru formdl hangi sikta verilmistir?

A ] 8 ] [ F [
|1 |AD SOYAD VIZE FIMAL BUTUNLEME DERS GECME NOTU
[ 2 |Ahmet  Yilmaz 50
| 3 [Mehret  Turan 40 3% 45 o
[4 |ayse Kaya 0 40 0 0
| 5 |Fatma Gahgkan 70 20 45 a

|.Final notu 50 ve Uzerinde olmak kosulu ile Vize notunun %40’1
ve Final notunun %60'in1 toplar ve F siitununa ders gegeme notu
olarak yazdirir.

1.Eger Final notu 50 ve lizerinde degil ise Butlinleme notu 50 ve
Uzerinde olmak kosulu ile Vize notunun %401 ve Bitinleme

notunun %6011 toplar F stitununa ders gegcme notu olarak
yazdirir.

111.iki islem sonucunda da hesaplatilan degerin 50’nin altinda bir
deger olmasi durumunda F siitununa ders gegme notu olarak 0

yazdirir.
A) =EGER(D2>=50;C2*0,4+D2*0,6;(E2>=50;C2*0,4+E2*0,6;"
0")

B) =EGER(D2>=50;C2*0,4+D2*0,6;(E2>=50;C2*0,4+E2*0,6))

C) =EGER(C2*0,4+D2*0,6;EGER(C2*0,4+E2*0,6;"0"))

D) =EGER(D2>=50;C2*0,4+D2*0,6;EGER(E2>=50;C2*0,4+E

2*0,6;"0"))

E) =EGER(D2>=50;C2*0,4+E2*0,6;EGER(E2>=50;C2*0,4+D

2*0,6))

6) MS Excel programinda, bir karakter dizesi igerisindeki
karakter sayisini elde etmek igin agagidaki iglevierden
hangisi kullaniimalidir?

A) =EGER(metin)

B) =ORTALAMA(metin)
C) =KARAKTER(metin)
D) =UZUNLUK(metin)
E) =MAK(metin)

7) Asagidaki verilere gore B1 hiicresine yazilan

=YADA(A1:A3>12;A4=10) formdlliniin sonucu nedir?

A

1 3
2 3
3 ]
4 10
5 12

A) YANLIS

B) DOGRU

C) 10

D) 12

E) HATA

8) MS Office Excel programinda hiicreyi finansal, yiizdelik
gosterim, ondalik gésterim geklinde diizenlemek agagdidaki
gruplardan hangisiyle mimkuindur?

A) Stiller
B) Sayi
C) Diizenleme
D) Hizalama
E) Pano
9) Asagidaki verilere gore B1 hiicresine yazilan
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=EGERSAY(A1:A5;">50") formiiliiniin sonucu nedir?
A
50
60
45
90
65
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10)

11)

12)

13)

14)

15)

A) DOGRU
B) >50
c)3

D) 1

E) YANLIS

Asagidaki verilere gore B1 hiicresine yazilan
=BAG_DEG_SAY(A1:A5) formiiliiniin sonucu nedir?

A
1 50
2 60
3
4 90
5 65
A)4
B) #AD?
C)1
D)5
E)3

MS Excel programinda, E5 hiicresinde yer alan verinin %

18 KDV sini dogru hesaplayan formdiil asagidakilerden

hangisidir?

A) E5*18%

B) =E5*%18

C) E5*%18

D) =18%*E5

E) =E5*18%

MS Office Excel programinda formil gubuguna yazilan

=toplam(A1;E1;F 1) ifadesi hangi islemin yapilacagini

gosterir?

A) A1ve E1 hiicrelerinin toplanip sonucun F1 hiicresine
yazilacagini

B) Higbiri

C) F1ve E1 hicrelerinin toplanip sonucun A1 hiicresine
yazilacagini

D) A1, E1 ve F1 hiicrelerinin toplanacagini

E) At1’den E1 ve F1’e kadar hiicrelerin toplanacagini

MS Excel programinda, X1 hiicresindeki sayidan X2
hiicresinde bulunan sayiyi ¢ikartip sonucu ikiye bolen
formil asagidakilerden hangisidir?

A) =X1-X2/2

B) =(X1:X2)/2

C) =(X1-X2):/2

D) =(X1;-X2/2)

E) =(X1-X2)/2

MS Office Excel programinda A18 hiicresini sabit hlicre
olarak ifade eden segenek asagidakilerden hangisidir?
A) =$A18%

B) =$A$18

C) =A18

D) =A18%

E) =$A18

Asagidaki karakterlerden hangisi MS Office Excel
programindaki formillerde "esit degildir” anlamina gelir?
A) /=

B) >=

C) <>

D) <=

E) $

88

16)

17)

18)

19)

20)

MS Office Excel programinda A1,B1 ve C2 hiicrelerindeki
sayllarin ortalamasini C3 hucresine yazdirmak igin C3
hucresindeyken asagidaki formillerden hangisi ya da
hangileri yazilabilir?

i. =(A1+B1+C2)/3

ii. =ortalama(A1;B1;C2)

ii.=ortalama(A1:B1;C2)

A) Hepsi

B)iveii

C) Yalnizca i

D) Yalnizca iii

E) Higbiri

Bir hiicrenin degeri 6rnegin 50'den fazla ise 50 yazilmasi,
az ise gergek degerin yazilmasi istenmektedir. Bunu igin
yazilmasi gereken forml hangisidir?(Hicre adinin A1
oldugu varsayimi ile cevaplayiniz.)

A) =BAG-DEG-SAY(A1)

B) =ALTTOPLAM(A1)

C) =EGER((A1)>50,50, A1)

D) =EGERSAY(A1>50,50,A1)

E) =ETOPLA(A1)

Asagida Excel programi ile hazirlanmis olan 6rnek bir
aligverig listesi verilmistir. Odenecek toplam para miktarini
hesaplamak igin D7 hiicresine asagidaki formillerden
hangisi yazilmahdir?

A B = D

1 Alsveris Listesi
2 Uriin ismi Fiyat
3 Misir gevregi 3
4 Ton balig 7
5 Ekmek 1,25
6 Meyve suyu 3,5
7 Toplam=

A) =C3+C6

B) = C2+C3+C4+C5

C) =D3+D6

D) =C3+C4+C5+C6
E) =D3+D4+D5+D6
Tablodaki B1 hiicresine formiilii yazdiktan sonra tutamagtan
B3 hiicresine kadar cekilirse, B3 hlcresinde hangi sonuca

ulagihr?
A B

1[ 10 ]=a1ssasy|
2 9
N
G

A) 12

B) 22

c)8

D) 13

E) 6

MS Office Excel programinda formil gubuguna yazilan
=max(A1:Ab5) ifadesi hangi islemin sonucunu gosterir?
A) Higbiri

B) A1 ve A5 hiicrelerinden kiigiik olanin degeri

C) A1 ve A5 arasindaki tum hiicrelerdeki en biyik deger
D) A1 ve A5 arasindaki tim hiicrelerdeki en kiguk deger
E) A1 ve A5 hiicrelerinden biylk olanin degeri



21)

22)

23)

24)

25)

Asagidakilerden hangisi MS Office Excel programinda yer
alan iglevlerden biri degildir?

A) Mak

B) Toplam
C) Ortalama
D) Carpim
E) Durum

Yukaridaki tabloya gére Y2 hlcresine =X2+X5*X4
yazildiginda Y2 hiicresinde yazan sonug ne olur?

Pl x ¥

1 12
2l s [
3 23
4 15
5 6
A) 99
B) 20
)30
D) 225
E) 144

MS Office Excel programinda Notu 45'ten kii¢iik olmasi
durumunda kaldi 45’e esit ve 45’ten biiylk olmasi
durumunda gecti yazdirmak igin C2 hiicresine asagidaki
formdillerden hangisi yazilmahdir?

A B C
1 Ders Mot Durum
2 matematik 40 kaldi
3 |fizik 35 kaldi
4 |kimya 7 gecti
5 |biyolaji a7 gecti

A) =eger(B2<45;"kald1”;"gecti”)

B) =ise(B2<45;"kald1”;"gecti”)

C) =toplam(B2<45;"kaldI";"gecti")

D) =durum(B2<45; kaldI”;"gecti")

E) =esit(B2<45;"kald1”;"gecti”)

MS Excel programinda, Sayfa1’in A1 hiicresine yazilan bir
verinin Sayfa2'nin ayni hiicresinde otomatik olarak
goriinmesi igin formil gubuguna yazilmasi gereken ifade
nedir?

A) =A1

B) A1!Sayfa1l

C) =Sayfa1!A1

D) =Sayfa1

E) =Sayfa1?A1

=YUVARLA(ORTALAMA(A5:A20) ; 0) seklindeki formilin
gorevi nedir?

A) A5 ile A20 arasindaki sayilarin ortalamasini yuvarlar.
B) A5 ile A20 arasindaki sayilarin ortalamasini verir.

C) A5 ile A20 arasindaki sayilarin toplamini yuvarlar.

D) A5 ile A20 arasindaki sayilari yuvarlayip ortalamasini
alir.

E) A5 ile A20 arasindaki sayilari yuvarlar.



Ek:3 Akademik Motivasyon Olcegi

Nicin Yiksek Okul Egitimi Aliyorsunuz?

1. lleride yiiksek iicretli bir is bulabilmek icin en azindan yiiksek okul derecesine ihtiyacim

var.
1 2 3 4 5 6 7
Benim icin - ~ - - -~ ~ Benim i¢in
kesinlikle yanlig kesinlikle dogr
2. Yeni seyler 6grenirken memnun oluyorum ve keyif aliyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim 1gin Benim 1¢in
kesinlikle yanlis a 2 2 2 2 2 kesinlikle dogru

3. Yiiksek okul egitiminin beni se¢tigim meslege daha iyi hazirlayacagina inantyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim i¢in Benim 1gin
kesinlikle yanlig 2 2 2 2 a a kesinlikle dogru
4. Fikirlerimi bagkalariyla paylastigimda ¢ok mutlu oluyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim igin Benim igin
kesinlikle yanls a 2 2 2 2 a kesinlikle dogru
5. Diiriist olmak gerekirse nigin yiiksek okul egitimi aldigimi bilmiyorum. Gergekten okul
i¢in zamanimi bosa harcadigimi diigiinliyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim i¢in Benim igin
kesinlikle yvanlis & lﬁ S S - = kesinlikle dogru
6. Caligmalarimda bagarili oldugumda yaptigim isten zevk aliyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim icin Benim igin
kesinlikle yanlis 2 2 a a a a “ kesinlikle dogru
7. Yiksek okuldan mezun olabilecegimi kendime kanitlamak igin.
1 2 3 4 5 6 7
Benim icin Benim i¢in
kesinlikle yanlig 2 2 2 2 a a “ kesinlikle dogr
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8. Mezun olduktan sonra daha itibarli bir ise sahip olmak igin.
1 2 3 4 5 6 7
Benim igin Benim igin
kesinlikle yanls & & lﬁ lﬁ & & “ kesinlikle dogru

9. Daha 6nce goriilmemis yeni seyleri kesfetmekten biiyiik keyif aliyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim icin Benim igin
kesinlikle yanlis 2 2 a a a a “ kesinlikle dogru
10. Sonunda, yiiksekokul egitimi begendigim is piyasasina girmeme imkén saglayacak.
1 2 3 4 5 6 7
Benim icin Benim i¢in
kesinlikle yanlig 2 2 2 2 a a “ kesinlikle dogr
11. Tlging yazarlarin kitaplarin1 okurken keyif aliyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim i¢in Benim igin
kesinlikle yvanlis 2 2 2 2 a a “ kesinlikle dogru

12. Bir zamanlar yiliksekokula gitmek igin iyi sebeplerim vardi, fakat simdi devam etmeli
miyim emin degilim.
1 2 3 4 5 6 7
Benim i¢in Benim igin
kesinlikle yanls a 2 2 2 2 a “ kesinlikle dogru
13. Daha iyi seyler yaptigimi gérmek beni mutlu ediyor.
1 2 3 4 5 6 7
Benim igin Benim igin
kesinlikle yanls & & lﬁ lﬁ & & “ kesinlikle dogru
14. Okulda basarili oldugumda kendimi 6nemli hissediyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim igin Benim igin
kesinlikle yanlis 2 a 2 2 a 2 “ kesinlikle dogru
15. Daha sonra iyi bir hayata sahip olmak istiyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim igin Benim igin
kesinlikle yanlig 2 2 2 2 a a “ kesinlikle dogm
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

[lgimi ¢eken konularda bilgimi arttirmak hosuma gidiyor.
1 2 3 4 5 6 7

Benim icin Benim igin
kesinlikle yanls & & lﬁ lﬁ & & “ kesinlikle dogru
Meslek kariyerimi yonlendirmede daha iyi bir segim yapmamda bana yardimei olacagina
inantyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim icin Benim igin
kesinlikle yanlis 2 2 a a a a kesinlikle dogru
Baz1 yazarlarin yazdiklar1 beni ¢ok cezbediyor.
1 2 3 4 5 6 7
Benim icin Benim i¢in
kesinlikle yanlig 2 2 2 2 a a kesinlikle dogr

Acikgast yiiksek okula nigin gittigimi bilmiyorum ve {izerinde ¢ok da diisiinmiiyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim i¢in Benim igin
kesinlikle yvanlis 2 2 2 2 a a kesinlikle dogru
Zor akademik caligmalarini basarma siirecinde bulunmaktan ¢cok memnunum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim i¢in Benim igin
kesinlikle yvanlis & lﬁ S S - = kesinlikle dogru
Kendime zeki bir insan oldugumu gostermek istiyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim igin Benim igin
kesinlikle yanlis 2 2 a a a a kesinlikle dogru
Daha sonra iyi bir maasa sahip olmak i¢in
1 2 3 4 5 6 7

Berum igin Benim igin
kesinlikle yanlig 2 2 2 2 a a kesinlikle dogr
Yaptigim calismalar, ilgimi ¢eken bir¢ok sey hakkinda 6grenmeye devam etmemi
sagliyor.

1 2 3 4 5 6 7
Berum igin Berum igin
kesinlikle yanlig 2 2 2 2 a a kesinlikle dogru
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24. Egitim i¢in harcayacagim birka¢ yilin beni mesle§imde daha iyi bir yere getirecegini

diistiniiyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim i¢in Benim igin
kesinlikle yvanlis & lﬁ S S - = kesinlikle dogru
25. Cesitli konular hakkinda bilgi sahibi olmak bana mutluluk veriyor.
1 2 3 4 5 6 7
Benim icin Benim igin
kesinlikle yanlis 2 2 a a a a kesinlikle dogru
26. Higbir fikrim yok, neden bunu yaptigimi bilmiyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim icin Benim i¢in
kesinlikle yanlig 2 2 2 2 a a kesinlikle dogr

27. Clinkii yiiksek okul calismalarimda miikemmele ulasmami sagliyor.
1 2 3 4 5 6 7
Benim i¢in Benim 1gin
kesinlikle yvanlis 2 2 2 2 a a kesinlikle dogru

28. Caligsmalarimda basarili olabilecegimi kendime kanitlamak istiyorum.
1 2 3 4 5 6 7
Benim i¢in Benim igin

kesinlikle yanlis ¢ 0 0 o o 0 kesinlikle dogru
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Ek:4 Bilissel Kapilma Olcegi

1. Webdeyken, siklikla amacladigimdan daha fazla zaman harcarim.

1 2 3 4 5 & 7 & 9 10
Kesinlikle e Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

2. Web kullanirken bazen zaman kavramini yitiririm.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Eesinlikle e o o s o = Kesimnlikle
Katilmivorum Katiliyvorum

3. Web kullanirken zaman akip gider.

1 2 3 4 5 & 7 & 9 10
Kesinlikle I T o - R o Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

4. Web kullanirken zaman ¢ok hizli geger.

1 2 3 4 5 6 7 & 9 10
Kesimnlikle e Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

5. Web kullanmak merakimi arttirir.

1 2 3 4 5 & 7 & 9 10
Kesinlikle e Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

6. Webde etkilesimde bulunmak bende merak uyandirir.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Eesinlikle e o o s o = Kesimnlikle
Katilmivorum Katiliyvorum

7. Web kullanirken daha merakli olurum.

1 2 3 4 5 & 7 & 9 10
Kesinlikle I T o - R o Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

8. Web kullanmak hayal giiciimii harekete gegirir.

1 2 3 4 5 6 7 & 9 10
Kesimnlikle e Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
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9. Webdeyken dikkatim kolay kolay dagilmaz.
1 2 3 4 5 & 7 & 9 10

Eesinlikle e o o s o = Kesimnlikle
Katilmivorum Katiliyvorum
10. Webdeyken dikkatimi kolaylikla toplayabilirim.
1 2 3 4 5 6 7 & 9 10
Kesinlikle I T o - R o Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
11. Webdeyken, zihnim tamamiyla yaptigim isle mesguldiir.
1 2 3 4 5 6 7 & 9 10
Eesinlikle e Kesmlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
12. Web kullanirken, baska seylerin dikkatimi dagitmasini engelleyebilirim.
1 2 3 4 5 6 7 & 9 10
Eesinlikle e Kesimnlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
13. Web kullanmaktan hoslanirim.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Eesinlikle e o o s o = Kesimnlikle
Katilmivorum Katiliyvorum
14. Web kullanmak, bana zevk alacagim pek ¢ok sey sunar.
1 2 3 4 5 6 7 & 9 10
Kesinlikle I T o - R o Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
15. Webde etkilesimde bulunurken eglenirim.
1 2 3 4 5 6 7 & 9 10
Eesinlikle e Kesmlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
16. Web kullanmak benim igin basli basina bir zevktir.
1 2 3 4 5 6 7 & 9 10
Eesinlikle e Kesimnlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

95



Ek 5. Haftalik Ders Planlan

Hafta-1 Ders Plam

Ders / Hafta Ofis Yazilimlar1 / Hafta 1
Siire 3 Ders /135 dk.
Yontem ve
Teknikler Tartigma, Soru-cevap
(Deney Grubu)
Yontem ve
Teknikler Sunus. Soru-ceva
unu -cev
(Kontrol s P
Grubu)
e Excel programinin hangi amagla kullanildigini bilir.
e Excel programinin ara yiiziinii tanir.
e Sayi bi¢cimlendirmeyi bilir.
Kazanimlar

e Hesaplama operatorlerini bilir ve kullanabilir.
e Formiil kopyalama iglemini kullanabilir.

e Islem énceligini bilir.

Islenis (Deney
Grubu)

Deney grubunda bulunan égrencilerin derse gelmeden 6nce Edpuzzle
platformuna yiiklenen videolar1 izlemeleri ve videoda sormak
istedikleri kisimlar1 not etmeleri istenmistir. Deney grubunda dersler
bilgisayar laboratuvarinda islenmistir. Ogrencilerin tamami uygulama
yapabilmistir. Ders basladiginda dncelikle videolarda yer alan konular
kisaca tekrar edilmis ve Ogrencilerin sorulari yanitlanmistir. Bu
haftanin kazanimlar1 arasinda bulunan Excel programinin hangi
amagla kullanildigina ve programin ara yiiziine yonelik sorular

sorulmus ve bu konular tekrar edilmistir. Sonrasinda diger
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kazanimlara uygun olarak hazirlanan uygulamalar 6grencilerle
paylasilmig ve bu uygulamalarin tamamlanmasi istenmistir. Bu
esnada egitmen uygulamalarda zorlanan Ogrencilere ders siiresince
rehberlik etmistir. Ogrenciler egitmeni gibi akranlarindan da destek

alabilmistir. Her 6grencinin uygulamay1 tamamlamasi saglanmistir.

Islenis (Kontrol
Grubu)

Kontrol grubunda dersler bilgisayar laboratuvarinda islenmistir.
Ogrencilerin tamami uygulama yapabilmistir. Egitmen konular1 ders
esnasinda Ogrencilere geleneksel yontem ile anlatmistir. Konu
anlatimimnin sonunda 6grencilerin sorular1 yanitlanmigtir. Daha sonra
anlatilan konular ile ilgili hazirlanan uygulamalar ev 6devi olarak
verilmis ve O&grencilerin bir sonraki derse kadar 06devlerini

tamamlamalar1 ve e-posta olarak egitmene iletmeleri istenmistir.

97




Hafta-1/ Uygulama 1

Asagidaki tabloda bir firmanin satisin1 yaptig1 malzemelerin isimleri, fiyat bilgisi ve alinan
siparig miktar1 belirtilmistir. Bu bilgilerden yararlanarak tabloda Saglam Malzeme Sayisi ve
Saglam Malzeme I¢in Odenecek Tutar siitunlarmi hesaplaymiz. Ayrica tabloda Saglam
Malzeme Sayisi ve Saglam Malzeme I¢cin Odenecek Tutar siitunlarmdaki verileri Tiirk lirasi

(b) olacak sekilde bigimlendiriniz.
Not

e Saglam malzeme sayisini alinan siparis miktarindan defolu iiriin sayisini ¢ikararak

hesaplayabilirsiniz.

A B C D E “
SAGLAM
ety seais W wawe Tosaw
MIKTARI SAYISI ODENECEK

1 TUTAR

2 GiRi§ KAPISI | GOBEKLI - LAKE 110 138 12

5 |BALKON KAPISI / GITALI - LAKE 110 20 15

4 |RADYATOR PANELLERI { IZGARALI - LAKE 62 258 10

5 |DUVAR PANELLERI / DOLU LAKE a7 101 7

& |TAC - LAKE a7 3 4

7 |SUPURGELIK - LAKE 7 74 9

g |SAHNE (N PANEL (TAG VE SUPURGELIK DAHIL] 10 166 12

g |BALKON SUPURGELIGI 18 a5 20

10 LAMINAT DENIZLiK {65*180*3) 24 198 11

11 LAMINAT KAPLI AHSAP DENIZLIK TiP 1 24 28 2

12 LAMINAT KAPLI AHSAP DENIZLIK TiP 2 25 17 3

Sonucglar
SAGLAM
pemaT o seany W e Tostaw
MIKTARI SAYISI ODENECEK
TUTAR

GiRi§ KAPISI | GOBEKLI - LAKE 110 139 12 127 13.970 %
BALKON KAPISI / GITALI - LAKE 110 20 15 5 550 %
RADYATOR PANELLERI / IZGARALI - LAKE 62 258 10 248 15.376 &
DUVAR PANELLERi / DOLU LAKE a7 101 7 94 9,118 %
TAC - LAKE a7 3 4 27 999 §
SUPURGELIK - LAKE a7 74 9 65 2.405 %
SAHNE ON PANEL (TAG VE SUPURGELIK DAHIL| 10 166 12 154 1.540 %
BALKON SUPURGELIGI 16 35 20 15 240 %
LAMINAT DENIZLIK (651803} 24 198 11 187 4.488 %
LAMINAT KAPLI AHSAP DENIZLIK TiP 1 24 28 2 26 624 &
LAMINAT KAPLI AHSAP DENIZLIK TiP 2 25 17 3 14 350 %
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Hafta-1 / Uygulama 2

Asagidaki tabloda Izmir’den hareket ederek giiniibirlik turlar diizenleyen firmalarin isimleri,
tur diizenledikleri yer bilgisi, kisi bas1 giinliik fiyat ve yolcu sayisi bilgileri verilmistir. Bu
bilgilerden yararlanarak Toplam Odenecek Tutar ve Indirimli Toplam Fiyat siitununu

hesaplayiniz.

Ayrica tabloda Toplam Odenecek Tutar ve Indirimli Toplam Fiyat siitunlarindaki verileri

Tiirk liras1 (b) olacak sekilde bi¢cimlendiriniz.
Not

e Indirimli Toplam Fiyat siitunu, Toplam Odenecek Tutar iizerinden %20 indirim

yapilarak hesaplanacaktir.

FIYAT TOPLAM -
FIRMA GIDILEN YER  (KiSi BASI YOLCU SAVIST s pEnEcek TO';'&':;";#AT
1 GUNLUK) TUTAR
2 |NEVTUR KAS 78 18
3 |GOREME SELCUK 52 25
4 |KAPADOKYA |KAS 78 30
5 |EXPERA BODRUM 65 25
6 |ASYA SIDE 66 40
7 |ASYA ALANYA 58 16
8 |[EXPERA FETHIYE 74 12
9 |NEVTUR EFES 49 24
Sonuclar
FIYAT TOPLAM —
GIDILEN YER  (KiSi BASI YOLCU SAVISI spenecek Towﬂﬂrmm
GUNLUK) TUTAR
NEVTUR KAS 78 18 1404 ¢ 1123 ¢
GOREME SELGUK 52 25 1300% 1.040%
KAPADOKYA |KAS 78 30 2340% 1872¢
EXPERA BODRUM 65 25 1625¢ 1300¢%
ASYA SIDE 66 40 2640% 2112%
ASYA ALANYA 58 16 928 ¢ 742%
EXPERA FETHIYE 74 12 888 ¢ 710%
NEVTUR EFES 49 24 1176 ¢ 941%
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Hafta-1 / Uygulama 3

Asagidaki tabloda bir sirkette ¢alisan personellerin ocak ay1 hakkedisleri hesaplanmak

istenmektedir. Tabloda personelin ad soyad, ¢alisma saati, saat iicreti ve ocak ayinda yaptigi

toplam fazla mesai bilgisi yer almaktadir. Bu bilgilerden yararlanarak personelin fazla

mesaiden alacagi {icreti, toplam maasi, yapilacak kesintiyi ve net maasi hesaplayiniz.

Notlar

o Fazla Mesai Alinacak sitununu Caligsma Saati ve Toplam Fazla Mesai siitunlarindan

yararlanarak hesaplayiniz.

e Toplam Maas siitununu Calisma Saati ve Toplam Fazla Mesainin tamamini i¢erecek

sekilde hesaplayimiz.

e Kesintiler siitunun Toplam Maasin %S5 1 olacak sekilde hesaplayiniz.

e Net Maas siitununu toplam maastan kesintileri ¢ikararak hesaplayimiz.

e Hesapladiginiz tiim alanlar1 Tiirk liras1 (b) olacak sekilde bi¢imlendiriniz.

A B C D E F G H J K L
5 = F
LR OCAK AYI HAKEDISLERI —e
%5 kesinti wygulanacaktr,
o Ad Soyad |Galisma Saati| Saat Ucreti Fa:l: pl':::lsai Fa;:::"c:ia' Toplam Maag | Kesintiler Net Maas
3
4 g Ali AK 120 50 20
5 Ayse Kara 130 100 50
s| K [oyaak 145 150 12
7 Salim Demir 160 920 30
g| A [ahmetatn 35 70 5
9 Y Esra Glines 85 80 4
10 | Hiilya Yildiz 110 85 16
11 Cenk As 140 150 13
12 Cem Altay 130 200 9
Sonucglar
& OCAK AYI HAKEDISLERI
o) Ad Soyad |Galigma Saati| Saat Ucreti FaII‘; pl':o'la:sai Fa;:z:::ia' Toplam Maas | Kesintiler \Net Maas
C Ali Ak 120 50 20 1.000 & 7.000% 350 % 6.650 %
| A [AyseKara 130 100 50 5.000 & 18.000% 500 & 17.100 %
K Oya Ak 145 150 12 1.800 & 23.550% 1.178 & 2\‘&3?3 +
Salim Demir 160 90 30 2.700 % 17.100% 855 % 16. I;E"a alkaya:
Ahmet Ath 35 70 5 3505 2.800% 1405 3,5 kesintiuygulsnacakr.
A Esra Gunes 85 80 4 320% 7.120% 356% 6.
Y Hilya Yildiz 110 85 16 1.360 & 10.710% 536 % 10.175 %
| Cenk As 140 150 13 1.950 % 22.950% 1.148 & 21.803
Cem Altay 130 200 9 1.800 % 27.800% 1.350 % 26.410 %
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Hafta-1 / Uygulama 4

Asagidaki tabloda bir otelin miisterilerinin otele giris ve ¢ikis tarihleri, miisterilerin

yerlestirildigi odalar ve odalarin Euro iizerinden giinliik fiyat bilgisi yer almaktadir. Bu

bilgilerden yararlanarak her bir miisterinin konaklama siiresini, toplam 6deyecekleri tutari

hesaplaymiz. Miisterilerin tamaminin otele odeyecekleri tutarin 4 taksitte o6dendigi

diisiiniiliirse ilk taksitte 6deyecekleri tutar1 ve kalan tutar1 hesaplayiniz.

Not

sekilde bi¢cimlendiriniz.

Hesapladiginiz alanlarda Konaklama Siiresi hari¢ diger alanlarin Euro (€) olacak

I J

ASTERIA HOTEL esra alkaya:
e ) : 4 Taksit Yapilacaktr.
OTELE OTELDEN GUNLUK iLK TAKSITTE
GIRIS. CIKIS. KONAKLAMA  FIYAT (€) TOPLAM ODENECEK
TARIHI TARiHi SURESI (Oda Fiyat)  ODENECEK MIKTAR KALAN TUTAR
3| 102 12.05.2019 16.05.2019 78€
a| 10 3.03.2019 1.04.2019 52€
5| 201 17.08.2019 26.08.2019 89€
6| 312 19.09.2019 22.09.2019 24€
7| 212 11.02.2019 11.03.2019 45€
s | 512 10.01.2019 14.01.2019 €
9| 112 4.04.2019 5.04.2019 49€
10| 4N 4.11.2019 6.11.2019 1€
Sonucglar
esra alkaya:
ASTERIA HOTEL ) ) 4 Taksit Yapllacaktr.
OTELE OTELDEN GUNLUK ILK TAKSITTE
GIRIS. CIKIS. KONAKLAMA  FIYAT (€) TOPLAM ODENECEK
TARIHi TARIHi SURESI (Oda Fiyat)  ODENECEK MIKTAR KALAN TUTAR
102 12.05.2019 16.05.2019 4 78 € 312 € 78 € 234 €
101 3.03.2019 1.04.2019 29 52€ 1.508 € 377 € 1.131 €
201 17.08.2019 26.08.2019 9 89 € 801 € 200 € 601 €
2 19.09.2019 22.09.2019 3 4€ 72 € 18 € 54 €
212 11.02.2019 11.03.2019 28 A5¢€ 1.260 € 315 € 945 €
512 10.01.2019 14.01.2019 4 32€ 128 € 32€ 96 €
12 4.04.2019 5.04.2019 1 19 € 49 € 12 € 37€
411 4.11.2019 6.11.2019 2 1€ 42 € 11€ 32€
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Hafta-1/ Uygulama 5

Asagidaki tabloda bir firmanin tiriinlerine ait kodlari, birim fiyati ve bu iiriinlerden kag adet
siparis edildigi bilgisi bulunmaktadir. Bu bilgilerden yararlanarak Tutar, Kdv, Toplam Tutar,

Indirim ve Son Tutar siitunlarini hesaplayimz.
Notlar
e Tutar siitununu siparis edilen adet ve birim fiyattan yararlanarak hesaplayiniz.
e Kdv siitununu hesaplanan tutarin %18 i olacak sekilde hesaplayiniz.
e Toplam tutar slitununu tutara kdv yi ekleyerek hesaplayiniz.
e Indirim siitununu toplam tutarin %12 si olacak sekilde hesaplayiniz.

e Son Tutar slitununu toplam tutara indirimi uygulayarak hesaplayiniz.

y |
1 URON FIYAT TABLOSU
5 Uriinler Birim Fiyat Adet Tutar {:(;,Z} Toplam Tutar I?g::;‘ Son Tutar
3 100 1,50 2
4 101 1,20 6
5 102 1,50 9
6 103 1,65 8
7 104 1,80 5
8 105 1,95 3
9 106 2,000 4
Sonuclar

URUN FIYAT TABLOSU

Uriinler Birim Fiyat Adet Tutar (:(;Z} Toplam Tutar I?f;:;‘ Son Tutar
100 1,50 2 3 0,54 3,54 0,4248 3,1152
101 1,20 6 7,2 1,296 8,496 1,01952 7,47648
102 1,50 9 13,5 243 15,93 1,9116 14,0184
103 1,65 8 13,2 2,376 15,576 1,86912 13,70688
104 1,80 5 9 1,62 10,62 1,2744 9,3456
105 1,95 3 5,85 1,053 6,903 0,82836 6,07464
106 2,000 4 8 1,44 9,44 1,1328 8,3072
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Hafta-2 Ders Plam

Ders / Hafta | Ofis Yazilimlar1 / Hafta 2
Siire 3 Ders /135 dk.
Yontem ve
Teknikler
Tartisma, Soru-cevap
(Deney
Grubu)
Yontem ve
Teknikler Sunus. Soru-ceva
unu -cev
(Kontrol > P
Grubu)
e Hiicredeki degerleri “Topla” fonksiyonu ile toplayabilir.
e “Ortalama” fonksiyonunu kullanabilir.
e “Yuvarla” fonksiyonunu kullanabilir.
Kazanimlar
e “Carpim” fonksiyonunu kullanabilir.
e “Mak” ve “Min” fonksiyonlarini kullanabilir.
e “Ad Kutusu” nun ne ise yaradigin bilir.
Edpuzzle platformuna yiiklenen videolarin deney grubunda bulunan &grenciler
tarafindan derse gelmeden oOnce izlemeleri istenmistir. Videolar: izlerken
ogrenciler sormak istedikleri kisimlar1 not ederek dersin baslangicinda egitmene
islenis sormuglardir. Bu sayede hem sorulan sorular yanitlanmig hem de videoda bulunan
(Deney konular kisaca tekrar edilmistir. Daha sonra kazanimlara uygun olarak hazirlanan
Grubu) uygulamalar1 6grenciler laboratuvar ortaminda bilgisayarlarinda ¢6zmeye
baglamigtir. Bu esnada uygulamalarda zorlanan Ogrencilere egitmen destek
olmustur. Ogrencilerin akranlarindan da destek almasma miisaade edilmistir.
Ogrencilerin tamaminin uygulamalar1 bitirmesi saglanmistir.
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Islenis
(Kontrol
Grubu)

Kontrol grubunda ilk olarak 1.hafta verilen 6devde &grencilerin yapamadigi
sorular sinif ortaminda ¢Oziilmiistiir. Daha sonra 2.haftanin konular1 egitmen
tarafindan oOgrencilere bilgisayar laboratuvarinda geleneksel yontem ile
anlatilmustir. Ogrenciler ders esnasinda egitmen ile ayni anda bilgisayarlarinda
yapilanlar1 tekrar etmislerdir. Konu anlatimi sirasinda Ogrencilerin sorulari
yanitlanmigtir. Sonrasinda kazanimlara uygun olarak hazirlanan uygulamalar
ogrencilere ev ddevi olarak verilmis ve bir sonraki dersten 6nce uygulamalar

tamamlayarak e-posta olarak iletmeleri istenmistir.
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Hafta-2 / Uygulama 1

Asagidaki tabloda bir sirkette bulunan departmanlar, bu departmanlarda c¢alisan kisi sayist
ve bu departmanda calisan kisilerin maag bilgisi bulunmaktadir. Bu bilgilerden yararlanarak
departmanda calisan kisi sayisin1 da dikkate alarak departmana 6denmesi gereken maas
bilgisini hesaplayiniz. Ayrica sirkette calisan toplam kisi sayisini, her  bir  departmanda
ortalama kag kisinin ¢alistigini, sirkette 6denen toplam maasi ve sirkette bir kisiye ddenen

ortalama maas1 hesaplayiniz.
Notlar

o Ortalama Calisan Kisi Sayisi siitununda sonucu virgiilden sonra hi¢ basamak

olmayacak sekilde yuvarlayiniz.
e Ayni departmanda ¢alisan kisilerin maaslarinin ayni oldugu kabul edilmelidir.

e Departmana Odenen Maas, Tiim Departmanlara Odenen Toplam Maas, Ortalama

Maay siitunlarinm Tiirk lirast (b) olacak sekilde bigimlendiriniz.

A B C D
1 Departmanlar Calisan Kisi Maas  Departmana Odenen Maag
2 |Muhasebe 6 2.950,00 %
3 [Yénetim 12 3.200.00 %
4 |insan Kaynaklan 2 4.985,00%
5 |Egitim 3 5.000,00 %
6 |Satig 4 6.785.00 %
7 |Reklam 3 5.850,00 %
8 |Pazarlama 3 4.895,00%
9 |Uretim 25 6.900,00 %
10 Ar-Ge 2 7.000,00 %
11 Toplam Caligan Kisi
12 Ortalama Caligan Kigi
i) Tiim Departmaniara Odenen Toplam Maag
14 Ortalama Maag
Sonuclar
A B C D
1 Departmanlar Caligan Kisi Maag  Departmana Odenen Maas
2 |Muhasebe 6 295000 % 17.700,00 ©
3 |Yénetim 12 3.200,00 % 38.400,00 ©
4 |Insan Kaynaklan 2 498500 % 9.970,00
5 |Egitim 3 5.000,00 & 15.000,00 &
6 |Satig 4 6.785.00 % 27.140,00 %
7 |Reklam 3 5.850,00 % 17.550,00 %
8 |Pazarlama 3 4.895.00 % 14.685,00 £
9 |Uretim 25 6.900,00 % 172.500,00 %
10 |Ar-Ge 2 7.000,00 % 14.000,00 %
11 Toplam Caligan Kisi
12 Ortalama Galigan Kisi
iE) Tiim Departmanlara Odenen Toplam Maas JLIEGENE]
14 Ortalama Maag 5.285,00 ©
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Hafta-2 / Uygulama 2

Asagidaki tabloda bir sirketin bulundugu illere ve aylara gore satis rakamlari verilmistir. Bu

bilgilerden yola ¢ikarak toplam, ortalama, maksimum ve minimum satig rakamlarini illere

ve aylara gore hesaplayiniz.

ILLERE GORE

TOPLAM ORTALAMA MAKSIMUM MiNiMUM

OCAK SUBAT MART NiSAN MAYIS SATIS SATIS SATIS SATIS
1.330 % 266 % 390 % 100 %
1.835% 367§ 500 © 240
2.300% 460 © 650 & 200 %
1.375% 215 % 20% 125%
2.085% Mid 450 & 3554
1.800 % 360 © 420 % 250
1.630 & 326 © 30 % 130 %

SATIS

ORTALAMA
SATIS 350,711 %
MAKSIMUM
SATIS 450,00% | 430,00% | 650,00% | 560,00% | 550,00%

357144 384,29%

MINIMUM

SATIS 100,004 | 240,00%| 130,00%| 12500%| 250,00%

Not
e Hesaplanan tiim siitunlar Tiirk liras1 (b) olacak sekilde bi¢imlendiriniz.

Sonuclar

ILLERE GORE

TOPLAM  ORTALAMA MAKSIMUM MiNiMUM

OCAK SUBAT MART NiSAN MAYIS SATIS SATIS SATIS SATIS

(== I = R R S TR ]

13

14
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Hafta-2 / Uygulama 3

Asagidaki tabloda bir fabrikada iiretilen malzemeler, bu malzemelerin toplam adeti, may1s

ile haziran aymda gonderilen malzeme sayist ve birim fiyat bilgileri bulunmaktadir. Bu

bilgilerden yararlanarak Tabloda gri ile belirtilen ve bos birakilan alanlar1 hesaplayiniz.

Not

o  Mayis Ayr Tahsil Edilecek Tutar sitununu ve Mayis Ay1 Toplam Tahsil Edilecek

Tutar alanin1 Euro (€) olacak sekilde bigimlendiriniz.

Mayis Ayi Ha;;fn M_T_::’sﬁw
KIRIKKALE FABRIKA TOPLAM ADET Gog:erll il Birim Fiyat _ . "
1 = en Tutar
2 |DIKEY SAC 3.0 MT 1250 adet | 980 adet | 210 adet 32€
3 |YATAY SAC 3,00 MT 1900 adet  |1500 adet| 93 adet 31€
4 | YATAY SAC 2,50 MT 100 adet 70 adet | 12 adet 25€
5 |YATAY SAC 2,00 MT 100 adet 11adet | 78 adet 15€
6 |YATAY SAC 0,95 MT 1100 adet | 950 adet | 50 adet 10€
7 |DUVAR MESAFE 0,25 MT 500 adet 212 adet | 178 adet 2€
8 |BASLANGIC SACI 250 adet 210 adet | 14 adet 98 €
9 |CAPRAZSAC 50 adet 29 adet | 13 adet A5 €
10
11 |KALAN TOPLAM
12 |HAZIRAN AYINDA GONDERILENLERIN TOPLAMI
13 |MAYIS VE HAZIRANDA GONDERILENLERIN TOPLAMI
14 |MAYIS AYI TOPLAM TAHSIL EDILECEK TUTAR

15 |HAZIRAN AYINDA ORTALAMA GONDERILEN MAL

Sonuclar

KIRIKKALE FABRIKA

TOPLAM ADET

Mayis Ay
Gonderil
en

Haziran
Ay1
Gonderil
en

KALAN

Birim Fiyat

Mayis Ayl
Tahsil
edilecek
Tutar

DIKEY SAC 3.0 MT 1250 adet | 980 adet | 210adet| 60 32¢€ 31.360 €
YATAY SAC 3,00 MT 1900 adet  |1500adet| 93 adet | 307 31€ 46.500 €
YATAY SAC 2,50 MT 100 adet 70 adet | 12 adet 18 25€ 1.750 €
YATAY SAC 2,00 MT 100 adet 11 adet | 78 adet 11 15€ 165 €
YATAY SAC0,95 MT 1100 adet 950 adet | 50 adet 100 10€ 9.500 €
DUVAR MESAFE 0,25 MT 500 adet 212 adet | 178 adet| 110 2€ 4,664 €
BASLANGIC SACI 250 adet 210 adet | 14 adet 26 98 € 20.580 €
CAPBAZ SAC 50 adet 29 adet | 13 adet 8 A5 € 1.305 €
KALAN TOPLAM 5250
HAZIRAN AYINDA GONDERILENLERIN TOPLAMI 648
MAYIS VE HAZIRANDA GONDERILENLERIN TOPLAMI 3962
MAYIS AYl TOPLAM TAHSIL EDILECEK TUTAR 115.824 t
HAZIRAN AYINDA ORTALAMA GONDERILEN MAL 81
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Hafta-2 / Uygulama 4

Asagidaki tabloda bir bilisim firmasinin {iriinleri ve bu {riinlerin dolar olarak fiyati ile
indirim bilgisi yer almaktadir. Ayrica G2 hiicresinde dolarmm Tirk liras1 karsilig
bulunmaktadir. Bu bilgilerden yararlanarak iriinlerin Tirk lirast olarak fiyatlar1 ve

uygulanan indirim sonrasindaki son fiyatlarini hesaplayiniz.
Not
e Fiyat (TL) siitununu hesaplarken mutlaka G2 hiicresinden yararlanilmalidir.
e G2 hiicresine “Kur” adini veriniz ve formiillerde bu sekilde kullaniniz.
e  Uriiniin son fiyatin1 bulabilmek i¢in indirim Tiirk liras1 {izerinden uygulanmalidir.

e Fiyat (TL) ve Uriiniin Son Fiyati siitunlarim Tiirk liras1 (b) olacak sekilde

bigimlendirilmelidir.
1 DEMON BILISIMA.S.
FiYAT (S) FiYAT(TL) iNDIRIM u““g&:ﬁo"
2
3 |P100 MMX $300 0
4 P20 MMX $450 0
5 |P133 PRO $358 3%
6 P166 $478 5%
7 |P166 MMX $451 0
8 |P166 PRO $399 1%
9 |P300 MMX $477 o
10 |P200 $518 0
11 |P200 PRO $565 7%
Sonucglar
DEMON BILISIM A.S.
: : - URUNUON
FIYAT () FIiYAT(TL)  INDIRIM SON
FIYATI
P100 MMX $300 1.740,00 & 0 1.740,00 &
P20 MMX $450 2.610,00 & 0 2.610,00 &
P133 PRO $358 2.076,40 & 3% 2.014,11%
P166 $478 2.772,40% 5% 2.633,78%
P166 MMX $451 2.615,80% 0 2.615,80 &
P166 PRO $399 2.314,20% 1% 2.201,06 &
P300 MMX $477 2.766,60 & 0 2.766,60 &
P200 $518 3.004,40 & 0 3.004,40 %
P200 PRO $565 3.277,00 % % 3.047,61%
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Hafta-3 Ders Plam

Ders / Hafta | Ofis Yazilimlar1 / Hafta 3
Siire 3 Ders / 135 dk.
Yontem ve
Teknikler
Tartisma, Soru-cevap
(Deney
Grubu)
Yontem ve
Teknikler Sunus, Soru-ceva
(Kontrol » P
Grubu)
e “Bag Deg Say” fonksiyonunu kullanabilir.
e Yiizde hesaplamayi bilir.
e (Calisma sayfasi iginde sabit referans kullanmay1 bilir.
Kazanmimlar
e (Caligsma sayfalari arasinda sabit referans kullanmay bilir.
o  “Uzunluk” fonksiyonunu kullanabilir.
e “Degil” fonksiyonunu kullanabilir.
Deney grubunda 6grenciler dersten once Edpuzzle platformunda 3.haftanin
videolarini izlemis ve derse gelmiglerdir. Dersin baglangicinda dgrencilerin
videoda yer alan konular ve videoya eklenen sorular ile anlamadiklar1 kisimlar
islenis yanitlanmigtir. Sonrasinda egitmen tarafindan videoda yer alan konular ile
Den ilgili sorular sorularak kisa bir tekrar yapilmistir. Daha sonra 3.haftanin
(Deney ilgili | larak kisa bir tekrar yapil Dah 3.haff
Grubu) kazanimlart i¢in hazirlanan uygulamalar Ogrencilerle paylasilmistir.
Ogrenciler uygulamalar1 bilgisayarlarinda ¢dzerken egitmeninden ve
akranlarmdan destek almuslardir. Ogrencilerin  tamami  uygulamalar
tamamlanmustir.
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Islenis
(Kontrol
Grubu)

Kontrol grubunda ders basladiginda ilk olarak 2.hafta igin verilen ev
Odevlerinde oOgrencilerin zorlandigi kisimlar sinifta birlikte yanitlanmustir.
Daha sonra 3.haftanin konular1 hakkinda 6grencilere kisa bir bilgi verildikten
sonra konular egitmen tarafindan Ogrencilere geleneksel yontem ile
anlatilmistir. Bu sirada 6grencilerde bilgisayarlarindan yapilanlari uygulayarak
takip edebilmistir. Anlatim sirasinda G&grencilerin sorulart yanitlanmistir.
Dersin sonunda 3.haftanin kazanimlarina uygun olarak hazirlanan uygulamalar
ogrencilere ev ddevi olarak verilmistir. Ogrenciler bir sonraki dersten dnce

Odevlerini egitmene e-posta ile iletmistir.
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Hafta-3 / Uygulama 1

Asagidaki tabloda 2001-2018 yillar1 arasinda iiretilen {iriinlerin bilgisi yer almaktadir. Bu
bilgilerden yola ¢ikarak mavi renk ile bos birakilan hiicrelere iiriinlerin kag¢ yil iiretildigi

bilgisini hesaplatiniz.

A B C O E F
1 | Sebzelerin iiretim miktarlan {Segilmis lriinlerde}
2 |Production of vegetables {For selected products)
3 (Ten - Tonnes)
4 Domates Hiyar Kawun Karpuz Sogan [Kuru)
5 Tomatoes| Cucumbers Melon ‘Water melcn Cnion {Dry)
] 2001 8 425000 1 740 000 1775000 - 2150 000
7 2002 9 450 000 1 870 000 1820 000 4 575 000 2050 000
8 2003 9820 000 1783 120 1 735 000 4 215 000 -
9 2004 - 1725000 - 3 825000 2040 000
10 2005 10050 000 1 745 000 1825000 3970 000 2070000
11 2006 b eb4BTY 1799813 1 7856 805 3 205 306 1 785 306
12 2007 - 1 870 459 1881 130 3 7O 8RB0 1859 442
13 2008 10985 385 1882778 1 749 935 - 2007 118
14 2009 10 745 572 - 1879 191 3810 205 1849 582
15 2010 10052 000 1738 191 1811 895 3883 103 19200 000
16 2011 11 003 433 1749174 1847 988 3 864 489 -
17 2012 - 1741 878 1 888 887 4022 288 1735 854
18 2013 11 820 000 - - - 1904 848
19 2014 11 850 000 1780 472 1707 302 3 B85 817 1 730 000
20 2015 12815000 1822838 1719820 3918 558 1879 189
21 2016 12 800 000 - 1 854 3658 3928 292 -
22 2017 12 750 000 1827 782 1813 422 - 2175 911
23 2018 12 150 000 1848 273 1753 942 4031174 1930 695
24
25 Domates Hiyar Kawun Karpuz Sofan (Kuru)
26

Sonucglar
Domates Hiyar Kawun Karpuz| Sogan (Kuru}
15 15 16 14 15
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Hafta-3 / Uygulama 2

Asagidaki tabloda yillara gore elektrik tiikketiminin toplami ve sektorlere gore dagilimi yiizde
seklinde verilmistir. Bu bilgilerden yararlanarak yillara gore elektrik tiiketiminin kag GWh
oldugunu hesaplayiniz.

& = A 4 s F G al 4 i - 'l M L4
Mot glaick Suleatimeson peScria GO dag T

4 |Ciealribadico of red s ricly crcasnplion by sedors

3 [T Tegdam| lnldarl r-=n=| 'h'n-:lnl S.r:rl Frpd 'ml Chgar lnldnrl r:--:l "hn-:jr!l S.rrfl Erga 'ml Dhgar
4 Ve il Huassbud | Cammsn | | akodrial | amimain | Cluar Huacsiuil | Commsncd | S | bl | arisilim | e
5 ahi [E2] DR
= _|mEm T-XH fal ad 4l Baz LB 54
4| EmE 1 ‘gl 4 4l E45 i4 d !
& |mr2 PR -4 ar 18 B ] az
4 |mm K] A e = B an an
1 | = -] - %) 3 ] B i f.2
11 |=T3 e e IrS e B A ] .2
121 = m.ara IrS ar 15 B B 4
13 |'mmT T U an B 2 -9
13 |mm a3 3au 24 12 B5 LS an
Im k] i 3 12 =R = 38
ie | =m0 HTA 25 ad [.c¥-} 4 4
7 | nos oy Al 2 B45 2 AH
15 | nsar oy - | 15 B3 1 a1
1% |y 4433 an =13 28 .u ! Le =1 |
210 | v Iram - 8- ] =13 28 = r 3
21 | a3 By | = 35 - .} - 3
22 | s am = 22 12 B4 A 3
rE .mr 8] A 12 -8 A =1 |
24 | nra roifi] an 12 =4 ] & -9
L3 | VEA 411 e 33 Ba0 r -0}
de | #.Im e 33 LrL} .| Y]
44 | R 1l ) B - =] A .2
L | IR 21 ana B =4 14 r, 0
21 | 1T L STy iana - - =3 id

A | AT any [} 4 =-1.] 4.1

41 | LIS LS -5 45 3.4 48 L
EFEL- LT - 4 = ¥ 42 2
XN IS} Y] a4 48 L 41

34 | En T A aa A4 =X} 42 B
35 |erm anam ot At 48 B
A& |200 p o] o] 42 = 48

37 | aram o] 2 45 3 B
A4 |20m ekl | nu B 43 = -
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Sonuclar

MaEEEN Ticarst| Rssmi dairs Sanayl|  Apdnistmal Difjar’
Howmmededd | Cormrmesrcizl Sorverrrnaesd Irchustrial | Burn 'ur.u'll o T
[GWh)
11820 350.4] 200 48917 1900 8139
1351,1 31,3 3334 53364 158.3 6714
15338 257 4| 2 CREFT] 2HE TH1.2
15584 2528 s 7 e, | Z,1 B d
17268 5793 4318 75765 27D a174
2311 B0 B EYEFE] 2563 T
FEIET] 7EG,7| S [T 257 3 114
31805 B35 557.0 11985,3 2516 1 098, 1
35785 g &I5.3 124018 2840 1130
303D 11141 2, 3 125855 2345 10H 2
4 3858 11424 6114 130738 ] a5a,7|
8043 12557 B30, 1420 2 E 10132
PN | 1 368,0 59,7 15 1900 ET 1224
51377 1345 Ba50 155842 235 13700
571 71 15752 7T 180180 IIE 1264 7|
SEad7 16340 1.3 196073 2153 15162
G118 16723 10307 a2 BG4 18380
B Gah,7 17615 11743 ZIET| TIOE 2 185,1
70344 1588,1 1271,1 25263,.2 B2 2230
84515 22854 =T 27 5064 05,5 TR
FRE | 2 575,1 14514 232157 12173 31838
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K| 77180 dXT 5 R EeE] ETET SE62
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ZIEaaa 9 3,1 1284 25a5a,1 dEA 7 A
ZI5E0 9011 43682 K] 48535 T a7
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25147 4 12 853,1 A5 A 55 1008 55 0530
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Hafta-3 / Uygulama 3

Asagidaki tabloda tahil ve diger bitkisel {iriin fiyatlar1 yillara gore verilmistir. 2019 yili

fiyatlar1 ise 2018 y1linin ticretinin %20 fazlas1 olacak sekilde hesaplanacaktir. 2019 yili i¢in

tirtinlerin fiyatlarini hesaplayimiz.

Not

e 2019 yili fiyatlarin1 hesaplarken O3 hiicresini referans aliniz.

A 1] E F 1 ] =]
1 |Tahil ve diger bitkisel riin fiyatlan , TL/Kg
2 | Frices of ceresl and other xcrop Emduct. TLikg 2019 Y1l Zarm
3
4 | Dranter - Crogs’ 2006 00 010 Fghl 01z 013 014 015 015 217 15 13
5
& | Bufds (Toplam) - W (T}
7 | Bujday (Durum) - Wies (Dunen) 0gt 058 058 05 a6l 07 a7 a78 aa 0 0%
& | Bufiday (Difer) - Whes (Ofer) 053 04 052 058 060 066 074 077 080 08 0%
5 | Arpa (Toptam) - Briey (Tod)
10|  Arpa (BiraiK) - Berley (for brer) 043 a4t e 048 055 060 0g2 084 08 07 086
11 Arpa (DWger) - Brley (o) 047 041 040 08 058 a0 0g2 085 088 078 086
12| Musr- Maes 04 04 047 063 05 a1 {13 06 068 075 085
13 | Gelti- Rice 113 125 117 057 Lt 108 181 171 153 182 23
14 | Nohut- Chick pea 148 144 180 an 268 245 23 281 168 54 480
15 | Fasulp - Dry e 283 24 240 251 241 12 a8 W 14 13 480
16 | Msrcimek [Yepll - Lersi {Groer) 142 20 21 207 214 211 217 284 102 1% 296
17 | Msreimesk {Kanmuz) - Lerei (R} 147 13 149 138 128 127 158 136 248 23 184
15 | Tutn - Totco 6a2 & 628 240 1138 1080 175 1373 1682 1628 1320
15| goer pancan - Sugr tress 010 a1 012 013 013 015 016 013 013 a2 024
20| Pamuk (KUt} - Coston franw) 077 073 123 188 123 135 147 132 170 20 23
21 | Aygigelil (Toplam) - Surfower (k)
22| Apgcal [Tafi) - Sudower (for ol 0 077 it 1,15 134 13 175 178 143 2z 258
23| Apioaiil [Careailt) - Suowe (i appeizer) 2u4| 2m_| 224 221 2% 37 40 345 a7 am 459
24| Sofjan (KUr) - Ory oricns 043 054 Lt um 048 053 052 08T 076 05 034
25 | Patates [Topiam) - Potsons (To)
26 | Patates (Difer) - Possions (Otfer) 050 055 062 i 047 056 1,16 1,13 058 071 1,03
Sonuclar
Uribndsr - Cropes’ poi] Pl ol 21 1 ook 4 S ] 17 18 2013
Brufhckay [Topam) - Wit | Totd)
Eufjtay {Durumj - Wesst {Duruen ) 081 0,54 0,54 0,58 08 057 074 0,78 aai [uk: ) 088 115748141
Bufjday [Dijer] - W | Ofer) 1,53 1,258 0,52 0,58 080 066 074 077 0,80 088 096 1,156843558
Arpa (Topiam) - Barbey {Tot) -
Arpa [Biralk) - Barfery {for beer) 049 a41 a3 a.455 055 080 QE2 LT [l ] a4 088 1037337504
Arpa [Daer) - Barley (ofher) 047 041 .40 045 0,58 080 042 0,85 058 078 088 1029554998
IMBar - M axi e 043 044 047 [ilx) 058 081 02 0,85 085 075 085 10158330
ot - Rice 1.13 125 117 [ikr) 095 1,08 181 1.7 153 142 238 2ASITEITE
Nohut - Chick pea 143 144 180 1 2088 248 23 281 358 S48 480 5758065425
Fasultpe - Dry besres 283 2449 240 251 29 328 A89 k) 344 398 480 5755938534
Marcimeal [Yapll) - Lerrdl (Gran) 142 200 21 207 214 n 217 2/ 312 326 298  3,555599352
[Msircimesd; [Karmizi) - Leridl (Red) 147 19 14 1,38 128 1.7 1,58 196 24 233 184 2331643825
TUtln - Tatescoa 662 a8 4] 940 11,38 10,80 11,75 13,79 16,482 16828 1920 2304164211
AT PANGEN - Soger bets 0,10 a1 0,12 .13 013 0,15 0,18 0,19 0,19 a1 024 0286242145
Pamuk (kU0 - Coton (raw) 077 a7 123 188 123 1,35 147 1,22 1,70 2 23 2961381408
Aycicaiil [Toplam) - Sufower (o) -
Apcicalil [Yaiihik) - Surdowe (ko ol a#8 077 a2 1,15 134 138 175 1,76 183 222 250 1091471624
Aygioall (Gareziik) - Surower (ko apwsire) 204 208 224 221 226 A3 408 345 70 43 451 55I2R08%3
$ofjan (kuru} - Dry anions 0,43 0,54 a8 .78 043 0,53 052 Q8T .78 058 Qa4 1130138515
PPatates [Topiam) - Potsioes | Towd) -
Patates (Difier) - Pousoes (Ofer) 10,50 10,55 082 0,70 047 10,56 1,18 1,13 064 0,71 103 1,238057964.
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Hafta-3 / Uygulama 4

Asagidaki tabloda yillara gore hayvansal iiriin fiyatlar1 verilmistir. 2019 yilina ait fiyatlarda

2018 yilina ait verilere %25 eklenerek hesaplanacaktir.

Not

e 2019 yil fiyatlarin1 hesaplarken ¢alisma kitabindaki ZAM sayfasinin A2 hiicresini

referans aliniz.

A B C D E F G H 1 ] K L M
1 |6.6_3 Hayvansal Uriin Fiyatian (Segilmig iiriinler)
2 |Prices Of Animal Product (Selected Products) TLKg
3 Hayvansal driinker
4 Animal products ! 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019“
5
6 |Siit - Mik - - - - - - - - - - -
7 | Koyun siitii -Sheep's mik 1,06 1,17 1,29 1,40 1,48 1,69 1,82 20 224 241 277
8 | Kil kegisi siitii-Ordinary goat's mik 1,09 1,14 1,36 1,45 1,56 1,65 1,70 1,89 227 2,51 2,49
g | Tiftik kegisi siitii-Angora goat's milk - - - - - - - . - - -
10 | Inek siitii- Cow's milk 0,80 0,79 0,91 0,80 0,89 0,93 1,04 116 1,15 1,24 147
11| Manda siitii - Buffalo mik 122 1,58 1,79 177 2,02 2,40 2,59 317 356 397 443
12 | Tiftik - Mohair 7,00 6,17 6,29 739 798 8,35 9,42 9,67 11,62 15,62 14,37
13 |Yumurta - Hen eggs 3,04 3,29 322 426 453 375 4,04 478 495 539 6,12
14 |Bal - Honey 1517 1686 17,60 1777 1923 1994 1977 2153 2368 2772 3216
Sonucglar
Hayvansal iiriinler
Animal products ! 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019“
Siit - Milk - - - - - - - - - - -
Koyun siitii -Sheep's milk 1,06 117 1,29 1,40 1,48 1,69 1,82 20 224 241 277 3,02
Kil kegisi siitii-Ordinary goat's mik 1,00 1,14 1,36 1,45 1,56 1,65 1,70 1,39 2,27 2,51 2,49 2,74
Tiftik kegisi siitii-Angora goat's milk - - - - - - - - - - -
Inek siitii- Cow's milk 0,80 0,79 0,91 0,80 0,89 0,93 1,04 1,16 1,15 1,24 1,47 1,72
Manda siitii - Buffalo milk 1,22 1,58 1,79 1,77 202 240 259 37 3,56 3,97 443 4,68
Tiftik - Mohair 7,00 6,17 §,29 7,39 7,98 8,35 942 9,67 11,62 15,62 14,37 14,62
Yumurta - Hen eggs 3,04 3,29 3,22 4,26 453 3,75 4,04 478 4,95 5,30 6,12 6,37
Bal - Honey 15,17 16,86 17,60 17,77 19,23 19,94 1977 2153 23,69 2772 3216 32,41
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Hafta-3 / Uygulama 5

Asagidaki tabloda kisilerin isimleri ve adres bilgileri bulunmaktadir. Adres kismina en fazla
60 karakter girilebilmektedir. Bu durumda Karakter Sayis1 siitununa adres siitununda kag

karakter oldugunu hesaplatiniz.
Not

e Bosluklarda karakter olarak sayilacaktir.

A B C

1 AD SOYAD ADRES KARAKTER SAYISI

2 |Zeynep Derin Kartaltepe Ebuziya Ali Kemal 85 2 Bakirkdy Istanbul

3 |Ece Sam Bulvar Barboros Meydan 75 4 Begiktag Istanbul

4 | Cagn Koprilu Kartaltepe Selimpasa Kartal 25 3 Mamak Ankara

5 |Caglar Sahin Kizilay Tarlabagi Yegilce 16 5 Konak lzmir

6 |Ayse Tekin Kiyik Bilgehan Bilgin 54 1 Iskenderun Edirne

7 |Merve Seker Bagcilar Kuzey Selim 85 4 Merkez Yalova

8 |Kadir Can Goktepe Enverpasa 105. 95 2 Pendik Istanbul

Sonuclar
AD SOYAD ADRES KARAKTER SAYISI

Zeynep Derin Kartaltepe Ebuziya Ali Kemal 85 2 Bakirkoy Istanbul 51
Ece Sam Bulvar Barboros Meydan 75 4 Besiktas Istanbul 45
Cagn Koprilu Kartaltepe Selimpasa Kartal 25 3 Mamak Ankara 45
Caglar Sahin Kizilay Tarlabagi Yegilce 16 5 Konak Izmir 42
Ayse Tekin Kiyik Bilgehan Bilgin 54 1 Iskenderun Edirne 44
Merve Seker Bagcilar Kuzey Selim 85 4 Merkez Yalova 39
Kadir Can Gaktepe Enverpasa 105. 95 2 Pendik istanbul 43
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Hafta-4 Ders Plam

Ders / Hafta Ofis Yazilimlar1 / Hafta 4
Siire 3 Ders / 135 dk.
Yontem ve
Teknikler Tartigsma, Soru-cevap
(Deney Grubu)
Yontem ve
Teknikler Sunus, Soru-ceva;
(Kontrol > 3
Grubu)
e 7 Eger” fonksiyonundaki mantiksal sinamaya bagli olarak bir
hiicreye bir say1 ya da deger yazdirabilir.
e "<" operatdriiniin mantiksal smamalarda "Esit degildir"
anlaminda kullanildigin bilir.
Kazamimlar

e “Ve” fonksiyonunu kullanabilir.
e “Yada” fonksiyonunu kullanabilir.

o “Egersay” fonksiyonunu kullanabilir.

I¢ Ige Eger kullanabilir.

Islenis (Deney
Grubu)

Deney grubunda odgrenciler derse gelmeden 6nce Edpuzzle platformuna
yiiklenen videolar1 izlemis ve sormak istediklerini not etmistir. Dersin
basinda Ogrencilerin bu sorular1 yanitlanmis ve egitmen tarafindan
videodaki konularin tekrar1 amactyla &grencilere sorular yoneltilmistir.
Daha sonra Ogrencilerden 4.hafta i¢in hazirlanan uygulamalar
bilgisayarlarinda ¢ézmeleri istenmistir. Ogrenciler uygulamay1 ¢cdzerken
akranlarindan ve egitmeninden destek alabilmistir. Ogrencilerin tamami

uygulamalar1 ders saatinde bitirmistir.
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Islenis (Kontrol
Grubu)

Kontrol grubunda oncelikle 6grencilerin 3.hafta i¢in verilen ev 6devlerinde
zorlandiklar1 kisimlar ile ilgili sorular1 yanitlanmistir. Daha sonra sinif
ortaminda Ogrencilere 4. haftanin konulari anlatilmistir.  Ogrenciler
bilgisayarlarindan egitmenin anlattiklarin1 tekrar edebilmistir. Konu
anlatim1 sirasinda 6grencilerin sorular1 yanitlanmugtir.  Ogrencilerden
4.haftanin 6devlerini bir sonraki ders saatine kadar egitmene e-posta ile

iletmeleri istenmistir.
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Hafta-4 / Uygulama 1

Asagidaki tabloda iilke bilgilerine gore resmi dil, kita ve vize durumu bilgilerini doldurunuz.

Bu bilgileri doldururken asagidaki notlar1 dikkate aliniz.

Notlar

Resmi Dil siitununu iilke Fransa ise “Fransizca”, Bolivya ise “Ispanyolca” olacak

sekilde doldurunuz.

Kita siitunu i¢in tilke Fransa ise “Avrupa”, Bolivya ise “Amerika” yazdiriniz.

Vize Durumunu Fransa i¢in “Istiyor”, Bolivya i¢in “Istemiyor” yazdiriniz.

A

ULKELER

FRANSA

B
RESMI DL

C
KITA

D

VIiZE DURUMU

FRANSA

BOLIVYA

FRANSA

BOLIVYA

1
2
3
a
5 |BOLIVYA
6
7
8

FRANSA

9 BOLIVYA

10 BOLIVYA

11 FRANSA

Sonucglar

FRANSA

ULKELER RESMI DiL

FRANSIZCA

KITA
AVRUPA

ViZE DURUMU

iSTiYOR

FRANSA

FRANSIZCA

AVRUPA

iSTiYOR

BOLIVYA

iSPANYOLCA

AMERIKA

iSTEMiYOR

BOLIVYA

iSPANYOLCA

AMERIKA

iSTEMiYOR

FRANSA

FRANSIZCA

AVRUPA

iSTIYOR

BOLIVYA

iSPANYOLCA

AMERIKA

iSTEMiYOR

FRANSA

FRANSIZCA

AVRUPA

iSTiYOR

(V=T = IR B = RN B R TR N R ]

BOLIVYA

iSPANYOLCA

AMERIKA

iSTEMiYOR

10 |BOLIVYA

iSPANYOLCA

AMERIKA

iSTEMiYOR

11 [FRANSA

FRANSIZCA

AVRUPA

iSTiYOR
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Hafta-4 / Uygulama 2

Asagidaki tabloda agik hava konserlerine alinan biletlerin tarihi ve fiyatlar: bulunmaktadir.
Durum alani bileti satin alma tarihine gore belirlenecektir. Bileti satin alma tarihi 20.05.2019
dan once ise bu alana “Indirimli”, bileti bu tarihten sonra alanlar icin ise “Normal”
yazdirimz. Indirimli Fiyat siitununu ise durum siitununa bagl olarak doldurunuz. Durumu
indirimli olanlara bilet fiyati izerinden %5 indirim uygulayiniz, normal olanlara indirim

uygulamayiniz.
Not

e Indirimli Fiyat siitununu Tiirk liras1 (b) olacak sekilde bi¢imlendiriniz.

1 ACIK HAVA KONSER BiLETLERI
BILET INDIRIMLI
2 SATIN ALMA TARIHi  FIYAT  DURUM FiYAT
3 |TARKAN 25.05.2019| 450,00 &
4 EMEL SAYIN 1.05.2019| 150,00
5 SEZEN AKSU 4.04.2019| 400,00 &
& [LEMAN SAM 15.06.2019| 200,00 &
7 |KENAN DOGULU 29.05.2019| 250,00 &
8 SILA 30.05.2019| 200,00 &
9 |OZCAN DENiz 28.04.2019| 150,00 %
10 |[FERHAT GOCER 27.04.2019| 150,00 &
Sonuclar

A
1 ACIK HAVA KONSER BILETLERI -

BILET INDIRIMLI
2 SATIN ALMA TARiHi  FiYAT DURUM FiYAT
3 | TARKAN 25.05.2019| 450,00 & [NORMAL +450,0
4 |EMEL SAYIN 1.05.2019| 150,00 & |INDIRIMLI £142,5
5 |SEZEN AKSU 4.04.2019| 400,00 & |INDIRIMLI £380,0
6 [LEMAN SAM 15.06.2019| 200,00 & [NORMAL £200,0
7 |KENAN DOGULU 29.05.2019| 250,00 & [NORMAL £250,0
8 [SILA 30.05.2019| 200,00 + [NORMAL £200,0
9 |OZCAN DENizZ 28.04.2019| 150,00 £ |iNDiRIMLI £142,5
10 |FERHAT GOCER 27.04.2019| 150,00 & |INDIRIMLI t142,5
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Hafta-4 / Uygulama 3

Asagidaki tabloda bir sirkette ¢alisanlarin adi soyadi, maas1 ve avans isteyip istemedigi
bilgisi yer almaktadir. Calisan kisi maasinin %40’ avans alabilir. Bu durumda Avans
isteyen calisanlarin alacaklari avans miktarini Avans %40 siitununda hesaplayiniz. Net Maasg
siitununda ise avans kullanan calisanlarin kullandiklar1 avans miktarini maaslarindan

¢ikararak, kullanmayan c¢alisanlarin ise maaginin tamamini yazdirarak hesaplayimiz.

Avans %40 ve Net Maas siitununu Tiirk lirasi (b) olacak sekilde bigimlendiriniz.

siitununu hesaplarken Esit Degildir operatoriinii  kullanmaniz

Notlar
°
e Avans %40
gerekmektedir.
A B C D E
f‘!vﬂns
Istiyor

il Adi Soyadi Maag mu?  Avans %40 Net Maas

2 |Buse Celebi 3.350% | Evet

3 |Serkan Yigit 4.650 &

4 |AliCan 7.700% | Evet

5 |Mazmi Varlik 6.650 &

6 |Ashm Ash 5.800 &

7 |Nuri Tek 9.700 & | Evet

8 |Emine Hazar 3.350 &

9 |Ersin Eser 4.650& | Evet

10 |Lale Kilig 2.450% | Evet

11 |Serpil Kalamis 8.800 &

12 |Guler Gul 5.450% | Evet

Sonuclar
J_A\fans
Istiyor

1 Maas mu?  Avans %40 Net Maag
2 |Buse Celebi 3.350& | Evet 1.340,0 & 2.010,0%
3 |Serkan Yigit 4.650 & 4.650,0 &
4 |AliCan 7.700& | Evet 3.080,0 4.620,0 %
5 |Mazmi Varhk 6.650 & 6.650,0 &
6 |Ashm Ash 5.800 & 5.800,0 &
7 |MNuriTek 9.700& | Evet 3.880,0 % 5.820,0 %
8 |Emine Hazar 3.350 & 3.350,0 &
9 |Ersin Eser 4.6504%& | Evet 1.860,0 © 2.790,0 %
10 |Lale Kilig 2.450% | Evet 980,0 & 1.470,0 &
11 |Serpil Kalamis 8.800 & 8.800,0 &
12 |Galer Gal 5.450%& | Evet 2.180,0 © 3.210,0 &
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Hafta-4 / Uygulama 4

Asagidaki tabloda bir sirkette calisan personelin adi soyadi, boliimii ve maas bilgisi
bulunmaktadir. Bu tablodan yararlanarak sag tarafta yer alan tablolarda bdliimlerde kag
kisinin ¢aligtigini ve belirtilen maaslara gore kisi sayisin1 bulunuz.

A B C D

il Adi Soyadi Boliimii Maas! BOLUMLERE GORE KiSi SAYISI
2 |Ahmet Ceylan |Pazarlama 2550 % BOLUM Kisi SAYISI
3 |Hakan Kaya |Muhasebe 2800 % PAZARLAMA
4 | Gokhan Bilgili |Reklam 3675% MUHASEBE
5 |Salih Sag Pazarlama 4850 % REKLAM
6 |Leyla Tek Muhasebe 570049 TEMIZLIK
7 |Deniz Onal Reklam 6.550 %
& [Saadet Pak _|Pazariama | 86904
9 |Okan Ay Muhasebe 6.450 % Maagi 2550 TL olanlann sayisi
10 |Kazim Kara  |Temizlik 5080 4% Maagi 3700 TL'den biiyiik olanlann sayisi
11 Zeynep Gonil |Pazarlama 6.680 % Maasi en az 3800 TL olanlarin sayisi
12 |Murat Can Temizlik 50304
13 |Ersin Sen Reklam 2840 %
14 |Hakan Mert Pazarlama 2940 %
Sonuclar
il Adi Soyadi  Baliimii Maasi BOLUMLERE GORE KiSi SAYISI
2 |Ahmet Ceylan |Pazarlama BOLOM Kisi SAYISI
3 |Hakan Kaya |Muhasebe 2800% PAZARLAMA 5
4 |Gokhan Bilgili [Reklam 3675% MUHA SEBE 3
5 |Salih Sag Pazarlama 4850 % REKLAM 3
6 |Leyla Tek Muhasebe 57004 TEMIZLIK 2
7 |Deniz Onal Reklam 6.550 %
5 [Sandot Pak_paaram | 56901
9 |Okan Ay Muhasebe 64504 Maas 2550 TL olanlarin sayisi 1
10 |[Kazim Kara  |Temizlik 5980 % Maasi 3700 TL'den biiyiik olanlarin sayisi 8
11 |Zeynep Goniil |Pazarlama 6.680 % Maasi en az 3800 TL olanlann sayisi 8
12 |Murat Can Temizlik 5930 %
13 |Ersin $en Reklam 2840%
14 |Hakan Mert  |Pazarlama 2.940%
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Hafta-4 / Uygulama S

Asagidaki tabloda notlarin harf karsilig1 ifade edilmistir. Bu tablodan yararlanarak sagda

yer alan tabloda 6grencilerin Fizik dersinden aldiklari notlarin harf karsiligini hesaplayiniz.

- NOT
FIZIK {(HARF

sl NOT DEGERLENDIRME iSiM NOTU OLARAK)
2 |89 DAN BOYUK iSE A EMIN 55
3 |80-89 ARASI B ZAFER a0
4 |70-73 ARASI C ALP 95
5 |[00-69 ARASI D DEMET 72
6 |60 DAN KUCUK ISE F SAHIN 63
?_ TUMNCAY 83
g | EMEL 95
9 | HIKMET 83
10 | TANER 67
Sonuclar
A A B C

NOT

FiziK (HARF

Bl NOT DEGERLENDIRME iSiM  NOTU OLARAK)
2 |89 DAN BUYUK ISE A EMIN 55 E
3 |B0-89 ARASI B ZAFER 40 F
4 |70-79 ARASI C ALP 95 A
3 |60-69 ARASI D DEMET 72 C
6 |60 DAN KUCUK iSE F SAHIN 63 D
7 | TUNCAY 35 B
8 | EMEL 95 A
E HIKMET 88 B
10 TANER 67 D
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Hafta-4 / Uygulama 6

Asagidaki tabloda kisilerin isim soyisim, yas, cinsiyet, iiyelik, saglik sorunu bilgileri yer
almaktadir. Sonug alani yukaridaki tabloda bulunan kurallara uygun olarak doldurulacaktir.
Kisinin yag1 30’dan kiigiik, Digitiirk tiyeligi var ve saglik sorunu yoksa sonug siitununa

“Olumlu”, degilse “Olumsuz” yazdiriniz.

A B C D E F
1
2 |YAS <30
3 |DIGITURK UYELIK VAR
4 |SAGLIK SORUNU YOK
5
6 isim sovisim CINSIYET UYELIK SAGLIK SORUNU  SONUC
7 ALl SAYAR 31 ERKEK VAR YOK
8 |MICHELE SALUT 30 ERKEK VAR YOK
9 |AYSE PIERRE 23 KIZ YOK VAR
10 |ALP GURSOY 35 ERKEK VAR YOK
11 |VIKI ZAMERO 28 KIZ VAR YOK
12 | NADYAN YUKSEK 21 KIZ YOK VAR
13 |AMNIE BERKETE 33 KIZ VAR YOK
14 |MEHMET GZTURK 22 ERKEK VAR YOK
Sonucglar

YAS CINSIYET UYELIK SAGLIK SORUNU  SONUC

ALI SAYAR 31 ERKEK VAR YOK Olumsuz
MICHELE SALUT 30 ERKEK VAR YOK Olumsuz
AYSE PIERRE 23 KIZ YOK VAR Olumsuz
ALP GURSOY 35 ERKEK VAR YOK Olumsuz
VIKI ZAMERO 28 KIZ VAR YOK Olumlu

NADYAN YUKSEK 21 KIZ YOK VAR Olumsuz
ANMNIE BERKETE 33 KIZ VAR YOK Olumsuz
MEHMET OZTURK 22 ERKEK VAR YOK Olumlu
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Hafta-4 / Uygulama 7

Asagidaki tabloda iirlinlerin markasi, kodu, tahmini talep edilen miktar karton ve koli
olarak yer almaktadir. Bu tabloda Siparis Durumunu markalarin Camel, Winston Light ya
da Marlboro Box ve tahmini talep (koli) ‘in 50.000 adetten fazla olmasi kosuluna bagl

olarak bulunuz. Bu kosullar saglayan siparisler i¢in Siparis Durumu siitununa “Siparis

ver” yazdirimiz digerlerini bos birakiniz.

Kod Marka Uriin Tahmini Tahmini Siparig
I8 Numarasi Kodu Talep (karton) Talep (koli) Durumu
2 1 Camel Can 1.500.000 Karton 150.000 Koli
3 2 Winston Light [Wi/2 900.000 Karton 32.400 Koli
4 3 Daviddof al3 675.000 Karton 67.500 Koli
5 4 Dunhill ufd 70.000 Karton 7.000 Koli
6 5 Winston Light [Wi/5 925.000 Karton 92.500 Koli
7 & Camel Cal6 2.500 Karton 51.000 Koli
& 7 L&M 8T 125.000 Karton 12,500 Koli
9 8 Marlboro Box [Ma/8 1.395.000 Karton 139.500 Koli
10 g Best el9 256.000 Karton 25.600 Koli
11 10 Camel Cal0 175.000 Karton 17.500 Koli
Sonucglar
Kod Marka Uriin Tahmini Tahmini Siparis
Numarasi Kodu Talep (karton) Talep (koli) Durumu
1 Camel Cal 1.500.000 Karton 150.000 Koli| Siparis ver
2 Winston Light [Wi/2 300.000 Karton 32.400 Koli
3 Daviddof Dal3 675.000 Karton 67.500 Koli
4 Dunbhill Dufd 70.000 Karton 7.000 Koli
] Winston Light [Wif5 925.000 Karton 92.500 Koli| Siparig ver
] Camel Cal6 2.500 Karton 51.000 Koli| Siparig ver
T L&M L&/T 125.000 Karton 12.500 Koli
3 Marlboro Box [Ma/B 1.395.000 Karton 139.500 Koli| Siparis ver
g Best Be/9 256.000 Karton 25.600 Koli
10 Camel CaMo 175.000 Karton 17.500 Koli
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Ek:6 Etik Kurul Karan

Evrak Tanh ve Sayisi: 13/10/2020-E.9198

T.C.
@ SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGD
- Etik Kurulu
EAKARYA

MivEASITES

Sayp  -61923333/050.99%/
Eom :27/17 Esra ALEAYA
EARAGOL

Saym Fsra ATKAYA KARAGOL

Tgi - Ozlem Canan GUNGOREN 28/09/2020 tarihli ve 0 sayih yaz

LI
&

Universitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kumlu Baskanlhigmm 07.10.2020 tarihli ve

27 sayih toplantisinda alman  "17" nolu karar meg ekte sunulnugtur.

Prof. Dr. Abdulvahit IMAMOGLU
Sosval ve Beseri Bilimler Etik Kuruln

Baskam V.

17. Esra ALKAYA KARAGOL'in " Ters Yiiz Suuf Modelinin Ogrencilerin Biligsel
Eamima Diizeylen, Akademik Baganlan ve Akademik Giidilenmelerine Etkisinin

Incelenmesi " baghkh calismas: gGriismeye acildl.

Yapilan goriismeler sommda Esra ATEAYA KARAGOL'En " Ters Yiz Smf
Modelinin Ogrencilenin Biligsel Kapilma Diizeylen, Akademik Basanlan ve Akademik
Giidiilenmelenne Etkisinin Incelenmesi * baghkh cahsmasmm Etik aqidan uygun olduguna

Evrski Dogrulamsk igin : http://193.140.253 23

Etik Kuruby Esenteps Kampisi 34457 Serdivan SAKARYA [ KEP Adnes:
sakarjaUnersitesiEhs0l kep. tr

Tel:0264 295 3000 Faks:0254 255 30031

E-Posia :ozelialemisalnnyasdutr  Elcitronik Aé Tanwwsalanya edu. tr
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Ek 7: Olceklere Ait izinler

Akademik Basar1 Testi Izni

Akademik Basari Testi izni Hk.

Aliye Sarag < =
9 9 =
Kime: Siz

Merhaba Esra hanim,
Yiksek lisans teziniz kapsaminda elektronik tablolama basan testini kullanabilirsiniz.
Iyi calismalar, basarilar dilerim.

Aliye Sarag

Yanitla ilet

esra alkaya
9 9 =
Kime: Aliye

Hocam Merhaba,

Sakarya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boltimiinde yiiksek lisans grencisiyim. izniniz olursa
"Oyunlastirma ile desteklenmis wiki uygulamalarinin 8gretmen egitiminde kullamimi” isimli calismanizda kullandiginiz elektronik
tablolama kullamimi ile ilgili gelistirdiginiz akademik basar testini tezimde kullanmak isterim.

Akademik Motivasyon Olgegi Izni

Zeliha Demir
@ 5 % >

Kime: Siz

Merhabalar,

uyarlamig oldugum &lgedi kullanmanizdan memnun olurum. Olgedin tam formunu tezin eklerinde bulabilirsiniz. Ulasamazsaniz
haber verin yardimci olurum.

lyi calismalar dilerim.

esra alkaya <esraalkaya@outlook.com>
Hocam Merhaba,
Yitksek okullar icin Tiirkgeye uyarlamasini yaptiginiz "Akademik Giidillenme" &lceginizi yiiksek lisans tezimde kullanabilir miyim?

iyi Caligmalar...
Esra ALKAYA
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Bilissel Kapilma Olgegi Izni

Yasemin KOCAK USLUEL
- > o

Kime: Siz
Merhaba, “Bilissel Kapilma Qlcegi"ni yiiksek lisans tez calismaniz kapsaminda kullanabilirsiniz.

Iyi cahismalar
Yasemin Kocak Usluel

esra alkaya
o > 5

Kime:

Yasemin Hocam Merhaba,
Sakarya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi blimiinde yiiksek lisans &grencisiyim. izniniz olursa Tiirkgeye
uyarlamasini yaptiginiz Bilissel Kapilma 8lgegini tezimde kullanmak istiyorum.

Iyi Cahsmalar...
Esra ALKAYA
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OZGECMIS VE ESERLER LiSTESI

Ad1 ve Soyadi: Esra ALKAYA KARAGOL

E-postasi: esraalkaya@outlook.com

Ogrenim Durumu

Lisans: Marmara Universitesi / Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Gorevler:
Gorev Unvani Gorev Yeri Yil
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