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OZET

Bashk: Akademik Ceviri Ogretiminin Egitbilim Alanlar1 Cergevesinde Irdelenmesi

Yazar: Esat Tosun

Damisman: Dog. Dr. Saban Koktiirk

Kabul Tarihi: 22.10.2021 Sayfa Sayisi: ix (6n kisim) + 177 (tez)

2. Diinya Savasi ile devletlerin izledikleri politikalarda degisiklikler meydana gelmis, iilkeler arasi
rekabetle birlikte uluslararasi iligkiler 6nem kazanmaya baglamis ve bu iliskilerin saglikli bir sekilde
yiriitiilmesinde ise dil ve eking farkliliklarinin meydana getirmis oldugu bildirisim engellerinin agilmasi
noktasinda g¢eviri edimi bu rolii iistlenmistir. Bu siire¢ neticesinde 6zellikle giiniimiizde sik¢a zikredilen
"profesyonellik" kavrami ortaya ¢ikmugtir. {lgili kavram etimolojik ac¢idan ele alindiginda "profession™
sozciigiinden yani "meslek, uzmanlik alani, alan/dal" gibi kavramlardan sudur etmistir. Buradan
hareketle “profesyonellik” kavraminin bir isin o alanin ya da ugrasin ehli tarafindan yapildigt ya da
yapilmasi gerektigi durumlarina isaret ettigi sdylenebilir. Ehil olmak ise ilgili alanin kuramsal ve
uygulama bilgilerine vakif olmak anlamma gelmektedir. Bu baglamda cevirmenlik meslegi de
profesyonellik gerektiren bir hal almig ve gerekleri kazandirilmak tizere muhtelif yerlerde 1950’lerden
itibaren akademik anlamda béliimler agilmaya baslanmustir. {lgili edinglerin kazandirilmasi ise dizgeli,
bir bagka ifadeyle yapilandirilmig, programli bir &gretim siirecine baglidir. Buradan hareketle bu
calismada “akademik ¢eviri 6gretimi”, egitim bilimleri alanlari igerisinde yer alan program gelistirme
(PG), 6gretim ilke ve yontemleri, 6lgme ve degerlendirme alanlar1 baglaminda ele alinmig ve akademik
geviri O6gretimine iligkin betimlemelerde bulunulmustur. Arastirma siireci igerisinde nitel arastirma
yontemlerine bagvurulmus, veriler cogunlukla egitim bilimleri alan1 ve ¢eviribilim alani kaynaklarindan
toplanmustir. Elde edilen veriler betimsel analiz ger¢evesinde incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ceviribilim, Ceviri Ogretimi, Ceviri ve Cevirmen Edinci, Ceviribilim
Arastirmalar1, Ogretim
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The policies pursued by the states have changed as of World War I1, international relations have started
to gain importance with the competition between countries, and in the sound execution of these relations,
the translation has been benefited to overcome the communication barriers stemming from language and
cultural differences. As a result of this process, the concept of "professionalism", frequently mentioned
today, has emerged. Considered etymologically, "professionalism” derives from "profession", namely;
it refers to concepts such as "occupation, professional field, domain/branch”. From this point forth, it
can be asserted that the concept of "professionalism™ makes reference to the situations in which a job is
done by the competent of that field or occupation, or it is to be done. Being competent means having a
grasp of theoretical or practical knowledge of the related field. Within this context, translatorship has
also turned into a domain requiring professionalism and academic departments have been started to be
opened in various places as from the 1950s to meet the requirements. To be provided related
competencies depends on a systematic, structured, programmed education process. From this
perspective, in this study, "academical translation teaching” was examined and described within the
context of the fields of educational science such as teaching principles and methods, curriculum
development, assessment and evaluation. Qualitative research methods were used during the research
process, and the data were mostly collected from the field of educational sciences and translation studies.
The obtained data were analyzed within the framework of descriptive analysis.

Keywords: Translation Studies, Translation Teaching, Translation and Translator Competence,
Translation Studies Research, Teaching




GIRIiS
“Ceviribilim”in 6zerk bir alan olarak ele alinmasi1 gerektigine istinaden goriis James
Holmes’lin “Ceviribilimin Adi1 ve Dogas1” baglikli ¢alismasina dayanmaktadir. Bu
baglamda Holmes geviribilimi “salt” ve “uygulamali” olmak {izere iki ana baslik altinda
incelemis ve bunlar1 da alt inceleme alanlarina ayirmistir. Bu alt arastirma alanlari
baglaminda ele alindiginda, ilgili alanda Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar “edebiyat ¢evirisi,
uzmanlik alan1 ¢evirisi incelemeleri, ¢eviri ve ideoloji, ¢eviri ve kiiltiir, ceviri kuramlar1”
gibi alanlarda yogunlagmistir (Ersoy ve Balkul, 2016, s. 157). Buna karsin uygulamali
alan altinda yer alan c¢eviri egitimi baglaminda arastirmalarin bakir kaldig:
gbzlemlenmektedir. Bununla birlikte yapilan ¢alismalara bakildiginda, ilgili ¢alismalarin
cogunda ceviri egitimi baglig1 altinda muhtelif tiniversitelerde yiiriitiilen (yurti¢i/yurtdisi)
uygulama bigimleri, ders dagilimlari ve bunlarin muhtevasi, ¢eviri egitimi ve kuram
iligkisi, c¢evirmen yeterlilikleri gibi basliklar altinda incelemeler yapildig
gozlemlenmektedir (bkz. YOK Tez Merkezi “Akademik Ceviri Egitimi” baghg: altinda
yapilan ¢aligsmalar). Ayrica ilgili calismalarin bir baska 6zelligi ise egitbilim alanlarinin
verilerinden ziyade ¢ogunlukla ceviribilim alaninin kendi igerisindeki uygulamalardan
hareketle c¢eviri dgretimine yorum getirmeleridir. Ceviri 6gretimi konusunda bir baska
onemli nokta ise 6zellikle teknolojinin gelismesi, uluslar ve kiiltiirlerarasi iligkilerin hizla
artmasi neticesinde yeni ¢aligma alanlarinin ortaya ¢ikmasidir. Buradan hareketle geviri
boliimlerinin gelenek haline gelmis programlarimi kullanmak yerine, bu gelismeler
dogrultusunda yeni programlar gelistirmeleri gerekmektedir. Bu baglamda, her alanda
ceviri yapmaya kalkigsmak yerine bazi alanlara yogunlasarak yontemler gelistirilmeli ve
geviri egitimi ¢agin sartlarina gore kendisini giincellemelidir (Haldan, 2016, s. 2). Zira
Ogretim programlarinin giincellenmemesi, uzun yillar ayni programa sadik kalinmasi, arz
ve talep arasindaki makasi agacak ve mezun olan ¢evirmen profili ile gergek sektdriin
beklentileri arasinda bir uyusmazIlik hasil olacaktir. Diyesi lisans siirecinde gegirilen siire,
yapilan uygulamalar gercek is yasaminda deger gormeyecektir. TUm bu gerekgeler
akademik ceviri 6gretiminin® bilimsel zeminde ele alinmasini, daha dogrusu egitbilim

alanlar ¢ercevesinde irdelenmesini giiciil hale getirmektedir.

! Akademik Ceviri Ogretimi bashg1 bu galismada, {iniversiter programa isaret etmektedir. {lgili kavramla
anlatilmak istenen sey {iniversitelerde uygulanan ya da uygulanmasi beklenen yaklasimlardir. Diyesi,
akademik tiirdeki metinlerin gevirisinin nasil yapilacaginin 6gretimi kastedilmemektedir.



Cahsmanin Konusu

Glinliik yagamda, hatta bazen akademik konugmalarin gectigi ortamlarda dahi ¢ogunlukla
"egitim ve O6gretim" kavramlar arasinda net bir ayrim yapilamamakta, ilgili kavramlarin
birbiri yerine kullanildig1 dahi goriilebilmektedir. Ancak bu kavramlar egitim bilimleri
1stilahi gergevesinde ele alindiginda, aslinda bu yonde kullanimlarin en azindan akademik
sOylemlerde dogru olmadigimin, bununla birlikte egitbilimcilerce ayri tanimlarinin
yapildiginin bilinmesinde fayda vardir. Ceviribilim arastirma alant igerisinde,
tiniversitelerde yiiriitillen faaliyetlere istinaden yapilan calismalarin ¢ogunda "egitim"
kavraminin tercih edildigi goriilmektedir (bkz. Akademik Ceviri Egitimi/Ceviri Amach
Metin Cozlimlemesi, Eruz (2008), Ceviri Kuramindan Ceviri Egitimine Akademik Ceviri
Egitiminin Temel Ilkelerini Belirleme, Akalin (2018), Akademik Ceviri Egitimine Giris,
Ammann (2008) vb.). Bu yondeki terim tercihinin nedeni olarak, egitim kavraminin
egitbilim disinda genel kapsayici bir kavram olarak alisilagelmis kullanimi gosterilebilir.
Ornegin, cocuk egitimi, dil egitimi, hayvan egitimi, siiriicii egitimi gibi. Bununla birlikte,
"o6gretim" kavramini kullanan arastirmacilar da bulunmakla birlikte digerlerine nispeten
sayilar1 olduk¢a azdir. Ornegin, YOK Tez Merkezi ana sayfasinda "geviri 6gretimi"
baslikli aramada halihazirda karsimiza 7 (yedi) adet ¢alisma ¢ikmaktadir (2020 May1s
verilerine gore). Bunlardan g tanesi doktora ve dort tanesi ise yiksek lisans diizeyinde
bulunmaktadir. 1lgili ¢alismalar konusunda bir baska dikkat ceken nokta ise
caligmalardan sadece iki tanesi "miitercim-terciimanlik ya da ¢eviribilim" alani igerisinde
ortaya konmus ve yiiksek lisans diizeyindedir. Diger caligmalar ise 6zellikle egitim ve
Ogretim alani bagsta olmak tizere dil ve edebiyat alanlarindadir. Ceviri alaninda ayrica
"$gretim" kavramini kullanan bir ¢alisma olarak Durukan'in "Akademik Ceviri Ogretimi/
-Hedef ve Olgme-" adli kitab1 da karsimiza ¢ikmaktadir. Aslinda bu calismada amag
egitim mi, 6gretim mi ikilemini tartigmak degildir. Ancak yine de asil konuya ge¢gmeden
once, kullanimlar1 karmasikliga neden olan bu kavramlarin arasindaki farki ortaya
koymak, calismanin genelinin anlagilmasina ya da neden ¢alisma basligi olarak "6gretim"
ifadesinin se¢ildigi konusunda tartismaya mahal vermeyip, pesinen bu sorunun cevabinin
sunulmasina ve terminoloji karisikliginin ortadan kalkmasina firsat sunacaktir. Keza bu
kavramlarin tanimlari ilerleyen boliimlerde detaylandirilip, neden "6gretim" kavraminin

calismada tercih edildiginin cevabi da sunulacaktir.



Bu c¢alismada egitbilim ongdriilerinden hareketle iiniversitelerde ¢eviri boliimlerindeki
isleyis, diyesi "Akademik Ceviri Ogretimi" egitbilim alanlar1 cercevesinde irdelenmistir.
Bu calismay1 alanda yapilan diger ¢alismalardan ayiran en temel fark, ¢eviri 6gretimini
sadece ceviribilim alanindaki uygulama bi¢imlerinden hareketle yorumlamak degil,
bundan ziyade egitbilimin perspektifinden geviri 6gretimine 151k tutmaktir. Orgiin ve
yaygin egitim tilirleri ve 6gretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi her durumda bilimsel
ongoriilere, diyesi koklii bilim alanlarindan birisi olan egitbilimin goriislerine
bagvurulmak durumundadir. Bu noktada egitbilim alani1 Tiirkiye 6zelinde daha ¢cok Milli
Egitim Bakanligima (MEB) bagl orgiin 6gretim ve bazi durumlarda yaygin 6gretim
kurumlarinda etkisini hissettirirken, egitim bilimleri boliimlerinin disinda kalan
yiiksekdgretim  diizeyindeki diger boliimler baglaminda daha c¢ok bolim
akademisyenlerinin, arastirma alaninin ve Yiiksekogretim Kurumunun (YOK) getirmis
oldugu bazi diizenlemelerin etkisi 6n plandadir. Bilimsel ¢alismalarin yiiriitiilmesinin
yani sira, ayni zamanda bir 0gretim faaliyetinin gerceklestirildigi yliksekogretimde
gbzlemlenen bu durum bu ¢alismada sorunsallastirilmis ve yiiksekdgretim diizeyindeki
programlarda da mutlaka egitbilimden faydalanilmasi gerektigi savlanmis ve bu minval
tizere akademik ceviri 6gretimi egitbilimin temel alanlarindan olan program gelistirme,

ogretim ilke ve yontemleri ve 6lgme ve degerlendirme alanlar1 baglaminda incelenmistir.
Calismanmin Amaci

Tiirkiye'de 6zellikle 2000'l1 yillardan itibaren gerek lisans ve On lisans gerekse lisans tistii
diizeylerde ¢eviri boliimleri yayginlasmaya baslamistir. Bu boliimlerin yayginlagsmasinin
en tabii nedeni beynelmilel iliskilerin artmasi ve bu iliskilerin de en iyi sekilde
yiiriitiilmesi i¢in giictil olarak bildirisim bariyerlerinin asilmasinin gerekmesidir. Bu
baglamda boliimlerin agilmasi i¢in resmi 6n kosullarin yani sira, agildiktan sonra yerine
getirilmesi gereken daha Oonemli ve kesinlikle g6z ardi edilemeyecek sartlar vardir.
Bunlarin en basinda "hedef" gelmektedir. Ciinkii, biitiin 6grenme ve Ogretim siireci,
program, 6l¢me ve degerlendirme, 6grenme ortami ve hatta bdliime yeni katilacak olan
akademisyen profilleri dahi "hedefler" gergevesinde sekillenecektir. Hedeflere ulagsmak
ise etkili bir 6gretim programina, 6gretim ilke ve yontemlerinin izlenmesine, 6grenme ve
ogrenci psikolojisinin dikkate alinmasina, rehberlik calismalarina baghdir. Tim bu

alanlar ise aslinda "egitim bilimleri"nin ¢atis1 altinda yer almaktadir. Herhangi bir alanda



yapilacak olan ¢alisma ya da faaliyetin basarisi, ilgili ugraslarin bilimsellik ¢er¢cevesinde
icra edilmesine baghdir. Zira bilimsel yontemlerle yapilan c¢alismalarda basarisizlik
durumu meydana gelse dahi, bunun kaynagini, nedenini saptamak daha kolay olacaktir.
Bu nedenle egitim-6gretim yapilan her kademe ve kurumda egitbilim 6ngoriilerinden
faydalanmak hedeflere ulasmaya ve etkililige kesinlikle dizgelilik ve katki saglayacaktir.
Buradan hareketle bu ¢aligmanin amaci, tiniversitelerde akademik ceviri dgretimine
egitbilim alanlarmin perspektifinden bakarak, ceviri boliimlerinde yiiriitilen 6gretim
faaliyeti {lizerine bir betimleme ortaya koymaktir. Bu baglamda, bu ¢alismada program
gelistirme, 6gretim ilke ve yontemleri ve dlgme ve degerlendirme bagliklar1 altinda

incelemeler gerceklestirilmigtir.
Cahsmanin Onemi

Bu c¢alismay1 6nemli kilan 6zellikler su sekilde siralanabilir: Birincisi; yukarida da bahsi
gectigi lizere ceviri alaninda egitim-6gretim basliklar1 altinda yapilan caligsmalara
bakildiginda, caligmalarin ¢ogu ilgili kavramlara c¢eviri alanmmin kendi uygulama
bicimleri, kuramlar1 ya da ongoriilerinden hareketle yorum getirmislerdir. Bu ¢calismada
ise ceviri Ogretimine egitbilim ihtisas alaninin perspektifinden bakilmaktadir. Ceviri
alaninda egitbilim alaninin verilerinden hareketle ortaya konmus ¢alismalar da vardir;
ancak bunlarin kapladigi alan olduk¢a azdir. Ikincisi ise; bu galigmanim baslhiklarinin
oldukca kapsamli olmasidir. Caligmanin bu 6zelligi, ¢eviri 6gretimi iizerine egitbilim
alan1 verilerinden faydalanilarak ortaya konulmus yukarida bahsi gegen azinliktaki
caligmalardan bu calismay1 farkli kilmaktadir. Yani, ¢eviri 6gretimine diger ¢alismalara
nispeten daha genis bir perspektiften bakilmaktadir. Caligmanin bir baska 6zelligi ise;
egitbilim ihtisas alanindan faydalanildigi i¢in, bu calismanin ¢eviri boliimlerindeki
Ogretim faaliyetlerinin daha dizgeli ve kontrollii yiirtitiilebilmesine, hedeflerin daha kesin
bir sekilde belirlenebilmesine ve buradan hareketle daha etkili programlar
gelistirilebilmesine, oOgrencilere kazandirilmak istenen edinglerin daha kolay
aktarilabilmesine, Ogrencilerin mezun olduklarinda sektore daha kolay entegre
olabilmelerine katki sunacagi 6ngoriilmektedir. Keza bununla birlikte 6gretim siirecinde
ya da sonucunda ortaya cikabilecek muhtemel problemlerin hangi asamada ve ne
derecede ortaya c¢iktiklarinin ve bunlarin sebeplerinin saptanmasi ve c¢oziime

kavusturulmalar1 da kolaylasacaktir.



Calismanin Yontemi

Arastirma stlirecinde ¢ogunlukla “nitel aragtirma yontemleri”ne basvurulmustur. Bu
baglamda ilgili konuda yapilacak c¢alisma i¢in veri toplama noktasinda “dokiiman
incelemesi, internet yoluyla nitel arastirma” gibi yontemlerden faydalanilmistir.
Aragtirma siirecinde kolay ulasilamayacak 6zneler, tepkiselligin olmamasi, uzun siireli
(zamana yayilmis) analiz, gorece diisiik maliyet gibi noktalarda gii¢lii yonleri nedeniyle
dokiiman incelemesi yoOnteminden sik¢a faydalanilmistir. Dokiiman incelemesi
baglaminda egitbilim alan1 ve ¢eviribilim alanina iliskin kitap, dergi makalesi, bildiri
yazilar1 gibi kaynaklar derlenmis ve bu kaynaklarin birincil kaynak olmalarina 6zel
thtimam gosterilmistir. Bu baglamda dncelikle bir tez klasorii olusturulmus, ilgili klasor
igerisinde geviribilim, egitim bilimleri ve yardimci kaynaklar olmak tizere alt klasorler
olusturulmustur. Ceviribilim klasérii icerisinde kaynaklar dillerine gore Tiirkge, ingilizce
ve Almanca olarak alt klasorlere ayrilmistir. Ayni sekilde egitbilim klasorii igerisinde de
program gelistirme, 6gretim ilke ve yontemleri ve 6lgme ve degerlendirme seklinde alt
klasorler olusturulmustur. Ikinci adimda ¢alismanin konu bashigi altinda literatiir
taramalar1 gergeklestirilmis, 6zellikle sikca atif alan kaynaklar olusturulan klasor basligi
altinda derlenmistir. Bununla birlikte calismada kullanilmak iizere matbu eserler
hususunda arastirmalar yapilmis ve ¢aligsmaya katki sunabilecegi dngoriilen eserler temin
edilmistir. Dergi makaleleri konusunda, makalenin yayinlandigi dergi ve dergilerin Q
degerleri gozetilmistir. Dergilere iliskin bilgiler hususunda “web of science” ve
“SCImago Journal Rank” platformlarindan faydalanilmistir. Keza; teknoloji ¢agini
tecrilbe etmemiz, kolay ve anlik seklinde bilgiye ulasim noktasinda firsatlar saglamasi
nedeniyle internet yoluyla nitel arastirma yontemine de sik¢a bagvurulmustur. Bu
baglamda sektoriin ¢gevirmen profili beklentisini saptamak adina ¢eviri alaninda prestij
kazanmis c¢eviri sirketlerinin web sitelerinden veriler c¢ekilmis, hangi hizmetleri
sunduklarina, geviride neye 6nem verdiklerine, en ¢ok hangi alanlarda ¢eviri yaptiklarina
iliskin veriler derlenmistir. Elde edilen veriler “betimsel analiz” veri analizi yontemine
basvurularak degerlendirilmis, bazi noktalarin daha anlasilir kilinmasi adina 6rnek olay

incelemelerine yer verilmis ve bu yolla ilgili caligma neticelendirilmistir.



Tez icerigi ve Boliimleri

Bu calismanin temel eregi akademik ceviri 6gretimini egitbilimin temel alanlar1 olan
program gelistirme, dgretim ilke ve yontemleri ve dlgme ve degerlendirme aragtirma ve
uygulama alanlar1 baglaminda irdelemek ve buradan hareketle ilgili alanlarin
goriislerinden nasil  faydalanilabilecegini, bunlarin ¢eviri boéliimlerine nasil
yansitilabilecegini  saptamaktir. Bu baglamda c¢alisma dort bdliim altinda

yapilandirilmistir. Buna gore;

Birinci boliimde gegmisten gliniimiize ¢eviri 6gretimiyle iliskilendirilebilecek kurumlarin
gelisimine yer verilmistir. Bu cer¢evede Dogu’da ve Orta Dogu’da, Bati’da ve
Osmanli’da ¢eviri kurumlarinin gelisimine ve gevirmenlerin rollerine, bununla birlikte
Diinya’da ve Tiirkiye’de bugiinki manada g¢eviri boliimlerinin yer aldigi tiniversiter

sistemlerin gelisimine yer verilmistir.

Ikinci béliimde etkili bir egitim ve dgretim siirecinin yiiriitiilmesi ve hedeflenen profilin
ortaya cikarilmasi i¢in en basta dikkate alinmasi gereken egitbilim alanlarindan birisi olan
program gelistirme boliimii yer almaktadur. ilgili baslik altinda 6ncelikle egitim-6gretime
iliskin temel kavramlarin tanimlamalar1 yapilmis daha sonra nitelikli bir ¢eviri 6gretim
sistemi i¢in program gelistirme siirecinin nasil islemesi gerektigi, program gelistirme
stirecine hangi paydaslarin katilmasi gerektigi gibi konulara yer verilmistir. Bununla
birlikte bir O0gretim programinin temel ogeleri olan hedef, igerik/muhteva, egitim
durumlart ve sinama durumlarinin tanimlamalar1 yapilmis ve bu baglamada akademik
ceviri Ogretiminin hedeflerinden ve bu hedeflerin gerceklestirilmesi i¢in gerekli olan

muhtevadan bahsedilmistir.

Ucgiincii béliimde program gelistirme cercevesinde belirlenen hedeflerin ve igeriklerin
uygulama boyutu, diyesi belirlenen kazanimlara erismek i¢in 6gretim siirecinde hangi
strateji, yontem, teknik ve taktiklerin kullanilabilecegine iliskin konularin mercek altina

alindig1 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmistir.

Dordiincii boliimde bir sistemin agik sistem olmasini saglayan, sistemin girdilerini, iglem
siirecini, ¢iktilarini denetleyen, bu 6gelere geri doniitler veren ve bu yolla sistemi siirekli
dinamik tutan, gelistiren bir alan olan 6lgme ve degerlendirmeye yer verilmistir. Bu

baglamda ilgili alana iliskin temel kavramlarin tanimlamalar1 yapilmis ve ¢eviri boliimleri



baglaminda 6lgme degerlendirme konusunda dikkat edilmesi gereken hususlara yer

verilmigtir.

Sonug boliimiinde tezi olusturan boliimlerden elde edilen ¢ikarimlar ayr1 paragraflar
halinde 6zetlenmistir ve son paragrafta bu tezin ¢alisma baghig altinda yapilabilecek

ayrica bir calisma hususunda 6neride bulunulmustur.



BOLUM 1: CEViRi OGRETIMINDE KURUMSALLASMA SURECI

Insanoglu belki de dogadaki biitiin canlilar arasinda ne yapacagimi bilmeyen bir canl
olarak yasama baslayan tek varliktir. Ancak bu ilk basta biiyiik bir eksiklik olarak
goriinmesine ragmen kisioglunu diger canlilara ilerleyen zaman igerisinde iistiin kilacak
aciga cikarilmasi gereken gizil giigleri vardir ve bunlarin en basinda akil yetisi
gelmektedir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken bir baska husus ise insanin hangi
amacla, nasil yetistirilecegi konusudur. Zira insanin gelisim silirecinde dogru
yonlendirmeler yapilmadiginda, dogru kaynaklardan beslenmediginde arizi sonuglar
goriilecektir. Istenmeyen bu sonuglar yerine istendik davranislar kazandirmak ise bilingli
olarak izlenen bir sistem ile miimkiin olmaktadir. Iste tam da bu noktada egitbilim ihtisas
alan1 rol almaktadir. Egitbilimin 1stilahtaki manasina bakildiginda "6gretim ve egitimi
kurallara baglayan bilim kolu, egitim, pedagoji (TDK) seklinde tanimi1 yer almaktadir. Bu
tanim igerisinde "bilim, kural" kavramlarinin iizerinde durmakta fayda vardir. Ciinkii
herhangi bir duruma, vakaya ya da soruna bilimsel yaklagsmak demek, ulasilacak
sonuclarin gilivenilirliginin, objektifliginin yiliksek olacagi ve en basta hedeflenene
ulasmanin daha kolay gerceklesecegi anlamina gelmektedir. Keza herhangi bir ugras
icerisinde atilacak olan adimlarin kurallara baglanmasi, sinirlarinin ¢izilmesi demek,
hedefe daha net odaklanilacagi, sapmalarin yasanilmayacagi ve istikrarli ilerleyisin
olacag1 anlamlarina gelmektedir. Bu minvalde egitbilim alan1 6grenciye kazandirilacak
edinclerin belirlenmesinden, bunlarin nasil ve hangi yontemlerle yapilacagina, 6grenci
psikolojisinden, 6gretim ortaminin diizenlenmesine ve kazanimlarin 6lg¢lilmesine dair
calismalar yiiritmekte, oneriler sunmakta ve bazi durumlarda kurallar koymaktadir. Bu
noktada Uzerinde durulmasi gereken bir bagka onemli konu ise egitbilimin faaliyet
alaninin ozellikle Tirkiye'de egitim fakiilteleri ve milli egitime bagli okullarla siirh
tutulmasidir. Yiksek oOgretim diizeyinde yiriitilen egitim-68retim faaliyetlerine
bakildiginda; egitbilim alaninin 6ngoriilerinin ¢ogunlukla siirece dahil edilmedigi,
bununla birlikte ¢ogu akademisyenin egitimci sertifikasina sahip olmadig1 goriilmektedir.
Bu nedenle akademisyenler ders siirecinde cogunlukla ya sunus yoluyla Ogretim
stratejisini ya da kendi gelistirmis olduklar1 enfiisi 6gretim stratejilerini, yontem ve
tekniklerini kullanmaktadirlar. Keza ara donemlerde ve donem sonlarinda yapilan 6lgme
ve degerlendirmeler de ilgili derslerin akademisyenlerinin 6znel degerlendirmelerine

dayanmaktadir. Burada bu durumun kasith olarak yapilmadigmi hatirlamakta fayda



vardir. Aslinda bu ¢alismanin ¢ikis noktasi, genel anlamda akademide, 6zel anlamda ise
ceviri boliimlerinde egitbilimden nasil faydalanabiliriz seklinde bir sorudan hareketle
glindeme gelmis ve egitbilimin neden sadece egitim fakiiltelerine ya da milli egitime baglh
kurumlara indirgendigi, yiiksek Ogretim diizeyindeki boliimlerde kullanilmadigi
sorunsallastirilmis ve egitbilimden faydalanildigi taktirde yiiksekogretim diizeyindeki
boliimlerde 6grenci basarisinin artacagi ongoriisii ortaya atilmistir. Buradan hareketle
akademik c¢eviri O6gretiminin egitbilim alanlar1 ¢ercevesinde irdelenmesine karar

verilmistir.

Ceviri mefthumunun tarihsel kdkenine bakildiginda aslinda yasinin insanlik tarihiyle es
oldugu soylenebilir. Ancak, bu yonde bir iddia g¢evirinin ne oldugu konusundaki
gorilislerden hareketle desteklenebilir. Tarihsel siire¢ icerisinde ilgili mefhumun ne
oldugu, nasil olmasi gerektigi, farkli boyutlar1 gibi alanlarda cogu kez tartigsmalar
yapilmis, fikirler beyan edilmistir. Ancak maatteessiif sosyal diizlemde modern ¢agda bile
hentiz ilgili kavram konusunda beyan edilen goriisler diller arasi edim ile kisith
tutulmaktadir. Aslinda ¢eviri mefhumu felsefi diizlemde ele alindiginda neden kékeninin
insanlik tarihiyle yasit oldugu anlasilacaktir. Bu cihetle c¢eviri methumu
yorumlandiginda, insanlarin giinliikk yasam igerisinde geviri ile i¢ i¢ce yasadiklar sav1 ileri
srdlebilir. Bu anlamda ¢eviri baglaminda giiciil bir sekilde miisahhas bir dilin olmasina
gerek yoktur. Bundan ziyade bahsi edilen giinliik yasamdaki ¢eviriler kisioglunun enfiisi
dili ya da zihinsel sermayesi veyahut zihinsel isleyis bi¢cimi iizerinden gerceklesmektedir.
Daha miisahhas bir 6rnek vermek gerekirse; kisioglu giinliikk yasam siireci igerisinde
durumlar1 algilarken kendi enfiisi dillerine cevirmekte ve zihinlerinde bu sekilde
yorumlamaktadirlar. Ayni sekilde, bir durumu bir baskasina aktarirken de oldugu sekliyle
degil de kendi ifade bigimleriyle aktarirlar, yani ¢evirirler. Bu haseple genel bir ¢cergevede
ifade etmek gerekirse, her bir birey i¢inde yasadiklar1 durum, olay ve kosullar1 aslinda
kendi enfiisi diline ¢evirmektedir. Buradan hareketle en azindan felsefi manada geviri
ediminin yas1 kisioglunun yasi ile bir tutulabilir. Peki o halde c¢evirinin ontolojik

gerekcesi nedir sorusu nasil cevaplanabilir?

Kisioglunun ihtiyaglarin1 karsilama, istek, arzu, duygu ve diislincelerini ifade etme
noktasinda kullandig1 en 6nemli arag dildir ve fitrat1 geregi kisioglu sosyal bir varliktir.
Tarihsel silire¢ zarfinda kisioglu diinyay1 tanidik¢a bildirisim sinirlarin1 genigletme

araylgina girmistir ve bu arayisin temel nedenlerinden en Onemlisi de keza sahsi



ihtiyaglarin1 karsilamaktir. Bu ihtiya¢ sadece 6zdeksel olarak diistiniilmemeli, bilgi,
kiiltiir, eglence vb. gibi ihtiyaglar da buna dahil edilebilmektedir. Nitekim kisioglu
yasadig1 evrenin sinirlarini genisletme ve yeni seyler kesfetme cabasi sarf ederken bagka
evrenlerle karsilasmakta ve bunlarla arasinda bir bildirisim saglama problemi ortaya
cikmaktadir. Bu problemin en miisahhas nedeni ise dilsel ve ekinsel farkliliklarindan ileri
gelmektedir. Bu noktada kisioglunun izleyebilecegi en mantikli yol ulagsmak istedigi
evrenin dilini, harsin1 bilmek ya da bildirisimi saglamak {izere aracilari ise kosmaktir. Bu
nedenledir ki c¢eviri edimi tarihsel kokeni cihetiyle ele alindiginda, ilk uygulanmaya
basladig1 tarihler isa’dan Onceye (10) dayandirilmaktadir. Burada bahsi gegen ceviri

mefhumu yukarida felsefi olarak aciklanandan ziyade de facto olan edimdir.

llerleyen siirecte devletlerarasi smirlarn cizilmeye baslamasi, insanlarin iiretime
yonelmesi ve kendine 6zgii olan1 ortaya koymasi, bununla birlikte devletlerin hegemonya
amaciyla gerek siirlarini savaglar yoluyla genisletme gerekse ortaya koymus oldugu
0zdeksel ya da ekinsel sermaye ile digerlerine istiinlilk saglamaya c¢alisma yoluna
gitmeleri ¢evirinin ve geviriye olan ihtiyacin daha belirgin olarak ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamistir. Zira rakibinle miicadele etmenin ve onu tahakkiim altina almanin birincil
sart1 onu tanimak, sahip oldugunu saptamak, bunlardan kendine pay ¢ikarmak ve yeri
geldiginde ortak noktalarda uzlasiya varmaktir. Tiim bunlarin gergeklesmesi ise saglikli
bildirisimi giiciil kilmaktadir. Dilsel ve ekinsel farkliliklarin ortaya ¢iktigi noktalarda ise
yegane kurtaric1 olarak ceviri ise kosulmaktadir. Tarih bunun birgok Ornegine sahit
olmustur. Devletleraras1 anlasma ve antlagsmalar, iilkelerin sahip oldugu ekinsel
degerlerin bir bagka cografyaya aktarimi, bilimsel gelismeler baglaminda bilgi alis-verisi,
ticari faaliyetler, ele gecirilen bolgelerde farkli dil ve ekince sahip halki kontrol altinda
tutma (6rnegin kolonicilik faaliyetleri donemi ele gecirilen bdlgedeki halktan kisilerin
araci olarak kullanilmasi) gibi daha birgok konuda ¢eviriler ise kosulmustur. Bahsi gectigi
lizere amacglar ve alanlarin da tarihsel siire¢ igerisinde simnirlarinin ¢izilmeye
baslanmasiyla birlikte g¢eviri de tabii olarak bir is alani olarak degerlendirilmeye
baslanmigtir. Bu hususta c¢evirmen kimligi ortaya ¢ikmaya baslamis ve buna binaen
¢evirmen yetistirme amagli girisimlerde bulunulmustur. Tabii atilan bu adimlar1 bugiinkii

anlamda kurumsal olarak degerlendirmek dogru olmayacaktir.

Ceviri, tarihsel sirec icerisinde ele alindiginda geviri yapan kisilerin, bugiinkii tanimiyla

cevirmenlerin profesyonel anlamda bir egitim almadiklar1 bilinmektedir. Bu kisiler
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cogunlukla yasadiklar1 cografya ve sahip olduklari kosullarin sonucu olarak birden fazla
dil bilen, deneme-yanilma yoluyla g¢eviri edimini gergeklestiren ve yapilandirilmamis
Ogretim siireci icerisinde deneyim kazanan oznelerdi. Buna karsin kurumsallasma
denildiginde; belli bir amag¢ dogrultusunda dizgeli bir sekilde ¢eviri gergeklerini ve
edimini 6greten yapilarin olusturulmasi ve bu siirecin profesyonellerce yiiriitiilmesi
olarak anlagilmalidir. Burada bahsi gegen kurumsallasma her alanda oldugu gibi ¢eviri
alaninda da bir anda gergeklesmemistir. 11k basta iptidai modeller ve yontemlerle siireg
baslamistir, ancak buna ragmen ¢eviri adina kayda deger sonuglar iiretebilmeyi basarmis

ornekler de bulunmaktadir.

Cevirmenlerin klasik donem Islami kolejleriyle, 12. yiizy1l Toledo'sunda oldugu gibi
katedral boliimleriyle ya da 13. yiizyildan itibaren mahkeme bilirkisiligiyle
iligkilendirilmeleriyle birlikte tabii olarak belli bir kurumsallagma da baslamis oldu.
Ancak bu tir kurumlar temelde benzer metinler iizerinde calisan ¢evirmen
gruplartyla ilgiliydi. Ozel bir egitimin gerektigi durumlarda ise dyle goriiniiyor ki
biiylik olasilikla usta ¢evirmenlerin rehberliginde calisan geng ¢evirmenler gayri
resmi toplantilar ya da giraklik yoluyla bu siiregten geciyorlardi (Caminade ve Pym,
1998, s. 281).

Burada bahsi gegen kurumsallasma baglaminda 6zellikle klasik dosnem? Islam kuruluslar
ve Toledo’ya parantez agmakta fayda vardir. Bu baglamda ‘kurumsallagsma’ kavrami
ceviri dgretiminin gergeklestirildigi olusumlar olarak degerlendirilmemelidir. Ornegin
Islam tarihinin gelisim anlaminda en parlak giinlerini yasadig1 donemler yine en yogun
ceviri faaliyetlerinin gergeklestirildigi donemlere tekabiil etmektedir. Bu durum
tesadiifiin degil, bilingli olarak yiiriitiilen ¢eviri faaliyetlerinin tezahiiriidiir. Bu noktada
kurumsallasma adma Beyt’iil Hikme ilk akla gelen kuruluslardan birisidir. Clnku, bu
kurumda kiiltiirlenme, medenilesme, gelisme amaciyla bilingli ¢eviri faaliyetleri
yiritiilmiistiir. Gutas (2016) “Yunanca Diisiince Arapga Kiiltiir’ adli eserinde ¢evirinin
temel ontolojik gerekcesi olarak ilgili donemde Bagdat’in hizla degisen toplumsal
yapisinda uygulamada ise yarayacak bilgiye talebin olmasini, yeni yerlesmekte olan bilim
ve felsefede teorik bilgi ihtiyacimin varligim gostermektedir. Bununla birlikte

Abbasilerde, imparatorlugun yonetiminde rol alacak olan devlet adamlarinin

2 Cogunlukla; Hz. Muhammed’in peygamberligi ile Abbasiler’in yikilisi arasinda gegen siireye atfedilen
dénem.
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yetistirilmesi i¢cin matematik, aritmetik, geometri, astronomi ve trigonometri gibi
alanlarda cevirilerin yapildigini da belirtmektedir. Ancak tiim bunlar 6nceki donemlerin
aksine bilingli olarak kurum (Beyt’iil Hikme) eliyle gerceklestirilmistir. Benzer durum
Toledo Cevirmenler Okulu igin de gegerlidir. Avrupa aydinlanmasinda basat rol oynayan
bu kurumda Abbasiler doneminde yasanan durumun hemen aynist yasanmistir. Daha
onceden Antik Yunan’dan Dogu’ya, diyesi islam kiiltiiriine yapilan ceviri faaliyetleri bu
sefer tersine donmiis, kadim bilgiler ¢eviri ¢alismalar1 vasitasiyla Dogu’dan Bati’ya
tasinmustir. Her iki ornekte de goriildiigii lizere ¢eviri adina bahsi gecen kurumsallagsma
edimsel 6gretimden ziyade praksise yoneliktir ama yine de ilerleyen siiregte ¢evirmen
yetistiren kurumlarin ortaya ¢ikmasinda Oncii olarak kabul edilebilir. Ciinkii, ¢evirinin
kurumlar vasitasiyla yapiliyor olmasi, ilgili ugrasin bir alan, is kolu oldugunu ifade eder,

bu durum ise bir meslek kolunun varligini ya da gerekliligini mesru kilar.

Imparatorluklar doneminde, daha genis bir ifadeyle 6zellikle savas oncesi (2. Diinya
Savas1) donemlerde, devletler bugiinkii anlamda keskin sinirlara sahip degildi.
Gelismislik, hegemonya sahip olunan topraklar iizerinden degerlendirildigi i¢in siirekli
bir savas hali s6z konusuydu ve bunun tabii sonucu olarak kisa dénemler icerisinde
stirekli yeni sinirlar ¢iziliyordu. Ve yine bununla birlikte devletler de ¢ok uluslu, ¢ok dilli
yapiya sahip oluyorlardi. Beynelmilel iligskilerde oldugu kadar devlet igerisinde de
yonetimle-halk, halklarla-halklar arasi bildirisim de 6nem arz etmekteydi. Bunun ise her
zaman oldugu gibi o donemde de en makul yolu aracilari ise kogmak, diyesi ¢evirmenlerle
bildirisimi  gergeklestirmekti. Ancak bu noktada baska sikintilar tezahiir
etmekteydi/etmektedir. Ozellikle beynelmilel iliskilerde ¢evirmenlere karsi sadakat ve
giivenilirlik konusunda bir 6nyarg1 s6z konusuydu. Bu baglamla ilgili olarak Balc1 (2006,
s. 13), 16. yiizyildan itibaren Avrupali devletler ile Osmanli Imparatorlugu arasinda
diplomatik ve ticari iliskilerin gelistigini ve buna bagl olarak sadik ve giivenilir
terclimanlara ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Bu haseple Avrupali Devletler
terclimanliga 6nem vermisler ve bu dogrultuda okullar agmislardir (Timur Agildere,
2010). Bu okullarda tercimanlar sark lisanlarin1 6grenmekte, boylece liman, konsolosluk
gibi yerlerin yan1 sira sefaretlerde de gorev almaktaydilar ve bu sekilde yetisip, Osmanlt
Imparatorlugu’na gonderilen terciimanlar ise Dil Oglanlari/Jeunes de Langues/ Enfants
de Langue/ Giovane della Lingua/ Sprachknaben seklinde adlandirilmaktayd: (Balci,
2006: 13). Istanbul’daki elgiligi biinyesinde, dogu dillerini 6zellikle de Ttrkgeyi bilen
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kendi milliyetinden tercimanlar yetistirmek amactyla ilk dil oglanlar1 okulunu 1551°de
Venedik Cumhuriyeti agmistir. Bunun mukallitleri olarak Fransa (1669), Avusturya
(1754), Polonya (1766) ve son olarak da Ingiltere (1814) gibi iilkeler de kendi

terclimanlarini yetistirmek tlizere okullar agmislardir (Timur Agildere, 2010).

Terciiman egitiminde devlet eliyle kurumsallagmanin tarihi, Fransa'daki Colbert
kararnamesinin Fransiz dogumlu 6grencilerin Tiirkce, Arapg¢a ve Farsca terclimanlar
olarak yetistirilmesini diizenledigi ve Konstantinopolis okulunun kurulmasin
sagladigi 1669 tarihine dayandirilabilir. imparatorice Maria Theresa ise 1754'te
yillarca Habsburg saraymna bir dizi sarkiyat¢i ve tercliman saglayan Sark
Akademisi'ni (Oriental Academy) kurmustur (Delisle and Woodsworth eds 1995;
aktaran Caminade ve Pym, 1998, s. 281)

Colbert kararnamesi dogrultusunda g¢eviri yapilacak dillerin Tiirkge, Arapca ve Farsca
olarak belirlenmesinde sliphesiz Osmanli’nin Avrupa’daki varligi 6nemli bir paya
sahiptir. Osmanli-Fransa iliskileri Kanuni doneminden itibaren baslamis ve yaklasik dort
asir boyunca, diyesi Napolyon’un Misir’t isgaline ve Akka Kusatmasina (1799) kadar
dostane iligkiler stirdiiriilmistiir. Bu siire zarfinda Fransa’ya ¢esitli kapitiilasyonlar da
verilmistir. Bu donemde iligkilerin bu denli yogun olmasi dogal olarak Fransizca ve
imparatorluk dilleri arasinda c¢evirileri ve diplomatik diizeyde ¢eviri yapabilecek

cevirmenlerin yetistirilmesini giictil hale getirmistir.

Fransizlarin agmis oldugu bu okul yaklasik iki yiiz y1l boyunca 6grencilerinin 6zellikle
Tiirk¢e olmak iizere, Arapca ve Farsca gibi dilleri 6grenmelerine imkan saglamistir. Bu
baglamda ilgili 6grenciler daha sekiz yasindan itibaren Tiirk dili ve kiiltiiriine asina
olmaya baglamakta ve Louis-le-Grand Kolejinde yaklasik yedi yillik kuramsal egitime
tabi tutulmaktalardi. Bu egitimin devaminda uygulamali Tiirk dili 6grenimi i¢in
Istanbul’daki Fransa elgiligine bagli olan Pera dil oglanlar okuluna katilmaktalardi. Tabi
bu yonde egitim ilerleyen siirecte (1785) degisim gostermis ve dgrenciler bahsi gecen
koleje katilmadan erken yasta dogrudan Istanbul’daki dil oglanlar1 okuluna

gidebiliyorlardi (Timur Agildere, 2010).

Cokca kez bahsi gectigi lizere terclimanlarin ¢eviri edimini gerceklestirmelerinin yani sira

aracilik etmeleri, yapilan anlagmalara, toplantilara sahitlik etmeleri, gorev yaptiklari

devletin hukukunu, teamiillerini iy1 derecede bilmeleri onlar1 degerli kildiklar1 kadar aym
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zamanda tehlikeli 6zneler haline de getiriyordu. Diyesi terciimanlarin sadakatleri ve
giivenilirlikleri konusunda siipheler hasil oluyordu. Bu haseple Ingilizler de Fransizlarin,
Avusturyalilarin uygulamis oldugu kendi ¢evirmenlerini yetistirmek amacli okul agma
yontemine bagvurmuslardir. Bu yonde bir sisteme gecilmesi fikri ilk kez Lord Derby’nin
disisleri bakanligi doneminde (1874-1878) uygulanmaya baslanmis olsa da 1830’larda
konunun ilk defa giindeme gelmesini saglayan ve Fransiz sistemini 6neren Adolphus
Slade’dir. Britanya 1870’lerin basinda konsolosluk sisteminde diizenlemeye gitmis ve
Tiirkiye, Misir, Trablusgarp ve Girit konsolosluklarini Dogu Akdeniz Hizmeti (Levant
Service) adi altinda birlestirmistir. Temelde yukarida bahsi gegen sebeplerden dolay1
kendi milletinden terciimanlar1 ¢ekirdekten yetistirmek amaciyla 1877 yilinda Istanbul
Ortakdy’de bir dil okulu agmistir. Ancak bu okula 6grenci kabuliinde birtakim
gereklilikler s6z konusuydu. Ogrenciler smava tabi tutuluyorlar ve bu smav
dogrultusunda 6grencilerden beklenen sey onlarin temel matematik bilgisinin yani sira
Ingilizce, Fransizca ve Latince bilme gerekliligiydi. Burada kabul edilen 6grenci say1sinin
sinirli oldugunu ifade etmekte yarar vardir. Ciinkii 68renim gorecek 6grencilerin sayist
dogrudan acik kadroya gore belirlenmektedir. Istanbul’a gelen 6grenciler burada iki y1llik
bir 6grenim siirecinden gegmektelerdi. Ortakdy’deki bu okulda (Pangiri) Kostaki Bey
(Tiirkce 6gretimi), Habib Efendi (Fars¢a 6gretimi), Kurios Matiakas (Yunanca 6gretimi)
gibi isimler gorev yapmuslardir. Ancak Ortakdy dil okulundan istenen verim elde
edilememis ve 1894 yilindan itibaren 6grenciler Ingiltere’de yetistirilmeye baslanmustir.
Yine smavla programa kabul edilen ogrenciler Oxford ya da Cambridge
tiniversitelerinden birisinde iki yillik bir 6grenim siirecinden geciyorlardi (Kocabasoglu,

2004, ss. 193-195).

Tercliman yetistirme konusunda ihtiyatli davranan sadece Avrupa tilkeleri degildi.
Ornegin, Japonya da terciimanlik gérevini diizene koymus, iist terciiman, alt terciiman ve
stajyer terciiman gibi bir hiyerarsi belirlemistir. Keza terciimanlarin uyluklaria

bakildiginda, maiyet Hristiyan Japonlardan miirekkepti (Balci, 2006).

Avrupa'nin geniglemesi diinyanin diger bdlgelerinde karsilik buldu: 1835'te
gunimiizde Al-Alsun olarak bilinen biiyitk Misir geviri okulu kuruldu, Cin'de 19.
yiizyilin baglarinda disislerine bakan bir grup hiikiimet yetkilisi gemi yapimi ve silah
Uretimi gibi alanlarda ¢evirmenler yetistirmek tizere kurumlar olusturdular. 1896'dan

itibaren zamanin Kuzey Cin Deniz Akademisi miidiirii Yan Fu, merkezi ve yerel
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hiikiimet yetkilileri maiyetinde calisan mubhtelif ceviri okullarinda goézlemlerde

bulundu. (Pym, 2009, s. 2).

Ozellikle 18. ve 19. yiizyillarla birlikte, diyesi sanayi devriminden itibaren devletler arasi
rekabet artmaya baslamis ve hizli bir makinelesme ve teknolojik gelisim donemine
girilmistir. Tabii olarak devletler birbirlerini yakindan takip etmeye ve digerlerine
nispeten hizli gelisen iilkelerin bilgilerinden faydalanmaya calismislardir. Bu bilgi alis-
verisi eyleminin aracisi olarak ceviriler ise kosulmustur ve bu ¢eviri edimleri ise kurumlar
araciligryla sistemli olarak yiiriitilmeye calisilmistir. Burada bahsi gecen Al-Alsun da
aslinda dogrudan bu durumla ilgilidir. Meral (2011), ‘Kahire’den Avrupa’ya Ac¢ilan Kapa:
Medresetii’l Elsiin (Diller Okulu,1835)’ baglikli calismasinda Al-Alsun’un ortaya ¢ikisini
Osmanli Payitaht1 ile Misir valisi Mehmet Ali Pasa arasinda yasanan c¢ekigsmeye
baglamaktadir. Osmanli yonetimine karsi ayaklanan Mehmet Ali Pasa muhtelif alanlarda
reformlar gerceklestirmeyi hedeflemis ve bu nedenle Avrupa’nin bilgi birikiminden ve
uzmanlarindan faydalanmayi istemistir. Bu nedenle Avrupa’ya 6grenciler gondermis ve
Avrupali teknisyenleri Misir’a getirmigtir. Ancak, bu ¢abalar hedeflenen amaca ulagsma
noktasinda yetersiz kalmistir. Bu nedenle daha etkili sonuglar elde edebilmek adina gesitli
alanlarda terciimeler yapabilecek miitercimler yetistirilmesi icin Medresetii’l Elsiin (Al-
Alsun) adinda Kahire’de bir okul agilmasina karar vermistir. Bununla birlikte Pym
(2009), bahsi gegen bu kurumsallasma adimlarinin sadece edimsel kaliteyi arttirmak
amaciyla degil ayn1 zamanda ¢evirmenlerin sadakatlerini kontrol altinda tutma amaci
giittiigiinii de ifade etmektedir. Zira ‘traduttore traditore’ (¢cevirmen haindir) seklinde
sOylemler tarihsel siire¢ icerisinde bircok kez zikredilmistir. Bu sdz devletler arasi
diplomatik iligkiler, anlasmalar baglaminda degerlendirildiginde aslinda gevirmenlerin
tutum aliglarinin ne denli 6nemli oldugu somut hale gelmektedir. Ciinkii bdyle
durumlarda bir ¢evirmenin bir tarafin lehine c¢eviri yapma c¢abasina girmesi halinde,
sartlar taraftar olunanlar adina olumlu hale gelecektir. Bu baglamda izlenebilecek en
makul yol ise kendi ¢evirmenlerini yetistirmekten gecmektedir. Bu diisiinceyi destekler

mahiyette burada su sekilde bir alintiya yer verilebilir:

..Berlin’deki Humbolt Universitesi’nin 1884’ten 1944’e kadar diplomatlar igin bir
terciiman egitimi programi bulunmaktaydi. Ispanya’da Disisleri Bakanligi yeminli
terciimanlari kontrol ediyordu ve halen resmi belgelerin gevirisine 6nem veren ilgili

devlet sinavlarini diizenlemektedir. Bu gelenegin izleri, ¢evirmenlik egitiminin
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hukuki calisma ve yeminli terciimenin hakim oldugu bircok Ispanyol-Amerikan
{iniversitelerinde halen bulunmaktadir: Uruguay’da, Milli Universite Hukuk
Fakiiltesi 1855’ten beri yeminli miitercim/terciimanlik derecesi vermektedir (Sainz,
1993). Ozel olarak egitilmis hukuk ¢evirmenlerine duyulan ihtiyag, yirminci yiizy1l
kurumlari igin de 6zel bir ilgi alaniydi. Kopenhag Isletme Okulu, 1921°den itibaren
Ogrencilere yeminli ¢eviri egitimi verdi ve Paris Karsilagtirmali Hukuk Enstitiisii ise
1931°den beri hukuk c¢evirmenleri yetistirmektedir. (Caminade ve Pym, 1998, s.
281).

Anlagildig: lizere burada bahsi gegen kurumlarin hedefleri ve isleyis bigimleri bugiinkii
anlamda {iiniversiter sistemden farklidir. Cilinkd, ilgili kurumlarda egitim ve Ogretim
faaliyeti dogrudan 6zel ihtiyaca gore yiiriitiilmekteydi ve kisith alanlar1 kapsamaktaydi
(diplomasi ve hukuk gibi). Cevirilerin dogrulugu hususunda giiven ortami olusturmak
amactyla egitim ve 6gretim faaliyetleri kurumlarin gézetimi altinda gerceklestirilmistir.
Bu baglamda ilgili kurumlarda 6grenim goren kisilerin sayisinin ¢ok fazla olmadigi
ongorilebilir. Ciinkii, 6zel amaca yonelik ¢evirmen yetistirildigi i¢in ihtiya¢ olan kadar
kisinin egitim almas1 kuvvetle muhtemeldir. Bununla birlikte bugiinkii iniversiter sisteme
bakildiginda her yil diizenli olarak ceviri boliimlerine gelen 6grenci profili vardir ve
Tiirkiye baglaminda diisiiniildiigiinde bu say1y1 belirleyen sey sektordeki ihtiya¢ degil,
{iniversitenin kendi imkénlar1 ve sisteminin yani sira YOK ’iin kararidir. Bununla birlikte
ceviri bolumlerinde 6zel alan cevirisi dersleri, uzmanlik alani ¢evirisi 6gretilmekle
birlikte dogrudan hususi bir alan i¢in ¢evirmen yetistiren bir program bulunmamaktadir,

diyesi alan ¢evirileri ders bazinda sinirl kalmaktadir.

Bizim (Tiirkler) gegmis donemlerdeki dil ve ¢eviri alanlarina yaklagimimiza bakildiginda
diger milletlere kiyasla geriden gelindigini kabul etmek gerekmektedir. Ornegin Tiirk
nesebine ait olan ‘Orhun Yazitlari’nin, ki bunlar yine Tiirklere ait olan Goktiirkce ile
yazilmig, Danimarkali dilbilimci Vilhelm Thomsen ve Rus Tiirkolog Radlof’un is
birligiyle ¢oziilmiis olmasi dile ve terciimeye olan alakamizin ne derecede oldugunu
gostermektedir. Ancak bu noktada Uygurlarin haklarini teslim etmekte fayda vardir.
Sehirlesme, yerlesik hayata gegme, kendi alfabelerini ve matbaay1 kullanma, kiltlr ve
medeniyet alanlarinda caligmalar yapmalar1 yoniiyle bulunduklar1t déneme Onemli
katkilar sunmuslardir. Tiirk devletleri igerisinde ¢ok uluslu ve ¢ok kiiltiirlii olmasi

cihetiyle Osmanli Imparatorlugu’na bu baglamda yer vermek gerekmektedir. Ciinkii
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gerek kendi tebaasiyla olan iliskilerinde gerekse beynelmilel iliskilerde zaman zaman
ceviriye basvurmak durumundaydi. Koksal (2008, s. 30) Osmanli Imparatorlugu’nda
cevirmenlerin ii¢ grup altinda gorevlendirildiklerinden bahsetmektedir. Bunlar; Divan
cevirmenleri, eyalet ¢evirmenleri ve elgilik ¢evirmenleri olarak adlandirilmaktadirlar.
Osmanli’da Divan-1 Hiimayun biinyesinde ya da elgilikler bilinyesinde c¢alisan

3 olarak ge¢mekteydi ve bunlar cogunlukla

cevirmenler bat1 dillerinde “drogman”
calistiklar1 devletin uyrugundan degillerdi (Timur Agildere, 2010, s. 694). Osmanl
Imparatorlugu en giiclii oldugu, diyesi klasik donemde ceviri konusunda elindeki
kadrodan faydalanmistir. Bu minvaldeki politika 1821°de Terciime Odasi’nin kurulusuna
kadar devam etmistir. Yiikselme doneminde geviri isleri italyan, Rum, Macar, Polonya
kokenli olup, Islamiyet’e gecen kisiler tarafindan gerceklestirilmistir (Balc1, 2006, s.
153). Bununla birlikte gerileme déneminde bu rolii hem yabanci dil bilen hem de
Avrupa’y1 taniyan Fenerli Rum aileler iistlenmislerdir. Bu aileler arasindan &zellikle
Mavrocorato ailesi yaklasik yiiz y1l boyunca Divan-1 Hiimayun’da terciimanlik gérevini
ifa etmistir (Balci, 2006, s. 153, Timur Agildere, 2010, s. 695). Ancak, ¢evirmenlere,
ozellikle de baska uyruga sahip ¢evirmenlere her zaman siiphe ile yaklasilmistir. Bu
durum c¢evirmenlik meslegi konusunda her ne kadar rahatsizlik verici olsa da duyulan bu
stipheleri hakli ¢ikaran olaylar zaman zaman hasil olmustur. Cift tarafli calisan, devlet
sirlarini paylasan ya da meslegi geregi onemli konuma getirilip bundan ¢ikar saglayan
cevirmen Ornekleri goriilmiistiir. Ornegin, Timur Agildere (2010, s. 695) 19. yiizyilin
basinda Rum ayaklanmasinin meydana geldiginden ve bunun sonucu olarak Rum ailelere
olan giivenin sarsildigindan bahsetmektedir. Keza bu aileler zaman zaman Fransiz ve
Ruslarin etkisinde kalmiglar ve devlet sirr1 mahiyetindeki bilgileri paylasmislar, bu
gerekceyle idama varan cezalara garptirilmiglardir (Balci, 2006, S. 15). Tiim bunlarin tabii
sonucu olarak Il. Mahmut’un istegiyle Bab-1 Ali ¢atist altinda, devletin giivenebilecegi,
muhtemel ihanetlerin ortadan kalkmasini saglayacak terciimanlar yetistirmek amaciyla

1821°de Terciime Odas1 kurulmustur (Timur Agildere, 2010, s. 695). Giiniin sartlarina

3 Dragoman sdzciigii, terciime yapan kisi anlammda Arapga'da turcuman, Tiirkge'de terciiman veya
terceman seklinde kullanilan, aslen Arami kdkenli bir s6zciik olup, hemen hemen bitiin Avrupa dillering,
az cok benzer sekillerde, drnegin Latince'ye turcimanus, dragumanus, dracmandus, turchimannus; ya da
ltalyanca'ya drogmano, dragomanno, ya da turcimanno seklinde ge¢mis; Fransizca'da dnce drughement,
drugement, daha sonralar1 drogman ve truchement; Ispanyolca'da turchiman ya da trujaman; Portekizce'de
turgeman; Almanca'da dragoman; Bulgarca'da dragomanin; Sirpca'da terdzuman, dragomani seklinde
kullanilagelmistir (Orhonlu, Cengiz 1979; akt. Kocabasoglu, Uygur, 2004).
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gore cevirmenlerin sahip olmasi gereken edinglere yonelik diizenlemeler s6z konusudur.
Tercime Odasi’nin igleyis sisteminde 1856 yilinda kayda deger bir degisiklik
gerceklesmis ve bu degisimle birlikte oda personeli dort sinifa ayrilmis ve donemin
ihtiyaclar1 dogrultusunda alacaklar1 dersler belirlenmistir, diyesi bir miifredat program
ortaya konmustur. Bu c¢ercevede c¢evirmenler/cevirmen adaylari Fransizca Hukuk,
Milletler Hukuku, tarih, hesap ve gazete terclimeleri gibi alanlar1 ihtiva eden dersleri
almak durumundaydilar. Keza yine bu yil igerisinde Kirim Savasi dolayisiyla ¢eviriye
olan ihtiyacin artmasi nedeniyle Fransizca smniflarina ek olarak ayriyeten Ingilizce
smiflart da olusturulmustur. Bdylece Terciime Odasi dil okulu olma vasfini da
kazanmustir (Balc1, 2006, s. 154, 155). Aslinda Venediklilerin, Fransiz ve Ingilizlerin yiiz
yillar Oncesi attiklar1 adimin aynis1 gecikmeli olarak Osmanli tarafindan da
gerceklestirilmistir. Burada ilgili donemde yetisen ¢evirmenlerin sadece ¢evirmen olarak
gorev yapmadiklarini, bunun yani sira biirokratlik gorevi yaptiklarini, siyasi rollerinin de
oldugunu hatirlamakta fayda vardir. Aslinda bu durum ilgili donemlerdeki ¢evirmenlik
gbrevinin dnemini ortaya ¢ikarmakla birlikte, tabii olarak tarafli ¢eviri yapmanin mesru
hale gelmesine, daha dogrusu tarafli ¢evirinin giiciil hale gelmesine neden olmaktadir.
Diyesi, ilgili gevirmen hangi devlete hizmet etmekle yukimliyse, hep o devletin
cikarlarin1 goézetmek durumundaydi. Zaten bu sebeple Avrupali devletler kendi

cevirmenlerini yetistirme konusunda erken davranmiglardir.

20. ylizyil, Diinya tarihi icerisinde koklii degisimlere sahitlik etmistir. Bunlarin
baslicalari; Balkan Savaslari, 1. Diinya Savasi, 2. Diinya Savasi ve soguk savas donemi
gibi onemli olaylardir. Tiim bu olaylarin neticesinde devletler arasinda birtakim
anlagmalar, is birlikleri gerceklestirilmistir. Yine bu donem imparatorluk sistemlerinden,
devlet sistemine gegcislerin oldugu bir donemdir. Bununla birlikte modern anlamda
iniversiter sistemlerin sayilarinin arttig1, birgok yeni iiniversitelerin de agildig1 donemdir.
Konumuzla ilgili olarak dil ve ¢eviri alaninda da bugiinkii manada ¢eviri boliimleri yine
bu yiizyil igerisinde olusturulmustur. Ornegin, Tahir Giirgaglar (2011, s. 90) yazili ve
sozIli ceviri dgretimine odaklanan iiniversite diizeyindeki ilk kurumlara 6rnek olarak
Moskova Diller Universitesi (1930), Ruprecht-Karls-Universitat Heidelberg (1933),
Cenevre Universitesi (1941) ve Viyana Universitesi (1943) gibi kuruluslardan
bahsetmektedir. Bu kurumlarin devaminda 6zellikle Avrupa’nin muhtelif yerlerinde

ceviri boliimleri kurulmaya devam etti. Bu baglamda;
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Ikinci Diinya Savas1 egitimin kurumsallasmasina daha fazla ivme kazandirdi. Savas
sonrast donemde, savagsin galipleri bomba ve roket yapmak amaciyla Almancadan
teknik bilgileri almaya ilgi duyuyorlardi ve Niirnberg durugmalari ise uluslararasi
kuruluslarin gelecegi konusunda miitercim-terciimanlarin roliinii ortaya koyuyordu.
Bagimsiz tiniversite diizeyindeki kuruluslar Nazi Almanya’st (The Third Reich)
sinirlart igerisinde kuruldu: Graz ve Innsbruck (1946), Germersheim (1947) ve
Saarbriicken (1948). Yine ayn1 ivme ile birlikte savas sonrast donemde (2. Diinya
Savasi) ABD’de 1949 yilinda Georgetown Universitesi biinyesinde bir ceviri okulu
kuruldu. Avrupa’nin birlesme siirecinin giiglii bir motive edici faktor haline geldigi
1957 yilinda bunlan takiben geleneksel Fransiz kuruluslari olan ESIT ve ISIT
olusturuldu (Pym, 2009, s. 2).

Bu donemde ¢eviri boliimlerinin kurulmasina olan ilginin artmasmin temel sebebi
iilkelerin birbirleriyle gelistirdikleri diplomatik ve ticari iligkilerdir. Ornegin, Avrupa
cografyasinda bugiinkii Avrupa Birligi’nin (AB) de temeli sayilan Avrupa Komiir ve
Celik Toplulugu’nun (AKCT) ve ilerleyen yillarda Avrupa Ekonomik Toplulugu’nun
(AET) kurulmas1 devletler arasindaki bildirisimin giivenilir ve profesyonel hale gelmesini
giicil hale getirmis ve bunun tabii sonucu olarak profesyonel c¢evirmen yetistirme
politikasma gecilmistir. 1960 yilinda CIUTI’nin (Universite Diizeyinde Ceviri Egitimi
Sunan Kurumlarin Uluslararast Daimi Konferansi) kurulmasiyla birlikte g¢evirmen
yetistirme anlayisina da bir bakima standartlar getirilmis oldu. Kar amaci giitmeyen bu
kurumun temel amacina bakildiginda, yazili ve sozlii ¢eviri alaninda kaliteyi garanti altina
almak ve gelisen uluslararasi iligkilere profesyonel ¢evirmenler yetistirilmesine katkida
bulunmaktir. Bununla birlikte ¢eviri 6gretimi sunan kurumlar arasinda kubasikligi

saglamak da kurulusun amaglar1 arasindadir. CIUTI (t.y.) bunlar1 gergeklestirmek icin;

Yazili ve sozlii ¢eviri alanlarinda akademisyenler ve egitimciler i¢in y1llik konferanslar
diizenler, egitim kurumlarinin, sektor ortaklarinin ve uluslararasi kuruluslarin yilda iki ya
da ii¢ kez bir araya gelerek yazili/sozlii ¢evirinin mevcut durumunu ve gelecegini
tartistiklar1 forumlar diizenler, egitim kurumlarinin, sektor ortaklarinin ve uluslararasi
kuruluslarin yilda iki ya da li¢ kez bir araya gelerek yazili/sozlii gevirinin mevcut
durumunu ve gelecegini tartistiklar1 forumlar diizenler, dinya c¢apindaki ¢eviri
kurumlarindan katilimcilar igin egitim programlart diizenler, her yil {iye kurumlarindan

birinde sunulan en iyi yuksek lisans ve doktora tezine 6dul vermektedir, yazili/sozlii

19



ceviri alanindaki baglica isverenlerle yakin temaslarda bulunur, Uyeleri arasindaki aglari

gelistirmek amaciyla yillik Genel Kurul (sadece tiyeler icin) diizenler.

Tirkiye’de tiniversiter anlamda g¢eviri boliimlerinin kurulmasi 1980’lere rastlamaktadir.
Bu baglamda dnciiler olarak Hacettepe ve Bogazici Universiteleri karsimiza ¢ikmaktadir.
Hacettepe Universitesi Mutercim-Terciimanlik Boliimii (MTB), 1982-83 ders yilinda
Yabanct Diller Yiiksekokulu biinyesinde agilmis ve bu donemde hazirlik egitimi
gerceklestirilmistir. 1983-84 déneminde ise Ingilizce-Turkge dil ciftinde lisans diizeyinde
faaliyetlere gecilmistir. Keza Bogazici Universitesi Miitercim-Terciimanlik Boliimii de
yazili ve sozli ¢eviri dalinda lisans diizeyinde egitimlerine 1983-84 doneminde Yabanci
Diller Yiiksekokulu biinyesinde baglamistir. Boliim kurulus amacini; anadil ve erek dil
bilinci gelismis, ¢eviri hususunda kuramsal bilgiye ve uygulama deneyimine sahip,
bununla birlikte Ingilizce disinda ceviri yapabilecek diizeyde bir yabanci dili daha bilen
cevirmenler yetistirmek olarak aciklamaktadir. ilerleyen siiregte, ayn1 iiniversitede 1991
ve 1993 yillarinda ¢eviri alaninda yiiksek lisans programlart agilmis, bununla birlikte
1993 yilinda yine ayn1 alanda doktora programi da faal hale getirilmistir. Bunlar takiben
1992°de Yildiz Teknik Universitesi Fransizca Miitercim-Terciimanlik, 1993-94
doneminde Istanbul Universitesi'nde Almanca Miitercim-Terciimanlik, 1996-97
doneminde Mersin Universitesi Almanca Miitercim-Terciimanhik Béliimleri egitim-
Ogretim faaliyetlerine baslamislardir (Kurultay, Birkandan 1997, ss. 135-158). 2000°1i
yillarla birlikte diinya i¢in artik “Global Village (Kiiresel Kdy)” metaforu kullanilmaya
baslanmis ve artan uluslararasi iligkilerin tezahiirii olarak profesyonel arabuluculara,
diyesi ¢gevirmenlere olan talep de artmistir. Bu dogrultuda son 20 yil icerisinde Tiirkiye’de
ceviri boliimlerinin sayist hizla artmistir/maktadir. ilk dénemlerde ceviri alaninda
muhtelif tiniversitelerde verilen yiiksek lisans ve doktora programlarinda da gilinlimiizde
gozle goriiliir arti izlenmektedir. Tiirkiye’deki ¢eviri boliimlerinin program isleyislerine
bakildiginda temelde kendi igerisinde iki tiir uygulama bicimi ile karsilasiimaktadir.
Bunlardan birincisi ve en yaygin olanit ‘karma program’ diye adlandirabilecegimiz
sistemdir. Bu program cercevesinde Ogrenciler, diyesi ¢evirmen adaylar1 program
boyunca ayni Ogretime tabi tutulur. Yazili ve sozlii c¢eviriye yonelik dersler ayirt
etmeksizin biitiin 6grencilere sunulur. Bununla birlikte uzmanlik alani g¢evirileri i¢in
muhtelif bagliklar altinda (6rnegin, 6zel alan ¢evirisi, uzmanhk alani g¢evirisi, hukuk

cevirisi, basin ve medya cevirisi...vb. gibi) dersler okutulur, keza bunlar da bdtin
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ogrenciler tarafindan alinmaktadir. Diger bir uygulama bicimi ise belli bir kademeden
sonra dgrenci yetilerine gore program igerisinde ayrima gidilmesi yontemidir. Ornegin,
Hacettepe Universitesi MTB (t.y.), program uygulamasini giincellemis ve 2009 yilindan
itibaren uygulamada degisiklige gitmistir. Bu baglamda lisans 6grencileri 5. donemin
baslangicinda “Sozlii Ceviri Yetkinlik Sinavi”na tabi tutulmaktadir ve basarili olmalari
halinde 6grenimlerine sdzlii ¢eviri alaninda devam etmektedirler. Ogrenciler programin
sonunda sozlii ¢gevirmen olarak mezun olmaktadirlar. Benzer uygulamaya sahip bir diger
boliim ise Bilkent Universitesi MTB’dir. ilgili boliimde coklu dilde ceviriye 6nem
verilmektedir. Ornegin, ogrenciler ingilizce-Fransizca-Tirkce dillerine sozli ceviri,
konferans ¢evirmenligi ve yazili g¢evirmenlik alanlarinda 6grenim gormektedirler.
Bununla birlikte 3. yilin sonunda diizenlenen “Dil ve Yetenek Sinavi” sonuglarina gore
Ogrenciler birer sozlii cevirmen olarak yetistirilmek tizere sozli ¢eviri edinci
kazandirilmaya yonelik 6grenim goriirler (Bilkent Universitesi, t.y.). Aym baglamda
faaliyet yiiriiten bir diger {iniversite ise 29 Mayis Universitesi’dir. Ilgili Gniversitenin
MTB programinda o6grenci yetkinligi ve yatkinligina dayali modiiler sistem
uygulanmaktadir. Program cercevesinde ilk {i¢ y1l yazili ve sozlii ¢eviri dersleri birlikte
sunulmaktadir. 4. smifta ise dgrenciler yazili ya da sozlii ¢eviri modiillerinden birisini
secerek 1lgili alanda uzmanlagma yoluna gitmektedirler. So6zlii ¢eviri modiiliinde
konferans cevirmenligi, toplum g¢evirmenligi gibi uygulamaya odakli dersler alirken,
yazili ¢eviri modiiliinde yerellestirme ve proje yonetimi, teknik ¢eviri gibi alanlarda

ogrenim gérmektedirler (29 Mayis Universitesi MTB, t.y.).
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BOLUM 2: AKADEMIK CEVIRI OGRETIMINDE PROGRAM
GELISTIRME

2.1 Egitimle Tlgili Temel Kavramlar

Bir egitim sistemi ele alindiginda {i¢ temel 6geden sz edilebilir. Bunlar; 6grenen, 6greten
ve programdir. Bu 6geler arasinda ¢agdas yaklasimlar dikkate alindiginda en belirleyici
unsur 0grenen kismidir. Biitiin sistem 6grenenin en verimli sekilde fayda saglamasina
yonelik diizenlenmektedir. Bu baglamda ilgili verimi saglayacak On sart ise 1iyi
hazirlanmis bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dogan (1997), programin sistem
icerisindeki paydaslara bir nevi rehber oldugundan bahsetmektedir. Buna gore program
gergevesinde Ogretici, neyi, nigin, nasil 6gretecegini, yoneticiler ne tiir materyallere ve
nasil 6grenme ortamina ihtiya¢ duyabileceklerini, 6grenciler ne 6greneceklerini ve siire¢
sonunda hangi edinglere sahip olabileceklerini, igveren ve toplum ise ne tiir niteliklerle
donanmis mezunlarla karsilasacaklarini pesinen bilirler. Bu baglamda “program”
kavraminin bir hypernym, diyesi kapsayici terim oldugunu hatirlamakta fayda vardir.
Ornegin; program kavrami, egitim programi, dgretim programi, ders programu, {inite ve
konu planlar1 gibi alt bagliklara ayrilabilmektedir. Bu alt basliklar icerisinde bu
calismanin asil odak noktasi egitim ve Ogretim programlaridir. Ilgili programlarin
tanimlarina gegmeden Once, ¢ogu kez birbiri yerlerine kullanilan iki kavram arasindaki,
yani egitim ve 0gretim kavramlari arasindaki farki ortaya koymak dnem arz etmektedir.
Egitim kavrami {izerine bir¢ok bilim insani, diisliniir, arastirmaci ve yazarlar yorumlar
getirmislerdir. Ornegin; Einstein, “egitim gerceklerin dgretilmesi degildir, diisiinmek icin
aklin egitilmesidir” derken, Twain “egitim kafayr gelistirmek demektir, bellegi
doldurmak degil” seklinde tanim getirmektedir. N. Mandela, “egitimi diinyay1
degistirmek i¢in en etkili arag” olarak tanimlarken, W.V Goethe ise “cocuklari diinya ve
0zel cevrelerde varligimi siirdiirecek sartlara hazirlamak™ olarak yorumlamaktadir.
Pedagojik agidan tanimina bakildiginda, egitbilim literatiiriinde en ¢ok karsilagilan tanim
Selahattin Ertiirk’e aittir. Ertiirk egitimi “bireyin davraniginda kendi yasantis1 yoluyla ve
kasitl olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamaktadir (Ertiirk,
1972). Egitimi tiirleri agisindan ele aldigimizda genel olarak iki alt baslik karsimiza
cikmaktadir. Bunlar “formal egitim” ve “informal egitim” kavramlaridir. Formal egitim,

adindan da anlasildig: iizere belli bir plan ve program g¢ergevesinde yiiriitiilen siirectir.
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Keza bu baglik da “Orgiin egitim” ve “yaygin egitim” seklinde iki gruba ayrilmaktadir.
Orgiin egitimle kastedilen sey, egitimin belli kriterlere gore (yas, yetenek, kademe vb.)
ylriitiilen boyutudur. Diyesi, okul dncesi, ilk ve ortaokul, ortadgretim ve yliksekogretim
kademelerinden olusan kisimdir. Yaygin egitim ise, yine belli bir plan ve programa uygun
ancak yas sinirlamasi ve kademeli egitim gibi sartlarin olmadig: sistemdir. Buna, halk
egitimi, hizmet i¢i egitim, is basinda egitim ve kurslar 6rnek gosterilebilir. Egitimin
yukarida da zikredilen bir diger alt baslig1 informal egitim kavramidir. Bu ¢alismanin
bashiginin egitim yerine 6gretim seklinde tercih edilmesinde basat rol oynayan durum da
aslinda egitimin informal boyutudur. Zira informal egitim kapsaminda herhangi bir plan
ve program so6z konusu degildir. Tamamen gelisigiizel 6grenmelere dayalidir. Ornegin,
sokakta arkadaslariyla oynayan bir ¢ocugun giin i¢inde 6grendikleri yeni kelimeler,
kavramlar, davraniglar bu egitim kavrami altinda yer almaktadir. Buna karsin “6gretim”
kavramu ise bir planliliga, programa ve sinirliliga isaret etmektedir. Zira 6gretim muayyen
bir siire zarfinda, kurumlar araciligiyla, belli bir plan ve program cercevesinde
sunulmaktadir. Buradan hareketle Durukan (2018, s. 31), “belirli bir zaman, mekan,
planlama, materyal, 6lcme ve degerlendirmeyi kapsamasi gerekgesiyle, yiiksekogretim
cergevesinde ceviri boliimlerinin faaliyetleri agisindan ‘egitim’ kavramindan ziyade
‘ogretim’ kavraminin kullanilmast daha dogru olacaktir” ifadesiyle 6gretim kavrami
kullanimin1 gerekcelendirmektedir. Egitimle ilgili temel kavramlar icerisinde, yaygin
egitim tirleri bashg altinda ozellikle gliniimiizde (2020°den itibaren agirlikli) sikca
duyulan kavram “uzaktan egitim” sistemidir. Kiiresel salgin nedeniyle diinya genelinde
biitlin egitim-0gretim faaliyetleri onlemler kapsaminda durdurulmus ve uzaktan egitime
gecilmistir. Bu baglamda tlkeler ve 6gretim kurumlar1 gerek devletin sundugu tekno-
altyap1 iizerinden, gerekse global olarak faaliyet gosteren platformlar iizerinden
faaliyetlerini  siirdiirmeye ¢alismaktadirlar (Ornegin; EBA, UZEM, ZOOM,
BigBlueButton, MS Teams vb.). Uzaktan egitim yaklasimi, Orgiin egitime gore
dezavantajlara sahip olmasina karsin, Ogrencilere bircok avantaji da beraberinde
getirmistir. Ornegin; bu siiregte cesitli platformlar iizerinden katilimci kisitlamasi
olmayan bir¢ok iicretsiz egitim, seminer, konferans ve calistaylar sunulmaktadir/mustur.
Katilimcilar bu sayede diinyanin ¢esitli tiniversitelerindeki ya da herhangi bir kurumdaki
faaliyetlere katilabilme sansi elde etmektedirler. Keza bu baglamda ¢eviri ile ilgili olarak

gerek liniversiteler gerekse ceviri kuruluslan tarafindan cesitli soylesiler yapilmakta ve
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faaliyetler gerceklestirilmektedir. Bu sayede g¢eviri bolimii O6grencileri diger
tiniversitelerin uygulama bigimlerinden faydalanmakla birlikte ¢eviri sektoriinii de tanima
firsat1 elde etmektedirler. Ceviri sektoriiyle yakindan ilgili olan bir bagka ifade ise “hizmet
ici egitim” kavramidir. Ceviri methumu dogasi geregi hemen hemen biitlin sektorlerle i¢
ice olma, onlar tarafindan ihtiya¢ duyulma potansiyeline sahiptir. Bu nedenle 6zellikle
edimsel anlamda ¢evirinin sinirlarini ¢izmek neredeyse imkansizdir. Zira tiptan hukuka,
turizmden diplomasiye, uluslararasi iliskilerden spora, reklam ve yerellestirmeden
modaya daha bir¢ok alanda ¢eviriye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunlarin yani sira teknolojik
gelismelerin hizlanmasiyla birlikte yeni ¢aligma alanlari gelismekte; keza ¢eviri alaninin
kendi icerisinde de yeni uygulama bigimleri ve g¢eviri teknolojileri ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin; 1990°l1 yillarda teknolojik doniisiim gergeklesmis, bilgisayar ve oriitbag
kavramlar1 ¢eviri alaninda yogun bir sekilde kullanilmaya baslanmustir. ilerleyen siiregte,
ozellikle dijital ¢ag diye adlandirilan su donemde mobil uygulama ve bilgisayar oyunlari
baglaminda yerellestirme kavrami agirlik kazanmistir. Bunlarin yani sira google geviriye
yapay zekanin entegresiyle birlikte 2016’da noral makine ¢evirisi kavrami ortaya ¢ikmais,
bununla ilintili olarak ¢eviri ediminde degisiklik meydana gelmis ve pre-editing ve post-
editing kavrami ¢ok¢a konusulmaya baglanmistir. Tiim bu gelismelerin tabii sonucu
olarak hizmet i¢i egitim giiciil hale gelmektedir. Ilgili egitimler ise Tiirkiye baglaminda

cogunlukla istthdam eden kuruluslar tarafindan sunulmaktadir.
2.2 Egitim Sistemi Ogeleri

‘Sistem’ sozcligii giinliik yasamda c¢okca kullanilan kavramlardan birisidir. Bilgisayar
sistemi, vicut sistemi, yonetim sistemi, sinav sistemi, egitim sistemi vb. seklinde
kullanilmaktadir. Aslinda sistem sozciigiiniin arka planina bakildiginda, bu ifade
gectigimiz ylizyillda yasanan bir anlayis degisikligine, diyesi paradigma degisikligine
isaret etmektedir. Ozellikle 1940’lardan itibaren klasik bilim anlayisindaki indirgemecilik
ve mekanizma yaklagimlarina zit olarak ortaya ¢ikan sistem yaklagimiyla birlikte, glinliik
hayatta sik¢a kullanilmaya baslanmistir. Tecim (2004) sistemi “aralarinda belirli bir
amag i¢in iligki bulunan fiziksel olan veya olmayan elemanlar toplulugu” seklinde
tanimlamaktadir. Daha genis bir ifadeyle sistem; birbirleriyle iliski igerisindeki parcalarin
bir araya gelerek olusturduklari biitiindiir. Sistem diisiincesinde pargalar arasindaki iligki

Oonemlidir ve sistemin saglikli bir sekilde isleyisi bu iliskilerin kalitesine baglidir. Bir
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sistemin ogeleri ele alindiginda; belli bir ¢evredeki girdiler, islem ya da siiregler, ¢iktilar
ve bunlara verilen doniitler bulunmaktadir. Bu 6geler arasinda dinamik bir iligki s6z

konusudur ya da sistemin igleyisi i¢in 6n kosuldur.

Sistemler, tiirleri agisindan ¢evreleri ve kendi dgeleri ile olan iligkilerine bagli olarak acik
sistem, yar1 acik sistem ve kapali sistemler olarak adlandirilmaktadirlar. Bulundugu cevre
ile ya da kendi Ogeleri arasinda siiregen bir iliski bulunan sistemler, diyesi girdi,
stireg/islem, ¢ikt1 ve doniitiin bulundugu sistemler acik sistem olarak adlandirilmaktadir.
Déniitiin olmadig1 ya da yetersiz oldugu sistemler yar1 agik sistem olarak tanimlanirken,
dondtin ve girdinin olmadigi sistemler ise kapali sistemler olarak adlandirilmaktadir.

Sistemlerin agiklik/kapalilik durumlari su sekilde gorsellestirilebilir:

ACIK SISTEM

GIRDI ISLEM/SUREC CIKTI

‘ DONUT/DUZELTME ' ,

Sekil 1: Acgik sistem
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YARI ACIK SISTEM

L DONUT / DUZELTME

AZ |/ YETERSIZ

L

Sekil 2: Yar1 agik sistem

KAPALI SISTEM

DONUT / DUZELTME A

YOK

Sekil 3: Kapali sistem

Bahsi gecen sistem tiirlerinden en ideal olarak kabul edileni agik sistemlerdir. Zira biitiin
Ogeleri arasinda saglikli bir dinamik iliski s6z konusudur. Bu tiir sistemler yeniliklere ve
stirekli gelismeye agiktir. Yari acik sistemlere bakildiginda, bu sistemler de kullanilmakta
olup, aslinda klasik okul, 6gretim sistemleri 6rnek gosterilebilir. Sistem dgeleri arasinda

en onemlisi donit-diizeltme kavramidir. Doniit/diizeltme 6gesi hem girdilere hem de
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siirece yorumlar getirerek, eksik goriilen taraflarin tamamlanmasina, egitim-0gretim
kalitesinin stirekli artirtlmasina imkan saglamaktadir. Yar1 agik sistemler bu baglamda
dezavantaja sahipken, kapal1 sistemler ¢ok fazla tercih edilmemesi gereken sistemlerdir.
Buradan hareketle akademik ¢eviri 6gretimi i¢in en ideal yaklasimin agik sistemler olmasi
gerektigi savlanabilir. Zira ¢eviri alaninda hizla yeni gelismeler yaganmakta, yeni is
alanlar1  agilmakta, bu nedenle c¢evirmenler siirekli kendilerini yenilemek
durumundadirlar. Tim bu hizli degisimlere ancak agik sistem yaklasimlari ile cevap

verilebilir.

Ceviri kavrami kendi icerisinde farkli boyutlara sahiptir, diyesi tek bir kavram hem
stirecin adimi1 kargilamakta hem de siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iiriinii ifade etmektedir.
Sistem agisindan ele alindiginda da yine benzer bir durum s6z konusudur. Bir bagka
ifadeyle, ceviri farkli sistemler igerisinde incelenebilir. Ornegin; akademik ceviri
ogretimindeki sistem, ¢eviri edimi siirecindeki sistem, ¢evirinin ¢oguldizge yaklagimi
cergevesinde mevcut sisteme/dizgeye olan etkisi seklinde ¢eviri farkli sistemler i¢erisinde
yer alabilir ve her sistem icerisinde farkli girdiler, islemler, ¢iktilar ve doniitler s6z
konusudur. Bu baglamda akademik ¢eviri dgretiminde sistem asagidaki sekilde ifade
edilebilir:

Girdiler: Akademisyenler, Ggrenciler, cevirmen adaylari, boliimdeki 6grenci sayist?,
Ogretim programi, Ogretim ortami, bolimiin teknolojik donanimlart (bilgisayar
laboratuvari, andas ¢eviri laboratuvari, projektor, akilli tahta...vb.), Bilgisayar Destekli
Ceviri (BDC) araglar1 (SDL Trados, MemoQ, Memsource vb., ceviri bellekleri,
terminoloji bellekleri...), maliyetler, staj durumlari, 6grenci degisim programlari, 6gretim

elemani degisim programlari, Universiteler, boliimler aras1 akreditasyon

Islemler/Siirecler: Ogretim yontem ve teknikleri, pekistirecler, doniit-diizeltme ve
ipuclari, Ogrenci motivasyonu ve etkin katilim, 6grenim ve O6gretime ayrilan zaman
(6rnegin, andas ¢eviri edinci kazandirilmak hedeflenen bir derste her 6grencinin yeterince

uygulama yapmasina zaman ayrilmamasi vb.), Konularin yapisi ve sirast (6rnegin,

4 Ceviri boliimleri genellikle %50 kuramsal, %50 uygulamali derslerden olusmaktadir. Ozellikle
uygulamaya iligkin derslerin verimli yiiriitiilebilmesi, 6rnegin yazili ¢eviri dersleri, ardil ¢eviri, andas geviri
uygulamalarinin gercek hedeflerine ulasmasi her 6grenciye tahsis edilecek yeterli zamana ve geri doniite
baglidir. Ogretim siirecinden tam verim alinabilmesi adina her y1l igin tek sube olan siniflara 25 6grencinin
programa kabulii 6nerilebilir.
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ogrencilerin temel bilimsel terminolojiyi 6grenmeden dogrudan ceviri kuramlar1 dersini

almalar1 sonucu ilk basta hedeflenen eding kazandirilamayacaktir)

Ciktilar: Ogrencilerin hedeflenen edinglere ulasmasi, mesleki yeterlilik, geviri elestirisi
yapabilme (geviri elestirisi yapabilmenin 6n kosulu, c¢evirilere getirilen yorumlarin
saglam temellere oturtulmas: demektir. Bu nedenle elestiri yapan kisi ¢eviri ile ilgili
kuramsal ve edimsel edinglere sahip olmalidir ki elestirisini gerekgelendirebilsin.),
Ogrendiklerini farkli durumlara uygulayabilme, arastirma-inceleme ve yasam boyu

O0grenme, programa kaydolan ve programi zamaninda tamamlayan mezunlar

Donut / Duzeltme: Doniit/dlizeltme asamasinda siirecin  sonucu olan ¢iktilar
degerlendirilir ve bunlarin niteligine gore girdilere ve islem asamasina doniitler verilir.
Problemli ya da eksik goriilen kisimlar yeniden diizenlenir ve bu yolla sistemin kalitesi
artirtlmaya, islerligi gelistirilmeye calisilir. Bununla birlikte ¢iktilarin kendisine de doniit

verilebilmektedir.

Girdi donutleri: Girdilere doniitler siirece ve ¢iktilara bakilarak verilebilir. Bu durum bir
ornek iizerinden agiklanarak daha somut hale getirilebilir. Ornegin; bir geviri boliimii
yetistirmek tlizere her yil 6grenciler kabul ediyor. Bu 6grenciler 6grenim siirecinden
geciyor ve yetkinliklerini ¢esitli 6lgme araglar1 vasitasiyla kanitlamaya galistyorlar.
Ornegin, siireg icerisinde 6grencilerin dil edinglerinden kaynaklanan sikintilardan dolay1
verim alinamadig tespit ediliyor ve tabii olarak bu eksiklik sonuca yansiyor. Boyle bir
durumda doniit/diizeltme ilkesi girdilere Onerilerde bulunuyor. Bu baglamda girdiler
yeniden diizenlenebilir. Ornegin, boliime giris igin dil seviyesi sartlar1 degistirilebilir.
Boylece 6grenci profili yeniden belirlenerek, siire¢ ve ¢iktilar daha kaliteli hale
getirilebilir. Bir baska 6rnek de program iizerinden verilebilir. Ornegin, cevirmen adaylar
Ogrenim siirecindeyken, geviri sektoriinde yeni beklentiler olusuyor, yeni gelismeler
yasaniyor ancak ¢ikti konumundaki ¢evirmen adaylari 68renim siirecinde buna doniik
ders almadiklar1 i¢in ilgili beklentileri karsilayacak edince sahip olamiyor. Bu baglamda
yine doniit/diizeltme ilkesi girdilere 6neride bulunuyor ve yeni bir program gelistirilmesi
gundeme geliyor. Ilgili program yeni sartlara gore diizenlenerek, sisteme yeniden akis
kazandiriliyor. Girdiler baslig1 altinda yer alan biitiin 6geler i¢in 6rneklerde de goriildiigii

izere doniit/dlizeltmeler olabilir, diyesi benzer 6rnek olaylar cogaltilabilir.
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Islem/Siire¢ donditleri: Ciktilarin 6nceden belirlenen kazanimlara uygun olmasi siirecin
etkililigi ile dogrudan ilintilidir. Keza bu durumu da bir 6rnek olay {izerinden agiklamada
fayda vardir. Ornegin; Ceviride Kuram ve Yontemler dersinin dénem sonu siavlarinda
ogrencilerin ¢cogu gerekli basariyr gosteremiyorlar ve dersi tekrar etmek durumunda
kaliyorlar. Bu baglamda doniit/diizeltme ilkesi siirece bildirimde bulunuyor. Bu bildirim
dogrultusunda, 6gretim elemanindan 6grenci performansini olumsuz etkileyen faktorleri
tespit etmesi, yeni 6gretim yontem ve tekniklerine bagvurmasi, ders i¢i konu siralamasini

yeniden gdzden gecirmesi gibi ¢esitli faaliyetlerde bulunmasi beklenebilir.

Cikt1 doniitleri: Bu asamada sonuglarin/giktilarin bizatihi kendilerine doniit vardir.
Ornegin, dgrenciler i¢in andas ceviri dersinin sonunda elde edilecek kazanimlar 6nceden
belirleniyor. Donem sonunda ilgili derse istinaden uygulama sinavi yapiliyor ve
ogrencilerin yapmis olduklar geviriler ele alintyor. Bunun neticesinde oncelikle ¢ikti
iiriin olan ¢evirinin kendisi ele alintyor, degerlendiriliyor, buradan hareketle diizeltmeye

doniik bildirimler diger 6gelere veriliyor.
2.3 Programin Ozellikleri

Herhangi bir sistemin amacina uygun, beklentiler dogrultusunda, sorunsuz islemesi ya da
sistem icesinde meydana gelen/gelebilecek olan sorunlarin 6nceden tahmin edilebilmesi
ya da tespitinin kolayca yapilabilmesi iyi hazirlanmis bir programa baglhdir. Egitim-
Ogretim baglaminda karsimiza farkli program tiirleri ¢ikmaktadir. Egitim programu,
Ogretim programi, miifredat program, ders programi gibi. Calismanin basliginin
muhtevas1 geregi burada iki program tiiriinii, diyesi egitim ve Ogretim programlarin
tanimlamakta fayda vardir. Bu baglamda egitim programi iist program ya da kapsayici
program Ozelligi gostermektedir. Kurum i¢i yasantilarin diizenlenmesiyle birlikte, kurum
dis1 faaliyetleri de kapsamaktadir. Ogretim programi ise egitim programi altinda yer
almaktadir. Kurum icerisindeki faaliyetleri diizenlemektedir ve bunlarla sinirlidir. Bu
baglamda 6gretim siirecinden tam verim alinabilmesi adina, 6gretim programi planli ders
dis1 etkinliklerle zenginlestirildiginde hedeflenen kazanimlara ulagmak daha kolay
olacaktir. Ornegin, ¢eviri boliimlerinde yapilan uygulamalarin yani sira, belli ddnemlerde
ceviri sektorinden temsilcileri boliime davet etmek, calistaylar, atdlyeler diizenlemek
cevirmen adaylariin sektorii yakindan tanimalarina imkan saglarken, ¢eviri gergeklerini

tecriibe etmelerine de katkida bulunmaktadir. Iyi hazirlanmis bir egitim programi
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islevsellik, esneklik, bilimsellik, uygulayiciya rehberlik, ekonomiklik ve uygulanabilirlik
gibi birtakim 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Pegem Akademi Yayincilik, 2017).

Islevsellik: Programin islevselligi ile kastedilen sey yasama doniik olmasidir. Diyesi
program baglaminda yer alan igeriklerin gergek is yasamina uygun olmasi, beklentileri
karsilamasidir. Ornegin, 6zellikle son yillarda ceviri uygulamalarinda degisiklikler
meydana gelmekte, buna bagli olarak cevirmen rolleri de degismektedir®. Bu nedenle
akademi ve sektor siirekli birbirleriyle dirsek temasi halinde bulunmali, geviri boliimleri
sektor beklentileri, ger¢ek i3 yasami dogrultusunda Ogretim faaliyetlerini

gerceklestirmeli, bu gergeklere gore programini belli donemlerde gilincellemelidir.

Esneklik: Kavram adindan da anlasildigi lizere uygulayicilarin programi farkli kosullara
uyarlayabilmesi imkanina isaret etmektedir. Bu baglamda dikkat edilmesi gereken husus
programin asil 0ziinlin korunmasi gerektigi, ancak uygulama bi¢imlerinin ve sirasinin
degisme imkan1 olmas1 durumudur. Ornegin, geviri boliimiindeki dgrencilerin program
sonunda uzmanlik alanlarinda ¢eviri edinci kazanmalariin beklendigini ve bu ¢ergevede
2. sinifta tip gevirisi, 3. sinifta diplomasi cevirisi derslerini alacaklar1 varsayilirsa; dersin
uygulayicist duruma gore diplomasi ¢evirisini 2. sinifta, tip ¢evirisini 3. siifta verebilir.
Uygulamadaki bu degisiklik programin 6ziine zarar vermeyecektir. Programin esnek
olmasini gerekli kilan bir bagska 6nemli nokta ise ¢eviri uygulamalarinda yasanan giincel
gelismelerdir. Bu gelismelere gore program sil bastan giincellenmek yerine, esnekligi
sayesinde kiiciik miidahalelerle giincellenebilir olmalidir. Benzer bir sekilde gliniimiizde
tecriibe ettigimiz kiiresel salgin nedeniyle egitim-6gretim faaliyetlerinde uzaktan egitim
sistemine gegilmesi, programlarin esnek olmasi gerekliligini kanitlar niteliktedir. Bu
baglamda salt yiiz ylize 6gretime endeksli program anlayisi, bunun gibi olaganiistii
durumlarda uygulama degisikligine ge¢gmekte sorunlar teskil etmekte ve egitim-ogretim
faaliyetlerinin basarisiz olmasina neden olmaktadir. Buna karsin alternatif uygulamalara
imkan saglayan programlar herhangi bir kayba ugramadan sistemin islemesine imkan

saglamaktadir. Bu durumu ¢eviri boliimleri acisindan degerlendirecek olursak, genel

5 Yakim gelecekte gevirmenlik mesleginin admin, yeni verilecek roller geregi kavram genislemesine
gidecegi ve ¢cevirmenlerin artik “dil hizmeti saglayicilar1” olarak adlandirilacagi savlanabilir (Tosun, 2021,
s. 290). Zira ceviri teknolojileriyle birlikte pre-editing, post-editing gibi yeni kavramlar ortaya ¢ikmis, keza
desifre etme, yerellestirme gibi daha bir¢ok kavram ¢eviri hizmetleri ¢ergevesinde yer almaktadir. Ceviri
kuruluglar: bunun gibi bir¢ok alanda hizmet vermekte, diyesi artik ¢evirmenler sadece klasik goriiste yer
alan diller arasi geviri isini yapmamakta, bunun yani sira yeni gorevler de iistlenmektelerdir.
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manada g¢eviri boliimlerindeki programlar yar1 yariya teorik dersler ve uygulamaya doniik
derslerden olusmaktadir. Bu noktada, o6zellikle uygulamaya doniik derslerin nasil
yuriitiilecegi konusunda laboratuvar uygulamalarina alternatif yontemler elde

bulundurulmak zorundadir. Bu ise programin esnekligine baglidir.

Bilimsellik: Universitelerin en onemli ozelliklerinden birisi de diger &gretim
kademelerine gore bilimselligin daha agir bastigi, bilingli olarak bilimsel tartismalarin
yapildig1 ve dgrencilerden de bu minvalde beklentilerin bulundugu ortamlar olmasidir.
Bu nedenle Universiter dizeydeki programlar da ¢agin gereklerine gore hazirlanmalidir.
Ilgili madde ceviri boliimleri agisindan degerlendirilecek olursa, tarihsel siirec igerisinde
¢evirinin ne oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi gibi durumlara iliskin g¢esitli goriisler
ortaya atilmistir. Bu baglamda iki temel goriis; diyesi kaynak odakli ve erek odakli
yaklagimlar etrafinda uzun siliren tartismalar siiregelmistir. Keza farkli alanlardaki
degisimlerden hareketle ceviri alaninda da paradigma degisimleri meydana gelmistir.
Giliniimiize gelindiginde eski tartismalardan ziyade, artik ¢eviri ve teknoloji iliskisi agir
basmaktadir. Bu nedenle ¢eviri boliimleri icin programlar hazirlanirken, salt dnceki ¢eviri
yaklagimlarin1 vermek yerine giincel yaklagimlar, bilimsel gelismeler de programlara
entegre edilmeli, selefleri ile aralarindaki farkliliklar ortaya konulmalidir. Ceviribilim
alaninda son yasanan gelismelere iliskin bilgilerin 6grencilere konu bazinda sunulmasi

da onerilebilir.

Uygulayiciya rehberlik: Iyi hazirlanmis  bir program, uygulama siirecinde
uygulayicilara, ne yapmasi, nasil yapmasi, Ogrenme ortamimnin tasarimi, dgretimin
degerlendirilmesi gibi hususlarda rehberlik etmelidir. Bu sayede uygulayicilar programin

ongordiigii edingleri tam anlamiyla, sistemli bir sekilde kazandirabileceklerdir.

Ekonomiklik: Programlar; amaglari, icerikleri, derslere ayrilacak zaman ve bolim igi
maddi ihtiyaclar baglaminda ekonomiklik ilkesini gézetmek durumundadir. Bu ilke iki
ornek {izerinden somut hale getirilebilir. Andas c¢eviri edinci Ggretimle
kazandirilabilmekle birlikte iist diizey dilkullanimsal yeti, hizl1 ve ¢oklu diisiinme, gabuk
karar alma gibi birtakim 6z yetileri de gerektirmektedir. Bu baglamda ilgili kademeye
gecildiginde Ogrencilere giris testi uygulamakta fayda vardir. Zira andas ¢eviri
ogretiminde ¢okca ¢eviri uygulamasi yapilmasi gerekmektedir. Kalabalik sinif ortaminda

biitliin 6grencilere ayr1 ayr1 yeterli zaman ayrilmasi ¢ok zor goriinmektedir. Bu durum
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zaman kullanimi konusunda ekonomiklik ilkesi ile ¢elismektedir, ki bununla birlikte
etkili bir 6gretimin gerceklesmesi de sekteye ugramaktadir. Bir diger 6rnek ise 6gretim
ortami-ideal say1 baglamindadir. Béliimlere 6grenci kabuliinde kurumlarin olanaklar1 da
gdz oniinde bulundurulmak durumundadir. Ornegin, simiflar1 ya da laboratuvarlari
maksimum 30 kisiye hizmet verebilecek sekilde tasarlanmis bir boliimiin, daha fazla
sayida 0grenci alimina zorlanmasi ya yeni 6grenme ortamlarinin olusturulmasini ya da
Ogrencilerin kalabalik 6grenim ortaminda ders almalarin1 zorunlu kilmaktadir. Keza bu

ornek olayda da ekonomiklik ilkesine aykiri bir durum s6z konusudur.

Uygulanabilirlik: Programin uygulanabilirlik 6zelligi islevsel ve esnek olabilme ve
ekonomiye uygunluk niteliklerinin bir sonucudur (Pegem Akademi Yayincilik, 2017).
Daha genel bir ifadeyle uygulanabilirlik, programin gergek¢i olmasi, ger¢ek kosullara
gore gelistirilmesi anlamina gelmektedir. Ornegin, bir geviri boliimii tam donanimli, gogu
alanda calisabilecek bir ¢evirmen profili yetistirmek istiyor. Bu baglamda ders sayisini
ve saatlerini artiriyor. Ogrencilere sikca otantik ddevler verilerek, siirekli aktif olmalari
saglanmaya calisiliyor. Derslerde anadillerinde yazilmig, alanin kendi kaynaklari
okutulmaya calisiliyor. Aslina bakildiginda program tamamen verim almaya odaklanmis
ve iyi gorunmektedir, ancak uygulanabilirlik baglaminda kosullarla bagdasmamaktadir.
Ders sayis1 ve saatlerinin artirrmi 6grenciler ve akademisyenler icin ekstra is yuki
anlamina gelmekle birlikte, konular ancak yiizeysel olarak islenebilecektir. Keza
ogrencilere siirekli ddevlerin verilmesi de bu baglamda incelenebilir. Dersler i¢in kaynak
seciminde orijinal kaynaklarin kullanimi1 olduk¢a 6nemlidir, ancak 6grenci profili de
dikkate almmalidir. Ornegin, geviri-metin tiirleri iliskisini dersinde islemek isteyen bir
akademisyen Reiss’mn “Texttyp und Ubersetzungsmetode: Der Operative Text” adli
kitabin1 kaynak olarak kullaniyor. Ancak 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri buna
uygun olmadigr i¢in kaynak kitab1 anlamakta giicliik cekiyorlar. Bu nedenle ne
akademisyen ne de 6grenciler ilgili dersten verim alabiliyorlar. Orneklerden de anlasildig:
lizere program ne kadar miikkemmel olursa olsun, uygulanabilirligi daha Onemli

durmaktadir. Oteki tiirlii sadece teoride gegerli bir program olacaktir.
2.4 Programin Temel Ogeleri

Egitim programi hedef, muhteva, egitim durumlar1 ve degerlendirme olmak {izere dort

temel 6geden olugsmaktadir. Biitiin siire¢ bu basliklar altinda sekillenmektedir. Bu 6geler
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arasinda aslinda hiyerarsik bir siralama da s6z konusudur ve programin en 6nemli 6gesi
“hedefler”dir. Ciinkii hedefler kapsaminda egitim-0gretim faaliyetinin de amaci ortaya
konmaktadir. Bu baglamda hedefler i¢in “ni¢in?” sorusu énemlidir. Ciinkii diger program
Ogeleri bu sorunun cevaplarina gore sekillenecektir. Kurumlar nezdinde diistiniilecek
olursa, ni¢in kurumumuzda bdyle bir program agiyoruz, amacimiz nedir, 6grencilere ne
tir tutumlar ve edingler kazandirmak istiyoruz sorularinin cevaplari hedefleri ortaya
koymaktadir. Hedeflerin belirlenmesinden sonraki basamak muhteva 6gesidir. Bu oge
cercevesinde sorulmasi gereken “ne?” sorusudur. Ornegin; bir ceviri boliimiinde
hedeflerden birisi “6grenci ders siireci sonunda ceviri ile ilgili teknolojik yazilim ve
donanimlar1 kullanir” ifadesi oldugunu varsayalim. Bundan sonraki asamada sorulmasi
gereken soru, bu hedef dogrultusunda neyi Ogretelim ifadesidir. Bu soruya “temel
bilgisayar becerileri, MS Ofis programlari, bilgisayar destekli ¢eviri (BDC) araglar1”
seklinde bir cevap verildigini varsayalim. Bu cevaplar programin muhtevasini, diyesi
icerigini olusturacaktir. Programin bir diger temel Ogesi ise “egitim durumlart”
kavramidir. Bu 6ge praksise, diyesi edime isaret etmektedir. Ilgili kavram ¢ergevesinde
“nasil ve hangi?” sorular1 giindeme gelmektedir. Ornegin, bir program kapsaminda
hedefler ve bunlara yonelik muhteva belirlendi. Bir sonraki asamada yani egitim
durumlar1 basamaginda ise bunlar1 kazandirmaya yonelik eylemler gerceklesmektedir.
Yukaridaki Ornekte bahsi gecen BDC araglarini nasil 6gretelim, temel bilgisayar
becerilerini nasil kazandiralim, hangi yontem ve teknikleri uygulayalim, hangi 6gretim
materyallerini kullanalim, 6grenme ortamini en iyi sekilde nasil diizenleyelim gibi
sorulara doniik cevaplar bu 6ge ¢ercevesinde ele alinmaktadir. Programin son dgesinde
“sinama durumlar1” asamasi yer almaktadir. Adindan da anlasildig: iizere bu asamada
6lcme ve degerlendirme islemleri gerceklestirilmektedir. Keza bu 6genin kendi sorusu ise
“hedeflerimizden ne kadarma ulastik ne kadar kazanim elde ettik” seklinde karsimiza
cikmaktadir. “Degerlendirme bir siirectiv. Ogretim siirecinin baginda tanmima amagl,
ogretim stirecinde izleme amagli ve ogretim siirecinin sonunda deger bicme amagl
degerlendirme yapilir. Programin ve egitim-6gretim stirecinin doniit siirecidir (Pegem
Akademi Yayincilik, 2017)”. Universiter sistem g¢ergevesinde ele alindiginda smama
durumlar birkag diizeyde yer almaktadir. Tiirkiye 6zelinde iiniversitelere giris, OSYM
tarafindan yapilan tanima-yerlestirme sinavi ile gergeklesmektedir. Bu baglamda ceviri

boliimlerine kaydolmak isteyen adaylar Tiirkce, Tarih, Cografya ve temel Matematik gibi
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derslerin yer aldig1 genel bilgi sinavi ile ikinci asamada goktan se¢gmeli sorularin yer aldigi
dil sinavina katilmak zorundalardir. Ceviri boliimlerinde 6grenim gérmeye hak kazanan
adaylar genellikle ikinci bir tanima-yerlestirme sinavina tabii tutulmaktadirlar, ki bu
smavlar oldukea eleyici olmak zorundalardir. Bu baglamda 6grencilere hazirlik-muafiyet
simav1 uygulanmakta ve sinav gecme sartlarini ifa eden 6grenciler dogrudan programa
kaydolmaktadirlar. Bunlarin disinda 6grenim siireci i¢erisinde uygulanan sinavlarin ¢ogu,
diger boliimlerde oldugu gibi kazanim 6l¢meye yonelik sinavlardir ve bu sinavlar donem

ortasinda ve sonunda gerceklestirilmektedirler.
2.5 Program Gelistirme Siireci

‘Zaman’, i¢cinde her seyin vuku buldugu soyut kavramin adidir ve her ‘zaman’ bir kez
vardir. Bu nedenle kisioglu zamani daha iyi tanimak ve ondan en etkili sekilde fayda
saglamak adina zamana tanim getirmek ve belli dilimlere bolmek durumunda kalmaistir.
Normal sartlar dahilinde zaman sabit aralikli dinamik bir 6zellige sahiptir, diyesi bugiin,
bugiin icerisinde gergeklesmekte, yarin gelecekte yasanmaktadir. Ancak, 21. yiizyila
gelindiginde zaman kavramimin yeniden tanmiminin yapilmasi gerekmektedir, daha
dogrusu zaman geg¢miste sadece i¢cinde yasayanlar1 degistirirken, bugiin insanlarin da
zamana etki etmeleri, diyesi zamanin kendi Ozelliklerini de degistirebilmeleri s6z
konusudur. Bunun en bagat faktorlerine teknolojinin hizla gelismesi ve oriitbag sayesinde
bildirisim eylemlerinin artmas1 gerekge olarak gosterilebilir. Bu iki faktoriin tabii sonucu
olarak yarin, bugiiniin icerisinde yasanabilmekte ve toplumlar arasi kiiltiirlesme
faaliyetleri anlik gerceklesmektedir. Bu durum daha miisahhas hale getirilecek olursa,
giiniimiizde kitalararasi ticaret anlagsmalar1 yapilmakta ve bu minvalde uluslararasi
faaliyetler ¢ok kisa siirelerde gerceklesmektedir. Bir baska durum ise kiiltiirlesme®
kavramiyla ilgilidir. Ozellikle oriitbag sayesinde insanlar aym dakikalar icerisinde
kitalararas1 bildirisime gecebilmekte ve diinyanin en iicra kosesinde vuku bulan bir
eylem, ayn1 giin icerisinde diinya genelinde bir akim haline gelebilmektedir. Ozellikle
youtube, facebook, instagram, twitter, tiktok vb. sosyal medya platformlar1 insanlarin
yasam bi¢imlerinde koktenci degisikliklere neden olmaktadir. Bu nedenle zaman

icerisinde yeni yasam bi¢imine, diisiince bicimlerine, davranis bicimlerine sahip

6 Karsilikla kiiltiir aligverisi, etkilesim, birbirini etkileme durumu.
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poplilasyon ortaya ¢ikmaktadir. Tipki daha 6nceki nesilde oldugu gibi yeni nesil i¢in de
toplumda roller istlenebilmeleri, ¢agin sartlarina cevap verebilmeleri adina bir egitim-
Ogretim siireci s6z konusudur. Ancak, yeni sartlara ve popiilasyonun anlayisina uygun bir
egitim-ogretim yasantis1 sunulmasi giiciildiir. Eski programlar ¢ergevesinde yiiriitiilen
faaliyetlerin muhtemel sonuclari, egitim sisteminde tikanmalar, ger¢ek yasamdan
kopukluk, mesleki eding eksiklikleri vb. seklinde karsimiza ¢ikacaktir. Yiiksekogretim
diizeyi baglaminda diisiiniildiiglinde bir bagska parametre uluslararasilasma kavramidir.
Bu kavram cergevesinde Ingiltere, Almanya, Italya ve Fransa‘nin onciiliigiinde farkl
tilkelerdeki yiiksekdgretim kurumlart arasinda bir standard: yakalamak, ortak ¢erceveler
olusturmak ve bu yolla kurumlar aras1 6grenci, akademisyen hareketliligini ve bilgi
paylagimini artirmak adina Bologna siireci baglatilmis, bu siire¢ kapsaminda kurumlarin
kalitesi, kredi sistemleri (bkz. Avrupa Kredi Transfer Sistemi, AKTS), 6grencinin aldig1
dersleri, notlari, tiniversitenin benimsedigi not sisteminin diger kurumlarin not sisteminde
neye tekabil ettigini (6rnegin, 100°lik sistem, 4°lik sistem vb.) gdsteren mezuniyet
sonras1 diploma eki gibi birtakim diizenlemeler 6n kosulmustur (Giindogdu ve ark.,
2016). Tiirkiye, Bologna siirecine Hirvatistan ve Kibris Rum Kesimi ile 19 Mayis
2001¢den itibaren miidahil olmus [YOK Uluslararas1 Iliskiler Daire Baskanhgi (t.y.)] ve
bildiride yer alan kriterleri saglamaya yonelik ¢alismalara baslamistir. Goriildiigl tizere
biitlin egitim-6gretim kademelerinde program gelistirme faaliyetlerinin mevcudiyeti
zorunluluk arz etmektedir. Ozetle program gelistirme, iginde bulunulan ¢agmn
ithtiyaclaria ve egitim-6gretim siirecine tabii tutulacak fertlerin 6zelliklerine gore dizgeli
bir sekilde, egitim-6gretim ilizerinde s6z hakki bulunan ya da dolayli olarak bulunma
ihtimali olan paydaslarla birlikte gergeklestirilen eylem siirecidir. Bu siirecin gerekgeleri
programin eksikliklerini tamamlamak, islemeyen ya da artik giincelligini kaybetmis
yonlerini tedaviilden kaldirmak, yeni gelismelere ayak uydurmak, diinyadaki uygulama
bicimleriyle koordineli hareket etmek seklinde siralanabilir. Ornegin; program gelistirme
siirecinde mevcut program tamamen uygulamadan kaldirilmak zorunda degildir. Zira
yeni programin bir anda adaptasyonu hem uygulayicilar hem de 6grenciler adina s6z
konusu degildir. Bu durum ¢eviri boliimleri agisindan diisiiniilecek olursa, Tiirkiye ‘de
tiniversiter diizeyde ¢eviri boliimlerinin kurulusu 1980°lerde gerceklesmistir ve 200011
yillarla birlikte 6n lisans, lisans ve lisansiistii diizeylerde boliimlerin agilmasi hizla

artmistir/artmaktadir. Gegen yaklasik 40 yillik siire {iniversitelerde ¢eviri alaninda
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program gelistirme i¢in yeterli bir zaman dilimi olarak goriilebilir. Mamafih, Ceviribilim
alaninin kendisinin kurulusu da hemen hemen {iiniversitelerde boliimlerin agilmasiyla
ayn1 oranda ge¢mise sahip oldugu i¢in kuramsal alan ve edimsel alan birbirlerini
beslemek, takip etmek zorunda kalmistir. Bununla birlikte ¢agin sartlarinin hizla
degismesine bagli olarak c¢eviri anlayis1 ve uygulamalari da hizla degismek
durumundadir. Tiim bu durumlarin bir araya gelmesi, liniversiter diizeyde genel kabul
gormis bir programin olusmasini engellemekle birlikte, kisa donemler i¢erisinde program

degisikliklerine de neden olmaktadir.
2.5.1 Program Gelistirmede ilk Adim Ne Olmah?

Program gelistirme farkli boyutlar1 ihtiva eden, basamaklar1 olan, karmasik bir siirectir.
Kaliteli bir program gelistirilmesi, programin aksayan yonlerinin hemen fark edilmesi ve
buradan hareketle gerekli gorilen diizeltmelerin yapilabilmesi ancak dizgeli bir program
gelistirme siirecinin  benimsenmesine baglidir. Bu baglamda farkli arastirmacilar
tarafindan cesitli program gelistirme modelleri énerilmistir. Ornegin; Tyler Modeli, Taba
Modeli, Taba-Tyler Modeli, Saylor, Alexander ve Lewis Modeli, Wheeler Modeli gibi
modeller program gelistirme siirecinin isleyisine dnerilerde bulunmaktadirlar. Bhuttah ve
arkadaglar1 (2019, s. 5), program gelistirme modellerinin tiim egitim planlamacilarina,
Ogreticilere ve yoneticilere rehberlik etme noktasinda ¢cok 6nemli oldugunu, bununla
birlikte programin olumlu degisiklikler {iretmek i¢in amagli, planli ve yenilik¢i olmasi
gerektigini, program gelistirme modelinin amaglarinin toplumsal diizeyin yani sira
bireysel diizeydeki insan ihtiyaclarina da dayandigini, program modellerinin egitim
amaglari i¢in rehberlik ettiklerini ifade etmektedirler. Tiirkiye’de genel temayiil, yukarida
bahsi gecen modellerden Taba-Tyler Modeli yoniinde olmustur (Demirel, 1992, s. 34).
Bu modelin en 6nemli 6zelliklerinden birisi, islemin tekrarlanabilir olmasina, diyesi
sonucun yeterli olup olmamasina gore degerlendirme yapilip, yeterli goriilmedigi taktirde
tekrar geri doniilmesine imkéan saglamasidir. Bu baglamda ihtiya¢/amag¢ belirleme
basamagina tekrar doniilmekte, amaclar yenilenip yeniden benzer slrecler takip
edilmektedir. Model iizerinde genel amaglar ve amaglar seklinde iki kavram yer
almaktadir. Bu iki amag arasindaki farklar ortaya konuldugunda, programin sonuglarinin
yetersiz oldugu durumda neden genel amaclara degil de amaglar basamagina doniildiigi

daha iyi anlagilacaktir. Genel amaclar ya da diger bir deyisle genel hedefler aslinda
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muhtemel eregi ifade etmektedir. Diyesi ilgili hedeflerin &gretilebilirligi, program igin

kesin gerekliligi heniiz kanitlanmamis olmasi durumudur.

“ Intiyagian (Gereksinimieri) Belirleme

¥
Genel Amagclan Belirleme

T ¥

Amaglan Saptama
v

icerigi Belileme
¥
Ogrenme Yasantilarini Belirleme
¢
Ogrenme Yasantilanini Dizenleme

¥

Degerlendirme Yap

i
Sonug Yeterli mi?
Aynntili Igleni Islemleri

’ “_‘ Formile Et *Tekrar Belirle

Sekil 4: Taba-Tyler program gelistirme modeli

Kaynak: (Yildiz, 2014)

Aday hedeflerin asil erek haline gelmesi, egitim bilimi silizgeclerinden geg¢mesiyle
gerceklesmektedir. Bu baglamda egitim felsefesi, psikolojisi, sosyolojisi, ekonomisi gibi
birtakim denetleyiciler s6z konusudur. Egitim felsefesi aday hedeflerin
onceliklendirilmesi, diizenlenmesi ve tutarliliginin sorgulanmasi noktasinda gorev
alirken, egitim  psikolojisi ise  kazanimlara ulagsmanin  egitim-dgretimle
gergeklestirilebilirligini ele almaktadir. Bununla birlikte egitim sosyolojisi aday
hedeflerin toplumun deger ve ideallerine uygunlugunu test ederken, egitim ekonomisi ise
ilgili kazanimlara ulasmanin ekonomik gergekliklerle iliskisini ortaya koymaktadir

(Pegem Akademi Yayincilik, 2017).
2.5.2 Program Gelistirme Ne Tiir Ozelliklere Sahiptir?

Program gelistirme, birden ¢ok boyutlar1 olan dinamik bir siiregtir. Mevcut programla
senkronize bir sekilde yiiriitiilebilme 6zelligine sahiptir ve gelistirme siirecinde birtakim
parametreler géz oniinde bulundurulmak zorundadir. Ornegin, yeni kurulan bir geviri

boliimii i¢in program gelistirilmek isteniyor. Bu slirecte dikkate alinmasi gereken
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parametreler, oncelikle hedefler belirlenmelidir. Hedeflerin belirlenmesinde gergek
yasam durumlar c¢eviri boliimlerinden ne tiir bir ¢evirmen profili bekliyor, bolimdeki
yazilim ve donanim olanaklar1 nedir, hedeflere hitap edecek akademisyen profili var
midir, yurt-disi degisim programlar1 ile uyumluluk nasil belirlenmelidir, diger
tiniversitelerde ayni/benzer boliimlerde programlar nasildir, 6gretim i¢in ne kadar zaman
ayrilmigtir (06n lisans igin 1 yil hazirlik egitimi + 2 yil, lisans i¢in 1 yil hazirlik egitimi +
4 yil vb.), diger iilkelerdeki uygulama bigimleri, egitim-6gretim siireci sonunda edinglerin
yeterliligi nasil belirlenecek seklinde birtakim parametreler siralanabilir. Program
gelistirme siirecinde, egitim-0gretim faaliyeti ile ilgili dogrudan ya da dolayl ilisigi
bulunan paydaslar s6z konusudur. Bunlara, programin aktif uygulayicilari, diyesi
tiniversiter diizeyde akademisyenler basta olmak iizere, YOK, program gelistirme
uzmanlari, 6lcme ve degerlendirme uzmanlar1 gibi katilimcilar 6rnek gosterilebilir.
Ayrica programin kuramsal dayanaklart olmasi bir diger zorunluluktur. Zira kuramsal
temeli olmayan programlar, bilimsellikten uzak, programin isleyisine ve gelecege dair
kestirselligi olmayan ozelliklere sahiptir. Bu nedenle “program gelistirme tarihsel,
toplumsal, psikolojik, bireysel, ekonomik, konu alani ve felsefi temellere dayalidir (Pegem
Akademi Yayincilik, 2017)”. Bunlarin yani sira program gelistirme stireci belli bir plan
dahilinde ilerlemektedir. Bu baglamda program gelistirme siirecini betimleyen taslak

asagidaki sekilde gorsellestirilebilir.
1)Programin tasarlanmas) === 2) Programin hazirlanmas) === 3) Programin

Denenmesi
L 5) Programin diizeltilmesi <@==4) Programin degerlendirilmesi —

Sekil 5: Program gelistirme siireci taslagi
2.5.3 Programlar Nasil Tasarlanir?

Egitim programlarimin planlanmasinda ilk Once program tasarisina karar verilmesi
gerekmektedir (Demirel, 2007, s. 47). Program tasarimi, programin temel ogelerinin
belirlenmesine, diyesi hedef, muhteva, egitim durumlar1 ve sinama durumlar1 6gelerinin
saptanmasina ve bunlar arasindaki iliskinin ortaya konmasina yonelik edimdir. Tasarimin
olusturulmasinda, benimsenen egitim felsefeleri ve ¢cagin bilimsel, teknolojik, toplumsal
ozellikleri etkili olmaktadir. Tasarimlarin nihai hali {i¢ grup, diyesi ders muhtevasinin agir

bastigt konu alani, Ogrencilerin merkeze konuldugu birey yaklagimi ve toplum
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sorunlarinin, yasam sartlarinin 6n plana ¢iktig1 toplumsal ihtiya¢ goriisii etrafinda
sekillenmekte ve bu gruplar arasindaki onceligi de belirleyen aslinda tasarinin temel
aldig1 egitim felsefesidir. Ornegin, daimicilik ya da esasicilik egitim felsefesini
benimseyen bir tasarim yaklagimi konu alanini, igerikleri ve bunlarin 6gretimini
onceliklerken, ilerlemecilik egitim felsefesi agir basan tasarimlarda egitim-6gretime tabii
tutulacak bireyler 6n plandadir. Bireyin oOzelliklerine, ihtiyacina goére programlar
tasarlanmaktadir. Yeniden kurmacilik egitim felsefesinin izlendigi tasarimlarda ise
toplumun beklenti ve ihtiyaclari, sorun yaklagimi gibi durumlar sivrilmektedir.
Tasarimlarin daha iyi anlagilmasi adina dayandiklar1 genel ve egitim felsefesi akimlari

ile, merkezde tuttuklari tasarimlar agsagida tablo halinde sunulmaktadir:

Tablo 1: Program tasarimlari

A) Konu tasarimi

idealist/Realist Daimici / Esasici Konu Merkezli

.l . B) Disiplin tasarimi
Felsefe Egitim Felsefesi Tasarimlar

C) Genis alan tasarimi

D) Siireg tasarimi

A) Cocuk merkezli

) . . tasarimlar
Pragmatizm Ilerlemeci Egitim | Ogrenen Merkezli

Felsefesi Tasarimlar B) Yasant1 merkezli
tasarimlar

C)Romantik(radikal)
tasarimlar

D) Hiimanistik
tasarimlar

A) Yagam sartlari

. ] . tasarimi
Pragmatizm Yeniden Sorun Merkezli

Kurmacihik Tasarimlar B) Cekirdek (CORE)
Egitim Felsefesi tasarimi

C)Toplumsal sorunlar
ve yeniden kurmacilik
tasarimi

Kaynak: (Pegem Akademi Yayncilik, 2017, s. 94)

Tabloda ti¢ tasarim modeli ve bu modeller altinda on bir alt baslik sunulmustur. Bu

basliklarm her birisinde tasarim igin farkli 6gelere vurgu yapilmaktadir. Ornegin, birisi
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ogrenme i¢in okula gerek olmadigini ifade ederken, bir digeri 6grenmeyi konu bilgisine
baglamaktadir. Bu baglamda burada tabloda verilen biitiin basliklar agiklanmayacak olup,
sadece yiiksek 6gretim i¢in uygun olan ya da yiiksekogretime uyarlanabilecek olanlar

detaylandirilacaktir.

Universiteler, egitim-ogretim kademeleri icerisinde en iist kuruluslardir. Diger alt
kademelerde cogunlukla genel egitim-O6gretim, ortadgretim kurumlarinda tikel alan
secimi (sayisal-sOzel-esit agirlik-dil) s6z konusuyken, tiniversite diizeyinde ¢ogunlukla
nihai O6grenim tercihi yapilmis olur. Bu baglamda o6grenciler bir bakima gelecekte
caligmak istedikleri meslegi de belirlemis olmaktadirlar. Ciinkd, ilgili boliimden mezun
olduklarinda, o boliimiin diplomasin1 almaya hak kazanacaklardir. Buradan hareketle
tiniversitelerin rolii mesleki egitim gibi anlasilabilir. Ancak, bu sadece gorevlerinden bir
tanesidir. Bu baglamda {iniversiteler birtakim rollere sahiptir. Bu rolleri Ekinci ve
arkadaslar1 (2018), ii¢ ana yiiksek Ogretim modeli bashigr altinda incelemislerdir:
Bunlardan merkeziyetgi model universitelerin gorevinin bilgi aktarimi, profesyonel
egitimle nitelikli 6grenci mezuniyeti saglama, meslek sahibi yapma ve devlete hizmet
oldugunu ifade etmekte ve bu modelde devlet memuru olarak nitelendirilen
akademisyenler kamuya hizmet etmektedirler. Bir diger model olan arasgtirma odakli
tiniversite modelinde ise Universitelerin amact belli bir meslege yonelik egitim-
ogretimden ziyade bilimsel aragtirmalar gergeklestirmek, bilgi iiretmek ve bunu sonraki
nesillere aktarmak seklinde ifade edilmekte, diyesi liniversiteler bilimsel arastirma, yaymn
yapma kurumlari olarak tanimlanmaktadir. Ugiincii model olan piyasa odakl1 yaklasimda
ise temel gaye bireyin gelisimini desteklemek, meslek ve meslek edinci kazandirmak,
bireylerin esnek piyasa sartlarina adapta olup, kendilerini idame ettirebilmelerini
saglamak seklinde ifade edilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin (1982) yuksek
ogretim kurumlari ile ilgili boliimiinde (bkz. Madde 130) ise “Cagdas egitim-6gretim
esaslarina dayanan bir diizen i¢inde milletin ve iilkenin ihtiyaclarina uygun insan giicii
yetistirmek amaci ile; ortadgretime dayali cesitli diizeylerde egitim-6gretim, bilimsel
aragtirma, yaym ve danigmanlik yapmak, lilkeye ve insanliga hizmet etmek...” seklinde
iniversitelerin temel misyonlari belirtilmistir. Tiim bu ¢ergevelerden hareketle iiniversiter

diizeyler icin su tasarimlar izlenebilir:

Universiteler aslinda ¢ogu insan igin bir ara form, bir gegis donemidir. En azindan

Turkiye baglaminda bunu bdyle diisiinebiliriz. Universite siirecinde 6grenciler hem ilgi
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alanlarini tercih etmis olurlar hem de gergek yasamla bir nebze karsilasirlar. Universite
stireci icerisinde bu ¢atilar altindaki boliimlerin yaklasimlart dogrultusunda 6grenim
goriirler. Bu baglamda yukaridaki paragraftan hareketle iiniversitelerin rolleri;
ogrencilere meslek ve meslek edinci kazandirma, bilimsel ¢aligmalar yiiriitme, toplum
ihtiyaglarina hitap etme seklinde 6zetlenebilir. Bu ¢ercevede 6grenciler tabii olarak tercih
ettikleri alanda derinlemesine ilerlemek durumundadirlar. Bu amag i¢in en uygun tasari
yaklasimi olarak “konu merkezli tasarimlar” diisiiniilebilir. Konu merkezli tasarimlarda
programlar derslere, disiplinlere gore ve bunlarin kendine 6zgii yapilar1 dikkate alinarak
diizenlenmektedir. Bununla birlikte programda igerik ayrintisina 6nem verilirken, her
dersin konusu kendi icinde Ogrencilere gore dizenlenmektedir (Pegem Akademi
Yayincilik, 2017). Rodrigo (2017); Plate, Rowland ve Palmer’den yaptig1 alintilarda,
konu merkezli tasarim modelinin bilgi ve deneyimlerin dizgeli insasi yoluyla iiretilen agik
ve Ozel 0grenme ciktilart olan organize ve kilavuzlu 6grenme deneyimlerine isaret
ettigini, konunun temel Ozelliklerini diigiinmenin Ogretim elemanlarina konularin
aktarimi i¢in en kolay, ideal ve pratik yollara karar vermeleri noktasinda yardimei
oldugunu ve konuya odaklanarak hem 6gretim elemanlarinin hem de 6grencilerin icerigin
Ogrenilmesinde kolay bir sekilde aynmi yelpazede bulustugunu ve konu merkezli
miifredatin hem 6gretmenin hem de 6grencilerin 6gretim ve 6grenmede ayni sekilde
sorumlu olmalarim1 saglayan gercek, canli ve ¢ok sesli bir ortam yarattigini ifade
etmektedir. Konu temelli tasarim yaklasimi ¢eviri boliimleri baglaminda ele alindiginda,
tablodaki alt basliklar arasindan “konu tasarimi” yaklasimi program i¢in daha uygun
diisiiniilebilir. Bu durum bir 6rnek iizerinden daha somut hale getirilebilir. Ornegin; bir
ceviri boliimiinde ¢eviribilime iliskin bilgiler verilmek isteniyor. Bu baglamda, James
Holmes tarafindan 6nerilen, alan-yazinda kabul gérmiis olan haritaya (translation studies
map) gore “ceviribilim” bir Uist kavram olarak durmaktadir. Bu {ist kavrama iliskin
bilgiler Holmes’iin 6nerisinde yer alan siniflandirmalara gore konu alanlarma ayrildigi
taktirde hem konular belli bir mantik gergevesinde, detaylariyla birlikte islenmis olacak,
hem de dgrenciler bu sui generis bir soyutlugu, zorlugu olan ¢eviriye iliskin kuramsal
bilgileri daha kolay bir sekilde anlayabileceklerdir. Konu tasarimi yaklagiminin bir baska
onemli o6zelligi ise, derinlemesine konu 6gretimi s6z konusu oldugu i¢in, ilgili dersler
uzmanlar1 tarafindan gerceklestirilmektedir. Bu sayede 6grenciler kafalarindaki biitiin

sorular1 rahat bir sekilde sorabilmekte, konuyu derinlestirebilmekte, konunun uzmani
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olan Ogretim elemani ise Ogrencilere bildiginin gilivenini saglayabilmekte ve simf

hakimiyetini elinde tutabilmektedir.

Cagdas zamanlar gozlemlendiginde ‘birey’ kavraminin daha fazla 6n planda oldugu
hemen fark edilecektir. Bireysel haklar, bireysel mulkiyet, bireysel kredi, bireysel kararlar
seklinde 6znelere vurgu soz konusudur. Bu durum en basit bir sekilde arag-gereg
tasarimlarinda, reklamlarda dahi gériilmektedir. Ornegin, iinlii araba markalar1 arag
kokpitini, komut diigmelerini kullanictya meyilli bir sekilde tasarlayarak, ben seninim,
sana gore tasarlandim hissi yaratmaya calismaktadirlar. Keza akilli ara¢ koltuklari
tasarlanmakta, koltuklar kime gore programlandiysa ilgili kisi oturdugunda onun rahatina
gore sekil almaktadir. Diyesi sofor koltugu kullaniciya gore, yandaki koltuk ise yandaki
oturanin rahatina gore sekil almaktadir. Goriildiigli lizere hemen her alanda birey
merkeziyetc¢i bir yaklasim s6z konusudur. Benzer yaklagim egitim-6gretim alaninda da
etkisini gdstermekte ve siire¢ bireyin etrafinda sekillenmektedir. Bu minvalde 6grenen
merkezli tasarim yaklagimi bireyin Ozelliklerini, beklentilerini, ilgi ve ihtiyaglarin
merkeze koymaktadir. Ogrenciler bu yaklasim cercevesinde durumlari bizatihi tecriibe
etmekte, yaparak-yasayarak Ogrenme anlayisini gergeklestirmektedirler. Bu tasarim
modelinde 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumludurlar ve 6grenmede daha otonom
hale gelmektedirler; 6greticiler ise 6grenmeyi kolaylastirmakla yiikiimliidiirler (Rodrigo,
2017). Bu baglamda ¢eviri boliimleri ele alindiginda; alanin disiplinlerarasiligindan
kaynakli olarak kesin smirlarini ¢izmek c¢ok miimkiin degildir. Bununla birlikte
akademideki kisitlayici sartlar (6rnegin her donem 30 AKTS olacak sekilde toplamda 240
AKTS’lik ders yiikii olmasi, sadece 20 is giinii ya da bir aylik staj siiresinin bulunmasi
gibi) ile gercek yasamdaki genis is yelpazesi arasinda bir paradoks s6z konusudur. Diyesi,
ozellikle ¢evirmenlik meslegi i¢in akademi art1 bireysel ¢aba, otonom 6grenme, yasam
boyu 6grenme mutlaka olmasi gereken bir durumdur. Bununla birlikte is sartlarinin hizla
degismesi, yeni caligma alanlarinin agilmasi da tabii olarak ¢evirmenlerin kendilerini
gilincel tutmalarin1 giiciil hale getirmektedir. Tiim bu durumlar baglaminda 6grenen

merkezli program tasarimlar1 6grenme-6gretme siirecine katki saglayacaktir.

Tabloda (bkz. sekil 6) yer almayan ancak ceviri boliimlerinde etkili bir sekilde
kullanilabilecek bir bagka yaklagim ise “disiplinler aras1 (korelasyon desen ya da iliskisel)
tasarimlar” dir. Bu tasarim yaklasiminda, merkeze konumlandirilan bir ders ya da konu

etrafinda program muhtevasindaki dersler yatay kaynasik hale getirilmekte (Pegem
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Akademi Yayncilik, 2017, s. 99), diyesi bir ders, tema ya da durum farkli alanlarin
perspektifinden ele alinmaktadir. Daha 6nce de bahsi gectigi lizere ¢eviri alaninin sui
generis disiplinlerarast dogasinin bulunmasi zaten disiplinlerarasiliga kap1 agmaktadir.
Bu baglamda boliimde okutulan bazi dersler ilgili tasarim yaklasimi c¢ergevesinde
programlanabilir. Bu durumu bir 6rnek tizerinden daha somut hale getirebiliriz. Ornegin,
ceviri boliimlerinde 6zel alanlara yonelik derslerin 6gretiminde farkli {iniversiteler farkli
uygulamalara sahiptir. Bu baglamda bazi boliimler mevcut 6gretim elemani birkag alana
yonelik ¢eviri 0gretimini verebilecek durumdaysa, ders igerigini 6gretim elemaninin
inisiyatifine birakarak “6zel alan ¢evirisi ya da uzmanlik alani ¢evirisi” baghig altinda
ders agmakta, bazi boliimler ise bu 6zel alanlar tek tek ders bagligr altinda, 6rnegin tip
cevirisi, hukuk g¢evirisi, basin ve medya cevirisi vb. seklinde sunmaktadir. Bu baglamda
bir bagka 6rnek de cift ana dal ve yan dal programlari iizerinden verilebilir. Ceviri
boliimlerine ogrencilerinin  ¢ok yonliliigiinii  gergeklestirmek, belli bir alanda
uzmanlagmak isteyen Ogrencilerine derinlemesine 6grenme firsatt sunmak adina farkl
dillerde ¢eviri boliimleri ile ya da ¢evirmenlerin ¢calisma sahalariyla iliskilendirilebilecek
diger boliimlerle ¢ift ana dal ya da yan dal protokolleri imzalamalari 6nerilebilir. Protokol
imzalanabilecek muhtemel alanlara; uluslararasi iliskiler, hukuk, Tirk dili ve edebiyati,
dis ticaret, halkla iligkiler ve reklamcilik, gazetecilik, turizm ve rehberlik gibi boliimler
onerilebilir. Orneklerden de anlasildig: iizere disiplinlerarasi tasarim yaklasimi geviri

boliimleri programlari i¢in oldukea kullaniglidir.
2.5.4 Programin Hazirlanmasi

Programin hazirlanmasi siireci kubagiklik ilkesine dayanan bir ekip isidir. Bu siirecte
Ogretim elemanlar1, 6grenciler ve boliim personelleri gibi kurum i¢i paydaslarla, kamu
kurumlari, isverenler, sivil toplum kuruluslart ve mezun 6grenciler gibi dis paydaslarin
goriislerine bagvurulmasi gerekmektedir (Giindogdu ve ark., 2016). Paydaslarin
goriisleri, hedeflere ve yeterliliklere karar verilmesinde, ders iceriklerinin degerlendirilip,
guncellenmesinde, ders planlarinin hazirlanmasinda 6nem arz etmektedir. Program
gelistirme ¢alismalarina baglamadan once siireci betimleyen bir plana, diyesi calismalarin
tiirlinlin ne oldugunu, sirasini ve ne zaman yapilacagini gosteren bir PG planinin olmasi
yeni programin eksiksiz bir sekilde hedeflenen siire zarfinda ortaya c¢ikarilmasini

saglayacaktir. Bu baglamda “islem-zaman ¢izelgesi, PERT-islem ag1 ve akis semas1” gibi
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PG planlar1 s6z konusudur. (Pegem Akademi Yaymcilik, 2017, s. 114). PG sirecinin
detayl1 bir sekilde izlenmesi adina “islem-zaman ¢izelgesine” basvurulmasi 6nerilebilir.
Zira bu plan yaklagiminda, islem basamaklar1 hiyerarsik bir sekilde siralanmakla birlikte,
calisma aylik ve haftalik zaman dilimlerine de ayrilabilmektedir. Diyesi PG kurulu hangi
ayda, hangi islemin yapilacagini gozlemleyebilmektedir. Asagida PG siirecine iliskin

islem-zaman ¢izelgesi 6rnegi yer almaktadir:

Tablo 2: Program gelistirme siireci igin islem-zaman ¢izelgesi’

AYLAR OCAK SUBAT MART

ISLEMLER / HAFTALAR 1123|4112 3|41 2 |3]|4

Planlama

Ihtiya¢ Analizi

Kazanim Yazim

Icerik Analizi

Belirtke Tablosu Hazirlama

Egitim Durumu Yazimi

Smama Durumlarim Belirleme

Raporlastirma

Egitim programlarinin hazirlanma asamalari ele alindiginda oncelikle ihtiyaglarin ortaya
konulmasi ve bu ihtiyaglarin en etkili bir bicimde karsilanmasi i¢in ise asil ihtiyaglarin
neler oldugunun saptanmasi gerekmektedir. Bununla birlikte ihtiyaglarin belirlenmesinde
toplumun, bireylerin ve ilgili konu alanlarinin ihtiyaclarinin merkezde bulundurulmasi
gerekmektedir (Karacaoglu, 2009, s. 3). Ihtiyaci bir durumun aksayan yonlerini telafi
etmek, iyilestirmek, gelistirmek, daha iyi verim saglamak icin gereken ekstralar olarak
tanimlayabiliriz. Ihtiyaclarin degerlendirilmesi siireci bes asamadan olusmaktadir

(Pegem Akademi Yayncilik, 2017, s. 118):

7 Islem zamani tabloda hafta bazinda renklendirilmistir. Bu renklendirmeler gercek siireleri gdstermis
olmayip, sadece tablonun mantigini agiklamaktadir.
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1) Hazirlik, 2) Bilgi toplama, 3) Bilgilerin analizi, 4) Bilgilerin rapor edilmesi, 5)

Bilgilerin kullanimi

Hazirhik: Bu asamada ihtiyaglarin toplanacagi tarih ve bunun ig¢in ayrilacak siire, ihtiyag
saptamada bagvurulacak kaynaklar, bilgileri toplayacak kisiler, bilgilerin hangi
yaklasimla toplanacagi ve analiz edilecegi, derlenen bilgilerin nasil rapor haline

getirilecegi gibi konularin 6n planlanmasi gerceklestirilmektedir.

Bilgi toplama: Bilgi toplama asil eylemin gerceklestirildigi, diyesi ihtiyaglarin
belirlenmeye ¢alisildigr asamadir. Bu siirecte birtakim ihtiya¢g saptama tekniklerine
basvurulmaktadir. Bunlar; Delphi teknigi, Progel/Dacum teknigi, gozlem, meslek analizi,
Olgme araglari-testler, goriismeler-grup toplantilari, kaynak tarama (literatlr tarama,
raporlar1 degerlendirme, mevcut programi inceleme) seklinde 6rneklendirilebilir (Pegem
Akademi Yayincilik, 2017, s. 118). Bu calismada bahsi gegen yaklagimlardan Delphi,

Dacum, meslek analizi ve kaynak tarama tekniklerine yer verilmistir.

Gelecege doniik egitim-0gretim ihtiyaclarinin saptanmasinda kullanilan Delphi teknigi,
ihtiyag belirlemenin yani sira hedeflerin belirlenmesine, hangi alanlara oncelik
verileceginin saptanmasina ve daha kapsamli egitim politikalarinin gelistirilmesine katki
sunmaktadir. Bu teknikte bilgi kaynagi olarak uzmanlara bagvurulmaktadir ve uzman
gorisleri yazili anketlerin direkt posta ya da e-posta vasitasiyla alinmaktadir (Semerci ve

Semerci, 2001, s. 242, 243; Karacaoglu, 2009; Pegem Akademi Yayincilik, 2017, s. 118).

Sekil 6’da da goriildiigii lizere delphi tekniginde sirasiyla yedi asama bulunmaktadir.
Asamalar incelendiginde oncelikle asil amag belirlenmekte, ikinci adimda hangi
uzmanlara danisilacagina karar verilmekte ve gorisler posta yoluyla toplanmaktadir.
Daha sonra bu goriisler analiz edilerek ortak goriislere varilmaya calisilmakta, bir sonraki
adimda ortak noktalarin belirlenmesiyle birlikte elde edilen sonuglar kullanilmaktadir
(Semerci ve Semerci, 2001, s. 243). Delphi tekniginin avantajlari ele alindiginda; grup
toplantis1 bi¢ciminden ziyade uzmanlara ayr1 ayri1 posta vasitasiyla goriis danisilmasi
kisilerin birbirlerinden etkilenmelerini ve muhtemel ¢ekismeleri ortadan kaldirmakta,
uzman cevaplarinin degerlendirilmesi agsamasinda doniit-diizeltme imkani1 saglamakta,
verilerin istatiksel analizlerini miimkiin kilmakta ve en dnemlisi de farkli yerlerden ¢ok

fazla katilimciya bagvurulmasi gerektigi durumlarda kisilere posta yoluyla ulasilacagi
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icin kullaniglilik saglamaktadir (Semerci ve Semerci, 2001, s. 243-247; Karacaoglu,
2009; Pegem Akademi Yayincilik, 2017, s. 119).

1)Belirle ‘—, Ana amac
2) seg ‘— Uzmanlar
3) Postala _ Goris sorma
3] Postala _ Goris sorma
4) ilk goruglerin gelmesi ‘— Gorislerin analizi
5) Ortak gorig Gorislerin savunulmasi veya
degistirilmesi
—
6) Ortak noktalar ‘— Yeniden savunma ve gerekgeli yorum
7) Sonug ‘— Ana amag

Sekil 6: Delphi teknigi isleyis sistemi
Kaynak: (Semerci ve Semerci, 2001, s. 243)

Bir diger ihtiyag¢ saptama teknigi olan Dacum (kisaltma: Developing a curriculum/ bkz.
Tiirkcesi i¢in Progel) yaklasimi 6zellikle meslek edinglerinin belirlenmesi ve buradan
hareketle egitim-6gretim ihtiyaglarinin saptanmasinda kullanilmaktadir. Bu baglamda bir
meslege ait beceri profili; gorevler, bu gorevlerin tanimi ve islemler bigiminde ortaya
konmakta ve buna bagli olarak beceri testleri gelistirilmektedir (Pegem Akademi
Yaymcilik, 2017, s. 119). Ilgili teknigin uygulanmasi bes asamada gergeklesmektedir:
Oncelikle program ve is alanlar1 belirlenmekte, bu baglamda yazili kaynaklar
incelenebilir, tanimlar yapilabilir, sorumluluk alanlar1 ya da yeterlilikler belirlenebilir,
ikinci agamada bunlar gézden gegirilmekte ve daha sonra genelden ozele, siklik
derecesine gore, becerilere gore, mantik siralamasina gore, ilgilerin siralanmasina gore,
cok onemliden 6nemsize dogru bilgi ve beceriye dayali siralama yapilmakta, ilgili isin
gerektirdigi islemler saptanmakta ve son olarak degerlendirme yapilmaktadir (Semerci ve

Semerci, 2001, s. 244). Ozetlemek gerekirse Dacum tekniginde asil amag bir meslegin
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analizini gerceklestirmek ve gerekliliklerini, hangi becerileri igerdigini o meslegin
uzmanlariyla birlikte ortaya koymak ve bu verilere gore bir egitim-6gretim programi

gelistirmektir.

Bir baska ihtiya¢ saptama yaklasimi olan meslek analizi, Dacum teknigiyle benzerlik
gostermektedir. Keza meslek analizinde de egitim ihtiyaglar1 belirlenmekte, programin
hedefleri ve muhtevasi olugturulmakta ve gorev tanimlar1 yapilmaktadir. Ancak Dacumla
karsilastirildiginda bu teknikte bir meslegin bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar1 detayli
bir sekilde analiz edilmektedir ve uygulanmasi daha fazla zaman almaktadir (Pegem

Akademi Yayncilik, 2017, s. 120).

Ihtiya¢ saptama baglaminda, bu ¢alismada yer verilen son teknik ise kaynak tarama
yaklagimidir. Adindan da anlasildigi {lizere bu yaklasimda ilgili alanda yapilmis
calismalar, yayinlar, eserler taranmakta, mevcut program incelenmekte, kurum ve kurulus

raporlar1 analiz edilmekte ve bu yolla ihtiyaclar ortaya konulmaktadir.

Ihtiyaglarin saptanmasi baglaminda bahsi gecen yaklasimlarin kullamshlik, yeterlilik,
maliyet gibi ¢esitli noktalarda kendilerine 6zgii avantaj ve dezavantajlar1 s6z konusudur.
Buradan hareketle kapsamli bir ihtiyag belirleme eylemi gergeklestirilmek isteniyorsa bir
yaklasim yek olarak yeterli veriyi saglayamayabilir. Bu yiizden birden fazla teknigin bir
arada kullanilmasi daha verimli ihtiya¢ saptamalarini miimkiin kilacaktir (Semerci ve

Semerci, 2001, s. 249).

Bilgilerin analizi: Bu asamada yukarida bahsi gegen tekniklerle derlenen bilgiler belli
kategorilere ayrilir, tanim1 yapilir ve 6ncelik siralamasina tabi tutulur. Daha sonra ilgili
verilerden hareketle ihtiyac analizi gerceklestirilir. Bu baglamda farkli durumlar
oncelikleyen, merkeze koyan dort temel analiz yaklagimi s6z konusudur (Sahin, 2006, s.
5; Karacaoglu, 2009, ss. 7, 8; Stvaci, 2017, s. 1910; Pegem Akademi Yayincilik, 2017, s.
123).

Bu yaklasimlardan ilki farklar yaklasimidir. Bu yaklasim cercevesinde 6grencilerin
mevcut birikimleri ve onlarda goriilmek istenenler arasindaki farka bakilmakta ve bu fark
ihtiyag olarak degerlendirilmektedir. Ornegin; ceviri béliimlerinin 6n kosullarindan bir
tanesi de yabanci dil edincidir. Bu baglamda herhangi bir iiniversitenin ¢eviri boliimii 6n
kosul olarak C1 diizeyinde yabanci dil edincini sart kosabilir. Bu durumda 6grenciler

hazirlik muafiyet sinavina katilmakta ve erek eding ile ger¢cek durum arasindaki fark
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saptanmakta, sonuca gore 6grenci programa yerlesmektedir. Ya da daha 6zel bir 6rnek
vermek gerekirse, bir ¢eviri boliimiindeki dgrencilerin ana dillerini farkli baglamlarda
kullanarak, farkli soylemler liretebilmeleri bekleniyor. Buradan hareketle istenen ana dil
edincini saglayabilmek adina programa geviri ile ilintili bir ana dil dersi entegre edilebilir.

Igili rnek olayda alinan karar farklar yaklasimindan hareketle verilebilir.

Ikinci analiz yaklasimi olarak demokratik yaklasimdan sdz edilebilir. Adindan da
anlasildig1 lizere bu yaklasimda cogunlugun goriisleri dikkate alinmaktadir. Bu yaklasim
bir 6rnek iizerinden daha somut hale getirilebilir. Ornegin, bir ¢eviri boliimii igin program
ihtiyaclart analiz edilmek isteniyor. Boyle bir durumda ¢eviri derneklerinin, sirketlerinin
ve ¢eviri alaninda ¢alisan akademisyenlerin, ¢gevirmenlerin goriislerine bagvurulup, alinan

cevaplardan ¢ogunlugun goriisii ihtiyag olarak PG siirecine dahil edilebilir.

Uciincii yaklasim ise analitik yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yaklasimda
ihtiyaglar cagin gelismelerine gore sekil almaktadir. Ornegin; son yillarda geviri alaninda
yeni ig alanlart agilmakta, hizli degisiklikler yasanmaktadir. Noral makine cevirisi
sistemlerinin gelisimiyle birlikte ¢evirmenlerin rollerinde de degisiklikler meydana
gelmis, bu baglamda farkli edinglere sahip olmalar1 giiciil olarak ortaya g¢ikmuistir.
Ornegin, artik uygulama bigimlerine pre-editing (6n diizenleme), post-editing (son
bicimleme) gibi kavramlar girmis ve c¢evirmenlerden de bu ydnde edingler
beklenmektedir. Dolayisiyla bu ve bunun gibi durumlar analitik yaklasimla analiz

edilmeli ve bu minvalde ihtiyaclar belirlenerek PG siirecine entegre edilmelidir.

Son analiz yaklagimi ise betimsel analizdir. Bu yaklagimda bir durum tespiti yapilmakta
ve eksik goriilen taraflar ihtiyac olarak ortaya konulmaktadir. Aslinda bu haliyle biraz
farklar yaklagimmi andirmaktadir, ancak farklar yaklasiminda ihtiya¢ durumdaki
eksiklikten hareketle degil, olan ve olmasi istenenden hareketle belirlenirken, betimsel
analizde siire¢ igerisinde eksiklikler goriildiigli taktirde bunlar ihtiyag olarak
gortlmektedir. Bu durum bir 6rnek iizerinden daha anlasilir hale getirilebilir. Ornegin,
bir ¢eviri boliimiinde 6grencilerin ana dillerinden kaynakli eksikliklerden dolay1 ceviri
edimini gerceklestiremedikleri goriiliiyor. Bu noktada ana dil edinci yetersizligi ihtiyag
olarak ortaya konuluyor ve buradan hareketle programa ilgili edinci kazandiracak bir ders

entegre ediliyor.

48



Bilgilerin rapor edilmesi: Yukarida bahsi gegen birtakim ihtiyag¢ saptama teknikleriyle
toplanan bilgiler, analize tabi tutulduktan sonra ihtiya¢ degerlendirme raporu ortaya
konur. Ilgili raporda; katilan personeller, basvurulan kaynaklar, derlenen bilgilerin
Ozetleri ve analiz sonuglari, ortaya ¢ikan ihtiyaclardan hangilerine 6ncelik verilecegine

iligkin islemler yer almaktadir (Pegem Akademi Yayincilik, 2017, s. 124).

Bilgilerin Kullanimu: Ihtiya¢ degerlendirme siireci sonunda elde edilen nihai bilgiler bu
asamada program gelistirme siirecine dahil edilir ve bu bilgilerin programa entegresi

gergeklestirilir.

Tiim bu bilgiler 1s18inda ceviri boliimlerindeki PG siireci degerlendirilecek olursa,
programlarin  olusturulmasindaki  temel parametreler, bolimde ders veren
akademisyenlerin gériisleri, iiniversitenin ve YOK {in genel &n kosullar1 olarak karsimiza
cikmaktadir. Diyesi tikel anlamda bir program gelistirme sistemi izlenmekte, tam
anlamiyla program gelistirme ¢alisma alaninin 6n goriileri dikkate alinmamaktadir. PG
calisma alaninin goriisleri dogrultusunda ¢eviri boliimleri i¢in ihtiyag saptama siirecinde

su adimlar atilabilir:

Islem-zaman cizelgesinin hazirlanmasindan sonra ilk etapta PG ekibi olusturulmalidir.
Ilgili ekip sadece ihtiya¢ saptamasinda degil, biitiin PG siirecinde gerektiginde rol
alacaktir. Bu ekip igerisinde oOncelikle bir program gelistirme uzmaninin bulunmasi
gerekmektedir. Bunun disinda, ilgili boliimde ders veren akademisyenler, diger bolum
personelleri, biirokratik islemleri danigmak tizere ilgili iniversite personelleri, danisman
mahiyetinde diger tniversitelerin ayn1 bdliimlerinden akademisyenler, ¢evirmenler,
ceviri sirketi sahipleri, ¢evirmenlik meslek orgiitii temsilcileri (6rnegin; CID (Ceviri
Isletmeleri Dernegi, TKTD (Tiirkiye Konferans Terciimanlart Dernegi)®, CEVBIR
(Cevirmenler Meslek Birligi), TUCED (Tiirkiye Cevirmenler Dernegi), Ceviri
Dernegi...vb.), ¢eviri béliimii mezunlar1 ve geviri béliimii dgrencilerini temsilen TUCEB
(Turkiye Ceviri Ogrencileri Birligi) PG siirecinde yer almasi gereken paydaslardir. Bu
paydaglarin yanmi sira PG siirecinde {liniversitenin yurt disindaki iiniversitelerle olan

degisim programia bagl olarak béliimler 6zelinde is birligi yiiriitiilebilir. Ornegin, bir

8 Association Internationale des Interpretes de Conference (AICC), sdzlii geviri alaninda uluslararasi
standartlar1 belirleyen kurulustur ve merkezi Cenevre’de yer almaktadir. Tlgili kurulusun Tiirkiye’deki
muadili, diyesi AICC standartlarmin Tiirkiye’de uygulanmast i¢in ¢alisan kurulus ise TKTD dir.
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universitenin ¢eviri boliimii diger iilkelerdeki muadil boliimlerle ERASMUS, MEVLANA
gibi degisim programlart protokolleri imzalayabilmektedir. Protokollerin imzalandig:
tiniversiteler, boliimler 6nceden bilindigi i¢in PG siirecinde bu boliimlerden temsilcilerle
fikir aligsverisinde bulunmak programa yurtdisi ile uyumluluk baglaminda biiyiik katkilar
sunacaktir. Zira degisim programlarinda her ne kadar 6grencilere denklik verilmeye
calisilsa da zaman zaman programlarin uygulanig bi¢imi, icerikleri, program dili gibi
sebeplerden kaynakli sikintilar yasanabilmektedir. Ilgili paydaslarin belirlenmesinden
sonra bu paydaslar arasinda bildirisimi saglayacak kisiler, diyesi goriisleri alacak kisiler
belirlenmelidir. Bununla birlikte bilgi toplama yaklagimlarina, analiz bigimlerine ve bu

bilgilerin nasil rapor haline getirilecegine de 6nceden karar verilmek durumundadir.

Tilim bu 6n hazirlik agamasindan sonra bilgi toplama asamasina gegilecektir. Bu asamada
yukarida bahsi gegen bilgi toplama yaklasimlarindan (bkz. ihtiya¢ belirlemede bilgi
toplama yaklagimlari) Delphi teknigi ve Dacum tekniginin birlikte kullanilmasinin geviri
boliimleri icin program gelistirilmesinde daha iyi fayda saglayabilecegi savlanabilir. ilgili
savi gerekegelendirilecek olursa; 21. ylizyilda gegmis yillara nispeten teknolojinin de
etkisiyle daha hizli gelismeler yasanmakta, kisiler ve kurumlar arasi bildirisimler
artmakta, yeni is alanlart agilmaktadir. Bunlara bagl olarak ¢eviri alaninda da tabii bir
sekilde yeni gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismeleri onceden ongérup, akademik
programlara yansitabilmek adina, kestirsellik mantigina gore ¢alisan Delphi tekniginden
faydalanmak PG siirecine daha i1yi katki sunacaktir. Zira sadece i¢inde bulunulan lahzaya
dontik program gelistirildigi diistiniiliirse, mezun olacak 6grenciler gelecekte gerekecek
olan muhtemel edinglerden yoksun olarak programdan mezun olacaklardir. Dacum
tekniginin kullanim1 gerekcelendirilecek olursa, keza yukarida bahsi gectigi lizere ¢cagin
sartlarina gore ¢evirmenlere yeni gorevler, sorumluluklar yiiklenmekte ve onlardan
birtakim edinglere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu edinglerin ortaya ¢ikarilmasinda,
cevirmenlerin rollerinin belirlenmesinde, is taniminin yapilmasinda bu teknik ¢ok kaliteli
bir katk1 sunacaktir. Ozellikle tecriibe ettigimiz ¢cag baglaminda diisiinecek olursak, artik
klasik manadaki ¢evirmenlik goriisiiniin ortadan kalktig1 sdylenebilir. Diyesi ¢evirmenler
bilindik ¢eviri yapmanin yani sira, bagka gorevleri de iistlenebilmektedir. Bu baglamda
cevirmenligin kavram genislemesine ugradig1 ve artik bu meslegi icra edenlerin “dil

hizmeti saglayicilar1” olarak nitelendirilebilecegi soylenebilir (Tosun, 2021, s. 290).
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Buradan hareketle Dacum teknigi bizlere bugiin dil hizmeti saglayicilarinin gorevleri

nelerdir, neyi bilmeyi gerektirir sorularinin cevaplarini pekala verebilir.

Bir sonraki asamada bilgi toplama tekniklerinden gelen veriler analiz edilmelidir.
Yukarida farklar yaklasimi, demokratik yaklagim, analitik yaklasim ve betimsel yaklagim
olmak iizere dort tiir analiz yonteminden bahsedilmisti. Ceviri bdliimleri baglaminda
diistintildiiginde, aslinda duruma ve kosullara gore bu yaklasimlarin hepsine
basvurulabilir. Buradan hareketle analiz agsamasinda eklektik yaklasimin takip edilmesi
onerilebilir. ilerleyen asamalarda sonuglar rapor edilir ve sistemi bozmayacak ya da

ogrencileri magdur etmeyecek sekilde mevcut programa yansitilir.

Programin temel Ogeleri baslig1 altinda, dort 6geden, diyesi hedef, muhteva, egitim
durumlar ve sinama durumlar1 dgelerinden bahsedilmisti. Bu boliimde ilgili kavramlar
ceviri boliimleri 6zelinde ele alinmistir. Egitbilim literatiiriinde sikga vurgulandigi tizere
bu Ogeler arasinda hiyerarsik bir siralama s6z konusudur ve programin en belirleyici 6gesi

hedefya da kazanimlardir. Diger biitiin basamaklar hedef 6gesine gore diizenlenmektedir.
2.5.5 Hedef/Kazanim

Hedef kavrami, en genel anlamiyla varilmak istenen nokta, elde edilmek istenen sey,
amacg, erek, gaye seklinde tanimlanabilir. Egitbilim 1stilah1 igerisindeki tanimina
bakildiginda hedef; bireylerde olmasi istenilen ve egitim yoluyla kazandirilabilecek
istendik Ozellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda bilgi, beceri, yetenek,
tutum, ilgi, aligkanlik gibi kavramlar bireylere kazandirilmak istenen 6zelliklere 6rnek
gosterilebilir (Pegem Akademi Yayincilik, 2017, s. 124). Hedef, bu ¢alismada da sik¢a
zikredildigi tizere programin en 6nemli ve temel 6gesidir. Biitiin siire¢, diyesi neyin, nasil,
ne ile Ogretilecegi, Ogrenilenlerin nasil smanacagi ve smama durumlarinda nelerin
Olctlilecegi bu Ogeye bagli olarak diisiiniilmektedir. Basit bir mantik c¢ergevesinde
diisiiniilecek olursa, hedefin olmadig1 bir durumda ne 6gretilecek ya da silireg sonunda
O0lcme asamasinda siirecin verimine nasil karar verilecek, bunlarin hepsi muglak bir
durumdadir. Bu nedenle bir programda hedefin varligi1 6nceliklidir ve giculdir. Buradan
hareketle akla su soru gelmektedir: Bir konu ya da alanla ilgili her sey hedef olabilir mi,

hedeflerin 6zellikleri nelerdir?
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Hedefler belirlenirken dikkat edilmesi gereken unsurlardan en Onemlisi gergekgi ve
ulagilabilir olmalaridir. Bununla birlikte 3 kredilik bir ders icin yaklasik 5-8 adet kazanim
belirlenmelidir (Erdogan, 2010, s. 31). Gergek¢i olma durumu bir 6rnek izerinden daha
somut hale getirilebilir. Hedeflerin belirlenmesinde {i¢ temel parametre karsimiza
cikmaktadir; bunlar bireylerin 6zellikleri, toplumun beklenti ve ihtiyaclari, 6gretilecek
konularin 6zellikleridir. Bu baglamda, her kurum, kurulus, 6gretici ve 0grenciler en
lyisini yapmayi, en iyisi olmay1 tabii olarak istemektedirler. Ancak istek tizerine
programa bu temel parametreleri gézetmeksizin yiiksek hedefler koymak, programin
ilerleyisine sekte vurmakla birlikte, tamamen zaman ve c¢aba israfi olarak
neticelenecektir. Ornegin, bir PG grubu ¢eviri boliimleri icin hedef belirlemek istiyor.
Yukarida bahsi gegen PG siireci planlarini uyguluyor ve ihtiya¢ saptama ve analizleri
neticesinde ihtiyaclardan birisinin ¢ok dillilik oldugunu saptiyor. Buradan hareketle
programda “mezunlar en az ii¢ dilde, 6rnegin Ingilizce, Almanca ve Rusca dillerinde
yazili ve sozli g¢eviri yapabilir” seklinde bir hedefe yer veriyor. Boyle bir hedef
belirlenmesi durumunda akla hemen su sorular gelmelidir: Ogrencilerin hazirbulunugluk
durumlar nedir, diyesi bahsi gecen dilleri 6nceden biliyorlar mu, biliyorlar ise yeterlilik
duzeyleri nedir ya da bu sorularin cevaplari evet ise 0 zaman genel 6gretim sistemi bu
hedefe ne kadar miisaade ediyor, bir bagka ifadeyle 6grencilere ne kadar is yiikii diisecek
(AKTS kriterlerini hatirlayiniz) vb seklinde bir dizi sorularin cevaplanmasi

gerekmektedir. Goriildiigii tizere hedeflerin gergekci ve ulasilabilir olmasi elzemdir.

Hedefler anlasilabilir, agik bir sekilde ifade edilmelidir. Diyesi 6gretenler ve 6grenenler
aynmi seyil anlamalidir. Hedeflerin acik bir sekilde ifade edilmesi, sonraki islem
basamaklarim1 da yani igeriklerin belirlenmesini, Ogretim materyallerine karar
verilmesini, 6l¢me ve degerlendirme iglemlerini de kolaylastiracaktir (Pegem Akademi
Yayincilik, 2017, s. 127). Hedefler bir {iriine, davranisa, tutuma doniik olmalidir ve
“...hedeflenecek olan 6grenci davranislar1 gozlemlenebilir nitelik tasimalidir (Durukan,

2018, s. 91).

Hedeflerin bir bagka 6zelligi ise siirlarinin belirlenmis olmas1 gerekliligidir. Zira ¢cok
genel bir hedef koymak, 6gretime ayrilacak zaman, ekonomi, bunlarla birlikte muhteva,
sinama durumlar1 gibi dier program 6gelerinin isleyisinde sorunlara neden olacaktir.
Ornegin; programda “6grenciler 6zel alan cevirilerini ya da uzmanlik alani gevirilerini

yapar” seklinde bir hedef yer aldigin1 varsayalim. Bu sekilde bir ifadenin hedef olarak
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kabul edilmesi yanlis olacaktir. Ciinkii hemen akla su soru gelmektedir: Hangi alanlarda
ceviri yapabilme, hukuk, tip, spor, gastronomi vb seklinde bir dizi uzmanlik alanlar
siralanabilir. Bu ciimle daha uygun bir hedef haline getirilmek isteniyorsa, “6grenciler
bazi1 6zel alanlarda/uzmanlik alanlarinda (tip, hukuk, turizm) yazili/sézlii ¢eviri yapar”
seklinde siirlar1 belli, uygulanabilir, herkes tarafindan ayni anlagilan bir sekilde hedef
olusturulabilir. Genellik ve sinirlilik maddesi gercevesinde bir diger 6rnek ise sinirlilik
iizerinden verilebilir. Ornegin, “dgrenciler ilag prospektiislerini ¢evirir” seklinde
belirlenen bir hedef ifadesi de keza yanlis olacaktir. Zira bu ifade bir programin ya da
dersin hedefi olabilmek icin ¢ok siirlidar. flgili ifade ancak bir ders igin belirlenmis alt

ereklerden birisi olarak degerlendirilebilir.

Hedefler konu alani ile baglantili olmalidir. Bir baska ifadeyle hangi konu alanlarina ait
olduklar1 anlasilmalidir. Ornegin, “dgrenciler ceviri yapabilecek terminoloji bilgisine
sahiptir” ifadesi genellik-siirlilik ilkesi basta olmak tizere, agiklik ilkesi ve icerikle
iligkililik ilkesiyle de bagdasmamaktadir. Ciinkii burada terminolojilerin hangi alana ait
oldugu bilinmemekle birlikte, herkes tarafindan farkli anlasilabilmesi de kuvvetle
muhtemeldir. Bu ifade “Ogrenciler temel tip alaninda g¢eviri yapabilecek terminolojiye

sahiptir” seklinde diizenlenirse program i¢in saglikli bir hedef haline gelecektir.

Hedef ifadeleri binisik degil, bitisik olmalidir (Pegem Akademi Yayincilik, 2017, s. 128).
Hedeflerin binisik olmasi, birbirleri ile karigmalari, birbirlerini kapsamlarina almaya
calismalari; bitisiklik ise bir hedefin bitmesi ve digerinin baslamasi anlamina
gelmektedir. Bu ilkeleri de bir 6rnek tlizerinden anlasilir kilmakta fayda vardir. Egitbilim
alan1 hedefleri ii¢ alan cercevesinde, diyesi biligsel, duyussal ve devinigsel ya da
psikomotor alanlar (bkz. Bloom Taksonomisi) altinda siniflandirmaktadir. Buradan
hareketle “Ogrenciler bilgisayar destekli c¢eviri (BDC) araglarinin ¢alisma mantigini
bilerek kullanir” seklinde bir ifadenin hedef olarak belirlenmeye ¢alisildigini varsayalim.
Bu baglamda ilgili ifade bitisiklik ilkesine aykiridir. Ciinkii “caligma mantigin1 bilme”
ifadesi biligsel alanin bir hedefi iken, “BDC araglarimi kullanir” ifadesi psikomotor alana
ait bir hedeftir. Goriildiigi tizere iki hedef binisik durumdadir. Ayni ifade “6grenciler
BDC araclarinin ¢aligma mantigini bilir ve onlar1 kullanir” seklinde diizeltilirse uygun bir

hedef haline gelecektir.
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Ogrenme kazanimlarinin bir diger &zelligi ise; gozlemlenebilir, o6lciilebilir ve
degerlendirilebilir olmalaridir (Erdogan, 2010, s. 31). Bu ozellikleri tagimayan
durumlarin hedef olarak belirlenmesi, diyesi c¢iktilar i¢in referans olusturabilecek
Olclitlerin olmamas1 hedefe ulasilip ulagilmadigi konusunda muglaklik yaratacaktir ve bu
belirsizlik  sistemde tikanmaya neden olacaktir. Ciinkii Olgiilemeyen ve
degerlendirilemeyen bir seyin hedef olarak belirlenmesi, siire¢ sonunda yoruma kapali

olacak ve burada bir basaridan s6z edilemeyecektir.

Daha 6nceki boliimlerde de bahsi gectigi tizere program dgeleri, kendilerine 6zgl sorulara
sahiptir. Bu baglamda hedef 6gesinin sorusu ise “ni¢in 6gretelim?” seklinde karsimiza
cikmaktadir. Bu soruya verilecek olan cevaplar, o6grencilerde goriilmek istenen
degisikliklerdir, diyesi hedefler ya da kazanimlardir. Ceviri boliimii baglaminda bu
sorudan hemen 6nce cevaplanmasi gereken, belki de en basta sorulmasi gereken bir soru
daha vardir. “Ceviri nedir?” sorusu. Oncelikle bu soru cevaplanmalidir ki, daha nitelikli
hedefler belirlenebilsin. Zira tanim1 yapilmayan kavramlarin hakkinda konugmak ya da
yazmak veyahut bunlar1 6gretmeye calismak bosuna bir ¢abadir. Siiphesiz ¢evirinin ne
olduguna iliskin literatiirde nitelikli caligmalar yer almaktadir. Bu ¢aligmada ¢eviri nedir
sorusu temel gaye olmadigi i¢in sadece bu soruya deginilecektir. Bu baglamda ceviriyi
bir analiz ve sentez siireci ya da bu siirecin sonunda ortaya ¢ikan iirlin ya da ¢ikt1 olarak
tanimlayabiliriz (Tosun, 2021, s. 282). Goriildiigli lizere burada ¢eviri methumuna
olabildigince kapsayici bir tanim getirilmeye ¢alisilmigtir. Diger tanimlara bakildiginda;
ilk akla gelenler dil i¢i ¢eviri, diller arasi geviri, gostergeler arasi ¢eviri (bkz. Roman
Jakobson) seklinde tanimlanmaktadir. Ancak bu tanimlar ya da tiirler g¢eviriyi tam
anlamiyla ifade edememektedir. Bunun en biiyiik nedenlerinden birisi ¢agin sartlarinin
ceviri kavraminin anlaminda ve uygulama bigimlerinde genislemeye sebep olmasidir.
Bununla birlikte bu ¢aligmada yer verilen ¢eviri tanim1 kapsayici bir 6zellik gosterilip,
derinlemesine inceleme yapmaya firsat sunmaktadir. Ornegin; tanim icerisinde yer alan
“analiz” kavrami ele alinacak olursa, analiz igerisinde, metin ¢Oziimlemesi, sdylem
¢oziimlemesi, metin i¢i ve metin dis1 faktorler, diyesi metnin gondericisi, baglami, alicisi
gibi metnin incelenmesini gerektiren biitiin faktorler yer almaktadir (burada bahsi gecen
metin kavrami sadece miisahhas, akla ilk gelen yazili iirlinii degil, cevirisi yapilmak
istenen her seyi ifade etmektedir). Keza “sentez” kavrami ele alindiginda, bu kavram

icerisine kaynak odakli, erek odakli biitiin yaklasimlari, teknikleri kullanarak parcalari
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birlestirme, ¢eviri edimini gergeklestirme eylemlerini koyabiliriz. Diyesi, sureg igerisinde
kullanilan ¢eviri yontemleri, teknikleri, siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iiriin, sentez i¢erisinde
yer almaktadir. Ilgili tanim kapsayicilik dzelligi gosterdigi igin ¢eviri alanindaki yeni

gelismeler de keza bu tanim altinda incelenebilir.
2.5.5.1 Akademik Ceviri Ogretiminde Hedef

Hedef kavrami onceki bolimde de bahsedildigi lizere siire¢ sonunda 6grencilerde
gorulmek istenen, onlarda bilgi, tutum ya da psiko-motor alanlarda gézlenmek istenen
durumlara igaret etmektedir. Egitbilim literatiiriinde uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel
hedefler olmak tizere li¢ hedef alanindan s6z edilmektedir. Uzak hedeflerin neler
olduguna bakildiginda aslinda soyut bir kavram oldugu, genel manada devletin ve
toplumun ¢agin sartlarina gore gelismesini ve milli degerlerin korunmasini éngdren bir
yaklasimdir. Bu baglamda “Milli Egitim Temel Kanunu”nda yer alan maddeler 6rnek

olarak gosterilebilir: Ornegin; Milli Egitim Temel kanunun (1973) 1. ve 2. maddelerinde;

Atatlirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine
bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yliceltmeye caligan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Turkiye Cumhuriyetine
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranig haline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine,
genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak

yetistirmek

ibareleri yer almaktadir. Goriiliigli iizere uzak hedefler olabildigince genis kapsamli,
evrensel goriisleri de i¢ine alan ve devlet politikas1 seklinde ortaya konan hedeflerdir.
Bahsi gecen hedef yaklagimlariyla ilgili 6nemli bir nokta, bunlar arasinda bir hiyerarsinin
oldugu ve birbirlerine ters diismemesi gerektigidir. Genel hedefler kavrami ise okula ve
okul diizeyine iliskin erekleri ifade etmektedir. Bununla ilgili 6rnegi keza milli egitim
temel kanununun 3. maddesinde gorebiliriz: {lgili maddede “Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini
gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme aliskanlig1 kazandirmak

suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
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mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarmi saglamak™ ibaresi yer

almaktadir. Bu madde daha c¢ok yiliksekdgretim kurumlart ile iliskilendirilebilir.

Ulkemizde iiniversitelerin gdrevlerine bakildiginda, ilk basta akla gelen durum mezuniyet

neticesinde bir meslek sahibi olabilmek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda alt

gorevleri aslinda 6grenciye ilgili meslek dogrultusunda edingler kazandirmaktir.

Tablo 3: YOK lisans diizeyindeki temel yeterlilikler tablosu

TURKIYE YUKSEKOGRETIM YETERLILIKLER CERCEVESI (TYYC)
6. Diizey (Lisans Egitimi) Yeterlilikleri

TYYC DUZEYIi: 6 LISANS / EQF-LLL: 6. Diizey / QF-EHEA: 1. Diizey

duzeydeki
kuramsal ve
uygulamali
bilgilere
sahip olma.

degerlendirebilme,
sorunlari
tanimlayabilme,
analiz edebilme,
aragtirmalara ve
kanitlara dayali
¢6zlim onerileri
gelistirebilme.

dngorulemeye
n karmagik
sorunlart
cozmek igin
bireysel ve
ekip uyesi
olarak
sorumluluk
alabilme.

- Sorumlulugu
altinda
calisanlarin
bir proje
gercevesinde
geligimlerine
yonelik
etkinlikleri
planlayabilme
ve
ydnetebilme.

belirleyebilme
ve
6grenmesini
yonlendirebil
me.

-Yasam boyu
0grenmeye
iligkin olumlu
tutum
gelistirebilme.

ve olmayan kisilerle
paylasabilme.

-Toplumsal sorumluluk
bilinci ile yasadig1 sosyal
cevre igin proje ve
etkinlikler diizenleyebilme
ve bunlari uygulayabilme.
- Bir yabanci dili en az
Avrupa Dil Portfoyu B1
Genel Diizeyi'nde
kullanarak alanindaki
bilgileri izleyebilme ve
meslektaglari ile iletisim
kurabilme.

- Alaninin gerektirdigi en az
Avrupa Bilgisayar
Kullanma Lisanst ileri
Dizeyinde bilgisayar
yazilimi ile birlikte bilisim
ve iletisim teknolojilerini
kullanabilme.

BILGI BECERILER YETKINLIKLER
-Kuramsal | -Bilissel Bagimsiz Ogrenme Iletisim ve Sosyal Alana Ozgii

Calisabilme Yetkinligi Yetkinlik Yetkinlik
-Olgusal -Uygulamah ve

Sorumluluk

Alabilme

Yetkinligi
- Alanindaki | - Alaninda edindigi | - Alaniile - Alanmda - Alamni ile ilgili konularda - Alani ile
glincel ileri duizeydeki ilgili ileri edindigi ileri ilgili kisi ve kurumlart ilgili verilerin
pllgllerl kuramsal ve diizeydeki bir dgzgydekl bllgllendlrgb!lme; toplanmasi,
iceren ders o o .| calismay1 bilgi ve diisiincelerini ve sorunlara yorumlanmast

i uygulamali bilgileri 8 o PO

kitaplari, . bagimsiz becerileri iliskin ¢6ziim Onerilerini , uygulanmast
uygulama kullanabilme. olarak elestirel bir yazili ve sozlii olarak ve
arag- ~ | yurutebilme. yaklagimla aktarabilme. sonuglarinin
gereglerive | ° A!anll.nda edindigi | - Alans ile degerlendirebi | - Alani ile ilgili konularda | duyurulmasi
diger ileri duzeydeki ilgili Ime diisiincelerini ve sorunlara | asamalarinda
kaynaklarla | Dilgi ve becerileri | \voylamalard | - Ogrenme iliskin ¢éziim onerilerini toplumsal,
desteklenen | kullanarak verileri | oarqiiasilan | gereksinimleri | nicel ve nitel verilerle bilimsel,
ileri yorumlayabilme ve | ye ni destekleyerek uzman olan kiiltiirel ve

etik degerlere
uygun hareket
etme.

- Sosyal
haklarm
evrenselligi,
sosyal adalet,
kalite kaltara
ve klturel
degerlerin
korunmasi ile
gevre koruma,
ig saglig1 ve
giivenligi
konularinda
yeterli bilince
sahip olma.

Kaynak: (Erdogan, 2010)
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Genel hedeflere iliskin yiiksekdgretim diizeyindeki detay YOK'’iin 2010 yilinda
hazirlamis oldugu Bologna bilgi paketi igerisinde yer alan her bir 6gretim diizeyi i¢in ayr1
ayr1 hazirlanmis olan yeterlilik tablolarinda gériilebilmektedir. Ornegin; lisans diizeyine

iliskin yeterlilikler tablo 3’te goriilmektedir®:

Goriildiigii iizere tabloda diinyadaki sistemle paralellik gosterecek sekilde genel hedeflere
yer verilmistir. Bahsi gegen hedefler iiniversitelerin biitiin lisans diizeyindeki boliimler
icin bir ¢at1 olusturmaktadir. Bu yonde hedeflerin siiflandirilmasi bigimi egitbilimde
daha ¢ok Bloom taksonomisi ile ifade edilirken, diyesi hedefler “bilissel, duyussal ve
psikomotor” beceriler olarak siniflandirilirken, yiiksek 6gretim diizeyinde “bilgi, beceri
ve yetkinlik” kavramlar1 ile ifade edilmistir. Bu genel hedefler g¢eviri boliimleri
baglaminda degerlendirildiginde bazilar1 genel olmaktan ziyade giiciildiir. Ornegin,
ogrenme yetkinligi baslig1 altinda yer alan hedefler tabii olarak biitiin bdliimler i¢in
gerekli olmakla birlikte ¢eviri boliimleri i¢in bir zorunluluktur. Zira ¢evirmenlerin hizla
degisen, gelisen ¢eviri uygulamalarina ayak uydurabilmek i¢in yasam boyu &grenme
felsefesine tam riayet etmeleri mutlaklik arz etmektedir. Bunu giiciil kilan bir baska
neden, dil ve geviri goriingiisiiniin keskin sinirlarinin olmamasidir. Ornegin, bir dilin tam
ogrenilmisligi hi¢bir zaman s6z konusu degildir, ki buna anadilini konusanlar i¢in kendi
dilleri de dahildir. Bir baska Ornek ise c¢eviriye ihtiya¢c duyulan alanlarin da keza
sinirlarinin olmamasidir. Bir ¢evirmen edebiyat ¢evirisinden, teknik ¢eviriye, 6zel alan
cevirilerinden, iiriin yerellestirmeye birgok alanda ¢aligmayn isteyebilir. Ornegin, teknik
ceviri alaninda ¢alisan bir gevirmen mutlaka teknolojik gelismeleri takip etmeli ve siirekli
terminoloji arayisinda olmalidir. Ciinkii, yeni ¢ikan bir teknoloji, kendisiyle birlikte
ayrica yeni bir dilsel kavram da iiretmektedir. Ornegin, Tiirkiye piyasasinda oyun
sektoriine bakildiginda yerellestirme eksiklikleri dikkat cekmekte ve bunlarin en biiytlik
yansimasi ise dil lizerinde gézlemlenmektedir. Bu yilizden Z kusag1 ve Alfa kusak diye
tanimlanan yeni neslin dil kullannominda ‘“headshot, bug, nickname, ban, banlamak,
combat, strike vb” gibi kavramlara sik¢a rastlanmaktadir. Tabloda yer alan bir baska
O0grenme alani olan “iletisim ve sosyal yetkinlik” alan1 bir biitiin olarak ¢eviri boliimleri
icin 0zel hedef olarak kabul edilebilir. Cunk cevirinin ve ¢evirmenin en temel ontolojik

gerekgesi bildirisimi gergeklestirmektir. Bu nedenle g¢evirmenlik meslegi igin etkili

% [Igili tablonun igerigi birebir ayn1 olup, sayfa diizenlemesi asamasinda sadece bigimi degistirilmistir.
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bildirisim edinci 6zel bir hedeftir. Keza ayn1 baglik altinda yer alan bilgisayar kullanimina
iliskin hedef de ¢evirmenlik meslegi i¢in 6zel hedefler arasindadir. Hedef tiirleri arasinda
yer alan ve en 6nemli erek olarak diisiiniilmesi gereken hedefler, zel hedeflerdir. Ozel
hedefler dogrudan bir boliimde okutulan dersin eregi ya da konunun ere§i olarak

nitelendirilebilir.

Akademik ceviri 0gretimi, diyesi liniversiter diizeyde ¢eviri 6gretimi baglaminda farkl
amaglardan bahsedilebilir. Bu ¢ercevede en temelde iki amag¢ karsimiza ¢ikmaktadir:
Birincisi, ¢eviri boliimleri ¢ogunlukla edebiyat, sosyal bilimler ya da beseri bilimler
fakiiltesi gibi birimlerin altinda yer aldig1 i¢in bu alanda egitimci, akademisyen yetistirme
ya da daha genel manada sosyal bilimci yetistirme, ikincisi ise bu amaca gore daha 6zel
bir noktada duran, ¢evirmenlik meslegini icra etmek {izere ¢eviri edinci gelistirmektir
(Akalin, 2016, s. 58). Bir baska ifadeyle akademik ceviri 6gretiminin amaci; degisen
diinya ve tilke sartlar1, toplumun ve is sektoriiniin beklentileri ve ihtiyacina binaen, gerekli
bilgi, beceri ve yetkinlige sahip cevirmenler yetistirmek, bununla birlikte Tiirkiye
0zelinde degerlendirilecek olursa, her gegen yil sayisi artan ¢eviri boliimlerinin alandan
yetismis akademisyen ihtiyacim1 karsilamak tiizere temel bilgi, beceri ve yetkinligi
ogrencilere kazandirmaktir. Bu baglamda egitbilim igerisinde gecen hedef kavramu ile
ceviri boliimlerinin bir amaci olan eding kazandirma eylemi arasinda yakin bir iliski s6z
konusudur. Diyesi, akademik ceviri 6gretiminin 6zel hedefi ilgili edingleri 6grencilere
kazandirmaktir. Bu noktada oncelikle kavramin kendisinin ne oldugunu agiklamakta

fayda vardir.

Dilbilimci Chomsky tarafindan tanitilan “eding” kavraminin tam olarak ne oldugu
konusunda bir muglaklik s6z konusudur. Eding iizerine ¢alisan uzmanlar, kavramin farkl
bilim alanlarinda tanimlarinin da farkli olduguna, bu nedenle tek tanimli bir eding
kavramindan bahsetmenin uygun olmadigina isaret etmektedirler (Kauthold, 2006, s. 21).
Dogrudan sézliikk anlamina bakildiginda kavram, edinilen sey veya seyler, miiktesebat,
bir i1 yapabilmek icin gerekli olan elzem yeti, yetkin olma niteligi, yeterlilik, gerekli yeti,
bilgi, nitelik ya da kapasiteye sahip olma seklinde tanimlanmaktadir (Kars. TDK,
Cambridge Dictionary., Dictionary.com). Kavramin 1stilahtaki manasina bakildiginda
dilbilim literatiirlinde; konusanin  sahip oldugu, onun dilsel bir {iretim
gergeklestirebilmesini ya da dili anlayabilmesini miimkiin kilan i¢kin, igsellestirilmis dil

bilgisidir. Diyesi eding, bireyin dile iliskin bilgisini igeren, smirsiz sayida tlimce
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tiretmesine ve bunlar1 anlamasina imkan saglayan bir diizenek veyahut diizgiiler
bittnudir (Vardar, 2001, s. 54). Ilgili kavramimn farkli alanlarda tanimlarmin ya da
kavrama yaklasimin da farklilik gosterdigi ifade edilmisti. Bu baglamda, ¢eviribilim
alaninda da eding kavrami arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve {izerine tanimlar getirilmeye
calisilmigtir. Akademik ¢eviri 6gretiminin temel hedeflerinden birisi olan ¢eviriye iliskin
edingler bu calismada iki yaklasimdan hareketle betimlenmeye ¢alisilmistir. Birincisi
ceviribilim alan yazininda yer alan caligmalardan hareketle, diyesi literatiir tarama
yontemiyle saptanan edincler, ikincisi ise gergek is yasaminin taleplerine yonelik edingler
baglaminda bu konuya iligkin yorumlar getirilmistir. Bu minval {izere oncelikle alan

yazinda yer alan goriisler mercek altina alinmigtir.

Ceviri edinci kavramina alan icerisinde ili¢ temel yaklasim s6z konusudur. Bunlar;
kavramin tanimi ve tiirlerine yonelik aragtirmalar, egitim-6gretimle kazandirilabilirligine
yonelik yapilan caligmalar ve Ogretim siireci sonunda hedeflenen edinglerin
ogrencilerdeki yansimalarini degerlendirmeye yonelik aragtirmalardir (Acar&Korkmaz,
2017, s. 445). Ceviri edinci arastirmalart konusunda akla ilk gelmesi gerekenlerden birisi
PACTE Grubun c¢alismalaridir. PACTE (t.y.) arastirma alanlarmi su sekilde

siralamaktadir:

Ceviri edinci ve bunun yazili ¢eviride kazandirilmasi Uzerine gorgul/deneysel
aragtirmalar yiiriitmek, ¢eviride eding diizeyleri olusturmak, ¢evirmen egitimi, ¢eviribilim
alaninda gorgiil/deneysel aragtirmalar yliiriitmek, ¢eviri arastirmalarinda yeni

teknolojilerin kullanimi

PACTE’ye gore geviri edinci; c¢eviri edimini gerceklestirmek icin gereken bilgi ve
becerilerin altinda yatan sistemdir ve bu eding farkli durumlar i¢in farkl sekillerde ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda PACTE alt1 adet geviri alt edincinden bahsetmektedir: Bunlar;
ceviri siirecinde ise kosulmak lizere ceviri dillerine iligkin sézciik, metin, toplum-
dilbilimsel bilesenler vb. seylere iliskin dillerle ilgili konularda sahip olunmasi gereken
iki dillilik alt edinci, genel kilttr bilgisini, 6zel alan bilgisini, ¢ift kultirlaligi,
ansiklopedik konu bilgisini ihtiva eden dil dis1 alt edinci, mesleki araglarin bilgisini,
belgeleme ve yeni teknolojileri, mesleki etik cercevesinde profesyonel cevirmenlerin
nasil davranacagina iligkin durumlar1 kapsayan aragsal alt eding, biligsel ve davranigsal

kaynaklarin kullanimini ifade eden, okuma-yazma konusunda 6nem arz eden biligsel
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yetileri ( hafiza, dikkat, yaraticilik ve mantiksal ¢ikarim) ve psikolojik tutumlar1 (biligsel
merak, 6zgiiven, elestiri ruhu vb.) iceren psikofizyolojik alt eding, kaynak dilden erek dile
aktarim stirecinin gerceklestirilmesini, diyesi alici kitlenin karakteristigini ve ¢evirinin
islevini goz Oniine alarak kaynak metni anlayip erek dilde yeniden ifade etmeyi igeren ve
diger biitiin edinglerin bir arada kullanimini gerektiren merkezi eding konumundaki
aktarim alt edinci ve c¢eviri siirecinin planlanmasini, degerlendirilmesini ve siireg
igerisinde ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éziimiinii igeren stratejik alt edingtir (Beeby ve
digerleri, 2000, ss. 99-106). PACTE, 35 profesyonel g¢evirmen ve 24 yabanci dil
Ogretmeninin katilimiyla farkli donemlerde deneyler gerceklestirmistir. Ceviri edincini
tanimlarken, ayrica onun karakteristigini ve ayirt edici 6zelligini de ortaya koyan bu
deneyler; ceviri edincinin ¢ift dillilik edincinden farkli edinilmis eding oldugunu, geviri
slirecini ve ortaya ¢ikan tirlinii, kalitesini etkiledigini, stratejik alt edincin merkezde yer
aldigini ve ceviri yoniine gore diyesi anadilden yabanci dile ya da yabanci dilden anadile

yapilan geviriye gore farklilik gosterdigini saptamistir (Hurtado Albir, 2015, s. 259).

Eding iizerine arastirmalar yapan bir baska grup ise EMT Expert Group (European
Master’s In Translation) ‘dir. EMT ontolojik gerek¢esini, AB’nin yliksekdgretim
oncelikleri dogrultusunda geng¢ dil uzmanlarinin is sektoriine entegrasyonunu artirmak
igin ¢evirmen egitiminin niteligini gelistirmek olarak ag¢iklamaktadir (European

Commission, t.y.).

Language

Translation \ Intercultural
service
provision

Thematic

Info
mining

Technological

Sekil 7: EMT eding alanlar1

EMT’ye gore eding; belirli kosullar altinda verilen gérevi gergeklestirmek icin gerekli

olan yetenek, bilgi, davranis ve uzmanlik-alan bilgisinin (know-how) bir araya gelmesi
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seklinde tanimlanmaktadir ve bu baglamda EMT (European Mater’s in Translation)

Expert Group (t.y.) alt1 edingten bahsetmektedir (bkz. Sekil 7):

Ceviri hizmeti saglama edinci: Kisilerarasi ve iiretim olmak iizere iki boyuttan
olusmaktadir. Kisileraras1 boyut kapsaminda; cevirmenin sosyal roliinii bilmesi,
piyasanin isleyisi ve gelismeler konusunda bilgi sahibi olmasi, miisterilerle bildirigim,
anlagma noktasinda yetkin olmasi, ¢eviriye iliskin prosediirel bilgilere, diyesi teslim tarihi
belirleme, lcretlendirme, sézlesme imzalama, sorumluluklar ve haklar gibi konulara
vakif olma gibi hedefler s6z konusudur. Uretim boyutu ise miisterinin beklentisi
dogrultusunda ¢eviri iirlinii ortaya koyma, bir metnin ¢evirisi i¢in asamalardan ve
stratejilerden haberdar olma, c¢eviri kararlarin1 gerekgelendirebilme, g¢eviri {riiniini

degerlendirebilme ve bir kalite standardi yakalayabilme edinglerini ihtiva etmektedir.

Dil edinci: Aralarinda ¢eviri yapilacak olan dillerin yapilarina, sozciik bilgisine,
toplumdaki kullanim gelenegine vakif olmay1 gerektirir. Bununla birlikte ¢evirmenler
dilin dinamik yapiya sahip olmasindan dolay1 dilde meydana gelen degisiklikleri ve

gelismeleri de yakindan takip etmek durumundadirlar.

Kiiltiirleraras1 edin¢: Toplum dilbilimsel ve metinsel olmak Uzere iki boyuttan
olusmaktadir. Toplum dilbilimsel boyut, sosyal, cografi, tarihsel ve bigemsel baglamda
dil farkliliklarinda islevi ve anlami nasil saptayabilecegini bilmeyi, sozel olmayan
unsurlarin da yer aldig1 belli bir toplulukla etkilesim i¢in kurallardan haberdar olmaysi,
diyesi erek toplumla bildirisime gegmek i¢in var olan diizgiileri bilmeyi, 6zel bir yazili
ya da sozlii belge i¢in duruma uygun nasil kayit olusturabilecegini bilmeyi icermektedir.
Metinsel boyut ise, metnin nasil ele alinacagina iliskin, diyesi metnin dilsel ve dil 6tesi
icerimlerini algilayabilmeyi, ¢oziimleyebilmeyi, bunlar baglaminda erekte yeni bir metin

iretebilmeyi ve liretilen metnin son diizenlemelerini gergeklestirebilmeyi ngdérmektedir.
Bilgi madenciligi edinci: Belgelere iliskin bilgileri saptayabilmeyi, belgeleme ve
terminolojik arastirmalar hususunda stratejiler gelistirebilmeyi, arastirma amagli arag-

gereclerin ve arama motorlarinin, diyesi terminoloji yazilimlarimin, elektronik

biitiincelerin ve sozliiklerin nasil kullanilacagini bilmeyi igerir.

Konu edinci: Uzerinde ¢alisilan belge konusunda daha detayli bilgiye sahip olabilmek

icin arastirma yapabilmeyi, 6zel alanlar ve uygulamalardaki bilgisini genisletmeyi,
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merak, ¢oziimleme ve 6zetleme yetisine sahip olmay1 ve 6grenmeyi 6grenme yaklagimini
igerir.
Teknolojik eding: Ceviriye iliskin araglarin, yazilimlarin nasil kullanilacagini, nasil veri

taban1 olusturulacagini ve yonetilecegini, makine g¢evirisinin olanaklarini ve sinirlarini

bilmeyi 6ngorr.

Bu gruplarin haricinde, alandaki aragtirmacilar ¢eviriye iliskin ¢esitli eding tiirleri ortaya
koymuslardir. Bu baglamda Neubert (2000, s. 6); dil edinci, metinsel eding, konu edinci,
kiltar edinci, aktarim edincinden bahsederken, Nord (2005) islevsel ¢evirmenin
ozellikleri hususunda iist iletigimsel eding, kiiltiirleraras: eding, aragsal eding ve arastirma
edincinden bahsetmektedir. Bir baska eserde Nord (2005), metin bilgisi ¢er¢evesinde
metin alimlamasi ve metin ¢oziimlemesi edinci, aktarim edinci, arastirma edinci, metin
tiretim edinci, geviri kalitesi degerlendirme edinci, kaynak ve erek diinyaya ait dilsel ve
ekinsel edingler gibi kavramlardan bahsetmektedir. Roberts ise kaynak dili anlayip erek
dilde kaliteli bir sekilde ifade etmeyi igeren dilsel eding, anlamin eklemlenmesini
kavramay1 ve kaynak dilde yer alan igerigi ¢arpitmadan erek dilde ifade edebilmeyi
ongoren geleneksel eding, alana 6zgil terminolojiyi 6zimseme ve verilen bir konuyu
belgeleme yetisini ifaden metodolojik eding, ekonomi, hukuk, bilgisayar bilimi gibi bazi
temel alanlardaki metinleri gevirebilmeyi gerektiren alansal eding ve geviriye iligkin arag-
gerecleri kullanabilmeyi ihtiva eden teknik edin¢ kavramlarini 6ne stirmiistiir (Roberts,
1984 akt. Delisle, 1992, s. 42). Edinci, edimin ortaya konmasi i¢in giiciil gereklilikler
olarak tanimlayan Akalin, kavraminin yapisal agidan tekil ancak semantik baglamda
cogulluga isaret ettigini, dolayisiyla ¢eviri edincinin de bu minvalde diisiiniilmesi
gerektigini ifade etmektedir (Akalin, 2016, s. 60). Bu goriis 1s1g1nda ¢eviri edinci kavrami
bir semsiye kavram olarak degerlendirilip, bu kavram altinda c¢eviriye iliskin alt
edinglerden bahsedilebilir. Bu baglamda Tiirkmen eserinde, dil alt edinci, kiiltiir alt
edinci, uzmanlik (alan) alt edinci, kuramsal alt eding, metin iiretim alt edinci, arastirma
alt edinci, ¢eviri odakli teknoloji alt edinci ve dijital medya alt edinci kavramlarini ele
almistir (Tlirkmen, 2019, s. 39). Ceviri edincinin 6grenilebilir ve 6gretilebilir bir goriingii
oldugunu savlayan Eruz, kiiltiir edinci, dil edinci, metin edinci kavramlarindan
bahsetmekte ve bunlarin uzmanlik bilgisiyle entegre olmasi gerekliliginden, diyesi

cevirmenin ¢eviri alanina iliskin bilgisi ve calistig1 alana (hukuk, tip, ekonomi vb.) ait
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bilgisiyle bu edinglerin birlikte kullanilmas1 gerektiginden bahsetmektedir (Eruz, 2008,
ss. 219, 220).

Bahsi gecen edinglerin yani sira Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK), 2012°de ¢evirmenler
icin “ulusal meslek standardi” yayimlamis, bu belgede meslegin tanimina, meslek
profiline iliskin bilgilere yer verilmistir. Ilgili belgede edincin karsiligi olarak
cevirmenlerin sahip olmast gereken bilgi ve beceriler de siralanmistir. Buna gore

¢evirmenler su bilgi ve becerilere sahip olmalidir (MYK, 2012):

1. Arastirma yontemleri bilgi ve becerisi

2. Ardil geviri teknikleri bilgi ve uygulama becerisi

3. Bilgi iletisim teknolojisi araglarmi kullanma bilgi ve becerisi

4. Bilgisayar destekli ¢eviri araglarini kullanma bilgi ve becerisi

5. Bilgiye erisim ve kaynak kullanma becerisi

6. Calisma dilleri (isaret dili dahil) kapsaminda genel kiiltiir bilgisi

7. Calisma dillerine simiiltane ¢eviri ve ardil ¢eviriyi yapabilecek seviyede hakim olma

becerisi

8. Calisma dillerini (isaret dili dahil) 6zel alan1 ve dil diizlemlerini de kapsayacak sekilde

etkili kullanma becerisi

9. Ceviri bellegi olusturma ve yonetme bilgi ve becerisi

10. Ceviri hizmetlerine iligskin ulusal ve uluslararasi standartlar ve mevzuat bilgisi
11. Ceviri surecleri ile ilgili teknik terimler bilgisi

12. Ceviri yaptig1 konularda 6zel alan ve terminoloji bilgisi

13. Coklu ortam icerigini yorumlama bilgi ve becerisi

14. C6zumleme yapma becerisi

15. Dikkat ve konsantrasyon becerisi

16. Ekip i¢inde ¢aligma becerisi

17. Gorsel malzemeyi yorumlama bilgi ve becerisi

18. Iletisim bilgi ve becerisi
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19. Kalite yonetimi bilgisi
20. Kay1t tutma ve raporlama becerisi

21. Konferans g¢evirmenligi alaninda simiiltane ceviri teknikleri bilgi ve uygulama

becerisi

22. Kriz ve g¢atisma yonetimi bilgi ve becerisi

23. Kiiltiirler arasi iletisim bilgi ve becerisi

24. Meslek ile ilgili ISG ve ¢evre koruma bilgisi

25. Meslek ile ilgili mali islem prosediirleri bilgisi

26. Metin ve sOylem ¢6ziimleme yontemleri bilgi ve uygulama becerisi
27. Planlama ve organizasyon becerisi

28. Sorun ¢dzme bilgi ve becerisi

29. Sozlii ceviride konusma, diksiyon ve hitabet bilgi ve becerisi

30. Sozli geviride not tutma teknikleri bilgi ve uygulama becerisi

31. Sozlii ¢eviride protokol ve gorgii kurallar1 bilgisi

32. Sozli ceviride tiim aktif dillerinde ileri seviyede sozlu ifade becerisi
33. Stres altinda calisabilme becerisi

34. Tanitim dosyas1 ve mesleki 6zge¢mis/CV hazirlama bilgi ve becerisi
35. Temel fiyatlandirma bilgisi

36. Terminoloji ¢ikartma ve terminoloji yonetimi araglarin1 kullanma bilgi ve becerisi
37. Yerellestirme gevirilerinde 6zel yazilimlar kullanma bilgi ve becerisi
38. Zaman yonetimi bilgi ve becerisi

Ceviri baglaminda eding kavrami bazi aragtirmacilar tarafindan farkli yorumlanmaktadir.
Ornegin, Kiraly ceviri edinci yerine ¢evirmen edinci kavramimin kullanimim daha uygun
olabilecegini dnermekte ve bu minvalde kullanimin profesyonel ¢evirmenin goérevinin
karmasik dogasini ve gerekli dil dig1 becerileri merkeze koydugunu, bununla birlikte ¢ift

dillilerin dogal olarak gelistiremedigi ancak profesyonel ¢evirmenlere 6zgli sui generis
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ceviri edinci arasinda ayrim yapma imkani sunacagini savlamaktadir (Kiraly, 1995, ss.
16, 17). Ceviri edinci ve ¢cevirmen edinci arasindaki fark dikkate alindiginda, ¢eviri edinci
beklenen standarda uygun ¢eviri yapabilme yetisi, ¢evirmen edinci ise profesyonel is
sektoriinde ¢alisabilmek i¢in gerekli yetileri ihtiva eden bir kavram olarak tanimlanabilir
(Biel, 2011, s. 164). Bu gorlsler ¢er¢evesinde geviriye iliskin eding ele alindiginda, geviri
edincinin daha sinirli bir durumu ifade ettigi, buna karsin ¢evirmen edincinin ise

profesyonel is yasaminda gerekecek olan bir dizi donanimi ihtiva ettigi sdylenebilir.

Edince ve ¢eviriye iliskin alan yazinda bahsedilen goriislerden hareketle edincin bir edimi
gergeklestirebilmek i¢in sahip olunan ya da olunmasi gereken igkin potansiyel olarak
tanimi yapilabilir. Bu tanim ¢eviri baglaminda ¢eviri edimini gergeklestirmeye yonelik,
ise kosulmaya hazir birikimler olarak diisiiniilebilir. Keza alan yazinda yapilan
incelemelerden hareketle edincin programli bir siire¢ ile bireylere kazandirilabilecegi
konusunda bir siiphe ya da tartisma s6z konusu degildir. Akademik g¢eviri 6gretiminin
temel hedefi mahiyetinde bulunan eding kazandirma, ¢evirmenlik mesleginin icrasi igin
farkli alanlar altinda incelenmektedir. Diyesi arastirmacilar tarafindan c¢eviriye iliskin
eding tiirleri Onerilmektedir. Bu noktada kesin olan sey, piyasa kosullarinin ¢agin
sartlarina gore degisimine bagli olarak standart bir ¢eviri/gevirmen edincinden
bahsedilemeyecegidir. Diyesi akademik ceviri Ogretiminde genel gecer bir eding
taniminin s6z konusu olmadig1 dncelikle kabul edilmesi gereken bir gercektir. Ancak bu
baglamda atilabilecek 6n onemli adim, etkili bir egitim-6gretim siireci ylirlitebilmek
adina bollimlerin  dgretim programlarini  dinamik ve giincel tutmaya gayret
gostermeleridir. Diyesi akademi ve gergek diinya arasindaki baglarin siki olmasi, 6gretim
programlar1 hazirlanirken sinirh sayida goriis almak yerine (6rnegin sadece boliimde
gorev yapan akademisyenlerin goriisleri), meslekle baglantis1 olabilecek her birey,
kurum, kurulusla dirsek temas: halinde olunmasi, meslegin gelecegine iligkin mutlaka
ongoriilerde bulunarak buna iliskin hamlelerin programa yansitilmas: gerekmektedir. Bu
baglamda alan yazin taramasinin yani sira bu calismada sektor beklentilerini saptamak
adina ceviri kuruluglarinin web sayfalarinda yer alan hizmetler kisimlar1 incelenmis ve

verilen hizmetlerden hareketle ihtiyag tespiti gerceklestirilmistir.

Hizla gelisen teknolojiyle birlikte, kisioglunun yasam bicimi, tiiketim aligkanliklari, is
sektorlerinin uygulamalari, beynelmilel iliskiler, bildirisim araglar1 ve yontemleri de

evrim gecirmistir/mektedir. Bu degisimlere bagl olarak, kisioglunun talebine karsilik bir
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arz ya da arza yonelik kisioglunda talep olusturma durumu s6z konusudur. Bununla
birlikte ge¢cmis donemlere nispeten gilinlimiizde beynelmilel diizlemde sinirlar ortadan
kalkmistir, diyesi diinyanin iki ucunda yer alan iilkeler karsilikli olarak aligveriste
bulunabilmektedir. Bu noktada ise miisahhas bir savas durumundan ziyade gizil bir
mucadele durumu s6z konusudur. Bu miicadelede taraflar karsilarindakileri etkilemek
lizere birtakim stratejilere bagvurmaktadirlar. Bu stratejilerin temelinde ise bildirisimin
etkililigi yatmaktadir. Tiim bu gelismeler karsisinda bildirisimi temin etme noktasinda
onceki dénemlerde sadece diller arasi aktarim gorevini icra eden ¢evirmen profilinin de
sorumluluklart degismis ve “cevirmen” kavrami anlam genislemesine giderek
giiniimiizde “dil hizmeti saglayicis1” konumuna evrilmistir. Bu nedenle ¢eviri kuruluslar
da hizmet yelpazelerini donemin kosullarina ve beklentilerine gére giincellemekte ve bu
minval lizere bir ¢evirmen profili beklemektedirler. Ceviri kuruluslarinin web sitelerinin
incelenmesi neticesinde elde edilen verilerden hareketle akademik ¢eviri 6gretiminde

hedefe iliskin su gortsler gelistirilebilir:

Web siteleri incelendiginde, giinlimiizde ¢eviri kuruluslarinin salt ¢eviri hizmeti
sunmadigi, bununla birlikte tamamen miisteri odakli calismalar yiiriittiikleri dikkat
cekmektedir. Bu baglamda ceviri sektoriiniin sundugu hizmet yelpazesine bakildiginda

su basliklar karsimiza ¢ikmaktadir®:

1) Yazih Ceviri: Iki temel ceviri tiiriinden birisi olan yazili ¢eviri; bir dilde ortaya
konmus herhangi bir yazili metnin erek dilde 6nceden belirlenen amag ve islev

dogrultusunda yeniden ifade edilmesi, erek dile aktarilmasidir.

Ticari geviri: Diinya’da uluslararasi iligkileri yonlendiren merkezi etmenlerden birisi de
ekonomi, diyesi ticari faaliyetlerdir. Bu baglamda kuruluslarin dis pazarlara agilmalari,
piyasa akisini takip edebilmeleri, sermayelerini gelistirebilmeleri cevreleriyle olan
bildirisimin etkililigine baghdir. Bu noktada ekonomi, finans, bankacilik, yatirim,
pazarlama, girisimcilik, sirketler arasi anlagsmalar ve ortakliklar gibi birgok alanda

ceviriye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Teknik ceviri: Teknik geviri islevin ve erek odakli yaklasimin en ¢ok 6n planda oldugu

alanlardan birisidir. Bu baglamda kullanma kilavuzlari, ara¢ kurulum kilavuzlari, brosiir,

10 Burada amag ilgili geviri alanlarinin tanitimindan ziyade is alanlarmin gesitliligini gdstermek oldugu icin
alanlara iligkin sadece 6zet tanimlar sunulmustur.
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yapt belgesi, endistri, elektrik-elektronik, muihendislik gibi alanlarda ceviriler

gerceklestirilmektedir.

Edebi ceviri: Sanatsal kayginin ve bigemsel estetigin 6n planda oldugu ¢eviri tiirtidiir.
Bu baglamda nesir, siir ¢evirisi ve tiyatro/oyun cevirileri gibi edim alanlar1 s6z

konusudur.

Hukuk cevirisi: Mahkeme kararlari, kira sdzlesmeleri, AB metinleri, ihale ¢agrilar ve
sartnameler, uluslararas1 antlagmalar, yasalar ve yonetmelikler, vekaletnameler gibi

alanlarda yapilan ¢evirilerdir.

Akademik ceviri: Akademik yaynlarin, diyesi bildiri, makale, tez ya da projelerin

cevirisini kapsamaktadir.

Patent cevirisi: Bir bulus ya da lirliniin uluslararas1 pazara arzi durumunda patent
cevirileri gerceklestirilmektedir. Bu baglamda 6zellikle ceviri yapilirken kabul gérmiis

patent standartlar1 dikkate alinmalidir.

Senaryo cevirisi: Kiiresellesme, uluslararasilasma kavramlari ¢ergevesinde giinimuzde
farkl kiiltiirler birbirlerinden dizi, film ya da oyun gibi tiirleri ithal etmektedirler. Bu
baglamda cevirmenler ilgili tiiriin erek toplumda merkezi konuma gelmesi, diyesi
benimsenmesi, ragbet gormesi icin erek odakli yaklasim sergilemek durumundadirlar.

Senaryo ¢evirileri bu minval iizere gergeklestirilmelidirler.

Bilisim alanlan c¢evirisi: Web sitesi ¢evirileri, yazilim ¢evirileri, veri tabani ¢evirileri ve

oyun ¢evirilerini kapsayan edim alanidir.

Medikal geviri: Saglik alanina ait gevirilerin gergeklestirildigi edim alanmidir. Ornegin,
tip alaninda ortaya ¢ikan yeni uygulama bigimleri, yayin faaliyetleri, tibbi malzeme

kullanim1 gibi ¢esitli alanlarda ceviriler gerceklestirilmektedir.

Tamitim ¢evirisi: Bir hizmetin, lriiniin piyasaya arzina, tanitimina iliskin tiirleri
kapsamaktadir. Ornegin, reklam cevirileri, transkreasyon gibi basliklar tanitim gevirisi

kapsaminda yer almaktadir.

Apostil onayh c¢eviri: Resmi belgeler ve duzenlenme bigimleri Ulkeden (Glkeye
farkliliklar gostermektedir. Bu nedenle bir belgenin diger iilkede gegerli olabilmesi i¢in
ilgili evrakin apostil edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda bu gorev lilkemizde valilikler

ya da kaymakamliklar tarafindan ifa edilmektedir. Ornegin, bir iilkeden hak edilen
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diplomanin bir bagka tilkede kabulii apostil yaptirmasina baghdir. Ya da evlilik islemleri,

vekaletnameler gibi evraklarin taninirligi da bu sarta baglhidir.

2) SOzl Ceviri: Sozlii geviri en genel tamimiyla kaynak dilde yer alan bir iletinin erek
dile sozel aktarimidir. Bu baglamda sozlii ¢eviri i¢in kaynak dilde yer alan iletinin sadece
sOzlii ifadeler degil, yazili ifadeler de olabilecegi hatirlanmalidir. (Bkz. yazili metinden

s0zlu ceviri)

Ardil ceviri: Belirli periyodlar halinde 6nce konusmacinin konustugu ve devaminda
konusulanin ¢evirisinin yapildigi edim bi¢imidir. Burada énemli olan iletinin igeriginin
dikkatli bir sekilde takip edilmesi, hatirlatici notlar alinmasi ve iletinin tam olarak

aktarilmasidir

Simultane/Andas/ Eszamanh ceviri: Konusmaci ve ¢evirmenin senkronize bir bigimde
edimde bulunmasidir. Bu edimde ¢evirmen konugsmaciya paralel bir bicimde c¢eviriyi

gerceklestirmektedir.

3) Multimedya Cevirisi: Kiiresellesmenin etkisiyle birlikte hareketlenen uluslararasi
iligkiler eglence sektoriinde de dogru orantili bir gelisme kaydetmis ve bu alanda ceviriye
olan ihtiya¢ da tabii olarak artmistir. Bu baglamda multimedya cevirisinden sinema,

televizyon, tiyatro, isitsel-gorsel bildirisim gibi alanlarda faydalanilmaktadir

Desifre: Desifre, ses dosyast formatindaki metnin, yazili metin haline getirilmesi
islemidir. Bu baglamda toplanti, sunum, konferans vb. durumlarda kayda alinan ses ya da
goriintiiler ¢evirmenler tarafindan yazili metne donistiriilmekte ve ¢evirisi

yapilmaktadir.

Altyaz ¢evirisi: Dizi, film, belgesel, TV programlari gibi yerlerde gecen konusmalarin

altyazi biciminde konusmalara senkron bir sekilde cevirisidir.

Dublaj cevirisi: Dublaj ¢evirisi, kaynak dilde yer alan konugmanin ¢evirisiyle birlikte,
asil konusmaci yerine sesletimlerin erek dil konusani tarafindan gerceklestirilmesidir.
Ornegin, yabanci bir filmde yer alan konusmanin g¢evrilmesi ve asil konusanin sesi
tamamen kaldirilarak sahneye ve kaynak konusmacinin dudak hareketlerine senkron bir

sekilde konugmanin Tiirk bir konusan tarafindan gergeklestirilmesi.

Voice-over: Voice-over teknigi dublaj ile benzerlik gostermektedir. Ancak dublaj

tekniginde kaynak konusan ve seslendiren arasinda dudak senkronizasyonu en onemli
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unsur iken, voice-over tekniginde kaynak konusanin sesi arka planda duyulmaktadir.
Ancak burada dudak senkronizasyonunu yakalamak bir zorluk yaratmamaktadir. Bu

teknikte 6nemli olan sahne eylemi ve konusulan arasinda uyum saglamaktir.

4) Redaksiyon: Cevirisi yapilmis bir metnin metinsel, dilsel, islevsel, igerik vb.

yonlerden kontroliiniin saglanmasi1 ve nihai kullanima hazir hale getirilmesidir.

5) Yerellestirme/Lokalizasyon: Yerellestirme kavrami, bir hizmetin, iiriiniin, metnin arz
edilecegi topluma, ekine, cografyaya uygun hale getirilmesi, diyesi erekte olusabilecek
muhtemel yabancilik hissini ortadan kaldirmaya yonelik bir edimdir. Bu edime daha ¢ok
reklamcilik, sanat metinleri, hukuk metinleri, teknik metinler ve web sitelerinin

cevrilmesi gerektigi durumlarda basvurulmaktadir.

6) Globalizasyon/Kiiresellesme: Yerel piyasada faaliyet yiiriiten sirketlerin uluslararasi

pazara acilmasi, kendine orada yer bulabilmesi amaciyla yiiriitiilen ¢eviri faaliyetleridir.

Kuruluslarin =~ sundugu  hizmetler ve akademide  gerceklestirilen  Ogretim
karsilastirildiginda, aralarindaki arz-talep dengesi noktasinda akademik 6gretim sektoriin
biraz gerisinde goriinmektedir. Bunun muhtelif sebeplerine bakildiginda, ilk dile
getirilebilecek sorunun programda yer alacak dersler konusunda birtakim biirokratik
kisitlayicilarin  mevcudiyetidir. Bunlardan birisine AKTS’ler 6rnek gosterilebilir.
Ogrencilerin iistlenecegi is yiikiiniin ifade edildigi bu sistemde, her dénem igin ders
basina 6grencilere tanimlanmais is yiikii s6z konusudur. Bu noktada boéliimlerde agilacak
derslerin sayisinda da AKTS’ler baglayici rol oynamaktadir. Bu baglamda bir baska
sebep ceviri sektoriiniin is alanlarina hitap edecek ¢evirmen profilini yetistirecek, ilgili
alanlarda uzman akademisyenlerin bulunmamasidir. Ilgili durumlarin  ¢dziime
kavusturulmasi hususunda atilabilecek temel adimlara bakildiginda; AKTS sisteminin
baglayici 6zelliginin bulunmasi nedeniyle, boliimde acilamayan derslere ait kazanimlar
harici atdlye caligsmalari, seminerler, konferanslar gibi diizenli olarak gergeklestirilen
aktivitelerle 6grencilere verilebilir. Bununla birlikte genelde 20 is giinii olarak belirlenen
zorunlu boliim stajinin siiresi uzatilarak, 6grencilerin gercek is yasaminda daha fazla vakit
gecirmeleri saglanabilir. Bu noktada bir baska yaklasim, 6grenim siireci igerisinde staj
haricinde boéliimle bazi ¢eviri kuruluglar1 arasinda is birligi protokolii imzalanip,
Ogrencilerin sitirekli is sektoriiyle i¢ ice olmalar1 saglanabilir. Alan uzmani

akademisyenlerin telafisi ise yine ¢ok iyi hazirlanmis programa baghdir. Normalde
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universitelerin 6zellikle ilk iki yilinda alan dis1 segmeli dersler sart kosulmaktadir. Bu
baglamda ilgili derslerin belirlenmesi hususunda boliimler inisiyatif alabilir ve g¢eviri
sektorii yakindan tahlil edilerek, gergek is yasaminda ihtiya¢ duyulabilecek kazanimlarin
oldugu ders listesi hazirlanarak, bu derslerin mezun olana kadar her donem alinmasi sart
kosulabilir. Ornegin bu baglamda ceviri boliimii 6grencilerine, uluslararasi iliskiler, dis
ticaret, reklamcilik, halkla iligskiler, muhasebe, hukuk, saglik bilimleri, turizm gibi
muhtelif alanlarin temel dersleri segenek olarak sunulabilir. Bu sayede 6grenciler hem bir
alanda ceviride kullanmak iizere temel diizeyde bilgiye vakif olacaklar hem de dersleri

ilgili boliim uzmanlarindan alma sansina sahip olacaklardir.
2.5.6 Muhteva/icerik

Icerik dnceki béliimlerde bahsi gecen egitim programi dgelerinden ikincisidir. Bir énceki
bolimde akademik c¢eviri 6gretiminin “hedefleri” iizerinde tartisilmig, diyesi “nigin
Ogretelim?” sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda akademik ceviri 6gretimi igin
hedefler saptanmistir. Bu boliimde ise ilgili hedeflerin igerikleri hususunda tartisiimis,
diyesi “ne 6gretelim?” sorunun cevabi aranmistir. Bu baglamda, hedefler ¢ercevesinde
konular belirlenmekte, 6nemlerine ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore
konu siralamalar1 tayin edilmektedir. Igeriklerin olusturulmasi asamasinda birtakim
kriterler g6z 6niinde bulundurulmak durumundadir. Bu kriterlerden en 6nemlisi hedeflere
uygunluktur. Zira daha once de bahsi gegtigi iizere hedefler programin en temel ve
hiyerarside en tepede yer alan 6gesidir. Bu nedenle igerik hedefleri doyurucu 6zelliklere
sahip olmalidir. Ornegin, ¢evirmenler igin teknoloji kullanimi olduk¢a elzem bir
durumdur. Bu baglamda cevirmenlere teknolojik edin¢ kazandirmak amaciyla konu
olarak temel bilgisayar becerilerinin belirlenmesi, “Ogrenciler bilgisayarlar1 ve ¢eviri
araclarin etkili bir bigcimde kullanirlar” kazanimi i¢in yetersiz bir icerik olacaktir, diyesi
bu sekilde hazirlanmis bir icerik hedefi temsil kabiliyetine sahip degildir. Igeriklerin sahip
olmasi gereken bir baska 6zellik ise gilivenilir olmasi, saglam temellere dayanmasi ve
gerekcelendirilebilmesidir. Bir bagka ifadeyle igerik bilimsel degerlerle uyumlu olmak
durumundadir. Zira bilimsel arastirmalara ters diisen igerik yaklasimi bireylerin ortak
diinya goriisiine uyum saglayamamasi, diyesi mevcut paradigmalarin disinda kalmasi
anlamina gelmektedir. Icerikler gergek yasam durumlari ile ilintili olmali ve giincelligi

dikkate almalidir. Ozellikle 21. yiizy1l ile birlikte dnceki dénemlere nispeten gelismeler
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ve degisimler katlanarak gerceklesmektedir. Bu durum ise bireyleri hizli bir sekilde yeni
yasam kosullarina adaptasyona zorlamaktadir. Bahsi gecen degisimlerden etkilenen
alanlardan birisi de ¢eviri alanidir. Zira bu kadar hizli gelismeler icerisinde ¢ozilmesi
gereken en &nemli sorunlardan birisi bildirisimdir. Uriin almak, satmak, sanatini, sesini
baska cografyalara duyurmak, beynelmilel iligkilerde bulunmak vb. isteyen herkes
kaliteli bildirisime mubhtagtir, bu ise heniiz dil ve ekin bariyerlerinin mevcudiyetini
korudugu giiniimiiz yiizyilinda bildirisim uzmani olan ¢evirmenlere baghidir. Ancak
¢evirmenlerin uzmanligi ise bu hizli degisimlere hizmet edebilme kabiliyetlerine baghdir.
Bu noktada akademik geviri 6gretimi ¢evirmen adaylarmi giiniin ihtiyaglarina gore
hazirlamak ve onlara gergek yasamda ihtiyaclart olacak edingleri kazandirmak {izere
programlarinda pragmatik konulara yer vermek durumundadir. Igerik belirlenirken
dikkate alinmasi1 gereken bir baska nokta ise gergekcilik ozelligidir. Diyesi icerigin
Ogrenilebilir, kazandirilabilir vasiflara sahip olmasidir. Bunlarin yani sira igerikler
diizenlenirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken parametrelerden birisi de kaynasiklik
ilkesidir. Bu ilke cercevesinde icerikte yer alan bilgiler, aktiviteler birbirleriyle ya da
diger derslerin igerikleriyle tutarlt olmali ve iliskilendirilebilir olmalidir. Kaynasiklik
ilkesi yatay ve dikey olmak iizere iki alt baslhiga sahiptir. Dikey kaynasiklik baglaminda
onkosul 6grenmeler, diyesi sonraki konunun Ogrenilmesi i¢in Oncekilerin 6grenilme
zorunlulugu sdz konusudur. Ornegin ¢eviri boliimlerinde ceviri kuramlarmm tam
anlamiyla 6grenilebilmesi i¢in Onceki donemlerde dgrencilerin geviribilime girig dersini
almalar1 ya da bilimsel kavramlara iliskin konularin islenmesi 6nkosul olarak kabul
edilebilir. Yatay kaynasiklikta ise 6nemli olan bir derste islenen konularin, edinilen
bilgilerin diger derslerde ve uygulama alanlarinda da kullanilabilir olmasidir. Ornegin;
hata avciligindan uzak, gerekgeli bir ¢eviri elestirisi uygulamasinda ¢eviri kuramlarindan
faydalanilmak durumundadir, keza konular arasinda ne tiir iliski oldugu da dersin 6gretim

elemani tarafindan 6grencilere agik-secik bir sekilde ifade edilmelidir.
2.5.6.1 icerik Diizenleme Yaklasimlar:

Igerikte yer alan bilgilerin dzellikleri, ilgili bilgilerin etkili bir sekilde &grencilere
aktarilmast noktasinda igerik diizenleme yaklasimlarima basvurulmaktadir. Farkli
yaklagimlarin olmasinin temel nedenleri, programin altinda yatan felsefe, programin nasil

tasarlandig1, ogretilmek istenen konularin 6zelligi, diyesi konular ardisik 6gretilmek
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zorunda m1 yoksa bagimsiz, modiiler verilebilir mi, uygulama, alisgtirma yapmanin
giiciilliik durumu gibi sebeplerden ileri gelmektedir. Bu baglamda egitbilim literatiiriinde
“lineer (dogrusal) programlama, helezonik (sarmal) programlama, modiiler
programlama, piramitsel programlama, c¢ekirdek programlama, konu agi-proje odakli
programlama, sorgulama merkezli programlama” yaklagimlarindan bahsedilmektedir.

Igili yaklasimlarin &zelliklerine bakilacak olursa;

Tyler tarafindan gelistirilen lineer programlama cercevesinde konular dikey kaynasiklik
ilkesine gore diizenlenmektedir. Diyesi konular arasinda Onkosul Ogrenmeler s6z
konusudur, sonraki konularin etkili bir bigimde kavranmasi 6ncekilerin tam anlamiyla
anlagilmasina baglhidir. Ceviri tarihi ya da ¢eviri kuramlariin gelisimi gibi basliklar
altinda islenecek konularin bu yaklasim ¢ercevesinde degerlendirilmesi etkili 6gretimle
sonuglanacaktir. Helezonik yaklasimlarda ise belli donemlerde geriye donik konu
tekrarlart &n plandadir. Ornegin, bunun yabanci dil &gretimi siirecinde en etkili
yaklagimlardan birisi oldugu savlanabilir. Bir diger yaklasim olan modiiler
programlamada, ardisiklik karsiti olarak esneklik s6z konusudur. Diyesi bu yaklagim
cer¢evesinde konular kendi igerisinde tutarli modiillere ayrilmislardir ve bunlarin
Ogretimi asamasinda giiciil bir siralamanin izlenmesi s6z konusu degildir. Modiiler
programlamanin en Onemli artist Ogretim elemanina ihtiyaca gore konular
onceliklendirebilme ya da 6teleyebilme veyahut siireg igerisinde ekstra konulari da dahil
edebilme imkam saglamasidir. Ornegin, dzel alan gevirisi ya da uzmanlik alani gevirileri
baslig1 altinda agilan dersler i¢cin modiiler programlama yaklagimi diisiiniilebilir. Bu
baglamda 6gretim elemani tip, hukuk, ticaret, turizm gibi konular1 doneme gore modiiler
olarak planlayabilir, konularin siralamasinda degisiklige gidebilir ya da siirenin el
vermesi halinde ders i¢erigine bir modiil daha, 6rnegin tekstil ¢evirisi, gastronomi Gevirisi
vb. gibi harici modiiller de ekleyebilir. Keza bu ¢ercevede ekinsel konular1 ihtiva eden
derslerin igerik diizenlemeleri de degerlendirilebilir. Ornegin, iilke bilgisi ders baslig
altinda ilgili ilkenin tarihi, sanat faaliyetleri, ulasim sistemi, spor faaliyetleri, hukuk
sistemi, cografi ozellikleri, siyasi anlayisi, giinliik yasami gibi konular modiiller halinde
islenebilir. Bahsi gecen konularin modiiler yaklasimla programlanmasi, 6grenciler
tarafindan daha kolay ve etkili bir sekilde kavranmasini saglayacaktir. Zira beynin de
sema mantig1 (bkz. Piaget sema kavrami) cercevesinde calistigi diisiinlilecek olursa ilgili

yaklagim somut bir sekilde gerekcelendirilmis olacaktir. Bir diger igerik diizenleme

72



yaklagimi olan piramitsel programlamada konular genelden 6zele dogru oOncelik
siralamasina sahiptir. Diyesi ilgili programlama yaklasimi ¢ergevesinde diizenlenmis
siirecin sonunda 6grenci bir alan uzmani olarak mezun olacaktir. Bu baglamda en temelde
genel konular yer alirken, ilerleyen siirecte tek bir konuya odaklanilmaktadir. Piramitsel
programlama ceviri bdliimleri ¢ergevesinde diisiiniildiiglinde; boliimlere katki sunacagi
savlanabilir. Ornegin, ¢eviri boliimiiniin hedefi olan edingler dikkate alindiginda biitiin
ceviri alanlarinda 6grencilere eding kazandirilmasi muhtelif sebeplerden dolay1 séz
konusu degildir. Bu sebepler igerisinde ¢eviri sektoriindeki hizmet yelpazesinin ¢cok genis
olmasi, akademide ders sayilarinda ve AKTS kriterlerinde kisitlamalarin olmasi, biitiin
hizmet alanlarina doniik Ogretim elemanlarinin azligi gosterilebilir. Bu baglamda
ogrencilere ilk iki yil igerisinde ortak dersler sunulup, sonraki iki y1l igerisinde boliim ici
uzmanlik alanlar1 6nerilebilir. Bu baglamda dncelikle son iki yil i¢in yazili ¢eviri ve sézlii
ceviri alanlarinda uzmanlagma adina bir ayrima gidilebilir, bununla birlikte yazili ¢eviri
alan1 icerisinde de secimlik dersler araciligiyla 6zel alanlarda, diyesi teknik g¢eviri, tip
cevirisi, hukuk cevirisi vb. gibi alanlarda da uzmanlagma saglanabilir. Bu yonde atilacak
bir adim hem bir alanda tam donanimli bir ¢evirmen profili ortaya ¢ikaracak hem de
cevirmen adaylarina ilgili alanda daha fazla uygulama yapma sansi saglayacaktir.
Piramitsel programlama ayrica lisansiistii alanlar i¢in daha etkili bir yaklasim olarak da
degerlendirilebilir. Diger bir yaklasim olan ¢ekirdek programlama ise merkezde zorunlu
derslerin oldugu, bunlarin disinda ise ¢ok sayida se¢meli derslerin bulundugu bir
programi ifade etmektedir. Buna gore 6grenciler zorunlu dersleri ortak olarak almakta ve
bunlarin yani sira ilgi alanlarina gore diger dersleri de tercih etmektedirler. Kalayci ve
[lhan (2017), calismalarinda diinyada cekirdek programlama yaklasimini kullanan
tiniversiteler ve bunlarin akademik siralamalar1 arasinda pozitif anlamda yakin iligkinin
oldugunu saptamislardir. Cekirdek programlama yaklasimi ¢er¢evesinde ¢eviri boliimleri
degerlendirildiginde, merkezde temel ceviri edinglerini kazandirmaya doniik dersler,
diyesi ceviri tarihi, ceviride kuram ve yontemler, metin ve sfylem ¢0ziimlemesi, geviride
bilgi teknolojileri, kiiltiir bilgisi, ¢eviri elestirisi gibi dersler sunulup, 6zel/uzmanlik
alanina doniik dersler, edebi ceviri, teknik ¢eviri vb. gibi dersler Ogrencilerin ilgi
alanlarina gore segmeli olarak diizenlenebilir. Ancak burada hatirlanmasi gereken bazi
dezavantajlar s6z konusudur. Bunlardan ilki bir dersin agilabilmesi igin yeterli sayida

ogrencinin ve Ogretim elemanmin bulunmasi gerektigidir. Ilgili programlama
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yaklagiminin ¢eviri bolimleri baglaminda bir baska dezavantaji, Vermeer’in bahsettigi
“uzman c¢evirmen” kavramini olusturma noktasinda yetersiz kalma ihtimalinin
bulunmasidir. Ciinkii derslerin se¢imi noktasinda ilgili yaklasim 6grencilere oldukca
esneklik saglamakta, bu durum ise 6grencilerin her donem farkli bir ders seg¢me
egiliminde olmalarina imkan saglamaktadir. Diyesi Ogrencilerin heniiz segtikleri
konu/alan hususunda yeterli edince ulasamadan baska alanlara kayma ihtimalleri s6z
konusudur. Bu durum ise siire¢ sonunda herhangi bir alanda tam anlamiyla c¢eviri
yapabilme edincine sahip olmayan bir ¢evirmen profili ortaya ¢ikaracaktir. Bu noktada
cok sayida se¢gmeli ders sunmak yerine boliim icerisinde yine 6grencilerin yetilerine gore
tercih edebilecekleri alt alanlar olusturmak uzman ¢evirmen profili olusturma hususunda
¢ok daha faydali olacaktir. Boylece boliimden mezun olan ¢evirmenler, kendi edinglerinin
farkinda olacaklar ve is sektoriinde de kendilerine kolayca yer bulabileceklerdir. Ornegin,
teknik ceviri agirlikli dersler alan 6grenci mezun oldugunda rahat bir sekilde “ben
otomotiv alani, sanayi alani, teknoloji alan1 vb. konularda edince sahibim ve rahat bir
sekilde ¢eviri yapabilirim” diyebilecektir. Yiiksekogretim diizeyinde verimli bir sekilde
kullanilabilecek yaklasima konu agi-proje merkezli program 6rnek gosterilebilir. Bu
yaklagim ¢ergevesinde konu agi harita biciminde 6grencilere verilir ve 6grenciler siire¢
icerisinde ne zaman hangi asamada olmalar1 gerektigini dnceden bilirler. Bu baglamda
proje hazirlamalari, sunum yapmalar1 istenir. Konunun nasil sunulacagina, hangi
noktalara deginilecegine ogrenciler kendileri karar vermektedirler. ilgili yaklasimim
ozellikle ¢eviri boliimlerinde oldukga elverisli olabilecegi savlanabilir. Akademik ¢eviri
Ogretimi yar1 yariya teorik ve uygulamali olarak degerlendirilebilir. Bu noktada konu agi,
proje merkezli yaklasim Ogrencilere uygulama yapma sansi saglayacaktir. Bununla
birlikte Ogretim elemanlari kuramsal bilginin edime yansimalarmi da 6grencilerin
hazirladiklar1  projeler ve sunumlar T{izerinden daha somut bir sekilde
gozlemleyebileceklerdir. Bir diger igerik diizenleme yaklasimi olan sorgulama
yaklasiminda 6nceden belirlenmis bir plan s6z konusu degil, bilakis igerikler 6grencilerin
gereksinimlerine gore sureg icerisinde belirlenmektedir. Diyesi bireyin odak noktasinda

oldugu bir yaklagim s6z konusudur.

Igeriklerin diizenlenmesi siirecinde en énemli araglardan bir tanesi de belirtke tablosunun

hazirlanmasidir. Belirtke tablolar1 igerik ve hedef arasindaki iliskiyi betimlemekle
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birlikte, igerigin, diyesi konularin hangi 6grenme alanlarina hitap ettigini de ortaya

koymaktadir. Bir bagka ifadeyle konular bilissel alana mi, duyussal alana m1 yoksa

psikomotor alanlara m1 hitap ediyor sorusunun cevabini vermektedir. Bu cevaplar ilgili

konularin 6gretimi siirecinde izlenecek olan Ogretim yontem ve tekniklerine karar

verilmesini saglayacak, bununla birlikte 6lgme ve degerlendirme amagli materyal

hazirlanmasinda 6gretim elemanlarina da kilavuzluk edecektir. Bu baglamda akademik

ceviri 6gretimi i¢in asagidaki gibi bir belirtke tablosu hazirlanabilir:

Tablo 4: Hedef-igerik belirtke tablosu*

HEDEFLER

ICERIKLER

Dil

Edinci

Metin

Edinci

Kaltar

Edinci

Teknolojik

Eding

TOPLAM

Ogrenciler kaynak kiiltiiriin
yasam bicimini, gelenek-
goreneklerini, sosyal iliskilerini,
yonetim bigimini bilirler.

Ogrenciler geviri yapacaklari
yabanci dilde en az B2
diizeyinde okuma, yazma,
konusma ve dinleme
yapabilirler.

Ogrenciler temel bilgisayar

bilgisine sahiptirler ve bunlari
aktif bir sekilde kullanabilirler.

Ogrenciler metin tiirlerini ve
tirlere iligkin tiretim
geleneklerini bilirler.

Ogrenciler metin tiiriine gore
terminoloji kullanirlar.

Ogrenciler BDC araglarini aktif
bir sekilde kullanirlar.

Ogrenciler anadillerinde
yazilmis C1 ve iizeri diizeydeki
metinleri sosyal ve dilbilgisel
baglamda ¢oziimlerler.

TOPLAM

12

1 flgili tablo, belirtke tablosunun nasil hazirlanabilecegini temsil etmek amactyla hazirlanmistir. Bu

nedenle verilen igerikler, bir ders 6zelinde degil, karma bir sekilde tabloda yer almaktadir.
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Yukarida yer alan belirtke tablosu, her bir ders i¢in onceden ayri1 ayr1 hazirlanmak
durumundadir. Boylece 6gretim elemanlart siire¢ sonunda 6grencilerin hangi edinglere
ne kadar sahip olabilecegini 6ngérmekle birlikte, 6lgme araci olustururken de sorulari bu
minval iizere hazirlayabileceklerdir. Ornegin, daha ¢ok edimsel eding kazandirmaya
yonelik ders igeriginin agirlikta oldugu belirtke tablosuna bakarak, 6lgmede de praksise
dontik sorular hazirlanmis olacaktir. Belirtke tablosunun olmadigi bir dersin hedef-igerik
uyumunun tespiti ve 6lgmede kapsam gergerligi gibi konularda problemlerin ortaya

¢ikmasi olduk¢a muhtemeldir.
2.5.6.2 Ders icerikleri

Egitim programinin temel Ogelerinden birisi olan igerikler kisminda “ne Ogretelim”
sorusuna cevaplar aranmaktadir. Diyesi, daha Onceden belirlenmis olan hedeflere
ulagsmak, 6grencilere bir kazanimi asilamak i¢in derslerde hangi konularin anlatilacagina
karar verilmektedir. Bu baglamda akademik ¢eviri 6gretiminin hedefleri konumunda yer

alan edinglerin kazandirilmasi i¢in muhteva su sekilde diisiiniilebilir:

Dil edinci: Bilindigi iizere bildirisimin en temel araci dillerdir. Bireylerin birbirlerini
anlamalari, diislincelerini, isteklerini ifade etmeleri, ihtiyaclarini kargilamalari, alig-veris
yapmalar1 vb. durumlar bildirisimle ger¢eklesmektedir. Bildirisimin muhtelif nedenlerle
kesintiye ugradiklar1 ya da ortadan kalktig1 durumlarda c¢eviriler ise kosulmaktadir. O
halde bildirisimin en temel araci olarak bagvurulacak olan dil edinci i¢in nelerin bilinmesi
gerekmektedir, diyesi ne Ogretilmelidir? Kisioglu dogustan dil edinim/6grenim
mekanizmasina sahip olarak diinyaya gelmektedir ve onlarin konusacaklari dil igine
dogduklart habitat tarafindan belirlenmektedir. Bu noktada diller muhtevalari itibariyle
karmagik bir yapiya sahiplerdir. Dil edincinin temel muhtevalarina bakildiginda; okuma,
yazma, dinleme, konusma ve gramer bilgisi karsimiza ¢ikmaktadir. Keza bu bagliklar da
kendi iclerinde ayri igeriklere sahiplerdir. Ornegin okuma edinci igin; alimlayicinin ilgili
dilin kelimeler ve dilbilgisi yapilariyla oriilmiis metinlerini zihin slizgecinden gegirip bir
baglamda anlamlandirmas1 ve iizerine yorumlar getirebilmesi gerekmektedir. Bununla
birlikte okuma asamasinda tiimce sinirlarini asan durumlari, diyesi sdylemleri fark
edebilmeli, farkli diizeylerde ve farkli amaclar i¢in tiretilmis metinleri, diyesi giinliik
dilde yazilmis metinler, haber metinleri, akademik metinler, sanatsal metinler, reklam

metinleri vb. anlamak i¢in 6znel okuma ve alimlama stratejileri gelistirmelidirler. Yazma,
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birden ¢ok degiskenin gbz oniinde bulundurularak metinlerin tretildigi karmagsik bir
stirectir. Bu baglamda bireyler metin {iretirken; ciimle yapisina, bigime, biceme, sdzcilik
secimine, noktalama ve imla kurallarina, metin i¢i tutarlilifa, metin tiirline uygun
kullanimlara, metnin amacina uygun s0ylem olusturmaya dikkat etmek durumundadirlar.
Dinlemede ise alimlayicilar sadece sOyleneni degil, daha onceden kendilerinde var
olanlar1 da gbéz Oniinde bulundurmalidirlar. Dinleme esnasinda sesler arasinda ayrim
yapabilmeli, baglami yakalayabilmeli, dinledigi {izerine yorum yapabilmeli ve
konusmanin akisindan sonraki sOylenecek olanlar1 da dngdrebilmelidir. Konusma, bir
baglam igerisinde anlam olusturmak, mesaj1 iletmek, duruma yorum gelistirmek amacl
kisilerin daha oOnceden sahip olduklarin1 sentezleyerek gerceklestirdikleri edimdir.
Konusma {ii¢ 6nemli dil alanmi ihtiva etmektedir. Bunlar; telaffuz, dilbilgisi ve
kelimelerin oldugu mekanik alan, baglamsal faktorlerin, rol iliskilerinin i¢inde oldugu
toplumsal-ekinsel diizgiiler, bilgi aktarimi, iliski kurma ve siirdirme durumlarini ihtiva
eden islevsel alanlardir (Pegem Akademi Yayincilik, 2018, s. 62). Temel dil alanlarindan
bir digeri olan gramer bilgisi ise ilgili dilin matematiksel yapisi olarak diisiiniilebilir. Bu
baglamda s6zdizimsel kurallar, ciimlenin 6geleri, haber kipleri, s6zciik kullanimlar1 ve
cekimleri gibi muhtevalar yer almaktadir. Bahsi gecen temel dil alanlarinin yani sira
cevirmen adaylar1 dil edinci baglaminda fonetik, fonoloji, morfoloji, sentaks, semantik
gibi ¢esitli dilbilim alanlarina ve sdylem ¢oziimlemesi, toplum dilbilim gibi alanlara
iliskin temel bilgiye de sahip olmalidirlar. Dil edinci baglaminda hatirlanmasi gereken
onemli nokta, sadece yabanci dilde degil, ana dilde de dil edincinin gelistirilmesi
gerektigidir. Bununla birlikte ¢evirmen adaylari, 6grenim siireci sonunda en az Bl
diizeyinde ikinci bir yabanci dil edincine de sahip olmak durumundadirlar. Zira bilindik
is ilani sitelerine bakildiginda ¢eviriye iligkin ilanlarda yer alan ibarelerden birisi de
“ikinci bir dil tercih sebebimizdir” ibaresi yer almaktadir. Kisacasi ¢evirmen adaylar1 ana
dillerinde ve yabanci dillerinde toplumsal diizgiilere gore, akici, islevsel, amaca doniik,
gercek yasam kosullarina uygun bir sekilde dilsel edimi gerceklestirmek iizere edince

sahip olmalidirlar.
Kaltir Edinci: Ekin, kisioglunun varolus siireci igerisinde ortaya koydugu, iirettigi, grup
olarak ortak kanaat getirdigi dil, inang, sosyal aliskanlik, miizik, sanat, mutfak, davranis

bigimi gibi birgok durumu kapsayan ve bir toplulugu digerine farkli kilan, diyesi bir gruba

sui generis 6zellik katan goringudur. Daha 6nceleri kod ¢6zimi ve diller arasinda sézciik

77



aktarimi olarak diisiiniilen ¢eviri ile iliskisi, 1980’lerde sosyal bilimler alaninda yasanan
ekinsel doniimle birlikte daha fazla vurgulanmaya baglanmis ve cevirinin ekinsel
diizlemde gerceklestirilen bir edim olarak kabulii ger¢eklesmistir. Clinkii ¢cevirinin ¢agdas
yaklasimlar cer¢evesinde ontolojik gerekcesine bakildiginda, en temel sebebi bir amag
dogrultusunda bildirisimi gerceklestirmek ve bir islevi yerine getirmektir. Bu amag ve
islev gergeklestirilirken farkliliklar analiz edilmek ve farkli bir habitatta sentezlenmek
durumundadir. Ceviriye yapisalci bakis agisi ilgili farkliliklar1 sadece dilsel diizlemde
goriirken, c¢agdas yaklasimlarda bu farklili§i yaratan seylerden birisi de ekinsel
faktorlerdir. Bu nedenle ¢evirmen adaylari ¢eviri yaptiklari dillerin ekinsel sermayelerine
de vakif olmak zorundadirlar. Bu minval iizere genel manada ekinsel sermayenin

Ogretimi noktasinda su igerikler dikkate alinabilir:

Degerler ve Inanclar: Degerler bir toplumda nelerin iyi-kotii oldugunu, giizellik-
cirkinlik algisini, saygi ve saygisizlik arasindaki farki, daha genel bir ifadeyle istenilen
ve istenilmeyen durumlari ifade eden olgulardir. Bu noktada iki deger kavramindan
bahsedilebilir. Bunlardan birincisi insan onuruna ve haklarina saygi, sevgi, diiriistliik,
dayanigma, adalet gibi kavramlari ihtiva eden miisterek diinya degerleri; ikincisi ise dini
inanclar1, kahramanlik algilarini, temizlik anlayisini, misafirperverlik goriisiinii, mizah
anlayis1 ve ciddiyet durumlarini, cinsel konulara yaklasimi vb. durumlari ifade eden bir
topluma 6zgiin degerlerdir. Bu durum o6rnekler iizerinden miisahhas hale getirilebilir.
Ornegin; Tiirk ekininde “bozkurt” énemli bir figiir olarak karsimiza ¢ikarken, Rus
ekininde ise “ay1” kavrami kahramanlik semboliidiir. Mamafih, Tiirk ekininde bu kavram
kabaligin, gorgiisiizliigiin ve saygisizli§in remzi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Keza
benzer bir 6rnek bati ekini ile de s6z konusudur. Bati’da “domuz” kavrami bir deger ifade
ederken ya da notr etkiye sahipken, 6rnegin Almanya’da sanslisin anlaminda “Du hast
Schwein (domuz)!” ifadesinin kullanimi, bati iilkelerinde domuz seklinde kumbaralarin
kullanimi1 vb., Tiirk ekininde inanglar geregi tamamen kabul edilemez, igreng bir hayvan
olarak degerlendirilmektedir. Inanclar ise, bireylerin, toplumun dogru olduguna
inandiklar seylerdir. Bu noktada akla ilk gelen sey dini inanglardir. Bununla birlikte
dogrulugu tartigmaya acgik ancak birey ve toplum kanaatine dayali inanglar da s6z
konusudur. Ornegin, kara kedinin ugursuzluk getirdigine inanilmasi, ugurlu ve ugursuz

rakamlar, renkler, glinler vb. durumlar bu tiir inanglar igerisinde yer almaktadir. Ceviri
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yapilacak toplumlarin degerlerinin ve inanglarinin 6nceden bilinmesi, ¢evirinin kendi

amacini ve iglevini gerceklestirmesini kolaylastiracaktir.

Duzguler: Duzgiler, toplumun ortak uzlasisi neticesinde ortaya ¢ikmis, anayasal
baglayiciligi ya da yaptirimi olmayan ancak ihlal edildiginde digerleri tarafindan kabul
gdrmeyen ve psikolojik baski unsuru olusturan soyut kurallardir. Ornegin, Tiirk ekinsel
degerleri icerisinde bacak bacak {izerine atmak, saygisizlik ifadesi olarak
degerlendirilirken, bazi1 toplumlarda notr degere sahip olabilmektedir. Selamlagmalarda,
kiiciiklerin biiyiiklerin elini 6pmeleri, eve ayakkabilarla girilmemesi, akraba ziyaretleri

gibi durumlar da Turk ekinsel degerleri baglaminda diizgii mahiyetindedir.

Hikayeler: Toplumlarin sui generis kahramanlik hikayeleri, ask hikayeleri, efsaneleri
bulunmaktadir. Ornegin; Tiirk diinyasinda efsaneler daha gok savaslar iizerine kuruludur.
Demir dagin eritilmesi, tiireyis destani, basini vermeyen sehit bunlardan bazilaridir.
Mitlerin/efsanelerin ¢evirmenler tarafindan bilinmesi ve buna uygun g¢eviriler yapilmasi
Toury’nin ifadesi ile kabul edilebilir bir ¢eviri ortaya ¢ikaracaktir ve erek alicilar tizerinde
daha fazla etki yaratacaktir. Ornek vermek gerekirse, Shakespeare’in “Romeo ve Juliet”
hikayesinin ¢evirisinde ¢evirmen Romeo’ya Juliet i¢in daglar1 deldirdiginde ya da onu

c¢ollere diisiirdiigiinde, hikaye Tiirk toplumunda daha ¢abuk ve ¢ok kabul gorecektir.

Yapi bicimleri/mimari: Toplumlarin insa anlayislari da dogrudan ekinsel degerleriyle
iliskilidir. Ornegin, dogu toplumlarinda evler daha biiyiik ve genis odalar bigiminde
tasarlanirken, bu durum batida tam tersi durumdadir. Ciinkii, doguda genis aile kavrami
daha fazla 6n plandayken, bati da g¢ekirdek aile diistincesi hdkim durumdadir. Osmanli
mimarisine bakildiginda yerlesim yerleri arasindaki yollarin hepsi bir meydana, daha
dogrusu camiye ¢ikmaktadir. Keza, yerlesim yerlerinde sadaka taslari, yollarin lizerinde
cesmeler dikkat cekmektedir. Sadece bu varliklar bile bir toplumun tahlili, yasam bi¢imi
icin yeterli veriler sunacaktir. Bu minval {izere kisa bir ¢oziimleme yapilacak olursa,
biitiin sokaklarin bir meydana ya da camiye ¢ikmasi, Osmanli toplumunun belli konularda
birlikte hareket edebildigini, kolayca bir araya gelebildigini gostermekte, sadaka
taglarinin varligi, gizli bir sekilde, kimseyi incitmeden yardimlagsmanin oldugunu,
bununla birlikte bu imkandan sadece gercek ihtiya¢ sahiplerinin faydalandigini,
cesmelerin varlig1 da keza yardimlagsmanin remzi olmakla birlikte, insanliga hizmet

goriisiiniin benimsendigini gostermektedir.
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Tiiketim ahiskanhklari: Toplumlarin birbirlerinden ayrildiklari noktalardan birisi de
beslenme, tiikketim aliskanliklar1 ve tercihleridir. Uluslararasi ticaret yapan sirketlerin,
toplumlarin tiiketim aligkanliklarini iyi derecede bilmeleri daha etkili pazarlama
stratejileri gelistirmelerine imkan saglayacaktir. Bu baglamda ilgili kuruluslarin dis
piyasaya acilmalarinin anahtari olan ¢evirmenler de erek toplumun tiiketim ekinine vakif

olmak durumundadirlar.

Ekinsel edincin muhtevast Nirun ve Ozodnder’in (1988) calismalarinda su sekilde

semalastirilmistir:
Tablo 5: Kiiltiir muhtevasi
(DUSUNME) (YAPMA) (SAHIP OLMA)
Fikirler Normlar Maddi Unsurlar
Ideolojiler Teknolojiler
[Imi gercekler Kanunlar Makineler
Dini inanclar Hikdmler Aletler
Mitler Kaideler Araclar
Efsaneler Yénetmelikler Binalar
Edebiyat Adetler Yollar
Batil inanclar Orf-Tore Kaoprler
Vecizeler/Darbimeseller Gorenekler Sanat eserleri
Atasozleri Gelenekler Elbiseler
Folklor Yasaklar (Tabular) Tasitlar
Ayinler Mobilya
Dini térenler Gida maddeleri
Moda flaglar
Sosyal Kaideler
Adab-1 Muaseret Kaideleri

Kaynak: (Nirun ve Ozénder, 1988, s. 340)

Teknoloji edinci: 21. yiizyil hiz ve konforun en ¢ok 6n planda oldugu, yakalanmaya
calisildigr donemdir. Bu ise ancak teknolojik gelismeler sayesinde ger¢eklesebilen bir
durumdur. Bu baglamda ceviri uygulamalar1 da tabii olarak ayn1 beklentiler i¢inde, diyesi
kisa zamanda, kolay bir sekilde kaliteli ¢eviri nasil yapilir sorusunun cevabi arayisindadir.
Bu baglamda c¢eviriye iliskin teknolojik yaklagimlar 1950’lerde makine cevirisi
calismalariyla birlikte baslanmustir. ilgili donemde Ingilizce ve Rusca dilleri arasinda
makine cevirisi tizerine ¢alisilmistir. 1950’lerde dilbilimdeki hakim paradigmadan
hareketle ¢geviri kod ¢6ziimti, so6zciik aktarimi olarak diisliniildiigii i¢in ayn1 goris lizerine
makine g¢evirisi gelistirilmeye calisilmis, ancak 1966 yilinda ALPAC raporuyla birlikte

bu ¢abanin bosa oldugu yorumu yapilmistir. Teknolojinin ¢eviri alanina asil yansimalari
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1990’larda  gerceklesen teknolojik donlimle birlikte gergeklesmistir.  Kisisel
bilgisayarlarin ve oriitbag kullaniminin toplumda yayginlagsmasiyla birlikte ceviri
uygulamalarinda da degisimler meydana gelmistir. Giinlimiizde tam bagimsiz insansiz
¢evirinin heniiz miimkiin olmadig1 iizerinde uzlasiya varilmis bir durumdur. Ancak, ¢eviri
stirecini kolaylastiran ve hizlandiran geviri araglari, uygulamalar1 s6z konusudur. O halde
ceviri teknolojileri baglaminda ¢evirmen adaylarmin eding kazanmalari i¢in neler

ogretilebilir, diyesi teknoloji edincinin igerigi ne olmalidir?

Ceviri boltimleri ¢ergevesinde teknoloji edincinin igerigi iki baglik halinde incelenebilir.
Bunlardan birincisi, temel teknoloji edinci, diyesi is sektoriinde galisacak ¢ogu kisinin
sahip olmas1 gereken edinglerdir. Buna gore ¢evirmen adaylari da en basta temel teknoloji
edincine sahip olmalidirlar. Bunlara bakilacak olursa; giiniimiizde en yaygin kullanilan
programlardan birisi MS Office’dir. Bu baglamda ¢evirmen adaylar1 Word, Excel,
Powerpoint, Outlook, OneNote ve Access gibi programlar hakkinda edimsel edince sahip
olmalidirlar. Office programlarina benzer sekilde bilinmesi gereken diger programlar ise
Google tarafindan gelistirilmistir. Google Suite ¢cergevesinde ¢evirmen adaylari; Docs,
Forms, Gmail, Google Drive, Hangouts, Sheets, Slides, Calendar, Sites gibi araclar1 da
kullanabilmelidirler. Bir diger temel teknoloji edinci her is sektoriinde, resmi kurumlarda
kullanilan e-posta kullanimidir. E-posta, kullanicilara hizli belge alis-verisi, dosyalarin
arsivlenmesi ve gerektiginde mekandan bagimsiz erisim, web sitelerine tiyelik gibi bircok
konuda kolayliklar saglamaktadir. Bu baglamda e-posta platformlarina Outlook, Gmail,
YandexMail, GetResponse, Benchmark gibi uygulamalar érnek gosterilebilir. Temel
teknoloji edinglerinden bir digeri ise yazmadir. Cevirmenlerin de sahip olmas1 gereken
giiciil edinglerden birisi olan yazma becerisi c¢ergevesinde ¢esitli araglardan
bahsedilebilir. Bunlara, Notion, Roam Research, Evernote, MS OneNote, Simplenote,
Google Keep, Zoho Notebook, Todoist, Obsidian ve Slite 6rnek gosterilebilir.
Gilnlimiiziin en yaygin kullanilan teknolojilerinden birisi de sosyal medya
uygulamalandir. Engelsiz ve {icretsiz bildirisimin en kolay ve iicretsiz araci olan sosyal
medya uygulamalar1 resm1 kurumlar, tiizel kisiler, sirketler ve kamu tarafindan yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Bu baglamda etkili sosyal medya kullanimi bilgisi
kullanicilarina  birgok avantaj saglayacaktir. Yaygin kullanilan uygulamalara
bakildiginda; Facebook, Instagram, Linkedln, Twitter ve YouTube karsimiza

cikmaktadir. Ceviri sektorii noktasinda sosyal medya uygulamalari ¢gevirmenler arasi bilgi
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paylasimi, is alis-verisi, yardimlasma noktalarinda faydalar saglamaktadir. Ornegin,
Facebook iizerinde kurulmus olan bir ¢eviri grubuna cevirmenler, sirket sahipleri,
akademisyenler, ¢eviri bollimii 6grencileri, ¢eviriye ilgi duyan herkes liyedir. Halihazirda
19.207 {iyesi olan grupta iiyeler anlik olarak c¢eviri konularinda fikir aligverisi
yapabilmekte, sorularini yoneltebilmekte, sorularina birden fazla cevap alabilmekte,
sektordeki gelismeleri takip edebilmekte, ortak piyasa olusturabilme c¢abasini
yiiriitebilmektelerdir. Temel teknoloji edincinin yami sira ikinci olarak ¢eviri 6zelinde
cevirmenlerin sahip olmalar1 gereken teknolojik edingler de s6z konusudur. Bu baglamda
Alcina’nin (2008) ceviri teknolojilerinin bilesenlerini siniflandirdig1 bes baslik igerik

konusunda daha dizgeli bir perspektif sunacaktir:

Tablo 6: Ceviri teknolojilerinin bilesenleri

SINIFLANDIRMA ICERIK

1)Cevirmenin
bilgisayar donanimi

1) Bilgisayar yazilim ve donanimlar1 (Windows, Linux, MclIntosh)

2) Bilgisayar bakim, denetim, diizeltim programlar1 (antiviriis programlari,
dosya sikistirma-agma yazilimlart)

3) Farkl veri girig-¢ikis bilesenleri ve bilgi destegi tiirleri (disket siiriicii,
CD-ROM ve DVD siructleri)

4) Bilgisayar donanimlari (yazici, tarayici)

5) Temel yardime1 program yazilimlari (not defteri, basit goriintii isleme
yazilimi, ekran goriintiisii alma uygulamalari)

Cevirmenlerin bilgisayar ve bilgisayar aglar1 vasitasiyla gercek ya da
potansiyel miisterilerle, diger gevirmenlerle ya da uzmanlarla bildirisime
geemek ya da diger bilgisayarlar ve sunuculardan bilgi veya veri almak i¢in
kullandiklari araglar1 ve kaynaklari ifade etmektedir. (Bibliyografik veri
tabanlari, cevrimigi ansiklopediler, {iniversitelerin ve aragtirma gruplarimin
web siteleri, e-posta, sohbet, video konferans ve web konferans yazilim,
bilgisayar aglari, dosya transferi, e-posta listeleri, sanal kubasik ¢alisma
ortam1 ya da 6zel sanal bilgisayar aglari)

2)Bildirisim ve
belgeleme araglari

3) Metin dlizenleme ve
masalsti yayincilik
araglari

Yazma, diizeltme ve metinleri gézden gegirmeye iliskin biitiin araglar bu
grupta yer almaktadir. (Kelime islemcileri, HTML/ XML editorleri,
dogrulayicilar(validators), web sayfasi tasarim uygulamalari, optik karakter
tanima yazilimzi)

4) Dil araglar1 ve
kaynaklar1

Dilsel verilerin toplanmasi ve diizenlenmesi igin tasarlanmis araglari ve
kaynaklari igerir. (Elektronik sozliikler, veri tabanlar1, metin biitiinceleri)

5) Ceviri araglar

Ceviri siirecinde ¢evirmenlerin bagvurduklari araglari icermektedir. (Ceviri
bellegi yonetimi yazilimi, terminoloji veri tabanlari, kelime iglemciler,
makine gevirisi programlari)

Kaynak: (Alcina, 2008)

Ceviri teknolojileri dersi baglaminda benzer bir igerik Sahin (2013: 181) tarafindan da

onerilmistir. Bu 6neride amag ceviri teknolojilerini siniflandirmaktan ziyade, ilgili ders
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Ozelinde igerik Onerisinde bulunmaktir. Buna gore dersin igerimleri su sekilde yer

almaktadir:
Tablo 7: Ceviri teknolojilerine bir {ist bakis
ICERIKLER PROGRAMLAR /UYGULAMALAR / ARACLAR
-Kelime iglemci Microsoft Word, Open Office, Google Mail, Skype,
Google Chat

-Cevrimigi bildirigim

-Arama motorlar1

-Metin tarama ve Optik Karakter Tanima Readlris, Google OCR, Abby FineReader, Windows

Teknolojileri Speech Recognition, Dragon, Naturally Speaking 11,
Dikte

-Ses tanima

-Masaiistii yayincilik yazilimi Microsoft Publisher, Scribd

-Cevrimigi belge yonetim sistemi Google Documents, Zoho, Live Ofice

-Web diizenleyiciler Nvu, Google Sites, Google Bookmarks, delicious.com

-Cevrimigi ve Sosyal

-Yer imi

-Terminoloji araglari Wordfast, Google Translator Toolkit, Trados

-Ceviri bellekleri

-Web 2.0 Facebook, Twitter, Tumblr, Pinterest, StumbleUpon,

“Tarayicilar igin dil araglar WordPress, FoxLingo, LiquidWords, Logos

-Makine cevirisi Google Translate, Bing Translator, BabelFish, Systran

-Yerellestirme Ders kapsaminda sadece érnekler iizerinden kuramsal

_Biltiince ve ceviri bilgi verilmektedir.

-Ses diizenleme Audacity, Goldave, Picasa, Paint, GIMP, Windows
-Fotograf diizenleme Movie Maker
-Video diizenleme

-Acik kaynak uygulamalari

Kaynak: (Sahin, 2013, s. 181)

Tabloda yer verilmeyen yerellestirme yazilimlarinin 6rnegini Sahin (2013, s. 93) bir
baska calismasinda gostermistir. Bu baglamda yerellestirmede kullanilabilecek
yazilimlara; Alchemy Localization Suite, Multilizer, Sisulizer, SDL Passolo ve Lingobit

Localizer 6rnek gosterilebilir.

Uzmanhk (Alan) Edinci: Ceviriye ihtiya¢ duyulan durumlar géz 6niine alindiginda,
yelpazenin bir hayli genis oldugu hemen fark edilecektir. Bu baglamda Tiirkiye’de ¢eviri
boliimlerine bakildiginda dogrudan 6zel bir alana yonelik ¢cevirmen yetistiren bir kurum

s0z konusu degildir. Bundan ziyade boliimler 6grencilere genel geviri egitimi sunmakta,
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uzmanlik alani ¢evirileri ise se¢imlik dersler halinde 6grencilere verilmektedir. Uzmanlik
alanlar1 seklinde ayrim yapmayan ancak kendi biinyesinde belirledigi kriterlere gore
yazil1 ve sozlii ¢eviri seklinde ayrima giden béliimler de bulunmaktadir. Temel uzmanlik
alanlarina bakilacak olursa ilk akla gelenler tip ¢evirisi, hukuk cevirisi, finans/ekonomi
cevirileri, yazilim cevirileri, miithendislik alanlar1 ¢evirileri, teknik geviriler olarak
siralanmaktadir. Uzmanlik alanlar1 ya da 6zel alanlarin her biri sui generis terminolojiye,
metin gelenegine, bildirisim sekline sahiptir. Bu noktada c¢evirmenler mutlaka g¢eviri
yaptiklar1 alanin kosullarini bilmeli ve ona gore hareket etmelidirler. Ornegin, “history”
sOzciigii sosyal bilimler alaninda “tarih™ seklinde geciyorken, tip alaninda iki farkli
kullanim1 karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar, “hastanin dykiisii ya da anamnez” seklinde
bilinmektedir. Burada goriildiigii lizere alanin kendi igerisinde de dil farkliliklar1 s6z
konusudur ve bunlar ¢eviri stirecinde ¢evirmenin ¢ozmesi gereken sorunlar olarak ortada
durmaktadir. Ceviri siirecinde karsilagilacak potansiyel sorunlarin ¢ozimi ise
¢evirmenlerin sahip olduklar1 edinglerde yatmaktadir. Bu noktada uzmanlik alani
cevirileri i¢in ¢evirmen adaylari ilgili ders siirecinde en temelde alanin terminolojilerini
i¢sellestirmelidir. Bunun yani sira, alan igerisinde kelimelerin kullanim farklarimin olup
olmadig1 ders siirecinde tartisiimalidir. Ornegin, tip gevirisinde “chicken pox” ve
“varicella” kavramlarimin baglamsal kullanimini ayirt edebilmelidirler. Bu nedenler ders
igerisinde kavramlarin avam kullanimi ve 1stilahtaki kullanimi arasindaki fark ortaya
konmalidir. Temel uzmanlik alanlar cercevesinde ders iceriklerine “Bagbakanlik Idareyi
Gelistirme Bagkanlig1” tarafindan yaymlanan “Tiirkiye’de Cevirmenlik Meslegi”
baglikli, Agustos 2015 tarihli arastirma raporunda yer alan uzmanlik alanlarma iliskin
bilgiler 6nerilebilir. Buna gore uzmanlik alanlar1 bashgi altinda yer alan konular ders

surecine dahil edilebilir (BIGB, 2015):

Ticari Ceviri: Akreditif, Anlagsma, Bagvurular, Belgeler, Beyannameler, Bilangolar,
Clzdanlar, Davetiyeler, Devirler, Dokliman, Ekstreler, Evraklar, Fatura, Ferman, Form,
Gelir tablosu, Hesaplar, Ibraname, ihale gevirileri, Ihale dosyalari, fhale sartnamesi,
Islemler, Kararlar, Karneler, Kefaletname, Kimlik, Konsimento, Kontratlar, Kurul karari,
Levhalar, Lisans, Mizan, Mukaveleler, Muvafakatname, Patent, Planlar, Policeler,
Projeler, Raporlar, Resmi belge, Ruhsatlar, Senet, Sertifikalar, Sigorta, Sirkuler,
Sozlesmeler, Sartnameler, Taahhiitnameler, Teklifler, Temlikname, Ticaret sicil gazetesi,

Tiiziik, Vasiyetname, Yazigmalar ve YoOnetmelikler
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Hukuki Ceviri: Kanun ve yonetmelikler, mahkeme kararlari, ihale dosyalari, hukuki

yazigsmalar, vekaletnameler, sdzlesmeler, beyannameler, is teklifi ve patent bagvurular

Teknik Ceviri: Insaat ve tekstil makineler dahil olmak iizere tiim endiistriyel iiriin,
makine ve aygitlara ait kullanim, bakim ve kurulum kilavuzlari; bu {iriinlere ait, katalog
ve brosiir cevirileri; elektronik ve iletisim cihazlart ve sistemleri ile ilgili tiim teknik
belgeler, glivence ve kalite yonetim sistemleri sertifikalari; otomotiv, mimarlik, tekstil,

insaat, ¢cevre, kimya, ekonomi alanlarinda tiin teknik metinler, sertifikalar ve sartnameler

Tibbi Ceviri: Anestezi, biyoistatistik, dahiliye, dis hekimligi, gogilis hastaliklari,
toksikoloji, diyagnostik, endokrinoloji, endoskopi, g6z hastaliklari, halk sagligi,
kardiyoloji, mikrobiyoloji, ortopedi ve travmatoloji, patoloji, klinik rapor, arastirma ve
makaleler, prospektiisler, tip ve eczacilik kuruluslarinin tanitim metin ve brosiirleri, tibbi
iirlin lisans ve patentleri, etiket drnekleri, tip inceleme sertifikalari, medikal cihazlarin

teknik ve resmi belgeleri, kitapgiklari vb.

Gortildiigii tizere alanlar kendi 6zellerinde oldukca detayli igerimlere sahiptir. Bu noktada
uzmanlik alani gevirileri i¢in ya da uzmanlik alani edinci i¢cin donemlik olarak, segmeli
seklinde alinan derslerin yeterli olamayacagi savlanabilir. O halde 6grencilere genel
ceviri edincine doniik derslerin verilmesinin ardindan ogrencilerin uzmanlik alani
edincine tam anlamiyla sahip olabilmeleri adina bolim igerisinde uzun donem
alabilecekleri iki uzmanlik alam sunulabilir. Ornegin, 3. smiftan itibaren dgrencilerden
hukuk, tip, teknik, turizm, basin-yayin, finans/ekonomi gibi uzmanlik alanlarindan iki
tanesini segmeleri istenebilir. Bu baglamda 6grenci geriye kalan dort donem boyunca
sectigi iki alanda derinlemesine dersler alacaktir. ilgili alanlarda hem yazili hem de sdzlii
ceviri uygulamalar1 yapacaktir. Boylece mezun oldugunda genel ¢eviri edincinin yani sira
en az iki alanda yetkin bir sekilde ¢eviri yapabilecektir. Bu minval {izere yapilacak olan
uygulamanin dezavantajindan da bahsedilecek olursa, ¢eviri 6gretimini gerceklestirecek

ilgili alan uzmani konusunda sikint1 yasanma ihtimali s6z konusu olabilir.

Metin Edinci: Bildirisim esasinda metin tretimine dayali bir aktivitedir. Bireyler
bildirisimi gergeklestirmek amaciyla yazili, sozli ya da gorsel metinler Gretirler.
Ozelliklerine bakildiginda metinler; bir baglam icerisinde olusturulurlar ve kendi
iclerinde tutarlidirlar. Bununla birlikte metinler olusturuldugu toplumun ekinsel

ozelliklerinden izler tasirlar ve farkli amaglar dogrultusunda olusturulurlar. Bu baglamda
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ceviri kavrami degerlendirilecek olursa, aslinda ¢evirmenlerin temel gorevlerinden birisi
kaynak dilde yer alan metinleri alimlamak, anlamlandirmak ve erek dilde bir amaci, islevi
yerine getirmek iizere, diyesi bildirisimi saglamak {izere yeniden metin olusturmaktir. Bu
noktada ¢evirmenlerin metin edincine sahip olmalar1 bir 6n gerekliliktir. O halde metin
edinci kazanmak/kazandirmak icin ilgili ders icerigi nasil diizenlenmelidir sorusuna
cevap aranmalidir. Cevirmenler metin karsisinda birinci okuyucu konumundadir. Ancak
normal okuyuculardan farki, onlar kendi anladiklarim1 yorumlama noktasinda daha
ozgiirken, cevirmenler kaynak metnin yazarinin kastettigini, metni yazis amacini, metnin
islevini ve tlriinli anlamak zorundadir. Metin tiirleri baglaminda islevselci
yaklagimcilardan birisi olan Reiss, Biihler’in “organon modelinden” hareketle
siniflandirmaya gitmistir. Buna gore bilgilendirici, anlatimei, iglemsel ve ¢ok aragli metin
tirlerinden bahsedilmektedir (Munday, 2016, ss. 115, 116). Buradan hareketle derslerde
ogrencilere olabildigince ¢esitli alanlarda metin tiirleri tanitilmalidir. Metin ¢alismalari
sirasinda sadece kaynak dile ait metin gelenekleri degil, erek dilin metin gelenekleri de
gosterilmelidir. Zira benzer igerige ve isleve sahip metinlerin bigimleri lilkeden tilkeye
degisiklik gosterebilmektedir. Bu durum ¢ogunlukla yerellestirmeye doniik ¢evirilerde

gdzlemlenebilir. Ornegin, asagida iki adet reklam metni yer almaktadr:

~ la) Istimewa ‘Ramadan

s
2 Triple Cheese Beef / Chicken + RM
2 Cheesy Fries + 2 Pies + 2 Drinks

- Y ——

Gorsel 1: Burger King reklam brosiirii A

Kaynak: (Malaysia Freebees.com, 2021)
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FMol EXTENDED

2BK Chick'n Crisp™ + 2 Grilied Chicken UNTIL “"NM‘

Gorsel 2: Burger King reklam brosiirii B

Kaynak: (Syioknya.com, 2020)

Metinler incelendiginde, tamamen erek alicilarin ekinsel sahipliklerinin dikkate alindig:
goriilmektedir. Ilgili gorseller Islam ekinsel degerlerine sahip erek icin hazirlanmistir. Bu
baglamda birinci gorsele bakildiginda, Ramazan ay1 hesap edilerek meniiniin
doyuruculuguna dikkat ¢ekilmistir. Bir bagka dnemli nokta ise bardaklarin lizerinde yer
alan “heaven and earth” ifadesidir. “Heaven and earth”, Coca Cola’nin Singapur ve
Malezya icin Trettigi alt markadir. Genelde gorseldeki meniilerle birlikte kola
Onerilmesine ragmen hem Ramazan ay1 oldugu i¢in hem de Singapur ve Malezya’daki
Islam inanci nedeniyle 6zellikle bu igeceklere yer verilmistir. Zira Ramazan aymda
tutulan oruglarin nedenlerinden birisi de cenneti kazanma gayesidir. Bu noktada bardagin
Uzerinde yer alan “cennet ve diinya” ifadeleri alicilarin bilingaltlarini etkileyerek
yonlendirmeye yonelik diisiiniilmiistiir. Keza ikinci gorsele bakildiginda burada da erek
diinyanin ¢ok iyi tahlil edildigi goriilmektedir. Islam toplumlarinda aile en onemli
kurumlardan birisidir ve genis aile yapist daha yaygindir. Bununla birlikte dini
bayramlarin, torenlerin hep birlikte kutlanmasi ve ziyaretler esastir. Bu nedenle gorsel
tamamen bu mefthumlar diisiiniilerek tasarlanmistir, menii icerigi genis tutulmustur.
“Family Feast” ifadesi de tamamen bilingli olarak tercih edilmis slogandir. Buradan
hareketle cevirmenlerin, metin tiirlerini iyi tahlil etmeleri, bunlarin amacina, islevine ve
en 6nemlisi de erek diinyanin beklentilerine gore stratejiler gelistirmeleri gerekmektedir.

Bu baglamda ceviri boliimlerinde metin edinci baglaminda olmazsa olmazlardan birisi de
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metin ¢Oziimlemesi caligmalaridir. Alan igerisinde 6zellikle metne yonelik caligsmalar
yapan arastirmacilardan birisi de Christiane Nord’tur. Metin ¢alismasina yonelik
derslerde 6zellikle Nord’un metin ¢6ziimlemesi kriterlerine yer vermek g¢eviri siirecinde
ogrencilere kayda deger kolayliklar saglayacaktir. Bu baglamda Nord (2005, ss. 41-143)

metin i¢i ve metin dis1 faktorlerden bahsetmektedir:
Metin dis1 faktorler

Gonderici: Metnin gondericisinin kim olduguna iliskin detaylar sorgulanmaktadr. Ilgili
bilgiler nitelikli ¢evirilerin ortaya konmasinda etkilidir. Bu baglamda yazarin ait oldugu
ekinsel ortam, yazarin bicemi, daha ¢ok hangi tiirde yazilar yazdigi, diisiinsel yapisi,
inanclari, ideolojisi gibi alanlar sorgulanabilir. Ciinkii metinler mutlaka yazarlarinin
izlerini tagimaktadir. Ancak burada sorgulanmasi gereken bir baska durum daha soz
konusudur. Nord (2005), gonderici ve metin iireticisi arasinda bir ayrima gitmektedir.
Diyesi, baz1 durumlarda génderici ile metin iireticisi ayn1 olmayabilir. Ornegin; génderici
bir mesaj1 iletmek ya da etki yaratmak amaciyla alicilarla metin yoluyla dogrudan
bildirisime gecer. Burada gonderici dogrudan kendi fikirlerini, diislincelerini ya da
ideolojik bir gaye giidiiyorsa bunu metinde yansitir. Ancak metin ireticisinde durum
farkhidir. Ornegin, bir reklam metni, propaganda metni ya da kanun metni
diisiiniildiiglinde, burada metinler gonderici tarafindan degil metin iireticileri tarafindan
uretilmektedir. O halde ilgili metinler metin Greticisine mi yoksa metni Uretmesi i¢in ona
isi verene mi aittir? Metin ¢oziimlemesi sirasinda bu niianslar da dikkate alinmak

durumundadir.

Gondericinin niyeti: Burada kaynak metnin yazarmin, ilgili metni ortaya koyus amaci
sorgulanmaktadir. Ancak, ilgili madde ¢eviri amagli metin ¢6ziimlemesinde birtakim
sorunlar1 giindeme getirmektedir. Zira ¢evirilerde bazi durumlarda zorunlu ya da istege
bagli modiilasyonlar yapilabilmektedir. Diyesi bir metnin kaynak ekinde varolus amaci
ve islevi ile erek ekindeki amag ve islevi degisiklik gosterebilir. Ornegin, kaynak ekinde
anlatimci iglev niyetiyle ortaya konmus olan bir metin, erek ekinde bir egitim-6gretim
ortaminda didaktik amagl kullanilabilir. Bu noktada gondericinin niyetinin yani sira asil

belirleyici olan ¢evirinin amaci ve islevi olacaktir.

Metnin alicisi: Ceviri alaninda ¢agdas yaklasimlarla birlikte erek kavrami, diyesi alici

odakli yaklasim merkeze yerlesmistir. Bu nedenle kaynak metnin kaynak aliciy1
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ilgilendirdigi, daha ¢ok onlara yonelik muhtevaya sahip oldugu, ancak cevirisinde
kaynak-erek ikilemi gergevesinde kaynagin bagimsiz degisken oldugu, diyesi ¢evirisinin
kaynaga etki etmedigi, bu nedenle erek alicinin daha ¢ok dikkate alinmasi gerektigi
savlanabilir. Bu noktada erek alicilara iliskin bilgilere ¢eviri 6ncesinde sahip olunmalidir.
Bu cergevede, alicilarin hangi ekine ait oldugu, yas grubu, inanglari, dogmalar, ilgili
ekinin diizgiileri, alicilarin ilgi alanlar1 gibi durumlar sorgulanmalidir. Bu minval iizere

yapilacak olan ¢eviriler erek ekinde kabul edilebilir 6zellige sahip olacaktir.

Kanal: Metin aliciya hangi bildirisim kanali vasitasiyla ulasmaktadir, sorusuna cevap
aranmaktadir. Bilindigi lizere basili metin, dijital metin, brostirler, TV kanallari, sosyal
medya, web sayfalar1 gibi ¢esitli bildirisim kanallar1 bulunmaktadir. Bu baglamda
cevirmenler kaynak metnin hangi kanal vasitasiyla alictya ulastigini ve bunun ¢evirisinin
hangi kanal vasitasiyla erek aliciya ulasacaginin ¢oziimlemesini yapmak ve buna gore
ceviriyi gerceklestirmek durumundadirlar. Ornegin, hacimli bir metnin gevirisinin sosyal
medya platformunda ya da bir haber kanalinda paylasilacagini varsayarsak, bu noktada
biitiin metinden ziyade 6zetleyerek ¢eviri yontemine bagvurmak ilgili bildirisim kanallari

icin daha uygun olacaktir.

Yer: Metnin nerede iiretildigine ve alimlandigina iliskin bilgiler sorgulanmaktadir. Yer
bilgisi ¢evirmene, metnin hangi kosullar ¢ergevesinde {iretildigi konusunda bilgiler
vermektedir. Zira metnin tretildigi yerdeki hakim diisiince, himaye sahipleri, alicilarin
ozellikleri metnin olusumu iizerinde etkiye sahip olacaklardir. Cevirmenler bunlar
saptamakla birlikte, ilgili metnin ¢evirisinin nerede yayinlanacagi, kullanilacagy, ilgili

yerin normlarini da dikkate almak durumundadirlar.

Zaman: Bu madde cercevesinde metinlerin olusturuldugu doénem ve déneme iliskin
bilgiler mercek altina alinmaktadir. Zaman methumu cevirmenlerin 6zellikle dikkat
etmeleri gereken konulardan birisidir. Motorlu tagitlarin olmadig: bir donemde yazilmis
olan eserde gegen “coach” sdzcligiiniin “otobiis” seklinde ¢evrilmesi, ¢eviri i¢in ciddi bir
kusur olusturacaktir. Keza ilgili donemin 6nemli olaylarini, diisiince yapisini bilmek de

ceviri siirecinde ¢evirmene yol gosterici unsurlar olacaktir.

fletisim vesilesi: letisim vesilesi metnin nigin iiretildigi konusunu igermektedir. Bu

baglamda ¢evirmen metni ortaya ¢ikaran sebepleri sorgulamak durumundadir. Ornegin,
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metinler bir tanitim yapmak, bir durumdan haberdar etmek, eglendirmek, davet etmek

gibi ¢esitli sebeplerle tiretilmis olabilir.

Metnin islevi: islev ceviri alaninda tartisilan temel konulardan birisidir. Ozellikle Alman
ceviribilimciler ceviriye islevsel yaklasimlarin temsilcileri olmuslardir. Bu noktada
metinlerin islevleri ceviriyi yonlendiren basat faktorlerdendir. islev cercevesinde kaynak
metnin iglevi sorgulanmalidir, ancak cevirisinde kaynak ekindeki islevinden ziyade erek
dizgede hangi gorevi gorecegi daha fazla 6n plandadir. Bu nedenle kaynak metnin iglevi
ile erek metin islevi arasinda farkliliklar bulunabilmektedir. Ornegin, viicudun ¢alisma
sisteminin bilimsel ifadelerle anlatildig1 bir kaynak metnin, c¢evirisinde erek alicisinin
ilkokul 6grencileri oldugu varsayilirsa; bu noktada ayni metin hikayelestirilerek erek
diinyada ayn1 anda iki islevi yerine getirmesi saglanabilir. Diyesi ¢eviri hem bilgilendirici

hem de anlatimci igleve sahip olabilir.
Metin igi faktorler

Metnin konusu: Metinler bir konu {izerine var edilirler. Bir bagka deyisle metinlerin
yazilis amact bir konunun islenmesi iizerinedir. Bu nedenle metinleri anlamanin,
anlamlandirmanin 6nceligi metnin konusunu saptamaktir. Bu noktada g¢evirmenler
kaynak metnin 6n okumasmni yaparak metnin ne iizerine yazildigim1 anlamak
durumundalardir. Genel konusu anlagilmadan ¢eviri edimi gergeklestirilmeye ¢alisildigi
taktirde metin i¢i tutarsizlik bir problem olarak ortaya cikacaktir. Metinlerin basliklar
konusu hakkinda ipuglar1 verebilirken, asil konu metnin tamaminda gizlidir. Diyesi
metinde agirlikli olarak {izerinde durulan hususlar metnin konusunu ifade etmektedir.
Ancak, metin konusu hususunda dikkat edilmesi gereken bir baska durum s6z konusudur.
Nord (2005, s. 93), bir metnin tek bir konuyu ihtiva edebilecegi gibi birden fazla konuyu
da isleyebilecegini ifade etmektedir. Ornegin, bir siyaset¢inin se¢im propagandast igin
konusma metni ele alindiginda, ayni konusma metni icerisinde birden fazla konuya
deginmesi olduk¢a muhtemeldir. Bu durum ise geviri siirecini zorlastiran bir faktor olarak

ortaya ¢cikmaktadir.

Metnin igerigi: Metin igeriginde, diislince yapisi, ana fikir, kullanilan imgeler, ruh
halleri, timce sinirlarin1 asan durumlar analiz edilmektedir. Diyesi i¢erikte konunun nasil
islendigi, neler iizerinden aciklanmaya c¢alisildigr coziimlenmeye caligilmaktadir.

Ornegin, siif farkliliklar: konusunun islendigi bir metin ele almacak olursa, bu noktada
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ilgili konunun mesaj1 verilmek i¢in igerikte hangi karakterlere, duygu ve diisiincelere,
imgelere, benzetme ve cagrisimlara yer verilmistir seklinde birtakim sorulara cevap

aranmak durumundadir.

Onvarsaymm: Bildirisim ortak bilgiye dayali durumlar iizerinden gerceklesmektedir.
Ornegin, ortak dil, ortak ekin, ortak degerler vb. durumlar oldugunda taraflar bildirisimi
gerceklestirebilmektedir. Bildirisim siirecinde en ¢ok bagvurulan yontemlerden birisi de
her seyi aleni olarak ifade etmekten ziyade, ima yoluna bagvurmaktir. Ceviri siirecinde
cevirmenleri en c¢ok zorlayacak durumlardan bir tanesi de bildirisimin bu yoniidiir.
Onvarsayim cercevesinde, metnin géndericisinin alicilarin bildigini varsaydigi ve bu
yuzden metindeki iletiyi agik¢a belirtmedigi, ima ettigi durumlar sorgulanmaktadir. Bu
ima kaynak metin yazar1 ile yazarin hitap ettigi kitle arasindaki bir sir durumundadir. Bu
noktada c¢evirmen taraflar arasindaki bu sirr1 ¢ozmek durumundadir. Bu tiir ifade
bicimlerine daha c¢ok sakalarda, igneleyici metinlerde, argo kullanimlarinda

rastlanmaktadir.

Metin dizeni: Metin diizeni ¢ercevesinde; metni olusturan oOgeler, metnin hangi
boliimlerden olustugu, nesir biciminde mi siir bi¢iminde mi kaleme alindigi, metin
icerisinde yapilan alintilar, dipnotlar, 6ns6z ve sonsdzler, metne ekleme yapilip
yapilmadig1 gibi durumlar incelenmektedir. Ozellikle bazi metinlerde bigim igerikle ayni
oneme ya da daha fazla 6neme sahip olabilmektedir. Ornegin, resmi belge beyanlarinda
standart metin yapilar1 bulunmaktadir. Ceviri siirecinde igerikle birlikte bicimler de
dikkate alinmak durumundadir. Asagida e.e. Cummings tarafindan kaleme alinmus,

bi¢imin 6n plana ¢iktig1 bir siir 6rnegi yer almaktadir:

r-p-o-p-h-e-s-s-a-g-r

who
a)s w(e loo)k
upnowgath
PPEGORHRASS
eringint(o-
aThe):l
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eA

rivinG .gRrEaPsPhOs) to

rea(be)rran(com)gi(e)ngly, grasshopper;

Serbest nazim bi¢ciminde yazilmis olan siirde bigim ile igerik arasinda derin bir baglanti
s0z konusudur. Sair icerigi ayn1 zamanda sui generis yonteme basvurarak aliciya gorsel
olarak da sunmaya calismistir. “Cekirge” anlamina gelen “grasshopper”in hareketleri,
sigramasi ayni zamanda gorsele dokiilmeye calisilmistir. Bu durum asagidaki gorselde

daha iyi anlasilmaktadir:

aThe):I

N\ gRrEaPsPhOs)
Mo

Sekil 8: Grasshopper siiri
Kaynak: (Nanny, 1985)

Sozel olmayan ifadeler: Metinde yer alan logo, gorsel, grafik gibi kullanimlarin yani sira
bildirisim esnasinda kullanilan jest ve mimikleri, ses tonunu ve proksemiyle
ilgilenmektedir. Bunlar ¢ogunlukla ekinsel kullanimlara dayalidir. Bu noktada
cevirmenler sozel olmayan ifadeleri iyi tahlil etmek durumundadir. Ornegin, bir firmanin
reklam brostiriinde yazili ifadelerin yani sira gesitli gorseller oldugu varsayilirsa; ilgili
gorsel bir bagka ekinde olumsuz ¢agrisimlara neden olabilir. Bu noktada gorselin aynen
kaynaktaki gibi birakilmasindan ziyade ayni etkiyi ¢evirmen slogan bi¢ciminde yazili bir

ifadeyle de yaratabilir.

Sozcuk dizlemi: Metindeki sozciik kullanimina yonelik incelemeleri ifade etmektedir.
Bu baglamda sozciiklerin gergek anlamlari, yan anlamlari, mecaz kullanimlari,

terminoloji kullanimlari, deyimsel ifadeler, gondermeler, argo kullanimlari, jargonlar,
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etimolojileri, ideolojiye sahip olup olmadiklari, kullanim sikligi ve yayginligi, giincellik
ve tarihsellik durumlari, anlagilirlik baglaminda sozciik diizeyleri, alic1 lizerinde etki
dereceleri gibi konular {izerine ¢oziimlemeler yapilmaktadir. llgili ¢6ziimleme
neticesinde gevirmenler ¢eviri karari almak durumundadir. Ornegin, “it is raining cats and
dogs” ifadesinin “yagmur yagiyor” seklinde gevirisi ya da “capital” sdzciigiiniin finans
metni baglaminda “baskent” diye ¢evrilmesi niteliksiz ¢eviri olarak sonuglanacaktir. Bu

nedenle cevirilerde sdzciikler bigimsel, bicemsel ve semantik diizlemde irdelenmelidir.

Ciimle yapisi: Diller farkli ciimle yapilarina sahiptir. Ornegin, Tiirkge agisindan
diisiiniilecek olursa; yapisina gore basit ciimle, birlesik ciimle, girisik ciimle, i¢ ice
birlesik ciimle, ilgi climlesi, sartli birlesik climle, sirali ciimle, bagli climle gibi tiirler
bulunmaktadir. Bunlarin yan1 sira ciimleler, yiiklemine gore isim ciimlesi, fiil climlesi;
0ge dizilisine gore diiz climle, devrik ciimle, eksiltili ciimle; anlamina gére olumlu climle,
olumsuz cumle, soru cumlesi, emir ctimlesi, unlem cumlesi, gereklilik cumlesi, istek
climlesi, sart climlesi gibi basliklar altinda da islenmektedir. Bununla birlikte ciimleler
Ogeleri acisindan da incelenmektedir. Tiirk¢e climle yapisinda 6zne, yiiklem, nesne,
dolayh tiimle¢ ve zarf tiimleci gibi 6geler bulunmaktadir. Ceviri siirecinde, gevirilerde
ciimle ozellikleri géz éniinde bulundurulmak durumundadir. Ornegin, Tiirk¢e kullanma
kilavuzlarinda “ag¢iNIZ, kapatiNIZ, uzak tutuNUZ” seklinde ifadeler yer alirken, bu
durum Ingilizce’deki metin geleneginde emir ciimleleri ile ifade edilmektedir. Bazi
yazarlar kendilerine 6zgii yazim bigimine sahip olabilir, 6rnegin bir yazar daha ¢ok devrik
climle yapisiyla yazilar kaleme aliyorsa, ¢eviride bu durum goézetilmek durumundadir.
Diyesi ¢eviri siirecinde dikkat edilmesi gereken adimlardan bir tanesi de cilimle

cozimlemelerine dikkat etmektir.

Parcaustu 0Ozellikler: Metinler sozciikler, ciimleler, paragraflar gibi olusumlarin
tutarlilik igerisinde bir araya gelmelerinin sonucu olarak ortaya ¢ikarken bunlarin yam
sira pargaiistii 0zellikleri de icermektedirler. Metinlerde bazi1 sozciiklerin italik yazima,
yazilarin kalin olarak se¢imi, paragraflarda girintileme, paragrafin ilk harfinin gazeteler
vb. metinlerde oldugu gibi birkag satir1 kapsayacak sekilde biiyiik harfle ve vurgulu bir
bicimde yazilmasi, metinlerin siitunlar halinde sayfaya yerlestirilmesi, satir araliklari,
tirnak isareti, parantez, tire kullanimlari, s6zlii metinlerde tonlama, ses perdesi aralig1 gibi
durumlar metinlerdeki pargaiistii dzelliklere drnek gosterilebilir. Ornegin, Almanca ve

Tiirkge’de alint1 isaretinin kullanimi farklilik gostermektedir. Almanca’da, “im Deutsch,
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seklinde kullanilirken Tiirkge’de “bu sekilde” kullanilmaktadir. Ceviri siirecinde
sOzciikler ve anlamin yani sira parca 6zellikleri de dikkate alinmalidir. Bu noktada kaynak
metinde vurgulanan noktalara, ceviri metnin nerede kullanilacagr g6z Oniinde

bulundurularak, ¢eviride de ayni durum yakalanmaya c¢alisilmalidir.

S6zlu geviri edinci: Iki temel geviri tiiriinden birisi olan s6zlii geviri, yazili geviriye gore
sui generis 6zellikler tagimaktadir. Yazili ve sozlii ¢eviri arasindaki en temel fark zaman
kavramidir. Yazili ¢eviride ¢evirmenler arastirma, karar verme noktasinda nispeten daha
fazla zamana sahipken, sozlii ¢eviride zaman kavrami oldukc¢a kisitlidir. Bu nedenle
cevirmenler yazili ¢eviri edincinden farkli edinglere de sahip olmak durumundadir. S6zli
cevirmenlerin genel anlamda sahip olmasi gereken donanimlara bakildiginda; ¢ok iyi
anadil ve yabanci dil bilgisi, diksiyon ve hitabet, etkili zaman y6&netimi, hizli karar alma,
Ongorii, 6z kontrol, etkin dinleme, kisilerarasi bildirisim, akil yiiriitme, konsantrasyon
gibi yetilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bahsi gecen yetiler noktasinda bireyler
dogustan getirdikleri 6znel ayricaliklara sahip olabilmekle birlikte, ayrica egitim-
ogretimle gelistirilebilir, kazandirilabilir niteliktedir. O halde bu noktada sozlii geviri
edinci kazandirmak i¢in ders igerigi nasil diizenlenmelidir, neler 6gretilmelidir sorusunun
cevabi aranmalidir. S6zlii ¢evirinin en temel bilesenleri; ileri diizeyde anadil ve yabanci
dil bilgisi, bellek kullanimi ve yeniden ifade etme seklinde Ozetlenebilir. Buradan
hareketle sozll ceviri edincine doniik derslerde 6ncelikle 6grencilerin anadil ve yabanci
dillerini gelistirmeye yonelik iceriklere agirlik verilebilir. Dil edinci ¢ergevesinde sozlii
ceviri i¢in Ozellikle kelime dagarcigini genisletme, dinleme ve konusma becerilerine
donik uygulamalar 6n planda tutulmalidir. Zira sozlii ¢evirideki zaman kisitlamasi
bunlarin anlik olarak koordineli ¢alismasina, kullanilmasina baglidir. Diyesi terclimanlar
ceviri siirecinde kelimelerin anlamini arastiracak, konugma icin diisiinecek ya da yeniden
dinleme yapacak vakte sahip olamayacaklardir. Bu nedenle ilgili dilleri bilmekten ziyade
i¢sellestirmis olmalari ¢eviri siirecinde isleri daha kolay kilacaktir. Ciinkii kelimeleri ve
dil kurallarim1 hatirlamak i¢in sarf edilecek ¢aba ortadan kaldirilmis olacak ve sadece
ceviri siirecini yiiriitmeye doniik bir ¢aba olacaktir. S6zlii ¢eviride siireci kolaylastiracak
bir baska uygulama ise not alma yontemleridir. Ozellikle ardil ceviri edimi i¢in not alma
en elzem pratiklerden birisidir. Bu nedenle derslerde not alma yontem ve tekniklerine
dontik uygulamalara sikca yer verilmelidir. Ceviri amagl not alma ediminde dncelikle

akilda tutulmasi geren sey, not almanin amaci hatirlamay1 kolaylastirmak, diyesi
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hafizanin yiikiinii hafifletmektir. Bu noktada not alma siirecinde konusmalarin hepsini not
almak ya da hatirlanmasi, baglant1 kurulmasi giic yontemlerle not almak dogru bir tercih
olmayacaktir. Bu nedenle not alirken kelimelerden ziyade fikirlere odaklanilmalidir.
Bununla birlikte tarih, giin, sayi, oran, kisi ya da kurum isimleri, avantaj-dezavantaj
karsilastirmalari, konugsmanin ana fikri, terim anlama sahip sozciikler gibi 6nemli noktalar
not alinmalidir. Not alma siirecinde dikkat edilmesi gereken durumlardan bir tanesi de
malzeme tercihidir. Not almak icin kullanilacak olan defterin 15x20 boyutlarinda, sert
kapakli ve yana dogru degil yukariya dogru agilan Ozelliklere sahip olmasi tavsiye
edilmektedir. Bununla birlikte tiilkenmez, dolma kalemler ya da mekanik kalemlerden
ziyade kursun kalem kullanimi1 daha uygun olacaktir. Zira diger kalemlerin not alma
esnasinda bozulmalari muhtemeldir. Not alirken sayfa kullanim1 dikkat edilmesi gereken
O6nemli noktalardandir. Bu baglamda notlar sayfanin sadece 6n yliiziine ve goziin kontrol
kapasitesine uygun bigimde alinmalidir. Ceviri siirecinde g6z takip mesafesini kisaltmak
adina sayfa yukaridan asagiya dogru iki siitun haline getirilerek kullanilirsa konfor
artirilabilir. Bahsi gegen temel noktalarin yami sira not almada en c¢ok bagvurulan
yontemlerden birisi isaretler, kisaltmalar ve sembollerden faydalanmaktir. Burada bahsi
gecen karakterlerin hepsinin bir standarda sahip olmadigi, ¢evirmenlerin kendi 6znel
isaretlerinden faydalanabilecekleri unutulmamalidir. Ancak yine de cogunlukla

kullanilan isaretler ve kisaltmalar da s6z konusudur. Bunlar su sekilde 6rneklendirilebilir:

Tablo 8: Ardil ¢eviride sik¢a kullanilan kisaltmalar ve semboller

Sembol Anlami Sembol Anlam

= Esittir i Artig/ gelisme

* Onemli 1 Hizl artig

#* Esit degil/ farkli — Neden olmak

A Degisim l Azalma/ diisiis

! Dikkat/ dnemli i Hizl diisis

+ Arti/ ve/ ayrica > Tliskili/ baglantil
Clnki Vesaire/ eksik
Bu yuizden/ sonug olarak 319 Erkek/ kadin

& Ve i Paragraf

? Soru/ olasilik p. Sayfa
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Uluslararas1 Calisma Orgiitii

> Buyuktur/ -den daha fazla pp. Sayfalar
< Kgiiktur/ -den daha az ppl Insanlar
X Hay1r/ yanls am Sabah
N4 Dogru/ evet IV Kesinlikle dogru/ evet
X Kati/ (6rnegin, 2x= iki kat1) pm Ogle sonu
# Numara/ say1 viz Yani
$ Dolar/ para § Bolim
/ Her bir [Ornegin, / 2= 5p (her bir soru 5 % Yizde
puandir]
~ Yaklasik olarak/ civari MO Milattan 6nce
gov Hikimet MS Milattan sonra
edu Egitim max Maksimum
BIT Bilgi Iletisim Teknolojileri min Minimum
‘ Dakika (Ornegin 1’ = 1 dakika) w/ ile
« Saniye (Ornegin 17 = 1 saniye) w/o -siz/-s1z (Ornegin w/o $
= parasiz)
Vs -¢ kars1 (Ornegin A vs B) NATO North Atlantic Treaty
Organisation
IMF International Monetary Fund OECD Organization for
Economic Cooperation
and Development
UNESCO United Nations Educational, Scientific UNICEF United Nations
and Cultural Organization International Children’s
Emergency Fund
WHO/DSO World Health Organization/ Diinya WTO/ DTO World Trade
Saghk Orgiitii Organization/ Diinya
Ticaret Orgutl
UN/BM United Nations / Birlesmis Milletler EU/ AB European Union/
Avrupa Birligi
ILO International Labor Organization/ NGO/ STK Non-Governmental

Organization/ Sivil
Toplum Kurulusu

Ceviri, analiz ve senteze dayanan karmagik zihinsel aktivitelerin oldugu bir edimdir

(Tosun, 2021). Bu baglamda ¢evirinin niteligi bellek becerilerine baghdir. Yazili geviri

alaninda zaman kavraminin nispeten kisitlayicit olmamasi bellegin yiikiinii hafifletirken,

s0zlii ceviri edimlerinde ¢eviri ilgili zaman i¢inde anlik gergeklestigi i¢in yogun bir bellek
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kullanim1 s6z konusudur. Beyin iizerine yapilan aragtirmalar genel anlamda ii¢ tiir
bellekten bahsetmektedir. Farkli islevlere sahip olan bu bellekler; duyusal bellek (sensory
memory), isler bellek/ kisa siireli bellek (working memory/ short-term memory) ve uzun
sireli bellek (long-term memory) olarak siniflandirilmaktadir. Belleklerin kisaca
ozelliklerine ve islevlerine bakildiginda; duyusal bellek sinirsiz kapasiteye sahip olmakla
birlikte, girdilerin bu bellekte kalicilig1 bir ya da iki saniye ile 6lgulmektedir. Cevreden
gelen koku, tat, dokunma, ses ve goriintii gibi uyaranlar bu bellek tarafindan
algilanmaktadir. Isler bellek ise ceviri siirecinde en ¢ok kullanilacak bellek tiiriidiir. En
temel gorevi girdilerin 6nemine karar vererek, hatirlanmasi gerekiyorsa uzun sureli
bellege gecisini saglamak, kisa siireligine hatirlanmasi gereken bilgileri hafizada tutmak
ve ihtiya¢ duyuldugunda uzun siireli bellekteki bilgileri geri ¢agirmak ve kullanima
sunmaktir. Diyesi insan beynindeki en aktif bellek tiiriidiir. Bununla birlikte igler bellegin
kapasitesi 7 +/- 2 birim olarak ifade edilmektedir ve girdiyi saklama siiresi yaklasik 30
saniyedir. Ornegin, rastgele kelimeler ya da sayilar sdylendigi varsayilirsa, herhangi bir
hafiza teknigi kullanmaksizin ortalama bir birey bunlardan en az 5, en fazla 9 tanesini 30
saniyeligine hafizasinda tutabilecektir. Bir diger bellek tiiri olan uzun siireli bellek
sinirsiz kapasiteye sahiptir ve muhtevasinda kalici bilgileri barindirmaktadir. Ornegin,
gecmiste yasanan anilar, bilinen diller, deneyimler vb. seylerin hepsi uzun stireli bellekte
depolanmaktadir. Bu bilgilerin kullanimi, hatirlanmasi ise isler bellegin ne kadar etkili
olduguyla dogrudan iligkilidir. Keza ceviri siirecinde de iizerine en ¢ok gorev diisen isler
bellektir. Ornegin, bu siirecte isler bellek; kaynak dil girdisini tutma, ¢dziimleme ve erek
dilde yeniden tiretme gdrevlerini ifa etmektedir (Yenkimaleki ve van Heuven, 2016: 79).
Noroplastsite ¢aligsmalart beynin ¢ocukluk doneminde daha etkili olabilmekle birlikte
yetiskin yaslarda da beynin degisimlere agik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bilgiler
1s181nda sozlii ceviriye hazirlik derslerinde 6zellikle kisa stireli bellegi gelistirmeye doniik

ders icerikleri diizenlenmelidir.

Ozellikle sozlu ceviri edimine doniik derslerde igerik diizenlenirken “sdylem” sozciigii
tartisilmas1 gereken kavramlardandir. Soylem ifadesi yazili metinlerde de olmak iizere en
cok konusmalarda etkisini gostermektedir. Klasik dilbilim dil ile kdkeni, semantigi,
sozclik diizlemi, ciimle yapis1 gibi konularda ilgilenirken, ilerleyen siirecte “sdylem”
kavrami da dilbilimcilerin caligma alanlar1 arasina girmistir. Zira dil, dil ile kastedilen sey

yazilandan ya da sdylenenden ¢ok daha fazlasini ihtiva etmektedir. Bu noktada sdylem,
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kelimelerin, timcelerin kendilerinden daha ¢ok seyi ifade etmektedir. Buradan hareketle
sOylem ¢oziimlemesi, yazinin ya da s6ziin nerede, ne zaman, kim tarafindan sdylendigi,
hangi tonlamayla sdylendigi, baska hangi s6zlerle iligkilendirilebilecegi, dilin genel ve
0zel kullanimlari, diyesi resmi dil, terminolojik dil ya da avam dili kullanim1 gibi bir¢ok
konuda sorgulamalar yapmaktadir. Bununla birlikte sdylenenin yan1 sira sdylenmeyeni
de mercek altina almaktadir. S6ylem ¢oziimlemesi kisa bir 6rnek {izerinden somut hale

getirilebilir:
Bir programda yorumculardan birisi su ifadeleri kullaniyor:

“Orman yemyesil, giines de tepeden vuruyor. Ancak oyuncular agagtan meyveleri
toplayamiyorlar...” Climleler sdzdizimsel acidan dilbilgisi kurallarina uygun goriiniiyor.
Keza semantik ac¢idan incelendiginde kendi i¢lerinde bir anlama da sahipler. Ancak
burada asil kastedilen sey sdylem ¢oziimlemesiyle netlik kazaniyor. O halde burada

birtakim sorulara cevap aranmak durumundadir.
1) Sozler ne zaman, nigin, nerede sdylenmis?

2) Sozleri kim sdyliyor?

3) Sozlerle durum arasindaki iliski nedir?

Ilgili sorular daha da detaylandirilabilir. Ancak ilgili sdzler baglamimda sdylem
¢Oziimlemesi i¢in yeterli olacaktir. Buradan hareketle durum su sekilde agiklanabilir:
Ilgili s6zler Fikret Orman’in Besiktas kuliibiiniin baskanlhigini yiiriittiigii, Senol Giines’in
takimin teknik direktorliigiinii yaptig1 ve Besiktas’in en iyi oldugu bir donem igerisinde
kaybettigi macin ardindan yapilan bir spor programinda bir spor yorumcusu tarafindan
sOyleniyor. Orman yemyesil sozii, Fikret Orman’in basaril1 bir yonetici oldugunu, giines
tepeden vuruyor sozli, Senol Giines’in oyuncular1 aydinlatmak icin elinden geleni
yaptigini, oyuncularin agactaki meyveleri toplayamamasi sozili ise kazanilabilecek bir
magin oyuncularin beceriksizligi yiiziinden kaybedildigini ifade ediyor. Goriildiigii tizere
asil gorevi anlamak, anlanani anlatmak ve anlastirmak olan ¢evirmenler i¢in sdylem
cOziimlemesi bir giiciilliik arz etmektedir. Soylem ¢oziimlemesi alaninda Focault, van
Dijk, Fairclough gibi aragtirmacilarin ¢aligmalar1 merkezde yer almaktadir. Bununla
birlikte bir diger 6nemli arastirmaci olan Gee’nin, “How to do Discourse Analysis: A
Toolkit” adli kitabindaki 27 maddeden olusan detayli sdylem g¢dziimlemesi kriterleri

ceviri slirecine uyarlanabilir.
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Egitim programinda dort temel 6ge yer almaktadir. Bunlar; hedefler, muhteva/igerik,
egitim durumlar1 ve smama durumlanidir. Ilgili 6gelerden iki tanesi, diyesi hedef ve
muhteva dnceki boliimlerde detaylandirilmis ve ¢eviri boliimleri ile aralarindaki iliski
betimlenmistir. Diger iki 6ge ise sonraki boliimde, kapsamlar1 nedeniyle ayr1 bashiklar
altinda incelenmistir. Diyesi, dnceki boliimlerde de bahsi gectigi lizere program ogeleri
sui generis sorulara sahiptir. Hedefler baglaminda ‘“ni¢in Ogretelim?”, muhteva
baglaminda “ne &gretelim?” sorularina cevaplar aranmaktir. Benzer sorular egitim
durumlar1 ve sinama durumlar1 6geleri i¢in de gecerlidir. Egitim durumlar1 baglaminda
“nasil 6gretelim?” sorusuna cevap aranirken, sinama durumlari ¢ergevesinde “ne kadar
Ogrettik?” sorusu cevaplanmaya calisilmaktadir. Buradan hareketle egitim durumlari ile
iligkili olarak egitbilimin ayr1 bir alt alani olan “6gretim ilke ve yontemleri” ve sinama
durumlar ¢er¢evesinde ise bir diger egitbilim alani olan “6l¢me ve degerlendirme” alanm

kendi bagliklar altinda irdelenmistir.
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BOLUM 3: AKADEMIK CEVIRi OGRETIMINDE OGRETIM iLKE
VE YONTEMLERI

Ogretim ilke ve yontemleri, egitim programi &gelerinin iigiincii basamaginda yer alan
egitim durumlarina iliskin konularin yer aldig1 alandir. Bu alan baglaminda daha 6nceden
belirlenen hedeflere yonelik iceriklerin nasil 6gretilecegi, hangi yontem, teknik, taktik,
stratejilerin kullanilabilecegi iizerine ¢alisilmaktadir. Diyesi, 6gretim ilke ve yontemleri
stirecin uygulama boyutuyla iliskilidir. Buradan hareketle bu bolimde akademik ceviri
ogretiminde basvurulabilecek ilke ve yontemlere iliskin betimlemeler yapilmustir. Tlgili
konularin detaylarina gegilmeden once yaklasim, yontem, strateji, teknik gibi temel

kavramlarin tanimlarinin yapilmasinda fayda vardir:

Yaklasim: Kavram, bir durumu, konuyu, sorunu ele alis, isleyis ya da {izerine diisiinme
bicimi olarak tanimlanabilir. Ele alinan konuyla ilgili temel felsefe veya inan¢ ya da
bireylerin alanlariyla ilgili sahip oldugu varsayimlar veya bakis acilaridir (Hofler, 1983,
S. 71). Buradan hareketle kavramin egitbilim 1stilahindaki tanimi1; 6gretimin nasil olmasi
gerektigi konusunda 6grenme kuramlarindan hareketle goriis bildirme (Pegem, 2017, s.
4), dil 6gretimi 6zelinde uygulama ve ilkelerin kaynagi olarak hizmet eden dil ve dil
Ogreniminin dogasina iligkin teoriler (Richards ve Rodgers, 1986, s. 16) seklinde yer
almaktadr. Ilgili tamimlar gercevesinde yaklasimin genel bir bakis agis1 sundugu, olaylar,
durumlar1 ya da sorunlar1 genel bir goriis cercevesinde ele aldigi anlasilmaktadir. Bu
baglamda egitbilim alaninda yapilandirmacilik, kubasik 6grenme, yasam boyu 6grenme

gibi bir¢ok yaklasim bulunmaktadir.

Strateji: Bir amaci gergeklestirmek gayesiyle belirlenen genel bir plan, tasarim veyahut
izlek olarak tanimlanabilir. Freedman (2013), stratejilerin kisa vadeli ve Onemsiz
olanlardan ziyade, uzun vadeli ve gerekli olan seyleri, belirtilerden ziyade nedenleri
gormeyi sagladigini, bir stratejiye sahip olmaksizin bir sorunla yiizlesmenin ya da bir
amag i¢in ¢abalamanin ihmalkarlik oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle stratejiler her
alanda 6nem arz etmekle birlikte buna bireylerin yasamlar1 i¢in izledikleri 6znel
stratejileri de dahildir. Egitbilim baglaminda stratejilerin ontolojik gerekcesi hedeflere
ulagmak, etkili 6gretimin gerceklesmesini saglamak ve nitelikli ¢iktilar elde etmektir. Bu
minval iizere genel bir ¢ergeve sunan stratejiler, ayn1 zamanda hangi 6gretim yonteminin

kullanilacagina, egitimcilerin ve 6grencilerin nasil hareket edeceklerine de yon tayin
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etmektedir. Egitimcilerin izleyecekleri stratejiler ise; oncelikle hedefe ve hedeflerin
ozelliklerine, muhtevaya, dgretim elemaninin kendi 6zelligine ve donanimina, dgretim
i¢in ayrilacak olan zaman, 6gretimin maliyetine, sinifin yazilim ve donanim imkanlarina

ve 6grenci profiline baglhdir.

Yodntem: Yontem stratejinin igerisinde yer alan ya da strateji ile iligkili bir kavram olarak
degerlendirilebilir. Stratejide genel bir izlek s6z konusu iken yontemde bilingli bir tercih
s0z konusudur. TDK’de yontem, “bir amaca erismek icin izlenen, tutulan yol, usul,
sistem, prosediir, politika ya da belli bir sonuca erismek i¢in bir plana gore izlenen yol,

metot” seklinde agiklanmaktadir.

Teknik: Belirlenen yontemlerin edimsel boyutuyla ilgili kavramdir. Diyesi teknik,
egitbilim 1stilah1 igerisinde, 6gretim yonteminin nasil uygulanacagina, ne tiir aktiviteler

yapilacagina iligkin bilgileri ihtiva etmektedir.
3.1 Ogretim Ilkeleri

Ilkeler, bilimsel arastirmalar, kuramlar ve yorumlardan hareketle kabul gérmiis, sonraki
arastirmalar i¢in yonlendirme, 6nerme giiciine sahip, yorumlara, ¢aligmalara dayanak
olusturan diizgiiler biitiiniidiir. Diyesi ilkeler bir paradigma veyahut bazi durumlarda belit
ozellikleri tasiyan olusumlardir. Egitbilim alani igerisinde ise ilkeler hedeflere erismek
icin muhteva ve ders materyallerinin diizenlenmesinde, Ogretim siirecinin
planlanmasinda, uygulama ve degerlendirme asamalarinda 6nem arz etmektedir (Pegem,

2017, s. 4). Egitbilim alaninda baglica su 6gretim ilkelerinden bahsedilmektedir:

Amaca uygunluk: Hedefler bir egitim programinin en 6nemli, belirleyici 6gesidir. Biitiin
egitim-0gretim siireci hedefler dogrultusunda planlanmaktadir. Bu nedenle 6gretim
stirecinde kullanilacak olan yontem, teknik, taktik ve stratejiler hedefle dogru orantili
olmak durumundadir. Ornegin, edimsel edince yonelik bir ceviri dersinde bilissel alana
yonelik konularin islenmesi ya da sunus yoluyla 6gretim stratejisinin benimsenmesi
hedeflenen kazanimin elde edilememesine neden olacaktir. Bu durumu daha agik bir
sekilde ifade etmek gerekirse, ardil ceviriye yonelik edinglerin kazandirilmasinin
hedeflendigi bir derste kilgisal aktivitelerden ziyade kuramsal ders iceriginin agirlikta
verilmesi hedefle ¢elismektedir. Bu nedenle ders igerigi tikel kuramsal bilginin takibinde

yogun kilgisal aktiviteye dontik diizenlenmelidir.
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Ogrenci profiline uygunluk: Modern egitbilim kuramlari 6zne merkezli 6gretim
yaklasimlarini savunmaktadir. Bu nedenle 6gretim siirecinde erek Ogrenci profilinin
hazirbulunuslugu, ferdi 6zellikleri, ilgi alanlari, yetileri, beklentileri dikkate alinmalidir.
Ozellikle {iniversiter diizeyde bireyler hazirbulunusluk baglaminda belli bir seviyeye
ulasmis olmaktadirlar. Bu nedenle iiniversitenin temel ereklerinden birisi olan
sorgulayan, merak eden, arastiran ve ireten profil yetistirme yolunda Ogretim
elemanlarinin temel kaynak olmasindan ziyade, 6grencilere rehber olmalar1 gerektigi

savlanabilir.

Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta: Bilindigi tizere yeni girdilerin beyne
kaydedilmesi ndronlar arasinda kurulan baglantilarla ger¢eklesmektedir. Yeni bir girdi
beyinde kendine benzer yerlesik bagka bir bilgi ile baglant1 kurdugu taktirde hatirlanmasi
ve uygulamaya dokilmesi daha kolay olmaktadir. Insan 6grenmesinin bir bagka énemli
ozelligi, somut girdiler daha kolay kavranmakta ve daha ¢ok hatirlanmaktadir. Bu
aciklamalar 1s18inda yeni girdiler 6grencilerin daha 6nceden sahip olduklarinin {izerine
insa edilmelidir. Ders siirecinde 6zellikle soyut icerige sahip kuramsal derslerde icerigin
kilgisal karsilig1r 6grencilere tanitilmalidir. Zira anlamlandirilmayan bilginin bellekteki

varlig1 gegici olacaktir ve 6grenme mefthumu gergeklesemeyecektir.

Guncellik/Aktualite: Guncellik ilkesinin temel fikri ders igerigi ile, i¢inde bulunulan
zamanda gerceklesen gilincel olaylarin iligkilendirilmesine dayanmaktadir. Diyesi,
konular giindem ile iligkilendirilmektedir. Ancak bu ilke ¢eviri boliimleri baglaminda
degerlendirildiginde, ilkenin bizatihi kendisinin b6liimiin derslerinden birisi olmasi ¢eviri
boliimii 6grencilerine daha fazla katki sunacaktir. Nitekim g¢evirmenlerin donanim
noktasinda temel sorumluluklarindan birisi de giindemi takip etmek, giincel olaylar
tizerine diislinmek, aragtirmalar yapmak, gerektigi durumlarda olaylara iliskin kavram ve

terminoloji dagarciklarini gelistirmektir.

Ekonomiklik: Zaman kullanimi ve maliyetle iligkili olan bu ilke, en az ¢aba ve maliyetle
birden ¢ok kazanima ulasilmasin1 6ngérmektedir. Bu ilke c¢ercevesinde, bir yontem ve
teknikle birden fazla hedefe ulasilmasi amaclanmaktadir. Ornegin, yazili ceviri
derslerinde 6grenciler arasinda sinif mevcuduna uygun bir metnin ¢eviri ddevi olarak
paylastirilmasi, 6dev i¢in makul bir teslim tarihi konulmasi ve 6devin bdliimiin sahip

oldugu bir BDC araci lizerinde yapilmasinin sart kosulmasi ekonomiklik ilkesiyle uyumlu
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bir adim olacaktir. Bu durum ekonomiklik ilkesi ¢ercevesinde su sekilde ¢oziimlenebilir:
Metnin ogrenciler arasinda paylastirilmasi, Ogrencilere ortak bir projede calisma
mantigini asilayacak, makul bir teslim tarihinin belirlenmesi, diyesi teslim zamaninin ne
fazla ne de az olarak belirlenmesi 6grencileri gercek is yasaminin isleyisine hazirlayacak,
BDC aracinmi aktif bir sekilde kullanmalar1 hem sistemin ¢alisma mantiginin daha iyi
kavranmasina hem de gercek is yasaminda BDC araglarin1 profesyonel bir sekilde
kullanmalarina imkan saglayacaktir. Bu minval lizere islenen bir ders yazili ¢eviri
edincinin yani sira, 0grencilere teknolojik ya da aragsal edinci, zaman ve ortak proje

yonetimi becerilerini de kazandiracaktir.

Yasama yakinhk: Ders iceriginin ya da daha genel anlamda 6gretim ¢iktilarinin gergek
yasamla iligkili olmasini ifade etmektedir. Diyesi, 6grenci 6grenim siireci boyunca elde
ettigi kazanimlar1 gergek yasamda islevsel olarak kullanabilmelidir. Bu durum ceviri
boliimleri baglaminda degerlendirildiginde, akademi ve is sektorii arasindaki iliskilerin
gelistirilmesi, gergek is yasaminda ihtiya¢ duyulan edinglerin belirlenmesine ve buna

doniik 6gretim faaliyetlerinin izlenmesine imkan saglayacaktir.

Butunlik: Ogretimin bireyin belli yonlerinin gelistirilmesine yonelik bir faaliyetten
ziyade ¢ok yonliiliigii éngoren bir ilkedir. Ornegin dgrencilere kilgidan uzak sadece
kuramsal bilgilerin verilmesi ya da bunun tam tersi bir durum batinlik ilkesiyle
bagdasmamaktadir. Ozellikle ceviri alaninda ¢ok yonlii ¢evirmen profilinin aranan bir

0zellik olmasi, derslerin bu minval iizere diizenlenmesini giiciil kilmaktadir.

Alenilik: Igerigin dgrenciler i¢in anlasilir kilinmasini, muhtemel yanls dgrenmelerin
Oniine gecilmesini dngdrmektedir. Bu baglamda 6gretim elemanlarinin donem basinda ve
yeni konulara baglamadan 6nce 6grencileri hedeften haberdar etmeleri alenilik ilkesine
uygun bir adim olacaktir. Ornegin, dénem basinda ilgili dersin amacinin, muhtemel
ogrenme ¢iktilarinin, igeriginin, ger¢ek yasamdaki karsiliginin, 6lgme ve degerlendirme
yonteminin yer aldig1 6zet bilgi yazili olarak 6grencilere dagitabilir. Boylece 6grenciler
mevcut durumlarini, sorumluluklarint ve 6grenme siireci sonundaki muhtemel edingleri
somut olarak gorebilecek ve ders slrecinde buna uygun hareket edeceklerdir. Bununla
birlikte ders siirecinde konularin karmasikliga mahal vermeyecek kavramlarla agiklamasi

ders hedeflerini erisimi kolaylastiracaktir. Bu baglamda keza 6grencilere donem baginda
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ilgili derste gececek olan ve 6grencilerin bilemeyecegi diigiiniilen kavramlarin listesi ve

aciklamalarinin verilmesi de ders kazanimlarinin elde edilmesine katki sunacaktir.

Etkin katihm: Yaparak yasayarak Ogrenme cagdas egitim kuramlarinin tizerinde
uzlasiya vardiglr yontemlerden birisidir. Nitekim uygulamaya dokiilmeyen bilginin
Ogrenildiginden siiphe etmekte fayda vardir. Bu nedenle 6gretim siirecinde olabildigince
ogrencilerin aktif oldugu, kendilerinin tecriibe ettigi, Oznel degerlendirmeler

yapabildikleri bir sistem izlemek daha nitelikli sonuclar verecektir.
3.2 Ogretim Stratejileri

Farkli alanlarda, ozellikle askeriye ve ekonomi gibi alanlarda da kullanilan strateji
kavrami, egitbilim alaninda, onceden belirlenen hedeflere ulasmak amaciyla siire¢
icerisinde konunun nasil aktarilacagini, hangi materyallerin kullanilacagini, hangi yontem
ve tekniklere basvurulacagini ve en Onemlisi de egitimcinin siirecte nasil bir rol
tistlenecegini 6ngoren genel adimlar olarak tanimlanabilir. Egitbilim alaninda paradigma
haline gelmis ii¢ stratejiden, diyesi “sunus/alis yoluyla 6gretim, bulus yoluyla 6gretim ve
arastirma-inceleme yoluyla dgretim” stratejilerinden bahsedilmektedir. Ilgili stratejiler
konunun o6zelligine, alanina (6rnegin; bilissel, duyussal ya da psikomotor alanlar),
egitimecinin  Ozelliklerine, Ogrenci demografisi ve profiline, O6grenme ortaminin
ozelliklerine, 6gretim materyallerinin mevcudiyetine ve §gretime ayrilacak zamana gore

tercih edilmektedir.
Als yoluyla 6gretim stratejisi

Ausubel tarafindan gelistirilen sunus yoluyla 6gretim stratejisi, klasik 6gretim anlayisinin
en somut Ornegini teskil etmektedir. Diyesi, bu stratejide konular1 diizenleyen ve ders
akigina yon veren kisi dersin 0gretmenleridir. Alig yoluyla dgretim stratejisi, Ausubel
tarafindan gelistirilen bir bagka model olan anlamli 6grenme yaklasimiyla iliskili oldugu
icin, 6grenciler islenecek konu hakkinda art alan bilgisine, diyesi onciil 6grenmelere sahip
olmak durumundadir. Zira anlamli 6grenmenin temel mantigi, yeni bilgiler dnceden var
olanlarin {izerine insa edilmekte, Oncekilerle iliskilendirilmektedir. Alis yoluyla
Ogretimin bir bagka Onemli Ozelligi strateji c¢ercevesinde tiimdengelim yOnteminin
uygulanmasidir. Diyesi aktarilacak konuya iliskin kavramlar, bilgiler belli bir hiyerarsiye

gore diizenlenmekte, genel bilgilerden 6zel bilgilerin aktarimina dogru bir yontem
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izlenmektedir (Yesilyurt, 2019, s. 6). Alis yoluyla 6gretimin benimsendigi bir sinif ortami
su sekilde betimlenebilir: Ogretmen ilgili konu hakkinda onceki bilgileri hatirlatici
mahiyette aciklamalarda bulunur, daha sonra ilgili konu ve kavramlar1 hakkinda genel
bilgi verir, konuya iligskin detaylar1 paylasir, icerigi somutlagtirmak amaciyla 6rnekler
verir, ders sonunda konuyu O&zetleyerek degerlendirmelerde bulunur. Bu siirecte
ogrenciler notlarim1 alir ve gerektiginde konu hakkinda kendi Orneklerini verebilir.
Goriildiigii tizere 6gretmen temel bilgi kaynagi olarak degerlendirilmekte ve 6grencilere
yapilandirilmis bilgiler sunulmaktadir. Ogrenciler ise daha duragan bir role sahip
olmaktadir. Avantajlar1 agisindan degerlendirildiginde alis yoluyla 6gretim biligsel alanin
bilgi diizeyine?? ait bilgilerin aktarrminda, konularin karmasik oldugu ya da yetersiz dnciil
ogrenmelerin oldugu durumlarda, yanlis 6grenmelerin 6nlenmesinde, 6gretim i¢in zaman
kisith  oldugunda ve kalabalik smif ortamlarinda kolayliklar saglamaktadir.
Dezavantajlar1 baglaminda degerlendirildiginde, en biiyiik olumsuz yani 6grencilere
uygulama yapma firsatt sunmamasi, anlatilanlarin biligsel alanin sadece bilgi ya da
kavrama basamaginda kalmasi ve Ogrencileri tikel anlamda ezber yaklasimina
yonlendirmesi seklinde siralanabilir. Diyesi, 6gretim ilkelerinden etkin katilim ilkesiyle
celismektedir. Ancak, 6gretmen ve konu merkezli bu stratejiyi Ausubel, anlamli s6zel
ogrenmeler icin en etkili yontem olarak degerlendirmektedir (Ausubel, Novak, &
Hanesian, 1978; akt. Johnson, 2017).

Cogu ceviri boliimiinde miisterek olan bazi derslerin 6gretimi konusunda alis yoluyla
dgretim stratejisine bagvurulabilir. Tlgili stratejinin avantajlarindan hareketle, ceviri tarihi,
ceviribilime giris, dilbilim, ¢eviride kuram ve yontemler dersleri bu ¢ergevede islenebilir.
Bununla uygulamay1 da igeren bazi derslerde Ogrencilere on bilgilerin sunulmasi
gerekmektedir. Ornegin, metin ¢aligmalarina iliskin dersler, tip ¢evirisi, hukuk cevirisi
vb. gibi uzmanlik alanlarina iliskin dersler, sdylem ¢ézliimlemesi, ¢eviri elestirisi, ¢eviride
bilgi teknolojileri, altyazi gevirisi gibi derslerin giris kisimlarinda 6gretim elemanlari alig
yoluyla 6gretim stratejilerine bagvurabilir. Ciinkii uygulama derslerinde de her ne kadar
etkin katilim ilkesi ¢er¢evesinde 6grenci merkezli bir anlayis s6z konusu olsa da yanlis
ogrenmeleri dnlemek ve uygulamaya ayrilacak zamani artirabilmek admna alig yoluyla

Ogretim stratejisi avantajlar saglayacaktir. Bu durum bir 6rnek {lizerinden somut hale

12 Bkz. Bloom taksonomisi
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getirilebilir. Ceviride bilgi teknolojileri dersi kapsaminda bir 6gretim eleman1 6grencilere
BDC araglarini kullanim edinci kazandirmay1 hedefliyor. Dersin 6zelligine bakildiginda
kazanim i¢in uygulama yaptirilmasi giiclil durumdadir, ancak uygulamaya gecilmeden
once ilgili araglarin ne ise yaradigina, ¢alisma mantigina, klasik yontemlerden farkina,
ozelliklerine, diger sistemlerle birlikte entegre kullanilip kullanilamayacagina iligkin
bilgiler onciil olarak 6gretim elemani tarafindan paylasilmali, daha sonra uygulamalara

gecilmelidir.
Bulus yoluyla 68retim stratejisi

Bruner tarafindan gelistirilen bulus yoluyla Ogretim stratejisinde temel felsefe
ogrencilerin  verilen oOrneklerden hareketle kendi yorumlarin1 gelistirmeleri,
genellemelere ulagmalaridir. Diyesi bu strateji kapsaminda Ogrenciler merkezde yer
alirken, egitmen siirece rehberlik etmektedir. Ilgili stratejide en ©nemli unsur,
ogrencilerin meraklarinin siirekli canli tutulmasidir. Zira onlar1 aragtirmaya tesvik edecek
ve sonuca gotiirecek olan sey sahip olduklari meraktir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin
uygulama 6rnegine bakildiginda; egitimci konu ile ilgili 6rnekler gostererek, 6grencilere
sorular sorar. Daha sonra 6grenciler 6rnek hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. Devaminda
egitimei tekrar Ornekler gosterir ve O6grenciler bunlart ilk 6rneklerle karsilagtirarak
yorumlar. Bir sonraki adimda egitimci konu disinda 6rnekler sunarak, sorular sorar ve
ogrencilerden konu ile ilgili olan ve olmayan Ornekleri karsilagtirir. Tim bu siire¢
neticesinde dgrenciler konu hakkinda kendi genellemelerine ulasir ve kendi drneklerini
verirler (Pegem, 2017, s. 12). Uygulamadan hareketle stratejide tiimevarim yaklagiminin
benimsendigi savlanabilir. Bununla birlikte egitimci, 6grencilerin amacglanan sonuca
ulasabilmeleri ig¢in siirecin planlanmasinda birtakim hususlara dikkat etmek
durumundadir. Ornegin, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak érnekler
secilmeli, 6grencileri yanlis yonlendirecek aciklamalardan, belirsizliklerden kaginilmal,
sonuca kolay ulastiracak durumlardan ziyade Ogrencilerin belli bir siire arastirma
yapmalarin1 gerektirecek, ancak nihayetinde sonuca ulasabilecekleri Ornekler
verilmelidir.  Strateji avantajlar1 acisindan degerlendirildiginde; c¢agdas egitim
kuramlarinin savundugu birey merkezli yaklasimi icermekte, 6grencilere diisiinme ve
arastirma edinci kazandirmakta, bilissel alanin kavrama, analiz, sentez, uygulama gibi {ist
diizey beceriler gerektiren basamaklarina c¢ikilmasina imkan saglamaktadir.

Dezavantajlar acisindan bakildiginda, bazi durumlarda ekonomiklik ilkesiyle
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celisebilmektedir. Ciinkii, siirec Ogrencilerin kesfetmesine yonelik planlandigi icin
Ogrencilerin gerekli akil yiiriitme faaliyetlerini gerceklestirip, hedeflenen sonuglara
ulagmasi zaman alabilmektedir. Bununla birlikte ilgili dersin egitimcisi 6grencilerin
yanlis yonlenmemesi ve hedeflenen sonuglara ulasabilmeleri i¢in derste kullanilacak olan
ornekler ve sorular iizerine derinlemesine diisiinmek durumundadir. Ayrica stratejinin
kalabalik sinif ortamlarinda kullanilmasi da dezavantaj olusturmaktadir. Ciinkdi, siire¢
biitliin 6grenciler maksatlanan kazanima ulasana kadar devam etmek durumundadir, bu
durum ise zaman agisindan maliyet teskil etmektedir. Bir bagska 6nemli nokta ise 6grenci
motivasyonunun her zaman istenen diizeyde olamamasi durumudur. Bu noktada dersin

planlandig gibi yiiriitiilmesi siirecinde tikanmalar yasanacaktir.

Bulus yoluyla Ogretim stratejisi, c¢eviri elestirisi, metin ¢oziimlemesi gibi derslerin
uygulama kisminda etkili bir sekilde kullanilabilir. Ornegin, geviriler ¢evirmenlerin bir
karar alma siireci sonucunda ortaya c¢ikmaktadir. Bu siiregte cevirmenler c¢eviri
kuramlarina, metin ¢oziimlemesi, sdylem c¢oziimlemesi yontemlerine, genel kiiltiir
bilgisine, dil bilgisine bagvurmaktadirlar. Ogretim elemani &rnek geviri metinlerden
hareketle, 6grencilerden geviride bagvurulan kuramlar1 ve yontemleri, metin 6zelliklerini,
metnin sdylemsel sahipliklerini ortaya ¢ikarmalarini ve ¢evirmen kararlari tizerine yorum
yapmalarini isteyebilir. Bununla birlikte 6grencilere metnin bazi boliimlerinden kesitler
sunularak, siz nasil g¢evirirdiniz, hangi yontemlere basvururdunuz, neden bdyle karar

aldiniz seklinde sorular yoneltilerek 6grenci etkin katilimi daha da fazla artirilabilir.
Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi

Dewey tarafindan gelistirilen strateji, gercek yasamda karsilasilabilecek problemlerden
hareketle 6gretimi hedeflemektedir. Bu yaklasim ¢ergevesinde Ogrencilere birtakim
problemler sunulur ve sonuca ulasmalari istenir. Ogrenciler gerekli arastirmalari ve
incelemeleri yaparak sonuglari elde etmeye g¢alismaktadir. Siire¢ igerisinde rehber
konumundaki Ogretmen, Ogrencilere oOrnek olaylar seklinde problemler sunmakta,
Ogrenciler ise problemin ¢oziimiine iliskin arastirmalar yapmakta, denenceler
olusturmakta, akil yiiriitmekte ve sonuglar ortaya koymaya calismaktadirlar. Ilgili
yaklagim cercevesinde hem tiimevarim hem de tiimdengelim yontemleri bir arada
kullanilmakla birlikte, strateji biligsel alanin uygulama ve {izeri basamaklarina hitap

ederek iist diizey zihinsel becerilerin gelismesini saglamaktadir (Yesilyurt, 2019, s. 16).
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Ilgili stratejinin kullanimi konusunda problemlerin otantik olmasina, diyesi gercek
yasamda karsilasilabilir nitelikte olmasina, tek ¢6ziim yolundan ziyade sonuca ulastiracak
diger segeneklerin de bulunmasina ve problem ¢o6ziimii i¢in yeterli zamanin olmasina
0zen gosterilmek durumundadir. En 6nemli avantaji 6grencilere {ist diizey diisiinme
becerileri kazandirmasi olan stratejinin dikkat ¢eken dezavantajlari ise problem ¢6zmenin
zaman almasi, kalabalik sinif ortaminda kullanima uygun olmamasi ve her 6grencinin

hedeflenen amaca ulasamamasidir.

Ceviri boliimleri baglaminda ilgili stratejiye ceviri edimi siirecinde bagvurulabilir.
Ornegin, dzellikle getrefilli, karmasik noktalarm bulundugu, ekinsel icerik agirlikli metin
kesitleri 6grencilere sunularak, bunlarin gevirileri ve 6grencilerin 6znel ¢eviri kararlarini
betimlemeleri istenebilir. Bu noktada bahsi ge¢en zorluklar 6grencilerin siire¢ i¢erisinde
karsilastiklar1 problemler konumundadir ve 6grenciler bu problemlere ¢oziimler sunmak

durumundadirlar.
3.3 Ogretim Yaklasimlar1 ve Modelleri

Yaklasimlar, bir konuya, duruma ya da olaya genel bir perspektifle bakilmasi seklinde
tanimlanabilir. Bu baglamda farkli caligma alanlari sui generis yaklagimlara sahip
olmakla birlikte, disiplinlerarasilik ¢ercevesinde bir arastirma alaninda yer alan yaklasimi
kendisine de uygulayabilmektedir. Buradan hareketle yliksekogretim diizeyinde ¢eviri

boliimlerinde faydalanilabilecek yaklagimlar su sekilde detaylandirilabilir:

Yapilandirmacilik: Kokeni Giambattista Vico, Jean-Jaques Rousseau, Immanuel Kant
gibi arastirmacilara dayanan yapilandirmacilik yaklasimi o6zellikle 20. yilizyilin
sonlarinda, 1990’larda beyin arastirmalarinin yogunlagmasiyla birlikte daha ¢ok dikkat
cekmeye baslamistir (Arslan, 2007). Yapilandirmacilik yaklasgiminin egitbilimde
kullanim egilimi, mevcut yaklasimlarin bireyleri hedeflenen kazanima ulastiramamasi
tizerine gerceklesmis ve 1960°ta Bruner tarafindan ileri siirtilmistiir (Kesici, 2019, s.
231). Yaklasimin temelinde insanlarin nasil 6grendigi konusunda gézlemler ve bilimsel
caligmalar yapilmasi s6z konusuyken, 6grenme siirecinde dnceki bilgi ve deneyimlerden
faydalanildigin1 savlanmaktadir (Bada ve Olusegun, 2015, s. 67). Yapilandirmacilik
anlayisi, Ogrenmeyi etki-tepki kavramlari ger¢evesinde agiklamaya calisan
davraniggiligin karsisinda durmaktadir. Zira davranisgr yaklasimda benzer uyaranlar

karsisinda benzer tepkiyi verme egilimi s6z konusuyken, yapilandirmaci yaklagimda
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bilgilerin 6ziimsenmesi, diyesi farkli durumlara transfer edilebilmesi 6n plandadir.
Yapilandirmacilik yaklagiminin temel felsefesi, 6greneni merkeze konumlandirmakta ve
etkin katilim ilkesini 6n planda tutmaktadir. Zira bu yaklasimda bireyler belli bir derecede
0z 6grenmelerinden sorumludur. Ciinkii, ilgili goriis bireylerin yeni girdileri kendilerinde
var olanin {izerine insa ettiklerini savlamaktadir. Diyesi bireyler onceki bilgilerle yeni
girdiler arasinda baglanti kurmaktadir. Aslinda bu baglamda bireyler 6nceki bilgilerin
lizerine yenilerini insa ederken, bir taraftan da yeni 68renmeler i¢in bir baska zemin
hazirlamaktadirlar. Bu yaklagimda basit metaforla bilgiler arasindaki iliski zincirin
halkalarinin birbirine baglanmasi olarak betimlenecek olursa, yeni halkalarin eklenmesi

icin aradaki baglantinin hep giiclii tutulmasi gerekmektedir.

Ceviri boliimleri baglaminda yapilandirmaci yaklagimdan kiiltlir edinci kazandirmaya
doniik derslerde faydalanilabilir. Bu baglamda 6grenciler ders dncesinde belli bir ekinsel
birikime sahip olmaktadir. Ceviri slirecinde kullanacaklar1 yeni ekinsel 6grenmeleri bu
onbilgiler tlizerine konumlandirabileceklerdir. Bu baglamda &grenciler iilkelere iliskin
ekinsel bilgiler hakkinda arastirmalar yaparak haftalik bazda sinifta sunumlar yapabilir,
tiim sinifin katilimiyla ekinsel karsilastirmalar yapilabilir. Sunumlarda ilgili ekini temsil
eden uyaranlara, diyesi gorsellere, gorsel-isitsel materyallere agirlik verilmesi ve sunum
sonunda oOgrenciler arasinda kisa fikir aligverisi bilgilerin yeniden yapilandirilmasini

kolaylastiracaktir, diyesi kaliciligini saglayacaktir.

Proje tabanl 6grenme: Proje tabanli 6grenme’nin (PTO) temelleri Dewey’nin
uygulamalarina dayanmaktadir. Zira Dewey, 6grencilerin ger¢ek yasam kosullarinda
calisanlarin yaptigi islerle, diyesi ger¢ek yasamla iliskili gérevler ve problemlerle i¢ ice
olmalari durumunda daha 1yi gelisim gosterebileceklerini savlamaktadir (Krajcik ve
Blumenfeld, 2006). PTO yaklasiminda temel gaye dgrencilerin bir iiriin, ¢alisma, eser
ortaya koyarken, 0z tecriibe kazanmalarmi saglamak, yaratict diisiinme becerisi
kazandirmak, gergek yasamda karsilasabilecekleri durumlari yonetme kabiliyeti
edindirmektir. Bu minval iizere 6grenciler ayrica birbirlerinden ayrilan ilgi, yetenek,
O0grenme bicimleri gibi 6znel sahipliklerini de sergileme firsati1 bulurlar (Kalayci, 2008,
s. 87).

Ceviri boliimleri baglaminda PTO &grencilerin gelisimlerine biiyiik katkilar sunacaktir.

Genel anlamda ¢eviri boliimii 68rencileri gézlemlendiginde, is sektoriine entegrasyonda
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sikintilar yasamakta ve ¢eviri isi alma noktasinda ¢ekintilere sahip olmaktadirlar. Bunun
iki temel sebebine bakildiginda; birincisi 6grencilerin 6grenim siirecinde yeterince
uygulama yapma firsatina sahip olamamalar1 ve bundan kaynaklanan 6zgiiven eksikligi,
ikincisi gercek is sektoriliniin isleyisine ve uygulamalarina yabanci olmalaridir. Bu
noktada PTO yaklasimi ilgili soruna ¢oziim olarak degerlendirilebilir. Ceviri
boliimlerinde genelde son siif 6grencilerinden bitirme tezi hazirlamalari talep edilmekte
ya da geviri projesi baslig1 altinda bir ders sunulmaktadir. Bu noktada ¢eviri projesi dersi
onem arz etmektedir. Ilgili dersin isleyisi PTO mantigina gére diizenlendigi taktirde,
mezun olacak olan Ogrenciler ¢evirmen kimligini daha ¢ok benimseyeceklerdir. Bu

baglamda Ornek bir geviri projesi dersi su sekilde diizenlenebilir:

1) Bolim 6gretim elemanlari kendi ¢alisma alanlari baghigi altinda geviri projesi basligi
ilan ederler (Ornegin, béliimde yazin gevirisi derslerini veren bir 6gretim eleman1 yazin
gevirisi projesi agabilir ya da teknik ¢eviri dersinin 6gretim elemani teknik ¢eviri projesi

ilan edebilir)

2) Ceviri projeleri igin Ogrenci kontenjanlari belirlenir. Kontenjanin belirlenmesi

asamasinda ogretim eleman1 yonetebilecegi kadar kontenjan isteyebilir.

3) Ogrenciler kendi ilgi alanlarina, yetilerine uygun olan bir proje baslig1 altina kaydolur.
4) Tlgili bolim gercek is sektorii temsilcileriyle goriiserek uygun islerin kendilerine
yonlendirilmesi hususunda protokol imzalar.

5) Dersin 6gretim elemani1 gercek is sektoriinden gelen igleri Ogrenciler arasinda
paylastirir.

7) Ogretim elemam ilgili proje igin 6zellikle BDC araglari iizerinden ¢alismay1 sart
kosmalidir.

8) Proje siirecinin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in 6grenciler ellerindeki projenin 6devden
ya da bir ders etkinliginden ziyade gergek bir ¢eviri isi oldugundan haberdar edilmeli ve
kesin kurallar 6nceden ifade edilmelidir.

9) Projeler gergek is sektoriiniin isleyisine uygun bir sekilde yiiriitiilmeli ve nihayete
erdirilmelidir.

10) Dersin Ogretim elemani proje siirecinde proje koordinatorii ve siire¢ sonunda

editorlik kimligine sahiptir.
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Proje i¢in sorumluluk alacak olan 6grenciler son iki dénemlerinde olduklar1 i¢in 6nceki
donemlerde ¢eviri icin gerekli olan temel edinglere sahip olacaklardir. Diyesi proje i¢in
hazirbulunusluk diizeyleri uygun olacaktir. Bu minval lizere yapilan uygulama sonucunda
ogrenciler, BDC araglarini aktif olarak kullanacaklar i¢in aragsal-teknolojik edinclerini
pekistirme firsatina sahip olmakla birlikte, gercek is sektoriine daha Ogrencilik
asamasinda ¢eviri hizmeti sagladiklar1 igin Ozgliven kazanacaklar ve sektore
adaptasyonlar1 daha kolay gerceklesecektir. Daha genis perspektiften bakilacak olursa,
ogrenciler son doneme kadar elde ettikleri edingleri sergileme sansina da sahip olacaklar,
bununla birlikte &gretim elemanlar1 da mezun adaylarinin gergek is yasamindaki
muhtemel durumlarina iliskin Ongoriiye sahip olacak ve gerektiginde geri doniit

verebileceklerdir.

Yasam boyu 6grenme: 21. yiizyil bilim, teknoloji, sanat, ekin gibi biitiin alanlarda hizli
gelismelerin ve degisimlerin yagandigi bir donemdir. Diyesi ilgili ylizy1l hiz ¢ag1 olarak
adlandirilmaktadir. Yasanan bu hizli gelismeler kisioglunun da bu degisimlere ayak
uydurmasini giiciil kilmaktadir. Zira gelisime, degisime kapali olan birey ya da kurum
cagin gerisinde kalacak ve hedefledigi degeri ya da kazanimi elde edemeyecektir. Bu
baglamda ¢agin sartlarna ayak uyduracak, hizmet edebilecek insan profilinin
olusturulmasinda dinamik bir yaklagimin benimsenmesi gerekmektedir. Zira egitim
kurumlarinin mezun ettigi donanimla bireylerin dinamik yasam kosullari karsisinda
basarili olmalar1 s6z konusu degildir. Bu noktada ¢agin sartlarina hitap edebilmek adina
yasam boyu 6grenme goriisii gerekli acigi kapatmaktadir. ilk defa 1960°ta UNESCO
tarafindan diizenlenen bir organizasyonda giindeme getirilen yasam boyu Ogrenme
yaklagimi cergevesinde Orgilin 0gretim, yaygin 0gretim, mesleki egitim, teknik egitim,
hizmet ici ve dis1 olmak lizere tiim egitim ve dgretim bicimleri yer almaktadir ve yasam
boyu 6grenme kisisel gelisim, sosyal gelisim ve mesleki gelisim noktalarinda 6nem arz

etmektedir. (Ginug ve ark., 2012).

Cevirmenlik mesleginin gerekleri goz oniine alindiginda, ¢evirmenlerin sahip olmasi
gereken edingler Ozelinde bilgilerin sinirlarmi ¢izmek ¢ok olast degildir. Buradan
hareketle yiiksekogretim kurumlarinda her alanda tam eding kazandirma durumunun da
s0z konusu olmadig1 savlanabilir. Zira akademisyenlerin ¢alisma alanlari, ¢cevirmenlik
meslegi icin gereken bilgi ve becerilerin genis kapsamliligi, tiniversitelerdeki AKTS

sistemi gibi faktorler boyle bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu noktada yasam boyu
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O0grenme cevirmenlik meslegi icin en temel yaklasimlardan birisi olarak
degerlendirilebilir. Yasam boyu 6grenme ¢ercevesinde ¢evirmen adaylari ve gevirmenler
gerek kurumlar araciligiyla gerek bireysel cabalarla gerekse hizmet ici egitim
programlariyla mesleki yetkinliklerini gelistirme ve sektorde daha aktif olma sansina
sahip olacaklardir. Bu noktada metin ¢6ziimlemesi, sdylem ¢oziimlemesi, arag bilgisi gibi
edimsel edingte bagvurulacak alanlar sik¢a tekrarlanan pratiklerle pekistirilebilirken,
ozellikle dil edinci, kiiltlir edinci gibi alanlar basta olmak iizere giincel olaylar1 da takip
etmek yasam boyu 6grenme baglaminda oncelikli hedefler arasinda yer almalidir. Zira
dil, ekin ve giindem gibi kavramlarin sinirlar1 ¢izilemeyecek kadar genis 6zellige sahiptir

ve derinlemesine aragtirmay1 ve 6grenmeyi giictil kilmaktadir.

Internet tabanh 6grenme (ITO) ve uzaktan egitim: 21. yiizyilin 6zelliklerinden birisi
de oriitbag kullaniminin yaygin olmasi ve egitimden, ticarete, eglenceden, sosyallesmeye
hemen her alanda kullaniliyor olmasidir. Bilgiye erisimi ve bilgi paylagimin
kolaylastirict 6zelligi nedeniyle oriitbag kullanimina iliskin goriis egitbilim alaninda bir
ogrenme yaklasimi olarak ortaya cikmistir. Internet tabanli 6grenme, egitim-6gretimde
internet ya da yerel intranetin dahil oldugu biitiin uygulama bi¢imlerini kapsamaktadir
(Cook, 2007, s. 37). Diyesi egitim-6gretim igin internetin ya da kurum ig¢i aglarin
kullanildigi durumlar internet tabanli &gretim olarak nitelendirilmektedir. ITO,
giiniimiizde birgok kurum tarafindan kullanilan yaklasimlardan birisidir. ITO niin egitim-
ogretimde tercih edilmesindeki baglica sebeplere bakildiginda; oncelikle mekan
kavramini ortadan kaldirmasi ve her ortamda o&grenmelere firsat sunmasidir. Zira
katilimeilar ITO sayesinde ev, isyeri gibi ¢esitli mekanlardan, hatta farkli iilkelerden dahi
ogrenim hizmetine kavusma firsati elde etmektedir. Bir ikinci sebep ise ITO’niin
katilimcilara gok boyutlu 6grenme secgenekleri sunmasidir. Internetin sagladigi imkanlar
sayesinde katilimcilar bilgiyi metinler, gorseller, sesli materyaller, videolar ve planl
yonlendirmelere sahip linkler iizerinden kolaylikla edinebilmektedir. Keza sanal
gerceklik uygulamalart da 6grencilere deneyim firsati sunarak, onlari gercek yasam
durumlarma hazirlamaktadir. ITO’niin avantajlar1 arasinda degerlendirilebilecek
durumlardan birisi de bireylerin 0grenme hizlarina goére kullanimlarma imkan
saglamasidir. Ciinkii 68renciler ¢evrimici ya da ¢evrimdis1 derslere kendilerine uygun
vakitte geri donme, tekrar izleme, durdurup not alma gibi sanslara da sahip

olabilmektedir. ITO 6gretim elemanlarma dijital ortamda sinavlar diizenleme ve detayli
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geri doniit vermelerini miimkiin kilmaktadir. Zira basili sinav kagitlari {izerinden doniit
vermekten ziyade dijital belge tlizerinde dgrencilerin 6zen gostermesi gereken alanlara
dikkat ¢cekmek {lizere renkli isaretlendirmeler yapilmasi, notlar alinmasi, Onerilerde
bulunulmas1 daha kolay ve dikkat cekici olacaktir. ITO dezavantajlari agisindan
degerlendirildiginde; en biiyiikk olumsuz yani teknolojik altyapr baglaminda 6grenciler
arasinda firsat esitliginin bulunmamasi durumudur. Zira ITO niin uygulanabilmesi igin
ara¢ gere¢ noktasinda internet, bilgisayar, kulaklik, mikrofon vb. gibi donanimlara ihtiyag
vardir. Teknik anlamda ikinci dezavantaja ise ders siirecinde baglant1 kopmasi, paylasilan
belgelere herkesin ulagamamasi, cihazlarin bozulmasi, egitmen ve dgrencilerin aragsal
edince sahip olmamalar1 rnek gosterilebilir. iITO konusunda giindeme gelen olumsuz
yonlerden birisi de kisiler aras1 sosyal etkilesimin kisirligidir. Katilimeilar sanal ortamda
bir araya geldikleri icin yiiz yiize olan etkilesimle ITO etkilesimi arasinda farklar
bulunmaktadir. ITO ve uzaktan egitim baglaminda nitelikli etkilesim icin ii¢ etkilesim
alaninin  dikkatli bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bunlar; &grenen-bilgi
etkilesimi, Ogrenen-egitmen etkilesimi ve Ogrenen-Ogrenen etkilesimidir (Moore ve
Kyung-Sun, 2005). Bu baglamda 6grenen-bilgi etkilesimi, bilginin nasil paylasildigini ya
da bilgiye nasil ulasildigini ifade etmektedir. Zira bilgiler; dijital metinler, grafikler,
gorseller, videolar, ses dosyalari, video konferanslar, slayt {izerinden canli anlatimlar,
sanal gerceklik uygulamalar1 gibi yontemler iizerinden aktarilabilir. Bu noktada diiz
anlatimdan ziyade, birden fazla yontemin birlikte kullanilmasi bilgilerin kaliciligini
saglayacaktir. Egitim-6g8retim siirecinde bir baska 6nemli nokta ise egitmen ile 6grenciler
arasindaki etkilesim durumudur. Bildirisim baglarinin giiclii oldugu egitmen-6grenci
etkilesiminde Ogrenme daha nitelikli hale gelmektedir. Bu baglamda egitmenlerin
ogrencileri smif ortaminda dogal goézleme tabi tutmalari, ddevler ve projelerle
gelisimlerini takip etmeleri ve 6zellikle sinav sonuglarmin ilaniyla birlikte detayli geri
dondtler vermeleri hedeflenen kazanimlara ulasmada nitelikli sonuglar verecektir. Bir
diger etkilesim tiirli olan 6grenen-6grenen etkilesimi cagdas egitim yaklasiminda mutlaka
olmast gereken durumlardan birisidir. Zira ilgili konu iizerine Ogrenciler arasinda
yapilacak olan tartigmalar, fikir alig-verisleri, ortak proje ¢alismalar1 kazanima erisimi
kolaylastirmakla birlikte bilgilerin kaliciligina ve gerekcelendirilmesine de imkén
saglayacaktir. ITO yaklasimi birtakim boyutlara ve alt boyutlara sahiptir. Bunlar tablo

halinde su sekilde 6zetlenebilir:
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Tablo 9: Internet tabanl1 6gretimin boyutlar1 ve alt boyutlar:

Egitimsel boyutlar Yonetim

Hedefler Ogrenme ortaminin diizenlenmesi ve

siireklilik kazandirilmasi
Tasarim yaklagimi

Bilginin dagitim
Organizasyon
Yodntem ve stratejiler
Kanal
Teknolojik boyut Kaynak destegi
Altyap1 plan Cevrimici destek
Donanim Kaynaklar
Yazilim
Ara ylz tasarimi Etik boyutlar

Sayfa ve site tasarimi

Sosyal ve ekinsel cesitlilik

Icerik tasarimi Cografik gesitlilik

Navigasyon Ogrenci cesitliligi

Kullanilabilirlik testi Bilgiye ulasabilirlik
Etiket

Yasal durumlar

Degerlendirme Kurumsal boyutlar
Ogrenci degerlendirmesi Akademik durumlar
Ogretim ve 6grenme ortami degerlendirmesi Ogrenci hizmetleri

Kaynak: (Khan, 2001, s. 78)

ITO yaklagiminin benimsendigi durumlarda nitelikli sonuglar elde edilmesi, tabloda yer
alan boyutlarin ve alt boyutlarin dikkate alinmasiyla gerceklestirilebilir. Bununla birlikte
yiiksekdgretim diizeyinde ITO yaklasimmin etkili bir sekilde uygulanmasi igin gerek
ogretim elemanlarina gerekse ogrencilere yeterli egitim saglanmali, egitim-6gretim i¢in
teknoloji seciminden once 6gretim elemanlarinin, 68rencilerin, yoneticilerin ihtiyaglari
dikkatli bir sekilde degerlendirilmeli, ara¢ ya da program se¢imlerinde ulasilabilirlik,
esneklik, standart, entegrasyon saglanmali ve her bir 6grenci i¢in kampiis ve iiniversite

tizerinden erisim ve kullanilabilirlik konusunda evrensellik saglanmalidir(Wasim ve ark.,
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2014, s. 449). Diyesi, ITO i¢in boliimiin ve dgrencilerin teknolojik ihtiyaclar saptanmals,
Ogretim elemanlarina ve dgrencilere 6n egitim sunulmali, biitiin 6grencilerin sisteme

entegrasyonu saglanmaya ¢alisilmalidir.

ITO’ye gore daha kapsayict konumda bulunan uzaktan egitim yaklasimi ise 6greten ve
Ogrenenlerin mekandan ve bazi durumlarda zamandan bagimsiz egitim-6gretim amach
bir arada bulunmalarini ifade etmektedir. Daha dnceden ¢ogu egitim-6gretim kurumlari
tarafindan kullanilan uzaktan 6gretim modeli, 6zellikle Covid-19 salginiyla birlikte
klresel ¢apta en ¢ok kullanilan egitim-6gretim modeli haline gelmistir. Uzaktan egitim
sisteminin avantajlar ve dezavantajlar noktasinda ITO ile benzerlik gosterdigi
savlanabilir. Internet {izerinden uzaktan egitim vermek igin tasarlanan sistemlere
“Ogrenme yonetim sistemleri” ad1 verilmektedir ve Tiirkiye’de on lisans, lisans ve yiiksek
lisans diizeylerinde bunlar1 en ¢ok kullanan béliimler bilgisayar teknolojileri ve
programlama, isletme(0n lisans), saglik bolimleri, iktisat, isletme, ¢alisma ekonomisi,
maliye, ekonometri gibi alanlarken, bu alanlarda kullanilan 6grenme idare sistemleri ise
Moodle, ENOCTA, Adobe Connect ve Blackboard seklinde cesitlilik gdstermektedir
(Akdemir, 2011). Bunlarin yani sira bazi kurumlar uzaktan egitim ic¢in sui generis
sistemler kullanirken, ayrica Zoom, Skype, Google Hangouts, Google docs, GroupMe,
Canvas, A.nnotate gibi uzaktan egitimlerde gerek Ogrencilerin gerekse egitimcilerin

kullanabilecekleri kiiresele hitap eden uygulamalar, yonetim sistemleri de mevcuttur.

Yiiksekogretim diizeyindeki 6grenci profili ve 6grencilerin teknoloji edingleri géz oniine
alindiginda iTO’niin ve uzaktan egitim modelinin geviri béliimlerinde kullanilabilecegi
ve olumlu yonde katkilar sunacagi savlanabilir. Boliim 6grencileri sadece miifredatta yer
alan dersler gercevesinde degil, bununla birlikte alanla ilgili ulusal ve uluslararasi
diizeyde diizenlenen konferanslara ve ¢alistaylara da katilabilme imkanina sahiplerdir.
Ozellikle Covid-19 salgmi kurumlari ve bireyleri uzaktan egitim sistemlerine
adaptasyona zorlamis, bu minval iizere hizli1 degisimler baslamistir. Bu siirecte egitim-
ogretim agigin telafi etmek adina kiiresel capta cogu kurum web tabanli uygulamalar
tizerinden {icretsiz imkanlar sunmustur/sunmaktadirlar. Buradan hareketle, zorunlu
adaptasyonun gergeklestigi ilgili silirecin olumlu yansimasi olarak gelecekte kurumlarin
uzaktan egitim anlayisin1 6zellikle kuramsal dersler baglaminda devam ettirebilecegi

ongorulebilir.
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Harmanlanmis (karma) egitim: Geleneksel egitim-6gretim anlayisiyla, diyesi yiiz yiize

egitimle  uzaktan egitim  yOnteminin  birlestirilmesi  anlayisina  dayanan
harmanlanmis/karma egitim, ayni zamanda hibrid model olarak da tanimlanmaktadir.
Ilgili model 6zellikle Covid-19 salginiyla birlikte egitim-6gretim alaninda daha fazla
dikkat cekmeye ve uygulanmaya baslanmistir. Yaklasimin temel anlayisi, yiiz yiize
Ogretimin gli¢lii yanlariyla, internet destekli 6grenme yaklagiminin gii¢lii yanlarini
birlestirerek zengin bir 6grenme ortami olusturmaktir (Unsal, 2012, s. 3). Hindistan’daki
tiniversiteler i¢in 6gretim, sinav ve arastirmalara doniik standartlarin belirlenmesinden ve
uygulanmasindan sorumlu olan University Grants Commission New Delhi (ty.)

harmanlanmis egitim modelinin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamaktadir:

Ogrenci etkin katithmina dayali, gelismis 6gretmen ve Ogrenci etkilesimine sahip,
6grenme sorumluluguna dayali, zaman yonetimi ve uygulama esnekligi, gelistirilmis
ogrenme ¢iktilari, gelismis kurumsal itibar, daha esnek 6gretme-6grenme ortami, bireysel

ve siirekli 6grenmeye uygunluk, deneyimsel 6grenme baglaminda daha iyi firsatlara sahip

Egitim-0gretimin niteligini artirmak adina NIIT (The National Institute Of Information
Technology) harmanlanmis egitimi ti¢ grup altinda incelemektedir (Valiathan, 2002):

Tablo 10: NIIT harmanlanmis egitim modelleri

Nigin?

Nasil?

Beceriye
dayali model

Egitmenler, yardimcilar ya da
akranlardan duizenli geri dondit
ya da destek gerektiren 6zel
bilgi ya da yetilerin
Ogrenilmesi

Kendi hizinda 6grenme imkan1 saglayan ancak siki
programa bagli bir grup 6grenme plant
olusturulmali

Kendi hizinda 6grenme materyali egitmen
onciiliigiinde genel degerlendirme ve kapanis
oturumlartyla desteklenmeli

Eszamanli ¢evrimigi 6grenme laboratuvarlari ya da
geleneksel sinif ortami araciliiyla prosediirler ve
stiregler agiklanmali, anlatilmali.

E-posta araciligiyla 6grencilere destek saglanmali.

Tutuma
dayali model

Birebir etkilesim ve risksiz
cevre gerektiren yeni tutumlar
ve davranislar gelistirilmesine
iligkin icerikler

Eszamanly, internet tabanli toplantilar diizenlenmeli
(Webinarlar)

Cevrimdisi olarak hazirlanabilecek grup projeleri
belirlenmeli

Rol yapma simiilasyonlari gerceklestirilmeli

Ortiili bilgiyi yakalamak ve
aktarmak i¢in 6grenciler i
yasamindaki uzmanlari
g6zlemlemeli ve onlarla
etkilesimde bulunmalidir.

Edince dayah
model

Ogrencilere danmismanlar atanmali

Bilgi depolar1 (knowledge repository) gelistirilmeli
(LCMS: Learning Content Management System-
Ogrenme igerigi yonetim sistemi / LMS: Learning
Management System-Ogrenme Y6netim Sistemi)
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Yiiksekogretim diizeyindeki 6grenci profillerinin hazirbulunusluk durumlart géz 6niine
alindiginda harmanlanmig egitim modeli biitiin bdliimlerde uygulanabilir 6zellige
sahiptir. Zira liniversiter diizeyde 6grenciler kendi 6grenmelerinden ve 6z dizenlerinden
sorumludur. Ceviri bolimleri baglaminda kuramsal bilgiye dayali derslerin
harmanlanmis egitim ¢ergevesinde uzaktan egitim modeline dayali olarak, uygulamaya
dayali derslerin ise ger¢ek sinif ortaminda yiiriitiilmesi onerilebilir. Gerekli anlagsmalar ve
sartlar saglandig1 taktirde harmanlanmis egitimin uzaktan egitim boyutunda 6grenciler
farkl1 iiniversitelerin akademisyenlerinden de ders alma sansina sahip olabilir. Ozellikle
Tiirkiye baglaminda ceviribilim arastirma alani kokenli akademisyen profilinin azligi,

harmanlanmis egitim modeliyle telafi edilebilir.
3.4 Ogretim Yontemleri

Egitim-6gretim alaninda hedeflenen kazanimlar1 gerceklestirmek adina igerigin
ogrencilere aktariminda egitimcilerce basvurulan planl yollar 6gretim yontemi olarak
adlandirilmaktadir. Ogretim ydntemlerinin secimini etkileyen temel faktorler; egitim
hedefleri, egitim felsefesi igerigin/konunun ozellikleri, egitimcinin ve Ogrencilerin
ozellikleri, 6gretime ayrilacak siire, kurumun arag-gere¢ donanimi, 6grenme ortaminin
ozellikleri, 6grenci niifusu, 6gretim maliyeti ve kurumun varolus misyonu seklinde
siralanabilir.  {lgili  faktdrler gergevesinde  birtakim — dgretim  ydntemlerine
bagvurulmaktadir. Bu kisimda ilgili yontemlerden yiiksekogretim diizeyinde ceviri

bolumlerinde fayda saglayabilecegi 6ngoriilen yontemlere yer verilmistir.

Anlatim/ Diiz anlatim yontemi: 1960’larda Engelmann ve arkadaglari tarafindan
olusturulan diiz anlatim yontemi (Magliaro ve ark., 2005, s. 42) Ozellikle Turkiye
baglaminda sik¢a basvurulan 6gretim yontemlerinden birisidir. Sunus yoluyla 6gretim
stratejisiyle ayni1 dogrultuda felsefeye sahip bu yontem, klasik 6gretim yontemi olarak da
degerlendirilebilir. Tlgili yontem dogrultusunda egitmenden dgrenciye dogru bilgi akist
gerceklesmektedir. Bu baglamda ilgili dersin egitmeni konular1 diizenlemek, ders siirecini
yiiriitmek ve yonetmek, 6grencilerin 6grenme durumlarin1 gézlemlemek durumundadir.
Dogrudan 6gretim yonteminde egitmen, yiiz yiize bir sekilde, makul oranda resmi tutum
igerisinde kazandirilacak konu ve yetileri anlatarak, gostererek, modelleyerek, 6rnek
vererek Ogretir (Baumann, 1988, s. 714). Diyesi ilgili yontem 6gretmen merkezli bir

anlayisa sahiptir. Konu hacminin genis ve zor oldugu, kalabalik 6grenci gruplarinda, art
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alan bilgisinin olmadig1 ve zamanin kisitli oldugu durumlarda diiz anlatim yontemi ders
siirecine pratiklik kazandiracaktir. Ogretim siireci icerisinde s6zel agiklamalarin yan1 sira
egitmen Ogrencilerle video ve gorsel paylasimi yapabilmekte, slaytlar iizerinden konu
anlatimin1 gergeklestirebilmektedir. Ogrenci edilgen uygulama bigimi olan bu yontemde,
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek ve algilarini acik hale getirmek i¢in 6grenci-egitmen
arasinda soru-cevap etkilesimi olmali ve dgrencilerin yorum ve Orneklerine de ders
stirecinde yer verilmelidir. Anlatim yonteminin uygulandigi bir ders siireci su sekilde

betimlenebilir:

Giris: Bu asamada egitmen, konunun genel gergevesi, ders icerigi, ders sonunda elde
edilecek kazanimlar ve bu kazanimlarin nerede kullanilacagindan 6grencileri haberdar
eder. Bu baglamda anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek adimna onceki Ogrenmelere
gondermelerde  bulunulabilir. Zira ogretim siirecinde ilk adim §grencinin

hazirbulunuglugunu saglamak ve konuya dikkatini cekmektir.

Gelisme: Bu asamada konudan ve hedeften haberdar edilen 6grencilerle derinlemesine
bilgi paylasimi yapilmaktadir. Bu noktada dersin ana yiiriitiiciisii konumundaki egitmen
bilgileri dizgeli bir sekilde paylasmaya 6zen gdstermek durumundadir. Ornegin; bir
“kuram” hakkinda bilgi vermek isteyen egitmen, kuramin neden ortaya ¢iktigi, hangi
duruma agiklik getirdigi, isleyis mantigi, diger kuramlarla benzer ve farkli yonleri,
avantajlar1 ve dezavantajlari, kilgidaki karsilig1 gibi detaylara sirasiyla yer vermelidir.
Keza bu asamada egitmenin ikinci bir gorevi O6grencilerin 6grenme durumlarini da
gdzlemlemektir. Bu noktada dogal gozlem ydntemine basvurulabilir. Ogrenmeye iliskin
gozlemler 6grencilere yoneltilecek birtakim segici sorular ve 68renci yorumlari iizerinden
gerceklestirilebilir. Gelisme asamasinda Ogrencilerin  miimkiinse sesli ve gorsel
uyaranlarla dikkatlerinin canli tutulmasi konular1 daha anlasilir kilacaktir. Bununla
birlikte gerekli bilgi aktarimindan sonra 6grencilerle konuya iligkin uygulamalarin

yapilmasi, pekistire¢ gorevi gorecektir.

Kapams: Bu asamada 6grencilerin ders dncesi durumlari ile dersten sonraki durumlari
arasindaki fark somut bir sekilde ortaya konur. Islenen konular dzetlenerek, dgrencilere
ders siireci sonunda edindikleri kazanimlar s6zlii olarak hatirlatilir. Edinilmesi gereken
kazanimlarin aleni olarak ifade edilmesi, 6grencilere derste neye odaklanmalar gerektigi

konusunda rehberlik edecektir. Bununla birlikte kapanis agsamasinda 6grencilere konuyu
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oziimseyebilecekleri 6devler, calismalar ya da birtakim gorevler verilmeli ve giidiileyici
olmast nedeniyle &grencilerin yapacagt bu c¢aligmalarin nihai degerlendirmede
sonuglarina yansiyacag belirtilmelidir. Ogrencilere verilen bu sorumluluklar, egitmenin
Ogrencilerin gelisimlerini daha somut bir sekilde gozlemlemesine imkan saglarken,
Ogrencilerin yasayabilecegi muhtemel 6grenme problemlerine de daha hizli bir miidahale
etme sansini da taniyacaktir. Bununla birlikte egitmen, Ogrencilerin gelisimlerinden
hareketle 6gretimin etkililigi konusunda kendisine de geri doniit vermis olacak ve

gerektiginde 6gretimin niteligini artirmak adina farkli yontemler de gelistirebilecektir.

Yiiksekogretim diizeyindeki ogrenci profili goz Oniline alindiginda, diiz anlatim
yonteminin kolaylikla kullanilabilecegi ancak agirlikli ya da tek yontem olarak tercih
edilmesinin 6gretimin niteligini olumsuz yonde etkileyebilecegi savlanabilir. Ceviri
boliimlerinde kuramsal agirlikli derslerin anlatimi 6zellikle art alan bilgisini gerekli
kilmaktadir. Zira icerigin soyut 6zellige sahip olmasi 6grencilerin zihninde muhtemel
kavram karmasas1 ve yanilgilari yasamalarina sebep olacaktir. Yanlis 6grenmelerin 6niine
geemek, konuyu gerekcelendirmek ve kilgida ne ise yarayacagini somut bir sekilde
gostermek adina ilgili derslerin diiz anlatim yontemiyle anlatilmasi1 6gretim siirecinin
nitelikli bir sekilde ilerlemesine katki sunacaktir. Diiz anlatim yontemi sdylev, brifing,
demeg, konferans gibi tekniklere sahiptir. Uzmanlar: tarafindan bir alanda bilgi paylasimi
yapmak {izere organize edilen konferanslar yiiksekogretim diizeyinde en ¢ok karsilasilan
anlatim tekniklerinden birisidir ve 6gretim donemleri igerisinde c¢esitli fakiiltelerin ve
boliimlerin oOnciiliiglinde mubhtelif zamanlarda konferanslar diizenlenmektedir. Bu
baglamda ¢eviri boliimii 6grencileri i¢in konferanslar en pratik 6grenim yontemlerinden
birisi olarak degerlendirilebilir. Zira konferanslar ¢evirmen adaylarina gerek uzmanlik
alan1 bilgisi gerekse ekinsel bilgi yoniinden fayda saglayacaktir. Bununla birlikte
ozellikle sozlii ceviri alaninda caligmak isteyen cevirmen adaylar1 konferanslara

katildikca mekansal adaptasyon sorununu da dogal ortami igerisinde asmis olacaklardir.

Diiz anlatim ydnteminin dezavantajlarina bakildiginda; bilissel alanin bilgi diizeyi ile
siurli 6gretim kapasitesine sahiptir ve 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6grencileri
ezber yaparak Sinavlara katilmaya yonlendirme ihtimali s6z konusudur. Diiz anlatim
yontemiyle aktarilan bilgilerin 6ziimsenmesi ve kilgiya transfer edilmeleri daha zor
gerceklesmektedir. Kazanimlara ulasilip ulagilmadiginin dogrudan goézlemlenebilmesi

giictiir. Egitmen merkezli yontem olmasi nedeniyle, ders siireci igerisinde Ogrenci
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motivasyonunu surekli diri tutmak ve dikkatlerini konuya ¢ekmek gii¢ olabilmektedir.
Bununla birlikte ilgili dersin 6gretim elemani dersteki biitiin asamalardan sorumlu oldugu

ve temel bilgi kaynagi olarak kabul edildigi i¢in, lizerlerine daha fazla gorev diismektedir.

Tartisma yéntemi: Universitelerin temel ereklerinden birisi de meslek edinci
kazandirmanin yani sira diistinen, sorgulayan, kendini ve kendi fikirlerini ifade edebilen,
goriislerini gerekgeli bir sekilde sunabilen bireyler yetistirmektir. Bu baglamda tartisma
yontemi Ogrencilerin ilgili ere§e ulasmalarinda bagvurulabilecek en faydali
uygulamalardan birisidir. Ancak, tartisma yonteminin kullanilabilmesi i¢in, diyesi
nitelikli bir sekilde yiiriitiilebilme, hedeflenen verimin saglanabilmesi i¢in 6grencilerin
tartigmay1 ytiriitebilecek art alan bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Zira 6n bilgilerin
olmadig1 bir tartigmada Ogrenciler fikirlerini gerekgelendirme, kanitlayabilme, karsi
tarafa aktarabilme konusunda sikintilar yasayacak ve kisir bir tartisma olacaktir. Bu
nedenle Ogrenciler belli bir birikime ve goriise sahip olduklarinda ilgili yontemin
kullanim1 Onerilebilir. Tartisma yonteminin sagladigi bazi avantajlara, Ogrencilere
dinleme, hitabet, analiz, sentez, yorumlama gibi bazi yetileri kazandirmasi Ornek
verilebilir. Bununla birlikte ilgili yontem sayesinde d6grenciler topluluk 6niinde konusma,
duruma uygun sOylem olusturma gibi edinglere de sahip olmaktadir. Ceviri ediminin
gereklilikleri g6z Oniine alindiginda tartisma yonteminin ¢iktilart ile aralarinda dogru
orant1 oldugu kolayca fark edilmektedir. Tartisma siirecinde takip edilmesi gereken temel
ilkelere bakildiginda, etkili bir zaman ydnetimi i¢in tartismaya ayrilacak siire dnceden
belirlenmeli, tartisma ilgili konunun disina ¢ikmamali, tartismanin etik gergevede
yiritiilmesine dikkat edilmeli, diyesi bireylerin 6znel kimliklerinin degil fikirlerinin
tartisma konusu oldugu hatirlanmali ve tartigsma siireci sonunda degerlendirme igin vakit
ayrilmalidir. Tartigma yontemi baglaminda miinazara, bilgi soleni, kollegyum, beyin
firtinasi, fikir taramasi, panel, seminer, sokrat semineri, ¢alistay(workshop) gibi tartisma
teknikleri bulunmaktadir. Bahsi gegen tekniklerden panel, seminer, sokrat semineri ve

calistay ¢eviri boliimleri baglaminda katkilar sunabilir.

Panel: Daha Onceden belirlenen bir konunun, uzmanlarca (3-6 kisi) topluluk 6niinde
tartisilmas1 esasina dayanmaktadir. Bir panel baskaninin yonetiminde gergeklestirilen
panelde ilgili konu konusmacilarca farkli yonlerden ele alinir ve tartisma siireci samimi
bir atmosferde gerceklesmektedir. Panel baskan1 konusma sirasin1 ve siirelerini takip

etmek durumundadir. Panel siirecinde dinleyiciler konusmacilara sartlar uygun olmasi
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halinde soru yoneltme sansina sahiptir. Paneller, bir tartisilan konudan hareketle
katilimcilara farkli bakis acilart sunmaktadir. Panel tekniginin yiiksekdgretim
diizeyindeki derslerde kullanimi {iniversitelerin gerek genel eregine gerekse boliimlerin
0zel ereklerine olumlu ydnde katkilar1 olacaktir. Normalde konularin uzmanlari
tarafindan seyirci Oniinde tartisilmasi mantigina dayanan panel tekniginin sinif ortaminda
uygulanmasi i¢in 6gretim elemani sinif mevcuduna gore 3-6 kisilik gruplar belirlemeli ve
donem basinda konular haftalik plan bazinda 6grencilere bildirilmelidir. Diyesi, 6gretim
elemani ilgili dersin donemlik konu basliklarin1 haftalara gore siralayip, bunlari
ogrenciler arasinda paylastirir. Gruplar verilen konulari, grup iiyeleri arasinda yeniden
paylasir ve panel siras1 gelene kadar 6grenciler ilgili konuda uzmanlagsmalidirlar. Panel
strast gelen grup verilen konuyu siif arkadaslarinin 6niinde farkli yonleriyle detayli bir
sekilde tartisir ve bu siirecte 6gretim elemani panel baskanlhigini yiiriitmelidir. Panel
baskani roliindeki 6gretim eleman1 panel sonunda dinleyici konumundaki dgrencilerden
konuya iliskin sorular1 alabilir ve sonunda panelin genel degerlendirmesini yaparak dersi
sonlandirir. Ceviri boliimii 6zelinde panel tekniginin kullanimini somut hale getirmek
gerekirse; karsilastirmalr iilke bilgisi, Ingiliz/Amerikan/Alman/Fransiz vb. edebiyati,
karsilastirmali  dilbilgisi, c¢eviri tarihi dersleri bu teknikle islenebilir. Ornegin,
karsilastirmali iilke bilgisi dersi ¢ergevesinde her hafta Ogrenciler ceviri dillerinin
ulkelerine ait ekinsel bilgileri detayli bir sekilde panel formatinda tartisabilirler. Bu
baglamda {ist konular, ilgili lilkenin hukuk, egitim, saglik sistemi, yasam bigimi,
ekonomik faaliyetleri, bilimsel gelismeleri, spor, sanat aktiviteleri vb. seklinde gruplar
arasinda paylastirilir ve grup tiyeleri kendi baglig1 altinda uzmanlasarak konuyu seyirci
oniinde tartigirlar. Panel dili olarak 6zellikle ¢eviri yapilan dilin tercih edilmesi dersin
niteligini artiracaktir. Diyesi Ingilizce miitercim ve terciimanlik béliimiinde 6grenim
goren dgrenciler paneli Ingilizce olarak yiiriitmelidirler. Bu minval {izere yiiriitiilen ders
konu edinciyle birlikte dil edincini de gelistirecektir. Boylece ekonomiklik ilkesine uygun
bir ders siireci izlenmis olacaktir. Bahsi gegen diger dersler igin de bu drnekten hareketle

dersler diizenlenebilir.

Seminer: Uzerine arastirma yapildiginda temelde iki tiir seminer uygulamasinin oldugu
goriilmektedir. Bunlardan birincisi, belirlenen bir konu, durum hakkinda bilgi vermek,
bunlar {izerine tartigsma ytiriitmek amaciyla gergeklestirilen grup ¢alisma bi¢imleri ya da

yetkin bir konugmacinin katilimcilar bilgilendirmesi, aydinlatmasi amaciyla organize
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edilen toplant1 bigimidir. Ikincisi ise, daha cok yiiksekdgretim diizeyinde karsilasilan
akademik caligma bi¢imidir. Bu baglamda 6grenciler 6gretim elemaninin rehberliginde
belli bir konu hakkinda arastirmalar yaparak rapor haline getirirler ve bu durum grup
icerisinde tartismaya agilir. Bu tanimlamalar ¢ercevesinde her iki seminer bi¢iminin de
ceviri boliimii 6grencileri i¢in fayda saglayacagi savlanabilir. Birinci tiiriin uygulanmasi
icin panel tekniginde oldugu gibi Ogrencilerden kendilerine verilen konuda
uzmanlasmalar1 ve seminer hazirlamalar1 talep edilebilir. Keza seminer uygulamasinda
da kullanilacak olan dil ¢eviri dili olmak durumundadir. Yiiksekogretimdeki uygulama
biciminde ise Ogretim elemani daha oOnceden belirledigi konular ¢ergevesinde
Ogrencilerden arastirmalar yapmalarini ve bunlar1 belge haline getirerek tartigmalarini
talep edebilir. Ornegin, ceviri diinyas1 ve cevirmenlige dair bilgilerin paylasildig
“cevirmenlik meslegi” baglikli ders cercevesinde ogrenciler geg¢miste cevirmenlik
meslegi ve uygulamalari, ¢eviri araglarinin gelisimi, c¢eviri teknolojileri, giincel ¢eviri
piyasasi, ¢eviri sektoriiniin isleyisi, gelecekte ¢evirmenlik meslegi gibi daha onceden
belirlenen konular hakkinda arastirmalar yaparak, bulgularini rapor haline getirebilir ve
bunlar iizerine tartisabilirler. Bu minval iizere yliriitlilen bir derste 6grenciler ders igerigi
hakkinda kendileri aragtirma yaptiklari ve arastirmalarini rapor haline getirdikleri i¢in
ilgili konular daha kolay ve kalici bir sekilde kavranacak, bir taraftan da farkinda olmadan
arastirma-inceleme edinci kazanarak yasam boyu Ogrenme yaklasimma da uyum

saglayacaklardir.

Sokrat semineri: Agir dil kullanimina sahip, diyesi derinlemesine okumayi ve
diistinmeyi gerektiren metinlerin 6grenciler tarafindan okunup, soru-cevap seklinde metin
hakkinda tartismalar yiiriitmesine dayanan uygulama bigimidir. Ogrencilere, elestirel
bakis acisi, tartisma kabiliyeti, okuma, anlama, algilama gibi eding¢ler kazandirmaktadir.
Sokrat seminerinin uygulandig:r bir sinif ortami su sekilde betimlenebilir: Egitmen
ogrencilere onceden calismalar ig¢in metni verir. Ogrenciler ilgili metinlere calisarak,
tartismak tizere sinifa gelir. Dersin egitmeni tizerine konusulacak olan metinler hakkinda
genel bilgi verir. Sinif i¢erisinde i¢ cember ve dis ¢gemberden olusan iki grup olusturulur.
I¢ grupta yer alanlar soru-cevap ve yorum seklinde metni farkli yonlerden ele alirken,
disarida yer alan grup ise bilimsel gozlemciler roliindedir. I¢ ¢ember semineri
sonlandirdiktan sonra danisma asamasinda dis ¢emberdeki Ogrenciler tartismaya geri

bildirim saglar. Bir sonraki adimda dis ¢emberdekilerle i¢ cemberde yer alan 6grenciler
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rolleri degisirler ve aymi siire¢ tekrarlanir (Deli¢ ve Becirovié, 2016, s. 514). Ceviri
ediminin gerceklestirilmesi i¢in gereken edingler goz oniine alindiginda en temelde analiz
ve sentez gibi iist diizey zihinsel faaliyetler s6z konusudur. Bu noktada 6grencilerin
derinlemesine anlama, anlamlandirma, yorumlama, ifade etme gibi edingleri kazanmalar1
baglaminda sokratik seminerlerin ¢eviri boliimlerinde uygulanmasinin  katkilar
sunabilecegi savlanabilir. Bahsi gecen uygulama bigimi c¢ergevesinde metin
¢oziimlemesi, metin ¢alismasi, séylem ¢oziimlemesi, ¢eviri elestirisi gibi dersler sokratik

seminer teknigiyle yiiriitiilebilir.

Calistay (workshop): Bireylerin belli bir konuyu ortak akil gercevesinde irdelemeleri
esasina dayanan calistaylar bir soruna ¢6zliim bulma, bir durumu gelistirme, yeni fikirler
iiretme gibi gayelerle gerceklestirilmektedir. Bu minval {izere konu hakkinda yetkin
kisiler 6znel bilgilerini ve deneyimlerini ¢alistay siirecinde paylasarak duruma katki
sunmaya ¢aligmaktadir. Ceviri alan1 baglaminda Tiirkiye’de diizenli olarak her y1l bir defa
olmak uzere TUCEB (Tirkiye Ceviri Ogrencileri Birligi) tarafindan ulusal capta
ceviribilim c¢alistaylar1 diizenlenmektedir. Ceviri boliimii 6grencileri, akademisyenler,
ceviri sektorlii temsilcileri ve cevirmenlerin katildigi calistaylarda c¢eviri bolimii
ogrencileri belirlenen konu etrafinda fikirlerini paylagmaktadir. Calistayda gorev almak
isteyen 6grenciler onceki tarihte ilan edilen konuya nasil katki sunacaklar1 hususunda 6zet
calismayi1 ve 6zgegmislerini TUCEB e e-posta aracilifiyla iletmekte ve uygun goriilmesi
halinde c¢alistayda soz almaktadirlar. Farkli {iniversitelerin ¢eviri boliimlerinden
Ogrencilerin bir araya geldikleri bu c¢alistaylarda Ogrenciler gerek alanlarini daha
yakindan tanimakta gerekse c¢eviri sektorii temsilcileriyle tanigma firsati
yakalamaktadirlar. Bunun disinda c¢alistay uygulamasi ¢eviri boliimlerinin niteligini
artirmak, ceviri sektoriinde daha ¢ok cevirmenlik boliimli mezunlarinin istihdamini
saglamak, ceviri boliimleri i¢in etkili program gelistirmek adina mubhtelif zamanlarda
farkli tniversitelerin ¢eviri bdoliimlerinden akademisyenlerin  ve ceviri  sektor(

temsilcilerinin bir araya gelmeleriyle de gerceklestirilebilir.

Ornek olay inceleme yontemi: Gergcek yasam kosullar1 yapilandirilmamis, kontroliin
disinda devam eden ve dogal akis iizerine isleyen durumlardan olusmaktadir. Buna karsin
egitim-ogretim kurumlar1 ise planli-programli adimlarla ger¢cek yasam kosullarinda rol
alacak bireyler yetistirmeye calismaktadir. Bu durum ise iki ortam arasinda, diyesi

egitim-0gretim ortami ve gercek yasam durumlari arasinda farklara neden olmaktadir. Bu
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nedenle aradaki uyumu saglamak adina simiilasyon, mikro-uygulamalar, rol oynama gibi
birtakim yontem ve teknikler gelistirilmistir. Bu yOntemlerden birisi de 6rnek olay
incelemedir. Ornek olay incelemesi baglaminda gergek yasam durumlari sinif ortamina
taginarak, analiz edilmeye, anlasilmaya ve yorumlanmaya calisilir ve bu yolla 6grenciler
gercek yasamda benzer durumlarla karsilagtiklarinda daha kolay bir sekilde kosullara
gore hareket etmeleri amaglanmaktadir. Buradan hareketle 6rnek olay incelemenin
Ogretime olan en 6nemli katkisinin kuram ile kilgi arasinda koprii kurulmasini sagladigi
savlanabilir. Bu baglamda 6gretim elemani siifa geviri siirecinde ¢oziilmesi gereken
birtakim problemleri iceren ya da cevirisinde problemler olan metinleri getirerek
Ogrencilere bu metinler karsisinda kendilerinin nasil tutum takinacaklari, ¢evirisinde
hangi stratejilere bagvurabilecekleri gibi sorular yonelterek ogrenci-aktif bir ders
yiiriitebilir. Bununla birlikte metinlerin yani sira derste ilizerine konusulabilecek video

kesitleri de sinifta 6rnek olay inceleme yontemi baglaminda konu olarak islenebilir.
3.5 Ogretim Teknikleri

Teknikler 6gretim siireci icerisinde de facto bagvurulan uygulama bigimleridir. Diyesi,
Ogretim teknigi bir yontemin kullanilis bigimi, 6gretim icin birtakim aktivitelerden
faydalanma edimidir. Ogretimin ve 6gretim siirecinin kolaylastirilmasi, niteliginin
artirtlmas1 ve 0gretim hedeflerine ulasilmasi, uygun tekniklerin kullanilmasi ve 6gretim
tekniklerinin ¢esitliliginin artirtlmasina baglidir. Bu baglamda egitbilim alan1 igerisinde
ogretim alanlarini, 6grenci profiline, 6gretimin gerceklestirildigi cografyaya, ogretim
siiresine ve en onemlisi de Ogretim eregine gore birtakim teknikler kullanilmaktadir.
Nicelik boyutunda bir¢ok 6gretim teknigi bulunmaktadir; ancak bu ¢alismada 6zellikle
yiiksekdgretim diizeyinde kullanilabilecek ve ¢eviri boliimlerine hitap edebilecek 6gretim

tekniklerine yer verilmistir.

Beyin firtinasi: Beyin firtinasi teknigi ilk defa Osborn (1957) tarafindan ortaya atilmis
ve yeni iretilen iriinlere isimler bulmak ve sloganlar olusturmak igin kullanilmigtir
(Sahin, 2005, s. 442). Reklamcilik faaliyetleri amaciyla ortaya atilan bu teknikle ¢ok
sayida fikir iiretip, bunlardan nitelikli olanlar kullanilarak iiriin satisin1 kolaylastirmak
hedeflenmekteydi (YYaman ve Karaarslan, 2012, s. 547). Bugiinkii manada beyin firtinasi
teknigi ele alindiginda; temel amag bir durum ya da sorun karsisinda olabildigince g¢esitli

fikirler iiretmektir. Bu noktada fikirlerin niteliginden ziyade niceligi 6n plandadir. Bu
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nedenle ilgili teknik uygulanirken fikir dnerenler arasinda saygi 6n planda olmali ve
elestirel bir tutum takmilmamahdir. Ogretim siireci igerisinde bireyi merkeze koyan bu
yaklagim sayesinde Ogrenciler hizli ve yaratici diistinme, problemlere farkli agilardan
bakabilme, fikirlerini her ortamda acik¢a ifade edebilme gibi edinglere sahip
olabilmektedirler. Ilgili teknik ceviri kavrami baglaminda degerlendirildiginde; geviri,
coklu ve yaratici diisiinmeyi gerektiren zihinsel bir siiregtir. Bu siireg igerisinde kaynak
metin ya da ileti ¢oziilmesi gereken bir problem konumundadir. Birden fazla ¢6ziim yolu
bulunan bu problem karsisinda ¢evirmenler ¢oklu diistinme siireci neticesinde nitelikli
ceviriyi ortaya koyacak karar1 almaktadirlar. Coklu ve yaratici diisiinmeye iliskin edingler
beyin firtinasi ile kazandirilabilir niteliktedir. Bolim igerisinde bir ders ya da konu
baglaminda beyin firtinasi ele alinacak olursa yerellestirme gorevlerinde kayda deger
katkilar sunacaktir. Kisaca tanimina bakildiginda; yerellestirme bagka bir bildirisim
alanina, diyesi cografyaya, harsa ait olan kullanimlarin bir bagka bildirisim alanina asina
hale getirilmesi, uyarlanmasi, kabulil i¢in tanitilmasidir. Bu baglamda dilin 6zdeksel
varligindan ziyade, sdylem boyutu, sosyal kullanim boyutu daha fazla 6ne ¢ikmaktadir.
Bununla birlikte ilgili topluma ait diizgiiler yerellestirme icin basat yonlendirici
konumundadir. Beyin firtinasi tekniginin kullanildig1 yerellestirmeye iliskin bir ders
siireci su sekilde betimlenebilir: Ogretim eleman: yerellestirmesi yapilacak bir materyali
sinifa getirir ve bunun hangi iilke, toplum, ekin vb. i¢in kullanilacagina iliskin bilgileri
ogrencilerle paylasir. Ogrenciler sinif mevcuduna gére gruplara ayrilir ve ders siireci
igerisinde ilgili konu hakkinda nasil yerellestirme yapilabilecegi, hangi stratejilerin
izlenebilecegi hususunda 6znel fikirlerini sunarlar. Bu slire¢ icerisinde ortaya atilan
fikirler grup igerisinde yaziya dokiiliir ve siire¢ sonunda gruplar trettikleri fikirleri aleni

olarak sunarlar. Dersin son asamasinda ortaya atilan fikirler hep birlikte degerlendirilir.

Ekiple 68retim: Ayni 6grenci grubuna dgretilecek konularin bir egitimei ya da uzman
grubuyla Ogretilmesi yontemidir. Bu baglamda ekiple 6gretim i¢in alti modelden

bahsedilmektedir (Maroney, Robinson ve Schaible, 1995; akt. Goetz, 2000, ss. 2, 3):

Geleneksel ekiple 6gretim: Bu teknikte icerigin ve yetilerin kazandirilmasinda 6gretim
elemanlar aktif olarak ortak rol oynamaktadir. Ornegin; bir dgretim eleman1 anlatim
yontemiyle sunum yaparken digeri ayni igerigi temsil eden gorselleri ya da materyalleri

andas olarak 6grencilere sunmaktadir.
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Kubasik o6gretim: Geleneksel teknige benzeyen bu uygulama big¢iminde Ogretim

elemanlari ilgili konuyu 6grencilerin karsisinda farkli agilardan tartisirlar.

Destekleyici ekiple 6gretim teknigi: ilgili teknik ¢ergevesinde bir 6gretim eleman1 aktif
olarak igerigin 6gretiminden sorumluyken, digeri ise anlatilan konular ya da ¢alisma
becerileri hususunda birtakim aktiviteler {iizerinden ogrenmeye iliskin izleme

faaliyetlerinden sorumludur.

Paralel 6gretim: Paralel 6gretim tekni8i ¢ergevesinde 6grenciler iki gruba ayrilir ve
ogretim elemanlar1 kendi grubunun dgreniminden sorumludur. Ozellikle uygulamaya
doniik dersler baglaminda 6grencilere ayrilacak asgari siireyi artirmak amaciyla bu teknik

kullanilabilmektedir.

Farkhlastirllmis ayrilmis simif: Bu teknik ¢ercevesinde ogretim siireci 6grencilerin
ogrenme gelisimlerine gore diizenlenmektedir. Ornegin, konuyu kavrayan dgrenciler bir
egitmenle uygulama asamasina gecerken, ayni grupta yer alan ve konuyu heniz
kavrayamayan 6grenciler diger egitmenin gozetiminde konuyu tekrar eder. 1lgili teknikte
amag¢ aralarinda fark bulunan Ogrencilerin birbirlerinden olumsuz etkilenmelerini

onlemektir.

Gozlemci o6gretmen: Bu teknikte bir 6gretmen ilgili konuyu anlatirken, digeri ise
ogrencilerin anlatilan konuyu kavrayip kavrayamadiklarina iliskin dogal gbzlem

gergeklestirmektedir.

Burada bahsi gegen uygulama bigimleri 6gretim kademelerine gore tercih edilebilir.
Ceviri bolimleri ¢ercevesinde oOzellikle alan edinci kazandirmaya doniik dersler
ceviriye ihtiya¢ duyulan alanlarin gegmise nispeten ¢esitlilik kazanmasi ve 6zel alanlara
doniik ¢evirilere ihtiya¢ duyulmasi, 6grenim siirecinde biitiin alanlarda eding kazanilma
ihtimalini ortadan kaldirirken, c¢evirmen adaylarmin  belli alanlarda uzmanlik
kazanmalarin1 giiciil hale getirmektedir. Ancak, tipki 6grencilerden her alanda g¢eviri
edinci kazanmalarinin beklenemeyecegi gibi, boliim akademisyenlerinin de her alanda
uzman olmalarin1 beklemek yanlis bir yaklasim olacaktir. Bu nedenle 6zellikle alanlara
donlk dersler baglaminda belli plan ve periyodlar dahilinde alan uzmanlar1 sinifa davet
edilerek ekiple 6gretim gergeklestirilebilir. Bu noktada dersin genel ¢eviri edinci kismi

ogretim elemani tarafindan kazandirilirken, salt bilgiye dayali igerik kismimin 6gretimi
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alan uzman tarafindan gergeklestirilecektir. Bu sayede 6grenciler bir taraftan genel ¢eviri
edinci kazanirken, diger taraftan bir alan konusunda yiizeysel bilgiden ziyade

derinlemesine 6grenme sansina sahip olacaklardir.

Ekiple 6gretim teknigi avantajlar1 agisindan degerlendirildiginde, 6grenciler ayni bilgiyi
farkli bakis agilarindan gérme sansina sahip olacaklar i¢cin 6grenme daha kolay hale
gelecektir. Bununla birlikte Ogretim elemanlarinin = 6grencilere bireysel olarak
ayiracaklart siire ve geri doniit verme sansi da artacaktir. Ceviri boliimlerinde alan
edincine yonelik derslerin uzmani tarafindan verilmesi, 68rencilerin ilgili alanda daha
genis kapsamli bilgiye sahip olmalarim1 saglayacaktir. ilgili teknigin dezavantajlarina
bakildiginda; ciddi bir planlama ve koordinasyonu gerektirmesi, 0gretim elemanlari
arasinda zaman zaman farkli yaklasimlarin ya da celiskili ifadelerin ortaya ¢ikabilmesi

olumsuz yanlar olarak gorulebilir.

Simulasyon / benzetim: Simiilasyon ya da benzetim teknigi, cogunlukla ders siirecinde
gercek yasamla iliskili olarak uygulama yaptirmaya yonelik aktiviteleri igermektedir.
Bununla birlikte risk igeren ya da maliyet arz eden (6rnegin, ugus egitimleri, tip egitimleri
vb.) bazi egitim uygulamalarinda da sik¢a bagvurulan bir tekniktir. Bu baglamda geviri
boliimleri ele alindiginda, 6gretim siirecinin bir yarist kilgiya doniik olarak planlanmak
durumundadir. Bir baska ifadeyle edimsel edincin kazandirilmasi ve pekistirilmesi
gerekmektedir. Bu noktada hatirlanmas1 gereken bir baska nokta yapilandirilmig
ogretimle gercek is sektdriiniin uygulamalar arasinda tabii olarak muhtemel farklarin
bulunmasidir. Cevirmen adaylarinin gerek uygulama yapabilmeleri gerekse gergek is
yasamini tecriibe edebilmeleri adina boliimler ortalama 20 is giinii siiren staj programini
sart kogsmaktadir. Ancak, ilgili siire 6grenim siirecinde kazanilan edinglerin kilgida tam
gosterimi ya da pekistirilmesi konusunda oldukca kisitlidir. Bu nedenle gergek is
sektoriindeki kilgi bi¢imlerinin simiilasyonlar1 siif ortamina tasinmalidir. Bu baglamda
sinif igerisinde doniisiimlii rol oynama aktivitelerine yer verilebilir. Ornegin, smif
ortaminda bir is toplantisi, siyasilerin konugmalari, sivil toplum oOrgiitlerinin basin
aciklamalari, spor miisabakalar1 sonrasi yorumlar ve bunlarin gevirilerine iligskin eylemler
siif ortaminda canlandirilabilir. ilgili uygulama bi¢imi daha somut hale getirilecek
olursa; 6grencilerden birisi bir devlet baskani roliinde daha 6nceden kullanilmis konusma
metni kullanarak Birlesmis Milletler (BM) toplantisinda bir konugma yapar. Bu konugma

bir bagka 0grenci tarafindan ardil ya da iki 6grenci tarafindan dontisiimlii olarak andas
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olarak cevrilir. Bu siire¢ sirasinda 6gretim elemani gozlemci roliindedir ve geviri siireci
sonunda geri doniit vermelidir. Tlgili simiilasyonlar bdliimiin ve iiniversitenin imkanlar1
nispetinde sinif disinda gergek ortamlarda gerceklestirildigi taktirde 6gretim daha nitelikli
hale gelecektir. Ornegin, BM toplantis1 simiilasyonu gercek bir konferans salonunda
gerceklestirilebilir. Bu noktada konusmaci roliindeki kisi konusmasinda gorsellere,
sunumlara yer verebilir. Zira simillasyonda dikkat edilmesi gereken hususlardan birisi de
gercek yasam kosullariyla birebir ya da en yakin eslesmenin saglanmasidir. Simiilasyon
tekniginin avantajlarina bakildiginda, Ogrenciler sahip olduklar1 edingleri stirekli
aktivitelerle pekistirme sansina sahip olmakla birlikte, ger¢ek c¢eviri sartlarina karsi
duyussal agidan da hazir hale gelirler. Bir baska ifadeyle cokca kez tekrarlanan
benzetimler neticesinde dgrenciler kosullara adaptasyon gelistirecekleri i¢in geviri siireci
dogallik kazanir. Bununla birlikte 6gretim elemanlar1 simiilasyon siirecinde 6grenci
edimlerini dogal gozlem sansina sahip olacaktir ve somut drnekler tizerinden 6grenci
Ozelinde geri doniitler verebilecektir. Ayrica siire¢ igerisinde 6lgme ve degerlendirme

islemi de gergeklestirilmis olacaktir.

Alt1 diisiince sapkasi: Ceviri strecinde ¢evirmenler zihinsel sermayelerini kullanarak,
bir bagka ifadeyle belli bir 6gretim siirecinde kendilerinde ickin olarak bulunan edingleri
kullanarak kararlar almakta ve geviri edimini gergeklestirmektedirler. Alinan bu kararlar,
diyesi izlenen stratejiler, yontemler her ¢eviri durumu i¢in ayni degildir. Karar alma edimi
zihinde saniyeler icerisinde gerceklesmektedir. Ozellikle sozlii ceviri tiirleri dikkate
alindiginda hizli karar alma eylemi bir giiciilliik arz etmektedir. Bu noktada karar alimim
hizlandiracak sey, ceviri edimi siirecinin zaten dogasinda bulunan ¢oklu, ¢ok boyutlu
diisiinebilme yetisine baghidir. Bu baglamda de Bono tarafindan gelistirilen alt1 diislince
sapkasi teknigi degerlendirilebilir. ilgili teknikte, bir durum ya da problem karsisinda
cesitli renklere sahip sembolik diisiinme sapkalari {izerinden farkli yonlerden diisiinme
eylemi gergeklestirilmektedir. Kisaca semboller ve ifade ettikleri anlamlar “google
cevirinin ¢evirmenlik meslegine etkisi” baslikli tartisma konusu ¢ercevesinde su sekilde

ifade edilebilir:

Beyaz sapka: Icinde bulunulan duruma ya da probleme nesnel, tarafsiz, akilc1 yaklagimi
ifade etmektedir. Bu baglamda goriisler miisahhas deliller lizerinden sunulmaktadir.
Beyaz sapkay1 temsil eden kisi, “tipki her alanda oldugu gibi ceviri alaninda da

gelismelerin yasanmasi dogaldir. Bu baglamda google ¢eviri, ¢eviri siirecini hizlandirma
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konusunda biiytik katkilar sunmaktadir. Ayrica, bireyler google ceviri tizerinde kelimeleri
kaydederek kendi terim belleklerini olusturabilmekte, kelimelerin telaffuzlarin
O0grenebilmekte, uygulamadaki mikrofon simgesine dokunarak sesli girdinin yazili
cevirisini alabilmekte, ayrica bir sayfanin sadece linkini yapistirarak biitiin sayfanin
cevirisini de elde edebilmektedirler. Bazi ¢evirmenler ve ¢evirmen adaylar1 gelecekte
makine gevirilerinin insan ¢evirilerinin yerini alacagini diigiinmektedir. Ancak, néroloji
verileri 1s181nda insan beyninin Ozellikleri, makine ¢evirisinin 6zellikleri ve g¢evirinin
karmasik dogasi birlikte degerlendirildiginde, c¢eviri alaninda her zaman insan
mudahalesine ihtiyag olacagi agiktir. Nitekim ilgili ¢eviri uygulamasmin bu kadar
gelistirilmesine ragmen, gergek cevirmenler aktif bir sekilde islerini yiiriitmektedirler.
Bununla birlikte, proof-reader, post-editér, yerellestirme uzmani gibi g¢eviriyle iligkili

yeni meslekler ortaya ¢ikmistir” seklinde diistincesini ifade edebilir.

Kirmiz1 sapka: Durumlar iizerine duygusal diistinmeleri ifade eden kirmizi sapkada
Oznel goriisler 6n plandadir. Bireyler baglamda belli bir problem ya da duruma iliskin
neler hissettiklerini, beklentilerini ve tahminlerini belirtmektedirler. Buradan hareketle
kirmiz sapkayi temsil eden kisi, “lilkemizde her gegen giin yeni ¢eviri boliimleri
acilmaktadir. Bu nedenle ¢evirmen sayisi artarken, google ¢eviri gibi uygulamalar ise
cevirmenlere olan ihtiyaci azaltmaktadir. Bu durum cevirmenligi meslek olarak icra
etmek icin 6grenim goren adaylar i¢in oldukca iiziiclidiir ve umutsuzluga neden

olmaktadir” seklinde fikrini beyan edebilir.

San sapka: Durumlar ya da olaylar karsisinda olumlu diisiinmeyi, iyi taraftan bakmay1
ifade etmektedir. Bu minval iizere diisiinen bir birey, “google ¢eviri cevirmenlerin islerini
kolaylastirmak ve onlara zaman kazandirmakla birlikte, gilinliik hayatta basit, kisa siireli
ceviriye ihtiya¢ duyan ve dil bilmeyen kisilere de katkilar saglamaktadir” seklinde
aciklama yapabilir.

Siyah sapka: Bir durum karsisinda olumsuz diisiinmeyi, olaylarin kétii yanlarini gérmeyi
temsil etmektedir. Bu temsil cercevesinde bir birey, “google ¢eviri gevirmenlerin ¢alisma
alanlarin1 kisir hale getirmekle birlikte, ceviri yetkinligi olmayan Kkisilerin g¢eviri
sektoriinii isgaline de neden olmaktadir. Ayrica ‘google’ i yaptig1 ¢evirilere bakildiginda

bircok hatali ve komik ¢evirilerle karsilasilmaktadir” seklinde goriisiinii ifade edebilir.
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Yesil sapka: Yesil sapkay1 temsil eden kisi olaylara ya da durumlara karsi1 yaratici bakis
acisina sahiptir. Alisilmisin disinda ya da baskalar1 tarafindan ¢ok fazla dikkate
alinmayan yonlere iliskin goriisler sunar. Bu minval tizere diisiinen kisi, “google ceviri
uygulamasi ceviri faaliyetlerinin disinda da kullanilabilir. Ornegin, sesli girdilere imkan
tanimast sayesinde bireyler yazi yazma hizlarini artirabilir. Bu baglamda klavyede
yazmalar1 gereken bir yaziyi, google ceviri ilizerinde seslendirerek yazili ¢iktisini
alabilirler. Boylece klavyede yazmak igin gegirilecek siire daha kisa hale getirilebilir”
diyerek, uygulamanin bagka bir amag i¢in kullanimina dikkat ¢ekebilir” seklinde fikrini

beyan edebilir.

Mavi sapka: Bir durumun degerlendirilmesine, sonuglarinin ortaya konulmasina iliskin
diisiinceleri ifade eder. Bu goriis ¢ercevesinde diisiinen bir kisi, “cagin sartlarina bagh
olarak yasanan gelismeler ceviri alanina da yansimaktadir. Bu baglamda yarim asirdir
tizerine calisilan makine g¢evirisi de gelismeler kaydetmis ve google ¢eviri 6n plana
cikmistir. Google ¢eviri insanlardan tam bagimsiz nitelikli ¢eviriyi heniiz sunamamasina
ve birtakim olumsuz yonlere sahip olmakla birlikte, sahip oldugu 6zellikler sayesinde
cevirmenlerin is ylklerini azaltmakta ve islerini hizlandirmaktadir” seklinde bir

aciklamada bulunabilir.

Aithal ve arkadaslar1 (2016, s. 88), alt1 diisiince sapkasinin faktér ve elemen analizini
yaptiklar1 ¢aligmalarinda, ilgili teknigin avantajlari, yararlari, smrhliklart ve

dezavantajlar1 konusunda su sonuglari elde etmislerdir:
Avantajlar:

Iyi tanimlanmis bir yontemdir, yanal diisiinmeyi gelistirir, ardisik diisiinme siirecidir,
pozitivist bir tutum kazandirir, elestirel diisiinmeyi gelistirir, diigiinme siirecini
yapilandirir, olaylar tizerine ¢ok yonlii diistinmeyi1 saglar

Yararlan

Yaratici diisiinmeye katki sunar, durumlara ya da problemlere ¢ok sayida ¢oziim Onerir,
dizgeli ve mantikli diistinmeyi saglar, problemlerin analiz edilmesinde kapsayici bakis
acis1 sunar, Karmasik problemlerin ¢ozliimiinii saglar, problem ¢6zme yontemine

odaklanmayi saglar, performansi ve liretimi artirir, takim ¢alismasina katki sunar

Simirhiliklar:
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Gruplarin sinirliligi, grup igerisinde ¢atismalar, grup iiyeleri arasinda ego problemleri,
favori fikirlere takili kalma, fikir birligine varma, Karar verme noktasinda zaman

yonetimi, farkli diistinme bigimlerine kayma
Dezavantajlan

Cogunlukla zaman alic1 bir tekniktir, ¢ok sayida diigiincenin ifade edilmesi karmasikliga
neden olabilir, 6nerilen bir¢ok ¢oziim/fikir arasindan en iyisini tercih etmek zor olabilir,
alinan karar1 uygulama noktasinda tereddiitler yasanabilir, hatali kararlarda digerlerini
suglama egilimi olabilir, kara okyanus stratejisi (black ocean strategy®®) icin uygun
degildir.

De Bono tarafindan gelistirilen bu teknigin asil arka planinda yine kendisi tarafindan
literatiire kazandirilan yanal/lateral diisiinme edincini gelistirme amaci yatmaktadir.
Yanal diisiinme, bireylerin cok yonlii ¢ikarsamalarda bulunmasi, olaylara genis
perspektiften bakabilmesi, bir sorun karsisinda farkl: ¢ikis yollart tiretebilmesi anlamina
gelmektedir. Buradan hareketle yanal diisiinmenin ¢evirmenlerin sahip olmasi gerektigi
edinglerden birisi oldugu savlanabilir. Yanal diisiinmenin kazandirilmasinda biiyiik
Ooneme sahip olan alt1 diisiince ayakkabisi, ayn1 zamanda dil edincinin kazandirilmasina
donik uygulamalarda da degerlendirilebilir. Ornegin, smif ortaminda agilacak olan bir
konu baghig: altinda 6grenciler temsil ettikleri renge gore goriislerini ¢eviri yaptiklari
dilde ifade edeceklerdir. Bu yonde uygulamanin bir baska olumlu etkisi ise, ¢evirmen
adaylar1 temsil ettikleri renge gore diisiinmek zorunda olduklari igin, onlarda empati
kurma yetenegi artacak ve bu ceviri siirecine de yansiyacaktir. Bir basgka ifadeyle
cevirmenler ceviri siirecinde ¢eviriyi yaptiklari kisi, kurum, kurulus, diisiince ile kolayca
Ozdeslesebilecekler, boylece ¢evirmenlerin ceviri tizerindeki 6znel yansimalar1 da daha

aza indirilmis olacaktir.

Istasyon teknigi: Cagdas egitim-6gretim kuramlar1 6zne merkezli ve aktif yaklasimlarin
kullanimin1  desteklemektedir. Bununla birlikte c¢ogu is sektorii birbiriyle baglanti
halindedir ve calisanlardan kubasik eylemler ortaya koymalar1 beklenmektedir. Bu
baglamda istasyon teknigi ilgili beklentileri karsilama noktasinda kayda deger katkilar

sunacaktir. Temel eregi kubasiklik icerisinde koordineli ¢alisarak bir ise, projeye ya da

13 [5 sektoriinde ortaya gikan/gikabilecek sorunlari yasal ya da yasa dist bigimde, herhangi bir etik ilkeyi
g6zetmeksizin 6ngdrmek, ¢czmek ve hayatta kalmak igin uygulanan stratejidir.
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edime miisterek katki saglamak olan istasyon tekniginde bir eylem belli bir siire bir kisi
ya da grup tarafindan yiiriitiildiikten sonra, bir diger aktor ya da aktorler ilgili eylemi
devam ettirir. Istasyon tekniginin kullanilan ¢eviri dgretiminin gerceklestirildigi bir simif
aktivitesi su sekilde betimlenebilir: Ogretim elemani smifa farkl tiirlerde kaynak metinler
getirir. Ogrenciler {iger kisilik gruplara ayrilir. Ay tiirde kaynak metinler, drnegin siir,
tip metni, reklam metni vb. gevirisi yapilmak iizere Istasyon olarak adlandirabilecegimiz,
aralarinda mesafe olan masalara birakilir. Ogrenciler her masanin basinda onar dakikalik
periyodlar halinde ¢alisir ve diger istasyona gegerler. Diyesi, daha 6nceden arkadaslarinin
cevirmeye basladiklari metni ¢evrilen kismiyla birlikte degerlendirip, gerekli
¢oziimlemeleri yaptiktan sonra dnceki ¢eviriyle de tutarli olarak siireci devam ettirirler.
Biitiin istasyonlar tamamlandiktan sonra ceviriler simifta degerlendirilir. ilgili teknigin
uygulama siirecinde dersin 6gretim elemani grup iyelerinin hepsinin siirece katki
sundugundan emin olmak adina gozlemlerde bulunmak durumundadir. ilgili
uygulamalarin 6gretim siirecinde tekrarlanmasi neticesinde Ogrenciler, misterek edim
gerceklestirme yetisi kazanmakla birlikte, farkli ceviri durumlarina ve konularia

ivedilikle uyum saglayabilme kabiliyetine de sahip olacaklardir.

Gozlem: Nitel arastirmalar kapsaminda sik¢a basvurulan gozlem yontemiyle, ayni
zamanda bir 6gretim teknigi olarak da karsilasilmaktadir. Modern egitim-68retim
anlayisinin temel ilkelerinden birisi de Ogrencilerin somut, 6znel deneyimleme
gerceklestirmesidir. Bu noktada gozlem teknigi yapilandirilmis 6grenme ortami ile
gercek yasam kosullar1 arasindaki farklarin ayirt edilebilmesi ve en aza
indirgenebilmesine katki saglamaktadir. Ayni durum ceviri boliimleri i¢in de gecgerli
olmaktadir. Ceviri boliimlerinden mezun olan 6grenciler, cogunlukla diplomasina sahip
olduklart meslege ilk adimi1 atma konusunda tecriibesizlikle kars1 karsiya kalmaktadirlar.
Bununla birlikte daha 6nceden calisma ortaminda yeterli zamani gerememis olmalar
Ozgiiven eksikligini de beraberinde getirmektedir. Bu olumsuz durumlar1 ortadan
kaldirmanin ¢6zliimlerinden bir tanesi de Ogretim siirecinde gozlem teknigine
basvurulmasidir. lgili teknik 6grencilerin 6znel sorumluluk {istlendigi ders dis1 aktivite
olarak da kullanilabilir. Boylece derse ayrilacak olan siireden de tasarruf edilmis
olunacaktir. Bu baglamda o6grenciler diizenli araliklarla gercek ceviri faaliyetlerinin
ylriitiildigli ortamlara yonlendirilerek, onlardan gozlem raporlar1 talep edilebilir.

Bununla birlikte 6grencilere yardimer olabilmek adina daha 6nceden tarihleri belli olan
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ve cevirilere ihtiya¢ duyulan toplanti, konferans, sunum gibi faaliyetlerin olacag:
organizasyonlar aylik bazda 6grencilere duyurulabilir. Boylece dgrenciler gergek ¢eviri
faaliyetlerini yakindan takip ederek, 6znel ¢ikarimlarda bulunabilme ve kendilerini bu
gerceklere gore mesleklerine hazirlama sansina sahip olabileceklerdir. Bununla birlikte
gbozlem yaptiklar1 yerlerde tecriibeli ¢evirmenler ve geviri sektoriinden yoneticilerle

tanigma ve siki baglar gelistirme firsatin1 da yakalayabileceklerdir.
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BOLUM 4: AKADEMIK CEVIiRi OGRETIMINDE OLCME VE
DEGERLENDIRME

Daha 6nceki boliimlerde de bahsedildigi tizere bir egitim programi hedef, muhteva/igerik,
egitim durumlar1 ve sinama durumlar1 olmak {izere dort temel 6geden olugsmaktadir. Bu
baglamda program gelistirme bashig altinda hedefler ve muhteva, 6gretim yontemleri
kapsaminda egitim durumlar1 o6geleri ele alimmistir. Bu boélimde ise 6lgme ve

degerlendirme baslig1 altinda sinama durumlari tartisilmaktadir.

Ydratulen bir siirecin ve tretilen bir triinlin niteligi ancak 6l¢gme ve degerlendirme
islemleri neticesinde ortaya konulabilmektedir. Bu nedenle 6l¢me ve degerlendirme alani
egitim-0gretimde biiyiik onem arz etmektedir. Zira egitim-6gretim belli bir amag, {izerine
yogunlasilmig bir erek i¢in gerceklestirilmektedir. Amaca ulagilip ulagilmadigi ya da ne
derece ulasildig1 ise 6grenme ciktilarinin analizine, diyesi 6l¢gme ve degerlendirmeye

baghdir.

Olgme ve degerlendirme denildiginde cogunlukla 6grenci basarilarin saptanmasi ve
notlandirilmas1 akla gelmektedir. Ancak, 6lgme ve degerlendirme c¢ergevesinde
Ogrencilerin basar1 durumlarinin saptanmasinin yani sira, 6gretim programinin niteligi,
da ortaya konmaktadir. Elde edilen sonuglara gore ya mevcut egitim-gretim sistemi takip

edilmekte ya da giincellenmeye ve aksayan yonleri telafi edilmeye galisiimaktadir.

Olgme ve degerlendirmeyi belirleyen 6nemli faktorlere bakildiginda; 6grenci profili,
konunun yapisi, bu edim i¢in sahip olunan zaman, dgretim elemaninin 6znel tutumlari
gibi degiskenler bulunmaktadir. Bu bdliimde akademik ceviri dgretiminde Olgme ve
degerlendirme baslig1 irdelenmistir. Bu noktada amacin g¢eviri 6gretimi alaninda 6lgek

gelistirmek olmadiginin altin1 ¢izmekte fayda vardir.
4.1 Ol¢me ve Ol¢meye iliskin Genel Kavramlar

Olg¢me isleminde temel amag bir dzelligin bir seyde, diyesi nesne ya da kiside var olup
olmadigim ya da varlik derecesini gézlemlemek ve bunlari say1 ya da bir sembolle ifade
etmektir. Bir baska ifadeyle 6l¢me edimi cergevesinde farkliliklar ya da benzerlikler

ortaya konulmaktadir. Bunun i¢in ise 6l¢cmede degiskenler dikkate alinmaktadir.
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Degisken: icinde bulunulan durumlara, bireylere, nesnelere ya da ayni1 nesnenin farkli
mekan ve zamanda Slgiimiine gore farkli degerler alabilen durumlardir. Bu baglamda
degiskenler ozelliklerine gore; nitel ve nicel degiskenler, yapilarima gore siirekli ve
siireksiz degiskenler; arastirmadaki durumlarina gére bagimhi ve bagimsiz degiskenler
olarak siniflara ayrilmaktadirlar. Nitel degiskenler; siniflandirma, derecelere ayirma;
Ornegin cinsiyetler, kan gruplari, boliimler vb. gibi durumlar1 gosterirken, nicel
degiskenler sayisal degerler alabilmeyi ifade etmektedir. Durumlara gore farkli degerler
alabilen, farkli degerlere boliinebilen; 6rnegin boy uzunlugu, bir dersteki basar1 durumu
vb. degiskenler siirekli degisken olarak adlandirilirken, kesin degerlere sahip olan, diyesi
bir 6zelligin var ya da yok oldugu, bir baska ifadeyle arasilik durumunun bulunmadigi
degiskenler siireksiz degisken olarak nitelendirilmektedir. Ornegin, bir siiftaki 6grenci
mevcudu, kan gruplari, cinsiyetler silireksiz degiskenler olarak gosterilebilir. Bir baska
duruma ya da kosula bagli olmayan degiskenler bagimsiz degisken olarak
nitelendirilirken; diger degiskenlere bagli olarak degerler alan, degisiklik gdsteren
degiskenler bagimli degisken olarak adlandiriimaktadir. Ornegin, teknoloji edinci ve
ceviri edimi performansi arasindaki iliskiye bu baglamda bakilacak olursa; teknolojik ya
da aragsal edin¢ bagimsiz degisken roliine sahipken, c¢eviri edimi performanst bagimli
degisken konumundadir. Zira teknolojik/aragsal edince sahip olan ¢evirmenlerin buna

bagli olarak ceviri edimleri de daha nitelikli ve hizli olacaktir.

Olgme Kkurali: Olgme edimi nitelikli sonuglar elde etmek adina birtakim kurallar
cercevesinde yapilmak durumundadir. Olgmeyi gerceklestirecek olan kisi dncelikle hangi
parametreleri O0lgmede dikkate alacagini belirlemeli ve buna goére Olgme aract
gelistirmelidir. Zira degerlendirme asamasinda bu parametrelerin varlik ve yokluk
durumu ya da varlik dereceleri dikkate alinarak yorumlar gelistirilecektir. Bir baska
dikkat edilmesi gereken nokta dlgme edimi sirasinda gozetilmelidir. Ornegin, bir sinavda
ogrencilerin ilk bakista gorebilecekleri sekilde yonergeler yer almalidir. Bu yonergeler
cercevesinde, sinav soru sayisi, smav siiresi, soru basma diisen puan durumu,
degerlendirme asamasinda nelerin dikkate alinacagi ve sinav kurallar1 agikca
belirtilmelidir. YoOnergelerin detayl bir sekilde ifade edilmesi, ilgili dersin eregine erisen
ve erisemeyen 6grenciler arasindaki farki daha somut bir sekilde ortaya koyacaktir. Zira
Ogrencilerin vermeleri gereken cevaplar sinirlandirildigr icin sorulan konunun disina

¢ikilmasi ve harici yorumlarin yapilmasi dnlenmis olacaktir.
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Olgme tirleri: Olgmeye konu olan nesnelerin ya da bireylerin sahip olduklar1 6zellikler
ya da degiskenlerin mahiyeti Olgme tiirlerinin de degisiklik gostermesine neden
olmaktadir. Bu baglamda literatiirde dogrudan, dolayl1 ve tiiretilmis olmak iizere ii¢ tiir

Oleme tiirti yer almaktadir:

Dogrudan 6l¢me: Bir degiskenin ya da 6zelligin kendi cinsinden bir birimle ya da 6lgme
aractyla ol¢iilebilme durumunu ifade etmektedir. Bir yolun uzunlugunun yine kendisi de
bir uzunluk birimi olan kilometre ya da mil ile 6lgiilmesi, derse devam eden 6grencilerin
sayisinin belirlenmesi gibi durumlar bu 6lgme tiiriine 6rnek gosterilebilir. Dogrudan
Olecmelerde, dlgiilen 6zellik ile 6lgme birimi tiirdes olduklart i¢in 6lgmeye hata karigmasi

oldukca az olmaktadir.

Dolayh dl¢gme: Bazi durumlarda Slgiilmek istenen degiskenin dogrudan kendi cinsi
tizerinden Ol¢iimii s6z konusu olamamaktadir. Bu noktada degiskenin 6zelligini ortaya
cikaracak olan, diyesi ilgili degiskende bir 6zelligin var olup olmadigin1 ya da varlik
derecesini saptayacak olan 6l¢me araglarina basvurulmaktadir. Ornegin, bireylerin basari
durumlari, bir konuyu anlayip anlamadiklari, ilgi alanlari, zeka diizeyleri, hava sicakligi,
zaman kavrami gibi degiskenler dogrudan 6l¢me i¢in uygun degildir. Bu nedenle ilgili
parametrelerin niteliklerini belirlemek {iizere baska Olgme araglarinin gelistirilmesi
giiciildir. Bu noktada oOlgmeyi gerceklestirecek olan kisilere Onemli gorevler
diismektedir. Olgmeyi yapacak olan kisi dlgme aracimi kesinlikle Olciilmek istenen
duruma uygun olarak gelistirmek durumundadir. Ornegin, edimsel edincin niteliginin
saptanmast gereken bir dlgme eyleminde, dlgme aracinin kuramsal bilgiyi yoklamasi
gercekei sonuglar vermeyecektir. Goriildiigli tizere dolayli 6l¢melerde 6lgmeye hata
karigma ihtimali daha fazladir. Bu nedenle 6l¢gme ve degerlendirme alani igerisinde 6lgme
araglart i¢cin gecerlik, giivenirlik ve kullaniglilik olmak iizere birtakim ozellikler sart

kosulmustur. lgili kavramlar ilerleyen boliimde tanimlanmustir.

Turetilmis 6l¢me: Ust diizey 6lgme bicimleri olarak tanimlanabilecek 6lgmelerin
ediminde matematiksel formiillerin kullanim1 s6z konusudur. Bir degiskenin degerinin,
niteliginin saptanmasi birka¢ formiiliin birlikte kullanilmasiyla gerceklesmektedir.
Ornegin; iiniversitelerde nihai harf notunun belirlenmesi igin tiiretilmis &lgmeler
kullanilmaktadir. Keza donem i¢i uygulamalarin yiizdelerle ifade edilerek (vize sinavlari

%30, final sinavlar1 %50, donem i¢i 6devler ve etkin katilim %20 vb. gibi) bir 6grencinin
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ilgili derste basarili olup olmadiginin belirlenmesi de tiiretilmis 6l¢meler igerisinde yer

almaktadir.

Olgek turleri: Olgekler, nesnenin ya da bireylerin 6l¢iilmek istenen 6zelligine ve
izerinde matematiksel islemlerin yapilip yapilmayacagina ya da hangi matematiksel
islemlere ihtiya¢ duyulduguna gore cesitlilik gostermektedir. Bu baglamda kapsamli
Olgme derecelerine gore kisithh Olgeklerden kapsamli Slgeklere sirasiyla smiflama,

siralama, esit aralikli ve esit oranli olmak tizere dort tiir 6l¢ek bulunmaktadir.

Siniflama 6lcegi: Matematiksel islemlerin kullanilmadig1 bu 6lgek tiirtinde temel amag
nesneleri ya da 6zneleri dlgiilen 6zelligin kendilerinde var oluslarina gore kategorilere
ayirmaktir. Keza degiskenlerin  benzerliklerine ya da farkliliklarina gore
siniflandirilmalart da bu dlcek ile gergeklestirilmektedir. Olgme kabiliyeti baglaminda
diger tiirlere nispeten en basit olan 6lgek tiiriidiir. Ornegin, alan se¢me imkaninin
bulundugu boliimlerde Ogrencilerin yazili ¢eviri ve sozli geviri gruplart bigciminde
ayrilmasi, zeka tiirlerine gore sayisal, sozel, gorsel-isitsel, dilsel zeka seklinde ayrimlar,
Ogrenci numaralari siniflama 6l¢egi dogrultusunda ortaya konulmustur. Bu dlgek tiiriinde

kullanilan sayilarin matematiksel degeri s6z konusu degildir.

Siralama olgegi: Nesnelerin ve 6znelerin bir 6zellige sahip olus derecelerine gore “daha-
az, cok, biyik, kiiciik vb.” seklinde belli bir sira ile ifade edilmesine imkan
saglamaktadir. Ornegin; {iniversite smavlar1 neticesinde bdliimlerin dgrenci alim
kriterlerinden bir tanesi de bu dlgege baglhidir. Bu baglamda boliimler belli bir siralamaya
girebilmeyi, 6rnegin Ingilizce miitercim ve terciimanlhik béliimleri igin ortalama ilk
17.000’e girmeyi basarmis 6grencileri kabul etmekte!4, keza bolimi tercih eden
ogrencileri tekrar bir siralamaya tabi tutarak kendi kontenjani kadar 6grenci kabuliinii
gerceklestirmektedir. Bu noktada ceviri boliimlerinde o6gretimin etkililigi iizerinde
siralama Slgeginin 6grenci kabulii i¢in sinirlarmin yiiksek tutulmasi énemli yansimalara
neden olacaktir. Ornegin, boliimiin tercihi noktasinda g¢eviri boliimleri igin bir

tiniversitenin ilk 10.000 6grenci kosuluna sahip olmas1 akademik ¢eviri 6gretimi i¢in daha

14 {1gili ortalama yokatlas.yok.gov.tr adresinde yer alan tercih rehberi sayfasinda 2021-2022 egitim-6gretim
doénemi igin paylasilan verilerden elde edilmistir. Ortalamaya sadece devlet Universitelerinde yer alan ve
fakiilte ¢atis1 altinda faaliyet gdsteren Ingilizce miitercim ve terciimanlik bdliimlerinin verileri dahil
edilmistir. Bu baglamda ilgili sayfada 16 adet devlet iiniversitesine bagli Ingilizce miitercim ve terciimanlik
bolumi yer almaktadir.
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fazla potansiyele sahip Ogrenci profilini sinifa getirecektir. Boylece gerek ogretim
elemanlar1 gerekse Ogretim programi acisindan Ogretimin niteligi artacak, bununla
birlikte 6gretim hedefleriyle ciktilar arasindaki korelasyon miikemmel pozitif iliskiye

sahip olacaktir.

Esit aralikh 6l¢ek: Olgiilen degiskenlerin belli bir noktaya gére olan durumlarinin ifade
edildigi 6lcek tiiriidiir. Bu 6l¢ek tiiriinde baslangi¢c noktasini belirtmek iizere nispi ya da
goreceli olarak adlandirilan, diyesi sayisal degeri olmayan sifirin varligi séz konusudur.
Bir baska ifadeyle sifir bu 6l¢gme tliriinde yoklugu ifade etmemektedir. Egitim-0gretim
alaninda en ¢ok basvurulan 6l¢ek tiirlerinden birisidir. Ornegin, takvimler, yillar, saatler,
deniz seviyesi yiiksekligi, 6grenim basarisi, zeka, yetenekler gibi durumlar bu dlgek
cergevesinde irdelenebilmektedir. Bu noktada nispi sifir somutlastirilacak olursa, bir
Ogrencinin smavdan 0 puan almasi, bu Ogrencinin hicbir sey bilmedigi anlamina
gelmemektedir ya da hava sicakliginin 0 derece olmasi sicakligin hi¢ olmadigini
gostermemektedir. Bu nedenle sifirin buradaki rolii sadece 6l¢lime kolaylik saglamak
adina baslangi¢ noktasini belirtmektir. Bu 6lcek tiiriinde toplama ve ¢ikarma islemleri ya
da aritmetik ortalama, standart sapma, korelasyon gibi istatiksel islemler

gerceklestirilebilmektedir.

Esit oranh ol¢ek: Diger 6l¢ek tiirlerine gore daha nitelikli veriler sunan bu 6l¢ek tlriinde
biitlin istatistiki hesaplamalar ve toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme gibi dort islem
gerceklestirilebilmektedir. Bu 6lcek tiirtinde mutlak sifirin varligi, diyesi sonuca etki eden
sifirm varlig1 s6z konusudur. Ornegin, 1 kg 6zdek bir varligi ifade ederken, 0 kg 6zdek
gercek anlamda yokluga tekabiil etmektedir. Ornegin, X 6grencisi sorularin %60’1n1
dogru cevaplarken Y 6grencisi %40’ m1 dogru cevapladi seklinde bir ifade esit oranlh
Olcek kullanimini gostermektedir. Keza tiiretilmis dlgmeler de bu dlgek tiirline baglh

olarak gerceklestirilmektedir.
4.1.1 Olcme Araclarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Egitim-0gretim faaliyetleri belli bir amaci1 ger¢eklestirmek, bireyleri belli kazanimlara
ulastirmak amaciyla gerceklestirilmektedir. Bu hedefler dogrultusunda igerikler, 6gretim
yontemleri belirlenmektedir. Hedeflere ulasilip ulagilmadigi ya da ne derece ulasildigi ise
mutlaka siire¢c sonunda ortaya konulmak durumundadir. Bu noktada &lgme ve

degerlendirme alan1 devreye girmektedir. Degerlendirme islemi &lgme ediminin
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devaminda gerceklestirilmektedir ve nihai karar noktasidir. Bu nedenle 6lgme kavrami
hususuna Ozellikle dikkat edilmesi gerekmektedir. Zira 6lgmede meydana gelecek

hatalar, yanlis degerlendirmeler ile sonuglanacaktir.

Olcme edimi, nesnelerin ya da bireylerin 6lciilmek istenen &zelliklerine gore birtakim
araglarla gergeklestirilmektedir. Bu oOzelliklerin niteliklerinin hassas bir sekilde
belirlenmesi ise 6lgme araci ile dogrudan ilintilidir. Bu baglamda 6lgme araglarinin
birtakim o6zellikleri muhtevalarinda tasimalar1 giiciildiir. Olgme ve degerlendirme
literatiirii icerisinde gegerlik, glivenirlik ve kullanighilik olmak {izere {i¢ temel kriterden

bahsedilmektedir.

Gegerlik: Olgme araglar1 belli bir amaci gerceklestirmek, diyesi bir seyde aranan
ozelligin var ya da yok oldugunu, varsa varlik derecesini saptamak iizere
gelistirilmektedir. Bu baglamda bir 6lgme aracinin sahip olmasi gereken en temel
ozelliklerden birisi 6l¢iilmek istenen 6zelligi dlgmeye uygun olup olmadigidir. Bu durum
basit bir 6rnek lizerinden somut hale getirilebilir. Ornegin, metre ve litre kiiresel diizeyde
kabul goérmiis, yasa haline gelmis birer 6l¢li birimidir. Ancak, bir sivinin varlik
derecesinin 6l¢iilmeye ¢alisildigi bir gozlem edimi i¢cin metre kullanimi1 uygun degildir.
Bir baska ifadeyle gegerlige sahip degildir. Daha genis bir tanimla gecerlik bir 6lgme
aracinin amaglanan dl¢limii ne derece iyi Ol¢tiigiiyle ilintilidir (Higgins ve Straub, 2006,
S. 24). Gegerlik kavrami baglaminda; goriiniis gecerligi, kapsam gegerligi, ol¢iit gegerligi
ve yap1 gegerligi olmak tizere dort temel tiirden bahsedilmektedir (Taherdoost, 2016, s.
29).

Goriiniis gecerligi: Olciilmek istenen 6zellik ile dlgme aracinn ilk bakista uyumu ile
iliskilidir. Bir bagka ifadeyle ilgili 6lgme araci Olciilmek istenen 6zelligi Olgiiyor gibi
goriinliyor mu sorusunun cevabini almaktir. Goriiniis gecerliginde temel amag, ¢eligkili
yorumlara mahal vermeden aranan, ol¢iilmek istenen durumun agik¢a belirtilmesi ve
bunun herkes tarafindan ayni anlagilmasidir. Bu durum bir 6rnek siav sorusu lizerinden
betimlenebilir: Ornegin, bashiginda “Terminoloji bilgisi ara donem smavi1” seklinde bir
ibare yer alan bir sinavda “international, globalisation, prehistorical...” sozciiklerini
“bound form, free form, suffixes” baglaminda inceleyiniz yaziyor. Bu noktada goriiniis

gecerligi oldukga diisiiktiir. Ciinkii sinav baslig1 ve smav sorusu arasinda bir ¢eliski
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durumu s6z konusudur ve soruya bakildiginda bunun bir dilbilim sinavi olabilecegi

diisiiniilebilir.

Kapsam gecerligi: Bir 6lgme araci i¢in mutlaka tasimasi gereken 6zelliklerden birisidir.
Kapsam gecerligi kisaca, bir 6lgme aracinin nesnelerin ya da bireylerin 6l¢lilmek istenen
ozelliklerini ortaya ¢ikarmak i¢in sahip olmasi gereken 6lgme giicli ya da yetisi olarak
tanimlanabilir. Bir bagka ifadeyle 6lgme araci olgiilmek istenen Gzelliklerin hepsini
sorgulayabiliyor mu sorusunun cevabidir. Kapsam gecerligine iliskin tartismalara sinav
sonrast ¢ogunlukla o6grenci sdylemlerinde rastlanmaktadir. Ornegin; “smnav igin
calistigim boliimlerden hi¢ soru ¢ikmadi, derste 6zellikle vurgulanan yerler sinavda
sorulmadi, smavda sadece iki soru sorulmus” seklindeki 6grenci sdylemlerinin hepsi
kapsam gecerligi ile dogrudan ilintilidir. Bir baska ifadeyle kapsam gecerligi dlgme
aracinin anlatilan konuyu ya da Olgiilmek istenen ozelligi temsil kabiliyetidir. Bu
baglamda egitim 6gretim siirecinde 6grencilerin beklenen erisilere tam anlamiyla ulasip
ulagsmadiklarinin belirlenmesi hususunda sinavlar hazirlanirken kapsam gecerligi
miimkiin oldugunca yiiksek tutulmaya galisilmalidir. Bu noktada kapsam gegerliginin
nasil artirilabilecegi sorusu akla gelmektedir. Bu minval iizere atilabilecek ilk adim ilgili
Olcme aracinin evreni ornekleme kabiliyetini artirmak adina sinavda daha fazla soruya
yer vermektir. Diyesi soru sayisi arttikca, kapsam gecerligi de artmaktadir. Ancak soru
sayisinin artirtlmast bu olumlu etkisinin yani sira bazi durumlarda dezavantaj
olusturabilmektedir. Ornegin, kalabalik siif mevcudunun oldugu bir boliimde ¢ok sorulu
bir sinav hazirlanmasi kapsam gegerligini artirmakta ancak kullanighiligi ise olumsuz
yonde etkilemektedir. Zira sorularin ¢ok olmasi 6grencilerin sinavda gegirecegi slireyi ve
cevaplamaya sarf edecekleri enerji ihtiyacini artirirken, ayni zamanda 6gretim elemaninin
snavlar1 degerlendirme ve geri doniit verme siirecini de uzatacaktir. Ozellikle Bloom
taksonomisinde 0grencilerin analiz ve sentez basamaklarina iligkin yetilerin test edilmesi
icin hazirlanmas1 gereken klasik yazili sinavlar s6z konusu oldugunda soru sayisinin
coklugu, kullanighilig1 olduk¢a diisiirecektir. Kapsam gecerligini artirmanin bir diger,
hatta en makul yolu belirtke tablosunun hazirlanmasidir. Bu baglamda belirtke tablosunda
smavin temsil kabiliyetini artirmak adina hedef ve igeriklere yer verilebilir. Ornegin,
¢eviri boliimiinde gorev yapan bir 6gretim eleman donem icerisinde terminoloji bilgisi
dersi kapsaminda tip, hukuk, turizm, spor, diplomasi gibi alanlarda konular isliyor ve

ceviriler yaptirtyor. Bu siirecte 6zellikle tip ve hukuk konularina digerlerine gore daha
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fazla zaman ayirtyor. Bu baglamda uygulanacak olan donem sonu sinavi i¢in kapsam

gecerligini saglayan ve saglamayan tablolar su sekilde gosterilebilir:

Tablo 11: Uygun kapsam gegerligi tablosu

Konular Soru frekansi Aktarim edinci
Tip terminolojisi 3 +
Hukuk terminolojisi 3 +
Spor terminolojisi 2 +
Diplomasi terminolojisi 2 +
Turizm terminolojisi 2 +
TOPLAM 12 5

Ilgili tablo incelendiginde su sekilde yorum gelistirilebilir: Terminoloji dersi
cergevesinde hazirlanan simavda tip, hukuk, spor, diplomasi ve turizm olmak iizere bes
alandan soru sorulmustur. 12 adet sorunun soruldugu bu sinavda soru dagilimi 3 adet tip,
3 adet hukuk, 2 adet spor, 2 adet diplomasi ve 2 adet turizm seklinde gerceklesmistir.
Bununla birlikte genel ceviri edinci bashig: altinda degerlendirilebilecek aktarim edinci
kapsaminda ilgili alanlar cercevesinde c¢eviri sorulart1 da sorulmustur. Terminoloji
dersinin temel eregine bakildiginda ise ‘“Ogrenciler mubhtelif alanlarda terminoloji
bilgisine sahiptir ve bu alanlarda geviri edimini gergeklestirir” kazanimi saglanmaya
caligilmaktadir. Tiim bu veriler 15181nda ilgili tabloya gore hazirlanmis bir sinavin kapsam
gecerligini en iyi sekilde sagladigi savlanabilir. Zira tabloya dikkat edilirse, ders
stirecinde agirlik verilen konulardan daha fazla soru sorulmakla birlikte, her alandan soru

sorulmustur. Bununla birlikte ¢eviri edincine yonelik 6l¢iim de gergeklestirilmistir.

Kapsam gegerligine aykir1 bir stnav durumuna drnek olarak tablo 12’ye bakailabilir. Tlgili
tablo incelendiginde Ogretim siireci ile hazirlanan smavin igeriginin c¢eliskili oldugu
goriilmektedir. Zira 6gretim siirecinde 6zellikle iizerinde durulan alanlardan daha az soru
gelirken, diger alanlardan daha fazla soru sorulmustur. Bununla birlikte hukuk ve
diplomasi gibi alanlarda edimsel edince iligkin soru sorulmamistir. Bu bilgiler 1s18inda

ilgili sinavin kapsam gecerligi agisindan zayif oldugu sdylenebilir.
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Tablo 12: Uygun olmayan kapsam gegerligi tablosu

Konular Soru frekansi Aktarim edinci
Tip terminolojisi 1 +
Hukuk terminolojisi 1 -
Spor terminolojisi 2 +
Diplomasi terminolojisi 4 -
Turizm terminolojisi 4 +
TOPLAM 12 3

Yapi gecerligi: Bir 6lgme aracinin kuramsal bilgilerle uyumunu ifade etmektedir. Bu
noktada “6l¢iilmek istenen kavram kesin olarak tanimlanmis mi, 6lgme araci ilgili
kavramin 6zelliklerini tam anlamiyla 6l¢ebiliyor mu?” sorular1 6nem arz etmektedir. Bu
sorular kapsaminda odak noktast 6lgme aracinin 6l¢tiigii kavramin 6zelliklerini kuramsal
gerceklere gore ortaya cikarip ¢ikaramadigidir. Zira yapir gegerligi i¢in kuramsal uyum
temel sarttir (Higgins ve Straub, 2006, s. 24). Yap1 gegerligi bir 6rnek tizerinden daha
somut bir sekilde ifade edilebilir. Ceviribilim alaninda siire¢ odakli arastirmalar
baglaminda 1990’11 yillarda sesli diisiinme protokolleri lizerine ¢alismalar ytriitiilmiistiir.
Burada temel amag¢ gorgiil calismalar vasitasiyla ceviri siirecini  betimlemek,
cevirmenlerin siiregte nasil kararlar aldiklarin1 ortaya koymaktir. Ceviri edimi
baglaminda kuram ve kilgi arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla bir aragtirmacinin
sesli diistinme protokollerine basvurdugu varsayilirsa, bu noktada yap: gecerligi olan bir
6lcme aracini kullandigi savlanabilir. Zira sesli diisiinme protokolleri ¢ergevesinde teste
tabi tutulan ¢evirmenler, kendi ¢eviri siireclerini aleni olarak disa vuracaklari i¢in bu
stirecte ¢eviri kuramlarinin yansimalar1 da ortaya ¢ikmis olacaktir. Daha genel bir

ifadeyle 6lgme araci olan sesli diisiinme protokolleri amaca hizmet etmis olacaktir.

Olciit gecerligi: Bir 6lcme aracinin, gecerlige sahip oldugu diisiiniilen ve aym nitelikleri
6lemek i¢in kullanilan bir baska 6lgme araciyla ayni 6zellikleri tasima derecesini ifade

etmektedir. Bu baglamda zamana bagl iki gecerlik s6z konusudur:

Kestirsel gecerlik: Bu gegerlik tiirii 6lgme aracinin tahmin, O6ngdrii yetisini ifade

etmektedir. Bir baska ifadeyle, 6lgme aracinin su an Olgtiigli durumla gelecekteki
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durumlar arasindaki korelasyona bakilmaktadir. Korelasyonun yiiksek olmasi kestirsel
gecerligin de yiiksek oldugunu gdstermektedir. Ornegin, OSYM tarafindan diizenlenen
tiniversite smavlar1 ile 6grencilerin boliimdeki basar1 durumlar1 arasindaki iliski bu
baglamda degerlendirilebilir. Ya da mezuniyet ortalamasi ve Ogrencinin mesleki

yasamdaki basaris1 arasindaki korelasyon da keza kestirsel gecerlik ile iligkilidir.

Uygunluk gecerligi: Uygunluk gecerligi daha ¢ok yeni gelistirilen testlerin niteliginin
ortaya konmasinda aranmaktadir. Bir baska ifadeyle yeni gelistirilen 6lgme aracinin
benzer durumlar1 6lgen ve gegerligi kanitlanmis dnceki 6lgme araglari ile ayn1 sonuglari
verme derecelerine bakilmaktadir. Bir baska ifadeyle uygunluk gecerliginde gegmise

donik mukayese s6z konusudur.

Bu bilgiler 1s18inda gecerligi etkileyen faktorlere bakildiginda; oOncelikle testi
uygulayacak kisiler ol¢lilmek istenen 6zelligi ve testin kime uygulanacagini dikkate
almak ve bu dogrultuda 6lgme araci tercih etmek durumundadir. Ornegin, analiz ve sentez
becerilerinin dl¢iilmek istendigi bir sinavda, ¢oktan segmeli soru tipi secilmesi gegerligi
diisiirecektir. Zira ilgili 6lgme araci amaca hizmet etmeyecektir. Gegerlik konusunda
dikkate alinmasi1 gereken bir baska nokta ise sinavlarda anlatilan konular1 temsil edecek
yeterli soruya yer verilmesidir. Kisitli sayida soru sorulmast 6grencilerin ilgili derse
iliskin sahip olduklar1 edinglerin hepsini ortaya ¢ikarmalarina engel olacaktir. Bir sinav
sorusunda yer alan bilginin diger sorunun cevabi olmasi, sinavda kopya ihtimalinin
bulunmasi, sinav siiresinin kisa tutulmasi, sorularin ¢ok zor ya da kolay olmasi gibi

degiskenler de gecerligi olumsuz yonde etkileyen faktorlere 6rnek gosterilebilir.

Guvenirlik: Olgme araglarinin sahip olmasi gereken en énemli dzelliklerden birisi de
gilivenirlik kavramidir. Adindan da anlasildig: {izere giivenirlik, bir 6lgme aracinin ne
kadar gercegi temsil ettigi, diyesi ne kadar dogru oOlctiigiiyle ilintilidir. Zira dlgmede
meydana gelecek bir hata 6lgiilmek istenen gercek nitelikleri ortaya ¢ikaramayacaktir.
Bununla birlikte giivenirlik; tutarlilik cergevesinde homojenlik (bir ol¢ekteki tiim
maddelerin tek bir yapiy1 6lgme derecesi, yani igsel tutarlilik), istikrarlilik (bir 6lgme
aracinin tekrarlanan dl¢iimlerde ayni sonuglar1 vermesi) ve esdegerlik (bir 6l¢gme aracinin
baska uygulayicilar tarafindan kullanildiginda da ayni sonucglart vermesi ya da ayn
Ozellige sahip diger araglarla tutarlilik géstermesi) gibi kavramlarla iliskilendirilmektedir

(Heale ve Twycross, 2015, ss. 66, 67). Giivenirlik, ayn1 zamanda tesadiifi hatadan
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ariniklik, duyarlilik, ayirt edicilik, objektiflik, standart hatanin az olmasi gibi kavramlarla
da iligkilendirilmektedir (Pegem Akademi, 2017, s. 63). Tiim bu goriisler ¢ergevesinde
glivenirlik kavrami, bir 6lgegin Slgiilmek istenen 6zelligi tesadiifi hata karistirmadan,
tekrarlayan ol¢timlerde ve farkli kisilerin 6l¢iimlerinde ayn1 sonuglar1 vererek, nesnel bir

sekilde 6l¢ebilme iradesi olarak tanimlanabilir.

Giivenirlik konusunda en temelde dikkate alinmasi gereken kavramlardan birisi hatadir.
Diyesi 6lgmeye karisacak olan hatalar giivenirligi diistirmektedir. Bu baglamda hata
kaynaklarina bakilacak olursa; olgiilmek istenen niteligin durumu (dogrudan 6lgiilmeye
imkan tantyip tanimadigi, soyut ya da somut bir 6zellife mi sahip oldugu, zaman
icerisinde degisiklik gésterme durumu), 6grencilerin sahip olduklart 6zellikler (6grenci
sayisi, 0grenim ge¢misleri, 0zel yetileri vb.), 6lcmenin gerceklestirildigi ortam (ses
yalitimi, 1s1, 151tk durumu, havalandirma imkéni vb.), 6lgme aracinin sahip oldugu
ozellikler (gegerlik, kullanislilik vb.) ve 6lgmeyi gerceklestiren kisiden kaynakli hatalar
olarak gézlemlenmektedir (Pegem Akademi, 2017, s. 65). Ornegin, ceviri béliminde bir
Ogretim eleman1 andas ¢eviri sinavi uygulamak istiyor. Bu baglamda rastgele secilmis
metinleri sinavda kullanmak tiizere sinifa getiriyor. Sinava katilacak Ogrenci c¢eviri
kabinine giriyor ve kulakligin1 takiniyor. Bir baska gorevli gevrilecek metinleri
ogrencinin ¢evirmesi i¢in okurken, dersin 6gretim elemani ise kulakliktan ceviriyi
dinliyor. Bu sirada smif disinda kap1 6niinde bekleyen diger 6grencilerin konugmalar1 ve
acik olan pencereden gelen sesler sinifa giriyor. Bu 6rnek olay ¢ercevesinde hata kavrami
su sekilde degerlendirilebilir: Oncelikle konusma dili ve yazi dili arasindaki farklar
nedeniyle sinav i¢in metinlerin okunmasi 6l¢me aracindan kaynakl bir hatadir. Zira yazi
dili ve konusma dili arasindaki farklardan birisi de konusma dilinde vurgu ve tonlamalarin
daha fazla yer almasi ve kisa ciimle yapilarina sahip olmasidir. Ornek olayda gézlemlenen
bir bagka hata ise smav ortaminin gerekli kriterlere sahip olmamasidir. Zira digsaridan
gelen sesler kabinler ses yalitimina sahip olmasina ragmen az da olsa igeriye ulagsmakta
ve smava katilan 6grencinin dikkatini dagitmakla birlikte, ceviriyi dinleyen Ogretim
eleman i¢in de ayrica sorun teskil etmektedir. Burada yer alan bir bagka hata ise 6gretim
elemaninin  kendisinden kaynaklanmaktadir. Zira 0&gretim elemanit o&lgme ve
degerlendirme islemini ayni1 anda ve detaylandirmadan gerceklestirmektedir. Ayni 6rnek
olay icin hatadan arinik bir sinav sistemi su sekilde izlenebilir: Ogretim eleman1 andas

ceviri i¢in beklenen 6grenme ¢iktilarinin oldugu 6grenciye 6zel bir tablo hazirlar. Toplam
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alinmasi gereken puan tabloda yer alan ¢ikt1 sayisina béliiniir. Ornegin, 10 adet 6grenme
ciktisinin yer aldigi bir siav i¢in 100 puanlik bir sinav hazirlanmissa, her bir ¢ikti igin

10 birim diisiiniilebilir. Bu baglamda ilgili tablo su sekilde gosterilebilir:

Tablo 13: Puanlama anahtari

2020-2021 EGiTiM-(‘)Gl}ET__iM_){ILI GUZ DONEMi MUTERCIM VE TERCUMANLIK
BOLUMU ANDAS CEViRi FINAL SINAVI

Ogrenci Ad1
Soyadi
Numarasi :

NOT: Bu uygulama sinavi i¢in her bir madde 10 puan olmak iizere toplamda 100 puan belirlenmistir.

OGRENME HEDEFLERI PERFORMANS

Nitelikli dinleme ve anlama becerisine sahiptir. 8
Ekinsel dgeleri ayirt eder. 5
Anlamli ve i¢erige uygun metin iiretir. 7
Baglama uygun sozciik kullanir. 7
Ceviride vurgu ve tonlamalar1 6nemser. 6
Icerigi atlamadan, akici bir sekilde geviri edimini 8
gerceklestirir.

Ceviri siirecinde pratik diisiiniir. 7
Ceviri ekipmanlarina hakimdir. 10
Konusmaciyla senkronize hareket eder. 6
Ceviri siirecinde adaptasyon ve sogukkanliligini korur. 6
TOPLAM %70

Olgmede gozlemlenecek oOzellikler smav oncesinde yukaridaki sekilde tablo haline
getirildikten sonra 6gretim elemani andas ¢eviri sinavi i¢in derste islenen konulara paralel
konugmalar1 sinava getirir. Daha sonra sinav i¢in ortamin ses, 151k, 1s1 ve teknik donanimi
ideal hale getirilir ve sinav uygulanir. Bu minval iizere uygulanan sinav giivenirlikle

birlikte ayn1 zamanda gecerlige de sahip olacaktir.

Giivenirligi belirleme noktasinda; test tekrar test, esdeger formlar yontemi, esdeger
yarilama, Kuder Richardson (KR 20) ve Cronbach Alfa gibi yontemlere bagvurulmaktadir
(Secolsky ve Denison, 2012, ss. 121, 122).
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Kullamshhk: Bir 6l¢me aracinin hazirlanis, uygulama, puanlama, zaman gibi kavramlar
cercevesinde sahip oldugu pratikligi ifade etmektedir. Bu baglamda 6l¢me araglar
tiirlerine gore farkli kullamslilik 6zelliklerine sahiptir. Ornegin, klasik yazili sinavlar
hazirlanis1 agisindan kullanigh iken, puanlama, 6lgme ve degerlendirme asamalarinda
daha fazla zaman ve objektif bir degerlendirme i¢in kriterler gelistirilmesini gerektirdigi
icin kullanigh degildir. Buna karsin ¢oktan se¢meli 6l¢me araglari hazirlanigi agisindan
kullanigli degilken zaman, Olgme ve degerlendirme asamalarinda ve objektiflik
noktasinda kullanisliliga sahiptir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken nokta diger
sartlarin, diyesi gegerlik ve giivenirlik sartlarinin kullanighiliktan 6nce geldigidir. Zira
0l¢me amacina hizmet etmeyen ve giivenilir bir sekilde 6l¢meyi gergeklestirmeyen dlgme
aracinin kullanigh olmasi degerlendirme i¢in bir anlama sahip degildir. Kullaniglilig
etkileyen diger faktorlere; soru ve cevap kagitlarinin ayr1 ayr1 diizenlenmesi, cevaplarin
makine aracilifiyla kontrol edilebilirligi, puanlama anahtarinin olusturulmasi, sayfa

diizeni ve baski kalitesi gibi durumlar 6rnek gosterilebilir (Durukan, 2018, s. 141).
4.1.2 Egitim-Ogretimde Kullanilan Ol¢gme Araglan

Egitim-0gretim faaliyetleri bir eregi gerceklestirmek, siirece tabi tutan bireyleri birtakim
maksath edinglerle donatmak amaciyla gergeklestirilmektedir. Bu baglamda 6rgiin ve
yaygin egitimler kapsaminda belli bir plan dahilinde siire¢ yliriitiilmektedir. Siireg
tamamlandiginda ortaya ¢ikan beklenti bireylerin kazanimlara erisimidir. Bu noktada
dlgme ve degerlendirme islemine ihtiya¢ duyulmaktadir. Olgme islemi, dlgiilmek istenen
nitelige gore dogrudan ve dolayl olarak gerceklestirilmektedir. Egitim-6gretim alaninda
ise 6lgme edimi daha ¢ok dolayli 6l¢gmeler lizerinden gerceklestirilebilmektedir. Bir baska
ifadeyle bireylerin sahip olduklari, edindikleri kazanimlar1 yansittig1 diisiiniilen bir 6lgme
aract ise kosulmaktadir ve bunlar genel anlamiyla sinav ya da test seklinde
adlandirilmaktadir. Bu baglamda siire¢ sonunda bireylerin kazanimlarini gérmek
amaciyla smavlara/testlere basvurulmaktadir. Bu noktada testler puanlama bi¢imine
nesnel/objektif ve 6znel/subjektif olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Nesnel testlerde lgme
farkli kisiler tarafindan gergeklestirilse dahi puanlar ayni kalmaktadir. Bir baska ifadeyle
puanlayicinin daha 6nceden belirlenmis puanlarin disinda puan verme sansi yoktur.
Ornegin, coktan segmeli ya da dogru yanlis biciminde hazirlanan sorularda soru basina

diisen puan miktar1 bellidir ve sadece bu puanlar verilebilir. Oznel testlerde ise
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puanlamaya, 6lgcmeyi gerceklestiren kisinin kendi kanaatleri karigmaktadir. Bu nedenle
ayni cevaba farkli puanlayicilar farkli puanlar verebilir. Bu duruma en ¢ok mdisait olan
test tiirli klasik yazili sinavlardir. Bu sinav tiiriinde puanlama kisiden kisiye degismekle
birlikte, ayn1 kisi ayn1 cevabi farkli zamanlarda puanlasa dahi cevaba verilecek olan
puanlar degisiklik gosterebilir. Olgmede kullanilacak olan testler Slciilmek istenen
ozelliklere gore degisiklik gostermektedir. Bu baglamda davranis testleri ve performans
testleri olmak tizere iki temel tiir yer almaktadir. Adindan da anlasildig1 lizere davranis
testleri bireylerin daha c¢ok tinsel ydnlerini incelemek, diyesi psikolojik, ruhsal
durumlarini gézlemlemek tizere kullanilmaktadir. Performans testleri ise bireylerin sahip
olduklar1 potansiyellerle ya da bir egitim-6gretim siireci neticesinde elde ettikleri
edinglerle neleri, ne kadar gergeklestirebildiklerini saptamaya c¢alismaktadir. Bu
calismanin igerigi de “6gretim” kavrami ¢ercevesinde desenlendigi i¢in, ¢alismada sadece
performans testlerinden bahsedilmektedir. Ilgili konu detaylandirilmadan énce, egitbilim
alan1 disarisinda gergeklesen konusmalarda sikga rastlanan kavram karmasalarina
aydinlik getirmekte fayda vardir. Bu noktada “test ve yazili” olmak tizere iki kavram 6n
plana ¢ikmaktadir. Baz1 durumlarda 6gretim elemanlarinca da yanlis kullanilan “test ve
yazili” kavrami &grenciler tarafindan cogunlukla yanls yorumlanmaktadir. ilgili
kavramlarin tanimlarina bakilacak olursa, aslinda “test” diger biitiin sinavlar1 kapsayan
superordinate bir kavramdir. Ancak, test denildiginde ¢cogunlukla akla ¢oktan se¢meli
siav tiirii gelmektedir. Bu noktada ¢oktan se¢meli tiirli de bir yazili sinava emsal teskil
etmektedir. A¢ik uclu sorularin yer aldig1 ve yazili sinav olarak bilinen tiir ise 1stilahta

klasik yazili sinav olarak yer almaktadir.

Performans testleri: Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi, beceri ve yeteneklerle hangi 6zel
edimleri gerceklestirebildiklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik uygulanan testlerdir. Bu
testler yetenek testleri ve basari testleri olmak tizere iki kategoriye ayrilmaktadir (Pegem

Akademi, 2017, s. 99).

Yetenek testleri: Bireyler dogustan birtakim yeteneklerle, zeka yapisiyla diinyaya
gelmektedir. Bu baglamda Gardner’in insanlarin farkli zeka tiirlerine sahip oldugunu
savlayan c¢oklu zekd kuramina sik¢a rastlanmaktadir. Yetenek testleri baglaminda
bireylerin sahip olduklar1 genel ve 6zel yetenekler olciilmeye calisiimaktadir. Genel
yetenekler cercevesinde bireylerin, analiz, sentez, anlama, yorumlama, soyut diisiinme,

matematiksel diistinme gibi yetilerine bakilirken, 6zel yetenekler noktasinda miizik,

147



resim, heykel, spor vb. alanlarda onlar1 digerlerinden 6ne ¢ikaran 6zelliklerinin bulunup
bulunmadig: belirlenmeye g¢alisiimaktadir. Ceviri boliimleri baglaminda yetenek testine
ayr1 bir parantez agmakta fayda vardir. Tiirkiye 6zelinde g¢eviri boliimlerine 6grenci
kabulii incelendiginde, dgrenciler OSYM (Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezi)
tarafindan uygulanan iki temel sinava, diyesi TYT (Temel Yeterlilik Testi) ve YDT
(Yabanct Dil Testi) smavlarina girmek durumundadir. Bir diger asamada c¢eviri
boliimlerinde 6grenim gérmeye hak kazanan 6grenciler YDMS’ye (Yabanci Dil Muafiyet
Sinavi) girmekte ve belli bir puani1 almalar1 halinde dogrudan béliimde 6grenim goérme
hakkina sahip olabilmekte, basarisiz olmalar1 halinde yabanci dil hazirlik egitimi almak
durumundadir. Universiteye girislerde uygulanan bir baska smav sistemi ise, dzellikle
konservatuvar, giizel sanatlar, beden egitimi ve spor gibi Ozel yetenek gerektiren
alanlarda, OSYM sinavlarina ek olarak béliimler kendi yetenek smavlarmi
uygulamaktadir. Bu gergekler 1s181nda ¢eviri boliimleri degerlendirildiginde, benzer sinav
sisteminin nitelikli ¢eviri 6gretimi igin kullanilabilecegi savlanabilir. Cevirinin salt dil
bilerek gergeklestirilebilecek bir edim olmadigi, bununla birlikte analiz, sentez, ¢oklu
diisiinme, pratik diisiinme, adaptasyon, zaman yonetimi gibi daha bir¢cok yetenegi de
gerektirdigi diistintilecek olursa geviri boliimlerine 6grenci kabulii i¢in sadece dil sinavi
nitelikli secimi gdstermeyecektir. Bu baglamda OSYM sinavlarmin yani sira kendi
sinavlarimi uygulayan boliimlerde oldugu gibi, ¢eviri boliimleri i¢cin de bahsi gecen
yetileri 6lgen bir siav o6nerilebilir. Ancak bu noktada 6zellikle gegerlik ve giivenirlik
kriterleri basta olmak flizere, kullamishliga da sahip bir 6l¢gme araci gelistirilmek
durumundadir. Ceviri boliimleri icin 6grenci kabuliine istinaden 6lgek gelistirme bir

baska ¢aligmaya konu edilebilir.

Basan testleri: Egitim-6gretim baglaminda en ¢ok basvurulan test grubu olan basari
testlerinde, 6grencilerin 6grenme durumlari, diyesi kazanimlara ne kadar ulastiklari,
O0grenme siirecinin gidisat1 ya da bir 6grenme siirecine baslamadan once 6grencilerin
konuya iligkin bilgileri saptanmaya calisilmaktadir. Bu baglamda testler amacina gore
giris davraniglarn testi, izleme testi, erisi testi; zaman kullanimina gore hiz testi ve gii¢
testi seklinde gruplara ayrilmaktadir (Pegem Akademi, 2017, s. 100). Giris davranislari
testi c¢ercevesinde Ogrencilerin yeni anlatilacak konuyla baglantili olan 6nceki
ogrenmelere iliskin bilgileri Slgiiliirken, izleme testlerinde ise quizler, ddevler, sozlii

smavlar, kisa uygulama aktiviteleri ile 6grenme siirecinin niteligi ortaya cikarilmaya
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calisilmaktadir. Erisi testleri ise Ogretim silirecinin sonunda ilk basta hedeflenen
kazanimlara ne derece ulasildigini saptamak ve genel degerlendirme yapmak amaciyla
yapilan uygulamalardir. Universiter diizeyde bir donem icerisinde vize ve final olmak
tizere cogunlukla iki erisi testi uygulanmaktadir. Bu noktada 6grencilerin gergek
edinglerinin ortaya ¢ikarilmasi hususunda sadece iki erisi testinin uygulanmasi gergekei
sonuclar vermemektedir. Zira bilissel ve edimsel kazanimlarin ortaya ¢ikarilmasinda
ogrencilerin duyussal durumlar1 da etkili olmaktadir. Bu nedenle donem igerisinde
Ogrenci basarilarin1 gosteren alternatif testler uygulanmali ve bu testlerden alinan
puanlarla temel erisi testlerinde alinan puanlar arasindaki korelasyona bakilmalidir.
Zaman kullanimina gore testlere bakildiginda; hiz testlerinde ¢ogunlukla biitiin bireylerin
cevaplayabilecegi sorular yer almaktadir. Bu testte dnemli olan sinirli zaman zarfi
igerisinde verilen sorulardan kag tanesinin dogru cevaplanabildigidir. Ornegin,
Tiirkiye’de lisansiistii programlara girebilmek adina ALES (Akademik Personel ve
Lisansiistii Egitimi Giris Sinavi) uygulanmaktadir. Temel s6zel ve sayisal yetenegin
Olclildiigli bu sinavda 6grenciler sinirhi siire igerisinde en ¢ok dogru cevabi vermeye
caligmaktadirlar. Gili¢ testleri ise aslinda bir Ogretim programi igerisinde en c¢ok
kullanilan, 6grencilerin akademik basarilarinin saptanmaya ¢alisildigi, diyesi hedeflenen
kazanimlara ulasilip ulasilmadigr ve bu kazanimlarin derecesinin ortaya c¢ikarilmaya
calisildig1 sinavlardir. Bu tiir testlerde amag hizdan ziyade bilissel bilgiyi ya da edimsel
edinci ortaya c¢ikarmak oldugu icin Ogrencilere mutlaka makul bir smav siiresi
taninmalidir. Zira test siire yeterli olsa dahi biitin katilmecilarin  dogru

cevaplayamayacagi, 6zel giigliik derecesine sahip sorulardan olugmaktadir.
Test hazirlama siireci

Bir dlgme araciin gelistirilmesi uzmanlik gerektiren bir siirectir. Egitim-6gretim
baglaminda ¢ogunlukla dolayli 6l¢gme araglari, diyesi hedeflenen nitelikleri 6l¢tiigii kabul
edilen testler kullanilmaktadir ve bunlar kurumsal diizeyde cogunlukla ilgili dersin
Ogretim elemani tarafindan hazirlanmaktadir. Bir egitim-6gretim donemi igerisinde
birgok sinav uygulanmasi nedeniyle her zaman test hazirlama noktasinda bir 6lgme ve
degerlendirme uzmaninin goriiglerini almak miimkiin olmayabilir. Bu noktada 6l¢gmeyi
gergeklestirecek olan 6gretim elemani 6nemli role sahiptir. O halde gercekei ve nitelikli
bir 6lgme ediminin gergeklestirilmesi igin genel anlamda bir 6lgme aracit nasil

gelistirilmeli, diyesi test hazirlama siireci nasil islemeli sorusunun cevabi aranmak
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durumundadir. Zira kaliteli bir sekilde isleyen sistem; girdi, islem, ¢ikt1 ve geri doniitten
olugmaktadir. Bu Ogelerden birisinin olmadigi sistemin isledigi sdylenemez ve bu
noktada geri doniit basamaginda 6lgme ve degerlendirme yer almaktadir. Buradan

hareketle bir test hazirlama isleminin basamaklari su sekilde olmalidir:

1) Sinavlar belli bir amaca yonelik gergeklestirilmektedir. Bu noktada oncelikle sinavin
hangi amagla yapildig1 belirlenmelidir. Ornegin, bir smav tanima ve yerlestirme, giris

basarisin1 6lgme ya da kazanimlar1 6lgmeye yonelik yapilabilir.

2) Bir 6gretim programinin en temel ve belirleyici 6gesi hedeflerdir. Bu nedenle 6gretim
elemanlar1 6gretim siirecine baglamadan 6nce genel program hedeflerinin haricinde ilgili
dersin 6zel hedeflerini de belirlemek durumundadir. Yani bu dersin rolii nedir, ni¢in var
sorusunun cevabini belirlemelidir. Bununla birlikte ni¢in sorusunun cevabina gore ne
Ogretmeliyim, sorusunun cevabin1i vermeli ve Ogretim silirecini bu ¢ercevede
gergeklestirmelidir. Buradan hareketle bir 6lgme araci hazirlanirken hedefler ve igerikler
somut bir sekilde ortaya konmalidir. Bunun en makul yollarindan birisi ise bir belirtke

tablosu hazirlamaktir. Bu baglamda belirtke tablosu asagidaki gibi hazirlanabilir:

Tablo 14: Konu-sure belirtke tablosu

KONULAR OGRETIME AYRILAN SURE
A konusu 2 hafta
B konusu 1 hafta
C konusu 1 hafta
D konusu 1 hafta
E konusu 3 hafta

Yukaridaki sekilde bir belirtke tablosunun hazirlanmasi 6lgme aracinin gecerligini,
ozellikle de kapsam gecerligini ve gilivenirligini artiracaktir. Boylece 1lgili ders
baglaminda 6grencilerin biitliin 6grenme alanlarina iliskin edingleri daha somut bir sekilde
gozlemlenebilecektir. Belirtke tablosu ayrica dgretime ayrilan siirelerden hareketle ilgili
konuda kag soru sorulacagina ve soru basina diisen puan dagiliminin belirlenmesine de

katk1 sunacaktir.

3) Olgme araci gelistirilirken dikkate alinmasi gereken hususlardan birisi de olgtilmek

istenen Ozelliktir. Diyesi Olciime tabi tutulan nesne ya da bireyde ne gdézlemlenmek
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isteniyor sorusu, dikkate alinmali ve buna gore soru tipi tercih edilmelidir. Ornegin,
edimsel edincin 6l¢iilmek istendigi bir sinavda ¢oktan se¢meli sinav tiiriiniin uygulanmasi
testin gecerligini ve giivenirligini ortadan kaldiracaktir. Diyesi 6l¢me islemi farazi olarak

gergeklestirilmis olacaktir.

4) Onceki boliimlerde de gectigi iizere bir dlgme araci gegerlik, giivenirlik ve kullanislhilik
olmak Uzere Ug tir 6zelligi muhtevasinda barindirmak durumundadir. Kapsam gegerligi
konusunda soru sayist énem arz etmektedir. Zira uygulanan test, 68retim siirecinde
anlatilan biitiin konular1 temsil kabiliyetine sahip olmak zorundadir. Bu asamada islenen
konulara gore yeterli soru sayisi belirlenmeli, bununla birlikte soru sayisina bagl olarak

sinav suresine karar verilmelidir.

5) Bu asamada Onceki maddelerde bahsedilen goriisler 1s1ginda testin yazimi
gerceklestirilmektedir. Test yazilirken dikkate alinmasi gereken en énemli hususlardan
bir tanesi de testin goriiniis gegerligidir. Bu nedenle testin iizerinde dersin adi, toplamda
almabilecek puan, tarih, test yonergeleri gibi agiklamalar mutlaka yer almalidir. Ilgili
aciklamalardan sonra sorular yazilmalidir. Sorularin yaziminda herkesin ayni seyi
anlayabilecegi seklinde soru kokleri kullanilmali ve ne istendigi agikca belirtilmeli,
ozellikle vurgulanmak istenen yerlerin alti1 ¢izilmeli, bununla birlikte ilgili sorudan

maksimum kag¢ puan alinabilecegi de sorunun yaninda belirtilmelidir.

6) Olgmeye karisabilecek olan hatalari, 6zellikle de 6lgmeyi yapan kisiden kaynakli
tesadiifi hatalar1 6nlemek ve nesnel 6l¢iimii gerceklestirmek adina sinav uygulanmadan
once bir puanlama anahtar1 hazirlanmahdir. Ilgili puanlama anahtarmda &grencilerde
g6zlemlenmek istenen kazanimlar ve bunlarin puan degerleri agik¢a belirtilmelidir. Keza

bunun i¢in de ayr1 bir belirtke tablosu hazirlanabilir.

7) Testlerin gegerligi ve giivenirligini artirmanin bir bagka yolu ise goriis almaktir.
Sinavin uygulamaya hazir hale getirilmesinin ardindan ayni1 alanda calisan diger 6gretim
elamanlarinda goriisler almabilir. Ogretim elemanlarmin ilgili sinav hakkindaki gériisleri
arasindaki korelasyonun pozitif olmasi smnavin gegerli ve giivenilir oldugunun bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.

Egitim-6gretim alaninda kullanilan 6lgme araglar1 6lciilmek istenen 6zelliklere, dlgiim

yapilmak istenen alana, amaca ve hedef kitleye gore cesitlilik gostermektedir. Bu nedenle
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bu caligma kapsaminda sadece akademik g¢eviri 6gretimiyle iliskilendirilebilecek 6lgme

araglarina yer verilmistir.
Geleneksel 6l¢cme araclari

Yasanan gelismelerle birlikte tarihsel siire¢ icerisinde arastirma alanlarinda paradigma
degisimleri meydana gelmekte ve olaylara, durumlara farkli yaklasimlar s6z konusu
olabilmektedir. Geleneksel O6lgme araclart yeni gelismelere ragmen egitim-6gretim
alaninda hala gecerligini koruyan ve en ¢ok kullanilan araglardandir. Bir¢ok tiirii bulunan
geleneksel 6lgme araglarina calisma basligi 6zelinde yazili yoklamalar ve ¢oktan segcmeli
testler drnek gosterilebilir. Birbirlerine gére avantajlari ve dezavantajlart bulunan bu

testler 6l¢iim amacina ve grubuna gore tercih edilmek durumundadir.

Yazili yoklama: Cevaplayicilarin kendilerinin iiretmelerinin beklendigi, {ist diizey
biligsel yetileri gerektiren agik uglu sorulardan meydana gelen sinav tiiriidiir. Bu sinav
tiirii cergevesinde Ogrencilerin analiz ve sentez basamaklarina iliskin bilgileri dl¢iilmeye
calisilmaktadir. Yazili smavlar hazirlanis agisindan kullanighilik 6zelligine sahipken,
degerlendirme baglaminda kullanish olmamakla birlikte, 6znel degerlendirme egilimine
daha cok aciktir. Bu durum ise siavin giivenirligini tehlikeye atmaktadir. Bu noktada
onceki boliimlerde bahsedilen adimlar izlendiginde, diyesi belirtke tablosu ve puanlama
anahtar1 hazirlanmasi durumunda testin giivenirlik sarti saglanabilmektedir. Yazih
sinavlarin en biiyiik avantaji, 6grencilerin sansa basarilarini azaltmasidir. Ancak bu
noktada sorularin kapsami, diyesi yoruma agiklik derecesi iyi ayarlanmak zorundadir. Bir
baska ifadeyle 6grencilerin kendi goriislerini konuya iliskin somut bilgilere dayandirarak
ifade edebilecekleri sekilde soru kapsami diizenlenmelidir. Yazili yoklamalar 6zellikle
tniversitelerin  hedefleri dikkate alindiginda, yiiksekdgretim diizeyinde en ¢ok
kullanilmas: gereken sinav tiirleri kapsaminda degerlendirilebilir. Zira iiniversitelerin
genel eregi; diisiinen, sorgulayan, aragtiran, lireten, edindigi bilgilerle kendi diisiincelerini
harmanlayarak ifade edebilen bireyler yetistirmektir. Bununla birlikte ¢eviri boliimlerinin
genel hedefleri de analiz ve sentez edinglerine sahip bireyler mezun etmektir. Bu noktada
ilgili ozelliklerin varligi ve varlik derecelerinin ortaya c¢ikarilmasinin en makul
yollarindan birisi yazili yoklamalardir. Yazili yoklamalar baglaminda; klasik yazil,

tercihli sinav, acik kitap sinavlari, 6dev bigiminde sinavlar uygulanmaktadir.
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Klasik yazili: Yazili smav tiirleri icerisinde genellikle ilk akla gelen ve tek yazili sinav
tiiri oldugu seklinde hakkinda yanlis kaniya sahip olunan, acgik uclu sorulardan olusan
sinav tiiriidiir. Analiz ve sentez gibi iist diizey bilgi alanlarinin 6l¢iildiigii bu sinav tiiriinde
Ogrencilerden edinmis olduklar1 bilgileri kendi perspektiflerinden sunmalari
beklenmektedir ya da aslinda olmasi gereken budur. Bu nedenle klasik yazili sinavlar
hazirlanirken sorularin kapsayicili§ina, analiz ve sentez bilgisini mi Ol¢tligline yoksa
sadece biligsel alanin bilgi basamagina dayali bilgiyi mi 6l¢tiigiine, diyesi ezberlenmis
bilgiyi mi 6l¢tiigline dikkat edilmek durumundadir. Bu baglamda dogru ve yanlis soru
tipleri “metin ¢oziimlemesi” dersi Orneginde su sekilde betimlenebilir: Bir donem
icerisinde metin ¢dzlimlemesi dersini veren O0gretim elemani 0grencilerine erisi testi
uygulamak istiyor. Bu baglamda 6grencilerin hedeflenen kazanimlara gergekten ulasip
ulagsmadiklarin1 gozlemlemek amaciyla klasik yazili sinavi uygulamaya karar veriyor ve

siavda su sorulart soruyor:

Soru 1: Metin ¢oziimlemesini agiklaymiz ve metin ¢oziimlemesi konusunda c¢alisan

arastirmacilara 6rnek veriniz. (YANLIS)

Soru 2: Christiane Nord’un metin ¢6ziimlemesi kriterlerini detayli bir sekilde agiklayiniz.

(YANLIS)
Soru 3: Asagida verilen metni, metin ¢éziimlemesi baglaminda inceleyiniz. (YANLIS)

Ornek sorulardan hareketle dlgme araci degerlendirildiginde; ilgili 6lgme aracinin
gecerligi soz konusu degildir. Zira 6lgme araci 6l¢iimiin amacina hizmet etmemektedir.
Bununla birlikte yazili sinavlarda 6zellikle analiz ve sentez basamaklarina iligkin bilgiler
yoklanirken, sorularda Bloom taksonomisine gore bilgi basamagimna iliskin 6l¢iim
gerceklestirilmeye calisilmistir. Bir baska ifadeyle dgrencilerin bir bilgiyi ezberleyip
ezberlemedikleri ortaya ¢ikarilmaya caligilmaktadir ki bu sorularin dogru cevaplanmasi
ogrencilerin metin ¢oziimlemesi dersinin hedeflerine eristiklerini de géstermemektedir.

Ayn1 baglamda ilgili sorular su sekilde diizenlenebilir:

Soru 1: Metin ¢ozliimlemesinin ¢eviri siireci ve edimindeki roliinii agiklayimiz.

(DOGRU)

Soru 2: Asagida verilen metni c¢eviri amagli metin ¢éziimlemesi baglaminda Nord un

metin ¢oziimlemesi kriterlerine gore inceleyiniz. (DOGRU)
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Sorular incelendiginde ilgili testin gegerlige ve giivenirlige sahip oldugu anlagilmaktadir.
Birinci soru ile dgrencilerin ni¢in metin ¢oziimlemesi dersini aldiklarini ve ¢eviri
stirecinde metin ¢6ziimlemesinden nasil faydalanabileceklerini bildikleri ya da
bilmedikleri ortaya ¢ikarilabilmektedir. Ikinci soru incelendiginde, tek soru ile birden
fazla bilgi alanmin yoklanabildigi, diyesi kullanighiligin oldugu, aynm1 zamanda
uygulamaya yer verilmesi ve bu uygulama icin de bilginin kullanilmasinin 6n kosul
oldugu gozlemlenmektedir. Bir baska ifadeyle ezberlenmis bilgiden ziyade, 6grencinin
ders siireci sonunda sahip olmasi gereken edingleri de facto kullanip kullanamadigi
gozlemlenebilmektedir. Zira bu soru kapsaminda dgrenciler Nord un metin ¢6zimlemesi
kriterlerini ve bunlarin igeriklerini bilmek ve bunlara gore ¢eviri amacli metin
¢coziimlemesini gerceklestirmek zorundadir. Bu noktada Ogrencinin ilgili ¢éziimleme
kriterlerini ezberlemis olmasi soruyu cevaplamasi igin yeterli degil, bununla birlikte bu
bilgiyi ¢oziimlemede kullanmak zorundadir. Bdylece 6grencinin gergek anlamda dersin

erisilerine ulasip ulasamadig1 kolayca anlasilabilmektedir.

Tercihli sinav: Bu sinav tiirli kapsaminda 6grencilere ¢ok sayida sorular sunulmakta ve
bunlardan belli sayida soruyu cevaplamalari istenmektedir. Ogrenciler agisindan olumlu
goriinen bu simav tiiriinde sorularin giicliik ve kapsayicilik derecelerinin esitlenmemesi
durumunda smavin kapsam gecerligi diisiik olacaktir. Bu nedenle ilgili smav tiiri
kullanilmak istendiginde 6gretim elemanlar1 paralel sorular sorulmasina dikkat etmek

durumundadir.

Acik kitap sinavlari: Bu sinav tiirii 6lgme edimi sirasinda dgrencilere kaynak kullanimi
firsati sunmaktadir. Bu tiir sinavlarda genellikle salt bilgiden ziyade Ogrencilerin
arastirma edinglerine odaklanilmaktadir. Bu baglamda ac¢ik kitap smavlari ¢eviri
boliimlerinin ereklerinden birisi olan arastirma edincinin sorgulanmasi baglaminda
kullanilabilir. Ornegin, ceviri siirecinde ¢okca arastirmaya basvurulmasi gereken bir

kaynak metnin ¢evrilmesi 6grencilerden talep edilebilir.

Odev biciminde smavlar: Baz1 durumlarda 6l¢iilmek istenen dzellikler kisitli zamandan
ziyade daha genis, diisiinmeye, arastirmaya imkéan saglayacak zaman dilimini iktiza
ettirmektedir. Ozellikle yazin cevirisine iliskin dgrenci edinglerinin dlgiilmesi gerektigi
durumlarda sinirlandirilmis zaman dilimi gergek 6grenci performansini ortaya ¢ikarmak

i¢in yeterli olmayacaktir. Bu nedenle ilgili geviri tiirleri i¢in 6dev bi¢iminde uygulanacak
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smavlar gerek 0grenci motivasyonu gerekse testin gecerligi ve giivenirligi noktalarinda

faydalar saglayacaktir.

Coktan secmeli 6l¢me araclari: Ogrencilerin siklar arasindan dogru bilgiyi tanima
mantigina dayanan dlgme araci tiirtidiir. Hazirlanis1 agisindan kullanigh olmayan ¢oktan
se¢meli sinav tiirli, uygulanma ve puanlama noktasinda olduk¢a kullaniglidir. Coktan
secmeli sinavlarin diger avantajlari; objektif puanlama, demografik fazlaliga sahip
siniflarda ve zamanin kisith oldugu durumlarda kullanmislilik seklinde siralanabilir.
Coktan se¢meli sinavlarda bazi durumlarda sans basarisi olabilmektedir. Sans basarisini
onleme konusunda atilabilecek iki temel adim vardir. Bunlardan birincisi segenek sayisini
artirmak ya da ¢ift cevapli segenekler koymaktir. Ornegin, dort sikli olan bir sinav, bes
sikl1 olarak diizenlenebilir ya da ayn1 soru i¢in dgrencilerden iki dogru sikki ayni anda
isaretlemeleri istenebilir (bes sikl1 bir soruda A ve E segeneklerinin dogru olmasi ve bu
iki secenegi de ayni anda isaretleyenlerin tam puan almasi durumu). Sans basarisini
azaltmanin ikinci yolu ise diizeltme formiiliiniin kullanilmasidir. Bu noktada “Pd = D-
[Y/S-1]” formiiliiyle 6grencilerin ¢oktan segmeli sinavlardaki gergek puanlart elde

edilebilmektedir (Pegem Akademi, 2017, s. 120).
Pd = Diizeltilmis puan

D = Dogru sayis1

Y = Yanlis sayis1

S = Segenek sayisi

Ornegin; X dgrencisi her sorunun 4 puan oldugu 25 soruluk bes secenekli bir ¢coktan
se¢meli sinavda 19 soruyu dogru, 5 soruyu yanlis ve 1 soruyu da bos birakarak siavi

teslim etmistir. Bu noktada 6grencinin diizeltilmis puani su sekilde hesaplanacaktir:
Pd=19- [5/5-1]

= 19- [5/4]

=19-1,25

=17,75

[k basta yanlisin dogruyu gotiirmedigi bu sinavda dgrencinin aldigi ham puan 76 iken,

diizeltme formiilii uygulandigindaki puani 71 olarak hesaplanmaktadir.
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Otantik dl¢me araclari

Modern egitim bilimleri yaklagimlarinda klasik 6lgme araglarinin yani sira uygulamaya
doniik alternatif 6lgme araclarinin kullanimi da s6z konusudur. Bir¢ok Olgme tiirli
bulunan anlayis g¢ercevesinde Ozellikle proje c¢alismalari akademik ¢eviri Ogretimi
konusunda bir 6lgme araci olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda 6grencilere gruplar
halinde yiiritmeleri gereken ceviri projeleri paylastirilir ve belli bir siire zarfinda
calismayi teslim etmeleri istenir. Bu ¢ergevede 6grencilerin isbirlikli ¢alisma durumlari
ve ¢eviri edimini gergeklestirme siiregleri gézlemlenmektedir. Ceviri alaninda dogrudan
edimsel edincin gozlemlenmesi gereken alanlardan birisi de s6zli ceviri tirleridir. Aktif
performansin Olglilmesi gereken bu geviri tiirii icin 6gretim elemani oncelikle 6lgme
siirecinde hangi davraniglar1 gozlemlemek istedigini belirlemelidir. Bir baska ifadeyle
Olcme siirecinde Ogrencilerden beklenen performanslarin cgercevesini ¢izmelidir. Bu
baglamda her bir 6grenci i¢in Olclilmek istenen alana iliskin puanlama anahtarinin
hazirlanmas1 hem &gretim elemaninin gegerli ve giivenilir gozlem yapmasina fayda
saglayacak hem de 6grencilere somut drnekler tizerinden doniit verilme sansi olacaktir.
Bu noktada 6grencilere dogrudan salt bir puan ilan etmek, 6rnegin 90 aldin, 50 aldin
seklinde, yerine bu puanlari nasil aldigina iliskin bir puanlama anahtar1 sunulmasi
ogrencilerin kendi performanslarini agik bir sekilde gérebilmelerini, 6gretim elamaninin
objektif yaklasim sergiledigine ikna olmalarimi ve bu doniitler g¢ercevesinde kendi
ogrenmelerini yeniden diizenleyebilmelerini saglayacaktir. Bu goriisler cergevesinde

hazirlanmus ilgili tablo, bu ¢alisma igerisinde sayfa 150°de gorulebilir.
4.2 Degerlendirme

Ol¢me islemleri neticesinde elde edilen sonuglar ham verilerdir. Bu verilerin, sembollerin
anlamlandirilmas1  ancak  degerlendirme islemiyle gerceklesmektedir. Diyesi
degerlendirme ediminde 6l¢me islemleri sonucunda ortaya ¢ikan semboller, sayilar vb.
gostergeler yorumlanmaktadir. Bir bagka ifadeyle degerlendirme bir karar agamasidir.
Bununla birlikte degerlendirme Ogretim programlarinin ve Ogretim yontemlerinin
etkililik derecelerinin de ortaya konulmasinda onem arz etmektedir (Durukan, 2018, s.
132). Degerlendirme kavrami ol¢iitlerine gére mutlak ve bagil degerlendirme, amacina
gore tanima yerlestirme, bicimleme yetistirme ve diizey belirleme degerlendirmesi olarak

alt bagliklara ayrilmaktadir (Pegem Akademi, 2017, s. 20).
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Mutlak degerlendirme: Bu degerlendirme tiirii basar1 kriterleri 6lgme islemi dncesinde
belirlenmis bir sisteme dayanmaktadir. Mutlak degerlendirme 06zellikle 6n kosul
ogrenmelerin giiciil oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Ornegin; ¢eviri béliimlerinde
O0grenim gormek icin yabanci dil edinci bir 6n kosul 6grenmedir. Bu nedenle YDMS ve
hazirlik bitirme sinavlari i¢in mutlak degerlendirme sistemi uygulanmaktadir. Mutlak
degerlendirme yaklasiminda ilk basta 6grenci bagimsiz, bireysel degerlendirme s6z
konusudur. Diyesi smmava tabi tutulan diger O&grencilerin aldiklar1 puanlar
degerlendirmeye etki etmemektedir. Bu baglamda o&lgegin giigliik derecesinin,
kapsayiciliginin ayarlanmasi hususunda 6gretim elemanlart makul olmak durumundadir.
Zira gligliik derecesi yiiksek olan sinavlarin hazirlanmasi 6lgegin gecerligini diigiirecegi
gibi cogu 6grenciyi basarisiz olarak gdsterecektir. Buna bagli olarak 6gretim programinin
etkililigi, 6gretim elemaninin basarisi, gergek 0grenci basarisi, 0gretim yontemlerinin
niteligi konusunda siipheler dogacaktir. Bununla birlikte sinavin giigliik derecesinin ¢ok
diisiik olmasi da degerlendirme konusunda yaniltict sonuglar doguracaktir. Tim bu
gercekler 1s181nda 6gretim elemanlart makul giigliik derecesine sahip, kapsam gegerligi
yiiksek olan, puanlama kriterlerinin 6nceden belli oldugu (6rnegin belirtke tablosu
tizerinde degerlendirme) sinavlar hazirlamalar1 nitelikli bir 6lgme ve degerlendirme

edimini saglayacaktir.

Bagil degerlendirme: Basari kriterlerinin 6lgmeye tabi tutulan bireyler baglaminda
belirlendigi degerlendirme tiiriidiir. Universiter sistemde ¢an egrisi olarak da adlandirilan
bu degerlendirme sisteminde sinava katilan 6grencilerin birbirlerine gore durumlari
degerlendirmeye etki etmektedir. Bu noktada 6gretim elemanlarinin sinavlari kolay ya da
zor hazirlamalarimin grup basarisinda ¢ok fazla etkinligi s6z konusu degildir. Zira
smavlarin gii¢liik derecelerinin yiiksek olmasi durumunda 6grencilerin genel egilimi
diisiik puan alma yoniinde olacagi i¢in bagil degerlendirmede gruba gore yliksek puan
alanlar basarili kabul edilecektir. Keza giicliik derecesi diisiik olan sinavlarda da ayni
durum gecerlidir. Bu kez 6grencilerin genel egilimi yliksek puan alma egiliminde olacagi
icin yine en yiiksek puanlar1 alanlar basarili kabul edilecektir. Bu noktada gercek grup
basarisinin saptanabilmesi i¢in makul giicliik derecesine sahip, gecerli ve giivenilir bir
sinav hazirlanmasi1 6gretim elemanina sitemin otomatik degerlendirmesinin haricinde
0znel degerlendirme firsati da sunacaktir ve bu minval iizere 6gretim elemani kendisine,

programa, Ogretim yontem ve tekniklerine ve oOgrencilere gayri resmi doniitler
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verebilecektir. Bu durum bir tablo tzerinden somut hale getirilebilir. Ancak bu noktada
oncelikle bagil degerlendirmenin nasil gerceklestirildigini anlamakta fayda vardir. Bu
baglamda Istanbul Universitesi’nin bagil degerlendirme yonergesinden hareketle yorum

gelistirilmistir (Keskin ve Ertan, 2001).

Bagil degerlendirme birtakim istatistiki hesaplamalar1 gerektirmektedir. Bu noktada
sirastyla 6grencilerin sinif ortalamalari hesaplanmali, standart sapma degerleri elde
edilmeli, Z puanlar1 hesaplanmali, Z puanlari1 T puanlarina doniistiiriilmeli ve son
asamada T puanlar1 bagil notlara donistiiriilerek degerlendirme yapilmalidir. Bagil
degerlendirme baglaminda dikkat edilmesi gereken hususlar s6z konusudur. Bunlardan
ilki bagil degerlendirme icin belli sayida Ogrencinin bulunmasidir. Yeter sayida
Ogrencinin olmamas1 durumunda mutlak degerlendirmeye gore harf notlar1 verilmektedir.
Bir bagka parametre bagil degerlendirmeye girecek ham puanlardir. Bu noktada ancak
belli puanlar alanlar, 6rnegin %40 ve tizeri alanlar ve devamsizlik problemi olmayanlar
bagil degerlendirmeye hak kazanmaktadir. Ilgili sartlari saglayamayan ogrenciler
hesaplamaya dahi edilmez ve dogrudan FF notu ile degerlendirilirler. Bu minval iizere

ornek puanlar {izerinden ilgili siire¢ su sekilde betimlenebilir:

Bir sinifta yer alan A, B, C, D 6grencileri sirastyla 72, 60, 54 ve 30 puan almiglardir®®.
Buna gore;

Grup ortalamasinin belirlenmesi

Grup ortalamasinin belirlenmesi noktasinda aritmetik ortalamadan faydalanilmaktadir.
Bu baglamda alinan toplam puanlarin 6grenci sayisina bolimii grup ortalamasini

verecektir.
(72+60+54) : 3 = 62 (aritmetik ortalama)

Bagil degerlendirmeye belli bir ham puanin altinda alanlar katilamadig1 i¢in burada D

Ogrencisinin puani hesaplamaya dahil edilmemistir.

Standart sapmanin hesaplanmasi

15 Bu hesaplamada 6grenci sayisi bilingli olarak siirh tutulmustur. Zira onceki ifadelerde bagil
degerlendirme igin belli bir sayinin olmast gerektigi ifade edilmistir. ilgili hesaplamada amag sadece bagil
degerlendirme sisteminin igleyisini somut hale getirmektir.
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Standart sapmanin hesaplanmasinda birtakim ardigik adimlar izlenmek durumundadir. Bu
noktada ilk adim aritmetik ortalamanin hesaplanmasidir. Sonrasinda sirayla; verilerden
yani aliman ham puanlardan aritmetik ortalama c¢ikarilir, sonuglarin kareleri alinarak
toplama islemi yapilir ve sonug veri sayisinin 1 eksigine, diyesi puan sayisinin 1 eksigine

boliinerek kare kokii alinir. Buna gore hesaplama sireci devam ettirilecek olursa;
(72-62)2 + (60-62)? + (54-62)2 = 168
168: 2= 84=9.16515138991 (standart sapma)

Bu islemde standart sapma kiisuratli olarak elde edilmistir. Hesaplamada kolaylik

saglamasi agisindan islem 9.16 standart sapma puani ilizerinden yiiriitiilecektir.
Z puaninin hesaplanmasi

Z ve T puanlar1 6grencilerin birbirlerine gore olan basart durumlarin1 gostermektedir.

Buna gore Z puani su formiille hesaplanmaktadir:
Z=X-X 1S

X= Ogrenci ham puan

X = Sinif ortalamasi

S= Standart sapma
Buna gore 6grencilerin Z puanlart durumu tablodaki gibidir:

Tablo 15: Z puani tablosu

OGRENCI HAM PUAN Z PUANI
A ogrencisi 72 1.09
B 6grencisi 60 -0.21
C dgrencisi 54 -0.87

T puaninin hesaplanmasi

T puan1 Z puani ile ayni isleve sahiptir. Ancak Z puanlarimin eksili (-) degerler almasi
karisikliga ihtimal verebilecegi icin Z puanlart T puanlarina doniistiiriilmek
durumundadir. Buna gére Z puanlarindan elde edilen sonuglar 10 ile garpilip, bunlara 50

eklenmesi ile T puanlar1 elde edilmektedir.
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T= 50+ (10. 2)

Tablo 16: T puani tablosu

OGRENCI HAM PUAN T PUANI
A dgrencisi 72 60.9
B 6grencisi 60 47.9
C ogrencisi 54 41.3

T puaminin bagil not karsihiklar:

Tablo 17: T puanlar1 bagil not karsilik tablosu

Siif Diizeyi Sinifin Bagil Notlarin T-Skoru Cinsinden Simir Degerleri
Ortalama
AA BA BB CB CcC DC DD F
Not

Araliklart | ) | 35 | @) | 25 | @ | @5 | @ | ©

Ustiin basar1 | >80 - <100 >57 52- 47- 42- 37- 32- 27- <27
56.99 51.99 46.99 41.99 36.99 31.99

Mikemmel >70 - <80 >59 54- 49- 44- 39- 34- 29- <29
58.99 53.99 48.99 43.99 38.99 33.99

Cok iyi >62.5 - <70 >61 56- 51- 46- 41- 36- 31- <31
60.99 55.99 50.99 45.99 40.99 35.99

Iyi >57.5-<62.5 >63 58- 53- 48- 43- 38- 33- <33
62.99 57.99 52.99 47.99 42.99 37.99

Ortalamanin | >52.5-<57.5 >65 60- 55- 50- 45- 40- 35- <35
tistil 64.99 | 59.99 54.99 49.99 44.99 39.99

Orta >475-<52.5 >67 62- 57- 52- 47- 42- 37- <37
66.99 61.99 56.99 51.99 46.99 41.99

Zayif >425-<475 | >69 64- 59- 54- 49- 44- 40- <40
68.99 63.99 58.99 53.99 48.99 43.99

Kt <425 >71 66- 61- 56- 51- 47- 43- <43
70.99 65.99 60.99 55.99 50.99 46.99

Kaynak: (Keskin ve Ertan, 2001)
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Tablo 18: Mutlak degerlendirme-bagil degerlendirme karsilastirma tablosu

OGRENCI HAM PUAN MUTLAK BAGIL
DEGERLENDIRME DEGERLENDIRME
A dgrencisi 72 CcC BA
B 6grencisi 60 DC CcC
C dgrencisi 54 DD DC
D ogrencisi 30 FF FF

Gergeklestirilen bu hesaplamalar neticesinde smmavin uygulandigi gruba ait mutlak

degerlendirme ve bagil degerlendirme sonuglari tablo 18°de goriildiigii gibi olusmaktadir.

Bagil degerlendirmelerin uygulandigi sistemlerde sinavlarin giigliigiinden ziyade sinava
katilanlar diger grup lyelerine gore kendi basarilarini belirlemektedirler. Ancak bu
yaklasim bazi durumlarda dezavantajlara sahip olabilmektedir. Ornegin, bir ders igin
belirlenen kazanimlara 6grencilerin ne derece ulastiklarina kanaat getirilmesi gerektigi
durumlarda bagil degerlendirme yaniltici olabilmektedir. Bu noktada gecerli ve glivenilir
bir sinavin uygulandigi bir 6lgme isleminde mutlak degerlendirmeye, diyesi bireysel
Ogrenci basarisina da bakmakta fayda vardir. Bu goriis yukaridaki Tablo 18’ de yer alan
veriler iizerinden desteklenebilir. Zira tabloda da goriildiigli lizere Ogrenciler bagil
degerlendirmeye tabi tutulduklarinda harf notlar1 yiikselmektedir, ancak bu noktada

gercek performanslarinin sorgulanmasi gerekmektedir.

Tamma yerlestirme degerlendirmesi: Ogrencilerin bir programa baslamak ya da
kaydolabilmek i¢in hazirbulunusluk diizeylerinin, diyesi art alan bilgilerinin 6l¢tildiigi
durumlarda kullanilmaktadir. Ornegin; OSYM tarafindan uygulanan iiniversiteye giris
sinavlari, yabanct dil onkosulu olan bélimler i¢cin YDMS, spor yiiksekokullar1 ve
konservatuvarlarin uyguladiklar1 giris smavlar1 tanima yerlestirme kapsaminda yer
almaktadir. Bu baglamda onceki boliimlerde de bahsedildigi lizere ¢eviri boliimleri igin
YDMS’nin yan1 sira 6grencilerin duyussal 6zelliklerini, hizli diisiinme, analiz ve sentez
yapma, zaman yOnetimi, topluluk 6niinde konusma ve sunum yapma gibi becerilerini
Olcen sinavlarin gelistirilmesi ve spor yiiksekokullari, gilizel sanatlar fakiiltelerinin

uygulamalarinda oldugu gibi ¢eviri boliimlerinin kendi &grencilerini segmesi daha
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nitelikli bir 6gretim siirecinin yiiriitilmesine ve ¢evirmen profilinin mezun edilmesine

imkan saglayacaktir.

Bicimlendirme yetistirme degerlendirmesi: Siire¢ izlemesine doniik degerlendirmeler
olarak tamimlanabilecek bu yaklagim cercevesinde Ogrencilerin gelisim siirecleri
izlenmektedir. Bu minval iizere ara sinavlar, s6zIii yoklamalar, performans 6devleri ya da
Ogretim elemaninin sinif ortaminda dogal gozlemi gibi edimler gerceklestirilmektedir.
Ilgili uygulamalarda temel amag not vermekten ziyade dgrenme siirecini gdzlemlemek ve

aksayan yonlere midahale edebilmektir.

Diizey belirleme degerlendirmesi: Ogretim siirecinin sonunda dgrenci erisi diizeylerini
gbzlemlemek amaciyla yapilan uygulamalardir. Bir baska ifadeyle ara donemlerde ya da
dénem sonunda notlandirma amacli yapilan sinavlardir. Bu smavlar cergevesinde
Ogrencilerin belirlenen kazanimlara ulasip ulasamadiklar1 ya da ne derece ulastiklar
gozlemlenmektedir. Bu baglamda dikkat edilmesi gereken en Onemli madde
degerlendirmenin objektifligidir. Ozellikle yazili smav tiirleri ve performansa dayali
degerlendirmeler hususunda smav Oncesinde Ogrencilerde gozlemlenmek istenen
nitelikler belirlenmeli ve objektifligi saglamak admna bir puanlama anahtari
olusturulmalidir. Zira a¢ik uglu sorularin oldugu sinavlar ya da performansa dayali
sinavlar 6lcme ve degerlendirmeye hata karigmasi ihtimali ¢oktan se¢gmeli ya da dogru-
yanlis secenekli sinavlara gére daha fazladir. Bunun en makul ¢éziimlerinden birisi ise
bahsi gecen kriterlerin dnceden belirlenmesi ve hatta dgrencilere sinav dncesinde ilan

edilmesidir.
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SONUC

Kisioglunu diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligi varligini, 6grenmesiyle siirdiirmek
zorunda olmasidir. Bir baska ifadeyle diger canlilar hayatta kalabilmek i¢in i¢giidiisel ve
tepkisel davraniglarla donatilmisken, kisioglu dogustan sinirli reflekslere sahip olup,
ancak 6grenmesi yoluyla yasamini idame ettirebilmektedir. Bu gergekle iltisakli olarak
egitbilim alam1 ortaya cikmustir. Egitbilim alanmin temel amaci egitilebilme ve
Ogretilebilme yetisine sahip olan insani1 birtakim evrensel ve yerel diizgiiler cercevesinde
hayatin icerisine dahil etmek, kendine ve topluma fayda saglayabilecek birey haline
getirmek tlizere nasil nitelikli egitim-6gretim siireci izlenebilecegi hususunda arastirmalar
yapmak ve Onerilerde bulunmaktir. Bu baglamda egitbilim, bireylerin gelisim
psikolojilerini ve 6grenme psikolojilerini inceleyerek onlarin mevcut durumlarina gore
modeller sunmaktadir. Bu modeller evrensel 6zellikleri ihtiva etmelerinin yani sira
devletlerin kendi 6zel hedeflerini de icermektedir. Buradan hareketle bir 6gretim
programi hazirlanmakta ve programin hedefleri gerceklestirilmek iizere bireyler bir
egitim-0gretim siirecine tabii tutulmaktadir. Tiirkiye baglaminda anaokulu, ilkokul,
ortaokul, lise ve {iniversite olmak iizere bes kademe bulunmaktadir. ilk dért kademe MEB
catis1 altinda faaliyet gosterirken, {iniversiteler YOK’e bagl olarak egitim 6gretim
siirecini yiiriitmektedir. Ilk dort kademe igin egitim-6gretim siirecinin diizenlenmesi
noktasinda MEB egitbilim alanlarinin 6ngériilerini {ilke hedeflerine ve ¢agin gereklerine
gore titizlikle uygulamakta ve 6grencilerin gelisim durumlarini takip etmektedir. Tiirkiye
baglaminda yiliksekégretim diizeyindeki durumlar incelendiginde, egitim-0gretim
siirecinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi cogunlukla YOK iin ¢izmis oldugu genel cerceve
altinda boliimlerin izledigi 6znel yaklasimlara bagli olarak gerceklestirilmektedir.
Buradan yiiksekdgretim diizeyinde egitim-6gretim siirecinin tamamen plansiz, basina
buyruk bir sekilde yiiriitildiigii ¢ikarimi kesinlikle yapilmamalidir. Asil kastedilen durum
yuksekogretim diizeyindeki uygulamalarda egitim-6gretim siirecine iligkin kararlarin
boliim kurullartyla ve YOK’iin diizenlemeleriyle smirli kalmasidir. Yiiksekogretim
diizeyindeki uygulamalarda dikkat c¢ekilmesi gereken bir baska nokta, program
cercevesinde belirlenen hedeflerin ve igeriklerin kazandirilmasi noktasinda 6gretim
elemanlarimin  tutumu, diyesi Ogretim yontem ve tekniklerinden ne derece
faydalanabildikleri sorusudur. Bir bagka 6nemli nokta ise 6grenci basarilarinin 6lgiilmesi

ve degerlendirilmesi hususudur. Bu baglamda 6gretim elemanlarinin sinav uygulama ya
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da 6grenci gelisimlerini izleme konusunda dlgme ve degerlendirme alaninin goriislerini
ne derece dikkate aldiklarinin sorgulanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin temel savi,
egitim-ogretim faaliyetinin gergeklestirildigi her kurum, kademe ve yas grubunda nitelikli
sonuglarin elde edilebilmesi hususunda mutlaka egitbilim alanindan faydalanilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda yiiksekdgretim diizeyindeki uygulamalarda, okutulacak
derslerin belirlenmesi, sinif i¢i aktiviteler, 6lgme ve degerlendirme islemlerinin
uygulanma bigimlerinde bir kisithlik durumu goézlemlenmis ve bu durum
sorunsallastirilarak bu g¢alismanin ¢ikis noktasini olusturmustur. Bu calismay1 ortaya
cikaran bir diger basat neden ceviribilim alaninda ¢evirmen egitimi ve g¢eviri 0gretimi
basliklar1 altinda yapilan c¢alismalarin ¢ogunlukla ¢eviribilim alanimnin kendi kuramsal
goriislerinden hareketle ortaya konmasidir. Bir bagka ifadeyle ¢eviri 6gretimine iliskin
goriisler ¢ceviri kuramlar1 ve uygulamalarindan hareketle ilgili calismalarda sunulmustur.
Ancak bu minval lizere yapilan yorumlar akademik ¢eviri 6gretiminin sadece bir yarisini
olusturmaktadir. Zira daha once de bahsedildigi lizere egitim-0gretimin oldugu yerde
egitbilim ihtisas alami giiciil olarak dikkate alinmak durumundadir. Bu baglamda, bu
calismay1 alanda ilgili konuda yapilmis diger c¢aligmalardan ayiran ozellik ortaya
¢ikmaktadir. Diyesi bu ¢alismada, egitbilimin 6ngoriileri dogrultusunda yiiksekdgretimde
ceviriye iligkin egitim-6gretim siireci nasil diizenlenebilir konusu islenmistir. Bir bagka
ifadeyle ceviribilim ve egitbilim alan1 arasinda disiplinlerarast bir ¢alisma ortaya

konmustur.

Bu calisma; c¢eviri 6gretiminde kurumsallagsma siireci, akademik ceviri 6gretiminde
program gelistirme, akademik ¢eviri 6gretiminde 6gretim ilke ve yontemleri ve akademik
ceviri Ogretiminde Olgme ve degerlendirme olmak {izere dort bdlim altinda
yapilandirilmustir. Ilgili konu basliklart altinda yapilan arastirmalarda nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi ve internet yoluyla nitel arastirma yontemlerine
basvurulmus, islenen konularin daha anlagilir hale getirilmesi i¢in sik¢a 6rnek olay
incelemelerine yer verilmis, elde edilen veriler betimsel analiz ¢cer¢evesinde irdelenmistir.

Buna gore calismada yer alan boliimlere iliskin su ¢ikarimlara varilmistir:

Birinci boliimde ceviriyi ortaya ¢ikaran ihtiyaglar ve ¢evirmenlerin iistlendikleri roller
kisaca betimlenmis ve bununla ilintili olarak ¢eviri 6gretimi gerceklestiren kurumlarin
gelisimi incelenmistir. Bu baglamda ceviriye olan ihtiyaglar1 ortaya ¢ikaran temel

sebeplerin ge¢mis donemlerden gilinlimiize devletler arasinda yasanan savaslar, anlagma
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ve antlagmalar, gelismis medeniyetlerden bilgi aktarimi, savaslar neticesinde kazanilmis
topraklarda yer alan bagka dil ve ekine sahip halk ile bildirisim kurmak, devletler arasi
ticari faaliyetleri yiiriitmek, beynelmilel diplomatik ve is toplantilar1 diizenlemek, iirtin
yerellestirmeleri yapmak vb. oldugu anlagilmaktadir. Bu noktada ¢eviri konusunda akla
gelen iki temel kurum Orta Dogu’da Beyt’iil Hikme ve Avrupa’da Toledo Cevirmenler
Okuluw’dur. iki kurumun ortak 6zelligi bulunduklar1 bélgede, yapilan cevirilerle kutup
yildiz1 rolii istlenmeleri, diyesi aydinlanma hususunda biiyiik katkilar sunmalaridir.
Terclimanlar konusunda 6nemli noktalardan birisi de giiven ve sadakat konusudur.
Bunlardan siiphe duyulmasi nedeniyle Osmanli ile olan iligkilerinde kullanmak {izere
Batili devletler kendi terciimanlarini yetistirmeye agirlik vermisler, bu baglamda
Venedik, Fransa, Avusturya, Polonya ve ingiltere gibi devletler beynelmilel iliskilerde
giivenebilecekleri, sadik terciimanlar yetistirmek iizere kendi okullarmi a¢mislardir.
Ancak bu noktada Osmanli adina gevirilerin ¢ogunlukla yabanci azinliklar tarafindan
gerceklestirildigi, hatta gevirmenligin bazi1 ailelerde gelenek haline geldigi ve uzun yillar
Osmanli’ya ceviri hizmeti sunduklar1 dikkat ¢ekmektedir. ilerleyen siirecte devletlerin
egemenlik ve giic anlayisinda meydana gelen degisikliklere paralel olarak profesyonel
cevirmenlere ihtiya¢ ortaya ¢ikmis ve 20. yiizyilin ikinci ¢eyreginden baslamak iizere,
1950’lerden itibaren bugiinkii manada iiniversiter diizeyde ¢eviri boliimlerinin agildigi
goriilmektedir. Bunun Tiirkiye’deki ilk ornekleri 1980°lerde Hacettepe ve Bogazici
Universitelerinde ¢eviri boliimlerinin agilmasi olmus ve ¢eviri boliimlerinin sayis1 yeni
yiizyilla birlikte hizla artmustir. Ozellikle 21. yiizyilda zaman, mekan anlayisinda ve
teknoloji alaninda meydana gelen degisikliklerin dogrudan ceviri uygulamalarina ve
ceviriye ihtiyag duyulan alanlara da yansidigr goézlemlenmektedir. Bu durum ise
akademik c¢eviri Ogretiminin belli araliklarla yeniden gbzden gecirilmesi ve
giincellenmesi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu gelismeler baglaminda nitelikli
ceviri Ogretimi  slireci ise egitbilim alaninin  gorlislerinden  faydalanilarak
gerceklestirilecektir. Buradan hareketle diger boliimlerde egitbilim alanlarinin goriisleri

ve geviri 6gretimi arasinda iligski kurulmustur.
Ikinci béliimde yer alan program gelistirme basligr altinda kisaca egitim-6gretime iligkin
temel kavramlar lizerine tartisilmis ve nitelikli program gelistirme siireci betimlenmistir.

Bu baglamda programlarin islevsellik, esneklik, bilimsellik, uygulayiciya rehberlik,

ekonomiklik ve uygulanabilirlik gibi sahip olmasi gereken birtakim temel 6zelliklerin
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oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte etkili bir &gretim ic¢in bir 0gretim programi
icerisinde yer alan dort temel 6ge, diyesi hedef, muhteva/igerik, egitim durumlar1 ve
sinama durumlar iizerine, yliksekogretimdeki kisith yaklagimin 6tesinde derinlemesine
ve ¢ok boyutlu arastirmalar yapilmasi gerektigi saptanmistir. Bu baglamda egitbilimdeki
program gelistirme yaklasimlarindan hareketle ¢eviri boliimleri i¢in nitelikli program

gelistirme siirecinin asagidaki siralama ile yiiriitiilebilecegi sonucuna varilmistir:

Oncelikle program gelistirme siirecinde rol alacak paydaslar belirlenmelidir. Bu
baglamda ilgili alanla dogrudan ya da dolayl bir sekilde iltisaki bulunabilecek biitiin
aktorler PG surecine dahil edilmelidir. Buradan hareketle ceviri bolumleri icin PG
sirecinde; PG uzmani, 6lgme ve degerlendirme uzmani, boliim akademisyenleri, diger
boliimlerden akademisyenler, biirokratik islemleri danigmak {izere {iniversite
personelleri, bilgi aligverisinde bulunmak iizere diger iiniversitelerin ¢eviri boliimlerinde
gorev yapan akademisyenler, ¢cevirmenler, geviri sirketi sahipleri, ¢evirmenlik meslek
orgiitii temsilcileri, ¢eviri boliimii 0grencileri, sayet ERASMUS, MEVLANA gibi
degisim programlar1 imzalanmigsa, boliimler arasi ders uyumunu saglamak adina
protokol imzalanan yurt disindaki geviri boltimlerinin akademisyenleri geviri boltimleri

icin PG siirecinde yer almasi1 gereken paydaslar olarak siralanabilir.

Ikinci asamada PG siirecini daha saglikli bir sekilde yiiriitebilmek, hedeflenen siire
zarfinda tamamlayabilmek, paydaslar arasinda koordinasyonu saglayabilmek adina bir
PG plan1 hazirlanmalidir. Bu baglamda islem-zaman c¢izelgesi, PERT islem ag1 ve akis
semas1 gibi planlama bi¢imleri bulunmaktadir. Daha detayli ve kullanigh plan segenegi
sunmast nedeniyle bu noktada islem zaman cizelgesinden faydalanilabilir. Zira bu

cizelgede atilacak adimlar haftalik ve aylik zaman dilimlerine gore belirlenmistir.

Uglincli asamada egitim ihtiyaglar1 saptanmalidir. ihtiyag saptama siirecinde Delphi,

Dacum, gozlem, goriisme, kaynak tarama gibi tekniklerden faydalanilmaktadir.

Dordiinct asamada 6gretimin asil ontolojik sebebi, diyesi bir programin en temel ve
yonlendirici Ogesi olan hedeflerin belirlenmesi yer almaktadir. Hedef belirleme
noktasinda, 6gretim nigin gergeklestirilecek sorusu sorulmaktadir. Ceviri baglaminda bu
sorunun en genel cevabi ¢evirmen adaylarina eding kazandirmaktir. Edingler noktasinda
gerek PACTE, EMT gibi kuruluslar gerekse ceviribilim alani icerisinde c¢alismalar
yiiriiten Neubert, Hurtado Albir, Kiraly, Biel, Eruz, Akalin gibi arastirmacilar 6nerilerde
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bulunmuslardir. Bu c¢aligma baglaminda hedef belirleme basamagi icin yapilan
arastirmalar neticesinde c¢eviri boliimleri ic¢in edingler noktasinda kesin bir sinir
getirilemeyecegi, cevirmenlere ihtiyag duyulan alanlarin genislemesiyle birlikte
kazandirilmasi gereken yeni edinglerin ortaya ¢iktigi, bu gerekgeler dogrultusunda geviri
boliimiindeki O6gretim programlarinin dinamik bir yapiya sahip olmalar1 gerektigi

sonucuna varilmistir.

Hedeflerin belirlenmesinin akabinde igerik basamagi yer almaktadir. Diyesi saptanan bu
hedeflerin kazandirilmasi i¢in nelerin 6gretilmesi gerektigi sorusunun cevaplanmasi
gerekmektedir. Bu noktada dil edinci baglaminda 6grenciler igin c¢eviri dillerinin
dilbilgisel yapilarina, toplumsal kullanimlarina, standart dil, jargon, terminoloji, argo,
diyalekt gibi kullanim farklarina, haber dili, akademik dil, siyaset dili gibi baglamsal dil
kullanimlarina iliskin ders iceriklerinin diizenlenmesi Onerilmistir. Kiiltliir edinci
baglaminda, degerler ve inanglara, diizgiilere, hikayelere, yap1 bigimlerine/mimariye,
ceviri dillerinin toplumlarinin tiiketim aligkanliklarina, hayat felsefelerine vb. iligkin
bilgiler igerikte yer almalidir. Teknolojik eding kapsaminda temel bilgisayar becerilerine
iliskin konularin yani sira geviri ile teknoloji baglaminda dogrudan ya da dolayli olarak
iligkilendirilebilecek konular igerige dahil edilmek durumundadir. Alan edinci
cercevesinde Ogrencilere derinlemesine 6grenme firsati sunarak belli alanlarda nitelikli
ceviri yapabilme edinci kazandirilmalidir. Bu baglamda bir alan baslig altinda, 6rnegin
tip cevirisi, ders acilip 6grencilere alan se¢gme sans1 sunulmali ve ilgili alanda konular
detayli bir sekilde islenmelidir. Metin edinci baglaminda ders igeriginde ¢eviri dillerinin
metin gelenekleri, hitap sekilleri, metin bigimlerine iliskin konulara yer verilmeli, metin
cOoziimlemesine doniik sik¢a uygulama yapilabilecek sekilde ders igerikleri
diizenlenmelidir. Sozlii ceviri edinglerini kazandirmak adina, ders igeriginde bellek
gelistirme aktivitelerine yer verilmeli, sdylem ¢oziimlemesi yaptirilmali, bununla birlikte
sikca ¢eviri dillerinde konusma ve dinleme aktivitelerine de yer verilmelidir. Burada 6zet
olarak bahsi gecgen igerikler calisma icerisinde ilgili konu baglig1 altinda detayl1 bir sekilde

islenmistir.

Sonraki asamalarda sirasiyla egitim durumlari, diyesi ilgili hedeflere erismek igin
iceriklerin hangi yontemlerle, pratik yollarla 6gretilebilecegine ve 6gretim siireci sonunda
programa, Ogretim elemanlarina ve Ogrencilere doniit vermek adma oOlgme ve

degerlendirme edimine iligkin goriisler gelistirilmeye calisilmaktadir. Calismada ilgili
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edimler akademik c¢eviri Ogretiminde Ogretim ilke ve yontemleri ve Olgcme ve

degerlendirme basliklar1 altinda ayrica detaylandirilmigtir.

Ucgiincii boliimde asil 6gretim ediminin gergeklestirilme siirecine iliskin incelemelerde
bulunulmustur. Bir bagka ifadeyle akademik ¢eviri 6gretiminde basvurulabilecek 6gretim
yontem ve teknikleri iizerine betimlemeler yapilmistir. Bu noktada 6gretimi etkili
kilabilmek, hedeflere erismek ve igerikleri dgrencilere tam olarak aktarabilmek adina
nasil bir 6gretim yapilmali sorusu cevaplanmaya calisilmistir. Buradan hareketle 6gretim
yontem ve tekniklerinin hedeflere, igeriklere, Ogrencilerin ve 6gretim elemaninin
ozelliklerine, 6gretime ayrilacak siireye, 6gretim kurumlarinin sinif, yazilim ve donanim
imkanlarina gore degisiklik gosterdikleri saptanmistir. Bu baglamda egitbilim alani
icerisinde sik¢a kullanilan, kabul gérmiis tekniklerin akademik ¢eviri 6gretiminde nasil
kullanilabilecegi lizerine ¢ikarimlarda bulunulmustur. Buna gore kuramsal muhtevasi
yogun olan ve 6grencilerin kendi ¢abalartyla 6grenimi gerceklestirmelerinin zor olacagi,
kalabalik 6grenci niifusunun bulundugu ve G6gretime ayrilacak siirenin kisitli oldugu
durumlarda 6gretim elemani merkezli, diiz anlatim yOnteminin avantaj saglayacagi
gorlilmiistiir.  Kilgiya doniik derslerin 6gretimi noktasinda ise dgretim elemaninin
rehberliginde 6grenci merkezli, diyesi 6grencilerin aktif oldugu ve daha fazla uygulama
imkanina sahip oldugu yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerin 6gretime daha fazla katki

saglayabilecegi ¢ikariminda bulunulmustur.

Caligmanin dordiincii boliimiinde saglikli islemesi istenen her sistem i¢in mutlaka gerekli
olan ve biitiin siireci mercek altina alan 6lgme ve degerlendirme alanina yer verilmistir.
Bu baglamda 6lgme ve degerlendirmenin 6gretimin niteligi konusunda basta 6grencilere
geri doniit vermesinin yani sira, ayn1 zamanda 6gretim elemanlarina, 6gretim yontem ve
tekniklerine ve programin kendisine de geri doniitler verdigi, bu nedenle bir dgretim
sisteminin gercek basarisini gérmek adina 6lgme ve degerlendirme alanina iliskin
bilgilere biitiin 6gretim kademelerindeki egitmenlerin vakif olmalar1 gerektigi sonucuna
varilmistir. Olgmenin nitelikli sonuglar verebilmesi adina 6lgme araglarinin gegerlik,
giivenirlik ve kullanighlik kriterlerine sahip olmas1 gerektigi vurgulanmaistir. Bu bdliimde
dikkat cekilen bir bagka nokta, gerceke¢i sonuclar elde etmek ve Ogrencilerin basari
durumlarin1 tam gozlemleyebilmek adina 6lgme araci hazirlanmadan 6nce konular1 ve
ilgili konularin islenmesi i¢in harcanan zamani gosteren bir belirtke tablosu hazirlamanin

gerekliligi, degerlendirme islemi i¢in ise bir puanlama anahtarinin daha objektif
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degerlendirme imkani1 sunacagi savidir. Keza nihai degerlendirme asamasinda bagil
degerlendirmelerin yaniltict olabilecegi, bu nedenle c¢eviri boliimlerinde mutlak
degerlendirme sisteminin kullanilmas1 gerektigi ilgili boliimde 6rnek bir hesaplama ile

gerekgelendirilmistir.

Akademik c¢eviri O0gretimini egitbilimin ii¢ temel alani g¢ercevesinde inceleyen bu
calismanin Tirkiye’deki c¢eviri boliimlerinin ortak yapilandirilmast i¢in bir ¢ati
olusturabilecegi, bununla birlikte gercek is yasami i¢in hedeflerin belirlenmesi ve
kazandirilmasi i¢in bir izlek sunacagi savlanabilir. Bu ¢alismanin konu baghgi altinda
ilerleyen siiregte akademik ceviri Ogretiminde 6grenme psikolojisi, rehberlik, simif
yonetimi gibi egitbilimin diger alanlarinin da dahil oldugu yeni bir ¢alisma akademik

ceviri 6gretimi i¢in daha kapsayici fikirler sunacaktir.
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