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Turkiye'de okul dncesi egitimin yayginlastirilmasi, arastirmalarin da gésterdigi gibi ilkgretim 1. sinifa baslayan 63-
rencilerin hazir bulunusluk dizeylerini olumlu yonde etkileyecektir. Bu calismada, okul 6ncesi egitimin zorunlu egi-
tim kapsamina giren ana sinifi egitimi donemi ile ilkdgretim matematik dersi 1. sinif 6gretim programlarinin uyumu,
kazanimlar sarmallik ilkesine gore incelenerek arastirilmistir. Dokiiman incelemesi tiriinden olan bu calismada
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 36-72 aylik cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi-O0EP ve Ogret-
men Kilavuz Kitabi ile ilkégretim Matematik Dersi 1.-5. Siniflar Ogretim Programi-IMOP belgelerinden elde edilen
veriler betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri kullanilarak ¢ézimlenmistir. Bulgular, OOEP ve 6gretmen kilavuzu
metinlerinde ilkdgretime hazir bulunusluga vurgu yapilmasina ragmen, programin bilissel kazanimlarin matematik
ile baglantisini kurdurmakta yetersiz kaldigi; IMOP'de ise okul dncesinde matematik egitimi ve hazir bulunusluk
konusunun tamamen ihmal edildigini géstermistir. 0OEP ve IMOP 1. sinif kazanimlari arasinda %51'lik bir oran ile
sarmal yapinin kuruldugunu ortaya koyan bulgular, 6zellikle IMOP 1. sinif kazanimlarinin yaklasik olarak yari yariya
gozden gecirilmesinin gerekliligini acik bir sekilde ortaya ¢cikarmaktadir. Bu calisma, programlar hazirlanirken okul
oncesi ve ilkdgretim alan egitimcilerinin ortak calismasinin gerekliligine isaret etmektedir.
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Okul 6ncesi dénem (0-6 yas) insan yagaminda
her alanda (bilissel, fiziksel, sosyal, dil, duygusal)
gelisimin en hizli oldugu dénem olarak dikkatleri
gekmektedir. Aragtirmalara gore zihinsel gelisimin
%50’ dort yasina kadar, %30’u ise 4-8 yas arasinda
gergeklesmektedir (Shonkoff ve Phillips, 2000). An-
cak, gelisimin bu kadar hizli oldugu bu kritik do-
nemde fakir ailelerin ¢ocuklar ile ebeveynlerinin
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egitim seviyesi diisiik olan gocuklar daha az egitici
uyaranlarla dolu bir ortamda yetistikleri igin dil, er-
ken okuryazarlik ve matematik gibi temel becerileri
diger akranlarina gore daha zayif olarak okula bas-
lamaktadir (National Association for the Education
of Young Children [NAEYC], 2009). Anasinifi egi-
timinin zorunlu egitim kapsaminda oldugu Ame-
rika Birlesik Devletlerinde, en alt sosyoekonomik
seviyede yer alan ailelerin ¢ocuklarinin anasinifi-
na basladiklar1 zamanki biligsel gelisim puanlar:
en zengin ailelerin ¢ocuklarmikinden %60 daha
diisiiktiir. Ulkemizde de kirsalda yagayan egitimsiz
fakir ailelerin ¢ocuklarinin egitim yasantilarini ya-
rida kesme ihtimali yiiksek olup buna bagl olarak
iginde bulunduklar yoksulluk gemberinden ¢ikma
ihtimalleri dastiktiir (Polat, 2009; Tiirk Sanayicileri
ve Isadamlar1 Dernegi [TUSIAD], 2005). Uluslara-
rast Ogrenci Bagarilarini Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment
[PISA])nin 2006 puanlarina bakildiginda, egitime
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iligkin imkénlar1 en diisiik olan ¢ocuklarin fen bi-
limleri puanlari ile en ¢ok olanlar arasinda ciddi bir
fark oldugu ve Tiirkiye'nin zengin ve fakir arasinda-
ki bu farkin bityiikliigii agisindan Ekonomik Igbirli-
gi ve Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic
Co-operation and Development [OECD]) tilkeleri
icinde tigiincti sirada olusu dikkatleri cekmektedir.
Opysa egitim, bir insan hakki olmanin yaninda bi-
reylerin kendilerini gergeklestirmelerini saglar, ya-
sam kalitelerini yiikseltir, sosyal giivenlik sistemine
olan bagimlilig: azaltir, toplumsal esitligi temin
eder ve ulusal kalkinmada 6nemli rol oynar (Polat,
2009; TUSIAD, 2006).

Arastirmalara gore, toplumsal esitligin saglanma-
sinda en alt egitim basamaklarina yapilan yati-
rimlar ¢ok daha etkili olmaktadir (Information in
Education Systems and Policies in Europe [EURY-
DICE], 2009; Gomby, Larner, Stevenson, Lewit ve
Behrman, 1995; Halle ve ark., 2009). Okul 6ncesi
egitimin bireylerin yasam kaliteleri tizerindeki
olumlu etkileri bilimsel arastirmalarla kanitlan-
mugtir (Barnett, 1995; Halle ve ark.; NAEYC, 2010).
Okul 6ncesi egitim, dezavantajli gocuklarin biligsel
ve sosyal gelisimleri tizerinde kisa donemde 6nemli
olumlu etkiler yaratir (Administration for Children
and Families [ACF], 2002; 2006; Barnett; O’Brien
Caughy, Dipietro ve Strobino, 1994; Yoshikawa,
1995). Cocuklarin zeka seviyeleri iizerinde sekiz
puanlik bir ilerleme hemen ortaya c¢ikar (Barnett;
Campbell ve Ramey, 1994). Biligsel becerilerdeki bu
6nemli artisin ¢ocuklarin akademik performanslari
ve ozel egitim programlarina yerlestirilip yerlesti-
rilmemeleri agisindan onemli dogurgular1 vardir.
Okul 6ncesi egitimden faydalanan gocuklarin ay-
rica Ozsaygl, akademik motivasyon ve sosyal dav-
ranis gibi sosyal-duygusal agidan da kisa donemde
o6nemli kazanimlar edindikleri tespit edilmigtir
(Gomby ve ark., 1995). Bu ¢ocuklar egitim yasan-
tilarinda daha basarilidir, sinifta kalma ya da 6zel
egitime yerlestirilme ihtimalleri daha azdir, liseyi
bitirme oranlar1 daha yiiksektir ve sug isleme oran-
lar1 daha azdir (Yoshikawa). Okul 6ncesi egitimin
bu olumlu etkileri, en dezavantajli ailelerin ¢ocuk-
larinda ve ozellikle de daha dezavantajli konumda
olan kiz ¢ocuklarinda daha fazla goriiliir (Barnett;
Campbell ve Ramey; O’Brien Caughy ve ark.). Fa-
kat bu olumlu etkilerin buytkligi faydalanilan
okul 6ncesi egitimi programinin kalitesi ile yakin-
dan iligkilidir (Barnett; Phillips, Voran, Kisker, Ho-
wes ve Whitebook, 1994; Yoshikawa). Bebeklikten
baglayarak verilen kaliteli okul oncesi egitim, zeka
ve akademik bagar1 tizerinde daha ileriki yaglarda
baglayan egitime gore daha olumlu ve kalic1 etkiler
yaratir (Barnett; Entwisle ve Alexander, 1998).

-

Tiim bu olumlu etkileri nedeniyle, kaliteli okul 6n-
cesi egitimi programlarina biitiin ¢ocuklarin erisi-
minin saglanmas: uluslararas: rekabette soz sahibi
olmak isteyen ya da sosyal devlet politikasi giiden
pek cok iilkenin o6ncelikli hedefleri arasinda yer
almaktadir. Gelismis kimi tilkelerde 3-6 yas arasi
okullagma orani %100%e ulagmustir (Bulletin Offi-
ciel de 'Education Nationale [BO], 2008; EURY-
DICE, 2010a; Ministére des Affaires Etrangeres
[MAE], 2007; OECD, 2001, 2004; TUSIAD, 2005;
United Nations Educational, Scientific and Cultu-
ral Organization International Bureau of Education
[UNESCO], 2006). Ulkemizde de son on yilda Milli
Egitim Bakanligrnin okul 6ncesi egitimi yayginlas-
tirma galigmalarina biiyiik bir ivme kazandirmasi
ve gecikmis de olsa ana smifi egitimini zorunlu
egitim kapsamina almasi sevindirici bir gelismedir.
Kademeli olarak yayginlastirilan okul oncesi egiti-
mi Milli Egitim Bakanligrnin 29/07/211 tarih ve 44
Sayil1 genelgesi uyarica 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda bitin 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in zorunlu
egitim kapsamina girecektir (Milli Egitim Bakan-
lig1 [MEB], 2011). Son verilerle 5 yas ¢ocuklarinin
%61’lik bir kismi ana sinifina gitmektedir. Bunun
yaninda, dort yas alti ¢ocuklarin okullasma orani
oldukga diisiiktiir. Ug-dért yas ve dort-beg yas ¢o-
cuklarinin sirasiyla sadece %4t ve %17’si okul 6n-
cesi egitimi almaktadir (Deretarla Giil, 2012).

Okul 6ncesi egitimde kazandirilan dil, erken okurya-
zarhik, matematik, sosyal, duygusal ve biligsel beceriler
bireyin gelecekteki akademik basarisi iizerinde yorda-
yic1 etkiye sahiptir (Campbell ve Ramey, 1994; Ent-
wisle ve Alexander, 1998; NAEYC, 2009; O'Brien Ca-
ughy ve ark., 1994; Starkey, Spelke ve Gelman, 1983).
Aragtirmalar, gocuklarin, Piaget gibi biligsel gelisim
kuramecilarmin tahminlerinin ¢ok 6tesinde matema-
tik becerilerine gok daha erken yasta sahip olduklarini
gostermigstir (Charlesworth ve Lind, 1999; Ginsburgh
ve Seo, 1999; Starkey, Klein ve Wakeley, 2004; Wynn,
1992). Informal olarak kazamlan siralama, sayma,
aritmetik problemleri ¢ozme, uzamsal akil yiirtitme,
geometri bilgisi gibi matematik becerileri okul oncesi
evrede 6nemli dlgiide gelisir ve formal egitime temel
olusturur. Matematigin okul éncesi donemde bile
gocuklarin hayatinin dogal bir pargast olmasi, oyun-
larinda ve giinliik etkinliklerinde siralama, simiflama,
o6lgme, kargilagtirma ve sekillere dikkat etme gibi ma-
tematiksel kavram ve islemlerle dogal bir sekilde ¢a-
lismalari, okul 6ncesi donemde kazanilan matematik
becerilerinin ileriki okul basarisin1 zekddan daha iyi
yordamasi (Tsamir, Tirosh ve Levenson, 2011) mate-
matik egitimini okul 6ncesi egitimin 6nemli bir par¢a-
st haline getirmistir (Clements, 2004; NAEYC, 2010).
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Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklara matematik
egitimi verilmesi aslinda oldukga eskiye dayanir
(Lee ve Ginsburg, 2009; Manning, 2005). Orne-
gin, XIX. yiizyllda Almanyada Friedrich Frébel,
kurdugu ve ¢ok kisa zamanda diinyaya model olan
“kindergarten” egitiminde, kendisinin gelistirdigi
gesitli manipiilatifleri kullanarak ¢ocuklara temel
matematik becerilerini kazandirmay1 okul oncesi
miifredatinin bir pargasi haline getirmisti. XX. yiiz-
yil baslarinda ise Italyada Montessori okullarinin
kurucusu Maria Montessori kendisinin gelistirdigi
ve bugiin hala popiilerligini siirdiiren egitici ma-
teryallerini sistemli bir sekilde sunulan matematik
etkinliklerinde kullanarak okul 6ncesi gocuklari-
nin desimal sistemi 6grenmelerini sagladi (Lee ve
Ginsburg; Montessori, 1961). XX. yiizyilin ortala-
rina dogru sosyal-duygusal ve fiziksel gelisimin ve
erken okuryazarligin daha fazla 6n plana ¢ikarilma-
styla okul 6ncesi matematik egitimi geri plana itildi.
XX. ylizyihn sonlarina dogru ise erken donemde
matematik egitimi yeniden ivme kazandi ve ABDde
2002de erken ¢ocukluk egitiminin tilkedeki lideri
konumundaki the National Association for the
Education of Young Children (NAEYC), the Nati-
onal Council of Teachers of Mathematics (NCTM)
ile birlikte empirik verilere dayali olarak, 3-6 yas
iin kaliteli, zihinsel olarak zorlayic1 ve erisilebilir
matematik egitiminin saglanmasmnin gerekliligini
vurgulayan ve ogretmenlere tavsiyeler iceren bir
metin yayinladi (Lee ve Ginsburg; NAEYC, 2010).
Benzer bir metin 2006da Australian Association of
Mathematics Teachers and Early Childhood Aust-
ralia (AAMT/ECA) tarafindan yayinlandi (Perry ve
Dockett, 2007). NCTM, 2000 yilinda 3-5 yas ¢ocuk-
lart igin gelistirdigi matematik standartlarin1 okul
gag1 gocuklari igin gelistirilmis olan Principles and
Standards for School Mathematics (PSSM) kapsa-
mina aldi. Sayilar ve islemler, geometri, 6lgme, ce-
bir ve oriintiiler, veri analizi NCTM’in okul 6ncesi
standartlarinda bes ana 6geyi olustururken (NA-
EYC), temel matematik kavramlari ise bire bir es-
leme, say1 kavrami ve sayma, mantik ve gruplama,
karsilagtirma, geometri, uzamsal iligkiler, parga-bii-
tiin olarak belirlenmistir (Charlesworth, 2005). Bu
temel kavramlar siralama ve oriintiileme, informal
6l¢me, grup ve sembollerin iliskilendirilmesi, so-
mut toplama ve ¢ikarma gibi daha ileri kavramlara
temel olugturmaktadir.

Hentiz egitimlerine yeni baglayan ¢ocuklarin bile
informal yollarla edindikleri zengin matematik
bilgi, kavram ve stratejileriyle donanmig olduklar:
goriiliir (Aubrey, 1993; Baroody, Lai, Li ve Baro-
ody, 2009; Davies ve Walker, 2008; Flavell, Miller ve
Miller, 1993; Ginsburg ve Seo, 1999). Matematige

kars1 ilgi okul 6ncesi evrede en fazladir. Bu dénem-
de, gocuklarin ilgisini ¢ekecek ve gelisimsel olarak
uygun 0gretim yontemleriyle giiglii bir matematik
egitimi gergeklestirilebilir. Bunun igin uygulanacak
miifredatin ve uygulayic1 6gretmenlerin ok iyi ha-
zirlanmig olmasi gerekir (NAEYC, 2009). Verilecek
egitimin her bir gocuk i¢in hazir olugluk ve egitim
basarisini artirmay1 hedeflemesi toplumsal esitligin
gergeklestirilmesi i¢in 6nemlidir.

Matematik miifredati ve 6gretimi, ¢ocuk gelisimi
ve ogrenmeyle ilgili empirik bilgiler iizerine te-
mellendirilmelidir (NAEYC, 2010). Ogretmenle-
rin, ¢ocuklarda biligsel gelisimin nasil oldugunu
bilmeleri kadar daha spesifik olarak kavram geli-
simi, akil yiiriitme, problem ¢ézme gibi matema-
tik beceri ve kavramlarinin gelisimi konusunda da
bilgi sahibi olmalar1 verilen egitimin daha basarili
olmasi igin gereklidir. Hangi yasta ¢ocuklarin neyi
ogrenebilecekleri ya da ne yapabileceklerine iligkin
bilimsel veriler bireysel farkliliklar1 ihmal etmeden
miifredat ve 6gretim planlamalarina 11k tutmalidir.
Ogretmen her bir cocugun mevcut bilgi diizeyini
tespit edip yeni bilgiyi onun tistiine insa etmelidir
(Ginsburg ve Seo, 1999; Griffin, 2004). Etkinliklerin
zorluk seviyesi ve kazanilacak beceriler gesitlendiri-
lerek farkli gelisim diizeylerindeki her bir ¢ocugun
kendi diizeyine uygun egitim almasi saglanmalidir.
Etkinliklerin uygulani§ sirasina dikkat edilmelidir.
Ogretilecek yeni bilgiyi secerken dogal gelisim sii-
reci her zaman g6z 6ntinde bulundurulmalidir.

Dort yagia kadar gocuklar sayma ve miktar bil-
gilerini heniiz aradaki bagi kuramadan da olsa
olustururlar. Ana sinifina geldiklerinde ise sayilar
miktarla iliskilendirebilirler. 6-7 yas civarinda ise
bu entegre bilgiyi sembollere uygulayabilir, iki ra-
kamli sayilarla ve onluk sistem tizerinde ¢aligabilir-
ler. Yaparak, dokunarak, problem ¢ozerek ve etki-
lesim iginde matematik 6gretimi gergeklestirilmeli,
kavram Ogretimi ve sayisal hesaplama becerilerine
yonelik ¢alismalar bir arada yuritilmelidir (Aub-
rey, 1993; Griffin, 2004).

Erken gocukluk matematik egitiminde geometri
ve uzamsal akil yiriitme, bu iki alandaki bilgi ve
becerilerin ayn1 zamanda say1 ve aritmetik kavram
ve beceri kazanimlar: tizerinde etkili olusu nede-
niyle, 6nemli yer tutar (Clements, 2004; Clements
ve Sarama, 2011). Hatta aragtirmalara gore gorsel-
uzamsal bilgiden sorumlu beyin boélgesi ayni za-
manda miktar ve biiyiikliik algisin1 da yonetir (Pi-
nel, Piazza, Le Bihan ve Dehaene, 2004). Geometri
bilgisi biitin matematiksel distincelerin temelini
olusturur. Uzamsal diigiinme, matematik becerile-
rinin gelisimi {izerinde etkilidir ve farkli bir beyin

.
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bolgesi tarafindan kontrol edilir (Newcombe ve
Huttenlocher, 2003). Zekéyla yakindan iliskilidir ve
matematik problemlerinin ¢oztimiinde rol oynar.
Bu nedenle, uzamsal becerilerin kazandirilmasi ve
geometri 6gretimiyle matematik bagaris: artirilabi-
lir ve matematiksel akil ytirtitme, kavram ve beceri
kazanimu gelistirilebilir. Geometri egitimi, ayni za-
manda, zeka gelisimine de katkida bulunur.

iki boyutlu gekillere iligkin kavramlarin olusumu
okul 6ncesi evrede baslar ve alt1 yaginda sabitlegir
(Blair, Gamson, Thorne ve Baker, 2005; Newcombe
ve Huttenlocher, 2003; Clements ve Sarama, 2011).
Bu nedenle, yanlig 6grenmelerin olusmasina engel
olmak igin geometri ve uzamsal beceri egitimine
erken yasta baslanmalidir. Okul 6ncesi donemde
sekiller Ggretilirken kavram yanilgisi olugmasini
engellemek i¢in prototipe uymayan, gorsel olarak
benzer 6rnekleri de iceren ¢ok farkli sekiller etkin-
liklerde yer almalidir.

Olgmeye iligkin beceri ve algilar da erken yaslarda
gelismeye baslar (Clements, 2004; Linder, Powers-
Costello ve Stegelin, 2011). Miktar, agirlik, uzunluk
gibi kavramlarin varligindan ¢ok kiigiik gocuklar
bile haberdardir. Sadece, gorsel ipuglarina fazla
glivenmeleri nedeniyle bu bilgiyi etkin bir sekilde
kullanmada sorun yasarlar. Her ne kadar 6lgme
becerisi yavas gelisen bir beceri olsa da her yastaki
cocuk cesitli 6l¢iim araglarini kullanarak bu bece-
riyi ilerletebilir.

Oriintiileri tanima ve analiz etme cebirsel diisiin-
menin temelini olusturan 6nemli bir zihinsel beceri
olup erken ¢ocukluk déneminde 6nemli gelismeler
gosterir (Clements, 2004; Linder ve ark., 2011). Bes
yasina kadar ¢ocuklar basit somut oriintileri kop-
yalayabilirken ana sinifinda oriintileri gelistirmeyi
ya da yeni ortntiiler olusturmayi, farkli nesneler-
le olusturulan oriintiiler arasindaki iliskileri ya da
ayni Oriintiiniin farkli yollarla elde edilen temsil-
lerini fark etmeyi 6grenebilirler. Bu becerileri ka-
zanan gocuklar oriintiileri kullanarak genellemeler
yapma ve yapilar1 parcalarina ayirma becerisini ge-
listirmek i¢in hazirdir. Ana smifindan birinci sinifa
gegildiginde ise ¢ocuklar sahip olduklar1 6riinti
bilgilerini sayisal ortntiilere uygulayarak cebirsel
diisiinmeye adim atarlar.

Erken yaslarda, ayirma ve gruplama etkinlikleri
say1 kavraminin temelindeki etkinlikler olup ma-
tematigin farkli alanlarinda uygulama imkani bu-
larak akil yiirtitme ve iliskilendirme becerilerinin
geligmesini saglar (Platz, 2004). Ilk olarak nesne-
leri belirli 6zelliklerine gore siniflayip sonra da her
gruptaki nesneleri sayarak veri analizine baglayan
¢ocuklar zamanla bu iki eylemi ayni anda gergek-

e

lestirmeye baglar (Clements, 2004). Biytik-kii¢iik
yargilamasi yaparken 2-4 yas arasi ¢ocuklarin da
yetigkinler gibi ti¢ 6l¢titii kullandig1 saptanmustir:
Algisal (o sirada mevcut olan bagka bir nesneyle
kargilagtirma), normatif (hafizadaki bir standartla
kargilastirma) ve islevsellik (Sarama ve Clements,
2009). Ogrendikleri bilgiyi siniflamakta ilk baglar-
da zorlanirken sonralar1 nesneleri kullanarak gra-
fik yapabilirler. Bu beceri resim grafikleri, sonra
da bar grafik olugturabilmeye dogru ilerler. Ikinci
siniftaki bir ¢ocuk artik farkl tiirde grafikler olus-
turabilir ve veriler hakkinda yorum yapabilir (Sa-
rama ve Clements).

Simdiye kadar 6zetlediklerimiz, birinci sinifa yeni
baglayan ¢ocuklara yénelik okuldaki yeni 6grenme-
lerin ¢ocuklarin okul 6ncesi evrede gelistirdikleri
matematik bilgi ve becerilerinin tizerine temellen-
dirilmesinin, ¢ocuklarin okul 6ncesi evrede sahip
olduklar1 matematige kars1 olan pozitif tutumlari-
nin devamui ve ileriki egitim yasantilarinin bagarili
gegebilmesi i¢in sart olduguna isaret etmektedir
(Davies ve Walker, 2008; Sharon, 2006; Sharon ve
Rao, 2005; Yeboah, 2002). Yani, ilkogretim birinci
kademe matematik programu ile okul 6ncesi prog-
ramlarinin uyumlu olmasi bityiik 6nem arz eder.

Matematik egitimi, Uluslararas: Ogrenci Basarilari-
n1 Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararas:
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS)
gibi biiytik degerlendirme programlarinin konu
edindigi baslica {i¢ alandan birisidir. 1999 yilindan
beri tilkemizin de katildig1 bu programlarda perfor-
mansimiz maalesef her ti¢ alanda da onlarca kati-
limct iilkenin gerisinde seyretmistir. Ilk sonuglarin
tekrarlanmasi ayrica ilkégretim programlarinin
yenilenme nedenleri arasinda sayilmaktadir (Ki-
giiktepe, 2010).

Tiirkiyede okul 6ncesi ve ilkogretim programlari
farkli yillarda yenilenerek uygulamaya konmus-
tur. Okul oncesi egitim programi (MEB, 2006a)
ilkogretim 1.-5. siniflar 6gretim programlarindan
(MEB, 2009) daha sonra hazirlanmistir. Yenilen-
me ve uygulanma yillar1 okul 6ncesi igin 2006 ile
2006/2007 iken, ilkogretim I. kademe igin 2004
ve 2005/2006d1r. Her ne kadar, okul oncesi egitim
programinin ilkégretim programi dikkate alinarak
yeniden diizenlendigi belirtilse de (Oktay, 2010)
bireylerin gelecegini sekillendiren bu iki temel
program arasindaki uyum ve iletisim hassasiyetle
arastirilmaya degerdir.

[lkégretim matematik program igerigi sarmal yak-
lagima gore yapilandirilmistir (Ersoy, 2006). Psiko-
log ve bilissel gelisim kuramcisi Jerome S. Bruner’in
“The Process of Education” eseri ile ortaya attig



DEDEOGLU, ALAT / Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Programlarinin Matematik Konu Kazanimlari...

sarmal program (spiral curriculum) yaklagimi
1960’11 yillardan itibaren pek ¢ok tlkenin egitim
anlayisini etkilemistir (Bruner, 1977). Soyut ileri
bilgilerin kii¢iik yaslardan itibaren yildan yila ge-
nisletilerek gelisim ozelliklerine uygun sekillerde
tekrar ele alinmasi ile sarmal bir model sergileyen
bu yaklagim, eski ve yeni bilgi arasindaki bagin
kurulmas: ve anlamlandirilmasini saglar (Bruner).
Sarmal yaklasim program gelistirmede igeriklerin
diizenlenmesi asamasinda kullanilan yaklagimlar-
dan birisi olup, yeni 6grenilenlerin 6n 6grenmeler
iizerine insa edilmesi temeline dayanmaktadir
(Sonmez, 2007). Sarmallik ilkesi bu anlamda bi-
ligsel hazir bulunuglugu temel alma olarak agikla-
nabilir. Ulkemizde ilkdgretim birinci sinifa devam
eden ogrencilerin matematik becerileri agisindan
hazir bulunusluk diizeylerinin okul 6ncesi egitimi
alma durumlarina gore incelendigi arastirmalarda
okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin hazir bulunug-
luk diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmugtir
(Dursun, 2009; Erkan ve Kirca, 2010; Unakitan
Polat, 2007). Dolaysiyla okul 6ncesi egitiminin
yayginlastirilmas: paralelinde ilkégretim 1. smnifa
baslayan o6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin ma-
tematikteki hazir bulunusluk dizeyleri yiiksek
olacaktir. Bu nedenle, aragtirmamizda okul 6ncesi
egitimin zorunlu egitim kapsamina giren ana si-
nifi egitimi donemi ve ilkogretim matematik dersi
birinci sinif 6gretim programlarindaki matematik
konu kazanimlarini sarmallik ilkesine gore incele-
mek ve her iki program arasindaki uyum seviyesi-
nin sergilenmesi amaglanmustir.

Incelenen alanyazin, okul éncesi egitimin bireyle-
rin gerek yagam kalitelerinin, gerekse akademik ba-
sarilarinin yiikseltilmesinde gok 6nemli rol oynadi-
g1 gostermistir. Aragtirmalar matematiksel bilgi
ve becerilerin erken yaglardan itibaren ¢ocuklara
sunulmast gerektiginin altini ¢izmektedir. Ulke-
mizdeki egitim sistemi ve 6gretim programlarinda-
ki son geligmeler de dikkate alindiginda, aragtirma
problemimiz matematik 6gretimi baglaminda okul
oncesi egitiminde hazir bulunuslugun saglanmasi
ve okul 6ncesi egitimi/ilkogretim programlarindaki
matematik konu kazanimlarinin sarmallik iligkisi
tzerine odaklanmaktadir. Aragtirmada su sorulara
yanit aranmisgtir:

o Okul 6ncesi egitim ve ilkdgretim programlarin-
da matematik 6gretiminde biligsel hazir bulu-
nusluga iliskin 6neri ve agiklamalar nelerdir?

o Okul 6ncesi egitim programinda ilkogretim ma-
tematik 6gretimine temel olusturan kazanimlar
hangileridir?

o [lkégretim matematik dersi 1. smif 6gretim

programindaokul oncesi ana sinifi egitim prog-
rami kazanimlari nasil degerlendirilmektedir?

Yontem

Calismamiz okul oncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamina giren ana smifi egitim programu ile il-
kogretim 1. simif 6gretim programinin hazir bulu-
nusluk ve matematik konulu kazanimlar1 temelinde
kargilagtirmali analizini igermektedir. Bu bakimdan
calismamizda egitimde nitel aragtirma yontemlerin-
den dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Bu yontem
dokiimanlardaki veriler {izerinden nitel veya nicel
gikarimlar yapma imkéni sunarak arastirilan olay ve
olgular hakkindaki bilgileri agiklamay1 ve anlamay1
saglar (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

incelenen Dokiimanlar

Aragtirma problemimize uygun veriler okul 6ncesi
egitim/ilkogretim matematik dersi 6gretim prog-
ram metinlerinde ve 6zel olarak ana sinifi egitimi
ile ilkogretim 1. smf matematik dersi 6gretim
programlarinda bulunmaktadir. Ancak ilkégretim
1. stnif matematik konu kazanimlarini kargilagtir-
mada kullanilabilecek 60-72 aylik ana sinifi donemi
i¢in hazirlanmig 6zel bir egitim programi yoktur.
Okul oncesi egitim programinda gegen “egitim
programi ve 6gretmen kilavuz kitabr birbirini bi-
tiinleyen iki temel kaynaktir” (MEB, 20064, s. 19)
bilgisine dayanarak ana sinifi dénemine iligkin
kazanimlar 36-72 aylik ¢ocuklar igin hazirlanan
6gretmen kilavuz kitabindaki resmi yillik planlar-
dan elde edilmistir. Kilavuz kitapta bulunan yillik
ve ginliik planlarin belli bir okul i¢in hazirlandig:
vurgulanmakta, uygun planlarin mutlaka okulun,
ogretmen ve Ogrencilerinin ozellikleri ile okulun
titm kogullar1 goz 6niine alinarak hazirlanmasi 6ne-
rilmektedir (MEB, 2006a). 60-72 aylik okul oncesi
egitimi yillik plani Ankara, diger ikisi ise Istanbul
merkezindeki bir okul diisiiniilerek 6rnek olarak
hazirlanmistir (MEB, 2006b).

Dokiiman setimiz 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazir-
lanan Okul Oncesi Egitim Programi-OOEP (MEB,
2006a) ve Ogretmen Kilavuz Kitabi (MEB, 2006b)
ile Tlkdgretim Matematik Dersi 1.-5. Smiflar Ogre-
tim Programi-IMOP (MEB, 2009) resmi belgelerin-
den olugsmaktadir.

Veri Toplama ve Analiz Teknikleri

Aragtirmamizda dokiiman incelemesi tekniklerin-
den betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri kul-

.
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lanilmugtir. Betimsel analize program metinlerinin
genel olarak incelenmesi, igerik analizine ise prog-
ram kazanimlarinin karsilagtirilmas: agamalarinda
bagvurulmustur. Program metinlerinin betimsel
analizinde her iki program icerisinde genel olarak
matematik konusu temelinde birbirlerine yapilan
¢agrisimlar ¢esitli anahtar kelimeler (ilkogretim,
okul 6ncesi, erken ¢ocukluk egitimi, hazir bulunus-
luk ve matematikle ilgili terimler taranarak arasti-
rilmig ve 6zetlenmigtir.

Program kazanimlarinin igerik analizinde ise sar-
mallik iligkisinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in ana sinifi
egitim donemi ile ilkogretim 1. simif matematik
konu kazanimlar1 konu benzerliklerine gore tab-
lo satirlarinda smiflandirilmis ve kargilastirmali
olarak analiz edilmistir. Kaynaga erigimi saglamak
amaci ile programlardaki alan, amag ve kazanim
numaralar1 resmi dokiimanlardaki hali ile korun-
mustur. Ornegin, OOEPde “Amag 1. Kendisi ve
ailesi ile ilgili bilgileri kavrayabilme” amag ifadesi
“A-1”, bu amag altindaki “1. Kendisi ile ilgili bil-
gileri agiklar” kazanim ifadesi ise “1.17 seklinde
kisaltilmis ve kodlanmustir. Verilerin toplanmast,
siniflandirilmas: ve tablolarin tasarimini sirasiyla
agiklayalim:

OOEPde matematik konulu kazanimlar “36-72 Ay-
lik gocuklarin egitimleri igin belirlenen amaglar ve
kazanimlar” baghg: altindaki bes alandan birisi olan
“Biligsel alan” (MEB, 2006a, s. 31) icerisinde sunul-
mustur. Matematik konulu kazanimlar biligsel alan
kazanimlar igerisinden matematik konulari ve onlara
temel olugturan bilgi ve beceriler dikkate alinarak tes-
pit edilmistir. “A-1. Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri
kavrayabilme’, “A-20. Atatlirk'ii taniyabilme” ve “A-21.
Atatiirkiin Tark toplumu igin 6nemini agiklayabilme”
amaglar1 matematik konu kazanimlari ile baglantisiz
oldugundan verilerimiz igerisine alimmamistir. Boy-
lece 18 amag altinda 90 tane matematik 6gretimi ile
iligkili kazanima ulagtlmugtur.

Buittin matematik konulu amaglar incelendiginde
islevlerine gore iki biiyiik kategoride toplanabilir
oldugu gozlemlenmistir:

1. Temel ve ortak konulu amaglar: matematik bilgi
ve becerilerine sahip olabilmek igin temel araglar
sunarlar ve matematik 6grenme alanlarinin (sa-
yilar, geometri, 6l¢me, veri) timiinde uygulama
alani bulabilirler.

2. Ozel konu amaglar:: matematigin degisik alt
konularina 6zgii bilgi ve beceriler ile dogrudan
ilgilidirler.

Bu kategorilestirme program kazanimlar1 arasinda-
ki sarmallik iligkisini arastirirken karsilagtirilabilir

"y

veriler olusturmay1 saglamistir. Ornegin “A-4. Al-
giladiklarini hatirlayabilme” ¢ocugun matematiksel
bir etkinligi takip edebilmesi igin son derece 6nem-
li temel kazanimlar icerir. Fakat IMOP kazanimlar1
ile kargilastirilabilir olmadigindan ayr1 olarak ana-
liz edilmistir.

36-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanan 6gretmen kila-
vuz kitabindaki resmi yillik planlardan tespit edilen
matematik konulu kazanimlarin yillik planlardaki
frekans ve ytizde degerleri hesaplanmus ve diizenle-
nerek OOEP veriler tablosu olugturulmugtur. Yillik
planlar aylara gore hazirlandig i¢in (toplam 10 ay)
yillik plan bagina kazanimlarin maksimum frekans
degeri 10 olabilmektedir. Bu islem ana smnift egi-
tim doneminde amaglanan kazanimlarin frekans
ve ylizde olarak ortaya ¢ikmasini saglarken, farkli
egitim donemlerinde kazanimlara verilen yer hak-
kinda bilgi sunmustur.

OOEP ve IMOP 1. sinif matematik konulu kazanim-
lar1 arasindaki sarmallik iligkisini incelemek tizere
yapilan diizenlemede IMOP kazanimlar: dersin 6g-
renme alanlar1 ve alt 6grenme alanlar1 sabit tutula-
rak, programda belirtildigi sirada tabloda bir siitun
boyunca listelenmis, ana smifi matematik konulu
kazanimlar farkli bir siitunda ilgili IMOP kazanim-
larinin satirina yerlestirilmistir. IMOPde kazanim
kargilig1 bulunamayanlar ise bos satirlara yerlestiril-
mistir. Bu karsilastirmada OOEP kazanimlarindan
52 tanesi ile IMOP 1. siuf kazanimlarinin tamami
(44 tane) etkinlik 6rnekleri ve kazanim agiklamalar:
da dikkate almnarak incelenmistir. IMOP &grenme
alanlarina gore kazanimlarin sayisi su sekildedir: Sa-
yilar (27); Geometri (7); Olgme (9); Veri (1).

Kazanimlar arasindaki sarmallik iligkisinin genel
olarak asagida belirtildigi gibi ti¢ farkli durum ser-
gilemesi miimkiindiir. Verilerin 6n analizi sonucu
belirlenen olasi sarmallik durumlar1 dokiiman ana-
lizinin kategorileri olarak kullanilmistir.

A.Sarmal yapinin kuruldugu durumlar: Basitten
karmagiga ilkesi goz 6niinde bulundurulan kaza-
nimlar mevcuttur. Okul 6ncesi kazanimlar dik-
kate alinmis olup 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine uygun olarak hareket edilmistir.

Al. Ayni kazanim, sadece say1 sinirliliklarinda
farklilik var (<)

A2. Basitten karmagiga sarmallik, OQOEPde
ayn1 konuya ait kazanimlar var (<)

A3. Basitten karmagiga sarmallik, IMOPde
yeni konu (<<)

B. Sarmal yapinin kurulmadigi durumlar: Okul
oncesi kazanimlarin dikkate alinmadigi, 6gren-
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cilerin hazir bulunugluk diizeylerinin goz ardi
edildigi durumlardur.

B1. Ayniigerige sahip kazanim (=)

B2. Benzer igerige sahip kazanim, ayni oldugu
soylenemez (=)

C. Sarmal yapinn aksi yonde ortaya ¢iktig1 durumlar:
Basitten karmagiga ilkesinin ihlal edildigi ve aksi
yonde gergeklestigi durumlardir. Bazi okul 6ncesi
kazanimlar ilkgretim 1. siif kazanimlarindan
daha iist diizey matematiksel beceriler igermekte-
dir veya diger tist siniflarda rastlanmaktadir.

C1. Ayni kazanim, sadece say1 sinirliliklarinda
farklilik var (=)

C2. Karmagiktan basite dogru sarmallik, IMOPde
ayni1 konuya ait kazanimlar var (>)

C3. OOEPdeki konularin karsihgi IMOP iist
siniflarinda bulunmaktadir (>>)

Bir dersin iceriginin se¢iminde ve diizenlenmesin-
de bireyin gelisim 6zelliklerinden bilginin yapisina
kadar gesitli 6l¢titler kullanilir (Demirel, 2007). Ca-
lismamizda bir yandan 6grencilerin gelisim 6zellik-
leri gozetilerek matematigin ardisik oriintiisel yapi-
sina gore konularin agamali ve birbirinin 6nkosulu
olacak sekilde siralanma, 6te yandan ise 6gretimin
somuttan soyuta ve basitten karmagiga ilkelerinin
saglanma durumlar incelenerek kazanimlar arasi
sarmallik iligkileri tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan
sonuglar alfa niimerik ve matematiksel semboller
kullanilarak kodlanmugtir. Bulgular farkli sarmal-
lik iligkilerine gore diizenlenerek yorumlanmuistir.
Tablo 1'de karsilagilan ti¢ sarmallik durumu ve alt
durumlarina iligkin birer 6rnek sunmaktadir.

Gegerlik ve giivenirlik

Nitel aragtirmalarin dogasina uygun olarak gegerlik
“dogru bilgiye ulasma konusunda gereken énlem-

lerin alinmasr’, giivenirlik ise “aragtirma siirecini
ve verileri agik ve ayrintili bir bigimde, yani bir
bagka aragtirmacinin degerlendirmesine olanak ve-
recek bi¢imde tanimlanmasi” seklinde tanimlana-
bilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 274). Bu
dogrultuda ¢alismamizin gegerlik ve giivenirligini
saglamak i¢in gerekli hususlara dikkat edilmistir.
Tlgili alan yazin 1s1¢inda olusturulan kavramsal ger-
ceve ve aragtirma sorular1 veri toplamada ve ana-
lizinde rehber olarak kullanilmis ve bu sayede ay-
rintili agiklamalarla desteklenen uyumlu bulgulara
ulagilmigtir. Analiz kategorilerinin olugturulmasr,
verilerin toplanmasi ve analizleri asamalarinda ya-
zarlarin e zamanl ¢alismasi ve farkli zamanlarda
yapilan ¢alismalar1 karsilagtirmasi ile bu stireglerin
tutarli olmasi saglanmistir. Bu siiregler ayrintili
olarak agiklanmug, tanimlama ve kodlamalara yer
verilmistir. Ayrica, bulgularin agik ve eksiksiz bir
sekilde tiim veriler ve kodlamalar ile desteklenmesi
galismanin bagka aragtirmacilar tarafindan incelen-
mesini saglayabilecegi gibi, ¢alijmanin giivenirligi-
ni artiracak 6nemli 6nlemlerindendir.

Bulgular

Bulgularimiz aragtirma problemlerimiz dogrultu-
sunda ti¢ ana baslik altinda toplanmistur.

Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Programlarinda
Matematik Ogretiminde Biligsel Hazir Bulunusluk

OOEPnin ilk sayfalarinda program amaglar1 dért
madde halinde belirtilmis olup, bu maddelerden
ikincisi “gocuklari ilkogretime hazirlamak” seklin-
de ifade edilmistir. Yiiz otuz bes sayfalik program
metninde 10 sayfalik bir boliim ilkogretime hazir
olus kavramina ayrilmugtir (ss. 99-109)". [lkégretim
1. sinuf, yasam boyu kullanilacak olan okuma-yaz-

1 “VI. BOLUM: Okul 6ncesi egitimden ilkogretime gegiste 6gret-
menin, ailenin gorev ve sorumluluklar’” (MEB, 20064, s. 99).

Tablo 1. . ~
Kazammlar Arasi Farkli Sarmallik Iliskilerini Gosteren Ornekler

OOEP

IMOP 1. Siuf

Al 9.1.20 iginde ileriye dogru birer birer ritmik sayar.

< 3.100 iginde ileriye dogru birer ve onar ritmik sayar.

A2 15.5.10 iginde toplama gerektiren problemleri ¢6zer.

< 9. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problem-
leri gozer ve kurar.

A3

<< 3. Toplama isleminde sifirin etkisini nedenleriyle agiklar.

Bl  14.5. Yarim ve biitiin arasindaki iligkiyi agiklar.

= 2. Yarim ve biitiin arasindaki iligkiyi agiklar.

B2 9.5. Nesneleri sayarak miktarlari az ya da gok olarak

=~ 8. Nesne gruplarini azlik ve ¢okluklarina gore karsilag-

soyler. tirir.
C1 >
C2  13.5. Nesnelerle 6zgiin bir 6rintii olugturur. >
C3  19.1. Nesneleri kullanarak grafik olusturur. >>

.
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ma, aritmetik gibi temel becerileri kazandirmas:
agisindan en 6nemli basamak olarak goriilmekte-
dir. “Hazir olug” kavrami, program metninde “go-
cugun herhangi bir duygusal karigikliga ugrama-
dan kolayca ve yeterli olarak 6grenebilmesi” olarak
tanimlanmistir. Bu seviyeye ulagmak olgunlagma-
nin yaninda ilkégretim igin gerekli 6n 6grenme ve
becerilerin kazandirilmasi durumlarina baghdir
(MEB, 20064, 5. 99).

OOEPnin ¢ocuklarin gelisim &zellikleri dikkate
aliarak biitiinciil bir anlayisla ve sarmal bir yak-
lagim izlenerek hazirlandig1 belirtilmektedir (MEB,
2006a). OOEPde matematik becerilerinin geligi-
mine de yer verilmigtir. “Ilkdgretime hazir olus
igin yapilan galismalarin boyutlar1” baghg: altinda
ilkogretim 1.sinifa baglayacak ¢ocuklarin sahip ol-
mas1 gereken yeterlikler agiklanmig, matematik be-
cerileri ise “nesne sayma, rakam tanima, nesnelerle
arttirma, eksiltme yapma, renk, sekil setleri” olarak
maddelenmistir (MEB, 2006a, s. 102). Ilk(’igretim
matematik 6gretimine hazirlayici kazanimlar bi-
ligsel alan amaglar1 icerisinde listelenmistir. Amag-
larin (bazen kazanimlar belirtilerek) birkag1 igin
birer veya ikiser paragraf kisa agiklamalar getiril-
mistir. Bu agiklamalar genel olarak kazanimi farkli
bir ctimle ile ifade, etkinlik 6rnegi ve ilgili kavram
siurhiliklar igeriginden ibaret kalmigtir. Yalnizca
iki biligsel amag igin ilk6gretim matematigine ha-
zirlayic oldugu belirtilmisgtir:

“A-10. Geometrik sekilleri taniyabilme” i¢in getiri-
len agiklama:

“Cemberin i¢i bostur, sadece yuvarlak alanin
etrafin1 kaplamaktadir. Daire ise ici dolu yu-
varlak alan1 tanimlamaktadir. Bu iki geomet-
rik terimin dogru kullanilmasi ilkégretime
hazirlik agisindan 6nem tagimaktadir” (MEB,
20064, s. 40).

Burada tizerinde durulan hazir bulunugluk terimle-
rin dogru kullanilmasr ile ilgilidir. Kavramlara kar-
silik gelen terimlerin zihinlere yerlesmesi 6nemli
olmakla birlikte, matematiksel temeli inga edecek
etkide degildir.

“A-13. Bir oriintiideki iliskiyi kavrayabilme” igin
getirilen agiklama:

“Bu amagta ele alinan 6riintii kavramy, bir say:
ya da bir sekil dizisi olarak diigiiniilebilir. Ge-
rek sayilar gerekse sekiller arasindaki iligkiyi
incelemek akil yiiriitme becerisinin gelisme-
sinde 6nemli rol oynar. Ayrica bu beceri go-
cuklarm ilkégretimde matematik 6gretimine
hazir olmalar1 agisindan da gereklidir” (MEB,
20064, s. 41).

s

Bu agiklama ashinda ilk bakista yeterli gibi goziikse
de, oruntiilerin 6zel olarak cebir ve fonksiyonlarin
hazirlayicr etkinlikleri olduguna iliskin agiklama-
lara yer verilmesi ile kavram 6gretiminin 6nemine
dikkat gekilebilirdi. Ornegin eslegtirme, gruplama,
kargilagtirma ve siralama etkinlikleri matematik 6g-
retiminin baglangig etkinliklerindendir ve kavramsal
6grenmelere temel olusturur. Cok basit gibi goziiken
bu tiir etkinliklerle neden-sonug iliskisi tizerinde du-
rularak gocuklarin kiigiik yaslarda sorgulama ve akil
yiriitme becerilerini gelistirmeleri amaglanir.

IMOPde ise okul éncesinde matematik egitimi ve
hazir bulunusluk ile ilgili higbir veriye rastlanma-
maktadir.

Okul Oncesi Egitimi Programinda ilkégretim
Matematik Ogretimine Temel Olusturan Kaza-
nimlar

Daha énce belirttigimiz gibi OOEPde 18 bilissel
amag altinda matematik 6gretimi ile iligkili 90 ka-
zanim tespit edilmistir. OOEP yillik planlar ince-
lendiginde, bu 18 matematik konulu biligsel ama-
cin tiimii 60-72 aylik donemde ele alinirken, 48-60
ayhik donemde 3 tanesi, 36-48 aylik dénemde ise 7
tanesi hig ele alinmamustir.

Grafik 1de okul 6ncesi egitiminin farkli donemleri
i¢in hazirlanan yillik planlarda iglenen ve islenme-
yen kazanim sayilar1 verilmistir.

Grafik 1.
OOEP Yillik Planlarina Gére Okul Oncesi Egitim Donemle-
rinde Islenen Kazanim Sayilar:

36-48 ay

48-60 ay

60-72 ay

" Islenen kazanum sayist M Iglenmeyen kazamm sayist

Toplam 90 matematik konulu kazanimin farkl do-
nemlerde ele alinma ytizdeleri su sekildedir:

o 36-48 aylik donemde %43,
o 48-60 aylik donemde %69,
+ 60-72 aylik dsnemde %90.

Boylece ele alinan kazanimlarda kademeli bir artis
ile birlikte ana sinift doneminin 3 yillik okul 6ncesi
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egitiminde verilmesi amaglanan matematik konulu
kazanimlarin tamamina yakinini kapsadig1 gozlen-
mektedir.

Ana smufi déneminde iglenmeyen 8 kazanima
odaklandigimizda, bunlardan 4 tanesinin 6nceki
donemlerde de islenmedigi ortaya ¢tkmaktadir. Bu
verileri Tablo 2'de kisaca 6zetleyerek inceleyelim.

Tablo 2. )
OOEP 60-72 Aylik Yillik Planda Islenmeyen Matematik
Konulu Kazanimlar
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A-3. Dikkatini toplayabilme

3.1. Dikkat edilmesi gereken nes-
neyi / durumu / olayi fark eder.

3.2. Dikkatini nesne /durum /
olay iizerinde yogunlastirir.

A-5. Varliklari gesitli 6zellikleri-
ne gore eslestirebilme

5.4. Varhiklar1 bityiikliiklerine

. . 1 1 0
gore eslestirir.
A-7.Nesne, durum ya da olaylart
¢esitli ozelliklerine gore sirala- 7 0 7 21
yabilme
7.1. Nesneleri bityiikliiklerine 0 1 0
gore siralar.
A-9. Nesneleri sayabilme 6 20 16 15
9.2.10 iginde geriye dogru birer 0 0 0

birer ritmik sayar.

A-14. Parga-biitiin iliskisini
kavrayabilme

14.1. Bir biitiiniin pargalarini
soyler.

A-15. Nesnelerle basit toplama
ve ¢cikarma yapabilme

15.1. Nesne grubuna belirtilen
say1 kadar nesne ekler.

15.2. Nesne grubundan belirtilen
say1 kadar nesneyi ayirir.

A-3 kazanimlari her tiirli biligsel etkinligi takip ede-
bilme becerisi kazandirmasi bakimindan 6énemli ol-
masina karsin higbir yillik planda yer almamaktadir.

A-5.4 ve A-7.1 kazanimlar1 varlik veya nesneleri’
buyiikliklerine gore eslestirme ve siralama ile il-
gilidir. Bu kazanimlar ana sinifi doneminde islen-
memis ve diger dénemlerde ise frekansi gok diigiik
kalmgtir. {lgili amag etkinliklerinde renk, gekil,
miktar, say1 gibi dikkate alinan diger ozellikler igin-
de “biiyiikliik” goreceli bir kavram olarak goriinebi-
lir. Hacim ile ilgili kavramlarda genel olarak bilinen
6grenme zorluklar: dikkate alinarak planlarda yete-

2 OOEP kazanimlarinda « varlik » ile « nesne » kelimeleri
ge¢mektedir. Bu kelimeler arasindaki fark felsefi boyutta
tartigilirken (Ilhan, 2005) programdaki agiklama ve etkin-
likler de incelendiginde bu iki kelimenin kullanimi arasinda
gergek bir fark goze carpmamaktadir.

rince yer verilmemis olabilir.

A-9.2 ve A-15.2 gikarma isleminin temel 6ncil
etkinliklerindendir. Veriler tablosunda ¢ikarma
islemi ile ilgili kazanimlarin sadece 60-72 aylik
donemde islendigini gormekteyiz. Daha Onceki
donemlerde 6nciil etkinliklerin planlarda yer alma-
mast bityiik bir eksiklik olarak ortaya gtkmaktadir.

A-14.1 kazanimi da parga butin iligkisini isleyebil-
mek igin gerekli etkinlikler sunabilir, fakat frekans
degeri diger ilgili kazanimlar da dikkate alindiginda
¢ok az islenen konular arasindadur.

Daha onceden de belirttigimiz gibi matematik ko-
nulu biligsel amaglar “temel ve ortak konulu” ve
“6zel konu” amaglar1 olarak iki kategori halinde dii-
zenlenmistir. Temel ve ortak konulu amaglar agir-
Iikli A-2, A-3, A-4, A-5, A-7, A-11, A-16 ve A-18
amaglaridir. Digerleri ise 6zel konu amaglar1 olup
tamamen IMOP kazanimlar1 ile kargilastirilabilir
kazanimlar icermektedir. Grafik 2'de her iki katego-
rideki amaglarin yillik planlardaki frekans dagilim1
kargilagtirmali olarak sunulmustur. Grafigin sag ta-
raft agirlikli olarak ilk kategori ile ilgili olup frekans
degerleri tabloda gri fonda sunulmustur.

Grafik 2 tzerinde her iki kategorideki amaglara
iliskin verileri inceleyelim. 36-48 aylik egitim do-
neminde daha ¢ok temel ve ortak konulu amaglara
yer verilirken, 48-60 aylik donemde paralel degerler
gozlemlenmekle beraber, 6zel konu amaglarina da
yer verildigi gézlemlenmektedir. 60-72 aylik egi-
tim doneminde ise her iki kategori islenmis, fakat
onceki donemlere gore 6zel konu amaglar: frekans
degerlerinde artig goriilmektedir. Bu veriler 60-72
aylik donem yillik planinin daha 6nceki donem-
lerde egitim almamis gocuklar i¢in hazirlandig:
sonucunu digsindirmektedir. Grafik sarmallik
ilkesi {izerine yapilanmig bir planlama yaklagimi
sergilememektedir. Ayrica kiigiik yaslardan itibaren
onerilen oriintiilerle ve parga-butin iliskisi ile ilgili
kazanimlarin (A-13 ve A-14) varligmnin sembolik
diizeyi gecemedigi goze garpmaktadir.

A-3 ve A-4 amaglar1 ¢ok temelde ve genel biligsel
amaglar olup sadece matematik alanina 6zgii de-
gillerdir. Bir etkinligi takip edebilmeyi ve tamam-
lamay1, zihinsel gelisimi destekleyen kazanimlar
igermektedirler. Verileri inceledigimizde A-3 kaza-
nimlarina neredeyse hig yer verilmezken, A-4 kaza-
nimlar1 ti¢ désnemde de -tiim verilere gore- en ok
islenenler arasindadir (OOEP veriler tablosu max.
frekans degerleri: 28; 32; 28).

Daha 6nce bahsettigimiz gibi A-5, A-6 ve A-7 kaza-
nimlar1 kiigiik yaslardan itibaren mantiksal digiince-
nin gelisimine 6nemli katkilar saglar. A-2 kazanimlari

.
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Grafik 2.

Matematik Konulu Kazanimlar: Igeren Bilissel Amaglarin Yillik Planlardaki Frekans Dagilim
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ise A-5, A-6, A-7 ve diger kazanimlarin gergeklesebil-
mesi igin temel araglar sunar. Ornegin varliklarin ge-
sitli ozelliklerine gore gruplanabilmesi i¢in daha 6nce-
den bu 6zelliklerin bilinmesi ve fark edilmesi gerekir.
Daha sonra ise varliklari eglestirme, gruplama ve sira-
lama caligmalar1 tizerinde sirast ile durulmalidir. Yillik
planlardaki frekans dagilimlar1 bu etkinliklerin uygun
egitim donemlerinde biligsel gelisim siireci dikkate
almarak ele alindigini gostermektedir. Neden-sonug
iligkisini kurabilme ile ilgili A-16 kazanimlar1 da ben-
zer sekilde matematigin temeli olan mantiksal diigiin-
cenin gelisimini destekler ve birgok konuda kullanim
olanag bulur. Ilgili kazanimlarin grafikte cocuklarm
gelisim diizeylerine paralel olarak ana sinifi donemin-
de yogunlastig1 gorilmektedir.

“A-11. Guinliik yasamda kullanilan belli bagh sem-
bolleri taniyabilme” kazanimlar1 ¢ocuga nesne ve
olaylarin sembollerle ifade edilebilecegini goste-
rirken, somut-soyut iligkisinin nasil kurulduguna
iligkin temelleri atar. Giinliik hayat 6rnekleri ile
sembollerin bir anlam tasiyabilecegini gostermek
rakamlari ve ileri matematiksel sembolleri anlam-
landirmada onciil etkinliklerdir. Her egitim done-
minde islendigi gorilmektedir.

-

A-18 ise OOEPde biitiin etkinliklerde benimsen-
mesi onerilen problem ¢6zme yaklagiminin kazan-
dirilmast ile ilgilidir. Tek basma islevsel olmayip
diger kazanimlarla girisen bir kazanimdir. Frekans
degerlerine odaklandigimizda (0; 8; 10), ¢ocuklara
problem becerisini kazandirmada planlarda yete-
rince yer verilmedigini s6yleyebiliriz.

Okul Oncesi Egitimi/ilkégretim Matematik Der-
si 1. Siif Program Kazanimlar1 Arasi Sarmallik
Tligkisi

Bulgularimiz kargilagilan sarmallik durumlarin:
genel olarak sunduktan sonra analiz kategorilerine
gore diizenlenerek yorumlanmugtir.

OOEP ve IMOP 1. sinif matematik konulu kaza-
nimlarin kargilastirilmast sonucunda ortaya ¢ikan
ve daha 6nce tanimlandig: gibi genel olarak tig du-
rum altinda toplanabilen farkli sarmallik iligkileri
asagida listelenmistir.

A. Sarmal yapinin kuruldugu durumlar:

Al. Ayni kazanim, sadece say1 sinirliliklarinda
farklilik var
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A2. Basitten karmagiga sarmallik, ayn1 konuya
ait kazanimlar var

A3. Basitten karmagiga sarmallik, yeni konu
B. Sarmal yapinin kurulmadigi durumlar:
B1. Ayni igerige sahip kazanim

B2. Benzer igerige sahip kazanim, ayni oldugu
soylenemez

C. Sarmal yapinin aksi yonde ortaya ¢iktigi durumlar:

C2. Karmagiktan basite dogru sarmallik, ayni ko-
nuya ait kazanimlar var

C3. OOEPdeki konularin karsiligi IMOP iist s1-
niflarinda bulunmaktadir

Sarmallik durumlarna iligkin verilerin Grafik 3‘te
belirtilen frekans ve ytizde degerlerine sahip oldugu
gozlemlenmistir.

Grafik3.
OOEP ve IMOP 1. Sinif Matematik Konulu Ka: lart Ara-
sindaki Sarmallik Durumlarinin Frekans ve Yiizde Degerleri
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Bulgular 6zetle kazanimlar aras: sarmallik iliskileri-
nin %51’lik bir kisminin A, %27’lik bir kisminin B,
%22’lik bir kisminin ise C kategorisine ait oldugu-
nu ortaya koymaktadir.

Sayisal veriler sarmal yapinin %51 oraninda kurul-
dugunu gostermektedir. Daha ayrintili inceledigi-
mizde bu oranin yarisina yakini 14 kazanim igin
yeni konular, diger yaris1 da 3 kazanim igin say1 de-
gerlerinin artmasi ve 12 kazanim igin ayn1 konunun
basitten karmagiga dogru diizenlenmesi ile ilgilidir.

Sarmal yapmnin kurulmadigi durumlar %27’lik bir
oran ile pasta grafiginin ikinci biyiik payini olug-
turmaktadir. Ilgili IMOP kazanimlarinin 10 tanesi
OOEPde tam karsilik bulurken, 5 tanesi ise benzer
diizeyde kalmugtir.

Sarmal yapinin aksi yénde ¢iktig1 durumlar %22’lik
onemli bir yer tutmaktadir. Daha 6nce belirlenen
olas1 sarmallik iligkilerinden yalnizca “C1: Ayni ka-
zanim, sadece say1 siirliliklarinda farklilik var” alt
kategorisine ait veriye rastlanmazken, OOEPde 10
kazanima IMOP 1. sinif degil daha iist siniflarinda

kargilik bulunabilmis, 2 kazanimin ise ayn1 konu-
daki IMOP 1. sinif kazanimlarinin iist diizeyinde
oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Verilere iliskin bulgular1 sarmallik kategorilerine
gore sunmadan 6nce kazanimlarin dagilimini ait
olduklar1 6grenme alanlar1 temelinde incelemek
anlamli olacaktir. Sayisal verileri bir biitiinliik igin-
de yorumlayabilmek icin IMOP kazanimlarinin
6grenme alanlarina gore dagilimini tekrar belirte-
lim: Sayilar (27); Geometri (7); Olgme (9); Veri (1).
Sarmallik iliskisi IMOP kazanimlari temele alina-
rak arastirilmistir. C kategorisinin OOEPdeki yeni
konular1 da kapsamasi, sarmallik durumlarinin
sayisinin (56) IMOP kazanim sayisindan (44) daha
fazla olmasina yol agmugtir.

Grafik 4 sarmallik durumlarinin genel diizeyde
6grenme alanlar1 igerisindeki dagilimini goster-
mektedir.

Grafik 4. . .
Sarmallik Durumlarimn Ogrenme Alanlart Igerisindeki Fre-
kans Degerleri
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Grafik 4 ile gosterilen sayisal veriler, her 6grenme
alani igin, belli bir sarmallik kategorisine giren ka-
zanim sayisini 6grenme alaninin toplam kazanim
sayisina oranlayarak yorumlanmustir.

Sarmal yapmnin kuruldugu durumunu 6lgit aldi-
gimizda, 6grenme alanlar1 giigliiden zayifa dogru
su sekilde siralanmaktadir: Sayilar, 6lgme, veri ve
geometri.

IMOP 1. sinif kazanimlarini temele aldigimizda,
sayilar 6grenme alani kazanimlarinin %261, geo-
metri 6grenme alanmin %711 ve 6lgme 6grenme
alaninin %50’si ayn1 veya yakin igerikli kazanim-
lardan olugmaktadur. Veri 6grenme alaninda benzer
bir bulguya ulagilmamistir.

Sayilar ve dlgme 6grenme alanlarinda sarmal ya-
piun aksine seyrettigi durumlara rastlanmazken,
bu durumun en baskin oldugu alanin kazanim sa-
yisinin bes kati ile veri 6grenme alani, daha sonra
da kazanim sayisinin bir kat1 ile geometri 6grenme
alan oldugu gozlemlenmistir.

1 qh
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Asagida baghiklar altinda farkli sarmallik iliskile-
rine sahip kazanimlar 6grenme alanlari i¢indeki
dagilimlarini  gosteren grafiklerle desteklenerek
yorumlanmuigtir.

A. Sarmal yapinin kuruldugu durumlar (%51)

Grafik 5. -
A Sarmallik Alt Kategorilerinin Ogrenme Alanlarina Gore
Frekans Degerleri
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Al. Ayni1 kazanim, sadece say1 sinirliliklarinda
farklilik var:

Tablo 3. .
Al Sarmallik Tligkisine Sahip Kazanimlar
Sayilar Ogrenme Alant

9.1. 20 iginde ileriye < 3.100 iginde ileriye
dogru birer birer ritmik dogru birer ve onar
sayar. ritmik sayar.
9.2.10 iginde geriye dogru < 4. 20 iginde geriye birer
birer birer ritmik sayar. sayar.
9.3. Soylenilen sayr kadar < 6. 20’ye kadar olan bir
nesneyi gosterir. sayiya kargilik gelen

goklugu belirler.

Kendi kategorisi icerisinde en az frekansa sahip olan
bu alt kategori yalnmizca sayilar 6grenme alaninda or-
taya ¢tkmigtir. OOEP 9.3 kazaniminin bir deger belir-
tilmemis olmasina karsin bu alt kategoride yer almasi-
nin miimkiin olabilecegi diistiniilmiigtiir.

A2. Basitten karmasiga sarmallik, ayn1 konuya
ait kazanimlar var (Tablo 4):

Kendi kategorisi igerisinde 29 tizerinden 12 frekans
degerine sahip olan bu alt kategorinin yaridan faz-
last sayilar, kalan1 ise 6lgme 6grenme alanlari ile
ilgilidir. Ayn1 konularda basitten karmagiga dogru
gergeklesen sarmallik,

« Sayilar 6grenme alani igin esleme, karsilagtirma,
toplama, ¢ikarma, problem ¢6zme/kurma;

o Olgme 6grenme alani igin uzunluklari/agirlik-
lar1 siralama, standart olmayan uzunluk 6lgme
birimleri ile ilgili problem ¢6zme/kurma ve za-
mant 6lgme alt 6grenme alani

kazanimlarinda gézlemlenmektedir.

A3. Basitten karmasiga sarmallik, yeni konu
(Tablo 3):

A kategorisinin 14/29 ile yarisina yakini ilkogretim 1.
sinifta yeni konulara ait kazanimlar olarak kargimiza
¢tkmaktadir. Her 6grenme alaninda az da olsa karsi-
lagilan yeni konular 10 kazanim ile en fazla sayilar 6g-
renme alaninda bulunmaktadir. OOEP kazanimlarin-
dan farkl olarak yeni diyebilecegimiz konularda, fakat
belli 6n 6grenmelerin temeline dayandiklarindan do-
lay1 basitten karmagiga dogru gergeklesen sarmallik,

Tablo 4.
A2 Sarmallik Hliskisine Sahip Kazammlar

Sayilar Ogrenme Alani

5.1. Varliklar1 bire bir eglestirir.
5.8. Nesneleri sayilarina gore eslestirir.

9. Miktarlar1 20'den az nesnelerden olusan iki gruptaki nesneleri

bire bir esler, gruplarin nesne sayilarim karsilastirir

1. Toplamanin bir araya getirme, ekleme ve gogaltma anlamlarint
fark eder.

15.1. Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
15.3. Nesneleri kullanarak toplama yapar.

2. Toplamlar1 20’ye kadar olan iki dogal sayinin toplamini bulur,
matematik ciimlesini yazar ve modelle gosterir.

15.5. 10 iginde toplama gerektiren problemleri ¢ézer.

9. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer
ve kurar.

1. Cikarmanin ayirma, azaltma ve eksiltme anlamlarini fark eder.

15.2. Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.
5.4. Nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar.

2.20’ye kadar olan iki dogal sayinin farkini bulur, matematik
ciimlesini yazar ve modellerle gosterir.

15.6. 5 i¢inde gikarma gerektiren problemleri ¢6zer.

6. Dogal sayilarla gikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer
ve kurar

Ol¢me dgrenme alant

2. Bir nesnenin uzunluklarina gére siralanmis nesne toplulugu
icindeki yerini belirler.

4. Standart olmayan uzunluk él¢me birimleri ile ilgili problem-
leri ¢ozer ve kurar.

1. Takvim iizerinde giinii ve ay1 belirtir.

2. Saat modeli olusturarak saat baglarini okur.

17.1. Olaylar1 olus sirasina gore séyler.
17.2. Zamanla ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde kullanur.
17.3. Zaman bildiren araglarin iglevini agiklar.

7.7. Olaylar1 olus sirasina gore siralar.

Yukaridaki iki kazanim igin 6n ¢alismalar olarak degerlendirile-
bilirler. Ayrica Hayat Bilgisi dersi ile iligkili konular var (s. 83)

2. En cok ii¢ nesneyi, agirhiklarina gore siralar.

-
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Tablo 5.

A3 Sarmallik Iliskisine Sahip K !

Sayilar Ogrenme Alan1

<< 5. Miktari 10 ile 20 arasinda olan bir grup nesneyi, onluk ve birliklerine ayirarak gosterir, bu nesnelere kargilik gelen sayiy1

rakamlarla yazar ve okur.

<< 3. Toplama isleminde sifirin etkisini nedenleriyle agiklar.

<< 4.Toplamlar1 20’yi gegmeyen iki dogal saymin toplandig: bir islemde, toplam ile toplananlardan biri verildiginde verilmeyen

toplanani bulur.

<< 5. Toplama isleminde, toplananlarin yerleri degistirildiginde toplamin degismedigini gosterir.

<< 6. Toplamlar1 10 veya 20 olan say1 ikililerini belirler.

<< 7.20’e kadar olan dogal sayilari, iki dogal saymin toplami bigiminde yazar.

<< 8. Toplamlari 20’ye kadar olan iki dogal say1y1 zihinden toplar.

<< 3. Bir dogal sayidan ayn1 dogal say1 ¢ikarildiginda “sifir” elde edildigini gosterir.

<< 4. Bir gikarma isleminde verilmeyen eksilen veya ¢ikani bulur.

<< 5.20’ye kadar olan iki dogal saymin farkini zihinden bulur.

Geometri 6grenme alan

<< 1. Geometrik cisimlerden kiip, prizma, silindir, koni ve kiireye benzeyen nesneleri belirtir.

<< 2.Kiip, prizma, silindir, koni ve kiire modellerini kullanarak farkl: yapilar olusturur.

Olgme dgrenme alani

<< 1. Paralarimizi tanir.

Veri 6grenme alam

<< 1.Tablolar: okur.

o Sayilar 6grenme alani igin onluk/birlik kavram-
lar1, toplama ve g¢ikarmanin 0 ile veya zihinden
islem ile ilgili ileri bilgileri;

o Geometri 6grenme alani igin geometrik cisimleri
ve modellerini tanima ve onlarla yapilar olusturma;

o Olgme dgrenme alani igin paralari tanima;
o Veri 6grenme alan igin tablolar1 okuma
kazanimlarinda gézlemlenmektedir.

Geometri 6grenme alani etkinlik 6rnekleri ve ka-
zanim agiklamalarinda geometrik cisimlerin bigim
Ozelliklerinin gorsel olarak algilatilmasi ve yuvarla-
nabilirlik, istiflenebilme, koseli olma gibi 6zellikle-
rinin fark ettirilmesi 6nerilmektedir (MEB, 2009,
s. 82). IMOP 1. smif kazanim agiklamalarina gore,
OQEPde yer alan geometrik sekillerle bir bag kur-
maksizin, geometrik cisimlerin biitiin olarak 6gre-
tilmesi anlagilmaktadr.

B. Sarmal yapinin kurulmadigi durumlar (%27)

Grafik 6. ~
B Sarmallik Alt Kategorilerinin Ogrenme Alanlarina Gore
Frekans Degerleri
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B1. Ayni igerige sahip kazanim (Tablo 6):

Tablo 6.
B1 Sarmallik Iliskisine Sahip Ke !

Sayilar Ogrenme Alant
15.2. Nesne grubundan belirti- = 7. Bir ¢okluktan belirtilen
len say1 kadar nesneyi ayrir. say1 kadarini ayirir.
14.1. Bir biitiiniin pargalarini = 1. Uygun sekil veya nesne-
soyler. leri iki e§ parcaya béler ve
14.2. Uygun sekil veya nesneleri yarimu belirtir.
iki eg pargaya boler.

14.4. Nesneler arasinda yarim

olanlar1 gésterir.

14.3. Iki yarimu birlestirerek = 2. Yarim ve biitiin arasin-
biitiin elde eder. daki iligkiyi agiklar.

14.5. Yarim ve biitiin arasindaki

iliskiyi aciklar.

Geometri C)grenme Alani

12.1. Nesnenin mekandaki =
konumunu soyler.

12.2. Yonergeye uygun olarak
mekéanda konum alir.

12.3. Yonergeye uygun olarak
nesneyi dogru yere yerlestirir.

5.9. Es nesnelere 6rnek verir. =

1. Uzamsal iliskileri ifade
etmek i¢in uygun terimleri
kullanur.

Etkinlik 6rneklerinde ben-
zer oneriler var (s. 81)

1. Es nesnelere 6rnekler

verir.
13.4. En ¢ok ti¢ 6geden olugan = 1. Bir orinttdeki iligkiyi
oriintiideki kurali soyler. belirler.
13.2. Bir oriintiide eksik biraki- = 2. Bir ériintiide eksik bira-
lan 6geyi soyler. kilan 6geleri belirleyerek
13.3. Bir ériintiide eksik biraki- tamamlar.
lan 6geyi tamamlar.

Olgme Ogrenme Alani

1. Nesneleri uzunluklari
yoniinden kargilagtirarak

iligkilerini belirtir.

2.2. Olay ya da varliklarin =
ozelliklerini kargilagtirr.

8.2. Standart olmayan birimlerle = 3. Standart olmayan birim-
olger. lerle uzunluklar dlger.
8.1. Olgme sonucunu tahmin Kazanim agiklamalarinda

eder. benzer 6neriler var (s. 87)
8.3. Olgme sonuglarini tahmin

ettigi sonuglarla karsilagtirir.

2.2. Olay ya da varliklarin =
ozelliklerini karsilagtirir.

1. Nesneleri agirliklar:

yoniinden kargilastirir.

Bu alt kategoriye giren 10 kazanim sayilar, geometri
ve 0lgme 6grenme alanlarina ait olup birbirine ya-
kin sayilarda dagilmustir. B2 alt kategorisine kiyasla

ot
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B1 iki kat frekans degerine sahiptir.

Ayni igerige sahip kazanimlar, ifade ve igerikleri-
nin esit diizeyde benzerlikleri sayesinde kolaylikla
tespit edilmistir. Program kazanimlari arasinda sar-
malligin bu seviyede kurulmadig: durumlar,

« Sayilar 6grenme alani igin bir ¢okluktan belirti-
len nesne kadarini ayirma ile par¢a/yarim/biitiin
kavramlarindan olugan kesirler alt 6grenme ala-
ninin tiim kazanimlari;

o Geometri 6grenme alani igin uzamsal iliskiler,
eslik, oriintiideki iligkiyi belirleme/eksik ogeyi
tamamlama;

« Olgme 6grenme alani igin uzunluklary/agirliklar:
karsilagtirma, standart olmayan birimlerle uzun-
luk 6l¢me

kazanimlarinda gézlemlenmektedir.

[lk bakista kazanim kargilig1 tam olarak bulunma-
yan OOEP kazanimlari IMOP 1. siuf kazanimla-
rinm {ist diizeyinde goriinmektedir. Ornegin 12.2.
ve 12.3. kazanimlari ile birey uzamsal iligkileri kur-
mada uygulayic1 konumundayken, IMOPde benzer
kazanimlar sadece etkinlik olarak sunulmustur
(MEB, 2009, s. 81). Ayn: sekilde ust diizey beceri
diyebilecegimiz “6lgme sonucunu tahmin etme,
tahmini sonuglarla kargilastirma” ile ilgili 8.1. ve
8.3 kazanimlarina ait dneriler sadece IMOP’iin ka-
zanim ag¢iklamalarinda bulunmaktadir:

“Nesnelerin uzunluklar1 6nce tahmin ettirilir.
Sonra segilen birimle 6l¢gme yapilarak tahmin-
le karsilagtirthir” (MEB, 2009, s. 87).

Kazanim ciimlelerinin say1 sinurlari, teknikler gibi
detaylar1 icermedigi dikkate alnarak etkinlik 6r-
nekleri ve kazanim agiklamalarina bagvurulmugtur.
Ornegin 13.4 kazanimina egdeger agiklama IMOP
kazanim agiklamalarinda verilmistir:

“En ¢ok ti¢ 6geden olusan tekrarli oriintiler
kullanilir” (MEB, 2009, s. 83).

Benzer sekilde her iki programda eglik alt 6gren-
me alaninin gerek etkinlik 6rnekleri, teknik ve ma-
teryaller, gerekse kazanim agiklamalar1 birbirinin
kopyas1 mahiyetindedir (MEB, 2006a, s. 40; MEB,
2009, 5. 82).

“2.2. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini kargilag-
tirr” kazanimmin IMOPdeki kargiligi ise OOEP
kazanim agiklamalari incelenerek tespit edilmistir:

“Olay ya da varliklarin ele alinmasi 6nerilen
ozellikleri: buyiiklik, agirlik, uzunluk, renk,
bigim, islev, koku, ses, tat ve neden yapildig1”
(MEB, 20064, s. 39).

JFM

B2. Benzer icerige sahip kazanim, ayni oldugu
soylenemez:

Tablo 7.
B2 Sarmallik Iliskisine Sahip Kq !

Sayilar Ogrenme Alani

11.3. 10 igindeki rakamlar1
okur.

11.4. 10 igindeki rakamlar1
modele bakarak yazar.

4

1. Rakamlar: okur ve yazar.

9.4. Gosterilen belli sayidaki
nesneyi dogru olarak sayar.

5.10. Nesneleri ve nesne grupla-
rin1 uygun rakamla eglestirir. =
9.6. Sayica 10dan az olan bir
gruptaki nesnelerin sayisini

soyler.

2. Nesne sayis1 10'dan az
olan bir topluluktaki nesne-
lerin sayisini belirler ve bu
sayy1 rakamla yazar.

8. Nesne gruplarini azhk ve
=~ ¢okluklarina gore kargi-
lagtirr.

10. Sira bildiren ilk yirmi
say1y1 kullanir.

Geometri Ogrenme Alant
2. Bir model tizerindeki
6gelerin birbirine gore
=~ durumlarini uzamsal

iligkilerin uygun terimlerini

kullanarak aciklar.

9.5. Nesneleri sayarak miktarla-
r1az ya da gok olarak soyler.

7.3. Sira bildiren say1y1 sdyler. =

12.1. Nesnenin mekandaki
konumunu soyler.

Bu alt kategoriye giren 5 kazanimin 4 tanesi sayilar,
1 tanesi de geometri 6grenme alanina aittir. Prog-
ram kazanimlar1 arasinda sarmalligin benzerlik
seviyesinde kaldig1 durumlar1 ayirt etmek B1 kaza-
nimlarina nazaran ok basit degildir.

Her iki programda eslesen konular incelendiginde,
IMOP kazamimlarinda iist diizey denebilecek bir
durumun s6z konusu olmadigi sonucuna varilmgtir.
Ornegin ana siifindaki ocuk rakamlari okuyup,
modele bakarak yazarken, ilkogretim 1. Smifa geldi-
ginde modele bakmadan yazacaktir. Bir ilerleme s6z
konusu olsa da, basitten karmagiga diyebilecegimiz
tiirden bir sarmallik durumu olmamaktadir.

“9.5. Nesneleri sayarak miktarlar1 az ya da ¢ok ola-
rak sdyler” OOEP kazaniminda miktarlari az ya da
ok olarak nitelendirirken genel olarak bir referans
noktast alinir. Yani temelde bir kargilastirma soz
konusudur. Bu anlamda IMOP “18. Nesne grupla-
rin1 azlik ve ¢okluklarina gore karsilagtirir” kazani-
munin ¢ok farkli oldugu sdylenemez.

Son olarak “12.1. Nesnenin mekandaki konumunu
sdyler” OOEP kazanimi “2. Bir model iizerindeki dge-
lerin birbirine gore durumlarmi uzamsal iliskilerin
uygun terimlerini kullanarak agiklar” IMOP kazani-
mu ile eslestirilmistir. IMOP kazanimindaki terimlere
odaklandigimizda OOEP kazanimindaki “séyler” te-
rimi gok basit kalsa da, durum yanilticidir. Bir nesne-
nin mekandaki konumunu séylemek igin zaten bagka
bir nesne veya 6ge kullanilir. Ayrica uygun kelimelerin
kullanilmasi her haliikarda gerekir ve nesnelerin bir-
birine gore durumu agiklanmus olur.
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C. Sarmal yapinin aksi yonde ortaya giktig:
durumlar (%22)

Grafik 7. B
C Sarmallik Alt Kategorilerinin Ogrenme Alanlarina Gore
Frekans Degerleri
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C2: Karmasiktan basite dogru sarmallik, aym
konuya ait kazanimlar var:

Tablo 8. .
C2 Sarmallik Iliskisine Sahip Kazanimlar

Geometri Ogrenme Alan1

13.1. Modele bakarak >
nesnelerle 6riintit
olusturur.

13.5. Nesnelerle 6zgiin >
bir ériintii olusturur.

Yalnizca geometri 6grenme alaninda kargilagilan
bu alt kategori 2 “6riintii ve siislemeler” alt 6gren-
me alan1 kazanimindan olusmaktadir. Oriintiilerle
ilgili diger kazanimlar programlarda ayni diizeyde
cikmistir. OOEP 13.1 ve 13.5 kazanimlari 1. sinifin
iist diizeyinde kalmakla beraber, ancak ilkogretim
2. Sinif kazanimlarinda benzer kargilik bulabilmek-
tedir: “2. Bir ortntiideki iliskiyi kullanarak farkli
malzemelerle ayni iliskiye sahip yeni oriintiiler
olugturur”.

C3. OOEP’deki konularin kargiligi IMOP iist
siniflarinda bulunmaktadir (Tablo 9):

Geometri ve veri 6grenme alanlarina ait beser
OOEP kazaniminin IMOP 1. smifta konu kargilig:
bulunamamugtir.

IMOP 1. sinifta yer alan geometrik cisimlerin 6gre-
timinde geometrik sekiller ile ilgili kavramlar kul-
lanilabilecekken IMOPde agik¢a kullanilmamasi
belirtilmistir. Geometrik cisimler tizerinden asa-
mali olarak IMOP 2. sinifta algisal/sezgisel olarak
tiggensel bolge, karesel bolge v.b. kavramlara, 3. s1-
nifta ise tiggen, kare v.b. kavramlara gegilmektedir.

OOEPde ilkdgretime hazirlik olarak gember ve da-
irenin farki vurgulanirken bu kavramlar da sadece
2. ve 3. siniflardan itibaren IMOP'de yer almaktadir:

“Cemberin igi bostur, sadece yuvarlak alanin
etrafin1 kaplamaktadir. Daire ise i¢i dolu yu-
varlak alani1 tanimlamaktadir. Bu iki geomet-
rik terimin dogru kullanilmas: ilkogretime
hazirlik agisindan 6nem tagimaktadir” (MEB,
20063, s. 40).

Benzer sekilde, OOEPde yer alan nesne grafigi ile
ilgili kazanimlar IMOP 2. siif kazanimlari ile pa-
ralellik gosterip, 1. sinifta hi¢ kullanilmamaktadur.

Tartigma

Okul 6ncesi temel bagvuru kitaplar1 oldugu vurgu-
lanan OOEP ve 8gretmen kilavuzu (MEB, 2006b)
metinlerinde 6nerilen kazanimlarin ileriki 6gren-
meler igin nasil ve hangi temelleri attig1 agik ve
bilimsel bir yaklagimla belirtiimemistir. ilkogre-
time hazir bulunugluk kavraminin vurgulandig
gozlemlense de, programin biligsel kazanimlarin
matematik ile baglantisini kurdurmakta yetersiz
oldugu séylenebilir. IMOPde ise okul éncesinde
matematik egitimi ve hazir bulunusluk ile ilgili hig-

Tablo 9.
C3 Sarmallik Iliskisine Sahip Kazammlar

Geometri Ogrenme Alani

10.1. Her nesnenin bir sekli oldugunu soyler. >>
10.2. Daire, tiggen, kare ve dikdértgene benzeyen nesneleri gosterir. >>
10.3. Daire, iiggen, kare ve dikdértgenleri kullanarak farkli modeller olusturur. >>
5.3. Varhiklari sekillerine gore eglestirir. >>
6.2. Varhiklari sekillerine géore gruplar. >>
Veri Ogrenme Alan1
19.1. Nesneleri kullanarak grafik olusturur. >>
19.2. Nesneleri sembollerle gosterir. >>
19.3. Hazirlanmug nesne grafigi gergevesine sembolleri yerlestirir. >>
19.4. Grafikte yer alan nesneleri sayar. >>
19.5. Grafigi inceleyerek sonuglari soyler. >>

-
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bir veriye rastlanmamast IMOP’iin suuf dgretmen
adaylari, 6gretmenleri ve egiticileri i¢in tamamlan-
mamig bir kaynak oldugunu gostermektedir. Sinif
Ogretmenleri ve egiticilerinin ilkogretime yeni bas-
layan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimlerinde aldiklar:
hazirlayici egitimin kendi egitimleriyle baglantisini
bilmeleri ¢ok 6nemlidir.

OOEPnin yillik planlarindan yola gikilarak elde
dilen bulgularda, temel ve ortak konulu amaglarin
¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve kazanimlar aras
on sarthlik iliskisi gozetilerek ilk dénemlerde yo-
gunlagdig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte, ana s1-
nifi déneminin biiytik oranda 6nceki dénem kaza-
nimlarini da igerdigi ve bu anlamda daha 6nce okul
oncesi egitim almamig gocuklara hitap ettigi ortaya
gikmigtir. Yillik planlarda islenmeyen kazanimlar
ise onemle gozden gegirilmesi gereken bir duruma
isaret etmektedir. OOEP’nin giiglii yonleri yaninda
zayif yonleri de bulunmaktadir. 5 yagindan 6nce
herhangi bir okul 6ncesi egitimi kurumuna gitme-
mis ¢cocuklar igin OOEP tekrar gozden gegirilmeli
ve yillik planlar ona gore tekrar diizenlenerek 6g-
retmen kilavuz kitabinin igerisine eklenmelidir.

OOEP ve IMOP 1. sinif kazanimlari arasinda sade-
ce % 51lik bir oran ile sarmal yapinin kuruldugunu
ortaya koyan bulgular -alan yazin incelemesi de goz
niine alindiginda- dzellikle IMOP 1. simif kazanim-
larinin yari yariya gozden gegirilmesinin gerekliligini
acik bir gekilde vurgulamaktadir. IMOP 1. simiftaki
toplam on tig alt 6grenme alani bazinda bir degerlen-
dirme yapildiginda, alt1 alt 6grenme alani igin ciddi
bir galismanin yapilmas: gerektigi anlasilmaktadir:
Ug alt 8grenme alani (kesirler, uzamsal iligkiler, es-
lik) tamamen OOQOEP kazanimlarinin tekrarindan
olusmus ve bu nedenle higbiri i¢in sarmal yapinin
kurulmadig1 sonucuna ulagilmigtir. “Oriintii ve siis-
lemeler” alt 6grenme alani da sadece tekrar kazanim-
lar1 ve aksine bir sarmal yap1 sergileyen kazanimlar
icermektedir. OOEPde islenen “geometrik gekiller”
ve “nesne grafigi” konularina karsihik gelecek sekilde
IMOP 1. sinufta degil daha iist siniflarda alt §grenme
alanlarina yer verilmistir. Bunula birlikte, OOEPde
iki boyutlu geometrik sekiller, IMOP 1. sinifta ise ge-
ometrik cisim kavramlarinn algisal diizeyde kazani-
mi beklenmektedir. lkégretim 1. sinufta geometri 8-
retimine ii¢ boyutlu cisimlerden baglamanin, somut
olmalarina karsin karmagik olmalari ve ¢ocuklarin
zihinsel gelisim diizeylerine uygun olmadigi nede-
niyle tereddiitlii oldugu esitli rapor ve kaynaklarda
tartistlmugtir (Baki ve Gokgek, 2005; Egitim Reformu
Girisimi [ERG], 2005). Sonug olarak iki program ara-
sindaki en ciddi kopukluk geometri ile veri 6grenme
alanlarinda ortaya ¢ikmaktadur.

-

EURYDICFE'’in 2010/11 yili itibari ile otuz yedi Av-
rupa tlkesindeki egitim sistemi semalarini incele-
digimizde Tiirkiye okul oncesi egitimini zorunlu
egitim kapsamina alan nadir iilkelerden biri ola-
rak ortaya ¢ikmaktadir (EURYDICE, 2010b). Bu
durum olumlu bir tablo gibi goziikse de, program
karsilagtirmamuz, baskin olarak ilkogretim oku-
lunun ilk 6grenme ortamu olarak goriildiigii, okul
oncesi egitim déneminde kazanilan potansiyelle-
rin g6z ardi edilerek tizerine yeterince gidilmedi-
gi ortaya gikmaktadir. Bu sonug, bir bakima okul
oncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina alinma
ve OOEP’nin hazirlik/uygulama tarihlerinin 2005-
2006 egitim/6gretim yilinda uygulanmaya konan
ilkogretim programlarindan daha sonraki tarihlere
rastlamasi ile dogrudan iliskilidir. Bu dogrultuda
IMOP’tin ve daha genel anlamda ilkdgretim prog-
ramlarinin yeni gelismeler paralelinde tekrar goz-
den gegirilmesine ihtiya¢ oldugu apagiktir.

OOEPde belirtildigi gibi, amaglardan birisi ilkég-
retime hazirlamaktir. Matematik egitimi aragtirma-
larinda referans kaynak olarak verilen NCTM ilke
ve standartlar1 okul 6ncesi-ikinci sinif (pre-k-12)
seviyelerini kapsamaktadir (NCTM, 2000). Pre-k-2
baglig1 altinda toplanan okul oncesi, ana sinif, 1.
ve 2. siif hedefleri bir biitiin icerisinde sunulmak-
tadir. Fuson (2004), okul éncesi-ilkégretim ikinci
sinif (4/5-7/8 yas) kazanimlarinimn bir biitiin igeri-
sinde olugturulmasinin 6neminin altin1 ¢izerken,
kazanimlarin agiriya kagacak sekilde tekrarlanma-
dan agamali olarak iligkilendirilmesinin matematik
kavramlarinin anlamlandirilmas: ve saglam temel-
lerinin atilmasi igin gerekli oldugunu vurgulamak-
tadir. Ayni anlayisa 2-6 yas okullasma oraninin
%100 yakin oldugu Fransada da rastlanmaktadir
(EURYDICE, 2010a). Model niteligindeki veriler
ozetle su sekilde sunulabilir: Felsefi olarak ilkokul
(école primaire) terimi 3 yillik ana okulu (école
maternelle) ve 5 yillik temel ilkogretim okullarin
(école élémentaire) kapsamaktadir. Her iki okulun
programlari da biitiinlesik bir “ilkokul programla-
r1” bashg: altinda sunulmaktadir. Her okul oncesi
doneminin kazanim ¢ergeveleri bellidir. Fransada
ayrica ana simifi, ana okulu ve temel ilkogretim
okullarina ortak bir siif olarak kabul edilmekte-
dir (BO, 2008). Okul 6ncesi egitimin ileriki 6gren-
melerdeki roliinii agiklayan metin somut érnekler
igermekte ve gerek okul oncesi gerek ilkogretim
sinif 6gretmenlerine hitap etmektedir.

Arastirma bulgular: alan yazin 15181nda gocuklarin
biligsel gelisimleri de goz 6niinde bulundurularak
her iki programin uyum igerisinde gelistirilmesinin
gerekliligine isaret etmektedir. Cocuklarin okul 6n-
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cesi kazanimlarini ilkogretimde degerlendirebilme-
leri ve yeni kazanimlar ile baglantisini bilinenden
bilinmeyene ilkesini gozeterek asamali olarak ger-
geklestirebilmelerini saglamak, okul 6ncesi-ilkog-
retim gegisinin gocuk agisindan bagarili olabilmesi
igin dikkat edilmesi gereken ilkeler arasinda yer
almaktadir (Yeboah, 2002). NAEYC (2009) ilkeleri
de bu anlamda 6gretmen nitelikleri ile ilgili 6Gnem-
li bilgiler icermektedir: Ogretmenlerin gocuklarin
bulunduklar: seviyeyi, neyi yapip yapamayacaklari-
n1 tespit edip planlarini ona gore yapma; gocuklarin
yas ve gelisim 6zellikleri konusunda gerekli bilimsel
bilgilere sahip olma; bireysel farkliliklarin yaninda
ailesel, cografi, kiilttrel farkliliklar: da dikkate ala-
bilme ve bilgi, beceri ve kavramlarin 6grenilme yol
ve agamalarini iyi bilme sayilan 6gretmen nitelikle-
rinden bazilaridur.

Programlar hazirlanirken okul 6ncesi ve ilkogretim
alan egitimcilerinin ortak galigmasi sayesinde go-
cuklarin potansiyellerini zamaninda en iyi sekilde
kullanmalar1 saglanacaktir. Ogretmenin hizmet ici
ve sonrasi egitiminde kazanimlarin matematikle
baglantisini kurmalari, bu yonde agiklayicr dokii-
manlarin hazirlanmasi gerekir. Ogretmenlere hazir
etkinlik 6rneklerinden ¢ok, neyi, nasil ve neden ya-
pacaklarini anlamlandirmalarini saglayacak mater-
yaller olusturulmali ve sunulmalidir.
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Abstract
The aim of this study was to explore the spiral relation and the congruency between mathematics standards listed in
the Early Childhood and First Grade curricula in Turkey. A descriptive content analysis was conducted on Early Child
Education Curriculum [OOEP) for 36-72 months old children and Math Curriculum for the Grades 1-5 (IMOP), both
prepared by Turkish Ministry of Education. Results revealed the inadequacy of OOEP in its provision of showing clear
linkages between early math skills and future learnings despite the statements made for the importance of schools
readiness in its texts; and complete disregard for early math education and school readiness in IMOP. The ratio of
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of almost half of the first grade standards in IMOP. These findings show the importance of collaborative work between

early childhood and elementary math educators in the processes of curriculum development.
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Early years (age 0-6) set the stage for the fastest
development in all areas of human development.
Research shows that 50% of cognitive development
occurs within the first four years of age followed by
a 30% increase between the ages 4-8 (Shonkoff &
Phillips, 2000). Positive effects of early education on
life quality of individuals have been proven to be
an empirical fact (Administration for Children &
Families [ACF], 2002, 2006; Barnett, 1995; Camp-
bell & Ramey, 1994; Entwisle & Alexander, 1998;
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Gomby et al., 1995; Halle et al., 2009; National
Association for the Education of Young Children
[NAEYC], 2009, 2010; O’Brien Caughy, Dipietro,
& Strobino, 1994; Phillips, Voran, Kisker, Howes,
& Whitebook, 1994; Polat, 2009; Tiirk Sanayicileri
ve [sadamlar1 Dernegi [TUSIAD], 2005, 2006; Yo-
shikawa, 1995). Quality and intensive early child-
hood education provide long lasting gains in cogni-
tive, social, and emotional development especially
for children from disadvantaged groups. Research
shows that provision of a comprehensive early in-
tervention is the most effective means to end educa-
tional disparities in society. Children who received
quality early intervention stay in school longer, are
more likely to finish high school, less likely to re-
peat grades and placed in special education.

These research findings have motivated many gov-
ernments to invest in early childhood education.
Consequently, schooling rates for the ages 3-6 has
reached %100 in some developed countries (Bulle-
tin Officiel de 'Education Nationale [BO], 2008; In-
formation in Education Systems and Policies in Eu-
rope [EURYDICE], 2009, 2010a, 2010b; Ministere
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des Affaires Etrangeres [MAE], 2007; Organisation
for Economic Co-operation and Development
[OECD], 2001, 2004; TUSIAD, 2005; United Na-
tions Educational, Scientific and Cultural Organi-
zation International Bureau of Education [UNES-
CO], 2006). It was a long-awaited development that
Turkish Ministry of Education (MEB) has finally
embarked on a big scale initiative to increase access
to early education and included kindergarten edu-
cation within the mandatory education years (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2011). Currently, 61% of
five year olds are placed in kindergarten classes.
However, schooling rates for children under five
are still disappointing. Only 4% of 3-4 year olds and
17% of 4-5 year olds are receiving preschool educa-
tion (Deretarla Giil, 2012). There are also regional
and class disparities in enrollments.

Language, early literacy, mathematics, social, emo-
tional, and cognitive skills gained in early child-
hood programs are significant predictors of future
academic achievement of individuals (Campbell &
Ramey, 1994; Entwisle & Alexander, 1998; NAEYC,
2009; O’'Brien Caughy et al., 1994; Starkey, Spelke,
& Gelman, 1983). There is strong empirical evi-
dence that children’s mathematics skills develop
much earlier and more complex than Piaget and
other cognitive development theoreticians have es-
timated (Aubrey, 1993; Baroody, Lai, Li, & Baroody,
2009; Charlesworth & Lind, 1999; Davies & Walker,
2008; Flavell, Miller, & Miller, 1993; Ginsburgh &
Seo, 1999; Griffin, 2004; Starkey, Klein, & Wakeley,
2004; Wynn, 1992). Young children are exposed
to and engage in mathematical concepts and such
procedures as comparing quantities, measuring,
sorting, classifying, and finding patterns in their
natural environments (NAEYC, 2010). Mathemat-
ics skills gained in early years better predict later
school success than intelligence (Tsamir, Tirosh,
& Levenson, 2011). Therefore, mathematics educa-
tion has become an important part of early child-
hood education (Blair, Gamson, Thorne, & Baker,
2005; Clements, 2004; Clements & Sarama, 2011;
Davies & Walker; Lee & Ginsburg, 2009; Linder,
Powers-Costello & Stegelin, 2011; Manning, 2005;
Montessori, 1961; NAEYC, 2010; National Council
of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000; New-
combe & Huttenlocher, 2003; Perry & Dockett,
2007; Pinel, Piazza, Le Bihan, & Dehaene, 2004;
Platz, 2004; Sarama & Clements, 2009; Sharon,
2006; Sharon & Rao, 2005; Yeboah, 2002).

In 2000, the preschool mathematics standards
developed by NCTM became a part of Principles
and Standards for School Mathematics (PSSM) for

school age children. Numbers and operations, ge-
ometry, measurement, algebra (including patterns),
and data analysis comprise the five major content
areas in the NCTM’s early childhood standards
(NAEYC, 2010). Fundamental math skills and con-
cepts that are expected to be acquired in preschool
are listed as one-to-one correspondence, number
sense, counting, logic and classification, compari-
son, geometry, spatial relations, parts and wholes
(Charlesworth, 2005). These fundamental skills
and concepts are followed by higher level concepts
and skills including ordering, seriation, patterning,
measurement, addition and subtraction, data col-
lection and analysis, and use of symbols.

Similarly, mathematics objectives are given great
importance in Early Childhood Education Cur-
riculum (ECEC) prepared by Turkish Ministry
of Education. Children who are ready for school
are expected to have certain math skills including
counting, number recognition, addition and sub-
traction by using objects, recognition of colors,
shapes, and patterns (MEB, 2006a).

Kindergarten has become a bridge between pre-
school and primary education as school readiness
is stated among the main goals of early education
(MEB, 2006a). Those who cross the bridge without
falling are the ones considered ready for the first
grade. How congruent are the first grade standards
with this readiness level? This study focuses on this
question by making a comparison between early
childhood education and first grade math standards.

Mathematics education is a part of PISA and TIMSS
assessment programs. Sadly, performance of Turk-
ish pupils in all three areas addressed lags far behind
those from other countries. This repeated failure was
given as one of the reasons for the recent changes in
the 1-8 grade standards (Kiigiiktepe, 2010).

Turkish Early Childhood (MEB, 2009) and Elemen-
tary School Standards (MEB, 2006a) were developed
separately in different years; the latter was prepared
a year before. Even though it is stated that elemen-
tary school standards were taken into consideration
during the preparation of ECEC (Oktay, 2010) con-
gruence between these two set of standards needs
to be carefully explored. Elementary Mathematics
Curriculum is organized spirally (Ersoy, 2006), that
is, new learnings are built on previous ones and cog-
nitive readiness is taken into consideration (Bruner, ,
1977; Demirel, 2007; Sénmez, 2007).

Research conducted in Turkey has shown that chil-
dren who received early childhood education per-
formed better in readiness evaluations than those

ot
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who did not (Dursun, 2009; Erkan & Kirca, 2010;
Unakatan Polat, 2007). Accordingly, a higher readi-
ness level should be expected from new first graders
than ever before parallel to a drastic increase in ac-
cess to the preschool programs and as kindergarten
education becomes a part of mandatory education.
Therefore, the aim of this research was to analyze
the congruence between math standards in ECEC
and First Grade Curriculum. Specifically, the re-
search questions were as followed:

1. What are the suggestions and explanations for
cognitive readiness in ECE and First Grade Stan-
dards?

2. What early childhood objectives are the ones
upon which the first grade mathematics skills
can be built?

3. How much do the first grade mathematics stan-
dards build upon the early childhood standards?

Method

Mathematics objectives given in Kindergarten
Yearly Plan prepared by MEB and in the first grade
curriculum were compared through a qualitative
document analysis in order to obtain both quali-
tative and quantitative data and (Cohen, Manion,
& Morrison, 2007; Yildirim & $imsek, 2008). The
documents analyzed in this study included Early
Childhood Education Curriculum (ECEC) (MEB,
2006a) and Guideline for Teachers (MEB, 2006b)
and Elementary Mathematics Standards for 1-5
Grades (MEB, 2009).

Yearly teaching plan for kindergarten given in Guide-
line for Teachers covers all the cognitive development
outcomes listed in ECEC (MEB, 2006b). Math out-
comes are listed under 21 different cognitive skills.

For our research, those outcomes were re-cate-
gorized in accordance with the first grade math
curriculum content areas and were analyzed com-
paratively using descriptive and content analysis
techniques in order to explore whether or how
much spiral learning was established.

Results

School readiness. Comparison of the kindergarten and
the first grade standards showed that school readi-
ness is addressed in ECEC in detail and given as the
second goal of early childhood education. Readiness
is defined as easy and adequate learning without any
emotional confusion and said to require not only mat-
uration but also attainment of a certain set of skills and

-

pre-learnings. Skills necessary for learning primary
mathematics are listed within cognitive development
goals. Under school readiness, the following skills are
listed: object counting, number recognition, addition
and subtraction using objects, colors, and shapes.
There are short explanations given for some of those
goals supplemented with sample activities. Except for
two developmental goals, there is no mention of the
strong relation between cognitive development goals
and readiness for the primary school mathematics.

There is a total disregard for early mathematics
learning and school readiness in elementary math-
ematics curriculum.

Early mathematics outcomes in ECEC. An analysis of
the yearly teaching plans prepared by MEB revealed
a distribution of early math outcomes for different
age groups. In ECEC, there are 90 math outcomes
listed under 18 different cognitive development goals.
Among those goals, 18 are listed in the plans for the
age group 5-6 while three cognitive goals are skipped
for the age group 4-5, and seven are excluded from the
plans for the age group 3-4. The percentages of the 90
math outcomes included in the teaching plans for dif-
ferent age groups are as followed:

o 43% for 3-4 year-olds
o 69% for 4-5 year-olds
+ 90% for kindergartners

Four of the math skills are not listed in any of the
teaching plans despite their importance for school
readiness.

Spiral design. In terms of spiral design, three differ-
ent patterns were detected:

A. Spiral learning was established in some content
areas by taking into consideration children’s
readiness level and early learnings. Simple to
complex rule was applied. 51% of the spiral rela-
tions fits into this pattern.

Al. Same outcome, only the range of the num-
bers is different.

A2. Simple to complex rule established, same
outcomes for the same skills

A3. Simple to complex rule established, new
skills

B. No spiral pattern. Spiral learning was disregard-
ed in some content areas without any consider-
ation of children’s previous learning experiences
and readiness. 27% of the spiral relations fits into
this pattern.

B1. Outcome with the same skill
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B2. Outcome with similar skill, not the same

C. Reverse spiral pattern. From simple to complex
rule was reversed in some domains where stu-
dents’ previous learnings were totally disregard-
ed by inclusion of math outcomes that stay be-
hind ECEC outcomes. Some ECEC outcomes, in
fact, are oriented towards higher level cognitive
skills than those included in Elementary Math
Curriculum. 22% of the spiral relations fits into
this pattern.

C2. Complex to simple spiral, there are out-
comes oriented for the same skill

C3. Skills in ECEC are listed for the upper
grades in elementary math curriculum.

Frequencies and the percentages of spiral relations
are shown in Graphic 1.

Graphic 1.
Frequencies and percentages of the spiral patterns in ECEC
and elementary math standards

C3(10) A1 (3)
o A2 (12)
c2 (z) a %01
%4
B2 (5)
%9

B1(10) A3(14)
%18 %25

Discussion

Comparison of Turkish Early Childhood Cur-
riculum and First Grade Mathematics Standards
in terms of spiral learning structures showed that
the spiral structure was established only 51% of the
early mathematics outcomes. These findings of the
study reveals the failure of primary school curricu-
lum in taking advantage of children’s capacity built
in early years. Out of 13 math goals listed in the first
grade standards, six need serious revisions. Three
of the goals including the ones about pies, spatial
relations, and shape matching are just repeated in
the first grade standards without any spiral learn-
ing structure. Pattern sense and tessellation sub-
domain, also, includes repeated outcomes in ad-
dition to the reversely structured spiral relation.
There is no linkage established between two sets
of standards in the domains of geometry and data
analysis. In fact, recognition of geometric shapes

and making object graphs are not included the pri-
mary grades’ standards and appear in the standards
for the upper grades (Baki & Gokgek, 2005; Egitim
Reformu Girisimi [ERG], 2005).

Learning occurs in sequences. A successful transi-
tion from an early childhood program to primary
requires knowing where children are; building new
learning and experiences on what children already
know and capable of; and also providing learning
opportunities that are challenging but achievable
(NAEYC, 2009; EURYDICE, 2010a; Yeboah, 2002).

The study also pinpoints the urgency of the re-
development of Elementary Math Curriculum in
congruence with ECEC (BO, 2008; Fuson, 2004;
NCTM, 2000). Cooperation and collaboration of
early childhood and elementary education special-
ists is essential in creation of the standards that
could help children reach their full potential. It is
important for teachers to know the sequences of the
acquisition of skills, concepts, and abilities. Teach-
er training programs should provide necessary
knowledge base and experience that would help
teachers see how early learnings make the basis for
later acquisition of primary math skills.
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EKLER
Ek A.

OOEP Matematik Ogretimi ile iliskili Biligsel Alan Amag ve Kazanimlarinin Yillik Planlardaki Frekans
ve Yiizde Degerleri

Amag ve Kazanimlar 36-48 Ay 48-60 Ay 60-72 Ay
Frekans  Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

A-2. Olay ya da varliklarin ¢esitli 6zelliklerini

gozlemleyebilme 18 13 10 6 7 3
2.1. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini soyler. 9 5 4
2.2. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. 9 5 3
A-3. Dikkatini toplayabilme 0 0 0 0 4 2
3.1. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu / olay: fark eder. 0 0 0
3.2. Dikkatini nesne /durum / olay iizerinde yogunlastirir. 0 0 0
3.3. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu / olay1 séyler. 0 0 2
3.4. Nesneyi / durumu / olay1 ayrintilariyla agiklar. 0 0 2
A-4. Algiladiklarim1 hatirlayabilme 28 21 32 20 28 12
4.1. Olay ya da varliklari soyler. 5 6 3
4.2. Varhiklarin rengini soyler. 7 7 4
4.3. Varliklarin yerini soyler. 5 4 3
4.4. Varhklarin seklini s6yler. 5 5 3
4.5. Varhiklarin sayisini soyler. 2 4 4
4.6. Olay ya da varliklarin sirasini soyler. 0 2 4
4.7. Nesnelerin neden yapildigini soyler. 0 1 1
4.8. Nesnelerin iginden eksilen ya da eklenen bir nesneyi soyler. 2 1 3
4.9. Nesne, durum ya da olay1 bir sure sonra yeniden ifade eder. 2 2 3
A-5. Varliklari gesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme 24 18 19 12 16 7
5.1. Varliklari bire bir elestirir. 3 3 1
5.2. Varliklar1 renklerine gore eslestirir. 7 5 3
5.3. Varhiklari sekillerine gore eslestirir. 7 5 1
5.4. Varliklar1 buyiikliiklerine gore eslestirir. 1 1 0
5.5. Varliklart miktarlarina gore eslestirir. 0 0 2
5.6. Varhiklar1 dokunsal 6zelliklerine gore eslestirir. 2 1 3
5.7. Varhiklar1 kullanim amaglarina gore eslestirir 1 1 2
5.8. Nesneleri sayilarina gore eslestirir. 3 2 1
5.9. Es nesnelere 6rnek verir 0 0 1
5.10. Nesneleri ve nesne gruplarini uygun rakamla eslestirir. 0 1 2
A-6. Varliklar gesitli 6zelliklerine gore gruplayabilme 7 5 11 7 19 8
6.1. Varliklar: renklerine gore gruplar. 3 2 4
6.2. Varhiklari sekillerine gore gruplar. 4 2 4
6.3. Varhiklar1 bityiikliiklerine gore gruplar. 0 2 2
6.4. Varhiklar1 miktarlarina gore gruplar. 0 2 3
6.5. Varhiklar1 dokunsal 6zelliklerine gére gruplar. (1] 1 4
6.6. Varliklar1 kullanim amaglarina gore gruplar. 0 2 2
S;Zigix;ﬁ,nc:urum ya da olaylari gesitli 6zelliklerine gore 0 0 7 4 2 9
7.1. Nesneleri bityiikliiklerine gore siralar. 0 1 0
7.2. Siralanmig nesne grubu iginde nesnenin yerini gosterir. 0 0 2
7.3. Sira bildiren sayiy1 soyler. 0 0 4
7.4. Nesneleri renk tonlarina gore siralar. 0 0 4
7.5. Nesneleri sayilarina gore siralar. 0 1 5
7.6. Varliklar1 bitytime agamalarina gore siralar. 0 2 3
7.7. Olaylar olus sirasina gore siralar. 0 3 3
A-8. Nesneleri 6lgebilme 0 0 0 0 9 4
8.1. Olgme sonucunu tahmin eder. 0 0 3
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Amag ve Kazanimlar 36-48 Ay 48-60 Ay 60-72 Ay
Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

8.2. Standart olmayan birimlerle dlger. 0 0 3

8.3. Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla kargilagtirir. 0 0 3

A-9. Nesneleri sayabilme 15 11 16 10 15 6

9.1. 20 iginde ileriye dogru birer birer ritmik sayar. 5 4 3

9.2. 10 iginde geriye dogru birer birer ritmik sayar. 0 0 0

9.3. Sdylenilen say1 kadar nesneyi gosterir. 5 4 3

9.4. Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayar. 4 5 3

9.5. Nesneleri sayarak miktarlarini az ya da ¢ok olarak soyler. 1 1 3

9.6. Sayica 10dan az olan bir gruptaki nesnelerin sayisini soyler. 0 2 3

A-10. Geometrik sekilleri tanryabilme 13 10 9 6 6 3

10.1. Her nesnenin bir sekli oldugunu séyler. 4 2 1

10.2. Daire, figgen, kare ve dikdortgene benzeyen nesneleri 6 5 2

gosterir.

10.3. Daire, ti¢gen, kare ve dikdértgenleri kullanarak farkl 3 2 3

modeller olusturur.

tAa-nll;'a(b;ii;ﬂ;ik yasamda kullanilan belli bash sembolleri 3 6 14 9 9 4

11.1. Gosterilen semboliin anlamini soyler. 3 2 2

11.2. Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir. 3 3 3

11.3. 10 igindeki rakamlar1 okur. 1 5 2

11.4. 10 igindeki rakamlar1 modele bakarak yazar. 1 4 2

A-12. Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygulayabilme 10 7 11 7 20 9

12.1. Nesnenin mekandaki konumunu soyler. 6 4 7

12.2. Yonergeye uygun olarak mekéanda konum alir. 3 3 6

12.3. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir. 1 4 7

A-13. Bir oriintiideki iliskiyi kavrayabilme 2 1 1 1 10 4

13.1. Modele bakarak nesnelerle ériintii olusturur. 1 0 1

13.2. Bir ortintiide eksik birakilan 6geyi soyler. 1 0 1

13.3. Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar. 0 1 2

13.4. En ¢ok ti¢ 6geden olusan oriintiideki kurali soyler. 0 0 3

13.5. Nesnelerle 6zgiin bir ériintii olusturur. 0 0 3

A-14. Parga-biitiin iliskisini kavrayabilme 0 0 4 2 6 3

14.1. Bir biitiiniin pargalarin soyler. 0 2 0

14.2. Uygun sekil veya nesneleri iki es pargaya boler. 0 1 1

14.3. Iki yarimu birlestirerek biitiin elde eder. 0 1 2

14.4. Nesneler arasinda yarim olanlar1 gosterir. 0 0 1

14.5. Yarim ve biitiin arasindaki iligkiyi agiklar. 0 0 2

A-15. Nesnelerle basit toplama ve ¢ikarma yapabilme 0 0 4 2 12 5

15.1. Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler. 0 2 0

15.2. Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir. 0 0 0

15.3. Nesneleri kullanarak toplama yapar. 0 2 2

15.4. Nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar. 0 0 2

15.5. 10 i¢inde toplama gerektiren problemleri ¢ozer. 0 0 4

15.6. 5 iginde gikarma gerektiren problemleri ¢ozer. 0 0 4

:l;::bgilel durum ve olaylarla ilgili neden-sonug iliskisi 3 5 5 3 19 s

16.1. Bir olayin olasi nedenlerini soyler. 1 2 7

16.2. Bir olayin olas1 sonuglarini soyler. 1 2 7

16.3. Yarim birakilan olayi, durumu, siiri, 6ykiyi, sarkiy: vb. 1 1 5

6zgiin bir sekilde tamamlar.

A-17. Zamanla ilgili kavramlar arasinda iliski kurabilme 6 4 11 7 13 6

17.1. Olaylar1 olug sirasina gore soyler. 2 4 4

17.2. Zamanla ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde 4 5 5

kullanir.
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Amag ve Kazanimlar 36-48 Ay 48-60 Ay 60-72 Ay
Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde
17.3. Zaman bildiren araglarin iglevini agiklar. (1] 2 4
A-18. Problem ¢ozebilme 0 0 8 5 10 4
18.1. Problemi séyler. 0 0 1
18.2. Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir. 0 1 2
18.3. Coziim yollar1 iginden en uygun olanlarini seger. 0 1 1
18.4. Segilen ¢oziim yollarini dener. 0 2 2
18.5. En uygun ¢6ziim yoluna karar verir. 0 2 2
18.6. Karar verdigi ¢6ziim yolunun gerekgelerini agiklar. 0 2 2
A-19. Nesne grafigi hazirlayabilme 0 0 0 0 11 5
19.1. Nesneleri kullanarak grafik olusturur. 0 0 2
19.2. Nesneleri sembollerle gosterir. 0 0 2
19.3. Hazxrlanmls nesne grafigi cergevesine sembolleri 0 0 3
yerlestirir.
19.4. Grafikte yer alan nesneleri sayar. 0 0 2
19.5. Grafigi inceleyerek sonuglari sdyler. 0 0 2
TOPLAM Frekans ve Yiizde Degerleri 134 100 162 100 235 100




