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ONSOz

Onemi her gegen giin artan yabanc dile iligkin egitim programlarmnim dil 6grenimine ne
derece katkisinin bulundugunu smayan ve saptayan caligmalara gereksinim vardir.
Ulkemizde, yabanci dil 6greniminde biiyiik sikint1 yaganmaktadir ve mevcut geleneksel
yontemlerle tam bir 6grenme miimkiin olamamaktadir. Bu nedenle alternatif Ggretim
metot ve teknik‘lerinin uygulanmas1 ve yaygm teknoloji kullanimi kacimilmaz

goriinmektedir.

Aragtirmamuz, bu eksikliklerin giderilmesi noktasinda ¢6ziim Onerileri sunmak amacim
tagimaktadir. Aragtirma, teknoloji yogun Ogrenim anlayigma dayanan, yabanci dil
Ogreniminde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grenci tutum ve bagarisina etkisini

belirlemeye yoneliktir.

Bu arastirmanin ortaya c¢ikmasinda yardim ve destegini esirgemeyen, ¢aligmanin her
asamasinda bana destek olan damigmanim saym Yard.Dog¢.Dr. Murat ISKENDER’e,
yiksek lisans egitimi almam konusunda yogun tegviklerini gordiiflim saymn
Prof.Dr.Mehmet Durdu KARSLI’ya, uygulama derslerinin bilgisayar laboratuvarinda
yapilabilmesine imkén tamiyan sayin Prof.Dr. Hakan POYRAZ’a, yabanci dille ilgili
konularda degerli katkilarim esirgemeyen saym Yard.Dog.Dr. Metin TIMUCIN’e, tezin
son agamaya gelmesine katki saglayan saymn Yard. Dog. Dr. Cetin BAYTEKIN’e, tezi
Tiirkce dilbilgisi agisindan inceleyen saym Yard.Dog¢.Dr. Mustafa ALTUN’a,
caligmalarimda bana her tiirlii destegi esirgemeyen meslektaglarim saym Ogr. Gor.
Aytagc KAYA’ya, saym Ars. Gor. Mehmet Ali HAMEDOGLU’na, uygulamanin
gerceklesebilmesi icin egitim CD’si hazirlama agamasinda gorev alan ve katki saglayan
Ogrencilerime, bu YOgun siirecte bana moral desteklerini esirgemeyen degerli esim Ogr.
Gor. Nurgil KOCAMAN’a ve sevgili kizim Gokce KOCAMAN’a giikranlarimi

sunarim.

Orhan KOCAMAN
Sakarya, 2005
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OZET
BILGISAYAR DESTEKLIi YABANCI DIiL OGRETIMININ OGRENCI TUTUM
VE BASARISINA ETKIiSi

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Destekli Ogretim, Bilgisayar Destekli Yabanc Dil,
Geleneksel Ogretim Yontemleri

Bu arastirma , Bilgisayar Destekli Ogretim yonteminin Ingilizce 6gretiminde etkililigini
saptamaya yOnelik olarak yapilmugtir. Aragtirmanin 1. asamasi, deneysel modelde
diizenlenmis ve Ingilizce dersinde geleneksel dgretim yontemleri ile bilgisayar destekli
Ogretim yontemi paralel olarak uygulanmig, 2. agamasinda ise, uygulamaya katilan
Ogrencilerin bagarilarina cinsiyet, yas, 6zel ders/kurs alip almama ve lise tiirleri gibi

degiskenlerin etkileri aragtirilmagtir.

Bilgisayar destekli Ogretim yonteminin Ingilizce 6gretiminde etkililigini saptamak
izere belirlenen aragtirma grubu 2003-2004 6gretim yili giiz doneminde Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii L
Smf, I. ve II. Ogretim siniflarinda Ogrenim gormekte olan 40’ar kisilik lisans
ogrencilerinden olusturulmustur. I. 6gretim 6grencileri kontrol, II. 6gretim Ogrencileri
ise deney grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna on iki hafta siiren bilgisayar
destekli Ingilizce dersi verilmis, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemleri
kullamilmistir. Deney grubu, laboratuarda egitim materyali olarak aragtirmaci

tarafindan hazirlanan egitim CD’ si kullanmugtir.

Arastirmada tutum Ol¢gmeyi amaglayan veriler anket formu yardimiyla toplanmig,
basar: ise smnav sonuglar: ile Ol¢iilmiistiir. Bagar1 puanlarinin belirlenmesinde 6n test

son test puanlar: veri olarak kullanilmgtir.

Aragtirmanin sonucunda; geleneksel yabanci dil 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin,
cinsiyet, yas, lise tiirii, 6zel ders/kurs alip almama degiskenlerine gore Ingilizce dersine
kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine, BDYD 6gretiminin ise olumlu tutum geligtirmelerine
neden oldugu, geleneksel yontemlerle yabanci dil 63retiminin, 6grencilerin Ingilizce
dersindeki bagarilarina olumlu etki yaptig1, ancak bu etkinin BDYD siniflarina gére oldukca
diisiik kaldig1, BDYD &gretimi géren dgrencilerin geleneksel yéntemlerle Ingilizce 6gretimi

gbren Ogrencilere oranla derse karg: daha olumlu tutum sergiledikleri gézlenmistir.



SUMMARY

THE EFFECT OF COMPUTER ASSISTED FOREIGN LANGUAGE
TEACHING TO THE STUDENT’S ATTITUDE AND SUCCESS

Key Words: Computer Assisted Teaching, Computer Assisted Language Teaching
Traditional Teaching Methods.

This research was carried out to determine the impact of computer assisted teaching on teaching .-
English. In the first phase, the research was designed in an experimental mode and traditional
teaching methods and computer assisted teaching were conducted in parallel. In the second
phase effects of variables such as gender, age, private tutoring, types of high schools of the

students who attended the implementation were analysed.

The sample of the research which was formed to determine the impact of computer assisted
teaching in teaching English consisted of 40 first year undergraduate students from the first
bachelor’s level program and another 40 from the second bachelor’s level program in the
Department of Computer Education and Instructional Technology in the Faculty of Education at
Sakarya University in 2003-2004 academic year. The students of the first bachelor’s level
program were assigned to be the control group and the students of the second bachelor’s level
program were assigned to be the experimental group. The experimental group was given the
computer assisted lessons for fourteen weeks and traditional teaching methods were meanwhile
used in the classes of the control group. The experimental group used a compact disc in the

laboratory as an educational material, which was prepared by the researcher.

Data for attitude evaluation were gathered by questionnaires and success was evaluated through
examination grades. In determining the success rate, pre-test and post-test grades were used as
the data.

At the end of the research the results revealed that traditional teaching methods caused the
students grouped according to the variables such as gender, age, private tutoring, types of high
schools to develop a negative attitude towards English lessons whereas computer assisted
teaching method caused the students to develop a positive attitude. It was also observed that
traditional teaching methods made a positive impact on the success of the students in English
classes but this impact was weaker than the one in computer assisted teaching classes. The
students who studied English in computer assisted teaching classes showed a more positive

attitude than the ones who studied English with traditional teaching methods.



GIRiS
Aragtirmanm Konusu

Insanlik tarihi boyunca ilkel toplumlardan baglayarak insanlarm tiim g¢aligmalarmin
temelinde daha giivenli, daha rahat ve daha giizel bir yasam saglamak yatmaktadur.
Yasamlar1 boyunca bu miicadeleyi verdikleri cevre onlarin yagadiklari cevreleridir.
Yasadiklar1 cevreleri insanlarin sadece fiz'yolojik gereksinimlerini degil, psikolojik
gereksinimlerini de kargilar. Amag daha mﬁkemmel bir ortamda yagamak ise degisim ve
gelisim onun ayrilmaz bir pargasi olmaktadir. Degisim ve gelisimin baginda teknolojik

gelismeler ve ilerlemeler gelmektedir.

Bilgi toplumundan o6nceki toplumlar yasamlarimi kolaylastirmak icin fiziki olarak
birbirlerine yardim etmigler, sanayi toplumuna dogru gelindiginde ise zamanla insan
giicii paylasgimmin yerini bilgi paylagimi almustir. Bilginin ve bilgi paylasimimin
toplumlara girmesi ile birlikte yasamlarinda biiyiikk degisiklikler meydana gelmis ve

insanlar bilgi paylasiminin 6nemini anlamiglardir.

Bilgi toplumlarmmn ortaya ¢ikisi ile birlikte toplum igindeki bireylerin yagamlarim
kolaylagtirabilmeleri icin bilgiye ve bilgisayar teknolojilerine ihtiyaglar: artmugtir. Hig
kuskusuz Dbilgisayar teknolojisi her yastan insana, hayatinin her alaninda yardimci
olmustur. Bu alanlarin en baginda, kendini gelistirmig, toplumun ihtiyag duydugu
niteliklere sahip, kargilagtig1 problemleri ¢6zebilen, yenilik ve buluslara acgik bireyler
yetistirmeyi amagclayan egitim gelmektedir. Bilgisayar teknolojileri okul i¢i ve disinda,
hayatimizin her alaninda igimizi kolaylagtirmig, her zamankinden daha kolay ve daha
basarili Ogrenme olanaklar1 saglamig ve hayatimizin vazgecilemez Dbir parcasi
olmustur. Ogrencilerin dikkatini toplayan, anlamalarim kolaylagtiran ve &grencilerin
bireysel becerilerinin artirilmasini amaglayan, anlagilamayan konularin tekrara imkan
tantyan tarzda programlar Ozellikle egitim alaminda Ogrenciler tarafindan cabuk

benimsenmis ve dersleri daha eglenceli hale getirmistir.

Bu aragtirma, hemen hemen her konu alami kapsayan bilgisayar destekli Ggretim
yonteminin, iiniversite 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar ve bagarilar:

lizerindeki etkisini belirlemek {izere gergeklestirilmistir.



Problem
Bilgisayarin yabanci dil 6gretiminde 6grenci tutum ve bagarisina etkisi nedir?
Alt Problemler

1. Bilgisayar Destekli Yabanci Dil (BDYD) dersi alan Ogrenciler ile geleneksel
yontemlerle yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dile karg: tutumlari; cinsiyet,
yas, lise tiirii, hazirlik alip almama, 6zel ders veya kurs alip almama degiskenlerine
gore farklilagmakta midir?

2. BDYD dersi alan Ogrencilerin, derslere baglamadan Once ve sonraki tutumlari
anlamli fark gostermekte midir?

3. Geleneksel yontemlerle yabanci dil dersi alan Ogrencilerin, derslere basglamadan
Once ve sonraki tutumlar: anlamli fark gostermekte midir?

4. BDYD dersi alan ogrenciler ile geleneksel yontemlerle yabanci dil dersi alan
Ogrencilerin yabanci dil dersine karg: tutumlar: anlamli fark gostermekte midir?

5. BDYD dersi alan Ogrenciler ile geleneksel yontemlerle yabanci dil dersi alan
Ogrencilerin yabanci dil dersindeki basarilari; cinsiyet, yag, lise tiirii, hazirlik alip
almama, Ozel ders veya kurs alip almama degiskenlerine gore farklilagmakta midir?

6. BDYD dersi alan 6grencilerin, derslere baglamadan once ve sonraki bagarilar
anlaml fark gostermekte midir?

7. Geleneksel yontemlerle yabanci dil dersi alan ogrencilerin, derslere baglamadan
Once ve sonraki bagarilar1 anlamli fark gostermekte midir?

8. BDYD dersi alan Ogrenciler ile geleneksel yontemlerle yabanci dil dersi alan

Ogrencilerin yabanci dil dersindeki bagarilar1 anlaml: fark gostermekte midir?
Arastirmanin Onemi

Cagimizda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ekonomik sistemi oldugu kadar
egitimsel ve sosyal sistemleri de  etkilemektedir. Glinlimiizde bilgi, gelismig
toplumlarda ekonomik gelismelerin anahtari haline gelmigtir. Teknoloji ise egitim
slirecinin  gelistirilmesinde ©6nemli rol  oynamaktadir. Bilgi teknolojisinin hizla
gelismesi, bilgi toplumlarmin ortaya c¢ikmasina neden olmus, toplumlarin yeni

teknolojik geligmeleri izlemeleri ve kendilerine uyarlamalar1 zorunlu hale gelmistir.



Bilginin ve 6grenci sayisinmn hizla artmasi bir takim sorunlar1 da beraberinde getirmis,
egitim siirecinin ve niteliginin geligmesinde Gnemli rol oynayan yeni teknolojilerin
egitim kurumlarina girmesi zorunlu hale gelmigtir. SOz konusu yeni teknolojik
sistemlerden birisi de en etkili iletigim ve bireysel dgretim araci olarak nitelendirilen
bilgisayarlardir (Keser, 1998:43).

Aragtirmayla Dbilgisayarin Ogretime katkisi, dolayisiyla da O6grenmeye etkisi
belirlenebilecektir. Elde edilen bulgular sonucunda daha verimli ve islevsel bir yabanci

dil 6gretiminin gelistirilmesine katkida bulunulacag: umulmaktadir.
Aragtirmanin Sinirhiliklar

1. Arastrma 2003-2004 Ogretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
BOTE Béliimii I. ve II. ogretim, 1. smif 6grencilerinden 40’ar kisilik gruplarla
sinirlidir.

2. Uygulama siiresi olarak her bir gruba haftada 3 ders saati olmak iizere 12 hafta ile
sturlidir.

3. Uygulanan 6n test ve son test, aragtrmacimun gelistirdigi 12 haftada islenmesi
gereken 10 {liniteyi kapsayan ve 40 sorudan olugan bir ¢oktan segmeli test ile

smirlidir.



BOLUM I : KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
1.1 Yabanc Dil Ogretiminin Tarihcesi

Eski gaglarda yaz1 bilinmezden, yani Isa'nin dogumundan 3000 yil &ncesinde yabanci
dil dgreniminin iki yolla yapildig: ileri siiriilebilir: Birincisi o dili konusan &greticiler
aracilifiyla, ikincisi ise o dilin konusuldugu toplum icinde bir siire yaganarak. Bu siirede
dilbilgisinin sezgisel olarak kullanmildigindan s6z edilebilir. Kelly’e (1969:24) gbre yazi
bulunduktan sonraki dénemde dil 6gretimine iligkin ilk belgeler Stimerlerden kalmigtir.
Isa Peygamber'den énce 5000-2000 yillar1 arasinda Mezopotamya'da (Asagi ve orta
Dicle ve Firat nehirleri arasinda, Basra korfezinden Elazig'a kadar uzanan yorede)
yasamig olan Siimerler hece-yaziyi ilk kullanmig insan toplumlarn arasindadir. Suruppak
tabletlerinden anlagildifina gére Siimer okulunda bir yandan ¢ivi yazisi imleri
ogretiliyor, 6te yandan bunu destekleyici olarak sozciik 6bekleri, deyimler, bilesik adlar,
eylem cekimleri iizerinde de bilgi veriliyordu. Siimer iilkesi 1.0, 2225 dolaylarinda
komsular1 olan Akad (Siimer iilkesinin batisinda) Samilerince ele gecirildikten sonra,
Stimer okulu Akad’li yoneticilere onlardan daha {iistiin bir uygarlhigin dili olan kendi
dilleri Stimerce'yi 6gretmek zorunda kalmiglard: Titone’a (1968)gore dylesine yogun bir
caligma Sitimerce sozciik ve deyimlerin derlenmesini ve bunlarin Akadga kargiliklarmin
verilmesini gerektiriyordu (1.0. 2500). Béylece Siimerler, bilinen en eski dilden-dile
sozliikleri derlemis oldular (Demircan,2002:141).

Robins’e (1967:134-49) gore eski Hindistan’da dilbilgisi incelemeleri 1.0. 1000 yillar1
oncesinde, kutsal veda metinlerinin (1.0, 1200-1000) anlasilmasmi ve dogru sesletimini
saglamaya yonelik olarak yapilmis olup bu galigmalarin yabanci-dil 6gretimiyle ilgisi
lizerine fazla bilgi bulunmamaktadir. Yabanci-dil 6gretimi dini amaghi ve c¢eviriye

yonelik olarak yapilmus olabilir.

Titone ‘a (1968:7) gore Grekler Oteki toplumlar1 barbar saydiklar icin onlarm dillerini
ogrenme egiliminde olmamuglardir (1.0. 1200- ). Helenistik (1.0. 323-27) egitimin son
yillarina kadar bu boyle stirmiistiir Kelly’e (1969:128) gére Grekge'nin bir yabanci-dil
olarak 6gretimi ise ilk olarak Klasik Dénem (1.0. II. yy- L.S. IV. yy) gramercilerince

baglatilmigtir. Dil incelemelerinin dil &gretimini belirlemege baglamasi Stoaci'lar



doénemine (1.0. 300-45) kadar gotiiriilmektedir. Yogun okuma ve anlam aligtirmalarinin
baglangici Greklere kadar gitmektedir (Bu bilgilerden, Greklerde yabanci-dil
"6gretiminin gramerciler ve dilcilerin denetiminde ve dilbilgisi agirlikli oldugu sonucuna
varilabilir. Stoacilarin dil incelemeleri Homeros (1.0. VII. yy) metinlerinin dogru

sesletim yorumu amaciyla baglamistir ve Helenistik amaclarla yapilmigtir.

Titone’a (1968) gore Romalilarda cocuklara Grekge 6gretimi 1.0. ikinci yiizyilda baglar.
Tarihciler Romalilarin ¢ocuklarmna Grekge dgretmek icin "Dolaysiz Yontem"e benzer
bir yol izlediklerini yazmaktadirlar. Gen¢ Romali, kiigiikliigiinden baglayarak iki dilde
(Grekge ve Latince) egitim gorirdii. Kiiciik yaslarda bir koleye ya da Grek bakiciya
emanet edilir, okul yasma gelince de Grekge "Grammatikos" ve Latince "Ludi
Magister" okur, Grek rhetor ve Latin orator (konusma 6gretmeni) un verdigi dersleri
izlerdi. Kelly’e (1969:275) gore Romal1 8gretmenlerin 1.S. 300 baglarinda hazirladiklar
iki dilde yazilmig el kitaplar1 en az alt1 kez gozden gecirilip ¢ogaltilmis olup
gliniimiizdeki konugma kitaplarina ¢ok benzemektedir. Bu kitaplarda en basta Latince
sozliikk bulunur. Sozciikler once ABC diziniyle, sonra tanri, tanrica, sebze, balik, kus
adlar1 ve buna benzer kiimelere goére ikinci kez verilmektedirler. Sozliikkten sonra
imparator Hadrian ile ilgili oykiiler, Aesop Masallar1, mitoloji, Truva Savagi, giinliik
konugma tiiriinden metinler (collo-quiae) yer almaktadir. Bu metinlerde, yapilarin
Ogretimi i¢in diizenli ve giidiimlii bir yol izlenmektedir. St. Augustine (354-430)
glintinden bu yana nesneler ile sozciikler arasinda iliski kurulmasina en dogal bir yol
olarak bakilmaktadir. Grek filozoflarmmn 1.0. 500 yillarinda kullandiklari tiimevarim
yontemini smif Ogretimine ilk kez St. Augustine uygulamugtir. Bu ise dil &gretimi
acisindan kural ezberlemek yerine dil becerilerini pratik olarak elde etmek demekti.
Romalilar okuma 6gretiminde ceviriyi de kullanmiglardi. Obiir dersler yaninda Grekge

- de Grek kole ve ozgiirliigii bagislanmus kisilerce 6gretiliyordu (Demircan,2002:142).

Bloomfield (1933:6) ve Robins’e (1967) gore ortagagda ise Grekge giderek 6nemini
yitirirken Latince tlim Avrupa'da OZretim, din, hatta yOnetim ve ticaret dili oldu.
Ortacag Hiristiyan bilim adam Latince'yi (Miisliiman bilim adami da Arapga'yr) insan
dilinin mantiksal agidan normal bicimi olarak goriiyordu Dilagar’a (1971) gore
degisiklige ugramasina kargin Latince hala dogal olarak, dinleme, konugma ve (sesli)
okuma yoluyla grenilen bir dildi. Latince klasiklerin okunmasi, XIIL. yiizyildan sonra



Din bilgisi 6gretimine hazirlik i¢in en 6nemli ders Dilbilgisi (Anlatim ve Mantik) idi.
Mantik, dogru diisiinme, dini sorunlar {izerinde etkili savlar gelistirme ve tartigma
amaciyla Ogretiliyordu. IV. yilizyilda Donatus, VI. yiizyll baglarinda Priscianus'un
yazdig1 iki dilbilgisi bin y1l siireyle bu 6gretimde kullamilmakla kalmayip, XV. yiizyilda
yazimaga baslanan ulusal dil bilgilerine de 6rnek oldular; ulusal diller bu modellere
cevrildi. Arap dilbilgileri de (6rnegin Sibeveyhi’nin "Al Kitab”1) Miisliimanlarca 6rnek
alindi; Bergamali Kadri Efendinin yazdig1 "Miiyessiretul Ulum" (1535) bdyle bir
dilbilgisidir (Demircan,2002:143).

Mackey’e (1965:41) gore Donatus ve Priscian'in yazdig: dilbilgilerine XII. ylizyilda
Alexander Villedieu’nin yazdig1 manzum dilbilgisi "Docrinale” (1200) (Robins 72) ve
Oteki tirevlere dayanan tlimdengelimli bir dilbilgisi Ogretimi Ortagag boyunca
uygulanmugtir. Bu 6g8retimde sozciik Obekleri ve dilbilgisi (sesletim, sézciik tiirleri ve
bicimlenme: tiiretme/cekim) kurallar1 6gretiliyor, daha sonra kurallar sozciiklere

uygulaniyordu. Sesletim 6gretimi ya da s6zlii dil 6gretimi yapilmiyordu.

Atay’a (1981:54) gore medresedeki Arapga Ogretimi de kutsal metinler ve bilimsel
kaynaklari okuyup anlama amacma yoneliktii O nedenle ilk o©nce dilbilgisi
Ogreniliyordu. Birbiri ardindan ezberlenen bir dizi bi¢imbilgisi, bir o kadarda s6z dizimi
kitaplar1 vardi. Ogrenme sozlii aktarim yoluyla sdzcligii sozcligiine ezberlemeye
dayanmiyordu. Bir kitap ezberlenmeden bir sonrakine gegilmezdi. Yalmzca metin degil,
sayfa kenarlarina diigiilmiis not ve agiklamalar bile ezberletilirdi (Demircan, 2002:144).

Robins (1967 ve Howatt’a (1984) gore yeni caga girildiginde baski makinesinin
bulunup yaygmlagmasiyla kitap ucuzlamig, okur-yazarlik ve egitim soylularin bir
ayricalifi olmaktan ¢ikmistir. Gerek egitim gerekse ortak iletigim dili olarak Latince,
yerini yavas yavas ulusal dillere birakmaga baslamustir. Ornegin XV. yiizyilda Ispanya
krali Charles V. Papa'ya Latince yerine Ispanyolca hitap etmistir.

XVL1. yiizyildan baglayarak ulusal dillerin dilbilgileri yazilmig, sozliikkleri derlenmistir.
Bu yazimda gézlemci (empricist) felsefeye uyularak mantik yerine taninmig yazarlarin
dili ornek alinmig, ancak anlatimda dogruluk mantik Olgiileriyle saptaninca, kural
koyucu (prescriptive) bir dilbilgisi anlayis1 dogmustur. Ortagagda, tiimeller (universals)
tartigmas: sonucu ortaya cikan kurgusal (speculative) dilbilgisi anlayisi daha da



gelistirilerek ortak dil ulamlarina dayali bir evrensel dilbilgisi, ya da akilci felsefe ile
birlestirilince akilci (rational) dilbilgisi yazma girigimlerine yol ag¢ilmigtir. Bunun yani
sira Latince yerine "Esperanto” vb. ortak yapay diller; Cince yazimdan etkilenerek ortak
kavram yaz1 (steno), dil betimlemelerinde kullanilmak iizere evrensel sescil abece
gelistirilmistir. Buna karsilik, ulusal devlet dilleri Bat1 gelenegine uyularak, ortak dil
olarak somiirgelere de taginmus, iletisim amach yabanci-dil 6gretimi yayginlagmustir,
XVI. yiizylldan baglayarak ulusal dillere geviri etkinligi yogunlagiyor, Almeinya ve
Fransa'da dil Ogretim yontemleri gbzden gegirilerek yeni uygulamalar dénem’yor
Avrupa'da soylu bir kimsenin yabanci bir dili, 6zellikle Fransizca’y: 6grenmesi onun
Ogreniminin bir béliimiinii olugturuyordu. XVIL. yiizyilin sonuna dogru bu etkinlik orta
smifin iist kesimine de yayilmig, Fransizca yaminda buna Ingilizce de eklenmistir
(Demircan,2002:145).

1.2 Tiirkiye’de Yabanac Dil O3retiminin Tarihcesi

Tiirkiye de yabanc dil egitimini Cumhuriyetten 6nce ve sonra olmak iizere iki zaman
kesitinde ele almak gerekir. Osmanli Imparatorlugunun kurulusundan Cumhuriyetin
ilanina dek gecen siire olan 624 yil kendi iginde Tanzimat’a kadar gecen siire ve

Tanzimat siiresi olarak ikiye ayrilmaktadir.

Boyle bir ayirima gitmenin nedeni Osmanli Imparatorlugunda egitimin bir kamu 6devi
olarak yiiriitiilmesi Tanzimat'tan sonra olmasindan ileri gelmektedir (Milli Egitimimiz,
1970). Diger bir nedeni de imparatorluk doneminde egitim, Tanzimat’a kadar din
esasina gore yiriitilirken Tanzimat devrinde Batili usullere gore yiiriitiilmeye

baglanmig olmasmdan kaynaklanmaktadir.

Tanzimat’a kadar gegen devre iginde Osmanli imparatorlugunda, Sibyan okullan
(Mahalle Mektepleri) ve Medreseler olmak iizere din esasina dayanan iki gegit okul
vardi. Sibyan Okullari, ilk egitim veren okullardi, Burada derslere ve g¢ocuklarm
egitimine dini bilgiler hakimdi. Anadil Tiirk¢enin okutulmas: ve Ggretilmesi bu okullar
icin 6nemli degildi. Bugiinki anlamiyla bir Arapga 6gretimi de yapilmiyordu

Medreseler, Miisliimanlifin mali olan egitim kurumlariydi. Bu 6gretim kurumlarinda
Anadil Tiitkce okutulmuyordu. Ogretimde en onemli yeri Arapca tutuyordu. Bu



uygulamaya gore Osmanlilar devrinde Arapga’nin, §gretim dili olarak kabul edilmesi ve

ikinci dil olarak 6gretilmesi Medreselerde baglamig oluyordu.

Bu devrede egitim hizmeti goren diger bir kurum da saray okullari olarak bilenen
Enderun Okullariydi. Enderunlar, saray hizmetleri Icin gorgiili ve bilgili adam
yetistirmek amactyla kurulmugtu. Burada Tiirk¢e’nin diginda yabanci dil olarak Arapca
ve Fransizca 6gretilmekteydi. Bu okullarin dil dgretimi agisindan bir 6zelligi de Tiirk

olmayan g¢ocuklara (devsirmelere) Tiirk¢e’nin ikinci dil olarak Ogretilmesiydi.

Tanzimat’tan cumhuriyete kadar gecen devre icersinde, 1839'da Tanzimat’in ilan
edilmesi ve orduda Nizam Cedit hareketinin baglamasi Osmanli Tiirkiye'sinde ilk
batililagma ve ¢agdaslagsma hareketleri baglamgtir. Tiirkiye'de batililagma hareketi ordu
okullarinda uygulanan 6gretimle baslarken, yabanc dil 6gretiminin okul programlarina
girmesi de ilk kez bu okullarda olmus ve Fransizca Tiirkiye'de bati dillerinin ilki olarak

Ogretilmeye baslanmistir (Milli Egitimimiz, 1970).

Tarihimizde batililagma hareketinin baglangic1 sayilan Tanzimat devrinde, yabanci dil
Ogretiminin orta dereceli okul programlarinda yer almasi, bugiinkii liselerin ¢ekirdegini
olusturan Sultanilerin agilmasiyla baglamistir. Bu nedenle, 1 Eyliil 1868 yilinda
Galatasaray Sultanisinin (Lisesinin) agilmasi, Tiirkiye'de yabanci dil 6gretimi acisindan
bir doniim noktas: olmustur. Galatasaray Lisesinin bir Ozelligi de orta Ogretim

diizeyinde yabanci dille 6gretim yapan ilk devlet okulu olmasidr.

Galatasaray Sultanisi, bir bat1 dilinde orta derecede modern bir egitim saglama
konusunda bir Miisliiman hiikiimet tarafindan yapilmus ilk ciddi tesebbiistiir. Diger yeni
bir 6zelligi de Miisliman ve Hiristiyan Ogrencilerin yan yana 6grenim gormesi, dini

ayriligin kaldirilmasina dogru bir adim idi.

Koger’e (1974) gore Galatasaray Lisesinde oOgretim dili Babidli'nin Tiirkge’yi
Onermesine kargm Fransizca olmustur. Bunda Tanzimat doneminde Fransiz kiiltlir{iniin
ve Fransa’nin etkisi olmugtur. Bu etki 1914 yilinda Almanlarin gelmesine kadar devam

etmistir

Esasen, Tiirkiye'de Yabanci dil Ogretim etkinlikleri dillerin lilkede giincellesmesi
dogrultusunda bicimlenmistir.



Cem’e (1978) gore Tanzimat’la birlikte ve daha ¢ok Fransa’nin baskilariyla Fransizca
ogretimi 6ncelik ve gilincellik kazanmis. Mesrutiyet déneminde Almanca, Ikinci Diinya
Savasim izleyen dénemde de Ingilizce, iilkede etkinlik ve giincellik kazanmustir
(Demirel, 1999:18).

Kazamias’a (1966) gore 1869 yilina kadar Galatasaray Sultanisinden bagka orta 6gretim
kurumu bulunmayan Imparatorluk doneminde Saffet Pasa'mn Maarif-i Umumiye
Nizamnamesini yaymlamasindan sonra Idadi ve Sultani adiyla yeni orta 6gretim
kurumlar1 agildi ve bu okullarin ders programlarinda yabanci dil derslerine de yer
verildi. Boylece yabanci dil Osmanli Tiirkiye'sinde devlet eliyle yiiriitiilen orta dereceli
okullarda programlara normal bir ders olarak ilk kez bu yilda (1869) girmis oldu.

1908 inkilabindan sonra okullarda yabanci dil 6gretilmesine 6zel bir 6nem verilerek
Fransizca biitiin okullarda zorunlu tutulmus, Ingilizce ve Almanca’nin da istege bagl

olarak 6gretilmesi benimsenmisgtir.

Tanzimat devrinde yabancilarin agtiklar1 ilk ©zel yabanci okul 1863 yilinda egitime
baglayan Robert Kolej olmustur. Amerikan kiiltiiriinii yaymak igin acilan bu okulda
Ingilizce ogretim yapilmaktayd: ve Ingiltere'deki gagdas kolejlere benzer bir sekilde
egitim programlar1 izlenmekleydi. Abdiilhamit, bu okulda Tiirklerin okumasini
yasaklamigti. 1909'da yaymlanan Ramsay raporuna gore 1871 yilinda agilan Uskiidar
Amerikan K1z Kolejinde ise sadece iki Miisliiman kizin mezun oldugu bildirilmektedir.
Geng Tiirkler iktidara gecince her yil bes erkek &grencinin de Uskiidar Amerikan Kiz
Kolejinde okutulmasimni kararlagtiroustir.  Cumhuriyet doneminde bu  smirlilik

kaldirilmagtir.

Tanzimat devrinde, azinlik ve 6zel yabanci liselerin acilmasimna karsmn Tiirkler de 1864

yilinda ilk 6zel Tiirk okulunu agma girisimlerine baglamiglardir.

Istanbul'un ilk Ozel lisesi olan Dartigsafaka, bugiin adim Tirk Okutma Kurumu'na
cevirmis olan Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye tarafindan agilmis ve 15 Haziran 1873

yilinda derslere baglamigtir (Demirel, 1999:19).

Cumburiyet déneminde egitim alaninda yapilan ilk ve en 6nemli adim, 430 sayil1 ve 3

Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (Ogretiminin Birlestirilmesi) kanununun ¢ikmasi



olmustur. Bu kanunla, Osmanlilar devrinde kalan medreseler kapatilmis yerine bugiinkii
okullar acilmigtir.

Osmanli Imparatorlugunun egitim kurumlarinda uzun siire yabanci dil olarak dgretilen
Arapga ve Farsca bu déonemde kaldirilmig ve yerine Bat1 dillerinden Almanca, Fransizca
ve Ingilizce konmugtur. 1956 yilma kadar, bir kisim dersleri yabanci dille 6greten tek
lise, Galatasaray Lisesi iken, bu yildan itibaren kolej adiyla (Daha sonralari Anadolu
Lisesi) ve deneme amaciyla yeni tiir okullar acilmaya baglandi. 1974 - 1975 6gretim
yilma gore yabanci dille 6gretim yapan resmi liselerin sayis1 12°ye 1982 - 1983 6gretim
yilinda ise 23'e ulagmustir. 1986 - 1987 6gretim yilinda ise 103 Anadolu Lisesinde
toplam 40.715 Ogrenci ve 2.845 Ogretmen egitim ve Ogretime devam etmekteydi
(MEGSB, 1986).

Atatiirk, 1 Kasim 1925 tarihinde Tiirkiye Biiyikk Millet Meclisinin yasama déneminin
acis konugmalarinda, Tiirk ¢ocuklarmmn 6grenimi ig¢in anne ve babalarin gosterdikleri
ilgiyi taktirle belirtmistir. Cok hizla artan 6grenim isteklerini karsilamak {izere
Devletce miimkiin olan azami fedakarligm yapilmasim rica ederken yurttaglarin da
kendi cabalariyla cocuklar egitim ve Ogretim alaninda yetistirerek Devlete yardimci

olmalarini 6nemle istemigtir.

Atatlirk'iin egitim alaninda getirdigi bu ¢6ziim sekli 6zel girisimin kendi olanaklar ile
Devlete yardimci olmasma yol agmis ve kisa siire sonra 6zel Tiirk okullarmi agma
girisimleri baglamstir. Atatiirk, 1 Kasim 1925 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisinin yasama doneminin agig konusmalarinda, Tiirk ¢ocuklarinin dgrenimi igin
anne ve babalarin gosterdikleri ilgiyi taktirle belirtmistir. Cok hizla artan Ogrenim
isteklerini kargilamak iizere Devletce miimkiin olan azami  fedakarliin
yapilmasin rica ederken yurttaglarin da kendi cabalariyla cocuklar: egitim ve Ggretim

alaninda yetigtirerek Devlete yardimc1 olmalarimi 6nemle istemigtir. (Demirel, 1999:20).

Goriildiigli gibi, cumhuriyetin Ik yillarmda yabanci dili; dil derslerinin digindaki
konularm o6gretiminde kullanan okullar, Galatasaray Lisesi ile sayilart sinirli olan
yabanci okullardir. Yabanci dille 6gretim yapan tek yiiksek 6gretim kurumu ise Robert
Kolej’dir. Cesitli tartiymalara neden olan “Tiirk ¢ocuklarinin yabanci dil 6grenmek igin
yabanci okullara gitmek zorunlulugu”nu ortadan kaldirmak amaciyla 1928'de kurulan
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Tiirk Egitim Dernegi, Ankara'da 1932 yilinda Ingilizce 6gretim yapan ilk Tiirk okulunu
agmstir (TED Ankara Koleji). 1951 yilina kadar ortackuldan itibaren takviyeli Ingilizce
opretilen bu okulda, bu tarihten sonra kiiltiir dersleri disinda 6gretimin Ingilizce
yapildig: goriiliir (Oktay, 1995:15-16).

1997-1998 6gretim yilma gore Tiirk Egitim Dernegine bagli 18 Ozel Tiirk Lisesinde

Ingilizce diliyle &gretime devam edilmektedir.

Tiirk Egitim .sisteminde, yabanci dil 6gretimi, tarﬂléél gelisim boyutu icinde incelendigi
gibi okul programlarina gesitli zaman kesitleri iginde ve farkli program uygulamalariyla
girmigtir. Bugiin, yabanci dil Ogretimi Orgiin egitim kurumlarinda zorunlu olarak
yapilmaktadir. Bu zorunluluk programlarda orta I. siifta baglamakta ve lise III 'e kadar
devam etmektedir. Yiiksek dgretim kurumlarinda yabanci dil dgretimi ise bu kurumlarin
Ozelligine ve yabanci dil Ogretimi konusunda benimsedikleri siyasaya bagli olarak

yiriitiilmektedir,

Bugiin, yabanci dil 6gretiminde farkli program uygulamasi igine giren orta dereceli

okullart agagidaki gibi gruplamak olas1 goriilmektedir.
Bu gruplar agsagida gosterilmistir:
e Normal Yabanci Dil Ogretimi Yapan Okullar

Bu gruba giren okullarin programlarinda yabanci dil dersi, normal bir ders gibi
programda yer almakta ve 6gretim icin ayrilan siire haftada en az {i¢ ve en ¢ok bes saati
gecmemektedir. Bu okullarin programlarinda yabanc: dil olarak Almanca, Fransizca ve
Ingilizce zorunlu ders olarak okutulmaktadir. (Demirel, 1999:22).

e Takviyeli Yabanc Dil Ogretimi Yapan Okullar

Bu gruba giren okullarin programlarinda yabanci dil dersi, normal bir ders gibi
programda yer almakta olup haftalik ders saati resmi okullardakinden fazla olarak
haftada en az sekiz ve en ¢ok on saattir. Bu okullarm tiimiinde takviyeli yabanci dil
olarak sadece Ingilizce okutulmakta, Almanca ve Fransizca ise lise kisminda yardimci

ve segmeli ders olarak okutulmaktadir

11



e Yabana Dille Ogretim Yapan Okullar

Bu gruba giren okullarin programlarinda yabanci dil ogretimine diger okullara gore
daha ¢ok yer verilmekte, bu 6gretim etkinligini arttirmak igin fen ve matematik dersleri
yabanci dille, diger dersler de Tiirk¢e okutulmaktadir.

o Yabanc Dille Ogretim Yapan Resmi Okullar

"M.E.B. Orta Opretim Genel Miidiirliigii'ne bagli olarak egitim ve Ogretim
etkinliklerini siirdiiren bu okullarda Fransizca, Almanca ve Ingilizce 6gretim
yapilmaktadir. (Demirel, 1999:23).

o Yabana Dille Ogretim Yapan Ozel Tiirk Okullar:

M.E.B. Ozel Ogretim Kurumlan Daire Bagkanligina bagl olarak egitim ve
ogretim etkinliklerini stirdiiren bu okullarda Fransizca ve Ingilizce dilleriyle

Ogretim yapilmaktadir.
o Yabanci Dille Ogretim Yapan Ozel Yabanci Okullar

M.E.B. Ogretim Kurumlar1 Daire Bagkanligma baglh olarak egitim ve &gretim
etkinliklerini siirdiiren bu okullarda 1ngilizce, Fransizca, Almanca ve italyanca

dilleriyle 6gretim yapilmaktadir. (Demirel, 1999:24).

Tiirkiye'de 8 yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasina 1977 yilinda 4306 sayili kanunia
gecilmistir. Bu kanunla iilkenin her yerinde zorunlu ilkégretim 8 yila ¢ikarilmig ve
mevcut ilkokullarla ortaokullar ilkdgretim okulu altinda birlesmiglerdir. Bu birliktelik
egitim programlarinda da saglanmig ve yeni programlarin 8 yillik biitiinliik icinde ele

alinmasi1 uygun goriilmiigtiir.

[k gretim uygulamasinmn 8 yila ¢ikmasiyla beraber yabanci dille egitim yapan Anadolu
liselerinin altinci smuf Oncesi hazirlik simiflant kaldirilmig ve yabanci dil 6gretimi
agisindan olusan bu boslugu giderebilmek amaciyla yabanci dil 6gretimine ilk6gretim
okullarinin 4. sifindan baglanmasina karar verilmis ve uygulamaya 1997-1998 6gretim
yuinda gecilmigtir. Boylece ilkogretim okullarinda yabanci dil dersleri 4-8. smiflara
yayilms ve 5 yillik siireyi kapsamugtir. Bu siirede okutulacak yabanci dil derslerinin 4.
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ve 5. smiflar1 igin hazirlanan program, 1997 yilinda MEB Talim Terbiye Kurulu
Bagkanliginin onayindan gecip uygulamaya konulmustur 6. 7. ve 8. siiflarin yabanci
dil programi ise 1991 yilinda 265 sayili kararla kabul edilen programlardir ve halen
yiirtirliiktedir. (Demirel, 1999:27).

1.3 Yabana Dil Ogretiminde ilkeler

Ilke, genel anlamda bireysel karar ve eylemlerin tutarli ve elestirel bi¢imde
degerlendirilmesini olanak saglayan ana kural, temel diisiince ya da temel kanidir
(Oguzkan, 1974:92).

1.3.1 Temel ilkeler
Yabanci dil 6gretiminde temel ilkeler sunlardir.

» Dort temel beceriyi geligtirme : Dil dort temel beceri dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin iglevsel biitiinligiinden olugmaktadir.

o Ogretim etkinliklerini onceden planlama : Ogretim etkinlikleri, yillik, {inite ve giinliik
ders planlar1 olmak iizere {i¢ agamada planlanmaktadar.

* Basitten karmagsiga somuttan soyuta dogru ogretme : Ogretilecek konular belli bir
siraya konulmalidir. Bu konular, basitten baglayarak karmagiga dogru, somut
kavramlardan soyuta dogru 6gretilmelidir.

» Gorsel ve igitsel araclart kullanma : Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve igitsel araglar,
Ogretimin daha etkili olmasim saglamakta, Ogrencinin ilgisini derse ¢ekmekte,
verbalizmi azaltmaktadir.

* Anadili gerekli durumlarda kullanma : Yabanci dil derslerinde dgrencilerin 6grenilen
dili daha ¢ok duymalar1 ve kullanmalar1 esas olmalidur.

* Bir seferde bir tek yapiyr sunma: Her seferinde bir tek sézcligii, sorunu yada climle
yapisi 6gretmek temel ilke olmalidir.

» Verilen bilgilerin giinliik yagama aktarimasim saglama: Yeni bilgilerin giinliik
iletisimde nasil kullanilacagmin 6grencilere gosterilmesi gerekir.

» Ogrencilerin derse daha etkin katimalarim saglama: Tekrar aligtirmalari, soru-
cevap, rol yapma, grup tartigmasi, ikili ve tiglii caligmalar, benzegim gibi tekniklerle

Ogrencilerin derse daha etkin katilmalar1 saglanmalidir.
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* Bireysel farklilikian dikkate alma : Ogrencilerin ilgi, yetenek ve dgrenme hizlarna
gore dersin islenisi ayarlanmalidur.

e Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme : Giidilleme, bagariyr olumlu ydnde
etkilemektedir. Her derse baglamadan ¢énce, 6grencileri 6grenmeye karsi giidiilemek

Ogretmenin en 6nemli gorevlerinden birisidir (Demirel,1999:31-33).
1.3.2 Genel Ilkeler

Yukarida agiklanan temel ilkeler diginda kalan genel ilkeler asaglda.maddeler halinde
belirtilmigtir.

e Opgretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmast.

« Ogrencilerin temel ciimle kaliplarmni 6grenmesinin ve ezberlemesinin saglanmasi.

* Kullanilan dilin dgretilmesi.

* Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar saglamasina yardimci olunmasi.

e Oprenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarmin 6gretilmesi.

* Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilari 6gretilmesi,

 (Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast.

* Yeni ciimle kaliplarmin bilinen sézciiklerle 6gretilmesi.

o Oprencilere dgrendiklerini kullanma olanagimin taninmasi.

e Yeni bir yapiy: sunmadan 6nce ornekler verilmesi.

* Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalarinin hemen aninda diizeltilmesi.

Bir seferde bir tek sorunla ugragilmasi.

* Amag dilin, o dili ana dili olarak konugan kisilerin konugtugu gibi dgretilmesi.

e Opretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye galigilmas.

» Smnif ici bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi.

« Oprencilerin sinifta daha ok konusma yapmalarma olanak saglanmas.

* Biitiin bilinenlerin dgretilmeye ¢alisilmamasi.

o Opgrencilere sorumluluk verilmesi; Ogrencilerin  bireysel caligmalar igin
yonlendirilmesi. Bu caligmalarin Ogrencilerin farkli yonelislerine cevap verecek
nitelikte olmasina dikkat edilmesi.

* Dersi planlarken derse gesitlilik getirmeye dikkat edilmesi.
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o Oprenci bagaristm  Olgerken sadece ogretilenlerden sorulmasi, ogretilmeyen
konularla ilgili sorularn sorulmamasi seklinde genel ilkeler Ozetlenebilir

(Demirel, 1999:34).

Bilgisayar destekli yabanci dil dgretiminde hangi ilke ve metotlarin daha uygun

olacagin: belirlemek ve bu metotlarm genel kullanim 6zelliklerini agciklamak gerekir,
1.4 Yabana Dil Ogretim Yaklasim ve Yontemleri

Giiniimiize kadar yabanci dil 6gretiminde cesitli yontemlerin ortaya ¢iktid: goriilmiigtiir.
Geleneksel dilbilgisi ¢eviri yontemi uzun slire yabanci dil 6gretiminde kullanilirken,
1930'larda konusma dilinin 6gretilmesine agirlik verilmesi tizerine diiz varim yontemi,
daha sonra kulak-dil aligkanlif1 yontemi yaygin bir sekilde kullanilmaya, son yillarda da
iletisimci yonteme yer verilmeye baslanmugtir. Tiitk ve Avrupali uzmanlar tarafindan

benimsenen yontemler sunlardir.

* Dilbilgisi - Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
* Diiz varim Yontemi (Direct Method)

Kulak-Dil Aligkanlig1 Yontemi (Audio-Lingual Method)
Biligsel Ogrenme Yaklagimi (Cognitive-Code Approach)
Dogal Yontem (Natural Method)

Iletisimei Yaklagim (Communicative-Approach)

Sec¢meli Yontem (Eclectic Method) (Demirel,1999:37).

1.4.1 Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

1.4.1.1 Yontemin Genel Ozellikleri

18. yiizyilin sonlarina dogru okullarda uygulanan dil yontemi amag dilden anadile ¢eviri
yontemi olmugtur. Boylece geleneksel yontem olarak bilinen dilbilgisi-ceviri yontemi
19. ylizyila kadar yabanci dil 6gretiminde okullarda kullanilmigtir. Bu yontemi Karl

Plotz (1819-1881) gelistirmis ve 20. ylizyilin baglarina kadar Pl6tz'iin teknikleri gegerli
olmustur (Demirel,1999:38).
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1.4.1.2 Dilbilgisi - Ceviri Yonteminin Kullanim Ozellikleri

Ogretim daha ziyade anadilin kullanimu ile yapilir.

« Oprencilerin sdzciik dagarciklarmin gelistirilmesi 6nemli bir konudur.

* Karigik ve zor gramer kaliplarinin ¢ok ayrintili ve uzun agiklamalar: verilir.
* Gramer, anlaml1 ciimleler kurmanin kurallarim ortaya koyar.

¢ Ceviri, okuma igleminden sonra yapilir.

Metnin icerigine fazla 6nem verilmez.
e Aligtirmalar ciimleleri amag dilden, anadile ¢evirmek icin kullanilir.

* Telaffuz pek fazla 6nem tagimaz (Demirel,1999:38-39).

Yukarida belirtilen maddeler incelendiginde egitim materyali olarak hazirlanacak bir
CD veya disket yardimi ile kelime bulma oyunlari, kelimeleri uygun siraya koyarak
cimle olusturma etkinlikleri, yarim cilimleyi tamamlama, bogluk doldurma ve
Ogretilecek olan dilbilgisi kuralinin yapisal olarak anlatilmasi ve bu kurallarla ilgili
aligtirmalar 6grencilere bilgisayar ortaminda daha etkili gretilebilir. Ayrica 6grencinin
bir aligtirmayr birden fazla tekrarlama olanag1 verilmesi, Ogrenmeyi
kolaylagtirmaktadir (www.gse.uci.edu/markw/call.html ). Fakat bu yontemin ana
unsurlarindan biri olan geviri etkinlikleri, bir climlenin farkli yorumlar1 olabileceginden,

uygulanmasi elektronik ortamda saglikli bir gekilde yapilamamaktadir.
1.4.2 Diizvarim Yoéntemi

Egitim literatiiriinde diiz varim yonteminin degisik isimleri vardir ; 6rnegin dogrudan
Ogretim, aktif Ogretim, Ggretmen tarafindan yonetilen 6gretim, 63retmenin hazirladig:

senaryoya dayal1 5gretim gibi.

Bu y6ntem 6gretmen merkezli bir yontemdir. Ogretmen anlatir, gosterir, canlandirir ve
en kisa yol ile 6grenilecek konular1 en yalm ve kesin bir sekilde 6gretir. Ogretmen
tarafindan Ogrencinin konuyu anlayip anlamadigmin kontrolii geribildirim saglama,
gerekirse tekrar 6gretme, 0grencinin iizerine diigenleri yapip yapmadiklarinin kontrol

edilmesi 6nemli hususlardir.

Yontemin Yararlan : Agiklamalara dayanan Ogretim aninda geri doniit saglar boylece

bgrencinin kavramasm artirmak igin ders sirasinda diizeltmeler yapilabilir. Ogretim ve
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egitim programi materyalleri 6grencilerin bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaglar1 gz oniine

alinarak uyarlanabilir. Ogrenme siirecine 6grenciler aktif olarak katilmaya caligirlar.

Simirliiklart : Ogretim 6grenci merkezli olmaktan ziyade ogretmen merkezlidir.
Aciklamalara dayanan Ogretim Ogrenci {izerinde c¢ok fazla kontrol gerektirir
(Holligworth and Hoover, 1991:240).

1.4.2.1 Yontemin Genel Ozelligi

Bu yontem, dilbilgisi-¢eviri yontemine kars: bir tepki yontemi olarak 1950'lerde ortaya
cikmistir.1880'lerde  Gouin, Art Dienseinger et D'etudier Les Langues (Dillerin
Incelenmesi ve Ogretme Sanatt) adli eserinde bugiinkii diiz varm y&nteminin temelini

olugturan goriisleri ortaya atmigtir(Demirel, 1999:39).

Diiz varim yOnteminin basarisinda, gorerek Ogrenme ve Orneklendirme oldukga
6nemlidir. Diiz varim yontemini kullanan bir 6gretmen, uygulamaya siniftaki nesnelerin

adlarimi sGyleyerek ve 6grencilerinden bunlar tekrar etmelerini isteyerek baglayabilir.

box

Yeni kelime Kavram

Sekil 1.1 Kavram ve Nesne Baglantisi

Burada Ogrencilerin bu kavrami nesne baglantis1 ile degil de c¢eviri yoluyla
Ogrendiklerini varsayalim. O zaman zihinsel islem agagidaki gibi olacaktir.
(Demirel,1999:40).

kutu

box

Yeni kelime Ceviri Kavram

Sekﬂ 1.2 Ceviri Yoluyla Ogrenme
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Goriildiigii gibi 6grenilecek yeni kelimeyle bunun karsiligi olan kavram arasma diger
bir faktor girmektedir. Ceviri faktdrii yeni kelime ile buna kargilik gelen kavram

arasindaki dolaysiz bag1 engelleyerek 6grenme olayini gliglegtirmektedir.
1.4.2.2 Diizvarmm Yénteminin Kullamim Ozellikleri

* Dersler bir diyalogla ya da kisa bir fikra anlatimiyla baglar.
« Once sozlii dgretim yapilir.Bu nedenle gramer ve yeni sozciikler sézel olarak dgretilir.

» Sozciiklerin 6gretimi, gorsel araglarla, tanimlamalarla ya da pantomimle yapilir.

Dilbilgisi kurallar1 tlimevarim yoluyla 6gretilir.

Amag dilin yogun bir gekilde kullanilmasimna yer verilir.

» Ik birkag hafta telaffuz 6gretimine agirlik verilir.

» Smf i¢inde anadile ve geviriye yer verilmez.

» Ogretmenin amag dili ¢ok iyi bilmesi ve konugmasi istenir.

e Okuma parcalar1 ama¢ dili konusan iilkenin kiiltir ve yasamiyla ilgilidir
(Demirel,1999:41).

1.4.3 Kulak-Dil Ahgkanhg1 Yontemi
1.4.3.1 Yontemin Genel Ozelligi

Multimedya {iriinleri (bilgi, beceri, duygu, davranig) CD’ler iizerine yiiklenmektedir.
Ogrenci bu {irlinler yardimiyla tek bagina bilgisayar ekraminda galigabilmekte ve tekrar
yapma sansina sahip olabilmektedir. CD’ler birden fazla duyu organmna etki etmesi

bakimindan 6grenmenin niteligini artirir ( Kemertag, 2003:158).

Giiniimiizde ses kasetleri ve CD teknolojileri ¢cok gelismis bir yapiya sahiptir. Bu
teknoloji sayesinde sesler kaliteli ve istenilen her bicimde kayit edilip hizmete
sunabilmektedir. Bu materyaller genellikle kulaga hitap eden iletigim araglaridir. CD’ler
insanlarm psikolojilerini etkileyebilecek teknolojilerdir. CD’lerin bu insam etkileme
ozelligi egitim-dgretim ortamlarinda rahatlikla kullanilabilir (Isman, 2003:199).

Davramigg1 psikolojinin kulak-dil aligkanligi yOntemine etkileri agagidaki gibi

Ozetlenebilir :

1. Yabanc dil 6grenme mekanik aligkanlik olugturma siirecidir.
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2. Amag dilde 6grenilecek konular nce sozlii olarak sunulur.

3. Dil d6grenmede karsilagtirmali ¢aligmalar analitik ¢aligmalardan daha 6nemlidir.

4. Amag dildeki sozciikler o dili konuganlar icin tasidiklar1 anlamda ve kiiltiirel
baglamda Ogrenilmelidir. Bir dilbilimci ve yabanci dil Ogretmeni olan William
Moulton (1961) “Avrupa ve Amerika Akimlar1” adl1 eserinde bu yontemin ilkelerini
sOyle siralamigtir (Demirel, 1999:42-45).

* Dil, “yazma” degil “konusma”dir.

* Dil, bir dizi aligkanliklar biitiiniidiir.

» Dil hakkindaki diigtinceler degil sadece dil 6gretilir.

e Bir dil, o dili anadili olarak konusanlarin ne sOylemeleri gerektigi degil, ne

sOyledikleridir.
1.4.3.2 Kulak-Dil Aliskanlign Yonteminin Kullanim Ozellikleri

* Yeni yapilar diyalog seklinde sunulur ve baglamda hicbir degisiklik yapilmaz.

* Yapilar siraya konmustur ve tek tek dgretilir.

e Tekrar, taklit ve ezber 6nemlidir

¢ Hemen hemen hi¢ dilbilgisi agiklamasi yapilmaz, dilbilgisi tiimevarim yoluyla
Ogretilir.

* Dogal 6grenme sirasi (dinleme, konusma, okuma, yazma) izlenir.

» Sozciikler siirlandirilmugtir ve bir baglam icerisinde 6gretilir.

+ Ogrenilecek noktalarin karsilagtirmali analizlerle kalicilig: saglanr.

* Daha ¢ok teyp ve dil laboratuarlar1 kullanilir.

* Dersin basinda mekanik ve bigime dayal1 6n okuma igin siire verilir.

o Opretilecek dilin kiiltiirel yapis: verilir ve dilin siirekli degisim icinde oldugu
vurgulanir (Demirel,1999:46).

Bilgisayar destekli 6gretimde kullanilmak {izere hazirlanan bir CD yardimu ile dgrenci
konuyu dinleyebilir konuyla ilgili kelimelerin dogru telaffuzlarimi duyar ve sorulara
verdigi cevaplarla CD’nin verdigi cevaplarin sesletimlerini mukayese eder ve hatalarim
diizeltmeye calisir. Ayrica kendi sesini kaydederek saklama imkanina sahiptir. CD
kullamimi bu anlamda diger goze ve kulaga hitap eden ders materyalleri arasinda

Onemli yere sahiptir.
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1.4.4 Biligsel Ogrenme Yaklagim
1.4.4.1 Yaklagimmn Genel Ozelligi

Biligsel 6grenme kuramcilarindan Ausubel (1968) biligsel 6grenme yaklasim ile ilgili
goriislerini  s6yle aciklamaktadir. Biligsel 6grenmenin Ozellii yeni bilgilerin
depolanmas:t ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar kazanmasidir. Anlamli
Ogrenmenin olabilmesi icin yeni bir Ogrenmenin daha Once Ogrenilmislerle

biitlinlegmesi gerekir (Demirel,1999:47).

Bruner’e gore Biligsel Ogrenme yaklasgiminda O0grenme Ogrencinin bilissel
organizasyonunda yapimaktadir. Bilginin 6grenilmesi icin birey zihninde bilgileri
organize edip yapilandirmasi gerekmektedir. Bilgisayar 63renimi de bireyin bilgileri
organize edip yapilandirmasi ile gergeklesmektedir. Birey organize ve yapilanduma
faaliyetlerini gerceklestirdikten sonra bilgileri kisa zamanli hafizadan uzun zamanli

hafizasina yerlestirmektedir (Isman, 2003:294).

Biligsel 6grenme siireci igin gereken temel basamaklar sunlardir :

» Algilama ve dikkat: bireyin bir uyarima karg1 tepkisinin sonucudur.

* Bellek: Ogrenme siirecinde bireyin kisa yada uzun dénemli hatirlamas: siirecidir.

* Kavrama: Kazanilan bilgiler arasindaki farkliliklarin ortaya konulmasidir.

» Aktif 6grenme: Birey yaparak ve gorerek - yagayarak 6grenir.

» Giidiilenme: Ogrenmenin temel tagidir. Tasarim ve tekniklerin biiyiik rolii vardir.

* Kontrol: Ogrencinin, 6retmenin, bilgisayarm kontrolii seklinde olusur.

« Ogrenmenin yeni durumlara aktarimi: Yeni 6grenmeler icin bilinenlerin kullanimi
Ogretim siirecinde hizlilik ve verimlilik saglar.

» Bireysel farkliliklar: Her birey konulari farkli bicimde algilar, 6grenir ve tepki
gosterir (Ipek, 2001:21-23).

1.4.4.2 Biligsel Ogrenme Yaklagmmnin Kullanmm Ozellikleri

Dil bir aligkanlik gelistirme degil bilingli olarak kurallar 6grenmedir.
Telaffuz 6gretimine ayr1 bir 63retim etkinligi olarak yer vermeye gerek yoktur.

Ozellikle duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

Grup caligmasi ve bireysel egitim desteklenmelidir (Demirel,1999:47).
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Dilbilgisi kurallar: tlimevarim ve tiimdengelim yoluyla 6gretilmelidir.

Dort temel beceri 6nem sirasina gore esit olarak gelistirilmelidir.

Anadilinin kullanimasina ve ceviriye izin verilir.
Her sey bir biitiinliik icinde dgretilmelidir.
* Ana ve amag dilde ve her iki dilin kiiltiiriindeki yeterlilik ideal amagtir.

» Opretmen ve Sgrencinin tutumu, smif-igi etkilesim, iyi bir 6grenme ortami igin gok
6nemlidir (Demirel,1999:48). '

1.4.5 Dogal Yontem
Yabanci dilin anadile benzer bigimde dgretilmesi gerektigini savunan bir yontemdir.

Dogal Yontem, yabanci dil 63rencilerine bagindan itibaren yalnizca 6gretmenin kendi
anadili olan yabanc: dili kullanarak, siirekli konugma yoluyla iletisim kurmak ve bu
etkilesimi birbirleriyle bir metin olugtururcasma baglantili, ama dilbilgisi agiklamasi
yapilmaksizin anlagilabilecek oOlglide yalin bir climle dizisiyle gergeklestirmek
biciminde tanimlanabilir (Demirel,1999:48).

Kisaca Dogal Yontemde;

Ogretmen konusur, 6grenci dinler.

Soylenenlerle ilgili olarak dgrenciye sik sik mimikle aciklama yapalir.

Ogrenci duydugunu, anlamini tam ¢ikarmamus olsa bile tekrarlar.
* Dil 6grenimi dogal olarak her gseyden 6nce sozciik 6grenimidir
* Dogal Yontemde orta zorlukta s6zciikler 6gretilir (Demirel,1999:49).

1.4.6 iletisimci Yaklasim
1.4.6.1 Yaklasimm Genel Ozelligi

Hymes'in Onciiliik ettifi sosyo-dilbilimciler, Chomsky'nin one siirdiigii kavramlarla
edim (performance) ve yeti (competence) ile dilin dogasmm aciklamanin yetersiz
kaldigmi bunun yanina iletisim yetisi (communicative competence) adiyla bir iiciincii

boyutu eklemenin uygun olacagim One siirmiiglerdir.
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Dil 6grenmenin 6ziinde yatan amag dilin temel islevi olan yazili /sozli ile iletigimin
saglanmasidir. Bu goriise gore dilin kurallarindan ¢ok bir iletisim araci olarak
kullanilmasi 6nemlidir. Dilin iletigim siireci icinde belli islevleri vardir, bu islevler belli
kavramlarin iletilmesi amaciyla kullamlir. Sozciikler ve ciimleler, kavramlarin
iletilmesi amaciyla kullanilir. Sézciikler ve ciimleler, kavramlarin iletilmesi i¢in birer
aragtir. Diger bir deyisle, dilin yiizeysel yapisi yani gramer kurallarindan ¢ok, dilin alt
yapis1 yani konugmada kullanilan kavramlarin 6grenilmesi ve kullanilmas: onemlidir.

fletisimi saglayabilmek igin dilin iyi bilinmesi gerekir (Demirel,1999:51).

Sonugta, herkesin kendi anadilinde sahip oldugu iletigim stratejilerini, 6grenmekte
olduklar1 yabanci dilde de gelistirebilmesi igin konuyu kavrayip yorumlamasi, yani
Ogrenilen dilin bir bilgi dagarcig1 olarak kalmasi degil de; uygulama sahasinda bilinmesi
gerekenlerin 6gretimi asil hedef olarak vurgulanmaktadir.

1.4.6.2 iletisimci Yaklasimin Kullanim Ozellikleri

Ogrenci icin anlamli olan s6zlii ve yazili iletisim etkinliklerine agirlik verilir.

Opretim 6grenci merkezlidir.

Opretim etkinlikleri daha ¢ok diyalog, grup calismasi, benzesim, problem ¢ozme ve
egitsel oyunlarla 6grenime dayanur.

Amag dilde yazilmig ve giinliik iletisimde kullanilan materyaller dgretim igin
kullanilir.

« Ogretmenin hem anadilde, hem de amag dilde yeterli olmast istenir.

Ogretmenin rolii, 6grencilere amaglarma uygun iletisim kurmalarmna yardime: olmaktir
(Demirel,1999:52).

1.4.6.3 iletisimci Yaklagimda Ongoriilen Sinif-ici Etkinlikler

Konunun Belirlenmesine iliskin Etkinlikler

* Bir kavrami gdsteren anahtar s6zciikler belirlenir.

 Oprenciye bir ciimle iginde verilen kavramim belirlenmesini hedefleyen sorular
sorulur.

* Okuma pargalan iizerinde durularak, metinde gegen baglica kavramlar belirlenir.

* Teybe kaydedilen konugmalar dinletilir ve orada gegen kavramlar not ettirilir.
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* Belirli bir soylem ele alinarak bunun bigimsel yonden uygun olup olmadig: belirtilir.

* Bir konugma dinletilir ya da okutulur ve bu konugmanin nerede gegtigi,
konugmacilari, konugmanin ana bagliklar ve iletigimsel amaglar agiklanir.

* Ciimleler verilerek iizerinde caligilan islevin agiklanmasini  amaglayan sorular

yoneltilir.
Uretime iligkin Etkinlikler

* Diyaloglarin bagina ya da sonuna uygun ciimleler eklenir.
 Bazi sozciik ya da ciimlelerin bog birakildig: diyaloglarm tamamlanmasi istenir.

* Ayni kavramu degigik yollarla gosterir sekilde diyalog yeniden diizenlenir.

Daha 6nce hazirlanmis bir diyalog degistirilerek daha bicimsel ya da daha az bi¢imsel
deyisler vurgulanur.

Konusmada gegen belirli kavramlarla ilgili paralinguistik 6zellikler tartigilir.

Ciimleler ya da kisa metinler uygun secenekler kullanilarak yeniden diizenlenir.

Ayni islevi anlatan ciimleler eslenir.
* Daha Once Ogretilen diyaloglar 6rnek almnarak 6zgiin diyalog durumlar1 yaratilir.

Tartigmalarda  gazeteler, dergiler ve diger haber kaynaklar1 kullanilir
(Demirel,1999:53).

Iletisimci yaklagimla ilgili ilkeleri yeniden gbzden gegirecek olursak;

Amag; 6grencilerin iletigim yetisini gelistirmektir.

Ogretmenin smif igindeki rolii; 6grencinin 6grenmesini kolaylagtirmaktir

Iletisimci yaklagimin en belirgin 6zelligi; yapilan her seyin iletisim kurma niyetiyle
yapilmasidir. Iletisim de dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir:

Bilgi Boslugu : bir kiginin, digerinin bildigini bilmedigi zaman s6z konusudur. Eger her
iki kisi de bugiiniin carsamba oldugunu biliyorsa, asagidaki diyalog iletigimsel degildir.
- Bugiin giinlerden ne?

- Carsamba

Tercih : Konugmaci neyi nasil sOyleyebilecegini tercih edebilir. Eger aligtirmalar
tamamaiyla kontrollii ise 6grenciler bir seyi bir tek yolla sdyleyebilirler. Konugmacinin
segme ve bilgi aligverisinde bulunma sansi yoktur, dolayisiyla iletigimsel degildir
(Demirel,1999:57).
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Doniit ¢ Gergek iletisim amaglidir. Konugmaci amacina ulagip ulagmadigini
dinleyicisinden aldig bilgileri degerlendirerek anlar.
* Dil iletigim i¢indir.

* Dilin iglevine dilin yapilarindan daha ¢ok 6nem verilir

Iletisimei yaklagimda 6grencinin ana dilinin belirli bir gérevi yoktur.

Dilin sadece dogru kullanmas: degil akici kullanmasi da degerlendirilir.

Dil bilgisi yapilarinda yapilan hatalar hos goriiliir ve dil 6grenmenin dogal bir parcast
olarak degerlendirilir.
Anlagilabilir telaffuz yeterlidir.

Anadil kullanimi tabu degildir. Gerektiginde kullanilabilir.

* Ceviri 6grenciye yarar saglayacaksa kullanilabilir.

Oprencilerin  her sekilde birbirleriyle iletisim halinde olmalar1 istenir
(Demirel, 1999:58).

Bu yontemde Ogrenciler bilgisayar ortamindaki diyaloglar1 dinleyerek sozciiklerin
dogru telaffuzunu tekrar dinleme yoluyla 6grenebilirler Ayrica bilgisayar ortaminda
gerceklesen diyalog sahnelerini taklit geklinde ders ortamina aktarilabilir ve taklit
edilen diyaloglardaki vurgulara ve ses degisimlerine dikkat cekilir. Bu tiir aktivitelerde
Ogretmenin roli aktiviteyi kolaylastirmak, bélmeden izlemek ve daha sonra hatalar
diizeltmek icin geri besleme almaktir. Konusmaya dayali metinler daha ¢ok soru-cevap
formatindadir. Opretmenin konusma imkami sinirli fakat dinleme ve yonlendirme

roliiniin fazla oldugu , 6grenciyi ilk dersten itibaren konusmaya zorlayan bir yontemdir.
1.4.7 Secmeli Yontem
1.4.7.1 Se¢meli Yontemin Genel Ozelligi

Opretme-Ogrenme  siirecinde Ogrencilere kazandirilacak hedef ve davramslarin
diizeyine, oOgretim ortamimnin Ozelliklerine ve Ogretmenin yeterlik diizeyine gore
ogretimde ise kosulacak Ogretim yontemleri farklilagmaktadir. Ogretmenlerin 6gretim
ortaminda adi belirtilmeden de olsa ¢ogu zaman birden ¢ok yontem ve teknigi
kullandiklar1 durumlar olmaktadir. Bilinmesi gereken temel gergek hicbir ders icin
hicbir yoéntem sihirli degnek degildir. Ogretmen kendi kisisel cabalar1 ve duyarlilig: ile
smifina en uygun gelen yontemleri segip uygulayabilmelidir. Ancak stréteji, yontem ve
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teknik secimi kendi icerisinde birbirlerinin sebebi olabilecek iken, her birinin temel
belirleyicisinin &gretim hedefleri oldugu dikkatten kagmamalidir. Onemli olan
Ogretmenin hedef ve konusunun en yeterli diizeyde Ogretimi saglayacak yoOntem

zenginligine gitmesidir (Tagdemir, 1999:161).
1.4.7.2 Secmeli Yontem Kullamim Ozellikleri

* Dil 6grenimi anlamli ve gergek‘hayata doniik olmalidar.

* Ceviri 0zel dil becerisidir ;fe baslangi¢ diizeyinde uygun bir grenme yoOntemi
degildir

* Dil 6gretimi amag dille yapilmalidir. Gerektiginde anadile yer verilebilir.

» Mekanik tekrarlara degil anlamli ve iletisime doniik aligtirmalara yer verilmelidir.

* Yiiksek sesle okuma ancak sozciik okumay: ilerletir, okudugunu anlama becerisini
kazandirmaz, ayrica diizgiin konugabilmek i¢in de yararl degildir.

¢ Sozciik 6grenmeye erken baslamali ve s6zciik anlamli ciimleler iginde kullanilmalidur.

* Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi geciktirilmemelidir.

e Programun ilk adimi 6grenme gereksinmesinin ne oldugunu saptamak olmalidir.

* Her dersten 6nce 6grencilere ne 6grenecekleri ve nicin 6grenecekleri bildirilmelidir.

o {letisim yeterliligini kazanmada dogruluk ve kullanabilirlik 6nemli degiskenlerdir

* Dil 6grenimi, dgrenci istemedikce ve yeterli olmadikca gerceklesemez.

o Ogretim etkinlikleri basitten karmagiga, somuttan soyuta, dogru olmalidir.

* Smif icinde bireysel farkliliklar oldugu unutulmamalidir (Demirel,1999:60).

1.5 Bilgisayar Destekli Egitim Kavram

Bilgisayar destekli egitim konusunda alan yazinda bir ¢ok farkli tanim goriilmektedir.
Bu tanimlardan bazilan s6yledir;

Alessi ve Trollip (1991) ve Ipek’e (2001:17) gore bilgisayarli 6gretim siireci, tasarlanan
ve gelistirilen bir bilgisayarla Ogretim programi yardimiyla bir konu ya da dersin
Ogretilmesi teknigi ve ortamudir. Buradan anlagildigi iizere bilgisayarli 6gretim
teknolojilerin 6gretilmesi degildir. Bu yaklagimin zaman zaman yanlys aktarildigi veya
kullanildig1 s6ylenebilir. Ipek (2001) tarafindan belirtildigi iizere kullanilan farkl:
bilgisayarl1 6gretim tanimlar1 vardir. Ornegin;
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CBI : Computer-Based Instruction : Bilgisayar Temelli Ogretim

CAI : Computer-Assisted Instruction : Bilgisayar Destekli Ogretim

CAI : Computer-Aided Instruction : Bilgisayarl1 Destekli Ogretim

CBE : Computer-Based Education : Bilgisayar Temelli Egitim

CAL: Computer- Assisted Learning : Bilgisayar Destekli Ogrenim

CBT : Computer-Based Training : Bilgisayar Temekli Ogretim

IAC : Instructional Applications of Computers : Bilgisayar Uygulamalar: Ogretimi
Biitiin bu tamimlar ayn: anlama gelen ifadelerdir. Bu nedenle bunlar arasinda farkli
anlamalara gerek yoktur. CBI (Computer-Based Instruction) bilgisayarli 6gretim yerine
kullanilmakta ve yukaridaki tiim tanimlari kapsamaktadir (Alessi ve Trollip, 1991:6,
Ipek, 2001:17).

1.5.1 Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisayar, 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildig1 63retim siirecini ve 6grenme motivasyonunu giiclendiren, 6grencinin kendi
Ogrenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisiyle birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin 6grenme
Ogretme siireclerindeki basarisi gesitli degiskenlere bagli olmakla birlikte, yontemin
bagarisinda Ogretim hedef ve davramiglarina uygun ders yazilimlarmin saglanmasi
oldukca Onemlidir. bilgisayar destekli Ggretim yonteminde, bilgisayar teknolojisi
Ogretim siirecine degil de, geleneksel 6gretim yontemlerine bir segenek olarak girmekte
nitelik ve nicelik agilarindan egitimde verimi yiikseltmede 6nemli bir rol oynamaktadir
(Usun, 2000:.50-52).

Cilenti (1991) ise bireysel egitimin gerekliligini su sekilde agiklamaktadir;

Yapilan gozlem, inceleme ve arastirmalar, aym: gelisim basamaklarinda bulunan
bireylerin de aralarinda farkliliklar bulundugunu géstermektedir. Bireysel ayriliklar
denilen bu farklarin, her bireyin kalitimsal farklilifindan kaynaklandi3ini, biyolojinin
kalitim bilimi (genetik) dali agiklamaktadir. Kalitim biliminin verilerine gore, tek
yumurta ikizleri diginda kalan biitiin insanlar, birbirinden farkli kalitimsal yapiya
sahiptir. Bu da her insanin digerlerinden farkli bedensel ve zihinsel Ozellik ve

yeteneklerle diinyaya gelmesi demektir. Dogustan gelen bu farkli ozelliklerden bir
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kisminin 6miir boyunca degismedigi, bir kisminin ise, insanlarin farkli sosyoeko-
nomik ve kiiltiirel ortamlarda yetigmeleri yiiziinden farkli bicimde gelistigi
bilinmektedir. Bu nedenle zaten farkli olarak diinyaya gelen bireyler arasindaki
farklar, bireyler yasadik¢a daha da artmaktadir. Hele bazi bireylerin, uyaricilar:
alma, algilama ve cevaplama sistemlerindeki (yani duyu organlari, sinir, hareket ve
i¢ salg1 sistemlerindeki) yetersizlikler, Oziirler ya da istiinliikler, onlarin ayni

yastaki diger bireylerden farkli olmalarina yol agmaktadir,

Egitimi, “bireylere icinde yasadiklar1 toplumun arzu ettigi davramglart kazandirma
stireci” diye tanimliyorduk. Egitimin bunu yapabilmesi i¢in, topluma yani katilan
bireylerin, farkl: 6zelliklerini dikkate alarak onlarin var olan yeteneklerini miimkiin olan
tist sinira kadar gelistirmesi ve toplumun degisik konu alanlarinda kazandirmak istedigi
davraniglar1 olusturmaya caligmasi gerekir. Bireylerin, egitilirken, kendi 6zellik ve
yeteneklerine uygun egitim ortamlarindan gecirilmesi garttir. Yani ayni Ogretim
basamaginda bile olsalar, bireyler kendi 6zellik ve yeteneklerine uygun 6gretme arag ve
yontemlerinin yardimiyla bireysel olarak egitim-Ogretim gormelidirler, 6ziirlii, ya da
istlin yetenekli bireylerin egitiminde ise, bu bireysel egitim-Ogretimin daha da

Ozellesmesi gereklidir.

XVII yilizylldan beri, fen bilimlerinin teknolojisindeki her yeni gelisme, egitim
teknolojisi alaninda kullanilacak yeni 6gretme araglarinin ortaya konulup iiretilmesine
neden olagelmistir. 1950'lere kadar, arag iiretiminde bireylerin 6zellikleri ¢cok az dikkate
alinmakta iken, 19507erden bu yana, gerek insan nitelikleri ve zihinsel yetenekler,
gerekse iletisim ve 6grenme alanlarindaki inceleme ve aragtirma sonuglari, egitim araci
desenleyip iireten firmalarn gitgide daha ¢ok etkilemekte; degisik Ogretim
basamaklarinda bulunan farkli bireylerin 6zellik ve yeteneklerine uygun araglar

yapilmasi yolunda yeni gelismelere neden olmaktadir.

Buraya kadar agiklanan gergekler, bireysel 6gretim arag ve yontemlerinin egitim icin ne
kadar 6nemli ve gerekli oldugunu gostermektedir.Bireysel 6gretimde geleneksel arag ve
yontemlerin yani sira programli egitim ve 6gretim araglar vardir. Bu giiniin diinyasmda
bireysel Ogretim araglarinin en geligmigi bilgisayarlardir. Bilgisayarlarin 6gretimde
yardimci bir arag olarak kullanildig: uygulamalar su sekilde siralamak miimkiindiir.
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Egzersiz ve yerine koyma tekrarlarn yapabilme : Matematik ve dil derslerinde ¢ok
yararlidir. Bu ig icin yapilacak programlarda soru sorma ve pekistirme islemlerine
ozellikle dikkat edilmelidir.

Ozel bir dgretmen gibi dgretmeyi saglama : Bu konuda bilgisayar genellikle dallanmig
bir programli 6gretim kitabini sunan ve bireysel 6grenmeyi saglayan bir kendi kendine
Ogrenme makinesi gibi ig goriir. Bu islemde Onemli olan iyi ve kaliteli gretim
programlan elde edebilmedir.

Oyun aract olarak is gorme: Bu gorevi yaparken oyunlarin egitici veya ogretici olup
olmamas1 kullanilan programin niteligine baglidir. Zihinsel becerileri kazandiracak, el
ve g0z koordinasyonunu saglayip gelistirecek c¢ok giizel programlar bulmak

Benzesim (Simulation) araci olarak kullamilma: Olgu, olay ve varliklan canlandirarak,
Ogrencilerin, miimkiin oldugu kadar somut modellerle karsilastirma, kazandirilacak

davraniglar: olugturacak gercege yakin yasantilar gecirmelerini saglama.

Ogrenciye, verilen bir durum, olgu veya olaymn nedenlerini kendi kendine bulma,

genellemeler yapma, sonuglar cikarma, tahminlerde bulunma imkanlarini verme.

Ogrenciye, problem tanimlama, verileri igleme, hipotez kurma, degiskenleri manipiile
etme, hipotez test etme imkénlarini verme (Cilenti, 1991:110-111).

Bilgisayar destekli 6gretimde dgrenciler direk olarak bilgisayarlar ile iletigim kurar ve
onlar1 kullanir (isman ve Eskicumali, 1999).

Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisayar bir 6grenme yardimcisidir. Bu tiir kullanim
gosterim yada uygulamay: icerir. Bilgisayar 6gretme yada Ogretimi destekler, ancak
diger ortamlardan daha agurlikli ve oncelikli bir konuma sahip degildir. Ornegin bir
Ogretici olarak yada yalnizca bilgi gosterimi icin kullanilir (Simsek, 1998:22).

Higgins’e (1988:108) gore bilgisayar yardimiyla dil 6grenimi yan1 sira bir ¢cok islerde
de kullamlabilir;

1. Yonetimle ilgili islerde
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2. Olgme ve degerlendirmede
3. Teyp gibi, bir ders araci olarak
4. Dogrudan dogruya dgretici isleviyle.

Stolurov ve Davis’e (1965:206-7) gore bilgisayar yardimiyla dil 6grenimi denince, onun
bir Ogretici olarak kullanimi anlagilmaktadir. Bir bilgi isleme araci olan bilgisayar,
Ogretmenin yerini tiimiiyle alamayacagma gore, kullanilan yabanci dil 6gretim yontemiyle
bilgisayarm kullanacag islemler arasinda bir uyum saglanmasi gerekir. Bilgisayar {i¢ ya da
dort ayr1 6gretim islemi yapabilir

1. Ogretmenin ig yiikiinii azaltic1 bir arag olarak, degismez bilgiler bilgisayara yiiklenebilir.
2. "Soru-yanit-dogru, yamt" tiirtinden aligtirmalarla 6gretim yapabilir.

3. Bosluk doldurmada 6grencinin 6grendigi alanda neler bildigi ile bilmesi gerekenler
arasimdaki bosluklar1 saptayarak onlarn giderilmesine yardimci olur.

4. Model kurma ve yapay zeka ile ¢aligma saglar. Boyle bir sistemle caliganlar,
bilginin deneyimle elde edildigini, sosyal ve psikolojik bir siire¢ olarak gelistigini
Ogrenirler.

Keegan’a (1983:18) gire sinif class tiirlinde cgalistirilan bir bilgisayar esliginde
yapilan 6gretim 1960'1ara kadar gitmektedir. O siralarda 68retim makinelerinde
kullanilacak yollar daha da gelistirilmis, ve bu ugurda bilgisayarin bir 6gretim maki-
nesinden cok daha genis olanaklar sunabilecegi anlagilmistir. Ornegin Plato ve
Sokrates tiirii bilgisayar sistemleri ile ayn1 anda 8 ayri tiir programla 1000
Ogrenciye, siirenin 1/3'iinde caligarak bireysel dgretim yapabilmekte, kalan zaman
da Oteki iglere ayrilabilmektedir Bilgisayarin 6gretim makinesine olan istiinliigii
suradadair:

1. Her 6grenci ile, verdigi yanitlarla etkilesmekten Ote, onunla ilgili temel bilgileri
edinip saklamasi;

2. Her 6grencinin tek tek yanitlarim1 ¢oziimleyebilecek, ve onun ilerlemesi iizerine

en son bilgileri verebilecek bigimde programlanabilmesidir.
Bilgisayar ile 6grenci arasindaki etkilesim iki alt evreye boliiniir:

1. Ogretmen Iglevi: 6nceden secilmis bir amaca ulagmak igin karar verme ilkeleri

kullanilarak geribildirim saglanmasi,
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2. Profesor iglevi: Ogrencinin etkilesimini izleyerek, basarisina gore programin

siirmesi, degismesi, ileriki 6grencenin nasil olacaginin kararlagtiriimas1

Kemmis ve (1977; Higgins’e (1983) gore dgrenci ile bilgisayarla 6grenim programi

arasinda bes tiir etkilesim kurulabilir

1. Tanima

2. Hatirlama

3. Yeniden kurarak anlama-kavrama

4. Sezerek anlama

5. Kurarak anlama.

Cook’a (1985:1921) gire bilgisayarin dil ile ilgili olarak yapabildigi bilgi-islemler

sunlardir:

1. Harflerle ilgili islemler: Anadil ile yabanc1 dil yazilar:1 degisikse (Latin harfleri
- Arap harfleri).

2. Sozciik birimlerini igleme: So6zciik 6gretimi amaciyla bilmece, soru-yanit,
ceviri, esanlamli sdzciik vb. baglam dis1 aligtirmalar yaptirilabilir, oyunlar
oynanabilir.

3. Sozdizimi iglemleri: Yapisal s6z dizim ile ilgili iglemler bilgisayarla yapilabilir,
Ogrenci yanitlan dilbilgisi, anlam, gercege uygunlugu degerlendirilebilir.

4, Semantik anlam igleme: Anlam birimciklere dayali ¢eligkilerin saptanmasi
disinda islemler heniiz gelistirilmemistir.

5. Dil iglevlerini isleme - Soru- yanit tiirlinden etkilesimde bilgisayar rol
alabilmekte, isleve uygun ipuglar1 saglayabilmektedir.

6. Soylemi isleme: “cloze” (bir metinde her ...inci sozciiglin bosg birakilmasi) yoluyla
smama diginda bir ilerleme saglanamamustir.

7. Edimsel anlam isleme: Cok karmagik oldugundan bilgisayara yiikklenmesi gimdilik
olanaksiz sayilir.

Bilgisayar yardimiyla dil 6grenimi 6gretmen etkinliklerini tamamlayici, hatta onun yiikiinii
azaltict olarak kullamilabilir. Bilgisayar, 6gretmen huzurunu bozmaksizin kullanildiginda
Ogretime birgok bakimlardan yardimer olur, aksi halde §gretmen bu aracin kullanilmasina
kars1 tepki gosterebilir. Bilgisayar Ggrencilerin oyun oynama, kumar oynama, yenme

gibi insancil ic¢giidiilerini karsilar, sozliikk yardiminda bulunur; gocuklar: giidiileme,
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O0dev yapma, onlarla yarigma, 6zendirme, eglendirme nitelikleri géz ard:i edilemez
(Demircan, 2002:130-132).

Heinich, Molenda ve Russel ise bilgisayar destekli egitimin tanimini, “6grencilerin
bilgisayar sistemine programlanmig olan dersleri, etkilesimde bulunarak, dogrudan
alabilmeleri” biciminde ortaya koymaktadirlar (Odabagi, 1994:11).

Dayton ve Kemp'e gore bilgisayar destekli egitim, “bilgisayar tekn‘olojisinin Ogretim
slirecindeki uygulamalarinin her biridir. Bu uygulamalar bilgi sunmak, Ozel d6gretmenlik
yapmak, bir becerinin gelismesine katkida bulunmak, benzesim gerceklestirmek ve
sorun ¢oziicli veri saglamak olabilir” (Odabagi, 1994:11).

Bilgisayar destekli 6gretimde, bilgisayarm bellegine 6grencinin 6gretim diizeyine ve
Ogretilecek konunun icerifine gore hazirlanmig olan ders yazilimlar: yiliklenmektedir.
Bilgisayar destekli dgretimde kullanilacak programlarmn (yazilimlarin) hazirlanmasi ve
geligtirilmesi gerekmektedir. Bu ders yazilimlanmin hazirlanmasi ve gelistirilmesi
bilgisayar miihendisleri ve bilgisayar programcilarini da ilgilendiren bir konudur. Ders
yazilimlarmin hazirlanip gelistirilebilmesi icin bir ders yazilimi gelistirme uzman, egitim
teknologu, konu uzmani, 6lgme degerlendirme uzmam ve bilgisayar programcilarinin
mutlaka yer almasi gerekmektedir. Ciinkii ders yazilimlarmin hazirlanmasi egitim
teknolojisi, egitimde program gelistirme, alan bilgisi, egitimde 6lgme degerlendirme ve
bilgisayar programlama gibi uzmanlik bilgisi gerektiren bircok konuda uzun, yorucu
kapsaml1 caligmalar1 gerektirmektedir (Giines, 1991; Arseven, 1986; Askar, 1991).

Hizal'a (1989:16) gore bilgisayar destekli egitim, “bilgisayarlarin ders igeriklerini
dogrudan sunma, bagka yontemlerle Ogrenilenleri tekrar etme, problem ¢dzme,

alistirmalar yapma, v.b. etkinliklerde 6§renme-6gretme araci olarak kullanilmasiyla
ilgili uygulamalardir.”

Alkan (1977:209) bilgisayar destekli egitimi, “psikologlar tarafindan geligtirilmis
yeni Ogrenme - Ofretme ilkelerinin egitimciler tarafindan programli 6gretim
yontemleriyle elektronik araglara uygulanmasi esasma dayanan §gretme yontemi”
olarak tanimlamaktadir.
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Frenzel bilgisayar destekli 6gretimi, 63renciye gorsel ve yazili bilgilerin bir bilgisayar
tarafindan mantiksal bir sirayla sunuldugu siire¢ olarak tanimlamistir. Bilgisayar
gorsel ve isitsel (audiovisual) bir arag olarak hizmet verir. Ogrenciler, sunulan bir
metni okuyarak veya goriintiilenen bir grafiksel bilgiyi goézleyerek Ogrenir.
Bilgisayarin diger gorsel ve isitsel araglara gore avantaji, bilgisayarin saglayabilecegi
otomatik etkilegim ve geri bildirimdir. Ders materyalini izlemede 6grencilerin bireysel
ilerlemesine bagli olarak pek ¢ok yol takip edilebilir (Uluser-Inan, 1997:35).

Heinich, Molenda ve Russell bilgisayarlarin egitim ortamlarinda 6grenme-dgretmeleri
olusturmak igin iki farkl: bicimde kullanildigini ifade etmektedirler. Bunlar bilgisayar
destekli egitim ve bilgisayar yonetimli egitimdir ( Isman ve Eskicumali, 1999).

1.5.2 Bilgisayarm Egitim-Ogretimde Kullanilmaya Baglamas:

Bilgisayarlarin gelistirilmesiyle, egitim teknolojisinde yeni bir dénem baglamistir. Bu
aracin egitim sisteminde kullanilmasmin zorunlu oldugu bu giin igin bir gercektir.
Esasen bilgisayarla ilgili ilk arastirmalar tiniversitelerde yapilmistir. Mark I ve Eniac bu
kurumlarda dogmustur. Bu konuda egitim alaninda ilk ¢aligmalar bilgisayarla ilgili
dersler okutma geklinde baglamigtir. Daha sonra bilgisayardan bir egitim araci olarak
yararlanma caligmalarina gecilmigtir. Bu yOnilyle bilgisayar bir siire okul simiflari
disinda kullanilmistir (orduda ugus ve pilot egitiminde benzegim araci olarak). Egitimde
makine ile Ogretim iizerine inceleme caligmalar1 yarum yiizyildan fazla bir gegmige
kadar uzanmaktadir. 1920’lerde Pressey’in daha sonra Skinner’in gelistirdikleri 6gretme
makineleri bu konuda Onciti hareketler olarak kabul edilmektedir. II. Diinya savasi
yillarinda Skinner yeni bir 6gretme yontemi gelistirmekte ve James Holland’la birlikte
Ogretme makinesini derslerinde kullanmaktadir. Cok uzun caligmalar sonunda meydana
getirilen 6gretim materyallerinin ¢ogu, daha cok, iyi bir 6grenme igin hazirlanmig
programli 6gretim kitaplar1 gseklinde olmug, bunlarin bilgisayara uygulanmasi bir
maliyet olarak ortaya ¢cikmistir (Alkan 1985:149).

Bilgisayarin egitimde kullanilmasi, esas itibariyle, gor-isit tekniklerinin mantiki bir
gelisimidir. Bununla beraber bu arag, diger yardimei egitim araglan yaninda yer alirken
temel 6gretme kavraminda koklii degisikliklere yol agacaga benzemektedir. Teleskop ve

mikroskobun insanin gorme alanini genisletmesi gibi, bilgisayarda birgok iistiin
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yonleriyle insanin mantik ve sezgisini, idrakini genigletmekte bilim ve egitime katkida
bulunabilir (Alkan, 1985:149).

Akkoyunlu (1993)’ya gore egitim sistemimizin sorunlarinin ¢oziilmesi dogrultusundaki
diislincelerin giiniimiizde ulastif1 son asama, bagka pek cok sektorde oldugu gibi,
sorunlarm ¢oziimii i¢in teknolojiden, ozellikle iletisim teknolojisinden yararlanmanin
kacimilmazligidir. “bu amacla ise kosulabilecek yeni teknolojilerden birisi olan ve
cagimiza adim veren bilgisayarin egitime nigin girdigine iliskin bir ¢cok neden ortaya
atilmustir. Ornegin; sosyal gercgeklik, 6grencilerin yeni teknolojilerle donamk olarak
topluma hazirlanmalar1 gerektigini ileri siirerken, mesleki gerceklik, cocuklarin
teknolojik bir toplumda teknolojiyi profesyonelce kullanabilecek sekilde hazirlanmalar
gerektigini ileri slirmektedir. Pedagojik gerceklik ise; bilgisayarlarin Ogrenme ve

Ogretme ortamini zenginlestirecegini savunmaktadir” (Usun, 2000:45).

Bilgisayarlar okul sistemine girerek Ggretim alaninda okullarda; gretme ve 6grenme
etkinliklerini bireysel ihtiyaglara cevap verecek sekilde diizenlemek, egitim hizmetlerini
daha etkili ve verimli bir gekilde yiiriitmek ve ¢agdas bir 6grenme- Ggretme ortami
yaratmak amaciyla kullanilmaya baglamigtir.

Bilgisayar, diger Ogretim araclarindan farkli olarak Ggretme ve G6frenme agismdan
benzersiz imkanlar sunan ¢ok yonli bir aragtir. Bilgisayarin egitimdeki 6nemi ve
bilgisayar1 diger araglardan ayiran en 6nemli 6zelligi bir firetim, 6gretim, yonetim, sunu

ve iletigim araci olarak kullanilabilmesidir (Usun, 2000:43).

Tiirkiye gibi geligmekte olan {ilkeler egitim sistemlerinde bilgisayarlar1 etkili olarak
nasil kullanabileceklerini aragtirmaktadirlar. Hawkridge (1990)’e gore gelismekte olan
tilkelerde bilgisayar kullaniminin dayandig: temel esaslar sunlardir (Usun, 2000:212).

Sosyal esas: Ogrenciler diinyada olup bitenden haberdar olmalidirlar. Bilgisayar
toplumun her yerinde 6nemli bir yer almaktadir. Eger okullar dgrencileri toplum igin

yetistiriyorsa bilgisayar bilgisi vermek zorundadir.

Mesleki esas: Ogprencilere bilgisayann kullanmak ve programlamak giiven
kazandirmakta, belki de gelecekte bununla ilgili bir meslek se¢melerine neden

olabilmektedir.
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Pedagojik esas: Oprenciler bilgi ve sanat dallarmum bir cok konularmi bilgisayar

yoluyla daha iyi 6grenmektedirler.

Huzlandirma esasi: Bilgisayar kullanimi ile okullar, olumlu degisiklikler
yapabilmektedirler. Opretim ve yonetim bundan yararlanabilmektedir. Bilgisayar
bulunduran okullarda ogretmenler, veliler ve Ogrenciler degisiklise daha agik
olmaktadirlar. Bilgisayar Ogrencilerin ezberleme vyiiklerini hafifletmekte ve
azaltmaktadir.

Teknoloji bilgisinin sanayi esasi: Gelismekte olan yerli sanayi kesimi, okullarda yerli
bilgisayarlarin yayilmasini istemektedir. Bu da milli sanayiyi desteklemek anlamina
gelmektedir.

Az kiilfet esasi: Bilgisayarla egitim ve Ogretimin daha az ekonomik kiilfetle
yapilabilecegi one siiriilmektedir. Ciinkii bilgisayarm iiretimi arttikga birim maliyeti

diismekte, 6gretmen maaglar artmaktadir.
1.5.3 Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlart

Usun’a gore Bilgisayar Destekli Ogretimin yararlar1 su sekilde siralanabilir (Usun,
2000:57-58).

Bilgisayar, 6grencileri siirekli aktif tutar; Ogrenci, bilgisayarimn tiretecegi sorulara yanut
vermesi gerektifinden ve ancak konu {izerinde diigiinerek bir sonraki adima

gecebileceginden stirekli aktif olmak zorundadir.

Her 6grenciye kendi 6grenme hizinda bir 63renim saglar; 6grenciler kendilerinden daha
hizl1 6grenen 6grencilerle yarigmak zorunda kalmazlar, Ogretmenler geriden gelenleri
beklemek icin hizli gidenleri yavaglatmak zorunda kalmaz veya yavas Ogrenen
ogrencileri bir yana birakarak hizli dgrenen 6grencilere gore ders islemek zorunda

degildir.

Bu yontemde her 6grenci, 6grendigi konu ile ilgili olarak sordugu sorulara yamt
alabilir; smiflarn kalabalik olmasi, zamanmn smirli olmasi ve bireysel farkliliklar

nedeniyle ogrencilere soru sorulmayabilir. Bilgisayar destekli 6gretimde, Sgrenci
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bilgisayarla etkilesim kurarak, istedigi anda konu ile ilgili sorular sorarak yamtlarini

alabilmekte ve istedigi kadar tekrarlayabilmektedir.

Laboratuar ortaminda yapilmas: tehlikeli ve pahali olan deneyler benzesim yontemi ile

kolayca yapilabilmekte, zaman ve para yoniinden kar edilmektedir.

Bilgisayar destekli egitimle konular 6grencilere daha kisa siirede ve sistemli bir sekilde
Ogretilebilir.

Ogrenci kendisine ait bir kisisel ogrenme ortaminda rahatlikla calisabilmektedir;
Ogrenci bilgisayariyla bas basa ve kendi 6grenme hizina uygun bir ortamda daha rahat
olmakta ve 6grenmenin kalicil1f1 daha fazla olmaktadir.

Opretim programi Ogrencinin Ogrenme ile ilgili gereksinimine gore hazirlanabilir.

Ogretim amaglarmin siralanig1 grencinin 6grenme davramslariyla belirlenir.

Ogrenim kiigiik birimlere indirildii icin, basam bu birimler iizerinde siralanarak
gerceklestirilir.

Ogrenci kendi calimasina ragmen, Ogretmen tarafindan siirekli denetlenebilir ve
gerektiginde miidahale edilebilir. Bilgisayar destekli 6gretimde Ggrenciler 6gretmenin
kontrolii altindadir. Bireysel c¢aligmalarda basa ¢ikamadigi sorunlar oldugunda

Ogretmen Ogrencilerine yardimei olabilir.

Bedensel ya da zihinsel 6ziirli 6grenciler, 6zel olarak diizenlenen Bilgisayar destekli
ogretim ortaminda bireysel 6grenme hizlarmma gore ilerleyebilirler. Bedensel veya
zihinsel 6ziirlii 6grenciler 6Frenme hiz1 agisindan diger 6grencilere nazaran daha geride
kalabilmektedirler. Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisayar, bu tip dgrencilerin kendi

Ogrenme hizlarina uygun bir 6grenme ortami saglayarak yardimeci olur.

Ogretmeni dersi tekrar etme, 6dev diizeltme vb. gorevlerden kurtararak ona 6grencilerle

daha yakindan ilgilenme ve verimli caliyma zamani ve olanagi tanur.

Bilgisayar, egitim zamaninn etkili bir sekilde kullanilmasim saglar. Ogrenci kit olan
zamam etkili faaliyetler yaparak gegirir. Ikincisi, 6grenci her yaptif1 6grenme igin
kendiliginden odiillendirilir. Ogrenci kendi yaptigi iirtinleri gorerek Ogrenmesini
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hizlandirabilir. Son olarak &grencinin yaraticilik yeteneklerini gelistirebilir (Isman,
2000).

1.5.4 Bilgisayar Destekli Ogretimde Hazirlanan Gorsel Materyallerin
Ogrenmedeki Rolii

Ogrenme ile ilgili olarak yapilan aragtirmalar Ogrenmelerin ¢ogunun gorsel
betimlemeler yoluyla gerceklestigini gostermektedir. Bilgisayarlarin ve dijital
teknolojilerin gorsellige getirdikleri katkilar gorsel Ggelerin egitimdeki 6nemini daha da
artirmaktadir. Ancak 6gretmenler ve materyal tasarimcilart gorsellifin -~ 6grenmedeki
roliinii ¢ogunlukla sozciiklerin resmini kullanmak olarak algilamiglardir. Asin
derecede metin kullanma aligkanlifi egitimde arzulanan basariya ulagilmasim

engellemektedir.

Bazi Ogrencilerin gorsel betimlemeler yoluyla daha kolay ogrendikleri bilinmektedir.
Hatta s6zel yolla daha kolay dgrenen 6grenciler bile bazi kavramlar1 6grenmede gorsel
destege ihtiyag duymaktadirlar. Gorsel Ggeler; Ogrenen bireylerin dikkatini ¢ekerek
onlar1 giidiiler, onlarin dikkatlerini canli tutar, duygusal tepkiler vermelerini saglar,
kavramlar1 somutlagtirir, anlasiimasi zor olan kavramlart basitlestirir (6rnegin suyun
dolagimi), sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve almmmasmi kolaylagtirir, bir
kavramla ilgili 6geler arasindaki iligkileri semalar yardimu ile kolayca verebilir ve bazi
Ogrencilerin kagirmalar olas1 bir takim noktalar: gorsel 6geler yardimiyla anlamalarina

yardumci olur ( Demirel, Seferoglu, Yagcei, 2003:30).

Hacettepe Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulunda yabanci dil egitimi alan farkls
fakiilte ve boliimlere kayithh Ogrencilerin 6grenme tercihlerini belirlemek ve bu
Ogrencilerin 6grenme tercihlerinin cinsiyet, yas, mezun olduklari okul, kayith olduklar1
fakiilte ve Ingilizce hazirlik subelerine gore farklilik gosterip, gostermedigini saptamak
amaciyla bir calisma yapilmugtir. Yapilan bu ¢aliymada amag, farkl: 6grenme tercihlerine
sahip Ogrencilere verilen yabanci dil egitiminde ne tiir etkinliklere yer verilmesi
gerektigi; her grup icin Ogrencilerin izlemesi gereken Ogrenme stratejileri ile
Ogretmenlerin ilizerinde durmasi gereken Ogretme stratejilerinin ayrintilar1 hakkinda

Ogretim elemanlarmn bilgilendirmektedir.
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Bu ¢aligma 15181nda 6grenme tercihlerini gorsel, isitsel ve duyu devinimsel olarak 3 ana
grupta toplanmak miimkiindiir. Bu 6grenme tercihlerinin baglica ozellikleri §6yle

Ozetlenebilir:

Gorsel: Ogrenciler, dersin igeriini anlayabilmek igin Ggretmenin beden dilini ve
mimiklerini gérmeye ihtiya¢ duyar, gorsel engellerden kaginmak amaciyla smifin en 6n
stralarinda oturmayi tercih eder, diisiindiiklerini zihinlerinde resmeder; video, tepegoz
ve resimli kitaplar gibi gorsel uyaricilarla daha iyi Ogrenebilir, ders esnasinda detayls
not tutmayt ve bu notlar1 daha sonra okuyarak caligmayi sever, yonergelerin yazili
olarak verilmesini ister, cizelge ve haritalar kullanarak daha kolay hatirlar; caligirken
ortamin giiriiltiilii olmamasina 6zen gosterir, gorsel sunu ve projelerden zevk alir ve

gordiikleri bilgiyi daha iyi anlayip kavrarlar.

Isitsel : Opgrenciler, bagkalar1 tarafindan sunulan, tartisilan konular1 dinleyerek
Ogrenmeyi tercih eder, konusmacinin ses tonu, hiz1 gibi farkliliklara dikkat ederek
sunuda asil iletilmek istenen seyi yorumlayabilir, sézel yonergeleri iyi hatirlar,
anlamadifs konular iizerinde tartigmay1 sever, olaylar1 dramatize etmekten zevk alir,
uzun siire sessiz bir ortamda ¢aligmaktan hoglanmaz ve smuf ve grup etkinliklerine

katilarak tartismact bir ortamda 6grenme-6gretme siirecini yagamayi tercih ederler.

Duyu devinimsel : Ogrenciler, hareket ederek, dokunarak ve yaparak 6grenmeyi tercih
eder, etkin olarak cevrelerindeki diinyayr kesfederek Ogrenmek ister, uzun siire
hareketsiz kalamaz, yaptiklan seyi daha iyi hatirlar, motor koordinasyonlar iyidir, ders
esnasinda kendilerini meggul tutmak amaciyla ders notu tutmay: tercih eder ve
etkinliklere fiziki olarak katildiklarinda daha iyi 6grenirler.

Yapilan bu aragtirmayla 2001-2002 akademik yilinda Hacettepe Universitesi, Yabanci
Diller Yiiksekokulu, Ingilizce Hazirlik Biriminde yabanci dil egitimi alan 6grencilerin
daha ¢ok gorsel 6grenmeye egilimleri oldugu séylenebilir. Bu ¢aligmanin sonuglar1 goz

Oniinde bulundurularak asagidaki Oneriler getirilebilir:

1. Akademik donem baginda Ggrencilere verilecek gecerlifi ve giivenirlii olan bir
“Ogrenme Tercihleri Envanteri” ile Ogrencilerin 6grenme tercihi profillerinin

belirlenmesi gerekir.
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2. Opretim elemanlarmmn potansiyel ogrenci profili konusunda bilgilendirilmesi

gerekir.

3. Ogrencilerin kendi 6grenme tercihleri konusunda bilgilendirilmeleri ve Sgrenme

stratejileri konusunda bilinglendirilmeleri gerekir.

4. Hazirlik siiflarinin olusturulmasinda &grencilerin 6grenme tercihlerinin dikkate

almmas: gerekir.

5. Opretim elemanlarmin  dgrenme tercihleri konusunda hizmet ici egitim

seminerlerine katilarak bilgi ve gorgiilerinin gelistirilmééi gerekir.

6. Ogretim elemanlarimmn yabanci dil 6gretiminde farkli 6grenme tercihlerine hitap
eden 68renme ve Ogretme stratejileri, 6gretme yontem ve teknikleriyle, arag-gereg
secimi ve malzeme diizenlemesi konusundaki repertuarlarim gelistirecek hizmet igi
egitim seminerlerine katilmalarinin desteklenmesi gerekir.

7. Opretim etkinliklerinin diizenlenmesinde hazirlik biriminde gorevli akademik

koordinatorlerin etkin rol almasi gerekir.

8. Ogrencilerin basaris1  dogrudan etkileyen 6dev ve olgme-degerlendirme
tekniklerinin dgrencilerin farkli 6grenme tercihlerini bire bir karsilayacak yeterlikte

diizenlemesinin saglanmasi gerekir(Ergiir, Saracbagi, 2002)
1.5.5 Bilgisayar Destekli Ogretimin Smirliklar:

Ogrencilerin  sosyo-psikolojik ~gelismelerini engellemesi; Bazi uzmanlara gore,
bilgisayarlarmn Ogretimi bireysellestirebilmesi, grencinin smif icinde arkadaglar1 ve
ogretmenleriyle olan etkilesimini azaltmaktadir. Ogrenci bilgisayar1 ile bas basa
kalmakta diger arkadaglariyla etkilesimde bulunamamaktadir. Bu da bireyselligi
koriikleyici, bencillige yol agici olabilir.

Ozel donamm ve beceri gerektirmesi; Her seyden once bir egitim yazilimmnin
kullanilabilmesi icin mutlaka gerekli donanimin bulunmasi gerekir. Smuflarin ya da
okullarin bilgisayar destekli 6gretim icin gerekli donamima erigimi bazen zor ya da

pahal1 bir siire¢ olabilir. Yazilimlarin siirekli yenilenmesi ek bir maliyettir.

Egitim  programim desteklememesi; Ogretimde kullanilan her materyalin, egitim

programmi destekleyici ve programda belirlenen ama¢ ve hedefleri Ogrenciye
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kazandirici nitelikte olmasi gerekir. Bu tip yazilim ve programlarin siirekli yenilenmesi

gelistirilmesi gerekebilir.

Ogretimsel niteliginin zayyf olmasi; Program uygunlugunun yanmnda, egitim
yazilimlarinin 6gretimsel olarak da etkin Ggrenme ortamlarini 63renciye sunabilmesi
gerekir. Yazilimlar ise genellikle egitimciler tarafindan yapilmadiindan sorunlarla
karsilagilabilmektedir (Sahin ve Yildirim, 1999:64- 66).

Eger bilgisa&é.rlarm kullanimi etkili bir gekilde planlanmamig ise bir takim olumsuz
yonler ortaya ¢ikabilir. Bunlardan birincisi, Ogrenciler aras1 sosyal iligkiler
gelismeyebilir. ikincisi, bazen ¢ok paralar harcayarak alinan bilgisayarlar kullanilmadan
kenarda durabilir ve harcanan paralarmn israf olmasina neden olur. Son olarak bazen bir
bilgisayarda yapilan ¢aligmalar diger bir bilgisayarda acilmayabilir. Bunun icin okuldaki
tiim bilgisayarlarda aym1 yazilim programi kullanilmasmna dikkat edilmelidir (Isman,
2000).

1.5.6 BDYD Ogretiminin Yararlar:

BDYD Ogretiminin yararlan soyle siralanabilir : (Ergin, 1998:130-132, Odabasi,
1997:18).

»  Ogrencilere kendi hizlarinda 63renme olanag saglar.

*  Hizh 6grenenler i¢in zaman kazanim saglar.

«  Oprenmeyi bireysellestirir.

* Yavag 6Zrenenler icin sabirh denilebilecek bir aragtir.

* Yapilan hatalar sadece makine basinda oturan 6grenci tarafindan goriileceginden ilgili
kisiyi sikmtrya sokmaz.

* Caligmalara renk, miizik ve canlandirilmig cizimlerle gergekeilik ve cgekicilik
katar.

» Kayit saklama yetenegi vardir.

* (Cok fazla bilgiyi depolayabildigi gibi , bu bilgilere istenildigi anda ulagilmasini da
olanakli kilar.

* Bilgisayar, kendisiyle etkilesime giren bireyi mantikli bir diizen icerisinde
iletisim kurmaya zorlar.
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Bilgisayar aracihifiyla bireyler cok kiiclik yasta klavye kullanma becerisi
geligtirirler.

Egitimcilere, kendi bilgisayar destekli egitim programlanm gelistirmelerine olanak
verir;

Etkilesim sagladig1 i¢in en can sikici ¢aligmalar: bile ilging kilabilmekte ve renk ve
grafik uygulamalar sayesinde 6grenme canli tutulmaktadir.

Ogrenme programlari, 5grenenlerin motivasyonuna olumlu etki yaratir.

1.5.7 BDYD Ogretiminin Stmirlihklar:

BDYD 6gretiminin sinirliliklar ise soyle siralanabilir : (Ergin, 1998:130-132, Hoscan,
1996:139, Odabasi, 1997:20).

Donanimlarin satin alinmasi, kurulmasi, korunmasi ve bakimi masraflidir.

Yazilumlarm {iretimi zor ve masrafhidur.

Yazilim programlar her sisteme uymayabilir.

Yazilmlarin  izinsiz = ¢ogaltilabilmesi,  yazilim  direten  ilgili  kurumlarca
Onlenebilecegi icin ¢ogaltmada giicliikler cekilebilir.

Kimi 6gretmen ve dgrenciler bilgisayar1 adeta sihirli bir makine gibi algilayarak fazla
caba harcamadan Ogrenmenin gerceklesmesini bekleme egiliminde olabilirler.
Duyugsal ve psikomotor davramglar bilgisayarlarla etkili bir bicimde
Yaraticilik, bilgisayar  destekli  6gretimde  bastirilir.  Bilgisayar, kendini
caligtiracak programa baglidir. Program yazilimcilari birtakim olasiliklan
dikkate almazlarsa, yaraticilifa ket vurabilir.

Baz1 kimseler, 6zellikle yetigkinler, bilgisayar ekram yerine bir kitap sayfasini ¢ok
daha hizh okuyup Ogrenebileceklerinden, bilgisayarli etkilesime tahammiil
gostermeyebilir,

Ogrencilerin kendi aralarinda ve ogretmenle olan smif ici etkilesimleri azalma
gostermektedir.

Bilgisayarla caligmak, kuskusuz kitap sayfasi cevirerek yapilan caligmadan daha
zordur. Dolayistyla bilgisayar destekli egitim gorecek Ogrencilerin, ©nceden

bilgisayar okur yazarligim kazanmig olmalan gerekmektedir.
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* BDYD 6greniminde tasarimlar genellikle dilbilgisi, okuma ve yazma becerilerinde
geligtirilmis  olup, dinleme, anlama ve konugsma becerilerinde yeterince

gelistirilmemigtir.

1.5.8 Bilgisayar Destekli Ogretim ve Diger Ogretim Sekilleri Arasindaki
Farklar

Dersleri dinleme, tartigmalara katilma, film izleme gibi grupca yapllan‘ Ogrenme
caligmalari, bilgisayar destekli Ogretim derslerindeki Ogrenmeden farklidlr. Kitap
okuma ve programlanmis Ogretim gibi basili araglarla yapilan bireysel dgrenme de
bilgisayar destekli 6gretimden oldukg¢a farklilik gosterir.

Geleneksel Ogretim, bilgisayar destekli Ogretimden {i¢ yonde farklilik gGsterir.
Bunlar;

1. Iletigim tarzi

2. Ogretmen ve 6grenci etkilesimi

3. Cevresel faktorler

1.5.8.1. iletigim Tarz

Geleneksel ve bilgisayar destekli Ogretim arasindaki en Onemli farklilik 6grenci ve
Ogretmen arasindaki iletigsimdir (Tablo 1.1). Geleneksel siniflarda, zamanin c¢ogunda
opretmen konusur. Ofretmen aym zamanda diyagramlar cizer ve resimler gosterir.
Ayrica Ogretmenler, sozel olmayan viicut dilini de kullanirlar. Bir nesneye dikkat
cekmek icin onu igaret eder, odiillendirmek icin giiliimser, dogru cevaplar: onaylamak
icin veya onaylamadiklarim1 gostermek icin kafalarmi sallarlar. Ogretmenler, g¢ogu
sozel ve fiziksel olan cesitli iletigsim tarzlar kullamirlar. Bilgisayar destekli
Ogretimde ise, bilgisayar veya Ogretmen yalniz bir tarzla iletisim kurar: Gorsel. Mevcut
bilgisayar destekli ogretimde sozel iletigim oldukc¢a smirlidir. Miizikte kulak egitimi
dersleri sesi igerir. Diger alanlardaki dersler, dogru cevaplar icin hog miiziksel melodiler
ve dogru olmayan cevaplar icin "bip" sesleridir. Fakat bu sesler s6zel Ogretime esit
degildir. Yeni teknoloji, ekonomik olarak uygun hale geldikce bilgisayar destekli
Ogretim, sozel sunumlar1 da icermeye baglamistir. Etkilesimli video diskler Oncelik

kazanmaktadir.,  Rastgele erisimli, insan konugmasina izin veren teknoloji yavas
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yavag marketteki yerini almigtir. Fakat, gliniimiizde okullarda kullanilan ¢ogu bilgisayar

destekli 6gretim programlan gorsel temellidir.

Smifta dgrenciler dinler, okur ve gozler (Ek 4). Bilgisayar destekli 6gretimde Ogrenciler
yalnizca okur ve gozler, ara swra da dinler. Siifta 6grenciler, konusarak veya yazarak
iletigim kurar. Bilgisayar destekli 6gretimde tuglara basar, ekrana dokunur veya fare gibi
bir isaretleme aracim kullanir (Ek 5). Ogrenciler konugmayi, yazmay: bilir ama pek gogu

tuglamay1 bilmez, isaret etme araglarmi kullanmada beceri sahibi degildir.

Tablo 1.1 Bilgisayar Destekli Ogretimde ve Geleneksel Ogretimde fletisim Tarzlarimn
Karsilastirilmasi

6gretim Sekli
Iletisim Tarzx |Bilgisayar Destekli 6gretim Geleneksﬁéretim
. Temel olarak gorsel Sozel ve gorsel
Ogretmen Sézel ve grafik Grafik ve fiziksel
Okur Okur
2 . Gozler Gozler
Ogrenct Bazen dinler Dinler
Tuglar Konugur
Cevap tarzi Dokunur Yazar
Arag kullanir Viicut hareketleri kullanir
Tanidik olabilir Tamdik

1.5.8.2. Ogretmen -Ogrenci Etkilesimi

Sinifta OZretimin en Onemli 6zelligi, 6grenci ve Ogretmen arasindaki etkilegimdir
(Tablo 1.2). Ogretmen, &grencinin anlayip anlamadigini sorular sorarak anlamaya
caligir. Genellikle, her defasinda bir Ogrenci acik bir sekilde cevap verir. Diger
Ogrenciler gizlice cevap verir. Biri diginda herkes cevabi "diigiinmek" durumundadir.
Opretmenler, oOgrenmedeki ilerlemeyi ogrencilerin  davramgmi = gozleyerek
degerlendirebilir. Eger Ogrenciler pencereden disar1 bakiyor veya kalemlerini
diisiiriiyorlarsa; dikkat etmedikleri, dolayisiyla da 6grenmedikleri sdylenebilir. Eger
ellerini olumsuz anlamda salliyor ve kaslarimi catiyorlarsa Ogretmen, onlarin
kafasinin karistigim veya ek bilgi istedikleri ¢ikarimini yapabilir. Her iki durumda da

Ogretmen, problemi ¢dzmek icin yeni bir yontem denemek zorundadir.

Bilgisayar destekli 6gretimde boyle degildir. Bilgisayar / 6gretmenin, 6grencilerin

anlayip anlayamadidini gorebilmek icin tek secenegi, sorular sormak ve cevaplari
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degerlendirmektir. Bunu bagarabilmek icin bir bilgisayar programi acik cevaplar
ister. Ogrencilerin cevaplarm degerlendirmek de bilgisayar destekli 6gretimde
siiftaki 6grenmeden farklidir. Ogretmenler, bir 6grencinin cevabint degerlendirmede
daha esnek olabilirler. Dogru cevap, Ogretmenin diigiindiigii formda olmadig1 zaman
bile kabul edilebilir. Ogretmenler, bu cevabin en azindan bir boliimiiniin dogru
oldugunu bilir ve uygun geri bildirimi saglayabilir. Bilgisayar destekli ogretimde
cevaplar1 degerlendirmek, oldukca esnek olabilse de bu bilgisayar sistemlerinin
dogrudan bir pargas1 degildir. Esnek cevaplar, bir bilgisayar destekli 6gretim dersine
"ozel olarak" yazilms olmalidir. Ornegin bir bilgisayar, es anlamlilar1 kabul edecek
veya fazla kelimeleri goz ardi edecek sekilde programlanmalidir. Bilgisayar,
programlanmadik¢a "onun adi Atatiirk'tiir", "Mustafa Kemal Atatiirk” ve “Atatiirk”
cevaplarini, “Cumhuriyeti kim kurdu ?” sorusuna kabul edilebilir cevaplar olarak
almaz.

Opretmen, bir ogrenci konusmayr bitirdiginde cevabi verdigini ve cevabmnin
degerlendirilmesi igin bekledigini bilir. Oysa bilgisayar, onceden diislintilmiis bir
bekleme siiresi belirlenmemis ise, ne zaman degerlendirme yapacagini bilemez.
Ogrenci, hazir oldugunu 6nceden tamimlanmis bir tusa basarak belirttiginde

degerlendirme baglar.

Bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel Ogretim arasindaki bir bagka fark, bilgisayarin

Ogrenci tarafindan yoneltilen herhangi bir soruya cevap verememesidir.

Oysa Ogretmenler, Ogrencilerin sorularini cevaplayabilir veya cevab1 bilmiyorsa

cevabin bulunacagi kaynaklar1 6nerebilir.

Oretmen - Ogrenci etkilesimi, oOgretimin gerceklesmesindeki sorumluluk kaynagi
acisindan da birbirinden ayrilir. Sinifla 6grenme ¢ogu zaman grup temellidir. Dolayisiyla
smfta 6grenme, kiiciik grup caligmalarinda bile temel olarak ¢3retmen kontroliindedir,
Ogretimin sirasina; bir konunun ne zaman tartigilmaya devam edilecegine, ne zaman
tekrar yapilacagina ve ne zaman bir sonraki konuya gegcilecegine 6gretmen karar verir (Ek
5). Ogretim, yalmzca grup temelli degil, ayn1 zamanda cogunlukla dogrusaldir. Herkes
icin aym yol takip edilir. Buna kargilik, bilgisayar destekli 6gretim bireysel temelli olabilir

ve ¢oklu egitsel yontemlere izin verebilir. Ogretimin akig1, bilgisayar, 6grenci, dgretmen
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veya herhangi bir kombinasyon tarafindan kontrol edilebilir. Bilgisayar, 6gretimin akigini
farkl: sartlar altinda bir dizi kurallara uyarak yonlendirebilir. Alternatif olarak bir ders,
Ogretimin siras1 hakkinda Ogrencinin karar vermesine veya bu kararlarin kontroliinii
bilgisayarla paylagmasina izin verecek bir gsekilde yazilabilir. Hatta bazi dersler,
Ogretmenin Ogretim swralamasin  belirleyebilecegi, dolayisiyla kontrol altinda

tutabilecegi bir sekilde yazilir.

Tablo 1.2 Bilgisayar Destekli Ogretim ve Geleneksel Ogretmen-()grenci Etkilesiminin

Karsilastirilmasi
Osretmen - Ogrenci __ Ogret'lm Seldi
Etkilegimi Bilgisayar Destekli Geleneksel
Ogretim

Smnirl: veya esnek

Ogrenci Cevaplarini Degerlendirme | Otomatik veya Esnek otomatik
Ogrencinin baglattigi
i . Sorgular,
Ogrenmenin Anlagilmast Sorgular gtizlemler
1())grenc.:l S(.n'ularma Geribildirim Sl Genis
otansiyeli
Ogretimin Siralanmasi Bireysellestirilmis Grup temelli
o v 4 Ogretmen veya
Ogrenmenin Denetim Odaklar1 i?(igsrienm, Dl ey Ogretmen ve
Ogrenci
Her Bir Ogrenci Cevabmin Dogas1 Acikca ﬁil;ia veya gizli

1.5.8.3 Cevresel Faktorler

Bilgisayar destekli 6gretimle, geleneksel 6gretim farkliliklarinin tigiincii bir kategorisi
cevresel faktorlerdir (Tablo 1.3). Bu faktorlerin ¢ogu, bir 6gretim geklinde yaygin bir
bilgi iken digerinde degildir. Buna iyi bir 6rnek, gelisme ve bagar: hakkindaki bilgidir.
Geleneksel ogretimde Ggrenci, oniindeki basilmis materyale bakarak ne kadar daha
yapilacagini anlayabilir ve amaca ne kadar yaklagtigim 6lgebilir. Bilgisayar destekli
ogretimde ise; genellikle bir bilgisayar destekli 6gretim dersine goz atip, daha ne kadar
_yapilmas1 gereken is oldugunu gormek kolay, ¢cogu zaman da miimkiin degildir. Bu

bilgi genellikle, ders tasarimcis: bunu ekranda sunmak istedigi zaman mevcuttur.

Oprenciler onceki smif davranislarindan Ogrenmenin mekanik tarafim bilirler.

Cevap vermek igin ne kadar zamanlari oldugu, nasil yardum alabilecekleri ve



cevaplarini nasil diizeltebilecekleri hakkinda bir bilgiye sahiptirler. Bu, bilgisayar
destekli ogretimde boyle degildir. Ogrenci, bilgisayar destekli 6gretim derslerinde
tecriibeli olsa bile, bu tecriibe diger derslere veya diger bilgisayar derslerine transfer

edilemeyebilir.

Ogrenciler, dgretmenin sézel veya sozel olmayan geribildirimlerinden verdikleri
cevabi duydugunu anlarlar. Yazili cevaplarina .dikkat edildigini, notlarndan veya
kalem isaretlerinden anlayabilirler. Bu yasantiya dayanarak grenciler, bir bilgisayar
destekli 6gretim dersinden cevaplarinin alindigina iligkin agik bir kanit beklerler. Eger
bir bilgisayar programi, yorum yapmadan veya onlar gormeden yanlis cevaplari silerse,
Ogrenciler cevaplarinin degerlendirildigini bilemez ve yanlis cevab: tekrar girebilir.
Ogrenciler, smiftaki diger 6grencileri gozleyerek veya onlarla etkileserek 6grenirler.
Ogretmen tarafindan sorulan soruyu cevaplayamayan bir ogrenci, bir diger
Ogrencinin cevabmu dinleyerek 6grenebilir. Bir kavrami anlamayan bir 6grenci, bir
Ogretmenin diger Ogrencilerin sorularma verdigi cevaptan Ogrenebilir. Smif
Ogretimindeki alig-veris bilgisayar destekli 6gretimde yoktur. Bazi bilgisayar destekli
Ogretim dersleri, iki veya daha fazla 6grencinin beraber ¢aligmasi icin niyetlenildigi

halde, cogu tek bir 6grenciye hitap eder.

Bilgisayar destekli Ogretim programlan bireysellestirilmis 6gretim oldugu icin
dersler; her Ogrencinin kendi belirledigi bir hizda ilerlemesine, kolayca anladig:
konulan ¢abucak ge¢mesine ve daha zorlarimin iizerinde daha ¢ok zaman harcamasima
izin verebilir. Kagirilan veya tamamen anlagilmayan bir kavram tekrar edilebilir.
Oysa, geleneksel gretim smifindaki 6grenciler, hemen hemen ayni hizda ilerler. Hizhh
Ogrenciler, yavaglan beklemek zorundadir ve yavag grenen Ggrenciler gruba ayak

uyduramayabilir.

Bir bilgisayar destekli 6gretim ortami ve geleneksel sinif ortami arasinda, bilgiyi
sunma kapasitesi agisindan da oldukga biiyiik fiziksel farkliliklar vardir. Bir bilgisayar
ekran1 boyut olarak smirlhidir. Bazen, resim ve agiklayict metin es zamanli olarak
ekranda sunulamaz. Buna kargilik, bir 6§retmen yogun sozel agiklamalar . yaparken
tahtada resim gosterebilir veya tepegdz kullanabilir. Video disk ve dijital konusma
gibi teknolojik gelismeler bu farkliliklar1 azaltabilir veya tlimiiyle ortadan kaldirabilir
(Steinberg, 1991:3-11).
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Tablo 1.3 Bilgisayar Destekli Ogretim ve Geleneksel Ogretimde Cevresel

Faktorlerin Karsilastirilmasi

@retim Sekli
Cevresel Faktorler gl!ng?yal‘ Destekli Geleneksel
gretim
. - . o Cogunlukla basili
Ne Kadar Iyi Yaptigimi Bilmek | Ders tasarimina baglidir materyale bakarak
Ogrencinin Beklentileri
Cevaplama Zamani Iki saniye veya daha az | Bilinmiyor
Nasil ve Ne Zaman Derste yoksa 6grenci
Baslayacag Y &r Gegmis yasantilardan
- tarafindan o
Nasil Yardim Alacag: bilinmemektedir bilinir
Hatalar1 Nasil Diizeltecegi
Cevaplama Firsati Her kisi her soru Her soruya her kisi degil
Hiz Bireysellestirilmis Grup veya bireysel
Cevaplardan Haberdarlik Yok Var
Benzeri Derslerin Tekrari Mevcut Mevcut degil
Ogretmeni G6zleme Firsat1 Yok Var
Ogrenci-Ogrenci Etkilegimi Yaygin degil Yaygm
Sunum Arac1 Ekran, bazen isitsel Kisi, Tahta, Slayt, Tepegdz
Sunum Aracimin Kapasitesi Sinirh Genig

1.6 Bilgisayar Destekli Ogretim Uygulamalar:

Bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan 6gretim yaklagimlari; bilgi aktarici, aligtirma ve

tekrar, benzesim ortamlari, 63retici oyunlar ve problem ¢6zme olarak siralanabilir.
1.6.1 Bilgi Aktanc Yaklagimlar

Bilgisayarn bir ders sunu aract olarak kullamldigi bu tiir yaklasimlarda bilgisayar
programlarinda Ogrenciye yeni ve tammmadifi bilgiler sunulur. Bunlar, 6gretici ve
yonlendirici programlardir. Bu tiir programlar, 6grencinin bilgisayarla birebir iletisim
kurarak Ggrenmesine olanak saglar. Bu programlar, 6grenciye bilgiyi sunar, daha sonra da
konuyla ilgili sorular yoneltir (Yagar, 1996:10). Bu tiir uygulamalarda 6grencilere doniit
verilmesi ve degisik ¢Oziim yollar1 Onerilmesi ¢ok Onemlidir. Aksi takdirde bu
uygulamalarin ders kitaplarindan tek farki, gretim materyalinin bilgisayar ekranindan
yansitilmasi olacaktir (Hogcan, 1996:141).
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GIRIS YENI BILGININ SORU VE
BOLUMU SUNULMASI YANIT
>
KAPANIS DONUT | YANITIN
< < DEGERLENDIRILMESI

Sekil 1.3 Bilgi Aktarma Amach Uygulamalarin Genel Yapisi ve Akig Semasi

Sekil 1.3’deki uygulamalar, 6grencilere yeni bir bilginin verilmesinde kullanilmaktadar.
Yeni konular, 6grencilere sunulmakta ve aligtirmalar yardimiyla 6grenciler konuyu daha
iyi kavrayabilmektedir. Yabanci dil dersinde yeni kaliplarin Ogretilmesinde bu
uygulamalardan yararlanmak miimkiindiir. Ozetlemek gerekirse, ogretici nitelikli
programlar birbirinden farkli oldugu halde asagida siralanan ortak karakteristiklere
sahiptirler (Clements, 1985:16-18).

Bu tiir programlarin amaci c¢esitli dallarda dogrusal yollar1 bir dizi dersler yoluyla

ilerleyerek 6grenciye belirli bir konuyu 6gretmektir.

Yaklagimin formati ise bilginin sunumu, sorgulama, 6grencinin cevabina bagli

olarak geribildirimi igeren Sokratik diyalog seklindedir.

Yaklagimin avantajlarina deginecek olursak iyi tasarimlanmig bir Ogretici nitelikli
program Ogrencinin aktif katilimim ve bilgiyi anlamasin saglar, kendi hizinda bir
bireysellestirilmis 63retim saglayabilir, 6grenciyi diyaloga katilmaya ve dogru olarak
cevaplamaya zorlar. Belirli baz1 yonlerden sinirli olmasina ragmen, bir dersten veya
ders kitabindan daha etkilesimseldir ve Ogrencilere miikemmel olarak kabul
edilebilecek bir kavram tekrar1 yaptirabilir. Derste olmayan Ogrencilere eksiklerini
tamamlamas1 i¢in yardim edebilir, kullanimi1 kolaydir, kayit tutabilir, 6grencinin
performansim, bilgi yonlinden kuvvetli ve zayif anlarmni teshis edebilir ve otomatik
olarak giicliikk diizeyine uygun dersi 6grenciye sunabilir. Bir programlama dilini bilen
veya programlama dili bilmeden program yazilmasmna izin veren &zel olarak
tasarimlanmig "authoring systems" olarak bilinen programlan kullanarak bir

Ogretmen kolaylikla bir 68retici nitelikli program yazabilir (Ek 6-7).

47



Bu programlarin zayif yonleri ise; dgretim stratejileri acisindan fakirdir, gliniimiiz
Ogretici nitelikli programlarin yapabilecekleri sinirlidir, 6zellikle biiyiik bir bilgiye
ve sagduyuya sahip bir Ogretmenle karsilastirildiginda giiniimiiz Ogretici nitelikli
programlarin zekast oldukga smurlidir, benzer olarak daha zengin ve anlamli bir
diyaloga katilmak igin programin yofun olmasi gerekir. Bir grencinin acgik uglu
cevaplarina zekice cevap verebilmesi, yogun bir alan testini gerektirir, eger
gereginden fazla kullanilirsa bu tiir bir 6gretici nitelikli prografn, "Ogretmenin ne
istedigini bul ve ona ver" tiirtinden bir oyuna doniigebilir. Ayrica kavramlarin yiizeysel

ve dar bir gekilde anlagilmasina yol agabilir ve fazlaca bilgisayar kullanmay gerektirir.
1.6.2 Alistirma ve Tekrar Yaklasimlar:

En cok kullanilan, en iyi bilinen bilgisayar destekli 6gretim yaklasimlarmndan biridir.
Burada amag, 6grencinin Onceden Ogrendigi bilgileri hatirlamasini ve kullanmasini
saglamaktir. Ogretmenler, 6nceden kazamlmis bilgi ve becerileri pekistirmek igin,
ogrencilerine bu yaklagimi kullanirlar (Siegel ve Davis, 1986: 30; Yasar, 1996:9), Bu
iglem, temel olarak Sekil 1.4' deki gibidir (Alessi ve Trollip, 1985:135). Bu tiir
uygulamalar, 6gretmen daha ¢ok yardimci bir hizmet gorevi gormektedir,
Ogrencilerin, konular1 daha iyi kavrayabilmeleri i¢in konular genel bir tekrar
goriiniimiindedir (Hogcan. 1996:142).

GIRIS ALISTIRMA SORU-
BOLUMU MADDESI YANIT
i D>
A
KAPANIS DONUT YANITIN
< <« DEGERLENDIRILMESI

Sekil 1.4 Tekrar ve Alistirma Amach Uygulamalarm Genel Yapisi ve Akis Semasi.

Cogu aligtirma programi bu temel formati takip etmelerine ragmen varyasyonlar da
gosterir. Bazilar1 maddeleri rasgele secerken, bazilari bunu belirli bir siray: takip
ederek yaparlar. Bazi programlar 100 madde sonra galigmay: sona erdirirken, bazilar
buna 30 dakikalik zaman limitinden sonra ve bazilar1 da 6grenci performansi kabul

edilebilir bir kalite diizeyine eristikten sonra yapar.
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Clements' e gore aligtirma programlarinin paylastii karakteristikler asagidaki
gibidir (Clements, 1985:14) :

Bu tiir programlarin amac1 Ggrencilere, 6gretilen alt diizeyli bilgiyi hatirlamalar: ve

Ogrendikleri becerileri kullanmalarina yardim etmek icin aligtirma imkani saglamaktir.
Yontem olarak dogrusal ve tekrarlayicidir.

Programin formatinda bilgisayar alistirmay: verir; 6grenci cevabi tuglar; bilgisayar
cevabin dogru olup olmadigini bildirir. Eger cevap dogruysa bilgisayar bir sonraki
alistirmaya geger degilse, bilgisayar dogru cevab: vermeden, islemin en azindan bir

kere daha denenmesini ister.

Bu tiir programlarin avantajlari ise kullanimi kolaydir ve kayit tutulabilir, grencinin
dogru cevabi pekistirmesini saglar, bireysellestirme ve geribildirime dayanan etkili bir
beceri kazandirma tarzi kullanir. Oldukga etkilesimlidir. Ogrenciyi, oldukga sikici bir
etkinlik olan aligtirma tekrarlarina, eger iyi bir sekilde yapilandiriimigsa motive eder.
Opretmen programlama dilini biliyorsa kendi kiigiik aligtirma programlarmi
yazabilir.Bu tlir programlarin sinirliliklart ise genellikle yalmizca diigiik diizeyli
becerileri adresler, dogru olmayan kavramlar1 pekistirebilir, eger iyi yapilandiriimamig
ise sikici olabilir,6gretim stratejileri agisindan fakirdir ve fazlaca bilgisayar kullanmay:

gerektirir.
1.6.3 Benzesim Amach Uygulama

Benzegim uygulamalar1 Ogrencilere tehlikeli ya da oldukca pabali olan deney
ortamlarmnin sinif ortamina getirilmesini saglar (Yasar, 1996:10). Bu tiir programlarin
bazilari, verdigi kararlarla 6grenciye, senaryoyu yonlendirme olanag: saglar. Ogrenci
Once senaryoyu okur ya da ekranda goriir, analiz eder, sonra elindeki verilere gore
karar verir ve bu kararlara gore harekete geger. Ogfrencinin cevabina gore, ortam
degisir ve Ogrencinin yeni kararlar vermesi icin yeni durumlar yaratilir. Bu etkinlik,
Ogrencinin zamani bitene kadar yada duruma kokten bir ¢oziim gelene kadar devam
eder. Bu islem temel olarak Sekil 1.5'deki gibidir (Alessi ve Trollip, 1985:176).
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GIRIS ORNEK OLAY OGRENCININ
BOLUMU > SUNUMU ¢OZOMU ISTENIR
| >
KAPANIS OGRENCI COZUMUNE YANITIN
< GORE ORNEK OLAY DEGERLENDIRILMESI
SEKILLENMESI

Sekil 1.5 Benzesim Amach Uygulamalarin Genel Yapis1 ve Akis Semasi.
Simiilasyon (benzesim) programlarinda ortak olan karakteristikler agagidaki gibidir:

Benzesim programlarinin amaci teori ve uygulama arasindaki boglugun kaldirilmasi
icin Ogrencilere yol gOsterir, kavramsal Ogrenmeleri gelistirmek icin

faydalidir,uyaric1 ve motive edicidir (Hollingsworth, Hoover, 1991:178).

Problem ¢6zme becerisi kazandirmak, belirli bir durum hakkinda sagduyu veya
icglidilyii gelistirmek, beceri ve bilgilerin kazamilmasini kolaylastirmak, 6grenme ve

konuya kars1 ilgiyi motive etmektir
Yontem olarak dogrusal degildir, inceleme ve kesfetme merkezlidir.

Format olarak ise dgrencinin varsayarak, kesfederek veya yonlendirerek dgrenebilecegi

bir model saglar.
Programin avantajlarindan bazilar1 sunlardir:

Zaman alic, tehlikeli veya pahali olmasi nedeniyle bir 6gretim ortamina getirilemeyecek

olaylar iizerinde ¢aligmay1 ve onlarla etkilesimi saglar.

Oldukca yiiksek diizeyde etkilesimli ve motive edicidir, gergekeidir (kazanilan
becerileri okul digina transfer etmesini saglar), sosyal etkilesimi ve gercek kesifle
Ogrenmeyi saglar; 6grenciler gergek bir problemi ¢6zerler, proje yaklagimi agisindan
bireysellestirilmigtir,pek ¢ok Ogretim stratejisini kapsayabilir ve bir bilgisayar
kolaylikla biitiin bir sinifin ihtiyacini gorebilir (Clements, 1985:23).

Programin smurliliklar1 ise; Benzesim uygulamasi sirasinda 6grenciler oldukga

fazla yarigmaci davranabilirler ve sinirleri gerilebilir bu durumda Ogretmen
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devreye girip ve Ogrenciyi uyarmalidir. Bu tiir programlarda zaman faktorii
Onemlidir ve 6gretmenler de zamanlama konusunda hata yapabilirler. Uygulama
yasam gibi olmasmma ragmen her zaman atmosfer tam  olarak
yansitilamaz.Benzesim uygulamalarinin diger 6nemli unsuru ise uygulanacak
aktivitenin OZrencinin becerilerin {istiinde olmamasi gerekir (Hollingsworth,
Hoover, 1991:178).

Bu tiir sinirliliklarin yani sira 6grencilerin dogru cevaplar vermelerini garanti etmez.
Ciinkii benzegim programlari, 6grencilerin yanliy yollan kesfetmelerine izin verir,
etkili bir gekilde kullanimi olduk¢a zordur; egitim yaklasimi pek cok Ofretmene
yabancidir, kullanimi eger iyi planlanmamig ise, bir bilgisayar1 yenme oyunundan
Oteye gecemez, kayit tutmaz, mevcut olan simiilasyon programlart icerdikleri bilgi
acisindan smurhidir,gercekligin yalmzca bazi yonlerinin kopyasidir; eger gereginden
fazla basitlegtirilir veya yanlis kullanilirlarsa gercek diinya durumlari ve problemleri
hakkinda yanlig yonlendirilmis kavramlarin gelismesine yol agabilirler. Eger cok
karmagiksa cocuklar icin uygun olmayabilir,gercek diinyanin fiziksel hareket ve
duygusal etkilenme gibi 6nemli yanlarmi igermez, yogun bir programlama ve
benzesim programlar: yapilandirma dersi almayan Ggretmenler kendi simiilasyon

programlarini  kolaylikla yapamazlar (Clements, 1985:23).
1.6.4 Ogretici Oyun Yaklasimlar

Bilgiyi 6grenciye oyun seklinde sunan yaklagimlardir. Bu programda zevk alma ve
oyun birbirinin ayrilmaz pargalan halindedirler. Burada oyun. 6grenciyi giidiilemek
amaciyla kullanmilmakla ve 6grenme eglenceli bir etkinlik olarak gerceklesmektedir.
Oyunun sonunda kazanan ve kaybeden vardir. Bu tiir programlar 6grencinin ilgisini
stirekli ayakta tutacak sekilde ses, renk grafik gibi 6gelerin yani sira yarig, merak ve
fanteziler kullanilarak diizenlenmistir (Malone, 1981:333-369; Yasar,1996: 11). Bu
islem, temel olarak 1.6'daki gibidir (Alessi ve Trollip, 1985: 217).
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GIRIS SENARYO VERILIR OGRENCI COZOMU
BOLUMU ISTENIR

A
OGRENCI ¢OzUMU

KAPANIS |q OYUN VERIR
SEKILLENIR

BILGISAYAR COZUMU
VERIR

Sekil 1.6 Oyun Amach Uygulamalarin Genel Yapisi ve Akig Semasi.

Bazi durumlarda, bir konuyu 6gretmek zordur. Bu gibi durumlarda 6grencilerin ilgisini
cekebilmek icin konular oyunlarla sunulmaktadir. Ozellikle yabanci dil 6gretiminde
yeni kelimelerin 6gretiminde bu uygulamalar kullanilarak, 6gretimi daha kalic1 kilmak
miimkiindiir. Oyun kategorisindeki programlar, karakteristikleri agisindan oldukga
farkli olmalarina ragmen, pek cofunda asagidaki ortak noktalar vardir (Clements,
1985:25-26);

Amag: Problem c¢ozmeyi, farkli sekilde diisinmeyi ve yaraticiift gelistirmek,

bilgilerin ve beceri kazanilmasini kolaylastirmak, 6grenmeyi motive etmek.

Metodolojik olarak dogrusal degildir. inceleme ve kesfetme merkezlidir.

Format olarak cocuklara kesfetmek ve verimli bir oyun oynamak icin

kullanabilecekleri bir dizi ara¢ veya ¢cogunlukla fantezi olan minyatiir bir diinya saglar.

Kuvvetli Yonleri: Birbirine yakin veya farkli yetenekleri gelistirir ve kullanir. Oldukga
yiiksek diizeyde etkilesimli ve motive edicidir. Sosyal etkilesimi ve gercek kesif
Ogrenmesini temin eder; 6grenciler gercek bir problemi ¢ozerler. Kendi kendine 6grenme
agisindan bireysellegtirilmistir. Pek ¢ok Ogretim stratejisini kapsayabilir. Bilgisayarlarin
gercek diinyada nasil kullanildiginin iyi bir 6rnegidir. Tekrar tekrar kullanilabilir.

Zayif Yonleri: Amaglar ve hedefler her zaman acik degildir. Ogrencilerin dogru cevaplar
vermelerini garanti etmez. Etkili bir sekilde kullanumi oldukga zordur.Kullanimu eger iyi
planlanmamig ise, bilgisayarla oynamaktan Gteye gecmez. Kayit tutmaz.Yogun bir
programlama ve oyun programlar1 yapilandirma dersi almayan Ofretmenler kendi
amaglarini kolaylikla yansitamazlar. Fazlaca bilgisayar kullanmay1 gerektirir.
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1.6.5 Problem Coézme Yaklagimlar

Bilgisayarda problem ¢dzme programlarinda ise, 6grenci bir problemle karsilagir ve onu
cozmeye calisir. Ogrenciler, 6nce problemi anlamaya galigir, sonra problemin ¢dziim
yollan {izerinde diisiiniirler, ¢6ziim segeneklerini gelistirirler ve en sonunda bulduklar

bu secenekleri tek tek denerler (Bitter ve Camuse, 1984: 46; Yagsar, 1996).

GIRIS SENARYO | ISTENEN
BOLUMLY SUNUMU DAVRANIS B
D
OGRENCININ
PROGRAMDAN DUZELTME EYLEMLER
CIKIS < VE
EKLEMELER BIRLIKTE YARISTIGI
ARKADASININ
EYLEMI

Sekil 1.7 Problem Cozme Amach Uygulamalarim Genel Yapisi ve Akis Semasi.
1.6.6 Laboratuar Teknigi

Alicigiizel’e gore laboratuar teknigi, 6grencilerin dgrenim konularmi laboratuar veya
laboratuar bi¢iminde hazirlanmig 6zel dersliklerde bireysel, ya da kiiciik gruplar halinde
gozlem, deney ve yasayarak, Ofrenme tekniklerini kullanarak, arastirma yoluyla
ogrenmeleridir. Laboratuar teknigi klasik yontemleri, 6grenciye kazandirdii 6grenme
hizi ve etkinligi ile geride birakmigtir. Laboratuar teknigi cocugun diislinmesini,
yapmasii ve sonucu agiklamasim ister. Bu da ogrencinin bagimsiz olarak bilgi

becerilerini gelistirmesine yardimei olur.

Laboratuar teknifinin bu basarisi, orta 0gretimde Ogrencilere yeni ufuklar agmigtir.
Problem ¢6zme, proje metodu, iinite sistemi, Winetka plami, Dalton plami laboratuar

tekniginin degisik uygulamalaridar.
Oguzkan’a gore laboratuar yonteminin faydalar1 su sekilde siralanabilir:

1. Soru - cevap bi¢imindeki agiklama ve tartigmalar bu yontemde en uygun zamanda

yapilir.
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2. Ders saatinin tiimii veya bir kismu ige ayrildigi i¢in 6grenci etkindir.

3. Ogrenme ve ogretimde bol ve cesitli arag - gereglerin yardimiyla 6grencilerin
yasantilar1 zenginlestirilir,

4. Her 6grenci 6gretmen kilavuzlugundan ve 6gretme yardimindan rahatca yararlanir,

5. Kiigiik kiimeler halinde ¢aligan 6grenciler daha ¢abuk toplumsallagir.

6. Opgrenciler igin yapic1 ve yaratici diisiinme firsatlar1 yaratilir.

Verilen odevler ve yapilacak isler, o6grencilerin bireysel durumlarina gore tespit
edilmekle, 6gretimin bireysellesmesi genis Olciide gerceklestirilir (Baytekin, 2004:204-
205).

1.7 Bilgisayar Destekli Uygulamalarm Olgme - Degerlendirme Amach

Kullanimi

Olg¢me, bilinen sekliyle her hangi bir niteligi gozlemek ve gézlem sonucunu sayilar ya
da bagka sembollerle ifade etmektir. Degerlendirme ise O6l¢me sonuglarini bir dlgtite

vurarak, lgiilen nitelik hakkinda bir deger yargisina varma siirecidir. (Turgut,1992).

Bilgisayar destekli sinav herhangi bir smavin bilgisayar kullamlmak suretiyle yapilmasi
anlamina gelmektedir. Smav sorularmin elektronik ortamda verilmesi ve cevaplarmn da
aym sekilde bilgisayar ortaminda alinmasi demektir. Bu tiir sistemlerde bilgisayarlarmn
herhangi bir ag mekanizmas: icerisinde bulunmasi gerekmemektedir. Sorular, disket,
CDROM ve benzeri aracglarla elektronik ortamda verilip, cevaplarin da yine benzeri
araglarla alinmas1 da miimkiindiir. Bir programci tarafindan gelistirilmis 6zel bir program
sayesinde sorular goriintiilenip, cevaplar da ayn1 program vasitast ile almabilir. Daha basit
olarak, sorular bir text dosyasi icerisine yazilip, cevaplar da aym dosya icerisinde
alinabilir. Dolayst ile bu smav sisteminde 6zel bir programin bulunmasi da sart degildir.
Onemli olan, soru ve cevap aktariminda bilgisayarm kullaniliyor olmasidur.

Degerlendirme siireglerinin ¢ok uzun oldugu ve degerlendirme esnasinda siibjektif
hatalarin  yapilabildifi geleneksel smav tiirii  Ogreticiye biiyiikk sorumluluk
yiiklemektedir. Ogrencilere sorulan soru sayis1 suurli oldugu igin performans ve bilgi
Olgmede yetersiz kalinmaktadir. Okul laboratuarlarinda bulunan mevcut bilgisayar

sayilar1 test metotlarimi degistirecek diizeyde olmasa da, yakin gelecekte geleneksel test
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yontemleri yerini bilgisayar destekli test uygulamalarina birakacaktir. Bilgisayar
destekli test uygulamasinda her dgrencinin yeterlilik seviyesi test siirecinde tahmin
edilebilir ve sonraki agamalarda testler 6grenci hizina ve bilgi seviyesine gore
diizenlenebilir. Bu tiir adaptasyon testleri, yavas Ogrenen Ogrencileri egitim digina
itilmekten kurtarir. Bu uygulamada zaman ve format agisindan her hangi bir kisitlama
yoktur. Ayrica geleneksel test uygulamasinda 6lgme ve degerlendirmenin miimkiin
olmadig psikomotor beceriler bilgisayar yardimu ile test edilebilir. BDO’ nin en faydali

yonlerinden biri pek ¢cok durumda doniitiin hemen saglanabilmesi imkanidir.

Doniit, test tipine bagli olarak hemen saglanabilir ve ya saglanamaz. Birgcok resmi veya
gayri resmi test, doniit saglamasina ragmen, Graduate Record Examination (GRE) gibi
baz1 testler sorularin cevaplar1 hakkinda herhangi bir bilgi saglamazlar. Bu tiir testlerde
kiginin smavi bagardigi ya da bagaramadifi Olgiiliir ve sonuglar, resmi olarak
incelenmeden agiklanmaz. Bilgisayar destekli testlerin kullanimi doniitii hizlandirir.
Eskiden GRE (bilgisayarsiz) sinavi alanlar, sinavdan haftalar sonrasinda bile puanlarim
Ogrenemezdi, fakat yeni bilgisayar-yonetimli GRE de smav sonuglar1 hemen adaya

bildirilmekte ya da aday sinavdan sonra bilgisayardan sonucunu 6grenebilmektedir.

Yiiksek lisans programlarina (master-doktora) kayit olmak isteyen 6grencilerden istenen
GRE testi, 3 boliimden olugur : Sozel ve sayisal yeterliligi dlgen genel test (4 saat), belli
alanlardaki akademik yeterliligi 6lgen konu testleri (3 saat) ve yazili smmav (2 saat).

Genel test ve yazili sinav bilgisayarla yapilir

(http://www.icep.com.tr/rehber/useducation/sinav.asp)

Bilgisayar, puanlar1 otomatik degerlendiriyorsa, doniit saglamak kolaydir. Bu farkli
yollarla yapilabilir. Her soru cevaplanirken puanlanabilir ve doniit hemen saglanabilir
veya katilimet tiim testi bitirene kadar beklenerek doniit ve puan verilebilir. Zamanlama
genellikle testin amacina baglidir. Cok onemli testlerde tiim test tamamlanana kadar
doniitii geciktirmek genel bir uygulamadir. Diger taraftan daha az resmi simif testleri
derhal doniit saglar. Giivenlik problemi varsa, doniit genellikle geciktirilir.

Ayrica test tasarimcisi doniitlin icerigini de belirlemelidir. Doniit ham dogrulugu
(dogru-yanhs sayis1) gosterebilir, cevap anahtar1 saglayabilir ya da cevabin niye dogru
veya yanlis oldugunu agiklayabilir. Onemli bir test {izerinde yogun emek harcayarak iig
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saat oturmak durumunda kalan bir §grenciye, test iceriginin onemli sorular1 hakkinda
kullanigh bilgileri saglanmasi gerekir. Bilgisayarn testleri hemen puanlayabilmesi
sayesinde, Ogrenciye hald hafizasi taze iken sorular hakkinda agiklamalar sunmak
yerinde olur. Fakat bunun uygun olup olmadif1 testin tipine, nemine ve giivenlik

gereksinimlerine gore degisir. (Alessi., Trollip, 2001).

1.7.1 Bilgisayar Destekli Uygulamalarm Ol¢cme ve Degerlendirmede Egitsel
Avantajlar

Bilgisayar destekli 6l¢cmenin egitsel avantajlar1 su sekilde siralanabilir:

Bir ¢cok konunun ¢ok hizli degerlendirilmesine imkén verir ve 6greticiye sinav kagidini

degerlendirmesi icin zaman kazandirir.

Sinav esnasinda ¢ikabilecek problemlerin tanimlanmasi daha hizli ve detayli oldugu igin

hata riski ortadan kalktigindan yeni bir simava gerek duyulmaz.

Testler 6grenci yeteneklerine gore, onlar1 yonlendirecek bigimde tasarlanabilir ve siav

sonucunda ortaya ¢ikan, eksik bilgiler tamamlanacak gekilde diizenlenebilir.

Opgretici tarafindan yakindan izlenen Ogrencilerden, degerlendirme sirasinda veya
hemen sonrasinda doniit alinabilir. Bu sayede ogrenciler kendilerini 6lgme, kendi
hizlarinda gelisme, kendilerini gozlemleme ve bu izleme siirecindeki gerginligi zevk

alinabilir bir duruma doniigtiirme imkanin elde etmis olurlar.
(http://www.economics.ltsn.ac.uk/handbook/caa/11.htm).

1.7.2 Bilgisayar Destekli Uygulamanm Ol¢me ve Degerlendirmede Sagladig
Avantajlar

Bilgisayar destekli 6l¢me ve degerlendirme uygulamasinin avantajlari;

* Gozlemleme ve not degerlendirmesinde zaman tasarrufu saglama ve not vermede
ortaya cikabilecek olan hatalar1 en aza indirgeme.

* Biiyiik gruplarla ¢aligirken zaman ve kaynak tasarrufu saglama.
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* Bilgisayar destekli yapilan smavlarda herhangi bir ¢ikt1 maliyetinin olmamas: ve
smavlarin yenilenmesi ya da sinav iceriginin degistirilmesi gibi durumlarda maliyetin
en aza indirgenmesi olarak siralanabilir.

(http://www.economics.ltsn.ac.uk/handbook/caa/11.htm).

1.7.3 Bilgisayar Destekli Uygulamamn Ol¢me ve Degerlendirme Agismdan
Sakincalari

Olgme ve degerlendirme agisindan sakincalar genelde iki baglik altinda toplanur : Kalite
ve kurulum siiresi ve testleri hazirlayacak kadro. Hazirlanacak olan ¢oktan segmeli
sorular yiizeysel bir 6grenme yaratacagindan testleri hazirlayacak kadronun iyi egitimli

olmas1 gerekir. Aksi takdirde verilecek olan test 6grenci tarafindan kabul gérmez.

Nesnel testler, §grencinin iletisim becerisini ve orijinal diiglince yapisini 6l¢gmez. Hatta
goktan segmeli sorularin sorulmasi, cinsiyetten kaynaklanan sorunlar dogurabilir. Ciinkii

kiz 6grencilerin bu formattaki sinavlarda sorun yasadig1 gézlenmisgtir.

Bilgisayar destekli olgmede klasik, kagit iizerinde yapilan testlerden farkli sorunlar
ortaya c¢ikabileceginden, gozetmenlerin herhangi bir sorunu ¢ézmeye hazir ve yeterli

olmalar1 gerekir.

Testler bilgi teknolojisine dayandig: icin 6grencilerin e-mail ve web tabanli biiltenlere
agina olmalar1 gerekir. Eger Ogrenciler kampiis disinda iseler internet baglantilar

olmalidrr,

Bu arada, giivenlik 6nlemleri alinmadig: takdirde, bir 6grencinin bir bagka dgrencinin
calismasimt kendi caligmasiymig gibi goOsterebilecegi ihtimali de bilgisayarin
dezavantajlarindan biridir. Bu sorunu gidermek icin, Ogrenciyi caydirici, kopyay:

Onleyecek tedbirler alinmalidir. (http://www.economics.ltsn.ac.uk/handbook/caa/1.htm)

174 Olgme ve Degerlendirmede Bilgisayar Destekli Uygulamalarm Yonetsel
Sorumluluklar:

Projeyi gerceklestirme ve uygulama yonetsel acidan ele alindiginda akademik hazirlifin

kurulum agamasinda siirecin, yiiksek diizeyde koordinasyonun, 6gretme mekanizmalar:
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arasinda igbirliginin ve birkag birimin arasindaki bilgi akiginin olduk¢a uzun siirdiigii ve

yavas isledigi goriiliir.

Eldeki yazilimin ¢okmesi nadir goriilmesine ragmen kigisel bilgisayarlar ve yerel ag icin
aym seyi sOylemek miimkiin degildir. Aymi gekilde, bilgi teknolojilerinin, fiziki
imkanlarm, donamim ve laboratuarlarin iglevselligi onemlidir. Eger sinavi bilgisayar
laboratuarinda veriyorsaniz, laboratuarda birka¢ yedek bilgisayarin bulunmasim
saglamak gerekir. Smav esnasinda cibazlardan herhangi birinde aksaklik ¢ikmasi
durumunda Ggrencinin bir bagka bilgisayara ge¢mesi ve kaybedilen zamanin telafi

edilmesi gerekir.

Bilgisayar destekli 6lcmede sistemler birbirinden farklidir ve bazi sistemlerin 6grenme
ortamma uyumu zordur.YOnetim ortaya ¢ikabilecek biitliin olas1 aksakliklar1 dnceden

bilip hazirlikli olmali ve sorunlan aninda ¢ézebilmelidir.

Egitsel kalite sorumlulugu akademik ve kalite kontrol gorevlilerine diiserken, gerekli
degisiklikleri ve gelismeleri takip etmek ve uygulayicilara saglamak yOnetsel bir
gorevdir. Bu anlamda yoOnetimin iyi yetigmis, tasarimla ilgili egitimsel kavramlar ve

faktorleri bilen bireylerden olugmasi gerekir.

Yonetimin bir diger sorumlulugu ise; 6zel ilgi gerektiren 6ziirli 6grenciler igin alternatif
testlerin hazirlanmasim saglamak, biiyiik baski, konugma versiyonlar1 ya da Braille
alfabesi formatinda sinavlarm hazirligim1 yapmak ve uygulamaya koymaktir. Testlerin
hazirlanis1 esnasinda gorev alan ekip iiyelerinin gorev tamimlamalan iyi yapilmali ve
isleyigin aksamamas1 saglanmalidir. Herhangi bir testin hedefleri o testin en 6nemli
Ozelligidir. Test hazirlayan, testin neyi degerlendirecegi konusunda énceden hedefini
belirlemelidir. Test hedefleri, genellikle verilen egitimin veya miifredatin Ozel
hedefleriyle yakindan ilgili olmalidir. Bazi testler sadece birka¢ hedefi kapsar; final
veya sertifika sinavlar1 ise miifredatin biiyiik bir kismini, ya da tamamim kapsar. Bu

anlamda hedeflerin iyi saptanmas1 ¢ok 6nemlidir.
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Sistemin igleyisini i§ akis semasina bakarak kisaca sOyle 6zetleyebiliriz :

* Hazirlanmasi gereken sorularin kriterleri (soru sayisi, ilgili tiniteler, vb.) belirlenir.

¢ Soru yazarlarmna resmi yaziyla birlikte disketler gonderilir. Sorularin bu disketlere
kaydedilmesi istenir.

* Soru yazarlarindan gelen sorular, elektronik bicemdeyse, gerekli diizeltmeler ve bicem
degisiklikleri yapilir. Eger kagit lizerinde gelmigse, dizgi gurubu, sorular tekrar
kelime islemci yazilimi iizerinde yazar.

e Sorularm konunun uzmanlari tarafindan kriterlere (soru sayisi, initeler vb.)
uygunlugunun kontrolii ve gerekli diizeltmeleri yapilir. Diizeltme ve iyilestirme siireci
sorularin test haline getirilmesine kadar siirer.

* Konunun uzmanlar1 tarafindan sorularin gesitli parametrik o6zellikleri (olumlu,
olumsuz, kombine, vb.) belirtilerek soru bankasina eklenir, ilgili déneme ait testler ve
bunlara ait cevap anahtarlar1 hazirlanir.

* Bilimsel redaksiyon i¢in 6gretim iiyeleri davet edilerek, konunun uzmanlariyla birlikte
bilimsel denetim gergeklestirilir.

» Bilimsel redaksiyonu biten test, bu kez teknik redaksiyon ekibi tarafindan incelenir.
Ifade bozukluklari, yazim ve noktalama hatalar1 giderilir.

 Soru yazarlar: ve bilimsel redaksiyonu gerceklestiren 6gretim iiyeleri, testin son halini
inceleyerek, uygun oldugu konusunda fikir birligine varirlarsa, basilabilir onay1
verirler.

e Konu uzmanlar1 tarafindan, testin a,b,c,d gruplart hazirlanir ve test dosyalar1 soru
bankasina yiiklenir.

« Siire¢ denetim elemanlar1, gesitli testlerin birlesiminden olusan kitapciklar1 soru
bankast yazilimini kullanarak basarlar.

* Konunun uzmanlar1 tarafindan, kitapciklar son bir incelemeden gegirilir. Eger
kitapgiklarda sorun goriilmezse, siire¢ denetim grubu tarafindan kitapgiklar matbaaya
gonderilir. Sorun olan kitapgiklarin yeniden ¢iktilar: alinir.

 Siire¢ Denetim Grubu, yukarida belirtilen test hazirlama siirecinin her asamasinda

devreye girer ve isleyisi denetler.
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1.7.5 Bilgisayar Destekli Ogretimde hazirlanacak Soru Bankasi ve Soru Analizi

Soru Bankasi sisteminden beklentiler ortaya konuldugunda sunlar temel hedefler olarak

belirlenmigtir:

Soru uzmanlarmin sayfa ayarlari, soru numaralarmm konulmas: gibi bigimsel islere
zaman harcamalarinin 6niine gegmek ve bu sayede bu Kisilerin soru hazirlama siirecine

daha fazla zaman ayirmalarini saglamak,

Gozle yapilan denetlemeler sirasinda kolayca gozden kagabilecek yazim, noktalama ve

¢izim hatalarini otomatik olarak diizeltmek,
Sorular: iinitelere, yapilarina, tiirlerine gore siniflandirmak,
Hazirlanan sinav tiiriinii en kisa siirede dért grup haline getirmek,

Smavlarm degerlendirilmesi igin gorevli bilgi islem birimine goénderilen cevap

anahtarlarinda olabilecek hatalarin 6niine ge¢cmek,

Smavlar degerlendirildikten sonra, 6grencilerin verdikleri yamitlara gore sorularmn
madde analizini gerceklestirerek soru uzmanlarma doniit saglamak (Tokbudak,
Karadag, Senel, 2002).

1.7.6 Bilgisayarda Sorularin Hazirlanmasi Esnasinda Dikkat Edilmesi Gerekli

Hususlar

Bir test, sorularin arzulanan tepkiyi ortaya ¢ikarmasi icin bir uyar1 saglamalidir. Bunu
yapmak icin her soru en az iki kritere uygunluk gostermelidir. Birincisi, her test sorusu
ilgisiz bilgi ve becerileri degil, belirlenen amaglar1 degerlendirmelidir. Bunu yaparken
de bilgisayar-yonetimli testler baglaminda, kurulum ve bilgisayar bilgisi sorun olabilir.
Bilgisayarmn gozdag: verdigi insanlar gerekli komutlari yerine getiremezler; test

endigesi bilgisayar endigesiyle birlegebilir.

Diger 6nemli bir nokta ise, test tasarimcilari, sorular test alan kiginin zaten cevaplamak
zorunda oldugunu, bu nedenle sorularmn bilgisayar ortamina aktarilmasinda kullanilacak

programm Onemli olmadig1 zihniyetiyle hazirlamamalidir. Smava giren kisi de bu
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sorular1 nasil cevaplamam lazim diye endigeye diigmemelidir. Bazen bir sorunun
cevabini bilen insanlar test programu tasarimcisinin tam olarak diigiindiigi sekilde
cevabl yazamadid icin dogru yamt1 bildigi halde puan alamaz. Ornegin, bir soruda
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk cumhurbagkaminin adi1 sorulsa ve smav katilimcisi
‘Mustafa Kemal Atatiirk’ yerine ‘Atatiirk’ veya ‘atatiirk’ diye daktilo ederse, soruyu
bilmesine ragmen biiyiik olasilikla puan alamayacaktir. Bu cezalar adil degildir. Bir test
insanlarm konu bilgisini 6lgmelidir, test programcisindan kaynaklanan belirsizlikleri
¢bzme becerisini degil. Sonug olarak; tiim testlerde oldugu gibi sorular agik ve net bir
sekilde yazilmalidir.

Katilimcinin go6ziinde, testteki en 6nemli agsama testten Onceki ve test siirecindeki
agamadir. Testten 6nce, katilimci test stresini yiikseltmeyen c¢oziimlerle rahatlamaya
ihtiyag duyar. Test boyunca da test yOnetimine degil, sorulan cevaplamaya
yogunlagmalidir. Bu nedenle testler hazirlanirken her soru maddesi tek bir ekran ya da
pencerede sunulmalidir. Soru maddesinin tasarimi uyumlu olmalidir. Soru maddelerine
ulagma ve cevap kolaylig1 saglanmalidir. Katilimciya, yanlis yanitlar1 degerlendirme ve
diizeltme firsat1 verilmelidir. Sorular arasinda gezinebilme firsati verilmelidir. Gozden
gecirme igin sorulart igaretleme firsati verilmelidir. Test tasarimi hatalarina ceza
verilmemelidir. Yeniden baglama olanag yaratilmalidir. Ogrenciler yorum yapabilme
firsati bulmalidir. Saglanan doniit testin amacma uygun bulundugundan emin
olunmalidir. Kalan yanitlama siiresi 6grenciye bildirilmelidir. Testin giivenlik 6nlemi
bulunmalidir (Alessi, Trollip, 2001).
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1.8 ilgili Aragtirmalar

Cevik, (2001) “Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogrenme Yo6nteminin
Ogrenci Basarisina Etkisi” baglikli aragtirmasinda yabanci dilde dilbilgisi 6gretiminde
Onceden Ogrenilmis olan dilbilgisi yapilarimun pekistirilmesinde BDYD Ogretiminin

Ogrenci basarisina etkisini ortaya koymay1 amaclamigtir.

Aragtirma  1999-2000 &gretim yilmmn II. doneminde Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimi Alman Dili Egitimi Anabilim dalinda

yapilmigtir. Aragtirmanin 6rnekleminde 15°er kisiden olugan 30 6grenci yer almugtir.

Cevik, (2001) arastirma sonucunda; Bilgisayar destekli 6gretim uygulamasinin
Ogrencilerin bagarisina katkist oldugunu, bilgisayar destekli Ogretimden sonra

Ogrencilerin 6grendiklerinin kalic1 oldugu bulgularini elde etmisgtir.

Aytiirk, (1999) “Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrencilerin Ingilizce Bagarisina;
Ingilizce ve Bilgisayara Yonelik Tutumlarma Yonelik Etkisi” baslikli aragtirmasinda
Ingilizce 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemler ile bilgisayar destekli ogretim
yontemini karsilagtirarak 6grenci, basarisi ve Ogrencinin bilgisayar ve Ingilizce’ye

yonelik tutumlar: iizerindeki etkisini belirlemek amacindadir.

Aragtirma 1998-1999 ogretim yilmin I yaryilinda Hasanoglan Atatiick Anadolu
Opretmen Lisesi hazirlik simifi dgrencileri ile yiirlitiilmiistiir. aragtirmada kontrol gruplu
On test son test deneysel arastirma modeli kullanilmigtir. aragtirmanin 6rnekleminde

deney grubunda 20, kontrol grubunda 20 6grenci yer almustur.

Aragtirmanmn  sonucunda; Ingilizce ©gretiminde bilgisayar destekli ogretim alan
Ogrencilerin bagarisi, geleneksel 6gretim alan 6grencilerin bagarisindan daha yiiksektir,
Bilgisayar destekli 6gretim alan 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlari geleneksel
Ogretim alan 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarindan daha olumludur. Bilgisayar
destekli 6gretim alan dgrencilerin Ingilizce’ye iligkin tutumlari, geleneksel 6gretim alan
ogrencilerin Ingilizce’ye iligkin tutumlarindan daha olumludur. Ingilizce’ye yonelik
tutum ile ingilizce dersi bagaris1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamugtir.
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Alyaz (1997) “Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Bilgisayar Kullanimi” adli
aragtirmasinda Tiirkiye’de ve diinyada bilgisayarin ve yabanci dil (Almanca)
Ogretiminin geldigi asamayi ve sonuclarmi ortaya koymaya caligmistir. Bilgisayar
destekli istatistik, Ingilizce, almanca vb. derslerde kullanilan programlarla bilgisayar
kullaniminin teknik ve pedagojik yonleri ele alinmig ve varilan sonuglar dogrultusunda
bilgisayarin bir ders araci olarak oldukca yararli oldugu ortaya konmugtur. Konuyla
ilgili olan kaynaklar taranip elde edilen bulgular tartigilmigtir.

Aragtirmanin  sonucunda yabanci dil Ogretiminin, gelistirmeyi hedefledigi temel
yetilerin (konusma, yazma, okuma, dinleme, anlama vb.) bilgisayar yazilimlan
agisindan ele alindifinda temel yetileri tek tek igleyen eski ve yeni programlar
irdelenmis; sonug olarak dilsel yetilerin tek tek degil de bir biitiin olarak ele alinmasi

gerektigi saptanmugtir.

Odabag1 (1994) “Yabanci Dilde Dilbilgisi Ogrenmede Bilgisayar Destekli Ogrenme
Yonteminin Oprenci Basarisina Etkisi” adli arastirmasinda yabanci dilde dilbilgisi
Ogretiminde Onceden Ogrenilmis olan dilbilgisi yapilarinin pekigtirilmesi s6z konusu
oldugunda, bilgisayar destekli 6grenim yonteminin geleneksel Ggrenim yontemlerine

gore dgrencinin dilbilgisi bagsarisina etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmstir.

Aragtirma 1993-1994 6gretim yili ikinci yaryrlinda Eskisehir Ozel Cagdas Lisesi
ortaokul 1. suuf 6grencileri lizerinde gergeklestirilmigtir. aragtirmanin rneklemi deney

grubu 19 kontrol grubunda 19 olmak iizere 38 6grenciden olusturulmustur.

Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basarilar: arasinda
anlamli bir farkliik bulunamamistir. Bunun yaninda BDYD Ogrenimi yontemiyle
geleneksel 6grenim yoOntemleri arasmda kalicilik agisindan anlamli bir farklilik

bulunmamugtir.

Balkanli’nmn (2003) “Bilgisayar Destekli Orta Ogretim Ogrencilerine Almanca Ogretim
Uygulamasi.(Anadolu Kiz Meslek Lisesi 6rnegi.)” adli aragtirmasinda video destekli
gézlem yoOntemi benimsenmis ve bu amagla Langenscheidt tarafindan hazirlanan
yazilim olan “Moment mall” adindaki bir egitim CD’si kullanilarak geleneksel 6grenme

metodu olan sinif i¢i egitim ve laboratuar galigmasi yapilmstir.
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Aragtirmaya 2003-2004 $gretim yilinda Sakarya Anadolu Kiz Meslek Lisesi 2. smif
ogrencilerinden 20 kisilik bir sinif katilmig ve bu ¢aligma 1 hafta siirmiigtiir.

Caligma suresince sinif 2 gruba ayrilarak bir grubun smifta materyal kullanmimi ve
materyal ile ¢alismasi diger grubun ise bilgisayar laboratuar uygulamasimna katilmasi

organize edilmistir.

Aragtirma siiresince yapilan video ¢ekimleri dana sonra aragtirmaya katilan 6gretmen ve
Ogretim tiiyesi tarafindan incelenmis ve degerlendirmeler asagidaki baglikiar altinda

smiflandirilmigtir.

Motivasyon

Dikkat daginiklig1 ve umursamazhk

Dig cevreden etkilenme

Sosyallesme

Olumlu tutum ve tavir gelistirme

» Algilama ve bilgi diizeyine erisme

Psikomotor yeteneginin geligmesi

Uluser Inan (1997) “Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin Ingilizce Ogretiminde
Etkililigi” adli aragtirmasinda 6gretim yontemlerinden birisi olan bilgisayar destekli
6gretim yonteminin etkiligi, Ingilizce 6gretimi agisindan ele alinmig ve cinsiyet, yas,
denetim odaklar1 6zelligi, anne ve babanin egitim durumu, 6zel Ingilizce dersi alip-
almadig1, evinde bilgisayar sahibi olup olmadig1 ve evinde Ingilizce konusan biri olup

olmadig: degiskenlerinin bagariya etkileri aragtiriimistir.

Arastirma Uskiidar ilcesi Uskiidar Anadolu Lisesi 6. smmif 6grencilerinin olugturdugu
evrenden, aym Ogretmenin ders verdigi 2 sube Orneklem gruplar olarak segilmigtir.
Rasgele olarak deney ve kontrol gruplar seklinde belirlenen subelerden her birine farkls
bir dgretim yontemi uygulanmugtir. Aragtirmada Orneklem olarak kontrol grubunda 34,

deney grubunda 35 dgrenci yer almugtir.

Aragtirmanin  birinci amacy; Ingilizce 6grenme bagarismin bilgisayar destekli ve

geleneksel 6gretim yontemlerine gore farklilagip farklilagmadigt’ni tespit etmektir.
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Zeka puanlar: ve On test basar1 ortalamalar: arasinda anlamli bir fark olmayan deney ve
kontrol gruplarmin son test bagar1 puanlar: arasinda anlamli bir farklilagma ¢ikmistir.Bu
farklilagmanin; bilgisayar destekli Ogretim yonteminin kullanildifi deney grubunun
lehine sonu¢ verdigi, gelencksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun

basar1 ortalamasinin ise azaldig: goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci amaci; bir kisilik boyutu olan denetim odag1 &zelligi ile Ingilizce
bagaris1 arasindaki iligkinin geleneksel ve bilgisayar destekli 6gretim yontemlerine gore

farklilagip farklilagmadiZin1 saptamaktir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin denetim odag: 6lgeginden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilagma yoktur. Deney ve kontrol gruplarini olugturan
Ogrenciler, denetim odaklar1 agisindan hemen hemen egittir. Geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda denetim odaklart puanlar1 arasinda negatif
bir iligki saptanmustir (Uluser Inan, 1997).

BDYD o6greniminde gergeklestirilen arastirmalardan Rosenbaum'un c¢aligmas: ilk olarak
sayilabilir. Bu aragtirmada Almanca 6grenen 6grencilerden olugan bir grup derslerini
dil laboratuarinda; diger bir grup ise, bilgisayar laboratuarinda gergeklestirmistir.
Daha sonra verilen dinleme-anlama testinde her iki grubun puanlan da birbirine benzer
sonuglar vermistir. Fakat okuma-yazma testinde bilgisayar laboratuarinda c¢alisan
grubun puanlar: daha yiiksek ¢ikmugtir (Rosenbaum,1969:457-465).

BDYD egitimi konusunda yapilan en genis kapsamli calismalardan birisi 1981'de San
Fransisco'da Center for Language and Crosscultural Skills'de gerceklestirilmistir. Bu
aragtirma lise Ogrencileri iizerinde Ispanyolca ogretimi konusunda yapilmustir.
Arastirmay: gerceklestiren Robinson ve arkadaglar: tamamu ikinci dil edinimi ve psiko
dilbilimi arastirmalarmna dayanan on denence ye gore hazirlanmig BDYD 6grenimi
yazilimlarin1 deney grubuna, bu denencelere gore hazirlanmamig yazilimlari da
kontrol grubuna uygulamiglardir. Tamami dokuz giin siiren uygulamalar sirasinda
Ogrencilere her uygulama sonrasi bagari, uyum ve tutum testleri verilmistir. Deney
grubu gerek tutum, gerek uyum, gerekse basar1 testlerinde iistin performans
gostermigtir. Bu arastirma ozellikle BDYD Ogreniminde ders ve Ogrenme

yontemlerinin gelistirilmesine 151k tutmustur (Pederson, 1987:120-122).
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Chapelle ve Jamieson, 1982 yilmda 28 Ispanyol ve 20 Arap dgrencinin goniillii denek
olarak katildig1 bir aragtirma gerceklestirmislerdir. Illinois Universitesi'nde yapilan
aragtirmada dilbilgisi, okuma ve dinleme olmak iizere ti¢ beceri alaninda aligtirmalar
iceren ESL PLATO yazilim kullandmustir. Aragtirma BDYD 6grenimini goniillii olarak
yapmak isteyen Ogrencilerin o6zelliklerini ve bu konudaki motivasyonun bagariya
katkisin1 belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglan BDYD
Ogrenimini benimse);en Ogrencilerin alan bagimlis1 6grenciler oldugunu, yontemi
benimsemenin, ise basanya katkis1 olmadigim gostermigstir (Chapelle ve Jamieson,
1986, Odabagt 1997).

Kleinmann’m 1985 yilinda yaptig1 arastirmada ise ana dili Ingilizce olmayan degisik
uluslardan tiniversite birinci smif 6grencileri arasindan deney ve kontrol gruplar: olarak
38'er 6grenci se¢ilmistir. Deney grubundaki 6grenciler okuma derslerinin bir boliimiini
BDYD §grenimi yontemiyle yapmiglar, kontrol grubundaki Ogrenciler ise sadece
smifta 6gretmenle caligmiglardir. Bir donemlik uygulamadan sonra deneklere verilen
son testte, deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel acidan Onemli bir farklilik
olmadig1 ortaya ¢ikmugtir (Kleinmann, 1987).

Mc Creesh ise 1990 yilinda yaptig1 aragtirmada; ¢ok sozciiklii eylemlerin 6gretilmesinde
BDYD 6grenimi yontemini kullanarak uygulama sonrasinda 6grencilerin yonteme iligkin
goriiglerini  almustir. Aragtirmanin  sonunda Ogrencilerin  BDYD  6greniminden
hoglandiklarri1 ve bu yontemin dil Ogreniminin bagka beceri alanlarinda da

uygulanmasini istedikleri sonucuna ulagmgtir (Mc Creesh, 1990; Yasar, 1990).

Benzer bir aragtirmayi yazili anlatim konusunda 54 iiniversite 6grencisiyle yapan ve
bu konuda &grenci goriiglerini alan Neu ve Scarcella'nin bulgular1 da 6grencilerin
BDYD 06grenimine karsi tutumlarimin olumlu yénde oldugunu gostermektedir (Neu ve
Scarcella, 1991; Odabags1. 1997).

Teknolojik olanaklarin artmasi sonucunda Sanaoui ve Lapkin'in arastirmasi gibi,
olanaklar1 zorlayan kimi arastumalar da ortaya c¢iktifn goriilmektedir. S6z konusu
aragtirmada Toronto'daki Fransizca o6grenen bir grup 6grencinin Montreal'deki ana
dili Fransizca olan 6grencilerle, ozellikle yazili anlatim yagantilarini ag aracilifiyla

paylagmalar1 saglanmigtir (Sananoui ve Lapkin 1992; Odabagi, 1997).
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BOLUM II :YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evreni, ¢alijma grubu, veri toplama araglart ve

verilerin analizi bagliklar: altinda yer alan bilgiler sunulmustur.
2.1 Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada deneme modeli kullanilmigtir. Deneme modelleri, neden-sonug
iligkilerini belirlemeye calismak amaci ile, dogrudan aragtirmacimin kontrolii altinda,
gozlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelidir. Bu modelde gozlenmek

istenenler aragtirmaci tarafindan tiretilir (Karasar, 2002:87).
2.2 Aragtirma Grubu

Aragtirma grubunu 2003-2004 &gretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
BOTE 1. Sinff, 1. ve IL. 6gretim 6grencileri olusturmaktadar.

Deney ve kontrol gruplar1 2003-2004 dgretim yili giiz doneminde Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi BOTE 1. Smif, I. ve IL 6gretim sinuflarinda 6grenim gérmekte olan
40’ ar kisilik lisans 6grencilerinden olusturulmustur. Gruplarin olusturulmas: icin 6lgiit
olarak bagar testinden alman puanlar kullanilmigtir. Puan dagilim araliklar: 1-20, 21-
40, 41-60, 61-80, 81-100 olarak belirlenmis ve 6grenciler aldiklari puanlara gore bu
gruplara dahil edilmistir. Ogrenciler bu bagar1 durumlarma gére oranl1 olarak iki gruba
ayrilmigtir. Cinsiyet ve mezun olunan lise tiirii de gruplarda egitlenmistir. Oranli olarak
olusturulan gruplarin biri deney digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubuna on iki hafta siiren bilgisayar destekli ingilizce dersi verilmis, kontrol grubunda
ise geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmugtir. Kontrol grubu hafta sonu 6devlerini
aragtirmaci tarafindan hazirlanan basili materyallerle alirken deney grubu bilgisayar
ortaminda caligabilecekleri ve kendilerine aninda doniit saglayabilecekleri sekilde

hazirlanmig ddevlerlerle hazirlanmiglardir (Ek 3).
Bu uygulama sonucunda agagidaki miifredata gére 6gretime baglanmusgtir.

1-2. Hafta : Present Perfect Tense & Present Perfect Continuous Tense
3-4. Hafta : Past Continuous Tense
5-6. Hafta : Future Simple / Going to

67



7-8. Hafta : Comparison of Adjectives
9-10. Hafta : Past Perfect Tense
11-12. Hafta : Relative Clauses

Uygulama baglamadan 6nce grencilere uygulanan bagari testine ek olarak Ingilizce’ ye
kargt tutum anketi uygulanmig ve sonrasinda deney ve kontrol grubunda dersler

baglamistir.

Geleneksel yontemlerle dersler, sinif ortaminda, Ogretmen merkezli , tahta kullanilarak
ve soru cevap teknigi ile yapilmustir. Daha Onceden hazirlanan caligma kagitlart
Ogrencilere dagitilmig ve derslerde alistirmalar s6zlii olarak yapilmustir. Konular ders

kitabindan takip edilmistir.

Bilgisayar destekli 6gretimde dersler, laboratuar ortaminda, 6grenci merkezli, kendi
Ogrenme hizlarinda yapilmis , 6gretmenin rolii 6grenciler gerek duydugunda rehberlik
etmek olmustur. Her konunun konu agiklama ve diyalog boliimleri Power Point sunular
seklinde 6grencilerin dinleyebilecegi diizende hazirlanmig ve alistirma kisminda ise
Visual Basic programlar1 kullanilarak Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dogru veya
yanlig oldugunu gosteren bir CD olarak hazirlanan tasarimla aninda doniit alabilmeleri
saglanmigtir. Caligma kaZitlar1 da Ogrencilerin anunda doniit saglayabilecegi sekilde
tasarlanmigtir, Uygulama sonunda 6grencilere Ingilizce’ ye kars1 tutum anketi ve bagar

testi uygulanmgtir.

Egitimde s6ylemek degil, sOyleyip yapabilmek 6nemli rol oynar. Yasam boyu, egitimin
temel amaci bireyin tiim duyu organlari ile yeteneklerini gelistirirken, yetenek ve ilgi
alanlarina yonelik cagdas bilgilerle donatilmasi, yaraticilifmi gelistirmesi iiretken
olmasi ve bunu yasam boyu devam ettirmesidir. “Karinca Teknigi” (Baytekin 2000).
Bu teknikte igbirligi bilinci ve isin tlimiinii sahiplenme duygusu 6n plandadir ve bunun
gerceklesmesi i¢in bir kisim 6grenciye ders materyali olarak kullanacaklar1 CD’nin
hazirlanmasi siirecinde gérev ve sorumluluk verilmigtir (6rn. CD’deki ses kayitlarin
yapilmasinda Ingilizce’si yeterli olan ve telaffuzu iyi olan ogrencilerin

gorevlendirilmesi gibi).
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2.3 Veri Toplama Araclar

Bilgi Formu: Bu bolim 7 maddeden olugmaktadir. Béliimde kigisel bilgiler yer
almaktadir. Bu bilgiler Ogrencinin ad1 soyadi, cinsiyeti, yas1, mezun oldugu lisenin tiirii,
daha once Ingilizce egitimi alip almadig, herhangi bir Ingilizce kursuna gidip gitmedigi
veya Ozel ders alip almadig1, boliime yerlestirilirken kullanilan OSS puamdir.

Tutum Anketi: Bu bolim 41 madde;ien olugmaktadir. Boliimde Ingilizce’ye karsi
tutum bilgileri yer almaktadur. Ogrenéilerm Ingilizce dersine kars1 tutumlarini 6lgmek
amaciyla Dr. Hande Giirel tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi kullanilmigtir. Tutum
Olgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi daha 6nceden yapildigindan bu caligmalar

tekrar edilmemigtir.

Bagsan Testi: Basan testi 40 sorudan olugmaktadir. Test uygulamanin yapilacag: giiz
dénemine ait konular1 kapsamaktadir. Giiz déneminde islenecek olan gramer konular1

ve uygulanan testteki soru dagilimlar1 agagidaki gibidir.

Pr. Perfect & Pr. Perfect Cont.Tense 01 — 11 | Past Continuous Tense 12-16
Future Simple / Going to 13 -22 | Comparison of Adjectives 23 —28
Past Perfect Tense 29 — 34 | Relative Clauses 35-40

Uygulama siirecinde bu konularla ilgili hafta sonu ¢aligma materyalleri kontrol grubuna
basili materyal olarak deney grubuna ise bilgisayar ortaminda calisabilecekleri bir CD
icinde her hafta diizenli olarak verilmigtir.

2.4 Verilerin Analizi

Tutum ve bagar1 diizeylerinin belirlenmesinde toplam tutum ve bagari puanlarinm
ortalamalar1 almnmug, standart sapmalari hesaplanmig standart sapma ve ortalama

degerlerine gore “diisiik”, “orta”, “yiiksek™ olarak ii¢ diizey belirlenmistir.

Veri toplama araglarindan elde edilen sayisal veriler SPSS paket programina aktarilmig
sonra istatistiki analizleri yapilmis ve elde edilen bilgiler ¢oziimlenmistir. Verilerin’ '
analizinde; 6grencilerin tutum ve bagarilarina iliskin olarak diizey belirlemede frekans
ve yiizde, gruplar arasi tutum ve bagari farklarinin analizinde ise bagimsiz galigma

grubu t-testi teknikleri kullamlmusgtir.
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BOLUM III : BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde bulgular ve yorumlara yer almaktadir, bulgularin sunumunda alt problem

siras1 takip edilmis, 6nce tablolar, ardindan tablolara iligkin yorumlara yer verilmistir.

Tablo 3.1 Gruplarm On Test Tutum ve Basar1 Puanlan

GRUP N |x S.S. SHO |t P

On Test Deney Grubu 40 | 44,40 2043 |3.23

Bagar: -70 | 48
Kontrol Grubu | 40 | 47,47 1843 ]291

Puanlan

On Test Deney Grubu |40 | 140,72 24,04 |3,80

Tutum 77 A4
Kontrol Grubu |40 | 137,00 | 18,66 |295

Puanlan

Tablo 3.1 incelendiginde, gruplarin 6n test tutum ve basar1 puanlart arasinda fark

olmadigt gorilmiistiir (P>.05). Bu nedenle gruplarin toplam basari ve tutum puanlar

dogrudan ¢oziimlenmistir.

3.1 BDYD Dersi Alan Ogrenciler ile Geleneksel Yontemlerle Yabanci Dil Dersi
Alan Ogrencilerin Yabanci Dile Karsi Tutumlarina iliskin Bulgular

3.1.1 Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabanci Dile Karsi Tutumlarina
Iliskin Bulgular

Tablo 3.2 Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabanc Dile Kars1 Tutumlarina
iligkin Frekans Degerleri

N | On Test Tutum Puanlar Son Test Tutum Puanlar1
GRUP | Cinsiyet Toplam
% | Disiik Orta Yiiksek | Diigiik Orta Yiiksek
N 10 9 10 4 11 14 29
Erkek
Deney % | 34,50 31,00 34,50 13,80 37,90 48,30 100
Grubu N 2 4 5 0 6 5 11
Bayan
% | 18,20 36,40 45,50 0,00 54,50 45,50 100
N 11 7 11 14 8 7 29
Erkek
Kontrol % | 379 24,20 37,90 48,20 27,60 24,20 100
Grubu N 3 5 3 5 6 0 11
Bayan
% | 2730 45,40 27,30 45,46 54,54 0,00 100
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Tablo 3.2 incelendiginde, deney grubundaki erkek ogrencilerin Ingilizce dersine karg1
On test tutum puanlarinin tiim diizeylerde birbirine yakin oranlarda oldugu gériilmiistiir.
Kontrol grubunda ise erkek Ogrencilerin tutum puanlarmin “diisik” ve “yiiksek”
diizeylerde oldugu goriilmiistiir. Son test tutum puanlarina bakildiginda ise deney grubu
erkek Ogrencilerinin Ingilizce dersine karsi olumlu tutum gosterme oranlarmm
yiikseldigi ancak kontrol grubunda bu durumun tam aksine bir sekilde tutum puanlarinin
diistiigii goriilmiistiir. Tablo incelendiginde erkek Ogrencilerde goriilen bu durumun
benzer sekilde bayan ogrencilerde de oldugu goriilebilir. Bu durum, Geleneksel
Ingilizce egitiminin, 8grencilerin Ingilizce dersine kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine,

BDO’ in ise olumlu tutum gelistirmelerine neden oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.1.2 Yas Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabana Dile Karsi Tutumlarina iligkin
Bulgular

Tablo 3.3 Yas Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabanc Dile Kargi Tutumlarina
Iliskin Frekans Degerleri

a N | On Test Tutum Puanlan Son Test Tutum Puanlar
! Yas Toplam
s % |Diigiik |Orta Yiiksek |Diigiik |Orta Yiiksek
18ve |N 1 0 1 0 1 1 2
g Al % | 50,00 0,00 50,00 0,00 50,00 50,00 100
g N | 9 2 11 4 14 14 32
< 11921
é’ % | 28,10 37,50 34,40 12,50 43,80 43,80 100
g N 2 1 3 0 2 4 6
22-24
% | 33,30 16,70 50,00 0,00 33,30 66,70 100
18ve |N 4 1 3 5 1 2 8
o Alt1 % | 50,00 12,50 37,50 62,50 12,50 25,00 100
Q
g N 8 10 11 11 13 5 29
S 1921
5} % | 27,60 34,50 37,90 37,90 44,80 17,20 100
g N 2 1 0 3 0 0 3
22-24
% | 66,70 33,30 0,00 100 0,00 0,00 100

Tablo 3.3’ e gére deney grubundaki tiim yag gruplarindaki grencilerin Ingilizce dersine
karg1 6n test tutum puanlari ile son test tutum puanlar incelendiginde tutum puanlarmimn
olumlu bir gekilde artig gosterdigi anlasilmaktadir. Kontrol grubunda bu durumun tam
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aksine bir gekilde son test tutum puanlarinin 6n test tutum puanlarina oranla diigtiigii
goriilmiistiir. Bu durum, yas degiskenine gére de geleneksel Ingilizce egitiminin,
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine, BDO’in ise olumlu

tutum gelistirmelerine neden oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.1.3 Lise Tiirii Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabana Dile Karsi Tutumlarmma
Iliskin Bulgular

Tablo 3.4 Lise Tiirii Degiskenine Gire Ogrencilerin Yabana Dile Kars:
Tutumlarina iligkin Frekans Degerleri

Lise N | On Test Tutum Puanlart Son Test Tutum Puanlar
Grup | tiirti % |Diigiik | Orta Yiiksek [Diigiik |Orta | Yiiksek | Toplam
Genel N 4 0 4 0 4 4 8
lise % | 50,00 0,00 50,00 0,00 | 50,00 | 50,00 100
Anadolu |N 1 6 6 1 6 6 13
lisesi % | 7,69 46,15 | 46,15 7,69 | 46,15 | 46,15 | 100,00
g N| 0 1 0 0 0 1 1
G Fenlisesi |% | 0,00 100,00 | 0,00 0,00 0,00 | 100,00 100
;%) Meslek N 5 4 1 1 4 5 10
g lisesi % | 50,00 40,00 10,00 10,00 | 40,00 | 50,00 100
N 0 1 1 0 1 1 2
Siiperlise |% | 0,00 50,00 | 50,00 0,00 | 50,00 { 50,00 100
AnTekM.|N 1 1 4 0 2 4 6
Lisesi % | 16,67 16,67 | 66,67 0,00 | 33,33 | 66,67 100
N 1 2 4 0 3 4 7
Genel lise |% | 14,29 28,57 | 57,14 0,00 | 42,86 | 57,14 100
Anadolu [N 4 6 4 4 7 3 14
= lisesi % | 28,57 42,86 | 28,57 | 28,57 | 50,00 | 21,43 100
6 N[ 0 1 0 0 1 0 T
g_ Fen lisesi | % 0 100,00 | 0,00 0,00 {100,001 0,00 100
o Meslek N 4 3 3 5 3 2 10
g.. lisesi % | 40,00 30,00 | 30,00 | 50,00 | 30,00 { 20,00 100
= N| 2 0 0 2 0 0 2
Stiper lise [% ] 100,00 | 0,00 | 0,00 | 100,00 | 0,00 | 0,00 | 100
An.TekM |N 1 2 3 0 4 2 6
Lisesi %| 16,67 33,33 50,00 0,00 | 66,67 | 33,33 100

Tablo 3.4’e gore deney grubundaki Anadolu lisesi ve Siiper lise 6grencilerinin zaten iyi
denilebilecek olan tutumlarinda bir degisiklik goriilmezken diger tiim lise tiirlerindeki
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi 6n test tutum puanlari ile son test tutum puanlart
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incelendiginde tutum puanlarmin olumlu bir gekilde artig gosterdigi anlagilmaktadir.
Kontrol grubunda bu durumun tam aksine bir sekilde tiim lise tiirlerinde son test tutum
puanlarinin 6n test tutum puanlarina oranla ya degismedigi ya da diistiigii goriilmiistiir.
Bu durum, lise tiirii degiskenine gore de geleneksel Ingilizce egitiminin, dgrencilerin
Ingilizce dersine karsi olumsuz tutum geligtirmelerine, BDO’in ise olumlu tutum
gelistirmelerine neden oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.1.4 Ozel Ders veya Kurs Alip Almama Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabanci
Dile Karst Tutumlarna flisgkin Bulgular

Tablo 3.5 Ozel Ders veya Kurs Ahp Almama Degiskenine Gore Ogrencilerin
Yabana Dile Karsi Tutumlarma iligkin Frekans Degerleri

Ozel N |On Test Tutum Puanlar1 | Son Test Tutum Puanlar
GRUP Toplam
Ders/Kurs |% |Diisiik |Orta |Yiiksek |Diisiik [Orta | Yiiksek
N 1 0 5 0 1 5 6
Alan
Deney % | 16,70 | 0,00 | 83,30 | 0,00 | 16,70 | 83,30 100
Grubu N 11 13 10 4 16 14 34
Almayan
% | 32,40 | 38,20 | 29,40 | 11,80 | 47,10 | 41,20 100
N 0 1 4 1 1 3 5
Alan
Kontrol % | 0,00 | 20,00 [ 80,00 | 20,00 | 20,00 | 60,00 100
Grubu N 13 11 11 17 13 5 35
Almayan
% | 37,10 | 31,40 | 31,40 | 48,60 | 37,10 | 14,30 100

Tablo 3.5 incelendiginde deney grubundaki 6zel ders/kurs alan ve almayan dgrencilerin
Ingilizce dersine karg1 6n test tutum puanlar ile son test tutum puanlarimn olumlu bir
sekilde artig gosterdigi goriilebilir. Kontrol grubunda bu durumun tam aksine bir gekilde
Ozel ders/kurs alan ve almayan Ggrencilerin son test tutum puanlarmnimn &n test tutum
puanlarina oranla diigtiigli gOriilmiigtiir. Bu durum, o6zel ders/kurs alma ve almama
degiskenine gore de geleneksel Ingilizce egitiminin, dgrencilerin Ingilizce dersine kars:
olumsuz tutum gelistirmelerine, BDO’in ise olumlu tutum gelistirmelerine neden oldugu
seklinde yorumlanabilir.
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3.1.5 BDYD Dersi Alan Ogrencilerin, Derslere Baslamadan Once ve Sonraki

Tutumlar1 Arasindaki Farklara iligkin Bulgular

Tablo 3.6 BDYD Dersi Alan f)grencilerin, Derslere Baglamadan Once ve Sonraki
Tutumlarna liskin Bagimh Calisma Grubu t-Testi Degerleri

TUTUM N X S.HO. | S.S. T P
On Test Tutum

40 140,72 | 24,04
Puanlan

16,33 | -7,07 | ,00

Son Test Tutum

40 159,00 | 18,85
Puanlan

Tablo 3.6 incelendiginde BDYD dersi alan 6grencilerin Ingilizce dersine iligkin olarak

on test ve son test puanlar arasinda anlamh fark bulunmugtur (P<.05). On test ve son

test tutum puanlarinin ortalamalarma bakildiginda son test puanlarmnin 6n test

puanlarindan yiiksek oldugu goriilebilir. Bu durumda BDYD &gretiminin 6grencilerin

Ingilizce dersine kargi bagtaki tutumlarma gore uygulama sonundaki tutumlarinda

olumlu bir gekilde fark yarattig1 soylenebilir.

3.1.6 Geleneksel Yontemlerle Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin, Derslere
Baslamadan Once ve Sonraki Tutumlari Arasindaki Farklara iliskin

Bulgular

Tablo 3.7 Geleneksel Yontemlerle Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin, Derslere
Baslamadan Once ve Sonraki Tutumlarma iliskin Bagimh Calisma
Grubu t-Testi Degerler

TUTUM N X S.HO. | S.S. t P
On Test Tutum

40 137 18,66
Puanlan

15,38 | ,19 | .84

Son Test Tutum

40 136,52 | 23,54
Puanlari
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Tablo 3.7 incelendiginde geleneksel Yontemlerle Ingilizce dersi alan &grencilerin
Ingilizce dersine iliskin olarak on test ve son test puanlar1 arasinda anlamh fark
bulunamamustir (P>.05). On test ve son test tutum puanlarmmn ortalamalarina
bakildiginda son test puanlarinin 6n test puanlarindan diisiik oldugu goriilebilir. Bu
durumda geleneksel yontemlerle dil &gretiminin 6grencilerin Ingilizce dersine karsi
bastaki tutumlarma gére uygulama sonundaki tutumlarinda olumlu bir degisiklik

yaratmadi8: s6ylenebilir.

3.1.7 BDYD Dersi Alan Ogrenciler ile Geleneksel Yontemlerle Yabana Dil Dersi
Alan Ogrencilerin Yabanci Dil Dersine Karyi Tutumlar: Arasindaki
Farklara iligkin Bulgular

Tablo 3.8 BDYD Dersi Alan Ogrenciler ile Geleneksel Yontemlerle Yabana Dil
Dersi Alan Ogrencilerin Yabana Dil Dersine Karsi Tutumlar
Arasmdaki Farklara iligkin Bagimsiz Calisma Grubu t-Testi Degerleri

GRUP N X SS. | SHO. | t | P
Son Test Deney 40 | 159,00 | 18,85 | 2098
Tutum Grubu 4,71 | ,00
Puanlan | Kontrol | 49 | 136,52 | 23,54 | 3,72

Grubu

Tablo 3.8 incelendiginde yabanci dil dersine kars1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
derslerin sonundaki tutumlarma iligkin goriislerinde anlamli fark bulunmustur (P<.05).
Deneklerin goriislerinin ortalama degerlerine bakildiginda deney grubu 6grencilerinin
(X =159) kontrol grubu 6grencilerine (_X—=136,52) oranla Ingilizce dersine kars1 daha
olumlu bir tutum sergiledikleri s6ylenebilir. Buna gore verilen egitim sonucunda BDYD
ogretimi, geleneksel Ingilizce 6gretimine gore ogrencilerin derse karsi daha olumlu
tutum takinmalarma neden oluyor denebilir. Aytiirk’te (1999) arastirmasinda aymi
sonuca ulagmustir.Bilgisayar destekli Ogretim alan &grencilerin Ingilizce’ye iligkin
tutumlarini, geleneksel dgretim alan 6grencilerin Ingilizce’ ye iligskin tutumlarindan daha
olumlu bulmustur. Benzer bir arastirmayr yazili anlatim konusunda 54 iiniversite
Ogrencisiyle yapan ve bu konuda 6grenci goriislerini alan Neu ve Scarcella’nin bulgular
da Ogrencilerin BDYD Ogrenimine kargi tutumlarinmn olumlu y6nde oldugunu
gostermektedir (Neu ve Scarcella, 1991; Odabagi, 1997).
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3.2. BDYD Dersi Alan Ogrenciler ile Geleneksel Yontemlerle Yabanci Dil Dersi
Alan Ogrencilerin Yabanci Dil Dersindeki Basarilarma iligkin Bulgular

3.2.1 Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabanci Dil Dersindeki Basarilarina
Iliskin Bulgular

Tablo 3.9 Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabana Dil Dersindeki
Basarilarina iligkin Frekans Degerleri

N {On Test Basar1 Puanlari | Son Test Bagsar1 Puanlari
GRUP | Cinsiyet Toplam
% |Diigiik |Orta | Yiksek |Diisiik [Orta | Yiiksek
N 13 7 9 6 12 11 29
Erkek
Deney %| 44,80 | 24,10 | 31,00 | 20,70 | 41,40 | 37,90 100
Grubu N 4 4 3 3 3 5 11
Bayan
%| 36,40 | 36,40 | 27,30 | 27,30 | 27,30 | 45,50 100
N 12 9 8 14 10 5 29
Erkek
Kontrol %| 41,40 | 31,00 | 27,60 | 48,30 | 34,50 | 17,20 100
Grubu N 2 6 5 2 5 6 11
Bayan
%| 15,40 | 46,20 | 38,50 | 15,40 | 38,50 | 46,20 100

Tablo 3.9’a gore deney grubundaki bay ve bayan Sgrencilerin Ingilizce dersindeki &n
test basar1 yiizdeleri ile son test bagar1 yiizdeleri incelendiginde bagari yiizdelerinin
olumlu bir sekilde artig gosterdigi anlagilmaktadir. Kontrol grubunda bu durumun tam
aksine bir gekilde son test bagar1 ylizdelerinin 6n test bagar1 yiizdelerine oranla diigtiigi
goriilmiitiir. Bu durum, cinsiyet degiskenine gére de geleneksel Ingilizce egitiminin,
oprencilerin Ingilizce dersindeki basarilarina katki saglamadigi, BDO’in ise bagarilarma

katki sagladig: seklinde yorumlanabilir.
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3.2.2 Yas Degiskenine Gore Oprencilerin Yabanci Dil Dersindeki Basarilarma
iliskin Bulgular

Tablo 3.10 Yas Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabanaa Dil Dersindeki

Basarilarma iliskin Frekans Degerleri

N |On Test Bagari Puanlar1 | Son Test Bagar1 Puanlar
YAS Toplam
GRUP % |Diisik |Orta |Yiksek |Disiik |Orta |Yiksek
18ve [N 1 1 0 0 2 0 2
alt1 % | 50,00 | 50,00 | 0,00 0,00 100 0,00 100
Deney 1921 N 12 9 11 8 10 14 32
Grubu % | 37,50 | 28,10 | 34,40 | 25,00 | 31,30 | 43,80 100
N 4 1 1 1 3 2 6
22-24
% | 66,70 | 16,70 | 16,70 | 16,70 | 50,00 | 33,30 100
18ve |N 5 1 2 6 0 2 8
altt % | 62,50 | 12,50 | 25,00 | 75,00 | 0,00 | 2500 100
Kontro
N 7 11 11 8 13 8 29
1 19-21
% | 24,10 | 37,90 | 37,90 | 27,60 | 44,80 | 27,60 100
Grubu
N 2 1 0 2 0 1 3
22-24
% | 66,70 | 33,30 | 0,00 | 66,70 | 0,00 | 33,30 100

Tablo 3.10 ’a gore deney grubundaki tiim yas gruplarindaki 6grencilerin Ingilizce

dersindeki On test basar1 ylizdeleri ile son test basan yiizdeleri incelendiginde bagar:

yiizdelerinin olumlu bir gekilde artis gosterdigi anlagilmaktadir. Kontrol grubunda bu

durumun tam aksine bir gekilde son test bagar1 ylizdelerinin 6n test basar1 yiizdelerine

oranla diistiigii goriilmiistiir. Bu durum, yas degiskenine gore de geleneksel Ingilizce

egitiminin, 6grencilerin Ingilizce dersindeki bagarilarina katk: saglamadigi, BDO’ in ise

basarilarina katki sagladig1 seklinde yorumlanabilir.
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3.2.3. Lise Tiirii Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabanci Dil Dersindeki
Basarilarina iligkin Bulgular

Tablo 3.11 Lise Tiirii Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabana Dil Dersindeki
Basarilarma iligkin Frekans Degerleri

@ |Lise N [On Test Tutum Puanlari Son Test Tutum Puanlar
& |tid  [% |Diugak |Ora [Yiksek |Diigik |Orta | Yiksek | Toplam
Genel IN| 5 2 1 3 3 2 8
lise % | 62,50 | 25,00 | 12,50 | 37,50 | 37,50 | 2500 | 100
Anadoln |N 1 4 8 0 4 9 13
lisesi |[% | 7,69 | 30,77 | 61,54 | 0,00 | 30,77 | 69,23 | 100,00
g Fen N| 0 0 1 0 0 1 1
& |lisesi  [%| 0,00 | 000 | 100,00 | 0,00 | 0,00 | 100,00 | 100
Q [Mesiek IN| 8 1 1 1 7 2 10
§- lissi  |% | 80,00 | 10,00 | 10,00 | 10,00 | 70,00 | 20,00 | 100
Siper |[N| O 2 0 0 1 1 2
lise % | 000 |100,00] 0,00 | 0,00 | 50,00 | 50,00 | 100
AnTek IN| O 4 2 0 2 4 6
M.Lisesi [% | 0,00 | 66,67 | 33,33 | 0,00 | 3333 | 6667 | 100
Gemel IN| 4 3 0 5 2 0 7
lise % | 57,14 | 42,86 | 0,00 | 7143 | 2857 | 0,00 | 100
Anadolu |N 2 4 8 2 4 8 14
 Lisesi  [% [ 1420 |28,57 | 57,14 | 1429 [ 28,57 | 57,14 | 100
S |Fen N| 0 0 1 0 0 1 1
5 llisesi (%] 0 0,00 | 100,00 | 0,00 | 0,00 | 100,00 | 100
@ [Meslek [N 8 0 2 5 4 1 10
2 |lisesi [% | 80,00 | 0,00 | 20,00 | 50,00 | 40,00 | 10,00 | 100
= Isipr |[N| O 1 1 1 0 1 2
lise % | 000 | 50,00 50,00 | 50,00 | 0,00 | 50,00 | 100
AnTek. |N 1 4 1 0 4 2 6
M. Lisesi [% | 16,67 | 66,67 | 16,67 | 0,00 | 66,67 | 33.33 | 100

Tablo 3.11°e

gore deney grubundaki tiim lise tiirlerindeki &grencilerin Ingilizce

dersindeki On test basar1 ylizdeleri ile son test basar1 yiizdeleri incelendiginde basari

ylizdelerinin olumlu bir gekilde artig gosterdigi anlagilmaktadir. Kontrol grubunda bu

durumun tam aksine bir sekilde tiim lise tiirlerinde son test bagsar1 yiizdelerinin 6n test

basar1 yiizdelerine oranla diistiigii goriilmiistiir. Bu durum, lise tiirii degiskenine gore de

geleneksel Ingilizce egitiminin, dgrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarmna katki

saglamadig, BDO’ in ise bagarilarina katki sagladig seklinde yorumlanabilir.
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3.2.4. Ozel Ders veya Kurs Ahp Almama Degiskenine Gore Ogrencilerin Yabana
Dil Dersindeki Basarilarina iliskin Bulgular

Tablo 3.12 Ozel Ders veya Kurs Alip Almama Degiskenine Gore Ogrencilerin
Yabana Dil Dersindeki Basarilarma Iliskin Frekans Degerleri

Ozel Ders |N | On Test Basari Puanlari Son Test Basar1 Puanlar
GRUP : Toplam
Kurs % |Diisiik |Orta Yiiksek |Diisiik |Orta Yiiksek
N 3 1 2 3 0 3 6
Alan
Deney % | 50,00 | 16,70 | 33,30 | 50,00 0,00 50,00 100
Grubu N 14 10 10 6 15 13 34
Almayan
% | 41,20 | 29,40 | 29,40 17,60 | 44,10 | 38,20 100
N 4 1 0 2 1 2 5
Alan
Kontrol % | 80,00 | 25,00 0,00 60,00 | 20,00 | 40,00 100
Grubu N 10 12 13 13 12 10 35
Almayan
% | 28,60 | 34,30 | 37,10 | 37,10 | 34,30 | 28,60 100

Tablo 3.12 incelendiginde deney grubundaki o6zel ders/kurs alan ve almayan
ogrencilerin ingilizce dersindeki 6n test bagan yiizdeleri ile son test basar yiizdelerinin
olumlu bir sekilde artig gosterdigi goriilebilir. Kontrol grubunda bu durumun tam aksine
bir sekilde 6zel ders/kurs alan ve almayan 6grencilerin son test basar1 yiizdelerinin 6n
test bagar1 yiizdelerine oranla diistiigii goriilmistiir. Bu durum, 6zel ders/kurs alma ve
almama degiskenine gore de geleneksel Ingilizce egitiminin, 6grencilerin Ingilizce
dersindeki basarilarma katki saglamadigy, BDO’in ise basarilarma katki sagladig
seklinde yorumlanabilir.

3.2.5 BDYD Dersi Alan Ogrencilerin, Derslere Baglamadan Once ve Sonraki
Basarilar1 Arasindaki Farklara iliskin Bulgular

Tablo 3.13 BDYD Dersi Alan Orencilerin, Derslere Baglamadan Once ve Sonraki
Basarilarina Iliskin Bagimli Caliyma Grubu t-Testi Degerleri

N X S.S. S.H.O. t P
On Test Basar1 Puanlar1 | 40 | 44,40
Son Test Basart Puanlar1 | 40 67,97

13,37 2,11 -11,14 | ,00
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Tablo 3.13 incelendiginde BDYD dersi alan 8grencilerin Ingilizce dersine iligkin olarak
on test ve son test puanlar1 arasinda anlaml fark bulunmustur (P<.05). On test ve son
test tutum puanlarimin ortalamalarma bakildifinda son test puanlarinin 6n test
puanlarindan yiiksek oldugu goriilebilir (=23.50 ). Bu durumda BDYD &gretiminin
ogrencilerin Ingilizce dersine kars1 dénem bagindaki basarilarima gore dénem sonundaki

bagarilarinda olumlu bir gekilde fark yarattig1 séylenebilir.

3.2.6 Geleneksel Yontemlerle Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin, Derslere
Baglamadan Once ve Sonraki Basarilart Arasindaki Farklara Tligkin
Bulgular

Tablo 3.14 Geleneksel Yontemlerle Yabana Dil Dersi Alan Ogrencilerin, Derslere
Baglamadan Once ve Sonraki Basarilarina Iliskin Bagimh Calisma
Grubu t-Testi Degerleri

N|x |[SS |O |t P
On Test Bagar1 Puanlar1 | 40 | 47,47
Son Test Bagar: Puanlar1 | 40 | 57,25

9,54 | 18,43 | -6,47 | ,00

Tablo 3.14 incelendiginde gelencksel yontemlerle yabanci dil dersi alan dgrencilerin
Ingilizce dersine iliskin olarak ©n test ve son test puanlar1 arasmda anlamli fark
bulunmustur (P<.05). On test ve son test tutum puanlarmin ortalamalarina bakildiginda
son test puanlarmn 6n test puanlarindan yiiksek oldugu goriilebilir. Bu durumda
geleneksel yontemlerle dil §gretiminin de dgrencilerin Ingilizce dersine kars1 dénem
bagindaki basarlarma gre donem sonundaki bagarilarinda olumlu bir degisiklik X =9

puan farkla yarattig1 sGylenebilir.
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3.2.7 BDYD Dersi Alan Ogrenciler ile Geleneksel Yontemlerle Yabanci Dil Dersi
Alan Ogrencilerin Yabanc Dil Dersindeki Basarilar1 Arasindaki Farklara
iligkin Bulgular

Tablo 3.15 BDYD Dersi Alan Ogrenciler ile Geleneksel Yontemlerle Yabanci Dil
Dersi Alan Ogrencilerin Yabanci Dil Dersindeki Basarilar1 Arasindaki
Farklara Iliskin Bagimsiz Caliyma Grubu t-Testi Degerleri

GRUP N | X S.S. SHO. |t P
Son Test Basart Deney Grubu 2,5796 | 2,66
40 | 67,97 | 16,3149 ,009
Puanlari 3 2
Kontrol 3,0939 | 2,66
40 | 57,25 | 19,5680 ,009
Grubu 9 2

Tablo 3.15 incelendiginde yabanci dil dersine kars1 deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin derslerin sonundaki tutumlarma iligkin goriiglerinde anlamli fark
bulunmugtur (P<.05). Deneklerin goriislerinin ortalama degerlerine bakildiginda deney
grubu Ogrencilerinin (—)—(_=67,97) kontrol grubu o&grencilerine (f=57,25) oranla
Ingilizce dersinde daha bagarili olduklar1 soylenebilir. Buna gore verilen egitim
sonucunda BDYD ogretimi géren Ogrencilerin geleneksel Ingilizce 6fretimi goren
Ogrencilere oranla derslerde daha bagarilidirlar denebilir. Bu bulgu Aytiirk (1999)’iin
arastirma sonuglarmi da destekler niteliktedir. Aytiirk aragtrmasinda, Ingilizce
Ogretiminde bilgisayar destekli 6gretim alan 6grencilerin bagarisini, geleneksel 6gretim
alan 6grencilerin bagarisindan daha yiiksek bulmugtur. Benzer bir sonuca ulagan Uluser
Inan (1997) “Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin Ingilizce Ogretiminde Etkililigi”
adli aragtirmasimda deney ve kontrol gruplarinin son test basan puanlari arasinda
anlaml bir farklilagma ortaya ¢ikmistir.Bu farklilasmanin; bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin kullanildifi deney grubunun lehine sonu¢ verdigi, geleneksel Ogretim
yontemlerinin kullamildig1 kontrol grubunun bagar1 ortalamasinin ise azaldig:

goriilmektedir.
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SONUC VE ONERILER
Sonucg

Geleneksel Ingilizce egitimi, 6grencilerin, cinsiyet, yas, lise tiirii, 6zel ders/kurs alip
almama degiskenlerine gore Ingilizce dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine,

BDO ise olumlu tutum gelistirmelerine neden olmaktadir

BDYD o&gretimi dgrencilerin Ingilizce dersine kars: tutumlarinda olumlu bir sekilde fark
yaratmaktadir

Geleneksel yontemlerle yabanci dil ogretimi 6grencilerin Ingilizce dersine karsi
tutumlarinda olumlu bir degisiklik yaratmamaktadir.

BDYD o&gretimi goren 6grenciler geleneksel Ingilizce 6gretimi goren dgrencilere oranla
derse karg1 daha olumlu tutum takinmaktadirlar.

Geleneksel Ingilizce egitimi, dgrencilerin, cinsiyet, yas, lise tiirii, 6zel ders/kurs alip

almama degiskenlerine gére Ingilizce dersindeki basarilarmi olumlu etkilemektedir.

BDYD 6gretim, dgrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarinda olumlu bir sekilde fark
yaratmaktadir.

Geleneksel yontemlerle yabanci dil dgretimi de 6grencilerin Ingilizce dersindeki
bagarilarina olumlu etki yapmaktadir. Ancak bu artiy BDYD swmiflarina gore oldukga
diisiik kalmaktadir. BDYD o6gretimi alan 6grenciler ile geleneksel yontemlerle yabanci
dil dersi alan 6grenciler arasinda bagari y6niinden anlamli farklilik bulunmustur. BDYD

ogrencileri geleneksel yontemlerle Ingilizce dersi alanlardan daha basarili olmuglardir.

Aragtirma uygulama siiresince 6grencilerin bilgisayar uygulamalarim1 benimsediklerini,
bir kisim Ogrencinin ders aralarinda digar1 ¢ikmayip caligmalarina devam ettigi
aragtirmaci tarafindan bizzat gozlenmis oldugundan bilgisayar destekli 6gretimin

Ogrenci motivasyonunda da etkili oldugu tespit edilmigtir.
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Oneriler

"Bilgisayar Destekli Ogretimin Ingilizce Ogretiminde FEtkililigi" arastirmasinda,
elde edilen bulgular dikkate alindiginda, asagidaki Onerilerin daha kaliteli bir BDO
icin katkida bulunacag: diisiiniilmektedir:

* Bilgisayar, egitim kurumlarma diger kullanim amaglarmm yani sira, bir 6gretim
araci olarak da gii‘melidir.

¢ Bilgisayar deéfekli Ogretim yapabilecek uzmanlik diizeyinde elemanlar
yetigtirilmelidir. =~ Gerek  degisik  branglarda  Ogretmen  yetistiren egitim
fakiiltelerinin programlarinda, gerekse halen hizmet veren 6gretmenlerin hizmet igi
egitim uygulamalarinda bilgisayar temel becerileri ve bilgisayar destekli 6gretim
yOntemi uygulamali olarak 6gretilmelidir.

* Gerek Ingilizce gerekse diger konu alanlarinda bilgisayar destekli 63retim yontemi
kullanilmak isteniyorsa, birbirini tamamlayan, miifredattaki konulara uygunluk
gosteren ve ses, renk, hareketli ve hareketsiz resimler iceren farkli yazilimlardan
faydalanilmalidir.

e Egitim kurumlarinda kullanilan egitsel yazilimlarin satin alinmasinda karar veren
yOnetici veya Ogretmenler, dgrencilerin gelisim diizeylerine veya ihtiyag duyulan
konulara hitap edebilen dzelliklere sahip yazilimlar satin almalidir.

* Bilgisayar destekli Ogretim yapilacak mekanlarmm tasariminda, donamm
ihtiyacinin  belirlenmesinde, yazilimlarin degerlendirilmesinde ve yazilimlarin
etkin kullaniminda alan uzmanlarmmn goriigii almmalidir.

* Egitsel yazilimlarin geligtirilmesi asamasinda alan 6gretmeni, egitim programlar
uzmani ve gelisim psikolojisi uzmanlarindan olusan bir ekip konuyla ilgili ¢aligma
yapmalidir.

¢ Gelistirilen programlar, mutlaka alanda test edilmelidir.
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EKLER
Ek 1 : Bilgisayar Destekli Ogretlmle Yabana Dil Dersi Alan Ogrencilerin Yabanci
Dile Karsi Tutumlari Ol¢me Anketi

KiSISEL BILGILER
1.  Adimz Soyadniz :
2. Cinsiyetiniz :

() GenelLise () Meslek Lisesi ( Meslek / Teknik)
()  Anadolu Lisesi () Siiper Lise

() FenLisesi ( ) Anadolu Teknik / Anadolu Meslek
()  Anadolu Ogretmen ()

e - N S ! * - N
Daha Once Herhangi Bir Ingilizce Kursuna Katildiniz m1 ya da Ozel Ders Aldiniz mi ?
() BEvet ( ) Hayrr

x
si| £ | 2|8k
] ]
X S| B |2 | ¥
8. | ingilizce’ye ilgi duymam. () O]l O 101 O

10. Dmledlgun Ing111zce sark1 stzlerini yazip, anlamlarmni () ) O O )
Ofrenmeye aligirim,

12. | Tiirk 63retmen ve arkadaslarimla ders diginda Ingilizce O) ) ) O) )
konusmam.

Cocuklarimin Ingilizce 6 grenmelen 1gln madd1 ve
manev1 olanaklar saglamak isterim.
%

Ingﬂlzce mi gehstlrmek i¢in Ingilizce konusulan b1r
lilkeye gitmek isterim.
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Ingilizce bilen bir yabanci ile kargilastigimda, konugmak

18. i¢in firsat yaratirim.

Inglhzce bllmenm her kiiltiirlit insanin sahlp olma31
gereken bir 6zellik olduguna inanirim.

Ingilizce bilmenin bireye toplumda onel bir vsosyal 0) ( ) ( y | O O)
statil saglayacagma inaninm. _

=
5

Radyo ve televizyondaki Ingilizce yayinlari, tiimiinii ) 0) )| O
anlamasam bile dinlerim. ‘

o

Ingilizce’nin meslek yasantlsmda birey i¢in gerekli
olduguna inanirim,

Inglhzce b]l‘ film altyaz111 bile olsa, konusmalarl
dinleyip, anlamaya galigirim.

e

Cocuklarimin mutlaka Ingilizce 6grenmelerinin gerekli
olduguna inanmam.

Ingilizce olarak yayimnlanan radyo ve TV prgramlanm
izlemem.
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Ek 2 : Basan Testi

Name / Surname :
Number

Choose the correct answer.

L. L. my French for a long time; As a result of this I ............ most of it.
a. am not practicing / forget c. don’t practice / have forgotten
b. haven’t been practicing / have forgotten d. wasn’t practicing / forget

2. A: Can I speak to Mr. Jones, please?

B:Sorry. He .ccvvveniininiininiiiininnnnn. out of town and hasn't come back yet.
a. has gone b. went c. has been d. goes
3. Environmental pollution ................. ever since people ............c... to move into towns
and cities.
a. will exist/are beginning c. had existed/were beginning
b. exist’/have begun d. has existed/ began
4. I have noticed that sinceI ................the university, my life................ much

more interesting.

a. was entering/ had become c. had entered/ became
b. have entered/ becomes d. entered/ has become
5. A: What a lovely watch! How long................ YOU «eevennennnn it?
B: For over a year.
a. have/have b. have/had c. did/have d. did/had
6. I have been living in Hendek ............. three years.
a. for b. until c. since d. before
7. My brother .......... past the post office every moming and I .......... him all week to
post a letter for me, but he keeps forgetting, so I’'m going to post it myself
tomorrow.
a. will be going / ask c. goes / have been asking
b. will go / am asking d. is going / will ask
8. HOW 100 ....oourneinirvriniiniinieieencnensesessconens the piano?
a. do you play c. did you played
b. have you been playing d. are you playing
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9. He hasn’t played tennis against him.................. he lost their last game.

a. for b. until c. since d. after
10. Helen ............... her room for two hours but it still looks messy.
a is cleaning b. cleans c. will clean d. has been cleaning
11. Susan....... her driving test five times so far without success , but she ....... yet.
a. has taken / hasn’t given up c. was taking / didn’t given up
b. takes /isn’t giving up d. is taking / doesn’t give up
12. When I arrived home, my father ........ccccooveevirrerrcncennns coffee.
a. is making b. has made ¢ .makes d. was making
13. Some of the workers .......... the apples while the others .......... them in wooden
boxes.
a. are picking / will place c. have been picking / placed
b. were picking / were placing d. picked / have been placing
14. The neighbours................ so loudly last night that they................. us all awake until
after midnight.
a. are shouting/are keeping c. were shouting/kept
b. have been shouting/were keeping d. shouted/have been keeping
I5.T i glasses when I was younger, but now I ...................... contact lenses.
a. have worn / am having c. have been wearing / had
b. was wearing / have d. wear / was having
16. While the Titanic ..........ccvevuennenn stheband .................. music.
a. sinks / makes c. was sinking / was making
b. sank / made d. has been sinking / has made
17. Look at the black clouds! It ...................... raining before we.........ccoeueue the bus
station.
a. is going to start / reach c. started/have reached
b. had been starting/reached d. was starting/were reaching
18. BOb ...cccvevrveuunenes us tonight because he .......cccceveenennne. an appointment with the
dentist.
a. won’t join/ makes ¢. hadn’t joined/made
b. hasn’t joined/was making d. won’t join/has made
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19. Assoon as I .......cccvceevvecuecnennee paid, I .oeeererrrerenenne. you all out for a meal.

a. have got/would take c. will get/will take
b. got/have taken d. get/will take
20. After the jury .......... all the witnesses, they .......... the courtroom to decide on a
verdict.
a. have been hearing / have left c. are hearing / leave
b. hear / will leave d. had heard / are leaviilg

21. A: I’ve got a terrible toothache.

B: Have you? Wait and............... an aspirin for you.

a. I’m going to get b. I'm getting c. I get d.I’'ll get
22. A: Do you have any plans for your summer holiday?

B: Oh yes, everything is planned. ..........cccceiiiiiiiinnan.,

a. ’'m going to start a computer programming course.

b. I can start a computer programming course.

c. I may start a computer programming course.

d. I will start a computer programming course.

23, ASIA IS corenineeceiecctrctce st neennen s than Europe.
a. larger b. the larger c. largest d. as large as
24. Birmingham iSn’t .....ccccceecuevvnenircneernnne London .
a. crowded b more crowded c. as crowded as d. most crowded
PATINTS ¢: BE T 111 /5o friend in our classroom.
a. better b. best c. the best d. the better
26. James appeared .......... the other speakers because he had made a lot of speeches
before.
a. as nervous as C. More nervous
b. less nervous than d. nervous
27. Peter may notbe ............... his brother, but he is definitely................... him..
a. more handsome than/ cleverer c. as handsome as /more clever than
b. as handsome as / more cleverer than d. handsomer than / more clever than

28. I think on the first day of our visit it’s a good idea to go on a Bosporus cruise
because it will be....... tiring ....... sightseeing.

a. less/than b. more/than c. most/ than d. as/as
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29. After she........... to me for the fifth time, I .......... another word she said, and put an
end to our friendship.
a. has lied / don’t believe c. was lying / haven’t believed

b. has been lying / won’t believe d. had lied / didn’t believe

film before.

a. don’t want / had seen c. didn’t want / had seen

b. hadn’t wanted / had seen d. won’t want / had seen
31. We ieirienncneenenene at the bus stop for a bus to Oxford for half an hour when a

local man told us that it didn’t run on Thursdays.

a. had waited b. waited c. have waited d. have been waiting

32. He became a professional boxer two years after he .................... to Canada.

a. move b. had moved c. was moving d. has moved
33 e by the time he got married.

a. John will finish his degree in medicine

b. The staff is planning a modest celebration

c. Steve has given a group of art lessons

d. Tim had been in charge of the company

34. My car stopped on the half way to Istanbul because I..............cc.ce.n.en.e to buy
petrol.
a. was forgetting c. had forgotten
b. have forgotten d. have been forgetting
35. That'sthehotel .....coevvvieininiinnnnininnnn. last year.
a. which we stayed c. where we stayed
b. where we stayed at d. at which we stay
36 She married a man............... wife died in a car accident last year.
a. whose b. where ¢. which d. who
37.1 saw a WOmMaN ......cccereerueereeeeneas was running down the street.
a. who b. where c. which d. whose
38. Do you know a good school ......... they teach Turkish to foreigners?
a. that b. where c. who d. which
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39. Jacques Cousteau helped invent the Aqua lung. He died in 1997 aged 87
a. Jacques Cousteau who helped invent the Aqua lung died in 1997 aged 87
b. Jacques Cousteau, who helped invent the Aqua lung ,died in 1997 aged 87
c. Jacques Cousteau that helped invent the Aqua lung died in 1997 aged 87
d. Jacques Cousteau which helped invent the Aqua lung died in 1997 aged 87

40. Pioneer has developed a voice activated car CD system............... allows you to select

a disc while you’re driving.

a. where b. when c. which d. what
ANSWER TABLE
01. 02. 03. 4. 0s. 06. 07. 08. 09. 10.
11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20.
21. 22. 23. 24. 25. 26 27. 28. 29. 30.
31. 32. 33. 34, 35. 36 37. 38. 39. 40,
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Ek 3 : Bilgisayar Destekli Ogretime Uygun Hazirlanms Hafta Sonu Calismas:
Comparison Of Adjectives And Adverbs

Sifatlarm kargilagtirmal bicimini elde etmek icin “-er” takisi ya da “more”

sozciigii kullamlir. Genellikle bir heceli ya da baz iki heceli sifatlar sonuna —er

takas1 alir.

big-bigger long-longer tidy-tidier pretty-prettier
thin-thinner short-shorter happy-happier dear-dearer
easy-easier slow-slower quick-quicker early-earlier

Sonu -ing,-ed ve —s ile biten sifatlar kisa heceli de olsa sonuna —er takisi
alamazlar.Bu sifatlarin bagina “more” getirilir.
tired —more tired bored-more bored serious-more serious

tiring-more tiring boring-more boring tedious-more tedious

Baz iki heceli sifatlar her iki bicimde de kullanilabilir.
simple-simpler/more simple common-commoner/more common
narrow-narrower/more narrow friendly-friendlier/more friendly

polite-politer/more polite handsome-handsomer/more handsome

Cogu iki ve daha fazla heceli sifatlar bagina “more” alir.

efficient-more efficient beautiful-more beautiful
careful-more careful comfortable-more comfortable
practical-more practical careless-more careless
certain-more certain frequent-more frequent
content-more content intelligent-more intelligent

Sonu -ly ile biten zarflar bagina “more” alir.

slowly-more slowly quickly-more quickly carefully-more carefully
easily-more easily cleverly-more cleverly comfortably-more
comfortably

Sonu -ly ile bitmeyen fast, hard, late zarflar1 sonuna —er takisi alir.

fast-faster hard-harder late-later
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Ancak often bu kuralin digindadir ve more often bi¢ciminde ¢ekimlenir.

Early ise sonu -ly ile bittigi halde earlier bi¢ciminde ¢ekimlenir.

Karsilastirma yapabilmek icin iki 6geye ihtiyacoomz vardir. Iki insam,iki
nesneyi,iki yeri vs. birbiriyle karsilagtirabiliriz. Kargilagtirilan 6gelerden ikincisine
gecerken arada “than” kullanilir.

Istanbul is bigger than Ankara

Ayse is more beautiful than her sister

Your house is larger than ours.(our house)

Her hair is longer than mine.(my hair)

She is taller than me.

He is driving more carefully than you.

Karsilastirmay1 yaparken,her iki nesnenin de tekil ya da her ikisinin de ¢ogul
olmasi gerekmez.

Istanbul is bigger than all the other cities in Turkey.

Bu ornekte,Istanbul’u Tiirkiye’nin diger biitiin sehirleriyle karsilastirdigimiz igin,yine
iki taraf vardir.

Ayse is more hardworking than all my other students.

Ayse diger biitlin 6grencilerimden daha ¢aligkandir.

He drives more carefully than his brothers

Some people are luckier than others

Aym nesnenin farkh zamanlardaki durumunu da karsilagtirabiliriz.

It is warmer today than it was yesterday.

Bugiin hava diin oldugundan(diinkiinden)daha sicak

It was cooler yesterday than it was today

Diin hava bugiinkiinden daha serindi.

I could run longer distances when I was younger than I can now.

She works harder this year than she did last year.

Last night ,they treated us more sincerely than I had expected.

Diin akgsam bize,umdugumdan daha samimi davrandilar.
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Irregular Adjectives and Adverbs
Bazi sifat ve zarflarin ¢ekimi, belirtilen kurallarin disindadir.

Adjectives/Adverbs Comparative Form
good(adj.) / well(adv.) better

bad(adj.) / badly(adv.) WOrse

far farther / further
much more

many more

little less

She is a better driver than I thought.

She drove the car better than I thought.

He is better at mathematics than his sister, but he is worse at physics.
He speaks English worse than anybody else in the classroom.

Nicelik sifati olarak much ve many “more” bigiminde gekimlenir. Little’in comparative
bi¢cimi “less” dir. Few duzenlidir “fewer” biciminde ¢ekimlenir.

You have little money, but I have less.(I have less money than you)

I have few books, but you have fewer books than me.

I think you have more money than all of us.

I guess more people will become unemployed in the coming days.
(Sanirim Oniimiizdeki giinlerde daha ¢ok insan igsiz kalacak.)

Zarf olarak much ve little in comparative bi¢imi yine more ve less dir.
I drove the car more than you did.

I used to read more than I do now.

She thinks very little, but her sister thinks less.

“more” gibi “less” de sifat ve zarflar1 nitelemek i¢in kullamilir.
Both a Mercedes and a BMW are expensive cars, but a BMW is less expensive
than a Mercedes
Far iki sekilde comparative yapilrr ; farther yada further.Eger far “uzak” anlaminda
kullaniliyorsa comparartive bi¢imi farther yada further olabilir.
Your house is farther / further from the city center than ours.
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Comparison with as....c.cccceeceieiincnne as

Sifat ve zarflarda karsilagtirma yapabilecegimiz diger bir yapi as......as/so.....as
kalibidir.As...as kalib1 olumlu ciimlede kullanildiginda esitlik bildirir ve iki as arasinda
sifatin ya da zarfin yalin hali kullanilabilir.

As+adjective/adverb+as

Ali is 16 years old.Ayse is 16 years old too.

Ali as old as Ayse.

Ali is 1.65 m tall.Ayse is 1.65 m tall too.

Ali is as tall as Ayse

Ali is 50 kg.Ayse is 50 kg.

Ali as heavy as Ayse.

They are driving at 100 kph.We are driving at 100 kph.
They are driving as fast as we are.

Bizim kadar hizl1 siiriiyorlar.

He drives the car carefully. You drive the car carefully.

He drives the car as carefully as you.

Arabayi senin kadar dikkatli kullaniyor.

olumlu ciimlede karsilastinigtirilan Ogeler yer degistirdiinde ciimlenin anlami
degismez.

Your house as large as ours.OR Our house is large as yours.

Ali is as tall as Ayse.OR Ayse is as tall as Ali.

As+adjective/adverb+as ,olumsuz ciimlede kullanildigmda esitsizlik oldugunu
vurgular.Olumsuz ciimlede so+adjective/adverb+as kalibinida kullanabiliriz.

Our apartment building has three floors. Your apartment building has six floors.

Our apartment building isn’t as/so high as yours.

Living in a town isn’t as/so expensive as living in the city

Olumsuz ciimlede karsilastirilan geler yer degistirdiginde ciimlenin anlam1 degisgir.Bu
nedene,isimleri degistirdigimizde kullanilan sifat ya da zarfi da degistirmemiz gerekir.
This exam isn’t as/so difficult as the previous one.

Bu smnav onceki kadar zor degil
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The previous exam wasn’t as/so easy as this one.

Onceki smav bunun kadar kolay degildi.

as....as ya da so...as arasma sifat ya da zarftan bagka sozciiklerde
girebilir.Karsilastirilan 63elerden birincisine ait olan s6zciikler ikinci as ‘e kadar yazilir.
Ikinci as den sonra yazilanlar ikinci 6geye aittir.

It isn’t as/so cold today as it was yesterday.

I am not as /so optimistic about the economic station in Turkey as you are.

Tiirkiye’deki ekonomik durum konusunda senin kadar iyimser degilim.

She wasn’t as/so self-confident before she found a decent job as she is now.

Saygmn bir is bulmadan 6nce,simdi oldugu kadar kendine giivenli degildi.

You don’t seem as/so keen on playing football nowadays as you were before.

Sifat tamlamalarinda so/ as+adjective+a/an singular noun kalibi kullanilabilir.Bu yap:
gogul isimlerle ve sayilamaz isimlerle kullanilamaz

Have you ever seen as keen a boy as him?

Hi¢ onun kadar hevesli bir ¢ocuk gordiin mii?

I want to buy just as big an apartment as yours.

Ayni seninki kadar biiyiik bir daire almak istiyorum.

Superlative Forms of Adjectives And Adverbs
Sifat ve zarflarda en iistiinliik derecesi ‘-est’ takis1 ve ‘most’ sdzciigiiyle ifade
edilebilir. *-est’ ve ‘most’ un kullanimiyla ilgili kurallar ‘-er’ ve ‘more’ i¢in

belirttigimiz kurallarla aynidar.

expensive more expensive most expensive
frequent more frequent most frequent
pleased more pleased most pleased
carefully more carefully most carefully
easily more easily most easily
significantly more significantly most significantly
clever cleverer cleverest

big bigger biggest

pretty prettier prettiest
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Sifat ve zarf bigimi ayn1 olan s6zciiklerin ¢ekimi goyledir:
hard-harder-hardest late-later-latest

fast-faster-fastest early-earlier-earliest

Late’ in comparative ve superlative bigimi iki sekildedir:
late-later-latest late-latter-last
Gecg-daha gec-en gég anlaminda ‘late-later-latest’ kullanilir,
I usually get up late. My son gets up later than me and my husband gets up the
latest.(adverb)
He usually gets home on a late train. (adj.)
Can we travel on a later train today? (adj.)
EXERCISE 1 : Make sentences with the same meaning by using as........... as
with the adjective in parentheses.
1. Bob is younger than Sally. (old)
2. This book is less expensive than that one. (expensive)
3. I'm shorter than my sister. (fall)
4. This exercise is more difficult than the last one. (easy)
5. My new shoes are less comfortable than my old shoes.(comfortable)
6. My little finger is shorter than my index finger. (long)
7. Hamburger is less expensive than steak. (expensive)
8. This book is worse than that book. (good)
9. My apartment is smaller than yours.(big)
10. In my opinion, chemistry is less interesting than psychology. (interesting) (ELS,
1999:29-46)

Please Check Your Answers
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EXERCISE 2: Look at the examples and make meaningful sentences from the tables

below
pop music expensive History
living in the country popular living in a big city
watching TV beautiful listening to the radio
planes interesting A Renault
Turkish food boring modern buildings
Maths | difficult trains
old buildings exciting Chinese food
windsurfing delicious classical music
a Mercedes comfortable swimming

EXAMPLE: Pop music is more dangerous than classical music

Please Check Your Answers

EXERCISE 3 : Use comparative or superlative form of the adjectives
1-A: Why did you choose that hotel? It is a long way from the center of town.

B: I chose it because it was (cheap) the hotel in the town.

2-A: Shall we sit in the living room?

B: Yes, it is (warm) room in the house.

3-A: Did you enjoy being a student?

B: Yes, it was (bappy) period of my life?
4- A: Is he famous in his country?
B: Yes, he is (famous) singer.
5- 1 think you are cook I have ever seen. You can’t cook anything well.

6: A: Do you like this program?

B: Yes, I think it is (good) program on TV.
7-A: What did you have for dinner?

B: I chose (expensive) dish on the menu. It cost me a lot
8- I think that Liverpool is (exciting) city in England.
9- Alice is (hardworking) student in her class
10-Erzurum is (cold) city in Turkey
Please Check Your Answers
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Geleneksel ve BDYD derslerinden drnekler.,

Ek 4 : Geleneksel Yabanci Dil Ogretiminden Resimler
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BDYD Dersinden Resimler
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Ek 5
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BDYD Dersi I¢in Hazirlanmis Power Point Sunular:

Ek 6
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{have not = havew'sy
thas not = hasw'ty

Subjest Anxiliary Verb(V3) Dbject Time Expressions

I, You, We, [ have uot swatched v for tse howmw
They (haven't)

sinee six o'clock

He, She, It {has not
E(basn’!’)

Subject Verh(V3) Time Expressions

you, T, we, [watched ; fox two lwars
they

e, she, ir

siuce six o'cloek

*for + (period of time} ** “When® is not used
sinte Hpoint of time) How long” is used For das tense.
wh Ter {for negative and guestion formns)
alredy & just (befors verb)

SR 3 5 _

.

e
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