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ONSOZ

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giiniimiiz diinyasinda, bilgilerin hizla yenilendigi
ve degistigi bir gergektir. Bu noktada, egitim, bir toplumun gelismesinde en biiylik
etkiyi gosterir. EZitimin amaci; Ogrencilere bilgi aktarmaktan ¢ok onlara bilgiye
ulagsma yollarin1 6gretmek olmalidir. Proje tabanli 6grenme yaklagimiin okullarda
uygulanmasi bu amaca hizmet edebilir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi, 6grenciye

diisiinmeyi, O6grenmeyi, sorgulamayi, bilgi kaynaklarma ulasmayi, sebep-sonug

arasinda iliski kurmay1 6gretmektedir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin &grencilere saglayacagi avantajlar arasinda;
bilimsel c¢alisma aligkanligl, yaraticilik, yasam boyu Ogrenme, grupla calisma,
isbirligine dayali 6grenme ve problem ¢ozme becerileri bulunmaktadir. Yapilan bu
aragtirmada, fen 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin ilkogretim 7. sif

ogrencilerinin fen basarisi ve tutumlarina etkisi incelenmistir.

Arastirma boyunca ve tez yazim siiresince akademik ve bilimsel rehberligiyle,
caligmalarimda degerli goriislerinden yararlandigim tez danismanim Yrd. Dog. Dr.
Namudar izzet KURBANOGLU’na, benden destegini esirgemeyen degerli hocalarim
Senol BESOLUK ve Bayram CETIN’e, tez yazim asamasinda beni siirekli olumlu
yonde motive eden babam Necat I'YIGUN’e, annem Miiserref IYIGUN e, kardesim
Seval 1YIGUN’e, teknolojik destegini esirgemeyen esim Ahmet SERTTURK’e ve
SERTTURK ailesine tesekkiirlerimi sunmay1 borg bilirim.
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SAU,Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tez Ozeti

Tezin Bash@i: Fen Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin ilkdgretim 7. Smif

Ogrencilerinin Fen Basaris1 ve Tutumuna Etkisi

Tezin Yazar1: Meral SERTTURK Damisman: Yrd.Doc.Dr. N. [zzet KURBANOGLU
Kabul Tarihi: 28 Mayis 2008 Sayfa Sayisi: XIII (6n kisim)+167 (tez)+82 (ekler)
Anabilim Dali: Egitim Bilimleri Bilim Dali: Egitim Programlari ve Ogretimi

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, giiniimiiz insanindan beklenen bilgiye ulagma, bilgiyi analiz
etme, ige yarar bilgiyi segme ve Orgilitleme, 6grenme siirecini denetleme, ekip ¢alismasi yapma,
isbirligi iginde ¢alisma gibi Ozellikleri Ogrencilere kazandirmak amaciyla kullanilan
yaklagimlardan birisidir. Bu ¢alismada, Fen ve Teknoloji dersinde kiiresel 1sinma konusu “Proje
Tabanli Ogrenme” yaklasimina gére diizenlenen ve yiiriitiilen bir 6gretim siireci ile geleneksel
Ogretim yontemine gore diizenlenen ve yiiriitiilen bir 6gretim siirecinin ilkégretim 7. siif
Ogrencilerinin fen basarisi ve fen dersine karsi tutumlarina etkisi incelenmistir. Caligmanin
orneklemini, Istanbul Ili Gaziosmanpasa Ilgesi Mithatpasa ilkégretim okulunun 7. smifinda
okuyan toplam 80 ogrenci olusturmaktadir. Uygulama, 2007-2008 Egitim-Ogretim yilmin
ikinci doneminde gerceklestirilmistir. Uygulamaya katilan 80 yedinci smif 6grencisinden 40
ogrenci, “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin” uygulanacag: deney grubu; diger 40 6grenci ise
“Geleneksel Ogretim Yaklasiminin” uygulanacagi kontrol grubu olarak secilmistir. Bu segim,
Ogrencilere On test olarak sunulan Fen ve Teknoloji Basar1 Testi not ortalamasi ile Fen ve
Teknoloji Dersi tutum 6lgegi sonucuna gore esit olarak yapilmigtir. Uygulama, haftada dort ders
saati olmak iizere deney grubunda Fen ve Teknoloji dersinde kiiresel 1sinma konusu “Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi” ile kontrol grubunda ise “Geleneksel Ogretim Yontemi” ile
aragtirmaci tarafindan toplam dort haftada gergeklestirilmistir.

Calismada veri toplama araci olarak, 6grenci gézlem formu, 6z degerlendirme formu, kendini
degerlendirme formu, proje tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulamalarma iligkin 6grenci
gortslerini belirleme formu, proje sunum degerlendirme formu, Fen ve Teknoloji Basar1 Testi,
Fen ve Teknoloji Dersi Tutum 6lgegi olmak {izere baslica yedi 6l¢ekten yararlanilmustir.

Aragtirmanin alt problemlerinin test edilmesinde “t-Testi” ve “Kovaryans Analizi (ANCOVA)”
kullanilmstir.

Aragtirma sonunda ilkdgretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersinde Proje Tabanli 6grenme
yaklagimimin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin fen basarisi ve tutumu ile Geleneksel
Ogretim Yaklasimmin uygulandig1 kontrol grubundaki égrencilerin Fen basarilari ve tutumlar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica, arastirmaya katilan deney
grubu Ogrencileri, proje tabanli 6grenmenin, dgrenci bagarisini, derse karst olumlu tutumlari,
aktif katilimi, yaraticiligi ve isbirlik¢i calisma oranimi arttirdigini, 6grenmeyi zevkli, eglenceli
ve anlamli kildigini, 6grencilere ¢ok gesitli beceriler kazandirdigini belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretimi, Proje Tabanli Ogrenme, Ogrenci Projeleri, Fen ve

Teknoloji Dersine Kargi Tutum
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Project Based Learning is a suitable method for acquiring students to reach the information for
today’s people, analyze the information, select and organize the useful information, make team
work and work in cooperation qualities. In this study the effect of educations process arranged
in line with “Project Based Learning “ and education procces arranged and performed according
to conventional methods for global warming subject in Science and Tecnology lesson on
acedemic success and the attitudes against science lesson of students who are in primary
school in 7th Class are examined. In the study, performed with pro-test/ final test with group
and experimental searching model, the effects of Project Based Learning on student’s succes
and their attitudes are searched. Success test and Attitude Scales are applied on the experiment
and control groups. The findings gained at the end of the study have been transferred in the
SPSS 15.0 program and its results are commented. Furthermore, student observation form, self
evaluation form, self considering form and project presentation evaluation forms are applied on
the students attended in the experiment group, and qualitative data collection medium are used
as well. At the and of the study, a favorable and expressive difference was found among
students who were applied Project Based Learning in Science and Tecnology lesson in 7th
Class in regards of acedemic success and attitudes against the lesson. Besides, the students
who attended in the experiment group stated that the Project Based Learning increases student’s
success, favorable attitudes against lesson, active participation, creaativitly and cooperation,
made the education more meaningful, and acquired them various abilities, and though there
were few problems.

Key Words: Science and Tecnology Teaching, Project Based Learning, Student Projects,

Attitude Towards Science
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GIRIS
20. ylizy1l icerisinde meydana gelen teknolojik gelismeler insan hayati bir¢ok alanda

benzeri goriilmemis degisikliklere stiriiklemistir. Yiizy1l once insanlarin hayal ettigi

seyler bugiiniin gercekleri, bu giliniin hayalleri de yarin gergekleri olacaktir.

Gliniimiiziin bilim ve teknolojisi insan hayatm1 hizla etkileyip degistirmektedir.
Diinyanin herhangi bir noktasinda bulunan bir insan internet araciligi ile istedigi haber
ve bilgiye ulasabilmektedir. Bu gelismeler egitim ve 6gretim anlayisinda degisikliklere
yol agmistir. Egitim uzmanlari, geleneksel egitim ve 6gretim anlayisindan siyrilip,
klasiklesmis yaklasimlar1 gelistirerek yeni yaklasimlar olusturmuslardir. Bu yeni
yaklagimlarm amaci, bilim ve teknolojideki gelismelere uyum saglayan, yapici,
yaratict ve iiretken bireyler yetistirmektir. Proje Tabanli Ogrenme de bu amaci
gergeklestirmek i¢cin en uygun yaklasimlardan biridir. Bu yaklasim, 6grencilerin sinif
ve okul yasantilarmin disinda ihtiyag duyduklari, gercek hayattaki becerilerinin
gelismesini ve beslenmesini de saglamistir (Demirel, 2005:237). Proje tabanh
o0grenme, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini planladiklari, yOnlendirdikleri ve
yaraticiliklarmi  gelistirdikleri, yasami smifa getiren bir yaklasimdir. Ayrica
ogrencilerin O6nemli konularda kendi baslarina karar alabilmelerini ve kendi
ogrenmelerinden sorumlu olabilmelerini saglayan bir yaklasimdir (Saban, 2004:254-
255).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, projeyi egitimin temel unsuru olarak goren bir
ogrenme anlayisidir. Ciinkii proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6grencileri ilgi ¢ekici
problemlerle ugragsmaya ve hayal kurarak orijinal {iriinler olusturmaya ydnlendiren bir
ogretim yaklagimidir. Ayrica 6grencilerin, problemin ¢6ziimii i¢in, arastirmalarin, bilgi
elde etmeleri ve bu bilgileri anlamli biitiinler haline getirerek bir {iriin ortaya

koymalarini saglar.

Proje tabanli 6grenme yaklagimi, 6grenmeye arastirma temelli yaklasan bir model
olarak da tamimlanmaktadir. Bu modelde 0&grenciler yapilandirilmig 6grenme
etkinlikleriyle bilgiye ulagsmakta ve arastrma yaparak bilgileri yeniden
yapilandirmaktadirlar. Bilgilerin her birey tarafindan farkli sekilde yapilandirmasina

imkan saglayan proje tabanl 6grenme yaklagimi, farkli 6grenme stilindeki 6rgencilerin



o0grenmesine de olanak saglamaktadir. Bu nedenle iyi tasarlanmis proje tabanl
ogrenme etkinliklerinin 6nemli bir 6zelligi, farkli 6grenme stillerine de hitap
edebilmesidir (McGrath, 2003 Akt: Cengizhan, 2007:380). Ayrica, 6grenci gercek
problemlerin ¢oziimiine yonelik ders senaryolari igerisinde, iist diizey diisiinme,
problem ¢6zme, yaraticilik, bilgiyi yeniden diizenleme, sorgulama, irdeleme gibi

caligmalar yaparak etkin 6grenmeyi de gerceklestirir (Demirel, 2005:237).

Proje tabanli O0grenme, yenilik¢i bir yaklasimdwr. Yaparak, yasayarak Ogrenme
temellidir. Ogrenmenin projeler gergevesinde diizenlendigi bir modeldir. Ogrencilerin
kendi ogrenmelerini kurgulaylp yOnlendirdikleri ve bdylece yaraticiliklarini
gelistirerek igbirligi i¢cinde etkin olarak G6grenme siirecine katildigi bir 6gretim
yaklagimidir. Bu yaklasim 6grenmenin {iriin degil siire¢ boyutunu vurgulamakta ve
dikkati 6gretenden Ogrenene g¢ekerek Ogrenci merkezliligi vurgulamaktadir (Ersoy,
2007:17-18). Proje tabanli 6grenme, giinimiizde geleneksel dgretim yontemi yerine
kullanilabilecek alternatif bir model degil, aktif egitim kapsaminda biitiinleyici bir
yaklasim olarak kullanilmaktadir (Katz ve Chard, 2000:175, Akt: Yilmaz ve dig.,
2006:155).

baglantili olan problemleri ele alip, bilgilerini bu temel iizerinde sekillendirip, 6grenci
merkezli 6grenmeyi gerceklestirmeyi amaglamasidir. Bu amagla, 6g8renciler kendi
O0grenme deneyimleriyle ugrasirlarken; Ogretmenler, Ogrencilerin projelerini
gerceklestirebilmeleri icin rehber gorevini iistlenirler. Ogrenciler projeleri
gerceklestirmek icin 6n planda iken, 6gretmenler arka planda kalarak gerekli destek ve

motivasyonu sunmakla gorevlidir (Demirel, 2005:237).

Proje tabanli Ogrenme, disiplinler arasi ve diger Ogretim yaklasimlariyla
kullanilabilecek bir yaklasim sunmaktadir. Projenin aktiviteleri, Ogrencinin
aragtirmasini, yeni bilgiler edinmesini, kendi ilgilerini takip etmelerini ve kendi

meraklariyla ugragmalarini igermektedir ( Thomas, 2000 Akt: MEB, 05.07.2007 ).

Proje tabanli 6grenme; elde edilen bilgiden ziyade, bilgiyi kullanmak suretiyle problem
¢ozme ve yeni icerik kavramlarini anlamlandirma yoludur. Proje tabanli 6grenme,

ogrencileri kendi 6grenmelerine tesvik ederek; karmagik olmayan problemleri, yargi ve



yorumlart ¢dozme ve diisiinme igin gerekli Ozgiivenlerini ve bilis becerilerini

gelistirmek igin ¢abalar (Megendoller ve dig., 200?: 585-589 ).

Proje tabanl 6grenme yaklagimi, 6grenciye diisiinmeyi, 6grenmeyi, sorgulamayi, bilgi
kaynaklarma ulasmay1, sebep-sonuc arasinda iliski kurmay1 6gretmektedir. Ogrenci,
kendisine sorular sorarak, konunun can alic1 noktalarin1 gorerek, kafasini o konuda
calistirarak, problemleri ¢6zmeye baslayarak gercek 6grenmeyi gerceklestirmektedir.
Bu ayni zamanda arastirmanin da baslangicidir. Ciinkii bilim, kutuda duran bir bilgi

degildir; daima tazelenir, iiretilir ve degisir (Cakmak, 2007).

Proje Tabanli Ogrenme, giiniimiiz insanindan beklenen bilgiye ulasma, bilgiyi analiz
etme, ise yarar bilgiyi segcme ve Orgiitleme, 6grenme siirecini denetleme, ekip caligmasi
yapma, isbirligi i¢inde ¢alisma 6zelliklerini 6grencilere kazandirmak igin uygun olan
yaklagimlardan biridir. Giiniimiizdeki 6grencileri, bir takim bilgileri ezberleyen ve
bunlar1 smav zamani kullanan bireyler olarak yetistirmenin ne bireye ne de
toplumumuza bir yarar1 yoktur. Ogrencilerin okulda 6grendiklerini hayata tasmmasini
istiyoruz, bu da ancak ogrencilerin okullarda farkli derslerde 6grendikleri bilgiler

arasinda iligski kurmalariyla miimkiin olacaktir (Geocities, 25.08.2007).

Gilintimiiz egitim sistemindeki amag, mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma
yollarin1 O6gretmektir. Bu da iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasiyla
olmaktadir. Yani ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme, var olan bilgiyi yeni durumlarda
karsilasilan problemler {izerinde kullanma ve bilimsel yontem becerilerini kullanmadir.
Bu ozelliklerin kazandirildigi derslerden biride Fen ve Teknoloji dersidir. Bu
derste 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri,
hayata kolayca uyum saglamalari, ¢evreyi ¢ok iyi gozlemlemeleri, olaylar arasinda
neden sonug iligkileri kurarak sonu¢ elde etmeleri saglanmaktadir. Cagimizin ihtiyag
duydugu kendine giivenen, sorumluluk alabilen ve yaratici bireyler, yetistirebilmek
icin fen Ogretiminde proje tabanli 6gretim metodunu uygulamaya gerekli onem

verilmelidir.

Fen ogretimi, yaparak-yasayarak ve zihinsel beceriler kullanarak yapilan dgretimsel
metotlarla gelistirilebilir. Ogrencinin 6grenmeyi 6grenmesi, dgrenme ortaminda aktif
hale gelmesi ve Ogrenmekten zevk almasi i¢in gerekli kosullar saglanmalidir.

Ogrencilerin  6grenmekten zevk alabilmeleri, 6grenmede aktif olabilmeleri icin



ogrencilerin gelisim Ozelliklerini, ilgi ve gereksinimlerini dikkate almak gerekir
(Kaptan ve Korkmaz, 1999:199-200).

Son yillarda 6grenme-6gretme ortamlarinin yeniden diizenlenmesi ve ¢agdas egitim
ilkelerinin gerceklestirilmesi amaciyla gesitli calismalar yapilmaktadir. Bu anlamda en
cok ilgi goren ve bircok disiplin alanmni bir arada kullanan yaklasim, proje tabanli

ogrenme yaklasimidir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimima gore, okul hayattir. Bu ylizden dersler hayatla i¢
ice, bizzat deneyerek islenmeye calisilmaktadir. Yasayarak 6grenmek icin gercek
hayatta var olan bir konu senaryolastirilir ve ders projelerle islenir. Projelerin
iceriginde de gergek hayat ve gercek hayatta karsilastigimiz problemlerin ¢oziimii yer

almaktadir

Proje tabanli 6grenmenin degerlendirilmesinde ise, etkinlikler sonucu ortaya ¢ikarilan
iirlinlin degerlendirilmesi degil, liriinle birlikte bu iiriinlin ortaya konulmasi siireci de
biiyiik 6nem tagimaktadir. Yani iirlin ve siirecin degerlendirildigi bir yapidir. Bu model
sadece 0gretmenin Ogrencileri degerlendirmesini icermez ayni zamanda &grencilerin
kendilerini degerlendirme imkani saglamaktadir. (Demirel, 2005:238) Projenin
degerlendirilmesinde 6grenme-Ogretme siirecinde hedeflere ulasilip ulasilmadiginin
belirlenmesinin yaninda 6grencilerin isbirligine dayali 6grenme becerileri, list diizey
diigiinme, yaraticilik, karar verme ve etkili sunum yapabilme becerileri ile ilgili

davraniglarinda degerlendirilmesi biiyiik onem tasimaktadir (Akgin, 2006:44).

Giliniimiiziin en 6nemli problemlerinden biri kiiresel 1smnmadir. Gergek hayatta yer alan
bu problem senaryolastirilarak, 6grencilerden bu konuyla ilgili projeler hazirlamalari
istenir. Boylece dgrenciler, gergek hayatin igine dahil edilerek Kiiresel 1sinme konusu
ile ilgili kavramlar1 yasayarak, aktif olarak, siirecin icerisinde yer alarak dgrenmeleri
saglanir. Bu g¢ercevede, “Kiiresel Istnma” konusunun dgrencilere dgretiminde ““ proje
tabanli 6grenme” yaklasimmin ilkdgretim 6grencilerinin fen basarisina ve fen dersine

kars1 tutumlarina etkisi arastirilmistir.
Problem

Bilim ¢aginm yasandigi giinlimiizde, egitim sistemindeki amag¢, mevcut bilgileri

aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma yollarin1 6gretmektir. Yani ezberden ¢ok kavrayarak



O0grenme, var olan bilgiyi yeni durumlarda kullanma ve bilimsel yontem becerilerini

kullanmadir.

Bu ozelliklerin kazandirildigi derslerden biride fen ve teknoloji dersidir. Bu
derste 6grencilerin yasadiklari ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri,
hayata kolayca uyum saglamalari, ¢evreyi ¢ok iyi gézlemlemeleri, olaylar arasinda

neden sonug iliskileri kurarak sonug elde etmeleri saglanmaktadir.

Fen, giinliik hayatin bir parcasidir, hayattir. Insanlar hangi yasta olursa olsun, iginde
yasadiklar1 Diinya'y1 yoneten fen prensiplerini 6grenmek isterler. Yagmur nasil
yagiyor, gok glriiltiisii, simsek, yildirim, gék kusagi nasil meydana geliyor, sabah
aksam saatlerinde gokyiizii neden kizariyor, gok neden mavi, uzay neden karanlik,
insanlar uzayda nasil yiirliyor, kiiresel 1sinmaya neden olan etkenler nelerdir? (Giirdal

ve dig., 1993:164-171).

Fen egitimi bu gibi konular 1s1ginda ¢ocuga yaratici diisiinme becerisi kazandirir.
Diinya'y1, ¢evresini tanimasina, sevmesine katkida bulunur. Fen dersini daha etkili ve
verimli hale getirmek igin fen dgretim programini 6grenci merkezli, etkin, yaratici,

elestirel, yansitici ve yapilandirici etkinliklerden olusturmaya ¢alisilmalidir.

Cagimizin ihtiyag duydugu kendine giivenen, sorumluluk alabilen ve yaratici
diistinebilen bireyler yetistirebilmek i¢in fen Ogretiminde proje tabanli Ogretim

metodunu uygulamaya gerekli 6nem verilmelidir.

Son yillarda insanligin i¢inde bulundugu temel ekolojik sorunlarina bir yenisi
eklenmistir. Bunun adi, “Kiiresel Isinma ve Kiiresel Iklim Degisimi”dir. Bu olaymn
Onemi; “yeni bir atmosferik tehlike”, “artik diinyanin atesi ylikseliyor” gibi ifadelerle
vurgulanmaktadir. Insan etkisinden kaynaklanan ve “yapay iklim degisimi” olarak da
nitelenen bu siirecin, tiim canlilar ve cansiz ¢evre i¢in potansiyel tehlikelerle dolu
olduguna ve bu degisimin artik geriye ¢evrilemeyecegine inanilmaktadir (Kadioglu,
2004:8-16). Bu bilgilerin 1s18inda Ogrenciler “kiiresel 1smmanmn etkilerine karsi

(3

alinabilecek onlemler “ konusunda projeler hazirlayarak gliniimiiziin problemlerine
¢ozlim aranmaktadirlar. Boylece 0grenci bu drnekte goriildiigii gibi gergek yasamda
var olan problemlerin ¢ozlimiine yonelik, agirlikli olarak, diistinme, problem ¢ozme,

yaraticilik, bilgiye erigim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama ve uzlasma gibi



aktiviteler yapar. Bu, hem bireysel etkinlige, hem de kiigiik gruplar i¢inde ekip

calismasina olanak veren bir siirectir. Bu siireg:

e Ogretmenin 6nceden hazirladig1 taslak etkinlikler yardimiyla 6grencilerin
“Kiiresel 1sinma” konusu hakkinda ne bildikleri, ne 6grenmek istedikleri ve

nasil 6grenmek istediklerini belirlemesi,

e Ogretmenin, uygun arastrma ortamlar1 saglayarak Ogrencilerin konuyu

arastirip, beyin firtinasi teknigiyle kavramalarini saglamasi

e Ogrenciler, yapilan tartismalar sonunda kiiresel 1smmaya kars1 alinabilecek
Onlemler konusunda yeni projeler iiretirken Ogretmenin bu caligmalara

rehberlik etmesi gerekmektedir.

Problem Ciimlesi: Fen ve Teknoloji dersinde Proje Tabanli Ogrenme yaklagimina
gore diizenlenen ve yiiriitiilen bir 6gretim siirecinin ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin

fen basarisi ve fen dersine karsi tutumlarma etkisi nedir?”’

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; ilkdgretim 7. smf 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersinde Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi siniftaki 6grenciler (deney
gurubu) ile geleneksel Ogrenme yaklagiminin uygulandigi smiftaki 6grencilerin

(kontrol grubu) Fen basaris1 ve Fen dersine karsi tutumlarina etkisini karsilastirmaktir.
Alt Problemler
Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1. Proje tabanli 6grenme yaklasimmin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile
geleneksel Ogretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin

deneysel islem O6ncesi, On test puanlari arasinda anlamli bir fark var nmdir?

2. Proje tabanl 6grenme yaklasimmm uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile
geleneksel Ogretim yaklasimmin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin

deneysel islemler sonrasi, son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubundaki dgrenciler ile

geleneksel Ogretim yaklasimmin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin



deneysel islemler oOncesi, Fen ve Teknoloji dersine ydnelik 6n tutum olgegi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Proje tabanli 6grenme yaklagimimnin uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile
geleneksel Ogretim yaklasimmin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin
deneysel islemler sonrasi, Fen ve Teknoloji dersine yonelik son tutum olcegi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var nidir?

5. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinin basarilarma etkisi var

midir?

6. Kiiresel 1sinma konusunda proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulanmasi, fen ve
teknoloji dersinde aktif katilima, yaraticiliga ve isbirlikli ¢alismaya bir etkisi var

midir?

7. Proje tabanli Ogrenme yaklastmmin uygulandigi fen ve teknoloji dersinde

O0grenme-0gretme siirecinde karsilagilan sorunlar nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Bilginin hizla ¢ogaldig1 ve yenilendigi diinyamizda, yeni diisiinceler, yeni egilimler ve
yeni yonelimler ortaya ¢ikmaktadir. Bunun sonucunda da egitim programlarma iliskin
degisik modeller uygulanmaya baslanmistir. Bu yaklagimlardan biri olan Proje Tabanl
Ogrenme yaklasimi dgrencilerin, bilimsel diisiinme yollarmi, problem ¢dzme
becerilerini, yaraticiliklarin1 ~ gelistirmektedir. Ayrica bu Ogrenme yaklagimi
ogrencilerin grup calismalar1 yapmalarinin yani sira bagimsiz ¢aligmalarda yaparak

kendi bilgilerini olusturmalarina izin verir.

Projeler, oOgrencilerin 6grendikleri gostermek i¢in farkli  Ogrenme stillerini
kullanmalarma olanak verir. Bu nedenle, iyi hazirlanmis proje tabanli 6grenme
etkinligi, 6grencilerin farkli 6grenme stillerini kullanarak bilgilerini gosterebilecekleri
bir etkinliktir (Sun Associates,2003 Akt: Giiltekin, 2005:527). Ote yandan, proje
tabanli 6grenme yaklagimi, diger 6gretim yaklasimlar: ile birlikte kullanilabilecek bir
yaklagimdir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi; c¢oklu zeka kurami, bulus yoluyla
ogrenme, yapilandirmacilik kapsaminda isbirligine dayali 6grenme ve probleme dayali

ogrenmeyle birlikte kullanilmaktadir (Moursung, Bielfeld ve Underwood, 1997 Akt:



Akt: Giltekin, 2005:527). Bu arastirmada, proje tabanlt 6grenme yaklasimi diger
Ogretim yaklagimlar1 ile Dbirlikte kullanilmas1 bakimindan karsilastirildig:

yaklagimlardan ayrildig1 ve fen egitimine katki sagladigi icin 6nem tagimaktadir.

Egitim literatiiri incelendiginde, son yillarda proje tabanli 6grenme yaklasimmin
onemli bir arastirma konusu oldugu goriilmektedir. Ancak tilkemizde bu konuda
yapilan caligmalar smirl sayidadir. Bu ¢alisma tilkemizde yapilacak olan proje tabanh

o0grenme yaklasimi uygulamalari i¢in katki saglayacaktir.

Egitimdeki arastirmalar, proje tabanli Ogrenme yaklasimmi desteklemektedir
(Williams, 2003 Akt: Giiltekin, 2005:527). Yeterli diizeyde bilgi olmamasina karsin,
calisilmis kimi modellerden elde edilen kanitlar, proje tabanli 6grenmenin etkisinin
olumlu oldugunu gostermektedir (Solomon, 2003 Akt: Giltekin, 2005:527). Bu
arastirma da, proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin fen basarisi ve fen
dersine kars1 tutumlarina etkisini ve tutum ile basari arasinda bir iligki olup olmadigini

arastirilmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.
Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada kullanilan yontemde gercek deneme modellerinden biri olan “On Test-
Son Test, Deney-Kontrol Gruplu” deneysel arastrma modeli kullanilmistir.
Arastirmada gruplardan biri deney, Oteki kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Olusturulan her iki gruba da uygulamanin basinda ve sonunda Fen ve Teknoloji basari

testi ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Deney grubu olan 7/C smifinda “Kiiresel Isinma” konusu Proje Tabanli Ogrenme
yaklagimi ile, kontrol grubunu olusturan 7/D smifinda ise ayni konu Geleneksel

Ogrenme yaklasimiyla 4 hafta boyunca islenmistir.
Arastirmanin Kabulleri ve Simirhhiklar

“Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi” ile “Geleneksel Ogrenme yaklagiminin”,
Ogrencilerin  kiiresel  1sinma  konusunu  anlamalar1  iizerine, etkilerinin
karsilastirilmasinin amaglandigi bu c¢alismadaki kabuller ve smirliliklar asagida

verilmistir.



Kabuller

Arastirma kapsaminda:

1. Arastrma Orneklemindeki Ogrencilerin tutum Olgegi ve basari testini
yanitlarken gergcek Dbeceri, duygu ve diisiincelerini samimi olarak
yansittiklar1 varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit
oldugu varsayilmistir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama esnasmda birbirlerinden
etkilenmedigi varsayilmistir.

4. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubunu ayni
oranda etkiledigi varsayilmistir.

5. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

6. Deney ve kontrol gruplar1 i¢in yontem agisindan uygulamadaki tek farkin
proje tabanli 6gretim yaklagimi dogrultusunda yapilan etkinlikler oldugu
varsayilmistir.

Smirhhiklar

1. Arastrma 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Gaziosmanpasa
ilcesi Mithatpasa Ilkdgretim Okulu 7. smifta okuyan kontrol grubunu
oOlusturan 7-D ve deney grubunu olusturan 7-C simifi 6grencilerinden olusan
80 kisi ile sinirhdir.

2. Arastirma, 2007-2008 egitim yilinda Fen ve Teknoloji dersinde “Kiiresel
1sinma” konusuyla sinirlidir.

3. Arastrma kapsaminda yapilan On testler, uygulamalar ve son testler ile
smirhidir.

4. Arastrma, deney ve kontrol gruplarinin arastirmaciya uygun smiflar

icerisinden se¢ilmesi bakimindan smirhdir.



5. Arastirma, Orneklemin devlet okulu Ogrencileri igerisinden seg¢ilmesi

bakimidan sinirlidir.
6. Arastirma, uygulamaya ayrilan siirenin kisa olusu bakimindan sinirlidir.
Tanimlar

Egitim: Bireyin davraniginda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme

meydana getirme siireci olarak tanimlanir (Ertiirk, 1972:13).

Ogretim: Teskilath ve diizenli olarak genellikle bir dgretim kurumunda (okul vs.)
Ogretmenler tarafindan, oOgrencilere, arag-gere¢ kullanilarak bilgi aktarilmasi ve

ogretilmesi ¢alismalarinin tiimidiir (Akytiz,1997: 1).

Egitim Programi: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilari diizenegi olarak tanimlanabilir (Demirel, 2005:4).

Fen ve Teknoloji: Dogayr ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz

gbozlemlenmemis olaylari tahmin etme gayretleridir.

Proje Tabanli Ogrenme: PTO, &grencilerin kendi 6grenmelerini  kurgulayip

yonlendirdikleri ve boylece yaraticiliklarint gelistirdikleri; karsilastiklar1 sorunlari
isbirligi i¢inde ¢O6zmeye calistiklari, basarilari konusunda karar verici olduklari,

yasamin sinifa tasindigi, ailenin etkin olarak 6grenme siirecine katildig1 bir 6grenme

ortamudir (Erdem, 2002:173).

Akademik Basart: Ogrencinin dngériilen hedeflere ulasma diizeyi.

Tutum: Kisilerin belirli psikolojik objelere iliskin diislincelerini, duygularmi ve

davranislarmi diizenli bir sekilde olusturan egilimleridir.
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BOLUM 1: KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI
ARASTIRMALAR

1.1. Fen ve Teknolojinin Dersinin Niteligi
1.1.1. Fen ve Teknolojinin Tarihcesi

Yeni ve yakin ¢aglarda doga bilimlerinin kurucusu Ingiliz filozofu Bacon, doga
bilimlerinin kitaplardan degil, doganin kendisinin incelenmesi ile Ogrenilmesi
gerektigini savunmustur. Fransiz Rabelais (XVI. yy) “Gargantua” adl yapitinda, bir
cocugun dogayi yerinde incelemesi gerektigini belirtmistir. Comenius (1592-1670),
“Orbis Pictures” adli yapitinda, cocugun yasamina giren nesneyi, kendi kendine veya
resmini inceleyerek 6grenebilecegini belirtmistir. XVIII. Yiizyilda Jean Jac Rousseau
da “Doga, herkesin gozleri Oniine agilmis bir kitaptir.” soziiyle bu kitabr okumay1
o0grenmek i¢in uzun bir egitime gereksinim oldugunu belirtmistir. Bu diisiinceler XIX.
yiizyilin ortalarindan sonra Faraday, Spencer, Huxley gibi bilgin ve egitimcilerin
etkisiyle de okullara girdi ve 6grencilere “Fen ve Tabiat Bilgisi” olarak okutulmaya
baslandi. 1914°ten sonra icat ve buluslarin etkisiyle tabiat derslerinin yaninda fen

dersleri de 6nem kazanmustir.

August Liiben, Tabiat Bilgileri 6gretiminde: 1) Yakm cevre konularimi gézlem ve
inceleme, 2) Konularin insanlarla olan iligkilerini belirleme, 3) Konular arasindaki
baglar1 belirleme, 4)incelenen konulardan sonuglar c¢ikarma ve 5) Ogrencilerin
kendiliginden gbzlem ve deney yapma yollar1 ile bilgi edinmelerine olanak saglama

gibi bu giin bile 6nemini koruyan ilkeler ortaya koymustur.

Bizim okullarimiza Fen ve tabiat bilgileri dersi, ilk olarak “Maliimat-1 Nafia” (Faydali
Bilgiler) adiyla 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle girdi. Daha sonra
1913’te “Esya ve Ziraat”, 1924’te “Tabiat Tetkiki ve Hifzissthha” (Tabiat Incelemesi
ve Koruyucu Saglik) oldu. 1926’da ikiye ayrilarak “Tabiat Dersleri” ve “Esya
Dersleri” admi aldi. 1936 ve 1948 programlarinda tekrar birlestirilerek dersin adi
“Tabiat Bilgisi” oldu. 1962 tarihli Program Taslagi ile 1968 tarihli Ikogretim
Programinda ise “Fen ve Tabiat Bilgileri” daha sonrada bir genelge ile “Fen Bilgileri”

olarak belirlenmistir (Akt: Binbasioglu, 1988:61-62).
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Yakin zamanlarda, Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 2004
yili program reformu gergevesinde, Fen Dersleri Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan,
ilkogretim kurumlarmin fen bilgisi O6gretim programinda koklii degisiklikler
gerceklestirilmistir. Fen bilgisi 6gretim programinin ismi, fen ve teknoloji derslerinin
Ogretim programi olarak degistirilmistir. Bunun yaninda fen ve teknoloji derslerinin
programmin iki ana bdliimden olustugu goriilmektedir. “Program Temelleri” adi
altindaki birinci boliimde, programin vizyonu, teknoloji boyutu, 6grenme, 6gretme ve
degerlendirme ile ilgili temel felsefe ve bunlarin 6gretim programlarma en etkin
sekilde yansima ig¢in, Ogretim programlarmin diizenlenmesindeki ilkeler ortaya
konmustur. ikinci bdliimde ise programin temellerinde anlatilan ilkelere uygun, fen ve
teknoloji derslerinin “Ogretim Programlarin’” sunuldugu goriilmiistiir (Demirbas ve

Yagbasan, 2005:53-67).
1.1.2. Fen ve Teknolojinin Dogas1

Fen ve teknoloji insanlar i¢in bilim diinyasma agilan en onemli pencerelerden biridir.
Dogadaki her olay fen ve teknolojinin konusunu olusturdugu i¢in, fen ve teknoloji

yasamin 6nemli bir parcasidir.

Fen dogay1 arastirarak onu anlamaya c¢alismak, gézlem yapmak, deney yapmak ve
muhakeme etmeye c¢alismaktir, toplumda etkisi ve uygulanabilirligi olan organize
edilmis bilgi toplulugu olusturmaktir. Fen, yasadigimiz diinyay1 anlamak i¢in izlenen

sistemli bir yoldur.
Fen ve Teknoloji dersinde asagidaki ifadelere oncelik verilmelidir:
e Dogay1 kesfetmektir.
e Ortaya ¢gikarma siirecidir.
e Gergekleri teorilerle organize etmektir.
e Mantiksal muhakemedir.
e Bir kesfetme metodudur.

e Evrenin arastirilmasidir.
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e Organize edilmis bilgi toplulugudur.

e Dogruyu bulmaktir.

e Problem ¢ozmektir.

e Gergekleri gozlemlemek ve tanimlamaktir.

Fen ve teknoloji dersleri teknik bilginin aktarilmasindan daha 6teye gitmelidir. Yani
ogrencilerimiz bir bilim insanina benzer tutum ve davranislar sergilemek yolunda
kiiciik yaslardan itibaren adim atmaya baslamalidir. Ancak bu sayede anlamli bir fen
egitimi gergeklesebilir. Yani fen ve teknoloji dersinde yakalanmigs bir balik

vermektense ona baligin nasil yakalanacagmi 6gretmek tercih edilmelidir.

e Diisiinme Yontemi Olarak Fen: Bilim insanlarinin inanglari, meraklari,

stiphecilikleri ve hayal gii¢leri hangi olgular1 neden arastirmalari
gerektigi konusunda yardimci olmustur. Bu konuda Einstein da der ki,
“Hayal giicii bilgiden daha 6nemlidir.” Ogrencilerde hayal giicleri ile
bilimsel bilgiyi edinme ve iiretme yolunda bilim insanlar1 gibi zihinsel
faaliyetlerini harekete gec¢irme, ortaya koyma ve bunlar1 deneyimlerine

uyarlama firsatin1 fen ve teknoloji dersinde bulacaklardir.

e Sorgulama Yontemi Olarak Fen: Bilimsel bilgiler yeni diisiincelerin

ortaya atilmasiyla gelisip, degisebilir. Yani bilimde stireklilik ilkesi
vardir. Bilimsel bilgilerin test edilmesinde ve yeni bilgilerin
tiretilmesinde hipotez kurma, gbézlem yapma, deney yapma, model
olusturma, teori gelistirme, prensip ve kanunlar ortaya koyma bilim

insanlarmin her zaman kullandiklar1 yaklagimdir.

e Bilgi Toplulugu Olarak Fen: Yiizyillar boyunca yapilan arastwrmalar

sonucunda bir¢cok bilgi elde edilmistir. Dogal ve fiziksel diinya;
astronomi, fizik, kimya, biyoloji, jeoloji, gibi bir¢ok alandaki sayisiz
bilimsel bilginin birlesimi ile agiklanabilir (Tung ve dig.,2007:2-4).
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1.1.3. Fen ve Teknoloji Okuryazarhgi

Fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi, 2000 yilinda uygulanmaya konan &grenci
merkezli program olarak bilinen ilkdgretim fen bilgisi Ogretim programinin

amagclarindan biri olarak belirtilmistir (MEB, 2000).

Fen okuryazarligi, yasa ve bilimsel aragtirma yontemlerini bilme; okulda teorik olarak
Ogrenilen bilgileri giinliikk yasamda problem ¢6zmede, fenle ilgili toplumsal sorunlarin
aciklamasmi yapmada ve karar vermede kullanabilme; fen igerikli makale, dergi ve
kitaplar1 yazabilme, okuyabilme ve anlayabilme; bilimsel tartismalarda tartismaya
katilabilme, kendi fikirlerini sdyleyebilme ve sdylenenleri yorumlayabilme; tarafsiz,
elestirel ve yaratici diisiinebilme i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerilere sahip olma

olarak tanimlanmustir.

Tanimdan yola c¢ikarak, siirdiiriilebilir bir kalkinma i¢in elestirel ve yaratici
diistinebilen ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olan bireyler yetistirmek igin fen
okuryazarlig1 diizeyinde fen egitimi verilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Kili¢ ve dig.,

2001:18).
Fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in 7 boyut diisiintilebilir:

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1
2. Anahtar fen kavramlari
3. Bilimsel Siire¢ Becerileri
4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri
5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler
7. Fen’e iligkin tutum ve degerler

1.1.4. Fen-Teknoloji-Toplum (FTT)

Fen ve teknoloji derslerinin etkisini arttirmak i¢in, igeriginin ilging hale getirilmesi ve
ogrencilerin giinliik yasamuyla ilgili olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Bu amacla en

uygun reform hareketi, fen-teknoloji-toplum (FTT) hareketi olmustur.
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Tablo 1. Fen- Teknoloji- Toplum ve Geleneksel Siifin Karsilastirnimasi

FTT ve Geleneksel Sinifin Karsilastirilmasi

FTT Sinifi

Geleneksel Sinif

Swf etkinlikleri 6grenci merkezlidir.

Smif etkinlikleri 6gretmen tarafindan
kontrol edilir.

Ogretim &grenciler arasindaki farkliliklar

Grup Ogretimi ortalama 6grenciler i¢in

calisma yapilir.

dikkate almarak kisisellestirilir ~ veya | hazirlanir.

bireysellestirilir.

Ogrenci sorular1 ve deneyleriyle yiiriitiiliir. | Ders kitabiyla yiiriitiiliir.

Farkl bir¢ok kaynak kullanilir. Cogunlukla temel ders kitaplari
kullanilir.

Problemler veya konular {izerinde isbirlikli | Grup caligmalar1 oncelikle

laboratuarda yiirtitiiliir.

Ogrenciler o6grenmede aktif kullanicilar
olarak dikkate alinir.

Ogrenciler dgrenmede sadece alicilar
olarak goriiliirler.

bulundugu 6grenme ortammin 6zelliklerini
dikkate alarak yapar.

Ogretmenler, &grencilerin en iyi kendi | Ogretmenler cogunlukla kendi
deneyleriyle  Ogrenebilecekleri  kabul | deneylerini uygularlar.

ederler.

Ogretmen  Ogretim  planmi,  i¢inde | Ogretmen ogretim planmi, mevcut

O0gretim programi ve ders kitabmna
dayali olarak yapar.

Kaynak: Cepni ve dig.(2003:21)

1.1.5. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasini, toplumla ve gevreyle etkilesimini anlamasi

ve edindikleri bilgi, anlayis ve becerileri sorunlara ¢6ziim yollar1 ararken kullanmasi

gerekmektedir.

15




Sekil 1. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Etkilesimlerini Gosteren Elmas Modeli

TEKNOLOJI

BIREY

FEN

v

TOPLUM

CEVRE

Kaynak: MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, (2006)

1.1.6. Fen ve Teknoloji Programinin Amaglari

Fen ve teknoloji programlarini gelistirme c¢alismalar1 incelendiginde, tiim bireylerin

fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi goriilmektedir.
Bu baglamda fen ve teknoloji program amaglar1 sdyledir:

1. Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun disiinsel zenginligi ile

heyecanini yasamalarmi saglamak,

2. Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak

duygusunu gelistirmelerini tesvik edecek,

3. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki

karsilikl1 etkilesimleri anlamalarini saglamak,

4. Arastrrma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma

becerilerini kazanmalarini saglamak,
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10.

11.

Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ile meslek se¢imi gibi konularda,
fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi

gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturacak,

Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel silire¢ ve ilkeleri kullanmalarin

saglamak,

Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, cevre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimlarini1 ve bilingli

kararlar vermelerini saglamak,

Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal ¢evrelere deger verme,
mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarii diistinme gibi bilimsel degerlere
sahip olmalarmi, toplum ve ¢evreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde

hareket etmelerini saglamak,

Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliligi saglamaktir (MEB, 2000).

1.2. Egitim, Ogrenme ve Ogretme

Egitim, davranis¢t psikolojiye gore, kiside Ogrenme yasantilar1 yoluyla istendik
davranis degisikleri olusturma siirecidir. Yapilandirmaci yaklagima gore ise, egitim,
yasantilar yoluyla, uygulayarak, gozlemleyerek, deneme-yanilma yoluyla, kendi

bilissel semalarini yapilandirma siirecidir (Vikipedi Ozgiir Ansiklopedi, 30.03.2008).

Ogrenme ile ilgili gesitli filozof ve egitim psikologlarinm yaptig1 tanimlar sunlardir;

Insanin egilimlerinde belli bir zaman diliminde olusan bir degismedir.

Pekistirme sonucunda davranista ya da potansiyel davranista siirekli bir

degisme meydana gelmesidir.
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e Yasant1 sonucunda davranista ya da potansiyel davranista meydana gelen

kalic1 izli bir degismedir.
e Bireyin yasantilarmin bireyde olusturdugu seylerdir.

Ogrenmeyi 6zetle tammlayacak olursak, davramista gdzlenebilir yasanti iiriinii, kalic

izli bir degismedir (Kog¢ ve Dikici, 2002).
Ogrenmenin olusumu asagidaki sekilde gdsterilmistir.

Sekil 2. Ogrenmenin Olusumu

Bireyin yeterli Bireyin davranig

olgunlagsma diizeyinde gelistirmesi  ve  eski .

olmast ve gevresiyle davramglarinin Ogrenme
etkilesimi (Yasantilar) degismesi (Yasantilar)

Kaynak: Biiyiikkaragoz ve Civi, (1999: 16)

Insanlar sahip olduklar1 bilgi ve becerilerini yakin ¢evrelerine aktarmaya ¢alismslardir
ve bdylece 6gretme kavrami ortaya ¢ikmustir. Ogretme, bireyin davranisinda degisiklik
meydana getirmek i¢in, yani 6grenmeyi gerceklestirmek igin yapilan faaliyetlerin
timidir. Kisaca 0Ogretme, Ogrenmeyi saglama faaliyeti olarak tanimlanir.

(Biiylikkaragoz ve Civi 1999:16).

Akytiz’e gore 6gretim, “Teskilath ve diizenli olarak genellikle bir 6gretim kurumunda
(okul vs.) d6gretmenler tarafindan, 6grencilere, arag-gere¢ kullanilarak bilgi aktarilmasi

ve 0gretilmesi caligmalarmnin timidiir.” (Akyiiz, 1997: 1) diye tanimlanmaktadir.

Varig’a gore Ogretim, “Bireyin hayat boyu siliren egitiminin, okulda, planli ve
programli olarak yiiriitiilen kismidir. Ogretim, dgrenmenin gerceklesmesi ve bireyde
istenen davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir” (Akt:Biiyiikkaragdz

ve Civi 1999:16).
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Fen bilgisi Ogretiminde temel amag; kisinin kendisini, dogasini ve ¢evresini
anlayabilmesi i¢in gereken bilgi birikiminin aktarilmasi yaninda belki de daha ¢ok,
ogrencilerin her seyi bilen bireyler olarak degil, bilgiye ulasma becerilerine sahip, bilgi
iireten bireyler olarak yetistirmek olmalidir. (Kaptan, 1998:313) Ogretim bir¢ok
unsurun birbiriyle etkilesim icinde oldugu bir siirectir. Ogretimin amaclarina
ulasmasinda tiim unsurlarin géz oniinde bulundurulmasi gerekir. Ogretim siirecini

olusturan temel unsurlar sunlardir.

Ogretim Kazammlan: Ogrencilerin 6gretim siireci sonunda ne yapabileceklerini
tanimlayan ifadelerdir. Ogretim hedefleri &grencinin hangi kapsami, ne derece
yeterlikte Ogrenmesi gerektigini ve Ogrenme gerceklestifinde hangi davranis
gosterebilecegini agikca belirtmelidir. Ornegin “dgretim siirecinin sonunda kiiresel
1sinma konusunu olusturan unsurlarin tiimiinii dogru olarak sdyleyebileceklerdir”

ifadesi bir 6gretim hedefidir.

Kapsam: Ogretim siirecinde ogrenciye kazandmrilmak istenen bilgiler kapsami
olusturur. Ornegin fen ve teknoloji dersini anlamak isteyen bir 6grenci igin kiiresel
isinma konusunu 6grenmek anlamli olabilir. Bu nedenle dersin basinda &grenciye
dersten ne 6grenecegini ve derste kazandigi bilgileri nerede, nasil kullanacag1 hakkinda

bilgi vermek gerekir.

Ogretim stratejisi: Joyce ve Weil’den (1980:1) aktardigina gdre dfretim stratejisi
“egitim programini sekillendirmede, 6gretim materyallerini diizenlemede, smifta ve
diger durumlarda 6gretimi yonlendirmede kullanilabilen model ya da planlar” olarak
tamimlanmaktadir (Akt: Taspimar ve Atici, 2002:207-215). Ogretim stratejisi, dgretimin
hedeflere ulasmak amaciyla Orgiitlenmesinde izlenecek yoldur. Giiniimiizde egitim-
Ogretim programlarinin basariya ulasmasi i¢cin gelistirilen belli bash yaklasimlar

sunlar.
1.3. Fen ve Teknoloji Dersinin Ogrenme Yaklasimlari

Fen ve teknoloji dersinin vizyonu; bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilmesidir. Fen ve teknoloji

okuryazar1 bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri ¢6zmede, fen ve
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teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlar1 ve eldeki segenekleri

dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi liretmede daha etkin bireylerdir.

Fen 6gretiminde temel olusturan teoriler Jean Piaget, Jerom Bruner, Robert Gagne ve

David Ausubel tarafindan gelistirilen teorilerdir.

Piaget’in fen bilimlerine en biiylik katkisi, 6grenme ortaminda somut (conerete)
materyaller kullanma ve arastrmaya dayali 6grenmeyi tesvik etmesidir. Zeka yeni
bilginin zihinde mevcut bilgiye eklenmesinde rol oynar. Ogrenme siirecinde zihin her
zaman aktif ve organize haldedir. Piaget zihinsel gelismeyi yasa bagh bir siire¢ olarak
goriir ve dogustan yetiskinlige dogru bir gelisim gosterdigini savunur. Bu siiregleri

kendi icerisinde dort gruba ayrilir.
1. Duyusal-edimsel 6grenme asamasi (sensorymotor): 0-2 yas arasi
2. Islem dncesi grenme asamas1 (pre-operational): 2-7 yas aras1
3. Somut islemler asamasi (conerete operational): 7-11 yas arasi
4. Soyut islemler asamas1 (formal operational): 11 ve daha yukar1 yaslar

Bruner’in fen bilimleri egitimine iki 6nemli katkis1 vardir. Bunlarin biri bulus yoluyla
o0grenme digeri ise kavram o6gretimidir. Bruner’in gortsleri 6zellikle 1960’11 yillarda
ABD’de gelistirilen ve Tiirkiye’de modern programlar olarak uygulanan programlarin

temel felsefesini olusturmaktadir (Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993:433-440).

Bruner, kavram Ogretimi siirecinde “kavramin adr”, “kavramin tanimi”, ‘“kavramin
ozellikleri”, “kavramin 6nemi” ve “kavramla ilgili 6rnekler” olmak iizere bes adimin
srrastyla izlenmesi gerektigini belirtmektedir. Ogrenme siirecinde dgrenciler bu siray1

izleyerek kavramlar1 siniflandirirlar ve daha kolay bicimde 6grenmeyi gergeklestirirler.

Bulus yoluyla 0Ogretim, Ogrencilerin, zihinsel yeteneklerini kullanarak kendi
kendilerine bilimsel bilgi edindikleri bir 6gretim yaklagimidir. Bruner 6§renmeyi aktif
bir stire¢ olarak gérmekte ve egitim-0gretim faaliyetlerinin 6grencinin aktif katilimu ile
gerceklestirilmesini ~ onermektedir. On  &grenme ancak bulus  yolu ile
gerceklesmektedir. Ciinkii bu yaklasim diisiinme, deneme ve bulmayi esas alir. Bilgiyi

kendi ugraglariyla bulan 6grencilerde giiven duygusu gelisir.
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Gagne’nin fen bilimleri dgretimine en dnemli katkisi, bir konunun 6grenilmesi i¢in
ders amagclarinin 6grencilerde meydana gelecek davranmis degisiklikleri cinsinden
yazilmasini savunmustur. En sonunda ulasilmasi istenen ana amaci en basta ve ona
ulasmak icin diger alt amaglar1 hiyerarsik bir sekilde basitten karmasiga dogru

siralamak en 0nemli noktadir.

Gagne, iki temel sorunun sorulmasi gerektigini savunur. 1.Egitim-Ogretim siireci
sonunda Ogrencin ne bilmesini veya ne yapabilmesini istiyorsunuz? 2. Bu sonuca

ulasabilmek i¢in 6grenci neleri bilmek ve yapabilmek zorundadir?

Gagne’ye gore 0grenme birbiriyle iliskili sekiz kategoriden olusan bir siirectir. Bu

sekiz 0grenme kategorisi sunlardir:
8. Problem ¢dzme (Problem Solving)
7. Kural 6grenme (Rule Learning)
6. Kavram 6grenme (Concept Learning)
5. Ayirt ederek 6grenme(Discrimination Learning)
4. Sozel 6grenme (Verbal Learning)
3. Zincirleme 6grenme (Chain Learning)
2. Uyarim-tepki ile 6grenme (Stimulus-response learning)

1. Isaretle 5grenme (Signal Learning)

= n

Ausubel, gelistirdigi "anlamli 6grenme" kurami ile fen 6gretimini etkilemistir. Anlamli
Oogrenmedeki ©On kosul, Ogrenciye Ogrenilecek konuyla ilgili 6n bilgilerin
kazandirilmasidir. Cok ¢esitli durumlarla karsilagan birey, zihninde birgok 6grenmeyi
gerceklestirmektedir. Gergeklestirilen bu 6grenmeler, daha sonraki 6grenmelere temel
olusturmaktadir. Bu o6grenmeler, zihinde her zaman dogru olarak yapilandirilmis
olmayabilir. Yani, 6grencinin zihninde 6nceden yapilandirdig: bilgiler arasinda yanlis
ogrendigi seyler bulunabilir. Ogretmen, dnce bunlari saptamali daha sonrada, dgretimi
belirledigi yanilgilar1 diizeltecek ve zihinde dogru yapilanmalar1 saglayacak bir

bi¢cimde planlamalidir.
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Ausubel, ogrenciler bakimindan yeni olan konularm 6grenilmesinde de, "6n
diizenleyici" lerden yararlanmanin gerekliligine isaret etmektedir. On diizenleyiciler
bilimsel terimlerin ve sozciiklerin anlamlarmni1 ve bazi hatirlatmalar1 igerir. Bunlar
ogrencilere, konu islenmeden bir veya birkag¢ giin dnceden verilir. Boylece 6grenciler,
konuyu 6grenmeye hazir duruma getirilmis olurlar. Ausubel'in 6grenme kuraminda
Ogrenci, sadece bedensel etkinlikleri degil, daha c¢ok =zihinsel etkinlikleri
gerceklestirecek bicimde aktif davraniglar sergiler (Akt: Ayas, Cepni ve Akdeniz,

1993:433-440).

Ogrenme teorilerindeki bu degisime ragmen gercek olan bir sey var ki, bu da
ogrencilere bir bilim dalindaki bilgilerin tiimiinii vermemizin miimkiin olmadigidir. Bu
nedenle giiniimiizin modern egitim anlayisi, bilginin yani sira bilginin elde edilis

yontemlerinin de 6grencilere kazandirilmasina yoneliktir (AAAS, 2004).

Yapilandirmact veya Olusturmaci (Constructivist) Ogrenme Kurami, Wittrock
tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in  “6grenmeyi etkileyen en Onemli faktor
O0grencinin mevcut bilgi birikimidir” seklinde ifade edilen diisiincesine dayanan
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, temelde 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak
yeni bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 0zgii bilgi olusturmay1 agiklamaya
calisan bir 6grenme kurami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu model 6grencinin
o0grenmede aktif olmasi gerektigini savunur. Bu teoride, bilginin her bir &grenen
tarafindan bireysel olarak yapilandirildigi, 6grencinin kendisine ulasan bilgileri aynen
almadig1 ve Ogrenmede bireyin on bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve 6grenme

ortaminin son derece 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Temel olarak bilginin 6grenenin zihninde yapilandirildigini savunan yapilandirmact

Ogrenme teorisinin temel felsefesi bes basamakta ifade edilmektedir.

1. Ogrenme zihinsel bir siiregtir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemleri gerektirir. Bu
teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler anlaml bir sekilde

ogrenilir.

2. Ogrencilerin 6nceki bilgi birikimi dgrenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi onun
onceki bilgi birikimi ile iliskilendirilerek verilmelidir. Ogrenenlerin zihninde yeni

bilgilerin 6gretilmesine engel olabilecek c¢esitli yanlis kavramalar bulunabilir.
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Ogrencilerin bu yanlis kavramalar1 bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle

degistirilerek 6gretim islemi gergeklestirilmelidir.

3. Ogrenme, ogrencilerin mevcut bilgilerinin yanlis ya da tatmin edici diizeyde
olmadiginin onlara ispatlanmasi ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir.
Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gosterilmesi ve anlaml
O0grenmenin saglanmasi i¢in 6grenci tarafindan kazanilan deneyimler kullanilabilir.
Eger 6grenci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak dogru tahminler

yapabilirse, anlamli 6grenme gerceklesmis olur.

4. Ogrenme ayn1 zamanda sosyal bir siire¢ oldugundan dolayi, bilissel anlamda
gelisme sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici tarzda

yapilan konusmalarla daha da kolay gercgeklesir.

5. Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalar1 gerektirir. Yeni uygulamalar dgrencinin

konuyla ilgili bilgilerinin pekismesini saglar (Ozmen, 2004).

Yapilandirmacilik yaklagimi ile Ogrenciler, daha ©nceden bildikleri ve degisik
durumlarda kullandiklar1 ara¢ ve gerecleri derste kullanarak fen konularmin iginde
yasadiklar1 doganin bir parcasi oldugunu daha kolay kavrar. Ayrica basit deneyleri
konu islenmeden 6nce veya sonra evde kendileri yaparak konu ile ilgili kavramlarin
yapilandirilmasini daha kolay gergeklestirebileceklerdir. Derste zihinsel olarak aktif
olan, grup calismasi seklinde bilgiyi paylasan, verileri kaydeden, yorumlayan, bilgiyi
test eden, sekiller, grafikler ¢izen Ggrencinin basarisi yiikselecek ve yaraticiliklari

gelisecektir (Akpmar ve Ergin, 2004:112).

Yapilandirmaci Yaklasimm 4 Asamali Modeli, okul ortaminda dort asamali olarak

uygulanmaktadir. Modelin agamalar1 asagida verilmektedir.

e Birinci asama: Bu asamada 6grencilerin dikkatlerini kavram tizerine ¢ekmek

icin bir tanitim yapilir

e ikinci asama (odaklama asamasi): Bu asamada ogretilmek istenen kavramla
ilgili olarak ogrencilerin zengin Ogrenme yasantilar1 gecirmeleri i¢in c¢aba
gosterilir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekip onlar1 konuya odaklayacak degisik

ogretim yaklagimlarindan yararlanir.
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o Ugiincii asama (miicadele asamasi): Bu asama dgrencilerin kavramlarla ilgili

yeni

ogrendiklerini On bilgileriyle

degistirdikleri asamadir.

karsilastirdiklart,

sorguladiklar1

e Dordiincii asama (uygulama asamasi): Bu asama 6grencilerin yeni kazandiklari

bilgileri farkli durumlara uyguladiklar1 asamadir.

Yapilandirmaci Yaklagimin 5E Modeli, dort asamali bu modelin yani sira, bes asamali

olarak uygulanan ve “SE Modeli” olarak bilinen bir model daha vardir. Girme,

kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarindan olusan bu modelin

asamalar1 asagida agiklanmaktadir (Ozmen, 2004).

Tablo 2. 5SE Modelinin Asamalar1 ve Temel Ilkeleri

a1
m

Ogrenci Ne Yapar?

Ogretmen Ne Yapar?

On Bilgileri Yoklama ve

Merak Uyandirma (EXxcite)

Bu konu hakkinda neler biliyorum?
Bu nigin/nasil oldu?
Bu konu hakkinda neler 6grenebilirim?

Gergekten bu konuyla ilgili ne bulabilirim?

Sorularmi Sorar ve konu iizerinde diisiinmeye
baslar.

+ Ogrencilerin yeni kavram veya konu
hakkinda ne bildiklerini  ortaya
cikarmaya caligir.

« Sorular sorar.

flgi geker.

Merak uyandirir.

Kesfetme (Explore)

Olay1 arastirmak ve kesfetmek icin

sorgulama yontemini kullanir.

Aktivitenin sinirlar1 igerisinde 6zgiirce

diistiniir.

Olay hakkinda tahminler ve hipotezler

kurarak bunlar1 test eder.

Yeni tahminlerde bulunur ve yeni

hipotezler olusturur.

Alternatif deneyler yapar ve arkadaglar ile

tartigir.

Gozlemlerini ve ileri siirdiigi fikirleri

kaydeder.

» Ogretmen miimkiin olan en az
yardimla 6grencilerin birlikte
calismalarini tesvik eder.

« Birbirleriyle etkilesim igindeyken
onlar1 gézlemler ve dinler.

» Gerektiginde 6grencilere
arastirmalarin1 daha farkli duruma
¢cekmek ve tekrarlamalari igin genis
kapsamli sorular sorar.

» Problem hakkinda galigabilmeleri i¢in
ogrencilere yeterli zamani saglar.

+ Kolaylastirici olarak/danigman olarak
gorev yapar.
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Tablo 2’nin Devamudir.

5E Ogrenci Ne Yapar? Ogretmen Ne Yapar?
«Ogretmeniyle etkilesim i¢inde bulunarak
grup tartismalartyla ve ¢esitli bilgi
kaynaklarini da kullanarak segilen
kavramlarin agiklamalarini ve tanimlamalarmi
yapmaya ¢alisir. «Ogrencileri kavramlari kendi
_ . . . i ifadeleriyle aciklamalar1 ve
-5 *Olast ¢oziimleri ya da cevaplari digerlerine tanimlamalart icin cesaretlendirir, izin
—a: agiklar. VErir.
5 *Arkadaslarinin agiklamalarini elestirel bir «Ogrencilerden agiklamalar ve deliller
g sekilde dinler. ister.
= |-Arkadag] klamal I -
i rkadagiarinin agrkiamalarini sorguiar, * Ogrencilerin daha &nceki deneyimlerini
3 acgiklamalar hakkinda sorular sorar. dikkate alarak aciklamalar ve

+Ogretmeninin sundugu agiklamalar1 dinler ve
anlamaya ¢alisir.

*Onceki etkinliklere atifta bulunur.

tanimlamalar yapar ve yeni kavramlar
ortaya atar.

Genisletme(Elaborate)

* Yeni tanimlamalari, agiklamalar1 ve
becerileri benzer yeni durumlara uygular.

+ Istenen sorular, beklenen cevaplar; yapilan
cikarimlar ve tasarlanan deneyler igin 6nceki
bilgilerini kullanir.

» Elde ettigi Dalgalardan makul sonuglar
cikarir.

* Aciklamalarini ve gézlemlerini kaydeder.

» Arkadaslar arasinda her seyin anlasilip
anlagilmadigini kontrol eder.

+ Ogrencilerin kavramlari, agiklamalart
ve tanimlamalar1 nceden
edindikleriyle kullanmalarin1 bekler.

+ Ogrencileri yeni durumlara kavram ve
becerileri uygulamalari i¢in tesvik
eder.

+ Basgka alternatif agiklamalarm da
olabilecegine dair fikir verir.

+ Ogrencilere gerekli olan delillere ve
verilere sahip olduklarmni hatirlatir.

* "Daha 6nce neler 6grendiniz /
biliyorsunuz?", "hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?", '"Daha onceki
mevcut bilgi birikiminizle neler
yapabilirsiniz?" seklinde sorular sorar.
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Tablo 2’nin Devamudir.

SE

Ogrenci Ne Yapar? Ogretmen Ne Yapar?

Degerlendirme (Evaluate)

* Yeni kavram ve becerileri uygulayan
ogrencileri gozlemler.

.. «  Ogrencilerin bilgi ve becerilerini
*  Onceden kabul ettigi aciklamalari, £ &

. degerlendirir.
gozlemleri ve bulgular1 kullanarak agik uglu s
sorulara cevap verir. + Ogrencilerin davranis ve diisiincelerini
degistirip

» Kavram ya da beceriler, edindigini degistirmediklerini arastirir.
kantlar.
+ Ogrencilerin kendi 6grendiklerini ve

akranlarmi degerlendirmelerine izin

VErir.

» Kendi bilgi ve gelisimini degerlendirir.

» Dahaileri aragtirmalar i¢in ilgili sorular

sorar. » "Nicin bu sekilde diisiindiin? " Bunun

i¢in delilin nedir?", "....hakkinda ne
biliyorsun?", "... , nasil agiklarsm?"
seklinde acik uglu sorular sorar.

Kaynak: Tung ve dig. (2007:9-8)

Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeli, SE modelinin daha gelismis bir iist modeli

niteligindedir. Tegvik etme, kesfetme, acgiklama, genisletme, kapsamina alma,

degistirme ve inceleme seklinde yedi asamadan olusmaktadir (Cepni ve dig., 2001
Akt: Ozmen, 2004 ).

Tesvik etme (excite) asamasi: Bu basamakta 6gretmen 6grencinin derse ilgisini
cekmek icin cesitli sorular sorar ve Ogrencilerin yeni Ogretilecek kavram
hakkinda ne bildiklerini, hangi ©6n bilgilere sahip olduklarn1 ve ne
diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmak igin degerlendirme yapar. Ogrenciler yeni

anlatilacak konuyla ilgili diisiinmeye sevk edilir.

Kesfetme (explore) asamasi: Bu basamakta dgrenciler yeni karsilastiklar1 olay1
kesfetmek ve gozden gecirmek icin sorgulama ydntemini kullanirlar. Ayrica
serbest diisiinerek tahminler yapar ve hipotezler kurarlar, ¢dziime ydnelik
alternatif deneyler yaparlar ve sonuglar1 iizerinde tartisirlar. Ogretmen bu
asamada pasif bir rol istlenir ve Ogrencileri diisiinmeye, yorum yapmaya

yoneltir.
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e Aciklama (explain) asamasi: Ogrenciler, 8gretmenin rehberliginde farkli bilgi
kaynaklar1 kullanarak grup tartigmalar1 ile segilen kavramlarin agiklamalarini
yapmaya cahsirlar. Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin

aciklamalar yapmalarini ister.

e Genisletme (expand) asamasi: Ogretmen ogrencilerin  kavramlari,
tanimlamalar1 ve agiklamalar1 arastirmalarin1 ve bunlar1 kullanmalarini ister.
Ogrenciler ise 6n bilgilerinin yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢dziim yollari

onerirler, kararlar alirlar ve deneyler tasarlarlar.

e Kapsamma alma (extend) asamasi: Ogretmen mevcut kavramlarin diger
alanlardaki anlamlarmi da hatirlatir, karsilastirir ve bu yolla yeni kavramlar
olusturur. Ogrenciler ise kavramlarm diger alanlardaki anlamlari ile kendilerine
ogretilen anlamlar1 arasndaki iliskileri gérmeye ve orijinal kavramlarin
anlamini genisletip diinya gercekleri ile kavramlarin arasinda iliski kurmaya

caligirlar.

e Degistirme (exchange) asamasi: Ogretmen 6grencilere grup tartismasi yoluyla
kavramlar hakkinda bilgi paylasimi yaptirir. Ogrenciler yaptiklar: tartismalarla
ogrencilerin fikirleri degisebilir. Bu yolla 6grenciler yeni bir plan yaparak

degisen fikirleri dogrultusunda yeni deneyler yaparlar.

e Inceleme / smama (examine) asamasi: Bu modelin son basamaginda dgretmen
yeni kavram ve becerilerini uygulayan 6grencileri inceler, bilgi ve becerilerini
olcerek davrams degisikliklerinin sebeplerini agiklamaya calisir. Ogretmen
grup calismalarimi tesvik ederek 6grencilere, neden bu sekilde diisiindiin?,
bunun i¢in delilin nedir?, ...hakkinda ne biliyorsun?, ...nasil agiklarsin?
seklinde acik uclu sorular yoneltir. Ogrenciler ise delillerini, agiklamalarmi
kullanarak ve onceki aciklamalar1 dikkate alarak acik uclu sorulara cevaplar

vermeye calisirlar.

Teknolojik gelismelere dayali olarak bilgisayarlarin egitim ortamlarmda kullanilmaya
baslanmasi1 ile birlikte, Ogrencileri aktif hale getiren, problem ¢6zme becerilerini

gelistirmelerine olanak saglayan ve kendi bilgilerini kendilerinin olusturmalarina
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olanak veren yapilandirmaci nitelikteki 6gretim yazilimlarmin gelistirilmesi daha etkili

ogrenmelerin gerceklesmesini saglamada dnemli bir rol oynayacaktir.

Krajcik ve digerleri (2006), yapilandirmacilik, teknoloji ve proje tabanli 6grenme

arasinda kimi benzerlik belirlemistir. Bunlar:

Yapilandirmacilik, 6zglin bir problemin Ogrenilmesinde Ogrencilerin
gereksinimlerini vurgular: Bu ilke, etkinliklerin yiiriitilmesi, ilke ve
kavramlarin diizenlenmesi i¢in gerek duyulan yonlendirici sorusu ile projenin

iligkisini belirtmektedir.

Yapilandirmacilik, 6grencilerin bilgiyi uygulamasinda ve farkli bakis acilar:
kazanmalarmda onlarm gereksinimlerini karsilar: PTO arastirma ve fiiriin

gelistirme siirecinde 6grencilere bu olanaklar1 saglar.

Yapilandirmacilik, anlam olusturmada bir 6grenme toplulugunun roliine
odaklanir: Proje tabanli 6grenmede; 6gretmen ve dgrenciler proje caligmasimin

uygulanmasinda smif dis1 68elerle isbirligi yaparlar.

Yapilandirmacilik, 6grencilerin zihinsel siireclerini  giiclendiren iletigim
teknolojilerinin dgrenciler tarafindan kullanilmasini tesvik eder: Ogretmen ve
ogrenciler, bilgisayar destekli laboratuar1 ve internet’i etkin bir bilgi olusturma

ortamma doniistiirebilirler (Ozmen, 2004).

1.4. Fen ve Teknoloji Dersinin Ogretim Stratejileri

Ogretim stratejilerinin yer aldigi tablonun bir ucunda &gretmen merkezli stratejiler,

diger ucunda ise yapilandirict 6grenme yaklagimini esas alan Ogrenci merkezli

stratejiler yer almaktadir. Ogrenci merkezli stratejiler kritik ve yaratici diisiinme, analiz

etme ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini ortaya cikarmak ve

gelistirmek i¢in uygun 6grenme firsatlari saglar.
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Tablo 3. Ogretim Stratejileri

< >
Ogretmen merkezli stratejiler (")grenci merkezli stratejiler
Klasik Gosterim Tiim simf Rol Proje Bagimsiz ¢calisma
sunum tartismasi yapma
Hikaye anlatim Video Kiigiik Kiitiiphane | Ogrenme
gosterimi grup taramast merkezleri
tartismasi
(akran
ogretimi)
Programlandirilmis | Simiilasyon Okul Sorgulama | Programlandirilmig
birebir 6gretme gezisi Ogrenme
Aligtirma Isbirlikli Kesfetme Kisilestirilmis
yapma Ogrenme Ogrenme sistemleri
Drama Problem
temelli
O0grenme
Oyun
oynama

Kaynak: MEB Talim Terbiye Kurulu, (2006)

Ogretmen, dgretim stratejileri ile ilgili olarak;

e Fen 6grenmeye elverisli ve destekleyici bir ortam olusturmali,

e Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve o6grenme stilleri gibi bireysel

farkliliklarini g6z onitinde bulundurmaly,

e Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgi ve anlayislarin1 agi3a ¢ikarmak ve

ogrencilerin kendi diisiincelerinin farkinda olmalarini saglamak icin siirekli bir

arayis icinde olmali,

e Ogrencilerin zayif ve giiglii yanlarmi tespit ederek uygun smif i¢i ve dist

O0grenme ortam, metot ve etkinliklerini saglamali ve uygulamada Onciiliik

etmeli,
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e Oprencilerin ileri siiriilen alternatif diisiinceler {izerinde diisiinmelerini,

tartigmalarini ve degerlendirmelerini tesvik etmeli,

e Tartigmalar1 ve etkinlikleri, her firsatta Ogrencilerin bilimsel olarak kabul
edilen bilgi ve anlayislar1 kendilerinin yapilandirmasina imkan verecek sekilde

yonlendirmeli,

e Ogrencilere yapilandirdiklar1 yeni kavramlar1 farkli durumlarda kullanma

firsatlar1 vermeli,

e Ogrencilerin bir olguyu agiklamak icin hipotez kurma ve alternatif yorumlar

yapabilme yeteneklerini tesvik etmeli,

e Fen ve teknoloji konularmi ¢alismaya ve 6grenmeye duydugu istegi 6grencilere

hissettirmeli ve onlar i¢in “6zenilen model insan” olmalidir.

Ogretmen, dgrencilerin bilmeleri gereken her seyi sdylemek yerine soru sormalarini,
meraklarini siirdiirmelerini saglamali ve bu sorulara cevap ararken onlara rehber

olmalidir (MEB Talim Terbiye Kurulu, 2006).

Secilen 6gretim yaklagimlari; 6gretmenin Ogrencileri motive eden, rehberlik eden,
Ogrenciler i¢in uygun ortamlar hazirlayabilen, arastrmak ve O6grenmekten bikmayan
kisilik &zelliklerine sahip olmasmi gerektirir. Ogrenci de arastirma ve sorgulama
yontemlerini kullanarak giinliik hayatta karsilastigi sorunlara ¢éziim yollar1 arayan,
bilgi tliretebilen bir birey olur. Bu siire¢ icerisinde 6grenci hem bedenen hem de zihnen

etkin olur.

Fen ve Teknoloji dersinde laboratuarlarda gruplarla ¢alismak i¢in 6grenme ortaminin
diizenlenmesi énemli bir unsurdur. Yapilandirict 6grenme yaklasimi, fen ve teknoloji
dersinde gerektigi zaman isbirlikli 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin yararl

olacagmi belirtir.

Yapilandiric1 6grenme yaklagimina uyumlu 6gretim stratejilerinden biri de sorgulayici
aragtirma teknigidir. Sorgulayic1 arastirma etkinlikleri, deneylerden gezilere kadar
degisen cesitli etkinlikleri icerir. Biitiin bu etkinlikler; 6grencinin fiziksel, biyolojik ve
teknolojik diinya hakkindaki sorularma cevap bulma konusunda aktif katilimini

gerektirir (MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2006).
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Tablo 4. Arastirma-Sorgulama, Problem Cézme ve Karar Verme Siirecleri I¢in

Ornek
Soru Giiniimiizde gol ve [ Kiiresel 1sinmamin | Orman  alanlarmm | Fosil yakitlar,
barajlarin diinyay1 daha fazla | arttirmak ve fosil | ambalajh
kurumasimin; bazi | etkilemesini yakitlar: iiriinleri ve
bitki ve | onlemek icin nasil | kullanmamak elektrikli
hayvanlarin yasam | bir proje tasarim |Kkiiresel 1sinma | aletleri
alanlarim yapabilirim? acisindan nasil bir | kullanmah
degistirmesinin onem tasimaktadir? | miyim?
nedeni nedir? | (Teknoloji sorusu)
(FTTC sorusu)
(Fen sorusu)
Soruyu Bilimsel arastirma- | Teknolojik problem | Karar verme Karar verme
cevaplamada sorgulama ¢bzme
kullanilan siire¢
Kiiresel Isinma: | Ormanlar1 korumak, | Kiiresel isinma| Toplu  tasima
Insanlar tarafindan|su geri doniisiimii [ problemini araclarindan
atmosfere  verilen | yapan bir ev modeli | ¢ozebilmek igin | yararlanarak
gazlarim sera etkisi | tasarlamak, atik | orman alanlarini | miimkiin
yaratmast kagitlart artrmali  ve fosil [ oldugu kadar az
Cevap sonucunda, diinya | degerlendirmek, yakitlari fosil yakit
ylizeyinde enerji tasarrufu | kullanmamaliyiz. kullanilmali ve
sicakligi artmasmna [ yapmak ve giines geri  donisiimii
kiiresel 1sinma | enerjisi gibi mimkiin  olan
denir. yenilenebilir enerji ambalajlt
kaynaklarindan iriinler  tercih
yararlanmak kiiresel edilmelidir.
1simmayt  6nlemek
icin yapilabilir.
Problemin Dogal  diinyadaki|Giinlik  yasamda|Farkli veya ayni|Tercih edilen
kaynag olaylarla ilgili | karsilagilan bilgiye dayanan | davranis ve
merak problemler, farkli goriigler sonuglar1
insanlarin ihtiyaclar1
Soru tiirleri Ne biliyoruz? Nasil yapabiliriz? | Alternatifler neler? | Ne
. yapmaliyim?
Nasil biliyoruz? Ise yarayacak mi1? | Su anda en iyi se¢im
ne?
Coziimlerin Dogal  diinyadaki|Bir isi bagarmanimn | Belirli kosullar | Savunulabilir
sonucu olaylar ~ hakkinda|etkin ve verimli bir|iginde savunulabilir | bir davranis
bilgi yolu bir karar

Kaynak: MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, (2006)
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1.5. Ogrenci Merkezli Egitim (OME)

Birlesmis Milletler (BM), Ekonomi isbirligi ve Kalkinma Tesgkilat1i (OECD), Diinya
Bankast ve AB gibi uluslararasi yapilar egitim alaninda da belirleyici roller
ustlenmiglerdir. AB'ye tam iiyelik siirecinin etkisi, egitim politikalarimizda da
hissedilmeye baslamistir. Ulusal Ajans tarafindan yiiriitilen ve denetlenen egitim
programlarinda, genel egitim (Socrates), mesleki egitim (Leonardo da Vinci) ve
genglik (Youth) alanlarinda yiiriitiilen eylem programlar1 uygulamaya konmustur.

Tiirkiye, 1 Ocak 2004'te programlara tam katilim saglamistir (EARGED, 2007).

18 Mayis 1990 tarihinde hiikiimetimiz ile Diinya Bankasi arasinda imzalanarak
yirirliige giren Milli Egitimi Gelistirme Projesiyle (MEGP), Tirk Milli Egitim
Sisteminde onemli yenilikler yapilmistr. MEGP'nin temel amaci olan ilk ve orta
ogretimde kaliteyi ve 6grenci basarisini arttirmak i¢in Miifredat Laboratuar Okullari
Modeli (MLO) gelistirilmistir. MLO Modeli'nde basarili 6grenci; "Bilimsel diisiinme
becerisine sahip, arastirmaci ve sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil, bilgiye
ulasabilen, bu bilgiyi kullanip paylasabilen, iletisim kurma becerilerine sahip,
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilen, kendini gergeklestirmis ve bunun yani sira
insanhgin ortak degerlerini de sahiplenmis, yaratici, iiretken, takim ¢aligmasina yatkin,
Ogrenmeyi O6grenmis Vve Yyasam boyu ogrenmeyi benimsemis birey" olarak
tanimlanmistir (EARGED, 1999:29-36).

Bu tanim ve kavramlar egitime ve okula yeni anlamlar yiiklemektedir. Cagimiz
Ogrencisinin gereksinim duyacagi degisim, Ogrenciyi dogrudan sistemin merkezine
yerlestirme gerekliligi sonucunda ‘Ogrenci Merkezli Egitim‘ kavramini giindeme
getirmistir. Ogrenci Merkezli Egitim kavrami, "Bireysel 6zellikler dikkate alnarak,
bilimsel diisiinme ve iletisim kurma becerisine sahip, 6grenmeyi 6grenmis, lretken,
bilgiye ulasip kullanabilen, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan
ve bireyin kendini gerceklestirmesi i¢in, egitim siirecinin, her agsamada birey katilimini

saglayacak bigimde yapilandirilmasi" olarak tanimlanmistir (EARGED, 2007).

Ogrenci Merkezli Egitim, 6grencilerin ilgilerini, isteklerini, becerilerini ve ihtiyaglarini
dikkate alacak bigimde Ogretim hayatlarinin diizenlenmesidir. Ogrenci merkezli
egitimin belkide en Oncelikli amaci, 0grenciye kendi 6grenme profilini ve tiirlinii

kesfetme becerisini kazandirmak ve bodylece “O6grenmeyi Ogretmek” olmalidir.
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Ogrenmenin etkililigini arttirmak icin de egitim, dgretim, miifredat programlar1 veya
Ogretim yaklasimi ve tekniklerinden once 6grenmenin kendisi ile yola ¢ikilmali ve

diger kavramlar bunun {izerinde yapilandirilmalidir (Biilbiil ve dig, 2004:907-908).
1.5.1. Ogrenci Merkezli Egitim Modelinde Benimsenen Yaklasimlar

Ogrenci Merkezli Egitim, felsefelerden pragmatizmi, egitim felsefelerinden
ilerlemecilik ve yeniden kurmaciligi esas almaktadir. Bu iki felsefe; egitim
amaclarinda; demokratik ve sosyal yasami (gelistirmek, toplumu yeniden
yapilandirmak ve gelistirmek, degisim ve sosyal reform igin egitimi esas alir.
Ogretmen; problem ¢dzme ve bilimsel arastirmalarda yol gosterici, degisim ve
reformlarin temsilcisi, aragtirma yoneticisi ve proje baskamidir. Ayrica, hiimanistik
egitim ancak radikal bir egitim reformunu benimsemesi ile egitimde firsat esitliginin
yeniden islevsellestirilmesi bakimindan 6grenci merkezli egitimle drtiismektedir. OME

gelistirme siireci sekil 3'de verilmektedir.

33



Sekil 3. Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli Gelistirme Siireci

Literatiir Taramasi,
Universite,

v

£ ihtiyac Belirleme Ogretmen, Ogrenci, Veli,
Okul Yoneticileri, Bakanlik
Birimlerinin Goriisleri
OME {lkeleri —
3!
Cx
OME Stratejileri | §
v =
> ™
" C
OME H i )
edefleri | o
3!
< 228
OME Degerleri ) |
Egitim Program
v Hedef, Igerik, Egitim Yasantilari,
OME Uygulama Modeli | Yasam Becerileri ve Ders Dis1
(Taslak) Etkinlikler, Egitim Teknolojisi,
Olgme ve Degerlendirme
OME Uygulama Modelinin
Alanda Uygulanmasi
v
| Degerlendirme
Yeniden Diizenleme

Kaynak: EARGED, (2007:6)

34



1.5.2. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenci

1. Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkindadir.

N

. Bireysel, gelisim i¢in isteklidir.
3. Kendini gergeklestirir.
4. Ishirligine ve grup calismasina isteklidir.

5. Ogrenmeyi 6grenir.

(o)

. Diistinme becerilerini gelistirir.

\I

. Akademik becerileri yasam becerilerine doniistiiriir.

oo

. Etkili iletisim becerisine sahiptir.

(o]

. Teknolojiyi etkin kullanir.
10. Zamanini ve enerjisini verimli kullanir.
1.5.3. Ogrenci Merkezli Egitimin On iki flkesi

Ogrenci merkezli egitimde dgrenme acisindan okulu, dgrenciyi, dgrenme ortamlarini

ve siireci tanimlayan on iki ilke belirlenmistir.

1. Ogrenmeyi 6grenme esastir.

[\

. Her 6grenci 6grenebilir.

[98)

. Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin baglantilar kurar.
4. Diistinmeyi 6grenmek elestirel ve yaratici diisiinmeyi gelistirir.

5. Basarabilme duygusu igsel giidiilenmeyi saglar.

o)

. Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasur.

7. Merak, yaraticilik ve ¢ok boyutlu diisiinmeyi harekete geciren ddevler, grenciyi

daha zorlarint bagarabilmeye giidiiler.

8. Her 6grenci farkl zamanda, farkl: tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir.
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9. Farklh 6zelliklerdeki 6grencilerin birbirleri ile etkilesimi 6grenmeyi kolaylastirir.
10. Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler grenmeyi artirir.
11. Her 6grenci 6grenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir.

12. Her 6grenci yeni bilgileri kendi kaliplarma gore kavrayip benzersiz bir anlam
yaratir (EARGED, 2007).

1.5.4. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmen ve Program

Ogretmenler, yapilandirmac: yaklasimi benimsemektedirler ve bdylece 6nceki bilgi ile

yeni bilgiler arasinda 6zgiin baglantilar kurarak 6grenmenin ortaya ¢ikmasini saglarlar.

Ogrenci merkezli siniflar ile program merkezli siniflarin arasindaki fark felsefelerinden
kaynaklanmaktadir. Felsefe, 6grenme siirecinin planlanmasini ve siirecin isleyisini

kapsamaktadir. Derste kullanilan etkinlik tiirleri 6gretmenin felsefesini yansitir.

Egitim programlar: diizenlenirken yapilacak ilk is programin felsefesini olusturmaktir,
Gilintimiizde 6grenme ile ilgili yeni degerleri temel alan yapilandirmacilik kuramimdan
yararlanilarak diizenlenen program 6geleri ile geleneksel egitim programlarmin temel

aldig1 program 6geleri arasinda farkliliklar dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 5. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmen ve Program

PROGRAM MERKEZLI SINIF OGRENCI MERKEZLI SINIF
Ogretmen merkezlidir Ogrenci merkezlidir

Standartlara baghidir Yapisalciliga baghdir

Geleneksel [lerlemeci

Fabrika modeli Bilgi ¢ag1 modeli

Normlara dayali Kriterlere dayali

Yiizeysellik Derinlik

Kaynak: EARGED, (2007)
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1.5.5. Ogrenci Merkezli Egitimde Okul ve Aile Tliskisi

Okulun etkililigini artirmak i¢in, ¢ocuga okul 6ncesi verilen egitim ile okula devam
ederken ailede verilen egitimin uyum i¢inde olmas1 gerekir. Dolayisiyla ailenin okul

egitimine katilimi biiyiikk 6nem tasimaktadir (EARGED, 2007:15).

Ogrenci basarisinda 6gretmen, 0grenme ortami, egitim teknolojisinin donanimlari,

ogretim yaklasimlar1 vb. faktorlerin yani sira aile katilimi da biiyiikk 6nem tasimaktadir.

Aile ve okulun ortak ¢alismasi1 6grenci basarisini, okula devami, giidiilenmeyi, benlik
saygisint artirdigin1 ve okula yonelik olumlu tutum gelistirilmesini sagladigi

belirlenmistir.

Velinin okula katiliminin saglanmasi i¢in, Oncelikle geleneksel anlayisin degismesi
gerekmektedir. Bunun igin, ailelere, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine is birligi

icinde ¢alismanin 6nemi agiklanmahidir (EARGED, 2007:18).
1.5.6. Ogrenci Merkezli Egitimde Degisime Nereden Baslanmahdir?

Geleneksel sistemden, Ogrenci merkezli egitime gecmek, egitim felsefesinde bazi
degisiklikler yapmay1 gerektirir. Ogrenci merkezli egitimin degisim siirecinde
okullarda, 6gretmenlerde ve sistemlerde degisikligi yavas yavas ve pargalarini teker

teker topluma agiklayarak yapmalidir.

Osrenci merkezli sinifa geciste basarili olmak icin:

1. Hem sinifiniz1 hem de programinizi esnek birakin.

2. Etkinlikler i¢in materyaller hazirlaym.

3. Cok ¢esitli kaynak kitaplar saglaym.

4. Ogrencilerin, dgrenme deneyimlerini daha gok dile getirmelerini saglayin.
5. Ogrencilerinizi takim caligmalarina yonlendirin.

6. Ogretim konularin1 yasam becerileri ve ders dis1 etkinliklerle birlestirin.
7. Birlikte 6grenmeyi gerceklestirin.

8. Ogrencilerinizin bagimsizlik ve sorumluluk duygularini gelistirin.
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9. Caligmalarmiza baglamadan Once alanla ilgili bilgi eksikligini arastirin,

okuyun, calisin ve 6grenin.

10. Her firsatta is birligine dayali 6grenme ortami olusturun (EARGED,

2007:19).

1.6. Ogrenci Merkezli Egitim Uygula
Yaklasim ve Teknikler

1.6.1. Coklu Zeka Kurami (MI Theory)

ma Siirecinde Kullanilabilecek Strateji,

Egitime yeni bir yaklasim getiren ¢oklu zeka kurami (Multiple Intellegence-Ml

Theory), Harward Universitesi 6gretim iiyelerinden Howard Gardner tarafindan 1983

yilinda gelistirilmistir. Gardner’in gelistirdigi kurama gore, biyopsikolojik bir

potansiyeldir ve sdyle tanimlanmistir:

Gardner’a gore zeka:

koyma yetenegi.

2003:111).

Gergek bir problemi ¢6zmek i¢in gerekli yetenekler kiimesi.

Bir veya daha c¢ok Kkiiltiirde deger verilen bir {iriin veya hizmet ortaya

Yeni bilgi iiretmek icin problem kesfetme, ¢dzme kapasitesi (Ozden,

Tablo 6. Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilastirilmasi

ZEKAYA ILiSKIN ESKi ANLAYIS

ZEKAYA ILiSKiN YENi ANLAYIS

1. Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenle
de asla degistirilemez.

1. Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla birlikte
getirdigi zekd kapasitesi iyilestirilebilir ve
degistirilebilir.

2. Zeka, niceliksel olarak Olgiilebilir ve tek bir
saylya indirgenebilir.

2. Zeka, herhangi bir performansta, iriinde veya
problem ¢ozme siirecinde sergilendiginden sayisal
olarak hesaplanamaz.

3. Zeka, tekildir.

3. Zeka, coguldur ve gesitli yollarla sergilenebilir.

4. Zeka, gercek hayattan soyutlanarak (yani, belli
zeka testleri ile) olgiiliir.

4. Zeka, gercek hayat durumlarindan veya

kosullarindan soyutlanamaz.
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Tablo 6’nin devamudir.

ZEKAYA iLiSKIN ESKi ANLAYIS ZEKAYA iLiSKiN YENi ANLAYIS

5. Zeka, ogrencileri belli seviyelere gore | 5. Zeka, 6grencilerin sahip olduklar gizil giicleri
siniflandirmak ve onlarin gelecekteki basarilarini | ve dogal potansiyalleri anlamak ve onlar
tahmin etmek i¢in kullanilir. basarmak ic¢in uygulayabilecekleri farkli yollar
kesfetmek icin kullantlir.

Kaynak: Saban (2004:41)

Gardner’a gore zeka anlayisinda anahtar sézciik “cogul” dur. Yani zeka ¢ok yonliidiir.
Ayrica bireyin dogustan getirdigi zekasi iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir (Gardner, 1997 Akt: Saban, 2004:42).

Gardner, ogretmenlerin 6grenciler arasindaki farkliliklara dikkat etmesi; 6gretim ve
degerlendirmeyi, bireysellestirmesi gerektigini belirtmistir. Ciinkii bireylerin ayni
diisiiniis tarzina sahip olmadiklarmi ve egitimin bu farkliliklar1 ciddiye aldig:
diistiniiliirse, bireylerin sorunlar1 ¢ozmede daha sansh olabilecekleri vurgulanmistir

(Demirel, 2005:208).

Tablo 7. Coklu Zeka Alanlan

Coklu Zeka Alanlari

Sozel-dil zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 etkili bir bigimde
kullanabilmesi kapasitesidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim
Sozel, Dilsel Zekd | saglayarak, bu zekdnmin en belirgin 6zellikleri kullanilir. Dil zekas: iletilenin
bireysel olarak algilanmasini saglar.

Gardner diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin beste yapma, sarki
soyleme ve enstriiman ¢alma gibi miizikal etkinliklerde sahip oldugu bazi
Miizik Zekés: becerilerle basarili olabilecegini belirtmektedir. Bu zekasi gelismis bireyler
notalara karst duyarl olurlar, miizik kulaklar1 gelismistir.

Bedensel Zeka Spor yapmay1 dans etmeyi severler, el géz koordinasyonlari, viicut kontrolleri
iyidir. Beden dillerini saglikli bicimde kullanmaya yatkindirlar.

Bu zeka cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh
. durumlarini ve yeteneklerini tanima gibi davranislara isaret eder. Arkadas
Sosyal Zeka gruplariyla vakit gegirmekten hoglanirlar. Iyi bir dinleyici olabilirler.

Kendine iliskin farkindaliklar1 artmis, duygu ve diigiincelerini anlamlandirabilen
. A bireylerdir. Meditasyon gibi ice doniik faaliyetlerden hoslanirlar. Kendileriyle
I¢sel Zeka barigiktirlar.
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Tablo 7’nin devamudir.

Coklu Zeka Alanlari

Doga Zekasi Bu zekasi gelismis bireyler dogayla i¢ ice yasamayi, doga yiirliyiislerini severler.
Diger canlilara kars1 hassas ve merakhidirlar.

Mantik- Bu zeka bigimi gelismis olan insanlar nesneleri tanimlamada, analiz etmede ve

Matematik Zekas1 | problem ¢dzmede basarilidirlar. Rakamlarla aralart iyidir. Bulmacalar, sekiller

ilgilerini ¢eker.

Gorsel/Uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel diinyayr dogru
olarak algilama ve kiginin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma
kapasitesidir. Zihinlerinde resimler yaratir ve bunlari ¢izerler. Harita okuma,
¢izim, resim ve heykel yapimi ile ugrasabilirler.

Gorsel Uzamsal
Zeka

Kaynak: Saban (2004:43-46)

Armstrong’a gore(1994), Coklu Zeka Kuramimi program gelistirmede kullanmanim en
iyi yolu ogretilecek konunun bir zekddan digerine nasil uyarlanabileceginin
diistiniilmesidir. Bu amaci1 gergeklestirmede Coklu Zekd Kuraminda planlama

sorularmi1 gosteren sekil 4°te belirtilmistir (Akt: Demirel, 2005:210)

Sekil 4. Coklu Zekda Kuraminda Planlama Sorular

Mantiksal-Matematiksel
Sayi, hesap, mantik,

N . simiflama  ve  elestirel N
Sozel/Dilbilimsel diisiinme becerilerini sinifa G9rsel/Uzamsa_l _
yaz ’ ’
nasil kullanabilirim? resim ve benzerleri

nasil kullanabilirim?

Ozedéniik/Bireysel
Duygulari, anilar1 nasil Miizikal/Ritmik
uyandirabilirim ya da | | Mizigi ya da doga
dgrencilere secme | ¢ HEDEF »| seslerini,  melodileri
sansini nasil sinifa nasil
verebilirim? getirebilirim?
Sosyal/Bireylerarasi Bedensel/Duyudevinimsel
Ogrencileri nasil Viicut yada el becerilerini ige
kaynastirabilir, nasil karistirabilirim?
kubasik  c¢alistirabilir
ve biiyiik grup
benzetimlerine  nasil
yonlendirebilirim?

Kaynak: Demirel (2005:210)
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Proje tabanli 6grenme ve c¢oklu zeka kuramm belli ilkeler agisindan benzerlikler
gostermektedir. Coklu zeka kuraminin 6grenci 6zelliklerine ve zeka alanlarina yonelik
ilkeleri proje tabanli &grenme siirecinin hazirlanmasinda g6z Oniine alindiginda
Ogrencilerin en uygun proje konularmmin se¢gmelerinde, 6grencileri motive etmede,
tasarlanan projelerin basarili olmasinda, Ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri
cozebilmelerinde kolaylik saglar. Bu iki yaklasim &gretmenlerin rehberliginde
gerceklesmekte ve ayni zamanda grup ici ve bireysel degerlendirmeye yer vererek,
irtinden c¢ok silirece yonelik degerlendirmeye onem verdigi icin Ogrenciler kendi

ogrenmelerinden sorumlu ve hayatin i¢inde olacaklardir.
1.6.2. Etkin Ogrenme (Active Learning)

Ogrenciyi merkeze alan etkin dgrenme yaklasiminda 6grenci kendi 6grenmelerinden
sorumludur. Bu bakimdan geleneksel oOgretim yaklasimlarindan farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin etkin katilimimi saglamak i¢in okuma, yazma, konusma,
tartigma, gecmis yasantilarla bag kurma, edindigi bilgileri giinliik yasamda uygulama
ve problem ¢ozme islemlerini kendi kendilerine yapma olanaginin verilmesi gerekir.
Boylece ogrenciler etkin 6grenme siirecinde karar verme, sorumluluklar alma ve

ozellikle 6grenmeyi 6grenme olanagina kavusuyorlar.
Etkin 6grenmenin 6zellikleri;

1. Ogrenciler arastirma c¢alismalarinda kaynaklara kendileri ulasir, degisik

kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarmni 6grenirler.

2. Ogrencilerin elde ettikleri bilgiyi orgiitlemelerine ve sunmalarma olanak

saglanir.

3. Ogrenciler bireysel ve grup projelerinde sorumluluk alirlar ve bunu

paylasirlar.

4. Ogrenciler bilgi paylasr, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi iiretimi icin is

birligi yaparlar.

Etkin 6grenme Ogrencilerin giidiilenme diizeyini arttirdigi ve disiplin problemlerini

azalttig1 i¢in 6gretmenler i¢cinde gereklidir.
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Ogretmenlere gore etkin 6grenmenin yararlarini sunlardir;
* Yavas 0grenen ve lUstiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman ayirmak,
* Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollarmi iyilestirmek,
* Farkli 6grenme stilleri i¢in farkli programlar olugturmak,
* Yeni 6gretmenlere smif yonetiminde yardimei olmak,

* Yasam boyu 6grenmeyi saglamak (Stern 1997:14 Akt: Demirel, 2005:213-
215).

Etkin 6grenmede bes nitelik dikkati ¢ekmektedir; bunlar, giiven, enerji, 6zdenetim,

gruba ait olma ve duyarli olmadir.

Giliven: Kendine giivenen, 6grenmeye hazir olan 6grencilerin kendilerine saygi

duyduklar1 goriilmektedir.
Enerji: Ogrenciler siirekli calisirlar ve mesguldiirler.

Ozdenetim: Ogrenciler kendilerini  yonetirler ve giidiilerler, kendi

o0grenmelerinden kendileri sorumludur.

Gruba Ait Olma: Ogrenciler ydneticiler ve diger dgrencilerle olumlu iliskiler

kurmuslardir.

Duyarli olma: Ogrenciler diisiinceli ve uyaniktir ayn1 zamanda diger insanlarimn

duygu ve diisiincelerine duyarlidir (Harmon, 1994 Akt: Demirel, 2005:214-215).

Etkin 6grenme, proje tabanli 6grenme yaklagimi icerisinde yer alan temel 6gelerden
biridir. Etkin 6grenmenin kullanildigi siniflarda bes nitelik bulunmaktadir; giiven,
enerji, 6zdenetim, gruba ait olma ve duyarli olma projelerin basariyla uygulanip sonug
verebilmesi i¢cin 6grenci katiliminin daha nitelikli ve siirekli artarak devami igin
gereklidir. Proje tabanli 6grenme siirecinde Ogrencilerin etkin katilimi son derece
onemlidir. Etkin 6grenme olduk¢a pratik olarak uygulanabilecek stratejileri igerir.
Boylece bu yaklagimla, lilkemizdeki kalabalik siniflarda 6grencilerin 6grenmeye etkin
katilimlarini, 6grenmeyi anlamli hale getirmelerini ve 6grendiklerini yasam boyu

devam ettirmelerini saglayabiliriz.
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1.6.3. Isbirligine Dayal Ogrenme (Cooperative Learning)

Isbirligine dayali 6grenme, kokleri Aristo dénemine kadar uzanan bir &gretim
yaklasimidir. Isbirligine dayal dgrenme, iki veya daha fazla 6grencinin belirli bir
konuda birlikte ¢alismalarini saglayarak 6grenme hedeflerini gergeklestirmelerini
saglar. Ayrica isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin etkili ve verimli olabilmesi igin
on sart olarak grubun uygun olarak yapilanmis olmas1 gerekir. Gruplarin uygun yapisal
ozelliklere sahip olmadigi ve Ogrenme icin gerekli motivasyonun yeterince
saglanamadig1 durumlarda igbirligine dayali 6grenme yaklasimi istenilen basariy1

saglayamamaktadir.
Isbirligine dayali 6grenme yaklagimmin temel ilkeleri soyledir:
1. Isbirligine dayali beceriler dgrenilir.

2. Smifin diizeni isbirlikli ¢alismayr etkiler. Ogrenciler grup olusturup
birbiriyle isbirligi yapmaktan, yiiz yiize iletisim kurmaktan ve karsilikli

konusmaktan zevk alirlar.

3. Grup iiyelerinin birbirine katkis1 ve grup dinamigi grup c¢alismalarinda

onemlidir (Christison,1990 Akt: Demirel,2005:217).

Isbirligine dayali 5grenme yaklasiminda, 6grencilerin hedeflere ulasmasinda pozitif bir
baglilik s6z konusudur; yani bir 6grencinin kendi 6§renme amacimni gergeklestirmesi
ancak ve ancak gruptaki diger 6grencilerin de kendi 6grenme hedeflerine ulasmalari

sonucunda mimkiin olur.
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Tablo 8. Isbirligine Dayali Simif Ortam

Isbirligine Dayali Sinif Ortamm

1. Ogrenciler, kiiciik ve heterojen gruplarda, birlikte cahigirlar.

2. Ogrenciler, biitiin grup iiyelerinin basarilari igin ¢abalarlar.

3. Ogrencilerde, “benim igin faydali olan sey, baskalar1 icin de faydalidir”
anlayis1 hakimdir.

4. Ogrenciler, birlikten dogan basarilar1 kutlarlar.

5. Odiiller, simirsiz olarak algilanr.

6. Ogrenciler, grup performanslarinin 6nceden belirlenmis kriterlerle
karsilagtirilarak veya mutlak degerlendirme esas alinarak degerlendirilirler.

Kaynak: Saban (2004:187)

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimma gore, grupta bulunan dgrenciler grubun bir
biitlin oldugunu, grubun basarilarindan ya da basarisizligindan herkesin sorumlu
oldugunu bilmektedirler. Ogrenciler birlikte calisirken ortak bir amaca ydnelmekte ve
daha iyi arkadaglik iligkileri kurmaktadirlar. Gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden

sorumlu olmakta ve boylece aralarindaki giiven duygusunu gelistirmektedir.

Gruplar olusturulurken, smif iki ve beser kisiden olusan kiiciik gruplara ayrilir. Gruplar
heterojen bir yapida olmalidir. Bu modelde 6gretmenin rolii ise 6grencilere isbirligi

konusunda rehberlik etme, gruplar arasi iletisimi ve grup i¢i etkilesimi saglamadir.

Ogrenme-0gretme siirecinde uygulanan isbirligine dayali tekniklerden bazilar

sunlardir:
e Ogrenci Timleri-Basar1 Gruplar1 Teknigi
e Tartigma Grubu Teknigi
e Ayrilip-Birlesme Teknigi
e Takim-Oyun-Turnuva Teknigi (Demirel,2005:218)

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminda, isbirlikli 6grenmenin kullanilmasi

kagmilmazdir. Isbirligine dayali 6grenme, proje tabanli dgrenme yaklasimimin
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basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin temel olusturmaktadir. Grup
caligmalarina, grup basarisina ve ortak 6grenme yasantilarina 6nem veren proje
tabanli 0grenme yaklasiminin uygulanabilmesi i¢in igbirligine dayali 6grenme
yaklagimmin yardimina ihtiya¢ duymaktadir. Proje tabanli 6grenme yaklasimiyla
tasarlanan bir egitim silirecinde proje gruplar1 belirlenirken, isbirligine dayali
ogrenme ilkeleri, grup siirecinin 6zellikleri, grup dinamigini olusturan etmenler,
grupla c¢alisma teknikleri cok 1yi incelenmelidir. Bu siirecte verilen kararlar proje

grubunun ¢alismalarini etkileyecektir (Semenoglu, 1997:53).
1.6.4. Yasam Boyu Ogrenme (Life Long Learning)

Birey i¢cin yasam boyu egitim, onun yasami boyunca dgrenmesini gerektirir. Egitim
kurumu i¢in yagam boyu egitim ise, birey ne zaman ve ne kadar ihtiyag¢ hissederse ona
o egitimi verme anlami tasir. Yasam boyu 6grenme ilkesiyle sekillendirilen egitim,
herkese ihtiyact olan egitimi, ihtiya¢ duydugu anda ve olanaklarina uygun yerde

vermeyi amaclayan egitim olarak belirtilmektedir.

Yasam boyu 6grenme ilkesinden hareketle, dort 6grenci tiiriine hizmet vermektedir.

Bunlar;
1. Tiimevarim ya da bulus yoluyla 6§renenler;
2. Kendi 6grenimlerini kendileri diizenlemek isteyenler;
3. Rehberlige ihtiya¢ duyanlar, ancak bireysel 6gretim programi isteyenler;
4. Grup i¢inde 6grenmek isteyenler (Demirel, 2005:221).

Proje tabanli 6grenme yaklagimmin uygulanmasmin avantajlar1 arasinda gosterilen
yasam boyu Ogrenme becerisi kavrami, bu iki 6grenme yaklasimi arasindaki bagi
vurgulamaktadir. Proje tabanli 6grenme yaklagimini diger yaklasimlardan ayiran en
onemli ozellik; 6grenme siirecinin sonunda yasamin iginde yer alan bir iiriin ortaya
koymasidir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda secilen ve gergeklestirilmek istenen
projelerin yasam ile iliskileri belirlenerek, bu siirecin yasam boyu devam eden bir

stire¢ oldugu vurgulanmalidir.
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1.6.5. Elestirel Diisiinme (Critical Thinking)

Elestirel diisiinme, kendi diisiincelerimizin farkinda olup, bizim disimizdakilerin de
diistincelerini gdz Oniinde tutarak Ogrendiklerimizi uygulaylp kendimizi ve
cevremizdeki olaylari, durumlar1 ve diislinceleri anlayabilmeyi ama¢ edinen aktif ve

organize zihinsel siirectir.
Elestirel diisiinme egitimi 6grencilere asagidaki becerileri kazandirmay1 amaclar:
e Gergekler ve iddialar arasindaki farklilig1 ayirt edebilme
e [Kaynak gilivenirligini test etme
e Illgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama becerisi
e Onyargi ve bilissel hatalarin farkinda olma
e Tutarsiz yargilarin farkina varma
o Etkili soru sorma becerisi
e Sozel ve yazili dilin etkin kullanimi
e Diislinmeyi diisiinme yetenegi
Elestirel diisiinmenin bes ana kurali:
1) Tutarlilik: Elestirel diistinen kisi diisiincedeki tezatliklar1 elemelidir.
2) Birlestirme: Elestirel diisiinen kisi diisiincenin tiim boyutlarini ele alabilmelidir.

3) Uygulanabilme: Kisi deneyimlerinden faydalanarak anladiklarmi bir modele

uygulayabilmelidir.

4) Yeterlilik: Elestirel diisiinen kisi deneyimlerini ve sonuglarmi saglam bir

sekilde oturtabilmelidir.

5) lletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen kisi anladiklarmi ¢evresine anlasilabilir

bir sekilde iletebilmelidir (Ozden, 2003:158-159).
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Proje tabanli 6grenme yaklagiminda &grenciler ele aldiklari konulari ve sorunlari
arastirlp ¢oziim Onerileri iretirken, elde ettikleri bulgulari, iirlinleri paylasirken ve

tartigirken elestirel diislinmeden yararlanirlar.
1.6.6. Yaratic1 Diisiinme (Creative Thinking)

Yaraticilik, bireylere ¢ekici gelen, sihir, deha, listiin yeteneklilik gibi ¢oklu kavramlari
cagristiran bir kisilik o6zelligi olarak bilinmektedir.(Samugay, 1981 Akt:Demirel,
2005:225) Dogustan getirilmis olan yaraticilik her ¢ocukta bulunabilir. Ancak
yaraticiligm siirekliligi, gelisimi, derecesi ve ortaya cikisi kisiden kisiye farklilik
gostermektedir. Yaraticilikta en Onemli ozellik 0Ozgilinlik ve yeniliktir. Kisaca
yaraticilik, yeni, 6zgiin iirlinler ortaya koyma, yeni ¢6ziim yollar1 ortaya koyma, yeni
¢oziim yollar1 bulma ve bir senteze ulasma olarak tanimlanabilir (Demirel, 2005:225-
226).

Yaraticilikta es ve zit anlamlar1 birlikte diisiinme vardir. Verileri akillica diizenleme,
esnek yaklasimlarla problemi ¢6zme ve ortaya 0zgiin bir {iriin koyma yaraticiliktir.
Genel olarak yaraticilik, “sorunlara, aksakliklara, bilgi eksiklerine kayip 0Ogelere
uyumsuzluga karsi duyarli olma, giicligii tanimlama, giiglige ¢oziim arama ve

kestirimde bulunma” olarak tanimlanmaktadir (Torrance, 1966 Akt: Ozden, 2003:172).

Egitim ortami dgrencinin kendini 6zgiir hissedecegi bir ortam olmalidir. Ogrenciler en
olmadik diisiincelerini ifade edebilmeli, sa¢ma olabilecek bazi1 diisiincelerini
aciklamaktan ¢ekinmemelidir. Ogretmen kendi mantigina ters diissede smifta degisik
fikirler gelistirilmesinin tesvik¢isi olmalidir. Egitim ortami Ggrencinin problemin
farkina varmasma, onu anlayrp smamasina, denenceler kurmasma firsat verecek

sekilde diizenlendiginde yaratici tutum ve davraniglar daha kolay ortaya c¢ikabilecektir.
Davis ve Rimm, okuldaki yaraticilik egitiminin yedi amacindan bahsetmektedir:

1. Yaraticilik bilincinin ve yaratici tutumlarm gelistirilmesi.

2. Yaraticilik konusunda bilgilendirmek.

3. Yaratici 6gretim etkinlikleri sunmak.

4. Yaratici sorun ¢dzme yetenegini gliglendirmek.
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5. Yaratici kisilik 6zelliklerini kuvvetlendirmek.
6. Yaratici diisiinme tekniklerini 6gretmek.
7. Yaratic1 yetenekleri gelistirecek arastirmalar sunmak (Ozden, 2003:187-188).

Proje tabanli 6grenme yaklagimi giinliik yasamda her giin karsilasilan problemleri
farkli ve yeni yollarla ¢6zebilmeyi ve bu ¢6ziim yollarin1 bulurken yaratici diistinme
giictiniizi gelistiren bir 6grenme ortami hazirlar. Tecriibe edilen her yenilikte birey
hatalar yapabilir. Bu yaratic1 olmanin riskli tarafidir. Birey risk alarak yenilikleri dener
ve kesfeder (Kinik, 2004: 64).

1.6.7. Yansitic1 Diisiinme (Reflective Thinking)

John Dewey 19. yiizyillin basinda, toplumun en 6nemli gereksiniminin, dgrencilerin
okulda 6grendiklerini yasama yansitmayi 6grenmeleri oldugunu belirtmistir. Bunu igin
de okullarda yansitict diistinmeyi 68retmek gerekir. Yansitici diisiincenin egitim i¢in

dogurgular1 sdyle 6zetlenebilir:
1. Egitim, 6gretmen rehberliginde ¢alisan bir grubun ortaya koydugu iirtindiir.

2. Ogrenciler, acik, kesin ve merak uyandiric1 bilgiler sundugu igin harekete

gecerler.

3. Ogretmen otoriter olmaktan ¢ok yaptig1 hatalar1 kabul etmeye hazir

olmalidrr.

4. Ogrencilerin diisiinceli, merakli ve diisiindiiklerini yansitan kisiler olmalar1

beklenmelidir (Demirel, 2005:232-233).

Yansitici diisiinmeyi egitime aktarabilmek i¢in 6zellikle temel diisiinme becerilerine ve
destekleyici bir ortama sahip olmak gerekir. Bu diisiinme tarzini gelistirebilmek igin de
otobiyografik yazi yazma, hayal giiclinii kullanma, grup tartigmalar1 yapma, ogretim
programlarini analiz etme ve gelistirme gibi ¢aligmalara yer verilmelidir. Proje tabanl
ogrenme yaklasiminmn en temel Ozelliklerinden birisi yansitic1 diisiinmedir. Proje
tabanli 6grenme yaklasiminda 6grenenler ve dgretmenler diislincelerini ve iirlinlerini

paylasirken, beyin firtinasi1 yaparken, meraklarini ve ilgilerini ortaya koyarken yansitici

48



diistinme becerilerini kullanirlar. Eger diisiincelerini gerektigi gibi yansitamazlarsa

slire¢ igerisinde tikanip, yanlis tercihlerde bulunabilirler (Kinik, 2004:33).
1.6.8. Sorgulayic1 Ogretme Stratejisi (Inquiry-Based Laerning)

Sorgulama bir diisiinme siirecidir. Ogretmenler Ogrencilere nasil diisiiniilecegini,
gercege ulagsmada sorgulamayi nasil kullanacaklarini gosteren model davraniglar
sergilemelidirler. Ogrenciye hazir bilgilerin verilmesi, onlar1 gergek hayata
hazirlamakta yetersiz kalmaktadir. Ciinkii gercek hayatta her sey hazir olarak kisiye
sunulmaz. Gergek yasam karmasiktir ve pek ¢ok iliski ag1 igeren problemlerle doludur.

Kisi bu karmasay1 ¢6zmek i¢in ¢evresindeki her seyi sorgulamak durumundadir.

Sokrates’e gore dgreticinin temel amact: 6grencilerin 6grenme siirecini bir rutin olarak
izlemekten Ote anlayarak ve kavrayarak ogrenmesine olanak tanimaktir. Bagka bir
deyisle 6gretme Ogrenme silirecinde karsilikli anlagsmaya dayali bir iletisimden ote,
Ogreticinin Ogreneni istenilen duruma getirmesini hedefleyen bir iletisim s6z

konusudur (Babadogan ve Giirkan, 2002:47-160).

Literatiirde “sokratik yontem” olarak da adlandirilan bu stratejide 6gretmen ve
ogrencinin karmagik bir konuyu anlamaya c¢alistiklar1 isbirlikli bir ¢aba vardir. Temel
ilke bir dgretmen tarafindan dgrencilerin dgrenmesine yardim edilmesidir. Ogretmenin
bilgi aktarmasindan ziyade Ogrencinin anlamasi, 6gretmen veriminden ziyade

Ogrencinin diisiinme, sentez ve yorum yapmasi dnemsenir.

Collins’in sorgulayici 6gretme kuramida 6gretmenin hedef ve alt hedeflerinin neler
olacagi ve belirlenen bu amaclara nasil ulasilacagina iliskin yol gdsterici agiklamalar
bulunmaktadir. Collins’in kurami ii¢ ana boliimden olusmaktadir. Bunlardan ilki
ogretmenin hedef ve alt hedefleridir. Sorgulayic1 6gretme stratejisini kullanan bir
ogretmenin iki dnemli hedefi vardir: 1) Ogrettigi konuyu derinlemesine bir kapsamla
sunarak Ogrencinin kestirim giiciinii arttirmak. 2) Ogrencinin kestirim giiciinii test

ederek konu ile ilgili kuram ve kurallar1 kazandirmak (Babadogan, 1996: 95).

Kuramin ikinci boliimii hedef ve alt hedefleri gerceklestirmede kullanilan stratejilerdir.
Collins (1987) tarafindan sorgulayici O0gretme anlayisma sahip bir Ogretmenin

uygulayabilecegi on strateji belirlenmistir:
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1. Pozitif ve negatif 6rnekler segcme

2. Sistematik olarak durumlari degistirme

3. Kars1 6rnekler segme

4. Smanacak durumlar meydana getirme

5. Sinanacak durumlar1 bi¢imlendirme

6. Sinanacak durumlari test etme

7. Alternatif yordamalarda bulunma

8. Ogrencileri geldirerek sasirtma

9. Celigkili sonuclar1 ayrintilar1 ile analiz etme

10. Ogrencileri sorguya cekerek dgrendiklerini pekistirme ve sahip olmalari

gerckenleri 6gretme (Akt: Karakog, 2003:21-24).

Proje tabanli 6grenme siirecinde sorgulayict 6grenme yaklasiminin ilkeleri dikkate
almarak oOzellikle proje gruplarinin arastirma desenlerinin olusturulmasi ve proje

planlarinin hazirlanmasi1 asamasinda ise kosulmalidir.
1.6.9. Probleme Dayali Ogrenme (Problem-Based Learning)

Insanlarm hizla degisen diinyaya uyum saglamalar1 ve hayata hazirlanmalar1 i¢in
egitimin ilgi ve ihtiyaclara gore diizenlenmesi gerekmektedir. Boylece bilgiyi anlayan,
analiz edebilen ve gerektiginde kullanabilen; yani bilimsel okur-yazar olan bireylerin
sayis1 artacaktir. Bilimsel okuryazarligmm kazandirilmasinda fen egitiminin énemli bir
yeri vardwr. Ciinkli fen egitimi; gbézlem yapmaya, gozleme dayali problemler
olusturmaya, bu problemleri ¢6zmek icin hipotez kurmaya, bu hipotezleri kontrollii
deneylerle test etmeye ve bulgular1 digerleriyle paylagsmaya dayanir. Bu 6zelliklere
uygun Yyiriitillen fen egitimi, Ogrenciye bilgi kazandirmanin yaninda yaratict ve

elestirel diistinme becerisi kazandirir (Yaman ve Yalgmn,2005:108).

Problem ¢6zmeye dayali O68renme, karmasik ve gercek hayat problemlerinin

arastirilmasi ve ¢oziimii etrafinda organize edilmis ve bireylerin hem zihin hem de
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beceri yoniinden aktif katilimlarin1 gerektiren, tecriilbeye dayanan 6grenmeyi temsil

eder (Torp ve Sage, 1998 Akt: Saban, 2004:209).

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, yapisalct 6grenme-6gretme anlayisinin en onemli
uygulamalarindan birini temsil eder. Yapisalct teoriye gore bilgi, insanlarin
zihinlerinde yine insanlarin kendileri tarafindan yapilandirilir. Tipkt bir anahtarin bir
kilide uymasi gibi, her insanin bilgisi de dis diinyaya uyaktadir. Dolayisiyla, her birey
dis diinya hakkinda kendi zihninde anlam kurarak, kendi bilgisini yine kendisi insa

etmektedir (Bodner, 1986 Akt: Saban, 2004:211-212).

PDO’de dgrenciler gercek yasam problemleri ve yar1 yapilandirilmis problemlerle
karsilasirlar. Ogrenciler dnce 6grenme durumlar1 ve hedefleri ile ilgili yardim alirlar.
Daha sonra cesitli arastirmalar yaparlar, bilgilerini paylasirlar ve ¢oziimleri tartigirlar.
Ogrenme siirecleri, grencilerin birbirlerinden ve 6gretmenden aldiklar1 geribildirim ve
aciklamalara dayanarak siirekli gozden gegirilir. Bu siiregler icerisinde PDO
ogrencilerin problem ¢6zme, motivasyon, kendi kendine 6grenme, bagimsiz 6grenme
gibi dzeliklerinin gelismesinde etkili olmaktadir (Chung ve Chow, 2004). Ogrencilere
kendi problemlerini olusturmalarinda, bilgileri nereden nasil toplayacaklar1 ve nasil
degerlendirecekleri gibi konularda izin verilir. Bu yaklasim 6grencilerin neyi ve nigin
ogrendikleri konusunda bilgi sahibi olmalarmi saglar (Chin ve Chia, 2004) (AKt:
Akpnar ve Ergin, 2005).

Sage ve Torp, problem ¢ozmeye dayali 6grenme yasantisinin akis semasi su sekildedir:
1. Ogretmenler, karmagik yapili bir problem durumunu tasarlar.
2. Ogrenciler, karmasik yapili bir problem durumuna dahil edilir.

3. Ogrenciler, problem senaryosunda aktif sorumluluk alarak problem

durumunu kendilerine mal eder.

4. Ogrenciler, problem durumu hakkinda ne bilip ne bilmediklerini

belirleyerek problemin ¢6ziimii i¢in gorev dagilimi yaparlar.

5. Ogrenciler, var olan durumu irdeleyerek gergek problemi belirlerler ve

¢Oziim i¢in bir aragtirma gerceklestirirler.
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6. Ogrenciler, problem durumu hakkinda birkag muhtemel ¢dziimler iiretirler

ve bunlardan birisi tizerinde hemfikir olurlar (Sage ve Torp, 1997 Akt:

Saban, 2004:212-214).

Tablo 9. Geleneksel ve Problem Coézmeye Dayah Ogrenme Smmflarinin

Karsilastirilmasi

GELENEKSEL SINIFLAR

PROBLEM COZMEYE DAYALI OGRENME
SINIFLARI

1. Ogretmen merkezlidir.

1. Ogrenci merkezlidir.

2. Kitaplardan 6grenme esastir.

2. Gergek hayat problemlerinden 6grenme esastir.

3. Cok miktarda 6gretmen konusmalar1 vardir.

3. Biitiin smifin katilimi ile gergeklesen tartismalar
vardir.

4. Ders Kitaplarina dayali beceriler ve ev 6devleri
s6z konusudur.

4. Gergek hayat becerileri s6z konusudur.

5. Sinifta normal bir oturma plani uygulanir.

5. Sinifta informal bir oturma plani uygulanir.

6. Dersler daima sinifta yapilir.

6. Bazi dersler sinif diginda yiiriitiilir.

7. Ogrenciler, dgretmenler tarafindan aktarilan
bilgileri birer “siinger” gibi emerler.

7. Ogrenciler, bilgileri edinir, yorumlar ve
uygular.

8. Sikicidir.

8. Ilging ve eglencelidir.

Kaynak: Saban, (2004:221)

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme siirecinde degerlendirme otantiktir ve s6z konusu

problem durumuna iliskin olarak gergeklestirilir, ondan bagimsiz olarak degildir.

Degerlendirmeye yonelik tiimel (portfolyo) degerlendirme yaklasimi kullaniimaktadir

(Saban, 2004: 208-224).
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Sekil 5. Probleme Dayali Ogrenme siirecinin Asamalar

PROBLEMLERLE ILGILI
FARKLI FIKIRLER

A 4

FIKiRLERI ORGANIZE ETME
(ILETISIM,TARTISMA,
MEVCUT KAVRAMLARLA
ONCEKI KAVRAMLARI
DEGERLENDIRME)

PROBLEMI NE KADAR
ANLADIK? NE
OGRENDIK?
OGRENMENIN
DEGERLENDIRILMESI
SONUCLAR

A

KABUL EDILEBILIR
FIKIRLER

DUSUNCELERI TEST
v ETME
OGRENME IHTIYACLARINI 'y
ORTAYA CIKARMA '
(PROBLEMLE ILGILI NELERI
BILMEMIiZ GEREKIYOR?) YENI BILGILER ELDE
ETME
A
— —Y OGRENME KAYNAKLARINI
OGRENME IHTIY ACLARINI BELIRLEME VE KULLANMA
ORGANIZE ETME (OGRENME | (KAYNAK KiSILER,
ISLEMLERINI PAYLASMA) "| KUTUPHANE,
INTERNET KAYNAKLARI)

Kaynak: Kinik ( 2004:41)
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Proje tabanli 6grenme siirecinde Ogrenciler bir problem durumunda yola cakarak
projelerini olustururlar. Bu problemi ¢dzmek icin ¢esitli ¢6ziim yollar1 iiretilir. Bu
slire¢ igerisinde iiriin, yani proje ortaya ¢ikar. Probleme dayali 6grenmede 6grencilere
problemle ilgili bilgi ve beceriler kazandirilirken dikkat edilmesi gereken li¢ 6ge kiigiik
grup Ogrenmeleri, problem analizi ve arastirma, 6z c¢ocugun hayat1 denetimli
ogrenmedir. Probleme dayali 6grenme proje tabanli 6grenme yaklasimimin ilkeleri ile
ortlismektedir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile iliskisi agiklanmaya c¢alisilan
o0grenme yaklasimlari, Ogreneni merkeze alma, etkin katilim, siirece doniik
degerlendirme, problem c¢ozme becerileri, 6z denetimli O6grenme, kiigiik grup
calismalari, yaratici diisinme becerileri, sebat, azim, kendine giiven, O08renenlerin
yeterliklerini ortaya ¢ikarma ve 6grenme siirecinde elde edilen bilgi ve deneyimlerin
yasama entegre edilebilmesi gibi bazi ilkeler bakimindan oOrtiismektedir (Kinik,
2004:42).

1.6.10. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim (Project-Based Learning Approach)
1.6.10.1. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasiminin Tarihgesi ve Tanim

“Egitim, yasamin ta kendisidir, yasama hazirlik degil... Egitimin amaci, ¢ocuga

diistinmeyi 6gretmektir; ne diisiinecegini degil.”
John DEWEY (Binbasioglu, 1988:59)

Proje metodu yeni bir 6gretim sekli veya yaklasimi degildir; egitimde iyi bilinen eski
ve yenilik¢i bir yaklagimdir. Proje metodu, 6grenci merkezli 6gretim anlayisini
benimseyen ve yaparak yasayarak 6grenmeyi savunan J. Dewey, H. ve W. Kilpatrick

tarafindan uygulanip gelistirilmistir (Kemertas, 1997:149).

Proje yaklasimi, eski okula bir tepki olarak dogmus ve 6gretimde daginikligin 6niine
gecmek ve toplulugu gerceklestirmek ana amaciyla gelistirilmistir. J. Dewey’in, proje
sisteminin gelismesine neden olan disiinceleri sunlardir: Okul, bagimsiz hayata
hazirlanilan bir yer degil, bilfiil hakikat ve simdiki hayatin kendisidir. J. Dewey’ in
ikinci goriisli sudur: Cocuk hayat1 ve ¢ocugun yaptig1 deneyler birbirinden ayrilmasi
miimkiin olmayan bir biitliindiir. H. Kilpatrick, J. Dewey’in problem ¢6zme
yaklagimini proje sistemi adi altinda gelistirmistir. H. Kilpatrick’e gore proje, cocugun

serbest bir bicimde sectigi ve isteyerek, ylirekten baglanarak, iizerinde ¢alistigi her
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tirlii etkinlik ve hareketidir. Baska degisle proje, biiyiikliiklerine gore, bir giin, bir
hafta ya da daha uzun siire iizerinde durulup islenecek ve ¢oziilecek bir sorundur (H.
A. Aytuna 1938, s. 12-15 Akt: Hesapgioglu, 1988:116-118). H. Kilpatrick proje
metodundaki anahtar kelimeleri “amag¢” ve ”daha ileri faaliyetlere yol agan faaliyet”
dir (Schorling, 1953:217). H. Kilpatrick’in “Proje Programiyla Bir Denemeye Giris”
adli kitabinda 6grencinin dikkati, bilginin ezberlenmesine degil, yasamsal bir sorunu

¢ozmeye yoneltilmistir (Binbasioglu, 1986:82).

Proje yaklasimi, J. Dewey’in “yaparak Ogrenme” diisiincesi ve ‘“sorun ¢dzme
yaklagimr” ile H. Kilpatrick’in goriislerine dayandirilmakla birlikte, Bruner’in “bulus

yoluyla 6grenme” ve Thelen’in “ grup arastirma modeli” yle de iligskilendirilmektedir.

H. Kilpatrick 1918 yilinda yayimladigi, “Proje Yaklasimi” adli ¢aligmasinda bu
yaklagimi ayrintili bir sekilde ele almistir. H. Kilpatrick, proje metodunda; “genglerin
kendi egilimlerine uygun diisecek tarzda bir girisim planlamasi ve buna aktif olarak
katilmasi, onlarin yeteneklerinin gelistirilmesinin en iyi yolunu temsil eder. Bunda
herkes i¢in uygun diisen gorevler tespit edilir, bir amag belirlenir ve biitiin gii¢ ve
yetenekler ortaklasa olarak seferber edilir. Bu yolla, esas problem ¢oziiliir ve amaca
ulagilir. Bu sekilde saglanan 6grenme, ferdi olarak yapilan 6gretimden daha fazla bir
gayret ve basar1 saglar” . Ayrica Kilpatrick, demokratik bir toplumda vatandaslarin
kisilik bakimindan egitilmelerinde, 6gretimin igerigi kadar yaklasimin da biiyiik rolii
oldugu iizerinde durmustur. Ona gore, proje yaklasimi ruhsal, egitsel ve toplumsal
bakimdan ¢ok zengin bir 6grenme ortamu yaratacak ozellikler tasimaktadir. Belirtilen
bu ozelliklere ragmen proje metodu diinyada 1950°li yillardan sonra ilgi goérmeye

baslamistir.

Proje tabanli Ogrenme, son giinlerde ii¢ adet zihinsel ve gozlemsel kaynaga
dayanmaktadir. Birincisi; John Dewey (1929, 1933) ve onun, son giinlerde
yapilandirmacilia yonelmis olan 6grencileri, 6grenme ve Ogretme icin ara¢ olarak
zihinsel ve uygulamali problemlerin kullanimindaki giice dikkat g¢ekiyorlar. Mesela,
Hiebert su diisiinceyi savunuyor, “miifredat programi ve O&gretim programi,
ogrencilerin konuyu idrak etmelerine olanak saglamasma dayanmalidir. Becerileri iyi
bilmekten ve onlar1 kullanmaktan 6te 6grenciler problem ¢dzmeyle i¢ ige olmalidir.

Cozillecek problemler de, Proje Tabanli Ogrenmenin kalbinde atmaktadir.”ikincisi,
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psikolojik ve egitimsel kuramdaki yapilandirmaci degisim, problemlerin ve problem
¢ozme yaklagimimin dogasina dnemli 6l¢iide odaklanmaktadir. Problem ¢6zme yoluyla
elde edilen bilgi ve stratejilerin daha kolay 6grenilecegini ve ileri ki problemlerde
soyut bir sekilde dgretilen bilgi ve stratejilere oranla daha fazla bagvurulacagmi soyler.
Son olarak, 1968’de Kanada’nin Mc Master Universitesinde bir grup tip egitimcisi;
tibbi bilgiyi hatirlamak yerine, tibbi problemleri ¢6zmeye odakli tibbi okul miifredati
gelistirdi. 1994’te proje tabanli 6gretimin bazi sekilleri 114 Amerikan tip okulunda
anlatild1 (Akt: Megendoller ve dig., 200?: 583-615).

Gelestin Freinet (1896-1966), Avrupa’da proje tabanli 6grenme yaklasiminin onciileri
arasindadir. Freinet, okullar1 olusturan smiflarda teknolojik araglara yer verilmesini
savunmugstur. Freinet smiflarindaki Ogrenciler kitap ve diger yazili materyalleri
almiglardir fakat onlar ayn1 zamanda derslerin islenisi ya da ddevleri sirasinda baski
makineleri, kasetgalar ve diger teknolojik araglari kullanmustir. Simif ilk olarak
ogrencilerin  ¢aligmalarmi1 uygulayabildikleri, bilgi aligverisinde bulunduklar,
arastirdiklari, kesfettikleri, bir baska siniftan aldiklar1 mektuplara grup cevabi
hazirladiklari, smif digindaki arastirma ve incelemeleri igin hazirlik yaptiklari, bilgileri
analiz ettikleri, bir dergide bulduklar1 yazilar yoluyla kendi ag¢iklamalarini

olusturduklar1 ve sdzel sunumlar yaptiklar1 bir yerdir (Akt: Egitim, 2005:28-29).

Tirkiye’de ise proje Ogretimi ile ilgili ¢alismalara 1953 yilinda Milli Egitim
Basimevi’nde “Proje Usulii ile Uygulanmis Unite Ornekleri” kitabinmn basimi ile
baslamistir. Daha sonra hiikiimetimizin davetlisi olarak memleketimizin muhtelif
bdlgelerinde ve gesitli kdy okullarinda incelemelerde bulunan Florida Universitesi Koy
Egitimi Profesorii Kate V. Wofford 1951-1952 ders yili aralik ayinin son haftasinda
Ankara’ya gelmis, Namik Kemal Ilkokulu 6gretmenlerine Amerika’nin kiigiik
okullarinda birlestirilmis siniflarinda uygulanmakta olan “proje usulii-grupla ¢aligma”

sistemi {izerinde bir seminer vermistir (Birgivi, 1953:3 Akt: Coskun, 2004).

Baslangicta Dewey’in goriislerini temel alan ve sonradan Kilpatrick tarafindan “proje
yaklagimi1” olarak adlandirilan proje yaklasimi, gelisimciligi ve ilerlemeciligi saglayan
egitim modelleri kapsaminda degerlendirilmektedir. Ilerlemeciligin  dzellikleri

sunlardir;

e Egitim etkin ve ¢ocugun ilgilerine gore olmalidur.
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e Ogretimde problem ¢6zme yaklasimi temel almmalidir.

e Okul yasama hazirlanmaktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir.

e Ogretmenleri gorevi yonetmek degil, rehberlik etmektir.

e Okul, 6grencileri yaristirmaktan ¢ok isbirligine 6zendirmeli ve yoneltmelidir.
e Demokratik egitim ortami olusturmalidir.

Glinlimiizde “proje yaklasimi1”, “proje tabanli 6grenme” olarak adlandirilmakta ve
kuramsal olarak ilerlemeci egitim akimima dayandirilmaktadir. Son zamanlarda ise
yapilandirmacit  6grenme  kuramu  ile  anilmaktadir  (Ersoy, 2007:20-21).

Yapilandirmacilik, temelinde nesnelciligin oldugu bilissel kuramlardan gelistirilmistir.

Proje tabanli 6grenme anlayisinda, tasariya dayali ve siire¢ yonelimli yapisinin geregi
olarak 6grenme, 6grenenin zihinsel yapismin siirekli yeniden orgiitlenmesi anlamina
gelmektedir. Buradan da goriildiigii gibi proje tabanl 6grenme; siire¢ odakli ve smif i¢i
etkilesimli ortamlar1 gerektiren bir 6grenme anlayisidir. Bu 6grenme ortamlari,
ogrencilerin  kendi  Ogrenmelerini  kurgulayip yonlendirdikleri ve bdylece
yaraticiliklarmi  gelistirdikleri, karsilastiklart sorunlar1 isbirligi i¢inde ¢6zmeye
calistiklarl, basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin smifa tasmdigi,
ailelerin aktif olarak 6grenme siirecine katildigi, teknoloji tabanli 6grenme ortamlaridir

(Saragoglu ve dig., 2006 :241-260).

Proje metodunun dayandigi temel kavramlar:
1. Caligmalar, cocuklar i¢in fikir ve duygularini ifade edecek bir vasita olmalidir.
2. Problem ¢6ziimii “diisiinme” alistirmalar1 olmalidir.

3. Genel olarak bir proje, daha fazla zaman ve daha genis iiniteleri gerektirir.
Rehberlik eden amaclara ulasabilmek icin ¢esitli derslerin birbiriyle baglanmasi1

uzerinde durulur.

4. Unitenin proje olabilmesi i¢in ¢ocugu miikemmel sekilde galistiracak yapida

olmalidir.
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5. Genel olarak {iinite, 6grencinin birgok kaynaga bagvurmasi ve bu kaynaklarin

giivenirlikleri konusunda bir yargiya ulagabilmesini saglamalidir.

6. Grup projelerine gelindiginde: planin yapilmasi, iyi bir is bolimii ve
isbirliginin saglanmasi, sonuglarin degerlendirilmesi, elde edilen bilgilerden

herkesin yararlanmasi tizerinde durulmalidir.

7. En son olarak, bir projenin diger insanlara da yarar1 dokunmalidir (Schorling ve

Wingo, 1953:220-221).

Proje tabanli 6grenme, Ogrencinin aktif katilmini giidiiledigi, tist diizey bilissel
aktiviteler icerdigi, cok ¢esitli ara¢ ve kaynak kullanimini destekledigi, sosyal beceriler
ve hayat becerilerini birlikte ele aldig: i¢in bilgisayarin kendisini hedef olarak almayan
ve genelde teknoloji kullanimini, bir ara¢ olarak kullanimini vurgulayan dogru
bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin da temel 6gretim modelidir. Projeye dayali
calisma, cok ileri diizeydeki bilis becerileri ortaya cikarir ve 6grencilerin kendilerini,

kendi 6grenmelerinden sorumlu tutar.

Proje, tasar1 ya da gelistirme, hayal etme, planlama demektir. Yani bu giine degin
anlagilanin aksine, tamamlanmis olan1 degil; kurgulanan1 ya da kurgulamay: ifade
eder. Dolayisiyla proje tabanli 6grenme, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayis1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tasarlamaya
ya da kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisi ise her seyden once, liriinii degil siireci
bigimlemeye yonelmek durumundadir. Anlayisi olusturan temel sdzciiklerden biri olan
“tabanl” sozciigii de projenin, bir hedef degil bir altyapt unsuru oldugunu

vurgulamakta ve siire¢ yonelimli yapilanmaya isaret etmektedir (Erdem, 2002: 172).
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Sekil 6. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasiminda Siire¢

PROJE TABANLI OGRENME

v A\ 4 v
Proje bir tasaridir. Tabanl sozciigii projenin Ogrenme ise dikkati

Tasar1 gelistirmeye bir hedef degil, bir siire¢ ogretenden 6grenene
yonelmis bir siirecse, oldugu gergegini kaydirarak, gergek anlamda
iliskisel 6grenmeyi ve vurgulamakta ve projeyi ogrenci merkezliligin
stirekli yeniden yapilanan tamamlanmig bir bitirme altinidir.

bir zihinsel modeli 6devi olmaktan

Oongoriir. kurtarmaktadir.

Kaynak: Erdem ve Akkoyunlu, (2002:3)

Proje Tabanlh 6grenme uygulamasinda, her bir 6grencinin, siirecin sonunda ulasacagi
noktaya iligkin bir dngoriisiiniin olmas1 gerekir. Dolayisiyla, dgretmenlerin sadece

kendilerinin bildigi ve kendilerinin inandig1 hedefleri yazmalar1 yetersiz kalacaktir.

Proje tabanli 6grenmenin olusturulmasi i¢in 6grenme ortami, Ggrencilerin kendi
ogrenmelerini  kurgulayip,  yOnlendirdikleri ve  bdylece  yaraticiliklarini
gelistirebildikleri; karsilastiklar1 sorunlar1 igbirligi ig¢inde ¢ozmeye calistiklari,
basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin smifa tagindigi, ailenin aktif
olarak 6grenme siirecine katildigi, teknoloji tabanli bir 6grenme ortamudir (Erdem ve

Akkoyunlu, 2002:3).

Proje tabanli 6grenme; bir 6grenme yolu, genel bir egitimsel strateji ve miifredati
kavrama yolu olarak da tarif edilebilir. Ogretmenin takibine dayah olarak; proje tabanli
O0grenme, ¢ok sayida benzer yapilandirmaci kaynakli pedagojik yoneltmeyi, tasarim
deneyimleri, maksatlhi 6grenmeyi, kendi kendine 6grenmeyi, stratejik 6grenmeyi ve

problem tabanli 6grenmeyi iist liste getirilebilir ve birlestirebilir.

Problem tabanli 6grenme olarak adlandirilan proje tabanli 6grenmenin cesitliligine
ozel ilgi gostermek gerekir. Proje tabanli 6grenmenin bu seklinde; proje, uygun
miifredat programi, yapilanmis problem olarak tasarlanir. Ogrencilerin problem ¢dzme
isi, ‘bilgi kesfi’, ‘problemi tanimlama’ ve en makul ¢6ziime ulasmadan Once ¢esitli

¢Oziim Onerilerini iceren bir prosediirii izler. Problem, 6grencileri 6zel amaglara
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yoneltmek icin dikkatlice calisilan gergekei fakat kurumsal bir durum iginde saklanir

(Megendoller ve dig., 200?: 583-615).

Goldman’a gore Proje Tabanli Ogrenmenin smif iginde kisa uygulamalar ve dgretmen
merkezli dersler yerine uzun donemli 6grenme etkinliklerini vurgular, disiplinler arasi
yaklasima Onem verir, 68renci merkezli, gercek yasamin konu ve uygulamalarina
doniiktiir. Moursund’a gdre Proje Tabanli Ogrenmede bir sey hakkinda dgrenmekten
daha ¢ok bir sey yaparak &grenme temeldir. Bu nedenle, Proje Tabanli Ogrenme,

eylem yonelimli ve Thomas’a gore 6grenmenin projeler ¢ercevesinde diizenlendigi bir

modeldir (Akt: Ersoy, 2007: 17).

Thomas’t (2000) takip ederek birkag Ozellige goére proje tabanli Ogrenmeyi

tanimlayabiliriz.

Tablo 10. Proje Tabanlh Ogrenmenin Degiskenleri

Proje Tipi Tammlama

Toplum Caligmasi Ogrenciler toplumsal konular1 arastirirlar,
vatandagla roportaj yaparlar, verileri toplar ve

(Gillis, 1992) yorumlarlar, bir toplum profili gelistirirler ve
degerlendirirler.

Tasarim ve Teknoloji Ogrenciler, bir durum ya da problemi bir érnek

Tecriibesi calisma modeli gelistirme yoluna bagvurarak

(Davis, Hawley, McMullan o0grenmelerini gerceklestirirler.

ve Spilka, 1997)

Cevre Arastirmasi Ogrenciler niifus ve yasam sartlar1 hakkinda
g y
daha fazla sey Ogrenmek icin gercek yasam
(Elder, 1998) verileri toplar, organize eder, grafiklerini
cikarir ve yorumlar.

Kesifle Ogrenme Ogrenciler; aile veya toplum katilimmi hem

zihin hem de karakter gelisimini vurgulayan
(Berger, 2000) tek bir konu veya temada kapsamli ¢aligmalar
gerceklestirirler.

Foxfire Yaklasimi Ogrenciler toplum {iyelerinin yasam ve
. tecriibelerini goriisiir ve onlar1 belgelerler.
(Wigginton, 1986) goriis onlar1 belgelerler
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Tablo 10’un devanudir.

Mikro-Toplum Ogrenciler okul i¢cinde minyatlir bir toplum
meydana getirir ve onu uygularlar.
(Fletcher, 1996) ycanag ¥9

(MacFarlane, 1989 )

Miize Modeli Ogrenciler, 6zel bir yer, kisi, nesne veya olayla
ilgili bilgilerini planlar, organize eder ve onlar1
gosterirler.

Erken Cocukluk Egitimi Ogrenciler ve Ogretmenler, arastirmalarina
Projesi Yaklasimi rehberlik edecek sorular1 ortaya atarlar.

(Chard, 1992)

Kaynak: Megendoller ve dig., (200?:586-587)

Proje Tabanli Ogrenmenin, ozellikleri ‘Reeves’, ‘Herrington’ ve ‘Oliver’ (2002)

tarafindan ortaya konmustur.

Otantik Ogrenme Aktiviteleri:

1.

4.

5.

Gergek Hayat iliskisi: Etkinlikler, gercek hayattaki profesyonellerin

gorevleriyle miimkiin oldugu kadar uyusur.

Karmasik Destekleyici Gorevler: Aktiviteler dakika veya saatlerden ziyade

giinler, haftalar veya aylar i¢inde tamamlanir. Bu aktiviteler, dnemli Olg¢lide

zaman ve entelektiiel kaynak yatirimi gerektirir.

Cok Yénlii Perspektif: Ogrencilere, kaynak cesitliligini ve ilgili bilgiyi ilgisiz

olandan ayirma yolunu kullanarak 6devi farkli perspektiflerden arastirma

imkant1 sunar.
Isbirlikli: Isbirligi vazgecilmezdir ve devin tamamlanmas: icin gereklidir.

Deger Yiiklii: Ogrencilerin inang ve degerlerini yansitma ve igine alma firsati

saglar.

I¢ Disiplinli: Etkinlikler i¢ disiplin perspektiflerini tesvik eder. Ogrenenlerin
degisik rolleri oynamasmi ve iyi tanimlanmis uygulanabilir bir uzmanlik

kurmasini mimkiin kilar.
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7. Givenilir Sekilde Takdir Edilen: Takdir; niteligin ger¢ek hayatta nasil

yargilandigini yansitan bir durumdaki bilgiyle biitliinlegsmistir.

8. Giivenilir Sonuglar: Giivenilir etkinlikler, bir seye hazirliktan 6te, onlarin kendi

dogrularinda dikkate deger sonuglar dogurur.

9. Cesitli Muhtemel Sonuglar: Aktiviteler, ¢esitli ¢oziimlere agik sonug
cesitliligine izin verir (Akt: Megendoller ve dig., 200?:586-587).

1.6.10.2. Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanh Ogrenme Yaklagim

Proje Tabanli Fen ve Teknoloji; yapilandirmact diistincelerle tutarli olan koklesmis
ogretme ve Ogrenme yaklasimidir. Ogrenci, problemleri; soru sorma, arastirmayi
tasarlama ve uygulama, bilgi toplama, analiz etme, toplanan bilgi ve verileri

yorumlama, sonug ¢itkarma ve bulgular1 yorumlama yollariyla bilgiyi olusturur.

Proje Tabanli Fen ve Teknoloji; teknoloji ve igbirlikli 6grenme tarafindan desteklenen
ogrenci merkezli bilimsel arastirmanin yaygin kullanildigi, fen egitimi i¢in tavsiye
edilen bir yaklasimdir. Proje Tabanli Ogrenme, Fen ve Teknolojinin kurulusuna olanak
saglayan varsayimlardan ve toplumsal yapilandirmaci bir bakis acgisindan dogmustur.
Ogrencilerin gercek problemlere; sorular sorarak, arastirma yaparak, bilgi ve veri
toplayip analiz ederek, yorum yaparak, sonug ¢ikararak ve bulgular1 bildirerek ¢oziim
bulduklar1 varsayilir. isbirligi ve konusmanin da gerekli oldugu diisiiniiliir. Isbirlikli
calisma; O6grencileri smif arkadaslar1 ve sinif disindaki yasitlariyla sohbet ederek,

disiplinin dogasini ve diisiinceleri anlamasimni saglar.

Proje Tabanli Fen ve Teknoloji pedagojisi, etkinlikleri tasarlamada kullanilan bes

Ozellik etrafina kurulmustur:

1. Etkinliklerin prensipleri ile kavramlar1 organize eder ve gercek hayattaki soru

veya problemi arastirmak i¢in 6grencileri ¢alistirir.

2. Ogrencilerin; soru veya probleme yonelik insan eliyle yapilmis iiriinii

gelistirmesiyle sonuglanir.

3. Ogrencilerin arastirmalarda yer almasma olanak saglar.

62



4. Ogrenciler problemle ilgili isbirligi yaptiklar1 icin, grenci-6gretmen ve toplum

iyelerini i¢ine alir.
5. Ogrencileri bilgi materyalleri kullanmaya tesvik eder.

Bu 6zelliklerin her biri; gergek hayat problemini arastirdigi icin, 6grencilerin dnemli

fen ve teknoloji kavramlarini anlamasini saglar.

Proje tabanli fen ve teknoloji, gergek hayat problemi bir soru olarak yapilandirilir. Bu
soru Ogrencilerin arastirmalarini organize eder ve yiiriitlir. Projede yliriitiilen bu soru;
ogrencileri gercek hayat problemlerinin i¢ine almak i¢in dikkatlice segilir. Bu soru
ayni zamanda anlamli olarak seg¢ilir, ¢linkii bu sekilde 6grencilerin gercek hayatlariyla
iligkili olur ve sorunun sahipligini iistlenip arastirmada onlar1 yonlendirir. Arastirma
esnasinda, Ogrenciler Ogrenen insanlar arasinda calisir. Bu igbirligi diisiinceleri
paylasan ve tartisan, anlamay1 saglayan akranlar, 6gretmenler ve toplumdaki insanlari
kapsar. Ogrencilerin anlamasm arttiracak teknolojik materyaller uygun oldugunda

tinite boyunca kullanilir (Rivet ve Krajcik, 2004: 669-692).

Proje tabanli pedagoji, cocuklar1 otantik sorularla ilgili metinsel ve deneyimsel
arastirmaya gotiirtir: Bu da; proje tabanli pedagojinin 6grenci ve Ogretmenlerin
sorularla ilgili arastirma, konusma, okuma-yazma firsatlaridir. Bu yaklagimin boylece
fen ve teknoloji 6grenmek i¢cin miikemmel bir yolu temsil ettigi sdylenebilir. Lee ve
Fradd (1998); bu tiir igerigi ulasilabilir, anlamli ve ilgili kilmak i¢in, 6grencilerin
dilleri ve kiiltiirel deneyimleriyle akademik igerigin dogasini tasarlayan bir yaklagima
deginirler. Aymi zamanda, Proje Tabanli Ogrenme pedagojisinde arastirma
aktivitelerine olan yogun talep 6grenciler igin zor olabilir, ¢linkii 6gretmenler ve
ogrenciler bir¢ok farkli dili ve okuma pratigini sinif ¢alismasinin igine getirebilirler.
Proje Tabanli Ogrenme pedagojisi grencilere farkli bilgi, uygulama, okuma ve

yazmanin farkli yollarina kilavuzluk eder (Akt: Moje ve dig., 2001:469-498).

David L. Haury “Arastirma Yoluyla Fen Bilgisi Ogretimi” adli makalesinde soyle der:
“Fen ve Teknoloji perspektifinden bakilirsa, arastrma Ogrencileri fenin dogasini
aragtirmaya gotiirlir. Haury, fen bilimci Alfred Novak’in su tanimlamasimdan bahseder:

Aragtirma; insanoglunun merakli oldugu olaylar hakkinda makul agiklama i¢in
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cabalamasidir. Diger bir degisle, Haury’a gore arastirma, bilgiyi aktif arama veya

merak1 giderme iizerine yogunlasan aktivite ve becerileri igerir.

Moss’a gore Ogrencilerin kendi 6grenmelerine odaklanabilmesi igin arastirma
basamaklariin bazilarmi temin etmek olduk¢a mantiklidir. Mesela, soru temin edip
onlara aragtirmayi tasarlamalarini sdyleriz ve ya veri verip onlar1 analiz etmelerini
isteriz ve verilmis bir hipotezi test ederiz. Bu aktivitelerin karmasiklig1 6grencinin yasi
ve tecrlibesine gore degisiklik gosterir, fakat her ¢ocuk i¢in ortak olanlar vardir.
Ogrenciler; karmasik laboratuar hazirhigina gerek duyulmadan veri toplama isi

gerektiren arastirmalar yaparlar (Akt: Jarrett, 1997:3-5).

Calisma esnasinda yasanan sikintilar tipik olarak, sinif iiyelerinin olagan rolleri
degistiginde, Ogretmenler yeni diisiince ve becerileri tanittiginda veya Ogrenciler
alistrmalarda yer almak igin yeterli beceri ve bilgiye sahip olmadigindan yasanir.
Sikintilar ayn1 zamanda tliyeler arasindaki yaygim bilgi eksikligini ve yetersiz kaynaga
da isaret edebilir. Sikintilarin yasanmasi, 6grencilerin belli alistirmalar1 gostermedeki
zorluklarmi tanimlamaya yardim eder. Yeterli sosyal ve maddi kaynaklar mevcut
oldugunda, 6grenciler uzmanlasmis davramslar gosterirler (Krajcik ve Kai Wu,

2006:854).
1.6.10.3. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasimimin Ozellikleri
Proje tabanli 6grenmenin bazi temel 6zellikleri vardir. Bunlar:

e Projeler dgrenci yonelimlidir. Ogrenciler projenin tiim boyutlar1 ile ilgili

kararlar1 alma 6zglirliigline sahiptir.

e Projeler yonlendirici soru ya da problemler iizerine odaklanir. Ozgiin bir soru
ya da sorun, kavram ve ilkeleri diizenlemede yonlendirici bir rol iistlenir ve

etkinlikleri siiriikler ve yonlendirir.

e Projeler genis bir zamana gereksinim duyar. Projeler birka¢ dersten bir 6gretim

yilina kadar genis bir zamana gereksinim duyar.

e Projeler genellikle bir¢ok disiplini ilgilendirir.
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e Projeler gercek diinyayla baglanti kurmaya yardim eder. Ogrenciler projeler

yoluyla gergek diinya ile etkilesirler.

e Projeler, isbirligi i¢inde gerceklestirilir. Projeler, bir amaci gergeklestirmek i¢in

birlikte calismay1 gerektirir.

e Projeler ¢oklu ortamlardan yararlanmay1 saglar. Projelere, teknolojinin temel

arag¢ ve becerilerini kullanmay1 6ngortir.
e Projeler programm merkezindedir (Giiltekin, 2005:522-523).

Sekil 7. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasiminin Ozellikleri

Coklu _(")gr_enme Anlamh Ogrenilenleri
Stilleri Ogrenme Transfer

Edebilme
Grup Calismasi

Disiplinler
Arasi

Ust Diizey
Diisiinme
Becerileri

Bilgilerin
Mliskilendirilmesi

PROJE
TABANLI
OGRENME

Cok Yonlii
Degerlendirme

Isbirligi Problem
Cozme

w Derinlemesine
Osrenme

Kaynak: Sahin, (2005)

Karar
Verme

Bu ozellikler dikkate alindiginda, proje tabanh 6grenme yaklasimmm yeni Fen ve
Teknoloji programimin uygulanmasinda 6nemli katkilar saglayacagi goriilmektedir.
Fen ve teknoloji programmin, dgrencilerin diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alig

verisinde bulunmaya Ozendirilmesi; 6grencilerin toplumsal sorunlara karsi duyarl
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olmasinin saglanmasi; 6grencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve
cevresel etkilesim kurmasina olanak vermesi ve 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak
Ogrenme ve dgretme siireclerinin akisi icerisinde degerlendirilmeye olanak saglanmasi

gibi temel 6zellikleri proje tabanli 6grenmenin 6zellikleri ile ortiismektedir.
1.6.10.4. Proje Tiirleri

H. Kilpatrick, projeleri kolektif ve bireysel olmak tizere ikiye ayrilir. Kolektif projeler,
iizerinde Ogrencilerin grup halinde ya da biitiin okulun tek bir grup olarak calistigi
projelerdir. Bireysel projeler, iizerinde 6grencilerin ayr1 ayr1 ve teker teker calistiklar

projelerdir. Cocugun dogustan getirdigi d6zelliklere gére projeler ise dort gruba ayrilir.
1. Oyun projeleri
2. Hikaye anlatma projeleri
3. Ekskursiyon (gezi) projeleri
4. Isprojeleri (Hesapgioglu, 1988:118-119).

Projeler bireysel olarak yapilabilmelerine ragmen projelerin 68renci grup projeleri
olarak yapilmasi dnerilir. Boylece 6grenciler grup ¢alismasinin onemini ve bilimsel
yontem siire¢ becerilerini de kazanirlar. Bireysel projelerde 6gretmenin is yiikii grup
projelerinde aldig1 sorumluluklara gére daha fazladir. Proje tiirleri kullanim amaglarina

gore farkli kategorilerde smiflandirilabilir.
Lucio tarafindan yapilan siniflandirmada projeler;

1. Yap1 va da Makine Projeleri (Construction or Engineering Projects):

Ogrenciler bir hiicre modeli, volkan, yaris arabasi, miizik aleti vb yaparlar ve
bunlar1 yaparken neleri 6grendiklerine odaklanirlar. Yaptiklar: {iriinlerin nasil
calistiklarmi gosterirler ve yaptiklar1 {rlinii nasil gelistirebileceklerini

aciklarlar.

2. Deneysel / Arastirma / Olecme Projeleri (Experimental / Resarch / Measurement

Projects): Bir obje iizerinde bir ya da daha ¢ok degiskenin etkilerini aragtirmak
icin bir deney tasarlar. Ogrenciler bir grup raporunda olmasi gereken bilimsel

yontem siirecinin basamaklarini kullanarak bir model olustururlar.
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3. Arastirma ve Kesif Projeleri (Search and Find Projects): Ogrenciler bir bilim

adami veya bir konu secgerler. Bulgularini 6zetlemek ic¢in, bir sunu kurulu
olusturarak birincil ve ikincil kaynaklar1 kullanirlar. Ogrenciler internetten en
basit araglara kadar genis bir yelpazede arag¢ segebilir ve kullanabilirler
(Korkmaz ve Kaptan, 2001:194).

Biitiin bu projeler 6grenci etkinligini 6n plana alan konular1 planlama ve incelemeye
yoneliktir. Daha ¢ok John Dewey’in ileri siirdiigii egitim ilkelerinden esinlenerek
gelistirilen proje tabanli 0grenme yaklasimi, bireysel Ogrenmeye Onem vermesi

yaninda okul ile yasam arasinda iliski kurulmasini saglar.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi fen egitimi agisindan uygun ve ders ortamina yeni
katkilar getirebilecek bir modeldir. Bu 6grenme 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki
iliskiyi degistirebilir. Projeler 6grencileri isbirligi i¢inde calismaya yoneltir. Ayrica

projeler ezberlenen bilgiler yerine kesfedilen bilgileri 6gretimin merkezine alir.
1.6.10.5. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasiminda islem Basamaklan

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin, hedeflenen niteliklere ulasilabilmesi igin bilimsel
bir tutumla yapilmasi gerekenlerin ve yaklasimi gerceklestirilmesinde izlenecek

adimlarin belirlenmesi gerekmektedir. Bu adimlar su sekilde siralanabilir:

e (Gruplarin Olusturulmasi

Yaklasim, bireysel, tiim sinifla ya da grup calismalar1 seklinde yiiriitiilebilir.
Gruplarin olusturulmasma 6grencilerle birlikte karar verilmelidir. Grup sayisi, ele
alinan projenin konusuna ve dgrenen sayisima gore degisebilir. Grup olusturulmasi

icin en az 3 kisi, en fazla 7 kisi se¢ilmelidir.

e Yapilacak Isin ya da Ele Alinacak Konunun (Sorunun) Belirlenmesi

Bu asamada, Ogrenenin bireysel, profesyonel ve entelektiiel gelisime katkida
bulunacak yaraticilik, sorun ¢6zme ve karar verme becerisini gelistirecek bir konu,

belirli olciitler cercevesinde saptanmalidir.

Proje  konusu, o&grenenlerin okudugu bir kitaptan, izledigi bir televizyon

programidan, bir makaleden, bir ders konusundan secilebilir. Onemli olan,
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Ogrenenin ilgi duydugu bir konuyu kendisinin ya da grup iiyelerinin birlikte
secmesidir. Ayrica secilen konunun yasamla baglantist kurulmalidir. Ciinki
Solomon’a gore proje ¢alismalar1 araciligi ile 6grenciler kendi yasamlarina ya da
toplumu etkileyen konulara odaklanirlar. Bu siirecte Ogrenciler ¢alistiklart
probleme iligkin kayit tutar, arastrma yapar ve problemin ¢oziimiine yonelik
bilimsel yaklasimlar1 kullanarak oOnerilerde bulunurken, gergek yasamla baglanti

kurmus olurlar (Akt: Ersoy, 2007: 27).

e (Calisma Takviminin Belirlenmesi

Calisma takvimi, projeyi tamamlamak kadar zamani1 dogru kullanmay1 6grenmek
acisindan da oldukg¢a 6nemli bir agamadir. Planli ¢alismanin ilk adimini olusturur.
Her asamanin baglamasi ve sonlanmasi i¢in gereken siire planlanir ve sunum

tarihleri belirlenir.

e Amaclarin / Hedeflerin Belirlenmesi

Belirlenen amaglar, planlamasinda hedeflerin neler olacagina 1s1k tutar. Amaclarin
cok genel ifade edilmesi yerine; agik, somut, kisa ve 6grenen seviyesine uygun bir

anlatimla belirtilmesi gerekir.

e Bilgilerin Toplanmas1 / Literatiir Taramasi

Proje, konusu geregi tek bir kaynaktan bilgi alarak gerceklestirilebilecek bir
calisma degildir. Bilgi toplama, aranmilan bilgiyi tamima, bilgi kaynaklarini
kullanma ya da bunlardan yararlanma yollarmi bilme gibi olduk¢a karmasik
islemleri gerektiren bir asamadir. Kaynak taramada, konuyla ilgili uzmanlarin
diisiince, goriis ve incelemelerinin gozden gecirilerek bir sonuca varilmasi
amaclanir. Bunun icin kaynaklar; kitaplar, dergiler, istatistikler, bildiri kitaplari,

gazeteler, raporlar, tezler, ansiklopediler, uzman goriisleri, internet olabilir.

e Icerik Plan1 Hazirlama

Kaynak taramasinda toplanan kaynaklar dogrultusunda igerik plani hazirlanmali ve
icerigin olusturulmasimda G6grenenin goéz Oniinde bulundurmasi gereken Onemli

noktalar kavranmalidir.
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e Bilgilerin Orgiitlenmesi

Bilgi sentezlenirken kaynaklarda yazili olanlarin tamami degil, icerik planinda

belirtilen basliklar dogrultusundaki bilgiler projeye alinmalidir.

e Projenin Raporlastirilmasi

Proje, yazim kurallar1 dikkate almarak rapor haline getirilmelidir.

e Projenin Sunumu

Projenin, uygulandig1 asamadir. Bu agsamada 6grenenin sunu sirasinda énemli olan
ilkeleri uygulamasi esastir. Konunun iyi sunumunun, iyi planlama ve etkin grup

calismasina bagli oldugu unutulmamalidir.

e Projenin Degerlendirilmesi

Projenin degerlendirilmesinde 6grenme-6gretme siirecinde hedeflere ulasilip
ulagilmadigmin belirlenmesinin yan1 sira O6grenenlerin isbirligine, st diizey
diisinme becerilerine, yaraticilifa, problem ¢6zme yeteneklerine ve etkili sunum
yapabilme  becerilerinin  degerlendirilmesi  de  Onemlidir.  Projelerin
degerlendirilmesinde sadece egitimci 6grenenleri degerlendirmemeli, 6grenenlerin
kendilerini, akranlarmni degerlendirmeleri de istenmelidir. Bu asamadan sonra
egitimci Ogrencilerin  sunumlarim1 ve projelerini  hazirladigi “Degerlendirme
Formu” dogrultusunda bireysel olarak degerlendirmeli, Onerilerini belirtmeli,

Ogrenenin grup c¢alismasi, yazili rapor hazirlama ve sunum tekniklerini dikkate

almalidir (Akgin, 2006: 42-44).
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Tablo 11. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasiminin Asamalan

ASAMALAR YAPILACAK OGRETMENIN OGRENCININ
ISLEMLER ROLU ROLU
1. Konuyu ve|Ogrenciler kaynaklar1| Aragtirmanin genel |ilging problemler
alt konular|arastirabilir, bir ¢erceve|konusunu sunar, | yaratir, sorular1
belirleme proje igin sorular 6nerebilir. [konularin ve alt konularm [kategorize eder, proje
gruplari tartisilmasinda  gruplara|gruplarim
kendi icinde rehberlik eder. olusturulmasmda
organize katkida bulunur.
etme
Grup tyeleri hep birlikte| Gruplarin projelerini|Ne calisacaklarini
proje  planin1  yaparlar.|formiile etmelerine|planlar, kaynaklar1
2. Gruplarm|Nereye ve nasil gidecekleri,|yardim eder, gruplarla|secer, rolleri tanimlar,
proje  planlarimi|neleri ogrenecekleri gibi|toplant: yapar, gerekli|planlarm  dagitimini
olusturmasi sorular  hakkinda  karar|materyalleri ve|saglar.
verirler. Kendi aralarinda ig|kaynaklar1  bulmalarina
boliimii yaparlar. yardim eder.
Grup iiyeleri organize olur,|Arastrma ve ¢alisma|Sorular icin cevaplari
o verileri ve bilgileri analiz|becerilerinin aragtirir.  Veri toplar.
3.Projeyi ederler. gelistirilmesine  yardim|Bilgiyi organize eder.
uygulama eder, temel siireci ve|Kaynak kisilerle
gruplar1 kontrol eder. goriisir.  Bulgularmi
bilestirir ve ozetler.
Uyeler sunularindaki temel|Sunu igin ders planlar1|Sununun temel
noktalar1 belirler ve|tartisilmasini ve siiregin|noktalarmna, karar
4.Sunuyu bulgularini nasil|organize edilmesini|verilmesini, nasil bir
Planlama sunacaklarina karar verirler. [saglar. sunu yapilacagi
planlamasini, sunu i¢in
materyaller (video,
teyp,  poster  vb.)
hazirlanmasini saglar.
5.Sunuyu Sunular sinifta ve|Sunular koordine edilir. | Sunucular sinif
Yapma belirlenen diger yerlerde arkadaglarmna geri
yapilir. doniit verir.
6. Degerlendirme | Ogrenciler proje hakkindaki|Proje Ozetleri ve|Grup tyeleri olarak
geri doniitleri paylasirlar.|6grenilenleri calismayi ve ¢aligmada
Ogretmenler ve oOgrenciler|degerlendirilir. ogrendiklerini
projeleri hep  birlikte yansitirlar.
paylasirlar.

Kaynak: Korkmaz (2001)
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Proje caligmalar1 bir silire¢ igerisinde gerceklestirildiginden, asagida verilen

basamaklarmn her birine gore ayr1 ayr1 degerlendirilmeleri gerekir. Bu basamaklar:
1. Hazirlik galigmasi
2. Uygulanmasi

3. Sonuglarmin degerlendirilmesi

Proje ¢aligmalarinin bu belirtilen basamaklara gore degerlendirilmesi i¢in Kubinov,

Novotna ve Littler’in (1998) ¢alismalarinda uyarlanmis olan sekiller verilmistir: (Dede
ve Yaman, 2003:127-129)

Hazirlik

1.6.10.5.1. Projenin Hazirhik Asamasi

asamasi, projenin tamimlanmasi, kontrol noktalarmin belirlenmesi,

ebeveynlerin bilgilendirilmesi, proje konusunun yasamla iliskilendirilmesi, projede

kullanilacak kaynaklarin ve smifin hazirlanmasi gibi etkinlikleri igerir (Simkins ve
digerleri, 2002:63-70 Akt: Ersoy, 2007:42).

Sekil 8. Projenin Hazirhk Asamasi

PROJENIN HAZIRLIK ASAMASI

A 4 A 4 A 4 A 4 A 4 A 4 A 4

Amag ve Konu Konunun Zaman Konu Kaynaklar Konu

Hedefler Secimi Siniri Haritas1 Tipi

Projenin Proje birkag disipline

amaglari Projenin Konu Proje sadece | ait ise her disiplinin

nelerdir? amacina sadece bir | ders stnirlart ve baglantilart |

uygun disipline stiresince mi | belirlenmis ve fikirler | Ihtiyag Agik:

Bu Konu mi ait | yoksa tretilmis mi? duyulan Ogrenci

amaglar secimi yoksa 6grencinin Sadece bir disipline ait | materyal ve | merkezli mi?

neleri yapildi disiplinler ders dist | ise o disipline iliskin | kaynaklara

kapsamak m? arasi mi1? zamanlarini birikimler ve | ulasilmis Kapalt:

-tadir? da baglantilar belirlenmis [ m? Ogretmen
kapsayacak mi? merkezli mi?
bigimde mi?

Kaynak: Dede ve Yaman (2003:127-129)
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1.6.10.5.2. Projenin Uygulama Asamasi

Proje Oncesi yapilan hazirliklarin sinifla paylasilmasi, 6n arastirma ve planlamanin
yapilmasi, ve kavram tasarimi ve kavramlarin semalastirilmas: gerekmektedir (Simkins

ve digerleri, 2002:73-76, Akt: Ersoy, 2007:44).

Sekil 9. Projenin Uygulamasi

PROJENIN UYGULANMASI
\ 4
\ 4 v
Acik Kapali
\ 4 v
v \ 4 \ 4 v
Hazirlik Asamasi Uygulama Hazirlik Asamasi Uyagulama
Ogretmenler, Ogrenciler, projede ) i
ogrencilerle  projenin ne yapma niyetinde Ogretmen gerekli Ogrenciler,
amaglarini tartigir, olduklarin1 ve sonug materyalleri Ogretmenin
Ogrencilerde  projeye olarak ne  {imit saglar, konuyu gozetiminde
yonelik isteklilik ve ettiklerini belirlerler. tartistiktan ~ sonra bireysel  veya
cosku olusturur ve Ogrenciler etkinlikten neyi ve grup halinde
onlara asagidaki etkinlikleri  yapar, nasil etkinliklerini
soruyu sorar: Bireysel Ogretmenler sadece bekleyeceklerini yaparlar.
olarak m1 yoksa grup bir  rehber  gibi Ogrencilere
halinde mi ¢alismak davranirlar. aciklar.
istiyorsunuz?

Kaynak: Dede ve Yaman(2003:127-129)

1.6.10.5.3. Proje Sonug¢larinin Degerlendirilmesi Asamasi

Olgme, degerlendirme ve sunumlar1 sonuglandirma ile etkinlikleri sonuclandirma alt

asamalarina yer verilir (Simkins ve digerleri, 2002:76-82, Akt: Ersoy, 2007:44).
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Sekil 10. Projenin Degerlendirilmesi

PROJE SONUCLARININ DEGERLENDIRILMESI

\ 4

A 4

Ogretmen Ogrenci

\ 4 v
Projeler,  yeteri  kadar v v
anlasildi mi1? .
o . . Dir Dolayl
Ogrencilere yeterince agik ekt olavi
bir sekilde tanimlandi mi1? v v
Ogrencilerin, matematik ve . - . - — .
fen birikimleri proje i¢in Ogrenciler, .pr.o.Jelerlnln Ogrencilerin problemi
uygun mu? sonuc;larl).fla. 113111 smifa anlaylp  anlamadiklarmi,
Uysun Ofretim  stratejisi a.l.yrmtlh bilgi verirler. ‘ projeyi  ¢ozebilme  ve
kullanild: mi1? Ogretmen, proje sistemlestirebilme
Proje tekrar ele alindiginda ¢aligmalar stiresince becerilerinin  belirlenmesi
bazi noktalar degisebilir Ogrencilerin bireysel olarak icin  yazili  calismalari
mi? yaptiklari katkilar degerlendirilir.
Ogrenciler, kavramlari gozlerler. ) Ogrenciler, proje
yerinde ve uygun olarak Disarida gozlemler yapilir. sonuglarin1  anlatabildiler
kullanmig mi1? mi?

Kaynak: Dede ve Yaman (2003:127-129)
1.6.10.6. Proje Calismalarinda Ogrencilerin Kullandiklan Stratejiler

Ogrenciler proje ¢alismalar1 swrasinda farkli ¢oziim stratejileri kullanabilirler. Bu

stratejiler:

1. Deneme ve Yanilma Stratejisi: Bu ¢Ozlim stratejisinde, ¢oziimii bulmak

tesadiiflere kalmistir. Problemin ¢6ziimiine yonelik bir ¢6ziim bulunsa bile

problemin bagka ¢oziimlerinin olup olmadig1 hakkinda bir fikir iiretilemez.

2. Sistematik Deneme Stratejisi: Problemi ¢6zen kisi, fen ve teknoloji ile tam

olarak tanimladig1 problemi diizenli bir algoritmaya gore ¢ozer.

3. Problemi Alt Boliimlere Ayrima Stratejisi: Problemle ugrasan kisi, problemin

cesitli ¢oziim olasiliklarma gore problemi farkli siniflara ve alt gruplara
aymrabilir. Bu ¢6ziim stratejisi, bir aga¢ diyagrami bi¢iminde gosterilebilir
(Dede ve Yaman, 2003:125-126).
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1.6.10.7. Proje Seciminde Olgiiler

Projelerin iyi ve basarili se¢imi, 6grencinin basarisini da arttirir. Bazi dlgiiler proje

seciminde faydali olabilmektedir. Bu oOlgiiler sunlardir:

1.

8.

Proje gercek hayat kosullar1 iginden se¢ilmelidir.
Proje, ¢ocugun basit etkinlikleri ile halledebilecegi diizeyde se¢ilmelidir.

Proje, Ogrenciler arasindaki bireysel farklar1 tatmin edebilmek i¢in miimkiin

oldugu kadar cesitli etkinlikleri igermelidir.
Proje, cocugun bireysel gelisimine yardim edecek 6zellikte olmalidir.

Proje, ¢ocugu, ona bagli olan diger projelere gotiirmeli ve onun ilgileri ile

anlayiglarini devamli olarak genisletecek bir giidiileyici olmalidir.

Proje, 6grencinin, sosyal kosullarma uygun olmasina yardim etmeli ve sosyal

sorunlar1 agiklayacak 6zellikte olmalidir.

Proje, 6grencinin maddelerle aletleri basar1 ile kullanma yetenegini gelistirecek

Ozellikte olmalidir.

Proje, 6grenciye 1yi aliskanliklar kazandirmalidir (Hesapgioglu,1988:119).

1.6.10.8. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasiminin Yararlar

Proje tabanli 6grenme, smif ve gercek yasam arasinda koprii kurar. Boylece

ogrencilerin faydali 6grenme gerceklestirmelerine yardim eder.

Proje Tabanli Ogrenme:

1.

Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.
Bilimsel ¢aligma aliskanlig1 kazandirir.

Yaraticilig1 6zendirir.

Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

Grupla caligma ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilimi saglar.
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6. Secme, planlama, inceleme ve yiirlitme giicli kazandirir.
7. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve katilimlari icin ¢oklu yollar dnerir.
8. Zekanin farkli boyutlarinin kullanimina izin verir.

9. Ogrenci performans: hakkinda aileye, 6gretmene ve okul ydnetimine anlamli

bilgi verir.

10. Ogrencilerin  olusturduklar1 iiriinleri ve performanslar1 gercek yasamla

birlestirir.
11. Problem ¢6zme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini gelistirir.

12. Ogrencilerin degisik konularda proje yoluyla kazandig: bilgi ve becerilerini

uygulama firsat1 verir.
13. Ogrencilere cesitli beceriler kazandirir. Bunlar:
e Yasamsal Beceriler: Toplant1 yonetme, biitge hazirlama, plan yapma vb.

e Teknolojiyi Kullanma Becerileri: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo,

video vb. araglar1 kullanma
e Bilissel Siire¢ Becerileri: Karar verme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme

e Ozdenetim Becerileri: Hedefler olusturma, islemleri organize etme, zaman

yonetimi
e Tutumlar: Ogrenmeye karsi olumlu ilgi, §grenmeye merak duyma
e Egilimler: Ozdenetim, basar1 duygusu

e Inanglar: Ozyeterlik inanci ve kendine giivenme (Demirhan ve Demirel,
2003:51-52).

1.6.10.9. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Sinirhliklar

Proje tabanli 6grenme yaklasimi yukarida verilen avantajlarmm yaninda asagida

belirtilen baz1 dezavantajlar1 da vardir. Bunlar:

1. Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini arttirabilir.
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1.7.10.

1.7.11.

Ogrenme i¢in ayrilan siire artabilir.

Ekonomik sikimntilar yasanabilir.

Baz1 6grenciler kendilerine ilging gelecek proje konular1 bulmakta zorlanabilir.
Proje yapimi i¢in gerekli sartlari tagiyan uygun ortam bulunamayabilir.

Arastrmanm smirlart iyi ¢izilmezse, konuda asir1 bir sapma ve dagilma

goriilebilir.

Degerlendirme gii¢ ve karmasik olabilir (Cift¢i, 2004:80).

Etkili Kullanim Icin Rehber ilkeler

Projenin konusu, 6gretmen tarafindan mutlaka onaylanmalidir.

Projenin konusu, 6grenci kapasitesinin ¢ok altinda veya tistiinde olmamalidir.

Projelerin tamamlanabilmeleri i¢in gerekli arag-geregler hazirlanmali ve

ogrencilerin kullanimina sunulmaldir.

Proje konulari, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya ve onlari

gelistirmeye yonelik olmalidir.

Projeler, hem sinif i¢inde hem de smif disinda tamamlanabilecek sekilde esnek

bir yapida olmalidir (Saban, 2004:257-258).

Proje Tabanh Ogrenme Siirecinde Degerlendirme

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi smiflarda degerlendirme kagit kalem

testleri ile yapilmamaktadwr. Daha ¢ok Ogrenme siirecini degerlendirmeye yonelik

timel (portfolyo) degerlendirme yaklagimi kullanilmalhidir (Korkmaz ve Kaptan,
2001:200).

Portfolyo, 6grencilerin c¢alismalarinin toplanarak basarilarinin ve performanslarinin

toplanmasi olayidir. Lester’a gore bir 6grencinin belirli bir alanda yaptig1 is, harcadigi

emek,

gelisme ve basarisidir. Portfolyolar, degerlendirmeler, grafikler, giinliikler,

raporlar ve diger 6nemli pargalari igerir. Ogrencinin yetenek ve dgrenme alanlarindaki

kayitlarinin  tutuldugu ciddi bir c¢aliymadir. Ayrica Ogrenen Kkisinin ¢abalarm,
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ilerlemelerini ve performansmi ortaya koyan ¢aligmalarin tiimiidiir (Oztiirk ve Ada,

2006:97).

Meisels ve Steele’e (1991) gore portfolyo, 0Ogrencilerin kendi c¢aligmalarini
degerlendirmeye katmalarini, her bir 6grencinin kendi ilerleyisini izlemesini saglar ve
bireysel olarak 0Ogrencilerin performanslarinin degerlendirilmesi i¢in bir temel

olusturur.

Collins (1992) ise bu tanimlar1 daha da kisaltarak; portfolyoyu, hedefi belirlenerek
toplanan ¢aligmalarin tiimii seklinde ifade etmistir (Akt: Morgil ve dig., 2004).

Portfolyo degerlendirme siirecinde 6grenci ve Ogretmenlerin iizerine diisen roller

asagida yer alan tablo 12°de 6zetlenmektedir.

Tablo 12. Portfolyo Olusturmada Ogrenci ve Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii Ogretmenin Rolii

e Ogrencilere rehberlik eder, calismanin ne ifade

5 ) o ettigini, 6grenmelerine nasil katkida bulundugunu
e (Cocugun kendi kendini

- . . tartigir.
degerlendirmesi portfolyo
olugturmanin ana e Ornekler sunar, en iyi ¢calismalari segmede yardimci
noktasidir. olur.
e Ogrenci portfolyosuna e Ogretmen, siniftaki portfolyolar: dgrencilerin
hangi ¢alismalarimni dahil kolayca gorebilecegi ve ulagabilecegi bir yerde
edecegine kendisi karar bulundurur.
verir.
) e Her iinitenin sonunda, ¢ocuklarin o iinite ile ilgili
o Karar verme ve kendi ogrendigi bir ¢aligmay1 portfolyosuna koyabilmesi
ogrenmelerinin i¢in ortamlar hazirlar.
sorumlulugunu almalarini
saglar. e Portfolyo dosyasini 6grencilere tanitir ve bilgi verir.

e Portfolyoyu hazirlarken yonlendirici sorular sorar.

Kaynak: Kisla ve Uzun (2005)

Moursund’a gére Proje Tabanli Ogrenme etkinlikleri dort asamada degerlendirilir.

e Bicimlendirici Degerlendirme: Proje c¢alismasi devam ederken Ogrencilere

doniit saglamak amaciyla kullanilir. Bu degerlendirme, hem 6gretmene hem de

ogrencilere projede diizeltme yapma olanag1 verir.
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Sonug Degerlendirme: Proje tamamlandiktan sonra yapilir. Ogretmen, yalnizca

sonu¢ degerlendirmesinden elde ettigi bilgilere dayali olarak projeyi
degerlendirmeye karar verebilir. Ancak Ogretmen, projenin kontrol
noktalarinda yapilacak islerin zamaninda yapilip yapilmadigina, projede
gelistirilen tiriiniin niteligine ve 6grencilerin grup ¢alismalarma olan katkisina

bakarak sonu¢ degerlendirme yapmalidir.

Ogrenci Uriin Dosyasma (Portfolyo) Dayali Degerlendirme: Ogrenci {iriin

dosyasi, dgrencinin yaptig1 calisma 6rneklerinin koleksiyonudur. Ogrenci iiriin
dosyalarinda yer alacak 6rnek ¢alismalara 6gretmen ve dgrenciler birlikte karar
verirler. Ogrenci iiriin dosyasi, Ogrencinin bir okul yili boyunca yaptig

calismalarin 6rneklerini igerebilir.

Proje Sonuglarmi Degerlendirme: Haftalar, aylar ya da yillar siiren bir projenin

tamamlanmasindan sonra, bir projede ortaya ¢ikan Ogrenme su sorularla
degerlendirilir:  Ogrencilerin proje ¢alismasindan  hatirladiklar1  nedir?
Ogrencilerin  projede  yapabildikleri nedir? Ogrencilerin  gelecekteki
calismalarmna katkida bulunabilecek bilgiler nedir? Ogrencilerin gelecekteki

caligmalarina katkida bulunabilecek bilgiler nedir?

1.7. Proje Yaklasimina Nicin Gerek Duyulmaktadir?

Kinzel’e gore, geleneksel 6gretim yaklagimlari, 6grencilerin kavramlarin 6zelliklerini
ve kavramlar arasindaki iligkileri gorebilme becerilerini gelistirmekten uzaktir.
Geleneksel Ogretim yaklasiminda, O6gretmen-0grenci iletisiminde zamanin biiylik
boliimiinii 6gretmen kullanmakta ve iletisim Ogretmenden Ogrencilere dogru
olmaktadir. Proje ile 6gretim ise 6grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirebilecekleri

saglikli bir 6grenme ortami saglar (Akt: Dede ve Yaman, 2003).

Asagida, geleneksel Ogretim yaklasimlar1 ile proje tabanli 6gretim yaklagiminin

farkliliklar: verilmistir:

Geleneksel Ogretimde:

1.

Ogrencinin 6grenmesi dnemli degildir. Onemli olan konun dgretimidir.
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Cogu oOgrencinin kazandigi bilgi ve beceriler siireklilik gostermez ve yeni

bilgilerin kazanimina yonelik bir zemin hazirlamazlar.

Ogrenciler, farkli veya problemlerin ¢oziimii i¢in fen ve matematiksel

yeteneklerini kullanamazlar.

Ogrenciler, fenin ve 6zellikle de matematigin soyut bir sekilde d6gretilmesinden
dolay1 bu derslerden korkarlar. Bu durumda, yetenekleriyle performanslari

arasinda bir dengesizlige yol acar.

Ogrenciler, dzellikle de az yetenekleri olanlar, yeni bir sey kesfetme imkanina

erisemezler.

Ogrenciler, plan yapma, strateji gelistirme, bagimsiz olarak ¢alisabilme veya

davranabilme yeteneklerine sahip olamazlar.

Ogrenciler, yaratici, esnek ve elestirel diisiinebilme ile mantiksal ¢ikarimlar
yapabilme yeteneklerinden yoksundurlar. Islemsel siirecleri ve ¢ok yonlii

iliskileri anlamakta zorlanirlar.

Ogrenciler, 6nlerine ¢ikan engelleri asma noktasimda dzgiiven ve kendi kendine

diisiinebilme yeteneklerinden noksandirlar.

Ogrencilerin, grup halinde calisabilme ve calismalarmm sonuglari iizerinde

ortak bir iletisim kurabilme yetenekleri zayiftir (Dede ve Yaman, 2003).

Proje Tabanli Ogretimde Ogrenciler:

1.

Ozel ihtiyag ve ilgilerine yonelik aktiviteleri yapma sansina sahip olurlar.

Arastirmalar1 ve birikimleri yardimiyla matematiksel diinyayla dogrudan iligki

kurarak, bilgiyi kendileri insa edebilirler.

Soyut bilgiyi ¢esitli islem basamaklar1 ile tam olarak Ogrenemezler. Fakat
bilgiyi insa edebilirler ve c¢esitli igeriklerde kullanabilme becerisini

kazanabilirler.

Proje caligmalar1 boyunca 6zgiirce davranabilir, kararlar alabilirler. Bu durum

ise 6grencilerin ¢caligmaya karsi motivasyonlarini arttirir.
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10.

11.

12.

13.

Bireysel istek ve ihtiyaglarinin 6tesindeki farkli aktivitelerle ugragsmazlar.
Stratejik diistinme ve tahmin etme yetenekleri gelisir.
Gelistirilmemis becerilerini yaptiklar1 pratikleri ile pekistirirler.

Matematik ve fen konularina yonelik gelistirdikleri olumsuz tutumlari, sikici
ders ortamlar1 yerine, bir oyun ortamu iginde verilerek giderilebilir (Kubinova,
Novatna ve Little, 1998; Ticha ve Kubinova, 1998; Akt: Dede ve Yaman,
2003).

Degisik ve farkli bir ¢ok konu ile baglantili olabilecek bir 6grenme saglayabilir.

Ogrencilerin, problem ¢6zme ve kritik diisiinme becerilerini olusturma ve

arttirmada yardimci olabilir.

Shanley’e gore, okul, toplum ve aile arasinda gii¢lii bir bag kurar (Akt: Dede ve
Yaman, 2003).

Fen ve matematik kavramlarinin biitiinlestirilmesine olanak saglar (Levis ve

digerleri, 2002, Akt: Dede ve Yaman, 2003).

Bickel’e gore, 6grenciler, calistiklar1 bir projeyi basarili bir sekilde sonlandirip
ortaya bir iirlin ortaya koyarlar. Bu durumda, 6§renmenin 6ziinii teskil eder

(Akt: Dede ve Yaman, 2003).

Proje yaklagimi, yukarida belirtilen avantajlar1 nedeniyle son yillarda oldukea ilgi

ceken bir 6gretim yaklasimi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Proje calismalarina

dayali bir 6gretim, dgrencilere bir disiplinin biitiin yonleri ve bagka disiplinlerle

olan iligkilerini gosterebilir. Projeler, 6zellikleri geregi 6grencilerin giinliik isleri

icinde de yer bulabilirler (Hamilton ve Hamilton, 1997, Akt: Dede ve Yaman,
2003).
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Tablo 13. Geleneksel Ogrenme Yaklasimlari ve Proje Tabanh Ogrenme

Yaklasimi Arasindaki Farkhhklar

EGITSEL GELENEKSEL PROJE TABANLI
OZELLIKLER OGRENME OGRENME
*Kapsam merkezli *Anlamanin derinligi
*Olgularn bilgisi s[lkelerin ve kavramlarin kavranmast
Program

*Yapilandirilmis bloklarla 6grenme

*Karmagik problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesi

Program Uygulama
ve Izlenecek Yollar

*Programi izleme

*Bloktan bloga, iiniteden {liniteye
ilerleme

*Dar, disipline dayali

«Ogrencilerin ilgisini izleme

*Karmagik problemler ve konulardan
olusturulmus genis iiniteler

*Genis, disiplinler arasi bir yaklagim

*Bireysel ¢aligma

*Dersin gereklerini yerine getirmek

*Grup iginde galisma

*Dersin gereklerini yerine getirmek
icin (6grencilerin ve 6gretmenin)

Dersin icin (6grencilerin birbirleri ile) isbirlii yapma
yarigma
Uygulanmasi oo o
O oo *Bilgiyi yapilandirma ve bilginin
Ogretmenden bilgiyi alma olusumuna katkida bulunma
Ogretmenin Uzman *Danigsman, meslektas, arkadas
. . *Kaynak saglama, 6grenme
Rold Konuyu anlatma etkinliklerine katilma
) *Ozdenetimli 6grenme
*Ogretileni uygulama
Etkinlikleri bizzat uygulama,
o . . *Olgulari tekrarlama ve ezberleme
Ogrencinin *Kesfedici ve birlestirici diisiinceler
Rolii *Sadece konustugunda konusma, sunma, kendi iglemlerini tanimlama,
dinleme zamanin bilyiik bir boliimiinde
bagimsiz ¢alisma
*Test puanlari *Hissedilir basarilara odaklanma
Degerlendirme *Puanlar1 diger puanlarla *Performans degerlendirme

karsilagtirma

*Bilginin yeniden iiretilmesi

*Bilginin gosterilmesi ve
uygulanmast
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Tablo 13’in devamudir.

EGITSEL GELENEKSEL PROJE TABANLI
OZELLIKLER OGRENME OGRENME

*Dogrudan orijinal kaynaklar
*Ders kitaplari

Ogretim *Azil1 materyaller, dokiimanlar,
*Sunular kaynak kisiler
Materyalleri )
*Ders aktarimlari *Ogrenciler tarafindan gelistirilmis

bilgi ve materyaller

«Ogrencilerin sunumlarini

*Ogretmen sunumunu destekleme destekleme ve teknolojiyi kullanma

Teknoloji *Sadece 6gretmenler tarafindan becerisini gelistirme
Kullanim kullantima «Ogrenciler tarafindan kullanilma
*Yiizeysel

*Merkezi ve birlestirilmis

Kaynak: Korkmaz ( 2001)

Winn’e gore, proje yaklasimiyla ilgili yapilan degerlendirmeler, proje ile
ogretimin, Ogrenmeyi kolaylastirdigmni gdstermektedir. Ogrenciler, bu tur
caligmalardan daha ¢ok zevk aldiklarindan ve yasayarak 6grenme imkanima sahip
olduklarinda konular1 daha 1yi anlamaktadirlar. Blumenfeld ve digrelerine gore;
projeler, Ogrencileri ilging ve farkli etkinliklere katma ugrasisi icerisindedirler.
Ogrenciler, iiriinler olusturarak veya tartismalar diizenleyerek baskalarina
fikirlerini anlatma, sonuglar1 diizenleme, verileri grafik haline getirme, tahmin
yapma, sorulari inceleme ve cevaplandirmaya yonlendirilirler (Akt: Dede ve

Yaman, 2003).
1.8. llgili Arastirmalar

1.8.1. Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Akgin (2006), “Aktif Ogretim Yaklasimi Olarak Proje Tabanli Ogretim: Ilkeleri,
Yararlar1 ve Asamalarr” adl1 makalesinde aktif 6gretim yaklasimlarindan proje tabanli
ogretim yaklasiminin  d6grenme-6gretme  siireglerinde  kullanilmasinin =~ dnemi,

yaklasimin ilkeleri, yararlar1 ve agsamalar1 lizerinde durulmustur.

Oztiirk ve Ada (2006), “Sosyal Bilgiler Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme ve

Portfolyo Degerlendirme Yaklagimlarinin Egitim ve Sinama Durumlarina Yansima”
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adll arastirmanin amaci, ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimina dayali 6grenci gelisim dosyalarmin (portfolyolarn) kullanimiyla, Sosyal
Bilgiler dersi igerisindeki gelisimlerini takip etmek ve gelistirilen portfolyolar:
alternatif bir degerlendirme yaklasimi ile degerlendirip yapilan degerlendirme

sonuglarinin 6grenme siirecine yansimalarini tespit etmektir.

Calismanin sonuglar1 sdyle Ozetlenebilir; siire¢ sonrasinda Ogrenci, Ogretmen ve
velilerin portfolyo degerlendirme ve proje tabanli 6grenme yaklasimlaria olan olumlu
tutumlarinda artis oldugu gozlenmistir. Siire¢ sonrasinda dgrencilerin sosyal bilgiler
dersine ayirdiklar1 ¢aligma siirelerindeki artigin ¢alisma agisindan anlamli bir fark
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, ¢alisma ile birlikte portfolyo ve
projeleri i¢in ders kitabi disindaki kaynaklar1 kullanmislardir. Ogrenci portfolyolarmin
incelenmesiyle elde edilen Portfolyo Degerlendirme puanlari ile sinif 6gretmeninin
yaptig1 kagit-kalem testleri arasinda anlamli bir iligki bulunmus; ancak veli-6gretmen

ve 6grenci-0gretmen degerlendirmeleri arasindaki iliski diisiik diizeyde kalmaistir.

Yilmaz, Beyazkiirk ve Anhak (2006), “Proje Yaklasimiyla Bir Uygulama Ornegi: Siit
Projesi” adli arastirmada, iilkemizde proje yaklasimini, egitim programlarmin
biitlinleyici bir parcasi olarak daha aktif ve islevsel bicimde kullanimini saglamak ve
yaygmlasmasina katkida bulunmak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda yiiriitiilen siit projesinin hedefi, ¢ocuklarin, temel bir besin maddesi olan
siite yonelik ilgilerini arttrrarak konuyla ilgili bilgileri derinlemesine 6grenmelerini
saglamaktir. Calisma, Ege Universitesi Rektorliigiine bagli Kampus Anaokulu’na
devam eden 6 yasindaki 15 ¢ocuk ve ilgili sinifin 6gretmeniyle birlikte 5 giin boyunca
yiirlitiilmiistiir. Bu c¢alismanin baslangicta belirlenen hedeflerine ulastigi, ¢ocuklarin
stitle ilgili tutumlarmi olumlu yonde gelistirdigi ve bu gelisimin davraniglarina da

yansidig1 gozlenmistir.

Bagbay (2006), “Basamakli Ogretim Programiyla Desteklenmis Proje Tabanli
Ogrenmenin Siirece, Ogrenen ve Ogretmen Gériislerine Etkisi” adli arastirmasinda,
basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenmenin siirece, 6grenen
ve 0gretmen goriislerine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada nitel ve nicel
karma desen kullanilmistir. Arastirma ilkogretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde “Bir

Devlet Kuruyoruz” projesi kapsaminda 23 Ogrenciyle bir yillik bir siirede
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gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda, Ogrencilerin ¢aligmadan keyif aldiklar1 ve
katilimei rollerinde artis kaydedildigi, 6grenci ve 6gretmenler i¢in 6grenme ortaminin

daha anlamli bir duruma geldigi ortaya ¢ikmistir.

Seloni (2005), “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram Yamilgilarmin Proje Tabanli
Ogrenme ile Giderilmesi” adli ¢alimada ogrencilerde fen dersinde olusan kavram
yanilgilar1 belirlenmeye calisilmig, 6grenci merkezli 6gretim modellerinden biri olan

proje tabanli 6grenme yaklagimi ile kavram yanilgilarinin giderilmesi saglanmaistir.

Bu ¢alisma 2004-2005 6gretim yilinda ilkogretim 1. Kademede 5. sinifta bulunan 38
kisilik bir drneklemle gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ozel Bati
[Ikogretim Okulu 5. smif dgrencileri olusturmaktadir. Bu dgrenciler deney (5A) ve
kontrol (5B) grubu olmak iizere rastgele se¢imle iki gruba ayrilmiglardir. “Is1 ve Isinin
Maddedeki Yolculugu” iinitesi deney grubunda proje tabanli 6grenme yaklasimi ile,
kontrol grubunda geleneksel yaklasimla islenmistir. Deney ve kontrol grubuna bilimsel
basar1 testi, tutum Ol¢egi ve kavram testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular sonucunda her iki grubun basarilar1 karsilastirilmistir. Bulgular, deney
grubunda bulunan 6grencilerin, fen bilgisi dersindeki basarilarinda kontrol grubunda

bulunan 6grencilere kiyasla anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir. (p<0,05)

Calismanin diger kismi nitel asama olup, veri toplama araci olarak “kavram testi”,
arastirmact tarafindan gelistirilen yazili dokiimanlar ve gozlem c¢alismalari
kullanilmistir. Arastirma esnasinda kullanilan 6grenci formlari, gorsel kaynaklar ve

ogretim ile ilgili diger yazili dokiimanlar ise bulgular1 desteklemekte kullanilmistir.

Giiltekin (2005), “Ilkdgretim Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli
Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi”adli arastirmada, ilkdgretim besinci smif
sosyal bilgiler dersinde proje tabanli §grenmenin 6grenme iirlinlerine etkisini saptamak
amaglanmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir.
Arastirmanin  nicel boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise goriisme tekniginden yararlanilmus,
aragtirmaya katilan deney grubu ogrencileri ve smif Ogretmeni ile proje tabanli
ogrenmeye iliskin yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirma, 2003-2004
ogretim yilnmn ikinci doneminde Eskisehir Ili Merkez Sehit Ali Gaffar Okkan
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[Ikdgretim Okulunda gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda, proje tabanli grenmenin

ogrenme tiirlinlerine 6nemli etkisi oldugu saptanmustir.

Egitim (2005), “ Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje Tabanli Ogretim Yaklasiminin
Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi” adl1 aragtirmasinda, ilkogretim Sosyal Bilgiler
dersinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimir’'nm kullanilmasmnm 6grencilerin okul

basaris1 ve derse kars1 tutumlari tizerindeki etkisini saptamak amaclanmaistir.

Calismada uygulama sonucunda var olan durumun tespit edilmesi amaglandigindan,
deneme tarama modeli ve kontrol gruplu 6n test, son test deseni kullanilmistir.
Arastirma Namik Kemal I1kdgretim Okulu’nun 5B ve 5C smiflarinda okuyan toplam
50 ogrenciye uygulanmistir. Kontrol grubu i¢in geleneksel 6gretim yaklagimi, deney
grubu icin de proje tabanli 6grenme yaklagimi esas alinmistir. Veri toplama araci
olarak, iinitede kazandirilmasi hedeflenen davranislar1 kapsayacak nitelikte aragtirmaci
tarafindan hazirlanan ve gecerlilik-giivenirlik ¢alismasi yapilarak standartlastirilan, 20
soruluk basar1 testi ve Sosyal Bilgiler dersine karsi tutum o6lgegi kullanilmistir.
Ogrencilerin ‘Giizel Yurdumuz Tiirkiye’ iinitesindeki akademik basarilarmi ve derse
karst tutumlarmin belirlenebilmesi amaciyla on sekiz giin boyunca uygulama

yapilmaistir.

Arastirma bulgular1; akademik basar1 agisindan proje tabanli 6gretim yaklasiminin
uygulandig1 deney grubunun, geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubuna goére

daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma sonucunda, proje tabanli 08renme yaklasimi esas alinarak derslerin
yiirlitiildiigii smnifta 6grenim goéren 6grencilerin basar1 ve tutumlarinda anlamli yonde

gelismeler gozlenmistir.

Ozdener ve Ozgoban (2004), “Bilgisayar Egitiminde Coklu Zeka Kuramma Gore Proje
Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli arastirmalarinda,
bilgisayar derslerinde uygulanmak {izere seg¢ilen proje tabanli 6grenme modeli ile
geleneksel 6grenmenin karsilastirilmasmi amaglamislardir. Arastirma, 6n test- son test
gruplu deneysel desen kullanilarak ilkdgretim 6. siniftan 75 Ogrenci ile

gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanli §grenme modelinin 6grenci
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basarisi iizerinde olumlu etkisinin oldugu ve 6grencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine

uygun 6gretim yaklagimi se¢iminin 6nemli oldugu bulgularina ulagilmistir.

Coskun (2004), “Cografya Ogretiminde Proje Yaklasim1” adli arastirmasinda; Dersler,
Ogretmenler tarafindan Ogrenciyi aktif kilan, yaraticiligin1 zorlayan, problem ¢dzme
becerisini  gelistiren, bilgilerini giindelik yasamiyla iligskilendirebilen, kendine
giivenmesini saglayan Ogretim ortamlarma doniistiiriilmelidir. Aksi halde 6grenci
ogrendiklerini kisa siirede unutacak ve kalict 6grenme gerceklesmeyecektir. Her
alanda oldugu gibi Cografya 6gretiminde de kalici 6grenmeyi 68retmen dogru ve
yerinde kullanilan; yontem, teknik ve arag-gereg tercihiyle saglayacaktir. Bu ¢alisma:
projeyi, proje tiirlerini ve Cografya 6gretiminde proje calismasina yonelik bir 6rnegi

kapsamaktir.

Haliloglu ve Asan (2004), “Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim Ikinci
Kademe Okullarinda Yiiriitillen (se¢meli) Bilgisayar Derslerindeki Etkinligi” adlh
arastirmalarinda, proje tabanli 6grenme yoOnteminin ilkégretim ikinci kademe
okullarinda yiiriitiillen se¢meli bilgisayar derslerindeki etkinligini arastirmay1
amaglamistir. Arastirma 2002-2003 6gretim yilinda Trabzon’da 98 ilkdgretim ikinci
basamak 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada on test- son test kontrol gruplu
deneysel desenden yararlanilmistir. Arastirma verileri uygulama testleri, grup
degerlendirme formu ve kendini degerlendirme formu aracilifiyla toplanmustir.
Arastirma verileri, uygulama testleri sonuglar1 t testi ile ¢Oziimlenmis, grup
degerlendirme ve kendi kendini degerlendirme formlar1 sonuglar1 ise, betimlenerek
kodlanmis ve kategorilere ayrilarak yiizdelerle ifade edilmistir. Aragtirma sonucunda,
proje tabanli O6grenme yoOnteminin ilkégretim ikinci basamaktaki 6grencilerin
bilgisayar kullanma becerilerine anlamli katkisi oldugu bulunmustur. Ayrica, deney
grubundaki 6grencilerin 6gretim programinda belirtilen amaclar1 daha kisa siirede
ogrendikleri, kontrol grubundan farkli olarak 19 ama¢ daha kazandiklar1 ve ilk kez

yapilan grup ¢alismasindan zevk aldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Kinik (2004), “ Fen Bilgisi Dersinde Proje Calismalarmm Ogrencilerin Bilim
Anlayisina ve Bilimsel Siirecleri Algilamalarina ve Bilimsel Siirecleri Algilamalarina

Etkisi” adli arasgtrrmasimda amaci, fen bilgisi dersinde yapilan proje ¢aligmalarmin
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Ogrencilerin bilim anlayisina ve bilimsel siiregleri algilamalarina etkisinin olup

olmadigini aragtirmaktir.

Yapilan nitel aragtrmada veri toplama yontemi olarak, “Bilim Nedir?” 0Olgegi,
calismalar swrasinda arastirmaya katilan Ogrenciler ve arastirmaci tarafindan
olusturulmus yazili dokiimanlar ve goézlem calismalar1 kullanilmistir. Arastirmada
birincil veri kaynagi olarak kullanilan veri toplama aracit “Bilim nedir?” olcegidir.
“Bilim Nedir?” 6lgeginden elde edilen veriler icerik analiz yontemi kullanilarak uygun
arastirmalardan gecirilmis ve bulgular elde edilmistir. Arastirmada elde edilen diger

veriler ise bulgular1 desteklemekte kullanilmistir.

Ciftci (2004), “Proje Tabanli Ogrenme ve Bu Konuda Ulkemizde Yapilan Bazi
Arastirmalar” adli arastirmada, egitim programlarinda meydana gelen degismeler
sonucunda ortaya c¢ikan Ogrenci merkezli 6grenme modellerinden biri olan proje
tabanli 6grenme yaklasimmin 6nemini bir kez daha ortaya koymak ve bu konuda
arastirma yapacak kisilere de yol gostermek amaclanmistir. Arastirmada, proje tabanli
o0grenme yaklasimi ve bu konuda yapilan caligmalarla ilgili literatiir taramasi
yapilmistir. Sonug olarak, egitim programlarinda 6grencileri diislinmeye iiretmeye ve
yaratmaya yonlendirecek proje tabanli 6grenme yeri geldik¢e ilkogretim okullarindan
baslayarak iiniversiteye kadar egitimin her kademesinde yer verilmeli, proje tabanl
O0gretimin 6gretilmesi ve becerilerin gelistirilmesi konusunda 6gretmenler egitilmeli.
Problem ¢o6zen, kendini hayata hazirlayan, sorumluluk alan kendine giivenen bir
genglik yetistirmek icin bu yontemin ¢ok iyi bilinmesi ve etkili bir sekilde

okullarimizda kullanilmas1 gereklidir.

Kaptan ve Korkmaz (2003), “ilkdgretim Fen Smiflarinda Teknoloji Bilgisini ve
Teknoloji Kullanma Becerisini Arttirmada Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Etkisi
Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmalarinda, ilkdgretim fen smniflarinda teknoloji
bilgisi ve teknoloji kullanma becerisini arttirmada proje tabanl 6grenme yaklagiminim
etkisini  belirlemeyi amaglamislardir. Arastrma 2001-2002 6gretim  yilinda
Ankara’daki iki ilkogretim okulunda gergeklestirilen Bilim Senligindeki proje
yarigmasi etkinliklerine katilan 60 ilkogretim O6grencisi ile nitel ve nicel arastirma
yaklagimlar1 kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma verileri, bireysel ve grup proje

tirtin dosyalari, geri bildirim anketleri ve goriisme-roportaj tutanaklar ile toplanmugtur.
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Veriler, betimlenerek kodlanmis ve kategorilerin olusturulmasiyla yiizde ve frekans
hesaplariyla ¢oziimlenmistir. Arastirmada, proje tabanli 6grenme yaklagimini temel
alan programlarda fen derslerinde teknoloji kullanimimnin 6nemi ortaya ¢ikmistir (Akt:
Ersoy, 2007:62).

Balki-Girgin (2003), “Proje Temelli Ogrenme Yoénteminin Ozel Konya Esentepe
[Ikogretim Okulu Tarafindan Uygulanmasma Yonelik Bir Degerlendirme” adli
arastirmasinda, Konya Esentepe Ilkogretim Okulunda proje tabanli ogrenme
yonteminin nasil uygulandigi nitel durum g¢alismasiyla degerlendirmeyi amaglamstir.
Arastirma 2002-2003 6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Veriler, katilime1 gézlem,
goriisme ve dokliman incelemesi yontemiyle toplanmis ve betimsel olarak analiz
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, projelerin 6g8rencileri derslere giidiiledigi ve
ogrenmelerinin daha kalict oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6grencilerin bireysel
sorumluluklarmin arttig1, eglenerek 6grendikleri, yaraticiliklarmin ve el becerilerinin
gelistirdigi, projelerinde birden fazla konu alani bilgisini kullandiklar1 ve gercek diinya

deneyimleri yasadiklar1 belirlenmistir (Akt: Ersoy, 2007:62).

Dede ve Yaman (2003), “Fen ve Matematik Egitiminde Proje Calismalarmm Yeri,
Onemi ve Degerlendirilmesi” adli arastirmalarinda, geleneksel fen ve matematik
O0gretimi, matematik ve fen kavramlarinin ve konularinin 6gretimi hakkinda agiklayici
bilgiler verilmemektedir. Bu nedenle, 6grenciler matematik ve fen aktivitelerini
destekleyecek  kavramlar arasindaki iliskileri gorebilme mantigma sahip
olamamaktadir. Ayrica, Ogrenciler matematik ve fen aktivitelerinin 6nemi ve
kullanigliligm1 degerlendirebilme becerisinden de yoksun olmaktadirlar. Projelerle
Ogretim ise matematik ve fen smifindaki 6grencileri 6grenirken eglendirdigi kadar
diisiindiirmeye de yonlendirmektedir. Bu makalede, fen ve matematik 6gretiminde
projelerin avantajlar1 ve cesitleri lizerinde durulmustur. Buna ek olarak, projelerin
planlanmasi, uygulanmasi ve sonuglarmin degerlendirilmesine yonelik bir proje

degerlendirme kriteri de verilmistir.

Yurtluk (2003), “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Matematik Dersi Ogrenme
Siireci ve Ogrenci Tutumlarma Etkisi” adli aragtrmasinda, proje tabanli &grenme
yaklasimmin Matematik dersine uygulanabilirliginin incelenmesi amaglanmigtur.

Arastirma betimsel olarak desenlenmis, nicel ve nitel arastirma yOontemleri birlikte

88



kullanilmistir. Arastrrmanm calisma grubu Ankara Ozel Tevfik Fikret [kogretim
Okulu 8. smif Matematik dersinde yiirtitiilmiistiir. Arastirma verileri, Bireysel
Degerlendirme Formu, Grup Etkinlik Degerlendirme Formu, Matematik Dersi Tutum
Olgegi ve Goriisme Formu araciligiyla toplanmistir. Nicel veriler, korelasyon, t testi ve
Scheffe testi ile nitel veriler ise, betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin Matematik dersine iliskin tutumlarinda bir degisiklik olmamustir.
Etkinliklerin yiiriitiilmesinde planlamanm O6nemi, hedeflerin belirlenmesi, c¢aligma
takviminin olusturulmasi, farkli disiplinlerle baglantilarin kurulmasi, icerik ve
degerlendirme diizeninin olusturulmasinin  6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir.
Arastirmaya katilan O6grenciler, derslerin zevkli gectigini, farkli derslerle baglanti
kuruldugunu, sorumluluk duygusunun gelistigini ve calismalar sonucunda basari
duygusunun gelistigini belirtmislerdir. Ogretmenler ise, calismanin &gretmen ve
ogrenciler i¢in yararli olabilecegini ancak ¢alismalarin akademisyenlerle birlikte

yiiriitiilmesinin daha verimli olacagini sdylemislerdir (Akt: Ersoy, 2007:62-63).

Vaiz (2003), “Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarmn (Ogrenci Gelisim Dosyalarmimn)
Kullanim1 ve Ogrenme Siirecine Yansimalarr” adli arastrmasinda, ilkdgretim 3. smnif
Hayat Bilgisi dersinde proje tabanli 6grenmede portfolyolarin kullanimimin 6grenme
stirecine ne sekilde yansidigini ortaya koymayi1 amacglamistir. Arastirma nitel olarak
desenlenmis ve 2002-2003 dgretim yilinda Ankara Beytepe Ilkogretim Okulunda 3.
smif Hayat Bilgisi dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri, Anket 1 ve 2, Calisma
Siireleri Formu 1 ve 2 ile Ogrenci Gelisim Dosyalar1 araciligiyla toplanmistir. Veriler
betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarma gére, Hayat Bilgisi dersinde
ogrencilerin hazirladiklar1 6grenci gelisim dosyalarmna iliskin 6grenci, veli ve sinif
Ogretmeninin uygulama siirecine baslamadan onceki goriisleri ile siirecin sonucundaki
goriisleri arasinda benzerlik oldugu bulunmustur. Ogrenci gelisim dosyalarinin
hazirlanmasinda siire artmistir. Ogrenciler, dosya ve projeleri igin ders kitabr disindaki

kaynaklar1 6zellikle Internet’i etkili bir bicimde kullanilmustir (Akt: Ersoy, 2007:63).

Demirhan (2002) yilinda “ Program Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi”
adli yliksek lisans ¢aligmast yapmis ve proje tabanli 6grenme yaklagimimnin literatiir
tarama yoluyla aciklanmasi ve program gelistirmenin belirlenen 6geleri agisindan

incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastrma yontemi kullanilmis, proje
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tabanli 6grenme yaklasimu ile ilgili arastirmasini desteklemek ve yaklagimin 6rnek bir
uygulamasini gostermek amaciyla, bir 6zel okulda ilkogretim 3. smiflardan biri deney
biri de kontrol grubu olmak tizere segilen iki subede uygulama gerceklestirmistir.
[Ikogretim 3.simif Hayat Bilgisi dersine ait bir iinitede gergeklestirilen calismada,
deney grubunda proje tabanli 6grenme yaklasimina gore ders islenirken kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemi devam ettirilmistir. Uygulamanm yapildigi
iiniteden 6nce ve sonra, her iki grubun 6grencilerinden dersin islenisi ile ilgili goriisleri
almmustir. Ayrica uygulama siirecinde 6grenci ve ogretmenlerle goriigmeler yapilmis
ve Ogrenci davraniglar1 gézlenmistir. Uygulamadan elde edilen veriler betimsel analiz

kullanilarak incelenmis, bulgular uygulama gruplariyla sinirli tutulmustur.

Uygulamanin yapilmasindan dnce ve sonra, her iki grubun 6grencilerine “Hayat Bilgisi
Dersinin Islenisi ile Ilgili Ogrenci Diisiinceleri Formu” verilmistir. Deney ve kontrol
grubu 6gretmenlerine ise dersin islenisi ile ilgili goriisleri almak iizere “Hayat Bilgisi
Dersinin Islenisi ile flgili Ogretmen Goriisleri Formu” verilmistir. Uygulama
stirecinde, 6gretmen ve 6grenci davranislar: i¢in gdzlem formu kullanilmasinin yani
sira  Ogretmen ve Ogrencilerle “yapilandirilmis goriisme teknigi” kullanilarak
goriismeler yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen sonuglara gore deney grubu
O0gretmeni Hayat Bilgisi dersinde Ogrencilerin aktif olarak katilimlarini, arastirma
yaparak bilgiye ulagmalarini, arastirmalarini sunmalarini destekledigini ve 6grencilerin
iirlin ortaya ¢ikarmalarmin onlarin yasama hazir duruma gelmelerini saglayacagini
belirtmistir. Ayn1 zamanda 6gretmen, Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin her konuda
ve Tlnitede {riin ¢ikarmasmi zor olacagindan, bu durumun O6grencide baski
olusturabileceginden, ayrica bu tiir ¢aligmalar icin zamanin yetersiz ve programin
yogun oldugundan bahsetmistir. Ogrencilerin bilgileri diizenlemeleri sirasinda mutlaka
Ogretmenin rehberliginde olmas1 gerektigini, ileriki yaslarda bunu O6grencilerin
kendilerinin gergeklestirebilecegini  belirmistir. Ayrica Ogretmen, Ogrencilerin
birbirlerini degerlendirme caligmalarinin sadece belirli zamanlarda
gerceklestirilmesinden yana oldugunu belirtmistir. Uygulama sonras1 deney grubunda,
Hayat Bilgisi dersinde grup arkadaslariyla dergi, kitapgik gibi iirlin ¢ikarmak isteyen
ogrencilerin sayisinda artiy gozlenmistir. Hayat Bilgisi dersinin hangi yollarla

3

islenebilecegi sorusu ilgili “ proje caligmalar’” secgenegini isaretleyen Ogrencilerin

sayisinda artig goriilmistiir.
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Korkmaz (2001), tarafindan yapilan “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin
Yaratict Diistinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” adli
doktora caligmasinda, fen egitiminde proje tabanli 6grenmenin ilkdgretim 7. smif
Ogrencilerin yaratict diislinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma diizeylerine
etkisini arastirmistir. Bu arastirmada, arastirma sorularini test etmek igin ti¢ farkli arag
kullanilmistir. Bunlar Torrance tarafindan gelistirilen ve Aksu tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan Yaratici Dislinme Testi sekilsel A formu, problem ¢6zme becerilerini
Olcebilmek i¢in Roadronka, Yeany ve Padilla tarafindan gelistirilen Mantiksal
Diisiinme Grup Testi ve tigiincii degisken olan Akademik Risk Alma diizeyini 6lgmek
icinde Clifford tarafindan gelistirilen akademik risk alma 6lgegi kullanilmistir. Bu
calismada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada deneysel arastirma yonteminin
esit olmayan kontrol gruplu Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Kontrol grubunda
geleneksel Ogrenme yaklasimi kullanilmistir. Deney grubunda ise proje tabanli
O0grenme yaklasimi temele alan fen bilgisi egitimi uygulanmistir. Arastirmada
niceliksel ve niteliksel arastirma veri analiz yontemler kullanilmistir. Bu ¢alisma sekiz
hafta slirmiistiir. Calismanin sonucunda, denel iglem sonrasi yaratici diisiinme, problem
¢ozme becerisi ve akademik risk alma diizeyleri acisindan gruplar arasinda deney

grubu lehine anlaml bir fark gézlenmistir.

Cinsiyet acisindan gruplar arasinda yaratici diisiinme, problem ¢dzme becerisi ve
akademik risk alma boyutlarinda anlamh bir fark gézlenmemistir. Cinsiyetin problem

¢Ozme becerisi ve yaraticiligin 6zgiinliik alt boyutu {izerindeki etkilesimi anlamlidir.

Korkmaz ve Kaptan (2002), “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimmin
[Ikdgretim Ogrencilerinin Akademik Benlik Kavranmi ve Calisma Siirelerine Etkisi”
adli arastirmalarinda, proje tabanli fen egitimin ilkdgretim Ogrencilerinin akademik
basari, akademik benlik kavrami ve ¢alisma siirelerine etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.
Arastirma sonucunda, akademik basari, akademik benlik kavrami ve ¢alisma siireleri

acisindan deney grubu lehine, gruplar arasinda anlamli fark bulunmustur.

Kaptan ve Korkmaz (2002), “Fen Egitiminde Proje Tabanh Ogrenmenin Yaratici
Diistinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” adl
aragtirmalarinda, fen egitiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin ilkdgretim yedinci

smif Ogrencilerinin yaraticit diisiinme, problem c¢ozme ve akademik risk alma
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diizeylerine etkisini belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmada, on test- son test
deneysel yontem kullanilmigtir. Arastirma sonucglarina gore, denel islem sonrasi
yaratici diislince, problem ¢dzme ve akademik risk alma diizeyleri agisindan gruplar

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark gozlenmistir.

Demirel ve digerleri, (2001), “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenme Siirecine ve
Ogrenci Tutumlarma Etkisi” adli arastirmalarinda, proje tabanli 6grenme modelinin
Oogrenme siireci Uzerindeki etkisi ile Ogrenci tutumlarma etkisini belirlemek
amagclanmistir. Bu arastirma, 2000-2001 dgretim yilinda Ankara ilinde Ozel Tevfik
Fikret Ilkogretim Okulu, II. Kademe 8-A, 8B, 8C ve 8D smiflarinda uygulanmistir.
Arastirmada, Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi Dersi “Insan Haklarmn1 Engelleyen
Etmenler” iinitesi ele alimmistir. Calismada deneysel yontem kullanilarak yapilmistir.
Deney deseni olarak denk kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Calisma
kapsaminda deney grubunda proje tabanli Ogrenmeye yonelik etkinliklere yer
verilirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim kullanilarak dersler islenmistir. Deney
grubundaki c¢aligmalarin yiiriitiilmesinde grup calismalarina yer verilmis belirlenen
temel kavramlar c¢ergevesinde gruplar olusturularak arastrmacilar ve ders
sorumlusunun rehberligi altinda 6grencilerin arastirmalarina dayali bir yol izlenmistir.
Calismada disiplinler arasi etkilesimin iist diizeyde gerceklesmesi saglanmistir. Bu
anlamda proje tabanli 08renmenin temelini olusturan disiplinler arasi etkilesim
gerceklestirilmistir. Ayrica proje tabanli 6grenme yaklasiminda Ogrencinin artan
sorumlulugu ve etkinliklerin 6grenciler i¢in bir yiik olarak algilandigi yorumu

yapilabilir.

Aytekin ve Rasan (2001), “Proje Tabanh Ogrenme Modeli Uygulamasinda Ilk asama
ve Sonrasi; Giicliikler, Firsatlar ve Kazanimlar” adli arastirmalarmi Ozel Kemerkdy
[Ikdgretim Okulunda yiiriiterek proje tabanli &grenmenin ozelliklerini saptamaya

calismislardir.

Kog (1997), “IIkdgretim Okulu Fen Bilgisi, Matematik, Resim-Is Derslerinde Edinilen
Bilgilerin Is Ogretimine Uygulanmas: ve Etkililiginin Degerlendirilmesi (Ornek Olay
Incelemesi)” adli arastirmasinda, ilkdgretim programlarinda yer alan derslerde
kazandirilan kavramlarin is egitimi derslerinde yapilacak olan proje uygulamalarina

disiplinler arasi yaklasim ile nasil aktarilmasi gerektigi belirlenmeye calisilmistir.
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Aragtirmada deneysel yontem kullanilmistir. Arastrmada, On test-son test ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmus ve is egitimi dersinin &gretiminde
disiplinler aras1 yaklasiminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Akt: Ersoy,

2007:65).

Erdem ve Akkoyunlu (2002), tarafindan “iIkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda
Besinci Sinif Ogrencileriyle Yiiriitilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme Uzerine Bir
Calisma” adli bir aragtirma yapilmistir. Bu calisma gerceklestirilen islemler acisindan
deneysel, toplanan veriler agisindan ise niteliksel bir caligmadir. Bu arastirmada sosyal
bilgiler dersi kapsaminda ekiple yiiriitiillen proje tabanli 6grenmenin etkililigine
bakilmistir. Bunu gergeklestirmek icin iki 6zel okuldaki 5.smif Ogrencileri, smif
Ogretmenleri ve bilgisayar 0gretmenleri ile birlikte calisilmistir. Okullarin birinde
ogrenciler bilgisayar 6gretmenleri ile digerinde ise sinif 6gretmenleri ile caligmislardir.
Bilgisayar Ogretmenleri ile yiiriitiilen ¢aligmada, tlkelerin biitiin yonleri birlikte
incelenirken, smif 6gretmenleri ile yiiriitiilen calismada tilkelerle ilgili boyutlar ayr1
ayr1 incelenmistir. Bu ayrimlardan ilkinin nedeni, Ogretmen yeterliliklerinin
ogrencilerin calismalarma yansiyismi gdrmektir. Ikincisinin nedeni ise problem
fakliliklarinin yine Ogrenci iirlinlerinde yaratmast muhtemel farkliliklar1 ortaya
koymaktir. Proje ¢alismasi sonucunda bir grup 6grenci poster sunumu bir grup dgrenci
de elektronik ortamda s6zlii sunum yapmislardir. S6zlii sunum yapanlar ayn1 zamanda
yazili raporda vermiglerdir. Ayrica 6grencilerden siiregte yasadiklarma iliskin de yazihi
bilgi alimmistir. Calisma arastirmacilar tarafindan hazirlanan {riin ve siireg

degerlendirme formlariyla degerlendirilmistir.

Turan (1996), tarafindan yapilan “Is Egitiminde Proje Yontemini Esas Alarak”
Gelistirilen Ogretim Kaynaklarmin Etkinligini Degerlendirme: Ornek Olay Incelemesi
baslikli aragtirmada, ilkogretim okullarinda is egitimi dersi 8. sinifta okutulan “Proje
Uygulamalarr” {initesinin etkinligini ve verimliligini arttirmak i¢in; gelistirilen kaynak
materyallerin igerige, siirece, bireysel yeterliliklere iliskin davranislar1 gelistirmede ne
oranda etkinligi oldugunun degerlendirilmesi amaglanmaktadir (Akt: Sert Cibik,
2006:43).

93



1.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Krajcik ve Ka1 Wu (2006), bu ¢alisma 7. siniflarin bir 6gretmen tarafindan tasarlanmus,
Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile islenen fen {initesindeki etkinliklerin
kullanilmasin1 aragtirmaktadir. 8 aylik su kalitesi {initesi siiresince Ogrencilerin
O0grenme uygulamalarini incelemek amaciyla, ¢oklu veri kaynaklari (ders video
kayitlari, 6grenci eserleri ve 6gretmen goriisleri) dogalct bir yaklagim kullanan analitik
metotlarla toplanmistir. Bulgular, iinite boyunca 6gretmenlerin sosyal ve kavramsal
materyal kaynaklari ile 7. sinif 6grencilerinin tartigma, kavramsal anlamlar sunma ve
zihinsel tartigmalarda soz alma amaclh etkinlik yaratma ve kullanma gibi faaliyetler
(dijital resimler, web sayfalar1 ve modeller) i¢inde bulunduklarmi gostermistir.
Etkimlikler ve ortak uygulamalar 6grencilere tecriibe ve veri ya da bilimsel fikirleri
birlestirmek, degistirmek ve baglamak icin belirli yollar1 kavramalarmi sagladi. Ancak
ogrenciler yazitlar1 insa ederken etkinliklerin mantikli amaglar1 nasil sunabilecegini
dikkate almalidir. Ek olarak, 6grencilerin uyumlu bir tartisma yapmalar1 amaciyla

coklu etkinlikler kullanmalarina yardim etmesi i¢in daha fazla yapi iskelesine ihtiyag

duyuldu.

Bradford (2005), “Proje Tabanli Ogrenme Modelinde Ogrenci Motivasyonunun
Artirilmas1” adli ¢alismasinda, Proje Tabanli Ogrenme calismalarida &grenci
motivasyonunun artirilmasi i¢in stratejilerle ilgili bilgi vermistir. Ayrica Proje Tabanh
Ogrenmenin tanimi, egitim sisteminde teknolojinin etkisi, teknoloji destekli dgrenci

merkezli proje 6gretimi konularinda da bilgi vermistir (Akt; Korkmaz, 2002, 111).

Moti ve Abigail (2004), tarafindan “Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylar1 I¢in Proje
Tabanli Ogrenmede Alternatif Degerlendirme Yontemlerinin Kullanilmasr” isimli
calisma yapilmistir. Bu c¢aligmanin katilimcilart {iniversitenin fen ve teknoloji
ogretmenligi boliimiinde okuyan 6grencileridir. Ogrenciler kiiciik gruplar halinde
calisarak, proje tabanli 6grenme modelini kullanarak projeler olusturmuslar. Proje
sonucundaki Uriinler ise, grup ve bireysel raporlar, portfolyo, ¢oklu ortam sunumu ve
fiziksel modellerdir. Arastirma sorusu: “Universite dgrencileri alternatif degerlendirme
gerektiren proje tabanli 0grenme c¢aligmalarmda ne gibi sorunlar ve siireglerle
kargilasmaktadir?”. Veri toplamak i¢in kullanilan nitel ve nicel araglar; siniftaki

gozlemler, 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gozlemler, anket sorular1 ve dgrencilerin
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raporlarinin sonuglar1 ve calisma sonucundaki {riinlerin analizidir. Aragtirmanin
sonucu; Ogrencilerin goziinden proje tabanli 6grenmenin yararliliklari, 6grencilerin
projelerini yaparken ki deneyimleri ve &grencilerin degerlendirme yaparken
kazandiklari ile ilgilidir (Akt: Sert Cibik, 2006:48).

Pfeifer (2002), “Ozgiin Ogretim ve Ozgiin Degerlendirme Gérevlerinin Lutheran
Ilskogretim Okulu Besinci ve Altci Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ve
Ozgiin Projelere Iliskin Tutumlarma Etkisi” adli bir arastrma yapmistir. Bu
arastirmada, Lutheran {lkdgretim Okulu besinci ve altinci smif Sosyal Bilgiler dersinde
gerceklestirilen projelerde 06zgiin degerlendirme gorevlerinin 6grencilerin sosyal
Bilgiler dersine iligkin tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 13
ilkdgretim okulundan 22 OGgretmen amacgli Ornekleme ile belirlenmistir. Deney
grubundaki 14 6gretmen 6 hafta Sosyal Bilgiler dersinde 6zgiin proje uygulamalar1 ve
uygulamanin temel ilkelerine, 9 haftada ise 6zgiin 6gretim ve 0zgiin gorevlere yer
vermistir. Deney grubundaki 242 ve kontrol grubundaki 142 6grenciye 6n ve son test
uygulanmistir. Deney grubundan alt 6rnekleme yapilarak bu 6grencilerle goriismeler
yapilmistir.  Arastirma  sonuglarma gore, 0Ozglin degerlendirmeyi kullanan
ogretmenlerin smiflarinda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarinda
onemli bir degisme olmamistir. Ancak Ogrenciler projeler i¢in arastirma yapma
stirecinde bilgi yapilandirma gereksinimi i¢inde olduklarmi fark etmiglerdir.
Ogrenciler, projelerinin  degerlendirilmesinde  geleneksel testlerden  farkl
degerlendirme tekniklerini tercih ettiklerini bildirmistir. Ek olarak, 6grenciler proje
calismalari stirecinde kendilerini daha 1yi hissettiklerini ve Sosyal Bilgiler konularinda

neler bildiklerini projelerine daha iyi yansittiklarini soylemistir (Akt: Ersoy, 2007:65).

Eskrootchi (2001), “Bilgi Teknolojisi Ortaminda Proje tabanli Ogrenme” adl
arastirmasinda, teknolojiyle zenginlestirilmis bir ortamdaki proje tabanli 6grenmenin
etkinligini belirlemeyi amaglamistir. Topragin fazla sulanmasi adli bir fen projesi
internet olanaklar1 kullanilarak gelistirilmistir. Projenin hazirlanmasinda STELLA adli
benzetim yazili programindan yararlanilmistir. Bu yazilim programi Ogrencilerin
toprak kullanimini daha iyi anlamalarmna yardimci olmustur. Projeye 72 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Proje li¢ boliimden olusturulmustur. Bunlar, proje materyallerinin

cevrimici okunmasi, arastirmaci tarafindan 6zel gelistirilen kartlar ve tizerinde kiiciik
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deliklerin oldugu siinger yardimiyla bir toprakta fazla su kullanimma iliskin deney
yapmak ve toprakta fazla su kullanimma iliskin STELLA yazilim programinda bir
benzetim olusturmaktir. Ayrica, arastirmaci tarafindan 58 sorudan olusan bir anket
gelistirilmistir. Anket dort temel bolimden olusturulmustur. Bunlar, Bolim A:
Toprakta fazla su kullanimma iligkin igerik bilgisi, Bolim B: Toprakta fazla su
kullanimina iligkin 6grenci anlamlandirmalari, Bolim C: Projeye iliskin &grenci
tutumlar1 ve Bolim D: Ogrencilerin  bilgisayar kullanimina iliskin =~ gegmis
deneyimleridir. Anket yoluyla elde edilen sonuglarda bolim A ve B’ de deney ve
kontrol grubu arasinda onemli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmustir. Deney grubunda
toprakta fazla su kullanim:1 deneyine katilan ve STELLA yazilim programinda
benzetim olusturan Ogrencilerin anketin B boliimiinde daha iyi olduklar1 ortaya
cikmistir. Boliim C sonuglarina gore 6zellikle STELLA yazilim programinda benzetim
olusturan 6grenciler projeye olumlu tutum gelistirmistir. Bolim d sonuglarma gore,
ogrencilerin % 90’ 1 daha Once bilgisayar kullanmaktadir, ancak 6grencilerin ¢ok
azmin STELLA yazilim programma iliskin bir deneyimleri olmustur (Akt: Ersoy,

2007:66).

Land ve Grene (2000), “Web Ortammda Proje Tabanh Ogrenme: Kaynaklarin
Biitiinlestirilmesine Iliskin Nitel Bir Calisma” adli arastirmalarinda, proje tabanli
O0grenme ortamlarinda kullanilan bilgi kaynaklarini aragtirmak, yerini 6grenmek ve
biitlinlestirmek  icin  6grenciler tarafindan  kullanilan  siiregleri  belirlemeyi
amacglamislardir. Arastrma, 9 Ogretmen adayr ile nitel arastirma yaklasimindan
yararlanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanli 6grenme silirecinde
kullanilan hiperortamlarla ilgili; i) uygun proje konularmin gelistirilmesinde veri
yonelimli yaklasimdan amag¢ yonelimli yaklasima dogru ilerlemenin 6nemli oldugu, ii)
Ogrencilerin proje yontemleri ve mantig1 ile bilgi kaynaklarmin biitlinlestirilmesinde
zorlandiklari; iii) uygun bir proje gelistirmede bilig bilgisi, alan ve sistem bilgisi gibi

konularm 6nemli oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Akt: Ersoy, 2007:67).

Muniandy (2000), “Proje Tabanli Ogrenmede Teknoloji ve Yapilandirmacit Kuramin
Kullanimi Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmada, ilkdgretim smiflarinda proje tabanlt
O0grenmede yapilandirmacilik ve teknolojinin birlikte kullaniminin incelenmesi

amaglanmigtir. Arastirmada, nitel durum calismast yontemi kullanilmistir. Arastirma
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betimsel ve kesfetmeye dayali bir 6zellik tagimaktadir. Arastirma verileri, gézlem,
goriisme ve dokiimanlarinin degerlendirilmesiyle bes aylik bir siirede toplanmustir.
Arastirmada, proje tabanli Ogrenmenin Ogretmenler tarafindan planlanmasi ve
uygulanmasinda 6gretmenlerin ¢ok farkli etkinliklerine yogunlastiklari, teknoloji ve
yapilandirmaci kurami biitlinlestirme ¢alismalarinin daha az goriildiigli ortaya ¢ikmustir

(Akt: Ersoy, 2007:67).

Toci (2000) tarafindan “ Igsel ve Digsal Motivasyonda Teknoloji Destekli Proje
Tabanli Ogrenmenin Etkisi” isimli ¢alismada, bir okulda olusturulmus teknoloji
destekli Proje Tabanli Ogrenme ortamimin igsel ve digsal motivasyona olumlu etkisinin
olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma sekiz aylik bir siirede gergeklestirilmistir. Bu
sekiz aylik caligmanin baslangicinda 5. ve 6. smiftan 45 68renciye siif i¢i dissal
uyuma karst i¢gsel uyum o6lgegi uygulanmistir. Sekiz aylik calismanm sonunda ayni
Olcek Ogrencilere tekrar uygulanmistir. Arastirmanmn Ontest ve sontest puanlari
arasindaki farkliliklar karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda, uygun tasarlanmis
O0gretim ortamlarinin Og8rencilerin i¢sel uyumunun gelismesine katkida bulundugu,
ogrencilerin motivasyonlarmdaki uyumun olumlu yonde oldugu gorilmiistiir (Akt:

Sert Cibik, 2006:48).

Penuel ve Means (1999) tarafindan yapilan “Coklu Ortamlarm Kullanildig1 Proje
Tabanli Ogrenmede Sinif I¢i Siirecin Gdzlenmesi: Degerlendirmeciler I¢in Bir Olgme
Arac1” adli calismada ¢oklu ortamlarin kullanildigi proje tabanli 6grenme ortaminda
smif i¢i siirecin gozlenmesi i¢in gelistirilen yontemler arastirilmistir. Bir gézlem araci
gelistirilmistir. Bu ara¢ bes yillik bir 6grenme siirecinde degerlendirmeciler i¢in bir
gbzlem aract olarak kullanilmistir. Bu g¢alismada arastrmacilar multimedya proje
smiflar ile karsilastrma simniflarini bu araci kullanarak gozlemlemis bu iki smiftaki
stirec benimsenmistir. Arastirma sonucunda proje smiflarnin karsilastirilan diger
smiflara gore 6grenci merkezli, uzun donemde 6grencileri cesaretlendiren, 6§renmeye

tesvik eden bir yapiya sahip oldugu belirtilmistir(Akt; Korkmaz, 2002, 113).

Turnbull (1999) tarafindan yapilan bir arastirmada 4.,5.,6.,7.,8., ve 9. smif Fransizca
ogretmenleri ikinci bir dil olarak Fransizca’y1 6grenen dgrenciler i¢in farkli 6gretimsel
yaklagimlar tartigirlar. Coklu disiplinlerin bir arada kullanildigi proje tabanli 6grenme

yaklagimimin kullanilmasina karar verilir. Caligmada 6grencilerin Fransizca yeterlik ve
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basar1 testi puanlar1 ile gozlem formunda elde edilen puanlar kullanilmigtir.
Ogretmenlerin hepsi tasarlanan proje tabanli dgretim {initesini kullanirlar. Yapilan
calismada gozlem formundan elde edilen veriler gostermistir ki; ¢oklu disiplin
yaklagimlarinin uygulandig1 proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkili oldugu ve
Ogrenci basarisint olumlu yonde etkiledigi sonucu bulunur. Arastirma siiresi bes
haftadir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular gostermistir ki; 6gretmenlerin planlari
ve proje tabanh etkinlikleri uygulamasinda ¢oklu 6gretimsel etkinliklerin daha fazla,
yapisalcilik ve teknolojinin bir arada kullanimi daha az merkeze alinmistir.
Ogretmenlerin proje tabanli dgrenme siirecinde yapisalciligm 6neminin farkinda
olmalarina ragmen, proje tabanli 6grenme siirecini planlamada yapisalcilig1 bu siirece
entegre etme yoniinde bir bulguya rastlanmamistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
smif i¢i etkinliklerinin uygulamasinda yapisalciligi bazi 6zellikleri ortaya ¢ikmistir.
Yeterli teknolojik altyapi olmasina ragmen, kullannmmin smirl oldugu gézlenmistir.
Proje tabanli 6grenme, yapisalcilik ve teknolojinin okul calismalarinda bir arada ve
ayni zamanda kullannmi gerceklikten olduk¢a wuzaktr. Bu ¢alisma sonucunda
gelecekteki arastirmalara, 0gretmenlerin egitimi ve mesleksel gelisimi ve smif ici

ogretimsel etkinliklere yonelik 6neriler verilmistir (Akt: Sert Cibik, 2006:47).

Owens (1997), “Bir Ates Yakmak: Farkli Yas Grubundaki Ogrencilerle Teknoloji
Destekli Sinifta Proje Tabanhh Ogrenme Betimsel Bir Durum Calismas1” adli nitel
durum g¢alismasinda su sorulara yanit aramustir: Teknoloji destekli proje tabanli bir
smiftaki farkli yas gruplarindan olusan 6grencilerin yaptigi iirlinler ve siirecin dogasi
nedir? Ogretmen, smniftaki deneyimleri ve roliinii nasil algilamaktadir? Siniftaki
Ogrencilerin ortama katilma durumlar1 nedir? Arastirma, Midwest’teki kenar mahalle
ilkdgretim okullarinda gérev yapan 3 6gretmen ve heterojen gruplardan olusan 4., 5. ve
6. smifta 6grenim goren 73 Ogrenci ile yapilmistir. Durumun sec¢iminde amaclh
ornekleme yapilmustir. Orneklem segiminde 1 6gretmen ve 5 oOgrenciden bilgi
alimmigtir. Aragtirma verileri alan notlari, proje iiriinlerinin koleksiyonu ile 6gretmenler
ve Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler ile 55 okul giliniinde
toplanmistir. Bulgular ve yorumlarda, projeler i¢in konu se¢imi, proje siirecinde
teknoloji kullanimi ve program siirecinde farkli yas gruplarmdaki 6grencilerin yasadigi

zorluklara deginilmistir (Akt: Ersoy, 2007:67).
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Wolk (1994) yilinda proje tabanli 6grenme yaklagimi ile ilgili ilkdgretim 5. smif
diizeyinde yaptigi “Proje Tabanli Ogrenme Bir Amac¢ I¢in Arastrma” konulu
caligmada bu yaklasimm 6gretmenler tarafindan disiplinler arasi bir yaklasim olarak
algilandigin1 ve ogrencilerin neyi kesfedeceklerine kendilerinin karar vererek bir
etkinligi tamamlamasinin onlarm dig diinyay1 —gercek yasami- algilamalarinda olumlu
bir tutum ve egilim gelistirilmesini vurgulamistir. Uygulama ¢alismast 8. smif
ogrencilerinden olusan 22 kisilik grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Kaynak materyallerle
uygulama yapilan grupta calisma gurubunun etkinlikleri siiresince yapilan
degerlendirmelerden su sonuglar elde edilmistir. Icerige yonelik dgretim amagclarinm
gerceklesme diizeyinin saptanmasinda; test sonuglarina gore 6grenci basar1 ortamlarina
gore gerceklesen Olcilit oranm1 % 72,7°dir. Siireglere yonelik 6gretim amaglarinin
gerceklesme diizeyinin saptanmasinda; Proje Tasarim Formu Degerlendirme Olgegi
sonuglarma gore gerceklesen Olciit oran1 %66, 65, Uygulama Arastirmasi Gozlem
Olgegi sonuglarma gére gerceklestigi kabul edilen dlciit oran1 %76, 91°dir. Bireysel
Yeterliliklere yonelik 6gretim amaglarinin ger¢eklesme diizeyinin saptanmasinda;
Degerlendirme Asamasi Gozlem Olgegi sonuclarma gore gerceklesen dlgiit orani
%71,41°dir. Bu sonuglara gore gergeklesmedigi kabul edilen 6lgiitlerin; 6grencilerin,
onceki ¢aligmalarinda sinanan siirece uygun etkinlikte bulunmamis olmalari, ge¢cmis
bilgi ve deneyimlerinin smmanan siire¢ ic¢in yetersiz kalmasi, islik okul ve g¢evre
olanaklarmin istenilen diizeyde ¢ikmamasi gibi degismelerle iliskili olabilecegi ileri

stirtilmiistiir (Akt: Sert C1bik, 2006:46).
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BOLUM 2: ARASTIRMANIN MODELI VE YONTEMI

2.1. Arastirma Modeli

Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile dogrudan
arastrmacmin kontrolii altinda, godzlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma
modelidir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii
kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuclarinin izlenmesi ile olur

(Karasar,2005:87-88).

Bu arastirmada ger¢ek deneme modellerinden biri olan “On Test-Son Test, Deney-
Kontrol Gruplu” deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Bu modelde gruplardan biri
deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney

sonrast Olgmeler yapilir. Modelin simgesel goriiniimii sekildeki gibidir.

Sekil 11. Modelin Simgesel Goriiniimii

Kaynak: Karasar, (2005:97)

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

X: Bagimsiz Degisken
01,03: Ontest Puanlari

02,04: Sontest Puanlari

Nitel arastirma kategorisi altinda goriisme, katilimli gozlem ve gorsel metotlar gibi bir
cok teknik bulunmaktadir. Nitel arastirma, bireylerin yasamlarindaki rutin ve
problematik anlar1 ve anlamlar1 tanimlayan c¢alismalar1 ve cesitli emprik materyal
sertini (vaka incelemesi, kisisel deneyim, ice bakis, yasam Oykiisii, goriisme,

gbzlemsel, tarihsel ve gorsel metinler) icermektedir (Kus,2003:77).

Nitel yontemlerden en sik kullanilan1 gériismedir. Gorlisme, insanlarin bakis agilarini

ortaya ¢ikarmaktir. Bu nedenle goriisiilenlerin, anlam diinyalarini, duygu ve
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diistincelerini anlamak, nicel goriismelerden farkli olarak yiizeysel degil daha derin

bilgi edinmek esastir (Kus,2003:87).

Nitel arastirmada kullanilan ikinci en yaygin veri toplama yontemi ise gdzlemdir.
Gozlem tekniginin en Oonemli 6zelligi, gozlenilenlerin kendi dogal ortamlar1 i¢inde
bulunmasidir. Birgok davranis, ancak bu sekilde, objektif olarak, belirlenebilir.
Gozlem, nitel arastirmada, digaridan gozlem ve katilarak gozlem olarak iki gruba

ayrilir (Karasar,2005:157).

Son olarak yazili dokiiman ve belgelerin analizi, nitel arastirmada, gerek kendi basma
gerekse goriisme gozlemle elde edilen verilere destek amaciyla kullanilan bir veri

toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2004:35).
2.2. Yontemlerin Uygulanmasi

Yapilan arastrma Mithatpasa [lkgretim Okulu’nda gergeklestirilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 okulda bulunan arastirmaciya uygun olan 7/C ve 7/D siniflarindan

secilerek olusturulmustur.

[Ikdgretim 7/C smuf &grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Kiiresel Isnma”
konusunda, “Proje Tabanli Ogrenme” yaklasimi uygulanmis ve bu Ogretim
yaklasimimnin fen basar1 diizeylerini, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini nasil
etkiledigi saptanmaya cahisilmustir. 7/D smifi dgrencilerine “Geleneksel Ogretim
Yaklagim1” uygulanmis ve bu O6gretim yaklagiminin fen basari diizeylerini, Fen ve

Teknoloji dersine yonelik tutumlarini nasil etkiledigi saptanmaya calisilmistir.

Caligmanin basinda deney ve kontrol gruplar1 olusturulduktan sonra her iki gruba da
Fen ve Teknoloji Basar1 Testi uygulanmistir. Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarm dlgmek icin de Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir.
Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinda Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ve

Tutum Olgegi de istatiksel olarak anlamli farklar goriilmiistiir.

Deney grubu olan 7/C smifinda “Kiiresel Isinma” konusu Proje Tabanli Ogrenme
yaklagimi ile, kontrol grubunu olusturan 7/D smifinda ise ayni1 konu Geleneksel

Ogretim yaklagimiyla 4 hafta boyunca islenmistir.

Calismanin deneysel yontemi asagidaki sekilde 6zetlenmistir.
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Tablo 14. Deneysel Yontem

Gruplar On On Yaklagimlar | Uygulama |  Son Son
Tutum Test Test Tutum
Deney Fen ve Fen ve “Proje Dort Fen ve Fen ve
Grubu | Teknoloji | Teknoloji Tabanl Teknoloji | Teknoloji
Dersine Basar1 Ogrenme Haita Basar1 Dersine
Yonelik Testi Yaklasimi1” Testi Yonelik
Tutum Tutum
Olgegi Olgegi
Kontrol Fen ve Fenve | “Geleneksel Dort Fen ve Fen ve
Grubu | Teknoloji | Teknoloji Ogretim Teknoloji | Teknoloji
Dersine Basar1 Yaklasimi” Hafta Basar1 Dersine
Yonelik Testi Testi Yonelik
Tutum Tutum
Olgegi Olgegi

2.2.1. Deney Grubundaki Uygulamalar

Deney grubunda dgrenciler dnce “Kiiresel 1snma” konusunu Proje Tabanli Ogrenme
yaklasmmi ile islenecegi konusunda Ogretmen tarafindan bilgilendirilmistir. Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutumlarimi 6lgmek i¢in de Fen ve Teknoloji Dersine Yo6nelik
Tutum Olgegi uygulandiktan sonra, dgrencilerin istekleri dogrultusunda dgrencilerin
ilgi, yetenek, basar1 diizeyleri dikkate alinarak beser kisilik gruplar olusturulmustur.
Okul laboratuarinda ve smifinda bulunan siralar grup ¢alismasi yapilmasma olanak

saglayacak sekilde diizenlenmistir.

Deney grubunda bulunan 40 6grenci geneli beser kisilik 8 ayr1 grup olusturmuslardir.
Grup olarak kendilerine grup adi ve grup baskani segmeleri istenmistir. Her bir gruba
“etkinlik dosyalar1” dagitilarak, yapacaklar1 ¢aligma hakkinda bilgilendirilmislerdir.
Etkinlik dosyalar1 igerisinde dgrencilerin {i¢ hafta boyunca grup olarak katilacaklari

etkinlikler listelenmistir.
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Grup baskanlari, etkinlik dosyalar: igerisindeki etkinliklerde gereken materyalleri ve
gorev dagilimmin yapilmasindan, grup igerisindeki iiyelerin etkili ve verimli bir
sekilde grup ¢alismalarma, deneylere ve etkinliklere katilimlarindan sorumludur. Her
hafta sonunda tiim &grencilerin etkinlik sonucu belirlenen Slgiitlere gore puanlarmi
almiglardir. Her hafta sonunda da verilen ddevlerin takibi grup baskanma aittir. Grup
icerisindeki herhangi bir kisinin olumlu ve olumsuz davranisi grubu etkilemektedir. 2
hafta boyunca 6grenciler bu etkinlik dosyalar1 ile konuyu Ogrenmisler, arastirma
baslangicindan 2 hafta sonra kendilerine verilen proje baslhigi dogrultusunda

gruplariyla beraber projeleri lizerinde calismaya baslamiglardir.

Ogrencilere, konu bitimi dgrendikleri konu ile ilgili tiim gruplarn ortak olarak
calisabilecegi ‘kiiresel i1sinmaya karsi alinabilecek oOnlemlerle ilgili proje konusu
secmeleri istenmis. Grup baskanlari, 2 haftalik siire¢ boyunca fen dersi igerisinde ve
ders disinda okul laboratuarlarinda, arkadaglari ile toplanarak, proje i¢in baslik,

materyal listesi, gorev dagilimi ve model olusturma gibi kriterleri belirlemislerdir.

Ogretmen etkinlikler boyunca 6grencileri gdzlemlemis, her bir gruba rehberlik etmis,
ogrencilere bilgiyi dogrudan vermek yerine, 6grencileri arastirmaya sevk etmeye 6zen
gostermistir. Ayni1 zamanda, Ogrencilerin rahat ve stressiz bir ortam yaratarak
ogrencilerle iletisim kurmaya calismig, not korkusu olmadan yapacaklar1 ¢caligmalarin
okul icerisinde sergilenecegini agiklayarak proje ¢alismalarmin 6nemini kavratmig ve

ogrencileri bu sekilde ¢calismaya motive etmistir.

Ogrenciler 4 haftanin sonunda etkinlik dosyalar1 igerisinde yer alan etkinlik arastirma
sorular1 ve 6devlerden puanlar almiglardir. Ayrica ‘Kiiresel Isinma‘ konusu ile ilgili
bir baglik altinda modellerini olusturmuslar, kullandiklar1 materyalleri, proje amaci ve
hazirlanisi ile ilgili 10-15 dakikalik sunum hazirlamiglardir. Bu sunumlar 6gretmen ve
smifta yer alan 6grenciler tarafindan izlenmistir. Etkinlik bitimi 6grencilerin sinif ici
etkinlik dosyalarindan aldiklar1 puanlar ve proje goézlem formu sonucu aldiklari

puanlar ile toplanmus, gruplarin aldiklar1 puanlar belirlenmistir.

Ogrencilere calisma ortammda serbestlik saglanmustir. Thtiyaclar1 dogrultusunda
gereken materyallerin temini, arastirma ve proje yapimi i¢in bilgi konusunda sinif ve

brans 6gretmenlerinden destek almalar1 saglanmis, kiitiiphanede ansiklopedilerden,

103



bilgisayar laboratuarlarinda internetten, siifta bulunan yardime1 kaynak kitaplardan

yararlanmalarina olanak verilmistir.

Tiim gruplarm proje sunumlar1 bitiminde ilk olarak “Ogrenci Gozlem Formu” (EK-5)
uygulatilmistir. Bu formun amaci, 6grencilerin kendi aralarinda ¢aligmalar1 esnasinda
gorevlerini yerine getirip getirmediklerinin arastirmaci tarafindan goézlemlenmesini
saglamaktir. Ikinci olarak “Oz Degerlendirme Formu” (EK-6) ve “Kendini
Degerlendirme Formu” (EK-7) uygulatilmigtir. Bu formlar, 6grencilerin kendilerini
degerlendirmesi amaciyla hazirlanmistir. Ayrica her bir 6grencinin grubuna bagh
kalmadan yoneltilen climle veya sorulari1 kendi fikirleri dogrultusunda agiklamasi
amaglanmstir. Ugiincii olarak, “Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalarina Iliskin
Ogrenci Goriislerini Belirleme Formu” (EK-8) uygulanmistir. Bu formun amaci
ogrencilerin bu c¢alisma ile ilgili olumlu ve olumsuz diisiincelerini yazmalarini
saglamaktir. Son olarak ise: proje caligmalarini degerlendirme amaciyla “Proje
Degerlendirme Formu” (EK-9) uygulatilmistir. Bu form sonucunda, 6grencilerin bu

calismalardan ne 6grendiklerini, eksik yanlarmi ortaya ¢ikartmayi amaclanmaktadir.

Deney grubu dgrencilerine Proje Tabanli Ogrenme yaklasimu ile ders islendikten sonra
ilk olarak Fen ve Teknoloji Basar1 Testi Son Test olarak uygulatilmistir. Son veri
toplama arac1 olarak kullanilan Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi Son

Tutum olarak tekrar uygulatilmistir.
2.2.2. Kontrol Grubundaki Uygulamalar

7/D smifin1 olusturan 40 6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Kontrol grubuyla
“Kiiresel Isinma” konusu geleneksel yaklagim ile islenmistir. Konuya ge¢ilmeden 6nce
onceki bilgiler soru cevap yontemi ile tekrar edilmis ve ilging 6rnekler verilerek derse

kars1 glidiilenme saglanmaistir.

Konu ¢esitli deneyler ve materyaller kullanilarak geleneksel anlatim yontemi ile

Ogretmen merkezli olarak iglenmistir.

Deney grubuna uygulanan Bilimsel Basar1 Testi ve Tutum Olgegi arastirma 6ncesi ve

sonrasinda kontrol grubuna da uygulanmustir.
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2.3. Cahsmanin Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2007-2008 Egitim-Ogretim Yilinda Istanbul ili Gaziosmanpasa
Ilgesindeki Mithatpasa Ilkogretim okulunun 7. smif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanimn Srneklemini ise Mithatpasa Ilkogretim Okulunun 7C ve 7D siniflarinda

okuyan toplam 80 &grenci olusturmaktadir.

Uygulama, 2007-2008 o6gretim yilinin ikinci doneminde gergeklestirilmistir. 80
yedinci smif &grencisinden 40 &grenci, “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin”
kullanildig1 deney grubunu; diger 40 6grenci ise Geleneksel Ogretim Yaklasiminin

kullanildig1 kontrol grubunu olusturmaktadir.
2.4. Degiskenler
2.4.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan 6gretim yaklasimlar1 (proje tabanli 6grenme yaklasimi ve

geleneksel 6gretim yaklasimi) ¢calismanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.
2.4.2. Bagimh Degiskenler

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde, Insan ve Cevre iinitesinin kiiresel 1sinma
konusu ile ilgili kavramlar1 6grenme basarilar1 yani fen basarilar1 ile fen ve teknoloji

dersine kars1 tutumlari ¢galismanin bagimli degiskenleridir.
2.5. Veriler ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in; Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (FTO), Ogrenci Gozlem Formu, Oz degerlendirme
Formu, Kendini Degerlendirme Formu, Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalarina Iliskin

Ogrenci Goriislerini Belirleme Formu, Proje Degerlendirme 6lgekleri kullanildi.

2.5.1.Veri Toplama Araglan
2.5.1.1. Fen ve Teknoloji Basar1 Testi

Fen ve Teknoloji basar1 testi sorulary,”Insan ve Cevre” iinitesinin ilkdgretim

miifredatinda belirtilen kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. Testin gecerliligini
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saglamak icin mantiksal ve rasyonel yol olan uzman goriisiine bagvurma yolu
secilmistir. Bu sebeple uygulamanm yapildigi Mithatpasa IIkdgretim Okulu Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Test sorulart uzman egitimciler

tarafindan incelenmis ve uygun goriilen 27 soru kullanilmistir.

Baslangicta testteki her sorunun madde giigliigii ve madde ayirt ediciligi tespit edilerek
KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve 0,74 olarak bulunmustur. Ideal bir sorunun
madde gii¢liigiiniin 0,50 olmas1 gerektigi, ayrica ayirt ediciliginin de 1’e yakin olmasi
gerektigi bilgisinden yola c¢ikarak calismayan sorular Ogrencilere kazandirilmak
istenen hedef ve davranislar dogrultusunda, sinav stiresi de dikkate alinarak 20, 22, 23,
24 ve 26. sorular testten ¢ikarilmis ve giivenirlik katsayisi tekrar hesaplanmistir.
Hesaplamalar sonucunda KR-20 giivenirlik katsayist 0,82 oldugu gozlenmistir.
Giivenirlik katsayist 0,80 ile 1,00 arasindaki testler egitim caligmalar1 i¢in uygun
testlerdir. Bu deger giivenirlik i¢in yeterli oldugundan bilimsel basar1 testindeki soru
sayis1t 27 den 22 ye disiirilmiistiir. Ayrica 2, 3, 13, 15 ve 16. sorularda da degisiklik
yapilarak giivenirlik daha da yiikseltilmeye ¢alisilmistir (Ek-2).

Madde analizi islemleri tamamlanmis olan Fen ve Teknoloji basar1 testi 6grencilerin
basarilar1 arasindaki farki 6lgmek amaciyla, ¢alisma baslamadan 6nce deney ve kontrol
gruplarina On test, calisma bittikten sonra da son test olarak uygulanmistir. Fen ve
Teknoloji basar1 testinde her soru 1 puan olup, 6grenciler 22 puan iizerinden

degerlendirilmistir.
2.5.1.2. Fen ve Teknoloji Tutum Ol¢egi (FTO)

Arastirmada kullanilan ¢ Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ (Ek-3)
Akmoglu (2001) tarafindan gelistirilmistir. Tutum O6lceginin gilivenirligi 0,89 olarak
tespit edilmistir. Tutum Olceginde Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi
tutumlarma yonelik 20 yargi belirten olumlu ve olumsuz climleler bulunmaktadir.
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersini sevip sevmediklerini, bu dersle ilgili etkinlik
yapmaktan hoslanip hoslanmadiklarini belirleyen ifadelerden olusan dlgek 5°1i likert
tipindedir. Likert 6l¢ek cevaplayicinin bir arastirma ile ilgili yargilar1 ne derece tasvip

edip etmedigini tespit etmekte kullanilir.
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Akimoglu (2001) tarafindan gelistirilen 5°li likert tipi 6lcekte puanlandirma su sekilde

gerceklestirilir.

Olumlu Yarg I¢in: Olumsuz Yargi i¢in:
Kesinlikle Katiliyorum: 5 Kesinlikle Katiliyorum: 1
Katiliyorum: 4 Katiliyorum: 2

Kararsizim: 3 Kararsizim: 3
Katilmiyorum: 2 Katilmiyorum: 4
Kesinlikle Katilmiyorum: 1 Kesinlikle Katilmiyorum: 5

Tutum 06lgegi caligmanm basinda her iki gruba da uygulanmig ve gruplarin fen ve
teknoloji dersine karsi tutumlar1 bakimmdan birbirine denk olup olmadiklar1 hakkinda

karar vermede kullanilmastir.
2.5.1.3. Ogrenci Etkinlik Dosyalar

Fen ve Teknoloji dersinde ‘Kiiresel Isinma’ konusu islenirken deney grubu
ogrencilerine hepsi ii¢ haftada tamamlanmak iizere, “Calisma Plan1” baslig1 altinda
toplam 6 adet etkinlik dosyas1 hazirlanmistir (Ek-4). Bu etkinlik dosyalar1 6grencilerin
proje calismalarinda izlemeleri gereken yollar, {linite ile ilgili arastirma sorulari,
ogrencileri kesfetmeye ve merak etmeye sevk edecek sorular bulunmaktadir. Bu
etkinlik dosyalarinda yer alan etkinliklerde ilging resim ve 6rnekler kullanilarak deney
grubu 6grencilerinin derse kars ilgilerinin artmasi saglanmistir. Ogretmen bir rehber
konumunda kalarak, 6grencilerin kendi kendilerine bilgiye ulasma yollarin1 bulmalar1

saglanmistir.

Bu etkinlik dosyalari, M.E.B. ve c¢esitli kaynaklardan arastirilarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmis ve her 6grenciye verilmistir. Etkinlik dosyalar1 her iki haftanin
sonunda Ogretmene teslim edilmesi ve puanlamasi konusunda anlasilmistir. Bu durum

ogrencileri gruplar aras1 dayanigsma ve birlikte ¢alismaya sevk etti.
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2.5.1.4. Gozlem Calismalan

Gozlem, belli bir ortam ya da kurumda olusan davraniglar1 ayrintili olarak aragtirmak
istedigimizde tercih etmemiz gerekli bir veri toplama yOntemidir. Gozlem,
aragtirmacmin uygun buldugu her tiir sosyal veya kurumsal ortamda bir veri toplama

araci olarak kullanilabilir (Balci, 2004:168-169).

Gozlem Tirleri: Tablo 15 ’te goriilebilecegi gibi gozlem g¢alisma tiirleri iki temel

grupta incelenmektedir.
e Alan ¢alismasi (Yapilandirilmis ve yapilandirilmamas),
e Laboratuar ¢aligmalari (Yapilandirilmis ve yapilandirilmamas).

Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen ve ¢esitli veri toplama araci kullanilan gozlem
tiirli Tablo 15°te belirtilen “4. Tiir: Tamamen Yapilandirilmis Laboratuar Gozlemi
(arastrmacinin digarida kaldigl)” seklindedir. Tamamen yapilandirilmig c¢alismalar
kontrollii laboratuar ortamlarinda yapilir. Bir anlamda, anket gibi veri toplama aracinin
gozleme uyarlanmis halidir. Burada arastirmaci, bir seri denenceyi standart bir arag
kullanarak test etmeye calisir. Bu tiir arastirmalarda kullanilan en tipik arag, gézlenen
davranisin kaydedildigi bir davranislar listesindedir. Burada da yine, tek yonli gézlem
aynalarmm oldugu laboratuarlar en c¢ok kullanilan arastirma ortamlaridir (Bailey,

1982:252, Akt: Balci, 2004:170).
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Tablo 15. Gozlem Tiirleri

Arastirmaci Ortamin Kendisiyle Tlgili Yap1
Tarafindan
Ortama Iliskin Dogal Ortam Yapay Ortam
Gelistirilen Yapi (Alan Caligmasi) (Laboratuar Caligmast)
1. Tiir: Tamamen 3. Tiir: Yapilandirilmamis
yapilandirilmamis alan laboratuar ¢aligmasi
Yapilandirimamisg calismasi (Arastirmacinin (Arastirmacinin disarida
katildig1) kaldigr)
2. Tiir: Yapilandirilmig alan 4. Tiir: Tamamen
calismasi1 (Arastirmacinin yapilandirilmis laboratuar
Yapilandiriims disarida kaldig) gbzlemi (arastirmacinin
disarida kaldig1)

Kaynak: Akt: Balci, (2004:178-179)

Gozlem yontemi, bazi artilar1 vardir. Bunlar sozel olmayan davranig, dogal davranis,
dogal ¢evre, zamana yayilmis (uzun siireli) analiz olarak siralanabilir (Bailey, 1982,

Akt: Balci, 2004:178-179).
2.5.1.4.1. Ogrenci Fotograflar

Fotograflar, gézlem verilerini kaydetmek ve fiziksel ortama iliskin veriler elde etmek
amaciyla kullanilir. Bu ¢alismada 4 haftalik arastirma siiresince ve proje sunumlari
sonrasi sinif ve bilgisayar odasi gibi ¢esitli okul ortaminda deney grubu 6grencilerinin
deney, arastirma ve proje ¢alismalarinin fotograflar1 (Ek-13) ¢ekilmis ve uygulama

stireci hakkinda bilgi vermistir.
2.5.1.4.2. Ogrenci Sunum Raporlan

Arastirma bitimi deney grubu dgrencileri, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi sonunda,
proje adi, materyal ve sunum sekli her grup i¢in farkli olmak iizere, sunum yeri ve
sliresi sabit kalmak kosuluyla sunum yapmuiglardir. Bazi 6grenciler sunumlarmi

Microsoft-Powerpoint programinda hazirlamiglardir(Ek-14).
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2.5.1.4.3. Proje Degerlendirme Olgegi

Orijinali literatiirden alman Proje Degerlendirme Formu (Ek-9) 8 grup i¢in ayr1 ayr1
degerlendirilmis olup, projenin planlanmasi, igerik ve sunum olarak 3 ayr1 bolimden
olugsmaktadir. Her bir boliim ayr1 ayr1 puanlandirilmis olup toplam 115 puan iizerinden

degerlendirilmeye alinmistir (Tung ve dig., 2007:291).

Proje degerlendirme siiresince, O0grencilerin kendi projelerini kendileri sunmalari,
sorulan sorulara cevap vermeleri dikkate alinmig, sunum esnasinda Tiirkgeyi dogru ve

diizglin kullanip kullanmadiklarina dikkat edilmistir.
2.5.1.5. Ogrencilere Uygulanan Goézlem Formlar:

Nitel arastirmada gozlem, sayisal veri liretmekten ¢ok, arastirmaya konu olan olguya
iligkin derinlemesine ve ayrintili agiklamalar ve tanimlamalar yapmaya yonelmektedir.
Bu amacla hazirlanan gozlem formlarinda da, sayisal gozlem formlarinda oldugu gibi,
birbirinden bagimsiz belirli insan davranislarin yerine, insan davraniglarinin biitiinciil
bir anlayisla tanimlanmasi ve kendi ortami igerisinde acgiklanmasi Oncelik
kazanmaktadir. Bu yoniiyle gézlem bireysel bir deneyim haline gelmekte ve gézlenen
olgularm anlamlilig1 ve gegerliligi arastirmacinin becerisi ve deneyimi ile yakindan

iligkili olabilmektedir (Balci, 2004).
2.5.1.5.1. Ogrenci Gozlem Formu

M.E.B. yaymlarmdan alinan ‘Ogrenci Gézlem Formu’ (Ek-5) arastirmaci tarafindan
deney grubunda bulunan 8 grubun goézlemlenmesinde kullanildi (Tung ve dig.,
2007:289).

Yapilan gozlem caligmasi 68rencilerin davraniglarini dogrudan goézlemleme olanagi
saglamigtir. Bu 6grenci gézlem formu ile 6grencilerin derse hazirliklari, etkinliklere
katilimi, yaptiklar1 inceleme, arastrma ve gozlemleri, uyguladiklar: bilimsel yontemi
gozlemleme imkani bulunmustur. Bunun yani sira aragtirmaya katilan 6grenciler
uygulama agsamasinda gozlenmistir. G6zlem ¢alismasi, davranislar1 dogal ortam iginde
gozleme olanagr saglamistir. Dogal ortamda elde edilen veriler sonuglarin

gecerliliginin yliksek olmasina katki saglamigtir.

Belirlenen degerlendirme kriterleri soyledir:

110



Gruplarin alacagi puanlar 105 ile 21 arasinda degisebilir.

105-84 puan aras1 6grencilerin uygulama esnasinda ¢ok iyi oldugunu belirtir.
83-63 puan aras1 6grencilerin uygulama esnasinda iyi oldugunu belirtir.

62-42 puan aras1 6grencilerin uygulama esnasida orta seviyede oldugunu belirtir.
41-21 puan arasi 6grencilerin uygulama esnasinda yetersiz oldugunu belirtir.
2.5.1.5.2. Oz Degerlendirme Formu

M.E.B. yaymlarindan alman ¢ Oz Degerlendirme Formu’ (Ek-6) deney grubunda
bulunan 40 6grenciye ders esnasinda sorulan sorulara cevap vermeleri istenerek
uygulanmistir. Form sonucu elde edilen veriler arastirma bulgularina eklenmistir (Ozer

ve dig., 2006:266).
2.5.1.5.3. Kendini Degerlendirme Formu

M.E.B. yaymlarindan alman ‘Kendini Degerlendirme Formu’ (Ek-7) deney grubunda
yer alan 40 6grenciye uygulanmustir. Form igerisinde yer alan sorulara diiriistce
diisiincelerini yazmalari, agik uglu climleleri tamamlamalar1 istenmistir. Form sonucu
elde edilen veriler analiz edilerek kodlanarak temalarin olusmasi saglanmis, bu

dogrultuda da arastirma bulgularna eklenmistir (Ozer ve dig., 2006:263).

2.5.1.5.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Uygulamasma Iliskin Ogrenci

Goriislerini Belirleme Formu

‘Proje Tabanli Ogrenme Uygulamasmna Iliskin Ogrenci Gériiglerini Belirleme Formu’
(Ek-8) ogrencilerin proje ¢alismasi ile ders isleme seklindeki memnuniyetlerini ve
hosnutsuzluklarint belirtmek amaciyla deney grubunda yer alan 40 &grenciye

uygulanmustir (Ersoy, 2007:272-273).

Cevre ve Insan iinitesinde kiirese 1snma konusunun islenmesinde , “Proje Tabanli

Ogrenme” yaklagimmin esas alindig1 ve kullamldigi tablo 16°de 6zetlenmistir.
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2.6. Uygulama

Tablo 16. Cahsma Takvimi

ASAMALAR

ZAMAN

Uygulama Oncesi
Hazirhk

Deney ve kontrol gruplaria Fen ve Teknoloji
basar1 testi On test olarak, Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutum dlgegi on tutum dlgegi
olarak arastirmaci tarafinda uygulanmstir.

2 Ders

Saati

1. PLANLAMA

Proje amacini ve

konusunu aciklama:

Arastirmaci, 6grencilere Fen ve Teknoloji
dersinde “Insan ve Cevre” iinitesinde kiiresel
1sinmay1 onleyebilmek i¢in bir proje ¢alismasi
yapacaklarini agiklamistir.

Proje konularini

tanitma:

Aragtirmaci, projenin ana konusunun “Kiiresel
Ismma” oldugunu belirttikten sonra “Kiiresel
Isinma” ile ilgili “Calisma Planmi”6grencilere
vererek hangi sorulara yanit arayacaklarini ve

hangi konular1 isleyeceklerini agiklamistir (Ek-4).

Arastirma kapsaminda bu konular islenecektir.

Kiiresel 1smmmani kanitlar
Kiiresel 1sinmanin nedenleri
o Sera gazlarmin tanimi
v Kiiresel 1snmanin ekolojik
sonuglar1 ve ekolojik degerlendirilmesi
o Kiiresel isinmanin etkileri
o Kiiresel istnmanin Tiirkiye’ye
etkileri
v Kiiresel 1smnma ve kiiresel iklim
degisimine kars1 alinabilecek dnlemler
o Uluslararasi diizeyde kiiresel
1sinmaya karsi almabilecek
Onlemler
o Bireysel olarak kiiresel isinmaya
karsi1 aliabilecek Onlemler

Calismada arastirmacinin rehberliginde
ogrencilere kazandirilmas1 amaglanan kazanimlar
sOyledir:
e Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre
sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuglarini tartisir.

1 Ders
Saati
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Tablo 16’nin devamudir.

ASAMALAR

ZAMAN

Proje konularini
tanitma:

o Ulkemizdeki gevre sorunlarina
Ornek olarak orman tahribati,
hava, su ve toprak kirliligi,
heyelan, sel vb. verilebilir.

e Diinyadaki bir ¢evre probleminin iilkemizi
nasil etkileyebilecegine iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.

o Diinyadaki ¢evre problemleri i¢in
ozon tabaksmim delinmesi, sera
etkisi, deniz kirliligi, niikleer
Kirlilik verilebilir.

e Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre
sorunlarma yonelik is birligine dayali
coziimler onerir ve faaliyetlere katilir (Tung
ve dig., 2007:239).

Proje

degerlendirme

olciitlerini
belirleme:

Arastirmaci projenin nasil degerlendirilmesi ve
degerlendirme olgiitlerinin neler olmasi gerektigi
konularinda 6grencilerin karar vermesini
saglamistir. Boylece asagida belirtilen
degerlendirme araglar1 arastirmaci ve 6grencilerin
ortak goriisii dogrultusunda belirlenmistir.
o Ogrenci Gdézlem Formu
o Oz Degerlendirme Formu
o Kendini Degerlendirme Formu
o Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalarina
[liskin Ogrenci Goriislerini Belirleme
Formu
o Proje Degerlendirme Formu

On Arastirma ve
Planlamanin

Yapilmasi:

Ogrencilere Etkinlik 1 dagitilarak“Kiiresel
Isinma Ile Tlgili Ne Biliyorum-Ne Bilmek
[stiyorum-Nasil Ogrenmek Istiyorum “ sorularma
cevap aranmustir (Ek-4.1).

Konuyla ilgili daha 6nce yapilmis olan
caligmalar 68rencilere gosterilerek fikir edinmeleri
saglanmistir. Ogrencilerin bu érneklere gore kendi
caligmalarini tartisma ve 6zglin bir bigimde
tasarlama imkani saglanmustir.

Ogrencilerin konuya iliskin 6n arastirma
yapmalarini saglamak amaciyla Etkinlik 2
“Etkinlik Oncesi “Kiiresel Isnma” ile Tlgili Ne
Arastirdim, Ne Ogrendim” dagitilmustir (Ek-4.2).

1 Ders
Saati
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Tablo 16’nin devamudir.

ASAMALAR ZAMAN
Proje _Gruplarim __ve | Ogrencilerin istekleri dogrultusunda
Gorev Dagihmim | 6grencilerin ilgi, yetenek, basar1 diizeyleri
Belirleme: dikkate alinarak beser kisilik gruplar
olusturulmustur.
Deney grubunda bulunan 40 6grenci 8 ayr1 grup
olusturmustur. Bu gruplar sunlardir:
1.GRUP: Doganin Dostlan
e Brcem (Grup Bakani)
o MrvTgc (Sozcii)
e Mik
e Br
e Mrvnr
2. GRUP: Riizgar Giilii
e SIn (Grup Bakan)
e Sngl (Sozcii)
o Kdr
o Kbr
e Zynp
1 Ders
3. GRUP: Bhr Cigekleri Saati
e Bgsr (Grup Bakani)
e Kbr (Sozcii)
e Ysmn
e Shd
e Bhr

4.GRUP: Cevreciler
e Cyln (Grup Bakani)
Bsr(Sozcii)
Bsr
Ylz
Lf

5. GRUP: Kanaryalar
Tnhn(Grup Bakani)
Mr Kn (Sozcii)

Gr

Frt

Sbtcn
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Tablo 16°nin devamidir.

Tiiriinii Belirleme:

Proje sorular1 dagitilarak (Ek-4.7) gruplar proje
konu ve tiiriinii belirlemislerdir.

e 1. Grup: Doganin Dostlar1

Konu: Ormanlarimizi korumak i¢in bir
projenin tasarlanmasi

e 2. Grup: Riizgar Giilii

Konu: Atik kagitlar1 degerlendirmek i¢in bir
projenin tasarlanmasi.

e 3. Grup: Bahar Cigekleri

Konu: Ormanlarimizi korumak i¢in bir
projenin tasarlanmasi

ASAMALAR ZAMAN
Proje Gruplarin ve 6. GRUP: Kiiciik Mucitler
Gorev Dagihmimi e Ylen (Grup Bakani)
Belirleme: o Frk (Sozcii)
e Tncy
e Rdvn
e Sim
7. GRUP: Cevre Kirliligi Savascilan
e Lkr (Grup Bakani)
e  Mzlm (S6zcii)
e Srkn
e His
o Mrt
e Gz
8. GRUP: Papatyalar
e Sd (Grup Bakani)
e Ftmnr (Sozcii)
e Bsr
o Lf
Cahisma Takvimi | Projelerin gerceklestirilmesi i¢cin dngdriilen 1 Ders
Belirleme: toplam stire 4 haftadir. Gruplar, projelerini Saati
tasarlamak i¢in 2 hafta, projelerini
gerceklestimek i¢in 2 hafta siire
kullanmiglardir. 4 haftanin bitiminde proje
amaci ve hazirlanisi ile ilgili 10-15 dakikalik
sunum hazirlamislardir.
Proje  Konusu  ve
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Tablo 16’nin devamudir.

ASAMALAR

ZAMAN

Proje Konusu ve
Tiiriinii Belirleme:

e 4. Grup: Cevreciler

Konu: “Kiiresel Isnma” konusu ile ilgili bir
derginin hazirlanmasi.

e 5. Grup: Kanaryalar

Konu: Giines enerjisinden yararlanma ile ilgili
bir projenin tasarlanmasi.

e 6. Grup: Kiigiikk Mucitler

Konu: Su geri doniisiimii yapan bir ev
modelinin tasarlanmasi.

e 7. Grup: Cevre Kirliligi Savaggilar

Konu: Elektrikli ev aletlerinde enerji tasarrufu
yapma ile ilgili bir projenin tasarlanmasi.

e 8. Grup: Papatyalar

Konu: Atik kagitlar1 degerlendirmek igin bir
projenin tasarlanmasi.

Proje Kapsaminda
Alinan Kararlarin

Gercekci Olup
Olmadigim Tartisma:

Grup tiyeleri konulariyla ilgili beyin firtinasi
yaparak projelerini gerceklestirmek i¢in
izleyecekleri yollar1 belirlemistir.

Bazi gruplar projelerini gegeklestirmelerinin
maliyetli olacag1 gerekgesiyle projelerini maket
ve ¢izimlerle sinirlandirmiglardir.

Anket hazirlayan 6grenciler réportaj
yapacaklar1 kisilerin listesini olusturmuslardir.

Projelerde
Kullanilacak

Kaynaklar ve Arac-
Gerecleri Belirleme:

Aragtirmaci, 6grencilerin proje ¢aligmalarini
daha ¢ok okulda yapacaklarini, bunun i¢in
okuldaki bilgisayar ve internet’i
kullanabileceklerini belirtmistir.

Ogrenciler projeleri igi gerekli materyallerin
temini i¢in liste olusturmuslardir.
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Tablo 16’nin devamudir.

ASAMALAR ZAMAN
2. UYGULAMA
Ogrencilere . e
Rehberlik Yapma: Arastirmaci, 6grencilere uyumlu ve 1$b1r.11g1.1g:1nde. 2 Ders
calismalar1 ve aragtirmalarini gergeklestirebilmeleri
icin rehber gorevi yapmustir.
Projenin Amacini ve | Arastirmaci, “Proje Calismast Takip Dosyast” (Ek-
Cahsma _Takvimini | 4.9) dagitarak arastirma siirecince 6grencilere sik
Hatirlatma: sik ne yapmalar1 gerektigini, arastirma slirecinin ne
zaman bitecegini ve bu siirecte neler yapilmasi
gerektigini hatirlatmigtir.
Ogrencilerin _Proje | .. . . ) ) )
Hakkinda Bilei lgtgreilcﬂelr, bmteinet, ans11klope.g¥, ok;ﬂ ya{ldler
Toplamast: itaplari, laboratuar araglar1 gibi materyalleri
kullanarak proje ile ilgili bilgiler arastirilmistir.
Ogrenciler arastirmalarmni onlara dagitilan
etkinlikler dogrultusunda gergeklestirmistir.
Etkinlik 3: Kiiresel Isnmanin Kanitlarmi Toplamak
(Ek-4.3)
Etkinlik 4: Kiiresel Isinmanin Nedenlerini 2 Ders

Belirlemek (Ek-4.4)

Etkinlik 5: Kiiresel Isnmanin Ekolojik Sonuglar1
Belirleme ve Ekolojik Degerlendirmesini Yapma
(Ek-4.5)

Etkinlik 6: Kiiresel Isinma ve Kiiresel iklim
Degisikligine Kars1 Almabilecek Onlemler (Ek-4.6)
gibi etkinlikler dogrultusunda ¢aligmalarini
tamamlamislardir.

Ogrencileri _isbirligi
Yapmaya
Yonlendirme:

Arastirmaci, 6grencileri hem grup icinde hem de
gruplar arasinda isbirligi yapmalar1 yoniinde
yonlendirmistir.

Ogrencileri
Cahsmaya

Giidiileme:

Ogrencilerin hazirlayacaklari projeler ile insanhigi,
tilkemizi hatta diinyay1 bekleyen kotii sonu
degistirebilecekleri soylenerek almis olduklari
sorumlulugun 6nemi vurgulanmstur.

Ayrica proje ¢alismasi sonunda sinifin belirledigi
birinci projeyi hazirlayan dgrencilere tiyatro bileti
ve birer test kitab1 verilecegi belirtilmistir.
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Tablo 16’nin devamudir.

ASAMALAR ZAMAN
Ogrencilerin_Proje_ile o .
Tloili Topladiklart Projeyi olusturan biitiin c¢alismalar adim adim
Bilgileri yazilmigtir. Boylece proje raporlari
Raporlastirma: olusturulmustur (Ek-12).
Projeyi Sunma: : .
Hazirlanan proje raporlar1  10-15 dakikalik
stirelerle sunulmustur.
Degerlendirmenin Ogrencilerle beraber belirlenen proje
Nasil Yapilacagim | degerlendirme Olciitleri dogrultusunda
Hatirlatma: degerlendirme yapilacagi belirtilmistir.
Degerlendirme .. . .
Formlarimi Ogrencilere degerlendirme formlar: dagitilmistir.
Ogrencilere Dagitma: o Ogrenci Gozlem Formu (Ek-5)
o Oz Degerlendirme Formu (Ek-6)
o Kendini Degerlendirme Formu (Ek-7)
o Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalarina
Ilisgkin Ogrenci Goriislerini  Belirleme
Formu (Ek-8)
o Proje Degerlendirme Formu (Ek-9)
Proje Gruplarinin . ) . o
Sunumlarm Gruplar hazirladiklar1 projelerni, projelerinin | 2 Ders
Yapmalars: ymalari; asamalarin1 ve bu projelerle neyi amacladiklarini | Saatj

anlatan sunular hazirlamislardir (Ek-13).
e  Grup Adi: Doganin Dostlar1
Grup Uyeleri: Brem, MrvTgc, MIk, Br, Mrvnr
Proje Adi: Isminca Yagmur Yagan Orman
e Grup Ad: Riizgar Giili
Grup Uyeleri: SIn, Sngl, Kdr, Zynp
Proje Adi: Yenden Dogan Kagit
e Grup Adi: Bahar Cigekleri
Grup Uyeleri: Bsr, Kbr, Ysmn, Shd, Bhr
Proje Adi: Diinyay1 Sogutan Orman
e Grup Adi: Cevreciler
Grup Uyeleri: Cyln, Bsr, Bsr, Ylz, Lf

Proje Adi: Diinya’nin Atesini Diigiirelim
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Tablo 16’nin devamudir.

ASAMALAR

ZAMAN

Proje Gruplarinin
Sunumlarini

Yapmalari:

e Grup Adi: Kanaryalar
Grup Uyeleri: Mr, Kn, Gr,Frt, Sbtcn, Tnhn
Proje Adi: Evimi Isitan Sicak ve Temiz Giinesim
e Grup Adi: Kiigiik Mucitler
Grup Uyeleri: Yign, Frk, Tncy, Rdvn, SIm
Proje Adi: Suya Yenden Can Veren Ev
e  Grup Adi: Cevre Kirliligi Savasgilari
Grup Uyeleri: Lkr, Mzlm, Srkn, Hls, Mrt, Gz
Proje Adi: Isinan Diinyadan Haberler
e Grup Adi: Papatyalar
Grup Uyeleri: Sd, Ftmnr, Bsr, Lf
Proje Adi: Kagidin Geri Doniisii

3.DEGERLENDIRME

Degerlendirme:

Arastirmaci ve 0grenciler yapilan sunuya iligkin
goriis bildirip elestiride bulunmuslardir.

Ogrenciler yapilan sunulara puan vermislerdir.
Ogrencilerin sunulara verdikleri puanlar grup adi
belirtilerek tek tek tahtaya yazilmistir. Puanlama
sonucunda proje birincisi Doganin Dostlar1 Grubu
secilmistir. Diger gruplarinda basarili oldugu
belirtilmistir. Birinci olan grubun 6grencileri
tiyatro bileti ve test kitabi ile ddiillendirilmistir.

2 Ders
Saati

Uygulama Sonrasi

Deney ve kontrol gruplarina Fen ve Teknoloji
basar1 testi son test olarak, Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutum 6lgegi son tutum Olcegi
olarak arastirmaci tarafinda uygulanmistir.

2 Ders
Saati

Deney grubuna uygulanan yaklasimin ilk saatinde dgrencilere (Ek:4) “Calisma Plan1”

dagitilarak proje tanitilmigtir. Daha sonraki derste Etkinlik 1 uygulanarak “Kiiresel

Isinma Ile Ilgili Ne Biliyorum-Ne Bilmek Istiyorum-Nasil Ogrenmek Istiyorum

13

sorularma cevap aranmustir. Ogrencilerin konuya iliskin &n arastirma yapmalarini

saglamak amaciyla Etkinlik 2 “Etkinlik Oncesi Kiiresel Isinma {le Ilgili Ne Aragtirdim,

119




Ne Ogrendim” dagitilmustir. Etkinlik 1 ve Etkinlik 2 ile elde edilen sonuglardan yola

cikarak gruplarin olusturulmasinda &grenci ilgileri, egilim ve yetenekleri dikkate
alinarak 6grencilerin kendi ¢aligma gruplarin olusturulmasi saglanmistir. Konuyla ilgili
daha Once yapilmis olan c¢aligmalar Ogrencilere gosterilerek fikir edinmeleri
saglanmustir. Ogrencilerin bu 6rneklere gore kendi calismalarini tartisma ve dzgiin bir
bicimde tasarlama imkani saglanmistir. Bdylece projenin planlama asamasi

tamamlanmastir.

Ogrenciler ~ arastrmalarmi  onlara  dagitilan  etkinlikler ~ dogrultusunda
gerceklestirmislerdir. Etkinlik 3, Etkinlik 4, Etkinlik 5 ve Etkinlik 6 gibi etkinlikler

dogrultusunda ¢alismalarini tamamlamislardir.

Ogrencilere hazirlamis olduklar1 projelerini sunma imkani saglanarak daha once
belirlenmis olan 6l¢me araclar1 ile degerlendirilmeleri yapilmistir. Hazirlanan projeler

siifta tartisilmistir. Boylece projenin uygulama asamasi da tamamlanmustir.

Deney grubunu olusturan 6grencilere, hazirlanan Etkinlik dosyalarindan baska ek bir
bilgi verilmemistir. Ancak 6grenciler farkl kaynaklar1 aragtirmaya yonlendirilmistir.
Ogrenciler kiiresel 1smma konusunu Etkinlik dosyalarindaki sorulara yanit arayarak,

kendileri arastirarak 6grenmislerdir.

Burada 6gretmen dgrencilere rehber gorevi yapmustir. Ogrencilerin etkinlik dosyalar1

hakkindaki sorular1 cevaplandirilmis ve anlasilmayan noktalar agiklanmistir.

Kiiresel 1smma konusunun ogretiminde kullanilan “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin” Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar1 nasil etkiledigini dlgen bir

tutum dlgegi uygulanmis ve veri analizleri yapilmastir.

Kontrol grubunu olusturan 6grencilere geleneksel 6gretim yaklasimi uygulanmustir.
Kontrol grubunda konularm islenmesi esnasinda anlatim ydontemi ve soru cevap
yontemi kullanilarak, deney grubundan farkli olarak konular anlatilmis ve ¢ok sayida

ornek verilmistir.

Kiiresel 1sinma konusunun 6gretiminde, “proje tabanli 6grenme yaklasimmin ” esas

alindig1 deney grubunda ve geleneksel 6gretim yaklagimmin esas alindigi kontrol
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grubunda uygulama tamamlandiktan sonra Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, ¢alisma

kapsamindaki 6grencilerin tamamina son test olarak uygulanmaistir.
2.7. Verilerin Analizi

“Proje tabanli 6grenme yaklasimmin” dgrencilerin kiiresel 1sinma konusunu anlamalar1
iizerine etkisini, geleneksel d6gretim yaklasimi ile karsilastirilmasinin amaglandigi bu
calismada, uygulamaya baslamadan once, deney ve kontrol grubu olarak segilen
ogrencilerin kiiresel 1stnma konusu hakkinda daha dnceki bilgi ve becerilerini 6lgmek
amaciyla, Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, calisma kapsamindaki biitiin 68rencilere 6n
test olarak uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra, “proje tabanl 6grenme yaklasimi™
ve geleneksel Ogretim yaklasimi ile Ggrencilerin  kazanimlarmma ulasilip
ulastirilmadigini 6l¢cm Fen ve Teknoloji basari testi, caligma kapsamindaki 6grencilerin

tamamina son test olarak uygulanmistir.

Fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarini 6lgmek igin deney ve kontrol grubu olarak
secilen Ogrencilere tutum Olcegi uygulama oOncesinde 6n tutum O6lgegi, uygulama

sonrasinda ise son tutum 6l¢egi olarak uygulanmistir.

Uygulama sonunda elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 istatistik paket
programi ile degerlendirilmistir. On test, 6n tutum, son test, son tutumdan elde edilen
veriler degerlendirilerek deney ve kontrol gruplar1 arasinda karsilastirmalar yapilmistir.

Bunun i¢in bagimsiz grup “t” testi uygulanmistir.

Bir gruba ait 6n test-son test, on tutum-son tutum, karsilastirmasini yapmak igin iligkili

grup “t” testi yapilmistir.

Olusan tablolardan ¢ikan sonuglar 0,05 anlamlilik diizeyi g6z oniinde bulundurularak

yorumlanmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarini kontrol edilerek son test ortalama

puanlarinin kovaryans (ancova) analizi yapilmustir.

Deney ve kontrol grubunun 6n tutum puanlarini kontrol edilerek son tutum ortalama

puanlarinin kovaryans (ancova) analizi yapilmustir.

Aragtirmada nitel veriler toplanarak drnekleme yapilmistir.
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Proje swasindaki sunum raporlar1 degerlendirmeye almmistir. Proje sunum
raporlarindan elde edilen veriler dogrultusunda ‘proje tabanli 6gretim yaklasiminm’
etkililik diizeyi incelenmistir. Ogrencilere sunum esnasmnda sorulan sorular,

Ogrencilerin cevaplari, sunum raporlari ile iligkilendirilmistir.

Elde edilen sonuglara gore oneriler getirilmistir.
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BOLUM 3: BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Orneklemde Gruplara Ait Frekans ve Yiizde Dagihmlar

Tablo 17. Orneklemde Gruplara Ait Frekans ve Yiizde Dagihmlar

GRUP f %
Deney Grubu 40 50
Kontrol Grubu 40 50
Toplam 80 100

Tablo 17 ve sekil 12’de goriildiigii gibi arastirmaya 40’1 deney grubu, 40’ 1 kontrol
grubu olmak iizere 80 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 50’si

kontrol grubu, % 50’ si deney grubu 6grencileri olusturmaktadir.

Sekil 12. Orneklemde Gruplarim Ogrenci Sayist

40
30 /

()Sgrenc1 2. /

ayisi / B Deney
10 @ Kontrol
0 :
Deney Kontrol
Grup
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3.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde

Dagilhimlan

Tablo 18. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
CINSIYET f %
Kiz 50 62,5
Erkek 30 37,5
Toplam 80 100

Tablo 18 ve sekil 13’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan toplam 80 6grencinin 50’si
kiz, 30’u erkektir. Arastrmaya katilan ogrencilerin %62,5’u kiz 6grencilerin,

%37,5’unun erkek dgrencilerin olusturdugu goriilmektedir.

Sekil 13. Orneklemde Cinsiyete Gore Ogrenci Sayisi

50 ;

40
Ogrenci 30 1
Sayis1 20 {
10

0

B Kz
@ Erkek

AN

Kiz Erkek
Cinsiyet
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3.3. T-Test1 Sonuclan Tle Tlgili Bulgular

3.3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Uygulama Oncesi, On Test ve On

Tutumlan ile Tlgili Bulgular

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlar1 Arasindaki

Farkla flgili Bagimsiz t-Testi Sonuclar

Orneklem | N X ss sh t p
On Deney | 40 | 14,925 | 2,903 | 0,459
Test Kontrol | 40 | 14525 | 3530 | 0558 | %°°3 | 0:582

Tablo 19’daki sonuglara gére deney grubunun On test ortalamasi 14,925 standart
sapmast 2,9 ve kontrol grubunun 6n test ortalamasi 14,525 standart sapmasi 3,53 tiir.
On test sonuclarma gore deney ve kontrol gruplari arasindaki n test basar1 puanlari
arasinda 0,05 seviyesinde istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=0,553,
p>0,05).

Sekil 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Ortalamalan

16 ; /
14 /
12 /

) 10

On Test /

Ortalamalari 8'/
6‘/ W Deney
4'/ = Kontrol
2.
0 T
Deney Kontrol
Grup
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Sekil 14’te goriildiigii gibi uygulamaya baslamadan dnce gruplarin 6n bilgileri arasinda
fark olmadig1 goriilmektedir. On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmamasi ile arastirma oncesinde deney ve kontrol gruplarinin 6n bilgilerinin esit

olmasi sartinin yerine getirildigi goriilmektedir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Tututm Puanlan

Arasindaki Farkla Tlgili Bagimsiz t-Testi Sonuclar

Orneklem | N X ss sh t p

On Tutum Deney 40 | 86,875 | 7,666 | 1,212

0,028 | 0,978

Kontrol 40 86,825 | 8,180 | 1,293

Tablo 20°’de 6n tutum i¢in deney grubunun puan ortalamasi 86,875 standart sapmasi
7,66 ve kontrol grubunun puan ortalamasi1 86,825 standart sapmasi 8,18 ‘diir. Deney ve
kontrol gruplarmin 6n tutum puanlar1 arasinda 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=0,028, p>0,05).

Sekil 15. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Tutum Ortalamalan
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Sekil 15°de gorildiigii gibi her iki grup Ogrencilerinin ¢alisma Oncesinde fen ve

teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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Sekil 16. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve On Tutum

Ortalamalan
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Sekil 16 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, on testleri arasinda ve

On tutum testleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
3.3.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Basariya Etkisi ile Ilgili Bulgular

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlar1 Arasindaki

Farkla ilgili Bagimsiz t-Testi Sonuglar

Orneklem N X ss sh t 0
Son Test Deney 40 19,425 1,631 | 0,257
Kontrol 40 | 16,700 | 3,073 | 0,485 4,953 | 0,000

Dort haftalik uygulama sonucunda kontrol ve deney gruplarma son test olarak
uygulanan “Fen ve Teknoloji basar1 testinin sonuglar1” Tablo 21°de goriilmektedir.
Elde edilen degerlere bakildiginda deney grubunun son test bagar1 puanlar1 ortalamasi
19,425, standart sapmasit 1,631, kontrol grubunun ise son test basari puanlari

ortalamasi 16,700, standart sapmasinin 3,073, oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
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gruplarmin basar1 ortalamasi arasinda 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmustur (t=4,953 , p<0,05).

Sekil 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Ortalamalar

Son Test
Ortalamalan
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Sekil 17°deki grafige gore deney ve kontrol gruplarmin son test ortalamalar1 arasinda

fark oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda, elde

edilen sonuglara ve yukaridaki grafige bakilarak proje tabanli 6grenme yaklasiminin

fen ve teknoloji dersindeki basariy1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 22. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki

Farkla Ilgili Iliskili t-Testi Sonuclar

TEST N X ss sh r t |sd| p
On Test 40 | 14525 | 3530 | 0558
Son Test 40 | 16700 | 3073 | 0485 | 9913 [ 9500 39 | 0,000

Tablo 22’de kontrol grubu 6grencilerinin 6n test dogru cevap ortalamasmimn 14,525

standart sapmasinin 3,53 oldugu, fen ve teknoloji dersi geleneksel yaklagimla

islendikten sonar yapilan son test dogru cevap ortalamasmin 16,70 standart sapmasimnin
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3,073 oldugu goriilmektedir. 39’luk serbestlik derecesiyle (t=9,50 p<0,05) istatistiksel

olarak anlamli bir fark olusmustur.

Sekil 18. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Ortalamalar
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Sekil 18’de kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda geleneksel

yaklagimla ders islenildikten sonra da basarida bir artig oldugu goriilmektedir.

Tablo 23. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkla ilgili Tliskili t-Testi Sonuclari

TEST N X ss | sh r t | sd | p
OnTest | 40 | 14.925 | 2,903 | 0,459
SonTest | 40 | 19.425 | 1,631 | 0257 | %808 | 153541 39 0,000

Tablo 23’de deney grubu Ogrencilerinin 6n test dogru cevap ortalamasinin 14,925

standart sapmasinm 1,631 oldugu, fen ve teknoloji dersi Proje Tabanli Ogrenme

yaklasimi ile islendikte sonra yapilan son test dogru cevap ortalamasmin 19,425

standart sapmasinmn 2,903 oldugu goriilmektedir. 39’luk serbestlik derecesiyle

(t=15,354 p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmustur.
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Sekil 19. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Ortalamalar
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Sekil 19°da deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda kontrol
grubundan farkli olarak uygulanan 6gretim yaklasimi 6grencilerin basarismi daha fazla
arttirdig1r goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test aritmatik
ortalamalar1 arasindaki artis karsilastirilirsa, kontrol grubundaki bu artisin deney grubu

Ogrencilerinin basarisindaki artisa oranla daha diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

Sekil 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Ortalamalari
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Sekil 20°de deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalarinda fark bulunmadigi
goriilmektedir. Her iki grubun son testlerinde basari artist olmustur ancak deney
grubundaki artis kontrol grubundaki artisa oranla daha fazladir. Ortaya ¢ikan sonug
bize fen ve teknoloji dersinin Proje Tabanli Ogrenme yaklisimi ile &gretilmesinin

geleneksel 6gretim yaklasima gore basariy1 daha fazla arttirdigini gostermektedir.

3.3.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik

Tutuma Etkisi Tle Tlgili Bulgular

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Tutum Puanlan

Arasindaki Farkla Tlgili Bagimsiz t-Testi Sonuclar

Orneklem | N X ss sh t p

Deney 40 | 93,300 | 4,507 | 0,712

Son Tutum
Kontrol | 40 | 88,600 | 6931 | 1,095 | % | 0.001

Tutum 6lgegi son tutumu belirlemek icin tekrar uygulanmistir. Tablo 24’de bulunan
degerlere bakildiginda deney grubunun son tutum puanlar1 ortalamasinin 93,3 standart
sapmasinin 4,507, kontrol grubunun ise son tutum puanlar1 ortalamasinin 88,6 standart
sapmasimin 6,931 oldugu goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarinin son tutumlar1

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (t=3,595 , p<0,05).

Sekil 21. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Tutum Ortalamalar:

100 -

90 1

80 1

70 -

60 1

Son Tutum 501
40 1

30 1

20 1

10 4

E Deney
= Kontrol

N\

Deney Kontrol

Grup

131



Sekil 21°de deney ve kontrol gruplarinin son tutum ortalamalar1 arasinda fark oldugu

ve bu farkin anlamli bir farklilik yarattig1 goriilmektedir.

Tablo 25. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Tutum- Son Tutum Puanlan

Arasindaki Farkla Tlgili Tliskili t-Testi sonuclar

TEST N X SS Sh r t sd p
On Tutum | 40 | 86,825 | 8.180 | 1,203
Son Tutum | 40 | 88,600 | 6,931 | 1,095 | 0921 | 3458 | 39 | 0,001

Tablo 25’te kontrol grubu Ogrencilerinin 6n tutum ortalamasinin 86,825 standart

sapmasinin 8,18 oldugu, fen ve teknoloji dersi geleneksel yaklagimla islendikten sonra

yapilan son tutum ortalamasmin 88,6 standart sapmasimin 6,931 oldugu goriilmektedir.

39’luk serbestlik derecesiyle istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir

(t=3,458 , p<0,05).

Sekil 22. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Tutum- Son Tutum Ortalamalar
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Sekil 22’de kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum puanlar1 karsilastirildiginda

Ogrencilerin  tutumlarinda istatistiksel
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goriilmektedir. Bu durumda, geleneksel yaklagimla islenen derslerin de 6grencilerin

derse kars1 olumlu tutumlarini arttirdigi goriilmektedir.

Tablo 26. Deney Grubu Ogrencilerinin On Tutum- Son Tutum Puanlan
Arasindaki Farkla Tlgili iliskili t-Testi Sonuclar

TEST N X SS Sh r t sd p

On Tutum | 40 86,875 | 7,666 1,212

0,703 | 7,357 | 39 | 0,000

Son Tutum | 40 93,300 | 4,507 0,712

Tablo 26’da deney grubu Ogrencilerinin 6n tutum ortalamasmin 86,875 standart
standart sapmasmin 7,666 oldugu, fen ve teknoloji dersi Proje Tabanli Ogrenme
yaklagimi ile islendikten sonra yapilan son tutum ortalamasinin 93,3 standart
sapmasimin 4,507 oldugu goriilmektedir. 39’luk seferberlik derecesiyle (t=7,357 ,

p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmustur.

Sekil 23. Deney Grubu Ogrencilerinin On Tutum- Son Tutum Ortalamalar:
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Sekil 23’te deney grubunun 6n tutum ve son tutum puanlari karsilastirildiginda, Proje
Tabanli Ogrenme yaklagimi ile ders islenildikten sonra dgrencilerin fen ve teknoloji

dersine karsi tutumlarinda bir farklilik olustugu goriilmektedir. Deney grubunda
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anlaml bir farkliligin olusmasi bu grupta yapilan etkinliklerin 6grencilerin tutumunu
olumlu ydnde etkiledigi soylenebilir. Bu durum Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin
ogrencilere, geleneksel 6gretim yaklasimina gore daha cazip geldigi ve bu sebeple fene

kars1 olumlu tutumlar i¢ine girmis olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Sekil 24. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin On Tutum- Son Tutum

Ortalamalan
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Sekil 24’te kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda istatistiksel
anlamda bir fark oldugu ancak deney grubunun 6n tutum ve son tutum puanlar ile
karsilagtirildiginda, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile ders islenildikten sonra
ogrencilerin fen ve teknolojiye kars1 tutumlarinda daha fazla artis oldugu

goriilmektedir.

Deney grubunda anlamli bir farkliligin olugmasi bu grupta yapilan etkinliklerin
ogrencilerin tutumunu olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Bu durum Proje Tabanl
Ogrenme yaklagiminin 8grencilere, alistiklar geleneksel yaklagimlara gore daha cazip
geldigi ve bu sebeple fen ve tenolojiye karsi olumlu tutumlar i¢ine girmis olduklar1

sekilde yorumlanabilir.
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3.6. Kovaryans (Ancova) Sonugclar Ile Tlgili Bulgular

Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarimin Farklarm Kontrol
Ettigimizde Son Test Ortalama Puanlarinin Tek Yonlii Varyans

Analizi (Anova) Sonuglar

Bagimli Degisken: Sontest

Kaynak Kareler df Kareler F p Kismi Eta

Toplamm Ortalamasi
Kare

Model 23943,683(b) | 3 7981,228 3446,410 | 0,000 0,993

Ontest 411,433 1 411,433 177,663 | 0,000 0,698
Grup 981,335 2 490,667 211,877 | 0,000 0,846
Hata 178,317 77 2,316

Toplam 24122,000 | 80

Tablo 27°de gorildigi gibi, tek yonlii varyans analizi sonuglari, 6n test toplam
puanlarinin farklar1 kontrol altina alindiginda, deney grubu ve kontrol grubunun son

test diizeltilmis toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05).

Tablo 28. On Testleri Kontrol Ettigimizde Kestirilen Son Test Puan Ortalamalar

Grup X Sh 95% Giiven Arahg:
Alt simir Ust Simir
Deney 20,107(a) 0,246 19,617 20,597
Kontrol 13,843(a) 0,246 13,353 14,333

Tablo 28°de goriildiigii gibi, 6n test puanlarmm farklar1 kontrol altina alindiginda,
deney grubu son test diizeltilmis ortalama puanlar1 20,107 ve kontrol grubunun son test

diizeltilmis ortalama puanlar1 13,843 olarak bulunmustur.
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Tablo 29. Tek Degiskenli Testler

Bagimli Degisken: Son Test

Kareler Kareler Kismi Eta

Toplam Ortalamasi Kare
P df F p

Karsithk 719,606 1 719,606 310,736 | 0,000 0,801

Hata 178,317 77 2,316

Tablo 29°daki karsilastirmalar taban alindiginda gruplarmn kestirilen son test puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05).

Sekil 25. Kestirilen Son Test Puan Ortalamalar
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Sekil 25’e gore proje tabanli 6grenme yaklasimi ile 6gretim géren deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel yaklasimla 6gretim géren kontrol grubu Ogrencilere gore

basarilarinin daha fazla arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 30. Deney ve Kontrol Grubunun On Tutum Puanlarimn Farklarim

Kontrol Ettigimizde Son Tutum Ortalama Puanlarinin Kovaryans

(Ancova) Analizi Sonuclar

Bagimli Degisken: Son Tutum

Kaynak Kareler sd Kareler F p Kismi
Toplam Ortalamasi Eta
Kare
Diizeltilmis Model 2257,833(b) |2 1128,916 102,271 0,000 |0,727
Intercept (Kesismek) | 935,242 1 935,242 84,725 0,000 | 0,524
On Tutum 1816,033 1 |1816,033 164,518 0,000 | 0,681
Grup 436,093 1 |436,093 39,506 0,000 | 0,339
Hata 849,967 77 11,039
Toplam 664860,000 | 80
Diizeltilmis Toplam 3107,800 79

Tablo 30°da goriildiigii gibi, kovaryans analizi sonuglari, 6n tutum toplam puanlarinin

farklar1 kontrol altina alindiginda, deney grubu ve kontrol grubunun son tutum

diizeltilmis toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05).

Tablo 31. On Tutumlan Kontrol Ettigimizde Kestirilen Son Tutum Puan

Ortalamalan

Bagli Degisken: Son Tutum

Grup X Sh 95% Giiven Arahgi
Alt simir Ust Simir

Deney 93,285(a) 0,525 92,239 94,331

Kontrol 88,615(a) 0,525 87,569 89,661
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Tablo 31’de goriildiigii gibi, 6n tutum toplam puanlarinin farklar1 kontrol altina
alindiginda, deney grubu son tutum diizeltilmis toplam puanlar1 93,285 ve kontrol

grubunun son tutum diizeltilmis toplam puanlar1 88,615 olarak bulunmustur.
Tablo 32. Tek Degiskenli Testler

Bagli Degisken: Son Tutum

Kareler | df Kareler F p Kismi Eta

Ortalamasi Kare
Toplamm

Karsithk 436,093 1 436,093 39,506 | 0,000 0,339

Hata 849,967 | 77 11,039

Tablo 32’deki karsilagtirmalar taban alindiginda gruplarin kestirilen son tutum puanlar1

arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05).

Sekil 26. Kestirilen Son Tutum Puan Ortalamalan
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Sekil 26’ya goére proje tabanli 6grenme yaklagimi ile 6gretim goren deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel yaklasimla 6gretim goéren kontrol grubu ogrencilere gore

derse kars1 tutumlarinin daha fazla arttig1 soylenebilir.
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3.5. Ogrencilere Uygulanan Formlarin Degerlendirilmesi
3.5.1. “Ogrenci Gozlem Formu”

Yapilan gozlem caligmasi 6grencilerin davraniglarini dogrudan goézlemleme olanagi
saglamistir. Bunun yani sira arastirmaya katilan 6grenciler gézlemlenmistir. Gozlem
calismasi, davraniglar: dogal ortam i¢inde gozleme olanagi saglamistir. Dogal ortamda

elde edilen veriler sonuglarin gecerliliginin yliksek olmasina katki saglamustir.

Deney grubu 6grencileri 4 hafta boyunca proje ¢alismalarmi yiirtitmiislerdir. Bu siire
zarfinda arastirmaci her grubun iiyelerini ders esnasinda gozlemlemis ve sordugu
sorularla Ogrencilerin ifadelerini degerlendirmeye almistir. Olusturulan 8 grubun
aldiklar1 puanlar belirlenmis ve belirlenen kriterlerle degerlendirilmistir. “Ogrenci

Gozlem Formu” ve degerendirme kriterleri Ek-5te belirtilmistir.

“ Ogrenci Gozlem Formu” na goére yapilan degerlendirme sonuclar1 asagida

belirtilmistir.

e 1. Grubun puan ortalams1 98,8 olarak belirlenmis ve dgrencilerin ¢ok iyi oldugu

gozlemlenmistir.

e 2. Grubun puan ortalamsi1 73,8 olarak belirlenmis ve 6grencilerin ¢alismalarinda iyi

olduklar1 g6zlemlenmistir.

e 3. Grubun puan ortalamsi1 73,4 olarak belirlenmis ve 6grencilerin ¢aligmalarinda iyi

olduklar1 g6zlemlenmistir.

e 4. Grubun puan ortalams1 80,8 olarak belirlenmis ve 6grencilerin ¢aligmalarinda iyi

olduklar1 gézlemlenmistir.

e 5. Grubun puan ortalams1 72,8 olarak belirlenmis ve 6grencilerin ¢aligmalarinda iyi

olduklar1 gézlemlenmistir.

e 6. Grubun puan ortalams1 86 olarak belirlenmis ve 6grencilerin ¢ok iyi oldugu

gozlemlenmigtir.

e 7. Grubun puan ortalams1 96 olarak belirlenmis ve 6grencilerin ¢ok iyi oldugu

gozlemlenmigtir.
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e 8. Grubun puan ortalamsi1 59,2 olarak belirlenmis ve 6grencilerin ¢aligmalarinda

orta seviyede olduklar1 gozlemlenmistir.

Yapilan gozlem caligmasi ile Ogrencilerin projelerini iiretirken planli, programli,

diizenli ve verimli bir sekilde ¢alistiklar1 sonucuna ulasabiliriz.
3.5.2. “Oz Degerlendirme” Formu

Deney grubu 6grencileri 4 hafta boyunca proje ¢alismalarmi yiirtitmiislerdir. Bu siire
zarfinda arastirmaci her bir grubun {iyeleriyle ders esnasinda miilakat yapmis ve
sordugu sorularla Ogrencilerin ifadelerini degerlendirmeye almistir. “Kendini
Degerlendirme Formu” na gore 6grencilere yoneltilen soru ve Ogrencilerden alinan

ifadeler su sekilde tablolastirilmistir.

Tablo 33. Oz Degerlendirme Formlarinin Degerlendirilmesi

1. GRUP 2. GRUP 3. GRUP 4. GRUP
= = = =
c E| g El g E| g £
i ] ] o] o]
BECERILER % g % g c g c g
St St © St [¢] L=l
N1 §| 2l Y| s | & Y| | &Y 8| =
o N | 2 ] N 2 & 5 O & 2
T m = T m = T m == T ] =
1. Brcm Sin Kbr BsrU Cyln | Lf
Mrv Sngl Zynp KbrC BsrS | Ylz
Bagkalarmn Mk Kdr Ysmn BsrD
anl.z.lttlklarlnl Br Shd
ve Onerilerini MrvN Bhr
dinledim.
2. Yonergeyi Brem Sin BsrU Cyln | YIz
izledim Mrv Sngl KbrC BsrS | BstD
’ Mik Kdr Ysmn Lf
Br Kbr Shd
MrvN Zynp Bhr
3.Arkada§larl_ Brcm Sin BsrU Cyln Yiz
P Mrv Sngl KbrC BsrS
m lf1c1tm.eden Mk Kdr Ysmn BsrD
tesvik ettim. Br Kbr Shd Lf
MrvN Zynp Bhr
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Tablo 33’nin devamidir.

1. GRUP 2. GRUP 3. GRUP 4. GRUP
= = = =
. < < < <
BECERILER S E S 5 S 5 S g
: - - g :
o= = c = c = c =
N <5 I~ N i~ N I~ N I~
5 | 8| 2| 5| 8| 2| 5| 8| 2| 5] 8| %
T m = T ] = T ] = T ] =
4. (")devlerimi Brcm SIn BSI‘U Bhr Cyln Lf
Mrv Sngl KbrC BstS | Yz
tamamladim. | Kdr Ysmn BsrD
Br Kbr Shd
MrvN Zynp
5.Anlamadig- Brcm Br Sln Kdr BsrU Shd Cyln | Yz
Mrv Mrv Sngl Kbr KbrC Bhr BstD | BsrS
m yerlerde Mik N Zynp Ysmn Lf
sorular
sordum.
6. Grup Brcm Sln BsrU Cyln | Lf
Mrv Sngl KbrC BstS | Yz
arkadaslarima Mik Kdr Ysmn BsrD
cahsmalarinda | g, Kbr Shd
destek oldum. | MrvN Zynp Bhr
7. Brem Sin Kbr BsrU Bhr Cyln | YIz
Mrv Sngl Zynp KbrC BstD | BsrS
Caligmalarim Mik Kdr Ysmn Lf
sirasinda Br Shd
zamanimi MrvN
akillica
kullandim.
8. Brcm Br Sin Kdr BsrU Kbr¢ Cyln | Lf
Mrv Mrv Sngl Kbr Ysmn Shd BsrS | Yiz
Calismalarim Mk N Zynp Bhr BsrD
sirasinda
degisik
materyaller
kullandim.
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Tablo 33’nin devamidir.

5. GRUP 6. GRUP 7. GRUP 8. GRUP
= = c =
c g c g c E c g
£ | E | € | £ g
BECERILER < o I c = I c = I - =
N c = N @ = N @ =2 N o 2
5| 8| = 3 S 2 & 3 2 3 5 2
I S = T m = I m = I m =]
I.Ba§kalarlnln Tn Gr YIQ SIm Lkr GZ Sd B§rG
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9. Bu etkinlikten neler 6grendim?

e “Orman yanginlarmin en biiyiik nedeninin insanlar oldugunu 6grendim.” Brcm

1. Grup
e “Suyun insanlar i¢in ne kadar 6nemli oldugunu anladim.” Sngl 2. Grup
e “Ormanlarm bizim i¢in ¢cok 6nemli oldugunu 6grendim.” Bhr 3. Grup

e “Cevremizi kirletmememiz gerektigini ve nelerin c¢evreyi Kkirlettigini

o0grendim.” Cyln 4. Grup

e “Fosil yakitlarm kiiresel 1sinmaya neden oldugunu ve bunun yerine giines
enerjisi gibi yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanmamiz gerektigini 6grendim.”

Tnhn 5. Grup

e “Cevremizi kirletmeyen enerji kaynaklarmi kullanarak kiiresel 1sinmaya kars1

onlem alabilecegimizi 6grendim.” Tncy 6. Grup

e “Cevreyi nasil koruyacami ve atiklarin bize nasil zarar verdigini 6grendim.”

Srkn 7. Grup

e Cevre kirliliginin ne oldugunu, ne gibi sorunlara yol actigin1 ve bu soruna kars1

nasil 6nlem alabilecegimi 6grendim.” Sd 8. Grup
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10. Bu etkinlik sirasinda grubumdaki arkadaslarima nasil yardim ettim?

“Sunum hazirlarken arastirmalar yaparak grup arkadaglarima yardime1 oldum.”

Milk 1. Grup

“Kartona yazi yazarken ve yapistirmalar1 yaparken arkadaslarima yardimci

oldum.” Kdr 2 Grup

“Fikir vererek her konuda grup arkadaslarima yardimci olmaya ¢alistim.” KbrC

3. Grup

“Ozlii sézler bulup bunlar1 yazdim.” BsrD 4.Grup

“Proje tasariminda yardimci oldum.” Sbtcan 5. Grup

“Arastirmalar yaparak yardimci oldum.” Frk 6.Grup

“Gerekli olan resimleri temin ederek yardimci oldum.” Mrt 7. Grup

“Arkadaglarima arastirma, ¢izim ve fikir konusunda yardimci oldum.” Ftmnur

8. Grup

11. Bu etkinlik sirasinda en iyi yaptigim seyler:

“Arastirmalar1 ve anket sorularini hazirladim.” Br 1. Grup

“Grup arkadaslarimi topladim ve degisik diistinceler ¢ikardim.” Sln 2. Grup
“Arastirma yaptim ve resimleri kartonlara yapistirdim.” Ysmn 3. Grup
“Arastirmalar sonunda elde edilen bigileri diizene koydum.” BsrS 4. Grup
“Proje tasarmmi sirasinda gerekli olan malzemeleri temin ettim.” Gr 5. Grup
“Projeyi gerceklestirmek i¢in ¢oziim fikirleri iirettim.” Yl¢ 6. Grup

“Yaziy1 iyi yazdim.” Gz 7. Grup

“Projenin resimlerini ¢izdim ve yazilarini yazdim.” Lf 8. Grup
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3.5.3. “Kendini Degerlendirme Formu”

Deney grubu 6grencileri 4 hafta boyunca proje ¢aligmalarini yiiriitmiislerdir. Bu siire

zarfinda arastirmaci her bir grubun iyeleriyle ders esnasinda miilakat yapmis ve

ogrencilerin ifadelerini degerlendirmeye almigtir. “Kendini Degerlendirme Formu”

3

na gore Ogrencilere yoneltilen soru ve oOgrencilerden alinan ifadeler su sekilde

belirtilmistir.

1.

Bu calismada hedefin nedir?

Orman yangmlarini 6nleyerek diinyamizin 1sinmasint durdurmak. Mrv Tg¢ 1. Grup
Atik kagitlar1 degerlendirerek ormanlari korumak. Zynp 2. Grup

Cevre kirliliginin etkilerinden diinyamizi korumak ve ormanlarimizi yasatmak i¢in

bir proje tasarlamak. BsrU 3. Grup
Cevre kirliliginin etkilerini insanlara duyurmak. LfA 4. Grup

Fosil yakitlarinin zararlarin1 anlatarak insanlar1 yenilenebilir enerji kaynaklarina

yoneltmek. MrK 5. Grup
Diinya tstiindeki kullanilabilir su kaynaklarii arttirmak. Slm 6. Grup

Arkadaslarima ve ¢evremdeki insanlara kiiresel 1sinma ve ¢evre kirliligi ile ilgili

onemli bilgiler vermek. Lkr 7. Grup

Cevre sorunlarimi ¢6zmek. BiirsaG 8. Grup

Bu calisma ile neler 6grendin?

Gelecek nesillere birakilabilecek en 1yi mirasin temiz ¢evre ve ormanlar oldugunu

ogrendim. Mrvnur 1. Grup

Atik kagitlar1 degerlendirerek ormanlarimizin yok olmasini dnleyebilecegimizi ve

boylece atmosferdeki karbon gazlarini azaltabilecegimizi 6grendim. KbrG 2. Grup

Ormanlarimizin 6nemini anladim ve ormanlar1 korumak i¢in neler yapmamiz

gerektigini 6grendim. Shd 3. Grup
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Sera etkisinin Diinyamiz ve iilkemizde neden oldugu sorunlar1 6grendim. Ylz 4.

Grup

Fosil yakitlarmin atmosfere karbon salimiminda bulunduklarini 6grendim bunu
onlemek icinde ¢evre dostu olan gilines enerjisinin kullanilmas1 gerektigini

ogrendim. Frt 5. Grup

Kiiresel 1smma ile diinye iizerinde kullanilabilir su kaynaklar1 azalmigtir.
Elimizdeki su kaynaklarindan en verimli sekilde yararlanmamiz gerektigini

o0grendim. Rdvn 6. Grup

Kiiresel 1sinmanin Diinya ve iilkemizin ikliminde, ekosistemlerinde ne gibi

degisiklige neden oldugunu 6grendim. Mzlm 7. Grup

Atiklar1 degerlendirerek diinyamizi kurtarabilecegimizi 6grendim. Sd 8. Grup

. Bu calisma sirasinda kendinle ilgili neler 6grendin?

Orman Bolge Miidiirliigii ile orman yangmlar1t konusunda rahatlikla rdportaj

yapabildigimi 6grendim. Brcm 1. Grup
Ormanlari, agaclar1 ve dogayi ¢cok sevdigimi 6grendim. Kdr 2. Grup

Ormanlarin insanlar yiiziinden yok oldugunu 6grendim ve bunda kendi payiminda

oldugunu 6grendim. Ysmn 3. Grup
Grup ile ¢alistigim zaman daha basarili oldugumu 6grendim. BsrD 4. Grup

Ne olursa olsun ¢evremi korumak i¢in elimden geleni yapmam gerektigini ve enerji
kaynaklarini, su kaynaklarini dikkatli kullanmam gerektigini 6grendim. Tnhan 5.

Grup

Suyun hayatin var olabilmesi i¢in ¢ok gerekli oldugunu ve su kaynaklarmi

korumak i¢in elimden geleni yapmam gerektigini 6grendim. Yl¢ 6. Grup
Birseyi ¢ok isteyip ¢alistigim zaman basarabilecegimi 6grendim. Gz 7. Grup

Evimdeki kagit atiklarini ¢ope atmak yerine degerlendirmem gerektigini 6grendim.

Ftmnur 8. Grup
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. Bu calisma sirasinda ne gibi problemler yasadin?

Maket hazirlarken gerekli olan malzemelerin kiigiiklerini bulmakta zorlandik. Mlk

1. Grup

Proje konusunu belirlerken zorlandik. Sln 2. Grup

Projeyi hazirlarken bazi tartigmalar yasadik. KbrG 3.Grup

BsrS roportaj icin diretti ve bazi konularda Brem ile tartisma yasadik. Cyln 4.Grup
Grup arkadaslarim ile gorev dagilimi konusunda problem yasadik.Gr 5. Grup
Proje ile ilgili fikirlerimizi makete aktarirken zorlandik. Frk 6. Grup

Internet kafeden konu ile ilgili resim ve yazilarin ¢iktilarini alirken zorlandik.Mrt

7. Grup

Proje konusu belirlenirken tartismalar yasadik. Lf 8. Grup

. Bu calismanin en ¢cok hangi boliimiinden zevk aldin?

Proje i¢in roportaj yaparken Orman Bolge Miidiirliigiine gidip Orman miihendisleri

ile tanismaktan zevk aldim. Br 1. Grup

Poster ve maketi hazirlarken zevk aldim. Sngl 2. Grup

Anket sorularmi sorarken zevk aldim. BsrU 3. Grup

Arastirma yapmaktan ve pankart hazirlamaktan zevk aldim. BsrS 4. Grup

Bir probleme ¢6ziim aramak, ¢6ziim iliretmek bana zevk verdi.Sbtcan 5. Grup

Arastirmaci kimligine biirlinmekten ve bilim adami gibi arastirma yapmaktan zevk

aldim. Yl¢ 6. Grup
Dergi hazirlamak ve resim ¢izmekten zevk aldim. Srkn 7. Grup

Yeni fikirler {iretip tartiymaktan zevk aldim. Sd 8. Grup
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. Bu calismada seni en cok zorlayan sey neydi?

Sunumda ve brosiirleri diger smniflara dagittigim esnada ¢ok heyecanlandim bu da

beni zorladi. Brem 1. Grup

Aragtirma yaparken, gerekli bilgilere ulasirken zorlandim. Sln 2. Grup
Anket sorularmni hazirlarken zorlandim. Bhr 3. Grup

Yazilar1 yazarken zorlandim. LfA 4. Grup

Aragstirma esnasinda zorlandim. Mr 5. Grup

Maket hazirlarken zorlandim. SIm 6. Grup

Grup arkadaglarimi bir araya toplamada zorlandim. Lkr 7. Grup
Internette arastirma yaparken zorlandim. Ftmnr 8. Grup

Calismayvi belirlenen Olciitlere gore tamamladin mi?

Tamamladim. Mrv Tg¢ 1. Grup
Tamamladim. Zynp 2. Grup
Tamamladim. Shd 3. Grup

Kismen Tamamladim. Cyln 4. Grup
Tamamladim. Tnhn 5. Grup
Tamamladim. Tncy 6. Grup

Kismen Tamamladim. Mzlm 7. Grup

Kismen Tamamladim. Sd 8. Grup

. Bu calismavi tekrar vapsaydin en cok nelere dikkat ederdin?

Sunumu daha diizenli yapmaya dikkat ederdim. Mrvnur 1. Grup

Cizimleri son ana birakmayip daha dikkatli yapmak isterdim. KbrG 2. Grup

148



Arastirarak elde edilen bilgileri daha dikkatli siraya koyardim. BsrU 3. Grup

Grup 6devi oldugu i¢in gorev dagilimi daha dikkatli yapar ve ¢aligmalar1 daha

dikkatli takip ederdim. Cyln 4. Grup

Arastirmalar1 daha dikkatli yapardim. Frt 5. Grup

Daha yaratic1 ve degisik fikirler bulmak isterdim. Ylg¢ 6. Grup
Projeyi ve raporu daha diizenli yapmak isterdim. Hls 7. Grup

Projeye daha ¢cok 6nem verir ve daha ¢ok arastirma yapardim. BsrG 8. Grup

. Yaptigim calismada kendimi bir bilim adami gibi hissettim. Ciinkii:

Bilim adamlar1 proje hazirlarken o konu hakkinda arastirma yapiyorlar bende bu
projede gercek bir arastirma yapip bilim adami gibi diisiindiigiimii hissetim. Brcm

1. Grup
Bir¢ok arastirma yaptim ve bilgiye sahip oldum. Sln 2. Grup

Kiiresel 1sinmay1r Onlemek i¢in bir fikir bulup bu fikri gerceklestirmek icin

calismak kendimi bilim adami gibi hissetmemi sagladi. Ysmn 3. Grup

Bastan sona bir proje tasarlamak ve birseyler yaratmak kendimi 6nemli hissettirdi.

BsrS 4. Grup

Diinyamiz s6z konusu oldugu i¢in o kadar siddetli diisiiniip ¢6ziim yollar1 aradim

ki kendimi bilim adami gibi hissettim. Tnhn 5. Grup

Birseyler bulmak, insanlar i¢cin gelecegimiz i¢in birseyler yapmak c¢ok hosuma

gitti. Ylg 6. Grup

Aragtirma yapmak ve bunlar1 arkadaglarima anlatmak kendimi 6nemli hissettirdi ve

hosuma gitti. Srkn 7. Grup

Diinyay1 korumak ve gelecegimizi kurtarmak amaciyla ¢alismak hosuma gitti. Sd

8. Grup
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3.5.4. “Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmmin Uygulamasma Iliskin Ogrenci

Goriislerini Belirleme Formu”

Bu formun uygulanma amaci deney grubu &grencilerinin fen dersini proje yaparak

islemeleri konusundaki diisiincelerini ortaya ¢ikartmaktadir. Ogrencilere yoneltilen

sorular ve 6grencilerden alinan yorumlar asagidaki gibidir.

=

Proje calismasindan neler 6grendiniz?

Ormanlarin ne kadar degerli oldugunu 6grendim. Brem 1. Grup

Cevre kirliliginin yarattig1 sorunlar1 6grendim. Kdr 2. grup

Kiiresel 1sinmanin iilkemizde yarattig1 sorunlar1 6grendim. Bhr 3. Grup
Kiiresel 1sinma ile kutuptaki buzullarin eriyecegini 6grendim. BsrD 4. Grup

Fosil yakitlarin zararlarin1 ve yenilenebilir enerji kaynaklarmi kullanmamiz

gerektigini 6grendim. Tnhn 5. Grup

Kiiresel 1sinma ile kullanilabilir su kaynaklarinin azalacagini ve insanlar i¢in suyun

onemini 6grendim. Frk 6. Grup
Enerji ve su tasarrufunun ne kadar énemli oldugunu 6grendim. Gz 7. Grup

Kiiresel 1simnma ile beraber tlilkemizi ve diinyay1 bekleyen sorunlar1 6grendim. Sd 8.

Grup

Proje calismasi yaparken kimlerden ne tiir yardimlar aldiniz?

En biiylik yardimi1 dedemden aldim. O olmasaydi roportaj yapamazdik. Br 1. Grup

Ders 6gretmenimizden projemizi belirleme asamasinda yardim aldik. KbrG 2.

Grup
Anket yaparken 6gretmenlerimizden yardim aldik. Ysmn 3. Grup
Dergiyi hazirlarken Tiirk¢e 6gretmenimizden yardim aldik. Cyln 4. Grup

Ablamdan internetteki resimleri bulabilmek i¢in yardim aldim. Frt 5. Grup
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Projemizi gelistirmek i¢in 6gretmenimizden yardim aldik. Rdvn 6. grup
Annemizden yardim aldik. Mrt 7. Grup

Belediyede ki Cevre miithendisinden atik kagitlar1 degerlendirme konusunda bilgi

aldik. Ftmnur 8. Grup

. Proje calismasimin hangi yOnlerini sevdiniz?

Arastirma yapimak ve roportaj yapmak giizeldi. Mrvnur 1. Grup
Yaptigimiz calismay1 ¢ok sevdim ¢iinkii zevkliydi. Sngl 2. Grup

Arastirdiklarimiz1 ve diisiincelerimizi arkadaslarimiza anlatmay1 sevdim. KbrC 3.

Grup

Dergi hazirlamak, arkadaslarimi bilgilendirmek hosuma gitti. LfA 4. Grup
Maket yapmay1 sevdim. Srkn 5. Grup

Diledigim gibi 6zgiirce calismay1 sevdim. 6. Grup

Arastirma yapmay1 sevdim. Mrt 7. Grup

Calisirken eglendigim icin sevdim. BsrG 8. Grup

. Proje calismasinin hangi yonlerini sevmediniz?

Aksine ¢ok sevdim. Hayatimin sonuna kadar her ders proje hazirlayabilirim. Mlk

1. Grup

Cok arastirma yapmay1 gerektiriyor ve yorucu. KbrG 2. Grup

Her yoniinii ¢ok sevdim. Bhr 3. Grup

Bazen arkadaglarima ters tepki gosterdim. BsrS 4. Grup

Diizensiz oldugum i¢in projeyi yetistirmekte zorlandim. Frt 5. Grup
Bazen grup arkadaslarimizla tartistik. Yl¢ 6. Grup

Proje ¢alismasinin sevmedigim yonii yok. Lkr 7. Grup
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Sunum yapma yOniinii sevmedim. BsrG 8. Grup

7. Proje calismasi sonunda olusturdugunuz triine iliskin neler diisiiniiyorsunuz?

e Bence giizel oldu. Hayata gecerse ise yarayacak. Brem 1. Grup

e Insanlar projeyi goriip kagit tasarrufu yaparlar. Sln 2. Grup

e Insanlar bu ¢alismayla ormanlarin dnemini anlayacaklar. BsrU 3. Grup
e Insanlar1 bilinglendirmek igin giizel bir proje oldu. Cyln 4. Grup

e lyi ve yararl bir calisma oldu. Shtcn 5. Grup

e Sutasarrufu i¢in yararl bir ¢calisma oldu. SIm 6. Grup

e Bu dergiyi ¢ogaltip okulda satmay1 ve elde edilen gelir ile de okula fidan almay1

disiiniiyorum. Mrt 7. Grup
e (evre kirliligini 6nledigi i¢in 6nemli bir ¢alisma oldu. Sd 8. Grup
3.5.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Sunumlarinin Degerlendirilmesi

Arastirma sonucunda deney grubu oOgrencileri “Kiiresel Ismnma® ile ilgili sunum
hazirlamis ve grup arkadaslariyla birlikte sunmustur. Powerpoint ortaminda hazirlanan
sunum Ek 10°da yer almaktadir. Sunum sonrasi 6grenciler “Proje Degerlendirme
Kriteri” formunda yer alan puanlama ve kritere gore Ogretmen tarafindan
degerlendirilmistir. Ogrencileri bu formla degerlendirdigizde gruplarm puanlar1 20 ile
115 arasinda degisir. 115-90 puan aras1 ¢ok iyi, 89-64 puan arasi iyi, 63-40 puan aras1
orta ve 39-23 puan arasi zayiftir. Bu degerlendirme ve puanlama sonucu Tablo 34°de

yer almaktadir.
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Tablo 34. Proje Degerlendirme Sonuclar

Gruplar Degerlendirme Sonunda Aldig Puan Sonug¢
1. GRUP 110 COK 1Y
2. GRUP 103 COK iyl
3. GRUP 96 COK 1Yl
4. GRUP 94 COK 1Yl
5. GRUP 87 Iyl

6. GRUP 109 COK Iyl
7. GRUP 82 Yl

8. GRUP 82 IYi
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SONUCLAR VE ONERILER

Sonuglar ve Tartisma

Bu calismada “Proje Tabanli Ogrenme” yaklasimi ile “Geleneksel Ogretim”
yaklagiminin &grencinin fen basarisina ve fen dersine karsi tutumlarina etkisi
karsilastirilmistir. Arastirma boyunca Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin ve bu
ogrenme yaklasimmda kullanilan materyallerin 6grenci motivasyonunu arttirdigi,
ogrenci basarisi lizerinde olumlu yonde etki ettigi saptanmistir. Uygulama sonucunda
Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin dgrencinin fen basarisina etkisi Fen ve Teknoloji
basar1 testi ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi ile elde edilen veriler,
ortaya konulan alt problemler dogrultusunda SPSS-15.0 istatistik programi

kullanilarak t-testi ve ancova ile degerlendirilmistir.

Bu verilere gore geleneksel yaklasimla 6gretim yapilan kontrol grubuyla, Proje Tabanli
Ogrenme yaklagimi ile gretim yapilan deney gruplar1 i¢in dn test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda kontrol grubunun basar1 diizeyiyle deney grubunun basar1 diizeyleri
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ayni sekilde geleneksel
yaklasimla 6gretim yapilan kontrol grubuyla, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile
O0gretim yapilan deney gruplar1 i¢in 6n tutum 6lgegi ve son tutum Olgegi sonuglari
karsilagtirildiginda kontrol grubunun tutum diizeyiyle deney grubunun tutumlari
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Son test sonuglarina
bakarak Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin Geleneksel Ogretim yaklasimindan
istatistiksel anlamda daha etkin oldugu ortaya ¢ikmustir. Yapilan icerik analizi verileri
detayli bir sekilde degerlendirilmeye almarak &grencilerde Proje Tabanli Ogrenme
yaklagimmin aktif katilimi, yaraticiligi ve isbirlik¢i ¢alisma oranini arttirdigi ortaya

¢cikmustir.
Alt problemler i¢in ve literatiir bilgilerine gore elde edilen sonuclar asagida verilmistir.

1. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin Fen ve Teknoloji dersi basarisina etkisi

vardrr.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (Tablo-19). Uygulama sonucunda deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklar1 puanlarin ortalamalar: arasinda deney
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grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur (Tablo-21). Bu veriler dogrultusunda,
Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile uygulama yapilan deney grubu dgrencilerinin
geleneksel 6gretim yaklasimi ile uygulama yapilan kontrol grubu dgrencilerine gore

daha basarili olduklar istatistiksel olarak tespit edilmistir.

2. Proje Tabanli Osrenme vyaklasimmin, 6grencilerin Fen ve Teknoloii dersine

kars1 olan tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmustur.

Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine ydnelik
uygulanan 6n tutum Ol¢egi arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (Tablo-20).
Uygulama sonucunda deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan son
tutum 6lgegi arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur (Tablo-24).
Bu veriler dogrultusunda, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile uygulama yapilan
deney grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim yaklasimi ile uygulama yapilan kontrol
grubu 6grencilerine gore Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinin daha fazla oranla

degistirdigi tespit edilmistir.

3. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinin basarilarina etkisi

vardrr.

Deney grubu dgrencilerine Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile uygulama yapildiktan
sonra tekrar verilen tutum Olgekleri son tutum olgegi olarak uygulanmistir. Deney
grubu Ogrencileriyle kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubunun lehine olmak
iizere olumlu bir fark gézlemlenmistir. Bu durumda 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine kars1 tutumlarmin olumlu yonde degistigi ve bu degisikligin basariya etki ettigi

sOylenebilir.

4. Arastirma siiresince vapilan gozlemlerde, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin

o0grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik aktif katilimini, yaraticiligimi ve

isbirlikci calisma oranini arttirdig1 gdzlenmistir.

e Deney grubu 6grencilerinin grup c¢alismalarinda olduk¢a uyumlu bir
birliktelik  sagladiklar1  ve  ¢aligmalar1  isbirligi  igerisinde

gerceklestirdikleri gozlenmistir.
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Ogrenciler, calismalar ile elde ettikleri bilgileri diger gruplarla

paylasarak gruplar arasi igbirligini ger¢eklestirmislerdir.

Yapilan etkinliklere 6grencilerin biiylik cogunlugu katildig1 i¢in smifta

etkin 6grenme ortami olugmustur.

Ogrencilerin  bilyiik ¢ogunlugunun ¢alismalarda esit derecede
sorumluluk sahibi olduklar1 belirlenmistir. Boylece aktif katilim

saglanmistir.

Etkinliklerin  grup c¢alismasi seklinde yapilmasi  6grencilerin

Ozgiiveninin artmasinda etkili olmustur.

Ogrenciler bilgilerini yapilandirma asamasinda &zgiir birakildiklar: igin
derse daha istekli katilmiglardir. Fen ve teknoloji dersi keyifli ve

eglenceli bir derse doniigmiistiir.

Ogrenciler, belirli bir problem durumuna iliskin olarak kendi bilgilerini

yine kendileri insa ettigi i¢in yaraticiliklarinin da gelistigi gozlenmistir.

5. Fen ve Teknoloji dersinde gerceklestirilen Proje Tabanli Ogrenme siirecinde

bazi sorunlar yasanmistir.

Deney grubuna uygulanan formlar sayesinde 6grencilerin Proje Tabanli Ogrenme

yaklasimi1 hakkindaki olumsuz tutumlar1 da belirlenmistir. Ogrencilerin proje ve

grup calismalarma kars1 yaklasimlar su sekilde 6zetlenmektedir.

Baz1 6grenciler sorumluluklarini yerine getirmedikleri i¢in gruptaki

diger 6grencilerin is yiikii artmistir.

Bazi 6grenciler diizensiz ¢alistiklar1 i¢in projelerini yetistirmekte zorluk

cekmisledir.

Bazi projeler icin uygun ortam ve malzemeler bulunamadigi igin
projeler gerceklestirilememistir. Projeler ¢izim ve maketlerle smirh

kalmuastir.
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e Bazi gruplar, proje konularin1 belirleme esnasinda fikir ayriligi

nedeniyle tartigmislardir.

Literatiirde, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimu ile ilgili elde edilen bulgularla uyum
gosteren caligmalara rastlanmistir. Akgin (2006), Balki-Girgin (2003) (Akt: Ersoy:
2007:62), Bagbay (2006), Coskun (2004), Cift¢i (2004), Dede ve Yaman (2003),
Demirel, Basbay, Uyangoér ve Biyikli (2001), Egitim (2005), Giltekin (2005),
Haliloglu ve Asan (2004), Kaptan ve Korkmaz (2002), Kinik (2004), Korkmaz (2001),
Korkmaz ve Kaptan (2002), Ozdener ve Ozgoban (2004), Seloni (2005), Yurtluk
(2003) (Akt: Ersoy, 2007:62-63),’un proje tabanli 6grenme yaklasiminin egitim
ortamlarinda kullanimimin anlaml: sekilde katkisi oldugunu, basariyr ve derse karsi
olumlu tutumlar1 arttirdigini belirten ¢aligmalar1 arastirmada elde edilen sonuglarla
uyum gostermektedir. Yabanci literatiirde de Krajcik ve Kai1 Wu (2006), Preifer (2002)
(Akt:Sert Cibik, 2006:48) ve Toci (2000) (Akt: Ersoy, 2007:65)’nin ¢alismalar1 elde

edilen sonuglarla uyum gostermektedir.
Oneriler
Arastirma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulabilir.

e Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'na gore gerceklestirilecek olan
uygulamalarda 6grenci ve Ogretmenler i¢in yaklasimla ilgili yeterli alt yapi

saglanmalidir.

e Projelerin hazirlanmast ve Ogretim i¢in ayrilan siirenin iyi planlanmasi

gerekebilir.

e Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile dgrencilerin dzgiiveni ve derse karst

motivasyonu artirilabilir.

e Ogrencilerin proje caligmalarini disiplinler aras1 bir biitiinliikle yiiriitmeleri

saglanmalidir.

e Arastirma ilkdgretim ikinci kademede yapildigindan dolayi, ilkdgretim birinci

kademe, orta 6gretim ve {iniversite 6grencileri tizerindek etkisi arastirilabilir.

e Proje Tabanl Ogretim yaklasimi farkli 6gretim yaklagimlari ile kiyaslanabilir.
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e Proje Tabanli Ogretim yaklasimmin, Fen ve Teknoloji dersinin farkl

konularinda da uygulamasmin yapilmasi dnerilmektedir.

e Proje Tabanl Ogretim yaklasimmin kullanilacag konular dikkatli secilmelidir.
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EKLER

Ek.1: Fen Bilgisi Basar Testi
Sevgili Ogrenciler,
Bu test “Kiiresel Isinma” konusu hakkinda bilgilerinizi 6lgmek i¢in hazirlanmistir.
Sorular1 cevaplamadan 6nce dikkatlice okuyunuz.
Dogru sikki cevap anahtarma igaretleyiniz.

1. “Diinyanin yiizeyi giines 1ginlar1 Atmoater vA g
ACTROSIET

tarafindan 1sitiliyor. Diinya bu 1sinlar1
tekrar atmosfere yansitiyor ama bazi 1ismlar
sera gazlarinin diinya tizerinde olusturdugu
dogal bir ortii tarafindan tutuluyor ve
sonug olarak diinya atmosferi ve
okyanuslarinda sicaklik artis1 gozleniyor.”
Bu bilgilere gore asagidakilerden
hangisi anlatilmak istenmektedir?

a) Kiiresel sogurulma b) Kiiresel 1sinma
¢) Kiiresellesme d) Kiiresel yayilma

2. Asagidakilerden hangisi “kiiresel isinmanin” nedenleri arasinda yer almaz?

a) Insanlarin cesitli aktivitelerinden etkilenmektedir.
b) Bilingsiz sanayilesmekten etkilenmektedir.

€) Sera gazlarinda goriilen artistan etkilenmektedir.

d) Denizlerdeki bilingsiz avlanmadan etkilenmektedir.

3. “Yerkiire’'nin beklenenden daha fazla 1sinmasini saglayan ve 1s1 dengesini diizenleyen bu
dogal siire¢ sera etkisi olarak adlandirilmaktadir.” Buna gore asagidaki gazlardan hangileri
sera gazlarindandir?

I. Karbondioksit V. Azot

Il. Oksijen V. Ozon

I1l. Metan
a)l, N,V b) I, II, IV
c)l, IV d) I, I, v

4. Asagidakilerden hangisinin yapilmasi, cevredeki hava Kirliliginin 6nlenmesine etkide
bulunmaz?

a) Yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanilmast

b) Fabrika bacalarma filtre takilmasi

¢) Cevredeki yesil alan oraninin azaltilmasi

d) Asir1 niifus oranmnin 6niine gegilmesi

168



5. Kiiresel 1sinmanin sonucu olarak
hem kuzey, hem de giiney kutbundaki
buzullar es zamanli olarak erimektedir.
Yandaki sekilde de kuzey kutbundaki
buzullarin 1979’ dan beri eridigini
goriiyoruz. Buzullarin bu sekilde erimesi
sonunda Diinyamizi da birtakim
degisiklikler olacaktir.

Asagidaki bilgilerden hangisi bu
degisikliklerden biri olamaz.

a) Denizlerdeki su seviyesi
yiikselecek.

¢) Kuzey kutbundaki sicakliklar
degerleri daha da diisecek.

6. Yandaki Grafik-1’de diinyadaki
karbondioksit miktarmin yillara gore
degisimi verilmistir. Grafik-2’de ise
sicaklik artiginin yillara gore degisimi
verilmistir.

Bu bilgiler kullanilarak asagida
yapilan yorumlardan hangisi dogrudur?

a) Yillar gectik¢e karbondioksit miktari
azalmis buna bagli olarak da sicaklik
artmisgtir.

b) Yillar gectikge karbondioksit miktar1
artmakta ve buna bagli olarak
sicaklik miktarinda artmaktadir.

c) Diinyanin sicakligi heryil biraz daha
azalmaktadir.

d) Diinyadaki oksijen miktart heryil
biraz daha artmaktadir.

KUTBU

1979'dan beri
buzullann
% 20'si eridi

b) Kiy1 bolgeleri ve bazi adalar sular
altinda kalacaktur.

d)Kuzey kutbunda yasayan penguen ve
kutup ayilarinin yasam alanlar1 daralacak.
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7. Asagidakilerden hangisi kiiresel issnmamin kanitlar arasinda yer almaz.

a) Son yiizyilin en sicak yazlari son 10 — 15 y1l iginde yasanmustir.

b) Insanlarin hayat standard yiikselmistir.

c) Kutuplarda ve yiiksek daglarda (Alpler, Himalayalar gibi) buzullar erimeye baslamstir.

d) Goller ve nehirler kurumaya baglamistir.



8. Asagidakilerden hangisi “kiiresel istnmanin” ekolojik sonuclar arasinda yer almaz?

a) Kiiresel 1sinma nedeniyle bitki ve hayvan gocleri goriiliiyor.

b) Kiiresel 1sinma bitki tiirlerinde ve yasam alanlarinda degisikliklere neden olmustur.
¢) Hint Okyanusu’na 6zgii bazi tiir baliklara artik Akdeniz’de de rastlanmaktadir.

d) Akdeniz bolgesinde Karadeniz bolgesinin 6zellikleri goriilmeye baglamistir.

9. Asagidakilerden hangisi Kiiresel 1sitnma ve kiiresel iklim degisimine kars1 ahinabilecek
onlemden biri degildir?

a) Her eve klima takilmali

b) Sanayi, diinyaya zarar vermeyecek sekilde yapilmali

¢) Fosil yakitlarin kullanilmas1 azaltilmali

d) Yeni teknolojik aletler diinyaya zarar vermeyecek sekilde yapilmali

10. Asagidakilerden hangisi sicakhik artis1 yani kiiresel isinmanin sonu¢larindan biri
degildir?

a) Kuzey Yarimkiire’de kar ortiistinde %10°luk bir azalma olmustur.

b) Diinyanin baz1 bolgelerinde kasirgalar, seller ve taskinlarin siddeti ve siklig1 artmustir.
¢) Kisin sicakliklar azaliyor.

d) 1Ilk bahar erken geliyor, sonbahar gecikiyor yani iklim degisiyor.

11. Asagidakilerden hangisi bireysel olarak kiiresel isinmaya kars:1 alacagimiz
onlemlerden biri degildir?

a) Enerji dostu ampuller kullanilmali.

b) Hortumla sulama ve yikama yapilmamali.

c) Elektrikli ev aletlerinin kullanimi yayginlastirilmali.
d) Evler 1s1 kaybina kars: yalitilmali.

12. Asagidakilerden hangisi yoresel yonetimlerin kiiresel isinmaya kars: yapilabilecekler
arasinda yer almaz?

a) Okullarda iklim degisimi konusunda programlar diizenlemek.
b) Biiyiik sehirlere gogli 6zendirmek.

€) Yeni su kaynaklar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklar1 bulmak.
d) Sera gazlarini azaltacak 6nlemleri ve denetimleri arttirmak.

13.
I. Karadeniz bolgesi diginda yagislar iyice azalacak.
Il. Tarim topraklarmin verimliligi artacak.
I1l.  Akdeniz’e yonelik turizm yazin diigerken, ilkbahar ve sonbaharda artacak.
IV. I¢ Anadolu bdlgesi ¢dllesecek.
V. Tiirkiye’de yasayan canli tiirii sayis1 artacak.
Yukanda verilen ifadelerden hangileri kiiresel isisnmanin Tiirkiye iizerine etkileri
arasinda yer almaktadir?

a) I, 11, 1 b) I, I, V
o) I, 11, 1V D IRVAY
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14. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1Istnmaya neden olan enerji kaynaklardandir?

a) Riizgar enerjisi
c) Su enerjisi

b) Giines enerjisi
d) Fosil yakit enerjisi

15. Asagidakilerden hangisi organik maddelerin esas yapisim olusturan karbon
atomunun kaynagidir?

a) Oksijen
c) Azot

16. Yandaki sekille ilgili verilen
bilgilerden hangisi dogrudur?

a)
b)

c)

d)

Fosil yakitlarm kiiresel
1sinmaya etkisi yoktur.
Hayvan ve bitkilerin kiiresel
1sinmaya etkisi yoktur.
Sekildeki soru isareti yerine
karbondioksit (CO2) gazi
yazilmalidir, ayrica bu gaz
kiiresel 1sinmay1 dogrudan
etkilemektedir.

Sekildeki soru isareti yerine
(O2) oksijen gazi
yazilmalidir , ayrica bu
gazin higbir islevi
bulunmamaktadir.

17. Ozon tabakas1 diinyamiz i¢in ¢cok
onemli olan bazi gorevleri istlenmistir.
Asagidakilerden hangisi ozon
tabakasinin gorevlerinden biridir?

a)

b)

c)
d)

Ozon, giinesin biyolojik olarak zararli
UV radyasyonun bir kismini
engellemekle gorevlidir.

En 6nemli yarar1 buzdolab1 ve
klimalarda kullanilmasidir.

Deodorant yapimi i¢in olusturulmustur,
baska da islevi yoktur.

Ozon islevi olmayan bir gazdir.

171

b) Karbondioksit
d) Su buhar1




18. Asagidakilerden hangisi ozon Kkirliliginin ve ozon tabakasindaki delinmelerin yol actig1
sorunlardan biri degildir?

a) Deri Kanseri olusturur.

b) Giines 1smlarinin yararlarimi artirir.
c) Gozlerde katarakt olusturur.

d) Tarimsal iiretimi azaltir.

19. Asagidakilerden hangisi kiiresel iIstnmanin etkileri arasinda yer almaz?

a) Tath su kaynaklarinda azalma, gida tiretimi kosullarinda genel degisiklikler olacak.
b) Hizli iklim degisimi olacak.

¢) Insanlar icin hayat daha da kolaylagmustir.

d) Degisimine ayak uyduramayan bir¢ok bitki ve hayvan tiiriiniin nesli yok olacak.

20. Asagidakilerden hangisi kiiresel isinmaya kars1 alinabilecek 6nlemlerde degildir?

a) Markete gittiginizde, daha az ambalajli iiriin satin alin.

b) Evlerde kagit havlu kullanimin1 arttirin.

c) Ortalama enerji tiiketimini azaltabileceginden, hareket sensorlii 1siklandirma
kullanin.

d) Geri donistiiriilmiis malzeme kullanarak, 1 teneke kutuyu bastan imal etmek
yerine yeniden kullanim.

21.

I. Uriinlerin azalmasi,
Il. Yazlarin daha sicak olmasi,
I1l. Kism nem oranmin artmasi,
IV. Denizlerin ekolojik dengesinin bozulmasi,
V. Okyanuslarm su seviyesinin yiikselmesi ve tahrip edici kasirgalarin olusmasi
VI. Kurakliklar ve su tagkinlariin yaygilagmasi.

Yukarnida verilen ¢evre iizerindeki olumsuz etkiler asagidakilerden hangisinin

gostergesidir?

a) Diinya lizerindeki teknolojinin arttigini gosterir.

b) Kiiresel iklim degisikliginin basladigini gosterir.

) Bilingsiz tarim ve hayvancilik yapildigini gosterir.

d) Turizme yeteri kadar 6nem verilmedigini gosterir.
22.

I. Tiiketimde tasarruf
Il. Tiketimde artik ve atiklarin yeniden degerlendirilmesi

I1l. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilmasi

Yukanda verilenlerden hangileri kiiresel isinmaya kars: etkilidir?

a) Yalmz III b) I ve ll
c) Il velll d) I, 1lvelll
BASARILAR... ;))
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Basan Testi Cevap Anahtan

A |B |[C |D

V(N[O |WIN|F-
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Ek 2. Fen ve Teknoloji Basar Testi I¢cin Kr-20 Giivenirligini Hesaplanma Tablosu

P:Madde
TERCIH DOGRU | giicliigii
MADDE C D BOS | CEVAP | D:Madde
NO YUZDESI ayirt
ediciligi
1)  Ust 23 1 9%95,5 P1=0,81
(B) Al 16 5 3 %66,6 r1=0,29
2) Ust |3 1 18 %75 P2=0,47
(D) Alt |9 4 5 5 1 9%20,3 r 2=0,54
3) Ust |12 5 4 2 1 %8,3 P3=0,35
(A) Alt |5 7 6 5 1 9%20,8 r 3=0,29
4)  Ust [1 20 3 %83,3 P4=0,58
(C) Alt |6 5 8 5 %33,3 r 4=0,5
5)  Ust 23 1 9%95,8 P5=0,81
(B) Alt |4 16 3 1 %66,6 r 5=0,29
6) Ust |1 23 %95,8 P6=0,58
(B) Alt |5 5 6 8 9%20,83 r 6=0,75
7)  Ust |2 5 17 %54,1 P7=0,39
(D) Alt [7 5 9 2 1 %8,3 r 7=0, 625
8)  Ust |20 2 2 %83,3 P8=0,64
(A  Alt |11 4 5 4 %45,8 r 8=0,37
9)  Ust |2 4 16 2 %50 P9=0,41
(C) Alt [3 10 4 7 %41,6 r 9=0,5
10)  Ust |2 21 1 %87,5 P10=0,64
(C) Alt [5 4 10 5 %41,6 r 10=0,45
11)  Ust |1 22 1 %87,5 P11=0,60
(B) Alt [5 7 5 5 2 9%29,1 r 11=0,62
12)  Ust |2 21 1 %87,5 P12=0,52
C) Alt |7 5 4 5 3 %16,6 r 12=0,70
13)  Ust 6 2 16 %37,5 P13=0,52
D) Alt [3 6 5 9 1 %37,5 r 13=0,29
14)  Ust |3 16 3 1 1 %66,6 P14=0,54
(B) Alt [4 10 7 3 %58,3 r 14=0,25
15)  Ust 2 18 4 %66,6 P15=0,56
(C) Alt [3 4 9 5 3 %45,8 R15=0,375
16) Ust |18 3 1 1 1 %75 P16=0,52
(A Alt [7 5 3 6 3 %37,5 r 16=0,45
17)  Ust |3 18 2 1 %66,6 P17=0,52
(B) Alt [7 7 5 3 1 9%29,1 r 17=0,45
18)  Ust 1 21 1 1 %87,5 P18=0,58
(C) Alt [7 4 7 4 2 9%29,1 r 18=0,58
19) Ust |2 17 3 2 %58,3 P19=0,5
(B) Alt |9 7 6 1 1 %29,1 r 19=0,41
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200 Ust |1 2 6 6 9 %25 P20=0,22
(C) Alt |5 3 5 4 7 %16,6 r 20=0,04
21) Ust |3 19 1 1 %79,1 P21=0,54
(B) Alt |3 7 5 5 4 %29,1 r 21=0,5
22)  Ust |3 5 8 3 5 %12,5 P22=0,10
(A Alt [2 6 4 9 3 %8,3 r 22= 0,04
23) Ust |5 11 4 2 2 %20,8 P23=0,16
(A Alt [3 10 5 6 %12,5 r 23=0,08
24) Ust |4 6 10 4 %41,6 P24=0,39
(C) Alt |5 5 9 3 2 %37,5 r 24=0,39
25) Ust |3 2 1 18 %66,6 P25=0,43
(D) Alt |9 10 2 3 %12,5 r 25=0,625
26) Ust |9 5 4 5 1 %37,5 P26=0,37
(A Alt [3 9 6 4 2 %12,5 r 26=0
27) Ust |2 1 17 4 %70,8 P27=0,54
(C) Alt [4 2 9 8 1 %37,5 r 27=0,33

Baslangicta testteki her sorunun madde giicligii ve madde aywrt ediciligi tespit edilerek
giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve 0,74 olarak bulunmustur. Ideal bir sorunun madde
giicliigiiniin 0,50 olmasi1 gerektigi, ayrica aywrt ediciliginin de 1’e yakin olmasi gerektigi
bilgisinden yola c¢ikarak c¢alismayan sorular Ogrencilere kazandirilmak istenen hedef ve
davraniglar dogrultusunda, siav siiresi de dikkate alinarak 20, 22, 23, 24 ve 26. sorular testten
cikarilmis ve giivenirlik katsayisi tekrar hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucunda

(K-20) giivenirlik katsayis1 0,82 oldugu gozlenmistir. Giivenirlik katsayis1 0,80 ile 1,00
arasindaki testler giivenilir testlerdir. Bu deger gilivenirlik i¢in yeterli oldugundan bilimsel
basar1 testindeki soru sayis1 27 den 22 ye diigiiriilmiistiir. Ayrica 2, 3, 13, 15 ve 16. sorularda da
degisiklik yapilarak glivenirlik daha da yiikseltilmeye ¢alisilmistir.

Madde analizi islemleri tamamlanmis olan Fen ve Teknoloji Basar1 testi 6grencilerin
basarilar1 arasindaki farki 6lcmek amaciyla, ¢alisma baslamadan Once deney ve kontrol
gruplarma 6n test, ¢aligma bittikten sonra da son test olarak uygulanmstir. Basar1 testi sonuglari
soru sayisi lizerinden degerlendirilmis olup, 6grenciler 22 puan lizerinden degerlendirilmistir.

Dii: 24, Da: 24, Sx:4,88, rx: 0,82 X:12,6
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Ek 3. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum (")lg:egi (FTO)

Sevgili 6grenciler,

Asagida Fen ve Teknoloji dersine iligkin 20 maddeden olusan yargilar yer almaktadir.

Olgekteki maddelerin karsisina gériislerinizi belirteceginiz bes secenek vardir. Her bir maddeyi
dikkatlice okuduktan sonra bu se¢ceneklerden size en uygun olanini isaretleyiniz.
Katilimmiz i¢in tesekkiir ederim.

Asagidaki Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili climleleri okuyarak size en
uygun gelen segenegi isaretleyiniz.

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

1. Fen ve Teknoloji ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2. Fen ve Teknoloji derslerindeki konularin azaltilmasindan mutlu
olurum.

3. Fen ve Teknoloji dersi ile ugragsmak beni eglendirir.

4. Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken canim sikilir.

5. Fen ve Teknoloji dersinin beni diisiindiirtmesinden biiylik zevk
alirm.

6. Fen ve Teknoloji dersinden korkarim.

7. Fen ve Teknoloji derslerin en giizelidir.

8. Fen ve Teknoloji dersinden hi¢ hoglanmam.

9. Fen ve Teknoloji ile ilgili her sey ilgimi ¢eker.

10.

Yetki verseler okuldaki biitiin Fen ve Teknoloji derslerini

kaldiririm.

11.

Dersler arasinda en ¢ok Fen ve Teknoloji dersinden hoglanirim.

12.

Miimkiin olsa Fen ve Teknoloji yerine baska bir ders alirim.

13.

Fen ve Teknoloji 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

14.

Fen ve Teknoloji dersinden ¢ekinirim.

15.

Fen ve Teknoloji ile ilgili bir problemi ¢c6zmek bana zevk verir.

16.

Fen ve Teknoloji ders konular1 ilgi duydugum konular degildir.

17.

Bos zamanlarimda fen konulariyla ugragmaktan hoslanirim.

18.

Fen ve Teknoloji ile ilgili kitap okumanin pek yararh bir is

olduguna inanmiyorum.

19.

Fen ve Teknoloji dersinde yapilan sinif ¢alismalarmi, etkinlikleri

severim.

20.

Fen bilgisi dersinde diigiinmek sikicidir.
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Ek 4: Cahisma Plan1

UNITE: Cevre ve Insan
KONU: Cevre Sorunlar1 ve Etkileri
e Kiiresel Isnma
TARIH: ../../2008
SURE: 4 Hafta
ETKINLIK YERI: Smif ve Bilgisayar Laboratuari
MATERYAL.: Okul bilgisayar laboratuari, okul kiitiiphanesi, Tiibitak Dergisi, Tema Vakfi
Dergisi, maket, kagit ve renkli kalemler

.

SUREC:

e Kiiresel 1stnma nedir?

Diinyanin 1smnma tarihgesi nedir?

Kiiresel 1snmanin nedenleri nelerdir?

Kiiresel 1smmanin etkileri nelerdir?

Kiiresel 1smmanin Tiirkiye’ye etkileri nelerdir?

Yoresel yonetimlerin kiiresel 1sinmaya kars1 yapabilecekleri nelerdir?
Bireysel olarak kiiresel 1sinmaya kars1 yapabileceklerimiz nelerdir?
Kiiresel 1smnmanin sonuglar1 nelerdir?

AMAC: Yukaridaki sorulara cevap verebilmek icin grup liyeleri arastirma, gozlem ve
inceleme gibi yollar1 kullanarak kendi diisiindiikleri ve algilayabildikleri gibi sorulara yanit
aramalarini saglamaktir.

KAZANIMLAR
e Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi toplar, sunar ve
sonuglarini tartigir.
o Ulkemizdeki ¢evre sorunlarina 6rnek olarak orman tahribati, hava, su ve
toprak kirliligi, heyelan, sel vb. verilebilir.
e Diinyadaki bir ¢evre probleminin iilkemizi nasil etkileyebilecegine iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.
o Diinyadaki ¢cevre problemleri i¢in ozon tabaksinin delinmesi, sera etkisi, deniz
kirliligi, niikleer kirlilik verilebilir.
e Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarina ydnelik is birligine dayali ¢dziimler dnerir
ve faaliyetlere katilir.

ISLENECEK KONULAR:

e Kiiresel 1stnmanin kanitlar1
e Kiiresel istnmanin nedenleri
o Sera gazlarinin tanimi
e Kiiresel ismmanin ekolojik sonuglar1 ve ekolojik degerlendirilmesi
o Kiiresel 1sinmanin etkileri
o Kiiresel 1sinmanin Tiirkiye’ye etkileri
e Kiiresel 1stnma ve kiiresel iklim degisimine kars1 aliabilecek dnlemler
o Uluslararasi diizeyde kiiresel 1sinmaya kars1 alinabilecek dnlemler
o Bireysel olarak kiiresel isinmaya kars1 alinabilecek 6nlemler
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Ek4.1.

ETKINLIK 1: KURESEL ISINMA iLE iLGIiLI NE BiLiYORUM-NE BiLMEK
ISTIYORUM-NASIL OGRENMEK iSTIYORUM

UNITE: Cevre ve Insan

KONU: Cevre Sorunlar1 ve Etkileri
e Kiiresel Isinma

TARIH: ../../2008

SURE: 40 dk

ETKINLIiK YERI: Sinif
MATERYAL: Kagit, renkli kalemler ve cetvel

.

SUREC:

e Gruplarda bulunan 6grenciler ne bildiklerini, ne 6§renmek istediklerini ve nasil
ogrenmek istediklerini ortak kararlar alarak tabloya yazarlar.

NE BILIYORUM NE BILMEK ISTIYORUM NASIL OGRENMEK
[STIYORUM

1. 1. 1.

AMAC:
e Unite bitiminde tabloda yer alan “Ne bilmek istiyorum?” kisminda 6grenmek
istedigimiz her bilgiyi 6grenmis olmak.

BU ETKINLIK SONUCUNDA NE OGRENDIM?
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Ek 4.2.

ETKINLIK 2: ETKINLIK ONCESI “KURESEL ISINMA” ILE ILGILI NE ARASTIRDIM,
NE OGRENDIM

UNITE: Cevre ve Insan

KONU: Kiiresel Isinma

TARIH: ../../2008

SURE: 40 dk

ETKINLIiK YERI: Smif

MATERYAL.: Kagit, renkli kalemler ve cetvel

A. Asagidaki Sorulan Yanitlayahm
1. Asagidaki fotograflara bakarak kiiresel isitnmanin tanimim yapabilir misimiz?

179



5. Sera etkisini arastirip, asagidaki sekillerden de yararlanarak aciklayimz.
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8. Asagidaki sekilde anlatmak istenen olay: agiklayimiz.

9. iklim degisikligini anlatan bir sema tasarlayarak bunu ¢izim yoluyla gésteriniz.

10. Kiiresel isitnmanin ekolojik sonuclar neler olabilir?
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12. Fosil yakitlara drnekler veriniz?

13. Fosil yakitlarin kiiresel isitnmada oynadigi rolii arastirin. Fosil yakitlara alternatif
olarak neler kullanilabilir.

17. iklim degisikligi nedir? iklim degisimi sonucunda iilkemizde gozlemleyecegimiz
degisiklikler neler olacaktir?
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Ek 4.3.
ETKINLIK 3: KURESEL ISINMANIN KANITLARINI TOPLAMAK
UNITE: Insan ve Cevre
KONU: Cevre Sorunlar1 ve Etkileri

e Kiiresel Isinma
TARIH: ../../2008
SURE: 40 dk
ETKINLIK YERI: Bilgisayar Lab.
MATERYAL Bilgisayar, internet, yazici, renkli kartonlar, renkli kalemler

REC: internetten yararlanarak kiiresel 1sinmayla ilgili kanitlar1 topla, bu kanitlar1 kartonlar

kullanarak bir poster hazirla.
AMAC: Diinyanin kiiresel 1sinma tehlikesiyle karsi karsiya oldugunu 6grenmektir.

SORU NELER BULDUN? . SENNE
DUSUNUYORSUN?

1. Bitki ve hayvanlar “Kiiresel Isinma”

ile degisen ortama nasil uyum saglar?
_‘b". 6ordugin
e serap diil,
Kiresel

Ha? Serap
gordyorum
galiba...

2 Bazi b1tk1 ve hayvanlarin yasam
alanlarmi degistirme nedenleri
nelerdir? Arastirmiz.

Diger iilkelerinde “IZresel 151a”
nedeniyle karsi karstya kaldiklar1
sorunlara 6rnekler bulunuz.

ETKINLIK BITIMI OGRETMENIN GORUSLERI:
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Ek 4.4.

ETKINLIK 4: KURESEL ISINMANIN NEDENLERINiI BELIRLEMEK

UNITE: insan ve Cevre

KONU: Cevre Sorunlar1 ve Etkileri

e Kiiresel Isinma

e Kiiresel Isinmanin Nedenleri

o Sera Gazlarinin Tanimi

TARIH: ../../2008
SURE: 40 dk

ETKINLIK YERI: Bilgisayar lab. , smif
MATERYAL.: Bilgisayar, Internet, renkli kartonlar, renkli kalemler

AMAC: Kiiresel 1snmaya neden olan unsurlar1 belirleyebilmektir.

SUREC:

SORU

NELER BULDUN?

SEN NE
DUSUNUYORSUN?

1. Sera gazlarmin neler
oldugunu bulup bu
gazlarin atmosfere nasil
salindiklarini arastirin?

yok ediémesi.
(il @ Topeaktan
G| [50 ] Oxyanusiardan
Fous yakoter | W0 Oy ummarn
| ; cokigh
i

\ \
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2. Meteorolojiden
yararlanarak son yiizyilin
yillara gore sicakligimi
gosteren grafigini bulun.

3. Son ylizyilda atmosfere
salinan karbondioksit
(CO2) miktarmni gosteren
grafigi bulun.

4. Sera etkisi nedir? Arastir.
A
Atmosfer
-
4
1)

SerlCazti R
hlﬂmn \%
e __L ‘ >

<
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ETKINLIK BITIMI OGRETMENIN GORUSLERI:
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Ek 4.5.
ETKINLIK 5: KURESEL ISINMANIN EKOLOJIK SONUCLARINI BELIRLEME
VE DEGERLENDIRMESINI YAPMA

UNITE: Kiiresel Isinma
KONU: Cevre Sorunlar1 ve Etkileri
e Kiiresel istnmanin ekolojik sonuglar1 ve ekolojik degerlendirilmesi

o Kiiresel 1sinmanin etkileri
o Kiiresel 1sinmanin Tiirkiye’ye etkileri

TARIH: ../../2008

SURE: 40 dk

ETKINLIK YERI: Bilgisayar lab. , smif

MATERYAL.: Bilgisayar, Internet, renkli kartonlar, renkli kalemler

AMAC: Kiiresel isinmanin Diinya ve Tiirkiye tizerindeki ekolojiler {izerine etkisini

belirlemektir.

SUREC:

SORU NELER BULDUN? ~ SENNE
DUSUNUYORSUN?

1. Yapay iklim degisikligi
nedir? Arastir.

2. Istanbul’da bulunan
Biiyilikgekmece goliiniin ve
barajlarin kuruma noktasina
gelmeklerinin sebebi nedir?

2004 yilinda Istanbul-
Alibeykdy’de meydana gelen sel
afeti gortilmektedir.

Son yillarda artan bu sel
afetlerinin nedeni ne olabilir?
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4. Karadeniz’e dokiilen
Kizilirmak tizerinde dev
adaciklar olustu.

Bu durumun goriilmesi

balik¢ilik ve tarim sektoriinii

olumsuz etkilemektedir. Bu
olumsuzluklarin goriilme
nedeni ne olabilir?

5. Uzmanlar Siiveys Kanali

yoluyla bir¢ok tiiriin Akdeniz'e
girdigi ve hala girmeye devam
ettigini belirtti.

Bu durumu nasil agiklayabilir-
siniz?

6. Mercan resiflerinin
beyazlagmasina ve 6lmesine
yol agan neden ne olabilir?

Uzmanlar, “Salgim hastaliklar
Afrika’dan Avrupa’ya sigramaya
baslad1” diye belirti.

Bu olaym goriilme nedeni ne
olabilir?

186




Eskimo koyliileri 10 adet klima
ve 20 buzdolabi satin aldi. Bu
stra dis1 olayin goriilme nedeni
ne olabilir?

9. Uzmanlar Alp Daglari’ndaki
buz kiitlelerinin eridigini ortaya
koydu. Afrika’daki Klimanjaro
Dagr’nin durumu da pek parlak
degil. Bizim miitevazi Uludag’da
da gectigimiz bayram tatilinde
kar yoktu.

Bu durum bize ne anlatmak
istemektedir?

10. ABD’nin New York kentinde
hava sicaklig1 18 dereceye ¢ikti.
Mevsim normallerinin 10 derece
iizerinde seyretmesi iizerine
meyve agaclari cigeklenmeye
basladi.

Bu olayin goriilme nedeni ne
olabilir?

11.

e Avrupa’da cigekler 1950
yilina gore 1 hafta daha erken
actyor ve sonbaharda 1950
yilinda gore 5 giin sonra
yaprak dokiiyor.

¢ Biyologlar bir¢ok kus ve
kurbaga tiirliniin erken

iiremeye bagladigini belirtiyor.

e Arastirmalar, gogmen
olmayan 35 tiir kelebegin
eskiye oranla 240 kilometre
daha kuzeyde dolastigini
gosteriyor.

Bu olaylarin goriilme nedeni ne

olabilir?
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12. Son yillarda meydana gelen
kasirgalar binlerce can kaybina
neden olmustur. Bu
kasirgalarin son yillarda daha
sik goriilme nedeni ne olabilir?

13. Deniz seviyesinin yiikselme
nedenlerini ve yiikseldiginde
neden olacagi sorunlari
arastirin.

14. Artan ultraviyole 1ginlarmnimn
ve kiiresel 1sinmanin ¢evre
iizerindeki olumsuz etkilerini
su sekilde siralayabiliriz :

Uriinlerin azalmast,

Yazlarmm daha sicak olmasi,
Kisin nem oraninin artmasi,
Denizlerin ekolojik
dengesinin bozulmast,
Okyanuslarin su seviyesinin
yiikselmesi ve tahrip edici
kasirgalarin olusmasii

v Kurakliklar ve su tagkinlarinin
yayginlagmast.

AN NI NN

\

Siralana bu maddelere
iilkemizden 6rnekler vererek
aciklaymiz.

ETKINLIK BITIMI OGRETMENIN GORUSLERI:
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Ek 4.6.

ETKINLIK 6: KURESEL ISINMA VE KURESEL IKLIM DEGISIKLIGINE KARSI

ALINABILECEK ONLEMLER

UNITE: Kiiresel Isinma

KONU: Cevre Sorunlar1 ve Etkileri

e Kiiresel Ismmaya Kars1 Almabilecek Onlemler )
o Uluslar Arasi Diizeyde Kiiresel Isinmaya Kars1 Alinabilecek Onlemler
o Bireysel Olarak Kiiresel Isnmaya Kars1 Alinabilecek Onlemler

TARIH: ../../2008
SURE: 40 + 40 dk

ETKINLIK YERI: Bilgisayar lab. , smif
MATERYAL.: Bilgisayar, Internet, renkli kartonlar, renkli kalemler
AMAC: Uluslararasi ve bireysel olarak kiiresel 1sitnmaya kars1 almabilecek onlemleri

belirlemektir.
SUREC:
ARASTIR! NELER BULDUN? SEN NE
DUSUNUYORSUN?

e Kiiresel 1sinmanin en 6nemli
etkilerinden biri de sera etkisi’dir.

Sera gazlarinin salimimini 6nlemek
icin ne gibi onlemler alinmalidir?

e Sera gazlarmin azaltilmasi i¢in farkl
enerji kaynaklarma yonelmek
gerekecektir.

Ornegin fosil yakitlar atmosfere bol

miktarda sera gazi birakmaktadir.

Fosil yakitlara alternatif olarak hangi

enerji kaynaklarina yonelmeliyiz.

Alternatif enerji kaynaklarini

arastiriniz.

Fosil Yakatlar:

v
v
v

Yenilenebilir (tiikenmeyen)

Enerji Kaynaklari:

v
v
v

e Giines enerjisi yenilenebilir, sera gazi
icermez ve diinyamiza ulagan gilines
15181 insanligin ihtiya¢ duydugunun
defalarca fazlasi, pratik olarak
sinirsiza yakin enerji icermektedir.

Ulkemizde hangi bdlgede ve hangi

alanlarda giines enerjisinden

yararlanabiliriz?
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e Her yere aga¢ dikmek, orman
alanlarini arttirmak kiiresel 1sinma
acisindan nasil bir 6nem
tasimaktadir?

p

e Teknolojinin ve sanayinin
gelismesiyle dogru orantili olarak
kiiresel 1sinmada artmustir.

Bu konuda alinabilecek dnlemler

nelerdir?

e Diinya’ya zarar veren kisi ve
kurumlar i¢in caydirici olmasi
acisindan nasil yaptirimlar
uygulanmalidir?

< . {

e Iginde bulundugumuz kosullar:
diistinecek olursak kentlesmeye
nasil bir yon vermeliyiz? Koy
benzeri sehirlerin olusturulmasi
gelecegimiz i¢in nasil sonuglar
verecektir?
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e Elektrikli alet alirken ve
kullanirken dikkat etmemiz
gereken noktalar nelerdir?

‘)
5

e Yenilenebilir enerji kaynaklarmin
kullanilmasi “kiiresel 1s1nma”
acisindan nasil bir 6nem
tasimaktadir?

Iklim degisikligiyle miicadele igin
stirdiiriilebilir enerji kaynaklari 6neriliyor.

°
Organik tarimim amaci; toprak ve su
kaynaklari ile havay kirletmeden, gevre,
bitki, hayvan ve insan sagligini korumaktir.
Organik tarimin ge¢cmisi 20.yiizyila
dayanmaktadir. Zira gevre bilinci ve ozon
tabakasindaki incelme ve diinya geleceginin
tehlikeye girmesi gibi konular giindeme
gelmistir.

Breorrily Ty
rg e Coaymn

.5.:2'.‘_‘2@

Organik tarimm diinya ve insan
saglig1 i¢in ne gibi yararlar1 vardir?
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e Diinyamiz bir mavi gezegen, su
gezegeni. Uzaydan ¢ekilen fotograflari
mavi-beyaz. Mavi tizerindeki suyu,
beyaz ise su buharini gosteriyor.
Diinyada bu kadar ¢ok su olmasina
ragmen sadece yiizde 3’ tatli su. Tath
sularin yiizde birinden az orani insan
kullanimima uygun. Geri kalanlar1
buzdaglarinda, yeralti kaynaklarinda
veya ulasamayacagimiz yerlerde. Bagka
bir ifadeyle, diinyanin tiim suyu 100 litre
olsaydi, bizim kullanabilecegimiz su
yarim corba kasigi kadar olurdu.

Tatli su kaynaklar1 bu kadar kisithiyken,

kiiresel 1snmayla bu kisitli kaynaklar da

kiiciilityor. UNESCO, 2020 yilinda su
kithgmm diinya ¢apinda bir sorun olacagini

tahmin ediyor.

YATTIR

Kiiresel 1sinma ile kullanilabilir su

kaynaklarimizda azalma goriilmeye basladi.
Su kaynaklarimizin tikenmemesi igin
tasarruflu kullanmaliy1z.

Su tasarrufu konusunda ne gibi

onlemler almaliy1z?

[ ]

Ulasim araglarmin karbondioksit (CO2)
salmasi, sera etkisi yaratan en etkin
gazlardandir.

Ulagim araglar1 kullanilirken dikkat
etmemiz gereken noktalar nelerdir?
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Ambalajli lirtin alirken dikkat
etmemiz gereken ozellikler nelerdir?
Plastik, cam, kagit, metal ve
aliminyum ambalajlarin ¢evreye

etkilerini ve geri doniistiiriilme
ozelliklerini arastiriniz?

ETKINLIK BITIMI OGRETMENIN GORUSLERI:
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Ek 4.7. Proje Sorulan

PROJE KONUSU

e Kiiresel 1sinma hakkinda arastirmalar yaparak, konuyu 6grendiniz. Simdi sira bir proje
iiretmekte.

e Kiiresel 1sinma tinitesi bitiminde belirlenen her grubun {inite ile ilgili en az bir projesi
olmali.

e Bu proje sonucunda bir model, ¢6zliim iiretmis olacaksiniz.

e Modelinizi hazirladiktan sonra her grup yaptigi proje ile ilgili powerpointte bir sunum
hazirlayacak.

e Belirlenen siire i¢erisinde verilen etkinlik dosyalar1, grup i¢i tutumunuz, projeniz ve
sunumunuz degerlendirmeye alinacaktir.

Projelerin teslim Tarihi:../../2008
Projelerin Sunum Tarihleri: .., ../../2008

PROJE SORULARI:
e Kiiresel isinmay1 dnleyebilmek i¢in bir model olusturunuz.
e Kiiresel istnmanin diinyay1 daha fazla etkilemesini 6nlemek i¢in bireysel ve toplum
olarak alabilecegimiz dnlemler bulunuz.
Kiiresel 1smmanin kotii sonuglarindan daha az etkilenmenin ¢6ziim yollarii bulunuz
e Kiiresel 1stnma konusunda “Toplumu Bilin¢lendirme” amaciyla bir proje tasarlayimiz.
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Ek 4.8. Projelerin Sunulmasi Asamasinda Gruplarin izlemesi Gereken Yol

Projelerin Sunulmasi Asamasinda Gruplarin izlemesi Gereken Yol Sekildeki Gibidir.

BASLIK

=
K

¢OZiiM OMERILERI

HE BULMAK ISTIVORUZ?

ra

_COZLEM VE DENEYLER
SONUCUNDA ELDE EDILEM
VERILER

Pt

HELER Y4PILDI?

TABLOLAR

N\

NE OGRENDIK?

BRASTIRMA RAPORY

YARDIM EDEHLER \

MATERYALLER

Kaynak: Sahin, 2005
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Ek 4.9. Proje Cahsmasi Takip Dosyasi

Proje ¢aligmalarina basladiginiz esnada giinliik defteri tutun. Projeniz ile ilgili
calistigmiz her giiniin tarihini not alin. Ne yaptiginizi, neyi denediginizi, kaydedin.

Bu kriterlere ¢ok dikkat edin. Proje ¢aligmaniz i¢in, bes kisiden olusan grubunuzda,
¢ Bilgi topladiniz mi1?

Hangi malzemeleri sececeginizi belirlediniz mi?

Zaman ¢izelgesi yaptiniz ni?

Modelinizi olusturdunuz mu?

Ogretmen veya ailenizden yardim aldiniz mi?

Sunumunuzu gézden gegirdiniz mi?
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Ek 5. Ogrenci Gozlem Formu

Adi soyada:
Etkinlik:

BECERILER

DERECELER
Hicbir Nadiren Bazen | Siklikla Her
zaman zaman
1 2 3 4 5

1. Derse Hazirhk

1. Bilgi kaynaklarina nasil ulasacagini bilir.

2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bigimde
yararlanir.

3. Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir.

4. Derse hazirlikli gelir.

Toplam

II. EtKkinliklere Katilma

1. Gortisii soruldugunda soyler.

2. Yeni ve 6zglin sorular sorar.

3. Belirttigi gortsler ve verdigi 6rnekler
Ozgiindiir.

4. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular
sorar.

Toplam

III. Inceleme- Arastirma- Gozlem

1. Bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklara
bagvurur.

2. Kendisine verilen kaynaklarla
yetinmeyip baska kaynaklar arastirir.

3. Inceleme ve arastirma ddevlerini
Ozenerek yapar.

4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar.

5. GoOzlemleri sonucunda mantiksal
¢ikarimlarda bulunur.

6. Arastirma ve inceleme sonucunda
genellemeler yapar.

Toplam

IV. Bilimsel Yontem

1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir.

2. Verileri ¢gizelgelere ve grafiklere
doniistiirr.

3. Yonteme uygun deney yapar.

4. Deney sonuglarini dogru yorumlar.

5. Deneye uygun rapor yazar.

6. Deneyin sonucunu sunar.

7. Arastirma inceleme ve deney
sonuclarindan genellemelere ulasir.

Toplam

GENEL TOPLAM
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Degerlendirme Kkriterleri soyledir:
Gruplarin alacagi puanlar 105 ile 21 arasinda degisebilir.
105-84 puan arasi ¢ok iyi

83-63 puan arasi iyi
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Ek 6. Oz Degerlendirme Formu

Ad Soyada:
Tarih:
Etkinlik:

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Calismalarinizi en
dogru yansitan secenegi isaretleyiniz (X).

DERECELER

BECERILER
C Her zaman Bazen Hig¢bir zaman

1. Bagkalarmin anlattiklarini ve
Onerilerini dinledim.

2. Yonergeyi izledim.

3. Arkadaglarimi incitmeden tesvik
ettim.

4. Odevlerimi tamamladim.

5. Anlamadigim yerlerde sorular
sordum.

6. Grup arkadaslarima ¢alismalarinda
destek oldum.

7. Calismalarim sirasinda zamanimi
akillica kullandim.

8. Calismalarim sirasinda degisik
materyaller kullandim.

9. Bu etkinlikten neler 6grendim?
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Ek 7. Kendini Degerlendirme Formu

Ogrencinin Ad1 Soyada:
Tarih:

Cahismanin konusu:

Bu c¢alismada hedefin nedir?

Bu ¢aligma ile neler 6grendin?

Bu ¢aligma sirasinda kendinle ilgili neler
ogrendin?

Bu calisma sirasinda ne gibi problemler
yasadin?

Bu ¢aligmanin en ¢ok hangi bolimiinden zevk
aldin?

Bu ¢aligmada seni en ¢ok zorlayan sey neydi?

Calismay1 belirlenen dlgiitlere gore
tamamladin m1?

Bu calismayi tekrar yapsaydin en ¢ok nelere
dikkat ederdin?

Yaptigim calismada kendimi bir bilim adami
gibi hissettim. Ciinkii;
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Ek 8. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Uygulamasina iliskin Ogrenci Gériislerini
Belirleme Formu

Sevgili 6grenci,
Bu form Fen Ve Teknoloji dersinde yaptiginiz proje calismasina iligkin goriislerinizi belirlemek

amaciyla hazirlanmistir. Formdaki sorularin tiimiinii yaptiginiz proje ¢alismasimi diisiinerek
yanitlaymiz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Meral SERTTURK

1. Proje konusunun adl: .c.c.ooiueiiiniiiniiiieiiiniiiiieatcsnetsessossssssssossssssssssssssnsssnnse
2. GrubUNUZUIN AdIie.eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeceseesececescsssssscssssssssssssssssssssssssssssssssssses
3. GIUP GY€ SAYINIZ:...uiineiiniinrenetsatoneosasonsossssssssssssssssossssssosssssssssssssssssnsossss
4. Projedeki goreviniz:

( ) Baskan

() Sozci

() Uye

[ T 2T <(=,
5. Bu proje calismasindan neler 6grendiniz?
6. Proje calismasi vaparken kimlerden ne tiir vardumlar aldimiz?
7. Proje cahsmasinin hangi yonlerini sevdiniz?
8. Proje cahsmasinin hangi yonlerini sevmediniz?
9. Proje calismasi sonunda olusturdugunuz uriine iliskin neler diisiiniivorsunuz?

10. Yaptiginiz proje calismasini, diger derslerdeki etkinliklerinizle karsilastirdiginizda
neler sovlersiniz?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ek 9. Proje Degerlendirme Olgegi

Projenin adi:
Ogrencinin adi soyadi:
Sinifi:

BECERILER

DERECELER
Zayf | Kabul | Orta | Iyi | Cok
Edilebilir fyi
1 2 3 4 5

I. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun calisma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaclar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

Ekip calismasini gergeklestirme

Proje ¢aligmasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

TOPLAM

I1. Projenin Icerigi

Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

TOPLAM

I11. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

Ol¢egin Kullanimi ve Puanlama:

Bu 6lcekle degerlendirdigimizde puan 20 ile 115 arasinda degisir.

115-90 puan aras1 ¢ok iyi
63-40 puan aras1 orta

89-64 puan arasi iyi
39-23 puan aras1 zayif
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Ek 10. Proje Gruplan ve Konulari

1.GRUP: Doganin Dostlar
Brem (Grup Bakani)
MrvTge

Mik

Br

Mrvnr

Konu: Ormanlarimizi korumak i¢in bir
projenin tasarlanmasi.

2. GRUP: Riizgar Giilii
SIn (Grup Bakani)
Sngl

Kdr

Kbr

Zynp

Konu: Atik kagitlar1 degerlendirmek i¢cin
bir projenin tasarlanmasi.

3. GRUP: Bahar Cigekleri
Bsr (Grup Bakani)
Kbr

Ysmn

Shd

Bhr

Konu: Ormanlarimizi korumak i¢in bir
projenin tasarlanmasi.

4.GRUP: Cevreciler

Cyln (Grup Bakani)
Bsr

Bsr

Yz

Lf

Konu: “Kiiresel Isinma” konusu ile ilgili bir
derginin hazirlanmasi.

5. GRUP: Kanaryalar
Tnhn(Grup Bakani)
Mr Kn

Gr

Frt

Sbtcn

Konu: Giines enerjisinden yararlanma ile
ilgili bir projenin tasarlanmasi.

6. GRUP: Kiic¢iik Mucitler
Ylgn (Grup Bakani)
Frk

Tncy

Rdvn

SIm

Konu: Su geri doniisiimii yapan bir ev
modelinin tasarlanmasi.

7. GRUP: Cevre Kirliligi Savasc¢ilar

e Lkr (Grup Bakani)

e Mzlm

e Srkn

e His

o Mrt

e Gz
Konu: Elektrikli ev aletlerinde enerji
tasarrufu yapma ile ilgili bir projenin
tasarlanmasi.

8. GRUP: Papatyalar
Sd (Grup Bakani)
Ftmnr

Bsr

Lf

Konu: Atik kagitlar1 degerlendirmek igin bir
projenin tasarlanmasi.
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Ek 11. Ogrencilere Uygulanan Formlarin Degerlendirilmesi

Ek 11.1. Ogrenci Gozlem Formunun Degerlendirilmesi

1.Grup Ogrenci Gézlem Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER Hicbir | Nadiren Bazen | Siklikla Her
zaman zaman
1 2 3 4 5
1. Derse Hazirhk
1. Bilgi kaynaklarma nasil ulasacagim bilir. Br Brcm
Mrvnur Mrv
MIk
2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bigimde Br Brcm
yararlanir. Mrvnur Mrv
MIk
3. Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir. Brcm
Mrv
MIk
Br
Mrvnur
4. Derse hazirlikh gelir. Br Brecm
Mrvnur Mrv
MIk
Toplam= 94 24 70
II. Etkinliklere Katilma
1. Goriisti soruldugunda sdyler. Brcm
Mrv
Mik
Br
Mrvnur
2. Yeni ve 6zgiin sorular sorar. Mrv Brcm
MIk
Br
Mrvnur
3. Belirttigi gorisler ve verdigi 6rnekler MIk Brcm
Ozgiindiir. Br Mrv
Mrvnur
4. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular Brcm
sorar. Mrv
MIk
Br
Mrvnur
Toplam= 93 28 65
II1. inceleme- Arastirma- Gozlem
1. Bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklara Brcm
bagvurur. Mrv
MIk
Br
Mrvnur
2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip Brcm
baska kaynaklar arastirir. Mrv
Mik
Br
Mrvnur
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3. Inceleme ve arastirma odevlerini 6zenerek

Brcm

yapar. Mrv
MIk
Br
Mrvnur
4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar. Br Brcm
Mrvnur Mrv
MIk
5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlarda Mrv Brcm
bulunur. Mik
Br
Mrvnur
6. Arastirma ve inceleme sonucunda Mrv Brcm
genellemeler yapar. MIk
Br
Mrvnur
Toplam= 140 40 100
IV. Bilimsel Yontem
1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir. Br Brcm
Mrvnur Mrv
MIk
2. Verileri ¢izelgelere ve grafiklere doniistiirtir. Brcm
Mrv
MIk
Br
Mrvnur
3. Yonteme uygun deney yapar. Br Brcm
Mrvnur Mrv
MIk
4. Deney sonuglarini dogru yorumlar. Br Brcm
Mrvnur Mrv
MIk
5. Deneye uygun rapor yazar. Brcm
Mrv
MIk
Br
Mrvnur
6. Deneyin sonucunu sunar. Brcm
Mrv
MIk
Br
Mrvnur
7. Arastirma inceleme ve deney sonuglarindan Br Brecm
genellemelere ulasir. Mrvnur Mrv
MIk
Toplam= 167 32 135
GENEL TOPLAM 494
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2. Grup Ogrenci Gézlem Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER Hicbir Nadiren Bazen | Sikhikla Her
zaman zaman
1 2 3 4 5
1. Derse Hazirhk
1. Bilgi kaynaklarina nasil ulagacagni bilir. Sngl Sin
Kdr
Kbr
Zynp
2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bigimde Kbr Kdr SIn
yararlanir. Zynp Sngl
3. Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir. Kbr Kdr SIn
Zynp Sngl
4. Derse hazirhikl gelir. Kdr Sngl Sin
Kbr
Zynp
Toplam= 79 21 28 30
II. Etkinliklere Katilma
1. Goriisti soruldugunda sdyler. Kdr Sngl Sin
Kbr
Zynp
2. Yeni ve 6zgiin sorular sorar. Kbr Sngl Sin
Zynp Kdr
3. Belirttigi gorisler ve verdigi 6rnekler Kbr Sngl Sin
Ozgiindiir. Zynp Kdr
4. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular Kbr Sngl SIn
sorar. Zynp Kdr
Toplam= 75 27 28 20
IIL inceleme- Arastirma- Gozlem
1. Bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklara Kbr Sngl SIn
bagvurur. Zynp Kdr
2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip Kbr Sngl SIn
baska kaynaklar aragtirir. Zynp Kdr
3. Inceleme ve arastirma &devlerini 6zenerek Kbr Sngl SIn
yapar. Zynp Kdr
4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar. Kbr Sin
Zynp Sngl
Kdr
5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlarda Kbr Sngl SIn
bulunur. Zynp Kdr
6. Arastirma ve inceleme sonucunda Kbr Sngl SIn
genellemeler yapar. Zynp Kdr
Toplam= 118 30 48 40
IV. Bilimsel Yéntem
1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir. Kbr Sngl Sin
Zynp Kdr
2. Verileri gizelgelere ve grafiklere doniistiirtir. Kbr Sngl Sin
Zynp Kdr
3. Yoénteme uygun deney yapar. Zynp Kdr Sin
Kbr Sngl
4. Deney sonuglarini dogru yorumlar. Kbr Sngl Sin
Zynp Kdr
5. Deneye uygun rapor yazar. Kbr Sngl Sin
Zynp Kdr
6. Deneyin sonucunu sunar. Kbr Sngl Sin
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Zynp Kdr
7. Aragtirma inceleme ve deney sonuglarindan Kbr Sngl Sin
genellemelere ulasir. Zynp Kdr
Toplam= 97 27 40 30
GENEL TOPLAM 369
3. Grup Ogrenci Goézlem Formunun Degerlendirilmesi
DERECELER
BECERILER Hicbir | Nadiren Bazen | Siklikla Her
zaman zaman
1 2 3 4 5
1. Derse Hazirhk
1. Bilgi kaynaklarina nasil ulagacagni bilir. Kbr Bsr
Ysm
Shd
Bhr
2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bigimde Kbr Bsr
yararlanir. Ysm
Shd
Bhr
3. Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir. Kbr Bsr
Ysm
Shd
Bhr
4. Derse hazirlikli gelir. Bsr
Kbr
Ysm
Shd
Bhr
Toplam= 68 36 32
II. Etkinliklere Katilma
1. Goriisti soruldugunda soyler. Bsr
Kbr
Ysm
Shd
Bhr
2. Yeni ve 6zgiin sorular sorar. Ysm Bsr
Shd Kbr
Bhr
3. Belirttigi goriisler ve verdigi ornekler Shd Bsr
Ozglindiir. Bhr Kbr
Ysm
4. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular Kbr Bsr
sorar. Shd Ysm
Bhr
Toplam= 72 24 48
II1. inceleme- Arastirma- Gozlem
1. Bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklara Shd Bsr
bagvurur. Bhr Kbr
Ysm
2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip Shd Bsr
baska kaynaklar arastirir. Bhr Kbr
Ysm
3. Inceleme ve arastirma ddevlerini zenerek Bsr
yapar. Kbr
Ysm

207




Shd,
Bhr
4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar. Shd Bsr
Bhr Kbr
Ysm
5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlarda Kbr Bsr
bulunur. Shd Ysm
Bhr
6. Aragtirma ve inceleme sonucunda Kbr Bsr
genellemeler yapar. Shd Ysm
Bhr
Toplam= 108 36 72
IV. Bilimsel Yontem
1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir. Kbr Bsr
Ysm
Shd
Bhr
2. Verileri gizelgelere ve grafiklere doniistiiriir. Kbr Bsr
Shd Ysm
Bhr
3. Yonteme uygun deney yapar. Shd Bsr
Bhr Kbr
Ysm
4. Deney sonuglarini dogru yorumlar. Shd Bsr
Bhr Kbr
Ysm
5. Deneye uygun rapor yazar. Kbr Bsr
Shd Ysm
Bhr
6. Deneyin sonucunu sunar. Kbr Bsr
Ysm
Shd
Bhr
7. Arastirma inceleme ve deney sonuglarindan Kbr Bsr
genellemelere ulasir. Shd Ysm
Bhr
Toplam= 119 63 56
GENEL TOPLAM 367
4. Grup Ogrenci Gozlem Formunun Degerlendirilmesi
DERECELER
BECERILER Hicbir | Nadiren | Bazen | Sikhikla Her
Zaman Zzaman
1 2 3 4 5
1. Derse Hazirhk
1. Bilgi kaynaklarina nasil ulasacagini bilir. Yiz Bsr Cyln
BsrD
Lf
2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bi¢imde Yiz Bsr Cyln
yararlanir. BsrD
Lf
3. Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir. Yiz Bsr Cyln
BsrD
Lf
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4. Derse hazirlikl gelir. Yiz Bsr Cyln
BsrD
Lf
Toplam=76 8 48 20
I1. Etkinliklere Katilma
1. Goriisii soruldugunda soyler. Yz Lf Bsr Cyln
BsrD
2. Yeni ve 6zgiin sorular sorar. Yz Lf Bsr Cyln
BsrD
3. Belirttigi goriisler ve verdigi rnekler Yz Lf Bsr Cyln
Ozgiindiir. BsrD
4. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular Yiz Lf Bsr Cyln
sorar. BsrD
Toplam= 88 8 12 32 20
II1. inceleme- Arastirma- Gozlem
1. Bilgi toplamak icin ¢esitli kaynaklara Yiz Bsr Cyln
basvurur. BsrD
Lf
2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip Yiz Bsr Cyln
baska kaynaklar aragtirir. BsrD
Lf
3. Inceleme ve arastirma ddevlerini 6zenerek Yiz Bsr Cyln
yapar. BsrD
Lf
4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar. Yiz Bsr Cyln
BsrD
Lf
5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlarda Yz Bsr Cyln
bulunur. BsrD
Lf
6. Arastirma ve inceleme sonucunda Yz Bsr Cyln
genellemeler yapar. BsrD
Lf
Toplam= 114 12 72 30
IV. Bilimsel Yéntem
1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir. Yz Lf Bsr Cyln
BsrD
2. Verileri ¢izelgelere ve grafiklere doniistiirtir. Yz Lf Bsr Cyln
BsrD
3. Yoénteme uygun deney yapar. Yiz Lf Bsr Cyln
BsrD
4. Deney sonuglarini dogru yorumlar. Yiz Lf Bsr Cyln
BsrD
5. Deneye uygun rapor yazar. Ylz Lf Bsr Cyln
BsrD
6. Deneyin sonucunu sunar. Ylz Lf Bsr Cyln
BsrD
7. Aragtirma inceleme ve deney sonuglarindan Ylz Lf Bsr Cyln
genellemelere ulasir. BsrD
Toplam= 126 14 21 56 35
GENEL TOPLAM 404
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5. Grup Ogrenci Gozlem Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER Hicbir | Nadiren Bazen | Siklikla Her
zaman zaman
1 2 3 4 5
1. Derse Hazirhk
1. Bilgi kaynaklarina nasil ulagacagni bilir. Gr Tnhn
Frt Mr
Shtcn
2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bicimde Gr Tnhn
yararlanir. Frt Mr
Shtcn
3. Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir. Gr Tnhn
Frt Mr
Shtcn
4. Derse hazirhikl gelir. Gr Tnhn,
Frt Mr
Shtcn
Toplam= 68 36 32
II. Etkinliklere Katilma
1. Goriisti soruldugunda sdyler. Mr Tnhn
Gr
Frt
Shtcn
2. Yeni ve 6zgiin sorular sorar. Mr Tnhn
Gr
Frt
Shtcn
3. Belirttigi goriisler ve verdigi ornekler Mr Tnhn
ozgiindiir. Gr
Frt
Shtcn
4. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular Mr Tnhn
sorar. Gr
Frt
Shten
Toplam= 68 48 20
III. inceleme- Arastirma- Gozlem
1. Bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklara Gr Tnhn
basvurur. Frt Mr
Shten
2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip Gr Tnhn
baska kaynaklar aragtirir. Frt Mr
Shtcn
3. Inceleme ve arastirma &devlerini 6zenerek Gr Tnhn
yapar. Frt, Mr
Shten
4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar. Gr Tnhn
Frt Mr
Shten
5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlarda Gr Tnhn
bulunur. Frt Mr
Shten
6. Arastirma ve inceleme sonucunda Gr Tnhn
genellemeler yapar. Frt Mr
Shten
Toplam= 102 54 48
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IV. Bilimsel Yontem
1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir. Mr Sbten Tnhn
Gr
Frt
2. Verileri gizelgelere ve grafiklere doniistiiriir. Mr Shten Tnhn
Gr
Frt
3. Yonteme uygun deney yapar. Mr Sbten Tnhn
Gr
Frt
4. Deney sonuglarini dogru yorumlar. Mr Shten Tnhn
Gr
Frt
5. Deneye uygun rapor yazar. Mr Shten Tnhn
Gr
Frt
6. Deneyin sonucunu sunar. Mr Shten Tnhn
Gr
Frt
7. Arastirma inceleme ve deney sonuglarindan Mr Shtcn Tnhn
genellemelere ulasir. Gr
Frt
Toplam= 126 63 28 35
GENEL TOPLAM 364
6. Grup Ogrenci Gézlem Formunun Degerlendirilmesi
DERECELER
BECERILER Hicbir | Nadiren Bazen | Sikhikla Her
Zaman Zaman
1 2 3 4 5
I. Derse Hazirhk
1. Bilgi kaynaklarina nasil ulagsacagini bilir. SIm Tncy Ylgn
Rdvn Frk
2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bicimde SIm Tncy Yign
yararlanir. Rdvn Frk
3. Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir. Slm Tncy Ylgn
Rdvn Frk
4. Derse hazirlikli gelir. SIm Tncy Yl¢n
Rdvn Frk
Toplam=84 12 32 40
II. Etkinliklere Katilma
1. Goriisii soruldugunda soyler. Rdvn Frk Ylgn
Tncy
SIm
2. Yeni ve dzgiin sorular sorar. Rdwvn Frk, Ylgn
Tnecy
SIm
3. Belirttigi goriisler ve verdigi 6rnekler Rdvn Frk Yl¢n
Ozglindiir. Tnecy
SIm
4. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular Rdvn Frk Yl¢n
sorar. Tnc
SIm
Toplam= 80 12 48 20
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I11. inceleme- Arashrma- Gézlem
1. Bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklara Slm Tncy Yle¢n
bagvurur. Rdvn Frk
2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip Slm Tncy Yle¢n
baska kaynaklar arastirir. Rdvn Frk
3. Inceleme ve arastirma ddevlerini 6zenerek Slm Tncy Ylg¢n
yapar. Rdvn Frk
4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar. SIlm Tncy Yign
Rdvn Frk
5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlarda Slm Tncy Yle¢n
bulunur. Rdvn Frk
6. Arastirma ve inceleme sonucunda Slm Tncy Ylecn
genellemeler yapar. Rdvn Frk
Toplam= 126 18 48 60
IV. Bilimsel Yontem
1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir. Rdvn Frk Ylecn
Tncy
SIm
2. Verileri gizelgelere ve grafiklere doniistiiriir. Rdvn Frk Ylgn
Tncy
SIm
3. Yonteme uygun deney yapar. Rdvn Frk, Ylecn
Tncy,
SIm
4. Deney sonuglarini dogru yorumlar. Rdvn Frk, Ylecn
Tncy,
SIm
5. Deneye uygun rapor yazar. Rdvn Frk, Yl¢n
Tncy
SIm
6. Deneyin sonucunu sunar. Rdvn Frk Yl¢n
Tncy
SIm
7. Arastirma inceleme ve deney sonuglarindan Rdvn Frk Yi¢n
genellemelere ulasir. Tncy
SIm
Toplam=140 21 84 35
GENEL TOPLAM 430
7. Grup Ogrenci Gozlem Formunun Degerlendirilmesi
DERECELER
BECERILER Hicbir | Nadiren | Bazen | Sikhikla Her
Zaman Zzaman
1 2 3 4 5
1. Derse Hazirhk
1. Bilgi kaynaklarina nasil ulasacagini bilir. Mrt Gz Srkn Lkr
HIs MzIm
2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bi¢imde Mrt Gz Srkn Lkr
yararlanir. Hls MzIim
3. Derse degisik yardimc1 kaynaklarla gelir. Mrt Gz Srkn Lkr
His MzIm
4. Derse hazirlikli gelir. Mrt Gz Srkn Lkr
HIs MzIm
Toplam= 92 8 12 32 40
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II. Etkinliklere Katilma

1. Goriigii soruldugunda soyler. Hls Mzlm Lkr
Gz Srkn
Mrt
2. Yeni ve 6zgiin sorular sorar. Hls Mzlm Lkr
Gz Srkn
Mrt
3. Belirttigi goriisler ve verdigi rnekler Hls Mzlm Lkr
dzgiindiir. Gz Srkn
Mrt
4. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular Hls Mzlm Lkr
sorar. Gz Srkn
Mrt
Toplam= 88 36 32 20
II1. inceleme- Arastirma- Gozlem
1. Bilgi toplamak i¢in gesitli kaynaklara Mrt Gz Srkn Lkr
basvurur. Hls Mzlm
2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip Mrt Gz Srkn Lkr
baska kaynaklar aragtirir. Hls Mzlm
3. Inceleme ve arastirma odevlerini 6zenerek Mrt Gz Srkn Lkr
yapar. Hls Mzlm
4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar. Mrt Gz Srkn Lkr
Hls MzIm
5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlarda Mrt Gz Srkn Lkr
bulunur. Hls MzIm
6. Arastirma ve inceleme sonucunda Mrt Gz Srkn Lkr
genellemeler yapar. Hls Mzlm
Toplam= 146 12 18 56 70
IV. Bilimsel Yéntem
1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir. Hls Mzlm Lkr
Gz Srkn
Mrt
2. Verileri ¢izelgelere ve grafiklere doniistiirtir. Hls Mzim Lkr
Gz Srkn
Mrt
3. Yonteme uygun deney yapar. Hls Mzlm Lkr
Gz Srkn
Mrt
4. Deney sonuglarini dogru yorumlar. Hls Mzim Lkr
Gz Srkn
Mrt
5. Deneye uygun rapor yazar. Hls Mzlm Lkr
Gz Srkn
Mrt
6. Deneyin sonucunu sunar. Hls Mzim Lkr
Gz Srkn
Mrt
7. Arastirma inceleme ve deney sonuglarmdan Hls Mzlm Lkr
genellemelere ulasir. Gz Srkn
Mrt
Toplam= 154 63 56
GENEL TOPLAM 480
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8. Grup Ogrenci Gozlem Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER Hicbir | Nadiren Bazen | Siklikla Her
zaman zaman
1 2 3 4 5
1. Derse Hazirhk
1. Bilgi kaynaklarina nasil ulagacagini bilir. BsrG Lf Ftmnur Sd
2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir bigimde BsrG Lf Ftmnur Sd
yararlanir.
3. Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir. BsrG Lf Ftmnur Sd
4. Derse hazirlikl gelir. BsrG Lf Ftmnur Sd
Toplam= 56 8 12 16 20
I1. Etkinliklere Katilma
1. Goriisii soruldugunda soyler. BsrG Lf Ftmnur Sd
2. Yeni ve 6zgiin sorular sorar. BsrG Lf Ftmnur Sd
3. Belirttigi gorisler ve verdigi 6rnekler BsrG Lf Ftmnur Sd
Ozgiindiir.
4. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular BsrG Lf Ftmnur Sd
sorar.
Toplam=56 8 12 16 20
I11. inceleme- Arastirma- Gozlem
1. Bilgi toplamak i¢in ¢esitli kaynaklara BsrG Lf Ftmnur Sd
basvurur.
2. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip BsrG Lf Ftmnur Sd
baska kaynaklar aragtirir.
3. Inceleme ve arastirma ddevlerini 6zenerek BsrG Lf Ftmnur Sd
yapar.
4. Gozlemlerini dikkatli bir gekilde yapar. BsrG Lf Ftmnur Sd
5. Gozlemleri sonucunda mantiksal ¢ikarimlarda BsrG Lf Ftmnur Sd
bulunur.
6. Arastirma ve inceleme sonucunda BsrG Lf Ftmnur Sd
genellemeler yapar.
Toplam= 86 12 18 24 3
IV. Bilimsel Yéntem
1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir. BsrG Lf Ftmnur | Sd
2. Verileri gizelgelere ve grafiklere doniigtiiriir. BsrG Lf Ftmnur | Sd
3. Yonteme uygun deney yapar. BsrG Lf Ftmnur Sd
4. Deney sonuglarini dogru yorumlar. BsrG Lf Ftmnur | Sd
5. Deneye uygun rapor yazar. BsrG Lf Ftmnur Sd
6. Deneyin sonucunu sunar. BsrG Lf Ftmnur Sd
7. Arastirma inceleme ve deney sonuglarindan BsrG Lf Ftmnur Sd
genellemelere ulasir.
Toplam= 98 14 21 28 3
GENEL TOPLAM 296
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Ek 11.2. Oz Degerlendirme Formunun Degerlendirilmesi

1.Grup “Oz Degerlendirme” Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER

Her zaman Bazen Hicbir zaman

1. Bagkalarinin anlattiklarini ve dnerilerini Brcm
dinledim. Mrv
MIk

Br
Mrvnur

2. Yonergeyi izledim. Brcm
Mrv
Mik

Br
Mrvnur

3. Arkadaglarimi incitmeden tesvik ettim. Brcm
Mrv
Mik

Br
Mrvnur

6. Odevlerimi tamamladim. Brcm
Mrv
MIk

Br
Mrvnur

7. Anlamadigim yerlerde sorular sordum. Brcm Br
Mrv Mrvnur
MIk

6. Grup arkadaglarima ¢alismalarinda destek Brcm
oldum. Mrv
Mik

Br
Mrvnur

7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica Brcm
kullandim. Mrv
Mik

Br
Mrvnur

8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller Brcm Br
kullandim. Mrv Mrvnur
Mk
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2.Grup “Oz Degerlendirme” Formunun Degerlendirilmesi

BECERILER

DERECELER

Her zaman

Bazen

Hicbir zaman

1. Baskalarinin anlattiklarini ve 6nerilerini
dinledim.

Sin
Sngl
Kdr

Kbr
Zynp

2. Yonergeyi izledim.

Sin

Sngl
Kdr
Kbr

Zynp

3. Arkadaglarimi incitmeden tesvik ettim.

Sin

Sngl
Kdr
Kbr

Zynp

4.Odevlerimi tamamladim.

Sin
Sngl
Kdr
Kbr

Zynp

5. Anlamadigim yerlerde sorular sordum.

Sin
Sngl

Kdr
Kbr

Zynp

6. Grup arkadaglarima ¢alismalarinda destek
oldum.

Sin

Sngl
Kdr
Kbr

Zynp

7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica
kullandim.

Sin
Sngl
Kdr

Kbr
Zynp

8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller
kullandim.

Sin
Sngl

Kdr
Kbr

Zynp
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3.Grup “Oz Degerlendirme” Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER

Her zaman Bazen Hicbir zaman

1. Bagkalarinin anlattiklarini ve dnerilerini BsrU Ysm
dinledim. KbrC
Shd
Bhr

2. Yonergeyi izledim. BsrU
KbrC
Ysm
Shd
Bhr

3. Arkadaglarimi incitmeden tesvik ettim. BsrU
KbrC
Ysm
Shd
Bhr

4. Odevlerimi tamamladim. BsrU Bhr
KbrC
Ysm
Shd

5. Anlamadigim yerlerde sorular sordum. BsrU Shd, Bhr
KbrC
Ysm

6. Grup arkadaglarima ¢alismalarinda destek BsrU
oldum. KbrC
Ysm
Shd
Bhr

7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica BsrU Bhr
kullandim. KbrC
Ysm
Shd

8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller BsrU KbrC
kullandmm. Ysm Shd
Bhr
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4.Grup “Oz Degerlendirme” Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER
Her zaman Bazen Hicbir zaman
1. Baskalarinin anlattiklarmi ve dnerilerini Cyln Yiz
dinledim. BsrS Lf
BsrD
2. Yonergeyi izledim. Cyln Yz
BstS BsrD
Lf
3. Arkadaslarimi incitmeden tesvik ettim. Cyln Ylz
BstS
BsrD
Lf
4, Odevlerimi tamamladim. Cyln Yiz
BsrS Lf
BsrD
5.  Anlamadigim yerlerde sorular sordum. Cyln Yiz
BsrD BsrS
Lf
6. Grup arkadaslarima ¢alismalarinda destek Cyln Ylz
oldum. BsrS Lf
BsrD
7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica Cyln Yz
kullandim. BsrD BsrS
Lf
8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller Cyin Yz
kullandim. BsrS Lf
BsrD
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5.Grup “Oz Degerlendirme” Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER
Her zaman Bazen Hicbir zaman
1. Bagkalarinin anlattiklarini ve dnerilerini Tnhn Gr
dinledim. Mr Frt
Shtcn
2. Yonergeyi izledim. Tnhn Mr
Gr Frt
Shtcn
3. Arkadaslarimi incitmeden tesvik ettim. Tnhn Frt,
Mr Shten
Gr
4. Odevlerimi tamamladim. Tnhn Frt
Mr
Gr
Shtcn
5. Anlamadigim yerlerde sorular sordum. Tnhn Mr
Shten Gr
Frt
6. Grup arkadaslarima ¢alismalarinda destek Tnhn Gr
oldum. Mr Frt
Shten
7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica Thhn Gr
kullandim. Sbten Mr
Frt
8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller Thhn Gr
kullandim. Mr Frt
Shten
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6.Grup “Oz Degerlendirme” Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER
Her zaman Bazen Hicbir zaman
1. Bagkalarinin anlattiklarini ve dnerilerini Yign SIlm
dinledim. Frk
Tncy
Rdvn
2. Yonergeyi izledim. Yl¢n Tncy
Frk Slm
Rdvn
3. Arkadaglarimi incitmeden tegvik ettim. Yign,
Frk
Tnecy
Rdvn
Slm
4. Odevlerimi tamamladim. Ylgn Rdvn
Frk Slm
Tnecy
5. Anlamadigim yerlerde sorular sordum. Yl¢n Tncy
Frk Rdvn
Slm
6. Grup arkadaslarima ¢alismalarinda destek Yi¢n SIm
oldum. Frk
Tncy
Rdvn
7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica Yign, Frk
kullandim. They Rdvn
SIm
8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller Yign Tncy
kullandim. Frk Rdvn
SIm
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7.Grup “Oz Degerlendirme” Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER
Her zaman Bazen Hicbir zaman
1. Bagkalarinin anlattiklarini ve dnerilerini Lkr Mrt
dinledim. Mzlm Gz
Srkn
Hls
2. Yonergeyi izledim. Lkr Mrt
Mzlm
Srkn
His
Gz
3. Arkadaglarimi incitmeden tesvik ettim. Lkr Mrt
Mzlm Hls
Srkn
Gz
7. Odevlerimi tamamladm. Lkr Mrt
Mzlm
Srkn
HIs
Gz
8. Anlamadigim yerlerde sorular sordum. Lkr His
Mzlm Gz
Srkn Mrt
6. Grup arkadaglarima ¢alismalarinda destek Lkr
oldum. MzIm
Srkn
His
Gz
Mrt
7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica Lkr Mzlm
kullandim. Srkn Gz
HIs Mrt
8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller Lkr Hls
kullandim. Srkn Gz
Mzlm Mrt
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8.Grup “Oz Degerlendirme” Formunun Degerlendirilmesi

DERECELER
BECERILER
Her zaman Bazen Hicbir zaman
1. Baskalarmin anlattiklarini ve dnerilerini Sd, BsrG,
dinledim. Ftmnur, Lf
2. Yonergeyi izledim. Sd, BsrG
Ftmnur,
Lf
3. Arkadaglarimi incitmeden tesvik ettim. Sd,
Ftmnur,
BsrG,
Lf
4. Odevlerimi tamamladim. Sd, BsrG,
Ftmnur Lf
5. Anlamadigim yerlerde sorular sordum. Sd Ftmnur,
BsrG,
Lf
6. Grup arkadaslarima galismalarmda destek Sd,
oldum. Ftmnur,
BsrG,
Lf
7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica Sd, BsrG,
kullandim. Ftmnur,
Lf
8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller Sd, BsrG,
kullandim. Ftmnur Lf
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Ek 11.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Proje Sunumlarinin Degerlendirilmesi

1. Grup

BECERILER

DERECELER

Zayif

Kabul
Edilebilir

Orta

Tyi

Cok
Tyi

2

3

4

I. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun calisma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaclar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

Ekip calismasini gergeklestirme

Proje calismasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

P e P el P P P

TOPLAM

39

I1. Projenin Icerigi

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

212

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda
bulunma

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

P P

TOPLAM

33

I11. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

P P

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili
kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

38

GENEL TOPLAM

110
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2.Grup

BECERILER

DERECELER

Zayif | Kabul
Edilebilir

Orta

Tyi

Cok
Tyi

1 2

3

S

|. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun caligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaglar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

e P P <=2

Ekip ¢aligmasini gergeklestirme

Proje calismasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

TOPLAM

35

I1. Projenin Icerigi

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda
bulunma

P P

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

L |2 (2]

TOPLAM

31

I11. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

P P

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢cekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili
kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasidaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

e P P

TOPLAM

37

GENEL TOPLAM

103

224




3. Grup

BECERILER

DERECELER

Zayif

Kabul
Edilebilir

Orta

Tyi

Cok
Tyi

2

3

I. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun caligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaglar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

Ekip caligmasini gergeklestirme

el P P P P < |

Proje calismasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

TOPLAM

32

I1. Projenin Icerigi

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda
bulunma

R P

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

P

TOPLAM

28

I11. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili
kullanma

<] <21 =22

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasidaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

e P P

TOPLAM

36

GENEL TOPLAM

96
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4. Grup

BECERILER

DERECELER

Zayif

Kabul
Edilebilir

Orta

Tyi

Cok
Tyi

2

3

S

|. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun caligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaglar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

<1 | |=<]=

Ekip calismasini gerceklestirme

Proje calismasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

TOPLAM

30

I1. Projenin Icerigi

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda
bulunma

R P

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

P

TOPLAM

28

I11. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

2|2 (2]

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili
kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasidaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

<] |4 <] £

TOPLAM

36

GENEL TOPLAM

94
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5. Grup

BECERILER

DERECELER

Zayif

Kabul Orta
Edilebilir

Tyi

Cok
Tyi

2

3

I. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun caligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaglar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

e P P < |

Projeyi plana gore gerceklestirme

Ekip caligmasini gergeklestirme

Proje calismasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

TOPLAM

29

I1. Projenin Icerigi

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda
bulunma

e P P B

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

P

TOPLAM

27

I11. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

P P

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili
kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasidaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

e P < <]

TOPLAM

31

GENEL TOPLAM

87

227




6. Grup

BECERILER

DERECELER

Zayif | Kabul
Edilebilir

Orta

Tyi

Cok
Tyi

1 2

3

4

I. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun caligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaglar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

2|22 (2] < |

Ekip calismasini gergeklestirme

Proje calismasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

TOPLAM

37

I1. Projenin Icerigi

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

P P P

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda
bulunma

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

2|2

TOPLAM

33

I11. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili
kullanma

< < | 2|22 ]

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasidaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

P P

TOPLAM

39

GENEL TOPLAM

109

228




7. Grup

BECERILER

DERECELER

Zayif

Kabul
Edilebilir

Orta

Tyi

Cok
Tyi

2

4

I. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun caligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaglar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

e P P < |

Ekip caligmasini gergeklestirme

Proje calismasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

TOPLAM

29

I1. Projenin Icerigi

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

<=2

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda
bulunma

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

L |2 (2] P P

TOPLAM

23

I11. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

P P

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili
kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasidaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

2] |4 <] <Z]

TOPLAM

30

GENEL TOPLAM

82
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8. Grup

BECERILER

DERECELER

Zayif

Kabul
Edilebilir

Orta

Tyi

Cok
Tyi

2

3

4

|. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun caligma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaglar1 belirleme

<121 |=<

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gerceklestirme

Ekip ¢aligmasini gergeklestirme

<]21=2]

Proje calismasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

TOPLAM

28

I1. Projenin Icerigi

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda
bulunma

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diisiinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

L |2 (2] R P

TOPLAM

25

I11. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

P P

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili
kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasidaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

29

GENEL TOPLAM

82
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Ek 12. Ornek Proje Raporu

Proje Adi: Isminca Yagmur Yagan Orman
Projeyi Hazirlayan Grup: Doganin Dostlar1

Sinifi; 7-C

Ulkemizde her yil binlerce hektar orman, ¢ikan yangindan dolayi kiil olmaktadir. Cikan orman
yanginlarma itfaiyeciler ulasana kadar yangm biiylimekte ve kontrol altina alinamamaktadir.

Bunu 6nlemek i¢in s6yle bir proje tasarlamak amaclanmastir.

Hipotez: Orman yanginlari ormanlarimizin yok olmasina neden olmaktadir. Ormanlarin yok

olmasi kiiresel 1sinmaya neden olmakta buda diinyamizi olumsuz yonde etkilemektedir.

Metot:
e Orman Genel Midirligine gidildi, brosiir, tanitim CD’si ve ormanlarimizda
goriilebilecek yanginlara karsi alinan tedbirler ile ilgili bilgi alindi.
e Ormanlarin bizim igin Onemi ile ilgili internetten arastirma yapildi ve okuldaki
O0gretmen ve idarecilere anket uygulanarak bilgi alindi.

e FElde edilen veriler 1s1g1nda bir proje tasarlandi.

Bu projenin asamalar1 asagida belirtilmistir:

IIk olarak ormanlarda 1’er kilometrekarelik alanlara gozetleme kulesi ve su tanki
yerlestirilecek. Bu tanklara bagli sistemlerle, ormandaki yangin sensorleri yangini
algilayip tanklara iletecek. Tanklar da i¢indeki suyu, yerin altina gémiilmiis borularla,
belirli bolgelere konulmus donen fiskiyelere iletecek. Simdi peki bu tank nasil dolacak
diye diisiiniiyorsunuzdur! Bunun i¢inde bir 6nerim var. Bu su tankini doldurmak i¢in
topragm altma yerlestirilmis, yagmur yaginca topraktan siiziilen yagmur sularini
toplayan bir yarim elips gibi bir yap1 kullanilacak. Toplanan sularda pompalar
araciligiyla tanka iletilecek. Ayrica elektronik aletlerin ¢aligmasi icin gilines enerjisi

kullanilacak. Giines panelleri tankin etrafina yerlestirilecek.
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Sonu¢ ve Yorum:

Boylece yangin kontrol altina alinarak milli servetimiz korunmus olunacak. Ayrica ormanlarin
korunmasi ile kiiresel 1sinma Onlenecek, diinyamiz insanlar i¢in daha uygun iklime sahip

olacaktir.

sensor

//
/v sensorler
[1 _—¥ pompa
@) |

/ﬁjﬁ é A

ive

Giines panelleri buraya
yerlesecek

pompa
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Ek 13. Ogrenci Fotograflar1 (Deney Grubu Ogrencileri)

GRUP ADI: Doganin Dostlar1
GRUP UYELERI: Brem, MrvTge, Mlk, Br, Mrvnr
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GRUP ADI: Riizgar Giilii
GRUP UYELERI: SIn, Sngl, Kdr, Kbr, Zynp

4
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GRUP ADI: Bhr Cicekleri
GRUP UYELERI: Bsr, Kbr, Ysmn, Shd, Bhr
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GI?UP ADI: Cevreciler
GRUP UYELERI: Cyln, Bsr, Bsr, Ylz, Lf
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GRUP ADI: Kanaryalar
GRUP UYELERI: Mr Kn, Gr, Frt, Sbtcn, Tnhn
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GRUP ADI: Kiigiik Mucitler
GRUP UYELERI: Yl¢n, Frk, Tncy, Rdvn, SIm
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GRUP ADI: Cevre Kirliligi Savasgilar
GRUP UYELERI: Lkr, Mzlm, Srkn, Hls, Mrt, Gz

PROJE ADI: Isinan Diinyadan Haberler

ﬂ =l D e B =S|

239



GRUP ADI: Papatyalar
GRUP UYELERI: Sd, Ftmnr, Bsr, Lf
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7-C Smifi Ogrencileri

Ogrenci Cahsmalan
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Ek 14. Ornek Ogrenci Sunumlar

N ot~y n g
] URESE.

N(E ()

(Y

K (K NEL.

Slayt-1

sl atmosferds dafa
¢OR tutulur ve yeryiizii

Slayt-5
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Ormansiz Er
lasma B
Kullanim:

Endiistrile
sme

Slayt-7 Slayt-8

v Swcak hava dalgalan, seller, Rast
yangwnlar, RurakliR ve bunlarin sebe . ;
hastaliklar yiiziinden mifyonlarca ins ;ﬁ%"; .f;‘.‘;i,‘@ﬁfz&
v Diinyadaki Pek ok canl tiirii yoR o il

v’ Bitkg brtiisii aza&ch/{ < Gx:::qmnzlwag&rﬁs&
Eo[umuxél’ aﬁwa}{» ' ‘ 2233 arasinda azalaca
v Deniz seviydgiaiikselecekigbircok iilkenin Q2100 il fgdar deviz
seviyesindeg bBlimlerisi T35 sevtinde amsince
olabilecegi tarmin ediliyor.

Slayt-9 Slayt-10

www. kuresel-isinma.org

Slayt-11 Slayt-12
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Slayt-13 Slayt-14

Slayt;15 N | Slayt-16
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Ek 15. izin Belgeleri

T
ISTANBUL VALILIiGI
il Milli Egitim Miidiirliigi

Say: : B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ 56 { / 15074 24. Subat 2008

Konu: Anket(Meral SERTTURK)

SAKARYA UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine

flgi :a) Valilik Makaminin 20/02/2008 tarih ve 18.580/541/14353 sayili Oluru.

b) Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhi’nin Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama
Yonergesi.

¢) 11/01/2008 tarih ve 50 sayilt yaziniz.

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali &grencisi Meral
SERTTURKiin, Ilimizde ekte ad1 verilen ilkégretim okullarinda uygulanmak iizere “fIkogretim ikinci
kademe Fen ve Teknoloji dersinde “Insan ve Cevre” iinitesindeki “Kiiresel Isinma” konusunun
dgretiminde, proje tabanh gretim yaklagiminn, 5grencilerin akademik basarilar: ve tutumlarma
etkisi” konulu anket uygulamasi yapma istegi ILGI(a) Valilik Oluru ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi, gereginin ILGI (a) Valilik Oluru dogrultusunda, ilge Milli Egitim Midirliiklerinin
bilgisinden sonra Okul Midiirliiklerine gerekli duyurunun anket¢i tarafindan yapilmasin, iglem
bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidirliigiimiiz Kiiltiir Boliimiine rapor halinde (CD
formatinda) bilgi verilmesini arz ederim.

rdem DEMIRCI
Miidiir a.
Miidiir Yardimcist
EKLER:
Ek-1.1lgi(a) Valilik Oluru
2.Anket sorulari.
e-posta : kultur34@meb.gov.tr Tel.No:0 212 526 19 60/9 ht/1.

Faks-Tel.no: 0212 526 13 82
NOT :Verilecek cevapta tarih, kayit numarasi, dosya numarasi yazilmasi rica olunur.
ADRES :istanbul M.E.Md.A Blok.Ankara Cad.No:2 Cagaloglw/ ISTANBUL
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T.C.
~ ISTANBUL VALILiGI
11 Milli Egitim Midiirlagi

Say1 :  B.08.4.MEM.434.00.18.580/ 5[ / 41/3 93 2.0).Subat 2008

Konu: Anket (Meral SERTTURK)
VALILIK MAKAMINA

fligi :a-)Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Midiirligii’niin 11/01/2008 tarih ve 50
sayil1 yazisi.
b-)Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi.
c-)Milli Egitim Bakanhg: Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanligi’nin 11/04/2007
tarih ve 1950 say1l emri.
d-)Milli Egitim Miidiirliigii Anket Komisyonu’nun 12/12/2007 tarihli tutanagi.

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali dgrencisi
Meral SERTTURK ‘iiin [limizde ekte ad1 verilen ilkogretim okullarinda uygulanmak iizere “flkogretim
jkinci kademe Fen ve Teknoloji dersinde “insan ve Cevre” iinitesindeki “Kiiresel Issnma”
konusunun égretiminde, proje tabanl 6gretim yaklagiminin, ogrencilerin akademik basarlan
ve tutumlarma etkisi” konulu anket ¢aligmasini yapma hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri

Miidiirliigiimiizce incelenmistir

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek
Lisans 6grencisi Meral SERTTURK “iin, {limizde ekte adi verilen ilkégretim okullarinda uygulanmak
“iizere “Ilkogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji dersinde “Insan ve Cevre” iinitesindeki
“Kiiresel Issmma” konusunun ogretiminde, proje tabanh gretim yaklagiminn, 6grencilerin
akademik basarilan ve tutumlarna etkisi” konulu anket g¢aligmalarini, bilimsel amag diginda
kullantlmamasi kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gdzetim ve sorumlulugunda, idarenin uygun
gordiigii zamanda, ILGI(c) bakanlik Emri esaslai dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirligiimiize
rapor halinde (CD formatinda)bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

KXta OZER
Millr Egitim Miidiirii

EKLER :
Ek-1. ILGI (a)yaz1 ve ekleri

OLUR
00./02/2008
Hikmet DING

VAl 2
Vali b

mNOT :Verilecek cevapta tarih, kayit numarasi, dosya numarasl yazilmasi rica olunur.
Adres :Istanbul Milli Egitim Mﬁdﬁrlﬁé&“A.Blok Ankara cad. No:2 Cagaloglu 526 13 82
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OZGECMIS

1982 yilinda Bulgaristan’m Kircali sehrinde dogdu. Istanbul’da Serdar Aksun Ilkokulunu,
Resneli Niyazi Bey Ortaokulunu, Cibali Lisesini ve 2005 yilinda Sakarya Universitesi Egitim

Fakiiltesini bitirdikten sonra 2006 yilinda istanbul’da Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak goreve

basladu.
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