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ONSOZ

Yetigkinlik, ergenlik doneminin bitisiyle baslayip hayatin sonuna kadar devam eden
donemin adidir. Bu dénem, yetigkin niifusun tiim diinyada artmasi ile bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeler neticesinde ¢esitli bilim dallarinin 6nemli aragtirma konularindan
biri olmustur. Bunlardan biri de din egitimidir. Yetigskinler din egitiminin amaci,
yetiskinlere ve Ozellikle de ihtiya¢ bildirenlere dini bilgiler, duygular ve beceriler
kazandirarak hayatin dini boyutuyla basa c¢ikabilmelerinde yardimci olmak ve bu
boyutlarda bilimsel arastirmalar yapmaktir. Yetiskin din egitiminde herkesin ayni inang
seviyesinde ve basamaginda olmamasi dikkat edilmesi gereken 6nemli bir hususiyettir.
Bu itibarla uygulanacak din egitiminde, metot ve miifredatin gelistirilmesinde seviye ve

basamak farkliliklarinin dikkate alinmasi dnemlidir.

Alan aragtirmasi olarak tasarladigimiz bu calismamiz giris ve iKi ana bdliimden
olugmaktadir. Giris boliimiinde arastirmanin konusu, amact 6nemi Ve ydntemi Yer
almaktadir. Teorik ¢erceveden olusan birinci boliimde yetiskin egitiminin ortaya ¢ikis
nedenlerine, yetiskin egitiminin tarihi gelisimine, yetiskin kavramina, yetigkinlik
doneminin smiflandirilmasina, yetiskinin 6zelliklerine, yetiskinlik ve Ogrenme
konularina deginilmistir. Yine bu bdliimde yetiskin egitiminin ¢ocuk egitiminden
farklarina, yetiskinlik donemi egitimini gerekli kilan etkenlere ve egitime katilimi
engelleyen faktorlere, egitim ve 6gretim agisindan yetigkinlerin 6zellikleri ile yetiskin
egitiminde uygulanan metodlara temas edilmistir. Ayrica yetiskin egitimcisinin
ozellikleri ve dikkat etmesi gerekenler, yetiskinlik donemindeki din algisi ile yetiskin
din egitiminde Kur’an Kursu faktorii incelenen konular arasindadir. Ikinci béliimde ise

anketlerden elde edilen veriler 15181inda yapilan analizlere dair bulgular agiklanmistir.

Ozellikle bu calismanin her asamasm dikkatlice takip eden, ilmi ve akademik
yonlendirmeleri ile tezin bu hale gelmesinde biiyiik emegi olan danisman hocam Prof.
Dr. Suat CEBECI Bey’e tesekkiir ederim. Ayrica her daim yamimda olup destegini
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Insan dogumundan &liimiine dek gelisimini belirli donemler icinde siirdiiriir. Her
donem bir Oncekinin etkisi altinda olugur ve bir sonraki evreyi etkiler. Bu sebeple
yetigkinlik, ergenlik ve genclik yillarini takiben hayatin sonuna kadar devam eden

dénemin adidir.

Yasadigimiz donemde, demografik ve aile yapisindaki degisiklikler, bilim ve
teknoloji alanindaki ilerlemeler ile gelisen sartlar neticesinde insan hayatinin bir
biitiin olarak incelenmesi ihtiyact gibi sebepler yetiskin egitiminin ortaya ¢ikmasina
neden olan Onemli etkenlerdir. Yetigskin egitimi sistematik anlamda son yillarda

giindeme gelse de aslinda insanlik tarihi kadar eskidir.

Calismamizda yetiskin, egitimi ve yetiskin egitiminde uygulanan metod ve teknikler
hakkinda bilgiler verilmistir. Bunun yani sira Istanbul il genelinde gorev yapan
Kur’an kursu Ogreticilerine uygulanan anket ile elde edilen bulgularin

degerlendirilmesi yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yetigkin, Egitim, Yetiskin Din Egitimi, Metodlar, Kur’an

Kursu
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A human continues his progress from his birth to his death in certain periods. Each
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Today the reasons such as the conditions developing due to the changes in
demographics and the structure of family, the advances in the fields of science and
technology, and as a result of those conditions, the need of studying on human life as a
whole are the important factors which have caused to appear adult education. Adult
education has become even a current issue systematically in the last years, in fact it is

as old as the history of mankind.

In our study, it has been given information about adult education and the methods and
techniques applied in adult education. In addition, our study includes the evaluation of
the findings obtained by the help of the questionnaries applied to the the Quranic

school instructors working in and around the city of Istanbul.
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GIRIS
Arastirmanin Problemi

Insanlhigin var olmasindan bu yana insan hep kendini gelistirme ¢abasi iginde olmus,
tiim bliyiik din ve medeniyetler de insanin egitimiyle ugrasarak bu gelisim siirecinin
basroliinii gergeklestirmislerdir. Okullarin organize edilip egitim alaninda 6zel
calismalarin yapilmaya baslamasiyla insanin ¢ocukluk ve genglik donemi 6n plana
cikmis, Onceleri daha ziyade yetigkinlere yonelik gerceklestirilen egitim faaliyetleri
cocuklar {izerine yogunlasmistir. Bunun sonucunda yetiskin egitimi ya ihmal edilmis ya
da yetiskin egitiminde kullanilacak yontem ve tekniklerin cocuk ve genclerde
kullanilan yontem ve tekniklerle ayni olacagi varsayilmistir. Oysa bir ¢ocugun ve
yetiskinin fiziki, sosyal ve psikolojik gelisimleri ile ilgi, alaka ve kabiliyetleri nasil
birbirinden farkli ise egitimlerinde kullanilacak yontem ve teknikler de birbirinden
farkli olmalidir (Koylii, 2004).

Insan Omriiniin uzamasi, bilim ve teknik alanindaki gelismeler, aile yapisindaki
degisiklikler, bos zamanlarda meydana gelen artis ve bunun degerlendirilme c¢abalari
vs. etkenler yetiskin egitimine gereken dnemin verilmesinin gerekliligini agikca ortaya
koymustur. Ayrica insan, yagaminin %’ini ¢cocuk ve geng olarak gecirirken geriye kalan
¥2’lik kismint yetiskin olarak gecirmektedir. Bu sebeple insan yagami bir biitiin olarak
incelenmelidir. Iste tiim bunlarin sonucu olarak ‘yetiskin egitimi ve dgretimi sanati’

anlamina gelen ‘andragoji’ bilimi dogmustur (Koylii, 2004).

Gilintimiizde yetigkinler ¢esitli alanlarda kendi istekleriyle egitim almaktadirlar. Bu
alanlardan biri de dindir. Yetiskinlere yonelik din egitimi camilerde ya da 06zel
mekanlarda vaazlar, konferanslar, toplantilar vs. yoluyla oldugu gibi Diyanet Isleri
Bagkanligina bagli Kur’an Kurslarinda planli, programli ve diizenli bir sekilde de

gerceklestirilmektedir.

1997°de egitimin zorunlu 8 yila ¢ikarilmasmin ardindan Kur’an Kurslarinda 6grenci
acisindan sikinti meydana gelmistir. 24 Kasim 2003 tarihinde Kuran Kurslari
yonetmeliginde birka¢ maddelik degisiklik neticesinde Kur’an Kurslari, yeni bir
ogrenci kitlesi olan yetiskin bayanlar1 kendisine ¢ekmistir. Ogrenci profilindeki bu

degisiklik, beraberinde ogretici profilindeki degisikligi de gerekli kilmistir. Bunun

1



sonucunda son 4 yilda kurslarda gorevlendirilen 6greticilerin tiimii bayandir (Aydin,
2008)

Ancak imam hatip lisesi, On lisans, ilahiyat fakiiltesi biinyesinde bulunan ilahiyat ve din
kiiltiir 6gretmenligi boliimii mezunu olan bayan 6greticilerin higbiri ne okullarinda ne
de diyanetin diizenledigi hizmet i¢i egitim seminerlerinde yetiskin egitimi ile ilgili bir
ders okumamiglardir. Buna gore hepsi kendi egitimi, bilgisi ve yetenegi cercevesinde
bir seyler yapmaktadir. Fakat bunlar hem bilimsel agidan yetersiz, hem de diger
meslektaglarinin  yaptiklarindan habersiz ve el yordamiyla olmaktan ileri
gidememektedir. Bizim bu projedeki problemimizi daha verimli bir egitim ve dgretim
faaliyetinin  gergeklestirilmesine  katkida  bulunabilmek i¢in Kur’an Kursu
Ogreticilerinin kitaplar ve miifredat hakkindaki gortisleri ile uyguladiklar1 yontem ve
teknikleri tesbit ederek bunlarin ilmi ve andragojik esaslar g¢ergevesinde yetiskin

egitimine uygunlugunu incelemek, tahlil ve degerlendirmesini yapmak olusturmaktadir.
Amaci

Arastirmamizin temel amaci, Kur’an Kurslarinda yetiskin egitiminde kullanilan yontem
ve teknikleri tesbit ederek bunlarin tahlil ve degerlendirmesini yapmak ve bu konudaki
belirsizlikleri agikliga kavusturmak ile hocalarin ve programin 6grencilere uygun olup

olmadigini incelemek olusturmaktadir.
Onemi

Glintimiizde Kur’an Kurslarina gelen O6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunu yetiskinler
olusturmaktadir. Buralarda gorev yapan Ogreticiler, yetiskin egitimi hakkinda 6zel
olarak bilgilendirilmedikleri i¢in kendi yasam tecriibelerini kullanarak el yordamiyla
bir seyler yapmaya c¢aligmaktadirlar ve aym1 zamanda diger meslektaslarinin
yaptiklarindan da habersizdirler. Arastirma, Kur’an Kursu 6greticilerinin kullandiklar
yontem ve teknikleri tesbit ederek tahlil ve degerlendirmesini yapmak, bunun yani sira
tecriibe edilen farkli yontemleri dgreticilerin yararlanmasina sunarak daha verimli bir
egitim-6gretimin gergeklestirilmesine yardimeir olmak ve bunun neticesi olarak da

Tirkiye’de dini yasantinin gelismesine katkida bulunmasi agisindan énemlidir.



Yontemi

Aragtirma faaliyeti, kisinin yasadig1 ¢evreyi tanimak ve karsilastigi sorunlara ¢6ziim
yollart bulmak i¢in giristigi sistematik bir ¢abadir. Bu dogrultuda arastirmanin
temelinde yer alan ana sebeplerden birisi insanoglunun dig diinyay1 6grenme ve olaylar

arasindaki kalici iligkileri bulup ¢ikarma ihtiyacidir (Seyidoglu, 1983:1).

Bir bagka tanima gore aragtirma, bir seri dayanikli bilgiden hareket ederek yeni bir seyi
bulmaya yonelik bir ugrastir (Arseven, 1993:5). Kisaca arastirma bir arama, 6grenme,

bilinmeyeni bilinir yapma ve karanliga 1sik tutma siirecidir (Cebeci, 2002:2).

Alan arastirmasi seklinde siirdiiriilen bu ¢aligmanin teorik boliimiinde dokiimantasyon
yontem ve tekniklerinden, uygulama bdliimiinde ise anket tekniginden yararlanilmistir.
Bilgi toplama araglar1 kisminda ayrintisiyla deginilecek olan bir anket yardimiyla
Kur’an Kursu ogreticilerinin ders miifredatina, kitaplara ve Kur’an Kurslarinda

kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin bilgilerin belirlenmesi hedeflenmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Istanbul ilidir. Anket ¢alismasi Istanbul Miiftiiliigii’niin Kur’an
Kursu oOgreticilerine yonelik diizenlemis oldugu 13-28 Subat 2010 tarihleri arasinda
gerceklestirilen seminerler sirasinda, mezuniyet agisindan dengeli oranlara sahip
rastgele segilmis 500 6greticiye uygulanmistir. Uygulanan anketlerin 309 tanesinin geri
doniistimii olmustur. Bu anketler arasindan 248 tanesi degerlendirmeye alinmistir. 61
anketin degerlendirilmeye alinmama nedeni yeterli diizeyde bilgi igermemesi, anketin

sadece ilk sayfasinin doldurulmasi gibi sebeplerdir.

Arastirma evren ve drnekleminin Tiirkiye genelini temsil ettigi varsayilmistir. Ciinki
Ogreticinin ¢esitli yontem ve teknikler kullanmasi, bu konuda kabiliyetli olsa dahi
biiyiik oranda yetistigi egitim programiyla alakalidir. Oyle ki bir lise mezunu ile bir
liniversite mezunu, yahut pedagojik formasyon almis biri ile almamis birinin bilgi

birikimi, bakis agis1 ve bunlara bagl olarak uygulamalar1 birbirinden farkli olacaktir.
Bilgi Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak anket gelistirilirken 6ncelikle uzun soru listeleri

olusturulmustur. Daha sonra Kur’an kursu Ogreticileriyle istisareler yapilmis ve bu



cergevede olusan anket taslagi danisman hocamiza sunulmustur. Onun da Onerileriyle
olusan 6n anket metni 10 Kur’an Kursu &greticisine pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulama sonunda sorular, amaca uygunluk ve anlasilirlik agisindan yeniden

diizenlenerek anket, uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Aragtirmamizda temel olarak kullanilan anket tekniginin yani sira Kur’an Kursu

Ogreticileriyle goriismeler yapilarak 6nemli goriilen hususlar ayrica not alinmistir.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Anket yoluyla elde edilen veriler SPSS programina yiiklenmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular frekans yiizdeleri ile yorumlanmus, ilgili veriler tablolarda hem frekans,
hem de yiizdelik olarak sunulmustur. Daha detayli analizlere anlamli sonuglar elde

edilemediginden burada yer verilmemistir.



BOLUM 1: TEORIK CERCEVE

Bu boliimde oncelikle yetiskinlik ve Ozellikleri agiklanacak, sonra yetiskin egitimi
hakkinda bilgiler verilecek ve yetiskin egitimcisinin Ozelliklerinden bahsedilecektir.

Daha sonra, yetiskinlik donemi ve din iligkisine deginilecektir.
1.1. Yetiskinlik
1.1.1. Yetiskin Kimdir?

Insan dogumundan 6liimiine dek gelisim siirecini belirli donemler iginde siirdiiriir. Bu
donemleri kesin yas sinir1 ile birbirinden ayirmak giigtiir. Her donem bir 6ncekinin
etkisi altinda olusur ve bir sonraki evreyi etkiler (Selguk, 1991:24). Bu itibarla
yetiskinlik, ergenlik ve genclik yillarini takiben hayatin sonuna kadar devam eden
donemin adi olarak tanimlanabilir (Hokelekli, 1998:281). Bir baska tanima gore
yetiskinlik donemi, genclik yillarinin ardindan bireyin hayatla ilgili bir¢ok
sorumlulugunu tek basma iistlendigi ve hayatin sonuna kadar devam eden zaman
dilimidir (Mehmedoglu, 2001:55). Bununla birlikte yetiskinlik kavrami her ne kadar
tanimlansa da “cocukluk” ve “ergenlik” terimleri gibi agik bir kavram degildir. Baz1
psikologlar da yetiskinlik kavramini farkli bazi boyutlar1 ile tanimlamaya

calismislardir. Bunlardan bazilar sdyledir:

Freud, yetiskin hayati daha once olugsmus kisilik yapisinin yiizeyinde sadece bir
dalgalanma olarak goriiliir, der. Piaget, ergenlikten sonra onemli biligsel degisimlerin
olusmadigin1 kabul ederken Kohlberg, ahlak gelisiminin erken yetiskinlik yillarinda
tamamlandigini savunur. Yetigkinligin tanimi1 problemi, onun sadece fiziki 6zellikler
itibariyle degil, psikolojik farkliliklar bakimindan da dikkate alinmasi gereginden
meydana gelmektedir. Fiziki ve psikolojik olgunlagsmayi 6lgmenin zorlugu sebebiyle
¢ogu gelisimci, yas diizeyine bagli bir tanimi1 benimsemislerdir. Ancak burada da bir
anlagsmanin oldugunu séylemek zor olsa da birgok toplumda yetiskinligin baslangici
O0grenim yasini bitirme, bir ise girme ve evlenme seklinde tanimlanmaktadir. Cogu
iilkedeki resmi belgeler de yetiskini, yas1 17 ile 21’in {izerinde olan kisiler olarak
tanimlamakta ve zorunlu 6grenim Gtesinde bir egitim kurumuna tam zamanli 6grenci
olarak devam etmeyen kimse olarak agiklamaktadir. Giiniimiizde yayginlasan goriise

gore ise yetigkin sayilmanin belli bir yas sinirin1 agsmis olmaktan farkli olarak baska



yonleri de bulunmaktadir. Ciinkii genel kabul i¢in gecerli olmamakla birlikte insanlarin

psikolojik olarak olgunlastiklari yaslar farkli olabilmektedir (Kurt, 2000:4).

Yetigkinligin ne oldugunu iki farkli agidan degerlendirmek miimkiindiir: Bir kisinin
ailesine ya da baskalarina olan temel bagimliliginin sona ermesi ile bir kiginin kendi
hayatin1 kazanmas1 ve evli olmas1 (Koylii, 2004:46). Knowles ise yetiskini dort ayri

boyut icerisinde degerlendirmekte ve tanimlamaktadir:

a- Biyolojik tanim: Ergenlik doneminin baslangicina eren birey, yetiskinlige adim

atmus olur.

b- Yasal tanim: Bireylerin oy kullanabilecegi, siiriicii belgesi alabilecegi,
evlenebilecegi ve buna benzer seyleri yapabilecegi yasa eristigi zaman insan,

yasal olarak yetiskin olur.

c- Toplumsal tanim: Bireyler tam zamanli calisan, es, anne-baba, oy kullanan

yurttas oldugu zaman toplumsal olarak yetiskin olur.

d- Psikolojik tanim: Bireyler kendi yasantisindan sorumlu olma duyarliligina

erigtikleri zaman psikolojik olarak yetiskin diye adlandirilir (Kurt, 2000:4-5).

Biitiin bunlardan hareketle yetigskini zorunlu 6grenimin disina ¢ikan, olgunlasmis,
uyumlu ve bagimsiz davranabilen kisi olarak tanimlamak da miimkiindiir (Giines,

1996:40).

Psikoloji anlayisinda, biitlinlesme yoniindeki gelismenin amaci kendi tamligina
erismektir. Biitliinlesmis kisi hata yapmayan ve her agidan yetenekli kisi anlamina
gelmemektedir. Sadece kendine ait olan yonleri ile bu anlamda tamlasmis bir kisidir
(Mehmedoglu, 2001:55-56).

Dini ve kiiltiirel geleneklere gore ise biitliin biiylik din ve kiiltiirler, dini inang ve
uygulama konusunda olgun, miikemmel ve erdemli kisi ideallerinden s6z etmekte ve

onlarin vasiflarindan bahsetmektedir (Koylii, 2004:48-50).

Biitiin dinlerin gelis amact insanlarin davraniglarini kontrol altina alarak ahlaki bir
diizen kurmaktir. Islam dini de bireyi ahlaki agidan ele alarak giizel haslet ve

davranislar1 kisilerde bulunmasi gereken degerler olarak ortaya koymustur. islami



anlayisa gore yetiskin, biyolojik olgunluga erismis, akli dengesi yerinde olan, ticari
iligkilere girebilen, mal-miilk tasarrufu hakkina sahip, hukuki miieyyidelerle Allah
tarafindan emredilen emir ve yasaklara karsi sorumlu olan kisi olarak tanimlanmistir

(Koylii, 2004:49).
1.1.2. Yetiskinlik Doneminin Siniflandirilmasi

Psikolog ve gerentologlar arasinda yetiskinlik déneminin siiflandirilmas: hususunda
ortak bir kanaat olmasa da genel kabule gore bu donem ilk yetiskinlik, orta yetiskinlik
ve son yetiskinlik seklinde ii¢ temel sathaya ayrilmistir. Ilk yetiskinlik dénemi 20-35
yas aralifi, orta yetiskinlik donemi 35-55 yas araligi, son yetiskinlik donemi ise
genellikle 55 yas ve iizeri kabul edilmektedir. Bununla birlikte Daniel Levinson’un da
ifade ettigi gibi insan hayati, kesin olarak belli bir noktada baslayip belli bir noktada
sona ermez. Levinson, insanin gelisim basamaklarinin i¢ ige oldugunu ve birbirlerini
kapsadigini; yani ortiistiigiinii belirtmektedir. Bu fikri diisiincesinden dolay1 Levinson,
0-3 yas arasm ilk cocukluk gecis donemi, 17-22 yas arasimi ilk yetiskinlik gecis
donemi, 40-45 yas arasini orta yas gecis donemi, 60-65 yas arasin1 da son yetiskinlik
gecis donemi olarak degerlendirmektedir (Koyli, 2004:44).

Geng yetiskinlik olarak da ifade edilen ilk yetiskinlik doneminin gelisme 6devleri
Ogrenimini tamamlamak, es se¢mek, esi ile beraber yasamay1 6grenmek, evle ilgili
isleri yiirtitmek, ¢ocuk sahibi olmak ve biiylitmek, ¢alisma yasamina atilmak, degisik
toplumsal gruplarin i¢inde yer almak, yurttaslik haklarinin bilincinde olmak ve

yurttaglik sorumluluklarini yerine getirmek seklindedir (Duman, 2000:103).

30 yasindan sonra genel olarak emeklilige kadar olan donemi igerisine alan orta
yetigkinlik doneminin gelisim 6devleri belli bir ekonomik yasama diizeyine ulasmak,
bos zaman gegirme etkinlikleri ve beceri gelistirmek, esi ile 6zdeslesmek, ergenlik
cagindaki ¢ocuklarin gelisimlerine yardimci olmak, bazi bedensel degisimleri
kabullenmek ve bu degisimlere uyum saglamak, yaslanan anne-baba ya da kardeslerle

uyum i¢inde yasamay1 6grenmektir (Duman, 2000:103).

Emeklilik sonrasindan 6liime kadar olan zamani kapsayan ileri yetiskinlik ya da bir
baska ifadeyle yashlik donemindeki gelisim Odevleri ise bedensel ve zihinsel

gerilemelere ve bunlarin sonucunda ortaya c¢ikabilecek saglik sorunlarma uyum



saglamak, emeklilik sonrasi1 yasama uyum saglamak, torunlarin yetistirilmesi
konusunda yardimeci olmak ve torunlarla saglikli iletisim kurmak, esin 6limiine uyum
saglamak ile memnuniyet verici bir yasam ortami1 kurmak seklinde

degerlendirilmektedir (Duman, 2000:103).
1.1.3. Yetiskinin Ozellikleri

Yetiskin egitiminde basarili olmak ve pozitif sonuglara ulagsmak igin yetiskinlerin
Ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir. Ciinkii bu 6zelliklerin bilinmesi basariy1 artirici

faktorler arasinda degerlendirilmektedir (Kurt, 2000:16).

Yetiskin egitiminin bir bagka ifadesi olan halk egitiminde iilkelerin ya da milletlerin
yapisindan gelen farkli 6zellikler olabilecegi gibi, miisterek noktalar da bulunabilir.
Yetiskinlerden gelen oOzelliklerden bazilar1 soyledir: Yetiskin egitimi istekli ve bu
konuda kararli bireye verilir. Ciinkii yetiskin, verilen egitimi alacak zihni seviyeye
gelmistir. Ayrica yetiskin, egitimin degerini algilayabilme ve alinani yorumlayabilme

tecriibesine sahiptir (Kurt, 2000:17).

Yetiskin egitiminin 6zelliklerinin bilinmesinin disinda dikkat edilmesi gereken 6nemli
bir konu da yetiskinlerin fizyolojik, sosyal ve zihni 6zellikleri ile ilgi, temel ihtiya¢ ve
davraniglaridir.  Yetigkin egitiminde basar1 grafiginin olumlu yo6nde yiikselmesi
hedefleniyorsa, yetiskinlerin 6zellikleri konusunda bilgilenmek 6nem arzetmektedir.
Ancak egitimi ele alanlar yetiskinligi c¢esitli donemlere ayirarak incelemekte ve

yetiskinlerin 6zelliklerini buna gore izah etmektedirler (Kurt, 2000:88).

Psikologlar hayat donemlerini cesitli sekillerde olusturmuslardir. Bunlar hayati
olusturan ¢ocukluk ve genglik gibi donemler ile egilimler ve motivasyonlardir. Aile ve
meslek hayati ile basar1 ve basarisizliklar birbirini biitliinleyen seylerdir. Biitiin bunlar
insanin hem fizyolojik, hem psikolojik, hem de sosyal hayatinda tesirler
birakabilmektedir. Hayat donemi konusunda fikir beyan ederek teori ileri siirenler, bir
noktada bulusabilmislerdir: Donemler arasi her insan bir i¢ catigmasi yasayabilir. Bu
itibarla yetiskinlerin 6zellikleri bu agilardan da degerlendirilmesi gerekmektedir (Kurt,
2000:89).

Yetigkinlik donemlerini genel olarak sdyle degerlendirebiliriz:



1.1.3.1. Tk Yetiskinlik

Arastirmacilar ilk yetiskinligi genel olarak 18 yasindan 35-40 yasina kadarki dénem
olarak degerlendirirler. Bununla birlikte bu devreyi daha kii¢iik birimlere ayiranlar da
bulunmaktadir. Ornegin Levinson erken yetiskinlik gecisi (17-22), yetiskin diinyasina
giris (22-28), yetiskin diinyasima gecis (28-33) ve sakinlesme (33-40) seklinde dort
déneme ayirmaktadir (Koylii, 2004:54). Biz bu degerlendirme ve diisiincelerden
hareketle 20-35 yas arasin1 ilk yetigkinlik donemi seklinde ifade edebiliriz.
Calismamizda da genel olarak ilk yetigskinlik donemini 20-35 olarak kabul etmis

bulunmaktayiz.

Bu donemin kendine has bazi 6zellikleri bulunmaktadir. Bunlardan fiziksel, psikolojik

ve sosyal ozellikler s6yle degerlendirilebilir:

a- Fiziksel ozellikler: Yetiskinligin bu devresi gli¢ ve kuvvet itibariyle daha canli
olunan bir dénemdir. Ilk yetiskinlik yillarnin en temel 6zellikleri bireyin zihinsel
kapasite agisindan zirveye ulasmasi (Uysal, 2006:210; Koyld, 2004:55-58; Duman,
2000:103) ve insan bedeninin en verimli doneminin bu olmasidir (Ciiceloglu,

2004:364).

b- Psikolojik ozellikler: Yetiskinin en belirgin ve belirleyici ilk psikolojik o6zelligi
bagimsizligidir. Bu dénemin ikinci psikolojik 6zelligi kisilik problemi, ii¢lincii temel
Ozelligi ise samimi bir arkadaslik ve dostluk kurma arzusudur (Uysal, 2006:210-211;
Koyli, 2004:58; Duman, 2000:122).

Insanin gelisim asamalar1 bireysel bazi farkliliklar disinda dikkate alindiginda genglik
doneminin sonrasindaki bu devrenin kendine ait ozellikler tasidigi bilinmektedir.
Genglik doneminin sikintilarindan ve olumsuz yonlerinden kurtularak yetiskinler
diinyasinin imkanlarin1 kazanmak bireye bir 6zgiirlesme ortami sunsa da beraberinde

yeni sorunlar1 da getirmektedir (Mehmedoglu, 2001:57).

Yetiskinligin ilk kendilik taniminin yapildigi bu siiregte insanlar, yetigkinler diinyasinin
sundugu imkanlarin neler oldugunu kesfetmeye baslarlar. Boylece birey, yetiskinler
diinyas1 ile deger verilen kendilik arasinda bir bag olusturma gayretine girer

(Mehmedoglu, 2001:58).



20-30 ve 30-40 yaslar1 arasinda iki ayr1 donemin yasandigini sdylemek de miimkiindiir.
Kendiligin farkina varma genel kabule gore 20°li yaslar igin s6z konusudur
(Mehmedoglu, 2001:58). Farkina varmak baskalarma ait bilgilerle degil, kisisel
birikimle olabilir. insan bu asamada, zihinsel yetenekleri kullanmay1 &grendikge
erebilecegi noktanin i¢ goriisiine sahip olur (Mehmedoglu, 2001:58; Duman,

2000:103).

Gegis donemi olarak ifade edilen 28-33 yaslar arasi, yetiskinler diinyasina tam
anlamiyla girisin bagladig1r ve hayat yapisinin yeniden diizenlendigi bir devre olarak
tanimlanabilir. Bu siire¢, kisinin kendi benligi ve c¢evresiyle hesaplastigi, hayat
muhasebesinin yapildigi donem seklinde de ifade edilmektedir. Ayrica bu donemde
hayatin bilinmezligine olan kaygi/depresyon artis1 meydana gelmektedir (Mehmedoglu,
2001:60; Duman, 2000:103).

Anne baba olmanin ferdi bir psikolojik yonii oldugu gibi, yetiskin hayatinin en dnemli
gelisimsel basamaklarindan da biridir. Bebegin diinyaya gelmesinden olgunlasmasina
kadar ebeveyn ve ¢ocuklar, gelisim ve biiylimenin benzer 6nemli yonlerini beraber
yasarlar. Ebeveynlerin bireysel imajlari, ¢ocuklariyla olan iletisim ve birlikteligi ile
sekillenir. Yani ¢ocugun gelisimi anne-babayi bir basamaktan digerine sevk eder
(Koyli, 2004:61).

Bu doneme girildiginde, ergenlikte goriilen dini siiphe, kararsizlik ve calkantilarin
nisbeten durulmaya basladigi goriiliir. Dini hayatta bir dengelenme, yeniden yapilanma,
eski inang ve aligkanliklar1 yeniden gozden gegirerek diizenleme yoniinde gelismeler
yasanmaktadir. Bu gelismelerin duygusalliktan akilciliga dogru oldugu sdylenebilir. Bu
donemin basinda bazi dini faaliyetlere karsi ilgisizlik, ibadetlere katilimda ve dini
ilgide diisiis gozlenmektedir. Bu devrenin baslangicini “hayatin en az dindar olunan
safhas1” olarak tanimlayan arastirmalar bulunmaktadir. Donemin basindaki bu dini
ilgisizlik, daha sonraki yillarda evlenip bir aile kurmanin ve ana-baba olmanin kisiye
yiikledigi sorumluluklarin hissedilmeye baslanmasiyla ortadan kalkmakta ve tekrar
dine kars1 bir ilgi uyanmaya baslamaktadir (Hokelekli, 1998:282-283). Ciinkii din,
kollektif alt suur muhtevasini kabul edilebilir hale getirdiginden insan i¢in vazge¢ilmez

bir ihtiyactir (Camdibi, 1989:52).
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c- Sosyal ozellikler: Yetiskinlik donemini diger evrelerden ayiran en 6nemli fark, bu
donemin bir degil, bir¢ok yetiskin rol ve sorumluluklarini barindirmasidir. Kendi
basina kazanma, iiretkenlik, calisma, meslek secme, evlilik, evi idare etme, cocuk
yetistirme, kendine uygun sosyal bir grup bulma ve ¢evreye uyum saglama gibi rol ve
davraniglar, bu donem igerisindeki yetiskinlerin vazifeleri arasindadir (Uysal,

2006:212-214; Ciiceloglu, 2004:366; Koylii, 2004:60; Duman, 2000:103).

Insan ilk yetiskinlikte, genellikle gelisimin onceki asamalarinda kendisini yonlendiren
hususlardan siyrilir, sahsi 6zelliklerle hayata katilmak ister. Yani genglik yillarinda bir
meslek edinme, bazilarina gére en O6nemli faaliyet olmasina karsin bu durum ilk
yetiskinlikte 6nemini ve etkisini kaybeder. Yetiskin insan artik bir meslek arayisindan

¢ok “meslegime ne katabilirim” ile mesgul olmaktadir (Mehmedoglu, 2001:57-58).

Bir 6nceki doneme nazaran daha dengeli oldugu ifade edilse de 20-30 yaslar arasinda
insan, hayatin gergekleriyle yilizlesmesi sonucu dis diinyaya ait evlilik ve meslek
edinme gibi toplumsal mukavelelerin yerine getirilmesiyle mesgul olacaktir
(Mehmedoglu, 2001:58).

1.1.3.2. Orta Yetiskinlik

Orta yas, insanlarin kendi basarili ve basarisiz yonlerini ele alarak degerlendirmeye tabi
tuttuklar: bir donemdir. Orta yas donemi, kisilerin giiclii ve zayif yanlariyla kendilerine
bir biitiin olarak baktiklar1 bir donem seklinde ifade edilmektedir (Koyli, 2004:71).
Yani bu donem bir anlamda kisinin kendisiyle hesaplagsma donemidir (Hokelekli,

1998:284).

Bu donemde karmasik ruh halinde olan kisiler i¢in genel olarak dini degerler biiyiik
onem tasir. Bu donemde dine karsi ilgi artmaya baslar. Daha 6nceki yaslarda ilgi ve
tatmin konusu olan seylerin giderek kisinin hayatinda 6nemini yitirmesi ve ilgi alaninin
daralmasi sonucunda, hakimiyetini kaybeden ilgilerin yerini almak tizere din, orta
yaslilarin hayatin1 doldurur. Bir itibarla din bu donemdeki insanlarin psiko-sosyal

uyumu agisindan 6nemlidir (Hokelekli, 1998:285; Uysal, 2006:214-216).

Bu donemde yetiskinlerinin yaptig1 isler su sekilde degerlendirilmektedir: Vatandaslik
ve toplumsal sorumlulugunu yerine getirmek, ekonomik bir yasam standardini kurarak

hayatin devamini saglamak, c¢ocuklarina bakip onlarin mutlu birer birey olmalarina
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yardimc1 olmak, orta yasin getirdigi fiziksel degisiklikleri kabul ederek onlara aligmak
ve yaglanan ebeveyne uyum saglamak. Dolayisiyla orta yas donemi hem hayatin
anlamin1 kavrama, hem de o zamana kadar 6nem verilen deger ve oncelikleri yeniden
gbzden gecirme zamami olarak degerlendirilmektedir (Koyli, 2004:73; Duman,
2000:103).

1.1.3.3. Son Yetiskinlik

Yaslanma insanin nefes almasiyla, yani dogum anindan itibaren organizmanin
yaslanmasiyla birlikte bagslar. Bununla birlikte bu degisiklikler yaslilik olarak degil,
gelisme ya da olgunlasma siireci olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii birey hem fiziki,
hem de sosyal olarak dogumdan itibaren gelismesini devam ettirmektedir. Ancak 30
yasindan sonra tiim organlarda bir gerileme ve birtakim ilave degisiklikler meydana

gelir ki buna, “yaslanma” denmektedir (Koylii, 2004:76).

Bu dénemde en azindan bir ¢esit agr1 veya sancinin olmast kac¢inilmazdir. Bu donemde
insanda kalp hastaligi, nefes darligi, gorme ya da isitme bozuklugu veya diger duygusal
rahatsizliklar gibi bir ¢esit hastaliklarin olmasi miimkiindiir. Hastaliklar bedeni olarak
insan1 fazla rahatsiz etmese de, duygu ve diisiinceler onun yasam tarzinda degisiklikler
yapmast gerektigini hatirlatir. 60 yas kisileri birbirinden farkli konumdadirlar.
Bazilarinda ciddi rahatsizliklar goriilirken bazilarin da ise bu hastaliklar
goriilmemekte, hatta daha enerjik ve aktif olabilmektedirler. Ancak bu déneme giren

insanlar artik orta yag doneminde olmadiginin farkindadirlar (Koyli, 2004:77).

Insan viicudu ve fonksiyonlar: arasinda yiiksek bir iliski vardir. Viicut sistemleri
birbirini etkileme 6zelligine gore yaratilmistir. Insanin yaslanmasi neticesinde viicudun
her bir organi buna paralel olarak etkilenmektedir. Yani insan yaslandikc¢a organlar
arasindaki uyum bozulmaya baglar (Koylii, 2004:77). Nitekim kime uzun émiir verilirse

yaratilisi tersine doner ilahi emri, bunu anlatmaktadir (Yasin, 36/68).

Yashlikla birlikte hemen hemen biitiin duyularda bir azalma goriiliir. Koku ve tat
duyusundaki azalma beslenmeyi etkiler. Gorme alaninda ve karanliga uyumda
meydana gelen azalma etkinligi smirlar ve uyum giigliikleri yaratir. En yaygin ve en

olumsuz sonuglara yol acan duyu kaybi ise isitme duyusunda olmaktadir. Isitme
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duyusundaki azalma, iletisimi sinirlar, cogu zaman karisiklik, saskinlik ve giivensizlik

duygularina neden olur (Onur, 2006: 304-305).

Yaslilik déoneminin en 6nemli psikolojik 6zelliklerinden birisi, eskiye 6zlem ve baglilik
ile bencilliktir. Insanin yas1 ilerledik¢e bencil olma duygusu da artmaktadir. Bu yiizden
insanlar yirmi yasina kadar “idealist”, yirmiden otuza kadar “sosyalist”, otuzdan sonra
hayatin gergeklerini goriip “realist”, kirk yasindan sonra ise kapitalist olma
temayiiliindedir” denilmektedir (Yilmaz, 2010:222). Nitekim Hz. Peygamber’in:
“Insanoglu yaslandik¢a iki duygusu genclesir. Onlar da mal sevgisi ve uzun yasama
arzusudur” (Buhari, Rikak, 5) buyurmasi yashlik ile beraber bencilligin arttigini
gostermektedir. Genglikte ise daha ¢ok duygular ve heyecanlar hakimdir. Ayrica
yaslilikta eskiye 6zlemin artmasi, geng nesiller arasindaki mesafenin agilmasi manasina
gelmektedir. Her gecen giin insan iirkmeye, aligkanliklarini terk edememeye ve yeni

durumlara adapte olamamaya baslar (Koylii, 2004:81).

Son yetiskinligin en temel gelisimsel ddevi, bireyin kendisi ve toplum ile dengeli bir
yasam gelistirmesidir. Bu donemde insan, yasadigi siire igerisinde yapilmasi gereken
islerin bilyiik cogunlugunu yapmustir. Insan ge¢misine olumlu bir sekilde yaklasarak
yaptig1 islerden dolayr kendisini takdir edebiliyorsa daha mutlu yasayabilir. Eger
gecmis hayatinin ¢ok fazla takdir edilecek yonii yoksa geri kalan hayati da birtakim
rahatsizliklarla devam eder (Koylii, 2004:84; Duman, 2000:103).

1.1.4. Yetiskinlik ve Ogrenme

Insan toplum hayatinda yeni gorevler aldikca, bu gérevi layikiyla yerine getirebilmek
i¢in yeni bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyar. Yetiskinin toplumda aldig: rolleri basariyla
yerine getirebilmesi igin yeni bilgiler 6grenme ihtiyacini hissetmesi onda 6grenme
giidiisti olusturur. Dolayisiyla yetiskinlik ¢aginda da insan, 6grenmeye ve gelismeye
devam eder (Ciiceloglu, 2004:364). Ancak yetiskin gelecege yonelik bilgileri
o0grenmeyi tercih etmez. Gelecekte kullanilmak iizere gergeklestirilen 6§renme onun
icin bir zaman kaybidir. Cilinkii yetigkin i¢in bilgi 6grenme, o bilgiye ihtiyag
hissedildigi zaman miimkiindiir (Kurt, 2000:101).

Yetigkinlerin nasil 6grendigi ya da 6grenemedigi konusu, insanlik tarihi kadar eskidir.

Aragtirmalara gore 1930°’lu yillara kadar yetigkinlerin 6grenemeyece8i goriisii

13



yaygindir. Ancak 1928 yilinda Thorndike’nin Yetiskin Ogrenmesi adli kitab1 ile
yetiskinlerin de Ogrenebilecegi bilimsel verilere dayali olarak ortaya konulmustur
(Duman, 2000:107). Dolayisiyla yetigkinlik doneminde de 6grenme kendine has bir
sekilde devam etmektedir (Ciiceloglu, 2004:364).

Dogumdan yirminci yasin ilk yillarina kadar olan zamanda zihin giiciinde goriilen
gelismenin meydana gelmesinde hem organik biiylimenin, hem de sinir sisteminin

kullanilmasinin ve isletilmesinin rolii oldugu vurgulanmaktadir (Kurt, 2000:104).

Yetiskinlerin zeka ve 6grenme yetenegine iliskin ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu
arastirmalar bilinenin aksine yaslaninca zekada azalmalarin olmayacagini ortaya

cikarmistir. Bu ¢aligmalar sunlardir:

a- Herbet S. Conrad ve Harold E. Jones’in ¢alismalari: Bu ¢alismalar Ordu Alfa Zeka
Testleri (Army Alpha) araciligiyla 10-60 yas arasinda 1191 kisinin 6grenme durumunu
incelemektedir. Ulagilan neticelere gore 10-16 yas arasinda zeka puaninda hizli bir
yiikselme olmakta, 18-20 yas arasinda zeka puaninda yiikselme devam etmekte, ancak
yavas ilerlemektedir. 20 yasindan itibaren bir diisme goriilmektedir. 50 yasina dogru
elde edilen sonuglar, 16 yasin puanlarina benzemektedir. Bireylere verilen bilgi ve
kelime testlerinde bir diisiis olmamakla birlikte aritmetik ve sayisal testlerde 6nemli

diismeler goriilmektedir (Glines, 1996:40).

b- Thorndike’nin ¢alismalari: Thorndike 1920°li yillarda yetiskinlerde 6grenme
konusunda yaptig1 arastirmalarda zekanin ¢ocukluktan 25 yasina kadar hizla ilerledigi,
25 yasindan 45 yasina kadar olan siirede yilda ortalama %1°lik bir diisme gosterdigi
sonucuna ulagmistir. Thorndike bu diismenin 68renme siiresini uzatmasina ragmen
yetigkinlerin daha karmasik Ogrenme bicimlerine sahip olduklarini belirtmistir.
Ogrenme siiresi dikkate alindiginda geng yetiskinlerin basari derecesinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Zaman sinirlandirilmas: getirilmediginde 6grenme giiclinde 20
ile 60 yaslar1 arasinda onemli bir farkin olmadigi ve 60 yasindaki bir yetiskinin 20
yasinda iken Ogrenebilecegi tiirden bilgi, beceri ve degerleri 6grenme giiciine sahip
oldugu ifade edilmektedir (Pintner, 1987:51-52; Celep, 1995:41; Giines, 1996:41).
Diger taraftan fiziki bir meslegi yiiriiten yetigkinin zekasinda diismeler olmaktadir. Yas
ilerledikce zihni yetenekleri korumak igin egitim ve sosyal etkinliklerin roli

artmaktadir. Burada kisilik de o©nemli bir etkendir. Ayrica akil bozukluklari,
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timitsizlikler ~ve hayal kirikliklar1  yeni  Ogrenmeleri olumsuz  manada

etkileyebilmektedir (Glines, 1996:41).

Arastirma sonuglarina gore baglangigta erisilmis olan egitim ne kadar yiiksek ise ileriki
yaslarda gosterilen basar1 dereceleri arasindaki iliskinin o dlgiide biiyiik oldugu ortaya
cikmaktadir. Egitim diizeyi diisiik olan ve siradan islerde calisan kisilerde zihinsel
gerileme goriilmektedir (Celep, 1995:41).

c- Irving Lorge’nin ¢alismalari: Lorge ilkdgretim okulunun 8. sinifinda zeka testi
uygulanan kadin ve erkeklere, 34 yasinda ayni testleri uygulamis ve elde ettigi
sonuclart sOyle degerlendirmistir: Egitime devam eden yetiskinlerde iistiin basari,
devam etmeyen yetiskinlerde ise 6nemli diismeler goriilmektedir. Eger zaman olciitii
faktor olarak alinmazsa, yasin 6grenmede belirleyici olmadig1 ya da bagka faktorlerin

rol oynadig1 ifade edilmektedir (Giines, 1996:42).

d- Cattell’in ¢alismalar1: Cattell akic1 zeka ve billurlarmis zeka seklinde iki tiir zekadan
bahsetmektedir. Akici zeka kalitimla alakali olup babadan cocuguna ge¢mektedir.
Akict zeka karmagik iliskileri algilama, kavram gelistirme ve hizli bellek ile soyut
muhakeme yeteneklerini kapsamaktadir. Akict zeka bireyin yasanti egitiminden
bagimsiz olarak gelismektedir. Billurlasmis zeka ise insanin bilgisine, yasantilarina,
egitimine, toplumla iliskilerine ve yasma bagli olarak degigsmekte ve gelismektedir.
Billurlagmis zeka iliskileri algilama ve degerlendirme faaliyetlerini, kisinin aldig1
egitime bagli olarak yiriitmektedir. Kelime 6grenme ve rakam Ogrenme, cesitli
hesaplamalar ile genel kiiltiir bilgileri bu tir zeka oOrnekleridir (Gilines, 1996:42;
Kilavuz, 2003:52-54).

Arastirmalara gore ¢ocuklukta ve genglikte akici ve billurlasmis zeka birlikte
gelismektedir. Akicit zeka genglik doneminde en iist diizeye ulagmakta ve yas ile
birlikte azalmaya baslamaktadir. Iliskileri algilama, bigimsel yargilama ve soyutlama
yetenegi ile ilgili olan billurlagsmis zeka ise yas ilerledikge; yani yetiskinlikte de
gelismeye devam etmektedir (Glines, 1996:42). Egitsel ve diisiinsel etkinliklerini
stirdiirenlerin 60 yasindan sonra bile gelismesini stirdiirebildikleri ifade edilmektedir
(Duman, 2000:108).
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e- Knox’un c¢alismalari: Knox’a gore billurlasmis zeka 60 yasinda en {ist seviyeye
cikmakta ve 80 yasma dogru yavas yavas azalmaktadir. Billurlasmis zeka az da olsa
bazen 60 yasindan sonra yavas yavas yiikselerek 80 yasina kadar siirmektedir. Bazi
kisilerde zeka yoniiyle bir kaybolma goriilmektedir. Bu durum fiziksel ve zihinsel
faaliyetlerin yeterince yapilamamasindan meydana gelmektedir. Hatta Knox, yeni
faaliyet ve becerileri 6grenme konusundaki istegin yash kisilerde genglere oranla daha

¢ok oldugunu belirtmektedir (Giines, 1996:42-43; Kilavuz, 2003:53).

Yetiskin bireylerin sahip olduklari saglik ve enerji diizeyleri, 6§renmeye olan ilgileri,
gecmiste sahip olduklar1 6grenme deneyimleri, gecmisten getirdikleri aligkanlik ve
tutumlar1 degistirmeye yatkin olup olmamalari, sunulan 6grenme firsat ve olanaklarinin
yeri, zamani, siiresi, nicel ve nitel durumu gibi sosyal ve psikolojik faktorler yetiskin
O0grenmesini onlarin yas ve zeka diizeylerinden daha ¢ok etkileyen hususlardir

(Fersahoglu, 1998:132; Duman, 2000:107).

Yetigkinlerde 6grenme kapasitesinin sinir tanimadigi ifade edilmekte ve yetiskinin bazi
istiinliikleri oldugu da vurgulanmaktadir. Ayrica yetiskinler hatirlamaya dayali, ileride
kullanabilecekleri uzun ve mekanik bir O6grenmeye ihtiya¢c duymamaktadirlar.
Yetigkinler tecriibelerine dayali, heyecan verici, ilgi ¢ekici ve hemen kullanabilecekleri

bir 6grenmeye yonelmektedirler (Glines, 1996:43).
1.2. Yetiskin Egitimi
1.2.1.Yetiskin Egitimi

Yunancada “adam” anlamina gelen “andros” ve “egitim” manasina gelen “agein”
sozciiklerinden tiiretilen ve “adam egitimi” demek olan “andragoji” en genel anlamiyla
yetiskinlerin 6grenmesine yardim etme bilimi ve sanati olarak degerlendirilmektedir

(Duman, 2000:120).

Insan hayat: kendi bagina bir 8grenim siirecidir. Bununla birlikte her insanin, teknik ve
sosyal degisime ayak uydurabilme, kendi ¢evresine iliskin evlenme, ana-baba olma, is
durumu ve yaslilik gibi sartlar altinda meydana gelen degisiklikler karsisinda hazirlikli
olabilme ve bireysel gelisimi bakimindan biitiin yeteneklerini harekete gecirebilme

amaciyla siirekli ve ardisik bir 6grenim goérmesi i¢in olusturulacak firsatlara ihtiyacinin
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oldugu bilinmektedir (Kurt, 2000:26-27). Iste bundan dolay: yetiskin egitimi kavrami
giindeme gelmektedir.

Ekonomik Kalkinma Isbirligi Orgiiti (OECD) vyetiskin egitimi igin su tanmm

Onermektedir:

“Yetigkin egitimi, zorunlu 6grenim ¢agiin digina ¢ikmig ve asil ugrasisi artik
okula gitmek olmayan kimselerin, hayatlariin herhangi bir bdliimiinde
duyacaklar1 6grenme ihtiyacim1 veya ilgiyi tatmin etmek iizere diizenlenen
faaliyetleri ya da programlar1 kapsar. Bu faaliyetlerin ve programlarin igine,
mesleki egitim disindaki egitim, meslek egitimi, genel egitim, bigimsel nitelik
tagityan ve tagimayan O0grenme tiirleri girdigi gibi ortak sosyal amaglara yonelik

egitim de girer.” (Kurt, 2000:6)

UNESCO tarafindan hazirlanan Yetiskin Egitimi Terimleri sozliigiine gore yaygin

egitim su iki sekilde tanimlanmaktadir:

1- Mesleki egitim hari¢ 6rgiin okul ve yliksek 6gretim sistemi disinda yapilan

her tiirlii egitimi belirtmek i¢in kullanilan bir terimdir.

2- Ogrencilerin yazilmasi veya alinmasi gibi islemleri gerektirmeyen veya bu
gibi iglemleri istemeyen egitim programlari seklinde tanimlanan ve okul dis1 egitimle

ayni anlamda kullanilan bir terimdir.
Yine adi1 gegen sozliikte yetiskin egitimi su sekilde tanimlanmaktadir:

“Cocukluk caginda baslayan siirekli egitimin ilk evresini tamamlamis kimselerin
ihtiyaclarina gore ayarlanmis olan bu gibi kimselerin 6grenmelerine imkan
saglamak iizere planlanan diizenli ve devamli iletisim siirecidir. Is hayatina
atilmadan once yapilan yiiksekdgretim ve okul sonrasi egitim genellikle yetiskin

egitimi olarak diisiiniilemez” (Kurt, 2000:6-7).

Hayat boyunca gerceklestirilen egitim hem kasitli ve amagli, hem de rastgele 6grenme
yasantilarint kapsamaktadir (Kurt, 2000:26-27). Bu itibarla yetigkin 0grenmesi ve
egitimi arasinda bir ayrim yapma zorunlulugu bulunmaktadir. Yetiskin 6grenmesi
yasam boyu egitim baglaminda siirekliligi olan temel bir davramistir. Bunlar bazen
istemeden de O0grenebilmektedir. Tim bu 6grenmeleri yetiskin egitiminden ayirmak

dogru olacaktir. Yetiskin egitimi ise genel olarak “yetiskin” olarak adlandirilan kisilerin
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gereksinim ve ihtiyaglarini karsilamak {izere tasarlanan ve planli 6grenme deneyimleri
kazandirmay1 amaglayan etkinlikler olarak degerlendirilmektedir (Duman, 2000:107).
Tam bu noktada orgiin egitimi, yetiskin egitiminden ayirmak gerekmektedir. Zira 6rgiin
egitim, hayat boyu egitimin belirli bir diliminde yer almaktadir. Yetiskin egitimi ise
bireyin biitiin hayatin1 kapsamaktadir. Yetiskin egitimi, belirli zaman ve konularda
yapilmis olmasina ragmen insanin hayati boyunca devam edebilen ve davraniglarinda

stirekli degisiklikler meydana getirebilen uzun bir siireci igerir (Kurt, 2000:7).

1.2.2.Yetiskinlik Donemi Egitiminin Ortaya Cikis Sebepleri ve Yetiskinlik Donemi
Egitimini Gerekli Kilan Etkenler

XIX. yiizyildan itibaren bilim ve teknoloji alanlarindaki gelismelerin neticesinde insan,
farkli bilim dallarinin inceleme sahasimna girmistir. Bu bilim dallarindan birisi de
egitimdir. Egitim bilim dalinda ilk olarak c¢ocuklarin biyolojik, psikolojik ve sosyal
gelisimleri incelenerek yapilacak olan egitim ve oOgretim teknikleri onlarin bu
ozelliklerine gore degerlendirilmistir. Bununla birlikte gelisen hayat sartlari, insan
yasaminin biitlinsel bir sekilde ele alinmas1 zorunlulugunu dogurmustur. Ciinkii insanin
yasami i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve aliskanliklarin sadece okul ve buradaki egitimle
kazandirilmas1 miimkiin degildir. Birey i¢in gerekli olan bilgi ve becerilerin ihtiyag
duyuldukc¢a verilmesi sonuglart itibariyle daha etkili ve verimli bir metoddur (Koyli,

2004:10).

Insan hayatinin her dénemi birbirinden farkli 6zellikler ihtiva etmektedir. Cocugun
karakteri ile yetiskin bir insanin karakteri bir degildir. Dolayisiyla fiziki, sosyal ve
psikolojik gelisimleri ile kabiliyetleri birbirinden farkli olan ¢ocuk ve yetigkinlerin bu
ozellikleri dikkate alinarak onlara uygulanacak egitimin farkli olmasi gerekmektedir.
Ayrica insanin yasam siiresinin uzamasi, yetiskin bireylere yonelik arastirmalar1 da

giindeme getirmistir (Koylii, 2004:10) .

Giiniimiizde egitim ve is hayat1, insan1 en ¢ok etkileyen unsurlar arsindadir. Insanlarm
biiylik ¢ogunlugu ¢ocukluk ve genglik donemlerinde belirli bir 6grenim gérmekte ve
hayatlarmin biiyiik bir kismini ¢caligmayla gegirmektedirler. Ancak sosyal, ekonomik ve
teknolojik gelisimlerin her gegen giin hizla degistigi cagimizda, insanlarin genclik
yillarinda kazandiklar1 bilgilerle basarili olmalar1 kolay degildir. Ciinkii teknik

yenilikler egitim sistemindeki gelismelerden daha hizli oldugundan okulda kazanilan
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bilgi ve beceriler, ihtiyag duyulan hususlar1 her zaman karsilayamamaktadir (Kurt,

2000:77).

Yasadigimiz donemde yetiskin egitiminin ortaya ¢ikmasina sebep olan onemli bazi
degismeler olmustur. Bu sebepler genellikle demografik ve aile yapisindaki
degisiklikler, bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemeler, gelisen sartlar neticesinde insan
hayatinin bir biitiin olarak incelenmesi gereginin ortaya ¢ikmasi ve insanin 6grenmeye
karsi olan ilgisi ile bos zamanlarin artmasi seklinde siralanmaktadir (Koylii, 2004:19).

Saydigimiz bu sebepleri genel olarak soyle degerlendirmek miimkiindiir.

a- Demografik alandaki gelismeler: Yetiskinlerin egitimine karsi ilgi duyulmasinin en
onemli sebeplerinde birisi, yetiskin niifusunda meydana gelen artistir. Arastirmalar son
zamanlarda yasli niifusun hizla arttigini ortaya koymaktadir. Bunun nedeni ekonomik
ve sosyal alandaki hizli iyilesme ve gelismelerdir. Bundan ortalama 100 yil kadar
onceki yetigkin insanlarin yasi ile simdiki yetigkin bireylerin hayat omrii arasinda
biiyiik farklar bulunmaktadir. Eskiden yaslilik donemi olarak adlandirilan dénem,
giiniimiizde artik ilk yetigkinlik veya orta yas donemi olarak degerlendirilmektedir

(K&ylii, 2004:19-20).

Yetigkinlik donemi, insanlarin en verimli oldugu dénemdir. Bu durum yetigkinligin
Oonemli bir boyutuna isaret etmektedir. Cilinkii insan, hayat1 boyunca en 6nemli isleri
genellikle yetigkinlik doneminde yapmakta ya da oOnemli vazifeler yetiskinlik
doneminde kendisine verilmektedir. Nitekim Hz. Peygamber’e vahiy, kirk yasinda
gelmistir. Kirklr yaslara gelmeden Once yasadigi tecriibeler onu olgunlastirmis ve
nihayet vahiy kendisine kirk yasinda gelmisti. En 6nemli islerin ve biiyiik basarilarin bu
yaslarda gerceklesmesi tesadiifi degildir. Zira bu yaslardaki insanlar hayatin her
alaninda faaliyet goOstermektedirler. Gerek siyasi alanda, gerek para kazanma
hususunda, gerekse sosyal faaliyetlere istirakte genellikle yetiskinler on plandadir.
Dolayisiyla toplumsal hayatin etkili, diizenli ve basarili bir sekilde yiiriitilmesinde
onemli katki ve sorumluluklari olan yetigkinlerin egitimi, yasam boyu devam ettirilmesi

gereken ve ihmali topluma zarar veren bir husustur (Koylii, 2004:20).

Egitim ve 6gretim yasam boyu devam ettiginde birey, toplumsal alana katkida bulunur.
Ciinkii ilim, bir seyin hakikatini ve mahiyetini kavrayarak idrak etmeyi saglar. Bu

sebepten olsa gerek Hz. Peygamber kim ilim tahsi/ ederken oliirse, onunla
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peygamberler arasinda sadece bir derece vardir (Darimi, Mukaddime, 32) buyurarak
ilim 6grenmenin 6nemine deginmistir. Ayrica besikten mezara kadar ilim rivayeti de
egitim ve Ogretimin yasam boyu devam etmesi gerektigini ortaya koyan bir 6zellige
sahiptir (Koylii, 2004:10). Islam’m ilk emrinin “oku” olmasi da ilmin ve bilginin insan

yasaminin her doneminde glindemde olmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

b- Aile yapisindaki degisiklikler: Giiniimiiz arastirmalarinda yetiskinlik donemine
ilginin sebeplerinden birisi de son yillarda aile yapisinda meydana gelen degismelerdir.
Tarihte modern ifadesiyle “genis aile” olarak adlandirilan ve igerisinde anne-baba,
cocuklar ile biiylikanne ve biiyiikbabadan olusan ailelerde yaslilarin bakimlari
genellikle ¢ocuklari tarafindan karsilanmaktaydi. Ancak modern diinyanin getirdigi
bireysel ve bencil tavrin bir neticesi olarak “cekirdek aile” yapisina gecilmis ve bu
geciste yashlar ya kendi hallerine terk edilmis ya da huzur evlerine muhtag

birakilmiglardir (Ciiceloglu, 2004:368; Koylii, 2004:20-21).

Yaglilarin 6zellikleri bilinmez ve herkesin bir glin onlar gibi olacagi diisiincesi
genclerin zihinlerine yerlestirilmezse ayni seyler herkesin basina gelecek demektir.
Dolayisiyla yaslilik donemini insan hayatinin kaginilmaz bir evresi olarak kabul ederek

onun dzelliklerini anlamaya ¢alismak gerekmektedir (Koyld, 2004:21).

c- Bilim ve teknolojideki gelismeler: Giiniimiiz diinyasi bir bilgi ¢agidir. Bunu son
yillarda kitap sayisinda meydana gelen artislardan ve internet ile bilgisayar alanindaki
gelismelerden anlamaktayiz. Buna diger bilimsel ¢aligmalar1 ve teknolojik gelismeleri
de ilave edersek bilgi birikiminin hangi diizeylere ulastigini rahatlikla anlayabiliriz
(Koyli, 2004:21-22). Gelismelerin hizli olmasi nedeniyle insan, iginde bulundugu
konumun ihtiyaglarina cevap verebilmek icin 6grenmek ve 6grendiklerini gelistirmek

zorundadir (Kurt, 2000:22-23).

Issizler is bulmak, calisanlar islerinde ilerlemek ya da islerini koruyabilmek maksadiyla
gelisen teknoloji ve yeniliklerden haberdar olmak ve yeni bilgiler 6grenmek ister.
Gilinlimiiz insani ise bu sartlardan daha fazla etkilenmektedir. Ciinkii iletisim teknolojisi
yetigkin bireylerin bu ihtiyaglarini her zaman belirgin bir sekilde hissettirmektedir
(Kurt, 2000:21).
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Insanlarin, ¢ocukluk ¢aglarinda dgrendikleri bilgilerin yasam boyu gegerli ve faydali
olacagi gorisli teknolojik alandaki gelisme ve ilerlemelerin neticesinde Onemini
kaybetmis bulunmaktadir. Hayatin karmasikligi ve insan hayatinda meydana gelen
degisiklikler, yetiskinlerin hayat boyu 6grenmeyi devam ettirmesini gerekli kilmistir.
Fertlerin toplumda aldiklar1 farkli roller, onlarin siirekli egitim ve O&gretimle
ugragsmalarina yol agmistir. Hemen hemen biitiin toplumlarda yetiskinler, hayatlar

boyunca 6grenmeyi devam ettirmektedirler (Ciiceloglu, 2004:364).

d- Insan hayatimin bir biitiin olarak incelenmesi ihtiyact: insan gelisimini esas alan
kaynaklarin biiyiik bir kismu fetiisle baglamakta ve ergenlik donemiyle son bulmaktadir.
Insan gelisimiyle ilgilenen diger bir bilim dali olan Gerentoloji, genel olarak yasllarin
saglik problemleri ve ozellikleriyle ilgilenmektedir. Ancak burada insan hayatinin

onemli bir kismini olusturan “orta yas” donemi ihmal edilmektedir. (Koylii, 2004:23).

Gliniimiizde ¢ikan eserlere baktigimizda da bunu gérmek miimkiindiir. Oysa insan,
hayatinin biiylik bir kismin1 ¢ocuk ya da ergen olarak degil, yetiskin bir birey olarak
gecirmektedir (Koylii, 2004:24).

e- Cesitli akademik disiplinlerin konusu haline gelmesi: Yetiskinlik dénemi uzun siire
ihmal edilmekle birlikte giintimiizdeki akademik disiplinler ve bunlara bagh uygulama
alanlar1 sadece ¢ocuk ve genclerle ilgi degil, yetiskinler ve onlarin problemleri ile ilgili
caligmalara da yogunlagmaktadir. Bunun bir neticesi olarak yetiskinler tip, edebiyat,
psikoloji, sosyoloji, antropoloji ve dini ilimler ile egitimin ilgi odagi haline gelmis
bulunmaktadir (Koylii, 2004:24).

f- Bos zamanlar1 degerlendirme: Yetiskinlik donemine ilgi duyulmasinin bir baska
sebebi de bos zamandir. Bos zamanlarin artmasi giiniimiizde yetiskinlere yeni ve
onemli bir boyut kazandirmistir. Giinliik ve haftalik calismalar her gegen giin
azalmaktadir. Bu zaman kazanci yetigkinlere bos vakit imkam sagladigi gibi, ciddi
sorunlara da sebep olmaktadir. Bu zamanlar1 degerlendirmek ve daha verimli
kullanmak, gilinlimiiz insaninin Oncelikli sorunlar1 arasina girmis bulunmaktadir.
Imkanlarin artmasi, geriye kalan bos zamanlarin nasil degerlendirilecegi problemini
giindeme getirmektedir. Bu sorunun varligi yetiskinlerin taninmasina ve onlarin bos

zamanlarini en iyi bir sekilde geg¢irmelerine zemin hazirlamistir (Koyli, 2004:25).
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g- Yatay ve dikey hareketlilik: Egitim “yatay” ve “dikey” hareketlilikte onemli bir
etkiye sahiptir. Yatay hareketlilik, sinif degistirme olmaksizin meslek ya da yer
degistirme seklinde olabilir. Kdyden kente gdciin bireylere etkisini aza indirgeme ve
go¢ ettikleri yere intibakin1 saglama yollarindan birisi “halk egitimi” ¢alismalaridir.
Burada egitime diisen gorev kurallari, yasama doniik hale getirmek ve ona uyum
saglamasina yardimct olmaktir. Dikey hareketlilik ise simif degistirmedir. Statii ya da
sinif degistirmede egitimin rolii dikkate alinmalidir. Bireyin beceri ya da basarisi
sonucu bir meslek sahibi olmasi ve bunun sonucunda gelirinde meydana gelen artis,

statli degistirmeyi dogurmaktadir (Celep, 1995:17).

Toplumsal agidan egitime diisen en 6nemli gorevlerden birisi i¢timai biitiinlesmeye
katki saglamaktir. Egitim, fertleri belli bir bilgi ve egitsel diizeye ulagtirmak icin egitim
gormemis olanlara egitim vererek toplumsal biitiinlesmeye katkida bulunur (Celep,

1995:17).

h- Orgiin egitimle ilgili sebepler: Orgiin egitim okul dncesinden baslayarak yiiksek
Ogretimi de i¢ine alan bir donemdir. Ancak orgilin egitime bu ¢ag igerisindeki biitlin
bireyler ulasamayabilmektedirler. Bunun nedeni bazi bélgelerdeki okul, 6gretmen ya da
arag-gere¢ eksikligidir. Ayrica ekonomik sebepler, okullardaki yetersiz Ogretim,
olumsuz okul ve smif ortami ile sosyal iligkiler sebebiyle pek ¢ok cocuk degisik

asamalarda orgiin egitim kurumlarindan ayrilmaktadirlar.

Orgiin egitim bireylerin egitimi ve dgretimi acisindan dénemli bir siirectir. Bu bilgiler
bilgi ve becerilerin temelidir. Ancak Orgiin egitimde ilerde ise yarayacagi sanilarak

verilen bilgilerin bir kism1 hizli degisim dolayisiyla ¢abuk unutulmaktadir.

Orgiin egitimin, nitelikli eleman ve yeni is giiciinii tam anlamiyla karsilayamamasi,
yetiskin egitimini giindeme getirmektedir. Ciinkii Orgiin egitim siirecinde verilen
bilgilerin bir kismi hizla degismektedir. Bu yiizden yeni bilgilere ihtiyag
duyulmaktadir. Dolayisiyla yetiskin egitimi tam bu noktada devreye girmekte ve etkili
sonuglar elde edilebilmektedir. Bu itibarla ¢ocuklarin bazi nitelikleri kazanacak
bigimde egitilmesini beklemek yerine yetiskinlerin kisa siireli bir egitimle bilgi ve

beceri kazanmasinin daha verimli olacagi ifade edilmektedir (Kurt, 2000:20).
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Yukaridaki gelismeler neticesinde yetigkin egitimini gerekli kilan etkenleri 6grenme ve
geligsme ihtiyaci, olgunlasma ihtiyaci, giiven ihtiyaci, is ve etkin rol istegi, degisiklik ve
ureticilik istegi, statli ve saygi istegi, bos zamani1 degerlendirme ve dinlenme istegi,
farkli ilgiler kazanma iste8i, hizli degisme ve gelismelere uyum ihtiyaci seklinde

ozetlemek miimkiindiir (Kurt, 2000:22-23).
1.2.3. Yetiskin Egitiminin Tarihi Gelisimi

Yetiskin egitimi sistematik anlamda son yillarda giindeme gelse de aslinda eskiden beri
var olan bir uygulamadir. Yetiskinler kadin ya da erkek olsun, deneyimlerinden elde
ettikleri bilgi ve gozlemlerini baskalarina aktarmak suretiyle kusaklar arasi bilgi
transferini saglamiglardir. Bununla birlikte yetiskin egitiminin sistemli hale gelmesi ve
kurumlagmas1 yenidir. Giinlimiize gelinceye kadar “yetiskin egitimi” kavrami g¢ok

sayida degisim gecirerek uygulamalara farkli sekillerde yansimistir (Giines, 1996:7).

Yetigkinlere verilen egitim okul disinda gerceklestirilen ve bireylerin 6grenme ya da
O0gretme amaciyla katildigi egitici faaliyetler olarak tanimlandiginda, bilenlerin
bilmeyenlere bildiklerini d6gretmesiyle baslayan bu egitimin aslinda insanin varolusu
kadar eski oldugu goriilecektir (Kurt, 2000:35). islami kaynaklara gére Allah, Adem’i
yarattiginda ona biitiin isimleri 6gretmis ve bu Ogrettigi seyleri meleklere anlatmasini
emretmistir (el-Bakara, 2/31-33). Dolayisiyla bagkasindan o6grenmek ya da bir
baskasma 6gretmek, insanlik tarihinin baslangici olan Adem ile baglamistir. Bu durum

fitri ve ihtiya¢ duyulan bir husustur.

Insanlar “egitim” diye adlandirilan bu siirece biiyilk onem vermislerdir. Bu siireg
onceleri sozlii ya da rivayet kiiltiirii denilen ifade giicii ve taklit ile gelismekteydi. Daha
sonra ise toplumlar gelistik¢e kiiltiir mirasinin 6gretilmesinde ve aktarilmasinda bu
unsurlar yetersiz kalmaya basladi. Bu konudaki boslugu doldurmak igin isaret ve
semboller kusaklar arasinda kiiltlir aktarma vazifesini gormiistiir (Goziitok, 2002: 52).
Yazinin icadi ile birlikte yazili kiiltiir etkisini gostermeye baglamistir. Ancak ilk
donemlerde egitimi, ehil olmayan kisiler iistlenmekteydi. Dolayisiyla ilk devirlerdeki

toplumlarda egitim ve Ogretim plansiz bir siire¢ olarak devam etmekteydi (Kurt,
2000:35-36).
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Bazi insanlar yetigkinlerin egitimini uzunca bir zamandan beri diisiinmekte ve kaygisini
cekmektedir. Ciinkli insanin akli, fiziki ve ruhi olarak en verimli c¢ag1 yetiskinlik
donemidir. Ozellikle Peygamberlerin de yetiskinlerin muallimi olmas1 egitim bilimi ile

ugrasanlarin dikkatini gekmesi gereken bir husustur (Kurt, 2000:35).

Yetiskin egitiminin Islam kiiltiirinde kurumsal anlamda ilk 6rneklerini suffa ile
gormekteyiz. Suffa Islam aydinlanma ¢agimin, ilim-irfan medeniyetinin gerek gencler,
gerekse yetigkinler i¢in sembol bir kurumudur (Akyiliz, 2006:24). Ayrica Kur’an ve
Islam dini esaslarinin &gretildigi kiittablar da Miisliimanlarin ilk yaygin egitim

kurumlari arasinda 6nemli bir yere sahiptir (Kazici, 1995:19).

Yetigkin egitimi Amerika’da bir slire “Amerikalilastirma egitimi” anlamina
degerlendirilmistir. Bu itibarla yetiskin egitimi programlarinin biiyliik ¢ogunlugunu
ilkdgrenimini yapamayan yetiskinler ile anadili Ingilizce olmayan gd¢menlerin
intibakin1 kolaylagtirmak ig¢in yapilmistir (Giines, 1996:7-8; Dodurgali, 2006:366).
Ayrica bu egitimin 18. yiizyilda ingiltere’de yetiskinlere Incil okunmasini ve aritmetigi
Ogretmeyi amaglayan gece okullar1 uygulamasi seklinde basladigi ve sonrasinda “uyum
saglama egitimi” olarak algilandigi, uzun siire yetiskin egitimi adi altinda okuma
yazma Ogretimi ve ise yerlestirme ¢aligmalart seklinde devam ettigi de vurgulanmistir

(Erdogan, 2003:174).

Yetiskin egitimi ile ilgili ilk bilimsel ¢aligmalar 1929 ile 1948 yillar1 arasinda basarili
ogrenciler tarafindan, kendi gézlem ve deneylerine dayali olarak hazirlanan makaleleri
iceren Yetiskin Egitimi Dergisi (The Journal of Adult Education) ile baglamigtir. Bunu
1950°’li yillarda bu O6gretmenlerin raporlarini inceleyen kitaplar takip etmistir. Bu
alanda ilk eser sadece yetiskin egitimiyle ilgili prensipleri inceleyen Malcolm S.
Knowles’m Informal Yetiskin Egitimi (Informal Adult Education) adli kitabidir. Bu
alandaki bilimsel caligmalar sonraki yillarda hizli bir sekilde devam etmistir (Koyli,
1998: 174).

Tirkiye’de ise bu alandaki c¢alismalar 1960’larda baslamistir. Milli Egitim
Bakanligi’nca hizmet i¢i egitim adiyla basarili olmak i¢in yapilmasi gerekenleri ortaya
cikarmak amaciyla baslayan bu calismalar, 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i 6gretim
programlarinin etkinliginin tespit edilmesi ve bu konuda oneriler gelistirmeye yonelik

arastirmayla devam etmistir. Ayrica sanayi kuruluslarindaki idarecilerin hizmet ici

24



egitim gormiis olanlarinin yonetime katilma, insan iligkileri ve liderlik davranisi
gosterme konularinda, hizmet ici egitim almamis idarecilerden farkli olup olmadig: ile
alakal1 arastirma da bu alandaki diger 6nemli arastirmadir (Kurt, 2000:74-75). Yaygin
din egitiminde gorev alan personele yapilacak hizmet ic¢i egitim ve rehberligin en
onemli faydasi mesleklerinde daha verimli ve uyumlu olmalarini saglamaktir (Bulut,

2004:82).
1.2.4. Yetiskin Egitiminin Cocuk Egitiminden Farklar

Yetigkin egitimi ile ¢ocuk egitimi arasinda bazi farkliliklar bulunmaktadir. Bu
farkliliklar her iki yas grubunun 6zellikleri ile alakalidir. Zira ¢ocukla yetiskin arasinda
toplumsal, psikolojik ve fiziki bakimdan birgok farklar vardir. Bu basliklar altinda
degerlendirilebilecek farkliliklar, Ogretim etkinliklerine de farkli yaklasilmasi

gerektigini ortaya koymaktadir (Kurt, 2000:70).

Hem egitim, hem karakter, hem de ilgiler acisindan ¢ocukla yetiskin arasindaki
farkliliklarin oldugunu yukarida ifade etmistik. Egitim ag¢isindan cocukla yetiskin

arasindaki bazi farklari genel olarak su sekilde degerlendirebiliriz:

a- Yetiskinler kendi kararlarindan sorumlu olduklar1 seklinde bir benlik algisina
sahiptirler (Ciiceloglu, 2004:366). Bu sebeple karsilastiklar iletilere karsi segici ve

sorgulayici bir tavir takinirlar.

b- Yetiskinler gerek fiziki, gerekse psikolojik olarak kendilerini rahat hissedecekleri
ortamlarda Ogrenmeye istekli olur, miisait olmayan ortamlarda ise iletisimden
kaginirlar. Bu sebeple yetigkinlerin egitim ortami onlarin 6zellikleri gdz Oniinde

bulundurularak diizenlenmelidir.

C- Yetiskin 6grenme ihtiyacini kendisi belirler, ihtiyag duymadigi konularda iletisime
istekli olmaz. Bu nedenle yetiskinlerin egitim programlar yetiskinlerin ihtiyag ve
beklentilerine dayandigi i¢in onlarla birlikte tespit edilir. Cocuga ise okulda ya da
kurumlarda onceden tespit edilen programlardaki bilgi ve beceriler kazandirilmak

istenmektedir.
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d- Yetiskinler grubu, ¢ocuklar ve genglerden olusan egitim gruplarindan daha keskin ve
cesitli bireysel farkliliklara sahiptir. Gruptaki her bireyin ihtiyaglari, ilgileri, amaglari,

bilgi birikimleri, tecriibeleri ve motivasyonlari birbirinden farklidir.

e- Cocuga yonelen egitimin amaci icerisinde cocugun ilerde karlilasabilecegi
problemlerin ¢6zlimiine iliskin bazi bilgilerin O6nceden verilmesi yer almaktadir.
Yetiskin egitiminde ise bunun tam tersi bir yaklagim vardir. Yetiskin birey bugiin karsi
karsiya kaldigi problemlerin ¢oziimiine yonelmistir. Yetigkinler ileride kullanacaklar

bilgilerden ¢ok hayatlarinda uygulanabilir ve pratik degeri olan bilgilere egilimlidirler.

f- Pedagojik egitimde cocuklar 6diil ve mieyyide gibi disardan giidiileyicilerle
O0grenmeye yonelirler. Yetigskinler ise ikna olma, sorunu c¢ézme, 6z saygi ve

ithtiyaglarini karsilama gibi igsel gilidiileyicilerle 6grenmeye yonelirler.

g- Pedagojik 6gretimde 6grenmeyi kilavuzlayan kisi olarak merkezde 6gretmen vardir.
Yetigkin  6grenmelerinin  merkezindeki kisi ise danisman, rehber, Ogrenme

kolaylastiricis1 ve degisim ajani roliindedir.

h- Yetiskin 6grenmeleri simavla degerlendirilemez, bunun yerine yetiskinin 6grenip

ogrenmedigi onun aktif geri bildirimi ile ortaya ¢ikar.

1- Yetigkin iletisiminde muhatap kitle ayn1 yas grubundan Ogrenci niteliklerinde
olmayan farkli baska 6zelliklerle 6zdes bir grup olabilir. Yetiskin grubun tiyelerinin
birbiri ile O6zdeslestiren husus genellikle ortak anlayislar, inanglar ve normatif

davraniglardir.

i- Genel olarak ¢ocugun 6grenmeye ayiracagi zamani boldur. Yetiskin ise caligmasinin

disindaki serbest zamaninin bir boliimiinii 6grenmeye ayirabilir.

J- Yetiskin bireyin kisiligi gelistigi i¢in egitiminde duyarli oldugu unutulmamalidir.
Cocuklar ise daha kolay egitilir, gerektiginde olumsuz hareketleri karsisinda

uyarilabilirler.

k- Verilen egitimlerde cocuklarin kisiligini gelistirici bir ¢aba amaglanmaktadir.
Yetiskinlerde ise gelismis olan kisiligin korunmasi ve harekete gecirilmesini saglayici

bir yaklasim benimsenmektedir.
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I- Cocuk 6grenmeye yoneltilirken az da olsa zorlanabilir. Yetiskinde ise dgrenme

giidiisii onemli olup bu giidii olmadan 6grenmeye zorlanamaz.

m- Cocugun hayat tecriibesi azdir. Yetigkinin ise hayat tecriibesi 6grenme konusunda

onemli bir yer tutar.

n- Cocukta giiven duygusu yiiksektir. Yetiskinde ise genel olarak yasadig
olumsuzluklara bagli olarak giliven duygusu az gelismis olabilmektedir (Cebeci,
2003:140-142; Kurt, 2000:71-72; Koylii, 2002:135-149; Kilavuz, 2003:75-92; Kilavuz,
2010:135).

1.2.5. Yetiskinlik Donemi Egitime Katihmu Engelleyen Faktorler

Ogrenme onemli oldugu kadar Ogrenmenin &niindeki engeller de egitimci ve
arastirmacilarin dikkatini ¢ekmektedir. Yetiskinlerde 6grenmeyi engelleyen sebepler
Knox, Cross, Kidd ve Rogers tarafindan yapilan arastirmalarda soyle belirtilmektedir
(Gtines, 1996:67-68):

Unlii arastirmact Knox, yetiskinlerde 6grenmeyi engelleyen nedenleri kosullar,
yetiskinin uyum yapamamasi, yararlilik, statii, hiz ve yetigskinin goriiniisii olmak {izere
alt1 grupta degerlendirmektedir. Knox, yetiskin bireyin fiziki durumu, goérme ve isitme
kayiplari, sagligmin bozulmasi, Ogrenmeye uyum saglayamamasi, Ogrenmenin
kendisine bir yarar getirecegine inanmamasi ve Ogrenme hizinin zorlanmasi ile
yetiskinin sosyal statiisii ve kisisel goriiniisiinii 6grenmeyi engelleyen sebepler olarak

siralamaktadir.

Cross, 0grenme engellerini yetiskinin i¢inde bulundugu psikolojik, sosyal ve fiziki
durumu ile egitim kurumundan kaynaklanan sebepler olarak dort grup halinde
degerlendirmektedir. Cross, yetiskinin egitime ilgi duymamasi, yasli oldugunu
diisiinmesi, egitimden korkmasi, bikmasi, aile durumu, kurs yerinin uzak olmasi, saati,
giinii, programi1 ve yontemlerinin kendisine uygun olmamasini 6grenmesini engelleyen

sebepler arasinda ifade etmektedir.

Kidd, yetiskinlerde 6grenmeyi engelleyen nedenleri 6fke ve korku basliklari altinda
anlatmaktadir. Ofke beraberinde yikma, terk, sikilma ve karsi tavir takinma

davraniglarint getirmektedir. Bu durum o6grenmeyi engellemekte ve ¢abuk sikilma
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nedeniyle 6grenmeyi birakmayr meydana getirmektedir. Korku ise sliphe, giivensizlik
ve yetiskinin kendine giivenini azaltmaktadir. Ayrica baz1 korku ve endiseler fiziki ve

zihinsel yetenekleri de azaltabilmektedir.

Rogers ise 6grenmeyi engelleyen sebeplerden baski kavramina dikkat ¢ekmektedir.
Rogers iki tiirlii baskidan bahsetmektedir: I¢ ve dis baskilar. Bireye disaridan gelen
baskilar1 asagilanma, ilgisiz kalma, sik sik soru sorma, savunmada birakma ve protesto
etme seklinde siralamaktadir. Bireye iceriden gelen baskilar ise psikolojik baskilar,
utanma, c¢ekinme, korkma, sasirma ve giiling duruma diisme olarak siralamaktadir.
Rogers ayrica her iki baskinin yetigkinin egitimden sogumasina sebep oldugunu ifade

etmektedir.

Yetigkinin egitim programina katilimini engelleyen etmenleri kisisel, ev yasami ve dig

etkenler olarak ii¢ grupta degerlendirilmek de miimkiindiir.

Kisisel engeller bireyin korkulari, sosyal durumu, zihinsel, psikolojik ve fiziksel

hususlardir. Kisisel engelleri soyle degerlendirebiliriz:

- Korkma ve giiliing olma endisesi, giivensizlik ve sosyal agidan yetersiz olma korkusu,
- Okuldan hoslanmama ve 6grenmeye karsi olumsuz tutum,

- Egitimin saglayacag: yarardan emin olmama,

- Zihinsel ve fiziksel eksiklikler.

Ev yasamindan kaynaklanan engeller zaman, aile ve imkanlarla alakalidir. Onlar da

sOyledir:

- Ev islerinden zaman ayirama,

- Aile bireylerinin kars1 ¢ikmasi,

- Evdeki imkanlarin 6grenme agisinda ¢aligmaya miisait olmamasi.

D1s engellerden kaynaklanan sebepler ise zaman, fiziki ve ekonomik sebeplerdir.

Bunlar da soyle degerlendirilmektedir:

- Vardiya ¢alismasi ve neticesinde meydana gelen yorgunluk,
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- Ulasim zorlugu,
- Ekonomik yetersizlik (Celep, 1995:44).

Egitimi engelleyen faktorlerin psikolojik, fizyolojik sosyal ve ekonomik sebepleri
oldugu gibi gelenekler, baskilar, 6nyargi, ihtiya¢ yoklugu, ilgisizlik, dikkatsizlik ve
diisiinmezlik gibi sebepleri de bulunmaktadir. Bu sebeplerin egitim agisindan dini bazi
izahlar1 da vardir. Nitekim Kur’an 6grenmeyi engelleyen sosyal ve psikolojik sebepler
arasinda yukarida ifade edilen hususlara vurgu yapmasi dikkat ¢ekicidir (Fersahoglu,

1998:132-152)
1.2.6. Egitim ve Ogretim Acisindan Yetiskinlerin Ozellikleri

Yetigkinler egitimi yetigkin bireylere, okul disindakilere, herhangi bir sebeple okula
gidemeyenlere, egitim imkanlarindan yararlanamayanlara yoneliktir. Bu egitim resmi
ya da Ozel kurumlarca yetiskin yurttaslarin calisma giiclerini arttirmak, yasayis
diizeylerini yiikseltmek ve milli degerlerini gelistirmek amaciyla verilen planli ve

amagcl bir egitimdir (Tosun, 2002:156).

Yetiskinlerin 6grenmeye hazir olmalar1 toplumsal rolleri ve gelisim odevleri ile
yakindan alakalhdir. Yetigkin bireyler 6grenmeye hazir olacaklarina kendileri karar
verebilirler. Yetiskin birey, bir gelisim doneminden digerine gectigi zaman ortaya ¢ikan
yeni gelisim Odevleri, yeni 0grenme gereksinimlerini meydana getirmektedir. Yeni
O0grenme gereksinim, ilgi ve algilarmin ortaya c¢iktigi durumlar ile Ogrenme
yasantilarinin eslestirilmesi yetiskin bireylerin egitimlerinin gruplandirilmast ve
zamanlamas1 acisindan ©6nem arzetmektedir. Ornegin 25-30 yasindaki insanlara
emeklilik yasamiyla ilgili bir kurs diizenlemek zordur. Ciinkii o yaslardaki insanlarin
gelisim odevleri farklidir. Yetigkin bireyler bazi 6grenmelere hazir olmayabilirler. Bu
durumlarda yapilmasi gereken yetiskinleri 6grenmeye hazir hale getirecek mesleki

rehberlik ya da ytiksek performans 6rnekleri verilmelidir (Duman, 2000:124).

Egitimciler, yetigkinleri degisiklikleri kabul etme ve 6grenme agisindan bes grupta ele

almaktadirlar:

Aceleciler: Gelir diizeyi yiiksek olan, bilgi, gorgii ve tecriibe sahibi olan yetigkinler,
yenilikleri ilk kabul edenlerdir. Bu gruptakiler yeniligin getirecegi olumlu ya da
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olumsuz neticeyi kabul edebilir, hatta sakincali sonuglar1 goze alabilirler. Aceleciler
icin yeniliklerin benimsemesinde bireysel iliskiler ya da iletisim araglari yeterli kabul

edilmektedir.

Deneyiciler: Bazi yetiskinler agik goriisliidiirler. Ancak buna ragmen yenilikleri hemen
uygulayamazlar. Diger kisilerin uygulamasindan ve aldiklar1 sonugtan sonra yeniligi
benimsemektedirler. Deneyicilerin yenilikleri kabul etmeleri bireysel iligkiler ve kitle

iletisim araglar1 yaninda acelecilerin tavirlarindandir.

Yerel onderler: Baskalarinin tecriibelerinden istifade eder ve ortaya ¢ikan yeniligin
cevreye yapabilecegi etkileri incelerler. Bu tipler cevrelerinde tesirlidirler. Yerel
onderler bireysel iligkilerden ve kitle iletisim araglarindan etkilendikleri gibi deneyci

gruptakilerden de etkilenmektedirler.

Gec Ogrenenler: Genellikle onderlerini izlerler. Bu kiimenin c¢evrelerine uyum

gostermesi oldukc¢a yavastir. Geg¢ 6grenenler icin en tesirli yol, yerel dnderlerdir.

Ogrenmeye kapali olanlar: Yiiksek zeka diizeyine sahip yetiskinlere kiyasla zeka
diizeyi diisiik yetiskin bireylerin degisiklige daha fazla karsi koyduklar1 egitim
uygulamalari agisindan dnemli bir husustur. Bunlarin degisikliklere uyum gostermeleri
ve onlari benimsemeleri ig¢in uzun siireli bir egitime ihtiyaclart vardir. Dolayisiyla
ogrenmeye kapali olanlar, uzun siireli egitim programi ile degistirilebilirler (Kurt,

2000:72-73).

Yetiskin bireylerin 6grenmeye yonelimleri zaman ve bi¢im agisindan kiigiiklerinkinden
farklidir. Cocuk ve gencg egitimi, ileride kullanilmak iizere uygulanan bilgi, beceri ve
tutum birikimidir. Yetigkin egitimi ise karsi karsiya olunan sorunlarin ¢dziimiinde
kullanilabilecek bir yontemdir. Ogrenme hemen uygulamaya déniistiiriilemeyecekse o
o0grenme, yetiskinler i¢in tercih edilecek bir husus degildir. Bu yiizden ¢ocuk ve
genglerin 6grenmeleri konu odakli, yetigskinlerin 6grenmesi ise sorun ya da yasam
merkezlidir. Yetigkin bireylerin 6grenmeleri uygulamali ve sorun ¢dzmeye dayali
olmalidir. Mesela okuma-yazma programi uygulanirken programa katilan yetiskinlerin
giindelik yasamlarinda kullandiklar1 sozciiklerin  kullanilmasi1 seklinde olmalidir.

Ayrica aritmetik Ogretilirken yetiskin bireylerin hayatlarinda karsilastiklar1 hesap
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islerinin 6ne c¢ikarilmasi, yetiskinlerin 6grenmelerini kolaylastiracaktir. Bunun aksi

yapildigi zaman 6grenme giiclesecek ya da olmayacaktir (Duman, 2000:124).

Yetiskin bireylerin 6grenmeye gilidiilenmesi ile ¢ocuklarin ve genglerin dgrenmeye
giidiilenmeleri arasinda biiyiik farkliliklarin oldugu bilinmektedir. Yetiskin bireylerdeki
bliylime ve gelismeyi slirdiirme giidiisli, 6§renmeye giidiilenme agisindan farkli bazi
olumsuzluklarin meydana gelmesine sebep olabilir. Bu olumsuzluklar genel olarak
benlik algisi, 6grenme firsat ve olanaklarinin yetersizligi ve erigilemez olmasi ile
zaman kisitlamasidir. Yetiskin bireylerin 6grenmesinde digsal ve icsel giidiileyiciler
onemli roller lstlenmektedirler. Bununla birlikte yiikselme, daha fazla iicret ya da
isinde karsilastigi bir sorunun ¢oziimiine iliskin bilgi ve becerilerin kazanilmasi gibi
digsal giidiileyiciler daha kolay 6n plana ¢ikarak yetiskinin 6grenmesi konusunda daha
etkili olabilir. Ancak bireyin kendisine saygisinin yilikselmesi ve yasaminin daha
anlamli hale gelmesi gibi ic¢sel giidiileyicilerin de yetiskin egitimi acisindan Onem
arzettigini ifade etmek gerekmektedir. Yetiskinler, 6grenme etkinliklerinin, onlarin
yasamlarinda karsilagtiklar1  sorunlarin  ¢oziimiine katki sagladigini algilar ve

distintirlerse, giidiilenme diizeylerinin yiiksek olmasi beklenebilir (Duman, 2000:125).

Yetigkin egitiminin Oneminin fark edilmesi bu egitimde dikkat edilmesi gereken
hususlarin 6ne ¢ikmasini saglamistir. Bu itibarla yetigkin bireylerin egitiminde etkin bir
ogrenmenin elde edilebilmesi icin dikkat edilmesi gereken hususlar soyle

degerlendirilebilir:

1- Yetigskinin “benlik” kavrami gelismistir. Kendisine olgun bir insan olarak
davranilmasini ve saygi gosterilmesini bekler. Ayrica yetiskin birey egitimde etkin bir
rol almak ister ve otoriteden hoslanmaz. Egitim diizeyi diisiik olan yetiskinlerde giiven

eksikligi olabilir. Bu durum onlarin egitime olan ilgisini azaltabilir.

2- Yetiskin deneyim birikimine sahiptir. Yetiskinlerin yagamlar1 boyunca edindikleri
deneyimleri bulunmaktadir. Bu yiizden yetiskinler, deneyim birikimlerini kullanacak
egitim ortami ararlar. Deneyimlerine uygun diisen yeni 6grenmeleri kabul eder ve ters

diisenlere karsi ise bir direnme egilimi gosterirler.

3- Yetigkinler, gereksinimlerini karsilamayan Ogrenmeleri kabul etmeye istekli

degildirler. Yetigkin birey egitim siirecinde almis oldugu bilgi ve beceriyi yasaminda
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kullanmay ister. Ayrica yetigkin birey aile, toplum ve mesleki sorumluluklar ile ilgili

konular1 6grenmeye hazirdir.

4- Yetiskinler karsilagtiklar1 sorunlara ¢oziim getirebilecek Ogrenmelere ilgi
duymaktadir. Bu yilizden 6grenme gereksinmeleri, karsilastiklart sorunlara yoneliktir.
Yetiskinlerin zamanlar1 degerli oldugundan, sorunlarinin ¢oziimiine yonelik olmayan

ogrenmelere ilgi duymamaktadirlar (Celep, 1995:47-48).
1.2.7. Yetiskin Egitiminde Metodlar

Gerek bilimsel ¢aligmalarda, gerekse 6gretimde metodun biiyiikk 6nemi ve islevi vardir.
Ciinkii 6gretim gelisigiizel yapilamaz. Gelisiglizel yapildiginda 6grenci ve 6gretmen
cok fazla yorulur ve fazla zaman harcanmis olur. Az zamanda verimli ve basarili bir
Ogretim icin yontem bilgisine ihtiya¢ vardir. Ayni zamanda 6gretmenler, yontem bilgisi
ile yillarin birikimi sonunda elde edilen bilgilere kisa yoldan ulasabilmektedirler

(Aydin, 2010:285).

Ogretimde tek bir metod degil, metodlar bulunmaktadir. Yani bir konunun bastan sona
tek bir metodla anlatilmasi hem zor, hem de uygun degildir. Ogrencilerin seviyesine,
hazir bulunusluklarina, zamana ve sartlara gbére konular bir ders saati igerisinde
metoddan metoda gegilerek anlatilmalidir. Cilinkii ders anlatmanin amaci basarili bir

ogretim yapmaktir (Ocal, 1999:202).

Yetiskin egitiminde de ¢ocuk egitiminde oldugu gibi ¢esitli metodlarin kullanilmasi
kagcmilmazdir. Ciinkii fizyolojik, psikolojik ve tecriibi gibi bircok o6zellikleri
bakimindan birbirlerinden farkliliklar1 olan yetiskinlerin bunlara bagl olarak anlayis,

algilayis ve degerlendirme gibi 6zellikleri de birbirinden farkli olacaktir.
Yetigkin egitiminde kullanilabilecek metodlar1 s6yle degerlendirebiliriz:

1.2.7.1. Anlatim (takrir) Metodu: Anlatma yontemi ya da takrir yontemi, bir konunun
Ogretmen tarafindan belli bir sira ve diizen igerisinde Ogrencilere sunulmasidir. Bu
metod, 0gretmenin belli bir konuyu anlatip, agiklamasi ilkesine dayanan, genellikle
Ogrencilerin soru sormalarina, tartismalarina ve birlikte calismalarina pek imkan
vermeyen ve yine Ogretmenin uyandiracagr ilgi ile Ogrencilerin duygu ve

diislincelerinde istenilen gelismelerin saglanmasini 6ngdren bir dgretim yontemdir

32



(Aydin, 2005:83). Anlatim yonteminde &grenciler sunulan bilgileri dinleyerek alirlar.
Bu ydntem en basit ve en eski dgretim yontemidir. Ogretmen burada dgrencilere ne
sunmak istedigini sadece soylemekle yetinmektedir. Bu yontem, 6grencilerin pasif bir
sekilde oturmalar1 sebebiyle etkin bir yontem sayilmamaktadir. Ancak bu yontem
cokca elestirilmesine ragmen egitim faaliyetlerinde 6gretmenlerin hemen her konuda
bu yontemden belli bir Ol¢iide yararlanma geregi duyduklar1 da ifade edilmelidir

(Dodurgali, 1999).

Yetiskin egitiminde en ¢ok kullanilan yontem olan anlatim metodunun olumlu

yonlerini s0yle 6zetleyebiliriz:

- Konularin belli bir plan ve program igerisinde, mantiki bir sira ve diizen ile kisa

zamanda anlatilmasi saglar.

- Ogrencilerin kendi kendilerine anlayamayacaklari baz1 kavram ve terimleri kolaylikla

anlamalarina yardime olur.

- Diger yontemlere gore zaman, emek ve masraf bakimindan daha ekonomiktir.

- Takrir yontemi, telkin yapmaya ve bazi duygu ve diisiinceleri vermeye elverislidir.
- Ogrencilere gerekli temel bilgilerin sunulmasinda etkili bir yontemdir.

- Soyut kavramlarin 6gretilmesinde oldukga ise yarar.

- Bu yontem kaynaklarin az oldugu zamanda bagvurulacak bir yontemdir.

- Ogretmenin giizel konusma yetenegini gelistirir.

- Ogrencilere deger ve takdir duygularinin kazandirilmasi igin gerekli olan heyecanin

uyandirilmasinda etkili bir yontemdir (Ocal, 1999:208-209; Aydin, 2005:85-86).

Anlatim metodunun olumlu yonlerinin yani sira olumsuz yonleri de bulunmaktadir.

Bunlardan bazilar1 sunlardir:
- Takrir yontemi 6grencileri pasif ve hazirci yapmaktadir.

- Bu yontemle bireysel ayriliklar dikkate alinmadigi i¢in 6grencinin neyi, ne kadar

aldig1 bilinmemektedir.
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- Anlatim yonteminin sik kullanilmasi konuyu sikici hale getirebilir.
- Anlatim yonteminde 6grenmenin kaliciligr diisiik olmaktadir.

- Bu yontem ogrencileri tek fikirli ve dar goriislii yapabilir (Ocal, 1999:209; Aydin,
2005:86-87).

1.2.7.2. Soru-Cevap Metodu: Bilme ve 6grenme ihtiyacini uyandirmak, 6gretilecek
konuya muhatabin dikkatini toplamak {izere Once sorular sorup sonra cevaplar vererek
ogretmektir. Bir konu hakkinda 6zel olarak formiile edilmis sorular ortaya konularak
cevaplarin muhataplarla birlikte aranmasi, 6grenme islemini aktif hale getirir. Bireyin
kendi cabasi ile bir bilgiye ulagsmasi, o bilgiyi sahiplenmesini ve kanaat haline
getirmesini saglamaktadir. Bu metod, zaman kaybettirici yoniiyle fazla bilgi aktarimina
elverisli olmamasina karsin, bilginin iyice kavranmasmi ve kalict bir sekilde

ogrenilmesini saglamaktadir (Cebeci, 2010:311).

Soru-cevap metodu Islam aleminde de baslangigtan beri kullanilagelen bir metoddur.
Kur’an-1 Kerim’de belli hususlarin zihinlere iyice yerlesmesi i¢in kullanilmasinin yani
sira (el-Karia, 101/1-11) Hz. Peygamber de muhataplarinin dikkatini anlatacagi konuya
¢ekmek i¢in bu yontemi kullanmustir (Cebeci, 2010:311-312).

1.2.7.3. Tartisma Metodu: Miinakasa veya bir bagka ifade ile tartisma metodu olarak
da adlandirilan bu metodun adindan da anlagilacagi gibi konularin 6grencilerin kendi
aralarinda veya Ogretmenle 0grenciler arasinda tartisilmasi suretiyle karara varilan ve
sonuca baglanan bir 6gretim metodudur (Ocal, 1999:216). Bu ydntem bireylere farkli
gorlslert dinleme, degerlendirme, onlardan sonuglar ¢ikarma ve kendi diisiincelerini
baskalarinin goriisleri ile test etme imkani saglar. Dolayisiyla bu yontem tek yonli

iletisim degil, karsilikli bir mesaj alisverisi seklindedir (Dokmen, 2004:24).

Tartigma metodu, kesin bilgiyi gerektiren ve tartismasiz sonuglari bulunan konularda
degil, tek ¢oziimii zorunlu kilmayan esnek ve farkli yaklagimlara miisait olan konularda
kullanilir. Bu bakimdan dinin temel ilke ve kurallarinda degil, dini duygu ve ahlaki
kurallarin 6gretilmesinde etkin ve kalict 6grenmeyi saglamak amaciyla kullanilabilir.
Islam dininde de inceleyerek, diisiiniip tartisarak ulasilan bilginin, salt bir duyum ve
geleneksel intikal yoluyla ulagilan bilgiden daha degerli oldugu kabul edilmektedir
(Cebeci, 2010:315).
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1.2.7.4. Grup (Kiime) Calismas1 Metodu: Kiime ¢alismasi yonteminin uygulanma
bicimine gore iki ayr1 tanimi1 yapilmaktadir. Bunlardan birincisine gore; kiime ¢aligmast
yontemi, programda yer alan konu ya da {nitelerin birlikte islenmeden Once ilgi ve
yeteneklerine gore kiimelere ayrilan Ogrencilerce incelenmesi ve sinifa sunulmasi
temeline dayanan bir 6gretim metodudur. Ikincisine gore ise kiime ¢alismas1 yontemi,
tek ogretmenli okullarda ya da birlestirilmis siniflarda, yas, basart ve yetenekleri
bakimindan farkli olduklar1 halde topluca ders goren Ogrencileri yeteneklerine gore
kiimelere ayirarak yapilan 6gretim metodudur (Aydin, 2005:137). Bu metoda gruplarin
kiiclik olmas1 6gretimin basarili olmasini saglar. Bu itibarla gruplar olusturulurken ¢ok

biiyiik olmamasina dikkat edilmelidir (Senemoglu, 2004:442).

1.2.7.5. Gosterip-Yaptirma Metodu: Gosterip yaptirma yontemi, bir islemin
uygulanmasini, bir arag¢ gerecin Onceden c¢alistirilmasini dnceden gosterme, sonra da
Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak 6gretmedir. Bu yontem, bir konuya iliskin
bilgilerin aciklanmas1 ve bunlarin beceriye doniistiiriilmesi i¢in gerekli uygulamalarin
yapilmasi asamasinda kullanilmaktadir (Aydin, 2005:216). Dini konularda 6zellikle
abdest, namaz gibi ibadet Ogretiminde gosterip-yaptirma metodu en iyi Ogretim

yontemidir. Nitekim Hz. Peygamber abdesti insanlara gostererek ogretmistir (Buhari,

Vudu, 24).

1.2.7.6. Ornek Olay incelemesi: Ornek olay incelemesi yontemi, bir olaym ya da
sorunun yazili veya sozlii anlatildiktan sonra ya da bir film gosterildikten sonra konu
hakkinda Ggrencilerin ¢6ziim ve Onerilerini ortaya koymalar1 temeline dayanan bir
yontemdir. Bu yontem, sosyal iliskilerle ilgili bir sorunun, bir olayin incelemesi, olayin
nedenlerini  ortaya ¢ikararak ¢oziim yollar1 Onerilmek istendiginde olayi
kisisellestirmeden genel bir hava i¢inde ve sorun merkeze alinarak tartisilmasi amaciyla
uygulanir. Bu yontemin amaci 6grencinin karar verme, segme ve sonuca ulagsma ile
ilgili yasant1 gecirmesini saglamaktir. Ornek olay incelemesi, adindan da anlasilacag
gibi, 6grencilerin dini ve ahlaki hiikiimleri iceren 6rnek olaylar1 incelemek icin derse
aktif olarak katilmalarini gerektiren bir yontemdir. Burada gecen olay, yasanmis
olabilecegi gibi hayali de olabilir. Ger¢ek bir olay bulunamadigi durumlarda
yasanmamis bir 6rnek olay yazilabilir (Aydin, 2005:178).
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1.2.7.7. Buldurma Metodu: Buldurma yontemi, 6grencinin belli bir konuyla ilgili
mevcut bilgilerinden hareketle, soru-cevap teknigini kullanarak, yeni bilgilere
ulagmasini saglayan, 6gretmen ve Ogrencinin ortak etkinligine dayali giidiileyici bir
o0gretme yoludur. Buldurma ydnteminde amag, insanlarin bildiklerinden hareketle,
onceden hazirlanmis bir dizi mantiki sorularla yeni bilgilerin 6gretilmesidir (Aydin,

2005:269).

Insan dogdugu andan itibaren 6lene kadar siirekli bir seyler 6grenir. Ogrendigi her yeni
bilgi, bir dnceki 6grendigi bilgi, beceri ve tutumlarin iizerine bina edilir. Yetigkinler
belli bir yasa gelmis bireylerdir. Dolayisiyla o yasa gelene kadar cesitli bilgi, beceri,
tutum ve tecriibeler edinmislerdir. Bu metod ile onlarin ge¢mis tecriibelerinden istifade

edilerek yeni bilgilere ulagsmalarina yardimci olunacaktir.

1.2.7.8. Gosteri (Demonstrasyon) Metodu: Gosteri, ders konularinda gegen varlik,
olgu ya da olaylarin birtakim ara¢ ve gereglerle gosterilerek agiklanmasi temeline
dayanan oOgretim metodudur. Gosteri, dinleyiciye hem gorebilecek, hem de
duyabilecekleri bir ortamda malzemenin tanitildigi, yeniliklerin sinifa gosterildigi, ilke
ve uygulamalar1 aciklayan gosterilerle konunun aciklandigi bir yontemdir. Bu teknikte,
O0gretmenin olay1 canlandirarak gdstermesi, varligin kendini gostermesi ya da bazi arag
ve geregler yardimiyla olay veya varligi somutlastirmasi gerekir. Bunun yaninda
konuyla ilgili filmler, televizyon programlari, film seritleri, slaytlar, resimler ve

levhalar gosterinin iyi 6rnekleridir (Aydin, 2005:205).
1.3. Yetiskin Egitimcisi
1.3.1. Yetiskin Egitimcisinin Ozellikleri

Yetigkin egitimi ¢ocuk egitiminden farkli bazi ozellikler ihtiva emektedir. Bununla
birlikte yetiskinlere egitim verecek kisilerin de farkli baz1 6zelliklere sahip olmasi

gerekmektedir. Arastirmacilarin bu konu hakkindaki goriislerini sdyle 6zetleyebiliriz:

a- Egitimci i¢inde bulundugu ¢evrenin 6zelliklerini bilmelidir. Bu yiizden bir egitimci
ya da Ogretmen hizmet verecegi ¢evreyi 1yi tanimali, toplumsal yapi ve iligkileri iyi
kavramalidir. Bunu yapabilmesi i¢in halkin arasina katilmali ve onlarin bir parcasi

olmalidir.
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b- Egitimci toplum Onderleri ile isbirligi halinde olmalidir. Bu isbirligi ve iletisim
egitimcinin ¢evreye uyumunu kolaylastirir. Bu durum egitim miiessesesinin ¢evrenin
beklentilerini dikkate almasini, ¢evrenin de okulun etkinliklerine destek olmasini

saglar.

c- Egitimci, kisisel cikarlar gozetmemelidir. Calistig1r kurulus tarafindan kendisine
verilen yetkileri, kisisel c¢ikarlar dogrultusunda kullanmamalidir. Yetkiyi kisisel
menfaatler i¢in kullanmak toplumun o kurulusa karsi olumsuz tutum gelistirmesine ve

egitimcinin toplum igerisindeki sayginligini yitirmesine sebep olur.

d- Egitimci, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi tutum ve davranisa sahip olmalidir.
Bu sekilde davrandiginda toplumu etkiler. Clinkii insanlar karakterin pesinden gider ve

onu model alirlar. Ayrica bu tavir ¢evreyle uyumlu bir iletisim kurmaya olanak saglar.

e- Insanlar fazla yikiimlilik altina sokulmamali ve onlardan asi1 katki
beklenmemelidir. Devletin imkanlariyla gergeklestirilebilecek uygulamalar, halkin
calisma giiciinii arttirir. Insanlardan istenilecek yardimlar, onlarin bos zamanlarinda
olmalidir. Mesela bireyin c¢aligma saatinde kendisinden yardim beklemek, onlar

yapilacak olan etkinliklerden kagmaya sevk edebilir.

f- Egitimci yapilacak ¢aligmalarin yararini insanlara mutlaka anlatmalidir. Clinkii insan,
kendisine yarar saglayan bir ¢alismanin basar1 ile sonuglanmasi ig¢in elinden gelen

katkiy1 saglama tutumu igerisinde bulunmaktadir.

g- Egitimci insanlarla iliskilerde halkin inang, deger ve normlarimi dikkate almalidir.
Ciinkii insan, degerlerine veya beklentilerine ters diisecek bir durumu fark ettiginde
iletisimi keser ve iliskiden kagar. Ancak bu durum bireylere yeni degerlerin

kazandirilmasin1 kapsamamaktadir.

h- Egitimci gercekgi ve tarafsiz olmalidir. Bir egitimcinin kisisel ¢ikarlarini 6n plana
cikarmasi toplumun o kisiden ve kurulustan uzaklasmasma sebep olur. insanlarla
iliskilerde gercekei ve tarafsiz davranis karsilikli giiveni artirir. Ciinkii giivenilir bir
iliskide bireylerin birbirlerini etkilemesi daha kolaydir. Ayrica toplumda bir 6gretmenin
sOzlerine, diger insanlarinkinden daha fazla gilivenilir. Ayrica bir iligki, giivenilir

oldugu siirece gegerliligini ve dnemini korur.
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1- Egitimci davranislarinda tutarli olmalidir. Halkla olan iligkilerde birbiri ile ¢elisen
davraniglar gostermek calisilan kurumun sayginliginin azalmasina sebep olur. Bir
egitimcinin kurum adma yaptigi her davranig yasalara uygun olmalidir. Dolayisiyla
egitimcinin birbiri ile ¢elisen davranig gostermesi dogru degildir. Bir 6gretmenin
sorumluluklarindan kaginarak, gorevini istenilen 6l¢iide yapmamas: tutarli olmayan

davranisa bir drnektir.

i- Bir egitimci hosgoriilii ve giiler yiizlii olmalidir. Insanlarla iliskilerde karsilasilan
kosullar iimit kirict olabilir. Boyle durumlar: referans gostererek olumsuz davranislara
girmek kamu yararin1 zedeleyen bir davranistir. Kamu gorevlisinin, sahip oldugu yasal
yetkisine dayanarak bireylere otoriter davranmasi, ¢alistig1 kurumun islerini aksatacagi
gibi, toplumda bu orgiite karsi olumsuz bir tepkinin dogmasina sebep olur. Ayrica
hicbir yasal yetki, kamu goérevlisine diger insanlara olumsuz davranma hakkini vermez
(Celep, 1995:61-63). Netice olarak egitimci meslegini sevmeli, sevgi ve sefkat
gostermeli, giizel ahlakli ve algak goniillii olmalidir. Belki de en 6nemlisi biitiin egitim

faaliyetlerinde model olmali ve sabretmelidir (Bayraktar, 1984:137-162).

Insanlarla iliskilerde diiriistliik ve giiven temel bir ilkedir. Ciinkii “emin” olmak insani
iligkilerde aranan en Onemli vasiftir. Nitekim Hz. Peygamber’in eminligi inanan
inanmayan herkes tarafindan kabul edilmistir. Bu ilke ve prensipler hi¢cbir zaman
unutulmamalidir. Insanlarla iligkisi bulunanlar, bu ilkeyi temel davranis kurali olarak
kabul etmeli, giic durumlarda bile gercekleri agik bir sekilde ortaya koymaktan
¢ekinmemelidirler (Kurt, 2000:32).

Yetiskin egitiminin 6nemli hususlarindan birisi de yetiskin egitimcisinin yetiskinlerle
iletisim sekillerini iyi bilmesidir. Dinin 6gretiminde karsilasilan sorunlarin ¢ézlimiine
yardimc1 olmak iletisim yollar1 hakkinda 1yi bir bilgi donanimi ile kolaylasacaktir.
Iletisim denilince ilk akla gelen ve en yaygin olarak kullanilan iletisim sekli sozlii ve
yazili olsa da bunlarin disinda bagka iletisim sekilleri de bulunmaktadir. Bunlari nesnel,
duygusal ve uzaktan iletisim olarak siralayabiliriz. Yetiskin egitimcisi bunlardan en ¢ok
s0zlii, nesnel ve duygusal iletisimi kullanir. Ayrica tek ve ¢ift yonlii iletisim sekilleri de
bulunmaktadir. Genellikle dini iletisimin tek yonli oldugu bilinmektedir (Kaya,
1998:93).
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Sozlii iletisim, mesajin sozlerle iletildigi iletisim seklidir. Sozlii iletisimde en temel
sorun, mesajin alici veya alicilar tarafindan dogru ve tam anlasilmasini saglayacak
kelimeleri dogru segebilmektir. Yetiskin egitimcisi, herkesin rahatlikla anlayabilecegi
ortak bir dil kullanmali ve anlatmak istedigini tam manasiyla ifade edebilecek
kelimeleri 6zenle segmelidir. Nesnel iletisim, alicinin gérme duygusu ile bilgilere, diger
bir ifade ile nesnelerin tasidigi anlamlara yonelmesi esasina dayanir. Nesnel destekler,
ya sozlii iletisimi tamamlayarak iletisimi zenginlestirir ya da sozlerle geliserek; yani
aksi mesajlar ileterek iletisimde catismaya sebep olur. Yetiskin egitimcisi, hangi
davraniglarin ne anlamlara geldigini bilerek sozleriyle davranislarinin birbiriyle uyum
icerisinde olmasini saglamalidir. Duygusal iletisim, duygularin paylasimi ile ilgili bir
iletisim seklidir. Seving, heyecan, korku, sevgi ve nefret gibi duygular sozlii ifadelerden
cok temas, durus mesafesi ve duygusal yaklasim gibi tutum ve davraniglarla daha kolay

ifade edilip aktarilir (Cebeci, 2003:42-73).

Egitimcilerin bilgi, beceri ve davranis boyutunda bazi calismalar igerisinde olmalari
gerekmektedir. Bu itibarla egitimciler su o6zelliklere sahip olma c¢abasi igerisinde

bulunmalidirlar:

a- Egitimciler, yetiskinlerin &zellikleri, gelisimi ve egitimi konularinda edindikleri
teorik bilgileri uygulamaya ge¢irmelidirler. Clinkii yetiskinlerin en kolay 6grendikleri
yollardan birisi yaparak dgrenmedir. Ogretmenler de dgrenme uygulamasina fazlaca

yer vermelidirler.

b- Egitimci, meslektaglarinin goriis ve uygulamalarindan faydalanmalidir. Ayrica kendi

uygulamalar1 neticesinde ortaya ¢ikan goriisleri arkadaglariyla paylagmalidir.

c- Egitimcinin roliinii 1yi benimsemesi gerekmektedir. Benimsenmeyen gorevler
basarisizligi getirebilir. Bu itibarla Ogretmen meslegini sevmeli ve roliini

benimsemelidir.

d- Egitimci rehberlik yapmalidir. Ogretmen egitim ortamlarinda yetiskin bireylerin

karsilagtiklar giicliiklerde onlara rehberlik yaparak onlar1 6grenmeye giidiilemelidir.

e- Egitimci stirekli olarak yetiskinlerle iletisim halinde olmalidir. Bu iletigim, program

uygulamalari igerisinde oldugu gibi, program sonrasinda da devam ettirilmelidir.
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f- Yetigkin egitimcisi, egitim tekniklerini takip etmelidir.

0- Yetiskin egitimcisi, yetiskinle iletisimde bulundugunu unutmamalidir. Onlarin
deneyim ve bilgilerine saygi duymali ve bunlar1 kullanmalarina firsat vermelidir (Kurt,

2000:66-67; Duman, 2000:122).

h- Yetiskin egitimcisi sicak kanli, 6grencilerini seven bir kisilige sahip olmalidir.

Ayrica beden dillerini iyi kullanmalhidirlar (Kilavuz, 2003:146-147).
1.3.2. Yetiskin Egitimcisinin Dikkat Etmesi Gerekenler

Dikkat basarinin anahtaridir. Onemli bir uygulama olan egitimde dikkatin yeri siiphesiz
biiyiiktiir. Yetigkin egitiminde istenilen hedefe ulagsmak ve yetigskinde etkin 6grenmeyi
saglayabilmek i¢in egitimcinin dikkat etmesi gereken hususlar bulunmaktadir. Bunlari

sOyle degerlendirebiliriz:

a- Ilk izlenim: Yetiskinin ilk giinleri ¢ok dnemlidir. Yetiskinler, baslangic giinlerinde
egitimin yararhiligi, 6gretmenin tutum ve davranisi ve katilanlar arasindaki iligkinin
niteligi konusunda diisiince gelistirirler. Ik giinlerde gelistirdikleri algi olumsuz ise
bunu diizeltmek kolay degildir. Yetiskinin olumsuz izlenimi onun sonraki basarilarini
etkileyebilir. Bu nedenle, egitim programinin iyi bir bi¢imde planlanmasi, 6gretmenin
yetiskin psikolojisine uygun tutum ve davranisa sahip olmasi ilk izlenimin olumlu

yonde gelismesine onemli derecede etki eder.

Ayrica ogretici Ozellikle ilk giinlerde muhatabinin anlayacag: dilde konusmalidir.
Konular anlatilirken 6rnekler vererek konunun izah edilmesi biiylik 6nem tagimaktadir.
Nitekim Hz. Peygamberin ilim alanindaki davraniy modellerine baktigimizda
muhatabin anlayacagi bir sekilde konugsmaya 6nem vermesi bu hususu anlatmaktadir

(Agirman, 2001:129).

b- Tlgi: Ozellikle yetiskin bireyler kendilerini memnun eden ve ilgilerini ¢eken konulart
o0grenme egilimindedirler. Bu nedenle bir yetiskin egitiminin basarisi, egitimin
yetiskinin istek ve gereksinimlerini karsilamaya ydnelik olmasi veya sorununu

cozmedeki etki derecesine baghidir.

c- Tekrar ve pekistirme: Tekrar ve pekistirme egitimin 6nemli bir boyutudur. Psikoloji

bilimi ile ilgileneler pekistirmeyi genellikle sdyle tarif ederler: “Bir davranisin ortaya
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c¢ikma olasiligin1 arttiran her tiirli uyariciya pekistirme adi verilir” (Ciiceloglu,
2004:156). Ogrenmenin pekistirilmesi de tekrarmin siklik derecesine baglidir. Bununla
birlikte fazla tekrar usanmaya sebep olacaktir. Dolayisiyla egitimci bunu diizgiin bir

sekilde ayarlamalidir. Ozellikle devinimsel boyuttaki grenmede tekrar daha etkilidir.

d- Etkilesim: Etkilesimin birey agisindan yogunlugu, Ogrenmeyi kolaylastirir ve
kaliciligini saglar. Etkilesim ne kadar heyecan verici, ¢ekici ve etkileyici ise 6grenme o

nisbette olur. Ne kadar duyu organi etkilesime girerse 6grenilenin kaliciligr artar.

e- Ortak amag: Ogretim hedefleri, dgrencilerin ortak hedefi haline getirilmelidir.
Egitimci 6grencilerin amaglarini biitiinlestirebilmelidir. Bunu saglamak i¢in amaglarin

saptanmasinda ogrencilerin katilim1 saglanmalidir.

f- Agik kurallar: Egitimin baslangicinda &grencilerin uyacaklar1 kurallar agikca
belirtilmelidir. Yonetmelikteki kurallarin disinda belirlenecek esaslar, Ogrencilerle
ortaklasa temellendirilmelidir. Bdylece 0Ogrenci-o6gretmen birlikteli§inde meydana

gelebilecek tartigmalar dnlenebilir.

g- Kendini degerlendirme: Yetiskin egitiminin amaci 6gretmektir. Bu itibarla egitimci,
yetiskinin kendi basar1 diizeyini kendisinin degerlendirmesine imkan saglamalidir.
Boylelikle hem onun kiiglik diismesi Onlenecek, hem de bu degerlendirme yoluyla
ogrenmesine katkida bulunulacaktir. Ayrica Ogretici yetiskinlerin kii¢iik diigmesine
sebep olabilecek davraniglardan sakinmalidir. Hi¢ kimseyi ayiplamamalidir. Zira en
biiyiikk egitimci olan Hz. Peygamberin davranis modellerine baktigimizda bunlarin

yansimalarini gorebiliriz (Agirman, 2001:130).

h- Sorun merkezli 6grenme: Yetiskin egitiminin amaglari bireyin isi, evi ve yasami ile
ilgili sorunlarinin ¢oziimiine yonelik olmalidir. Boylelikle yetiskinin karsilasacagi
sorunlara ¢oziim getirilebilir. Ciinkii sorun merkezli 6grenme, yetiskin i¢in egitimi

anlaml1 hale getirir.

1- Yasantt merkezli 6grenme: Egitim ve Ogretimde Ogrencinin kendi yasantisindan
gecmesi hedeflenmelidir. Eger Ogrenci egitim siirecinde igsel yasantidan gecerse
verilenlerin bir yarar1 olur. Yani dgrenci verilenleri yasant1 ile biitiinlestirebilmelidir.

Dolayisiyla 6gretim siirecinde verilen bilgiler yasantiya yonelik olmalidir.
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i- Serbest iletisim: Ogretim etkinlikleri sirasinda iletisime herhangi bir siirlama
konulmamalidir. Ogretmen ve Ogrenciler farkli sebeplerle duygu ve diisiincelerini
aciklamaktan ¢ekinir veya 6gretmen tarafindan bir sinirlandirma getirilirse, 6§renmenin

tesiri diisebilir.

J- Serbest davranma: Egitimci Ogrencilerin smiftaki davramiglarina fazla baski
uygulamamalidir. Bununla birlikte her davranis da serbest olmamalidir. Serbestlik

Ogretimin daha etkili bir bi¢imde yiiriitiilmesine yonelik olmalidir (Celep, 1995:45-47).

Yetiskin egitiminde gorev alacak olan egitimcilerin dikkat etmesi gereken hususlardan
bazilar1 &zellikle ¢ok 6nemlidir. Ornegin dgrenci ile dgretmen arasindaki iliskiler,
arkadashk temeli iizerine kurulmalidir (Duman, 2000:122). Ogretmenler, yetiskin
Ogrencilerinin derslere kendi tecriibelerini katabilmeleri i¢in gerekli imkani ve ortami
saglamalidirlar (Kurt, 2000:69; Kilavuz, 2003:81-83). Ayrica derse planli ve hazirlikl
olarak gelmeleri yetigkinlerin muhtemel sorulari karsisinda karsilasabilecekleri
giicliikleri engelleme acisindan yararli olacaktir (Ocal, 1999:171). Ders ya da kurs
programlar1 katilanlarca beraber planlanmali ve yetiskin 6grencilerin kendi kurallarini
belirlemelerine miisaade edilmelidir (Duman, 2000:122). Bunun yaninda egitimci,
ortaya c¢ikacak anlagsmazliklarin ¢oziimiini miimkiin oldugunca Ogrencilere

birakmalidir (Kurt, 2000:70).
1.4. Yetiskinlik ve Din
1.4.1. Yetiskinlik doneminde Din Algisi

Din, akil sahibi insanlar1 kendi tercihleriyle bizzat hayirli seylere gotiiren ilahi bir
kanundur (Timer, 1994:314). Din kavramimin Kur’an’daki manalarina baktigimiz
zaman ceza/karsilik, miikafat, hiikiim ve hesap gibi anlamlara geldigi gibi (Fatiha, 1/4;
en-Nar, 24/25) itaat, teslimiyet ve ibadet gibi manalara geldigi de goriilmektedir (el-

Bakara, 2/132). Dolayisiyla din, inang esaslarinin tamamini i¢ine alan bir kavramdir.

Dini hayat, insanligin baslangicindan beri bulunmaktadir. Kimi insan ve gruplar ilahi
mengeli dinlere inanmakta, kimileri de batil olarak adlandirilan diisiinceleri
benimsemektedirler. Insanin dini anlamda mesuliyeti ergenlik dénemi ile
baslamaktadir. Bu mesuliyet ve inanis yetiskinlik donemlerinde daha belirgin olarak

kendini gostermektedir. Yapilan calismalar da dinin duygusal ve tecriibi boyutlarda
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insan hayatinda yasla beraber birtakim degismelerin bulundugunu gostermektedir.
Bireyin sosyal ve kiiltiirel alanlardaki degisiklikleri, dini yasantiy1 etkilemektedir. Dini
uygulama ve yasantinin yas gelisimi ile birlikte diisiiniilmesinin goriiniir neticeleri,
egitimle ilgilenenlerin dikkat etmesi gereken bir husustur. Bu sonuglar din egitimine
olumlu katki ve Onermeler saglamak isteyen din egitimcisini alakadar etmektedir

(Mehmedoglu, 2001:63).

Din duygusu psikoloji biliminin anlatmaya g¢alistigi duygu kavramindan ¢ok farkli
degildir. Dini duygu sevgi, hayranlik, merak, saygi, baglanma, giiven ve korku gibi
birincil duygularin iizerinde temellenip yiikselerek 6zgilin bir duygu haline gelen bir

anlayistir (Mehmedoglu, 2001:85).
1.4.1.1. Tk Yetiskinlikte Din Algist

Ik yetiskinlikte birey kendi kararlari, hayat sekli, inan¢ ve tutumlar1 konusunda
sorumlu olugunu kabul ederek daha fazla integral olur. Bunun neticesinde yeni bir
inan¢ sekli ortaya cikabilir. Bu durum bireyin kendi diinya goriisiiniin izafiligini
anlayarak ve inanca iliskin hikaye ve mitolojileri reddederek mitolojiden uzak bir
sistem olusturur. Bu ¢esit bir inang bireyin kendisine ve diinya goriisiine kars1 elestirel
diisinceyi beraberinde getirir (Koyli,, 2004:139; Hokelekli, 1998:282-283; Uysal,
2006:209).

[k yetiskinlikte birey, dini sembolleri ve ibadet bigimlerini elestirerek onlar1 kavramlar
halinde formiile eder. Boylelikle, bu donemdeki iman daha net ve acik hale gelebilir
(Hokelekli, 1998:282-283). Ayrica bu donemde deger verilen bazi ibadet bigimleri
kisinin goziinde eski degerini yitirebilir. Ancak bu durum, bireyin itikadini terk etmesi
seklinde degil, ona daha tenkitci gbzle bakmasi anlamina gelmektedir. Bu siire¢ bireyin
tesadiifi ya da sosyal olarak edindigi degerleri yorumlamasidir (Mehmedoglu, 2001:64-
65).

Yetigkinligin ilk yillarindaki inanca iliskin ¢aligmalar aslinda bireyin kendisi
hakkindaki aragtirmalaridir. Bu siiregte kisiler bireysel bir varlik suuru ile bir giice
sahip olduklarinin bilincindedirler. Aym1 zamanda bu siirecte bireyler, hayatin bir
sonunun oldugu fikrini gelistirmeye ve algilamaya baslarlar. Yetigskin birey, hayatin

sinirlt oldugunun farkina vardigi an Tanri’’nin giiciinii anlar ve inancin hayattaki
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Oonemini kavrar. Bu donem i¢in sorulan en temel ve genel soru: “Nasil bir hayat

yasamaliyim, hayatin anlam ve gayesi ne olmalidir?” seklindedir (Koylii, 2004:151).

Psikologlar ilk yetigkinlik donemini kisilik, karakter ve misyon itibariyle firtinali bir
donem olarak tarif etmektedirler. Ancak dini gelenekler bu donemi genellikle “i¢
cagriya bir cevap, misyon arayist ya da Tanr1’y1 arayis” seklinde tasvir etmektedirler.
Bu siireci yasayan genclerle yapilan roportaj ve miilakatlar, meslek, arkadaslik ve
evlilik gibi toplumsal olaylarla ilgilenen bu bireyleri dini hayatin ve yasayisin kendi
hayatlarinin ayrilmaz bir parcasi oldugunu kabul ettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ancak
bu durum ve diisiince, her gen¢ yetiskin i¢cin s6z konusu degildir. Zira baz1 geng

yetiskinler dini kendi hayatlarinin ayrilmaz bir parcgasi olarak goriirken, bazilar1 boyle

bir anlayistan yoksun olabilmektedirler (Koylii, 2004:151; ; Hokelekli, 1998:282-283).

Ik yetiskinlikte birey, onceki déneme ait dini inan¢ ve uygulamalarindan siyrilarak
kendi dini anlayisint olusturmaya baslar. Yani kendi anne-babalarinin dini
yasantilarindan memnun olmayip onlari elestirebilirler. Dolayisiyla bu donem taklitten
tahkike erme donemidir. Hem iman boyutunda, hem de mudmele boyutunda taklit

bitmis, yerini tahkik almistir.

Yetiskin bireydeki bu degisim bazi durumlarda birtakim ibadet veya dini yasantilardan
uzaklagsmaya sebep olabilir. Bunun sonucu olarak birey ya tamamen dini yasayistan
uzaklagabilir veyahut yeni bir dini grup ya da cemaate girerek dini hayatim1 orada

stirdiirebilir (Koylii, 2004:151; ; Hokelekli, 1998:283).
1.4.1.2. Orta Yetiskinlikte Din Algis1

Yapilan arastirma ve incelemeler 30 yas civarindaki insanlarin yeni bir hayat safhasina
girdigini ve ayirt edici bir inang sekline sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Bu yeni
diisiince ve inang bicimi yetiskin bireylerin kendi hayatlarini toplumsal diizeyde

karsilayacak sekilde olmasinmi gerektirmektedir (Koyli, 2004:152).

Genellikle insanlar orta yasa dogru dine ydnelmeye ve dini ibadetlerini yerine
getirmeye baslarlar (Hokelekli, 1998:284-285). Bu konuda 6nemli arastirmalar yapan
Kuhlen, orta yetiskinlik donemindeki insanlarin kendi c¢ocuklarina 6rnek olma ve
onlarin da kiliseye devamini saglamak i¢in kiliseye devam konusunda bir artis

oldugunu savunmaktadir (Koylii, 2004:152).
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Bu alanda yapilan baska bazi arastirmalar farkli sonuglar ortaya koyabilmektedir.
Mesela Michael Argyle 30-35 yaslar1 arasinda dini faaliyetler agisindan bir diisiisiin
oldugunu belirtmektedir. Michael’e gore 6zellikle 30-35 yas arasi dini faaliyetlerin en
az oldugu doénemdir. 35 yasindan yasliliga kadar olan donemde ise 6zellikle Tanr1’ya
ve Olimden sonraki hayata inan¢ konularinda gittikce artan bir dini inang soz
konusudur. Bunun nedeni 6liimiin her gecen giin yakin olmasi ile alakalidir. Her ne
kadar insanlarin ¢ogu ‘“herkes Olecek yastadir” diisiincesine sahip olsalar da Glenlerin
genellikle belli bir yasin {stiinde olmasi, arastirmalarin ortaya koydugu bu dini
yogunlugu beraberinde getirmektedir. Bati’da, Ingiltere ve Amerika’da yapilan
arastirmalar, 16 ile 30 yaslar1 arasinda tiim dini faaliyetlerde bir diisiisiin oldugunu
gostermektedir. Bazi ¢alisma ve aragtirmalar bu diisiisiin 22 yasinda en yliksek
seviyeye ulastigini ortaya koymustur. Otuz yasindan sonra tekrar dini faaliyetlerde bir

yiikselme goriilmektedir (Koyli, 2004:152; Ciiceloglu, 2004:366-367).

Yapilan bu aragtirmalar orta yetiskinlik doneminde dini yasayis konusunda heniiz tam
yerlesmis bir tutumun olmadigini gostermektedir. Bunun c¢esitli sebep ve etkenleri
olabilir. Bu dénem is ve gorevler agisindan bireyin en yogun oldugu donemdir (Koyld,
2004:153). Ayrica bu donem bireyin kendisiyle hesaplagsma yaptigi zamandir
(Hokelekli, 1998:284). Dolayisiyla orta yetiskinlik kaygi ve endiseler itibariyle hem
yogun, hem de diislindiiricii bir dénemdir. Yani bir diisiisiin olmasi zihni ve bedeni

dagilmisligin bir sonucudur.
1.4.1.3. Son Yetiskinlikte Din Algis1

Genel kabule gore insanlar yaslandik¢a dine karsi olan ilgileri de artmaktadir. Yash
insanlarin dine olan ilgilerinin artmasi ya da ona kars1 doniis yapmalarinin temel sebebi
Olimiin yakin olmasidir (Hokelekli, 1998:288). Zira {lilkemizde hac ve umreye
gidenlerin genellikle son yetigkinlik donemindeki insanlardan olusmasi1 bunu
gostermektedir (Diyanet, 2008:141-142). Yani Oliim yaklastikca dini yogunlagma
artmaktadir (Cliceloglu, 2004:367-368). Bu sebebin disinda onlarin tefekkiir ve
diisiinceye daha ¢ok zamanlarinin olmasi, dini konular hakkinda diisiinmelerinin bir
baska nedenidir. Bu yaklasim genel bir kabuldiir. Ancak bunun bilimsel bir
dayanagmin varligi konusu tartismalidir (Hokelekli, 1998:287-288). Nitekim Cole’e

bunlarin tamamen halkin benimsedigi ve halk arasinda dolasan sozler olduguna vurgu
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yaparak bunlarin bilimsel bir dayanagimin bulunmadigini ifade etmistir (Koyli,

2004:153).

Son yetiskinlikteki din algisinin yiliksek olmasinin bir bagka 6nemli sebebi de yaglilarin
daha uzun Omiir siirmeleridir. Daha fazla yasamak dini bilgi, uygulama ve ibadetler
noktasinda daha fazla vakit bulma imkam saglamaktadir. Hatta eskiden ilkel
toplumlarda bilginin s6zlii olarak aktarilmasi sebebiyle zihinde tutulmasi gerekiyordu.
Bu yiizden yaslilar hem bilgiyi baskalarma &gretiyorlar, hem de dinin gerektirdigi
uygulamalar1 yerine getiriyorlardi. Bu yiizden yaslilik donemindeki din algisi bugiin

oldugu gibi, eskiden de yiiksek seviyedeydi (Kilavuz, 2003:9).
1.4.2. Yetiskinlik ve Din Egitimi

Genel olarak yetiskin din egitimi yetiskinlere ve okul disindakilere, orgiin egitim
disinda ya da din egitimi ihtiyacinda olanlara, resmi ya da 6zel kurum ve kuruluglarca
yetiskinlerin dini bilgilerini artirmak, dini anlayislarini gelistirerek hayatin dini
boyutunu yorumlamalarina yardimci olmak amaciyla verilen planli ve amagh din

egitimi seklinde tarif edilmektedir (Tosun, 2002:156).

Yetigkinler din egitiminin alani, yetiskin bireylerin egitim alani1 kadar genis bir
yelpazede ele alinmaktadir. Ciinkii bu egitim, giinlik hayatin her asamasina ve her
kesimden insana hitap etmektedir. “Hayat boyu” ya da ‘“yasam boyu” olarak
adlandirilan egitim felsefesi ¢ercevesinde (Ciiceloglu, 2004:364) sunu sdylemek
yetiskin din egitimi i¢in dogru ve tutarli bir yaklasim olacaktir: “Yetiskinler din egitimi,
hayatin din ile iligkili olan ve yetigkinleri ilgilendiren her konuyu ilgi, arastirma ve

uygulama alani olarak goriir.” (Tosun, 2002:157).

Yetiskin egitimi ve din egitiminin bir arada diisliniilmesini gerekli kilan yetiskin din

egitiminin alaninin igerdigi 6zellikleri soyle belirtebiliriz:

a- Yetiskin din egitimi, dini ve mesleki gelisime imkan tanimaktadir. Din egitimi
alaninda hizmet veren kimselerin mesleki formasyonlarinin gelistirilmesine, plan ve

program cercevesinde yardim eder.

b- Bireye edindigi hayat rollerinde ya da kimliklerinde karsilastigi problemlere

¢Ozlimler tretir.
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c- Bireye ebeveyn olma, meslek ve arkadaslik gibi yeni roller iistlenmesinde yardim

eder.

d- Yetiskin din egitimi, dini hayatin sosyal alana uzanan kisimlarinda bireye dini

meselelerle bas edebilme giicii kazandirir (Mehmedoglu, 2001:74).

Ayrica din egitimi, hi¢ kimsenin kimseye tapinmamasini ve insanlik onurunun dini ve
ahlaki ilkeler iginde aranmasi gerektigi fikrini kazandirarak bireye Ozgiirlesme ve
miitesebbis bir kisilik yapisi sunar. Din egitimi kisinin tamamen baskalarinin duygulari
ile duyup diisiinmesinin dogru olmadigina dair bir 6zgiirliik bicimi de kazandirir.
Diirtiist, iyi niyetli ve sadakat dolu hislerin bagkalar1 i¢in geligebilmesi, bunlar arasinda
kendimizin neleri tasvip edip neleri etmedigine kulak verme ile gergeklesebilecek bir

durumdur (Mehmedoglu, 2001:91).

Yetigkinler din egitiminin amaci, “hayat boyu egitim” felsefesi c¢ergevesinde,
yetiskinlere ve Ozellikle de ihtiya¢ bildirenlere dini bilgiler, duygular ve beceriler
kazandirarak hayatin dini boyutuyla basa c¢ikabilmelerinde yardimci olmak ve bu
boyutlarda bilimsel aragtirmalar yapmaktir. Bir bagka agidan ifade etmek gerekirse,
yetiskinler din egitimi, Orglin egitimin ulasamadigi kitlelere iletisim vasitalarini
kullanarak ulasmak ve onlara dini ahlaki yardimda bulunmaktir. Dolayisiyla yetiskinler
din egitiminin amacimi sadece dini bilgi vermek ve cemaat toplamak olarak
degerlendirmek eksik olacaktir. Yani yetiskinler din egitimini daha genis boyutlu
diistinmek gerekmektedir (Tosun, 2002:158).

Yetiskin din egitiminde herkesin ayni inan¢ seviyesinde ve basamaginda olmamasi
dikkat edilmesi gereken Onemli bir hususiyettir. Bu itibarla uygulanacak din
egitiminde, metot ve miifredatin gelistirilmesinde seviye ve basamak farkliliklarinin
dikkate alinmasi onemlidir. (Koylii, 2004:141). Ayrica yetiskin egitiminin kullandig1
bazi teknikler din egitiminde kullanilabilirse de, onlarin kullanislt hale gelmesi, ancak
yetigkinlerin yasadigi dini deneyimleri ve kullandiklar1 dini iletisim dilini egitimsel bir

tarzda yeniden ele almay1 gerektirir (Mehmedoglu, 2001:74).
1.4.3. Yetiskin Din Egitiminde Kur’an Kursu Faktorii

Kur’an Kurslari, ilkdgretim mezunlart ile yasi ilerlemis olan bireylerden okur-yazar

olanlara Kur’an okumanin, temel dini bilgilerin, namaz sure ve dualarmin 6gretildigi
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bir egitim kurumudur. Ayrica Kur’an Kurslari, isteyen ve kabiliyeti olan 6grencilere
hafizlik yaptirilan bir miiessesedir. Bu kurslarda bir yillik Kur’an okuma ve dini bilgiler

ogretimi ile 3 yillik hafizlik programi olmak iizere iki ayr1 6gretim yapilmaktadir
(Cebeci, 2005:219).

Kur’an kurslar1 Diyanet Isleri Baskanligi’nin tasra teskilatinda en énemli yaygin din
egitimi kuruluslaridir. 1925 yilinda 50 milletvekilinin takriri ile hafiz yetistirmek {lizere
Diyanet Isleri Baskanligi’'na 10 adet Kur’an muallimi kadrosu verilmis ve ayn1 yil 9

Kur’an kursu acilmistir (Kayadibi, 2001:49).

1977 yilina kadar camilerdeki din gorevlisi agig1 sebebiyle bu kurslar, birer meslek
okulu gibi gorev yapmis, mezunlarindan miiftiliikklerce yapilan yeterlik sinavini
kazananlar din gorevliligine tayin edilmislerdir. Bu tarihten sonra din gorevlisi ihtiyact
imam-hatip lisesi mezunlar1 ile karsilanmaya baslamis ve Kur’an Kurslar1 sadece
Kur’an okumanin, namaz sure ve dualar1 ile ilmihal bilgilerinin 6gretildigi ve hafizlik
yaptirilan yerler haline gelmistir. Glinlimiizde Kur’an Kurslar, Tirk Milli Egitim
Sistemi i¢inde yer almadigi, verdikleri diplomalar resmi gorevlerde bir gegerlilik
tasimadi8i i¢in yaygin egitim kurumlari olarak kabul edilmektedir (Cebeci, 2005:219;
Kog, 2001:140-149).

Kur’an kurslarina 16.08.1997 tarihinde ilkogretimi sekiz yil zorunlu hale getiren 4306
sayili kanun ¢ikana kadar 5°i bitirenler miiracaat edebilmekteydi (Ayhan, 1999:431).
1998 yilindan itibaren sekiz yillik kesintisiz egitimin uygulanmaya baslamasiyla
kurslara 8. smifi bitirenler alinmaya basladi. Boylece alinacak dgrencilerin yaslarinin
yiikselmesi sonucu kurslara ilgi azalmis, Ogrenci sayilar1 diismiis ve bircogu
Ogrencisizlik yliziinden kapanmistir (Cebeci, 2005:220). Ancak sonraki yillarda
ozellikle son 5 yilda kurslara ilgi yeniden yogunlagsmis ve genclerin yani sira yetiskin

bireylerin de yogun alaka gosterdigi kurumlar haline gelmistir.

Gilinimiizde yetiskin din egitiminde camilerdeki hutbe ve vaazlar, dini sohbet ve
konferanslar, radyo ve televizyon konugsmalarinin yani sira Kur’an kurslar1 6nemli bir
isleve sahiptir. Bir yaygin egitim kurumu olan Kur’an kurslar1 diger yaygin egitim
faaliyetlerinden planli ve programli olmasi yoniiyle ayrilmaktadir. Ayrica Kur’an
kurslarinda uygulanan Islam egitiminin bazi temel ilkeleri bulunmaktadir. Bu ilkeler

insanin temel yapisina uygundur. Tevhid, insanin biyolojik ve psikolojik olarak birlikte
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ele alinmasi, akil ve vahiy uyumu, rahmet ve sevgi, farkliliklarda uzlasma, 6l¢ii ve
sosyal denge, diinya ve ahiret dengesi ile elestiri ve sorgulama bunlarin en

onemlilerindendir (Baskurt, 2002:92-108).

Kur’an kurslarinin yetigkin egitimine en biiyiik katkis1 siliphesiz Kur’an’t Kerim’i
yiiziinden usuliine uygun olarak okumay1 6gretmek ve bunu saglayici bilgileri yani
tecvid ilmini uygulamali olarak 6gretmektir. Ayrica inang, ibadet ve ahlak esaslari ile
Hz. Peygamberin hayati hakkinda bilgiler vermek bu amaglar arasindadir (Kog,
2001:165).
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BOLUM 2: BULGULARIN ANALIZi VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde ele alinan problemler, Kur’an kursu 6greticilerinin yetiskin
egitimi hakkinda bilgilenme durumlari, miifredat ve kitaplar hakkinda goriisleri,
derslerdeki uygulamalar1 ile ilgili hususlardir. Bu boliimiin konusunu teskil eden
problemlerle ilgili bulgular 7 grupta toplanarak yorumlariyla birlikte verilecektir. Bu
boliimiin amaci, Kur’an kursu Ogreticilerinin, miifredat ve kitaplarin yetiskin
Ogrencilere uygunlugu hakkindaki gorislerini ve dersleri islerken uyguladiklari
metodlart tespit etmek, ortaya cikabilecek olan birtakim problemlerin ¢dziimiine
yardimci olabilecek tedbirlerin neler olabilecegini ve program, kitaplar ve ogreticilerin

ogrencilere uygunlugunu tartismaktir.
2.1. Arastirmaya Katilanlar ve Nitelikleri

Anket calismasinda uygulamaya katilan katilimcilarin sosyo-demografik o6zellikleri
onlarin bilgi, kanaat ve davranislarinda belirleyici rol oynar. Olgusal yapilar ayni

zamanda bagimsiz degisken gorevini goriirler (Bayraktar, 1997:115).

Ankete katilan Kur’an Kursu 6greticilerinin demografik 6zellikleriyle ilgili elde edilen
veriler asagidaki tablolarda verilmektedir. Orneklemdeki rakamlarmn bazilari Diyanet

Isleri Baskanligi’ndan temin edilen istatistiksel bilgiler esas alinarak degerlendirilmistir

(Diyanet, 2008).

Tablo 1: K.K. Ogreticilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Frekans Yiizde
Bayan 205 83.0
Erkek 42 17.0
Toplam 247 100.0

Tablo 1’e gore ankete katilan Kur’an Kursu 6greticilerinin %83’ bayan, %17’si
erkektir. Diyanetin en son hazirladig1 2008 istatistik verilerine gore Tiirkiye genelinde
gorevli bayan Ogretici oran1 %89, erkek Ogretici orani %]11°dir. Bu veriler bize,

arastirma evren ve 0rnekleminin Tiirkiye genelini temsil ettigini gostermektedir.

Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere bayan 6gretici sayisi, erkek ogretici sayisindan

oldukg¢a fazladir. Bunun bir sebebi kanaatimizce 8 yillik zorunlu egitim neticesinde
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erkek Ogrencilerin ilkogretimden sonra tahsil icin liseyi tercih etmeleridir. Yeterli
Ogrenciyi bulamayan erkek Ogreticiler ise zamanla miiftiiliikkler biinyesinde farkli
gorevlere getirilerek istihdam edilmislerdir. Bu durum, erkek o6greticilerin sayilarinin
hayli azalmasina sebep olmustur. Bundan bagka bayanlarin meslek olarak Kur’an
Ogreticiligini tercih etmeleri, duygusal da olsa bayanlarin dini konularda daha duyarl
oldugu psikolojik gercegi ile iilkemizde kadinin sosyal konumu ve egitimine bakisin
sosyolojik realitesi neticesinde bayanlarin Kur’an kurslarina ilgi duymalar1 da bayan
Ogretici sayisinin erkek ogreticilerden fazla olmasma sebep olan unsurlar arasinda

siralanabilir (Buyrukgu, 2001:55-56).

Bayraktar’in 1992 yilinda Istanbul’daki Kur’an Kursu 6grenci ve dgreticileri ile yapmis
oldugu ve Egitim Kurumu Olarak Kur’an Kurslari Uzerine Bir Arastrma adi ile
yayimlanan c¢alismasinda o donem ig¢in ankete katilan Kur’an Kursu ogreticilerinin
%47,17’s1 bayan, %52,83°1 ise erkektir (Bayraktar, 1992:15). Aradan gecen yirmi yilda
bu oranlarda biiyiik degismelerin oldugu gézlemlenmektedir. Bayan 6gretici oranindaki
bu artis olumlu bir gelisme olarak kabul edilmekte, erkek Ogreticisi sayisindaki diisiis
ise yaygin din egitim agisindan diisiiniilmeyi ve lizerinde tekrar tekrar inceleme

yapmay1 gerektirmektedir.

Tablo 2: K.K. Ogreticilerinin Yas Durumlaria Goére Dagilim

Frekans Yiizde
17-20 2 0.8
21-25 21 8.6
26-30 58 23.8
31-40 73 29.9
41 ve yukarisi 90 36.9
Toplam 244 100.0

Tablo 2’den 6rneklemdeki Kur’an Kursu 6greticilerinin %0,8’inin 17-20 yas grubunda,
%8,6’smin 21-25 yas grubunda, %23,8’inin 26-30 yas grubunda, %29,9’unun 31-40
yas grubunda, %36,9’unun ise 41 ve daha yukar1 yas grubunda oldugu goriilmektedir.
Tablodaki verilerden, Kur’an Kursu ogreticilerinin biiyliik ¢ogunlugunun 30 yasin

tizerinde oldugu anlasilmaktadir.
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Kur’an Kursu hocalarinin yaglarinin genellikle ilk ve orta yetiskinlik doneminde
olmasi, Ogrencilerini daha iyi anlamlarma imkan saglayacaktir. Ciinkii yetiskin
egitiminde basarili olmak ve pozitif sonuglara ulasmak, yetiskinlerin 6zelliklerinin
bilinmesinin yani sira onlarla empati yapilabilmesiyle de miimkiin olmaktadir (Kurt,
2000:16). Empati yapilmasi, oOgreticinin karsisindaki kisinin duygularint  ve
diisiincelerini dogru olarak anlamasina imkan saglayacaktir (Ddkmen, 2004:136).
Kisinin tecriibeleri fazlalastikca empati yetenegi de o oranda gelisir. Yas ilerledikge
insanin tecriibelerinde bir artisin olacagi diisiiniildiiglinde Kur’an Kursu 6greticilerinin
kendileri ile aynt donemde olan yetiskin 6grencileri ile daha rahat iletisim kurma
imkanma sahip olmalarmi saglayacaktir. Bu durum egitimin kalitesini ve etkisini

arttiracaktir.

Kur’an Kursu 6greticilerinin genellikle ilk ve orta yetiskinlik déneminde bulunmasinin
olumlu bir basgka tarafi da bu donemin bireyin hayatta en verimli oldugu zaman dilimi
olmasidir. Bu donemde Kur’an Kursu 06greticilerinin mesleki basar1 acisindan
kendilerini daha iyi gelistirebilecekleri ve mesleklerinde daha verimli olabilecekleri

distiniilebilir.

Tablo 3: K.K. Ogreticilerinin Ogrenim Durumuna Gére Dagilim

Frekans Yiizde
[kdgretim 0 0
Imam-Hatip Lisesi 43 17.5
[lahiyat On Lisans 72 29.3
[lahiyat Lisans 75 30.5
Yiiksek Lisans ve Ustii 32 13.0
Bagka 24 9.8
Toplam 246 100.0

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6rneklemi olusturan Kur’an Kursu 6greticilerinin %17,5’1
imam-hatip lisesi, %29,3’1 ilahiyat 6n lisans, %30,5°1 ilahiyat lisans, %13’i yiiksek
lisans ve st mezunudur. %9,8’1 ise bagka bir programdan mezun olduklarini

belirtmislerdir. Baska bir programdan mezun olanlarin bir kismi, mezun olduklar
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okullar1 belirtitken bir kismi ise bunu belirtmemislerdir. Ilkdgretim secenegini

isaretleyen Kur’an Kursu 6greticisi bulunmamaktadir.

Tablodan anlasildigi kadariyla 9%73’lik bir kesim yiiksek 0Ogretim mezunudur.
Istatistikler ve konuyla ilgili arastirmalar, yapilis tarihleri itibariyle incelendiginde
ilkokul, ortaokul ve hatta Imam-Hatip Lisesi mezunu Kur’an kursu ogreticilerinin
oranmin giderek azaldigini, iiniversite mezunlarinin oranin ise yiikseldigini gérmek
mimkiindiir (Kog, 2005:121). Nitekim 1992 yilinda Bayraktar tarafindan yapilan
arastirmada yiiksek okul mezunu %18,86 iken yirmi yil sonra bu oranin %73’ler
diizeyine ¢ikmasi son derece sevindirici bir gelismedir. (Bayraktar, 1992:15). Bu durum
egitim kalitesi agisindan olumlu bir gdstergedir. Ciinkii Kur’an Kursu ogreticisinin
egitim diizeyi, 6gretim kalitesinde onemli bir faktordiir. Zira dgreticinin egitim diizeyi
yiikseldikge, egitimin kalitesinin de artacagi bilinmektedir. Kisaca dgreticinin basarisi,

aldig1 egitimle dogru orantilidir.

Tablo 4: K.K. Ogreticilerinin Hafizhk Durumuna Gére Dagilim

Frekans Yiizde
Hafizim 67 27.1
Yarim Hafizim 5 2.0
Hafiz Degilim 175 70.9
Toplam 247 100.0

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6rneklemi olusturan Kur’an Kursu 6greticilerinin %27,1°1
hafizlik derecesine sahip oldugunu belirtmiglerdir. %2’si yarim hafiz olduklarini,
%70,9’u 1se hafiz olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu soruya verilen cevaplarin dagilimi
bayan ve erkek Ogreticilere gore sOyledir: Hafiz olanlarin %14,6’sin1 bayan, %12,6’sin1
erkek oOgreticiler olusturmaktadir. Bu veriye gore Kur’an Kursu 6greticilerinden hafiz
olan bayan Ogreticilerin orani, erkek Ogreticilere gore daha yiiksektir. Diyanetin hafiz
adaylara oOncelik tanimasma karsin hafiz olanlarin oraninin toplamin yaklasik 1/3’1

kadar olmas1 dikkat ¢ekicidir.

Stiphesiz 6greticinin hatfiz olmasi, hafiz 6grenci yetistirilmesinde biiyiik 6neme sahiptir.

Ancak bazen hafiz olmayan Ogreticilerin hafizlik yaptirmak zorunda kaldig:
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goriilmektedir. Bu bakimdan hafizlik yaptirilan kurslarda gorevlendirilecek

Ogreticilerin 6zellikle hafiz olmasina dikkat edilmesi 6nemli bir husustur.

Tablo 5: K.K. Ogreticilerinin Mesleki Kidemine Gore Dagilimi

Frekans Yiizde

1-5yil 112 45.2
6-10 y1l 33 13.3
11-15 yil 12 4.8
16-20 y1l 24 9.7
21-25 yil 41 16.5
26 ve lizeri 26 10.5
Toplam 248 100.0

Tecriibeli olmak her meslek i¢in oldugu gibi 6gretmenlik meslegi i¢in de dnemli bir
husustur. Sinif i¢i ve dis1 egitim-6gretim problemlerinin ¢dziimiinde tecriibe kendini
belli eder. Tecriibe ayrica gretmene giiven verir, egitim-6gretimde rahatlik ve kolaylik

saglar.

Buradan hareketle ogreticilere kidem durumlarint sorduk. Yukaridaki tablodan elde
edilen verilere gore orneklemimizi olusturan Kur’an Kursu 6greticilerinin %45,2’si
mesleginde 1-5 yillik gegmise sahiptir. Ogreticilerin %13,3’ii 6-10 yillik; %4,8°1 11-15
yillik; %9,7’s1 16-20 yillik; %16,5°1 21-25 yillik mesleki kideme sahiptir. Mesleginde
26 ve lizeri yildir ¢alisanlarin orani ise %10,5’tir. Bulgulara gore son 5 yilda goreve

baslayan 6greticilerin orani arastirmaya katilanlarin neredeyse yarisini olusturmaktadir.

Bu veriler bize 6zellikle son 5 yilda Kur’an Kursu 6greticilerine olan ihtiyacin arttigini
ya da bu ihtiyacin eskiden karsilanamadigimi gostermektedir. Yeni goreve baslayan
ogretici sayisindaki bu artis mesleki anlamda tecriibe azligin1 da bir dezanvantaj olarak

beraberinde tasimaktadir.
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Tablo 6: K.K. Ogreticilerinin Kadro Durumuna Gére Dagihm

Frekans Yiizde
Kadrolu 139 56.0
Sozlesmeli 72 29.0
Fahri 37 14.9
Toplam 248 100.0

Tablo 6’ya gore calismamiza katilan Kur’an Kursu 6greticilerinin %56’s1 kadrolu,
%29’u sozlesmeli, %14,9’u ise fahri statii ile gorev yapmaktadir. Diyanet Isleri

Bagkanligi’nca hazirlanan istatistik verilerine baktigimizda, 2008 yilinda kadrolu

Ogretici oran1 %46’ dir. %54 liikk kesim ise s6zlesmeli ve fahri olarak gorevlidir.

Kadrolu o6greticilerin sayisinin artmasi olumlu bir gelismedir. Ayni isi yapan fakat
sosyal ve oOzlik haklar itibariyle birbirinden farkli olan kadrolu ve sozlesmeli
gorevlilerin bu durumlarinin diizenlenmesinin 6greticilerin ekonomik, psikolojik ve

sosyal bakimdan motivasyonlarina ve egitimin kalitesine olumlu katki saglayacagi

kanaatindeyiz.

2.2. Kur’an Kursu Ogreticilerinin Yetiskin Egitimi Hakkinda Bilgilenme

Durumlar ile ilgili Bulgular

Tablo 7: K.K. Ogreticilerinin Yetiskin Egitimi Hakkinda Bilgilenme Durumu

Cevapli | Cevapsiz Toplam

Yetigkin egitimi ile ilgili kursa N 44 204 248
katildim % 17.7 82.3 100.0
Yetiskin egitimi ile ilgili bir N 189 59 248
seminere katildim % 76.2 23.8 100.0
Yetiskin egitimi ile ilgili ders aldim | N 37 211 248

% 14.9 85.1 100.0
Yetiskin egitimi ile ilgili .... adet N 82 166 248
kitap okudum % 331 66.9 100.0
Yetiskin egitimi konusunda 6zel bir | N 22 226 248
bilgim yoktur % 8.9 91.1 100.0
Baska N 24 224 248

% 9.7 90.3 100.0
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Kur’an Kursu 0&greticilerinin yetiskin egitimi hakkinda bilgilenme durumlarinin
Ol¢iildiigli bu soruda katilimcilara birden fazla secenek isaretleyebilecekleri ifade
edilmistir. Bu dogrultuda Ggreticilerin en fazla yetiskin egitimi ile ilgili bir seminere
katilarak yetigkin egitimi hakkinda bilgilendiklerini goérmekteyiz. Bu segenegin
sonuglarmin digerlerinden fark edilir derecede yiiksek ¢ikmasinin sebebi kanaatimizce,
Istanbul Miiftiiliigii’niin diizenlemis oldugu hizmet ici egitim programi esnasinda
uyguladigimiz anketi yanitlayan Ogreticilerin bir kismimin Koylii’niin vermis oldugu
“Yetiskinlik Donemi Din Egitimi” konulu semineri dinledikten sonra sorulari
cevaplamalaridir. Yetigkin egitimi konusunda 6zel bir bilgisi olmadigini ifade eden
yalnizca 22 kisi bulunmaktadir. Bu veriler bize Kur’an Kursu 6greticilerinin %91,1°1ik
kisminin yetigkin egitimi hakkinda bilgi sahibi olduklarini géstermektedir. Dolayisiyla
orneklemin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmasi Kur’an Kurslarindaki egitimin

kalitesinin artmasinda 6nemli bir faktordiir.

Bagka sekillerde bilgi edinen 24 kisi bulunmaktadir. Bunu agiklamalari i¢in birakilan
bosluga bliyiik cogunlugu “tecriibelerim” seklinde yanit vermistir. Yas ve mesleki
kidem, tecriibede 6nemli bir yere sahiptir. Ogreticilerin %72’si 25 yasin iizerindedir
(Tablo 2). %55’ de meslekte 5 yildan fazla kideme sahiptir (Tablo 5). Dolayisiyla

yetiskinler hakkinda belli bir tecriibeye sahip olmalar1 kaginilmazdir.

Yetigkin egitiminin Ozelliklerinin bilinmesi, onlarin fizyolojik, sosyal ve zihni
ozellikleri ile ilgi, temel ihtiya¢ ve davranislarimin bilinmesini kolaylagtirmaktadir.
Yetiskin egitiminde bagar1 grafiginin olumlu yonde yiikselmesi hedefleniyorsa,
yetiskinlerin 6zellikleri konusunda bilgilenmenin biliylik ©Onem tasidig1 ifade

edilmektedir (Kurt, 2000:88).

Burada ozellikle su hususa vurgu yapilmasinin 6nemli oldugu kanaatindeyiz.
Arastirmamizin sonuglarina gore Kur’an kursu ogreticilerinin biiyiik ¢cogunlugunun
yetiskin egitimcisi oldugu anlasilmaktadir. Ancak oOgreticiler, tahsilleri siiresince
yetiskin egitimi ile ilgili bir ders okumamiglardir. Ciinkii gerek lise miifredatinda, gerek
ilahiyat 6n lisans miifredatinda, gerekse ilahiyat lisans programinda yetiskin egitimi
dersi bulunmamaktadir. Tablo 7°deki bulgulara gore de 6greticilerin sadece 37 kisisinin
boyle bir ders aldigini ifade etmesi bunu gostermektedir. Bu 37 kisi de kanaatimizce

Ozel ilgi ya da lisans istii programlarinda bu dersi almislardir. Boyle bir dersin
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miifredat programlarinda olmamasiin biiylik bir eksiklik oldugu asikardir. Nitekim
“Yetigkinlik Donemi Egitimi ve Problemleri” konulu tartismali ilmi toplantida bu

eksikligin giderilmesi i¢in 6nemli bir teklifte bulunan Cebeci sunlari1 sdylemektedir:

“Bilindigi tizere ilahiyat fakiiltelerimizin programlarinda yetigkin egitimi ile ilgili
bir ders yer almamaktadir. ilahiyat fakiiltelerinin programlarina bu anlamda bir
ders veya dersler konulabilir, belki bir bilim dali agilabilir. Mesela, Din Egitimi
Anabilim Dali iginde bir Yetigkinler Din Egitimi Bilim Dal1 olabilir.” (Cebeci,
2006:118).

Bu konudaki eksigin giderilebilmesi i¢in ilahiyat fakiiltelerinin programlarina
bdyle bir dersin konulmasinin yaninda mevcut gorevli dgreticilere hizmet i¢i

egitimler, seminerler, konferanslar ve dersler seklinde takviyeler gerekmektedir.

Tablo 8: K.K Ogreticilerine Gore Egitim Acisindan Yetiskinin Tanim

Frekans Yiizde
Biiluga ermis olanlara 4 1.7
Riist cagina (18 yas iistii) gelmis olanlara 51 21.2
Genglik donemini gegmis (25-30 yas istl) | 142 58.9
olanlara
Olgunluk ¢agina gelmis (40 yas iistii) olanlara 44 18.3
Toplam 241 100.0

Tabloya gore orneklemin %1,7’si biiluga ermis olanlarin, %21,2’si riist ¢cagina gelmis
olanlarin, %58,9°u genc¢lik donemini gecmis olanlarin, %18,3’ii olgunluk ¢agina gelmis

olanlarin yetiskin oldugunu diisiinmektedirler.

Yetiskinlik, ergenlik ve genglik doneminin bitisi ile baslaylp hayatin sonuna kadar
devam eden donemin adidir. Bu veriler 1518inda Kur’an Kursu 6greticilerinin yetiskin
tanimlarinin, aragtirmalarin ortaya koydugu yetiskin birey tanimina uygunluk arzettigi

anlasilmaktadir.

Bu sorunun maksadi yetigkin egitimi hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirten

orneklemin bu konuda gercek manada bilgilerinin olup olmadiginin dl¢iilmesidir. Buna
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gore Ogreticilerin bilgilenme durumlart ile bilgileri arasinda anlamli bir iligki

bulunmaktadir.
2.3. Kur’an Kursu Ogrencilerinin Durumu ile Tlgili Bulgular

Bu baslik altinda 6grencilerin yas durumu, egitim durumu ve devam durumu gibi

degiskenler toplanmaktadir.
2.3.1. Kur’an Kursu Ogrencilerinin Yas Durumu

Yas faktorii, egitim-6gretimde metod se¢imini etkileyen degiskenlerden biri olarak ele
alinmaktadir. Kur’an Kursu 6grencilerinin yas durumlar ile ilgili bulgular tablo 9°da

gosterilmistir.

Tablo 9: K.K. Ogrencilerinin Yas Diizeyi Dagilim Oram

Frekans Yiizde
14-17 yas 28 11.7
18-35 yas 101 42.1
36 ve lizeri 111 46.3
Toplam 240 100.0

Tablo 9’a gore 2009-2010 egitim-6gretim yil1 igerisinde 6rneklem g¢er¢evesinde Kur’an
Kursuna devam eden 6grencilerin %11,7’si 14-17 yas, %42,1°1 18-35 yas, %46,3’1 ise

36 ve lizeri yas araliginda oldugu anlasilmaktadir.

Bu veriler bize Istanbul genelinde anketi uyguladigimiz Kur’an Kurslarmm dgrenci
profilinin yetiskinlerden olustugunu gostermektedir. Bunun sebebi kanaatimizce
genglerin biiylik bir kisminin ilkdgretimin ikinci kademesinden sonra liseye devam
etmesidir. Ergenlik donemini lisede gegiren gencgler ancak ilk yetiskinlik donemine

ulastiklarinda kurslara gelebilmektedirler.

Yukaridaki bulgulara baktigimizda orta ve son yetigkinlik doneminde kurslara devam
edenler, ilk yetiskinlik doneminde devam eden Ogrencilerden fazladir. Aragtirmamiza
katilan Kur’an Kursu ogreticileriyle yaptigimiz goriismeler de bunu destekler
mabhiyettedir. Ayn1 zamanda ilk yetiskinlik doneminde bireylerin daha cok tahsiline

devam etme, is bulma, evlenme, cocuk sahibi olma ve onlarin bakimi gibi
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mesguliyetlerinin bulunmast Kur’an Kurslarini tercihlerine engel olabilmektedir. Orta
ve son yetiskinlik déneminde ise ¢ocuklari biiylimiig, hayatlari biiyiik oranda belli bir
diizene girmis oldugu icin farkli mesguliyetlerle ilgilenebilmektedirler. Diyanetin
O0grenci yas durumlariyla alakali istatistik verilerine gore de orta ve son yetiskinlik
donemine ait verilerin ilk yetigkinlik donemine ait verilerden yiiksek oldugu

goriilmektedir (Diyanet, 2008:112).
2.3.2. Kur’an Kursu Ogrencilerinin Egitim Durumu

Tablo 10: K.K. Ogrencilerinin Ogrenim Diizeyi Dagilim Oram

Frekans Yiizde
Ilkokul mezunu 117 53.4
Ortaokul mezunu 93 42.5
Imam-hatip lisesi mezunu | 5 2.3
Diger liselerden mezun 4 1.8
Universite mezunu 0 0
Toplam 219 100.0

Tablo 10’a gore kurslara devam eden 6grencilerin 6grenim diizeyleri su sekildedir:
[lkokul mezunu %53,4; ortaokul mezunu %42,5; imam-hatip lisesi mezunu %2,3; diger
liselerden mezun %1,8°dir. Bu verilere goére yas ortalamasi yiikseldikge egitim

durumunun diistiigli gézlenmektedir.

Anketleri okurken dikkatimizi c¢eken bir husus yas ortalamasi yiikseldikce egitim
diizeyinin diismesidir. Bunun muhtelif sebepleri bulunmaktadir. Eskiden 6rgiin egitime
biitiin bireyler ulasgamamaktaydi. Baz1 bolgelerdeki okul, 6gretmen ya da arag-gereg
eksikligi, ekonomik sikintilar, kiiltiirel vs. sebeplerden dolayr pek ¢ok insan orgiin
egitimden mahrum kalmist1 (Kurt, 2000:20).

Giliniimiizde ise egitime oldukc¢a 6nem verilmekte ve aileler ¢ocuklarinmi ilkogretimden
sonra tahsillerini devama yonlendirmektedirler. Cinsiyetin buna etkisi de giin gegtikge
azalmaktadir. Oysa orta ve ileri yetiskinlik ¢agindaki bireylerin genglik donemindeki
egitim imkanlar1 giiniimiizdeki kadar gelismemisti. Bu sebeple bir¢ok yetigkin,

Ozellikle de bayanlar, ilkokuldan sonra egitimlerine devam etme firsat1 bulamamislarda.
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Egitime verilen ehemmiyet ve iilkenin egitim diizeyini arttiric1 politikalar ile ileriki

yillarda yukaridaki verilerin yiiksek 6gretime dogru bir artis gosterecegi kanaatindeyiz.

Ogrencilerin egitim diizeyi, onlara uygulanacak egitim-6gretim metodlarina da etki
edecektir. Ornegin egitim diizeyi yiiksek bireyler, zihni faaliyetleri daha yogun
kullandiklar1 i¢in hem anlatilan1 kavramalar1 daha kolay olacak, hem de dikkatlerini bir
konu tizerinde daha uzun silire yogunlastirabileceklerdir. Dolayisiyla anlatim (takrir)
yonteminin daha sik kullanilabilmesini ve bir anlamda kisa zamanda daha ¢ok bilgi

verebilme 6zelliginden faydalanmay1 saglayabilecektir.
2.3.3.Kur’an Kursu Ogrencilerinin Devam Durumu

Tablo 11: K.K. Ogrencilerinin Devam Durumu Dagilim Oram

Frekans Yiizde
Devamsizlik yapmryorlar 43 17.5
Yalnizca zorunlu durumlarda devamsizlik | 140 56.9
yapiyorlar
Ara sira devamsizlik yapiyorlar o4 22.0
Cok sik devamsizlik yapiyorlar 9 3.7
Toplam 246 100.0

Tablo 11°den de goriildiigii gibi 6grencilerin %17,5’1 devamsizlik yapmamaktadir.
%56,9’u yalnizca zorunlu durumlarda, %22’si ara sira devamsizlik yapmaktadir. Cok
stk devamsizlik yapanlarin orani ise %3,7’dir. Bu verilere gore 6grencilerin %90’dan
fazlasinin zorunlu durumlar disinda miimkiin oldugunca devamsizlik yapmadiklarini

gormekteyiz.

Ogrencilerin devamliligi, egitimin saghikli bir sekilde siirmesi ve kalitesi agisindan
onemli bir husustur. Yukaridaki verilerde de gordiigiimiiz gibi kurslara gelen dgrenciler
zorunda kalmadik¢a devamsizlik yapmamaktadir. Bu da onlarin, kurslara katilimlarinin
gonilli oldugunun ve kurslar1 ne kadar 6nemsediklerinin acik bir gostergesidir. Zira
yetiskin egitimi istekli ve bu konuda kararli bireye verilir (Kurt, 2000:17). Buradan
kurslara gelen Ogrencilerin goniillii bir katilimlart oldugunu goérmekteyiz. Ayrica

egitimden elde edilen olumlu sonuglarda goniillii katilim son derece 6nemlidir. Yetiskin
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bireyin din egitimine goniillii katilimi 6grenmeyi arttiric1 bir etkiye sahiptir (Aydin,
2010:9-10).

Yetiskin 6grencilerin devami Kur’an Kursu 6greticilerinin ilgi, alaka ve tutumlarinin
miisbet olmasi ile de alakali olacaktir. Zira insanlar ne kadar istifade ederlerse etsinler
kendilerini cezbeden bir &gretici bulunmadiginda isteyerek geldikleri egitimi terk
edebilirler. Ciinkii iletisimin oldugu her yerde insan, insan1 etkiler (Cebeci, 2003:137).
Kursa devamin yiiksek olmasina dayanarak Kur’an Kursu o&greticilerinin iyi bir

rehberlik yaptiklarini ifade edebiliriz.

2.4. Kuran Kursu Ogreticilerinin Gérev Yaptiklar1 Yerlerin Fiziki Ortam

Yeterliligi Hakkinda Goriisleri ile Tlgili Bulgular

Tablo 12: Gorev Yapilan Yerin Fiziki Ortaminin Yetiskin Egitimine Yeterliligi

Durumu

Frekans Yiizde
Oldukca Yeterli 63 25.8
Yeterli 82 33.6
Kismen Yeterli 77 31.6
Yetersiz 19 7.8
Oldukca Yetersiz 3 1.2
Toplam 244 100.0

Yetigkin egitiminin O6zelliklerinden birisi yetiskinlerin fiziki olarak kendilerini rahat
hissedecekleri ortamlarda bulunmak istemeleridir. Yetiskinleri sadece sinifa almak,
ogrenme acisindan yeterli degildir (Duman, 2000:111). Dolayisiyla fiziki ortam

yetigkinlere uygun olarak hazirlanmalidir.

Tablo 12’ye gore gorev yaptigi yerin fiziki ortamini yetigkin egitimi ic¢in oldukca
yeterli gorenlerin oran1 %25,8; yeterli gorenlerin oram1 %33,6; kismen yeterli
gorenlerin orani ise %31,6’dir. %7,8’1 yetersiz, %1,2’si olduk¢a yetersiz gérmektedir.
Bu veriler Kur’an Kurslarinin fiziki imkanlar bakimindan yeterli oldugu noktasinda bir
kanaat olusturmaktadir. Ancak Istanbul ekonomik imkanlar bakimindan bircok yerden
daha yeterli durumdadir. Bu sebeple Istanbul disindaki yerlerde ayn1 sonuglarin elde

edilmesi beklenmemektedir.
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2.5. Kur’an Kursu Ogreticilerinin Miifredat Gériisleri ile Tlgili Bulgular
2.5.1. Kur’an’1 Kerim Dersi Miifredat ile ilgili Goriisler

Tablo 13: K.K. Ogreticilerine Gore Kur’an-1 Kerim Dersi Miifredatinin Yeterliligi

Frekans Yiizde
Oldukga Yeterli 47 19.2
Yeterli 137 55.9
Kismen Yeterli 52 21.2
Yetersiz 9 3.7
Oldukca Yetersiz 0 0
Toplam 245 100.0

Tablo 13°te Kur’an-1 Kerim dersi miifredatinin Kur’an Kursu 6greticileri tarafindan
yeterli goriilme oranmin dagilimi soyledir: Oldukga yeterli %19,2; yeterli %55,9;
kismen yeterli %21,2; yetersiz %3,7. Oldukga yetersiz oldugunu diisiinen Kur’an Kursu
Ogreticisi bulunmamaktadir. Bu soruya 3 kisi cevap vermemistir. Bu verilere gore
aragtirmaya katilan ogreticilerin %96’s1 Kur’an-1 Kerim dersinin miifredatin1 yeterli

bulmaktadir

Tablo 14: KK. Ogreticilerine Gére Kur’an-1 Kerim Dersinin Yetigkin

Ogrencilerin Thtiya¢ ve Beklentilerini Karsilama Durumu

Frekans Yiizde
Oldukga Yeterli 47 19.7
Yeterli 125 52.5
Kismen Yeterli 60 25.2
Yetersiz 6 2.5
Oldukga Yetersiz 0 0
Toplam 238 100.0

Tablo 14’e gore arastirmamiza katilan Kur’an Kursu ogreticilerinin 47’°si, Kur’an-1
Kerim dersini yetigkin 6grencilerin ihtiya¢c ve beklentilerini karsilama noktasinda
oldukga yeterli bulmaktadir. Bu, toplamin % 19,7 sine tekabiil etmektedir. % 52,51

yeterli segcenegini isaretleyerek en yiiksek orani olusturmustur. % 25,2si kismen yeterli
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bulmustur. % 2,5’1 ise yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Oldukg¢a yetersiz oldugu
kanaatine sahip Kur’an Kursu ogreticisi bulunmamaktadir. Bu veriler bize Kur’an’1
Kerim dersinin miifredatinin yetiskin 6grencilerin ihtiyaclarina cevap verir nitelikte

oldugunu géstermektedir.

Ogreticilerin %72,2’si Kur’an’t Kerim dersinin yetiskin ogrencilerin ihtiyag ve
beklentilerini karsiladigi kanaatindedir. Ancak %27,7’lik bir kesim ise bu dersin
miifredatin1  yetersiz bulmaktadir. Nitekim 0Ogretim miifredatinda gordiikleri
eksikliklerin soruldugu soruya (EK1, soru:22) o6greticiler, Kur’an-1 Kerim dersindeki
ezberlerin yetigkinler i¢in ¢ok yogun oldugunu ve bu yiizden yetismedigini ifade
etmislerdir. Bir baska dile getirilen nokta ise tecvid konularinin yetiskin 6grenciler ile
cok yavas ilerledigidir. Ogreticiler, tecvid konular1 igin siirenin yetersiz oldugunu

belirtmislerdir.
2.5.2. iman Dersi Miifredat ile Tlgili Goriisler

Tablo 15: K.K. Ogreticilerine Gore Iman Dersi Miifredatinin Yeterliligi

Frekans Yiizde
Oldukga Yeterli 26 10.8
Yeterli 138 57.3
Kismen Yeterli 60 24.9
Yetersiz 10 4.1
Oldukga Yetersiz 7 2.9
Toplam 241 100.0

Tablo 15’e baktigimizda iman dersinin miifredatini olduk¢a yeterli bulanlarin oranini
%10,8; yeterli bulanlarin oranini %57,3; kismen yeterli bulanlarin oranin1 %24,9;
yetersiz bulanlariin oranimi %4,1 seklinde gérmekteyiz. Kur’an Kursu dgreticilerinin
%2,9’u ise iman dersinin miifredatin1 olduk¢a yetersiz bulmaktadir. Tablodan
anlagildigi kadariyla Kur’an Kursu Ogreticileri, iman dersinin miifredatini yeterli

bulmaktadir.
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Tablo 16: K.K. Ogreticilerine Gére iman Dersinin Yetiskin Ogrencilerin Thtiyac

ve Beklentilerini Karsilama Durumu

Frekans Yiizde
Oldukga Yeterli 29 12.1
Yeterli 124 51.7
Kismen Yeterli 67 27.9
Yetersiz 18 7.5
Oldukga Yetersiz 2 0.8
Toplam 240 100.0

Tablo 16 bize Kur’an Kursu dgreticilerinin, iman dersinin yetiskin 6grencilerin ihtiyag
ve beklentilerini karsilamasi hakkindaki goriislerini vermektedir. Buna gore goriisti,
oldukga yeterli olanlar %12,1; yeterli olanlar %51,7; kismen yeterli olanlar %27,9;
yetersiz olanlar %7,5; olduk¢a yetersiz olanlar ise %0,8’dir. Bu verilere gore
Ogreticilerin %63,8’1 iman dersinin, yetigkinlerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsiladigi

goriisiindedir.

Bu veriler bize Kur’an’1 Kerim dersinde oldugu gibi, iman dersinde de Ogreticilerin
birtakim eksiklikler goérdiiglinii diisiindiirmektedir. Nitekim eksikliklerin soruldugu
soruya verilen yanitlara gore Ogreticilerin bir kismi iman dersi miifredatiyla ilgili
eksiklik olarak, iman dersinin, 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamadig i¢in
dikkat ¢cekmedigini savunmaktadir. Inang ile ilgili kanaatlerin daha ziyade cocukluk
doneminde olustugu ve yetiskinlerin kursa gelmeden 6nce de bazi bilgi birikimlerinin
oldugu diisiiniildiigiinde bu olabilecek bir sonugtur. Ancak bunu dile getiren dgreticiler

cok degildir.
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2.5.3. ibadet Dersi Miifredati ile Tlgili Goriisler

Tablo 17: K.K. Ogreticilerine Gore Ibadet Dersi Miifredatinin Yeterliligi

Frekans Yiizde
Oldukga Yeterli 32 13.1
Yeterli 141 57.6
Kismen Yeterli 57 23.3
Yetersiz 14 5.7
Oldukga Yetersiz 1 04
Toplam 245 100.0

Tablo 17°e¢ gore ibadet dersinin miifredati Kur’an Kursu &greticilerinin %57,6’s1
tarafindan yeterli goriilmektedir. %13,1°1 tarafindan oldukca yeterli, %?23,3’l
tarafindan da kismen yeterli goriilmektedir. Bunlarin yani sira %5,7’si yetersiz
gormekte, %0,4’1 ise oldukca yetersiz oldugunu belirtmektedir. Bu dersin miifredati da

Ogreticiler tarafindan yeterli bulunmaktadir.

Tablo 18: K.K. Ogreticilerine Gore Ibadet Dersinin Yetiskin Ogrencilerin Thtiyac

ve Beklentilerini Karsilama Durumu

Frekans Yiizde
Oldukca Yeterli 30 12.5
Yeterli 125 521
Kismen Yeterli 74 30.8
Yetersiz 11 4.6
Oldukea Yetersiz 0 0
Toplam 240 100.0

Ibadet dersinin yetiskin ogrencilerin ihtiyag ve beklentilerini yeterli derecede
karsiladigimi diisinen Kur’an Kursu ogreticileri, aragtirmaya katilanlar arasinda en
yiiksek orani olusturmaktadir. Bu gruptaki ogreticilerin sayis1 125, orant %52,1°dir.
Oldukga yeterli oldugunu diisiinenler 30 kisi olup %12,5 oranindadir. Kismen yeterli
bulanlar %30,8; yetersiz bulanlar ise %4,6’dir. Ibadet dersi yetiskin dgrencilerin ihtiyag

ve beklentilerini karsilamasi1 bakimindan oldukca yetersiz secenegini isaretleyen
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Kur’an Kursu &greticisi bulunmamaktadir. Ogreticilerin %35,4’ti ibadet dersinin

yetiskin 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamadigini diisiinmektedirler.

Ibadet dersi ile ilgili goriilen eksiklikler de sdyledir: Ogreticilerden bir kesiminin farkli
mezheplerden 6grencileri oldugu i¢cin mezhepler, mezhep farkliliklari, mezheplere gore
farkli uygulamalarin miifredatta yer almamasinin bir eksiklik oldugu goriisiinde

olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica miifredattaki konularin, gilincel 6rneklerle

-----

2.5.4. Ahlak Dersi Miifredat ile Ilgili Goriisler

Tablo 19: K.K. Ogreticilerine Gére Ahlak Dersi Miifredatinin Yeterliligi

Frekans Yiizde
Oldukga Yeterli 33 13.4
Yeterli 138 56.1
Kismen Yeterli 54 22.0
Yetersiz 17 6.9
Oldukca Yetersiz 4 1.6
Toplam 246 100.0

Tablo 19’ya baktigimizda ahlak dersinin miifredati, arastirmaya katilanlarin %91,5’1
tarafindan yeterli goriilmektedir. Ogreticilerin %8,5°1 ise bu dersin miifredatin1 yetersiz

bulmaktadir.

Tablo 20: K.K. Ogreticilerine Gore Ahlak Dersinin Yetiskin Ogrencilerin Ihtiyac

ve Beklentilerini Karsilama Durumu

Frekans Yiizde
Oldukga Yeterli 29 12.0
Yeterli 135 56.0
Kismen Yeterli 62 25.7
Yetersiz 12 5.0
Oldukca Yetersiz 3 1.2
Toplam 241 100.0
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Tablo 20’e gore Kur’an Kursu ogreticilerinin ahlak dersinin yetiskin Ogrencilerin
ihtiyag ve beklentilerini karsilama konusundaki goriisleri soyledir: Oldukga yeterli

%12; yeterli %56; kismen yeterli %25,7; yetersiz %5; oldukea yetersiz %1,2.

Bu verilere gore ogreticilerin %31,9’u ahlak dersinin yetiskin 6grencilerin ihtiyag ve

beklentilerini karsilamadigimi diisiinmektedir.

Bireyin karakterinin biiyiikk kisminin ilk ¢cocukluk doneminde olustugu bilinmektedir.
Yetiskinlik donemine geldiginde ise kisinin temel karakteri ve diisiince yapisi
sekillenmis olmaktadir. Elbette bu hicbir sekilde degisemez anlamina gelmemektedir.
Ancak dnceden Ogrenilen bilgilerin sonradan degistirilmesi olduk¢a zor oldugu bilinen
bir gercektir. Burada soyle bir soru akla gelmektedir. Bu sartlar altinda 6greticiler,
ahlaki yapisi oturmus bireylerle ahlak dersini nasil islemektedirler? Ahlak dersinde

kullanilan metodlarla ilgili tabloyu incelerken bu konuya daha detayli deginilecektir.
2.5.5. Siyer Dersi Miifredati ile Ilgili Goriisler

Tablo 21: K.K. Ogreticilerine Gore Siyer Dersi Miifredatinin Yeterliligi

Frekans Yiizde
Olduk¢a Yeterli 30 12.3
Yeterli 132 541
Kismen Yeterli 56 23.0
Yetersiz 22 9.0
Oldukca Yetersiz 4 1.6
Toplam 244 100.0

Tablo 21°de goriildiigii gibi Kur’an Kursu ogreticilerinin %12,3°1 siyer dersinin
miifredatin1 oldukca yeterli bulmaktadir. %54,1°1 yeterli, %23’ kismen yeterli, %9’u
yetersiz, %1,6’s1 ise oldukca yetersiz secenegini isaretlemisleridir. Bu bulgulardan
anlasildig1 iizere en yiiksek oran yeterli segenegine aittir. Ikinci siray1 kismen yeterli
almaktadir. Oldukg¢a yeterli bulanlar iigilincii, yetersiz bulanlar doérdiincii, oldukca
yetersiz bulanlar ise besinci sirada yer almaktadir. Kisaca bu bulgulara gore
arastirmaya katilanlarin  biiylk c¢ogunlugu siyer dersinin  miifredatin1  yeterli

gormektedir.
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Tablo 22: K.K. Ogreticilerine Gore Siyer Dersinin Yetiskin Ogrencilerin Thtiyac

ve Beklentilerini Karsilama Durumu

Frekans Yiizde
Oldukga Yeterli 29 12.2
Yeterli 124 52.3
Kismen Yeterli 62 26.2
Yetersiz 18 7.6
Oldukga Yetersiz 4 1.7
Toplam 237 100.0

Tablo 22’deki bulgulara gore, Kur’an Kursu 6greticilerinin %90,7°si siyer dersinin

yetiskin 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsiladigini diisiinmektedir. %9,3’1 ise

bunun tersi bir goriige sahiptir.

Bu dersin yetigkinlerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamamasi siyer dersinin haftada 1

saat olmas1 sebebiyle bu dersin istenildigi sekilde verilememesinden kaynaklanan bir

eksiklik olsa gerektir. Ciinkii bir ders saati biitiin siyer konulariin 6grencilerin de

beklentilerini karsilayarak islenebilmesi icin yeterli bir siire degildir.

2.5.6. Kur’an Kursu Ogretim Programinin Biitiinii ile Tlgili Goriisler

Tablo 23: K.K. Ogreticilerine Gore Kur’an Kursu Ogretim Programinin Biitiin

Olarak Yeterliligi Durumu

Frekans Yiizde
Oldukga Yeterli 20 8.4
Yeterli 94 39.5
Kismen Yeterli 87 36.6
Yetersiz 32 13.4
Oldukca Yetersiz 5 2.1
Toplam 238 100.0

Tablo 23’ten elde edilen bulgulara gore, Ogreticilerin % 84,5’1 Kur’an Kurslarinin

Ogretim programini biitlin olarak yeterli bulmaktadir. %15,5’1 ise yetersiz bulmaktadir.

Ogreticilerin %90°nm {izerinde bir kismu dersler teker teker soruldugunda programlari
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yeterli bulurlarken biitiin olarak soruldugunda aym1 kanaate sahip olmadiklari
gozlenmistir. Cevaplarin farlilagmasinda 6greticilerin 6grenci profillerinin birbirinden
farkli olmasi rol oynamistir. Ciinkii bir genc¢ kiz ile yetiskin bir hanimin ihtiya¢ ve
beklentileri ya da ilkokul mezunu ile iiniversite mezunu birinin ihtiya¢ ve beklentileri
birbirinden farkli olacaktir. Bu da ders miifredatinin yeterli goriillme oranini
etkileyecektir. Bu, ayn1 zamanda o6greticilerin kurslarda okutulan derslerin gesitlerini

yeterli bulmadiklar1 anlamina da gelebilmektedir.

Biz buradan hareketle ogreticilere “Kurslarda mevcut derslerin disinda hangi dersler
olabilir?” diye sorduk. Ayrica kendilerine birden fazla segenek isaretleyebileceklerini

belirttik. Bu soruya verilen cevaplar tablo 24’te gosterilmistir.

Tablo 24: K.K. Ogreticilerinin Kur’an Kurslarinda Mevcut Derslerin Disinda

Baska Derslerin Olmas1 Hakkindaki Goriisleri

Cevapli | Cevapsiz | Toplam
Mevcutlar yeterli, baska derse gerek yoktur N 10 238 248
% 4.0 96.0 100.0
Hadis N 156 92 248
% 62.9 37.1 100.0
Tefsir N 130 118 248
% 52.4 47.6 100.0
Arapca N 80 168 248
% 32.3 67.7 100.0
Peygamberler Tarihi N 135 113 248
% 54.4 45.6 100.0
Ailede Cocugun Din Egitimi N 181 67 248
% 73.0 27.0 100.0
Ergenlik Dénemi Ozellikleri ve Din Egitimi N 148 100 248
% 59.7 40.3 100.0
Yetiskinlik Dénemi Ozellikleri ve Din Egitimi | N 124 124 248
% 50.0 50.0 100.0
Bagka N 30 218 248
% 12.1 87.9 100.0
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Tablo 24’te de goriildiigi lizere 6greticilerin yalnizca 10’u, mevcut derslerin yeterli
oldugunu, baska derse gerek olmagini ifade etmistir. Bu veri bizi 6greticilerin bagka

dersler ile ilgili kanaatlerinin olumlu oldugu sonucuna ulastirmaktadir.

Tablodaki bu verilere gore en ¢ok okutulmasi istenen ders Ailede Cocugun Din
Egitimi’dir. En ¢ok bu segenegin isaretlenmesinin sebebi kanaatimizce 6grenci profilini
olusturanlarin, daha ziyade heniiz ¢ocuk sahibi olmayan ya da cocuklar1 kii¢lik olan
yetiskinler olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu itibarla Kur’an Kursu &greticileri,
Ogrencilerinin ihtiyaglarina binaen bu segenegi isaretlemislerdir. Elde edilen bu sonug
tecriibelerimizle de paralellik arzetmektedir. Ayrica belirtmek gerekir ki yeni neslin
saglikli bir sekilde devami icin annelerin egitimi Onem tasimaktadir. Bu anlamda
Kur’an Kurslar1 biiyiik bir potansiyel ihtiva etmektedir. “Ailede Cocugun Din Egitimi

Dersi” 6zellikle Kur’an Kurslarinda okutulmasi gereken bir ders niteligi tasimaktadir.

Ogreticilerin tercihlerine gore sonraki siralama soyledir: Hadis, Ergenlik Dénemi Din
Egitimi ve Ozellikleri, Peygamberler Tarihi, Tefsir, Yetiskinlik Dénemi Ozellikleri ve
Din Egitimi, Arapga.

Arastirmamiza katilan 30 kisi segmeli olarak baska dersler okutulmasini istemektedir.
Bu istekler El Sanatlari, Bilgisayar, Psikoloji, Iletisim, Tasavvuf, Mezhepler Tarihi,
Adab-1 Muaseret, Musiki, Saglik, Tarih, Tiirkge, Diksiyon, Mesnevi Dersi, Beden
Egitimi, Hat, Tezhib ve Ebru dersleridir.

Yetiskin egitiminde dersler Ogrencilerin ihtiyag ve arzulart dogrultusunda
belirlenmelidir. Bu itibarla dgreticilerin, 6grencilerinin taleplerini géz Oniine alarak bu
tercihleri yaptiklar1 diisiintiliirse segmeli derslerin Kur’an kurslar1 miifredatina alinmasi

uygun olacaktir.

Yine buradan hareketle Ogreticilere “Derslerin zorunlu ve seg¢meli olarak ikiye
ayrilmaswnt ister miydiniz?” diye soruldu. Bu soruya verilen cevaplar tablo 25°te yer

almaktadir.
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Tablo 25: K.K. Ogreticilerinin Derslerin Zorunlu ve Secmeli Olarak ikiye
Ayrilmasi1 Hakkindaki Goriisleri

Frekans Yiizde
Dogru olur 123 50.8
Fikrim yok 12 5.0
Dogru olmaz 107 44.2
Toplam 242 100.0

Arastirmaya katilan Ogreticilerin %50,8’1 derslerin zorunlu ve se¢meli olarak ikiye
ayrilmasinin dogru olacagi goriisiindedir. %44,2’si bunun dogru olmayacagini ifade

etmislerdir. %5°1 ise bir kanaate sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

Goriildiigii tizere 6greticilerin yarist gibi ciddi bir oran derslerin zorunlu ve segmeli
olarak ayrilmasini uygun goérmektedir. Bir Onceki tabloda da kurslarda olmasi
muhtemel dersler 6greticiler tarafindan ifade edilmisti. Bu konuda Faruk Bayraktar’in
bundan 18 yil 6nce yapilmis olan calismasinda da se¢cmeli dersin miifredata eklenmesi
konusunda paralellik arzeden bir sonuca ulasilmaktadir (Bayraktar, 1992,47-49). Ancak

o donemde ulasilan bu sonug, 6grencilere yoneltilen bir sorudan elde edilmistir.

2.6. Kur’an Kursu Ogreticilerinin Kitaplar Hakkindaki Goriisleri ile Tlgili
Bulgular

2.6.1. Ders Kitaplarimin Muhteva Bakimindan Yetiskin Ogrencilere Uygunlugu

Durumu

Tablo 26: K.K. Ogreticilerine Gore Ders Kitaplarimn Muhteva Bakimindan

Yetiskin Ogrencilere Uygunlugu Durumu

Frekans Yiizde
Oldukc¢a uygun 61 25.3
Kismen uygun 142 58.9
Kararsizim 4 1.7
Uygun degil 29 12.0
Hig¢ uygun degil 5 2.1
Toplam 241 100.0
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Tablodan anlasilacag1 iizere, Ogreticilere gore ders kitaplar1 muhteva bakimindan
yetiskin 6grenciler i¢in uygun goriilmektedir. Uygun oldugunu diisiinenler 203 kisi
olup %84,1 oranindadir. %14,1°’1 uygun olmadig: goriisiindedir. %1,7’si ise karasizdir.

Bu soruya cevap vermeyen 7 kisi bulunmaktadir.

Ders kitaplarinin muhteva bakimindan eksik goriilen yonleri tablo 27°den sonra toplu

olarak verilecektir.

2.6.2. Ders Kitaplarimin Dil ve Uslup Bakimindan Yetiskin Ogrencilere Uygunlugu

Durumu

Tablo 27: K.K. Ogreticilerine Gore Ders Kitaplarimin Dil ve Uslup Bakimindan

Yetiskin Ogrencilere Uygunlugu Durumu

Frekans Yiizde
Oldukc¢a uygun 65 27.0
Kismen uygun 126 52.3
Kararsizim 6 2.5
Uygun degil 37 154
Hig¢ uygun degil 7 2.9
Toplam 241 100.0

Tabloda goriildiigii iizere arastirmamiza katilan ogreticilerin %27’si ders kitaplarinin
dil ve tslup bakimindan yetigkin 6grenciler i¢in oldukca uygun oldugu, %52,3’1
kismen uygun oldugu, %15,4’i uygun olmadigi, %2,9’u hi¢ uygun olmadig
goriisiindedirler. %2,1°1 karar verememistir. 7 kisi ise soruya yanit vermemistir. Bu
bulgulara gore dgreticilerin %79°u ders kitaplarin1 yetiskin 6grenciler agisindan uygun

bulmaktadir. Ancak %20’sinin kanaati olumsuzdur. Bu azzimsanmayacak bir orandir.

Bu iki soru cergevesinde Ogreticilerin eksik bulduklar1 noktalar: tespit edebilmek i¢in
onlara “Sizce ders kitaplarinda hangi eksikler vardir?” diye bir soru yonelttik. Bu

soruya verilen cevaplardan en dikkat ¢ekicilerini sdyle siralayabiliriz:
a- Kitaplarm yetigkinler i¢in daha biiylik punto ile yazilmasi gerekir.

b- Kitaplar akademik bir dil ve iislup ile yazilmis. Hanimlar i¢in daha sade bir dil

kullanilmalidir. Cilinkii 6grenciler bazi1 kavramlar1 anlamakta giicliik ¢ekiyorlar.
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¢c- Konu sonlarindaki test sorular1 az ve basit.

d- Kitaplarda peygamberimizin hayatindan, sahabelerin, din biiyiiklerinin, baska 6rnek

sahsiyetlerin hayatlarindan 6rnekler iceren okuma parcalarina yer verilmelidir.

e- Ibadet kitabinda mezhep belirtilmemis. Oysa &grencilerimiz arasinda farkl

mezheplerden olanlar da var.
f- Konularin manevi boyutu {izerinde daha fazla durulmalidir.

g- Kurs bittiginde Ogrencilerin ellerinde kalan kitaplar kaynak kitap niteligi

tastmamaktadir.
h- Kitaplardan, okundugunda hafizada kalacak 6zet bilgiye ulasilamiyor.
I- Yetiskinler ve gengler i¢in ayri kitaplar hazirlanmalidir.

J- Kitaplarin arastirmaya yonlendirmesi giizel bir husus. Ancak yetigkinler, gengler gibi
arastirma yapma imkanina sahip olamiyorlar. Bazen de arastirma yapmalarinin

istenmesiyle yetiskinler hi¢ ilgilenmiyor.
k- Kitaplar haftalik ya da aylik dergiler seklinde olmali.
I- Kitaplar yas seviyesi ve egitim durumu gibi 6zelliklere gore ayr1 ayr1 hazirlanmali.

Ogreticilerin verdikleri cevaplar bize kitaplarm yetigkinlerin ihtiyaglarii karsilama
konusunda birgok noktada eksikliklerinin oldugunu gostermektedir. Ogreticilerin en
¢ok iizerinde durduklari husus kitaplarin dil ve iislubunun ilkokul mezunu olan
ogrencilerine karmasik gelmesi ve kaynak kitap niteligi tasimamasidir. Bu dogrultuda
ogrencilerin yas diizeyleri ve egitim durumlarini gdsteren tablolara baktigimizda yas
diizeyi yiikseldikge egitim durumunda bir diisiis oldugunu gozlemledigimizi
belirtmistik. Egitim diizeyi diisiik bireyler akademik bir iislup kullanilarak yazilmig
kitaplar1 anlamakta giigliik c¢ekmektedirler. Hatta Ogreticiler bazi kavramlarin

ogrencileri tarafindan anlasilmadigini ifade etmektedirler.

Kitaplarda konular hakkinda arastirmaya yonelik yonlendirmeler bulunmaktadir. Bir
cok yetiskin ise arastirma yapmak istese bile kaynak ve zaman yetersizligi gibi cesitli
imkansizliklardan dolay1 bunu gergeklestirememektedir. Ancak gengler i¢in ayn1 durum

s0z konusu degildir.
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Ogreticiler kitaplarda okuma parcalarinin eksikliginden sikinti duyduklarini ifade
etmektedirler. 2004 yilindan 6nce okutulan “Temel Dini Bilgiler” adli kitapta ara ara
okuma parcalar1 bulunmaktaydi. Ogreticilerle yaptigimiz gériismelerde de okuma
pargalarinin yetiskin 6grencileri motive edici bir yoOniiniin oldugunu tespit ettik.
Dolayisiyla yetiskin ve gengler icin ayr1 kitaplar hazirlanip egitim-6gretim yilinin
basinda ogreticilerin, Ogrencilerinin profiline goére bu kitaplardan uygun olanini

se¢meleri saglanabilir.
2.7. Kur’an Kursu Ogreticilerinin Uygulamalar ile Tlgili Bulgular

Kompleks bir olusum olan 6gretim, iletisimin bir sonucudur. iletisimin, kaynak, mesaj,
kanal ve alic1 olmak iizere dort unsurdan meydana geldigi ifade edilmektedir. Bunlar
icinde kanal, iletisim amaci dogrultusunda belirlenen iletiyi, gonderenden aliciya
tagiyan araclardir. Bir anlam, yalniz bir aragla iletilebildigi gibi, birden ¢ok aragla da
iletilebilir. Mesaj1 iletmek i¢in kullanilan aracin iletilmek istenene uygunlugu biiyiik
onem tasimaktadir (Cebeci, 2003:30-36; Kaya, 1998:77). Bu itibarla egitim-6gretimde

Ogretmenin ders metodu ara¢ gorevini tistlenmektedir.

Her derse uygun gelecek ve her Ogretmen tarafindan uygulanabilecek standart bir
metodun kullanilmas1 miimkiin degildir. Tek metodla ders islemek monotonluga sebep
olmasinin yaninda 6grencileri de sikacagi igin uygun olmaz. Ogretmen, smifin
seviyesine ve dersin yapisina uygun bir metodla dersi vermeli, metoddan metoda
gecebilme yetenegi kazanmali, zengin bir metod bilgisine sahip olmalidir (Bayraktar,

1992:88).

Arastirmamizda Kur’an kursu ogreticilerinin 6gretim metodlarint 6grenmek istedik ve
bu amagcla kendilerine bir dizi soru yonelttik. Her bir soru i¢in birden fazla segenek

isaretleyebileceklerini belirttik.
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2.7.1. Ogreticilerin Derslerde En Cok Kullandiklar1 Metodlar

Tablo 28: K.K. Ogreticilerinin Derslerde En Cok Kullandiklar1 Metodlar

Cevaph Cevapsiz Toplam
Anlatim Metodu N 232 16 248
% 93.5 6.5 100.0
Tartisma Metodu N 151 97 248
% 60.9 39.1 100.0
Soru-cevap Metodu N 228 20 248
% 91.9 8.1 100.0
Grup Calismas1 Metodu N 123 125 248
% 49.6 50.4 100.0
Gosterip-yaptirma Metodu N 132 116 248
% 53.2 46.8 100.0
Ornek Olay incelemesi N 121 127 248
% 48.8 51.2 100.0
Buldurma Metodu N 113 135 248
% 45.6 54.4 100.0
Gosteri Metodu N 56 192 248
% 22.6 77.4 100.0
Derslerde 6zel bir motod tercihi yapmam | N 1 247 248
% 0.4 99.6 100.0
Bagka N 11 237 248
% 4.4 95.6 100.0

Tablodan anlasildigina gére Kur’an Kursu 6greticileri en ¢ok anlatim metoduyla ders
islemektedirler. Ardindan sirasiyla soru-cevap metodu, tartisma metodu, gosterip
yaptirma metodu, grup calismasi metodu, drnek olay incelemesi, buldurma metodu,

gosteri metodunu kullanmaktadirlar.

Goriildigii gibi Kur’an kurslarinda uygulanan 6gretim metodlarinin  arasinda
Ogreticinin anlatimi1 ilk sirada yer alirken, soru-cevap metodu ikinci derecede

uygulanan metod olmaktadir. Bu durum, Bayraktar’in 1992 yilinda “Kur’an Kurslar
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Uzerine Bir Arastirma” adli anket calismasinda &greticilerin hangi ders metodunu

kullandiklarina dair sorulan sorunun sonucuyla paralellik gostermektedir (Bayraktar,

1992:86).

2.7.2. Ogreticilerin Iman Konularim islerken Kullandiklar1 Metodlar

Tablo 29: K.K. Ogreticilerinin iman Konularim islerken Kullandiklar1 Metodlar

Cevapli | Cevapsiz | Toplam
Anlatim Metodu N 232 16 248
% 93.5 6.5 100.0
Tartisma Metodu N 124 124 248
% 50.0 50.0 100.0
Soru-cevap Metodu N 226 22 248
% 911 8.9 100.0
Grup Calismas1 Metodu N 49 199 248
% 19.8 80.2 100.0
Gosterip-yaptirma Metodu N 30 218 248
% 12.1 87.9 100.0
Ornek Olay incelemesi N 123 125 248
% 49.6 50.4 100.0
Buldurma Metodu N 64 184 248
% 25.8 74.2 100.0
Gosteri Metodu N 23 225 248
% 9.3 90.7 100.0
Derslerde 6zel bir motod tercihi yapmam | N 1 247 248
% 0.4 99.6 100.0
Bagka N 6 242 248
% 2.4 97.6 100.0

Tabloya gore Kur’an Kursu ogreticilerinin iman konularmi islerken uyguladiklari

metodlar en ¢ok tercih edilenden itibaren sirasiyla sdyledir: Anlattm metodu, soru-

cevap metodu, tartisma metodu, Ornek olay incelemesi, buldurma metodu, grup

caligmas1 metodu, gosterip-yaptirma metodu, gosteri metodu.
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Bu verilere gore ogreticiler iman konularinin 6gretiminde en ¢ok kendi anlatimlarini

tercih etmektedirler. Bu metodun en ¢ok kullanilmasinin sebepleri, hemen her konunun

Ogretiminde az ya da ¢ok bu metoda ihtiya¢c duyulmasi, 6greticiler tarafindan anlatim

metodunun daha etkili oldugu inanci veya ¢ok caba ve on hazirlik gerektirmemesi

sebebiyle kullaniminin kolay olmas1 gibi etkenler olabilir.

2.7.3. Ogreticilerin Ibadet Dersini islerken Kullandiklar1 Metodlar

Tablo 30: K.K. Ogreticilerinin Ibadet konularm islerken Kullandiklar1 Metodlar

Cevapli | Cevapsiz Toplam
Anlatim Metodu N 237 11 248
% 95.6 4.4 100.0
Tartisma Metodu N 110 138 248
% 444 55.6 100.0
Soru-cevap Metodu N 229 19 248
% 92.3 7.7 100.0
Grup Calismas1 Metodu N 56 192 248
% 22.6 77.4 100.0
Gosterip-yaptirma Metodu N 144 104 248
% 58.1 41.9 100.9
Ornek Olay Incelemesi N 95 153 248
% 38.3 61.7 100.0
Buldurma Metodu N 59 189 248
% 23.8 76.2 100.0
Gosteri Metodu N 60 188 248
% 24.2 75.8 100.0
Derslerde 6zel bir motod tercihi yapmam | N 2 246 248
% 0.8 99.2 100.0
Baska N 8 240 248
% 3.2 96.8 100.0
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Ibadet dersinde greticiler en ¢ok anlatim metodunu tercih etmektedirler. kinci sirada

soru-cevap metodu kullanilmaktadir. Sonra sirasiyla gdsterip-yaptirma, tartigma, drnek

olay incelemesi, gosteri, buldurma, grup ¢alismasi1 metodlar1 kullanilmaktadir.

Bu verilere gore anlatim ve soru-cevap metodundan sonra en yiiksek oran gosterip-

yaptirma metoduna aittir. Bunun en onemli sebebi ibadet dersinin konular1 itibariyle

gosterip-yaptirma metodunu kullanmaya elverisli olmasindan kaynaklanmaktadir.

2.7.4. Ogreticilerin Ahlak Dersini Islerken Kullandiklar1 Metodlar

Tablo 31: K.K. Ogreticilerinin Ahlak Dersini Islerken Kullandiklar1 Metodlar

Cevaph Cevapsiz Toplam
Anlatim Metodu N 225 23 248
% 90.7 9.3 100.0
Tartisma Metodu N 145 103 248
% 58.5 41.5 100.0
Soru-cevap Metodu N 199 49 248
% 80.2 19.8 100.0
Grup Calismas1 Metodu N 55 193 248
% 22.2 77.8 100.0
Gosterip-yaptirma Metodu N 34 214 248
% 13.7 86.3 100.0
Ornek Olay incelemesi N 168 80 248
% 67.7 32.3 100.0
Buldurma Metodu N 53 195 248
% 214 78.6 100.0
Gosteri Metodu N 31 217 248
% 12.5 87.5 100.0
Derslerde 6zel bir metod tercihi yapmam | N 1 247 248
% 0.4 99.6 100.0
Baska N 7 241 248
% 2.8 97.2 100.0
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Tablo 31°e gore ahlak konularmi islerken kullanilan metodlarin uygulama sikliklarina
gore sirast su sekildedir: Anlatim metodu, soru-cevap metodu, 6rnek olay incelemesi,

grup calismasi metodu, buldurma metodu, gdsterip-yaptirma metodu, gosteri metodu.

Bu verilere gore ahlak dersinde de dgreticiler en ¢ok anlatim ve soru-cevap metodunu

kullanmaktadirlar. Bu derste en ¢ok kullanilan {i¢iincii metod 6rnek olay incelemesidir.

Ornek olay incelemesi yontemi, sosyal iliskilerle ilgili bir durumu, bir sorunu, bir olay1
inceleme, olayin nedenlerini ortaya c¢ikararak ¢oziim yollar1 onerilmek istendiginde
olay1 kisisellestirmeden genel bir hava i¢inde ve sorun merkeze alinarak tartigiimasi

amaciyla uygulanir (Aydin, 2005:178).

Ahlak dersinde, 6zellikle yetiskinlerle islenirken 6rnek olay incelemesinin kullanilmasi
daha etkili olacaktir. Ciinkii yetigkinler, ahlaki yonden dogru ve yanlis davranislarin
neler olduklarmi  bilmektedirler. Ancak uygulama noktasinda eksiklikleri
bulunabilecektir. Boyle islenen dersin akilda kaliciligi da daha fazla olacaktir. Ayrica
bireylerin empati yapmasini saglayacagi i¢in hayatlarina gecirme noktasinda daha fazla
etki edecektir. Bu sebeple ahlak dersi kitaplarinda her konu kisaca 6zetlendikten sonra
onunla ilgili bir 6rnek olay bulunmasi yararli olacaktir. Zira 6greticiler her konu ile
ilgili 6rnek olay bulamayabilirler. Bu, 6rnek olay incelemesi yonteminin kullanimini
arttiracaktir. Bir diger nokta da dgreticilere bu yontemin nasil kullanilacaginin 6gretimi

ile ilgili seminerler verilmesinin uygun olacagi kanaatindeyiz.
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2.7.5. Ogreticilerin Siyer Dersini Islerken Kullandiklar1 Metodlar

Tablo 32: K.K. Ogreticilerinin Siyer Dersini islerken Kullandiklar1 Metodlar

Cevapli | Cevapsiz Toplam
Anlatim Metodu N 239 9 248
% 96.4 3.6 100.0
Tartisma Metodu N 85 163 248
% 34.3 65.7 100.0
Soru-cevap Metodu N 206 42 248
% 83.1 16.9 100.0
Grup Calismas1 Metodu N 70 178 248
% 28.2 71.8 100.0
Gosterip-yaptirma Metodu N 25 223 248
% 10.1 89.9 100.0
Ornek Olay incelemesi N 117 131 248
% 47.2 52.8 100.0
Buldurma Metodu N 40 208 248
% 16.1 83.9 100.0
Gosteri Metodu N 57 191 248
% 23.0 77.0 100.0
Derslerde 6zel bir motod tercihi yapmam | N 1 247 248
% 0.4 99.6 100.0
Bagka N 9 239 248
% 3.6 96.4 100.0

Tabloya baktifimizda Kur’an kursu O6greticileri siyer konularini en ¢ok anlatim
metoduyla 6grencilerine anlatmaktadirlar. Soru-cevap metodu, 6rnek olay incelemesi,
tartisma metodu, grup caligmas1 metodu, gosteri metodu, buldurma metodu, gosterip-

yaptirma metodu bundan sonra kullanilan metodlardir.

Tablo 28, 29, 30, 31 ve 32’ye baktigimizda Kur’an kursu 6greticilerinin en ¢ok anlatim
metodunu kullandiklarin1 goérmekteyiz. Bu metod kisa zamanda c¢ok bilgi aktarmaya

imkan vermesiyle 6gretim etkinliklerinde oldukga sik kullanilmaktadir. Islam dinine ait
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bilgilerin 6gretiminde de bu metod 6n plana c¢ikmaktadir (Cebeci, 2010:311).
Ogreticilerin bu metodu sik kullanmalar1 dini bilgiler derslerinde vakit yetersizliginden

dolay1 az zamanda daha ¢ok bilgi vermek istemelerinden olsa gerektir.

Yine bu tablolara baktigimizda dgreticilerin anlattim metodundan sonra en ¢ok soru-
cevap metodunu tercih ettiklerini gormekteyiz. Sonrasinda tercih edilen metod dersin
niteligine goére degisiklik arzetmektedir. Iman dersinde tartisma, ibadette gdsterip-
yaptirma, siyer ve ahlak derslerinde Ornek olay incelemesi metodlar1 tercih

edilmektedir.

Bu metodlar disinda Ogreticilerin bazilari, &grencilerine performans ve arastirma
Odevleri verdiklerini, tekrar yaptirdiklarini, beyin firtinasi yaptiklarini, egitsel oyunlar
oynadiklarini, ¢esitli yarigmalar yaptirdiklarini, sinif icinde konuyu bir kisiye yliksek

sesle okuttuklarini, 6grencilere anlattirdiklarini ifade etmislerdir.
2.7.6. Ogreticilerin Tecvid Konularim islerken Kullandiklar1 Metodlar

Tablo 33: K.K. Ogreticilerinin Tecvid Konularim islerken Kullandiklar1 Metodlar

Cevaph Cevapsiz Toplam
Anlatim Metodu N 219 29 248
% 88.3 11.7 100.0
Tartisma Metodu N 28 220 248
% 11.3 88.7 100.0
Soru-cevap Metodu N 174 74 248
% 70.2 29.8 100.0
Grup Calismas1 Metodu N 99 149 248
% 39.9 60.1 100.0
Gosterip-yaptirma Metodu N 199 49 248
% 80.2 19.8 100.0
Ornek Olay Incelemesi N 67 181 248
% 27.0 73.0 100.0
Buldurma Metodu N 163 85 248
% 65.7 34.3 100.0
Gosteri Metodu N 51 197 248
% 20.6 79.4 100.0
Derslerde 6zel bir motod tercihi yapmam | N 1 247 248
% 0.4 99.6 100.0
Bagka N 9 239 248
% 3.6 96.4 100.0
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Kur’an-1 Kerim dersi programda tek ders olarak yer almasina ragmen kurslarda yiiziine
ve tecvid olmak tizere iki boliim halinde islenmektedir. Tecvid konularinin islendigi
derste kullanilan metodlar en fazla tercih edilenden en az tercih edilene gore anlatim
metodu, gosterip-yaptirma metodu, soru-cevap metodu, buldurma metodu, grup
calismast metodu, ornek olay incelemesi, gosteri metodu, tartisma metodu seklinde

siralanmaktadir.

Tecvid dersinde en ¢ok kullanilan metod anlatim metodudur. Bunu takiben gosterip-
yaptirma metodu gelmektedir. Nitekim tecvid dersi islenirken ilk yapilmasi gereken
konu ile ilgili kisa ve 6zl bilgi vermek, ardindan tecvid kuraliyla ilgili 6rnekler
vererek uygulama yaptirmaktir (Yilmaz, 2010:540). Bu itibarla 6greticilerin tecvid
dersindeki uygulamalari ile konunun uzmanlarinca Onerilen 6gretme sekli arasinda

anlamli bir iligki bulunmaktadir.

2.7.7. Ogreticilerin Kur’an’1 Kerim Dersinin Yiiziine Béliimiinde Kullandiklar:

Metodlar

Tablo 34: K.K. Ogreticilerinin Kur’an’t Kerim Dersinin Yiiziine Béliimiinde

Kullandiklar1 Metodlar

Cevaph Cevapsiz Toplam
Sesli talim yaptiririm N 237 11 248
% 95.6 4.4 100.0
Bireysel okuma yaptiririm N 220 28 248
% 88.7 11.3 100.0
Toplu okuma yaptiririm N 227 21 248
% 915 8.5 100.0
Isitsel materyal kullanirim N 146 102 248
% 58.9 41.1 100.0
Gorsel materyal kullanirim N 130 118 248
% 52.4 47.6 100.0
Ben okurum, onlar yalnizca takip eder | N 55 193 248
% 22.2 77.8 100.0
Baska N 16 232 248
% 6.5 935 100.0

Kur’an-1 Kerim dersinin yliziine okuma bdliimiinde uygulanan metodlar diger derslerde
uygulanan metodlardan farklilik arzetmektedir. Bu metodlar, talim yaptirmak, ezber

yahut yliziine takip edilecek ayet ve sureleri 68rencilere okumak, ezber surelerini her
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ogrenciden dinlemek, dgrencilere hazirlik siiresi vermek, okunacak ayet ya da sureleri

Ogrencilere onceden bildirmek, gorsel ve isitsel cihazlardan yararlanmak, kalfa sistemi

kullanmak, bireysel okuma yaptirmak, koro halinde okutmak seklinde siralanabilir

(Collak, 2010:516-517).

Kur’an Kursu dgreticileri tarafindan en ¢ok kullanilan metodlar sesli talim, bireysel

okuma yaptirma ve toplu okuma seklindedir. Kur’an-1 Kerim 6gretiminde bu yontemler

biiyiik 6nem tagimaktadir.

Gorsel ve isitsel materyal kullaniminin yiiksek oranlarda ¢ikmamasi biiyiik oranda her

kursun gorsel ve isitsel materyal kullanimi noktasinda yeterli maddi imkanlara sahip

olmamasindan kaynaklanmaktadir. Istanbul disinda bu oranin daha da diisecegi

kanaatini tasimaktayiz. Ciinkii Istanbul’daki imkanlar ufak bir yerlesim yerinin

imkanlarindan farklilik arzetmektedir.

2.7.8. Ogreticilerin Metodlardan Verim Alma Durumu

Tablo 35: K.K. Ogreticilerinin Metodlardan Verim Alma Durumu

Cevapli Cevapsiz Toplam
Anlatim Metodu N 190 58 248
% 76.6 23.4 100.0
Tartisma Metodu N 124 124 248
% 50.0 50.0 100.0
Soru-cevap Metodu N 216 32 248
% 87.1 12.9 100.0
Grup Calismas1 Metodu N 105 143 248
% 42.3 57.7 100.0
Gosterip-yaptirma Metodu N 146 102 248
% 58.9 41.1 100.0
Ornek Olay Incelemesi N 130 118 248
% 52.4 47.6 100.0
Buldurma Metodu N 146 102 248
% 58.9 41.1 100.0
Gosteri Metodu N 56 192 248
% 22.6 77.4 100.0
Baska N 7 241 248
% 2.8 97.2 100.0
Yukaridaki tabloda Kur’an Kursu o6greticilerinin  “derslerde hangi metodlar

kullandiginizda daha verimli sonu¢ aldiginizi diisliniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri

cevaplar goriilmektedir.
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Bu verilerden de anlasildig: tizere en yiiksek oran soru-cevap metoduna aittir. Ancak
onceki bulgulara gore Ogreticiler derslerinde en ¢ok anlatim metodunu
kullanmaktaydilar. Anlatim metodu, bir konunun ilk defa aktariminda ve bazi
kavramlarin agiklanmasi ve anlasilmasinda en c¢ok ihtiya¢g duyulan metoddur. Bu
dogrultuda Ogreticilerin en fazla bu metodu kullanmasi en ¢ok bu metoddan verim

alindig1 anlamina gelmemektedir.
2.7.9. Ogreticilerin Genel On Bilgi Taramas1 Yapma Durumlari

Tablo 36: K.K. Ogreticilerinin Okutulan Dersle ilgili Genel On Bilgi Taramasi

Yapma Durumu

Frekans Yiizde
Evet 178 72.4
Bazen 53 215
Hayir 15 6.1
Toplam 246 100.0

Tabloda gorildiigii sekilde Kur’an Kursu ogreticilerinin % 72,4’ sene basinda
okutacag1 dersle ilgili genel bir 6n bilgi taramasi yapmaktadir. % 21,51 bazen

yapmaktadir. % 6,11 ise On bilgi taramas1 yapmadigini ifade etmistir.

Yetiskin egitiminde gruplar, farkli yaslarda, farkli tecriibelere sahip, ilgi, istek ve
ihtiyaglar1 farkli olan bireylerden olusmaktadir. Bu kimselerin ayni 6zelliklere sahip
oldugunu varsayarak uygulanan egitimin verimli olmasi disiliniilemez. Yetiskin
egitimcisi, egitim-6gretimin basinda Oncelikle gruptaki bireylerin bilgi diizeylerini,
ihtiya¢ ve beklentilerini tespit etmelidir. Bu, onda, hangi konuyu ne diizeyde islemesi

gerektigine dair bir 6n kanaat olugmasini saglayacaktir.

Ders miifredatinin esnek bir sekilde hazirlandigini daha 6nce belirtmistik. Kur’an kursu
Ogreticileri bir on bilgi taramasi yaparak hangi konunun iizerinde ne diizeyde
duracagmi  belirleyerek  daha  verimli  bir  egitim-6gretim  yapilmasini
saglayabileceklerdir. Bu verilerde elde edilen bulgulara gore dgreticilerin %2’ boyle bir

bilgi taramas1 yapmaktadir.
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2.7.10. Ogreticilerin Ders Oncesi Plan Yapma Durumu

Tablo 37: K.K. Ogreticilerinin Derse Girmeden Once Plan Yapma Durumu

Frekans Yiizde
Her zaman plan yaparim 101 411
Cogu kez plan yaparim 103 41.9
Ara sira plan yaparim 38 154
Plan yapma ihtiyaci duymam 4 1.6
246 100.0

Tablodaki verilere gore 6greticilerin biiyiik cogunlugunun derslere girmeden once plan
yaptig1 anlasilmaktadir. Plan yapanlarin % 41,11 her zaman, % 41,9’u ¢ogu kez,
%15,4’1 ara sira plan yaptiklarini ifade etmislerdir. % 1,6’s1 ise plan yapma ihtiyaci

duymamaktadir.

Yetiskin egitimi, genel olarak ‘yetiskin’ olarak adlandirilan kisilerin gereksinim ve
ihtiyaglarini karsilamak iizere tasarlanan ve ‘planli’ 6grenme deneyimleri kazandirmayi
amaglayan etkinlikler olarak degerlendirilmektedir (Duman, 2000:107; Tosun,
2002:156). Dolayisiyla yetiskin egitimi biitiin egitim alanlarinda oldugu gibi plan ve
amaglart belirlenmis bir yaklasimdir. Hedef kitlenin davranislarinda arzu edilen
degismeleri gerceklestirebilmek ve onlara bilgi, beceri ve tutumlart etkili bir sekilde
verebilmek plan ve programa baghdir (Kilavuz: 2006:126). Ayrica yetiskin egitimi
programlar1 yetiskinlerin ihtiyaclari ile alakali oldugundan onlarla birlikte planlanmasi

onemli bir husustur (Kurt, 2000:70-71).

Elde edilen bulgulara gore Kur’an Kursu ogreticilerinin biiyiikk cogunlugu derslere
girmeden Once yazili yahut zihinsel bir sekilde plan yaptigim1 belirtmislerdir. Plan
yapmak egitim-ogretim agisindan onemli bir husustur. Ciinkii planlamanin, sunulacak
egitimin amaclarin tam ve gergek olarak ortaya konmasina, tutarli bir sekilde amaca
gotiirecek 6grenim tecriibesine, hedefleri uygun bir sekilde gerceklestirecek metodlari
segmeye ve sonuglart test etmeye yarayan onemli faydalari bulunmaktadir (Koyli,

2004:231-232).

Derse girmeden once plan yapmak egitimin kalitesini arttirict bir etkendir. Egitim

programinin iyi bir bicimde planlanmasi, 6grencinin ilk izleniminin olumlu yonde
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gelismesinde son derece etkilidir (Celeb, 1995:45-46). Ciinkii insanlar diizgiin
karakterli ve tertipli kisilerin yoOnlendirmelerine ve telkinlerine daha cok kulak
vermektedirler. Hatta Ogretici derse girerken plan yaptigi gibi, ders sonrasinda da
planinin ne kadarimi gergeklestirdigini kontrol etmelidir. Bunu yapan bir egitimci
kendisinde bulunan eksiklikleri fark edecek ve bu eksikliklerini dikkate alarak

kendisini yenileme imkani elde edebilecektir.

Plan yapmak yetigkin egitiminin 6nemli bir boyutudur. Ciinkii yetiskin, 6grenmeye
cocuklardan daha az zaman ayirabilir. Bu itibarla yetiskin din egitimcisi zamanin

kiymetini bilmeli ve onu iyi yonetebilmelidir. Bu ise iyi bir plan yapmaya baglhdir.

Omeklemin % 15.4’{iniin plan yapmamasi bir eksikliktir. Ciinkii plansiz bir egitim,
bilingsiz ve rasgele yapilan tarima benzer. Boyle bir egitimden alinan verim istenen

diizeyde olmayacaktir.
2.7.11. Ogreticilerin Yilhk Plana Uyma Durumu

Tablo 38: K.K. Ogreticilerinin Konular1 Yillik Planda Belirtilen Takvime Gére

Isleme Durumu

Frekans Yiizde
Her zaman yillik plan1 takip ederim 33 14.2
Genel olarak yillik plana uymaya gayret ederim 116 50.0
Her zaman yillik plana uymak miimkiin olmaz 49 121
Yillik plana uygunluga degil, miifredati tamamlamaya dikkat 33 14.2
ederim
Yillik plant hi¢ takip etmem 1 0.4
Toplam 232 100.0

Tabloya gore, konular1 islerken her zaman yillik plani takip ederim diyen 6greticilerin
oran1 % 14,2°dir. Genel olarak yillik plana uymaya gayret ederim diyenler % 50; her
zaman yillik plana uymak miimkiin olmaz diyenler % 12,1; yillik plana uygunluga
degil, miifredat1 tamamlamaya dikkat ederim diyenler % 14,2; yillik plami hi¢ takip

etmem diyeler ise % 0,4 tiir.
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Plan ve program egitim-6gretimin en temel unsurlarinin baginda gelmektedir. Ciinkii iyi
diizenlenmemis bir program ile egitim ve Ogretimden olumlu sonuglar elde etmek
miimkiin degildir. Plan ve programin yapilmasi kadar uygulanmasi da son derce
onemlidir. Zira programin siirekliligi, egitim kalitesinin artmasina ve &gretimin
kaliciligin1 saglamaya yaramaktadir. Kur’an Kursu Ogreticilerinin genel olarak biiytlik

cogunlugunun yillik plani takip etmesi olumlu bir gostergedir.

Kur’an kursu 6gretim programi, 6grenci merkezli bir yaklagim ongormektedir. Bu,
Ogreticilerin inisiyatif kullanmasin1 da miimkiin kilmaktadir. Programin esnek olarak
hazirlanmasi, iilkenin her yerinde programin miifredatin1 olusturan konularin ayni
icerikle, aym1 kapsamda, hi¢bir farklilik olusturmadan 6gretilmesinin uygun olmadigi
diistincesinden hareketledir. Ciinkii bir kurstaki Ogrenciler ayni niteliklere sahip
degildirler. Ayni zamanda kurslara gelenlerin farkli yaslarda olmalari, bireysel farklarin

derecelerini daha da yiikseltmektedir (Aydin, 2008:134-135).

Programin esnekligi uygulanabilirligini de arttirmaktadir. Bu dogrultuda ogreticilerin

yillik plana uyma gayreti igerisinde olmalar1 programin esnekliginin bir sonucudur.
2.7.12. Ogreticilerin Uyguladiklar1 Olcme-Degerlendirme Metodlari

Tablo 39: K.K. Ogreticilerinin Ogrencilerinin Dersi Ogrenip Ogrenmedigini

Ol¢me Durumu

Cevapli | Cevapsiz | Toplam
Her dersin sonunda sozlii sorular sorarim N 165 83 248
% 66.5 33.5 100.0
Her dersin sonunda yazili calisma kagidi | N 7 241 248
veririm % 2.8 97.2 100.0
Konular ilerledikce ara ara yazili smav | N 140 108 248
yaparim % 56.5 43.5 100.0
Konular ilerledik¢e ara ara tekrar amagli da | N 182 66 248
olsun diye sozlii sorular yoneltirim % 73.4 26.6 100.0
Her dersin sonunda calisma kagitlar1 verir ve | N 11 237 248
kendilerini  kendilerinin  degerlendirmelerini | 04 4.4 05.6 100.0
isterim
Bagka N 21 227 248
% 8.5 91.5 100.0
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Tablo 39’a gore dgreticiler, en ¢ok konular ilerledikge ya da her dersin sonunda sozlii
sorular sorarak geri bildirim almaktadir. Yazili sinav ya da ¢aligma kagidi vererek
degerlendirme yapanlar sozlii olarak geri bildirim alanlardan azdir. Bu verilere gore

Ogreticiler, yetiskin egitimine uygun bir 6l¢gme ve degerlendirme yapmaktadir.

Ogrencilerin dersi &grenip Ogrenmedigini 6lgmek, egitimin 6nemli amaglarindan
birisidir. Yetigkin egitimindeki O6lgme ve degerlendirme, birinci bdliimde de
bahsedildigi gibi, cocuk egitiminde yapilan O6lgme ve degerlendirmeden farkli
olmalidir. Clinkii yetiskinlerin psikolojik, sosyal ve tecriibi 6zellikleri cocuklarinkinden
farklidir. Ayrica yetiskinler rencide olabilecekleri ya da kiigliik diisme ihtimallerinin
oldugu ortamlarda bulunmak istemezler. Notlu degerlendirme ve smavlar bazi
yetiskinleri motive edebilirken, bir¢ok yetiskin boyle degerlendirmelerin yapilmasini
istememektedirler. Yetigkinlerin egitim-6gretim programlarina katilma ve siirdiirme
noktasinda cesaretleri, ¢cocuklardan daha diisiik olabilmektedir. Bu sebeple yetiskin

egitiminde 6l¢cme ve degerlendirme 6zel hassasiyet gerektiren bir noktadir.

Bu yontemler disinda 6greticilerden bazilari yazili yaptiklarini, ancak bu yaziliyr notlu
olarak degerlendirmediklerini, dogru cevabin karsisina “D”, yanlis cevabin karsisina

“Y” koyduklarini belirtmiglerdir.

2.7.13. K.K Ogreticilerinin  Ogrencilerinin  Ogrenim, Yas ve Kiiltiir
Diizeylerindeki Farkhhklarimdan Kaynaklanan Olumsuz Etkileri En Aza

indirmek I¢in Yaptiklan

Acik uclu olarak hazirlanan Ogrenim, yas ve kiiltlir farkliliklarindan kaynaklanan
olumsuz etkileri en aza indirmek i¢in neler yapildigina dair sorulan sorulara
Ogreticilerin yazdiklar1 cevaplarin en ¢ok tekrarlananlarindan yola ¢ikilarak maddeler

olusturulmustur. Burada 10°dan fazla tekrarlanan maddelere yer verilmistir.
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Tablo 40: K.K Ogreticilerinin  Ogrencilerin  Ogrenim Diizeylerindeki

Farkhihklardan Kaynaklanan Olumsuz Etkileri En Aza Indirmek Icin Yaptiklar

Frekans
Grup caligsmasi yaptiririm 73
Birebir ilgilenirim 47
Seviyeye gore 6zel 6devler veririm 31
Dersi sinif ortalama seviyesine gore anlatirim 17
Ortak bir anlatim ve iletisim kullanirim 17

Tabloya gore ogreticilerin, 6grencilerinin 6grenim diizeylerinden kaynaklanan olumsuz
etkileri en aza indirmek icin en ¢ok grup calismasi yaptiklari anlasilmaktadir. Daha
sonra en ¢ok yapilan faaliyetler birebir ilgilenme, seviyeye gore 6zel ddevler verme,
dersi sinifin ortalama seviyesine gore anlatma ve ortak bir anlatim ve iletisim kullanma

seklinde siralanmaktadir.

Bu konuda 6greticilerin fakli uygulamalar1 da bulunmaktadir. Bunlar s6z hakk: vererek
Ogrencilerin istirakini saglama, cesitli metodlar kullanma, konular1 giincellemeye
calisma, smif iginde kur olusturma, ortak noktalar1 yakalamaya c¢alisma, kitap
okutmak/tavsiye etmek, sik tekrar etme, konular basitten zora dogru anlatma, bilenlere

ve ¢abuk anlayanlara dncelik verme, 6grencilere esit davranma, motive etmedir.

Tablo 41: K.K. Ogreticilerinin Ogrencilerin Yas Farklihklarindan Kaynaklanan
Olumsuz Etkileri En Aza indirmek icin Yaptiklari

Frekans
Grup olustururum 53
Yaslaria gore farkli sorumluluklar veririm 30
Aile vurgusu tlizerinde dururum 11

K.K. 6greticileri, 6grencilerinin yas farkliliklarindan kaynaklanan olumsuz etkileri en
aza indirmek i¢in grup olusturmakta, yaslarina gore farkli sorumluluklar vermekte ve
aile vurgusu {izerinde durmaktadir. Ogreticiler tarafindan ifade edilen diger
uygulamalar Ogrenciler arasinda empati yaptirmak, herkesin kendini ifade etmesine

uygun zemin hazirlamaya calismak, her yasa anlayacagi sekilde anlatmak, birebir
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ilgilenmek, ergenler ile yasi ilerlemis olanlar arasinda diyalog olusturmaya c¢aligmak

yer almaktadir.

Tablo 42: K.K. Ogreticilerinin Ogrencilerin Kiiltir Diizeyi Farkhliklarindan
Kaynaklanan Olumsuz Etkileri En Aza Indirmek I¢in Yaptiklar

Frekans
Saygi ve hosgoriiniin oldugu bir ortam olusturmaya ¢aligirim 28
Ortak noktalar1 bularak {izerinde dururum 19
Farkliliklarin zenginlik oldugunu vurgularim 13

Tablo 42’ye gore Ogreticilerin Ogrencilerinin  kiiltiir diizeyinden kaynaklanan
farkliliklar1 en aza indirmek i¢in Oncelikle saygi ve hosgdriiniin oldugu bir ortam
olusturmaya c¢alistiklart anlasilmaktadir. Farkliliklarin bulundugu bir yerde ortak
noktalar lizerinde yogunlasmak anlagmayi kolaylastiracak hususlardan biridir. Bunun
yaninda farkliliklarin zenginlik oldugu bilincine sahip bireyler icin farkliliklar sorun
olmaktan c¢ikarak bireyler arasinda kurulan iletisim nitelikli bir beraberlik haline

gelecektir.

Kiltlir farklhiliklarinin olumsuzluklar1 asgariye indirebilmek i¢in 6greticiler kiiltiirlerin
pozitif ozelliklerini éne ¢ikardiklarini, Islam kiiltiiriinii benimsetmeye c¢alistiklarini,
kitap tavsiye ettiklerini yahut okuttuklarini, Ggrencilerinin empati yapmalarini
saglamak i¢in Onlarin birbirlerini tanimalarina imkan saglayacak sosyal paylasim

ortamlar1 olusturduklarini ifade etmislerdir.

Yukaridaki verilere gore Ogreticilerin egitim, yas ve kiiltlir farkliliklarindan dogacak
sikintilar1 en aza indirebilmek i¢in yaptiklart uygulamalar isabetli uygulamalardir.
Ancak tablolardan da gordiiglimiiz gibi bu uygulamalar kisiden kisiye degismekte,
birinin fayda gordiigii bir uygulama diger dgreticiler tarafindan ya bilinmemekte ya da
yarart konusunda bir fikre sahip olunmadigi igin kullanilmamaktadir. Ozetle bu
sorunun ¢oziimii kisilerin bilgi ve tecriibeleriyle simirl kalmaktadir. Sonug olarak bu
sorunun giderilmesi ve ogreticilerin daha etkili ve verimli olabilmeleri i¢in diyanetin
blinyesinde yer alan her 6greticiye beden dili, diksiyon gibi 6geleri de i¢inde barindiran

bir iletisim dersi ya da seminerleri vermesi uygun olacaktir.
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SONUC VE TEKLIFLER

Kur’an kurslarinda yetiskinlik donemi din egitimi yontem ve tekniklerini konu edinen
bu ¢alismada, Kur’an kursu 6greticilerinin miifredat ve kitaplar hakkindaki goriisleri ile

derslerdeki uygulamalari incelenmistir.

Ogreticilerin daha ziyade bayan olmasi Kur’an kurslarina bayan 6grencilerin daha fazla

ilgi gosterdigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmamizdan elde edilen sonuglara gore Kur’an kursu Ogreticilerinin yetiskin
egitimi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Yetigskin egitimi hakkindaki
bilgilenme daha ¢ok miiftiiliiklerce diizenlenen seminerler ya da DIB tarafindan
diizenlenen hizmet i¢i egitimlerle olmaktadir. Hizmet i¢i e8itim disinda yetiskin egitimi
hakkinda bagka sekillerde bilgi sahibi olan en fazla %33 oraninda kimse

bulunmaktadir. Ayrica %9’u 6zel bir bilgisinin olmadigini ifade etmistir.

Yetigkinlik, ergenlik ve genclik yillarimi takiben hayatin sonuna kadar devam eden
donemin adidir. Arastirmadaki bulgulara gore Ogreticilerin yetiskin tanimlamalari

uzmanlarin yetigkin tanimlarina uygunluk arzetmektedir.

Bulgulardan ¢ikan sonuglara gore Kur’an kurslarina devam eden 6grencilerin biiyiik
cogunlugu yetiskinlerden olusmaktadir (Tablo 9). DIB Tiirkiye geneli istatistik

verilerine gore de Kur’an kursu 6grenci profilini yetiskinler olusturmaktadir.

Arastirmaya gore Ogrencilerin yaridan fazlasinin ilkdgretim mezunu oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin 6grenim diizeylerinin metod segimini etkileyecegi tahmin
edilmekteydi. Ancak 6grenim diizeyi ile secilen metodlar arasinda anlamli bir iligki

bulunamamastir.

Kur’an kurslarina devam eden ogrencilerin %90’dan fazlas1 zorunda kalmadik¢a
devamsizlik yapmamaktadir. Bu bulguyu Ogreticilerin basarist ile iliskilendirebiliriz.
Ayni zamanda bu bulgudan hareketle Kur’an kursu ders miifredatinin yetiskin
ogrencilerin istek ve ihtiyaglarini karsiladigi sonucuna da ulasilabilmektedir. Ciinkii
yetigkinler ilgilerini ¢ekmeyen, ihtiyaglarina cevap vermeyen egitim-0gretim
programlarina katilmaya istekli olmazlar. Nitekim tablo 23’te 6greticilerin %84,5’inin

egitim-ogretim miifredatin1 biitlin olarak yeterli bulduklar1 tespit edilmistir.
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Aragtirma sonuglarina gore Ggreticilerin, miifredatt hem biitiin olarak, hem de her
dersin miifredatini kendi basina yeterli bulduklar tespit edilmistir. Ancak miifredatlarin
yeterli gériilmesinin yaninda bazi eksiklerinin oldugunu diisiinenler de bulunmaktadir.
Bu dogrultuda Kur’an’1t Kerim dersinin miifredatindaki ezberler ve tecvid konularina
verilen siire, yetiskin dgrenciler icin dgreticiler tarafindan yetersiz bulunmaktadir. Iman
dersinin, yetigkin 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsilayamadigi i¢in dikkat
cekmedigi ifade edilmektedir. Ibadet dersinin miifredatinda mezhepler, mezhep
farkliliklari, mezheplere gore farkli uygulamalarin bulunmamasi 6greticiler tarafindan

eksiklik olarak goriilmektedir. Siyer dersi i¢in verilen siire ise yetersiz bulunmaktadir.

Yetigkin egitiminde, egitimin yapildig1 fiziki mekanin yetigkinlerin rahat edebilecegi
bir ortam olmasi1 gerekmektedir. Bu, egitim programina devami da etkileyen bir
husustur. Kur’an kursu ogreticilerinin %911 gorev yaptigi yerin fiziki ortamini
yetiskinler i¢in uygun bulmaktadir. Bunu 6grencilerin devam durumlariin soruldugu
soruyla da iligkilendirebiliriz. Nitekim 6grencilerin %90’dan fazlasinin devamsizlik
yapmamas1 ortamin fiziki bakimdan yeterli olduguna da isaret etmektedir. Ciinki

yetiskinler fiziksel olarak rahat edemeyecekleri ortamlarda bulunmak istemezler.

Arastirma bulgularma gore Ogreticiler Kur’an kurslarinda okutulmakta olan mevcut
dersleri yeterli bulmamaktadir. Bunlara ilave olarak Ailede Cocugun Din Egitimi,
Ergenlik Donemi Ozellikleri ve Din Egitimi, Yetiskinlik Dénemi Ozellikleri ve Din
Egitimi Hadis, Tefsir, Arapca, Peygamberler Tarihi, gibi derslerin olmasini gerekli

gormektedirler.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda Kur’an kurslarinda okutulan derslerin
zorunlu ve se¢meli olarak ayrilmasi konusunda 6greticiler arasinda belirgin bir egilim

bulunmamaktadir.

Ders kitaplariin muhteva bakimindan yetiskin 6grencilere uygun olup olmadigini
O0lcmek i¢in yaptifimiz analiz sonucunda Ogreticilerin, kitaplarda eksik noktalar

gormekle birlikte uygun oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.

Aragtirma bulgularina gore Ogreticilerin, ders kitaplarinin dil ve iislup bakimindan
yetigkin 6grencilere uygun oldugu kanaatinde olduklar1 tespit edilmistir. Ancak bazi

eksikliklerinin oldugunu da ifade etmislerdir.
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Arastirmamiza gore Kur’an kursu 6greticileri derslerinde en ¢ok anlatim metodunu
kullanmaktadirlar. Ardindan kullanma sikligina goére soru-cevap metodu, tartisma
metodu, gosterip-yaptirma metodu, grup calismasi metodu, O6rnek olay incelemesi,
buldurma metodu ve gosteri metodu kullanilmaktadir. Ogrencilerin yas1, egitim
durumu; 6greticinin egitim durumu ve mesleki kidemine gore metod tercihleri arasinda

anlamli bir iligki bulunamamastir.

Arastirmamizdan elde edilen bulgular neticesinde derslere gore metodlarin kullanim

sikliklart su sekildedir:

Kur’an Kursu ogreticilerinin iman konularini islerken uyguladiklari metodlar en ¢ok
tercih edilenden itibaren sirasiyla anlatim metodu, soru-cevap metodu, tartisma metodu,
ornek olay incelemesi, buldurma metodu, grup ¢alismasi metodu, gosterip-yaptirma

metodu, gosteri metodudur.

Ibadet dersinde &greticiler en ¢cok anlatim metodunu tercih etmektedirler. ikinci sirada
soru-cevap metodu kullanilmaktadir. Sonra sirasiyla gosterip-yaptirma, tartigma, drnek

olay incelemesi, gosteri, buldurma, grup ¢alismasi metodlart kullanilmaktadir.

Arastirmamiza gore Kur’an kursu dgreticilerinin ahlak konularini iglerken kullandiklari
metodlarin uygulama sikliklarina gore sirasi su sekildedir: Anlatim metodu, soru-cevap
metodu, 6rnek olay incelemesi, grup ¢alismasi metodu, buldurma metodu, gosterip-

yaptirma metodu, gosteri metodu.

Kur’an kursu o6greticileri siyer konularini en ¢ok anlatim metoduyla 6grencilerine
anlatmaktadirlar. Soru-cevap metodu, 6rnek olay incelemesi, tartisma metodu, grup
caligmast metodu, gosteri metodu, buldurma metodu, gosterip-yaptirma metodu bundan

sonra kullanilan metodlardir.

Bu bulgulara gore 6greticiler en sik anlatim ve soru-cevap metodunu kullanmaktadir.
Bundan sonra kullanilan metod dersin igerigine gore farklilik arzetmektedir. Iman
dersinde tartisma metodu, ibadet dersinde gosterip-yaptirma metodu, ahlak ve siyer

derslerinde ise 6rnek olay incelemesi tercih edilmektedir.

Kur’an’1 Kerim dersinde tecvid konulari islenirken kullanilan metodlar en fazla tercih

edilenden en az tercih edilene gére anlatim metodu, gosterip-yaptirma metodu, SOru-
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cevap metodu, buldurma metodu, grup calismasi metodu, drnek olay incelemesi,

gosteri metodu, tartisma metodu seklinde siralanmaktadir.

Kur’an Kursu 6greticileri tarafindan Kur’an’t Kerim dersinin yiiziine kisminda en ¢ok
kullanilan metodlar sesli talim, bireysel okuma yaptirma ve toplu okuma seklindedir.
Daha sonra isitsel materyal kullanma, gorsel materyal kullanma, 6greticinin okuyup

Ogrencilerin takip etmesi ve diger metodlar gelmektedir.

Ogreticilerin en ¢ok verim aldigim diisiindiigii metodlarin tespiti i¢in yapilan analiz
sonucunda ilk siray1 soru-cevap metodu almistir. Anlatim metodu, gosterip-yaptirma
metodu, ornek olay incelemesi, tartisma metodu, grup calismasi metodu, buldurma

metodu ve gosteri metodu sirastyla sonra gelen metodlardir.

Arastirmamizdan elde edilen bulgulara gore Kur’an Kursu o6greticilerinin % 72,41
sene basinda okutacag: dersle ilgili genel bir 6n bilgi taramasi yaptig1 tespit edilmistir.

%21,5’1 bazen yapmaktadir. % 6,1°1 ise 6n bilgi taramas1 yapmadigini ifade etmistir.

Arastirma bulgularina gore dgreticilerin, her zaman, ¢ogu kez ve ara sira olmak tizere
%98,4’ii plan yaptiklarini belirtmislerdir. Ogreticinin yas1, cinsiyeti ve kidem durumu

ile plan yapmasi arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Yillik plana uyma durumlarini 6lgen analiz sonucunda dgreticilerin genel olarak yillik

plana uyduklari tespit edilmistir.

Aragtirmamizin verilerine gore Ogreticiler en ¢ok sozlii geri bildirim almaktadir. Bu,
yetiskin egitimine uygun bir geri bildirim seklidir. Bundan baska yazili sinav yaparak

ve ¢aligma kagitlar1 vererek de dgreticiler geri bildirim almaktadirlar.

K.K. &greticilerinin egitim, yas ve kiiltlir farkliliklarindan kaynaklanan olumsuzluklari
en aza indirmek kullandiklar1 yontemlerin isabetli yontemler oldugu tespit edilmistir.
Ancak bu konularda kullanilan yontemlerin bilingsiz bir uygulama oldugu da yine

arastirma sonuglarinda goriilmektedir.
Teklifler

1- Kur’an kursu ogreticileri meslektaglarinin goriis ve uygulamalarindan faydalanarak

kendi uygulamalar1 ve bunlarin sonuglarini onlarla paylasmalidir.

94



2- Kurslarda okutulan kitaplar gen¢ ve ileri yas yetiskinler icin ayr1 ayr
hazirlanmalidir. Bu durumda egitim-6gretim  yilinin  basinda  Ogreticilerin,

ogrencilerinin profiline gore bu kitaplardan uygun olanini segebilmeleri saglanmalidir.

3- Gengler i¢in hazirlanan kitaplarda daha fazla soru, bulmaca ve alistirmalar
bulunmali; ileri yas yetiskinler i¢in hazirlanan kitaplarin yazi puntolar1 biiyiitiilmeli,
icerigi ¢ok fazla arastirma gerektirmeyen doyurucu bilgiler ihtiva etmeli,
peygamberimizin, sahabelerin, din biiyiiklerinin, dnemli sahsiyetlerin vs. hayatlarindan
orneklere daha fazla yer verilmelidir. Ayrica her iki yas grubu icin de yasina uygun

ders kitaplarina destek olacak ¢alisma kitaplar1 hazirlanabilir.

4- Orta ve ileri yetiskinlik donemindeki dgrenciler i¢in hazirlanan Kur’an’1 Kerim dersi
miifredatindaki ezberler yetiskinlere yogun gelmekte ve yetisememektedir. Bu sebeple

azaltilmasinin uygun olacagi kanaatindeyiz.

5- Yatili ve giindiizlii kurslar i¢in ayr1 miifredat ve ders programi uygulanmalidir.

Giindiizlii kurslarda okutulan derslerin ¢esitliligi ve ders saati arttirilmalidir.

6- Birden fazla 6greticisi bulunan kurslarda Milli Egitimde oldugu gibi 6greticilerin

aralarinda branglasarak derslere girebilmelerine imkan saglayacak esneklik olmalidir.

7- Kurslara gelmek isteyen yetigkinlerin calisiyor olma yahut baska nedenlerle tiim yil
devam edememesi, ders saatlerinin yetigkin Ogrencilerin devamlart i¢in uygun
olmamasi, seviye farkliliklari yiiziinden daha ileri seviyede egitim almak isteyen
yetigkinlere hitap edememesi gibi sebeplerden dolay1 kurlu sisteme gecilmesinin uygun
olacag1 kanaatindeyiz. Bu sistem, yaz kurslarinda oldugu gibi 3 kur halinde
diizenlenebilir. Bu durumda miifredat ve egitim 0gretim zamani1 3 pargaya ayrilarak,
her donemde ayr1 ayri kayitlar yapilarak ve sertifikalar verilerek bir 6gretim yilinda
yalnizca bir kura katilmis olan birinin sonraki yillarda yalnizca ikinci ve tigiincii kurlara
devamina imkan saglanabilecektir. Ayrica programa aile ici iletisim, ailede ¢ocugun
din egitimi, ergenlik donemi Ozellikleri ve din egitimi gibi bazi se¢meli dersler

konulmasi1 uygun olacaktir.

8- Diyanet Isleri Baskanligi’'nmin din egitiminde gérevli her personele iletisim dersi ya
da seminerleri vermesi, dgreticilerin dgrencileriyle daha etkili iletisim kurmalar1 ve

egitim-ogretim siirecinde daha verimli olmalar1 agisindan gerekli bulunmustur.
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Sonug olarak, bu aragtirma, Kur’an kurslarinda uygulanan miifredat, okutulan kitaplar
ve Ogreticilerin uygulamalari noktasinda bilgiler vermekte ve bunlarin yetiskin
egitimine uygunlugu hakkinda bazi ipuglar1 sunmaktadir. Arastirmamizin bundan sonra

yapilacak benzer ¢alismalara katkida bulunacagini timit ediyoruz.
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EKLER

EK- A: KUR’AN KURSLARINDA YETIiSKINLIiK DiN EGIiTiMi
YONTEMLERI ARASTIRMASI

Degerli Kur’an Kursu dgreticisi,

Bir meslektasiniz olarak Kur’an Kurslarindaki egitim 6gretimin  kalitesinin
yiikseltilmesine katkida bulunmak amaciyla bilimsel bir ¢alisma yapmaktayim. Dogru
ve gercekei sonuglara ulasabilmek i¢in sizlerin bilgi ve goriisleriniz 6nem tagimaktadir.
Asagidaki sorulara sizin i¢in en dogru cevap segeneklerini isaretleyerek ve gerektiginde
goriisiinilizii yazarak bu c¢aligmaya katkida bulunabilirsiniz. Calisma kisiliginizle ilgili

olmadigi i¢in sizi tanimlayan bilgiler istenmemektedir. Katkiniz i¢in simdiden tesekkiir

ederim.
Elif ERKUL
S.U.S.B.E. Din Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Aziz Mahmut Hiidai Kiz Kur’an Kursu Ogreticisi
ANKET SORULARI

1.Cinsiyetiniz?

a. () Bayan b. () Erkek
2.Yasiniz?

a. ()17-20 b. () 21-25
c. () 26-30 d. () 31-40

e. () 41 ve yukarisi
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3.Mezun oldugunuz okul?
a. () ko gretim

b. () Imam-Hatip Lisesi

c. () Tlahiyat On Lisans

d. () Ilahiyat Lisans

e. () Yiiksek Lisans ve Ustii

f. ()Baska (Yaziniz) ........cooiiiiiiii e

4 Hafiz misiniz?

a. () Hafizim b. () Yarim hafizim  c. () Hafiz degilim

5.Meslekte hizmet siireniz kag yildir?

a. ()15 b. () 6-10
c. () 11-15 d. () 16-20
e.()21-25 f. ()26 ve isti

6.Gorev durumunuz nedir?

a. () Kadrolu b. () Sozlesmeli c. () Fahri
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7.0grencilerinizin yas diizeylerinin dagilim oranlarin1 asagidaki seceneklerin karsisina

yiizde cinsinden tahmini olarak yaziniz.

8.0grencilerinizin grenim diizeylerinin dagilim oranlarimi asagidaki seceneklerin

karsisina ylizde cinsinden tahmini olarak yaziniz.

9.0grencilerinizin devam durumu nedir?

a.( ) Devamsizlik yapmiyorlar

b.() Yalnizca zorunlu durumlarda devamsizlik yapiyorlar
C.( ) Ara sira devamsizlik yapiyorlar

d.() Cok sik devamsizlik yapiyorlar
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Asagidaki konularda goriislerinize uygun gelen segenegin hizasina (x) isareti koyunuz

Sorular Olduk¢a | Yeterli | Kismen | Yetersiz | Oldukga

Yeterli Yeterli Yetersiz

10. Gorev yaptiginiz fiziki ortam

yetiskin egitimi i¢in yeterli midir?

11. Kur’an-1 Kerim dersinin

miifredat1 yeterli midir?

12. Iman dersinin miifredati

yeterli midir?

13. Ibadet dersinin miifredati

yeterli midir?

14. Ahlak dersinin miifredati

yeterli midir?

15. Siyer dersinin miifredati

yeterli midir?

16. Kur’an-1 Kerim dersi, yetiskin
Ogrencilerin ihtiyac ve

beklentileri i¢in yeterli midir?

17. Iman dersi, yetiskin
Ogrencilerin ihtiyag ve

beklentileri igin yeterli midir?

18. Ibadet dersi, yetiskin
Ogrencilerin ihtiyag ve

beklentileri igin yeterli midir?

19. Ahlak dersi, yetiskin
Ogrencilerin ihtiyac ve

beklentileri i¢in yeterli midir?

20. Siyer dersi, yetigkin
Ogrencilerin ihtiyac ve

beklentileri i¢in yeterli midir?

21. Sizce Kur’an Kurslariin
Ogretim programi biitiin olarak

yeterli midir?
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22. Sizce 6gretim miifredatinda hangi eksiklikler vardir? Maddeler halinde yaziniz

23.Sizce Kur’an Kurslarinda yetiskinlere yonelik olarak mevcut derslerin disinda baska
dersler konulabilir mi? Bunlar hangileri olabilir? (Birden fazla segenek

isaretleyebilirsiniz)

a.( ) Mevcutlar yeterli, bagka derse gerek yoktur

b.() Hadis

c.() Tefsir

d.( ) Arapga

e.() Peygamberler Tarihi

f. () Ailede ¢ocugun din egitimi

g.() Ergenlik donemi 6zellikleri ve din egitimi

h.() Yetiskinlik donemi 6zellikleri ve din egitimi

() Baska (YazZINz) ...,

24.Sizce yetiskin 6grenciler dikkate alinarak kursta okutulan derslerin zorunlu ve

secmeli diye iki gruba ayrilmasi dogru olur mu?
a.( ) Dogru olur
b.() Fikrim yok

C.() Dogru olmaz
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Asagidaki konularda goriislerinize uygun gelen segenegin hizasina (x) igareti koyunuz

Sorular Oldukca | Kismen | Kararsizim | Uygun | Hig
Uygun Uygun Degil Uygun
Degil

25. Ders Kkitaplar1 muhteva
bakimindan yetigskin 6grenciler

icin uygun mu?

26. Ders kitaplar1 dil ve fislup
yoniinden yetigskin dgrenciler igin

uygun mu?

27. Sizce ders kitaplarinda hangi eksiklikler vardir? Maddeler halinde yaziniz.

28. Yetiskin egitimi hakkinda bilgilenme durumunuz nedir? (Birden fazla

isaretleyebilirsiniz)

a. () Yetiskin egitimi ile ilgili kursa katildim

b. () Yetiskin egitimi ile ilgili bir seminere katildim

c. () Yetiskin egitimi ile ilgili ders aldim

d. () Yetiskin egitimi ile ilgili .... adet kitap okudum

e. () Yetiskin egitimi konusunda 6zel bir bilgim yoktur

f.()Baska (YazIniz) .....oooiiiiiiiii e e
29. Size gore egitim agisindan kimlere yetiskin denir?

a. () Biiluga ermis olanlara
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b. () Riist ¢agina (18 yas iistii) gelmis olanlara
c. () Genglik donemini gegmis (25-30 yas Ustii) olanlara
d. () Olgunluk ¢agina gelmis (40 yas iistii) olanlara

30. Derslerinizde en ¢ok hangi metodlar1 kullaniyorsunuz? (Birden fazla secenek

isaretleyebilirsiniz)

a.( ) Anlatim metodu

b.() Tartisma metodu

c.() Soru-cevap metodu

d.() Grup ¢aligmasi metodu

e.( ) Gosterip-yaptirma metodu

f. () Ormnek olay incelemesi

g.() Buldurma metodu

h.( ) Gosteri metodu

I. () Derslerde 6zel bir metod tercihi yapmam
J- () Baska (YazIniz) ..o,

31. Iman konularini islerken daha ¢ok hangi metodlar: kullanirsiniz? (Birden fazla

secenek isaretleyebilirsiniz)

a.( ) Anlatim metodu

b.() Tartigma metodu

c.() Soru-cevap metodu

d.() Grup calismasi metodu
e.( ) Gosterip-yaptirma metodu

f. () Ornek olay incelemesi
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g.() Buldurma metodu

h.() Gosteri metodu

i. () Derslerde 6zel bir metod tercihi yapmam

J- () Baska (YazIniz) .....o.oiiiiii e

32. Ibadet konularini islerken daha ¢ok hangi metodlar1 kullanirsiniz? (Birden fazla

secenek isaretleyebilirsiniz)

a.( ) Anlatim metodu

b.() Tartisma metodu

c.() Soru-cevap metodu

d.( ) Grup galismasi metodu

e.( ) Gosterip-yaptirma metodu

f. () Ornek olay incelemesi

g.() Buldurma metodu

h.( ) Gosteri metodu

I. () Derslerde 6zel bir metod tercihi yapmam
Jo () Baska (YazZINIZ) ..o e e,

33. Ahlak konularini islerken daha ¢ok hangi metodlar1 kullanirsiniz? (Birden fazla

secenek isaretleyebilirsiniz)
a.( ) Anlatim metodu

b.() Tartigma metodu

c.() Soru-cevap metodu
d.() Grup calismasi metodu

e.( ) Gosterip-yaptirma metodu
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f. () Ornek olay incelemesi

g.() Buldurma metodu

h.() Gosteri metodu

I. () Derslerde 6zel bir metod tercihi yapmam

Jo () Baska (YazIimniz)......ooooinii i

34. Siyer konularini islerken daha ¢ok hangi metodlar1 kullanirsiniz? (Kullanma

sikliginiza gore sira numarasi vererek birden fazla se¢enek isaretleyebilirsiniz)

a.( ) Anlatim metodu

b.() Tartisma metodu

c.() Soru-cevap metodu

d.( ) Grup galismasi metodu

e.( ) Gosterip-yaptirma metodu

f. () Ornek olay incelemesi

g.() Buldurma metodu

h.() Gosteri metodu

I. () Derslerde 6zel bir metod tercihi yapmam

Jo () Baska (YazZInIzZ)......ooviniii i e

35. Kur’an-1 Kerim dersinde tecvid konularini islerken daha ¢ok hangi metodlari

kullanirsimiz? (Kullanma sikliginiza gore sira numarasi vererek birden fazla se¢enek

isaretleyebilirsiniz)

a.( ) Anlatim metodu
b.() Tartisma metodu
c.() Soru-cevap metodu

d.() Grup caligmasi metodu
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e.( ) Gosterip-yaptirma metodu

f. () Ornek olay incelemesi

g.() Buldurma metodu

h.() Gosteri metodu

I. () Derslerde 6zel bir metod tercihi yapmam

Jo () Baska (Yazimniz).......oooiniini i

36. Derslerde hangi metodlar1 kullandiginizda daha verimli sonug aldiginizi

diigiiniiyorsunuz? (Onem sirasina gore sira numarasi vererek birden fazla secenek

isaretleyebilirsiniz)

a.( ) Anlatim metodu

b.() Tartisma metodu

c.() Soru-cevap metodu

d.( ) Grup galismasi metodu

e.( ) Gosterip-yaptirma metodu

f. () Ornek olay incelemesi

g.() Buldurma metodu

h.( ) Gosteri metodu

() DAZEr (YAZINIZ) © vttt et e e e et e e e

37. Kur’an-1 Kerim yiizline okuma dersinde uyguladiginiz metodlar nelerdir? (Birden

fazla secenek isaretleyebilirsiniz)
a.() Sesli talim yaptiririm

b.() Bireysel okuma yaptiririm
c.() Toplu okuma yaptiririm

d.() Isitsel materyal kullanirim
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e.( ) Gorsel materyal kullanirim (Ders kitab1 disinda; bilgisayar, projeksiyon gibi)
f. () Ben okurum, onlar yalnizca takip eder
0.() Baska (YazIiniz)......oooiiiiii e

38. Sene basinda 6grencilerinize, okutacaginiz dersle ilgili genel bir 6n bilgi taramasi

yapiyor musunuz?
a. () Evet b. () Bazen c. () Hayir

39. Derslerinizi nasil isleyeceginize dair her derse girmeden once bir plan (yazili yahut

zihinsel) yaptyor musunuz?

a. () Her zaman plan yaparim b. () Cogu kez plan yaparim

c. () Ara sira plan yaparim d. () Plan yapma ihtiyact duymam
40. Konularinizi yillik planda belirtilen takvime gore mi isliyorsunuz?

a.( ) Her zaman yillik plani takip ederim

b.() Genel olarak yillik plana uymaya gayret ederim

c.( ) Her zaman yillik plana uymak miimkiin olmaz

d.() Yillik plana uygunluga degil, miifredati tamamlamaya dikkat ederim

e.() Yillik plant hi¢ takip etmem

41. Ogrencilerin 6grenim diizeylerindeki farkliliklardan kaynaklanan olumsuz etkileri

en aza indirmek i¢in neler yaparsiniz? Maddeler halinde yaziniz.

42. Ogrencilerin yas farkliliklarindan kaynaklanan olumsuz etkileri en aza indirmek

icin neler yaparsiniz? Maddeler halinde yaziniz.
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43. Ogrencilerin kiiltiir diizeyi farkliliklarindan kaynaklanan olumsuz etkileri en aza

indirmek icin neler yaparsiniz? Maddeler halinde yaziniz.

44, Ogrencilerinizin dersi 8grenip dgrenmedigini dlgmek i¢in neler yaparsimiz? (Birden

fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)

a.( ) Her dersin sonunda sozlii sorular sorarim

b.( ) Her dersin sonunda yazili ¢alisma kagidi veririm

C.() Konular ilerledik¢e ara ara yazili sinav yaparim

d.( ) Konular ilerledik¢e ara ara tekrar amagli da olsun diye s6zlii sorular yoneltirim

e.( ) Her dersin sonunda ¢alisma kagitlar1 verir ve kendilerini kendilerinin

degerlendirmelerini isterim

F.()Baska (YazZINIZ).....oooviiniei i e
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