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Bu argtirmanin amaci, ilkgretim 4. sinif matematik dersinin “@al Sayilarlal
Bolme Islemi” alt 6grenme alaninin edebi Griinlerideinmesinin @renci baarisi ve
tutumuna etkisinin olup olmagini belirlemektir. Bu nedenle uygun edebi Urin
secilmi, istenen Ozelliklere uygun edebi Urdnler bulunahadia ise uzmat
gorisleri alinarak hazirlanngtir. Arastirmada edebi Grlinlerin géetimde yaygin
olarak kullanimsekli tercih edilerek, edebi trlinlegi@tim Gnitesinden dnce gietim

Unitesi esnasinda ve@tim Unitesi sonunda kullanilgir.

Arastirma, gercek deneysel desenlerden on test- sbkdesol gruplu desene uygy
olarak yurutulmgtir. Arastirma, 2009-2010g&tim-6gretim yili 1. dénem Sakarya i
Hendekilgesindeki Ziya Gokalgdlkogretim Okulu'nun 4. sinifindagienim géren 6(
ogrenci ile gerceklgirilmistir. Calisma grubunu olgturan deney ve kontrg
gruplarinda 30’ar grenci yer almgtir. Siniflardan 4/A kontrol, 4/B deney grul
olarak rastgele secilgtir. Kontrol grubuna geleneksel matematigrétimi, deney
grubuna ise edebi Urlinlerle matematikaiimi uygulanmgtir. Veri toplama arac
olarak aratirmaci tarafindan gelirilen Matematik Baari Testi ve Matemaie

Yonelik Tutum Olggi kullaniimistir.

Arastirma sonucunda bélmeglemini; edebi Grtnlerle grenen @rencilerin baarilar
geleneksel yontemlegéenen @rencilerin baarilarina gore istatistiksel olarak anlar
derecede yuksek olgu bulunmugtur. Gruplar arasinda matenggi yonelik tutum
acisindan ise istatistiksel olarak anlaml farkimadigi bulunmuytur. Bu bulgular

cercevesinde bélmeglemi dgretiminde, edebi Urlnlerlglenen derslerin, gencilerin

basarilarini arttirmada 6nemli rol oynarken mate@gatyonelik tutumlarinda katkis

olmadgl sonucuna varilngtir.
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GIRIS
Gun gectikgce bilim gejmekte ve bu gelimin etkileri bircok alana yansigh gibi
egitime de yansimaktadir. Bu ggin, dinya ihtiyaclarini etkilemekle berabeirénci,
ogretmen ve velilerin rollerini de destirmektedir. Bu dgisim egitim programlarina

yansiyarak bireylerin gunugartlarina uyum g#ayan ve ihtiyaclarina keutik veren

bireyler olarak yettiriimesi sglanmaktadir.

Degisimlerle birlikte matemagi anlayip gunlik ygaminda uygulayanlar gelegei
sekillendirmede daha fazla secgmesahip olmaktadir. Bu nedenle gunliksamada
matematki kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi giderelahd fazla 6nem
kazanmaktadir (MEB, 2009).

Ogrencilere ilk@retimden bglayarak birtakim bilgiler verilmeye bkkanir, fakat bu
bilgilerin “ne ise yaradgl”, “nerede ve nasil kullanilagd veya “neden bdyle oldiu”
hakkinda cok fazla aciklama yapilmaz. Sadecegotbunlari bilmesi istenir (Demirci,
2000). ilkogretim caindaki cocuklar, hem fiziksel hem de zihinsel yémamk hizli
gelismektedirler ve Ozellikle zihinsel geim acisindan, soyut nesne ve kavramlari
anlamakta zorlandiklari, somut gindtikleri bir donemdedirler. Matematik, soyut bir
derstir ve soyut konularin aglamasi da genel olarak zordur (Baykul, 2005). Maigkn
Ogretimi sirasinda ise matematiksel kavramlar, i¢gerikve somut deneyimlerden
yoksun birsekilde ele alinmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin maeksel kavramlarin ne
anlama geldiini bilmeden ve kavramlar arasishileri kuramadan ezberlemesine yol
acmaktadir (Olkun ve Toluk, 2003). Oysaki Freudehtmatematik grenmeyi bir
anlamlandirma sireci olarak tanigmive dguncesini “gocuk igin  matematik
anlamlandirma ile Bar ve gercek matematik yapmak icin her yeni sadhad

anlamlandirmanin esas alinmasi gerejeklinde ifade etmstir (akt. Altun, 2006).

Ilkogretim donemi, insanlarin hayatlarinda 6nemli teeril atildgi, temel bilgi ve
becerilerin edinildii bir donemdir (Demir, 2004). Bu dénemde verilenstierden biri
olan Matematik dersi, genci icin matemagin temelini olgturdugundan biyik énem
tasir. Bireyi dgsruya ve bilgiye gotiren giinme yontemi olarak tanimlanan matematik
(Yildinm, 2004); bilimde oldgu kadar gunlik ysmmdaki her turli problemin

¢cb6zimuinde de kullanilan 6nemli araclardan biri akata ifade edilmektedir (Baykul,



2005). Cunkd matematik gunluk gganin ayrilmaz bir pargasidir ve evdgyerrinde,
yasami surdirmede matemgeiihtiya¢ vardir ve bu ihtiya¢ artmaktadir (Whig§03).
Cocuk hayatinin hersamasinda matematikle i¢ icesga. Cocgun oynadgl oyunlar
icerisinde bile matematiksel glinme vardir (Génen ve Dalkilig, 2003). Meriste bir
sey satin alinaga zaman, yemek vyapilirken kullanilacak malzemenilgisii
ayarlanirken ya da bir binasm edilirken, matematik sik sik kullanilan bir biégi
butunudir. Oyleyse matematik sadece sayilardastibarders dgil; ili skileri gormeyi,
sebep-sonuc gkisini kurabilmeyi, okuma ve yazmayi, tablolarisiraleri, grafikleri
yorumlayip kullanabilmeyi igerir (Alparslan, 2006)Fakat literatir incelenginde
ogrencilerin deneyim yoluyla edingi olduklar bilgileri okulda @rendikleri
matematikle kayrgiuramadiklari bulunmgiur (Cooper ve Haries, 2002, Reusser ve
Stebler, 1997; Verschaffel, De Corte, ve Lasure 419Bunun nedeni olarak;
okullardaki matematik gretiminin gergcek hayat ile uyumsuz olmasi olarak
gosterilebilir. Bunun sonucu olarakgrénciler okulda alinan bilgi ve becerileri gercek
hayatta kullanmada, problemleri ¢6zmede yetersiim&data; problemler Uzerinde
disinmek ve ¢6zum stratejileri Gretmek yeringemlerle cabucak sonuca gitmektedir
(Altun, 2006).

Ulusal ve uluslararasi raporlar, Turgréncilerinin matematik Barilarinin cok dgiik
oldugunu gostermektedir. @aniz, matemagi anlamayi, matemadi gunlik yaamda
ve is yasaminda kullanabilmeyi gerektirmektedir. Bu nedetiigencilerin zihinsel ve
fiziksel olarak aktif oldgu bir esitime ihtiyag vardir. @renciyi ve onun ihtiyaclarini
merkeze alarak, bireysel yetenek ve becerilerirefistiyilmesi 6n plana alinmalidir
(Bulut, 2004). Kizilglu ve Konyali@lu'nun (2002) yaptiklari agdirmada ise sinif
Ogretmenlerinin anlatilacak konuyu gunlik olaylarlaterince ilgkilendirmedikleri,
bunun da bilgilerin daha iyi ve kalici olarakgrénilmesini engelle@ sonucuna

variimistir.

Her gecen gin ggsen ve geken dinyada @tim sistemleri de geyimek ve c¢&in
gereklerine uygun hale gelmek zorundadir (MEB, 200®layisiyla ¢cocuklar, yarinin
dinyasinda micadele edebilmeleri icingiden ihtiyaclara uygun olarak matengiti
Ogretme yolu da destirilmelidir (White, 2003). Cunki matematikte daauy1 etkileyen
onemli faktorlerden biri de matemgtn Ogretim seklidir. Gunumuzde, matematik



Ogretimindeki  sikintilarin ~ belli  bir kisminin, simafida uygulanan getim

stratejilerinden ve tekniklerinden kaynaklagidikabul edilmektedir (Yenilmez ve
Duman, 2006). Bu nedenlezi@tmenlerin, @grencileri &renmenin merkezine almasi,
yaparak-ygayarak @renmelerini splamasi, dg@ru ve etkili yontem ve teknikleri tercih

etmesinin yani sira tercih edilen materyaller dendtkazanmaktadir.

Matematik @renmek; temel kavram ve becerilerin kazandiriimasigani sira
matematikle ilgili dginmeyi, genel problem c¢6zme stratejilerini kavramay
matematie kagl olumlu tutum igcinde olmayl ve matemati gercek ygamda onemli
bir ara¢c oldgunu taktir etmeyi de icermektedir (Vural, 2005:160)ilkogretim
doneminde edinilen bilgi, beceri ve tutumlar ingaal ygamlari boyunca gk eder
(Fidan ve Baykul, 1994). genciler tarafindan genellikle “can sikicl”, “zor”,
“eglencesiz” bir dergeklinde gorulen matematik gietmenler tarafindan da genellikle
“Ogretimi zor”, “Ogrenci ilgisinin diguk olduzu” bir ders olarak goérilmektedir
(Cakmak, 2000). Bir dersin sevilmesi ile o derssdvmak arasinda @gou orantili bir
iliski vardir. Insanlarin zevk aldiklari ve sevdiklerjleérde daha barili oldusu
gercgginden hareketle matema# kagl olan tutum Onemli bir konu durumuna gelir
(Demir, 2004).

Baki'ye (2006) gore, grenciler matemagi her yerde kullanabilecekleri bir ara¢ olarak
degil de matematik sinavlari icin ggenmektedirler. Dolayisiyla matematik gunlik
yasamdan uzak, soyut ilke ve prensiplerdersafubir ras alani olarak gorilmektedir.
Bu sekilde sunulan matematik isegrénci icin s@uk, sevimsiz, ezberlenerek
Ogrenilmesi gereken bir derse d@niektedir. Buna goOre Oncelikle matematik
Ogretimine bakgimizin dgismesi icin matemadi gunlik yaamla birlgtirmenin ¢ok
farkl yollari aranmalidir. Cunki matematiksel ulaggnalar giunlik ygamin ayrilmaz
bir parcasi olup, matematik gunlik sgatiya dgisik sekillerde yansiyan ve hemen

hemen tim alanlarda kullanilan bir bilim dalidir.

Ogrencilerin  okulda grendiéi matematii gunlik yaamla birlgtirerek hem
matemaigin kendileri icin gerekli oldgu distincesine sahip olmalari @anir hem de
bu sayede anlamli géenmeler gercekigirilebilir. Bu birlestirmeyi secilen edebi
urunlerle gercekigirmek bir yol olarak gorulebilir. Okul matemaiti gunlik ygamla

birlestirmenin bir yolu gunluk ygamin edebiyatiyla birkdiriimis matemage dikkat



cekmek, @rencilerin ygam deneyimlerindeki, ilefimlerindeki ve dguncelerindeki
sakli olan matemati ortaya ¢ikarmaktir. Tim matematiksekdiceler iletgim kurmak
icin yapilan cabalarlaekillenmekte ve bu nedenle busdiicelerin yollari edebiyatla
kessmektedir (Rubin, 2009). Matematik hakkinda kemak ve yazmak ilegim
becerisini gelitirirken dgrencilerin matematiksel kavramlarini daha iyi ardéemna da
yardimci olur (MEB, 2009). Yap! ve i¢cgm yani sira matematik ve edebiyatin
amaclarinda pek ¢ok benzerlik vardir. Her ikisihgen estefii hem de problem ¢ézme
ve problem c6zmenin siniflandirmasiyla ilgili modek desen agarmalarini
icermektedir (White, 2003). Yani edebiyat, probl@®zme becerilerini destekleyen
mukemmel bir aractir. ger Ggrenciler edebiyat kitaplar dahilinde problemlekuo ve
tartisirsa o zaman hem matematik hem de sanat dilsigehi destekleyecek iletim
becerilerini gektirirler (Rubin, 2009). Matematik-edebiyat biglmi 6grencilerin
matematii gunlik ygamin dgal bir parcasi olarak gormeyestmmasini sglayacai
disinulmektedir. White’a (2003) gbre matematik ve egmbarasindaki ifki hem
matematiin hem de edebiyatin daha etkili biekilde anlailmasi icin arstiriimasi

gerekmektedir.

Matematiksel uygulamalarin temeli sayllan veayada her insanin ihtiya¢c duyglu
dort islem becerisinin kazanilmasi 6nemlidir. Bu d&lemlerden en soyut olarak
algilanan bolmeslemi argtirma kapsamina; “Dgal Sayilarla Bolmelslemi” alt
O0grenme alani edebi drunlerle birlikte ele alighmi Bu alt &renme alaninin edebi
drinlerle @retiminin matemagii 6grenmeye ve matemge yonelik tutuma etkisini

aragstirmak 6nem kazanmaktadir.
Problem Cumlesi

Ilkogretim 4. sinif matematildersinin “Dgzal Sayilarla Bolmelslemi” alt 6grenme
alaninin edebi Granlerlezéetimin Ggrencilerin baarisi ve matemate yonelik tutumuna

etkisi var midir?
Arastirmanin Amaci

Bu argtirmanin amaci, ilkgretim 4. sinif matematik dersinin “[@al Sayilarla Bolme
Islemi” alt 6grenme alaninin edebi Urlnlerlglenmesinin @rencilerin matematik

basarisi ve tutumuna etkisinin olup olmgaohi belirlemektir.



Bu amag dgrultusunda gagidaki sorulara cevap aranacaktir.

Kontrol ve deney grubunun 6n tesgaa puanlari arasinda fark var midir?
Kontrol grubunun 6n test ile son tesg@a puanlari arasinda fark var midir?
Deney grubunun 0On test ile son tegdvapuanlari arasinda fark var midir?
Kontrol ve deney grubunun son tesgdra puanlari arasinda fark var midir?

Kontrol ve deney grubunun 6n tutum puanlari arasfack var midir?

S o

Kontrol ve deney grubunun son tutum puanlari adesfark var midir?
Arastirmanin Onemi

Birey, matematik ve matematiksel uygulamalarlgayal boyunca i¢ icedir. Bu nedenle
bireylere etkili ve glevsel bir matematik gretimi verilmesi son derece 6nemlidir.
Bireyin tum ygamini etkileyecek olan matematilgrétimi can sikici uygulamalardan
Ote bireye anlaml gelecek olagkliyle, yagamla i¢ ice sunulmalidir. Clnkd birey
bilgilerin gunlik ygamdaki ©6nemini bilip @renirse daha Bkarili olacal
distinulmektedir. Bu anlamda matengtjinlik ygamla birletirmenin bir yolu olarak
gorulen edebi drlnlerle matematikgrétimi onemli firsatlar sunmaktadir. Bu
argtirmada edebi drtnlerin yaygin olarak uygulagekli tercih edilerek; gretim

Unitesinden dnce, esnasinda ve sonunda edebi tikiitiEniimistir.

Matematiksel dgiincelerin gektirilmesi icin firsatlar dgal bir sekilde c¢ocuk
kitaplarinda ortaya cikmaktadir. Matematik ve codkikaplari arasindaki bu Ba
ogrencilerin matematik dilini frenmesi, kongmasi, yazmasi icin 6nemstenaktadir.
Bircok o©grenci matematiksel ilefim kurmada sikintt cekmektedir. Matematiksel
ilerlemeleri programlarla destekleyergrétmenler, @rencilerin ygamlari boyunca
matematiksel ilefimlerinde destek verecek temel becerileri geielidir. Bu nedenle
cocuk edebiyatini ve matematiksel kavram sgeini birlestirmek énemli bir konudur
(Moyer, 2000).

Bu argtirma;

« GuUnumiz gitim anlaysindaki disiplinlerarasi anlaga uygun olmasi acisindan

glncel,



Edebi Urlnlerin matematik derslerinde kullaniimasdeniyle alanda yapilacak olan

ilk calismalardan biri olmasi agisindéaagun,

Matematik dersi gretim programlarini diizenlemede, etkili ve verihdie getirmede
yol gosterici olabilecg ve ayni zamanda matematik derslerinde kullanilriaére
hazirlanan edebi Urinler Gzerindesiiiime ve targmalara olanak gayacal icin

gerekli,

Bulgulariyla  okullarda gerceldarilen matematik  @retiminin  niteligini

etkileyebilecgi icin islevselolarak gorilmektedir.

Arastirmanin Sinirhliklar

1. Arastirma, calgma grubu ile sinirli tutulmgur.

2. Arastirma 5 hafta, 40 ders saati ile sinirli tutulomw.

3. Arastirma, “Sayilar” grenme alaninda yer alan “Bal Sayilarla Bolmdslemi” alt

ogrenme alani ile sinirhdir.

Tanimlar

Edebi Uriin: Matematik derslerinde kullaniimak lzere hazirlagaoun seviyesine

uygun gitsel amacli hikayelesijirler, sarkilar, tekerlemeler vb.

Matematik Basarisi: Ogrencilerin matematik dersinde uygulanan deney artam

sonucunda grencilere uygulanan 6n test ve son test arasirdeir.

Matematige Yonelik Tutum: Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu veya

olumsuz tavirlari, goslieri, duygulari ve dgiinceleridir.



BOLUM 1: KURAMSAL CERCEVE

1.1. Matematik ve Ik gretim Matematik O gretimi
1.1.1. Matematik

Matematik sozcgil ilk kez M.O. 550 civarinda Pisagor okulu uUyeléarafindan
kullaniimistir. Yazili literatiire girmesi, Platon’la (Eflatub)rlikte, M.O. 380 civarinda
olmustur. Kelime manasi “grenilmesi gerekegey” yani bilgidir. Bu tarihlerden dnceki
yillarda, matematik kelimesi yerine, yer 6lcimi msina gelen, geometri ya da eski

dillerde ona gdezer olan sozciikler kullaniliyordu (Ulger, 2003:42).

Matematgin insanlar tzerinde c¢ok farkh etkileri vardir. Heatematik¢ci matemaie
farkli tamimlar getirmitir. Ulgere (2003) goére bazilari matematik yaparkeizik,
resim gibi bir sanat icra egini disundrken, matematik kka bir yoniyle de bir dildir.
Matematik kimileri icin de akil yuritme becerilerimelistirme amach bir zeka
oyunudur (Arikan, 2009). Matematik, bilimde ofgu kadar gunluk ysantimizdaki
problemlerin ¢bzimunde kullanilan bir arag, mamntdiktinmeyi geljtiren bir sistem,
dinyaylr anlamamizda ve cevremizi g@memizde yardimci olan bir disiplindir
(Baykul, 2003). Matematik, tipki mizik ya da birska sanat gibi, 6zbilincimize
tumuyle ulamamizin yollarindan biridir. Matemgtn énemi ise tam da onun bir sanat
oldugu gerceklginde yatar (Nalbanggu, 2006:179). Matematik, insanlarin ortak
disinme aracidir.insanin, kendisini ve evreni tanimasina yardimcir. olliim
etkinliklerinde temel olgturur. Matematiksel diiinme becerisi kazanmolan bireyler
her tlrli sorunu c6zmede daaul olurlar. Uygun bir tepki ya da davrata bulunmak,
her seyden Oonce gfam ve glek bir akil yiritmeye dayanir. Matematik, insarkal a
yuritme algkanhg veren bir bilim dalidir (Bger, 1996). Yani matematik kavrami,
ginimuize kadar deik arstirmacilar tarafindan farkl bigcimlerde yorumlanip
tanimlanarak gelngiir. Ancak matemagin tam bir taniminin  yapiimagi

gorilmektedir.
1.1.2. Matematik O gretimi

Matematik @retimini en cok etkileyen kuramcilarin gpada Jean Piaget gelmektedir.
Piaget zihin gefimi Uzerine geni argtirmalar yapmy ve yapisalci (olgturmaci)

Ogrenme kuramini gediirmistir. Piaget'in onculik etgii yapisalci yaklggma gore bilgi



bir yerlerde var d&l, onu bireyin kendisi olgturmaktadir. Birey yeni bir matematik
kavram ile kagilastigi zaman gecmngie edindgi bilgilerle bunu birlgtirmekte,
aralarinda bir bakurmakta ve yeni bilgiyi olgturmaktadir (Altun, 2005).

Ogretmenlerin ilk amaci gencilere matematiksel giic kazandirmak olmalidine T
Commissions on Standarts for School MathematideeNational Council of Teachers
of Mathematics (NCTM) matematiksel glcu, rutin oy@a problemleri ¢ézmek icin
¢ssitli matematiksel metotlar kullanmanin yani sireelgsel becerileri kdetmek olarak
tanimlamaktadir (Stoodt, 1995).

Matematik @retmenleri, her bir grencinin matematiksel glicint ggiliici bir 6grenme

ortamini;

« Ogrencilere matematiksel sonuclarisfeme ve problemleri cozmede gerekli olan
zamani yapilandirarak;

« Ogrencilerin matematik grenmelerine yardim eden fiziksel yer ve materyaller
kullanarak;

« Ogrencilerin gorilerine dgger vererek; d§iinme yollarini, matematiksel 6zelliklerini
dikkate alarak ve surekligencileri cesaretlendirerek;

« Ogrencileri matemagi anlamak icin baimsiz ve §birlikli calistirarak;

« Ogrencilerin zihinsel riskler almalarini ayarak, sorulari arttirip ihtimalleri
formile ederek;

» Matematiksel targmalarin yer aldy fikirleri destekleyerek, ve matematiksel

yarisma oyunlari diizenleyerek gerceftiesbilir (Van de Walle, 1998).

Okuldaki matemaginin iki amaci var: Birincisi, toplumdaki buydk bikitleyi
matematik yoninden gdgerek sanayinin, teknolojinin ve gunluk hayatta#tiger
alanlarin ihtiya¢c duydgu elemanlari yegtirmek; ikincisi de akademik matemgit alt
yapisini hazirlamak, yani akademik matematiktesgedik matematikgileri daha kiguk
yaslarda bir matematikci gibgekillendirerek hazirlamak ve onlari matematik bdisi
olarak akademik hayata kazandirmaktir @§&firve Erdgan, 2006). Matematik dersi,
Ogrencileri gunlik hayatin gerektiggi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak,

onlara problem ¢6zmeyigoetmek, olaylarda problem ¢ézme yaktal icinde yer alan



disinme bigimlerini kazandirmak ve gelgeehazirlamak icin gerekli olan araglardan
birisidir (Altun, 2002; Bindak, 2005; Taghi ve S&lam, 2006).

Cevremizde meydana gelen her olayingag@umizin her aninin matematikle olan
ilgisini gormek mumkindurinsanlar sosyal, ekonomik, kiiltiirel alandasKagtiklari
her tirlt problemleri kendi olcllerinde, gfa veya yank, ¢cozime ulgtirmaktadirlar.
Basari, problemlerin uygun zamanda ve bekleniléglikie c6zime kawturulmasidir.
Bu acidan okulun gorevi, bireyleri problem c¢ozmeelkili kilmaktir. Bu durum
matematikte dier alanlara gore daha kesin olarak tanimlanir (B&nl997). Ayrica
egitimin amagclarl arasinda bireylere stiilmeyi @retmek ve bireylerin zekasini
gelistirmek vardir. Problem ctzme sireci ise bu iki amdgzmet etmektedir. Bu
nedenle matematik programinin en 6énemli bolimimblpm ¢dézmeyi renme ve
Ogretme cafmalan olgturur (Hambree, 1992)Sekil 1'de matematik gretiminin
merkezinde olan problem ¢6zme ve onunla birliktiesgiglmesi gereken temel bisel,

duyussal yapi ve beceriler gosterilgtir (Canakgi, 2008).

Sekil 1: Matematik O gretiminde Problem Cozme
[ Inang ve tutumlar}

Bili ssel Bili sUstu

[ Sirecler } PRQBLEM [ siirecle
\ COZME /

[ Kavramlar ] [ Beceriler ]

Kaynak: (Canakgi, 2008: sayfa 16)

Sayilar, cebir, geometri, istatistik, olasilik vealbtik 6grenme alanlari ile ilgili
matematiksel kavramlari iyi derecede bilmek probletame bsgarisi icin Gnemlidir.
Sayisal hesaplama, cebirsel dizenleme, uzamsalliggtisme, veri analizi, 6lcme, arag
kullanimi ve tahmin icin gerekli yontem becerilaratematik @rencisinin sahip olmasi
gereken becerilerdir (Canakgl, 2008). 8ilisti ise bir kimsenin ne glind{ind
disinmesi, dginme sureclerini kontrol edip ayni zamanda farkiothaasi anlamina

gelir. Yani bireyin kendi dgiincesini izleme ve@enmesinin yani sira kontrol etmesini



de icerir. Bu sure¢ problem ¢6zme becerilerininsgelmesi icin 6nem tamaktadir
(Artz ve Armour-Thomas, 1992). Matematigrénmekten hganma ve matemaie
ilgi duyma, matemagin gucini ve guzeliini takdir etme, matemdi kullanirken
glven duyma, kendini yeterli gorme ya da kaygilanprablem ¢dzerken azimli olma,
sebat gosterme gibi psikolojik gigkenler matematik grenmenin duygsal kisimlaridir.
Bu duyusal faktorler, problem ¢c6zmedeki hdel strecleri etkiler (Canakgi, 2008).

Baykul (1999), Van De Wella’'nin ortaya koyglu matemagiin yapisina uygun
Ogretimin amaclarini ¢ gak altinda toplamytir.

«  Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlarigpenmelerine
* Matematikle ilgili slemleri anlamalarina,

« Kavramlarin veglemlerin arasindaki gari kurmalarina yardimci olmaktir.

Iliskisel anlama olarak adlandirilan bu tic amag, maiktaayapilar (kavramlari ve
bunlarin @elerini) anlama, sembollerle ifade etme ve bunurnagklarindan

yararlanma, matematiktekglémlerin metotlarini anlama ve bunlari sembolleféele

etme; metotlar, semboller ve kavramlar arasindaginbilar veya ilgkileri kurma

olarak aciklanabilir (Baykul, 1999).

1.1.2.1. Kavram Bilgisi

Kavram bilgisi sadece kavrami tanimak veya kavnatanimini ve adini bilmek gg,
ayni zamanda kavramlar arasindakkileri gorebilmektir. Bir kavram kendi ana bir
anlam ifade etmez. Kavram anlamingidiagi grupla iliskilendirilirse kavramin anlami
ortaya cikar. Kavramla ilgili anlama ise yeni bilgski bilgi ile uygun birsekilde
ili skilendirilebilirse o zaman meydana gelir (Skemp71P Kavram bilgisini bir zincir
halkasina benzetirsek, her bir halka bir bilgi iiceBirbiriyle baglantili bilgi
gengledikgce mensup oldiu zincir halkasi gegleyecek dolayisiyla @ oldugu bilgi
parcas! daha guclenecektir. (Soylu ve Aydin, 2006).

Kavramlarin bilgisi, matematiksel kavramlarin kdadni ve bunlar arasindaki gkileri
kapsar. Dier bir deysle matematiksel kavramlarin kendileri birerskidirler, bu
iliskiler baska kavramlarla ikkilidir. Matematikteki kavramlarin kazanilmasi igin

cocuzun zihninde bu ikkilerin olusmasi gerekir (Baykul, 2005).
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Cocuklarin etrafini  onlarin  kavramlarini gercek e@mler ba&lami iginde
igsellestirmelerini s&lamak ve motive edici matematik gahalar ile doldurmak son
derece 6nemlidir (Kla ve Tuncay, 2006). Ozellikle ilgdetimin ilk kademesindeki
ogrencilerde dilin gekimi sirasinda matematik kavramlarinigrétiimesi ayrica 6nem
tasimaktadir (Bali, 2002).

Matematik mufredati, matemain dogasindan dolayi icergli soyut tanim ve kavramlar
nedeniyle ankglmasi zordur (Dursun ve Dede, 2004)zr&timin ve @retmenin roli
cocuza bu matematiksel kavramlari zihninde splumasinda yardimci olmaktir. Fakat
siniftaki ¢cocuklarin ygdari ayni olsa da farkli zihinsel ggin dizeylerinde
bulunabileceklerinden, bir kavramin bdtin cocukdaréiyni zamanda ajmasi
beklenmemelidir (Baykul, 2005).

1.1.2.2. islem Bilgisi

Islem bilgisinin birinci kismini matemain sembolleri ve dili olstururken ikinci
kismini ise kurallari, matematiksel problemi ¢oznigh kullanilan bgintilar, somut
nesneler Uzerindekslemleri, gorsel diyagramlari, zihinsel hayallerygematematiksel
sistemimizin standart olmayan gér nesnelerini iceririslem algoritmik bir yapiya
sahiptir ve 6nemli bir 6zelli de bir butiin olarak diiintilmesidir. islemler siraya

konularak mantikl adimlarla yuratalir ve sonuadilgi (Soylu ve Aydin, 2006).
1.1.2.3. Kavramsal veislemsel Bilgiler Arasindaki iliskiler

Kavram bilgisi icinde glem bilgisi, slem bilgisi icinde de kavram bilgisi yer
almaktadir. Dolayisiylagiem ve kavram bilgisini ayiran kesin bir ¢izgi yakt(Baki,
1998). Matemagi 6grenmek icin, kavramsal bilgilerleslemsel bilgiler arasinda bir
bag kurulmalidir (Altun, 2002; Baykul, 2004; Olkun vEoluk, 2003).ilkogretim
Ogrencilerinde matematik bilgi ve kavramlarinigrétimi ve yapilandirilmasi gittikce
daha cok 6nem kazanmaktadigréncinin ginlik ygaminin her diliminde kullanaga
siniflama, siralama, sayma, olctler gibi kavramldrunlarla ilgkili becerileri ve
matematiksel dfilnme becerilerini kazanmasi cevreyle, toplumlaemdisiyle kuracg
iliskilerdeki uyum acisindan gereklidir. (MEB, 2004)grénciler, slemsel bilgileri
Ogrenirken fazla problem yamamalarina ganen, hem kavramsal hem dgemsel
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bilgilerin  birlikte kullaniimasini  gerektiren kavrdari @renmede problem

yasamaktadirlar (Soylu ve Soylu, 2006).

IIkogretim ilk bes sinifinda kazandiriimasi amagclanan matematiksebkalar arasinda,
bu ya Ogrencilerinin @renmekte zorlanaga kavramlar yoktur. Onemli zihin arizasi
bulunmayan her grenci bu kavramlari kazanabilir. Baisizlgin sebepleri arasinda,
matematik @retiminde @rencilere, ilgkisel anlamayr g#dayici yardimda
bulunamawimiz 6nemli bir rol oynamaktadir (Baykul, 2003). y&0 ve Aydin’in
(2004), yapt aragtirmada elde edilen bulguya gére matematik derskadeeamsal ve
islemsel @&renmelerin dengeli bigekilde olmadgl, daha ¢ok slemsel @&renmenin
oldugu ve dolayisiyla grencilerin matematik dersindezi@ndikleri kavramlarin veya

tanimlarin uygulamalarini yapamadiklari goribai.

Matematik @retimi, 6grencilerin yalnizca kavramlari, ilkeleri ve becerilkazanmasini
hedeflememeli, ayni zamanda matematiksekldine vyollarinin @grenilmesi ve

gelistiriimesini de hedeflemelidir (Haylock ve Cockbur2003). Cansiz (2002),
Ogrencilerin matematiksel deneyimleriningagidaki amaclar Uzerine kurulu olmasi

gerektgini belirtmistir:

* Matematik yararli ve zevkli bir derstir. Yararl nohsi; Uzerinde yasagmiz
dinyay! anlayabilmemiz ve daha gucli bir konumapsahmamiz acisindan énemlidir.
Zevkli olmasi ise ilging yontem ve sonugclarl olmasisindan énemlidir.

+ Matematik, kendine 6zgl bir icgiiolan farkl bir etkinliktir. icerik, sayilarin,
uzayin, olasiliklarin vb. 6zellikleri ile ilgilenifEtkinlik ise problemin olgturulmasini

ve ¢Ozilmesini, simge kullanilmasini, genellemeykanitlamayi icerir.

IIkogretimde Matematik dersinin ana amaci, gunlik hayallanilan dort slem
becerisini kazandirmak ve zihindeglem yapabilmeyi sgamaktir (Ergiin ve Ozdas,
1997). ilkogretimde kazandirilacak temel becerilerden biri, ugoo toplumda
yasayabilmesi icin gerekli beceri ve tutumlari getimek; digeri de ona bilisel
becerileri kazandirmaktir. Bgsel beceriler arasinda, ana dilini etkili kullannigem
becerileri ve problem ¢ézme gerbir yer kaplar.islem becerilerinin geftiriimesi ve
problem ¢6zme matematik dersinin konusudur (BayRQD3). Ayrica Baki'ye (2006)

gore, okulda matematik dersi alan bigrénci; matemagie deter vermeyi @renir,
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matematiksel d§iinme ve problem ¢6zme becerisi kazanir, mat@maditisim araci
olarak kullanir.

1.1.3. ilkogretim Matematik O gretim Programi

Tarkiye'de ilkggretim matematik programinda 2004 yilinda gercgkleen degisiklik
bircok yenilik getirmsgtir. Yeni programin bir dncekinden farki, matematgetiminde
kural ve kavram bilgisinden daha ¢ok, bunlarin kalnmaasindaki siirecin yanmasi ve
Ogrenilmesini hedeflemesidir. Yani; matematiksel imig sonuglari dgl, nasil
kazanilacg onemsenmgtir. Derslerin glenmesinde grenciyi merkeze alangienme
etkinliklerine yer verilmgtir. Boylece, @rencilerin matematik yapan bireyler olmalari
amaclanmgtir.  Programin bu sekilde yapilandiriimasinda, Piagetin yapisalcilik

yaklasiminin esas alingh anlgilmaktadir (Altun, 2005).

Matematik programi, “Her cocuk matengtogrenebilir.” ilkesine dayanmaktadiBu
program matematikle ilgili kavramlari, kavramlarikendi aralarindaki igkileri,
islemlerin altinda yatan anlami wdam becerilerinin kazandiriimasini vurgulamaktadir.
Programin odanda kavram ve ikilerin olusturdusu 6grenme alanlari bulunmaktadir.
Kavramsal yaklgam, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal temaliein
olusturulmasina daha ¢cok zaman ayirmayi; boylece kasahme glemsel bilgi ve
beceriler arasinda gkiler kurmayi gerektirmektedir. genciler etkin sekilde
matematik yaparken problem c¢6zmeyi, c¢oztumlerini di&lncelerini paylsgmayi,
aciklamayl ve savunmayi, matengathem kendi icinde hem de fk&a alanlarla
iliskilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlarigrénirler. rencilerin
matematgin yararlarini anlayabilmeleri icin matematikselvkam ve becerilerin hem
birbirleriyle hem de okul i¢i ve okul gl yasantilari ile ilgkilendirilmesi gereklidir.
Ogrencilerin anlamli  grenmeleri; bilgiyi farkli ortamlarda uygulayabilnei,
kavramlar arasi igkiyi kurabilmeleri, bilgiyi caitli temsil bicimlerine

donisturebilmeleriyle yakindan ilgilidir (MEB, 2009).

Matematik gunamiizde eskisi gibgr@nilmesi gerekli soyut kavramlarin ve becerilerin
bir koleksiyonu dgil, gerceklisin modellenmesini temel alan, problem ¢6zme ve
anlamlandirma sureci ile alan bilgi ve yine bu sirec icinde g&ln beceriler olarak
algilanmaktadir. Bu anlaga uygun olarak matematikgtenmenin hedefi de izole

edilmis matematik kavram ve becerileri kazandirmaktan dagbk, matematiksel
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yatkinlik kazandirmak olmytur. Burada s6zi edilen matematiksel yatkinlik vieggka
bir ifadeyle matematik yapmayaiem kazandirma, iyi dizenlenmitgretim igergi,
problem ¢6zme stratejilerini kullanmadaki ustabiissel ve heyecansal olarak kendini
dizenleme becerileri; matematik ve problem cozmaigkin inanclarla dgrudan
ilgilidir ve 0Oncelikle @Grencilerin bu yeteneklerinin getirilmesini gerektirir (Altun,
2007).

Benimsenen kavramsal yakiala; Ggrencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden
matematiksel anlamlari aiturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimmao
amaclanmgtir. Bu yaklgimla; matematiksel kavramlarin ggifilmesinin yani sira,
bazi dnemli becerilerin gstiriimesi de hedeflenngtir. Bu beceriler; problem ¢dézme,
iletisim kurma, akil yuritme ve gkilendirmedir (MEB, 2009). Bu nedenlg@ncilere
matematiksel kavramlari anlayabilecek, kavramlasendaki ilgkileri kurabilecek ve
bu kavramlar dier Ggrenme alanlarina aktarabilmesinin yaninda gunlikatia da

kullanabilmesini sglayan matematik @timi verilmelidir.
1.1.4. Matematige Yonelik Tutum ve Baari

Bloom Tam renme Kuraminda genme Urinlerini etkileyen en 6nemli
degiskenlerden birinin duygsal girs 6zellikleri olduysunu belirtmektedir. Duysal girs
Ozellikleri @grencinin  okula, derse kar ilgi, tutum ve akademik bergini
kapsamaktadir. Bloom’a gore dugal girs Ozellikleri, bilissel girs ozellikleri ile
birlikte bagarinin %65’ini, tek b@na ise %25’ini aciklama gucine sahiptir (Bloom,
1979).

Bireyin secimlerini ve davraglarini etkileyen tutumun Bariyla pozitif korelasyonu
vardir (Aiken, 1976). Cgu egitimci ise okullardaki bgarisizlgin nedenleri arasinda
tutum ve motivasyonun dgiik olmasini bir etken olarak gortrler (Williams,0&). Bu

yuzden @rencilerin tutumlar; tepki verme bicimini, matengat benimsemelerini,

matematikteki performanslarinin streldifii ve baarilarini etkiler (Rucker, 1997).

Ogrenme siirecinde bjiel boyutun yani sira duggal boyut da 6nemlidir (Petty ve
Cacciopo, 1986). Matematik icin @@ zaman tutumun duygusal boyutu 6n plana
ctkmaktadir. Matemate yonelik tutumu Neale (1969), matengatsevme ya da

sevmeme, matematiksel aktivitelerlgrasma esilimi ya da onlardan kacmaggimi,
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kisinin matematikte iyi ya da kotu olagainanci ve matemadin faydall ya da faydasiz
oldugu inancinin toplami olarak tanimlamaktadir (aktgiék, 2002). Bircok agairma
ogrencilerin matemage kagi tutumlarinin matematikteki karilarini etkiledgine isaret
etmektedir (Nazligicek ve Erktin, 2002). Sawve Duru’nun (2005), yagh aragtirmada
da matemage kag! olumlu tutum sergileyen gencilerin matematik lzar testinde
daha iyi puan al@ni sonucuna varrgiardir.

Matematik, @rencilerin buyuk bir ¢gunlugu igin zor bir ders olarak gorulmektedir. Bu
durumda, @rencilerin matematikten uzakl@aasina ve korkmasina neden olmaktadir
(Dursun ve Dede, 2004). Bunun yaninda matematiknagematiksel dfiinme gunlik
yasamda kapladgn buyluk yere kann dinyanin her yerinde zor kabul edilir.
Matematgin zorlugu, hiyeragik yapisindan oldgu kadar ona kar gelistirilen on yargi
ve korkudan da kaynaklanmaktadir. Ozelliklgaradan kopuk kuru bir bicimde yapilan
Ogretim, 6lcmede kullanilan ke yaklgimlar 6rgencilerin bgarisinda istenen dizeye
ulasiimasini engellemekte, daha da ©6nemlisi matgimatarsi onyargili bireyler
yetismesine neden olmaktadir (Akgun, 2002) gG@grencinin matema#i yapabilecek
yetengi olmasina rgmen sinifa yetenekleri ve performansiyla ilgili inyargiyla
gelmektedirler. @rencilerin sevmedi, korktusu, baarih olmadg ya da bagarili
olamayacgini disindigl derslerin b@nda matematik gelmektedir. ge&ncilerin
matematikten hganmama hisleri ve matematikteki yetersizlikleratematik derslerine
katiimlarini engellemekte ve verilen gorevleri gapmalarina neden olmaktadir
(Lucas, 1999).

Matematik @retiminde @renci baarisi genel olarak gik olmakta ve bu Barisizlga
bagli olarak da @renciler matemage kagi olumsuz bir tutum gedtirmekte, matematik
pek cok @renci icin korkulu bir rilya haline gelmektedir. (Bal, 2003). Matemage
yonelik tutumu etkileyen pek cok faktér vardir. Bamlan biri de @retmendir.
Ogretmenin @renci ile olan ilikisi, dersi algilay ve bunu grenciye yansitmaekli
etkili faktorlerden biri olarak gérilmektedir (Yémez ve Ozabaci, 2003).

Mitchell'in (1999), “Matematie Yonelik Gsrenci Tutumlarinin Dgismesi” balikli
calismasinda ilk@retim Ggrencilerinin matemage yonelik tutumlarini olumsuz yénde
etkileyen etmenleri ortaya koymtur. Arastirmada “Matemagie Yonelik Gerenci

Tutumlart Anketi” uygulanngi ve anketten elde edilen verilerdergréncilerin
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matematie yonelik olumsuz tutum getirmelerine neden olan faktorler olaraknlar
belirlenmitir:  Ogrencilerin matematikte karili olmada motivasyonlari giiktir.
Ogrencilerin blyuk bir yizdesi matematik derslerindekinlikleri eglenceli olarak
bulmamstir. Sonug olarak matemgimn sikici oldgu gorii yaygindir. Bu sonuclari ise
ogrencilerin okul matemati ile okuldan sonra grendigi bilgileri nerede kullanacaklari
arasinda bir ilgi kuramadiklari vesi@ncilerin matemagi gercek ygamdan ayrilan bir
konu olarak gormesine Plamaktadir. Sekil 2'de @renci baarisizlginin Ggrenme

ortamindaki neden-sonu¢ déngusi vertimilakt. Canak, 2008).

Sekil 2: Matematik Dersinde Basarisizlik Dongusu

Cesareti kirilan %‘ift z?r?;tikte

ogretmen

kolay! secer: m basarisiz

Tahta ve olur.

Tebair.

Ogrencinin Ogrenci

konuya ilgisi )(;c!junrgzl{[ﬁtum

azalir. U de
gelistirir.

Kaynak: (Aremu, 1998)

Ogrencinin konuya olan ilgisi az@h zaman tepki gosterme bicimi @gerek @retmeni
dinlemesekli etkilenir. Bu durum, birgcok gencinin dersten gecemeyga®e inanmaya
baslamasiyla @retmeni de etkiler. Olumsuzgtenci tepkileri yaninda getmen d§uk
gelir, disuk statii, kalabalik sinif gibi ea olumsuzluklarla da karkariya kalmg ise
bu durum @retmeni, @retim materyallerini kullanmamaya iter vgrétmen en kolay
yolu secer. Yani gretmen @rencilere uygun gretme yontemleri icin kendini zorlamaz
ve bu kisir dongu boylece devam eder (Aremu, 1998hucta grenciler matemage

yonelik olumsuz tutum gaeilirir.
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1.1.5. Arastirma Kapsamina Alinan Bélme Ggretimi

Programda dort tanestienme alani yer almaktadir. Bunlar Sayi, Veri, Gigi@eometri
O0grenme alanidir. Aggirma “Say1” @renme alaninda yer alan “Ral Sayilarla Bélme
Islemi” alt 6grenme alanini kapsayip, bgrénme alaninda tabloda verilen kazanimlar

yer almaktadir.

Batin aritmetik glemler birbiriyle iligkili olup benzer ve farkli yonler gamaktadir.
Toplama ile ¢cikarma ve carpma ile bélme birbiriténsi slemler olup, biriyle yapilan
islem digeriyle geri alinabilir. Ayni zamandalémlerde verilmeyen terim, tersiemler
kullanilarak bulunur. Toplamasleminin verilmeyeni c¢ikarmaslemi ile, cikarma
isleminin verilmeyeni de toplamaslemi ile bulunur. Bu durum carpma ve bdlme

islemleri icin de gecerlidir (Olkun ve Toluk, 2003).

Matematik gitiminde yapilan ¢afmalarda, bircok ilkgretim matematik gretmeninin
bdlme kavraminin grenimi ve/veya @retiminde toplama veya c¢ikarma kavramlarina
gore daha fazla sorun gadiklari tespit edilnstir (Bayrak ve dg.,, 2007). Bolmesiemi
gerek anlaminin gereksglem teknginin kavranmasi bakimindan doglem icinde
ogrencilere en zor gorunenidir. Ozellikle bolenin i daha cok basamakl ofglu
durumlarda ilk@retim birinci kademe grencileri icin baarilmasi zor gériinen bistir.
IIkogretim birinci kademede bolmelémi (zerinde iyice durulmasi gereken husus,
bdlme slemi kavrami ve bdlenin birden c¢ok basamakli @gldudurumlarda slem

tekniginin kavranmasi Gzerinde olmalidir (Baykul,2003).

Bdlme @retimini dikkatlice incelediimizde, cocuklarin bélme problemlerini ¢ozmek
icin anlamak zorunda olduklari p&emel diginceyi Heddens ve Speeder (1995yle
siralamaktadir:

Ogrenciler;

1. Bdlmenin ne oldgunu anlamalidir.

2. Temel bolme ilkelerini anlamali ve zihninde tutrdai

3. Basamak dgerini anlamali ve basamak giri kavraminin boélmeyle gkisini
kurmalhdir.

4. Boélmenin basit yapilara sahip olmgohi anlamalidir.

5. B6lme yaparken yeniden gruplama kavramini anlamalid
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Carpma toplamanin, bélme ¢ikarmanin kisklidir. Bolmede bir sayinin icinde e

bir sayinin ka¢ defa bulunfunu aramaktayiz. Ayni sonucu sayilardan kicuk olani
digerinden surekli ¢cikarmak sureti ile de bulabiligidtun, 1997). Bolme, bir grubusi
parcalara ayirmaya yarayan bir matemagiemidir (Haffield ve dg., 1997). Bélme
carpmayla ters gkiye sahiptir. Bolmenin gretimi carpmanin gretimi ile paralel
olmahdir. Ayrica c¢ikarma kavrami burada kullaniliab Geleneksel matematik
programlari bélmenin anddmasi ihmal edilerek carpmanin tersi olan boélmggeerli
onemi vermezler. Clnki algoritmaya ve hesaplamarilednin gelstiriimesine dnem

verilmektedir (Heddens ve Speer, 1995).

Carpma gleminin tersi veya ardik cikarma gleminin kisa yolu olarak diinilen
bdlmeyle ilgili iki kavram vardir. Bunlar; payarma ve gruplama yalkdanidir
(Baykul, 2003).

e Gruplama Yaklgmi; objelerin tumu datilana kadar bir obje grubunu alma ve
belirli bir sayida gt sayidaki gruplara datma sdrecini gerektirir. Sonra glurulan
grup sayisi cevaptir.

» Paylagtirma Yaklgimi, bir grup objenin alinmasini ve objelerin turitene veya
diger gruba kalmayana kadar belirli bir sayidaki ganalpaylatirmayi gerektirir. Her
bir gruptaki obje sayisi cevaptir.

1.2. Egitim ve Edebiyat

Edebiyatla gitim ve @sretim arasinda siki bir gki vardir. Edebiyat sOz@iinin
kokund olgturan ve “terbiye: gitim” anlamina gelen “edep” s6zgi de bunu agik¢a
gosterir. Eitim ve @retim bakimindan edebiyatin @i, insana cok géli duyma,
disinme ve hareket etme 6rnekleri vermesidir. Edebassri, insani ve cevresini
tanitir. insanin kendisiyle, B&a insanlarla dgal ve sosyal cevreyle catnalarini
yansitir. Edebiyat, dgsik insanlik durumlarini sertivenlerini yansitaraksan dgasini
tanitir; bu yolla ygantimizi zenginlgirir, giizelin tadina ve farkina varma gucini
gelistirir (Kavcar, 1999).

Edebi Grdnler, insana cok g duyma, digiinme ve hareket etme ornekleri verir.
Insanin kendisiyle, k&a insanlarla, dgal ve sosyal cevreyle catnalarini yansitir.

Degisik insanlik durumlarini, sertivenlerini konu edergisan dgasini tanitir; bu yolla
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yasantimizi zenginlgirir; guizelligin tadina ve farkina varma gicuni gedir (Oztiirk
ve Otluglu, 2005).

Cocuklarin nicin edebiyat eserlerine muhta¢ oldukiabu alandaki cajmalar ile
taninmg olan Jacop, alti nedenegbayaraksu sekilde aciklamaktadir (§uzkan, 2006):

1. Edebiyat hg vakit gecirtici, glendirici bir seydir. Eger cocuklar okumay1 sevmeyi,
okumaktan sadece okumak igin zevk almagredmezler ise iyi yurtta olma
firsatlarindan birini kacirmgiolurlar. Bu bakimdan edebiyati, bir shoakit gecirtme
araclt olarak gretim programina alinacak gerli unsurlardan biri biciminde

dUstinebiliriz.

2. Hepimizin hayatinda okugumuz okuduktan sonra da adlarini konularini ve
kahramanlarinin isimlerini unutumuz kitaplar vardir; gr bir kimse vaktiyle okumyu
oldugu bu kitaplarla yeniden ksitasirsa “anlamin tortusu” diyebilegemiz seyleri

hatirlar.

3. Edebiyat hayatl k& yardim eder. Cocuklar hayati vesgma yollarini grenmek
icin edebi eserlere muhtactirlar. Kimi hallerdgidel yaantilardan daha iyisi yoktur,
ama bazi ygantilar vardir ki bunlar tirli edebiyat eserleriokunmasiyla birer rastlanti

sonucu kazanilir. Kisaca, cocuklar hayatféenek icin edebiyata muhtactir.

4. Edebiyat bir rehberlik kaygalir. Edebiyat bir kimsenin kendini taniyarak
davranglarini degistirmeye yarayacak imkanlar hazirlgdicin bir rehberlik kayng

olarak da hizmet edebilir.

5. Edebiyat yaratici etkinlikleri t@ik eder. Cocuklar, ska alanlardaki yaratici
etkinliklere gegmek igin bir sigrama tahtasi olagalebiyata muhtactirlar.
6. Edebiyat guzel bir dil demektir. Cocuklar kendileliini gelistirmek icin edebiyat

eserlerine ihtiya¢ duyarlar.

1.3. Matematikle Edebiyatin Entegrasyonu
Ogrenme, dier butiin temel insani ihtiyaclari gibi ilk insankarlikte balayan bir
olgudur. Ancak insanin nefes almayalhmasiyla adeta bir tir refleks olarakslagan

tecribe sireci, gakli ve istenilen 6lgtide bir grenme icin hicbir zaman yeterli

degildir. Iste bu noktada sanat bir cazibe unsuru olarak devgiser. Sanat hayati
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anlayan zekanin onu en ilgi c¢ekici, en gugekillere sokmasi demektir. Ber bir
ifadeyle sanat bilgiye dyle ¢ekici bir bicim kazamdki zihin faydaciliktan uzakkarak
kesfetmelerin, merak ve hayret ederefgr@nmenin hazzini tadar (Edman, 1998). Arf'e
(1994), gore, de “matematik, hgeyden dnce tipki resim, mizik, mimari gibi bir giize
sanattir’ Karacay'a (2003) gore ise matematik l@Enagtir ¢cinkd bir sanat dalinda
arayacsiniz her sey matematikte vardir. Ona ek olarak, liberal danat sahip
olmadgl Ustun niteliklere de sahiptir. O halde, matematikatin ileri bir gamasidir.
Pesen (2002), matemgiii genel hedeflerinden bazilarini “Estetik duyguyu
gelistirebilme”, “Matematge kagi olumlu tutum geltirebilme” ve “Matemaigin
onemini kavrayabilme” olarak siralagtir. Bu hedeflerle ukalabilmesi igin
matematgin, estetik ile ilgkisinin ortaya konmasi gerekir. Matengti guzelligi ve

estetgini tam algilamadan bunlarin gerceftteesi mumkan daldir.

Ogrencilerin  okulda grendiéi matematii gunlik yaamla birlgtirerek hem
matematgin kendileri icin gerekli oldgu disincesine sahip olmalari @anir hem de
bu sayede anlamli géenmeler gercekigirilebilir. Bu birlestirmeyi secilen edebi
urtnlerle gercekigirmek bir yol olarak gorulebilir. Yapi ve i¢cgin yani sira matematik
ve edebiyatin amaclarinda pek cok benzerlik vatder. ikisi de hem estgii hem de
problem ¢6zme ve problem c6zmenin siniflandirmasiyili model ve desen
argtirmalarini icermektedir. Bu gki hem matemagin hem de edebiyatin daha etkili

bir sekilde anlailmasi i¢in argtirlimasi gerekmektedir (White, 2003).
1.3.1. Matematik Ogretimi ve Edebi Urtinler

Yararli ve vyaratici problem c¢6zme etkinlikleri saywle dil sanatlari ve bilim
dinyasinin matematik ile entegrasyonu her zamgrenine dizeyini yukseltir.
Entegrasyon sirecini anlamak i¢in bu t¢ buygkedme alanlar oldukgca ggrianim
bulur. Dil sanatlari; korgma, yazma,sitme, okuma ve bazen de dokunma gibi gleti
becerilerine ilgkin konulara ayrilmy mifredat alani olarak nitelendirilmektedir. Bilim;
her tarli gercgin anlgiimasi ve c¢gtli 6 grenme streclerini galirmek icin ¢calsma ve
mufredat alani olarak ginulmektedir. Matematik ise desen gadalarinin yani sira
iletisim becerilerini iceren verilerin katastiriimasina ilgkin ¢alsma alanlarina ayrilan

mifredat alani olarak dunulmektediriletisim becerileri, bize hem bilgi payamamizi
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ve hem de bilgi almamizi gamak icin dil sanatlari ve matematik icin gereklid
(Braddon ve di., 1993).

Ogrenciler okuma, yazma, kogma ve dinleme becerilerini gglirmelidir. Clnki bu
beceriler pek ¢ok disiplinde karili olmalari i¢in gereklidir. Sonug olarak matdiksel
gelismelerinde @renciler matematiksel acidan okuyabilme, yazabilkeswsabilme ve
dinleyebilmeye ihtiyac duyariletisim matematik gitiminin 6nemli bir parcasidir
(Gaston, 2008). Matematik hakkinda kemak ve yazmak ilefim becerisini
gelistirirken Ogrencilerin matematiksel kavramlari daha iyi anlean@a da yardimci
olur (MEB, 2009). Tum matematiksel gdiinceler iletsim kurmak icin yapilan cabalarla
sekillenmekte ve bu nedenle busdacelerin yollari edebiyatla kesiektedir. Eer
Ogrenciler edebiyat kitaplari dahilinde problemleluo ve tartgirsa o zaman hem
matematik hem de sanat dili gahini destekleyecek iletim becerilerini gektirirler
(Rubin, 2009). Argtirmalar da gosteriyor ki edebi drtnler matemalildi&incelerle

iletisim kurmay tgvik etmektedir (Gaston, 2008).

Ogrencilerin okulda grendii matematgi ginlik yaamla birlgtirerek, matemagin
kendileri icin gerekli oldgu distincesine sahip olmalari@anir ve bu sayede anlamli
Ogrenmeler gercekigiriimektedir. Bu birlgtirmeyi secilen edebi Urlnlerle
gerceklgtirmek bir yol olarak gorulmektedir (White, 2003)Egitimsel argtirmalar
edebi Urlnler aracgiyla matemafii 0grenen @rencilerin matematiksel guncelerle
kisisel ve gercek ywam deneyimlerini daha kolay bistkerdigini, daha iyi problem
cbzlcu ve elgirel distnebildgini gostermektedir. Ayrica bugdenciler matemagi

gercek yaamda kullanilabilen bir ara¢ olarak gortlmekte@eagton, 2008).

Matematiksel icerik ve slrec¢ edebiyatigamalarinda gémulu olarak yer almaktadir
(Lake, 2009). Young ve Marroquin'a (2006) gore ismtematiksel diiinceler
edebiyatin hikaysegiir, sarki, ve dger tim c¢eitlerinde gomaludur. Yapi ve icgin yani
sira matematik ve edebiyatin amaclarinda pek colzdybk vardir. Her ikisi de hem
estetgi hem de problem ¢6zme ve problem ¢ézmenin sirdffamasiyla ilgili model ve
desen argirmalarini icermektedir (White, 2003). Wohlhute(2003), gore ise itinayla
hazirlanmg bir yapilandirmaci yak{am icerigi, 0gretmenlere matematik ve edebiyatin

uygun birsekilde birlamesine imkan vermektedir.
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Ilkogretimde matemati 6gretmek icin secilen pek cokgietme stratejileri vardir.
Matematgi Ogretmede edebiyat temelli matematik ygkta; matematiksel anahtar
kavramlar ve bu kavramlarla ilgili bilgi ve beceil tGizerinde ygunlasmaktadir.
Dogustan olan her bir matematik 6zel becerileri analmatematik kavramlarin daha
derin bir sekilde anlailmasina odaklanilngtir. Casu Ggretmenin sanat dili gecmii
vardir. Matemafii 6gretme de edebiyat temelli yaklen; okuryazarigi, aritmetik beceri
ve kavramlari desteklemek icin edebiyati kullanradkt (Lake, 2009). Edebi Urtnlerle
matematik @retiminde matemati 6gretmek icin edebiyat Grinlerindesiiflerden,

hikayelerdengarkilardan, resimlerden vb.) yararlanilir (Whitel€y 2006).

Arastirmalar gosteriyor ki matematik derslerinde edétiinleri kullanarak grencilerin
matematik kavramlarini anlamalar desteklenmekteBwu durum edebi Urdnlerin
matematik dilini desteklegini gostermektedir (Gaston, 2008)ilkégretimde
matematiksel kavramlari aciklamak icin cocuk edatoy kullanmak dgal bir iliskidir.
Ogrenciler pek cok hdica matematiksel kavramlari bilerek okulaslaa. Bunlar daha
kisa, daha uzun,si gibi karilastirma yapan kelimelerden glmaktadir. Edebiyat
deneyimleri @rencilerin matematiksel bilgilerine katkida bulurktedir ve onlan
matematgin dilini 6grenmeleri icin hazirlamaktadir (Moyer, 2000). Maggik
derslerini edebi drtnlerle bigermek &rencilerin edebi becerilerini getirmekle
beraber problem ¢ézme becerilerini de geinektedir (Gaston, 2008). Matematik ile
ilgili sarkilar,siirler eglenceli bir dille matemagi bulmanin bgka bir yoludur. Resimler
ise ¢ocuklarin hayallerini desteklemekte vaitlieetkinlikler icin kapilar agmaktadir.
(Manuel ve Roper, 2009).

Matematik ve edebiyatin bigmesini destekleyen cainalar gosteriyor ki matematikle
matematiksel hikayeler arasinda gucli bir korelasyardir (Wilburne ve Napoli,
2008). Kendi hikayesini okturarak @renciler hem yaratici olmaya cesaretlendirilir
hem de @rencilerin matematikle @anti kurmasi sglanir (Rubin, 2009). @renciler
hikayeleatirilmi s olarak kendisine sunulan, aslinda gercefage ilgkin olan kavram
ve olaylari inceleme, analiz etme ve kendjldiceleri ile aciklama firsati bulabilecektir.
Bu yaklgimin okullarimizda benimsenmesinin bilgi aktarimdagyali, ezberci anlayi
onemli 6lgude azaltaga disiiniimektedir (Demirciglu ve dig., 2006). Matematiksel

distnceler ve icerikler soyut veya semboliktir. Edelbiggrenmelere bu diiinceleri
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resim ve duzyazinin kullanikgh hikayenin igcerginde sunma ve tagtna imkéani sunar
(Ward, 2007).

Hikayeler @rencilere matematik deneyimleri kazanmalarina yacdiolur. Hikayeler
matematiksel dgiinceleri @rencilere ilging gelecek agik bir igcerikte verir.akématik
derslerinde kullanilan cocuk kitaplari matematik$aydalar sglamanin yani sira
ogrencilerin kitap okuma sevgisini ggirmesine de katki g#ar. Sonu¢ olarak ¢ocuk
edebiyatl @rencilerin matematik gretiminde onemli bir katki $damaktadir (Burns ve
Silbey, 2000). Q@renciler hikayede okturulan sirr  ¢dozmeye guasirken
bilgilenmektedir (Moyer, 2000). Bu durumgrétmenler acisindan bakifginda ise;
ogretmenlerin matematik problemleri eturma yollarindan biri de cocuk edebiyati
turinden olan hikayelerdeki senaryolardan yola kjlksesi olmaktadir (Young ve
Marroquin, 2006). Cgu cocuk kitaplari ilging problemler sunmaktadir Ggencilerin
bu problemleri nasil cozegmi gostermektedir. Bu kitaplar sayesindgraénciler
iletisimin bir ¢esidi olan okuma yaparak farkli pEmlarda matemati gormektedir
(Moyer, 2000). Yani matemaii disinmek icin bir arag, ilegim kurmak icin bir dil
olarak diginmek mimkun olmaktadir (Ward, 2009).

Matematik @retiminde matemagi dgretmek icin kullanilan edebiyat trtnlerinden biri
de siirlerdir. Yazarlar siirlerinde; matemafiin ¢ssitli  yonleriyle anlgilmasini,
sevilmesini veya matematikten neden korkglaw aciklar (Lipsey ve Pasternack,
2009). Edman’a (1991) goraiir insan zihninde kalici bir etki birakir. gencilerin
yazdiklarisiirlerde kullandiklari kelimeler grencilerin konuyu anlama dtzeylerini ve
ayni zamanda konu hakkindaki kavram yanilgillarira drtaya cikarmaktadir.
Tarkiye'de, siirle o6gretim tekngine iliskin bir uygulamaya hicbir ders kitabinda
rastlanamamngtir. Bazi ders kitaplarindgirlere rastlanilsa da bunlarin derste bireétim
teknigi olarak uygulanabilirgi hakkinda bir yargiya varilamastir (Akyol ve Dikici,
2009).

Matematik @retiminin 6nemli @elerinden biri @rencilere problem ¢ézme becerilerini
Ogretmektir (Rubin, 2009). Hem edebiyat hem de maténmoblem ¢cézmeyi igerir.
Cocuk edebiyati grenciye bildgi bir icerikle problem ¢6zme becerisini destekleker
matematii kesfetmeleri icin @rencilere gercek dinya firsatlarigka (Moyer, 2000).

Problem c¢6zme soyut géenme anlamina gelmez, bunun bircok tema ile
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ili skilendirilmesi gerekmektedir. Genggi@nciler icin matematik problemleri gunlik
yasamlarindan gelmesi gerekmektedir (White, 2003).aviettik ile edebiyatin birmi
ogrencilerin matema@ gunlik ygamin dg@al bir parcasi olarak gérmeyesta@masini
sgilamaktadir. Ayrica edebiyat problem ¢ozme beceéniletestekleyen mikemmel bir
aractir (Rubin, 2009).

1.3.2. Matematik O gretiminde Edebi Uriinleri Kullanmanin Avantajlari

Matematik @retiminde edebiyatin kullanilmasinin pek cok avantardir. Edebiyat,
ogrencilere matematik gienmelerinde destek verir. Atamalar gosteriyor ki
ogrenciler kendileri icin anlaml ve faydakeyleri Grendiklerinde en iyi renme
gerceklgiyor. Edebiyat matemae anlam vermede bir yol olarak kullanilabilir.
Matematik ile edebiyati birlikte kullanmakgi@ncilerin matema#i gercek amaclarda
kullandig! cesitli durumlan fark etmesine yardimci olabilir (Rab 2009). Edebiyatla
Ogrencilere matematin dnemi @retilebilir ve soyut matematiksel iceriklere anlam
vermede destek verebilir (Casey veg.di2004). Ayrica matematikle edebiyati
birlestirme matematiksel amaclarin her birini shkemada @rencilere yardimci
olmaktadir (Nesmith, 2008). Matematik ve edebiyaiirlestirmenin olumlu
sonugclarindan biri grencilere daha fazla karili olma firsati sunmasidir (Wohlhuter ve
Quintero, 2003). Bazi agmrmalar gosteriyor ki matemgtn edebiyatla birlgtirilmesi
Ogrencileri motive eder, gencilerde ilgi uyandirir, kisel deneyimlerini matematiksel
distncelerle birlgtirmelerinde yardimci olur, farkh@enme bicimleri sglar, elatirel

disinmeyi destekler, problem ¢cézmede iceriglaa(Wilburne ve Napoli, 2008).

Matematgi 6gretmede edebiyati kullanmanin bir nedeni dg&edcilere toplama,
clkarma, carpma ve boélmelemleri yapmak yeterli gelmemektedir. Bunun yerine
Ogrencilerin matematiksel nedenleri, problemleri ¢céym ve yorumlamaya ihtiyag
duyarlar. Bu ihtiyacta matemgatiedebiyatla birlgtirerek kagilanabilir (Rubin, 2009).
Cunkd tim matematik ggtimi sadece problem c¢6zmeyi icermez ayrica matimat
egitiminde @&rencilere matemaiin sembolik dilini kullanmalari da getilmelidir.

Kavram kitaplari bu durumu desteklemektedir (L&@09).

IIkogretim siniflarinda  matemati 6gretmek icin  matemati edebiyat ile
iliskilendirmenin pek c¢ok faydasi vardir. Bu faydalabake (2009), sbyle
siralamaktadir:
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Edebiyatla ilgkilendirilmis matematik gretimi sayesinde;

» Matematiksel kavramlar ve beceriler, hikaye kapsaaki dil ve resimler sayesinde
Ogretilmektedir. Burns ve Silbey'e (2000) gore iseniyenatematiksel diiincelerin
Ogretilmesinde, grencilerin kavramlarin farkli boyutlarda ginmesi igin firsatlar sunar
ayrica matematik becerilerinin uygulanmasindagsek sglamaktadir.

* Matematik kurallarinin agariimasi ve kegfedilmesi daha @enceli olup, bu durum
ogrencilerin hayal gict gslmini desteklemektedir. Matematikte kabiliyeti oldoir
ogrenciye nasil yardim edilir sorusu sorutdnda Einstein, “Ona gecgté ki efsaneleri
oku, hayal gicunl geshet.” cevabini verngir.

» Diger konu alanlariyla da butiglee sglanmaktadir. Bir konuya odaklanifl
zaman pek cok kitap kendilerinin ggadan 6te bilgi ve kavramlar sunmaktdir.

« Ogretmenlerin matematik gdetimindeki cesaretlerini arttirarak, — matematiksel
becerilerin ve kavramlarin etkili bygekilde anlailmasinda ve gretilmesinde firsatlar
sunmaktadir. @etmenler sinifta matematiksel firsatlari planlamagin yaptg
hazirliklarda; bilgisini arttirmak, mevcut bilgisirdesteklemek veya yeni bilgiler
O0grenmek icin herhangi bir matematik konusu Uzerigilyns kurgusu olan veya
olmayan kitaplari hizli bigekilde okuyabilmektedir.

« Ogrencilerin ¢oklu algilama deneyimlerini desteklemegkr. Ozel cocuk kitaplar
coklu algilama deneyimleri gmmaktadir. @rencilere metinle birliktesitme, gérme ve
dokunma gibi firsatlar sunarak kendi duyulariyfmemmelerini sglamaktadir. Orngin
distnceler, gorsel olarakgtenen @renciler icin resimsel formatta sunulur.

* Cocuk edebiyati; hikaye kitaplaniir kitaplari, keif kitaplarini ve daha fazlasini
iceren edebi turlerin yani sira pek ¢ok kitap tiridie kapsamaktadir. Tungréncilerin
ilgisini ¢eken kitap turlerini kullanarak géencilere kavramsal matemgtianlamada
basarili olmak icin pek ¢ok firsatlar sunulmaktadir.

e Tum gelsim evrelerine ulglarak matematik becerilerinin ve kavramlarin
anlagiilmasinda daha karili olunmaktadir. @enciler okula geldiklerinde farkl farkli
gelisim evrelerindedir. Kavram gglminde her @renci onceki deneyimlerinin ve
ogrenmelerinin etkili oldgu farkl bglama noktalarina sahiptir. Kiz ya da erkegkenci
gelisiminin erken ya da ilerlergiasamasinda olsun ¢ocuk edebiyati, her lgreécinin
gelisim seviyesine uygun matematiksel kavramlari anlamagelistirmektedir. Ozel

egitime ihtiyaci olan @rencilerle kagilasildiginda ise geleneksel matematik ders
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kitaplari cocuk edebiyati gibi ayni oranda imkankwnamaz. Tum gencilerin
ihtiyacglarina uygun secebilegie kurgusal veya kurgusal olmayan materyallerin
cesitlili gine onem verilmektedir. &enciler edebiyatla birlgiriimis kendi gel§im
evresine uygun matematik etkinlikleri esnasindam heendisini etkinlgi yapmaya
kaptirmakta hem degtenmektedir. Ayrica matematikg@tmek icin gocuk edebiyatini
bir yaklssim olarak kullanan gretmenler cocuk edebiyatinin deste alarak
matematii etkili bir sekilde @retebilecgini biliyor olmasinin rahat§i icindedir.

* Problem c¢6zmenin 0Onemi pegkrilmektedir. Cocuk edebiyatt matematik
kitaplarindan destek alarak anlamli problem ¢cozpeegi saslamaktadir.

* Matematikle ilgkili edebiyat, resim ve metin sayesinde matemaisnipilatiflerinin
kullanimini @retmektedir. Manipilatifler cocuk edebiyati saydsirsomut sunumlarla
soyut kavramlar arasindaki ok doldurularak @retilmektedir. Matematik
manipulatiflerinin  @retilmesi, matematik kavramlarini anlamalarini; dréderini
arttiracak el gi materyallerin kullanimini ise a@rma yapmak icin grencileri

cesaretlendirmektedir.

Burns ve Silbey (2000) ayni zamanda edebi Urunlégrencilere ders kitaplarindan
daha fazla deneyimler sungiinu ifade etmektedir. Edebi Urlnler matematiksel
distncelere kolay ukalmasinda, hatta bu diincelerin cocuklar icin ilgi ¢ekici hale
getirilmesinde firsatlar sunar. Matematiksel fagdaiin yani sira ayricagiencilerin
kitaplar1 farkli amaclarla okumasi @anarak kitap okumayi sevdirir. TUm bu sayilan
nedenlerden o6tirt cocuk edebiyafiréncilerin matematik @timine énemli katkilar

sunar.

Manuel ve Roper’a (2009), gore ise bu kir@n bazi faydalargunlardir:

1. Matematik dilini @renir.

2. Matematgi seven @renciler okumaya ilgisi artar ve okumay! daha ceknseye
baslar.

3. Okumayi sevengbenciler matemage ilgisi artar ve matemdii daha ¢cok sevmeye
baslar.

4. Matematik ygamin bir parcasi haline gelir.

5. Matematik ve okumayigéendirici hale getirir.
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Baska bir agidan bakil@ginda matemagi cocuk edebiyatiyla butlirggrmenin nedenleri
sOyle siralanmaktadir:

1. lyi hikayeler veyasiirler, bir ¢ocygun hayal giictine hitap eder ve bir konuya
cocuklarin ilgisini cekerek merak uyandiricerizi cocuklara hitap edecekekilde
dizenlenmesine imkéan vererek olumlu bir tutunswlasinda etkilidir.

2. Edebiyat, grencilerde matematiksel giince anlayl olusturulmasinda grencilere
anlaml gelecek bir icerik gtar.

3. Alis veris kitaplan (trade book), ders kitaplarindan cokalédela ilgi ¢ekicidir.

4. Edebiyat iletimi cesaretlendirir.

5. Okuma-anlama becerilerinin ga@tinde etkilidir (http://mathforum.org2010).

Veliler agisindan bakil@inda ise bu birlgnenin faydalari arasinda velilerin
cocuklarilyla matematik cghrak ve okuma yaparak vakit gecirmenin 6nemini
anlamalari yer almaktadir. Cocuk edebiyatinda matigm bulmak velilere;
cocuklarinin hem matematik hem de dil becerilerigglisiminde yardimci olmaya
imkan vermektedir (Manuel ve Roper, 2009). Ayridealer edebi Urtnlerle lgantili
olan matematik etkinliklerini iceren ev ddevleridaha kolay katilabilmektedir (Hartog
ve Brosnan, 2003).

Young ve Marroquin’e (2006) gore matematik Unitdsim 6nce, esnasinda ve

sonrasinda kullanilan edebiyatin faydalargagedaki gibi siralamaktadir:

Unite Oncesi
« On deserlendirme yapmak
* Manipulatifleri tanitmak

« Ogrencilerin 6nceki deneyimleriyle biggrmek

Unite Esnasinda
* Kelimeleri pekgtirmek
* Yanls anlamalari belirlemek
* Cssitli betimlemeleri desteklemek
* Yeni bilgiler olusturmak

» Kavramlar arasi lganti kurmak
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Unite Sonrasi
* GOzden gecirme
» Daha fazla problemlere yoneltmek
* Sinif dsI diinyada uygulamalar yapmak
» Diger matematik konularini ve disiplinlerlegdanti kurmayi desteklemek

» Zenginlgtirmeye katkida bulunmak i¢in kullanilir.

1.3.3. Matematik Derslerinde Edebi Uriinleri Kullanma Yollari

Matematik gitiminde c¢ocuk kitaplarini kullanmak pek c¢ok amab&met eder.
Bunlardan biri tabi ki matematikggimini desteklemesidir ve cocuk kitaplari bunu
farkl yollarla yapar (Burns ve Silbey, 2000, Young Marroquin, 2006). Cunku
yazarlar pek cok farkl yollarla hikayelerinde, ojarinda vesiirlerinde matemaii
kullanmaktadir (Lipsey ve Pasternack, 2000§retmenler ise matematik derslerinde
edebi Uranleri kullanarakgdencilerin gizil guclerini ortaya cikarmanin pekkcetkili

yollarini bulabilirler (Gaston, 2008).

Manuel ve Roper’a (2009) gore, kitaplardaki kardktedlcme, sayma, para kullanma,
tahmin etme ve gdli problemleri c6zme gibi pek cok etkinlik gerdektirmektedir.
Kitaptaki bir karakter bir matematik problemi il@lastigi zaman; karakter problemi
¢Ozmeden 0Once durulur ve bu problemi karakterinl ngizecgine dair @rencilerle
tartisilir. Daha sonra ¢oziim icin karakterin nelegfeéigi okunur. Ggrenciler problemi
cozmeyi denemeye Hadiklarinda, diiinceleri  sorulur. @encilere  bunu
hareketleriyle veya cizimleriyle de agciklatilahiliBoylelikle Gsrencilere matemati
yaptgl ve bgardgl duygusu verir. Hatirlanan hatalar ise yenigdaiyler Ggrenmek icin

imkanlar sunar.

Mufredat programi mevcut olmasinagmaen, Welchman-Tischler (1992§@tmenlerin

farkll matematik derslerinde edebi Urinlerin kuildrgl yedi yol kafetmistir. Bunlar;

1. Matematiksel icege sahip bir etkinlik iginde bir ligam ya da model sunmak,
2. Caitli yollarda kullanilan (muhakkak hikayede ofglu gibi desil) manipulatifleri
tanstirmak,

3. Cocuklar icin yaraticl matematiksel deneyimianmaak,

4. ilging problemler olgturmak,
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5. Bir matematik kavramina ve beceriye hazirlamak,
6. Bir matematik kavrami veya beceriyi agiklamalavgelstirmek,
7. Bir matematik kavram ve beceriyi gozden gecirnpgk matematik derslerinde edebi

drtnler kullaniimaktadir.

Bu yollar sinifta performans ve gosteri becerilerirgelisimini desteklemektedir.
Ornezin eger bir @Grenci bir hikaye bglami icinde matemati 6grenirse, matematik
O0grenme daha ilging hale gelmenin yani sira gercalargadurumlarina uygulanabilir
hale gelmektedir (Price vegj 2010).

Yaygin olarak kullanilan uygulamag@tim tnitesinden Once, esnasinda ve sonunda
edebiyati kullanmaktir. Orgen Ggretmenler matematiksel kavramlari, kelimeleri veya
manipulatifleri @retmek icin sinifta kitap okuyabilmektedir. Materkdinitesi boyunca

da edebiyati kullanmak gkr matematiksel kavramlarla ve disiplinlerle glaenti
kurmayi sglamaktadir. Unitenin sonunda edebiyati kullanmakedilen kavramlari
g0zden gecirme, zengigleme veya 6lgme firsati vermektedir (Young ve Nauin,
2006).

1.4. Yapilan Calismalar

Jennings ve Jennings’in (1992), yaptiklari sarmmada c¢ocuk edebiyati kullanarak
anaokulu c¢ocuklarina matematik kavramlaringrebmek @&rencilerin matematik
basarisini ve matemae yonelik ilgiyi arttirmadaki etkisini agarmiglardir.
Arastirmaya 2 anaokulu olmak tzere toplam 61 anaokgtaricisi katiimgtir. Bir okul
deney dger okul ise kontrol grubunu ajturmustur. Arastirma 5 ay surmgitir. Deney
grubuna cocuk edebiyati ile bigteilen matematik mufredatina kullanilirken kontrol
grubuna ise geleneksel matematik mifredati kuhamtir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore deney grubunda yer algreiicilerin matematik ari puanlari kontrol
grubuna goére anlamli derecede yuksek bulunarakukcazebiyati ile birlgirilen
matematik mdifredati gencilerin matematik Barisinda olumlu etkisinin olgw

sonucuna varilntir.

May (1997), 17 hafta stren gahasinda okul 6ncesi, 1. ve 2. sinif seviyelerindeki
Ogrencilerin problem ¢6zme ve eteel disiinme becerilerini geftirmeyi amaclamtir.

Bu amac¢ dgrultusunda matematik konularindan 6 alan belirlgtimiProblem ¢6zme
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ve elatirel disiinme becerileri galimini sgglamak i¢in secilen bu 6 alana uygun edebi
artnler kullaniimgtir. Arastirmaya katilan @rencilere 6n test ve son test olarak
California Bgari Testi uygulanmgtir. Arastirma sonugclarina goéregiencilerin her bir

alanda aldiklari son test puan ortalamalari yiksdékarak arzu edilen dizeye

ulastimistir.

Ozturk ve Otluglu (2002), yaptiklar agirmada sosyal bilgiler getiminde duyssal
davranglarin kazandirilmasinda yazili edebiyat UrUnlerimtkisini incelemglerdir.
Deneysel modeldeki bu atamada kontrol grubunda geleneksel ara¢ gerechils
islerken, deney grubunda bunlarin yaninda yazili igdeb tGrinlerinden de
yararlanmgtir. Her iki gruba da on test, son test olarak Yiata Millet Unitesiyle ilgili
Bilissel Bilgi Testi veDuyussal Davranglara Erki Testi, deney grubuna ayricastenci
Gorisleri Anketi uygulanmgtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére Sosyal
Bilgiler o6gretiminde yazili edebiyat drUnlerinin ders araciarak kullaniimasi
durumunda, duwsal davrary Ozelliklerini kazanma anlamli derecede artmaktadir
Yazili edebiyat Urtnlerinin ders araci olarak kwilldigi Sosyal Bilgiler @retiminde,
ogrenciler klasik @retim yontemine gore; Ranma, farkina varma, ilgi cekme, istek
duyma, kendini daha rahat hissetmesiligine katma, anlama/anlatma, hatirlama,
zihninde canlandirabilme, giéendikleriyle b& kurma gibi duygsal davrary
Ozelliklerini ve bilissel yeterlilikler bakimindan kendilerini daha datkyelesmis

gOérmektedir.

Mink ve Fraser (2002) bir yil suren gahasinda gretmenleri SMILE Projesine
(Science and Math Integrated with Literary Experes) katilan 5. sinifgencilerinin
matematie, okumaya ve yazmaya yonelik tutumlarini sarmistir. Ogretmenlere
verilen bu hizmet ici @timin amaci matematik ve fengietimini okuma, yazma,
konsma ve dinleme ile gerceklimek icin edebiyatin sun@u avantajlardan
Ogretmenleri haberdar etmektir. Atamadan ede edilen sonuclara gore; SMILE
projesiyle ilk@retim 5. sinif @rencilerinin matematiksel iceriklerigienmede ¢ocuk
edebiyatini kullanmaningdencilerin @renmelerini desteklengii, ayni zamanda pozitif
bir sinif ortaminin olgmasini sglayarak @rencilerin matemage yonelik olumlu tutum

gelistirmesinde etkili oldgu ispatlanmgtir.
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Whitin ve Whitin (2000) yaptiklari agarmada 4. sinif grencilerinin matematiksel
disinme becerilerini ve stratejilerini ggirmek icin dili, benzetmeleri, hikayeleri
kullanmanin bir yol oldgunu bularak kitaplarinda matematiksekiiceleri @retmek
icin ¢cocuk edebiyatini kullanma glincesini savunmaktadirlar (Wilburne ve Napoli,
2008).

White (2003), 7 hafta suren amamasinda 2. sinif gencilerinin matematiksel
problemlerdeki performanslarini ve matematiksel bfgmlere ydnelik tutumlarini
gelistirmesinde ¢ocuk edebiyatinin etkisini giramistir. Arastirmaya 90’1 erkek, 64’0
kiz ¢grenci olmak Uzere toplam 9Q@nci dahil edilmgtir. Arastirmada hem deney
hem de kontrol grubunda geometri, 6lgcme, cikarm#®0de kadar sayma gibi
matematik konulari ele alingtir. Deneysel slemlerden 6nce 6n test ve tutm d@ige
deneysel slemlerden sonra son test ve tutum @lceygulamstir. Arastirmadan elde
edilen sonuclara gére matematik derslerinde coaldgbigati Urtnlerini kullanmak;
ogrencilerin matematiksel problemlerdeki performansia gelsmesinde olumlu

yonde etki etmesine ganen, tutumlarinda bir etkiye sahip olmgadortaya ¢ikmytir.

Bruun (2004), argirmasinda edebiyatla zengigtielmis matematik @retiminin 6.
sinif @grencilerinin matematik ari ve tutumuna etkisini agrmistir.  Arastirma 3
okulda yer alan 5 tane 6. sinif duzeyindelgremcilerle gercekkgirilmistir. 247
O0grenciden matematik barisi, 146 @grenciden matemae yonelik tutum sonuclar
elde edilmgtir. Elde edilen sonucglara gore edebiyatla zengimienis matematik
Ogretimi @grencilerin matematik lari ve tutumunda istatistiksel olarak anlamli bir

degisikli ge yol agmanstir.

White-Fuller (2006), yapti aragtirmasinda edebiyat temelli matematigrétiminin 2.
sinif @rencilerinin matematik lzari ve tutumuna etkisini agarmistir. Deney grubunda
60, kontrol grubunda 30 géenci yer almasiyla toplam 94g@nci ile argtirma
gerceklgtirilmistir. Deney ve kontrol grubuna on test ve son teggulanmstir.
California Diagnostic Mathematics Test (CDMT) vetum Olcgginden elde edilen
sonuglara gore agarma sonunda deney ve kontrol grubunda yer algrentilerin
matematik bgari ve tutumunda istatistiksel olarak anlamli larkfbulunmartir.

Lynch (2006), argtirmasinda 2. sinif matematik derslerinde 30’a yagdebi Grdn
kullanmg ve 45 etkinlik uygulamstir. Etkinlikleri iki kategoriye ayirnstir. Birinci
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kategorideki etkinlikler @grencilerin tutumlari, ikinci kategorideki etkinldt ise
problem c¢c6zme ve matematiksel anlama ile ilgiliidtklerdir. Arastirmada cocuk
edebiyati Urtnleri, grencilerin matematiksel anlama ve problem ¢cézmeetieci ile
matematie yonelik tutumunda etkili olup olmagini argtiriimistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gbre cocuk edebiyati Urtnlegreidcilerin matematiksel anlam ve
problem ¢6zme becerileri ile matengatiyonelik tutumunda olumlu etkiye sahiptir.

Dincer, Ece ve Yildizlar'in (2008) yaptiklari aiamada amag ilkgretim okullarinda
muziklendirilmiy matematik oyunlariyla yapilangietimin akademik bgari ve tutuma
etkisinin ne oldgunu belirlemektir. Argtirmada, 6n ve son-test kontrol gruplu desen
kullaniimistir. Matematik Baari Testi ve Matematik Dersi Tutum Anketinden atina
puanlar goz 6nunde bulundurularak birbirine denksikif secilmgtir. Arastirmada
“Uzunluklar Olgme, Sivilari Olgme, Geometrik Cisém ve Carpim Tablosu” gibi
konular deney grubuna MuziklendirilgniMatematik Oyunlari uygulanirken, kontrol
grubuna ise geleneksel matematifgiimi uygulanarak matematik dersienmistir.
Deneysel glemlerden 6nce ve sonra Matematik s&a testi ve tutum Olge
uygulanmgtir. Arastirmadan elde edilen verilere gore; muziklendirgnmatematik
oyunlari ile yapilan matematik dersinin gelenekseatematik @retimine gore,
ogrencilerin derse birebir katihmi ve dersin dahgepceli hale gelmesiyle birlikte,
akademik bgarilarinin artmasi sonucunu g@omutur. Ayrica matematik dersinde
muziklendirilmis matematik oyunlariyla yapilanggetimin Gsrencilerin derse ifkin
tutumlarini arttirmada gelenekselgrétime goére daha etkili olgu sonucuna

ulasiimistir.

Yapilan aratirmalar gosteriyor ki, matematik konularinin edebunlerle glenmesi
ogrencilerin matemagi 6grenmelerini kolaylgtirmaktadir. @rencilerin matematiksel
disinme becerilerini ve stratejilerini ggirmek icin dili, benzetmeleri, hikayeleri
kullanmayr bir yol olarak gormek; goencilerin matematiksel problemlerdeki
performanslarinin gaelnesinde olumlu yonde etki etmektedir. Ayni zamaadebiyatla
zenginlatiriimis matematik @retimi, dgrencilerin problem ¢ézme beceri gatnini
desteklemenin yani sira pozitif bir sinif ortamusohasina katki ggayarak @rencilerin

matematie yonelik tutumunda da olumlu etkiye sahiptir. Rakaz| argtirma sonuclari
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iIse matematik konularinin edebi Urtnlerigemmesinin @renci bgari ve tutumuna

etkisinin olmadgini gostermektedir.
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BOLUM 2: YONTEM

Bu bdlumde, argirmanin modeli, ¢cagma grubu, uygulama, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizeskin bilgilere yer verilmgtir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel desen kullangtm Deneysel desenler, gigkenler arasindaki
neden sonuc¢ Hkilerini kesfetmeyi amaclayan agarma desenleridir. Agdirmaci bu
amacini gercekiirmek icin deneysel dgskenleri (bg&msiz dgiskenleri) maniptle
etmek, i¢c gecerliii korumak icin dgsal dgiskenleri kontrol altina almak ve Banli
degiskenler Uzerinde o6lgme yapmak durumundadir (Buylik#izt 2006). Deneysel
desenlerin en belirgin 6zdllikontrol icin olanak vermesidir. Bu kontrol nedgeidir ki

deneysel aggirmalarda ic-gerceklik derecesi yuksektir (Kapta®93).

Arastirma, gercek deneysel desenlerden 6n test - sbkdatrol gruplu desene (OSKD)
uygun olarak yaratalmgitr. Katilimcilar, deneyseklemlerden énce ve sonra gl
desiskenle ilgili olarak olgulurler. OSKD, ikili bir desendir. Ciinku ayni filer
bagiml desisken Uzerinden iki kez olgulirler. Bununla birliktéarkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin dlcimlerinin &kastirilmasi nedeniyle de bu
desen, ikkisizdir. Bundan dolayr 6n test-son test kontrougju desen kagik bir
desendir (Buyukozturk, 2006). Bu desende yansimatde olyturulmus iki grup
bulunmaktadir. Bunlardan biri deney grubgeti ise kontrol grubudur. Her iki grupta
da deney oncesi ve sonrasi olcimler yapilir (Kara®@08). Aratirma modelinin

simgesel gorinimi Tablo 1'de verikti.

Tablo 1: On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen Modk

Gruplar On test Islem Son test
GD 01,1 xl O1.2
GK 02,1 x2 O2.2

Tablo 1'de; G deney grubunu, kontrol grubunu; @;ve Oy, deney grubunun

on

test ve son test Olguimlerini; ;@ ve O, kontrol grubunun 6n test ve son test
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olcimlerini; X, deney grubundakigiencilere uygulanan “Edebi Urtinlerle Matematik
Ogretimi”, X, kontrol grubundaki grencilere uygulanan “Geleneksel Matematik
Ogretimi” bagimsiz d&iskenini gostermektedir. Karasar'a (2008), gore Ostléein

bulunmasi, gruplarin deney 6ncesi benzerlik deeeirel bilinmesine ve son test

sonugclarinin buna gore dizeltiimesine yardim eder.

Arastirmanin bgmsiz dgiskeni farkli materyallerin kullanilgg ortamdir. Aratirmada
kontrol grubundaki grencilerle ilk@retim 4. sinif matematik dersigietmen kilavuz
kitabi dgrultusunda matematik dersleri yurttulgtiir. Deney grubundakigbencilerle
matematik dersleri ise edebi Urunler ile yurutigtiit Bazimh degiskenler ise

ogrencilerin matematik arilari ve tutumlaridir.
2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢akma grubunu 2009-201@ieam-o6gretim yili 1. doneminde Sakarya ili
merkez ilgesindeki Ziya Gokalpkogretim Okulu'nun 4. sinifindagenim goren 60
ogrenci olgturmaktadir. Bu ilkgretim okulunda 4. sinif diizeyinde 4-A ve 4-B olmak
tzere ikisube bulunmaktadir. Bu ikjubeden kura ile biri deney @ri kontrol grubu
olarak atannstir. Deney ve kontrol grubunda 30’agrénci yer almaktadir.

2.3.Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Matematilsd@a Testi ve Matemate Yonelik

Tutum Olcegi kullaniimistir.
2.3.1. Matematik Basar Testi

Deneysel slemlerden 6nce ve sonra, deney ve kontrol grubwymdaalan grencilerin
matematik bgarilarini dlgmek icin kullanilabilecek bir g1 testi gektirilmistir (EK-
1).

Arastirmanin kapsamina alinaidlkogretim 4. sinif Matematik Dersi getim
Programi’ndaki “Say1” grenme alaninda yer alan “Bal Sayilarla Bélmdslemi” alt
O0grenme alanina ait kazanimlar dikkate alinip alamge kullanilmg sorulardan da
yararlanilarak madde havuzu gurulmutur. Kazanimlara yonelik sorular kitaplardan
secilmi eger bulunamamsa o kazanima uygun sorulari gnmamaci gelgtirmistir.

Testte yer alan sorular secilirken vegbluulurken @rencinin problemi ¢cézmeye istekli
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olmasi gereklilgi distnultp, gincel ve hayatta kdasabilecegi problemler olmasina
dikkat edilmitir.

Bir testin kapsam gecerl#i, o testteki toplam maddelerin dlgilecek davgm ve
konu icergini 6rnekleme derecesine ve testteki her bir manidéicmek istedii
davrangi ne derecede Olgiiine balidir. Mantiksal olarak kapsam gecedgihi
belirlemede testteki her bir maddenin ve bir biutdlarak testteki maddelerin
dagihminin, testin dlcmeye yonelgli davranglarla konulari kapsayip kapsamgaia
bakilir (Tekin, 1994).

Basari testi icin dikkate alinan kazanimlar Ek-2'de kazanimlar cercevesinde
olusturulan alt kazanimlar Ek-3'te, test sorularininlirde tablosu ise Ek-4'te

verilmistir.

Kazanimlardan yola ¢ikilarak 6n form 24 coktan seli¢eorudan olgmustur. Bu 6n
ogretmenlgi, bir matematik @retmenlgi, bir 6lcme dgerlendirme, bir psikolojik
dansma ve rehberlik, bir Turk dili alani uzmani akadsyeinlere kapsam ve gorinu
gecerliligi icin sunulmy ve goérgleri alinmstir. Alinan gorigler dagrultusunda 24
sorudan 4 soru seviyeye uygun olmamasi nedenilgifmis, 5 soruda daha yalin bir
dil kullaniimak tzere d@sikli ge gidilmistir. Olusturulan bu form argirma kapsamina
alinmayan 9 grenciye uygulanmtir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra bu faym
dokuz sinif gretmeni ve ug¢ sinif @etmenlgi, bir matematik gretmenlgi, bir 6lgme
degerlendirme, bir psikolojik dagma ve rehberlik, bir Turk dili alant uzmani
akademisyenlere tekrar kapsam ve gogtugécerliligi icin sunulmy ve gorigleri
alinmstir. Tium bu dgerlendirmeler ve oOneriler @goultusunda gerekli dizeltmeler
yapilarak 20 soruluk bir Bari testi elde edilmgtir. Olusturulan matematik ar
testinde hem kavramsal bilgileri hem dgemsel bilgileri dgerlendirmeye yonelik

sorular yer almnstir.

Uzman ve @rencilerin gorgleri dogrultusunda olgturulan matematik lzar testi 143
O0grenciye madde analizleri ve guvenirlik gatalari yapmak icin uygulangtir. Bu
testlerden 138'i kullanilabilir bulunngtur. 5 test, o y@ grubu @rencilerinin slem
yapmadan bulmasi zor olan sorulatem yapmadan dipu olarak bulmasi nedeniyle
madde analizleri ve guvenirlik cgitnalarina dahil edilmerstir. Bu gruptan elde edilen
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veriler ITEMAN for Windows Version 3.50d paket pragnina girilmgtir. ITEMAN
for Windows Version 3.50d paket programinda hesbiu ve testin tamami icin madde

analizleri yapilmgtir. Analizden elde edilen sonuclargdgelendirilmistir.

Secmeli maddelerle ilgili elde edilen verilerin tinde dnemle durulan t¢ nokta vardir.
Bunlar; maddenin gucil, ayirt edicilgi ve celdiricilerinin glerligidir. Madde guclga,
dogru cevap sayisinin tim cevaplayicilar sayisinaidnaryani d@ru cevap yuzdesidir.
Ayirt edicilik, yoklanan davraga sahip olan cevaplayicilari, bu davganisahip
olmayanlardan ayirma gucudur. Celdiricilerigherligi, soruyla yoklanan davraghara
sahip olmayanlara @ou cevapmy gibi gorinerek, dgru cevabini bulmalarini
engellemektir (Ozcelik, 1989).

Testte yer alan maddelerin iki serili korelasyondo@ ayirt ediciki .30’dan buyik ve
guclik indeksi .40-.60 arasinda ise iyi sorulargdeayirt edicilki .20-.29 arasinda yer
alan, guclik indeksi .15-.39 ve .61-.85 arasin@atéstte kullanilabilir sorular olarak
nitelendirilir. Diger sorular ise testlerde kullanilmamasi veya diiredsi gereken

sorular olarak siniflanmaktadir (Ozgiiven, 2003).

Ozgiiven'in verdii bilgiler 1siginda madde analizi cizelgesi incelefidde bu testte yer
alan 16 soru (1, 2, 3, 4,6, 7, 8,9, 10, 11, BR,1b, 16, 17 ve 18) iyi sorular olarak
nitelendirilebilir. Iyi sorular olarak nitelendirilen bu sorularin yikseuanlarla dgiik
puanlari ayirt edicilik diizeylerinin oldukca ytkseldusu ve teste verilen cevaplarin
zorluk derecesinin ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor yatalama bir dgere sahip oldgunu
gOstermektedir. Bunun yaninda 4 soru (5, 14, 190)ese testte kullanilabilir diizeyde
sorulardir ve yuksek puanlarlaglik puanlari ayirt edicilik dizeyleri oldukc¢a yuksek
Teste bu sorulara verilen cevaplarin zorluk deerceR9-.59 arasinda getigi icin
kismen zor soru grubuna girdikleri sdylenebilir.nBa nedeni olarak celdiricilerin iyi
calismasi gorulebilir. Bgari testi madde analizi tablosu Ek-5'te veritimi

Bir testin ortalama gucfil, testin madde gugclik indekslerinin ortalamasnaahk
hesaplanir (Baykul, 2000). Madde analizinden sahugan 20 soruluk bgari testinin
ortalama zorluk indeksi .52, ortalama ayirt edkctiiizeyi .68 olarak bulunmgtur. 20
soruluk baar testi Ozguven’in siniflamasina gore iyi birttelslusu soylenebilir. Teste
yonelik elde edilen alfa guvenirlik deri ise .85 olarak bulunmgtur. Bu deerin, baari
testi icin yeterli bir glvenirlilik dizeyi oldiu distintlmektedir.
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2.3.2. Matematige Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi mategeagionelik tutumlarini belirlemek
amaciyla geltirilmis olan tutum ol¢gi kullaniimistir. “Matematge Yonelik Tutum
Olgegi” gelistirilirken 0Oncelikle Ilkogretim Matematik Dersi @retim Programi
kitabinda yer alan Olcekle beraber mategetyonelik tutumu Olcen araclar (Dutton,
1954; Dutton ve Blum, 1968; Baykul, 1990; DautegeGilesiz, 1999) incelenstir.
Sonra tutumu oOlgecek ifadeleri yazmak amaciyla kiara (Cikrikgi, 1985; Kircaali,
2001) bavurularak matemate yonelik tutumu 6lcebilecek ifadeler yaziimiboylelikle
madde havuzu ofturulmustur. Madde havuzunda toplam 32 madde yer gimi
Olcekte yer alan maddelerle ilgili katiima diizeyifide etmek icin 5'li Likert tipi
dereceleme kullanilrgiir. Bu dereceleme “Tamamen Katiliyorum (5), Kgtalum (4),
Kararsizim (3), Katilmiyorum (2) ve Tamamen Katyorum (1)” seklinde

olusturulmustur.

Madde havuzundan madde secimi, kapsam gegerie gorinig gecerliligi icin
uzmanlara bgvurulmustur. Olgek yedi sinif gretmeni ve ¢ sinif @etmenlgi, bir
matematik gretmenlgi, bir 6lgme dgerlendirme, bir psikolojik dagma ve rehberlik,
bir Turk dili alani uzmani akademisyenlere sunWagbrisleri alinmstir. Alinan
gortsler dgsrultusunda madde sayisi 32'den 15’esidilmistir. Bu 15 maddeye,
Olcekte yer alan bir maddenin olumsuz ifadesi yaak bir kontrol maddesi eklengtir.
16 maddelik dlcek 6n uygulamaya katilan l4grediciye uygulanmi ve bunlardan
127’si kullanilabilir bulunarak gecerlilik ve givieiiik calismalarina dahil edilngtir.
16 Olcekte ise kontrol maddesine verilen gelii cevaplar nedeniyle dahil edilmestir.
Bu gruptan elde edilen veriler SPSS 13.0 paketrpragha girilmgtir. SPSS 13.0 paket
programinda her bir madde ve dige tamami icin madde analizleri yapikur.

Analizden elde edilen sonuclargdlendirilmistir.

Olgekte yer alan maddelerin yordayicilik duzeylerimakmak Uzere alt %27 ve (st

%27’lik gruplar icin t-testi uygulanngtir. Elde edilen sonuclar Ek-6'da yer almaktadir.

Grubun alt %27'lik ve Ust %27'lik kismi igin uygulan t-testi sonucunda tim
maddelerde bu gruplar arasinda istatistiksel olaalamli derecede fark aiugu

gorulmis ve bu sonuclasiginda maddelerin yordayicilik dizeyleri uygun bulwgtur.
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Acimlayici Faktor Analizi

Matematge yonelik tutum oOl¢g@nin yapi gecerlilgi icin acimlayici (exploratory) faktor
analizi yapilmgtir. Analiz yapilirken 12. madde kontrol maddesnati nedeniyle bu
islemlere katilmayip Olcekten cikarilghir. Faktor analizinin yapilabilmesi igin
oncelikle o6rneklemin yeterligini test eden Kaiser-Meyer-OlkinKMO) testine
bakiimstir. KMO deseri .85 olarak bulunmygiur. Bu deerin .70’den buylk olmasi
nedeniyle 6rneklemin yeterli olgu gorisine varilmgtir. ikinci olarak Bartlett'in
Sphericity testine bakilarak( =612.2, p=.00) anlamli farkhlik elde edilen verih
faktor analizi yapmaya uygun olgu tespit edilmgtir. Acimlayici faktér analizinde
Olcekte yer alacak maddelerin belirlenmesinde miaditedz dgerlerinin 1, maddelerin
yuk deserinin en az .30, maddelerin tek bir faktdrde ylemasi ve iki faktorde yer alan
maddeler arasinda ise en az .10 fark olmasina dadmistir (Buyukoztirk, 2008).
Faktor analizinde 1. ve 13. maddeler birden fadhktdrde yik almasi nedeniyle

Olcekten cikarilip kalan 13 madde Uzerinden telala6r analizi yapilmytir.

Ikinci faktor analizi sonucunda KMO geri .84 olarak bulunmgiur. Bu deerin
.70’den biuyuk olmasi nedeniyle bu veriler Uzerindaktor analizi yapilabilege
sonucuna varilngtir. Ikinci olarak Bartlett'in Kiresellik (Sphericity) $&ine bakilarak
(x2 = 602.7, p=.000) elde edilen veriler anlamli fduk gosterdgi icin faktor analizi
yapmaya uygun oldiu tespit edilmitir. Faktor analizinde 13 maddenin 6zgdda 1
olacak sekilde temel bilgenler analizi 6ncelikli olmak Uzere varimax (25)sehk
dondurmesi gercekgarilmistir. Yapilan analiz sonucunda olcek iki faktorlir papiya

sahip oldgu bulunmutur. Tutum 6lcei faktor analizi sonuclari Ek-7'de verilgiir.
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Sekil 3: Scree Plot Faktor YapisiSekli

5=

5+

| | | I | I | I | I | I
1 2 3 4 3 G 7 g 9 10 " 12 13
Oz degeri 1 olarak alinan faktér analizi sonucunda vellsw; diyagraminda da

goruldigu gibi tutum 6lcgindeki faktor sayisi ikidir.

Bu faktorlerden birincisi toplam 9 maddeden (1, 2,5, 6, 8, 10, 11 ve 14)
olusmaktadir. Bu maddelerden biri olatMatematik ile ilgili bir seyler yapmaktan
haoslaninm” faktoériin érnek maddesidir. Bu maddelerin faktdidgik dezerleri 0.47-
0.81 arasinda gesmektedir. Olggin toplam varyansinin %39,86'sini aciklayan bu
faktor “Matematige Ilgi ve Sevgi olarak isimlendirilmitir.

Olcekte yer alan ikinci faktor toplam 4 maddeden 749 ve 12) olgmaktadir. Bu
maddelerden biri olanMatematik derslerinde kendimi rahat hissetriéktoriin 6rnek
maddesidir. Bu maddelerin ikinci faktordeki yik gdéderi 0.45-0.78 arasinda
desismektedir. Olggin toplam varyansinin  %10,50’sini aciklayan bu &kt
“Matematigi Basarmada Guvensizlik ve Korku” olarak isimlendirilmitir. Toplam 13
maddenin yer algh dlcek 2 faktérden okumaktadir ve iki faktortiin acikladiklari toplam
varyans %50,35 olarak bulungtur. Bu dger 6lcesin matematgie yonelik tutumu iyi

bir sekilde acikladiini géstermektedir.
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Matematige Yonelik Tutum Olgegi Icin i¢ Tutarlilik Katsayisi

Yap! gecerlilgine baktiktan sonra 6lgan guvenirliligi icin i¢ tutarlilk katsayisi (alpha)
hesaplannstir. I¢ tutarlilik testi sonuglari Ek-8'de yer almaktadMatematge Yonelik
Tutum Olcgi’nin o glvenirlilik testi sonuglar incelenginde o6lcei olusturan
boyutlarin sirasiyla .87 ve .71 i¢ tutarlihk katsana sahip oldgu, bunun yaninda
Olcegin toplam guvenirlilik katsayisinin ise .86 offlubulunmytur. Bu deerlerin, ic
tutarlihk deserleri icin kabul edilebilir dgerler old@gu dolayisiyla olggin guvenirlik
dizeyinin kabul edilebilir oldgu gortlmektedir.

Yapilan calgmalar dgrultusunda gecerli ve guvenilir bir 6lgek olan “Matatge
Yonelik Tutum Olcgi” Ek-9'da sunulmugtur.

2.4.Uygulama

Arastirmanin ilk gamasinda grencilerin matematik dersinde en cok zorlg@ndi
Unitelerden birini se¢cmek i¢in alan yazin incelenwe dgal sayilarla bolmesiemi
unitesi secilmitir. Ilkogretim 4. sinif “Dgal Sayilarla Bolmeislemi” alt égrenme
alaninda yer alan kazanimlardan yola cikip, maténddrslerinde kullanilabilecek
edebi Urlnler hazirlayarak ders materyalleri tasemlstir. Literatlirde var olan uygun
edebi Urunler secilngj istenen Ozelliklere uygun edebi Urinler bulunapada ise

uzman gorgleri alinarak hazirlanngtir.

Arastirmanin yapilmasi icidl Milli E gitim Maudirligl ile gorigulerek calsmanin etkili
bir sekilde gercekligtirilebilecegi bir okul secilmgtir. Secilen Sakarya ili merkez
ilgesindeki bir ilk@retim okulunda biri deney biri kontrol grubu olmékere iki 4. sinif
subesi secilmtir.

Birinci hafta kontrol grubuna (EK-10) ve deney gumab (EK-11) t¢ basamakh gal
sayllarl en cok iki basamakll gl sayilara bdlme ve d@al sayilarla bdlmesiemini

gerektiren problemleri c6zme ve kurma ile ilgilkietikler uygulanmstir.

Ikinci ve Ucuncu hafta kontrol grubuna (EK-12) venel grubuna (EK-13) bdlme
isleminde bolimidn basamak sayisgiem yapmadan belirleme, son l¢ basgnsafir
olan en c¢ok bebasamakli dgal sayilari 10, 100 ve 1000’e kisa yoldan bdlme, bi

bdlme kleminin sonucunu tahmin etme, tahminigiem sonucu ile karlastirma ve
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dogal sayilarla bdlme siemini gerektiren problemleri ¢6zme ve kurma ilgilil

etkinlikler uygulanmgtir.

Ucuincti hafta kontrol grubuna (EK-14) ve deney gnab(EK-15) iic basamakl gal
sayllari, en cok iki basamakli gl sayilara bolme ve dal sayilarla bolmesiemini

gerektiren problemleri c6zme ve kurma ile ilgilkietikler uygulanmstir.

Dorduncu hafta kontrol grubuna (EK-16) ve deneybgna (EK-17) iki adimhislemleri
yapma ve dgal sayilarla bélmesiemini gerektiren problemleri ¢c6zme ve kurma ile

ilgili etkinlikler uygulanmstir.

Asagida deney ve kontrol grubunda uygulanansgad 6rneklerine yer verilrgir.
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Resim 1: Kontrol Grubunda Uygulanan Calsma Ornegi-1
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Kontrol grubu @rencileri ile ¢ basamakl g@al sayilari en ¢ok iki basamakl ghd
sayllara bélme ve @al sayilarla bélmeslemini gerektiren problemleri ¢ozme ve

kurma ile ilgili etkinlikler uygulanmytir.
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Resim 2: Kontrol Grubunda Uygulanan Calsma Ornegi-2
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Ornekte oldgu gibi kontrol grubu grencileri ile son ti¢ basamasifir olan en ¢ok be
basamakli dgal sayilari 10, 100 ve 1000’e kisa yoldan béimelegal sayilarla bdlme
islemini gerektiren problemleri c6zme ve kurma iggliletkinlikler uygulanmgtir.
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Resim 3: Kontrol Grubunda Uygulanan Calsma Ornegi-3
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Kontrol grubu @&rencilerinde uygulanmiiki adimh islemleri yapma ve dgal sayilarla
bdlme slemini gerektiren problemleri c6zme ve kurma itgliletkinlik érnekleridir.
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Resim 4: Kontrol Grununda Uygulanan Calsma Ornegi-4
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Kontrol grubu @&rencilerinde uygulanngi i¢ basamakh dgl sayilari, en ¢ok iki
basamakli dgal sayilara bolme ve dal sayilarla bélmesiemini gerektiren problemleri

¢ozme ve kurma ile ilgili etkinlik érnekleridir.
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Resim 5: Deney Grubunda Uygulanan Cagma Ornegi-1

Deney grubu grencilerinin bélmeglemi ile ilgili kavramlari, kavramlar arasindaki

ili skileri gostermek tzere hazirlanan “Tavan ArasindKi isimli hikayenin icergi

asagidaki gibidir.

AN AT AR ASINIDP AT S112

Auscia AT VAL

Bir Matematik

zamanlar

Schri'ndeki  Bdlme
Apartmani’nda iki gocufn olan bir aile yasardi. Biiyilk olan
gocufun ismi Bolinen, kiigik olamnki ise Bolen’di
Yagadiklan evin iig odasi ve bir de gat katt vardy.

Birgiin, Bélinen ve Bolen kardeslerin babasiun tayini gikti.
Yagadiklar evden ayrilmak zorunda kaldilar. Fakat gocuklann
ikisi de Bélme Apartman’m gok seviyorlardi. Bu yiizden
oradan tasinmak istemivorlardi. Ama tagmmok istemediklerini
babasma nastl sovieveceklerini de bilmiyerlardi, Sonunda
Bilyiik kardeg Boliinen, babasiyla bu durumu konugmaya karar
verdi. Babasina, “Baba biz bu evde yagamak istivoruz, Artik
bityiiditk. Kendi bagimiza yagayabiliriz.” dedi. Habast onu

dinledikten sonra, iki kardesin de artik bityiidiiklerin, kendi

baglarma yagayabileceklerini anladi, Sonunda onlarin B&lme
Apartmani’nda yagamalarina izin verdi. Fakat baz sartlanmin
olacagim da ekledi. Béliinen, biiyiik bir heyecanla babasinin
sartlarim stylemesini bekledi. Babasi, “O zaman, bizim gimdi
kaldigimuz oda bosalacagi igin eve bir kisi daha alacaksimz.™
dedi. Bdéliinen ve Bolen gok sagirmisti. Hig tammadiklart birini
eve nasil alabilirlerdi. Babas sézlerine devam etti, “Eve
alacafimz kisi iki sarti saglamas: lazim. Birineisi Béliinen'den
bityilk olmayacak. Yani evin en bilyiiii Béliinen olarak kalacak
Ikincisi yeni gelecek olan kisiyi, Bélen’le carptigimzda da

Boliinen gikacak,” dedi, Boliinen, babasimin ilk séyledigini

anlamisu ama ikinei stylediginden higbir sey anlamamsti.
Anlamadifini babasina stiyleyince, babasi Biliinen’e “Merak
etme, kardesinle bu konuyu arastirarak bulacaksiniz. Hem bu ev

de size ipuglan verecek.” dedi.
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Resim 6: Deney Grubunda Uygulanan Cagma Ornegi-1

Sandifin iginde ik tane zarf vands, Ik zerfn stinde -
" yazihyd. Béliinen ve Bélen kardesler merak icinde bu zarfin
ioindeki mektubu hemen okumaya bagladdlr. Style yazhyd:
“Merhaba gocuklar. Ben sizin halanizim, Adm Cikarma,
Benim sayemde insanlar uzakhklan ve farklan bilirler, Bu
yiizden beni ok severler”,

Bir diger zarfta ise “X” yaziliyds, Bolinen ve Bolen
kardegler heyecanla bu zarfi da agtp igindeki mektubu okumaya
bagladilar. Bu mektupta ise; “Merhaba gocuklar, ben de sizin
amecamzim. Adm Carpma. Ben, Toplama teyzenizin yapitg
isleri Kisa yoldan yapanm. Aramuzda kalsin bu viizden beni
daha ok severler” yaziltyd.

Bolimen ~ ve  Bolen kardegler  okuduklarina
manamamuglardr.  Ama yine de  istedikler cevab
bulamamiglards, Hala bog odaya almalen gereken kisinin kim

olacagini anlayamamislard,

Bilinen ve Bélen kardesler tam dmitleri Kirilmis
haldeyken sandigin en altinda bir zarf daha oldugunu fark etiler,
Bu zarf dier zarflardan cok daha farklydy, Uzetinde “+”
yazlyds. Bolimen ve Bolen kardesler bu isareti ilk defa
gbrmislerdi. Biiyiik bir merakla hemen zarfi acip, icindek
mektubu okumaya bagladilar, Mektupta  Merhaba Boliinen ve
Bilen kardesler. Benim adim Bélme, Oturdufunuz apartmani
ben yaptirdagm igin kendi adimi Koydum, Ben sizin dayimizim,
Beni bugline kadar hig gbrmediniz, Clinkdl tncelikle Toplama
feyzenizi, Ckarma halamzy ve Carpma dayimiz tamimaniz
gerekiyordy. §imdi onlan tamdifmza gire artik bem de
tanyabilirsiniz. Dedifim gibi, ben sizin Bilme dayiniam,
Benim sayemde dedeler forunlarma miraslarmi egit miktarda
paylastirabilirler. Yine benim sayemde, anneler cocuklarma esit
miktarda pastalar verebilirler. Adil oldugium igin beni de herkes
gok sever, Simdi sizn de bir sorununuz var. O sorunu sadece
benitnle ¢zebilitsiniz. Bog odaya almaniz gereken kisivi size
sadece ben styleyebilirim, Simdi hattlayalim bakalim babaniz
sizden nasil Ozelliklerde birini istemisti? Bollinen'den bilyik
olmayacakti ve Bolen'le carpildifinda Balinen't verecekti Gyle
defil mi? Babantzin ilk soyledigini anlamugtimz ama ikincisini

anlayamamugtinz hatirliyor musunuz? Anlayamadiniz ¢linkl
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Resim 7: Deney Grubunda Uygulanan Cagma Ornegi-1

Kapida duran kisi, “Merhaba adim Boéliim. Buldugum
bir mektupta okuduklarimin gergek olup olmadifim gdrmek
icin bu adrese geldim.” dedi. Boéliinen ve Bolen kardesler,
birbirlerine bakarak giilmeye basladilar. Bunun {izerine
Bélinen ; “evet biz de sizi bekliyorduk, buyurun igeri.” diyerek

Bélim’ii iceri alda.

Boéliinen ve Bélen bulduklann mektuplan Bélim’e de
okudular. Her sey agikliga kavusmustu. Ug kardes de gergekten
¢ok iyl anlagsmislardi ve gok mutlulardi. Bir siire aralarinda
konustuktan sonra Bélim’e odasmm gisterdiler. Artik Bolme
Apartmani'nda ii¢ kisiyvdiler. B&liinen ile Bolen igin en glizel
olam da, bos olan odada artk kardeslenn Béliim’iin vasavacak
olmasivdi. Yillar sonra bulustuklan igin birbirlerini hig
kaybetmek istemiyorlardi. Bu yiizden bundan sonra hep
beraber olacaklarina ve hi¢ ayrilmayacaklarina dair birbirlerine

kardes sézii verdiler...
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Resim 8: Deney Grubunda Uygulanan Casma Ornegi-2

Acaba bu Evdeki Odalarda Kimler Kaliryor?

Agafdaki Biilme Apartman’nds
Bollinen, Bolen ve Biliim adinda g kardes

vasamaktadir, Her bir kapdesin kendine  ait

adalart bulunmakiadie. Odalan paylasmalannda
hadi onlara yardun edelim.

Piiliinen en hityiik Kardes oldufio igin ome

cn biiviik  odava  koyahm, DBilen  ise

Bilitm™in fistfindeki odada kalipor. Hadi

onlar odalanna verlestirelim.

BOLME APARTMANI

__f' ,-l‘-' i T, ';l‘ i
# @fsu{mn fatlon "

fotidiim

Deney grubu grencilerinin kavramlari, kavramlar arasindakskiieri géstermesi icin

hazirlanan ¢cagma kaidi drnegidir.
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Resim 9: Deney Grubunda Uygulanan Cagma Ornegi-3

KAYIP FRENSES

Uzk diyarlarm birinde babasiyla birtkie bir prenses yagards. Birglin prenses sarayin bahesinde  §
dolasirken ortadan kayboldu, Bu durum hemen krala haber verildi, Kral seray muhafizlarina derhal kizinm
bulunmasin emretse de hi¢ kimse prensest bulamads, Tim muhafizlar saraya donmisti. Fakt bir mubafiz  §
hala. danmemigt. Kral heyecanla ve biyik bir umutla beKlerken muhafiz elinde bir kigitla keahn yanima
& geldi.

- ST Muhafiz “Kralim, kozmiz1 nende bulabilecegimizi buldum”, dedi, Kral ise “Hemen soyle gidip alalm”, | /,,._
| ke e, Mubafiz buldun Kifidh krala ghsterdt, Kral kiidr okumaya bagladv, Kagta "Kizmi bu kifta ¥
1 gizlennis olan yerde bulacaksm. Bulmacayt ¢bz. Saytlara denk gelen harflert kutucuklara yez. Koz kurtar 8 "E

s} zamanda tlkedeki tim kahinler topland. Fakat highiri kafitta yazih olan seylert anlamadi, Bu olayt duyan £
4y vakn lkenin prensi kendisinin o kAidi gormek icin tilkeye pelecefini haber gtnderdi. Kral ilkesindeki hig 4 ’
ke | kimsenin kégitta yazh olan sifreyi bulamadigy igin diger ilkeden gelen bu yardm talebin kabul eff, Prens  §

Jasa zamanda kralm yanima geldi. Kaida bir kez de o baktr. Keala, “Kuzm bulduk sayihi”, dedt. Kral, “Oyle
mi? Peki nerde benim bir taecik kizun?” dedi. Bakin burada bolme glemleri var Efer onlan vepip sifreyi
ulursak kizanizan merde oldughumu buluruz, dedi, Kral, Oyleyse sana kalem getireim hemen vap ded, Prens

“Kaleme gerek yok. Bunlan zihinden yapabifirim”, dedi, Hemen sifreyi cdzmeye baglads,

Prens sifreyi gozerken birden "Buldum, prensesi Bolme Ormam’na gétimigler”, dedi. Kral
A ulofizlara dontp "Hemen hazirlanm bolme ormanma gidiyoruz”, dedi. Prens “Tzin verirseniz ben de sizinle
. ™ geleyim” dedi. Kral bir stre digtndiken sonra "Tamam gel', dedl. | s E gl |
‘ Kral, prens ve mohafizler hemen bilme omanma siimek iein yola kopulduler. Somnda Bolme B o™
I Orman'na ulagtdar. Agaglarm arasinda dolagirken Prens bir cam agacium dalinda bir not ve fzerinde -
| rakamlamn yazih oldugu anahtalar buldu, Notun fizerinde “Aferin ilk bulmacayt gzdtin simdi sira bunda, 5
Bunu da gz, prensese bir adim daha yaklas yazyd,

Deney grubu grencileri ile G¢ basamakli gal sayilarn en ¢ok iki basamakli ghd
sayllara bélme ve @al sayilarla bélmesiemini gerektiren problemleri ¢cézme ve
kurma ile ilgili etkinlikler uygulanmgtir.
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Resim 10: Deney Grubunda Uygulanan Cayma Ornegi-3

% & Drens b ulmacayt da giverek 2 numatel:ensbtan yanun alds Yola devemn eftler. Dere kenermdan |
pegeken bu sferde mubefzlndan bir elinde birnota Kale dogru oguyord. Kl ot bakinca yine bichir §
sey anlemad v nof rense verdi,Prens ot okuyup hemen ghrmeye gl '

L Prens, "En ki seyyt 90 buldogum icin 180 derece saga dbmmeniz gerekl” edi. Ormanm _
a &eﬂnlﬂdeﬂnde fererken aglanza 2 ol gkt Kol 'S ne tarfa gideediz peld”, dedi. Prens {_
' __ Wisimirken mubafizlar her yolun bagindakd aeglarm disindekd noflan Krala getirdiler. Kral hemen notlan :
! ¥ o v y' prenseverdi, Prens hemen bu bulmacalrt da ghamese baglad.

Do yaplan lemin oldugu yoldn devam eftler. Sonunda Kerstanna 3 tane Kapt geldh, Kl “Ite '
¥ sonunda i e oldgunn bulduk. Mabafizdar hemen kann Kaptlert hemen iz htarn”, ded l
y _&” Muafizlr kaptlers ko iin ne yaphlars it besaramaclr. Kaplar o kedar saglamds ki hic bir \‘\
¢ ] lolde kranadar. Prensin akima birden bulmacays gz adigs 2 mumarels anehtar geldi Cebinden kvt § “
ve anchtas 2. kapya ki Kap agmst. Prenses i rdayeh. Prenses kapi iy Kergisuda babasn veprensi 5
girince ok ol old. Bylece Prenses kurtanfm old. Prensese, prensinonu rtarmak icinneler aptid - [

| <R anlatinea blme lminin e kadar aydal bi iglem oo birkez daba anlams ol
f“:‘i

se o)
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Resim 11: Deney Grubunda Uygulanan Cayma Ornegi-4

KURABIYE PARTISI

Uzak diyarlarm birinde Ziya Gokalp ilkégretim Okulu'na giden gok akilli
ogrenciler vardi. Bu 6grenciler hem okullarmi hem de dgretmenlerini ok seviyorlardi.
Bu okulda 4. sinifa giden égrencilerden biri ise Ayca’ydi.

Birglin Ayga arkadaglarina "Arkadaglar bu hafta sonu bize gelin. Kurabiye
partisi yapalim." dedi. Tiim arkadaglan ¢ok sevindi. Hep bir agizdan "Yasasin!
Tamam, geliriz." dediler. Cuma giinii son derste Ayga arkadaglarina bir kez daha
partiyi hatirlatarak "Arkadaglar hepinizi cumartesi giinii kurabiye partisine
bekliyorum" dedi.

Ayca ve annesi cumartesi giinii sabah erken kalkarak kurabiye partisi igin
hazirhiklara basladi. Toplam 6 tepsi kurabiye yapmislardi. Her tepside 36'sar kurabiye

vardi. Boylece toplam 2o tane kurabiye yapmuglardi.
1

o

Ayca tiim hazirliklarimi bitirmis arkadaslarini bekliyordu. Zil ¢aldi. Ayga
kapiy1 agti. Arkadaslar gelmisti. Ayca arkadaglarim gériince gok sevindi. Ama sadece
8 arkadag: geldigini goriince de biraz iiziilmiistii. Gelen arkadaglarini igeriye davet etti.
Bir siire oturduktan sonra arkadaglariyla mutfaga gittiler. Yaptiklari kurabiyeleri esit
olarak paylagacaklardi. Bunun igin toplam kurabiye sayisim Ayga kendini de katarak
arkadaglarinin toplam sayisina bolmesi gerekliydi.

g =9
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Resim 12: Deney Grubunda Uygulanan Cagyma Ornegi-5

CIKOLATAM

Duyduk duyvmadik demevin,
Herkesi sagirtan bir etkinlik var burada,

Madi ne durezyorsun orda bu keste sen de kanlsana.

12 digrenci var bir soufia
Crgretmen ise getirmis 36 gikolaa.

12 agrencive nasit esil mikiarda paylastimcak?

Bakalim Bfretmen bunun igin ne vapacak,

Atttk dpretmen getiremiyor 36 ¢lkolaza her giin
Tasarruf vapmak gerekiyor simdi her giin
iki dtizine gikolata getirdi d@retmen bugiin
Acaba éfrencilerine kag tane gikolala verecek buglin?
LAl =0 adetnin
a4 Wt

oL sl e
U
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Resim 13: Deney Grubunda Uygulanan Cagyma Ornegi-5

Arhik miaas: bitmek treredir H8relmenin,

Alsmamistir Bgrencilering doya dova ¢ikolata.

Bir ditzine varsa cikolata

Her dgrenct kag tane alacakiir cikolata?

[2

| I s
L | :r_m__ﬁ:‘-:f@{:ﬁ

oo

Oretmen son parasivla aldi vine gikolata,
fjgrencileﬁne getirdt vine bir ditzine gikolaia,
Ama bugln 6 Sfrenci var simifta,

Bakalim éifirencilere bu sefer kag tane verceck gikolala?

b S
\ fsrt 1 Ledalt
WS Qe

Asena AYVAZ

55




Resim 14: Deney Grubunda Uygulanan Cayma Ornegi-6

&

Drvduk duymadik demeyin,

6\@9 Herkest sasirtan bir ctkinlik var burada,

Hadi ne durnyorsun orda bu kesfe sen de katilsana.

L i
(-5\9 Q&Dﬁgrcncj var bir simfia,

| Oiretmen ise getirmis £28 Mw}l

L5 aprenciyve nast egit miktarda paylaguracak?

Bakalim dgrelmen bunan icin ne vapacak.

TQE}E
A405'S dnne gueh
g0 @

R

Artik digremmen getiremiyor 28 dme eded her giin
Tasarcuf vapmak gerekiyor simdi her gin @
100 fans. q;q‘&ctinii Garetmen bugiin

ﬁ Acaba Bgrencilerine kag lane ¢ikolaa verecek bugiin?

100 |25
_leo )_rf,E:uLs ».I:LFM{

=k
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Resim 15: Deney Grubunda Uygulanan Cayma Ornegi-6

Ariik maas bitmek fizeredir G8retmenin,
Alamanustie Sgreneilerine doeva doya wﬂ — (]
5 A, NUTSE | Bkl ey

4
er dgrenct kag tane alacakur %?

GEretmen son parasiyleald yine m ..... 3
Ogrencilerine getindi vine . LO0, MGL-CLE

A bugiin 280, GErenci var sinifia,

Bakalim dfrencilere bu sefer kag lane verceek c‘;.u;Qﬁf'_f‘

109 |28 |
19 )'ET.{;&HE fl-c"-'{

(18]
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Resim 16: Deney Grubunda Uygulanan Cama Ornegi-7

(X
Komsu Araniyor!
; ‘ — Yeni komp  geleceknuy.
;::s: i";::":;:'.:“hmﬁ' Nasil Senin basamak ssyndan bir eksik
e —_ il T : - sinm o cman. Tonan
ey Nasil biri alacak nesba? Neden dyle shaesk I37

{ Conki  ben  senden |
biyifim ve ben senin
basamak saywdan bir eksik
olsun istiyorum.

/-"3 ."'\} — (gﬂf.-z_
?ér’/ = Jti{ > ‘_@%
L)

O R

ben 3 basam oldugums |
: wice o da 3 basamakh olacalk
- B

SOBIL

J

Deney grubu grencileri i¢cin hazirlanmgi bdlme gleminde bolimin basamak sayisini
islem yapmadan belirleme ile ilgili etkinlik uygulamgtir.
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2.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2009-2010 getim yili gz doneminde behafta boyunca yuratulngtiir.
Deney ve kontrol gruplari ayni okuldan secidmolup gruplar kura ile belirlenrtir.
hakkinda gerekli bilgiler alinrgtir. Deneysel slemlerden 6nce gencilerin 6n
basarilarini ve tutumlarini 6lgcmek Uzeresha testi ve tutum o6lg@ uygulanmstir.
Deneysel glemlerden sonra dagiencilerde dgisiklik meydana gelip gelmegini
belirlemek amaciyla Bari testi ve tutum 6lgg uygulanmstir.

2.6.Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizlerindke olarak hangi analiz
yontemlerinin kullaniimasinin uygun olup olmgehin tespit edilmesi amaciyla gerekli
varsayimlara dikkat edilrgtir.

Olcme aragclari kullanilarak elde edilen verilerig deser barindirip barindirmagini
incelemek amaciyla veriler z glerlerine gevrilmg ve bu dgerler Gzerinden ug ger
olup olmadgl incelenmgtir. Kontrol ve deney grubunun 6ngdaau ve tutum puanlarini
karsilastirmak icin iki iliskisiz 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin anlaghi
ortaya koymada kullanilan t-testi uygulayabilmeknigerekli olan varsayimlarin
kargilanip kagllanmadgina bakilarak, bgr ve tutum dg@skeninin 1. alt problemleri
icin ili skisiz t-testi kullanilmgtir. Gruplarici kagilastirma yapmak icin tekrarl olgtimler
iceren ilskili t-testi uygulayabilmek icin gerekli olan varganlarin kagilanip
karsilanmadgina bakilarak, bgari deiskeninin 2. ve 3. alt problemleri icin
kullaniimistir. Daha sonra verilerden daa1 deiskeninin tekrarli olglimler icermesi,
deney ve kontrol grubunun dngaa ve tutum puanlarininsié olmamasi nedeniyle tek
yonli ANCOVA testi uygulayabilmek icin gerekli olamarsayimlarin karlanip
karsilanmadgina bakilarak, bari desiskeninin 4. alt ve tutum dgéskeninin 2. alt
problemleri icin tek yonli ANCOVA testi kullanilgtir. Deney ve kontrol grubu
belirlenirken deneklerin 6n test sonuclarina gdresflestirme yapiimadiindan 6n test
sonugclarinda bir fark ¢ikmstir. Bu fark 0.05 diizeyinde anlamli olmasa da @tirleson
teste etkisini kontrol eden tek yonli ANCOVA teatillaniimistir.
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Istatistiksel §lemler icin Excel 10, SPSS 13.0 ve ITEMAN for WingoVersion 3.50d
paket programlar kullanilgtir. Tim istatistiksel ¢cozimlemelerde .05 manidarh

dizeyi temel alinngtir.
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BOLUM 3: BULGULAR VE YORUM

Arastirmada bgimh desisken olarak bgari ve tutum dgiskenleri bulunmaktadir. Bu
nedenle bu bolimde siraylasha ve tutum dg@skenlerinden elde edilen bulgulara yer

verilmistir.
3.1. Basari Degiskenine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada kontrol ve deney grubunurs@a puanlari 6n test ve son test olmak tzere
iki defa Ol¢ulmigttr. Kontrol ve deney gruplarinin on test, son tesbtn test- son test

analiz sonuclari ve yorumlarsagida grafikler halinde verilngtir.
3.1.1. Kontrol ve Deney Grubunun On Test Sonuglari

Arastirmada ilk alt problem olarak alinan “Kontrol vercey grubunun 6n test daau
puanlar arasinda fark var midir?” sorusuna cevamnastir. Arastirmanin kontrol
grubunun 6n test kari puan grafii Tablo 2’de, deney grubunun 6n tesgdra puan

grafigi ise Tablo 3’te verilmitir.

Tablo 2: Kontrol Grubu On Test Basari Puanlari

Kontrol Grubu Ontest Puan Ortalamalari
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m Kontrol Grubu Ontest Puan
Ortalamalari

Tablo 2de goruldigu gibi kontrol grubunda yer alargi@ncilerin 6n testten aldiklari

basari puanlar 20 ile 55 arasindagdgnektedir. Yedjer Ggrenci 20 ve 30 puan, on

ogrenci 25, birer grenci 35, 40 ve 55 puan, Ugrénci 40 puan almasiyla ortalama
28.67 olmutur.
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Tablo 3: Deney Grubu On Test Bagari Puanlari

Deney Grubu Ontest Puan Ortalamalari
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Tablo 3te goruldigu gibi kontrol grubunda yer alangi@ncilerin 6n testten aldiklari
basari puanlari 15 ile 55 arasindagdenektedir. Birer @renci 15, 45, 50 ve 55 puan, U¢
Ogrenci 20 puan, akar grenci 25 ve 30 puan, dokuzrénci 35 puan iki grenci 40

puan almasiyla ortalama 31.67 oktur.

Kontrol ve deney grubundakigtencilerin matematik dersi 6n testsha puanlari
arasindaki farkin anlamhl olup olm&ci ortaya koymak icin yapilan gkisiz
orneklemler icin t-testi sonuclari Tablo 4'te sunutur.

Tablo 4: Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Matematik Dersi On Test
Basari Puanlari

Gruplar N X SS sd t 0
Kontrol Grubu | 30 28.67 8.80
Deney Grubu | 30|  31.67 gsa| °° -1.32 20

Tablo 4 incelendiinde kontrol ve deney grubunda yer alagrecilerin Matematik
dersi 6n test ortalama {m puanlari arasinda anlamli bir farkhilik olmadi
gorulmektedir (gs= -1.32, p> .05). Kontrol ve deney gruplarinin ésttortalama ar

puanlarindaki ¢ puanlik fark istatistiksel olaeakamli bir fakhlik olgturmamstir.
3.1.2. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Baari Puan Sonuglari

Arastirmada yer alan “Kontrol grubunun 6n test ile sest baari puanlari arasinda fark
var midir?” alt problemine cevap aragtm Kontrol grubunun 6n test ve son tesidra
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puanlari arasindaki farkin anlamgliicin yapilan ilgkili drneklemler igin t-testi
sonugclariTablo 5'teverilmistir.

Tablo 5: Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Baari Puan Ortalamasi

Olgum N X SS sd t D
On test 30 28.67 8.80
Son test 30 69.67 1265 20| 2340 .00

Tablo 5 incelendiinde kontrol grubunda yer alangr@ncilerden deneyseklemler
oncesinden sonrasina elde edilegabapuanlari arasinda istatistiksel olarak anldmmli
farkhhk vardir (to= -23.40, p< .05). @encilerin deneyselsiemler sonrasindaki
ortalama bgari puani X = 69.67), deneyssleimler 6ncesine ¥ = 28.67) gore daha
yuksek bulunmgtur. Bu bulgu deneyseklemlerin kontrol grubundaki giencilerin
matematik dersindeki barilarini arttirmada anlamh etkiye sahip diduseklinde

yorumlanabilir.
3.1.3. Deney Grubu On Test ve Son Test Bari Puan Sonuglari

Arastirmada yer alan “Deney grubunun 6n test ile sshltigari puanlari arasinda fark
var midir?” alt problemine cevap aragtm Deney grubunun 6n test ve son tesiaba
puanlari arasindaki farkin anlamgli icin yapilan ilgkili 6rneklemler igin t-testi

sonugclarl Tablo ‘@laverilmistir.

Tablo 6: Deney Grubunun On Test Ve Son Test Bari Puan Ortalamasi

Olglim N X SS o n 5
On test 30 31.67 8.84
Son test 30 | 8400 1070 *° -23.31 00

Tablo 6 incelendiinde deney grubunda yer alargréncilerden deneyselslemler
oncesinden sonrasina elde edilegabapuanlari arasinda istatistiksel olarak anldoinli
farkhihk vardir (to9= -23.31, p< .05). @encilerin deneyselslemler sonrasindaki
ortalama bgari puani (X =84.00) deneysalldmler 6ncesine X =31.67) gore daha
yuksek bulunmgtur. Bu bulgu deneyselslemlerin deney grubundakigéencilerin
matematik dersindeki karilarini arttirmada anlaml etkiye sahip dlduseklinde

yorumlanabilir.

Tablo 5 ve Tablo 6ncelendginde kontrol grubundaki @encilerin deneyselslemler

oncesindeki Matematik dersi ortalamasdra puani 28.67 iken bu ger deneysel
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islemler sonrasinda 69.67'ye yuksejti Deney grubundaki gencilerin deneysel
islemler 6ncesindeki Matematik dersi ortalamadoa puani ise 31.67 iken bu g
deneysel slemler sonrasinda 84.00’e yuksedtii  Hem kontrol hem de deney
grubundaki @rencilerin deneysel slemler 6ncesinden sonrasina ortalamaaha
puanlar artngtir. On test ve son test puanlari arasindakiisitmi gosteren grafik
asagida yer almaktadir.

Sekil 4: On test ve Son test Puanlari Arasindaki Dsim Grafi gi
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Sekil 3'te yer alan grafik incelenginde kontrol grubunda yer alangr&ncilerin
ortalama bgari puaninda 41 puanlik, deney grubunda yer afaangilerin ortalama
basari puaninda 52.33 puanlik arggorilmektedir. Hem kontrol hem de deney grubunda
deneysel slemlere katilan grencilerin Matematik bgari ortalamalarinda bir agti
olmustur. Ayrica deney grubundaki artkontrol grubundaki aftan daha fazla oldiw

gorilmektedir.
3.1.4. Kontrol ve Deney Grubu On Test ve Son Test Bari Puan Sonuglari

Arastirmada yer alan “Kontrol ve deney grubunun 6n tkesson test bgari puanlari
arasinda fark var midir?” alt problemine cevap amair. Kontrol ve deney gruplarinin
On test bgar puanlari arasinda istatistiksel olarak anlasmlifark bulunmadii Tablo
1'de gosterilmytir. Istatistiksel olarak anlamh bir fakhhik bulunmamas r&men
gruplarin ortalama Bari puanlari yoninden fark olmasi ve Buyukdztiurk(2608) 6n

test- son test kontrol gruplu bir desendestanmaci deneyselsiemin etkili olup
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olmadgina odakland@inda en uygunsiemlerden birinin tek faktorli ANCOVA olaga
ifadesinden; Kalaycrnin (2008) ise gruplar her diaoir nedenden dolayisié degilse
esittemek icin  ANCOVA kullanilabilir ifadesinden yolagikilarak tek faktorli
ANCOVA analizi yapiimgtir. Analiz sonucunda elde edilengréncilerin son test
ortalama bgari puanlari ve 0n test puanlarina gore duzekilson test ortalama kari
puanlari Tablo 7’de verilngiir.

Tablo 7: Duzeltilmis Son Test Ortalama Baari Puanlari

Grup N X Duzeltilmis Ortalama
Kontrol Grubu 30 69.67 70.57
Deney Grubu 30 84.00 83.09

Tablo incelendiinde kontrol grubunda yer alangr&ncilerin son test kari puan
ortalamasi 69.67; deney grubunda yer algrericilerin son test gari puan ortalamasi
84.00'dur. Gruplarin 6n test i puanlar kontrol edildinde son test bari
puanlarinda dgésmeler oldgu gorilmektedir. Son test dizeltignortalama bgari
puanlari kontrol grubu i¢in 70.57; deney grubu i88109°dur. Gruplarin dizeltilmison
test ortalama Bar puanlari arasinda gozlenen farkin anlamli @bmpadgina iliskin
yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 8'de verilgtir.

Tablo 8: Gruplarin Diuzeltilmi s Son Test Baari Testi Ortalama Puanlari

Varyansin Kareler <d Kareler = 0 2
Kaynag| Toplami Ortalamasi

Ontest (Reg.) 1629.20 1 1629.2( 14.65 .0 2
Grup 2286.95 1 2286.95 20.57 .00 27
Hata 6337.46 57 111.18

Toplam 11048.33 59

Tablo incelendiinde deney ve kontrol grubunda yer alggreicilerin on test bari
puanlarina gore diuzeltilmson test ortalama kari puanlari arasinda anlamh bir farkin
oldugu bulunmytur [Fis7= 20.57, p<.05]. Bu yoOnuyle deneysgleimler sonunda
kontrol ve deney grubunda yer alagréncilerin matematik arilarinin birbirinden
farkl oldugu anlgiimaktadir. Kismi etki blyuklgline bakildginda 2=.27) 6n test ve
son test puanlari arasindaki farkin uygulanan fadggretimden kaynaklang
bulunmutur. Green ve Salkind’e gore (2005) bu kismi etkylkligt gucli kismi etki
blayukligtidar. Bu bulgular siginda gruplarin duzeltilmgi son test ortalama lear

puanlarina gére deney grubundaldréncilerin ortalama matematik gza1 puanlari
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( X=83.09), kontrol grubunda yer alangréncilerin ortalama matematik ¢za
puanlarindan € =70.57) anlamli derecede yuksektirb@gu deney grubunda yer alan
ogrencilerin kontrol grubunda yer alan o6rencilere egdaha bgarili Ggrenmeler

gerceklgtirdigini goéstermektedir.
3.2. Tutum Degiskenine Yo6nelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada kontrol ve deney grubunun tutum puanlarte®h ve son test olmak tzere
iki defa Ol¢culmigttr. Arastirmada bginci alt problem olarak alinan “Kontrol ve deney
grubunun 6n tutum puanlar arasinda fark var mids@usuna cevap arangtr.
Kontrol ve deney grubunun 6n tutum puanlari arasifaadk olup olmadina iliskisiz
orneklemler icin t-testi analizi uygulangtir. Analiz sonuglari Tablo 9'da verilgtir.

Tablo 9: Kontrol ve Deney Grubu On Tutum Puan Ortalamalari

Boyut Grup N X S sd t p
. .| Kontrol 30 35.57 6.14

Matematge Ilgi ve Sevgi Deney 30 3597 799 58 | -.23| .82

Matematgi Basarmada Kontrol 30 13.63 4.06 58 | -39 70

Guvensizlik ve Korku Deney 30 14.03| 3.92 ' '

Tablo 9 incelengjinde kontrol ve deney gruplarinin tutum d@igen “Matematge /lgi

ve Sevdiboyutundan aldiklar 6n tutum puanlari arasind@mli bir farklilik olmadgi
gorulmektedir (t=-.23, p>.05). Tutum 6fgain “Matematii Basarmada Guvensizlik ve
Korku” boyutundan aldiklari 6én tutum puanlarn arasinda anlaml bir farklihk
olmadg goriilmektedir (t=-.39, p>.05). gencilerin 6n tutum ve son tutum puanlarinin
deneyselglemlere katildiktan sonra farklggo farklilasmadgina ANCOVA analizi ile
bakilmstir. Analiz sonucunda elde edilengréncilerin tutum ol¢ginin “Matematige
Ilgi ve Sevgi” boyutundan aldiklari son tutum puatalamalari ve 6n tutum puanlarina

gOre dizeltilmg son tutum puan ortalamalari Tablo 10’da vegtmi

Tablo 10: Dizeltilmis Son Tutum Puan Ortalamalari

- Duzeltilmis

Boyut Grup N X Ortalama
Matematge ilgi ve Sevgi Kontrol Grubu 30 37.03 37.10
Deney Grubu 30 36.71 36.77

Matematgi Basarmada Kontrol Grubu 30 13.87 13.93
Guvensizlik ve Korku Deney Grubu 30 14.18 14.23
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Tablo 10 incelenginde deney grubunda yer alagréncilerin “Matematie ilgi ve
Sevgi” boyutundan aldiklari son tutum puan ortalsin26.71; kontrol grubunda yer
alan @rencilerin son tutum puan ortalamasi ise 37.03a&l@otrilmektedir. Gruplarin
on tutum puanlari kontrol edilginde son tutum puanlarinda ggneler oldgu
gorilmektedir. “Matemagie ilgi ve Sevgi” boyutundan aldiklari son diizeltigniutum
puan ortalamalari deney grubunda yer algreciler icin 14.18, kontrol grubunda yer

alan @renciler icin 13.87’dir.

Tablo 10 incelengiinde deney grubunda yer alagréncilerin “Matematti Basarmada
Guvensizlik ve Korku” boyutundan aldiklari son totypuan ortalamasi 14.18; kontrol
grubunda yer alan giencilerin son tutum puan ortalamasi ise 13.87 adélar
gorulmektedir. Gruplarin 6n tutum puanlari kontedlildiginde son tutum puanlarinda
degismeler oldgu gorulmektedir. “Matemaii Basarmada Guvensizlik ve Korku”
boyutundan aldiklari son dizeltilgniutum puan ortalamalari deney grubunda yer alan
ogrenciler icin 14.23, kontrol grubunda yer alagrénciler icin 13.93'tlr. Gruplarin
dizeltiims son tutum puan ortalamalari arasinda gozleneninfadalamli olup

olmadgina iliskin yapilan ANCOVA sonugclari Tablo 11'de verilgtir.

Tablo 11: Gruplarin Duzeltilmi § Son Tutum Puan Ortalamalari

Bovut Varyansin Kareler <d Kareler =
y Kaynag| Toplami Ortalamasi P
o B Ontest 254.13 1 254.13 9.64 .003
23 | (Reg)
g ® Grup 2.29 1 2.29 .09 17
g S Hata 1502.21 57 26.36
= Toplam 1757.40 59
@ Ontest 101.10 1 101.10 9.98 .01
23 N2 | (Reg)
5 ESS [Gup 82 1 821 08 77
< &35 ¢ [Hata 577.73 57 10.13
=m0
Toplam 680.85 59

Tabloda yer alan ANCOVA sonuclarina gére kontrol deney grubunda gdenen
ogrencilerin “Matematie ilgi ve Sevgi” boyutundan aldiklari 6n tutum puaniargore
dizeltiims son tutum puan ortalamalari arasinda anlamh arklfigin olmadgi

goralmdstur [Fa-s7= 0.09, p>.05]. Bu yodnuyle deneyseglemler sonunda kontrol ve
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deney grubunda yer alagréncilerin matemagie yonelik tutumlari “Matemage ilgi ve
Sevgi” boyutunda birbirinden farkli olmagianlgilmaktadir.

Tabloda yer alan ANCOVA sonuglarina goére kontrol deney grubunda gdenen
Ogrencilerin “Matemati Basarmada Guvensizlik ve Korku” boyutundan aldiklan 0
tutum puanlarina gore dlzeltignson tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fakliligin olmadgl goralmistir [Fas7= 0.08, p>.05]. Bu yonlyle deneysglemler
sonunda kontrol ve deney grubunda yer algmid@cilerin matemage yonelik tutumlari
“Matematigi Basarmada Guvensizlik ve Korku” boyutunda birbirindkamkli olmadgi
anlagiimaktadir. Kismi etki buyikigiine 2=.03) bakildginda da iki grup arasinda bir

fark olmadgi goérulmitar.

Arastirma sonunda matematik dersleri edebi Urlnleryileitilen deney grubundaki
ogrencilerin baari puanlari, ilk@retim 4. sinif matematik dersgtetmen kilavuz kitabi
dogrultusunda yurutulen kontrol grubundakgréncilerin baari puanlarindan anlamli
derecede yuksek olgu bulunmytur. Bunun yanindagiencilerin matemage yonelik
tutumunda anlamli bir farkhlik géralmestir. Edebi Granler ile ydrttilen matematik

dersinde bgari anlamli derecede artarken tutungigien géstermensir.
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SONUC TARTISMA VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulagiginda gagida sonug, tagma ve Onerilere yer

verilmistir.
Sonuglar

* Edebi drunlerle matematik dersleri yuratilen dengybu @&rencilerinin
matematik dersi 6n test ortalamadwa puanlari ile ilkgretim 4. sinif matematik
dersi @retmen kilavuz kitabi dgultusunda matematik dersleri yuratilen
kontrol grubu @rencilerinin matematik dersi 6n test ortalamgabapuanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkijdktur.

* Kontrol grubunda deneyseklemlere katilan grencilerin matematik lzar

ortalamalarinda agtiolmustur.

 Deney grubunda deneyseflemlere katilan grencilerin matematik bar
ortalamalarinda bir agtiolmustur. Bu arts kontrol grubuna gére deney grubunda
yer alan @rencilerinde daha fazla olgu gortulmektedir.

* Deney ve kontrol grubunda yer alapréncilerin deneysekliemler éncesinden
sonrasina kadar matematik dersi ortalamasama puanlari dgsim
gOstermektedir. Edebi drinlerle matematik dershgirtitilen deney grubu
dgrencilerinde medyana gelegrénmeler ile ilk@&retim 4. sinif matematik dersi
ogretmen kilavuz kitabi dgultusunda matematik dersleri yuratilen kontrol
grubu @rencilerinde meydana gelerngrénmeler arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark olgmustur.

* Deney ve kontrol grubugdencilerinin 6n tutum puanlar arasinda istatigiks
olarak anlamli bir farklihk yoktur.

* Edebi drUnlerle yuratilen matematik dersleri, magge yonelik tutumda
ilkdgretim 4. sinif matematik dersigietmen kilavuz kitabi dgultusunda
yuratilen matematik derslerine gore istatistikséarak anlamli bir fark

olusturmamstir.

69



Tarti sma

Arastirmanin birinci alt problemi, “Kontrol grubunun daest baari puanlari ile deney
grubunun 6n test bari puanlari arasinda bir fark var midigeklindedir. Argtirmanin
birinci alt probleminin analizinde deney ve kontmgrubu @&rencilerinin Matematik
dersi “Dazal Sayilarla Bolmdslemi” alt 6grenme alanina yoénelik hazirlanan 6n test
puanlari arasinda, gruplara gére anlaml bir fakklolup olmadg aratiriimistir.
Yapilan istatistiksel analiz sonucunda kontrol \enely grubu grencilerinin 6n test
basarl puan ortalamalari arasinda istatistiksel olamalamli bir farklilk bulunmanstir.

Bu bulgu; kontrol ve deney grubur@ncilerinin “Dgzal Sayilarla Bélmeslemi” alt
ogrenme alanina yonelik hazir bulgiuk dizeylerinin ¢ok fazla farkhkmnadgini ve

birbirlerine benzer grup olgwnu gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde kontrgrubu @rencilerinin 6n test
basari puanlari ile son test @ puanlari arasinda bir fark var olup olngdi
arggtinimistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, kongolbu @rencilerinin 6n test
basari puanlari ile son test g1 puanlari arasinda, kontrol grubgréncilerinin son test
basari puanlar lehine anlaml bir fark bulungtwr. Kontrol grubunun 6n test e

puanlari ile son test kari puanlari arasindaki bu farkin, kontrol grulkiremicilerine
verilen geleneksel matematik grétiminin bagariya ulgtigindan kaynaklangini

sdylemek mumkunddr.

Arastirmanin dgunci alt probleminin analizinde deneubgr Grencilerinin 6n test
basari puanlari ile son test @ puanlari arasinda bir fark var olup olngadi
arggtinimistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, deneybgr @Grencilerinin 6n test
basari puanlari ile son test g1 puanlari arasinda, deney grulaedcilerinin son test
basari puanlari lehine anlamli bir fark bulungtwr. Deney grubunun 0On test gaa

puanlari ile son test kari puanlar arasindaki bu farkin, deney gruljveicilerine
verilen edebi Urlnlerle matematikgrétiminin bagariya ulgtigindan kaynaklangdini

sdylemek mumkandur.

Arastirmanin dérdinci alt problemi, “Kontrol grubunuanstest bgari puanlari ile
deney grubunun son testsha puanlari arasinda bir fark var midir§&klindedir.
Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, edebiinlerle matematik gretiminin
uygulandgl deney grubu grencileri ile geleneksel matematigrétiminin uygulandg
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kontrol grubu @rencileri arasinda, son test puanlari acisindareydemubu lehine
anlamli bir fark bulunmgtur. Deney ve kontrol grubu arasindaki bu farkenely grubu
ogrencilerine verilen edebi Urlnlerle matematigraiiminin bagariya ulamasindan

kaynaklandgini sdylemek mamkunddr.

Testte yer alan sorularin bazilari kavram bilgisipazilar glem bilgisine bazilar ise
hem kavram hem deglém bilgisine dayali sorulardir. Matemgtiogretmede edebiyat
temelli matematik yakkami; matematiksel anahtar kavramlar ve bu kavrdenldgili
bilgi ve beceriler Uzerinde yonlasmis olmasi (Lake, 2009), yeni matematiksel
distncelerin @retilmesinde, grencilerin kavramlarin farkli boyutlarda glinmesi icin
firsatlar sunmasi (Burns ve Silbey, 2000) gibi mek faydasindan kaynaklargni
soylemek mumkinddr. Ayrica Jennings ve Jenning®419May (1997), Mink ve
Fraser (2002) , White (2003) ve Lynch (2006) ydptikargtirmarda, edebi Uriinlerle
matematik @retiminin @rencilerin matematik dersindeki daailarini arttirdg

sonucuna varnglardir.

Sonug olarak yukarida verilen sinama sonuclari, bu agairmadan da elde edilen, edebi
arinlerle matematik @etiminin &rencilerin - matematik dersindeki gaailarini

arttirdgl gorisunu destekler niteliktedir.

Fakat Bruun’'un (2004) yap edebiyatla zengingéirilmis matematik @retiminin 6.
sinif @rencilerinin matematik Barisina etkisinin olup olmagini inceleyen ardirma
sonucunda, edebiyatla zenggtlelmis matematik @retimi Ggrencilerin matematik
basarisinda istatistiksel olarak anlamli birgdgkli ge yol agmadii sonucuna varrgtir.
Ayni sekilde White-Fuller (2006)’in, yagil argtirmasinda edebiyat temelli matematik
ogretiminin 2. sinif @rencilerinin matematik Barisina etkisini agirmistir. Arastirma
sonunda deney ve kontrol grubunda yer algresdcilerin matematik ari puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark uhamstir.

Bu farkliigin nedeni olarak agarmalarin farkl dlkelerde, wagruplarinda ve surelerde
yapiims olmasi gorulebilir.

Arastirmanin altinci alt problemi, “Deney grubunun swmrum puanlari ile kontrol
grubunun son tutum puanlari arasinda bir fark vadin?’ seklindedir. Yapilan

istatistiksel analizler sonucunda, edebi Urinleniatematik @retiminin uygulandi
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deney grubu grencileri ile geleneksel matematigrétiminin uygulandil kontrol grubu
Ogrencilerinin son tutum puanlari acisindan istdssti olarak anlamh bir farkhlik
bulunmamgtir. Arastirmadan elde edilen bu bulguya gére edebi Urimleratematik

Ogretimi ¢grencilerin matemagie yonelik tutumlarini etkilemetir.

White (2003), Bruun (2004) , White-Fullerin (200§aptiklari argtirma sonucunda
deney ve kontrol grubunda yer alagréncilerin matemage yonelik tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark buhayarak; edebiyat temelli matematik
Ogretiminin @grencilerin matemage yonelik tutumlarinda etkili olmagh sonucuna

variimistir.

Sonug olarak yukarida verilen giiama sonuclari, bu agairmadan da elde edilen, edebi
drinlerle matematik getiminin &rencilerin matemage yonelik tutumlarinda bir

etkiye sahip olmagi goristini destekler niteliktedir.

Fakat Mink ve Fraser (2002), amamasinda ilkgretim 5. sinif @rencilerinin
matematiksel icerikleri genmede cocuk edebiyati kullanmaningrencilerin
matematie yonelik olumlu tutum geitirmesinde etkili oldgu sonucuna varrgr.
Ayni sekilde Lynch (2006), astirmasinda c¢ocuk edebiyati Urinleriningréncilerin
matematie yonelik tutumlarinda etkisinin olup olmgdi aratirmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen sonuclara gore ¢cocuk edelisiatleri, @rencilerin matemage

yonelik tutumlarinda olumlu etkiye sahiptir.

Bu farklihgin nedeni olarak agarmalarin farkl tlkelerde, wagruplarinda ve surelerde

yapilms olmasi gorulebilir.
Oneriler
Arastirmanin bulgularina ve sinirliliklarina yonelikeiilere gagida yer verilmgtir.

e Edebi drunlerle matematik dersleri yuritilen dengybu @&rencilerinin
matematik bgarisi, ilk@retim 4. sinif matematik dersgetmen kilavuz kitabi
dogrultusunda matematik dersleri yudrutilen kontrol byru Ggrencilerinin
matematik bgarisi arasinda anlamh bir farklilhk bulungwr. Bu bulgu giginda

matematik dersleri edebi trtnlerle yuratulebilir.
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Yabanci literatirden matematik derslerinde kullaak Gizere hazirlanan edebi
aranlerin cevirileri yapilabilir. Ayrica kultarlemesilden nesile aktarma 6zgili
olan edebi Urtinlere kultirumuzden de alintilar yakdu acidan dagdenciler
gelistirilebilir.

Ders kitaplari ve program bu glmltuda ele alinip gerekli ilave ve dizeltmeler
yapilarak @retmenlere ve grencilere matematik derslerinde kullaniimak tzere

hazirlanan edebi tUrinleri kullanma imkani verilrdili

Edebi drunlerle matematik dersleri yuratilen dengybu @&rencilerinin
matematie yonelik tutumlari ile ilk@retim 4. sinif matematik dersigiietmen
kilavuz kitabr d@rultusunda matematik dersleri yuratilen kontrol byru
Ogrencilerinin  matemage yonelik tutumlari arasinda anlamh bir farklilk
bulunmamgtir. Bu bulgu giginda bunun nedenini inceleyecek nitel birsarana

yapilmasi onerilmektedir.

Bu argtirma “Dogal Sayilarla Bélmdslemi” alt 6grenme alanindaki kazanimlar
dogrultusunda gercekdérilmi stir. Bundan sonraki agairmalar farkli @renme

alanlarinin kazanimlariyla yapilmali ve sonuclam#astiriimalidir.

Arastirma doérdinci sinifta géenim goren 60 grenci ile sinirli tutulmsgtur.

Bundan sonraki agarmalar farkli siniflarda daha ¢ok katilimci ilapylabilir.

Arastirmanin deneyselslem siresi bg hafta ile sinirl tutulmgtur. Bundan

sonraki argtirmalar daha uzun sureli uygulanabilir.

Arastirma nicel argtirma modellerine goére tasarlanip veriler toplagimi
Bundan sonraki agarmalarda bgari testi yerine performans grlendirme
araclarindan biri  tutum 0Olge yerine go6rgme formu kullanilarak

gerceklatirilebilir.
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EKLER

EK-1 BASARI TESTi

1) Asagida verilen bolmeslemini kisa yoldan ) B'ir dogalust.ayl 11'e bdlundiiinde pélQm
yapIpA ifadesinin dgerini bulunuz. 2rdir.  Bolinen  sayl  g@gidakilerin

hangisinden blyuk olamaz?
8000[_1000
A

)7 B) 8 )9 ) D0 A) 295 B) 297 C) 293 D)29
6) 272 +4 =68

2) Asagidaki bdlme glemini yapmadan 958+ 9 =152

basamak sayisini bulunuz. 312 + 24 =13

19083 Yukarida verilenslemlerden kag tanesinin

sonucudogrudur?

A) 2 B) 3 C)4 B)
A1l B) 2 C)3 D) 4

7) Uciincii katta oturan Fba merdivenleri
3) Ugur her gin ¢t mesafede yol jkiser ikiser cikmaktadir. Her katta 12
ylrimektedir. 12. giinin sonunda toplam 213samak oldguna goére Tiba merdivenleri
km yol ydrdyen @ur bir giinde kag km yol y5c adimda gikar?
yuramdsttir?

A) 8 B) 18 C) 36 D) 72

A) 16 B) 18 C) 20 D) 22

8) Asagida verilenlerden hangisi ya da
hangileridogrudur?

|. Kalan = 0 ise Boliinen= Bolum x Bolen

4) 5 x| < 90 siralamasindff yerine

yazilabileceken bulyuk dogal sayi kagtir? 1. 852 + 4 = 223

lll. 646 + A =38 iseA =17

A) 15 B) 16 C) 17 D) 18 A)lvell B) Yalniz li
C)llvelll D) I ve llI

84



13) Esra ¢ tane silgi icin 750 Kr, Fulya ise

9) Yandaki ¢arpmaslemi igin oy e
bes tane silgi icin 800 Kr 6duyor.

asagidakilerden hangigranlistir?  x 21

Buna gdre bir silgi icin Esra Fulya’dan kar

A) Sonug cift sayidir. .+« Krfazla 6demitir.
B) Sonug 4 basamaklidir. + 496
C) Sonuc bulunamaz. A) 90 B) 80 C) 70 D) 60

D) Sonucu bulmak icin ilk 6nce bélmgdmi
yapilir.

14) Bir bélme gleminde boélen 4, bolim 261

10) Belli sayidaki mandalinalari 3 ski Ve kalan 1 ise bélinen kagtir?
paylastiginda her birine 8 tane glilyor. Ayni

sayidaki mandalinalari 4 gi paylastiginda,
her birine kag tane gér? A) 1035 B) 1044 C)1045 D) 1055

A) 2 B) 4 C)6 B)

15) Asagida bolme glemleri yapilmadan
boliumin basamak sayisi kisa yoldan bulunup
11) Bir patron gcilerine calstigi her gun icin - yarisina yazilmtir.
esit miktarda Ucret veriyor. Ugsginin be
guinde bitirdgi bu is icin patron toplam 180TL  Bulunan bu basamak sayilarindan kag
ddedgine gore, bir gci bir gun icin kag TL tanesiyanlistir?
Ucret almgtir?

A) 10 B) 12 C)13 D) 14 344 |4  Bolumiin basamak sayisi 2'dir.

1352 Bolumun basamak sayisi 4'tur.

12) 144 + 8 + 4 = 12 sleminde parantezi
nasil koyalim kiglem d@ru olsun.

82000 [10  Bolimiin basamak sayisi 4'tiir.
A) (144 8) + 4= 12

B) (144 + 8 + 4) = 12
C) 144 + (8 + 4) = 12

A) 0 B) 1 C)2 B)
D) Parantez koymaya gerek yok
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16) 87+3=29
112 +4 =28
28 + 29 =57
Yukarida  verilen dlemler  gagidaki

problemlerden hangisinin ¢6zUmudr?

1.
A) Zeynep 29 tane cikolataya 112 Kr, 28

tane sekere 87 Kr ddedi. Birer tane
cikolata ve seker alsaydi toplam kag
kurus 6derdi?

B) Zeynep 29 tane cikolataya 87Kr, 28 tan

18) 2000 10 700Q 100 QSOOT 1000

200 .
l. ise N

95 ise A

70

ise C

Yukarida verilen bo6lme slemlerinin
eonucu bir harfe karlik gelmektedir.

sekere 112 Kr 6dedi. Birer tane ¢ikolata

ve seker alsaydi toplam ka¢ kuyréderdi?

C)
tane sekere 87 Kr o6dedi. Birer tane
cikolata ve seker alsaydi toplam kac
kurus 6derdi?

D)
tane sekere 112 Kr ddedi. Birer tane
cikolata ve seker alsaydi toplam kag
kurus 6derdi?

17)  Asagidakilerden
bolinebilen bir sayiyi
bolmeyi aciklar?

hangisi 10 ile

A) Boélen sayinin onlar basaghadaki sifir
silinir.

B) Bdlunen sayinin onlar basagnadaki sifir
silinir.

C) Bolumdan birler basangandaki sifir silinir.

D) Boliinen sayinin birler basagadaki sifir
silinir.

86

Buna gore bdlme slemlerinin  sonucu
sirasiyla hangi harf siralamasini giuur.

Zeynep ¢ tane cikolataya 112Kr, dort

A)NAC B)ANC C)CAN D) NCA

Zeynep U¢ tane cikolataya 87 Kr, dort

19) Kagan her giin gt sayida bilye satin alip,
satin aldgl her bilye icin Kr oduyor.
Her gin dort bilye satin alan Ean 12 gin
sonunda toplam 384 Kr dduyor.

Yukarida be birakilan yere
asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A4 B) 8 C) 12 D) 16

kisa yoldan 10a

20) Bir otobiis her seferde 12 yolcyiy@r ve
gunde 2 sefer yapiyor.

3 guiniin sonunda yolcu biletlerinden 288 TL
elde ettgine gore bir adet yolcu bileti ne
kadardir?

A) 3 B) 4 C)5 D)6



EK-2. ARASTIRMA KAPSAMINDAK I MATEMAT IK DERSI KAZANIMLARI

s | 2
pd
< <
=
L z KAZANIMLAR
< o
e 2
)O :O
0O S
<
1. Bdlme sleminde bolimin basamak sayisgiein yapmada
belirler.
2. Uc basamakli dgal sayilar, en cok iki basamakl gk
sayllara boéler.
3. Son U¢ basanga sifir olan en c¢ok be basamakh dgal
= sayllari 10, 100 ve 1000’e kisa yoldan bdler.
<
%)

-

DOGAL SAYILARLA BOLME ISLEMI

4, Bir bélme sleminin sonucunu tahmin eder ve tahminigheim

sonucu ile kaglastirir.
5. Iki adimli slemleri yapar.

6. Dogal sayilarla bélmeslemini gerektiren problemleri ¢cozer

kurar.

-
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EK-3. ARASTIRMA
KAZANIMLAR

KAPSAMINA G IREN KAZANIMLARA UYGUN ALT

KAZANIMLAR £

ALT KAZANIMLAR

1. Bb6lme &sleminde| -

bolimin basama
sayisini glem
yapmadan belirler.

2. Uc basamakl
dogal sayilari, en ¢o
iki basamakli dgal
sayllara boler.

Bir basamakli dgal sayilar bir basamakli gal sayilara boler.
'iki basamakli dgal sayilari bir basamakli gal sayilara boler.
Iki basamakli dgal sayilari iki basamakli gal sayilara boler.
Uc basamakli dgal sayilari bir basamakli gal sayilara boler.
Uc basamakli dgal sayilari iki basamakli gal sayilara boler.
Ara basamaklarinda “0” bulunan gh sayilari bir basamak
dogal sayiya boéler.
Ara basamaklarinda “0” bulunan ghd sayilari iki basamak
dogal sayiya boler.

3. Son U¢ basanga
sifir olan en cok bg
basamakl dgal
sayllari 10, 100 v
1000’e kisa yolda
bdler.

Son u¢ basanga sifir olan dort basamakli dal sayilari 10'g
kisa yoldan boler.

Son U¢ basanga sifir olan dort basamakli gal sayilari 100'¢

kisa yoldan bdler.
FSon Uc basangasifir olan dért basamakl dal sayilari 1000’
isa yoldan boéler.
Son U¢ basanga sifir olan be basamakli dgal sayilari 10’
kisa yoldan boler.

Son u¢ basanga sifir olan bg basamakli dgal sayilari 100'¢

kisa yoldan boler.
Son U¢ basanga sifir olan bg basamakli dgal sayilari 1000’
kisa yoldan bdler.
Ara basamaklarinda “0” bulunan ghd sayilari 10’a kisa yoldg
boler.

Ara basamaklarinda “0” bulunan ga sayilari 100’e kis
yoldan béler.

Ara basamaklarinda “0” bulunan ghl sayilari 1000’e kis

yoldan béler.
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4. Bir boélme

isleminin  sonucunu

tahmin  eder ve

tahminini slem _

sonucu ile

karsilastirir.

5 iki adimil Bolme klemi ile birlikte bgka islerinde oldgu iki adimli

islemleri yapar.

islemleri yapar.
Matematik derslerinde kullanilan parantgaretinin anlamin|
bilir.

Bir bdlme sleminde; bdlunen, bolen, bélim ve kalan arasin
6. Dogal sayilarla
3y . .. |iligkiyi bilir.
bdlme glemini
Bir basamakli bir dgal say ile bir basamakli bir dal sayiyi
gerektiren gal say d yy

problemleri ctzer v

kurar.

nkuIIanarak bdlme gerektiren problemleri ¢cbzer/kurar
iki basamakli bir dgal say! ile bir basamaklh bir gdal sayiyi
kullanarak bélme gerektiren problemleri ¢ézer/kurar
Uc basamakli bir dgal sayi ile bir basamakli bir gal sayiyi
kullanarak bélme gerektiren problemleri ¢ozer/kurar
iki basamakli bir dgal say ile iki basamakli bir gal sayiyi
kullanarak bélme gerektiren problemleri ¢ozer/kurar
Uc basamakli bir dgal say! ile iki basamakli bir gal saylyi

kullanarak bélme gerektiren problemleri ¢ézer/kurar

daki
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EK-4. BELIRTKE TABLOSU

Soru No Bilgi Kavrama | Uygulama Analiz Sentez Dggﬁ{fn Kazl\‘l'j‘c';"m
1. X 3
2. X L
> X 2-6
4. X 6
5. X 6
° X 2-4-6
7. X 6
° X 2-4-6
> X 2-6
10. X 5.6
. X 2-5-6
e X 4-5-6
13. X 2.6
14. X 5.6
15. X 1-3
16. X 4-6
17. X 3
18. X 3
19. X 2.6
20. X 2.6
Toplam 2 1 5 ) 4 ) )
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EK -5. BASARI TESTI MADDE ANAL iZi TABLOSU

Madde No Madde Ayirt Edici Madde GugluKndeksi
1. .70 42
2. .87 40
3. 72 48
4, A7 A1
5. 42 .38
6. .55 43
1. .55 .58
8. 57 .55
0. .38 43
10. .55 46
11. .78 43
12. 45 A1
13. 57 .58
14. T2 31
15. .80 41
16. .58 .59
17. .79 42
18. .58 .59
19. .36 .29
20. 31 37
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EK-6. ALT %27 VE UST %27'L iK GRUPLAR ICIN T-TESTi SONUCLARI

Madde No T (Alt%27-Ust%27)
1. -8,398
2. -6,368
3. -7,024
4. -8,046
5. -9,444
6. -6,868
7. -7,750
8. -7,995
9. -6,141
10. -5,883
11. -6,950
12. -7,653
13. -6,443
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EK-7. TUTUM OLCE Gi FAKTOR ANAL iZi SONUCLARI

Madde Iz)arlgl)'(r Faktor-1 Dondlirme Sonrasi Yiuk @eri
No | varyansi| YUk Degeri Faktor—1 Faktor—2

M2 .76 .59 72

M3 .68 .59 A7

M4 64 42 62

M5 .59 45 .56

M6 g7 .60 .69

M7 73 .55 .70

M8 .39 .61 .78

M9 .65 43 .56

M10 40 .54 .73

M11 .59 .36 44

M14 .65 48 .68

M15 45 .28 45

M16 75 .66 .81

Aciklanan Varyans
Toplam= % 50,37

Faktor-1= % 39,86

Faktor-2= %10,51
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EK-8. MATEMAT iK DERSINE YONELiK TUTUM OLCE Gi GUVENIRLIK

TESTI SONUCLARI
" IC TUTARLILIK

FAKTORLER KATSAYISI
Matematge Ilgi ve Sevgi 36
(Birinci Faktor)

Matematgi Basarmada Guvensizlik ve Korku g7
(ikinci Faktor)

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgie 1

(Toplam)
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EK-9. MATEMAT IGE YONELIK TUTUM OLCE Gi

=
x
@
w O =
= . . > >
-
0 TUTUM IFADELERI = s 5
» <| = =
< XD 2 X =
w z| XN Q| S
w Ol nl = F
S 222
< d| <) 2| X
Sl E| O
N <| <<| <| =
El M| Y| | T
1. Matematik ile ilgili birseyler yapmaktan hktanirim.
2. Matematik derslerini dért gozle beklerim.
3. Matematikle ilgili konular targmaktan helanirim.
o
3 4. Matematgi seviyorum.
(<)
2
= 5. Matematgi gunluk yaamimda kullanmaktan zevk alirim.
5
g 6. Calsma zamanimin gunu matemage ayirmak isterim.
]
E -
= 7. Matematikten korkmam.
8. Matematikle ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek isten.
9. Hayatimda kullanagam icin matematik dersi dnemlidir.
- 10. Matematik problemlerini ¢bzerken ¢ok sinirlenirim.
g 2
E O . . — .
g < 11. Matematik derslerinde kendimi rahat hissetmem.
g 2
0 v
BN 12. Matematik 6devlerini yaparken ¢ok gergin olurum.
g 2
E o
= (% 13. Matematik derslerinde zorluk cekerim.
=
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EK-10 KONTROL GRUBU DERS PLANI

MATEMAT IK DERS PLANI

BOLUM I:

Dersin adi MATEMAT IK

Sinif 4/A

Unitenin Adi/No SAYILAR /3

Konu Dogal Sayilarla Bolmdslemi

Sire 3 ders saati (40 dk+40 dk+40 dk)
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari

Uc basamakli dgal sayilari, en cok iki basama

dogal sayilara boler.

Dogal sayilarla bdlmeslemini gerektiren problemle

¢cOzer ve kurar.

|

-

Beceriler

Akil yaratme, iliskilendirme, iletsim, problem

¢cOzme

Ogretme-Ogrenme-Yodntem

ve Teknikleri

Duz anlatim, Soru-cevap, Grup gatasi, Beyin

Firtinasi

Kull. E gitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca

1)Ogretmen  2)Ggrenci

Ogretmen Kilavuz Kitabi, @enci Ders kitabl,
Calisma Kitabi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Sureg:

2. “Ayni

1. Ders kitabinin 68. sayfasinda bulunan “GUL 1IN bolum inceletilir.

sinifta siz olsaydiniz bélinen,

bdlen, bolire kalana kend
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hayatinizdan nasil bir 6rnek verirdiniz?” sorusuaeftlir.
3. Ders kitabinin 68. Ve 69. sayfalarindaki “KapaddlgaOtel insaatimiz Var
basligina ait resimler inceletilir. Verilen bilgiler okwiduktan sonra sagidaki
sorular sorulur:

a. Kapadokya'ya gittiniz mi? Gittinizse kisaca bahgedesiniz?

b. Mat4 ve birlikte caktigl kisilerin konusmalarindan, depremle ilgili b
konu Uzerinde caftiklar akliniza gelmi miydi?

c. “Mimar Sezin Acikliyor?” baligi altinda verilen depremde ha
onlemini daha 6nce duyrpmuydunuz?

d. Sizce bu 6nlem, her binada dikkate alismidir?

e. Mat4’un oteli ile ilgili verilen bilgilere dayanakayapilacak olan b
otel hakkinda neler séyleyebilirsiniz?
4. Ders kitabinin 70. sayfasindaki “Otel Hakkindakirdwylar Sizden” bglig
altinda verilen problemler okutularak bu problenmesrtak yonlerinin ne oldgu
sorulur. Cevaplar yonlendirilerek onlarin bu prablerin ¢6ziminde kullaniima
gerekenglemin bélme glemi olduzu sonucuna ukaalar sglanir.
5. 1k problemin verilen ¢oziimi gencilere inceletilerek ger problemlerir
¢6zUmUunl yapmak tzere grup galasi yapilir.
6. Gruplarin ¢ozamleri bittikten sonragdir gruplarla ¢cézimleri katastirmalari
istenir.
7. Farkh cevaplar verdikleri problemler varsa tgatak d@ru sonuca ulgiran
¢Ozumun hangisi oldiuna karar vermeleri gkanir.
8. Ders kitabinin 71. sayfasindaki “Otelimiz Otel Mét# ilk Misafirleri” basl g
altindaki bilgileri okumalari istenerekagidaki sorular sorulur:

a. Sizce Avrupa Birlgi Komisyonu neden Dgal Cevreyi Korumeé
Konferansi duzenlemiolabilir?

b. Avrupa Birligi Komisyonu dyeleri, Dgal Cevreyi Koruma
Konferansi i¢cin neden Kapadokya'yl segmiabilir?

c. Avrupa Birligi Komisyonunda bulunan Uyelerin kendi ulkel
nelerdir?

d. Avrupa Birligi bayrgzl ile Turk bayrg arasinda ortak ozellikler v

mi?

ir

1S4

=

eri
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e. Sizce Avrupa Birlgi Komisyonu Uyeleri konaklama icin neden Qtel
Mat4’'u secmg olabilir?
9. Otel Mat4’uinilk Misafirleri ile ilgili olan 71. sayfadaki probtaleri bir dncek
etkinlikte verilen bilgileri ve bu bdlimde c¢odzdikileproblemlerin verilerin
kullanarak ¢6zmeleri istenir.
10. Ders kitabinin 71. sayfasindaki “Gunun Sonundalipe altinda veriler

raporlar inceletildikten sonra cstina kitabinin 52. sayfasindaki “Turk-Osmanl

Mutfagindayim” balikli calisma icin gruplar olsturulur. Gruplardan bireyse
olarak bu cakmanin “Sipagim” kismini yonerge dgrultusunda doldurmalayr

istenir. Bu kisim doldurulduktan sonragréncinin grup arkada ile calsma
kitaplar1 degistirilerek bu sipag icin ddemesi gereken toplam fiyati belirleyerek
borcunuz béliminde ¢ozimind yaparak sonucu bulmsienir.
11. Ogrencilerden yaptiklar bu grup gahasini canlandirarak sinifa sunmalari
istenir.

12. Ders kitabinin 72. sayfasindaki “Taksit Taksit NéiQorlar?” baligi altinda

verilen bilgileri okumalari ve resimleri incelemalestenir.

U

13. Yonerge dg@rultusunda kilerin aldiklari Grtnler igin taksitlendirmelerden
hangilerini tercih ettiklerini ve her ay ne kadaediklerini bulmalari istenir.

BOLUM llI

Olgme-Deserlendirme: Ders kitabinin 72. sayfasindaki “KONUMUZUN
1)Bireysel @renme SONUNA GELDIK” bash g altinda verilen
etkinliklerine yonelik calismayi yapmalari istenir.

Olgcme-Deserlendirme _ o
Calisma kitabinin 53. sayfasindaki “Bélme
2-)Grupla 6grenme
Bulmacasini Tamamlayalhm” ekl calismayi
etkinliklerine yonelik ) .
. _ yapmalari istenir.
Olgme-Dezerlendirme

3)Ogrenme gucligl olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
0grenme hizinda olan
ogrenciler igin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri
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EK-11 DENEY GRUBU DERS PLANI

MATEMAT iK DERS PLANI

BOLUM I:
Dersin adi MATEMAT IK
Sinif 4/A
Unitenin Adi/No SAYILAR /3

Konu Dogal Sayilarla Bolmdslemi
Sire 3 ders saati (40 dk+40 dk+40 dk)
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari

Uc basamakli dgal sayilari, en cok iki basama

dogal sayilara boler.

Dogal sayilarla b6lmeslemini gerektiren problemle

¢cOzer ve kurar.

|

-

Beceriler

Akil yaratme, iliskilendirme, iletsim, problem

¢cOzme

Ogretme-Ogrenme-Yontem

ve Teknikleri

Duz anlatim, Soru-cevap, Grup gatasi, Beyin

Firtinasi

Kull. E gitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakea

1)Ogretmen  2)Gsrenci

Kartonlardan yapilmi“Bélme Apartmani”, “Odada
Kimler Kaliyor” ¢calisma k&;di

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
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Sdureg:

14. Kartondan hazirlanan “BOlme Apartmani” materyaliefizde @renciler
konusturularak aagidaki sorular sorulur:

a. Bu apartmanin adi sizce neden “Bélme Apartmani”?

b. Bu odalarda sizce kimler kaliyor olabilir?

15. Bu derste @rendiklerinizi gunlik ysaminizda birsey alirken paranizi
yetmedgi durumda taksitlendirme yapagaiz zaman kullanabilecekleri sGylene
gunlak ygamla iligkilendirilir.

16. “Tavan Arasindaki Sir” adli hikdye okunmayaslbamadan ©nce gietmen

hikdyenin amacini dile getirir.
17. Hikaye bir kez gretmen tarafindan okunur.

18. Birka¢ kez de grencilere okuttuktan sonra dykude neler anlatiinsaé&ndgi

tartisilir.
19. Hikayede gecen boélunen, bdlen ve bolum kahramamteézelikleri tartgilir.

a. Evin en buyuk cocgu kim?

b. Baba odaya alinacakskile hangisartlarin olmasini istedi? artlari
kim sagliyordu?

c. Bolum’l neden Boélunen ve Boélen’den saklglandi?

d. Bolunen, Bdlen ve Bolum arasinda nasil big bardi?

20. Ozellikleri belirlenen kahramanlari canlandirmaker& gruplar olgturulur.
Belli bir sure verildikten sonragdenciler bolinen, bdlen ve bdlimin hikayg

yasadiklari olaylari canlandirarak 6zellikleri tekiarl

21. Son olarak hikayede yer alan resimlgr@ncilerin boyamasi istenir.

rek

rde
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BOLUM IlI

Olgme-Degerlendirme: 1. “Acaba bu evdeki odalarda kimler kaliyq

=

1)Bireysel dGrenme etkinligini iceren ¢cama k&itlari yaptirilir.

etkinliklerine yonelik 2.  Kopukten hazirlanngiolan Bélme Apartman

Olgme-Degerlendirme materyali Gzerinde de odada kalakilker (bélinen

2-)Grupla dgrenme bolen, bélim, kalan) yererilir.

etkinliklerine yonelik
y 3. 5-6 Kkisilik gruplar olwturularak hikayede

=)

Olgme-Degerlendirme
¢ % cikarilacak sonug hakkinda 0zli s6zstlwaulur.

3)Ogrenme gucligu olan Ornek olarak “Bolersen bolineni bolene, sahip

ogrenciler ve ileri diizeyde | olursun o guizelim boliime” sozii tahtaya yazilir.
0grenme hizinda olan

ogrenciler igin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri
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EK-12 KONTROL GRUBU DERS PLANI

MATEMAT IK DERS PLANI

BOLUM I:

Dersin adi MATEMAT IK

Sinif 4/A

Unitenin Adi/No SAYILAR /3

Konu Dogal Sayilarla Boimédslemi

Sure 6 ders saati (40dk+40 dk+40dk+40 dk+40 dk+40 [dk)
BOLUM II:

Bolme kleminde bolimin basamak sayisiglerin

yapmadan belirler.

Son ¢ basanga sifir olan en c¢ok ke basamakl)

Asrenci Kazanimlari dogal sayilari 10, 100 ve 1000'e kisa yoldan bdler,
Bir bdlme Eleminin sonucunu tahmin eder ye
tahminini slem sonucu ile karlastirir.

Dogal sayilarla bélmeslemini gerektiren problemleri

¢cOzer ve kurar.

Beceriler Akil yaratme, iliskilendirme, iletsim, problem

¢cOzme

Ogretme-Ogrenme-Yontem

, . Duz anlatim, soru-cevap, tarha, grup ¢cabmasi
ve Teknikleri
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Kull. E gitim Teknolojileri- | )
Ogretmen Kilavuz Kitabi, @enci Ders kitabi,

Arag, Gerecler ve Kaynaked Calisma Kitabi, boime Kartlari, get, dosya kgidi

1)Ogretmen  2)(Ggrenci

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Sureg:

22. Uzerinde bélmesiemlerinin oldgu kicik bolme kartlarin bulungu poseti
gostererek bir oyun oynanilgnasdylenir. Hazirlanan kartlar Gzerindekieimlerde
bolen bir basamakli béliinen ise en ¢ok lic basanasddiak hazirlanir. grenciler
gruplara ayrilir. Her grenciye bir kart sectirilir.

a. Kartlar grencilerden toplanir. Bélinenin iki basamakli @duslem
kartlarini alan grencilere bu sefer boliinenin ¢ basamakh gldglem kartlari
verilir. Bolinenin ¢ basamakli oldu islem kartlarini alan grencilere bu sefe

bolunenin iki basamakh olgw islem kartlari verilir.

b. Yapilan bélmesglemini kontrol etmelerini yandlik varsa dizeltmeler

istenir.

c. Ellerinde tuttuklari kartin sahibine, karttakslemle ilgili (b6lme
islemi, basamak sayisi) sorular sormalari istenir.

d. Bu calsma sirasinda sorulan sorulara verilergrdocevaplara Uye
grubuna bir yildiz kazandirmmplacaktir. Kartlardaki bélmeslemleri bitene kadg
oyun surduralir.

23. Olusturulan gruplara 10 dakika sire verilerek, bir bélgieminde bdlinen vi
bdlen verildginde slem yapmadan neyi bulabileceklerini tahmin etmeiexie
kagida yazmalari istenir.

24. Her gruptan buldgu sonucu sinifa okumalari ve bunun manti agiklamalar
istenir.

25. “Bolme islemi yapmadan bélimin ka¢ basamakli ofatatahmin edebiliriz.’
yanitini vermglerse nasil tahmin edebilecekleri hakkinda lgpmalari istenir. By
yanit verilmemy ise “B6lme slemi yapmadan bolimin basamak sayisini tal

edebilir miyiz?” sorusu sorularalgrencilerin bu konuda fikirleri alinir.

1Y

=

min

103



26. Ders kitabinin 73. sayfasindaki bélmgemlerini incelemeleri istenir. Bu
bdlme slemlerinde boliumin basamak sayisiglem yapmadan belirlerken
kullanilan stratejiyi aciklamalari istenir.

27. Ders kitabinin 73. sayfasindaki “Otel Mat4 Rehikevle Tanitim Hizmetr’
basligi altinda verilen bilgiler dgrultusunda cajmalari yapmalari istenir.
Ogrencilerin bu cakmada nasil sonuca gtelarini sinifta paylgmalari sglanir.
28. Ders kitabinin 74. sayfasindaki “Ucurtma, Balon B&lme Senlikleri”
bolumundeki resimler inceletilir vesagidaki sorular sorulur:

a. “Bu gibi senlikleri ders oncesinde biliyor muydunuz?” g@nciler
yonlendirilerek her ikisinde de ugurtma ve balomaoldusu, bu nesnelerip
havalanmadan 6nce yerytizinde @idsonucuna ukmalari sglanir.)

b. “B6lme senliginde ucanlar nelerdir?” (Gokylzinde ucanlarin Od&tugu

sonucuna varmalari ganir.)
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29. Ders kitabinin 74. sayfasindaki ornekler inceletiBu ornekler ile bolm
senligi resmi iliskilendirilerek son U¢ basar@mda sifir bulunan bir d@l sayiyi

10’a bolerken bdlinenin ve 10'un birler basg@gmadan bir tane sifirin; 100je

A\1”4

bolerken bolinenin ve 100’Un birler ve onlar basgimadaki sifirlarin; 1000’¢
bolerken de bolunenin ve 1000'in birler, onlar viezher basamandaki sifirlarin
silindigi sonucuna varmalari ganir.
30. Ders kitabinin 74. sayfasindaki “Mat4 Tur Organyzami” baligl altindad
verilen resimler inceletilir ve hayatlagkilendirmek icin g@agidaki sorular sorulur:
a. Tur organizasyonunun gorevleri nelerdir?
b. Mat4 Turun Kapadokya'ya duizenlegnioldugu turlar hakkinda

distinceleriniz nelerdir?

BOLUM IlI

Olgcme-Deserlendirme: 1. Calsma kitabinin 54. sayfasindaki “Ben Méri

) . ve Ben Ofis Personeli” khgH altinda verilen
1)Bireysel @renme o . L
o o bilgileri okumalari istenir. 1ki kisilik gruplar
etkinliklerine yonelik o '
. ) olusturularak iki karakter arasinda gecen bit telefon
Olgme-Dezerlendirme

gorismesi hazirlamalarini ve canlandirmalari istenir.

2-)Grupla 6grenme

2. Calsma kitabinin 56. sayfasindaki “Arkagdana
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etkinliklerine yonelik
Olgme-Deserlendirme

3)Ogrenme guicliBu olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
o0grenme hizinda olan
ogrenciler igin ek Olgme-
Degerlendirme etkinlikleri

Soruyorum” baligl altinda verilen bguga son ¢

basama! sifir olan en c¢ok be basamaklh dgal
sayllarin bolinen, bdlen ise 10, 100 ve 1
sayllarindan birisi oldtu be tane bdlme siemi
yazmalarini ve arkadirina calgma kitaplarin

vermeleri istenir.

3. Kendi kitabini alan genci “Arkadgimin
Sorularint  Cevapliyorum” boélimine cevap

yazmalari istenir.

4. Calgma kitabinin 56. sayfasindaki “T|
Organizasyonunda Tahminler” ¢hg1 altinda
Mat4'in vermg oldugu aciklamalarl kullanarg
bdlme glemlerinde, glemi yapmadan bolimu tahm

etmeleri istenir.

5. Calsma kitabinin 56. sayfasindaki “Tahmin
Kontrol” bashg  altinda  verilen  ydnerg

dogrultusunda verilen bdlmeglemlerinin sonuclarin

tahmin etmelerini, tahminlerini hesap makineled i

kontrol etmeleri istenir.

000

ari

ve
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EK-13 DENEY GRUBU DERS PLANI

MATEMAT iK DERS PLANI

BOLUM I:

Dersin adi MATEMAT IK
Sinif 4/A

Unitenin Adi/No SAYILAR /3

Konu Dogal Sayilarla Boimdslemi
Sure 3 ders saati (40dk+40 dk+40dk)
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari

Bdlme kleminde bélimin basamak sayisiglem

yapmadan belirler.

Son U¢ basanga sifir olan en c¢ok bebasamakl

dogal sayilar 10, 100 ve 1000’e kisa yoldan bdler.

Bir bdlme Eleminin sonucunu tahmin eder

tahminini sKlem sonucu ile karlastirir.

Dogal sayilarla bélmeslemini gerektiren problemle

¢cOzer ve kurar.

ve

-

Beceriler

Akil yariatme, iliskilendirme, iletsim, problem

¢cOzme

Ogretme-Ogrenme-Yontem

ve Teknikleri

Duz anlatim, soru-cevap, tarha, grup ¢cabmasi
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Kull. E gitim Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakea

1)Ogretmen  2)(Ggrenci

“Komsu Araniyor!” isimli karikattr ve “Bélme”
isimli sarki, kartonlardan yapilmrakamlar

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Sureg:

1.“Komsu Araniyor!” isimli etkinlik tum @rencilere dgitilarak Uzerinde

ogrenciler kongturulur ve aagidaki sorular sorulur:
a. Karikaturlerde neler gériyorsunuz?
b. Kahramanlar nasil bir kogn ariyor? Neden?

2. Gruplar olyturularak kartonlardan yapilgnive kurdeleyle grencilerin

boyunlarina takilngirakamlari @rencilerin canlandirmalari istenir.

3. [1lk 6nce “Bolmeislemi” isimli sarkinin ¢iktisi tim grencilere daitilr. Sarkiyi

ogretmen soyler ve @ enciler dinler. Daha sonrgketmenle birlikte grenciler de

soyler.

174

BOLUM IlI

Olgme-Deserlendirme:
1)Bireysel &Grenme
etkinliklerine yonelik Olgme-
Degerlendirme

2-)Grupla égrenme
etkinliklerine yonelik Olgme-
Degerlendirme

3)Ogrenme giicliBii olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
O6grenme hizinda olan
ogrenciler icin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

1. “Ben de Komgu Ariyorum” isimli calsma k&di
ogrencilere daitilarak gerekli beluklari

doldurmalari istenir.

2. “Bolmeislemim” isimli calisma k&di dagitilarak

gerekli baluklari doldurmalari istenir.
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EK-14 KONTROL GRUBU DERS PLANI

MATEMAT IK DERS PLANI

BOLUM I:

Dersin adi MATEMAT IK

Sinif 4/A

Unitenin Adi/No SAYILAR /3

Konu Dogal Sayilarla Bolmdslemi
Sire 2 ders saati (40dk+40 dk)
BOLUM II:

Uc basamakli dgal sayilari, en cok iki basamakli

L , dogal sayilara boler.
Ogrenci Kazanimlari

Dogal sayilarla b6lmeslemini gerektiren problemleri

¢cOzer ve kurar.

Beceriler Akil yariatme, iliskilendirme, iletsim, problem

¢cOzme

Ogretme-Ogrenme-Yontem

, . Duz anlatim, soru-cevap, tarha, grup cabmasi
ve Teknikleri

Kull. E gitim Teknolojileri- | .
Ogretmen Kilavuz Kitabi, @enci Ders kitabi,

Arag, Gerecler ve Kaynaked Calisma Kitabi, dosya kadi

1)Ogretmen  2)(Ggrenci

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Sdureg:

1.Calisma kitabinin 59. sayfasindaki “Hangisi Olmédterdin?” ve “Tanitim

Yapiyorum” balikli calisma bireysel olarak yapmalari istenirgi@ncilerin

cevaplan yonlendirilerek boliinene, bdlen ve bélUgaipip sonucu kalan ile
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toplayarak; bolinene, bolinenden kalani ¢ikarard®uklar sayiyr bolim
bolerek ulaabilecekleri sonuglarina varmalargmnir.

2. Dorder kgilik gruplar olwturularak gruplardan bir bélmeslémini deftere
yazmalari istenir. Birinci ki boélen, ikinci ki boélinen, Gc¢lnci ki bolim ve

dorduncl kgi kalan olarak belirtilir.

3. Gruplara dosya kKadi dgitilarak slemi yapmalari beklenir. Ve gruplardan

saklambac oyunu oynuyormgibi disiinmeleri istenir.

a. Bolinen olan arkaganin saklandiini hayal etmeleri istenir. Geriy

kalanlardan neleri bildikleri ve bilinmeyen boélimemasil bulabileceklerini

tartsmalari istenir. @rencilerin, boltneni bulmak igin kullandiklari ydé bolme

isleminin sglamasi icin yaptiklarislem arasindaki igkiyi aciklamalar istenir.

b. Bélen olan arkadanin saklandiini hayal etmeleri istenir. Geriy
kalanlardan neleri bildikleri ve bilinmeyen bdlemasil bulabileceklerin
tartismalari istenir. Bu ¢aymada ise bdlene, bolinenden kalani c¢ikararak

edilen sayinin bolime bolinmesi ile gabilecegini fark etmesi sglanir.

4. Ders kitabinin 77. sayfasindaki “Otel Mat4'iin Bilgislem Servis
Bilgisayarlarina Viris Bukanca!” adli etkinlikte verilen resimler inceletilive
bilgileri okumalari istenir; gagidaki sorular yoneltilir:

Bilgisayarlara bulgan virisler hakkinda ne biliyorsunuz?
Sizin bilgisayariniza hig virls bula mi?

Bilgisayarlara viris bukanca neler olabilir?

o o T p

Bilgisayarlara viris bulmamasi icin alabile@miz o6nlemlern

nelerdir?

5. Ders kitabinin 78. sayfasindaki 1 ve 2. tablolakiatarilan belgeler ye
almaktadir. Bu tablolardan yararlanarak zarar gtegelerdeki sayilari bulmalg

istenir.

[1°)

e

elde

=

\ri
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BOLUM llI

Olgme-Deserlendirme:

1)Bireysel @renme
etkinliklerine yonelik

Olgme-Deserlendirme

2-)Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Deserlendirme

3)Ogrenme gugligl olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
0grenme hizinda olan
ogrenciler igin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

1. Ders kitabinin 78. sayfasindaki “KONUMUZU
SONUNA GELDIK” bagligl altinda verilen ¢ajma
yaptirilhr,

2. Calgma kitabinin 59. sayfasindaki “Kayip
Araniyor” baligl altinda verilen bélmesiemlerinde

verilmeyen bélinen veya béleni bulmalari istenir.
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EK-15 DENEY GRUBU DERS PLANI

MATEMAT iK DERS PLANI

BOLUM I:

Dersin adi MATEMAT iK
Sinif 4/A

Unitenin Adi/No SAYILAR /3

Konu Dogal Sayilarla Bolmdslemi
Sire 4 ders saati (40dk+40 dk+40dk+40 dk)
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari

Uc basamakli dgal sayilari, en cok iki basama

dogal sayilara boler.

Dogal sayilarla b6lmeslemini gerektiren problemle

cozer ve kurar.

|

-

Beceriler

Akil yariatme, iliskilendirme, iletsim, problem

¢ozme

Ogretme-Ogrenme-Yontem

ve Teknikleri

Diiz anlatim, soru-cevap, tarna, grup camasi

Kull. E gitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakea

1)Ogretmen  2)(Ggrenci

“Cikolatam” isimli etkinlik k&d1, “Kurabiye Partisr’
isimli etkinlik kagidi, k&1t kurabiyeler, “...M” isimli
calisma k&di, “........ Partisi” isimli calsma k&di

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
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Sdureg:

1.“Cikolatam” isimli etkinlik k&idiyla @rencilerin on bilgileri harekete
gecirilir.
a. Bu etkinlikte siirin ne hakkinda olabileg@ Uzerinde @renciler

konusturulur.

b. Gorsellerden de yararlanarakréncileri “bir gsretmenin @rencileri

icin c¢ikolata alip paylgtirmasi ile ilgilidir” cevabina yonlendirilir.

c. “Ogretmen @rencilerine cikolatalari it olarak paylatirabilmesi icin

ne yapmasi gerekmektedir?” sorusu sorulur.

d. Siir kita kita okunur. Her kitanin sonunda gereliaro islem veya
islemler ayrilan kisma vyapilir. Gorsellerde yer alaikolata ve @renci
resimlerinden de yararlanilarakgréncilerin bulduklari sonuca goére cikolatalari

resimler tUzerindengiencilere paylgtirmasi istenir.

2. 5-6 kkilik gruplar olusturulur. “Kurabiye Partisi” isimli etkinlik kaitlari
ogrencilere daitihir.  ilk olarak hikayenin ne hakkinda olabilgcelizerinde

ogrenciler kongturulur.

3. Hikaye paragraf paragraf okunur. Her paragrafinuada gerekli olansiem
hakkinda grenciler tartgtirilir. Ornesin “Toplam 6 tepsi kurabiye yapsgtardi. Her
tepside 3Gar kurabiye vardi. Boylece toplam ........... net&urabiye yapmglard.”

paragrafin sonunda;
a. Kagc tepsi kurabiye yapilrf?
b. Her tepside kag kurabiye var?
c. Bilinen bu bilgilerle hangi bilgiye ukalabilir?
d. Ulasilabilen bilgiye hangislemi yaparsak ukabiliriz? Neden?

gibi sorularak sorarak verilen bilgiler ile istenkeitgiler irdelenms olup neden sonug
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ili skisi icinde istenilen cevaba ylar.

4. Gruplara “Kurabiye Partisi” isimli etkinlikte pagdilmak istenen adette

kurabiyeler verilen k&t kurabiyelerle gerceki@irmeleri istenir. Bu sayed

ogrenciler bulduklari sonuclari teyit etme imkaniesietlerler.

5. Ogrencilere bu dersteggendikleri ile ginlik ysamlarinda bigeyi &sit olarak

paylastirmak istediklerinde kullanabilecekleri sdylenir.

BOLUM IlI

Olgme-Deserlendirme:

1)Bireysel @renme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Deserlendirme

2-)Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik

Olgme-Deserlendirme

3)Ogrenme guicliBu olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
o0grenme hizinda olan
ogrenciler icin ek Olgme-
Degerlendirme etkinlikleri

2. “..M” isimli cahsma k&idi tum @&rencilere
dagitilir. Verilen yoOnerge dgrultusunda bir siir

yazmalari istenir.

1. " Partisi” isimli calgma k&di tim
Ogrencilere daitilir. Verilen yonerge dgrultusunds
bir parti hazirlamalari ganir.

!
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EK-16 KONTROL GRUBU DERS PLANI

MATEMAT iK DERS PLANI

BOLUM I:

Dersin adi MATEMAT IK
Sinif 4/A

Unitenin Adi/No SAYILAR /3

Konu Dogal Sayilarla Bolmdslemi
Sire 3 ders saati (40 dk+40 dk+40 dk)
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari

Iki adimli slemleri yapar.

Dogal sayilarla bdlmeslemini gerektiren problemleri

¢cOzer ve kurar.

Beceriler

Akil yaratme, iliskilendirme, iletsim, problem

¢ozme

Ogretme-Ogrenme-Yontem

ve Teknikleri

Diz anlatim, soru-cevap, tarna, grup caimasi,

beyin firtinasi

Kull. E gitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakea

1)Ogretmen  2)(Ggrenci

Ogretmen Kilavuz Kitabi, @enci Ders kitabl,
Calisma Kitabi, dosya kadi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Sdureg:

4. Calisma kitabinin 61. sayfasindaki “Ddglem” bagligi altinda verilenglemler
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olusturulan iki kisilik grup tyeleri tarafindan kontrol edilir.

5. Ders kitabinin 79. sayfasinda bulunan “GUL $N” bolimii inceletilir ve

asagldaki sorular sorulur:

a. Siz o sinifta olsaydiniz akliniza ne gelebilirdi?
b. Parantezi daha 6nce nerede kullandik hatirliyorumuz?
6. Ders kitabinin 79. sayfasinda bulunan “Parantezisr Yerde Ama

Gorebilene!” bolumu inceletilir vesagidaki sorular sorulur:

a. Bu boélimde resmi olmayan ama sizin c¢evrenizdegada fark
ettiginiz parantez olarak gorebilegiaiz bagka drnekler neler olabilir?

b. Bu resimde nesneler lzerinde vurgulanan parantezietak ve farl
Ozellikleri nelerdir?

c. Matematikte kulland@imiz parantezin icinde ne var?

7. Ders kitabinin 80. sayfasinddztiler Kapadokya'da” bgigl altinda veriler

resimler inceletilir ve gagidaki sorular sorulur:

a. Aranizda izci olan var m1? Varsa deneyimlerini tilg paylaabilir
mi?
izci kamplarini gérdiiniiz mi ya da kaldiniz mi?
izciler kamplarda nerede kalir?

Resimdeki ¢adirlarda vurgulangralan bir saret dikkatinizi ¢cekti mi?

® oo o

Bu resimdeki parantezlerin icinde ne var?

8. Resimlerin altinda bulunan problemler ve problemledzimleri inceletilir

ik 6rnek sinifla birlikte ¢ozulur.

a. 12 ile 2'nin carpilmasi sonucunda c¢adirlarda butuizailerin sayisin
ulasitir. Disarida olan grencilerin ve @retmenlerin sayisinin 8 oldu
bilinmektedir. 12 ile 2'nin carpimina 8 eklgdnizde kampta toplam kac ki
oldugu bulunur.

b. “(12 x 2) + 8 glemini nasil yaparsiniz?” sorusu sorulur.

}S %

—4

c. Parantezin kullaniimasininslémlerin  6ncelikleri hakkinda yc
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gdsterici olup olmagh sorulur.

d. Buislemleri farkl siralarda yaparak elde edilen soauthrtsilir.

e. Islemlerde 6nce parantez icindekieimin yapiimasinin ve sonrasinda

parantez dindaki slemin yapilmasi gerelgi fark ettirilir.

9. Ders kitabinin 80. sayfasindaki ikinci probleminzgint olarak verile

islemleri incelemeleri vesiem oOncelgine dikkat ederek buslemleri yapmalar

istenir.

BOLUM IlI

Olgme-Deserlendirme:

1)Bireysel @renme
etkinliklerine yonelik

Olgme-Deserlendirme

2-)Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Deserlendirme

3)Ogrenme gugcligl olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
0grenme hizinda olan
ogrenciler igin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

1. Calsma kitabinin 61. sayfasindaki “On
Parante4ci” basligi altinda verilenglemleri islem
onceligine dikkat ederek yapmalari istenir. B¢
bir sure verildikten sonra gruplar eturularak
bulduklari sonuclari tagmalar istenir.

2. Ders kitabinin 81. sayfasindaki “Cdzulec

Problemlerim Var” altinda  veriler

bgli g
problemleri ¢dzmeleri istenir.

3. Ders kitabinin 81.

Kuruyorum ve CoOzuyorum”

“Problg
altinda

sayfasindaki
3a g
verilmis olan yonerge dgultusunda Uc¢ tan

problem kurmalari ve ¢cézmeleri istenir.

kitabinin 62.
Var” balg
dgrultusunda gorime vyapilaca

4. Calsma sayfasinds

“GOrismemiz altinda veriler
yonergeler
isletme yetkilisine gletmenin gelir ve giderinin n
geldiini
hazirlamalari istenir. Hazirlanan bu sorular s

anlama O0grenmek igin  sorula

ortaminda targilarak gerekli dizeltmeler yapil

2lli

ek

I

\3!.1

Ki

I

=

inif

=

Gorlsme sonunda gelir ve gideri tarif etmel

eri
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istenir.

5. Ders kitabinin 81. sayfasindaki
“KONUMUZUN SONUNA GELDIK” baslg

altinda verilen cagma yaptirilir.
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EK-17 DENEY GRUBU DERS PLANI

MATEMAT iK DERS PLANI

BOLUM I:
Dersin adi MATEMAT IK
Sinif 4/A
Unitenin Adi/No SAYILAR /3

Konu Dogal Sayilarla Bolmdslemi
Sire 4 ders saati (40 dk+40 dk+40 dk+40 dk)
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari

Iki adimli slemleri yapar.

Dogal sayilarla bdlmeslemini gerektiren problemleri

¢cOzer ve kurar.

Beceriler

Akil yaratme, iliskilendirme, iletsim, problem

¢ozme

Ogretme-Ogrenme-Yontem

ve Teknikleri

Duz anlatim, soru-cevap, tagrha, grup calmasi,

beyin firtinasi

Kull. E gitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynakea

1)Ogretmen  2)(Ggrenci

“Kayip Prenses” isimli etkinlik k&di, “Bulunan
Notlar”, “OGRENDIKLERIM” isimli calisma k&idi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
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Sdureg:

31.“Kayip Prenses” isimli etkinlik k&diyla Grencilere daitihr. 56 Kilik

gruplar olygturulur.

a. Bu etkinlikte hikadyenin ne hakkinda olabilgcaizerinde @renciler

konusturulur.

b. Hikadyenin konusunu tahmin etmederéncilerin gorsellerden de

yararlanmalari sganir.

c. Hikaye paragraf paragraf okunur. Her paragrafiruada gerekli ola

-

islem veya glemler ayrilan kisma yapilir. Fakat ilk 6nce gere@lan islem

hakkinda @renciler tartgtirihr. Ornezin”... Ormanin derinliklerinde ilerlerke

=)

kargilarina 2 yol cikti. Kral Simdi ne tarafa gideggz peki?”, dedi. Prens

disintrken muhafizlar yolun bmdaki a&aclarin tstindeki notu krala getirdil

D
o

Kral hemen notu prense verdi. Prens hemen bu balaraca ¢cozmeye biadi...”

paragrafin sonunda bulunan not igageda verilmgtir.

4.not:

Islemin sonucu hangisinde gl olarak bulunmgsa oradan
git.

1.yol: 1015-812+7 =89

2.yol: 1015-812+7=29

Bu paragrafin sonundaagidaki sorular sorulur:

119



a. Parantezin kullaniimasininglemlerin  6ncelikleri hakkinda yq
gdsterici olup olmagh sorulur.
b. Bu islemleri farkli siralarda yaparak elde edilen soaudhrtsilir.

Matematikte kulland@imiz parantezin anlami Gzerinde ketunulur.

c. Islemlerde 6nce parantez icindekieimin yapilmasinin ve sonrasin

parantez dindaki slemin yapilmasi gerelgi fark ettirilir.

—4

BOLUM llI

Olgme-Deserlendirme: 6. “OGRENDIKLERIM” isimli calisma k&idi

. _ Ogrencilere daitilir.
1)Bireysel @renme

etkinliklerine yonelik

Olgme-Deserlendirme

2-)Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Deserlendirme

3)Ogrenme gugligl olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
O0grenme hizinda olan
ogrenciler igin ek Olgme-
Degerlendirme etkinlikleri
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OZGECMIS

1986 yilinda Erzincan’da @du. ilkokulu Erzincan’da Ziya Gokalpilkdgretim
Okulu'nda, ortaokulu Erzincan Milli Piyango Anadolusesi'nde, liseyi ise Erzincan
Milliyet Anadolu Ogretmen Lisesi’nde tamamladi. 2008 yilinda Ataturkivérsitesi
Erzincan Eitim Fakiltesi Sinif @retmenlgi Bolimunden mezun oldu. Ayni yil
Atatirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisilkogretim Ana Bilim Dali ve Sinif
Ogretmenlgi Bolumiu'nde yiiksek lisans gdimine baladi. 2009 yilinda Sakarya
Universitesi ilkogretim Bolumu Sinif @retmenlgi Ana Bilim Dali'nda aratirma
gorevlisi olarak bglayarak yiiksek lisans ggimine Sakarya Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisuilkogretim Ana Bilim Dali ve Sinif @etmenlgi Boliminde devam
etti. Sakarya Universitedikogretim Bolumu Sinif @retmenlgi Ana Bilim Dalinda

aragtirma gorevlisi olarak calmaya devam etmektedir.
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