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BEYAN

Bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmas1 durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta bulunuldugunu,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin herhangi bir kisminin bu
liniversite veya bagka bir liniversitede baska bir tez ¢aligmasi olarak sunulmadigini

beyan ederim.

Zeynep DEMIREL iSBULAN

28.05.2010



ONSOZ
Bireylerin kendilerini dogru ifade edebilmeleri ve karsisindakileri dogru
anlayabilmeleri i¢in dilin s6z varligina hakim olmalar1 gerekmektedir.
[k olarak ailede baslayan dil 6grenimi daha sonra okullarda belli bir plan ve program
dahilinde yiiriitiiliir. Ozellikle ilkdgretim donemi ¢ocugun dil gelisimi i¢in biiyiik 5nem
tagimaktadir. Bu donemde c¢ocuklarin s6z varlig biiyiik 6l¢iide artmaktadir.
Dilin s6z varlig1 i¢inde sozciiklerin disinda, atasozleri, deyimler, terimler, kalip sozler,
ikilemeler de bulunmaktadir. Iyi bir iletisim i¢in bu unsurlarm da iyi bilinmesi
gerekmektedir.
Bu calismada dilin kiiltiirel degerlerinden olan deyimler iizerinde durulmustur.
[Ikogretim 7. Smmf 6grenci ¢aligma kitaplarindaki deyim 6gretimi etkinliklerinin
ogrencilerin deyimleri 6grenmesindeki etkililigi ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
Tezin giris boliimiinde, ele alinan problem durumu, arastirmanin amaclari, 6nemi,
sayithlari, sinirhliklar: ve tanimlari belirtilmistir.
Birinci boliimde dil, anadili, dil ve kiiltiir, deyim, Tiirk¢e 6gretimi, deyim Ogretimi ve
[Ikdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi konulari iizerinde durulmustur.
Aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, uygulama, verilerin
toplanmasi ile verilerin analizi ikinci boliimde yer almaktadir.
Ucgiincii boliimde uygulamadan elde edilen veriler analiz edilip degerlendirilmistir.
Sonu¢ ve Oneriler kisminda ise analiz edilen verilerin sonuclari verilmis ve bu

sonuclara uygun olarak oneriler getirilmistir.

Bu tez boyunca degerli bilgilerini benimle paylasan ve tezin yiiriitilmesinde ¢ok
onemli katkilar saglayan danismanim Yrd. Dog. Dr. Mustafa ALTUN’a, tez calismam
boyunca ve her zaman yamimda olan sevgili esim Onur ISBULAN’ a ve tiim egitim

Ogretim donemim boyunca beni destekleyen aileme tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Zeynep DEMIREL iSBULAN

28.05.2010
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SAU, Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tez Ozeti

Tezin Bashg: 7. Simif Tiirkge Calisma Kitaplarindaki Deyimlerin Ogretiminde Kullanilan
Etkinliklerin Etkililigi

Tezin Yazari: Zeynep DEMIREL ISBULAN  Damisman: Yrd. Dog. Dr. Mustafa ALTUN

Kabul Tarihi: 15.07.2010 Sayfa Sayisi: x(On Kisim) + 68(tez)+
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Anabilim Dali: Tiirkge Egitimi Bilim Dali: Tiirk¢e Egitimi

Bu arastirma, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanan 7. Smmf Tiirkge Dersi
Ogrenci Calisma Kitaplarindaki deyim &gretimi etkinliklerinin etkililigini 6lgmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada 2009-2010 Egitim Ogretim yilinda Ilkdgretim 7. sinifta
okutulmakta olan ders kitaplarindan Pasifik Yayinlar1 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 ve Calisma
Kitab1 kullamilmigtir. Bu kitapta yer alan deyim Ogretimi etkinliklerinin etkililigini tespit
etmek amaciyla Sakarya/Hendek Sehit Mahmutbey Ilkdgretim Okulu 7. smuf B ve D
subelerinden deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Kontrol grubuna arastirmaci
tarafindan c¢aligma  kitabindakindaki etkinlikler —aynen uygulanmig, deney grubuna ise

arastirmaci tarafindan hazirlanan deyim 6gretimi etkinlikleri uygulanmistir.

Calismada deney ve kontrol grubuna ilk olarak on testler uygulanmis, iki grup arasinda
herhangi bir anlaml farklilik bulunmadigi goriilmiistiir. Iki gruba uygulanan deyim 6gretimi
etkinliklerinin ardindan son testler uygulanmis ve 6grencilerin deyim &grenimleri agisindan

herhangi bir anlamli farklilik bulunup bulunmadig: arastirilmstir.

Arastirmanin sonucunda deney grubuna uygulanan deyim 6gretim etkinliklerinin, Tiirkce 7.
Smif Calisma Kitabinda bulunan deyim 6gretim etkinliklerine gore, deyim 6grenimi agisindan

daha anlamli 6grenmeler sagladig1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Deyim Ogrenimi, Tiirk¢e Calisma Kitab1, Deyim Ogretimi Etkinligi
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This research was conducted to measure the applicability of practices in the teaching
of idioms in the 7th grade Turkish course books prepared in accordance with Turkish
Course Teaching Programme. In the research, Turkish course book of Pacific
Publications which was taught at 7" grade was used in Elementary Education in 2009-
2010 academic year. Experimental and control groups were formed from 7B and D
classes in Sakarya/Hendek Sehit Mahmutbey Elementary School in order to determine
the effectiveness of practices in the teaching of idioms in this book. Teaching
practices of idioms in the textbook were exactly applied to the control group whereas
teaching practices of idioms developed by the researcher were applied to the

experiment group.

In the study, first, pre-tests were administered to the experimental and control groups,
no significant difference was found between the two groups. After teaching practices
of idioms to two groups, the post-tests were applied to two groups and it was
investigated whether there was a significant difference in terms of students’ idiom

learning.

At the end of the research, it was found out that teaching practices of idioms applied in
the experimental group provided more meaningful learning in terms of idiom learning

when compared to the 7™ grade Turkish course book.

Keywords: Idiom learning, Turkish course book, Teaching practice of idioms




GIRIS
Dil, bir milletin kiiltiiriiniin temel unsurudur. Dilin i¢inde, ait oldugu milletin duygu
ve diisiiniigii vardir. Kendi milletinin tarihini ve kiiltiiriinii 6grenmek isteyen birinin
ana diline ve ana dili ile olusturulmus eserlerine bakmasi yeterlidir. Dil seslerden,
seslerin meydana getirdigi sozciiklerden ve sozcliklerle olusturulmus ciimlelerden

meydana gelir. Bu ciimleler ise duygu ve diisiinceleri ifade i¢indir.

Bu durumda bir dilin s6z varliginin derinlemesine incelenmesiyle o dili konusan ulus
hakkinda 6nemli ipuglart elde edilebilir. Ergin (1995:20) bu konudaki goriistinii “Dil,
bir milletin ses diinyasidir. Kéinat1 kendisine gore seslendirmesi, kdinati ve hayati
kendisine gore adlandirmasi, ona kendi damgasini vurmasidir.” seklinde ifade

etmektedir.

“Dil, her yoniiyle bir ulusun kiiltiiriiniin de aynasidir; insanin ve uygarligin en énemli
belirtisi ve aracidir” (Aksan, 2000:13). Tiirkgemizi bu yonden ele alip inceledigimizde
icinde ulusumuzun maddi ve manevi kiiltiir{inii, diinya goriisiinii, yasam kosullarini ve

deneyimlerini bulabiliriz.

Insanlar arasinda iletisimi saglayan, uluslarin devamliligini olusturan bu énemli aracin,
dogru 6grenilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir. Bireyler dogduklarinda hazir olarak
bulduklart dili ilk olarak ailelerinden 6grenirler; ama bu asamada 6grenilen sozciikler
genellikle giinlikk ihtiyaglarla ilgili olup sayica da smirhdir. Bireylerin asil
anadillerinin zenginliklerini kesfetmeleri ve O6grenmeleri okullarda gergeklesir. Bu
acidan anadili duygusu ve dil bilinci kazandirma konusunda o6zellikle ilkdgretim
donemi ogretmenlerine biiyiik gorevler diismektedir. 6,7,8. Simflar icin Tirkge
Ogretim Programi’nda (2005:4) Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglari ve temel

ilkelerine uygun olarak belirlenen genel amaglar iginde;
e  “Dilimizin, milli birlik ve biitiinligiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu benimsemeleri,
e Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari,

e Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligimni zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,



e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalari,”

gibi maddeler ortaya konulmustur. Bu amaglara baktigimizda programin

ogrencilerde 6zellikle dil bilinci kazandirilmasini hedefledigini gérmekteyiz.

Ogretmenlerin dgrencilerde dil sevgisini ve bilincini olusturmas1 i¢in Tiirkge’nin
zenginligini ve anlatim giiciinii onlara sezdirmesi gerekmektedir. Ogretmenler
Tiirk¢e’nin  sdzvarliginin atasozleriyle, deyimlerle, terim anlamli kelimelerle,
ikilemelerle, kalip sozlerle nasil genis bir yelpaze oldugunu Ogrencilere
gostermelidirler. Tiirk¢e’nin s6z varligi tizerine diisiincelerini Tiirk¢e’nin diger dillere
gore istlinliigiinii savundugu Muhakemetiil’l Ligateyn adli eserinde Ali Sir Nevai,
“Tiirkce sozler lizerinde diisiinmeye koyuldum, gozlerime on sekiz bin alemden daha
engin bir cihan goriindii. Siisler, ziynetler icindeki bu alemin semasi, dokuz gokten
iistiindii” (Pala, 1994:13) sozleriyle ifade etmistir. Ogrencilerin iste bu Aalemle
tanistirilmalar1 gerekmektedir.

Deyimler de s6z varligi i¢inde siiphesiz 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii “Dilin
albenili, carpici, yadirgatici, sarsict anlatim ozelliklerini gosteren deyimler hem
anlatima renk katar, hem de dilin inceliklerini yansitir” (Cotuksdken, 2003: 226).
Deyimler ¢cogunlukla soyutluk ve mecaz anlam iceren anlatim unsurlaridir. {lkdgretim
ikinci kademede artik soyut diisiinme becerisi kazanmis olan dgrenciler deyimleri
rahatga kavrayabilir, yazilarinda ve konugmalarinda deyimlerden yararlanabilirler.
Tiirkge Ogretim Programi’na gore hazirlanan Tiirkge Ders Kitaplar1 ve Calisma
Kitaplar1 okullarda 6gretim materyali olarak 6nemli bir yere sahiptir. Tiim derslerde
oldugu gibi Tiirk¢e dersinin de temel kaynagi Tiirkge Ders Kitaplari’dir. Ders
kitaplarinda bulunan metinler aracilifiyla 6grenciler dil ile tanigtirllmaktadir. Metin
icindeki kelimeler, kelime gruplari, deyimler, atasozleri, ciimleler, ciimle yapilar1 gibi
unsurlarla metin incelenir. Ogrenci bu sayede metinden hareketle ¢ikarimlarda
bulunur. Caligma kitaplarindaki etkinliklerle Ogrencilerin dil ile ilgili 6grenmeler
olusturulmasi saglanir.

2009-2010 Egitim Ogretim yilinda 7. Sinifta okutulan Pasifik Yaynlar1 Tiirkgce Ders
Kitab1 ve Ogrenci Caligma Kitab1 bu arastirmada esas alimmustir. Bu kitaptaki deyimler
ve deyim 6gretimi ile ilgili etkinlikler incelendiginde etkinliklerin genellikle sozliikten
deyimin anlamini buldurma, deyimle ilgili ciimle kurma ya da deyimleri metin i¢inde

kullandirma olarak hazirlandigin1 goriilmektedir.



Problem Ciimlesi:

Bu agiklamalara bagli olarak arastirmanin problem ciimlesi “Ilkdgretim 7. Sinifta
okutulan ders kitaplarindaki deyim o6gretimi etkinlikleri 6grencilerde deyim Ogretimi
saglamada etkili midir?” seklinde ifade edilebilir.

Alt problemler ise su sekilde siralanmaktadir;

e Ilkogretim Tiirkge 6grenci calisma kitaplarindaki deyim &gretimi etkinlikleri
ogrencilerde deyimlerin 6grenilmesini anlamli bir sekilde saglamakta midir?

e Arastirmaci tarafindan farkli 6gretim tekniklerinden yararlanilarak hazirlanan
deyim O6gretimi etkinlikleri 6grencilerde deyimlerin 6grenilmesini anlamli bir
sekilde saglamakta midir?

e Ogrenci calisma kitaplarindaki deyim &gretimi etkinlikleri ile arastirmaci
tarafindan farkli Ogretim tekniklerinden yararlanilarak hazirlanan deyim
ogretimi etkinlikleri arasinda Ogrencilerde gergeklesen deyim Ogrenimi

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin Amaci:

Her alanda oldugu gibi egitim- 6gretim alaninda da basariya ulagsmak i¢in bir plan ve
program dahilinde hareket etmek gerekmektedir. Clinkii egitim ve 6gretim iilkeler i¢in
sonucu sansa birakilamayacak kadar &nemli kavramlardir. Iste bu amagcla egitim
programlari olusturulur. Aslinda egitimin basartya ulagsmasi biiyiik 6l¢iide hazirlanan
ders programlarina ve tabii ki bu programlart uygulayan Ogretmenlere baghdir.
Ogretmenlerin ders programlarma hakim olmalar1 gerekmektedir.

2005 yilinda yenilenen ve su anda da kullamlmakta olan Tiirkge Ogretim Programi
incelendiginde Onceki yillarda kullanilan eski programa gore 6nemli degisikliklerin
oldugu goriilmektedir. Her iki programda da temelde 6grencilerde dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerisi kazandirilmasi amacglanmaktadir; fakat eski
programda bu becerilerin kazandirilmasinda merkezde “6gretmen” faktorii bulunurken
2005 yili Tiirkge Ogretim Programi’nda merkezdeki isim artik “6grenci” olmustur.
Ciinkii program yapilandirmact yaklasgimi esas almaktadir ve yapilandirmaci

yaklasimda merkezde Ogrenci bulunmaktadir. Bu yaklasimda bilgi bireysel olarak



ogrenciler tarafindan olusturulur. Ogrenciler duyduklarim ve okuduklarini &nceki
ogrenmelerine ve aligkanliklarina dayali olarak yorumlar.
Ozden (2005:55), yapilandirmacilik terimi i¢in “Yapilandirmacilik, bilginin dgrenci

b

tarafindan yorumlanmasidir.” tanimin1 yapmis ve bu konudaki goriislerini “ Her
ogrenci Ogrenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esasen 6grenme
dedigimiz sey, bu anlamlandirma ya da anlam yapilandirma siirecidir.” seklinde ifade
etmistir.
Tiirkge Ogretim Programi’nda yapilandirilmaci yaklasimla hazirlanan grenci galisma
kitaplarindaki etkinlikler yoluyla 6grencilerin bilgiye kendisinin ulagmasi ve yaparak
yasayarak 6grenilmesi amaclanmistir. Ders kitaplar1 6gretmenler igin temel Ogretim
materyalidir. Bu agidan okullarda okutulan ders kitaplari biiyiikk 6nem arz eder. Ders
kitaplarinin programin 6ngordiigi 6zellikleri iginde barindirtyor olmasi gerekmektedir.
2005 Tiirkge Ogretim Programu ile birlikte Tiirkge dgretiminde onemli degisiklikler
oldugu gibi ders kitaplarinda da degisiklikler olmustur. Programla birlikte her ders i¢in
iic farkl kitap olusturulmustur. Bunlar; metinlerin yer aldigi 6grenci ders kitabi,
etkinliklerin yer aldig1 6grenci ¢aligma kitab1 ve bunlarin her ikisini de i¢ine almakla
birlikte dersin nasil islenecegi konusunda 6gretmene rehberlik eden 6gretmen kilavuz
kitaplaridir (Coskun, 2007).
Bu arastirmanm amaci Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanmis olan
ogrenci c¢aligma kitaplarindaki deyim o&gretimi etkinliklerinin programin deyim
ogretimi konusunda kazandirmay1 amagladigi davraniglart kazandirmadaki etkililigini
belirlemektir.
Arastirmanin ayrintili amaglari su sekilde siralanabilir:
1. Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki deyim dgretimi etkinliklerinin dgrencilerde
anlamli1 bir 6grenme olusturup olusturmadigini tespit etmek,
2. Farkli ogretim tekniklerinden yararlanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinliklerle o6grencilerin deyimleri kavrama durumlarini tespit
etmek,
3. Farkli Ggretim tekniklerinden yararlanilarak hazirlanan deyim &gretimi
etkinliklerinin uygulandig1 o6grencilerle, calisma kitaplarindaki etkinliklere
bagli kalinarak uygulama yapilan O6grenciler arasinda deyim Ogrenimi

konusunda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek,



4. Arastirmanin sonuglarindan faydalanarak konu ile ilgili Onerilerde

bulunmak.

Arastirmanin Onemi:

Temel ilkdgretim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi Genel Amaglar arasinda
ogrencilerin “ Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir Giriinleri yoluyla Tiirk kiiltiiriint
tanima ve kazanmalarinda; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligi
sevmelerine yardimct olmak”™ ifadesi yer almaktadir. “Ulusal kiiltiiriin yeni kusaklara
aktarilmasi, ortak bir kiiltiir yoluyla kusaklar arasinda baglilik saglanmasi, milli
egitimimizin temel gorevleri arasindadir. Okullarda bu goérevin yerine getirilmesinde
en biiylik sorumluluk Tiirkce derslerine diismektedir” (Kavcar ve dig., 2004:238).
Tiirkge dersinin kisinin anlama ve anlatim yetenegini gelistirmek, diger insanlarla
iletisim kurmasini saglamak amaglari diginda Tirk kiiltliriinii tanitmak ve kiiltiiriin
kusaktan kusaga aktarilmasini saglamak gibi 6nemli bir gorevi daha vardir. Bu agidan
dil 6gretiminde kiiltiirel 6gelerin kavratilmasi1 gerekmektedir. Dile dayali kiiltiirel
degerler deyince; deyisler, atasdzleri, masal, mani, ninni, agit, deyimler, dosemeler,
tekerlemeler, dualar, kargislar, beddualar gibi kaliplasmis s6z ya da soz oObekleri
kendini gosterir. Bunlarin yani sira kutlamalar, kiz isteme, ¢ocuga ad verme, diigiin,
kina gecesi gibi sosyal durumlarda kullanilan s6z ya da s6z 6bekleri de dile dayali
kiiltiirel degerlerin i¢inde yer alir (Dogru, 2008:34).

Ogrenciler bu kiiltiirel 6gelerle ders kitaplarindaki metinler aracilig: ile karsilasirlar.
Bu agidan Tiirkge ders kitaplarindaki metinler cok 6nemlidir. Bu arastirma Tirkce ders
kitaplarindaki metinlerin ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilere kiiltiirel
degerlerin Ogretilmesindeki durumunu ele almasi agisindan 6nem tasimaktadir.
Arastirmada, kiiltiirel degerlerle 6grencileri tanistirmay1 amaglayan Tiirkge Dersi’nin
en Onemli Ogretim materyalinin bu a¢idan durumunun tespit edilmesi ve

degerlendirilmesi Tiirk¢e 6gretimi acisindan faydali olacaktir.

Sayiltilar:
1. Uygulamada 6rneklemi olusturan 6grencilerin evreni temsil ettigi,

2. Ogrencilerin verilen &n testleri ve son testleri ciddiyetle ve samimiyetle cevapladigi,



3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yas, cinsiyet, 6grenme diizeyi vb. bakimindan

deney ve kontrol grubuna esit olarak dagildiklar1 kabul edilmistir.

Sinirhliklar:

1. Calismanin drneklemi, Sakarya- Hendek Sehit Mahmutbey Ilkogretim Okulu B ve
D subelerinden olusan 7. Smif 6grencileri ile sinirli tutulmustur.

2. Calisma kapsam agisindan kitapta tespit edilen 81 deyimden 20 deyim ve bu
deyimlerin 6gretimi ile sinirlandirilmagtir.

3. Calisma 2009- 2010 Egitim Ogretim y1l1 ile simrlidir.

4. Calisma Pasifik Yaymlar1 7. Smif Tirkge Ders Kitabi’ndaki Doga ve Evren
temasinda bulunan “Yukarida Ne Var Ne Yok?”, “Hamilton Adas1”, “Cevre Dostu Bir
Bilimei” adli metinlerle sinirlidir.

5. Arastirmada uygulanan 6n test ve son testlere 6grencilerin verdigi cevaplar sadece

arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Tanmmlar:

Deyim: “Bir kavrami, bir durumu ya ¢ekici bir anlatimla ya da 6zel bir yap1 iginde
belirten ve cogunun gercek anlamlarindan ayr1 bir anlami bulunan kaliplagsmis s6zctik
toplulugu ya da tiimce” (Aksoy 1988a)

Ogretim: Belli bir plan ve program cercevesinde Ogrenmeyi saglama veya
kilavuzlama faaliyeti

Kontrol Grubu: Arastirmaci tarafindan sadece calisma kitaplarindaki etkinliklerinin
uygulandig1 grup

Deney Grubu: Arastirmaci tarafindan farkli 6gretim tekniklerinden yararlanilarak

hazirlanan etkinliklerle deyim 6gretiminin yapildigi grup



BOLUM 1: DIL
1.1. Dil ve Ana Dili

Dil, {izerinde ortak bir tanim yapilmasina olanak vermeyecek kadar ¢ok yonli bir
varliktir. Bu ¢ok yonlii yapist da dil kavrami iizerine birgok farkli tanimin ortaya

¢ikmasina neden olmustur.

Dil, TDK Tiirk¢e Sozliik’te; “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zeban.” bi¢iminde tanimlanir.
Insanlarin duygularini, diisiincelerini ve isteklerini ifade etmesini saglamasi agisindan
dilin hayatimizda 6nemli bir yeri vardir. insan sosyal bir varliktir ve kendini diger

insanlara ifade etmek i¢in genellikle bu araci kullanir.

Dil, Muharrem ERGIN tarafindan “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendi kanunlari i¢cinde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve
onun ortak mal1 olan sosyal bir miiessese; seslerden oOriilmiis muazzam bir yapi; temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagsmalar ve s6zlesmeler sistemidir.” seklinde

tanimlanmistir (Ergin, 2006: 3).

Tahir Nejat GENCAN dili; “Duygu, diisiince ve dileklerimizi anlatmaya yarayan
imlerin  -daha ¢ok, ses imlerinin-hepsine birden dil denir.” (Gencan, 2001:21)

bi¢ciminde tanimlamaktadir.

Tahsin BANGUOGLU dil i¢in; “Dil insanlarin meramlarimi anlatmak igin kullandiklart
bir sesli isaretler sistemidir. Elle basla, gozle kagla isaretler yaparak da bazi
duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikemmel anlatma

(expression) vasitamiz dilimizdir” (Banguoglu, 2007:9) demistir.

Dogan AKSAN ise; “Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik
acilardan bakinca baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz
biiyiilii bir varliktir” (Aksan, 2000: 11) der. “O gerek insan, gerek toplum, gerekse
insan ve toplumdan ayr diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitlin alanlarla

ilgi bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.” ifadesini de ekler.



Mehmet KAPLAN da Alman filozofu Heidegger’ in “Dil, insanin evidir.” sdziinden
yola ¢ikarak; “Dil, tipki ev gibi bir milletin duygu, diisiince ve hayatinin barmagi,

korunagidir.” demistir (Kaplan, 2003:143).

Yukaridaki tanimlardan da anlagilacagi gibi dil, insanlar i¢in vazgecilmez bir varliktir.
Yine bu tanimlarda dilin insanlar arasinda anlagmayi saglayan bir vasita oldugu
goriilmektedir. Mehmet KAPLAN dil ile ilgili diisiincelerini ifade ederken “Dil, bir
vasitadan baska bir sey degildir. Fakat vasita olmak dili kiigiiltmez. Tam tersine dilin
sani, serefi vasita olusundandir” (Kaplan, 2003:145) demektedir. Ciinkii; insanlarin
birbirleri ile anlasmasini saglayan bu vasita olmasaydi tarih, kiiltiir, edebiyat ve

medeniyet de olmazdi.

Insanlarin dili, daha bebekken ilk olarak annelerinden, babalarindan yani aile
fertlerinden duydugu sozciiklerle 6grenmelerinden dolay: ana dili kavrami olugmustur.
TDK Tiirk¢e Sozliik’te ana dili i¢in; “Insanin cocukken ailesinden ve soyca bagh

oldugu topluluktan 6grendigi dil” (TDK, 2005) tanim1 yapilir.

Cocugun dilsel olusum ve gelisiminde annenin rolii ¢ok biytiktiir; ¢linkii ¢cocugun ilk
olarak algiladig1 ses onun sesidir; fakat dil bir anda 6grenilmez. Cocukta sesle baslayan
ve sonunda climlelere kadar uzanan bu beceri hayat boyunca cesitli etkenlerle
olusturulur ve gelistirilir. Bir siireg, yasanti gerektirir. Aslinda ana dili yasayarak
ogrenilir. Cocuk ana dilini 6grenmekle bir bakima yasadigi diinyay1 6grenir. Ilk olarak
ana dilini ailesi ve c¢evresinden, belli varliklarin adlarini, bunlarla ilgili eylemleri,
nitelikleri gosteren sozciikleri taniyarak, sdyleyerek 6grenmeye baslayan ¢ocugun bu
bilgi ve becerisi daha sonra okullarda sistemli hale getirilmektedir. Burada dilin
kurallar1 ve dogru kullanimlari ¢ocuklara kazandirilmaya caligilmakta, ana diliyle

anlama ve anlatma yetenegi kazandirilmaktadir (Demirel, 1999:12).

1.2. Dil, Kiiltiir ve Dile Ait Kiiltiirel Degerler

Dil, kiiltiir igeriginin aynasi, kiiltiiriin sdzciiklerle dile getirilmesidir. Kiiltiir ise, “ bir
toplulugu, bir cemiyeti, bir milleti millet yapan, onu diger milletlerden farkli kilan hayat
tezahiirlerinin biitiiniidiir. Bu hayat tezahiirleri her milletin kendine has olan milli
degerleridir. Bu degerler; dil, 6rf ve adetler, diinya goriisii, din, sanat ve tarihtir” (Ergin,

1995:19).



“Insanoglunu diger hayvanlardan ayiran taraf, tabiatin verdigi ile yetinmemesi, onu
degistirmesi, kendi emrinde kullanmasi ve asmasidir. Bu maksatla viicuda getirilen

maddi ve manevi her sey kiiltiir sahasina girer” (Kaplan, 2003:33).

Aslinda kiiltiir, bir milletin kimligidir. Bu kimlige bakip o millet hakkinda bir¢ok
bilgiye ulasilabilir. Ayrica kiiltiir bir milletin 6zgiinliigiidiir, onu diger milletlerden
farkli kilan 6zellikleridir; hayati algilayisi ve hayati yasayisidir. Milletlerin bir arada
yasamasini ve anlagsmalarini saglayan aracin dil oldugu géz oniine alindiginda dilin ve
kiiltiiriin birbirinden ayrilmaz pargalar oldugu goriilecektir. Insanlarin birbirleriyle
iletisim kurmasini, anlagsmasini saglayan dil, millet olmada ¢ok 6nemli bir aractir. Dil
olmadan millet olmayacagina gore, milletin olmadig1 yerde ortak bir kiiltiir de

olmayacaktir. O halde dil i¢in kiiltiiriin temelidir, denilebilir.

Dilin kiiltlirii olusturdugu gerceginin yaninda kiiltiiriin de dili gelistirici etkisi oldugu
aciktir. Ciinkii bir milletin kiiltiirii degistikce, gelistikce dil de ona bagli olarak degisir

ve gelisir. Yani dil ve kiiltiir arasindaki iliski karsilikli bir iliski, bir ¢esit aligveristir.

“Her millet dilini ve kiiltlirtinii ylizyillar boyunca yogurur. Bu esnada o, akan bir nehir
gibi, i¢inden gegctigi her topraktan bazi unsurlar1 alir. Bu bakimdan her milletin dili, o
milletin caglar boyunca yasadigi tarihin adeta Ozetidir.” diyen Kaplan, “Batili dil
alimleri, filologlar yazili veya sozlii kiiltiir eserlerini incelerken bir arkeolog gibi hareket
eder. Bir nevi dil arkeolojisi yaparlar” (Kaplan, 2003:152) der. Ciinkii yaptiklari ilk is
elde ettikleri metnin tarihini tespit etmektir. Boylece her tespit edilen metin ile dil

tarihinin bir kesiti de ortaya ¢ikmaktadir.

Aksan, “Bir dildeki kavramlar, ¢esitli atasozleri, deyimler, kaliplasmis sozler incelenir,
ilgili olduklar1 kavram alanlarina gore dbeklestirilirse kimi alanlardaki 6gelerin kabarik
oldugu, obiirlerine oranla fazlalik gosterdigi goze ¢arpar. Dikkat edilirse bu kabarik
obekler, dili konusan ulusun tarih boyunca en ¢ok ilgilendigi konulara aittir” (Aksan,

2000: 65-66) der.

Dil ve kiiltiiriin birbirinden ayrilmaz bir biitiin oldugu sdylenebilir. Dilde olusacak bir
eksiklik kiiltiiri, kiiltiirde olusacak bir yozlasma da dili etkileyecektir. Birbirini olumlu
yonde ve olumsuz yonde etkileyebilecek bu kavramlarin korunmasi gerektigi bilinci

herkesce bilinmelidir. Bu biling de bireylere ancak egitimle verilebilir. Bagta ailede



baslayan bu siire¢ okullarda devam ettirilir. Okullarda verilen dil 6gretiminde
ogretmenlerin de O&grencilere dili Ogretirken ayni zamanda kiltiir 6gretiminde
bulunduklarin1 da dikkate almalar1 gerekmektedir. Cemiloglu (2004:19) bu konudaki
goriislerini; “Tirk dili ayn1 zamanda Tiirk kiiltliri demektir ve dil 6gretmeninin ayni
zamanda kiiltiir 6gretmenligi yapmasi gerekir.” sozleriyle ifade etmistir. Zaten tam bir
dil o6gretimi, kiiltiirel degerlerin kavratilmasi ile gergeklesir. Kiiltiirel degerler dili
millilestirir. Dilinin kiiltiir degerlerini tanimak bu sayede milletini tanimak demektir.
Dile dayali kiiltiirel degerler deyince; deyisler, atasdzleri, masal, mani, ninni, agit,
deyimler, dosemeler, tekerlemeler, dualar, kargislar, beddualar gibi kaliplasmis s6z ya
da s6z obekleri kendini gosterir. Bunlarin yani sira kutlamalar, kiz isteme, ¢ocuga ad
verme, diiglin, kina gecesi gibi sosyal durumlarda kullanilan s6z ya da s6z 6bekleri de

dile dayali kiiltiirel degerlerin i¢inde yer alir (Dogru, 2008:34).

Kiiltiir degerlerinin kavratilmadigi bir dil 6gretiminin eksik olacagini sdylenebilir.
Ciinkii  “Kiiltiir o6gelerinin gerektigi bicimde aktarilmadigi durumlarda iletisimde
sikintilar dogmaktadir. Bu sikintilar giiliing durumlara yol acabilecegi gibi ciddi
problemleri de giindeme getirebilir” (Ozisik, 2006: 2). Bu sebeple dil dgretiminde
kiiltiirel degerlerin 6gretimi goéz ardi edilmemelidir. Bu calismada dildeki kiiltiirel

degerlerden olan “deyimlerin” 6gretimi tizerinde durulmaktadir.

1.3. Deyim

1.3.1. Deyimin Tanim1 ve Kapsam

Deyimler, bir dilin kiiltiirel degerlerinin i¢inde yer alir. Kiiltiirel degerler dile millilik
kazandiran 6gelerdir. Deyimler de bu yonden her dilin kendine has unsurlarindan
sayilir; ¢iinkii o dili konusan toplumun i¢inden dogar. Bu yoniiyle “deyimler —bir bagka
ulusla olan kiiltiir iligkileri sonunda, ondan ¢evrilme, alinma degilse- bir dili konusan
toplumun diinya goriisiinli, yasam bigimini, ¢evre kosullarini, gelenek, gorenek ve
inanglarini, 6nem verdigi varlik ve kavramlari,(...) kisacast kiiltiiriinii yansitan

sozlerdir” (Aksan, 2003: 91).

Dil i¢in 6nemli bir unsur teskil eden deyimler, “dillerin s6z varligini inceleyen dilbilim
alaninin 6zel bir dali tarafindan dogrudan dogruya ele alinir ve incelenir. Fransizca’da

phraseologie ve idiomatique, Almanca’da Phraseologie ve Idiomatik adi verilen bu
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dalda, deyimlerin olusumlari, bi¢gim ve anlam ydniinden nitelikleri, ¢esitli 6zellikleri
incelenir; degisik dillerin deyimlerini bir araya getiren sozliikler hazirlanir” (Aksan,

2002: 95).
Deyimler iizerine birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar1 soyledir:

TDK Tiirk¢e Deyimler Sozligi’nde deyim “Cogu 6z anlamindan az ¢ok ayri bir
diisiince ve anlam tasiyan, en az iki sézciikten olusan s6z toplulugudur.” bigiminde

tanimlanmustir.

Deyimler iizerine 6nemli ¢alismalar yapmis olan Aksoy (1998a), “Bir kavrami, bir
durumu ya ilgi ¢ekici bir anlatimla ya da 6zel bir yapi i¢inde belirten ve cogunun gercek
anlamlarindan ayr1 bir anlami bulunan kaliplasmis sozciik toplulugu ya da tiimce.”

seklinde deyimin tanimini1 yapmaktadir.

Aksan (2000:35) “Deyimler, belli bir kavrami, belli bir duygu ya da durumu dile
getirmek i¢in birden ¢ok sdzciligiin bir arada, seyrek olarak da tek bir sozciiglin yan

anlaminda kullanilmasiyla olusan sézdiir” tanimini1 yapmaktadir.

Bahadinli (1993:11) deyimler igin, “Iki ya da daha fazla sézciikten meydana gelen,
cogunlukla kendi 6z anlaminin disinda yeni bir anlam veren ve yaziy1 ya da konusmay1

daha da giizellestiren s6z boliimiine deyim denir.” tanimini yapmastir.

Yurtbasi (1996,0ns6z) Tiirkge deyimleri smiflandirdigi ¢alismasinda deyimlerin
tanimini yaparken, “Anlatima akicilik, ¢ekicilik katan, ¢ogunun gercek anlamindan ayri
bir anlami bulunan, genellikle de birden ¢ok sozciiklii dil 6gesi, kaliplasmis soézciik

toplulugu” ifadesini kullanmustir.

Hengirmen (1996:16) deyimi, “Genellikle ger¢ek anlaminin disinda kullanilan, anlatimi
daha giizel ve etkili yapan, toplum tarafindan ortak olarak benimsenen kaliplasmis s6z.”

olarak tanimlamaktadir.

Cooper (1998:255-266) deyimle ilgili olarak gercek anlamiyla yazilan fakat farkl

olarak mecazi anlami anlasilan metaforik bir yap1 tanimini1 yapmustir.

Alan yazin incelendiginde deyim ile ilgili daha bir¢ok tanimin yapilmis oldugu

goriilmektedir. Bu tanimlarin hepsi farkli goriinseler de iglerinde birtakim ortak ifadeler
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barindirmaktadirlar. Bu tanimlarin hepsinde ortak olarak beliren ifadeler arasinda
deyimlerin kaliplasmis olmasi ve anlatima giizellik, canlilik katmasi sayilabilir.
Deyimlerin birden fazla sozciigiin bir araya gelmesiyle olugmasi ifadesi de ¢ogu
tamimda ortaktir; fakat bu konuda birtakim ayriliklar da vardir. Ornegin Aksan (2000:
35), deyimin tanimimni yaparken seyrek de olsa tek bir sozciiglin yan anlamiyla

kullanilmasiyla da deyim olusabilir, goriisiinii taniminda vurgulamaktadir.

Deyimler belli kisilere ait degildir, ¢ogunlukla deyimleri ilk kullananlarin kimler oldugu
bilinmez, toplumun biitiiniine aittir ve toplumun diline yansiyan kiiltiirti ile ilgili ipuglar

Verir.

Insanoglu &zellikle kizdig1, yadirgadigi, elestirmek istedigi kisi, nesne ve durumlar
adlandirirken kimi zaman 6¢ alma duygusunu tatmin etmekte, kimi zaman bir niikteyle
eglenceli bir hava yaratmaya calismakta, her durumda da dilin olanaklarindan
yararlanarak dilin yaraticilik niteligini ortaya koymaktadir.” Istemem, yan cebime koy”,
“ dokuz dogurmak”, aklin1 peynir ekmekle yemek”, “yiizii sirke satmak”, “burnundan

kil aldirmamak”, “yorgan gitti, kavga bitti”, “senin ki can da benim ki patlican m1?” gibi

deyimler bu niteliktedir.

Korkmaz (2005:290), dilimizdeki deyimleri, muhtevalar1 ve meydana gelisindeki

etkenler bakimindan birtakim gruplara ayirmistir. Korkmaz’ a gore;

1. Deyimlerin biiyiikk bir cogunlugu, Tiirk toplumunun diinya goriisii, deger
oOlgiileri, giinliik yasayis tarz1 ile ilgili herhangi bir olaya dayanmakta ve her
deyimin arkasinda, genellikle o deyimi olusturan olayla ilgili bir hikaye
yatmaktadir. “agzindan baklay1 cikarmak”, “ayaginin altina karpuz kabugu
koymak”, “cam devirmek” gibi deyimler, bu tiir olay ve hikdyelere dayanan

deyimlerdir.

99, ¢

2. Deyimler i¢inde “aslan pay1”; “avucunu yala” ; “acemi caylak™ orneklerinde
oldugu gibi, hayvanlarin ve kuslarin yasayis tarzlar1 ve oOzellikleri ile ilgili
olanlar yahut da “Amasya’nin bardagi biri olmazsa biri daha” 6rneginde oldugu

gibi, cografi 6zelliklere dayananlar da vardir.

3. Bir kisim deyimlerimiz de dogrudan dogruya belirli kisiler veya tarihi

sahsiyetler etrafindaki hikayelerden kaynaklanmis bulunmaktadir. “Hafiz Pasa
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tokat1”, “Arabin derdi kirmiz1 pabug”, “at1 alan Uskiidar’1 gecti” gibi deyimler
bu niteliktedir.

4. Deyimlerimiz i¢inde, edebi sahsiyetlerin eserlerinde ve siirlerinde kullandiklari
icin edebi bir nitelik kazanmis veya onlarin eserlerindeki ilgi c¢ekici
sOyleyislerden deyimlesmis olanlar1 da vardir. XVIII. Yiizyill edebi
sahsiyetlerinden sair Kani* ye atfedilen “ kirk yillik Kani olur mu Yani” , Ikinci
Mahmut devri devlet erkanindan olan Halet Efendi’ye atfedilen “tereciye tere

satmak” gibi deyimler bu niteliktedir.

5. Bunlarin yami sira, deyimlerimizin pek ¢ogunun da dogrudan dogruya sosyal
hayatin sekillendirdigi cesitli gelenek ve inanclarla ilgili oldugu goriilmektedir.

9% ¢

“Aln agik olmak”, “abay1 yakmak”, “¢ile cekmek™ gibi deyimler bu niteliktedir.

1.3.2. Deyim Yapilan

1.3.2.1. Anlamsal Yap1 Bakimindan Deyimler

Deyimlerin anlamsal yapisina bakildiginda deyimlesme siirecinde farkli s6z sanatlari

icerdikleri goriilmektedir.

Deyimlerde, ayrintt kavramlari, anlatimi zor durumlari, duygular1 ifade ederken
somutlagtirmadan yararlanilir. Bundan dolayidir ki deyimlerin anlam yapist

incelendiginde deyim aktarmalar1 goriiliir.

“Deyim aktarmasi, sozciigiin dile getirdigi kavramla, onun gosterenleriyle bir baska
kavram arasinda ¢ogu kez benzetme yoluyla bir iligki kurarak sozciigii o kavrama
aktarma olayidir” (Aksan; 2000:183). Bu olay en ¢ok, insanoglunun kendine en yakin
buldugu kendi organ adarinda, viicuduyla ilgili kavramlarda goriiliir. Agz1 gevsek,

burnunda tiitmek, dili varmamak... gibi deyimlerde deyim aktarmasi goriilmektedir.
Bir ¢ok deyim aktarmasinin temelinde benzetme bulunmaktadir.

Benzetme/Tesbih, “Sozii daha etkili bir duruma getirmek icin, aralarinda tiirli
yonlerden ilgi bulunan iki seyden, benzerlik bakimindan gii¢siiz durumda olani nitelik¢e
daha iistiin olana benzetmektir. Tesbih bir mecaz sanati degildir. Ciinkli sozciikler
gercek anlamlarinda kullanilirlar” (Dilgin;2000: 405). Ayakl kiitiiphane, ar1 kovani gibi

islemek, aglama duvarina donmek... gibi deyimlerde benzetme goriilmektedir.
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Deyimlerin anlam yapisi incelendiginde goriilen s6z sanatlarindan biri de Ad aktarmasi/
Mecaz-1 Miirsel’ dir. Ad Aktarmasi/ Mecaz-1 Miirsel “Bir sozii ger¢cek anlaminin disinda

benzetme amaci gilitmeden kullanma” dir. Giinliik konusmada, dogal olarak yaptigimiz bu
tiirlii mecaza, 6zellikle deyimlerde bol bol rastlanir (Dilgin; 2000: 415). Dil dokmek, gobegi

catlamak, goze girmek... gibi deyimler yapisinda bu s6z sanat1 barindirmaktadir.

Deyim aktarmasi ve ad aktarmasi birbirine karistirllmamalidir. Deyim aktarmasi

benzerlige, ad aktarmasi ise bir iliskiye dayanilarak yapilan aktarmadir.

Herkesce bilinen bir olay1 gecmisteki bir olaya, {inlii bir kisiye, bir inanca, isaret etmek,
onu animsatmak demek olan “telmih” sanati da deyimlerin anlam yapisinda
gorlilmektedir. Deyim anlaminin aktarilmasinda kullanilan arag O6gesinin, ge¢cmiste
gerceklesmis bir olay, durum ya da yasantiya gonderimde bulunulmasindan dolayidir ki
deyimlerde bu s6z sanat1 goriilmektedir. Agzindan baklay1 ¢cikarmak, ¢am devirmek, pabucu

dama atilmak... gibi deyimler bir hikayeye dayandigi i¢in bu s6z sanatini barindirirlar.

Bir s6ziin benzetme amaci giidiilmeden, hem gergek hem de mecaz anlamini diisiindiirecek
sekilde kullanilmas1 demek olan “kinaye” ve bir 6zelligin ya da durumun oldugundan farkl
olarak asirilik seviyesinde gosterilmesi olan “abartma/ miibalaga” sanati da deyimlerin
yapisinda gorilmektedir. Pamuk ipligiyle baglamak, agzi kulaklarina varmak, diinyalar

onun olmak... gibi deyimlerde bu s6z sanatlar1 goriilmektedir.

Bu soz sanatlarinin disinda tevriye, aliterasyon, cinas gibi soz sanatlariyla da deyimlerin

yapisi incelendiginde karsilagilmaktadir.

1.3.2.2. Bicimsel Yap1 Bakimindan Deyimler

Kurulus bigimleri, yapilar1 agisindan deyimler incelendiginde farkl: tiirler goriilebilir.

1. Yeni bir anlami yansitmak {izere, belli bir eylemle kaliplasan deyimler.

Dis bilemek,

kendini dinlemek,

¢am devirmek,

burun kivirmak,
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ele vermek... gibi

Belli bir eylemle kaliplasan, ancak yeni ve degisik bir anlami yansitmayan

deyimler.

Atesi diismek,

gam ¢ekmek,

gozleri parlamak,

bogazi kurumak,

hesap gormek...gibi

Tilimce i¢inde, eylemi etkileyen belirteg tiimleci islevini goren deyimler.

Inceden inceye,

iki tas arasinda,

iki arada bir derede,
yuz yuze,

bosu bosuna... gibi

Ozellikle insanlarin karakterlerini belirlemekte

dayanan, ad tamlamasi halindeki deyimler.
Laf ebesi,

kavga kasagisi,

deli sagmasi,

cireir bocegi,

15
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can damari... gibi

Sifat tamlamasi halindeki deyimler.

Eski toprak,

¢enesi diistk,

¢Opsuz uzum,

karni genis,

dilli didiik... gibi

Tek 6nermeli, tek yargili deyimler.

Kedi olali bir fare tuttu,

O kadar kusur kad1 kizinda da bulunur,
Uskiidar’ da sabah oldu,

Ipiyle kuyuya inilmez,

Onu benim kiilahima anlat... gibi

Bagimli sirali timce halindeki deyimler.

Ne sis yansin, ne kebap.

Kestane kabugundan ¢ikmis da kabugunu begenmemis.
Ne yardan geger, ne serden.

Ya bu deveyi giitmeli ya bu diyardan gitmeli.

Ununu elemis, elegini asmus... gibi
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10.

Bagimsiz siral1 timce halindeki deyimler.

Takke diistii; keller goriindii.

Oglan yedi, oyuna gitti; ¢coban yedi, koyuna gitti.

Tingir elek tingir sag; elim hamur, karnim ag... gibi

Soru tiimcesi niteligindeki deyimler.

Degirmenin suyu nereden geliyor?

Senin ki can da benim ki patlican m1?

Hangi riizgar att1?...gibi.

Karsilikli konugma bigimini gosteren deyimler.

-Tencere dibin kara

-Seninki benden kara ,

-Baba, bir hirsiz tuttum

-Getir.

-Gelmiyor

-Birak.

-Gitmiyor...gibi ( Aksan, 2002: 103-106).

1.3.3. Deyimlerin Diger Kelime ve Kelime Gruplariyla Tliskisi

Deyimler kendileri digindaki kelime ve kelime gruplari ile benzerlik gosterir. Bu
sebeple deyimleri, kendine yakin diger kelime ve kelime gruplarindan ayirmak i¢in
deyimlere ait 6zelliklerin ve diger kelime ve kelime gruplarina ait 6zelliklerin,

sinirliliklarin ¢ok 1yi belirlenmesi gerekir.
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1.3.3.1. Deyim ve Atasozii

Atasdzleri, deyimler gibi kaliplasmis sozlerdir ve ait oldugu toplumun duygu, diisiince,
inan¢ ve kiiltiiriiyle ilgili olarak diinya goriisiiniin bir yansimasi seklindedir. Kimin

tarafindan sdylendigi belli degildir.

Insanoglunun deneyimlerinden, bilgeliginden ve benzetme giiciinden kaynaklanan
atasozleri diinyanin her dilinde vardir; ¢ogunlukla bir tiimce bigiminde olusarak bir
yargi anlatan, kimi zaman 6l¢ii ve uyakla, sOylenis agisindan daha etkili olmaya yonelik

sozlerdir (Aksan, 2000 38-40).

Ciimle halindeki deyimler 6zellikle atasozleri ile karistirilmaktadir. Bu karistirmanin
nedeni, her iki s6z ¢esidinin de climle halinde bulunmasi ve hosa giden bir anlatim
tagimasidir. Bigim benzerliginden kaynaklanan bu karisiklik, kavram ayriligina dikkat

edilirse ortadan kalkar (Kaya ve Dig., 1998:270).

Deyimler, atasdzlerinin aksine 6giit verme veya insanlara rehberlik etme gibi bir amag
tasimaz. Buna karsilik deyimler bir milletin hayata bakisini, adetlerini, goreneklerini,
inanglarin yansitir. Karsimiza ¢ikabilecek birkag ayriksi gostergenin disinda, bir dile ait
deyimler, bir baska dile kelimesi kelimesine ¢evrilemezler (Onursal, 2000:259-265).
Korkmaz (2005) da bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir: “ Deyimler,
atasozlerinde oldugu gibi bir 6giit verme niteligi tagimazlar, bir hayat gercegini de
anlatmazlar. Fakat orijinal sekil ve anlatim giizelligi i¢inde konusmamiza canlilik
getiren, anlami derinlestiren ve mecaz yolu ile diislinceyi kestirmeden anlatmaya

yarayan sz kaliplaridir.”

1.3.3.2. Deyim ve Birlesik Sozciik

Sozciik 6begi durumundaki deyim ile “birlesik sozciik” birbirine ¢ok benzer. Bu

sebeple de karigtirilabilir.

Birlesik sozciik, birden ¢ok sozciigiin birlestirilerek tek sozciik olarak yazilis bigimidir.
Birlesik sozciigii meydana getiren sdzclikler, aralarina ¢ekim ve yapim eki giremeyecek
kadar kaynasmiglardir. Birlesik sozciik, tek sozciik durumundadir ve bitisik yazilir:
Vurdumduymazin biri, alabildigine kosuyordu, baliksirt1 desen gibi. Burada birlesenler
kendi anlamlarmi yeni bir kavram yaratmak icin esit degerlerle ortaya koymus

olabilecekleri gibi bunlardan biri 6tekini daha yakindan belirtmek ya da tasvir etmek
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icin anlamini yitirmis olabilir (Banguoglu, 2007:294). Deyimi olusturan sozctikler ise
aralaria ¢ekim eki alamayacak kadar kaynasmis degillerdir. Bu sézciiklerin kimisi isim
ve fiil ¢ekimine girmistir. Eli acik, baldir1 ¢iplak, gbzii pek gibi iyelik ekiyle kurulan;
g6z koymak, bas vurmak, el atmak gibi fiilleri ¢ekimlenebilen s6z kiimeleri deyimler

arasina girer ve sozclikleri ayr ayri yazilir (Aksoy, 1988a: 49).

1.3.3.3. Deyim ve Terim

Deyim ve terim iyi ayirt edilmelidir. Terim, bir bilim, sanat, meslek soziidiir ya da
bunlar disinda anlami daraltilmis s6zdiir ve bir tanimin 6zetidir. Eskenar, bigerdover,
giindéniimii ...gibi. Terimlerin tek sozciiklii olanlar1 da vardir. Ornegin ayak sozciigii
dar anlamiyla edebiyat ve cografya terimidir. Oysa tek sozciikle deyim olmaz. Buna

karsilik ciimle halinde deyim vardir, ama terim yoktur (Aksoy, 1988a:51).
“Terim tiiretmede;
1. Dilin kendi 6gelerine yeni anlamlar yilikleme yoluyla dilden karsilama,
2. Birlestirme,
3. Canlandirma,
4. Cevirme,

5. Tiiretme yollarindan yararlanilir” (Aksan, 2000: 40-41).

1.3.3.4. Deyim ve Argo

Argo, “Toplumda belli bir kesimce, genellikle bir meslek grubunca kullanilan, ortak
dilden hem baska sozciikler kullanma hem de ortak dilin sozciiklerine kendine 6zgii
anlamlar yiikleme agilarindan farklilasan, bdylece herkesge anlasilamayan, niikteli

anlatimin bollugu ile dikkat ¢eken dil” olarak tanimlanmaktadir (Hengirmen, 1999: 35).

“Deyim” ile “Argo” arasindaki iliski ise dilde deyim niteliginde argo sozciikler
bulunmasindandir.  Deyim niteligindeki argo sozciik Obeklerine “argo deyim”

denilmektedir. Torpil, moruk, réntgenci... gibi (Aksoy, 1988a:52).
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1.3.3.5. Deyim ve Dua- Beddua

Dua ve beddualar iyi ve kotii dilekleri ifade etmek i¢in kullanilirlar. Deyimlerle dua ve
beddualar arasindaki iliski konusunda Aksoy (1998a), deyimlerin amacinin bir kavrama,
ya hos, cekici bir anlatimla anlatmak ya da sadece 6zel bir kalip iginde belirtmek
oldugunu, dua ve beddualar arasinda da bu Ozellikleri tasiyanlarinin oldugunu ve

onlarin hem dua ve beddua hem de deyim sayilabilecegini ifade etmistir.

Hatipoglu (1964) deyimlerin bazilarinin dua ve beddua halinde oldugunu belirterek
beddualar i¢in, “Kokiine kibrit suyu, Yerin dibine giresice, Adi batsin” 6rneklerini;
dualar i¢in ise, “Yiiziin goziin dert gormesin, Allah bin bir bereket versin, Kimse elden

ayaktan diismesin” 6rneklerini vermistir.

Deyimlerin yukarida ele alinan kelime ve kelime gruplariyla olan bu iligkilerinin iyi bir

dil 6gretimi i¢in 6gretmenler tarafindan 6grencilere kavratilmasi gerekmektedir.
1.4. Tiirk¢e Ogretimi
1.4.1. Ana Dili Ogretimi

Ana dilinin yukarida tanimi yapilirken bireyin annesinden, babasindan, c¢evresinden
ogrendigi dil ifadesi kullanilmistir. Her birey, diinyayr ana dilinin kavramlariyla

bi¢gimlendirir.

Ana dili 6gretimi, c¢ocugun ailesinde ve cevresinde Ogrendigi dili, okulda egitim
etkinligi i¢inde, onun ilgi ve iletisim gereksinimlerini karsilayabilecek nitelik ve
yonlerde gelistirmektir. Ciinkii belli bir seviyede dili 6grenmis olarak gelen ¢ocuga
verilecek egitim bu yonden yeni bir dil 6gretmek degildir, konustugu dil iizerine ¢esitli

beceriler kazandirip bu alanda onu gelistirmektir.

Bu aciklamadan yola ¢ikarak ana dili derslerinde bilgi vermekten c¢ok ogrencilerde
beceri kazandirmak amagtir, denilebilir. Tiirkgenin ana dili olarak dgretiminde de amag,
dilin dort yoni olan dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini
gelistirmektir. Cocuklarda, bu becerilerinin gelistirilmesiyle hem anlamalari hem de
duygu ve diisiincelerini tam ve dogru olarak anlatmalar1 saglanmaktadir (Kavcar ve dig.,
2004:5). Ayrica bu déonemde 6grencilerde dil sevgi ve bilinci de olusturulmalidir; ¢iinkii

kendi dilinin zenginliini ve anlatim giiclinii kesfeden bir 6grenci hayatinin diger
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donemlerinde de dilini dogru ve etkili bir sekilde kullanmaya 6zen gosterecektir. Bu
durumun yaninda dile hakim olmak, okudugunu anlamak, anladigimi yorumlamak,
yorumladigint yaziya gecirebilmek gibi beceriler kazandirdigindan bu becerilerle
donanan Ogrenciler, sadece Tiirkce derslerinde degil diger derslerde de basarili
olacaktir. Ozellikle baska bir dil 6grenmede ana dilinin 6nemli bir etkisi vardir. Ikinci

bir dilin 6grenilebilmesi i¢in ana dilin kurallarini iyi bilmek gerekmektedir.

Ana dili 6gretimi, ilkogretimle baglayan okul tiirii 6grenmede, 6grencilerin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir siirectir. Ogrencilerin dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini bilimsel bir anlayisla planl bir bigcimde gergeklestirmek,
onlara Tiirk dilini dogru, bilingli kullanma duyarlilig1 ve aligkanlig1 kazandirmak anadili

Ogretiminin amacidir.

Bu durumda ana dili Ogretiminin gergeklestigi okullara ve bu Ogretimi veren
ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ayrica Ana dili 6gretimi gorevi okullarda
sadece siif dgretmenlerine ve Tiirkge dgretmenlerine ait degildir. Ogrencinin ana dili
6grenimi konusunda biitiin ders 6gretmenleri gerekli dnemi ve hassasiyeti gdstermelidir.
Ciinkii ana dilini iyi kavramis bir 6grenci diger derslerde de basarili olacaktir. “Ana
dilini 6grenme; ayirma, ¢dzme, birlestirme diizenleme gibi islemleri gerektiren
konusma, dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle gelisen diisiinsel, duygusal, duyumsal
ve bireye 6zgii bir anlam evreni olusturma siirecidir. Bu nedenle(...) ana dilinin yetkin
kullanim1 da egitimin yalnizca bir tek asamasinda gergeklestirilebilecek bir beceri
degildir” (Adali, 1983: 35). Bundan dolayidir ki 6gretmenler, sadece Tiirk¢e dersinde
degil, her derste 6grencilerin dili dogru ve diizgiin bir sekilde kullanmasina dikkat

etmelilerdir.
1.4.2. ilkégretimde Tiirkce Ogretimi

Giliniimiizde gereksinim duyulan insan modeli, iyi iletisim kurabilen, diisiinen, bilgiyi
igsellestirebilen ve hayata gecirebilen, yaratici, liretken insandir. Bu modele ulagsmada
ilk asama, bireylerde etkili bir dil 6gretiminden gecer; ¢ilinkii insan konustugu dil ile
diisiiniir, dil ile kendini ifade eder, iletisim kurar. Bu agidan dil 6gretiminin 6nemi
biiyiiktiir. Dil 6gretimi okullarda egitim programlar1 hazirlanarak bir plan dahilinde
yuriitiiliir. Bu programlarin ¢agin gereksinimleri dikkate alinarak olusturulmasi

gerekmektedir.
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“Yasadigimiz ¢agin en genel gecer degeri “bilgi ” dir. Bu nedenle, cagimizin basarili

insani, bilgiyi kullanabilen ve iiretebilen insan olacaktir. Bu nitelikteki davranmislarin
uygulama alani bulabilmesi, bireylerin oncelikle bagimsiz diisiinebilen; duygu, diisiince
ve tasarilarini dogru ve etkili anlatabilen; anlatilant dogru anlayabilen ozelliklerle
donatilmis olmasini gerekli kilmaktadwr. (...) Yazili kiiltiirle etkili bir iletisime girebilen,
anlama ve anlatma becerileri gelismis, karar verebilen, elestirel diisiinme aliskanlig
edinmis duyarli bireylerin, yasadigi kiiltiirel ortamin yapici ve yaratici ortagi
olabilecegi kabul edilmektedir. (...) belirtilen ozellikteki davramslart kazandirma

sorumlulugu, oncelikle anadili 6gretimine diismektedir” (Sever, 2002: 14).

[Ikdgretim okulu, bir egitim kurumu olarak 6grencilere sadece bilgi yiikleme gibi bir
gorev iistlenmemektedir. TIkogretim okulu, 6grencileri insanlik iliskileri, toplum yasami
bakimindan her Tirk yurttagina gerekli bilgi ve becerilerle donatip yetistirmeyi amaglar.
Burada 6gretim genellikle etkilesime, yasantilara ve uygulamaya dayanir. Ogretimin her
evresinde ¢ocuktan ve onun yakin ¢evresinden hareket edilir. Bu durum Tiirk¢e 6gretimi

i¢in de s6z konusudur.

Sekil 1 Ana Dili Dersinin Etkinlik Alanlan ( Kavcar ve dig., 2004)

ANA DiLi OGRETIMIi
ANLAMA ANLATMA
DINLEME OKUMA KONUSMA YAZMA
DILBILGISI CALISMALARI

Tiirk¢e dersi ilk okuma ve yazma, okuma, soézlii ve yazili anlatim, dilbilgisi, yazim,
caligmalar1 gibi etkinlik alanlarini kapsar. Bu dersin 6grencilere kazandiracagi davranis
ve yeterlilik ise, anlama giicli, anlatma becerisi, dinleme ve okuma aliskanligi, dilbilgisi

ve yazim kurallarmin kavranilmasi, dil sevgi ve bilincinin edinilmesi bi¢ciminde
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Ozetlenebilir. Bu amaglara erisilmesi i¢in Ogretmenlerin her zaman gz Oniinde

bulundurmasi gereken bazi temel ilkeler sunlardir:
e Dil, dogal bir ortam i¢inde 6gretilmelidir.
e Ogretimde ¢cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.
o Tiirkce dgretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.
e Degisik dil ¢aligmalar1 arasinda siki bir iligski kurulmalidir.
e (esitli ders ara¢ ve gereglerinden yararlanilmalidir. (Kavcar ve dig. 2004: 9)

Tiirkce dersi kendine 06zgli amaglari, yontem ve teknikleri, ara¢ ve geregleriyle

ilkdgretim i¢in belirlenen amaglarin gergeklesmesinde 6nemli bir rolii vardir.

1.4.3. Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontem ve Teknikleri

Yontem, hedefe ulagsmak i¢in dnceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur.
“Egitimde yontem kavrami ele alindiginda 6grencilere yeni davranislari kazandirma
isleminin nasil gerceklesecegi konusu karsimiza cikmaktadir. Egitim hedeflerinin
gerceklesmesi uygun bir yontemin secilmesiyle saglanabilir. Bu nedenle her ders icin
tek bir yontem degil, cok farkli yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir”
(Demirel, 1998:45). Uygun segilen yontemle 6grenilmesi amaglanan hedefe ulagsmada
hem o6grenci zorluk ¢ekmeyecek, hem de 6gretmen O0grencide 6grenmeyi daha rahat

saglayacaktir.

Tirkge dersi ¢ok yonlii bir ders oldugu i¢in birden ¢ok degisik yontem ve teknigin
kullanilabilecegi bir derstir. Ogrencilerde anlama giicii, anlatim becerisi, dilbilgisi ve
yazim kurallar1 Ogrenme becerisi gibi hedeflerde 06gretim ydntemlerinden

yararlanilabilir.

Tiirkge dersinde en ¢ok kullanilan &gretim yontem ve teknikleri arasinda; anlatma
yontemi, tartisma yontemi, ornek olay incelemesi yontemi, gezi- gozlem ve inceleme
yontemi, ¢Oziimleme ve biresim yoOntemi, tiimevarim ve tlimdengelim yOntemi,
dramatizasyon yontemi, gosteri teknigi, soru cevap teknigi ve egitsel oyunlar yer

almaktadir.
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1.4.3.1. Anlatma Yontemi

Bu 6gretme yontemi daha ¢ok 6gretmen merkezli bir yontemdir ve 6gretmenin bilgiyi
ogrenenlere aktarmasi ile olusur. Ogrencinin bu ydntemde pasif kaliyor olmasi
genellikle elestirilen bir durumdur; fakat az zamanda ¢ok konuyu anlatmak imkani
sagliyor olmasindan dolayr da en ¢ok tercih edilen Ogretim yontemlerindendir.
Yontemde Ogretmenin etkin olmasi sebebiyle, dgretmenin &grencileri giidiillemesi,

ogrencilerin ilgilerini konuya ¢ekmesi ve onlar1 etkin duruma getirmesi gerekmektedir.

“Anlatma yontemi, yerinde ve zamaninda kullanilmas1 durumunda; 6grencilerin ulusal,
ahlaki ve estetik degerler ve duygular gelistirmelerinde etkili olur, iyi birer dinleyici
olmalarina yardim eder; bir sorunun ¢6ziimii i¢in ihtiya¢ duyup da elde edemedikleri

bilgileri 6grenmelerine olanak saglar” (Kavcar ve dig., 2004:19).

Ogretmenin bu yoéntemi kullanirken dikkat etmesi gereken ©Onemli unsurlar
bulunmaktadir. Oncelikle anlatim sirasinda basit, kisa ve tam ciimleler, 6zellikle dgrenci
seviyesine uygun cilimleler, kullanmalidir. Anlatacagi konu ile ilgili daha 6nceden ana
basliklar1 belirlemelidir. Ayrica sadece dinleme konumunda bulunan 6grencilerin
ilgilerini, canli tutmak i¢in ses tonunu ¢ok iyi ayarlamali, smiftaki her 6grencinin onu
rahat¢a duyabilmesini saglamalidir. Anlatim sirasinda 6grencileri de anlatima katmali,
sorular sorarak anlayip anlamadiklarimi takip etmelidir. Ders anlatimi sirasinda espri ve

sakalara yer verip 6grencinin dikkatini ¢cekmelidir.

Tamaminda 6grencinin pasif dinleyici olarak bulundugu derste anlatilanlarin biiyiik bir
kisminmn akilda tutulamayacag: belli bir durumdur. Ozellikle hedef kitle ilkdgretim
donemi 6grencileri ise 6grencinin kirk dakikalik derste ders boyunca dikkatini anlatilan
konuya veremeyecegi agiktir. Bu agidan anlatim yontemini kullanan o6gretmenin
ogrencilerin gelisim o6zelliklerini de dikkate alarak derslerini planlamasi gerekmektedir.
Ozellikle sozel dersler icin uygun olan bu yontem Tiirkge dersi ogretiminde de

kullanilabilmektedir.

1.4.3.2. Tartisma Yontemi

Tartisma yoOnteminde ogrenciler belli bir konunun kavranmasi amaciyla karsilikli

gortsler, fikirler ve elestiriler lireterek o konuyu kapsamli ve detayli olarak irdelerler.
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Bu yontem, 6grencilerde dinleme, sorgulama, fikir alis verisinde bulunma ve bir konuyu

derinlemesine irdeleme gibi beceriler olusturur.

Tartigma yOntemi, sinifta farkli sekillerde veya modellerde uygulanabilir. Bunlar
arasinda biiylik grup tartismasi, miinazara, panel ve forum sayilabilir (Kiigiikahmet,

1998).

Bu yontemde “dgrenci Ogretmen etkilesimi s6z konusudur. Ogrencilere ge¢mis
yasantilarindan Ornekler vermesi i¢in imkénlar saglar. Ayrica bir konu iizerinde
Ogrencileri diislindiirerek kendi diisiincelerini ifade etmelerini ve yorumlama
yapmalarmi saglar. Ogrencilerde analiz, sentez ve degerlendirme giicii kazandirir”
(Demirel, 2007: 82). Bu ozelliklerinin yaninda yontemin bazi sirhiliklart da
bulunmaktadir. “Tartisma yontemi, gerekli bilgi ve olgunluga sahip olmayan
ogrencilerle uygulandiginda, istenen verimi saglamaz. Bu yontemin kalabalik siniflarda
uygulanmasi olduk¢a zordur ve uzun zaman gerektirebilir. Siire¢ i¢inde bazen tartisma
amacindan uzaklagabilir ve Ogrenciler arasinda kisisel miinakagalara doniisebilir”
(Saban, 2000: 206). Bu asamada yontemi uygulayan Ogretmene birtakim gorevler
diismektedir. Tartisma yonteminin etkili olarak kullanimi igin; Ogretmen ve
Ogrencilerin tartisma konusunda On hazirlik yapmig olmalar1 gerekir. Konunun
belirlenmesi asamasinda 6grencilerin ilizerine diislinebilecegi ve yorum yapabilecegi
konular se¢ilmelidir. Bu konularin giincel olmasi 6grencilerin dikkatini gekme acgisindan
yararli olacaktir. Tartigma sirasinda dgrencilere diisiinmek ve kendilerini ifade etmek
icin yeterli zaman ayrilmahidir. Ayrica tartisma yapilan ortamda 6grenci kendini rahat

hissetmeli ve fikirlerini 6zgiirce savunabilmelidir.

Tiirk¢e dersinde de oOgrencilerin diisiinme, kendilerini ifade etme gibi becerilerini

gelistirmeleri agisindan bu yontemden yararlanilabilir.

1.4.3.3. Ornek Olay Incelemesi Yontemi

“Ornek olay incelemesi ydntemi, 6grencilerin sorunlu bir olay hakkinda gercek ve
gecerli bilgileri, bizzat kendilerinin bu olay1 anlatmalari, olay hakkinda gerekli verileri
toplamalari, bunlar1 6grenip analiz etmeleri ve degerlendirme yoluyla elde etmelerini

saglayan bir yontemdir” (Hesapgioglu, 1994: 222).
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Tanimdan da anlasilacag1 tlizere, 6rnek olay incelemesi yonteminde gercek hayatta
karsilagilan sorunlu bir olay smif ortaminda ¢oziilmeye ¢alisilir. Bu olay gergek ya da
hayali olabilir; fakat ger¢ek hayatta karsilasilabilecek bir olay olmalidir. Ornek olaylar
siif ortamina genellikle yazili olarak getirilir; baz1 durumlarda gorsel olaylara da yer
verilebilir. Ornek olay1 igeren rapor iizerinde Ogrenciler calisirlar, ilk &nce olaym
mahiyetini 6grenirler, daha sonra var olan verileri analiz ederek degerlendirirler ve en

sonunda bir ¢6zlime ulasirlar.

Bu yontem 6grenci merkezlidir; yontemde 6grenciler, bildiklerini ve kavradiklarini
gercek bir duruma uygulama sansina sahip olur; ayrica bir problemi ¢ézmeyi, analiz

edip sonuca ulagmay1 da dgrenir.

Yontemin uygulanma asamasinda birtakim sirhiliklarla  karsilagilabilir.  Sinifa
getirilmesi diisiiniilen sorun hakkinda bir 6rnek olay yazmasi ya da bulmasi gii¢ olabilir,
ornek olaym ¢6ziimii uzun zaman alabilir ve bu ydntemin kalabalik siniflarda

uygulanmasi zor olabilir.

Bu yontemin basariya ulagsmasi icin, tartismalar1 yonlendirecek iyi bir grup liderine
ihtiyac vardir. Siiregte Tiirkge dersi bakimindan 6grencinin kendini ifade etme, diisiinme

becerileri gelisir.

1.4.3.4. Gezi, Gozlem ve Inceleme Yontemi

Gezi, gozlem ve inceleme yonteminde, 6grenci 6grenmeyi bireysel olarak ve aktif bir

sekilde gergeklestirir.

“Gozlem, bir olayi, bir nesneyi ya da bir gercegi iyi anlamak icin, bu olay, nesne ya da
gercegin tiirlii belirti ve kosullarini izleme ve inceleme isidir. Inceleme ise, ele alinan
bir konu ya da olaym 6zelliklerini ve ayrintilarin1 tam olarak anlamaya g¢alismak i¢in

yapilan yontemli ¢alismadir” (Kavcar ve dig., 2004: 23).

“Inceleme gezileri gocuklarin olaylar1 yerinde gérmelerini ve yaparak, yasayarak
O0grenmelerini, dogrudan bilgi edinmelerine, gézlem ve aragtirma yapmalarina olanak

saglayan etkinliklerdir” (Poyraz ve Dere, 2001:96).
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Bu yontem Tiirkce derslerinde daha ¢ok 6grencide dil becerisi gelistirmek i¢in, yapilan
bir gezide goriilenlerin sozlii ve yazili olarak anlatilmasi seklinde kullanilabilir ve

Tiirkce 0gretimi bakimindan biiyiik 6nem tasir.

1.4.3.5. Coziimleme ve Biresim Yontemi

“Cozlimleme, bir biitiinii olusturan pargalar1 amacgli olarak birbirinden ayirma isidir.
[Ikdgretim gocugu, esya, olay ve varliklari énce bir biitiin olarak algilar; sonra bu
biitiinii boliimlere, pargalara ayirir; algiladigini da anlamaya g¢alisir” (Kavcar ve dig.,

2004: 17).

Bu yontemden Tiirk¢e derslerinde okuma yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in yapilan
caligmalarda yararlanilmaktadir. Okuma metinleri 6grencilere biitiin olarak sunulur,
etkinliklerle metindeki sozciiklere, hece ve harflere inilir. Ayrica bir okuma metninde

olaylari, kisileri, ana ve yardimci diisiinceleri ¢ikarmak da bir ¢6ziimlemedir.

Biresim ise; “birbirleriyle iligkisi bulunan 6gelerin- nesnelerin, goriislerin, olaylarin-
genel bir sonuca, diisiinceye ya da biitiine varmak i¢in birlestirilmesi islemidir” (Kavcar

ve dig., 2004: 17).

Coziimleme ve biresim yontemleri Tiirkge 0gretiminde genellikle bir arada kullanilir.
Bir ciimlenin sozciiklere, hecelere, harflere boliinmesi ¢oziimleme olurken, harflerden

sozciik, sozciiklerden ciimle olusturmak ise biresim olmaktadir.

1.4.3.6. Tiimevarim ve Tiimdengelim Yontemi

“Timevarim, benzer olaylardan ve durumlardan, 6rneklerden hareket ederek bir kurala

varmak, bir sonug ¢ikarmaktir” (Alperen 2001: 106).

Bu yontem gozleme, deney ve arastirmaya dayandigi i¢in ¢ocuklarda ezbercilik yerine
bilimsel diisiinme aligkanliginin gelismesine katkida bulunur. Ayrica bu yontemle soyut
diisiinme bakimindan yeterince gelismemis ilkdgretim 6grencilerine somut drneklerden
hareketle bazi genellemelerde bulunma imkéani saglar. Tiirkcede ozellikle dilbilgisi

calismalarinda bu yonteme sik sik bagvurulur.

Tiimdengelim yonteminde ise; tlimevarim yonteminin tersi bir durum s6z konusudur.
“Timdengelim, dogru olan genel bir énermeden, tikel ya da tekil dnermeye gitme

stireci” (Sonmez, 2001: 202) olarak tanimlanir.
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1.4.3.7. Dramatizasyon Yontemi

Ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini bagka bir kimlige biiriinerek ifade etmelerini
saglayan bir yontemdir. Bagka bir kimlige biirlinen 6grenci bu sayede onlarin nasil

diisiindiigiinii, nasil hissettigini ve nasil davrandigin1 anlamaya ¢aligir.

Drama, kendini bagka birinin yerine koyma yeteneginin gelismesine firsat veren bir
yontemdir. Ana dili 6gretiminde 6zellikle kelime 6gretiminde drama etkili bir sekilde
kullanilabilir. Drama calismalari boyunca karsilikli konusmalar yapilirken, drama
metninin ve tekrarlarin yeni kelime 6grenimi saglanabilecegi gibi giizel ve akici

konusma becerilerini de gelistirdigi sdylenebilir.

Tiirkge 6gretiminde dramatizasyon iki tiirli yapilir: 1. Oyun metni(piyes) olmadan, 2.
Oyun metni ile. Birincisi herhangi bir oyun yani piyes metnine bagli olmadan 6grencin
okudugu, gordiigii ya da dinledigi seylerden anladigin1 hareket ve sesle anlatmasi, bir
cesit yorumlamasidir. Ikinci tiirii ise bir oyun metninin canlandirilmasidir. Ancak bu
simif ve okul temsilleri hazirlamak i¢in yilda en ¢ok bir iki kere uygulanabilir ve az

sayida 0grenciyi aktif kilar (Kazici, 2008).

Bu yontemin faydalar1 yaninda, zaman alicilik, iyi hazirlanilmamasi durumunda

istenmedik izlenimler birakmasi gibi sinirliliklar: da bulunmaktadir.

1.4.3.8. Gosteri Teknigi

“Bu teknik, hem g6z hem de kulak yoluyla 6grenmeye olanak sagladigi icin yalnizca
sOylemeye dayanan yontemlere gore daha etkilidir” (Binbasioglu, 1991: 132). Gelisim
donemi bakimindan ele alindiginda ilkogretim donemi &grencilerinin dgrenmelerini
daha ¢ok duyular yoluyla elde ettiklerini sdyleyebiliriz. Bu bakimdan gosteri teknigi

[Ikdgretim donemi 6grencileri igin etkili bir tekniktir.

Temelde birtakim becerileri olusturmak i¢in 6gretmenlerin, 6gretmek istedigi seyi
Ogrencinin Onilinde yaparak agiklamasi isidir. Bu teknik ders Oncesinde dgretmen igin
hazirlik gerektirir. Bu teknige bagvurulan durumlarda yararlanilacak arag ve geregler
onceden temin edilmeli ve ders baslamadan 6nce de kullanilmaya hazir olmalidir.

Boylece 6gretmen hazirlik asamasinda vakit kaybetmez.
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Tirkge dersinde, soyut kavramlarin 6gretilmesinde ve sozciiklerin anlam bakimindan
aciklanmasi sirasinda tanim ve betimlemenin yetmedigi durumlarda resimlerden
yararlanilabilir. Bazi kavramlarin uzun uzun anlatimlari, agiklamalar1 bazen 6grenme
icin etkili olmazken anlatilan sey ile ilgili bir resim gostermek, Ogrenmenin
gergeklesmesi i¢in yeterli olabilmektedir. Arastirmanin konusu olan “deyimlerin”
Tirkge dersinde Ogretilmesinde ve kavratilmasinda da bu teknikten yararlanilabilir.
Tezde materyal olarak arastirmacinin 6grencilerde deyim 6gretimi saglamak amaciyla
kontrol grubuna uyguladig: etkinliklerin arasinda da gosteri tekniginden yararlanilmas,
deyimlerin goriinlirdeki anlamlarmi igeren karikatiirler Ogrencilere gosterilerek

O0grenmenin ger¢eklesmesi amacglanmustir.

1.4.3.9. Soru- Cevap Teknigi

Sorular dgretim siirecinde 6nemli unsurlardir. Ogretmen, 6grenme siirecini kontrol
edebilmek icin soru sorarak Ogrencinin durumunu belirlemeli ve kendisine de soru

sorulmasina olanak vermelidir.

Bu teknikte 6nceden hazirlanmis veya ders sirasinda konunun gidisine gore ortaya
cikmis degisik tipte sorular Ogrenciler tarafindan cevaplanir, aciklanir ve tartigilir.
Ogrenci derse aktif olarak katilir. Bu da derse kars1 ilgiyi arttirir. “Soru cevap teknigi
Ozellikle anlattim yonteminin sikiciligini ve monotonlugunu az da olsa ortadan

kaldirarak dgrencileri aktif hale getirmeye ¢alisir” (Oztiirk, 2002: 56).

Ayrica “Tiirk¢e dersinin iki temel etkinligi olan “anlam” ve “anlatma” ¢aligmalarina
Ogrencinin dogrudan katilimini saglar. Onlarin ilgilerini canli ve derse hazir tutar,
medeni cesaretlerini arttirir, sayisiz egzersiz olanagi tantyarak ciimle kurma becerilerini

gelistirir” (Cemiloglu, 2004: 111).

Sorularin Ogrenciler tarafindan cevaplanmasinda 6gretmenin dikkat etmesi gereken
onemli unsurlar bulunmaktadir. Ogretmen soruyu sorduktan sonra diisiinmesi igin
Ogrencilere zaman birakmali, 6grenciler cevap verirken onlar1 sabirla ve dikkatle
dinlemeli, soruya yanlis cevap verildiginde 06grenciyi kiiciik duruma distirecek

ifadelerden kacinmalidir.
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1.4.3.10. Egitsel Oyunlar

Cocuklar i¢in oyun, yasamin vazgecilmez bir pargasidir. Cocuklar i¢in son derece
onemli olan bu kavramdan egitimde de yararlanmak miimkiindiir. Ogrenme &gretme
siireclerinde oyunlara yer vermenin cocugun ilgisini ¢ekecegi muhakkaktir. Tabii
uygulanacak olan oyunlar 6zellikle bir 6grenmeye yonelik olmali ve bir amag i¢in sinif

icinde uygulanmalidir.

Giinliik yasamda c¢ocuklarin oynadig1 baz1 oyunlar, 6grenmeye yonelik olarak siniflarda
da uygulanabilir. Ornegin, sdzciik tiiretmede “Hadi Anlat Bakalim, Nesi Var?” vb.
oyunlar gibi. Bu sayede derste konular ilgi ¢ekici hale getirilebilir, derse katilmak

istemeyen ya da katilmaktan ¢ekinen 6grencilerin bile derse katilimlar1 saglanabilir.

“Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda tekrar
edilmesini saglayan bir o6gretim teknigidir” (Demirel, 2007: 117). Bu 0gretim
tekniginden Tiirk¢e derslerinde de siklikla faydalanilabilir. Deyim 6gretiminde materyal

olarak aragtirmanin kontrol grubuna “tombala” oyunu hazirlanmig ve uygulanmustir.

Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek bu 6gretim yontem ve tekniklerinin gretmenler
tarafindan iyi taninmalar1 gerekmektedir. Uygun 6grenmeler i¢in uygun 6gretim yontem
ve teknikleri belirlenmeli, uygulama asamasinda da yontem ye da tekniklerin geregi
yerine getirilmelidir. Tiim bunlar saglanirsa 6gretim etkinlikleri hem daha canli ve

renkli gegecek hem de 6grencilerde daha anlamli ve kalic1 6grenmeler gergeklesecektir.

1.5. Deyimlerin Ogretimi

[Ikdgretim doneminde gocuklarin sézciik dagarcigi dnemli dlgiide ve hizla zenginlesir.
[Ikogretim siirecinde giinliik hayatta kullanilmasi gereken sozciiklerin biiyiik bir béliimii
ogrenilir. Cocuklarin sozciikk dagarcigini gerektigi gibi zenginlestirmek i¢in Tiirkce
derslerinde gergek ve mecazi anlamli sozciikler, esanlamli ve karsit anlamli sézciikler,
sestes sOzciikler ile deyim ve terimlerin kullanilis1 {izerinde titizlikle durulmalidir

(Kavcar ve dig., 2004: 7).

Ogrencilerde kazandirilmas1 gereken kelimeler, kelime gruplari, deyimler, terimler vb.
onlarin giinliik hayatta karsilagabilecekleri ve asil Onemlisi kendi diisiincelerini,

duygularini, dileklerini yas ve diizeylerine gore ayrintilariyla, incelikleriyle
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anlatabilmede islerine yarayacak, kullanacaklar1 kelimeler, kelime gruplari, deyimler,

terimler vb. olmalidir (Cemiloglu, 2004: 176).

Deyimler, dilin 6nemli bir anlatim zenginligidir. Onlarin konusma ve yazma igerisinde
kullanilmas1 ifadeye bir canlilik ve ¢ekicilik katar, bu yolla okuyanin, dinleyenin
etkilenmesi s6z konusudur. Bu nedenle deyimler ile ilgili ¢alismalar olduk¢a dnemlidir.
Ancak, bu tiir bir ¢alisma onlarin anlamlarina uygun kullanma seklinde yiiriitiilmeli,
anlamini verme, sozliikteki karsiligini bulma {izerinde pek durulmamalidir (Cemiloglu,

2004: 176). Bu tiir 6grenmelerde kalic1 6grenmeler gergeklesmedigi bir gercektir.

Ders kitaplarina secilen metinlerde yer alan deyimler, sozcilk dagarcigini
zenginlestirmede Onemli bir rol {istlenir. Metinlerde kavratilmasi gereken soézciikler
icinde degerlendirilen deyimlerin, ayrica her metinde belirli bir oranda bulunmasi 6nem
arz eden degerlerdir. Ayrica bir metinde kullanilan deyimin belli bir siire sonra tekrar
baska bir metinde kullanilmasi, 6grencinin deyimi hatirlamasini ve kavramasini

saglayacaktir.

Deyimlerin bir olaya, hikdyeye veya efsaneye dayanmasi deyimlerin 6gretilmesinde bu
olaylarin hikayelerin ve efsanelerin kullanilmas1 agisindan oldukca énemlidir. ilging ve
akilda kalic1 olan bu unsurlardan yararlanilmasi deyim 6gretiminde faydali olacaktir.
Yeri geldik¢e deyimlerin hikayeleri ya da dayandiklar1 efsaneler 6grencilere anlatilarak
ogrencinin deyimi kavramasi ve kalic1 bir 6grenme olusturmasi saglanacaktir. Ayrica
deyimlerle ilgili dgrencilerden hikdye yazmalar1 da istenebilir. Ogrenciler bu sayede

deyim iizerine diisiinebilir ve yaratic1 yazilar yazabilir.

Deyimler, belli bir kavrami, belli bir duyguyu ya da durumu ortaya koyarlar.
Deyimlerin 6gretiminde deyimin ifade ettigi kavram, duygu ya da durum dramatizasyon
yontemi kullamlarak da 6grencilere kazandirilabilir. Ogrenciler deyimleri dramatize
ederken pasif durumdan kurtulur, aktif hale gelir. Yaparak yasayarak 6grendikleri igin

de deyimlerin hafizada kalmasi saglanir.

Deyimlerin &gretiminde gorsel unsurlardan, resimlerden ya da karikatiirlerden de
yararlanilmaktadir. Deyimin kastettigi kavram, duygu ya da durumun resimle ya da
karikatiirle 6grenciye gosterilmesi de Ogrencinin deyimi &6grenmesinde fayda

saglamaktadir.
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1.6. Tlkégretimde Tiirkce Dersi Ogretim Program

Ogrenmenin etkili bir bigimde gerceklesmesi igin, egitimin ve ogretimin 6nceden
planlanmis bir program iginde yapilmasi gerekir. Ogretim programi “okulda ya da okul
disinda bireye kazandirilmasi planlanan, bir dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri

kapsayan yasantilar diizenegi” olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2004: 4).

1.6.1. Programdaki Temel Yaklasim

Bugiin Tiirkge derslerinde uygulanan program 2004 yilinda hazirlanan, 2005 yilinda

uygulamaya konulan ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programidir.

Bu programda 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imk&n ve zenginliklerinin farkina
vararak Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir. Bdylece
ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak 0grenme siirecinde daha verimli olacak,

kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi edineceklerdir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen,
sorumluluk {istlenen, girisimei, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi
birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay: aliskanlik
haline getiren, estetik zevk kazanmig ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi

amaglanmustir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, kazanilan beceri ve bilgilerin daha verimli ve

kalic1 olmasini saglamak icin ¢esitli etkinliklere yer verilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, dgrenme siirecinde 6grencinin
birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oztimler iiretmesini, 6grenme- 6gretme
etkinliklerinde Ogrencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasini, dolayisiyla
degerlendirmede 6gretim siirecindeki gelisimin de 6nemli oldugu benimsenmistir. Bu
yaklagimin temel hedefi, 0grencinin 6gretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi,
grup ¢alismalarina katilmasi, 6grendiklerini agsamali bir bigimde insa etmesidir. Tiirkce
Ogretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, 6grencinin derse etkin olarak katilmasinin

saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir (MEB, 2005).
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Tiirkge Ogretim Programu, yapilandiric1 yaklasima gore hazirlanmustir. “Bu, dgrenme
siirecinde on bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim
kurma, uygulama ve degerlendirme gibi kavramlar1 6ne ¢ikararak 6grenciyi merkeze
alan ve dil becerilerinin bir biitiin olarak ele alinip kazandirilmasini vurgulayan bir
yaklagimdir. Buna gore, 6grenme siirecinde O0grencinin birikim ve deneyimlerinden
hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmesi, 6grenme - 6gretme etkinliklerinde 6grencinin
gelisim diizeyinin dikkate alinmasi, dolayisiyla degerlendirmede 6gretim siirecindeki

gelisimin de 6nemli oldugu benimsenmistir" (Ozbay, 2006: V).

1.6.2. Programin Genel Amaclari
Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglar1 ve temel

ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

2. Duygu, diislince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bicimde

ifade etmeleri,

3. Tiirk¢eyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iligski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,

dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine wulagmalar;; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini

gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilcl, elestirel ve dogru diisiinme yollarini 6grenmeleri, bunlari

bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen

mesajlara kars1 elestirel bakis agis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,
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9. Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel

degerleri tanimalari,

10. Hosgortilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalari ve

¢Oziimler liretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu

ve diisiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2005).

2005 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda genel amaclarin yaninda Tiirkge derslerinin
esasini olusturan temel dil becerilerine (okuma, yazma, konusma, dinleme/izleme) ve
dilbilgisine yonelik hedef/kazanimlar da yer almaktadir. Programda okuma ile ilgili bes
hedef ve elli iki kazanima, yazma ile ilgili altt hedef ve kirk iki kazanima,
dinleme/izleme ile ilgili bes hedef ve kirk iki kazanima ve dilbilgisi ile ilgili olarak 6.
sinifta iki hedef ve on alt1 kazanima, 7. sinifta bes hedef ve yirmi kazanima, 8. sinifta {i¢
hedef ve on alt1 kazanima yer verilmistir. Yazim ve noktalama ile ilgili hedef ve
kazanimlar, yazma becerisi altinda {i¢ sinif seviyesine ayrilarak yer almistir. Programda
toplam olarak otuz bir hedef ve iki yiiz otuz bir kazanim bulunmaktadir (Durukan,

2008).

1.6.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Deyim Ogretimi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma, dil bilgisi”

O0grenme alanlarindan olusmaktadir.

1.6.3.1. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 7. Simifta Deyim Ogrenimi ile ilgili
Kazanimlar

Ogrenme Alanmi: Okuma

3. Kazanim: Okudugu metni anlama ve ¢ézliimleme

2. madde: Metinde ilk kez karsilastig1 kelime ve deyimleri sozliikten bulur.

8. Kazanim: S6z varligini zenginlestirme

5. madde: Terim, deyim, atasozii ve s0z kaliplarin1 anlamlarina uygun olarak kullanir.

6.Kazanmim: S6z varligini1 zenginlestirme
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6. madde: Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili deyim ve atasdzii bulur.
Ogrenme Alani: Konusma
4.Kazanim: Konusma kurallarini uygulama

22. madde: Deyim ve s0z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.

5. Kazanim: Kendini sozlii olarak ifade etme

1. madde: Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
Ogrenme Alani: Yazma

3. Kazanim: Kendini yazili olarak ifade etme

1. madde: Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
4. Kazanim: Diisiince yazilar1 yazma

12. madde: Deyim, atasozii ve 6zdeyislerle anlatimini zenginlestirir.

1.7. Tiirk¢e Ogretiminde Ders ve Calisma Kitaplar

Ders kitabi, ders konularina ait bilgileri, sirali ve dogru bir bicimde 6grenmeleri igin
kullanilmak {izere, O6gretim programlarina uygun bi¢imde ve Ozel bir amag ile

hazirlanmis yazili bir metindir (Hesapgioglu, 1994: 298).

Tiim derslerde oldugu gibi Tiirk¢e dersinde de 6gretmenin ve 6grencinin temel kaynagi
ders kitaplaridir. Ders kitaplar aracilifiyla 6grencinin Tiirkge dersinin amaglarina
ulagilmas1 saglanmaya c¢alisilmaktadir. Bu yoniiyle ders kitaplar1 egitimde bir arag
niteligi tagimaktadir. Bu aragta var olan bir problem amaca ulagmakta sorun

yaratacaktir.

2005 Tiirkce Ogretim Programu ile birlikte Tiirkce ogretiminde onemli degisiklikler
oldugu gibi ders kitaplarinda da degisiklikler olmustur. Programla birlikte her ders igin
tic farkli kitap olusturulmustur. Bunlar; metinlerin yer aldigi 6grenci ders kitabi,

etkinliklerin yer aldig1r 6grenci ¢alisma kitab1 ve bunlarin her ikisini de i¢ine almakla
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birlikte dersin nasil islenecegi konusunda 6gretmene rehberlik eden 6gretmen kilavuz

kitaplaridir (Coskun, 2007).

Cemiloglu, ders kitaplarinda temel alinabilecek noktalar1 ti¢ grupta toplamistir.
a. Fiziksel 6zelikler

b. Icerik 6zellikleri

c. Isleyis Tarz1

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun belirledigi ilgili yonetmelige gore
ders kitaplarinin fiziksel o6zellikleri “Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi” basligi altinda
listelenmistir. Buna gore ders kitabi hazirlanirken; kullanilacak punto biiytikliigiine, bir
sayfada bulunabilecek satir sayisina, kitabin toplam forma sayisina, kapaklarda
bulunmasi gereken bilgilere, kitaplarin ilk sayfalarinda bulunmasi gereken yazi, portre
ve sekillere dikkat edilmelidir. Bunlarin disinda, kitaplarin kaliteli bir kagida basilmasi,
g6z sagligina uygun olmasi, sekil, grafik, sema, resim gibi unsurlarla zenginlestirilmesi
gereklidir (Cemiloglu, 2004: 208). Tiirk¢e ders kitaplari hazirlanirken de bu hususlara
dikkat edilmelidir.

Ders kitaplar1 hazirlanirken igerigin ders alanina gore diizenlenmesi uygun olacaktir. Bu
nedenle her alani inceleme yontemlerinin ayrica belirlenmesi gerekmektedir. Tiirk¢e
ders kitabinin igeriginde, kitaba yerlestirilecek her okuma pargasinin 6grenciyi Tiirkge
programinda belirlenen genel amaglara ve dersin hedeflerine ulastiracak igerikte olmasi,
kitap yazarlarinin alaninda uzman olmasi, kitapta ele alinan konularin ve okuma
metinlerinin bir sistematik icinde ele alinmas1 gerekmektedir. Ayrica Tiirk¢e dersinin
Tirk kiiltiiriinii agilama dersi olmasi nedeniyle, kitaplarda yer verilen tarihi okuma
metinlerinin gilinliik hayatla baglantisinin kurulmasi, eserin yaratildig1 sosyal ¢evrenin,
kiiltiir ortaminin sezdirilmesi, konularin ve okuma metinlerinin se¢iminde disiplinler
aras1 gecislere ve diger derslerle ilgili baglantilara 6nem verilmesi, konular1 ve
metinlerin siralaniginda kolaydan zora, basitten karmasiga dogru ilerleyen bir
ardisikligin bulunmasi, islenecek konularin ve secilen okuma metinlerinin 6grenciyi
diistinmeye, tartigmaya, aragtirmaya gotiirecek nitelikte olmasi gerekmektedir
(Cemiloglu, 2004:208-210). Tiirkge ders kitab1, Tiirk dilini, kiiltiirlinii, toplumun yasam

sekillerini, ve hayata bakis acisin1 yansitan 6zellikler gosterir. Bu sebeple Tiirk¢e ders
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kitaplarinda kullanilacak metinleri segcmek &nemli bir istir. Ogrenci bu kitapla ve
metinlerle, edebiyatla, Tiirkce ile tanisacak; bircok sair ve yazarla karsilasacaktir. Aytas,
ilkdgretim ikinci kademe i¢in, Tiirk¢ce ders kitaplarinda yer alan metinlerin sahip olmasi

gereken Ozellikleri su sekilde siralamistir:

Metinler, hitap ettigi 12-15 yas cocuklarinin biligsel, dilsel, devinimsel, duygusal ve
toplumsal 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Metinler, ¢ocugun dil ve anlatim
yetenegini gelistirici nitelikte olmalidir. Metinler, birbirinden farklt ve orijinal
olmalidir. Metinlerde ana dili gelistirici ve destekleyici, egitim bilim agisindan uygun,
diisiinme ve degerlendirme giiglerini artirici unsurlar bulunmalidir. Metinler, yazarlarin
eserlerinden kisaltilarak alinirken, alinan boliimiin kendi i¢inde bir biitiinlik teskil
etmesine dikkat edilmelidir. Hazirlanan her smifin kitabi, bir sonrakini gelistirici
nitelikte olmali, konular tekrar edilmemelidir. Metinler, basitten karmasiga, somuttan
soyuta dogru bir sira i¢inde verilmelidir. Metin araciligi ile kazandirilmasi hedeflenen
davraniglarin 6l¢iilebilmesi i¢in metinler, 6lgmeye uygun nitelikte olmalidir. Metinler,
yazili anlatimin yaninda s6zlii anlatimin da gelismesine 6nem vermelidir. Metinler
miimkiin oldugunca ¢ocugun okul disindaki diinyasiyla ilgili olmalidir. Clinkli ¢ocuk
kendi gozlemleriyle, okuduklar1 ve dinledikleri arasinda ilgi kurmak ister. Ilgi
kuramadig1 konulara kayitsiz kalir, onlar1 kavramakta zorluk ¢eker (Aytas, 2001: 162-
163).

Ders kitaplarinin isleyis tarzi konusunda gilinlimiiziin cagdas Ogretim ydntemi
“Buldurma ve Yeniden Yapilandirma” yontemine gore hareket etmesi gerekmektedir
(Cemiloglu, 2004:211). Bu yontemin problem olusturma, kesfettirerek buldurma,
yeniden yapilandirma ve transfer ettirme basamaklar1 bulunmaktadir. Bilindigi iizere,
ders kitaplar1 dncelikle bir okuma par¢asinin okutulmasi, ardinda metinle ilgili sorularin
cevaplandirilmasina yonelik bir igleyistedir. Ders kitaplarinda bu isleyisin yukaridaki ti¢

asamay1 da i¢eren sorulardan gercgeklestirilmesi beklenir (Cemiloglu, 2004: 212).
1.8. ilgili Arastirmalar

Bu aragtirmanini konusu olan “deyim ve deyim 6gretimi” ile ilgili yapilan alan yazin

taramasi sonucunda ulagilan aragtirmalar asagidaki gibidir:
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Maltepe (1997)’nin “Deyimlerimizin Yapisal Ozellikleri” adli yiiksek lisans tezinde,
deyimlerdeki 6zli anlamlarin hangi bigimlerle olustugu incelenmistir. Bir deyimler
sOzlliglinlin A maddesindeki deyimler ilk once fisleme metoduyla deyimlik dereceleri
tizerine durulmadan yalnizca dilbilgisi acisindan yapilar1 belirlenmis ve eylemlik 6begi,
belirtili ad tamlamasi, belirtisiz ad tamlamasi, sifat tamlamasi, adlasmis sifat, edat
Obegi, ikileme yapisindaki deyimlerin bir¢ok o©zelligi alt baslhiklarla gosterilmistir.
Ayrica deyimler; yiiklemin cinsine, ciimlenin yapisina, baglanislarina, kurulusuna ve

anlamina gore climle tiirleri agisindan da degerlendirilmistir.

Orge (2003), “Ilkdgretim 1. Kademe Besinci Smmfta Deyimlerin Ogretimine Iliskin
Kullanilabilecek Aktivitelere Yonelik Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde
geleneksel olarak yapilan deyimin anlamini verme yoOntemi ile resim ve hikayelerle
desteklenen deyim Ogretim yontemini karsilastirmistir. Yeni Ogrenilen deyimlerin
anlamlarinin 6grenilmesi ve belli araliklarla yapilan tekrarlar yoluyla kavranilmasi
tizerinde durmustur. Bu aragtirmada yar1 rastlantisal yontemle Kontrol ve Deney olmak
tizere iki grup belirlenmistir. Deney grubuna diger gruptan farkli olarak deyim
Ogretiminde deyimin anlamini verme disinda, deyimin goriiniirdeki anlamini agiklayan
resim gosterilmis, daha sonra deyimin gergek anlamini agiklayan 6zgiin hikaye
okunmugstur. Bu yontemin deyimin sadece anlaminin verildigi yonteme gore deyim
Ogretiminde anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Sonug olarak, resim ve
hikaye destekli deyim 6gretiminin geleneksel deyim 6gretiminden daha olumlu sonuglar

verdigi ortaya ¢cikmustir.

Kara ve dig., (2005) “ilkdgretimde Kullanilan Deyimlere Iliskin Bir Arastirma” adli
calismada Ilkogretim ikinci kademe o6grencilerinin birinci kademede kullanilan
deyimleri anlama diizeylerinin belirlenmesine ¢alisilmistir. Egitimde kullanilan sozel
iletisimin yapisin1 olusturan deyimlerin alict konumunda olan Ggrenciler tarafindan
dogru anlagilmasi egitimin amacina ulasmasinda temel teskil edecektir. Arastirmanin
sonucunda deyimlerin egitim siirecindeki kullaniminin daha etkin olmasi konusunda

Onerilerde bulunmustur.

Nalc1 (2006), “Usak 11 Merkezindeki 8. Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda
Deyimleri Kullanma Becerisi” adli yiiksek lisans tezinde, Ogrencilerin deyimleri

kullanma becerilerinde sosyo-ekonomik diizeyin, ailelerin 6grenim durumunun,
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ogrencilerin okuduklar1 edebi tiirlerin, masal ile olan baglarinin, gazete okuma
aligkanliklarinin, kitap okumaya iligkin goriislerinin etkisini aragtirmistir. Arastirma
sonucunda bu unsurlarin 6grencilerinin yazili anlatimlarinda deyimleri kullanmalarinda

etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Ince (2006), “Tiirkgede Kelime Ogretimi” adli eserinde deyimlerin 6gretimi konusunu
bir alt baslik olarak almistir. Dil gelisiminde kelime 6grenme asamalarinin ve kelime
tirlerine, anlamlarina ve yapilarina gore uygulanacak bilimsel yontemler iizerinde
durmustur. Bes boliimden olusan calismasinda, dordiincii boliimde ‘deyim 6gretimi’
konusunu islemistir. Bu bdliimde, deyimlerin bir olaya, hikdyeye veya efsaneye
dayanmasinin deyimlerin Ogretilmesinde bu olaylarin, hikayelerin ve efsanelerin

kullanilmast agisindan oldukg¢a énemli oldugunu belirtmistir.

Kutlu (2006), “Meb ilkdgretim 6,7. Ve 8. Smif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan
Metinlerin S6z Varlig1 A¢isindan Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkge
ders kitaplarinin séz varliklar1 incelenmistir. Arastirmada Milli Egitim Bakanli§inin
yayimladigi ilkogretim 6. Sinif (2004 basimli), 7. Smif (2000 basimli) ve 8. sinif (2002
basimli) Tiirkge ders kitaplar1 esas alinmistir. Sonucunda bu ders kitaplarinin sz
varliklarin1 ortaya koymustur. Ders kitaplarindaki metinlerin s6z varliklarinin igerdigi
Ogeleri; metinde gecen atasozleri, deyimler, ikilemeler, vecizeler, tekerlemeler,
tinlemler, kisaltmalar, 6zel isimler, yabanci sozciikler, sayilar seklinde ayirmistir.
Siniflar arasinda yapilan karsilastirmada, sinif seviyesin artis1 ile metinlerin séz
varliginda da belirli oranda bir artis oldugu gozlemlenmis, ancak bu artisin sz
varhiginin bazi birimlerinde s6z konusu olmadigi, hatta azalmalarin yasandigi

goriilmiistiir.

Dogru (2008), Tiirk¢e ders kitaplarinda 6grencilerin kelime hazinesine kazandirilmaya
calisilan deyimleri, yeni programa uygunluk cergevesinde nicelik ve nitelik acisindan
ortaya koymak iizere “6.Simif Tiirkge Ders Kitaplarinda Deyimler” adli arastirmayi
gergeklestirmistir. Arastirma igin li¢ yayinevinin kitaplarini belirlemistir ve sonucunda 3
yayinevinin Tiirk¢e ders kitaplarinda 6grencilere birbirinden farkli toplam 251, calisma
kitaplarinda 96 deyim kazandirmayir amagladigini tespit etmistir. Ayrica calisma
kitaplarinda yer alan deyimlerle ilgili etkinlikler g6z 6niine alindiginda etkinliklerde hi¢

hikayelere rastlanmadigini belirtmistir.
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Kazict (2008), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Deyim ve Atasozlerinin
Ogretiminde Dramatizasyon Yonteminin Etkililik Diizeyi” adli yiiksek lisans tezinde,
ilkdgretim ikinci kademe altinci smiflarda deyim ve atasdzlerinin Ogretiminde
dramatizasyon yonteminin etkililik diizeyini belirlemeyi amag¢lamistir. Caligma Deney
grubu ve Kontrol grubu iizerinde yapilmistir. Deney grubuna dramatizasyon yontemi,
kontrol grubuna ise 0ykii okuma teknigi uygulanmistir. Sonucunda atasézleri ve deyim
ogreniminde her ikisinde de son test puan ortalamalar1 deney grubunun, kontrol grubuna

gore daha anlamli 6grenmeler gergeklestirdigi sonucuna ortaya ¢ikmistir.
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BOLUM 2: YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma gergek deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene
uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Ontest-sontest kontrol gruplu desende, yansiz atama ile
biri deney digeri de kontrol grubu olmak {izere olusturulmus iki grup bulunur. Her iki
grupta da deneysel islemlerden Once ve sonra Olgmeler yapilir. (Karasar, 2005)
Deneysel modelde arastirmact tarafindan gelistirilen deyim ogretim etkinlikleri ile
2009-2010 Egitim-Ogretim Yil1 Tiirkce 7. Simf Tiirkge Dersi ¢alisma kitabinda yer alan
deyim 6gretim etkinlikleri karsilastirilmistir. Arastirma modeli Tablo 2’de gosterildigi

sekildedir.

Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Modeli

GRUPLAR ONTEST | DENEYSEL ISLEM | SON TEST
Calisma Kitab1 Deyim
KONTROL GRUBU | Q. Ogretim Etkinlikleri Qi
Arastirmaci Tarafindan
DENEY GRUBU Q21 Gelistirilen Deyim Q22
Ogretim Etkinlikleri

Q1.1, Q2.1: Kontrol ve deney grubuna uygulanan 6n testler

Q12, Q22: Kontrol ve deney grubuna uygulanan son testler
Deneysel desen Tiirkge dersi ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin anlamli 6grenmeler
olusturup olusturmadigina ulagsma acisindan 6nem arz etmektedir. Ayni1 zamanda

arastirmaci tarafindan gelistirilen deyim 6gretim etkinliklerinin kitaptaki deyim 6gretim

etkinlikleri ile kiyaslanmasi acisindan deneysel model ile arastirma yiiriitilmustiir.
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2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 Egitim Ogretim Yili’'nda Sakarya ili Hendek
ilgesi Sehit Mahmutbey Ilkogretim Okulu 7.smnifta 6grenimlerine devam eden
ogrenciler olusturmaktadir. Calisma grubu sec¢imi yapilirken asagidaki gibi bir yol

izlenmistir:

e Deney ve kontrol gruplarinin iki siniftan olusma zorunlulugu oldugundan okulda
yer alan dort siniftan iki adet 7. sinif aragtirmaya dahil edilmistir.

e Bu siniflar secilirken 6grencilerin daha 6nceden almis olduklar1 Tiirk¢e dersi
notlarna bakilmig ve akademik basarisi esit olan siniflar 6rnekleme alinmaya
calistlmistir. Ayn1 zamanda arastirmacinin siiflar hakkindaki goriisleri de
orneklem se¢iminde rol oynamistir.

e Yapilan On-testler sonucunda da iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada Oncelikle genis bir alan yazin taramasi yapilmis ve dil, anadili, 6grenme
yontem ve teknikleri, dil 6gretimi, Tiirkge 6gretimi ve deyim 6gretimi konusunda alan
yazinda yer alan yazili kaynaklar incelenmistir. Daha sonra deneysel desende
uygulanacak olan etkinlikler belirlenmis ve gelistirilen etkinlikler i¢in Karikatiirlerin
[letisini Bulma-Céziimleme (Sever ve dig., 2006: 65), Oyunlastirma-Tombala (A¢ikgdz,
2006:164) ve Oykii Yazma (Sever ve dig., 2006: 59) teknikleri uygulanmistr.

Karikatiirlerin Iletisini Bulma-Céziimleme Teknigi icin Hendek ilgesinde ikamet eden
bir karikatiiriste deyimlerle ilgili ¢esitli karikatiirler ¢izdirilmis ve bu ¢izimler deney
grubuna iglenen derste kullanilmistir (Ek:4). Oyunlagtirma-Tombala teknigi i¢in ise
arastirmaci tarafindan tombala kartlar1 hazirlanmis ve deyim 6gretim etkinliklerinde
kullanilmistir (Ek:5). Son olarak Oykii Yazma tekniginde &grencilerden deyimlerle
ilgili hikayeler yazmasi istenmis ve deyimlerin anlamlar1 pekistirilmeye caligilmistir

(Ek:7).

Deyim 0Ogretim etkinlikleri deney ve kontrol grubuna uygulanmadan Once ve
uygulandiktan sonra 6grencilerin deyimleri 6grenip 6grenmedigini 6lgmek amaciyla da

arastirmaci tarafindan metinlerle ilgili deyim bilgisi 6n testi (Ek:1) ve metinlerle ilgili
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deyim bilgisi son testi (Ek:2) gelistirilmistir. Hem kontrol grubunda hem de deney
grubunda Ogrencilerden bu on test ve son testi cevaplamasi istenmis ve dogru
cevapladiklar1 deyimler géz Oniline alinarak her bir metin i¢in toplam 100 puan

tizerinden degerlendirme yapilmistir.

2.4. Uygulama

Arastirmanin uygulama basamaginda izlenen yol su sekildedir:

“Yukarida Ne Var Ne Yok”, “Hamilton Adas1”, “Cevre Dostu Bir Bilimci” adl
metinler deney ve kontrol grubunda islenmeye baglanmadan oOnce iki gruba da
aragtirmaci tarafindan 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemek iizere 6n test uygulanmistir.
On testler arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve iki grup arasinda on bilgileri
acisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Metinlerin islenmesi kisminda kontrol
grubuna 6grenci ¢aligma kitabindaki etkinlikler aynen uygulanmistir. Deney grubunda
ise “Soz Varligmmi Zenginlestirme” kazanimina yonelik ¢aligma kisminda arastirmaci
tarafindan veri toplama araglar1 boliimiinde bahsedilen teknikler (Karikatiirlerin Iletisini
Coziimleme, Hikdye Yazma, Egitsel Oyun-Tombala) kullanilarak hazirlanan
etkinliklerle ders islenmistir. Derslerin sonunda her iki gruptaki 6grencilere aragtirmaci

tarafindan son test uygulanmistir. Sonuglar analiz edilip degerlendirilmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi

Her deyim ogretim tekniginin uygulanmasindan once ve sonra deney ve kontrol
gruplaria on test ve son test uygulanmistir. Bu testlerle deney ve kontrol gruplarinin
isledigi metinlerde yer alan deyimler “Bilmiyorum”, “Bu deyimi daha 6nce duydum;
fakat anlanmini hatirlamiyorum. Iliskilendirebildigim kelimeler sunlardir:” ve “Bu
deyimin anlamini biliyorum. Deyimin anlami soyledir:” olarak siiflandirilmistir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve “biliyor” ve
“bilmiyor” olarak ikiye ayrilmistir. Ogrenci bir deyimi bildigini sdyleyip yanlis

orneklerle aciklarsa deyimi bilmedigi kabul edilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Analiz ¢aligmalari sirasinda deney ve kontrol gruplarinin 30 kisiden az olmasi nedeniyle
non-parametric testler kullanilmistir. Ogrencilerin dntest puanlari ve sontest puanlart

arasinda herhangi bir farkin olup olmadigin1 6l¢gmek amaciyla iliskisiz 6rneklem Mann-
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Whitney U Testi, her iki grubun Ontest-sontest basari puanlarinin grup igi

karsilastirilmas1 amaciyla Wilcoxon Iliskili Tki Orneklem Testi kullanilmistir.
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BOLUM 3: BULGULAR VE YORUM

2009-2010 Egitim Ogretim Yili Tiirkge Dersi Calisma Kitabi’'ndaki deyim 6gretim
etkinliklerinin etkililiginin incelendigi bu ¢alismada Oncelikli olarak 6grenciler deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis ve yapilan 6n test ve son testlerle hem kitaptaki
etkinliklerin hem de c¢alismada arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklerin

Ogrencilerin 6grenme diizeyindeki anlamli etkisi arastirilmistir.

Bu ¢aligmalar sonucunda 6grencilere deneysel calismada 6n test ve son test uygulanmis
ve Ogrenme diizeyindeki anlamli farkliliklar ortaya cikarilmistir. Yapilan analizler

asagidaki gibi siralanmaktadir:

3.1. Ogrencilerin Betimsel Tarama Istatistikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin betimsel tarama istatistikleri asagidaki sekildedir:

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Cinsiyet Toplam
Dagilimlar1 Kiz Erkek
Deney Grubu 10 13 23
% 24 % 31
Grup 7 T
Kontrol Grubu % 16 %29 19
Toplam 17 25 42

Yapilan analiz sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin %24 iiniin (f=10) kiz,
%31’inin (f=10) erkek oldugu bulunmustur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise

%16’s1 (f=7) kiz, %29’u (f=12) erkektir.

Tablo 3. Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Gére Dagilimlar

Ogrencilerin Baba Ogrenim Diizeyi
Babalarinin Lise ve | Universite
Ogrenim lkokul | Ortaokul | Dengi veya Toplam
Diizeylerine Gore | Mezunu | Mezunu Okul | Yiiksekokul
Dagilimlari Mezunu Mezunu
Deney 12 8 1 2 73
Grup Grubu % 28 % 19 % 2 %5
Kontrol 9 5 2 3 19
Grubu % 22 % 12 %5 % 7
Toplam 21 13 3 5 42

Yapilan analiz sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin %28’inin (f=12)

babasinin ilkokul mezunu, %19’unun (f=8) babasinin ortaokul mezunu, %2’sinin (f=1)
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babasinin lise ve dengi okul mezunu ve %5’inin (f=2) babasinin {iniversite mezunu
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %22’sinin (f=9) babasi
ilkokul mezunu, %12’sinin (f=5) babasi ortaokul mezunu, %5’inin (f=2) babasi lise ve

dengi okul mezunu ve %7’sinin (f=3) babasi iiniversite mezunudur.

Tablo 4. Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gére Dagilimlar

Ogrencilerin Anne Ogrenim Diizeyi
Annelerinin Lise ve | Universite
Ogrenim Ilkokul | Ortaokul | Dengi veya Toplam
Diizeylerine Gére | Mezunu | Mezunu Okul |Yiiksekokul
Dagilimlar Mezunu | Mezunu
Deney 3 13 6 1 73
Grup Grubu % 7 % 32 % 14 % 2
Kontrol 1 11 4 3 19
Grubu % 2 % 26 % 10 % 7
Toplam 4 24 10 4 42

Yapilan analiz sonucunda deney grubunda yer alan dgrencilerin %7’sinin (f=3) annesi
ilkokul mezunu, %32’sinin (f=13) annesi ortaokul mezunu, %14’iiniin (f=6) annesi lise
ve dengi okul mezunu ve %2’sinin (f=1) annesi {iiniversite mezunu olarak
goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise %2’sinin (f=1) annesi ilkokul
mezunu, %26’smin (f=11) annesi ortaokul mezunu, %10’unun (f=4) annesi lise ve

dengi okul mezunu ve %7’sinin (f=3) annesi liniversite mezunudur.

Tablo 5. Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine Gore Dagilimlari

Ogrencilerin Babanin Meslegi
Babalarinin
Mesleklerine Isci Serbest Emekli | Esnaf | Diger Toplam
Gore Dagilimlar Meslek
Deney 5 8 6 2 2 3
Grup Grubu %12 %19 %14 %35 %5
Kontrol 5 3 3 2 6 19
Grubu %12 %7 %7 %35 %14
Toplam 10 11 9 4 8 42

Yapilan analiz sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin %12’sinin (f=5) babasi
is¢i, %19’unun (f=8) babasi serbest meslek sahibi, %14’ilinlin (f=6) babasi emekli,
%35 1nin (f=2) babas1 esnaf ve %5’inin (f=2) babasi ise diger mesleklerle ugragmaktadir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %12’sinin (f=5) babas1 is¢i, %7 sinin (f=3)
babasi serbest meslek sahibi, %7’sinin (f=6) babasi emekli, %5’inin (f=2) babas1 esnaf

ve %14’ linlin (f=8) babas1 ise diger mesleklerle ugrasmaktadir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gére Dagilimlari

Ogrencilerin Kardes Kardes Sayist r—
i - 3 veya daha iistii Toplam
Sayilarina Gore Dagilimlari | 2 kardes
sayida kardes

5 18
Deney Grubu % 12 % 43 23

Grup 5 14
Kontrol Grubu % 12 %33 19
Toplam 17 25 42

Yapilan analiz sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin %12’si (f=5) 2 kardes,
%43 liniin (f=18) 3 veya daha iizeri kardes oldugu bulunmustur. Kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin %12’si (f=5) 2 kardes, %33°1 (f=14) 3 veya daha fazla kardestir.

Tablo 7. Ogrencilerin Ana Simifina Gitme Durumlarina Gére Dagilimlar

Ogrencilerin Ana Smifina |Ana Simifina Gitme Durumu
Gitme Durumlarina Gore Toplam
< Evet Hayir
Dagilimlari
1 22
Deney Grubu % 2 % 50 23
Grup 4 15
Kontrol Grubu % 10 9,38 19
Toplam 7 35 42

Yapilan analiz sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin %8’inin (f=3) ana
siifina gittigi goriilmekte iken, %44 iiniin (f=20) ana sinifina gitmedigi bulunmustur.
Kontrol grubunda yer alan &grencilerin ise %10°u (f=4) ana smifina gitmis, %381
(f=15) ana sinifina gitmemistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Evlerinde Kiitiiphane-Kitaphk Olma Durumlarina Gére
Dagilimlan

Ogrencilerin Evlerinde Kiitiiphane-Kitaphk
Kutuphane—KltaphlE Olma Sahipligi Toplam
Durumlarina Gore Evet H
Dagilimlari ve ay

10 13
Deney Grubu % 24 % 31 23

Grup 4 15
Kontrol Grubu % 10 %35 19
Toplam 14 28 42

Yapilan analiz sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin %24’{inlin (f=10)
evlerinde kiitiiphane-kitaplik oldugu goriilmekte iken, %31’inin (f=13) evlerinde

kiitiiphane-kitaplik olmadigr bulunmustur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise
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%10’u (f=4) evde kiitliphane-kitaplik sahibi iken, %35’1 (f=15) kiitiiphane-kitaplik
sahibi degildir.

Tablo 9. Ogrencilerin Bir Ayda Okuduklari Kitap Sayisina Gére Dagilimlar

Ogrencilerin Bir Okunan Kitap Sayis1
Ayda Okuduklari 5 veya Toplam
Kitap Sayisina 1 2 3 4 daha
Gore Dagilimlari fazla
Deney 1 1 7 5 9 73
Grup Grubu %2 %2 %17 %11 %22
Kontrol 2 2 6 7 2 19
Grubu %5 %5 %14 %17 %5
Toplam 3 3 13 12 11 42

Yapilan analiz sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin %2’sinin (f=1) ayda 1
kitap okudugu, %?2’sinin (f=1) ayda 2 kitap okudugu, %17’sinin (f=7) ayda 3 kitap
okudugu, %11’inin (f=5) ayda 4 kitap okudugu ve %22’sinin (f=9) ayda 5 veya daha
fazla kitap okudugu sonucuna varilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
%35’inin (f=2) ayda 1 kitap okudugu, %5’sinin (f=2) ayda 2 kitap okudugu, %14’ liniin
(f=6) ayda 3 kitap okudugu, %17’sinin (f=7) ayda 4 kitap okudugu ve %5’inin (f=2)
ayda 5 veya daha fazla kitap okudugu ortaya c¢ikarilmistir.

3.2. Ogrencilerin On Testlerine Gore Degerlendirilmesi

Deney deseni uygulanmadan dnce 0grencilere On test uygulanmis ve iki grup arasinda

herhangi bir anlamli farklilik olup olmadig1 ortaya ¢ikarilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Cevre Dostu Bir Bilimci Metnindeki Cevaplarina Gore On
Test Mann-Whitney U Testi Sonug¢lar:

.. Sira
On Test Grup N Sira Ort. Toplam U p
Cevre giﬂﬁ 23 19.89 457
Dostu Bir Kontrol 185 341
Bilimci | ol 19 23.45 445
Grubu

Tablo 10’da deney ve kontrol gruplar1 arasinda Cevre Dostu Bir Bilimci metnindeki
deyimlerin &6grenimi agisindan herhangi bir anlamli farklilik olup olmadigi
arastirilmistir. Yapilan Mann Whitney U testine gore (U=185, p>0.05) deney ve kontrol
grubu arasinda Cevre Dostu Bir Bilimci metnindeki deyimlerin 6grenimi agisindan

herhangi bir farklilik bulunamamastir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Yukarida Ne Var Ne Yok Metnindeki Cevaplarina Gore
On Test Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

v Sira
On Test Grup N Sira Ort. Toplam: U p
Yukarida giggy 23 21.65 498
Ne Var (=2 “1 215 925
Ne Yok ontro 19 21.32 405
Grubu

Tablo 11°de deney ve kontrol gruplari arasinda Yukarida Ne Var Ne Yok metnindeki
deyimlerin 6grenimi agisindan herhangi bir anlamli farklilik olup olmadigi
aragtirtlmistir. Yapilan Mann Whitney U testine gore (U=215; p>0.05) deney ve kontrol
grubu arasinda Yukarida Ne Var Ne Yok metnindeki deyimlerin 6grenimi agisindan
herhangi bir farklilik bulunamamustir.

Tablo 12. Ogrencilerin Hamilton Adas1 Metnindeki Cevaplarina Gére On Test
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

C Sira
On Test Grup N Sira Ort. Toplami U p
Deney
Hamilton | Grubu 23 19.26 443
Adasi Kontrol 167 184
ontrol | 19| 401 | 460
Grubu

Tablo 12°de deney ve kontrol gruplar1 arasinda Hamilton Adasi metnindeki deyimlerin
O0grenimi acisindan herhangi bir anlamli farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan
Mann Whitney U testine gore (U=167; p>0.05) deney ve kontrol grubu arasinda
Hamilton Adast metnindeki deyimlerin 6grenimi agisindan herhangi bir farklilik

bulunamamustir.

Yapilan bu 3 analize gore deney ve kontrol gruplari arasinda deneysel c¢alismaya

baslamadan 6nce herhangi bir farklilik olmadig1 sylenebilir.

3.3. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Analizleri

Bu boliimde kontrol grubuna kitaptaki deyim Ogretim etkinlikleri uygulanarak
ogrencilerin 6grenmelerinde herhangi bir anlamli farklilik olup olmadigini arastirmak

i¢in On test ve son test uygulanmis ve analiz edilmistir.
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Tablo 13. Kontrol Grubunun Cevre Dostu Bir Bilimci Metnindeki Deyimlerin
Ogrenimi A¢isindan On Test — Son Test Wilcoxon lIligkili Iki Orneklem Testi
Sonuclari

. Sira
Metin Test N Sira Ort. Toplam z ]
Cevre | On Test 19 5.50 5.50
Dostu Bir -2.814 .005
Bilimci | Son Test 19 6.59 72.50

Tablo 13’de kontrol grubunun etkinlik 6ncesi ve sonrasi puanlari karsilastirilmistir.
Analiz sonucunda kitaptaki etkinlikler kullanilarak islenen Cevre Dostu Bir Bilimci
metinindeki deyimlerin Wilcoxon iliskili ki Orneklem testine gore (z=-2.814, p<0.05)
Ogrenciler tarafindan p<0,05 diizeyinde anlamli olarak 6grenildigi bulunmustur.
Buradan 7. Sinif Tiirk¢e 6grenci ¢aligsma kitabi etkinliklerinin Cevre Dostu Bir Bilimci
metnindeki deyimlerin 6grenimini anlamli olarak gerceklestirdigi sdylenebilir.

Tablo 14. Kontrol Grubunun Yukarida Ne Var Ne Yok Metnindeki Deyimlerin

Ogrenimi Acisindan On Test — Son Test Wilcoxon Iliskili iki Orneklem Testi
Sonugclari

. Sira
Metin Test N Sira Ort. Toplam z p
Yukarida | (O Test 19 6.10 30.50
Ne Var -.673 501
Ne Yok | Son Test 19 6.79 47.50

Tablo 14’de kontrol grubunun etkinlik oncesi ve sonrasi puanlari karsilastirilmistir.
Analiz sonucunda kitaptaki etkinlikler kullanilarak islenen Yukarida Ne Var Ne Yok
metinindeki deyimlerin 6grenilmesinde Wilcoxon {liskili iki Orneklem testine gore (z=-
.673, p>0.05) herhangi bir anlamli farklilik bulunamamistir. Buradan 7. Siif Tiirkge
dersi Ogrenci calisma kitabi etkinliklerinin Yukarida Ne Var Ne Yok metnindeki
deyimlerin 6grenimini anlamli olarak saglayamadigi goriilmiistiir.

Tablo 15. Kontrol Grubunun Hamilton Adasi Metnindeki Deyimlerin Ogrenimi
Acisindan On Test — Son Test Wilcoxon Iliskili Iki Orneklem Testi Sonu¢lar:

Metin Test N Sira Ort. Swra z p
Toplam
Hamilton | On Test 19 4.80 24.00
Adas1 | Son Test 19 9.60 96.00 -2.061 039

Tablo 15’de kontrol grubunun etkinlik 6ncesi ve sonrasi puanlar1 karsilastirilmistir.
Analiz sonucunda kitaptaki etkinlikler kullanilarak islenen Hamilton Adas1 metinindeki

deyimlerin Wilcoxon iliskili ki Orneklem testine gore (z=-2.061, p<0.05) 6grenciler
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tarafindan p<0.05 diizeyinde anlamli olarak 6grenildigi bulunmustur. Buradan 7. Siif
Tirkge dersi Ogrenci calisma kitab1 etkinliklerinin Hamilton Adasi metnindeki

deyimlerin 6grenimini anlamli olarak gergeklestirdigi sdylenebilir.

3.4. Deney Grubunun On Test ve Son Test Analizleri

Bu boéliimde deney grubuna kitaptaki deyim 6gretim etkinliklerinin yerine arastirmaci
tarafindan gelistirilen etkinlikler uygulanmis ve 6grencilerin 6grenmelerinde herhangi
bir anlamli farklilik olup olmadigini aragtirmak ic¢in On test - son test uygulanmis ve
analiz edilmistir.

Tablo 16. Deney Grubunun Cevre Dostu Bir Bilimci Metnindeki Deyimlerin

Ogrenimi Agisindan On Test — Son Test Wilcoxon iliskili ki Orneklem Testi
Sonuclan

. Sira
Metin Test N | Sira Ort. Toplami z p
Cevre Dostu | On Test | 23 4.00 4.00
Bir Bilimci | Son Test | 23 11.35 227.00 -3.931 000

Tablo 16°’da deney grubunun etkinlik Oncesi ve sonrasi puanlart karsilastirilmistir.
Analiz sonucunda arastirmacinin gelistirdigi etkinliklerle islenen Cevre Dostu Bir
Bilimci metinindeki deyimlerin Wilcoxon iliskili ki Orneklem testine gére (z=-3.931,
p<0.05) 6grenciler tarafindan p<0,05 diizeyinde anlamli olarak 6grenildigi bulunmustur.
Buradan aragtirmacinin gelistirdigi etkinliklerinin Cevre Dostu Bir Bilimci metnindeki
deyimlerin 6grenimini anlamli olarak gergeklestirdigi sdylenebilir.

Tablo 17. Deney Grubunun Yukarida Ne Var Ne Yok Metnindeki Deyimlerin

Ogrenimi A¢isindan On Test — Son Test Wilcoxon lliskili iki Orneklem Testi
Sonugclari

. Sira
Metin Test N | Sira Ort. Toplam z p
Yukarida Ne | On Test | 23 2.50 5.00 3.395 001
Var Ne Yok | Son Test | 23 9.87 148.00 e '

Tablo 17°de deney grubunun etkinlik Oncesi ve sonrasi puanlar1 karsilastirilmistir.
Analiz sonucunda arastirmacinin gelistirdigi etkinliklerle islenen Yukarida Ne Var Ne
Yok metinindeki deyimlerin Wilcoxon liskili Iki Orneklem testine gére (z=-3,395,
p<0.05) 6grenciler tarafindan p<0.05 diizeyinde anlamli olarak 6grenildigi bulunmustur.
Buradan arastirmacinin gelistirdigi etkinliklerinin Yukarida Ne Var Ne Yok metnindeki

deyimlerin 6grenimini anlamli olarak gerceklestirdigi sdylenebilir.
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Tablo 18. Deney Grubunun Hamilton Adast Metnindeki Deyimlerin Ogrenimi
Acisindan On Test — Son Test Wilcoxon Iliskili Iki Orneklem Testi Sonuclari

Metin Test N | Sira Ort. Swra z p
Toplam
Hamilton | OnTest | 23 .00 .00
Adast Son Test | 23 11.50 253.00 4127 000

Tablo 18’de deney grubunun etkinlik Oncesi ve sonrasi puanlart karsilastirilmistir.
Analiz sonucunda kitaptaki etkinlikler kullanilarak islenen Hamilton Adas1 metinindeki
deyimlerin Wilcoxon Iliskili Iki Orneklem testine gére (z=-4,127, p<0.05) dgrenciler
tarafindan p<0.05 dilizeyinde anlamli olarak &grenildigi bulunmustur. Buradan
aragtirmacinin  gelistirdigi etkinliklerinin Hamilton Adasi metnindeki deyimlerin

O0grenimini anlamli olarak gerceklestirdigi sOylenebilir.

Yukaridaki analizlerden de anlasilacagi gibi kitaptaki etkinliklerle islenen metinlerden
iki tanesinde anlamli Ogrenmeler gerceklesmis, bir metinde ise anlamli 6grenme
gerceklesmemistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen etkinlikler ile islenen metinlerin
icinde de anlamli 6grenme saglanmistir. Buradan, hem kitaptaki etkinliklerin hem de
aragtirmaci tarafindan gelistirilen etkinliklerin deyim &gretimi konusunda bagarili
oldugu, aynm1 zamanda aragtirmacinin gelistirdigi etkinliklerin deyim Ogretimi

konusunda daha basarili oldugu sdylenebilir.

3.5. Ogrencilerin Son Testlerine Gore Degerlendirilmesi

Deney deseni uygulandiktan sonra 6grencilere son test uygulanmis ve iki grup arasinda

herhangi bir anlamli farklilik olup olmadig1 ortaya ¢ikarilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Cevre Dostu Bir Bilimci Metnindeki Cevaplarina Gére Son
Test Mann-Whitney U Testi Sonug¢lari

Sira
Son Test Grup N | Sira Ort. Toplam U p
Cevre | Deney Grubu | 23 27.28 627
Dostu Bir 85.500 .000
Bilimci | Kontrol Grubu| 19 14.50 275

Tablo 19°da deney ve kontrol gruplar1 arasinda Cevre Dostu Bir Bilimei metnindeki
deyimlerin 6grenimi agisindan herhangi bir anlamli bir farklilik olup olmadig:
arastirilmistir. Yapilan Mann Whitney U testine gore (U=85.500; p<0.05) deney

grubunun kontrol grubuna gore Cevre Dostu Bir Bilimci metnindeki deyimlerin
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O0grenimi agisindan p<0.05 anlaml olarak daha fazla 6grenme gergeklestirdigi sonucuna
varilmistir. Buradan, deney grubunda uygulanan deyim Ogretim etkinliklerin 7. simif
Tiirkce Dersi 6grenci calisma kitabinda uygulanan deyim 6gretim etkinliklerine gore
daha anlaml1 deyim 6grenmeleri sagladigi sdylenebilir.

Tablo 20. Ogrencilerin Yukarida Ne Var Ne Yok Metnindeki Cevaplarina Gore
Son Test Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Sira
Son Test Grup N | Sira Ort. Toplam: U p
Yukarida | Deney Grubu | 23 24.24 557
Ne V 155.50 016
Ne yoi |Kontrol Grubu| 19 | 18.18 345

Tablo 20°de deney ve kontrol gruplar arasinda Yukarida Ne Var Ne Yok metnindeki
deyimlerin 6grenimi agisindan herhangi bir anlamli bir farklilik olup olmadigi
arastirilmistir. Yapilan Mann Whitney U testine gore (U=155.50; p<0.05) deney
grubunun kontrol grubuna gére Ne Var Ne Yok metnindeki deyimlerin &grenimi
acisindan p<0.05 anlamh olarak daha fazla O68renme gergeklestirdigi sonucuna
varilmigtir. Buradan, deney grubunda uygulanan deyim 6gretim etkinliklerin 7. sinif
Tiirkge Dersi 6grenci calisma kitabinda uygulanan deyim o6gretim etkinliklerine gore
daha anlaml1 deyim 6grenmeleri sagladigi sdylenebilir.

Tablo 21. Ogrencilerin Hamilton Adas1 Metnindeki Cevaplarina Gére Son Test
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Sira
Son Test Grup N | Sira Ort. Toplam: U p
Hamilton | Deney Grubu | 23 26.04 599
Adasi | Kontrol Grubu| 19 | 16.00 | 304 | 1400 | 007

Tablo 21°de deney ve kontrol gruplar1 arasinda Hamilton Adasi metnindeki deyimlerin
O0grenimi agisindan herhangi bir anlamli farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Yapilan
Mann Whitney U testine gore (U=114; p<0.05) deney grubunun kontrol grubuna gore
Hamilton Adas1 metnindeki deyimlerin 6grenimi acisindan p<0.05 anlamli olarak daha
fazla o6grenme gerceklestirdigi sonucuna varilmistir. Buradan, deney grubunda
uygulanan deyim 6gretim etkinliklerin 7. simif Tiirkge Dersi 6grenci ¢alisma kitabinda
uygulanan deyim 6gretim etkinliklerine gore daha anlamli deyim 6grenmeleri sagladigi

sOylenebilir.

Yapilan bu 3 analize gore deney grubu 6grenmelerinin kontrol grubu 6grenmelerine

gore daha anlamli oldugu goriilmektedir. Buradan, aragtirmacinin gelistirdigi deyim
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ogretimi etkinliklerin kitapta yer alan deyim 6gretim etkinliklerine gére daha anlaml

ogrenmeler gerceklestirdigi sOylenebilir.
3.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Deyim Bazinda On Test ve Son Testlerinin
Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin metinlerde yer alan tiim deyimler i¢in 6n test ve son

testlerinin karsilastirmali analizi asagidaki gibidir.

Tablo 22. Denqy Grul.)un.l.m Cevre Dostu Bir Bilimci Metni I¢in On Test ve Son
Test Wilcoxon Iliskili Iki Orneklem Testi Sonug¢lari

Cevre

DBolsltlllln]zll "l Test N Sira Ort. Tospl;:ml z P
Metni "

prmak g)rrllgeesstt 5 S00 T gion | 3606 | 000
Kapimlk [ Son Test |23 | 400 | 400 ] "0 | 09
Getimmek [SonTost |25 600 | saoo | ! | 03
Yummak [SonTesr |23 a0 [ 3s00 ] 288 | 005

Yapilan Wilcoxon Iliskili iki Orneklem Testi sonucunda Cevre Dostu Bir Bilimci
metninde yer alan “Temel Atmak” deyiminin (z=-3.606 p<0.05), “Ses Getirmek”
deyiminin (z=-2.111, p<0.05) ve “Goziinii Yummak” deyiminin (z=-2.828, p<0.05)
deney grubunda yer alan 6grenciler tarafindan anlamli olarak 6grendigi bulunmustur

Tablo 23. Kontrol Grubunun Cevre Dostu Bir Bilimci Metni I¢in On Test ve Son
Test Wilcoxon lliskili iki Orneklem Testi Sonuclari

Cevre

DBolsltll:n]:ll 'l Test N Sira Ort. Tosi;{;lml z p
Metni "

Atmak éz;TTZSstt }g 3133 2449000 -1.890 | 059
Kaptimale | Son Test |19 |00 | 00| =7 |
Getsifrsnek S?,IETT‘ZT,: }Z 1.'0500 %6000 1414 | 157
Yutmmal [Son Tost |19 S50 T o0 | 240 | ou
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Yapilan Wilcoxon Iliskili iki Orneklem Testi sonucunda Cevre Dostu Bir Bilimci
metninde yer alan “Goziinii Yummak™ deyiminin (z=-2.828, p<0.05) kontrol grubunda

yer alan 6grenciler tarafindan anlamli olarak 6grendigi bulunmustur

Yukarida yer alan iki analize gore deney grubuna uygulanan etkinliklerle yapilan deyim
Ogretiminin anlamli olarak 3 deyimi 6gretebildigi goriiliirken, 7. smif Tiirkge Dersi
ogrenci ¢aligma kitabinda yer alan etkinliklerle yapilan deyim 6gretiminin 1 deyimi
anlamli bir sekilde O6gretebildigi goriilmektedir. Buradan deney grubunda kullanilan
etkinliklerin “Temel Atmak” ve “Ses Getirmek™ deyimlerini anlamli olarak daha iyi
Ogrettigi sdylenebilir.

Tablo 24. Deney Grubunun Yukarida Ne Var Ne Yok Metni I¢in On Test ve Son

Test Wilcoxon Tliskili ki Orneklem Testi Sonuclar
Yukarida Ne Var Sira Sira

Ne Yok _ Test N Ort. | Toplami z p
Kaybolmak | Son Test |23 600 | ason | 5% | 132
Begonmek | “SonTes | 23| 500 | 3000 | "0 | 317

On Test | 23 5.50 16.50
Aklina Gelmek Son Test | 23 550 38.50 -1.265 .206

OnTest | 23 | 6.00 18.00
Gaf Yapmak Son Test | 23 | 6.00 4800 | 1008 | 132

On Test | 23 3.00 3.00
Meydan Okumak Son Test | 23 3.00 12.00 -1.342 .180

OnTest | 23 | 4.00 4.00
Yol Bylmak Son Test | 23 | 4.00 2400 | 1890 | 059

. On Test | 23 6.00 6.00
Ters Diismek Son Test | 23 6.00 60.00 -2.714 .007

Yapilan Wilcoxon Iliskili iki Orneklem Testi sonucunda Yukarida Ne Var Ne Yok
metninde yer alan “Cephe Almak” deyiminin (z=-2.828, p<0.05) ve “Ters Diismek”
deyiminin (z=-2.714, p<0.05) deney grubunda yer alan 6grenciler tarafindan anlaml

olarak 6grendigi bulunmustur.
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Tablo 25. Kontrol Grubunun Yukarida Ne Var Ne Yok Metni icin On Test ve Son
Test Wilcoxon lliskili iki Orneklem Testi Sonuclari

Yukarida Ne Var Test N Sira Sira z
Ne Yok Ort. | Toplamm P
, On Test | 19 4.00 4.00
Gozden Kaybolmak Son Test | 19 4.00 4.00 -1.508 .059
C o . On Test | 19 4.50 22.50
Kendini Begenmek Son Test | 19 450 13.50 -1.000 480
On Test | 19 1.50 1.50
Cephe Almak Son Test | 19 150 1,50 -2.828 1.000
On Test | 19 2.50 5.00
Aklina Gelmek Son Test | 19 350 500 -1.265 1.000
OnTest | 19| 1.50 3.00
Gaf Yapmak Son Test | 19 00 00 -1.508 157
Meydan Okumak |—2ntest 1191 3.0 | 7.00 1 5 | 44

Son Test | 19 3.50 14.00
On Test | 19 2.50 2.50

Yol Bulmak Son Test | 19 350 750 -1.890 317
. OnTest | 19| 1.00 1.00
Ters Diismek Son Test | 19 00 00 -2.714 317

Yapilan Wilcoxon Iliskili iki Orneklem Testi sonucunda kontrol grubu agisindan
Yukarida Ne Var Ne Yok metninde yer alan herhangi bir deyimde anlamli olarak bir

O6grenme bulunamamustir.

Yukarida yer alan iki analize gore deney grubuna uygulanan etkinliklerle yapilan deyim
Ogretiminin anlamli olarak 2 deyimi 6gretebildigi goriiliirken, 7. smif Tiirkge Dersi
ogrenci ¢aligma kitabinda yer alan etkinliklerle yapilan deyim §gretiminin herhangi bir
deyimi anlamli bir sekilde 6gretebildigi goriilmemektedir. Buradan deney grubunda
kullanilan etkinliklerin “Cephe Almak” ve “Ters Diismek” deyimlerini anlamli olarak

daha iyi 6grettigi sOylenebilir.
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Tablo 26. Deney Grubunun Hamilton Adast Metni Icin On Test ve Son Test
Wilcoxon lliskili iki Orneklem Testi Sonuclar

Hamilton Sira
Adasi Test N | Sira Ort. Toplam: z p
Dillere Destan | On Test | 23 4.50 13.50 -707 480
Olmak  |gonTest| 23 | 4.50 22.50 ' '
Goziinii Dort | OnTest | 23 | 6.50 30 1 Lss7 | 004
Agmak | gon Test| 23 6.50 71.50 ' '
On Test | 23 6.50 6.50
Yakasina -2.887 004
Yapismak | Son Test| 23 6.50 71.50
Bardaktan On Test | 23 4.00 4.00
Bosanircasina -1.890 .059
Yagmak Son Test| 23 4.00 24.00
Bikkinlik On Test | 23 00 00 -3.606 000
Vermek | Son Test| 23 7.00 91.00 ' '
On Test | 23 7.00 7.00
Goze Almak -3.051 .002
Son Test| 23 7.00 84.00
On Test | 23 5.50 5.50
Sikintidan 22530 011
Patlamak | gon Test| 23 5.50 49.50
Hayal Kirikligima On Test | 23 5.50 16.50 -1.265 206
Ugramak  [gon Test| 23 |  5.50 38.50 ' ’

Yapilan Wilcoxon iliskili iki Orneklem Testi sonucunda Hamilton Adasi metninde yer
alan “Goziini Dort A¢mak” deyiminin (z=-2.887, p<0.05), “Yakasina Yapigsmak”
deyiminin (z=-2.887, p<0.05), “Bikkinlik Vermek” deyiminin (z=-3.606, p<0.05),
“Goze Almak” deyiminin (z=-3.051, p<0.05) ve “Sikintidan Patlamak™ deyiminin (z=-
2.530, p<0.05) deney grubunda yer alan 6grenciler tarafindan anlamli olarak 6grendigi

bulunmustur.
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Tablo 27. Kontrol Grubunun Hamilton Adasi Metni icin On Test ve Son Test
Wilcoxon lliskili iki Orneklem Testi Sonuclari

Hamilton Sira
Adasi Test N | Sira Ort. Toplam: z p
. On Test | 19 3.50 7.00
Dillere Destan 816 414
Olmak Son Test | 19 3.50 14.00
e T On Test | 19 5.00 15.00
Goziinii Dort 1.000 | 317
Agmak Son Test | 19 5.00 30.00
On Test | 19 4.00 8.00
Yakasina 1134 257
Yapismak | Son Test | 19 4.00 20.00
Bardaktan On Test | 19 2.00 4.00
Bosanircasina =577 564
Yagmak Son Test | 19 2.00 2.00
On Test | 19 3.00 3.00
Bikkinlik 1342 | .180
Vermek Son Test | 19 3.00 12.00
On Test | 19 4.50 27.00
Goze Almak -1.414 157
Son Test | 19 4.50 9.00
On Test | 19 .00 .00
Sikintidan 1732 083
Patlamak Son Test | 19 | 2.00 6.00
Hayal On Test | 19 3.50 10.50
Kirikligina .000 1.000
Ugramak Son Test | 19 3.50 10.50

Yapilan Wilcoxon Iliskili iki Orneklem Testi sonucunda kontrol grubu agisindan
Hamilton Adasi metninde yer alan herhangi bir deyimde anlamli olarak bir 6grenme

bulunamamustir.

Yukarida yer alan iki analize gore deney grubuna uygulanan etkinliklerle yapilan deyim
Ogretiminin anlamli olarak 5 deyimi 6gretebildigi goriiliirken, 7. smif Tiirkge Dersi
ogrenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerle yapilan deyim §gretiminin herhangi bir
deyimi anlamli bir sekilde 6gretebildigi goriilmemektedir. Buradan deney grubunda
kullanilan etkinliklerin “Gozinii Dort A¢mak”, “Yakasina Yapismak”, “Bikkinlik
Vermek”, “Goze Almak” ve “Sikintidan Patlamak™ deyimlerini anlamli olarak daha iyi

ogrettigi soylenebilir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde “Bulgular ve Yorum” bdliimiinde elde edilen sonuglara ve bu sonuglara
yonelik getirilecek Onerilere yer verilmigtir. Sonu¢ kisminda elde edilen verilerin
yorumlanmasi, oneriler kisminda ise ileride yapilacak olan aragtirmalara 1s1k tutacak

Oneriler getirilmesi amaglanmaktadir.
Sonug
Arastirmada elde edilen verilerden ortaya ¢ikarilan sonuglar su sekildedir:

Aragtirmanin genel amacinda bahsedilen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore
hazirlanmis olan Tiirkce Dersi 0grenci calisma kitaplarindaki deyim ogretimi
etkinliklerinin, programin deyim O&gretimi konusunda kazandirmayr amagladigi
davraniglar1 kazandirmada olumlu etki yarattigi yapilan analizler sonucunda

dogrulanmugtir.

Aragtirmanin ayrmtili amaglarindan “Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki deyim 6gretimi
etkinliklerinin Ogrencilerde anlamli bir 6grenme olusturup olusturmadigini tespit
etmek” amacina uygun olarak yapilan analizlerde islenen 3 metinde yer alan
deyimlerden 2 metinde yer alan deyimlerin anlamli olarak kontrol grubu tarafindan
ogrenildigi tespit edilmistir. Bunun sonucunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gére
hazirlanan 6grenci ¢alisma kitaplarindaki deyim &gretimi etkinliklerinin etkili

ogrenmeler sagladigi sdylenebilir.

Arastirmanin ayrintili amacglarindan “Farkli 6gretim tekniklerinden yararlanilarak
hazirlanan etkinliklerle 6grencilerin deyimleri kavrama durumlarini tespit etmek”
amacina uygun olarak yapilan analizlerde islenen 3 metinde yer alan deyimlerden
tamaminda yer alan deyimlerin anlamli olarak deney grubu tarafindan 6grenildigi tespit
edilmistir. Bunun sonucunda arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinliklerin deyim

O0grenimi agisindan anlamli 6grenmeler olusturdugu sonucuna varilmistir.

Aragtirmanin diger ayrintili amaglarindan biri olan “Farkli 6grenme tekniklerinden
yararlanilarak hazirlanan farkli deyim 6gretimi etkinliklerinin uygulandig1 6grencilerle,
ogrenci caligma kitaplarindaki etkinliklere bagl kalinarak uygulama yapilan 6grenciler

arasinda deyim Ogrenimi konusunda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek”
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amacima uygun olarak yapilan analizlerde deney grubuna uygulanan deyim o6gretimi
etkinliklerinin kontrol grubuna uygulanan deyim ogretim etkinliklerine gore daha
anlamli 6grenmeler sagladigi goriilmiistiir. Buradan arastirmaci tarafindan farkh
ogretim tekniklerinden yararlanarak hazirlanan deyim &gretimi etkinliklerinin ¢alisma
kitaplarinda yer alan deyim ogretimi etkinliklerine gore anlamli olarak daha etkili

oldugu soylenebilir.

Arastirmanin son ayrintili amaci ise “Arastirmanin sonuglarindan faydalanarak konu ile
ilgili Onerilerde bulunmak™ tir. Bu amacin sonucunda ortaya c¢ikan fikirler Oneriler

boliimiinde belirtilmistir.
Oneriler

Bu bolimde, 7. smif Tiirkce Dersi 6grenci ¢aligma kitaplarindaki deyim ogretimi
etkinliklerinin  etkililigini  belirlemeye yoOnelik olan bu c¢alisma sonucunda,
arastirmalardan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak, Tiirk¢e ders ve ¢alisma kitaplarina

yonelik oneriler ve 6gretmenlere yonelik oneriler yer alacaktir.
a. Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplarina Yonelik Oneriler:

Ders kitaplari, egitim-6gretimin vazgecilmez unsurlarindandir. Derslerde kazandirilmasi
hedeflenen amaclara ulasmada bir ara¢ gorevi iistlenir. Ozellikle Tiirkge ders kitaplari
Ogrencileri ana dilleriyle karsilastirdiklar1 ve tanistirdiklar: i¢cin daha da fazla 6nem arz

eder. Bu kadar 6nemli bir aracin hedefe ulasabilmesi i¢in dikkatli hazirlanmas1 gerekir.

Tiirkce ders kitaplarinin deyim Ogretimi acisindan incelendigi bu calismada ders
kitaplarmin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen hedeflere ulagmada
eksiklerinin oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu sebeple yayinevleri ders kitaplarini
hazirlarken 6gretim programlarini iyi incelenmeli ve ona uygun olarak ders kitaplarini

hazirlamalidirlar.

Ayrica yayinevlerinin yine ders kitaplarini hazirlarken, 6grencilerin farkli bireysel
ozelliklerini, seviyelerini géz oniinde bulundurmasi gerekmektedir. Metin se¢imlerinde

ve etkinlik hazirlarken buna dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin ders kitaplarindaki metinler aracilifryla deyimlerle karsilasmasi soz

konusu oldugundan, ders kitaplarindaki metinler 6grencilerin seviyelerine uygun olarak
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icerisinde deyimleri barindirmalidir. Ayrica metinlerde yer alan deyimlerle ilgili olarak
mutlaka calisma kitaplarinda etkinlik bulundurulmalidir. Bu sayede 6grencinin deyimi
fark etmesi ve kavramasi saglanacaktir. Arastirmada elde edilen sonuglarda metinlerde
deyim geg¢mesine ragmen calisma kitaplarinda deyim ile ilgili etkinliklerin olmadig:

tespit edilmistir. Ders kitaplar1 hazirlanirken bu duruma dikkat edilmelidir.

Ogrenmede tekrar ¢ok onemlidir. Bu agidan metinlerde gecen deyimleri dgrencilerin
unutmamasi i¢in araliklarla diger metinlerde de bulundurulmasi gerekmektedir.

Etkinliklerle de kavranilmasi saglanmalidir.

Deyimlerin anlaminin kavranilmasi agisindan ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin de
rolii ¢ok biiyliktiir. Bu etkinlikler sayesinde 6grenci bilgiyi kavramlastirmakta ve kalic
O0grenme saglamaktadir. Bu sebeple calisma kitaplarindaki deyim 6gretimi etkinliklerine

Onem verilmelidir.

Etkinliklerde deyimin anlamini tahmin ettirme, anlamini sézliikten buldurma ya da
eslestirme gibi yontemlerden farkli olarak daha cok ogrencide kalict 6grenmeler
saglayacak olan, deyimlerin hikayelerinden yararlanma, deyimlerin karikatiirlerini
verme, deyimlerle ilgili oyunlar hazirlama gibi degisik etkinliklere yer verilmelidir.

Yani ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler daha fazla 6gretim teknigi igermelidir.
b. Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

Ogretmenler, 6grenciler igin bir modeldir. Bu sebeple &gretmenler her yonleriyle
Ogrencilere o6rnek olusturmaktadirlar. Ciinkii c¢ocuklar, ailelerinden sonra en c¢ok
Ogretmenleri ile iletisim igerisindedirler. Bu agidan 6gretmenin dili kullanma becerisi,
konusmasi da 6grenci tarafindan drnek alinacaktir. Ogretmenler bunun bilincinde olarak
konusmalarma dikkat etmeli ve yeri geldik¢e de konusmalarinda deyimlere yer vererek

ogrencilerine 6rnek olmalidirlar.

Derslerde ise deyim dgretimiyle ilgili olarak ders ve ¢alisma kitaplarindan farkli olarak
caligmalar yapabilirler. Yapilan arastirmanin sonucunda deyim Ogretiminde oyunun,
karikatiirlerin ve hikayelerin etkili oldugu sonucu ortaya c¢ikmustir. Ogretmenler de
derslerinde bu etkinliklerden yararlanabilirler. Ayrica 6grencilerin deyimleri sadece
sOzlii olarak degil, yaz1 dillerinde de kullanmalarini saglamak adina hikaye olusturma

gibi etkinliklerde kullanilabilir.
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Ogretmenlerin dgrencilerde kitap ve okuma sevgisi uyandirmas1 gerekmektedir ¢iinkii

deyim 6greniminde okumanin da biiyiik etkisi vardir

Ogretmen, ders etkinliklerini hazirlarken Ogrencilerinin bireysel farkliliklarini tespit
ederek farkl yaklagimlar gelistirmelidir. Ciinkii bir sinifta bulunan biitiin 6grencilerin

ayni1 Ozellikte, seviyede olmasini beklemek ¢ok yanlis olacaktir.
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Metin Adi: Yukarida Ne Var Ne Yok

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:

Sube:

Sevgili Ogrenciler,
Asagidaki tabloda verilen deyimleri dikkatlice okuyunuz. Okudugunuz deyimlerden anlamini
bilmedikleriniz i¢in tabloda “Bilmiyorum” kismina x isareti koyunuz. Eger deyimi daha 6nce
duymussaniz fakat anlamini hatirlayamiyorsaniz tabloda “Deyimi duydum fakat anlamini
hatirlamiyorum” kismina deyimin anlamu ile iligkilendirebildiginiz kelimeleri yaziniz. Verilen
deyimin anlamini biliyorsaniz tabloda “Anlamim biliyorum” kismina deyimin anlamini

yaziniz.

EKLER
Ek 1: OnTestler

ON TEST

DEYIMLER

Bilmiyorum

Bu deyimi daha 6nce duydum;
fakat anlamim hatirlamiyorum.
Iliskilendirebildigim kelimeler
sunlardir:

Bu deyimin anlamim
biliyorum. Deyimin
anlamu soyledir:

Gozden
kaybolmak

Kendini
begenmek

Cephe
almak

Aklina
gelmek

Gaf
yapmak

Meydan
okumak

Yol
bulmak

Ters
diismek
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ON TEST
Metin Adi: “HAMILTON ADASI”

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:

Sube:

Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki tabloda verilen deyimleri dikkatlice okuyunuz. Okudugunuz deyimlerden anlamini
bilmediklerinizi tabloda “Bilmiyorum™ kismina x isareti koyunuz. Eger deyimi daha 6nce
duymussaniz fakat anlamini hatirlayamiyorsaniz tabloda “Deyimi duydum; fakat anlamim
hatirlamiyorum” kismina deyimin anlamu ile iliskilendirebildiginiz kelimeleri yaziniz. Verilen
deyimin anlamin1 biliyorsaniz tabloda “Anlamim biliyorum” kismina deyimin anlamini
yazimiz.

Bu deyimi daha dnce
DEYIMLER Bilmiyorum | duydum; fakat Bu deyimin anlamim
anlamini biliyorum. Deyimin
hatirlamiyorum. anlami soyledir:
Mliskilendirebildigim
kelimeler sunlardir:

Dillere destan
olmak

Goziini dort
agmak

Yakasina
yapigmak

Bardaktan
bosanircasina
yagmak

Bikkinlik
vermek

GoOze almak

Sikintidan
patlamak

Hayal
kirikligina
ugramak
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ON TEST
Metin Adi: “CEVRE DOSTU BiR BIiLIMCi”

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:

Sube:

Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki tabloda verilen deyimleri dikkatlice okuyunuz. Okudugunuz deyimlerden anlamini
bilmediklerinizi tabloda “Bilmiyorum” kismina x isareti koyunuz. Eger deyimi daha 6nce
duymussaniz fakat anlamin1 hatirlayamiyorsaniz tabloda “Deyimi duydum fakat anlamini
hatirlamiyorum” kismina deyimin anlamu ile iligkilendirebildiginiz kelimeleri yaziniz. Verilen
deyimin anlamini biliyorsaniz tabloda “Anlamim biliyorum” kismina deyimin anlamini
yaziniz.

Bu deyimi daha 6nce

DEYIMLER Bilmiyorum | duydum; fakat Bu deyimin anlamim
anlamin biliyorum. Deyimin
hatirlamiyorum. anlami soyledir:

Mliskilendirebildigim
kelimeler sunlardir:

Temel atmak

Biiytisiine
kapilmak

Ses getirmek

Go6z yummak
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Ek2: Son Testler

SON TEST

Metin Adi: Yukarida Ne Var Ne Yok
Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:
Sube:
Sevgili Ogrenciler,
Bu test size daha once de uygulanmisti. Gegen zaman igerisinde testte olan deyimleri
Ogrenip Ogrenmediginizi kontrol etmek amaciyla sizden bu testi tekrar doldurmanizi
isteyecegim. Islemler daha énce yapilan testteki islemlerle aymdir. Once asagidaki
tabloda verilen deyimleri dikkatlice okuyunuz. Okudugunuz deyimlerden anlamini
bilmedikleriniz i¢in tabloda “Bilmiyorum” kismina X isareti koyunuz. Eger deyimi
daha 6nce duymussaniz fakat anlamini hatirlayamiyorsaniz tabloda “Deyimi duydum
fakat anlamim hatirlamiyorum” kismina deyimin anlam ile iligkilendirebildiginiz
kelimeleri yazinmiz. Verilen deyimin anlammi biliyorsaniz tabloda “Anlamim
biliyorum” kismina deyimin anlamini yaziniz.

Bu deyimi daha once duydum;
DEYIMLER | Bilmiyorum | fakat anlamim hatirlamiyorum. | Bu deyimin anlamin
iliskilendirebildigim kelimeler biliyorum. Deyimin
sunlardir: anlam soyledir:

Gozden
kaybolmak

Kendini
begenmek

Cephe
almak

Aklina
gelmek

Gaf
yapmak

Meydan
okumak

Yol
bulmak
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Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:

Sube:

Sevgili Ogrenciler,

Bu test size daha once de uygulanmigti. Gegen zaman igerisinde testte olan deyimleri 6grenip
Ogrenmediginizi kontrol etmek amaciyla sizden bu testi tekrar doldurmanizi isteyecegim.
Islemler daha 6nce yapilan testteki islemlerle aymidir. Once asagidaki tabloda verilen deyimleri
Okudugunuz deyimlerden anlamini
“Bilmiyorum” kismina X isareti koyunuz. Eger deyimi daha 6nce duymussaniz fakat anlamini
hatirlayamiyorsaniz tabloda “Deyimi duydum fakat anlamimi hatirlamiyorum” kismina
deyimin anlami ile iliskilendirebildiginiz kelimeleri yaziniz. Verilen deyimin anlamini

dikkatlice okuyunuz.

SON TEST

Metin Adi: “HAMILTON ADASI”

bilmedikleriniz

biliyorsaniz tabloda “Anlamini biliyorum” kismina deyimin anlamini yaziniz.

DEYIMLER

Bilmiyorum

Bu deyimi daha 6nce
duydum; fakat
anlamini
hatirlamiyorum.
iliskilendirebildigim
kelimeler sunlardir:

Bu deyimin anlamim
biliyorum. Deyimin
anlami soyledir:

Dillere destan
olmak

Goziini dort
agmak

Yakasina
yapismak

Bardaktan
bosanircasina
yagmak

Bikkinlik
vermek

Goze almak

Sikintidan
patlamak
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SON TEST
Metin Adi: “CEVRE DOSTU BiR BiLIMCi”

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:
Sube:

Sevgili Ogrenciler,

Bu test size daha once de uygulanmigti. Gegen zaman igerisinde testte olan deyimleri 6grenip
Ogrenmediginizi kontrol etmek amaciyla sizden bu testi tekrar doldurmanizi isteyecegim.
Islemler daha 6nce yapilan testteki islemlerle aynidir. Once asagidaki tabloda verilen deyimleri
dikkatlice okuyunuz. Okudugunuz deyimlerden anlamini bilmedikleriniz igin tabloda
“Bilmiyorum” kismina X isareti koyunuz. Eger deyimi daha 6nce duymussaniz fakat anlamini
hatirlayamiyorsaniz tabloda “Deyimi duydum fakat anlamimi hatirlamiyorum” kismina
deyimin anlami ile iligkilendirebildiginiz kelimeleri yaziniz. Verilen deyimin anlamini
biliyorsaniz tabloda “Anlamini biliyorum” kismina deyimin anlamini yaziniz.

Bu deyimi daha 6nce

DEYIMLER Bilmiyorum | duydum; fakat Bu deyimin anlamim
anlamini biliyorum. Deyimin
hatirlamiyorum. anlam soyledir:

Iliskilendirebildigim
kelimeler sunlardir:

Temel atmak

Biiytistine
kapilmak

Ses getirmek

Go6z yummak
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) Ek3: Ogrenci Tamma Anketi
Sevgili Ogrenciler,
Sizler hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmami saglayacak olan asagidaki sorulari
dikkatle okumanizi ve sorulara samimi cevaplar vermenizi istiyorum. Sorulari
yanitlarken 6nce soruyu dikkatli okuyunuz, sonra sorunun altinda bulunan yanitlardan
durumunuza en uygun olanin basindaki kutucuga (X) isareti koyunuz.
Yardimlariniz ve sagladiginiz katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Zeynep DEMIREL
ISBULAN
Tiirkge Ogretmeni
Ogrencinin adi- soyadi:
Sinifi/ Numarast:
1. Cinsiyetiniz nedir?
a.( )Kiz b.( )Erkek

2. Babanizin 6grenim diizeyi nedir?
a. () Hic okula gitmemis
b. () Ilkokul mezunu
c. () Ortaokul mezunu
d. ( ) Lise veya dengi okul mezunu
e. () Universite veya yiiksek okul mezunu
f. ( ) Daha yiiksek (Y. Lisans, Doktora)

3. Annenizin 6grenim diizeyi nedir?
a. () Hic okula gitmemis
b. () Ilkokul mezunu
c. () Ortaokul mezunu
d. ( ) Lise veya dengi okul mezunu
e. () Universite veya yiiksek okul mezunu
f. ( ) Daha yiiksek (Y. Lisans, Doktora)

4. Babanizin meslegi nedir? (Serbest meslek maddesini isaretlediyseniz adini, diger maddesini
isaretlediyseniz aciklamasini noktali yere yaziniz.)

a. () Isci b. () Ciftci c.( ) Serbest Meslek..................

d. ( ) Memur e. () Emekli f. ( ) Esnaf g. () Diger

5. Annenizin meslegi nedir? (Serbest meslek maddesini igaretlediyseniz adini, diger maddesini
isaretlediyseniz agiklamasini noktali yere yaziniz.)

a. () Isci b. () Ciftei c.( ) Serbest Meslek..................

d. ( ) Memur e. ( ) Emekli f. ( ) Esnaf g. () Diger
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6. Kendinizle birlikte kag¢ kardessiniz?

() Kardesim yok () Iki kardesiz ( ) Ug veya daha
fazla

7. Anaokuluna veya ana sinifina gittiniz mi?
( ) Evet ( ) Hayir

8. Evinizde size ya da aile iiyelerinizden birine ait kitaplik veya kiitiiphane var mi?
() Evet ( ) Hayir

9. Bir ayda okudugunuz kitap say1si1 kagtir?

()1 ()2 ()3 ()4 ( ) 5 ve daha fazla
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Ek4: Karikatiirler

Goziinii Dort A¢gmak
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Ters Diismek




Kendini Begenmek




Yolunu Bulmak
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Temel Atmak
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Sikintidan Patlamak
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EkS: Tombala Kartlar

Yagmur Siddetli yagmak Bardak

Islanmak

Dikkat etmek Aldanmamak Ag goziini agarlar
gozund

Uyanik olmak Hileye diigmemek ® ®
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Ek6: Hikaye Ornekleri

SiYAH, BEYAZ VE GRi

Siyah ve Beyaz aymi smifta okuyan iki 6grencidir. Birbirleriyle hi¢ anlasamayan, her
konuda farkli goriisleri savunan bu iki 6grenci siifta devamli problem yaratmaktadir.
Siyah ve Beyaz’ in bu durumu 6gretmenlerini ve arkadaslarini da ¢ileden ¢ikarmaktadir.

Bir giin simifa Gri adinda yeni bir 6grenci gelir. Gri sevecen, hosgoriill, samimi ve
saygili bir 6grencidir. Okula gelir gelmez herkesin sevgisini kazanan Gri’yi Siyah ve
Beyaz da ¢ok sevmistir. Tabii bu durum da Siyah ve Beyaz arasinda sorun yaratmuistir.
Her ikisi de Gri’ yi kendi taraflarina ¢ekmek i¢in oyunlara baslamislardir.

Okulda Beden Egitimi dersinde ders Ogretmenleri siniftaki 6grencilerden iki gruba
ayrilmalarini istemistir. Siyah ve Beyaz hemen farkli gruplara ge¢cmislerdir. Sira Gri’ ye
gelince Gri bir an ortada kalmis hangi gruba katilacagini diistinmeye baglamigtir. Tam
bu sirada bir kolundan Siyah, bir kolundan Beyaz onu ¢ekistirmeye baglamistir. Bu
sirada da “Bizim gruba katil, bizim gruba katil!” diyerek bagirmaktadirlar. Can1 aciyan
ve kendini onlardan kurtarmaya calisan Gri sonunda dayanamayarak aniden kollarini
cekip onlardan kurtulmustur. Bu sirada Siyah ve Beyaz ters taraflara dogru
distivermislerdir. Gri kendini kurtardiktan sonra arkadaslarina donerek “Birbirinize ters
diismeye devam ettiginiz siirece sizinle arkadasglik etmeyecegim.” demistir. Bunun
tizerine ne kadar hatali olduklarin1 anlayan Siyah ve Beyaz bu anlamsiz savasa bir son
vermiglerdir ve ii¢li ¢ok iyi arkadag olmuslardir.
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TEMEL ATMAK

Bizim Karadenizli Temel aklina koymustu. Annesinin yillarca hayalini kurdugu o evi
yapacak ve annesinin tek hayalini gergeklestirecekti. Temel bildiginiz Temel, inatci,
aklina koydugunu yapar; ama bu evi yapmak i¢in ne bir isi ne de yeterince parasi vardi.
Temel ilk olarak iyi bir ig bulmaya karar verdi. Kamyon soforii oldu. Bu iste devamli
calisip para biriktirecekti. Ama bir glin kamyonu ile yokus asagi inerken freninin
patladigim farketti. ileriye dogru baktiginda da yolun ikiye ayrildigini gordii. Bir tarafta
pazar kuruluydu ve yiizlerce insan aligveris yapiyordu. Diger tarafta ise kii¢iik bir
cocuk yolun ortasinda oyun oynamaktaydi. Temel ¢ok hizli bir sekilde diistinerek kendi
kendine “pazar yerine ¢irersem pi siirii insan 0liir, en eyisu ¢ocigu ezeyum.” dedi. Ertesi
giin gazetelerde soyle bir baslik c¢ikti; “Pazara giren kamyon dehset sacti. 150 6li”
Temel’ e sordular : - Sende hi¢ kafa yok mu? Bu kadar insani ezecegine bari ¢ocugu
ezseydin. Temel cevap verdi : “- Ula siz benu salak mi sandunuz? Bunu ben de
diisiindiim. Tabii ki ¢ocugu ezecektim ama cocuk pazara dogri kosunca ben ne
yapayum?”dedi. Bu olay iizerine tabii kamyon soforliigiine devam edemedi Temel. Bir
kazaydi ama olmustu iste. Ama yilmak yoktu. Yeni bir is bulacakti ve ne yapip edip
annesinin istedigi o evi yapacakti.

Gazetede, bilisim sektoriinde calisan bir firmanin eleman aradigini gordii. Hemen is
basvurusu yapti. Firmadan Temel’ i ¢cagirdilar. Firma yetkilileri Temel” e dnce bir bilgi
testinden gecmen gerekir dediler ve ilk soruyu sordular : -Internet ne demektir ? Temel
diisiindii, tasind1 ve : “- Ise ¢iremedum temektur...” dedi ve oradan da boynu biikiik bir
sekilde ayrildi. Yine para kazanacak bir ig bulamamisti. Sonra diisiindii tagind1 buralarda
is bulamayacagina karar verdi. Arkadasi Dursun’ a olanlar1 anlatti ve Amerika’ ya is
bulmaya gidecegini sdyledi. Dursun ve Temel can arkadaslardi. Dursun Temel’ i yalniz
birakir m1? Amerika’ ya beraber gittiler ve itfaiyeci oldular. Bir giin bir evde yangina
gittiler. Evde ¢ocuklar vardi. Cocuklar1 kurtarmaya karar verdiler. Dursun evin iiglincii
katina ¢ikip balkondan ilk ¢ocugu atti, Temel ¢ocugu tuttu ve yere koydu, Dursun
ikinci ¢cocugu atti, Temel tuttu ve yere koydu; ama Dursun ii¢iincii zenci ¢ocugu atinca
Temel bir adim geri ¢ekildi, sonra asagidan Dursun’ a bagirdi: "Ula Dursun yanmigslari
degil yanmamiglar1 atsana...” dedi. Anlayacaginiz gibi Temel bu iste de tokezlemisti.
Artik iyice annesinin hayalindeki evi yapamayacagina inanmaya basladi. Kendinden
utanmakta, hicbir igi basaramayacagina inanmaktaydi. Bu duygularla kosa kosa Dursun
ile beraber kaldiklar1 otele geri dondii ve intihar etmek igin bir ip buldu. Dursun otele
geri doniince Temel’i odanin tavanina belinden bagli sekilde buldu. “Napiyosun
Temel?”dedi Dursun. Temel de intihar ediyorum dedi. Dursun; “Benim bildigim Gyle
intihar edilmez; o ipi beline degil boynuna bagliyacaksin.” dedi. Temel de: “onu da
denedim ula; az daha boguluyodum.” dedi. Dursun bunun {izerine arkadasina buralarin
kendilerine gore olmadigini ve iilkelerine hatta memleketleri Trabzon’a gidip orada is
bulmalar1 gerektigini s6yledi. Temel Dursun’ a hak verdi ve en iyi bildigi isi, en iyi
bildigi yerde yani memleketinde yapmaya karar verdi. Dursun ile beraber Trabzon’a
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dondiiler ve her giin takalariyla denize acilip balik¢ilik yaptilar. Artik az da olsa bir
gelirleri vardi. Belki ¢ok kazanmiyorlardi ama artik diizenli bir isleri olmustu. Temel de
ilk is olarak biriktirdigi para ile annesinin o ¢ok istedigi evin temellerini atti. Yani artik
ise girismis, baslamisti. Nasil olsa baslanilan i mutlaka bitecekti.
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Ek7: Ogrenciler Tarafindan Yazilan Hikayeler
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EKS: izin Yazilar

\ T o
SAKARYA'VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

SAYI : B.08.4.MEM.4.54.00.05.01.070/ ?626

KONU : Anket
1 9 Nsan 2010

SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii)

iLGI:30.03.2010 tarih ve B.30.2.SAU.0.41.72..00.044-614 sayili yaziniz.

_ Enstitiiniiz Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Zeynep DEMIREI
ISBULAN"n anket ¢aligmasi ile ilgili;Valilik Makamindan alinan 14.04.2010 tarih ve 8320

sayil onay 6rnegi ilisikte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Ek 1-Onay

Resmi Daireler Kampiisii

Adapazarn / SAKARY A
1 36 14-15-16

ip Asakarya

saharyamemi
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_ SAKARYA VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigii

SAYD :B.08.4.MEM.4.54.00.05.01.070/ 53 7O
KONU : Anket Uygulamasi

VALILIK MAKAMINA
SAKARYA

Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tirk¢e Egitimi  Anabilim Dali Yiiksek
Lisans Programi 6grencisi Zeynep DEMIREL ISBULAN; ¢ Tiirk¢e Programma Gire
Hazirlanan 7.simf Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Deyimlerin Ogretiminde Kullamilacak
Etkinliklerin  Uygulanabilirligine Yonelik Bir Arastirma” konulu anket uygulamasini.
ilimiz, Hendek Ilgesi Sehit Mahmutbey Ikégretim Okulu 7/B ve 7/ID ogrencilerine
Uygulamak istediklerini; Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitist’niin 30.03.2010 tarih
ve 614 sayih yazilan ile bildirilmistir.

Soz konusu anketin dersleri aksatmamak kaydivla; Ilimiz, Hendek Ilgesi Sehit
Mahmutbey lkdgretim Okulu 7/B ve 7/D 6grencilerine uygulanmasi, Yasal gerekliligin ilgili
Okul - Midiirliiklerince  yerine getirilmesi  sarti ile Mudirligimiizee uygun  miitalaa
edilmektedir;

Makaminizea da uygun gorildiigii takdirde, olurlarimizi arz ederim.

Emif BASAR
Milli Egitim Miidiir Vek.

B
Resmi Daireler Kampisi .
- BBlok 54290 Adapazan / SAKARYA e }\,Q \
=Tl 10204 251 36 14-15-16 N
8 Fax-0264 251 36 04 <\T.>:-130'&N/}
J b gov r N, 9000 .~
ot N
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OZGECMIS
Zeynep DEMIREL ISBULAN 01.01.1985 tarihinde Sakarya’nin Hendek ilgesinde
dogmustur. 1995 yilinda Hendek Ziya Gokalp ilkokulu’ndan, 1998 yilinda Hendek

Ortaokulu’ndan ve 2002 yilinda Hendek Siiper Lisesi’nden mezun olmustur.

2002 yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii’nii
kazanarak lisans 0grenimine baslamistir. 2006 yilinda lisans 6grenimini tamamlayarak
2007 yilinda Izmit Kullar Hact Mustafa Ozsoy Ilkdgretim Okulu’nda Tiirkge 6gretmeni

olarak goéreve baslamistir.

2007 yilinda Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim
Dalr’nda yiiksek lisansa baslayan Zeynep DEMIREL ISBULAN, 2009 yilinda Sakarya
Serdivan Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu’na atanarak bu okulda Tiirkge dgretmeni
olarak goérev yapmustir. 2010 yilinda ise Sakarya Hendek Sehit Mahmutbey I1kdgretim

Okulu’na atanmistir. Halen bu okulda Tiirk¢e 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
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