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ÖNSÖZ 

 

Dünyada bilim ve teknoloji alanında hızlı bir değiĢim yaĢanmaktadır. Eğitim de bu 

değiĢikliklerden etkilenmektedir. Dünya’da ve Türkiye’de eğitim alanında çeĢitli yenilikler 

yaĢanmıĢtır. 2004-2005 eğitim öğretim yılından itibaren pilot uygulamaları yapılan 2005-

2006 eğitim öğretim yılından itibaren 4. ve 5. sınıflarla baĢlayıp aĢamalı bir Ģekilde 

uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Programı ile birlikte Türkiye’de yapılandırmacı eğitim 

anlayıĢı benimsenmektedir. Bu anlayıĢ, problem çözebilen, eleĢtirel düĢünebilen, soran, 

sorgulayan ve aktif katılım gösteren bir öğrenci modelini benimsemektedir. Öğrencilerin 

hazır bilgi yerine yaparak yaĢayarak öğrenmeleri önemsenmektedir. Öğretmenler ise bu 

aĢamada öğrencilere yol gösterici bir rol üstlenmektedirler. Yapılandırmacı eğitim anlayıĢına 

uygun olarak hazırlanan Sosyal Bilgiler Programı ile etkin, üretken ve demokratik bireyler 

yetiĢtirilmesi amaçlanmaktadır. Bu bağlamda öğretmenler, Sosyal Bilgiler derslerinde 

yapılandırmacı yaklaĢıma uygun olarak, öğrenciyi aktif hale getirerek, öğrencinin yaratıcılık, 

etkili düĢünme, eleĢtirel düĢünme, iletiĢim ve empati kurma gibi bazı becerilerini çeĢitli 

yöntem ve teknikler kullanarak ön plana çıkarmaya çalıĢmaktadır. Sonuçta öğrenciler Sosyal 

Bilgiler dersinde paket bilgiye konmak yerine, bilgiyi kendi üreterek öğrenmeyi 

gerçekleĢtirecektir. 

 

Sosyal Bilgiler dersi için de, yapılandırmacı anlayıĢa uygun yeni bir program geliĢtirilmiĢtir. 

Bu program, öğrenme alanları, birtakım kazanım ve becerilerden oluĢmaktadır. Sosyal 

Bilgiler dersi için dokuz öğrenme alanı belirlenmiĢtir. Ayrıca insanın çevresi ile 

gerçekleĢtirdiği bütün yaĢamı zaman içerisinde sürekli olarak devam ettiği için “Zaman, 

Süreklilik ve DeğiĢim” bütün öğrenme alanlarını kapsayan bir öğrenme alanı belirlenmiĢtir. 

Bu programda yer alan temel becerilerden ikisi “Zaman ve Kronolojiyi Algılama” ile 

“DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama”dır. Hem öğrenme alanı olarak hem de beceri olarak 

“zaman, süreklilik ve değiĢim” vurgusu dikkatten kaçmamaktadır. ĠĢte bu araĢtırmada da 

ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin var olan “zaman, süreklilik ve değiĢim”le ilgili algılarının ne 

düzeyde olduğu tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır.  
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paylaĢan Değerli Hocam ve DanıĢmanım Yrd.  Doç. Dr. Halil Ġbrahim SAĞLAM’a teĢekkürü 

bir borç bilirim. AraĢtırma süresince, özellikle yöntem kısmında, bana sürekli destek veren ve 



fikirlerini benimle paylaĢan çok Sevgili Hocam Yrd. Doç. Dr. Sevgi COġKUN KESKĠN’e, 

araĢtırmanın Ģekillenmesinde  büyük katkısı olan Değerli Hocam Yrd. Doç. Dr. Ahmet 

ġĠMġEK’e, çalıĢmalarımda örnek aldığım Değerli Hocam Yrd. Doç. Dr.Yüksel GÜÇLÜ’ye 

teĢekkürü bir borç bilirim. Ayrıca tez çalıĢmamın baĢından sonuna kadar bilgileri ile bana her 

zaman yardımcı olan sevgili öğretmen arkadaĢlarım Ceyhun ÇELEN ve Emine COġKUN’a, 

ayrıca tüm hayatım boyunca maddi ve manevi her türlü konuda destekleri ve sevgileriyle 

yanımda olan babam Ö.Lütfü ÖZEN’e, annem Sevim ÖZEN’e ve ablam Esra ÖZEN’e 

sonsuz teĢekkürlerimi sunarım. Uygulamada emeği geçen Kocaeli Köseköy Fürsan 

Ġlköğretim okulu yöneticilerine, öğretmen ve öğrencilerine Ģükranlarımı sunarım. 

  

 

Refiye ÖZEN 

25/12/2009 

 

 



İÇİNDEKİLER 

KISALTMALAR……………………………………………………………………. iii 

TABLO LİSTESİ……………………………………………………........................ iv 

ŞEKİL LİSTESİ…………………………………………………………………….. vi 

FOTOĞRAFLAR LİSTESİ………………………………………………………... vii 

ÖZET………………………………………………………………………………… viii 

SUMMARY…………………………………………………………………………. ıx 

GİRİŞ ………………………………………………………………………………… 1 

BÖLÜM 1: KURAMSAL AÇIKLAMALAR .....................………………………. 7 

1.1.Sosyal Bilgilerin Amacı ve Önemi ………………………………………............. 7 

1.2.Sosyal Bilgiler ve Yapılandırmacılık …………………………………….............. 13 

1.3.Sosyal Bilgiler İçerisinde Tarih Öğretimi ve Amacı …………………….............. 15 

1.4.Zaman Nedir? ......................................................................................................... 17 

1.4.1. Fiziksel Zaman .....………………………………………………………... 18 

1.4.2. Tarihsel Zaman …………………………………………………………... 19 

1.4.3. Toplumsal Açıdan Zaman ……………………………………………….. 22 

1.5.Zamanın Bölümlere Ayrılması ………………………………………………….. 23 

1.6.Sosyal Bilgiler Öğretiminde Zaman Kavramı ……………………………........... 27 

1.7.Çocukta Zaman Algısının Gelişimi ……………………………………………... 36 

1.8.Tarihsel Zaman Kavramı Ve Öğretimi …………………………………............. 40 

       1.8.1. Kronoloji Bilgisi…………………………………………………………. 43 

       1.8.2. Kronoloji Becerisi………………………………………………………... 45 

1.9.Zaman ve Kronolojiyi Öğretme Etkinlikleri ………………………………......... 46 

1.10.Değişim ve Süreklilik Algısı ………………………………………………….. 54 

        1.10.1. Değişim ve Süreklilik Kavramlarının Öğretiminde Kullanılabilecek                  

                    Bazı Stratejiler…………………………………………………………. 

 

56 

1.11.İlgili Yayın ve Araştırmalar ................................................................................ 59 

 

 

 

 

 

 

i 



 

BÖLÜM 2: YÖNTEM……………………………………………………............... 

 

67 

2.1.Araştırma Deseni .………………………………………………………….......... 67 

2.2. Veri Toplam Araçları …………………………………………………............... 68 

        2.2.1. Katılımlı Gözlem ………………………………………………….......... 68 

           2.2.2.Doküman İncelemesi …………………………………………………............. 69 

        2.2.3.Görüşme ……………………………………………………………........ 69 

2.3.Verilerin Analizi ……………………………………………………………….. 71 

       2.3.1.Veri İşleme …………………………………………………………......... 71 

       2.3.2.Verilerin Yorumlanması …………………………………………………. 72 

 

BÖLÜM 3: BULGULAR VE YORUMLAR…………………………………… 

 

74 

3.1. İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Zamanı Algılamasına İlişkin Bulgular ……. 74 

3.2. İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Zamanı Tarih ile İlişkilendirebilme ve            

       Tarihsel Zaman İfadesini Açıklayabilme Durumlarına İlişkin Bulgular……….. 

 

77 

3.3. İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Kronoloji Becerilerine ve Kronolojiyi   

       Nasıl   Algıladıklarına İlişkin Bulgular…………………………………….........   

 

82 

3.4. İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Zaman Terimlerinin Açıklayabilme  

       Durumlarına İlişkin Bulgular ………………………………………………….. 

 

100 

3.5. İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Takvim, Hicri Takvim, Miladi Takvim  

       Bilgilerine İlişkin Bulgular……………………………………………………..                                                                                      

 

111 

 3.6. İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Tarihin Başlangıcının Ne Zaman ve    

        Hangi Olayla Başladığını Bilme Durumlarına İlişkin Bulgular………………. 

 

116 

 3.7. İlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Değişim ve Sürekliliği Algılayabilme  

        Durumlarına İlişkin Bulgular………………………………………………….. 

 

 

120 

SONUÇ VE ÖNERİLER ………………………………………………………… 130 

KAYNAKÇA ………………………………………………………………............. 132 

EKLER …………………………………………………………………………… 140 

ÖZGEÇMİŞ ……………………………………………………………………… 153 

 

 

 

ii 



KISALTMALAR 

MEB         : Milli Eğitim Bakanlığı 

NCSS        : Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council Social Studies) 

TDK          : Türk Dil Kurumu 

SFHT        : Amerikan Tarih Öğretimi Standartları 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

iii 



TABLOLAR LĠSTESĠ 

Tablo 1: Öğrenme Alanları İle Disiplinlerin Eşleştirilmesi………… …………..… 28 

Tablo 2: Öğrenme Alanları ve Ünitelere Göre Dağılımı………………… ……….. 32 

Tablo 3: Doğrudan Verilecek Becerilerin Öğrenme Alanlarına ve Sınıflara  

Göre Dağılımı……………………………………….……………………. 

 

34 

Tablo 4: Çocukların Zaman Bilişimlerinin Gelişimi ……………….……………… 63 

Tablo 5: Zaman Nedir? Zaman Kelimesi Size Neyi Çağrıştırmaktadır?  

 Sorusunun İçerik Analizi…..….. …………….…………………………… 

 

74 

Tablo 6: Tarih Nedir? Sorusuna İlişkin Çocukların Verdikleri Cevaplardaki 

Kullandıkları Zaman Terimlerinin Dağılımı ……………………………… 

 

77 

Tablo 7: Tarihsel zaman İfadesini Açıklayabilir misiniz? Sorusunun  

İçerik Analizi………………………………………………………………. 

 

80 

Tablo 8:  Kronoloji Nedir? Sorusuna Verilen Cevapların İçerik Analizi ………….. 83 

Tablo 9: M.Ö. ve M.S’ ki Döneme Ait Bazı Yüz Yılları Tarih  

Şeridine Yerleştirmede Öğrenci Başarılarının Dağılımı…….…………….. 

 

86 

Tablo 10: Öğrencilerin, Rönesans, Reform ve Coğrafi Keşifleri Kronolojik Olarak  

Sıralamalarını Dağılımı……..……………………………………………… 

 

87 

Tablo 11: Öğrencilerin Yazı Türlerini Kronolojik Olarak sıralamalarındaki 

Başarılarının Dağılımı ........ ………………………………………………. 

 

88 

Tablo 12: Tarihi Çağları Tarih şeridine Yerleştirmedeki Öğrenci Başarıları ……...... 89 

Tablo 13: M.Ö ve M.S.’ki Dönemlere Ait Birer Tarih Söyleyip ve Bu tarihlerin 

Hangi Yüz Yıllarda Olduğu Konusunda Verilen Cevapların Dağılımı…....  

 

90 

Tablo 14:   Öğrencilerin Mesafelendirme Becerilerine İlişkin Başarılarının Dağılım.... 91 

Tablo 15: M.Ö. ve M.S. Kavramlarını Açıklayabilir misiniz? Sorusunun  

İçerik Analizi…………………………………………………………………. 

 

101 

Tablo 16: Yüz Yıl, Asır, Yarım Asır, Çeyrek Asır kavramlarını Açıklayabilir misiniz? 

Sorusunun İçerik Analizi……………………………………………………… 

 

104 

Tablo 17: Çağ Nedir? Biz Çağları Neye Göre Belirleriz Sorusunun İçerik Analizi .......... 106 

Tablo 18: İlkçağ ve Orta Çağa Ait Birer Tarih Söyler misiniz? Sorunun İçerik  

Analizi………………………………………………………………………… 

 

108 

 

 

 

iv 

 

 



Tablo 19: Verilen Yüzyıllar İçinden Herhangi Bir Tarih Söylemeleri ve Verilen Tarihlerin 

Hangi Yüzyılda Olduğunu Söylemeleri Konusundaki Cevapların Dağılımı 

 

110 

Tablo 20: Hangi Yüz Yılda yaşıyorsunuz? Sorusuna Verilen Cevapların Dağılımı….. 110 

Tablo 21: Roma Rakamıyla IV. ve XV. yüzyıllar Normal Rakamla Hangi Yüzyıllara   

Aittir? Sorusuna Verilen Cevapların Dağılımı……………………………… 

 

110 

Tablo 22: Takvim Nedir, Hangi Amaçla Kullanırız? Sorusunun İçerik Analizi ……… 112 

Tablo 23: Takvim, Miladi Takvim, Hicri takvim Nedir? Biz Şuanda Hangi Takvimi  

Kullanıyoruz? Sorusunun İçerik Analizi …………………………………… 

 

115 

Tablo 24: Tarih Ne Zaman Başlamıştır? Sorusunun İçerik Analizi .………………….. 116 

Tablo 25: Tarih Ne Zaman Başlamıştır? Sorusunun Yüzdelik Dağılımı …………….. 118 

Tablo 26: Tarihin Başlangıcı Olarak Kabul Edilen Olay Hangisidir? Sorusunun İçerik  

Analizi ……………………………………………………………………. 

 

119 

Tablo 27: Değişim ve Süreklilik Algısını İşe Koşmaya Yönelik Öğrenci Başarılarının 

Yüzdelik Dağılımı ………………………………………………………… 

 

124 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

v 



ġEKĠLLER LĠSTESĠ 

ġekil 1: Sosyal Bilgiler Programında Yer Alan Beceriler ………….............................. 33 

ġekil 2: Tarihsel Zaman ve Öğeleri ……………………………….................................. 42 

ġekil 3: Yatay ve Dikey Zaman Şeritleri …………………………................................. 51 

ġekil 4: Tarih Şeridi ………………………………………………................................ 53 

ġekil 5: İçerik Çözümleme Aşaması ……………………………................................... 73 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

vi 



FOTOĞRAFLAR LĠSTESĠ 

Fotoğraf 1: Yazı Türlerini Kronolojik Sıralamasına Ait Çalışma Yaprağı………… 89 

Fotoğraf 2: Zaman İçinde Bilim Çalışma Yaprağı………………………………… 92 

Fotoğraf 3: Bilim İnsanları Ve Kaşifler Eş Zamanlı Tarih Şeridi…………………. 93 

Fotoğraf 4: ET: Kişisel Zaman Şeridi……………………………………………… 95 

Fotoğraf 5: NE: Kişisel Zaman Şeridi……………………………………………… 96 

Fotoğraf 6: RK: Kişisel Zaman Şeridi……………………………………………... 97 

Fotoğraf 7: Kişisel Zaman Şeridi………………………………………………….. 97 

Fotoğraf 8: FB: Kişisel Zaman Şeridi……………………………………………… 98 

Fotoğraf 9: ÜK: Tarih Şeridi………………………………………………………. 99 

Fotoğraf 10: MA: Tarih Şeridi……………………………………………………… 100 

Fotoğraf 11: BC: Tarih Şeridi……………………………………………………… 100 

Fotoğraf 12: ZZ: Tarih Şeridi………………………………………………………. 101 

Fotoğraf 13: RK: İcatlar Çalışma Yaprağı…………………………………………. 105 

Fotoğraf 14:  Değişim ve Süreklilik İle İlgili Çalışma Yaprağı1…………………… 125 

Fotoğraf 15: Değişim ve Süreklilik İle İlgili Çalışma Yaprağı 2…………………… 126 

Fotoğraf 16: Günümüzdeki Hoşgörü Anlayışını Açıklayan Çalışma Yaprağı……… 126 

Fotoğraf 17: Tür Kültüründeki Değişim ve sürekliliği Açıklayan Çalışma Yaprağı.. 127 

Fotoğraf 18: Osmanlı’dan Günümüze Türk Gemileri……………………………… 128 

Fotoğraf 19: 7/A Sınıfı Öğrencileri………………………………………………… 154 

Fotoğraf 20: 7/B Sınıfı Öğrencileri………………………………………………… 154 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

vii 



   SAÜ, Sosyal Bilimler Enstitüsü                                                    Yüksek Lisans Tezi Özeti 

Tezin Başlığı: Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Zaman, Süreklilik ve Değişimi Algılama 

Becerilerinin Araştırılması (Nitel Bir Araştırma)   

 

Tezin Yazarı: Refiye ÖZEN                   Danışmanı: Yrd. Doç. Dr. Halil Ġbrahim SAĞLAM 

Kabul Tarihi: 03 /02/ 2010                     Sayfa Sayısı: IX (ön kısım) + 140 (tez) +18 (ekler) 

Anabilim Dalı: Ġlköğretim                       Bilim Dalı: Sosyal Bilgiler Eğitimi 

 

Öğrencilerin toplumu, yaşadıkları kültürü ve kendilerini tanıyabilmeleri için, geçmiş, bugün, 

gelecek ilişkisi içinde, Sosyal Bilgileri öğrenerek içselleştirmeleri gerekmektedir. Sosyal olayların, 

insanların, nesnelerin ve mekânların geçmişten günümüze nasıl bir değişme ve gelişme 

gösterdiğinin anlaşılabilmesi için, sosyal bilgiler derslerinde öğretilmesi gereken temel kavramların 

başında zaman, kronoloji, değişim ve süreklilik gelmektedir. Bu nedenle,  bu çalışmada ilköğretim 

7. sınıf öğrencilerinin zaman, süreklilik ve değişimi algılama becerilerinin ne düzeyde olduğu tespit 

edilmek istenmiştir. Araştırma, nitel araştırma desenlerinden eylem araştırması tekniği ile 

yapılmıştır. Araştırma, Kocaeli merkezindeki Köseköy Fürsan Ġlköğretim Okulu 7. sınıfında 

öğrenim gören 17’si kız, 21’i erkek olmak üzere toplam 38 (2’si zihinsel engelli olduğundan sayıya 

dahil edilmemiştir) öğrenci ile Sosyal Bilgiler derslerinde sürdürülmüştür. Araştırma süresince 

araştırmacı, öğretmen rolüyle araştırma sahasında bulunmuş ve üç ay boyunca araştırmayı 

sürdürmüştür. Araştırmanın veri toplam sürecinde, yapılan dersler video kamera ile kayıt altına 

alınmıştır. Bunun yanı sıra zaman, süreklilik ve değişimi  algılama becerilerine dayalı etkinliklerden 

oluşan çalışma yaprakları ile araştırmanın dökümanları incelenmiştir. Araştırmanın en son kısmında 

ise, öğrenciler ile yarı yapılandırılmış görüşme tekniğine dayalı görüşmeler yapılmış ve bu 

görüşmeler ses kayıt cihazı ile kayıt altına alınmıştır. Ayrıca görüşme sırasında, deneklerin kronoloji 

becerilerini ölçmek amacıyla çeşitli resimler kullanılmıştır. Daha sonra ise, video kamera ve ses 

kayıt cihazı ile elde edilen veriler etkin bir değerlendirme için yazıya dökülerek işlenmiştir. Bu 

değerlendirmeler, nitel içerik çözümlenmesine ve yorumsal analize tabi tutulmuştur. Araştırma 

sonucunda ise, araştırmaya katılan öğrencilerinin büyük çoğunluğunun zamanı algılama becerileri 

açısından oldukça zayıf oldukları tespit edilmiştir. Öğrencilerin zamanı ve zamanla ilgili kavramları 

açıklamakta güçlük çektiği görülmüştür. Ayrıca öğrencilerin büyük bir kısmının tarihin ne zaman 

başladığını bilmedikleri, yüzyılları tarihlendirmede ve tarihleri kronolojik olarak yerleştirmede 

zorlandıkları tespit edilmiştir. Öğrencilerin değişim ve süreklilik kavramlarını tanımlamakta güçlük 

çektiği fakat, bu kavramları örneklendirmede başarılı oldukları belirlenmiştir. Ayrıca öğrencilerin 

çoğunun değişim ve süreklilik algısını işe koşmada başarılı oldukları tespit edilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Zaman, Tarihsel Zaman, Kronoloji, Değişim, Süreklilik 
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Students  need to internalize Social Studies by learning so as to recognize society, the culture they live 

in  and themselves in the relation between past, today and future. To find out, how the Social events, 

people, objects and space cahange  and develop from past to now; time, chronology, change and 

Permanence must be taught as basic consepts. Therefor, it was wanted to fix the level of Primary 

Education 7. Grade students perception skills about time, permanence and change. The reasearch has 

been done with the technigue of action research which in qualitative research models. The resaerch 

has been done in Kocaeli Köseköy Fürsan Primary Education School, 7. Grade. And the Research has 

ben continued with 3 students, 17 girls, 21 boys ( 2 students are mentally handicaped, so they haven’t 

been included) in Social study lessons. During the reaserch, researcher has taken teacher role in the 

reaserch area  and continued for three mounths. During data collection the lessons were recorded with 

a video camera. Also research  documents have been analaysed with working sheets about the 

perception skills in time, permmanence and change in the left  part of the Research, same meetings 

have been done with students by the technical of half structured meeting and these meetings have 

been recorded. Also at the time of meeting, some pictures have been used so as to measure the 

chronology, skills of the subjects. Later, the data which obtanied by video camera and tape recorder 

was put to writing for an effective evaluation . These evaluations have been subjected to Qualitative 

content analaysis and interpretation analaysis. In conclusion, it has been fixed that most of the 

students perception skills about time are quite feeble. Ġt has been found that students have difficulty in 

explaning time and concepts about time. Also it has been fixed that most of the students don’t know 

when the History started and they have diffucultly in putting centuries a data on and placing  the dates 

chronology. Moreover the students have difficulty in definition of change and permanence concepts. 

But, they are successful in giving examples about these concepts. Also, most of the students are 

successful in using perception of change and permanence. 
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GĠRĠġ 

 

 

GeçmiĢ tarihimizden bugüne kadar gerek toplumsal, gerek ekonomik, gerekse teknolojik 

bir sürü Ģey değiĢirken bazı Ģeylerde aynı kalmıĢtır. Bu yüzden öğrencilerin, yaĢadıkları 

toplumu sosyal, siyasi ve kültürel boyutu ile tanıyabilmeleri için geçmiĢ- bugün-gelecek 

bağlantısını kurabilmeleri ve karĢılaĢtırmalar yapabilmeleri gerekmektedir. Bu bağlamda 

ilköğretim öğrencilerinin geçmiĢten günümüze ne tür değiĢme ve geliĢmelerin olduğunu, 

nelerin değiĢmediğini, gelecekte nelerin yaĢanabileceğini fark etmeleri sağlanmalıdır. 

Bunun içinde öğrencilere Sosyal Bilgiler dersinde öğretilecek kavramların baĢında 

“zaman, süreklilik ve değiĢim gelmektedir.” Bu kavramlara ek olarak Sosyal Bilgiler 

dersi içerisinde tarih konularının belirli bir düzen ve sıra ile öğretilmesini sağlayan 

“kronoloji” kavramı da yapılandırmacı anlayıĢa uygun bir Ģekilde öğretilmesi büyük 

önem taĢmaktadır. 

 

Türkiye‟de uzun yıllardır Sosyal Bilgiler  dersi içerisinde tarih konuları kronolojik 

anlayıĢa uygun bir biçimde verilmektedir. Yeni Sosyal Bilgiler Program ile birlikte 

kronoloji, zaman, süreklilik ve değiĢimi algılama becerileri ön plana çıktığı 

görülmektedir. Bu bağlamda Sosyal Bilgiler derslerinde çeĢitli etkinlik ve çalıĢmalar ile 

öğrencilerin bu becerileri geliĢtirilmeye çalıĢılmaktadır. Bu becerilerin geliĢimi 

öğrencilerde geçmiĢ, bugün ve gelecek zaman bilinçlerinin oluĢumuna yardımcı 

olacaktır. Özellikle kronoloji algılarının geliĢmiĢ olması, öğrencilerin, bir takım tarihleri 

ezberlemek yerine bu tarihleri belli bir düzen ve bütünlük içinde öğrenmelerine 

yardımcı olacağı düĢünülmektedir.  

 

Öğrencilerin bugüne kadar düĢtükleri en büyük hatalardan biri, belli tarihleri mekanik 

bir Ģekilde ezberlemeleri olmuĢtur. Bu nedenle de öğrencilerin, bazı tarihleri 

ezberlemekte çoğu zaman güçlük çektikleri ve Sosyal Bilgiler derslerine karĢı olumsuz 

tutum sergiledikleri görülmektedir. Oysa öğrencide sağlam bir Sosyal Bilgiler bilgisinin 

ve bilincinin oluĢabilmesi için zaman ve kronoloji ile ilgili kavramları tam olarak 

bilmesi gerekmektedir. Bu bağlamda yeni programla birlikte ilköğretim öğrencilerinin 

zaman algısı ve kronoloji bilgisini geliĢtirmeye yönelik çeĢitli öğretim etkinliklerine yer 
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verilmiĢtir. Farklı görsel ve etkinlik çalıĢmaları ile öğrencilerin zaman, süreklilik, 

değiĢim algılarının ve kronoloji becerilerinin geliĢtirilmesi amaçlanmıĢtır. 

 

Problem Durumu 

 

Sosyal Bilgiler, sosyal ve insanla ilgili diğer bilimlerin içerik ve yöntemlerinden 

yararlanarak, insanın fiziksel ve sosyal çevresiyle etkileĢimini zaman boyutu içinde 

disiplinler arası bir yaklaĢımla ele alan ve küreselleĢen bir dünyada yaĢamla ilgili temel 

demokratik değerlerle donatılmıĢ, düĢünen, becerikli, demokratik vatandaĢlar 

yetiĢtirmeyi amaçlayan bir çalıĢma alanı (Doğanay, 2002:17) olarak ele alındığında 

“zaman” boyutunun önemi kolayca anlaĢılabilir. Bu nedenle 2005 yılından itibaren 

Türkiye‟de ilköğretim okulu programında 4,5,6,7. sınıflar düzeyinde okutulan Sosyal 

Bilgiler Programı‟nda da dokuz öğrenme alanından  biri “Zaman, Süreklilik ve 

DeğiĢim”olarak belirlenmiĢtir. Bu programda yer alan temel becerilerden ikisi “Zaman 

ve Kronolojiyi Algılama” ile “DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama”dır. Hem öğrenme alanı 

olarak hem de beceri olarak “zaman, süreklilik ve değiĢim” vurgusu dikkatten 

kaçmamaktadır.  

 

Zaman ve kronoloji ile ilgili temel kavramlar, öğrencilerde geçmiĢ zaman bilincinin 

oluĢmasında ve sosyal bilgiler konularının öğrenilmesinde önemli katkılar 

sağlamaktadır. Bu kavramların eksik öğrenilmesi veya öğrenilememesi öğrencilerde 

sağlıklı bir tarih bilincinin oluĢumunu engellemektedir. BaĢka bir ifade ile geçmiĢteki 

olayların zamanları ve tarihleri belirtilmeden açıklanması, bu olayları anlamsız kılmakta 

ve tarihi birbirinden kopuk olaylar yığını haline getirmektedir. Bu bağlamda geçmiĢ ve 

geçmiĢin bilimsel bir anlayıĢla incelenmesi olarak tanımlanan tarihin, ilköğretim 

düzeyinde sağlıklı bir biçimde öğrenilmesi, zaman ve kronoloji ile ilgili kavramların 

doğru ve tam bilinmesini zorunlu kılmaktadır. Örneğin 6. ve 7. sınıflarda öğrencilerin, 

milattan önceki ve sonraki kronolojik tarihlendirmeyi yapabilmenin yanında; yüzyıl, 

asır, takvim, milat, zaman ve kronoloji gibi kavramlar hakkında da yeterli bilgi sahibi 

olmaları beklenmektedir. BaĢka bir deyiĢle öğrenciler, geçmiĢten günümüze nasıl bir 

tarihlendirmenin yapıldığını ve olayların nasıl sıralandığını bilerek, geçmiĢ hakkında bir 

çatı oluĢturmalıdırlar (Demircioğlu, 2005: 156). Ayrıca, öğrenciler geçmiĢten günümüze 
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nasıl bir tarihlendirmenin yapıldığını öğrenmenin yanında, geçmiĢten günümüze 

toplumlarda ne tür değiĢmeler yaĢandığını ya da nelerin sürekliliğini koruduğunu da 

bilmeleri gerekmektedir. Bu bağlamda ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin zaman, 

süreklilik ve değiĢimi algılama becerilerinin araĢtırılması araĢtırma konusu olarak 

belirlenmiĢtir. 

 

AraĢtırmanın Amacı 

 

Bu çalıĢmanın temel amacı, ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde 

zaman, süreklilik ve değiĢimi algılama becerilerinin ne düzeyde olduğunun tespit 

edilmesidir. Bu amaca bağlı olarak aĢağıdaki sorulara cevap aranacaktır:   

 

1. Ġlköğretim 7. sınıf öğrencileri zaman kavramını nasıl algılamaktadırlar?  

2. Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin zamanı tarih ile iliĢkilendirebilme durumları 

nasıldır? 

3. Ġlköğretim 7. sınıf öğrencileri kronolojiyi nasıl algılamaktadırlar? 

4. Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin “yüz yıl, asır, yarım asır, çeyrek asır, Milattan 

Önce ve Milattan Sonra, kavramlarını açıklayabilme durumları nasıldır? 

5. Ġlköğretim 7. sınıf öğrencisinin “takvim, miladi takvim, hicri takvim” 

kavramlarını bilme durumları nasıldır? 

6. Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin tarihin hangi olayla ve ne zaman baĢladığını 

bilme durumları nasıldır? 

7. Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin değiĢim ve sürekliliği algılayabilme durumları 

nasıldır? 

 

AraĢtırmanın Önemi 

 

Sosyal Bilgiler dersi içerisinde tarihle ilgili konuların öğretiminde “zaman” kavramının 

kazandırılması büyük önem taĢımaktadır. Çünkü, zaman kavramı insanların geçmiĢi ile 

geleceği arasında bağ kurmasını ve dünyadaki değiĢimin farkına varılmasını 

sağlamaktadır. KiĢinin kendini ve toplumunu tanıması açısından bu denli önemli olan 

zaman, süreklilik ve değiĢim algısının öğrencide ne düzeyde geliĢtiği, ya da 4. sınıftan 

baĢlayıp 7. sınıfa kadar kazanılmıĢ olması gereken bu becerinin ne düzeyde 
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öğrenildiğinin ortaya konulması önemli bir durum olarak görülmüĢtür.Yapılan 

araĢtırmalara göre, ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin zaman ve kronoloji ile ilgili bir 

takım kavramları öğrenmiĢ olmaları gerekmektedir. Ancak, Öğrencilerin uzun yıllardan 

beri zorlandıkları Ģey zaman ve kronolojiye ait kavramları öğrenmeleri ve bu kavramları 

iĢe koĢmalarıdır. Bu durumun en önemli sebebi ise,  öğrencilerin zamanla ilgili 

kavramları mekanik bir Ģekilde ezberleme yolunu seçmiĢ olmalarıdır. Zaman 

kavramının öğrenilememesine iliĢkin bir diğer etken ise, zamanın soyut bir kavram 

olması öğrenci tarafından anlaĢılmasını zorlaĢtırdığıdır. Oysa bu kavaramlar öğrenciye 

çeĢitli öğretim teknikleri ve görseller ile zenginleĢtirilerek öğretilirse, öğrencinin soyut 

bir kavram olan “zaman” kavramını öğrenmesi daha kolay olcaktır. Yeni Sosyal Bilgiler  

Programı ile birlikte öğrencilerin 4. sınıftan baĢlayıp 7. sınıfa kadar, yaĢamımdan 

kesitler, aile tarihi çalıĢması, farklı türden tarihi Ģeritler, kapsüller, hikâye ve resimler  

gibi çeĢitli etkinlik çalıĢmaları ile zaman ve kronoloji becerilerinin geliĢmesi sağlanmıĢ 

olacaktır. 

 

Yapılandırmacı yaklaĢımı esas alan yenilenen Sosyal Bilgiler Programı‟nda belirlenmiĢ 

dokuz öğrenme alanından biri “zaman, süreklilik ve değiĢim”dir ve bütün ünitelerle 

iliĢkilendirilmiĢtir. Bu programda yer alan temel becerilerden ikisi “Zaman ve 

Kronolojiyi Algılama” ile “DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama”dır. Böylesine önem 

taĢıyan “zaman, süreklilik ve değiĢim”in öğrencide ne düzeyde geliĢmiĢ olduğunun 

bilinmesi, eğer bu algı yeterli düzeyde geliĢmemiĢse geliĢtirilmesi bağlamında neler 

yapılması gerektiğinin ortaya konulması büyük önem taĢımaktadır.  

 

AraĢtırmanın Sayıltıları (Varsayımları) 

 

1. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin kendilerine yöneltilen sorulara içtenlikle ve samimi 

olarak cevap verdikleri varsayılmıĢtır. 

2. GeliĢtirilen görüĢme formu, ders içi etkinlikler, ses ve kamera kayıtlarının veri 

toplama aracı olarak uygun olduğu varsayılmıĢtır. 
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AraĢtırmanın sınırlılıkları 

 

1. AraĢtırma, Kocaeli ili Köseköy Fürsan Ġlköğretim Okulu 7/A ve 7/B Ģubelerinde 

öğrenim gören 38 öğrenci (öğrencilerden 2‟si zihinsel engelli olduğundan 

değerlendirmeye dahil edilmemiĢtir) ile,  

2. 2008-2009 eğitim öğretim yılı 1. ve 2. döneminde 3,5 aylık bir periyodla,  

3. 7/A ve 7/B sınıflarındaki öğrencilerle yapılan görüĢmelerle, 

4. Bilgi toplamaya yönelik olarak, araĢtırmacı tarafından zaman, süreklilik ve 

değiĢim etkinlikleri kullanılarak hazırlanan ders plânları ile bunların 

uygulanması sonucunda elde edilen yazılı doküman ve katılımlı gözlem 

verileriyle, 

5. AraĢtırma 7. sınıf  “Türk Tarihinde Yolculuk” ve “ Zaman Ġçinde Bilim” 

üniteleriyle sınırlıdır. 

 

Tanımlar 

 

Zaman: Daha önce olan ve sonra olacak olayların ardıĢıklığının düĢüncemizde yarattığı, 

baĢı ve sonu bilinmeyen soyut kavramdır (Meydan Larousse, 1973). 

 

Tarihsel Zaman: Tarih yazıcılarınca seçilmiĢ olan, toplumu derinden etkileyerek iz 

bırakmıĢ tarihsel olay ve olguların tanımlanmasında kullanılan ve bu yönüyle tarihe  ait 

olan, geçmiĢ zamanın bir öğesidir (ġimĢek, 2006:10). 

 

Kronoloji: Zamansal bir sıralamadır. GeçmiĢte yaĢanmıĢ olayların, yaĢandığı tarihten 

itibaren belirlenen bir sona doğru sayısal olarak sıralanması, dizilmesidir (ġimĢek, 

2006:10). 

 

Zaman ġeridi: Mevsimler ve önemli olayların tarihlerini öğretmek amacıyla kullanılan 

bir araçtır( YaĢar, Gültekin, 2007:294). 
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DeğiĢim: Bir zaman dilimi içindeki değiĢiklerin bütünüdür (Türk Dil Kurumu). 

 

Süreklilik: Kesintisiz olarak sürüp gitme durumu, devamlılıktır. Genel anlamda, 

kesintisiz olarak sürüp gitme, sürekli olmadır (Türk Dil Kurumu). 
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BÖLÜM 1:  KURAMSAL AÇIKLAMALAR 

 

1.1. Sosyal Bilgilerin Amacı ve Önemi: 

 

Sosyal bilimler, „Ġnsanı, toplum ve ağırlıklı olarak insan-insan, insan-toplum ve insan-

eĢya iliĢkilerinin sistemli bir biçimde incelenmesini amaçlayan, bilimsel yönteme uygun 

olarak düzenli bilgiler‟ olarak tanımlanabilir (Demir ve Acar, 1997: 205). Modern 

dünyaya ait bir giriĢim olan sosyal bilimler, bir biçimde ampirik olarak doğrulanan 

sistemli bilgi üretme çabasıdır (Demircioğlu, 2006:35). Ayrıca, sosyal bilimler toplum 

içinde yaĢayan insanları; Aristo‟nun “siyasal hayvan” dediği insanları incelemektedir, 

Ģeklinde de tanımlanabilir (Duverger, 2002:15). 

 

Çağımızın eğitim sistemleri içinde önemli bir yere sahip olan sosyal bilimlerin farklı 

disiplinleri aracılığıyla, öğrencilere, günümüz insanının ihtiyaç duyduğu pek çok temel 

beceri ve niteliği kazandırmak mümkün olmaktadır. Bilgi toplumunun ihtiyaç duyduğu 

etkin, üretken, uyumlu ve karĢılaĢtığı problemleri çözebilen bireylerin yetiĢtirilebilmesi 

için, sosyal bilimler disiplinlerine dayalı derslerin, bu temel beceri ve nitelikleri 

kazandıracak bir yapıda öğretilmesi gerekmektedir. Ancak, Türkiye‟de, gerek farklı 

sosyal bilim disiplinlerinin okutulduğu ortaöğretim düzeyinde, gerekse sosyal bilimlerin 

ürettiği bilimsel bilgilerin bilgi düzeyinde öğretildiği ilköğretim düzeyinde, sosyal 

bilimler disiplinlerinin, beceri ve nitelikleri öğrencilerin büyük bir kısmına 

kazandırmaktan uzak olduğu görülmektedir (Demircioğlu, 2006: 36). Ülkemizde sosyal 

bilim disiplinleri; toplumun ve eğitim camiasının bir kısmının gözünde olgusal bilgilerin 

öğrenildiği ve alt düzeyde düĢünme becerilerinin sergilendiği bir alan konumundadır. 

Buna ilaveten, bir kısım öğrencilerde sosyal bilim disiplinlerinin önemini 

anlayamamakta ve bu alana ilgi göstermemektedir (Demircioğlu, 2006: 114). Bunun 

temelinde, öğrencilerin sosyal bilimler öğretiminin amaçlarını kavrayamamaları ve bu 

derslerden gelecekteki yaĢamlarına dönük bir yarar beklememeleri gibi önemli nedenler 

yatmaktadır (Paykoç, 1991: 4). 

 

 

Safran‟a göre (1993: 2), sosyal bilimlerin değiĢimi ve sürekliliği inceliyor olması, bireyi 

toplumsallaĢtırma amacı güden eğitimde sosyal bilimlerin etkin bir yer kazanmasına yol 
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açmıĢ ve eğitimin hem bir sosyal bilim dalı, hem de sosyal bilimlerin uygulama alanı 

durumuna gelmesi “Sosyal Bilgiler” kavramını meydana getirmiĢtir (Paykoç: 1991:4).  

 

“Sosyal Bilgiler nedir?” XX. Yüzyıl boyunca bu soruya birbirinden farklı pek çok yanıt 

verilmiĢtir. Ders, okullarda on yıllardır verilmekle beraber, sosyal bilgiler öğretiminin 

amaç, içerik ve yönteminin ne olduğu ya da olması gerektiği konusunda uzun bir süre 

uzlaĢma sağlanamamıĢtır. Ġlk kez 1970 yılında  Barth ve Shermis üzerinde geniĢ 

mutabakat sağlanan bir tanım yapmayı baĢarmıĢ ise de, sosyal bilgiler eğitimcileri soğuk 

savaĢın sona eriĢine kadar alana yeni tanımlar getirmeye devam etmiĢlerdir (Öztürk, 

2009:3) 

 

Sosyal bilgiler program anlayıĢının anavatanı olan  ABD‟de birçok farklı tanım 

denemesinde bulunulmuĢtur. ABD‟de, profesyonel sosyal bilgiler eğitimcilerinin üyesi 

olduğu Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi [ NCSS], 1992 yılında alana kapsamlı bir tanım 

getirmiĢlerdir. Bu tarihten itibaren Sosyal Bilgiler uzmanları tarafından üzerinde uzlaĢı 

sağlanan ve temel referans kabul edilen bu tanım Ģöyledir (Öztürk, 2009:4) 

 

“Sosyal Bilgiler, sosyal ve beĢeri bilimleri vatandaĢlık yeterliliklerini geliĢtirmek 

amacıyla  kaynaĢtıran bir çalıĢma alanıdır. Okul programı içinde Sosyal Bilgiler, 

antropoloji, arkeoloji, ekonomi, coğrafya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, 

din ve sosyolojinin yanı sıra beĢeri bilimler, mantık ve doğa bilimlerinden kendine mal 

ettiği içerik üzerinde sistematik ve eĢgüdümlü bir çalıĢma sağlar. Sosyal bilgilerin 

öncelikli amacı, karĢılıklı olarak birbirine bağlı bir dünyada, kültürel farklılıkları olan 

demokratik bir toplumda, genç insanlara bilgiye dayalı ve mantıklı karar alabilme 

yeteneklerini geliĢtirmede yardımcı olmaktır.” 

 

NCSS tarafından kabul edilen bu tanım ABD‟de adeta “resmi” bir nitelik kazanmıĢtır. 

Ülkemizde sosyal bilgiler öğretimi üzerinde çalıĢan Erden (Tarihsiz), Sönmez (1997), 

Doğanay ( 2005) ve Öztürk (2009), da alanı farklı Ģekillerde tanımlamıĢlardır. 

Bunlardan bazıları;  

 

 “Sosyal Bilgiler, ilköğretim okullarında iyi ve sorumlu vatandaĢ yetiĢtirmek 

amacı ile,  
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Sosyal bilimler disiplinlerinden seçilmiĢ bilgilere dayalı olarak, öğrencilere 

toplumsal yaĢamla ilgili temel, bilgi,beceri tutum ve  değerlerin kazandırıldığı bir 

çalıĢma alanıdır” (Erden, tarihsiz: 8). 

“Sosyal bilgiler, hemen her bakımından değiĢen ülke ve dünya koĢullarında bilgiye 

dayalı karar alıp, problem çözebilen etkin vatandaĢlar yetiĢtirmek amacıyla sosyal ve 

beĢeri bilimlerden aldığı bilgi ve yöntemi kaynaĢtırarak kullanan bir öğretim 

programıdır.”( Öztürk, 2009: 4). 

 

 

Günümüzde hemen hemen her ülkede kullanılan Sosyal Bilgiler, ilk akla geldiğinde 

sosyal bilimlerin her biriyle ilgili ama bağımsız bir alanı kapsayan ders akla gelir. Tabi 

ki Ģu da bir gerçektir ki; evrensel olarak sosyal bilgilerin tanımı genel geçer olabilir, 

fakat her türlü sosyal bilgiler tanımına uygun, kendi eğitim sistemi içinde uygulanacağı 

bir sosyal bilgiler programı olması elzemdir (Akdağ, 2009:4). 

 

Öğrencilerden sosyal bilgiler derslerinde her Ģeyden önce olgusal bilgiler edinmeleri 

beklenmektedir. Problem çözebilme bakımından bu olguları öğrenmeleri büyük bir 

önem taĢımaktadır. Farklı sosyal bilimcilerin günlük çalıĢmalarda kullandıkları  

araĢtırma / problem çözme ve bilgi üretme süreçleri, öğrencileri olgusal öğrenmeden çok 

daha zengin bir bireysel donanıma sahip kılabilmektedir ( Öztürk, 2007: 38). 

 

Yapılan tanımlardan da anlaĢılacağı gibi sosyal bilgilerin temel kaynağı sosyal 

bilimlerdir. Gerek kaynaklardan yapılan tanımlar, gerekse yüksek öğretim basamağında 

yer alan sosyal bilgiler için Ģu çıkarımlarda bulunulabilir;  

 

 Sosyal Bilimler                                          

 Toplum 

 VatandaĢlık                     Sosyal Bilgiler                            

 Ġlköğretim 

 Çevre 

 Vb. diğer… 
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ġemada görülen alanlara bakıldığında sosyal bilimlerin kaynağı insan olup, insana ait 

olan her alan akla gelebilir. Ġnsanının çevreyle ve insanın eĢya ile olan iliĢkileri de bu 

içerikte değerlendirilebilir (Akdağ, 2009: 5) 

 

Sosyal Bilgiler öğretiminin temel amaçları; geleceğin etkin yurttaĢlarında “karar verme 

ve problem çözme” becerilerin geliĢtirilmesidir (Barth,ve DemirtaĢ, 1997). Her zaman 

öğretmenler, bu becerileri nasıl gerçekleĢtireceklerine dair farklı görüĢlere sahip 

olmuĢtur. NCSS, bu konuda bir uzlaĢma sağlamak amacıyla 1970 yılında yayınladığı 

öğretim klavuzunda sosyal bilgiler öğretimi için Ģu dört amacı önermiĢtir: 

a) Ġnsanın geçmiĢ, bugün ve gelecekteki durumu hakkında bilgi edinme becerisini 

geliĢtirme, 

b) Bilgiyi iĢleme için gerekli becerileri kazandırma; 

c) Ġnanç ve değerleri yorumlama becerisini geliĢtirme; 

d) VatandaĢ olarak aktif sosyal katılım için bilgiyi uygulama (Öztürk, 2009: 8). 

 

Bu amaçlar, o günden beri, gerek Sosyal Bilgilerde program geliĢtirme çabalarında, 

gerekse alan uzmanlarının oluĢturduğu literatürde üzerinde uzlaĢılan amaçlar olmuĢtur. 

Tüm ülkelerin vatandaĢlık eğitimine uyarlanabilirliklerinden dolayı bunlar, evrensel 

amaçlar olarak değerlendirilebilir (Öztürk, 2009: 8). 

 

Ġlköğretim okullarının genel olarak amacı, öğrencileri millet bilinci içerisinde iyi birer 

vatandaĢ olarak yetiĢtirmektir. Öğrencilerin gerek sosyalleĢmeleri, gerekse çağın 

gereklerine ayak uydurabilmelerini sağlamaktır. Ülkemizde sosyal bilgiler programı 

öncelikle etkin ve üretken vatandaĢlar yetiĢtirmeyi amaçlar. Ġlköğretimde bu 1, 2 ve 3. 

sınıflarda Hayat Bilgisi, 4, 5, 6 ve 7. sınıflarda Sosyal Bilgiler, 8. sınıfta da Atatürk 

Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi, adı altında öğrencilere okutulmaktadır. Ġlköğretimde adı geçen 

bu derslerin de genel amacı  budur (Akdağ, 2009: 6). BaĢka bir değiĢle Sosyal Bilgilerin 

amacı; “ etkili bir vatandaĢ” perspektifi geliĢtirmektir. Buradan hareketle vurgulanmaya 

çalıĢılan Ģey, demokratik süreci geliĢtirecek donanıma sahip vatandaĢlara sahip olmaktır. 

Sosyal Bilgiler eğitim programları aracılığıyla demokratik vatandaĢlık değerlerinin ve 

becerilerinin öğrenciye kazandırılması hedeflenmektedir. Bu çerçevede bilgi temelli ve 

bilimsel akıl yürütme ile bütünleĢmiĢ yerel ve ulusalı anlamıĢ ve evrensel değerlere 

saygılı bir vatandaĢ portresi sosyal bilgiler derslerinde ön plana çıkmaktadır. Tüm 
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bunlara ek olarak, sosyal bilgiler dersleri ile ortaya çıkacak bireyselleĢme ve 

toplumsallaĢma, mevcut toplumsal düzeni sorgulamaksızın, itaat ederek benimseyen bir 

vatandaĢ kavramından çok, toplumsal değerleri eleĢtirebilen, yeni değerler üretebilen, 

eleĢtirel ve yaratıcı bir vatandaĢ projeksiyonuna yöneliktir (Kabapınar, 2007: 3).   

 

Ata‟ya (2007) göre Sosyal Bilgilerin amacı ise; 2005 Sosyal Bilgiler Programının temel 

yaklaĢımı, bilgiyi üretmek ve kullanmak için gerekli beceri, kavram ve değerlerle 

öğrenciyi donatarak etkin bir Türkiye Cumhuriyeti vatandaĢı yetiĢtirmektir. Ayrıca 

Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, öğrenciyi sosyalleĢtirmenin yanı sıra, öğretmen ve 

öğrencinin birlikte hayal gücü ve yaratıcılık becerilerinin geliĢtirmelerini amaç edinmiĢ 

görünmektedir (Ata, 2007: 73). 

 

2005 Sosyal Bilgiler Programı, sosyal bilgiler dersine özgü 7. sınıfın sonuna kadar Ģu 

“genel amaçlara” ulaĢılmasını arzulamaktadır.  

 

1. Özgür bir birey olarak fiziksel, duygusal özelliklerinin; ilgi, istek ve 

yeteneklerinin farkına varır. 

2. Türkiye Cumhuriyeti vatandaĢı olarak, vatanını ve milletini seven, haklarını 

bilen ve kullanan, sorumluluklarını yerine getiren, ulusal bilince sahip bir 

vatandaĢ olarak yetiĢir. 

3. Atatürk Ġlke ve Ġnkılâp, Türkiye Cumhuriyetinin sosyal, kültürel ve ekonomik 

kalkınmasındaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve çağdaĢ  değerleri 

yaĢatmaya istekli olur. 

4. Hukuk kurallarını herkes için bağlayıcı olduğunu, tüm kiĢi ve kuruluĢların 

yasalar önünde eĢit olduğunu gerekçeleriyle bilir. 

5. Türk kültürünü ve tarihini oluĢturan temel öğe ve süreçleri kavrayarak, milli 

bilincin oluĢmasını sağlayan kültürel mirasın korunması ve geliĢtirilmesi 

gerektiğini kabul eder 

6. YaĢadığı çevrenin ve dünyanın coğrafi özelliklerini tanıyarak, insanlar ile doğla 

çevre arasındaki etkileĢimi açıklar. 

7. Bilgiyi uygun ve çeĢitli biçimlerde ( harita, grafik, tablo, küre, diyagram, zaman 

Ģeridi vb. ) kullanır, düzenler ve geliĢtirir. 
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8. Ekonominin temel kavramlarını anlayarak, kalkınmada ve uluslar arası 

ekonomik iliĢkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar. 

9. Meslekleri tanır, çalıĢmanın toplumsal yaĢamdaki önemine ve her mesleğin 

gerekli olduğuna inanır. 

10. Farklı dönem ve mekanlara ait tarihsel kanıtları sorgulayarak insanları nesneler, 

olaylar ve olgular arasındaki benzerlik ve farklılıkları belirler, değiĢim ve 

sürekliliği algılar. 

11. Bilim ve teknolojinin geliĢim sürecini ve toplumsal yaĢam üzerindeki etkilerini 

kavrayarak bilgi ve iletiĢim teknolojilerini kullanır. 

12. Bilimsel düĢünmeyi temel alarak, bilgiye ulaĢma, bilgiyi kullanma ve üretmede 

bilimsel ahlâk gözetir. 

13. Birey, toplum ve devlet arasındaki iliĢkileri açıklarken, sosyal bilimlerin temel 

kavramlarından yaralanır. 

14. Katılımın önemine inanır, kiĢisel ve toplumsal sorunların çözümü için kendine 

özgü görüĢler ileri sürer. 

15. Ġnsan hakları, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarını 

tarihsel süreçleri ve günümüz Türkiye‟si üzerindeki etkilerini kavrayarak, 

yaĢamını demokratik kurallara göre düzenler. 

16. Farklı dönem ve mekanlardaki toplumlararası siyasal, sosyal kültürel ve 

ekonomik etkileĢimi analiz eder. 

17. Ġnsanlığın bir parçası olduğu bilincini taĢıyarak, ülkesini ve dünyayı ilgilendiren 

konulara duyarlılık gösterir.” ( MEB TTK, 2005: 9). 

 

Sonuç olarak sosyal bilgiler gerek amaçları bakımından gerekse önemi bakımından iyi 

değerlendirilmesi gereken hassas bir alandır. Ġçerdiği konuların özelliği, hitap ettiği 

kesimin, çevresi (sosyal ve fiziksel çevre), geliĢim evreleri vb. bakımından öneminin 

farkına varılıp, amaçlarının bu kıstaslara göre standart hale getirilmesi ve bu özeliklere 

göre değerlendirilmesi  gerektiği söylenebilir (Akdağ, 2009: 14). 
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1.2. Sosyal Bilgiler ve Yapılandırmacılık: 

 

Sürekli değiĢen ve geliĢen dünyada, değiĢmelere ve geliĢmelere ayak uydurabilmek için, 

ülke politikalarında bir dizi değiĢiklikler yapılmaktadır. DeğiĢikliklerin yapıldığı en 

önemli alan olarak da en baĢta eğitim sistemi gelmektedir. ĠĢte buradan hareketle 

ülkemizde yenilenen 2005 eğitimi programı ile birlikte yapılandırmacı eğitim anlayıĢı 

hayatımıza girmiĢtir. 2005 yılından itibaren davranıĢçı öğretim programı geride 

bırakılarak, bilgiyi üreten ve bilgiyi zihninde yapılandırabilen öğrenciler yetiĢtirmeyi 

amaçlayan yapılandırmacı eğitim programı uygulanmaya baĢlanmıĢtır. 

 

Yapılandırmacı öğrenme, öğrencilerin aktif bir Ģekilde bilgiyi oluĢturması, yorumlaması 

ve ön bilgilerine göre yeniden organize etmesi inancı üzerine temellenmiĢtir. Bu akıcı 

zihinsel dönüĢümler, öğrencilerin eğitim yaĢantıları ile mevcut bilgiler, kültürel ve 

sosyal durumları bağdaĢtığında oluĢmaktadır(Yanpar, 2007:89). Ayrıca 

yapılandırmacılık; bilginin keĢfedilmek yerine yorumlandığını, ortaya çıkarılmak yerine 

bireyin zihninde yapılandırdığını savunur. Bu çerçevede öğrenme, bireyin bilgiyi 

yorumlama ve inĢa etme sürecidir. Bu süreç, bireyin önceden inĢa ettiği düĢünce 

biçimleri, deneyimleri, gözlem ve yorumları tarafından yönlendirilir; kısacası özneldir. 

Dolayısıyla, öğrenme geleneksel anlayıĢın öngördüğü Ģekliyle bilginin kaynaktan 

öğrenene aynen geçiĢini içeren süreç değildir. Tam aksine, öğrenenin mevcut bilgisi 

doğrultusunda yeni bilgiyi anlamlandırdığı, yapılandırdığı bir süreçtir. Bu süreçte birey 

yeni bilgiyi mevcut biliĢsel yapısı ile anlamlandırmaya, iliĢkilendirmeye çalıĢır. Kısacası 

bilgi, tamamen birey yapımı bir üründür. Bu nedenle tamamıyla özneldir (Kabapınar, 

2007: 14). 

 

Yapılandırmacı anlayıĢta öğrenme; mevcut durumlardaki etkinliklerden oluĢan ve yaĢam 

boyu ilerleyen bir süreçtir. Yapılandırmacılara göre bilgi, yaĢantılarını anlamlı hale 

getirmeye çalıĢan birey tarafından etkin olarak yapılandırılmaktadır. Bireyler 

doldurulmayı bekleyen boĢ variller değil, anlamları araĢtıran etkin organizmalardır. 

Öğrenilen Ģey ne olursa olsun, yapılandırmacı süreçler çalıĢmakta ve öğrenenler tatmin 

edici bir yapıya ulaĢıncaya kadar aday zihinsel yapılar oluĢturmakta, anlamlandırmakta 

ve test etmektedir. Daha sonra yeni, özellikle çeliĢkili yaĢantılar,  bu yapılarda meraka 
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yol açmakta, böylece bireyler yeni bilgiyi anlamlandırmak için yeniden yapılandırmak 

zorunda kalmaktadırlar (Demirel, 2007: 41). 

 

2005 Sosyal Bilgiler Programı‟nın dayandığı yapılandırmacı anlayıĢta öğrenme, bir 

öğrenme konusuyla ilgili problem çözme, kritik düĢünme ve öğrencilerin aktif katılımı 

üzerinde temellendirilmiĢtir. Öğrenciler, önceki bilgi ve yaĢantıları üzerine yeni bir 

durumu uygulayarak yeni bir anlama düzeyi oluĢturmak için, yeni bilgi ile önceden var 

olan zihinsel oluĢumları birleĢtirirler. Bu yaklaĢımda bilginin öğretmen tarafından 

özümletilmesinden ziyade öğrencinin yeni bilgi inĢa etmesi önemlidir. Öğrenciler bir 

olayı ya da kavramı kendi kendilerine keĢfettiklerinde daha çok heyecan duyduklarından 

dolayı yeni bilgiyi daha iyi özümserler ve farklı yerlerde kullanabilirler. 

Yapılandırmacılığa göre öğrenme bir yorumlama sürecidir ( Sağlam, 2006:38). 

 

Sosyal Bilgiler konu alanı kapsamında öğrenme, bilgiyi oluĢturma, değerlendirme, 

yorumlama ve kiĢisel perspektifini oluĢturma süreci olarak kabul görmektedir. Yani 

öğrenciler öğretmenlerinden aynı anlatımı dinleseler bile mevcut düĢünce ve değer 

yargılarındaki farklılık nedeniyle kendilerine sunulan bilgiyi farklı Ģekilde yorumlar, 

anlamlandırır ve kendi perspektifini geliĢtirir. Tüm bu noktalardan hareketle Sosyal 

Bilgiler öğretimi ile öğrencide tarihsel sosyal ve ahlaki konular ile ilgili bağımsız 

düĢünebilme, farklı yaĢam, inanç, düĢünce ve bakıĢ açılarına saygı, mantık temelli 

tartıĢmaya saygı ve sorunları Ģiddete dayanmayan yöntemle  çözmeye iliĢkin bazı 

anlayıĢ ve becerilerin kazanılması ön plana çıkmaktadır (Kabapınar, 2007: 15). 

 

Görüldüğü gibi yapılandırmacılık bir öğretme yaklaĢımı değil, öğrenme yaklaĢımıdır. 

Çocuğun bilgiyi yapılandırması sürecinden hareket eder. Olaya metaforik bakılacak 

olursa, sosyal bilgiler dersi için yapılandırmacılık yaklaĢımı biçilmiĢ kaftan gibidir. 

Çünkü değiĢim, süreklilik, zaman, olaylar, insan ve onun toplumsal yaĢamı, tarihi, 

eğitim programımızdaki sosyal bilgiler dersinin öğrenme konularını oluĢturmaktadır. 

Yapılandırmacılık yaklaĢımı her derste olduğu gibi sosyal bilgiler ders programına da 

2004 eğitim öğretim programıyla yansımıĢtır. Bunun için öncelikle gündelik hayatta 

kiĢinin karĢılaĢabileceği kavramlar belirlenmiĢtir. Bu kavramlardan her kademe ve sınıf 

için öğrenme alanları oluĢturularak programlar düzenlenmiĢtir. Bu düzenlemeler 
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sırasında bireyde olması istenilen çeĢitli beceriler, değerler dikkate alınmıĢtır. Bunların 

yanı sıra birçok ara disiplin tespit edilerek hem bu ara disiplinlerle ve diğer derslerle 

hem de kendi içinde iliĢkilendirme yapılarak program bir ağ gibi örülmüĢtür. Programın 

hazırlanmasından sonra ise asıl mutfak olan okul ve sınıflarda öğretmenler, bir mimar 

gibi öğrenmeyi yapılandırarak öğrencilerin bilgiyi oluĢturmasına yardımcı olurlar. 

Bilgiyi yapılandırma sırasında düĢünme süreçleri de desteklenir. Zira önemli olan 

öğrencilerin, bu düĢünme süreçlerini nasıl etkili kullanacaklarını bilmelerdir (CoĢkun, 

K. 2007: 8). 

 

1.3. Sosyal Bilgiler Ġçerisinde Tarih Öğretimi ve Genel Amacı: 

 

Eğitim sisteminin vazgeçilmez parçalarından olan tarih, 20. yüzyıl boyunca sosyal 

bilgiler programlarında önemli bir yere sahip olmuĢtur. Ġngiltere gibi tek disiplinli 

program geleneğinin süregeldiği ülkeler bir yana, disiplinler arası sosyal bilgiler 

geleneğinin doğduğu ülke olan ABD‟de dahil, kültürel mirasın aktarılmasında baĢrolü 

oynadığı varsayılan tarih dersi, önemini korumuĢtur. Bu durum Türkiye için de 

geçerlidir. 

 

Tarihin geçmiĢten günümüze kadar bir çok tanımı yapılmıĢtır. Ġngiliz tarihçi Carr 

(1996:37) tarihi, “tarihçi ile olguları arasında kesintisiz bir etkileĢim süreci, bugün ile 

geçmiĢ arasında bitmez bir diyalog” olarak tarif etmiĢtir. 

 

Özbaran (1997:96) tarihi, geçmiĢte insanların yaptıklarına, beklentilerine veya 

niyetlerine ve çektiklerine iliĢkin olarak, gerçekliğe inanılarak ortaya konulmuĢ 

betimlemeler olarak tanımlar. 

 

Yıldız (2003:1)  tarihi, zaman içinde insanın öyküsü olan tarih; geçmiĢten günümüze 

bireyden topluma, ulusaldan evrensele uzanan tüm bilgileri kapsadığı gibi, aynı 

zamanda bugünün bilimi olarak da tanımlanmaktadır. Bu kapsamlı tarifi hak eden tarih 

biliminin öğretimi Türkiye‟de öğretim kurumlarında; “demokratik, insan haklarına 

saygılı, sorumluluğunu bilen, dün-bugün-gelecek arasında iliĢki kurmayı becerebilen ve 

araĢtırmayı seven genç kuĢaklar yetiĢtirmeyi hedef alan bir dinamizm oluĢturma çabası” 

Ģeklinde verilen bir sosyalleĢtirme aracı olarak görülmelidir Ģeklinde tanımlamıĢtır. 
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Tarih, geçmiĢteki olayları ele alan ve geleceğe yön vermeye çalıĢan bir bilimdir. Bu 

süreçte insanlara savaĢ ve barıĢlar, doğal felaketler, keĢif ve buluĢlar, zaman içinde 

değiĢen korunma, barınma ve yaĢam biçimleri, oluĢturdukları kurumlar, kuruluĢlar vb. 

hakkında bilgi verir (Ulusoy, 2009: 302). Yapılan bu tarih tanımlarından yola çıkarak 

Sosyal Bilgiler dersi içerisinde tarih öğretiminin genel amaçlarını  Ģu Ģekilde 

sıralayabiliriz ; 

 

Günümüzde tarih öğretiminin en önemli amacı, öğrencilerin kendi ulusal değerlerinin 

yanında barıĢ, demokrasi, hoĢgörü ve insan haklarına saygı gibi evrensel değerlere sahip 

bir biçimde yetiĢtirilmesini sağlamaktır (Özalp, 2000: 4) 

 

Demokratik sistemin nasıl geliĢtiğini, demokrasinin geliĢim aĢamalarında ne gibi 

mücadeleler verildiğini, bu sistemin neden korunması gerektiğini öğretmek ve 

öğrencilere demokratik bir  bakıĢ açısı kazandırmaktır (Demircioğlu, 2005: 21). 

 

Ġlköğretimde Sosyal Bilgiler dersi içinde tarih öğretiminin amacı; çocuğa sosyal hayatın 

değerlerini takdir ettirebilmek, insanların birbirleriyle etkili iĢ birliğini kolaylaĢtıran ve 

teĢvik eden kuvvetleri düĢündürebilmek, buna yardım eden ya da gerileten karakter 

türlerini anlayabilmelerini sağlamaktır (ġimĢek, 2005:3). 

 

Öztürk (2006: 41) „e göre, hiç kuĢkusuz tarih, vatandaĢlık eğitimi bakımından çok 

önemlidir. Çünkü tarih konuları üzerinde yapılacak öğrenme–öğretme etkinlikleri 

sayesinde öğrenciler, hem kendi ülkelerinin hem de baĢka ülkelerin tarihini öğrenme 

imkânı bulur. Dahası, vatandaĢlık eğitiminin çok önemli bir hedefi olan kültürel mirasın 

yeni nesillere aktarılması da gerçekleĢir. 

 

Safran (2006)‟a göre ise tarih öğretimin amacı, öğrencilerin yaĢadığı dünyayı 

anlamalarına, bireysel kimlik bulmalarına, değiĢim sürecini anlamalarına, hobi 

edinmelerine ve eleĢtirel düĢünme becerilerini geliĢtirmeye yardımcı olur. 
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Tarih derslerinin öğrenciye sevdirilmesi ile yeni yetiĢen nesil; özgürce düĢünmeyi, 

duygu ve yorum gücü geliĢtirmeyi, kültürel seviyesini geniĢletmeyi, kendilerine Ģahsiyet 

ve güven kazanmayı, öğrendikleri kötü Ģeylerden ibret alarak kaçınmayı, iyi Ģeyleri ise 

hayatında uygulamayı öğrenir. Geleceğin teminatı olan genç nesle, tarih eğitimi vasıtası 

ile kültür mirası aktarılarak, milli benlik korunmuĢ, pekiĢtirilmiĢ,  ahlaki değerler 

benimsetilmiĢ ve sosyal geliĢme sağlanmıĢ olur (Ulusoy,  2009: 303). 

 

Mete Turan‟a göre Tarih eğitiminin genel amaçlarını Ģu Ģekilde sıralamak mümkündür: 

 

1. Öğrencinin geçmiĢi ve bugünü anlamsına yardımcı olmak. 

2. Onda, bütün insan etkinliklerine karĢı bir duygudaĢlık uyandırmak, böylelikle 

yetiĢmesinin ufuklarını da geniĢletmek. 

3. Kendisini bir zaman boyutunun, sürekli bir akıĢın içinde görmesini sağlamak. 

4. Ġnsan soyunun bir üyesi sıfatıyla geçmiĢe neler borçlu olduğunu ve geleceğe 

karĢı ödevlerini kavratmak. 

5. Olayları neden ve sonuçları ile birlikte görüp açıklamaya alıĢtırmak ve öğretmek, 

dolayısıyla düĢünme gücünü geliĢtirmesine yardımcı olmak. 

6. Toplum- birey iliĢkisini, doğru örneklerle kavramasına ve adil bir Ģekilde 

yetiĢmesine yardımcı olmak. 

7. Yüksek insani değerleri benimsemesine yardımcı olmaktır (Ulusoy, 2009: 302). 

 

Yukarıda belirtilen bütün bu amaçlar da göz önünde bulundurulduğunda, Sosyal Bilgiler 

dersi içerisinde önemli bir yere sahip olan tarih eğitiminin önemi daha açık bir Ģekilde 

kavranmıĢ olur. Sosyal Bilgilerin amacı etkin bir vatandaĢ yetiĢtirmekse, bunu da tarih 

ve diğer sosyal bilimlerin katkısı ile gerçekleĢtirecek olacağını da göz ardı etmemek 

gerekir. Bu sebeplerdendir ki Sosyal Bilgiler eğitimi içinde diğer bilimlere olduğu gibi 

tarih eğitimini de önem verilmeli, ayrıca öğretmenler tarafında da bu amaçlar öğrenciye 

iyi bir Ģekilde verilmelidir. 
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1.4. Zaman Nedir? 

 

Ünlü filozof ve tanrıbilimci Augustinus: “eğer bana birleri sormazsa, zamanın ne 

olduğunu bilirim, eğer bana onun ne olduğunu soran birine zamanı açıklamak istersem, 

bilmiyorum” (Uyurgezer.net, 2009). Diyerek aslında bu sorunun, açıklanması ne derece 

zor bir soru olduğunu vurgulamaya çalıĢmıĢtır. Gerçekten de zamanın, soyut bir kavram 

olmasının, onu göremiyor ve dokunamıyor olmanın, zamanı açıklama noktasında bize 

güçlük çıkardığı kaçınılamaz bir gerçektir.  

 

Zaman bu denli açıklanması zor bir kavram olmasına rağmen, birçok araĢtırmacı, filozof 

ve fizikçiler tarafından zamana dair birçok tanımlama ve açıklama yapılmıĢtır.  

 

 

 

1.4.1. Fiziksel Zaman 

 

Fiziki zamanın en belirgin özelliğinin, yalnız “tek boyutlu” oluĢu olduğunu 

söyleyebiliriz. Fiziki zaman, sadece “Ģu an”dan ibarettir. Fiziki zaman “Ģimdidir”, bu 

sebeple de fiziki realite‟de “simdi ve burada olan” veya diğer bir ifadeyle, “olmakta 

olan” dır ( Oymak, 2007:7) 

 

Fizik bilimi ve buna bağlı olarak fiziksel zamanla ilgili olarak, birbirinden farklı ve 

kesin çizgilerle ayrılmıĢ iki temel yaklaĢımdan bahsedilebilir. Bunlar, Newton ve 

Einstein fizik ekolleridir. Newton fizik ekolüne göre, “mekân üç boyutlu (uzunluk, 

yükseklik ve geniĢlik), zaman ise tek boyutludur. Zaman ve mekân birbirine bağımlı 

olması gerekmeyen birer varlıktır.” Bu yaklaĢımın fizik bilimlerinde oynadığı önemli rol 

yüzünden „zaman‟, insanın dıĢındaki doğal, fiziksel alanın içinde kalan dolayısıyla da 

zaten bu alanca incelenmesi gereken bir olgu olarak algılanmıĢtır (ġimĢek 2006:32).  

 

Einstein‟a göre, “zaman doğrusal değildir. Zaman, uzay gibi eğrilebilir, geniĢleyebilir, 

daraltılabilir, çok esnek ve çok boyutlu, üst üste bindirilip katlanabilir bir yapıdır. Bir 
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zaman noktası, bir frekans yapısında olup baĢka zaman frekanslarıyla senkronize 

biçimde örtüĢtürülüp, çakıĢtırılabilir. Bir bakıma zaman, toplumun onu ölçtüğü gibi 

doğrusal biçimden çok daha farklı ve karmaĢık olan bir Ģeydir.”( ġimĢek, 2006:34). 

 

Ġzafîyet Teorisinde zaman, mekânı (uzayda bir noktayı) temsil eden enerji dalgasının 

dördüncü boyut çizgisi boyunca yer alan önceki ve sonraki salınım değerlerinin bir 

toplamıdır. GeçmiĢ - gelecek ve Ģimdi  olmak üzere üç zaman dalgası vardır. Bu üç 

zaman dalgası bir dördüncü boyut uzayında yan yana gelirler. Üç boyutlu uzayda ise 

farklı zaman boyutları iç-içe geçmiĢ ya da üst üste binmiĢ frekanslar manzumesi olarak 

algılanırlar. Dördüncü boyutta üst-üste binen ya da yan yana gelen iki ayrı zaman 

dilimindeki iki ayrı olayı üç boyutlu zihnimizle hayal edebilmek oldukça güçtür. Zamanı 

fiziksel bir uzunluk olarak görebilmeyi baĢardığımızda onu eğip bükerek geçmiĢin ve 

geleceğin fiziksel noktalarıyla bitiĢtirebileceğimiz gerçeği ortaya çıkmaktadır (Bal, 

2002).  

 

“Aristo'ya “göre; zaman bir cismin (mesela bir saatin ya da yıldızların) hareketleri ile 

tanımlanır daha doğrusu zaman, bu “hareketlerin sayısıdır”. Bununla birlikte hareket 

cisimlerin bir niteliğidir Öyleyse zaman da cisimlerin bir niteliği olmalıdır. Yani bir 

uzayda cisim yoksa orada hareketten bahsedilemeyeceği gibi zamandan  da 

bahsedilemez. Plotinus, bu tanıma pek çok bakımdan karĢı çıkar. Her Ģeyden önce ona 

göre zaman bir sayı sırası değildir, ancak sayılarla “numaralanan” Ģeydir. Ġkinci olarak  

zaman harekete değil, hareket zamana ihtiyaç duyar. Çünkü hareket bir cismin sürekli 

bir "anlar serisi" içinde sürekli bir noktalar serisinde bulunmasıyla gerçekleĢir.Yani 

Plotinus'a göre cisimler dursa bile zaman akmaya devam eder, hareket de durgunluk da 

zaman içinde yer alan Ģeylerdir, fakat zaman hiçbir Ģey içinde yer  almaz ( Bal, 2002). 

Fizik bilimlerinin konusu olan fiziksel zaman, aslında teorik bir kavram ve bir zaman-

mekân teorisi, fiziksel teorilerin kurulmasını sağlayan bir Ģema olmasına rağmen, akıp 

giden zaman anlayıĢında olduğu gibi doğanın bir özelliği olarak benimsenmiĢtir. Oysa 

insanî ilgiler, devamlı herhangi bir durum ya da olaya karĢıdır. Bu durum ve olaylar ise 

devamlı zaman-mekân boyutları içerisinde gerçekleĢmektedir. Bu anlamda fiziksel 

zaman genel bir çerçeve oluĢturmuĢtur (ġimĢek, 2006:33). 
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1.4.2. Tarihsel Zaman 

Tarih, değiĢimin bilimidir. O, geçmiĢten günümüze yaĢanan olaylar arasındaki farklılık 

ve benzerlikleri incelerken, olaylarla insanlar arasındaki iliĢkileri, insanların olaylar 

karĢısında gösterdiği tepkileri ve bu tepkilerdeki bireysel, toplumsal ve küresel değiĢimi, 

değiĢimdeki sürekliliği, değiĢimde yaĢanan sebep-sonuç iliĢkilerini konu alanı olarak 

seçer (Dilek, 2002: 18). 

 

Tarihsel zaman; geçmiĢe ait, toplumu derinden etkileyerek iz bırakmıĢ olan tarihsel 

olayların tanımlanmasında kullanılan, geçmiĢ zamanın bir öğesidir. Çünkü, geçmiĢ, 

insanların düĢündüğü, yaĢadığı ve yarattığı her Ģey olmasına rağmen, tarihsel zaman, bir 

yandan geçmiĢtedir, diğer yandan ise Ģimdiyi oluĢturur (ġimĢek, 2006:39). Perrault bu 

durumu, “anlamlı geçmiĢ bugünün içinde olduğu biçimiyle varsa, o bugünün öğesidir, 

geçmiĢe değil, bugüne aittir” yaklaĢımı ile daha da özetlemiĢtir (ġimĢek, 2006:39). 

 

Tarihsel geçmiĢ, özel bir geçmiĢtir; O ne yalnızca anımsanan geçmiĢ, ne de yalnızca 

düĢlenen geçmiĢtir. Yalnızca olmuĢ olabilecek ya da olmuĢ olması gereken bir geçmiĢ 

değildir, çünkü tarihsel olan ile tarihsel olmayan arasındaki ayrım çoğu kez yanlıĢ ve 

keyfi bir biçimde yapılmıĢ olsa da, ayrım gerçek bir ayrımdır (ġimĢek, 2006:40). 

Tarihsel zamanı geçmiĢ zamanın bir ögesi olarak algılamamıza rağmen, onunla 

aynileĢtirmemiz mümkün değildir. BaĢka bir deyiĢle, tarihsel zamanı geçmiĢ zamanın 

içinde ele almak mümkünken, geçmiĢ zamanı tarihsel zamana hapsetmek mümkün 

değildir. Çünkü her geçmiĢ zaman, tarihsel değildir (ġimĢek, 2006: 40). 

 

Tarihsel zaman, ister uzak isterse yakın geçmiĢ olsun, geçmiĢin zamanıdır ve onun 

koĢullarında incelenmelidir. Dolayısıyla, doğrusal bir bütünlüğün yanında, kültürel, 

kiĢisel, toplumsal Ģartlar ve bölgesel özelliklerde tarihsel zamanı tayin eden değiĢkenler 

göze çarpmaktadır. Modern (çağcıl) Avrupa, tarihçilerin çoğu için Fransız Devrimi‟nin 

hemen öncesinde yaĢanan olaylarla baĢlar ve günümüze kadar devam eder. Modern 

Türkiye‟nin miladı Avrupa‟dan sonra Ġran‟dan önce bir tarih olabilir. Elbette bu nesnel 

kaygılarla yapılan bir değerlendirmedir. Herhangi bir toplumun iç dinamiklerine yönelik 

tarihsel zaman tanımlamaları yapsaydık, kendimizi dinsel, kültürel veya teknolojik 
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sebeplerden dolayı her zaman modern veya çağ ötesi görebilir, diğerlerinin bir kısmını 

modern, diğer bir kısmını ise cağın gerisinde, Orta Çağ toplumu veya bazılarını da 

karanlık dönemi yasayan topluluklar olarak ifade edebilirdik. Öyleyse tarihsel zaman 

algısı güncel zaman anlayıĢından farklıdır. Güncel zaman, Ģimdi öncesi, yakını ve 

Ģimdiyi ilgilendirirken, tarihsel zaman her zaman maziye aittir. Çünkü tarih uzak ya da 

yakın geçmiĢi inceler. O da bugüncü veya öngörücü (futurist) yaklaĢımlar gelecek 

falcılığı yapan kiĢilerin iĢidir (Dilek, 2001: 21). 

 

Romalı filozof Augustinus; zamanın “Tanrı'nın bir mahlûku “olduğunu söylemiĢtir. ĠĢte, 

Tanrı'nın bir mahlûku olan bu fiziksel zamanı baĢka türden bir zamana, tarihsel zamana 

bağlayan, ruh sahibi tek varlık olan insan onun yeryüzündeki macerası olmuĢtur. 

GeçmiĢ (mâzî) ve gelecek (istikbal), hatırlama ve bekleme yeteneğine sahip olanlar, 

yani „ruh sahibi‟ olanlar için vardır; hâlbuki ruh sahibi olan yalnızca insandır. O hâlde, 

geçmiĢ ve gelecek ve dolayısıyla da tarih, asıl anlamıyla, „insan için var‟ olacaktır. ĠĢte, 

tarihsel zamanı fiziksel zamandan ayıran birinci özellik bu olmuĢtur. Ġnsanın belirli bir 

baĢı ve belirli bir sonu olan dünyadaki macerası da tarihsel zaman kavramının ikinci ve 

en çok bilinen anlamı olmuĢtur (ġimĢek: 2006).  

 

Ġnsan, ezelde iĢlenmiĢ olan “ilk günah” adlı çok ağır bir suçun kefaretini ödemek üzere 

“bu dünya”ya gönderilmiĢtir. Bu fiziki varlık alanına sürgün edilen Adem nesli, Ģeytan 

tarafından zapt edilerek kirletilmiĢ Arz‟ı, Tanrı-Oğul Ġsa Mesih‟in kurban edilmesi ile 

baĢlayan süreçte, O‟nun kurmuĢ olduğu Kutsal Kilisesinin önderliğinde ve Tanrı‟nın 

inayeti (Gracia) ile adım adım ġeytan‟dan geri alacak ve Ģeytan devletini (Civilate 

Diabolis) kökten yıkıp Tanrı devletini (Civitate Dei) te‟sis edecek ve bu suretle, 

Adem‟in Arz‟a sürgünüyle baĢlayan süreç sona ermiĢ olacaktır (Oymak, 2007:10) 

Musevilik, Hıristiyanlık ve Ġslamiyet tüm insanların topluca yargılanacağı son 

an(kıyamet) anlayıĢıyla, eski Mısır ve Greklerde rastlanan öbür dünya (Hades ulkesi) 

anlayıĢından farklılaĢmıĢlar ve tarihsel zaman bilincini getirmiĢlerdir. Hıristiyanlık, 

Museviliğin kendine mal ettiği, mesajların tüm insanlığa geldiğini, böylece bu surecinde 

tüm insanları kapsadığını belirtmiĢtir. Ġslamiyet‟te bunu sürdürmüĢtür (Oymak, 

2007:12). 
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ġu bir gerçek olarak varlığını korumaktadır ki, zaman ve tarihsel zaman kavramı kiĢisel 

olduğu kadar toplumsal algılara da bağlı olarak yaĢanan döneme göre farklılaĢmaktadır 

(ġimĢek, 2006:54). Daha önce de belirtildiği gibi bu durumun en önemli sebebi olarak, 

zamanın soyut bir kavram olması ve buna bağlı olarak da açıklanması ve 

tanımlanmasının çok güç olması gösterilebilir. 

 

1.4.3. Toplumsal Açıdan Zaman 

 

Elias (2000), zaman denilen Ģeyi; “baĢta belli bir insan topluluğuna, giderek insanlığa, 

değiĢimlerin oluĢturduğu sürekliliğin içinde söz konusu insan topluluğunca 

benimsenmiĢ nirengi noktaları koyma ya da böyle bir değiĢimler akıĢı içindeki belli bir 

evreyi, baĢka bir değiĢimler silsilesi içinden alınmıĢ bir evre ile karĢılaĢtırma imkânı 

veren bir ilintileme çerçevesi” olarak açıklamaya çalıĢmıĢtır. Ancak, zamanın soyut bir 

kavram olması, daha önce de belirtildiği gibi, onun tüm insanlarca tam ve aynı Ģekilde 

anlaĢılmasını, ona aynı Ģekilde değer verilmesini imkânsız kılmıĢtır. Bu yüzden insanlar 

ve meydana getirdikleri toplumlar, gündelik hayatlarında yaĢattıkları kültürün inanç ve 

tarihsel süreci boyunca ihtiyaç duydukları kadar geniĢ/dar veya derin/sığ anlam 

katmıĢlardır. Yani zaman, hem bireysel, hem sosyal, hem de insan dıĢındaki doğal 

düzlemlerin birbirleriyle kurdukları geniĢ iliĢkiler örgüsünü yansıtan bir sembol 

olmuĢtur (ġimĢek,2006:22). 

 

Belli bir kültürün insanlarının zamanı nasıl algılayıp düzenledikleri, hem toplumların 

özelliklerini hem de kendi dünya görüĢlerini yansıtabilir (ġimĢek,2006:22). Bu yüzden 

zaman, toplumda kendini farklı Ģekillerde gösteren, eski çağlardan beri insan yaĢamını 

farklı yollarla biçimlendiren sosyo-kültürel bir yapı (ġimĢek,2006:22) olarak 

tanımlanabilir.  

 

Yeryüzünde kültür ve yer değiĢkenleri ile ifade edilebilecek çeĢitli zaman bölgeleri 

mevcuttur. Arapların ve Ġslamların, Avrupalıların, Çinlilerin vb. gibi toplumların 

birbirinden farklı takvimleri olduğu gibi, kültürel, toplumsal ve fiziksel olarak 

birbirinden ayrılan farklı zaman bölgelerinde yaĢamaktadırlar. Bir Çinli için milat, 

Avrupalınınkinden önce, bir Arap veya Müslüman için ise Avrupalınınkinden sonradır. 
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Bir Afrika kabilesinde zamanın döngüsel olabileceği belki de sürekli yinelenen yaz ve 

kıĢ mevsimleri olgusuyla açıklanabilecekken, endüstri devrimini yaĢamıĢ bir toplumda 

bu zaman, hem döngüsel hem de ilerleyen bir olgu olabilir (Dilek, 2001: 20-21). 

 

Açıklamalardan da anlaĢılacağı üzere, zaman algısı toplumdan topluma, kültürden 

kültüre çeĢitli değer yargılarına göre farklılık göstermektedir. Tüm insanlık için ortak bir 

zaman algısının da olmadığını  bu noktada söyleyebiliriz. 

 

1.5. Zamanın Bölümlere Ayrılması 

 

Her Ģeyin durağan, kımıltısız olduğu bir evrende zaman tasarlanamaz. Zaman, yalın 

olarak önceki olayla sonraki olay arasında kalan dönemdir. Tarihte temel olarak iki çeĢit 

zaman anlayıĢıyla karĢılaĢılır. Biri doğal, döngüsel diğeri geçmiĢ, Ģimdi, gelecek 

boyutlarını içeren çizgisel zaman anlayıĢıdır.  

Doğal zaman anlayıĢı; güneĢin doğup batması, Ay'ın değiĢmesi gibi doğal olaylara 

dayanır. Doğal zamanda, değiĢim döngüseldir, eninde sonunda varılacak yer 

baĢlangıçtır. Böyle bir kavrayıĢ ilerleme düĢüncesini içermez. Farklı toplumlarda farklı 

zaman algıları görülür. Zaman algısının farklılaĢmasında itici güç ekonomik iliĢkiler 

olmuĢtur. Eski Mısırda zaman, Tanrısal hareketten dolayı dairesel olarak tasavvur 

edilmiĢtir (Çamuroğlu, 1993: 11,12). Eski Yunanda da benzer bir durum vardır; insanın 

toplumsal yaĢamı da kozmosdaki gibi döngüsel bir düzene sahiptir. Doğadaki 

döngüselliğin insan ve toplum yaĢamı içinde uygulanabilir olduğu düĢüncesiyle, insanın 

anlamlandırmaya çalıĢtığı, bu bağlamda biçimlendirme eğilimde olduğu tarihin de 

döngüsel olabileceği, (tekerrürden ibaret bir tarih) kabûl edilmiĢtir (ġimĢek, 2006:41) 

 

Zaman anlayıĢıyla dinler arasında doğrudan bir iliĢki görülür. Bütün büyük dinler 

zamanın baĢlangıcına kendi hakikatlerini dayatma çabasındadır. Musevilikte bu yaratılıĢ 

kabul ettikleri tarih, Hıristiyanlıkta Ġsa'nın doğumu, Müslümanlıkta Hicret'tir. Camilerde 

ezanla, kiliselerde çanla zaman topluma belletilir ve toplum siyasal olarak yönlendirilir. 
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Hıristiyan zaman anlayıĢı kapitalizm yaygınlaĢtıkça diğer toplumlara kaymıĢtır. 

Kapitalizm geliĢtikçe zamanı da örgütlemiĢtir.  

 

Zaman kavramının değiĢmesinde önemli dönüm noktalarından biri de Hıristiyanlığın 

yaygınlaĢmasıdır. Hıristiyanlar Ġsa'nın çarmıha gerilmesini, yalnızca bir kez olabilecek 

bir olay olarak kabul ediyordu. Bunun sonucu döngüsel zaman anlayıĢının yerine 

çizgisel zaman anlayıĢının geçirilmesi olmuĢtur. Hıristiyanlık, Museviliğin mirasını 

devralmıĢtır. GeçmiĢ, Ģimdi, gelecek, insanın affına doğru ilerlemek zorunda olduğu bir 

çizgi hâline gelmiĢtir. Çünkü, ilk günahtan Mesih‟in gelmesiyle kurtulmanın mümkün 

olduğuna inanılmıĢtır. Zaman, bir günahtan arınma süresi olarak değerlendirilmiĢtir 

(Çamuroğlu, 1993: 13-15). 

 

Tek evrensel zaman dizini olarak adlandırılan zamanın oku, geleneksel Museviliğin 

mirasçısı olarak Hıristiyanlığın bir bulusu olmasına rağmen, eski Hıristiyan 

söylemlerinde yer almamıĢtır. Kilise tarihçileri, tarihsel süreci Musevi, Grek, Roma ve 

Hıristiyan olmak üzere dört döneme ayırmıĢlardır (Özlem, 1996: 37). Bunlardan 

Hıristiyan düĢünürlerse tarihsel zaman anlayıĢını; Altın Çağ insanın düĢüĢü, ahlaksal 

bozulma dönemi, Altın Çağa geri dönüĢ aĢamalarıyla simgeleĢtirmiĢlerdir. Bu 

bağlamda, Collingwood, Hıristiyan tarih yazımının dört ilkeye dayandığını belirtmiĢtir. 

Bunlar; evrensellik, tanrı yaptırımı, tanrı sözü ve devirselliktir. Bunlardan evrensellik 

ilkesinde tüm dünyayı bir dünya tarihi düĢüncesini, devirsellik ilkesinde de karanlık-

aydınlık gibi dinsel temelli bir dönemlendirme gayretini görmek mümkündür (ġimĢek, 

2006: 45). 

Collingwood Hıristiyanlığın tarih düĢüncesini Ģekillendirmesini Ģu Ģekilde 

anlatmıĢtır: 

“Mekâna ve kurulan devlet organizasyonlarına (Roma-Yunan-Mısır vb.) 

bağlı olarak Ģekillenen tarih düĢüncesi, tüm insanlığı içine alan 

Hıristiyanlığın, yaĢanan sürecin bir baĢı ve sonu olduğuna (ödül-ceza, 

kıyamet-ahret) iliĢkin inanıĢının etkisiyle ortaya çıkan sona doğru akan 

bir tarih fikri, Hz. Ġsa ile aydınlanıldığı kabûlü ile merkezinde Ġsa‟nın 

bulunduğu iki bölüme ayrılmıĢtır. Öncesi karanlık, sonrası aydınlık 
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olarak düĢünülen bu çizgisel tarih anlayıĢı, Ġsa‟nın doğumu kadar önemli 

olmayan, ama kendi içinde önemli bazı olayları ara merkez oluĢturmuĢ 

ve birçok döneme bölünmüĢtür. Böylece tarih, her biri kendine özgü 

olan ve her birinin kendinden öncekiyle sınırı bu çeĢit tarih yazımının 

dilinde çağ açan olay denen bir olayla çizilen çağlara ya da dönemlere 

ayrılmıĢtır. Bu, evrenselciliğin simgesi olan bütün tarihsel olaylar için 

tek bir zamandizinsel çerçevenin benimsenmesidir. 7 yy.da Sevilla‟lı 

Isidore‟nin icat ettiği „Ulu Baeda‟nın yaygınlaĢtırdığı, her Ģeyi Ġsa‟nın 

doğuĢundan ileriye ve geriye tarihleyen tek evrensel zaman dizininin 

tasarımının nereden geldiğini gösterir. Modern tarihsel düĢüncede pek 

tanıdık olan bütün bu öğeler Yunan-Roma tarih yazımında var olmuĢ; ilk 

Hıristiyanlarca bilinçli olarak zahmetle ortaya konmuĢtur” (ġimĢek, 

2006:45-46).  

Eski toplumlarda benzer biçimde vurgulanan yaratılıĢ anlatılarında (Mezopotamya, Orta 

Asya, Hint, Mısır, Iran vb.) insanın yaratılıĢına müteakip geçen ilk zamanlar “Altın 

Çağ” dır. YaĢanılan dünyayı göksel dünyanın izdüĢümü olarak gören, yerdeki 

etkinliklerin gerçekliğinin göklerde karĢılığının olduğuna inanılan eski zamanlarda, 

ihtimal ki yitip giden baĢlangıç dönemleri; yaratılıĢa, doğal olarak göksel alana en yakın 

zamanlardı (ġahin, 2004:161)  

Tarihî geçmiĢin çağlara ayrılması, nitelendirilmesi ve sıfatlandırılması hususunda Hint 

düĢüncesinde ayrıntılı bir Ģeyler bulunur. Buna göre; 

I. Krita Yuga – 4800 yıl sürer  

II. Trete Yuga – 3600 yıl sürer 

III. Dvapara Yuga – 2400 yıl sürer 

IV. Kali Yuga – 1200 yıl sürer 

Yuga, devrenin en küçük ölçüsüdür. Her yuganın baĢında ve sonunda Ģafak ile 

alacakaranlık bölümleri vardır.  Yalnız her tanrı yılı 360 insan yılına eĢit oldugundan 

toplam devre (MahaYuga) 4.320.000 yıl etmektedir.  En aydınlık çag (Altın Çag) Krita 
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Yuga, en karanlık ve kısası ise bugün içinde bulunulan Kali Yuga‟dır. Tüm bu devre bir 

“çözülme” (Pralaya) ile son bulur ve sonra tekrarlanır (ġahin, 2004:161) 

 

Yahudi- Hıristiyan geleneğinde ise; yaratılıĢı altı gün içinde anlatan Tevrat‟ da  

Adem‟den Nuh‟a kadar pek çok peygamber hayatı ve yaĢadıkları yıllar belirtilmiĢtir. 

Avrupa Orta Çağ dünyasında, Tevrat-Ġncil bütünlüğüne bağlı  ve peygamber merkezli 

tarihi devreler ele alınmıĢ, buna göre tarihler yazılmıĢtır.  

Tevrat – Ġncil geleneğine bağlı bölümlemenin en açık örneğini, Hıristiyan filozofu  St. 

Augustinus‟ta (353-430) bulabiliriz. Buna göre tarih;  

I- Adem‟den Nuh‟a,  

II- Nuh‟dan Ġbrahim‟e,  

III- Ġbrahim‟den Davud‟a,  

IV- Davud‟dan Ġsrailoğullarının Babil tutsaklısına,  

V- Tutsaklıktan Ġsa‟nın doğumuna,  

VI- Ġsa‟nın doğumundan kıyamete kadar olmak üzere altı bölüme ayrılır.   

Batı‟da XVI. yüzyıldan itibaren, ilk antika meraklıları, oyulmuĢ ve yontulmuĢ taĢları 

biriktirmeye baĢlamıĢlar, eski eĢya koleksiyonları hızla çoğalmıĢ ve kazı yapma 

düĢüncesi doğmuĢtur. Ġlk kazı, 1685‟te Normandiya‟daki Corheral dölmeni kazısıdır. 

XVIII yüzyılda, yine Tufan olayına bağlı olarak, suların çekilmesiyle toprağa gömülü 

kalan insanlar arandı. Sonraki yüzyılın ilk yarısında, fosilleĢmiĢ kemiklerin peĢine 

düĢüldü. Bu araĢtırmalar sonunda birçok taĢ alet gün yüzüne çıkarıldı. Böylece, insanın 

geçmiĢinin Tevrat geleneğine göre kaydedilen sürelerden çok daha eskilere gittiği 

anlaĢılmıĢtır (ġahin, 2004:161).  

1644- 1707 yılları arasında yasayan Alman bilim adamı Chrigtop Celariug, genel tarih 

için;  
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I- Eski Çağ: BaĢlangıçtan 476‟ya kadar,  

II- Orta Çağ: 1453 Ġstanbul‟un fethine (ya da Amerika‟nın keĢfine /1492‟ye) 

kadar,  

III- Yeni Çağ: 1453/1492‟den sonraki zamanlar seklinde bir bölümleme yapmıĢtır. 

Bu bölümleme Avrupa bilim adamları için  kabul görmüĢ, 1789 Fransız Ġhtilâli ise IV. 

yani Yakın Çağ  baĢlangıcı kabul edilerek ikmal edilmiĢtir (ġahin, 2004:161). 

Görüldüğü gibi, tarihsel zamanın çizgisel ya da baĢka bir formda olduğu/olması 

gerektiği konusuna iliĢkin tartıĢmalar son bulmuĢ değildir. Bunun en açık sebebi 

önceden de belirtildiği gibi zamanın soyut ve tanımlanamaz olan doğası olması yanında, 

sosyal bilim alanlarında çalıĢanların sahip oldukları bilim paradigması gibi 

gözükmektedir. Ancak, Ģu bir gerçek olarak varlığını korumaktadır ki, zaman ve tarihsel 

zaman kavramı kiĢisel olduğu kadar toplumsal algılara da bağlı olarak yaĢanan döneme 

göre farklılaĢmaktadır (ġimĢek, 2006:54). 

 

1.6. Sosyal Bilgiler Öğretiminde Zaman Kavramı  

 

Sosyal Bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diğer bilimlerin içerik ve yöntemlerinden 

yararlanarak, insanın fiziksel ve sosyal çevresiyle etkileĢimini zaman boyutu içinde 

disiplinler arası bir yaklaĢımla ele alan ve küreselleĢen bir dünyada yaĢamla ilgili temel 

demokratik değerlerle donatılmıĢ, düĢünen, becerikli, demokratik vatandaĢlar 

yetiĢtirmeyi amaçlayan bir çalıĢma alanı olarak tanımlanabilir (Doğanay, 2002:17).  

 

Etkin bir vatandaĢ veya bireyde bulunması gereken belli baĢlı beceriler arasında zaman 

ve kronolojiyi algılama, değiĢim ve sürekliliği algılama becerileri çok önemli yere 

sahiptir. Zira bu beceriler insanlara, yaĢadıkları zaman baĢta olmak üzere geçmiĢten 

bugüne meydana gelmiĢ ve gelecekte yaĢanabilecek olayları binlerce yıllık insanlık 

tarihi içerisinde doğru yere oturtma, bu zaman çizgisinde insanlığın bir yandan devamlı 

bir değiĢim diğer yandan da süreklilik içerisinde olduğunu kavrama imkanı verir 

(Demircioğlu, 2009:188).  
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Sosyal Bilgilerin insanın yaĢadığı topluma uyumlu bireyler haline getirme ve egemen 

gücün (devlet) istediği vatandaĢ tipini yetiĢtirme gibi çok önemli fonksiyonları vardır. 

Bu kadar önemli olan sosyal bilgiler dersi, önceki tanımlarda da vurgu yapıldığı gibi, 

bazı vazgeçilmez özelliklere sahiptir. Bu özellikler Sosyal Bilgiler eğitiminin temel 

prensipleri olup, programın ana gövdesini oluĢturur: 

 Etkili vatandaĢlık, 

 Kültürleme, 

 Yöntem, 

 Zaman ( geçmiĢ, bugün, gelecek) (Safran 2008:7). 

 

Bir toplumun tarihsel süreç içinde ürettiği ve kuĢaktan kuĢağa aktardığı her türlü maddi 

ve manevi özelliklerin bütününe kültür denir. Kültür, bir toplumun kimliğini oluĢturur, 

onu diğer toplumlardan farklı kılar. Kültür geçmiĢ ile ilgilidir ve bu yüzden bireylere 

kültür kazandırmanın ilk adımı geçmiĢini öğrenmelerini sağlamaktır. Sürdürülebilir bir 

vatandaĢlık anlayıĢı, insanların deneyimlerini bir sonraki kuĢağa aktarmalarıyla 

mümkün olabilir. Sosyal Bilgilerin aktarımı ise, bilimsel yöntemlere ve zamana bağlı 

olarak gerçekleĢir (Safran, 2008:7-8)  

 

Türkiye‟de Sosyal Bilgiler; içeriğini, öğrencinin yaĢamına katkı sağlayacağı düĢünülen 

çeĢitli sosyal bilim alanlarından seçilerek bütünleĢtirilmiĢ bilgiler yerine, birbirinden 

kopuk bir biçimde ele alınan tarih, coğrafya ve vatandaĢlık konularının toplamından 

meydana geldiği 1997 yılından 2005 yılına kadar pek çok değiĢimi yaĢamıĢtır. 2005-

2006 öğretim yılında uygulamaya konan yeni öğretim programıyla birbirinden kopuk 

içerik tam anlamıyla farklılaĢarak, bir bütünlük sağlamaya çalıĢıldığı görülmüĢtür. 

 

ABD‟de 1994‟te sosyal gerçekliği bütüncül olarak ele alan ve çekirdek disiplinleri 

kaynaĢtırma problemi, NCSS (Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi) tarafından 

öğrenme alanı (thematic standarda) denen bir kavramın ortaya çıkmasına yol açtı. Buna 

göre sosyal gerçekliğin temel konuları 10 öğrenme alanına bölündü (Ata,2009:29)  ve 

bu 10 öğrenme alanı ile öğrencilere bireysel ve toplumsal anlamda pek çok becerinin 

kazandırılmasının amaçlandığı görüldü (ġimĢek, 2006:69). 
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Tablo 1: ABD’deki Öğrenme Alanları ile Disiplinlerin EĢleĢtirilmesi 

Öğrenme Alanı Disiplinler 

Kültür  Antropoloji, Tarih, Arkeoloji, Sosyoloji, 

Halkbilimi 

Zaman, Süreklilik ve DeğiĢim Tarih, Arkeoloji, Felsefe 

Ġnsan, Yerler ve Çevreler Coğrafya, Tarih; Antropoloji, Halkbilimi 

 

Bireysel GeliĢim ve Kimlik 

Psikoloji, Sosyoloji, Antropoloji, Sosyal 

Antropoloji, Siyaset Bilimi 

 

Bireyler, Gruplar ve Kurumlar 

Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Siyaset 

Bilimi, Tarih 

 

Ġktidar, Otorite ve Yönetim 

VatandaĢlık, Siyaset Bilimi, Tarih, Hukuk, 

Diğer Sosyal Bilimler 

Üretim, Tüketim ve Dağıtım Ekonomi, Tarih, Coğrafya 

Bilim, Teknoloji ve toplum Tarih, Coğrafya, Doğa ve Fen Bilimleri 

Küresel Bağlantılar Coğrafya, Kültür, Ekonomi, BeĢeri 

Bilimler 

 

VatandaĢlık Ġdeali ve Uygulamaları 

Siyaset Bilimi, Tarih, Kültürel Antroploji, 

Hukuk, BeĢeri Bilimler 

 

Kaynak: Ata (2009: 29) 

ABD‟de Sosyal Bilgiler kapsamında ele alınan pek çok disiplinden biri olan tarih 

öğretiminden beklenen standartlar ise, beĢ ana maddede sıralanmıĢtır. Bunlar (ġimĢek: 

2006:70); 

1. Kronolojik düĢünme, 

2. Tarihsel kavrayıĢ, 

3. Tarihsel çözümleme ve yorumlama, 

4. Tarihsel araĢtırma, 
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5. Tarihsel konuları çözümleme ve karar vermedir. 

 

Amerika‟da, yine Sosyal Bilgiler kapsamında yer alan tarih öğretimine iliĢkin temel 

beceriler ise; Amerikan tarihine iliĢkin temel kronolojik bilgi geliĢimini göstermek, 

zaman Ģeridi, tablo, kart ve diyagramları okuma, yorumlama ve tamamlama, olayları 

doğru kronolojik sırada organize etme, sebep sonuç iliĢkisini tanıma, tarihleri yüzyıllara 

çevirebilme Ģeklindedir (Safran ve ġimĢek, 2006:87). Diğer yandan Ġngiliz Ulusal Tarih 

Programına göre, tarih öğretiminin beĢ temel amacının birincisini kronoloji becerisi 

kazandırmak olarak belirlenmiĢtir. 

 

ABD‟de National Center for History in the School (Okullarda Tarih Ġçin Ulusal Merkez) 

adlı kuruluĢ, çocukların kronolojik olarak düĢünmelerinde yapabileceklerini Ģu Ģekilde 

belirlemiĢtir; 

1.GeçmiĢ, Ģimdi ve gelecek zamanı ayırt etmek. 

2. Tarihsel anlatı ya da hikayelerde zamansal yapıyı tanımak. 

3. Öğrencilerin oluĢturacakları kendi tarihsel anlatılarında (kısa otobiyografi) 

zamansal sırayı kurmak. 

4.Takvimsel zamanda gün, hafta, ay, yıl, on yıl ve yüzyılları ölçmek ve 

hesaplamak. 

5. Zamansal açıdan sıralı olayların zamanlarını eĢit aralıklarla dizayn edebileceği 

bir tarih Ģeridi oluĢturmak. 

6. Zaman içinde meydana gelen değiĢim ve sürekliliği açıklayabilmektir. (nchs, 

1988).  

 

Türkiye‟de ise, yeni Sosyal Bilgiler Öğretim Programı, Amerika‟da olduğu gibi, hayatı 

kapsadığı varsayılan 9 öğrenme alanına uygun belirlenmiĢ kazanımlar ve bunları 

gerçekleĢtirebilmek için tasarlanmıĢ etkinliklerin temel oluĢturduğu bir konumdadır. 

Böylece, eskiden sadece vatandaĢlık aktarımı yaklaĢımını esas alan ve bilgi 

öğretmeye/ezberletmeye çalıĢan bir dersten, çocuğa bilginin yanında, günlük yaĢamında 

karĢılaĢtığı problemlerin çözümünde kullanabileceği becerileri, topluma uyum sağlama 
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konusunda bazı değerleri ve diğer insanlarla iliĢkilerini düzenlemesine yardımcı olacak 

tutumları da kazandırmayı amaçlayan bir noktaya gelmiĢtir. Bu yeni durum, 

Türkiye‟deki Sosyal Bilgilerin evrenselliği anlamında olumlu bir geliĢme olarak 

değerlendirilebilir (ġimĢek, tarihsiz). Konuya öğrenciler açısından bakıldığında, yeni 

programın öğrenciyi merkeze aldığı görülür. Bu önemli bir değiĢimdir. Çünkü çağdaĢ 

öğretim yaklaĢımlarının da vurguladığı gibi; öğrenicinin ilgi, istek ve potansiyellerini 

dikkate alan programların baĢarıya ulaĢma Ģanslarının daha yüksek olduğu , daha 

baĢarılı oldukları görülmektedir. Çünkü derse ilgi duymayan öğrencilerin öğrendiklerini 

çok çabuk unuttuğu; derste sıkılarak öğrenmeye de istek duymadığı görülmektedir 

(Sözer, 2005: 9). 

Michaelis ve Garcia ile Schuncke, Sosyal Bilgiler dersi içinde tarihle ilgili öğretilmesi 

gerekli kavramları Ģu Ģekilde belirtmiĢlerdir (Doğanay, 2002: 32): 

1- Değişim                                                                     9- Ġnsan Deneyimi, 

2- DeğiĢime direnç                                                        10- Olay, 

3- BuluĢ,                                                                        11- Kronoloji, 

4- Uygarlık,                                                                   12- Kuşak, 

5- Zaman,                                                                      13- ÇeĢitlilik, 

6- Liderlik,                                                                    14- Gelişim, 

7- Süreklilik,                                                                  15- Neden- Sonuç, 

8- ÇatıĢma,                                                                    16- Geçmiş. 

 

Dikkat edilirse yukarıdaki toplam 16 kavramdan 7‟sinin (italik olarak yazılanlar; 

değiĢim, zaman, süreklilik, kronoloji, kuĢak, geliĢim, geçmiĢ) tarihsel zaman kavramı ile 

iliĢkili olduğu görülür. Bu da, Sosyal Bilgiler ve Tarih öğretimi açısından tarihsel zaman 

kavramının önemini ortaya koymaktadır (ġimĢek, 2006: 72). 

 

Türkiye‟de eğitim alanında çeĢitli yenilikler yapılmıĢtır. 2004-2005 eğitim öğretim 

yılından itibaren pilot uygulamaları yapılan 2005-2006 eğitim öğretim yılından itibaren 

4. ve 5. sınıflarla baĢlayıp aĢamalı bir Ģekilde 6. ve 7. sınıflarda uygulamaya konulan 

Sosyal Bilgiler Programı‟nda 9 öğrenme alanı belirlenmiĢtir. Bu öğrenme alanları 

Amerika‟daki öğrenme alanlarıyla benzerlik  göstermektedir. Yeni program insanların 
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faaliyet alanlarını bütüncül bir yaklaĢımla eksiksiz olarak iĢlemek için psikoloji, tarih, 

coğrafya, antropoloji, vb. disiplinleri aynı çatı altında birleĢtirmeyi sağlayacak öğrenme 

alanı terimini benimsemiĢtir. Sosyal bilgileri oluĢturan dokuz tane öğrenme alanı 

saptanmıĢtır (Ata, 2009:37). “Zaman, Süreklilik ve DeğiĢim “ öğrenme alanı tüm 

öğrenme alanlarını kapsayacak Ģekilde tasarlanmıĢtır.   

 

Tablo 2: Sosyal Bilgiler Dersi Öğrenme Alanları , Ünitelere  ve Sınıflara Göre 

Dağılımı 

ÖĞRENME ALANI 4.SINIF 

ÜNĠTELER 

5.SINIF 

ÜNĠTELER 

6.SINIF 

ÜNĠTELER 

7.SINIF 

ÜNĠTELER 

BĠREY VE TOPLUM Kendimi Tanıyorum Haklarımı 

Öğreniyorum 

Sosyal Bilgiler 

Öğreniyorum 

ĠletiĢim ve Ġnsan 

ĠliĢkileri 

KÜLTÜR VE MĠRAS GeçmiĢimi 

Öğreniyorum 

Adım Adım 

Türkiye 

Ġpek Yolunda 

Türkler 

Türk tarihinde 

Yolculuk 

ĠNSANLAR, YERLER 

VE ÇEVRELER 

YaĢadığımız Yer Bölgemizi 

Tanıyalım 

Yeryüzünde YaĢam Ülkemizde Nüfus 

ÜRETĠM, DAĞITIM VE 

TÜKETĠM 

Üretimden Tüketime Ürettiklerimiz  Ülkemizin 

Kaynakları 

Ekonomi ve Sosyal 

Hayat 

BĠLĠM, TEKNOLOJĠ VE 

TOPLUM 

Ġyi Ki Var GerçekleĢen 

DüĢler 

Elektronik Yüzyıl Zaman içinde 

Bilim 

GRUPLAR, 

TOPLUMLAR VE 

SOSYAL  ÖRGÜTLER 

Hep Birlikte Toplum Ġçin 

ÇalıĢanlar 

-  - 

GÜÇ, YÖNETĠM VE 

TOPLUM 

Ġnsanlar ve Yönetim Bir Ülke Bir 

Bayrak 

Demokrasinin 

serüveni 

YaĢayan 

Demokrasi 

KÜRESEL 

BAĞLANTILAR 

Uzaktaki 

ArkadaĢlarım 

Hepimizin 

Dünyası 

Türkiye‟miz ve 

Dünya  

Ülkeler Arası 

Köprüler  

 

Kaynak: Yazıcı ve Koca ( 2008:25) 

 

Ġnsanın doğal ve toplumsal çevresinde gerçekleĢtirdiği tüm faaliyetler ve insan 

davranıĢları zaman sürecinde süreklilik arz ettiği gibi, geliĢim ve değiĢimde gösterebilir. 
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Dolayısıyla tüm öğrenme alanları bu süreklilik ve değiĢim sürecinden etkilenir. Bu 

yüzden “ Zaman, Süreklilik ve DeğiĢim “ ayrı bir öğrenme alanı olarak düĢünülmemiĢ 

ve diğer öğrenme alanları ile birlikte verilmiĢtir ( Yazıcı ve Koca, 2008: 26). 

Yine ABD‟de olduğu gibi, Türkiye‟deki 2005 Sosyal Bilgiler Öğretim Programı beceri 

temelli yapılandırılmaya çalıĢılmıĢtır. Beceri, edinilen bilgilerin iĢe koĢulmasıyla 

gerçekleĢen ve performansı içeren karmaĢık eylemler bütünü olarak tanımlanabilir. 

Bunların daha üst basamağında yer alan yetenek ise bilgi ve becerilerin birleĢmesi ile 

ortaya çıkan, daha geç geliĢen, daha kalıcı ve daha karmaĢık bir basamaktır. Bu 

bağlamda beceriler öğrencilerde, öğrenme süreci içerisinde kazanılması, geliĢtirilmesi 

ve yaĢama aktarılması tasarlanan kabiliyetlerdir. Sosyal Bilgiler Programı, ilköğretim 4–

7. sınıf düzeyinde diğer derslerle birlikte ilk dokuz beceriyi kazandırmanın yanında, 

kendine özgü altı beceriyi de kazandırmayı amaçlamaktadır (Safran, 2008: 16). 

ġekil  1: Sosyal Bilgiler Programında Yer Alan Beceriler 

Kaynak: Ata (2008: 27) 

 

Sosyal Bilgiler  Programında her sınıf düzeyi için doğrudan verilecek becerileri de yer 

verilmiĢtir. Öğrencileri, konuları öğrenmek için yaptıkları etkinlikler sırasında bilgiyi 

Genel Beceriler 

Sosyal Bilgiler Dersi 

Becerileri 

 

 

 Mekanı Algılama 

 Zaman Ve Kronolojiyi Algılama 

 Değişim ve Sürekliliği Algılama 

 Sosyal Katılım 

 Empati 

 Gözlem 

 EleĢtirel DüĢünme 

 Yaratıcı DüĢünme 

 ĠletiĢim 

 AraĢtırma 

 Problem Çözme 

 Karar Verme 

 Bilgi Teknolojilerini Kullanma 

 GiriĢimcilik 

 Türkçeyi, Doğru, Etkili ve güzel 

Kullanma 
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oluĢtururken, her öğrenme alanı için birer adet olmak üzere belirlenmiĢ doğrudan 

becerileri de öğrenmeleri planlanmıĢtır (Ata,2008: 27) 

 

Tablo 3: Sosyal Bilgiler Dersinde Doğrudan Verilecek Becerilerin Öğrenme 

Alanlarına ve Sınıflara Göre Dağılımı  

ÖĞRENME ALANI 4. SINIFTA DOĞRUDAN VERĠLECEK 

BECERĠLER 

5. SINIFTA DOĞRUDAN VERĠLECEK 

BECERĠLER 

Birey ve Toplum Kanıtı tanıma ve kullanma Yazılı anlatım 

Kültür ve Miras Not alma Görsel kanıt kullanma 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler Mekanı algılama Gözlem  

Üretim, Dağıtım ve Tüketim Tablo, diyagram ve grafik okuma Basit istatistik verilerin yorumu 

Bilim, Teknoloji ve Toplum KarĢılaĢtırma yapma Kütüphane ve referans kaynakları kullanma 

Gruplar, Kurumlalar ve Sosyal 

Örgütler 

Kütüphane ve referans kaynakları kullanma Olgu ve düĢünceleri ayırt etme 

Güç, Yönetim ve Toplum Sebep- sonuç iliĢkisini belirleme Sosyal katılım 

Küresel Bağlantılar Karar verme Basılı ve görsel kaynakları kullanma 

Dededeğerdeğerlendirm ÖĞRENME ALANI 6. SINIFTA DOĞRUDAN VERĠLECEK 

BECERĠLER 

7. SINIFTA DOĞRUDAN VERĠLECEK 

BECERĠLER 

Birey ve Toplum Bilimsel genelme yapma İletişim 

Kültür ve Miras Harita okuma ve atlas kullanma Grafik hazırlama 

Ġnsanlar, Yerler ve Çevreler GiriĢimcilik Tarihsel olguları ve yorumları ayırt etme 

Üretim, Dağıtım ve Tüketim AraĢtırma  Tarihsel empati 

Bilim, Teknoloji ve Toplum Çıkarımda bulunma Zaman ve kronolojiyi algılama 

Güç, Yönetim ve Toplum Sosyal katılım Karar verme 

Küresel Bağlantılar Yaratıcılık  Kalıp yargıları fark etme 

 

Kaynak : Yazıcı ve Koca (2008: 27)   

 

Zamanın farklılığını anlamalarına yardım eden çeĢitli etkinlikleri kapsayan Sosyal 

Bilgiler dersi, çocukların zaman kavramları ile ilgili deneyimleri sürecinde somut 

tanımlar sunmaktadır. Öğrenciler zaman içinde geliĢen olayların, düĢüncelerin ve 

insanların zihinlerindeki zaman çizgisi üzerinde anlamalı bir Ģekilde yapılandırmak 

isterler. Öğrenciler, bu yeterliliği kazanmaları için kronoloji ile tarih arasında kavramsal 

bağlantılar kurmaya yönelik pratikler yapmalıdırlar. Öğrenciler aslında tarih derslerinin 
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içerisinde zamana iliĢkin birçok kavramı da dolaylı olarak öğrenmektedirler. Örneğin 

tarih Ģeridi bunları kolaylaĢtırmada kullanılan araçlardan biridir. Zamanı algılamaya 

yönelik çeĢitli kavramların öğrenilmesi Sosyal Bilgiler dersi ile beraber diğer derslerde 

de üst sınıflarda desteklenmelidir. Bu beceri altında öğrencilerden ulaĢmaları beklenen 

alt beceriler Ģu Ģekilde özetlenebilir; 

 Takvim bilgisi edinme 

 Zamanları ayırt etme ( geçmiĢ, Ģimdiki ve gelecek zaman) 

 Zaman ifadelerini doğru kullanma 

 Kronolojik sıralama yapma 

 Zaman Ģeridindeki veriyi yorumlama 

 Zaman Ģeridi oluĢturma (Safran, 2008: 18). 

 

Öğrenciler zaman kavramını nasıl edinir? Birçok çocuk olayların biçimlere ayrıldığını 

zaman kavramı ile fark eder. Çocuklar ev içi yaĢantılardan genel olarak, kalkmanın, 

yemek yemenin, oynamanın ve uyumanın bir “ zaman” olduğunu öğrenirler. Dil 

kullanımı ve deneyimi sayesinde geçmiĢi, Ģimdiki zamanı ve geleceği ayırt etmeye 

baĢlarlar (Sarı, 2009:132). Zaman anlayıĢı toplumumuzda etkili bir Ģekilde görev 

yapabilmek için temel Ģarttır. Günlük yaĢantımızda yaptığımız birçok Ģey zaman ve 

zaman anlayıĢı tarafından yönlendirilmektedir. Zaman, bu soyut doğasından dolayı 

öğrenciler için anlaĢılması zor bir kavramdır (Sarı, 2009:132). 

 

GeliĢmiĢ bir zaman anlayıĢı da kronoloji, kiĢisel deneyimlerimizden uzaklaĢmamızı ve 

zaman anlayıĢımızı ileri ve geri geniĢletmememizi sağlar. Tarihler intibak noktalarımız 

haline gelir. Ve olaylar kronolojik düzene girer. Yüzyıl ya da bir milyon yıl önceki 

olayların nasıl günümüzle iliĢkili olduğunu gözümüzün önünde canlandırmaya baĢlarız. 

Açıkçası bu perspektif tarihi ezberlemekten daha fazlasını gerektirir. Sebep- sonuç ve 

devamlılık kavramları anlamaya baĢlanır (Sarı, 2009:132). 

 

Tarih, öğrencilerin zaman kavramını anlamalarını gerektiren en belirgin çalıĢma 

disiplinidir. Ġlköğretim programlarındaki tarih öğretimi üzerine yoğunlaĢan 

çalıĢmalarında, Preston ve Herman tarih anlayıĢı için gerekli olan zaman kavramının 

boyutlarını Ģöyle tanımlamıĢlardır: Zaman kavramı; dün, yüzyıl, dönem gibi 
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kavramların anlamını ve önemini, tarihi hareket, tarihi dönem, tarihi değiĢim gibi soyut 

ifadeleri ve ayrıca tarihi değiĢimin tarihsel sıralamanın sebeplerini içerir (Sarı, 2009: 

133) 

 

1.7. Çocukta Zaman Algısının GeliĢimi 

 

Avrupa Ülkelerin „de “çocuklarda zaman kavramı” çok uzun zamandır çalıĢma konusu 

olmuĢ ve iki farklı düĢünce grubunu ortaya çıkarmıĢtır. Bunlardan ilki, araĢtırmalarının 

temelini Piaget‟in çocuklarda zihinsel geliĢimin evrelerinin oluĢturduğu, standart ölçme 

araçları ile veri toplayarak bunları yaĢa bağlı zihinsel geliĢime göre açıklamaya çalıĢan 

çocuk merkezli düĢünenlerdir. Ġkinci grup ise 1980‟li yıllardan itibaren ortaya çıkan, 

ağırlıklı olarak nitel yöntemleri kullanan, çocuklarda tarihsel zaman ve kronoloji 

düĢüncesinin geliĢimi için yaĢa bağlı zihinsel bir geliĢimin tek gereklilik olmadığını, 

bunu yerine öğretim, strateji, yöntem, teknik, etkinlik ve materyallerinin iyi 

düzenlenmesi ile, hedeflenen baĢarıların yakalanabileceğini savunan, konu merkezli 

düĢünenlerdir (Sarı, 2009: 132). 

 

Zaman algısı da dil gibi, kiĢinin doğuĢtan getirdiği bir takım yetileri sosyal etkileĢimle 

geliĢtirmesi esasına dayanan bir beceri olduğu için öğrenilmesi gerekir. Ancak, zamanın 

doğası soyut olduğu için çocuklar onu anlamakta zorlanırlar. Bu yüzden zaman, 

çocuklarca, yetiĢkinlikten önce tam olarak anlaĢılamaz (Naylor ve Diem, 1987: 305). 

Çünkü, çocuklarda zamana ait olmayan kavram, zamana ait olandan daha önce 

gerçekleĢmesine (Safran ve ġimĢek, 2009: 543) rağmen zaman kavramı, mekân ve 

nicelik kavramları gibi kendiliğinden ortaya çıkmamaktadır (Safran ve ġimĢek, 

2009:543). 

 

Aynı zamanda Preston ve Herman‟da, önemli zaman kavramlarını kazanabilmek için 

çocukların hazır bulunuĢlukları hakkında birçok çalıĢma yapmıĢlar ve ilköğretimdeki 

çocukların “kazançlı bir Ģekilde sistematik tarih çalıĢmaları ile uğraĢacak kadar” zihinsel 

olarak hazır olmadıkları sonucuna varmıĢlardır (Sarı, 2009:132). 
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 Nelson‟a Göre 6 ya da 7 yaĢındaki çocuklar için kendi yaĢamlarına dair birkaç olayı 

sıralayabildikleri zaman Ģeritleri öğreticidir (Nelson, 1987: 261). Bunlarla her çocuğun 

kendi yaĢamının, tarihin bir parçasını biçimlendirdiğini göstererek kendi hayatlarıyla 

kronoloji öğretimine giriĢ yapmaları sağlanabilmeketedir. 

 

Piaget, çocuğun soyut zaman ile uğraĢma zorluğunu gösterdi; 11 yaĢına kadar 

çocukların 4/3‟ü zaman Ģeridini anlamamaktadırlar. Ve kronolojinin tam anlaĢılması 16 

yaĢından önce olmamaktadır gibi, çocukta zaman kavramının geliĢmesine iliĢkin 

bulgularını 1946‟ da ortaya koydu (Sarı, 2009:133).  

Tatiller ile önemli günler çocuklara, geçmiĢi fark etmelerinin geliĢiminde ve 

ilköğretimde zamana iliĢkin hedeflerin baĢarılmasında önemli fırsatlar sunarlar. 

Öğretmenlerin buna dikkat etmeleri önemlidir. Oyunlar ve canlandırmalar bu tatilin 

yapılmasını canlı tutar. Zamanın farklılığını anlamalarına vurgu yapmaya yardım eden 

çeĢitli etkinlikleri kapsayan Sosyal Bilgiler Programı çocukların zaman kavramıyla ilgili 

deneyimleri sürecinde somut tanımlar sunar. Buna rağmen bu etkinlikler, öğrencilerde, 

zaman kavramının doğası hakkında zorlukları yok edemeyecek, zaman kavramının 

anlaĢılmasında büyük öğrencilerde daha çok iĢe yarayabilecektir (Naylor ve Diem, 

1987: 306-307). 

 

Wood (1995), öğretmenlerin uzun zamandır sadece içeriğe daldıklarını, böylece 

çocukların geçmiĢe ait (düĢünce) çatılarını olduğundan fazla görme eğilimine 

girdiklerini belirtmiĢtir. Örneğin, ilköğretim 4 ve 5. sınıfta tarihin öğretilmeye 

baĢlanmasına rağmen bu, zaman kavramı yerine tarihin içeriği üzerine olmuĢtur (MEB 

TTK, 2005:73). 

 

Bu durumda ilköğretimin ilk yıllarındaki öğrenciler, bugün, dün ve yarın terimlerini 

öğrenmelidirler. Bütün bu kavramlar, genelde okul hayatında ve Sosyal Bilgiler 

programlarında kullanılan etkinlik ve somut deneyimlerle öğretilebilir. Ancak 

ilköğretimin birinci kademesinde öğretmenlerin, çocukların zaman geliĢim birimlerinin 

farkında olmaları gereklidir. Zamanı göstermeyi öğrenme, bir saati kullanma, M.Ö. ve 

M.S. arası uzaklıkları gösterme gibi önemli eğitimsel konular ders yılının baĢlangıcında 

verilebilir. Dolayısıyla öğrenciler, aynı zamanda gün, hafta, ay ve yılın anlamı ve 
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takvimin doğasını öğrenirler (Naylor ve Diem, 1987: 305). Dakika ve saatlerin kronoloji 

için kavramlaĢtırılması gerekir. 4. sınıf ve daha üstü için dönem, çağ, yüzyıl, on yıl 

terimleri çalıĢılabilir (Nelson, 1987: 261).  

 

Öğretmenler, ilköğretimin ikinci kademesinde ise, on ve yüzyıl gibi daha küçük 

birimlere ayrılmamıĢ ayrıntısız ve geniĢ bir Ģekilde olan zamanın anlaĢılmasında gerekli 

temelleri inĢa edebilirler (Naylor ve Diem, 1987: 305). 

 

Çocuğun, erken yaĢlardan itibaren zaman kavramına iliĢkin uyarılar almasının ve zaman 

kavramını anlamaya bağlamasının onun, bazı olaylar ile günün belirli zamanları 

arasında bağlantı kurmasını beraberinde getirdiği söylenebilir. Bu yüzden, geliĢmiĢ 

ülkelerin eğitim-öğretim sistemlerinde çocuklarda zaman algısının geliĢimi dikkatli bir 

biçimde planlanmıĢtır. Örneğin, ABD‟de müfredat için zamana ait üç temel kavram 

kategorisi belirlenmiĢtir. Bunlar, saat, takvim, kronolojidir (Muir, 1990:215). Çocukta 

zaman geliĢiminin ilk basamağı saate iliĢkin olanıdır. Diğer bir değiĢle, çocuk zamanı 

öğrenirken onu somut temsil eden saatle baĢlatmakta, takvimle devam etmekte ve 

kronoloji ile tamamlamaktadır (Safran, 2009: 94). 

 

Çocuklar bazen zaman kavramına iliĢkin sistemin bütününü anlamadan önce basama 

kalıp kavramlar hakkında bireysel önerilere sahip olabilmektedirler. Örneğin, ayların 

sıralarını bildikleri yaĢtan önce birinin doğum gününün ayını söyleme ve saat sitemini 

anlamdan önce birçok etkinliğin saat zamanını bilebilir. Basma kalıp zaman örneklerinin 

temsilleri çocuklara çoğunlukla okulda öğretilir. Ancak, bunların gerçekte kazanılması 

yıllar alır (Safran, 2009:94). 

 

Çocuk, 2-4 yaĢ arası, akĢam yemeğinin ne zaman yeneceği, babanın, annenin ne zaman 

eve gelecekleri ve ne zaman yatılacağı vb. günlük etkinlikleri zamanla bağdaĢtırmaya 

baĢlamaktadır (Güven, 1988: 10). 

 

4 yaĢındaki çocuklar gelecek zaman ifadesini ayırt etmede baĢarısız olmalarına rağmen, 

5 yaĢındaki çocuklar sonraki hafta ve ayda olacak olayları aylarca gerçekleĢmeyecek 

olaylardan ayırt edebilmiĢlerdir. 6 yaĢından 8 yaĢına kadar olan çocuklar konuya iliĢkin 
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yargılarını daha fazla ayırt edebilmiĢler, fakat birkaç aydan fazla olan olayların 

mesafesini saptamakta baĢarısızlığa uğramıĢlardır. 8 ve 10 yaĢlarında ise, bir yıllık 

dönemdeki olayları zamanın zihinsel temsillerini kullanarak mesafeleri doğru bir Ģekilde 

kararlaĢtırabilmiĢlerdir (Friedman, 2000: 1). 

 

Thornton ve Vukelich; belli tarihi ve zaman kavramların 6 yaĢa kadar küçük çocukların 

sınırları dahilinde olduğunu ve her bir kavramın sistematik ve uygun aralıklarla 

öğretilmesi gerektiğini öne sürdüler. Yine , Thornton ve Vukelich geçmiĢ hakkında 

söylenen sözlerin çocuğun zamanla alakalı dil ve kavramları anlayabilmesi açısından 

değerlendirilsin diye zaman kavramını anlamanın tarihsel olayların büyük bir dikkat 

konusu olması gerektiğini vurgulamıĢlarıdır ( Sarı, 2009:133). 

 Doğum günleri, mevsimler boyunca olan takvim ve saatler, zaman bölümlerini 

iĢaretlemeye yardımcı olan Ģeylerdir. Fakat, bunlar soyut oldukları için bu yaĢ çocuklar 

için anlaĢılması zor kavramlardır. Çocuklar, genellikle 6-8 yaĢından önce takvim ya da 

saat kullanarak zamanın ölçülmesi gibi somut düĢünceleri anlamalarına, saatin farkında 

olmalarına rağmen genellikle zamanı anlatamazlar. Çocukların dijital ya da analog saat 

üzerindeki sayıları tanımalarından kaynaklı olarak „saat kaç?‟ sorusuna cevap vermeleri 

zamanı anladıklarını göstermez ya da herhangi bir mevsimi anlatan resim veya bir 

doğum günü fotoğrafı da bir çocuğun zamanda sürekliliği algılamasını, anlamasını 

sağlamaz. Çünkü zaman kavramını edinmek bir saat üzerindeki sayıları (rakamları) 

öğrenmek ve söylemekten ibaret değildir (ġimĢek,  2006:78). 

 

Shemilt, aynı yaĢ grubuna yönelik olarak tarihte soyut iĢlemler evresinin artık geçerli bir 

hipotez olmadığını dile getirmiĢ ve tarihte geçersiz, diğer öğretim alanlarında geçerli 

sonuçlar alınabilir tarzındaki anlayıĢı da eleĢtirmiĢtir. Shemilt, tarihi kavramların hem 

soyut, hem de somut bir Ģekilde öğretilebileceğini ifade etmiĢtir. Bu alanda yapılan son 

araĢtırma da Shemilt‟ i destekler niteliktedir. Lee ve arkadaĢlarının elde tikleri sonuçlara 

göre, yedi yaĢındaki bazı çocukların on dört yaĢındaki bazı çocuklardan tarihi konular 

hakkında düĢüncelerini ifade etmede çok daha iyi oldukları ortaya çıkmıĢtır. Bu ve diğer 

araĢtırma projelerinin sonuçlarından hareketle, tarihte “ bilgi” faktörünün bireyin tarih 

düĢüncesinin geliĢimin de etkili bir role sahip olduğu anlaĢılmıĢtır (Sarı, 2009: 133). 
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Soyut ve karmaĢık bir kavram olan zamanın yetiĢkinlerde farklı kullanım Ģekillerinin 

olduğu ve bu tarz kullanım Ģekillerinin 10 yaĢ civarı çocuklar da bile görülmediği 

belirtilmiĢtir. Buna karĢılık birçok araĢtırmacıya göre, çocukların zaman anlayıĢlarındaki 

geliĢimler ise 5–12 yaĢları arasında, yaĢa bağlı olarak meydana gelmektedir (Friedman, 

1991:1). 

 

Yapılan araĢtırmalardan hareketle sonuç olarak çocukta zaman algısının geliĢimi ile 

ilgili Ģunlar söylenebilir; zaman kavramı doğası gereği soyut olmasından dolayı 2 ile 4 

yaĢ aralığındaki çocuklar tarafından anlaĢılamamaktadır. Ancak 4 yaĢtan sonra yavaĢ 

yavaĢ yaĢa, zihinsel geliĢeme ve sosyal çevreye bağlı olarak zaman kavramı anlaĢılmaya 

baĢlanmaktadır. YetiĢkinlikten önce zaman kavramının tam olarak anlaĢılması güçtür. 

Zaman kavramını çocukların 16 yaĢına geldiklerinde tam olarak kavrayabildiklerini 

söylemek mümkündür. 

 

1.8. Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Zaman Kavramı ve Öğretimi 

Sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularının öğretiminde ön plana çıkan diğer bir 

kavram, “Tarihsel Zaman” kavramıdır. “ Tarihsel Zaman: Tarih olarak düĢünülen 

zamandır” (ġimĢek, 2006: 30). Birçok araĢtırmacı (Jahoda, 1963; Thorndon ve 

Vukelich, 1988), kiĢide zamanı anlama sisteminin geliĢmesinin en üst basamağının 

„tarihsel zaman’ olduğunu  ortaya koymuĢlardır (ġimĢek, 2006:86).  

 

AĢağıda ġimĢek‟in “Tarihsel zaman ve Öğeleri”  Ģemasında da görüldüğü üzere, tarihsel 

zaman öğeleri incelendiği zaman, bu zamanın öğelerinin, “Kronoloji bilgisi, kronoloji 

becerileri, değiĢim ve süreklilik“ algısı olduğu görülmektedir (Demircioğlu, 2009: 191).  

 

 

 

 

 

 

 

 



41 

 

ġekil 2: Tarihsel Zaman ve Öğeleri 

 

 

 GEÇMĠġ   ġĠMDĠ    GELECEK 
(Birikim, Miras, Tarihsicilik) 

 

 

 

Bilinmeye değer      

bulunmayan geçmiĢ     TARĠH 

     (Bilinmeye değer bulunan geçmiĢ) 

 

   

     Olgular      Olaylar   Kahramanlar         Mekânlar         Diğer kültür 

                   öğeleri 

 

     TARĠHSEL ZAMAN 

 

 

Kronoloji Bilgisi 

 

  
      DeğiĢim ve Süreklilik  

Milât  Çağlar       Tarih Öncesi Zamansal Birimler                   Algısı 

MÖ.-MS. Ġlkçağ        TaĢ Devri  yüzyıl   

  Ortaçağ      Maden Devri       kuĢak 

  Yeniçağ                                  milenyum 

  Yakınçağ                                asır 

 

 Kronoloji Becerileri 

Sıralama Bilgisi 

(tarihteki çağ, dönem, olay ve kiĢiler) 

 

 

 

 

 

 

    

 

 
YerleĢtirme  Sıralama Konumlandırma   Tarihlendirme Mesafelendirme  EĢzamanlılık  

 
 

Kaynak : ġimĢek (2006:103) 
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Öğretimsel açıdan tarihsel zaman kavramının açılımı aĢağıdaki gibidir(Demircioğlu, 

2009: 191). 

 

1- Kronoloji Bilgisi 

 Zaman Terimleri ( Yüzyıl, asır, çeyrek asır, M.Ö., M.S., vb) 

 Zaman Ġfadeleri ( Bir süre önce, bir süre sonra) 

 Sıralama Bilgisi (GeçmiĢten günümüze olayları, kiĢileri, sıralayabilme.) 

2- Kronoloji Becerisi 

 YerleĢtirme becerisi, 

  Sıralama becerisi, 

  Konumlandırma becerisi, 

  Tarihlendirme becerisi, 

  Mesafelendirme becerisi, 

   EĢzamanlılık becerisi, 

3-  Değişim ve süreklilik  

  DeğiĢim ve süreklilik algısını ifade etme, 

  DeğiĢim ve süreklilik algısını iĢe koĢma, 

Ģeklinde ele alınabilir (Demircioğlu, 2009:191-192) 

 

 

Öğrencilerin tarihsel zamanla ilgili olarak bilmeleri gereken diğer bir özellik ise, tarihsel 

zamanın farklı yönleri olduğudur. Bu yönler, zamanın mekaniği, geçmiĢin çatısı, tarihsel 

bölüm ve dönemleri sıralayabilme, ve zamanın derinliğidir. Tarihsel zamanın farklı 

yönlerinin açılımı aĢağıdaki gibidir (Demircioğlu, 2009: 192): 

 

1- Zamanın Mekaniği: Bu baĢlık altında öğrencilere tarihlendirme sistemleri, 

zamanla ilgili kelimeler ve zamanın nasıl çalıĢtığıyla ilgili bilgiler 

verilmelidir. Buna ilaveten, öğrencilere 24 saat ve saatin tarihi de 

öğretilmelidir. 
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2- Geçmişin Çatısı: Öğrenciler, öğretimi yapılan tarihsel olay, devir ve 

dönemleri birbirleriyle iliĢkili bir çatı Ģeklinde görebilmelidirler. 

3- Tarihsel Bölüm ve Dönemleri Sıralayabilme: Bu etkinlik geçmiĢteki önemli 

olay ve dönemleri sıralayabilmeyi gerektirmektedir. Örneğin, Atatürk 

Dönemi‟ndeki toplumsal ve idari değiĢmeler, Çanakkale SavaĢı‟nın dönüm 

noktaları ve KurtuluĢ SavaĢı kronolojisi gibi. 

4- Zamanın Derinliği: Dünyanın kuruluĢundan itibaren zaman anlayıĢı, tarih 

öncesi çağlar ve yazının geliĢimine kadar olan dönem öğrencilere 

öğretilmelidir. 

 

1.8.1. Kronoloji Bilgisi   

 

Tarih öğretiminde öğrencilere öğretilmesi gereken en temel kavramların baĢında 

kronoloji gelmektedir. Tarihsel olayların öğrenilmesi ve iliĢkilendirilebilmesi için 

hayati bir önem taĢıyan kronoloji ve kronolojik düĢünme, tarihsel muhakemenin 

kalbinde yer almaktadır (Demircioğlu, 2009: 192). Kronoloji, geçmiĢe ait olayların bir 

sıra dahilinde dizilmesinden öteye bir eylem olup, geçmiĢe yönelik değiĢim, sebep 

sonuç iliĢkilerini anlamayı gerekli kılmaktadır (Demircioğlu,2009: 192). 

 

Sözlük anlamı “zaman bilimi” olan kronolojinin ilmi tanımları Ģu Ģekilde ifade 

edilmektedir. Kronoloji; modern takvimin esasını teĢkil eden güneĢ yılına göre geçmiĢte 

cereyan eden bir olayın zamanını, araĢtırıcının zamanına olan mesafesini ölçen bilime 

denir (MemiĢ, 1996:16). Halkın (1989:32) kronolojiyi, “tam olarak tarihi olayların 

zaman içinde paylaĢtırılması” olarak ifade eder. Paykoç‟a (1991:30) göre kronoloji 

insan davranıĢlarını ve toplumu incelemede düzenleyici rolü olan bir bilimdir. Bu 

açıklamalardan yola çıkarak kronolojiyi, tarihi olayların zamanlarını belirleyen, 

olayların öncelik ve sonralıklarının tespitine yarayan, olayların meydana geliĢ sıralarını 

düzenleyen bir bilim olarak tanımlayabiliriz. GeçmiĢteki olayların hangi tarihte, ne 

zaman cereyan ettiğinin bilinmesi açısından kronoloji bilgisi tarih için vazgeçilmez 

önemdedir (Köstüklü, 1998:16). Nitekim zamanı belli olmayan olaylar anlaĢılmayan bir 

bilgi yığınından ibaret olabilir (Kale, 2006: 31). 
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Kronoloji, ekonomik ve teknolojik açıdan geliĢmiĢ ülkelerin tarih programlarının önemli 

bir öğesidir. Örneğin ABD‟de, Amerikan Tarih Öğretimi Standartları (SFHT) içinde, 

kronoloji temel bir unsur olarak belirtilmektedir ve tarihsel düĢünme becerilerinin ilki 

olarak gösterilmektedir. Bu programda, kronolojik düĢünme baĢlığı altında aĢağıdaki 

unsurlar bulunmaktadır: 

 

1. Öğrenciler geçmiĢ, bugün ve gelecek arasındaki ayrımı yapabilmelidirler. 

2. Öğrenciler geçmiĢten günümüze olayların nasıl meydana geldiğini teĢhis 

edebilmelidirler. 

3. Öğrenciler kendi hikayelerini yazarken kronolojiyi kullanabilmelidirler. 

4. Öğrenciler zaman çizelgelerinde verilmiĢ olan olayları 

yorumlayabilmelidirler. 

5. Öğrenciler tarihsel süre örneklerini analiz edebildikleri gibi, değiĢim ve 

sürekliliği de analiz edebilmelidirler. 

6. Öğrenciler tarihsel dönemlerin oluĢmasında kültürel faktörlerin öneminin 

farkına varabilmelidirler (Demircioğlu, 2009: 193). 

 

Stradling‟e (2003:75-76) göre, tarihsel ardıĢıklıklar ve kronoloji bir anlamda geçmiĢe 

yüklenen kurgulardır. Tarihçiler olayları anlamlandırma ve karmaĢık geliĢmelere bir 

Ģekil verme çabasına bağlı olarak, bunları sıralamaya, yorumlamaya, önemlerine göre 

ayıklamaya ve böylece ortaya çıkan Ģeyleri birbiriyle örerek bir öykü haline getirmeye 

yönelir. Kronolojik anlatı, tarihçilerin sürekli baĢvurdukları dağarcıktır; geliĢmelere bir 

Ģekil ve düzen vermek için geçmiĢi birbirini izleyen bölümlere ayırma sürecidir (Kale, 

2006: 32). 

 

Zaman ve kronoloji ile ilgili temel kavramlar, öğrencilerde geçmiĢ zaman bilincinin 

oluĢması ve ilköğretim tarih konularının öğrenilmesinde önemlidir. Bu kavramların eksik 

öğrenilmesi ya da öğrenilememesi, öğrencilerde sağlıklı bir tarih bilincinin oluĢumunu 

engellemektedir. BaĢka bir deyiĢle,  geçmiĢteki olayların zaman ve tarih belirtmeden 

açıklanması, bu olayları anlamsız kılmakta ve tarihi birbirinden kopuk olaylar yığını 

haline getirmektedir. Bu bağlamda, geçmiĢ ve geçmiĢin bilimsel bir anlayıĢla incelenmesi 

olarak tanımlanan tarihin, ilköğretim düzeyinde sağlıklı bir biçimde öğrenilmesi, zaman 
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ve kronolojiyle ilgili kavramların doğru ve tam bilinmesini zorunlu kılmaktadır. 

Ġlköğretim 6,7 ve 8. sınıfına gelen öğrenciler, Milattan Önceki ve sonraki kronolojik 

tarihlendirmeyi yapabilmenin yanında, zaman ve kronoloji gibi kavramlar hakkında da 

yeterli bilgi sahibi olmalıdırlar. BaĢka bir deyiĢle öğrenciler, geçmiĢten günümüze nasıl 

bir tarihlendirmenin yapıldığı ve olayların nasıl sıralandığını bilerek, geçmiĢ hakkında bir 

çatı oluĢturmalıdırlar (Demircioğlu, 2005: 155-163). 

 

Tarih derslerinde zaman ve kronoloji ile ilgili kavramların öğrenilme düzeyi üzerinde 

yapılan çalıĢmalar, özellikle ilköğretim seviyesinde öğrencilerin bu kavramları 

öğrenmede problem yaĢadığı göstermektedir. Bu kavramların öğrenilememesi sonucu, 

öğrenciler tarihteki olayları bir zincirin halkaları gibi birbirine bağlayamamakta ve 

olayları sebep- sonuç çerçevesinde değerlendirmemektedirler (Demircioğlu, 2005: 155-

163). 

 

Sonuç olarak ise, öğrencilerin sağlıklı bir zaman, değiĢim ve süreklilik algısının 

geliĢebilmesi için kronoloji bilgisinin öğretmenler tarafından öğretilmesi gerektiğini 

söylemek mümkündür. 

 

1.8.2. Kronoloji Becerisi 

 

ġimĢek (2006)‟e göre; kronoloji becerileri, çocukların öğrendikleri tarihsel zamana iliĢkin 

bilgileri iĢleme koyma Ģekli olarak anlaĢılabilir. Kronoloji becerileri Ģu Ģekilde 

sıralanabilir; 

 

 YerleĢtirme Becerisi: Örnek bir olayı zaman düzleminde tarihinden hareketle 

yerleĢtirmedir. 

  Sıralama Becerisi: Örnek iki olayı zaman düzleminde yine tarihinden hareketle 

öncelik- sonralık durumuna göre sıralamadır. 

 Konumlandırma Becerisi: Örnek  birçok olayı yine tarihlerinden hareketle 

belirli bir dönem ya da tarihler arasında zamansal açıdan düzlemde 

konumlandırmadır 



46 

 

 Tarihlendirme Becerisi: Örnek bir olayın hangi yüzyıla ait olduğunu tarihinden 

hareketle tespit etmeye ya da herhangi bir yüzyıla ait örnek bir tarih belirleme 

tarihlendirmedir. 

 Mesafelendrime Becerisi: Örnek birçok olayın arasında hanginsin zamansal 

olarak daha uzak / yakın olduğunu mesafelendirmedir. 

 EĢzamanlılık Becerisi: Örnek olayla arasından aynı zamanda meydana gelmiĢ 

olanları eĢzamanlılık belirleme Ģeklinde tanımlanmıĢtır (Safran ve ġimĢek, 2006: 

87-109). 

 

1.9. Zaman ve Kronolojiyi Öğretme Etkinlikleri 

 

Öğrencilerin tarihsel zamanı anlayabilmeleri ve onunla ilgili kavramları kullanabilmeleri 

için, aktif öğretim etkinlikleri yürütülmelidir. Aksi halde öğrenciler, tarihsel zaman ve 

onun unsurlarını anlamak ve algılamakta problemler yaĢayacaktır (Demircioğlu, 2009: 

193). Kronoloji öğretiminde öğretmenlerin karĢılaĢtıkları önemli karıĢıklıklar ve öneriler 

Ģunlardır (Stow ve Haydn, 2000: 95); 

1. Tarihte zamanın anlaĢılmasının geliĢimini sıkı bir Ģekilde yaĢla ilgili bir 

geliĢime oturtmak uygun değildir. Çünkü, çocuklar farklı yaĢlarda farklı hızlarda 

ilerlerler. 

2. Ġlköğretimin birinci kademesinde bazı çocuklar, tarihsel zaman kavramına 

dair karmaĢık fikirlere sahip olabilirken, ikinci kademesindekiler yaĢadıkları yüzyıl ya 

da milâttan sonranın ne anlama geldiği gibi temel zaman kavramlarını kazanmamıĢ 

olabilirler. Çocukların zamanı anlamaları hakkında varsayımlarda ya da bu alanda 

çocukların baĢarmaları gerekenlerle ilgili bir üst tahminde bulunulmamalıdır. 

Çocukların konuya iliĢkin giriĢimlerini dikkatlice izlemek gerekmektedir. 

3. Kronoloji seviyesinin sistematik öğretimi, çocukların anlayıĢlarının geliĢim 

oranını etkilemektedir.  

4. Kronolojik sistemin anlaĢılması için çocuklar, terimlere aĢina olmaya ve 

bunları modellemede, eğitimde ve tartıĢmalarda kullanmada güven geliĢtirmeye ihtiyaç 

duyarlar. 
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5. Zaman hakkında yanlıĢ kavramalar ve basmakalıp fikirler özellikle üzerinde 

durulması ve meydan okunması gerekenlerdir. Bunlar tartıĢmaların baĢlangıç noktası 

olarak temel oluĢturabilirler. 

6. Tarih ve dönem etiketleri ardıĢıklığın, zaman aralıklarının, sürekliliğin 

anlaĢılmasının geliĢimi yanında mekanik olarak ta öğrenilebilirler. 

7. Tarih dönemlerinin hangi sırada öğretildiği, dönemleri daha geniĢ bir zaman 

çerçevesine iliĢkilendirme ihtiyacı kadar önemli değildir. 

8. Çocuklar, erken yaĢlarda „Ģimdi‟ ile karĢılaĢtırıldığında uzak geçmiĢi yakın 

geçmiĢten daha iyi ayırt edebilirler. 

9. Zamanın görsel sunumları, ilkokul yıllarında artan bir karıĢıklıkla sürekli 

olarak verilmelidir. 

10. Görsel kanıtlar (kalıntıları ve binaları da içermektedir) çocukların dönem ya 

da dönemlerle iliĢkisel ağların geliĢiminde güçlü bir yoldur. 

11. Bütün çocukların öğretimle inĢa edilebilen, geliĢtirilebilen ya da 

değiĢtirilebilen geçmiĢ imajları hakkında fikirleri vardır. 

12. Çocukların kronolojiyi anlaması birçok yöntemle etkili bir Ģekilde 

geliĢtirilebilir. Fakat bunlar çocuğun okul baĢarısıyla tutarlı olmalıdır. 

13. Çocukların ilköğretim birinci kademede karĢı karĢıya geldikleri tarih 

deneyimlerinin çeĢitliliğini ölçmek, ilköğretimin ikinci kademesine baĢladıklarında 

onların kronoloji öğretiminin hangi aĢamasında olduklarını bulmaya yardımcı olacaktır. 

14. Eğer tarihin anlaĢılması etkili bir Ģekilde geliĢtirilmek isteniyorsa, 

ardıĢıklama çalıĢmaları, sıralanmıĢ olan olaylar, insanlar ve yarattıkları araç-gereçler 

arasındaki iliĢkiler tartıĢılarak bitirilmelidir. 

15. Öğretmenin, çocukların zamandaki ilerlemelerinin farklı ayaklarını akılda 

tutmaları gerekir. Öğretmenler, geçmiĢin açıklanması, zamana iliĢkin dağarcığın 

anlaĢılmasının geliĢimi, tarihleme sisteminin anlaĢılmasının zihinsel haritası ya da 

çatısını oluĢturmalıdırlar. Böylece çocuklar bütün bu alanlarda tutarlı ilerlemeler 

sağlayabileceklerdir. 

16. Tarih hakkında çocuklara öğretim sistematik olması gerektiği kadar sürekli 

de olmalıdır. Zaman açısından anlaĢılmanın unutulmasını engellemek için bazen geriye 

dönmek gerekir (MEB TTK, 2005: 73). 
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11 yaĢından önce, zaman dönemlerinin geleneksel isimleri ve tarihleri çocuklara dikkatli 

bir Ģekilde anlatılmadığı, çocuğun kendi etkinlikleriyle iliĢkilendirilmediği sürece çok az 

anlam taĢıdığı Friedman ve Blyth tarafından bulgulanmıĢtır. Bu yüzden, öğretmenlerin, 

çocukların geçmiĢi keĢfetmeleri için onların ilgileri doğrultusunda stratejiler seçmeleri 

önerilmiĢtir. Tarihsel zaman kavramını öğrencilere öğretmenin pek çok yolu olmasına 

rağmen aĢağıdaki etkinliklerle bir giriĢ yapmak mümkündür (MEB TTK, 2005: 74): 

 

KiĢisel Zaman Ģeridi: Kendi kendimize bir kiĢisel zaman Ģeridi yaptıktan sonra, hangi 

olayların bütün çocuklar için genel, hangilerinin bireysel olarak özel olacağını belirlemek 

için beyin fırtınası yapılabilir. Daha sonra öğrencilere boĢ zaman Ģeritleri verilerek, 

onların yaĢamlarını etkileyen ya da değiĢtiren yedi ya da daha fazla olayı göstermeleri 

sağlanabilir. Onlara, evde aileleri ile birlikte çalıĢmaları, fotoğraf albümlerini 

incelemeleri ve yaĢamlarını geriye yansıtmaları için zaman verilir (MEB TTK, 2005: 74). 

 

Ayakkabı Kutusu Zaman Kapsülü: Zaman kapsülleri, belirli bir zaman periyodu için 

nesnelerin ve kanıtların toplanmasıyla oluĢur. Çocukların tarihsel çağ ile ilgili 

anlayıĢları anlamalarını sağlar ve konuya yönelik ilgilerini artırır. Zaman kapsülü, 

çocukların güncel eğilimlere ve çağdaĢ bilgilere odaklanmalarına yardım edebilir. 

Çocuklara bir amaç ve perspektif vermek için, onlardan kendilerini, örneğin 21. 

yüzyılda zaman kapsülünü açan bir çocuk olarak hayal etmeleri istenebilir. Hangi 

parçalar 20. yüzyılın sonlarındaki hayat hakkındaki en çok bilgiyi verecektir? Onlara, 

güncel politik figürler, tartıĢmalar, eğlenceler, teknoloji ve gelecek konusundaki 

tahminleri hakkında bazı „favorileri (bir film, Ģarkı veya hikâye)‟ olduğu hatırlatılır. 

Genellikle, çocuklar zaman kapsüllerini insanların yaptığı sanat eserleriyle 

sınırlandırmak istemezler. Ayakkabı kutularını yazılı bilgilerle doldurmaktan da 

hoĢlanırlar (MEB TTK, 2005: 75). 

 

Aile Büyükleriyle GörüĢme: Öğrenciler kendi tarihlerini anladıklarında ve bir zaman 

Ģeridinin neresinde olduklarına dair bir fikirleri oluĢtuğunda, bir önceki kuĢakta dünyada 

neler olduğunu araĢtırmanın zamanıdır. Öğrencilerden, büyükbabaları ve 

büyükanneleriyle geçmiĢte onların yaĢamlarının nasıl olduğu hakkında görüĢmeleri 

istenebilir. Örneğin; kullandıkları teknoloji, moda, eğlence tarzı, günlük iĢler ve kaygılar 
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vb. Bu çocuklarının kendi dünyalarından çıkmalarını ve kuĢak farklarını görmelerini 

sağlar. Bu süreç çok zaman gerektirmesine rağmen, çalıĢmaya değebilir. Öncelikle, 

çocuklar bulduklarını paylaĢma heveslisidirler. Kayda değerdir ki, tartıĢmalar aile 

büyüklerinin neden belirli Ģeyler yaptıklarına dair yeni soruların ortaya çıkmasını 

sağlayabilir. Bu, çocukların, değer ve inançların zamanla nasıl değiĢtiğini anlamaları 

açısından çok önemlidir (MEB TTK, 2005: 75). 

Yerel Tarih: Çocukların, kendilerinin ve ailelerinin tarihlerini anlamaları önemlidir. 

Tarihin, her gün okula gidip gelirken yolları üzerinde gördükleri bina ve iĢaretleri 

kapsadığını öğrenmeleri öğrencileri heyecanlandırmaktadır. En iyi temel kaynağımız, 

toplumdaki en yaĢlı kimselerdir. Resimler, eski haritalar, basılmıĢ mektup ve günlükler 

de kullanılabilir. Toplumdaki insanların genellikle yerel tarih hakkında yardımcı olmak 

istedikleri görülmüĢtür (Leigh, Reynolds, 1997).Öğrenciler tarihle ilgilendiklerinde ve 

onun gerçek insanlarla ilgili olduğunu fark ettiklerinde, doğal olarak geçmiĢteki diğer 

insanları da merak ederler. Aile tarihi projesi tamamlandığında, „Neden bunu 

yapmıĢlar?‟ Ģeklinde sorular sorarlar. Daha sonra hangi tarihsel konunun öğretildiğine 

bakmayarak, ilgili tarihsel döneme ait otantik materyallerle tanıĢtırılan çocukların, 

geçmiĢe merakları arttırılabilir. Çocuklar geçmiĢteki materyalleri anlayınca, atalarının 

sosyal değerleri, inançları, ve yaĢam tarzları hakkında düĢünceler geliĢtirirler (MEB 

TTK, 2005: 75). 

 

Günlük ve Mektuplar: Öğrenciler, daha önceden anlatılan gerçek hikâye ya da 

günlükleri, tarihsel hikâye ya da düz yazıları okuyup dinlediklerinde, o dönemin diliyle 

ilgilenmektedirler. Bu noktada, onlara bir günlük ya da mektup formunda tarihsel 

hikâyeyi denemeleri için bir Ģans verilmiĢtir. Bu en çok, belirli bir konu verildiğinde ve 

çocuklar ilk kiĢi olarak yazdıklarında iĢe yaramıĢtır. Örnek olarak bir konu Ģöyle 

baĢlayabilir (MEB TTK 2005: 75): 

“Siz bir Türk askerisiniz ya da Bosna Katliamında vurulmuş 

birinin kardeşisiniz. 

 Bu olanları anlatmak için Türkiye’deki akrabalarınıza bir 

mektup yazın.” 

 



50 

 

Zaman ġeridi OluĢturma: Eğitimin en önemli hedeflerinden biri, çizgisel bir tarihsel 

geliĢimin varsaydığı kronolojik düĢünceye hitap etmektir. Bu çizgisel zaman, her ne 

kadar sorunlu bir zaman ve tarih algısı yaratsa da tarih öğretimi için zamansal sıralama 

hala önemsenmektedir (Ed: Safran, 2009: 98). Zaman içinde olayların ardıĢıklığının 

kronolojik algısı için tarihsel zaman Ģeritleri en önemli araçlardır. Onlar, öğrenciye, 

olayların hangi sırayla, nasıl oluĢtuğunun anlaĢılmasındaki hedefleri ve zaman 

geniĢliğinin görselliğinde yardımcı olur (Naylor ve Diem, 1987: 307). 

 

ġimĢek (2007) yaptığı deneysel bir araĢtırmada, ilköğretim 5. sınıflarda çocukların 

doğum yıllarından o güne kadar kendi yaĢadıkları önemli olaylar, aynı periyotta 

ailelerin yaĢadığı önemli olaylar, ülkede yaĢanmıĢ önemli olayların zaman çizelgelerini 

yapmalarının çocukların kendi yaĢamlarından hareketle dünyada meydana gelmiĢ 

önemli olaylara sıçrama yapmalarını beraberinde getirdiğini, sonuçta çocukların 

öncekine göre kronolojik sıralama konusunda daha baĢarılı olduklarını bulgulamıĢtır. 

Ayrıca çocuklara çevrelerinde bulunan tarihsel yapıların kuruluĢ tarihlerinden hareketle 

zaman çizelgelerini yaptırmak söz konusu olmuĢ, bununla çocukların sınıf duvarında 

asılı duran tarih Ģeritlerinin gerçek tarihsel olguları barındırdığı duygusuna ulaĢarak 

tarihin gerçekten yaĢanmıĢ olduğuna iliĢkin fikir geliĢtirmeleri de mümkün olmuĢtur. 

AraĢtırmanın aksiyon kısmından sonra yapılan ölçümler, kiĢisel zaman Ģeridi ile 

baĢlatılan sürecin, çocukların tarihsel zaman kavramına iliĢkin yeterliliklerini 

geliĢtirdiği, çocukların bazılarının tarihe yönelik olumsuz görüĢ ve tutumlarının 

iyileĢtirdiği, tarihi sevilen bir alan haline getirdiği bulgularını sunmuĢtur (Safran, 2009: 

99). 

 

Zaman Ģeritleri birçok farklı Ģekiller alabilir. En genel Ģekli, basitçe geçen zamanı 

göstermek için ölçülmüĢ olaylar arasında boĢlukla olaylar dizisidir. Bir tel sınıf boyunca 

yapıĢtırılabilir ve olayları temsil eden kartlar uygun aralıklarla asılır. Ġki ya da daha 

fazla bölgedeki veya ülkedeki olayları, aynı zamanda farklı yerlerde ne olduğunu 

göstermek için yatay ya da dikey olarak paralel bir Ģekilde düzenlenebilir (Sarı, 2009: 

139). AĢağıda bu paralel Ģekillere örnek gösterilmiĢtir: 
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ġekil 3:Yatay ve dikey zaman Ģeritleri 

 

 

Ġlk YerleĢmelerin Zaman ġeridi (Öğrenciler gerisini dolduruyor) 

 

 1071 

 

 

Toplumsal Olaylar 

1960 1974 1980 1999 

 

 

   

 

Kaynak: Sarı ( 2009: 139) 

 

Zaman Ģeritleri kronolojiyi anlamada önemli bir rol oynamaktadır. Zaman Ģeritleri ile 

ilgili anahtar noktalar Ģunlardır: 

 Öğrenciler zaman Ģeritlerini kendileri için oluĢturmalıdırlar ve sadece 

tamamlanmıĢ olanlara bakmamalıdırlar. 

 Birçok öğrenci, zaman Ģeridi üzerinde durmalarını ve “ tarihte gezinmelerini” 

gerektiren fiziksel etkinliklerden, sadece zaman Ģeridi üzerinde yürüyerek bir 

tarihin diğer tarihten ne kadar uzakta olduğu hakkında bir anlayıĢ geliĢtirerek, çok 

Ģey kazanırlar. 

 Genellikle zaman Ģeritlerini bir olayı zaman içine yerleĢtirmek için giriĢ olarak 

kullanırız ama öğrenciler konu iĢlendikten sonra zaman Ģeritlerine bakmaktan çok 
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Ģey kazanabilirler ve anlayıĢ geliĢtirebilirler. Bu ayrıca zaman içinde diğer 

olaylarla etkili bağlantılar kurabilme fırsatıdır. 

 Zaman Ģeritleri sadece kelimelerden ve tarihlerden çok görsel imgeler içerirse, 

kronolojik bilgiyi ve anlayıĢı pekiĢtirmede baĢarılı olması muhtemeldir (Sarı, 

2009: 141). 

 

Tarih öğretiminde zaman Ģeritlerini kullanmanın avantajları olarak Ģunlar 

sayılabilir: 

 Tarihsel olayların hafızada karıĢmasını önler, 

 Birçok farklı tarihsel döneme adapte edilebilir, 

 Bir bakıĢta farklı ülkelerin tarihlerini gösterebilirler, 

 Özet olarak biçimlendirildiği için kolaylıkla hatıralanabilirler, 

 Çoğun zaman dönemlerini hayalinde canlandırmasına imkan tanırlar, 

 Bir olay ile diğeri arasında iliĢki kurmasını sağlarlar,  

 Bir bakıĢta, uzun çağları, ya da tam tersine kısa bir nesli görmelerine yardım 

ederler (Sarı, 2009:141). 

 

Sosyal Bilgiler derslerinde kullanılabilecek çeĢitli zaman Ģeritleri bulunmaktadır Ancak 

bu zaman Ģeritleri içerisinde en çok kullanılanları kiĢisel zaman Ģeridi ve tarih 

Ģeritleridir.Tarih Ģeridi; Sosyal Bilgiler dersinde, özellikle tarihi olguların öğretiminde en 

önemli gösterim araçlarından biridir. Bu dersin en önemli hedeflerinden biri öğrencilere 

zaman ve kronoloji kavramını öğretmektir. Ġlkokul çocuklarının geçmiĢ zamanın ne kadar 

eski olduğunu hakkında bir görüĢ geliĢtirmeleri çok zordur. Özellikle ilkokulun birinci 

devresinde çocuklar geçmiĢi kendi doğum tarihlerine göre algılarlar (Erden, Tarihsiz: 

187). Çocuklarda zaman kavramını geliĢtirmek için tarih Ģeritlerinden yararlanılmalıdır. 

Tarih Ģeridi öğrencilerin tarihi olayların süresini ve sırasını kavramalarına yardımcı olur. 

Tarih Ģeridinin sınıfta etkili bir biçimde kullanılabilmesi için öncelikle her öğrenciden 

kendi yaĢamlarındaki önemli olayları tarih Ģeridi üzerinde göstermeleri istenebilir. 

Örneğin; 
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ġekil 4:Tarih ġeridi 

 

               1988          1990                1991                   1994       1995 

 

 

        Doğdum           Ana                 KardeĢim         Ġlkokula          Evimizi 

                                 Okuluna          oldu                  baĢladım         değiĢtirdik 

                                 BaĢladım 

Kaynak: Erden  (tarihsiz) 

 

Bu Ģekilde öğrencilerden kendi hayat hikayelerinden oluĢan zaman Ģeridi oluĢturmaları 

istenir, böylelikle öğrencilerin kendi yaĢamlarını da bir Ģablonda görebilme imkanı 

sağlanmıĢ olur. Öğrencilerin anlamlı öğrenebilmeleri için tarih Ģeridini aktif kullanmaları 

gerekir. Bunun için tarih Ģeridi üzerine gerekli yerlerde yazılar, resimler, Ģekiller vb. 

asılması ve üzerinde tartıĢılması etkili olabilir (Yanpar ġ., 2007: 298). 

 

Tarih Ģeritleri bir ünite ya da konun baĢında fikir vermesi için bir giriĢ olarak veya ünite 

sonunda özet ya da tekrar alıĢtırması olarak verilebilir. Kısa el notları olarak zaman 

Ģeritleri faydalıdır. Zaman Ģeritleri çocukların daha bağımsız ve daha geniĢ bir dağarcıkta 

çalıĢmalarına imkan veriri. Kitapların özetlerini kronolojik olarak zaman Ģeridi üzerinde 

göstermek mümkündür (Safran, 2009: 100). Amaca ulaĢmaları için zaman Ģeritleri 

mutlaka son derece ayrıntılı olmaları gerekmez. Konuyla ilgili istatistiklere yer veren kısa 

bir tablo, çoğu kez bazı karmaĢık modelleri ve yönelimleri çok etkili bir Ģekilde 

özetleyebilir (Safran, 2009:100). 

 

Belirli Bir Devir- Dönem- Zaman Hissi GeliĢtirme: Öğrenciler belirli bir devir ve 

dönem hissi geliĢtirmek zorundadırlar. Bu eylem onların geçmiĢe yönelik olarak 

süreklilik haritalarını geliĢtirmelerine yardım edebilir. Eğer öğrenciler kafalarında Tunç 

Çağı‟nı; Osmanlı Dönemi‟ni vb. unsurları hayal edemiyorlarsa onların belirli tarihleri 

sıraya dizmelerinin çok fazla bir anlamı olmamaktadır. Örümcek Ģemalar, tablolar ve 

görsel imajlar belli bir dönem ve devir hissi geliĢtirilmesi için öğrencilere yardım 

edebilecek materyallerdir. Öğrencilerin zaman hissini geliĢtirmelerine yardım edecek 

diğer bir husus ise, bu konuyla ilgili sorulabilecek sorulardır (Demircioğlu, 2009: 194). 
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Sıralama ve Tematik Hikayeler: BiliĢsel öğrenme anlayıĢına göre iliĢkilendirerek 

öğrenme, kalıcı öğrenmeye katkı sağlamaktadır. Bu bağlamda öğrencilerin zaman 

anlayıĢının geliĢimine katkı sağlanması bakımından, öğretimi yapılacak kavram ve 

konuların sıralanması ve tematik hikayelerle iliĢkilendirilerek sunulması önemlidir. 

Tarihi hikaye ve temalarla ilgili olarak aĢağıdakilere benzer sorular sorulabilir: 

 XIX. yüzyılda Sultan mı, yoksa ayanlar mı daha güçlüydü? 

 XIX. yüzyılda Osmanlı‟da günlük yaĢam nasıl değiĢti: evler, sağlık, boĢ zamanlar, 

ulaĢım, iletiĢim (Demircioğlu, 2009: 195). 

 

Levstik (1995), iyi yazılmıĢ bir anlatının çocukların zihinlerinde geçmiĢin bir dünyasını      

kurmalarını sağlayabileceğini belirtmiĢtir. Hatta tarih ders kitapları yerine çocuk 

edebiyatının kullanılması gerektiğini, iyi yazılmıĢ bir çocuk kitabının, okuyucuya farklı 

yer ve zamanları çağrıĢtırdığını, böylece okuyucunun geçmiĢ yaĢamıyla olan benzerlikleri 

görselleĢtirmeye baĢlayabileceğini iddia etmiĢtir (Safran, 2009:107). 

 

1.10. DeğiĢim ve Süreklilik Algısı  

 

DeğiĢim; bir zaman dilimi içindeki değiĢiklerin bütünüdür ( Türk Dil Kurumu). 

 

DeğiĢim, kavram olarak zaman akıĢına rağmen aynı kalan bir özellik anlamına gelen 

“tembellik” veya “süreklilik” in karĢıtıdır. Bu durumda değiĢim, zaman içerisinde eski 

durumda kalmayan bir özelliğe sahiptir (Erdoğan, 2004: 10). 

 

BaĢaran‟a (1992) göre; bir bütün öğelerinde, öğelerin birbirleriyle iliĢkilerinde, öncekine 

göre nicelik ve nitellik açısından gözlenebilir bir ayrılığın oluĢumudur( Erdoğan, 

2004:12). 

 

Cüceloğlun‟a göre ise değiĢim, A noktasındaki bir kiĢinin B noktasına, isteyerek, 

planlayarak gitmesi, kendini götürmesi hadisesidir. 

 

Süreklilik ise, kesintisiz olarak sürüp gitme durumu, devamlılıktır. Genel anlamda, 

kesintisiz olarak sürüp gitme, sürekli olmadır. Felsefede ayrı öğelerden kurulu olmayan 
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bir gerçeklik kurma. Özellikle uzay için kullanılır. Süreklilik yasası Leibniz‟de felsefenin 

temel ilkesi olmuĢtur. Her yerde sürekli bir gidiĢ vardır, doğada hiçbir sıçrama yoktur, 

her Ģey bir bütün içinde örülmüĢtür (AnlamBilim. net, 2009). 

 

DeğiĢim ve süreklilik tarihin iki temel özelliği olarak karĢımıza çıkmaktadır. GeçmiĢten 

günümüze tarihe mal olmuĢ bu iki temel özelliği görmemiz mümkündür. Tarihin sağlıklı 

bir biçimde öğrenilebilmesi için, değiĢim ve sürekliliğin öğretim etkinlikleri aracılığıyla 

öğrencilere öğretilmesi gerekmektedir. Teknolojik ve ekonomik açıdan geliĢmiĢ 

ülkelerde, tarih öğretiminin amaç ve felsefesi incelendiğinde zaman, değiĢim ve süreklilik 

kavramlarını anlama ve kullanma, tarih ve sosyal bilgiler öğretiminin öğrencilere 

kazandırmayı hedeflediği amaçlar olarak ortaya çıkmaktadır (Demircioğlu, 2009: 197). 

Öğrencilerin geçmiĢi ve bugünü anlayabilmeleri, geçmiĢin bugüne etkileriyle, nelerin 

değiĢip nelerin değiĢmediğini görebilmek için, değiĢim ve süreklilik kavramları ıĢığı 

altında tarihin öğretilmesi gerekmektedir (Demircioğlu, 2009:197). 

 

Cuplin‟e göre, değiĢim ve süreklilik kavramlarını anlama ve kullanma, tarih öğretiminin 

önemli amaçlarından biridir. Ayrıca değiĢim ve süreklilik tarihi anlamda esas unsurlardan 

biri olarak karĢımıza çıkmaktadır (Demircioğlu, 2009:197). 

 

2005 Sosyal Bilgiler Programında (4.-7. Sınıflar) değiĢim ve sürekliliği algılama becerisi 

adı altında öğrencilerin aĢağıdaki beceriler öğrenmeleri hedeflenmiĢtir: 

1. Benzerlik ve farklılıkları bulma  

2. Zamanla oluĢan süreklilik ve değiĢimi algılama  

3. Tarihsel olguları ve yorumları ayırt etme 

4. GeçmiĢteki problemleri ve nedenlerini tanıma  

5. Tarihsel bir problemin çözümüne alternatif çözümler bulma 

  

Banks, tarihsel veriler olmadan değiĢim hakkındaki ampirik ifadelerin 

doğrulanamayacağını, değiĢim hakkında fikir yürüttüldüğü zaman baĢka değiĢken ve 

kavramlarıda kullanması gerektiğini belirtmiĢtir (ġimĢek, 2006:120). Zamanın sürekliliği 

(özellikle de geleceği kasdettiğinde), tarihi anlamada bir eksiklik doğurabilir ve 
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“yetiĢkinlerin bir dakika içinde gidiyoruz” demelerinde olduğu gibi engel 

oluĢturabileceği söylenmiĢtir (Muir, 1990: 215). 

 

1.10.1. DeğiĢim ve Süreklilik Kavramlarının Öğretiminde Kullanılabilecek Bazı 

Stratejiler 

 

Zaman ve kronoloji kavramlarının öğretiminde olduğu gibi, değiĢim ve süreklilik 

kavramlarının öğretiminde de öğrencileri aktif ve üretken kılacak bir dizi öğretim 

etkinliğinin kullanılması gerekmektedir. DeğiĢim ve süreklik kavramlarının öğrencilere 

etkin bir Ģekilde öğretilebilmesi için, Haydn ve arkadaĢları aĢağıdaki stratejilerin 

kullanılmasını tavsiye etmiĢlerdir (Demircioğlu, 2009:198-199): 

 

Bir Çatı Üzerinde Durma: Öğreniciler değiĢim ve sürekliliğin nasıl meydana geldiğini 

bir çatı üzerinde görmeli ve tartıĢmalıdırlar. Öğretmen bir konuya baĢlamadan önce, 

konuyla ilgili olarak bir çatıyı ortaya koymalıdır. Örneğin, KurtuluĢ SavaĢı‟yla ilgili 

birbirini izleyen değiĢiklikleri, geliĢmeleri içeren bir zaman çizelgesi oluĢturabilir. 

 

DeğiĢimle Ġlgili Yaratıcı Zaman Çizelgeleri, Zaman Çizgileri, Zaman Diyagramları 

ve Zaman Grafiklerini Kullanma: DeğiĢimle ilgili grafik, Ģema ve diyagramlar hızlı ve 

yavaĢ değiĢimlerin olduğu dönemlerin gösterilmesi için uygun materyallerdir. Önemli 

dönüm noktaları yaratıcı materyaller aracılığıyla gösterilmelidir. 

 

KarĢılaĢtırmalı AlıĢtırmalar: Benzerlik ve farklılıklara dayalı olarak yapılacak 

çalıĢmalar, öğrencilerin geçmiĢten günümüze değiĢim ve sürekliliği algılama ve 

anlamdırmalarına yardımcı olacak etkinlikler arasındadır. Görsel materyaller eĢliğinde 

yapılabilecek bu tür etkinliklerde, öğrencilerin nedenselliği ön plana çıkarmaları 

gerekmektedir. KarĢılaĢtırmalı alıĢtırmalar çerçevesinde, örneğin Ģu etkinlik yapılabilir: 

Nüfus istatistiklerine dayalı olarak, Trabzon „un 1900‟lerdeki nüfusuyla, günümüz 

nüfusunun karĢılaĢtırılması ve ne tür değiĢmelerin meydana geldiğinin ortaya konması. 

 

Öğrencileri Öğretimi Yapılan Konular Hakkında Farklı DüĢünmeye TeĢvik Etmek: 

Tarihte değiĢim ve sürekliliğin nasıl meydana geldiğini görmek amacıyla, öğrenciler, 
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belirli bir konu üzerinde farklı ve alternatif düĢünmeye sevk edilmelidir. Örneğin; 

öğrencilere geçmiĢ yüzyıllara ait tablolar verilerek bunları yorumlamaları istenebilir. Bu 

bağlamda 1876 yılındaki bir nüfus sayımına dayalı olarak insanların meslekleri ortaya 

konulur ve öğrencilerden bu mesleklere sahip olanların doğum yerler, yaĢları ve 

cinsiyetlerini ilk aĢamada dikkate almaları istenir. Ardından öğrencilerden aĢağıdaki 

etkinlikleri yerine getirmeleri istenebilir: 

 Listede verilen iĢlerden hareketle, sayımın yapıldığı yılı izleyen 30 yılda o 

mesleklerden hangilerinin geliĢtiğinin ortaya konulması. 

 Nüfus sayımının yapıldığı 30 yılı takiben hangi mesleklerin öneminin 

azaldığının ve neden ortadan katlığının sebepleriyle ortaya konması 

(Demircioğlu,2009:200). 

 

Hipoteze Dayalı Sorular  Kullanma : GeçmiĢten günümüze değiĢimin anlaĢılabilmesi 

için yapılabilecek etkinliklerden birisi de öğrencilere hipoteze dayalı sorular sorulmasıdır. 

Örneğin; Türk Ordusu Büyük Taarruz‟u kazanmamıĢ olsaydı, ne olurdu?  

 

Sıralama Etkinlikleri: Öğrenciler geçmiĢten günümüze olayları sıralayabilmelidirler. Bu 

sıralama iĢlemi, olayları sadece kronolojik olarak sıraya dizmek olmamalı, bunlar 

arasında değiĢim ve sürekliliğin nasıl meydana geldiği de ortaya konulmalıdır. 

 

TartıĢma Etkinlikleri: Öğretimi yapılan bir konunun tamamlanmasının ardından, 

öğrencilerden o konuyla ilgili tartıĢmalar yapmaları istenmelidir. Bu tartıĢmalarda dikkat 

edilmesi gereken husus, tartıĢmaların önemli dönüm noktalarını ortaya koyacak Ģekilde 

yapılmasıdır. 

 

YanlıĢ Anlamayı Belirleme: Öğrencilere kasıtlı olarak yapısında /üzerinde hata bulunan 

bir metin ya da resim verilir. Ardından, verilen resim ve metindeki hata ve hataların 

bulunması istenebilir. 

 

Bazı araĢtırmacılara göre, zaman, kronoloji, değiĢim ve süreklik kavramlarının geleneksel 

bir anlayıĢla öğretilmesi, bu kavramların öğrenilmesini zorlaĢtırmaktadır. Uluslar arası 

düzeyde özellikle Ġngiltere merkezli yapılan araĢtırmaların yanında, ülkemizde bu alanda 
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sayıları sınırlı olan çalıĢmalara göre de, ilköğretim öğrencileri zaman ve kronolojiyle 

ilgili bazı kavramları öğrenmede problemler yaĢamaktadırlar  (Demircioğlu, 2005; 

ġimĢek, 2006). 

 

Ġngiltere'de 1995 tarih programında, tarih ders öğretiminde seçilen materyaller öğrencinin 

geliĢim Ģemasına uygun olarak seçilmiĢtir. Booth; ĠĢlem öncesi ve somut iĢlem 

aĢamadaki (5-7/7-12 yaĢlar için) çocuklara, ulaĢım araçları, giyim kuĢam, ev tipleri gibi 

somut materyallere dayalı dersler öngörülmüĢtür. Yani, mümkün oldukça, nesnelerden, 

aileden, çevreden hareket eden bir program yapılmıĢtır. Tarih programı, ilköğretim 

düzeyinde çocukları, arkeologların çalıĢmasına ve yöntemine yönlendirmektedir. Somut 

ĠĢlem döneminde çocuklara, somut nesnelere bağlı olarak karĢılaĢtırma, sınıflama, 

sıralama yaptırılmaktadır. Örneğin, modern dönemindeki evler, ile Tudor ve Roma 

dönemi evler karĢılaĢtırılmakta, çocuğun, son 400 yılda hızlı değiĢimin olduğu sonucuna 

ulaĢması sağlanmaya çalıĢılmaktadır ( Ata, Tarihsiz). 

 

GeçmiĢten günümüze, yaĢama ait bazı unsurların bir kısmı değiĢirken, diğerleri aynı 

kalmaktadır. Bu bağlamda, tarih derslerinde konuların öğretimi aĢamasında, zaman içinde 

nelerin değiĢip nelerin değiĢmediğinin öğrenciler tarafından görülmesi sağlanmalıdır. 

DeğiĢim ve sürekliliğe dayalı etkinlikler aracılığıyla öğrenciler, zaman içinde değiĢen ve 

değiĢmeyen unusurları gerekçeleriyle beraber ortaya koyarak üst düzey düĢünme 

becerilerini sergilemektedirler. Zaman, kronoloji, değiĢim ve süreklilik kavramlarının 

öğrencilere sağlıklı bir biçimde öğretilebilmesi için, öğretmenlerin, öğrenci merkezli, 

yaparak ve yaĢayarak öğrenmeye uygun öğrenme ortamları hazırlamaları gerekmektedir 

(Demircioğlu, 2009:201). 

 

Sarı; sözlü tarih uygulamasıyla öğrencileri geçmiĢte yaĢamıĢ insanların günlük 

yaĢantılarıyla ilgili bilgi sahibi olduklarını, bunu, kendi yaĢam koĢullarıyla karĢılaĢtırarak 

değiĢim ve sürekliliği algıladıklarını belirtmiĢtir. Sözlü tarih aktivitelerinin, öğrencilere 

kazandırdığı beceriler de Ģöyle sıralanmaktadır; Dinleme, gözlem, soru sorma, bilgiyi 

düzenleme, olguyu düĢünceden ayırma ilgisiz bilgi arasında ilgili bilgiyi bulma, 

kendilerinden önceki kuĢakları daha iyi anlama ve takdir etme, değiĢim ve sürekliliği 

algılamadır. Sözlü tarih aktivitelerinin öğrencilere kazandırdığı bu beceriler etkinliğin 
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baĢlaması ve sonuçlanması arasında basamak basamak elde edilir. Dinleme, gözlem ve 

soru sorma görüĢme esnasında bilgiyi düzenleme, olguyu düĢünceden ayırma,ilgisiz bilgi 

arasında ilgili bilgiyi bulma becerileri görüĢmeden hemen sonra bant deĢifresinde 

kazanılır. Kendinden önceki kuĢakları daha iyi anlama ve takdir etme ile değiĢim ve 

sürekliliği algılama becerileri ise öğrencinin kendi yaĢantısı ile geçmiĢte yaĢamıĢ 

insanların yaĢantılarını karĢılaĢtırması sonucu kazanılacağını beliritmiĢtir ( Sarı, 

2009:133). 

 

 

1.11. Ġlgili Yayın ve AraĢtırmalar 

 

Zamanın, tarih öğretim ve etkinliklerindeki yeri ve önemiyle ilgili çalıĢmalar, 1920‟li 

yıllara kadar inmektedir. XX. asrın ilk çeyreğinde, özellikle Ġngiltere merkezli olarak 

yapılan bu çalıĢmalar, sonuçları bakımından iki temel döneme ayırmak mümkündür. 

AraĢtırmaların ilk dönemi, 1920- 1970 yılları arasını kapsayan dönem olup, bu dönemde 

yaĢları küçük olan öğrenciler, zamanı algılama ve anlama açısından yetersiz olarak 

görülmektedir. 1920- 1970 dönemi çalıĢmaları, Piaget‟in olgunlaĢma ve öğrenme 

arasındaki pozitif iliĢki esasına dayanmaktadır. Zamanın tarih öğretimindeki yeriyle ilgili 

ikinci dönem araĢtırmalar 1980‟li yıllar ve sonrasına dayanmaktadır. Bu çalıĢmalara göre, 

öğrencilerin yaĢları küçük (6-7) olmasına karĢın, uygun ortam ve materyal sağlandığında, 

bu yaĢtaki öğrenciler, zamanla ilgili bazı kavram ve konuları öğrenebilmektedirler 

(Demircioğlu, 2009:190). 1970‟li yıllarda bir kısım Sosyal Bilgiler eğitimcileri tarihi 

anlayarak öğrenme gerektiren biliĢsel geliĢim süreçlerini henüz tamamlamamıĢ küçük 

çocuklara tarih öğretiminin gerçekleĢtirilip gerçekleĢtirilemeyeceğini sorguladılar. Bunu 

sonucunda elde edilen veriler, Downwy ve Levstik gibi bilim adamlarından ve mantık –

matematiksel iĢlerdeki geliĢmeler üzerine yapılan Piaget‟in çalıĢmasından elde edilen 

verilerle örtüĢüyordu (Sarı, 2009: 132). 

 

Friedman’ın (1991), Yaptığı çalıĢmada 4, 6 ve 8 yaĢındaki çocuklar iki hedef olayı 

deneyimlemiĢlerdir. Bir tanesi 7  hafta diğeri ise testten önce 1 hafta sürmüĢtür. Burada 

iki olayın göreceli yakınlığı ve daha eski olayı gün, hafta, ay, mevsim ve yıl olarak 

yerleĢtirmeleri istenmiĢtir. 4 yaĢındaki çocuklar bile iki olayın göreceli yakınlığını 
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baĢarılı bir Ģekilde tahmin edebilmiĢler ve daha eski olayı gün zamanı olarak 

yerleĢtirebilmiĢlerdir. 3 uzun olaydan oluĢan zaman çizelgesinde sadece 6 ve 8 yaĢındaki 

çocuklar daha eski olayı yerleĢtirebilmiĢler, meydana gelmiĢ olabileceği zaman hakkında 

mantık yürütebilmiĢler. Her üç yaĢtakilerin günün zamanına iliĢkin olarak büyük 

orandaki doğruluğu, mesafe tipi bilgiden dolayı görülmemiĢtir. Bu da, mesafeyle yer 

yargılarının ayrı Ģekilde geliĢtiğini göstermiĢtir.  

 

Preston ve Herman (1997), önemli zaman kavramlarını kazanabilmek için çocukların 

hazır bulunuĢlukları hakkında bir çok çalıĢma yapmıĢlar ve ilköğretimdeki çocukların 

“kazançlı bir Ģekilde sistematik tarih çalıĢmları ile uğraĢacak kadar” zihinsel olarak hazır 

olmadıkları sonucuna varmıĢlardır (Preston ve Herman, 1974: 318). 

 

(Cox ve Hughes, 1998, s. 90) ve Dilek (2001:82-83), “Öğretmenler öğrencilerin tarihsel 

zamanla ilgili öğrenmelerini yapılandırırken kronoloji olarak metrik ve doğrusal zamanın 

yanında, kültürel ve bölgesel zaman kavramları üzerinde durarak onların somut imgeler 

yoluyla olayların geçtiği zamanı soyut olarak kavramalarına yardımcı olmaları 

gerekmektedir.” 

 

Harnett (1998), Çocukların zaman ve kronoloji algısına dair bilinçliliği, zaman 

çizgilerinin, aile soyağaçlarının vb. görsel temsilleriyle geliĢtirilebilir ki bu ikonik anlamı 

ve düĢünmeyi ifade eder. Çocuklar, belgelerle ve farklı tarihi metinlerle çalıĢırlarken, 

sembolik kapsamda öğrenirler. Onların aktif katılımı, geçmiĢi yeniden inĢa etmek 

amacıyla farklı kaynakların yorumunu yaparak uygulayıcı bir tecrübe kazanmalarını 

sağlar. 14 yaĢın altındaki çocuklara biçimde fazla soyut olan tarih öğretilmemeli, tarih 

dersi programları öyle düzenlenmelidir ki daha küçük yaĢtaki çocuklar ilk 30 çağların 

daha az detaylı tarihini öğrenirken önemli ancak karmaĢık konular içeren yakın tarih, 

öğrencilere daha olgun bir düzeyde mantık yürütebilecek halde verilebilir (Safran, 1998: 

26).  

 

Piaget, Çocuğun soyut zaman ile uğraĢmadaki zorluğunu göstermiĢtir ona göre; 11 

yaĢına kadar çocukların 4/3‟ü zaman Ģeridini anlamamaktadır. Ayrıca, kronolojinin 

anlaĢılması 16 yaĢından önce olmamaktadır gibi, Piaget, çocukta zaman kavramına iliĢkin 
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bulgularını 1946‟da ortaya koymuĢtur. Piaget‟e göre tarih, soyut kavramlarla dolu 

olduğundan, 16 yaĢın altındaki öğrenciler için uygun değildir. Bir tarih dersinde soyut 

kavramların sadece tanımlarını vermek çoğu zaman yeterli olmayabilir. Ġnsanlar bir 

kavram hakkındaki düĢüncelerini konuĢmalarında, yazılarında ve çeĢitli Ģekillerde 

kullanarak geniĢletip ilerletebilirler. Bir kavramı yalnızca anlamından öte, dikkatli ve 

doğru bir Ģekilde kullanmaları gerektiği unutulmamalıdır (Candan, 1998: 46). 

 

 

R. N. Hallam, Vardığı sonuçlara göre, birçok çocuğun somut iĢlemler aĢamasına geçiĢi 

11 yaĢ civarında gerçekleĢmektedir. Buna göre, ilkokulun (ilkoğretim 1. kademe) yüksek 

sınıflarındaki çoğu öğrenciler tarihsel düĢüncede hala olayları sistematik olarak 

birbirlerine bağlayamamakta, çoğu ilköğretim öğrencisi de somut bilgiyi bağlantı kurup 

kendi içinde düzenleyebildiği halde, soyut kavramları anlamaktan henüz uzak oldukları 

devrededir. Hallam‟ın bu bulguları ; “Gençlerin Tarih AnlayıĢında Soyut Kavramlarla 

DüĢünme Kapasitesi” adlı araĢtırmasında bu tür bir kapasitenin 15 yaĢtan önce genellikle 

pek az geliĢmiĢ olduğunu söyleyen S. K. Stones tarafından da desteklenmiĢtir. 

 

Elias (2000), Çocukların zihinsel geliĢimine bağlı olarak zaman sisteminin her bir 

öğesinin kazanılması yanında bireyin yaĢadığı çevrenin, sosyo-kültürel faktörlerin de 

çocukta zaman algısının geliĢiminde önemli bir rolü vardır (ġimĢek, 2006:95). Örneğin 

sanayileĢmiĢ toplumlarda doğup büyüyen bir çocuğun zamanı öğrenebilmek için ( yani 

saatlerin ve takvimlerin o karmaĢık semboller sistemini tam anlamıyla öğrenip 

kavrayıncaya ve gerek duygularını, düĢüncelerini gerekse davranıĢlarını bunlara göre 

ayarlayıp düzenlemeyi öğreninceye kadar) 7-9 yıla ihtiyaç duyduğu bulgulanmıĢtır.  

 

Özellikle Stow’un (2000) Ġngiltere‟deki öğrencilerle yaptığı çalıĢmanın sonuçları 

yukarıdaki görüĢle örtüĢmektedir. Stow‟un ulaĢtığı sonuçlar Ģöyle özetlenebilir: 7 yaĢ 

aralığında olan öğrencilerin bir kısmı, geçmiĢe ait bazı resimleri tanımlamakta ve 

kategorilere ayırabilmektedir. 8 -9 yaĢ aralığındaki pek çok öğrenci, beĢ farklı döneme ait 

resimleri sağlıklı bir biçimde sıralayabilmekte ve sıraya dizebilmektedir. Pek çok 9 yaĢ 

öğrencisi, tarihi dönemleri yüzyıllar içine doğru bir biçimde yerleĢtirebilmektedir. Pek 
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çok 11 yaĢ öğrencisi, dönemlerle ilgili ve onları çağrıĢtıran tarihleri hatırlayabilmekte ve 

doğru bir Ģekilde kullanabilmektedir.  

 

Stow ve Haydn (2000), Son yıllardaki araĢtırmaların önemli noktasının; çocukların 

tarihsel düĢüncelerinin iniĢli çıkıĢlı olduğunu ortaya koyduğu, yapılan bir araĢtırmada 7 

yaĢındaki çocukların tarihlendirme, basit zaman dağarcığı ve yüzyıl kullanma yeteneğinin 

oluĢması geniĢ aralıklarda meydana geldiği ve bunun ise, „okulun etkisi‟ ile oluĢtuğudur.  

 

Bruner’a göre, on dört ve öncesi yaĢlarda kavramlar somuttan soyuta doğru 

geniĢletilerek ve uygun yollarla verilmelidir (Candan, 1998: 59). “Somut öncesi, somut 

ve soyut iĢlem evreleri olarak adlandırılan düĢünce süreçlerinin, tarih konuları söz konusu 

olunca öğrencilerin tarih düĢüncesini açıklamakta yetersiz kaldığı müĢahede edilmiĢtir. 

Piaget‟nin ilerlemeci anlayıĢına uygun olarak geliĢtirdiği biliĢsel geliĢim teorisinin, 

tarihte öğrenme  açısından, araĢtırmacıları iki değiĢik kampa ayırdığı görülmüĢtür. Birinci 

grupta yer alan araĢtırmacılar, tarih derslerinde öğrencilerin bu evrelere herhangi bir yaĢ 

sınırı olmaksızın ulaĢtığını ifade ederlerken, ikinci grupta yer alan araĢtırmacılar, 

öğrencilerin tarih derslerinde bu evrelere diğer derslere nazaran daha geç ulaĢtıklarını 

iddia etmektedirler (Dilek, 2002: 83).” 

 

Hodkinson (2004), Yüzyıllık bir dönemde tarihsel zamana iliĢkin yapılmıĢ olan 

çalıĢmaların Hodkinson (2004) tarafından, özetlendiği tablo 4 „te, tarihsel zaman 

konusunda kimin hangi kavram ve bulgular üzerinde durduğunu göstermesi açısından 

önemlidir. Çünkü bu tablo, o zaman kadar tarihsel zaman kavramına iliĢkin ortaya 

konulmuĢ tüm bulgu ve yaklaĢımların bir bilançosu gibidir. 
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Tablo 4: Çocukların Zaman BiliĢlerinin GeliĢimi  

YaĢ Kavramsal geliĢim Referanslar 

3 yaĢında Çocuklar mekanik olayları anlatmak için olayların 

zamansal sırasını kullanabilirler.  

Bullock ve Gelman 

(1979) 

4 yaĢında Çocuklar, saatte sabah (a.m) mı, öğleden sonra 

(p.m) mı bilgisine sahip olurlar. 

Ames (1946) 

4 yaĢında Çocuklar günlük rutin etkinliklerini kronolojik 

olarak sıralamaya baĢlarlar. 

Thorndon ve Vukelich 

(1988), Friedman (1978) 

5 yaĢında Çocuklar haftanın günleri ve isimlerini bilirler. Ames (1946), Schecter 

etal (1955) 

5 yaĢında Çocuklar gün kavramının 24 saat olduğunu bilirler. Schecter etal (1955) 

5 yaĢında Çocuklar, dün, bugün, yarın, sabah ve öğleden 

sonra kelimelerini kullanabilirler. 

Patriacca ve Alleman 

(1987); Jahoda (1963) 

6-7 yaĢında Çocuklar takvim ve saat zamanını kavrarlar. Friedman (1978) 

9 yaĢında Tarihsel zaman algısının ortaya çıkması Thorndon ve Vukelich 

(1988) 

9 yaĢında Çocuklar, uzun zaman önce ve geçmiĢte ne zaman 

gibi zaman ifadelerini kullanabilirler. 

Friedman (1978) 

9 yaĢında Çocuklar kronolojik tarihleri sıralamaya baĢlarlar. Friedman (1978) 

10 yaĢında Çocuklar ardıĢıklığı, sürekliliği ve neden sonucu 

örneklendirebilirler. 

Poster (1973) 

11 yaĢında Tarihsel zaman algısının geliĢimi baĢlar. Oakden ve Sturt (1922)  

12 yaĢında Çocuklar 5 dakikalık zamanı söyleyebilirler. Gothberg (1949) 

13 yaĢında Çocuklar, etiketli zaman dönemlerini 

açıklayabilirler ve bu dönemleri tarihleriyle 

izleyebilirler. 

Oakden ve Sturt (1922)  

13-14 

yaĢında 

Zamansal biliĢleri yetiĢkinlerin seviyesine yaklaĢır. Gothberg (1949) 

14 yaĢında Çocuklar, yüzyıl gibi yetiĢkinlerin kullandıkları 

zamana terimlerini uygun bir Ģekilde kullanabilirler. 

Friedman (1978) 

15 yaĢında Çocuklar, bir yüzyılın iki yarısı arasındaki farkları 

fark edebilirler. 

Harner (1982) 

16 yaĢında Zaman terimlerinin anlaĢılması olgunlaĢmıĢ ve 

tarihler açıklığa kavuĢmuĢtur. 

Flickinger ve Rehage 

(1949) 

16 yaĢında Tarihsel zaman kavramı 16 yaĢından önce teĢekkül 

etmez. 

Hunter (1934) 

16 yaĢında Çocuklar tam anlamıyla 15. ve 16. yüzyıla ait 

zaman kavramlarını kullanabilirler. 

Harner (1982) 

16.2-16.6 

yaĢında 

Soyut tarihsel düĢünce baĢlar. Halam (1966) 

 

Kaynak : (ġimĢek, 2006:161) 

 

Demircioğlu’nun (2005) „Sekizinci Sınıf Öğrencilerinin Tarih Öğretiminde Kullanılan 

Zaman ve Kronolojiyle Ġlgili Bazı Kavramları Anlama Düzeyi‟ adlı çalıĢmasıyla 

ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin zaman ve kronolojiyle ilgili kavramları anlama 

düzeyi ortaya konulmuĢtur. AraĢtırma, Trabzon ve Akçaabat ilçesinden seçkisiz 
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örneklem yoluyla seçilen 16 ilköğretim okulunda gerçekleĢtirilmiĢ olup, çalıĢmaya 564 

sekizinci sınıf öğrencisi katılmıĢtır. ÇalıĢmada, veri toplama aracı olarak açık uçlu 

sorulardan oluĢan anket kullanılmıĢtır. Elde edilen verilerin ıĢığı altında, yüzyıl, asır, 

yarım asır ve çeyrek asır  kavramlarının öğrencilerin çoğunluğu tarafından doğru 

bilindiği anlaĢılmıĢtır. Buna karĢın öğrencilerde yüzyıl anlayıĢının olmadığı ve 

öğrencilerin yüzde ellisinden fazlasının, kendilerine verilen yüzyıllar içinden  bir tarih 

yazmadıkları ve verile tarihlerin hangi yüzyıla ait olduğunu bilmedikleri anlaĢılmıĢtır. 

Ayrıca 8. sınıfların zaman ve kronoloji ile ilgili kavramları anlama düzeyi incelendiği 

zaman, kronoloji, miladi takvim ve hicri takvim gibi kavramların en az bilinen kavramlar 

olduğu anlaĢılmıĢtır 

 

Bornes, Tarih öğretilirken bir dünya haritası ile birlikte bir de yüzyılları gösteren Ģerit 

bulunduğu takdirde çocuğun, kahramanlarını boĢluğa yerleĢtirebildiği gibi zaman 

içerisine de yerleĢtirebileceğini, dolayısıyla çocuğun zaman ve mekân algısını birlikte 

almasının zaman kavramını öğrenmesinde yararlı olabileceği düĢüncesini belirtmiĢtir 

(Komisyon, 2005: 73) 

 

ġimĢek (2006)’in “Ġlköğretim Öğrencilerinde Tarihsel Zaman Kavramının GeliĢimi ve 

Öğretimi” adlı çalıĢması ile, ilköğretim okulu 4-8. sınıf (10-14 yaĢ arası) öğrencilerinde 

tarihsel zaman kavramının geliĢimini ortaya çıkarmaya çalıĢan, durum tespitine yönelik 

bu araĢtırmada, öğrencilerin okudukları okul (sosyo-ekonomik çevre) baĢta olmak üzere 

cinsiyetleri, sınıf (yaĢ) düzeyleri, matematik ve dil (Türkçe) baĢarıları göz önüne 

alınmıĢtır. AraĢtırmada hem nicel hem de nitel yöntem kullanılmıĢtır. Nicel araĢtırma 

yöntemi için tarihsel zaman kavramına iliĢkin bilgi ve becerileri ölçen baĢarı testlerinden 

faydalanılmıĢtır. Bu testlerde, çocukların kronoloji bilgisi (zaman terimleri, zaman 

ifadeleri, sıralama bilgisi) ve kronoloji becerileri (yerleĢtirme, sıralama, konumlandırma, 

tarihlendirme, mesafelendirme, eĢzamanlılık) ölçülmüĢtür. AraĢtırmanın nitel yöntemi 

için baĢarı testine vermiĢ oldukları bazı cevapların nedenlerinin temel alındığı bir 

görüĢme formu oluĢturulmuĢ, yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniğinden yararlanılmıĢtır. 

AraĢtırma evrenini  KırĢehir il merkezindeki ilköğretim okulları, örneklemini ise Cacabey 

Ġlköğretim Okulu, Vali Mithat Saylam Ġlköğretim Okulu ve Ahi Evran Ġlköğretim 

Okullarının 4-8. sınıflardan rastgele seçilen birer Ģube oluĢturmuĢtur. AraĢtırmanın nitel 
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kısmı ise, nicel yöntemin uygulandığı örneklemdeki denek grupları olan her sınıftan 10 

öğrenci olmak üzere toplam 15 sınıf/Ģubeden 150 öğrenciyle sınırlandırılmıĢtır. 

ÇalıĢmada, Çocukların okudukları sınıflara bağlı olarak yaĢ düzeylerine göre tarihsel 

zaman kavramında sınıf (yaĢ) yükseldikçe baĢarılarının artıĢ gösterdiği tespit edilmiĢtir. 

AraĢtırmaya katılan çocuklardan bazı istisnalar dıĢında hepsinin, tarihin ne zaman 

baĢladığına iliĢkin doğru bilgiye sahip olmadıkları ve tarihsel zaman ya da kronoloji 

kavramlarının anlamlarını bilmedikleri görülmüĢtür. Genel olarak, çocukların M.Ö.-M.S. 

kavramlarına uygun iĢlem yapabilmede baĢarısızlıklarından oldukları ortaya konmuĢtur. 

Çocukların tarihsel zamanın baĢka bir boyutu olan değiĢim ve süreklilik kavramlarına 

iliĢkin „değiĢim ve süreklilik algısını iĢe koĢma‟da  „orta düzeyde‟ baĢarılı olmalarına 

rağmen, değiĢimi örneklerle ifadelendirmede „pekiyi derecede‟ baĢarıyı yakalamaları 

dikkate diğer baĢka bir sonuç olmuĢtur. Ancak çocuklar, aynı baĢarıyı süreklilik 

kavramını örneklerle ifadelendirmede gösterememiĢlerdir. Bütün bu sonuçlar, konuyla 

ilgili literatürdeki konu merkezli düĢünen araĢtırmacıların bulguladıkları ve önerdikleri, 

öğrenci merkezli düĢünen araĢtırmacıların öngördüklerinden daha erken bir yaĢtan 

itibaren çocuğa zaman ve tarihsel zaman kavramlarının öğretilebileceği yaklaĢımına 

kısmen katkı sağlamıĢtır. 

 

Akınoğlu ve Arslan’ın (2007), “Türkiye‟deki Ortaöğretim Öğrencilerinin Tarih 

Kavramlarını Kazanma Durumu ve Değerlendirilmesi” adlı çalıĢması ile ortaöğretim 

öğrencilerinin tarih kavramlarını kazanma durumlarını ortaya  konulmuĢtur. AraĢtırmanın 

çalıĢma grubunu 2005-2006 öğretim yılında Ġstanbul ili Kadıköy ilçesine bağlı 20 resmi 

ortaöğretim okulunda bulunan ortaöğretim 9. Sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmada veriler, 185 öğrenciye uygulanan tarih kavramlarını ölçmeye yönelik test ve 

200 öğrenciye uygulanan 12 yarı yapılandırılmıĢ görüĢme ve 16 açık uçlu sorudan elde 

edilmiĢtir. Bu verilere göre, öğrencilerin %72‟si zaman/kronoloji kavramının anlaĢılması 

güç bir kavram olduğunu belirttikleri tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin, kronoloji, 

yer/mekan/zaman ve tarih derslerinde geçen eski Türkçe kavramları anlamakta bazı 

güçlükler çektiği ise diğer bir bulgu olarak ortaya konmuĢtur. 

 

CoĢkun’un (2007), “Sosyal Bilgiler Derslerinde Empati Becerilerine Dayalı Öğretim 

Tekniklerinin Kullanılması“ çalıĢması ile, empatik etkinlikler ile öğrencilerin, geçmiĢ 
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zamanda kendilerini hayal ederek o zaman içerisindeki bugün ve gelecek kavramları 

üzerinde düĢüncelerini ortaya koydukları açıklanmıĢtır. Bu çalıĢmada, empatik 

etkinliklerin, çocukların düĢünme becerilerini harekete geçirerek, zamanı algılayıĢları 

hakkında fikir edinmeyi sağladığı ve empatik etkinliklerin, öğrencilerin, zaman, süreklilik 

ve değiĢim kavramlarını kullanabilecekleri Ģekilde zihinsel süreçlerini harekete 

geçirdikleri bulgusu ortaya konmuĢtur. 

 

YeĢilbursa ve Sabancı’nın “Öğrencilerde Tarihsel Zaman ve Kronoloji Farkındalığını 

GeliĢtirmede Hikayelerin Kullanımı” adlı çalıĢmaları ile ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin 

hikayelerden yararlanarak tarihsel zaman ve kronoloji farkındalıklarını ortaya 

konulmuĢtur. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2008–2009 eğitim-öğretim yılında Ankara 

Yenimahalle ilçesinde yer alan bir ilköğretim okulunda yaĢları 13–15 arasında değiĢen, 

27 kız ve 14 erkekten oluĢan toplam 41 öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırmada bulgulara 

konu olan veriler, iki aĢamada elde edilmiĢtir. Ġlk aĢamada öğrencilerin kitap okuma 

alıĢkanlıkları ile ilgili soruların yer aldığı bir ölçek uygulanmıĢtır. Ġkinci aĢamada dört 

gruptan oluĢan öğrencilerle odak grup görüĢmeleri gerçekleĢtirilmiĢtir. Yüzyıl, milat, 

milattan önce ve milattan sonra gibi kavramların bilgisine sahip olmakla birlikte bunları 

zaman Ģeridine yerleĢtirmede baĢarısızlık yaĢadıklarını tespit etmiĢlerdir. Bu bulgu 

çalıĢmaya katılan 14-15 yaĢındaki öğrencilerde yüzyıl, milat ve MÖ ve MS gibi 

kavramların tam olarak geliĢmediğini ortaya koymaktadır. 
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BÖLÜM 2: YÖNTEM 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde araĢtırma deseni, veri toplama araçları, verilerin analizi ve 

değerlendirme esaslarına yer verilmiĢtir. 

 

2.1.AraĢtırma Deseni 

Bu çalıĢmada, araĢtırma konusu belirlendikten sonra hangi yöntemin kullanılırsa daha 

sağlıklı veriler elde edilebileceği konusunda alınan uzman görüĢlerinden sonra 

çalıĢmanın nitel araĢtırma yöntemi ile yapılmasının daha uygun olabileceğine karar 

verilmiĢtir. AraĢtırma sırasında öğrencilerin zaman, süreklilik ve değiĢimi algılama 

becerilerinin ne düzeyde olduğu tek bir ünite ele alınarak sağlıklı bir Ģekilde sonuç 

alınamayacağından dolayı “Türk Tarihinde Yolculuk” ve “Zaman Ġçinde Bilim” adı 

altındaki iki ünitenin ele alınması sağlıklı ve yeterli veri elde etme açısından uygun 

bulunmuĢtur. 

 

Bu araĢtırma, nitel araĢtırma desenlerinden, eylem araĢtırması ile yapılmıĢtır. Eylem 

araĢtırması problemi, sahada inceleme imkânı verir. Bu yöntemle yapılan araĢtırmada 

sıklıkla; öğrenme süreci öğretmen ve öğrencilerin kendi sınıflarındaki araĢtırmalarını 

gerçekten yaparak veya bir baĢkasının yapmasına da yardım ederek birlikte çalıĢtığı bir 

iĢbirlikli aktivite içerisinde gerçekleĢmektedir (CoĢkun, 2007: 39). AraĢtırma esnasında 

araĢtırmacı, öğretmen rolüyle derslere katılmıĢtır. Dersler video kamera ile kayıt altına 

alınmıĢ ve öğrencilerle birebir görüĢmeler yapılmıĢtır. Öğrencilerle yapılan görüĢmeler 

ise ses kayıt cihazı ile kayıt altına alınmıĢtır.  Ayrıca öğrenciler ile yapılan görüĢmelerde 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği kullanılmıĢtır.  

 

2.2.Katılımcıların seçimi 

Bilindiği gibi örneklem nicel araĢtırmanın içinde bulunduğu bir kavramdır. Fakat 

Huberman ve Miles‟ın (CoĢkun, 2007:39) “her şeyi yaparak her şeyi, herkesi 

araştıramazsınız”  Ģeklindeki düĢüncesi nitel araĢtırmada da örnekleme yer verilmesi 

gerektiğine iĢaret etmektedir (CoĢkun,2007:40). Bu yüzden araĢtırma Ģekli ve 

konusunun doğası göz önünde bulundurularak araĢtırmaya katılanların seçimde “kolay 

ulaşılabilir durum örneklemesi ve maksimum çeşitlilik örneklemesi” (Yıldırım ve 
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ġimĢek 2006: 107) kullanılmıĢtır. AraĢtırma süresi 3 ay ve toplamda 72 ders saati 

olduğundan dolayı, her okulun araĢtırma yapılmasını kabul etmesi kolay olmamıĢtır. Bu 

durumu kabul edecek okul yöneticisi ve öğretmenin bulunması ve araĢtırma sınıfının 

kolay ulaĢılabilir Ģekilde olması gerekmektedir. AraĢtırma, öğrencilerin zamanı 

algılama, değiĢim ve sürekliliği fark edebilme becerilerine yöneliktir. Bu amaçla 

oluĢturulan A ve B Ģubesinde toplamda 40 öğrenci araĢtırmaya katılmıĢtır. Her öğrenciyi 

ders içi etkinliklerde konuĢturmak, müfredatın ve araĢtırmanın belli programda ilerleme 

seyri açısından pek mümkün olamaycağından, araĢtırmada beli özelliklere sahip, 

maksimum çeĢitlik sağlayan bir örneklem oluĢturulmuĢtur. 

 

2.3.Veri Toplama Araçları  

 

AraĢtırma nitel araĢtırma tekniği kullanılarak yapıldığı için, nitel araĢtırma desenine 

uygun sağlıklı ve güvenilir verilerin alınabileceği veri toplama araçları kullanılmıĢtır. 

 

2.3.1. Katılımlı Gözlem 

 

AraĢtırma, araĢtırmacının öğretmenlik rolünü üstlenmesinden dolayı, eylem 

araĢtırmanın geleneklerinden biri olan “iĢ yaparak araĢtırma” ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu 

bağlamda katılımlı gözlem veri toplama aracı olarak kullanılmıĢtır. Bu tür çalıĢmalar, 

davranıĢın gerçekleĢtiği doğal ortamlarda yapılır ve çoğu durumda araĢtırmacının 

ortama katıldığı “katılımcı  gözlem” yöntemi ile gerçekleĢir. Burada araĢtırmacı, 

çalıĢtığı konuya iliĢkin kültür ya da alt kültürün içine girmeye ve bir parçası olmaya 

çalıĢır. Burada amaç, belli bir kültürü içeriden tanımlamak olduğu için, araĢtırmacının 

elinde standart bir gözlem veya görüĢme aracı yoktur (Yıldırım ve ġimĢek, 2006: 171). 

Burada bir kanıt bulmak yerine derinlemesine bir inceleme söz konusudur.  

 

Bu araĢtırmada gözlemine bizzat katılan araĢtırmacı, katılımcı gözlem yoluyla veri elde 

etmek için 72 ders saatlik video kamera kayıtlarını kullanmıĢtır.  
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2.3.2. Doküman Ġncelemesi 

 

Bir diğer veri toplama aracı ise doküman incelemesidir. AraĢtırma kapsamında 

öğrencilerden elde edilen 500‟den fazla doküman (çalıĢma yaprakları, etkinlik kağıtları, 

kompozisyonlar vs.) analiz edilmiĢtir. AraĢtırmanın en son kısmında ise, öğrenciler ile 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniğine dayalı görüĢmeler yapılmıĢ ve bu görüĢmeler ses 

kayıt cihazı ile kayıt altına alınmıĢtır. Bu bağlamda 22 saatlik öğrenci görüĢme verileri 

elde edilmiĢtir. Ayrıca görüĢme sırasında, deneklerin kronoloji becerilerini ölçmek 

amacıyla çeĢitli resimler kullanılmıĢtır. Video kamera ve ses kayıt cihazı ile elde edilen 

veriler etkin bir değerlendirme için yazıya dökülerek iĢlenmiĢtir. Bu değerlendirmeler, 

nitel içerik çözümlenmesine ve yorumsal analize tabi tutulmuĢtur. 

 

2.3.3.GörüĢme  

 

Stewart ve Cash ( 1985) görüĢmeyi, “önceden belirlenmiĢ ve ciddi bir amaç için yapılan, 

soru sorma ve yanıtlama tarzına dayalı karĢılıklı ve etkileĢimli bir iletiĢim süreci” olarak 

tanımlamıĢtır. Ġlk bakıĢta görüĢme kolay bir veri toplama aracı olarak görülebilir fakat, 

görüĢme, beceri, duyarlılık, yoğunlaĢma, bireyler arası anlayıĢ, öngörü, zihinsel 

uyanıklık ve disiplin gibi pek çok boyutu kapsaması açısından, hem sanat hem de 

bilimdir (Yıldırım ve ġimĢek, 2006: 119). 

 

Patton‟a göre görüĢmenin amacı, bir bireyin iç dünyasına girmek ve onun bakıĢ açısını 

anlamaktır. GörüĢme yoluyla, deneyimler, tutumlar, düĢünceler, niyetler, yorumlar ve 

tepkiler gibi gözlenemeyen anlamaya çalıĢılır. Bu süreçte, sorulan sorulara, karĢı tarafın 

rahat, dürüst ve doğru bir Ģekilde tepkide bulunmasını sağlamak görüĢmecinin temel 

görevidir (Yıldırm ve ġimĢek, 2006:120). 

 

Bu çalıĢmada görüĢme, araĢtırmaya katılan toplam 38 öğrenci ile gerçekleĢmiĢtir. 

Öğrencilere yapılan bu görüĢmeler araĢtırmacı tarafından öğrenciler ile birebir ve yüz 

yüze olarak yapılmıĢtır. Sosyal Bilgiler dersi sırasında görüĢme formunda olabilecek 

sorulara benzer sorular öğrencilere sorulmuĢtur. Fakat, soruların doğru veya yanlıĢlığına 

dair (araĢtırmanın var olan durumlarını ortaya çıkarmaya yönelik olmasından dolayı)  
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derinlemesine herhangi bir açıklama yapılmamıĢtır. Bu aĢamadan sonra ise, görüĢme 

formunda olması gereken sorulara karar verilmiĢtir. Öğrencilerle yapılan görüĢmelerde 

görüĢme süresine dair belli bir saat belirlenmemiĢtir. Çünkü bazı öğrenciler sorulara 

çabuk cevap verebilirken, bazı öğrencilere ise, soruya ve görüĢmeye motive edici bir 

takım Ģeylerin sunulması gerekmektedir. Bu sebeptendir ki böyle öğrenciler sorulara 

daha uzun sürede yanıt verebilmektedirler.  

 

GörüĢmeye baĢlamadan önce her bir öğrenciye ayrı ayrı açıklamalarda bulunulmuĢtur. 

Öğrencilere görüĢmenin yapılıĢ amacı açıklanmıĢ ve bundan dolayı sorulara samimi ve 

içtenlikle cevap vermeleri istenmiĢtir. Ayrıca görüĢmelerin gizli tutulacağı, sadece 

araĢtırmacı öğretmen ve danıĢman öğretmen tarafından görüĢmelerin bilineceği 

belirtilmiĢtir. Daha sonra öğrenciye sormak istediği herhangi bir sorunun olup olmadığı 

sorulmuĢtur ve görüĢmenin gizli tutulması gerektiği belirtilerek, öğrenciden, görüĢmeye 

baĢlamak için izin istenip görüĢmeye baĢlanmıĢtır. GörüĢme esnasında verilen bazı 

cevaplar kayıt altına alındığı gibi görüĢme kağıdın arkasına ve bir deftere de yazılmıĢtır. 

Bu bağlamada , öğrenciler ile yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniğine dayalı görüĢmeler 

yapılmıĢtır. Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği, önceden görüĢme mantığına uygun 

sorular hazırlanmıĢ olmasına rağmen görüĢme sırasında öğrencilerin, anlamalarına bağlı 

olarak sorularda  farklı Ģekillerde değiĢiklik yaparak ya da daha derinlemesine bir 

Ģekilde cevap alabilmek için farklı sorularla desteklenen bir tekniktir. 

 

Yapılan bu görüĢmeler, ses kayıt cihazı ile kayıt altına alınmıĢtır. Bu bağlamda 22 

saatlik öğrenci görüĢme verileri elde edilmiĢtir. Ayrıca görüĢme sırasında, deneklerin 

kronoloji becerilerini ölçmek amacıyla çeĢitli resimler kullanılmıĢtır. Video kamera ve 

ses kayıt cihazı ile elde edilen veriler etkin bir değerlendirme için yazıya dökülerek 

iĢlenmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin kronoloji, değiĢim ve süreklilik becerilerinin ne düzeyde 

olduğunu tespit etmek için farklı türden resim kartları ve zaman Ģeritlerinden 

faydalanılmıĢtır. Bu değerlendirmeler, nitel içerik çözümlenmesine ve yorumsal analize 

tabi tutulmuĢtur. 
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2.4.Verilerin Analizi 

AraĢtırmanın bu bölümünde, toplanan veriler önce iĢlenmiĢ, daha sonra  iĢlenen veriler 

yorumlama ve değerlendirmeye tabi tutulmuĢtur. Bu bağlamda ilk olarak veriler yazıya 

dökme yoluyla iĢlenmiĢtir.  

 

2.4.1. Verileri ĠĢleme 

Yazıya dökme yoluyla, sözel olarak toplanmıĢ materyal metne geçirilir. Böylece güçlü 

bir yorumlama için temel oluĢturulmuĢ olur (Mayring 2000:70). Buradan hareketle 

kamera görüntüleri ve öğrenci görüĢme kayıtları yazıya geçirilmiĢtir. AĢağıda ise, bu 

görüĢmelerin yazığa geçiriliĢinin bir örneğine yer verilmiĢtir. 

Zaman Nedir? sorusuna; 

7/A sınıfından AU: “Zaman her şeydir. Dünya dönüyor. Zaman deyince aklıma 

dünyanın dönüşü geliyor. Çünkü hocam dünya çevresinde zamanla dönüyor.1 yıl ya da 

24 saat” Şeklinde cevap vermiştir. 

 

7/B sınıfından ÜK: “ İnsanın yaşadıklarının dakika, saat olarak geçmesidir. Vaktin 

dakika olarak geçmesidir.” Cevabını vermiştir. Aynı sınıftan Y.,G; “insanların belirli 

bir süreç içinde geçirdiği vakittir” cevabını vermiştir. Her iki öğrencinin de zamanı 

vakit, süre olarak değerlendirdiği görülmüştür. 

 

Yukarıdaki örneklerden de görüldüğü üzere, öğrencilerin görüĢmede verdikleri cevaplar 

yazıya dökülürken önce öğrencinin hangi sınıfta olduğu ve ad- soyadı kodlanarak 

belirtilmiĢtir. 

 

7/B sınıfından FB:  

AÖ: Zaman şeridini hazırlarken 2006 yılında 4. sınıfa geçtiğini belirtmiş fakat 2007 

yılında da 6. sınıfa geçtiğini yazmış. Bunun sebebi nedir? açıklar mısın? [10.00] 

FB: “ Yanlışlık yapmışım öğretmenim” demiştir.[10.00] 

 

FB: Aynı zamanda zaman şeridinde 2005 yılını yazmış fakat o bölümü boş bırakmış. 
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AÖ: Neden boş bıraktın?[10.00] 

FB: “ Resmim olmadığı için bıraktım” demiştir. [10.01] [18 Ocak 200] 

 

Ders sırasında gerçekleĢen diyaloglar ise, yazıya aktarılma aĢamasında öncelikle 

öğrencinin hangi sınıfta olduğu belirtilmiĢ, daha sonra ise öğrencinin adı kodlaması 

yazılmıĢtır. Ayrıca görüĢmelerin yapıldığı saat ve tarih kamera kayıtlarından 

belirlenerek yazıya geçirilmiĢtir. 

 

2.4.2. Verilerin Yorumlanması 

“Bu, söylenen veya gözlenen ne anlama gelmektedir?” sorusu yorumlamanın temelini 

oluĢturmaktadır. Veri analizinde “anlam” ön plâna çıkarılmaktadır. Anlamın ön plâna 

çıkarılması ise, elde edilen bulguların kendi ortamı içerisinde yorumlanmasına bağlıdır. 

AraĢtırmacı, kendi yorumları ile elde ettiği verileri ve bundan çıkardığı sonuçları  nasıl 

gördüğünü ortaya koymakta ve bu Ģekilde okuyucuya araĢtırma sorusunun yanıtına 

iliĢkin ek bakıĢ açısı sunmaktadır (Yıldırım ve ġimĢek 2006: 222). 

 

Eylem araĢtırma birden çok analizi içerir (CoĢkun, 2007:43). Bu nedenle, araĢtırma 

verilerinin analizi, nitel içerik çözümlemesi, yorumsal analize tabi tutulmuĢtur. 

Nitel içerik çözümlemesi, dilsel materyal veya metinleri sistematik olarak analiz 

etmekte kullanılan bir tekniktir (CoĢkun, 2007:44). Bu amaçla araĢtırma sırasında 

verilerin analizi yapılırken bir akıĢ Ģeması oluĢturulmuĢtur. Bu Ģema aĢağıda 

örneklendirilmiĢtir. ġekil 5‟te araĢtırmanın içerik çözümleme aĢamalarına yer 

verilmiĢtir.  
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ġekil. 5: Ġçerik Çözümleme AĢaması 

 

Buna göre; 

1- Ġlk olarak araĢtırma sorusu belirlenmiĢtir ve bu araĢtırma sorusuna paralel olarak 

görüĢme formu düzenlenip, görüĢmeler yapılmıĢtır. 

2-  Yapılan görüĢmelerden elde edilen veriler yazıya dökülmüĢtür. Daha sonraki 

aĢamada yazıya dökülen veriler düzenlenmiĢtir.  

3- Veriler düzenlendikten sonra bu veriler anlamlı hale getirilmiĢtir.  

4- Anlamlı hale getirilen veriler kodlanmıĢ ve bu kodlar bir sonraki aĢamada 

temalar haline dönüĢtürülmüĢtür.  

5- Kodlamalar ve temalar düzenli bir Ģekilde organize edilip, yorumlama ve 

değerlendirmeye tabi tutulmuĢtur. Kodlama ve temalara, çalıĢma içerisinde 

içerik analiz tablosunda yer verilmiĢtir.  

6- En son aĢamada ise, araĢtırma sonuçlarının yazımına yer verilmiĢtir. 

GörüĢme 

verilerinin 

düzenlenmesi 

GörüĢme verilerinin 

yazıya geçirilmesi 

 

Anlamalı veri 

birimlerinin 

belirlenmesi 

Verilerin 

kodlanması 

Temaların 

oluĢturulması 

Kod ve temaların 

organize edilmesi 

Kod ve temalara 

göre yorumlama ve 

değerlendirmenin 

yapılması 

AraĢtırma 

sonuçlarının 

yazılması 

Analiz sorusu 

belirleme 
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7- Nitel düĢüncenin 13 dayanağından biri de nicelleĢtirilebilirlik özeliğidir. 

Böylece nitel nicel zıtlaĢması yumuĢatılmakta, bağlantı çizgileri gösterilmekte, 

anlamlı nicelleĢtirmeler her aĢamada yapılmaktadır (Mayring 2000:28). Bu 

çalıĢmada da nitel bazı verilerin yorumunu anlamlı hale getirmek amacıyla bazı 

veriler nicelleĢtirilmiĢtir. 

8- AraĢtırma sırasında elde edilen veriler (kamera kayıtları, ses kayıtları ve yazılı 

dokümanlar) araĢtırmacı tarafından yorumsal analize tabi tutulmuĢtur. Bu veriler 

ıĢığı altında çeĢitli yorumlamalar yapılmıĢtır. Ancak bu yorumlamalar yapılırken 

araĢtırmanın güvenilir olması bakımından çeĢitli noktalarda uzman 

görüĢlerinden faydalanılmıĢtır. Bu bağlamda zaman zaman bazı verilerin 

yorumlamalarında değiĢiklikler yapılmıĢtır. 
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BÖLÜM 3: BULGULAR VE YORUM 

Bu bölümde, araĢtırma sonucuna göre ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin, zaman, 

süreklilik ve değiĢimi algılama becerilerine ait ortaya çıkan bulgular ve yorumlar 

üzerinde durulmuĢtur. 

 

3.1. Ġlköğretim 7. sınıf Öğrencilerinin Zaman Kavramını Algılamas Becerilerine  

ĠliĢkin Bulgular 

Burada “zaman nedir?” sorusunun içerik analizine yer verilmiĢtir. 

 

Tablo 5: Zaman nedir? Zaman Kelimesi Size Neyi ÇağrıĢtırmaktadır? Sorusunun 

Ġçerik Analizi 

No Öğrencilerin cevapları Cinsiyet Varılan 

Sav 

Toplam 

K E 

1 Vaktin dakika olarak geçmesi 1 1  

 

 

 

 

Vakit, 

saat, 

dakika 

 

 

 

 

10 

 

2 Ġnsanların belirli bir süre içinde geçirdiği vakittir. - 1 

3 Vakittir. Ġnsanların böyle yaĢadıkları zaman süresi.  

Saat ve yaĢadığım anlar geliyor aklıma. 

3 - 

4 ĠĢe gidip belirli bir saatte geri geliyorsun. Bu da 

çalıĢma saatidir. Saat geliyor aklıma 

- 2 

5 Saat, dakikadır. Zaman bilimi çağrıĢtırıyor çünkü 

bilim her zaman ilerliyor. 

- 1 

6 Saati, günü belirleyen bir araç-gereçtir. - 1 

7 Eski dönemden bu yana kadar geçiyor. GeçmiĢte 

yaĢanan olaylar. 

1 -  

 

 

 

 

Süreklilik 

 

 

 

 

 

 

 

7 

8 Zaman, sürekli, eskiden yaĢanmıĢ sürekli olan 

devam eden Ģey 

1 - 

9 Durdurulamayan, devamlı süren bir Ģey 1 1 

10 Zaman nakittir. Zaman hızlı geçer durduramayız - 1 

11 Dünyada durdurulamayan tek Ģey. YaĢlanmayı 

büyümeyi çağrıĢtırıyor. 

- 1 

12 Zamanın akıp  geçmesi. Zamanda yolculuk 

yapılması 

- 1 

13 Belirli bir iĢ için harcadığımız süre 3 1  

 

 

 

Süre – 

süreç  

 

 

 

 

10 

14 Zaman zamandır iĢte. Süreçtir - 1 

15 YaĢadığımız bir süreçtir. YaĢadığımız her Ģey bir 

zamanda geçer 

- 1 

16 Saat diliminde geçen süredir. 1 - 

17 Bazı yeniliklerin yapıldığı süreçtir. 1 - 

18 Geçen süreçtir. Her Ģey zaman içinde olur. 1 1   

19 Bir birimdir. GeçmiĢ ya da gelecek senelerdir. 1 - Birim, 

geçmiĢ ya 

da 

gelecek 

 

3 20 Birimdir. - 1 

21 ġu anda yaĢadığım veya geçmiĢte yaĢadığım Ģey 1 - 

22 Bilmiyorum 2 6 Fikri yok 8 

Toplam  17 21 38 
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Tablo 5‟te “zaman nedir? zaman kelimesi size neyi çağrıĢtırmaktadır?” sorusuna verilen 

cevapların analizine yer verilmiĢtir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin büyük 

çoğunluğunun (%79.0) “zaman nedir” sorusuna cevap vermiĢ olduğu; öğrencilerden bir 

kısmının ise (%21.0) cevap vermediği görülmüĢtür. Öğrenciler, tarih ile zamanın birbiri 

ile sıkı bir iliĢkisi olduğunu belirtmiĢlerdir. AraĢtırmya katılan öğrencilerin büyük 

çoğunluğunun zamanı; vakit, saat, dakika ve süre-süreç olarak algıladığı görülmüĢtür. 

Ayrıca öğrencilerin önemli bir kısmının da zamanı “süreklilik” olarak algıladığı tespit 

edilmiĢtir. Öğrencilerin %70‟i zamanı tarih ile iliĢkilendirdirmiĢlerdir.Diğer yanda 

Öğrencilerden bir kısmının bu soruya cevap dahi vermediği görülmüĢtür. Öğrencilerin 

“zaman nedir?” sorusuna vermiĢ oldukları cevaplardan  bazıları Ģunlardır: 

 

7/B sınıfından ÜK: “ Ġnsanın yaĢadıklarının dakika, saat olarak geçmesidir. Vaktin 

dakika olarak geçmesidir.” ġeklinde ifade ederken, aynı sınıftan YG: “insanların belirli 

bir süreç içinde geçirdiği vakittir” cevabını vermiĢtir. Her iki öğrencinin de zamanı 

vakit, süre olarak değerlendirdiği görülmüĢtür. 

 

7/B sınıfından CV: “Saat, dakikadır. Zaman bilimi çağrıĢtırıyor. Çünkü bilim her 

zaman ilerliyor. Tarih ilerledikçe zamanda ilerler.” yanıtını vererek, zamanı bilim ve 

tarih ile bağdaĢtırmıĢ olduğu görülmüĢtür. Bilim ve tarihin ilerlemesine bağlı olarak 

zamanında ilerlediğini düĢündüğü tespit edilmiĢtir. 

 

7/B sınıfından FB: “Dünyada durdurulamayan tek Ģey. Zaman bana yaĢlanmayı ve 

büyümeyi çağrıĢtırıyor.” diyerek ilginç bir yanıt vermiĢtir. Zamanı, zamanın 

kendisindeki fiziksel etkilerini düĢünerek anlamlandırmaya çalıĢtığı görülmüĢtür. 7/A 

sınıfından ME: “Belli bir süre, geçen bir Ģey. Zaman ömrümüzün geçtiğini 

yaĢlandığımızı çağrıĢtırıyor.” cevabını vererek benzer bir düĢünce sergilediği 

görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından ĠY: “ Saat dilimindeki geçen süre “cevabını vererek zamanın en  kısa ve 

en anlaĢılır tanımını yapmıĢ olduğu görülmüĢtür. Yine aynı sınıftan GK; “Saati, günü 

belirleyen bir araç-gereçtir.” diyerek “zaman nedir?” sorusuna en ilginç yanıtı vermiĢtir. 
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GK‟nın zamanı bir araç gereç olarak gördüğü ve zamanın soyut bir kavram olduğunun 

farkında olamadığı tespit edilmiĢtir. 

 

7/A sınıfından AU: “Zaman her Ģeydir. Dünya dönüyor. Zaman deyince aklıma 

dünyanın dönüĢü geliyor. Çünkü hocam dünya çevresinde zamanla dönüyor.1 yıl ya da 

24 saat” AU Zamanı tam olarak açıklayamamıĢtır fakat bu soru karĢısında insanın aklına 

gelebilecek en son yanıtı vermiĢtir. Zamanı dünyanın dönüĢü  ile bağdaĢtırması oldukça 

ilginç bir durum olarak görülmüĢtür.  

 

7/A sınıfından EA: “ YaĢadığımız bir süreçtir. YaĢadığımız her Ģey bir zamanda geçer . 

Zaman tarihin birimidir. Zaman geçtikçe tarihte geçer. Tarih ilerledikçe zamanda ilerler 

tarih zaman endekslidir” cevabı ile tarih ile zamanın sıkı bir iliĢki içerisinde olduğunu 

düĢündüğünü görmek mümkündür. 7/B sınıfından KY: “Yılların ilerlemesi, günlerin 

sonsuza doğru gitmesidir. Zaman tarihin küçüğü. Zaman geçtikçe tarihte ilerler” 

cevabını vererek benzer bir düĢünce sergilemiĢtir.  

 

Birçok araĢtırmacıya göre, çocukların zaman geliĢimleri 5-12 yaĢları arasında, yaĢa 

bağlı olarak meydana gelmektedir (ġimĢek, 2006: 75). Zaman algısı da dil gibi, kiĢinin 

doğuĢtan getirdiği bir takım yetileri sosyal etkileĢimle geliĢtirmesi esasına dayanan bir 

beceri olduğu için öğrenilmesi gerekir. Ancak, zamanın doğası soyut olduğu için 

çocuklar onu anlamakta zorlanırlar. Bu yüzden zaman, çocuklarca, yetiĢkinlikten önce 

tam olarak anlaĢılamaz (ġimĢek, 2006: 75). Burada ulaĢılan sonuçlarla Naylor ve 

Dime‟nin  belirttikleri ile paralellik göstermektedir. Gerçekten de zaman kelimesi soyut 

bir kavram olduğundan 13 yaĢındaki (ilköğretim 7. sınıf) öğrenciler bu soruya yanıt 

vermekte zorlandıkları görülmüĢtür. Öğrenciler bu soruyu yanıtlarken uzun bir süre 

düĢünüp daha sonra yanıt verdikleri gözlemlenmiĢtir. Bu durum, öğrenciler için 

“zaman” kavramının kolay bir kavram olmadığı Ģeklinde yorumlanmıĢtır.  
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3.2. Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin “Zamanı Tarih Ġle ĠliĢkilendirebilme” ve 

“Tarihsel Zaman Ġfadesini açıklayabilme” Becerilerine  iliĢkin Bulgular 

 

Burada ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin tarih ile zamanı iliĢkilendirebilme durumları 

incelenmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin, tarihsel zaman ifadesinden ne anladıkları ve bu 

ifadeyi nasıl algıladıkları tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 

 

Tablo 6: Tarih Nedir? Sorusuna Öğrencilerin Verdikleri Cevaplardaki 

Kullandıkları Zaman Terimlerinin Dağılımı 

Zaman ifadeleri Sınıflar  

7-A 7-B Genel Toplam 

 Ġ.Ö- Ġ.S - 1 1 

GeçmiĢ Zaman 7 7 14 

GeçmiĢ ya da Gelecek Zaman 1 - 1 

Eski Zamanlar 1 3 4 

Eski Yıllar 1 - 1 

Eski Çağ - 1 1 

Yıllar Önce - 1 1 

Belirli Bir Zaman 3 1 4 

M.Ö- M.S 2 - 2 

Toplam 15 14 29 

  

Öğrencilerin vermiĢ oldukları cevaplarda kullandıkları zaman terimleri 7/A ve 7/B 

Ģubesine göre dağılımları Tablo 6‟da verilmiĢtir. Buna göre incelendiğinde araĢtırmaya 

katılan 38 öğrencinin 14‟ü tarihi tanımlarken “geçmiĢ zaman” terimini kullandığı 

görülmüĢtür. Bu da oldukça dikkat çekici bir durumdur.Tablo 6 incelendiğinde, 

öğrencilerin “tarih nedir?”sorusunu cevaplarken en çok “geçmiş zaman, eski zamanlar, 

belirli bir zaman ve M.Ö ve M.S “ terimlerini kullanmıĢtır. Diğer yandan öğrencilerin 

“tarih nedir” sorusuna verdikleri, tarih ile zamanı iliĢkilendiren cevapların bazıları 

Ģunlardır: 

 

7/B sınıfından CE:” Eski dönemde olan Ģeylerdir. GeçmiĢtir.” diyerek tarihi geçmiĢ 

zaman boyutu ile ele aldığı görülmüĢtür. Yine aynı sınıftan KG: “GeçmiĢ zamanlarda 

olan Ģeylere tarih denir” cevabı ile tarihi geçmiĢ zaman boyutu ile ele aldığı 

görülmüĢtür. 
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7/B sınıfından ÜK: “Ġsa‟dan önce Ġsa‟dan sonra zamanın tarih olarak yansıtılmasıdır. 

Geçen zamandır. Çok üzün süreli olan zaman” tarihi zamansal bölümlere ayırarak 

açıklamaya çalıĢtığı görülmüĢtür. 

 

7/B sınıfından TF: “Eski zamanların, eskiden olanları kaydedilen, anlatılan, bilen 

Ģeylere tarih denir. Eski zamanlar tarihtir” cevabını vererek zamanı tarih içinde bir boyut 

olarak ele aldığı görülmüĢtür.  

 

7/B sınıfından YD: “Önemli olayların belirli bir zamanda geçtiği kronolojik bir 

sıralamadır” diyerek tarihi zamansal bir sıralama olarak algılamaktadır. 

 

7/B sınıfından BC: “ Zamanı bildiren Ģey, bir tarih verildiğinde o tarihin hangi zamana 

denk geldiğinin söylenmesi” diyerek ilginç bir cevap vermiĢtir. Tarihi bir takvim olarak 

algıladığı görülmüĢtür. 

 

7/B sınıfından FB: “Eski çağda yaĢayan insanların bize aktardığı bilgilerdir. Cevabını 

vermiĢtir. 7/B sınıfından OE: “Kimi olayların geçtiği zamandır.” yanıtını vermiĢtir. 

Yine aynı sınıftan KG: “ GeçmiĢ zamanlarda olan Ģeylere tarih denir” diyerek tarih 

zaman boyutu içerisinde ele aldıkları görülmüĢtür. 

 

7/B sınıfından CV: “ Var olan kültürlerin eskiden yaĢamıĢ ve bilimi ilerletmek için 

çalıĢan insanların, çalıĢtığı zaman” diyerek ilginç bir yanıt vermiĢtir. Tarihi bilimsel 

ilerleme için çalıĢılan bir zaman olarak algılaması, tarihi geçmiĢte yaĢanılan bir Ģeyler 

olarak değil de sadece bilimsel ilerleme için çalıĢılan bir zaman boyutunda ele alması 

kayda değer bir bulgu olarak görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından BT: “M.Ö ve M.S diye ayrılıyor. Zaman birimi olabilir. Önceki zaman 

sonraki zaman gibi”  diyerek tarihi bir zaman birimi olarak değerlendirmiĢ ve tarihi 

tamamen bir zaman boyutu olarak ele almıĢtır.  
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 7/A sınıfından ZZ: “ Milattan önce ve milattan sonra sefer veya zaferlerin kazanıldığı 

tarihi Ģerit”  diyerek tarihi bir zaman Ģeridi olarak algılamaktadır. Ayrıca, tarihi somut 

bir Ģey olarak görmektedir. 

 

7/A sınıfından AS: “ Eski zamanlarda yaĢayan insanlardır. Eski insanlarda yaĢayan 

tarih görmediğim için tam olarak bilemiyorum. Eski insanlar” diyerek tarihi eskiden 

yaĢayan insanlar olarak algılamakta ve eski dönemde yaĢayan insan görmediği içinde 

tarihi açıklayamam demesi ve tarihi bilim değil de insan olarak algılaması kayda değer 

bir bulgu olarak görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından RK: “Ya geçmiĢ ya da gelecek zamandır” diyerek tarihi zamanla 

iliĢkilendirmiĢtir fakat “gelecek zamandır” da diyerek tarihi takvim gibi sayısal olarak 

algıladığı görülmüĢtür. 7/B sınıfından MT: “Ġnsanların belirli bir zamanda günlerini 

belirtmek için faaliyettir. Tarih derstir.” Cevabı ile benzer bir yaklaĢım sergilemiĢtir. 

Ayrıca tarihi bir ders olarak algılaması da dikkat çekici bir husus olarak görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından FK: “ Ġnsanların geçmiĢten günümüze yaĢadıkları zamanı belirtir. 

Tarihler milattan önce, milattan sonra, karanlık çağ gibi bölümlere ayrılır  diyerek tarihi 

bir zaman olarak algıladığı görülmektedir. 

 

7/A sınıfından ET: “Zaman içinde olan süreç. Belirli bir tarihten bir tarihe kadar olan 

süreç” olarak yanıtlamıĢtır. 

 

Öğrencilerin “tarih nedir?” sorusunu, değiĢim ve sürekliliği de göz önünde bulundurarak 

cevapladıkları görülmüĢtür. 

 

7/B sınıfından ĠA: “Eski zamanlarda gerçekleĢen olayları bugünlerde anlatmak, eski 

yaĢanan olayları anlatmak” cevabını vererek geçmiĢ ile bugün arasında bir bağ kurmaya 

çalıĢtığı görülmüĢtür. 

 

7/B sınıfından MA: “ GeçmiĢimizde olanların bize aktarılmasını sağlayan bilimdir. 

GeçmiĢimizde yaĢanan Ģuana kadar olan verilerdir” diyerek sürekliliği ifade etmiĢtir. 
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7/A sınıfından BE: “Gelecek olan uzun yıllarda M.Ö değiĢen bugüne kadar günlerdir. 

Eski yıllar, eski günümüzde kalan yıllar geliyor aklıma. GeçmiĢten bize kalan 

çalıĢmalardır.” demiĢtir. Tarihi  M.Ö „ den bu yana değiĢen günler olarak algılamaktadır. 

 

7/A sınıfından UU: “Belirli bir süreç içinde olan olaylar. GeçmiĢ zamandan bugüne 

kadar gelen tarihimiz var” cevabını vererek tarihteki sürekliliği vurguladığı görülmüĢtür. 

 

ġimĢek (2005)‟e göre öğrenciler “tarih nedir?”sorusuna  verdikleri cevaplarda değiĢim 

ve sürekliliğe atıfta bulunmaktadırlar. Bu araĢtırmada da bu bulguya benzer nitelikte 

bulgular elde edilmiĢtir. Öğrenciler tarih nedir? sorusunu cevaplarken tarihi değiĢim ve 

süreklilik olarak algıladıkları açıkça görülmüĢtür. 

 

Tablo 7: AraĢtırmaya katılan Öğrencilerin Tarihsel Zaman Ġfadesini Açıklayabilir 

misiniz? Sorusuna Verdikleri Cevapların Ġçerik Analizi: 

 

No Ġfadeler Cinsiyet Varılan 

sav 

Toplam 

K E 

1 Tarihte bir zamandır. 1 -  

 

Tarih 

olarak 

düĢünülen 

zaman 

            

      

 

 

 

     7 

 

8 

2 Tarihte olan Ģeylerin zamanıdır. 1 - 

3 Tarihteki bir zamandır. - 1 

4 Tarihte yaĢanmıĢ zamandır. - 1 

5 GeçmiĢte kalan tarihi zaman - 1 

6 Tarihe göre dayanan zaman KurtuluĢ SavaĢı 

gibi. 

1 1 

7 Bazı devirlere deniyor olabilir. Örneğin 11 

yıl fetret devri yaĢanmıĢtır bu bir tarihsel 

zamandır. 

- 1 
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Tablo 7’nin Devamı 

8 Zamanın tarih halinde gitmesidir. - 1  

 

 

 

 

Tarihte 

zaman 

 

 

 

 

 

 

 

9 

 

 

 

 

 

9 Tarihin zaman içinde olduğudur. 1 - 

10 Tarih boyunca geçen zaman 1 - 

11 Tarih zaman çevrilmiĢ olabilir bilim 

adamları. 

1 - 

12 Tarihte akan zaman. - 2 

13 Tarih geçiyor tarihin içinde saatler vardır o 

saatler içinde geçen birim. 

1 - 

14 Tarihte yaptığımız zamandır. - 1 

15 Zamandaki tarihler - 1 

16 Eski tarihler eski zaman. - 1 

17 Tarihte yaĢanılan önemli Ģeylerdir. 1 -  

Tarihte 

olan 

olaylar 

 

 

  

 

5 18 Tarihte olan Ģeylerdir. - 1 

19 Belirli bir zaman süreci içinde tarihi olaylar 

olmuĢtur. 

1 1 

20 Tarihte kalan zamanda neler olmuĢtur. 

ġimdi günümüzde iĢlenen Ģeylerdir. 

1 - 

21 Diğer insanların ne zamanda yaĢadığı neler 

yaptığı. 

- 1 

22 Bir tarihten o zamana kadar olan icattır. - 1 Teknoloji 2 

23 ġuan ki yıla kadar ilerleyen teknolojidir - 1 

24 Bilmiyorum  7 5 Fikir yok 12 

Toplam  17 21 38 

 

AraĢtırmaya katılan, ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin çoğunlukla, “Tarihsel zaman 

ifadesini açıklayabilir misiniz?” sorusuna cevap vermiĢ olduğu görülmüĢtür. Sadece 12 

öğrenci bu soruya “bilmiyorum” yanıtını vermiĢtir. Geriye kalan 26 öğrencinin 7‟si bu 

soruyu doğru yanıtlayabilmiĢ, 19 öğrencinin ise bu soruyu cevapladığı, fakat doğru 

cevap veremedikleri tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin  “Tarihsel zaman ifadesini 

açıklayabilir misiniz?” sorusuna vermiĢ oldukları cevapların bazıları Ģu Ģekildedir: 

 

7/B  sınıfından  MA:“ Tarihte olan Ģeylerin zamanı. Örneğin Sümerler tekerleği Ģu 

zamanda icat etmiĢlerdir.” Yanıtını vererek tarihe ait olan geçmiĢ bir zamanı belirtmiĢtir 

ve tarihsel zaman ifadesini doğru olarak algıladığı görülmüĢtür. 7/A sınıfından EG: “ 

Tarihe göre dayanan zaman. KurtuluĢ savaĢı gibi.” diyerek benzer bir düĢünce 

sergilemiĢtir. 

 

7/B sınıfından MT: “ Tarihi zamana çevirmiĢ olabilir bilim adamları” demiĢtir. Bu 

cevabın karĢılığında, “AÖ: Öğrenciye bilim adamları tarihi zamana nasıl çevirmiĢ 
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olabilir sence?diye bir soru yöneltmiĢtir.” MT: “ Bilmiyorum” yanıtını vermiĢtir. 

Buradan öğrencinin “tarihsel zaman” ifadesini bir kavram olarak değil de bir dönüĢüm 

olarak algıladığı tespit edilmiĢtir. 

 

7/B sınıfından YD: “Zamanın tarih halinde gitmesidir.” Yanıtını vererek” tarihsel 

zaman ifadesini” takvim boyutu Ģeklinde ele aldığı tespit edilmiĢtir.  

 

7/A sınıfından RK: “Tarih geçiyor, tarihin içinde saatler vardır, o saatler içinde geçen 

birimdir.” Cevabını vererek tarihsel zaman ifadesini sadece saat olarak algıladığı 

görülmüĢtür.7/A sınıfından ZZ: “ Zamanı belli yaĢanmıĢ süreç” cevabını vermiĢtir. 

 

7/A sınıfından FK: “ Diğer insanların ne zamanlarda yaĢadıkları ve neler yaptıkları” 

cevabını vererek tarihsel zaman ifadesini, eski zamanlardaki insanların yaĢayıĢları 

olarak algıladığı görülmüĢtür. 7/A sınıfından BS: “ Tarihte kalan zamanlarda neler 

olmuĢ, Ģimdi günümüzde iĢlenen Ģeyler” diyerek tarihsel zamanı tarih dersi olarak 

algılamaktadır. Bu bulguda kayda değer bir bulgu olarak görülmüĢtür. 

 

Yukarıdaki öğrenci ifadelerine bakıldığında, araĢtırmaya katılan öğrencilerimizin 

birçoğunun tarihsel zaman ifadesini açıklayamamıĢ oldukları görülmüĢtür. Sağlıklı bir 

tarih öğretiminin gerçekleĢebilmesi için ise, bu kavramın öğrenciye kazandırılması 

zorunludur.  

 

3.3. Ġlköğretim 7. Sınıf öğrencilerinin “ Kronoloji Becerilerine ve Kronolojiyi Nasıl 

Algıladıklarına ĠliĢkin Bulgular 

 

 Bu baĢlık altında öğrencilerin kronoloji kavramı bilgisine sahip olup olmadıkları ve 

öğrencilerin kronoloji becerileri olarak adlandırılan; “yerleştirme, sıralama, 

konumlandırma, tarihlendirme, mesafelendirme ve eşzamanlılık becerilerinin” ne 

durumda olduğu tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 
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3.3.1. Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencileri “Kronolojiyi” Nasıl Algılamaktadırlar? 

AĢağıda yer alan Tablo 8 „de “kronoloji nedir?” sorusuna verilen cevapların içerik 

analizine yer verilmiĢtir. 

 

Tablo 8: Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin “Kronoloji nedir? Sorusuna Verdikleri 

Cevapların Ġçerik Analizi 

No Öğrencilerin Cevapları Cinsiyet Varılan Sav Toplam 

K E 

1 YaĢanılan önemli olayların zamana göre 

sıralanmasıdır. 

3 1  

 

YaĢanılan  

belli Ģeyleri 

tarihe göre 

sıralama 

 

 

 

 

8 

 

 

 

2 Ġnsanların geçmiĢ hayatında yapılan 

Ģeylerdir. Belli yıllara dayanarak. 

1 - 

3 Belli bir zaman içinde insanların 

yaĢadıkları önemli olaylardır. 

- 1 

4 Bir Ģeyin zamanının, olanların sırası, 

ölçüsüdür. 

1 - 

5 Tarih Ģerididir. Önemli tarihlerin yer 

aldığı zaman Ģerididir 

1 1  

Tarih Ģeridi 

 

 

 

4 

 6 ġey…. Mesela bir çizgi var orada yıllar 

yazıyor önemli olaylardır.  

- 1 

7 Olayları olay sırasına koyduğumuz 

çizelgedir. 

1 - 

8 ĠĢte hocam tarihte birinin neler 

yaptıklarının sıralanıĢıdır. 

1 - Tarihte 

yaĢanılan 

Ģeylerin 

sıralanıĢı 

 

4 

 9 GeçmiĢ zaman olaylarının sıralanıĢıdır. 1 2 

10 Tarih sıralaması geçmiĢten geleceğe 

doğru yapılır. 

- 1  

Tarih 

sıralaması 

 

3 

11 Bir zaman diliminin sırayla anlatım 

Ģeklidir. 

- 1 

12 Tarihe göre sıralama.mesela 

hocam,önceki zamandan Ģimdiye 

- 1 

13 Zaman göre hazırlarız mesela kardeĢimin 

doğduğu büyüdüğü olayların 

sıralanmasıdır. 

- 1  

 

 

 

KiĢi hayatının 

sıraya 

sokulması 

 

 

 

 

 

 

4 

14 Ödevleri kronolojik sıraya sokarız. 

Mesela kendi hayatımızdan örnek 

verirsek,doğduğumuzdan itibaren önemli 

olayların yazılmasıdır. 

1 - 

15 Kendi hayatımızı anlatırız. 

Doğduğumuzdan Ģimdiki zaman gelen 

haritadır. 

- 1 

16 Hocam kronoloji Ģey iĢte bazı insanların 

hayatı sıraya konulur. ĠĢte hocam tarih 

Ģeridi Ģeklinde kullanılır. 

- 1 

17 Bilmiyorum  7 8 Fikri yok 15 

Toplam 17 21 38 
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AraĢtırmaya katılan 15 öğrenci “kronoloji nedir? sorusuna bilmiyorum cevabını 

vermiĢtir. Geriye kalan öğrenciler ise, bu soruya yanıt vermiĢtir, fakat soruyu tam olarak 

doğru yanıtlayan öğrenci sayısı 3‟tür. 23 öğrenci ise bu soruya cevap verdiği halde ya 

tam anlamıyla açıklayamamıĢ ya da sadece örnekler vermiĢtir. Öğrencilerle görüĢme 

yapılmadan önce de sınıf içerisinde bu sorunun sorulmuĢ olmasına rağmen, soruya 

doğru yanıt verememleri kayda değer bir bulgudur.  

 

Öğrencilerin” kronoloji nedir?” sorusuna vermiĢ oldukları cevapların bazıları Ģu 

Ģekildedir: 

 

7/B sınıfından YÖ: “Tarih sıralaması geçmiĢten geleceğe doğru yapılır.” Cevabını 

vererek kronolojiyi doğru algıladığı görülmüĢtür. 7/A sınıfından EA: “YaĢanılan 

Ģeylerin zamana göre sıralanması. Eskiden yeniye doğru sıralanması.” demiĢtir. Aynı 

sınıftan ĠY: “Belirli yapılmıĢ Ģeylerin tarihlerine göre sıralanmasıdır.”diyerek 

arkadaĢlarının cevabına benzer bir cevap vermiĢtir. 

 

7/B sınıfından ÜK: “ YaĢadığımız önemli olayları zamanına göre sıra ile aktarılması. 

Örneğin doğduğumuz yıldan bu yana neler yaĢadıysak onları sıra ile yazarız. 

Kronolojiyi tarih Ģeridi hazırlarken kullanırız, zamanı bilmek ve ona göre davranmak 

için.” Cevabını vererek kronolojinin ne olduğunu ve ne amaç ile kullanıldığını bildiği 

görülmüĢtür. Fakat kronolojinin zamanı bilmek ve ona göre davranılması gerektiği için 

kullanıldığını düĢünmesi ilgi çekici bulgu olarak görülmüĢtür. Çünkü kronoloji 

geçmiĢteki tarihlerin düzenli bir sırasıdır, bir dizidir buna göre herhangi bir davranıĢta 

bulunulmaz. Öğrencinin kronolojiyi bu kadar iyi tanımladıktan sonra, bu Ģekilde bir 

algısının olmuĢ olması ilgi çekici bir durum olarak değerlendirilebilir. 

 

7/B sınıfından TF: “ Bir Ģeyin zamanın, olanların sırası, ölçüsü” demiĢtir. Yine aynı 

sınıftan FB: “ GeçmiĢ zaman olan olayların sıralanıĢı” cevabını vermiĢtir. 

 

7/B sınıfından YG: “ Belli bir zaman içinde insanların yaĢadıkları önemli olaylar. ĠĢte 

1996‟da ben doğdum,1999‟da deprem oldu…. Kronolojiye sadece önemli olaylar 
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yazılır” demiĢtir.  Aynı sınıftan YD: “ Belli bir olayın sıralanması. Genellikle insan 

hayatında….. örneğin benim hayatım, önce doğdum, 1999‟da Marmara depremi oldu, 

2002‟de okula baĢladım, 2009‟da 7. sınıftayım” diyerek kronolojiyi insan hayatındaki 

önemli olayların sıralanması olarak algılamaktadırlar. Öğrencilerin buradan tek yönlü 

düĢündükleri söylenebilir. Çünkü kronolojinin sadece insan hayatındaki önemli 

olayların sıralanıĢı olarak düĢünmektedirler. Kronolojinin baĢka nerelerde kullanıldığına 

dair herhangi bir bilgilerinin olmadığı da tespit edilmiĢtir. 

 

7/B sınıfında EM: “ Tarihte geçen önemli olaylar,….bizim yararımıza olan iĢler” 

diyerek ilginç bir cevap vermiĢtir. Öğrencinin kronoloji ile ilgili geliĢmiĢ doğru bir 

fikrinin olmadığı görülmektedir. 

 

7/B sınıfından BC: “Tarih Ģerididir. Önemli tarihlerin yer aldığı zaman Ģerididir.” Aynı 

sınıftan KG:” Tarih Ģerididir. Bir çizgi çekip oradaki bilgileri sıra ile yazmaya denir. 

Hangi yılda baĢladığı hangi yılda bittiği.” Diyerek kronoloji ile tarih Ģeridi arasında bir 

iliĢki kurmuĢ ve kronolojiyi bir tarih Ģeridi hazırlamak olarak görmüĢtür. 

 

7/B sınıfından ĠA: “ĠĢte hocam tarihte mesela birinin neler yaptıklarının sıralanıĢı.” 

demiĢtir ve kronolojiyi olayların sıralanıĢı olarak algıladığı görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından FK: “ Bir zaman diliminin sırayla anlatım Ģekli, ödevlerde kullanıyoruz. 

Tarih Ģeridinde kullanırız.” DemiĢtir. 

 

7/A sınıfından ME:” …….kendi hayatımızı anlatırız. Doğduğumuzdan Ģimdiki 

zamanımıza gelen harita. Kronoloji onun gibi bir Ģey.” Diyerek kendi hayat Ģeridini bir 

harita olarak görmüĢ olduğu ve kronolojiyi de bir harita olarak algıladığı tespit 

edilmiĢtir.  

 

Bu araĢtırmada ilginç olan bir bulgu da Ģudur: Öğrencilerin büyük çoğunluğu 

kronolojinin bir sıralama olduğunun farkındadır. Fakat bunun bir tarihi sıralama 

olduğunun farkında değillerdir. Genelde de kronolojinin; olayların veya geçmiĢte 

yapılan bir Ģeylerin sıralaması olarak bilindiği görülmüĢtür.  
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Flickinger ve Rehage, çocukların geçmiĢ hakkındaki bazı kavramları 8 yaĢında, zamanı 

ölçme sistemini tam anlamıyla 11, zaman Ģeritlerini ise 13 yaĢında anlamaya 

baĢladıklarını (ġimĢek, 2006:89), kronoloji ve tarihsel zaman terimlerinin tam 

anlaĢılmasının ise 16 yaĢına kadar gerçekleĢmediğini belirtmiĢlerdir (ġimĢek,2006:89). 

Bu çalıĢmada elde edilen bulgular içinde Flickinger, Rhage‟in bulgularıyla benzerlik 

göstermektedir. Sonuç olarak Ġlköğretim 7. sınıf öğrencileri tarafından kronoloji ve 

tarihsel zamanın tam olarak anlaĢılamadığı görülmüĢtür. 

 

3.3.2. Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Kronoloji Becerilerine ĠliĢkin Bulgular 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde, öğrencilerin, kronoloji becerileri olarak tanımlanan 

“yerleĢtirme, sıralama, konumlandırma, tarihlendirme, mesafelendirme ve eĢzamanlılık” 

becerilerinin ne durumda olduğuna dair  çözümleme ve yorumlamalarına yer verilmiĢtir. 

 

3.3.2.1.YerleĢtirme Becerilerine ĠliĢkin Bulgular 

 

AĢağıda Milattan Önce (m.ö) ve Milattan Sonra (m.s)‟ ki döneme ait bazı yüzyılları 

tarih Ģeridine yerleĢtirmede öğrenci baĢarıları gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 9: M.Ö ve M.S’ ki Döneme Ait Bazı Yüzyılları Tarih ġeridine YerleĢtirmede 

Öğrenci BaĢarıları 

 

Tarihler Doğru YanlıĢ Toplam 

F % F % F % 

M.Ö.2.yüzyıl 16 42,2 22 57,8 38 100 

M.Ö.3.yüzyıl 18 47,4 20 52,6 38 100 

M.Ö.9.yüzyıl 17 44,8 21 55,2 38 100 

M.S.3.yüzyıl 17 44,8 21 55,2 38 100 

M.S.7.yüzyıl 19 50 19 50 38 100 

M.S.13.yüzyıl 20 52,7 18 47,3 38 100 

 

Öğrencilerin, kronoloji becerilerinden biri olan yerleĢtirme becerilerini ölçmek 

amacıyla, Milattan Önce ve Sonraya ait verilen yüzyılları tarih Ģeridine yerleĢtirmeleri 
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istenmiĢtir. Buna göre öğrencilerin % 50‟den fazlası verilen yüzyılları doğru olarak tarih 

Ģeridine yerleĢtiremediği belirlenmiĢtir.  Tablo 9‟da araĢtırmaya katılan öğrencilerin 

tarih Ģeridi üzerinde bir takım iĢlemler yapmada yetersiz oldukları görülmektedir. Bu 

noktadan hareketle, öğrencilerin, kronoloji becerilerinden biri olan yerleĢtirme 

becerilerinin geliĢmemiĢ olduğu söylenebilir. Bu durum,  dersler esansında tarih 

Ģeritlerinden yeterince yararlanılmadığından ve yerleĢtirme becerisini geliĢtirecek farklı 

türden etkinliklerin kullanılmadığından kaynaklandığı tahmin edilmektedir. 

 

3.3.2.2. Sıralama Becerilerine ĠliĢkin Bulgular: 

Sıralama becerilerine iliĢkin verilerin dağılımına aĢağıdaki tabloda yer verilmiĢtir. 

 

Tablo 10: Öğrencilerin Rönesans, Reform ve Coğrafi KeĢifleri Kronolojik Olarak 

Sıralamadaki BaĢarıları 

DOĞRU YANLIġ TOPLAM 

F % F % F % 

13 35 25 65 38 100 

 

Öğrencilerin kronolojide yerleĢtirme becerilerini ölçmek için ilk önce, öğrencilerden 

tarih vermeden 3 tane olayı sıralamaları  (Rönesans, Reform ve Coğrafi KeĢifler) 

istenmiĢtir. Daha sonra ise, öğrencilerden, yazı türlerinin geliĢimini çalıĢma yapraklarına 

sıralamaları istenmiĢtir. Yapılan bu etkinlikler sonucunda öğrencilerin %50‟den 

fazlasının sıralama becerileri bakımından zayıf oldukları tespit edilmiĢtir.  

 

Öğrencilerin %65‟inin Rönesans, Reform ve Coğrafi keĢifleri kronolojik olarak doğru 

bir Ģekilde sıralamada baĢarısız oldukları görülmüĢtür. Öğrencilerin sadece %35‟inin 

sıralama becerileri bakımından baĢarılı olduğu tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin sıralama 

becerilerini ölçmeye yönelik olarak, 24.02.2009 tarihinde 10:05’te 7/B sınıfındaki ve 

14:20’de de 7/A sınıfındaki öğrencilere, üzerinde yazı türlerinin gösterildiği bir çalıĢma 

yaprağı verilmiĢtir. Öğrencilerden, bu çalıĢma yaprağındaki yazı türlerini kronolojik 

olarak sıralamaları istenmiĢtir. 24.02.2009 tarihinde 7/A ve 7/B sınıfında toplamda 32 

öğrenci olduğundan bu etkinlik 32 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. 
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Fotoğraf  1: Yazı Türlerini Kronolojik Sıralamasına Ait ÇalıĢma Yaprağı. 

 

Tablo 11: Öğrencilerin Yazı Türlerini Kronolojik Olarak Sıralamadaki 

BaĢarılarını Gösteren Tablo 

DOĞRU YANLIġ TOPLAM 

F % F % F % 

10 32 22 68 32 100 

 

AraĢtırmaya katılan  öğrencilerin %68‟inin yazı türlerini doğru bir Ģekilde 

sıralayamadıkları görülmüĢtür. Tablo 11‟de öğrencilerin sadece %32‟si bu sıralamayı 

doğru bir Ģekilde yaptığı görülmektedir. 

 

3.3.2.3.Konumlandırma Becerilerine ĠliĢkin Bulgular: 

Konumlandırma becerilerine iliĢkin verilerin dağılımı aĢağıdaki tabloda gösterilmiĢtir. 
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Tablo 12: AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Tarihi Çağları Tarih ġeridine 

YerleĢtirmede Öğrenci BaĢarıları 

 

Çağ Adı Doğru YanlıĢ Cevapsız Toplam 

F % F % F % F % 

Ġlkçağ 2 5 34 90 2 5 38 100 

Ortaçağ 8 21 26 69 4 10 38 100 

Yeniçağ 9 23 27 72 2 5 38 100 

Yakınçağ 4 10 27 72 7 18 38 100 

 

Öğrencilerin, kronoloji becerilerinden biri olan konumlandırma becerilerini ölçmek 

amacı ile, öğrencilerden tarihi çağları tarih Ģeridine yerleĢtirmeleri istenmiĢtir. 

Öğrencilerin büyük bir çoğunluğu (%75‟i) tarihi çağları tarih Ģeridine yerleĢtirmede 

baĢarısız olmuĢlardır. Öğrencilerin tarihi çağların hangileri olduğunu bilmelerine karĢın 

bu çağların hangi tarihler arasında yaĢandığını bilmemeleri ve bu çağları tarih Ģeridine 

yerleĢtirememeleri kayda değer bir bulgu olarak görülmüĢtür.  

 

Öğrencilerin konumlandırma becerilerinin ne durumda olduğu belirlenmeye çalıĢılırken, 

öğrencilerin yanılgıya düĢtükleri ya da karıĢtırdıkları birkaç durum tespit edilmiĢtir. 

Bunlardan biri, öğrenciler tarih Ģeridinde yerleĢtirme yaparken, M.Ö ve M.S‟ya ait 

bölümlerin tarih Ģeridinin hangi tarafında olduğunu karıĢtırdıkları görülmüĢtür.  

 

Bu bulguya ait öğrenci cevaplarının bazıları Ģu Ģekildedir: 

 

7/A sınıfından ZZ:” Tarih Ģeridinin sağ tarafı M.Ö.‟dir sol tarafı ise M.S.‟dır.” 

demiĢtir. Ve ilk çağı M.S.‟ki kısma , orta, yeni ve yakınçağı ise M.Ö.‟ki kısma 

yerleĢtirmiĢtir. Yine aynı sınıftan UU: “ Tarih Ģeridinin sağ tarafı M.Ö sol tarafı 

M.S.‟dır” demiĢtir. Yine aynı sınıftan OE, NE, ve 7/B sınıfından CE: aynı cevabı 

vererek benzer bir düĢünce sergiledikleri görülmüĢtür. Ġlköğretim 7. sınıf öğrencisinin 

tarih Ģeridinde önce ve sonrayı karıĢtırması kayda değer bir bulgu olarak görülmüĢtür. 
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Bir diğer dikkat çekici durum ise öğrencilerin, tarihi çağları tarih Ģeridine yerleĢtirirken 

orta çağı genelde tarih Ģeridinin tam ortasına yerleĢtirdikleri görülmüĢtür. Bunun sebebi 

öğrenilere  sorulduğunda ise bazı öğrenciler Ģu cevapları vermiĢlerdir: 

 

7/A sınıfından ME:” Ortaçağ M.Ö ve M.S.‟nın tam ortasıdır. Ortaçağ ikisinde de 

yaĢanmıĢtır.”demiĢtir. 7/A sınıfından BE: “ Ortaçağ, ortaçağ olduğu için ortadadır.” 

yanıtını vermiĢtir. 7/A sınıfından BS: “ Ortaçağ, M.Ö ve sonranın ortası “0” dır.” 

diyerek,ortaçağın ortada bir dönemde yaĢandığı için ortaçağ denildiğini düĢüdükleri 

görülmüĢtür. 

 

3.3.2.4.Tarihlendirme Becerilerine ĠliĢkin Bulgular 

 

AraĢtırmaya katılan 38 öğrencinin tarihlendirme becerilerine iliĢkin verilerin dağılımı 

aĢağıdaki tabloda gösterilmiĢtir. 

 

Tablo 13: AraĢtırmaya katılan Öğrencilerin M.Ö ve M.S Dönemlere Ait Birer 

Tarih Söyleyip ve Bu Tarihlerin Hangi Yüzyıllarda Olduğu Konusunda Verilen 

Cevapları 

 

DOĞRU YANLIġ CEVAPSIZ TOPLAM 

F % F % F % F % 

16 42 16 42 6 16 38 100 

  

Öğrencilerin kronoloji becerilerini ölçmeye yönelik olarak, öğrencilerden Milattan 

Önceki ve Sonraki döneme ait birer tarih verip ve bu tarihlerin hangi yüzyılda olduğunu 

söylemeleri istenmiĢtir. Tablo 13 incelendiğinde de öğrencilerin yüzde elliden fazlasının 

milattan önce ve sonraki döneme ait birer tarih verip ve bu tarihlerin kaçıncı yüzyıllarda 

olduğunu söyleyemedikleri görülmüĢtür. 
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Fotoğraf  2: Zaman Ġçinde Bilim ÇalıĢma Yaprağı 

 

7/A sınıfından İY’ye; tekerlek ne zaman bulunmuştur?sorusu sorularak bir 

tarihlendirme yapması istenmiştir.  

ĠY: “Ġlk Mezopotamya‟da bulunmuĢtur” cevabını vermiĢtir. Bu bulgudan da anlaĢılacağı 

üzere öğrencinin tarihlendirme becerisi yeterince geliĢmemiĢtir. Bir icadın tarihi 

sorulduğu halde ĠY: icadın bulunduğu yeri söylemesi gerektiği algısı ilgi çekici bir 

cevap olarak görülmüĢtür. 

 

3.3.2.5.Mesafelendirme Becerilerine ĠliĢkin Bulgular 

 

Tablo 14: AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Mesafelendirme Becerilerine ĠliĢkin 

BaĢarıları 

DOĞRU YANLIġ TOPLAM 

F % F % F % 

25 66 13 34 38 100 

 

Tablo 14 incelendiğinde, öğrencilerin %66‟sının mesafelendirme becerileri bakımından 

baĢarılı olduğu görülmüĢtür. Yalnız burada dikkat çekici bir nokta, araĢtırma sırasında 

öğrencilere öncelikle tarih Ģeridi olmadan belli tarihler verilerek bu tarihleri 

mesafelendirmeleri istenmiĢtir. Ancak öğrencilerin %90‟nından fazlası bu 

mesafelendirmeyi yapamamıĢtır. Yani baĢarısız olmuĢlardır. Bununda en önemli sebebi, 
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öğrencilerin belli baĢlı olayların tarihlerini bilmemeleri ve bunun sonucunda da 

mesafelendirme yapmakta zorlanmalarıdır. 

 

Öğrencilerin bilim insanları ve kâĢiflerin eĢ zamanlı tarih Ģeridinde 

mesafelendirmelerine dair bulgular: 

 

 

Fotoğraf  3: Bilim Ġnsanları ve KaĢifler EĢ Zamanlı Tarih ġeridi (Ġlköğretim 7. sınıf Sosyal Bilgiler Ders 

Kitabı). 

 

7/A sınıfından FB’ye 

AÖ: “Gutenberg İle Sait Efendi arasında kaç yy geçmiştir? Hangisi daha önce, hangisi 

daha sonra yaşamıştır? [12.57] 

FB: “Her iki bilim adamı da aynı dönemde yaşamıştır”  [ 12.58] [18.03.2009] 

 

AÖ: “Gutenberg İle Sait Efendi arasında kaç yy geçmiştir? Hangisi daha önce, hangisi 

daha sonra yaşamıştır? [11.47] 
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7/A sınıfından CE: “Biri 15. yy’da diğeri 18.  yy’da yaşamıştır ve iki bilim adamı 

arasında 4 yy geçmiştir.” [11.48] [19.03.2009] 

 

AÖ: “Gutenberg İle Sait Efendi arasında kaç yy geçmiştir? Hangisi daha önce, hangisi 

daha sonra yaşamıştır? [11.02] 

 

7/B sınıfından AS: “ Her iki bilim adamı arasında 1500- 1600 yy vardır.”[11.02] 

[31.032009]  Yanıtını vererek, tarihleri yy‟lara çevirmekte de ve mesafelendirme 

yapmakta da baĢarısız olduğu görülmüĢtür. 

 

3.3.2.6. EĢzamanlılık Becerilerine Ait Bulgular 

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin eĢ zamanlılık becerileri bakımından baĢarılı oldukları 

görülmüĢtür. Öğrencilerden, yine bilim insanları ve kaĢiflerin eĢ zamanlı tarih 

Ģeridinden yararlanarak aynı dönemlerde yaĢamıĢ farklı bilim adamlarının isimlerini 

söylemeleri istenmiĢtir. Öğrencilerin %98‟inin bu soruya doğru yanıt verdikleri tespit 

edilmiĢtir. Ayrıca araĢtırma sırasında, “18.02.2009 ve 09.02.2009”tarihlerinde sosyal 

bilgiler dersinde öğrencilerden kendi hayat hikayelerini anlatan ve belli tarihsel 

dönemlere ait tarih Ģeridi yapmaları istenmiĢtir.Öğrencilerin büyük çoğunluğunun 

eĢzamanlılık becerileri bakımından bu etkinlikte de baĢarılı oldukları görülmüĢtür. 

Öğrencilerin aynı döneme ait farklı olayları tarih Ģeridine kolaylıkla yerleĢtirmeyi 

baĢarabildikleri görülmüĢtür.  

 

Öğrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Ġçerisinde Kronoloji Becerilerine Dair yapmıĢ 

Oldukları   Etkinliklere Ait bulgular: 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde, Sosyal Bilgiler dersi sırasında yapılan etkinliklerden yola 

çıkılarak elde edilen bulgular üzerinde durulmuĢtur. Öğrencilerden hem kendi hayat 

hikayelerinden oluĢan hem de 1071-1453, 1453-1699, 1699-1914 tarihleri arasından 

herhangi birini seçerek zaman Ģeridi yapmaları istenmiĢtir. 
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Öğrencilerin YapmıĢ Oldukları Zaman ġeritlerine Ait Bulgular  

 

Fotoğraf  4 : ET: KiĢisel Zaman ġeridi. 

 

7/A sınıfından ET: Kendi zaman Ģeridini oluĢtururken görülüyor ki 1996-2002 yılları 

arasını boĢ bırakmıĢ. AÖ:“1996-2002 yılları arasında herhangi bir şey olmadı mı? 

Olduysa neden yazmadın?”[09.05] 

ET: “Kardeşim oldu…..”[09.05] 

AÖ: Neden yazmadın?[09.05] 

ET: “………………..”  “ unutmuşum öğretmenim”[09.05] 

ET: Aynı zamanda, zaman Ģeridini hazırlarken 2008 tarihinde 6.sınıfa baĢladığını 

belirtmiĢ. Fakat, 2007 tarihinde 6. sınıfa baĢlamıĢladır.  

AÖ: “Neden yanlış yazdın?”[09.06] 

ET: “ Yanlış hesaplamışım öğretmenim parmaklarımla sayarak hesapladım. Oda yanlış 

oldu.” [09.06] [ 18 Ocak 2009] 

Öğrencilerin birçoğu bu hataya düĢmüĢtür. Zaman Ģeritlerinde okula baĢladıkları ve 

bitirdikleri tarihleri doğru olarak yerleĢtirmede güçlük çektikleri görülmüĢtür. Bunun en 

önemli sebebinin de okula baĢlama ve bitiĢ tarihlerinin farklı olması (örneğin ilk 

döneme 2006 baĢlayıp ikinci dönemi 2007 yılında bitirmeleri) , bunun da öğrencilerin 

kafasını karıĢtırmıĢ olduğu düĢünülmektedir. 

. 
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Fotoğraf  5: NE: KiĢisel Zaman ġeridi. 

 

7/A sınıfında NE: “Kronoloji günümüzden geçmişe  doğru yazılır.”[09.12] 

AÖ: Neden?[09.12] 

NE: “Yani ilk doğduğumdan şimdiki ana kadar yazılır?[09.12] Diyor fakat bu durumu 

da gelecekten geçmiĢe doğru olarak algılıyor. 

NE:  Zaman Ģeridini hazırlarken önce doğduğu tarihten baĢlamıĢ 2002 yılına gelmiĢ 

daha sonrada geri dönmüĢ.  

AÖ: Neden böyle yaptın diye sorulduğunda;[09.13] 

NE: “Aklıma öyle geldi” [09.13] [18 Ocak 2009] 
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Fotoğraf  6 : RK: KiĢisel Zaman ġeridi. 

 

7/A sınıfında RK: zaman Ģeridini hazırlarken “2000 yıllarında kardeĢlerim doğdu” 

yazmıĢtır.  

AÖ: Kardeşlerin ikiz mi? Diye sorduğunda[09.15] 

RK: “Hayır”[09.15] 

AÖ: Peki neden tam doğum tarihlerini yazmadın?[09.15] 

RK: “ Doğum tarihlerini bilmiyorum. Aklıma gelmedi” [09.16] [18 Ocak 2009] 

Ayrıca RK: Ġlköğretime baĢladığı yılı 2005 olarak yazmıĢ fakat, birinci sınıfa 2002-

2003 eğitim-öğretim döneminde baĢlamıĢlardır. 

 

 

Fotoğraf  7: YG: KiĢisel Zaman ġeridi. 

 

7/B sınıfından YG: 1996 yılından 2002 yılına kadar olan dönemi boĢ bırakmıĢtır.  
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AÖ: Neden boş bıraktın? 09.55] 

YG: “ 1996’dan 2002’ye kadar hiç bir şey olmadı. 2002’de okula başladım” 

demiştir.[09.55] 

YG:Aynı zamanda 2002‟den 2007‟ye kadar olan dönemi de boĢ bırakmıĢtır.  

AÖ: Neden bu şekilde yaptın? [09.55] 

YG: “2007’ye kadar bir şey olmadı. Aslında hatırlamadım” yanıtını vermiştir.[09.56] 

[18 Ocak 2009] 

Oysa ders esnasında sorulduğunda belli dönemlerde okul değiĢikliği yaptığını vb. Ģeyleri 

söylemiĢtir. Zaman Ģeridinde bunları belirtmemesi çokta fazla geriye dönük 

düĢünmediğini göstermektedir.   

 

 

Fotoğraf  8: FB: KiĢisel Zaman ġeridi. 

 

7/B sınıfından FB:  

Zaman Ģeridini hazırlarken 2006 yılında 4. sınıfa geçtiğini belirtmiĢ fakat 2007 yılında 

da 6. sınıfa geçtiğini yazmıĢ.  

AÖ: Neden böyle yazdın? [10.00] 

FB: “ Yanlışlık yapmışım öğretmenim” demiştir.[10.00] 

FB: Aynı zamanda zaman Ģeridinde 2005 yılını yazmıĢ fakat o bölümü boĢ bırakmıĢ. 

AÖ: Neden boş bıraktın?[10.00] 

FB: “ Resmim olmadığı için bıraktım” [10.01] [18 Ocak 200] 
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Öğrencilerden yazdıkları tarihe ait eğer resim bulabilirseniz yapıĢtırmaları istenmiĢtir. 

Ama FB: Bunu yanlıĢ anlamıĢ resim yoksa yazmaya gerek yok olarak düĢünmüĢ. 

 

Öğrencilerin HazırlamıĢ Oldukları Tarih ġeridine Ait Bulgular 

 

 

Fotoğraf  9: ÜK: Tarih ġeridi. 

 

7/B sınıfından ÜK: Tarih Ģeridini afiĢ Ģeklinde hazırlamıĢtır. 

AÖ: Tarih şeridi bu şekilde mi hazırlanır?[09.47] 

ÜK: “Hayır öğretmenim. Ben afiş şeklinde hazırlamışım. Diğer türlü yapsaydım 

yapıştıracağım şeyler sığmayacağını düşündüm. Diğer türlü yapsaydım daha iyi olurdu. 

Bu afiş gibi….” demiştir.[09.47] 

AÖ: Peki tarih şerdi nasıl hazırlanmalı?[09.48] 

ÜK: “Öncelikle yıllara göre sıralanmalı, çalışmalar yılların üstüne yazılmalı.[09.48] 

AÖ: Tarih şeridinde M.Ö ve M.S belirtilmemiş yani anlaşılmıyor neden?[09.48] 

ÜK: Çünkü aklıma gelmedi böyle oldu?[09.49] [ 16 Mart 2009] 
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Fotoğraf  10: MA: Tarih ġeridi. 

 

7/B sınıfından MA, tarih Ģeridinde tarihleri sıralarken soldan baĢlayıp sağa doğru 

azalmıĢtır. AÖ: Neden bu şekilde hazırladın?[12.48] 

MA: “Şimdi fark ettim 1453’ü soldan başlamalıydım ama, yanlış yaptım.”[12.48] 

AÖ: M.Ö ve M.S’yı belirtmemişsin ayrıca resimde eklememişsin neden? 

MA: “ Belirtmem gerekirdi unutmuşum. Resimler bulmadığım için yok. Zaten 

sığdıramazdım. Güzel görünümlü olmazdı.[12.49] [ 16 Mart 2009] 

 

 

Fotoğraf  11: BC: Tarih ġeirdi. 

 

7/B sınıfından BC, afiĢ Ģeklinde bir tarih Ģeridi hazırlamıĢtır. 

AÖ: Tarih şeridi bu şekilde mi hazırlanır?[ 10.14] 
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BC: “Tarih şeridi normalde ortadan çizgi çizilir işte yüzyıllar yazılır, işte tarih hangi 

yüzyıla gelirse oraya yazılır”.[10.14] 

 

AÖ: Sence senin hazırladığın tarih şeridi, doğru bir tarih şeridi gibi mi?[10.15] 

BC:” Tarih şeridi gibi değil. Afiş gibi olmuş. Çünkü çizemedim işime böyle 

geldi.”[10.15] 

AÖ: M.Ö ve M.S’yi belirtmemişsin neden?[10.15] 

BC: “Miladı ve M.Ö ve M.S’yı yazmam gerekirdi yanlış olmuş.”[10.16] [ 18 Mart 

2009] 

 

Fotoğraf  12: ZZ: Tarih ġeridi. 

 

7/A sınıfından ZZ: hazırladığı tarih Ģeridinde arkadaĢlarının yaptığı hatayı yapmıĢtır ve 

tarih Ģeridini afiĢ Ģeklinde hazırlamıĢtır. 

AÖ: Bu bir tarih şeridi midir?[12.35] 

ZZ:“ Evet”[12.35] 

AÖ: Tarih şeridi bu şekilde mi olur?[12.35] 

ZZ: “aaa…. Böyle olmaz. Çok fazla resim koymadım. Afiş gibi yapmışım. Yanlış olmuş 

sanırım.”[12.36] [ 26 Mart 2009] 

 

Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin zaman Ģeridi hazırlamada çok baĢarılı olmadıkları 

tespit edilmiĢtir. Öğrenciler önceden hazırlanmıĢ zaman Ģeritlerini incelemeden ve daha 

önceden gördükleri zaman Ģeritlerini düĢünmeden, bu zaman Ģeritlerini hazırlamaya 

çalıĢtıkları tespit edilmiĢtir. Tarihler ve olaylar yazıldığında tarih Ģeridi olabileceğini 
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düĢünmektedirler. Aynı zamanda öğrencileri birçoğunun tarih Ģeritlerini afiĢ Ģeklinde 

hazırlamıĢ olmaları da önemli bir bulgu olarak görülmüĢtür.  

 

3.4. Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Zaman Terimlerini Açıklayabilme 

Durumlarına ĠliĢkin Bulgular 

AraĢtırmanın bu bölümünde ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin, zaman terimleri (yüzyıl, 

asır, yarım asır, çeyrek asır, milattan önce, milattan sonra ve çağ) bilgilerinin ne 

durumda olduğu tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 

Tablo 15: AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin“M.Ö. ve M.S. Kavramlarını 

Açıklayabilir misiniz?” Sorusuna VermiĢ Oldukları Cevapların  Ġçerik Analizi 
No Öğrencilerin Cevapları Cinsiyet Varılan 

Sav 

Toplam 

K E 

1 Ġsa‟nın doğumundan önce M.Ö. Ġsa‟nın 

doğumundan sonra bugüne kadar yaĢananlar  

M.S.‟dır. 

4 9 Hz. Ġsa‟nın 

doğumunda

n önce ve 

sonra 

13 

 

2 M.Ö önceden yapılan Ģeyler, M.S sonradan 

yapılan Ģeyler 

1 -  

Önce ve 

sonra 

yaĢanmıĢ 

olaylar 

 

 

 

6 3 M.Ö yaĢanmıĢ Ģeylere m.ö, M.S yaĢanmıĢ 

Ģeylere M.S denir. 

2 - 

4 Tarih sıralaması geçmiĢten geleceğe doğru 

yapılır. 

1 - 

5 M.Ö, eski zamanlardaki tarihler, M.S M.Ö 

yaĢanmıĢların sorası. 

- 1 

6 M.Ö olmuĢ Ģeylere M.Ö, M.S olmuĢ Ģeylere 

M.S denir. 

1 - 

7 M.Ö ; sıfırdan geriye, M.S sıfırdan sonra - 1  

Sıfırdan 

önce ve 

sonra 

 

6 8 M.Ö. Sıfırdan öncekiler, M.S sıfırdan 2009‟a 

kadar. 

- 1 

9 M.Ö. sıfırdan önce, M.S sıfırdan sonra. - 1 

10 Sıfırdan önce M.Ö sıfırdan sonra M.S. - 1 

11 M.Ö sıfırdan önceki tarih, M.S sıfırdan sonraki 

tarih 

- 1 

12 M.Ö, sıfırdan önceki zaman, M.S sıfırdan 

sonraki zaman. 

- 1 

13 M.Ö yeni çağ baĢlamadan önce, M.S yeni çağ 

baĢladıktan sonra 

1 - Yeniçağın 

baĢlamasın

dan önce ve 

sonra 

2 

14 M.Ö yeniçağın baĢlamasından önce, M.S 

yeniçağın baĢlamasından sonra. 

- 1 

15 Tarih Ģeridinin baĢlama Ģeyimden önceki 

zaman. 

- 1 Tarih Ģeridi 1 

16 M.Ö daha yıl, gün ay belli olmamıĢ, M.S, Yıl 

gün ay saat zaman belli olmuĢ. 

1 -  

zaman 

 

1 

17 M.Ö yazının bulunmasından önce, M.S yazının 

bulunmasından sonra 

- 1 Tarihin 

baĢlaması 

 

1 

18 Bilmiyorum  6 2 Fikri yok 8 

Toplam  17 21 38 



103 

 

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin büyük çoğunluğu “M.Ö ve M.S.” kavramlarını 

açıklamaya çalıĢtıkları görülmektedir. Tablo 15‟de Öğrencilerin bir kısmı (%35‟i) bu 

soruyu doğru yanıtlamıĢ; bazıları M.Ö. ve M.S.‟yı sıfırdan önce ve sıfırdan sonra olarak 

tanımlamıĢlar; sıfırın (yani miladın) hangi olayla baĢladığını doğru ifade 

edememiĢlerdir. Öğrencilerin %16‟sı “sıfırdan önce ve sonra” olarak açıklamıĢlar fakat 

“sıfır (yani milat)”ın hangi olayla baĢladığını bilmedikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin, 

%21‟inin “M.Ö. ve M.S.” kavramlarının ne anlama geldiğini hiç bilmedikleri 

görülmüĢtür. Öğrencilerin %28‟inin de bu kavramları yanlıĢ açıkladıkları görülmüĢtür. 

 

Öğrencilerin “M.Ö ve M.S kavramlarını açıklayabilir misiniz?” sorusuna vermiĢ 

oldukları cevaplardan bazıları Ģunlardır: 

 

7/B sınıfından BC: “Hz. Ġsa‟nın doğumu ile milat baĢladı, ondan önceye milattan önce, 

sonraya ise milattan sonra denir? yanıtını vererek M.Ö ve M.S kavramlarını doğru bir 

Ģekilde algıladığı görülmüĢtür. Aynı sınıftan YD: “ Biz miladı Hz. Ġsa‟nın doğumu 

kabul ediyoruz. Ondan önceye milattan önce, sonraya ise milattan sonra deriz.” diyerek, 

YD‟nin de bu kavramları doğru algıladığı görülmüĢtür. 

 

7/B sınıfından ĠA: “ Hocam Milattan Önce tarihle eski çağla falan alakalı. Milattan 

önce 1400‟li yıllarda diyoruz. Yeniçağ baĢladıktan sonra Milattan Sonra, yeniçağ 

baĢlamadan önce milattan öncedir” yanıtını vererek milat ile ilgili hiçbir fikrinin 

olmadığı fakat milattan öncenin daha eski bir zaman milattan sonranın daha yeni bir 

zaman olabileceği düĢüncesinde olduğu görülmüĢtür. 

 

7B sınıfından MT: “ Milattan önce tarih Ģeritlerinde yıllar arasında en önce olan. 

Milattan sonra ise geçireceğimiz zaman” diyerek ilginç bir yanıt vermiĢtir. Zaman 

terimlerini tarih Ģeridi ile bağdaĢtırmıĢ ayrıca milattan sonrayı Ģuan içinde 

bulunduğumuz ya da gelecek zaman olarak algıladığı görülmüĢtür.  

: 

7/A sınıfından BT:“Milattan önce ve sonrayı ayırmak gerekiyor. Mesela tekerlek  M.Ö  

Mezopotamya‟da bulunuyor. Çünkü sıfırdan önce oluyor.”….”sıfır neye deniliyor?” “ 
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onu unuttum” cevabını vererek milattan önce ve sonrayı sıfırdan önce ve sonra olarak 

ayırıyor fakat “ sıfırın hangi olaya denildiğini bilmediği görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından OE: “ Tarih Ģeridinin baĢlama Ģeyinden önceki zaman milattan önce. 

Hz. Muhammed‟in doğumundan önce öyle hatırlıyorum. Milattan sonra iĢte çağlar var 

yeni çağ, eski çağ sıfırdan sonrası.” demiĢtir ve M.Ö ve M.S‟yı tarih Ģeridi ile 

iliĢkilendirmiĢ, ayrıca M.Ö.‟yi bir peygamberin doğumundan önce olduğunun farkında 

fakat hangi peygamber olduğunu bilmediği görülmüĢtür. Aynı sınıftan ZZ:” Hz. 

Musa‟nın doğumundan önce M.Ö, sonrası M.S.‟dır.” diyerek benzer bir yanılgı 

sergilemiĢtir. 

 

7/A sınıfından AU:” Milattan önce yazının bulunmasından önce, milattan sonra ise 

yazının bulunmasından sonra” diyerek M.Ö ve M.S kavramlarının hangi olaydan önce 

ve sonraya söylendiğinin farkında olmadığı tespit edilmiĢtir. 

 

7/A sınıfından CK “ Belirli bir zamandan sonrası milattan önce, yani daha yıl, gün,ay 

belli olmamıĢtır. Milattan sonra yıl, gün, ay,saat  zaman belli olmuĢtur” cevabını 

vermiĢtir. 

 

7/A sınıfından MK:“ Milattan önce, milattan önce yaĢanmıĢ Ģeylere denir. Milattan 

sonra; milattan sonra yaĢanmıĢ Ģeylere denir” yanıtını vermiĢtir. 

 

 Milattan önce ve milattan sonra nedir? sorusuna sınıfta verilen yanıtlara iliĢkin bulgular 

 

AÖ: Milattan önce ve milattan sonra kavramlarını açıklayabilir misiniz? 

ME: “ Milat başlangıçtır” .[09.12] 

SÜ: “ Sıfırdan önce milattan önce, sıfırdan sonra milattan sonradır.”[09.12] 

UU: “ Sıfırdan önce milattan önce, sıfırdan sonra milattan sonradır” [09.13] 

EA: “ İsa’nın doğumu sıfır olarak kabul edilir. İsa’dan önce milattan önce, İsa’dan 

sonra milattan sonradır”[09.13] [ 30 Aralık 2008] 
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Fotoğraf  13: RK: Ġcatlar ÇalıĢma Yaprağı. 

 

7/A sınıfında RK: paranın icadı hakkında bilgi vermiĢtir fakat paranın 700‟lü yıllarda 

icat edildiğini belirtmiĢtir. M.Ö. belirtmemiĢtir. 

AÖ: Neden bu şekilde yazdın? [14.20] 

RK: “ Unutmuşum “demiştir.[14.20] [24 Şubat 2009]  

 

Tablo 16:AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin “Yüzyıl, Asır, Yarım Asır, Çeyrek 

Asır Kavramlarını Açıklayabilir misiniz? Sorusuna Verdikleri Cevapların Ġçerik 

Analizi 

No Ġfadeler Cinsiyet Varılan 

Sav 

Toplam 

K E 

1 Y.Y.; bir asır 100 yılın geçmesi, asır; y.y ile aynı 

Ģey, y.a; 50 yıl, ç.a; 25 yıldır. 

4 13 Yüzyıl ve 

asır eĢ 

anlamlıdır. 

 

18 

2 Y,Y; 100 tane yılın bir araya gelmesi. - 1 

3 Y.Y.; yıllarca olan yıllarca geçen yüzyıl 

demektir., asır; yılların bütününe denir. Y.a., asrın 

uzun bir Ģeyin yarısı, ç.a., asrın ¼‟ü 

1 -  

GeçmiĢ 

zaman 

daha az 

geçmiĢ 

zaman 

 

4 

4 Y.Y. geçmiĢ zaman. Asır; geçmiĢ zaman, y.a., 

yarım geçmiĢ zaman, ç.a; çok az bir vakit. 

1 - 

5 Y.Y.; yüzyılların ilerlemesi. Asır, yüzyıllar arası 

çok geçmiĢ olan, y.a; bir asrın daha azı.. 

1 - 

6 Y.Y; yıl, geçen ay onların oluĢturduğu zaman.asır; 

yüzyıl gibi, Ģu asır bu asır. Y.a, asrın daha az bir 

zamanı. 

- 1 
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Tablo 16’nın Devamı 

7 Y.Y; sürece denir. GeçmiĢ zamandaki süreç. Asır, 

yüzyılda geçen zamanlara yani sürece denir. 

1 -  

Süre-süreç- 

zaman 

 

3 

8 Y,Y., geçmiĢ zaman gelecek zaman 

 

- 1 

9 Y.Y yaĢanmıĢ sürecin…… hangi yılda 

olduğumuzu bulabiliriz. Asır çok uzun bir süre, 

y.a, onun yarısı süre , ç.a., onun biraz daha yarısı. 

1 - 

10 Y.Y.; yeni bir olay yenilik olduysa ona denir. 

Asır; 1000 yıl, y.a; 500, ç.a. 250 yıldır. 

1 -  

1000-500-

250 yıl 

 

2 

11 Y.Y. yüzyıl. Asır; 100 yı8l, y.a.; 500, ç.a., 250 

yıldır. 

- 1 

12 Bilmiyorum 

 

7 4 Fikri yok 11 

Toplam  

 

17 21 38 

 

 

Tablo 16‟da Öğrencilerin, “yüzyıl, asır, yarım asır, çeyrek asır” kavramlarına iliĢkin 

cevapları görülmektedir. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin bir çoğunun “yüzyıl, asır, 

yarım asır, çeyrek asır kavramlarını açıklayabilir misiniz” sorusuna yanıt verdikleri, 

fakat 11 öğrencinin bu sorunun cevabını bilmediği tespit edilmiĢtir. Bu sayıda 

azımsanmayacak bir sayıdır. Öğrencilerin çoğunun “yüzyıl” ve “asır” kavramlarının eĢ 

anlamlı kavramlar olduğunu bildiği görülmüĢtür. Öğrencilerden bazılarının “asır” 

kavramını “geçmiĢ zaman”, “yarım asır” ve “çeyrek asır” kavramını “daha az geçmiĢ 

zaman” olarak algılaması dikkat çekici bir bulgu olarak görülmüĢtür. Bu bulgular, 

Demircioğlu (2005)‟nun, 8. sınıfların yüzyıl kavramı anlayıĢı geliĢmediği bulgusuyla 

paralellik taĢımaktadır. Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinde geliĢemeyen bu kavramların 

bir üst sınıflarda da sıkıntı yarattığı görülmektedir. Tablo 16 incelendiğinde, 38 

öğrencinin sadece 18 (%47) tanesi bu kavramları tam ve doğru olarak bildiği 

görülmüĢtür. Buna karĢın 11 öğrencinin bu kavramları hiç bilmemesi ve duymadıklarını 

belirtmeleri kayda değer bir bulgudur. Diğer öğrencilerin de bu kavramları  “geçmiĢ 

zaman, süre- süreç gibi kavramlarla karıĢtırmıĢ oldukları tespit edilmiĢtir.  

 

Öğrencilerin “yüzyıl, asır, yarım asır, çeyrek asır kavramlarını açıklayabilir misiniz” 

sorusuna vermiĢ oldukları cevapların bazıları Ģunlardır: 

7/A sınıfından UU:”Her yüzyıl yüzyıldır, asır; yüz yıla denir, yarım asır, 50 yıldır, 

çeyrek asır; 25 yıldır” demiĢtir. Aynı sınıftan SÜ: “Yüzyıl; yüz senedir, asır; yüz yıldır, 

yarım asır; 50 yıldır, çeyrek asır; 25 yıldır” yanıtını vermiĢtir. 
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7/A sınıfından ZZ: “ Yüzyıl; yaĢanmıĢ süreç, asır; çok uzun bir süre, yarım asır; onun 

yarısı,  çeyrek asır; onun biraz daha yarısı” yanıtını vererek bu kavramların bu öğrencide 

geliĢmediği ve bu kavramları geçen uzun bir süre  boyutu ile ele aldığı görülmüĢtür. 7/B 

sınıfından CE: “ Yüzyıl; geçmiĢ zaman, asır: geçmiĢ zaman, yarım asır; yarım geçmiĢ 

zaman, çeyrek asır; çok az bir vakit” diyerek benzer bir düĢünce sergilemiĢtir. 

 

7/B sınıfından KY: “ Yüzyıl; yılların ilerlemesi, asır; yüzyıllar arası çok geçmiĢ olan, 

yarım asır; bir asır derken onun daha azı” demiĢtir. Aynı sınıftan KG: “ Yüzyıl; sürece 

denir , geçmiĢ zamandaki süreçtir. Asır; yüzyılda geçen zamanlara yani sürece denir. 

Yarım asır; zamanın yarısı” bu kavramları “zaman” kavramı olarak algıladığı 

görülmüĢtür. 

 

7/B sınıfından YÖ: “ Yüzyıl; yıl iĢte 18. yüzyılda olan olaylar. Bir olayın baĢlaması ve 

bitmesi. Asır; ……… geçmiĢte olanların toplamıdır” demiĢtir. Zaman terimlerine ait 

hiçbir bilgisinin olmadığı tespit edilmiĢtir. 

 

7/B sınıfından TF: “Yüzyıl; yıllarca olan, yıllar geçe geçe yüzyıl denir. Asır; yılların 

bütününe asır denir. Yarım asır; uzun bir Ģeyin yarısı, Çeyrek asır; asrın ¼‟ü” demiĢtir. 

Tek ve net bir cevabı olan bu zaman terimlerini, öğrencilerin bilememesi ve bu zaman 

terimlerine farklı anlamlar yüklemeleri bu araĢtırma için kayda değer bir bulgu olarak 

görülmüĢtür.  
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Tablo 17: AraĢtırmaya katılan Öğrencilerin “Çağ nedir? Biz çağları neye göre 

belirleriz? “Sorusuna Verdikleri Cevapların içerik analizi 

No Ġfadeler Cinsiyet Varılan sav Toplam 

K E  

1 Yeni bir olay olduğunda dünyanın bundan 

etkilenmesi ve yeni bir çağın ortaya çıkması. 

Eski, orta, yeni, yakın ve gelecek çağlar vardır. 

4 4 Tüm dünyayı 

etkileyen 

önemli bir 

olayın olması  

8 

2 Eski çağ, yeni çağ aklıma geliyor. YaĢanmıĢ 

olaylara göre belirlenir. Önemli bir olay olunca 

bir çağ kapanır bir çağ açılır. 

3 8 Bir olayın 

yaĢanması 

11 

3 GeçmiĢ zaman veya asır gibi bir Ģey aklıma 

geliyor.bir buluĢ veya bir dönemdir. Büyük bir 

icada ve ya da buluĢa göre belirleniyor. 

- 1  

 

Yeniliklerin 

ortaya 

çıkması 

 

 

7 

4 Ġlkçağ, orta çağ, yeni çağ geliyor aklıma. 

Yeniliklerin çıkmaya baĢladığı….. yenilikler 

çıktığı için çağ deniliyor. 

1 - 

5 Yeni bir Ģey olduğu zaman yeni çağ denir. 1 - 

6 Yapılan yeniliklere göre belirlenir. 1 - 

7 DeğiĢmeler oluyor .Yeni değiĢiklikler olunca 

yeni çağ diyoruz. 

1 - 

8 Yeni bir Ģey çıkar yeni çağ olur. - 1 

9 Ġnsanların o zamanlarda nasıl yaĢadığı ne tür 

dönelerde olduğu aklıma geliyor. Ġnsanların 

geliĢmekte oldukları döneme göre belirlenir. 

- 1 

10 Orta , yeni, eski çağ aklıma geliyor. Yeni çağ 

daha yeni olmuĢ olaylara diyoruz. Eski çağ 

mesela çok eski değil de tam ortada olmuĢ 

olaylara deriz. 

1 - Daha eski 

dönem daha 

yeni dönem 

2 

11 Eski yaĢanmıĢ veya orta çağda yeni yeni 

geliĢmeye baĢlamıĢtır. 

1 - 

12 Eski, yeni çağ aklıma geliyor. Zaman göre 

belirleriz. 

2 1 Zaman 3 

13 SavaĢ yapıldığı zamanlar mesela kurtuluĢ 

savaĢı kazanıldı o zaman çağ oluyor. 

- 1 SavaĢların 

kazanılması 

ya da önemli 

değiĢim 

yaĢanması 

2 

14 GeçmiĢteki Ģeyleri anlatan büyük olaylar 

aklıma geliyor. ġapka değiĢimi oldu bu 

yeniçağ olarak adlandırıldı. 

- 1 

15 Dönem geliyor, eski yeni ,ilkçağ aklıma 

geliyor. m.ö ve m.s. bölümlere ayırarak 

belirleriz. Eski çağ m.ö baya önce, yeni çağ 

daha da geliĢmiĢ m.s. 

1 - Dönem  1 

16 Bilmiyorum  1 3 Fikri yok 4 

Toplam  17 21 38 

 

Tablo 17 incelendiğinde, öğrencilerin büyük çoğunluğu “çağ nedir? biz çağları neye 

göre belirliyoruz?” sorusuna yanıt verdikleri görülmüĢtür. GörüĢmeye katılan 

öğrencilerin sadece 8 tanesinin bu soruya tam ve doğru olarak yanıtladığı tespit 
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edilmiĢtir. Birkaç  öğrenci dıĢında diğer öğrencilerin hemen hemen hepsinin  birbiri ile 

benzer yanıt verdiği görülmüĢtür. Dikkat çekici bir bulgu ise, öğrencilerin çoğunun 

çağların ortaya çıkıĢını değiĢime bağlamıĢ olmasıdır. Yeni bir geliĢme ve değiĢme 

olduğu zaman çağların ortaya çıktığını düĢünmektedirler. Öğrenciler genel olarak hangi 

çağların yaĢanmıĢ olduğunu bilmektedirler. Sadece çağı açıklamakta güçlük çektikleri 

görülmüĢtür. 

 

Tablo 18: AraĢtırmya Katılan Öğrencilerin Ġlkçağ ve Orta Çağa Ait Birer Tarih 

Söyler misiniz? Sorusuna Verilen Cevaplar 

Çağ Adı Doğru YanlıĢ Cevapsız Toplam 

F % F % F % F % 

Ġlk çağ  22 58 9 23 7 19 38 100 

Orta çağ 7 19 19 50 12 31 38 100 

 

Öğrencilerin, ilkçağ ve ortaçağ‟ ait bilgilerini ölçmek amaçlı sorulan bir diğer soruda 

ise, “ilkçağ ve orta çağa ait birer tarih söylemeleri istenmiĢtir.” Tablo 18‟de görüldüğü 

üzere, öğrencilerin, %50‟sinden fazlasının ilkçağa ait birer tarih söyledikleri 

görülmektedir. Buna karĢın öğrencilerin, %50‟si ortaçağa ait doğru bir tarih 

söylemediği, ayrıca öğrencilerin %31‟nin bu soruyu cevapsız bıraktığı tespit edilmiĢtir. 

 

Çağ nedir? Biz çağları neye göre belirleriz? Sorusuna bazı öğrencilerin vermiĢ oldukları 

cevaplar Ģunlardır: 

 

7/B sınıfından TF: “Ortaçağ, ilkçağ, yakınçağ aklıma geliyor. Mesela bir olay olur, 

olay kapanır ve tekrar bir dönem baĢlar Ona çağ denir. Örneğin Fatih Sultan Mehmet, 

yaptığı savaĢları kazanıp, kaybedilmesinden sonra sanırım ortaçağ kapanıp yeniçağ 

baĢladı” cevabını vererek, savaĢların kaybedilmesinden sonrada çağların 

değiĢebileceğini düĢünmektedir. 

 

7/B sınıfından YD: “Yeniçağ, eskiçağ var önemli olaylarla bitiyor. Ġlk,orta ,yeni ve 

yakınçağ….önemli olaylara göre belirleriz.örneğin Hz. Ġsa‟nın doğumu ile ortaçağ 

baĢladı.” Cevabını vererek Hz. Ġsa‟nın doğumu ile miladın baĢladığını değil de ortaçağın 

baĢladığını düĢünmektedir.  
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7/B sınıfından MT: “ Okullarda gördüm ama zamanla ilgili bir Ģey olması lazım hiçbir 

fikrim yok. Yeni, ortaçağ vardı. Ġlkçağın öncesini unuttum. Bir olay gerçekleĢmiĢtir, 

sonra oraya yeniçağ adı verilmiĢtir.” Cevabını vererek “çağı” bir yer ismi olarak 

düĢünmektedir. Aslında çağın ne demek olduğunu tam olarak da bilmediği 

görülmektedir. 

 

7/B sınıfından OE: “ YapılmıĢ savaĢ. SavaĢ yapıldığı zamanları mesela kurtuluĢ savaĢı 

kazanıldı o zaman çağ oluyor. Eski, yeni,orta ve gelecek çağ vardır.” Yanıtını vererek 

çağların sadece savaĢlara göre belirlendiğini düĢünmekte. KurtuluĢ savaĢı da tarihte 

önemli bir savaĢtır buradan hareketle kurtuluĢ savaĢının kazanılması ile yeni bir çağ 

oluĢtuğunu düĢünmektedir. 

 

7/A sınıfından AS: “Yani……….. birinci çağ, ikinci çağ gibi mi? Yani tarihte yaĢanmıĢ 

olaylar aklıma geliyor. Bilemiyorum.” Diyerek çağları birinci, ikinci çağ olarak 

algıladığı görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından OE: “Uygarlıklar, krallıklar o zaman ne yaĢamıĢ, olmuĢ olaylar aklıma 

geliyor. Yeni, ilk, orta çağ. GeliĢme ve değiĢeme göre belirleriz. Amerika‟nın bulunuĢu 

ile yeniçağ baĢlamıĢ.” cevabını vererek “çağ”ı değiĢim olarak algıladığı tespit edilmiĢtir. 

Yine aynı sınıftan FK: “ Ġnsanların o zamanda nasıl yaĢadığı ne tür dönemde olduğu 

aklıma geliyor. Karanlık çağ, eskiçağ, yeniçağ, yakınçağ vardır. Ġnsanların geliĢmekte 

oldukları döneme göre belirliyoruz .” cevabı ile benzer bir düĢünce sergilediği 

görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından EG: “Dönem geliyor. Eski, yeni, ilkçağ aklıma geliyor. M.Ö ve M.S 

bölümlere ayırarak belirliyoruz. Eski çağ milattan baya bir önce, yeniçağ daha da 

geliĢmiĢ M.S.‟dır o yüzden yeniçağ.” Cevabını vererek çağları M.Ö ve M.S‟ ya göre 

ayırmıĢtır ve M.Ö.‟nin daha eski bir zaman olmasından dolayı M.Ö „yi eski çağ olarak 

algıladığı, M.S‟yı ise daha yeni olmasından dolayı yeniçağ olarak algıladığı 

görülmüĢtür. 7/A sınıfından NE: “ SavaĢlar ve tarihler geliyor aklıma. Çağları 

mevsimlere göre belirleriz.” Diyerek ilginç bir yanıt vermiĢtir. 
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3.4.1. Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Zaman Terimlerini Kullanmalarına 

Yönelik Bulgular 

Tablo 19: Verilen Yüzyıllar Ġçinden Herhangi Bir Tarih Söylemeleri ve Verilen 

Tarihlerin Hangi Yüzyılda Olduğunu Söylemeleri Konusundaki Cevapların 

Dağılımı  

Tarihler Doğru YanlıĢ Cevapsız Toplam 

F % F % F % F % 

1699 22 58 12 32 4 10 38 100 

1830 22 58 12 32 4 10 38 100 

15. yüzyıl 22 58 12 32 4 10 38 100 

16. yüzyıl 22 58 12 32 4 10 38 100 

 

Öğrencilerin zaman terimleri becerilerini ölçmeye yönelik olarak, öğrencilere 15. ve 16. 

yy‟lara ait birer tarih söylemeleri ve 1699 – 1830 tarihlerini hangi yy‟lara denk geldiğini 

söylemeleri istenmiĢtir. Bu soruda öğrencilerin %58‟i baĢarılı olmuĢtur. Bu da bu 

araĢtırma için kayda değer bir bulgu olarak görülmüĢtür. Çünkü kronoloji becerilerine 

yönelik sorulan diğer sorularda öğrencilerin %50‟den fazlasının baĢarısız olduğu tespit 

edilmiĢtir. Buna rağmen öğrencilerin tarihleri yüzyıllara, yüzyılları da tarihlere 

çevirmede baĢarılı olmaları ilginç bir bulgu olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

Tablo 20: Hangi Yüzyılda YaĢıyorsunuz? Sorusuna Verilen Cevapların Dağılımı  

DOĞRU YANLIġ TOPLAM 

F % F % F % 

30 79 8 21 38 100 

 

Tablo 21: XV. ve IV. Yüzyıllar Normal Rakamla Hangi Yüzyıllara Denk 

Gelmektedir? Sorusuna Verilen Cevapların Dağılımı 

DOĞRU YANLIġ TOPLAM 

F % F % F % 

10 26 28 74 38 100 

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 30‟u ( %79) hangi yüzyılda yaĢıyorsunuz sorusunu 

doğru, 8‟i ( %21) bu soruya yanlıĢ cevap vermiĢlerdir. Ayrıca öğrencilere roma 

rakamları ile yazılan yüzyılların normal rakamla hangi yüzyıl olduğu sorusu 

sorulmuĢtur?  Öğrencilerin 28‟i ( %74) bu soruyu bilemediklerini belirtmiĢlerdir. Buna 

karĢın öğrencilerin 10‟u ( %26) bu soruyu doğru yanıtladıkları tespit edilmiĢtir. Bu 

bulgulardan da anlaĢılacağı üzere araĢtırmamıza katılan öğrencilerin 21. yy‟da 
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yaĢadıklarını bildiği fakat roma rakamlarını normal rakamlara çeviremedikleri 

görülmüĢtür. 

 

Bu bulgulardan hareketle, ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin tarihsel zaman ifadelerini 

açıklamakta çok baĢarılı olmadıklarını ve tam olarak tarihsel zaman algılarının 

geliĢmediğini söyleyebiliriz. Bu bulgu, Oymak‟ın (2007), öğretmenlerimizin %51,1‟nin 

orta öğretime gelmiĢ olan öğrencilerde olması gereken temel kronoloji bilgilerinin 

nadiren bulunduğu bulgusuna benzer bir bulgudur. Çünkü ilköğretim 7. sınıfta olan 38 

öğrencinin sadece 18 tanesinin bu sorulara doğru yanıt verdiği, azımsanmayacak 

miktarda olan 11 öğrencinin bu kavramları hiç bilmedikleri ve geriye kalan 9 öğrencinin 

de bu sorulara yanlıĢ yanıt vermesi bu bulguları doğrulamaktadır. Ġlköğretimde tarihsel 

zaman kavramını öğrenemeyen öğrenciler orta öğretimde de tarihsel zaman 

kavramlarını kullanırken zorluk çekebilirler. 

 

 

3.5. Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Takvim, Hicri Takvim ve Miladi Takvim 

Bilgilerine ĠliĢkin Bulgular 

 

Bu baĢlık altında ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin takvim bilgisinin ne durumda olduğu 

tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 
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Tablo 22: AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin Takvim nedir? hangi amaçla 

kullanırız? Sorusuna Verdikleri Cevapların içerik analizi. 

 

No Ġfadeler Cinsiyet Varılan 

sav 

Toplam 

K E  

1 Takvim, 1 yılın 365 gününün zaman göre 

yazılmasıdır.hangi gün ve ayda olduğumuzu 

bilmek için kullanırız. 

1 -  

 

 

 

Kağıt 

üstüne 

yazılan, 

günlere 

ve aylara 

baktığımı

z Ģey 

 

 

 

 

 

8 

2 Takvim, zamanı gösteren ve bize bildiren kağıt 

üstünde yazılan Ģeylere denir. Zamanı öğrenmek 

için kullanırız. 

1 - 

3 Tarihleri gösteren, 1yıldaki günleri gösteren kağıt 

biçimindeki Ģey. 

- 1 

4 Hocam geçen günleri belirten belge.günleri 

belirlemek için kullanırım. 

- 1 

5 Ġnsanların hangi zaman dilimizde olduğunu , 

günlerin hangi Ģeye denk geldiğine bakmak için 

oluĢturulan kağıt. 

- 1 

6 Yani ayları günleri gösteren yazılı ifade gibi.ayları 

günleri görmek için kullanırız. 

- 1 

7 Yapraklarda oluĢan her gün geçtikçe yapraklarını 

kopardığımız Ģey.hangi gün ve ayda olduğumuzu 

öğrenmek için kullanırız. 

1 - 

8 1 yıldaki günleri gösteren kağıt biçiminde olan 

Ģey. 

- 1 

9 Mesela…. Yani günleri belirtir. Hangi ayda ve 

yılda olduğumuzu belirtir. Bugün ayın kaçı 

olduğunu öğrenmek için kullanırım. Zamanı 

belirleyen hangi günde olduğumu belirleyen Ģey 

10 11 Hangi 

gün, yıl 

ve ayda 

olduğumu

zu 

öğrendiği

miz Ģey 

22 

10 Ġçinde zamanı belirten, günü ayı, yılı belirten 

eĢyadır. 

1 -  

EĢya, araç 

gereçtir. 

 

3 

11 Günleri belirten bir Ģey araçtır. - 1 

12 Zamanı gösteren bir araç 1 - 

13 Tarihi gösterir. tarih için kullanırım. - 1  

Tarih 

gösteren 

Ģey 

 

3 14 Tarihi anlatır .onu takip ederek hayatlarına 

bakabilirler. 

- 1 

15 Tarihi gösterir. ĠĢte hangi tarih hangi ayda ve 

günde olduğumuzu gösterir. 

- 1 

16 Yıllar arasında yaĢanmıĢ olaylar vardır. Önceden 

yaĢanmıĢ olayları yazar. 

- 1 Olayları 

gösteren 

Ģey 

2 

17 GeçmiĢ ve gelecekteki herhangi bir olayı gösteren 

Ģey. 

- 1 

18 Bilmiyorum  1 - Fikri yok 1 

Toplam  17 21 38 
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Tablo 22 incelendiğinde, 38 öğrencinin hepsinin “takvim nedir?” sorusuna yanıt verdiği 

tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin %58‟inin bu soruya “ hangi gün, yıl ve ayda olduğumuzu 

belirten Ģey” Ģeklinde cevap verdiği tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin %22‟sinin ise bu 

soruya “kağıt üstünde yazılan günlere ve aylara baktığımız Ģey” Ģeklinde yanıt verdiği 

görülmüĢtür. 

 

Öğrencilerin “takvim nedir?” sorusuna vermiĢ oldukları cevapların bazıları Ģunlardır: 

 

7/B sınıfından ÜK: “Takvim bir yılın 365 günün zamana göre yazılmasıdır. Hangi gün 

ve ayda olduğumuzu bilmek için kullanırız. Çok avantajı vardır ne zaman ne 

yapacağımızı belirtir.” cevabı ile takvimin ne anlama geldiğini ve ne için kullanıldığını 

doğru bir Ģekilde açıkladığı görülmüĢtür. Yine aynı sınıftan YD:“Tarihleri gösteren 

günleri……. Bir yıldaki günleri gösteren kağıt biçiminde olan Ģey.” cevabını vermiĢtir. 

Yine aynı sınıftan MA: “ Takvim zamanı gösteren ve bize bildiren kağıt üstüne yazılan 

Ģeylere denir. Zamanı öğrenmek için kullanırız. Unuttuğumuz Ģeylere de takvime 

bakarak öğreniriz.” cevabı ile takvim hakkında arkadaĢları ile benzer bir düĢünce 

sergilediği görülmüĢtür.  

 

7/B sınıfından TF: “ Ocak, Ģubat…… yıllar iĢte gün ay ve belirlenen olaylar geliyor 

aklıma genellikle günümüzde bazı önemli olaylar olduğu zaman onları kutlamak için 

takvime bakarız” cevabı ile takvimin sadece önemli günleri hatırlamada kullanılan bir 

Ģey olarak gördüğü tespit edilmiĢtir. 

 

7/B sınıfından YG: “ Takvim ….. belirli bir Ģeyi gösteren zaman. Ayın kaçı olduğunu 

öğrenmek için zamana bakmak için kullanırım. Bugün ayın kaçı olduğunu öğrenmek 

için kullanırım. Cevabı ile takvimi, zaman kavramı ile iliĢkilendirmiĢtir. Ayrıca takvimi 

bir araç-gereç değil de “ zaman “ olarak yorumlaması dikkat çekici bir nokta olarak 

görülmüĢtür. 

 

7/B sınıfından FB: “ Ayın kaçı olduğuna bakmak için kullanırım. Gelecek için 

kullanırım. Mesela insanlar kurban bayramının ne zaman olduğuna bakmak için 

kullanırlar.” Yanıtını vermiĢtir. Yine aynı sınıftan  MT: “ Bugün ayın kaçı olduğunu 
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öğrenmek için kullanılır. Günlerin ayların ne olduğunu öğrenmek için kullanılır.” 

demiĢtir. Aynı sınıftan KY: “ Zamanı gösteren bir araç. Bugünün ne olduğunu 

öğrenmek için kullanırım. Gelecek için kullanırım. Günü belirlemek için kullanırım” 

yanıtını vererek arkadaĢları ile benzer düĢünceler sergilediği görülmüĢtür. vermiĢtir. 

 

7/A sınıfından ZZ:“ Takvim hangi günde olduğumuzu belli eder. Günün namaz saatleri 

vardır. Üstünde savaĢlar belirli günler yazar. Hangi günde olduğumu belirlemek için 

kullanırım. Hem güne bakarım hem de hangi ayda olduğuma bakarım.” Takvimin ne 

olduğunu, gördüğü bir takvimi betimleyerek açıklamaya çalıĢtığı tespit edilmiĢtir. 

 

7/A sınıfından OE: “ Tarihi anlatır yani zamanı…….hayatın sürecidir. Onu takip 

ederek hayatlarına bakabilirler. Hangi ve ayda olduğuma bakarım.” yanıtını vermiĢtir. 

Takvimi insan hayatının merkezine koyması ve insanın hayatının akıĢını buradan takip 

edildiğini düĢünmesi kayda değer bir bulgu olarak görülmüĢtür.  

 

7/A sınıfından UU” …….. tarihleri belirtir. Yıllar arasında yaĢanmıĢ olaylar vardır 

tarihlerde. Hangi zamanda olduğunu biliriz. Önceden yaĢanmıĢ olaylar yazar onları 

öğreniriz.” Yanıtını vererek takvimi, önceden yaĢanmıĢ olayların tarihlerinin yazıldığı 

bir Ģey olarak gördüğü tespit edilmiĢtir. Takvimin hangi amaç için kullanıldığının 

farkında olmadığı görülmüĢtür.  

 

Bu bulgulardan da anlaĢılacağı üzere, öğrencilerin büyük çoğunluğu takvimi doğru bir 

Ģekilde tanımladığı ve takvimin hangi amaç için kullanıldığını bildikleri görülmüĢtür. 

Zaman kavramlarını tanımlarken çok baĢarılı olamayan öğrencilerin takvimi tanımlama 

da bu denli baĢarılı olmaları önemli bir bulgudur. Buda öğrencilerin takvimi somut bir 

Ģekilde görmelerine ve günlük hayatlarında sürekli kullanmalarına bağlanmıĢtır. 
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Tablo 23: Miladi ve hicri takvim nedir? Biz Ģu anda hangi takvimi kullanıyoruz? 

Sorusuna verilen cevapların Dağılımı 

 Doğru YanlıĢ Cevapsız Toplam 

F % F % F % F % 

Miladi Takvim - - 25 65 13 35 38 100 

Hicri Takvim - - 24 63 14 37 38 100 

ġuan kullanılan takvim 15 40 14 37 9 23 38 100 

 

Tablo 23 incelendiğinde, öğrencilerin hiç birinin miladi takvim ve hicri takvimin ne 

olduğunu bilmedikleri görülmektedir. Öğrencilerin hemen hepsinin takvimin ne 

olduğunu bilmeleri, buna karĢın miladi ve hicri takvimin ne olduğunu bilmemeleri 

kayda değer bir bulgudur. Öğrencilerin %65‟inin bu sorulara yanlıĢ yanıt vermiĢ olduğu 

tespit edilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin %35‟i ise bu soruları bilmediklerini belirtmiĢlerdir. 

Bu bulgular, Demircioğlu (2005)‟nun, sekizinci sınıf öğrencilerinin zaman ve kronoloji 

ile ilgili kavramları anlama düzeyi incelendiğinde en az bilinen kavramlar arasında 

Miladi Takvim (%8,9) ve Hicri Takvim (%10,5) olduğu bulgusu ile paralel bir bulgudur. 

 

Öğrencileri “Miladi takvim ve hicri takvim nedir? ġuanda hangi takvimi kullanıyoruz?” 

Sorusuna vermiĢ oldukları cevapların bazıları Ģunlardır: 

 

7/B sınıfından ÜK:“ Miladi takvim: devletlerarası kabul edilmiĢ ve kullanılan takvim. 

Hicri takvim: Dini olarak belirlenen takvim. ġuanda hicri takvimi kullanıyoruz” 

demiĢtir. Aynı sınıftan TÇ: “Miladi takvim: milatla ilgili. Hicri takvim: Peygamber 

efendimizle ilgili. Galiba miladi takvimi kullanıyoruz.” Yine aynı sınıftan MA: “miladi 

takvim: Ģuan kullandığımız takvim. Hicri takvim: Önceden kullanılan, peygamber 

efendimiz zamanında kullanılan takvim.”demiĢtir. 7/A sınıfından ĠY: “ miladi takvim: 

Ģuanda kullanılan takvim. Hicri takvim: Önceden kullanılan takvim. Peygamber 

efendimiz zamanında.”yanıtını vermiĢtir. Bu bulgulardan hareket ile öğrencilerin, “hicri 

takvimin”, Hz. Muhammed‟in “Hicret olayını” düĢünerek o dönemde kullanılan dinsel 

bir takvim olabileceği düĢüncesini sergiledikleri tespit edilmiĢtir. 

 

7/A sınıfından AU: “ Miladi takvim: din adamlarına göre uyarlanmıĢtır. Hicri takvim: 

bilim insanlarına göre uyarlanmıĢtır” diyerek ilginç bir yanıt verdiği görülmüĢtür. 
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7/B sınıfından EM: “ Miladi takvim: Ġsa‟dan sonraki takvim. Hicri takvim: Ġsa‟nın 

doğumu ile baĢlamıĢtır. ġuanda hicri takvimi kullanıyoruz. Bazılarımızda miladi takvimi 

kullanmaktadır” diyerek her iki takviminde aynı anda farklı kiĢiler tarafından 

kullanıldığını düĢünmektedir. 

 

 

3.6. Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin Tarihin BaĢlangıcının Ne Zaman ve Hangi 

Olayla BaĢladığını Bilme Durumlarına Ait Bulgular 

 

AĢağıda yer alan tablo 24 ve tablo 25‟de “ tarihin baĢlangıcı olarak kabul ettiğimiz tarihi 

söyleyebilir misiniz? Ve tarihin baĢlangıcı olarak kabul ettiğimiz olay hangi olaydır?” 

sorusuna verilen cevapların içerik analizine yer verilmiĢtir. 

 

Tablo 24: AraĢtırmaya Katılan “Tarihin baĢlangıcı olarak kabul ettiğimiz tarihi 

söyleyebilir misiniz? Ve tarihin baĢlangıcı olarak kabul ettiğimiz olay hangi 

olaydır?” sorusuna Verdikleri Cevapların içerik analizi 

 

Tablo 24 incelendiğinde öğrencilerin %97‟sinin tarihin ne zaman baĢladığını bilmediği 

tespit edilmiĢtir. GörüĢme yapılan öğrencilerden sadece bir tanesi tarihin ne zaman 

baĢladığını bilmektedir. Bu bulgular ġimĢek ( 2005)‟in ilköğretim 4,5,6,7 ve 8. sınıf 

öğrencilerinin %55,3‟ü tarihin ne zaman baĢladığını bilemediği bulgusu ile paralel bir 

bulgudur. 

 

 

Tarih yazının bulunuĢu ile baĢlamıĢtır. Yazının bulunuĢu ise, bazı kaynaklarda M.Ö. 

3500, bazı kaynaklarda ise M.Ö 3200 olarak belirtilmiĢtir. MEB‟in hazırladığı 

ilköğretim 7.sınıf sosyal bilgiler kitabında da yazının bulunuĢu M.Ö. 3500 olarak 

No Ġfadeler Cinsiyet Varılan sav Toplam 

K E 

1 Sıfır  1 9 Sıfırda 

baĢlamıĢtır  

 

10 

2 Bir  2 2 Bir‟de 

baĢlamıĢtır. 

4 

3 BeĢ yüzlü yıllarda. 1 - 500‟lü yıllar 1 

4 3500‟de baĢlamıĢtır - 1  1 

5 Bilmiyorum  10 12 Fikri yok 22 

Toplam  14 24 38 
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belirtilmiĢtir. Bu nedenle de bu soruya yanıt veren öğrenciler tarihin baĢlangıçını  M.Ö. 

3500 olarak belirtmiĢledir. 

 

 

Kaynak : MEB sosyal bilgiler kitabı ( 2008:120), Tarihin BaĢlangıcı. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kaynak: Erden (Tarihsiz: 188), Tarih Öncesi ve Tarihi devirler. 
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Tablo 25: Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin “Tarihin BaĢlangıcı Olarak Kabul 

Edilen olay hangisidir? Sorusunun içerik analizi 

No Öğrencilerin Cevapları Cinsiyet Varılan  

Sav  

Toplam 

K E 

1 Ġsa‟nın doğuĢudur. 7 6 Hz. Ġsa‟nın 

doğumu 

13 

2 Hz. ġeyin doğumu ile baĢladı. - 1  

Hz. ġeyin 

doğumu 

 

2 3 Hz. ġeyin doğumu. Ġki tane çocuğu oluyordu 

öyle geniĢliyor, öyle de baĢlıyordu. 

- 1 

4 Ġstanbul‟un fethi ile tarih baĢlar. 1 - Ġstanbul‟un 

fethi ile 

baĢladı 

 

1 

5 Hz. Musa‟nın doğumu ile baĢladı. 1 - Hz. Musa‟nın 

doğumu 

 

1 

6 Hz. Adem‟in topraktan olması ile baĢladı. - 1 Hz. Adem‟in 

yaratılması. 

1 

7 Tarih ilk insan ile baĢlamıĢtır. 1 - Ġlk insan ile 

baĢlamıĢtır. 

1 

8 Sümerlerin yazıyı bulması ile baĢladı. - 1 Yazının 

bulunması ile 

baĢladı 

2 

9 Yazının bulunması ile tarih baĢladı 1 - 

10 Bilmiyorum  6 11 Fikri yok 17 

Toplam  17 21 38 

 

Tablo 25‟de öğrencilerin “tarihin hangi olay”la baĢladığına iliĢkin cevapları yer 

almaktadır. Tablo 25‟de 38 öğrenciden 13‟ü tarihin baĢlangıcı ile ilgili olayın “Hz. 

Ġsa‟nın doğumu”; 2‟si “Hz. ġeyin doğumu”; 1‟i “Ġstanbul‟un fethi”; 1‟i “Hz Musa‟nın 

doğumu”; 1‟i “Hz. Adem‟in yaratılması” olduğunu belirtmiĢlerdir. Öğrencilerden 1‟i 

tarihin ilk insanla baĢladığını düĢünmektedir. Öğrencilerden 17‟si bu soruya yanıt 

vermemiĢlerdir. Tablo 25‟de de görüleceği üzere 2 öğrenci bu soruya “Sümerlerin yazıyı 

bulması ile baĢladı” ve “yazının bulunması ile tarih baĢladı” diyerek doğru yanıt 

vermiĢtir.  Yüzdelik olarak öğrencilerden % 50‟sinin soruya yanlıĢ cevap verdiği; %44, 

7‟sinin soruyu cevapsız bıraktığı görülmekte; toplamda ise bu rakam %94,7‟ye 

ulaĢmaktadır. Öğrencilerden ancak % 5,3‟ünün bu soruyu doğru cevaplandırdığı 

görülmektedir. 

 

Tarihin baĢlangıcı olarak kabul ettiğimiz tarihi söyleyebilir misiniz? Ve tarihin 

baĢlangıcı olarak kabul ettiğimiz olay hangisidir?” sorusuna verilen cevaplar Ģu 

Ģekildedir: 
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7/B sınıfından CV:“ 1 M.S Ģey… M.Ö.‟ki yıllarda baĢlamıĢtır. Tanrının……….Hz. 

Ģeyin doğumu…. 2 tane çocuğu oluyordu öyle geniĢliyor öyle baĢlıyordu” diyerek okul 

dıĢı din eğitiminin okuldaki tarih eğitimini nasıl etkilediğinin göstergesidir. Bu bulgu 

ġimĢek        (2005)‟in okul dıĢı tarih öğreniminin, formal tarih öğretiminin sonuçlarını 

etkilediği bulgusu ile paralel bir bulgudur. 7/B sınıfından AS: “Tarihin baĢlangıcı 

sıfırdır. Hz. Adem‟in topraktan olması, doğması ile baĢlamıĢtır.”  Cevabı ile benzer bir 

düĢünce sergilemiĢtir. 

 

7/A sınıfından CE:” Ġstanbul‟un fethi ile tarih baĢlamıĢtır” diyerek tarihin baĢlangıcını 

ders esnasında da çok fazla üstünde durulan kesin bir tarihe bağlamıĢtır. Derslerde 

Ġstanbul „un fethinin önemli bir olay olması ve bütün dünyayı etkileyen bir olay olduğu 

vurgulanması CE‟in tarihin baĢlangıç olayını Ġstanbul‟un fethine bağlamasına neden 

olmuĢtur. 

 

7/B sınıfından OE: “ Hz. Ġsa‟nın Doğumu ile baĢlamıĢtır. Sıfırda” cevabını vererek 

tarihin baĢlangıcını “0” yani milat‟a bağlamıĢtır. 7/A sınıfından MA:“sıfırda Hz. 

Ġsa‟nın doğumu ile baĢlamıĢtır “ yanıtını vererek benzer bir düĢünce sergilemiĢtir. 

 

7/A sınıfından KY: “ Tarih ilk insan ile baĢlamıĢtır” diyerek tarihin baĢlangıcını ilk 

insana bağlamıĢtır. 7/B sınıfından ZZ: “ Hz. Musa‟nın doğumu ile baĢlamıĢtır” 

cevabını vermiĢtir. 

 

Bulgulardan da anlaĢılacağı üzere öğrencilerin büyük çoğunluğunun tarihin baĢlangıç 

olayını milada bağladıklarını ya da Hz. Ġsa‟nın doğumu olarak bildikleri tespit 

edilmiĢtir. Bu durumun öğrencilerde düzeltilebilmesi için, öğretmenlerin görsel ağırlıklı 

araç- gereçler kullanması ve öğrencilere çeĢitli etkinlikler yaptırılması gerekmektedir ki 

öğrenme kalıcı olsun. 

 

3.7. Ġlköğretim 7. Sınıf Öğrencilerinin DeğiĢim ve Sürekliliği Algılayabilme 

Durumlarına ĠliĢkin Bulgular 

AĢağıda öğrencilerin değiĢim ve sürekliliği ifade etme becerilerine ve bu becerileri 

kullanabilme durmlarına yönelik elde edilen bulgulara yer verilmĢitir. 
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3.7.1. DeğiĢim ve Sürekliliği Ġfade Etme Becerilerine ĠliĢkin Öğrenci BaĢarılarına 

Ait Bulgular 

 

Tablo 26:AraĢtırmaya Katılan Öğrencilerin “DeğiĢim nedir? Bir örnekle 

açıklayabilir misiniz?” sorusuna Verdikleri Cevapların Ġçerik Analizi 
No Ġfadeler Cinsiyet Varılan 

sav 

Toplam 

K E 

1 Bir Ģeyin bir insanın önceki halinden farklı Ģekle 

dönüĢmesi. 

1 -  

DönüĢüm  

 

 

 

4 

 

 
2 Bir Ģeyin farklı bir Ģeye dönüĢmesi. 1 - 

3 Bir Ģeyin farklı bir türden baĢka bir türe geçmesi. - 1 

4 Belli bir Ģeyin yapılmıĢ halinin farklı bir hale 

dönüĢmesi. 

- 1 

5 Bir Ģeyin insanların önemli bir Ģeyin değiĢmesi - 1  

 

 

 

 

 

 

Ġnsanların 

büyümesi  

 

 

 

 

 

 

 

11 

6 Bir insanın baĢka bir Ģeye …….. yani değiĢmesi. - 1 

7 Bir insanın büyümesi geliĢmesi. - 1 

8 Büyüdükçe farklılaĢıyoruz. Mesela saçımızın rengi 

değiĢiyor. 

1 - 

9 Hayatın değiĢmesi , insanların değiĢmesi. - 1 

10 Büyüdüm, kıyafetlerim değiĢti, okula baĢladım. - 1 

11 Birinci sınıftaki fikrimle Ģimdiki fikrim 

değiĢti.eskiden asker olmak istiyordum Ģimdi ise diĢ 

doktoru. 

- 1 

12 Mesela doğduğum andan beri duygularımız 

değiĢti.küçükken her Ģeye ağlıyorduk Ģimdi gülmeyi 

öğrendik. 

- 1 

13 Bir Ģeyin varlığın büyüyüp geliĢmesi.insanlar 

değiĢiyorlar her Ģeyimiz farklı. 

- 1 

14 Küçükken daha farklıydım büyükken daha 

farklıyım.küçükken konuĢamıyordum Ģimdi 

konuĢuyorum. 

1 - 

15 Bir Ģeyin git gide görünümünün değiĢmesi. Ġlk 

doğduğumda küçüktüm, sonra emekledim, yürüdüm 

ve büyüdüm. 

- 1 
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Tablo 26’nın Devamı 

16 Bir Ģeyin sürekli olarak kendini yenilemesi.teknolojik 

ürünler çok değiĢiyor geliĢiyor. 

1 -  

 

 

 

 

 

 

Teknoloji

nin 

ilerlemesi 

 

 

 

 

 

 

 

11 

17 bir Ģeyin değiĢmesi. DeğiĢim buluĢlarda olur. - 1 

18 GeliĢmek,buluĢlar yapmak,icatlar yapıp onları 

geliĢtirmek. 

- 1 

19 Bir TV. Yaparlar renksiz ya da az kanallı gösteriri. 

Ama Ģimdiki TV.‟ler değiĢtiği için hem renkli hem de 

çok kanallı 

- 1 

20 Yeniliktir.arabalar Ģimdi daha konforlu daha rahat. - 1 

21 TV. Eskide siyah beyazdı Ģimdi renkli oldu. - 1 

22 Eski zamanda arabalar farklıydı Ģimdi farklı. 

Teknoloji ilerledikçe elektrikle bile yapılıyor. 

- 1 

23 Yapılan bir Ģeylerin değiĢim göstermesi.tekerlek ilk 

yapıldığında çok farklıydı zaman ilerledikçe 

değiĢmiĢtir. 

1 - 

24 Ġnsanların daha önceki yaĢantılarına göre yaptıkları 

geliĢim ve buluĢlardır. 

- 1 

25 BaĢak bir teknoloji çıkar hayatımız değiĢebilir. 

Eskiden bilgisayar yoktu bilgilere kolayca 

ulaĢamıyorduk Ģimdi ulaĢabiliyoruz. 

- 1 

26 Ortaya yeni yeniliklerin çıkması. Teknoloji ilerliyor. 

DeğiĢim değiĢiyor. 

1 - 

27 Osmanlı tarihinde kullanılan kıyafetler ile 

günümüzde kullanılan kılık kıyafetler değiĢmiĢtir. 

1 -  

Kılık 

kıyafettek

i geliĢim 

 

3 

28 Yapılan……. Mesela kıyafet eğiĢmiĢ olabilir.  1 - 

29 PadiĢahların kıyafetleri değiĢmiĢtir. 1 - 

Toplam  1

0 

19 29 

 

Tablo 26 incelendiğinde, araĢtırmaya katılan öğrencilerin %92‟sinin değiĢim ve 

sürekliliği doğru bir Ģekilde ifade etmiĢ oldukları görülmüĢtür. Öğrencilerin,%57,2‟si 

“değiĢim”i örneklerle açıklayabilmiĢlerdir. DeğiĢim tanımlamakta güçlük çekseler de 

örneklendirerek açıklamada oldukça baĢarılı olmuĢlardır. Öğrencilerin büyük çoğunluğu 

değiĢimi, teknolojik ilerlemeler ve insanların büyüyüp geliĢmesi olarak 

örneklendirdikleri görülmüĢtür. Bunun yanında değiĢimi bir dönüĢüm olarak da 

tanımladıkları görülmüĢtür. DeğiĢim kavramını örneklendirerek açıklayan öğrencilerin 

çoğu verdiği cevaplarda, “teknoloji (14), “fiziksel değiĢim (10)”, “kılık kıyafet (5)” , 

“icat (4), ve  “eğitim (2)” i kullandıkları görülmüĢtür. DeğiĢim kavramı için verilen 

örneklere bakıldığında en fazla “teknolojik “ değiĢmeler ve “insanların fiziksel” yöndeki 

değiĢmelerin olması dikkat çekici bir bulgudur. 
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“DeğiĢim nedir? Bir örnekle açıklayabilir misiniz?” Sorunsa verilen cevapların bazıları 

Ģunlardır: 

 

7/B sınıfından MA: “Bir Ģeyin farklı bir Ģeye dönüĢmesi. Önceleri tekerlek tahtalardan 

yapılıyordu. ġimdi ise, lastiklerden yapılıyor” diyerek değiĢimi teknolojideki 

değiĢimden örnek vererek açıklamıĢtır. 

 

7/B sınıfından, TF: “ Bir Ģeyin sürekli olarak kendini yenilemesi. Teknolojik ürünler 

çok değiĢiyor, geliĢiyor. DeğiĢik Ģeyler çıkıyor.” DemiĢtir ve değiĢimi yenilik olarak 

algıladığı görülmüĢtür. 

 

 7/B sınıfından MT: “Mesela doğduğumuz andan beri Ģimdiki ana kadar duygularımız 

değiĢti. Küçükken her Ģeye ağlıyorduk Ģimdi gülmeyi öğrendik. Hocam dünya değiĢiyor. 

Küresel ısınma yoktu bizler çıkarttık, ekonomik krizde yoktu. Bunlar değiĢikliktir.” 

cevabını vererek değiĢimi toplumsal boyutu ile almıĢtır ayrıca değiĢimi kiĢinin 

duygularındaki bir değiĢim olarak da açıklamıĢtır. 

 

7/B sınıfından YÖ: “Bir Ģeyin daha kolaylaĢması, az zamanda daha kolay Ģeyler 

yapılması. Bilgileri eskiden ansiklopediden araĢtırıyorduk Ģimdi ise, bilgisayarlarla daha 

kolaylaĢtı. Köyden kente geldim hayatım değiĢti.” Cevabını vererek değiĢimi bir kolalık 

olarak açıklamıĢtır. Ayrıca değiĢimin sosyal alanlarda da yaĢandığına dikkat çektiği 

görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından ZZ: “Büyüdükçe farklılaĢıyoruz mesela saçımızın rengi, büyüyoruz, 

elimiz büyüyor, konuĢmaya baĢlıyoruz……….. mesela eskiden TV. yoktu  bunu 

bulmuĢlar, gün geçtikçe farklı Ģeyler buluyorlar. Her yerde değiĢim var. Eskiden çamaĢır 

makinesi yoktu, Ģimdi var” cevabını vermiĢtir ve değiĢimi insanın büyümesi ve 

geliĢmesi olarak, ayrıca teknolojik ilerlemeler olarak algıladığı görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından OE: “Hayatın değiĢmesi, insanın değiĢmesi. Bir uygarlığın değiĢmesi, 

ekonomi yönünde değiĢmesi. Ġcatlar bulabilirler. Telefon eski uygarlıklarda yoktu Ģimdi 

var. Örneğin küçükken fazla iyi konuĢmazdım Ģimdi konuĢuyorum” diyerek değiĢimi 
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farklı farklı boyutlarda açıklamaya çalıĢtığı görülmüĢtür. DeğiĢimi, hem toplumsal hem 

ekonomik hem de kiĢideki fiziksel değiĢim olarak açıklamıĢtır. OE‟nin değiĢimin sadece 

tek bir yönde değil de farklı farklı yönlerde de meydana gelebileceğini vurguladığı 

görülmüĢtür. 

 

7/A sınıfından SÜ:” Farklı olmak. Olan Ģeyin farklı boyutu. Eskiden bilgisayarlar 

büyüktü Ģimdi küçüldü.” Cevabını vererek değiĢimi farklılık olarak algıladığı 

görülmüĢtür. 

 

 “Süreklilik nedir? Bir örnekle açıklayabilir misiniz?” Sorunsa verilen cevaplardan 

bazıları Ģunlardır: 

 

7/B sınıfından ĠA: “ Bir Ģeyleri devam ettirmek demektir. Eski kültürlerimizi 

günümüzde de devam ettiriyoruz. Düğünlerde geleneksel kıyafetler giyiyoruz. 

Bayramlarda el öpmeye gidiliyor hala devam ediyor” demiĢtir. 

 

7/B sınıfından YÖ: “Bağımlılık aynı Ģeyi tekrarlamak……….. futbol hep oynamak, 

bilgisayar alıĢkanlığı bağımlılık gibi” diyerek süreklilik kavramını bağımlılık olarak 

algıladığı görülmüĢtür.  

 

7/A sınıfından BT: “Devamlılık olabilir. Hayatımızdan çıkmayan Ģey. Osmanlı‟da 

yemekler vardı mesela mantı hala yapıyoruz. Bayramları kutluyoruz hala” demiĢtir. 

 

7/A sınıfından NE:  “Bir iĢ yaptığında hep o iĢi yapıyorsun. Ticaretle uğraĢıyorsan hep 

ticaret yapıyorsun. Okula geliyorum hep” cevabını vererek yapılan iĢleri süreklilik 

olarak algıladığı görülmüĢtür. Bu durumların değiĢebileceği ihtimalini düĢünmediği 

tespit edilmiĢtir. 

 

7/A sınıfından CK: “Devam eden hep aynı kalan. Örneğin mevsimler hep aynı Ģekilde 

ilerler. 4‟de üç aydır” diyerek zamandaki sürekliliği vurgulamaya çalıĢtığı görülmüĢtür. 
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7/A sınıfından AU: “Bir insanın hep aynı kalması. Örneğin köpekler hep aynı hep 

havlarlar değiĢmezler, hepsinin kuyrukları vardır” cevabını vererek türe özgü, doğuĢtan 

getirilen bir takım özellikleri süreklilik olarak algılaması kayda değer bir  bulgudur. 

 

7/A sınıfından MK: “Hep aynı Ģeyi yapmak. Örneğin bozuk plak hep aynı Ģeyi sürekli 

tekrar ediyor” demiĢtir. MK, sürekliliği bozuk plağa benzetmesi dikkat çekici bir 

bulgudur. Çünkü plağın bozulduğu için garip sesler çıkardığının aslında değiĢime 

uğradığının farkında değildir. Öncesini düĢünmeden bozulma anını düĢünüp sürekliliğe 

benzetmesi ilginç olarak görülmüĢtür.  

 

3.7.1. DeğiĢim ve süreklilik algısını  Kullanmaya Yönelik Öğrencilerin BaĢarı 

Durumlarına Ait Bulgular. 

 

Öğrencilerin değiĢim ve süreklilik algısını iĢe koĢmaya yönelik baĢarılarını ölçmek 

amacı ile, öğrencilere Sosyal Bilgiler dersi esnasında araĢtırmacı tarafından iĢlenen 

konularla bağlantılı olarak verilen 3 farklı kart takımını, değiĢimi ve sürekliliği 

belirterek sıralamaları istenmiĢtir. Bu çalıĢmada baĢarı, “yeterli”, eksik” , “ yok “ 

dereceleri ile değerlendirilmiĢtir. Öğrencilerin bu resimlerin hepsini doğru bir Ģekilde 

sıralamaları “yeterli” bir kaç eksik ile sıralamaları “eksik “ tamamen yanlıĢ sıralamaları 

“yok” olarak değerlendirilmiĢtir. 

 

Tablo 27:  DeğiĢim ve süreklilik algısını Kullanmaya Yönelik Öğrenci 

BaĢarılarının Yüzdelik Dağılımı 

Yeterli Eksik Yok Toplam 

F % F % F % F % 

22 32 7 48 9 20 38 100 

 

Tablo 27 incelendiğinde öğrencilerin değiĢim ve süreklilik algısını iĢe koĢmada baĢarılı 

oldukları görülmüĢtür. Öğrenciler diğer zaman kavramlarını açıklamakta ve iĢe koĢmada 

baĢarısız olmasına rağmen değiĢim ve sürekliliğin farkında olup ayrıca değiĢim ve 

sürekliliği iĢe koĢamda baĢarılı olmaları kayda değer bir bulgudur. Sosyal Bilgiler dersi 

esnasında da araĢtırmacı öğretmen tarafında farklı resimler gösterilip öğrencilerden 

değiĢim ve sürekliliği fark etmeleri istenmiĢtir. Öğrencilerin büyük çoğunluğu da bu 

etkinliklerde baĢarılı olmuĢlardır. Özellikle dikkat çekici bir nokta da, diğer zaman ve 
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kronoloji bilgilerinde tamamen eksik olan hatta bir çok soruya  “bilmiyorum “ Ģeklinde 

yanıt veren öğrencilerin, değiĢim ve süreklilik algısını iĢe koĢmada baĢarılı oldukları 

tespit edilmiĢtir. Özellikle 7/A sınıfından NE, ME ve 7/B sınıfından EM ve TF, 

zaman ve kronoloji bilgilerinin hiç olmaması ve zaman algılamakta zorlanmıĢ 

olmalarına rağmen onlara verilen 3 farklı resim kartlarını tam ve doğru olarak 

sıralamıĢlar ve bu sıralamayı da açıklamalar yapmıĢlardır. Bu bulgu ġimĢek ve Safran 

(2006)‟in “tarihsel zaman kavramı, kronoloji bilgi ve becerilerinde tamamen baĢarısız 

olan, hatta tarih Ģeridinden habersizliği açık olan ilköğretim öğrencileri, değiĢim ve 

süreklilik algılarını iĢe koĢmada baĢarılıdırlar “ bulgusu ile paralel bir bulgudur. 

 

Sosyal Bilgiler dersi sırasında değiĢim ve süreklilik ile ilgili yapılan etkinliklere ait 

bulgular Ģu Ģekildedir: 

 

 7/A ve 7/B sınıfındaki öğrencilerden günümüzdeki hoĢgörü anlayıĢı ile Osmanlı‟daki 

hoĢgörü anlayıĢındaki değiĢim ve süreklik hakkında bir değerlendirme yapmaları 

istenmiĢtir. Yapılan değerlendirmeler ise Ģu Ģekildedir; 

 

 

Fotğraf  14: DeğiĢim ve Süreklilik Ġle ĠlgiliÇalıĢma Yaprağı. 

 

7/A sınıfından BS: Osmanlı‟dan bu Yana hoĢgörü anlayıĢındaki en büyük değiĢimin 

savaĢların olmamasına bağlamıĢtır. Öğrenciler genelde Osmanlı‟daki hoĢgörü 

anlayıĢının daha iyi olduğuna belirtmelerine karĢın BS‟nin bu Ģekilde cevap vermesi ilgi 

çekici bulunmuĢtur. Bir Ģeylerin değiĢtiğinin farkındadır. 
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Fotoğraf  15: DeğiĢim ve Süreklilik Ġle Ġlgili ÇalıĢma Yaprağı. 

 

7/B sınıfından KG: HoĢgörü anlayıĢındaki değiĢimin saygılı olma, dürüst olma 

yönünde oluĢtuğunu belirtmiĢtir. Günümüzde insanların birbirlerine saygısı olmadığını, 

yalan söyledikleri üzerinde durmuĢtur. KG‟de bir Ģeylerin değiĢtiğinin farkındadır. Bunu 

örneklendirmede de güçlük çekmediği görülmektedir. 

 

 

Fotoğraf  16: Günümüzdeki HoĢgörü AnlayıĢını Açıklayan ÇalıĢma Yaprağı. 

7/B sınıfından ĠA: Osmanlıdan buyana hoĢgörü anlayıĢındaki değiĢimin farkındadır. Ve 

bu değiĢimi de sadece bizim toplumumuzda değil baĢka toplumlarda da yaĢandığını 
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düĢünmektedir. Ayrıca yaĢanılan savaĢların hoĢgörüsüzlük olarak değerlendirmesi 

kayda değer bir bulgu olarak görülmüĢtür. 

 

 

 

Fotoğraf  17 : Tür Kültüründeki DeğiĢim ve sürekliliği Açıklayan ÇalıĢma Yaprağı. 

 

7/B sınıfından CV: Kılık kıyafetteki değiĢime dikkat çekmiĢtir.  Eskiden Osmanlı 

dönemindeki kılık kıyafet ile günümüzdeki insanların kıyafetlerinin değiĢtiğinin 

farkındadır. Aynı zamanda asker kıyafetlerinin de değiĢime uğradığının farkında olduğu 

tespit edilmiĢtir. 

  

7/A sınıfından ĠY: Teknolojik anlamda günümüze kadar bir takım değiĢimler 

yaĢandığının farkındadır. Aynı zamanda bu değiĢimlerin ihtiyaç yönünde gerçekleĢtiğini 

düĢündüğü görülmektedir. 

 

Öğrencilerin değiĢimi algılama becerilerinin ne durumda olduğunu ölçmek için bir 

baĢka etkinlik ise, öğrencilerden Türk donanmasındaki değiĢimleri gösteren resimleri 

yorumlamaları  

istenmiĢtir. 
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  Fotoğraf  18 : Osmanlı‟dan Günümüze Türk Gemileri. 

                                                                                          

7/B sınıfından FD: “Osmanlı gemileri tahtadanmış ama artık tahtadan değil 

metalden.”[09.13] 

7/B sınıfından MA: “ Şimdiki gemiler daha dayanıklı mesela tahtadan yapılan gemiler 

dalga karşısında dayanıksızdır”[09.13]   

7/B sınıfından  ĠA: “Dayanıksız gemilerdir” cevabı ile benzer bir cevap 

vermiştir[09.13] 

7/B sınıfından BC: “ Osmanlı gemileri kürekler ile ilerliyordu, günümüze doğru ise 

yelken ve rüzgarlar ile ilerliyorlar. Ayrıca gemiler motor ve pervaneler ile de 

ilerliyorlar.” [09.14] 

7/B sınıfından YD: “Önceki gemilerde o kadar silah yoktu. Şimdi daha teknolojik 

gemiler var” .[09.14] 

7/B sınıfından YÖ: “ Şimdiki gemilerde teknolojik silahlar var demiştir[09.14] 

[06.01.2009] 
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7/A sınıfından UU: “ Eskiden insan gücü ile çalışıyordu. Şimdi ise motorlarla 

çalışıyor[13.15] 

7/A sınıfından BS: “ Gemiler gelişmiştir. Motorlarla çalışıyor” [13.15] [06.01.2009] 

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin geneli resimlere bakarak değiĢimi ve sürekliliği fark 

edebilmektedirler. Ayrıca değiĢimin ne Ģekilde meydana geldiğini yorumlayabildikleri 

tespit edilmiĢtir. Genel olarak bakıldığında ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin değiĢim ve 

sürekliliği açıklamada ve kullanmada baĢarılı oldukları görülmektedir. Öğrencilerin 

zaman terimlerini açıklamada, kronoloji becerilerini iĢe koĢmada, zaman ve tarih 

tanımını yapmada yeteri kadar baĢarılı olmamalarına rağmen değiĢim ve sürekliliği 

tanımlamada, örneklendirmede ve değiĢim ve süreklilik algısını iĢe koĢmada bu denli 

baĢarılı olmaları kayda değer bir bulgu olarak görülmüĢtür. 
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SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

SONUÇLAR 

 

Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde zaman, süreklilik ve değiĢimi  

algılamalarıyla ilgili varolan durumlarını tespit etmek amacıyala yapılan bu çalıĢmada 

öğrencilerin, zamanı tanımlama ve zaman terimlerini açıklama konusunda güçlük 

çekmelerine rağmen değiĢim ve sürekliliği açıklamda ve örneklendrimede baĢarılı 

oldukları görülmektedir. Öğrencilerin, zamanı tanımlamada baĢarısız olmaların da  

“zaman” kavramının soyut bir kavram olmasının etkili olduğu düĢünülmektedir. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin büyük çoğunluğu tarihi tanımlarken, tarihi zamanla 

iliĢkilendirmiĢlerdir. Bu iliĢkilendirmeyi yaparken de zamanla ilgili olarak en çok 

“geçmiş zaman” ifadesini kullandıkları belirlenmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin, tarihi 

tanımlarken “değiĢim ve sürekliliği” de vurguladıkları görülmektedir. 

 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin %97‟sinin tarihin hangi olayla baĢladığını bilmediği 

tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin birçoğunun tarihin Hz. Ġsa‟nın doğumu “0” ile baĢladığını 

söylemesi, “0”ı baĢlangıç olarak görüp Milattan Öncelerde de tarihin baĢlayabileceğini 

düĢünmediklerinin bir göstergesi olarak değerlendirilmiĢtir.  

 

AraĢtırma katılan öğrencilerin %50‟si, tam olmasa da, Milattan Önce ve Sonra 

kavramlarını doğru algıladığı belirlenmiĢtir. Öğrencilerin %50‟sinden fazlası ise, 

“yüzyıl, asır, yarım asır, çeyrek asır “kavramlarının ne anlam geldiğini bilmedikleri 

tespit edilmiĢtir. Bu bulgurla  paralel olarak, öğrencilerin %50‟sinden fazlasının tarihsel 

zaman terimlerini iĢe koĢmada da baĢarısız olduğu da belirlenmiĢtir.  
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ÖNERĠLER 

 

AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgular ıĢığında Ģu önerilere yer verilebilir: 

1. Zaman algısının ilköğretim 1.sınıftan itibaren geliĢtirilmesi amacıyla 

öğretmenlerin farklı etkinliklerden yararlanmaları gerekmektedir. Zaman 

Ģeritlerinden etkili bir Ģekilde yararlanılması halinde zaman içinde geliĢen 

olaylar öğrencilerin zihinlerinde daha kolay Ģekillenir ve kalıcılığın artması 

sağlanmıĢ olur.  

 

2. Kronoloji, zaman, tarih, M.Ö, M.S., yüzyıl, asır gibi kavramlar öğrencilere 

uygulamalı bir Ģekilde öğretilmeli; geri bildirim ve düzeltme iĢlemleriyle 

öğrencilerin yanlıĢ öğrenmelerinin önüne geçilmelidir.  

 

3. Kronoloji ve zaman algısı Sosyal Bilgiler dersi esnasında öğrenciler aktif hale 

getirilerek bireysel ve grup çalıĢmalarıyla geliĢtirilmelidir.  

 

4. Çocuklarda zaman algısının küçük yaĢlardan itibaren kademe kademe geliĢtiği 

unutulmamalı ve öğretmenlerin de bunu göze alarak sabırlı bir Ģekilde 

öğrencilerin zaman algısını geliĢtirmeye çalıĢmalıdır. 

 

5. Zaman, süreklilik ve değiĢim ile ilgili kavramlar çeĢitli görseller üzerinde gerek 

sınıf içi etkinlik çalıĢmalarıyla gerekse sınıf içi tartıĢmalar ile öğrencilere 

öğretilmelidir. Böylece öğrencide, zaman, süreklilik ve değiĢim ile ilgili temel 

kavramların öğreniminde kalıcılık sağlanmıĢ olacaktır. 

 

 

7   
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EKLER 

 

EK 1. SOSYAL BĠLGĠLER DERS PLANLARI 

 

EK 1.1. 
 

SELÇUKLU KERVANSARAYLARI 

 

DERS : Sosyal Bilgiler 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40 + 40 dk. 

ÖĞRENME ALANI : KÜLTÜR VE MĠRAS 

ÜNĠTE : TÜRK TARĠHĠNDE YOLCULUK 

TEMEL BECERĠLER            : Karar verme, araĢtırma, zaman ve kronolojiyi algılama, eleĢtirel düĢünme, 

empati 

KAZANIMLAR :Türkiye Selçukluları döneminde Türklerin siyasal mücadeleleri ve kültürel 

faaliyetlerinin Anadolu‟nun TürkleĢme sürecine katkılarını değerlendirir. 

MATERYALLER : ÇalıĢma kâğıdı, harita, fotoğraflar, renkli kalemler 

 

 

 

SÜREÇ 

1. Öğrenciler çevrelerinde bulunan bir Selçuklu han ya da kervansarayını yukarıdaki çalıĢmalardan 

yararlanarak tanıtıcı broĢürünü hazırayacaklardır. Bu târihi mekânının yaĢadıkları kasaba, Ģehir, 

il için önemini açıklayıp, geçmiĢte ve günümüzdeki faaliyetini karĢılaĢtıracaklardırr.  
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EK- 1.2. 

HAÇLI SEFERLERĠ 

 

 
DERS : Sosyal Bilgiler 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40 + 40dk. 

ÖĞRENME ALANI : KÜLTÜRVE MĠRAS 

ÜNĠTE : TÜRK TARĠHĠNDE YOLCULUK 

TEMEL BECERĠLER : Karar verme, araĢtırma, zaman ve kronolojiyi algılama, eleĢtirel düĢünme, 

empati  

KAZANIMLAR : Türkiye Selçukları döneminde Türklerin siyasal mücadeleleri ve kültürel 

faaliyetlerinin Anadolu‟nun TürkleĢme sürecine katkılarını değerlendirir. 

MATERYALLER : Kâğıt, renkli kalemler, harita 

 
 

 

SÜREÇ 

 

1. Bir ders önce Türkiye (Anadolu) Selçukluları döneminin önemli olaylarından biri olan Haçlı 

Seferlerinin sebep ve sonuçları hakkında bilgi toplayınız 

2. Zaman çizelgesi üzerinde üç metinde geçen önemli olayları yerleĢtirmeleriniz. 

3. Öğrencilerden Haçlı Seferlerine katılan Fransız (ya da Haçlı Seferlerine katılan diğer ülkeleri 

ülkeden bir kiĢi de seçilebilir.) Ģövalyenin yaĢadıklarını ve evine dönüĢ yolculuğunu 

hikâyeleĢtiriniz. 
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EK.1.3. 

 
 

YELKENLER FORA 

DERS : Sosyal Bilgiler 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40 + 40 + 40 dk. 

ÖĞRENME ALANI : KÜLTÜR VE MĠRAS 

ÜNĠTE : TÜRK TARĠHĠNDE YOLCULUK 

TEMEL BECERĠLER : Karar verme, araĢtırma, zaman ve kronolojiyi algılama, eleĢtirel düĢünme 

KAZANIMLAR : Osmanlı Devleti‟nin fetih ve mücadelelerini, Osmanlı‟da ticaretin ve 

denizlerin önemi açısından değerlendirir.  

MATERYALLER : Kâğıt, renkli kalemler, harita. 

 

 
SÜREÇ 

 
1. Öğrencilerin Metin-1‟den yararlanarak fethedilen yerler, fetihleri gerçekleĢtiren komutanlar 

ve tarihler arasında bir eĢleĢtirme yapılacaktır. 

2. Bu bilgilerden yararlanarak bir tarih Ģeridi hazırlanacaktır.  

3. Osmanlı Devleti‟nin farklı dönemlerde kullanılan deniz araçlarına iliĢkin verilen resim, 

gravür ve minyatürleri inceleyerek soruları cevaplandırılacaktır. 
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EK.1.4. 

 

OSAMANLI’DA YAġAMAK 

 
DERS : Sosyal Bilgiler 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40 +  40 dk. 

ÖĞRENME ALANI : KÜLTÜR VE MĠRAS 

ÜNĠTE : TÜRK TARĠHĠNDE YOLCULUK 

TEMEL BECERĠLER        : Karar verme, araĢtırma, zaman ve kronolojiyi algılama, eleĢtirel düĢünme. 

KAZANIMLAR : Osmanlı toplumunda hoĢgörü ve birlikte yaĢama fikrinin önemine dayalı 

kanıtlar gösterir. 

 

 

 

 
SÜREÇ 

 
         Etkinliğin amacı; Osmanlı Devleti‟nde birlikte yaĢamanın önemine iliĢkin, hukuki ahlâki ve 

insani değerler açısından örnekler vermektir.  

1. Öğrencilere aĢağıda bir fermandan alınmıĢ metni okunacaktır 

2. Belgede geçen olayları ve tarihleri kronolojik sıraya yerleĢtirmelerini istenecektir. (Örneğin 

Ġstanbul‟un fethinden ne kadar zaman sonra bu fermanın yazıldığını hesaplamalarını 

istenecektir). 

3. Belgede geçen özel isimleri ve terimleri bulunacaktır. 

4. Belgenin ana temasını bulunacaktır.  

5. AĢağıdaki soruları cevaplandırılacaktır. 

 Bu ferman kime gönderilmiĢ olabilir? 

 Fatih Sultan Mehmet Bosnalı din adamlarına neden bu fermanı göndermiĢ olabilir? 

 Fermanı gönderen siz olsaydınız,  hangi cümlelerle yazardınız? 

 Fermanı alan Bosnalı din adamları olsaydınız ne hissederdiniz? 

 Fatih Sultan Mehmet buna benzer baĢka uygulamalar yapmıĢ olabilir mi? Bunların 

sebebi ne olabilir? 
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EK.1.5 

 

TÜRK MARġI 

 

DERS : Sosyal Bilgiler 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40+40 dk. 

ÖĞRENME ALANI : KÜLTÜR VE MĠRAS 

ÜNĠTE : TÜRK TARĠHĠNDE YOLCULUK 

TEMEL BECERĠLER : Karar verme, eleĢtirel düĢünme, araĢtırma, değiĢim ve sürekliliği algılama 

KAZANIMLAR : Osmanlı-Avrupa iliĢkileri çerçevesinde kültür, sanat ve estetik anlayıĢındaki 

etkileĢimi fark eder. 

MATERYALLER : Resim, fotoğraf, gazete haberleri, Mozart Türk MarĢı, Türk Askeri Müziği 

Cd ya da kasetleri, Tuluyhan Uğurlu, Senfoni Türk Albümü Allaturca bestesi.  

 

 

 

 

 

 

SÜREÇ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1- Etkinliğe baĢlamadan önce öğrencilere aĢağıdaki soruları cevaplancaktır. 

 Daha önceden hiç mehter marĢı dinlediniz mi? 

 Mozart ismini duydunuz mu? Mozart‟a ait müzik parçası dinlediniz mi? 

2- Eğer imkânınız varsa sınıfta öğrencilere, belirlemiĢ olduğunuz bir mehter marĢını veya Mozart‟a ait 

Rondo/ Alla Turca‟yı (Türk MarĢı) sınıfta dinlenecektir. 

3- Ekte verilen bilgi yaprağını sınıfta okunacaktır. 

4- Mozart‟ın Türk müziğinden nasıl etkilendiğine dair bir bilgi yazısını sınıfta öğrencilere okunacaktır.  

5- Ekte verilen gazete haberini sınıfta okuyarak haberin altında verilen soruları cevaplandırılacaktır. 
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EK-1.6. 
 

 
SEYYAHLARIN GÖZÜYLE 

DERS : Sosyal Bilgiler 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40 + 40 dk. 

ÖĞRENME ALANI : KÜLTÜR VE MĠRAS 

ÜNĠTE : TÜRK TARĠHĠNDE YOLCULUK 

TEMEL BECERĠLER : Karar verme, araĢtırma, zaman ve kronolojiyi algılama, eleĢtirel düĢünme. 

KAZANIMLAR : Seyahatnamelerden hareketle Türk kültürüne ait unsurları örneklendirir.     

 

 
 

SÜREÇ 

 

1. Öğrencilerden metinlerde buldukları Türk kültürüne ait ögeleri belirlemelerini altını çizilecektir.. 

2. Günümüzde bu ögelerin bulunup bulunmadığını araĢtırmalarını ve elde ettikleri bilgileri 

tartıĢılacaktır. 
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EK.1.7. 

 

 
ġEHĠRLERĠN DĠLĠ 

DERS : Sosyal Bilgiler 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40+40 dk. 

ÖĞRENME ALANI : KÜLTÜR VE MĠRAS 

ÜNĠTE : TÜRK TARĠHĠNDE YOLCULUK 

TEMEL BECERĠLER : Karar verme, araĢtırma, zaman ve kronolojiyi algılama, eleĢtirel düĢünme 

KAZANIMLAR : ġehir incelemesi yoluyla, Türk kültür, sanat ve estetik anlayıĢındaki değiĢim 

ve sürekliliğe iliĢkin kanıtlar gösterir.    

MATERYALLER : Resim, fotoğraflar, renkli kalem   

 
 

 

 

SÜREÇ 

 

1. Öğrencilerinizden incelenen Ģehrin tarihî yapılarını(cami, han, hamam, bedesten, köprü, türbe, 

kale, sur vb.) listeleyiniz. Bu etkinlikte örnek olarak Bursa Ģehri incelenecektir.  

2. Öğrencilerinizden;  

a. Bu yapıların hangi döneme ait olduğunu, 

b. Yapıların temel özelliklerini, 

c. ġu anda hangi amaçla kullanıldığını, 

d. ġehrin ilk kurulduğu yer ile Ģimdiki yeri arasında ne tür farklılıklar olduğunu(Eski Ģehir,  

yeni Ģehir kavramının olup olmadığını), 

e. Ev tipinde ne tür değiĢimler olduğunu (Tek katlı, bahçeli çok katlı vb.) 

f. Binaların yapılıĢ malzemelerini (ahĢap, kerpiç, taĢ ve betonarme vb.) 

g.  Mahallerin oluĢmasında hangi binaların merkez alındığını araĢtırılacaktır. 

 

3. Öğrencilerden Ģehre ait farklı dönemlerde çekilmiĢ fotoğrafları karĢılaĢtırılacak. Binaların 

yapılıĢı, Ģehrin hangi yöne doğru geliĢtiğini fark etmelerini sağlanılacaktır. 

4. ġehrin temel özelliklerini yansıtan hikâye, roman, Ģiir vb. eserleri inceleyerek, bunların 

yazıldıkları dönemi ve günümüzü ne kadar yansıttıkları  incelenecektir. 
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EK.1.8. 
 

 
HERġEY BĠR SANDIKLA BAġLADI 

 
DERS : Sosyal Bilgiler 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40+40 dk. 

ÖĞRENME ALANI : KÜLTÜR VE MĠRAS 

ÜNĠTE : TÜRK TARĠHĠNDE YOLCULUK 

TEMEL BECERĠLER : Karar verme, araĢtırma, zaman ve kronolojiyi algılama, eleĢtirel düĢünme 

KAZANIMLAR : Osmanlı Devleti‟nde ıslahat hareketleri ile ortaya çıkan kurumlardan 

hareketle, toplumsal ve ekonomik değiĢim hakkında çıkarımlarda bulunur.  

MATERYALLER : Kâğıt, renkli kalemler, harita, çalıĢma kâğıtları 

 

 

 

 

 

SÜREÇ 

AĢağıda yer alan sorular cevaplandırılacaktır. 

 

  1- Ziraat Bankasının amblemi neyi sembolize etmektedir..  

 

 

 

 

 2- Ziraat Bankasının ülkemizde öncelikle hangi kesimin ihtiyaçlarını karĢılamak amacıyla faaliyet        

göstermektedir. 

3- Ziraat Bankasının 1863 yılında kurulduğu böylece ülkemizde ulusal bankacılığın ilk adımının 

atılmıĢtır. KuruluĢ amacının çiftçilere bugün olduğu gibi kredi sağlamak mıdır?. 
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EK.1.9 

 

 

BĠLGĠNLER VE KAġĠFLER 
DERS : SOSYAL BĠLGĠLER 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40+40 dk. 

ÖĞRENME ALANI : BĠLĠM, TEKNOLOJĠ VE TOPLUM 

ÜNĠTE : ZAMAN ĠÇĠNDE BĠLĠM 

TEMEL BECERĠLER : ĠletiĢim ve empati, araĢtırma, karar verme, Türkçe‟yi doğru, güzel ve etkili 

kullanma, zaman ve kronolojiyi algılama, değiĢim ve sürekliliği algılama. 

KAZANIMLAR : Türk ve Ġslam devletlerinde yetiĢen bilginlerin bilimsel geliĢme sürecine 

katkılarını değerlendirir. 

Rönesans ve Reformla birlikte Avrupa‟da baĢlayan geliĢmelerin günümüz 

bilimsel birikiminin oluĢmasına etkisini tartıĢır. 

  

 

SÜREÇ 

AĢağıdaki sorular cevaplandırılacaktır. 

1. Bilim insanı kimdir? Belirgin özellikleri nelerdir? 

2. Tabloya göre, 800 ile 900 arasında kaç tane bilim insanı yetiĢmiĢtir? 

3. Tablodan yararlanarak aynı dönemlerde yaĢamıĢ 3 bilim adamının ismini söyleyiniz. 

4. Ali KuĢçu ile aynı dönemlerden yaĢamıĢ üç tane bilim adamı söyleyiniz. 

5. Tabloya göre Türk- Ġslam dünyasında hangi yıllar arasında en fazla bilim adamı yaĢamıĢtır? 

6. Piri Reisten önce yaĢamıĢ bir Türk denizcisinin ismini söyleyiniz. 

7. Tablonun 1800 ile 1900lü yıllara ait sütunlarını inceleyin. Bu bölümdeki yoğunlaĢmanın 

nedenleri neler olabilir? 

8. Gutenberg ile Sait Efendi arasında kaç yıl vardır? Bu kiĢilerin mesleklerini göz önüne getirerek, 

aradaki farkın neyi ifade ettiğini tahmin ediniz. 

9. Tablodaki isimler arasında, bilinen ilk dünya haritasını kimin çizmiĢ olabileceğini tahmin ediniz.  
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Kaynak: Ġlköoğretim 7. Sınıf Sosyal Bilgiler Ders Kitabı (2007) 
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EK- 1.10 

 

 

     SÜREÇ 

Etkinliğimizde Batlamyus‟tan Nasreddin Tusi, Galile, Takiyyüddin ve Kopernik‟e astronomi 

(gökbilim)‟in     geliĢimi örneğinden hareketle bilimsel mirasın geliĢimi ele alınacaktır. 

1. Bir ders öncesinden; 

a. (hipotez deney gibi) bilimsel terimler ile usturlab (gökcisimlerinin Yer‟e uzaklığını 

hesaplayan bir alet), zic (Yıldız hareketlerini içeren çizelge), dakik, rasathane,  eksen, 

yörünge, astronom gibi) astronomi ile ilgili kelimeler hakkında bir araĢtırma yaparak 

gelmeleri istenecektir. 

b. Sınıfı 5‟Ģer kiĢilik gruplara ayırınız.  

c. Her gruptan,  astronomi tarihçesi ve astronomi bilginlerinden koyu renkli olanlar hakkında 

araĢtırma yaparak gelmelerini ve her bir grubun, bu astronomi bilgilerini kendi aralarında 

demokratik bir Ģekilde paylaĢmaları istenecektir. 

d. Her gruptan bir öğrencinin dönüĢümlü olarak, çalıĢtığı bilgini tahtada “Ben 

Kimim” oyunu oynanacaktır. Örneğin A grubundan bir öğrencinin 

Harezmi’yi canlandırdığını varsayarsak, B grubundan birinin de Kopernik 

olmasını istenecektir.   

 

 

 
BAYRAK YARIġI 

DERS : SOSYAL BĠLGĠLER 

SINIF : 7 

YAKLAġIK SÜRE : 40+ 40 dk. 

ÖĞRENME ALANI : BĠLĠM, TEKNOLOJĠ VE TOPLUM 

ÜNĠTE : ZAMAN ĠÇĠNDE BĠLĠM 

TEMEL BECERĠLER : EleĢtirel düĢünme, yaratıcı düĢünme, iletiĢim ve empati, araĢtırma, bilgi 

teknolojilerini kullanma, Türkçe‟yi doğru, güzel ve etkili kullanma, zaman 

ve kronolojiyi algılama, değiĢim ve sürekliliği algılama,  

KAZANIMLAR : Türk ve Ġslam devletlerinde yetiĢen bilginlerin bilimsel geliĢme sürecine 

katkılarını değerlendirir. 

Rönesans ve Reformla birlikte Avrupa‟da baĢlayan geliĢmelerin günümüz 

bilimsel birikiminin oluĢmasına etkisini tartıĢır. 

Tarihsel süreçte düĢünceyi ifade etme ve bilim özgürlüklerini bilimsel 

geliĢmelerle iliĢkilendirir. 

  



152 

 

EK-2 

 

ÖĞRENCĠ GÖRÜġME FORMU: 

 

 

 

AraĢtırmanın Amaçları 

 

 

(1) Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin zaman-süreklilik ve değiĢimi algılama 

becerilerinin ne düzeyde olduğunu belirlemek. 

(2) Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin tarihsel zaman ve zaman kavramları bilgisine 

sahip olup olmadıklarını belirlemek. 

(3) Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin değiĢim ve süreklilik bilgilerinin ne düzeyde 

olduğunu tespit etmek. 

(4) Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin kronoloji becerilerinin ne düzeyde olduğunu 

tespit etmek. 

(5) Ġlköğretim 7. sınıf öğrencilerinin tarihsel zaman terimlerini doğru bir Ģekilde 

kullanıp kullanmadıklarını belirlemek. 

 

 

 

Okul:  KÖSEKÖY FÜRSAN ĠLKÖĞRETĠM OKULU   Tarih ve Saat( baĢlangıç-

bitiĢ): 

 

 

GörüĢmeci: 

 

 

GĠRĠġ: 

 

 Merhaba, adım Refiye Özen. Sakarya Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü 

Sosyal Bilgiler Eğitimi Bölümünü yüksek lisans öğrencisiyim. Ġlköğretim 7. sınıf 

öğrencilerinin zaman-süreklilik ve değiĢimi algılama becerileri üzerine bir araĢtırma 

yapmaktayım. Sizin görüĢleriniz bu araĢtırma için büyük önem taĢımaktadır. 

Katkılarınızdan dolayı size Ģimdiden teĢekkür ediyorum. 

 

 GörüĢmemize baĢlamadan önce görüĢmemizin gizli olduğunu ve görüĢmede 

konuĢulanları yalnızca benim ve hocamın bileceğini belirtmek isterim. Bu görüĢmeleri 

ne diğer öğretmenler ne de yöneticiler hiçbir Ģekilde öğrenmeyeceklerdir. Bunların 

dıĢında araĢtırmamda isimleriniz kesinlikle kullanılmayacak, bunun yerine takma adlar 

kullanılacak ya da isimleriniz Ģifrelenecektir. 

 

 GörüĢmemize baĢlamadan önce sormak istediğiniz soru ya da belirtmek 

istediğiniz bir düĢünceniz var mı? 

 

 GörüĢmemizi eğer izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Sizce bir sakıncası var 

mı? 
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 Bu görüĢmenin bir saat civarında süreceğini tahmin ediyorum. Ġzin verirseniz 

sorularıma baĢlamak istiyorum. 

 

GÖRÜġME SORULARI: 

1) Tarih nedir? Açıklayabilir misin? 

2) Zaman nedir? Zaman kelimesi sana neyi çağrıĢtırmaktadır? 

3) Tarihsel zaman ifadesini açıklayabilir misin?  

4) Kronoloji nedir? Kronolojiyi nerelerde kullanırız? 

5) Yüz yıl, asır , çeyrek asır, yarım asır, M.Ö., M.S.,  kavramlarını açıklayabilir 

misin? 

6) Sence M.Ö. 3420‟ mi yoksa M.Ö. 1960‟mı daha önce yaĢanmıĢtır? 

7) Sence M.S. 650‟mi yoksa M.S. 1675‟ mi daha önce yaĢanmıĢtır? 

8) Bir tane M.Ö. bir tanede M.S. döneme ait bir tarih söyleyebilir misin? Ve bu 

tarihlerin hangi yüz yıllara ait olduğunu da belirtir misin? 

9) 15. ve 18. yüz yıllara ait birer tarih söyler misin? 

10) 1699 ve 1830 hangi yüz yıllara denk gelmektedir? 

11) XV. ve IV. rakamlar normal rakamla hangi yüz yıllara aittir? 

12)  ġu an içinde bulunduğumuz yüz yıl kaçıncı yüzyıldır? 

13) Tarihin baĢlangıcı olarak kabul ettiğimiz tarihi söyleyebilir misin? 

14) Tarihin baĢlangıcı olarak kabul ettiğimiz olay hangisidir? 

15) Takvim nedir? Hangi amaçla kullanırız? 

16) Miladi takvim ve hicri takvim nedir? Biz Ģu an hangi takvimi kullanmaktayız? 

17) Çağ denilince aklına ne geliyor ve biz çağları neye göre belirleriz? 

18) Ġlk çağ ve orta çağa ait bir tarih söyler misin? 

19) DeğiĢim nedir? Bir örnekle açıklar mısın? 
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20) Osmanlı dönemimden bu yana en belirgin hangi alanda değiĢim yaĢanmıĢtır? 

21) Birinci sınıfa baĢladığındaki “sen” ile bugünkü “sen”i karĢılaĢtırabilir misin? 

22) Teknolojik anlamda zaman içerisinde ne tür geliĢme ve değiĢmeler yaĢanmıĢtır? 

23) Süreklilik nedir? Bir örnekle açıklar mısın? 

24) I- Rönesans, II- Coğrafi KeĢifler,  ve III- Reform, bu olayları kronolojik 

olarak sıralayabilir misin? 

25) Tanzimat ve ıslahat fermanlarının ilan edildiğinden bu yana kaç yüz yıl 

geçmiĢtir? 

26) Tarihi çağları tarih Ģeridi üzerine yerleĢtirebilir misin? 

27) Ġstanbul‟un fethi, Osmanlı Devleti‟nin kuruluĢu, Tanzimat Fermanı, Islahat 

Fermanı ve Lale Devrinin tarihlerini tarih Ģeridi üzerine yerleĢtirebilir misin? 
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Fotoğraf  19: 7/A Sınıfı Öğrencileri 

 

 

Fotğraf  20: 7/B Sınıfı Öğrencileri. 
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EK- 3 

 

 

GörüĢme 

No 

Kod 

Ġsim 

GörüĢme  

Tarihi / Saati 

GörüĢme 

Süresi 

GörüĢme 

Yeri 

1 ÜK 16. 03. 2009 70 dk. Veli GörüĢme Odası 

2 MA 16. 03. 2009 45 dk. Veli GörüĢme Odası 

3 ĠA 16. 03. 2009 50 dk. Veli GörüĢme Odası 

4 TF 17. 03. 2009 55 dk. Veli GörüĢme Odası 

5 BC 18. 03. 2009 50 dk. Veli GörüĢme Odası 

6 YG 18. 03. 2009 50 dk. Veli GörüĢme Odası 

7 YD 18. 03. 2009 45 dk. Veli GörüĢme Odası 

8 FB 18. 03. 2009 50 dk. Veli GörüĢme Odası 

9 MT 18. 03. 2009 45 dk. Veli GörüĢme Odası 

10 KT 19. 03. 2009 55 dk. Veli GörüĢme Odası 

11 OE 19. 03. 2009 45 dk. Veli GörüĢme Odası 

12 FD 19. 03. 2009 40 dk. Veli GörüĢme Odası 

13 CE 19. 03. 2009 45 dk. Veli GörüĢme Odası 

14 KY 19. 03. 2009 40 dk. Veli GörüĢme Odası 

15 CV 19. 03. 2009 45 dk. Veli GörüĢme Odası 

16 EM 20. 03. 2009 40 dk. Veli GörüĢme Odası 

17 YÖ 20. 03. 2009 40 dk. Veli GörüĢme Odası 

18 KG 20. 03. 2009 45 dk. Veli GörüĢme Odası 

19 MK 26. 03. 2009 40 dk.  Veli GörüĢme Odası 

20 RK 26. 03. 2009 45 dk. Toplantı Odası 

21 ZZ 26. 03. 2009 50 dk. Toplantı Odası 

22 BT 26. 03. 2009 45 dk. Toplantı Odası 

23 NE 27. 03. 2009 40 dk. Toplantı Odası 

24 EA 27. 03. 2009 45 dk. Toplantı Odası 

25 ĠY 27. 03. 2009 40 dk. Toplantı Odası 

26 ME 27. 03. 2009 35 dk. Toplantı Odası 

27 CK 27. 03. 2009 40 dk. Toplantı Odası 

28 OE 31. 03. 2009 35 dk. Toplantı Odası 

29 AS 31. 03. 2009 40 dk. Toplantı Odası 

30 ET 31. 03. 2009 45 dk. Toplantı Odası 

31 FK 31. 03. 2009 40 dk. Toplantı Odası 

32 UU 31. 03. 2009 45 dk. Toplantı Odası 

33 AU 01. 04. 2009 50 dk. Toplantı Odası 

34 SÜ 01. 04. 2009 40 dk. Toplantı Odası 

35 EG 01. 04. 2009 40 dk. Toplantı Odası 

36 BS 01. 04. 2009 40 dk. Toplantı Odası 

37 BE 01. 04. 2009 45 dk. Toplantı Odası 

38 EP 01. 04. 2009 35 dk. Toplantı Odası 
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EK- 4 
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ÖZGEÇMĠġ 

 

Refiye ÖZEN, 1983 yılında Ġstanbul‟da doğmuĢtur. Ġlköğrenimini Ġstanbul 
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2009- 2010 öğrenim yılının güz yarı yılı sonunda yaptığı bu çalıĢma ile yüksek 

lisans eğitimini tamamlamıĢtır. 

 




