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Bu arastirmanin amaci, 2006-2007 egitim &gretim yilinda uygulanan 4. sif
matematik miifredatinin 6ngordiigii etkinlikler hakkinda 6gretmen goriislerini
belirlemektir.

Bu aragtirmada genel tarama modeli olan betimsel arastirma yOntemi
kullanilmustir.

Arastirmanin evreni Kocaeli ilinde ilkogretim okullarinda birinci kademede gorev
yapan dgretmenlerdir. Arastirmanin 6rneklemini 2006-2007 egitim 6gretim yilinda
Kocaeli ili, il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkogretim okullarinda
calisan 129 6gretmen olusturmaktadir.

Aragtirmanin amact dogrultusunda veri toplamak igin, aragtirmaci tarafindan
gelistirilen 35 maddelik anket sorular1 kullanilmastir.

Verilerin analizinde nicel yaklagim kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
yiizde ve frekans degerlerinden yararlanilmistir. Cinsiyet ve smf mevcudu
degiskenleri bakimindan anlamli farka T-Testi ile; mesleki kidem ve 6grenim
durumu degiskenleri bakimindan anlamli farka Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) ile bakilmustir.

Arastirma sonucuna gore; ilkogretim 4. smif Ogretmenlerinin  miifredatin
ongordiigii etkinlikler hakkindaki goriislerinin genel itibariyle olumlu oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu etkinliklerin matematik dersini
sevdirmeye yardimei oldugunu; 6grencilerin zihinsel becerilerini, yaraticiliklarini
ve merak duygularimi gelistirdigini; problemlere farkli agilardan bakmalarini
sagladigini; Ogrencileri igbirligi yapmaya yonlendirdigini belirtmektedir. Ancak
ogretmenlerin biliylik kismi; etkinliklerin uygulanmasinda zaman problemi
yasamaktadir.

[Ikogretim 4. sif 6gretmenlerinin miifredatin 6ngdrdiigii etkinlikler hakkindaki
gorlslerinde 6gretmenlerin cinsiyetine, kidemine, 6grenim diizeyine ve siniflarinin
mevcuduna gore anlamli bir fark bulunmamustir.

Anahtar kelimeler: Yapilandirmaci Yaklasim, Etkinlik.
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The purpose of this study is to investigate the elementary school teachers’ ideas about
activities in the 4th grade mathematics curriculum applied during 2006-2007
academic year.

In the study, the general survey model, descriptive research method, was conducted
to collect the quantitative data from the participants.

The population of the study was the teachers who work in the elementary schools
located in the center of Kocaeli. 129 elementary school teachers who work in 46
elementary schools in 2006-2007 academic year were chosen as a sample group.

The data was collected by a liker-type questionnaire developed by the researcher.

The frequency and percentage tables were constructed to analyze the data collected.
The differences of teachers’ gender and number of student in a class were compared
by T-Test. The differences of teachers’ educational status and seniority were compared
by one factor variance analysis form (ANOVA).

According to the results, the participants in this study reported that they have
generally positive opinions about the activities given in the 4th grade mathematics
curriculum. Most of the teachers think that the activities are helpfull for students to
like maths and to solve issues with a different points of view, and to develop their
mental abilities, creativity, curiosity, and cooperative studies. However, according to
the most of the teachers, the class time was not enough for these activities.

According to the comparison there is not a significant difference in the elementary
school teachers’ ideas about activities applied in the 4th grade mathematics curriculum
during 20062007 academic year based on teachers’ gender, number of student in a
class, educational status, and seniority.

Keywords: Constructivist Theory, Activity.




GIRIS
Glinlimiiz paradigmalarindaki ve bilim teknolojisindeki degismeler ve gelismeler

Ogretim siirecinin de degismesini beraberinde getirmektedir.

Pragmatik felsefeyi temel alan diisiiniirler, yasamin siirekli degistigini, her durumda her
seyin yeniden yapilandirilmas1 gerektigini savunurlar (S6nmez,2004). Her insan
digerinden farklidir ve yasama farkli bakabilir. Ayrica herkes icin, ger¢ege ulasmada,
bilgi edinmede genel geger bir yol, yontem ve teknik de yoktur. Her insan farkli yollar,
yontemler, stratejiler, teknikler ve taktikler kullanarak farkli bilgiler elde edebilir. Bu
gercegi ve dogruyu yok saymak anlamina gelmez; tersine gercek ve dogru vardir ve

onlara, her kisi ge¢irdigi yasantilara bakip ulasabilir (Sonmez,2004).

Brooks ve Brooks’a (2003) gore yapilandirmacilik bir 6gretim yontemi ya da stratejisi
degildir. Yapilandirmacilikta 6gretimden daha ¢ok Ogrenme iizerinde durulur (Akt:
Yasar,1998). Bu yaklasima gore hazirlanmis etkinlikler, bilissel alandaki {ist diizey
becerilerin gelistirilmesini saglamak amaci ile yiiriitiiliir. Bununla birlikte yiiriitiilen
etkinliklerin, paylasime1 ve isbirlik¢i ¢aligma ortamlarinda uygulanmasi dnerilmektedir.
Yiiriitilen etkinlikler, ¢esitlilikleri ve farkliliklar1 ile Ogrenme ortaminin
zenginlestirilmesine katkida bulunmaktadir. Akar ve Yildirim (2004) bu kapsamdaki
etkinlikleri asagidaki sekilde siralamaktadir:

1. Arastirma ya da proje hazirlamak.

2. Benzetim ya da rol ¢alismalar1 yapmak.

3. Coklu 6grenme ortamlari tasarlamak.

4. Durum c¢aligmalar1 yapmak.

5. So6zlii durum caligmalar yapmak.

6. Sorgulamaya dayali konusma/tartisma ortamlari olusturmak.

Yapilandirmact yaklagimi benimseyen bir &gretmen, Ogrenmeyi kolaylastirict bir
yardimcil, dost ya da kendisine gereksinim duyuldugunda yardim alinabilecek bir
danmisman konumundadir. Ogretmen, sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve

davranislar sergiler. Ogrenilecek o6geleri, dgrenciler igin anlamli ve ilging kilacak



olanaklar ve ortamlar yaratir. Ogrenme siirecinin 6grenci merkezli olmasi yoniinde ¢aba
gosterir. Ogrenme siirecinde 6zel bir iletisim bigimi gelistirir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina uygun secenekler sunar ve her Ogrencinin kendi kararimi kendisinin

olusturmasina yardimci olur (Salvin, 1994:225; Akt.Yasar, 1998:71-72).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda, 6gretimin kontrol edici degil tesvik edici olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin en iyi sekilde neyi nasil 6gretecekleri degil,
Ogrencilerin en 1iyi hangi kosullarda Ogrenecekleri daha oOnemlidir. Dolayisiyla
ogretmenlere ciddi ve zor gorevler diismektedir. Yapilandirmaciligin temel ilkelerinin
1s1g¢inda ve yapilandirmacit 6grenme Ogretme siirecinde uygulanacak etkinlikler goz
Online alindiginda yapilandirmacit 6grenme yaklagimma gore hazirlanan Ogretim
etkinliklerini uygulamada Ogretmenler 6grencilerin nasil daha iyi 6grendigine yonelik
bilgi ve becerilerini artirip 6grenme-0gretme faaliyetlerini buna gore tasarlamalidir. Bu
baglamda 6gretmenler etkinliklerin se¢ciminden uygulanmasina kadar her durumda bas

aktordur.
Problem Durumu

Bilimsel ve teknolojik gelismeler kiiltiirel, sosyal ve ekonomik alanlarda degisiklige yol
acmakta; yeni bilgi, beceri, teknik ve teknolojik araglar1 giindeme getirmekte; mal ve
hizmet {ireten herkesi silirekli 0grenmeye zorlamaktadir. Bu nedenle diinyamizin
matematigi bilen anlayan ve yorumlayan insanlara ihtiyact vardir. (Caglar ve
Ersoy,1997:194). Matematikle ilgili gerekli bilgi ve becerilere sahip olmanin 6nemi giin
gectikte daha da artmaktadir. Bu nedenle, 6grenciler matematigi kullanarak giinliik
yasam problemlerini ¢dzen, matematiksel akil yiiriitebilen bireyler olma konusunda

cesaretlendirilmelidir (Ddrttepe ve digerleri,20006).

Matematik dersleri islenirken her ¢ocugun matematigi yapabilecegi diisiincesi ile
hareket edilmelidir. Ders islenirken kurallar1 ezberletmek yerine kesfettirerek
Ogrencinin bilgiye ulagsmasini saglayacak etkinlikler kullanilmalidir. Matematigin
eglenceli yonii dgrenciye fark ettirilmelidir. Ogrenci dgrenme siirecinde matematik
Ogrendiginin ve matematigi kullandiginin farkinda olmalidir (Dérttepe ve digerleri,

2006).



Calisma ortamlar1 ve ¢alisanlardan beklentiler siirekli degismektedir, insanlarin artik
eskiden oldugu gibi sadece hesaplama bilgilerini yapabiliyor olmalar1 yeterli degildir.
Calisanlarin tahminlerde bulunabilmeleri, iletisimlerinde matematigi kullanabilmeleri
ve matematiksel kavramlarla diislinebilmeleri gerekmektedir. Yasadigimiz diinyada
teknoloji hizla gelistigi i¢in ¢alisanlarin zorlayict yasam durumlari karsisinda hizli akil
yiirtitebilmeleri ve problem ¢ézme becerilerini kullanabilmeleri gerekmektedir. Bunlar
da matematige yonelik olumlu bir tutum gelistirme ve matematik bilgi ve becerilerinin

kazanilmasi ile iligkilidir (Dorttepe ve digerleri, 2006).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yenilenen ve 2005-2006 6gretim yilindan itibaren
uygulamaya baslanan programda 6n planda olan yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanan ilkogretim matematik dersinde kazandirilmasi hedeflenen becerilerden
bazilar1 problem ¢6zme, matematigi kendi i¢inde ve diger derslerle ya da hayatla
iliskilendirme, iletisim, akil yiiritme ve psikomotor becerilerdir. Eglendirici etkinlikler
(fikralar, sarkilar, bilmeceler, diisiindiiriicii sorular, kirigami veya origami), cevabi
hemen verilmeyen sorular, 6grencinin ilgisini ¢eken bir esyanin sinifa getirilmesi merak

ve ilgiyi artiracaktir (Kiroglu,2006).

Egitim alaninda yapilan aragtirmalarda dgrenme—0gretme siirecinde &grencinin aktif
olmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir. Yapilandirmaci kurama dayali sinif ortaminda
ogrenciler 6grenme siirecine aktif olarak katilir, bilgilerini kendi deneyimlerine dayali

olarak olusturur.

Yapilandirmacilarin kullandig1 egitim kavramlari, 6grenmeye nasil baktiklarini aciklar.
Yaygin olarak kullanilan kelime ve kavramlar sunlardir: "anlamli 6grenme",

nn

"kesfederek Ogrenme","baglamsal Ogrenme","diisiinmeyi diisiinme","arastirma ve

kesfetme" ve "problem ¢dzme" (Ozden,2005).

Ogretmenin bilgiyi direkt vermesi yerine &grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasini
saglayacak ogretim ortamlar1 olugturulmasi gerektigini belirten yapilandirmaci kuramin

bu gibi Onerilerine giinlimiiz literatiiriinde bir hayli karsilagiimaktadir.

Pilot uygulamalarla uygulamaya konan ilkdgretim matematik programi toplumun temel
ihtiyaclar1 gz Oniine alinarak, yapilandirmaci yaklasim temel alinarak olusturulmustur.

Ancak yeni programlarin uygulamaya konulmasi her seyin bir anda miikemmellestigi



anlamina gelmez. Cilinkii kuramsal olarak yapilandirmacilik temel alinarak yeniden
yapilandirilan ilkégretim programlarinin uygulama boyutunda ne gibi durumlarin sz
konusu oldugu — ve olacagi- iilke genelinde ve uluslararasi seviyede basarili olup
olamayacagini ancak degerlendirmelerle bilebiliriz. Bu baglamda yeni programin
etkiligi ve verimliligi degerlendirilmelidir. Miifredatin 6ngoérdigii etkinlikler ile 6gretim
yapildigi goz Oniline almirsa bu etkinliklerin degerlendirilmesi ayr1 bir O6nem
tasimaktadir. Degerlendirme isini yapacak en iyi kisiler ise dgretmenlerdir. Ogretmenler
teorik olarak gelistirilen programlarin temel uygulayicisidir. Smif i¢inde programin
uygulama boyutuna iligkin 0gretmen deneyimleri ve diisiinceleri olduk¢a Onemlidir
(Ak¢a,2007:21). Program degistirme ve gelistirme faaliyetlerinin ortak noktasi tasari
olmakla birlikte uygulama g6z 6niinde bulundurulmaksizin gerceke¢i bir degerlendirme
yapmak miimkiin degildir (Erden,1998:9). Programlarin istenilen amaca uygun olup
olmadigini belirlemek i¢in 6gretmenlerin goriislerini almak programin uygulamadaki
etkinliginin degerlendirilmesi agisindan 6nemlidir (Akg¢a,2007:21). Tiim bu sdylemler
g0z Oniine alindiginda miifredatin 6ngordiigii etkinliklerin degerlendirilmesi gerekliligi

kacinilmazdir. Bu nedenle ¢alismanin problem ciimlesi;

‘Yapilandirmaci1 o68renme yaklasimmna gore hazirlanan ilkégretim 4. simf
matematik miifredatimin ongordiigii etkinlikler hakkindaki 6gretmen goriisleri

nelerdir?’ seklindedir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore hazirlanan ilkdgretim
4. smif matematik miifredatinin 6ngordiigli etkinliklere iligkin 6gretmen goriislerini
belirlemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmstir:
Alt problemler
1. Ilkdgretim 4. simf 6gretmenlerinin miifredatin 6ngordiigii etkinlikler hakkindaki
goriisleri nelerdir?
2. 1lkdgretim 4. siif 6gretmenlerinin miifredatin éngordiigii etkinlikler hakkindaki
goriisleri cinsiyet degiskenine gore degisiklik gosteriyor mu?
3. l1lkdgretim 4. siif 6gretmenlerinin miifredatin éngordiigii etkinlikler hakkindaki

goriisleri kideme gore degisiklik gdsteriyor mu?



4. 1lkdgretim 4. simf 6gretmenlerinin miifredatin éngdrdiigii etkinlikler hakkindaki
goriisleri 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore degisiklik gosteriyor mu?
5. Tlkogretim 4. simf dgretmenlerinin miifredatin 6ngérdiigii etkinlikler hakkindaki

goriisleri sinif mevcuduna gore degisiklik gdsteriyor mu?
Arastirmanm Onemi

Matematik, giinliik hayatimizda siklikla kullanmaya ihtiya¢ duydugumuz derslerdendir.
Ancak ne yazik ki bircok 0grenci okul siralarinda matematik dersine karsi olumsuz
diisiince ve duygular beslemistir. Bu durumu degistirmenin en énemli yolu matematik
Ogretimini degistirmektir. Bu sebeple yapilandirmaci yaklagimla olusturulmus 4. smif

matematik miifredatinda etkinlik temelli bir 6gretim yapilmaktadir.

Teorik olarak c¢ok etkili olacagina inanilan etkinliklerin uygulama boyutu da gz oniine
almarak  degerlendirilmesi  olabilecek  ve/veya  halihazirdaki  problemlerin
belirlenmesinde ve diizeltilmesinde hayati 6nem tasimaktadir. Ayrica Ogretmenlerin
etkinlikle 6gretimi ne kadar benimsedikleri ve/veya uygulamalar ile ilgili goriisleri de

belirlenmig olacaktir.

Aragtirma ile toplanacak veriler uygulamalardaki eksikliklerin goriilmesi acisindan
onemlidir. Ayrica basta Milli Egitim Bakanlig1 olmak iizere egitime yon ¢izen kisi ve

kurumlarca yapilan planlamalara katki saglamasi agisindan dnem arz etmektedir.
Arastirmanin Yontemi

Mevcut durumun ortaya konmaya calisildigr bu arastirma genel ve iliskisel tarama

modelindedir.
Degiskenler

Aragtirmada ilkégretim 4. sinif matematik miifredatinin 6ngordiigii etkinlikler hakkinda
Ogretmen goriisleri ilgili uygulanan ankette cinsiyet, kidem, sinif mevcudu ve 6grenim

durumu degiskenleri kullanilmistir.

Sayiltilar
Ankete katilan smif Ogretmenlerinin anket sorularina igtenlikle yanit verdikleri

varsayilmistir.



Simirhliklar

Arastirmanin sinirliliklar: sunlardir:

1. Arastirma 2006-2007 6gretim yili ile siirlidir.

2. Arastirma Kocaeli ilindeki ilkogretim okullarinda 4. sinifta 6gretmenlik yapan

129 kisinin goriisleri ile sinirlidir.
Tanimlar

Yapilandirmaci yaklasim (constructivism): Bireylerin 6grendikleri bilgiyi nasil
yapilandirdiklarin1 ortaya koyan ve bilgiyi temelden kurmaya dayanan yaklasimdir
(Akytiz,2001-2006). Bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ifade eder. Her
ogrenci Ogrenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Ogrenme; bu

anlamlandirma ya da anlam yapilandirma siirecidir (Ozden,2005).

Etkinlik: Bir konunun Ogrenimi ic¢in hazirlanmig, planli faaliyet tasarimlaridir

(Kalender, 2006).



BOLUM 1: KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI
CALISMALAR

1.1 Egitim ve Ogretimin Tanimi

Ertiirk (1972:12) egitimi, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla kasitli olarak

istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamistir.

Basaran (1974) egitimi, insana kendisinin ne oldugunu goéstermek, kendisini tanimasina,

bilmesine, bulmasina yardim etmek olarak tanimlamstir.

Hesapgioglu (1998:33)'na gore ise egitim, insanlarin bilgi ve gorgiilerinde gegerli
saydigimiz seyleri gelecek nesillere nakleden, hatta ileride kaydedilecek tekamiilii

hazirlama iddiasinda bulunan en iist goriis yliceligini isteyen bir insan eseridir.

Varig’a (1998:13) gore 6gretim, egitimin okulda planli, programli olarak yiiriitiilen
kismudir. Senemoglu (2003:399) o6gretimi, igsel bir silire¢ ve iiriin olan, dgrenmeyi
destekleyen ve saglayan digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi

stireci olarak tanimlamustir.
1.2 Program Gelistirme Nedir?

Varis (1976:20) program gelistirme kavramini, programin kapsadigi amaclarin saglikl
ve etkin bir sekilde saptanmasi ve gerceklesmesi icin faydalanilan esaslari, prensipleri

ve faaliyetleri operasyonel anlamda ele alan bir ¢alisma olarak tanimlamistir.

Erden (1998:4)’e gbre program gelistirme, Ogretim programlarmin tasarlanip
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler

dogrultusunda yeniden diizenlenmesi stirecidir

Program gelistirme, bir programin daha gercek¢i ve daha etkili bir duruma getirilmesi
icin yapilan tiim etkinlikler olmakla beraber, siirekli degerlendirme ve arastirma
faaliyetlerine dayal1 olarak yiiriitiilen bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Fidan, 1980,

Akt., Bilen, 2000:23).

Taba (1962), program gelistirme siirecinin temel 6gelerini sdyle siralamigtir: Amaglari

belirleme, hedef davraniglarin belirlenmesi, icerigin secilmesi ve organize edilmesi,



O0grenme ve Ogretmede izlenecek yollarin belirtilmesi veya agiklanmasi, sonuglarin

degerlendirilmesi (Akt. Demirel,2006).

Ertiirk (1972:14)’ e goére program gelistirirken 3 temel unsur ortaya cikar. Bunlar:

Hedefler, 6grenme yasantilari, degerlendirme faaliyetleridir.
1.3 Egitim Program ve Ogretim Programi Kavramlar

Egitim programlari, bireylerin ve toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde diizenlenmelidir. Orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda yapilan tiim egitim faaliyetleri Onceden hazirlanan bir program
cercevesinde yiritilir. Okulda 6grenciye hangi davraniglarin nasil kazandirilacagi
egitim programlarinda yer alir. Bu nedenle egitimin niteligi biiyiik dl¢lide uygulanan

programa baghdir (Erden,1998).

Varis (1976:18) egitim programini, "bir egitim kurumunun cocuklar, gengler ve
yetiskinler icin sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglarinin gercgeklestirilmesine

doniik tiim faaliyetleri kapsar." seklinde ifade etmektedir.

Tan (2005:11), egitim programi kavramini, belli bir okulda veya egitim kurumunda
ogrencilerin arzulanan hedefleri kazanmalar1 i¢in yapilacak tiim 6grenme-6gretme (okul

i¢i-okul dis1) etkinliklerini i¢eren program olarak degerlendirmektedir.

Ertiirk (1972:95) 6gretim programini, "yetisek" olarak nitelemekte ve "gecerli 6grenme

yasantilar1 dlizeni" olarak tanimlamaktadir.

Varis (1976:19) 6gretim programini, egitim programi i¢inde agirlik tasiyan, belli bilgi
kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programinin amaglart dogrultusunda ve planli bir bicimde

kazandirilmasina doniik bir program olarak tanimlamaktadir.

1.4 Matematik ve Matematik Ogretimi Nedir?

Matematigin ne olduguna dair pek ¢ok tanim yapilmistir. Bunlardan bazilar1:
Matematik, say1 ve uzay bilimidir.

Matematik, deneye dayanmayan ama deneyle dogrulanabilen bir bilgidir.



Matematik, aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve dlcili temeline dayanacak niceliklerin

ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir.

Matematik, diisiincenin timdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller,
fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin 6zelliklerinin ve bunlarin arasinda kurulan

iliskileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir (Altun,2002).

Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede bagvurulan sayma, hesaplama, 6lgme

ve ¢izmedir.
Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.
Matematik, insanda mantikli diistinmeyi gelistiren bir sistemdir.

Matematik, diinyay1 anlamamizda ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmede basvurdugumuz

bir yardimcidir.

Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler ve

bagintilardan olusan bir sistemdir.

Matematik, bunlardan sadece biri degildir, bunlarin hepsini kapsamaktadir

(Baykul,2005:34).
1.5 Matematik Ogretiminin Onemi, Gerekliligi, Amaci

Neden matematik 6gretmek gerektigi ile ilgili ¢ok onemli gerekgeler vardir. Plato'nun
“sadece ebediyen gercek olanla baglanti icinde olan deneyimsiz zihninin degil, ayni
zamanda, tam anlamiyla gelecegin liderlerinin yapilanmig matematiksel bilgisinin
tefekkiiriine dair muhtesem fikirleri” ile baslayan ¢ok c¢esitli cevaplar verilebilir
(Glasersfeld,1991:2). Matematikle ilgili gerekli bilgi ve becerilere sahip olmanin 6nemi
giin gectikte artmaktadir. Bu nedenle, dgrenciler matematigi kullanarak giinliik yasam
problemlerini ¢6zen, matematiksel akil yiiriitebilen bireyler olma konusunda

cesaretlendirilmelidir (Dorttepe ve digerleri, 2006).

Matematik Ogretimi ile ilgili O6grenenin karsilastifi bir problem (ve sonucunda
matematik dersine karst olumsuz tutum gelistirme); 6grencinin ortadgretiminde,

tiniversite egitiminde ve hatta hayati boyunca tasiyacagi bir problem olacaktir.
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Dolayisiyla ilkdgretim agamasinda matematik 6gretimi —diger biitiin derslerde oldugu

gibi — kritik bir 6neme sahiptir (Glasersfeld,1991:2).

Matematik dersleri islenirken her ¢ocugun matematigi yapabilecegi diisiincesi ile
hareket edilmelidir. Ders islenirken kurallar1 ezberletmek yerine kesfettirerek
Ogrencinin bilgiye ulasmasim1 saglayacak etkinlikler kullanilmalidir. Matematigin
eglenceli yonii dgrenciye fark ettirilmelidir. Ogrenci dgrenme siirecinde matematik
ogrendiginin ve matematigi kullandiginin  farkinda olmalidir (Dorttepe  ve

digerleri,2006).

Calisma ortamlar1 ve c¢alisanlardan beklentiler siirekli degismektedir, insanlarin artik
eskiden oldugu gibi sadece hesaplama bilgilerini yapabiliyor olmalar1 yeterli degildir.
Calisanlarin tahminlerde bulunabilmeleri, iletisimlerinde matematigi kullanabilmeleri
ve matematiksel kavramlarla diisiinebilmeleri gerekmektedir. Yasadigimiz diinyada
teknoloji hizla gelistigi i¢in ¢alisanlarin zorlayict yasam durumlari karsisinda hizli akil
yiiriitebilmeleri ve problem ¢ézme becerilerini kullanabilmeleri gerekmektedir. Bunlar
da matematige yonelik olumlu bir tutum gelistirme ve matematik bilgi ve becerilerinin

kazanilmasi ile iligkilidir (Dorttepe ve digerleri, 2006).

Milli Egitim Bakanlig1 iilkemizde matematik Ogretiminin amagclarimi su sekilde

belirlemistirMEB,2005:9):

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger O6grenme

alanlarinda kullanabilecektir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli

matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
3. Mantiksal tiimevarim ve timdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢6zme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince ve

akil ytiriitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak ig¢in

matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.



10.

11.

12.

13.

14.

15.
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Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 gilinliikk hayattaki

problemlerin ¢éziimiinde kullanabilecektir.

Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle iliskilendire

bilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.
Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.
Entellektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini

kavrayabilecektir.
Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiclinii gelistirebilecektir.

Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

Kiroglu (2006) da matematik 6gretim programinin amaclarini su sekilde siralamistir:

1.

4.

Ogrenci matematige deger vermeyi dgrenmell,
Ogrenci matematiksel diisiinmeyi 6grenmeli,
Ogrenci matematiksel konusmay1 dgrenmeli,

Ogrenci iyi bir problem ¢dziicii olarak yetistirilmelidir.

1.6 Ge¢miste Matematik Ogretimi

Tiirkiye’de matematik programlari 1924, 1926, 1936,1948, 1968, 1983, 1990 ve 2004
yillarinda ¢ikarilmistir (Baykul,2005:45).

1980lerde matematik dgretimi 6grenenler i¢in su gorevleri tasimaktadir:

1.

Anlamli problem ¢6zme/¢ozebilirlik.
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2. Kendi ¢6zlim yollarin tartisma ve kanitlama.

3. Kendi islemsel stireglerini ve formiillerini kurma/olusturma(Fosnot,1996:ix-x).

Gecgmiste ¢ogu zaman reformlar uygulanirken teorilerle temellendirilmemis ve bu

nedenle "yemek kitabi"na benzemis, gegici bir heves olarak kalmigtir (Fosnot,1996:x).

Tablo 1: Eski ve yeni yaklasimlarin karsilastirilmasi

Eski Yaklasimlar

Yeni Yaklasimlar

Bilgi kesindir

Bilgi gegicidir

verilir

Egitim, ansiklopedik bilgi kazandirmak i¢in

Egitim, konular1 derinligine anlamak

i¢in verilir

Bilgi gelecekte kullanilmak i¢in verilir

Bilgi yeni bilgi liretmek i¢in edinilir

Bilgi yayici olarak 6gretmen

Ogrenme etkinliklerinin diizenleyicisi

olarak 6gretmen

Sinifta tek karar verici olarak 6gretmen

Kararlar diger 6gretmenlerle birlikte

verilmektedir

Tek yonlii iletisim

Cift yonlii iletisim

Uriin temelli

Siire¢ temelli

Okul 6grencinin 6grendigi bir yerdir

Okulda herkes birlikte 6grenir

Ogretmen 6grenciye bilgi aktarir

Ogretmen 6grenciye sorgulamay1

Ogretir

Veliler egitimden anlamaz

Velilerin igbirligi esastir

Yarigsmaya dayali

Isbirligine dayali

Normal dagilima goére 68renci

degerlendirme

Tam 6grenmeye yonelik 6grenci

degerlendirme

Kontrol edici olarak 6gretmen

Diizenleyici, lider, 6grencinin

ihtiyaclarina egilen olarak dgretmen

Ogretmen merkezli

Ogrenci tlizerine odaklanmig

Tek kitap lizerine program temelli

Yetigkin hayatin sorumluluklar

iizerine odaklanmis yeterlilikler
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Tablo 1’in devamudir.

Kontrol edici olarak yoneticiler Diizenleyici, lider, 6grencinin
ihtiyaclarina egilen ve isi yapan kisi

olarak yonetici

Kaynak: Ozdemir (2005)

1.7 Giiniimiiz Matematik Ogretimi

Program “Her ¢ocuk matematik o6grenebilir” ilkesi ile hazirlanmistir. Programda
kavramsal yaklagim izlenmektedir. Bu yaklasimla; matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin yani sira islem becerisi ve bazi dnemli becerilerin gelistirilmesi de
hedeflenmistir (ilkégretim 1-5. Smif Programlart Tamitim kitapg1g1,2005). Matematik

dersinde kazandirilmasi hedeflenen becerilerden bazilar1 (Dorttepe ve digerleri, 2006):

Problem Coézme Becerisi: Problem ¢6zme siirecini matematik dersi igerisine
sikistirmak onun hayat ile olan siki iligkisinin yadsinmasi demektir. Bilinmelidir ki
matematik dersinde kazandirilacak problem ¢6zme becerileri, bireyin hayatinda

karsilastig1 birgok problemi ¢ozmesinde ona yardimei olacaktir.

Mliskilendirme Becerisi: Matematigi daha iyi anlayabilmek i¢in hem kendi zihnindeki
kavram ve islemlerin birbirleriyle olan iligkilerini hem de diger derslerle ve hayatla olan

iligkilerini iliskilendirebilmek 6nemlidir.

fletisim Becerisi: Matematiksel iletisim kurmak, gergek yasam durumlarini agiklamak
icin matematige 0zgl kelimeler ve semboller kullanmayi; bir ¢dziime varig siirecini
aciklayabilmeyi; baskalarinin fikirlerini dinlemeyi, anlamayir ve gerekirse onlarin
fikirlerini degistirmeyi; bir seyleri aciklamak i¢in sekil-sema vb. kullanmay1; sadece
sonu¢ bulmayr degil matematik hakkinda yazabilmeyi, duygu ve diisiincelerini

aciklayabilmeyi igerir.

Ogrencinin, matematiksel iletisim becerilerini gelistirmek igin derste diisiincelerini
rahatca agiklayabilecegi ortamlar olusturmak gerekir. Bir problemin nasil ¢oziildiigii

yazili, s6zlii veya sekil-sema vb. yaparak anlatilabilmelidir.

.....

aciklamak ve kanitlamak igin akil yiiriitme becerisini kullanmasini; mantiksal ¢ikarim-
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larda bulunmayi, mantiksal diisiinebilmeyi ve onlar1 ifade edebilmeyi Ggrenmesini

icermektedir.

Psikomotor Beceriler: Ogrenciler, psikomotor becerileri; beden egitimi, miizik, resim,
atolye vb. derslerde sikg¢a kullanmalar1 yaninda, matematik dersinde de ozellikle
etkinlikleri yaparken psikomotor becerilerinden yararlanirlar. Etkinliklerin yer aldigi,
kullanildig1 yeni programda da 6grencilerin psikomotor becerilerinin gelisimine énem

verilmektedir.

Psikomotor becerilerin gelistirilebilmesine yonelik olarak programda asagidaki

kazanimlar hedeflenmistir:

1. Ders arag-gereglerini etkin ve diizenli kullanma (simetri aynasi, birim kiipler,
ortintii bloklar1, yiizliikk dilimli daire, geometri seritleri, yiizliikk tablo, onluk
kartlar1, onluk taban bloklari, seffaf kesir kartlari, kesir takimi, kareli, noktali ve
izometrik kagitlar, geometri tahtasi, litre, tangram, pergel, cetvel, iletki ve

gbénye, makas ve maket bicagi).
2. Grafikleri uygun bir sekilde ¢izebilme.

3. Kagitlann katlayarak ve keserek geometrik sekiller, matematiksel iligkiler,

desenler, siislemeler olusturabilme.
4. Hesap makinesini ve bilgisayar yazilimlarini etkin kullanabilme.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yenilenen ve 2005-2006 &gretim yilindan itibaren

uygulamaya baglanan programda yapilandirmaci yaklagim 6n plandadir.

Program hazirlanirken; 38 Sivil toplum kurulusundan goriis alinmis, 11 Universitenin
birikiminden yararlanilmis, 53 Akademisyen ve 200’lin iizerinde 6gretmen calismis,
1500 Ogretmen ODTU’de egitime almmis, 600 ilkogretim miifettisi egitim gormiis,
Istanbul, Van ve Hatay illerinde Pilot okullar ziyaret edilmis ve egitim verilmis, AB
uzmanlarmin katkist saglanmistir (Ozdemir,2005). Uygulanan pilot iller; Ankara, Bolu,

Hatay, izmir, Kocaeli, Van, Istanbul, Diyarbakir ve Samsun’dur.
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Yeni Programin Gerekliligi

Ozdemir (2005) yeni programin gerekliligini sdyle agiklamustir:

. Bilim ve teknolojide, egitim bilimlerinde ve Ogretme/6grenme anlayisinda
degismeler,

. Egitimde kaliteyi ve esitligi artirmak,

. Ekonomiye ve demokrasiye duyarlilik,

. Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler i¢inde gelistirilmesi,

. Sekiz yillik temel egitim i¢in program biitiinligii,

. Yatay ve dikey eksende kavramsal biitiinliik,

. Ogretim programlarmimn AB normlari ile uyumlu hale getirilmesi.

Cocuklarimizda Eksik Olan 8 Ortak Beceri
Cocuklarimizda eksik olan 8 ortak beceri sunlardir (Ozdemir,2005):
1. Elestirel diisiinme.
2. Problem ¢6zme.
3. Bilimsel arastirma.
4. Yaratici diistince.
5. Girisimcilik.
6. Iletisim.
7. Bilgi teknolojilerini kullanma.
8. Tirkceyi giizel kullanma becerisi.

Yeni miifredat ile; eksik olan bu becerilerin “olusturulmasi” ve “gelistirilmesi”

hedeflenmistir.
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Temel Cahsma ilkeleri

Temel ¢alisma ilkeleri sunlardir (Ozdemir, 2005):

l.

Atatiirk'lin ¢izdigi vizyonu esas almak,

Diinyadaki gelismeleri dikkate almak,

AB normlarint gézden gegirmek,

Anayasal ve yasal ¢cercevede dngoriilen insan yetistirme modelini dikkate almak,
Bilim zihniyetini yapilan ¢aligmalarin merkezine oturtmak,

Katilimer bir yaklasim izlemek,

Uygulamacilarin goriislerini 6ne ¢ikarmaktir.

Miifredatin Getirdigi Yenilikler

Ozdemir (2005) miifredatin getirdigi yenilikleri soyle siralamistir:

l.

1940'lardan beri ilk kez Milli Egitim miifredati uluslararasi mukayese yapilarak

biitiinsel olarak ele alinmustir.

Kat1 davranig¢1t program anlayisindan kognitif ve yapilandirict bir yaklagima

gecilmistir.

Okul 6ncesi, ilkdgretim ile genel orta 6gretim ve mesleki orta 6gretim, bir amag

birligi icinde yeniden tasarlanmistir.
Sadece 6gretim yerine, insanimizin egitimi de kapsamli olarak ele alinmistir.

[lkokul ve ortaokul mantigina gore diizenlenmis olan pargali program anlayist

yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz egitime uygun hale getirilmistir.
Diinya ile entegrasyon ve AB standartlar1 dikkate alinmistir.

Programlar hazirlanmadan Once insan yetistirme modelimizin felsefi temeli

olusturulmustur.
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8. Olusturulan felsefenin bir sonucu olarak tim dersler i¢in yedi ortak beceri

saptanmistir.
9. Her bir dersin 12 yillik ilk ve orta 6gretim i¢in kavram analizleri yapilmistir.

10. Dersler smif seviyelerine gére kavram analizlerine tabi tutuldugu gibi, dersler

arasi karsilagtirmalar da yapilmig ve tiim dersler birbirleriyle iligkilendirilmistir.

11. Spor kiiltiirii ve olimpik egitim, saglik, cevre, rehberlik, kariyer gelisimi,
girisimcilik, afet bilinci ve deprem gibi ara disiplinler derslerin igine

yerlestirilmigtir.

12. Yiizeysel davranig ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar1 icerecek

sekilde kazanimlar kullanilmistir.

13. Baskin lineer diislince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve ¢oklu sebep-¢oklu

sonu¢ anlayis1 6ne ¢ikarilmistir.

14. Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek 6gretmen merkezli olmaktan, 6grenci

merkezli hale getirilmistir.
15. Cesitli semboller yardimiyla programa agiklamalar kismu yerlestirilmistir.

16. Olgme degerlendirme anlayisinda sonuca dayali bir anlayis yerine, siireci de

degerlendiren bir anlayisa ge¢ilmistir.
17. Tiirkgeye duyarhilik tiim derslerin ana becerisi haline getirilmistir.
Yeni Program Anlayisi
Ozdemir (2005), yeni program anlayisini su sekilde aciklamustir:

e Programin amaci, bireyin dogrudan gozlenebilen davramiglarinin yami sira
dolayl olarak goézlenebilen tutumlarini, degerlerini ve becerilerini de kapsayan

“kazanimlar” seklinde ifade edilmistir.

e Biitiinciil bir yaklasim izlenerek farkli disiplinlere ait bilgiler toplulastirilarak
“tematik yaklasim” benimsenmistir. Buna uygun olarak da programda ii¢ tema
belirlenmistir. Bu temalar sarmal bir bigimde {i¢ 6gretim yil1 boyunca devam

edecek sekilde tasarlanmustir.
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Ogrenciler gesitli etkinlikler yoluyla grenme-dgretme siirecinde aktif rol alirlar

ve bilgiyi kendileri yapilandirirlar.

Program Ogrencinin bakis acist temel almnarak hazirlanmistir. Ogrencinin

diinyasinda yer alan olgular sunulmustur.

Ogrencinin giinliik hayatinda kullanabilecegi ve kendisine gerekli olan temel

bilgiler, kendi deneyimleri sonucunda yine kendisi tarafindan yapilandirilacaktir.

Ogrencilerin temel yasam becerilerini kazanmalar1 esastir. Ogrenciler bilgilerini

yapilandirirken, bir yandan da temel yasam becerilerini kazanir.

Arastirma, inceleme, sorgulama, plan yapma, elestirel diisiinme, karar verme
gibi list diizey zihinsel siirecler vurgulanmaktadir. Sadece iirtin degil, siire¢ de

degerlendirilmektedir.

Ogrenciler  bilgiye ulagsma  yollarmi  kullanarak  bilgilerini  siirekli
giincelleyebilme firsatina sahiptirler. Program, Ogretmen degil O6grenci

merkezlidir. Ogretmen sadece bir rehberdir.

Bireysel farkliliklar nedeniyle her 6grencinin farkli zeka alanlarinda ve farklh

ogrenme stillerini kullanarak daha iyi 6grenebilecegi varsayimi benimsenmistir.

Cesitli disiplinler (Tiirkce, matematik, resim, miizik) ve ara disiplinlerle (afet
egitimi, insan haklar1 ve vatandaglik, kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim,
rehberlik ve psikolojik danigsma, saglik kiiltiirii, spor kiiltiiri ve olimpik egitim,

girisimcilik gibi) dogrudan baglantilar kurulmustur.

Bireylerde aranan temel degerler ve kisisel nitelikler (6z saygi ve 6z giiveni

yliksek, sabirli, hosgoriilii, yardimsever, yenilige acik) vurgulanmustir.

Ogrencinin “eglenme” ihtiyacim1 goz 6niinde bulundurmaktadir. Egitim-6gretim
stirecine aktif olarak katilmanin, oyun kadar eglenceli ve keyifli oldugunu

Ogrencilere yagatmay1 amaglamaktadir.
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e Her ¢ocugun “0zgiin”, “biricik” ve “saygideger” bir birey oldugu varsayimina
dayanmaktadir. Dolayistyla da bireyin kendini tanimasi ve bireysel

farkliliklarini fark etmesi icin ¢alisiimaktadir.

e Ogrenciler, ¢evreyi kendilerinin de icinde yer aldiklari bir biitiin olarak

algilamalar1 ve korumalar1 gerektigini kavrarlar.

1.7.1 Giiniimiiz Matematik Ogretiminin Kuramsal Temelleri: Yapilandirmaci

Yaklasim

Egitim felsefesi acisindan, "yapisalcilik", nesnelligi 6ne ¢ikardigi pozitivist paradigmanin
aksine, bilginin olusturuldugunu savunur. Batida, postmodernizm, yapilandirmaciligin bir
versiyonu olarak postmodern-yapilandirmacilik adi altinda egitim alaninda belli bir
yanki uyandirmistir. Aydin’a gore ayni anlayis, son ilkogretim programi degisikligi ile
iilkemizdeki egitim programinin felsefi anlayisima da yansimustir. Tiirk egitim
sisteminin, postmodernizmden yararlanacagi kimi olgular bulunmaktadir. Ozellikle,
demokrasi, hosgorii, farklilifa saygi, Otekini anlama c¢abasi, gercegi ve metni
anlamlandirmada dilbilimsel ve kiiltlirel yapinin 6nemi, benligin gelisen bir siire¢ oldugu
ve insan tarafindan insa edildiginin kavranilmasi gibi postmodern vurgular, egitim
programlarimizdaki  hedeflerin, igerigin, Ogrenme-Ogretme siirecinin ve hatta

degerlendirme sisteminin zenginlestirilmesine felsefi bir zemin olusturabilir (Aydin, 2006).

Yapilandirmacilik  (constructivism):  Bireylerin =~ 6grendikleri  bilgiyi  nasil
yapilandirdiklarin1 ortaya koyan ve bilgiyi temelden kurmaya dayanan yaklasim

(Akyiiz, 2001-2006).

Yapilandirmacilik bilgi ve 6grenme ile ilgili bir teoridir. Hem ‘bilme’yi hem de

‘bilginin nasil olustugunu’ agiklar (Fosnot,1996:x).

Yapilandirmacilik bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ifade eder. Her 6grenci
ogrenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Ogrenme; bu anlamlandirma

ya da anlam yapilandirma siirecidir (Ozden,2005).

Oatley (1985:32-33) Ogrenmenin yapilandigimi belirtirken, bu yapilanmay1 sdyle
aciklar: Diinyada insaninki gibi bir adaptasyon daha yoktur. Bu adaptasyon sosyal

kiiltlirden olusan ¢evreyi doniistiirmeyi basarir. Sosyal diinyamizin yapilar statik
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degildir. Degismeye devam etmektedir. Zihinsel ge¢misimiz yaptiklarimizi etkiler.
Tipki bilgisayar programi gibi program fonksiyonu kendini tekrar yazabilir ve nasil
calistigini fark edebilir. Bu tekrar yazabilme islevi bilingli bir zihin acgisindan énemlidir.
Beyin mekanizmasina ve beyine hakkini verebilmek amaci ile kendileri iizerinde donen
(kendilerinin yapilarini ve doniisiimlerini dikkate alan) semalarin agiklamasina ihtiyag

duyariz.
1.7.2  Yapilandirmacihgin Temel Ozellikleri

Brooks ve Brooks’a (2003) gore yapisalcilik bir 6gretim yontemi ya da stratejisi
degildir. Yapisalcilikta Ogretimden daha ¢ok oOgrenme {lizerinde durulur (Akt:
Yasar,1998). Yapisalcilik islevsel bilim alanindan kaynagini alan psikolojik bir yapidir.
Piaget, Bruner, Gardner, Goodman gibi psikologlarla sekillenmistir (Fosnot,1996:10).

Jacquelin Brooks ve Martin Brooks (2003) "The Case for Constructivist Classroom"
adl kitaplarinda yapisalciligin temel ilkelerinin detayli bir agiklamasin1 yapmuslardir.

Onlar temel bes ilke ileri stirmektedirler. Bunlar;
1. Ogrenilmesi gerekenleri dgrenme sorunlar1 haline getirme,
2. Ogrenmeyi ana fikirler veya kavramlar etrafinda yapilastirma,
3. Ogrenci bakis acilarinin ve goriislerinin arastirilmasi ve onlara deger verilmesi,

4. Ogrencilerin tahminlerini ifade edebilecekleri firsatlari igeren program

yapilagtirmak

5. Ogretme igeriginde 6grenci dgrenmesini degerlendirmektir (Akt: Karakaya,

2004).

Fosnot (1996:29)’a gore yapilandirmacilik bir 6grenme teorisidir, 6grenmenin tanimi

degildir. Fosnot (1996:29-30), yapilandirmaciligin temel 6zelliklerini sdyle siralamistir:
1. Ogrenme yapilandirmanin sonucu degildir, §grenme yapilandirmadir.

2. Denksizlikler 6grenmeyi kolaylastirir. Celismeler; 06zellikle; aydinlatma,

arastirma ve tartigma gerektirir.

3. Ogrenmeye gotiiren sey ‘anlasilmazi’ tekrar tekrar diisiinmektir.
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Toplulukla diyalog kurmak; daha fazla diisiinmeye yol agar.

Ogrenmek; yapilari olusturmaya dogru girisimde bulunmaktir.

Glathorn (1994); yapilandirmaci yaklasimin 6grenmenin dogasina iligskin olarak 10

temel ilkesi oldugunu belirtmektedir (Akt. Saban, 2002:171-172):

1.

10.

1.7.3

Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

Ogrenme, kavramsal bir degismeyi icerir. Ogrenme, bireylerin daha 6nceden

sahip olduklar1 kavramlar1 yeniden yapilandirmasidir.
Ogrenme bireyseldir.

Ogrenme durumsaldir ve gevresel sartlara gore sekillenir.
Ogrenme sosyaldir.

Ogrenme duygusaldir; bireyin kisisel beklentileri, kendi hakkindaki fikirleri ve

O0grenmeye karsi olan motivasyonundan etkilenir.

Ogrenme isinin niteligi; yani dgrencilerin gelisimsel diizeyine ve ihtiyaclarina

uygunlugu 6grenme siirecinde 6nemlidir.

Ogrenme gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel

gelisimlerinden dogrudan etkilenir.
Ogrenme, 6grenci merkezlidir.

Ogrenme belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir yer veya zamanda

durmaz, siirekli olarak devam eder.

Yapilandirmaci Ogrenme Ogretme Siireci

Yapilandirmaci 6gretim siirecinde smif ortamlarinin diizenlenmesi, oncelikle §gretim

materyalinin etkili olmas1 ve 6grenci i¢in anlam tasimasini gerektirmektedir. Brooks ve

Brooks (1993), Marlowe ve Page (1998), yapilandirmaci 6grenme kuraminin; bireyin

elestirel diistinme, sorgulama, problem-¢6zme yetenegini ve girisimciligini 6n plana

cikardigint belirtmektedir (Akt:Akar ve Yildirim, 2004). Lorsbach ve Tobin (1991),

yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretimi "Ogrencilerin sinifta faaliyet gosteren birer
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bilim adami olarak goriilmesi" seklinde Ozetlemislerdir. Wilson (1996) 06gretim
etkinliklerinin, aktif Ogrenmeyi destekleyen etkinlikler kapsaminda yiiriitiilmesi
gerektigini ifade etmektedir (Akt: Akar ve Yildirim, 2004). Bu etkinlikler, biligsel
alandaki st diizey becerilerin gelistirilmesini saglamak amaci ile yiiriitiilmektedir.
Bununla birlikte yiiriitiilen etkinliklerin, paylagimct ve isbirlik¢i ¢aligma ortamlarinda
uygulanmasi1 Onerilmektedir. Yiiriitillen etkinlikler, ¢esitlilikleri ve farkliliklar: ile

O0grenme ortaminin zenginlestirilmesine katkida bulunmaktadir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda, 6gretimin kontrol edici degil tesvik edici olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin en iyi sekilde neyi nasil 6gretecekleri degil,
Ogrencilerin en iyi hangi kosullarda 6grenecekleri daha onemlidir. Neticede okula
gitmek dahi istemeyen Ogrencilere verilen bilgilerin hicbir sekilde 6greniliyor

oldugundan bahsedemeyiz.

Yapilandirmaci yaklasim 6gretimde bes temel 6geden olusur. Zoharik(1995) bunlari

sOyle siralamistir:

1. Onceki bilgilerin harekete gegirilmesi: Bu asama dgrencilere yeni deneyim igin

yeni bir bilgi yapisinin gerekli olup olmadigini1 anlamalarina yardim eder.

2. Yeni bilginin kazanilmasi: Yeni bilgi; 68rencinin, kendi zihninde var olan bilgi
yapilarma uyup uymadigina karar vermesine yardimci olacak tarzda

sunulmalidir.

3. Bilginin anlasilmasi: Yeni bilgiyle karsilasan Ogrenci bunlari anlamaya ve

kavramaya ¢alisir. Oziimleme ve uyma siiregleri burada devreye girer.

4. Bilginin uygulanmasi: Problem ¢6zme ile uygulama yapilabilir. Yeni kazanilan
bilginin Ogrenci tarafindan yeni duruma uygulanabilmesi gerekir. Giinliik

hayatla baglant1 kurulabilmelidir.

5. Bilginin farkinda olunmasi: Ornek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi
gibi etkinlikler 6grencinin kazandigi bilginin farkinda olmasini saglar (Akt.

Ozden,2005).
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1.7.4  Yapilandirmaci Ogretim Siirecinde Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen bir 6gretmen, Ogrenmeyi kolaylastirict bir
yardimci, dost ya da kendisine gereksinim duyuldugunda yardim alinabilecek bir
danisman konumundadir. Ogretmen, sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve
davranislar sergiler. Ogrenilecek ogeleri, dgrenciler icin anlamli ve ilging kilacak
olanaklar ve ortamlar yaratir. Ogrenme siirecinin 6grenci merkezli olmasi yoniinde ¢aba
gosterir. Ogrenme siirecinde &zel bir iletisim bicimi gelistirir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina uygun secenekler sunar ve her 6grencinin kendi kararini kendisinin

olusturmasina yardime1 olur (Akt.Yasar, 1998).

Yapilandirmact bir 6gretmen, 6grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine onlara kendi
bilgilerini yapilandiracaklar1 ortamlar hazirlar. Bu ortamda Ogrencileri gozler ve
gereksinim duyuldugunda da onlar1 yonlendirir. Ancak, yonlendirmede o6gretmen
ornegin dogru yaniti sdylemez ya da sorunu ¢dzmez. Ogrencilerin dogru yaniti

bulmasini ya da sorunu ¢6zmesini saglar.

Yapilandirmact 6gretmen, 6grencilerin yeni goriisler olusturmalarini ve bu goriislerini
onceki bilgileri ile iliskilendirmelerini saglar. Ogretmen, 6grencinin dikkatini genis
kavramlar {lizerine yogunlastirir, etkinlikleri 6grenci merkezli seger, 6grencilerin soru
sormasina, uygulama yapmasina ve kendi sonuglarina ulasmasini saglar. Yapilandirmaci
bir 6gretmen, dgrencilerin 6zerkligini kabul eder, dgrencilerin dersi yonlendirmesine
izin verir, gerektiginde 6gretim stratejileri ve igerigi degistirir, 6grencilerin sahip oldugu
kavramlar1 anlamaya calisir, 6grencileri kendisi ve diger Ogrencilerle etkilesime
girmeye ylreklendir. Bu agiklamalar dayali olarak yapilandirmaci &gretmen rolleri

sOyle siralanabilir (Brooks ve Brooks, 1993; Akt:Ersoy, 2005):
1. Ogrenci katilimmi ve kabuliinii tesvik etme.
2. Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklar1 kullanma.

3. Smif icinde smiflandir, ¢oziimle, tahmin et, olustur gibi eylem ifadeleri

kullanma.

4. Kavramlara iliskin kendi anlamlarmi Ogrencilerle paylagsmadan Once

ogrencilerin kavramdan ne anladiklarini ve 6n bilgilerini aragtirma.
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5. Ogrencilerin egitim programlariyla baglantili dgrenmelerini saglama.
6. Ogrencileri giinliik sinif ¢aligmalari baglaminda degerlendirme.

7. Ogrencilerin ne bildiklerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini karsilastirmalarina

firsat verme

8. Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya ve isbirligi i¢inde ¢alismaya tesvik

etme.
9. Soru sorduktan sonra 6grenenlere diisiinmeleri i¢in zaman verme.
10. Ogrencileri, tartisma ve karsilastirma yapmaya tesvik etme.

Yapisalciliga gore; oOgretmenler Ogrencilerinin diisiinmelerine deger verirler ve
ogrenciler icinde bulunduklar1 6gretme-6grenme atmosferinde kendi dgrenmelerinden
sorumludurlar. Dayanigsma ve igbirligine dayali 6grenmeyi, disiplinlerle iliskili program
cercevesinde diizenlenen ve 6grencilere 6grenme firsatlart saglayan dersleri kendileri
yiiriitiirler. Ogrenme durumlarim 6ncelikli kavramlar ¢evresinde yapilastirirlar. Ogrenci
anlamasi1 dengeli, biitiincii ve dogru degerlendirmeye elverisli sekilde hazirlanir

(Karakaya, 2004).
1.7.5 Yapilandirmacilik Temelli Egitim Ortam

Geleneksel olarak sinif ortamini davraniggr egitim anlayisi kapsaminda degerlendirilir.
Sinif ortaminin fiziksel 6zellikleri 6grenme-6gretme tlizerinde dnemli bir etkiye sahiptir.
Smifin fiziksel Ozellikleri kapsaminda, basta simif yerlesim diizeni olmak iizere
aydinlatma, havalandirma, ses ve renk diizeni sayilabilir (Ozden,2002 Akt:Ersoy,2005).
Yapisaler yaklagima dayali etkinliklerle 6gretmeyi meydana getirmek; matematik
Ogretiminin her yoniinde degisime ihtiya¢ duymustur. Yeni bir hayal giiciiniin insas1

sadece ilk basamaktir (Fosnot, 1996:83).

Yapilandirmacilik agisindan smifin fiziksel oOzellikleri, 6grenci merkezli ve esnek
ogrenme ortamlarini kapsayacak bigimde olmalidir. Ogrenciler, smifa farkli 6grenme
stil, inang, deger ve sosyal tercihler gibi ozelliklerle gelmektedir. Bu &zellikler
ogrencilerin  bireysel bilgi yapilandirmalarim etkilemektedir. Ornegin, bireyin

O0grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren ozellikler olarak tanimlanan
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O0grenme stilleri, c¢evresel kosullar, duyussal 6zellikler, sosyal tercihler ve fiziksel
ozelliklerden etkilenmektedir. Bu nedenle, sinif yerlesim diizeni, benimsenen egitim

anlayis1 ve diger yapisal diizenlemelerin gostergesidir denilebilir (Ersoy,2005).

Yapilandirmact Ogrenme ortamlari, Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk almalarin1 ve etkin olmalarini gerektirir (Yasar,1998). Bir sinifin yerlesim
diizeni, 6grencilerin o sinifta edilgen ya da etkin bir role sahip olup olmadiklarinin
belirleyicisidir (Saban, 2005:177). Sinif ortaminda 6grencilerin etkin olabilmesi sinifin
esnek yapilanmaya olanak vermesiyle saglanabilir. Bunun i¢in gerektiginde sinifta farkl
yerlesim diizenleri yapilabilmelidir. Smif yerlesim diizenleri; bireysel yerlesim diizeni-
U yerlesim diizeni, sirali yerlesim diizeni, kiime yerlesim diizeni ve yuvarlak masa
yerlesim diizeni olarak sayilabilir (McKeinze, 1997; Bal, Keles ve Erbil, 2002:219-222;
Ozden, 2002:50-52. Akt:Ersoy,2005).

Bu sinif yerlesim diizenlerinin belirgin 6zellikleri sOyle siralanabilir: Bireysel yerlesim
diizeninde, Ogrencilerin tek basma kullanabildikleri masa ve sandalyeleri vardir.
Ogrenciler, 6gretmenle ve kendi aralarinda farkli amaclar igin bir araya gelebilitler.
Ogrenci merkezli bir yerlesim diizenidir. Sirali yerlesim diizeninde, dgrenciler siralarda
araka arakaya otururlar. Ogretmen merkezli bir yerlesim diizenidir. Siniftaki etkilesim
cogunlukla tek yonlidiir. Kiime yerlesim diizeni, 6grenci-6grenci etkilesimin yogun
oldugu, 6grencilerin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu oldugu 6grenci merkezli bir
yerlesim diizenidir. Ogrenciler gruplar halinde otururlar. Yuvarlak masa yerlesim
diizeni ise, Ogrencilerin genig bir masa etrafinda birbirlerini gorerek ve daha kolay
iletisime girerek oturduklar1 bir yerlesim diizenidir (Akt:Ersoy,2005). Bu aciklamalara
dayali olarak yapilandirmaci bir yerlesim diizeninin belirlenmesinde nelere dikkat
edilmelidir sorusunu Brooks ve Brooks(1993) (Akt. Sonmez, 2004) soyle

cevaplandirmustir:

Yapilandirmacilik temele alininca egitim ortam1 asagidaki Ozeliklere gore

diizenlenebilir:

1. Ogrenciye bilgisini yeniden yapilandirilmast icin zengin ortamlar sunulmahdir. Bu
ortamlar ¢ogunlukla yasamdan alimmali, biiyiik ve kompleks fikirleri icermeli, siirece

dayali, etkilesimci, probleme dayali olmalidir; ¢linkii insan yagamin i¢indedir ve zihnini
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gelistirmek zorundadir. Yasamda karsilastiklarina gore bilgisini yeniden olusturacaktir.

Bilginin kazanilmasindan ¢ok; yapilandirilmasi énemlidir.

2. Ogrenci merkeze alinmali, problem ¢ézmesine olanak ve firsat verilmelidir; ciinkii
ogrenecek olan kendisidir. Igerik bunu saglayacak bigimde ¢ok cesitli olarak ona
sunulmalidir. Onun bu igerigi kendi 6grenme stratejisine gore diizenlenmesine olanak
ve firsat verilmelidir. Ogrencinin 6nceki deneyimleri dikkate almarak bir konu
belirlenmeli ve derse onunla baslanmalidir. Ogrencinin tek basina ¢alismasindan cok,
grupla ¢alismasi, sorular sormasi, onlarla tartigmasi, mantigin1 kullanmasi

saglanmalidir.

3. Ogretmen rehber olmali, ogrenciye yol onermemeli, 6grencinin ¢oziim yollarini
kendisinin bulmasini saglayacak ortamlar sunmalidir. Clinkli kisi yasanti ile ogrenir.
Bu da yaparak yasayarak, diger kisiler ve c¢evresiyle etkilesimde bulunarak
gerceklesebilir. Ogretmen boyle ortamlar diizenlemelidir. Yani dgretmen bilgi, beceri,
duygu ve sezgiyi 6grenciye empoze edemez. Onun olgu, olay ve nesnelere ¢ok yonlii

bakmasini saglayacak etkinlikler egitim ortaminda bulunmalidir

4. Ogrencilerin soru sormalarini, duygu ve diisiincelerini sdylemelerini, yanlislarini
diizeltmelerini, eksiklerini tamamlamalarini, birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini,
isbirligine girerek calismalarini, yeni kuramlar, semalar ve kavramlar olusturmalarini,
bunlari ve ©On Ogrenmelerini gelistirip degistirmelerini, karmasik diistinmelerini
saglayacak ¢ok boyutlu zengin ortamlar sunmalidir. Hazirlanan ders planlari segenekli

ve esnek olmalidir.

5. Ogrenci ¢ok boyutlu degerlendirilmelidir. Yalniz iiriine degil, performansina, onun
gelisimine, 6grenme-Ogretme silirecinde yapip ettiklerine, ¢evresiyle arkadaslariyla olan
iligkilerine vb bakarak onunla birlikte bir degerlendirme yapilabilir. Yani 6grenme

stirecinin i¢inde bir degerlendirmeye gidilebilir

“Tim Ogrenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu” varsayimi {izerine
temellenen yapisalcilik, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarini
ve etkin olmalarini gerektirir. Yapisalciligin uygulandigi egitim ortamlarinda 6gretmen

daha ¢ok diizenleyicilik ve danigmanlik rollerini yerine getirir (Yasar, 1998).
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1.8 Ilkégretim 4. Stmf Matematik Dersi Program (20062007 Egitim Ogretim
Yih) ve Etkinlikler

2006-2007 egitim Ogretim yilinda okutulan matematik ders kitabmna gore 4. siif

matematik dersi programinda 4 temel 6grenme alan1 mevcuttur:
1. Sayilar: 9 alt 6grenme alan1 vardir:
1. Dogal Sayilar
2. Dogal Sayilarla Toplama Islemi
3. Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
4. Dogal Sayilarla Carpma Islemi
5. Dogal Sayilarla Bélme Islemi
6. Kesirler
7. Kesirlerle Toplama Islemi
8. Kesirlerle Cikarma Islemi
9. Ondalik Kesirler

Sayilar 6grenme alaninin toplam 47 kazanimi bulunur ve 4. Simif matematik dersi
programinin %55ini olusturur. En fazla kazanimi bulunan 6grenme alanidir. 4.sinif
matematik dersi toplam 144 saattir. Bu 144 saatin 79 saati sayilar 6grenme alanina

ayrilmistir.

Kazanimlarda tahmin etme, yuvarlama, siralama, problem kurma, ¢oziimleme, degisik
rakamlar1 kullanarak farkli dogal sayilar olusturma, karsilastirma becerilerine yer

verilmistir.

Matematik ders kitabindaki bu 6grenme alani ile ilgili ekinlikler (Ek 2) sunlardir:
1. Siralama
2. Toplama islemi yapiyorum

3. Cikarma islemi modelleyelim



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Abakiiste ¢ikarma islemi yapalim
Carpma islemini modelleyelim
Dogal sayilarla bélme
Gruplayarak bolelim

Kisa yoldan bélme

Zihinden toplamada farkli yontemler

En yakin yiizliige yuvarlama

Bir biitiniin farkli renkleri

Basit kesirleri say1 dogrultusunda gosterelim
Bir biitiinden fazla kesirleri 6grenelim

Bilesik kesirleri say1 dogrultusunda gosterelim

Tam pipet ¢eyrek pipet

Tam say1li kesirleri say1 dogrultusunda gosterelim

20 birim kiipiin %4’

Karsilastir

Kesirleri siralayalim

Seffaf kesir kartlarini siralayalim
Esit paydali kesirleri toplayalim
Esit paydali kesirleri ¢ikaralim
Ondalik kesir takimi olugturalim
10 ve 100 es pargalar

Hangisi daha biiytik?

Oyunumuzda ondalik kesirler var

28
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27.10, 100 ve 1000 ile zihinden ¢arpma
28. Hangi sayilarin ¢carpimiyim?
2. Geometri: 5 alt 6grenme alani1 vardir:
1. Ac1ve Aci Olgiisii
2. Uggen, Kare ve Dikdértgen
3. Geometrik Cisimler
4. Simetri
5. Oriintii ve Siislemeler

Geometri 6grenme alaninin toplam 17 kazanimi bulunur ve 4. sinif matematik dersi

programinin %19 unu olusturur. 27 saati kapsar.

Kazanimlarinda agi6lger, génye veya cetvel kullanabilme (psikomotor) ve a¢iy1 tahmin

etme dikkat ¢cekenlerdir.

Matematik ders kitabindaki etkinlikler incelendiginde (Ek 2), 17 adet etkinlik bu

O0grenme alanina girmektedir. Bu etkinlikler sunlardir:
1. Kare yapalim
2. Dikdortgen yapalim
3. Ne yaptik
4. Ac1 olusturalim
5. Dilimli agidlger
6. Acilar1 nasil 6lceriz
7. Acidlcerle a¢g1 modeli ¢izelim
8. Agilart siniflandiralim
9. Aci dlgiilerine gore tiggenler

10. Kenar uzunluklarina gore tiggenler



11. Kare ve dikdortgen

12. Oriintii bloklariyla siisleme

13. Kosegeni 6greniyorum

14. Simetri dogrusunu belirleyelim

15. Simetri aynas1 kullanalim

16. Kare, dikdortgen ve dik liggen nasil ¢izilir?

17. Ucgenlerin i¢ acilarinin dl¢iilerinin toplamimi bulalim

3. Ol¢me: 6 alt 6grenme alani vardir:

1.

6.

Uzunluklar1 Olgme

Cevre

. Alan

Zamani Olgme
Tartma

Stvilar1 Olgme

30

Olgme 6grenme alaninm toplam 24 kazanimi bulunur ve 4. Simif matematik dersi

programinin %22sini olusturur. 32 saatlik siireyi kapsar.

Kazanimlarinda problem ¢6zme, ayn1 ¢cevre uzunluguna sahip farkli cisimler olusturma,

birim kare kullanarak kare ve dikdortgensel bolgelerin alanlarini hesaplama, zaman

birimlerini ¢evirme, litre-mililitre iligkisini belirtme bulunur.

Bu 6grenme alani ile ilgili olan etkinlikler (Ek 2) sunlardir:

l.

2.

3.

4.

1 litre kag¢ mililitredir?
Mililitreyi kullantyorum
Olgmede tahmin

1 kilogram ka¢ gramdir?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Bir bolgeyi dairelerle mi, karesel bolgelerle mi kaplayalim?
Diizgiin olmayan diizlemsel bdlgelerin alanini bulalim
Karesel ve dikdortgensel bolgelerin alanlarini hesaplayalim
Haritadaki mesafeler

Parkur olusturuyorum

Uzunluklar1 6nce tahmin edelim

Oriintii bloklarinin ¢evre uzunluklarii hesaplayalim

Cevre uzunlugunu hesapliyorum

Kare ve dikddrtgenin ¢evre uzunlugu

Ataslar ve sekiller

1000 kilogram

Sonraki adimi bul

Saat kag?

4. Veri: 2 alt 6grenme alan1 vardir:

1.Siitun Grafigi

2.0lasilik

programinin %4’tinii olusturur. Toplam 6 saattir.

oldugunu buldurulur.” uyaris1 yapilmistir.

31

Veri 6grenme alaninin toplam 3 kazanimi bulunur ve 4. smif matematik dersi

Siitun grafigini olusturma ve yorumlama, olasilik belirten kelimeleri uygun ciimlelerde
kullanma kazanimlarina sahiptir. Olasilik konusuna sadece giris yapilmustir.

“Ogrencilere, olasi bazi olaylarin “kesin ve imkansiz” disindaki durumlarmmn da



32

Matematik ders kitabindaki etkinliklerden (Ek 2) “Siitun grafigi olusturuyorum”,
“Ayakkabr numaran ka¢?”, “Hangi ayda dogdun?” ve “Olasilik belirleme” etkinlikleri;

bu 6grenme alanina ait etkinliklerdir.
1.9 Etkinlikle Ogretim ve Onemi

Etkinlik, bir konunun 6grenimi i¢in hazirlanmis, planl faaliyet tasarimlaridir (Kalender,

2006).

Etkinliklerin uygulanmasinin 6nemli bir kazanimi; Ogrencilerin matematigin temel
unsurlar1 olan say1 ve sekil {izerinde akil yiiriitmeler, desen aramalar ve genellemeler
yapma yolu ile matematiksel hesaplamalar ve soyutlamalar yapabilmelerine olanak

vermesidir (Toluk ve Oklun, 2004).

Uygun 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin diizenlenmesi sayesinde 6grenciler konu ile
ilgili kazanimlar1 edinirler. Piaget, ¢ocuklarin bulabilecekleri seyler onlara
sOylendiginde, onlarin bu seyleri kendi kendine bulma, O6ziimseme ve uyma
stireclerinden yararlanarak kendi kavramsal yapilarini olusturma firsatinin ellerinden
alindigim1  belirtmistir. Matematik kavramlarin timii ya da biiylik bir bdlimii
ogrencilerin 6ziimseme ve uyma siireglerini yasayarak kazanabilecegi tiirdendir. Uygun
O0grenme ve Ogretme etkinlikleri diizenlendiginde kendi kavramlarim olusturabilir ve

soyutlayabilirler.

Etkinlikle 6gretim yapilmayan geleneksel siniflarda 6grenci genelde yalnizdir ve sosyal
etkilesim yok denecek kadar azdir. Sorularini, diisiincelerini paylasacak birilerini ve
bunlar1 dile getirebilecegi ortamlar1 bulmada zorlanir. Ogrenme sorumlulugundan uzak
bir sekilde dzgiiven, yaraticilik gibi 6grenciyi basariya gotiirecek kisilik 6zelliklerinden
mahrum kalir. Oysa aktif katilimci oldugu derslerde 6grenci 6grenme siirecine katilarak
bilgiyi ders sirasinda kullanmaya baslar. Bu caligmasi sirasinda diislindiiklerini,
sorularin1 aninda paylasir ve yanitlarini alir. Tiim 6grenciler goriislerini paylasip tartisir,
degerlendirir (A¢ikgdz,2003, Akt; Kalender,2006). Bu paylasimlar ve derse aktif olarak
katilma; etkinlikler ile uygulamaya konmus olur. Etkinlikler sayesinde Ogrenciler;
Ozgiiven, yaraticilik gibi bireysel 6zelliklerini gelistirirken diger yandan ‘bilgiyi’ aktif

olarak kullanir.
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Yapisalct 6grenme etkinliklerinin ilk ve orta 6gretim diizeyinde gesitli derslerde anlaml
ve kalici 6grenmeye katkisi bilinmektedir. Bu sebeple Ogretim etkinlikleri, aktif
ogrenmeyi destekleyen gercekei etkinlikler ¢ergevesinde yiiriitiilmelidir (Akt: Akar ve
Yildirim,2004).

Etkinliklerde materyal kullanan ogrencilerin psikomotor becerileri gelismektedir.
Ayrica farkli c¢evre ortamlarina adapte edilebilir etkinlik ornekleri ile dgrencilerin
yasadiklart ortama uygun bir egitim almalarma firsat verilmektedir (Akt:

Kalender,2006).
1.9.1 Yapilandirmaci Bir Matematik Ogretim Etkinliginin Ana Hatlar

Yapilandirmaci bir matematik O6gretim etkinliginin ana hatlar1 asagidaki sekilde

siralanmaktadir (Akt: Ozkalaycioglu,2005):

Sezgisel Asama: Bu asamada Ogrenciler 6gretilecek konu ya da kavram hakkinda
sezgisel olarak hazirlanir. Bir soru ya da problem ile 6grencilerin dikkati kavrama
cekilir ve {izerinde diisiinmeleri saglanir. Ogrencilerden gelen farkli yanitlar tartisilarak
sinif zihinsel olarak konuya hazirlanir. Bunun i¢in uygun etkinliklerin gelistirilmesi i¢in

onceden dgrencilerin 6n bilgileri ve kavram yanilgilari tespit edilmelidir.

Yapilandirilmis Etkinlik: Bu asamada kavrama yonelik yapilandirilmig bir etkinlik
vardir. Bu etkinlik, bir ya da birden fazla birbiriyle iliskili ¢ok adimli problemlerden
olusabilir. Bu asamada grup calismasi ve dgrencilerin soru sormast desteklenmelidir.
Etkinlik somut araglarla deneylerden,  Ol¢limler yapmaktan,  sekillerle ¢oziime
ulagmaktan olusabilir. Bu asamada; g¢ocuklarin kendi stratejilerini gelistirmelerine

firsat verilmelidir.

Tartisma-Aciklama: Ogrencilerin  bir 6nceki asamada ne yaptiklar1 iizerine
diisiinmeleri, konusmalar1 ve arkadaslariyla paylagsmalar1 saglanmalidir. Bu asamanin
konusu bir onceki asamada ortaya ¢ikan gozlemler, sonuglar, ¢ozlimler ya da
desenlerdir. Ayrica nelerin dikkat ¢ektigi, ne tiir desenler bulduklari, ne tiir sonuglar
cikardiklar lizerine 0grencilerin tartismalari, vardiklari sonucu agiklamalar istenebilir.
Bu asamada ogrencilerin sozel yetenekleri, sdzclik dagarciklari 6nemlidir. Ciinkii
kelimeler olmadan diisiincelerini sozle ifade etmeleri ¢ok zordur. Ogretmen

matematiksel dilin kullanimina dikkat etmelidir.
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Kavrama-Kurala Ulagsma: Ogrencilerin bu noktaya kadar yaptiklarindan bir
genellemeye varmalar1 istenir. Burada yapilan genellemelerin dogrulugu, siifca
tartisilmali ve birlikte karara varilmalidir. Bu asamada 6grenci etkinligin basinda
bilmedigi yeni bir sey anlar ve &grenir. Ogrenci baslangigtaki sezgisel bilgilerini
formal matematiksel bilgiye ulasmak icin kullanmistir. Bu asamada kavramin tarihsel

bilgisi verilerek 6grencilerin ilgisi arttirilabilir.

Uygulama: Ogrenci 6grendigi bilgiyi yeni bir duruma ya da probleme uygular. Ogrenci

ogrendiklerini uygularken, bu bilgileri yeni bir seyler 6grenmek i¢in temel alir.

Degerlendirme:  Ogrencinin  &grenmesini  degerlendirmek  son  asamaya
birakilmamalidir. Ogrenci etkinliklerini yiiriitiirken ve simf ici tartismalara katilirken
yani siire¢ i¢cinde de degerlendirilmelidir. Uygulama sonunda yapilan degerlendirmenin
de, 6grenme siirecinin dogasina uygun olmasi gerekmektedir. Cok adimli problemler

verilebilir, 6grenci ile goriisme yapilabilir, bireysel ya da grup projeleri verilebilir.
1.9.2 Yapisalci Etkinliklerin Olusturulmasi
Yapisalci etkinlikler olusturulurken dikkat edilecek sorular sunlardir (Fosnot,1996:87):
1. Ogrenciler ne diisiiniir?
2. Hangi siftaki 6grenci ne ile ilgilenir?
3. Hangi siniftaki 6grenci hangi kavramlari arastirmaya hazir?
4. Hangi smiftaki 6grenci neyi 6grenmeye ihtiya¢ duyar?

Fosnot (1996:87) bu sorular1 siralayarak, ogretmenlerin kendilerinin, bu sorulari
diisiiniip, yanitlarina yonelik bizzat etkinlik olusturabileceklerini; kendileri i¢in dnceden

paketlenmis diizenli cevaplara sahip bir kaynak olmadigini belirtmistir.
1.10 flgili Aragtirmalar
Bu baslik altinda matematik miifredati ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir.

EARGED (2003) tarafindan “Ugiincii Uluslar Arast Fen ve Matematik Bilgisi
Calismas1” raporunda, Tirkiye nin; matematik testine giren 38 iilke arasinda 31.sirada

yer aldig1 belirtilmistir. Ogrencilerin %65 ‘inin uluslar arasi karsilastirma noktalarinda
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en alt diizey olan “tam sayilarla temel hesaplar1 yapabilme” diizeyinde oldugu, sadece
%1 ‘inin en ist diizey olan “verilen bilgiyi diizenleme, genelleme yapma, siradan
olmayan problemlerde ¢6ziim stratejilerini agiklayabilme” noktasina c¢ikabildigi
goriilmiistiir. Raporda, matematik basarisim1 etkileyen faktorler; ogrencilerin basari-
basarisizlik algisi, sosyo- ekonomik diizey, simif i¢i 6grenci ve ogretmen merkezli
etkinlikler, siif iklimi, matematige verilen Oonem olarak belirtilmistir. Basar1 ve
basarisizlik algis1 en 6nemli faktor olarak belirtilmis, 6grencilerin matematikte basarisiz
olduklaria inanip bu alanla ilgili kendilerini basarisiz hissetmelerinin basar1 diizeyini

diisiirdiigii belirtilmistir (Akt: Akca, 2007:69).

Akga’nin (2007) “Ilkdgretim 5. Smif 2005 Matematik Programmin Ogretmen Y énetici
Ve Ilkdgretim Miifettisleri Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi (Afyonkarahisar
[li Ornegi )” bashkli yiiksek lisans tezinde, 2005-2006 egitim oOgretim yilinda
uygulamaya konulan 5. Sinif Matematik dersi 6gretim programi; 6gretmen, yonetici ve
ilkogretim miifettislerinin  goriisleri dogrultusuna degerlendirilmistir. Arastirma,
Afyonkarahisar il merkezinde bulunan ilkogretim okullarinda gorev yapan sinif
Ogretmenleri, yoneticiler ve ilkogretim miifettiglerine likert tipi degerlendirme 6lgegi
uygulanarak gergeklestirilmistir. Uygulama sonunda arastirmaya katilanlar Matematik
programu ile ilgili genel anlamda olumlu olduguna dair goriis bildirmislerdir. Olgek
maddelerine verilen cevaplarin ortalamalarmin 3’iin iizerinde oldugu goriilmiistiir.
Arastirmaya katilanlarin goriisleri incelendiginde puan ortalamalarinda cinsiyet ve
gorev dagilimi degiskenlerine gore anlamli fark goriilmedigi ortaya ¢ikmistir. Kidem
degiskenine gore toplam puan ortalamalari incelendiginde anlamli bir fark bulunmustur.
Bu farkin 6-10 yil ile 16-20 ve 21 yil iizeri kideme sahip olanlar arasinda oldugu
goriilmiistiir. Arastirmaya katilanlar arasindan programla ilgili olarak mesleki kidem
acisindan en olumlu goriisiin 16-20 y1l kideme sahip olanlara ait oldugu belirlenmistir.
Ogrenim durumu degiskenine gore toplam puan ortalamalar incelendiginde énlisans ve
lisans mezunlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Onlisans mezunlarinin en
olumlu gorilise sahip olduklar1 belirlenmistir. Aragtirmaya katilan lisans mezunlarinin

ortalamalarinin digerlerine gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Orbeyi’nin (2007) “Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin Ogretmen

Goriiglerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda 2005-2006 6gretim
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yil1 bahar donemi ile 2006-2007 6gretim yili giiz doneminde Canakkale, Edirne ve
Eskisehir il merkezlerindeki ilkdgretim okullarinda arastirma yapilmigtir. Arastirma
betimsel nitelikte olup, arastirmayla ilgili veriler tarama yoluyla toplanmistir. Bu
nedenle, programin kazanim, igerik, Ogretme- Ogrenme siireci ve degerlendirme
Ogelerine iliskin veri toplama araci gelistirilmistir. Arastirmada ilkogretim Matematik
Dersi Ogretim Programi’nin degerlendirilmesi i¢in simif gretmenlerinden gerekli olan
verileri toplamak amaciyla 6l¢ek hazirlanmistir. Hazirlanan 6l¢ek, Canakkale, Edirne ve
Eskisehir il merkezlerinde gérev yapan 459 sinif dgretmenine uygulanmustir. Olgek
yoluyla toplanan veriler; frekans ve yilizde hesaplamalar ile analiz edilmistir.
Ogretmenlerin goriisleri arasinda; gérevli olduklar il, egitim durumu, lisansiistii egitim,
meslekteki hizmet yil1, okutulan sinif diizeyi ve yeni programa yonelik hizmet i¢i egitim
alma durumu degiskenlerine gore anlamli bir fark olup olmadigi, istatistiksel testler ile
stnanmustir. Elde edilen bulgulara dayali olarak, smif dgretmenlerinin 2004 Ilkdgretim
(1-5.Smiflar) Matematik Dersi Ogretim Programinin; kazanim ve igerik 6gelerine iliskin
goriisleri arasinda mesleki deneyim, egitim durumu, gorev yapilan il ve lisansiistii
egitim degiskenlerine gore farklilik bulunmazken, okutulan sinif diizeyi ve hizmet ici
egitim degiskenlerine gére anlamli farklilik bulunmustur. Programin 6grenme- 6gretme
stirecine iliskin 0gretmen goriisleri arasinda, meslek deneyimi, egitim durumu, gorev
yapilan il, stif diizeyi, hizmet i¢i egitim ve lisansiistii egitim durumu degiskenlerine
gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Programin degerlendirme 6gesine iliskin
olarak ise simif dgretmenlerinin goriislerinin, gorev yapilan il ile hizmet i¢i egitim alma

degiskenleri agisindan farklilastig1 sonuglarina ulagilmistir.

Inan’m (2006) “9. Sinif Matematik Dersi I¢in 2005 Yilinda Uygulanan Ogretim
Programma Iliskin Ogretmen Goriisleri” bashikli yiiksek lisans tezinde; 9. sif
matematik dersi O0gretim programi hakkinda matematik 6gretmenlerinin goriisleri
arasinda kidem, egitim durumu ve calistiklar1 okul tiirline gére anlamli bir fark olup
olmadigint incelemistir. Arastirmada, genel tarama modeli olan betimsel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin orneklemini kiime Orneklem yontemiyle segilen
2005-2006 ogretim yilinda 9. sinif matematik dersine giren 95 matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veriler 74 maddeden olusan “9. Smif Matematik Dersi
2005 Ogretim Programina Iliskin Ogretmen Gériislerini Degerlendirme Anketi”

kullanilarak elde edilmistir. Anket ile elde edilen veriler tek faktdrlii varyans analizi ile
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test edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda matematik 6gretmenlerinin calistiklar
okul tiirtine, kidem ve egitim durumlarina goére 2005 yilinda uygulanan 9. sinif
matematik dersi 6gretim programinin 6grenme siireci, kazanimlar, program hazirligi,
icerik boyutuna iliskin ve programin geneline iliskin 0gretmen goriisleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamuigtir. 2005 yilinda uygulanan 9. sinif matematik dersi 6gretim
programinin izleme ve degerlendirme boyutuna iliskin 6gretmenlerin calistiklart okul
tiirline ve kidemine gore goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir, fakat egitim
durumlarina gore goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica, yiiksek lisans
egitimi almig 0gretmenlerin gorilislerinin, 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alindiginda,
lisans egitimi almig Ogretmenlerin goriislerinden farkli oldugu ortaya ¢ikmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore, 2005 6gretim programu ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin
yapilmasi, bu egitimlere 6gretmenlerin katilmasi icin gerekli girisimlerde bulunulmasi

Onerilmistir.

Kalender (2006) arastirmasinda Ogretmenlerin yeni programin getirdigi yeniliklere
uyum siirecinde yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesi ve Ogretmenlerin bu programa
iliskin beklentilerinin ve isteklerinin belirlenmesi amag¢lamistir. Bu nedenle betimsel
arastirma yontemi kullanmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla hazirlanan
“Yeni Matematik Programinin uygulanmasi sirasinda yasanan sorunlar ve sorunlarin
¢oziimlerine yonelik ¢dziim &nerileri” anketi, izmir merkez ilgelerinde yer alan 20
ilkdgretim okulunda, 226 simif O6gretmenine uygulanmistir. Anket ile elde edilen
verilerin istatistik analizleri SPSS 11 programiyla yapilmistir. Alt problemlerin
istatistiksel analizinde t-testi, One-way Anova, Kruskal-Wallis, Tukey Onemlilik testi
ve KiKare testi kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore siif
ogretmenlerinin 2005 Matematik Programina olumlu baktiklar1 ancak uygulamada bazi
sorular yasadiklar1 sonucuna varilmistir. Programi daha etkin bir gsekilde
uygulayabilmeleri i¢in 6rnek uygulamalarin verilmemesi ve programin uygulanmasi
sirasinda  kullanilacak ara¢ gere¢ ve materyallerin karsilanamamasi o6gretmenler

tarafindan en ¢ok vurgulanan sorunlar olmustur.

Sarier’in (2007) “Altinci Sinif Matematik Ogretmenlerinin Matematik Dersi Ogretim
Programina lliskin Goriisleri” isimli arastirmasinda veriler 2006-2007 6gretim yilinda

Eskisehir il merkezi, ilge, belde ve kdylerindeki devlet okullarindaki 6. sinif matematik
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dgretmenlerinden toplanmustir. Ogretmenlerin gériislerinin belirlenmesi i¢in arastirmaci
tarafindan hazirlanan bir anket uygulanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi i¢in T-Testi ve
varyans analizinden yararlanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, matematik
Ogretmenleri yeni matematik programini olumlu bulduklarini ancak uygulamada bazi
sorunlarla  karsilastiklarin1 ~ belirtmiglerdir. Ogretmenlerin ~ 6zellikle —programin
uygulanmasinda ve o6grencilerin degerlendirilmesinde bazi giicliiklerle karsilastiklar
sonucuna ulasilmistir. Simiflarin ¢ok kalabalik olmasi, ders siiresinin yetersizligi,
ilkdgretim sonrasi yapilan sinav ile yeni program arasinda farkliliklarin bulunmasi, okul
yonetimlerinin ve velilerin Ogretmenlere yeterli destek vermemesi, okullarin alt
yapisinin ve olanaklarmin yetersiz olmasi, 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin ¢ok

fazla olmas1 uygulamada karsilagilan en 6nemli gii¢liiklerdir.

Yilmaz’m (2006) ‘Yenilenen 5.Simif Matematik Programi Hakkinda Ogretmen
Goriisleri (Sakarya Ili Ornegi)’ bashikli ¢alismasinda kullandigi yontem tarama
yontemidir. [lkégretim okulu 5. siif 6gretmenlerine bir anket uygulanmistir. Elde
edilen verilerin frekans ve yiizde tablolar1 yapilarak sonucglar yorumlanmigtir. Yapilan
yorumlar 1s1¢inda, Yeni Matematik Programi’nin hedefleri, igerigi, egitim-ogretim
siirecleri ve Olgme-degerlendirme ile ilgili uygulama sorunlar1 tespit edilmistir.
[Ikogretim matematik dersi Ogretim programi ile ilgili olarak biitiin &gretmenlerin
egitim durumu agisindan sorunlar1 farkli ele almadiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen
bulgular sonucunda oOgretmenlerin ders islerken kullanacaklar1 arag-gereglerin
yetersizliginin sorun yarattigi goriilmiistiir. Ogretmenler programin uygulanmasinda
degerlendirme konusunda kendilerine verilen degerlendirme formlarinin da uygulamada
sorunlar yarattifini, degerlendirmeyi eski yontemlerle yaptiklarini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte, 0gretmenlerin yeni programin uygulanmasi ile ilgili olarak eski
programdaki aligkanliklarindan kurtulamadiklari, yeni programin igeriginin ve
uygulamasinin degismesi konusunda da tam olarak adapte olamadiklar1 arastirmadan

¢ikan sonuclar arasindadir.
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BOLUM 2: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, Orneklemi, arastirmada kullanilacak wveri
toplama araci, arastirma verilerinin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar

bulunmaktadir.
2.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin ilk evresinde konu ile ilgili literatlir taranarak kavramsal cerceve
olusturulduktan sonra Ogretmen goriislerine basvurulmustur. Ogretmen gériisleri
cergevesinde mevcut durumun ortaya konmaya ¢alisildigi bu arastirma genel tarama

(durum saptayici / var olan durumu ortaya koyucu) ve iligkisel tarama modelindedir.

Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gdosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve
oradadir, 6nemli olan, onu uygun bir bigimde belirleyebilmektir. Tarama modellerinde
amaglarin ifade edilisi genellikle, soru climleleri ile olur. Bunlar: "Ne idi?", "Nedir?",

"Ne ile ilgilidir?", ve "Nelerden olusmaktadir?" gibi sorulardir (Karasar,2005).
2.2 Evren

Arastirmanin evreni Kocaeli ilindeki ilkogretim okullarinda birinci kademedeki

Ogretmenlerdir.
2.3 Orneklem

2006-2007 6gretim yilinda Kocaeli ili merkezindeki 46 ilkogretim okulunda birinci

kademede 6gretmenlik yapan 129 kisi arastirmanin drneklemini olusturmaktadir.
2.4 Verilerin Toplanma Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Aragtirma verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen 35 maddeden olusan anket (Ek 1)

sorular1 kullanilarak toplanmistir.

Anketin ilk kisminda kisisel bilgilere yer verilmistir. ikinci kisminda 6gretmenlerin yeni

ilkdgretim matematik 4. sinif miifredatinin 6ngordiigii etkinlikler hakkindaki goriislerini



40

almak amaci ile 35 maddelik anket bulunmaktadir. Anket olusturulurken 2006-2007
Ogretim donemi 4. sinif matematik 6gretmen kilavuz kitabi, matematik Ogrenci ders
kitab1 ve matematik 6grenci ¢alisma kitab1 incelenmis, 4. simnif matematik miifredati
taranmistir. Anket maddeleri sinif 6gretmenleri tarafindan incelenmis ve 6gretmenlerin
onerileri 15181inda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Soru formatinda “derecelendirme
sorulart”  kullamlmigtir ~ (Kesinlikle — Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,

Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum).

Anket amaci ile hazirlanan sorularin kaynak kisi tarafindan kolayca anlasilir nitelikte
olmasina, kaynak kisinin verebilecegi verileri igermesine ve yonlendirme yapmamasina

Onem gosterilmistir.

Arastirmanin  gergeklestirilmesi igin gerekli olan izin Kocaeli 11 Milli Egitim

Miidiirligii’nden alinmastir.

Degerlendirme 6l¢egine faktor analizi uygulanarak Olgekte yer alan maddelerin ayirt
ediciligi madde toplam korelasyonuyla ve aracin gilivenirligi Cronbach Alpha katsayisi
ile incelenmistir. Degerlendirmeye verilen cevaplar dogrultusunda Cronbach Alpha

giivenirlik katsayisi 0,89 bulunmustur.

Etkinliklerin yoniine gore madde dagilimi su sekildedir: 27 madde simif igi
uygulanabilirlik, 4 madde ekonomiklik, 4 madde diger.

Anketlere katilan 6gretmenlere Ikogretim Matematik 4 Ogrenci Ders Kitabi’ndaki
etkinlikleri (Ek 2) uygulayip uygulamadiklar1 sorulmus, séz konusu etkinlikleri

siniflarinda uygulamamis olan 6gretmenlerin anketleri degerlendirilmeye alinmamaistir.
2.5 Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde nicel yaklagim kullanilmistir. Anketin uygulanmasindan elde edilen

veriler kodlanarak SPSS 15 paket programiyla hesaplamalar yapilmstir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalamalardan, frekans, yilizde degerlerinden ve

standart sapmalardan yararlanilmistir.

Arastirmada cinsiyet ve sinif mevcudu degiskenleri bakimindan goriigler arasinda

anlaml farkin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in T-Testi; mesleki kidem ve 6grenim
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durumu degiskenleri bakimindan goriisler arasinda anlamli  farkin  bulunup

bulunmadiginin belirlenmesi i¢in Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir.

Aragtirmanin son evresinde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali sonuglara

ulasilmis ve arastirma sonuglari ¢cer¢evesinde Oneriler gelistirilmistir.



42

BOLUM 3: BULGULAR VE YORUM

3.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu béliimde birinci alt problem olan “Ilkdgretim 4. siif dgretmenlerinin miifredatin

ongordiigii etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusu cevaplandirilmistir.

Tablo 2: ‘Simif ortamina uygundur.’ maddesine iligkin 0gretmen goriisleri.

Frekans Yizde
Kesinlikle katiimiyorum 8 6,2
Katilmiyorum 26 20,2
Kararsizim 19 14,7
Katiliyorum 59 457
Kesinlikle katiliyorum 17 13,2
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %45,7’si etkinliklerin smif ortammna uygun olduguna katilmaktadur.
%20,2’s1 katilmazken, %14,7’si kararsizim, %13,2’si kesinlikle katiltyorum ve %6,2’si
kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili
%358,9 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 2’de goriilmektedir. Etkinliklerin
tamami simifta uygulanabilecek niteliktedir. Etkinlikler (Ek 2) incelendiginde

etkinliklerin sinif ortamina uygun oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: ‘Somuttur.” maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yuzde
Kesinlikle katilmiyorum 2 1,6
Katilmiyorum 14 10,9
Kararsizim 17 13,2
Katiliyorum 74 57,4
Kesinlikle katiliyorum 22 17,1
Toplam 129 100,0
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Ogretmenlerin %57,4’ii etkinliklerin somut olduguna katilmaktadir. %17,1’i kesinlikle
katiltyorum, %13,2°si  kararsizim,%10,9’u  katilmiyorum ve %6,2’si  kesinlikle
katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %74,5 oraninda

olumlu goriis bildirdikleri Tablo 3°te goriilmektedir.

Tablo 4: ‘Eglencelidir.” maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yiizde
Kesinlikle katiimiyorum 3 2,3
Katiilmiyorum 11 8,5
Kararsizim 33 25,6
Katiliyorum 64 49,6
Kesinlikle katiliyorum 18 14,0
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %49,6’s1 etkinliklerin eglenceli olduguna katilmaktadir. %25,6’s1
kararsizim, %14°1 kesinlikle katiliyorum, %8,5’1 katilmiyorum ve %2,3’1 kesinlikle
katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %63,6 oraninda
olumlu goriis bildirdikleri Tablo 4’te goriilmektedir. Bu maddeye verilen yanitlarda
dikkati ¢eken; Ogretmenlerin %25,6’sinin  kararsiz olmasidir. Ornegin 6grenciye
uzunlugu parmakla Olctiirmek gibi etkinlikler 6grencilerin zevk ile yaptiklar
etkinliklerdendir. Ancak Ogretmenlerin karasiz kalmasinin sebebi Ogrenciler adina

cevap vermek istememeleri olabilir.

Tablo 5: ‘Maliyetlidir.” maddesine iliskin 6@retmen goriisleri.

Frekans Yuzde
Kesinlikle katiimiyorum 8 6,2
Katilmiyorum 43 33,3
Kararsizim 18 14,0
Katiliyorum 39 30,2
Kesinlikle katiliyorum 21 16,3
Toplam 129 100,0
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Ogretmenlerin %33,3’ii etkinliklerin maliyetli olduguna katilmamaktadir. %30,2’si
katiltyorum, %16,3’1 kesinlikle katiliyorum, %14’ kararsizim ve %6,2’si kesinlikle
katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %46,5 oraninda
olumlu, %39,5 oraninda olumsuz goriis bildirdikleri Tablo 5’te goriilmektedir.
Etkinliklerin gerceklestirilmesi i¢in gerekli materyaller sunlardir; tel, makas, bant, ip,
geometri tahtasi, lastik, cetvel, agidlger, gdnye, geometri seritleri, gazete veya dergi,
noktali kagit, 6riintli bloklari, simetri aynasi, madeni para, karton, boya kalemleri, onluk
taban bloklari, 5 adet kutu, sayma cubuklari, abakiis, ignesiz siringa, cay kasigi, tath
kasig1, yemek kasigi, ¢ay bardagi, su bardagi, pet sise, dereceli kap, su, katalog, kesir
takimi, pipet, birim kiip, seffaf kesir kartlari, kareli kagit, torba, karayollar1 haritasi,
tebesir, atas, oyun pullari, fasulye ve dijital saat. Ogretmenlerin %39,5’inin etkinliklerin
maliyetli olmadigin1 diistinmelerinin sebebi bu materyallerin biiyiik kisminin
ogrencilerde, bir kisminin da (seffaf kesir kartlari, geometri tahtasi, geometri seritleri,
onluk taban bloklar1 ve kesir takimi) dgretmenlerde bulunmasi olabilir. Ogretmenlerin
% 46,51 ise etkinlikler i¢in gerekli olan materyallerin belirli bir maliyet olusturdugunu

belirtmektedir.

Tablo 6: ‘Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilir.’ maddesine iliskin 6gretmen

goriisleri.
Frekans Yiizde
Kesinlikle katiimiyorum 2 1,6
Katiimiyorum 21 16,3
Kararsizim 31 24,0
Katiliyorum 64 49,6
Kesinlikle katiliyorum 11 8,5
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %49,6’s1 etkinliklerin dgrenciler tarafindan kolaylikla anlasildigina
katilmaktadir. %24°1 kararsizim, %16,3’1 katilmiyorum, %38,5°1 kesinlikle katiliyorum
ve %1,6’s1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile

ilgili %58,1 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 6’da goriilmektedir. Etkinlikler
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incelendiginde (Ek 2) etkinliklerin agik ve anlasilir oldugu ve yapilmasi gerekenleri

adim adim acikladig1 goriilmektedir.

Tablo 7: ‘Her ogretmen tarafindan aym sekilde anlasihr.’ maddesine iliskin

ogretmen goriisleri.

Frekans Yizde
Kesinlikle katiimiyorum 4 3,1
Katilmiyorum 22 17,1
Kararsizim 41 31,8
Katiliyorum 48 37,2
Kesinlikle katiliyorum 14 10,9
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %37,2’si etkinliklerin her Ogretmen tarafindan aym sekilde
anlagildigina katilmaktadir. %31,8’1 kararsizim, %17,1°1 katilmiyorum, %10,9’u
kesinlikle katiliyorum ve %3,1°1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete
katilanlarin bu madde ile ilgili %48,1 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 7°de
goriilmektedir. 41 Ogretmen diger Ogretmenler ile ilgili yorum yapmak
istemediklerinden dolayr “kararsizzim” segenegini tercih etmigtir. 62 Ogretmen ise

etkinliklerin net olmasindan dolay1 bu maddeye katilmistir.

Tablo 8: ‘Matematik dersini sevdirmeye yardimcidir.” maddesine iliskin 68retmen

goriisleri.
Frekans Yizde
Kesinlikle katiimiyorum 1 8
Katilmiyorum 16 12,4
Kararsizim 20 15,5
Katiliyorum 76 58,9
Kesinlikle katiliyorum 16 12,4
Toplam 129 100,0
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Ogretmenlerin %58,9’u etkinliklerin matematik dersini sevdirmeye yardimci olduguna
katilmaktadir. %15,5’1 kararsizim, %12,4u  kesinlikle katiliyorum, %12,4’u
katilmiyorum ve %0,8’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin
bu madde ile ilgili %71,3 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 8’de goriilmektedir.
92 dgretmen 6grencilerin yaparak yasayarak 6grendigini; daha ¢ok eglenerek matematik

dersini etkinliklerle daha ¢ok sevdigini belirtmektedir.

Tablo 9: ‘Bilgileri sorgulamaya doniiktiir.” maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yuzde
Kesinlikle katilmiyorum 1 8
Katilmiyorum 21 16,3
Kararsizim 21 16,3
Katiliyorum 71 55,0
Kesinlikle katillyorum 15 11,6
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %55°i etkinliklerin bilgileri sorgulamaya donuk olduguna katilmaktadur.
%16,3’1 kararsizim, %16,3°1 katilmiyorum, %11,6’s1 kesinlikle katiliyorum ve %0,8’1
kesinlikle katilmiyorum cevabimi vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili
%66,6’s1 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 9°da goriilmektedir. Ogrenciler,
yaptiklari etkinliklerde bilgilerini kullanmak zorundadir. Ayrica bir¢ok etkinlik “neden

bu sonug ¢ikt1” gibi sorgulayicidir.

Tablo 10: ‘Ogrenci seviyesine uygundur.” maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yiizde
Kesinlikle katilmiyorum 4 3,1
Katilmiyorum 20 15,5
Kararsizim 21 16,3
Katiliyorum 69 53,5
Kesinlikle katillyorum 15 11,6
Toplam 129 100,0
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Ogretmenlerin %53,5’i etkinliklerin dgrenci seviyesine uygun olduguna katilmaktadir.
% 16,3°1 kararsizim, %15,5’1 katilmiyorum, %11,6’s1 kesinlikle katiltyorum ve %3,1°1
kesinlikle katilmiyorum cevabimi vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili

%65,1 oraninda olumlu gortis bildirdikleri Tablo 10’da goriilmektedir.

Tablo 11: ‘Ogrenci hazirbulunusluguna uygundur.” maddesine iliskin 6gretmen

goriisleri.
Frekans Yuzde
Kesinlikle katilmiyorum 3 2,3
Katilmiyorum 25 19,4
Kararsizim 27 20,9
Katiliyorum 59 45,7
Kesinlikle katillyorum 15 11,6
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %45,7’si etkinliklerin 6grenci hazirbulunusluguna uygun olduguna
katilmaktadir. %20,9’u kararsizim, %19,4’i katilmiyorum, %11,6’s1 kesinlikle
katiliyorum ve %2,3’1i kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin
bu madde ile ilgili %57,3 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 11°de

goriilmektedir.

Tablo 12: ‘Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye doniiktiir.” maddesine

iliskin 6@retmen goriisleri.

Frekans Yiizde
Katilmiyorum 16 12,4
Kararsizim 18 14,0
Katiliyorum 79 61,2
Kesinlikle katiliyorum 16 12,4
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %61,2’si etkinliklerin &grencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye

doniik olduguna katilmaktadir. %14°1 kararsizim, %12,4’i katilmiyorum ve %12,4’1
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kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %73,6

oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 12°te goriilmektedir.

Tablo13: ‘Konulara iliskin bilissel bilgi edinmeyi saglar.” maddesine iliskin

ogretmen goriisleri.

Frekans Yuzde
Katilmiyorum 15 11,6
Kararsizim 23 17,8
Katiliyorum 83 64,3
Kesinlikle katiliyorum 8 6,2
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %64,3’ii etkinliklerin konulara iliskin bilissel bilgi edinmeyi sagladigina
katilmaktadir. %17,8’1 kararsizim, %]11,6’st katilmiyorum ve %6,2’si kesinlikle
katiliyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %70,5 oraninda

olumlu goris bildirdikleri Tablo 13’te goriilmektedir.

Tablo 14: ‘Konulara iliskin duyussal bilgi edinmeyi saglar.” maddesine iliskin

ogretmen goriisleri.

Frekans Yuzde
Kesinlikle katilmiyorum 1 8
Katilmiyorum 9 7,0
Kararsizim 57 44,2
Katiliyorum 54 41,9
Kesinlikle katiliyorum 8 6,2
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %44,2’si  etkinliklerin konulara iliskin duyugsal bilgi edinmeyi
sagladigina yonelik kararsizdir. %41,9’u katiliyorum, %7’si katilmiyorum, %6,2’si
kesinlikle katiliyorum ve 90,81 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete
katilanlarin bu madde ile ilgili %48,1 oraninda olumlu goriis bildirdikleri ve %44,2

oraninda kararsiz oldugu Tablo 14’°te goriilmektedir.
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Tablo 15: ‘Konulara iliskin devinissel bilgi edinmeyi saglar’ maddesine iliskin

ogretmen goriisleri.

Frekans | Yiizde

Kesinlikle katilmiyorum 1 .8
Katilmiyorum 16 12,4
Kararsizim 40 31,0
Katiliyorum 62 48,1
Kesinlikle katillyorum 10 7,8
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %61,2’si etkinliklerin konulara iliskin devinigsel bilgi edinmeyi
sagladigina katilmaktadir. %31°1 kararsizim, %12,4’1 katilmiyorum, %7,8’1 kesinlikle
katiliyorum ve 9%0,8’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin
bu madde ile ilgili %55,9 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 15°te

goriilmektedir.

Tablo 16: ‘Ogrencilerin ilgilerine yoneliktir.” maddesine iliskin 6gretmen

goriisleri.
Frekans | Yiizde
Katilmiyorum 14 10,9
Kararsizim 27 20,9
Katiliyorum 82 63,6
Kesinlikle katiliyorum 6 47
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %63,6s1  etkinliklerin ~ dgrencilerin

ilgilerine yonelik olduguna

katilmaktadir. %?20,9’u kararsizim, %10,9’u katilmiyorum ve 9%4,7’si kesinlikle
katiltyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %68,3 oraninda

olumlu goriis bildirdikleri Tablo 16’da goriilmektedir.
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Tablo 17: ‘Ogrencilerin yeteneklerine uygundur.’ maddesine iliskin 6gretmen

goriisleri.
Frekans | Yiizde
Katilmiyorum 15 11,6
Kararsizim 36 27,9
Katiliyorum 66 51,2
Kesinlikle katillyorum 12 9,3
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %51,2’si etkinliklerin &grencilerin yeteneklerine uygun olduguna
katilmaktadir. %27,9’u kararsizim, %11,6’s1 katilmiyorum ve %9,3’u kesinlikle
katiliyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %60,5 oraninda
olumlu goriis bildirdikleri Tablo 17°de goriilmektedir. Kesme yapistirma gibi etkinlikler

4. siif d6grencileri icin uygun etkinliklerdir.

Tablo 18: ‘Ogrenciler matematik dersini daha iyi kavramaktadir.’ maddesine

iliskin 6@retmen goriisleri.

Frekans | Yizde
Kesinlikle katilmiyorum 2 1,6
Katilmiyorum 15 11,6
Kararsizim 37 28,7
Katiliyorum 63 48,8
Kesinlikle katillyorum 12 9,3
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %48,8’i etkinlikler sayesinde grencilerin matematik dersini daha iyi
kavradigmma katilmaktadir. %28,7’si kararsizim, %11,6’s1 katilmiyorum, %9,3’i
kesinlikle katiliyorum ve %]1,6’s1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete
katilanlarin bu madde ile ilgili %58,1 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 18’de

goriilmektedir. Ogrenciler yaparak yasayarak daha iyi kavramaktadir.



51

Tablo 19: ‘Derse dikkati ¢cekmek konusunda basarihdir.’ maddesine iliskin

ogretmen goriisleri.

Frekans | Yiizde
Kesinlikle katiimiyorum 2 1,6
Katilmiyorum 17 13,2
Kararsizim 22 17,1
Katiliyorum 75 58,1
Kesinlikle katiliyorum 13 10,1
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %58,1°i etkinliklerin &grencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye

doniik olduguna katilmaktadir. %17,1°1 kararsizim, %12,4’i katilmiyorum, %12,4’u

kesinlikle katiliyorum ve %0,8°1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete

katilanlarin bu madde ile ilgili %68,2 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 19°da

goriilmektedir. Etkinlikler (Ek 2) 6grencileri diisiinmeye ve olan biteni sorgulamaya

yonlendirmektedir.

Tablo 20: ‘Ogrencilerin merak duygusunu gelistirmektedir.” maddesine iliskin

ogretmen goriisleri.

Frekans Yiizde
Kesinlikle katilmiyorum 2 1,6
Katilmiyorum 14 10,9
Kararsizim 21 16,3
Katiliyorum 80 62,0
Kesinlikle katiliyorum 12 9,3
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %62’si etkinliklerin grencilerin merak duygularmi gelistirmekte

olduguna katilmaktadir. %16,3’i kararsizim, %10,9’u katilmiyorum, %9,3’i kesinlikle

katiliyorum ve %1,6°s1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin
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bu madde ile ilgili %71,3 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 20°de

goriilmektedir.

Tablo 21: ‘Ogrencileri isbirligi yapmaya yonlendirmektedir’ maddesine iliskin

ogretmen goriisleri.

Frekans Yuzde
Kesinlikle katiimiyorum 1 8
Katilmiyorum 14 10,9
Kararsizim 20 15,5
Katiliyorum 80 62,0
Kesinlikle katiliyorum 14 10,9
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %62’si etkinliklerin dgrencileri isbirligi yapmaya ydnlendirdigine
katilmaktadir. %15,5’1 kararsizim, %10,9’u katilmiyorum, %10,9’u kesinlikle
katiliyorum ve %0,8’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin
bu madde ile ilgili %72,9 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 21°de
goriilmektedir. Etkinlikler (Ek 2) incelendiginde o6grencilerin smifta arkadaglar ile
yaptiklar etkinlik sayisi, bireysel yaptiklarina oranla bir hayli fazladir. Birlikte ¢alisan

ogrenciler isbirligi yapmay1 da 6grenmektedir.

Tablo 22: ‘Ogrencileri arkadaslarimin goriislerine sayg1 duymaya yoneltmektedir.’

maddesine iliskin 6@retmen goriisleri.

Frekans Yizde
Kesinlikle katilmiyorum 1 ,8
Katilmiyorum 21 16,3
Kararsizim 39 30,2
Katiliyorum 61 47,3
Kesinlikle katiliyorum 7 54
Toplam 129 100,0
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Ogretmenlerin  %47,3’ii etkinliklerin 6grencileri arkadaslarinin  gériislerine sayg1
duymaya yoneltmekte olduguna katilmaktadir. %30,2°si  kararsizim, %16,3’1
katilmiyorum, %75,4’ti kesinlikle katiliyorum ve %0,8’1 kesinlikle katilmiyorum
cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %52,7 oraninda olumlu goriis
bildirdikleri Tablo 22°de goriilmektedir. Etkinlikler (Ek 2) incelendiginde “arkadaslar
ile tartisma”ya yonelik bircok etkinlik bulundugu goriilmektedir. Kendi diislincelerini
ifade ederken, karsidakinin diisiincelerini de dinlemeyi ve bu diisiincelere saygi
duymayr Ogrenmeleri hedeflenmistir. Bu sebeple 68 0Ogretmen bu maddeye

katilmaktadir.

Tablo 23: ‘Ogrencinin kendini ifade etmesini kolaylastirmaktadir.’” maddesine

iliskin 68retmen goriisleri.

Frekans Yizde
Katilmiyorum 20 15,5
Kararsizim 27 20,9
Katiliyorum 72 55,8
Kesinlikle katillyorum 10 7,8
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %55,8’i etkinliklerin &grencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye
doniik olduguna katilmaktadir. %20,9’u kararsizim, %15,5’1 katilmiyorum ve %7,8’1
kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %63,6
oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 23’te goriilmektedir. Etkinlikler (Ek 2)
incelendiginde “diisiincelerini  sOylemeye* yonelik bir¢cok etkinlik bulundugu
goriilmektedir. 82 o6gretmen bu sebeple bu madde hakkinda olumlu yanit vermis

olabilir.
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Tablo 24: ‘Ogrencinin; etkinlikte kullanacagn materyalleri, evde hazirlamas

gerekmektedir.” maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yuzde
Kesinlikle katiimiyorum 3 2,3
Katilmiyorum 21 16,3
Kararsizim 12 9,3
Katiliyorum 64 49,6
Kesinlikle katiliyorum 29 22,5
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %49,6’s1  dgrencilerin  etkinlikte kullanacaklar1 materyalleri, evde
hazirlamas1  gerektigine katilmaktadir. %22,5’1 kesinlikle katiliyorum, %16,3’1
katilmiyorum, %9,3’i kararsizim ve %2,3’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir.
Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %72,1 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo
24’te goriilmektedir. Ek 2 incelendiginde etkinlikler i¢in gerekli materyallerin énceden
hazirlanarak sinifa getirilmesi gerektigi goriilmektedir. 24 6gretmenin bu maddeye

katilmamasinin sebebi; bu materyallerin bazilarinin sinifta bulunuyor olmasi olabilir.

Tablo 25: ‘Etkinlikleri uygulamak icin kiz 6grenciler daha fazla isteklidir.’

maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yizde
Kesinlikle katiimiyorum 6 47
Katiilmiyorum 50 38,8
Kararsizim 19 14,7
Katiliyorum 40 31,0
Kesinlikle katillyorum 14 10,9
Toplam 129 100,0
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Ogretmenlerin %38,8°1 etkinlikleri uygulamak igin kiz dgrencilerin daha fazla istekli
olduguna katilmamaktadir. %31°1 katiliyorum, %14,7’si kararsizim, %10,9’u kesinlikle
katiltyorum ve %4,7’si kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin
bu madde ile ilgili %41,9 oraninda olumlu, %43,5 oraninda olumsuz goris bildirdikleri

Tablo 25°te goriilmektedir.

Tablo 26: ‘Etkinlikleri uygulamak icin erkek ogrenciler daha fazla isteklidir’

maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yizde
Kesinlikle katiimiyorum 11 8,5
Katilmiyorum 68 52,7
Kararsizim 33 25,6
Katiliyorum 14 10,9
Kesinlikle katiliyorum 3 2,3
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %52,7’si etkinlikleri uygulamak icin kiz 6grencilerin daha fazla istekli
olduguna katilmamaktadir. %25,6’s1 kararsizim, %10,9’u katiliyorum, %2,3’i
kesinlikle katilmiyorum ve %38,5°1 kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir. Ankete
katilanlarin bu madde ile ilgili %61,2 oraninda olumsuz goris bildirdikleri Tablo 26’da

goriilmektedir.

Tablo 27: ‘Etkinlikleri uygulamak icin c¢ok fazla materyal kullanmak

gerekmektedir.” maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yiizde
Kesinlikle katiimiyorum 1 ,8
Katilmiyorum 38 29,5
Kararsizim 13 10,1
Katiliyorum 55 42,6
Kesinlikle katiliyorum 22 17,1
Toplam 129 100,0
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Ogretmenlerin  %42,6’s1 etkinlikleri uygulamak igin c¢ok fazla materyal
kullanmak gerektigine katilmaktadir. %29,5’1 katilmiyorum, %17,1’1 kesinlikle
katiltyorum, %10,1°1 kararsizim ve %0,8’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir.
Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %59,7 oraninda olumlu gortis bildirdikleri Tablo
27°de goriilmektedir. 2006-2007 Sgretim yilinda okutulan matematik ders kitabinda
etkinlikler i¢in gerekli olan materyaller toplam 46 adettir. Bir etkinlik i¢in gerekli olan
ara¢ ve gere¢ sayisi ortalama 4’tiir. Onceki ders 6gretim yontemlerinde; matematik
dersinde kullanilandan daha fazla materyale ihtiya¢ duyuldugu i¢in 77 &gretmen

materyal ihtiyacinin fazla olugunu belirtmis olabilir.

Tablo 28: ‘Programin dngordiigii siire etkinliklerin uygulanmasi icin yeterlidir.’

maddesine iliskin 6@retmen goriisleri.

Frekans Yizde
Kesinlikle katilmiyorum 40 31,0
Katilmiyorum 52 40,3
Kararsizim 10 7,8
Katiliyorum 17 13,2
Kesinlikle katiliyorum 10 7,8
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %40,3’{i programin &ngdrdiigii surenin etkinliklerin uygulanmasi igin
yeterli olduguna katilmamaktadir. %31°1 kesinlikle katilmiyorum, %13,2’si katiliyorum,
%7,8’1 kararsizim ve 9%7,8’1 kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir. Ankete
katilanlarin bu madde ile ilgili %71,3 oraninda olumsuz goriis bildirdikleri Tablo 28’de
goriilmektedir. Sadece 27 dgretmen etkinlikleri uygulamada vakit sorunu yasamazken,
92 dgretmen siireyi yetersiz bulmaktadir. Bu madde ile ilgili 6gretmenler, 6grenciden
(yetersiz hazirbulunusluk, oyalanma... vs) ve etkinlikler igin verilen siirenin az

olmasindan kaynaklanan siire problemi yasadiklarini sdylemektedir.
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Tablo 29. ‘Ogrencinin yaraticthgm gelistirir.” maddesine iliskin 6gretmen

goriisleri.
Frekans Yiizde
Kesinlikle katiimiyorum 3 2,3
Katilmiyorum 12 9,3
Kararsizim 13 10,1
Katiliyorum 82 63,6
Kesinlikle katiliyorum 19 14,7
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin ~ %63,6’s1  etkinliklerin ~ 6grencinin  yaraticithgimi  gelistirdigine
katilmaktadir. %14,7’si  kesinlikle katiliyorum, %10,1°1  kararsizim, %9,3’1
katilmiyorum ve %2,3’l kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin
bu madde ile ilgili %78,3 oraninda olumlu gorlis bildirdikleri Tablo 29°da
goriilmektedir.  Yapilandirmacilik temelli yeni miifredat, teoride Ogrencilerin
yaraticihigini gelistirmeyi hedeflemektedir. 101 6gretmen pratikte de etkinliklerin

yaraticiligr gelistirdigini belirtmektedir.

Tablo 30. ‘Problemlere farkh acilardan bakmasim saglar.’ maddesine iliskin

ogretmen goriisleri.

Frekans Yizde
Kesinlikle katiimiyorum 1 ,8
Katilmiyorum 13 10,1
Kararsizim 22 17,1
Katiliyorum 79 61,2
Kesinlikle katillyorum 14 10,9
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %61,2’si etkinliklerin problemlere farkli agilardan bakmasini sagladigina
katilmaktadir. %17,1’1 kararsizim, %10,9’u kesinlikle katiliyorum, %10,1°1

katilmiyorum ve %0,8’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin
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bu madde ile ilgili %72,1 oraninda olumlu gorlis bildirdikleri Tablo 30°da

goriilmektedir.

Tablo 31. ‘Ogrencilerin sosyo-ekonomik yapisi etkinlikleri uygulamaya

elverislidir.” maddesine iliskin 6@retmen goriisleri.

Frekans Yiizde
Kesinlikle katiimiyorum 12 9,3
Katilmiyorum 33 25,6
Kararsizim 25 19,4
Katiliyorum 45 34,9
Kesinlikle katillyorum 14 10,9
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %34,9’u etkinlikleri 6grencinin sosyo-ekonomik yapisi etkinlikleri
uygulamaya elverisli olduguna katilmaktadir. 9%25,6’si katilmiyorum, %19,4’u
kararsizim, %10,9°u kesinlikle katiliyorum ve %9,3’u kesinlikle katilmiyorum cevabini
vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %45,8 oraninda olumlu, %34,9
oraninda olumsuz goriis bildirdikleri Tablo 31°de goriilmektedir. 45 Ggretmen
Ogrencilerinin sosyo-ekonomik durumunun etkinliklerin uygulanmasi igin elverigli
olmadigint; 59 6gretmen ise elverisli oldugunu belirtmektedir. Gerekli olan materyaller

(Ek 2) incelendiginde ¢cok masrafli materyaller olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 32. ‘Basar1 kaygis1i nedeni ile veliler etkinliklerin uygulanmasini

istememektedir.” maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yiizde
Kesinlikle katiimiyorum 10 7.8
Katilmiyorum 48 37,2
Kararsizim 17 13,2
Katiliyorum 41 31,8
Kesinlikle katiliyorum 13 10,1
Toplam 129 100,0
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Ogretmenlerin %37,8°1 basar1 kaygisi nedeni ile velilerin etkinliklerin uygulanmasini
istemedigine katilmamaktadir. %31,8’1 katilyorum, %13,2’si kararsizim, %10,1’°1
kesinlikle katiliyorum ve %7,8’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete
katilanlarin bu madde ile ilgili %45 oraninda olumsuz, %41,9 oraninda olumlu goriis
bildirdikleri Tablo 32’de goriilmektedir. 58 Ogretmenin velisi etkinliklerin
uygulanmasina kars1 olumsuz bir bakis agisina sahip degildir. 54 dgretmenin velisi ise
etkinliklerin uygulanmasina karsi olumsuz bir bakis agisina sahiptir. Bu olumsuz bakis
acisinin en onemli sebebi; velilerin, “derste etkinlik yapilmasi yerine, konu ile ilgili
daha fazla 6rnek c¢oziilerek, 6grencilerin merkezi sinavlarda daha basarili olmalarinin

saglanmasini” istemeleridir.

Tablo 33. ‘Konular etkinlik olarak anlatilmistir, detayh bilgi verilmemistir.’

maddesine iliskin 6@retmen goriisleri.

Frekans | Yiizde
Kesinlikle katiimiyorum 7 54
Katilmiyorum 29 22,5
Kararsizim 13 10,1
Katiliyorum 61 47,3
Kesinlikle katiliyorum 19 14,7
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %47,3’ti  konularin etkinlik olarak anlatildigina, detayli bilgi
verilmedigine katilmaktadir. %22,5’1 katilmiyorum, %14,7°si kesinlikle katiliyorum,
%10,1°1 kararsizim ve %?5,4’1 kesinlikle katilmiyorum cevabim1 vermistir. Ankete
katilanlarin bu madde ile ilgili %62 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 33’te
goriilmektedir. 2006-2007 ogretim yilinda okutula 4. sinif matematik ders kitabi
incelendiginde, konu anlatimlarinin kisa oldugu, daha c¢ok etkinlikler ile &gretim
yapildig1 gorilmektedir. 129 6gretmenden 36’sina gore ders kitaplarindaki konulara

yonelik bilgi yeterli iken, 80’ine gore detayli degildir.
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Tablo 34. ‘Etkinlikler “anlatma — orneklendirme — yapma” iizerine kurulmustur.’

maddesine iliskin 6gretmen goriisleri.

Frekans Yiizde
Kesinlikle katiimiyorum 1 8
Katiilmiyorum 15 11,6
Kararsizim 22 17,1
Katiliyorum 79 61,2
Kesinlikle katiliyorum 12 9,3
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %61,2’si etkinlikler anlatma-6rneklendirme-yapma iizerine kurulduguna
katilmaktadir. %17,1’1 kararsizim, %]11,6’si  katilmiyorum, %9,3’u  kesinlikle
katiltyorum ve %0,8’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin
bu madde ile ilgili %70,5 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 34’te

goriilmektedir.

Tablo 35. ‘Etkinlikler sadece sonuca ulasmaya degil sonuca ulasma yontemlerinin

kavranmasina yoneliktir.” maddesine iliskin 6@retmen goriisleri.

Frekans Yizde
Katiilmiyorum 13 10,1
Kararsizim 22 17,1
Katiliyorum 80 62,0
Kesinlikle katiliyorum 14 10,9
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin %62’si etkinliklerin sadece sonuca ulasmaya degil sonuca ulasma
yontemlerinin kavranmasina yonelik olduguna katilmaktadir. %17,1’1 kararsizim,
%10,9’u kesinlikle katiliyorum ve %10,1°1 katilmiyorum cevabini vermistir. Ankete
katilanlarin bu madde ile ilgili %72,9 oraninda olumlu goriis bildirdikleri Tablo 35°te
goriilmektedir. Etkinlikler incelendiginde (Ek 2) etkinlikleri yapan 6grencilerin sadece

sonucu degil, sonuca goétiiren yollar1 da uyguladigi goriilmektedir.
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Tablo 36. ‘Mantiksal akil yiiriitmeye yoneliktir.’ maddesine iliskin 08retmen

goriisleri.
Frekans | Yuzde
Katilmiyorum 12 9,3
Kararsizim 26 20,2
Katiliyorum 81 62,8
Kesinlikle katiliyorum 10 7,8
Toplam 129 100,0

Ogretmenlerin  %62,8°1 etkinliklerin mantiksal akil yiiriitmeye yonelik olduguna
katilmaktadir. %20,2’si  kararsizim, %9,3’i katilmiyorum ve %7,8’1 kesinlikle
katiliyorum cevabini vermistir. Ankete katilanlarin bu madde ile ilgili %70,6 oraninda

olumlu goriis bildirdikleri Tablo 36’da goriilmektedir.
3.2 Ikinci Alt Probleme (Birinci Denenceye) iliskin Bulgular

Bu boliimde “Ilkdgretim 4. smf gretmenlerinin miifredatin dngordiigii etkinlikler
hakkindaki goriisleri cinsiyet degiskenine gore degiskenlik gosteriyor mu?” sorusu
cevaplandirilmastir.

Tablo 37. Arastirmaya katilan ilkogretim 4. simif 68retmenlerinin miifredatin
ongordiigii etkinlikler hakkindaki goriislerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi

(T-Testi Sonuclari)

Grup Istatistikleri
Standart Standart
Etkinliklerin Yonii Cinsiyet | N | Ortalama | Sapma Hata t P
Sinifta Erkek 49 | 95,16 12,96 1,85 1,43 ,15
Uygulanabilirlik
Kadin 78 | 91,24 16,09 1,82
Ekonomik Erkek 49 | 13,28 3,02 43 ,16 ,86
Kadin 78 | 13,19 3,12 ,»35
Diger Erkek 49 | 11,24 2,11 ,30 1,66 ,09
Kadin 78 | 10,51 2,58 ,29
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Arastirmaya katilan 129 6gretmenden 49°u erkek, 78’1 kadindir. Tablo 37°de goriildiigii
gibi smifta uygulanabilirlik etkenine gore erkek 6gretmenlerin ortalamasi 91,24, kadin
Ogretmenlerin ortalamasi 95,16’dir. Kadimnlarin ortalamasinin erkek Ogretmenlerden
fazla oldugu goriilmektedir. Ekonomiklik etkenine gore, erkek oOgretmenlerin
ortalamasinin (13.28) kadin 6gretmenlerin ortalamasindan (13,19) yiiksek oldugu Tablo
37°de gorilmektedir. Diger etkenlere gore, erkek ogretmenlerin ortalamasi, kadinlarin
ortalamasindan yiiksektir. Tablo 37’ye gore, erkeklerin ortalamasi 11,24, kadinlarin

ortalamasi 10,51 dir.

Tablo 37 incelendiginde; sinifta uygulanabilirlik yoniine gore, aragtirmaya katilan kadin
ve erkek Ogretmenlerin goriislerinde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [
t=1,43; p>0,05 ]. Ekonomiklik yoniine bakildiginda, cinsiyet degiskenine gére anlaml
bir farklilik bulunmamistir| t=,16; p>0,05 ]. Tablo 37°de diger yonlere gore de anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir[ t=1,66; p>0,05 ].

Arastirmaya katilan kadin ve erkek 6gretmenlerin 6lcek maddelerine verdikleri ortalama
puanlar -sinifta uygulanabilirlie gore kadin 6gretmenlerin; ekonomiklik ve diger
ozelliklere gore erkek dgretmenlerin ortalamalar1 yliksek olmakla beraber- birbirlerine
cok yakindir. Bu durum, kadin ve erkeklerin programa iliskin benzer goriislere sahip

olduklarinin gdstergesidir. Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamustir.
3.3 Uciincii Alt Probleme(ikinci Denenceye) iliskin Bulgular

Bu boliimde “Ilkdgretim 4. simf gretmenlerinin miifredatin ngordiigii etkinlikler

hakkindaki goriisleri kideme gore degisiklik gosteriyor mu?” sorusu cevaplandirilmigtir.
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Tablo 38. Arastirmaya Katilan flkégretim 4. Simf Ogretmenlerinin Miifredatin
Ongordiigii Etkinlikler Hakkindaki Goriislerinin Kidem Degiskenine iligkin

Betimsel istatistikleri

Tanimlamalar
Etkinliklerin Yonii Kidem N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
0-10 yil 19 96,31 10,29 2,36
Sinifta 11-19 yil 43 91,76 13,24 201
Uygulanabilirlik S—
20 yil ve Uzeri 67 92,23 17,00 2,07
Toplam 129 92,68 14,96 1,31
0-10 yil 19 13,21 3,52 ,80
Ekonomik 11-19 yil 43 13,09 3,80 58
20 yil ve uzeri 67 13,34 2,35 ,28
Toplam 129 13,24 3,05 ,26
0-10 yil 19 11,21 2,20 ,50
Diger 11-19 yil 43 10,69 2,30 35
20 yil ve Uzeri 67 10,70 2,58 31
Toplam 129 10,77 2,42 21

Arastirmaya katillan toplam 129 6gretmenden 19’u Ogretmenlik mesleginde ilk 10
yilindadir. 43 6gretmen 11 ile 19 yil aras1 gorev yapmistir. 67 6gretmen ise 20 yil ve
daha uzun siire Ogretmenlige hizmet etmistir. Tablo 38 incelendiginde, sinifta
uygulanabilirlik yoniine gore etkinlikler hakkinda verilen cevaplarin ortalamalari; 10
yillik gorev siiresinde olan 6gretmenler i¢in 96,31, ¢aligma siiresi 11 ile 19 yil arasinda
olan Ogretmenler i¢in 91,76, gorev siiresi 20 yil ve ilizerinde olan Ogretmenler igin
92,23°tlir. Ekonomiklik yoniine gore etkinlikler hakkinda verilen cevaplarin
ortalamalari; 10 yillik gorev siiresinde olan 6gretmenler i¢in 13,21, ¢aligma siiresi 11 ile
19 yil arasinda olan 6gretmenler igin 13,34, gorev siiresi 20 yil ve iizerinde olan
ogretmenler icin 13,24’tiir. Diger yonlere gore etkinlikler hakkinda verilen cevaplarin
ortalamalari; 10 yillik gorev siiresinde olan 6gretmenler igin 11,21, ¢alisma siiresi 11 ile
19 yil arasinda olan 6gretmenler ig¢in 10,69, gorev siiresi 20 yil ve iizerinde olan

Ogretmenler i¢in 10,7 dir.
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Tablo 39. Arastirmaya Katilan ilkégretim 4. Simf Ogretmenlerinin Miifredatin

Ongordiigii Etkinlikler Hakkindaki Goriislerinin Kidem Degiskenine iligkin

Varyans Analizi

ANOVA
Varyansin Kareler Kareler
Etkinliklerin yoniu Kaynagi Toplami sd Ortalamasi | F o]
Gruplar arasi | 300 2 150
Sinifta Grup ici 28347.95 | 126 | 224.98 66 1,51
Uygulanabilirlik Toplam 28647,96 | 128
Gruplar arasi 1,66 2 ,83
Ekonomik Grup igi 119589 | 126 | 9,49 08 1,91
Toplam 1197,55 128
Gruplar arasi1 | 4,22 2 2,11
Diger — 35 | 7
Grup ici 750,25 126 | 5,95
Toplam 754,48 128

Tablo 39 incelendiginde,

sinifta uygulanabilirlik yoniine iliskin toplam puanlarin

ortalamasimin ogretmenlerin kidemlerine gore karsilastirilmasinda anlamli bir fark

bulunmamustir] f=,66; p>0,05 ]. Ogretmenlerin kidemlerine goére etkinliklerin

ekonomiklik boyutuna iliskin puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliin1 test

etmek icin yapilan tek yonlii anova test sonucunda F degeri anlamli bulunmamistir|

=,08; p>0,05 ]. Diger yonlere iliskin toplam puanlarin ortalamasinin kideme gore

karsilagtirilmasinda yine anlamli bir fark bulunmamistir] =35; p>0,05 ]. Diger bir

ifadeyle, Tablo 39’da ilkdgretim 4. simif Ogretmenlerinin miifredatin ongordigi

etkinlikler hakkindaki goriisleri arasinda 6gretmenlerin kidemine gore anlamli bir fark

bulunmamustir.
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3.4 Dérdiincii Alt Probleme (Uciincii Denenceye) Iliskin Bulgular

Bu boliimde “Ilkdgretim 4. simf gretmenlerinin miifredatin ngordiigii etkinlikler
hakkindaki goriisleri 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore degisiklik gosteriyor mu?”

sorusu cevaplandirilmgtir.

Tablo 40. ilkogretim 4. Simf Ogretmenlerinin Miifredatin Ongordiigii Etkinlikler
Hakkindaki Gériislerinin Ogretmenlerin Ogrenim Durumu Degiskenine iligkin

Betimsel istatistikleri

Tanimlamalar
Ogretmenin Standart | Standart
Etkinliklerin Yonii Ogrenim Durumu | N Ortalama Sapma Hata
Onlisans 47 93,34 14,52 2,11
Sinifta Lisans 76 92,75 14,07 1,61
Uygulanabilirlik Yiiksek lisans 6 86,66 27,78 11,34
Toplam 129 92,68 14,96 1,31
Onlisans 47 13,08 2,67 .39
Ekonomik Lisans 76 13,48 313 35
Yiiksek lisans 6 11,33 454 1,85
Toplam 129 13,24 3,05 ,26
Onlisans 47 11,44 2,07 3
Diger Lisans 76 10,42 2.44 28
Yiiksek lisans 6 10 3,84 1,57
Toplam 129 10,77 2,42 21

Arastirmaya katilan 129 6gretmenden 47°si Onlisans, 76’s1 lisans, 6’s1 yiiksek lisans
mezunudur.  Tablo 40’a baktigimizda sinifta uygulanabilirlik yoniindeki anket
maddelerine 6nlisans mezunu 6gretmenlerin verdigi cevaplarin ortalamasi 93,34 oldugu
goriilmektedir. Lisans mezunu 6gretmenlerin ortalamasi 92,75 ve yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlerin ortalamasi1 86,66°dir. Tablo 40 incelendiginde, ekonomiklik yoniine gore
etkinlikler hakkinda verilen cevaplarin ortalamalari; Onlisans mezunu Ogretmenlerin

13,08, lisans mezunu Ogretmenlerin 13,48 ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin

11,33’tlir. Diger yonlere gore etkinlikler hakkinda verilen cevaplarin ortalamalari,
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Onlisans mezunu O6gretmenlerin 11,44, lisans mezunu 6gretmenlerin 10,42 ve yliksek

lisans mezunu 6gretmenlerin 10’dur.

Tablo 41. Arastirmaya Katilan ilkégretim 4. Simf Ogretmenlerinin Miifredatin
Ongordiigii Etkinlikler Hakkindaki Goériiglerinin  Ogretmenlerin  Ogrenim

Durumu Degiskenine Iliskin Varyans Analizi

ANOVA
Etkinliklerin yonii | Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Sd | ortalamasi F p-
Sinifta Gruplar arasi 237,83 2 118,91 52 ,59
Uygulanabilirlik G, ¢ 28410,13 126 | 225,47

Toplam 28647,96 128

Gruplar arasi 27,57 2 13,78 1,48 | ,23
Ekonomik Grup igi 1169,98 126 | 9,28

Toplam 1197,55 128

Gruplar arasi 34,33 2 17,16 3 ,053
Diger Grup igi 720,14 126 | 5,71

Toplam 754,48 128

Tablo 41 incelendiginde, smifta uygulanabilirlik yoniine iliskin toplam puanlarin
ortalamasimin ogretmenlerin 6grenim durumuna gore karsilastirilmasinda anlamli bir
fark bulunmanustir] £=52; p>0,05 ]. Ogretmenlerin 6grenim durumuna goére
etkinliklerin ekonomiklik boyutuna iliskin puanlarin ortalamalar1 arasinda F degeri
anlamli bulunmamistir] f=1,48; p>0,05 ]. Diger yonlere iliskin toplam puanlarin
ortalamasiin 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore karsilastirilmasinda yine anlamli
bir fark bulunmamistir[ £=3; p>0,05 ]. Diger bir deyisle, Tablo 41°de ilkogretim 4. sinif
ogretmenlerinin miifredatin  6ngordiigii etkinlikler hakkindaki goriisleri arasinda

Ogretmenlerin 6gretim durumuna gore anlamli bir fark bulunmamugtir.
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3.5 Besinci Alt Probleme (Dérdiincii Denenceye) liskin Bulgular

Bu boliimde “Ilkdgretim 4. simf gretmenlerinin miifredatin ngordiigii etkinlikler
hakkindaki goriisleri siniflarinin mevcuduna gore degisiklik gdsteriyor mu?” sorusu

cevaplandirilmistir.

Tablo 42. Arastirmaya katilan ilkogretim 4. simif 08retmenlerinin miifredatin
ongordiigii etkinlikler hakkindaki goriislerinin 68renci sayis1 degiskenine gore

dagilim (T-Testi Sonuclar)

Grup Istatistik

Etkinliklerin Yénii | Ogrenci Ortalama | Standart | Standart
Sayisi N Sapma Hata t p
Sinifta 1,00 24 | 91,95 14,44 2,94 -26 | ,79
Uygulanabilirlik =5 55 105 | 92,84 15,13 1,47
Ekonomiklik 1,00 24 12,83 3,1 ,63 =72 A7
2,00 105 | 13,33 3,05 29
Diger 1,00 24 11,45 3,13 ,63 1,53 | ,12
2,00 105 | 10,61 2,22 21

Arastirmaya katilan 129 6gretmenden 24’liniin 6grenci sayist 1,00, 105’inin 2,00dir.
Tablo 42°deki 1,00; 24 ve 24’ten az 6grenci sayisini, 2,00; 25 ve 25’ten fazla 6grenci
sayisin1 gostermektedir. Tablo 42°de goriildiigii gibi sinifta uygulanabilirlik yoniine
gore siif mevcudu 1,00 olan dgretmenlerin ortalamasi 91,95, 2,00 olan 6gretmenlerin
ortalamas1 92,84’tiir. Ogrenci sayist 2,00 olan ogretmenlerin ortalamas: 1,00 olan
Ogretmenlerin ortalamasindan fazla oldugu goriilmektedir. Ekonomiklik yOniine gore,
Ogrenci sayist 2,00 olan 6gretmenlerin ortalamasimin (13.33) 6grenci sayist 1,00 olan
Ogretmenlerin ortalamasindan (12,83) yiiksek oldugu Tablo 42°de goriilmektedir. Diger
yonlere gore, d6grenci sayist 1,00 olan dgretmenlerin ortalamasi (11,45), 6grenci sayisi

2,00 olan o6gretmenlerin ortalamasindan (10,61) yiiksektir.

Tablo 42 incelendiginde; sinifta uygulanabilirlikle ilgili maddelere goére, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin goriislerinde anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmektedir [ t=-,26;

p>0,05 ]. Ekonomiklikle ilgili maddelerde de sinif mevcuduna gore anlamli bir fark
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bulunmamistir [ t=-,72; p>0,05 ]. Tablo 42’de diger etkenlere yonelik anket
maddelerine 6gretmenlerin sinif mevcutlarina gore verdigi cevaplarda anlamli fark

olmadig1 goriilmektedir| t=1,53; p>0,05 ].

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6l¢ek maddelerine verdikleri ortalama puanlar farkl
olmakla beraber birbirlerine ¢ok yakindir. Bu durum, sinif mevcutlari ne olursa olsun
Ogretmenlerin programa iliskin benzer gorilislere sahip olduklarinin gostergesidir.
[Ikdgretim 4. siif &gretmenlerinin miifredatin  dngdrdiigii etkinlikler hakkindaki

goriislerinde siniflarinin mevcuduna gore anlamli bir fark bulunmamustir.
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SONUC VE ONERILER
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak sonug ve oneriler soyledir:
Sonug¢

Aragtirmanin birinci alt problemine iligskin bulgular degerlendirildiginde, ilkogretim 4.
siif 6gretmenlerinin miifredatin 6ngdrdiigli etkinlikler hakkindaki goriislerinin genel
itibariyle olumlu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 35 maddeye
iliskin verdikleri cevaplar incelendiginde, etkinlikler hakkindaki goriisler su sekildedir:
Simif ortamina uygundur (Tablo 2); somuttur (Tablo 3; eglencelidir (Tablo 4);
matematik dersini sevdirmeye yardimcidir (Tablo 8); derse dikkati ¢ekmek konusunda

basarilidir (Tablo 19); bilgileri sorgulamaya déniiktiir (Tablo 9).

Ogretmenler etkinliklerin ~ 6grenciler tarafindan kolayca anlasilir  oldugunu
diisiinmektedir. Ankette yer alan ‘Her Ogretmen tarafindan aymi sekilde anlasilir.’
maddesine de O6gretmenler katilmaktadir. Bu sdylemlerden etkinliklerin agik ve net

oldugu c¢ikarilabilir.

Ogretmenlere gore etkinlikler; ogrencilerin ilgilerine yoneliktir; yeteneklerine
uygundur; merak duygusunu gelistirmektedir; kendilerini ifade etmelerini
kolaylastirmaktadir; problemlere farkli agilardan bakmalarini saglar ve yaraticiliklarini
gelistirir. Ayrica anket maddelerine iligkin verilen Ogretmen cevaplarina gore
etkinlikler; 6grencileri arkadaslarinin goriislerine saygi duymaya ve isbirligi yapmaya

yonlendirmektedir ve mantiksal akil yiiriitmeye yoneliktir.

Ogretmenler 4. sinif matematik miifredatinin 6ngérdiigii etkinliklerin dgrenci seviyesine
ve hazir bulunusluguna uygun oldugunu; 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye
dontik oldugunu; ayrica 6grencilerin matematik konularina iliskin biligsel, duyussal ve
devinissel bilgi edinmelerini sagladigimi diisiinmektedir. Ogretmenler, &grencilerin

etkinlikler sayesinde matematik dersini daha iyi kavramakta olduguna da katilmaktadir.

Etkinliklerin “anlatma — Orneklendirme — yapma” iizerine kuruldugunu ve konularin
etkinlik olarak anlatildigini, detayli bilgi verilmedigini diisiinen &gretmenler; bu

durumdan memnun degildir. Ankete katilan 6gretmenler, etkinliklerin sadece sonuca
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ulagsmaya degil sonuca ulagma yontemlerinin kavranmasina da yonelik olduguna

katilmaktadir.

‘Basar1 kaygist nedeni ile wveliler etkinliklerin uygulanmasini istememektedir.’
maddesine 6gretmenlerin %41,9’u katilirken, %45°i katilmamaktadir. Etkinliklerin
uygulanmasinda; kiz veya erkek Ogrencilerin daha fazla istekli olma durumunun soz

konusu olmadig1 6gretmenlerin cevaplarindan anlagilmaktadir.

Ankete katilan O0gretmenler etkinliklerin maliyetli oldugunu diisiinmektedir. Ayrica
Ogrencinin etkinlikte kullanacagi materyalleri, evde hazirlamas1 gerektigini ve
etkinlikleri uygulamak icin ¢ok fazla materyal kullanmak gerektigini diistinmektedirler.
Ancak yine de Ogrencilerin sosyo-ekonomik yapilarinin etkinlikleri uygulamaya
elverisli oldugu goriisiinii de desteklemektedirler. Bu anket maddeleri gbz Oniine
alindiginda; etkinliklerin belirli bir maliyet olusturdugu, ancak bu maliyetin
karsilanabilir diizeyde oldugu sonucu g¢ikarilabilir. Etkinliklerin uygulanmasi ig¢in
gerekli olan materyallere bakildiginda (Ek 2), bircogunun zaten &grencilerde ve
ogretmenlerde bulundugu goriilmektedir. Ancak; esit kollu terazi ve simetri aynasi
siniflarda bulunmamaktadir. Simetri aynasi yerine diiztabanli ayna kullanilabilecegi

etkinlikte belirtilmistir.

Ankete katilan Ogretmenler arasinda programin Ongdrdiigii siirenin etkinliklerin
uygulanmas1 icin yeterli olmadigi goriisii hakimdir. Ogretmenler, etkinlikleri
uygulamanin miifredatin ongordiigiinden fazla zaman aldigini belirtmektedir. Bunun
sebepleri; bazi etkinliklerin uygulanmasinin tahmin edilenden fazla zaman almasi; bazi
ogrencilerin etkinlikleri uygulamada verilenden daha fazla vakte ihtiya¢ duymalari;
etkinlikleri yonetmedeki Ogretmen uygulama eksiklikleri; 6grencilerin uygulamada

vakit harcamalar1 sayilabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular degerlendirildiginde ilkogretim 4.
sinif Ogretmenlerinin  miifredatin  ongordigii  etkinlikler hakkindaki goriislerinde
cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamustir. Tablo 37 incelendiginde arastirmaya
katilan kadin ve erkek Ogretmenlerin 6lgek maddelerine verdikleri ortalama puanlar
birbirlerine ¢ok yakindir. Bu durum kadin ve erkek 6gretmenlerin programa iliskin

goriislerinin benzer oldugunu gostermektedir.
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Ankette verilen 35 maddeye yonelik cevaplar Ogretmenlerin kidemlerine gore
incelendiginde puan ortalamalarinin yakin olduklar1 goriilmektedir (Tablo 38). Sinifta
uygulanabilirlik ve diger yonlere gore, calisma hayatlarinin ilk 10 yilinda olan
Ogretmenlerin ortalamalar diger 6gretmenlerden yiiksek olsa da istatistiksel olarak bir
anlam ifade etmemektedir. Aragtirmanin {igiincii alt problemine iliskin bulgular (Tablo
39) degerlendirildiginde ilkogretim 4. siif Ogretmenlerinin miifredatin 6ngordigi

etkinlikler hakkindaki goriislerinde kidemlerine gére anlamli bir fark bulunmamustir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular degerlendirildiginde ilkdgretim
4. smif O6gretmenlerinin miifredatin 6ngdrdiigli etkinlikler hakkindaki goriislerinde
Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gére anlamli bir fark bulunmamistir (Tablo 41).
Tablo 40’a gore Onlisans, lisans ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin anket sorularina

verdikleri cevaplarin ortalamalar1 yakindir.

Tablo 42 incelendiginde 6grenci sayist 24 ve 24’ten az olan dgretmenlerin ortalamasi ile
Ogrenci sayist 25 ve 25’ten fazla olan Ogretmenlerin ortalamasi birbirlerine ¢ok
yakindir. Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular (Tablo 42) incelendiginde
ilkogretim 4. smif O6gretmenlerinin miifredatin  ongoérdiigli etkinlikler hakkindaki

goriislerinde sinif mevcudu degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamustir.
Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.
Arastirmacilara Oneriler

Bu caligmada ilkdgretim 4. smif Matematik miifredatinin 6ngérdigi etkinlikler
hakkinda 6gretmen goriislerine bagvurulmustur. Bundan sonra caligma yapacak

arastirmacilara rehberlik edebilecek Oneriler sunlardir:

1. Ogretmen goriislerine basvururken yalnizca anket ile degil miilakat ile de veri

toplanmas1 daha giiclii sonuglara ulasilmasini saglayacaktir.

2. Orneklem sayis1 cogaltilarak matematik miifredatr ile ilgili yeni calismalar

yapilabilir.



72

3. Sadece 6gretmen goriislerine degil, veli ve 6grenci goriislerine de bagvurulabilir.

4. 1lkogretim matematik miifredatinin 6ngdrdiigii etkinliklerin uygulanmasinda

Ogretmen ve O0grencilerin karsilagtig1 giigliiklerin neler oldugu arastirilabilir.

Ogretmen ve Program Gelistirme Uzmanlarina Oneriler

Ogretmen ve program gelistirme uzmanlarina rehberlik edebilecek &neriler sunlardr:

l.

Program; 6grenci merkezlidir. Ancak programin etkili bir sekilde uygulanmasini
saglamak yine dgretmenin gorevidir. Ozellikle etkinlikler dgretmen kontrolii ile
amacma ulagir. Ogretmenin etkinliklerin uygulanmasinda ‘ne kadar’ miidahale
ettigi de verimlilik agisindan hayatidir. Dolayisiyla dgretmenlerin programin
uygulama asamasini da ‘uygulayarak’ 6grenmeleri gerekir. Bu ihtiya¢ da hizmet

i¢i egitimlerle giderilebilir.

[Ikégretimde uygulanan matematik etkinliklerinin — hatta kitaplarinmn  —
eksiklerinin giderilmesi ve gelistirilmesi i¢in 6gretmenler ve alan uzmanlan ile

calismalara agirlik verilmesi, programin etkililigi agisindan 6nemlidir.

Etkinlikler hazirlanirken kullanilacak ara¢ gereclerin ulasilabilirligi g6z oniinde

tutulmalidir.

Etkinliklerin uygulanmasinda gerekli olan materyaller temin edilirken,

bulunamayan arag¢ gereg varsa; alternatifi temin edilebilir.

Miifredatin 6ngordiigli etkinliklerin tamami degil, konunun kaliciligini en

verimli sekilde saglayacak olan etkinliklerin uygulanmasi dnemlidir.
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EKLER

Ek 1:ilkégretim 4. Simf Matematik Miifredatimn Ongérdiigii Etkinliklerin Uygulanmas1 Anket

Formu
Degerli Meslektasim; “ilkdgretim 4. Simf Matematik Miifredatinin - Ongérdiigii  Etkinliklerin

uygulanmas1” amaci ile gelistirilen elinizdeki bu anketten elde edilecek bilgiler, yiiksek lisans tezimde
kullanilacaktir. Bu arastirmada elde edilecek bulgularin gegerliligi vereceginiz cevaplardaki ictenliginize

baghdir. Anket formuna adinizi ve soyadinizi yazmaniz gerekmemektedir. Degerli goriislerinizle katkida

bulundugunuz i¢in tesekkiir ederim. Ummiigiilsim KORKMAZ

Ankete katilan 6gretmenin;

1.Cinsiyeti: 2.Mezun Oldugu Okul: 3.Kidemi:

4.Su An Gorev Yaptigr Okul: 5.Egitim Durumu: 6.1V/1lge:

7.Toplam dgrenci 8.Kiz Ogrenci Sayisi 9.Erkek Ogrenci Sayisi

ilkogretim 4. simif matematik miifredatimin ongordiigii etkinlikler:
A = = = A
g 2 g 2 2 g 2
= 5 = & = = 5
S E| 5| 2| E| E &
= © = E 3 g [
= = = =

=i =

Sinif ortamina uygundur.

Somuttur.

Eglencelidir.

Maliyetlidir.

Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilir.

Her 6gretmen tarafindan ayni sekilde anlagilir.

Matematik dersini sevdirmeye yardimcidir.

Bilgileri sorgulamaya doniiktiir.

Ogrenci seviyesine uygundur.

Ogrenci hazirbulunusluguna uygundur.

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye

dontiktir.

Konulara iligkin biligsel bilgi edinmeyi saglar.

Konulara iligkin duyussal bilgi edinmeyi saglar.
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Konulara iliskin devinissel bilgi edinmeyi saglar.

Ogrencilerin ilgilerine yoneliktir.

Ogrencilerin yeteneklerine uygundur.

Ogrenciler matematik dersini daha iyi kavramaktadir.

Derse dikkati ¢cekmek konusunda bagarilidir.

Ogrencilerin merak duygusunu gelistirmektedir.

Ogrencileri isbirligi yapmaya yonlendirmektedir.

Ogrencileri arkadaslarinin goriislerine saygi duymaya

yoneltmektedir.

Ogrencinin kendini ifade etmesini kolaylastirmaktadir.

Ogrencinin; etkinlikte kullanacag1 materyalleri, evde

hazirlamasi gerekmektedir.

Etkinlikleri uygulamak i¢in kiz 6grenciler daha fazla

isteklidir.

Etkinlikleri uygulamak i¢in erkek 6grenciler daha fazla

isteklidir.

Etkinlikleri uygulamak i¢in ¢ok fazla materyal

kullanmak gerekmektedir.

Programin 6ngdrdiigii siire etkinliklerin uygulanmasi

icin yeterlidir.

Ogrencinin yaraticiigini gelistirir.

Problemlere farkli agilardan bakmasini saglar.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik yapisi etkinlikleri

uygulamaya elverislidir.

Basar1 kaygist nedeni ile veliler etkinliklerin

uygulanmasini istememektedir.

Konular etkinlik olarak anlatilmistir, detayl bilgi

verilmemistir.

Etkinlikler “anlatma — drneklendirme — yapma” iizerine

kurulmustur.

Etkinlikler sadece sonuca ulasmaya degil sonuca

ulagma yontemlerinin kavranmasina yoneliktir.

Mantiksal akil yiiriitmeye yoneliktir.
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Ek 2: Ilkégretim Matematik 4. Simf Etkinlikleri

Etkinlik 1
Kare Yapahm

Arag ve Gereg: tel, makas, bant, kursun kalem

1)Asagida uzunluklar1 belirtilen telleri kesiniz. Kestiginiz tellerde verilen 6lciilere gore
katlama izleri olusturunuz.

2)Telleri isaretlediginiz noktalardan dik ag1 olusturacak sekilde katlayarak uglarini bant
yardimiyla birlestiriniz.

3)Bu kareleri defterinizin tiizerine koyarak etrafin1 kursun kalem ile ¢iziniz.
* Bu kareleri birbirinden nasil ayirt ederiz?

4)Farkli harflerden olusan dort harfli bir sozciik bulunuz. Bu sozcilikteki harfleri
(biiyiik harf olarak) sirayla en biiylik karenin kdselerine yaziniz. Bunu diger kareler
icin de yapiniz.

*Karelerin isimlerini sdyleyip yaziniz (ELMA karesi gibi).

5)Parmaginizi en biiyiilk karenin bir kosesine koyup siirlart iizerinde ilerlerken
koselerde durunuz.

*Nereden nereye geldiniz? Harflerle yazimiz (EL gibi)
6)Kalan iki kare i¢in de bu yontemi uygulayiniz.
Etkinlik 2

Dikdortgen Yapahm

Arac ve Gere¢: 4 m uzunlugunda ip

1) Dort arkadas, bir grup olusturup tahtaya kalkiniz.

2) Ipe sirast ile; 1 m, 50 cm, 1 m, 50 cm araliklarla diigiimler atiniz.
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3) Ipin iki ucunu birbirine baglayiniz.

4) Dort arkadas diiglim attiginiz noktalardan ipi gergin bir sekilde tutunuz,
* Hangi geometrik sekli olusturdunuz?

* Bu sekli isimlendiriniz.

* Yan yana olan iki arkadasiniz arasindaki uzunluklar isimlendiriniz.

* 50 cm uzunlugu olan kenar1 sembol kullanarak nasil gosterebiliriz?

Etkinlik 3
Ne Yaptik?

1) Ug arkadas birlikte ¢alisalim.

2) Her birimiz ayakta iken sol kolumuzu gergin bir sekilde arkadasimizin sol omzuna
koyalim.

* Hangi sekli olusturdunuz?

* Olusturdugunuz sekli kac degisik sekilde

isimlendirebilirsiniz?
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Etkinlik 4
Ac1 Olusturalim
Arac ve Gereg: geometri tahtasi, lastik

1) Geometri tahtasinda lastikleri kullanarak degisik duruslarda
agilar olusturunuz.

2) Olusturdugunuz acilar defterinize ¢izerek isimlendiriniz.

* Acilar1 birbirinden nasil ayirt edebilirsiniz?
* Acinin kag kenar1 vardir?

Etkinlik 5
Dilimli Aci6lcer
Arag ve Gereg: kagit, makas, cetvel, renkli kalem

1) Kagit iizerine bliylik bir cember ¢izerek kesiniz. Elde ettiginiz daireyi sirasiyla ikiye,
dorde ve sekize katlaymiz. Kagidi agip kat izlerini renkli kalemle belirgin hale getiriniz.
Bu daireyi ortadan kesip dort dilimli agidlger elde ediniz.

| _._,qu.ﬁ_,%_.@

2'ye katlama 4'e kotloma  8'e katloma 4 cillrmili
agidicer

2)Defterinize, cetvelinizi kullanarak tiggen, kare veya yandaki gibi bir geometrik sekil
¢izip isimlendiriniz.

3)4 dilimli agi6l¢erinizle bu seklin acilarini dlgerek defterinize yaziniz.
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4)4'e katlanmis olan aci6l¢erinizi bir kez daha katlayarak bu kez 8 dilimli bir agi6lger
olusturunuz.

D{\
b,

MV

e

g

5) 8 dilimli acidlcerle ayni acilari tekrar Olciiniiz.
* Farkli dilimli agi6lgerlerle yaptiginiz 6lgme sonuglarini karsilastiriniz. Dilim sayisinin
artmasinin yararlari ne olabilir? Arkadaslarinizla tartiginiz.

Bir agiin oSlgiisiinii belirlemek veya olgiisii verilen bir agiy1 ¢izebilmek icin acidlger
n"n._ non

kullanilir. A¢1 6lgme birimi olan "derece", sembolii ile gosterilir. Gonye ile de dik
acilari ¢izebilir ve 6l¢ebiliriz. A¢ilarin dlgiilerini gdstermek i¢in "s" harfi kullanilir.

AciBlcer (lletk)

Etkinlik 6

Acilar1 Nasil Olgeriz?

Arac ve Gereg: karton, makas, raptiye, agidlcer

1)Kalin bir karton iizerine 10 cm'lik iki ok ¢izip kesiniz. Oklan uglarindan raptiye ile
birlestirerek bir ag1 modeli olusturunuz.

2)Olusturdugunuz a¢1 modelini defterinizin lizerine koyarak aciy1 ¢iziniz. Cizdiginiz bu
acty1 isimlendiriniz,
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3)Cizdiginiz aginin 6l¢iisiinii tahmin ediniz.
* A1 0Olgiistinii tahmin ederken kullandiginiz yontemi agiklayiniz.

4) Acidlceri, aginin bir kenarinin {izerine; aginin kosesini ise agidlcerin ortasindaki
isaretli noktaya gelecek bigimde sekillerdeki gibi yerlestiriniz.

* Acidlger iizerindeki hangi degeri okumalisiniz? Neden?

* J acisinin 6l¢iisii 40 derecedir. Bu agiin 6dlgiisiinii s(J) = 40 olarak gosteririz. Siz de
ac16lcerinizi acinizin farkli kollan iizerine yerlestirerek acinizi 6lgiiniiz. Olgme sonuclari
hakkinda ne soyleyebilirsiniz?

S aegts

5) Ayni a¢1 modelini, agikligin1 bozmadan sekildeki gibi farkli konumlarda defterinize
¢izip Ol¢liniiz.

e Olg¢me sonuglart hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

e Ac¢t modelinizin kenarlarmi farkli genisliklerde acarak agilar olusturunuz.
Olusturdugunuz acilarin 6lgiilerini tahmin ediniz. Agilan Ol¢lip tahmininizle
karsilastiniz.

Etkinlik 7
Aciolcerle Ac1 Modeli Cizelim
Arac ve Gereg: aci0lcer, kalem

Kaleminizle defterinizde bir nokta isaretleyip bu noktay1 isimlendiriniz.

Kosesi bu nokta olan istediginiz yon ve uzunlukta bir 151n (a¢1 kenari) ¢iziniz.
Aci0lcerin ortasindaki isaretli yeri, H noktasinin iizerine yerlestiriniz. Acidl¢erinizdeki
cetvelin iist kenarini ¢izmis oldugunuz kolun tam tizerine yerlestirmelisiniz.

Olusturmak istediginiz aginin Sl¢iisiinii agi6l¢er iizerinde bularak bu noktay: defterinize
isaretleyiniz.

Isaretlediginiz noktayla H noktasin1 birlestirip aginizi olusturunuz.



*Ayni dlgiideki agilarin farkl duruslarini olusturabilir misiniz? Agiklayiniz.

Etkinlik 8
Acilar: Siniflandiralim
Arag ve Gereg: gonye, agidlger, kalem

1) Asagidaki agilart gonye kullanarak dik aciyla karsilastiriniz. Acgilan dik agiya
gore nasil siniflandirabiliriz? Arkadaglarinizla tartisiniz.

2) Dar, dik, genis ve dogru agilar1 gényenizle belirleyiniz.
Tablodaki ac1 ¢esitlerine gore asagidaki agilart siniflandiriniz. At 6l¢giilerini tahmin
edip 6l¢me sonuglariyla karsilastiriniz.
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1. Tablo: Agi Cesitleri

e 8

1 Dar agilar [:;Ik agilar C—Senls qq;-ﬂ;:lr D_ogru acilar 'I
i I

Agllann isimieri

Etkinlik 9

Aai Olgiilerine Gore Ucgenler

Arag ve Gere¢: geometri seritleri, agidlger
B> ~a [N

Geometri seritlerini  kullanarak fotograflardaki gibi farkli iiggen modelleri

olusturunuz. Her liggende olusan acilar1 6l¢iip kaydediniz,

2)Uggenleri ac1 olgiilerine gdre nasil isimlendirebileceginizi arkadaslarmnizla

tartiginiz.

Etkinlik 10
Kenar Uzunluklarina Gére Ucgenler

Arag ve Gereg: cetvel, gazete veya dergiler

Verilen iicgenlerin kenar uzunluklarimi cetvelinizle Olcerek asagida verilen listeyi
tamamlayiniz.
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N /{45 &
s A % (/"
L E N
Uggenler Kenar Uzunluklar1
FEN 4 cm, 4 cm, 4 cm

Olgme sonuglarina gére iiggenleri gruplayiniz.

Buldugunuz sonuglari yazabileceginiz bir tablo hazirlayiniz.

Gruplara asagidaki isimleri vermeniz gerekseydi hangi ismi hangi gruba verirdiniz?
Nigin?

Grup isimleri: eskenar tiggenler, ikizkenar liggenler, ¢esitkenar tiggenler
4)Hazirladiginiz tabloyu arkadaslarinizinkiyle karsilastiriniz.
Cetveliniz olmasaydi bu sonucglara nasil ulasabilirdi? A¢iklayiniz.

5)Gazete veya dergilerden iiggen modelleri kesiniz. Kenar uzunluklarin, tablodaki
gruplardan hangisine ait oldugunu yaziniz.

Etkinlik 11
Kare ve Dikdortgen
Arag ve Gere¢: geometri tahtasi, paket lastikleri, noktah kagit, gonye, cetvel

1)Geometri tahtasi tizerinde paket lastiklerini kullanarak farkh biyiikliiklerde

ticer tane kare ve dikdortgen modeli olusturunuz.
2)Olusturdugunuz sekillerin kenar uzunluklarini 6l¢liniiz.

3)Koselerde olusan agilar1 dlgerek defterinize yaziniz.
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4)Noktali kagit tizerine ayni olgiilerde kareler ¢iziniz

*Kare ve dikdortgenlerin kenar uzunluklari ve ag¢1 Olgiileriyle ilgili ne

sOyleyebilirsiniz?

Etkinlik 12
Oriintii Bloklariyla Siisleme
Arac ve Gerec: oriintii bloklar1

Oriintii bloklarndaki karesel, dikdortgensel ve iiggensel bédlgeleri kullanarak
siislemeler olusturunuz.

Siislemeleri aralarinda bosluk kalmayacak sekilde olusturunuz.

* Siislemelerinizdeki oriintiileri agiklayiniz.

Etkinlik 13
Kosegeni Ogreniyorum
Arag ve Gereg: kagit, oriintli bloklari, cetvel, kalem, makas

Karesel ve dikdortgensel bolge modellerini kullanarak kagida
kare ve dikdortgen ¢iziniz.

Bu sekilleri, kenar ¢izgilerinden keserek kagittan ayiriniz.
Komsu olmayan koselerinden sekilleri katlayiniz.
Katladiginiz kare ve dikdortgeni aginiz.

Cetvelinizi kullanarak kat izlerini kaleminizle belirginlesiriniz.
* Elde ettiginiz bu dogru parcalarinin, kenarlardan farki
nedir?
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Etkinlik 14
Simetri Dogrusunu Belirleyelim

Arac ve Gerec: cetvel, makas, kagit, orlintii bloklari, kalemtirag, madeni para I)
Kagidimizin iizerine cetvelinizle veya ¢esitli nesneleri kullanarak (kalemtiras, Oriintii
bloklar1, madeni para vb.) diizlemsel sekiller ¢iziniz.

2) Bu sekilleri kagidinizdan keserek ¢ikartiniz.

3) Sekilleri farkli yerlerinden iki es parca olusturacak bigimde katlamaya calisiniz,
Yapabildiginiz her dogru katlama izini kaleminizle belirgin hale getiriniz.

* Sekillerinizde kagar tane simetri dogrusu buldunuz? Aciklayiniz.

* Simetri dogrusu olmayan sekiller var mi1?

* Kare ve dikdortgende kacar simetri dogrusu vardir?

Etkinlik 15

Simetri Aynasi1 Kullanalim

Arag ve Gereg: simetri aynasi (Taban1 diiz bir ayna da kullanilabilir.)

1) Resimlerde belirtilen dogrular {lizerine simetri aynasini yerlestiriniz.

2) Aynada olusan goriintii ile resmin aynanin arkasinda kalan diger kismi hakkin-
daki diistincelerinizi yaziniz.
3) Resimlerde, iizerine simetri aynasin1 koydugunuz dogru parcasini tanimlayiniz.

* Sizce simetri ne demektir?

* Simetri aynasi hangi amagla kullanilabilir?
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Etkinlik 16
Kare. Dikdortgen ve Dik ii¢gen Nasil ¢izilir?
Arac ve Gereg: agidlger, cetvel, dosya kagidi

1) Kenar uzunluklart 3 cm ve 2 cm olan dikdortgeni, cetvel ve acidlger yardimiyla
cizelim. Once cetvelimizle 3 cm uzunlugunda dogru pargasi ¢izelim.

2) 3 cm'lik dogru pargasinin her iki yanina agidlgerle dik agilar ¢izelim.

3) Cizdigimiz agilarin kenarlarinda ikiser santimetrelik uzunluktan isaretleyip
birlestirelim.

4) Bir kenar uzunlugu 2 cm olan kareyi yukaridaki yontemi uygulayarak ¢iziniz.

Etkinlik 17

Ucgenlerin i¢c Acilarimin élgiilerinin Toplamim1 Bulahim
Arac ve Gereg: aci0lger, kalem, makas, karton

1) Karton iizerine rastgele liggenler ¢iziniz.

2) Cizdiginiz iicgenlerin her kdsesindeki acry1 farkli bir renge boyaymz. Uggenleri
keserek kartondan ayiriniz.

3) Boyadiginiz acilar1 makasla keserek ticgenlerden ayiriniz.

4) Farkli renklerdeki bu agilan bir dogru iizerine aralarinda bosluk kalmayacak sekilde
diziniz.

* Ayni igslemleri diger tiggenler i¢in de tekrarlayiniz.
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+ Ucgenlerin i¢ acilarinin toplami hakkinda ne sdyleyebilirsiniz? Diisiincelerinizi
aciklaymiz.

Etkinlik 18

Siitun Grafigi Olusturuyorum

Arag ve Gerec: cetvel, boya kalemleri

1) Sinif arkadaglarinizin kardes sayilari ile ilgili verileri toplayiniz.
2) Bu verileri ¢etele ve siklik tablosunda gosteriniz.

3) Verileri kullanarak sekil grafigini olusturunuz. Grafikteki eksenleri ve grafigi
isimlendiriniz.

4) Ayni verileri kullanarak siitun grafigini olusturunuz. Grafikteki eksenleri ve grafigi
isimlendiriniz.

Etkinlik 19

Ayakkabi1 Numaran Kag¢ ?

Arac ve Gereg: kagit, kalem

1) Siif arkadaslariniza ayakkab1 numaralarini sorunuz.

2) Cevaplar getele tablosuna kaydediniz.

3) Veriler yardimiyla siklik tablosunu ve stitun grafigini olusturunuz.

4) Grafiginizi ve eksenleri isimlendiriniz.



* Sinifta en ¢ok hangi numara ayakkabi giyiliyor?
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* En biiyiik ve en kii¢lik numarali ayakkabiy1 giyenlerin sayisi arasindaki fark kagtir?

* 33 numara ayakkabi giyen kag 6grenci vardir?

« Smifta en az kullanilan ayakkabi numarasi kagtir?

Etkinlik 20
Hangi Ayda Dogdun?

Arag ve Gereg: cetvel

1) Smifta arkadaslarmizin hangi ayda dogdugunu sorarak cetele ve siklik tablosu

olusturunuz.

2) Cetele ve siklik tablosunu kullanarak bir siitun grafigi olusturunuz. Grafigi ve

eksenlerini isimlendiriniz.
* Y1l ilk ayinda kag kisi dogmustur?

* En ¢ok dogum giinii hangi aydadir?

Etkinlik 21

Siralama

Arac ve Gerec: onluk taban bloklari, karton, makas

1)0'dan 9'a kadar olan rakamlari karesel bolge seklindeki kartonlarin {izerlerine
yazarak kesiniz.

2)Rakamlar1 yazdiginiz kartlar1 kullanarak 4 basamakli iki say1 olusturunuz.
3)Olusturdugunuz sayilar1 onluk taban bloklariyla modelleyiniz.
4)Modellediginiz sayilardaki binlikleri, yiizliikleri, onluklar1 ve birlikleri sirayla
karsilastiriniz.

* Sayilardan hangisi biilyiiktiir? Nedenini aciklayiniz.

5)Etkinligin adimlarin1 tekrar uygulayarak iki tane 5 ve 6 basamaklh
karsilastiriniz.

say1y1
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Etkinlik 22

Toplama Islemi Yapiyorum

Arag ve Gerec: onluk taban bloklar1

1) Onluk taban bloklarini kullanarak 3 ve 4 basamakli farkli sayilar modelleyiniz
2) Modellediginiz sayilardan istediginiz iki tanesini secerek toplama islemi yapiniz.

3) Islemi nasil yaptiginiz1 agiklayimiz.

Etkinlik 23

Cikarma Islemini Modelleyelim

Arag ve Gerec: onluk taban bloklari

1) Onluk taban bloklariyla 2374 sayisin1 modelleyiniz.

2) Bu sayidan 1538 sayisini ¢ikarmak i¢in yapmamiz gerekenleri aciklayiniz.
3) Onluk, yiizliik ve binlik bozmaya ne zaman ihtiya¢ duyuldugunu agiklayimiz.

4) Modellediginiz islemi defterinize 6rnekteki gibi isleyiniz.

Etkinlik 24
Abakiiste Cikarma Islemi Yapalim
Arac ve Gereg: abakiis

4053 sayisini abakiiste olusturunuz. Sayilarin rakamla gosteriminde "0"in Onemi
hakkinda tartiginiz.

4053ten 1874" ¢ikarmak i¢in yapilmasi gereken asamalari agiklayiniz.

Onluk, ytizliik veya binlik bozma islemine ne zaman ihtiya¢ duyuldugunu agiklayiniz
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Etkinlik 25

Carpma islemini modelleyelim

Arag ve Gerec: onluk taban bloklar1

1) 3x25 islemini yandaki gibi modelleyiniz.

2) 6x43,8x71 islemlerini de aym sekilde modelleyiniz.

3) Carpma ve toplama islemleri arasindaki iligkiyi agiklayiniz.

4) 10x1,10x10,10x100 islemlerini onluk taban bloklariyla modelleyiniz.

5) 100x1, 100x10,1000x1 islemlerini modelleyiniz.

6) 10,100 ve 1000 ile carpma islemi yapmanin c¢arpilan sayilara etkisini tartiginiz.

7) 30x8,40x12,200x6,300x11,2000x15 islemlerinin nasil yapilabilecegi hakkinda
arkadaslarinizla tartisiniz.

Etkinlik 26

Dogal Sayilarla Bolme

Arac ve Gereg: onluk taban bloklari, 5 adet kutu

* 685 sayisini onluk taban bloklarini kullanarak 5'e bolelim.

1) Onluk taban bloklarini kullanarak 685 sayisin1 modelleyiniz.



2) 685 sayisinda bulunan yiizliikleri 5 kutuya esit olarak paylastiriniz.
* Yiizliik artt1 m1?

3) Yiizliik arttrysa artan yiizIiigli onluga ¢eviriniz.

» Kag onluk oldu?

4) Onluklar 5 kutuya esit olarak paylastiriniz.

* Onluk artt1 m1?

5) Onluk arttrysa artan onluklar1 birlige ¢eviriniz.

* Kag birlik oldu?

6) Birlikleri 5 kutuya esit olarak paylastiriniz.

* Birlik artt1 m1?

* Her kutuda kag yiizliik, kag onluk ve kag birlik oldu? Olusan say1yt okuyunuz.

* Bolme islemini yazarak yapip sonuglari karsilagtiriniz.
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* Etkinligin adimlarini kullanarak 721 sayisinin yiizliik, onluk ve birliklerini 7 kutuya

esit olarak paylastiriniz.

Etkinlik 27

Gruplayarak Bolelim

Aracg ve Gerec: onluk taban bloklari
48 sayismi 6't1 gruplara ayiralim,

4 onlugu, onluk olarak 6'l1 gruplara ayrabilir misiniz?

Onluklar birlige ¢evirip 6'l1 gruplara ayiralim. Kag grup elde ederiz?
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Etkinlik 28
Kisa Yoldan Bolme
Arac ve Gereg: onluk taban bloklari, sayma ¢ubuklari

1) Onluk, yiizliik ve binlik alip sirastyla on. yiiz ve bine boliimlerini modelleyiniz, 2)10,
100 ve 1000'e bolme Islemlerinde sayilarin nasil etkilendigini gdzlemleyiniz.

3)230.300ve 3000sayilarini modelleyip sirasiyla 10, 100 ve 1000’e¢ boliimlerini
inceleyiniz. Onceki gdzlemlerinizle birlikte kisa yoldan bdlme yollarini arastirmiz.

Etkinlik 29
1 Litre Ka¢ Mililitredir?

Arac ve Gerec: 1 L, 500 mL, 200 mL, 100 mL ve 50 mL'lik kaplar (mesrubat, surup ve
ilag sigeleri), su

1) Bir litrelik kabi, 500 mL'lik ve 200 mL'lik kap kullanarak
suyla doldurunuz. Kagar seferde doldurdunuz?

1 L=.x500mL=..mL 1 L =..x200mL=... mL

2) Ayni islemi 100 ve 50 mL'lik kaplar1 kullanarak yapiniz.
1. maddede oldugu gibi ¢carpma islemiyle ifade ediniz.

Etkinlik 30

Mililitreyi Kullaniyorum

Arac ve Gereg: siringa (ignesiz), cay kasigi, tath kasigi, su
1)Cay kasigini suyla doldurup suyu siringa ile ¢ekiniz.

2)Suyun geldigi seviyedeki say1y1 okuyunuz.

*Bir ¢ay kasig1 su yaklasik ka¢ mililitre geldi?

3)Tath kasigini suyla doldurarak kasiktaki suyu siringaya ¢ekiniz.
* Bir tatli kasig1 su yaklasik ka¢ mililitre geldi?

e 1 litrelik kabi, tath kasigmi kullanarak suyla doldurmak isterseniz kag¢ seferde
doldurursunuz? Agiklaymiz.
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Etkinlik 31
Ol¢mede Tahmin
Arac ve Gereg: yemek kasigi, cay bardagi, su bardagi, pet sise, dereceli kap, su

1) Bir kismina tahminlerinizi, diger kismina 6l¢gme sonuglarin1 yazacaginiz iki kisimdan
olusan bir tablo ¢iziniz.

2) Yemek kasigi, cay bardagi ve su bardagmi suyla doldurup kacar mililitre su
aldiklarin1 tahmin ediniz.

3) Pet sisenin bir kismini suyla doldurup kag litre ve kag¢ mililitre su oldugunu tahmin
ediniz.

4) Dereceli kap yardimiyla biitiin cisimlerdeki su miktarlarini 6l¢iiniiz.

* Tahmininizi nasil yaptiginiz1 agiklayiniz.

» Tahminlerinizle 6l¢gme sonuglarini karsilastiriniz.

Tahminleriniz, 6l¢gme sonuglarina ne kadar yakindir?

Etkinlik 32

1 Kilogram Ka¢ Gramdir?

Arac ve Gereg: esit kollu terazi, 1 kg'lik un, 200 gramlik biskiivi paketleri
1)Esit kollu terazinin bir kefesine 1 kg'lik unu koyunuz.

2)Diger kefeye 200 gramlik biskiivi paketlerini birer birer terazide denge saglanincaya
kadar ekleyiniz.

*1 kilogramlik una karsilik kag biskiivi paketi kullandiniz?
lkg=.x..g=..¢g
*Kilogramla gram arasindaki iliskiyi agiklayiniz.

3)Biskiivi paketinin {izerindeki ic¢indekiler kismini okuyunuz. Miligramla belirtilen
maddeleri ve miktarlarini sdyleyiniz.
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Etkinlik 33
Zihinden Toplamada Farkh Yontemler
Arac ve Gereg: katalog, kagit, kalem

1)Bulundugunuz yerde varsa bir bilgisayar firmasindan katalog alimiz. Yoksa 86.
sayfadaki katalogu kullanabilirsiniz.

2)Katalogdan bir bilgisayar ve bir yazic1 se¢iniz.

3)Sectiginiz lriinlerin fiyatlarin1 zihinden toplayarak 1500 YTL'yi gegmemesine dikkat
ediniz.

+Iki iiriiniin toplam fiyatin1 zihinden bulurken nasil bir yol izlediniz? Agiklayiniz.

«Zihinden yaptiginiz toplama isleminin dogru olup olmadigini iglem yaparak kontrol
ediniz.

Etkinlik 34
En Yakin Yiizliige Yuvarlama
Arag ve Gereg: cetvel, kalem, kagit

1) Sekildeki say1 dogrusunu defterinize ¢iziniz.

\J

2) 5000'den baglayip yiizer artirarak 6000'e kadar olan sayilar1 sayr dogrusu
lizerine yaziniz.

3) 5211 ve 5287 sayilarini, say1 dogrusu iizerinde uygun yerlere yerlestiriniz.

* Bu sayilar, sayr dogrusunda hangi sayilar arasindadir? Hangi sayiya daha
yakindir?

* 5211 ve 5287 sayilarini, en yakin yiizlii§e yuvarlamak isterseniz hangi sayilari
secersiniz? Aciklayiniz.

Etkinlik 35
Olasilik Belirleme

Arac ve Gerec: cesitli tarihlerde basilan gazeteler, kitaplar, makas, dosya kagidi,
yapistirici

1) Gazetelerden i¢inde olasilik belirten kelimelerin gegtigi climleler bulunuz.

2) Buldugunuz cilimleleri gazeteden keserek bir dosya kagidina yapistiriniz.
Ciimlelerden hangileri anlatilan olaylarin kesin oldugunu belirtiyor?
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. Ciimlelerden hangileri anlatilan alaylarin imkansiz oldugunu belirtiyor?

. Olaylarin kesin ve imkansiz diginda oldugu durumlar da var mi1? Agiklayimniz.
Etkinlik 36

Bir Biitiiniin Farkh Renkleri

Arag ve Gere¢: dosya kagidi, pembe, mavi ve yesil renkte boya kalemleri

1) Dosya kagidindan kare elde ediniz,
2) Kareyi kdsegenlerinden katlayip aginiz.
3) Kareyi simdi de karsilikli kenarlar1 iist liste gelecek sekilde katlayip aginiz.

4) Kat izlerini cetvelinizi kullanarak kalemle belirginlesiriniz.

. Kag tane es tiggen olustu? Her bir liggeni kesrin birimi cinsinden ifade ediniz.
5) Ug farkl1 rengi kullanarak biitiin iicgenleri boyaymiz.

. Kag parca tliggeni pembeye boyadiniz?

. Pembeye boyal1 pargalari kesir olarak ifade ediniz.

Diger renklerle boyadiginiz pargalari kesirle nasil ifade edebilirsiniz?

Etkinlik 37
Basit Kesirleri Say1 Dogrusunda Gosterelim.
Arag ve Gereg: kesir takimi, dosya kagidi, kalemler

Dosya kagidinin iist kismina bir say1 dogrusu ¢iziniz.
Kesir takiminda biitiinii gosteren parcayr sayt dogrusunun {izerine koyarak
baslangici "O", bitisi "1" olarak isaretleyiniz.
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3) 1/2' 1 Gosteren pargalart sayr dogrusunun lizerine yerlestirip baslangic ve bitig
noktalarin1 kalemle isaretleyiniz.

* Bir biitiinii kag es parcaya boldiiniiz? Hangisi basit kesirdir? Biitiine karsilik gelen
kesri soyleyiniz.

Etkinlik 38

Bir Biitiinden Fazla Kesirleri Ogrenelim

Arag ve Gereg: 2 adet ¢izgisiz dosya kagidi, makas, boya Kalemleri, cetvel

Her kagid1 4 es pargaya ayiriniz.

Elde ettiginiz pargalardan 7'sini boyayiniz.

* Boyali kisimlar bir biitiinden fazla mi1?

* Boyali kisimlari kesirle nasil ifade edebilirsiniz?

3) 4 es parcaya ayirip boyadiginiz kagit pargalarini aliniz.

* 4 parcasi da boyali kagidi kesirle ifade ediniz.

* Pay1 ve paydast esit olan kesirler hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?
Aciklaymz.
4)Kalan son parcay1 da boyayiniz.

* Boyali kisimlarm tamamini kesirle ifade ediniz.

* Boyali kisimlarin tamam kag biitiine karsilik gelmektedir?

o
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Etkinlik 39
Bilesik Kesirleri Say1 Dogrusunda Gosterelim
Arag ve Gereg: kesir takimi, dosya kagidi, kalemler

1) Smifimzda ikiserli gruplar olusturunuz. Kesir takimlarmizdaki 1/4'1 gosteren
pargalari siranizin iizerine hazirlayiniz.

2)5 tane 1/4 kesrini say1r dogrusu iizerine diziniz. Pargalarin baglangi¢ ve bitis
noktalarin1 isaretleyip karsilik gelen kesirleri yazimiz. Basit kesirleri yesil, bilesik
kesirleri kirmizi kalemle yuvarlak i¢ine aliniz.

* Bir biitline karsilik gelen kesir hangisidir?

* Biitiinden fazla olan kesir hangisidir?

Etkinlik 40

Tam Pipet, Ceyrek Pipet

Arac ve Gereg: 2 adet pipet, makas, cetvel, kalem

1) Pipetlerden birini 4 es parcaya ayiralim.

¢ R ——— T —— e A,

S T — . 2 e

2) Bir biitiiniin 4 es parcasindan her birini nasil adlandirdigimizi hatirliyor musunuz?

3) Bir biitiin pipet ile 4 es parcadan birini alalim. Aldigimiz pipetleri kesirle nasil ifade
ederiz?

P

* Bir Biitiin ve 4 es par¢cadan 3'iinii kesirle nasil ifade ederiz?

Etkinlik 41
Tam Sayili Kesirleri Say1 Dogrusunda Gosterelim
Arac ve Gereg: noktali kagit, boya kalemleri, kesir takimi, cetvel, dosya kagidi, makas

1) Noktal1 kagida 2 es kare ¢iziniz. Karenin birini boyayiniz. Diger kareyi ise 3 es
pargaya boliip 1 parcasini boyayiniz.
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2) Sekildeki ilk kareye karsilik gelen biitiin ile diger karedeki boyali parcaya
karsilik gelen 2 1/3 kesrine ait pargalar1 kesiniz.

3) Bunlar1 say1 dogrusu {izerine yerlestiriniz. Pargalarin baslangic ve bitis
noktalarini igaretleyip karsilik gelen kesirleri yaziniz.

. Kestiginiz parcalari kullanarak 2 1/3 kesrini say1 dogrusunda gosteriniz.
. Say1 dogrusu iizerinde tam sayili kesri gostermek icin kullandiginiz yontemi
aciklayiniz.

Etkinlik 42

20 Birim Kiipiin 3/4 it

Arag ve Gerec: 20 tane birim kiip, dosya kagidi, makas
1)Dosya kagidini 4 es pargaya bolerek ¢iziniz.

2)20 birim kiipii her bir kdgit pargasina esit sayida paylastiriniz.

* Kag grup kiip elde ettiniz? Her grubu kesir olarak ifade ediniz. Bu kesre karsilik gelen

birim kiip sayis1 kactir?
« Uc grupta kag birim kiip var? Bu ii¢ grubu kesir olarak ifade ediniz.

* Buldugunuz say1 20'den kii¢iik mii?

—
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Etkinlik 43
Karsilastir
Arac ve Gereg: dosya kagidi, kesir takimlari, boyalar, cetvel, makas

1) Bir dosya kagidina, 5 serit ¢izip kesiniz,

2)ilk iki seridi boyayip iizerlerine " 1" yazimiz. Ugiincii
seridi katlayip kat yerlerinden keserek 2 es parca elde
ediniz. Pargalarin {izerine 1/2 yazip boyayiniz.

3)Dordiinci seridi  de 4 es parga elde edecek
sekilde katlaylp kesiniz. Parcalarin  iizerine 1/4yazarak
boyayniz.

4) Besinci seritten de 8 es parga kesiniz. Parcalarin iizerine 1/8
yazarak boyayiniz,

5) Tim kestiginiz pargalart sirasiyla alt alta koyarak
diziniz.

6) 1/4ve 1/8 kesrine karsilik gelen seritlerinizi ayirarak alt alta
koyunuz,

» Hangi kesir daha biiyiiktiir? " >, <, = " sembollerinden uygun
olanin1 kullanarak gdsteriniz.

7)Kesir seritlerinizle 2 1/8 ve 3/4 kesirlerini modelleyip alt alta |

koyunuz.
*Hangi kesrin daha kii¢iik oldugunu sembol kullanarak yaziniz.

8)Kesir seritlerini kullanarak 4/4 ve 1/8 kesirlerini olusturunuz.

*Bu kesirleri karsilagtirip hangisinin biiyiik oldugunu sembol
kullanarak yaziniz.

Karsilastirmada kullandiginiz yontemi agiklaymiz.

Etkinlik 44

Kesirleri Siralayalim

Arac ve Gereg: noktali kagit, boya kalemleri, makas

1) Noktali kagida 4 es dikdortgen ¢iziniz.

2) 2/8, 7/8,3/8,5/8 kesirlerini bu dikdoértgenlerde boyayarak gosteriniz.
3)Sekilleri kesip boyali bolgelerine gore kiigiikten biiyiige dogru siralayiniz

4)Bu kesirleri say1 dogrusunda gosteriniz.
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* 3/7,1/7,8/7,4/Tkesirlerini ayni sekilde biiylikten kiiglige dogru sembol kullanarak
siralayiniz.

Etkinlik 45

Seffaf Kesir Kartlarim Siralayalim

Arac ve Gereg: 3/3, 3/8,3/4,3/6 kesirlerini gosteren seffaf kesir kartlar

1) 3/3, 3/8,3/4,3/6 seffaf kesir kartlarin1 yan yana diziniz.

* Bu kesirlerin ortak 6zelligi nedir?

2) Seffaf kesir kartlarinin boyali kisimlarin1 kiiglikten biiyiige dogru siralayiniz.

* Kesirleri sembol kullanarak kii¢likten biiyiige dogru siralayiniz.
* En biiyiik ve en kiiciik kesri belirlerken uyguladiginiz yéntemi aciklayiniz.

Etkinlik 46
Bir Bolgeyi Dairelerle mi, Karesel Bolgelerle mi Kaplayalim?
Arag ve Gereg: el isi kagidi, iki dosya kagidi, makas, kalem, kiip, bardak

1) El isi kdgidinin iizerine es kareler ¢iziniz. Bu kareleri keserek karesel bolgeler elde
ediniz.

2) Diger el isi kagidinin iizerine bardak kullanarak ¢emberler ¢iziniz. Bu ¢emberleri
keserek daireler elde ediniz.

3) Dosya kagidinin birine karesel bolgeler, digerine ise daireleri yapistirarak kaplayiniz.
* Bir alan1 kaplayarak 6l¢gmek i¢in hangisini tercih edersiniz? Neden?

4) Masanizin, siranizin yiizeyinin ka¢ defterle kaplanabilecegini once tahmin
ediniz. Sonra sonucu bularak tahmininizle karsilastiriniz.

5) Ogretmeninizin masasinin, pencerenizin, panonuzun alaninin kag defter oldugunu
tahmin ediniz. Sonra alanlar1 6l¢erek tahmininizle karsilastiriniz.
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Etkinlik 47

Diizgiin Olmayan Diizlemsel Bolgelerin Alanin1 Bulalim

Arac ve Gereg: kareli kagit, kalemtiras, kalem, boya kalemleri

1) Kalemtiragiizi kareli kagidin tizerine koyarak kenarlarindan ¢evresini ¢iziniz.
2) Cizdiginiz sekildeki tam kareleri sayarak boyayiniz.

Tam olmayan kareleri de sayip ikiye boliiniiz.

. Neden ikiye boliindiigiinii sinifta tartiginiz.

. Tam karelere bu say1y1 da ekleyerek bdlgenin alanini yaklasik olarak bulunuz.

* Bu seklin alanini yaklasik olarak hesaplayabilmek icin onerebileceginiz bagka bir yol
var m1? Arkadaslarinizla tartisiniz.

[ [ B [
I
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Etkinlik 48

Karesel ve Dikdortgensel Bolgelerin Alanlarin1 Hesaplayalim
Arac ve Gereg: kareli kagit, boya kalemleri, cetvel

1)Kareli kagida cetvelinizi kullanarak bir dikdortgen cizip boyayiniz.

2)Boyadigimiz dikdortgensel bolgenin kenarlarinin uzunluklarini birim uzunluklardan
yararlanarak sOyleyiniz.



108

3) Simdi dikdortgensel bolgeyi kaplayan birim kareleri sayiniz,

Dikdortgensel bolgenin alani kag birim kareden olusuyor?
Dikdortgensel bolgenin alanmni bulmak i¢in aklimiza farkli bir yol geliyor mu?
Aciklaymiz.

. Cizdiginiz sekil karesel bolge olsaydi, alanini bulmak i¢in nasil bir yontem
izlerdiniz?
. Defterinize kenarlari sekizer birim olan bir karesel bélge ¢izip alaninin kag birim

kareden olustugunu bulunuz.
Etkinlik 49

Esit Paydah Kesirleri Toplayalim
Arag ve Gerec: seffaf kesir kartlari

1)Seftaf kesir kartlarindan 4/6 i ve 1/6 1 gosteren pargalar aliniz.

I m

2) Boyal1 kisimlar ¢akigsmayacak sekilde pargalar {ist iiste koyunuz. Elde ettiginiz yeni

sekle karsilik gelen kesri sdyleyiniz.

* Bu iki kesir arasinda hangi islemi yaptiniz? Sonucu ne buldunuz? Yaptiginiz islemin
matematik climlesini yaziniz.

» Ayni islemleri 3/10, 4/10; 1/3, 1/3; 2/5, 3/5 seffaf kesir kartlarin1 kullanarak yapiniz.
Yaptiginiz islemleri matematik climlesi olarak yaziniz.

Etkinlik 50
Esit Paydah Kesirleri Cikaralim
Arac ve Gereg: kesir takimlari

1) Biitlinii goOsteren parcanin altina 1/8 lik parcalart yerlestirerek biitiine
tamamlayiniz.
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2) Simdi modellediginiz kesirden3/8 e karsilik gelen parcalari ¢ikariniz. Kalan
pargalara karsilik gelen kesri sOyleyiniz.

3) Simdi de 5/8 kesrinden 2/8 ye karsilik gelen parcalari ¢ikariniz. Kalan pargalara
karsilik gelen kesri soyleyiniz.

» ikinci ve liglincli basamakta iki kesir arasinda hangi islemi yaptiniz ve sonucu ne
buldunuz? Matematik ciimlesi olarak yaziniz.

4) Kesir takimlarinizla 6/10 y1 modelleyerek 4/10 liik parcalart ¢ikarip kalan kesri
bulunuz. Yaptiginiz islemin ve sonucun matematik climlesini yaziniz.

Etkinlik 51
Ondalik Kesir Takimi Olusturalim
Arag ve Gereg: kareli kagit, karton, yapistirici, makas

1) Kareli kagidinmizdan kenarlari 10 birim uzunlugunda 10 karesel bolge kesip
karton iizerine yapistiriniz. Kenarlarindan kesiniz.

2) Kartondan elde ettiginiz bolgelerin bes tanesini biitiin olarak birakiniz. Ugiinii 10 es
dikdortgen, ikisini ise 100 es birim kare olusacak sekilde kesiniz.

3) Kestiginiz bu es pargalar1 kesrin birimi olarak ifade ediniz.

* Elde ettiginiz pargalar ondalik kesir takimimizi olusturuyor.

4) 1/10’leri birlestirerek 1 tam olusturunuz.
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5)1/100'eri kullanarak dnce 1/10'leri, sonra da 1 tam olusturunuz.
Etkinlik 52

10 ve 100 Es Parcalar
Arac ve Gereg: ondalik kesir takimi

1) Ondalik kesir takiminmizdan 25 tane 1/100'lik parga

aliniz. Bu parcalan kesir olarak ifade ediniz.

2) 25 tane ylizde birlik pargayi, en az sayida onda birlik ve

yiizde birlik parca kullanarak yeniden diizenleyiniz.

3) Kullandiginiz 1/10 ve 1/100lik pargalar1 tabloda gosteriniz. Kag¢ "tam" parcaniz
var?

Tam (birlik) | | Ondabirik |  Ydzde birlik

4) 18 tane 1/100'ik, 23 tane 1/10'lik i¢in de 2 ve 3. adimlardaki islemleri uygulayiniz

Ulastiginiz sonucu agiklayimiz.
Etkinlik 53

Hangisi Daha Biiyiik?

Arac ve Gerec: ondalik kesir takimi

1) 1,2 ve 0,15 ondalik kesirlerini ondalik kesir takimi kullanarak modelleyiniz.

Tarn (il Cirvda biie Viade bl |
!_ Tarm (kg Crcia il Vimae bl
=
. Hangi ondalik kesrin tam kismi daha biiytiktiir?

. Hangi ondalik kesir daha biiytiktiir? Agiklayiniz.

2) 1,02 ve 3,25'1 modelleyerek hangisinin biiyiik oldugunu belirleyiniz.
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Etkinlik 54

Oyunumuzda Ondalik Kesirler Var

Arac ve Gereg: fon kartonu, makas, dosya kagidi, torba

1) Fon kartonundan 10 es kart kesiniz.

2) Kartlarin {izerine sirasiyla sifirdan dokuza kadar olan rakamlar1 yaziniz.
3) Hazirladiginiz kartlar bir torbaya atine.

Oyunun Kurallar:

. A oyuncusu torbadan bir kart ¢eker. Cektigi sayiy1 puan kartina yazar ve karti
tekrar torbaya atar. Ayni iglemi iki kez daha tekrarlar.

. Cektigi rakamlar1 kullanarak tam kismi 1 basamakli en biiylik ondalik kesri
yazar.
. Sira B oyuncusuna geger. B oyuncusu da her seferinde tekrar torbaya atilmak

lizere pes pese 3 kart ¢eker.

. Bu rakamlar1 kullanarak A oyuncusunun olusturdugu ondalik kesirden daha
biiylik bir ondalik kesir (tam kism1 1 basamakli olan) yazmaya calisir.

. Biiytik say1y1 yazan oyuncu puan alir.
. 2. tur, 1. turda puan alan oyuncu ile baslar.
. Bes tur sonucunda en ¢ok puan alan oyuncu oyunu kazanir.
3 ORNEK OYUN
PUAN KARTI
A OYUNCUSU B OYUNCUSU PUAN
119116 Cekien | Ondaik | Cekilen | Ondalik
rakamilar | kesir rakamlar | kesir
8 7 4 1.TUR| 2-6-5 6,52 0-5-2 5,20 A
2.TUR 1-2-1 2,21 1-4-4 441 B
3.TUR
2[0/5] [
5.TUR

* 7, 3 ve 5 rakamlarini ¢ekseydiniz hangi ondalik kesri olustururdunuz? Neden?

* Bu oyunu oynamak isteyen arkadasiniza nelere dikkat etmesini dnerirsiniz?
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Etkinlik 55

Haritadaki Mesafeler

Arac ve Gereg: karayollari haritasi

1) Haritada sehirlerarasi uzakliklarin nasil ifade edildigini inceleyiniz.

2) Bu uzunluk birimiyle daha once karsilastiniz m1? Neden bodyle bir uzunluk 6lgme
birimine ihtiya¢ duyulmustur? A¢iklayimiz.

* Arabayla bir yerden baska bir yere giderken gittiginiz yerin uzakligin, nasil
Ogrenebilirsiniz? Bu uzakligi hangi 6l¢gme birimiyle ifade edersiniz?

Etkinlik 56
Parkur Olusturuyorum
Arag ve Gerec: metre, tebesir

1) Metre ile 6lcerek okul bahgesine kisa kenart 20 m, uzun kenar1 30 m olan dikdértgen
seklinde bir yiiriiyiis parkuru ¢iziniz.

2) Parkurunuzda 1 km yol yiiriiyiiniiz. Yiirliylisiin ne kadar siirecegini tahmin ediniz.

. Parkurun ¢evresinde kag tur attiniz?
. 5 km yol yiirlimek i¢in kag tur atmaniz gerekir?
. Bir metrede kag¢ tane adim attiginizi, bulunuz. 1 kilometre yolu ylirlimek i¢in

Kag adim atmaniz gerekir?
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Etkinlik 57
Uzunluklar:1 Once Tahmin Edelim

Arac ve Gereg: cetvel

Olcecedimiz

- = Tahmin Olgme sonucu
‘ E uzunluk
Kang
fpa
g:/’ Parmak
1 parmak

1) Kariginizin uzunlugunu ve isaret parmaginizin genisligini cetvelinizle 6l¢iiniiz.
2) Siranizin - uzunlugunu karisgimizla Olgliniiz. Karis  sayisiyla, karigiizin

uzunlugunu ¢arparak siranin uzunlugunu tahmin ediniz.
3) Cetvel yardimiyla siranin uzunlugunu 6l¢iip tahmininizle karsilastiriniz.

4) Sinif tahtasinin uzunlugunu, kapmin yiiksekligini vb. ayni ydntemleri
uygulayarak once tahmin edip sonra 6lgme sonuglariyla karsilastiriniz.

5) Uzunluklar1 daha kisa olan nesnelerin uzunluklarini da ayni yontemleri
uygulayarak once tahmin edip sonra 6l¢me sonuglariyla karsilastiriniz.

Etkinlik 58
Oriintii Bloklarinin Cevre Uzunluklarim Hesaplayahm

Arag ve Gereg: cetvel, ip, Oriintii bloklar1, fon kartonu

1) Iplerinizi her bir &riintii blogunun etrafina dolay1p fazla kismi kesiniz.

2) Kestiginiz ipi cetvelle l¢iip sonucu not ediniz.

3) Bloklardan birini fon kartonunun iizerine koyup kenarlar1 boyunca ¢iziniz.

4) Bu ¢izginin iizerine yapistirict siirerek kestiginiz ipi yapistiriniz.

5) Cetvelinizle blogun kenar uzunluklarini 6lgerek biitiin kenar uzunluklarinin

toplamini bulunuz.
6) Onceden dl¢tiigiiniiz ipin uzunlugunu da yazimz,
. iki uzunluk ayn1 mi1? Neden?

. Ayni iglemleri farkl sekillerdeki oriintii bloklari i¢in de tekrarlayiniz.
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Kenar uzunluklar1 toplamu ile ipin uzunlugu arasindaki iligkiyi agiklayiniz.

Etkinlik 59

Cevre Uzunlugunu Hesaplhiyorum

Arag ve Gere¢: geometri tahtasi, paket lastikleri

1) paket lastiklerini kullanarak geometri tahtasi iizerinde farkli diizlemsel sekiller
olusturunuz (Lastikleri, ¢ivilere dikey veya yatay olarak geciriniz. Capraz baglama
yapmayiniz.).

2)
3)
4)

S)

Lastigin gectigi birimleri sayiniz. Kag birim saydiniz (iki ¢ivi aras1 1 birimdir.)?
Seklinizin ¢evre uzunlugu kag birimdir?
Ayni ¢evre uzunluguna sahip, farkli sekiller olusturunuz.

Bu sekillerin alanlar1 birbirine esit mi?

J|

Etkinlik 60

Kare ve Dikdortgenin Cevre Uzunlugu

Arac ve Gerec: cetvel

A

B
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1. Tabto: Cevre Uzunluklar

Adi |[Bir Kenar Uzunlugu| Gevre Uzunlugu
A
B
<
. Yukarida verilen kare seklindeki g¢ergevelerin kenar uzunluklarini milimetre

cinsinden dlgerek tabloyu tamamlayiniz.
. Karelerin ¢evre uzunlugunu ¢arpma islemi kullanarak nasil ifade edersiniz?

Dikdortgen seklindeki gergevelerin kenar uzunluklarint milimetre cinsinden odlgerek
tabloyu tamamlayiniz.

* Dikdortgenlerin ¢evre uzunlugunu ¢arpma ve toplama islemlerini kullanarak nasil
bulursunuz? Agiklayimiz.

L M N

2. Tablo: Cevre Uzuniuklarn
Adi |Bir Kenar Uzunlugu| Cevre Uzunlugu

A
M
N

Etkinlik 61

Ataglar ve Sekiller

Arac ve Gerec: 12 adet atas

1) 12 atas1 ug uca ekleyerek farkli dikdortgenler ve kareler olusturunuz.

2) Sekillerin kenar ve ¢evre uzunluklarini atas sayisi cinsinden tabloya yaziniz.
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r [ Kenar Uzunlukian | Cewig |
! Uzunlugu
| | atag ve 5 atas | 12 ateg
— X )G ) — |
. Elde ettiginiz dikdortgen ve karelerin ¢evre uzunluklar1 degisti mi? Sonug igin
ne soyleyebilirsiniz?
. 13 atas kullanarak bir dikdortgen veya kare olusturmaya calisiniz, Sonuglarinizi

arkadaslarinizla tartisiniz.

Etkinlik 62

10, 100 ve 1000 ile zihinden Carpma

Arac ve Gerec: karton, makas, kalem, torba

1) Kartona O'dan 9'a kadar rakamlar1 yazarak kesiniz ve torbaya atiniz.

2) Cekeceginiz kartlarla sirasiyla bir, iki ve {i¢ basamakli sayilar olusturunuz.

3) Olusturdugunuz bu sayilar1 10,100 ve 1000 ile kagit kalem kullanarak veya hesap
makinesiyle ¢arpiniz. Sayilarin 10,100 ve 1000 ile ¢arpimini tablo halinde gosteriniz.

« Islemlerin sonucunu inceleyerek olusan driintiiyii agiklaymiz.

Etkinlik 63
Hangi Sayillarin Carpimiyim

Arac ve Gereg: iki farkli renkte karton

1) 4279 8" Kartonlara gosterildigi gibi iki basamakli liger tane say1 yaziniz.

2)Farkl1 iki renkteki kartondan birer tane say1 belirleyiniz
3)Belirlediginiz sayilan (Hesap makinesi ile de olabilir.) ¢arparak sonucu arkadasiniza
gosteriniz. Arkadasinizdan hangi iki say1y1 carptiginizi tahmin etmesini isteyiniz.
4)Ayni iglemi bu kez rolleri degistirerek tekrarlayiniz.

e Carpimin hangi sayilardan olustugunu nasil tahmin ettiniz? Aciklayiniz.

5)Etkinligi, kartonlara farkli sayilar yazarak siirdiiriiniiz.
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Etkinlik 64
1000 kg
Arag ve Gereg: gazete, dergi, internete bagl bilgisayar

1) Internetteki arama motorlarin, kullanarak "ton", "kg", "gr" ve "mg" terimlerini

arayiniz.

2) Her bir birimin kullanildig: alanlara {icer 6rnek bulunuz

3) Gruplarin farkli, 6rneklerini bir araya getirerek ortak bir liste hazirlayimiz
4) Ton, kg, g ve mg arasindaki iliskiyi tartiginiz.

Etkinlik 65

Sonraki Adimi Bul

Arag ve Gereg: oyun pullan, fasulyeler, kagit, kalem

1) iki kisilik gruplar olusturunuz.

2) Fasulyelerle bir oriintii olusturunuz. Grup arkadaslarinizdan bir sonraki adimlari

olusturmalarini ve oriintiiyili agiklamalarini isteyiniz.

3) Etkinliginizi farkl oriintiiler olusturarak devam ettiriniz.

Etkinlik 66
Saat Ka¢?

Arag¢ ve Gere¢: 24 saat gosterimli sayisal saat, calisma kitab1 ekindeki akrep ve

yelkovanli saat
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1)Akrep ve yelkovanli saati hazirlayiniz. Sayisal saatte saatin kag oldugunu yaziniz.

2)15,30,45 ve 55 dakika sonraki zamani hazirladiginiz akrep ve yelkovanl saat {izerinde
gosteriniz.

3)1,15,2 ve 2,5 saat sonraki zamani sayisal saat olarak yazip akrep ve yelkovanli saat ile
gosteriniz. Saate gore tekrar ayarlaymiz. Akrep ve yelkovanli saati okuyunuz

4)Saatinizi 1 'e ayarlayimiz.

5)Ayar kolunu ¢evirerek yelkovani ileriye dogru hareket ettirip bir tur dondiiriiniiz
*Yelkovanin bir tur dolanim yapinca aradan kag saat gegmistir?

*Yelkovan bir tur dolanim yaptiktan sonra aradan ka¢ dakika gegmistir?

6)Saniye kolu tam 12'nin {izerine geldiginde yelkovanin nerede oldugunu belirleyip not
almiz.

7)Saniye kolu tekrar "12"nin iizerine gelene kadar ki atiglarini sayiniz.

8)Saniye bir dolandiktan sonra yelkovanin nerede oldugunu tekrar belirleyip not aliniz.
*Saniye bir tur dolanim yaptiktan sonra aradan kag dakika ge¢mistir?

*Saniye bir turda kag araliktan gecmistir.

Akrep ve yelkovanli saatlerde saniye ibresi 1 dolanim yapinca (sayisal saatte ise saniye
gostergesi "00"dan baslayip "59"a gelip tekrar "00" olunca) 1 dakikalik siire
tamamlanir. Bu da 60 saniye eder.

60. saniye

55. saniye 5. saniye
50. saniye 10. saniye
45. saniye k 15. saniye
40. saniye \ 20. saniye

. —
35. saniye 10. 25. saniye
saniye
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