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Yuzunld geljime donen ulkeler, matemgih sire giden hayatla olan derin
iligkisini matematik @retimine yansitny, tlkemiz de bu gelmelere paralel
olarak matematik gretim programina yenilikler getirgtir. Bu calsmanin amaci
2006-2007 EBitim Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya skenan ilk@retim
matematik dersi gretim programinin uygulanmasi slrecindgrefimenlerin
karsilastiklari sorunlari belirlemektir.

Arastirmada veriler 2007-2008getim yilinda Sakarya il merkezi, ilce, belde ve
koydeki devlet okullarinda c¢cahn 6. sinif matematik gbetmenlerinden
toplanmstir. Ogretmen gorilerinin  belirlenmesi icin  anket uygulanstr.
Verilerin ¢gdzimlenmesi igin SPSS 15 programindarananiimstir.

Arastirma sonucu elde edilen gi@tmenler gorglerine gore matematik
ogretmenleri yenilenen matematik programini olumlidolarini fakat bir takim
sorunlarla kanlastiklarini belirtmglerdir. Arastirma verilerine gére; yenigbetim
programinin hazirlama ve uygulamgamalari icin gereken zamanin ders
siresinin Ustiinde kalmasi, sinif mevcutlarininisaligl, programin arag-gerec ve
materyal kullaniminagrlik vermesi fakat okullardaki imkan kisitlilikiarokul
yonetimi ve velilerin yenilenen program hakkinddkligi eksiklikleri ve bunun
sonucu olarak gretmenlere gereken degievermemeleri, programda 06lcme
degerlendirme etkinliklerinin biyidk yer kaplamasi, gramin uygulanmasi
sirecinde gretmenlerin en sik kalastigl problemlerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematik retimi, ilkogretim Matematik Q@retmeni,
Matematik (gretim Programi
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Countries aim to develop reflected the deep relatip maths and daily life to
mathmatics cirriculum,our country ,related theserent developments, led to new
innovations to mathmatichs curriculum.The aim ofisthresearch is Define
Teachers’Problems in Applying Process of New Mathiges Curriculum which
started to apply in the educational year of 2000820

The sample of the research collected 6th grade enwtic teachers working in
primary schools of center town of SAKARYA in 200®&” education year. A
questionnaire was used to determine opinions athe&a. To analyse the collected
data SPSS 15 programme was used.

According to the results of the research , teackeddined that common opinions
about the new curriculum were positive but theyoemtered some problems in
practice.

Results of this reseach indicates that the mosthoomproblems teachers encounter
in practice are the too inadquate lesson duratfonspreparation and appliying
process of new curriculum , too crowded classesuyffitent infrastructers and
materials at schools which mainly used in new cutam, as they are so unfamiliar
with new curriculum, school management and pardotst give enough support to
teachers, the amount of measurement and evaluattvities are too much to apply.

Key words: Teaching Mathematics, Primary School Mathematicectier, Mathematics
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GIRIS

Egitim sistemi, bilim ¢&inda kendini sirekli yenilemek zorunda olan toplardé, en
onemli sistemdir. Dolayisiyla bu sistem, Uretilbilgi ve teknolojiyle dgisen
toplumda, toplumun ihtiyaclarini kalayacak bireylerin yegtiriimesi ile yukamltddr.
Egitim programlari, @itim sistemi icerisinde konu ile ilgili en dnemligédir. Ancak
egitim programlarinin gejen, dgisen kagullar altinda yeniden dizenlenmesi ve
toplumun, bireylerin d&sen ihtiyaclarina cevap verecgkkilde strekli geltiriimesi
gerekmektedir (Bilen 1996: 5). Var (1988: 23), gtim programlarinin
uygulamasinda en iyi sonuglari almak Uzere yapdalsmalarin timund program
gelistirme faaliyetleri olarak belirtmektedir. Ona gOpeogram dizenlenirken, bir
taraftan uygulamadan gelen problemler dikkate ainmdiger taraftan gejtirme ve

ogrenci davrarglarinda dgisiklik saglayacak argtirma sonuclarindan yararlaniimahdir.

Egitim durumlari program gafiirme calsmalarinin stire¢ boyutunu glurmaktadir.
Ogrencilere istenilen davragharin kazandirilmasini glmyan @&renme yaantilarinin
dizenlenmesi bu samada ele alinmaktadir. gilim durumlari @renci acisindan
O0grenme yaantilari diuzeng, Ogretmen acgisindangéetme yaantilar dizengdir
(Demirel 2003: 135). Hazirlanan bigiem programinin pilot okul ya da kurumlarda
denenmesi, denenen programin, uygulamadan eldenederiler dgrultusunda
yeniden incelenip gaifiiriimesi ve tim okullarda uygulanmayastenmasi, hazirlanan
programin bgarisi ve @itim-0gretim hizmetinin nitelii acisindan son derece
onemlidir. Deneme ve gelirme gamalarindan sonra uygulanmayalbaan bir gitim
programinin ise zaman zaman programla ilgili tansikdéerden gorgl alinarak,
uygulamadaki sorun ya da durumlar belirlenerek, yddaki ve uUlkedeki ¢l
degisimlerle, bilim ve teknolojideki geymeler d@rultusunda yeniden ele alinmasi
gerekmektedir (Gurkan 2004: 31).

1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu argtirmada 2006- 2007 yilinda uygulamaya konangilktim 6. sinif matematik
programinin uygulanma sirecindgrétmenlerin kanlastiklari sorunlarin belirlenmesi

amaclanmytir.



Yeni program, afik olunan uygulamanin aksine dersleri farkbkilde kslemeye
baslayan 6. sinif matematikgéetmenlerinin kaplastiklari sorunlari belirleyerek, bu
sorunlarin ¢ézumune yonelik gahalara katki sgayacaktir. Bu ardirma, programin
yeterliligini ve verimliligini degerlendirme cabmalarina, @retmenlere, mufettiere,

program hazirlayicilarinaik tutacaktir.

Yontem

Arastirmanin modeli, ¢cadma evreni, verilerin toplanmasi, verilerin ¢ozunmesi
basliklari altinda yer alan bilgiler sunulgur. Anketin hazirlanmasinda, 6. sinif
matematik @retim programi incelenmyi literatir taramasi yapilg) program
degerlendirme ile ilgili tezler gbzden gecirilerek veéoplama araclari incelengmve
Alper Kalender (2007) ‘ in gefiirdigi anketten yararlanilngtir.

2. Problem Cimlesi

“Yapilandirmaci yaklgm temelli yeniilkogretim 6. Simif Matematik Programinin

uygulanma surecindeztetmenlerin kaglastiklari sorunlar nelerdir?”

Alt Problemler

Matematik O gretmenlerinin Ki sisel Desiskenleri

Matematik Gretmeninin Cinsiyeti,

Matematik (gretmeninin Kidemi,

Matematik (gretmeninin Mezun Oldgu Bolim,

Matematik Gretmeninin @Grenim Durumu (Lisans / Lisanstisti)
Matematik Gretmeninin Gorev Aldii Sinifin Mevcudu,
Matematik Gretmeninin Gorev Aldyi Okula,

1) Matematik @retmenlerinin Yenilenen 6.sinif Matematik Prograanimiskin

gorisleri, kisisel degiskenlere gore anlamli farkhliklar goésteriyor mu?



2) Matematik @retmenlerinin gretmen kilavuz, ders vegienci ¢algma kitaplarinin
kullanimlarinda kagnlasilan sorunlara ikkin gorisleri kisisel deiskenlere gore anlamli

farkhliklar gosteriyor mu?

3) Matematik @retmenlerinin Yenilenen 6.sinif Matematik Programinygulanmasi
surecinde kullanilmasi gerekegiten teknolojileri ve materyalleri kullanmaya gkin

gorisleri ve becerileri kjisel degiskenlere gore anlamli farkliliklar gésteriyor mu?

4) Matematik @retmenlerinin Yenilenen 6.sinif Matematik Programinoygulanmasi
sirasinda kullaniimasi istenen aracg-gere¢ ve nadterg okullarinda ukamada gucluk

cekme dereceleri nasildir?

5) Matematik @retmenlerinin mesleki dinamizmi amalari ve yeni programi daha
yakindan tanimalari icin gercekiedikleri bireysel caymalari kiisel degiskenlere gore

anlamh farklilhklar gosteriyor mu?

6) Matematik @retmenlerinin matematik derslerinde yapilandirmgdlasima uygun
kullandiklari  @retim yontemleri, Ikjisel deiskenlere gore anlamli farkhliklar

gOsteriyor mu?

7) Matematik @retmenlerinin Yenilenen 6.sinif Matematik Programinygulanmasi
sirasinda grenci calsmalarinda gozledikleri sorunlar ve bu sorunlarnyrieklarina
ili skin gOrisleri kisisel desiskenlere gore anlamli farkhiliklar gésteriyor mu?

8) Matematik @retmenlerinin Yenilenen 6.sinif Matematik Programidezerlendirme
surecinde ygadiklar problemler kisel desiskenlere gore anlamh farkhliklar gosteriyor

mu?

9) Matematik @retmenleri Yenilenen 6.sinif Matematik Programigmerdgi 6lcme

degerlendirme yontem ve araglarindan hangilerini, inreegde kullanmaktadir?



10) Matematik @retmenlerinin @renci Urin dosyalarinin ajturulmasi sirasinda

karsilastiklari sorunlar kjisel degsiskenlere gore anlamli farkliliklar gésteriyor mu?

3. Sayiltilar
Ankete katillan Matematik goetmenleri gercek diincelerini ortaya koyarak anket

sorularini yanitlanglardir.

4. Sinirhiliklar
Bu argtirma 2007 — 2008 gietim yilinda; Sakarya ili ve merkeze ghabulunan
iicelerinde gdrev yapan Matematik grétmenlerinin  Matematik Programinin

uygulanmasi ile ilgili gérgive digtincelerini kapsamaktadir.

5. Arastirmanin Tanimlari

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun cocuklar, gencler ve yédnler icin
saladigl, milli egitiminin ve kurumunun amagclarinin gercekieesine donuk tim
faaliyetler ( Varg, 1988: 18).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul ginda bireye kazandirilmasi planlanan dersin

ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yantilar dizengdir ( Demirel, 2004).

Matematik Dersi Ogretim Programi: 2006- 2007 gretim yili itibariyle ilkogretim

altinci siniflarda uygulanmayagb@nan matematik dersggetim programi.

Yapilandirmacilik: Yeni bir bilgi ile kasgilasildiginda, onu tanimlama ve aciklama igin
onceden olgturulan kurallarin kullanilmasi veya algilanan kjigaciklamak icin yeni

kurallar olgturulmasi ( Brooks and Brooks, 1993).



BOLUM 1: KURAMSAL ACIKLAMALAR VE  ILGILI ARASTIRMALAR
1.1. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Ilk kez M. O. 5. ve 6. ylzyillardsiipheciler tarafindan ortaya atilan yapilandirmaci
yaklasim distinceleri 20. yuzyihin bgarindan itibaren gedtiriimeye bglanmstir.
Locke, Kant, Jung ve Herbart'in yapilandirmaci ggkh iliskili distncelerini dile
getirmilerdir. Ancak bunlar birka¢ kuram icersinde tek tekle getirilmis
distncelerden 6teye gidemegnkalici bir kuram haline getirilemestir. 20. yizyilin
baslarinda ise John Dewey ve William James kendi waolirmaci kuramlarini
olusturmuwslardir (Agikgbz, 2004: 60). Piaget ve Vygotsky yapdirmacilgl en ¢ok
etkileyen bilim adamlandir. Yapilandirmacilik Petigve Vygotsky’'nin gorglerine
dayali olarak iki temel grupta incelenmektedir: ligiel ve sosyal yapilandirmacilik
(Tezci ve Guarol 2003). Bisel yapilandirmacilik Piaget'nin kuramina dayaldir
Gunumuzde Von Glasersfeld ve Fosnot tarafindareliestmektedir. Sosyo-kultirel
yaklasimi savunan sosyal yapilandirmacilar ise Vygotskyont'ev ve Bakhtin ‘dir

(Marlowe ve Page 1998, Aktaran: Kog¢ ve Demirel).

Yapilandirmacilik bir gretim kurami dgil, daha c¢ok bilginin ve grenmenin d@asiyla
ilgili bir felsefedir. Buna gére yapilandirmacildir kuramlar bitinini kapsamakta ve
bu kuramlarin her birinde anlami eturmada @renenlerin etkinliklerinin merkeze
alinmasini belirtmektedir (Yurdakul, 2005: 42).

Dewey, geleneksel goetim yontemlerini ezberci yapisi nedeniyle sglenis ve
ogrencinin - digunerek yaantillari aracifii ile 0Ogrenmeyi gercekigirebilecesi
yontemlerin Gzerinde durngtur. Bu nedenle grencinin aktif oldgu, bilgiyi kendisinin
kesfettigi, cevresiyle gercek yantilar kurdgu, deneyimler ygadigl calsma
ortamlarinin yaratiimasi icin camnistir (Agikgoz, 2004: 67).

Dewey'den Once gretim yontemlerinde @rlik merkezi @renci deil; dgretmen, kitap
ve @renci dgindaki herseydi. Ancak Dewey, co@un dsardan zorlanmadan, kendi
kendisinin @renecgi, davranglarini dg etkenlerden cok kendi yaradilive 0Ozel

kimligine goére belirledii 6gretim yontemlerinin gedtirilmesini 6nermgtir. Kurama



dayali @renmeden cok cocuklarin merkezde @aludsrenme etkinliklerinin bizzat
icinde oldw@gu, calstigl, Urettgi yontemlerin gekmesi icin calmalar yapmytir
(Bender, 2005: 15).

Pozitivizme dayanan davragl yaklgim ve bilgi klem kurami bilginin bireyden
bagimsiz, d¢ dunyada nesnel bir gercekhin oldugunu savunurlar. Buna gore
ogrenme ¢ diunyadaki bilginin grenciye aktarimi, anlama ise var olan bilgilerle
bilgiyi bilir hale gelme olarak tanimlanmaktadirapilandirmacilik ise pozitivizmi
reddetmekte; bilgi ve@enmeyi Kant ve Wittgeinstein’in savunglugibi 6zneler arasi
oldugunu kabul etmektedir. Bu kabule gore dgeimme bireysel bite olsan O6znel
anlamlarin sosyal cevre ve 6zneler arasindakiestikile yeniden olgturulmasi; bilgi
ise bireyin eylemleriyle edingi deneyimleri ile ilgkili, bilisin disinda
yapilandirilamayan bir olgudur (Yurdakul, 2005: 48u nedenle de yapilandirmaci
yaklasim cercevesinde bilgiyi bireyden gaensiz dguntlemez ve ki bilgiyi kendi

baks acisina gore bicimlendirerek anlamlandirir.

Tablo 1. Davranscilik ile Yapilandirmaciligin Kar silastiriimasi

Degiskenler Davraniscilik Yapilandirmacilik

Ogrenme *Dis diinya gercekgjinin bireye Bireysel bilste olwan 6znel
aktarimidir. Anlamlarin sosyo-kilture
*Var olan nesnel bilgilerle bilir hale aglamda 6zneler arasi sireclerle
gelmektir. yeniden olgturulmasidir.
*Gerceklgin baskisi altindadir. eAnlamhdir ve gercek bi
*Dogrudan @retimle gerceklgr. baglamda tirer.
*Belirli bir bilgi biriminin bir *Gercek ygam durumlarinda ve
sonrakini nasil etkileye@min baglam merkezli zengin
mekanik olarak kestirimine dayanir. yasantilar sayesinde  kurulan
*Sinirli etkinlik dizgelerinin ve 6zguln ilgkilerle olusur.
manipile edilmy sinirli ygantilarin *Cok desiskenli ve giskenlerin
tasarimiyla bilgi birimlerinin birbirini nasil etkiledginin
birbirinin Gzerine kurulmasiyla yordanmasi zor olan, déngusel yve
olusur. holografik bir olgudur.




Tablo 1’ in devami

Bilgi

*Dis dinyada hazirdir ve birey

tarafindan esilebilir niteliktedir.

*Dis diuinyanin kopmasi ya da birgklen dgerine

gecen edilgen bir emilimdir.

Bireylerin nesneler tzerindeki
etkinlikleriyle olusur.

*Sosyal etkilsimden ve ireysel
anlamlarin ygayabilirligini
degerlendirmekten dgar.
Duruma 06zgu, hbdamsal ve
bireysel anlamlarin

gorunumaddar.

Gerceklik

*Ontolojik bir gerceklik s6z konusudur.

*Dis dunya ile i¢ diinyanin (bgin) ayrimidir

bulunan

bireylerin kendi diinya
parametrelerini tanimlamak icin
olusturdusu zihinsel anlamlardir.
*Dis dinyadan ayrilan bir i
dinya

(bilig) yoktur.

*Ayni sosyal ortam icinde

3

Dogru

*Deneysel sireclerle elde edilen ve birey:

bagimsiz nesnel olarak indirgenen sonuclar

(Evrensel tek dgru)

*Mukemmel bilgiyi olyturmaktir.

seBireyin kendi anlamlariyla
didigerlerinin anlamlarinin
celismemesidir.  (Coklu  baki
acisi)

*Digerlerinin anlamlarina kar
bireyin kendi anlamlarini test

etmesidir (Sosyal anlam bigf).

Kaynak: Yurdakul (2007)



1.2. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminin Temel Ogeleri

Yapilandirmaci renmenin temelini, cocuklarin kendigterina bilgiyi kefetmeleri ve
bu bilgileri dnceki bilgilerle uygun Eantilar kurarak icselkgirmeleri oluturmaktadir
(Martin 2003: 162). Bu nedenlegi@nme-@retme sireclerinde stzel sembollerle
anlatim yerine, gercek yanti iceren etkinliklere yer verilmesi 6n planamaktadir.
Bu anlaysa gore cocuklara bilgi veriimez, cocuklar faallget yoluyla bilgiyi
kesfederek ve zihinlerinde yapilandirarak alirlar. nBao icin @&rencilere kendi duyu
organlari vasitasiyla goenme firsati taninarak; bilgiyi kietme, anlamlandirma,

olusturma ve dier bilgilerle iliskilendirme yapmalari gganir (Akbg 2006: 289).

Yapilandirmacilik grencinin sinif icinde ya da gnda aktif katilimini gerektirir ve
O0grenme surecinde gdenci, sorumluluk almanin ve karar verme sireciaglrkanin
onemini algilar ve bu I[@amda hareket eder. Bireygr@nirken gecnsten gelen
deneyim ve bilgilerini, karlklh konusma ve yansitma yontemiyle pagdaak yeni

bilgilerin olusturulmasini sgar (Akar ve Yildirim 2004).

Yapilandirmaci anlayta &renilecekler grenme sireclerinden 6nce kati lpekilde
belirlenmemekte ve sistematize edilmemektedir. Maplirmaci @retim program
tasarilarinin hedefleri bgsel duzeyin Ust basamaklarinda yazilmaktadir. Hedeh
cok istenilenden en az tatmin olunanamobir hiyerasi icerisinde dongmektedir.
Program tasarilarinda hedefler 6nceden esnek otmtitkense de, nelergéenilecegini
ogrenenler kendileri belirlemektedir. Bu nedenle, grebme hedefleri grenen
hedefleriyle uyumlu olmalidir. Yapilandirmacgrénme hedefleri cevre ve etlilm
degiskenleriyle ortgmelidir. Bgka bir anlatimla, hedefler yalniz kisa donemli konu
alanina yonelik d&l, uzun dénemli grenen urtine yonelik olmah ve okulsthda
kullanilabilecek bilgi, beceri ve derleri icermelidir. Temel hedefler, gerceksgenda
kullanilabilecek yetenek ve kabiliyetlerle odaklaadrdir (Yurdakul 2005: 48).

Ozden (2005)’'e gore, yapilandirmagirétim yaklgiminin bg temel @esinden soz
edilebilir, bunlar:
1. Onceki bilginin harekete gegiriimesi

2. Yeni bilginin kazaniimasi



5.

Bilginin anlgiimasi bireyin dyaridan edindii bilgiye kendi zihninde anlam
verme sureci ikekilde gercekligr:

Eger belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha c&n o alanla ilgili
ogrendikleriyle celymiyorsa ve belli bir zihinselemaya uyarsa, bu bilgi bireyin

zihnine oldgu gibi kaydolur (6zimleme).

Eger belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha cén bu alanla ilgili
ogrendikleriyle celsiyor ve belli bir zihinsel semaya uymuyorsa, bireyin bu
bilgiyi zihnine kaydetmesi i¢in zihninde yeni dikemeler yapmasi ve yeni

bir dengeyi olgturmasi gerekir (uyma).

Bilginin uygulanmasi
Bilgi farkinda olunmasi (Ozden, 2005).

Ogretmenler @rencilerin yeni konu ile ilgili bilgi yapilarina gyn @Grenme

etkinliklerini sglayarak onlara yardim edebilir.

Ogrenme sirencinde bireyler elde ettikleri yeni bdgikendilerine 6zgu bir

anlam yuklemektedirler. Bu agidan bakgieida, @renmenin dgasina ilgkin olarak,

yapisal teori, gagidaki Ggrenme ilkeleri gecerlidir.

Ogrenme pasif bir alma sureci gk aktif bir anlam olgturma strecidir.
Ogrenme kavramsal bir @gmeyi icerir.

Ogrenme 6zneldir.

Ogrenme durumsaldir ve gevresglrtlara goresekillenir.

Ogrenme sosyaldir.

Ogrenme duygusaldir.

Ogrenme geliimseldir.

Ogrenme @renci merkezlidir.

Ogrenme siireklidir.

Insanlar @renirken @renmeyi @renir.



« Ogrenme icin bilgi gereklidir.

« Ogrenme zaman alir (Ozden, 2005).

1.3. Yapilandirmaci Yaklasimin 5E Modeli

Yapilandirmaci yakkamda be asamali olarak uygulanan ve “ 5E Modeli” olarak
bilinen modelin sgamalari gagida agiklanmaktadir( Cepni, Akdeniz ve Keser, 2000)

* Girme ( enter/ engage),

» Kesfetme (explore),

* Aciklama (explain),

* Derinlestirme (elaborate),

* Degerlendirme (evaluateamalarindan okmaktadir

1.3.1. Girme Asamasi

Yeni bilgiler, beceriler, tutum ve derler Grenmeye bgamadan 6nce, insanlarin eski
bildiklerinin farkinda olmalari gerekir. Bu nederigretmenin ilk eylemi grencilerin
konu hakkinda 6n bilgilerinin aga cikartiimasina yardimci olmaktir. Byaanada
gorsel anlatim, soru- cevap, 6rnek olay incelenvesiyorumlanmasi gibi ¢amalar
yapilabilir. Burada 6nemli olan géencilerin dgru cevabi bulmalar ¢d, degisik
fikirler ileri sirmelerini, soru sormalarinistek ederek 6n bilgilerin aga cikartiimasini

salamaktir.

1.3.2.Kafetme Asamasi

Bu asamada gretmenin yonlendirmeleri ilegiencilere yeni bilgiler, beceriler, tutum ve
deserler kazandirilmaya callir. Yeni edinilecek olan bilgi ve becerilergi@tmen
rehberlginde @rencilerin kefederek yapilandiriimasina galir. Her bilgi ve beceri
yapilandirici  yaklgma gore her grencide farkli dizeyde ve bicimde
anlamlandirilaca icin anlamlari paylgmalarina imkan verebilmek adingréncilerin

birlikte calsmalari ve ilegim kurmalari 6zendirilmelidir.
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1.3.3.Aciklama Asamasi

Ogretmenin @rencilerin yetersiz olan eski gincelerini daha dgru olan yenileriyle
degistirmelerine yardimci oldgu bu basamak modelin ergrétmen merkezli evresi
olup bu evrede gretmen diz anlatim yontemini kullanabilgcgibi, film ya da video,
bir gbsteri ya da grencilerin yaptiklarini tanimlamalarini ve sonuglagiklamalarini

tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara daasvurulabilir.

Ogretmen formal olarak tanimlari ve bilimsel acikldanayapar ya da giencilerin
anladiklarini ifade etmelerini isteyerek 6nemli tadéra dginebilir. Mimkin olan
yerlerde, @rencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerindesonuclarini
aciklamalarinda ve yeni kavramlar glwrmalarinda onlara temel bilgi duzeyinde

aciklamalarda bulunup yol gosterici olarak yardiwiar.

1.3.4.Derinlgme Asamasi

Ogrenciler birlikte ulamis olduklari bilgileri veya problem ¢6zme yakiaini yeni
olaylara ve problemlere uygularlar. Bu yolla zileinhde daha 6nce var olmayan yeni
kavramlari ve bilginin farkli uygulamalaringenmi olurlar. Gsretmen, yeni bilgileri
ilgili olgulara uygulamalarinda gencilerden daha c¢ok @aluk ve sorumluluk

beklemelidir.

1.3.5. Dgerlendirme Asamasi

Bu doénem, @rencilerden anlayibicimlerini ve drtnlerini sergilemelerinin beklagd

ya da dguinme tarzlarini ya da davralarini desistirdikleri evredir. C@u zaman,
ogretmen problem c¢ozerkerg@ncileri izler ve onlara acik ucglu sorular sofdu. ayni

zamanda yeni kavram ve becerilergrénmede, grencilerin kendi gedimelerini

degerlendirdikleri evredir. Boylelikle bu sons@mada yeni edindikleri bilgilerini ve
becerilerini dgerlendirerek bir sonuca ylalar( Cepni, Akdeniz ve Keser, 2000).

11



1.4. Yapilandirmaci Ogretim Programinin icerigi

Yapilandirmacilikta igerik ¢ok onemlidir ancak, veansciliktan farki, yapilandirmaci
egitim programinda icerik olup olmamasindan cokgrefenin stre¢ icinde icerik ile
etkilessimde bulunmasi ve onu anlamlandirabilmesi 6nemliddrenenlerin ortak
ilgilerinden ortak @renim icergi cikar. (grenme yaantilari, konularin ya da alanlarin
onceden belirlenngi sekline goére dgil, bireyin icinde bulundgu baglama gore
dizenlenir (Erdem,2001: 41).

Yapilandirmaci bir program tasarisinin icerikgesinde temel birkac kavram
derinlemesine ele alinmaligi@nme etkinlikleri temel fikirler etrafinda yapildunilarak
daha c¢ok slrece odaklaniimali, konuyu degine incelemek icin geglik
azaltilmahdir. Program tasarilarinin hazirlanmdaidncelikle grenme ihtiyaclarini
kargilayacak icerik belirlenmeli,  bunun icin g@nenlerin ilgilerinden hareket
edilmelidir.  Oncelikle @renenlerin neler bildiklerinin belirlenmesi,  daleikili

tasarilarin hazirlanmasini icin gerekli goralmektédurdakul 2005: 48).

Acikgbz (2005), yapilandirmaci gietim tasarimlarinin gaca 0Ozelliklerini soyle
siralamaktadir:

1) Ogrenci @Gretmenin yapilarina ugaak yerine kendi yapilarini aiturur.

2) Her @renciye hitap edilebilmesi icin bilginin bicimineevetkinliklerine cgitlilik
getirilir.

3) Ogretilirken mumkun oldgu kadar gercek durumlara, gercek nesnelere ydirveri
4) Ogretmenler kontrol edici, empoze edici, gdolari sunucu dal, yardim edici,
kolaylastirici bir tavir sergiler.

5) Yanlslar 6grenciyi tanima firsati olarak gorulur; nedenlergfeeilerek dizeltiimesi
icin firsatlar yaratilir. Yan$i bile olsa @rencilerin digtincelerini séylenmesi 6zendirilir.
6) Planlar esnek ve seceneklidirgrénme sureciyle ilgili kararlargdenciyle birlikte
alinir.

7) Oprencilerin karmak distnmeleri, soru sormalari, ggrialisverisi yapmalari
Ozendirilir.

8) Ogrencilerin dgerlendiriimesi; gunlik olarak dosyalara vgréncilerin urettiklerine
bakilarak @grenme-@retme sureclerinin akiicinde yapilir.
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9) Yalnizca yeni grenilenlerle ilgilenilmeyip, 6n kavramlarla da g&aninde
bulundurulup dgistiriimeye calsilir.

Yapilandirmaci gtim ortaminda timdengelim yer almaktadir.  Prograremel
kavramlar etrafinda yapilandirmak, yapilandirmgmlen can alici noktasidiigerigin
dizenlenmesi, davragmliktaki gibi temel becerileri vurgulayan parcadaitiine dgru
dezil, bultinden parcalara gaudur. Gsrenenler pargadan 6nce butiini gérmelidirler
(Erdem,2001: 41).

icerigin esnek, guvenilir ve ilgili bgamlarda sunumu gienenin bunlari kendi
deneyimleri ile birlgtirmesini ve kendi kiisel anlaygl icine yerlgtirmesini sglar.

Yaraticilhik 1raksak dgiinmeyi icerdginden @renenlere cok yonli bakiacilarinin
sunumu @renenlerin kendi djiincelerinin Otesindeki gkileri gérmesini, yenilikleri
kesfetmesini destekleyecektir. BoOylecgrénen bir yandan d@eik baks acilariyla
fikirler arasinda ikkileri kavrarken bir yandan kendini belli bir glincenin icinde
sinirlandirmaktan alikoyacaktirigerigin kati bir sekilde yapilandiriimamasigéenme

ortaminda gorevlilere de esneklikgtar (Tezci ve Gurol 2003).

1.5. Yapilandirmaci Ogrenme Ortami

Yapilandirmaci gtim ortaminda hedef, g@enenin bilgiyi temelden kurmasidir.
Ogrenenler sinifa y@antilaryla gelirler ve grenmeye etkin katilarak bilgiyi zihinsel
olarak yapilandirirlar. Bu [amda @renenler kendi diiince ve yorumlarini
gelistirirler. Ogrenme aktarilan belirli bir bilgi kiimesini almayegil, 6grenenlerin
etkili dusiinme, usa vurma, sorun ¢ozme &ehme becerilerini kazanmasini igerir
(Alkan, Deryakulu ve§imsek 1995: 57)

Yapilandirmact kuramin uygulargg egitim ortamlarinda, genelde, gtencilerin
O0grenme slrecinde daha fazla sorumluluk almalarinaetken olmalarina olanak
saglayan gbirligine dayali @renme (cooperative learning), probleme dayghenme
(problem based learning) gibigri@nme yaklgimlarindan yararlanilir (Y%ar 1998).
Yapilandirmaci gtim ortamlari, bireylerin c¢evreleriyle daha fazlketkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla, zengigirénme yaantilari gegirmelerine olanak@ayacak
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bir bicimde duzenlenir(Ygar 1998). Yapilandirmacigéienmede, kullanilan stratejiler
sunlardir: Drama, proje camalari, tasarimlayarakgtenme, @reterek @renme,

isbirlikli 6 grenmedir §asan 2002).

Yapilandirmaci kurami ile ilgili alan yazin, siaftyi bir 6grenme-@retme ortaminin
dizenlenmesi konusunda vyardimci olabilecek ©Onerganar, bu Onerilersdyle

siralanabilir:

1) Ogrencileri 6zete ve gigken olmaya yiireklendirmek

2)Ogrenci gorilerinin dersi yonlendirmesine, dersin igani degistirmesine izin
vermek.

3) Ogrencinin kendi bakiagisini olgturmasina izin vermek.

4) Acik uclu sorularla grencileri sorgulamaya zorlamak ve soru sormalaryaolunu
acmak.

5) Ogrenciye kendi dgiincelerini geltirmeleri igin firsat vermek.

6) Ogrenciye kendi gorii icindeki tutarsizlar ortaya cikarabilgtedeneyimler
sunmak.

7) Sorulari cevaplandirmalar icigr@nciye daha uzun sire tanimak.

8) Ogrendikleri 6telemekle dgada benzerlikler kurmalari igingienciye firsat vermek.
9) Ogrencilerin merakini diri tutmak.

10) Alternatif gorigler sunarak grencilerin baky acisinikazanmalarinda yardimcl
olmak ve farkhliktaki gtzellikleri yakalamalarisgglamak.

11) Gerendiklerini kendince anlamlandirma siirecingesticiye rehberlik etmek.

12) Ggsrencinin diginmeyi diginmesi ve nasil @endigi Uzerine kafa yormasini
sglamak.

13) Olaylar incelerken basite indirgemek yerinecgirdiinyanin karmeligini goz
onunde bulundurmak.

14) Osrenmeyi kitap satirlar arasindagilegercek diinyadan 6rneklerle yapmak.

15) Ogrencinin hatalari anlamasi Uzerine d¢naglamak icin bir firsat
olarak kullanmak Acikgdz(2005).
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2005 ilkdgretim Programina goreggim-0gretim, geleneksel yontemde ofgu gibi
onceden belirlenmgi olan icergin dogrudan @renciye aktarilmasiseklinde dgil;
ogrenciye dg¢ dunyaya ilgkin kendi bireysel bilgi, beceri, anlam ve yorumkdlarini

yapilandirmasina yardimci olmgégklinde olacaktir (Ay, Bulbil, Ersayar, 2005).
Deryakulu (Brooks, J.G. & Brooks, M.G., 1993; Démyhu, 2001 : s. 68'deki alinti)
geleneksel siniflar ile yapisalci siniflarin teztlliklerini bir tablo 2 ile su

sekilde kasilastirmistir:

Tablo 2. Geleneksel Siniflar ile Yapici Siniflarirkar silastiriimasi

Geleneksel Siniflar Yapici Siniflar

* Egitim programi temel becerileri * Egitim programi 6nemli kavramlari
vurgular, ilerleme parcadan butiine vurgular, ilerleme biatinden parcaya
dogrudur. dogrudur.

* Programa siki sikiya Bhlik » Ogrenci sorunlari tizerinde durulur
onemlidir. ve @retim bunlara gore

* Programdaki etkinlikler buyuk sekillendirilir.
Olcide ders ve cama kitaplarina » Programdaki etkinlikler blyuk
dayaldir. Olcude birincil bilgi kaynaklarina ve

« Ogrenmeyi dgerlendirme Ogrenci materyallerine kghdir.
etkinligi genellikle Gretimden ayri « Ogrenmenin dgerlendirilmesi,
olarak gorulur ve her zaman Ogretme siyle i¢ icedir ve
sinavlarla yapllir. ogretmenin @rencilerin

» Her Girenci temelde yalniz ma calismalarini gézlemlemesiyle
calisir. yapilir.

« Ogrenciler, @retmenin tizerine tirli| = Ogrenciler genellikle gruplar halinde
bilgiler yazacg! bos bir levha olarak calirlar.
goralar.
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1.6. Yapilandirmaci Ggretim Programinda Ogretmen

Yapilandirmaci gitim ortaminda @gretmen, gelenekselgietimde algtigl ve yillardir
surdurd@u sinifta disiplin sglayicilik,  bilgi daticilik vb. rollerinden siyrilarak
ogrenmeyi kolaylatirici bir yardimci, dost ya da herhangi bir gsiekne aninda
kendisine bgvurulabilecek bir dagman gibi goruntr. Siniftashirligi ve etkilgimi
kolaylastirici tutum ve davraslar sergiler. @renilecek @eleri, @renciler bakimindan
anlamh ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yarafiYasar 1998).Yapilandirmaci
ogretmen acik fikirli, cgdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkhliklarikitate alan
ve alana da cok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktadeil uygun dGrenme yaantilarini
sazlayan ve d@renenlerle birlikte grenen olmahdir §asan 2002). @retmenler
Ogrencilerin aciklamada bulunmalari icin durumu gelr, materyallerin ve
dgrencilerin gruplanmalar i¢in bir stireg ayirir, ihakzirda bilen grencilerle @renmek
isteyen @renciler arasinda kopru kurar, soru sormalarini hie aciklamada
bulunmaksizin cevap vermelerini bekler,gréncileri diguncelerini dgerleriyle
paylagarak belirtmeleri icin cesaretlendirir vegréncilerin @renmelerine igkin
yansimalari tgvik eder( Yanpar 2005). Yapilandirmaci yaktada @retmen,
ogrencilerin 6n bilgilerini agia ¢ikarmali, yan$l 6n bilgileri dnlemek icin yapaga
etkinlikleri dnceden planlamali, yeni bilgilerlekebilgiler arasinda képri kurmalarini
saglamalidir. Ggretmen, érnekleri ginlik hayattan secmeli ve zenggnikli, celiskili

sorular sormalidir.

Yapilandirmaci anlayin benimsendgii bir matematik dersinde, problem ¢dztumiuyle
ilgili hatali islem yapan bir grenciye, @retmen,Suradaki gleminiz hatal, onuoyle
dizeltiniz!” biciminde uyarmak yerine, “Problemigbzimuyle ilgili olarak hangi
islemleri, hangi gerekceyle yaptiniz?’istemlerinizde herhangi bir hata olglunu
disinUyor musunuz?” “ger varsa, bu hatanin nerede @dou diginidyorsunuz?” “Bu
hatayr nasil duizeltebilirsiniz?” gibi sorular ydteeek @rencinin hatayr bizzat
kendisinin bulmasi ve dizeltmesi yoninde caba gdésteYapilandirmaci anlayi
uyarinca @retmen @renci baarisini dgerlendirmede de test sonuclarindan daha cok,
dizenli olarak gercekdardigi gbzlemlerinden yararlanir. Bu amaclgrétmen, sinifta
kullanilmak tzere gozlem formlari hazirlar vgrétim sirasinda surekli kayitlar tutar.

Ogretim sonunda da, ya bire bir ya da gruplar hakndogrencilerle @grenme
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sonugclarini targir. Kisacasi, yapilandirmaci ortamdaeimenin roll, kesinlikle bilgi
aktarmak dgildir. Sinifta bir &renme ortami okiurarak @renciyi o ortamin etkin bir

Uyesi haline getirip grenmeyi kolaylatirmaktir (Yaar 1998).

Ogrencilerin aktif olarak yer alg egitim-6gretim faaliyetlerinde gretmenlerin rolinin
azaldgl yonunde bir dglince ortaya c¢ikiyor gibi gorinse de buzdodesildir. Cunki

ogrencilerin kendi cagmalariyla bilgiyi kgfetmelerini isteyen yeni programdages

ogrenciler dikkatli bigekilde gb6zlenmez ve d¢ou sekilde yonlendiriimezlerse
hedeflenen kazanimlara wiaak olanaksiz olur. Bu nedenlegrétmenler kendi
Uzerilerine dgen gorevlerin bilincinde olup gencilerine iyi bir sekilde rehberlik
etmelidirler (MEB, 2005).

Ogretmenin rolii nakleden ve yonetenden, kolgtylan ( imkan veren) ve beraber
calisana dg@ru kaymaktadir ( Scherman, 1998, Akt: Kabaca, 2002)

1.7. Yapilandirmaci Gretim Programinda Ogrenci

Yapilandirmaci yakkamla birlikte @rencinin @renme stlreci 6ncesinde edigdi
kisisel bilgi, gori, inanc ve dgerlerin &renmeyi etkiledii kabul edilmg ve bu kabul
edis ile birlikte dgrencinin ilgi, tutum, dger ve inancglarini kapsayan dygal eitim,
Ogretim programlarina girngiir. Genel olarak duywsal &itim, 6grencinin his, duygu
ve ahlak konusunda bireysel ve sosyal sgeini kapsar. Yeni programin 6énemli
hedeflerinden bazilari dagiencilerin b&msiz diginebilme ve karar verebilme, 6z
dizenleme gibi bireysel yetenek ve becerilerin sgglmesi olarak belirlennstir.
Bunlarla beraber, Matematik dersgrétiminin temel amaci; “Anayasamiz ve Milli
Egitim Temel Kanunu'ndaki hikimler gaultusunda, milli ve manevi @erlere sahip,
hosgorill, yurt ve dinya meseleleri kemnda dglnce Uretebilen, ejari yapabilen
vatandalar yetstirmektir’ seklinde belirtilmgtir  (MEB 2005: 7). Micadeleci,
merakli, girsimci ve sabirli olmak, yapilandirmacgrénmede bulunmasi gereken
kisisel 6zelliklerdir. (grenenler bilgiyi arstirip kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve
cevre ile etkileim kurarak yapilandirir. Boylece, icerik ve siuremyni zamanda
Ogrenirler. Yapilandirici grenme ortamlarinda soruml@unu yerine getiren bireylerin
girisimci olma, kendini ifade etme, ilgitm kurma, elgtirel gozle bakma, plan
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yapma, @rendiklerini ygamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beki€¢fasan
2002). Grenen, kendi grenmesinden sorumlu olgu grup icinde cagarak kbirlikli
ogrenmeden sorumludur. Proje salalarinda ve etkinliklerdegdenen gruplar icinde
calsirlar.  Fikir algverisi yapip, birlikte caltiklari grup elemanlari ve kendilerini
degerlendirirler. Cajmalan sirasinda birincil kaynaklara ghdsaya 0zen
gosterirler.(Erdem 2001:91).

Eger 6n kavramlari dgstirme, yeni yapilar olgturma strecinin sorumlusuzencinin
kendisi ise, 0 zamangtenme-@retme sureclerindegdenciye bunu yapabilme firsatlar
verilmelidir. Bunun igin 6zellikle aktif grenme yontemlerinin kullaniimasina, 6zellikle
ogrenciler arasi etkikgmin 6zendiriimesine etkikémi arttirmak icin gbirlikli vb gibi
yontemleri kullaniimasina gereksinim duyulmaktadstkilesim hem yapilandirma
surecini balatan kavramsal@enmeye yarar hem desgé sorunlar gundeme
getirerek @rencileri dgundurdr. Anlatim yonteminin kullanimin gerektireardmlarda
ise, @retilenlerin @renciler tarafindan kullaniimasina, onlar hakkiddgiinmesine ve
yeni yapilar olgturmasina elvegli 6gretimsel glerin tasarlanmasinda yarar vardir.
Cunkl yapilandirmacilik giencinin nasil grendiini aciklar, @&retimin nasil
yapilabilecgini aciklamaz. Aktif @renme yontemleri bu gereksinimi kdamakta,
yapilandirmaci diiincelerin sinif ortaminda uygulanmasin olanaklmiktadir
(Acikgbz, 2005).

Dewey, geleneksel goetim yontemlerini ezberciie yol actgl igin eletirmis ve
O0grenmeyi, dgunerek yaantilarin sg@lanmasi gerek@ini belirtmistir. Bunun igin
ogrencinin cevreyle etkikgmine, bilginin &renci tarafindan kgedilmesine ve gercek
yasantilarin gecirilmesine 6nem verilgtir. Dewey’e gore insan beyni stinger gibi
doldurulacak birsey desildir. Bu nedenle, grencilere sinifta k&t kalemle yapilan
calismalarin otesinde ilk elden yenti firsatlar sglanmalidir.  @rencinin
O0zdenetimi 6zendirilmelidir. Dewey, bu gdincelerin uygulamaya doggbilmesinde,
Kilpatrick'in “proje yontemi” adiyla bilinen yontemin 6zind, @rencilerin ilgisini
ceken konularda ve atamaya yoneltici problemler lzerinde gahasi ve sonuclari
rapor etmesi okturmaktadir. Dewey, 20. ylzyilin padan itibaren, @tim anlaysinin
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degsismesine Onemli katkilarda bulungtur. Distnceleriyle aktif grenme
yontemlerinin gelktirilmesi igin yol gosterici olmgtur (Akt. Agikgoz, 2005).

1.8.Turkiye’ de Matematik Programi

Gelismekte olan Ulkeler okullarda uygulanangrétim programlarinda
matematie ayri bir énem verngierdir. Ulkeler matemagin, bireylerin kendilerine
glvenlerini, hayata bakiacilarini, mesleki acidan derin ve gedikunebilmelerini

sgiladigl icin programlarinda matemgd ayri bir yer ayirnglardir.

Ulkemizde matematik programi gglime calsmalari, Cumhuriyetin ilaniyla birlikte
her alanda oldgu gibi esitim alaninda yapilan yeniliklerle geiheye balamistir.
flkokul Matematik Programlari, 1924, 1936, 1948, 896984 yillarinda cikaringtir.
Milli E gitim Bakanlginin 1983 yilinda bgattigi program gektirme sirecinde en etkili
calisma Matematik Ders Programinda yapsgtm Bu program 1984- 1985gietim
yilinda uygulanmaya BEnmstir. Daha sonra 6, 7 ve 8. sinif programlarinin
eklenmesiyle program 5+3=8kogretim Matematik Dersi Programi adini abm.
1991- 1992 gretim yili icersinde uygulanmaya kongtur. Bu program ezberci bir
yapliyl icinde barindiran, kendisine sunulan bilgikilda tutup soruldiu zaman yanit
veren @renciyi baarili sayan, prage deil, bilgiye agirlik veren, yaraticifii kdrelten
geleneksel bir yakkamdi. Bu nedenle Turkiye matematikiemi ve matematikle ilgili
becerilerin kazandiriimasi konusunda yetersiz khtewar. Uclincii Uluslar arasi
Matematik ve Fen Bilgisi Calmasi (TIMSS) raporunda matematik testinin sonugéari
gore Turkiye cahmaya katillan 38 ilke arasinda 31. siradadir (TIMSS9, MEB
2003:4).Ayrica 15 yandaki ¢cocuklarin kazandiklari bilgi ve becerilézerine 3 yil
arayla yapilan tarama ¢ghasi PISA (Uluslar arasigenci Deserlendirme Programi)
sonugclarina gore Tarkiye'nin matematik ortalama®'dir. Turkiye'deki @rencilerin
yaridan fazlasi PISA’da bulunan 6dizeyden birineyin ilersine gecemestir(PISA
2003, MEB 2005:4)ilkogretim okullarinda matematikgtimine yonelik argtirmalar
ve calsmalar sonucu okiurulan raporlara goére, geleneksel yakian eksiklikleri fark

edilerek, yeni yaklamlar araysina girilmistir.
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Gelismis ulkelerin ¢gu egitim alaninda udlkemizden ileri olgu halde dgisim ve
gelisimler daggrultusunda, bu gelimlere ayak uydurmak icin getim programlarini
degistirerek her alanda reformlar yapmaktadirlar. B@greim programlarinda
yapilandirmaci yakkamin hakim oldgu, égrenme- @retme sirecindegbenci merkezli
anlaysin 6n plana cikp goriulmektedir. Orngn, “Everyday Math” , “Math
Trailblazers”, “Mathematics in Context (MIC)”, “Coected Mathematics Project
(CMP” ve “Interactive Mathematics Program (IMP)Kdagretim 1. kademe, 2.kademe
ve lise dizeyinde gelirilmis ve suan yaygin olarak Amerikan okullarinda uygulanan
reform tabanli matematikgtetim programlarinda bazi érneklerdir (Huntly, Rassen,
Villarubi, Sangtong & Fey, 2000; Huetinck & Munsh2000; Romberg &Shafer, 2003;
Billstein& Williamson, 2003; Chappell, 2003; Reyeys, Lapan, Holliday & Wasman,
2003).

Teknolojik gelsmelerden haberdar bir toplumun yéatilmesi icin, programlarin
ogrencilerin ileride hayatlarinda kullanmayacaklaitgiterden ayiklanmasi, gegieyen
matematik bilgilerinin belli bir sire icinde gtencilere @retilmesi bakimindan
konularin siniflara goére tekrar diizenlenmesi, matéaprogramindaki mantiksal ve
temel bir yapiya kawturulmasi, konular arasindaki kopukluklarin gideeksi, gereksiz
tekrarlarin ortadan kaldiriimasi ve gréncileri ezberciie zorlayan bilgilerin
aylklanmasi gerekir. Bunun icinde matematik prodeamin yenilenmesi ve geime
uygun birsekilde gelgtiriimesi konusu giindeme gelmektedir (Ergen 198Kt Xillmaz
2006: 23-24).

Ulkemizde de siyasi, toplumsal, teknolojik ve demadigx alanlardaki hareketlilik
egitime de yansimtir. Bu nedenle @tim programlarinin yeniden dizenlenmesi
oncelikli olarak ele alinmaktadir. ger diinya Ulkelerinde olgu gibi Turk esitim
sistemi de surekli olarak sorgulanmaktadir. Sozileed programlarin yeniden

dizenlenmesisagida verilen referans cercevelerine oturtutay

“Yeni Ggretim programlari tlkemizin tarihsel, kulturel, gag ahlaki birikimini ve katilimini motivasyon

kayngl olarak gorir ve Ataturk’dn kurgu Tidrkiye Cumhuriyeti projesinin geérek devamlif
ilkesini birinci referans noktasi olarak ele aliYeni 6gretim programlari dinyada gmnan tim

degisimleri ve gelgmeleri ikinci referans noktasi olarak ele alir. Kiyie, Avrupa Birligi’ ne Gye olmayi
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hedefleyen, bunu bir millet projesi olarak ele aJdiu konuda gerekli kanunlari ¢ikaran ve adimdéan
Ulke olarak ¢abmalarini ve ¢cabasini bu glultuda yonlendirmiitir. Bu nedenle yenigetim programlari,
Uclincu referans noktasi olarak, Avrupa Birlnormlarini, hedeflerini ve @im anlaysini kabul eder.
Yeni &gretim programlari, Ulkemizin mevcut gigm Ozelliklerinin  belirlenmesini, bgar  ve
basarisizliklarin dgerlendiriimesini ve ortaya c¢ikan sonuclari dorduneférans olarak kabul eder. PISA,
TIMSS ve PIRLS gibi uluslar arasi amamalarin ortaya koydtu bulgular bu cercevede ele alinir *
(TTKB, 2004: 2).

Bu dagirultuda matema@i anlayan, matemadi gunlik hayatta kullanabilen, karar
verebilen, yordama yapabilen, goasiz diginen, iletsim kurabilen, dgtncelerini
rahatca aciklayabilen, bilgileri analiz edip yoragdbilen bireyler yegtirmek icin yeni

bir 6gretim programina ihtiya¢ duyulrgtwr. Bu nedenle ilkgretim okullarinin ilk be
sinifinda uygulanan miufredat programiningigirilmesine karar verilmi ve 2004-
2005 @retim yil icinde yeni programin pilot uygulamasi i@e (Ankara, Bolu,
Diyarbakir, Hatay,istanbul,izmir, Kocaeli, Samsun ve Van ) ve 120 pilot okulda
yapiimstir. 2005- 2006 @retim yilinda tum ilk@retim okullarinda uygulanmaya
baslanmstir.

20052006 gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni greonin @renci
merkezli ve yapilandirmaci yaklandan hareketle g@encinin aktif katiliminin
sagladigl, etkinlik temelli, derslerin birbiriyle ifikilendirildigi, sinif ici ve sinif dyi
ogrenme deneyimlerini birigirmeye dnem veren bir bakacisina gore dizenlegdve
gelistiriimeye calsildigi gorilmektedir (EOR Profesorler Kurulu Yerikogretim
Programini Dgerlendirme Toplantisi (Esjehir) Sonug Bildirisi, 2005).

Nitelikli bireyler yetistirmenin nitelikli Ggretim programlariyla gerceldecesi
distncesiyle 2004- 2005g¢etim yili bainda MEB- TTKB olgturulan komisyonun
calsmalarnyla, @renci merkezli anlayi temel alan ve yapilandirmacigrénme
yaklasimina uygun olarak ilkgretim matematik programlari yenilemgnre 1l. kademe
icin 2006- 2007 gretim yilinda program uygulamaya konulgtwr. Yenilenen 6. sinif
matematik programinda ggimde vyapilandirmaci yakjan benimsenmi ve
yapilandirmaci yakkamin uygulandii matematik @retiminde birligine dayall
0grenmeye onem verilmesi vurgularytm ( Pesen, 2006).
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1.9.Yenilenenilko gretim Matematik O gretim Programinin Vizyonu

Matematik ¢c@unlukla sikinti gekilen, angdmasi guic bir ders olarak goralur. Ozellikle
ogrencilerin “ Neden matematikgéeniyoruz? “, “Nerede matematik kullaniyoruz? “
sorularinin yanitsiz birakgly, égrenciyi bu derse kar tepkili hale getirmy olabilir.
Ogrencinin kafasindaki bu sorularin yanitgrétimde kullanilacak disik materyaller
sayesinde giderilebilir. getme ve @renme, dgisme ve gelimelerle birlikte,
materyaller de hem ¢@dsmekte hem de kullanim farklganaktadir. Hedeflenen
davranglar dggrultusunda materyallerin hazirlanip, etkin fkilde sinifta kullanimini
sglayip, @grencinin @renme ortamina katilmasina firsat verilmelidir. gliirgocuklar

ogrenmelerini aktif katilmalariyla géarlar (Anderson, 1995).

Nesin (2001:25-26) matemgti soyutlama bilimi olan matematik igin; “En soyut
distnceler bile somuttan kaynaklanir. Bu ylizden matisel kaynaklar da yoktan var
olmamstir. Her digiince Uriint gibi matemgtn de kayngi dis dinyamizdir.’seklinde
belirtmistir. Cocuklara kucik ydarda gunlik ygamdan o6rneklerle soyut-somut
ili skisinin kavratilmasi matemgg kagi duyulan korkunun azaltilmasinda buyik 6nem
tasimaktadir (Umay 1996, 146). Bu yluzden matematikrai, yasantilar ile matematik
arasindaki ikkilere deinen ve bunu grencilere verebilen bir yapida olmalidir.
Matematik konularinin gretme- @renme surecinde ve dizenlenenitfeetkinliklerle
kavramlar gelitirilirken s6z konusu kavram bilgileri ilglem bilgileri iliskilendirilmeli
ve kaynatiriimalidir. Bu eylem, cok iyi yapilandiriimve dizenlenngibir takim eitim
etkinlikleriyle gerceklstiriimeli; 6grenme surecinde gdenciler edilgin dgil etkin ve

katilmci olmalidir (Ersoy, 2006).

TTKB(2005) yeni ilk@retim matematik gretim programinin vizyonunusoyle

aciklamaktadir;

“ Atatiirk ilkelerini ve inkilaplarini benimsemi temel demokratik drlerle donanngi bireysel
farkliliklari ne olursa olsun, agarma- sorgulama egérel distinme, problem ¢ézme ve karar verme
becerileri gelmis; yasam boyu @renen ve insan haklarina saygili, mutlu Turkiye Guriyeti
vatandalari yetkstirmektir. Bu vizyondan hareketle, ilgtetim programlarinin yenilenmesinde; her

gocyun dgrenebilecgi, birey olarak kendine 6zgu olgu ve @&renmenin bireyin gelecekteki ggmina
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1sik tutacg! anlaysl. Bilgi, kavram, dger ve becerilerin galimesi yoluyla “@renmeyi @grenmenin”
gerceklgmesinin 6n plana cikarilmasi.gé@ncilerin, digiinmeye, soru sormaya ve grélis verisi
yapmaya 6zendirilmesi. g@encinin @renme surecinde deneyimlerini kullanmasina ve géeretkilesim
kurmasina firsat veriimesi.genme- @retme yontem ve tekniklerinde iiliklere yer verilmesi anla
ve ilkeleri esas alinmgtir. “(TTKB, 2005: 16-17).

Yenilenen 6. sinif matematikgetim programi “Her cocuk matemgtiogrenebilir.”
ilkesine dayandirilngtir. Soyut bir nitelge sahip olan matematik ¢ocuklar tarafindan
kolay anlailabilmesi zor bir durumdur. Ancak yeni programigrencilerin matematik
ile ilgili bilgileri ezberlemeleri dgil, hayat boyu kamnlasacaklari matematikle ilgili
problemleri ¢ozebilmeleri igin gerekli bilimsel twhlari ve zihinsel sire¢ becerilerini,
yeteneklerinin elver@ oranda kazanmalari hedeflenmektedir. Bgl@#ada matematik
programinda, matemgtiogrenmenin zengin ve kapsaml bir sire¢ @ldgorist kabul

edilmistir.

1.10.Yenilenen flkogretim Matematik Programinin Yaklasimi ve Vurgulanan

Anlayislar

Yeni 6. sinif matematik programinda yakia, ©nceki @retim programlarinda
benimsenen ve kaliplan davrargsal yaklaim desil genel cercevesiyle matematikse
kavram ve ilkelerin gegtirilmesinin vurgulandii programin odanda kavram ve
ili skilerin oldugu 6grenme alanlarinin belirlengli kavramsal bir yaklgm izlenmitir.
Bu yaklgimda @retmen odakli gretme etkinlikleri yerine grenci odakli, grenme
odakh ve aktif katilml etkinliklerin dizenlenmesicuk gruplar halinde ve sinif

icinde kbirli gine dayali @renme temel alinngtir.

Egitimin temelinde yatan ancak ¢ok dikkat cekmeyenmi aususlar vardir. Gatirilen
yeni Matematik @retim Programi yapilandirilirken bir takim temelayma daha az
vurgu yapilirken dier bir takim daha c¢ok vurgulanmaktadir. Buglaanda Yaar
ERSOY ’un argtirmalarina gore vurgu yapilan ve g0z ardi edilmamgereken

anlayslardan bazilargunlardir:
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* Programda icerik sarmal yaklen esas alinarak dizenlentii Bu nedenle dort
O0grenme alanindaki (sayilar, geometri, olculer, veaihel kavramlar her sinifta
ele alinmgtir. Ust siniflara gecildikce kazanimlarda belatil bilgi, anlay ve
becerilerin derinfgi artmis ve kapsami geglemistir.

* Matematik dersinin genel amacgrénciye ezber bilgi vermek olmagligin
gelistirilen bu programda matemgith amacini ve margini destekleyecek dort
ogrenme alani 6ngorulngtiir. Bu @renme alanlari sayilar, geometri, 6lgcme ve
veridir. Matematik icin gerekli olan matematikselisdnme, akil ydritme,
tahminde bulunma, problem c¢6zme, tutumlargeder olmak Uzere der
beceriler de g6z 6niine alingir. Ozellikle tahminde bulunma ve yakil hesap
yapma yeni gretim programinin énceki programa gore farkli kgesidir.

« Ogrencilerin problem ¢d6zme, atama yapma, bilingli karar verme becerilerini
ve zihin algskanhklarini gelstirmeleri icin har sinif diizeyinde problem ¢ézme
becerileri ile ilgili kazanimlar belirlenrgtir.

Programda grencilerin gecmi deneyimlerinden yola ¢ikarak bilgiggetme strecine
aktif olarak katilmalarinin gerekii vurgulanmaktadir. Matematikteki kavramlar soyut
kavramlar oldgu icin bu kavramlarin somut ve gunlik sganla bglantili olarak
verilmesi gerekfi belirtiimektedir. Turkgeyi dgru, etkili ve gizel kullanma, eferel
disinme, yaratici diiinme, iletsim, problem c¢c6zme, agarma, karar verme, bilgi
teknolojilerini  kullanma ve gisimcilik gibi ortak becerileri kazandirmayi
hedeflemektedir. Matematik derslerinin temel bdedrolan problem ¢cdézme, ilgtm,

ili skilendirme ve akil yarttme becerilerinin Gzerindeulmaktadir (ERSOY, 2006).

1.11.Yenilenen Matematik Programinin Farkliklari

Yenilenen 6.sinif matematik programi ile dncekigseom arasindaki farklarsasidaki
sekilde belirtiimitir (MEB, 2004):

1. Deneyimlerinden, sezgilerinden vyararlanarak matginaanlamalari ve
soyutlama yapabilmeleri icin kavramsal bir yakia izlemekte,

2. Ogrenme sirecinde aktif katimci olmalarini esasadta,

3. Proje ve odevlerle bireysel farkliliklarini ve ye¢&lerini ortaya

cikarabilmelerine olanak sunmakta,
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4. Arastirma yapabilecekleri, kéedebilecekleri, problemlerin ¢dztmlerini
tartisabilecekleri ortamlar hazirlamayi hedeflemekte,

5. Etkinliklerde materyal kullanarak psikomotor betsinin gelsmesini
sgilamakta,

6. Farkli cevre ortamlarina adapte edilebilir etkinbknekleriyle yaadiklari

ortama uygun bir@tim almalarina firsat verecektir.

1.12.Matematik Ogretimi ve Ogrenme

Yeni matematik programindg@ncilerin matematik grenmede ve yapmada bireysel
anlamalarini gdayacak ortam yaratilmalidir. Bu programinsdoa ile uygulanabilmesi
icin 6grenme @retme sdrecinde sagidaki Gretim stratejilerinin  dikkate alinmasi
gerekmektedir (MEB, 2007) :

1.12.1Gretim Somut Deneyimlerle Balamalidir:  Kiguk yataki 6grenciler,
bilgilerin somut modellerle temsil edigli 6grenme ortamlarinda daha anlaml
Ogrenirler. Dolayisiyla matematikgéetiminde somut modellerin kullaniimasi oldukga
yararhdir. Gretimde bilginin farkli bicimlerde temsil edilglidurumlar kullaniimahdir
(semboller, somut araclar, resimler, s6zli ve yatateler vb.). Programin etkinlikler

sutununda bu konuyla ilgili pek ¢ok dneri sunulnaakt.

Ogretimin somut deneyimlerle Plamasi, grenci baarisini sglamak igin tek bana
yeterli desildir. Ogretmen, dersini planlarken secgietkinliklerin amaca uyguniuna,
gudeleyici olmasina ve goencinin akil ydrutme becerilerini kullanmasina ldik

etmelidir.

1.12.2.Anlamli  Ggrenme  Amaclanmahdir:  Ogrencilerin, bilgileri  yalnizca
hatirlamalar ve tanimalari gie 6grendiklerinin arkasinda yatan anlami kavramalari
hedeflenmelidir. @rencilerin anlamli  grenmeleri; bilgiyi farkl ortamlarda
uygulayabilmeleri, kavramlar arasi skiyi kurabilmeleri, bilgiyi caitli temsil
bicimlerine dongturebilmeleriyle yakindan ilgilidir. Yeni matematibrogrami bu

becerilerin gelimesine 6nem verilmesi gerektii vurgulamaktadir.
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1.12.3.Grenciler Matematik Bilgileriyle Tletisim Kurmalidir: Ogrenmede iletimin
onemli bir rolu vardir. iletisim kurmak, @&rencileri bildiklerini yeniden go6zden
gecirmeye, toparlamaya ve yapilandirmaya yoneltecekiletisim, bir rapor veya
hikdyenin hazirlanip sinifta sunulmasi, bir matekngdrobleminin kurulmasi, bir
problemin ¢oziminiun anlatilmasi gibi farkl bicime olabilir. iletisim, Ggrencilerin
Ogretmen tarafindan daha iyi gerlendiriimesi icin oldukga buydk bir olanak
sgilamaktadir. Busekilde @&rencilerin matematiksel ilaiim becerileri geltirilerek,

onlarin dgru disiinmeleri sglanmaktadir.

1.12.4iliskilendirme Onemsenmelidir: Matematik bilgilerinin, hem gercek hayatla
hem de dier derslerde grenilenlerle ilskilendiriimesine énem verilmelidir. Gunluk
yasamda, bircok durumda g#i zorluk derecelerinde matemg# ait problemler
karsimiza ¢gikmakta ve matematik pek ¢ok meslek dalkudianiimaktadir. Bu nedenle
problemler, @rencilerin matemagin gunlik hayattaki kullanimini agik bigimde
gérmelerine yardimci olacakekilde secilmelidir. @renciler matemagin diger
derslerde de kullanilabilgini gérdiklerinde, kazanimlari daha anlamli olagakBu

amagcla matematik dersi bellighaara disiplinlerle ilgkilendirilmistir.

Programin kazanimlariylagkilendirilen ara disiplinler gagida siralannstir:
1. Salik Kiltari

Insan Haklari ve Vatanglak

Girigimcilik

Kariyer Bilinci Gelistirme

Rehberlik ve Psikolojik Dagma

Spor Kuiltirt ve Olimpik Eitim

Afetten Korunma ve Glvenli ¥am

Ozel Esitim

© N o g~ w D

1.12.5.Grenci Motivasyonu Dikkate Alinmahdir: Ogrencilerin Matematik dersinde
istekli olmalari, motivasyonlari ile ilgilidir. €rencilerin derse yonelik motivasyonlarini
yukseltmek icin @retmenin alabilegg c¢esitli onlemler vardir. Herseyden oOnce

ogrencilerin matemagi anlamh @renmeleri, onlarin derse yonelik tutumlarini olumlu
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yonde etkileyecektir. @rencilere verilecek ddevler, sinif etkinlikleri vbeenzeri
calismalarin @renci icin anlamh olmasi, bu acgidan oldukca Onieiml Ote yandan
batin @renciler ayni bicimde motive edilemezler. Bagrenciler baari ile motive
olurken bazilari oyun, bulmaca, ilging problemleb. vetkinliklere daha cok ilgi
duyabilir. Kimi 6grenciler ise @rendiklerini uygulamagans! yakalagn zaman derse
daha cok ilgi duyar. Sonug olarakgréncilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
matematii 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ggiiilmesine énem verilmelidir.
Ogrencilerin motivasyonlarinin arttirlmasi icin obildirme, arac gereg¢ kullandirma,
salikh iletisim kurma, @rencilerin aktif katilimlarini sdama gibi yontemler
kullanilabilir.

1.12.6.Teknoloji Etkin Kullaniimahdir: Gunimuzde teknoloji buylk bir hizla
gelismekte ve anlamli matematilg@timi icin yeni firsatlar olgturmaktadir. Bilgisayar
teknolojisinin sirekli gefimesi sonucunda;gbetim yazilimlarinin hem nitgdi hem de
niceligi artmakta, alternatifler surekli galmaktadir. Orngin; dinamik geometri
yazilimlari sayesindegdenciler geometrik cizimler ofturabilmekte ya dagetmenin
hazirladgl dinamik geometrilgekiller Gizerinde etkilgmli incelemeler yapabilmektedir.
Ote yandan internet Uzerindeggrétmenlerin yararlanabilegekaynaklar da her gegen
guin artmakta, Turkce ve ghr dillerdeki ceitli ders planlarina ve sinifta
kullanilabilecek etkilgmli uygulamalara esilebilmektedir. Milli Egitim Bakanlgi web
sitesinde @retmenlerin yararlanabilecekleri kaynaklarin bistdisi bulunmaktadir

(http://www.meb.gov.ix.

Hesap makineleri de matematigrétiminde yararlanilabilecek bir ggr 6nemli aractir.
Hesap makineleri sayesindgrénciler daha gercekc¢i matematik problemleri Uziin
calisabilecek, uzun slemlerden kazanacaklari zamani akil yUritmede veatiya
disinmede dgerlendirebileceklerdir. Hesap makineleri gréncilerin  butin
hesaplamalarda baurduklar bir ara¢c olmamalidir. gencilerin hesap makinesini
yerinde kullanmayi grenmesine onem verilmelidir. &encilerin hesap makinesini
kullanirken batiin  hesaplamalarda s\aarduklart  bir ara¢ olmamasi gereiti

vurgulanmgtir.
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Yeni ilkgretim matematik dersi programigrétmenlerin ve grencilerin dersinslenisi
sirasinda somut materyal kullanmalarini ister. Batamyaller satin alinabilegegibi
ogretmenler, @renciler ve veliler tarafindan aynisi veya ayni em&izmet edecek
sekilde tasarlanip Uretilebilir. S6z konusu matderalen bazilari onluk taban bloklari,
simetri aynasi, oruntl bloklar1 ve yuzluk tablodivtateryaller kullanilirken dikkat
edilmesi gereken noktalardan en 6nemli olanigagida verilmatir.

+ Ogretmen materyali kullanmadan 6nce ¢ok iyi taninvalikullanimi ile ilgili
deneyim kazanmalidir.

« Ogrenciler ilk kasllastiklarinda 6ncelikle materyali tanimaya gabaklardir.
Bu nedenden dolayl géetmenin @rencilerin materyali tanimasi igin olanak
sglamalidir.

* Materyal kullanilarak tamamlanan etkinliklerin scoada &renciler
edindikleri bilgi ve deneyimleri sinif ile paylaalidir.

« Ogrenciler, materyalle yaghn etkinlik sonucunda ufdlan bilgileri kendi
cumleleri ifade etmelidirler. ger Ggrencinin gelsim dizeylerine uygun ise ulaklar
sonucu matematik ciimlesi olarak yazmalhdirlar.

« Ogrenciler, materyalleri kullanmay! sadece oyun dagirmemelidir. Bu
surecte matematikle guastiklarinin ve bunun matemgti daha iyi @renmelerini
sagladiginin farkina varmaldirlar.

« Ogrenciler, materyalleri kullanirken 6zenli olma ve ateryallerin

kaybolmamasina dikkat etme becerileri kazandirildnal

1.12.71s Birli gine Dayali Osrenmeye Onem Verilmelidir: Is birligine dayali
ogrenme yontemi, ortak bir amaci gaamak icin @rencilerin bir ekip olarak
calismasidir. Is birligine dayall grenme yonteminin lye 6nemli unsuru vardir (

Johnson, Johnson ve Holubec, 1990):

« Ekip uyeleri, kendilerinden istenilenleri gi@nmekle ve butin grup
elemanlarinin grenmesini sglamakla sorumludur.
Ekip Uyeleri, dger Uyelerin bgarilarini artirmada birbirlerine katkida bulunmalestek

olmali, birbirlerini cesaretlendirmeli ve Uyelefiarcadiklari cabalari taktir etmelidir.
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« Ekip olarak bireysel cabalarinin ekipshasini etkileyec@nin farkinda olmal

ve sorumluluklarini yerine getirmelidir.

« Ekip Uyeleri, aralarinda iyi bir ileim kurmal ve grup icindeki ¢cgmalari en
iyi sekilde ¢oztimleyebilmelidir.

« Ekip uyeleri, yapilan ¢caima ve Urlnler Gzerinde hemfikir olmalidir. Her ekip
kendi calsmalarinin dgerlendirmesini yaparak camnalarin strekli ve etkili olmasini
sazlamalidir. Is birligine dayali @renmede; grencilerin baari diizeyleri, cinsiyetleri,

kisilik 6zellikleri dikkate alinarak homojen veya hedgen gruplar olgturulmalidir.

Is birligine dayali @renmenin bircok olumlu trind vardi birligine dayali grenme;
Ogrencide elgtirel disinme, problem ¢dzme gibi becerileri ggfir. Bu yolla gsrenilen
bilgilerin kalicihgl artar. Ayrica ¢ birligine dayali grenme, @rencilerin duygsal ve

sosyal geliimine olumlu katkida bulunur.

1.12.8islenisler Uygun Ogretim Asamalarina Gore Dizenlenmelidir: Yeni
matematik dersi programi, gietmenlerin  matematik derslerini tasarlarken ve
uygularken bgasamall bir yapiyi takip etmelerini 6nergtir. Bu ssamalar, (1) gid, (2)
inceleme/argtirma, (3) aciklama, (4) ilerleme ve (5)g@elendirmedir (Trowbridge,
Bybee, & Powell, 2000). §¥encilerin bu bg asamay! takip etmesi yapilan matematik
etkinliginin amacina ukmasini ve matematiksel anlamayl destekleyecektu. B

asamalar kisacasagidaki gibi aciklanabilir:

Giris: Ogrencinin klenecek konuya yonelik merakini, motivasyonunu,isiig
sgzlamak ve on bilgi ve becerilerini ortaya ¢ikarmakaziyla kisa sureli acgik uglu
etkinlikler, sorular, resimler vb. ile yapilan hdd calismalaridir. Bu gamada
ogrencilerin becerilerine, deneyimlerine ve ilgilexiruygun etkinlikler secilmelidir.
Boylece @rencinin dikkati c¢ekilerek daha anlamlgrénmeleri sglanir. Matematik
Ogretiminde konular birbiri ile bgantili oldusundan yeni konu ile eski konular arasinda

baglanti kurularak gig yapilabilir.

inceleme ve Aratirma: Ogretimin bu aamasinda grencilere inceleme, agarma, vb.

calismalar yapacaklari, derse etkin katilacaklari bkindik yaptirilir. Bu etkinligin
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girisle ilgili olmasina dikkat edilir. Bu samanin en dnemli noktasg@ncilerin ve
ogretmenin aldiklari rollerdir. @encilerin mutlaka kendi Bkarina (grup ya da bireysel
olarak) tamamlayacaklari cginalar secilmelidir. @etmen etkinliklerde grencilere
cok iyi bir rehber olmalidir. @rencilerin etkinlgin sonucuna kendi kkrina
ulasmasina yardimci olacak sorular ve yonlendirmelgoilgaahdir. Kicuk gruplar
halinde cakmalarla @renciler arasinda birligi, takim calgsmasi, @rendigini paylagma

ortami sglanmalidir.

Aciklama: Bir onceki gamada uzerinde callan matematik etkindinin icerdigi
kavramlar, g¢lemler ve beceriler, bu samada daha acik ve agla olmalidir.
Aciklamalar yapmak grenci ve @retmenlerin ortak bir dil gealiirmeleri icin firsat
olusturur. Ayrica, beraber camak @rencilerin ortak deneyimler edinmelerini ve
birbirleri ile daha etkili paylam ve etkilgim kurmalarini sglar. Osretmen, sinifta
Ogrencilerin yaptiklar etkinlikleri, cagmalari, kavramlari agik ve secik hjekilde

toparlamalidir.

flerleme: Ogrencilerin @rendiklerini uyguladiklari, becerilerini pegkirdikleri ve
anlamalarini ilerlettikleri gamadir. Bu gamada bazi gencilerin daha Onceki
asamalarda edindikleri kavram yanilgilarint duzeltmegin 6grenme ortamlari
hazirlanir. @retmenler grencileri @&rendikleri bilgi ve deneyimleri yeni durumlarda
kullanmalari igin tevik eder. Ilerleme aamasi @rencilerin kavramsal gienmelerini

ileri gotirmek igin etkili bir ortam okturur.

Degerlendirme: Ogrencilerin kavramlar, beceriler, sirecler ve uyguadar hakkindaki
performansinin ve anlamalarinin olculUgekendirildigi calismalardir. Dgerlendirme
yontem ve tekniklerinde glilik saglanmasi yeni program tarafindan onerilmektedir.
Sadece sonug dit ayni zamanda surecte ghlendirilir. Ogretmen @rencilerin kendi
kendilerini ve arkadgdarini degerlendirmeleri icin de olanak gar. (MEB, 2007).

1.13.PROGRAMIN TEMEL OGELER i

Bu bdlumde, programinin yapisini ve igami olusturan bilgenler aciklanmaktadir.
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1.13.1. Matematik Egitiminin Genel Amaglari

Matematik gitiminin temel amaclari, 1739 Milli gtim Temel Kanunu’ na gore
belirlenen Tark Milli Eitimi® nin genel amaglari ¢ergevesinde yorumlanradkt Bu
programi bgariyla tamamlayangienciler aagidaki amaclari gercekjgrebileceklerdir.

Bu amaclar :

1. Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabiledaknlar arasinda gkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri gunlik hayagadier @renme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya der alanlarda ileri bir @tim alabilmek igin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal time varim ve timden gelimle ilgili cikatar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri cézme sireci icinde kemditematiksel dgiince ve
akil yaratmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel dgtincelerini mantikli bigekilde aciklamak ve paymak icin
matematiksel terminoloji ve dili gou kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihindeglém yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem c¢ozme stratejileri ggirebilecek ve bunlar gunluk hayattaki
problemlerin ¢ozimiinde kullanabilecektir.

8. Model  kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksafadelerle
ili skilendirebilecektir.

9. Matematge yonelik olumlu tutum gediirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.

10. Matematgin gucunt ve igkiler agi iceren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelekttel meraki ilerletecek ve g#liebilecektir.

12. Matematgin tarihi gelsimi ve buna paralel olarak insan sdiacesinin
gelismesindeki rolini ve ¢kerini, diger alanlardaki kullaniminin  dnemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zeldikini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi iretme ve kullanma gicuniggedibilecektir.

15. Matematik ve sanat gkisini kurabilecek, estetik duygular ggirebilecektir.
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1.13.2. Beceriler
A. Ortak Beceriler

Yenilenen 6. sinif matematik programigeli derslerin programlarinda (Turkce, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler vb.) oldgu gibi @rencilerin gagidaki ortak becerileri
kazanmalarini hedeflemektedir:
1. Elestirel DUsinme
. Yaratici Dgunme
. Iletisim
. Arastirma-Sorgulama
. Problem C6zme Becerisi
. Bilgi Teknolojilerini Kullanma

. Girisimcilik

0 N oo 0o b~ WDN

. Turkceyi Da@ru, Etkili ve Guzel Kullanma

Matematik dersininsienisinde bu ortak becerilerin dikkate alinmasi gerekimeik.

Asagida bu ortak becerilerle ilgili agiklamalar verikt.

Elestirel Dustinme: Elestirel disinme; kyku temelli sorgulayici bir yakiamla
konulara bakma, yorum yapma ve karar verme bederiscebep-sonuc¢ gkilerini
bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkhliklari yd&ana, ceitli olcitleri kullanarak
siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebifmi, gecerliligini belirleme, analiz

etme, dgerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma ditdbecerileri icerir.

Yaratici Dusinme: Yaratici dglinme becerisi; grencilerin bir temel fikri ve Urind
degistirme, birlestirme yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da temea kendi
distncelerinden yola cikarak yeni ve farkli Grinler bitgiler Gretme, olaylara farkli
bakabilme, kiicuk capli da olsa bazi Bildu yapabilmeyi kapsar. Ayrintili fikirler
gelistirme ve zenginlgirme, sorunlara benzersiz ve kendine 6zel ¢Ozurbldma,
fikirler ve cozimler ortaya cikarma; bir fikre, i@ cok farkl acilardan bakma,

bitinsel bakma alt becerileri icerir.
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iletisim Becerisi: Iletisim becerisi; kongma, dinleme, okuma, yazma gibi sozel ve
vicut dili isaret dili gibi s6zel olmayan ilgim becerilerini etkili ve bulundiu ortama
uygun olarak kullanmayi kapsar. Bulurgduortama uygun olarak kullanmasi gereken
konwma UslUbunu belirleme, uyguekilde hitap etme, vicut dilini gerektiyerde
gerektgi dlcude kullanma, aktif olarak dinleme, s6z hakkrme, grup igerisinde etkin
bir sekilde arkadglariyla etkilgim icerisinde olma, okurken etkin ve hizli Bekilde
okuma, okudgunu anlama ve ejgrme, yazarken ve kogurken hedef kitleye uygun

uslap kullanma, kendi ve klealarinin yazdiklarini efgirme gibi alt becerileri icerir.

Arastirma-Sorgulama Becerisi: Arastirma becerisi; dgru ve anlamli sorular sorarak
problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢c6zmek apt@meyi ve nasil yapmasi ile
ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuclari tahmin etme,bgd@ek sorunlari g6z
onune alma, sonucu test etme ve fikirleri geglneyi kapsar. Anlamli tahminde
bulunma, uygun asairma ortamina karar verme, giiamada ne tip ve ne kadar delil
toplamasi gerekiine karar verme, bilimsel yaklani kullanarak argirmayi planlama,
nasil gozlem ve kiyas yapagal belirleme, ara¢ gere¢ kullanma,gdo ve hassas
Olcimler yapabilme, sonuclari sunma yollarini leire, sonuglarin tekrar incelenmesi
gerekip gerekmegdine karar verme, bulunanlarla asil fikrin gentisini kurma,
bulunanlari uygun bir dille ifade etme, verileritayya koyma, sonucu destekleyici
verilerin  yeterliligine karar verme, bulunanlarin ilk beklentileri §éayip

karsilamadgina karar verme gibi alt becerileri icerir.

Problem COzme Becerisi:Problem ¢6zme becerisig@ncinin ygaminda kansina
cikacak problemleri cbzmek icin gerekli olan begiekiapsar. Alt becerileri isgdyle
siralanabilir; problemin angdmasi, gerekirse alt basamaklarin ya da problemin
koklerinin bulunmasi, problemi uygugekilde ¢c6zmek icin planlama yapmalemler
sirasinda ¢aijmalarin gozlenmesi, gereginde stratejilerin ve planlarin ggtiriimesi,
yontemlerin  sinanmasli, ¢6zim samasinda elde edilen veri ve bilgilerin
deserlendirilmesi, ¢o6zime wdinca ¢o6zimidn anlamlginin ve ke vyararlilginin

degerlendirilmesini ve yeni problemleri fark etmesigerir.
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Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi: Bilgi Teknolojilerini kullanma becerisi;
bilginin argtirlmasi, bulunmasi, sienmesi, sunulmasi ve gerlendiriimesinde
teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsar. Bilgeknolojilerini yerinde kullanma
konusunda dgru karar verme, bilgi teknolojilerini kullanirkenlgmlama yapma, bu
teknolojilerin kullaniimasi icin gerekli becerilesahip olma, bu kaynaklardan bilgiye
ulasma, taranan bilgileringe yararllgini sezme ve ayirma, ayrilan bilgileri analiz etme,
ise yarayanlarl segme, secilen bilgilerigddendirme, sonuca varma, sonucu uygun

formda sunma ve yeni alanlarda kullanma alt besxmil icerir.

Giri simcilik Becerisi: Girisimcilik; sosyal iliskilerde, iletsimde, & dinyasinda ve
benzeri alanlarda gerekli ve etkili davrdarn uygun birsekilde ve uygun zamanda
ortaya koymak veya talep gorebilecek bir Griint v@ganeti daha iyi Gretebilmek ya da
pazarlayabilmek amaciyla yeni bir sistem kurmakn igierekli olan becerilerdir.
Girisimcilik; empati kurma, insan gkilerinde uyumlu davraglari gosterebilme, plan
yapma, planlarini uygulayabilme, risk alma; herhdngalanda ihtiya¢ duyulabilecek
bir Grinun gerekligini sezme, Grand planlama, Uretme, pazartaraasli yapma,

pazarlayabilme gibi alt becerileri igerir.

Turkgeyi Dogru, Etkili ve Guzel Kullanma Becerisi: Turkgeyi d@ru, etkili ve guzel
kullanma becerisi; okudwnu, dinledgini, gordigund, d@ru, tam ve hizli olarak
anlayabilme; duygu, diince, hayal ve isteklerini acik ve apla bir sekilde eksiksiz
ifade edebilme, Turkce’ nin kurallarina uygun clleé&urma, zengin bir s6z vagina

sahip olma ve estetik bir bakagisi kazanma gibi alt becerileri igerir.

B. Bilissel Beceriler
Ilkogretim Matematik Programrnin hedeflgtlibilissel beceriler gagidaki sekilde
genel olarak aciklanrtir:

Problem C6zme

Problem, sonucu bilinmeyen ya da zor olan bir dwumProblem, insan zihninin yeni
bir sikintiyla kagillasmasi durumudur (Demirci, 2005).Problemsitte ¢c6zme arzusu

uyandiran ve ¢ozum yolu hazirda olmayan fakgihki mevcut bilgi ve deneyimlerini
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kullanarak ¢ozebileg durumlara denir. Boylece birisi i¢cin problem olaarum bir
baskasi icin problem olmayabilir (Toluk & Olkun, 2002)Problemin 6nemi,
uyandiran, onu sikintiya sokan, ilk kezskiagtigl bu sorunu akil yuriterek ve onskib
ogrenmeleriyle ¢ozebile@e bir durumdur. Yeni gretim programinda, timgdencilerin
problem ¢dzme etkirdinin igine c¢ekilmesi amaclangtir. Her @rencinin bireysel
farkhliklari, ihtiyaclari ve bilgi birikimlerine gre problem durumlari yaratilmahdir.
Ersoy’a (2006) gore yalkdan incelendginde gagidaki noktalarin g6z o©nidnde
bulundurulmasi gerekmektedir:
* Problem ¢6zme kapsamli ve zengingakilde ele alinmalidir.
* Matematik derslerinde secilen problemler, gagu gunlik yaamiyla ve
okulda yaptgl etkinliklerle yakindan ilgili olmalidir.
* Problem ¢b6zme sirecinde, problemin cevabindan ¢akimp yoluna dnem
verilmelidir.
* Problem ¢6zme yollar genciye dgrudan verilmemeli, grencilerin kendi
¢6zUm yollarini olgturmalari igin uygun ortam genmalidir.
« Ogrencilerin benzer problemler glurmalarina firsat verilmelidir.
« Ogrenciler, siniflarinda problem ¢6zme sirecine wklfagéziim yollarina
deger vermeyi de grenmelidirler.
Matematik dersindegiencilere, herhangi bir problemlignasirlarken bilingli birsekilde
kullanabilecekleri problem ¢6zme adimlari dnerilheekr:
a) Problemi anlamak ve tasvir etmek
b) Cozumi segcmek ve planlamak
c) Plani uygulamak
d) Sonugclar dgerlendirmek.
Problem c6zme icin Onerilen adimlar birbirlerind&asin cizgilerle ayrilmaz. Bu
adimlarin gercekktiriimesi her zaman dgusal bir yol da izlemeyebilir. Adimlar
arasinda ileri geri gigive geliler olabilir. Ogrenciler kendi anlama ve hilseviyelerine
gore ayni probleme dssik yaklasimlarla farkli ¢éztimler tretebilirler (Olkun & Tdlu
Ucar, 2006) .
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Problem c¢6zme becerisi kazandinlirkengrencilerde gagidaki becerilerin  de

gelistirilmesi hedeflenmtir:

Problem ¢6zmeyi, matematiksel kavramlari irdeleme& anlamak icin
kullanabilme

Matematiksel ve gunlik yam durumlarini kullanarak problem kurabilme
Degisik problemleri ¢ozebilmek igin farkh problem c¢6zmetratejileri
kullanabilme

Deneme —yanilma

Sekil, tablo, vb. model kullanma

Sistematik bir tablo okiurma

Oriuintti arama

Geriye d@ru calsma

Tahmin ve kontrol etme

Varsayimlari kullanma

Problemi baka birsekilde tekrar ifade etme

Problemi basitlgtirme

Problemin bir bolimund ¢cozme

COzumlerin probleme uygurniunu ve akla yatkingini kontrol edebilme,
yorumlayabilme

Matematgi anlamli birsekilde kullanmak igin 6zguiven ggirebilme.

Islem secme

Denklem kullanma

Canlandirma

Iletisim Becerisi

Matematik, aralarinda anlamlh gkiler bulunan kendine 6zglu sembolleri ve

terminolojisi olan evrensel ve yapay bir dilditetisim, 6grencilerin sezgiye dayali

bilgileriyle soyut matematik dili ve sembolleri arada kopri kurmada énemli bir rol

oynar. Matematiksel dtincelerin fiziksel, resim, grafik, sembolik, s6za zihinsel

temsilleri arasinda 6nemli plar kurmasinda anahtardir (Ersoy, 2006)
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Programda, grencilerin iletsim becerilerinin gelimine dnem verilmektedir. Bunu
icin dgrencilere gagidakilerin kazandiriimasi hedeflengtii:
* Matematgin sembol ve terimlerini etkili ve dwu kullanir.
* Matematgin aralarinda anlamh gkiler bulunan, kendine 6zgi sembolleri ve
terminolojisi olan bir dil oldgunu fark eder.
+ Matematiksel dili matemaiin kendi igcinde, farkli disiplinlerde ve yantisinda
uygun ve etkili birsekilde kullanir.
* Matematiksel kavramlari,slemleri ve durumlari farkli temsil bigimlerini
kullanarak ifade eder.
* Matematikle ilgili kongmalari dinler ve anlar.
* Duygu ve dglncelerini aciklarken farkli temsil bicimlerindeargrlanir.
* Matematik dilini kullanmada 6z given duyar.

* Matematik dilinin kullanimi ile ilgili olumlu duygwe digiincelere sahip olur.

Akil YUritme Becerisi

Matematiksel akil yuritme becerisi kiguk shgmdan itibaren (zerinde durulmasi
gereken ve her dizeyde gel bir beceridir. @encilerin her grenme cginda bu
beceriyi kullanmalari 6zendirilmelidir. Bu becerile gelismesinde @rencileri sinif
ortaminda dgiincelerini rahatca paymasi sglanmalidir. Grencilerin, arkadgarini,
Ogretmenini ve sinif icinde yapilan etkinlikleri glieebilmeli, sorgulayabilmeli ve
degerlendirebilmelidir.

Olkun ve Ucar ‘a (2006) goére akil yuratme becerisigelistiriimesinde @retmen
Ogrencileri diginduricu sorular sormalidir. Sorulabilecek sorular:

* Nasil yaptin?

* Neden boyle yaptin?

* Baska bir yol deneyebilir misin?

* Dogru olduysunu nereden biliyorsun?

* Sekil, tablo, grafik gibi modellerden birini kullarek gdsterebilir misin?
Programda, grencilerin akil yuritme becerilerinin kazanilabiknecin aagidaki

becerilerin gekimesi hedeflenngtir:
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« Ogrenme sirecinde akil yurttmeyi kullanir.

* Yasantisinda, dier derslerde ve matematikte akil ytritme becerlgitianir.

* Matematik @renirken genellemeler ve ¢ikarimlar yapar.

» Matematikteki ve matematik gndaki ¢ikarimlarinin dgrulugunu savunabilir.
* Yaptigl cikarimlarin, duygu ve guncelerinin gecerliiini sorgular.

* Akil yGratmede 6z given duyar.

* Akil yaratme ile ilgili olumlu duygu ve diiincelere sahip olur.

iliskilendirme Becerisi

Matematik, kurallar,slemler, semboller @ini olan bir ders dgldir. Anlam buttunlgu
ve iliskiler agindan olgmaktadir. @rencilerin matemagin 6énemini ve faydasini
anlayabilmeleri icin matematiksel kavram ve beeeil hem birbirleriyle hem de okul
ici ve dsl yasantilarl ile ilskilendiriimesi gerekir. iliskilerin kurulabilmesi igin
Ogrencilerin matemag rahat ve anlamli grenme ortamlari okturulmalidir. Boylece
Ogrenilen bilgilerin ve kazanilan becerilerin kaliklari artacak, matematikte 6z guven

duygulari ge§ecek ve matemaie kagi olumlu tutuma sahip olacaklardir.

Programin  uygulanmasi sirasinda matematiksel ilgingunlik hayatla
ili skilendirilmesi, matematiksel bilgilerin bka derslerde kullaniimasi ve kendi iginde
diger matematik konulari ile gki kurulmasi gerekir.
Iliskilendirme becerisinin kazanilabilmesi icingréncilerde gagidaki becerilerin
gelistirilmesi hedeflenmtir:

* Matematik @renirken ilgkilendirmeden yararlanir.

* Matematikteki i¢ ilskilendirmeleri yapar.

* Matematikle dger disiplinler ve ygam arasinda gkilendirme yapar.

* Matematiksel kavramlaringlemlerin ve durumlarin farkli temsil bigimlerini

ili skilendirir.
« lliskilendirmede 6z giiven duyar.

« lliskilendirme ile ilgili olumlu duygu ve djiincelere sahip olur.
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Tahmin Stratejileri

Tahmin; bir seyin yaklgik olarak ne olabilege hakkinda fikir ileri strmektir.
Matematikte tahmin ise, bir problemin ¢6zim sonuecuga da bir boyutun ne olup ne
olamayacal hakkinda fikir ileri sirmektir ( Olkun & Toluk-Uay, 2006). Matematikte
tahminin énemli bir yeri vardir. Bir problemin saunu tahmin ederken, kesin
sonucgtan ¢ok belli bir yanilma payi ile yakla bir dezer bulmak igin ¢aba gosterilir.
Matematik @retim programinda iki temel tahmin stratejisi elen@aktir. Bunlar
islemsel tahmin ve olgmeye dayali tahmindiglemsel tahmin, aritmetiksiemlerin
sonuclarinin hesap yapilmadan yaktaolarak belirlenmesidir. Olgmeye dayali tahmin
ise herhangi bir 6lcme araci kullaniimadan olcileyaklagik olarak belirlenmesidir.
Olcmeye dayali tahmin yapilirken en yaygin olaatsfi belirli bir referans noktasinin

alinmasidir.

Ogrencilerin  tahmin stratejilerini  galirebilmek icin tahminlerde bulunmalarini,

dlgmelerini ve tahminlerini kontrol etmeleriniganmalidir.

C. Duyussal Ozellikler

Yenilenen 6. sinif matematik programindgreincilerin olumlu duygsal gelgsimlerine
onem verilmgtir. Matematiksel kavram ve beceriler gélilirken 6grencilerde bu
duywsal gelsimin de g6z ©6nunde bulundurulmasi gerekmektedir.nuBu icin
ogrencilerde gagidaki duyysal 6zelliklerin kazandiriimasi hedeflerytim

* Matematikle grasmaktan zevk alir.

* Matematgin gicuni ve guzelini taktir eder.

* Matematikte 6z glven duyar.

» Bir problemi ¢cdzerken sabirli olur.

* Matematgi 6grenebilecgine inanir.

« Matematikle ilgili olumlu tutum ve barisini etkileyecek kaygilara kapiimaz.

* Matematikle ilgili konular targur.

» Matematik @renmek isteyen kilere yardimci olur.

» Gercek hayatta matemgith Gneminin farkinda olur.
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» Matematik dersinde istenenleri yerine getirir.

» Matematik dersinde yapilmasi gerekenlartia da catmalar yapar.

* Matematik kdlttrind ygamina uygular.

» Matematikle ilgili calsmalarda yer alir.

» Matematgin bilimsel ve teknolojik gelimeye katkisinin farkinda olur.

* Matematgin kisinin yaraticilgini ve estetik anlayini gelstirdigine inanir.
» Matematgin mantiksal kararlar vermeye katkida bulugaia inanir.

* Matematgin estetik yonunin farkinda olur.

* Matematgin eglenceli yoninun farkinda olur.

Matematgin zihinsel gelsime olumlu etkisi oldgunu digtndar.

D. Oz Diizenleme Becerileri

Yenilenen 6. sinif matematik programindagréncilerin 6z dizenleme ile ilgili
becerilerin gekimi onemli bir yer tutmaktadir. Oz duzenleme ilgilil becerilerin bir
kismi “beceriler” ve “duyssal 6zellikler” bélimlerinde yer altir. Bunlara ek olarak,
Ogrencilerde gagidaki 6z diizenleme becerilerinin de kazandiriirhasieflenmgtir.

» Matematikle ilgili konularda kendini motive eder.

* Matematik dersi icin hedefler belirleyerek bunlatdasmada kendini

yonlendirir.

* Matematik dersinde istenenleri zamaninda ve dizgslak yapar.

» Matematikle ilgili calsmalarda kendi kendini sorgular.

» Gerektginde ailesinden, arkaglarindan ve gretmenlerinden yardim ister.

* Matematik dersine verimli bigekilde calgir.

* Matematik sinavlarinda heyecanli ve panik haldeaalm

 Matematik dersinde Hkilerinde sayginin, d&r vermenin, onurun,
hosgdrunun, yardimkgmanin, paylgmanin, ddrustigin ve sevginin dnemini taktir
eder.

* Matematik dersinde yapilan gahalarda temiz ve dizenli olur.

* Matematik dersindesgalari ve materyalleri kullanirken 6zen gdsterir.
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E. Psikomotor Beceriler

Yenilenen 6. sinif matematik programindagréncilerin psikomotor becerilerinin

gelisimine 6nem verilmektedir. Bunun icin gencilerde gagidaki psikomotor

becerilerin kazandirilmasi hedeflertii

Yuzluk tabloyu etkin kullanir.

Onluk taban bloklarini etkin kullanir.
Yuzdelik daireyi etkin kullanir.

Onluk ve yuzdelik kareleri etkin kullanir.
Kesir cubuklarini etkin kullanir.

Seffaf kesir kartlarini etkin kullanir.

Kagit cssitlerini etkin kullanir.

Kagit katlayarak geometriksekiller, matematiksel igkiler, desenler,

olusturur.

Kagit keserek geometriksekiller, matematiksel ikiler, desenler,

olusturur.

Oriinti bloklarini etkin kullanur.

Simetri aynasini etkin kullanir.
Geometrigeritlerini etkin kullanir.

Karesel geometri tahtasini etkin kullanir.
Dairesel geometri tahtasini etkin kullanir.
Birim kupleri etkin kullanir.

Cok kapluleri etkin kullanir.

Hacim takimlarini etkin kullanir.

Cebir karolarini etkin kullanir.

Cok karelileri etkin kullanir.

Tangramlari etkin kullanir.

Carki etkin kullanir.

Makas ve maket bigani etkin kullanir.
Pergeli etkin kullanir.

Cetveli etkin kullanir.

Gonyeyi etkin kullanir.

stslemeler

sitislemeler
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« lletkiyi etkin kullanir.

» Grafikleri uygun birsekilde cizer.

« Hesap makinesini etkin kullanir.

» Bilgisayar yazilimlarini etkin kullanir.

» Ders arag-gerecleri gglirir ve etkin kullanir.

» Cevresinden dgrudan alip kullanabile@e malzemeleri etkin kullanir.

« Kaslarini etkinlik yaparken etkin kullanir.

1.13.3.Yeni Matematik Programinda (Erenme Alanlari

6. sinif matematik gretim programinin merkezindesi@nme alanlari vardir. genme
alanlari, alt @renme alanlarindan alonustur. Alt 6grenme alanlari icinde yer alan ve
ogrencide gozlenmesi hedeflenen kazanimlar beligtimi Ogretim programi,
matematik konularinin genme alanlarint 5 grupta toplagtm. (a) Sayilar, (b)
Geometri, (c) Olguler, (d) Olasilik vistatistik, (e) Cebir. Bu @ienme alanlarinin

kapsamlari gagidaki gibidir:

(@) Sayilar:  Ilkdgretim matematik  fretim programinin Iceginin
yapilandiriimasinda sayilar, ¢cok buyik yer ve Oriegrmaktadir. Sayilar altg@enme
alani ile ilgili genel olarak amaclar ve kazaninglanlardir:

e Sayilar tanir, anlamlarini bilir ve kullanir.

e Basamak kavramini bilir ve kullanir.

e Dogal sayilarlaglemler yapmayi gerektiren problemleri ¢ézer ve kura

e Dort islemi bilir ve problem ¢ézmede kullanir.

e Tahmin eder ve zihindglem yapar.

* Kesirlerle glemler yapmay! gerektiren problemleri ¢cbzer ve kura

e Kesirler, ylizdeler ve ondalik kesirler arasindékkileri bilir.

e Say! oruntulerindeki sayilar arasindaksklleri belirler ve bu ilgkileri

problem durumlarina uygular.
e Kumelerle birlgim, keskim, fark ve timlemeslemlerini yapar ve bu

islemleri problem ¢6zmede kullanir.
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(b)  Geometri: ilkogretim matematik gretim programinda geometri bilgileri, sayilar
gibi ¢cok onemlidir. Varliklarin geometrik Ozellikie gorsel @eler icerdginden cok
soyut dgildir. Fakat kazanimlarin siralandiriimasi ve kawiarin kazandirilmasinda
secilen bir takim nesneler, araclar ve izlenenayobnemlidir. ilkogretim 6. sinifi

tamamlayan hergienci:

e Uzamsal (durum- yer, goultu- yon) iligskilerle ilgili beceriler gelstirir
ve kullanir.

e Geometrik cisim vesekillerin 6zelliklerini bilir ve bunlari problem
¢6zumlerinde kullanir.

* Geometrik cisim vegekiller arasindaki ikikileri belirler ve ¢ikarimlarda
bulunur.

» Geometriksekilleri gizme ve cisimleri dlgmede kullanilan aleg tanir
ve kullanir.

* Geometrik cisim vesekilleri olusturur, elle veya cizim araglarini
kullanarak bunlarin gorantilerini gizer.

e Simetriyi bilir, kullanir ve Kiilerin estetik duygularina yansitiimasini
kavrar.

e Duzgunsekillerle érunttler olgturur ve aralarindaki gkileri belirler.

(c) Olgme:Olgme, ilkdsretim okulu siniflarinda yalnizca matematik deisiée degil
fen ve teknoloji derslerinin dezstenme alanlarindan biridir. gencilerin genel anlamda
O0lcme hakkinda temel kavramlari ve tahmin becenier gelistirmeleri
hedeflenmektedir. Bu cercevede, gkétim 6. sinifi tamamlayan hegr@nci:

« Standart ve standart olmayan oOlcme birimleriylentatde bulunur ve

dlcme yapar.

* GUnluk ygamda, uretim ve ticarglierde 6lcmenin 6nemini anlar.

» Tumler, butunler ve ters agilarin ol¢ulerini hesapl

« Is yasaminda standart birim kullanmanin ggre takdir eder.

e Uzunluk dlgme birimlerini aciklar ve birbirine dogttrar.

» Duzlemsekekillerin cevre uzunluklariyla ilgili problemleribger ve kurar.

* Alan 6lgcme birimlerini agiklar ve birbirine dostiirdr.
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e Zaman 6lcme birimleri ile ilgili problemleri cbzege kurar.
» Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kipun ha@nait bgntilari
olusturur.

» Hacim 6lgcme birimleri ile sivi 6lgme birimleri anaslaki iliskiyi aciklar.

(d) Istatistik ve Olasilik: istatistik ve olasilik grenme alani, bireylerin bilingli birer
vatanda olabilmelerine katkida bulunmak acisindan bireymsantisinda oldukca
onemlidir. Bu nedenle ilkgretimin 6-8. siniflarindagiencilerin olasilik ve istatistikle
ilgili gerekli bilgi ve beceriyi yaantisina, derslerine ve ara disiplinlere uygulamaka
alanin birey, toplum, géli bilim dallari ve meslekler icin 6neminin farada olmalari
amagclanmaktadiilkogretim 6. sinifi tamamlayan hegi@nci:
» Veritoplar, toplanan veriyema, grafik ve resimlerle temsil eder.
» Tablolari, temalari, resimyekil, stitun, ¢izgi ve daire grafiklerini okur ve
yorumlar.
e Olaylarin olma olasiliklari hakkinda tahminlerdeldnur ve tahmin
yapar.
» Saymanin temel ilkelerini katastirir, problemlerde kullanir.
* Deney, ciktl, 6rnek uzay, olay, rasgele secim yelasilikh terimlerini
bir durumla ilskilendirerek aciklar.
» Bir sorunla ilgili argtirma sorulari Gretir, uygun orneklem secer ve veri
toplar.
» Verilerin aritmetik ortalamasini ve agigini hesaplayarak yorumlar.
(e) Cebir: Cebir @Grenme alanijlkogretim 1-5. Sinif Matematik Dersi getim
Programrndaki Oruntuler alt goenme alaninin kismi bir uzantisi olarak ele
alinmaktadirilkdgretimin 6-8. siniflarinda isegtencilerin érintiideki kurali genelmesi
ve harfle ifade etmesi, temel beceri yer almaktdtkdgretim 6. Sinifi tamamlayan her
ogrenci:
e Say! oruntulerini modelleyerek bu oruntilerdekgkiyi harflerle ifade
eder.
» Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar.
* Denklemi aciklar, problemlere uygun denklemlerideur

» Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢oze
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1.13.4.Yeni Matematik Programinda Olgme ve Dgerlendirme

Egitim, bireylere istenen 6zelliklerin kazandirma,gylerin hatali 6zelliklerini diizeltme
ve istenmeyen oOzelliklerini g@estirme surecidir. Bu slregte gtencilerin istenen
Ozellikleri kazanip kazanmagl] kazandiysa vyeterli dizeyde olup olmadi
kazanmadiysa olasi sebeplerinin neler gidatkili bir dlcme dgerlendirme sisteminin
uygulanmasi ile aga cikarilabilir. Dgerlendirme, bir yandangdencileri kendi geklim
duzeyleri ve kazanimlari hakkinda bilgi verirkenyandan da@tim sisteminin gleyisi
hakkinda ilgililere( @retmen, yonetici, veli...vb.) bilgi verir. Genelliklégrenci
kazanimlarindan yola cikilarak sistemgteyisi hakkinda karar verilir. Aksayan yonler
varsa diuzeltme yoluna gidiliséhin, Ak, Erdgan, Bozkurt, 2007).

Yeni matematik @retim programinda, diinen, sorgulayan, problem c¢o6zebilen,
teknolojiyi  kullanabilen, vyaratici, Uretken, sistemsabirli, dikkatli bireylerin
yetistirilmesinin amaclandgn goérilmektedir. Bu amaca gkbilmek icin dnemli bir
noktada olgcme ve d@erlendirmenin dgru yapilmasidir. Dgerlendirme yontemleri
uygulanirken @retmenlere, grencilere ve velilere bir takim gorevier ghiiektedir.
Ogretmenler, @renci calsmalarini izlemeli, veliye sozli/ yazil geri bildir vermeli,
gerektginde @rencilere rehber olmali,gdetmen kilavuzunda bulunan yodnergeleri ve
formlari hazirlamalidir. @enciler, cagma yapacg performans gorevini secmeli,
ongorulen takvime uymali ve ¢ginayl tamamlamali, sonuclarini sinifta pagialidir.
Veliye disen gorevler ise grencinin yaptl calsmalari izlemeli, cocgu argtirmaya
tesvik etmeli, cesaretlendirmeli, gereftide ya da talep effinde sadece bilgiye

ulasmada yardimci olmalidir.

Yeni Ogretim programinda derlendirmenin, grenme slrecine 6nem vegdive
ogrencinin gelgimini izlemeyi amaclagy vurgulanmaktadir(MEB, 2005).Yenilenen 6.
sinif matematik programinda dg@rénme — @retme surecindegbencilerin baarilarini
saptamak eksikliklerini belirlemek, @retim yodntemlerinin etkinfiini anlamak,
programin zayif ve kuvvetli yanlarini ortaya cikaak icin 6lcme ve deerlendirmeye
onemli yer ayirmgtir. Program, dgerlendirmede grenme slrecine énem verir ve

Ogrencinin  gelsimini izlemeyi amaglar. Yeni ilkfretim matematik gretim
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programinda, uriin odakli davrgen yaklgim yerine, surece odakl yapilandirmaci
yaklasimi benimsennstir.

Programda, grencileri yazih ve so6zli olarak sinamanin yaniridglisma, sunum,
deney, sergi, proje, gbzlem, gémie, gelsim dosyasi, 6z dgrlendirme, akran
degerlendirme vb. dgerlendirme cabmalarinin  da yapilmasi  gerekti
vurgulanmaktadir. Bu gerlendirme cabmalari sireci dgerlendirmeye yoneliktir. Bu
Ozelligi ile de onerilen yontemler alternatif 6lgme ve gddendirme olarak da
nitelendirilebilir(Ott, 1994; akt: Olkun ve UcarQQ@6).

2005- 2006 gitim ogretim yilinda uygulanmaya kganilan matematik programinda
geleneksel o6lcme derlendirme anlagindan daha c¢ok, alternatif 6lgme
degerlendirmeye vurgu yapilmaktadir. Yeni programin nibesedgi o6lgcme
degerlendirme yaklgminin 6zelliklerisu sekildedir:

+ Olgcme dgerlendirme araclari giencilerin  bildiklerini ortaya
koymalarini sglar. Onlarin neyi bilmegini degil, neleri bildiklerini
gormeye yarayan araclardir.

* Degerlendirmeyle sadecegfenme urinu del, 6grenme sirecleri de
izlenir.

« Olcme degerlendirme araclari, gencilerin gercek y@mmla kendi
bilgileri arasinda ikki kurmalarini ve kamlastigi problemlere farkl
¢6zUm yolu Uretebilmelerini gtar.

+ Olgme d@erlendirme araglari, bilginin ne kadagrénildigini tespit
etmenin yani sira nasigenildigini de belirler.

» Degerlendirme surecindeztenci de bulunur.

» Kilasik 6lcme ve dgerlendirme araclarinin yani sirgrénci merkezli
olcme ve dgerlendirme araclarini da onerir.

e Sadece gretimin sonunda d@l, 6gretimin her gamasinda surekli
Olcme ve dgerlendirme etkinlikleri gercekigirilir.

« Ortilu, belirsiz dlcutlerden ziyade acik ve belir@icutleri tercih eder.
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« Ogrencilerin, bilgiyi hatirlamalarindan  ziyade uygulalarina,
yapilandirmalarina ve Ust diizey becerilerini sergélerine 6nem verir
(Oztiirk, 2007).

Yenilenen 6.sinif Matematik programinda yer alaterahtif dlcme dgerlendirme
uygulamalarinin geleneksel yafiamlardan ayiran en onemli 6zelliklerinden biride
Ogrencilerin dlgme dgerlendirme sirecine @oudan katilimini ggamasidir. Bu
programda Olgme gerlendirmenin amaci,gdgenme ve gretme surecindegiencilerin
basarilarini saptamak eksikliklerini belirlemek,grétim yontemlerinin etkingini
anlamak, programin zayif ve kuvvetli yanlarini gaecikarmak olarak belirtilngiir.
Programda grencilerin:
* Matematge gunlik hayatta ne kadar uygulayalgidi
* Problem ¢6zme yeteneklerini ne kadar gidi,
* Akil yaratme guglerinin gefiminin devam edip etmegii,
* Matematge yonelik tutumlarin nasil olgu,
* Matematikte 6zguivene ne kadar sahip gidu
« Ozdenetim, sosyal beceriler ve estetik ghminin ne kadar
gelistigi,
* Matematikle ilgili iletsimi ne kadar kurabildiklerinin dikkate
alinmasi gerek@ vurgulanmstir.(MEB, 2005)

Yenilenen 6.sinif Matematik goetim programinda eski programlarda ddugibi
sonucu dgil, streci de dgerlendirmek amaclangtir. Ogrencinin gel§imini izlemeyi

amaglar. Kullanilmasi onerilen yenigigzlendirme yontemlerini kisaca taniyalim:

Ogrenci Urlin Dosyas! (Portfolyo)

Son yillarda gitim alaninda yaygin olarak kullaniimaya stzman ve @rencinin
O0grenme surecinde bireysel ve grup olarak goOstermaldugu performansini
degerlendirmede kullanilan alternatif gexlendirme o6lgeklerinden biride ‘bireysel Griin
dosyas! (portfolyo)'uygulamalaridir (Baki ve Birgi2002). Genel anlamda bireysel

arin dosyasinin tanimi, géencinin ¢abasina, ilerleyne veya bgarisini gosteren
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calisma Orneklerinin amacl olarak toplanmasidir (BakiBirgin, 2004). Olkun ve Ucgar
(2006)’'a gore grenci uriin dosyasigdencilerin bir donem boyunca Matematikle ilgili

calismalarinin secme 6rneklerinden gn dosyalardir.

Ogrenci uruin dosyalari,gdetmenin rehberfinde @&renci tarafindan hazirlanir.ggenci
ariin dosyalarini herhangi bir gaha dosyasindan ayiran 6zellikler, sistemli ve amacl
olmasi; @rencinin gelgiminin tim yo6nlerini gbstermesi ve gencinin  kendini
degerlendirmeyi de iceren yansitma kayitlarini icenaies(Sahin, Ak, Erdgan,
Bozkurt, 2007).

Ogrenci Uriin dosyasinin icinde yer alabilecek uriinler
« Ogretmen kayitlar

« Ogrenci calsmalari

+ Oz deerlendirme formlari

» Akran deserlendirme formlari

* Sinav sonuglari

* Teyp ve video kayitlari

* Yansitma kayitlari

* Mektuplar, posterler

* Matematik gunltkleri

+ Kisa sinavlar

Portfolyolar, @renci hakkinda daha @&l verilerin toplanmasina imkéan verir.
Ogrencilerin tim yonlerinin bir slrec¢ icinde glendiriimesine olanak ghar.
Ogrencinin, @&renmesine taik eder. @retmen-@renci-veli arasinda ilegimin
kurulmasina firsat verir ve buna benzegragimene, @renciye ve veliye bircok
kolayliklar sglar(Baki ve Birgin, 2004).

Proje

Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak belirli biroduda yapfii argtirma
calismalandir Sahin, Ak, Erdg@an, Bozkurt, 2007). Projeler, genicerikli ve uzun
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sureli performans Odevleridir. Proje gatialari, Unitelerde yer alan kazanimlari
kapsayan ayrintili ddevlerdir. Bireysel yada grdprak yapilabilir. Proje konusu,
ogrenci tarafindan veyagéetmenin hazirlaya@a listeden segme yolu ile belirlenebilir.
Ogrenci, projenin amacini, izlenecek yollari, kullasak malzemeleri ve
karsilasabilecek durumlari 6nceden planlar. Gerghktle @Gretmeninden yardim
alabilir. Proje 6devleri, yonerge ve puanlama stathar gerektirir (Erdal, 2007).
Asagida siralanan drnek proje konulari kullanilabiNtEB, 2005):

* Matematik ve ygam

* Matematgin farkli alanlarda kullanimi

* Matematikteki i¢ ilskilendirmenin incelenmesi

* Matematik tarihi

* Matematiksel oyunlar

* Matematiksel ispatlar

* Matematiksel teknoloji

* Matematik ve ilegim tranleri

* Matematgin sanatla hayat bulmasi

Performans De&erlendirme

Performans deerlendirme uygulamaya yonelik, glmdan olgcmeyi hedef alan, gercek
yasamdan problemler kullanan, glgik 6grenme stillerine uygun, sinirlandirici olmayan
bir disinme yeteng@ni destekleyen ve gercek ggmi yansitan bir bakiacisidir.
Performans deerlendirme de streg, Urin ya da hem sire¢ hem e @ayni anda
Olculebilmektedir (Bsturk, 2005).

Performans deerlendirme ile @rencinin gercekci kallarda( gercek yam
durumlarinda) karnyak Odevleri yaparken, g@endigi temel bilgileri ne kadar iyi

kullandigl dlctlmeye cakilir (Erdal, 2007).

Performansa dayall derlendirme strecindesagidaki etkinlikler kullanilabilir
« Urunler: makale yazma, deney raporu, inceleme yasisgiin bir hikaye,
kompozisyon, grafik cizme, deney duzgnelusturma, vb.

« Ust diizey diiinme becerileri: bilgiyi edinme, diizenleme, kullapmb.
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» GoOzlenebilir performanslar: deney yapma, krokijmesizme, bir ara¢ yapma,
vb.

* Aliskanliklar ve sosyal beceriler: grup eahasina yatkinlik, b&alarinin
fikirlerine 6Gnem verme, kendini ifade etme, sunuapgbilme, vb.

* Performans 6devi: g@encinin elgtirel disiinme, problem c¢ctzme, okuglinu
anlama, yaraticgani kullanma, argiirma yapma gibi grencinin bilgsel,
duywsal, psiko-motor alandaki becerilerini ayni anda lldamasini,
gelistirmesini ve bir Grinin ortaya konmasini gerektigahsmalardir( Mamac,
Unsal, Yavuz, 2006).

Kontrol Listeleri- Dereceli Degerlendirme Olgekleri

Kontrol listeleri, @rencide gbzlenmesi istenen dzelliklerin olup olngadi belirlemek
icin kullanilir. Kontrol listesi hazirlanirken g@iecek olan o6zellikler listelenir ve
listenin soluna “evet / hayir” ya da “ var / yokibgiki kategorili bir 6lcek yerlgtirilir.

Ogrencinin ozellikleri ya da performansi, listeye gdozlenir ve uygunsaretlemeler

yapilir.

Erdal (2007) ‘e gore kontrol listeleri genelliklala kicik parcalara ayrilabilen ve
karmalk davranglari belirlemek icin uygundur. Kontrol listelerimlusturmadan 6nce
neyin kontrol edilecg, neyin gozlenegg belirlenmelidir. Ayni anda tim gencilerin

g6zlemlenmesi dgru desildir.

Derecelendirme olcekleri, performansi tanimlayan kerhangi bir cagmanin
puanlanmasi icin galirilmis olcutleri iceren bir aractir. Olglilmek istenen kike
kontrol listelerinde oldgu gibi “var / yok”, “evet / hayir” gibi iki kategade
gozlenemiyorsa kontrol listeleri bu 6zglligozlemlemekte yetersiz kalir. Bu durumda
derecelendirme olcekleri kullanihgghin, Ak, Erdgan, Bozkurt, 2007).

Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric)

Dereceli puanlama anahtarigréncilerin ¢iktilarini( Grtin) ve surecini gerlendirmek

icin kullanilir. Bir puanlama rehberidir. Derecepuanlama anahtarlari, kontrol
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listelerinden ve derecelendirme Olgeklerinden faikl Kontrol listelerinde ve
derecelendirme Olceklerinde her bir 6zetli sadece puan kategorileri belirlertini
Dereceli puanlama anahtarinda ise hem puan kalegaayisal olarak belirlenmhem
de bu kategorilerin iceti tanimlanmgtir (Sahin, Ak, Erd@an, Bozkurt, 2007).

Rubricler, kullanily amaclarina goére ikiye ayrilir:
* Analitik dereceli puanlama anahtari

« Batincul dereceli puanlama anahtari

Gorusme ( Mulakat)

Gorlsme bir @renci ile @rencinin bir konu, bir kavram ya da bir problem kiakia
nasil dgundiguna anlamak icin yapilan birebir bir tgrhadir. Gorgmeler @&rencilerin
nasil diguandudklerini, matematiksel kavramlari nasil yorunkdarini derinlemesine
anlamak icin yapilir. Gosginelerde @rencilere acik uclu sorular yoneltilir ve
dgrencinin o soru hakkindaki gliinceleri sorulur. Agik uglu sorularda genelde “&nk
misin, listeler misin, tanimlar misin, kdastirir misin, kanitlar misin” gibi ifadeler
kullantlir (Olkun & Ucar, 2006).

Gorlsme yontemi, grenci ile @retmen arasinda ilgtm kurarak, @rencinin @retmen
tarafindan benimsengini hissetmesini gdar. Bu durum @rencilerin  matematik

dersine olan ilgileri artirir.

GoOzlem

Ogretmen @rencilerin; soru ve onerilerine verilen cevaplarsinif ici tartymalarda
katihimlarini, grup cajmalarinda ve tagmalarinda katilimlarini, g@enmelerle ilgili
gosterdgi tepkiyi gozlemler. Gozlem, gienciler hakkinda dgu ve cabuk bilgiler
sglar( MEB, 2005).

Iyi bir g6zlem yapmak icin;

* Gozlenecek ozellikler belirlenmeli,

 Bu o0zelliklerin go6zlenmesini ve puanlanmasiniglagacak bir arac

hazirlanmali,
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« Ogrencinin, belirlenen 6zellikleri gosterebilggeurumlar olgturulmal,

* Ogrenciler bu durumlarda gézlenmeli ve gézlemler pasamalidir
(Sahin, Ak, Erdgan, Bozkurt, 2007).

Matematik Gunlu gu

Matematik gunltkleri glenen konunun veya problemin ne kadar veya nasakihgi
hakkinda bilgi verir (Ggin, 2007). Matematik gunliklerindengréncilerin matematik
dersine ve frenme sirecine kartutumlari @renilebilir ( Pesen, 2006). Gunlukler,
ogretmenlerin @renciler hakkinda bilgi edinmesinde etkili bir arackonunu ne kadar
anlgildigl, 6grencinin o konu hakkinda ne dind(gt gunlikler sayesinde agl&bilir.
Ogrenci calsma kitabinda “Matematik Gingiim” kosesi yer almaktadir. genciler,

bu ké&eleri konu siresince doldurarak kendi giglierini de izleyebilirler.

Oz Deserlendirme

Oz deerlendirme, @rencilere kendi grenme durumlarini, élgme ve ghrlendirme
firsati verme durumudur. genciler, kendi bgari durumlarini izledikleri i¢in hangi
dizeyde olduklarini tahmin edeceklerdir. Objektiégerlendirmeyi yapabilen bir
ogrenci, @retmenin dgerlendirme cercevesi icinde oldukca Onemlidir. Oz
degerlendirmede esas amag, gréncinin c¢algmalari ve vyapfii etkinliklerle
batinlgmesidir (Yildiz ve Uyanik, 2004).

Oz deerlendirme, @rencilerin okulda yaptiklar ¢amalari, camasi icin gosterdi

cabanin yeterli olup olmagini ve calgmasinin yeterli olup olmagini

degerlendirmesini gerektirir. Kendini @erlendirme, @rencilerin guglu ve zayif
yonlerini tanimalarina yardim eder. ggngicta 6z dgerlendirmede, grenciler yanh
davranabilirler. @renciler, bu konuda deneyim kazandikca ve kendamimanin
onemini kavradikca yanhhklar azalacaktir. Ozgeldendirme, @rencinin kendine
iliskin degerlendirmelerini kompozisyon bigiminde yazmasiylapgbilecgi gibi

kontrol listeleri ve dgerlendirme Glgekleri ile de yapilmaktad§ahin, Ak, Erdgan,

Bozkurt, 2007).
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Akran Degerlendirme

Akran deerlendirme, @rencilerin Dbirbirleri ile ilgili gercek¢i dgerlendirme
yapabilmesi icin, arkagkrinin calgsmalariyla kendi ¢cagmalarini kagilastirmasi ve

buna gore 6z diizenleme yapmasi amaclanmaktadir.

Ogrencilerin birbirlerini dgerlendirmesini sglayan bir yontemdir. Dgerlendirmenin
amaci, @rencilerin birbirlerini gozlemelerini ggamak ve bir davragin yeterlilik
dizeyini, karar verme becerilerini ggifrmektir. Bu deerlendirme sonuclari
ogretmenin  @rencileri  farkh  yonleriyle tanimasina olanak gka. Akran
deserlendirmesi kontrol listeleri ya da derecelendiriigekleriyle yapilabilir $ahin,
Ak, Erdagan, Bozkurt, 2007).

Akran dezerlendirmenin pek ¢ok yarari yaninda bazi sakimcala olabilir. Orngin;
akranlar arasinda arkagi& durumu birbirlerine yuksek veya cok gik puan
verilmesine neden olabilir. Kendi aralarinda aatak birbirlerine yiksek puan
verebilirler. Fiziksel gucten kaynaklanan nederderdiolayr akranlar yiiksek puanlama
yapabilirler (Erdal, 2007)

Kavram Haritalari

Kavram haritalari; grenme, @retme etkinliklerinde gesikullanim alanina sahip olan
gorsel bir yontemdir. Bu dnemli yéntemi Ausubel bilissel Grenme kuramisiginda
ilk defa Joseph Novak tanitgtr. Iinsanlar ileim icin ¢ssitli yollar kullanmaktadirlar;
dogal diller (konyma- yazma), muzik, resimlegemalar gibi. Kavram haritalari ise
bilgi iletisiminin grafiksel bir yoludur. @renme — @retme yontemi olarak geni
kullanim alani bulan kavram haritalari, kavram Ygarini belirlemede de kullanilir
(Baki veSahin, 2004).

Kavram haritalari hem getim hem de deerlendirme araci olarak tim derslerde ve
sinif dizeylerinde kullanilabilmektedir. Kavram it@arinin puanlanmasindaghaa tc¢
yontem bulunmaktadir( McClure, Sonak ve Suen, 1284; Sahin, Ak, Erdgan,
Bozkurt, 2007):

e Butunsel puanlama
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e Yapisal puanlama

 [lliskisel puanlama

Yenilenen 6. sinif matematik gtetim programinda kavram haritalari 6nemli yer
tutmaktadir. @rencinin @renilen konuyu hem butunsel olarak hem de pard¢aiinde

ve parcalarin birbirleriyle olan gkilerini gérsel boyutta analiz edebilmelerinista.

1.141lgili Ara stirmalar

Johnson ve Howden (1987) ‘in “ APS Matematikitin Mufredatini Geltirme
Program!” isimli argtirmalarinda, New Mexico’ daki Albuguerque Devlet
Okullarindaki Matematik Programini gglrmek amaclanmtir. Bunun igin uzman,
ogretmen, yonetici, grenci ve velilerin program hakkinda géleri istenmgtir. Sonuc
olarak; amaclar, icerik, metot ve teknikler ve argereclerin geftiriimesi hedeflenen
bu argtirmada; temel matematik bilgisi, glinme, problem ¢ézme grencileri sonraki
egitim ve meslek hayati icin hazirlama, gunlik hayathatemagii kullanma;
argtirmaya katilan tum gruplarca ¢cok onemli bulugtou Okul personeli ve veliler
programi; amaglari yoninden cok etkili buktaudir. Gsrenciler olumlu ve kendine
glivenen bir tutum sergilegherdir. ilkokul ogrencileri en olumlu, yiksek okul
Ogrencileri ise en az olumlu bulungtur. Arsgtirmada sorular kavrama ve uygulama
dizeyinde sorulmasina graen, @rencilerin ayni bgaryr gostermesi dikkat cekici
bulunmustur. Osretmenlere uygulanan ankettegrétmenlerin matematik programindaki
amac¢ ve davraglarin cokligundan, bina, ara¢c ve gereclerin yetergiatlen, sinif
mevcutlarinin 40- 60 ki olmasindargikayetci olduklari tespit edilmgiir (Akt. Yilmaz
2006: 35).

Cheeckley (2006), “ 6. Sinif Matemgitiin Zorunluluklari: Etkili Program, gretme ve
Degerlendirme” isimli argtirmasinin ardindangdetmenlerin dikkat etmesi gereken
sonuclara ulgmistir:1) Ogrencilerdeki matematiksel giinme, problem ¢ozme ve
iletisim kurma becerileri geitiriimelidir; 2) Ogrencilere derslerde rehberlik edilmelidir;
3) Ogrencilere gunlik olaylarla matematik arasindakkiler gosterilmelidir; 4) Ders
icerisinde @rencilerin bireysel farkhliklari ve genme tarzlari dikkate alinmalidir; 5)
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Degerlendirme yaparkenggencilerin gelmeleri surekli izlenmelidir (Akt. Sarier 2007:
47).

EARGED (2003) tarafindan “Ucuincii Uluslar Arasi Fee Matematik Bilgisi
Calismasi” raporunda tlkemiz matematik testine gireniB& arasinda 31.sirada yer
aldigi belirtilerek, @rencilerin %65 ‘inin uluslar arasi kalastirma noktalarinda en alt
dizey olan “tam sayilarla temel hesaplarn yapalildigzzeyinde oldgu, sadece %1
‘inin en Ust duzey olan “verilen bilgiyi dizenlemgenelleme yapma, siradan olmayan
problemlerde ¢Ozum stratejilerini acgiklayabilme”ktasina cikabildii gorulmustir.
Raporda matematik karisi etkileyen faktorler olarakgtencilerin baari- bgarisizlik
algisi, sosyo-ekonomik dizey, sinif igirénci ve @retmen merkezli etkinlikler, sinif
iklimi, matematge verilen dnem olarak belirtilgtir. Basari ve baarisizlik algisi en
onemli faktor olarak belirtilngi, 6grencilerin matematikte Rarisiz olduklarina inanip
bu alanla ilgili kendilerini bgarisiz hissetmelerinin kar1 dizeyini dgurdigu
belirtiimistir( Akt. Akca 2007: 69).

Kutlu (2005) “Yeni ilkdgretim Programlarinin g¥enci Baarisindaki Gefiimi
Degerlendirme Boyutu Agcisindarincelenmesi” isimli capmasinda yeni gretim
programlarinin 6lgme ve derlendirme boyutu ele alinarakgr@tmen ve @renci
donaniminin yeni 6lgcme ve glerlendirme anlaginin gerektirdgi becerilere sahip olma
durumunun incelenmesi amaclagtm Arastirma sonuclarina gore; okullardaki arac-
gere¢ eksikiginin tamamlanmasi gerekti belirlenmitir. Ayrica calsmada yeni
ilkdgretim programlarinda 6lgme gerlendirme etkinliklerinin daha zengigteilmis
sekilde verildgi, ancak matematik dersi gietim programinin yeni 06lgme ve

deserlendirme yollarinin tanitma bakimindan eksiklikkgidig! ifade edilmgtir.

Bukova Guizel ve Alkan (2005) “Yeniden Yapilandiriikogretim Programi Pilot
Uygulamasinin Dgerlendiriimesi” adli cakmalarinda @retmen ve @rencilerin
gorisleri alinms ve su sonuclar elde edilgtir: Ogrenciler yeni programa olumlu
bakmaktadirlar. @etmenler ise programa olumlu baktiklarini ancakgbk sikinti ile
karsilastiklarini belirtmektedirler. @etmenler program ile ilgili hizmet ici géimin
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yetersiz oldgunu, okullarda @grenme araclarinin eksikini ve de&erlendirme

surecinde sorun yadiklarini vurgulangiardir.

Pesen (2005), “Yapilandirmacgfenme Yaklaimina Gore Yenilkogterim Matematik
Ogretim Programinin Deerlendiriimesi” adli argtirmasinda, yapilandirmacgi@nme
yaklasimina gore, once matematikgrénme — @retme sirecine goére nasil olmasi
gerektgini betimlems, daha sonra da yeni programigrénme — @gretme sireclerinin
yapilandirmaci grenme yaklamina uygunlgunu degerlendirmitir. Arastirmada,
isbirligine dayali @renme, probleme dayaligienme ve buly yoluyla @Grenme
modellerine yonelik olarak programlarda acgiklaydgilerin olmasinin yararl olaga
belirtiimistir. Bu sonuclarin yani sira programin; vizyonuklggimi ve temel geleri

kismini iceren bilgilerin yetersiz olgunu vurgulamytir.

Kalender (2006), “ Sinif g@etmenlerinin Yapilandirmaci Yakian Temelli Yeni

Matematik Programinin Uygulanmasi SurecindesHatigl Sorunlar ve Bu Sorunlarin
Cozumune Yonelik Onerileri “ adli agrmasinin amacigietmenlerin yeni programin
getirdigi  yeniliklere uyum sdrecinde yadiklari sorunlarin belirlenmesi ve
ogretmenlerin bu programagkin beklentileri ve isteklerinin belirlenmesidir2@ sinif

Ogretmenine uygulanan atamanin sonucunda eiflen bulgulara gore sinif
ogretmenlerinin yeni matematik programina olumlu dd&ti fakat uygulama sirasinda
bir takim sorunlarla karastiklari sonucuna varilngiir. Karilagilan sorunlarin en
onemlilerinin bainda ise kitaplardaki 6rnek yetersilive kullanilacak arag- gereg,

materyal eksikii gelmektedir.

Yilmaz (2006) “Yenilenen 5. Sinif Matematik Prognadakkinda @retmen Gorileri (
Sakaryalili Ornegi) isimli matematik ders programinin hedeflergjten durumlari ve
degerlendirme @elerinin aksaklik ve eksiklikleri konusunda 5. &idgretmenlerinin
gortslerini alma amacli agdirmasinda, Sakarya ilinde 5. siniflarda gérev yap@0
ogretmenin gorglerine bavurulmwtur. Elde edilen bulgular sonucunda igétim
matematik dersi gretim programinin uygulanmasi sirecinde uygulaniatdan tim
Ogretmenlerin programin uygulanmasinda kaynak baldemnsikinti c¢ektikleri, ders

islerken kullanacaklari arag- gereclerin yeter§inin ve ek kaynaklarin
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yasaklanmasinin sorun eturdugu gorulmitir. Arastirmaya katilan gretmenler,
programda uygulama etkinliklerine yeteri kadar yerildigini disinmelerine rgmen
programdaki haftalilk matematik ders saatinin buinéiteri uygulamada sorun

yarattgini belirtmglerdir.

Orbeyi (2007), flkogretim Matematik Dersi @retim Programinin  €retmen
Gorislerine Dayall Olarak Degerlendiriimesi “ isimli argtirmasinin verilerini 2006-
2007 gitim — ogretim yilinin giiz doneminde Canakkale, Edine, kkir illerinden
secilen 459 sinif getmeni ile olgturmutur. Elde edilen bulgular sonucunda
ogretmenlerin; ilkogretim Matematik Dersi @retim Programinin kazanim, igerik,
ogrenme- @retme streci ve 6lcme gerlendirme boyutlarini yeterli bulduklarini ancak
ogretme — @renme strecinde materyal yetergigiden dolayi arag- gere¢ kullanimina
yer veremediklerini vurgularlardir. Bunun yani sira bu gtamanin sonucunda
programin bgarili olabilmesi igin mutlaka velilerleslirligine gidilmesi gerekdi,
hizmet ici eitim kurslarina da gereksinim duyulgin ve yaadiklari sorunlarin

¢c6zimunde okul yoneticilerinin kendilerine destékalari gerekii ortaya ¢ikmgtir.

Erdal (2007), “ 2004lk6gretim Matematik Programi Olgme Berlendirme Kisminin
Incelenmesi ( Afyonkarahisdli Ornegi) “ adl aragtirmasinin amaci yeni ilkgetim
matematik programinda yer alan o6l¢cme gelbendirme araclari hakkinda sinif
ogretmenlerinin bilgi dizeylerini ve bu araclan laim tercihlerini belirlemektir.
Yapilan bu ¢calmada sayisal ve s6zel verilergshalarak su sonuclara ukalmistir: 1)
Yeni programda c¢ok sayida alternatif 6lcme vesadkendirme araglarinin olmasi,
programin yeni uygulamaya gecirilmesi ve pilot uggoalarinin kisa strmesi,
ogretmenlere yeterince hizmet ici seminer verilmemeégietmenlere rehberlik edecek
bilirki silerin yeni 6lgme ve dgerlendirme teknikleri hakkinda yeterli bilgi ve donma
sahip olmamalari sebebiyle katilimcgrétmenlerin yeni 6lcme ve gerlendirme
araclar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklgiralmistir. 2) Yeni matematik
mufredati hakkinda velilerin bilgi eksikliklerinioldugu, ayrica velilerin yeni 6lcme ve
degerlendirme araclarinin fazladan masrafli @aou digindikleri ve @rencilerine
yeterli maddi dest@ vermemelerinden dolayigoencilerden yapilmasi beklenen 6dev

ve calsmalarin ( proje ve performans 6devleri, portfolypleam olarak yapilamagii
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ortaya c¢ikmgtir. 3) Yeni 6lgcme dgerlendirme araclarinin géencilerin kabiliyet ve
becerilerinin ortaya cikargh ve @&renciyi bir butiin olarak dgerlendirdgi, dgrencileri

aragstirmaya sevk etgi ileri straimistar.

Sarier (2007), “Altinci Sinif Matematik getmenlerinin Matematik Dersi getim
Programinalliskin Gorisleri “ isimli arastirmasinda matematik géetmenleri yeni
matematik programini olumlu bulduklarint ancak uUgguada bazi sorunlarla
karsilastiklarini - belirtmilerdir.  Ozellikle siniflarin  ¢ok kalabalik olmasigers
surelerinin yetersizgji, ilkogretim sonrasi yapilan sinav ve yeni program arasind
farkhliklarin olmasi, okul ydnetiminin ve velileri 6gretmenlere yeterli destek
vermemesi, okullarin alt yapisinin ve olanaklarinyetersiz olmasi, 6lcme
degerlendirme etkinliklerinin ¢ok fazla olmasi sonudan @&retmenlerin 6zellikle
programin uygulanmasinda veréncilerin dgerlendiriimesinde 6nemli gugliklerle

karsilastiklari sonucuna ukalmistir.

Kipcl ve Kardg (2007), “Matematik Q@retim Programinda ve Uygulamada
Yapilandirmacilik Yansimalari” isimli  camalarinda izmit ve Istanbul ili
ilkdgretim okullarinda ¢agan 125 matematik @etmenine 33 maddelik anket sorulari
yoneltiimistir. Elde edilen sonuclara gore, ilk@tim matematik dersi getim
programina yapilandirmagiin yansimasi ile program bazindgrétmenin cakma
stratejileri, kullandil yontem ve teknikleri, sinif yonetingekilleri deismis, bu
degisiklikler olumlu kagilanmg ama bu uygulama bazinda bir c¢ok problemle
kargilasiimistir. Arastirmada ilk@retim matematik gretmenlerinin yeni programin
uygulanmasinda kgtastigi en blytk problemin zaman konusundasayelgini

gostermgtir.

Erdasan (2007), “ 6.Sinif Matematik getim Programindésbirli gine Dayali Grenme
Yonteminin Kullanabilirlgine Iliskin Ogretmen Gorileri “ adl calsmasindan elde
edilen sonuclara goregrtetmenlerin 6.sinif matematikgketim programindasbirli gine
dayali @retim yonteminin kullanabiliriine iliskin olumlu goérglere sahip olduklari

bulunmwtur. Hizmet igi &itim alan @&retmenlerin, 6.sinif matematik g@tim
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programinin beceri, etkinlik, gderlendirme boyutlari ve genel ortalama acisindan
olumlu diincelere sahip olduklari saptatm

Tertemiz, Given ve Kilic (2007) ‘in “Sinif @etmenlerininilkdgretim Matematik
Programinin (1-5) Uygulamasina Yonelik Ggedi “ isimli calismalarinda, 2004
ilkdgretim matematik programi uygulamasinin ne derekm eflarak ydrutaldguna,
uygulamayi etkileyen veya engelleyen faktérlerineneolduzunu ortaya koymayi
amaclamglardir. Ankara‘ nin orta sosyo-ekonomik dizeyindikkh okullarda goérevli
64 Gretmen bu cagmaya katilmgtir. Ogretmenlerin gorglerini almak icin acgik uglu
sorularin oldgu anket uygulanmgtir. Anket sonuclarina gore, ankete katilan
ogretmenlerin %72’ si matematik programinin acik.aant ve net gorge katiimgtir.
%78 i matematik @retim programinin gretmenin uygulamasindaki rol ve
sorumluluklarini belirgin olarak ortaya koyglinu savunmgtur. Ogretmenlerin %80’
ini matematik programinin uygulanma verénme alanlariningienmesi sirasinda

kendilerine esneklik gdadigini disinmstdr.

Korkmaz (2006), “Yeni Ilkogretim Programinin @retmenler Tarafindan
Degerlendiriimesi” adli ¢cabimasinda 313 sinif goetmenine acik uc¢lu sorular iceren
form uygulanmgtir. Yeni ilkogretim Programinin tanitimi icin Turkiye genelind@03
yill Haziran ayinda formatorler tarafindan semiwerilmistir. Bu argtirmada veri
toplama araci olarak gglirilen form, seminer bittikten sonra gtetmenlere
uygulanmgtir. Bu calsmaya katilan gretmenler yeniden yapilandirilan il@tim
programlarinin belirtilen temel yaklan, ama¢ ve felsefesinin farkinda olduklari
g6zlenmitir.  Ogretmenler yeni programi; yapilandirmaci,gréncilerin ~ aktif,
ogretmenlerin yonlendirici, konularin detaya girmedeinbirleriyle buttnlik icinde
sunuldgunu vurgulamglardir.  Gsretmenler programin  bariyla uygulanmasini
engelleyecek en onemli faktorleri; okullarin altpyayetersizlgi, arag- gereclerin ve
materyallerin yetersizii, siniflarin kalabalik olmasi, ailelere maddi lkdflfgetirmesi

olarak gostermglerdir.

Tanturk (2007), fikogretim ikinci Kademede 1986 ve 2006 Matematikgrétim

Programlarinin Karlastiriimasi “ isimli argtirmasinda 2005- 2006z@m ve @gretim
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yilinda 5. siniftan kademeli olarak uygulanan ydiatematik dersi programi ile énceki
programin farkliliklari incelenngiir. 1968 ve 2006 vyillar ilkgretim ikinci kademe
Matematik Cgretim Programlarini kazanimlar acgisindanskagtirmak; yeni eklenen
kazanimlari, kazanimlarin hangi sinif seviyesin@eildigi ile ilgili benzerlikler ve
farkhliklar ortaya koymak amaciyla yapilghr. Arastirmanin sonucunda eski
programlarla yeni program kalastirildiginda bir¢ok farkhliklar ortaya cikrgtur. Yeni
programda grenmede davraggl program yaklgmindan ¢ok bilsel ve yapilandirmaci
ogrenme yaklaimlari ele alindii, konularin farkl siniflarda, daha Ust dizey tikele
g6z Onlne alinarak goetiimesi ( sarmallik ilkesi) vurgulanguir. Olgcme ve
degserlendirmede yapilandirmacig@nme teorisine dayanan alternatifgeldendirme
yaklasimlar dikkate alinngtir. Ogretim programlari uluslar arasi kiyaslama yapilarak
bitinsel olarak ele alingtir. Dinya ile entegrasyon ve AB standartlari dikka

alinmstir.
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BOLUM 2
2. Yontem

Bu bélimde; argirmanin modeli, ¢cama evreni, verilerin toplanmasi, verilerin
¢bzimlenmesi basliklari altinda yer alan bilgilengmutur. Anketin hazirlanmasinda,
6. sinif matematik gretim programi incelenm literattr taramasi yapilgy program
deserlendirme ile ilgili tezler gbzden gecirilerek veéoplama araclari incelengmive

Alper Kalender (2007) ‘ in gefiirdigi anketten yararlanilrgtir.

2.1 Arastirma Modeli

Bu argtirmada, ilkogretim 6. Sinif Matematik Programinin uygulanmasasnda
matematik gretmenlerinin kanlastiklari sorunlarini belirleyebilmek icin “var oldwir
durumu var oldgu sekliyle betimlemeyi amaclayan atama yaklaimi” seklinde
tanimlanan tarama modeli kullanikor.  Arastirmada, 6. sinif matematik
Ogretmenlerinin matematik gdetim programini uygulamasamasinda kadastiklar

sorunlari belirleyebilmek amaciyla gerekli olanikegrtoplanmstir.

2.2 Evren

Arastirmanin evrenini; Sakarya ve ilgelerinde gorevarapkogretim okullarindaki 189

matematik gretmenlerinden okmaktadir.

2.3 Orneklem

Arastirmanin orneklemi belirlenirken, Sakarya sinirlgerisinde bulunan Adapazari,
Akyazi, Ferizli, Geyve, Hendek, Karapircek, KaraKaynarca, Kocaali, Pamukova,
Sapanca, Stitla, Tarakl ilgeleri resmi ilkgretim okullarn dikkate alinngtir. Bu
ilcelerdeki okul ve @retmen sayilari g6z 6nunde bulundurularak orneklgwlena
gidilmistir.

Orneklem belirleme sirasinda tabakali 6rnekleméeyiime bavurulmustur. Tabakalar,
ilceler ve ilgelerdeki farkli sosyoekonomik cevredilunan ilkokullarda cajan

matematik @retmenleridir. Bu bdlgelerde cghin @Gretmenleri 6rnekleme secerken
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evrendeki oranlarini temsil edebilecek sayida olneasézen gosterilngiir. Olusturulan
anket, Adapazari il merkezinde bulunan gkgtim okullarinda goérev yapan 89 ve ilge
merkezlerinde bulunan iliggetim okullarinda goérev yapan 35 olmak lzere topliin

matematik gretmeniyle gercekkgirilmi stir.

2.4 Veri Toplama Aracli

Arastirmada ilkogretim 6. Sinif Matematik Dersi getim Programrnin uygulanma
surecinde gretmenlerin kaglastiklar sorunlari belirlemek amaciyla gerekli olan
verileri toplamak amaciyla anket hazirlagim Anket hazirlanirken matematik
ogretmenlerinin  Matematik Dersi &etim Programrnin uygulanmasi sirecinde
karsilastiklari sorunlar ile ilgili gorgleri alinmstir. Daha sonra bu konu ile ilgili

yapilms argtirmalar ve tezler incelenerek veri toplama aragatistirilmi stir.

Belirli bir konuda saptanmihipotezlere ya da sorulara ghaolarak bir evren ya da
orneklemi olgturan kaynak lkilere sorular yonelterek sistemli veri toplama tgkn
olarak tanimlanabilen anket uygulamasi,sammamizin veri toplama yontemi olarak

kullaniimustir.

Anket, olgusal sorular, davrgnsorulari, bilgi sorular, tutum ve kani sorularmak

Uzere dort soru ga&linden olymustur. Anket icersinde kisel bilgileri toplamak lzere
olgusal sorulardan, gbietmenlerin programa yoénelik glinceleri, programin
uygulanmasi sirasindaki gahalari ve program kapsamindai&el yeti ve becerileri
hakkinda bilgi edinebilmemiz icin de bilgi, davrgntutum ve kani sorularindan

yararlaniimgtir.

Anket icersinde gretmenlerin 6nceden belirlenerek maddeler halinéadKerine
sunulan gorglere ne duzeyde katildiklarini belirtmeleri icikdrt tipi 0lcek maddeleri;
kisisel bilgileri, kullandiklari arag-gereclergi@tim yontemleri, evrak ve ¢amalar gibi
bilgileri edinmek icin de siniflamali 6lceklerdenargrlaniimstir. Matematik
ogretmenlerinin kgisel bilgileri (cinsiyet, kidem, cafiklari okulun @retim sekli sinif

mevcutlari, yiuksek lisansg@m durumlari ve mezun olduklari bolimler) goansiz
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degisken olarak kullanilmtir. Arastirmanin bgimli degiskeni ise @retmenlerin yeni
programa yonelik diiince ve tutumlaridir.

Ilgili yayinlardan ve matematik ggetmenlerinin konuya #kin gorislerinden yola

cikarak geltirilen anketimiz 13 bolimden gimustur.

Bu bolumlerin icerikleri:

Kisisel Bilgi Forumu

Matematik @retmenlerinin yeni programa yonelik géleri,

Matematik @retmenlerinin @retmen kilavuz kitabi, ders kitabi verénci calsma
kitabina yonelik gorgleri,

Matematik @retmenlerinin gitim teknolojisi ve materyallerine yénelik giiinceleri,
Okullarda ulailmasinda gugluk ¢ekilen arag-geregler,

Matematik @retmenlerinin programa yonelik ¢ghalari,

Yapilandirmaci yakkam cercevesinde kullanilargi@tim yontemleri,

Ogrenci ¢calsmalarinda gozlenen sorunlar,

Degerlendirme slirecinde yanan sorunlar,

Degerlendirme igin kullanilan ydontem ve araglar,

Ogrenci Uruin dosyalarinin ajturulmasi icin kullanilan caima ve  evraklar,
Ogrenci Uriin dosyalarinin ajturulmasi sirasinda yanan sorunlar,

Ogrencilerin dgerlendiriimesinde g6z 6nuinde bulundurulan kriterler

2.5 Veri Coziimleme Teknikleri
Bu argtirmada verilerin ¢oziimlenmesinde;
* Aritmetik ortalama, standart sapmagbasiz iki grubun ortalamalari arasindaki
farkin belirlenmesi igin iki ortalama arasindaki farkin 6nengiltesti” (t-testi),
« Ug veya daha fazla grubun olcuimleri arasindakiifatest edilmesinde “Tek
Yonlu Varyans Analizi” (Anova),
e Tek yonliu varyans analizi(Anova) sonucunda farkini kaynagini belirlemek
icin post-hoc Tukey testi,
* Uygulama sonucu elde edilen oOlcek formlarindan l124deserlendirilmistir.

Verilerin analizinde SPSS 15 programindan yarariasiir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUM

Tabloda ankete katilargtetmenlerin demografik 6zelliklerinirtisiyet, mesleki kidem,
okulun @retim sekli, sinif mevcudu, yiksek lisanstieni, meslge esas mezun olunan

okul) frekans ve ylzde gdimlar verilmistir.

Tablo 3: Katihmcilara iliskin Ki sisel Bilgiler

Cinsiyet f %
Kadin 62 50,0
Erkek 62 50,0
Mesleki Kidem f %
1-5 41 33,1
6-10 44 35,5
11-15 21 16,9
16-20 8 5,6

21 yil ve Uzeri 10 8,1

Okulun O gretim Sekli f %
Tam gin 58 46,8
ikili 6 gretim 66 52,4
Sinif Mevcudu f %
25 ve alti 18 14,5
26-30 43 34,7
31-35 31 25,0
36—-40 22 16,9
41 ve Uzeri 10 8,1

Yuksek lisans Egitimi f %
Evet 27 21,9
Hayr 97 78,8
Mesleginize esas mezun oldgunuz okul f %
Egitim Fakultesi 84 67,7
Fen Edebiyat 34 27,4
Diger 6 4.8

Tablo 3 incelendiinde @&retmenlerin 62'sinin erkek, 62’'sinin kadin oflu
gorilmektedir. @retmenlerin 41'i 1-5 yil, 44’4 6-10 yil, 21’i 11-38l, 7’si 16—20 il

ve 10'u 21 yil ve Uzerinde mesleki kideme sahigtinkete katilan gretmenlerin 58’i
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tam giin, 65'i ise iki gretimde cakmaktadir. @retmenlerin 18’inin sinif mevcudu 25
ve altl, 43'Untn 26-30, 31'inin 31-35, 21’'inin 3®-4e 10'unun 41 e Uzeri kadardir.
Katilimcilarin  28'i yuksek lisans ggimi almis, 94’0 ise yuksek lisans ggimi

almamstir. Ogretmenlerin 84’0 gitim fakultesi, 34'U fen edebiyat fakiltesi ve 6’si

diger fakulte mezunlaridir.

Olcek Puanlari

46 maddeden oan anket bgi likert tipinde hazirlanmgtir. Her maddeye verilecek
cevap kodlari 1 ile 5 arasinda gignektedir. Dereceleme maddeleri “1-Kesinlikle
Katiliyorum, 2-Katiliyorum, 3-Kararsizim, 4-Katilgarum, 5-Kesinlikle
Katilmiyorum” seceneklerinden alonaktadir. Araliklarin @t oldugu varsayimindan
hareket edilerek, aritmetik ortalamalar icin puaralig katsayisi 0.80 olarak
bulunmutur. Puan Arafii = (En yuksek dger-En diguk deser)/5 = 0.80). Boylece
aritmetik ortalamalarin @erlendirme araii elde edilmgtir. Buna gore aritmetik
ortalamasi 1.00-1.80 olan maddeler “Kesinlikle Kgtrum”, 1.81-2.60 olan maddeler
“Katiliyorum”, 2.61-3.40 olan maddeler “KararsizinB8.41-4.20 olan maddeler
“Katilmiyorum” ve 4.21-5.00 olan maddeler “KesinékKatiimiyorum” olarak kabul

edilmigtir.

3.1 Yeni 6. Sinif Matematik Programinailiskin Gorii sler

Ogretmenlerin, Yeni 6. sinif matematik programinaskiti verdikleri yanitlarin
frekanslari, yuzdeleri ve aritmetik ortalamalariséyglanmy ve da&ilimi Tabloda

sunulmutur.

Tablo 4 incelendiinde, “Yeni 6. Sinif Matematik programinin yenilenmegirdncilerin
matematii 6grenebilmeleri icin atilmy olumlu bir adimdi’. maddesine ikkin olarak
ogretmenlerin  %42,7'si “Kesinlikle Katiliyorum”, %4&) “Katiliyorum”, %8,1’i
“Kararsizim”, %1,6’s1 “Katilmiyorum” ve %0,80'i “Keinlikle Katilmiyorum”seklinde
gorts belirtmislerdir. Bu maddeye gkin olarak @retmen gorglerinin aritmetik

65



ortalamasi 1,71'dir. Bu der, Gretmen gOrgerinin ortalamasinin  “Kesinlikle
Katiliyorum” diizeyinde oldgunu gostermektedir. Bu bulgulara gore; Yeni 6. fSini
Matematik programinin yenilenmesigréncilerin matema@i 6grenebilmeleri icin
atilmis olumlu bir adimdir ifadesine katilgtardir. Bu ifade tablo incelenginde “Yeni

6. sinif matematik programinashin goris tutum Ol¢gi” icin aritmetik ortalamasi en
disuk yani “kesinlikle katiliyorum” ifadesini en ¢okeren sorudur.

Tablo 4 incelengginde “ Yeni 6. Sinif Matematik Programi sayesind@edcilerin
matematik bgarisi artacaktir” maddesine shin olarak @retmenlerin % 25 i “
Kesinlikle Katiliyorum”, % 49,2’ si “ Katiliyorum”,% 19'u “Kararsizim”, % 6,5’i
“Katilmiyorum”, %0,806" sI “Kesinlikle Katilmiyorurhseklinde gérg belirtmislerdir.
Bu maddeye ikkin olarak @retmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 2,09’ dur. Bu
degser @retmen gorgerinin  ortalamasinin  “Katiliyorum” dizeyinde olglinu
gostermektedir. Bu bulgulara gore ginanaya katilan gretmenlerin ¢gunlugu Yeni
6.sinif Matematik Programi sayesind@rancilerin matematik Barisinin artagani

belirtmislerdir.

Tablo 4 incelendginde, “Yeni 6. Sinif Programi@encilerdeki matematik korkusunun 6niine
gegebilmitir.” maddesine ifkin olarak @retmenlerin %21'i “Kesinlikle Katiliyorum”,
%31,5'i “Katiliyorum”, %32'si “Kararsizim”, %14’G Katilmiyorum” ve %1,61’i
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde gorg belirtmislerdir. Bu maddeye i#kin olarak
O0gretmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 2,44°tlr. Bu gler, Gsretmen gorglerinin
ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum” dizeyinde dogunu gostermektedir. Bu
bulgulara gére; “Yeni 6. Sinif Programgréncilerdeki matematik korkusunun 6éniine
gecebilmgtir.” ifadesine katilmglardir. Bu ifade tablo incelenginde “Yeni 6. Sinif
Programi @rencilerdeki matematik korkusunun Oniine gecebtindi icin aritmetik
ortalamasi en yuksek ifadedir fakat yinede “keklalkatiliyorum” ifadesine gtir.

“ 6. Sinif Matematik dersleri yeni programla bitkk cocuklar icin dahagéenceli ve
zevkli bir hal almgtir.” Maddesine ilgkin olarak @retmenlerin %19,4’ O “Kesinlikle
Katiliyorum”, %52,4" G “Katiliyorum”, %19’u “Karangim”, % 7,3’0 “Katilmiyorum”,
%0’ 1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde gorg belirtmislerdir. Bu maddeye #kin

olarak @retmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 2,15’ tir. Bu ger, @Gretmen
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gortslerinin  ortalamasinin  “Katiliyorum” dizeyinde oklinu gostermektedir. Bu
bulgulara gore; agarmaya katilan gretmenlerin buytk bir kismi, yeni programla
birlikte matematik derslerinin @encilere daha genceli ve zevkli geldii gorisinu

belirtmislerdir.

Tablo 4’ e gore, “ 6. Sinif Matematik konulargrénciler agisindan eskiye oranla
oldukca basit ve anddir hale gelmgtir’ maddesine ikkin olarak, @retmenlerin %20,2
‘si “Kesinlikle Katiliyorum”, %50’si “Katiliyorum”, %16’s1 “Kararsizim”, %210 ‘u
“Katilmiyorum”, % 2,419'u “Kesinlikle Katilmiyorum'seklinde gorg belirtmislerdir.
Bu maddeye ikkin olarak @retmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 2,24’ttr. Bu
degser, @Gretmen gorglerinin  ortalamasinin  “Katiliyorum” dizeyinde olglinu
gostermektedir. Bu bulguya gore greamaya katillan @retmenlerin ¢gunlugu
matematik konularinin eskiye oranla olduk¢ca bas# anlailir hale geldgini
belirtmislerdir. Bu bulgular bize, agarmaya katilan matematikgitetmenlerinin eski

programa goére yeni programi daha olumlu buldukiay@stermektedir.

Tablo 4" e gore, “Yeni 6. Sinif Programigrénciyi daha aktif hale getirgtir”
maddesine ifkin olarak @retmenlerin %23,4'0 “Kesinlikle Katiliyorum”, %53
“Katiliyorum”, % 17’'si “Kararsizim”, %5,6’ s1 “Katmiyorum”, %0,806’sI “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde gorg belirtmislerdir. Bu maddeye #gkin olarak @retmen
gortslerinin - aritmetik ortalamasi 2,07°dir. Bu ger, &retmen gorglerinin
ortalamasinin “Katiliyorum” dizeyinde olgunu gostermektedir. Bu bulguya goére
argtirmaya katilan gretmenlerin ¢gunlugu yeni programin grenciyi daha aktif hale
getirdigini belirtmislerdir.

67



Tablo 4. Yeni 6. sinif matematik programina ilskin gorusler

]
o E = gl o 5 £
X = = N > = o ©
S > 0 S > n
2= S © = PE| E| &
= | Yeni 6. sinif N = g % N2 5 = 'c'éd
9 matematik o & N S &
T | programina iliskin =
S |gortstutum olcesi | |% |f |% |f % |f |% |[f % | X |ss
1 | Yeni 6. Sinif Matematik
programinin
yenilenmesi

Ogrencilerin matemagi | 53|42,7/58|46,8/10(8,1| 2 |1,6/1| 0,8 | 1,710,752
Ogrenebilmeleri igin
atilmis olumlu bir
adimdir.

2 | Yeni 6. Sinif Matematik
Programi sayesinde
ogrencilerin matematik
basarisi artacaktir.

3 | Yeni 6. Sinif Programi
ogrencilerdeki
matematik korkusunun
Onlne gecebilmgtir.
4 | 6. Sinif Matematik
dersleri yeni programila
birlikte, cocuklaricin | 241194/ 65|52,4(24| 19| 9 {7,3/0| 0 |2,15/0,820
daha glenceli ve zevkli
bir hal almstir.

5 | 6. Sinif Matematik
konulari @renciler
acisindan eskiye oranleps | 20,2/ 62| 50 | 20| 16| 13| 10| 3| 2,4 | 2,240,978
oldukca basit ve

anlailir hale gelmitir.

31| 25|61/49,2/23|19| 8 |6,5/1| 0,8 | 2,090,874

26| 21 |39(31,5/40|32|17(14|2| 1,6 | 2,441,022

6 | Yeni 6. Sinif programi
Ogrenciyi daha aktif 29|23,4/66|53,2/21| 17| 7 |56/ 1| 0,8 | 2,070,838
hale getirmitir.

“Yeni 6. sinif matematik programinaskin goris tutum ol¢ei” icin sunulan 6 ifadenin
de ortalamasi “kesinlikle katilyorum” ifadesinergéak gelmektedir. @retmenlerin

genel olarak Yeni 6. sinif matematik programingkiii olumlu gorileri vardir.
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3.2 Osretmen Kilavuz Kitabi, Ders Kitabi Ve Ogrenci Calisma Kitabl Gorusleri

Ogretmenlerin, @retmen kilavuz kitabi, ders kitabi vgrénci calsma kitabina ikkin
verdikleri yanitlarin frekanslari, yuzdeleri ve taretik ortalamalari hesaplangnve
dagihmi Tabloda sunulmyiur.

Tablo 5 incelendjinde, “Zaman yetersiZli kitaplardaki etkinliklerin her birinin
uygulanmasini engellemektedir.” maddesinagkiii olarak @retmenlerin %47,6’sI
“Kesinlikle Katiliyorum”, %34,7’si “Katiliyorum”, 98,1'i “Kararsizim”, %?5,6’sI
“Katilmiyorum” ve %2,41'i “Kesinlikle Katilmiyorum”seklinde gorg belirtmislerdir.
Bu maddeye ikkin olarak @retmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 1,79'dur. Bu
deger, @retmen gorglerinin  ortalamasinin  “Kesinlikle Katiliyorum” diyede
oldugunu goOstermektedir. Bu bulgulara goére; Zaman yedegs kitaplardaki
etkinliklerin her birinin uygulanmasini engellemediir ifadesine katilmnglardir. Bu
ifade tablo incelendinde “Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi vegrénci calsma
kitabi gorg tutum Olcgi” icin aritmetik ortalamasi en guk yani ‘“kesinlikle

katiliyorum” ifadesini en ¢ok iceren sorudur.

Tablo 5 incelendiinde, ‘Ogretmen kilavuz kitabi sayesinde derslerden oglemige iliskin

bir hazirlik yapmaya gerek kalmagtawr.” maddesine ikkin olarak @retmenlerin %16,1’i
“Kesinlikle Katiliyorum”, %29,8'i “Katihyorum”, %5®’si “Kararsizim”, %23’U
“Katilmiyorum” ve %12,1'i “Kesinlikle Katilmiyorum”seklinde gorg belirtmislerdir.

Bu maddeye ikkin olarak @retmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 2,85'tir. Bu
deger, @@retmen gorilerinin  ortalamasinin  “Katiliyorum” dizeyinde olglinu
gostermektedir. Bu bulgulara goreQgretmen kilavuz kitabi sayesinde derslerden 6nce
islenise iliskin bir hazirhk yapmaya gerek kalmagtm.” ifadesine katilmglardir. Bu ifade
tablo incelendiinde “Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi vegrénci calsma kitabi
gorss tutum Olcegi.” icin aritmetik ortalamasi en yiksek ifadedir fakginede

“katiliyorum” ifadesine gittir.
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Tablo 5. Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi ve @&renci calisma kitabi goris

tutum Olgegi

Madde ni

Ogretmen kilavuz
kitabi, ders kitabi ve

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle
Katiimiyorum

Standart
Sapme

ogrenci ¢alisma kitabi
gOrus tutum Olcegi

—h
=}

%

%

S

=3

S

X Ortalama

(9]
(0]

\l

Ogretmen kilavuz
kitabinin, anlalmasi ve
kullanimi kolaydir.

30

24,768

54,8

3,2

15

[any
N

5,649

2,2

1,117

Ders kitaplarinin
anlgilmasi ve
kullanimi kolaydir.

27

21,862

50

5,6

20

16

6,452

2,35

1,177

Ogrenci calsma
kitaplarinin anlglmasi
ve kullanimi kolaydir.

28

22,

B4

51,6

14

11

13

10

4,032

2,22

1,04

10

Ogretmen kilavuz kitab
sayesinde derslerden
once lenise iliskin bir
hazirhik yapmaya gerel
kalmamstir.

20| 16,1

37

29,8

20

16

29

23

15

12,1

1,302

11

Ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan ders
planini matematik
derslerimde kolaylikla
uygulayabiliyorum.

22

17,

58

46,8

20

16

17

14

4,037

2,39

1,064

12

Ders kitabi ile grenci

calisma kitabini birlikte
yuritebilme konusundd
sorun yalyorum

20

16,1

38

30,6

17

14

45

36

3,226

2,8

1,189

13

Zaman yetersizgj
kitaplardaki
etkinliklerin her birinin
uygulanmasini
engellemektedir.

47

@3

34,7

10

8,1

5,6

2,419

1,79

0,989

14

Etkinlikler icin gerekli
materyallerin
hazirlanmasi
ogretmenlerin ders
disinda oldukga
zamanini almaktadir.

40

34,7

21

17

5,6

2,419

1,95

1,011

15

Bazi etkinliklerin
anlgilmasi @rencilere

zor gelmektedir.

4]

33

0

48,4

12

9,7

6,5

2,419

1,97

0,954

“Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi vgrénci calsma kitabi gérg tutum olgei.” icin

sunulan 9 ifadenin genelde ortalamasi “kesinliklatilkyorum” ifadesine karlik
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gelmektedir. @retmenlerin genel olarakgetmen kilavuz kitabi, ders kitabi vgrénci
calisma kitabina ikkin olumlu goérgleri vardir.

3.3 Eitim Teknolojisi Ve Materyallerin Yeni 6. Sinif Matematik Programinin
Uygulanmas! Uzerindeki Etkisine Ve Bunlarin Kullanminda Karsilasilan Sorunlara

iliskin Gorisler

Egitim Teknolojisi ve materyallerin yeni 6. sinif neatatik programinin uygulanmasi
Uzerindeki etkisine ve bunlarin kullaniminda gkagilan sorunlara ikkin verdikleri
yanitlarin frekanslari, yuzdeleri ve aritmetik ¢ataalari hesaplanmive dailimi
Tabloda sunulmgiur.

Tablo 6 incelendiinde, “Teknolojik ara¢ ve gereclegi@ncilerin matematik Barisini

arttirmak icin mutlaka kullaniimahdir.” maddesindi skin olarak @&retmenlerin

%51,6's1 “Kesinlikle Katiliyorum”, %41,9'u “Katiigrum”, %3,2’si “Kararsizim”,
%2,4'0  “Katilmiyorum” ve %01 “Kesinlikle Katilmiyoum” seklinde gorg

belirtmislerdir. Bu maddeye #kin olarak @retmen gorgierinin aritmetik ortalamasi
1,56’dir. Bu dger, Gretmen gorilerinin ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum”
dizeyinde oldgunu godstermektedir. Bu bulgulara gore; “Teknolajitac ve gerecler
ogrencilerin matematik Barisini artirmak icin mutlaka kullaniimahdir.” dasine
katiimislardir. Bu ifade tablo incelenginde “Egitim Teknolojisi ve materyallerin yeni
6. sinif matematik programinin uygulanmasi Uzekndetkisine ve bunlarin
kullaniminda kagilasilan sorunlara ikkin goris tutum o6l¢&i” icin aritmetik ortalamasi

en dguk yani “kesinlikle katiliyorum” ifadesini en cokeren sorudur.

Tablo 6 incelendiinde, “Ogrenciler kullanimi istenen etkinlik materyallerirsihatlikla
kullanabiliyorlar.” maddesine gkin olarak @retmenlerin %13,7'si “Kesinlikle
Katiliyorum”, %30,6’s1 “Katiliyorum”, %230 “Karasizim”, %27’si “Katilmiyorum”
ve %3,2'si “Kesinlikle Katilmiyorum”seklinde gorg belirtmislerdir. Bu maddeye
iliskin olarak @retmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 2,74'tir. Bu ger, Gretmen
gortslerinin  ortalamasinin “Katiliyorum” dizeyinde oklinu gostermektedir. Bu
bulgulara gore; “@renciler kullanimi istenen etkinlik materyallerinmahatlikla

kullanabiliyorlar.” ifadesine katilmglardir. Bu ifade tablo incelenginde “Egitim
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Teknolojisi ve materyallerin yeni 6. sinif materkatprograminin uygulanmasi
Uzerindeki etkisine ve bunlarin kullaniminda skagilan sorunlara ikkin gorts tutum
Olcegi” icin aritmetik ortalamasi en yuksek ifadedir &kyinede “katiliyorum” ifadesine
esittir.

Tablo 6. Egitim Teknolojisi ve materyallerin yeni 6. sinif maematik programinin
uygulanmasi Uzerindeki etkisine ve bunlarin kullanminda karsilasilan sorunlara iliskin

gOrus tutum Olcegi

Egitim Teknolojisi e s

= £ E| L3 =

~ 2 £ N S < 5 3

<z 9 = ) o <> ®© o

n = o) © > m E = =

O = = Q= 1]

Nz = X = S| © c

T 5] X | £ 8

ve materyallerin yeni X X Ol »

6. sinif matematik X

programinin
uygulanmasi

Uizerindeki etkisine ve
bunlarin kullaniminda
karsilasilan sorunlara
ili skin gorus tutum
Olcegi f 1% [f % |[f % |f % |f % SS
Teknolojik arac ve
gerecler grencilerin
matematik bgarisini
artirmak icin mutlaka
16 | kullaniimaldir. 64| 51,652(41,9/4 [3,2|3 2,40 |0 1,56 0,669
Teknolojik arag ve
gereglerin 6zellikleri ve
kullanimi konusunda
17 | yeterli bilgiye sahibim. | 3§ 29| 684,8/9 |7,3/8 |6,50 |0 1,910,796
Bilgisayari ve bilgisaya
programlarini matematik
derslerimde etkin bir
18 | sekilde kullanabilirim. | 24| 19,456 |45,2/24|19 | 16|13 |1 | 0,8062,28|0,961
Okulumuzda her turlt
teknolojik arag ve
gerece kolaylikla
T9hlaiBsamnigeram! 16| 12,948 |38,7/23|19 | 27|22 | 8 | 6,4522,69(1,149
20 | Konuya uygun
materyaller
salandginda
matematik programi
daha etkili
uygulanabilir. 53| 42,y57 |46 |10/8,1/2 |1,6/1 |0,8061,70/0,754

Madde ni
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Etkinliklerde
kullanilmasi istenen her
materyale okulumuzda
21 | ulasamiyoruz. 23| 18,654 |43,5/14|11| 27|22 |5 | 4,0322,48|1,147

Osrenciler kullanimi
istenen etkinlik
materyallerini rahathklal
22 | kullanabiliyorlar. 17| 13,738 (30,6/29|23 | 33|27 |4 | 3,2262,74|1,107

“Egitim Teknolojisi ve materyallerin yeni 6. sinif neatatik programinin uygulanmasi
Uzerindeki etkisine ve bunlarin kullaniminda skagilan sorunlara ikkin gorts tutum
Olcegi.” icin sunulan 7 ifadenin de ortalamasi “kesinlikigtiliyorum” ifadesine karlik
gelmektedir. Eitim Teknolojisi ve materyallerin yeni 6. sinif neabatik programinin
uygulanmasi Uzerindeki etkisine ve bunlarin kuhamda kagilasilan sorunlara ikkin

olumlu gorileri vardir.

3.4 Okulda Ulassmakta Gugcluk Cekilen Teknolojik Arag-Gereg¢ Ve Materyaller

Tablo 7 incelendinde, @&retmenlerin %26,1 fotokopi makinesine, %40,32’si
bilgisayara, %40,32'si internete, %36,29'u tepeg02645,16'st TV-VCD’ vye,
%61,29'u gitim CD’lerine, %35,48'i omluk taban bloklarina, %29’'u onluk kartlara,
%36,29'u birim kiplere, %34,68'i sayma pullarinal®w4’'t abakiise ve %30,65’i
kesir takimina ukanakta guclik cekmektedir. Bu bulgulara goéregredmenlerin
okullarinda ulamada en az gugclik cektikleri ara¢ abakus, en ¢cgkigicektikleri arag
ise gitim CD’leridir. Bunun nedeni okullara bu arag- gelerin ulgamamasindan

kaynaklanmaktadir.

Tablo 7. Okulda ulasmakta guiglik cekilen teknolojik arag-gereg ve mateyaller

2 - . x D ~ £
g Okulda ulasmakta gucliuk ¢ekilen =] S e SE€
9 teknolojik arag-gerec ve S % 5§ 2
s |materyaller o4 ON?
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f % f %

23a Fotokopi Makinesi 33,00 26,61 91,00 73,39
23b Bilgisayar 50,00 40,32 74,00 59,68
23c Internet 50,00 40,32 74,00 59,68
23d Tepeg6z 45,00 36,29 79,00 63,71
23e TV -VCD 56,00 45,16 68,00 54,84
23f Egitim CD’leri 76,00 61,29 48,00 38,71
239 Onluk taban bloklari 44,00 35,48 80,00 64,52
23h Onluk kartlar 45,00 36,29 79,00 63,71
23i Birim kupler 45,00 36,29 79,00 63,71
23] Sayma pullari 43,00 34,68 81,00 65,32
23k Abakis 22,00 17,74 102,00 82,26
23l Kesir takimi 38,00 30,65 86,00 69,35

3.5 Matematik Derslerine Hazirlik Ve Islenis Asamasinda Bavurulan Calismalar Igin
Gorus Tutumlar

Matematik derslerine hazirlik veleénis asamasinda baurulan calgmalara ilgkin
verdikleri yanitlarin frekanslari, yuzdeleri ve taretik ortalamalari hesaplangnve
dagilimi Tabloda sunulmyiur.

Tablo 8 incelendiinde, “Dersle ilgili farkli kitap, dergi vb. yayiah yakindan takip
ederim.” maddesine #kin olarak @retmenlerin %35,5’, “Kesinlikle Katiliyorum”,
%58,9'u “Katiliyorum”, %2,4'0 “Kararsizim”, %1,6/s*Katiimiyorum” ve %0,80’i
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde gorg belirtmislerdir. Bu maddeye i#kin olarak
ogretmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 1,52'dir. Bu ger, Gsretmen gorglerinin
ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum” dizeyinde dogunu gostermektedir. Bu
bulgulara gore; “Dersle ilgili farkli kitap, dergib. yayinlari yakindan takip ederim.”
ifadesine katilnglardir. Bu ifade tablo incelenginde “Matematik derslerine hazirlik ve
islenis asamasinda baurulan calgmalar icin gorg tutum Olcgi” icin aritmetik

ortalamasi en diik yani “kesinlikle katiliyorum” ifadesini en ¢okeren sorudur.
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Tablo 8 incelendiinde, “Yeni @retim yontemleriyle ilgili seminer ve konferanslari
izlerim.” maddesine ikkin olarak @retmenlerin %23,4'lG “Kesinlikle Katiliyorum”,
%53,2'si “Katiliyorum”, %214’G “Kararsizim”, %38,12i"Katiimiyorum” ve %0’l
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde gorg belirtmislerdir. Bu maddeye i#kin olarak
Ogretmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 2,07°tir. Bu ger, Gretmen gorglerinin
ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum” dizeyinde dogunu gostermektedir. Bu
bulgulara goére; “Yeni gretim yontemleriyle ilgili seminer ve konferanslazierim.”
ifadesine katilnglardir. Bu ifade tablo incelenginde “Matematik derslerine hazirlik ve
islenis asamasinda baurulan calgmalar icin gorg tutum Olggi” icin aritmetik
ortalamasi en yuksek ifadedir fakat yinede “Kegielkatiliyorum” ifadesine gttir.

Tablo 8. Matematik derslerine hazirlik ve islenis asamasinda bavurulan calismalar igin

gOrus tutum Olcegi

S

=

o

= S @ S &

= N =< o

< el g §| ==z S

Q@ > S S SE| «| €

~ ) = =

Matematik derslerine = S X = x N c_Es s

= | hazirlik ve islenis 2 = = LRI
@ | asamasinda X X x QL 0
S basvurulan ¢alismalar X
S |icin gbrus tutum Olgegi [f |[% |f (% [f % |[f % f % SS

Internetten dersle ilgili
farkl etkinlik ve
24 | materyalleri argtirnnm. | 51| 41,155|44,4/6 |4,8/10|8,1/0 |0 1,8 0,871

Dersle ilgili farkl kitap,
dergi vb. yayinlari
25 |yakindan takip ederim.| 44 35%3|58,9/3 [2,4/2 |1,6/1 |0,8061,72/0,669

Yeni ggretim

yontemleriyle ilgili
seminer ve konferanslari
ZebliyfBrmtlevami 29| 23,466 (53,2/17(14 | 10|8,1|0 |0 2,07 0,84

27

Kazanimlara ve
Ogrencilerin
Ozelliklerine uygun
etkinlikler hazirlarim. 25 20,274 159,7/16/13 |8 | 6,50 |0 2,060,771
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Derslerimde kilavuz ve
ders kitabinin
kullandiklarindan farkli
Ogretim yontem ve
tekniklerini de

28 | kullanirim. 37| 29,873 |58,9|7 |5,6/6 |4,80 |0 1,850,732

“Matematik derslerine hazirlik vglénis asamasinda baurulan ¢almalar icin gorig tutum
olcegi.” icin sunulan 5 ifadenin de ortalamasi “kesinlikiatiliyorum” ifadesine karlik
gelmektedir. Matematik derslerine hazirlik veslénis asamasinda baurulan c¢algmalara
iliskin  olumlu gorgleri vardir. Bu bulgulara dayanarak, sgramaya katilan
Ogretmenlerin derslere hazirlanirken farkh kaynaklégvurduklar ve dersinsienis

asamasinda da farkli materyal kullandiklari ortayaraktadir.

3.6 Yeni Matematik Programini Uygularken Kullanilan Ogretim Yoéntemleri

Tablo 9 incelendiinde, @&retmenlerin yeni matematik programini uygularkencehk
kitaptaki sleyisi kullandigl (%70,97), en az ise proje tabanigrénmeyi kullandi
(%26,61) gorulmektedir.

Tablo 9. Yeni Matematik Programini uygularken kullanilan 6gretim yontemleri

g s
5 S
>\ —_—
c e
_ S g
S Yeni Matematik Programini uygularken
= |kullanilan 6gretim yontemleri f % f %
29a Genellikle kitaptakilenisi kullaniyorum. 88,00| 70,97, 36,00 29,03
29b | Coklu zekéa 52,00 41,94 72,00 58,06
29c Proje tabanligienme 33,001 26,61 91,00 73,39
Z94lo PigiirARN@®renme 52,00| 41,94 72,00 58,06
29e Diz anlatim 64,00/ 51,61 60,00 48,39
29f | Beyin firtinasi 73,00 58,87 51,00 41,13
299 Tam @renme 50,00 40,32 74,00 59,68
29h Buly yoluyla Ggrenme 64,00/ 51,61 60,00 48,39
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3.7 Simif Matematik Programinin Uygulanmasi Sirasida Ogrenci Calismalarinda

Gozlenen Sorunlaralliskin Tutumlar

Yeni 6. Sinif Matematik Programinin Uygulanmasasinda @renci calsmalarinda
gozlenen sorunlaraliskin verdikleri yanitlarin frekanslar, yilzdeleri varitmetik

ortalamalari hesaplangwe da&ilimi Tabloda sunulmgiur.

Tablo 10 incelenginde, “Ogrenciler etkinliklere ilgi ve istekle katilmaktadir
maddesine ifkin olarak @&retmenlerin %30,6’s1 “Kesinlikle Katiliyorum”, %4&r
“Katiliyorum”, %13’G “Kararsizim”, %5,6’sI “Katilinyorum” ve %4,03'0 “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde gorg belirtmislerdir. Bu maddeye #gkin olarak @retmen
goriglerinin - aritmetik ortalamasi 2,06'dir. Bu gk, @retmen gorglerinin
ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum” dizeyinde dogunu gostermektedir. Bu
bulgulara gore; “@renciler etkinliklere ilgi ve istekle katiimaktadirifadesine
katiimislardir. Bu ifade tablo incelenginde “Yeni 6. Sinif Matematik Programinin
Uygulanmasi sirasindg@nci ¢calsmalarinda gézlenen sorunlarghin tutum oOlcegi”
icin aritmetik ortalamasi en giik yani “kesinlikle katiliyorum” ifadesini en ¢okeren

sorudur.

Tablo 10 incelendinde, “Ogrenciler etkinlikler sonrasinda matematiksel gearatlere
ulasamiyorlar.” maddesine gkin olarak @retmenlerin  %24,2’'si “Kesinlikle
Katiliyorum”, %31,5'i “Katiliyorum”, %19'u “Kararaim”, %24'0 “Katilmiyorum” ve
%0,80'i “Kesinlikle Katilmiyorum”seklinde gorig belirtmislerdir. Bu maddeye #kin
olarak @retmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 2,07°'tir. Bu ger, @retmen
gortslerinin -~ ortalamasinin ~ “Kesinlikle  Katilyorum”  dugede  oldgunu
gostermektedir. Bu bulgulara gore; genciler etkinlikler sonrasinda matematiksel
genellemelere ufmmiyorlar.” ifadesine katilnglardir. Bu ifade tablo incelenginde
“Yeni 6. Sinif Matematik Programinin Uygulanmagiasinda @renci calsmalarinda
gb6zlenen sorunlara gkin tutum Ol¢gi” icin aritmetik ortalamasi en yuksek ifadedir
fakat yinede “Kesinlikle katiliyorum” ifadesingittir.
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Tablo 10. Yeni 6. Sinif Matematik Programinin Uygulanmasi siasinda @&renci

calismalarinda gozlenen sorunlara ilgkin tutum olgegi

Yeni 6. sinif matematik o % £ E| 2 =
programinin = 2 2 NI 9 XS S |
= 9 o 0 = S = ¢ ElG w
uygulanmasi sirasinda 72 > 5| E 7 E 8o g
2 | ogrenci calismalarinda N = S| 8 S8 £|8 g
9 gozlenen sorunlara X N4 X E X O |0 u
9 ili skin gorus tutum X
= | Olcegi f 1% |f % |f [%|f (% |f |% SS
Ogrenciler etkinliklere ilgi ve
30 |istekle katilmaktadir. 38 30,6 5V 46 163 | 7 5,6/ 5 4.0 | 2,06 1,019
Ogrenciler grup cagmalarini
basarili bir sekilde yerine
31 | getiremiyorlar. 22| 17,1 54 4355 195 (26| 21| 2 16| 2,45 1,066
Ogrenciler matematik dilini
32 | dogru kullanamiyorlar. 21| 16,9 60 48{4 239 |18 | 15| 1 0,8| 2,38 0,955
Ogrenciler etkinlikler
sonrasinda matematiksel
33 | genellemelere ufamiyorlar. 30| 242 39 315 239|30| 24| 1 0,8 2,46 1,133

“Yeni 6. Sinif Matematik Programinin Uygulanmagsiasinda @renci calsmalarinda
gozlenen sorunlara gkin tutum Olcegi.” icin sunulan 4 ifadenin de ortalamasi
“kesinlikle katiliyorum” ifadesine karik gelmektedir. Yeni 6. Sinif Matematik
Programinin Uygulanmasi sirasindgrginci calgmalarinda gozlenen sorunlaiteskin
olumlu gorigleri vardir. Bulgulara gore, g@etmenler yeni programlaggencilerin;
etkinliklere ilgi ve istekle katildiklarini ancakrup calsmalarini baarili bir sekilde
yerine getiremediklerini, matematik dilini ga kullanamadiklarini, etkinlikler

sonrasinda matematiksel genellemelergameadiklarini belirtngierdir.

3.8 Matematik Programinin, Deserlendirme Siirecineiliskin Goriis Tutumlar

Matematik Programinin, gerlendirme strecinii skin verdikleri yanitlarin frekanslari,

yuzdeleri ve aritmetik ortalamalari hesaplagma dgilimi Tabloda sunulmgiur.

Tablo 11 incelenginde, “Etkinlik uygulamalari ¢ok fazla zaman &diigin
degserlendirme boélimine vyeterli zaman kalmiyor.” madles iliskin olarak
ogretmenlerin  %46,8'1 “Kesinlikle Katiliyorum”, %46is “Katiliyorum”, %0,80’i
“Kararsizim”, %?5,6’s1 “Katilmiyorum” ve %0’ “Kesiikle Katilmiyorum” seklinde

gorts belirtmislerdir. Bu maddeye gkin olarak @retmen gorglerinin aritmetik
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ortalamasi 2,06’dir. Bu der, @retmen goOrglerinin ortalamasinin  “Kesinlikle
Katiliyorum” diizeyinde oldgunu gostermektedir. Bu bulgulara gore; “Etkinlik
uygulamalarn c¢ok fazla zaman ddiicin dezerlendirme bdélimine yeterli zaman
kalmiyor.” ifadesine katiimnglardir. Bu ifade tablo incelenginde “Matematik
Programinin, dgerlendirme slrecine gkin gorls tutum Olcgi” icin  aritmetik
ortalamasi en diik yani “kesinlikle katiliyorum” ifadesini en ¢okeren sorudur.

Tablo 11 incelenginde, “Ogrencilerin bireysel cajmalarini  rahatlikla
gozlemleyebiliyor ve degerlendirebiliyorum.” maddesine gkin olarak @retmenlerin
%18,5'i “Kesinlikle Katiliyorum”, %35,5’i “Katillyoum”, %230 “Kararsizim”, %17’si
“Katilmiyorum” ve %°5,45'i “Kesinlikle Katilmiyorum”seklinde gorg belirtmislerdir.
Bu maddeye ikkin olarak @retmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 2,56'dir. Bu
deger, @retmen gorglerinin  ortalamasinin  “Kesinlikle Katiliyorum” diyede
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore; gféncilerin bireysel cajmalarini
rahatlikla g6zlemleyebiliyor ve derlendirebiliyorum.” ifadesine katilglardir. Bu
ifade tablo incelendinde “Matematik Programinin, gerlendirme sirecine gkin
gorss tutum Olcei” icin aritmetik ortalamasi en yuksek ifadedir &k yinede

“Kesinlikle katiliyorum” ifadesine gttir.

Tablo 11.Matematik Programinin, degerlendirme siirecine iliskin gortis tutum olcegi

E U

o £ £ © e

< 2 N = x g g

= g e 7 = T > n

n = 2 @ ° ‘n E @ ©

Matematik ¢ = S 5 = o=| E @

VRS > S £ ¥xE|l 8| o

2 | Programinin, X = = X| 8 S

g |degerlendirme < < S| &

T | slrecine iliskin gobris )—(

= |tutum Olcegi f 1% |f % |[f % |f % [f % SS

Etkinlik uygulamalari
cok fazla zaman algh
icin degerlendirme
bolimune yeterl
Jabloddiam deupmyor. 5846,8/57|46 |1 |0,87 |5,6 1,65/0,768

35 | Ogrencilerin bireysel
calismalarini rahatlkla
gozlemleyebiliyor ve
deserlendirebiliyorum. | 2318,5(44|35,5/28|23 | 21|17 | 7| 5,645 2,56| 1,147
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Ogrencilerin grup
calismalarini rahatlkla
gozlemleyebiliyor ve
36 |deserlendirebiliyorum.| 2520,2|43|34,7|/31|25 | 19/15 | 5| 4,0322,48|1,104

Ogrencilere proje
Odevleri vererek
performanslarini
37 | degerlendirebiliyorum. | 27121,8|65(52,4/15|12 | 14/11 | 2| 1,613 2,18|0,958

Ogrencilerin kiisel
degerlendirme
formalarini
doldururken objektif
olduklarini

38 | disUniyorum. 1612,9/53(42,7|30|24 | 18|15 | 6| 4,839 2,55|1,05

Ogrencilerin
basarilarini ve
performanslarini
deserlendirirken yazili
ve s0zlU sinavlardan
elde edilen sonuclara
39 |daha c¢ok glveniyorum.

(@8]

P5 |69/55,6(13|10 |9 | 7,31 |0,806|2,02|0,854

“Matematik Programinin, g@erlendirme surecine gkin goris tutum Olcgi.” icin
sunulan 6 ifadenin de ortalamasi “kesinlikle kgtitum” ifadesine kaulik gelmektedir.
Matematik Programinin, @erlendirme sdrecine #kin olumlu goérgleri vardir.
Bulgulara gore, gretmenler etkinlikler ¢cok fazla zaman adicin deserlendirmeye
yeterli zaman kalmagini vurgulamglardir. Ayrica @retmenler, @rencilerin
basarilarini ve performanslarini gerlendirirken yazili ve sozli sinavlara daha cok
guvendiklerini belirtmglerdir. Bu durum henlz yeni programin geédendirme

yontemlerine adapte olmadiklarini gostermektedir.

3.9 Yeni Matematik Programinin Uygulanmasi @renci Degerlendirmelerinde Kullanilan

Yoéntem Ve Araclar

Tablo 12’ de gorulegg gibi 6gretmenler yeni matematik programinin uygulanmasi ve
ogrenci dgerlendirmelerinde en ¢ok yazili sinavlar (%87,%)),az ise grenci Urln
dosyalar (%54,03) kullansiardir.

Tablo 12. Yeni Matematik Programinin uygulanmasi @&renci degerlendirmelerinde

kullanilan yontem ve araclar

£ @ & | Yeni Matematik Programinin uygulanmasi| ¥ S S G EKS G E Q E|
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ogrenci degerlendirmelerinde kullanilan
yontem ve araglar
f % f %

40a Grenci Uriin dosyalari 67,00 54,03 57,00 4597
40b Performans gerlendirme olcekleri 86,00 | 69,35 38,00 30,65
40c Proje cagmalari 79,00 63,71 45,00, 36,29
40d | Yazili sinavlar 109,00 87,90 15,00 12,10
40e Testler 84,00 | 67,74 40,00 32,26
40f Odevler 85,00 | 68,55 39,00 31,45

3.10 Ggrenci Uriin Dosyalari Olusturulurken Kullanilan Cali smalar Ve Evraklar

Ogretmenler, @renci Urin dosyalarini aftururken en ¢ok odev atirma cevaplari

(%60,48), en ise gencilerin mektuplarini (%9) kullanmaktadirlar.

Tablo 13.0Ogrenci Uriin Dosyalari olusturulurken kullanilan ¢ali smalar ve evraklar

S
2 3
©
3 £
S e
X S
@) X
c
S
S Ogrenci Uriin Dosyalari olusturulurken
= |kullanilan calismalar ve evraklar f % f %
41a Matematik gunlikleri 31,000 25,00 93,00 75,00
41b Odev-aktirma cevaplari 75,001 60,48 49,00 39,52
41c Gsrencilerin yazdtl problemler 38,00 | 30,65 86,00 69,35
Talkio13' iRy pMdje raporlar 60,00 48,39 64,00 51,61
41e
(")grenci sunumlarin videobantlari 16,00 12,90 108,007,1®
41f Posterler 25,00 20,16 99,000 79,84
419 Matematik konularinin uygulama raporu 31,00 0@5] 93,00 75,00
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41h ("gretmen anekdotlari 22,00 17,74 102,00 82,26
41i (")grencilerin mektuplari 9,00 7,26 115,00 92,74
41j (")gretmen kontrol listeleri 44,00, 35,48 80,00 64,52
41k Deaerlendirme ¢cabmalari 67,00 | 54,03] 57,00 45,97

411 Kisa sinavlar 71,000 57,26 53,00 42,74

3.11 Gsrenci Uriin Dosyalari Olusturulurken Kar silasilan Sorunlara iliskin Goris

Tutumlar

Ogrenci Uriin Dosyalari okturulurken kagilasilan sorunlara ikkin verdikleri
yanitlarin frekanslari, yuzdeleri ve aritmetik dattmaalari hesaplanmive dailimi
Tabloda sunulmgiur.

Tablo 14 incelenginde, ‘Urin dosyasi dokiimanlari ¢ok fazla fotokopi gerédi.”
maddesine ifkin olarak @retmenlerin %45,2’si “Kesinlikle Katiliyorum”, %49’y
“Katiliyorum”, %4’ “Kararsizim”, %5,6’s1 “Katilmyorum” ve %0,80’i “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde gorg belirtmislerdir. Bu maddeye gkin olarak @retmen
gortslerinin - aritmetik ortalamasi 1,72'dir. Bu ger, G&retmen gorilerinin
ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum” dizeyinde dogunu gostermektedir. Bu
bulgulara gore; Uriin dosyasi dokiimanlari ¢ok fazla fotokopi gergki.” ifadesine
katilmislardir. Bu ifade tablo incelenginde “Ogrenci Uriin Dosyalari okturulurken
karsilasilan sorunlara ilkin goris tutum 6lc&i” icin aritmetik ortalamasi en guk yani

“kesinlikle katilyorum” ifadesini en ¢ok icerenrsalur.

Tablo 14 incelenginde, ‘Uriin Gsrencilerin titiz calsmamasi sgikli dokiiman toplamayi
engelliyor’” maddesine ikkin olarak @retmenlerin %36,3'U “Kesinlikle Katiliyorum”,
%42,7'si “Katihyorum”, %6,5'i “Kararsizim”, %210’u“Katiimiyorum” ve %2,4'0
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde gorg belirtmislerdir. Bu maddeye i#kin olarak
O0gretmen gorglerinin aritmetik ortalamasi 1,98'dir. Bu ger, Gsretmen gorglerinin
ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum” dizeyinde dogunu gostermektedir. Bu
bulgulara gore; Uriin Gsrencilerin titiz calsmamasi sglikli dokiiman toplamayi engelliydr.

ifadesine katilnglardir. Bu ifade tablo incelenginde “Ogrenci Uriin Dosyalari
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olusturulurken kagilagilan sorunlara ikkin gorls tutum oOl¢gi” igin aritmetik
ortalamasi en yuksek ifadedir fakat yinede “Kegielkatiliyorum” ifadesine gttir.

Tablo 14. Ogrenci Uriin Dosyalari olusturulurken kar silasilan sorunlara iliskin gorus

tutum Olcegi
o E S 0§ o
x 2 N = 5 £
9 o El £ 8
= > e = > = %
n = S © o 0 £ ©
e SR 5 3 > C=| € =
Ogrenci Uriin Dosyalari NZ > X = | s s
2 | olusturulurken = = [ S
@ | karsilasilan sorunlara N4 N4 ol &
i ili skin goris tutum )_(
S |Olcedi f % [f (% |f % |f % % SS
Uriin dosyalarini
olusturmak cok fazla
42 | zaman aliyor. 5 45/20|32,311|8,9|14 | 11 0,8061,89|1,038
Uriin dosyasi dokiimanldri
cok fazla fotokopi
43 | gerektiriyor. 56| 45,252 141,95 (4 |7 | 5,6 0,806 1,72|0,859
Sinifin kalabalikigl Grin
dosyalarini olgturmayi
44 | guclsstiriyor. 57 |46 | 45| 36,38 |6,59 |73 2,4191,82/1,012
Ogrencilerin titiz
calismamasi sglikli
dokiiman toplamay
45 | engelliyor. 45| 36,853 (42,78 6,513 ]| 10 2,4191,98| 1,044

“Ogrenci Uriin Dosyalari oklturulurken kagilasilan sorunlara ilikin goris tutum

Olcegi.” icin sunulan 4 ifadenin de ortalamasi “kesifdilkkatiliyorum” ifadesine karik

gelmektedir. Uriin Dosyalari aftwrulurken kagilasilan sorunlara ikikin olumsuz

goOrisleri vardir.

3.12 Ggrencileri Degerlendirirken Goz Oniinde Bulundurulan Kriterler
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Ogretmenler @rencileri degerlendirirken en ¢ok Problem c¢ozme yeteneklering n
kadar gektigini (%79,84) en az ise Estetik gélerin ne kadar geitigini (%20,07) g6z

ontinde bulundurmaktadir.

Tablo 15.Ogrencileri degerlendirirken g6z éniinde bulundurulan kriterler

o E o £
T 5 T ©
C = c E
D E D =
S 3 S 3
N C N €
c 0O S ol
o) QR (ON=
S | oL L . N a1 M
£ Ogrencileri degerlendirirken g6z
s | 6ninde bulundurulan kriterler f % f %
Matematgi ginluk hayatta ne kadar
46a |uygulayabildgi 79,00| 63,7145,00| 36,29
Problem ¢6zme yeteneklerinin ne
46b | kadar gektigi 99,00| 79,8425,00| 20,16
Akil yaratme guclerinin gegiminin
46¢ | devam edip etmegii 84,00| 67,7440,00 | 32,26
Matematge yonelik tutumlarinin
46d | nasil oldgu 74,00 59,6850,00| 40,32
46e Sosyal becerilerinin ne kadar gfesi | 40,00| 32,2684,00 | 67,74
46f | Daogru sonuca ukap ulssmadgi 85,00| 68,5$%39,00| 31,45
46g | Estetik gorislerin ne kadar gelistigi 26,00| 20,9798,00| 79,03
Matematikle ilgili iletisimi ne kadar
46h | kurabildikleri 83,00| 66,9441,00| 33,06
Matematik temelli iliskilendirmeyi ne
46i | kadar yapabildikleri 69,00| 55,6555,00| 44,3%
Matematikte 6zgivene ne kadar
46j | sahip oldugu 88,00| 70,9736,00| 29,03
Oz yonetim becerilerinin ne kadar
46k | gelistigi 29,00| 23,3995,00| 76,61
46l Odevlerini yapip yapmamasi 86,00| 69,3538,00| 30,65

Guvenilirlik Analizi

Ankette yer alan sorularin birbirleri ile olan tdtegini ve kullanilan dlcgin ilgilenilen

sorunu ne derece yansithi belirlemek amaciyla givenilirlik analizi yapilgtir.

Her bir grup icin ayri ayri incelenen guvenilirldatsayilari tabloda verilrgtir.

84



Tablo 16: Anket sorularinin guavenilirli gi

Cronbach's
Alt Boyut Alpha Soru Sayisi
Yeni 6. sinif matematik programing; gas 6

ili skin gOris tutum Olcei
Ogretmen kilavuz kitabi, ders
kitabi ve @renci ¢alsma kitabi | 0,762 9
goris tutum Olcei

Egitim Teknolojisi ve
materyallerin yeni 6. sinif
matematik programinin
uygulanmasi tzerindeki etkisine0,207 7
ve bunlarin kullaniminda
karsilagilan sorunlara ikkin
gors tutum Olcei
Matematik derslerine hazirlik ve
islenis asamasinda baurulan
calismalar icin gorg tutum
Olcegi

Yeni 6. sinif matematik
programinin uygulanmasi
sirasinda grenci calgsmalarinda | 0,731 4
g0Ozlenen sorunlara gskin gorus
tutum oOlcei

Matematik Programinin,
deserlendirme sirecine gkin 0,658 6
gors tutum Olcei

Ogrenci Urlin Dosyalari
olusturulurken kagilasilan
sorunlara ilskin goris tutum

Olcegi

0,610 5

0,827 4

Alfa degerimizin 0,60'In (zerinde oldiu durumlarda kullangimiz 6lcein
kullanilabilir dizeyde guvenilir oldiunu, 0,70’in Uzerinde oldw durumlarda ise iyi
derecede guvenilir ve sorularimizin i¢ tutagitun iyi oldusunu styleyebilmekteyiz.
Tablodan da gorulegegibi 3. alt boyutumuzun Cronbach’s Alphageei 0,207°dir. Bu
grupta bir iyilgtirme yapabilmek icin “soru silindinde alfa katsayisi” analizi yapilgmi
ve “Okulumuzda her turli teknolojik ara¢ ve ger&oéaylikla ulgabiliyorum.” Sorusu
silindiginde katsayinin 0,630’a ¢ikti gorilmgtir. Bundan sonra ki analizler bu soru
cikarilarak gercekigirilmi stir.

Arastirma Hipotezlerinin Testi
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Asagidaki bolimde kiilerin tutum oOlcekleri ile demografik o6zellikler @sindaki
farkhlik arastirilmistir. Bunun icin grup sayisina gaolarak kullanimi dgisen t-testi
ve varyans analizi(anova) kullanilacaktir.

T- testi iki orneklem grubu arasinda ortalamalarsiaglan fark olup olmagini
arggtirmak icin kullantlir. T testi, bir gruptaki or@inanin dier gruptaki ortalamadan
onemli derecede farkli olup olmaudni belirler. T testinde kritik nokta iki'dir. t &i her

zaman iki farkl ortalamayi yada gkri kasilastirir.*

Varyans analizi iki ya da daha fazla ortalama aasifark olup olmadu ile ilgili
hipotezi test etmek icin kullanilir. Bu ¢ghada kullanilan tek yonli varyans analizidir.
Tek Yonli Varyans analizinde iki @gken vardir ve baamsiz dgiskene gore bamli
degiskendeki ortalamalar arasinda fark olup olngadi test ederTek yoOnlu varyans
analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda fark bulupdhda, farkliliklarin

kaynaini (hangi gruplar arasinda olglinu) belirlemek Uzergost-hoc Tukeytesti
yapilir2

Tablo 17: Cinsiyet Da&iskenine Gore Matematik Dersi Ggretim Programinin Alt
Boyutlarina iliskin O gretmen Goriisleri Arasindaki Farklar

Standart
Alt Boyutlar Cinsiyet |N Ortalama | Sapma |t p
Yeni 6. sinif matematik Kadin 62
programina igkin goris tutum 12,129 3,881
Olcesi Erkek 62

13,081 4,018 [-1,341]|0,182

Ogretmen kilavuz kitabi, ders | Erkek 62

kitabi ve @renci calsma kitabi 19,177 | 5,544

goris tutum olegi Kadin | 62

Tablo 17’ nin devami 21,581 5,894 |-2,339[0,021
Egitim Teknolojisi ve Erkek 62

materyallerin yeni 6. sinif
matematik programinin

uygulanmasi uzerindeki 14,452 4,382 -2,30P0,023

! Seref Kalayci, SPSS Uygulamali Cok @dgkenli istatistik Teknikleri, Asil Yayinevi, Ankara, 200674
2 Seref Kalayci, SPSS Uygulamali Cok gdgkenli istatistik Teknikleri, Asil Yayinevi, Ankara,
2006,s.131
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etkisine ve bunlarin Kadin 62
kullaniminda kanlasilan
sorunlara ilskin goris tutum

Olgeg 17,435 | 9,182
Matematik derslerine hazirlik | Erkek 62
ve islenis asamasinda 9,016 2,615
bagvurulan calgmalar icin Kadin 62
goris tutum Olcei 9,758 2,434 |-1,635| 0,105
Yeni 6. sinif matematik Erkek 62
programinin uygulanmasi
sirasinda grenci 8,774 3,102
calismalarinda gdzlenen Kadin 62
sorunlara ilgkin goris tutum
Olcegi 9,661 3,274 |-1,549|0,124
Matematik Programinin, Erkek 62
degerlendirme sirecine gkin 12,419 3,642
goris tutum Olcei Kadin | 62

14,242 3,740 [-2,749] 0,007

Ogrenci Urtin Dosyalari Erkek |62
olusturulurken kagilagilan 6,984 3,221
sorunlara ilgkin goris tutum Kadin 62

Olcegi 7,565 3,424 |-0,973/0,333

Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi veggrénci calsma kitabi goré tutum olcgi ve
cinsiyet dgiskeni arasindaki farklign argtirmak icin gerceklgirilen bagimsiz grup t-
testi sonucunda 0,05 6nem dizeyinde istatistikkiak anlamh bir fark vardir (p<
0,05). Erkeklerin ortalamasi (19,177) kadinlaritalamasindan (21,581) dahagtkittir.
Buda puanlama sistemine gore erkeklerin kadinlat@sretmen kilavuz kitabi, ders
kitabl ve @renci ¢calgma kitabi gorg tutum 6l¢gi” icin daha olumlu cevaplar vergini

gostermektedir.

Matematik Programinin, @erlendirme surecine gkin goris tutum 06lcei ve cinsiyet
degiskeni arasindaki farklign argtirmak icin gercgeklgirilen basimsiz grup t-testi
sonucunda 0,05 6nem duzeyinde istatistiksel olardkmli bir fark vardir.(p< 0,05).
Erkeklerin ortalamasi (12,419) kadinlarin ortalamdan (14,242) daha glikttr. Bu da
puanlama sistemine goére erkeklerin kadinlardan &vietik Programinin,
degerlendirme suirecine gkin gorls tutum Olcgi” icin daha olumlu cevaplar vergni
gostermektedir.
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Diger tutum Olgekleri ile cinsiyet arasinda istatisék olarak anlamli bir fark

bulunamamytir.

Tablo 18: Mesleki Kidem Dgiskenine Gore Matematik Dersi Ggretim
Programinin Alt Boyutlarina liskin O gretmen Gorisleri Arasindaki Farklar

Kareler Kareler

Alt Boyutlar Kaynak Toplami | Sd | Ortalamasi|F p
Yeni 6. sinif matematik Gruplar
programina igkin goris tutum| Arasi 122,722 |4 30,681 2,004] 0,098
Olcegi Gruplei | 1806953118 |15,313

Genel 1929,679 122
Ogretmen kilavuz kitabi, derq Gruplar
kitabi ve @renci ¢calsma Arasi 190,155 |4 47,539 1,408| 0,235
kitabi gori tutum Olcei Grupigi 3982 884118 |33.753

Genel 4173,041 122
Egitim Teknolojisi ve Gruplar
materyallerin yeni 6. sinif Arasi 221,809 |4 55,452 1,029/0,395
matematik programinin Grupici
uygulanmasi tzerindeki 6360,061 118 |53,899
etkisine ve bunlarin Genel
kullaniminda kanlasilan
sorunlara ilskin goris tutum
Olcegi 6581,87( 122
Matematik derslerine hazirlig Gruplar
ve islenis asamasinda Arasi 19,071 |4 4,768 0,725/ 0,577
basvurulan calgmalar igin Grupici 275970 1118 |6.576
goris tutum Olcei - :

Genel 795,041 | 122
Yeni 6. sinif matematik Gruplar
programinin uygulanmasi Arasli 27,758 |4 6,939 0,663/ 0,619
sirasinda grenci Grupigi
calismalarinda gézlenen 1235,864118 (10,473
sorunlara ilgkin goris tutum | Genel
olceg 1263,626 122
Matematik Programinin, Gruplar
deserlendirme sirecine gkin | Arasi 35,335 (4 8,834 0,603| 0,661
gOris tutum olcei Grupigi 17272904118 |14.638
Tablo 18’ in devami Genel 1762,634 122
Ogrenci Urtin Dosyalari Gruplar
olusturulurken kagilasilan Arasi 69,771 |4 17,443 1,598(0,179

sorunlara ilgkin gords tutum | Grupigi

1288,379118 (10,918
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| olcesi

Genel

| 1358,144 122 |

flgili tutum o6lcekleri ve mesleki kidem gigkenine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermediini

belirlemek amaciyla gercekfirilen tek yonli varyans analizi

(ANOVA) sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalarasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmantir. (p > 0,05)

Tablo 19: Okulun Ogretim Sekli Degiskenine Goére Matematik Dersi Gsretim

Programinin Alt Boyutlarina iliskin O gretmen Gorusleri Arasindaki Farklar

Okulun
Ogretim Standart

Alt Boyutlar Sekli N Ortalama | Sapma | t p
Yeni 6. sinif matematik | Tam giin 58
programina ikkin goris 13,690 4,198
tutum olcegi Ikili 6 gretim | 65

11,677 3,527 [2,289]0,005
Ogretmen kilavuz kitabi, | Tam giin 58
ders kitabi ve grenci ‘ 22,379 | 5,600
calisma kitabi gorig tutum | 1kili 0gretim | 65
Olcegi 18,538 5,477 |3,841]0,000
Egitim Teknolojisi ve Tam gin 58
materyallerin yeni 6. sinif
matematik programinin
uygulanmasi tzerindeki 16,621 7,150
etkisine ve bunlarin ikili o gretim | 65
kullaniminda kanlasilan
sorunlara ilskin gori
tutum olce! 15338 | 7,528 |0,966/0,336
Matematik derslerine Tam gin 58
hazirlik ve glenis 9,448 2,045
asamasinda baurulan Ikili 6 gretim | 65
calismalar icin gorg
tutum Olgesi 9,277 2,913 ]0,373| 0,71
Yeni 6. sinif matematik | Tam gin 58
programinin uygulanmasi
sirasinda grenci ‘ 9,983 2,743
calismalarinda gozlenen | IKili 6gretim | 65
sorunlara ilskin goris
Tahlonl8lggi devami 8,554 3,473 |2,511{0,013
Matematik Programinin, [ Tam gin 58
deserlendirme slrecine 13,931 3,443
ili skin gorls tutum Olc&i  [fkili 6gretim | 65

12,785 4,049 |1,681|0,095
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Ogrenci Uriin Dosyalari | Tam giin 58

olusturulurken kagilagilan 7,397 3,608

sorunlara ilgkin gords ikili 6 gretim | 65

tutum olcei 7,154 3,099 |0,401|0,689

Yeni 6. sinif matematik programinaskin gor(s tutum olcgi ve okulun @retim sekli
degiskeni arasindaki farklign argtirmak icin gercgeklgirilen basimsiz grup t-testi
sonucunda 0,05 dnem dizeyinde istatistiksel olardkmli bir fark vardir.(p < 0,05)
Ortalamalar arasindaki fark anlamhdir. Goérevi iikdgretim olan @&retmenlerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi (11,677) tam gahsanlarin ortalamasindan (13,690)
daha dguktir. Buda puanlama sistemine gore ikifirétimde cakanlarin tam gin
calisanlara gore Yeni 6. sinif matematik programinaskin goris tutum ol¢gi” icin daha

olumlu cevaplar verdini gostermektedir.

Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi vgrénci calgma kitabi gor tutum olcgi ve okulun
Ogretim sekli desiskeni arasindaki farkh@n argtirmak icin gerceklgirilen bagimsiz
grup t-testi sonucunda 0,05 6nem dizeyinde istetedtolarak anlamli bir fark vardir.(p
< 0,05) Ortalamalar arasindaki fark anlamlidir. &dikili dgretim olan @retmenlerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi (18,538) tam gahsanlarin ortalamasindan (22,379)
daha dguktar. Buda puanlama sistemine gore ikifirétimde cakanlarin tam gin
calisanlara gore Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi vgrénci calsma kitabi gorg tutum

olcegi” icin daha olumlu cevaplar veggni gostermektedir.

Yeni 6. sinif matematik programinin uygulanmasasnda @grenci calgmalarinda gozlenen
sorunlara ilgkin goris tutum olcegi ve okulun @retim sekli deziskeni arasindaki farklig
arastirmak icin gerceklgirilen bazgimsiz grup t-testi sonucunda 0,05 dnem dizeyinde
istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir.(p <08) Ortalamalar arasindaki fark
anlamlidir. Gorevi ikili @retim olan @&retmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi
(8,554) tam gun calanlarin ortalamasindan (9,983) dahsgidilir. Buda puanlama
sistemine gore ikili gretimde cakanlarin tam gin cakanlara gére Yeni 6. sinif
matematik programinin uygulanmasi sirasingterici calgmalarinda gézlenen sorunlarakiin
goris tutum olcei” icin daha olumlu cevaplar veigni gostermektedir.

Diger tutum oOlcekleri ile okulun gietim sekli arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bunamangtir.
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Tablo 20: Sinif Mevcudu Dgiskenine Gore Matematik Dersi  Gsretim

Programinin Alt Boyutlarina iliskin O gretmen Gorusleri Arasindaki Farklar

Kareler Kareler

Alt Boyutlar Kaynak Toplami | Sd | Ortalamasi | F p
Yeni 6. sinif matematik Gruplar
programina ikkin goris Arasi 65,135 (4 16,284 1,033 0,393
tutum olge Gruplei | 1859 664118 |15,760

Genel 1924,791 122
Ogretmen kilavuz kitabi, del Gruplar
kitabi ve @renci ¢calsma Arasli 291,058 |4 72,765 2,219(0,071
kitabi gorg tutum Olggl Grupi(;i 3868,904118 | 32,787

Genel 4159,967 122
Egitim Teknolojisi ve Gruplar
materyallerin yeni 6. sinif [ Arasi 215,979 |4 53,995 0,999/ 0,411
matematik programinin Gruplici
uygulanmasi tzerindeki 6374,623118 |54,022
etkisine ve bunlarin Genel
kullaniminda kanlasilan
sorunlara ilskin goris tutum
Olcegi 6590,604 122
Matematik derslerine hazirlf Gruplar
ve islenis asamasinda Arasli 25,319 |4 6,330 0,987|0,418
bagvurulan galymalar icin | Grupigi 756,941 [ 118 |6,415
goris tutum olcei Genel 782,260 | 122
Yeni 6. sinif matematik Gruplar
programinin uygulanmasi | Arasi 111,795 |4 27,949 2,863 0,026
sirasinda grenci Gruplgi
calismalarinda gozlenen 1151,837118 (9,761
sorunlara ilskin goris tutum [ Genel
Olcegi 1263,626 122
Matematik Programinin, Gruplar
degerlendirme slrecine Arasi 55,361 (4 13,840 0,955(0,435
ili skin goris tutum ('5|Q%i Grupigi 1709,631118 |14,488

Genel 1764,99 122
Ogrenci Uriin Dosyalari Gruplar
olusturulurken kagilagilan Arasi 79,188 |4 19,797 1,827/0,128
§(|)runlara ilkin goris tutum | Grupici 1278,95d 118 |10,839
oL Genel 1358,146 122

Tablodagoruldigt gibi, 6rneklemi olgturan @retmenlerin Yeni 6. sinif matematik

programinin uygulanmasi sirasindgdnci calgmalarinda gézlenen sorunlaraskin
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gorts tutum Olcgi puanlarinin sinif mevcudu gigkenine gore anlamh bir farklihk
gosterip gostermegini belirlemek amaciyla gercekkrilen tek yonllu varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalarasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmgur. (p < 0,05)

ANOVA sonrasi hangi post-hoc coklu kaastirma teknginin kullanilac&ina karar
vermek icin 6ncelikle Levene’s testi ile grupgdanlarinin varyanslarinin homojen
olup olmadgl hipotezi sinanmgj varyanslarin homojen olgu saptannstir. Bunun
Uzerine it varyansliik durumunda sik kullanilan ¢oklu g#astirma tekniklerinden
olan Tukey testi hangi gruplar arasinda fargirii ciktigini belirlemek igin

kullaniimustir.

Tablo 21: Yeni 6. Sinif Matematik Programinin Uyguanmasi Sirasinda @renci
Calismalarinda Gozlenen Sorunlarailiskin Goériis Tutum Olgegi Tle Sinif Mevcudu
Degiskeni Arasindaki Farklilasmanin Hangi Gruptan Kaynaklandigini Belirlemek

Amaci fle Yapilan Post-Hoc Tukey Testi

Yeni 6. sinif matematik programinin uygulanmasi siasinda @renci
Tukey HSD calismalarinda g6zlenen sorunlara ilgkin goéris tutum olcegi
Cift
Tarafh
Kuyruk
(N Sinif (J) Sinif | Ortalama | Standart | Olasiligl | 95% Glven
Mevcudu Mevcudu | Fark Hata (p) Arali i
Ust
Alt Limit Limit
25 ve alti 26-30 1,762 0,877 0,268 -0,668 4,192
31-35 3,111 0,926 |0,009 |0,546 5,676
36-40 1,825 1,004 0,368 -0,955 4,606
41 ve
Uzeri 2,111 1,232 0,430 -1,303 5,525
26-30 25ve alt] -1,762 0,877 0,268 -4,192 0,668
31-35 1,349 0,736 0,360 -0,691 3,388
36-40 0,063 0,832 1,000 -2,241 2,367
. 41 ve
Tablo 21" in devapyeri 0,349 1,097 0,998 -2,690 3,388
31-35 25vealti| -3,111 | 0,926 0,009 |-5,676 -0,546
26-30 -1,349 0,736 0,360 -3,388 0,691
36-40 -1,286 0,883 0,593 -3,732 1,161
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41 ve

Uzeri -1,000 1,136 0,904 -4,148 2,148
36-40 25 ve altl| -1,825 1,004 0,368 -4,606 0,955

26-30 -0,063 0,832 1,000 -2,367 2,241

31-35 1,286 0,883 0,593 -1,161 3,732

41 ve

Uzeri 0,286 1,200 0,999 -3,040 3,611
41 ve Uzeri 25ve alt] -2,111 1,232 0,430 -5,525 303,

26-30 -0,349 1,097 0,998 -3,388 2,690

31-35 1,000 1,136 0,904 -2,148 4,148

36-40 -0,286 1,200 0,999 -3,611 3,040

Tablodan gorilege gibi farlilik sinif mevcudu 25 ve altinda ve 35B-8rasinda olan

gruplardan kaynaklanmaktadir. (p < 0,05) Okatitsinifin mevcudu 25 ve altinda olan

ogretmenler, 31-35 olanlara gore daha olumlu goiidirmislerdir.

Tablo 22: Yiksek Lisans Bgitimi Degiskenine Gore Matematik Dersi Gsretim

Programinin Alt Boyutlarina liskin O gretmen Gorisleri Arasindaki Farklar

Yuksek Standart

Alt Boyutlar Lisans N Ortalama| Sapma | t p
Yeni 6. sinif matematik Evet 28
programina igkin gorus 12,714 2,917
tutum olcei Hayir 94

12,649 4,222 [0,077]0,939
Ogretmen kilavuz kitabi, |Evet 28
ders kitabi ve grenci 21,286 | 5,616
calisma kitabi gorii tutum | Hayir 94
Olcegi 20,021 5891 |1,007(0,316
Egitim Teknolojisi ve Evet 28
materyallerin yeni 6. sinif
matematik programinin
uygulanmasi tzerindeki 17,000 9,588
etkisine ve bunlarin Hayir 94
kullaniminda kanlasilan
sorunlara ilgkin goris tutum
('jlge%i .
Tablo 22" nin devami 15,691 6,588 |0,825/0,411
Matematik derslerine Evet 28
hazirlik ve §lenis 9,286 1,997
asamasinda b&urulan Hayir 94
calismalar icin gorg tutum -
Olcegi 9,340 2,630 ]0,102|0,919
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Yeni 6. sinif matematik Evet 28
programinin uygulanmasi
sirasinda grenci 9,250 3,384
calsmalarinda gbzlenen |Hayir 94
sorunlara ilgkin goris tutum
olcegi 9,160 3,167 |0,131/0,896
Matematik Programinin, |Evet 28
degerlendirme sirecine 13,464 3,863
iliskin gorGs tutum Slcei Hayir 94
13,255 3,815 (0,254 0,8
Ogrenci Uriin Dosyalari | Evet 28
olusturulurken kagilagilan 7,464 2,659
sorunlara il§kin gorls tutum[ Hayr 94
Olcegi 7,117 3,420 |0,494(0,622

flgili tutum olgekleri ve okulun @retim sekli desiskeni arasindaki farklign aratirmak

icin gerceklstirilen bagimsiz grup t-testi sonucunda 0,05 6nem diuzeyin@gissksel

olarak anlamli bir fark yoktur.(p =< 0,05)

Tablo 23: Mesla&inize Esas Mezun Oldgunuz Okul Degiskenine Gére Matematik

Dersi

Arasindaki Farklar

Ogretim Programinin  Alt Boyutlarina 1liskin  Ogretmen Goriisleri

Kareler Kareler
Alt Boyutlar Kaynak |Toplami [ Sd | Ortalamasi| F p

Yeni 6. sinif matematik Gruplar
programina ikkin goris Arasi 10,385 |3 3,462 0,216] 0,885
tutum Olcgi Gruplei | 1921 252120 |16,010

Genel 1931,637 123
Ogretmen kilavuz kitabi, der{ Gruplar
kitabi ve @renci ¢calsma Arasli 38,348 |3 12,783 0,371/0,774
kitabi gori tutum Olcei Gruplgci 4134 837120 |34 457

Genel 4173,185 123
Egitim Teknolojisi ve Gruplar
materyallerin yeni 6. sinif | Arasi 39,182 |3 13,061 0,239/ 0,869
matematik programinin Grupici
uygulanmasi Gzerindeki 6551423120 |54,595
etkisine ve bunlarin Genel
kullaniminda kanlasilan
sorunlara ilgkin goris tutum
Oledp 23 un devami 6590,605 123
Matematik derslerine hazirlif Gruplar
ve islenis asamasinda Arasi 5,535 3 1,845 0,28 |0,840
basvurulan calmalar igin Gruplgci 289 885 [120 |6.582
goris tutum olcei Gonel : :

795,419 (123
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Yeni 6. sinif matematik Gruplar

programinin uygulanmasi | Arasi 17,501 |3 5,834 0,561|0,642
sirasinda grenci Gruplgci
calismalarinda gézlenen 1247,620120 |10,397
sorunlara ilgkin goris tutum [Genel
olgegi 1265,121] 123
Matematik Programinin, Gruplar
degerlendirme sirecine gkin | Arasi 9,955 3 3,318 0,227(0,878
goris tutum olcei Gruplgci 1755,488 120 |14.629
Genel 1765,444) 123
Ogrenci Urtin Dosyalari Gruplar
olusturulurken kagilagilan Arasi 31,588 |3 10,529 0,952(0,418
sorunlara ilgkin goris tutum | Grupigi 1327.089 120 | 11,059

Olcesi

Genel 1358677123

Ilgili tutum o6lgekleri ve meskge esas mezun olunan bélingg&enine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermegiini belirlemek amaciyla gercekkirilen tek yonli varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, gruplarin aritmetik dammalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmagtir. (p > 0,05)

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bélimde, 2006- 2007z#im- 6gretim yilinda uygulamaya konan 6.Sinif Matematik
Programinin uygulanma sirecindgétmenlerin kaglastiklari sorunlar, bu sorunlarin

¢bzimune yonelik ve ilgililere katki gayacai distinulen 6neriler verilngtir.

Sonuclar

1. Ogretmenlerin yeni 6.sinif matematik programingkiti gorislerinin genel olarak
olumlu olduklari bulunmgtur. Ankete katilan gretmenlerin kisel deiskenlerine
gore ( cinsiyet, mesleki kidem, okulugrétim sekli, sinif mevcudu, yiksek lisans
egitimi, mesleze esas mezun olunan okul) incelenen yeni prograavagdrisleri

anlamh farklilk géstermemektedir.
2. Ogretmenlerin yeni program ile birlikte kullaniimayssslanan @retmen kilavuz

kitabi, ders kitab1 ve @enci calgma kitabina ikkin gorisleri genel olarak olumlu

bulunmutur. Ancak bir takim sorunlarla kalasmaktadirlar. Zaman yetersigii
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nedeniyle kitapta bulunan etkinliklerin  her birininuygulanamagini
vurgulamaktadirlar. Kisel deiskenlere goére incelenginde @retmenlerin
cinsiyetlerine ve okullarin @etim sekillerine gére @gretmen kilavuz kitabi, ders
kitabi ve @renci calgma kitaplarinin kullanimina #kin anlamh farklihk
bulunmutur. Erkek @retmenler kadin gretmenlere gore yeni programi daha
olumlu bulmylardir. Okullarin  @retim sekillerine gore kaglastirilan
ogretmenlerden ikili @retim yapanlar tam @ etim yapanlara gore daha olumlu

cevaplar vermgierdir.

. Yeni 6.sinif matematik programinda c¢ok kullanilagitiem teknolojileri ve
materyallere yonelik gretmen gorileri genel olarak olumlu bulunngtur.
Ogretmenler, @rencilerin baarilarini arttirmada etkili oldiunu ancak okullarda
egitim teknolojilerine ve materyallerine uylwada ve kullanilmasinda zorluk
zorluklarla kasgilastiklarini belirtmglerdir. Kisisel degiskenlere goére incelenginde
anlamh farklihlk géstermemektedir.

. Ogretmenler okullarda ufmada en cok zorluk cektikleri teknolojik arac- gexe
materyaller gitim CD’ leri ve TV-VCD’ dir. Bu durum okullarin blunduklari
cevreye ve sosyo-ekonomik yapisina gor@gtenlik gostermektedir.

. Ogretmenlerin yeni programi en iyekilde uygulayabilmek icin derse hazirlanirken
ve dersin glenis asamasinda gereken cgahalarn yaptiklarini belirtrglerdir.
Ogretmen gorilerinin  kisisel desiskenlere gore karlastirlmasinda anlamli
farkhlik goralmemigtir.

. Ogretmenler geleneksel ve yapilandirmaci ygkian benimsedii 6gretim yontem
ve teknikleri birlikte kullanmaktadirlar. Yeni mataatik programini uygularken
Ogretmenlerin en c¢ok kitaptakislenisi kullandiklari, en az ise proje tabanli
ogrenmeyi kullandiklari gorilmektedir. getmenlerin  matematik derslerinde
kullandiklari @retim yontem ve tekniklerinin g#lili gi kisisel deziskenlere goére

incelendginde anlamli farkllik géstermemektedir.
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7. Matematik @&retmenlerinin yeni 6. sinif matematik programinigguianmasi
sirasinda grenci calsmalarinda bazi sorunlarla kdastiklarini belirtmglerdir.
Ogretmenler, grencilerin etkinliklere ilgi ve istekle katildiklam ancak grup
calismalarinda bazi sorunlaringgmdgini vurgulamglardir. Gerencilerin matematik
dilini dogru kullanamadiklarini ve matematiksel genellemelel@mada zorluk
cektiklerini  belirtmilerdir. Ogretmen gorilerinin - kisisel desiskenlere gore
karsilastirilmasinda @retmenlerin  okullarinin  gretim sekline goére farkhlik
g6zlenmektedir.ikili 6gretim yapan okullarda ¢ahn @Gretmenler, tam gretim
yapan okullarda calan @Gretmenlere gore daha olumlu ggldgie sahip olduklari

goralmastar.

8. Yeni 6.Sinif Matematik Programinin gkrlendirme slrecinde géetmenlerin
yasadiklari sorunlara gkin sorulara verdiklere cevaplara gore bazi guelil&l
karsilasmaktadirlar.  Etkinlik uygulamalari ¢ok fazla zamaaldigl icin
degerlendirme bélimuine yeterli zaman kalmamasindaayddaikinti yaadiklarini
belirtmislerdir. Dezerlendirme sirecine gkin gorislerinin kisisel deziskenlere goére
karsilastirildiginda @retmenlerin cinsiyetlerine gore anlaml farklilbzienmitir.
Buna gore erkek gietmenler yeni programda gkrlendirme surecinde daha az
sorun yaarken, kadin gretmenler daha fazla sorungganaktadirlar.

9. Ogretmenler, yeni matematik programini uygularken gredcilerin
degerlendiriimesinde en ¢ok yazili sinav galalarina bgvurduklari gézlennstir.
Ogretmenlerin en az kullandiklar gerlendirme araci ise uriin dosyalaridir.
Programda alternatif derlendirme yontemleri tavsiye edilmesine gmeen,
ogretmenlerin eski programdan gelenskéinliklarini devam ettirdikleri sonucuna

ulastimistir.

10. Yeni 6. Sinif Matematik Programininglendirme sirecinde kullaniimasi istenen
dgrenci Urun dosyalarinin ajturulmasinda gretmenler en cok 6dev- girma
cevaplarini, en az isezxienci mektuplarini kullanmaktadirlar gé@tmenler, grenci

urin dosyalarinin  ollurulmasinda bir takim zorluklarla kaasmaktadirlar.
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Siniflarin  kalabalik olmasi, drin dosyasi dokimania cok fazla fotokopi

gerektirmesi ve okiurmanin zaman almasigaman zorluklardir.

11. Ogretmenler, @rencileri de&erlendirirken en cok “Problem c¢ézme yeteneklerinin
ne kadar gedtigini’, en az ise “ Estetik goglerin ne kadar geitigini” gbz 6niinde

bulundurmaktadirlar.

Oneriler

Ogretmenler yeni programiggenciye tanitmada, uygulamayaslaanada ve uygulama
surekliliginde c¢aitli zorluklarla ytz ytze gelnglerdir. Yeni program cgtli aktivitelerle
yeni matematiksel fikirleri ortaya cikarmayr amafa icin ( hesap makineleri,
bilgisayarlar, cgtli calisma gruplari, tGrin dosyalari icin gahalar) eski @gretmen
merkezli programa alan @Gretmenler tim bu aktiviteleri organize etmekte glcl
yasamaktadirlar. Bazi getmenler bu programa ginak icin zamana ihtiyac
duymulardir. Yeni programla bazigtetmenler ders 6ncesi hazirlikaaasinda cok
fazla zaman harcamak zorunda kaldiklar i¢in prnogralumsuz bulmglardir. Ama
cogu dgretmenler ders oncesi yapilan bu hazirliklari valdéu ders ici kullanimlarini
planladiklari icin derse daha hazir gittikleri igomtogrami olumlu bulmglardir. Bu
aktiviteler yeni bilgilerin kullaniimasina vegtetiimesinde @retmene yeni fikirler
verdigi igin kesinlikle @Gretmenlere yardimci olmgtur. Programin gerektirgi sekilde
yapilan hazirliklarin ve uygulamalarin sonrakigndl olumlu bir katkisi olacaktir.
Programin taninmasi ve uygulamayaléagic aamasinda gretmenin kendine guven
duygusu 6nemli rol oynamaktadir.g@tmen merkezli geleneksekim modeline
adapte olmg 6gretmenler icin yeni bir programi uygulamada zorgékmglerdir. Bu
zorluklarisu dnerilerle gabilmek mimkundur:

« Ogretmenler program hazirlayicilarla ikgth kurabilir, tanitim ve uygulama

asamasi icin bilgiler alabilir.
» Bu konuda bilgi sahibi olangéetmenlerle gbirli gi icersinde olabilir.
» Belirli zamanlarda seminerler ve hizmet igiten alarak eksiklerini giderebilir

ve yenilikleri takip edebilir.
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Ogretmenler heniiz kendileri icinde tanidik olmayamiygrogrami velilere tanitirken
zorluk cekeceklerinden dolayi tanitim toplantikgapabilir ve bu toplantilara program

ile ilgili daha bilgi sahibi kgileri davet edebilir.

Velilerin yani sira okul yoneticilerinin degtetim programlari hakkinda gereken bilgiye
sahip olmalar ve ihtiya¢ durumundgrétmene destek olmalariganmalidir. Program
hakkinda bilgi edinen okul yodnetiminin etkinliklerdkullanilacak arag- gere¢ ve
materyallerin sglamasi veya sgamada katkida bulunmasi programin etkili olarak

uygulanmasini ggayacaktir.

Programin daha verimli ve etkifekilde uygulanabilmesi icin getmen, kilavuz
kitaplarindaki uygulamalari, etkinlikleri ve bunlar dezerlendirmelerini planli ve
programlisekilde gerceklgtirmeli, konular arasi @gantilari ve dgerlendirme verilerini
lyi analiz ederek konularin devamingkanalidir. Buna ek olarakgtetmen, @renme-
ogretme strecinde g@encinin ihtiyaclarina odaklanmali, yeni prograngerektirdgi
yeni ihtiyaclari belirlemede gerekli atamalari yapmaldir. Yeni program
Ogretmenlere etkinliklerin secilmesinde ve uygulanmda gery Ozgurlukler
vermektedir. @retmen etkinliklerin secimini ¢aligi Ggrencilerinin seviyelerine ve

onceki @renmelerine gore karar verebilmektedir.
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EKLER

EK 1: ANKET

Degerli meslektaim,

flkogretim okullarinda 2006- 2007gtetim yilinda Yapilandirmaci Yakiam Temelli
Yeni 6. Sinif Matematik Programi uygulanmayglédamstir. Matematik @retmenleri
yillardir uygulana gelen programin gerekigidyontem ve uygulamalar terk etmek
durumuyla kagilasmislardir. Gsretmenler yeni programin uygulanmasi surecinde
sorunlarla kagilasmis olabilirler.

Bu argtirma, Yenilenen 6.Sinif Matematik Programihin uygulanmasi sirasinda
yasadginiz sorunlarl belirlemeyi amaclamaktadir. Vgmliz samimi yanitlar yeni

6.sinif matematik programinin okullardas@ali ve etkili bir sekilde uygulanmasi igin

veriler elde edilmesini gayacaktir.

Yanitlariniz toplu olarak derlendirilecgi icin adinizi yazmaniza gerek yoktur. Bu
bilimsel ¢alsmamiza olan katkiniz ve ictenlikle vegthiz cevaplar icin tgekklr eder,
saygilar sunarim.

Deniz MBIN

Matematik @retmeni
Sakarya Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitlisu

1- Cinsiyetiniz: 4- Sinif mevcudunuz:

() Kadin () 25 ve alti

() Erkek () 26-30

2- Meslainizdeki () 31-35

kideminiz: () 36 — 40

() 1-5yil () 41 ve Uzeri

() 6-10wl 5- Yuiksek lisans gitimi gordiiniiz mii?
() 11-15wyl () Evet

() 16-20yil () Hayr

() 21yilve Gzeri 6- Meslainize esas mezun oldgunuz okul:
3- Okulunuzun () Egitim Fakiltesi

Ogretim sekli: () Fen— Edebiyat Fakiltesi

() Tamgin () Diger

() Ikili Ogretim
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FERHN
Yeni 6. Smf Matematik Programma iliskin asagidaki goriislere ne kadar|$ 5l £ | 8§ | S [ &
katildigimizi belirtiniz. <2 2 g E|EE
n s = S|l E|ns
e 2| 2|2 |2
Yeni 6. Sinif Matematik programinin yenilenmesi 6grencilerin matematigi
‘ . : N NEE N R .
1) 6grenebilmeleri i¢in atilmis olumlu bir adimdir.
Yeni 6. Sinif Matematik Programi sayesinde 6grencilerin matematik basarist
SIS 08 olo|lo|o|o
2) artacaktir.
Yeni 6. Sinif Programi 6grencilerdeki matematik korkusunun 6niine gegcebilmistir
3 N NEE N R .
6. Siif Matematik dersleri yeni programla birlikte, ¢ocuklar i¢in daha eglenceli
e yem prog ¢ olojo|Oo|O
4) ve zevkli bir hal almigtir.
6. Siif Matematik konular1 6grenciler agisindan eskiye oranla oldukga basit ve
. N NEE N R .
5) anlasilir hale gelmistir.
6) Yeni 6. Simif programi 6grenciyi daha aktif hale getirmistir. e
£ £
. ElE| g| 2 2
Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabina ait asagldakié’ 2 2 = o % 9|
goriislere katilma derecenizi belirtiniz. = g g 7 EI|E E
s 5| S| =S (0s
oE €8 | 8| ® [0®
¥ ¥ X X ¥ X X
1)  Ogretmen kilavuz kitabmin, anlasilmasi ve kullanimi kolaydar. IR e -
2) Ders kitaplarinin anlagilmasi ve kullanimi kolaydir. I Iy g -
3) Ogrenci ¢alisma kitaplarinin anlasilmasi ve kullanimi kolaydar. IR e -
Ogretmen kilavuz kitab1 sayesinde derslerden once islenise iliskin bir hazirlik
4) yapmaya gerek kalmamustir. Ny Iy
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan ders planim matematik derslerimde
5) kolaylikla uygulayabiliyorum. Ny
Ders kitab1 ile 6grenci calisma kitabini birlikte yiirtitebilme konusunda sorun|
6) yasiyorum Ny Y
Zaman yetersizligi kitaplardaki etkinliklerin her birinin uygulanmasini
7) engellemektedir. IR e -
Etkinlikler icin gerekli materyallerin hazirlanmas1 6gretmenlerin ders disinda
8) olduk¢a zamanini almaktadir. I Iy g -
9) Baz etkinliklerin anlasilmasi 6grencilere zor gelmektedir. IR e -
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Egitim teknolojisi ve materyallerin Yeni 6. Simf Matematik Programmmm| g| g e g S
uygulanmasi iizerindeki etkisine ve bunlarmm kullaniminda karsilasilan sorunlara ﬁ g g N S g 4
iliskin goriislere katilma derecenizi belirtiniz. E 2 2 g £ E £
AR R R
¥ X¥X| ¥ X ¥ |[¥ ¥
Teknolojik ara¢ ve geregler 6grencilerin matematik basarisini artirmak igin
N NEE N R .
1) mutlaka kullanilmalidir.
Teknolojik arag ve gereglerin 6zellikleri ve kullanim1 konusunda yeterli bilgiye
o) & lo|lo|lo|o|o
2) sahibim.
Bilgisayari ve bilgisayar programlarin1 matematik derslerimde etkin bir sekilde
g N NEE N R .
3) kullanabilirim.
4) Okulumuzda her tiirlii teknolojik arag ve gerece kolaylikla ulasabiliyorum. e
Konuya uygun materyaller saglandiginda matematik programi daha etkili
5 Y N NEE N R .
) uygulanabilir.
6) Etkinliklerde kullanilmasi istenen her materyale okulumuzda ulagsamiyoruz. e
7)  Ogrenciler kullanimi istenen etkinlik materyallerini rahatlikla kullanabiliyorlar. -
Okulunuzda asagidaki teknolojik arac-gereclerden ve materyallerden hangilerine ulasmada giicliik
cekiyorsunuz? (BIRDEN COK iSARETLEYEBILIiRSINiZ.)
a- Fotokopi Makinesi [] g-Onluk taban bloklar1 | [] g-Onluk taban bloklar1 []
b- Bilgisayar ] h- Onluk kartlar ] h- Onluk kartlar ]
c- Internet ] i- Birim kiipler ] i- Sayma pullari ]
d- Tepegoz ] j- Sayma pullari ] j- Abakiis ]
e- TV - VCD ] k- Abakiis ] k- Kesir takimi []
f- Egitim CD’leri ] 1- Kesir takimi ]
£ E
. . . . - . gl E £ 2 2
Matematik derslerine hazirhk ve islenis asamasinda asagidaki calismalara % 3 B = S g 9|
ne sikhikta basvuruyorsunuz? = g S| @ £ |EE
n s = Sl = |z
e 2| 2|2 |2
1) internetten dersle ilgili farkli etkinlik ve materyalleri arastiririm. -
2) Dersle ilgili farkli kitap, dergi vb. yayinlar1 yakindan takip ederim. e
3) Yeni 6gretim yontemleriyle ilgili seminer ve konferanslar1 izlerim. -
4) Kazanimlara ve 6grencilerin 6zelliklerine uygun etkinlikler hazirlarim. e
Derslerimde kilavuz ve ders kitabinin kullandiklarindan farkli 6gretim yontem
5) ve tekniklerini de kullanirim. Ny Uy O
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Yapilandirmaci yaklasim temelli Yeni Matematik Programimi uygularken hangi 6gretim
yontemlerini kullamyorsunuz? (BIRDEN COK ISARETLEYEBILIRSINiZ.)
a- Genellikle kitaptaki ] e- Diiz anlatim ]
b- Coklu zeka 1] f- Beyin firtinast ]
c- Proje tabanh 6grenme | [] g- Tam 6grenme []
d- Isbirlikli 6grenme ] h- Bulus yoluyla 6grenme | (]
£ £
gl E S|, 2
Yeni 6.Smif Matematik Programinin uygulanmasi sirasinda 6grenci cahsmalarindal g 3 B % g g 9|
gozlenen sorunlara katilma derecenizi belirtiniz. = g g, 7 E = E
n s = S|l ® |z
0 @ ® s [ S |es
¥ ¥ ¥ X ¥ X
1)  Ogrenciler etkinliklere ilgi ve istekle katilmaktadir. -
2) Opgrenciler grup calismalarii basaril bir sekilde yerine getiremiyorlar. e
3) Ogrenciler matematik dilini dogru kullanamiyorlar. -
4) Ogrenciler etkinlikler sonrasinda matematiksel genellemelere ulasamryorlar. e
£ E
. 5 . . e 1 s 5 J, El E| g | 2 2
Matematik Programimin, degerlendirme siirecine iliskin asagidaki § g g S g é‘ g
diisiincelere katilma derecenizi belirtiniz. £ 2| £ | E|SE
= = A I
e 2| 2|2 |2y
Etkinlik uygulamalari ¢ok fazla zaman aldigi i¢in degerlendirme boliimiine yeterli
1) zaman kalmiyor. IR e -
Ogrencilerin ~ bireysel  calismalarmi  rahathikla  gozlemleyebiliyor — ve
2) degerlendirebiliyorum. Ny Iy
Ogrencilerin ~ grup  ¢alismalarii  rahathkla  gozlemleyebiliyor  ve
3) degerlendirebiliyorum. Ny
4) Ogrencilere proje ddevleri vererek performanslarii degerlendirebiliyorum. Onaigo|rIglrda
Ogrencilerin kisisel degerlendirme formalarini doldururken objektif olduklarini
5) disiiniiyorum. IR e -
Ogrencilerin basarilari ve performanslarmi degerlendirirken yazili ve sozlil
6) smavlardan elde edilen sonuglara daha ¢ok giiveniyorum. Ny Uy O
Yeni Matematik Programinin uygulanmasi sirasinda 6grenci degerlendirmelerinde hangi yontem
ve araclari kullandimz? (BIRDEN COK iSARETLEYEBILIRSINiZz)
a- Ogrenci iiriin dosyalar1 ] d- Yazili ¢aligsmlart ]
b- Performans degerlendirme 6lg¢ekleri 1] e- Testler ]
c- Proje calismalari ] f- Odevler ]
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Ogrenci Uriin Dosyalarimi olustururken asagidaki cahsmalardan ve evraklardan hangilerini
kullandimz? (BIRDEN COK ISARETLEYEBILIRiSINiZ)

a- Matematik giinliikleri [] g- Matematik konulariin uygulama raporu []
b- Odev-alistirma cevaplari ] h- Ogretmen anekdotlari ]
c- Ogrencilerin yazdig1 problemler ] i- Ogrencilerin mektuplar ]
d- Grup proje raporlari ] k- Ogretmen kontrol listeleri ]
e- Ogrenci sunumlarin videobantlari ] 1- Degerlendirme ¢aligmalari ]
f- Posterler ] m- Kisa sinavlar []

e :

S o

S >

) " 2 E

Ogrenci Uriin Dosyalarinin olusturulmasi sirasinda karsilasilan asagidaki sorunlara £ £ |5

katilma derecenizi belirtiniz? ﬁ E £ § x

3 = [}

= |s| N8| 2|=

T | 2| 2| E|E

2 15|5|81%

¥ | ¥ | ¥ | X |¥
1)  Uriin dosyalarini olusturmak ¢ok fazla zaman aliyor. e
2)  Uriin dosyasi1 dokiimanlar1 ¢ok fazla fotokopi gerektiriyor. -
3) Smifin kalabaliklig1 tiriin dosyalarini olugturmayi giiglestiriyor. e
4)  Ogrencilerin titiz calismamasi saglikli dokiiman toplamay1 engelliyor. e

Ogrencileri degerlendirirken asagidaki kriterlerden hangilerini goz 6niinde bulunduruyorsunuz?
(BIRDEN FAZLA iSARETLEYEBILIRSINIiZ)

a- Matematigi giinliik hayatta ne kadar ] g- Estetik goriislerin ne kadar gelistigi ]
b- Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar ] h- Matematikle ilgili iletisimi ne kadar ]
c- Akl yiiriitme gii¢lerinin gelisiminin devam | [] i- Matematik temelli iliskilendirmeyi ne kadar |[]
d- Matematige yonelik tutumlarimin nasil ] k- Matematikte dzgiivene ne kadar sahip oldugu| []
e- Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi ] - Oz yonetim becerilerinin ne kadar gelistigi | (]
f- Dogru sonuca ulagip ulasmadigi ] m- Odevlerini yapip yapmamasi []
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Sakarys Universitest Sosval Bifrvier Enstithisd Egiti Bilimierd Sngbilim Dal 6Grendis
Draniz MEGIN: :

 “Yeni 6. sinif Matematx Ofgretin  Programmin Uygulanma  Silrecinde
Ofretmenlenn Kersilastiklan Serunise™lwmil tez galigmas nadentyle;

Mmiz Weiker fcesindski [Bagretim Okullan (50 sdet okl §  Midbiiginoeki
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Universitest Egithn Bilimien EnstiEhelnls 050 A008 tmeh wve 40 sewih yazdanvls
betirimekiadirer.
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