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GIRIS
Hizla deggisen gunumizin dinyasindgiten kavramlarinin yeni anlamlar kazanmasi
kacinilmazdir. Yapilandirmacilik yaklani esitime battncil bir dinya gosa,
ishbirligi, cesitlilik ve esitli ge saygi, 6zerklik ve kimlik bilincini desteklemegshriya
dogru rehberlik etme, dinyadaki gkileri sorgulama, gtim uygulamalarini
degerlendirme, hayati her acidan tgmia, dinya ve toplumlardaki gucsHilerine
karsi elestirel olma gibi yeni gorgler getirerek yeni acihmlar gmyabilir. Egitim
bireylere kendi varliklarini ger varliklarla kagilastirma olangini vermektedir, bu da
daha fazla hgyori ve sayglyl beraberinde getirmektedir;seuilde eitim, yeni bir
dinyanin ortaya ¢ikmasini mamkun kilabilir. Buglaanda, kimlik bilinci gelgmis
bireyler yetgtirmek, yapilandirmaci gosiacisindan dnemlidir(Can, 2004).

Orta @retim Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi gretim programinda din
Ogretimi ile ilgili olarak belirtilen yaklaam da genel olarak ‘gencinin bilincinin
gelismesini sglayacak sartlari olgturmak ve @renciye, hayatin problemlerini
cbzebilmesinde yardimci olacak yollari gésterme&klinde formule edilen amaci
dikkate almak gerekmektedir. Boylecgréncileribilgi istiflemeye dgil, dusinmeye,
anlamaya, karlastirmaya, dgerlendirmeye, kisacasi, #etmeye yoneltmelidir.

Yapilandirmaci yakkama gore bilgi, toplumsal gkiler icinde bireyler tarafindan
etkin olarak olgturulan bilssel yapilardir. Demokratik ve bggil dinya gorgd,
karsiliginda bireyler ve uluslar arasindakiskileri gelistirecek etkin bir din gtimi
aracllgiyla yayilabilir. DKAB @gretmenlerini; gbirligini, 6zerkligi, kimlik bilincini,
sorgulamayi, surekli gerlendirmeyi ve tarimayi destekleyen ortamlarda wétmek
hayati 6nem tamaktadir. Bu c¢ajmada, din gitimini verecek @&retmenlerin
niteliklerinin, @&retim ortamlarinin, gretim yontem ve tekniklerinin, 6lcme ve
deserlendirme olcttlerinin nasil olmasi gergigle beraber yapilandirmacgi@nme
modelinin 6zelliklerinden, yeni @enme ortamlarindan, yapilandirmaci yontem ve

tekniklerden ve bilgiyi yapilandirangtetmenlerden bahsedilecektir.



Arastirmanin Konusu ve Amaci

Tezin amaci; yapilandirmacgi@nme teorisi nedir? Yapilandirmagirénme kurami
DKAB dersinde uygulanabilir mi? DKAB gietmenlerin yeni programa ilgileri hangi
dizeydedir? sorulari Baminda okullarin fizikisartlari, @&renme ortamlari, getmen
ve @rencilerin yeni programi algilama ve uygulama dieewe DKAB dersinin
yapilandirmaci grenme teorisine gore uygulanabiligdli gibi konulari inceleyerek
yeni program giginda okullara, gretmenlere ve programi hazirlayan uzmanlara yeni
baks acilari getirerek programin agienasi ve uygulanmasina yardimci olmaktir.
Orta@retimde din gitimi ve Ogretiminde uygulanmaya konan DKAB dersgirétim
programi giginda din dersi yontem ve tekniklerinin, ders komule, ders
etkinliklerinin, icerik, G&renme teorisi, renme ortami, élgme ve gerlendirme... vb.
deserlendirilerek uygulamak ve yeni DKAB program ggfime calsmalarina katki

salamaktir.
Arastirmanin Onemi

Dunyadaki bircok gitim sistemi dgisik zamanlarda gretim programlarini
yapilandirma ihtiyaci duymaktadir. Bu ihtiyaca @narurkiye’'deki gitim sistemi de
duinyadaki dgisen eitim sistemlerindeki gejimeleri dikkate alarak ihtiyaclar
karsilamada yetersiz kalan mevcuirétim programlarinda gesikli ge karar vernstir.
Boylece okullardaki @retim programlarini yapilandirmacigr@nme yaklgimini
temele alarak dgstirmistir. Bu gelsmeler siginda yapilandirmaci genme
yaklasiminin neler getirdiini arastirmak, anlamak ve uygulanabiliglhi belirlemeye
yardimci olmak gtim sistemimiz igin O6nemli bir hale gelstir. Egitim
sistemimizdeki @retim programlari icerisinde 2005 yilindagdgirilen ve 31.03.2005
tarih ve 16 no’lu Milli Egitim Bakanlgl Talim Terbiye Kurulu karari ile yurur§ie
giren yeni DKAB @retim programini incelemek, eski DKABg@tim programina
gore artilarini ve eksilerini belirtmek gerekmektedu bglamda yapilandirmaci
O0grenme yaklami paralelinde din gretiminin nasil gercekigirilecegi ve DKAB

ogretmenlerinin bu konuda yeterli olup olmguifade edilmelidir.

Bu calsmada yapilandirmacigéenme yaklgami, yeni ortagretim DKAB programi

incelenerek; yapilandirmacigienme yaklgminin okullarda uygulanabiligini ve



DKAB 6gretim programinda yapilandirmagg nasil dginildi gini ayrintili bir sekilde
ifade etmeye caitik.

Arastirmanin Yontemi

Aktif 6grenme, sosyal @enme ve yaratici @enme gibi ¢ dnemli boyutu bulunan
yapillandirmaci grenme yaklaminda @rencilerin aktif bir rol almalari ve
ogretmenlerinin @rencilerine rehber olmalari dngorilmektedir. Rehbérevi olan
Ogretmenlerin  @rencilerini en iyi gozlemleyecek bireyler olduklarkanaatle
calsmamizda; DKAB @retmenlerinin  yapilandirmaci gienme yaklgmini
anlamalari, ders ile ilgili etkinlik Gretmeleri, pe6gretim programina bakiacilari,
ogrencilere gorev ve sorumluluk vererek onlari akéifsosyal bir hale getirebilmek ile
ilgili distincelerini almak igin ortagietim kurumlari DKAB @&retmenlerine 5'li likert

tipi anket uygulannstir.

Anket calsmamizda;Yapilandirmaci @enme Yaklaimina DKAB Qsretmenlerinin
Bakisi, Orta@retim DKAB Programininicerigi ile Ilgili DKAB O gretmenlerinin
Gorigleri, Okullarin Fiziki Durumlarina Dair DKAB @retmenlerinin Gorgleri,
Ogrenme ve @retme Uygulamalarina Dair DKAB gdetmenlerinin Gorgleri, DKAB
Dersinde Sinifici Etkinliklerin Uygulanmasiile ilgili DKAB O gretmenlerinin
Gorigleri bolumleri kapsaminda DKABgietmenlerinin dglincelerini almaya cafluk.

Anket calsmamiz Sakarya il ve ilgelerindeki org@étim kurumlari ve Kocaeli ili
merkez ilgesindeki ortadetim kurumlari DKAB @&retmenlerine uygulanmtir. Anket

verileri SPSS 10,0 kullanilarak ¢ézimleigtimi
Arastirmanin Sinirliliklari

Teorik olarak yapilan c¢aimalara ulamakta herhangi bir problem ganmamakla
birlikte bu konuyla ilgili yapilan c¢cagmalarin nicel olarak agliindan bahsetmek
gerekmektedir. Ayrica anketin uygulanmasi esnasifB&AB o6gretmenlerine
ulasamamak, DKAB @retmenlerinin gereken ilgiyi gostermemesi, sorulgeseken
cevaplar vermemeleri ve bazi orgagtim kurumlarindaki gretmen eksikgi ..vb.)
bazi sikintilarin ortaya ¢ikmasi anketin kapsaravegilirlili gi ve gecerlilgi ile ilgili
birtakim sorulari ortaya ¢ikarmaktadir.



BOLUM 1: YAPILANDIRMACI (CONSTRUCTIVISM) OGRENME
MODEL i

1.1. Yapilandirmacilik Nedir?

Ingilizce’de “constructivism” diye adlandirilan “yd@ndirmacihk”, Turkce'de
“olusturmacilik (Kara ve Ozgiin-Koca, 2004; Baki ve Bdl§97; Gurol ve Tezci,
2001; Asan ve Gunge 2000; Kilig, 2001; Yildirnm ve Akar, 2004; Kabapr, 2004;
Gurol ve Aticl, 2001; Semerci, 2003; YanparSahin, 2003), yapicilik (Deryakulu,
2001), yapisalciik (4kar ve Aktamy, Ergin ve Akpinar, 2002) yapilandirmacilik
(Kése@lu, Budak ve Kavak, 2002; Yurdakul ve Demirel, 208dsan, 2002), igacilik
(Mugaloglu ve Aktark, 2001),” gibi dgisik isimlerle adlandiriimaktadir.
Arastirmamizda yukaridaki isimler icerisinde yapilanaacilgin kullanimina; kelime
olarak bu alanda yapilan anamalarda tercih edilmesi ve gatamamizin konusunu
olusturan ortag@retim DKAB &gretim programinda genme yaklgmindan

yapilandirmacilik olarak bahsedilmesidir.

Yapilandirmacilik temelinde 6znelgin oldugu bilimsel kuramlardan genistir
Yapilandirmacilik yaklgmina goére; bilginin, kgdedilmek yerine yorumlanmasi,
ortaya cikarilmak yerine yeniden elurulmasi o6nemlidir. Bilgi, bireyin kendi
deneyimleri, gézlemleri, yorumlari ve mantiksalsidimeleri ile olgur. Bilgi konu
alanlarina bgh olarak deil, bireylerin yarattgl ve ifade et sekilde yapilandirilarak
var olur. Bu ylzden deneysel, subjektif ve biregselBilgi, evrensel “ gercekler
takimi olarak dgil, isleyen hipotezler” olarak gorulir ve mutlak anlanfd®gru”

olamayacgi disunultr (Kaptan ve Korkmaz, 2000).

Yapilandirmaci grenme yaklgmi, &grenenlerin ilgileri, on bilgileri ve o6nceki
deneyimleri g6z o©nune alinarak gehlir. Yapilandirmaci @&renme yaklaimi,

ogrenmenin birikimli bir stire¢ oldtunu kabul eder.

Yapilandirmaci grenme yaklgami, 6znel gercekgie yer verdii ve bilimsel kurallara
dayandgl icin modern bir yaklgm olarak kabul edilir. Ezber, konu alaninin aykhint

Ogretimi gibi geleneksel gretimi yadsir. Bu yuzden degfetmen merkezli olan



geleneksel yakkamin tersine, g@renen merkezli bir yakiamdir (Altun ve
Blyukduman, 2007).

Yapilandirmaci yakkam, bir bireyin nasil anlagdini ve @rendiini aciklayan felsefi
bir yaklasimdir. Yapilandirmaci yakjama gore, @renme, insan zihnindeki bir
yapilandirma sonucu meydana gelir; yagiemme bireyin zihninde ofan bir sirectir
(Yasar, 1998). Bu durumda birey,sdridan gelen uyaricilarin pasif bir alicisgitle
fakat onlarin aktif 6zumleyicisi ve davraralusturucusudur. Clnkt insan zihniglbir
depo dgildir ve bilgiler insan zihnine aynen gimarak depolanamaz. Dolayisiyla,
yapilandirmaci yakkama gore, her birey,genme sirecinde aktif hale getirilmeli ve
kendi @Grenmesinden sorumlu olmalidir (Kargl2007).

Yapilandirmaci yakkamda bilginin nasil yapilandirilgh konusu tgekilde ele alinir.
Bunlar; bilissel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik veadikal

yapilandirmaciliktir.
1.1.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Piaget'in @renme teorisi temelde yer alir ve bu teoriye g@@enme, 6zumleme,
dizenleme ve bisel denge teorileriyle aciklanir.

Bilissel yapilandirmaci yakjaninda balangi¢c noktasi, kinin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olgturdusu bilissel yapidir. Bu bikisel yapi
dengededir. K yeni bilgiyi bu bilissel yapisini kullanarak anlamlandirir.sKiyeni
bilgiyi 6nceki bilgileriyle celsmeden ilgkilendirebiliyorsa, bilgsel yapisinin igine

O0zumlenir. Yeni bilginin 6zimlenmesiyle skiyeni bir bilissel dengeye utar.

Bir drnekle ifade etmek gerekirse, 6nce sehpayemg@ocuk masa ile kalastiginda
once onu zihnindeki sehpa ile kdastiracak ancak tam olarak sehpaya da
benzemediini fark ettiginde bir dengesizlik yayacaktir. Kagilastigl yeni nesneyi,
sehpa ile benzerlik ve ayriliklarina dikkat ederaklamaya yani 6zimsemeye gall
Zihninde masa kavrami aitwugunda uyma durumu gercekie Her iki kavrami uygun

nesneler icin kullanmaya dadiginda zihin yeni bir denge durumuna gegwiur.

Eger yeni bilgi ksinin 6énceki bilgisiyle cekiyorsa, ksi yeni bilgiyi var olan bilgsel

yapisinin icine 6zimleyemeyecektir. Bu durumds, tkir bilissel dengesizlik yaar ve



yeni bilgiyi bilissel yapisina 6ztimleyebilmek icin bdel yapisinda bir diizenlemeye
gitmek zorunda kalir. Bu dizenlemeyi gerceliteken, yeni bilgi de kginin bilissel

yapisina 6zumlenir ve diyeni bir bilissel dengeye utar (Kili¢, 2001).

Ayrica farkli bir agidan konuyu @erlendirmek gerekirse; Piaget'irg@nmenin nasil
meydana geldini su sekilde ifade etgini goruriz: Her ki kendine ait bir bilgi
kitlesine sahiptir, ki buna Piaget “schemaérfa) adini vermgtir. Bu sema, ksinin
cevresini olgturan dinya ile etkiemi sonucu olgur ve gelgir. Bu gelsim bir
adaptasyon sureci sonucu meydana gelir. Adaptasgotassimilasyon” (6zimseme)
ve “accommodation” (diizenleme) sirecini gerektibzimseme, yeni bilgi veya
fikirlerin kiside bulunan zihinselemaya dereceli olarak entegrasyonu etgidir. Kisi
yeni bir durumla kamlastiginda, bu yeni deneyimini dnceden bildikleri ile egre
etmeye cakir. Ancak kii yeni bir fikri pasif bir sekilde kabullenmez, bunun yerine
yeni bilgiye anlam kazandirmak, mantiksal bir béti@urtmak icin zihinsejemasini
ve fikirlerini gdzden gecirir. Eer yeni bilgi semada bulunan eski bilgilerle
celismiyorsa, bu bilgi kabul edilecek yani 6zimsenecel@iaget'ye gore kinin
zihinselsemasinda bilgiler anlam agisindangdsiéil bir dengededir (equilibrium). Yeni
bir bilgi kisiye sunuldgunda, bu yeni bilgi eski bilgilerle ¢giyorsa, yani bu dengede
desisme meydana gelirse, 0zimseme ve dizenleme surgtar bze bu sireg
sonucunda yeni bilgi olayin battgii icerisinde bir anlam kazargainda (dtizenleme)
eski zihinsel sema yenisiyle déstirilerek bilissel denge tekrar kurulrguolur
(equilibration) (Aydin ve Jak, 2003).

1.1.2. Sosyal Yapilandirmacihk

Sosyal yapilandirmacilikta ise bilgi sosyal etkilderle olwur. Sosyal
yapilandirmacifiin en onemli temsilcisi Vygotsky'dir. Sosyal yamtArmacilarin

kullandgl, Vygotsky’ye ait li¢ teorgunlardir.

1. Anlamlandirma (meaning making) : Kisilerin icinde ygadgi toplum ve kultir
Kisilerin bilgiyi anlamlandiriimasinda etkilidir. Cesmizdeki insanlar ve kiltdr,

olaylarimizi algilamamizi etkiler ve bilgilerimibunlar vasitasiyla oftururuz.



2. Bilissel gelsim araclari: Cocigun bilissel gelsimini sagglayan araclar vardir.
Bunlar kaltar, dil ve ¢evresinde ¢ocuk icin dnewian kiilerdir. Bu araclarirsekil ve

kalitesi bilissel gelsimi bicimlendirir ve hizini etkiler.

3. Yakinsal gelsim alani (The Zone of Proximal Development) :Vygotsky,
ogrencinin, kendi ¢Ozebilgi problemlerden hdayip daha sonra problemleri ygva
yavag zorlggtirarak ve @retmen ya da arkaglarinin yardimini alarak gelm
silindirindeki yakinsal ge$im alanini daha st noktalara ¢ikarabi@onesavunur. Bu
teoriye gore, kinin gelisimi sonsuzdur, bir yda sona ermez. Her seviyede yardimsiz
¢cOzebildgi, yardim alarak ¢ozebilegeve yardim alsa bile ¢c6zemeyge@roblemler
olacaktir ve lgi yardim aldikga problem c¢c6zme becerilerini gigkecek, dnceden
cbzemedii problemleri ¢6zebilir duruma gelecektir; ama yedal gelsim alani srekli
yukseldgi icin de ¢c6zemeye@e problemler her zaman olacaktir. Boylece yakinsal
gelisim alani gelgim silindirinde hep daha yukseklere tirmanacak we groblem
¢cbzmeyi surdurdikce bgsel agidan gelmeye de devam edecektir (Kilig, 2001).

Kisaca Vygosky, cogiun dil ve deneyimleri yoluyla sosyal cevresiyle ilegerek
Ogrendgini, sosyal ¢gevrenin ve bu sosyal ¢evredeki ingamlgocuklarin grenmesini
etkiledigini, eger bunlar kaliteli ise okacak etkilgimin ¢ocuklarin bilgsel gelgimini

hizlandirabilecgini ve bilissel gelsimin sonu olmadiini surekli geltigini savunur.

Ayrica sosyal yapilandirmacilar; Vygotsky'nin tderine dayanarak sunlari

savunurlar:

1. Ogrenme ve ge$im, sosyal bir etkinliktir; grenci kendi bilgisini bilincinde, kendi

anlamasekliyle olusturur ya da olgturmaz
2. Ogretmen, @rencinin @renme sirecinde kolay@rici gérevindedir.

3. Ogrencilerin birbirleriyle cakmalari ve etkilgmeleri sg@lanmalidir. Grenciler
edindikleri yeni bilgileri arkaddari ve @Gretmenleriyle paylgarak, targgarak

anlamlandirabilirler ve benimserler (Kilg, 2001).

Bilissel ve sosyal yapilandirmagim dayandil kabul bilginin kginin disinda ve
aktarabilecek bir gercekler batini olmadi kisi tarafindan icselldirilerek

olusturuldugudur. Bu ikisi sadece bilginin nasil gturuldugunu aciklarken ayrilirlar



bilissel yapilandirmacilar bilgili ki tarafindan bigsel olarak olgturuldusunu
savunurlar. Kdinin cevresiyle etkilgminde ©6nem verirler, ama bu sosyal
yapilandirmacilarinki kadar @eédir. Oysa sosyal yapilandirmacilargrénmeyi
aciklarken bile sosyal etkigeni kullanirlar. Son zamanlarda ikisini bigl&ip,
yapilandirmacilik diye anlatan makaleler de kalatm@maktadir (Can, 2004).

1.1.3. Radikal Yapilandirmacilk

Radikal yapilandirmacilik kuraminin 6nde gelen kwaarindan Von Glasersfeld
yapilandirmacifii su sekilde vurgulamaktadir: “Bilme@enme), deneyimin kabul
edilebilir yorumlara etkin bir bicimde uymasi sidbc Bilenin(6grenen) gercek
dinyanin bilgisini olgturmasi gereksizdir.” Buradan cikarilacak sonuchlgkcevabi

bulmak dgil deneyimleri iyi bir sekilde yorumlamanin uygun oldu seklinde

olmahdir (Can, 2004).

Ayrica Von Glasersfeld’e gore bilgi bilmekten agmaz. Bilgi @renenin bir

yapilandirma trtnadar.

Diger bir deysle; bilgi pasif olarak alinmaz, bilen tarafindantitkbir sekilde
yapilandirilir.

Bu nedenle bilginin dgrudan @rencinin kafasina aktariimasi mumkun gididir.
Ogrenciler bir olay ya da olgu kasinda anlam ¢ikarma durumuyla éastiklarinda,
kafalarinda o olayla ilgili eskiden var olan bikgil merkezi éneme sahiptir. Bilgi,
fonksiyonel ve dgiskendir, mutlak dgildir. Kisinin kafasinin dundaki gercek elbette
vardir ancak ki icin 6nemli olan o gerge kendi 6znel agisindan gerlendirmesidir
(Aydin ve Wak, 2003).

Radikal yapilandirmacilara gore, gerceklik olardinén seyin anlami dil, semboller
sistemi, tarih ve sosyal slrecin sonundasmlaktadir. Gergekdin bu sosyal yapisi,
sosyal gerceklik bilgisi kadar fiziki gerceklik gisinin sonucudur. Ortaya konulan
gerceklik, farkli baky acilari ile farklisekillerle yapilandirilabilir. Clink bilgi dinyaya
baks tarzina goreekillenmektedir. Dy dinyadaki gerceldi yapilandirmanin birgok
yolu bulunmaktadir. B&a bir deysle herhangi bir olay veya kavramin birden fazla
anlatimi ve sunumu vardir. Ayraca radikal yapilamdcilar, @rencilerin kendi



deneyimlerine gerceldi anlamlandirip iga edebilmeleri icin bilisel deneyim
edinecekleri okullara ihtiyac duyduklarini ileri retler. Bu okullarda gorev alan
ogretmenlerin glevi, ogrencilerin bilssel gelsimlerini desteklemektir. @enme
sureci, @rencilerin nasil greneceklerine karar verme kadatréncilerinde 6zgurce

davranmalarini ggamay!i gerektirir (Beydgan, 2002).
1.2. Yapilandirmacilik Agisindan Ogrenme

Yapilandirmacilik, insanlarin kendi anlam ve aniiayini, daha dnceden bildikleri ile
yeni deneyimlerini birlgtirerek olwturduklarini dngorir. Bu kuram bilginin gecici,

gelisimsel, sosyal ve kilturel nitelikli olgaunu varsayar.

Yapilandirmaci yakkam, @&grenmenin o6nbilgi, yeni duyusal deneyimler, inang
sistemleri ve dier insanlarla dinamik bir etkgan icinde gerceklgigini kabul eder.
Ogrenme kanitlara dayali tagtmalar sonunda meydana gelir ve bu gamslar, icinde
gerceklatigi sosyo-kulturel bir bgam tarafindan yonlendirilir. Tagima ortaminda
sunulan kanitlar ¢caima bellginin sinirlihgl icinde uyumlulatirma ve yerlgtirme

yoluyla bireysel bilgi g1 ile butunlatirilir ve uzun sireli bellge yerlatirilir.

Yapilandirmaci grenme yaklgmina gore, her birey,géenme surecine katiimalidir.
Bu nedenle gretmen sinifta yontem gdili gine gitmeli ve problem ¢6zmeye dayali
ogrenme, proje temelli @enme, gbirligine dayali grenme ve 6rnek olay incelemesi

gibi ¢cagdas Ogretim stratejilerine daha fazla yer vermelidir. Burumda @gretmenin

olacaktir (Saban, 2000).

Yukaridaki bilgiler giginda yapilandirmacgin dgrenme ilgili varsayimlarinisu

sekilde 6zetleyebiliriz:

v' Ogrenme ya tamamen ya da sosyal bir ortamda geggekibireysel bir

surectir.

v Ogrenme d@rusal ya da hiyeraik bir stirec dgildir.

olmaktan ote, belirleyicidir.



v' Sosyal boyutu ile grenme, bir uzlgma strecidir.

v' Baglam 6nemlidir. (grenme mutlaka bir kigam icinde olgur.
v Ogrenmede giincellik ve yamla ilgili olma énemlidir.

v Ogrenmede ¢ok boyutlu ve dinamik etkil@ onemlidir.

v’ Bilgi gecici, gelsimsel, sosyal ve kiltureldir.

v Ogrenme durumlu bir etkinliktir.

v' Ogrenme, mental bii haritasinin rafine edilmesi ve yapilandiriimasidir
(Simsek, 2004).

1.2.1. Yapilandirmaci Ogrenmenin Beg Onemli ilkesi
1. Ogrencileri konuya ilgi uyandiran problemlere yéneltmek:

Bu, eski serbestg#im modellerinde belirtildsi gibi, 6grencilerin herhangi bir giinde
istedikleri herhangi bir konuyu cahbilecekleri anlamina gelmez. Bugrétmenin
konuyu @&rencinin ilgisini cekecelgekilde planlamasi gerekti anlamina gelir. Bunu
sasirtict bir gosteriyle, ilgi cekici bir etkinlikle & da iyi bir problemle yapabilirletyi
bir problemle kotu bir problem arasindaki fark m@dlyi bir problem aagidaki

kriterlere uymalidir:
v Ogrencilerin test edilebilir bir tahminde bulunmatargerektirir.
v Pahali olmayan aletlerin kullaniliyor olmasi gereki

v' Coklu problem c¢tzme yalkdamlarinin kullanilabilmesini s@ayacak kadar
karmaik olmahdir.

v Grup calgmasindan faydalaniimalidir.
v" Bir noktada @renciler problemi kendileriyle alakah olarak gofdideler.
2. Ogrenmeyi en genel olan kavramlarla yapilandirmak:

Geleneksel @tim anlayslarinin ¢gunda problem parcalara bélinerek tek tek parcgalar
uzerine yg@unlssilir. Hi¢ size buyuk bir fotgrafin kiuguk bir bolumunun gosterilerek
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resimdeki nesnenin ne olgunu bulmanizin istengii oyunu oynadiniz mi? Bunu
yapmak o kadar kolay @idir, oldukca korkutucu olabilir. Cgu zaman insanlar tim
fotograf gosterildginde coksasirirlar. Benzetmelerin kullanilgr bir ¢gretim yoluyla
ogrenmeye cagan @renciler de ayni guglikle kafasirlar. Ogrenci  butini
goremeyebilegg icin parcalar Uzerinde yonlasmak yanlg algilamalara sebep

olabilir. Ogrenciler biyiik resmi gordiikten sonra detaylari leyebilirler.

3. Ogrencilerin bireysel goruslerini ortaya c¢ikarma ve bu gorislere deger

verme:

Ogrencilerin digtinceleri ve fikirleri sahip olduklari kavramlar veuhakemeleri
hakkinda ipucu verir. g¥encilerin ne diiindigund ayrintih olarak bilmeden bir ders
planlamak imkansizdir. Bu bilgiden yoksungaeimen @rencilerin sahip olmadiklari
problemlerle ilgilenip, anlatilani anlamalari iggerekli olan kavram yanilgilarini g6z
ardi edebilir. Sonu¢ g@etmen ve @rencinin cabalarina gmen hicbir @renme
gerceklemeyebilir. Gsrencilerin ne dilindigini anladiindan emin olmasi igin
Ogretmenin onlari sadece glo ya da yang soylediklerini anlamak igin dd;
distinduklerini, muhakemelerini ve varsayimlarini ard&ntcin dinlemesi gerekir.

4. Egitim programini 6 grencilerin gorislerine hitap edeceksekilde dezistirmek:

Ogretmenlerin @rencilerinin diglnisleri hakkinda bilgi sahibi olmalari ve bunu ders
planlarini  hazirlarken dikkate almalarisarttir.  Qsrencilerin  ihtiyaclarinin
kargilanabilmesi, icin ders planinin esnek olmasi gerdktkinliklerin ¢ogu kavram

yanilgilarini diizeltmeye yardim edecektir.
5. Ogrenmelerin degerlendirilmesini 6grenme baglaminda ele almak:

Yeterlilik testlerinin aksine sari tespitini asil amacigbetmene @rencinin anlatilan
kavramlari ne kadar iyi anlagini belirlemesine yardim etmek olmalidir. Bu keisiat
bir sure¢ olmalidir. Ders anlatilirkengrénciler izlenmelidir. Ber ders amacina
ulasmiyorsa @retmen bunun nedenini bularak ¢ozirglagacak ayarlamalar yapmaya
hazir olmalidir. Gergekte bilmek istgahiz dgrencilerin ne anlagdidir. Bu her zaman
onlarin goktan secmeli bir sinavdaki performansliiilgili degildir. (Ogrenciler
anlays eksikligine rggmen ¢oktan secmeli bir sinavdaséal olabilirler.) Yeterlilik
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testlerinde bgarili olmak ©6nemlidir ama gencilerimizi daha ileri seviyelere

goturmeliyiz.

Yapilandirmacilar olaylara dayanan (gercek) bilgidgsersiz oldgunu sdylemezler,

kavram anlawinin bircok gercgin 6grenilmesini yonlendirmesi gerektni soylerler.

Ogrencilerin siklikla “sonuclandirmalari”, “analizne¢leri”, “tahminde bulunmalar”

ve “yaratici olmalar” istenerek fikirleri gerlendirilmis olur (Sen, 2002).

1.2.2.

Yapilandirmaci Proje, Etkinlik ve Ortamlar icin Kontrol Listesi

Bilgiyi olusturmak icin gerekli olan butursartlarin sglanildigini tespit etmek

amaciylasu sorulara cevap bulunmasi gerekmektedir.

v

v

Coklu baks acilar1 sgliyor mu?

Alternatif baks acilari 6ngoérultiyor mu?

Ogrenme etkinliklerinde grenci denetimine yer veriliyor mu?

Ogrenme hedeflerinin belirlenmesindgrénciye s6z hakki veriliyor mu?
Ogretmenin roli antrenorlik ya da kolagtiacilik mi1?

Ogrenme gorevleri Uist bigsel becerilerin kullanimini gerektiriyor mu?
Ogrenme etkinlikleri ve bglamlar gercekgi mi?

Ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalari igidnlemler alinmg mi,

O0zendiriliyor mu?

Ogrencilere §birli gi ve yardimlama olanaklari gganiyor mu?

Ogrencilerin tutum, énbilgi, inang... vb. 6nbilgi yagul dikkate aliniyor mu?
Problem ¢6zme etkinliklerine yer veriliyor mu?

Ogrencilerin yaptiklari hatalardan yararlanmaya yaniliyor mu?

Kesfetme etkinliklerine yer veriliyor mu?

Ogrenmede ciraklik becerilerinin kullanimina yer irgorr mu?
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v" Vurgulanan kavramlar arasindghki var mi?

v Ogrencilerin  6nbilgi ile yeni bilgilerini butiinkgirmeleri icin kaullar

sglaniyor mu?
v' Degerlendirme etkinlikleri gergcekgi mi?
v' Birincil veri kaynaklarinin kullanimina yer verity mu?gimsek, 2004)
1.2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlari

Yapilandirmaci grenme ortamlari, grencilerin problem ¢6zme etkinliklerinde ve
ogrenme amaclarini aramada bilgi kaynaklarini vegghip araclari kullanmada birlikte

calisabilecekleri ve birbirlerini destekleyecekleri artiardir.

Yapilandirmaci grenme Uzerine yapilan g&i arastirmalar, cekici, iyi dizenlenmi
O0grenme ortamlarini; daha olumlu tutumlari, dahangflar ve @grenmede daha etkin
olan @&rencileri agga ¢ikardgini gostermektedir. Ayrica,gtenciler glemlerde daha
uzun zaman kalabilmekte, tgrnalara katilmakta ve grup etkinliklerinde daha retki
olmaktadirlar. He ve rahat yapilandirilan fiziki bir ortam.g@ncilerin kendilerini
daha guvende hissetmelerini, daha ektin bir katihahmalarini sglamaktadir. Boyle
ortamlarin sglanmasinda ise getmenlere 6nemli gorevler glnektedir. Bundan
dolayr da @retimde baarili olmanin anahtarini géetmenler olgturmaktadir.
Ogretmenlerin sahip oldiw mesleki yeterlilikler ortamlarin yapilandiriimada da
kendisini gostermektedir. Sinif ortamindg&rétmenin yapisalci bir yaklan sergiliyor
olmasi 6nemlidir. Cunkl yapisalcilik; problem ¢ozieeilgili becerileri gelgtirme ve
anlamlandirmayi kurmak icin,géenciye yardim edici otantik ve anlaml etkinlikter
onemini vurgulayan bir yoldur. getmenlerin bunu arabilmesinde rehber

olabilecek bazi ilkeler bulunmaktadir.

1.2.4. Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Kurmada Rehber Olabilecek Temel
ilkeler

a) Problem durumu ve tim @grenme etkinliklerini tespit etmek: Bireysel @grenme

etkinlikleri, 6grencinin kolayca algilayabilegeve daha gegibir gbérev tanimi icinde,
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belirli 6grenme etkinlikleri ile ilgisini kabul edici, 6nemtiir durum olarak belirlenir.

Ogrenme etkinlginin amaci @renci icin agik ve ankalir olmahdir.

b) Tum problemler ya da gorevler icinde @renciyi desteklemek: Ogretimsel
programlar, grenme hedeflerini belirler vegéencinin problemin dgerini, 6nemini
anlayacsl disunulur. Fakat ne yazik kiggenciler, siklikla @retimsel programin
amacini kabul etmezler. Daha c¢ok testi gegmek kardes odaklgirlar. Bu noktada,

ogrenme ortamina getirilergéenci ile @retmenin amaclari tutarl olmahdir.

c) Gercek bir gorev tasarlamak: Gergek @renme ortami, icinde sadece skl
isteklerin gerceklgigi ortamdir. (Gretmen tarafindan hazirlanan ortam dgredci

icin uygun amaclari okturabilmeli ve gercek ortamla uygunluk géstermelidi

d) Ogrenme ortamini goreve yonelik hazirlamak: Ogrenci icin ortami
basitlatirmekten daha ¢ok, karmi& bir 6grenme ortaminda caan @Grenciye destek

ve yardimci olmak gerekmektedir.

e) Ogrenciye ¢ozium gektiren surecin sorumlulugunu vermek: Problem, grenme
hedefleri icinde,, bu hedefler ile beraber sunuRiiylece @renciye ne ¢cajacasl ve
ne @renecgi soylenir. Grenci bu dg@rultuda calgmakta ve grenme sorumlulgunu

ustlenmektedir.

f) Ogrenme ortamini, @rencilerin  disinmesine meydan okumak ve
desteklemek amaciyla tasarlamakOgretmen kolaylgiricidir. Gsretmen @renciye
ne yapacg@ni ve nasil diinecgini soyleyerek, grenci icin modelleme (6rnekleme)
yapmaktadir. Fakat asil amagrénciyi etkin birsekilde diginmeye yonlendirmektir.
Ogrenciler burada, getimsel materyallerden ve g#i bilgi kaynaklarindan

yararlanmaktadirlar.

g) Ogrenme sirecinde icergin uygulanmasinda, @&renciye destek olmak:
Ogretmen @renme siirecinde yansitici sdinmede model olmak vegiencileri kendi
kendilerine nasil grenebilecekleri konusunda strateji getebilmeleri icin destek
olmak durumundadiiSen, 2002).
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1.2.5. Geleneksel ve Bilgiyi Yapilandiran Siniflar

Yapilandirmaci gretim, geleneksel hedef merkezli sinif ortamlarmdeesin bir
ayrilisi ortaya koymaktadir. Sinif ortamlarinin gérintmakimindan iki yaklgim

arasindaki farklarsagidakisekilde belirtiimektedir.
Geleneksel Siniflar:

v Egitim programi temel becerileri gdencilere vurgulayarak, her bir parcayi

butun olarak sunar.
v'Sabit bir gitim programina siki sikiya h kalmak olduk¢a 6nemlidir.

v Ogretmenler genellikle bilgiyi grencilere aktararak didaktik bir tarzda hareket
ederler.

v Ogretmenler @grencilerin  @&renmelerini  gecerli kilmak icin cevaplari

dizeltmeye cajirlar.

v Ogrenmelerin dgerlendiriimesi @retimden ayri olarak gorulir ve hemen
hemen her zaman testler aragilie yapilir.

v' Ogrenciler dncelikli olarak yalniz calrlar.

v" Program etkinlikleri girhkli olarak ders ve ajtirma kitaplarina dayalidir.

v Ogrenciler bilgiyi Gretmenler tarafindan alan ‘peahtalar’ olarak gorulrler.
Bilgiyi Yapilandiran Siniflar:

v’ Egitim programi blyik kavramlari, bitiniu parcalagisunar.

v Ogrenci sorularini izleme oldukga 6nemlidir.

v Ogretmenler genellikle gevreyigtenciler icin dizenleyerek etkiienli bir

tarzda hareket eder.

v' Ogretmenler daha sonraki derslerdesdvdi olmak icin @&rencilerin hali
hazirdaki gorgleri anlamalarini sdayarak bakg acilarini ortaya cikarmaya

calsirlar.
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v' Ogrenmelerin dgerlendiriimesi @retim kapsaminda gorulur. getmenlerin

ogrencileri dgerlendirmesi yaptiklari gbzlemler aragilile yapilir.
v Ogrenciler 6ncelikli olarak gruplar halinde gatlar.

v" Program etkinlikleri girhkli olarak veri kaynaklarina ve kullanimina haz

materyallere dayalidir.

v Ogrenciler, dinya ile ilgili kuramlari oliuran diginurler olarak goriliirler
(Sen, 2002).

1.3. Yapilandirmaci Olgme ve Dgerlendirme

Yapilandirmaci yakkamda, bilgilerini olgtururken kginin yasadigl dgrenme sireci
onemlidir ve Olgcme-degerlendirme, @renme sirecine entegre edilir. Sonugtan ¢ok,

ogrencinin yaadgl 6grenme sireci dgerlendirilir.

Yapilandirmaci yakkamda, dlgcme-dgerlendirme kriterleri belirlenirkengiencinin de
s6z hakki olmasi gerekti savunulur. @renci ve @retmen bu kriterleri birlikte
belirlemelidirler. Bu sekilde @&renci kendi @renmesi icinde kendi amaclarini

belirleyebilecektir.

Yapilandirmaci 6lcme-gerlendirmede grenciler grup cadmasi yaptilarsa, grup
calismasi suresince grup gahasina katkilari da g@erlendirilmelidir. Bu, gruplarin
kendilerini degerlendirmeleri veya gretmenin goOzlemleriyle ya da her ikisi
birlestirilerek yapilabilir. Yapilandirmaci yalkdanda sinif ici cakmalar gercek dinya
ile ilgili ve acik uclu olmali, @rencilerin birlikte cakmasi desteklenmelidir. Bu
yaklasima uygun olarak, derlendirmede de ayni 0Ozellikler bulunmaldir.
Yapilandirmaci yakkamda bunun gergeldg@rilmesi igin, @grencilere sinifta yaptiklari
etkinliklere benzer bir etkinlik verilip onlar butkenligi yaparken izlenebilir ve
onceden birlikte belirlenen kriterleri kullanmakretiyle Gretmen onlari gozleyip
degerlendirebilir. Bu gozlem dgrlendirmesi, @grencilerin Urettikleri model ya da
rapor gibi Urdnlerin  dgerlendiriimesi ile birlgtirilebilir.  Bu tir o6lgme-
degerlendirmeyeotantik 6lgme-dgerlendirmedenir. Orngin, 6grencilerin bilimsel bir
argtirma yapabilme becerilerinin ggp gelismedigini anlamak icin, “argtirma

problemlerini belirlemeleri, bir agairma plani gektirmeleri, aratirma planlarini
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uygulamalari ve agirma sonuclarini sunmalari” gibi kriterler belmkerek, @renciler
argtirmalarini  yaparken ayni zamanda oOlcmegeatkendirme de gercekarilip

Ogrencilere zayif ve guclu olduklari noktalar soyletie (Kili¢, 2001).

Bilimsel becerilerin dgerlendiriimesinde “performansa dayali dlgmeseidendirme”
kullanilir.  Ogrenci deney yaparken sesli sdiilmesi istenebilir ve genciye
gerektginde sorular sorulur. Deney boyuncgrétmen, 6nceden belirlenen kriterlere
gore, @rencide hangi bilimsel becerilerin géfi gelismedigini gézler ve notlar alir.
Ogrenci, hangi bilimsel becerileri gglirdigi ve hangilerini gektiremedgi konusunda

bilgilendirilir.

Ogrencilerin @renme sirecini derlendirmek icin kullanilabilecek bir kiea teknik de
kisisel gelsim dosyalaridir Kisisel gelsim dosyasina hergdenci, dgerlendirilmesini
istedigi Urunlerini yerlgtirir. Degerlendirme kriterleri 6nceden gtencilerin  de
katihimiyla belirlenir. Kgisel gelsim dosyasi, bu kriterler géz éninde bulundurularak
tutulur. Kisisel gelsim dosyalarinin en yararli yonu, bir donem ya daibite boyunca

dgrencinin @renme surecinin nasil ggiigini ortaya ¢ikarmasidir.

Yapilandirmaci yakkamda kullanilan bgka bir 6lgme-dgerlendirme tekrdii de kisisel
gorismedir. Ogretmen her grenci ile kiisel gorigme yaparak, onun kendi bilgilerini
nasil olgturdusunu anlamaya cair. Gorisme dinamiktir, ama yine degtetmenin
onceden sorulari belirlemesi, génienin daha etkili gecmesini @ayabilir (Kilic,
2001).

Yapilandirmaci yakkamda kullanilan élgcme-gerlendirme teknikleri bunlarla kisitl
degildir. Acik uclu yazihh sinavlar, raporlar, projele 6grencinin kendisini
degerlendirmesi, targmalar, @retmenin gozlemleri de gienim boyunca o6lgcme-

degerlendirme amaciyla uygulanabilir.

Yapilandirmaci yakkamda kullanilan dlgcme-gerlendirme tekniklerinden de
anlailacagl gibi, dlgme-dgerlendirme @renme surecinin bir parcasidir ve dlgme-
degerlendirme etkinlikleri de birer gienme etkinigidir. Ayrica bunlar @renci
merkezlidir, cunkl grenciler 6lgme-dgerlendirme, kriterlerini  gretmenleriyle

birlikte belirlerler ve @rendiklerini kanitlamalari da kendi sorumluluklandOlgme-
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deserlendirme @renmenin sadece sonucunagitjesurecine de yoneliktir ve amac,

ogrencilere @renme sureclerinde yardimci olmaktir (Kilig, 2001).

1.3.1.

v

1.3.2.

Yapilandirmaci Ogrenmelerin Degerlendirilme Olgutleri

Hedefler olcit dgildir. Ogrencilerin belli yorumlari yapip yapmagina
bakilmaz, bu yorumlari ne denli iyi formile ettikleve tartstiklari

degerlendirilir.

Bilgiyi yapilandirmayi sglayan b&lam-merkezli coklu bakiagilarini yansitan

ve sosyal olarak algilamaya olanak taniyan 6zgiiewgr sorular kullanilir.
Urlin degil stireg yonelimi dgerlendirme esastir.
Coklu dezerlendirme teknikleri kullantlir.

Degerlendirmenin amacigbenciler tarafindan belirlenir (Kaptan ve Korkmaz,
2000).

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Genel Ozellikleri, Olumlu Yonleri

ve Sinirliliklar

Yapilandirmaci yakaminin genel 6zellikleringu sekilde siralayabiliriz.

v

v

Bilgileri 6gretmez, sadece vurgular.

Ogrencileri aratirma yapmak icin cesaretlendirir.
Ogrencilerin dgal ve merakli olmalarini géar.
Yaraticilik ve ¢6zimlemeyi esas alir.

Ogrencilerin @retmenlerle diyalog icinde olmasinigsar.
Birlikte 6grenmeyi destekler.

Ogrencilerin kendi deneyimleri sonucu yeni fikir valayis kazanmalarini

sglar (www.geocites.com)
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Gunumuzde oldukca fazla ilgi géren yapilandirmagreiime yaklgiminin olumlu

yonleri sinirli yonlerinden fazladir. Yapilandirnmaggrenme yaklgminin olumiu

yonlerisdyle 6zetlenebilir.

v

v

v

v

Ogrenenlerin bilgiyi kavrayarakgienmesine olanak tanir.
Ogretimi, bilginin bilenden bilmeyene aktarimi olargérmez.

Bilgiyi 6 grenen tarafindan alinan, kullanilan ve tekrar laetbir sirec olarak

tanimlar.

Her aamada g@reneni etkin kilar. @renenler @renme sirecinde kendi

sorumluluklarinin farkindadir.

Ogrenenlerin elgtirel disinme, problem c¢ozme gibi st dizey zihinsel

beceriler kazanmasina olanak tanir.
Farkli bilgilerin birbiriyle iligkili bir batiin olarak algilanmasini gar.

Ogretim yaklgimi 6grenenlerin ilgi ve gereksinimleri tizerine kurulur.

Yapilandirmaci grenme yaklgminin olumlu yanlarinin yani sira bazi sinirldukl

bulunmaktadir. Bunlagu sekilde 6zetlenebilir (Ygar, 1998).

v

Geleneksel grenme yontemiyle yeten @retmenlerin, bu yakkami

uygulamalar gugtar.

Ogretimin uygulanmasi icin, istenilen nitelik ve niigee Ggretim materyali

bulmak zordur.

Ogretim yaklgiminda, dlgme ve derlendirme stiregleri kuramcilar tarafindan

netlestirilmemistir.
Ogretmenlerden ofanusti bir performans beklenir.

Geleneksel sinif  ortamlarnt  yapilandirmaci greiim  yaklgimlarinin

gerceklgtiriimesine uygun dgldir.
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1.4. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Yoneltilen Elestiriler

Genel olarak bakilginda yapilandirmacilikla ilgili sorunlari teorik yeratik gibi iki
temel boyutta gruplandirmak miumkundir. Bununlaikiglilgili terminolojinin heniz
tam olarak yerlgmems oldugu Turkce literatlire 6zgl bir Turkceteme sorunu da

bulunmaktadir ki, ona da kisacagaelecektir.
1.4.1. Teorik Acidan Yapilan Elestiriler

Ogrenme ve gretime iliskin yapilandirmaci agfirma metodolojisinin en temel
Ozelliklerinden birisi anti- pozitivistliktir. Yagandirmaci yaklgmlara gore pozitif
bilim ve nesnel agiklamalar, kimine gore hayal, ikiengore ise iddialidir. Nesnellik
kargiti bu argtirma metodolojisinin temel gerekgesgrénmenin gercekimesi ve
bilginin yapilandirilmasi tzerinde s@al uyaricilarin etkisine #kin kuskudur. Bu
yaklasimda @renmeye ilgkin bulgularin genellenebiligi oldukca tartgmahdir ve
sikca kullanilan istatistik teknikleri ile yapilag@zimlemeler ¢ok da anlamli gielir.
Ancak bunu yaparken vyapilandirmacgiten arsgtirmacilarinin, kan ciktiklari
aragtirmalara gére cok daha dar kapsamli deneylerdée eltikleri bulgulari en az

onlar kadar rahatlikla genellemekten kacinmadikjazlenmektedir.

Bilginin, anlamin ve tumuiyle gienmenin bireysel oldiu, yapilandirmacin en
temel savlarindandir. Yapilandirmagaitemel olgturan, “Biz ds dinyadan anlamlar
alamayiz, di dinyaya anlamlar veririz.8eklindeki temel iddia, bu paradigmadaki
bireysellik egemenginin acgik gdstergesidir. Yapilandirmacilarirgrétme ya da
Ogretim gibi dgsallik ya da nesnellik icerikli kavramlara genekigku, daha sri
uclarda da timdayle tepki ile yaklaalari ve @renme kavramini 6ne cikarmalari da
bundandir. Tum katgina r&men, bireysel ya da toplumsal 6zngllibilimin
nesnellgine tercih etmek ne kadar tutarlidir? Bireysel ariéa ya da toplumsal uzla
gercekten bilimsel yontem kadar guvenilir midirPudar bu bglamda 6nemlidir.

Yapilandirmacikin radikal temsilcileri nesnel bilgi ol@gu disiincesine butinuyle
kargidirlar. Boyle bakildiinda “Gsretim” diye bir seyden bahsetme olagiayoktur.
Daha 1hmli yapilandirmacilar ise gi@nme sdrecini bilginin bireysel olarak
yapilandiriimasi olarak gérmekle birlikte sdindan hi¢c olmazsa yonlendirilebilepe

kabul ederler. Fakat bu Olclli yaflmin bile @&renme ortamlarinin
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yapilandiriimasinda ongorgii 6zgurltk, keyfilge ve etkili olmayan uygulamalara

neden olacak kadar fazla gortulmektedir.

Yapilandirmacikgl bicimlendiren insan genmesine ikkin felsefi ve psikolojik
varsayimlarin énemli bir kismi yeni giiglir. Bu tezlerin ¢@u Vico, Durkheim gibi
anli ve eski dgundrlerin gorileriyle paralellik gostermekte, dahasi ona dahaden
karsi paradigmalarin temsilcileri tarafindan literatimal edilmig bulunmaktadir. Bu
baglamda yapilandirmacgin 6zgunligunu eski kavramlarla yeni yorumlarla yeniden
lanse etmekten ibaret gorenler vardir. Bu acidgmlaadirmacilik “yenkiselerde eski

sarap” olmakla elgirilir ( Simsek, 2004).
1.4.2. Pratik Acidan Yapilan Elestiriler

Yapilandirmaci yakkami savunanlar, kendi yakfanlarinin @renme ve @retimi icin
daha cok zaman alicl olgu elsstirisini asmak durumundadirlar. Bu tir ortamlarla
gerceklgen gorece zaman alici etkinliklerin, harcanan zamaryapilan harcamaya
degip desmedigi belirsizdir, deneysel kanitlar tatmin edicigddir.

Yapilandirmaci grenme etkinliklerinde kendilerine verilen sia  6zgurluk,

etkinliklerin c¢oklusu, @grencilerde istenmeyen gtenmelere neden olabilmektedir.
Eger karmaik problemlerin ¢6zimui c¢ok fazla etkinlik icerirakiat bunun yaninda
disaridan yeterli ve uygun yardim ganmazsa, bu bireyselgtenme olasiliklarina

ili skin beklentileri artirabilir ve renmede bgariyi azaltabilir.

Sosyal yapilandirmacgin temel kavramlarindan birisi ugtaadir. Bir grup icinde
kimi 6grencilerin seslerini duyurma becerisi daha faziuglinda onlarin fikirlerinin
baskin c¢ikmasi olasgh nedeniyle oOzellikle sosyal yapilandirmacilik gomlugun
tiranhg!” (tyranny of the majority) olmakla ejarilir. Bu yapilandirmaci grenme
etkinliklerinin uygulandgl siniflarda ortaya c¢ikii sikca rapor edilen bir durumdur
(Simsek, 2004).

1.4.3. Turkce Terminoloji Kullanimina Dair Yapilan Ele stiriler

Turkce literatiirde,ingilizce constructivism yerine kullanilan ¢ok sayidozcik
bulunmaktadir.  Yapicilik, yapilandiricilik, yapithrmacilik, olgturmacilik,
gelisimcilik, yapisalcilik, catkicilik, butungricilik... Belki de daha fazlasi. Bu
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sozcuklerden bir kismi bilinglice secilgniizlenimi veren, gorece terimdeis

sozcuklerden, bir kisminin terminolojik duyagilgorece daha azdir.

Batin terimler incelendikten sonra yapicilik ve yapdirmacilik terimleri dier
sozcuklere gore daha tutarh tercihlegngibi goriinmektedir. Bununla birlikte bu iki
s6zcukten hangisinin daha uygun dldubaglaminda, yapilandirmacgin temel
vurgusuna dikkat etme gejievardir. Hangi sozgcgiin tercih edilebilecgne karar
vermede temel 6lcit, yapilandirmacilikta daha 6netah zihinsel yapilar mi, yoksa
bu yapilarin ortaya cilgi, rafine edildgi yapilandirma sireci mi olgudur. Bgka bir
deysle temel vurgunun “yapi”ya mi yoksa “yapilandirma’yni olmasi gerektidir
(Simsek, 2004)

1.5. Kavram Boyutuyla Yapilandirmacilik

Bilgiyi yapilandirma kavramiyla bir¢cok bilim insangilenmistir, ancak bunun ¢ocuk
gelisimine ve sinif ortamina uygulanabilgoa ilk ortaya koyanlar birbirinin gadasl
olan Jean Piaget ve John Dewey'dir. Ayrica Lev Mglgp, Jarome Bruner, Von
Glasersfeld’ den de ilerleyen bélimlerde bahsediac(Can, 2004).

Dewey'e gore gitim eyleme dayaniyordu. Bilgi ve fikirler, yalniacGsrenenlere
mantikli ve onemli gelen durumlarin denenmesiylénitgordu. Ogrenenler sinif
icinde caitli 6grenme araclariyla yonlendirilip, birlikte gercekr boplulukta oldgu
gibi Dbilgilerini  olustururlar. Dahasi Dewey’e gore bilgi gercegkli temsil
etmemektedir, Uzerinde uzlmis, ¢asul ve ¢ok yonludur. Bilginin gerceklikle gkisi
bireysel ve toplumsal eylem ve deneyimlerde bulursiigecinde olgturulmaktadir.
Bu baglamda, bireyin eylem diizeyinde cevresiyle olan idiike i¢sel iliskisi bilginin
olusturulmasini desteklemektedir. Dolayisiyla eylemamsvar olgunun temelinde
bulunmaktadir. Bilmek, gercekin insan tarafindan kaydedilmesi gileinsanin
gerceklge dahil olmasi surecidir; bilgi desdal, b&msiz ve nesnel bir gergeklik gle
eyleme dahil olan bir sireci ifade eder. Bilmekhaaonraki deneyimleri kontrol
edebilmek icin onceki deneyimlerin gturulmasi eylemidir. Onceki deneyimlerden
ctkarimda bulunmak diinya ile ilgili gou ve yanlglari yaratir. Boylece dguluk,
onceki deneyimlerden kaynaklanan, beklenen anlandgagerceklgen cikarimlarla

gerceklgin birbiriyle ayni anda uyumlu olmasi durumudur. Bolamda, dgrulugun
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dogasinda gecicilik vardir. Deneyimlerin g@masi ve zengingenesi d@ru kavramini

da deistirmektedir. Insanlar durmadan deneyimlerde bulunmakta ve gepgekl
kendileri de katiimaktadirlarinsandan ve deneyimden goasiz ve bunlardan
etkilenmeyen bir gerceklik var olamaz. séailan her deneyim yeni bir gerceklik

yaratir.

Toplumsal etkileim icinde bulunan insanlarin gér katiimcilarin bu etkilem
icindeki katkilarini g6z 6nunde bulundurmasi gerelBu etkilgimde bulunmaya
devam etmek isteyen insan otekilerin ¢ikarimlagézlemlemek durumundadir. Bu
sekilde farkli eylemlerde bulunan insanlar ortakeeylerde bulgabilir. Dewey’e gore
anlamak birlikte dilinmek ve o6tekinin eylemlerini gbz ©6ninde bulunddma
Anlayamamak da ortak eylemde bulunamamaktir. Deweye ve nesne, gerceklik ve
bilgi dinya ve bilinclilik ikiliklerini elestirmekte ve ikiliklerin eylem dizleminde
birlestiklerini  vurgulamaktadir. Bu ag¢idan eylemi var @lmuzun temeline

koymaktadir.

Piaget’'nin yapilandirmacgi ise, cocuklarin ruhsal geimi ile ilgili goruslerine
dayaniyordu. Piagetggimle ilgili distincelerini topladii To Understand is to Invent
(Anlamak Keafetmektir) adli kitabinda, getmenlere cocuk zihninin ggin

asamalarini anlamalarini 6nergtit. Ona gore grenmenin temeli kdetmektir.

“Anlamak kgfetmektir, ya da kdetme yoluyla tekrar okiurmaktir. Gelecekte yinelemegile
de Uretme ve yaratma becerisine sahip bireylerstpglinek isteniyorsa, kdetmeye gereken

onem verilmelidir’ (Piaget, 1973).

Piaget'e gore basit bir olguyu anlamak igin cocuktfaha sonra yanli olarak
niteleyecekleri bazi diinceleri gorme samalarindan gecmek durumundalar. Ozerk
bir etkinlikte, cocuklar kendilerini ilgilendirentkanlikleri iceren sinif ortamlarindaki

ili skileri ve distinceleri kefetmek zorundadirlar. Anlama adim adim etkin binlka
yoluyla olusturulur.

Piaget temelde bilginin insan organizmasi icindesiingelstigiyle ilgilenmistir.
Bilginin biligsel yapilandiriimasi onun ggtérinin temelini olgturur. Piaget'ye goére
bilissel yapilar semalar fiziksel ve ussal etkinliklerdir. Bunlariashrilmasi da cocuk

gelisiminin bir parcasidir. Bu bakiacisiyla davragive bilissel gorgleri bir gelisim
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kurami icinde eritmgitir. Piaget dort gedim doénemi belirlemgti. Bu ddnemler
desismez birsekilde belli bir sira ile ortaya cikarlar, ancakdyierin gelgim strecleri
birbirlerine gore farklilhklar goésterebilir. Bu démler: sensori-motor donem(0—-2sya
arasl), $lem-6ncesi donem(3—7 yarasi), somutsiemler dénemi(8-11 ygaarasi) ve

soyut-slemler dénemidir. (12—-15 yayas arasi) (Bacanli, 2000).

Piaget cocpun cevrenin neden ol@u sorunlarn ¢ozmekte ol@gunu, dinyayla surekli
etkilesim icinde bulundgunu ve @&renmenin de bu sorun c¢dzmeleminden
kaynaklandgini disinmektedir. Dahasi bu etkinliklerden kaynaklanalgibile ne
taklit edilir ne de dgumdan gelir, cocuk tarafindan etkin kekilde olyturulur. Bu
sekilde, digunce etkinlikten dgar, etkinlik i¢sellgtirilir ya da zihne yerlgirilir ve
distince gekir. Bilissel gelsim icin etkinlik temel faktérdir; gejim 6zimleme ve
uymaya bghdir. Cocuk yeni bir kavramla katastiginda bu kavrami kafasinda var
olan bilgilerle kagilastirir ve onu 6zimsemeye gat, baarisiz oldgu durumda ise
zihnini bu yeni duruma uydurmaya gati Bu acidan bakinca kel gelgim, cevreyi
0zimsemek ya da cevreye uyunglamay! gerektiren surekli bir cabanin tGrinudur.
Cocuygun dizuinme becerisi bilgisinin  ve zihni becerisinin artryda gelsir.
Dolayisiyla yeni bilgiyi sahip oldiu bilgiden etkilenerek okiurur. Gelsen zihin
surekli bir dengelenme (equilibrium) surecindedithnin dengelenmesi i¢in 6nceden
bilenen bilgi ve ayni anda deneyim slrecindesikaslan yeni bilginin 6zimsenmesi

ve ya uyumlu hale getiriimesi gerekmektedir. Buwtrbilissel adaptasyon surecidir.

Cocuk etkin bir grenen ve dgiindrdur, bilgisini nesneler ve glincelerle etkilgim
icinde olwturur, sirekli soru sorar, bilmek ister, ¢cok erkgnlarda amaclari vardir.
Goruldigu gibi Piaget bireyin bifisel gelsimiyle cevresini ilgkilendirmistir, dahasi
bilginin bu iliskiden d@dugunu ve bireyin kendisi tarafindan bilin¢li ve etkinr
sekilde olgturdusunu belirtmgtir. Bu balamda, onun gokleri yapilandirmaci

kurami olyturup gelgtirmistir.

Rus Lev. S. Vygotsky de bir ggr Oonemli yapilandirmaci kuramcilardandir.
Vygotsky'nin c¢ocuklarin kendi kavramlarini eturdusunu vurgulamasi nedeniyle
temelde yapilandirmaci olgu sdylenebilir. Vygotsky, ¢cocuklaringtenme strecinde

bilimsel kavramlari ve gunluk duncelerini yegkinlerle olan ilgkilerinden
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ogrendigine inanmaktadir. Yegkin dinyasindan dnceden glurulmus bir kavramla
tanstirildiginda cocuk, yegkinin o distince konusunda sadece sOyedi
hatirlayacaktir, ezberleyecektir. Kendine ait baviama dongtirmek igcin ¢cocuk bu
kavrami kullanmali ve bu kullanimi ilk tanitifinda bu dglinceye bglamalidir.
Ancak gunluk fikirler ve bilimsel kavramlar arasakd iliski Vygotsky'ye goére
dogrusal bir gekim icinde deildir. Onceki kavramalar ve bilimsel kavramlar igei
gecmi durumdadir ve cocuk sahip ofglu ya da kendisine tanitilan genellemeler
yoluyla kendi dglncelerini geltirirken, sahip oldgu kavramlar ve bilimsel

kavramlar birbirini etkilemektedir.

Vygotsky toplumsal etkilgmi ve toplumsal bgami vurgulamaktadir. Dsumundan
itibaren cocgun bilissel gelgimi icin cok 6nemli olan yegkinler, cocukla etkilgm
halindedirler. Cocuk cevresinden kaynaklanan samun¢tzerken yalniz dédir,
yetiskinlerden sirekli yardim alir ve Vygotsky bunu “Rimal Zone of Development”
(ZPD) kavramiyla aciklamaktadir. Buna gore belli gelisim duzeyinde c¢ociun
gerceklgtirebildigi bir takim davrarglar vardir, ancak heniz kendi s
basaramadil ve ancak bir yegkinin yardimiyla gercekkgirebilecezsi davranglar da
vardir. Bu davraglar proximal zone davraglardir. Yetgkinler dinya ile ¢ocuk
arasinda oyun oynarken kasawak, hikayeler okuyarak, sorular sorarak araedi&rler
ve bazi dglinceleri ve nesneleri cogun dikkatine sunarlar. Boylece gercek diinya ile
cocuk arasindaki #kiyi bircok yoldan gebtirirler ve cocuklarin tek bana
basarabileceklerinden daha fazlasingdenalarini sglarlar (Can, 2004).

Cocugun toplumsallgarak geltirdigi biling de Vygotsky'nin bir dier 6nemli
distncesidir. Kuciuk ¢cocuklar oyun oynarken sikliklanéekendilerine kongurken ve
sanki bir gorevi yerine getiriyordu ya da oynuyormy gibi davranirken
gozlenebilirler, buna “i¢ korgma denir”. Buyudiukce daha az kendi kendilerine
konwurlar ve dgerleriyle olan kongmalarindan bu 6zel kowmmnayi ayirirlar. Bu
icsellsstirilmi s konwma sekli davranglari dizenleme ve kontrol etmgavini yerine
getirmektedir.icsellatirme sireci birseyi disiinebilme ve aseyi yapabilme arasinda
ayrimin fark edilmesi olarak adlandirilir.. Geln de toplumsal etkikgmin

icsellsstiriimesi olarak gorulebilir. Bu acidan bakigginda Vygotsky ve Piaget di
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yapilandirmacilik kuramini otururlar.

Yapilandirmacilik kuraminin 6nde gelen kuramcildam bir dgeri olan Jarome
Bruner, @renmeyi etkin bir stirec olarak gortr, bu siregteetien yeni d§iince ve
kavramlari var olan eski bilgisi tizerinde gtlurmaktadir. @renen secer, bilgi ali
verisinde bulunur, hipotezler ojturur, kararlar alir ve bunlari yaparken de gs#il
yapilarina dayanir. Onun kisiel yapilari deneyimlerine anlam kazandirmasingron
dizenlemesini ve verilen bilginin 6tesine gegcmekotaylastirir. Bruner’in Grenmeyi
ve @reneni etkin olarak gormesi, yeni bilginin var ollaitgi Uzerine bilgsel surecler
yoluyla oluturdugunu vurgulamasi onun — kavramsal olarak — Piagggotsky ve

Dewey’le ayni noktada bujtugu anlamina gelir.

Bruner ayrica, grenme sirecinde, goetenle etkin bir komgma igerisinde olan
ogrenenin, @renme ilkelerini kefetmesi gerekgini belirtir. Ders araclarinin da
Ogreten tarafindan genenin bilgsel dizeyine indirgemesi gereltii, araclarin
kullanimin gizgisel da&l spiral olmasi gerekgini savunur. Busekilde de @renenin
kendi gelgimi ile bilgisini gozleyebilecgini ve kademeli olarak okturabilecgini
soyler (Can, 2004).

Vygotsky gibi Bruner da dili “bijsel gelsim icin en 6nemli arag¢” olarak gordr.
Bruner yetskinlerin, cocuklarin sorunlari ¢ézmek icin dinya iaralarinda nasil
aracilik ettiklerini argtirmistir. Cocwgun bir etkinlgi gerceklgtirirken yetikinlerin
incelikli-yonlendirici yardim kongmasini scaffolding olarak nitelendirgtir.
Cocuklarin dil gekimi ve bir sey @renmesi icin zamana gereksinim duyduklarini
belirtmistir. Rutinler ve yonlendirici yardim ¢ocuklara gksenim duyduklari zamani
kazandiran iki dil kullanim stratejisidir. Bu stegteri kullanan yegkinler ¢cocuklara
bir gorevi yerine getirirken yardimci olurlar, grgarcalara bélerler, hersamada
amaclari hatirlatirlar, neyin 6nemli olglutnu soylerler ve gorevi gercektemek icin
farkl yollari gosterirler, gbrevi yerine getirirkebagarisizliktan d@abilecek kizgingi
ve sinirini yatstirirlar. Bu sekilde ¢ocuklarin becerilerini ggtirmelerini sglarlar. Bu
da Vygotsky’'nin aciklamasi olan bilginin toplumsskilesim yoluyla oluturulmasi ve

Piagetin ¢cevrenin grenmeye etkisine drnektir. Buna ek olarak, Brurencgk yaam
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icerisinde ¢ok yonlu ve farkli bakacilarinin var oldgunu ve bu olgunun cok erken

yaslardan edinildgi gercegini belirtir.

Bruner, cocuklarin deneyimlerine Ugekilde anlam verdiklerini diiintr bunlar
eylemleri, gorsel araclari ve dili kullanarak. Bawd eylem (enactive), Gorsel (ikonik)
ve simgelgtirme (sembolik) adlarini versgtir. Canlandirma dizeyinde gienme
nesneler ve materyallerle etkilm sonucunda gerceklie. Gorsel {konik) diizeyde ise
nesneler gorsel imgeler sunulur, bu gercek nesnbdeadim uzaklgmak anlamina
gelir, resimler nesnelerin yerini tuttuklari icimé&mlidir, ancak 6zgurce yaratilabilirler
de. Simgelgtirme dizeyinde de nesneler ve zihni imgeler simgeldeistirilebilir ve
simgeler aracifiyla kullanilabilirler, burada dinyayi simgstiedigi icin dil dneml

yer tutar. Bu diizeyler sirayla da olabilgicgibi ayni anda da gercekkbilirler.
Bruner herhangi bir@tim kuraminingu dort 6zellge sahip olmasi gerektni belirtir:
v Ogrenmeye kay ilgi ve merak uyandirmak;
v Ogrenenin bilgiyi en iyisekilde 6ziimseyebilegebir bilgi yapisi;
v' Materyali sunmak icin mimkin olan en iyi yollarilimak;
v' Gudlleme icin 6dil ve cezalardan ensgkilde yararlanmak (Can, 2004).

Bilgiyi olusturmak icin secilecek en iyi yontemler bilgiyi biegtirmeli, farkli baks
actlarini ortaya cikarmali ve bilginin yonlendirgsini sglamahdir. Bu bglamda,
toplumsal ve kiltrel durumlari da géz ardi etmednelBruner yapilandirmacga en
son katkiyl ise anlatiyi-anlatimi merkeze koyaralpar. Buna gore insanlar dinya
bilgilerini ve deneyimlerini anlati yoluyla dftururlar. Hikayeler, masallar, mitler, bir
seyi yapamadimiz icin 6zurler ve sebepler bulma gibi aracladahasi gig-gelisme-
sonu¢ cercevesinde ogturulan anlatimlarla dinya ile ilgili bilgiler ofturulur.
Anlatilar kdltirler ve alt-kultirlere gore g#ilik gosterirler. Bireyler de bunlari
gelenek olarak kabul ederler, gosterdikleri gengéddi sorgulamazlar, byekilde de
anlatilar bireylerin gerceldinin bir pargcasini olgtururlar. Anlatilar insan berginin
ayrilmaz bir parcasidir. Anlatilar insan deneyinti,gbaglamlari, balari ve sonlari ile
batinltk icersindedirler. Anlatilarin pa ve sirali olmalariyla da insan gg@minin

taklidi ve simgesidirler. Bruner’'in yani sira Bathde anlatinin insan ganindaki
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onemini belirtmgtir: “Yapilandirmacilik, felsefe, ruhbilim ve sibestik alanlarinda
kokleri bulunan bir bilgi teorisidir.” (Can, 2004).

Bu tanim yapilandirmacgin 6nct kuramcilarindan biri olan E. Von Glasedgl
aittir. Ona gore “Yapilandirmacilikggim alninda dinyayi sarsacak yenilikler yapma
iddiasinda dgldir, simdiye kadar, bazi esinlengnbgretmenlerin kuramsal temelleri
olmaksizin yapfi seylere, sglam kavramsal temeller gama iddiasindadir.”(Can,
2004).

Von Glasersfeld’'in bu diiincesi bize, kuram ve uygulama arasindasikiah bir
etkilesimin g6zlendgini ve bu etkilgimin her zaman dnceden kestirilemgdi bazen
de aciklanamagdini hatirlatir. Dahasi yapilandirmagih égrenme teorisinden de 6te
oldugunu anlatir. Von Glasersfeld’e gore:"Yapilandirnh&g! dinyaya, coklu
ctkarimlarla bakar dahasi bizim hareketlerimizi igiwdirebilecek, karmgk ve soyut
olgulari aciklayabilecek bir bakgeklidir.”(Can, 2004)

Yapilandirmacilik, dinyaya bakmizi ve daha Onemlisi davrglarimizi da
etkileyebilir. Egitim yenilikleri de busekilde balayabilir. Felsefe, teori ve bilginin
daha da aciklikla sorgulanmasi ve amhaasi uygulamasini da etkileyecektir.
Egitimde bugunki davraglarimizin ve uygulamalarimizin ne anlama ggtdn

farkina varmak d&sim igin yararl olacaktir.

Von Glasersfeld gecerlilik-uygulanabilirii (vability) vurgular. Yapilandirmaciya
gore kavramlar, modeller, kuramlar vb., yaratildrklb&lamlarda yeterli olduklarini

kanitlarlarsa uygulanabilirdirler.

Eger yapilandirmacilik kuramini kabul edersek ki bewey, Piaget ve Vigotsky’'nin
yolunu izlemek anlamina gelir, bilendengbasiz bir bilginin var olamayagani,
ogrenirken sadece kendi glurdusumuz bilginin varlgini kabul etmemiz gerekir.
Ogrenme, nesnelerin gercek gsini anlamak ya da glinceleri hatirlamak dsl,
O0grenme surecinde 6rguleginiz aciklamalarsemalar ve yapilardan dugsal olarak
kisisel ve ya toplumsal anlamlar gturmaktir.

Genel olarak, yapilandirmacilik geleneksel bilggme kuramlarindan daha buttncul
(holistic) ve daha az mekaniktiinsanlar, ygadiklari cevreden bilgiyi alarak ve
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onceden var olansemalarlyla ve anlaylariyla 6zimseyerek dlnyalarini
anlamlandirirlar. @renenler, yany kavramlarla dgrudan yuzlgerek kavramsal
degisiklikler olustururlar. Bazi yapilandirmacilar da bkdel sdreclerin insanlarin
deneyim ve biksel yardimlamaya dayangini belirtmglerdir.

Yapilandirmacilik kurami kendi iginde iki farklgiégmi barindirmaktadir (Deryakulu,
2001). Bunlar Piaget’nin gosleri cercevesinde bireyi, onurgi@nme ve geimini,
bilgi olusturmasini merkeze alan kgl yapilandirmacilik ve Vygotsky'nin g&itéri
dogrultusunda bireyden cok toplumu, toplumgatfi bireye, @renmeye ve gelime
etkisini ve bilgi olgturmadaki rolini merkeze alan toplumsal yapilandaihrktir.
Piaget @enmeyi temelde bireysel bir etkinlik olarak gorigw, ona gore bireyin
bilgiyi nasil 6zimseye@, sahip oldgu diger bilgilerle nasil butlinkdirecesi,
yasadgl celiskili durumlari nasil ¢coze@ 6grenme acisindan en dnemli kéalerdir.
Vygotsky'ye gore ise grenme bireyin ygadgl toplumsal ve kultirel doku iginde
gerceklatirdigi bir bilingli etkinliktir. Dahasi, birey toplumsale kilturel cevresi ile
olan iliskisinden bilgiyi olgturmakta ve i¢csellgirmektedir. Cobb ise her ikigdimi
birlestirmeye calgmistir, ona gore: iki egilimden birini secmek icin ilk once
hangisinin @renenin geklimine katkida bulunaganin belirlenmesi gerekmektedir
(Can, 2004).

1.6. Uygulama Boyutuyla Yapilandirmacilik

Yapilandirmacikin égrenme ilkeleri, @renmenin bireylerin anlamlar aftwrmasindan

dogdugunu vurgular(Can, 2004)

v' Ogrenme etkin bir slrectir, goenciler duyusal girdiyi anlam ajturmak igin
kullanir. Bu ilkenin daha geleneksel giurulmus sekli etkin &Grenenin birsey
yapmasi gerekti distuncesinin vurgulanmasidir.genme oy diinyada var olan
bilgiyi edilgen olarak kabul edi desildir, Ogrenenin dinyayla etkifgme

gecmesidir.

v Insanlar, @renirken @renmeyi de grenirler. grenme hem anlamin
olusturulmasindan, hem de anlamlar dizgesismitmasindan meydana gelir.
Olusturdusumuz her anlam, benzer 6f®e uyacak dier olgulari da daha iyi

anlamamizi sdar.
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Anlam oluturma etkinlgi zihinseldir: zihinde gercekig. Fiziksel etkinlik, elle
tecriibe etmek grenmek icin gerekli olabilir, 6zellikle ¢ocuklaring ancak yeterli
degildir; elleri oldugu kadar zihinsel becerileri harekete gecirecek néiter

sglamak gerekmektedir. Dewey buna yansimali (reflpktkinlik demitir.

Ogrenme toplumsal bir etkinliktir: bizimgenmemiz ¢ok yakin bigekilde dier
insanlarla, @retmenlerimizle, arkagérimizla, ailemizle ve tanidiklarimizia
ili skilidir. Dewey’in vurguladgl gibi: “Geleneksel gtim o6grenciyi butin
toplumsal etkilgimden yalitmaya ve gtimi 6grenci ile @renilmesi amaclanan
materyalin bire bir ikkisi olarak gbrmeye yoneliktir. Buna kadrk olarak,
gelisimci egitim Ogrenmenin toplumsal tarafini kabul eder ve konayi,
digerleriyle etkilgimi ve bilginin uygulanmasini gienmenin bir parcasi olarak

kullanir.

Ogrenme bglamsaldir: biz yahtilmyg gercgeklikleri ve kuramlari hayatimizdan ayri,
zihnimizin soyut bir yerinde genmiyoruz. Korkularimiza, onyargilarimiza,
inandiklarimiza ve bildiklerimize, bka bir anlatimla 6n bilgi ve deneyimlerimize
gére @reniyoruz. (@renme etkin ve toplumsal bir kavramdir, hayatimizla

ogrenmeyi birbirinden ayiramayiz.

Ogrenmek icin bilgiye gereksinim vardir: (zerinesan edebilecgimiz daha
onceden olgturulmus bir bilgi olmadan yeni bilgiyi 6zimsemek olasigddir.
Ogrendikge daha da fazlagi@nebiliriz. Bu ylzden, getme ile ilgili her eylem

dgrencinin On bilgisini ve deneyimini temel alma y@wi& olmalidir.

Ogrenmek icin zamana gereksinim vardigrénme anlik dgldir. iyi 6grenmek
icin distincelerimizi tekrar tekrar gbzden gecirmeli, denkenoalarla oynamall ve
kullanmaliyiz. (grendigimiz herhangi bir bilgiye bakarsak onun tekrar sekr
maruz kalma ve diincenin Grind oldgunu anlariz. Hatta ¢cok derin g@glérin,

oncesel uzun hazirlanmalarggbaldugunu goérariz.

Gudilleme grenmede anahtar kavramlardan biridigrénmeye yardimci olmakla
kalmaz @renmek icin temeldir ayni zamanda. Nedenini bilnmedgrendigimiz

bilgiyi kullanima geciremeyebiliriz.(Can, 2004).
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BOLUM 2: OKULLARDAK i OGRETIM PROGRAMININ
YAPILANDIRMACI O GRENME TEORISINE GORE
YAPILANDIRILMASI

Bilginin hizla yenilenerek uretildi cagimizda birey ve toplumun gelege bilgiye
ulasma, bilgiyi kullanma ve Uretme becerilerineghabulunmaktadir. Bu becerilerin
kazaniimasi ve hayat boyu surdurilmesi ezberlerdegil, bilgi Uretimine dayal
cagdas bir egitimi gerektirmektedir. Turkiye, 6zellikle son yallda, etkili bir gitim
modelini gercekligtirmek i¢in ygsun girisimlerde bulunmaktadir. Bu ggimler, esitim
sistemimizin d§unsel alt yapisini ofturan tekdiize mantik yerine coklu sebep ve
coklu sonuclara dayali bir anlayn olusmasi yoniunde ygunlssmaktadir. Ayrica
toplumu olyturan buttn bireyler bir yontyle toplum icinde kiggruplar ve ilgkiler
de gelstirirler. Dolayisiyla toplumun bireyleri birbirinaefarkl iliskiler ve edimlerde
de bulunurlar. Okullarste bu csitlili gi toplumsal zenginlik olarak korurken toplumu
birlestirici bir guc¢ olarak ortaya cikar. Farkl glincelerin ortak dgiinceler
cercevesinde var olmasina olanak verirler. Eskioplumsal gruplari ggrafik olarak
uzaklarda ygamlarini surdirirken bugtnun toplumlari iginde, Brodehirlerde yan
yana yaamaktadirlar. Ticaretin, ilaimin ve nufus hareketliginin gelismesi ve
artmasi cok farkli gelenekteki, glincedeki, goérgteki, dindeki insanlarin bir arada
yasamasina olanak vergtir. Okullar farklliklara hggoriyd ve ortak amaclar
cercevesinde toplanmayigsayan onemli unsurlardandir. Okullar toplumsal alawag

ve toplumlarin bu amaclar cercevesinde bimesini sglarlar.

Bu baglamda, Milli Esitim Bakanlgl 6gretim programlarimizin dayargiteorik alt
yapinin davrangi bir anlaysi desil, yapilandirmaci bir anlayn esas almasi geregiti
savunmaktadir(Gémleksiz, 2005). Bu yonde bir gonitin gerekcelersu sekilde
ifade edilmektedir; “Ulkemizde niifus yapisindagaih nitelginde, toplumsal dokuda,
tuketim anlayinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim Jedkjide 6nemli
hareketlilikler gozlenmekte ve ggime olan talep ar§i gostermektedir. Bu

hareketliliklerin gitim sistemine yansitilmasi gerekmektedir

Bu temel ihtiyaclara cevap verecek ¢ézumun isegilgadirmaci yakligm” oldugu
belirtiimektedir (MEB, 2005).
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Yapilandirmaci grenme yaklami ilk kez 1989 yilindaingiltere’de uygulamaya
konulmutur. Uygulamanin dayagient 1982’ de gelitiriimis Cockroft Raporu
olusturmaktadir. Yapilandirmacigienme yaklgami, bireyin icinde ygadgi dinyayi
kendince anlamlandirma c¢ghalarina dayanan bir gienme yaklgmidir. Bu
yaklasima gore her birey, kendigtenmesi ile ilgili kurallari ve zihinsel modelleri
kendisi olgturur. Yapilan cagmalara gore grenme, “yeni deneyimlerin, var olan
zihinsel modeller ile butundérildi gi bir uyarlama streci sonucunda gercekiéPon,
2001). Gunumuzdegdenme ise, bireyin bildiklerini yapilandirmasi stegmesi ve 6n
ogrenmelerini gelitirmesi seklinde tanimlanmaktadir. Birey, bilgiye okul icendre
disinda insanlari dinleyerek, yazili kaynaklari okwajarya da dgsik iletisim
araclarini kullanarak wa. Suphesiz verilen kaynaklardan bilgiye gi@a dnemlidir
ama bilginin duyulmasi, goérilmesi ya d@rétmenden grenciye aktarilmasi onun
ogrenilmesi demek dgldir. Yapilandirmaci grenme yaklgamina goére grenme, “bir
yandan bilginin sorgulanmasini, yorumlanmasini malia edilmesini kapsayan bir
sure¢ Ote yandan da sonucasoladir (Bukova, Guzel ve Alkan, 2005). Boylece birey
kendi digtncelerini de kullanarak, kavram ve bilgileri anlandirmakta, d@sik
yorumlamalarini  yaparak onlari yapilandirmaktad®@kullarda Yapilandirmaci
ogrenme yaklaminin uygulanabilirlilgi  mevcut itim 6gretim icerisinde
ogrenenlerin 6n grenmelerinin eksik olmamasinigr@nme ortamina aktif olarak
katilabilmesini gerektirmektedir. BOylecezrénenler, yeni karlastiklari durumlara

anlam kazandirabilmekte ve bilgiyi yapilandirmaesimde kazanabilmektedirler.

Yapilandirmaci grenme yaklgami oOnceki geleneksel gienme programina gore
onemli farkhiliklar icermektedir. Ormggn yeni programda birlikte calma One
cikariimakta ve grencilerin bir takim etkinlikleri dgrudan yaparak bazi kazanimlari
elde etmesi amaclanmaktadir. Bu slrecte hgranine ortaminin dizeni gismekte
hem de yapilacak etkinliklerin segcimindgrétmen ile @renciler arasinda surekli
isbirligi yapilmasi zorunlu hale gelmektedir. Okullarda Napdirmaci @renme
yaklasiminin baarili olmasi icin @retmen ve @grencinin dgisen rollerini dgru
anlamalari ve vyerine getirmeleri kaciniimazdir. iBilelidir ki Yapilandirmaci
O0grenme yaklaminda @renciler, @renmeyi @renme, ilegim kurma, birlikte

calsma, sorumluluk alma gibi yeni becerilere dinebilmelve onlarn
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kullanabilmelidirler. Ayrica @grenciler ygamlarini strdirirken, problem ¢dzebilmeli,
kendi  kararlarini  alabilmeli, kendini ifade edebdin 6grenmelerini
degerlendirebilmeli ve olaylara ejerel gozle bakabilmelidirler. Buradagietmenin
ana rolu kavramlar tagmada, bilgiye ulgmada @rencilere yardimci olmaktir
(Bukova, Guzel ve Alkan, 2005). Bu noktadgrégimenin 6nceki programdaki roli
olan otorite olmaktan vazgecerelgréncilerin iletsim kurmalarini sglamasi, konuya
degisik acilardan yaklgmalarina yardimci olmasi gerekir. Bunu gercgkiebilmek
icin 6grencilere dgunduruca sorular sormasi, onlagirétmene ve sinif arkaglarina

soru sormalari yonunde yureklendirmesi gerekir.

Yapilandirmaci yakkama goére hazirlanan 2005 orgaétim programlari, gretme
ogrenme sireci ve getmenin rollerinde de o6nemli gsiklikler getirmektedir.
Cagimizdaki gelsmeler, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileryreen kabullenmeleri
ve yonlendirmeyi beklemeleri yerine, bilgiyi yorumyharak anlamlandirmalari ve yeni
bilgiler Gretmelerini gerektirmektedir. Bireyleripilgiyi ezberlemeleri yerine, bilgiyi
anlamalari, yorumlamalari, Uretmeleri ve bu beegni hayat boyu strdirmeleri
beklenmektedir. Korgan, tartgan, soran, sorgulayan ve analitiksdiien bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedi(MEB, 2007).

Yapilandirmaci grenme yaklaminda @retmenlerin ve @rencilerin rollerindeki

degisikli gi maddeler halinde sunmak gerekirse;
Ogretmenler;

v Ogrencilerin gorglerine 6nem verir, grenci gorigleri dogrultusunda yontem

ve tekniklerini, dersin icegini degistirebilir.

v Ogrencinin sahip oldgu mevcut bilgi, beceri, g#li yonleriyle kapasite ve
Ozelliklerini iyi tanir, tanima caijmalarinda bilimsel yontem ve teknikleri

kullanir.

v Ogrencilerin gitim ortaminda olabildiince rahat olmalarini gkar, onlarin
bagimsiz § yapabilme guclerini gefiirmelerine yardimci olur, sinif iginde

ogrenme etkinliklerinin gerektirdi hareket ve yer dgstirmelere izin verir.
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v" Acik uclu sorularla grencilerin diglinmelerini, sorgulama ve soru sorma

becerilerini gektirir.
v Ogrencilerine @renmeyi ve dilinmeyi @retir.

v' Egitim ortaminda @renci yerlgimini; iletisimin ydnu, “Ggretmenden
ogrenciye, @renciden @gretmene ve grenciden @grenciye” olacaksekilde

dizenler,
v' Grupla calyma yontem ve tekniklerine 6nem verir.
v Ogrenmeyi @rencinin ilgi ve ihtiyaclari etrafinda ganlastirir.

v' Ogrencilerin geni bir baks acisi kazanmalari icin, devaml farkli ve alteifnat

gorisler sunar.
v' Ogrencilerin moral, motivasyon ve meraklarini devagainli tutar.

v Ogrencilerin 6zguin, yaratici yonlerinin Griinii olahi gaalari tespit ve takdirde

cok titiz davranir.

v Ogrencilerin kendi yanflarini, gorglerindeki celikileri yine kendilerinin
gérmesine, bulmasina firsat verecek etkinlikler ediler. Ggrenci hatalarini,

yanliglarini ggrenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir.

v Ogrenmenin dgerlendiriimesinde sonuctan cok, surece onem veéilgme

degerlendirme dlgutlerini grencilerle birlikte tespit eder.
Ogrenciler;

v Ogrenmenin kontrolu bireydedir. genmeye gretmenle birlikte yon verir. Bu
yon verme sirecinde giencinin gec¢ny yasantilari, baky acgisi, hazir
bulunwluk duzeyi etkilidir.

v Ogrenci @renme surecinde etkili olabilmek icin glieel ve yapici sorular
sorar, dger Ggrencilerle ve gretmeniyle etkilgim ve iletsim icinde bulunur.

v" Yapilandirmacilik strecinde gtenci @Grenmeyi kendisine sunulagekliyle

degil de, zihninde yapilandirgh bigimi ile gerceklgtirir.
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v" Yapilandirmacihkta grenci; merakli, gigimci ve sabirli olmalidir.

Yapilandirmaci grenme yaklgmini temel alan gretim programlarinin 6zinde
ogrenme ortaminda 6nemli gigikliklerin yapilmasi s6z konusudur. Bunlarinshada
birlikte calsmaya uygun sinif diizeninin kurulmasi v@&dénme ortaminin bilgisayar,
tepegoz, projektor, cama yapraklari, hazir paket programlar, animasyowgjiai
araclarla donanimi gelmektedir. Yapilandirmagreéme ortaminin dort bgeni
bulunmaktadir. Bunlar; Amagcldgerik-Etkinlikler-Araclardir. Bu bilgenlerin uygun
bir sekilde birbiri ile iliskilendirilmesi kacinilmazdir. Yapilandirmacigrénme
ortaminda vurgulanangéenme amaglari, gencilerin etkinlikler sonucunda ykaca|
tirden verilmelidir. icerigin olabildigince ygam ile iligkili, 6grencinin ygaminda
etkinlikler, égrencinin uygulamaya gegiyapmasina vegenmesine izin verir. Bunun
sonucunda dagdenci ezberlenngi dogrulari hatirlama yerine st dizeysdameye
yonlenir. Bunu sglamak icinde mutlaka ara¢ gerece gereksinim duyulur
Okullarimizdaki @retim ortami; ders ara¢ gereclerin yetetijlisunulan etkinliklerin
uygulanabilirlgi veya yeni etkinliklerin olgturulabildigi, 6gretmenlerin programi
anlama duzeylerinin farklgi, grup olyturacak @rencilere edilecek rehbegln
sinirhhgr... vb. dikkate alinmasi gereken ve c¢o6zilmesi bekieyeni programin
uygulanmasi ile ilgili aklmiza ilk anda gelen kagkproblem gidir(Bukova, Glizel ve
Alkan, 2005). Okullardaki bu tir goenme ortami ile ilgili problemlerin yeni

programin uygulanmasi bakimindan en kisa surgtieas1 gerekmektedir.

Okullardaki gelenekselg@enme ortaminda yer verilmeyen angakdi yapilandirmaci
ogrenme yaklgminin gergi olarak mutlaka bilinmesi ve uygulanmasi gerekenik
basliklari, yapilandirmaci grenme yaklg@minin dayanaklari 6zet olarainlardir:

a- Ogrenmenin aktif bir stirec olgu

b- Bilginin dogrudan aktarilamagi, dogustan gelmedii, tersine olgturulabildigi
c- Bilginin kesfedilmedigi, bulunamadii, ama kurulabildi

d- Bilginin bireye b&l ve bireysel oldgu

e- Bilginin sosyal etkilgim ile olusturuldugu
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f- 6grenmenin temelde kelimelere anlam kazandirma soitdagu

g- Ogrenmenin agik uclu, karngk problemleri ¢c6zmeyi ve anlamlandirmayi
gerektirdgi.

Okullarda uygulanmaya caillan yeni @retim programlari yukaridaki konu gelar

cercevesinde@ienme ve grenen ile ilgili hizli adimlar atmasi gerekmektedir

Okullardaki  @retim programinin yapilandirmaci giénme yaklamina gore

yapilandiriimasi ile ilgili tespit ve dnerilerimigu sekilde siralayabiliriz.

Okullarda yapilandirmacigéenme yaklgmi ile ilgili uygulamalar yapilan agsarma
sonugclarl (Bukova, Glizel ve Alkan, 2005) ve biréyggizlemlerimize gore; genciler
tarafindan, @retmenlere gére daha cok benimsenmektedir. Bungilikarhem
ogrenciler hem de gretmenler, uygulamanin kendilerine yikligidyeni 6devleri tam
olarak yerine getirmekte sikinti igindedirler. Bannedeni olarak dagdetmenlerin
yapilandirmaci grenme yaklaminin felsefe, ilke ve dayanaklarini ya anlayamaima

ya da benimsememesi olabilir.

Yeni dgretim programinin baril bir sekilde yuratiimesi icin cok kapsamli ve iyi
organize edilmi bir o6gretmen gitimine ihtiyac old@gu gorilmektedir ve zaman
gecirmedensu anda @retmen yettirmekte olan kurumlarin, g&im program ve
ogrenme yaklamlarini yeni sisteme yonlendirmelegarttir. Boylece @retmenlerin
oncelikle programin yapisi, felsefesi ve uygulanmiaakkinda bilgilendirilmeleri
sgilanmall ve bu bilgi temeli Gzerine de, hizmet igiten, 6grenciyi merkeze alan
Ogretimin gergi olan @retmen becerilerine odaklanan ggfici ve uygulamal
yontem/teknik vb. yakkamlara oturtturmali ve gretmenlerin anlayl degisikli gi

hedeflenmelidir.

Programin uygulanmasinda kazanimlarin ve Unitenalesinin énemli oldgu; Ders
islenisinde, yillik planlarin yapilmasinda mifredat olarasglayici olacgi; Unite
acthmlar ve kazanimlarin ¢cok dikkatli secfidgorulerek @retmenlerin bu hususlari

onemle uygulamalari gerekmektedir.

Okul ortamlarinin yeniden dizenlenmesinde 0zelliktgretmenlerin  okulda

calismalarini ve uretmelerini glayacak cakbma ortamlari ve kaynak merkezlerinin
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kurulmasi gerekmektedir. Yeni program angayin gergi brarsa dayali sinif
sistemine mutlaka gecilmelidirgtetmenler icin hazirlanan kaynaklarin, materyatleri
etkinliklerin islevsel ve kolayca andir olmasi yaygin kullanimi géayacaktir.
Bakanlik, kaynak ve materyallerin kullaniminin yaygsmasi icin etkin stratejiler

gelistirmelidir.

Derslerde sadece kara tahta kullanilmasinin yaai l@r de fotokopi ile ¢galtilan
materyaller kullanilsa bile, @o okulda fotokopi makinesinin olmamasi, gka
sorununun yganmasi ders materyalleriningg@nmamasi sorununu akla getirmektedir.
Materyal sorunu kadar materyallerin hazirlanmasidégintilmesi gereken ayri bir
noktadir, (gretmene nasil materyal hazirlangickonusunda desis ne zaman,
nerede ve nasil verilegiede énemlidir. Onerilen etkinliklerde kullanilacakag-gerec

ve materyaller icin okullara gerekli destekleglsamalidir.

Bu programin uygulanmasi icin sinif mevcutlarinstenilen dizeye c¢ekilmesi
gerekmektedir. Sinif mevcutlarina goére etkinlikbernasil yapilaga ile ilgili
calismalar yapilmali ve gretmenler bu konuda bilgilendirilmelidir. Siniflarigok
kalabalik oldgu okullarda bu programin nasil uygulanmasinda slarngekilecektir
(Bulut, 2005).

Ogretmenlerle daha 6nce yapilan toplantilar geeiicilerden alinan dénutlerden yeni
program muhtevasinin eskiye oranlgedncilerin gindemindeki konulari ve sorulari

cevaplayici mahiyette oldgu anlgiimaktadir.

Yeni programda grenme alanlari okiurulup, her sinifta grenci sevilerine gére
asamall bir sekilde konu bgliklarinin olwturulmasi, @rencilerin planh olarak

gelisimlerinin sglanmasi yonunden yararl olarakggelendiriimektedir.

Yeni programda butin konularin amacina uygun olagigkip bitirilebilmesi, butin
etkinliklerin uygulanmasi icin ders saatlerinin gt olmadgl ve bu konunu dikkate

alinarak gerekli diizenlemelerin yapilmasi beklenexdk

Ayrica yeni programlarin maggni da olgturan, dgerlendirmenin zamana yayilmasi,
surecin ve performansin gerlendiriimesi anlayl geresi, 6grenci de&erlendirme

calismalari, tutum oOlcekleri, genci Urin dosyasinin aiwrulmasi ve verilecek
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calsma k&itlarinin verilen zaman icerisinde yeterince geldendirilememesi

programin uygulanmasini zogtamaktadir.

Yeni programlarin grenciyi aktif kilmasi, surecgarlikh egitim ve &gretimi istemesi,
cesitli ders sleme metotlarini 6ngérmesi nedeniyle bir cok okufiziki imkanlarinin
kisith olmasi da( fotokopi makinasi, tepegtz, eksjyon... vb teknolojik aletlerin

olmamasi) programin verimli olarak uygulanmasinglgifirmektedir.

38



BOLUM 3: DIN EGITiMI VE YAPILANDIRMACI O GRENME
KURAMI

Turkiye’de DKAB dersleri dahil olmak tizere digigminde geleneksdislam @retimi
anlaysinin gunumuz ihtiyaglarini katama konusunda yetersiz ofglugorulmektedir.
Bu da beraberinde dirgg@imi ve 6gretiminde dgisim ihtiyacini getirmektedir. Ancak
icerik ve yaklaim yonlerinden nasil bir dingdetimi olmalidir sorusu din bilimcilerini
cesitli arayislara suriklemitir (Kaymakcan, 2007a:179). Bilingli izere bir dinin “ne
oldugu” kadar, belki ondan daha c¢ok “nasil anidgi/dgretildigi” 6nemlidir. Bu
yuzden dinin dgru anlgiimasi ve @retilmesi sorunuyla ciddi bigekilde ilgilenmek
gerekmektediriste bu noktada dingitiminin islevi ve énemi kajimiza ¢ikmaktadir.
Yurutulecek din gitimi geleneksel gitim anlaysindan uzak, ezberci olmayan ve
bunun yerine anlaml gienmeyi ve @renciyi merkeze alan gdenme yaklgimlari
olmaldir. Boylece din @timinde bir takim kaliplargablonlari ezberletmek yerine din
Ogretisinin bizzat birey tarafindan tahlil edilerekl@anlandiriimasina, kédilmesine,
O6zumsenip i¢cselklgiriimesine rehberlik eden yalden benimsetilecektir (Aydin, 2001).
Din egitiminde beklenen desime verilen cevabin somut ifadesi 2005 yilinda
degistirilen ve 31.03.2005 tarih ve 16 no’lu Milli g@gim Bakanlgl Talim Terbiye
Kurulu karari ile ydrtrlge giren yeni ortagretim DKAB 6gretim programidir (MEB,
2005).

Liselere din dersi ilk olarak 1967 yilinda iggebali olarak konulmgtur. Ayni yil Gc¢
yil denenmek lzere hazirlanan din dersi mufred@t6la kadar ytrurlukte kalrgtir.
1976’daki din dersi programi ise igte balh din dersi ve mecburi ahlak dersinin
birlestirilerek zorunlu hale getirilgi 1982'ye kadar uygulamada kaktr(Ayhan,
1999). 1982'de hazirlanan DKABgtetim programi da orta@detimde 1986 ve 1992
yillarinda esasla ilgili olmayan bazi sinirli gdgkliklerle birlikte 2005’e kadar
uygulanmgtir. Diger bir ifade ile yirmi Gc¢ yil stiresince uygulanarmmgram koklIu bir

sekilde degistirilmi stir.

Son vyillarda dinyada okullarda din derslerine ilgitmaktadir. Okul programi
icerisinde gecnge gore din dersinin vagh daha fazla kabul gormektedir. Ozellikle
Sovyetler Birlgi'nin dagilmasiyla olgan dini 6zgurlik ortaminin da etkisiyle din
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dersine okullarda yer veren Ullke sayisgalmaktadir. UNESCO’nun 2002 yagit
aragtirmaya katilan yiz kirk iki tlkenin yetmilc¢tinde zorunlu veya sec¢cmeli olarak
okul programi icerisinde din dersi bulunmaktadiraykhakcan, 2006b). Ancak
okullarda din derslerinin geleneksel olarak biri di@psayan ve onu benimsetmeyi agik
veya Ortuk birekilde hedefleyen yakjandan ziyade ggulcu bir nitelge sahip olmasi
kabul gérmektedir. Derste icerik olarak bir Ulkedekgunluk dsinda dier dinlere
onlar otekilgtirmeden yer verilmesi ve bir din icerisindeki farkorumlarin zenginlik
kabul edilerek gtimsel bir perspektifi 0Onceleyeceksekilde @retiimesi
savunulmaktadir(Kaymakcan, 2007a). Djitienindeki bu gelsmelerin Glkemizde de
bazi yansimalarini gérmek mumkundir. Bu cercevedgsmamizda eski ve yeni
ortag@retim DKAB dersi @retim programlarinin teorik olarak gerlendirilmesi ile
sinirh olarak din gitimi ve yapilandirmaci grenme vyaklami incelenmeye

calisilacaktir.

Yeni programda 6n plana ¢ikan yapilandirmageime yaklgami davranggi modele
gore c@ulcu din eitimi yaklasimlarina pedagojik olarak daha fazla imkan
sgilamaktadir. Bitimde dinyada yanan yapilandirmacigéenme modelleri ile ilgili
gelismelere paralel olarak llkemizde de igétim ve ortagretimde ders programlari
yapilandirmaci grenme yaklgmi esas alinarak gstirilmistir (Kaymakcan, 2007a).

Simdi kisaca yapilandirmacigienme yaklgami hakkinda bilgi vermeye caailim.
Yapilandirmaci grenme yaklgmi kuramina gore, bir am icgin tek bir dgrunun
olmasi yerine, ayni [@am icinde gecerli olabilecek gir secenekleri, tim gaulari
distnebilmek idealdir. Buginin toplumlarina bgkimizda neredeyse her konu igin
farkh fikir sahibi insanlarin bulunmasi ve dolayia bunun farkinda olan ve bunu
kabul edebilecek bireyler yetirme esitime yeni bir boyut kazandiracak gibi
gorunayor. Ayni zamanda, farkh glinme sekilleri gelisimi ve hayatta kalmayi
zorlastirmiyor. Hatta her durum icin sonsuz alternatifleulabilme gecerli bir
kavramdir. @renenlerin dinyasi da oldukca hareketlidir, zirdaonbu anlamda
etkileyecek bircok insan vardir: gietmenler, arkadéar, aile bireyleri, akrabalar,
yoneticiler, cevredeki insanlar. Boylecgrénenler birden fazla kaynaktan, birden

fazla yoldan ve birden fazlgekilde bilgilerini yapilandiriyorlar ve gstiriyorlar.
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Ogrenen, dunya bilgisini @etmeni, sinif arkadéari, aile bireyleri, cevredeki

insanlarla olangbirli ginden olgturmaktadir (Can, 2004).

Yapilandirmacilik kuraminda, tek glo cevapli, tek yonlu ve tek bakacili Gsrenme
kuramlari yerine, cok yonllu bakacisinin, bir sorunun birden ¢ok cevabi olabigece
distncesinin hakim oldgu gorultr. Buginin @tim anlaysl da bu cergevede tek
kaynakli degil, cok yonluligti salamak igin, cok kaynakli olarak kabul edilmelidir.
Teknolojinin gelgmesi, bilginin daha rahat ve ucuz kekilde dolamasi ve bilgiye
kolayca enebilmek, vyazili ve go6runtili medyanin insanlariristghcelerini
yapilandirlip degistirebilecek denli yayillmasi, ggim anlaysinin da c¢ok yonla
olmasini gerektirmektedir. Yapilandirmacilik kuramda bu bglamda, Onemli

katkilarda bulunabilir.

Yapilandirmacilik cercevesindegigm, Ogrenme ve anlama, gercek deneyimler
sonucunda eski bilginin Uzerine yeni bilgi ve yeanlayslar yapilandiriimasi
seklindendir. Boyle bir gitim biciminde 6grenenlerin gercek yam balamlar
icerisinde sorunlara yeni ¢ozumler bulmalari, wifgen farkli ¢ozimler yaratmalari,
diger Gsrenenler ya da uzmanlarlgbirligi yapmalari, dilincelerini ve dne surdukleri
hipotezlerini denemeleri, diinmesekillerini gézden gecirmeleri ve en sonunda ortaya
koyabilecekleri en iyi ¢6zimi sunmalarl icin destakler. Buglinin sinif ici
uygulamalarinda, gretmen ve ders kitaplarindan edilgen gkilde bilgi bekleyen
ogrenenlerle kanlasirniz. Osrenenlerde, bilgi olgturma siirecinde kéetmek yerine en
dogru cevabl verme cabasinin daha etkin glow soyleyebiliriz. @renenler
Ogretmenin yobntemini sorgusuz sualsiz kabul ederler Grenmenin edilgen bir
parcas! olup cikarlar. Oysa “Bilmefi@nme), deneyimin kabul edilebilir yorumlara
etkin bir bicimde uymasi surecidir. Bilenirgi@nen) gercek dunyanin bilgisini
olusturmasi gereksizdir.” Buradan cikarilacak sonug¢ bk cevabi bulmak d#l
deneyimleri iyi bir sekilde yorumlamanin uygun oldu seklinde olmalidir (Can,
2004).

Yapilandirmaci grenme yaklamina gore @retim, nesnelci grenme teorisinde
oldugu gibi égrencilere 6nceden belirlengnicerigin dogrudan aktariimasi olarak gié

0grenmenin kolaylgtirilmasi, @renme ginde @renciye d¢ dinyaya ilgkin kendi
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bireysel bilgi, anlam ya da yorumlarini yapilandasnicin yardim edilmesi sureci
olarak gorulmektedir. Buna Pl olarak yapilandirmaci getim uygulamalarinin
tasarimlanmasindagtetmenlerin neyi, nasilgeteceklerinden gokgiencilerin hangi

kosullarda daha iyi grenebilecekleri Gizerinde durulmaktadir (KaymakciQ7a).

20052006 gtim-0gretim yilindan itibaren uygulamaya konulacak olata@retim
DKAB programinda yapilandirmaci yakim, coklu zeka, grenci merkezli grenme
gibi yaklssimlar dikkate alinmtir. Yapilandirmaci yakkama gore, drenme sirecinde
on bilgileri harekete gecirme, ggin dizeyini dikkate alma, etkili ileim kurma,
anlam kurma ve derlendirme 6nemli kavramlardir.g®nci merkezli gitimi temel
alan yapilandirmaci yaldam Gsrenme sirecinde gdenci katilimina ve gretmen
rehberlgine girhik vermektedir. Dolayisiyla, 6numuzdeki dénem gulamaya
konacak olan program ‘uygulamali digiteni' dersi deil, 6grencilerin argtirma
yapabilecekleri, kgedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, cozimyalagimlarini
paylaip tartsabilecekleri bir DKAB programidir. Bu cercevede skergirecek
ogretmenlerin ortagretim DKAB dersinde hangi konulari ve nasil okutdaa hususu
programda acikca yer almaktadir. Yapilandirmacilagakla hazirlanmy olan bu
programda grencilerin din ve ahlakla ilgili konularagéenme strecinde aktif katilimci
olmalari esas alingtir (Aydin, 2001).

Yapilandirmaci grenme kurami ile ilgili kisa agiklamadan sonra dgnetiminde bu
ogrenme yaklaminin uygulanabilirigini incelemeye c¢agalim. Turkiye'de okullarda
din Ggretiminde uzun yillar geleneksel ilmihal merkeziin égitimi yaklagimi hakim
olmustur (Kaymakcan, 2006b). Okullardaki bu gelenekseaklgimin davraryci
Ogretme ve @renme modeline daha yakin oflusoylenebilir. Hedefe ugaak igin
belirlenen dint icegin Ggrenciye aktarilmasi merkeze aliigim. Ogrenme ortami ve
materyaller de bu anlaga gore tasarlangtir. Aslinda din dersinde davrani
0grenme kuraminin etkin olarak uygulanip uygulan@adyri bir tartsma konusudur.
Dolayisiyla yapilandirmaci yaklana gore din gretimi yeni bir fenomendir. Dinyada
da yapilandirmaci genme kuraminin okul ggimine ilk uygulamalarinda din
giindeme gelmentir. Ornesin Piaget ve Galsfeld ilk olarak kurami matematik

ogretiminde, Vytgostky ise dilgreniminde uygulamglardir (Kaymakcan, 2007a).
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Yapilandirmaci grenme kuramiyla dini grenmede dgrudan ilintili hususlar
Uzerinde durulacaktir. Yapilandirmagirénme kuramina gore bilginin nasil gtusu
ve bu bilgi olyum teorisinin din tarafindan kabul edilebilir olopmadgi hususudur.
Yapilandirmaci yakkam insandan kamsiz nesnel ve tek bir gercekh oldugu
distncesini kabul etmemekte ve her bireyin kendi ddrgmi insa ettgini iddia
etmektedir. Epistemolojik olarak géreceli bir bikgilays! kabul edilmektedir. Kilere
gore farkh hakikatler olabilmektedir. Dinler iseergelde hakikati kendilerinin temsil
ettigini savunmaktadir (Aydin, 2005). Kendi icerisinderqu seviyesi farkli olsa da
hakikatin mutlaklgina ve herkesten Bansiz olarak var oldiuna inaniimaktadir. Bu
ise yapilandirmaci gienme kuraminin temel felsefesi ile @ritemektedir. Hicbir
dinin mutlak anlamda hakikati savunmgdingoren goreceli bir din anlayni ise dini
cogulculuk icerisinde gormekteyiz. Bu nedenle okulkdad geleneksel din gtimi
modelleri daha ¢ok gulcu din gitimi modellerinin yapilandirmacigenme kurami

ile uyumludurlar (Kaymakcan, 2007a).

Dini inanclar ve ilkeler tarihsel sireg icerisinflert ve toplum tarafindan farkl
yorumlanmaktadir. Bu gerge bali olarak bir din icerisinde mezhepler velveya dini
yorumlar ortaya c¢ikmgtir. Ancak belirli bir dinde o dine inananlarin yon ve
deneyiminden hamsiz olarak herkes tarafindan kabul géren temel dsaslarin
varhginin olmadg tezinin din mensuplan tarafindan kabul edilelbgi zordur. Bu
nedenle cgulcu din gitimi yaklasimlariyla daha ¢ok ortgn yapilandirmacigenme
teorisinin din @retiminde uygulanmasi Uzerinde sdamek gerekmektedir. Ayrica
bilindigi gibi din bilgi kutsala olan referansi nedenidiger bilgi tirlerinden farkhdir.
Bu ise vyapilandirmaci gdoenmeye gore din dersi programi giétmesinde ve
uygulamasinda ayri bir 6zen gosterilmesini gerk&kinaktadir. Turkiye bglaminda
okullarda dint yapilandirmacilik Beminda, din dersinde strateji ggiiirken bir din
veya mezhebin doktriner boyutunu iceren ve gendlukg@otren temel esaslarindan
ziyade dinin teorik esaslarindan yola cikaraksatu inananlarin fert ve toplum
icerisindeki deneyimlerinin yapilandirmacgrénmeye goéresienilmesi daha uygun
olacaktir. Sonucta dini metinler ve ilkelerden yoikarak olgan deneyimler ve sosyal
hayata yansimalari mutlak anlamda kutsagilde. Farkh algilama ve ygwama
bicimleri her zaman icin mumkindir ve dini acidaam khbul edilebilir. Orngn
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yapilandirmaci yaklama goreislamiyet'teki kutsal metinlere dayali Allah inanci
kavrami @retim konusu yapilmaktan colgiencilerin farkli Allah tasavvurlari ve bu
tasavvurlarin olgma nedenlerisienebilir. Clnku farkli inanglara mensup insanlarin
Allah tasavvurunun okmasinda dini metinlerden beslenen Allah kavrambitékte
Kisinin yetistigi ortam, ygadgl deneyim, kiligi, egitim seviyesi vb. bircok dini

olmayan faktor etkin olmaktadir (Kaymakcan, 2007a).

Siniflarda dinin yapilandirmaci pedagojiye gorgredilmesi konusunda ¢ 6nemli

husus vardir. Bunlar isg sekildedir:

1) Dini icerik ile @&rencilerin fert ve toplum olarak bulunduklari durucinamik

olarak elstirel ve yansitici bigekilde irtibatlandiriimalidir.

2) Ogretmen tarafindan dini icgin bolumleriyle ilgili iletisim bilgileri 6grencilerin

uygulayarak olgturdugu boyutla daima itki icerisinde olmalidir.

3) Dini 6grenmede daima gienci merkezli deneyimlerin yorumlarina 6ncelik
verilmelidir. Daha sonragienciler ve @retmenler tarafindan yapilandirigralternatif
yorumlar sunulmali ve gerlendirilmelidir(Kaymakcan, 2007a). Bu 6n bilgiien
sonrasimdi de DKAB dersi @retim programinin yapilandirmacgr@nme yaklgamina

uygunlysunu veya uyarlanabilirliiini aciklamaya c¢agalim.

Yeni DKAB 6gretim programinda gtim Bilimsel ve Din Bilimsel yaklaim olmak
Uzere iki onemli yaklam esas alinngtir. Egitim Bilimsel yaklagim programlarasu

sekilde yansitilmaya calimistir:  “Din  Kdltira Ahlak Bilgisi programlari,
yapilandirmaci bir @timsel yaklgima gore yeniden hazirlangtir. Bununla birlikte,
coklu zeka kurami vegdenci merkezli grenme gibi ¢gtli egitim yaklasimlarindan da

yararlaniimstir.

Yapilandirmaci yakkama gore @grenme sirecinde 6n bilgileri harekete gecirme,
gelisim duzeyini dikkate alma, etkili ileim kurma, anlam kurma, uygulama ve
degerlendirme o6nemli kavramlardir. g@enci merkezli @renmeyi temel alan
yapilandirmaci yakkam, &srenme slrecinde gboenci katilimina ve gretmen
rehberlgine girlik vermektedir. Programin oganda kavram ve kavram gkilerinin
olusturdusu Ggrenme alanlari bulunmaktadir. Kavramsal yaikig din ve ahlakla ilgili
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bilgilerin kavramsal temellerinin ofturulmasina daha cok zaman ayirmayi ve bdylece
kavramsal vesiemsel bilgiler arasinda gkiler kurmayi gerektirmektedir. Benimsenen
kavramsal yaklamla, @rencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerindent die
ahlaki anlamlar okturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimtmak
amaclanmgtir. Bu yaklgimla dini ve ahlaki kavramlarin ggiriimesinin yani sira,
bazi 6énemli becerilerin gstiriimesi de hedeflenmgiir. Bu beceriler problem ¢ézme,
iletisim kurma, akil yiritme vb. #kilendirmedir. Grenciler aktif sekilde din ve
ahlaki @renirken problem c¢O6zmeyi, ¢6zumlerini ve sdicelerini paylsgmayi,
acliklamay! ve savunmayi, din ve ahlaki hem kenolide hem de b&a alanlarla
ili skilendirmeyi @renirler’(MEB, 2005).ikinci yaklasim Dinbilimsel Yaklgimdir. Bu
yaklasim ise, programlargu sekilde yansimtir: “Program gelktirme siresi boyunca,
gerek islam gerekse ger dinler hakkinda bilimsel ve atamaya dayall bilgi 6n
planda tutulmg, yanlslar ile batil ve hurafe cinsinden olan bilgilerderak durulmaya
calisiimistir. islam'la ilgili bilgilerde; Kur'an merkezli, birjéirici ve mezhepler st
bir yaklasim benimsenerekslam kaynakli bitiin dinsel aglumlarn kyatacak kok
degerler 6ne cikarilmgt inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili buggelerin, Kur'an'la
ve Hz. Peygamberin cabalariyla glwrulmus ve biatiin Madslimanlari bigéren ortak
paydalar olmasina 6zen gostergtiti Amac, yorumlardan birisini telkin edip grini
dondsturmek degil; sadece bireylerin, dini kultir ve ahlakiggeler hakkinda dgru
bilgilenmelerini sglamaktir. Bununla birlikte, dinin anjdma bicimleri olarak
tanimlanan mezhepler ve dinsel @wimlar, yok sayillmarg) kultirel zenginlik ve
farkh distince ekolleri olarak gorulngtiir. Ilk asamada dinin ortak paydalari, daha
sonraki gamada ise tarih boyunca ortaya ¢ikan farkli yorurnékkinda, dini-kilttrel
boyutuyla betimleyici bir tarzda bilgi verilmesideflenmi ve bu amacla bazi Gnite ve
okuma parcalari konulmngtur. Hatta dger dinlere de yer verilerek dinler arasi acgilimli
bir ders nitelgi kazandiriimgtir. Bu yaklgima uygun olan, bitliin dini ve ahlaki
degerler, @retime konu edilmy, ancak din gitiminde kullanilan yaklggmlardan birisi
olan doktrin merkezli ya da mezhep merkezli bir dgretimine dongmemesine
biyluk 6zen gosterilmgiir.” Bu aciklamalar giginda bilinilmelidir ki, insanlarin
ihtiyaclari gergince din @retiminde yeni bazi yakjamlar s6z konusu olngtur.
Bunlari kisaca belirtmekte fayda vardir. Cunki dfmetimi veren ulkelerin temele

hangi yaklaimi aldiklarini bilmek Turkiye'deki din getiminin nasil olmasi
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gerektgine veya bu yondeki tastnalara katki sglayacaktir. Bu yaklgmlari konunun

uzmanlarsu sekilde tasnif etmektedir.

a) Dini Ogrenme (Learning Religion): Burada, her bireyin méns oldgu dinin
prensipleri ve inanclariningetilmesi amaclanir. Bu, bir anlamda, bir tek diganda
bir tek teolojik sistemin (Confessional/Indoctripagretimdir. Bu yaklaimda, esas

olan azinlik guruplarinin kendi dinlering@nmeleri ve onlarin dinlerine saygidir.

b) Din Hakkinda @enme ( Learning about Religion): Dinle ilgili armma ve
calismalari icerir. Din bir disiplin olarak gietilir ve diger dinlerle kagilagtirmalar
yapilmak suretiyle gretilir. Din dgretiminde geltirilen Fenomenolojik yakkam, din
ogretimine bilimsel yaklgmanin sonucunda gedirilmi stir. Bu anlamda, Din Eitimi,
Teolojinin bir alt disiplini olup farkh dinleri, renme konusundasié haklar tanir.
Ingiltere ve Norveg'te gatirilen modeller, bu kisma girebilir. Din hakkindgrenme,
cok dinli, cok kaltarlt, ¢cgulcu ve demokratik toplumlarda énemlidir. Bu metodu

kendine has avantaj ve dezavantajlari vardir.

c) Dinden (@renme (Learning from Religion): Bugtenme bigiminde, din sadece
aragtirma konusu dgl, egitimin konusu da olmaya kkar. Amac, @renciye herhangi
bir dini ya da mezhebi getmek dgil, yasama ilskin degerleri Gsrenmesini
saglayarak onun ahlaki ve manevi gehiine katkida bulunmaktir. Bu modelde amacg,
cocyzun ezitimi ve disipline edilmesidir. Bu sebeple, bu yakin din &itimi olarak da
isimlendirilebilir. Turkiye'de son 25 yilda uygulam sistemde din hakkinda ve ahlak
hakkinda @grenme, belli 6lcide de dindergrénme ve dini renme s6z konusudur
(Kutlu, 2003). Yeni DKAB @retim programinda @enenin aktif olmasi dini bilgiyi

deneyimleriyle ve cevresiyle aliturmasi 6nemlidir.

Bu yaklgima uygun olan, bitin dini ve ahlakigdder, @retime konu edilmy, ancak
din esitiminde kullanilan yaklgmlardan birisi olan doktrin merkezli ya da mezhep

merkezli bir din @retimine dongmemesine blyik 6zen gosteriftm.”(MEB, 2005)

Yeni orta@retim DKAB Ogretim programi incelenginde yapilandirmaci gienme
yaklasiminin benimsendi anlasiimaktadir. Program vizyonu bélimindekagidaki
ifadeler din @retiminde yapilandirmaci yakleni desteklediini gdstermektedir.

“bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal veltkiiel baslam icerisinde olgturan,
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kullanan ve duzenleyen, sosyal katilim becerileglisgnis Turkiye Cumhuriyeti
vatandalar yetkstirmektir’(MEB, 2005).

Yeni DKAB dersi @retim programinda programin temel yakha baligl altinda
bilimsel kriter olarak esas alinagitimsel yaklaim boliminde DKAB dersi gretim
programinda yapilandirmaci yala, coklu zeka, grenci merkezli grenme gibi
yaklagimlarin dikkate alingy ifade edilmektedir. @etim programindaOgrenme-
Ogretim Surecibasli g1 altindayapilandirmacidgrenme yaklgimi yerine yapilandirici
ogrenme yaklami kavrami kullaniimaktadir. DKAB detim programinda
yapilandirmacilik konusunda da bilgi ve tanimlaraer y verilmektedir.
Yapilandirmacigin aslinda bilginin d@asina ilgkin temel bir kuram oldgu
belirtildikten sonra grenme @retme deneyimlerini anlama ve yorumlamada oldukca
basarili olarak kullanildiindan bahsedilmektedir. Yapilandirma@reénme ile ilgili
programdaki @rencilerin 6n kabullerinin oldiu, Ggrencinin kendisinin aktif olarak
bilgiyi yapilandirdgl gibi aciklamalar konuyla ilgili bilimsel literatdeki bilgilerin
kisa bir 6zetiseklindedir. Bizler icin 6nemli olan, dingdetiminde teorik ve pratik
acllardan problem olabilecek yapilandirmacigredmenin din  gretimine

uyarlanmasinin yeni programda nasil aciklgrtir.

Yeni DKAB dersi @retim programi yapilandirmacgienme yaklgminin tam olarak
uygulanmasini dngérmemektedir (Kaymakcan, 2007aunOyerinedin ¢gretiminde
ise konulabilecek stratejilebasligl altinda bu programda yer alan kazanimlarin elde
edilmesinde yapilandiricigienme yaklgmini gozeten ¢gtli 6 gretim stratejilerinin
kullaniimasi 6nerilmektedir. Bunun icin ise birdfia @Gretmen merkezli stratejilerin
diger tarafta yapilandirmaci gtenmeyi esas alan gtenci merkezli stratejilerin
uygulanmasi 6ngorulmektedir. gar bir ifade ile program, teorik olarak
yapilandirmaci grenme yaklg@mi 0©6ngorse de pratikte bunun tam olarak
gerceklgtirilemeyecegi izlenimi uyandirmaktadirDin ggretiminde stratejilerbasli g
altinda @retim stratejileri dyinda nasil bir din gretilecegsi konusunda da
yapilandirmaci yakkamla celsir sekilde d@rencilerin  yonlendiriimesi tavsiye
edilmektedir. Targma ve etkinliklerde grencilerin bilimsel olarak kabul edilen bilgi
ve anlaylari kendilerinin yapilandirmasina imkan verecgkilde yonlendiriimesi

istenmektedir (Kaymakcan, 2007a).
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DKAB 06gretmenine “bu dersin gietimi ile ilgili yapilan bu 6neriyi din gretimine
uygulayacak olursaniz bilimsel olarak kabul goéren din anlaysini dgrencilere
Ogretin” anlamina gelmektedir. Oysaki yapilandirmégienme yaklggmi 6grencinin
on Dbilgilerini dikkate almayr gerektirmekte skiin kendi bilgisini kendisinin
olusturdusu ve mutlak dgrularin olmadg gibi 6n kabullere dayanmaktadir. Bu
Ogretim stratejisi ile ilgili 6neri bile din gretiminde yapilandirmacigéenme yaklgimi

ile birgok agidan c¢edki olusturmaktadir (Kaymakcan, 2007a).

DKAB dersi; bir din veya dier dinler konusunda gerekgm@ncilerin sosyal
cevrelerinden getirdikleri kulttrleri gerekse diiterattirde belirtilen farkli yorumlari
anlamaktan ¢ok bir din anlgyni 6n plana cikarip benimsetmeyi hedefiedzlenimi
vermektedir. Bu tarzda bir din getiminin Tarkiye’de din @itimi politikalar
cercevesinde makul aciklamasi olsa da bu aptayyapilandirmaci grenme

yaklasimina uygun oldgunu séylemek oldukca zordur (Kaymakcan, 2007a).

Bilindigi gibi Ulkemizde Muslimanlarin blyuk gonlugu geleneksel olarak
benimsedii Islami bir mezhebe go6re din anlam ve pratiklerini
sekillendirmektedirler. Bu gier din mensuplari igin de gecerlidir. DKAB prograia
anlatilmaya cadildigi gibi mezhepleri dikkate almayan bir din ankaypratikte
bulunmamaktadir. Hicbir mezhebin dinle birebir Ggegirilemeyecei tezi dgiru olsa
da tamamen insani glumlar old@gu fikri olduk¢a sorgulanabilir bir iddiadir. Sonagt
Kur'an merkezli yaklamda da insan bir dini konuyu anlarken bir anlangdaumda
bulunmaktadir. Her dini yorumu da tamamen insansurh olarak adlandirirsak o
zaman dindeki kutsal olan nasil izah edilecektir?z&@nan dini olan ve olmayan
distince arasinda nasil bir fark olacaktir? Dolayiswylazhepleri tamamen insani
olusum olarak adlandirmaniia bir yorum oldgu soylenebilir.

Okullardaki @renciler dini yonden Turkiye'nin inan¢ haritasinangitmaktadirlar.
Okula gelmeden oOnce veya geldikten sonra ailelergahip oldgu din ve mezhep
anlaysindan etkilenmektedirler. goenciler ailesinde ve toplumumuzda var olagedi
dint kaynaklardan beslenmekte ve ofiaiim seviyesine geldiklerindislam ve dier

dinlerle ilgili 6n kabullere sahip olmaktadirlar.nfar farkh dini yorumlari besleyen

kultarel cevrelerden gelmekte ve bu kultirleri akadgiyarak okulun bunlara saygili
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olmasini istemektedirler. Ber bir ifade ile @rencilerin hazir bulurgluk dizeyi din
egitimi acisindan farkhdir. Ozellikle kultir/topluricerisinde @renci merkezli
0grenmeyi 6ngoren Vytgostky tarzi bir yapillandirm@grenme yaklgmina gore
degerlendirmede bulundwmuz takdirde mezhepleri stayarak okuldaislam dininin
Ogretim konusu yapilmasi mumkidn gldir. Cunkid din sosyal bir cevrede
ogrenilmektedir. @renciler dini de blyuk 6lgide farkinda olunsun veytanmasin bir
mezhebe b&i olarak @&renmektedirler. Mezhepsel anlgywe yorumlari din dersinde
g0z ardi etmek bir anlamd&r@ncilerin kiltirel olarak kazandiklari birikimlgle 6n
kabullerini ve dinle ilgili deneyimlerini grenme ortamina §amamak ve grencilerin
kendi dini bilgilerini isa etmelerine bir sekilde katki sglamamak olarak

degerlendirilebilir (Kaymakcan, 2007a).

Sonug olarak, yeni ortgéetim DKAB dersi @retim programi bu ders programinin
yapilandirmaci grenme programini benimsgai acik¢a ifade etmesine giaen
bunun din @retiminde nasil uygulanabilegiekonusunda tam bir netlik s6z konusu
degildir. Aslinda programin yapilandirmacgr@nme yaklgmini din @&retiminde tam
olarak benimsedini sdéylemek de olduk¢ca zordur. Bu yukarida @augibi bazi
yerlerde acikca belirtiimektedir. Bazi bolumlerdse i programin dayangh dint
yaklasim ve onun felsefesi yapilandirmaci kurama goreindigretimi ile
celismektedir. Bu nedenle DKAB gietim programinin yapilandirmacigrégnme
yaklasimindan daha cok davragi égrenme yaklgmina yakin oldgu sdylenebilir
(Kaymakcan, 2007a).
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BOLUM 4: ORTAO GRETIM DKAB O GRETIM PROGRAMININ
DEGERLENDIRILMESI

4.1. Programin Felsefesi

T.C. Anayasasinin 24. maddesi ggré&din kultiri ve ahlak bilgisi dersi” ilk ve
orta@gretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler aragigdr almaktadir. Bu dersin
orta@retim programi 1982-1983Fretim yilinda uygulamaya konulmuaradan gecen
23 yil boyunca gitim 6gretim ve program anlagtarinda bircok dgisiklik olmasina

ragmen s6z konusu dersin prograngrénci ihtiyaclarinin gerisinde kalgtir.

Orta@retim kurumlarimizda 1982 yilindan itibaren uygutekta olan ve ezbere bilgi
vermeye dayall, getmeni ve ders kitabini bilgi kaygave @renciyi de pasif alici
kabul eden bir yaklamla hazirlanan DKAB programinirgiencilerin dini ihtiyaclarini
karsilayamaz hale geldi pek ¢ok oturumda ifade edilmektedir.

Milli e gitim bakanlginin ilk ve ortadretim ders programlarinin tamamini yeni bir
anlaysla ele almasi ¢ercevesinde ogegiim DKAB programi da Ankara universitesi
ilahiyat fakultesi @retim Oyeleri ile din @retimi genel mudurlgh ve talim terbiye
kurulu bgkanlari uzmanlarindan alan bir komisyonca yeniden hazirlagne talim
terbiye kurulunun 31. 03. 2005 tarih ve 16 sayahaki ile 2005- 2006g&ietim yilindan

itibaren uygulanmak Uzere kabul editim.

Genel olarak programda bir¢ok yenilik getirici balacisi bulunmaktadir. Programin
oncelikle @renciyi merkeze alan ve geleneksel yontemlerdeklifgontemler 6neren
bir yapisi vardir. Ayrica programda bireysel fdrklara vurgu yapilmasi dikkat
cekmektedir. Gorebilgimiz kadariyla ayni kavramlar farkh soézcuklerleade
edilmistir. Ornegin, bltiin programlarin dayargdtemel yaklaim olan “constructivist”
sOzciglu yerine dger programlarda okturmaci, yapilandirmaci, yapilandirici gibi
sozcukler kullaniirken DKAB programinda yapilamdaci/yapilandirici s6zgi
yaninda “igaci” sézcigu de kullaniimaktadir.

Programin giginde “dini bilen insanlar, birbirlerini daha kolagnlayabilirler.
Herhangi bir din hakkinda @ou bilgi sahibi olmak, dindar olmak anlamina gelmez

dindarlik bireysel bir tercihtir. Din, insanlarinnlam araylarina cevap verir;
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insanlarin gecni dogru anlamalarina katkida bulunur; awakilde gecmiin esiri
olmamalari i¢in de onlarl uyarir.”(MEB, 2005) demgk dinin insan hayatindaki

onemine dikkat ¢cekilmektedir.

Programin Kur'an merkezli olguna dikkat cekmek icin Kur'an, insanin, kendini ve
insanlgl, esyayi, olay ve olgular dgru anlamasina, @gou disinmesine imkan
sglamak; evrendeki konumunu gl tespit etmesine yardimci olmak icin Allah
tarafindan gonderilmi bir 6gut ve uyar kitabidir. Hz. Muhammed (sav), Allah’'in
kendisine vahyettikleri ile insanlari uyagnr. Islam’i dgru anlayabilmek igin
Kuran'a, Kur'an'in istedgi perspektiften bakmayr gienmemiz gerekir.’
denilmektedir.

Programin “mezhepler Ustl” bir anlgha hazirlandil ‘din anlaysindaki farhliklar
kurumlgmasi sonucu ortaya c¢ikan mezhepler, buttnuyle indasumlardir. Hicbir

mezhep dinle 6zdtestirilemez’ denilerek ifade edilmektedir.

Programda din gretiminin amaci “yetimekte olan nesle din hakkindagdo bilgi
vermek ve gencleri bilinclendirmektir.” ve gencleri 6zellikle inan¢ ve hayat
konusundaki tercihlerini 6zgur olarak yapabilmeldimn Ggretiminin esas amacidir;
bilingli dindarlik da budur.%eklinde ifade edilmektedir. Bu amagclara uygun dtaden
Ogretiminin, “Ogrencinin kendi akil yuritme gicunt kullanarak Jddr icindeki
konumunu belirlemesine katkida bulung€asdylenmektedir. DKAB @retmeninin
bunu hangi yolla yapagave Gretme-@renme sirecinde dingetiminde 6ncelikle
dikkat edilmesi gereken hususlarin @fasana Saygi, Biinceye Saygi, Hrriyete
Saygi, Ahlaki Olana Saygi ve Kiltirel Mirasa Satggnelinde olaca vurgulanmakta

ve bu be temel esas hakkinda aciklamalar yapiimaktadir.

Bu be temel kavramin gepe olarak din @retimin tamamen ezberletici ve nakilci bir
yaklasimla yapilmasinin mimkin olmagy dinya ve insanin gsmekte oldgu,
dunkt problemlere yeni problemlerin eklenmekte gidwe bu dgisime yetsmenin
hic de kolay olmad ifade edilerek; ‘insana, diinceye, hirriyete, ahlaka ve kdlturel
mirasa sayglyl temel alan bu balacisi, “din kultirt ve ahlak bilgisi dersgi@tim
programlari” geltirilirken, ders kitaplari yazilirken veyagiencilerle din alaninda

iletisime gecerken g6z 6nlune algoaiz hususlarasaret etmektedir. Din gretimi ile
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ilgili yaklasimimiz da genel olarak gencinin bilincin gemesini sglayacaksartlari
olusturmak ve @renciye, hayatin problemlerini ¢c6zebilmesinde yauai olacak
yollari gbstermelkeklinde formule edilebilir.”(MEB, 2005) denilmekted

Boyle bir yaklgimin Ggrencinin, bilssel, duygsal ve bilimsel gejimine de somut
katkilar1 olacgl; dogru bilgi edinme, kendi Bana digunme kabiliyeti, hayatin
anlamini kefetme ve aklini kullanarak inancini temellendireb&i ve bunlarin
ogrencinin  kazanmasi istenen yetenekleri ve sgstiesi beklenen kabiliyetleri
gosterdgi, 6zetle DKAB dersinde grencilerin hayatlari boyunca kullanacaklari bilgi

ve becerileri edinmelerinin amaclagdsoylenmektedir.

Nicin DKAB Dersi? Nicin okulda DKAB Dersi? sorula@a DKAB Dersinin, okulun
Ogretim teorisi icindeki yeri ile ilgili olarak okuhly genel @retimdeki amacina
ulasmasinda DKAB dersi nasil katkida bulunabilir? Bukkane derecede gereklidir
veya kacinilmazdir? sorulariyla cevap aranmaktaokellun gorevi, toplumun cok
amacl o6zelgini hice saymak, onu goérmezlikten gelmek veya idgl olarak
yipratmak gibi uygulamalarla Bdasamaz. Okul dini bir tavir da takinamaz. Zaten
buna yetkili de dgldir. Cok amacl toplumun okuluna uygun olan, itgi& bir
Ogretim amaci dgl, fakat Gzrencilerin, gercgin bitinu ile kagilasmasini hedef alici
bir ogretimdir. Bu butiinlik icinde okul giencilere,islam dininin getirdii dinya
gorisunun temel ilkelerini tanitmak, onlara gefige dini agidan nasil yorumlangi
konusunda bilgi vermek durumundadir. Okul, din ilgili sorular yokmy gibi
davranamaz. Din ile ilgili sorulari kendilnden veya bgka brasglar yoluyla da
cevaplandiramaz. Toplum politikasi acisindan dirsidekulda, dinin toplum icinde

sahip oldgu yere uygun bir bicimde temsil edilmek durumundadienilmektedir.

Daha sonra dingtim ve Ggretiminin gereklilgi konusu Antropolojikinsani Temel,
Toplumsal Temel, Kilttrel Temel, Evrensel Temelséf Temel, Hukuki Temellerle

gerekgelendirilerek bu konularda aciklamalar yapKtadir.

Programin temel yakjani konusunda; DKAB dersigetim programi hazirlanirken
ogrencinin aktif kilindgr program gektirme yaklgimlari (Egitimsel Yaklgim) ve
alan ile ilgili bilimsel kriterler (Din Bilimsel Y&lasim) olmak Uzere iki temel hususun
gozetildigi vurgulanmaktadir(MEB, 2005).
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4.1.1. Bgitimsel Yaklasim

DKAB Dersi Ogretim Programinda yapilandirmaci yakia, coklu zeka, grenci
merkezli @renme gibi yaklgimlar dikkate alinngtir. Yapilandirmaci yakilama gore
ogrenme sirecinde 6n bilgileri harekete gecirme,sielidizeyini dikte alma, etkili
iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve gddendirme o6nemli kavramlardir.
Ogrenme merkezli grenmeyi temel alan yapilandirmaci yakia, Gsrenme surecinde

ogrenci katilimina ve gretmen rehbergine girlik vermektedir.

Bu bglamda programda, kavramsal bir yakta da izlenmekte, DKAB dersiyle ilgili
kavramlarin ve ikkilerin gelistirilmesi vurgulanmaktadir. Programin gglada kavram
ve kavram ilgkilerinin olusturdugu 6grenme alanlari bulunmaktadir. Kavramsal
yaklasim, din ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal temferinin olusturulmasina daha
¢cok zaman ayirmayl ve boylece kavramsal slemsel bilgiler arasinda skiler
kurmay! gerektirmektedir. Benimsenen kavramsal gaklla, &rencilerin somut
deneyimlerinden, sezgilerinden dini ve ahlaki anénolusturmalarina ve soyutlama
yapabilmelerine yardimci olmak amaclagim Bu yaklgimla dini ve ahlaki
kavramlarin geftiriimesinin yani sira, bazi 6nemli becerilerin(plem c¢6zme,
iletisim kurma, akil yuritme vb.) gstiriimesi de hedeflenngtir. Ogrenciler aktif
sekilde din ve ahlaki grenirken problem c¢6zmeyi, ¢ozumlerini ve sdicelerini
paylagmayi, aciklamayi ve savunmayi, din ve ahlaki hemdk&inde hem de B&a
alanlarla ilgkilendirmeyi @&renirler. Dolayisiyla sdam, zengin dini ve ahlaki

kavramlar olgtururlar.

Bu programla, grencilerin din ve ahlakla ilgili konularingéenme surecinde aktif
katilimci olmalari esas alinmaktadir. Din ve abkakiularini @renme aktif bir stirec
olarak ele alnmtir. Programda, grencilerin argtirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem c¢o6zebilecekleri, c¢c6zim weaklasimlarini paylaip

tartisabilecekleri ortamlarin gganmasinin 6nemi vurgulangtr.
4.1.2. Dinbilimsel Yaklasim

Program geftirme siiresi boyunca, geréklam gerekse ger dinler hakkinda bilimsel
ve aratirmaya dayal bilgi 6n planda tutulgyubatil ve hurafeye dayali yasli
bilgilerden uzak durulmgur. islam’la ilgili bilgilerde; Kur'an merkezli, birlgirici ve
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mezhepler Ustu bir yakjan benimsenerelislam kaynakli biitiin dinsel alumlar
kusatacak kok dgerler one cikarilngr inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili bu
degerlerin, Kuran’la ve Hz. Peygamber’in cabalanyl@usturulmus ve butin
Muslimanlari birlgtiren ortak paydalar olmasina 0zen gostegtmi Amag,
yorumlardan birisini telkin edip gerini donitirmek dgil; sadece bireylerin, dini
kaltir ve ahlaki dgerler hakkinda dgru bilgilenmelerini sglamaktir. Bununla
birlikte, dinin anlgilma bicimleri olarak tanimlanan mezhepler ve dihisumlar, yok
sayllmamy; kiltirel zenginlik ve farkli dgiince ekolleri olarak gorilngtiir. ilk
asamada dinin ortak paydalari, daha sonragkin@ada ise tarih boyunca ortaya ¢ikan
farkli yorumlar hakkinda, dini-kaltirel boyutuylasvir edici bir tarzda bilgi verilmesi
hedeflenmj ve bu amacla bazi Unite ve okuma parcalari kongtbmuHatta dger
dinlere de yer verilerek dinler arasi acilimh loiers nitelgi kazandirilmgtir. Bu
yaklasima uygun olan, batlin dini ve ahlakiggeler, @&retime konu edilmy, ancak din
egitiminde kullanilan yaklgmlardan birisi olan doktrin merkezli ya da mezhep

merkezli bir @retimine dongmemesine blyuk 6zen gosteriitim.” denilmektedir.
Bunlar yapilirken §u amaclar g6z éntiinde bulunduruktur,

1

Kaltara ve dini dg@ru anlayan bireyler yatiirmek.

2- Ogrencinin kendine gliven duygusunu geiinek.

3- Ogrenciyi argtirmaya ve iliretmeye sevk etmek

4- Ogrencinin muhakeme giictni arttirmak

5- Ogrencileri manevi yonden ghkli bireyler olarak yetitirmek
6- Toplumda olgan yanls din anlayslarini diizeltmek

7- Dinin sadece bilgi olarakgbetiimesiyle yetinilmeyip, @rencilerin ayni zamanda
ahlaki erdemleri ve deerleri igsellgtirmelerini sglamak

8- Ogrencinin karar verme gicunu gglimek, edindgi dini bilgilerle hayatini

anlamlandirmak

9- Ogrencinin sanatg! bir ruha sahip olmasirglamak
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10- Demokrasi bilincini batlin bireylerde gglrmek ve yerlgtirmek.

Eski programda @timsel ya da dinbilimsel yakiam olarak herhangi bir yakjamin
ismi sodylenmemektedir. Programin uygulanmasiylali iigkelerden ve programin
amaclari, 6zel amaclari ve iganden anlaildigl kadariyla, gitimsel yaklgim olarak
ogretmen merkezli, grencinin daha ¢ok hazir olarak sunulan bilgilerviganasini
bekleyen ve busekilde oOnceden gencilere belirlennyi istendik davraslari
kazandirmayi hedefleyen bir yafllam s6z konusudur. ggenme modeli olarak géer
derslerde oldgu gibi davranycilik esas alinngtir. Islam icerisindeki ggulculuga yer
verilmemitir. Diger dinlerle ilgili konular, okullarda bazi sinifta farkli dinlere bgl

ogrencilerin olabilecginden hareketle programa dahil edgtii (Kaymakcan, 2007¢)
4.2. Programin Vizyonu
DKAB Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu;

1. “21. yuzyihn cgdas, Atatirk ilke ve inkilaplarini benimsegpitemel demokratik
deserlerle donanmgy insan haklarina saygili, adgi cevreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gotre yorumlayip sosyal ve kulturelglda icinde olgturan,
kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerilehismis;

2. Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum tzerindeilethan dini dgsru anlayan ve
yorumlayan;islam dininin kiltur, dil, sanat, 6rf ve adetler tindeki etkisini
dikkate alarakslam dinini ve bundan kaynaklanan ahlak aslale orf ve adetleri
taniyan; kendi dininden ve {a dinlerden olanlara karanlaysli davranglarda

bulunan, dier dinleri taniyan;

3. Milli, ahlaki, insani ve kultirel dgerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh,
duygu bakimindan dengeli ve gh&li gelisen; Uretken, haklarini ve
sorumluluklarint  bilen; Turkiye cumhuriyeti vatagtaini yetstirmektir”
seklinde ifade edilmektedir(MEB, 2005).

4.3. Programin Yapisi

DKAB Ogretim Programi genel amagclar, temel becerilegretme alanlari,

kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalardaosotaktadir.
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4.3.1. Genel Amaclar

Tark Milli E gitiminin Genel Amaglari ve Temdlkelerine uygun olarak otuz sekiz
adet genel amac sayilgr. Bunlardan bazilarsunlardir; islam’in iman, ibadet ve
ahlak esaslarini tanir; inancini akilla butgnte; dinin “hukukun Gstinlgld” esas
aldigini kavrar; toplumdaki farkli dini anlayive yaayislarin dinin 6zt ile ilgili
olmayip sosyal bir olgu oldw bilincine varir; din alaninda yetkin olan ile agani
ayirir; Allah ile iletsim kurmada yapay engellersar; aklin, dini sorumlulgun temel
sartl oldigunu; dinin aklin kullaniimasini istegini ve bilimsel bilgiyi tevik ettigini
benimser; dgru dini bilgiler ile batil inan¢ ve hurafeleri aygder. Hz. Muhammed'in
ornekligini analiz ederislam dininde Kur'an’i Kerim’e verilen 6nemi kavrdsirlikte
yasama ve hggoru Kkuoltirini 6zumser; kader kavramina yanmnyorumlayarak
sorumluluktan kacinilamayaga bilincine sahip olur; toplumdaki dini ve ahlaki

davranglar tanir; @renilen ahlaki dgerleri i¢sellatirir.

Eski DKAB orta@retim programinda “amac¢” ve “hedef’” kavramlari miimsg ve
programin @renciye gorelik durumu g6z o6nunde bulundurulmayapkgramin
geleneksel bir gretim programi oldgu bu bglamda da ortaya cikstir. Eski
ortagretim DKAB 0Ogretiminin amaci ise 11 maddede toplagtmi Genel amaclar

sOyle siralanmstir:
1. Kisinin ve toplumun dine olan ihtiyacini, insan -Allaigkisini kavramak.
2. Genel anlamda “din” ve dinler hakkinda bilgi edirkne

3. Islam dininin iman, ibadet ve 6zellikle ahlak esasidikir diizeyinde grenmek ve
bunlarin dger derslerde grenilenlerle ilskisini kurabilmek.

4. Milli birlik ve beraberligi sgglayici vatan, milletsehit, gazi, bayrak, sancak ve
dostluk balarini glclendirici sevgi, saygl, kakdie ve arkadalik gibi yice

kavramlari anlamak ve benimsemek.

5. Kendi i¢ diinyasini dizenlemek; cevreyle, topluralaj dinden olanlarla, ilim, sanat
ve uygarlik dunyasi ile gakh ili skiler kurmak; okul dyindaki ceitli kaynaklardan
alinmasi muhtemel batil inanc¢ ve fikirlerden uzakgun, saygili bir gorive

tutum kazanmak.
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10.

11.

Baskasinin inancina, dincesine, canina, malinageli haklarina saygi gosteren bir

hosgori kazanmak; dini inang ve duygulageisi ¢ikarlarina alet etmemek.

Insanin yaratiinglarin en Gstunt oldiwnu ve butun varliklara kar yuklendgi

sorumluligunu bilmek.

Islam dininin ilme ve akla 6nem vegiii, iime tesvik ettigini, bunu ibadet saygini,

en son ve en gahnis din oldyzunu bilmek.

Tarih boyunca Turkleririslam’a hizmetlerini bilmek, vatan savunmasinda \ili m
konularda Turklerin tarih boyunca ggiiip olgunlastirdigi hamaset duygusunu

benimsemek.

Ornek bir insan olarak Hz. Muhammed'in giizel amgkyaayisini, caitli alanlardaki

ogut, gorig ve diguncelerini bilmek.

Milli benligimize ve dinimizin ana kaynaklarina dayall din vellen suurunu
kavramak, bunu Ataturkcgulikle butugtiemek, vatandgarina, din kardgerine,
insanlga ve bittn varliklara k@rsaygi, sevgi vgefkat duymak.

Onceki programda genel amagclarin tespitindegkdhakonularin 6zel amagclarina hicg yer

verilmemitir. Yeni programda ise goenme ciktilar olarak her konu igin kazanimlar

belirlenmitir. Boylelikle her bir @renme alaninin altinda yer alan Uniteler ve koniglar
kazanimlar belirlenmgtir. Kazanimlar, programda geencilerin gekim duzeyine ve
O0grenme alaninin 6zedine gore 9. siniftan 12. sinifa kadar verlralup, kazanimlarin
yaziliminda bir mantik butlingli de gozetilmtir. Program, @grenciye gorelikten hareket
edilerek hazirlangi icin 6grenme ciktilar icin de amag kavrami yeringrediciyi merkeze
alan kazanim kavraminin kullaniimasi, benimsenikseffeyaklgimi yansitmasi agisindan

Onem taimaktadir.

Yeni DKAB ortatgretim programinda genel amaclar, temel beceriletegerler olarak ¢cok

fazla madde yer almaktadir. Haftalik bir krediliik 8ers siresi ve bir dersten beklentiler

dikkate alindginda bu kadar fazla amag, beceri vgelm gerceklgtirilebilmesi oldukca
zor gozukmektedir(Kaymakcan, 2006c¢).
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4.3.2. Temel Beceriler

Yeni programin becerilere galik verdigi gozlenmektedir. Temel becerilerin,
ogrencilerin @renme alanlarindaki geilimleriyle balantili, yatay olarak bir yilin
sonunda, dikey olarak da 12. smifin sonunda kazdkhar ve hayat boyu
kullanacaklari temel beceriler kastedilmektedir. ABK dersi @&retim programinin
icerdigi kazanimlarla @rencilerde bu temel becerilerin gmhiesini sglayaca& ifade
edilerek programla us@masi beklenen st beceriler olmak Uzere yirng gt beceri
saylimstir. Bunlar; ahlakli ve haorili davranma, eférel distinme, iletsim kurma,
problem ¢dzme, agarma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanmajrisimcilik,
metinler arasinda anlam skisi kurma, kgisel ve sosyal deerlere dnem verme,
Tarkceyi da@ru, guzel ve etkili kullanma, cevre bilincigi@nmeyi @renme, kendini
tanima, duygu yonetimi, sorumlu bgekilde davranma, farkliliklara saygi, sosyal
degisim, katihm ve § birligi, amag belirleme, karikli bagimhlik, sureklilik,

etkilesim, zamani ve mekani gau algilama, kendini ifade etme.
4.3.3. Dgerler

DKAB dersi @retim programi’nda yukarida belirtilen temel belsmn yani sira,
degerlerinin @retiminin de 6n plana c¢ikii gorulmektedir. DKAB dersi gretimi
programi’nda i¢selkgiriimesi on gorulen dgerlerden olmak Ulzere, adil olma, aile
kurumuna 6nem verme, @iansizhik, bilimsellik, cakkanlik, dayargma, 6lcululik,
yumwak huyluluk, guvenilir olmak, kanaat, comertlik,bsa samimiyet, given,
namuslu olmak, alcak gonullulik, s6zinde durmakareste riayet etmek, hakikat
sevgisi, kardgik, duyarhlik, dagruluk, dorastlik, estetik duyarllik, kgord,
misafirperverlik, saygili olmaya 6énem verme, saysgvgi, sorumluluk, temizlik,

vatanseverlik, yardimseverlik, paylanci olmak, fedakarlk sayilstir.

Degerler @retimine programda dwpudan yer verilmesi bir yeniliktir. Son yillarda
dinyada dger odakl bir gitim anlaysi giderek bgeni kazanmakta ve bir dersin
sinirlart dginda okul kaltiirt icerisinde @erlerin nasil kazandirilagatartisiimaktadir.

Bu cercevede yeni programdagdder @retimine yer verilmesi anlamhdir. Ustelik
DKAB dersi deerler @retimine katki potansiyeli yiksek olan derslerdendi

Programda icseligiriimesi istenen bgimsizlik, bilimsellik gibi modern dgerlerle
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misafirperverlik, alcak gonullulik gibi geleneksaéserlere birlikte yer verilmtir.
Degerlerin @retimine @retim programinda yer verilmesi bir ggfie olmakla birlikte,
bu deserlerin nasil gretilecesi tzerinde cakilmasi gereken bir konudur(Kaymakcan,
2006¢).

4.3.4. Ggrenme Alanlari

DKAB 6gretim programinda, icerik dizenlenmesinde temaiik ylaklasimin g6z
onune alindii ve bu cercevede yeni program anjaya uygun olarak yedigbenim
alani cercevesinde yapilandirgd: gortlmektedir. Ayrica grenme alanlarinin
dayandgl disiplinler tanimlanng ve &Grenme alanlar ile igkilendirilmislerdir. Bu

dgrenme alanlari:

1-inang

2- Ibadet

3- Hz. Muhammed

4- Vahiy ve Akil

5- Ahlak ve Dgerler

6- Din ve Laiklik

7- Din Kultar ve Medeniyet'tir.

Orta@retim DKAB dersindeki grenme alanlarinin, bir ya da birden fazla akademik
disiplinin ilgi alanina girdii; “inang” 6grenme alaninin Kelam, Psikoloji, Sosyoloji,
Dinler Tarihi ve Mezhepler Tarihinin; “ibadet’gtenme alanininjslam Fikhrnin;
“Hz. Muhammed” @renme alaninin,islam Tarihi, Siyer, Megazi, Hadis ve
Edebiyatin; “Vahiy ve Akil” @renme alanin, Kelam, Tefsiislam Mezhepleri Tarihi,
Tasavvuf Tarihiislam Felsefesi ve Din Felsefesinin; “Ahlak veg@der” Gsrenme
alaninin, Ahlak, Felsefe, Hukuk ve Din FelsefesiniDin ve Laiklik” dgrenme
alaninin, inkilap Tarihi, Felsefe, Din Sosyolojisi ve Vatasla Bilgisi'nin; “Din
Kaltir ve Medeniyet” alaninin, Edebiyat, Dinler ifay Tarih, Antropoloji ve

Medeniyet Tarihi'nin ilgi alanina” girgi, “Din Kultir ve Medeniyet” @&renme
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alaninin ise, pek cok akademik disiplini ilgilerdekle beraber, aslinda disiplinler
arasi bir alan oldgu ifade edilmektedir(MEB, 2005).

Ogrenme alanlarinin, 9. siniftaghayip 12. sinifa kadar devam gttgorilmektedir.
Her sinifta, yedi renme alanindan her birisi icin bir Gnite bulupduancak bazen bir
unitenin, bir ya da birden fazlg@nme alanini icerebilgh gorulmektedir. Bu sebeple
bir 6grenme alanina ait tnitelerin veya kazanimlarindkéniteleriyle ya da tnitelerin
kazanimlariyla veya ger Gsrenme alanina ait Unitelerle ya da Unite kazanigitar
ili skilendirilebildigi gorilmektedir. Orngin; “inang” &Grenme alaninin 10. sinif Allah
Inanci Unitesi, aynigienme alaninin 9. sinifisan ve Din Unitesi ile gkilendirildigi;
ayrica “Ahlak ve Dgerler” srenme alanina ait 9. sinif gkxler ve Aile Unitesinin 3.
kazanimi, “Din ve Laiklik” @renme alanina ait 9. sinif Laiklik ve Din Gnitesirf2.
kazanimi ile ilgkilendirildigi ve bu tdr ilgkilendirmelere konularin aciklamalar

kisminda dikkat cekilgi gorulmektedir.

1- Inang: Bu &srenme alaninin, ger &renme alanlari icin de 6énemli bir yere sahip
olmasi, insan-din i$kisi, insanlik tarihindeki inang bicimleri, tek tarnanci, insanin
gunlik hayatinda ve davratarinda inancin etkisi ve hayatini anlamlandiraireah
inanci gibi insanin batin hayatini ilgilendiren esgleri icermesi dolayisiyla, her sinifa

bu alanla ilgili bir tinite konuldgu ifade edilmektedir.

Ogrencinin bu @renme alanindan ediriiikazanimlar sonunda, evrendeki konumunu
fark eden, akil sahibi, 6zglr ve inanan bir vadiknakla dgerlerinden ayrildinin
bilincine varan, dinin insan hayatindaki yerini @emini anlayan, inangina bilerek
inanan, tek tanri inancini temellendirebilen, Allahsaslikli bir iletisim kuran,
yasamini anlamlandiran, yapti iyilik ve kotuligin kasiligini mutlaka goérece
sorumluluk ve bilinciyle hareket eden birey olangismesinin esas oldw, ayrica
bireyin inanmakla, insar@ini daha iyi gercekktirebilmesi, dger inanc sahiplerine
saygili olmasi ve tevhit inanciyla @aik bilincini guglendirmesinin amaglangii

vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin, bu grenme alaninda 9. sinif diizeyinde insanin konumimsan-din
iliskisini, dinin insan hayatindaki énemini ve inangitterini; 10. sinif dizeyinde

Allah’in varligi ve birliginin delillerini, Allah'in bazi sifatlarini, insaal Allah
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arasindaki ilegim yollarini, temel inan¢ esaslari; 11. sinifta d&adve kaza
kavramlarini, insanin akil sahibi, 6zgur ve sorunilin varlik old@gu, kaderle
ili skilendirilen kavramlari dgru anlamayi; 12 sinifta, yamin amagsiz olmagini,

bunu ahiret inanciyla anlamlandirmayi,sgaanin ve ygatmanin énemini, acl ve

sevincleri paylamayi @Grenecekleri ifade edilmektedir.

Bu ¢grenme alaninda, Psikoloji, Sosyoloji, Kelam, Dinfarihi ve Mezhepler Tarihi
disiplinlerinin temel kavramlari kullanilaga Unitelerin icergi acisindan oncelikle,
ibadet, Hz. Muhammed, Ahlak ve Parler Ggrenme alanlariyla gkilendirilecezi, bu
ogrenme alanindagiencilerin; d@ru inanma, Allahla ghkl iletisim kurma, hayatini
anlamlandirma, aklini  kullanma, sorumlu davranmacehgerini gelstirecek

etkinliklerle desteklene@evurgulanmaktadir.

2- ibadet: “Ibadet Alani”; Temizlik islam’daibadetler jslam’daibadetlerin Faydalari

ve Dinlerdeibadetler gibi Uiniteleri icermektedir.

ibadet @renme alaniyla, ibadet duygusunuglgal bir sekilde doyurulmasi ve ibadet
mekanlarina saygili davranma skanliginin  kazandiriimasinin - amaclagdi
vurgulanarak; grencilerin bu @renme alaniyla genel olarak nigin ibadet edildive
ibadetlerin turlerini kavrayarak ibadetlerde ten@irl sart oldusunu, bunun igin gerekli
hazirliklari yapmanin, inang ve ibadetkisinin bilincine varacg, her iyi davramin
ibadet oldgunu, ibadetlerin bireysel ve toplumsal faydalarinbulundgunu
kavrayac#!, ayricalslam’daki ve dier dinlerdeki ibadetekillerini taniyac@ ve
ibadet mekanlarina, kutsal ginlere ve bayramlaygisauyac#i, cevresindeki ger
dinleri ggrenmeye yonelik etkinliklerde bulunaggafade edilmektedir.

Ogrencilerin, bu grenme alaninda 9. sinif diizeyinde ibadet kavramkagsamini,
nigin ibadet edildiini, ibadet-temizlik ilgkisini ve temizlik tdrlerini; 10. sinif
dizeyinde inang ibadet gkisini, balica ibadetleri, salih amelleri ve ibadetlerle lilgi
temel ilkeleri; 11. siniftajslam’da ibadetlerin bireysel ve toplumsal faydaigri2
sinifta dinlerdeki ibadet tdrlerini, dinlerin ibadgerlerini, 6nemli gin ve geceleri
O0grenecekleri; Fikih ve Dinler Tarihi disiplinlerinitemel kavramlari kullanilags
unitelerin, icergi acisindan onceliklelnang, Vahiy ve Akil, Ahlak ve Omrler

ogrenme alanlariyla gkilendirilecesi; 6grencilerin, temizlik bilinci, ibadet bilinci,
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guzel davrary edinme, dier dinlerin ibadetlerine ve ibadethanelerine saygil

davranma becerilerini gstirecek etkinliklerle desteklenegievurgulanmaktadir.

3- Hz. Muhammed: “Hz. Muhammed” @renme Alani, Hz. Muhammed'in Hayati,
Kuran'a gére Hz. Muhammed, Hz. Muhammed'in Orngkire Hz. Muhammed'i
Anlama konularini icerdi; 6grencilerin Hz. Muhammed gienme alaniylajslam
Peygamberinin misyonunu, ornekhi kavramalari ve onu dwou anlama bilinci

kazanmalarinin amaclargifade edilmektedir.

Ogrenciler bu grenme alaniyla genel olarak Hz. Muhammed'igdigu ve yetjtigi
ortami taniyac&; peygamberlikten 6nceki hayatini ve ilk vahiysadi 6grenecgi;
Medine'ye hicretini, sebep ve sonuclarini tadaini; Hz. Muhammed'in ban
sgzlamaya veislam’i yaymaya yonelik cabalarini, son kemasini, vefatinin Musli-
manlar Uzerindeki etkilerini geerlendirecgini; Hz. Muhammed'in insan ol@unu
ancak, vahiy almakla ger insanlardan ayrilg@ini, Kuran' acgiklama gdorevini
Ustlendgini, insanlara davraglariyla 6rneklik yap@&ni ve insani dgerleri yer-
lestirmek icin gonderildéini kavrayacgini; ayrica hadis ve siunnet kavramlarini
tanimlayarak Peygamberi gl anlama ve dgru modelleme bilinci kazanagavurgu-

lanmaktadir.

Ogrenciler, bu grenme alaninda 9. sinif diizeyinde Hz. Muhammed'@gddzu
sosyal cevreyi, daumunu, cocuklgunu ve gencini, peygamberlikten 6nceki ha-
yatini, ilk vahyi algini, hicretini, toplumsal baga yonelik faaliyetlerinijslam’i yayma
cabalarini, Veda Hutbesi'ndeki evrensel mesajlarvefatini; 10. sinif dizeyinde Hz.
Muhammed'in insanga gonderilen bir rahmet peygamberi, insgnhtyarici oldgu ve
bizim gibi insan oldgunu, Kuran'i aciklama gorevi bulurglinu; 11. sinifta Kuran'a
gore ornek insan olmasinin 6zellikleri, Hz. Muhandfimeguvenilirlik, merhametlilik
adalet, kolaylgtiricihk, haosgort, sabir ve kararliik konusunda orngkli ve
Kalturimizde Hz. Muhammed ve Ehl-i Beyt sevgisit;sinifta, hadis ve siinnetin ne
oldugunu, Hz. Muhammed'in davrgtarindaki yerel ve evrensel boyutlari, dinin
anlsgllmasinda stnnetin 6nemini, hadis ve sinnetin rexgdgiimasi gerekgini ve

baslica klasik hadis kaynaklarinin neler ofiunu @&reneceklerdir.

Bu dgrenme alaninda, Siyer, Magdglam Tarihi ve Hadis disiplinlerinin temel
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kavramlarinin kullanilaga, unitelerin, iceti acisindan oncelikldbadet, Vahiy ve
Akil, Ahlak ve Deerler @grenme alanlariyla gkilendirilecezi, bu ¢renme alaninda
Hz. Muhammedi ve mesajini g anlama becerisinin getnesine yarayan
etkinliklerle desteklene@evurgulanmaktadir.

4- Vahiy ve Akil: Allah'in Hz. Muhammed'e gondegdi vahiylerin tamaminin
Kuran'da toplandgs, dolayisiyla Kuran, tamamiyla vahiy mahsuli @alu
vurgulanarak; Allah’in insaria buyruklarini icermesi ve son ilahi kitap olmasi
bakimindanislam inancinda Kuran'in 6nemli bir yeri ofgly vahyin anlalmasi ve
yorumlanmasinda aklin hakem kiligdi akil ve vahyin dinin iki dnemli kayrga
oldugu; islam digiincesinde ortaya ¢ikan biitiin yorumlarin dinin @amtasiyla ilgili
olup akil ve vahiyle dgrudan ilgili oldyguna dikkat cekilmekte' 'Vahiy ve Akil
ogrenme alaniyla’ dinde vahiy ve aklin énemini Kul'aanlama ilkelerini, yorum
farkhliklarinin dinle olan ilgkisini ve birlikte ygama kultirina grenmek hedef-
lenmektedir,” denilerek grencilerin @renme alaniyla genel olarak Kur'an'in
Islam’daki yeri ve 6nemini, toplanmasini vegatiilmasini, Kur'an ve yorumlanmasi
ile ilgili kavramlari, Kur'an'in temel konularinamnir. Kur'an'in amacinin gou bilgi,
dogru inan¢ ve dgru davrang oldugunu kavrar ve onu okuyup anlama bilincine varir.
Ayrica islam anlayindaki yorum farkliliklarinin nedenlerini sorgulagé her zaman
ve mekanda yeni yorumlarin kaginilmaz @dou; d@ru anlgiimadg takdirde ortaya
clkacak zararlarl 6nceden kestirir. Yapilan yorumlanancla, amelle ve ahlakla ilgili
olanlarini birbirinden ayirir. Dinle ilgili yorumten, din farkliligr degil, yorum
farklihgl ve birer zenginlik oldgu, dinde ¢@ulculuk ve dini kolaylagtirma anlamina
geldigini fark eder. Hicbirislam yorumunurislam’la 6zdglestirilemeyecgini kavrar

ve birlikte ygama ve hggori bilincini kazanir,” denilmektedir.

Ogrencilerin, bu grenme alaninda 9. sinif diizeyinde Kur'an-1 Kerinti§lam dininin
temel kayn@l oldugunu, Kuran'in tarihini, Kur'an'la ilgili kavramlgrKuran'in belli
basli konulari ve Kultirimizde Kuran'in yeri ve 6nemid0O. sinif dizeyinde
Kur'an'in temel amaglarini, Kur'an't okumanin dnarmiKuran't yorumlamanin temel
ilkelerini; 11. siniftaislam digincesinde yorum farkliliklarinin sebeplefislam
distincesinde siyasi-itikadi yorumlarislam digincesinde ameli-fikhi yorumlari ve

Islam digiincesinde yorumlari bigéren unsurlar; 12. sinifta, tasavvuf sdidzcenin
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gelisimini, tasavvuf dgiincesinde Tanri-varlik gkisini, tasavvuf dglincesinin ahlaki-
boyutu, klltirimuzde etkin olan tasavvuf yorumlén birlikte yggama ve hggori

kaltaranu @renecekleri belirtiimektedir.

Vahiy ve akil grenme alaninda, Tefsitslam Mezhepleri Tarihi ve Tasavvuf Tarihi
disiplinlerinin temel kavramlari kullanilagg unitelerin, icergi acisindan oncelikle
Hz. Muhammed, Din, Kiltir ve Medeniyegr@nme alanlariyla gkilendirilecesi; bu

ogrenme alanindagencilerin, Kur'an't ve mesajini gou anlama, farkh yorumlara

saygl duyma becerisini ggirecek etkinliklerle desteklenecekleri vurgulanrzakr.

5- Ahlak ve Deaserler: “Ahlak ve Dezserler” ¢grenme alaniyla, din-ger iliskisini,
kisisel ve toplumsal galim icin deserlerin 6nemini, hak ve ézgurliklerin kullanimini,
bars icinde yaamayi, affetme ve Wglamayl @retmek amaclanmaktadir,”
denilmektedir.

Ogrencilerin bu grenme alaniyla genel olarak gelerin farkina varaga, din-deser

ili skisini yorumlayarak kiilik ve toplumsal gelimde deerlerin dnemini kavrayaga
aile ici gorev ve sorumluluklarinin bilincine vaegc ve Hz. Muhammed'in bu
konudaki 6rnek davraglarindan modellemelerde bulunarak aile i¢i huzuowknaya
calisacazl, hak ve ozgurliklerin birey ve toplum igin dnemkavrayacgl, onlara
sayg! duyac& ve kul hakki ihlallerine kar duyarli olacgi, devlete kan gorev ve so-
rumluluklarini yerine getire@g Islam’in barg dini oldusunu ve baga verdgi 6nemi
kavrayarak ona uygun davrglar sergileyec@, insanin hata yapabilen bir varlik oldu-
gunu, ancak asil erdemin yapilan hatadan donmek, d@gni ise Gaslamak oldgu

bilincine varacgl vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin, bu @renme alaninda 9. sinif diizeyindezelén ne oldgunu ve dinin
degerlerin olyumundaki etkisini, kilik ve toplumsal gekimde deerlerin etkisini,
dinlerin aileye verdii 6nemi, Hz. Peygamberin ailenin korunmasina gittiérini; 10.
sinif dizeyinde hak ve 6zgurlik kavramlarini, terhak ve 6zgurlikleri, bunlarin
dinle iliskilerini, kullanimlarini, kullanimini engelleyen igidanliklari, hukukun
astunligint ve kul hakkina saygiyr; 11. sinifta bariinsanlik icin ihtiya¢ oldgunu,
Islam’in barg dini oldusunu ve yaama hakkina biyik énem vegthi, Hz. Muham-

med'in bir bag elcisi oldi@gunu, zorunlu olmadikc¢a saya insanlik sucu oldiunu; 12
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sinifta, insanin hata yapabilen bir varlik gidaou, tdvbe etmenin ve hatadan dénmenin
bir erdem oldgunu, Allah'in bgislayict oldgunu ve bgislayani sevdiini,
bagislamanin insani yucelgiini, bagislamanin bireysel ve toplumsal g¢g@rinin
temelini  olgturdusunu ve iyiliklerin ~ kotultkleri giderdiini  Ogrenecekleri

belirtiimektedir.

Ahlak ve degerler @renme alaninda, Ahlak, Felsefe, Hukuk ve Tarihptitsierinin
temel kavramlari kullanilaga Unitelerin, icergi acisindan éncelikle Hz. Muhammed,
Din ve Laiklik, Din, Kiltir ve Medeniyet grenme alanlariyla gkilendirilecezi, bu
0grenme alanindagbencilerin, ahlakli, sorumlu ve kgorullu davrary gelistirme, aile
ici ve toplumsal bagi koruma becerisini gslirecek etkinliklerle desteklenegie

vurgulanmaktadir.

6- Din ve Laiklik: “Din ve Laiklik” Ogrenme alaninda, Atatirk'in dine bakcisini,
dinin yozlatirilmasi kagisindaki tutumunu, din devlet ayrimini, lagih din ve vicdan
Ozgurligunin gldvencesi oldwnu, Atatirk'in dinin dgru anlgiimasina yonelik
faaliyetlerini ve @retimde birlgin sgslanmasinin 6nemini gietmenin hedeflendi

vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin bu @enme alaniyla, genel olarak laiklidoguran nedenleri anlayarak
laik devletin toplumun batlin kesimlerinin inang ®gavrang 6zgurlGgunu tanidgini
kavrayacgl, din ve vicdan 6zgurfginin guvencesinin laiklik oldwnun farkina
varacg!, Atatlrk'in dini vazgecilmez bir kurum olarak gisinin nedenlerini ve
dinin yozlagtirilmasi ve istismarina kgr ¢cikmasinin nedenlerini agiklayaca
Atatirk'in Diyanet Isleri Baskanligini  kurdurd@gunu, Turkce meal ve tefsir
yazdirdginin, hutbeleri Turkcektirdiginin farkina varacgini, Atattrk'in dinin dgru
anlgllmasina verdii 6nemi ve bu amacla dingémi ve &gretiminin okulda
verilmesini istemesinin ve uzman din bilginleringedn vermesinin sebeplerini

aciklayacgl ifade edilmektedir.

Ogrencilerin, bu grenme alaninda 9. sinif diizeyinde dinin bireyi egdgini, laikligi
doguran nedenleri, laik devletin ne demek ddnu, laikligin din ve vicdan 0z-
gurligiiniin guvencesi old@wnu ve Ataturk'in laiklik anlayini; 10. sinif dizeyinde

Atatirk'e gore dinin vazgecilmez bir kurum ofduwmu, Atatlrk'iin dinin
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yozlastirlmasina kan oldugunu, Atatirk'tnislamiyet ve Hz. Peygamberle ilgili sozle-
rini; 11. sinifta Ataturk'in, $hkli din hizmeti verilebilmesi icin Diyanetsleri
Baskanhgini kurdurdgunu, Turkce Tefsir-Meal ve Hadis gahalarina verdii 6nemi,
hutbelerin Turkgelgiriimesinin gergini; 12 sinifta, Atatirk'in dinin arggmasina,
okulda din @retimine ve din bilginlerine verdi o6nemi @&renecekleri

vurgulanmaktadir.

“Din ve Laiklik” 6 grenme alaninda, Felsefe, Hukuk, Sosyoloji ve Tdigplinlerinin
temel kavramlari kullanilacaklari, tnitelerin, iggracisindan dncelikle, Din, Kiltlr ve
Medeniyet @renim alaniyla ikilendirilecesi, 6grencilerin, dine ve devlete saygiyi ve
laiklik bilincini gelistirecek etkinliklerle desteklenegievurgulanmaktadir.

7- Din, Kdultur ve Medeniyet: “Din, Kultir ve Medeniyet” @renme alaniyla
ogrencilere, Turklerin Musliman ajunu ve Islam medeniyetine katkilarini; Din-
Bilim ili skisini, Islam’da dgru bilginin kaynaklarini, Muslimanlarin akla veibie
verdikleri dnemi ve insarga bu konudaki katkilarinislam’da giizellik ve esteiin bir
deger oldwyunu, dinlerdeki ortak Ozellikleri ve farkl inancéa saygl duymayi &
retmenin amaglangh ifade edilmektedir.

Ogrencilerin bu @renme alaniyla genel olarak Turklerislam’t nicin ve nasil
benimsediklerini,islam anlaylarinin olymasinda etkili olan tarinsghhsiyetleri ve
Turklerin Islam medeniyetine katkilarini agiklayggabilimin insan trinu ve din ile
bilimin de insangin mutlulusu icin oldyunu fark edeg#, Islam’da dgru bilgiye
akil, vahiy ve duyularla utalabilecesini kavrayacgt, islam’in bilime énem verdini
ve sorunlari ¢ozmede akli kullanmaysvik ettigini kavrayacal, islam bilginlerinin
din bilimlerinin yani sira Sosyal, Matematik ve FBilimlerine 6énemli katkilarda
bulundwgunu fark edecs, evrende hegeyin bir 6l¢clsi ve varliklar arasinda bir uyum
oldugunu, Kuran'da guzellin bir dezer olarak dnemsenglni, Hz. Muhammed'in
glizel olani hayatina galigini ve guzel sozlerle ilaiim kurmaninislam’'in temel
amagclarindan birisi oldiunu aciklayac&, guzel davragta bulunanlarin ve guze$ i
yapanlarin odullendirilege bilincine varacgl, islam uygariginda yaziya, mimariye,
sanata ve hayatin g#i alanlarina yansiyan guzelliklere 6rnekler a8,

guinumuzdeki onemli dinleri taniyagia Semavi - dinlerin tarihi gelim sdreclerini
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siralayacgl, Hinduizm, Budizm, Caynizm, Sihizm, Taoizm, Kog§anizm ve
Sintoizmin genel 6zelliklerini aciklayagg ilahi dinlerin inan¢ ve ahlak konusundaki
ortak yanlarini ve evrensel ahlak ilkelerini fadteeei, farkli inan¢ sahiplerine saygi
duyac#!, dinlerin cevrenin korunmasina gostgidionemi fark edegg ve
orneklendirecgi, kuresellgen dinyada dinler arasiskilerin 6nemini fark edecgg

vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin, “Din, Kultir ve Medeniyet” @enme alaninda 9. sinif seviyesinde
Tarklerin Masliman olgunu, Tarklerin din anlaginda etkili olan tarihsedahsiyetleri,
Turklerin islam uygarkgina katkilarini; 10. sinif diizeyinde din-bilim sKisini,
Islam’da bilginin kaynaklarinijslam’in akli kullanmayi ve bilimi tik ettigini,
Islam’in bilimsel yontemlerle agarilmasi ve @renilmesi gerekfini, Islam medeniye-
tinde eitim kurumlarini, Muslimanlarin bilim ve medeniyetatkilarini; 11. sinifta
evrendeki 6l¢ii ve ahengi, insan ve guzellik, Kuvanguzellik, Hz. Muhammed ve
glzellik, ygamda gizellik,islam .medeniyeti ve gizellik; 12. sinifta isesayan
dinlerin 6nemli 6zelliklerini, dinlerin benzer o6i&lerini ve kiresellgen diinyada

dinler arasi ikkileri 6grenecekleri ifade edilmektedir..

“Din Kdalttr ve Medeniyet” @grenme alaninda, Tarih, Dinler Tarihi, Medeniyetifigar
Sanat Tarihi ve Tasavvuf Tarihi disiplinlerinin temkavramlari kullanilacaklari,
Unitelerin, icergi acisindan 6ncelikle, Hz. Muhammed, Vahiy ve ARin ve Laiklik
ogrenme alanlariyla gkilendirilecesi, dgrencilerin, bilim, sanat ve estgé saygiyi,
Islam ve uygarlik bilincini ve farkli dinlere saygie hagoriyi geljtirecek

etkinliklerle desteklenecekleri belirtiimektedir.

Programda dikkat ceken bir husus da Unitelerin sdauyer alan Unite iceriklerine
uygun olan okuma parcalandir. Konulan okuma pangafa buyik ¢gunlugunun
Alevi Bektssi kaynaklarindan alinma metinler olglu gbze carpmaktadir. Bunlar

siraslylasoyledir.
Es Olarak Hz. Hatice (9. Sinif)
Hz. Fatma ve Aile Fertleriyl#iskileri (9. Sinif)

Haci Bekta Veli'nin MakalatAdli Eserinde T evhit ve Inang Esaslari (10. Sinif)
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Hz. Ali'nin Ornek Sahsiyeti velbadetin Onemine Dair Sozleri (10.sinif)
Hz. Omer ve Adaleti (10. Sinif)

Siirlerimizde Hz. Muhammed Sevgisine Ornekler (1§

Baris ve Kardslik (11. Sinif)

Atatirk'in Balikesir Hutbesi (11. Sinif)

Hac Bektal Veli'nin Makalat'indaDoért: Kapi, Kirk Makam (12 Sinif)
4.3.5. Kazanimlar

Yeni programin: onceki programdan farkgti& onemli ayrimlardan biri degdenme
ciktilart icin kullanilan terminolojidir. Onceki pgramda “amag”, ve “hedef”
davranglardan bahsedilirken yeni programda bu terminokgjik edilerek yerine
“kazanim” ifadesi kullaniingtir. Bu kullanimin amag olarak ytizeysel olmadaksine
programin benimsegii felsefi yaklaima uygun bir ¢ikg oldugu sdylenebilir. Program-
da “kazanim” so6zatu kullanilarak daha cok gdenciyi merkeze alan bir tutum
takinilmstir. Kazanimlarin, gtim surecinin sonundagdencilerin edinecekleri bilgi,
deger, beceri ve tutumlari kapsgdi dolayisiyla, @rencilerin @renme alanlarindaki
gelismeleri, kazanimlarin edinilmesine gha oldugu, kazanimlarin, programda
Ogrencilerin gelsim dizeyine ve grenme alaninin 6zefline gore 9. siniftan 12. sinifa
kadar verilmg oldugu, kazanimlarin yaziliminda bir mantik batggiain gozetildii

gorulmektedir.
4.4.0grenme-Ogretme Slreci

Bu kisimda yeni program ile eski programi gdastirirken etkinlikler ve @retim

stratejileri bazinda gerlendirmeler yapilacaktir.
4.4.1.Etkinlikler

Yeni programda grenme-@retme sirecleri vegietmenin roli énceki programa gore
daha ayrintili bigekilde ele alinmtir. Bilgi ve becerilerin kazanimi ile ilgili uygama
siirecine yonelik oneriler yapilgjmve “Etkinlik Ornekleri” verilmitir. Etkinliklerin

ornek nitelginde oldgu ve uygulamada bireysel farkliliklar ve ¢evresetlar dikkate
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alinarak esnek olmanin ggrelizerinde durulmgtur. Onceki programda, goenme-
ogretme durumuyla ilgili herhangi bir aciklama yapaimsken yeni programda
Ogretmenin 6ndnd acan, neyi nasil yagaoa yonelik ayrintili agiklama ve bilgileri
iceren “Ceretmen Bilgi Notlari’na yer verilngtir,

Programda verilen etkinliklerin birer dneri ve ckrateliginde oldwgu, dsretmenin, bu
etkinlikleri aynen kullanabilegg gibi, ekleme ve c¢ikarmalar da yapabilgicebaska
etkinlikler de ekleyebilega belirtiimistir. Etkinlik hazirlanirken hangi kazanimlara
yonelik oldiguna ve icegiine dikkat edilmesi gerelgi, ayrica cevresel 6zelliklerle,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyacglari da goz dntinde bulundimasi gerekgi ifade edilerek;
etkinliklerin, @&grenci merkezli ve grenme surecinde gdencinin etkin bir rol

Ustlenmesini gdayacaksekilde dizenlendi belirtiimektedir.

Yeni programda eskisine oranl&rénme-@retme sirecinde daha fazla arag-gereg
kullaniminin 6zendirildii ve bununla ilgili daha somut 6rneklerin vergdigoril-
mektedir. (@rencilerin argtirma, sorgulama, problem ¢ozme ve karar verme
sureclerine katilmasini gayacak etkinliklerin kullaniimasi onerilgtir.  Ayrica
“yaparak-dglnerek” @renme etkinliklerinin dnemli oldiu vurgulanmg ve isbirlikli
0grenme stratejilerinin gerelgi olcide kullaniimasi 6ngorulngtiir. Etkinliklerin
gelistiriimesinde zaman zaman “Coklu Zeka” kuramindamagtanildgr gézlemlen-
mistir. Ogretim surecinde gretmenin roli ise, gencilere rehberlik yaparak
o0grenmeyi kolaylatirmak olarak belirlenngtir.

Programda; aktif grenme, § birligine dayali @renme, baimsiz @renme, @renmeyi
ogrenme, sinif dginda gitim, bireysel farkliliklara duyarl @tim gibi ¢esitli uygulama

ve yaklgimlara &irlik verildigi gérilmektedir.

Programla, @rencilerin bilgileri yapilandirmalari ve yeni bilgr Gretmeleri
amaclandil, bu sebeple giencilerin @renme-@retme surecine katiliminin 6nemli

oldugu vurgulanmaktadir. Bu cercevede;

v Ogrencinin, @&renme amagclari ile yontemlerini belirleme ve uygua
calismalarina katilmasi, etkinliklerde sorumluluk Usttessi, @rencilerin;
sorunlari ¢cozmesi, edingibilgileri arkadalariyla paylamasi ve bu yontemle

surekli yeni bilgiler edinmesi, gencilerin; b&msiz olarak @renmesi,
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bireysel tercihlerini, ilgilerini ve zihin becerii@i 0grenme sirecinde

kullanmasi, grenmeyi @renmesi,

v Ogretmenin, @rencinin kini kolaylastirmasi ve kendi kendinegienmesini

sglamasi,

v' Ogretmenin, @rencilerin  kaynaklara uamasina ve kaynaklardan

yararlanmasina katki gamasi,

v' Ogretmenin, @rencileri kendi kendilerine derlendirmelerde bulunmaya

O0zendirmesi istenmektedir.
v Ogretmen; @grenmeye elvesli ve destekleyici bir ortam olturmal,

v Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve gienme stilleri gibi bireysel

farkhliklarini g6z éninde bulundurmali,

v" Ogrencilerin slenen konu ile ilgili 6n bilgi ve inanclarini @@ cikarmali ve

ogrencilerin kendi dgtincelerinin farkinda olmalarini @amali,

v Ogrencilerin ileri sirulen alternatif giinceler tzerinde ginmelerini, bu

diUstnceleri targmalarini ve dgerlendirmelerini tgvik etmeli,

v Tartgmalari ve etkinlikleri, @rencilerin bilimsel olarak kabul edilen bilgi ve

anlayslari kendilerinin yapilandirmasina imkan veregekilde yonlendirmeli,

v Ogrencilere yapilandirdiklari yeni kavramlari farkfiurumlarda kullanma

firsatlar vermeli,

v' Ogrencilerin bir olguyu agiklamak icin hipotez kurme alternatif yorumlar

yapabilme yeteneklerini geik etmelidir.

Yeni programda grenciye, dinleyen, aftirma yapan ve sorulara cevap veren bir rol
yerine, sorular soran, problem kuran, problem c¢pgeRi bir bilim insani gibi ihtiyac
duyulan bilgiyi ortaya cikarmaya ve ghrlendirmeye yonelik faaliyetlere gian,
etkinlikler yoluyla kendi bilgsel yapisini olgturan aktif bir rol 6éngortlmektedir.

Programda grencinin aktif ve bilgiyi yapilandirmaci roli Uzede alti cizilerek
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durulmaktadir. @renci, bilgiye ulamasi gerekfiini bilen, bilgiye ulgarak bunu

zihninde yeniden yapilandiran, sonunda da yeni biigtebilen bireydir.

Yeni Ogretim programinda, g@etmene “@retici” yerine “ortam dizenleyici”,
“yonlendirici” ve “kolaylastirici” roller yiiklenmektedir. @retmenin temel roli
ogrenme-@retme ortamini dizenlemek, etkinlikler konusundgeticilere rehberlik
yapmaktir. (gretmene rehbegin yani siragbirligi saslayici, yardimci, kolaylkgirict,
kendini gelstirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farklklari dikkate alici, s#ik ve

glvenligi saglayici roller verilmgtir.
4.4.2. Gretim Stratejileri

Yeni Orta@retim DKAB Programi'nin uygulanmasi sirecinde gkerdeéceri, bilgi ve
kavramlarin kazanimindaed kasulabilecek ve etkinliklere temel altwrabilecek bazi
uygulamalardan olmak uzere Ornek Olay Analizi (Qolgimesi), Sonu¢ Cikarma,
Geri Plandaki Dgiinceleri Bulma, Slogan Bulma, Reklam Hazirlama s$t&wo Afis
Hazirlama, Siir-Hikaye Yazma, Gorselimge Olyturma, Onem Sirasina Koyma,
Baslik Bulma, Siniflama, Ornek Verme, Kendini glendirme, Yordama Yapma,
Bulmaca, Dramatizasyon, Tavsiyede Bulunma, sKagtirma, Problem Co6zme,
Gorlsme Yapma, Alan Gezileri, Kavram Haritasi §@luma, Kanitlama, Beyin
Firtinasi, Akrost Teknigi, gibi uygulamalara yer verilrgiir. Ayrica bu uygulamalarin
nasil yapilacaina yonelik (@retmen Bilgi Notlarinda ayrintih aciklamalar da

verilmistir.

Tam bu uygulamalarla birlikte, empati kurma, gddendirme, benzetim, gunlik
yasamla iliskilendirme, not alma, gosltarama, gozlem, formilgrme, haber
toplama, Onceki diiindikleriyle kagilastirma, bildikleriyle bg kurma, dosya
olusturma, Oyku tamamlama, gietim malzemesi hazirlama, g¢amha yaprgl,
koleksiyon yapma, hipotez agliwrma ve sinama, yillik hazirlama, tersindeguchine,
anlama imzalama, pantomimggendiklerini listeleme, proje, gazete cikarma, geni
yazma gibi uygulamalar etrafinda grétim etkinlikleri hazirlanabilegg de

belirtiimektedir.

Eski DKAB oOgretim programinda genme-@retme slrecine dairsunlari

soyleyebiliriz. Onceki programda dersin “0zedrétim ilkeleri’ne gore glenecei,
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konular glenirken yeri geldikce slenen konular ile grencilerin dger derslerde
kazandiklari bilgiler arasinda glanti kurulacgl ve konularin sinif seviyelerine gore,
Ogrencilerin genel kultir ve pedagojik ggteleri gbz oOnunde bulundurulmak
suretiyle, onlarin kaltir duzeyleringmadan sevdirilerek, gtindiriict ve ikna edici
bir sekilde slenecgi ifade edilmgtir. Ancak bu ifadelerin nasil gercekteilecegi ile
ilgili somut ornekler ve aciklamalara rastlaniimdtaair. Yani o6nceki gretim
programi gelenekselgtenme ilkelerine gore uygulangnve @Gretmen uygulamalarda

yalniz ve desteksiz birakilgtir.
4.5. Olgme ve Dgerlendirme

Degerlendirme, @grenme ve gretmenin etkililgini belirlemek amaci ile yapilan,
egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmas iceren ¢ok adimli, sistematik
bir surectir. Grenme, @retme ve planlamayi goudan etkileyen vegitim sisteminin
temel @elerinden biri olan dgerlendirme DKAB @retiminde farkl sekillerde

kullanilabilir. Bunlara;

a) Oprencilerin din ve ahlak konularindakgi@nme durumlarini this ederek gretim

programinda belirtilen kazanimlarin edinim dizeyeiirleme,

b) Osrenmeyi daha anlamli hale getirebilmek amaci ileid&alama,
c) Ogrencilerin gelecektekigenme ihtiyaclarini belirleme,

¢) Velilere, cocuklarinin grenmesi ile ilgili bilgi sglama,

d) Osrenme-@retme stratejilerinin ve program icginin dengelilsi ve etkililigini
izleme Ornek olarak verilebilir(MEB, 2005).

Yeni programda, 6lcme ve gerlendirme sadecesienme sonucunu @i, strecini de
degerlendirmeye donuk ele alingr. Hem @rencinin kendini dgerlendirmesi igin
hem de gretmenin @renciyi deserlendirmesi igin dgisik 6lgme araci orneklerine yer
verilmistir. Bu agidan dnceki programda sadece gelenekseiedve dgerlendirme

yontemlerinin drneklendirilgi distintlurse cgitlili gin arttigi séylenebilir.

DKAB Dersi Ogretim Programi'nda yapilandirici anksyiparalel olarak grenme ve

Ogretme stratejilerinin gretmen merkezli bir yapidangtenci merkezli alana gou
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kaydgina dikkat cekilerek deerlendirme ile ilgili anlayin da bu dgisime uygun
bicimde yapilandirilmasi gerefti belirtiimis, geleneksel dlgme ve gerlendirme
yontemlerinin yani sira alternatif dlgme ve gddendirme tekniklerinin, grenen
merkezli oOlgme ve derlendirme yontem ve tekniklerinin galikli olarak

kullaniimasinin énemli oldiu vurgulanmgtir.

Yeni Orta@retim DKAB Programinda yer alagagidaki tablo geleneksel ve alternatif

olcme dgerlendirme tekniklerini gostermektedir.

Sekil 1: Geleneksel ve Alternatif Olgme Dgerlendirme Teknikleri

Geleneksel Teknikler Alternatif Teknikler

Coktan se¢cmeli testler Performans dgerlendirme

Dogru yanls sorulari Ogrenci triin dosyasi (portfolyo)
Eslestirme sorulari Kavram haritalari

Tamamlama (bguk doldurma) sorulari |Yapilandiriimg grid

Kisa cevapli yazili yoklamalar Dereceleme olcekleri
Uzun cevapli yazih yoklamalar Proje
Soru cevap Drama

GOorsme

Yazili raporlar

Gosteri

Poster

Grup ve/veya akran gerlendirmesi

Oz deserlendirme

Kaynak: (MEB, 2005)

Alternatif 6lgcme dgerlendirme tekniklerinin uygulanmasina yonelik alarbazi
hususlara dikkat ¢cekilmekte ve bu meyagdaciklamalar yapiimakta; “Alternatif tek-
nikler daha 6zneldir. Yani, @erlendiren kginin, ogrencinin sundgu esere (yazl,
proje, poster, vs.) bakarken ne agade ne oOlgtide gordiil 6nemlidir. Tipki bir sanat
eserinin dgerlendiriimesi gibi @rencilerin @rendiklerini gostermek amaciyla ortaya

koydusu eserler de farkli bakacilarindan farkl deerlendirilebilir. Bir anlama birfi
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sglamak icin  @rencilere en bdga eserlerinin  hangi Olcutlere gore
degerlendirilecginin bir dereceleme 6lge (rubrik) vasitasi ile bildirilmesi gerekir. Bu
dereceleme oOlgekleri hazirlanirken amac hgelciyi tipa tip ayni eserler Uretmeye
zorlamak dgil, tam aksine onlarin 6zgun glince Uretme yeteneklerini bastirmadan
ogrenme ve gretme amaclarina uygun sureclergggarak ve uygulayarak kendilerini
en iyi sekilde ifade etmelerine ve gerlendirmecilerin de esere daha nesnel yakla-

sabilmelerine zemin hazirlamaktir (MEB, 2005).

Bundan dolay! bu programin uygulanmasindgabga ulailabilmesi icin dereceleme
Olgceklerinin her bir dgerlendirme etkinlii icin 6grenci ve/veya velileri ile zamani
geldiginde paylallacak tarzda okturulmasisarttir. “Bir kisinin 6lgekten aldii puan,
Olcekte bulunan maddelerden &dipuanlarin toplamindan aiur” denilmekte-
dir(MEB, 2005). Yeni ortagretim DKAB programi eski programdan farkh olarak
ogrenci ve @retmenleri her zaman aktif bir pozisyona itmektedir

4.6. Ortaggretim DKAB Programinda Di ger Dinlerin O gretimi
4.6.1. Dger Dinlerin O gretimi

Eski DKAB ders programlari ve 6zellikle de dersakiarinin analizi sonucundager

dinlerin Geretimi ile ilgili asagidaki sonuclara ukalabilir.

1. Diger dinlerin @retiminde savunmaci (confessional) bir digitieni yaklasimi
hakimdir. Bunu ders kitaplarinda ilk ¢ta dinlerin tasnifi konusunda gdrmek
mumkindur. Oteki dinlere kar gelenekselislami baks acisindan hareketle dinler,
ilahi olan ve olmayan olmak uzere iki gruba ayrikaair. ilahi olan dinler
kategorisine Yahudilik, Hiristiyanlk véslamiyet dahil edilmektedirlahi dinler de
kendi icerisinde asli bozulan ve bozulmayan ilalmled olarak iki alt gruba
ayrilmaktadir. islamiyet ise asli bozulmayan tek ilahi din olarakredilmektedir.
Diger dinler hakkinda herhangi bir anlatima girmedanimlayici ve siniflandirici bir
yaklasimla Islamiyetin dger dinler lzerindeki Ustungiii ifade edilmekte ve ger
dinler sonucgta aslindan saptirimveya gercek olmayan din sinifi igerisinde

degerlendirilmis olmaktadir.

2. Dinlerin sunumunda bu dini kendi kavramlariyla amdé yerine, islamiyetin din
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anlaysina gore Hristiyanhktaki kutsal kitap, peygamberivb. kavramlar olcut
alinarak @retiimeye cakilmaktadir. Orngin, islamiyetteki Allah tarafindan Cebrail
araclilgl ile peygambere vahyedilen ve peygamber donenmezflerlenen ve yazilarak
muhafaza altina alinan bir kutsal kitap anjayasas alinggnda ginimiizddslam
disinda hicbir dinin kutsal kitabi bu kritere uymamedktr. Dolayisiyla dgrudan veya
dolayl olarak dier dinlerin kutsal kitaplarinin bozulgu sonucu ¢ikmaktadir. Oysaki
diger dinlerin farkli kutsal kitap kriterleri olabilnkeedir. Ozellikle Hristiyanlik ve
Yahudiligin - sunumunda Islamiyetin geleneksel ehli kitap anlgiy! belirleyici

olmaktadir.

3. DKAB ders kitaplarinda ger dinlere verilen sinirl yerdéslam ile bu dinler
arasindaki polemiksel konulargidik verilmektedir. Orngin Hristiyanlikla islamiyet
arasinda teolojik yonden tagmanin ygun oldu Hz. Isa’nin carmiha gerilmesi,

Incil'in mahiyeti vb konular.

4. Diger dinlerin @retiminde bu dinlerin ygyansekillerinden daha ziyade, tarihsel
formlarinin 6n plana ¢iki gorulmektedir. Gunimuzde bir din @einin inanglarinin
fert, aile ve kultirel hayati Uzerindeki etkisine yagans sekline yer verilmedii
anlaggiimaktadir. Dinler, monolitik olarak sunulmakta vkir din icerisindeki

cogulculuga yer verilmemektedir.

Yeni orta@retim DKAB programinda @er dinlere yer verilen @enme alanlarini ve

nasil bir b&lamda yer verildiini aciklamaya cagalim.

1. Inang @renme alaninin 9. sinifi kapsayan ilk ana konusisdn ve Din”dir. Bu
baslik altinda insanin evrendeki konumu, din ve insamasindaki ikkilere
deginilmektedir. Ayrica inanmanin Cstli Bicimleri” konusu igerisinde tektanricilik,
monoteizm, politeizm, gnostisizm, agnostisizm veizh inanmasekilleri olarak

zikredilmektedir.

2. Ibadet @renme alanin 12. siniftaki “Dinlerdébadetler” Unitesi de tamamen
dinlerde ibadet konusuna ayrignr. Unitede (¢ ana lgak bulunmaktadir. Bu
basliklar soyledir: a) Dinlerde ibadetler b) Dinlerde ibadetrigri ¢) Dinlerde dnemli

gunler ve geceler.
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3. Diger dinlere yer verilen songéenme alani ise “Din, Kilttir ve Medeniyet’tir. 12.
sinifta “Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri” kg altinda dinler 4 gruba ayriimakta
ve bunlardan kisaca bahsedildikten sonra dinlerdekzer 6zelliklere dgnilmektedir.
Son yillarin populer konularindan olan dinlerde reewilinci ve kiresellgen
dunyadaki dinler arasi gkiler temalarina da yer verilgii gérilmektedir. Yaayan
dinler su sekilde gruplandirilarak getim konusu yapilmaktadir: dprahimi dinler:
Yahudilik, Hristiyanlik veislamiyet b) Hint dinleri: Hinduizm, Budizm, Caynizue
Sihizm c¢) Cin ve Japon dinleri: Taoizm, Konfugyanize Sintoizm d) Geleneksel

dinler.

Eski ilk ve orta@retim DKAB programi ve ders kitaplari analizini gomine alarak

yeni DKAB programinin getirdiklerini anlamaya gallim.

1. Eski programlardaki batil olan ve olmayan tarzindilamiyetin dger dinlere
baksini iceren dinleri derecelendirmeye yonelik gelesstkslam anlawinin terk
edildigi gorilmektedir. Onun yerine daha tanimlayici venigulizde uluslararasi
Dinler Tarihi veya Kagilastirmali Dinler disiplininde kabul géren bir sinifidirmanin
benimsendii anlssiimaktadir. Dger bir ifade ile genel olarak din hakkindgrénme

yaklasiminin 6ncelengji gorulmektedir.

2. Eski programlarda der dinlere gore tarihsel, teolojik ve pratik nededen dolayi
Yahudilik ve Hristiyanlk @retimi diger dinler arasinda ayricalikli bir konuma sahip
olmaktaydi. Program analizinde bu ikirahimi dine yeni programda bir ayricalik

taninmadgl gorilmektedir.

3. Inanmanin farkli bicimleri hg altinda ateizm, gnostisizm gibi konulara yer
verilmesi ise yeni bir durumdur. Muhtemelen ginidndiinyasinda sayilari artan farkh
inanma bicimleri konusunda ggencilere tanimlayici temel bilgilerin verilmesi

hedeflenmektedir.

4. ibadet @grenme alaninda dinlerde ibadet ve yerleri konusgeraverilip, ahlak ve
degerler alaninda nigin der dinlere yer verilmedinin veya nicin dgrudan “Din,
Kaltir ve Medeniyet” @grenme alaninda dinlere gaildiginin mantgini anlamak
oldukca zordur. Ber bir ifade ile hangi mantiksal, pedagojik gerekealiger dinlerin

Ogretiminin programa yerkgirildi gi programda da acgiklanmamaktadir.
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5. Dinlerle ilgili kisa bilgiler verildikten sonra aak olan konulara dgnilmesi, diger
dinleri anlamaya ve dinlerin 6zde bir¢cok acidanZeerdzelliklere sahip oldwuna vurgu
yapilmasi, ¢gulcu bir din itimi agisindan olumlu bir adimdir. Eski prograndarve
ozellikle de ders kitaplarinda Hristiyanlik ve Yaliikle islam arasindaki benzer
yonlerden ote, farkli ve bu dinler arasinda sorualan boyutlarin dncelengi

distnecek olursak, yeni programdaki biggen daha iyi gbzlenebilecektir.

Yeni DKAB 6gretim programinda, der dinlerin sunumunda galculuk yoninde,
bilimsel ve o&tekini yargilamadan anlamaya g@ah bir dgisimin oldugu
anlgllmaktadir. Yeni programlarin gier dinleri objektif olarak @gretmeyi dngoren
“din hakkinda” @renme modelini “dini grenme” modeline tercih e
gorulmektedir. Din hakkindagdenme tarzi gtimsel deeri yoninden tarilabilir.
Onun yerine “dindengenme” olarak ifadelendirilebilecek din ile ilghutsal metinler
ve onu gunumuizde yayan inananlarin fert, aile ve sosyal hayatlaringaksima ve
yorumlarini da iceren bir yaldanin pedagojik olarak giencilerin ilgisini daha ¢ok

cekecgi bir gercektir.

Yeni programda 7 grenme alani bulunmaktadir ve orgaétimin de 4 yil oldgu
distintlecek olursa 28 temel Unite bulunmaktadstam dsi dinlere ise 3’e yakin
temel Unite ayrilmaktadir. Nicelik olarak % 10 aivala dger dinlere vyer

verilmektedir. Bu oranin yeterli olgunu sdylemek oldukg¢a zordur.

Son olarak, dindarlik duzeyi yiksek olan ve gelseekgretisinde kurtulgun ancak
Islam’da oldgu iddiasindan hareketleggir dinler konusunda glayici esilimin fazla
oldugu bir din anlayginin yaygin oldgu bir tlkede, ¢gulcu bir din gitimi anlaysinin
bu dersin payddar tarafindan hangi dizeyde kabul gorip gérmeSiedezerinde

disinulmesi gereken konulardandir (Kaymakcan, 2006c).
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BOLUM 5: DKAB O GRETMENLER iNE YONELiK
ORTAO GRETIM DKAB O GRETIM PROGRAMI
DEGERLENDIRME ARA STIRMASI

5.1. Arastirmanin Amaci.

Yapilandirmaci grenme yaklgmi ve yeni ortagretim DKAB Ogretim programi
hakkinda daha onceki bdlumlerde ayrintili olarakgibvermeye cakmistik. Bu
bolimde ortagretim DKAB oOgretmenlerinin genel olarak yapilandirmagrénme
yaklasimi ve yeni ortagretim DKAB 0Ogretim programi hakkindaki gdgiérini 5’li
likert tipi anket uygulamasiyla almaya gak.

Bu bolumde; Milli Esitim Bakanlgl tarafindan hazirlanan ve 2005 — 20@&im ve
Ogretim yilinda uygulanmaya konan orgmétim DKAB dersi hakkinda DKAB
Ogretmenlerinin  gorglerini  almaktir. Argtirmamizda @retmenlerin  gorglerini
almamizdaki sebep ise; orf@étim DKAB 6gretim programinin okullarimizda heniiz
yeni uygulamaya konulmasi ve oncelikle yegreiim programini anlayip uygulayan
kesimin DKAB @retmenleri oldgu distincesidir. Buna gore; DKABg&ietmenlerinin
Ogretim programlarinda temele alinan yakha ne kadar tanidiklari, yeni programdaki
ders materyalleri, grenme alanlari, grenme ve @retme sireci, okullarin fiziki
sartlari, 6lcme dgerlendirme sireci, programdaki eksiklikler, uyguéda guclik
cektikleri konular ve yeni programin uygulanabifirlgibi konular hakkinda gosileri

alinmstir.
5.2. YOntem

Anket calsmamiz Sakarya ili ve ilceleri ile Kocaeli merkegesindeki ortagretim

kurumlarindaki DKAB @retmenlerine uygulanmtir.  Anketin  uygulanmasi
asamasinda 6ncelikle Sakarya Vdlilve Kocaeli Valilisi'nden gerekliizinler alinarak
Sakaryail Milli E gitim Mudurltgt ile Kocaeliil Milli E gitim Mudurlugiine bgh

Kaltdr ve Egitim birimleri vasitasiyla anket formlarimizi DKABgretmenlerine
ulastirdik. Gerekli izinlerin alinmasi iki ay, anketlerDKAB Ogretmenleri tarafindan
doldurulup bize ulgtinlmasi da bir ay kadar sursgtir. Sakarya’daki DKAB

ogretmenleri icin yetmi bes adet anket formu génderilgnolup bunlarin sadece otuz
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tanesi bize donmsilir. Kocaeli’ deki DKAB @retmenlerine ise otuz pdane anket
formu gonderilmg ve bunlarin sadece yirmi dokuz tanesi bize d&imi
Arastirmamiza 59 DKAB @retmeni katilmgtir. Ogretmenlerimizin 30 tanesi 1-15
arasindaki mesleki deneyime sahipkepediGzretmenler 16 yil ve Uzerinde mesleki
deneyime sahiptir. Agirmamiza katilan gretmenlerimizden sadece 2 tanesi bayan,
digerleri ise erkektir. Argtirmamiza katilan gretmenlerimizin caltiklari kurumlara
baktgimizda; 33 tanesi meslek lisesi, 14 tanesi duz lidetanesi Anadolu lisesi ve 1
tanesi de Anadolugietmen lisesi’'nde ¢aimaktadir.

5.3. Veri Toplama Araci ve Gelstirilmesi

Arastirmamizda veri toplama araci olaralgrétmenler icin taslak soru formlari
hazirlanmgtir. Hazirlanan taslak sorular bir istatistik uazmave darngman hocam
nezaretinde 5li likert tipi anket formuna danidralmdstir.  Ancak
degserlendirmemizde sorulara verilen cevaplari katduwo, kararsizim ve
katiimiyorumseklinde 3’li olarak kategorize ettik. Byekilde kategorize etmemizin
sebebi ise; anket formlarina verilen cevaplarin iliyarum, Kkararsizim ve
katiimiyorum ifadelerinde toplanmasidir. Anket fdanndaki kesinlikle katiliyorum
ve kesinlikle katiimiyorum ifadelerine verilen aaysdaki cevaplari da katiliyorum ve
katilmiyorum ifadeleri icerisinde @erlendirdik. Ayrica anket sorularina ek olarak

ogretmenlerimize 2 tane de acik uclu soru yonelteligkincelerini almaya caftik.

Arastirmamizda elde edilen veriler SPSS 10,0 kullaakarcozimlennsiir.

Arastirmamiza katilan gretmenlerimizin sorularimiza verdikleri cevaplaekans ve
yuzdelik ifadelerle belirtmeye catik. Yapilandirmaci grenme yaklami ve
ortag@retim DKAB Ogretim programi ana kbklari altinda @retmenlerin gorglerini

dokuz ayri alt bgik olarak degerlendirerek tablolarla gostermeye gak. Bu alt
basliklar sunlardir:

v" Yapilandirmaci grenme yaklamina dair DKAB @&retmenlerinin gorgleri,
v Yapilandirmaci grenme yaklgminin DKAB dersinde uygulanabiligi,
v Yeni orta@retim DKAB &gretim programinda der dinlerin @retimi,

v' licerik bakimindan ortaggetim DKAB Ogretim programi,
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v" Orta@gretim DKAB 6gretim programindag@enme ve gretme sureci,
v Ortagretim DKAB ¢gretim programinda 6lgme ve girlendirme,

v DKAB 06gretim programinin uygulanmasinda okullardaki fizikartlarin
yeterliligi,

v Ortadretim DKAB derslerinde teknolojik aletlerin kullani,
v' OrtaGgretim DKAB derslerinde sinif ici etkinliklerin uydanmasi.
5.4. Bulgular ve Tartisma

Burada tablolari dgerlendirerek ankete katilan g@tmenlerin  gor§lerini
yorumlamaya cagtik.

Tablo 1: Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Dair DKAB O gretmenlerinin

Gorusleri

Katiliyorum
Kararsizim
Katiimiyorum

F Y F Y F Y

Yapilandirmaci grenme yaklgminin 6z
itibariyle neler getirdiini biliyorum.
Yapilandirmaci grenme yaklgiminin

2 | 6ngordigu aktif ve yapilandirangienci, 51 | %86,4 | 8 | %136| 0| %0,
rehber @retmen anlagini benimsiyorum.
Yapilandirmaci grenme yaklgiminin

3 | 6grencilerin ihtiyaglarini kanladigini 34 | %57,7 | 21| %356 4| %6,8
dUstinOyorum.

Yapilandirmaci grenme yaklgmi
beklentilerime cevap veriyor.

Yeni programin bitingiencilerimizi
kucakladgini distintyorum.

45 | %76,3| 12| %20,3

N

%3,4

35 | %69,4| 18| %254

0]

%5,1

41 | %59,4| 15| %30,5

w

%10,2

Tablo 1'de goruldgi tzere @retmenler, yapilandirmacigtenme yaklgminin ne
oldugunu, yeni @retim programinda nasil aglaigini, yapilandirmaci grenme

yaklasiminin gerektirdii aktif 6grenci ve rehber gretmen anlaginin benimsendini
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yuksek bir yuzdelik oranla ifade etgtardir. Yapilandirmaci grenme yaklgminin
ogretmenlerin beklentilerini kadadigini ve yaklaimin batin @rencilere yodnelik
oldugunu belirtmglerdir. Ayrica DKAB @retmenlerinin yapilandirmaci grenme
yaklasiminin 6ngoérdgi aktif ve yapilandiran genci, rehber gretmen anlayini
benimsiyorum cumlesine %87’lik bir ytzdelikle katilmalar konula anlatim
metoduyla gleyen @retmen merkezli gretim programlarinin artik benimsenmgdi
ve @renci merkezli gretim programlarina, g@etim yontem ve tekniklerinegéim ve

Ogretim icerisinde yer verilmesi geregii ifade etmektedirler.

Yukaridaki tablo 1'den anddiyor ki ortadgretim DKAB Ogretmenlerinin %75’
yapilandirmaci grenme yaklgmi hakkinda fikir sahibi olmglar ve yaklaimin
ongordigu  ozellikleri benimsemnglerdir. Ancak % 25’lik bir kesimde g6z ardi
edilemez. Yapilandirmaci gienme yaklaminin ne ifade eini ve MEB'in
degistirme gergi duydusu eski @retim programlari yerine butin getim
programlarinin temele algh bir yaklgsimdan habersiz olmak veya ginema gergi

duymamak Uzerinde diinidlmesi gereken bir nokta olarak gamza ¢ikmaktadir.

Yukaridaki tablo 1'de DKAB @retmenlerinin %76’sininyapilandirmaci 9grenme
yaklasiminin 6z0 itibariyle neler getirdini biliyorum demesi ortagretim DKAB
ogretmenlerinin  @itim ve @retimde yapilan program gaikliklerini, yapilan
degisikliklerin neler getirdgini ve DKAB 0gretim programinin yapilandirmaci
O0grenme yaklgmina gore yeniden duzenlegohi biliyor demektir. Ancak ankete
katilan @retmenlerimizin % 36’sinin yapilandirmaci grenme yaklgminin
Ogrencilerin ihtiyaclarini  kagiladigini  digintyorum cimlesineararsiz kalmasi
yapilandirmaci grenme yaklgminin DKAB @gretmenleri tarafindan tam anlamiyla
anlgilip uygulandgl konusunda tereddutleri beraberinde getirmekteditinkl
yapilandirmaci grenme yaklgaminda @renci merkezlilik esastir vegéetmenin rolu

ise ortam duzenleyici olmak ve rehberlik etmektir.
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Tablo 2: Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin DKAB Dersinde
Uygulanabilirli gine Dair DKAB O gretmenlerinin Gor sleri

S
= =
5 N =
o n c
z @ =
= G ]
8 X Nz
F Y F Y F Y
1 Yapl_landlrmam grenme ¥e}_klglm|n|n DKAB 46 | w770 | 11| wise 2 w34
dersine uygun oldtunu diginiyorum.
DKAB derslerinde yapilandirmacgtenme
yaklasiminin uygulanmasi kararinin yakin bjr )
2 tarihe kadar tekrar gesecesini 24 | #4071 23 %3900 13 %6203
distiniyorum.
DKAB derslerinde eski sistem yeterliydi, yeni
3 | bir program dgisimine ihtiya¢ yoktu diye 7 | %119 9| %153 43 %729
distinyorum.
Yapilandirmaci grenme yaklgeminin DKAB
4 | derslerindeki uygulamalarinin verimli 45 | %76,3 | 12| %203 2 %3,4
olacaina inaniyorum.

Tablo 2’'de goruldgu gibi dgretmenler yapilandirmacigienme yaklgminin DKAB
dersine uygun oldtunu, eski DKAB @retim programinin yeterli olmagini ve
degisimin gerekli old@gunu ifade etnslerdir. Ayrica @retmenler yapilandirmaci
O0grenme yaklgaminin DKAB derslerinde uygulanmasinda da verimunacaini
belirterek MEB'’in @&retim programlarinda @ssikli ge gitmesini olumlu bulmgardir.
Yukaridaki verilerden elde edilen en o©onemli sonugKAB &gretmenlerinin
yapilandirmaci $renme yaklamina sicak bakmalari olmgtur. Ancak tablo 2'de
O0gretmenlere yonelttimiz “DKAB derslerinde yapilandirmacgtenme yaklgminin
uygulanmasi kararinin yakin bir tarihe kadar tekrdesisecesini disunidyorum”
cimlesine %40’hk bir yizdelikle getmenlerin katiliyorum demesi ve %39’'luk bir
yuzdelgin de kararsiz kalmasi DKAB goetmenlerimizin 6zellikle DKAB @retim
programinda d#sikliklere gidilmesinin dger derslere gére daha az yapildi
gercgginin  goz ardi edilmesinden kaynaklaguin bizlere dglindirmektedir.
Bilinmelidir ki ortaGgretim DKAB 6gretim programinin desikli ge usramasi yirmi ¢
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yil sonra gercekkgmistir. Anketimize katilan DKAB @retmenlerimizin yirmi t¢ yildir
Uzerinde dgisikli ge gidilmeyen ortagretim DKAB 6gretim programinin dgsmesinin
hemen ardindan tekrar yakin bir tarihnte DKARrétim programinin dgsikli ge
ugrayacg! beklentisinde olmalari beklenmedik yasirtici bir sonug olarak kaimiza
ctkmaktadir. Bunun yaninda;gi@tmenlerimizin %73’UnUrDKAB derslerinde eski
sistem yeterliydi, yeni bir program gigimine ihtiya¢c yoktu diye diintdyorum
cumlesine katilmamalari program gigkli gine sicak baktiklarini veya yeni DKAB
Ogretim programinin getirdiklerini olumlu kaladiklarini ve DKAB @retim programi
hakkinda fikir sahibi olduklarini goéstermektediryrica DKAB @gretmenlerimizin
%73'nin orta@retim DKAB 6gretim programinda dgsiklige gidilmesini olumlu
karsilamakla birlikte %79'u da dgsiklige wrayan ortagretim DKAB 06gretim
programinin yakin bir tarihte tekrar @gecesini ifade ettiklerini yukarida dile
getirmistik. Buradan anlghyor ki 2005 yilinda uygulamaya konulan orgaétim
DKAB 0Ogretim programi ders gietmenleri tarafindan kabul gormekte; fakat
ulkemizde DKAB dersinin mufredatina, zorunlu mursetf mi okutulacgina, DKAB
dersini alan grenci velilerinin DKAB dersine kar farkli digtince ve kanaatlere sahip
olmalarina dair tagmalar DKAB dersi Uzerinde yapilmaktadir. Bu nedenle
anketimize katilan DKAB gretmenlerimizin %73'niin DKAB dersi icin tekrar bir
program dgisikli gine gidilecgini belirtmeleri, DKAB dersi Uzerinde yapilan
tartismalarin etkisinde kaldiklarini bizlere gdindtrmektedir.

Bilinmelidir ki egitim ve @&sretim alaninda kalici Bar s&lamak @&retim
programlarinda stirekli ggime gitmekle elde edilemez. Onemli olan DKABrétim
programlarinin buttn giencileri kucaklamasi, gbencilere yonelik ders yontem ve
tekniklerin kullaniimasi ve ihtiya¢ olgunda batin programi dstirmeden eksik
gorulen noktalarin giderilmesidir. Ancak bir dergirétim programi gtimde
amaclanan dgerlere @rencileri ulgtirmakta yetersiz kaliyorsa, gereken yapilmali ders
programinin ya tamami veya yeterli gorilmeyen bddiinaesistirilmelidir.
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Tablo 3: Ortadgretim DKAB O gretmenlerinin Diger Dinlerin O gretimi
Hakkindaki Goru sleri

e 5
S S o)
=y ® £
= S =
S G S
N2 N2 N2
F Y F Y F Y
Islam dgI dinlerin Gretimine yeni
1 | programda daha az yer vergdii 7 | %119 12| %20,3 40| %67,8
dUstinOyorum.
DKAB 6gretmenlerininislam dsi dinlerin
2 | 6gretiminde yeterli olduklarina 34 | %57,7 12| %20,3 13 %22/0
inanltyorum.

Tablo 3'te gorildgu Gzere gretmenlerin %68'iislam dsi dinlerin @Gretiminin yeni
programda yeterli oldiunu ifade etmektedir. Ancak %32’yi gluran @retmenler
yeni programda Islam dgi dinlerin @retimine daha az yer verilghi
disuinmektedirler. Bu konuyla ilgili anketimizde yeraal “/slam dgi dinlerin
Ogretiminde DKAB dersindeki gelinen noktay! nasigetéendiriyorsunuz?acik uclu
sorusuna verilen cevaplardan konuyu aydinlatacdkrka vermek gerekmektedir. Bu
konuyla ilgili olarak @&retmenlerimizin bir kismi; fslam dininin evrensel bir din
oldugu ve kendinden 6nceki dinleri tamamlayici olarakdgrildigi ilkesi baz alinarak
diger dinlerinde Yaraticiya baf, toplumsal ve ahlaki ilkelerinin verilmesi
gerekmektedir. Boylelikléslam dininin engin h@oriisiinii ortaya koymuoluruz”
demektedirler. Ayrica/slam diniyle ilgili temel kavram vesietilerin dgretiimesinden
sonra/slam dgi dinlerin &retiminde mukayese yapilmasi ve dinyadaki kiirgselle
atmosfer cercevesinde dinyayi algilayabilme ve ralladirabilmede/slam dgi
dinlerin ¢gretimine daha fazla yer verilmesinin énemli gildau dunuyoruz” diyen
ogretmenlerle beraber” /slam dgi dinlerin  &gretiminde  @&rencilerin  isteksiz
olduklarini, bunun sebebi olarak dasréncilerin farkli dinlere mensup kimselerle

ortak ygam imkanlarinin bulunmamasidldugunu belirten bir gretmenimizi ifade
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edebiliriz. %32'yi olgturan @retmenlerimizin ifadelerinden anl@iyor ki Islam dsi

dinlere yeni programda yeteri kadar yer verilmgini

Tablo 3'te @retmenlere yonel@imiz ikinci cimleye de gretmenlerin verdikleri
cevaplarislam dsi dinlerin @retiminde @&retmenlerin hemen hemen yarisinin yeterli
olmadiklari ifade edilebilirislam dgi dinlerin Gretimine yeteri kadar vakif olamayan
ogretmenler yeni programda var oldslam dsi dinlerle ilgili konulari @rencilere

gerektgi gibi aktaramayacaktir.

Ayrica ankete katilangetmenlerimizin bayuk bir kismi ortgtetimdeki DKAB ders
saatinin bir saat olmasinislam dsi dinlerin @retimine ayrilacak zamani kisitlgghi

vurgulamslardir.

Tablo 4: Ortadgretim DKAB O gretim Programinin icerigine Dair DKAB

Ogretmenlerinin Gorui sleri

Katiliyorum
Kararsizim
Katiimiyorum

1 Yeni programda sunulan kavramlar, etkinlikl
ve kazanimlar kolaylikla argamaktadir.

D
=

48 | %81,3| 7 %11,9 4 %6,8

) Yeni programda DKAB dersi igin verilen

, . 19 | %322 18| %305 22 %37,
etkinlik ornekleri yeterli sayidadir. ’ ’ 7 7

Yeni programda DKAB dersi icin verilen

3 | 6grenme alanlari dersirggetimi icin yeterli 27 | %45,8| 13| %22| 19 %32,
duzeydedir.
Yeni programda yer alan okuma parcalari hem

4 | nicelik hem de nitelik bakimindan yeterli 29 | %49,2| 15| %254 15 %254
dizeydedir.

Tablo 4'te goruldgl Uzere ortagretim DKAB o¢gretim programinda dersiglénisini
kolaylastiran ve eski DKAB @retim programinda olmayan kavramlar, etkinlikler ve

kazanimlar gretmenler tarafindan kolaylikla agibmistir. Ancak DKAB @retmenleri
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yeni programda sunulan etkinlikleri yeterli gormedeglirler. Ayrica yeni programda
DKAB dersi icin verilen @renme alanlarini dersinggetimi icin yeterli gérmeyen
%55'lik bir yuzdelgi olusturan @retmenlerin, dersin daha iyi agiar olmasi ve
verimli islenebilmesi igin grenme alanlarinin daha ayrintili ve kapsamli olarak
verilmesi taraftaridirlar. Ancak bilinmelidir ki gylamaya konulan ortggetim
DKAB 06gretim programinda genme alanlari, etkinlikler ve okuma parcalari eski
DKAB 0Ogretim programi nazarinda daha ayrintih ve kapshmlOgrenme alanlari
icinde slenen konular arasina seggilmi s okuma pargalarinin hem sayi hem de icerik
bakimindan yeterli olmagh ankete katillan gretmenlerin %50’si tarafindan ifade
edilmistir. Burada ifade edilebilecek gercgkidur ki; DKAB dersi @retmenlerinin
Ogretim programlarinda yer alan okuma parcalaringneiicilerin derslerde aktif
olmasini, dersi severekslemesini sglamali, daha guncel konular kapsayarak,

programda daha fazla yer almasini istemektedirler.

Tablo 5: Ortadgretim DKAB O gretim Programinda Ogrenme ve (Bretme

Surecine Dair DKAB Ogretmenlerinin Goriisleri

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Yeni programgiginda grupta herkesin
1 | sorumluluk almasi ganiyor ve @renciler | 31 | %526 | 19| %322 9| %158
sorumluluklarinin farkinda hareket ediyor.

Grupta @rencilerin yapmasi icin gunlik
2 | 6devler, performans ve proje 6devleri 39| %66,1| 11| %18,6| 9| %153
veriyoruz.

3 Yeni program ile§im kurarak @renmeye

) : 49| %831 | 8 %136 2 % 3.4
onem veriyor.

Yeni program sorgulayaralgienmeye dnem

: 50| %848 | 8| %136 1| %17
veriyor.

Ogrenciler 6devlerini yaparken aralaringa i

e 31| %526 | 16| %27,1 12 %203
bolumu yapiyorlar.
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Tablo 5'de gorildgu tzere DKAB @retmenlerinin %84’G yeni programin ilgtn
kurarak ve sorgulayarakgienmeye 6nem vergini ifade etmsglerdir. Ancak tablo
%5’te yeni program giginda grupta herkesin sorumluluk almasigleeniyor ve
Ogrenciler sorumluluklarinin farkinda hareket ediyore @renciler ddevlerini
yaparken aralarinda si bolumu yapiyorlarcimlelere verilen cevaplar dergdeme
esnasinda gencileri gruplatirmada @retmenlerin sorunlar yadgini bizlere
gostermektedir. Ayrica grup olargr@nciler Uzerlerine dign sorumlulgun farkinda
olamamaktadirlar. gretmenler tarafindan verilen 6devler yapilirkegreicilerin
bolumine gitmeyi istememesi de grup sblwma denemelerini olumsuz
etkilemektedir. Bunun nedeni olarakgréncilerin ayni bgari diizeyinde olmamasi,
ayni soysal dlevi barindirmamasi ve bireysel olarakgréncilerin paylama
duygularinin henliz tam yeglmemesidir. Ancak bitiin bu olumsuzluklargsmeen
DKAB 0Ogretmenleri Tablo 5'den de agléacasl lzere grupta grencilerin yapmasi
icin gunlik ddevler, performans ve proje 6devlaterek @rencileri grupla cagmaya

alistirmaktadirlar.

Ogretim slrecinde grup ofturarak ders sieme teknginin ogrenciler igin bircok
kazanimi oldgu bilinmektedir. Grupla cajan @renciler birbirlerinden etkilenerek
birinin bilmedigi yerleri gruptaki bgka bir arkads bilmekte ve sonug olarak,
arkadalarindan ve dier gruplarla fikir alg verislerinden birseyler Grenmektedirler.
Ayrica grup icerisinde daha az saalll ya da daha az sosyal olan arksafani
ogrenciler kendileri motive etmekte ve derse hi¢gsigoslmayan @renciler bile derse
katilip sorumluluk almaktadirlar
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Tablo 6: Ortadgretim DKAB O gretim Programinda Olgme ve Dgerlendirmeye

Dair DKAB O gretmenlerinin Goru sleri

Katiliyorum

Kararsizim
Katiimiyorum

1 | calismalarini stirece yaymak igirgi@nci 19 | %32,2| 17| %28, 23 %39,0
gelisim dosyasi tutuyoruz.

Ogrenci gel§im dosyalarinin

2 degerlendiriimesini yeri geldikge yapiyor,
eksik yanlari belirleyip daha iyi olmasi icin

ogrencilerle § birligine gidiyoruz.

20 %339 | 17| %28, 22 %37,3

Sinavlari aktigimiz klasik sinav tarzindan
3 | cikarmak gug oluyor. Acikgasi sinavlarimiz 35 | %59,3| 8| %13,6 16  %27,1
hala eskileriyle benzer, diyebiliriz.

Tablo 6’'da gorildgl tzere yapilandirmacigienme yaklgminin 6ngérdgi olgme
ve degerlendirmeye dair yontem ve tekniklerin DKABsr@tmenleri tarafindan tam
olarak uygulandy stylenemez. Ankete katilan DKABg@tmenlerinin % 65’inin
Ogrencilerin ¢calgmalarini stirece yaymak icin ggin dosyalari tutmamaktadirlar. Ayni
zamanda yukaridaki tablod&rétmenlere yonelitimiz 6grenci gelsim dosyalarinin
degerlendirilmesini yeri geldikge yapiyor, eksik yamlbelirleyip daha iyi olmasi icin
ogrencilerle is birligine gidiyoruzcimlesine de ayni oranda cevaplar verilmesi DKAB
Ogretmenlerinin 6lgme ve @erlendirme suirecinde,ggencilerin galgmalarini sureg
icerisinde dgil de sonuca odakli olarak gerlendirmeye tabii tuttuklarini ifade
edebiliriz. Ancak bilinmelidir ki DKAB @retim programinda bilginin yapilandiriima
noktasinda grencinin ygadgl 6grenme sireci onemlidir. Bu nedenle 6lcme ve
deserlendirme, grenme surecine adapte edilmelidir. Burada, sonugb&ndrencinin
yasadgl 6grenme sireci, géli sinavlarla ol¢ulir ve bundan sonrgrénci hakkinda
bir kanaate ulkalir. Ortagretim DKAB oOgretmenleri @rencilere dair bilgileri ve
davrang dezisikliklerini 6grenme sirecinde oOlcmeli ve glendirmelerde

bulunmalidirlar.
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Yukaridaki tablo 6’dan anaddigl zere 6lcme ve gerlendirme sirecindegéencilere
yonelik yapilan sinavlarda gaiklige giden ve cgtli sinav taktikleri gelgtiren
Ogretmenlerin ylzdesi % 27,1'i gegmemektedir. Bu méeldDKAB 6gretmenlerinin
Ogrencileri 6lgme ve deerlendirmeye yonelik olarak yaptiklari sinavlar ikeskyle
benzer durumdadir vegfetmenlerin bu konuda kendilerini zaman kaybetmeden
gelistirmeleri gerekmektedir. Bu durum DKABgtetmenlerinin @grencileri dlgerken
kullandiklar1 6lgme arag ve tekniklerden sadeceddan sinavlar tizerinde bile yetersiz
olduklarini gostermektedir. Yapilandirmacgrénme yaklgminin da 0Ongoragil
ogrencilere yonelik yapilacak sinav turlerinden perfansa dayali sinav, acgik uclu
soru, otantik, kiisel gelsme ve kgisel gorigme gibi sinav turlerinden birkacini birlikte
kullanmayr DKAB @retmenleri tercih etmelidirler. Boylece@ncileri bircok agidan
Olcme firsatini yakalamwve sireg icerisinde gerlendirmi olacaklardir.

Bilinmelidir ki; sonuca yonelik 6lcme ve gerlendirme tekrdinin yerini sureg
icerisinde Olgme ve dgerlendirme yaklgmlari almstir. Boylece @rencinin aktif
oldugu ve @retmenin yol gosterici oldiu yapilandirmaci grenme yaklgmina gore
yapilandirilan DKAB @retim programinin da sireci dikkate @ddistinilirse DKAB
Ogretim programinin  6lcme ve gerlendirme acisindan uygulanmasi igin
Ogretmenlerin  eksikliklerini  giderip kendilerini biran ©6nce geftirmeleri

gerekmektedir.
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Tablo 7: DKAB Ogretim Programinin Uygulanmasinda Okullardaki Fiziki
Sartlarin Yeterlili gi Hakkinda DKAB O gretmenlerinin Gori sleri

Katiliyorum
Kararsizim
Katiimiyorum

Yeni DKAB programi icin siniflarimizda bir
1 | degisik yapilmadi. Ayni sinif, ayni tahta, ayni| 51 | %86,5| 2 | %3,4| 6| %10,
siralar devam ediyoruz.

Yeni program icin okulumuzda bilgisayarlarir

. . . 20 | %33,9| 12| %20,3 27 %458
2 | meveut durumu yeterli seviyededir. ’ ’ ’
3 Okulumuzda projeksiyon ve bilgisayar 45 | %762| 3| wsi| 11  wiss
laboratuari bulunmaktadir.
4 Okulumuzda grenci calgmalarinin, trin 15 | wosa| 3| wsi 41 we7s

dosyalarinin konulaga dolaplar vardir.

Tablo 7'ye gore yeni DKAB gretim programinin etkili birsekilde okullarimizda
uygulanmasi icin herhangi bir gigikli gin yapiimadgini belirten @retmenlerin orani
% 86,5'tir. Okullarimizda projeksiyon makinesi vidgisayar laboratuarinin olgunu
rahatlikla ifade edebiliriz. Ancak yukaridaki tabém da ankalacas Uzere
okullarimizdaki bilgisayarlarin mevcut durumu yéteseviyede dgildir. Ayrica
ogretmenlerimizin % 68’inin belirtiine gore; yapilandirmacigéenme yaklgminin
ongordigu ogrenci calgmalarinin konulaga dolaplarin siniflarimizda yer almamasi
yeni @retim programinin uygulanabilirligini azaltmaktadir. DKAB @retim
programinin ongordiu ders etkinlik ve sunularinstencilere aktariimasinda okullarin
fiziki sartlarinin elvermemesi programinshaya ulgmasini engelleyen konulardan
biri olarak kagimiza cikmaktadir. Ancak bilinmelidir ki anketi uylgdgimiz
ortagretim DKAB Ogretmenleri Sakarya ve Kocaeli gibi gmtis illerdeki
ortag@retim kurumlarinda c¢almaktadirlar. Gedmis illerdeki orta@retim

kurumlarinin fizikisartlar yeni programin Baril bir sekilde uygulanmasi icin yeterli
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degilse; Sakarya ve Kocaeli kadar geliems illerdeki Ggretim kurumlarindaki fiziki
sartlarin durumu ile ilgili olumlu bir fikre sahiplenamayacaktir. Bu durumun dlke
genelinde dgerlendirmesini yapgimizda da bircok ildeki gretim kurumlarimizin
fiziki sartlarinin yeni @retim programlarinin Barli bir sekilde uygulanmasi igin
yetersiz oldgu gorilecektir. Oncelikle tlkemiz genelinde okultarzin fiziki
sartlarint  gelgtirmeli, bunun icin gerekli caimalar hizli bir sekilde yerine

getirilmelidir.

Yeni DKAB dgretim programinin etkili bisekilde uygulanmasi icin braa dayall
sinif sistemine ihtiya¢c vardir. Brgan dayali sinif sistemine gecen okullarimizda
Ogrencinin dersi anlayl ve derse katilimi artmakta vegrétmenlerin kolaylikla
Ogretim programini uygulamasi@anmaktadir. Tabii ifade egfimiz konularin yerine
getirilmesi icin MEB’in, okul mudurlerinin, okul b birliklerinin ve butln velilerin
Uzerlerine digen gorevleri yerine getirmesi gerekmektedir. Bdllel tablodaki
okulumuzda grenci calgmalarinin, Griin dosyalarinin konulaga dolaplar vardir

cumlesinde gretmenlerin verdikleri cevaplardaggklikler olacaktir.

Tablo 8: Ortatgretim DKAB Derslerinde Teknolojik Aletlerin Kullani mina Dair

DKAB O gretmenlerinin Goriisleri

Katiliyorum
Kararsizim
Katiimiyorum

DKAB derslerinde teknoloji kullanimi

- ) 32| %54,3| 8| %135 19 %322
1 konusunda biyuk sikintilar cekiyoruz. ’ ’ ’
Teknolojik aletleri nasil ve nerede
2 kullanacgimiz yeni programda acik hiekilde 27| wass | 9| wis2l 23 %39,

soylenmediinden kullanimda sikinti
cekiyoruz.

Yeni programin etkili birsekilde uygulanmasi
3 | icin Ogretmenlerin bizzat bilgisayars4 | %916 | 4| %68 1| %1,
kullaniminda yetkin olmasi gerekir.
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Tablo 8a gore; okullarda yeni programin etkili bgekilde uygulanmasi igin
ogretmenlerin  tamamina yakini bilgisayar kullanimindgetkin - olunmasinin
gerekliligini ifade etmglerdir. Ancak @retmenlerimizin %55'i DKAB derslerinde
teknoloji kullanimi konusunda sikinti ¢ektiklerimelirtmislerdir. Bunun nedeni olarak
okullarimizdaki teknolojik imkanlarin yetersigii ve @gretmenlerimizin teknolojik
aletleri kullanmadaki eksiklikleri séylenebilir. Aiga ankete katilangdetmenlerimizin
%45’i de yeni programda teknolojik aletlerin nereg® nasil kullanilaga acik bir
sekilde soylenmedinden teknolojik aletleri kullanmada sikinti cektilini ifade

etmislerdir.

Yeni DKAB ogretim programi incelenginde gorulecektir ki, grenme alanlari
icerisinde konular verilirken; hem gtencilere kazandirilacak kazanimlar ve
kullanilacak yontem ve teknikler, hem de etkinliknékleri tablolar seklinde
Ogretmenlere sunulngtur. Ayrica DKAB @retim programinda getmenlere kolaylik
sglamak icin @retmen bilgi notlari da programda yer almaktadirKAB
ogretmenlerinin zaman kaybetmeden DKABrétim programini aggurip incelemeleri

ve eksikliklerini giderip programi etkili byekilde uygulamalari gerekmektedir.

Tablo 9: Ortadgretim DKAB Derslerinde Sinif ici Etkinliklerin Uygulanmasi
Hakkinda DKAB O gretmenlerinin Goriisleri

Katiliyorum

Kararsizim
Katiimiyorum

1 DKAB derslnl Grenmeye e_Ivesll_v_e_ dest_el_<|ey|C| bl_r ortam 48 %81.4 6 9%10,2 5 %84
olusturup, @&renci 6zerklgini ve girisimlerini destekliyoruz.

Tartsmalari ve etkinlikleri, @rencilerin bilgi ve anlaylari
2 | kendilerinin yapilandirmasina imkan veregekilde 48 %81,4| 9 %15,3 2 %3,4
yonlendiriyoruz.

Ogrencilere acik uglu, giinmeye sevk eden, anlaml ve
3 | derinligi olan sorular sorup, onlari konuyu giremalari igin | 54 %91,5 5 %8,5 0 %0,0
destekliyoruz.

4 goég;?érr\iwyeor:-u(gzrenu iliskilerinin demokratik olmasina 6zen 54 %915 4 %6.,8 1 %17
5 Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri vesenme stilleri 51 %86.4| 5 %8,5 8 9%5.1

gibi bireysel farkhliklarini g6z éniinde bulunduoryz.

92



Tablo 9'da goruldgi Uzere DKAB @retmenleri DKAB dersini grenmeye elvesli

bir hale getirerek, grenci 06zerklgini ve girisimciligini desteklemektedirler.
Ogretmenler ders icerisinde gan tartymalari ve etkinlikleri, grencilerin bilgi ve
anlayslarina gore kendilerinin yapilandirmasina firsailaaaktadirlar. Ayrica butin
ogrencilerin ayri bir diinya oldiwnu digtnerek her grencinin ilgi, beceri ve grenme
stilleri gibi bireysel farkliliklarini dikkate alnkéadirlar. Ggretmenler ders esnasinda
batin @rencilerin dgtincelerini rahatlikla ifade etmelerine ve her kcaustedikleri
kadar sorular sormalarina ortam hazirlamaktadiBarada ifade edilebilecek gecek
sudur ki; DKAB dgretmenleri sinif ici etkinliklerin uygulanmasindgrénciyi aktif
hale getirerek ve giencileri d@ru bir sekilde yonlendirerek kendi Uzerlerine seia

gorevleri yerine getirmektedirler.

Ortag@retim DKAB oOgretmenlerine anket sorularisthda iki tane de acik uclu soru

yonelttik. Sorularimizin ilki,yapilandirmaci grenme yaklaminin DKAB dersinde

soruya verdikleri cevaplardan birka¢ tanesinin kaqmirmaci grenme yaklgmi ve

din egitimi agisindan burada ifade edilmesinin gereglile inaniyorum.
Haftalik ders saatinin az olmasi uygulamaya imkémmiryor.(9)
Hizmet ici gitimin yaklagimla ilgili olarak Ggretmenlere verilmesi gerekmektedir.(5)

Ogrencilerden higbir gayret ve caba gelmiyor ve bwrosuz tavir derse katilimi
olabildigince azaltiyor. Boylece yeni yakimin etkinlgini blyik oranda gecersiz
kiliyor.(4)

Guzel bir uygulama ama okullarin fiziki durumu e&rtik donanimin yeterli olgunu

disinmuyorum.(10)

Yapilandirmaci grenme yaklgimi ile ilgili uygulamalarinin zamanla artmasiylani
DKAB @retim programinin daha verimli olarak uygulanabigmi distintuyorum.(5)

Gerekli @retim materyalleri bulunabilirse @tim ve @&retimde istenilen seviyeye
gelinecgini dusundyorum. Bunun icinde DKAB dersliklerinin giwrulmasinin

gerekliligine inantyorum.(6)
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Uygulanabilir oldgunu digtuniyorum. Ahlak @timi ve @retiminde, dgerlerin
Ogretiminde yapilandirmaci gienme yaklgminin @renciye kalici gretim keyfiyeti
saslayacagsini diglinilyorum. (gretim surecini kendisi yoneten ve bilgiye smeada
caba sarf edengenci edinimlerini 6nemseyecek ve sahip ¢ikacaktimki insanin
dogasi, emek verdi unsurlari sahiplenmeye yo6nelik kengitiden bir eilim
gerektirmektedir. Din ve ahlakgetimi; dogasi gergi dikte edilen bilgilerin birebir
uygulanmasindan ziyade, 6zuimsenerek bilin¢li @&ter halinde bir amaca yonelik
olmasi gibi Ozellikleri gerektirmektedir. Yapilandaci yaklaimi bu anlamda ahlak

Ogretimi icin diger ¢gretim yaklaimlarina gére daha fonksiyonel buluyorum.(1)

Ankete katillan @retmenlerimizin yapilandirmaci gtenme yaklgminin DKAB
dersinde uygulanabiligi hakkindaki dgtncelerini yukarida vermeye cdlk.
Ogretmenlerimizin tamamina yakini yapilandirmagreiime yakl@minin DKAB
derslerinde uygulanabilegmi ifade etmektedirler. Ancak yapilandirmacgrénme
yaklasiminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin okullarin fizikisartlarinin
gelistiriimesi, &grencilerin derslere ilgilerinin artiriimasi ve sorlwluk bilinglerinin
gelistiriimesi, DKAB &gretmenlerinin hizmet ici @tim ve kurslar alarak DKAB
Ogretim programini bilmesi ve ortagketimdeki DKAB ders saatinin en az iki saate
ctkariimasi gerekmektedir.

DKAB 6gretmenlerine yonelttimiz ikinci soru ise;/slam dgi dinlerin Gsretiminde
DKAB dersindeki gelinen noktay! nasil ggdendiriyorsunuz?sorusuydu. DKAB

ogretmenlerinin bu konu hakkindaki gdincelerisu sekildedir:
Mevcut programin yeterli oldwnu digtindyorum.(13)
Bu konuda hizmet iciggtim ve kurslarin verilmesi geregtne inantyorum.(5)

Yeterli gormiyorum, dinler tarihi metoduyla 6teknlér hakkinda da detayl @gou

bilgiler verilmelidir.(5)

Yeterli gormilyorum. Cinkifslam diniyle ilgili temel kavram ve gietilerin
ogretiimesinden sonra/slam dgi dinlerin  &gretiminde mukayese yapilmasi ve

dunyadaki kireseljen atmosfer cercevesinde dunyaylr algilayabilme ve
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anlamlandirabilmeddslam dgi dinlerin ésretimine daha fazla yer veriimesinin énemli

oldugunu digtintyorum.(5)

Islam dyi dinlerin &eretiminde @&rencilerin isteksiz olduklarini, bunun sebebi olara
da drencilerin farkh dinlere mensup kimselerle ortakasgm imkanlarinin
olmamasidir. Bu tur ortamlarin afturulmasinin kiresellen dinyada gerekli

olduguna inaniyorum.(2)

Haftalik ders saatinin az olmasi derslerdgdam dji dinlerin &retimine gerekgi
kadar yer verilmesini engellemektedir.(5)

islam dsi dinlerin @retiminde DKAB dersindeki gelinen noktayla ilgili
ogretmenlerimizin dglinceleri yukarida ifade edilgtir. DKAB &gretmenlerinin
yaridan fazlasislam dsi dinlerin Gretiminde DKAB dersinde gelinen noktayi olumlu
bulmaktadirlar. Ancak grencilerin dinler arasinda mukayese yapabilmesiddnyayi
daha iyi tanimasi ve giér dinlere mensup #leri daha kolay anlayabilmesi iciislam
disi dinlerin @retiminin DKAB derslerinde arttiriimasi gerekmektedislam ds!
dinlerin @retiminde @rencilerin isteksiz olmasi, gboetmenlerimizin mesleki
bilgilerinde eksikliklerin olmasi ve DKAB ders saah yeterli olmamasi nedeniyle

istenilen baariya ulgilamamstir.

DKAB 0Ogretmenlerine uygulanan anket hakkinda sonuc¢ ol&rs&ca diyebiliriz ki
DKAB o6gretmenleri yapilandirmaci géeenme yaklgamina sicak bakmaktadirlar.
Yapilandirmaci fgrenme yaklg@minin DKAB dersinde uygulanabilegiei ifade
etmektedirler. Yeni DKAB @retim programinin 6ngorgii ilkeleri uygulamaya
calsarak kagllarina cikan engelleri senaya cakmaktadirlar. DKAB @retim
programini igerik, grenme ve gretme slreci ve Olgme gerlendirme agisindan
tanimakta ve gerekirse bu konuda hizmet igitim ve kurslar alacaklarini
belirtmektedirler. DKAB @retim programinddslam dsi dinlerin @gretiminde gelinen
noktay! da olumlu bulmakla beraber, DKAB dersleditslam dsi dinlerin Gretimine
daha fazla yer verilmesinin yararll olgoa belirtmektedirler. Ayrica bu konuda
MEB'in Islam dsi dinlerin @retimi ile ilgili DKAB 6 gretmenlerine hizmet igigitim

vermeli, kurslar agmali ve bazi araliklarla semgredtizenlemelidir.
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SONUC VE ONERILER

Yeni programin pedagojik program hazirlama yontexaneklik, @enen merkezlilik,
egitim surecine ilgkin detayli aciklama gibi bircok acidan eski prageagore ileri
atilmis 6nemli bir adim oldgu gérulmektedir. Ancak, yeni programin gerek kudlgn
terminoloji ve gerekse 6negdiyontemler itibariyla davraggiliktan epeyce uzakjagi
fakat bu haliyle programin gturmaci ya da yapilandirmaci olamadsoylenebilir.
Ogrenci merkezli olma iddiasiyla hazirlanmasingmman yeni program, yine konu

merkezli ve gretmenin airi yonlendirmelerine acik birakilgiizlenimi vermektedir.

Orta@retim DKAB Programinin bgarili bir sekilde yuruttlmesi icin ¢ok kapsamli ve
Iyl organize edilmy bir Ogretmen gitimine ihtiya¢ vardir. Bu gitimde DKAB
Ogretmenlerinin  Oncelikle programin yapisi, felsefes uygulanmasi hakkinda
bilgilendiriimeleri gerekmektedir. Bu bilgi temelizerine de, hizmet ici g&im,
ogrenciyi merkeze alan goetimin gergi olan @retmen becerilerine odaklanan
gelistirici ve uygulamali yontem/teknik vb. yaklanlara oturtturmall ve gretmenlerin
anlays degisikli gi hedeflenmelidir.

Programin uygulanmasinda kazanimlarin ve Unitenalesinin 6nemli oldgu; Ders
islenisinde, yillik planlarin yapilmasinda miufredat olarbkglayici olacg; Unite

acthmlar ve kazanimlarin ¢ok dikkatli secfidgorilecektir.

Okul ortamlarinin  yeniden dizenlenmesinde Ozelliktgretmenlerin  okulda
calismalarini ve uretmelerini glayacak calbma ortamlari ve kaynak merkezlerinin
kurulmasinda yarar vardir. Yeni program argayn gerg brarsa dayali sinif
sistemine mutlaka gecilmelidir, getmenler icin hazirlanan kaynaklarin,
materyallerin, etkinliklerin glevsel ve kolayca anddir olmasi yaygin kullanimi
sglayacaktir. Bakanlik, kaynak ve materyallerin kaollain yayginlamasi icin etkin

stratejiler geltirmelidir.

Derslerde sadece kara tahta kullaniimasinin yaai lsr de fotokopi ile cgaltilan
materyaller kullanilsa bile, go okulda fotokopi makinesinin olmamasi gkasorunu-
nun yganmasi ders materyalleriningg@masi sorununu akla getirmektedir. Materyal
sorunu kadar materyallerin hazirlanmasi daddilmesi gereken ayri bir noktadir,
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Ogretmene nasil materyal hazirlangickonusunda desta ne zaman, nerede ve nasil
verilecgsi de onemlidir. Onerilen etkinliklerde kullanilacakac-gere¢ ve materyaller
icin okullara gerekli destekler ganmalidir. Programin konu, kazanim ve

etkinliklerinde 6zel gitime yeterince yer verilmegh izlenimi edinilmektedir.

Bu programin uygulanmasi icin sinif mevcutlarinstenilen dizeye c¢ekilmesi
gerekmektedir. Sinif mevcutlarina goére etkinlikbernasil yapilaga ile ilgili
calismalar yapilmali ve gretmenler bu konuda bilgilendirilmelidir. Siniflaricok
kalabalik oldgu okullarda bu programin nasil uygulangcda yanitlanmasi gereken

bir diger sorudur.

Liselerin 4 yila cikmasiyla birlikte, DKAB dersmibitin siniflarda (9.10.11 ve 12.
siniflar) zorunlu ortak ders olarak yer almasi dluivir durum olarak gorilmelidir.

Programi dgisen diger derslerde, programin 9. siniflardaslégarak aamali olarak
uygulanmasi benimsenirken DKAB dersinde yeni progra2571 sayili Tebtler
Dergisi gergince 2005-2006 getim yilindan itibaren buatin siniflarda ayni anda

yurarlige konulmasi yine olumlu bir geinedir.

DKAB dersi @retmenlerine yonelik yapilan anket sonuglari vgreacilerden
aldigimiz dondtlerden yeni program muhtevasinin eskiy@nla @rencilerin

guindemindeki konulari ve sorulari cevaplayici matigyoldgu kanaati olgmustur.

Yeni programda grenme alanlari okiurulup, her sinifta grenci sevilerine gére
asamall bir sekilde konu bsliklarinin olwturulmasi, @rencilerin planh olarak

gelisimlerinin sglanmasi yonunden yararl olarakggelendiriimektedir.

Yeni programin bitin konularigietmen ve @renciler ve hatta veliler tarafindan
ilgiyle karsilanmstir.  Ancak batin konularin  amacina uygun olaraftenip

bitirilebilmesi i¢in ders saatinin haftallk 1 dessati olmasi ggidaki sebeplerden
dolay yetersiz olarak gorilmekte ve en azindarer2 daati olmasinin uygun olgca

disunulmektedirSu sebepledir ki;

a) Her ders icin yilda 4 ders saatinin sinav iginlanis olmasi.
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b) Zaman zaman ger derslerin yapilmasi zorunlu ortak sinavlarinemsanize denk

gelmesi

c) Derslerde anlatim metodu yerine, anlatim metadgére daha cok zaman alan
Ogretim yontem ve tekniklerinden ders saatinin sinidlmasindan dolayi

yararlanilamamasi.

d) Ogrencilerde, dersin hedef davrgarinin tam olarak gerceldmesinde etkili olan

gorsel arag gerec kullaniminin zamanin yeterli dighaendgesiyle sinirli tutulmasi.

Yeni programlarin mangini da olgturan, dgerlendirmenin zamana yayllmasi,
surecin ve performansin gerlendiriimesi anlayl geresi, 6grenci de&erlendirme
calismalari, tutum oOlcekleri, genci Urin dosyasinin aiwrulmasi ve verilecek
calisma k&itlarinin yeterince dgerlendirilememesi gibi nedenlerden dolayr DKAB
dersi @retim programinin etkili bigekilde uygulanmasi icin ders saatinin artiriimasi

gerekmektedir.
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EKLER
EK: 1 ANKET FORMLARI

ORTAO GRETIM DKAB O GRETiM PROGRAMI DE GERLENDIRME
ARASTIRMASI

Degerli Meslektaslarim;

Bu argtirmanin amaci okullarin fizikgartlari, @renme ortamlari, getmen ve grencilerin
yeni programi algilama ve uygulama dizeyleri ve dersinin yapilandirmaci géenme
teorisine go6re uygulanabilirlfi konusunda gorderini belirlemeye yoneliktir. Argirma
verileri bilimsel amacla kullanilacaktir. Sorulacik ve dg@ru bir sekilde cevaplandirmanizi

bekler katilminiz icirsimdiden tgekkir ederim.

Davut KARAMAN
Sakarya Universitesi
Felsefe ve Din Bilimleri Din Eitimi Anabilim Dali Osrencisi
Merkez Atatiird.O. DKAB Ogretmeni

1- YAS

Dogum Tarihiniz? Yil.........
2- CINSIYET ( pHin
Cinsiyetiniz () Erkek

3- KURUMUNUZ

Lise Caidi: )Meslek Lisesi ()Anadolu Lisesi ()Duz Lise
()Fen Lisesi ()Anadolgi®tmen Lisesi

PP

flce:

4- MEZUNIYETINiZ
Universiteniz:
YU

5- KIDEM YILINIZ ()15M () 6-10 Yil ()11-15 il
() 16-20 ()21-25 YII ()b 2e Uzeri
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ORTAO GRETIM DKAB O GRETIM PROGRAMI DE GERLENDiIRME

ARASTIRMASI

YAPILANDIRMACI O GRENME YAKLA SIMINA DKAB

OGRETMENLER iNiN BAKI Sl
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1 Yapilandirmaci grenme yaklgminin 6zu itibariyle
neler getirdgini biliyorum.
5 Yapilandirmaci grenme yaklgminin DKAB dersine
uygun oldgunu digundyorum.
3 Yapilandirmaci grenme yaklgmi beklentilerime cevap
veriyor.
Yapilandirmaci grenme yaklgminin dngordgi aktif
4 | ve yapilandiran grenci, rehber gretmen anlayini
benimsiyorum.
5 | Yapilandirmaci grenme yakl@minin @Grencilerin
ihtiyaclarini kagiladigini déstindiyorum.
DKAB derslerinde yapilandirmacgienme yaklgiminin
6 | uygulanmasi kararinin yakin bir tarihe kadar tekrar
desisecesini disunidyorum.
7 DKAB derslerinde eski sistem yeterliydi, yeni bir
program dgisimine ihtiya¢ yoktu diye dgiintiyorum.
Yapilandirmaci grenme yaklaminin DKAB
8 | derslerindeki uygulamalarinin verimli olagaa
inanlyorum.
9 Islam dsi dinlerin @retimine yeni programda daha az
yer verildigini distndyorum.
10 Yeni programin buttingiencilerimizi kucakladiini
dUstinOyorum.
1 DKAB 6gretmenlerininislam dsi dinlerin @&retiminde

yeterli olduklarina inaniyorum
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ORTAO GRETIM DKAB PROGRAMININ ICERIGI iLE iLGiLi DKAB
OGRETMENLER ININ GORUSLER1

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle

Katiimiyorum

Yeni program 6zinde hgeye @rencinin kendisinin

1 yaparak, ygayarak ulamasini istiyor.

5 Ogrencinin yaamiyla, 6nceki bilgileri ile i§ki kurmasini
gerektiriyor.

3 Yeni programda grenme surecinde grup gahalari 6nem
kazaniyor.

4 Yeni programda sunulan kavramlar, etkinlikler ve
kazanimlar kolaylikla anjgmaktadir.

Yeni programin zorunlu tutfu performans ve proje

5 | 6devlerinin, @renci Urin dosyalarinin gerekgine
inaniyoruz.

6 Yeni program geleneksel programlarda olmayan dlgene
deserlendirme araclarinin kullaniimasina énem veriyor.

7 Yeni programda DKAB dersi igin verilen etkinlik
ornekleri yeterli sayidadir.

Yeni programin temel §aolan etkinlikler gibi etkinlgi

8 | olmayan konular i¢in gretmenler yeni ve benzer
etkinlikler Gretmelidir.

Yeni programda DKAB dersi igin verilergienme alanlari
dersin @retimi icin yeterli dizeydedir.

10 Yeni programda verilengienme alanlarinin konu
basliklari 6grencilerin ihtiyacini kanlayacak dizeydedir.
Yeni programda yer alan okuma parcalari hem konu

11 | bakimindan hem dezéeticilik agisindan grencilere yarar
saglamaktadir.

12 Yeni programda yer alan okuma parcalari hem nidedita
de nitelik bakimindan yeterli dizeydedir.

Yeni programin sirece yonelik olglu distinuldigiinde

13 | 6lcme ve dgerlendirme igin yapilan yazililar programin

felsefesine ters ginektedir.
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GORUSLERI

OKULLARIN F iziKi DURUMLARINA DA iR DKAB O GRETMENLER iNiN

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Yeni DKAB program igin siniflarimizda bir gsik
yapilmadi. Ayni sinif, ayni tahta, ayni siralar alev
ediyoruz.

Yeni program icin okulumuzda bilgisayarlarin mevcut
durumu yeterli seviyededir.

Okulumuzda projektér makinesi ve bilgisayar laboaak
bulunmaktadir.

Okulumuzda @renci ¢calgmalarinin, triin dosyalarinin
konulac& dolaplar vardir.

DKAB derslerinde teknoloji kullanimi konusunda byt
sikintilar ¢ekiyoruz.

Teknolojik aletleri nasil ve nerede kullangoaiz yeni
programda aclk bigekilde sdylenmedinden kullanimda
sikinti gekiyoruz.

Yeni programin etkili bigekilde uygulanmasi igin
Ogretmenlerin bizzat bilgisayar kullaniminda yetkimasi
gerekir.

Okulumuzda ders arag ve gerecleri eksik gidwdan kimi
ogretmenler bir 6lcide bunu kendi gayretleri ile gideye
calismaktadir.
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OGRENME VE O GRETME UYGULAMALARINA DA iR DKAB
OGRETMENLER INiN GORUSLERI
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1 | Yeni program @rencilerin birlikte camasina 6nem veriyor.
Yeni programgiginda grupta herkesin sorumluluk almasi
2 | saglaniyor ve @renciler sorunluluklarinin farkinda hareket
ediyor.
3 Yeni program gerg 0grenciler grupla ¢cagma yontem ve
tekniklerini benimsiyorlar.
Daha az bgarili ya da daha az sosyal olan arkgeatani
4 | ogrenciler kendileri motive ediyorlar. Derse hi¢ 8gblmayan
ogrenciler bile derse katilip sorumluluk aliyorlar.
Ogrencilerden ankabildikleri arkadalariyla bir araya gelip
5 | gruplar olyturmalarini istiyoruz. Grup kuramayagréncileri de
gruplastinyoruz.
6 Grupta @rencilerin yapmasi icin giinlik 6devler, perfonmaes
proje édevleri veriyoruz.
Ogrenciler birbirlerinden bigeyler Greniyorlar. Birinin
7 bilmedigi yerleri gruptaki bgka bir arkadsi biliyor, sonug
olarak, arkadgdarindan ve dier gruplarla fikir al§ veriglerinden
bir seyler &Greniyorlar.
8 | Ogrenciler ddevlerini yaparken aralarindadlim yapiyorlar.
9 Qgrenciler odevlerini yapmak icin kitiiphaneye gidiyor
Internetten ardirma yapiyorlar.
10 | Gruplara argtirma 6devleri veriyoruz.
11 | Yeni program ileim kurarak grenmeye 6nem veriyor.
12 | Yeni program sorgulayaralgtenmeye dnem veriyor.
13 | Ogrenciler"Neden bu konuyugéenmem gerekir? “sorusuna
gerek duymuyorlar. Yeni bir konuya gityaparken o konunun
nerelerde kullanilagani anlatiyoruz.
Sinifta sdylenenlere kardgrencilerin elgtirisi ve katkisi cok
14 | fazla. Ggrenciler 6zellikle bildikleri birseyi séylemeden
duramiyorlar.
Ogrenciler ygamlariyla okulda grendiklerini
15 | ili skilendiremiyorlar. Yaam ile okulu birbirinden bamsiz
distinayorlar.
16 Yeni programin 6ngordiil 6grencilerin ¢algmalarini stirece
yaymak icin @renci gelsim dosyasi tutuyoruz.
Ogrenci gelsim dosyalarinin dgerlendiriimesini yeri geldikce
17 | yapiyor, eksik yanlar belirleyip daha iyi olmagini grencilerle
is birligine gidiyoruz.
18 | Sinavlari atigimiz klasik sinav tarzindan ¢ikarmak gug¢ oluyaor.

Acikcasi sinavlarimiz hala eskileriyle benzer, Hilpgz.
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DKAB DERSINDE SINIF iCI ETKINLIKLER IN UYGULANMASI iLE iLGILI
DKAB O GRETMENLER ININ GORUSLER1

Kesinlikle
Katiliyorum
Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

Din Kultrt ve Ahlak Bilgisi dersini grenmeye elvesli ve
1 | destekleyici bir ortam olturup, @&renci 6zerklgini ve
girisimlerini destekliyoruz.

Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri vesienme stilleri gibi
bireysel farkliliklarini g6z éniinde bulunduruyoruz.
Ogrencilerin slenen konu ile ilgili n bilgilerini agia

3 | cikariyor ve @rencilerin kendi dglincelerinin farkinda
olmalarini sghyoruz.

Ogrencilerin ileri stirilen alternatif gtinceler tizerinde

4 | distinmelerini, bu d§iinceleri targmalarini ve
degerlendirmelerini tgvik ediyoruz.

Tartismalari ve etkinlikleri, grencilerin bilgi ve anlaylari
5 | kendilerinin yapilandirmasina imkéan veregekilde
yonlendiriyoruz.

Ogrencilere yapilandirdiklari yeni kavramlari farkl

6 durumlarda kullanma firsatlari veriyoruz.

7 Ogrencilerin bir olguyu agiklamak igin alternatif yonlar
yapabilme yeteneklerini ¢eik ediyoruz.

8 Ogrenmeyi toplumsal deneyimler@ayacaksekilde organize
ediyoruz.

9 Bir grenme gorevi olgtururken gercek yamda kagilasilan
dizeyde karmgak olmasina dikkat ediyoruz.

10 Bir grenme gorevi olgtururken d@rudan parcalara ayirmak

yerine 6ncelikle battincul olarak tasarliyoruz.
Ogrencilere acik uclu, diinmeye sevk eden, anlaml ve
11 | derinligi olan sorular sorup, onlari konuyu gtramalari icin
destekliyoruz.

12 | Ogrencilerin ilgilerini cekecek sorunlar ortaya atiyo.

13| Ogrencilerin hem sizinle hem deggir Gsrencilerle
etkilesimini destekliyoruz.

Ogrencilerin yaptiklari hatalari anlamalari igin glitdirim
kullaniyoruz.

Ogrencilere bir soru yonelgtinizde olas! bir yanit tizerinde
disiinmeleri icin yeterince bekleme siresi taniyoruz.

16 | Ogrencilerin kendilerini dgerlendirmelerini 6zendiriyoruz.

17 Ogretmen-igrenci iliskilerinin demokratik olmasina 6zen
gosteriyoruz.

18 | Beceri gel§imi, bilgiye ulsgma ve tutumlar arasinda denge

kuruyoruz.

19 | Sinif icerisinde meydana gelebilecekspimu ve olaylari

dikkate aliyoruz.

14

15
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Asagidaki acik uglu sorulari cevaplandirmanizi beklemeteyiz.

1- Yapilandirmaci @enme Yaklaminin DKAB dersinde uygulanabiligi hakkinda
ne digindyorsunuz?

2- Islam dgi dinlerin @retiminde DKAB dersindeki gelinen noktayr nasil
degerlendiriyorsunuz?

110



EK: 2 ANKET UYGULAMASINA DA iR iZiN BELGELER i
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T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii

42 W
Sayi  : B.30.2.SA0.0.E1.00.00- 22 0/ 229/ a7z

Konu : Anket izni

KOCAELI VALILIGINE
(1l Milli Egitim Miidiirliigii)

Enstitiimiiz Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Din Egitimi Bilim Dali Yiiksek
Lisans &grencisi Davut KARAMAN “Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Programm Degerlendirmeye Yonelik Arastirma” konulu miidiirliigiiniize bagli
-ortadgretim kurumlarinda anket ¢aligmasi1 yapmak istemektedir.

Anketin yapilabilmesi i¢in gerekli iznin verilmesini rica ederim.

Ekler:
1- Anket Onay Formu (1 adet- 1sayfa)
2- Anket Calismasi Formlar: (1 adet- 8 sayfa)

Esentepe Kampiisii 54187 ADAPAZARI
Telefon : (0 264) 295 55 65 - 69 Faks : (0 264) 295 55 62

e-posta : sbe@sakarya.edu.tr Elektronik Ag : www.sakarya.edu.tr

P 3
TSE-SO-EN TS EN IS0 9001:2000
t 9000 KALIiTE YONETIM SiSTEMI
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T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Sayt  : B.30.2.SAU.0.E1.00.00- PP/ 22T | S 2100

Konu : .
Anket Izni

SAKARYA VALILIGINE
(1 Milli Egitim Miidiirliigii)

Enstitiimiiz Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Din Egitimi Bilim Dali Yiiksek
Lisans 6grencisi Davut KARAMAN “Ortadégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Programini Degerlendirmeye Yonelik Arastirma” konulu midiirliigliniize bagh
ortatgretim kurumlarinda anket ¢aligmas: yapmak istemektedir.

Anketin yapilabilmesi i¢in gerekli iznin verilmesini rica ederim.

Ekler:
1- Anket Onay Formu (1 adet- 1sayfa)
2- Anket Caligmas1 Formlan (1 adet- 8 sayfa)

Esentepe Kampiisii 54187 ADAPAZARI

Telefon : (0 264) 295 35 65 - 69 Faks : (0 264) 295 55 62

e-posta : she@sakarya.edutr  Elektronik Ag : www.salouyacdutr

TS EN 150 9001:2000
KALITE YONETIM SISTEMI
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TC.
SAKARYA VALILIGI
Milli Egitim Muddrliigi

SAYl :B.08.4.MEM.4.54.00.05.01. 070/
KONU : Anket

6053

VALILIK MAKAMINA
SAKARYA

ilgi : “Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Arastirma Destegine yonelik Izin ve Uygulama Yénergesi”

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Fakiiltesi Anabilim Dali, Din Egitimi Bilim Dali
Yiksek Lisans 6grencisi Davut KARAMAN;

“Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi-Programini Degerlendirmeye Yonelik
Aragtirma “konulu Ortaégretim kurumilarinda gérev yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerine yonelik anket calismasi nedeniyle;

llimiz; Merkez ve ilgelerdeki Resmi Ortadgretim Okullan Mudurlagundeki (76 adet okul
) Ogretmenlere yonelik anket (100 adet anket) uygulamas! yapmak istedigini, Universite
27.12.2007 tarihli dilekcesinde belirtmektedir.

Anket sorulan komisyonumuzca incelenmis olup, yasal yukumlalagan ilgili okul
muadarlidince vyerine getiriimesi ve dersleri aksatmamak kaydiyla anket uygulamasinin
yapilmasi, Mudarlagimuzce uygun mitalaa edilmektedir.

Makaminizca da uygun goérildugu takdirde, olurlarinizt arz ederim)

Muammer AKSO

Vali a.
Vali Yardimcisi

SAKARYA CADDESI SEBZE HALI YAN]
ERENLER / SAKARY A
» TEL: 0264 -24199 90 - 91 -92
¥ FAX: 0264 - 241 30 56
E-POSTA: sakaryamem@meb.gov.tr
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TC.
 KOCAELIVALILIGI
MILLI EGITIM MUDURL:UGU
SAYI : B08.4.MEM.4.41.00.09.510 ’
KONU : Arastirma {zni

9947 24032007

VALILIK MAKAMINA
KOCAELI

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Din
Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Davut KAIRAMAN’m, “Ortadgretim Din Kiiltiird ve
Ahlak Bilgisi Programini Degerlendirmeye Yénelik Arastirma” konulu tez galigmasina esas olmak
tizere ekte sunulan anketleri ilimiz merkez ortadgretim okullarinda uygulama talebi ilgili
Universitenin 27.02.2008 tarih ve 1040 sayih yazilan ile teklif edilmektedir.

Adi gegenin s6z konusu ¢aligmasina esas olmak tizere ekte sunulan anketleri ilimiz merkez
ortadgretim okullarinda gorevli Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerine uygulama talebi
Miidiirligimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun gériildiigii takdirde tasviplerinize arz ederim.

11 Milli[Egitim Midiirii

OLUR
“1./03/2008

¢¢mettin KALKAN

Vali a.
Vali Yardimcisi

Omeraga Mah. Ankara Cad
Valilik Binas1 Kat:2 ~ KOCAEL{

Tel: 3313303 Tel: 3315898
Tel: 321 1747 Fax: 321 15 54
www.kocaeli.meb.gov.tr www.kocaeli-meb.gov.tr R BILGISAYARLE
EGITIME BESTEK

kocaelimem@meb. gov.tr
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