T.C.
SAKARYA UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

_ CUMHURIYET DONEMI
_ TURKCE OGRETIMiYLE GUNUMUZ
TURKCE OGRETIMININ KARSILASTIRILMASI

YUKSEK LiSANS TEZi

Emine DEMIRBAS

Enstitii Anabilim Dali  : Tiirkce Egitimi

MAYIS - 2007



T.C.
SAKARYA UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

_ CUMHURIYET DONEMI
_ TURKCE OGRETIMiYLE GUNUMUZ
TURKCE OGRETIMININ KARSILASTIRILMASI

YUKSEK LiSANS TEZi

Emine DEMIRBAS

Enstitii Anabilim Dali  : Tiirkce Egitimi

Tez Damsmani : Yrd. Do¢. Dr. M. Emin AGAR

MAYIS - 2007



T.C.
SAKARYA UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU

_CUMHURIYET DONEMi TURKCE
OGRETIMiIYLE GUNUMUZ TURKCE
OGRETIMININ KARSILASTIRILMASI

YUKSEK LiSANS TEZi

Emine DEMIRBAS

Enstitii Anabilim Dal : Tiirkce Egitimi

Bu tez 18/06/2007 tarihinde asagidaki jiiri tarafindan oy birligi ile kabul edilmistir.

Yrd. Dog. Dr. M. Emin AGAR  Yrd. Dog. Dr. ismail GULEC  Yrd. Dog. Dr. Ciineyt BIRKOK
Jiiri Bagkam Jiiri Uyesi Jiiri Uyesi



BEYAN

Bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, baskalarinin eserlerinden
yararlanilmast durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta bulunuldugunu,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin herhangi bir kisminin bu
iiniversite veya baska bir iiniversitedeki baska bir tez ¢aligmasi olarak sunulmadigini

beyan ederim.

Emine DEMIRBAS

29. 05.2007



ONSOZ
Bir insan toplulugunu siradan bir yigin olmaktan kurtaran, milleti millet yapan
unsurlardan biri, belki de en 6nemlisi dil birligidir. Bu dil birligini saglamak amaciyla
okullarda ana dili 6gretimi yapilmakta, bireylerin dilini ve bu dilin kurallarin1 dogru bir
sekilde 6grenmeleri hedeflenmektedir.
Temel egitim seklinde anilan 8 yillik zorunlu egitimi tamamlamis bir birey, egitimine
devam etmese bile, bu 8 yillik 6grenimi sonunda kendini ifade edebilme, konusulani,
dinleneni anlayabilme, saglikli iletisim kurabilme, giinliik hayatinda ona lazim
olabilecek yazilar yazabilme seviyesine ulasmalidir. Ulkemizde dgretim birligi saglamak
amaciyla zaman iginde cesitli programlar yaymlanmis,ana dili yani Tiirk¢e derslerinin
ne sekilde yapilmasi gerektigi agiklanmistir.
Bu calismayla Cumbhuriyet’in ilk yillarindaki Tiirkge Ogretimi yontemlerinin neler
oldugu, bu yontemlerin nasil uygulandigi bir ceviri ¢alismasiyla anlatildiktan sonra,
giiniimiizde yapilan Tiirk¢e 6gretimi hakkinda bilgi verilmis, sonra her iki donemdeki
Tiirk¢e 6gretimi karsilagtirilarak bir degerlendirme yapilmistir.
Yani bu ¢aligma; Tiirkge 6gretimi konusunda hem ge¢mise 151k tutma, hem de bugiin
hakkinda bilgi verme niteligi tasimaktadir. Karsilastirma sonucunda da cevirisi yapilan
eserin donemine gore oldukga ileri bir eser oldugu kanisina varilmistir.
Bu calismanin hazirlanmasinda fikirlerinden ve degerlendirmelerinden istifade ettigim
degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Mehmet Emin AGAR’a ve bu ¢alisma boyunca desteklerini

benden hi¢cbir zaman esirgemeyen aileme katkilarindan dolay: tesekkiir ediyorum.

Emine DEMIRBAS
20 Mayis 2007
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Bu ¢alisma Kazim Nami Duru tarafindan 1925 yilinda yazilan “Tiirkge’yi Nasil Ogretmeli?” kitabindan
hareketle, Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirkce 6gretiminin ne sekilde gerceklestirildigini gérmek ve bugiinkii
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GIRIS
Calismanmin Amaci

Tiirk Dil Kurumu’na gore dil; “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek

’

icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan.” olarak tanimlanmaktadir.
Ayni kavram Muharrem Ergin’de : “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir
vasita, kendi kanunlan i¢cinde yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren,
koruyan ve onun ortak mal1 olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir
yap1; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli anlagsmalar ve sozlesmeler

sistemidir.” seklinde agiklanmistir (Ergin, 1995, 7).

Bu iki tamima baktigimizda bir ortak nokta goze carpar ki bu; dilin anlasmay1
saglamasidir. Dilin, insanlarin birbirleriyle anlagsmalarin1 saglayabilmesi i¢in ortaklik
gerekmektedir. Bu ortaklik  taraflarin aym isaretleri, aynmi dili kullanmalari,
birbirlerinin sdylediklerini veya yazdiklarim1 anlayabilmeleridir. Saglhikli bir iletisimin

temeli, ortak dil paydasinda bulugsmaktir.
Calhismanin Onemi

Dil 6grenimi kiiciik yaslardan itibaren baglar. Ancak 6grenilen bu dil tam olarak ortak
dil degildir. Ciinkii bu donemde 6grenilen dil aile icinde kullanilan dildir.Cocuk heniiz
cevreyle tanismadigi icin Oniinde sadece anne-baba Ornekleri vardir ve onlar nasil
konusuyorsa ¢ocuk da onlar gibi konusacaktir. Belli bir zaman sonra ¢ocuk ¢evreye
acilir, ve artik cevresinde bircok insan bir¢ok 6rnek vardir. Bu 6rneklerin coklugu
cocugun diline de etki edecek, cocuk o zamana kadar kullandigi, bildigi kelimelere bu
cevrede duydugu, 6grendigi bir ¢ok yeni kelimeyi ekleyecektir. Ancak cocugun
edindigi bu yeni dil de ortak dil degildir ciinkii cevrenin dil iizerindeki etkisi
arastirmalar tarafindan ortaya koyulmustur. Bu dil hala birtakim yerel ozellikler

tasiyabilmektedir ve kullanim alanm sinirlidir.

Cocuk 6 yagini bitirip 7 yasina geldiginde okulla tanisir. Bu zamana kadar kullandig:
dil, aile ve cevrenin izlerini tagimaktadir. Belki ¢ok biiyiik farkliliklar yoktur ancak
kelime bazindaki kiiciik farklar bile kullanilan dili ortak dil olmaktan ¢ikarir. Ortak dil
olabilmesi icin o iilkede yasayan herkes tarafindan anlasilabilmesi gerekmektedir. Bu

ortak dilin kazanilacag yer ise, cocugun 7 yasinda tanistig1 okuldur. Okulda



gerceklestirilen egitim ile cocuga toplumda saglikli bir iletisim kurabilmesi i¢in gerekli
bilgi ve beceriler kazandirilmakta ve ¢ocugun bunlar1 davranis haline doniigtiirmesi
beklenmektedir. Her milletin kendine has bir dili vardir ve bu dile ait kurallar,
incelikler, Ozellikler vardir. Bu oOzellikler ise o iilke insanlarina okullarda verilen

egitimler sayesinde aktarilir, 6gretilir.

Tiirkiye’de ana dil Tiirk¢e’dir ve bu dilin 6zellikleri, kurallar1 da yine okullar
araciligiyla insanlara ogretilmektedir. Ana dilimiz Tiirk¢e oldugu igin Tiirkce de
okuldaki derslerin anasidir, ¢iinkii hem biitiin derslerle ilgilidir, hem en fazla ders saati
olan derstir, hem de bu dersteki basar1 cocugun diger derslerdeki basarisin1 olumlu
yonde etkilemektedir. Hatta ¢cocugun bu dersteki durumu, onun ileriki hayatinda da

belirleyici rol oynamaktadir.
Calismanin Yontemi

Zaman ic¢inde Tiirk¢e’nin cocuklara nasil ogretilecegi konusu sik¢a giindeme gelmis,
farkli zamanlarda degisik goriisler iceren 6gretim programlari uygulanmis ve hepsi de
“ Etkili Tiirkce 0gretimi nasil gerceklestirilir?” sorusuna cevap aramistir. Bu amagla
Cumbhuriyet Dénemi’nden bu yana bir ¢ok program yayinlanmistir:(1924, 1926, 1936,
1948, 1968, 1982, 2004) Bu programlarla gerek ilk okuma &gretimi gerekse ikinci

kademe Tiirkce 6gretiminin ne sekilde yapilacagina dair bilgiler verilmistir.

Hazirlanan bu ¢alismaya temel teskil eden eser; 1925 yilinda bir egitimcinin 6zellikle
ilk okuma Ogretiminde hangi yontemleri kullandigin1 anlattifi bir eser oldugu icin
incelenmistir. Eser Arap alfabesinden Latin alfabesine cevrilmis, buradaki bilgiler
degerlendirilerek bugiinkii Tiirkge Ogretimi yoOntemleriyle karsilastirilmis ve eser

hakkinda bazi sonuglara varilmistir.



BOLUM 1:TURKCE OGRETIMIi
1.1.Ana Dili Ogretiminin Onemi ve Amaclar

Dil, anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aractir. Baska bir deyisle; bir iletisim aracidir.
Bireyin bilgilenmesini, O0grenmesini ve Ogretmesini saglayan bir aractir. Cocuk
cevresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve gelistirdigi kiiltiirel birikimi ana
diliyle algilayip kavrar. Bunun yani sira dil, bir diisiinme aracidir. Ciinkii diisiinme
kavramlar ve o kavramlarin yerini tutan sozciiklerle yapilir. Dilden soyut veya dile
dayanmayan bir diisiinme olanaksizdir. Dil diisiincenin aynasidir.Dilsiz diisiiniilemez

ve insan ancak kendi anadilinde diigiinebilir.

Ana dili bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yi1gin1 olmaktan
cikaran, ulus haline getiren en Onemli Ogelerden biridir. Kiiltiir birliginin
saglanmasimin ve kiiltiir donatiminin da yeni kusaklara aktarilmasinin en Onemli

aracidir (Sever, 1997,1-2-3).

Ana dilini etkili kullanabilme, hem birey hem de toplum agisindan gereklidir. Eger bir
toplumdaki bireyler birbirlerinin ne demek istediklerini anlayamazlarsa, toplum yasami
bir sagirlar diyaloguna doniisiir. Ote yandan toplumsal bir cevrede yasayan birey
ihtiyag¢larim gidermek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla paylagmak, bilgi kazanmak
ve dengeli bir sekilde yasayabilmek icin toplumun &teki bireyleriyle iletisim kurmak
zorundadir. Ana dilin etkili kullanimi, hem bireyin toplum iginde diger bireylerle
anlagsmasini, hem de egitim alanindaki 6grenmelerin gergeklesmesini kolaylastirir.
Bireyin ana dilindeki basarisiyla okul basarisi ve ¢evreye uyumu arasinda yakin bir

iliski vardir. Ana dili 6grenimi biitiin derslerin temelini olusturur (Unalan, 2001, 5).

Okuma yazma becerisi, 0grenim hayatlar1 boyunca Ogrencilerin biitiin derslerdeki
basarilarin1 etkiler. Okudugunu cabuk, dogru ve tam olarak anlayabilen, duygu,
diisiince, izlenim ve tasarimlarin1 maksada yonelik olarak agik ve anlasir bigcimde ifade
edebilen Ogrencinin hemen her derste basarili olma ihtimali yiiksektir. Aslinda bir¢cok
dersteki basarisizlifin temelinde okudugunu anlayamama, 6grendigini anlatamama

yatmaktadir.



[Ikogretim okullarinda Tiirkce dersleri, basit dersleri okuyup yazmaktan baslayarak her
siifta daha ileri seviyelere gotiiriilir.Her sinifta Tiirkce dersinde neler kazandirilacag

ilkgretim programinda belirtilmistir.

[Ikogretim programinda, Tiirkce ¢aligmalari ilk okuma, yazma, anlama, anlatim,
okuma, dinleme, yaz1 becerisi gibi bagliklar altinda aciklanmis olmakla beraber, bunlar
gercekte birbirinden ayr1 sey degildir; birbiriyle iligkili ve birbirini tamamlayici

niteliktedir ( Oz, 2003, 3).
Tiirk Milli Egitiminin amaclarina bakildiginda ; Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

-Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine
bagli, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan ;
insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne karst gorev ve
sorumluluklarint bilen  ve bunlar1 davranigs haline getirmis yurttaglar olarak

yetistirmek;

-Beden, zihin, ahldk,ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde geliskin
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarma saygili kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

-Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirmek, gerekli bilgi,beceri,davranislar ve birlikte is
gorme aligkanlhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarim kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak.

Boylece bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak, 6te yandan milli birlik ve biitinlik icinde, iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek, hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas uygarligin

yapicl, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

Bireylerin Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarinin isaret ettigi davranislarla

donatilmasi, bireylere ulusal ve evrensel kiiltiiriin yarattig1 yeni ve zengin olanaklarin



kavratilmasi,onlarin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmis olmasin1 gerekli

kilmaktadir (Sever,1997, 8).

[Ik6gretim okullarinda Tiirkge 6gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amaclarina ve

temel ilkelerine uygun olarak;

o Ogrencilere goriip izlediklerini,dinlediklerini,okuduklarin1 tam ve dogru

olarak anlama giicii kazandirmak,

e Onlara goriip izlediklerini ,dinlediklerini,okuduklarini,incelediklerini ve
diistindiiklerini ,tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun

olarak anlatma beceri ve aligkanliginm kazandirmak,

e Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek kurallarini sezdirmek, onlar1 Tiirkge’yi

gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek,

® Onlara dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak,estetik

duygularinin gelismesine yardimci olmak,
e Tiirlii etkinliklerle 6grencinin kelime dagarcigimi zenginlestirmek,

¢ Onlarn ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina

diigeni yapmak,

e Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir iiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima
ve kazanmalarinda , Tirk yurdunu ve ulusunu ,dogayihayatiinsanlig

sevmelerine yardimci olmak

Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratict diisiinme yollarn kazandirmada
Tiirkge dersinin payma diiseni gerceklestirmektir.(Ilkogretim Okullart Tiirkge
Programi)

Tiirkce dersinde Ogrenciler dille ilgili olarak oOncelikle okudugunu anlama ve
gordiigiinii dil soz ve yaziyla anlatma becerisine ulagacaklardir.Bu nedenle ilk6gretim
okullarinin her iki kademesinde yapilabilecek biitiin calismalar i¢in baslica iki temel

davranis hedefi belirlenmistir: Anlama ve anlatma.



Bu iki temel amaci gerceklestirirken de izlenecek yollar ayr ayn tekniklerle dinleyip
izleyerek, okuyarak anlama ve sozle anlatma (konusma) , yazi ile anlatma(yazma)
seklinde siralanmaktadir.Bu bakimdan Tiirkce dersi etkinliklerini “dinleme ile okuma”
ve “konusma ile yazma” olmak iizere dort temel calisma tarzi olarak diisiinmek

gerekmektedir ( Cemiloglu, 2001, 85 ).

Ana dili 6gretiminin, 6grencilerde dinleme, konugsma, okuma ve yazma gibi becerileri
gelistirmeye doniik etkinlikler biitiinii olmasi; ana dili dersinin de bir bilgi dersi
olmaktan ¢ok bir beceri ve aliskanlik kazandirma dersi oldugu gergegini ortaya ¢ikarir

( Sever, 1997, 10).

Tiirkce Ogretiminde programda belirlenen amaclara ulasabilmek icin Ogretim

etkinliklerinde uyulmas1 gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler;

e Dort temel dil becerisinin birlikte Ogretilmesi ( Bu ilke Tiirkge dersi bir

biitiindiir goriisiiyle de paralellik gosterir.)
® Ana dil 6gretiminin dogal bir ortamda yapilmasi,
e Tiirkce dersinde biitiin derslerden yararlanilmasi,
® Ana dilin kurallarim 6gretirken tiimevarim yaklagiminin izlenmesi,

o Temel dil becerileri ile ©6gretim etkinlikleri arasinda siki bir iligkinin

kurulmasi,
e Konularin se¢iminde tematik bir yaklasimin izlenmesi,
e Dil becerileri gelistirmede ¢oklu ortamin saglanmasi (Demirel, 2002, 18 ).

Feyzi Oz de “Uygulamali Tiirkge Ogretimi” adli eserinde Ozcan Demirel’inkilerden

farkli olarak birtakim ilkelere yer vermistir:
e Tirkce derslerinde ¢ocugun dili hareket noktasi olarak alinmalidir.

e Tiirkce derslerinde g¢evre Ozellikleri ve Ogrencilerin 6zel yetenekleri goz

oniinde bulundurulmalidir.

e Tiirkce derslerinde verilecek Odevler 6grencileri bezdirmemeli ve onlari

yaratici olmaya yoneltmelidir.



e Ogrenciler kitap edinme ve kitaplik kurma zevki kazanmalidir.

e Tiirkce dersi bilgi vermekten ¢ok beceri kazandiran bir ders olmalidir (Oz,

2003, 176-177).

Ders programlarinin uygulanisi sirasinda etkinliklerin planlanmass,yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi evrelerinde bu ama¢ ve ilkeler her zaman goz Oniinde

bulundurulmalidir.

Tiirkce dersi bu etkinlikler cercevesinde sekilleneceginden bu etkinlikleri yani;
konusma, yazma, okuma, dinleme, imla, dilbilgisi gibi etkinlikleri ve 6zelliklerini tek

tek incelemekte fayda vardir.



1.2. Tiirkce Ogretiminin Tarihcesi

Medreselerde Tiirk¢e nin bir 6gretim konusu olarak ele alinmamasinin sebepleri:

- Tirkce’nin bir ilim dal olarak kabul edilmemesi (Ciinkii Tiirkce Ogretim
gerekmeden anlagilan bir dildir.)

- Tirkce’nin O6gretimi, ancak sarf, nahiv derslerinde elifba 6gretimi ve okuma
kurallar1 noktasinda diisiiniiliyordu. Okuma yazma sibyan mekteplerinde
ogretilirdi.

Sibyan mekteplerinde hemen okumaya gecilmez, cagin padisahi, devlet biiyiikleri icin
dualar ve ildhiler Ogretilirdi. Sonra Farsca ‘“‘si-pare” denilen bir elifba kitabindan
okumaya baslanirdi. Ogretilen alfabe Arap alfabesiydi. Tiirkce p, ¢, g seslerini gosteren
harfleri kapsamazdi. Okumada biresim (sentez) yontemi uygulanirdi. Harflerin
Ogretilmesinde bazi benzetmelere basvurulur ve bunlar tekerleme seklinde

ezberletilirdi.

Harfler okuma yazma o6grenmede biiyiikk kolaylik oldugu halde sesleriyle degil

isimleriyle 6gretilirdi. Bu yontemin ¢ocuk psikolojisine daha uygun oldugu bilinmezdi.

[k defa 1874 yilinda hazirlanan “Rehniima-i Muallimin” (Ogretmenlerin Kilavuzu)

adl kitapta Tiirkce okuma yazma dgretimine 6nemli bir yer ayrilmistir.

Selim Sabit tarafindan hazirlanan bu kitap hem bir program hem de bir 6gretim
yontemi kitabi idi. ilkokullarda okutulan derslerin konularini veriyor, ogretim
yontemlerini gosteriyordu. Ik okuma yazma isine 6nemli bir yer ayirmusti. Fonetik
yontemi tavsiye etmekteydi. ilk kelimeleri heceleterek okutuyor ve bu kelimelerin

cocuk hayatinda bulunanlardan secilmesi gerekli bulunuyordu.

Ikinci Mesrutiyet doneminde ise okullar tekrar diizenlenmis, ders programlari
yenilenmis ve bunlara paralel olarak Tiirk¢e’'nin Ogretimine de ©Ozel bir 6nem

vermislerdir. ittihat ve Terakki Partisi 6nderliginde idarenin milliyetci bir diinya



goriisiiyle hareket etmesiyle birlikte ilk ve orta dereceli okullarda Tiirk¢e 6gretimi yeni
bir anlayisla ele alinmistir. 1916 tarihli “Tiirk¢e’nin Us{il-i Tedrisi” adli eser, Hiiseyin

Ragip tarafindan hazirlanarak donemin 6gretmenlerine sunulmustur.

Tiirkge Ogretimine esas onemin verilmesi Atatiirk doneminde olmustur. Milli devlet
esasina dayanan ve temeli milli kiiltiir olan Tiirkiye Cumhuriyeti, bilim dili olarak
Tiirkce’yi kabul etmis ve Arapca, Farsca 6gretimine son verip yaygin ve orgiin 6gretim

kurumlarinda sadece Tiirkge 6gretimine hiz vermistir.

1929 yilinda hazirlanip yayinlanan Tiirkce 6gretim programi dil ve edebiyat 6gretimini

biitiincii bir tarzda ele almis, izlenecek yontem hakkinda agiklamalar getirmistir.

1945 programi ve ders kitab1 calismalarinda ilk ve ortaokul seviyelerinin birbirini
tamamlar sekilde olmasina dnem verilmis, lise seviyesindeki edebiyat dersleri farkli

diistiniilmiistiir.

2004 yilina kadar iilkemizde uygulanan programin temeli 1957°deki  Tiirkce
programidir. Bu program MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan 22.09.1981 tarihinde
172 sayili kararla kabul edilmis, 26.10.1981 tarih ve 2098 sayil1 Tebligler Dergisi’nde

yayinlanmistir.

2004 yilinda hazirlanan bir programla ilkégretim okullarinin birinci kademelerinde
uygulanmakta olan program degistirildi. 2005 yilinda da ilkogretim ikinci kademe
programinda degisiklik yapilmis ve bu yeni program ilk olarak 2006-2007 Egitim
Ogretim yilinda sadece 6. siniflarda uygulanmaya basladi. Oniimiizdeki yillarda da

7.ve 8.smiflarda uygulamaya konulacaktir.



1.3. GONUMUZDE TURKCE OGRETIMi
1.3.1.Tiirkce Dersinin ilkokul Ogretimi icindeki Yeri
Ana dili 6gretimi uzun miiddet ilkokullarin programinda yer almamis. Bunun yerini
Bati’da Latince, bizde ise Arapca almis. Uzun miicadeleler sonucunda ilkokul
programina alinmis ve burada cok hakim rol oynamaya baglamis, 6yle ki ¢ocuklar
tabiat bilgisi, cografya, tarih, .... gibi esya dersleriyle ilgili konular1 bile okuma
kitaplarindan, ana dili dersleri kadrosu i¢inde 6grenmeye baslamislardir.
Cocuk ana dilini esya ve olaylardan harekete gecerek, bunlara bagli olarak
ogrenmektedir. O halde hareket noktasini bizzat bu esya ve hadiseleri konu edinen
esya dersleri teskil etmeli, dil bunlara bagli olarak dgretilmelidir.
1.3.2. Tiirkce Ogretiminin Dayanacag Temeller
Tiirkce derslerinin tibi olacagi esaslar 1948 programinda su sekilde ifade edilmektedir:
-Dil dersleri dil ile birlikte onun muhtevasini da ele almalidir.
-Dil egitimi ¢cocugun yasina ve ¢evresine mahsus olan dilden hareket etmelidir.
-Dil dersleri bir biitiin teskil etmelidir.
Hiiseyin Ragip Bey’e gore ana dili 68retiminin baglica 6zellikleri ise:
-Es zamanh 6gretime ait 6rnekler genel 6zellikleriyle ortak olmalidir.

-Cesitleme az ve sinirlt olmalidir.

-Cesitli uygulamalar arasinda esas yer ve zaman ana dil dersinindir.
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-Dersler basitten karmagiga, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, somuttan

soyuta, kolaydan miiskiile dogru islenmelidir.

-Kitap ana dili 6gretiminde ikinci derecede onemlidir.

Bu ilkeler giiniimiizde de gegerliligini kaybetmemistir. ilkogretim okullarinda en ¢ok
ders saati ana dil dersine, Tiirkce’ye aittir. Ayrica giiniimiiz Tiirk¢e 6gretiminde de
Ogretimin basitten karmagiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru bir yol
izlemesi esastir. Ciinkii ¢ocuk birka¢ duyu organmyla algiladigi seyi daha kolay
Ogrenecektir. Soyut kavramlarin algilanmasmin 12-13  yaslarindan itibaren
gerceklestigi  diisiiniildiigiinde bu doneme kadar Ogrencinin karsilastigt soyut
kavramlar onu nicin pek bir sey ifade etmeyecektir. O nedenle bu yaslara kadar cocuga

somut seylerin 6gretilmesi daha dogrudur.

Yine ¢ocuk, yeni karsilagtig1 bir durumu Onceki bildikleriyle iligskilendirip kavramaya
calisacaktir. Bu nedenle yeni bir sey 0gretmeden 6grencinin 6n bilgileri yoklanmali1 ve
verilecek konu buna gore sekillenmelidir.

1.3.3. Anlama Etkinlikleri

1.3.3.1. Dinleme Ogretimi

Dinleme; okuma,sozlii yazili anlatim, dilbilgisi, imla, ezber ve ingat gibi ayn bir
calisma alanidir. Biitiin dersleri, 6zellikle Tiirkce derslerinin okuma, sézlii anlatim
calismalarini yakindan ilgilendirir ( Oz, 2003, 223 ).

“Isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak” seklinde tanimlanabilen dinleme
cocugun yasaminda yer alan ilk ana dili ve anlama etkinligidir. Birey okul oncesi

doneme ait biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinleme yoluyla olusturur.

Dinleme iletisimin ve 6grenmenin en temel yoludur. iletisim siirecinde 6grenmenin

gerceklesebilmesi icin “kaynak” tarafindan iletilenlerin “alict” tarafindan paylasilmasi
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gerekir. Iletilenlerden alicinin yeni yasantilar kazanabilmesi ise, dinleme becerisindeki

birikimleriyle yakindan ilgilidir.

Okul O©ncesi donemde kendiliginden elde edilen dinleme becerisi, Ogrencileri
dinlediklerini anlayan, ayiran, degerlendiren kisiler haline getirmez. Ogrencileri
dinlediklerini  anlamaya, ayirmaya  gotiirecek beceri ve  aligkanliklarin

kazandirilmasinda ana dili 6gretimine biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Aragtirmalar bir kisinin insanlarla birlikte oldugu siirenin % 42 sini dinlemekle
gecirdigini, o©grencilerin okulda Ogretmen ve arkadaslarimi giinde 2.5-4 saat
dinlediklerini, okul basarisinin da Ogrencinin dinleme yetenegine bagli oldugunu

gostermektedir ( Sever, 1997, 11).

Giinliik hayatimizda bu kadar fazla yer tutan dinleme, dogrudan beyinle ilgilidir ve

isitmeden farkli bir seydir.

Sesin kulagimizdan gecerek sinir uglarina ulagsmasi ile birlikte beynimizde bir siizme
islemi uygulanir, siiziilen ses tamima merkezinde taninir, igitme-yorum alaninda

degerlendirilir; boylece dinleme islemi gerceklesir ( Unalan, 2001, 72).

Isitme kisinin iradesine bagl olmayan, insanin kulag: araciligiyla beynimize giden her
tiirlii ses unsurudur. Dinleme ise; kisinin tercihine bagli, secerek ve isteyerek algiladigi
sesler biitiiniidiir. insan her seyi isitebilir fakat dinlemeyebilir. Ciinkii dinleme bir irade
isidir, igsitme dogal bir siirecin sonucuyken, dinleme 6grenilmesi gereken bir beceridir

( Unalan, 2001, 71).

Kisi olarak bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve degerlendirmek icin belirli bir
diizeyde bir dinleme aliskanligi edinmis olmamiz gerekir. icinde bulundugumuz
zamanin bize sundugu isitsel ve gorsel araclar, dinleme ve izlemenin 6nemini bir kat

daha artirmigtir.

Bu ihtiyag ve zorunluluk daha 1968°de yayinlanan ilkokul Programi’nda dile

getirilmistir.
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Temel egitim programinda da bu konuya deginilmis, ilk smiflardan baslayarak
ogrencilere gerekli dinleme beceri ve aligkanliklarinin kazandirilmasi, 6zel amaglar

arasinda yer almistir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004, 46 ).

Birinci smiftan baglayarak ilkdgretimin tiim siniflarinda dinleme ve izleme teknigi ile
kazandirilmasi hedeflenen davramislar, Ilkogretim Tiirkge Programinda belirtilmis, ilk
tic smmifta ilk olarak uygun oturma aligkanligi kazandirma hedeflenmis, yine bu
siiflarda  6grencilerin seviyelerine uygun olarak dinleme siireleri 3-5 dakikadan
baslatilmis, sinif ilerledik¢e dinleme siireleri de giderek artirilmis, 5.sinifta bu siire 20-
25 dakika olarak verilirken ikinci kademenin son sinifinda 35-40 dakikay1 bulmustur.
[k simiflarda 6grencilerin sadece uygun dinleme ortami yaratmasi hedeflenirken iist
siiflarda dinlemenin yaninda not almak, soru sormak gibi dikkat gerektirecek beceri

ve aliskanliklar kazanmasi da hedeflenmistir.(Ilkégretim Tiirkce Programi )

Cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek i¢in, onlarin ilgi ve istek duyduklari

konulari, masal ve dykiileri bulup simifa getirmek gerekir ( Unalan , 2001, 71).

Biitiin devrelerde dgrencinin dikkatini cekme ve dinlenecek alana motive etme anlayisi
onemlidir. Bunun yaninda 1.devrede Ogretmeni, arkadasini, olaya dayali eserleri,
2.devrede olaya dayali eserlere ek olarak miisamere ve konugma gibi toplumsal
etkinlikleri, 2.kademede ise konferans, film gibi kiiltiirel ¢calismalar1 dinleme izleme
s0z konusudur ( Cemiloglu, 2001, 87 ). Tiim bu etkinlikler kullanilarak iyi bir dinleyici
yetistirmek icin, gz oniinde bulundurulmasi gereken birtakim ilkeler Ozcan Demirel

tarafindan su sekilde siralanmistir:

¢ Dinleme egitimine kiiciik yaslardan itibaren baglanmalidir.

e Dinleme egitimi icin programin ve okulun her tiirli olanaklarindan

yararlanilmalidir.

e Dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in Ogretmenin de iyi bir dinleyici

olmas1 gerekmektedir.
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e Dinleme egitiminde kasetgalar, TV, video gibi cagdas Ogretim araclarindan

yararlanilmalidir.

e Dinleme egitimindeki basar1 kullanilan Ogretim yontemlerinin igerigine

baghdir.

Bu sekilde istekli, amach, ilgili, elestirici dinleyiciler yetistirilmesi saglanmalidir

( Demirel, 2002, 73 ).

Dinleme Cesitleri

Dinleme cesitleri konusunda iki yazarin farkli goriisleri bulunmaktadir. Bunlardan
birincisi Feyzi Oz’iin daha ¢ok dinlenene gére yaptigi simiflama, digeri de Siikrii

Unalan’in teknige gore yaptigi stmiflamadir.

Feyzi Oz’e Gore Dinleme Tiirleri

1) Bilgi edinmek icin dinleme: Hemen hemen giiniin her saatinde bilgi edinmek

maksadiyla 6gretmenin ve bagkalarinin dinlenmesidir.

2) Karsiliklh konusmalar izleyebilme: Konusmalar izleyebilmek , anlamak, fikirleri
tasnif etmek, bunlar degerlendirmek, fikirler arasindaki iligkileri bulmak,gerekince s6z
alarak konugsmaya katilmak becerilerini Ogrenciler kazanmalidir. Bir konusmanin
ardindan veya izlenen bir programin ardindan Ogrencilerin bu konulardaki
diisiincelerine yer verilmelidir. Ogretmenin 6grencilere soru sormasi,baska
ogrencilerin bu cevabi1 elestirmesi saglanmali, G6grencilerin bir konu hakkinda
arkadaslarina sorular sormasi, grup ¢aligmalarinda bir bagkasinin idaresi altinda oteki
ogrencilerin konusmalarinin saglanmasi gibi etkinlikler bu dinleme becerisinin

kazandirilmasinda etkili olur.

3) Konusulanlar1 dinleme: Herhangi bir konusmaciyr veya radyo,televizyonda

yapilan konusmalarla teybe alinmis olan konusmalarin dinlenmesidir.
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4) Bir temsili bir s6z korosunu dinleme: Bu cesit etkinlikleri izleyen 6grenci,
amacint bir tarzda anlatabilmek icin sesin nasil alcaltilip yiikseltildigini, ciimlede
vurgunun Onemini sezinler, aym zamanda estetik duygular kazanir, sanat eserlerini

degerlendirmeye alisir.

5) Sesli okuma sirasinda dinleme: Bagkalarinin okuduklarini dinlemedir. Ancak
tekrar tekrar okumalar olumsuz sonuglara neden olabilir. Parcanin ilk okunusundan
son okunusuna kadar cesitli etkinliklere bagvurularak, tekrarlarin 6grenciler iizerinde

yaratacag usang ve bezginlik havasi dagitilmahdir ( Oz, 2001, 224-226).

Siikrii Unalan’a Gore Dinleme Tiirleri

1) Secerek dinleme: Bir insanin ne aradigini bilmesi ve ona gore dinlemesidir. Hizli
konusmalar1 tam olarak anlayabilmek, tartismalarda konusmacinin sdylediklerinin

Oziinii yakalayabilmek i¢in yapilan dinlemedir. Elestirel dinlemenin girisidir.

2) Aktif dinleme: Bazilar1 katilimli dinleme derken, bazilar1 da iletisimli dinleme
der.Batida sozlii iletisim kurmanin temeli kabul edilir. Aktif dinlemede “geri-iletim”
esastir. Aktif dinlemenin en 6nemli 6zelligi bilingli bir bicimde ve siirekli olarak geri
iletim kullanilmasidir. Aktif dinlemede dinleyen konusanin sdylediklerini acarak geri

verir ve boylece konusan kisi dinleyenin ne anladigin1 6grenir.

Aktif dinlemenin yararlar::

e Karsimzdaki kisiyi biitiin dikkatinizle dinlemeniz ona biiylik bir huzur ve

giiven saglar.

e Aktif dinleme ayrintilar i¢inde kaybolmadan asil anlama, yani mesajin 6ziine

inmeye imkan saglar.

e Bir kimseyi daha iyi tammmaya imkan verir. Konusanin ictenlikle acilarak

kendini sizinle paylasmasina yol agar.Saglam temelli iliskiler dogar.
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3) Elestirel dinleme: Dinledigimiz seyin dogru olup olmadigii belirlemektir. Kisi
dinledigi her sey i¢cin bazi sorular sorma aligkanligi kazanmalidir. Konugmaci ile
dinleyicinin gercekleri, sosyal, kiiltiirel, ekonomik gerceklerden dolayr farklilik
gosterebilir.Yine konusmacinin anlattiklarinin hizla degerlendirmesi yapilmali ve

kigisel goriis mii, gozlem mi, iktibas m1 oldugu belirlenmelidir.

4) Yaratici dinleme: Kulaklarimiz bilgi giris kapilaridir. Onlar zihnimizi hammadde
ile besler. Bu hammaddeler de yaratic1 giice doniistiiriilebilir. Konusmakla hi¢bir sey
Ogrenemeyiz. Ama sorup dinleme ile 6grenmenin sinir1 yoktur. Karsinizdaki kisinin
diisiinceleriyle kendi diisiincelerini giiclendirmek suretiyle yeni ve daha iistiin fikirler

ortaya ¢cikarmak miimkiindiir.

5) Empatik dinleme: Empatiyle dinlemek bagkalarinin deger yargilarini kavramayi
gerektirir. Empati kuran dinleyici diinyay1r konusanin gordiigii gibi goriir, olaylara
onlarin bakis acisindan bakar, neler hissettiklerini anlar. Empatiyle dinlemenin 6zii;
karsimizdakiyle aym fikirde olmak degil, onu tam anlamiyla, derinlemesine, hem
duygusal hem de zihinsel agidan anlamamizdir. Empatik dinlemede odak noktamiz;

karsimizdakinin ruhunun derinliklerindeki mesaj1 elde etmektir ( Unalan, 2001, 72)

Ogrenmenin ve saglikli iletisimin énemli bir arac1 olan dinlemenin saglikli bir seklide
gerceklesebilmesi i¢in, dinlemeyi olumsuz etkileyen unsurlarin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Bunlarin basinda da konusmacidan kaynaklanan kusurlar gelmektedir.
Bunlar konusmacinin konusma hizi, ses tonu, telaffuzu, kullandigi kelimelerin ve
sozlerin diizeyi dinleyiciyi etkileyen onemli faktorlerdir. Yine dinlemeyi olumsuz
etkileyen bazi durumlar da dinleyiciyle ilgilidir. Bunlar da; dikkatin baska yere
yonelmesi, dinledigimiz konu hakkindaki 6n yargilarimiz, duygularimizi harekete
geciren olaylar ve sozler, soziin tasidigi anlamdan ¢ok soylenis tarzina dikkat etmek ,
konusmaci konusurken dinleyicinin yeni bir soru sormaya hazirlanmasi, ikili

konusmalarda sorumluluktan kagma diisiincesidir (Unalan , 2001, 82 ).
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Dinleme Etkinlikleri

Dinleme egitiminde ilk ii¢ sinifta 6gretmen ve 6grencilerin konugmalariyla, okuduklar
yazilar1 dinleme, filmi, parcayr anlayabilme gibi aliskanliklar kazandirilmaya
calisilir.Bu siniflarda dinleme siiresinin 3’ ten baslayarak 10’a yiikselmesi beklenir. 4.
ve 5. siniflarda 15-20 dakikalik bir konusma, masal, 6ykii dinleyebilme, bir filmi veya
haber yayinim izleyebilme aliskanligi kazandirilmalidir. Tiim bu aligkanliklar ¢ocuga
kazandirirken ¢ocuga uygun metinler, yaymlar kullanilmahdir. Cocuk bunlar isteyip
ilgi duymalidir. Bu tarz calismalar sadece okulla sinirli kalmamali, gerektiginde ev

odevi seklimde de yapilabilmelidir.

1.3.3.2. Okuma Ogretimi

Tiirkce dersi i¢inde dinleme kadar 6nemli olan bir diger etkinlik de okumadir.
[Ikogretimde sadece Tiirkce dersinde degil, diger biitiin derslerde de bu etkinlige yer
verilmektedir. Kisaca bir yaziy1 goriip anlamlandirma siireci olarak tanimlanabilen
okuma; bircok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Bunlardan

bazilari su sekildedir:

Cahit Kavcar, Ferhan Oguzkan ve Sedat Sever Tiirkce Ogretimi adli eserde okumayz;
“Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki Ogeleriyle

gorme, algilama ve kavrama siirecidir” seklinde ifade etmistir (2004, 41 ).

Ozcan Demirel “Okuma, bilissel davramslarla psikomotor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligidir, yazinin anlamlh ses
haline déniismesidir” ( Tiirkge Ogretimi, 2002, 77 ) derken, Sedat Sever’ in Tam
Ogrenme ve Tiirkge Ogretimi adli eserinde ayn1 kavram; “sozciiklerin duyu organlart
yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmas1 ve yorumlanmasina dayanan zihinsel

bir etkinlik™ olarak aciklanmistir (1997, 12 ).

Bir diger tanim da Feyzi Oz’iin Uygulamali Tiirkge Ogretimi adli eserindeki “Okuma,
gozlin satirlar {izerinde sicramasi sonucu kelime sekillerini gorerek bunlarin

anlamlarim kavrama ve seslendirmedir.” seklindeki tanimdir (Oz, 2003, 193 ).
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Tiim bu tamimlarda ortak iki nokta vardir. Bunlar; ortada bir yazinin olmasi ve bu
yazinin anlagilip kavranmasi geregidir. Tamimlarin hepsi 6ziinde bu iki unsuru

bulundurmakta, birtakim eklemelerle gelistirilmektedirler.

Okumanin gerceklesmesi sirasinda birgok organmimiz hareket etmektedir. (g6z, beyin,
dil, dudak vs.)Bu nedenle okumanin fizyolojik bir yoniiniin bulundugu bir gercektir.
Yine bireyin zihin ve algilama noktasindaki olgunlugu, zeka ve algilama yasi, saglik
durumu diistiniildiigiinde okumanin psikolojik yoniinii de ortaya koymus oluruz. Son
olarak ¢ocugun okuma konusunda aile ve cevresinden etkilenmesi, ailesinde okuma
aliskanligi bulunan ¢ocuklarin daha fazla okuyor olmasi1 nedeniyle okumanin bir de

sosyolojik yonii vardir diyebiliriz.

Okumanin, egitimde biiyiik ve 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Gerek Tiirk¢e dersinde
gerek diger derslerde ders ici etkinliklerin biiyilkk bir kismin1 okuma
olusturmaktadir.Yine okul disinda kisisel gelisim saglama, bilgi edinme, zevk alma

gibi amaglarla hayatimizda okumaya oldukca fazla yer vermekteyiz.

Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri iceren okuma

etkinliginin genel niteliklerini Sedat Sever su sekilde dzetlemistir:

e QOkuma bir iletisim siirecidir:Metni yazanin kafasindakiler okuyana gecer,

aktarilir.

e QOkuma bir algilama siirecidir: Sozciikleri, ciimleleri, paragraflari, metni
gormek ve seslendirmenin Otesinde diisiinsel bir cabayr gerektiren

etkinliktir,diistinme siirecidir, anlamlandirmay1 gerektirir.

e  QOkuma bir 6grenme siirecidir: Ogrencilerin okuduklarini,dinlediklerini tam ve
dogru olarak anlamasi,anladiklarini diisiiniip tasarladiklari s6z ve yaziyla
etkili bicimde anlatmasi biiyiik 6l¢iide sozciik dagarciginin zenginligine bu da

okuma etkinligine baghdir.
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e (Okuma Biligsel, Duyussal ve Devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir:

Anlamaya dayali bir okuma eylemi insan bilincini olusturan ve gelistiren bir siiregtir.
Okuma bireylerin kisiligini, degerlerini ilgisini de etkiler, duyussal boyutlu
degisimlere neden olabilir. Kural ve teknigine uygun olarak yapilan sesli ve sessiz

okuma devinissel boyutu olan davraniglar igerir.

Girigik bir ¢cok eylemi iceren okuma bireyin iletisim, 6grenme ve gelisim siirecinde

belirleyici bir etken konumundadir ( Sever, 1997, 17 ).

Okumanin Onemi

Hiiseyin Ragip Bey’e gore Ogretimin esasi, okumak ve okutmaktir. Okuma biitiin
ilimlerin baslangicidir. Okul yasantisinda basarinmin ilk sartt okumadir. Okul
yasantisindan sonra da en basta gelen talim ve terbiye vasitasi yine okumadir. Okulda
kazandiklar1 okuma aliskanligr ile hayatta kazandiklan bilgileri gelistirir, kitap, dergi,

gazete yazilarin1 okuyarak ufuklarini gelistirirler.

Halit Ziya Usakligil okuma i¢in; “Bence muvaffakiyete gotiiren bir tek yol vardir, o da
okumaktir,” der. Ismail Hakki Baltacioglu’na gore, okumak bir sanattir ve okumak
bakmak, gérmek, seyretmekten apayri bir seydir.

Bir kelimeyle kars1 karsiya kaldigimizda oncelikle goziimiizle onun yazi isaretlerini
algilariz, arkasindan kelimenin sesini c¢ikaririz. En sonunda da bu isaret grubunun ve
onunla ilgili sesin manas1 oldugu ve neye tekabiil ettigini anlariz. Buradan hareketle
okumada ii¢ esas hadise su sekilde belirtilebilir:

-Yazi isaretlerinin algilanmasi

-Ses isaretinin meydana getirilmesi

-Mananin kavranmasi (Baymur, c:2, 1949,13)
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1948 programina gore; “Okuma gozlerin ses organlarinin ¢esitli hareketleriyle manay1
kavramay1 saglayan zihin c¢alismalarinin neticesi olan karmagsik bir siirectir”
(Baymur, c:2, 1649, 18).

Okuma Derslerinin Amaclar:

1948 programina gore okuma derslerinin amaglart:

-Cocuklara okuduklarimi dogru ve ¢abuk anlama, tabii ve manali okuma kudretini ve

okuma ile ilgili faydali aliskanliklar kazandirma.

-Cocuklara Tiirk dilini sevdirmek, kitap sevgisini asilamak, okumay1 onlarda ihtiyag ve

zevkle yapilan bir aligkanlik haline getirmek.
-Cocuklarin kelime hazinelerini zenginlestirmek.
-Cocuklara bilgi kazandirmak (Baymur, c:2, 1949, 9).
Okuma Calismalarinin Amaci
Egitim alaninda okullarimizda okumaya oldukc¢a fazla yer verilmektedir. Ancak bu
uygulama sirasindaki tek hedef metni okumak degildir. Verilen metni okumak
ogrencinin gerceklestirmesi beklenen davraniglardan sadece bir tanesi olmalidir.
Bunun yaninda 6grencinin okumayla birlikte bircok davranisi, beceri ve aligkanligl da
kazanmas1 hedeflenir. ilkogretim Tiirkce Programinda ¢ocugun kazanmasi beklenen
beceri ve alisgkanliklar soyle siralanmaktadir:

e Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okunani dogru ve ¢abuk anlama,

e Bos zamanlar kitap okuyarak degerlendirme,

e Diizeye uygun iyi kitaplar secebilme,
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e Sozciik dagarcigim zenginlestirme,

e Kitap okumanin bilgi edinmenin yollarindan biri oldugunu kavrama,

e Dogru ve giizel bir Tiirk¢e ile yazilmis metinler okuyarak anlatim giiciinii

gelistirme.

Okuma 6gretiminin bir amaci da ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak okuma
hizlarin1 artirmaktir. Okuma hizi goziin satirlar boyunca yaptigi duraklama ve
sigcramalarin sayist ile belirlenir. Okurken goz bir yazidaki harf ya da sozciikleri teker
teker gbrmez sicrama ve duraklamalar yaparak sozciikler ya da sozciik kiimelerini bir
biitiin olarak goriir. Zihin de bu biitiinliik i¢inde anlami kavramaya calisir. Goziin
sozciik bicim ya da kaliplarma alistk oldugu durumlarda duraklama ve si¢gramalar

arasindaki siire azalir, boylece okuma hizi artmis olur.

Okuma Cesitleri

Okuma cesitleri konusunda sabit bir goriis bulunmamakla birlikte bircok kaynakta
yapilan smiflamada sesli ve sessiz okumayla ingat noktasinda benzerlik oldugu
goriilmektedir.Sesli ve sessiz okumanin yaninda iiclincii bir tiir olarak da insat1 ele
alacagiz.Her ne kadar sesli okumanin bir sekli gibi goriinse de belli noktalarda ondan

ayrildigi i¢in bir okuma ¢esidi olarak degerlendirmek daha dogru olacaktir.

a) Sesli Okuma:

“Gozle algilanip zihinle kavranan kelimelerin ve kelime kiimelerinin konusma

organlarmin yardimiyla séylenmesidir” (Unalan, 2001, 86 ).

Bu okumada g6z ve beynin yam sira ses telleri,hancere,dil ve dudak da siirece katilir.
Buradaki amag yazlarin diizgiin sekilde okunup seslendirilmesini saglamakutir. 11k kez
okunan bir metinde sesimizde gerekli ayarlamalar1 yapmak, giinliik konugma seklinde

okumak miimkiin degildir. Bu nedenle sesli okuma yapilacak metnin 6nceden bir iki

21



kez okunmasi gerekmektedir. Bu sekilde seslendirme daha diizgiin bir sekil alacaktir.
Bunun yaninda sesli okumaya konu olacak metinlerin birtakim 6zellikler tagimasi

gerekmektedir. Bunlar:

Secilen yaz1 konu bakimindan egitici,ilging ve giincel olmalidir.

e Diisiince duygu ve goriis bakimindan ¢ocuklarin seviye ve yaslarina uygun

olmalidir.

e Kelime, deyim ve terim bakimindan sade, agik ve ¢ocuklarin seviyesine uygun

olmalidir.

e Anlatim bakimindan akici ve anlasilir olmalidir.

e Bir derste bitecek uzunlukta olmalidir.

¢ Konusunu giinliik hayattan alan yazilardan yararlanilmalidir

(Unalan, 2001, 87).

Sesli okuma tekniginin okulda birtakim yararlar saglayacagi siiphesizdir.
Ogrencilerin sadece anlamalarimi saglama yoniinden degil, sive bozukluklarini,
seslendirme kusurlarini, telaffuz hatalarimt giderme ve okuma hizlarimi artirma
yoniinden de parcayr birkag defa degisik oOgrencilere okutmakta yarar
diisiiniilmelidir. Boylece 6gretmen hem 6grencilerinin eksiklerini 6grenmis olacak,
hem de smifta basarili bir okuma gerceklestiren dgrencilere dogru bir 6zenme,

begenme gerceklestirecektir ( Oz, 2001, 154 ).
b) Sessiz Okuma:
Sessiz okuma adindan da anlasilacag1 iizere ses ¢ikarmadan igcimizden okumak

demektir.Bu okuma tiiriiniin tanimim Cahit Kavcar, Ferhan Oguzkan ve Sedat Sever

Tiirkge Ogretimi adl1 eserlerinde; “ Ses organlarindan herhangi birini hareket
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ettirmeden, govde ve bas hareketleri yapmadan , yalmz gozle yapilan okumadir.”
seklinde yapmislardir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2001, 44 ). Bu okuma tiiriinde ses
organlarinin herhangi biri hareket etmedigi icin zaman kaybi azdir, bu nedenle de

okuma hiz1 sesli okumaya oranla daha fazladir.

Bu okuma tiirii ilkdgretimde kullanildig gibi okul disinda da giinliik hayatimizda yer
verdigimiz bir tiirdiir. Ogrenciler ders esnasinda metinlerini bu yolla okur, ev
Odevlerini yaparken bu yolu kullanir, yetiskinler de bos zamanlarinda zevk almak i¢in
kitap okurken hep bu yontemi kullanirlar.Sessiz okuma sesli okumaya gore bireyin
hayatinda daha fazla yer tutar ve anlami ¢abuk kavrama olanag saglar
(Demirel, 2002, 82 ). Okumanin temel amac1 anlamaktir. Bu temel amag¢ yaninda sesli
okumada 6nemli bir diger nokta sozciikleri ve sozciik gruplarint dogru seslendirmektir.
Buna karsilik sessiz okumadaki ©nemli nokta c¢ocugun kendi kendine okuma

aliskanligl kazandirmasidir.

[Ikogretim okullarinda birinci devre siniflarinda agirlikli okuma tiirii sesli okumadir.
[k sinifta tamamen sesli okuma yapilirken ikinci siniftan itibaren sessiz okumaya da
yer verilir. Ancak bunun miktar1 oldukca azdir. Siniflar ilerledikge sessiz okumaya
ayrilan siire de artar. Dordiincii siniflarda sesli ve sessiz okuma siireleri esitlenirken,

besinci siniftan itibaren sessiz okumaya daha fazla yer verilmektedir.

“Birinci devre siniflarinda sessiz okuma iizerinde fazla durulmaz, ¢iinkii bu siniflarda
dili kullanabilme ve dil becerisini artirma, hiz kazandirma esastir ve bu da ancak sozlii

calismalarla gerceklestirilebilmekte ve denetlenebilmektedir.

[Ikogretimin ikinci devresi ile ikinci kademesinde (4.-8.simflar) yaptirilan sessiz
okumalarda amag, 6grencilerin hem okuma hizlarim gelistirmek hem de aym anda
okuma ve kavrama giiglerini artirmaktir. Bu tiir bir ¢alisma 6grencinin hayat boyu
kullanmak zorunda bulunacag: ““ en az zamanda en fazla metin okuma ve okunan hizla

kavrama” becerisini gelistirmeye yoneliktir” (Cemiloglu, 2001, 156 ).
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Sessiz okumada dikkat edilecek hususlar:

Baz1 6grenciler sessiz okuma yaparken dudaklarimi kipirdatmaz ancak mirildanirlar.

Sessiz okumanin teknigine ters distiigii icin bu davramisin Oniine gegilmesi
gerekmektedir.Yine bazi Ogrenciler okuma esnasinda parmakla veya kalemle yaziy
takip etmektedir. Bu da Oniine geg¢ilmesi gereken yanlis bir davramistir. Sessiz
okumada okunacak metin de onemlidir. Okunacak metin ders kitabindan olabilecegi
gibi ders dis1 kitaplardan , siireli yayinlardan da secilebilir. Ancak metin her nereden
secilirse secilsin cocuga gorelik 6zelligi bulunmalidir. Yani metnin uzunlugu, konusu,
metindeki bilinmeyen kelimelerin sayisi ¢ocugun yasina, seviyesine, ilgisine uygun

olmalidir.

¢) insat:

Tiirkce derslerinin konularindan olan edebi deger tasiyan siirler ancak sesli okuma
yoluyla duygu ve diisiinceyi dogru bir sekilde ifade eder. Ciinkii burada ses tonu,
vurgu, telaffuz gibi 6zellikler devreye girecektir. Iste edebi degeri olan bir siirin bu
ozelliklere dikkat edilerek, bu siirdeki duygu ve diislinceleri yansitacak sekilde
okunmasina insat denmektedir. Insat teknigi okullarda birinci devre simiflarinda
agirlikli  olarak kullanmilmaktadir. Ciinkii c¢ocuga siir sevgisi kiigiik yasta
kazandirilmalidir. Bu yaslarda bu sevgiyi kazanan c¢ocuk siir okumayi, ezberlemeyi,
dinlemeyi de sevecektir. Bu da Tiirkce 6gretiminde 6grencilere kazandirilmak istenen
bir davranmistir. Yine ilkogretimde belirli giinlerde yapilan torenlerde de bu teknige
basvurulmakta, en giizel, en dogru siir okuyan 6grencilere bu giinlerde diizenlenen

torenlerde gorev verilmektedir. Bu durum diger 6grencileri de 6zendirmektedir.

insat konusunda dikkat edilmesi gereken hususlar:

Bu teknikteki temel amac¢ bir siiri en giizel sekilde okumaktir. Bunun
gerceklesebilmesi i¢in okuyan kisinin ses tonunu siirdeki duyguyu karsi tarafa

yansitabilecek sekilde ayarlamasi gerekmektedir. Vurgulanmasi gereken yerlerde

sOzciigiin iistiine basa basa soylenmesi gerekir. Ancak bu sirada bagirmaktan
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kacinilmalidir. Dinleyenlerin okunan siirden zevk alabilmesi, siirdeki duyguyu
hissedebilmesi i¢in okuyan kisinin jest ve mimikleri de dénemlidir. Okuyucu gereken
yerlerde abartiya kagmadan el- kol hareketleri yapabilmeli, kasin goziinii

oynatabilmeli yani viicudunu etkili kullanabilmelidir.

Insat konusunda bir diger 6nemli nokta okunacak siirdir. Siirin fazla uzun olmamas,
fazla yabanci sozciik icermemesi ve konu bakimindan uygun olmasi gerekir. Aksi
halde cocuk okudugu metni anlamayacak ve okumanin temel amaci olan anlama
gerceklesmeyecegi icin siir de istenen sekilde okunamayacaktir. Yine siirin uzun
olmas1 ezberi giiclestirmektedir.Bu noktada Ogretmenin tutumu da Onem
kazanmaktadir. Ciinkii ¢ocuk gii¢c bela ezberledigi uzun siiri okurken Ogretmenin
olumsuz tavri karsisinda unutma, sasirma kaygisi yasayacaktir. Bu da cocugu
dogalliktan uzaklastiracak, etkili ve giizel okuma gerceklesmeyecektir. Yine bu teknige
konu olacak metin 6grenciye Oonceden verilmelidir ki ¢ocuk kendi kendine okuyup
calisabilsin, sozciikleri taniyabilsin. Ciinkii ilk kez okudugu metinde cocuk bilmedigi
kelimeleri sOylerken zorlanacak, metindeki duyguyu dogru bir sekilde
aktaramayacaktir. Cocuklara kasete kaydedilmis Ornek okumalarin dinletilmesi de

yararli olacaktir.

Okuma Etkinlikleri

Okuma etkinlikleri bazi1 temel becerilerden baslamak suretiyle ilkogretimin her
sinifinda kademeli olarak degismektedir. Birinci siniflarda kitabi tutma, kitap-goz
mesafesini ayarlama gibi teknik davranislarin yaninda beklenen temel davranis yazilar
okuyabilmektir. ikinci sinifta birinci sinifa ait davranislara ek olarak yazinin noktalama
isaretlerine dikkat ederek daha dogru okunmasi igin calisilir. 3.simf okumanin
hizlandirildigr bir siniftir.Yine bunun yaninda sessiz okumanin da uygulanmasina
gecilir. Ogrencilerin sozlikk kullanmasma ¢ahisilir. 4. ve 5. smiflarda artik sesli ve
sessiz okuma becerileri yerlestigi i¢in Ogrencilerden duraklama, vurgu, noktalama
yanlisi yapmadan okumalart beklenir. Bunun yaninda c¢ocuk bir kitabin cesitli
boliimlerinden (icindekiler, dizin, sozliik...) yararlanma, kaynak eserleri kullanabilme

ve giinliik yayinlar takip etme gibi davranislar kazanmalidir.
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Okuma konusunda iki farkh tip

a) Okumada ileri derecede basarili olanlar: Simif ortaminda bazi Ggrencilerin
digerlerine oranla okumada daha basarili olduklarn gézlenebilir. Eger bu 6grenciler her
tirlii okuma materyaline ilgi gosteriyorsa, yazilar hizli ve anlayarak okuyorsa, genis
bir hayal giiciine sahipse, uzun siire bir yaz1 iizerinde durabiliyorsa, zengin bir sozciik
dagarcigina sahipse, bu cocuklar i¢in okumada ileri derecede basarili diyebiliriz. Peki
bunlarin egitimi nasil olmalidir? Digerleriyle ayni uygulamalara mi tabi tutulmals,
yoksa farkli olduklari i¢in farkli bir egitime mi tabi tutulmali? Cahit Kavcar, Ferhan
Oguzkan ve Sedat Sever Tiirkce Ogretimi adli eserde bu konuda: “ Okumada ileri
ogrenciler i¢in Ogretmenin yapacag ilk is, onlar1 gelisim ve basan diizeylerine gore
ayr1 kiimelerde toplamak, onlar1 ihtiya¢ duyduklar okuma materyali ile beslemektir.
Okuma caligmalarim ileri kiimelerde siirdiiren bu gibi 6grencilere bireysel okuma
olanaklar1 da verilebilir. Ayrica okumada ileri derecede basarili olan 6grenciler 6zet
cikarma, not alma, sozlii ve yazili rapor hazirlama tekniklerini gelistirici 6zel ddevler
yaptirilabilir. Bazi radyo ve televizyon yayinlarimi izlemekle gorevlendirilerek
izledikleri programlar1 simifa aktarmalari istenebilir. Ansiklopedi, sozliik, atlas vb.
kaynaklar taratilarak belirli konularda inceleme yaptirilabilir” (2004, 51). Bu
uygulamalarla ileri derecedeki Ogrenci, diger Ogrenciler arasinda koreltilmemis

olacaktir.

b) Okumada basarisizlik gosteren é6grenciler:

Her smfta 6grencilerde ortalama bir okuma hizi vardir. Bu ortalamadan ¢ok yukarda
okuyanlar ileri derecede basarili sayilirlar. Bir de cesitli nedenlerle bu ortalamalarin
cok altinda kalmis olan ogrenciler vardir ki bunlar da okumada yetersiz olanlardir.
Bunlarin yetersizligi ¢ocugun fizyolojik ve psikolojik durumu, okul ortam ve ¢evresel

kosullar olmak {izere ii¢ sebepten kaynaklaniyor olabilir.

Okumaya hazir olmayis, hastalik, zeka geriligi, kendine giivensizlik veya utangaglik
gibi durumlar, simiflarin kalabalikligi, 6gretmenlerin olumsuz tutumlari, okumalara
gerekli zamanin ayrilmayisi gibi nedenlerin yaninda, cocugun ailesi ve c¢evresinde

bozuk Tiirk¢e kullaniliyor olmasi da cocugun okumada geri kalmasinda etkili
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olmaktadir. Bu nedenlerden herhangi biri yiiziinden okuma geriligi ¢ceken ¢ocuklarla
ozel olarak ilgilenilebilir, seviye kiimeleri olusturulabilir, onlara bol resimli kitaplar
verilebilir, masal ve hikayeler okunabilir, izledigi filmler okudugu kitaplar iizerinde
tartismalar yapilabilir. Boylece onlarda okumaya karsi ilgi ve istek uyandirilir. Bu
sekildeki uygulamalarla boyle cocuklarin dersten sogumasi, okumadan kopmasi
Onlenmis olacagindan, bdyle bir 6grenci kazanilacaktir.

Okuma Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Secilecek kitaplarda bazi 6zelliklerin bulunmasi gerekmektedir. Hiiseyin Ragip Bey’e

gore bu ozellikler:

-Okuma kitabinin birinci 6devi ¢ocuga dil egitimi vermek ve yararli bilgiler

Ogretmektir.

-Kitap bicim, icerik ve islup bakimindan Ogrencinin giizellik egitimine hizmet

etmelidir.

-Resimli olursa daha yararhdir.

-Ahlaki ogiitler kuru ve soguk ciimlelerle, emir seklinde degil, baz1 Oykiilerden

yararlanilarak verilmelidir.

-Okuma kitab1 milli olmalidir. iginde milli masallar, sarkilar olmalidir.

-Bir edebi eser olmalidir.

-Secilen kitap 6grencinin bilgi seviyesine uygun olmalidir.

-Icinde hem siir hem diiz yaz1 bulunmalidir
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-Kitap hacim bakimindan ne c¢ok biiyiik ne ¢ok kiiciik olmali, bir senede bitecek kadar

olmalidir.

-Kagidi diiz, kalin, dayanikl ve beyaz olmalidir.

-Harflerin bityiikliigii ve satir araligr simiflarin derecesiyle uyumlu olmalidir. Yeni

baslayanlarin kitap harfleri nispeten biiyiik olmalidir.

-Kitaplar ciltli olmalidir.

-Biitiin simiflarin kitabinda tek bir imlé izlenmelidir.

-Kitaplar ¢cok pahali olmamalidir (Agar, 2001, 18-19).

Fuat Baymur ise, iyi bir okuma kitabinin 6zelliklerini su sekilde siralar

-Farkl1 yaslardaki ¢ocuklarin okuma ilgi ve egilimlerine cevap vermeli,

-Muhteva bakimindan ¢ocuklarin anlayabilecegi kadar basit olmali,

-Ifade bakimindan ¢ocuklarin kelime hazinelerine ve ifade tarzlarina uygun olmali.

-Muhteva ve sekil bakimindan edebi deger tasimalidir

-Cocuklarin zay1f iradelerini hesaba katmalidir.

-Resimlere yer verilmelidir.

-Kagit ve baski itibariyle ¢ocuklarin sagliklarimi g6z oniinde bulunduracak, bedii

zevkleri oksayacak mahiyette olmalidir (Baymur, c:2, 1949, 56).
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Farkli donemlere ait eserler olmalarina ragmen her iki eserde de okunacak kitabin

nitelikleri bakimindan benzerlikler géze ¢arpmaktadir.

Yalmiz okuma kitaplarina dayanan okuma dersi, okuma zevkini asilamaya kafi
degildir. Ogretmen her tiirlii ders kitaplarindan, cocuk yayinlarindan, dergi, gazete ve
baska yazilardan faydalanmali, cocukta cesitli yazilar okumaya karsi devamli bir ilgi

uyandirmalidir.

Okullarimizda Uygulanan Okuma Metodu ve Bunun Tenkidi

Secilen metin 6nce 0gretmen tarafindan agir agir okunur, ardindan parg¢ada s6z konusu
edilen seyi ogrencilere buldurmak, hakkiyla anlayip anlamadiklarinmi gérmek igin
sorular sorulur, sonra okuma siras1 dgrenciye verilir. Once toplu halde sonra ayr1 ayri
okurlar. Okumalar sirasinda telaffuzu gii¢ olan kelimeler teker teker hecelettirilmek
suretiyle telaffuz ettirilerek 6gretilir. Sonra bazi kelimelerin anlamlarina dair sorular
sorulur, parcadan secilen kelimelerin Ogrenci tarafindan olusturulacak bir ciimlede
kullanilmasi istenir. Derste okunan par¢anin dgrencilerden iki veya liciine sozlii olarak
Ozetletilmesiyle ders son bulur. Son olarak da parcanmin icerdigi ahlaki sonug

buldurulur (Agar, 2001, 17).

Baz1 kiiciik farklar olsa bile esas degismez. Tekrar tekrar okutmak ve anlattirmak,
biktirincaya kadar, nefret ettirinceye kadar okumak... Defalarca okuyup anlatmak
cocugun dersten sikilmasina neden olmaktadir. Ogretmenin derste sadece bilinmeyen
kelimeleri aciklamasi gerekirken siniflarda agiklanacak ¢ok kelime bulunur. Bunlar
aciklanirken dersin tadi kagar. Ayrica bir konu hakkinda fazla agiklama gerekiyorsa o
parga 6grencinin seviyesine uygun degildir demektir. Okuma ve anlatiminda bu kadar
sikint1 veren bir parcada bir de imla ve gramer ¢alismalan yapilirsa sikintinin derecesi

daha da artacaktir.

Bu okuma yolu okuma 6gretimini tamamen amacinin tersine gotiirmekte, okulu bitiren
cocuk eline bir daha kitap almamakta alsa da faydasiz kitaplar almaktadir. Yani bu

okuma tarzi suni, gayr hayati ve bazi hallerde muzirdir (Baymur, c:2, 1949, 67).
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Bu gibi olumsuzluklar1 bulunan okuma derslerinde birtakim degisiklikler yapilarak
cocuklarin okuma becerileri arttirilabilir, okuma zevk ve aligkanlig1 kazandirilarak,
ogrencilerdeki ifade egilim ve becerileri tatmin edilip gelistirilebilir. Yani okuma isi
bir egitim aracit halini alabilir. Bu amacla okuma derslerinde yer alacak caligma
sekilleri:

-Ogretmenin yiiksek sesle okumasi, bunun sinifca dinlenmesi

-Ogrencilerden birinin yiiksek sesle okumasi, bunun smifga veya kiimece dinlenmesi
-Sessiz okuma

-Evde okuma

-Okunanlarin anlatilmasi, okunanlar iizerinde konusma (s6zle ifade)

-Konularin jest, mimik ve hareketle canlandirilmasi

-Miizikle canlandirma

-Cizgi, renk ve maddeyle ifade (resim ve el isleriyle canlandirma)

-Yazi ile ifade (tahrir)

-Giizel yaz1 ile canlandirma

-Manali okuma alistirmalar1 (Baymur, c:2, 1949, 73).

1.3.4. Anlatim Etkinlikleri

Tiirkce Ogretiminin temel etkinliklerinden olan okuma ve dinleme yazilanlar veya

sOylenenleri anlamaya dair etkinliklerdir. Ancak Tiirkce dersi anlamaya oldugu kadar
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anlatima da 6nem vermektedir. Yani baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlamak ne
kadar 6nemliyse, kendi duygu ve diisiincelerini sdz veya yaziyla ifade edebilmek de o

denli 6nemlidir.

Tiirkce dersinde bu iki etkinlikle c¢esitli amaglara ulasilmaya calisilmig ve bunlar
[Ikogretim Tiirkce Programi’nda dile getirilmistir. Buna gore Ilkogretim Tiirkce
Programi’nda s6zlii ve yazili anlatimin genel amaci; g¢ocuklara gordiiklerini,
incelediklerini,  yasadiklarimi,  duyduklarimi,  zihinlerinde canlandirdiklarini,
okuduklarimi ve diistindiiklerini s6z ve yazi ile dogru, amaca uygun ve giizel bir
bigimde anlatma yetenedi kazandirmak olarak belirtilmistir.(Ilkogretim Tiirkge
Programi). Bu amag sozlii ve yazili anthhm c¢aligmalarina isaret etmektedir. Burada da

sOzlii ve yazili anlatim ¢aligmalar1 ortaya ¢ikmaktadir.

1.3.4.1. Sozlii ifade (Konusma Ogretimi)

Sozlii ifade hem hayati degeri olmas1 hem de Tiirk¢e 6gretiminin temelini teskil etmesi
bakimindan biiyiik dnem tagir. Meramin ifadesi i¢in bir vasita oldugu kadar imlé, tahrir

ve dilbilgisi dersleri i¢in de bir temeldir.

Cocugun dili zamana bagli olarak gelisme goOstermektedir. Ancak cocuktaki yas
faktoriiniin yam sira aile yapisi, yasadigl yer ve cevre sartlar1 da cocugun dilini

etkilemektedir.

Normal sekilde bir ilerleme gosteren cocukta dil gelisimi 2 veya 4iincii yastan 6nci
yasin sonuna kadar bilhassa kelime haznesinin zenginlesmesi, kelimelerin daha
yerinde kullanilmasi1 ve daha siimullii ciimleler tertibi tarzinda kendini gosterir.
Konusmasi daha akici bir hal alir. Anlatma ve sorma istegi gittikce artar. Yani ¢ocuk
okula gitmeden en yakin cevresiyle ilgili esya ve olaylar hakkinda herkesce
anlagilabilecek tarzda konusabilir. 6 yagindaki bir cocuk 1700 kelime bilir. 930 isimler,
520 fiiller, 100u sifatlar, 50 sayr sifatlari, 35 zamir, 5 iinlemler geri kalanlar da

edatlardir.
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Bir cocugun konusmasindaki ayrilikta onun yasindan ¢ok cevresi, temaslar1 ve aldig
egitim etkilidir. Bazen 9 yasindaki bir cocugun yetiskinlerin diline 11-12 yasindaki

cocuklara oranla daha yakin olmasi bununla agiklanir.

Cocuklan diizgiin ve akici sekilde konusturmak i¢in en iyi care; onlarin gordiiklerini,
yasadiklarini, duyduklarini, 6grendiklerini, okuduklarim ve diisiindiiklerini her firsatta

serbest olarak anlatmalarina imkan vermektir.

Ogrenci bu sekilde bir seyler anlatirken gerek 6gretmen gerekse smiftaki diger kisiler
tarafindan miidahale edilmemelidir. Bu 6grencinin hosuna gitmeyen bir davranistir ve
cocuk iizerinde olumsuz sonuglar ortaya cikarir. Konugsma esnasinda miidahaleye
ugrayan ¢ocuk cesareti kirildig1 i¢in dersten sogur ve belki bir daha derste soz almak
istemez, konusmaz. Eger 6gretmenin miidahalesi gerekiyorsa bu konusmanin sonunda

ve tesvik edici nitelikte olmalidir.

1936 yili ilkogretim programinda ¢ocugun dogru ve diizgiin ifadeye ulasmasinda
taklidin biiylik rolii oldugu, bunun i¢in cocuklar arasinda en dogru ve en temiz
konusanlardan istifade etmesi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenin de ogrencileriyle
saglikli bir sekilde iletisim kurabilmesi i¢in anlatacagi konuyu iyi bilmesi, cocugun
yasina ve algisina gore konular, sozciikler se¢mesi gerekmektedir. Zaman zaman ders
esnasinda farkli etkinliklere yer verip farkli sekilde 6grenen Ogrencilere de firsat
vermeli, dramatizasyon, kukla oyunlar1 gibi gorsel yonii agir basan uygulamalardan

yararlanmalidir. Bunlar cocugun rahat¢a konusmasina imkan verir.

Siiftaki 6grencilere dikkat edildiginde kendiliginden her soze atlayan, ¢ok konugkan
ogrenciler, soz hakki verildiginde konusanlar ve hi¢ konusmayan, sessizce oturan
ogrenciler seklinde ii¢ farkli grubun varligi goze carpar. Sinifin ¢cogu gerektiginde
konusan 6grencilerden olusur ancak az da olsa diger gruplara dahil olanlar, 6gretmen
i¢in lizerinde durulmasi gereken bir konudur. Hi¢ s6z almak istemeyen, sessiz kalmay1
tercih eden ogrencilerin neden boyle davrandiklarim 6grenmelidir. Ogrencilerin boyle

davranma sebepleri arasinda;

-Sakatlik veya eksikliklerinin olmasi
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-Bilgisizlikten kaynaklanan kiiciikliik duygusu

-Sive bozuklugunun neden oldugu eksiklik

-Evdeki baski neticesinde olusan pisiriklik

-Ailedeki ilgi ve sevgiden yoksun cocuklardaki kiiciikliik duygusu (Baymur, 1948, 27).

-Asir1 sevilme, korunma ve diger c¢ocuklardan wuzak biiyiitillen ¢ocuklardaki

cekingenlik.

Bu gibi nedenlerden dolay1r derslerde konugsmayan Ogrenci varsa Ogretmen bu
cocuklarin en ufak basarisim1 dahi takdir etmeli, onu bir seyler yapabilecegine
inandirmalidir. Arkadaslarinin alay1 s6z konusu ise buna engel olmalidir. Herkesin ilgi
ve algis1 farkli olabileceginden boyle 6grencilere kendilerine uygun ddevler vermeli,
miimkiin olduk¢a derslerde s6z almalarimi saglamalidir. Diger bir grup da siirekli
konusan, lafa karisan cocuklardir ki Ogretmen bunlara da gerekli miidahalede

bulunmalidir.

Konusma Egitiminde Amaclar

Konusma egitiminde gerek birinci devrede gerekse ikinci devrede birtakim amaglar
gozetilir. Bu amaglar genel hatlanyla; adres soyleme, sorulari cevaplama, bir olay
yazisim1 veya filmi anlatma, topluluk karsisinda konusma, grup calismasi yapabilme,
siifta yapilan tartigmalara katilma, bir kitabi &zetleyebilme, bir konu hakkindaki
diisiincelerini belirtme, giinliikk yasamda gerekli konusmalar1 belirtme seklindedir

(Demirel, 2002, 91-92).

Bu amacglart gerceklestirmek amaciyla konusma konusu olarak en cok cocugun

yasadiklarina yer verilmelidir.
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Konusma Esnasinda Karsilasilan Yetersizlikler

[Ikogretimde konusma egitimi esnasinda ogrencilerde “cekingenlik, yerel agizla
konusma, sesi ayarlayamama, kisa ve yetersiz konusma, gereksiz seyler sdyleme,
dagimik konusma, sozciikk dagarciginin fakirligi, konusurken gereksiz el-kol-govde

hareketleri yapmak”™ gibi yetersizlikler goriilmektedir (Demirel, 2002, 96-97-98).

Ogretmen bu yetersizlikleri belli basliklar altinda kontrol etmeli, ancak bunu yaparken
Ogrencinin konusma cesaretini kirmamali, onlarla alay etmemeli ve ettirmemeli,
konusmaya tesvik etmeli, sive bozukluklar i¢in fazla zaman ayirmamali, seviyelerine
ve kullandiklar1 kelimelere dikkat etmeli ve en 6nemlisi 6grencilerine iyi bir sekilde

ornek olmalidir.

Bu yetersizlikleri ortadan kaldirmak i¢in Ogretmen Ogrencilere diizgiin konusma
becerisini gelistirecek ddevler verebilir. Ornegin; canlandiracag bir rolii evde ailesine,
arkadaslarina sunmasi istenebilir, evde veya cevrede bulunanlarin konusmalarim
incelemeleri, kimin giizel kimin yanlis konustugunun saptanmasi istenebilir, radyo ve
televizyondaki konusmalar1 dikkat ederek dinlemesi istenebilir, bir aligveris ortaminda
gecen konusmalara dikkat etmesi istenebilir, telefonda yapilan konusmalar1 dikkatle

izlemesi gibi ev ddevleri verilebilir (Oz, 2003, 237).

Konusma Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Konusma insan hayatinda cok biiyiik bir yere sahiptir. Neredeyse insanin giin i¢inde
konusmadigi an yoktur. Hayatimizda bu denli onemli olan konusmanin kurallarin
okulda ©grenmekteyiz. Yani konusma, egitim yoluyla gelistirilebilir. Ilkogretim
doneminde bu egitimi gerektigi sekilde almayan bireyler, ileriki hayatlarinda bu

yeteneklerini gelistirmekte zorlanacaklardir.
Konusma egitiminin temel amaci, kisinin hazirlikli veya hazirliksiz, kisi veya topluluk

karsisinda konusabilmesini, duygu ve diisiincesini ifade edebilmesini saglamaktir.

Yani bu egitimle kisinin sosyallesmesi gerceklestirilmelidir. Kisi ona gerekli olabile -
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cek biitiin konusma sekillerini 6grenmelidir. Bu egitim sirasinda bireylerin sosyal

durumlarina ve yas gruplarina dikkat edilmelidir (Unalan, 2001, 121-122).

Konusma Ahskanhg Kazandiracak Etkinlikler

Konusma becerisini gelistirmeye yoOnelik etkinlikler ilkogretimin ilk smiflarindan
baslayarak asamali olarak geliserek, zorlasarak devam etmektedir. Birinci devrede
tanigma, resim yorumlama, fikra, masal anlatma, seyrettigi filmi anlatma, siir
ezberletme gibi etkinlikler kullanilirken, ikinci devrede yas degisikligine paralel olarak
uygulanan etkinlikler de degismektedir. Bu donemde birinci devreden farkli olarak;
Ogrencilere yorum sorular sorularak cevaplamalar istenir, birtakim anahtar kelimeler
verilerek bunlarla ilgili belli bir siire konusmasi istenebilir, hayali ortamlar diizenlenir
ve bu durumlara uygun konusmalar1 istenebilir ( tanigma, telefon konusmasi, aligveris

vs. ), okunan bir Oykiiniin tamamlanmasi istenebilir, s6z korosu teknigi uygulanabilir.

Ikinci kademeye bakildiginda bu etkinliklerin daha da cesitlendigi goze carpar: Bu
donemde etkinlik olarak 6gretmen dgrencilere rol paylasimi yapar ve onlardan o role
uygun davramiglar gostermesini isteyebilir. Ses tonunun kullammina iliskin
tekerlemelerden faydalanilabilir, bir konu hakkinda konusma hazirlaylp simif
ortaminda sunmasi saglanabilir, yine simif ortaminda bircok Ogrencinin ayni anda
katilacagi panel, agikoturum, miinazara gibi tartisma ortamlar olusturulabilir, bir oyun
sahneye konulabilir, 6grenciden verilen bir konu hakkinda her hangi bir hazirlik
yapmadan belli bir siire konugmasi istenebilir, yine 6grencilerin bildikleri bir hikayeyi
veya masali sinif ortaminda diger Ogrencilere anlatmasi istenebilir, yarismali

oyunlardan da faydalanilabilir.

1.3.4.2. Yazma Ogretimi

Biitiin 6nemine ragmen sozlil ifade tek basina yeterli degildir. S6ziin zaman ve mekan
icinde yayilmasim saglayan; yazi ile ifadedir. Yazi ile ifade; dilin gelismesine,

yaraticiigin - gelismesine, estetik duygularin gelismesine katki saglar. Yazma

Ogretiminin amaci; ¢ocuga gordiigiinii, yasadigini, duydugunu, sonralar1 da imgeledigi-
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ni, okudugunu, diisiindiigiinii yazi ile dogru, maksada uygun ve giizel olarak anlatma

yetisini kazandirmaktir.

Bu etkinlik, “Tiirkce’yi acik ve dogru bir sekilde yazmak™ seklinde Tiirk Milli
Egitimi’nin amagclarindan biri olmus ve Ilkogretim Tiirkce Programi’nda yerini
almistir. Okulda ve okul disinda yapilan biitiin yazma etkinlikleri, hep bu amaca
hizmet etmeye yoneliktir. Bu etkinlikler ilk sinifta 6gretmenin rehberliginde biitiin
siniflarda ortak calisma olarak baglar, iiciincii smiftan itibaren bireysel yazma

calismalarina gegilir. 4. ve 5. siniflarda ise ortak yazma s6z konusudur.

Yazili Anlatimin Tarihsel Gelisimi

Sibyan mekteplerinde ana dili 6gretimine yer verilmedigi icin Tiirkge tahrir dersi de
yer almamistir. Bu okullarda Kur’an okutulur, namaz usfilleri ve namazda okunacak
sureler Ogretilir, biraz da yaz1 yazdirlirdi. Ancak bu yazi O6gretimi alelade yaziyi,
Tiirk¢e nin yazilis ve okunus seklini 6greten bir ugras degildi. Arap yazilar ve Arapca

metinler lizerinde nakkaglik ve kopyaciliktan ibaretti.

Eskiden memurlar Tiirkge okuyup yazmayi hiikiimet dairelerinde 6grenirlerdi. Geng
yaslarda buraya girer okuyup yazma ve hiikiimet islerini buralarda 6grenirlerdi. Bunun
yanlishgr 6grenilmis, 1838’de Mekteb-i Maarif-i Adliye agilmistir. Bu okula Babiali

kalemlerinden biri secilerek tahrir derslerini vermesi istenmistir.

1869 senesi maarif tarihimiz igin son derece 6nemlidir. Ik kez bu dénemde Osmanh
Imparatorlugu maarif manzumesinin teskili diisiiniilmiis, bunun icin bir nizamname
hazirlanmistir. Bu nizamname parga parca olan maarif teskilatin1 birlestirmistir. Buna
gore 4 yillik sibyan mekteplerinde tahrir yoktur. Dort sinifl riistiye mekteplerinde imla

ile inga dersi bulunmaktadir.
Selim Sabit Efendi tarafindan 1920’de sibyan mektepleri icin “Rehniima-y1

Muallimin” adli eserde yazinin taliminde tahririnde talebenin defterine mal edilecek

birtakim kaliplar oldugu kabul edilmistir.
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1881°de Kiz Riistiyesi’nin 5.ve 6. smiflarina birer saat kitabet dersi konmustur. Bu
okula ait programda oldukca zengin tahrir cesitlerine yer verilmistir: Tasvirler,

hikayeler, hayali konularla ilgili hikayeler, mektuplar, resmi kitabet cesitleri...

Ancak bu tahririn 5. sinifta baglamasi gectir ve hazirlik sathasi yoktur. Bu konulara
ayrilan zaman da azdir. Bu yogunluktaki miifredatin iki yil i¢inde giinde birer saat ders
ile gergeklestirilmesi zordur. Bu miifredatta resmi kitabet agirliktadir. Ayrica tahrir
cesitleri secilirken cocuklarin fikirsel seviyesi dikkate alinmamistir.Ancak tiim bu

olumsuzluklara ragmen bu program tahrir hesabina atilmis cok 6nemli bir adimdir.

Mesrutiyet’ten sonra Sati Bey’in miidiirliigii doneminde Istanbul Dariilmuallimin’in
ogretmenleri tarafindan nesrolunan Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi’nda Ali Nusret’in
tahrirle ilgili yazilar1 vardir. Ogretim metodu &gretmeni olarak Ali Nusret’in Tiirkce
derslerinin 6gretim metodu etrafindaki diisiinceleri bu alanda bir ¢igir acacak kadar

Onemlidir.

Ali Nusret’in bu derginin 12,13 ve 14.sayilarinda “Kitabet Nasil Talim Olunmalidir?”
baslikli bir yazi dizisi bulunmaktadir. Burada tahrir 6gretimiyle ilgili 6nemli fikirler
ortaya koymustur.Bu dergideki yazilarindan ©nemli bir kismuni ders ornekleri
olusturur. Bunlar bagl tahrir ornekleridir. En ziyade resme ve hikayeye baglanan

tahrirlere yer vermistir.

1913 programina gore tahrir dersleri ikinci siniftan baslatilmaktadir. Bunun ardindan
tahrirle ilgili iki Onemli eser yaymlanmistir. Biri Mehmet Asim’in “Mekatib-i
Iptidaiye’de Tahrir Nasil Tedris Edilmeli”, 6teki de Hiiseyin Ragip’in * Tiirk¢e’nin

Usil-ii Tedrisi”’dir. Bunlar zamanina gore 6nemli eserlerdir.

Serbest tahrire dogru ilk adim Cumhuriyet’in ilanindan sonra 1924’te ¢ikan ilk
mekteplerin miifredat programu ile atilmistir. Bunda tahrir derslerine ikinci sinifta bir,
iclincii, dordiincii, besinci siiflarda ikiser saat ayrilmistir. Bu programla tahrirde
cocuktan harekete gecilmis, cocugun diisiiniis ve ifadesine hiirmet edilmesine yer

verilmistir. Bu diisiinceler soyle ifade edilmistir:
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“Tkinci smiftan itibaren baslayan tahrir derslerinden maksat; talebenin fikirlerini,
hislerini, tetkik ve miisahede neticelerini dogru, sade ve tabi bir surette ifadeye

alistirmaktir.

Tahrir vazifelerinin tashihinde; imld, sarf ve fikir hatalar1 nazar-1 dikkate alinir.
Muallim bu tashihler esnasinda miimkiin oldugu kadar talebenin istirakini temine
calisir. Fikir ve mantik hatalarinin tashihlerinde cocuklarin orijinal ve samimi hislerine
dokunmamalidir. Tahrir vazifeleri talebeye muntazam ve temiz yazmak itiyadim da

vermelidir” (Baymur, 1948, 46 ).

1926 programi tahrir derslerini ikinci siniftan itibaren tiim simiflarda iki saate
cikarmistir. Bu programda tahrir derslerinin hedefi; ¢ocuklar1 dogru, sade, giizel bir

iislipla meramlarini tahriren ifadeye alistirmaktir.

Tahrir mevzular1 daima talebenin ruhi hallerine , yas seviyesine muvafik olmalidir.
Talebe birtakim yabanci fikirleri degil, kendi gordiigiinii, bildigini, duydugunu yine
kendi kelimeleriyle yazmalidir”( Baymur, 1948, 46 )

Tahrirler sirasinda 6grenciye miimkiin oldugunca serbestlik verilmesi gerekmektedir.
Talebelere ait tahrirlerin diizeltilmesi noktasinda; yanlislarin dgretmen tarafindan
diizeltilmesi, bu diizeltmelerin sadece gramer, fikir ve sive hatalari iizerine olmasi,

cocuklarin orijinal ve samimi his ve fikirlerine dokunulmamasi gerekmektedir.

1936 ve 1948 programlart yazi ile ifadeye biiyiilk bir yer aywrmislardir. Bunlarda
serbest tahrir diisiincesi esasli olarak izah olunmus, diizeltme sekilleri iizerinde
durulmustur.

Yazma Tiirleri

Kontrollii yazma: Bu tiir yazmada istenen, 6grencilerin verilen sozciikleri ve ciimle

yapilarimi aynen ya da istenilen degisiklikleri yaparak yazmalaridir. Bu calisma

Tiirkce’deki sozciik ve yapilarn dogru sekilleriyle yazma olanag verir.
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Smifta bu yazma tiiriine yonelik; Ogrencilerden verilen ciimledeki sozciiklerin
degistirilerek aynen yazilmasi istenebilir, verilen bir yapinin baska bir yapiya
doniistiiriilmesi istenebilir, verilen anahtar kelimelerle verilen 6rnek metne benzer
metinler olusturmalar1 istenebilir, diizensiz verilen sozciliklerden diizgiin bir ciimle
veya paragraf olusturmalar1 istenebilir, 6grencinin kendisine verilen sorulara bir
biitiinliik i¢cinde cevap vererek bir paragraf olusturmasi istenebilir, yarim birakilmis bir
climlenin ya da diyalogda bos birakilmis sdzciik ya da ciimlelerin tamamlanmasi
istenebilir. Havale, bildiri, kitap isteme fisi gibi basili kagitlarin doldurulmas1 da

istenebilir.

Giidiimlii Yazma: Bu yazma tirii Ogrencilerin Ogrendikleri sozciik ve ciimle
yapilarim kontrollii bir sekilde kullanmalarin1 ve anlamli bir paragraf olusturmalarini
saglamaya yoneliktir. Bu yontemin kullanilabilecegi calisma sekilleri dikte yapma
(aynen yazma), dikteli kompozisyon( dinledigi metni aynen yazma), not alma( 6grenci
dinledigi metnin 6nemli yerlerini kisaltmalardan da yararlanarak not eder), 6z yazma,
ana hatlar1 belirleme( bir metindeki ana fikirlerin ve baglik ciimlelerinin liste halinde
siralanmast), 6zetleme( bir metnin anlamin1 kaybetmeden kisa ve 6z sekilde yazilmasi)

dir.

Serbest Yazma: Bu yontemde Ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini yazim
kurallarina uyarak kendi isluplarina gore yazmalari istenir. Bu, genelde verilen

konulardan secilen bir konu hakkinda kompozisyon yazma seklinde uygulanir.

Serbest yazma aligkanligi kazandirmaya yonelik olarak yapilabilecek calismalar
arasinda; kompozisyon yazma, mektup, dilekge, rapor, telgraf vs. yazma, duyuru,
haber ve tutanaklar yazma, okunan masal, hikdye, an1 veya bir siir ile ilgili yazilar
yazma, goOzlenen ve yasanan olaylarla ilgili yazilar yazma, resimlere bakarak
yorumlama ve yazma, riiyalar1 yazma gibi etkinliklere yer verilebilir

( Demirel, 2002, 103-104-105-106-107-108)
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Yazih Anlatim Odevleri

Yazma egitiminin temel amaci olan dogru ve agik bir sekilde, kuralina uygun olarak
yazma becerisi ancak siirekli yazdirma calismalariyla gerceklestirilir. Ogrenci ne kadar
cok yaz1 yazarsa eli o kadar ¢ok alisacak zamanla siiratli ve diizgiin sekilde yazmay1
kavrayacaktir. Bu durumda sadece okulla sinirli kalan yazma calismalar tek basina
yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle okulda yapilan ¢alismalarin, eve verilecek yazma
Odevleriyle de desteklenmesi gerekmektedir. Ancak Ogrencilerin evde yapmalar
gereken yazma 6devlerinin; “ 6grencinin usuliinii bildigi bir is iizerinde kendi kendine
alisirma yapmast” olarak kabul edilmesi ve bu prensibe gore o6dev verilmesi

gerekmektedir.

Yazili anlatim 6devleri verilmeden Once o cesitten bir yazma ¢alismasinin sinifta daha
onceden yapilmasi ve teknigin Ogrenciler tarafindan iyice bilinmesi gerekmektedir.
Odevlerin ne oldugu ve ne sekilde yapilacag 6grencilere anlatilmali, 6devlerde sayfa

ve satir sinirlanmamalidir.

Ogrencilere verilen yazma o6devleri mutlaka degerlendirilmeli ve diizeltilmelidir.
Odevlere bakilmadig1 taktirde Ogrencilerin 6dev yapma arzu ve aliskanlhiklarinin

gevsemesi dogaldir ( Oz, 2003, 250-251).

Yazili Anlatim Odevlerinin Diizeltilmesi

Ogrencilerin derste veya evde yazdig: 6devler kusursuz olmayacaktir. Bu nedenle de
diizeltilmeye ihtiyac1 vardir. Ancak bu diizeltmenin yapilmasi ¢ok da kolay degildir.
Ogrencilerin yazdig: 6devler iizerinde yapici diizeltmeler yapilmalidir ki; 6grenci aym
yanlis1 bir kez daha yapmasin. Bu amacla genelde izlenen yol 6grenci ddevlerinin
toplanmasi, hatalarin diizeltilip 6grenciye geri verilmesidir. Ancak bu, diizeltmede
kullanilabilecek tek yol degildir. Bu Ogretmenin diizeltmesidir. Bunun disinda

Ogrencinin kendisinin, arkadasinin, grup veya kiimenin, sinifin diizeltmeleri de vardir.

Orencinin kendi kendini diizeltmesi en cok kullanilmasi gereken yoldur. Ogrenci

yazdi81 bir yaziy1 okudugunda yazarken farkina varmadigi bazi hatalar fark edip
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bunlan diizeltecektir. Yine aradan biraz zaman gectiginde 6grenci daha baska hatalar
da bulabilir. Bu calismalar sirasinda 6grenci bazi kaynaklardan da faydalanabilir.
Yazimini bilmedigi bir sozciik i¢in imla kilavuzu, kullanacagi bir kelimenin anlamim
ogrenmek icin de sozliik kullanabilir. Ya da yazdiktan sonra yazisini bu malzemeleri

kullanarak diizeltebilir.

Ogrenci kendi yazisim kendisine gore diizelttikten sonra yanmindaki arkadasiyla
kagidim degistirip yazisimi bir de arkadasina okutturur ve yanliglar1 olup olmadigim
sorabilir. Arkadas1 da yazida hata olup olmadigim kontrol eder ve gerekli yerleri
isaretler. Nerelerde hata yaptigini anlatir. Benzer bir diizeltme sekli de grup veya
kiimedeki 6grencilerin yazilar toplu olarak okuyup diizeltmesidir. Gruptakiler gruptaki

herkesin yazisini1 okur ve hatali yerleri tespit ederek isaretler ve gerekcesini agiklar.

Bir baska diizeltme sekli de smifca yapilan diizeltmedir. Burada 6gretmen Once
goniilliilerin, sonra da diger 6grencilerin yazilarim sesli olarak siifa okutur. Okunan
bu odevdeki hatalar sinifca belirlenir ve diizeltilir. Ancak burada dikkat edilmesi
gereken bir husus vardir: Herkes yazisinin elestirilmesini hos karsilamayabilir. Bu
konuda kirict olmamak gerekir. Odevler degerlendirilirken, elestirilirken asiriya

gidilmemeli, 6grencilerin cesaretlerini kiracak sozlerden kacimilmalidir.

Yazilan yazilarin, yazili anlatim o6devlerinin diizeltilmesinin bir bagka yolu da
Ogretmen tarafindan gergeklestirilmektedir. Bu diizeltme seklinde Ogretmen
ogrencilerin yazdig1 yazilan toplar, onlardaki hatalar1 renkli kalemle isaretler ve tekrar
ogrenciye dagitir. Bu yontemde 6grenci hatasimi gordiigii gibi 6gretmen de kendini
degerlendirme firsati bulmus olur. Kendi eksigini fark eder ve ona gore yeni ¢aligmalar

yapma yoluna gider.
Yazih Anlatim Odevlerini Degerlendirilmesi
Ogrencilerin yazdig1 ddevler, 6gretmen ve diger dgrenciler tarafindan belli dlciitlere

gore degerlendirilmektedir. Yazili anlatim ¢alismalarini degerlendirirken kullanilan bu

olciitler birinci kademede ve ikinci kademede degisiklik gosterebilmektedir.
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Genel olarak ilkogretimde yapilan yazili anlatim ¢alismalarinin degerlendirilmesinde:

Anlatmak istediklerimle yazdiklarim birbirine uyuyor mu?

e (Ciimlelerim diizgiin, a¢ik ve anlagilir mi1?

e Anlamh paragraflar olusturdum mu?

e Paragraf baglarin1 ayni hizaya getirdim mi?

® Yazimda 6zel isimleri biiyiik harfle baglattim m1?

e Ogzel adlarin sonlarma gelen cekim eklerini kesme isaretiyle ayirdim mi?

® Ayn yazilmas1 gereken de, “mi” ve “ki”leri ayr1 yazdim mi?

e (Ciimlenin anlamina uygun noktalama isaretlerinden birini kullandim mi?

e Sozciikleri dogru kullandim mu1?

e QOkunakli bir el yazisi ile yazdim mi1?

e Kagidimin {ist, alt, sag ve sol bosluklarini tam olarak biraktim mi?

® Yazma konuma uygun bir bashk koydum mu?

Bu ve benzeri sorular sinif diizeyine gore diizenlenmelidir ( Demirel, 2003,108-109 ).

Bu sorulara bakildiginda bir yazinin ifade edilis tarzi, kagit diizeni, imla ve noktalama

kurallar, sozciikk bilgisi, yaz1 diizgiinliigii gibi yonlerden degerlendirildigi ortaya

cikmaktadir.
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1.3.5. imla Ogretimi

Imla her devirde, her cemiyette okul calismasi i¢in en nemli Slgiit olmustur. Imla
insanin lisan kiiltiiriinii aksettirir. Falan okulu bitirenler imla hatas1 yaptiysa bu okul iyi
egitim vermiyor denir. Bu nedenle okulun en O6nemli gorevlerinden biri talebeye
anadilini dogru konusmak, okumak ve yazmak aliskanligini1 kazandirmaktir. Ancak bu

okulun tek gorevi degildir. Imla da birgok gorevden biridir.

Imlamizda zaman icinde koklii degisiklikler meydana gelmistir. Hiiseyin Ragip Bey’in
“Tiirkge’nin Us(l-i Tedrisi” adli eserde imlaya dair verdigi bilgiler gegerliligini
yitirmistir. Ciinkii Atatiirk inkilaplarmin en 6nemlilerinden olan Harf Inkilabi ile
yazimiz degistigi i¢in, eski yazinin imlési ile ilgili sorunlar ve ¢dziim yollar1 bizim i¢in
bir anlam ifade etmez. Ancak yine de imld Ogretimine dair tespit ettigi ilkeleri

bugiinkiilerle karsilastirma imkan1 saglayabilmek amaciyla yer verilecektir.

1-imla ogretiminde her seyden once cocuklarin kelimeleri, 6gretmenin acik bir

telaffuzu ile isitmeleri, isittiklerini gdrmeleri esastir.

2-Imlas1 6grenilecek kelimeler en cok tarih,cografya,medeni bilgiler gibi derslerden

secilmeli, ¢ok zor kelime, deyim ve terimlerden baslangicta s6z edilmemelidir.

3-Bu alistirmalar dilbilgisi alistirmalariyla birlikte siirdiiriiliir.

4-Imla 6gretiminde yararlanilacak araclarin 6nemlilerinden biri de yazdirma (dikte)

dur.
5-Yazili imla ddevleri once 6grencilere diizelttirilir. Sonra 6gretmen ddevleri gbzden
gecirir ve gereken yerleri diizeltir. Simifca ortak yapilan hatalar 6zellikle belirtilir

(Agar, 2001, 23).

Bugiinkii imlamiz fonetik bir esasa dayandigi icin ¢ok kolaydir. Ingiliz ve Fransiz

imlalariyla, eski imlamizla karsilastirildiginda yeni imlamiz makuldiir. Ancak imlami-
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zin fonetik bir hal almasi imlada birligi ve beraberligi saglayamamistir. Bunun

nedenleri:

-Dilde birtakim soyleyis farklari, telaffuz ayriliklar1 vardir. imla da soylendigi gibi

yazmaya miisait olunca yazarken imlada bazi yanlisliklar olusacaktir.

-Bazen 1imla kilavuzundaki kelimelerin yaziminin keyfi olarak dogru
bulunmamaktadir. Halbuki imldda esas mantiga uygunluk degil, herkesin kabul ettigi

sekildir.

-Imla 6gretiminde kullanilan yontemlerin ¢ogu zaman talebeyi tereddiide ve yanlis

yapmaya sevk edecek tiirden olmasidir.

imla Ogretiminin Amaclar:

1948 programina gore imlad Ggretiminin amaclari, “Cocuklara kendi dillerine giren
kelimelerin dogru yazilistm ve belli bash imld kurallarim1  6gretmektir”

(Baymur, 1948, 117).

Onceden kelimelerin anlamlari bilinsin bilinmesin ¢cocuga 6gretilirdi.Ancak sonralari
psikolojik esasa dayandirilarak sadece ¢ocugun manasin bildigi kelimeler dgretiliyor.
Ciinkii kelimenin muhtevasiyla yazilist arasinda iligki kurulursa kelimenin imlasi1 kolay

ogrenilir.

imla Ogretme Metotlarimin Gecirdigi Safhalar

Uzun zaman imlada kelimelerin sesinin mithim rol oynadigi diisiiniilerek kulaga hitap
eden bir yol izlenmistir.Burada esas, kelimelerin sOylendigi veya isitildigi sekilde
yazilmasi ve imldnin bu sekilde oOgretilmesidir. Dikte ve istiktap bu yonteme

uygundur.Yontemin adi ses sekli kuramidir.

Bir diger kuram da esas olarak kelimelerin sesini degil, yaz1 seklini alir.imlada basar

kelime sekillerinin, gorsel tasarimlarin kazanilmasina baghdir. Yani imla; dogru yazilig
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sekillerinden harekete gecer. Ogrenci bunlar1 gérmek ve bakarak yazmakla dgrenir.

Burada da istinsah usili kullanilir.

1924-1926 programlarimiz da imlanin istinsah ile baglayacagina isaret etmistir.

Bizde imla 6gretimi konusunda bi¢imsel yoldan yiirlimeyi ilk tavsiye eden Ali Nusret
olmustur. Ali Nusret’in, devri igin ¢ok ileri diisiiniilen goriislerine Tedrisat-1 Iptidaiye
Mecmuasi’nin iigiincii niishasinda ¢ikan “Usiil-i Imldya Dair” yazisinda yer verilir.
Buna gore; bir kelimeyi diizgiin sekilde once telaffuz eder, sonra smifta iyi ve kotii
telaffuz eden iki 6grenciye soyletir. Bu, diizgiin sdyleyene kadar devam eder. Sonra
sinif bunu hep birden telaffuz eder. Sonra kelimeyi tahtaya yazar, biitiin sinif onu ii¢

defa yazar, sonra yazdigini tekrar telaffuz eder ( Baymur, 1948, 125 ).

imla Konular

Imla konularinin se¢imi ve terkibinde en 6nemli nokta; cocuktan harekete ge¢cmek yani
cocuga gorelik ilkesidir. Konular cocugun ruhsal biinyesine uygun olarak secilmelidir.
Bu, iki sekilde gerceklestirilebilir:

-Kelimeler onlarin dillerine giren kelimelerden secilir. Boylece anlamini bilmedikleri
kelimeleri yazmazlar. M. Cevdet kelimelerin anlami bilinmeden yapilan bir imla

dersini tenkit ederken bunu; “disi ¢ikmayan cocuga leblebi yedirmeye kalkismak”

seklinde ifade etmektedir ( Baymur, 1948, 127 ).

-Imla konularim yagslara gore algi, bellek, diisiinme gibi zihin kuvvetlerini dikkate

alarak secip tertip etmek.

Imla icin en iyi 6lciit cocuklarin serbest tahrirleridir. Imla yanlislar1 bu sekilde goriiliir

ve diizeltme imkanlar1 aranir.

imla Konularmn islenmesi

Imla konularini islerken su sekilde bir yol izlenmelidir:
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-Ogrencilere kelimelerin dogru telaffuzu ogretilmelidir. Ancak sive farki séz konusu
iken ¢ocuga asir1 miidahale edilmemelidir. Ciinkii bu, ¢ocugun cesaretini kirabilir.
Cocuga diizgiin telaffuz ogretilirken en 6nemli arac; 6gretmendir.Ogretmen diizgiin
konusmas1 ,telaffuzuyla da oOrnek teskil etmelidir. 1936 programi bu konuda:
......... Boylece elde edilen kelimeler once 6gretmen tarafindan birkag defa agir ve
acik olarak soylenmeli,sonra ¢ocuklara ayn1 agiklikla soyletilmelidir. Yanlis telaffuz
ettigini anladigimiz ¢ocuklara tekrar tekrar tekrarlatilmali, daha sonra onlarin Oniinde

karatahtaya yazilmalidir” (Baymur, 1948, 133 ).

-Bir kelimenin nasil yazilacagi iizerinde durmak yetmez, neyi ifade ettigi, nasil

meydana geldigi de 6nemlidir.
-Kelimeye ait dogru gorsel tasarimin kazanilmasi imldda basarmin ilk sartidir.
Kelimenin dogru seklini talebeye gosterirken yazilmis veya basilmis seklini gostermek

degil, onlarin gozii 6niinde yazmak dogrudur. Ogrenciler de takip etmelidir.

Bir kelimenin imlasin1 dgretirken yazdirmak da gerekir. Once havada yazilmali ve bu

sirada da soyletilmelidir. Bu is defalarca tekrar edilmelidir.

-Dikte de onemlidir. Ancak dikte edilecek kelimelerin imlast ¢ocuklarca bilinmelidir.

Yazma isi i¢in yeterli zaman ayrilmistir.

-Imla ile ilgili esaslar bilinmelidir. (Biiyiik harflerin kullanimi, noktalama isaretleri vs.)

-Kurallara tiimevarim yontemiyle gidilmelidir. Ornekten hareket edilmelidir.

-Kelime defteri tutulmali ve tereddiit duyulan kelime i¢in bu deftere bakilmali.

Cocuk biitiin bu ¢alismalara ragmen hala yanlis yaziyorsa bunun nedenleri;

-Dogru telaffuzu bilmemek,

-Dogru yazilis seklini 6grenememek,
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-Kelimenin nasil meydana geldigini 6grenememek,

-Kelimenin yazma hareketini 6grenememek,

-Acele etmek veya yeterince dikkat etmemektir.

Imladaki bu yanhslan diizeltirken;

a) Kendi kendine diizeltme: Yazma isi bitince ¢cocuk yazdiklarimi kontrol etmelidir.

b) Karsihikh diizeltme: Kagitlarin degistirilmesi veya grup diizeltmesi seklinde

goriiliir. Daha basarili bir diizeltme seklidir.

¢) Ogretmenin diizeltmesi: Biitiin diizeltmelerin sonunda Ggretmen de yazilanlar

kontrol etmelidir ( Baymur, 1948, 139).

Tiim bu ifadelerden hareketle imla dgretiminde goz Oniinde bulundurulacak hususlar

sunlardir:

-lyi ve dogru telaffuz temin etmek,

-Kelimelerin manalarim ve nasil meydana geldiklerini suurlandirmak,

-Kelimelerin yaz1 sekillerine dikkat ¢cekmek, yaz1 seklini onun gozii 6niinde meydana

getirmek,

-Dogru yazma hareketini birka¢ kez tekrar etmek, kelime gruplan iizerinde alistirma

yapmak,

-Alistirma ve kontrol i¢in iizerinde durulan kelimeleri tabi metinler i¢inde dikte etmek,

-Imla kurallarini islemek

47



-Kelime defteri tutmak, liigatlerden faydalanmak,

-Yanliglar1 diizeltmek ve dogru kelime sekilleri iizerinde alisirma yapmak

(Baymur, 1948, 141,142).

1.3.6. Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi 6gretimi; sesleri, kelimeleri, ciimleleri kapsar, daha dogru ve daha kusursuz
diisiinmemize yardimci olur. Trafikte akisin kolay ve hizli saglanabilmesi icin trafik
kurallarina ihtiya¢ oldugu gibi, yazili ve sozlii anlatimda da etkili ve giizel konusmanin

en 6nemli unsuru dilin kurallarina gore hareket etmektir (Unalan, 2001, 136 ).

[Ikogretim okullarinda dil bilgisi 6gretimi kendi basma bir amac degil, ancak
varabilmek icin yararlanilacak, dille ilgili bir calisma alanidir. Dil bilgisinin yardimz;
cocugun farkinda olmadan kullandigi birtakim kurallari sezmesi yoluyla dili
kullanmada giiven kazanmasi, konusma yazma sirasinda kendi kendisini kontrol
imkaninm kazanmasi seklinde olacaktir. Bunun i¢in bir derste, kural ezberleme yerine
dil yanhslarim diizeltme, dili kullanma ile ilgili aliskanliklar, beceriler kazandirma

onemlidir (Oz, 2003, 259 ).

Dil Bilgisi Ogretiminin Amaclar

Ik ii¢c sinifta dil bilgisi calismalariyla kural bilgileri verilmeyecek, dilin dogru
kullanilmas1 dgretilecektir. Cilinkii cocuklarin zihin diizeyleri heniiz soyutlama ve kural
cikarma yetenegi kazanmamistir.IV. ve V. simiflarda da dil bilgisi calismalan
Tiirkce’yi dogru kullanma amacima yoneliktir. Ancak bu donemde Ogrencilere
dilimizin baz1 kurallar1 6gretilebilecektir. Cocuklarin zihin geligsimleri bu dénemde
artik soyutlama yapabilecek diizeye gelmistir ( Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004, 75 ).

Dil Bilgisi Derslerinde izlenecek Yol

Dil bilgisi derslerinin 6gretiminde su sekilde bir yol izlenebilir:
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a) Dil bilgisi dersinin ¢ikis noktasi bir parca olacaksa bunu tercihen 6nce Ogretmen
kendisi okur, d6grenciler dinler. Anlatimla ilgili giicliikkler hizla agiklanir, yazma ana

fikri buldurulur.

b) Islenecek dil bilgisi konusu icin en uygun 6rnek bulunan ciimle tahtaya yazilir,

ogrenciler de bunu defterlerine gecirirler.

¢) Uygun sorularla tahtaya yazilan ciimledeki 6rnek, bunun kullanilisi, ciimledeki

anlam 6zelligi buldurulur. Sezilen 6zellik kurala baglatilir.

¢) Ogrenciler kendileri yeni ornekler bulurlar. Bu ornekler ellerinin altindaki bir

parcadan buldurulacaksa caligma sirasinda sessiz okumadan yaralanilir.

d) Ders kitabinin bu konuyla ilgili boliimii okutulur, kitaptaki ornekler gozden

gecirilir.

e) Zamanin yeterliligi ol¢iisiinde yeni alisttrmalar yapilir ( Oz, 2003, 266 ).

Dil Bilgisi Derslerinde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Dil bilgisi dersinin bir ezber dersi olmadigi ve bu nedenle dil bilgisi ¢aligmalar
sirasinda kavram ezberletmenin yanlisligi unutulmamalidir. Dil bilgisi 6gretiminde
terim veya kavramlarin korii koriine ezberlenmesi Ogrenmeyi getirmeyeceginden
bunun yerine verilen Orneklerden hareketle kural sezdirilmeli, isin mantig
kavratilmalidir. Ogrenci yeni bilgiyi kullanabilmeli, bu sekilde kalict 6grenmeyi

gerceklestirmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise; iizerinde ¢alisilacak
orneklerdir. S6z konusu 6rnekler climle diizeyinde ele alinmalidir. Ciinkii ¢oziimleme
calismalan esnasinda sozciikler ciimle icinde farkli gorevlerde bulunabilirler. Bu
konuda bir yanlisa diismemek i¢in tiimdengelim yOntemiyle climle ¢oziimlemesine

gidilmelidir. Ciinkii sézciikler ciimle i¢cinde gorev ve anlam kazanirlar.
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Son olarak konuyla ilgili farkli 6rneklemelere gidilmelidir. Belli 6rneklerin disinda
cocuklarin yazilarindan, cesitli metinlerden de 6rnekler verilmelidir. Konuyla ilgili ne

kadar ¢ok ornek yapilirsa kalic1 6grenme o derece gerceklesmis olur.

Dil Bilgisi Ogretiminde Bashca Beceri Alanlar

Dil bilgisi bagimsiz bir ders olarak degil okuma anlam isi ile birlikte yliriitiilmelidir.
Bu dersle ilgili caligmalar, 6grencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik olmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde agirlik verilmesi gereken baslica beceri alanlari; dogru soyleyis,

sozciik bilgisi, dogru climle kurma, yazim kurallar1 ve noktalama isaretleridir.

Dogru Soyleyis

Kimi ogrenciler dilimizdeki baz1 sesleri yutar ya da dogru sdyleyemez.Dogrular
vurgulayarak soyleyip Ogrencilere kiiltiir agzinin soyleyis Ozelligini yavas yavas
kazandirmaliyiz. Ozellikle ilk simflarda k, 1, r, s gibi sesleri heniiz cikaramayan

cocuklara, eksikliklerini peltekliklerini gidermede yardimci olmaliyiz.

Kelime Bilgisi

Okuma anlam calismalariyla birlikte kok, ek, tekil-cogul, es anlam, karsit anlam,
tiretme gibi sozciik ¢alismalart biiyilk énem tasir. Boylece cocuklar hem dilimizin
temel 6zelliklerini kavrar hem de sozciik dagarciklarini zenginlestirirler.

Sozciik ¢alismast dgrenciler i¢in yeni olan sozciiklerin anlam, yapi, yazim yonlerinden
incelenmesi ve kullanilmasina alisilmast demektir. Ik ii¢ sinifta sozciiklerin
kullanilislart ve anlamlar tizerinde durulur, IV. ve V. siniflarda yapilis incelemeleri

genis olarak yer tutar. Ogrencilerin so6zciik dagarciklarini zenginlestirmek igin;

e Sozliik kullanma aliskanligini gelistirme
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e Gozlem ve yasantilara yer verme

e Ogrenci diizeyinde se¢me yaz1 ve eserler okutma

e Sozciikleri yap1 yoniinden inceleme

e Esanlamli, yakin anlamli ve karsit anlamli s6zciik caligmalar1 yaptirma

e Karsilasilan yeni sozciikleri 6gretme ve onlarla yeni ciimleler kurdurma

Dogru Ciimle Kurma

Dil bilgisi kurallarina uygunluk, iyi ve saglam bir ciimlenin temeli demektir.
Kurdugumuz bir ciimlede sozciikler tam ve yerli yerinde degilse, 6ge eksikligi ya da
Ogeler aras1 uyumsuzluk varsa, o ciimle dil bilgisi kurallarina uygun degil demektir.
Yine bir ciimlede yazim kurallarina uyulmamissa, gerekli yerde noktalama isaretleri

kullanilmamugsa, dil bilgisine uygunluk yoktur.

Yazim ( imla)

Yazim c¢alismalan sozciikleri dogru yazmaya alistirmayr amaglar.Bunun igin bir
sOzciik anlam1 6grenildikten sonra, ¢ocuklara birka¢ kez soylettirilir. Sonra yeterince
yazdirilir, ciimle i¢inde kullandirilir. Yazim caligsmalar1 yaparken Yazim Kilavuzu ve
Tiirkce Sozliikk her zaman yanimizda bulunmalidir. Yazim kurallarinin iki temel islevi
vardir. Bunlardan birincisi, iletisimi kolaylagtirma, ikincisi, yazmada birligi

saglamadir.
Yazim kurallarin1 6gretirken temel ilke, ilk simiflarda yapilmasi gerektigi gibi oncelikle

kullanim1 gosterme, bol ornekle pekistirme, kurali sezdirme ve iist siniflarda kurala

varma olmalidir. izlenecek yol uygulamadan kurala olmalidir.
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Noktalama

Noktalama isaretleri olmasa her seyden once tam bir iletisim kurulamaz. Ciinkii bu
isaretler yazinin anlasilmasimi kolaylastirir, ciimleleri ayirir, anlami etkili kilar.
Okumanin diizenli yapilmasini, anlamin aydinliga kavusmasini ve okuyucunun ilgisini
uyanik yutmasini saglar. Noktalama isaretleri yazidan c¢ikarildiginda anlam karisrr,

anlama zorlagir,

Konugsmada vurgu ve tonlama ne ise yazmada da noktalama isaretleri aynidir.
Durulmas1 gereken yerleri, sesin nerelerde nasil degismesi gerektigini yazida

noktalama isaretleri gostermektedir.
Noktalama caligmalar1 sirasinda ayni par¢a hem noktalamali hem noktalamasiz olarak

ogrencilere gosterilip okunarak, okutularak ve tahtaya yazilarak somut Ornekler

verilebilir. Boylece konu kavratilabilir ( Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004, 81-85 ).
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BOLUM 2: iLK OKUMA-YAZMA OGRETIMIi

Tiirkiye’de ilk okuma yazma Ogretimi ¢ocuk 72 aylik oldugunda yani 6 yasim
bitirdiginde baslar. Ciinkii cocugun gelisimi genelden 6zele oldugu icin once biiyiik
kaslar sonra da kiiciik kaslar gelisir ve c¢ocuk zamanla bunlar1 kullanmaya baglar

(Demirel, 2002, 62 ).

Giinliik hayatta anadilimizin kullanimiyla ilgili bir¢ok yanlis, eksiklik goriilmektedir.
Biitiin bunlarin nedenlerinden biri de; ¢ocugun egitim hayat1 basinda gordiigii yetersiz
ya da yanlig ilk okuma yazma 6gretimidir.

2.1. ilk Okuma-Yazma Ogretiminin Amaclari

[Ik okuma yazma Ogretiminin temel amaci, Ogrencinin okula baslamadan ©nce
kazandigt konusma, dinleme, izleme ve anlama becerilerinden hareket ederek
ogrencilere siirekli olarak kullanabilecekleri okuma ve yazma egitimine iliskin temel
bilgi ve becerileri kazandirmaktir (Cemaloglu, Yildirim, 2005, 3 ).

[k okuma yazma 6gretiminin bu temel amaci disinda 6zel amaglari da vardir. Bunlar;

e Tirkce’yi dogru, etkili kullanmay1 saglayan temel becerileri kazanma, Tiirk

dilini sevme,

e Diline giren sozciik ve climleleri dogru olarak yazma,

e Baslica noktalama isaretlerinden nokta, virgiil, soru isareti ile biiyiik harflerin

kullanildig: yerleri bilme,

e Sozciik dagarciklan ile s6zli anlatim becerilerini gelistirme ve yazili anlatima

hazirlanma,
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e Diline giren basit sézciik ve climlelerden baslayarak, sozciik, hece ve harflerin

okunuslarini belleme, ¢cabuk ve anlamli okumay1 saglama,

e Okuma yazma aligkanlik ve zevkini edinme,

e Toplumda iletisimi saglayan Oonemli etkenlerden biri olan okuma yazmanin

temelini davranis olarak kazanma.

[k okuma yazma 6gretiminde verimli ve basarili olmak igin bu 6gretimin genel ve
0zel amaclarinin ¢ok iyi bilinmesi gerekmektedir

(Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004, 27).

2.2. ilk Okuma-Yazma Ogretiminin Onemi

Alt1 yagina kadar ailesinin ve cevresinin etkisiyle sekillenen ¢ocugun ilk girdigi
disiplinli ortam okuldur. Cocuk bu okula gelirken birtakim davranislar getirmistir.
Bu davranislarin  hepsi olumlu olmadigi gibi tam da degildir. Ogrenci
davranislarindaki olumsuzluklari, eksiklikleri gidermek de ilk okuma yazma
Ogretimiyle amaclanmigtir. Nasil ki her seyin temeli ilkogretimse, ilkogretimin
temeli de ilk okuma yazma Ogretimidir. Ciinkii okuma yazma Ogretimiyle
kazandinlacak beceri ve aligkanliklarn niteligi kisinin gelecekteki basarisini ya da
basarisizligimi biiyiikk Olciide etkileyecektir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004,27).
Ogrenci bu dénemde 6grendigi okuma sayesinde okul ¢alismalarinda, derslerinde

basarili olacaktir.

2.3. ilk Okuma Yazmada Ogretmenin Rolii

[Ik okuma yazma ogretiminde en etkili faktorlerden birisi sinif 6gretmenidir.
Ogretmenin okuma yazma oOgretimine iliskin hazir bulunusluk diizeyi cok
onemlidir. Okuma yazma egitimi devam ederken Ogretmenlerin herhangi bir
sebeple degismesine izin verilmemeli, ¢iinkii Ogrencinin dikkati dagilmakta,
giidiilenme diizeyleri diismekte, yeni gelen 6gretmene uyum sorunu yasamalarina

neden olmaktadir ( Cemaloglu, Yildirim, 2005, 5).
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Birinci smf Ogretmenleri Ogrencinin tamidigi ilk  ©gretmendir. Ogrenciler
ogretmenlerini lider, rehber ve model olarak benimseyeceklerdir. Bu nedenle 6gretmen
ogrencilerine ornek Ogretmenlik davramislar sergilemelidir. Ogretim yontemleri
konusunda arastirmalar yapmali, kendini gelistirmelidir. Cocugun yeni cevreye
uyumunu saglamada, onu basarili ve mutlu kilmada birinci simif 6gretmenine 6nemli
gorevler diismektedir. Ogrencilere 6rnek olacak 6gretmen Tiirkce'yi etkili ve giizel
kullanmali, akic1 ve lirik bir tislupla konugmali, 6grencilerinin yoresel agizla yaptiklar
hatali konusmalar1 diizeltmelidir. Ogrencilerine sorun ¢ozme davranisini
kazandirmali, Ogrencilerin saglik sorunlariyla ilgilenebilmek i¢in ilk yardim

konusunda kendini bilgi ve beceri yoniinden yetistirmelidir.

2.4. Ilk Okuma Yazmanin Tarihsel Gelisimi

1924 Yili Ogretim Programina kadar Niizhet Sabit’in ortaya attigi sozciik yontemi
once reddedilmis olmasina ragmen daha sonra kuvvetli taraftar bulmus ve etkisini
1924 yili 6gretim programinda gostermistir. 1924 yili Ilk Mekteplerin Miifredat
Programinda harf ve hece yontemi yasaklanmis, okuma ve yazma Ogretiminde ses
yontemiyle sozciik yonteminden Dbirinin  kullanilmasi  6gretmenin  takdirine
birakilmugtir. 1924 yili ilk Mekteplerin Miifredat Programu ile ilk defa ¢oziimleme
yontemi resmi bir nitelik kazanmis bulunmaktadir. Kazim Nami’nin 1925 yilinda
yayimladig1 “Tiirkce’yi Nasil Ogretmeli?” adl1 eseri Mille Hama Ide’nin eserine dayali

olarak ¢6ziimleme yontemini agiklamistir.

1926 Yili ilkokul Programi’nda harf yontemiyle ses yontemi yasaklanmus, sozciik
yontemiyle karma yoOntemlerden birini se¢me konusunda Ogretmen serbest
birakilmigtir. Sadrettin Celal Anten tarafindan 1926 yilinda Tiirkce’ye cevrilen
“Decroli Usulii” adli kitap iilkemizde coziimleme yonteminin yayilmasinda etkili
olmustur. 1926 programinin bir diger 6zelligi de “Hayat Bilgisi” konularim diger
dersler i¢in cikis noktas1 yapmasidir. Boylece ilk okuma ve yazma 6gretimi konusunu
cocugun c¢evresinde bulunan veya gecen esya ve olaylardan almaktadir. Yine bu

programda ilk okuma ve yazma 6gretiminde kullanilacak yontemler ayrintili olarak an-
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latilmis, ilk okuma ve yazma Ogretiminin nasil yapilacagina dair agiklamalara yer

verilmigtir.

1936 programinda basit ciimle ve sozciikler ibaresi yer almistir. Artik ciimle yontemi
1936 programina resmen girmistir. Bu doneme kadar da hep ciimle yontemi

savunuluyor ve uygulamalar da buna gore yapiliyordu.

1948 programinda ilk okuma ve yazmaya basit ciimleler ve sozciiklerle baslanacag,
zamanla bu climlelerin sozciiklere, sozciiklerin hecelere, hecelerinse harflere
boliinecegi, bu c¢oziimlemeler sonucunda elde edilen sozciik, hece ve harfle yeni
ciimleler ve sozciikler olusturulacagi belirtilmistir. Yine bu programda ilkokul
programinin uygulanmasi esnasinda dikkat edilecek hususlara yer verilmistir. Buna
gore okuma ve yazma birlikte olacak, programdaki harf sekillerine uyulacak, ara¢ ve
gerec kullanilacaktir. Bu ara¢ gereclerin neler oldugu da programda agiklanmistir. Bu
programda ilk okuma yazma Ogretimine biiyiik temel harflerle baslanacagi, ders yili

ortalarinda bu harfler iyice kavranildiktan sonra kiigiiklerine gecilecegi belirtilmistir.

1968 programinda; “Ilk okuma ve yazma ogretimine dgrencilerin anlayabilecegi kisa
ciimlelerle baslanmalidir. Zamanla bu ciimleler sozciiklere, sozciikler hecelere
boliinmelidir.Daha sonra hecelerin i¢indeki harflerin sesleri sezdirilmeye calisilmalidir.
Bu ciimleler sonunda elde edilen sozciik, hece ve sezilen harflerle yeni ctimle ve
sozciikler olusturulmalidir.” denmistir. Yine bu programda yaziya, programda
gosterilen orneklere uygun olarak biiyiik ve kiiciik temel harflerin birlikte kullanilarak

baslanacag belirtilmistir.

1981 yilinda birinci kademeye yonelik Ilkogretim Okullari Tiirkge Egitimi Progran
diizenlenmistir. 1997 yilinda da Ilkogretim Okulu Tiirkge Egitimi Yazi Progranm

yayimlanmis, bu programda da 1968 programinda gecen kurallara uyulmustur.

Diinyadaki mevcut gelismelere paralel olarak egitim alaninda da gelismeler meydana
gelmis ve uzun siire kullanilan ciimle ¢éziimleme yontemi belli noktalarda yetersiz
goriilmiis ve 2004 yilinda cikarilan ilkogretim Programi’nda “Ses Temelli Ciimle

Yontemi”nin kullanilmasina karar verilmistir ve su an iilkemizde ilk okuma yazma 6g-
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retiminde bu yontem kullanilmaktadir ( Cemaloglu, Yildirim, 2005, 11-16).

2.5. ilk Okuma Yazmada Kullanilan Yontemler

[k okuma ve yazma 6gretiminde bugiine kadar, degisik zamanlarda degisik yontemler
kullanilmigtir. Kullanilan yontemin sakincalar1 veya eksiklikleri ortaya ciktik¢a, yeni
yontemler kullanma yoluna gidilmistir. Farkli zamanlarda kullanilan yontemleri:
Biresim( Sentez) Yontemi, Karisik Yontem, Coziimleme(Analiz) Yontemi ve Oykii
Yontemi olarak genel bagliklar altinda toplamak miimkiindiir. Bu genel basliklar
altindaki yontemleri ses yontemi, harf yontemi, hece yontemi, sézciik yontemi, climle
yontemi, Oykil yontemi seklinde ayrica incelemek de miimkiindiir. Bu ydntemlerin
disinda bir de; 2004 programiyla ortaya atilan ve bugiin iilkemizde uygulanmakta olan

Ses Temelli Ciimle Yontemi vardir.

2.5.1. Biresim(Sentez) Yontemi:

Bu yontemde harfler ve bunlarin sesleri ogretilerek ilk okuma ve yazma 6gretimine
baslanir. Oncelikle tinliiler kavratilir, bunlarin oniine iinsiizler getirilerek seslendirme
yapilir, boylece heceler ve sozciikler 6gretilir. Bu yolla 6gretilen hece ve sozciiklerden

ciimleler olusturulur.

Yontemin Elestirisi: Bu yontemde okuyucunun dikkati hece ve harflere yoneldigi

icin, anlama istenen bigcimde olmaz. Hizli ve anlamli okuma becerisi ge¢ kazanilir.

2.5.2. Karisik Yontem:

Once ciimle ve sozciikler verilir, sozciik, hece ve harflerin verilmesine hemen gegilir.
Boylece cocuk ciimleyi, sozciigii, heceyi ve harfi birlikte 6grenmis olur. Yontemin
amact okumanin kisa siirede gerceklestirilmesidir. Diger yontemlerden bagimsiz
degildir. Coziimleme ve birlestirme yonteminin i¢ ice kullanilmis seklidir. Yetiskinlere

okuma yazma 6gretmede etkilidir.
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Yontemin Elestirisi: Okuma kisa siirede gerceklestirilse bile hizli, siirekli ve anlaml

okuma becerisi ve alisgkanligi kazandirilamaz.

2.5.3. Coziimleme Yontemi:

Bu yontemde ¢ocugun yasantilari, gevresi ve sozciik dagarcigi goz oniine alinarak, kisa
emir ciimleleri dgretilerek ilk okuma ve yazma caligmalarina baglanir. Bu ciimleden

yola ¢ikarak, sdzciik, hece ve harflere gidilerek okuma yazma 6gretme yoludur.

Yontemin Olumlu Yo6nii:Bu yontem ¢ocuk psikolojisine ¢ok uygundur. Ciinkii cocuk
toptan algilama 6zelligine sahiptir. Bir seyi biitiin olarak kavrar. Boylece ¢cocuk; dogru,

hizli ve anlamh okuma becerisini daha kolay kazanir. Tiirk¢e nin yapisina uygundur

(Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004, 30 ).

Yontemin Elestirisi: ilk okuma yazma 6gretimi uzun zaman alir. Ciimleden sozciige,
sozciikten heceye, heceden harfe gecis Ogretmene birakildigi icin uygulamada
karigikliga neden olur. Ciimleler iyi secilemedigi ve Ogrencinin dikkatinin
toplanamadigi durumlarda O0grenme basarisizlikla sonuglanir

( Cemaloglu, Yildirim, 2005, 89 ).

Tablo:1 Ciimle Coziimleme Yonteminin Grafikle ifadesi
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Coziimleme Yonteminin Asamalari

Coziimleme yoluyla ilk okuma yazma 6gretiminde, belli donemler bulunmaktadir. Bu
donemler; Hazirhk Donemi, Ciimle Ogretimi Dénemi, Ciimle Coziimlemesi Donemi,
Sozciik Coziimleme Donemi, Hece Coziimleme Donemi, Serbest Metin Okuma ve

Yazma Donemi’dir.

Hazirhk Donemi:

Cocugun yeni bir ortama girmesi ve bireysel farkliliklardan dolay1 hazirlik donemine
ve bu donemde yapilacak caligmalara ihtiya¢ vardir. “Normal olarak bu dénemde
yapilacak caligmalar igin iic haftalik siire yeterlidir. Ancak bu siirenin ne kadar
olacagma en dogru sekilde karar verecek tek yetkili simf 6gretmenidir. Ogretmen
ogrencilerin diizeylerini ve bulundugu ortami dikkate alarak her bir basamak icin ne
kadar siire harcayacagina karar verir. Dolayisiyla bu basamaklar i¢in harcanacak siire
sosyo-ekonomik diizeyin yliksek oldugu ve dgrencilerin okul dncesi egitim aldig1 bir
ortamda bir hafta olabilitken, Tiirkce’nin yeterli konusulamadigr hatta hig

konusulmadig: yorelerde alt1 ay1 bile gegebilir ( Akyol, 2003, 76).

Bu calismalarin amaci 6grencilerin 6gretmene ve birbirine aligmalarim1 saglamak,
ogrencilerde Tiirk¢ce’yi Ogrenme istegi uyandirmak, Ogretmenin Ogrencilerini
tammalarini saglamaktir. Ogrenciler okula ve sinifa 1sindiktan sonra, ellerine okuma
yazma arag¢ ve geregleri verilmelidir. Hazirlik doneminde ¢ocuklara defterin, kalemin,
kitabin nasil tutulacagi, sayfalarin nasil cevrilecegi,ara¢ gerecleri kullanirken viicudun
durus bi¢imi Ogretilmelidir. Yazmaya hazirhik i¢in defter lizerine serbest c¢izgi
calismalan yaptinlmalidir. Bu etkinliklerde 6nce 6gretmen kendisi tahtaya c¢izmeli,
nasil ¢izildigini gostermeli ve ¢izis yoniine 6grencilerin dikkatini ¢ekmelidir. Cocuk
cizgiyi yanlis yonde cizerse hep Oyle ¢izmeye devam eder. Sonradan bunu diizeltmek
zordur. Okuma hazirhiginda ise ¢cocuga okumanin da yazma gibi soldan saga dogru
oldugu hissettirilip kavratilmalidir. Okuma bilgiden ¢ok beceri isi oldugu icin
ogretmen bilgiyi beceriye doniistiiriicii caligmalara yer vermelidir. Ogretmen bu
calismalarda isini kolaylastiracak biiyiik fisler, kiiciik figler, metin fisleri, yaz1 tahtasi,

tebesir, kum masasi gibi ara¢ gerecler kullanmalidir ( Demirel, 2002, 62-63).
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Ciimle Ogretimi Dénemi:

Bu doénem ¢ocugun bildigi, kulland1g1, sdzciiklerden olugsmus ciimlelerle baslamalidir.
Ciimleler kisa olmali, climle dgretilmeye baslandigi ilk zamanlarda diger fise gecmek
icin acele edilmemeli, cocugun yontemi,yapilacak calismalar1 kavramasina firsat
verilmelidir. Ik ©nce sekiz sesli harfi iceren fisler verilmeli, bu fislerdeki biiyiik
harfler kiigiik harfler ile birlikte verilmelidir ( Demirel, 2002, 63 ).

Ciimle 6gretiminde sirasiyla;

-Ciimle 6gretmen tarafindan soylenir.

-Sinifa toplu olarak tekrarlatilir.

-Fis tahtaya asilir.

-Ciimle dramatize edilir.Yeniden 6gretmen tarafindan okunur ve ¢ocuklara kiimeyle ve

tek tek olmak iizere tekrar tekrar okutturulur.

-Ogretmen ciimleyi tahtaya agir agir yazar, ¢ocuklarin dikkatle izlemesini saglar.

-Ciimledeki sesler once sesli harfler daha sonra da sessiz harflerin sesleri vurgulanarak

hissettirilir.

-Ciimle 6gretmen ve dgrenciler tarafindan okunur ve canlandirilir.

-Ogretmen ogrencilere arkasi doniik olarak, sag isaret parmagiyla ciimleyi havada

yazar, sonra 6grencilere yazdirir.

-Biitiin ¢aligmalar 6gretmenle birlikte ve onun denetiminde yapilmalidir.

-Kiiciik fis 6grencilere buldurulur, bulamayanlara yardim edilir.
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-Kiiciik fis izerinde parmakla yazma calismalar1 yapilir.

[k asamada kisa zamanda ¢ok fazla fis dgretilmeye calisilmamali, fisler arttikga belli

araliklarla tekrar edilmelidir ( Demirel, 2002, 64).

Ciimle ogretiminde verilecek ciimleler segilirken; ilk ciimleler ¢ocuklarin bildigi,
kullandig1, sozciiklerden olugmalidir. Diizeylerine uygun az harfli ve kisa heceli
sozciiklerden olusmalidir. Ciimleler somut olmali, ¢ocugun yakin ¢evresinden
alinmalidir. Hareket bildiren sozciiklerden olusan kisa emir ciimleleri verilmelidir,
Ciimlelerin seciminde Hayat Bilgisi iiniteleriyle ilgili olmasina 6zen gosterilmelidir

( Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004, 32-33).

Ciimle Coziimlemesi:

Ciimle 6gretimi caligmalar siirdiiriiliirken bir yandan da bunlan olusturan sozciiklere
ogrencilerin ilgileri ¢ekilir. Sozciikleri somutlastirarak kavratabiliriz. Yeterince sozciik
ogretildikten sonra eski sozciiklerle ciimleler yapilir. Siniftaki 6grencilerin cogunlugu
ciimlelerdeki birbirine benzeyen sozciikleri tanimaya sezmeye baslayinca da ciimle
coziimlemesine baslayabiliriz. Ciimle ¢oziimlemesinde izlenecek basamaklar;

-O ana kadar verilen biitiin ciimleler oyun havasi i¢inde tekrar edilir.

-Bir climle alinir, tekrar okutulup yazdirildiktan sonra dgretmen tarafindan sozciikler
ayrt ayri renkli tebesirle tahtaya yazilir. S6zciiklerin iistiine basarak ciimle agir agir
okunur.

-Ciimledeki sozciikleri 6gretmen ¢izgilerle ayirir.

-Cesitli oyunlarla bireysel ve toplu tekrarla sozciikler ogrencilere okutulur ve iyice

tamtilir. Ogrenilen sozciiklerle degisik ciimleler yapilir.
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3-4 ay icinde 30-40 kadar ciimle ogretildikten sonra Ogrenciler kendiliginden 6nce
climleleri sozciiklere, sonra da sozciikleri hecelere ayirmaya baslar

( Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004, 34).

Sozciik Coziimlemesi:

Sozciik c¢oziimlemesi; ilk okuma yazma Ogretimi sirasinda Ogretilen sozciiklerin
hecelerine ayrilmasi demektir. Bu asamada Ogrencilere hece bilgisi verilir ve

Ogrencinin heceyi tanimasi amaglanir.

Bu devreye ogrencilerin farkli kelimeler icerisinde yer alan ortak heceleri fark etmeleri

ile gecilir (Cemiloglu, 2001, 76 ).

Bu donemde sozciigii olusturan heceler boliimlenir ve ayrilan hecelerden yeni
sozciikler meydana getirilir. Heceler kesip ayrilir, renkli kalemlerle yazilir, altlar
cizilir ve ayrilan hecelerden cesitli oyunlarla ( hece tombalasi vs.) yeni sozciikler
olusturulabilir. Yalmiz bu devrede calismalara tek iinliiden olusan ve kelimelerin
basinda yer verilmis bulunan hecelerle baslamanin yarari unutulmamalidir. Bu yolla
hem tek sesten olusan bir hece hem de ses ve harf 6gretilmis olmaktadir. Ogretilen

hecelerden anlamli s6zciikler olusturulur, bu sézciiklerle ciimleler kurdurulur.

Hece Coziimlemesi:

Hece c¢oziimlemesi hecelerin harflere boliinmesidir. Bu dénemde harfleri tanima
calismalan yapilir. Harf tanima c¢alismalarina baslayabilmek icin 6grencilerin sozciik
coziimlemesinde Ogrendikleri heceler icinde gecen ayni harfleri tanimalar1 gerekir.
Harf tanima, ¢ogu zaman hece tanima ile i¢i ice yiiriitiiliir. Ciinkii heceleri tanitirken

elde ettigimiz sesli harflerden olusan heceler hem bir hece hem de bir harftir.

Hece coziimlemesinde 8 iinlii ve 21 {insiiz harfin taninmasina yetecek kadar 30-40

sozciik ve hece secerek ¢oziimlemek yeterli olur ( Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004, 35).
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Metin Calismalar ( Serbest Okuma Yazma):

Ciimleden harfe kadar siiren sozciik ve hece ¢oziimlemesi tamamlandiktan sonra ilk
okuma yazma islemi tamamlanmis demektir. Bundan sonra okuma yazma c¢aligmasina
devam edilir. Bu doneme serbest okuma yazma denir. Bu donemde su hususlara dikkat
edilmeli: Oncelikle okutulacak metnin puntosu cok kiiciik olmamali, okutulacak
metinler kisa ve kolaydan uzun ve zora dogru, az heceliden ¢ok heceliye dogru olmali,
cocugun dil gelisimine uygun, anlamli, bilinmeyen kelimeler az olmali ve metinler

resimli olmalidir ( Demirel, 2002, 67).

Okutulacak metinlerin giinliik olaylarla baglantili, ilgi cekici, diyaloglu, es sesli ve bol
resimli olmasina dikkat edilmeli, zaman i¢inde bunlarin uzunluklarinin arttirilmasi
yoniine gidilmelidir. Bu metinleri sadece okuyup ge¢cmek yeterli degildir, bunlar
tizerinde soru cevap yoOntemiyle irdeletme ve anlattirma calismalar1 yaptirilmalidir

(Cemiloglu, 2001, 78-79).
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Tablo:2 Coziimleme Yonteminde Ilk Okuma Yazma Dénemlerinin Cizelge

Uzerinde Gosterimi:

Metin ve
Serbest
Okuma
Donemi
Hece
Donemi
Harf
Sozciik Donemi a
DoOnemi
7 2
g 5]
o %)
= Ciimle Donemi =
g Hazirlik E‘
g Donemi 5
plol)) );c-\b
O @)
l.ay 2.ay 3.ay 4.ay 5.ay 6.ay 7.ay

2.5.4. Oykii Yontemi:

Bu yontem c¢oziimleme yontemi mantigina uygun olarak uygulanan en gelismis

yontemdir. Bu yontemde esas olan, dykiiyii olusturan ciimlelerdir. Ogrencinin dikkati,
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anlatilan Oykii iizerine cekildigi icin ©grenci, ilk olarak Oykiiyii anlar. Oykiiniin

icerisinde bulunan olaylarin neden-sonug iliskisini kavrar. Ogrencinin heniiz ilk okuma

ve yazma bilmeden bdyle bir 0ykii ile karsilasmis olmasi, iyi bir giidilleme araci olarak

ise kosulmasini saglar.

Yontemin Olumlu Yonii: Okuma g6z sigramasina uygun olarak ¢ok hizli gerceklesir.
Ogrencilerin okuduklarim anlama, yazili ve sozlii anlatim becerileri geligir. Okuduklari

metindeki vurgu ve tonlamalar 6grencilerin anlamli okuma diizeylerini arttirir.

Yontemin Elestirisi: Yeterli diizeyde ara¢c gere¢ bulunmadiginda etkililigi diiser.
Seviyeye uygun Oykii bulma gii¢liigii vardir. Okuma ve yazma 6gretimi uzun zaman alir.
Okuma ve yazma Ogretecek 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeyi yontemin basarisinda

etkilidir. Kalabalik siniflarda etkililik diizeyi diiser.

2.5.5. Ses Temelli Ciimle Ogretimi:

2004 yilinda ¢ikarilan Tiirkge Programinin anlayisina uygun olarak gelistirilmis bir
yontemdir. Temeli giiniimiize kadar yapilan okuma yazma caligmalarindan kazandigi

birikime dayanir.

“IIk okuma yontemi biitiinciil bir anlayisin bir yansimasi olarak ortaya cikmistir. Ureten,
sorgulayan, kesfeden, problem ¢6zen, girisimci, 6grenmeyi 0grenen bireyleri yetistirmek

miifredatin bilesenlerinin her par¢asinda amag olarak belirlenmistir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi her asamasinda Ogrencilerin zihinsel becerilerini
kullanmalarini, kesfetmelerini, iiretmelerini saglayan etkinlikleri icermektedir.
Ezberleme, ezberledigini hatirlamaya dayali calismalardan farkli olarak tahmin etme,
anlamlandirma, biresim, ¢dziimleme, sorun ¢dzme, karar verme gibi zihinsel beceriler

gelistirilmektedir. On bilgileri harekete gecirme, yeni bilgiyi oncekilerle
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baglantilandirma, yeni bilgiyi sorgulama, celigkileri ¢oziimleyerek bilesenlerinden farkli

bir senteze ulasma siire¢leri izlenmektedir” (Cemaloglu, Yildirim, 2005, 97).

Ses Temelli Ciimle Ogretiminin Ozellikleri:

e Uretim mekanizmas1 kavrandiktan sonra ogrenciler kendileri iirettigi icin
kesfetme ve iiretimin zevkini tatmakta, bireysel kapasiteleri dogrultusunda
gruptan bagimsiz olarak gelismelerini siirdiirebilmektedirler. Baska bir deyisle
Bireysel farkliliklara duyarl bir okuma yazma Ogretimi

gerceklestirilebilecektir.

e Seslerden hareketle kisa siirede metin iiretmeyi amaclamaktadir. Sesler birer
arag¢ islevi iistlenmekte, yontemin odak noktasim ise ciimle ve metin tiretimi

olusturmaktadir.

e Sesler dilimizdeki islekligi ve yazim kolaylig1 diisiiniilerek ele alinmaktadir.
Hatirlama, pekistirme ve degerlendirme ¢alismalar agisindan sesler alti gruba

ayrilmistir.

e Ses temelli ciimle yontemi bitisik egik yazi kullanmilarak okuma yazma
Ogretimini gergeklestirebilecek sekilde diizenlenmistir. Yani hem okuma
yazmay1 Ogrenecek hem de bitisik egik yazi ile yazmayr aliskanhik haline

getirecektir.

e Siire¢ degerlendirme, gelisimi izleme yontemin bir parcasi olarak kullanilir.
Degerlendirme Ogretimin paralelinde siirekli uygulanir hale getirilmistir.
Sadece Ogretmen goziiyle degil, 6grencinin kendi kendini degerlendirmesini(
0z degerlendirme), arkadaslarim1 degerlendirmesini( akran degerlendirme) ,
toplu degerlendirme yapilmasim saglamaktadir. Ogrenci calisma dosyas1 siireg
degerlendirmenin bir bagka unsurudur.U¢ ana asamasi bulunmaktadir. Bu
asamalar hazirlik, okuma yazmaya baslama ve ilerleme ve okur yazarhiga

ulasma asamalaridir.
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Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Hazirhk Asamasi: Ogrencilerin taninmasi, simf ortami ve kullanacaklari arag
gereclerin taninmasi, okuma ve yazmaya hazir bulunusluk seviyelerinin belirlenmesi
ve okumaya yazmaya hazirlanmalar ile ilgili calismalar yapilmaktadir. Genel hazirlik,
okumaya hazirlik ve yazmaya hazirlik asamalarim icine alir. Hazirhik asamasi kisa

tutulmaktadir.

Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme Asamasi: Bu asamada birbiri ardi sira
yinelenen caligmalar dikkati ¢eker. Sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma,
sesten hece, kelime ve climle olusturma ile metin olusturma ¢alismalar1 yapilmaktadir.
Yontemin biiyiik boliimiinii bu asama olusturur. Okuma yazma bu agamada ogrenilir.

Ses Temelli Ciimle Yonteminde sesler tabloda gosterilen siraya gore ele alinmaktadir:

Tablo 3: Ses Temelli Ciimle Yonteminde Ses Gruplar:

1.Grup e r a t

2. Grup i n 0 r m

3. Grup u R, 1 y Y d
4. Grup g b i $ z ¢
5. Grup g c y4 h

6. Grup g v f J

Kaynak: Cemaloglu, Yildirim, 2005, 125
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Okur Yazarhga Ulasma Asamasi:Ogrencinin diizeyine uygun metinleri
okuyabildigi,diisiindiigiinii veya sOyleneni yazabildigi asamadir. Bu asama ile birlikte

metin isleme asamasina ge¢ilmektedir (Cemaloglu, Yildirim, 2005, 98-99).

Tablo 4: Ciimle coziimleme Yontemi ile Ses Temelli Ciimle Yonteminin

Karsilastirilmasi
Ciimle Coziimleme Yontemi Ses Temelli Ciimle Yontemi
Bireysel farkliliklara kapalidir. Bireysel farkliliklara aciktir.
Belli bir dénem zihinsel becerilerin Zihinsel beceriler okuma yazma

gelisimini sinirlar. Sadece ezberlemek ve | calismalarinin biitiin asamalarinda

ezberleneni hatirlamaya dayalidir. gelistirilir.

Dik temel harflerle 6gretim yapilir. Bitisik egik yazi ile 6gretim yapilir.

Fis ad1 verilen ciimlelerin yazili oldugu | Fisler kullanilmamaktadir.

kartonlar kullanilmaktadir.

Sik tekrar yapilmasi zorunludur. Tekrar yapmay1 gerektiren caligmalar

siirec icine yedirilmistir.

Heceleme c¢alismalar1 yogundur.Hece Hece tablosu kullanilmaz.

tablolar1 kullanilir.
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BOLUM:3 TURKCE’Yi NASIL OGRETMELI?
3.1. Kazim Nami Duru( 1876-1967 )

20. yiizy1l yazarlarindan Kazim Nami Duru Istanbul'da dogdu. Harbiye'yi bitirince

orduya katildi (1897).

Yiizbag: riitbesindeyken egitimci olmaya karar vererek ordudan ayrildi. Bir donem

Manisa milletvekili olarak parlamentoya secildi.

Yazi hayatina 1895'te basladi. Selanik, Istanbul ve Ankara'daki gazete ve dergilere
yazilar yazdi. Cevirileri yayimmlandi. Ortadgretim Genel Miidiirliigii gorevinde

bulunmus, Talim Terbiye Kurulu’nda gorev yapmustir.

50'yi askin yayimlanmis eseri vardir, Istanbul’da ©ldii ve Uskiidar Karacaahmet

Sehitligi’ne gomiildii.
Eserleri:

Ziya Gokalp , [ttihat Terakki Anilarim, Cumbhuriyet Devri Hatiralarim, Arnavutluk ve
Makedonya Hatiralarim, Tiirkge’yi Nasil Ogretmeli?
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3.2. ESER HAKKINDA BILGI

Eser Kazim Nami Duru tarafindan 1925 yilinda yazilmistir. 82 sayfa olan eser o
donem Maarif Vekaleti Nesriyati’ndandir ve Istanbul’da Matbaa-1 Amire’de
basilmugtir. iki béliimden olusan bir yontem kitabidir. Birinci boliim “Asli Tiirkge
Imlast Tiirkce Kelimeler”, ikinci boliim ise ‘“Arabiden, Farisiden Alinip Imlalart

Muhafaza Edilen Me’niis Kelimeler”dir.

Eser bir egitici olan yazarin kendi okulunda kendi 6grencilerine uyguladigi yontemi
anlatmaktadir. Daha ¢ok ilk okuma yazma Ogretimiyle ilgilidir. Yazar 6nce okuldaki
Ogrencilerini tanitmig, bunlarin 6zelliklerini siralamis, sonra bunlarin yazdiklar
yazilara 6rnekler vermistir. O donemde faaliyet gosteren okullar elestirilmis, buna
karsilik yine o donemde Avrupa’da uygulanan ve basarili bulunan usuller anlatilarak

aradaki farklar agiklanmustir.

Yazar eserinde kendi yontemini oldukca iddiali bir sekilde anlatmis ve bunu 6rnekler
araciligiyla ifade etmistir. Yazarin benimsedigi yontem; “Tahlil-i Terkib-i Okuma
Yazma Usilii’diir. Bu yontem adeta c¢Oziimleme yontemiyle biresim yonteminin
karisimidir. Buna gore cocuk ilk olarak ciimlelerle ve kelimelerle karsilasacak,
bunlarin anlamini ve imlasim kavradiktan sonra bu ciimle ve kelimeleri ¢oziimleyerek
hecelere ve harflere ulasacak en sonunda bu harflerle hecelerle yeni kelimeler
tiretecek, yeni ciimleler olusturacaktir. Bu yontem konusunda yazar Decroli’den
esinlendigini de acik¢a ifade etmistir. Yontemi birebir uygulama imkani olmadigindan,

iilkemizdeki imkanlara gore uyarlamaya caligmistir.

“Tiirkge’yi Nasil Ogretmeli?” bilgilerin ¢ocuga ezberletilmemesini, 6rnekler
yardimiyla ¢cocugun fark etmesinin saglanmasin tavsiye eden, bol ornekle yazimlarin
ve kurallarin pekistirildigi bir kitaptir. Yazildigi doneme ait bilgiler verdigi icin
aydinlatic1, o dénemde Tiirkce Ogretimi ile ilgi olarak yazilmis az sayidaki kitaptan
biri oldugu ve igindeki diisiincelerin  bugiinkii Tiirkce Ogretimiyle benzerlik

gostermesi nedeniyle de 6nemli bir kaynaktir.
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3.3. Metnin Cevirisi

Tiirk Ocaklar Tiirkiye Cumhuriyeti
Maarif Vekaleti Nesriyati’'ndan

KAZIM NAMI

TURKCE’YI NASIL OGRETMELI ?

Birinci Kisim

Ashi Tiirkge Imlas: Tiirkce Kelimeler

[stanbul-Matbaa-1 Amire

1920-1943
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GIRIS
Oniimde dokuz cocuk var: Altis1 erkek, iicii kiz. Isimlerinin ilk harfleriyle yaslarini,
bana gelinceye kadar okuduklart mektepleri yaziyorum:
1. N. D. —Kiz, on ii¢ yasinda; [stanbul’da Malhatun, Niliifer, Mihrimah Sultan
Mektepleri’nde okumus, (devre-i miitevassita) ikiye gectikten sonra bana gelmis.
2. F. M. — Kiz, on iki yaginda; Canakkale’de okumus, devre-i miitevassita) birde
mektebi terk etmis.
3. N. N. —Kiz- on iki yasinda; Amasya’da, Samsun’da Malatya’da okumus,(devre-i
miitevassita) birinci senede iken bana gelmis.
4. S. -9 yasinda; Biiyiik Ada, Kuru Cesme, Ortakoy Mekteplerinde okumus; (devre-i
miitevassita) birden
5. N. -11 yasinda; Anadolu Hisari, Cengelkdy Mekteplerinde okumus (devre-i
miitevassita) birden
6. H. H. -8 yasinda; Tirebolu’da Kazim Karabekir Pagsa Mektebi’'nden ( devre-i {ila)
ikiden.
7. M. 13 yasinda; Zincirlikuyu, Resit Pasa’dan ( devre-i aliye)
8. H. H. -9 yasinda; Biiyiik Resit Pasa Numunesi ( devre-i 11d) birden
9. M. K. -12 yasinda; Mahmut Sevket Pasa Numunesi, Balya Fikret Mektebi, (devre-i

miitevassita) ikiden.
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1 numaral sakirt: Yaglt bir babanin son ¢ocugu. Boyu yasina gore uzun, simésinda
biiyiik bir sey yok, yalmiz alt cenesi ileride; sihhati pek fena degil, dikkati daginik;

solak, kabiliyeti az, sa'y1 orta.

2 numaralis1: Saglam biinyeli, bir yerde esasli oturmadigi icin bir sey 0grenememis;

dikkati firari, kabiliyeti azalmis, sa'y1 yok

3 numarali: Nahif, cok asabi, kabiliyetli, sa'y1 iyi,dikkati var.

4 numaralis1 :Yetim, iivey baba elinde, biinyesi fena degil, fakat ¢ok sitma

cekiyor,kabiliyeti azalmis, sa'y1 yok, dikkati iradi degil.

5 numaralisi: Biinyesi saglam; ruhi bir arizas1 yok, kabiliyetli, dikkati, sa'y1 yok.

6 numaralist: Kiiciik,biinyesi fena degil fakat kizamigin tesiri altindakabiliyeti

var,sa'y1 az,dikkati firari.

7 numaralist: Sthhati iyice; kabiliyeti ¢cok, dikkati orta, sa'y1 intizamsiz.

8 numaralisi:Sihhati yerinde,viicudu zinde, iradi dikkati var, fakat agir, alistigim
degistirmekte giicliik cekiyor, kabiliyeti kafi, sa'y1 ziyade.

9 numaralisi:Cok sitma cekiyor, zayif,dikkati firari, kabiliyeti kafi, sa'y1 az.

Iste mektep hayatlarim kisaca anlatigim, ruhi haletlerini miimkiin mertebe tahmin

edebildigim  bu dokuz sakirdime soyle bir mevzu verdim

-Hava soguk; kar yagiyor, pencereden bakiniz; ne goriiyor, ne hissediyorsunuz yaziniz.

Her birinin bu mevzu'a dair olan cevaplarinmi da siraliyorum:

1-Kar yagmuis, ortalik beyazlarlara(l) ortiilii bir dagin iistiinde

Imlalarin1 ayniyle muhafaza ediyorum

73



yilksek bir bacadan beyaz dumanlar ¢ikiyor agaglar beyaz giyinmis birer geline
benziyorlar.

2- Bir pencere, bir ev, dere, yerler, agaclar, daglar, sular, karlar goriiyorum. Evin
borusu bacasi beyin evi goriiniiyor baska karsida derenin iistiinde bir koprii goriiyorum

bagska evin Oniinde bir bahge var, tepenin iistiinde de bir baca gorityorum kuglar vardir.

3- Kar yagmus, siddetli bir soguk var, agaglar bembeyaz adeta beyaz bir bir entari
giyinmis gibi, evlerin {isti Oyle. Her yer siikiit icinde, sular buz tutmus, her taraf
kayiyor. Vagonlar islemiyor, bacanin etrafi bir beyaz kiil gibi sarmis, insan isine
gidemiyor, her seye mani oluyor ve musluklar donmus, su akmuyor, ellerimizi

yikamaya hi¢ su yok.

4- Daglar, evler, agaclar, cayirlik otlar. Agacglann iistiinde kuslar, bayirlar, pencereler,
sobalar, bacalar, dam, karlar, telefon telleri, yazane(yazihane), yank (yanik), mektep,

tarlalar, dereler, dumanlar, fabrika, koprii

5- Ev, kar, agag, kus, dere, kap1, baca, duman, direk, tel

6- Daglar, evler, agaclar, taslar, karlar, pencereler, soba borusu, cayirlar, dallar, camlar,

dam, direk, insanlar, defter, yapraklar, baca, duman, kiremitler, demir teller,buzlar

7- Ben pencereden baktigim zaman yerlerdeki karlar1 goriiyorum ve ondan sonra
da.....beyin evi goriiniiyor. Ondan bagka karsida akan derenin siriltisin1 duyuyoruz bir
de agaclar goriiyoruz ki onlarin da yapraklan dokiilmiis adeta bir kemikleri ¢ikmig
iskelete benziyorlar sonra karla mestur bir dagdan daha yiiksek bir bacadan ¢ikan
dumam goriiyoruz. Daha sonra....Beyin bahgesinde olan kuliibeleri giil fidanlarim
goriiyoruz. Fakat bu c¢icekler simdi kar yagdigi icin hepsi karin altinda

kalmistir. Pencereden saga bakinca dikenli agac dallariyla
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cevrilmis olan tarlalarin bir kismim goriiyoruz, sonra pencerenin soluna baktigimiz
zaman kumpanyanin yazihanesini ve sonra bir cok evleri goriiyoruz bizim bizim
mektep Oniinden gecen derenin iistiinde bir de sastan (tastan) koprii vardir. Sonra

bahgede bir idman ipleri vardir.

8- Karsida bir ev var, bir dag var, daglarin evlerin agaclarin iistiinde kar var, bir de
ufak ev var, dagda otlar var, evin birinde iki balkon var, elektrik telleri elektrik

direkleri var bir dere var, bahge var, bir ciceklik var.

9- Karsimizda derenin siriltisin1 duyuyoruz, karsida biiyiik bir bahce bahgenin icinde
bir biiyiik ev karsidaki tepede biiyiik bir baca var o bacadan fabrikanin dumani ¢ikiyor
disarida hi¢ ses seda yok sonra bir ¢ok evler var karsida bir ¢ok tarlalar var derenin bir

kopriisii var, mektebin kapisindan ¢ikinca bir yol gidiyor az 6tede bir koprii daha var.

Simdi su yazilar1 c¢ocuklarin seneleri, zihinleri, kabiliyetleri tahsil dereceleriyle

mukayese ediniz; bulacaginiz neticeden miitehayyer olacaginizdan eminim.

Fakat iste bu, boyledir. Ana dilinde bu halde bulunan ¢ocuklarin 6teki derslerde nasil

olduklarini takdir edersiniz.

1332 senesinden 1334 senesi nihayetine kadar (iic sene) Mercan Sultanisi'nin altinci
sene ikinci subesinde Tiirk¢e ile Tarih muallimligi ettim. Bu subede otuz ile elli
arasinda (ii¢ senelik tefaviit) ki sartlar Istanbul'un uzak, yakin semtlerindeki
numunelerde alti stmfli mekteplerde, nihayet sultaninin kism-1 ibtidaisinde okumusg

gelmislerdi.

Uc senede gordiigiim bu yiiz yirmi, yiiz otuz kadar cocugun yiizde doksanina en

me’nus bir ¢ok Tiirkce kelimeleri dogru yazdiramadigimi hatirhyorum.
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Bir de kendi c¢ocuklugumu diisiiniiyorum: 6-7 yagsinda iken mektebe gitmeye
baslamistim.11-12 yasma geldigim vakit adam akilli okuyup yaziyordum. Bu sayede
Toptas1 Askeri Riisdiyesi 'me kabul edildim. Fakat iste o kadar; yalmiz okuyup

yazabiliyordum; ti¢ rakami bir araya getirip cem edemiyordum.

Ben kirk sene evvel su mahalle sibyan mekteplerinde hala okutulan elifba ciizlerinden
okumaya baglamistim. Bunu anlamadan ezberliyordum. Asil okumay1 bir sene kadar
sonra Selim Sabit merhumun (Elifba-1 Osmani) sinden 6grendim. Mamafih mektepten

ziyade merhum anacigimdan istifade etmis oldugumu biliyorum.

Bizim gengligimizde mekteplerde bu kadar miitenevvi dersler yoktu, tedriste terbiyede
terhib usulii cariydi, caligmayan 6grenemeyen dayak yerdi; onun i¢in basmakalip da

olsa bir sey dgreniyorduk.

Sakin o zamani ariyorum, o usulil tercih ediyorum itikadina diismeyiniz.

Sunu sdylemek istiyorum ki akip giden seneler bize bir ¢cok yenilikler getirdigi halde

onlardan istifade etmek yolunu bize 6gretmemistir!

Biz hala okuma yazma ogretmek icin (elifba) kitaplar1 kullaniyoruz. Elifba'nin ismi
gibi manasi da bugiin hicbir sey ifade etmiyor. Avrupa'nin medeni memleketlerinde

(elifba-alphabet) artik tarihi ge¢mis bir kelimedir.

Okuma yazma Ogretiminin usulleri o kadar degismis, ¢cocuklar i¢in ana dilini 6grenmek
o kadar maddilesmis, o kadar kolaylasmistir ki artik bu ders i¢in sarf edilen zaman

beyhude ge¢mis sayilamaz.

Halbuki bizde c¢ocuk alt1 senelik ilk tahsilini bitiriyor da hald dogru bir ibare
okuyamiyor, derste bir yazi1 yazamiyor. Yukarida soyledigim dokuz ¢ocugun yazilarini
bir gorseniz, kendilerinin bile okuyamadigi ecis biiciislerden ibaret olduguna hiikiimde

tereddiit etmezsiniz.
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Simdi miisaade ediniz de size yeni tedris usillerinin nasil sekiller almakta olduklarini arz

edeyim: Iste okumada Fransizca yeni bir kitap var:

"Nouvelle Methode simplifant par la decomposition du langage en sons purs et en sons

articules”

"Lisan saf seslerle miitehecci seslere ayirmak suretiyle sadelestiren yeni ustil" kitabin

kirk dordiincii tabi-ii¢ milyon {i¢ yiiziincii bin!

Ben bu kitapla bazi arzu eden sakirtlerime hususi surette Fransizca okutuyorum;
bununla beraber kitabin usiiliiniin miikkemmelligini iddia etmeyecegim. Ciinkii miimkiin
oldugu kadar yenilestirilmeye calisilmig bir ustilde yazilmistir. Simdiki ustillere gore bu

kitabin usfilii de hayli eskimistir, denilebilir.

[k evvel nazar-1 dikkate carpan sey okumadan mi, yazmadan m1 yoksa her ikisine birden
mi baglamak cihetidir. Okumayla yazmanin baska bagka seyler oldugunda siiphe yoktur.
Okumak tamamyla zihni bir is oldugu halde, yazmak zihnin emri altinda hareki bir
istir. Cocuk her ikisini de ayr1 ayr1 olarak elde edebilir. Nitekim bizde okuyup da

yazamayan kimseler ¢ok vardir.

Eski Araplar yazi ile okumay birlikte 6gretirlerdi; bugiin yine ayn1 ustl fakat ilm1 bir

surette caridir. Bununla beraber yazidan baslamak her halde daha makdaldiir.

Son ¢ocuk terbiyesi usillerinde birer bilyiik mevki tutan iki zatin okuma yazmadaki

ustillerinden bahsedecegim:

Belgikali Doktor (Dekroli); malul, miitereddi cocuklarin terbiyesiyle baslayarak buldugu

uslleri salim ¢ocuklara da tatbike muvaffak olmustur.

77



Bu zatin usiiliine dair giizel bir eser yazan Matmazel (Ameli Amaid)’inin kitab(l)

mdan okuma yazmaya dair olan su fikralar1 nakledeyim.

"Okumanin 6gretilmesi icin basari usiliin kullanilmasinda bir fevkaladelik yoktur.
Lakin bu tabi uslii nasil tatbik etmeli? Takip olunacak yolu bulmak i¢in kiigiik ¢ocuk

psikolojisine miiracaat edelim:

Annenin ¢ocuguna sz sdylemeyi 6gretmek icin kullandig1 yollan diisiinelim. Cocuga
harflerle, tek hecelerle kelimelerle mi hitap eder? Yoksa ibareler, fikirlerle mi? Bu

suretle cocugun yavas yavas konugmaya muvafik oldugu goriilmiiyor mu?

Kiraatin tedrisinde neye bu uslile miiracaat etmeyelim? Kiigiik cocugun lisanindaki

tekamiilii neye rehber ittihaz etmeyelim?

Cocuk lakirdi sdylemeye baglamadan evvel semi lisan1 anlamiyor mu? "Buraya gel,
kalk, elini bana ver" emirlerini "geliyorum, kalkiyorum, elimi veriyorum" diyemeden

evvel anlamiyor mu?

“Bu emirleri seml merkezin yardimiyla anliyorsa basarl merkezin yardimiyla neden
anlamasin? Gozler kulaktan daha iyi, daha ¢abuk buna muvaffak olmasina yardim

eder.

Yalniz basari hayalin de semi hayalde oldugu gibi yerlesmesi icin sik sik tekrarlar

yapmak lazimdir.

Yine diyebiliriz ki, fikirleri ifade eden yazilmis sozler sifahen ifade olunan bir fikrin en

miisahhas goriiniisiidiirler.

Lisan ile yaziy1 nazar-1 dikkate alirsak goriiriiz ki her ikisi de harfle degil, belki bir
ibare kiymetini haiz sesle, yahut resimle baslamistir. Bir ¢ocugu yakindan tetkik

edelim; goriiriiz ki kelam kelimeden evvel geliyor,
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umumiyetle cocugun kullandig1 kelime de once tam bir, hatta iki ibare kiymetini haizdir.

Filhakika mesela (baba) diyen bir cocuk, sadece (baba) demek istemez, belki "babam
orada", "baba beni kucagina al", "baba seni severim", "baba gel", "baba oyuncagimi ver"

ilh demek ister...

Tedris bahsinde daima basitten miirekkebe, miisahhastan miicerrede gitmek lazim

geldigini hepimiz 6grendik; 1akin basitin ne oldugunda ittifak etmemiz lazim.

Biliyoruz ki alelade usilde kelimeye, ciimleye varmak icin heceden, yahut harften

baslanir.

Zihnin tabiaten takip ettigi yol bu mudur? Bir adamin resmini bir kimseye tanitmak
isterseniz ona, o adamin mubhtelif parcalarin1 m1 gostermeye bashiyorsunuz? Siiphesiz

hayr degil mi?

Cocuga en miisahhas, en sa'ni bir seyi arz eden miisahhas, basit hatirlatici kelam;

manadan ari olan miicerret heceye , harfe miireccahtir.
Nazardan ka¢irmayalim ki; sesle harf, zihnin yaptig1 tahlil iginin en son ifadesidir.....

Kiraate baslayis emir seklinde olacaktir. Filhakika emir, ifadenin tabi bir seklidir.
Umumiyetle el isaretleriyle birlikte bulunur. Isaretler ise fehmi kolaylatan, murakabe
eden, bir lisandir. Zaten bu ¢ocugun diinyaya geldigi giinden beri hissettigi, her giin de
hissetmekte oldugu en miinis kelam tarzidir. Bundan bagka cocugun ihtiyaclariyla
miindsebettar bir fiile merbuttur. Halbuki bu fiillerin miisahhas, aldka uyandirici,
oldugunu hep biliyoruz. Onlarin ¢ocukga takdir olunan bir gayesi, fehmde daha biiyiik

bir sarahati istilzam etmek dolayisiyla daha biiyiik fikri bir kiymeti vardir.

Daima kiiciik ¢ocugun tekamiiliinii esas ittihaz ederekten goriiyoruz ki;
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annenin emrinden sonra ¢ocugun miisahedeleri, sualleri geliyor. Cocuk her seyin

sebebini soruyor. Gordiigii seylerin isimlerini 6grenmek icin annesini isticvap ediyor.

Anne "dinle, kus otiiyor" "bak, kiiclik cocuk agliyor" dedigi vakit tecessiis hissinin

farkinda olmaksizin, onu haberi olmadan tahmin ediyor.

Iste cocuk, maltimaty, fikirleri bu suretle ediniyor

Bu, tabi yolla miicerretten miisahhasa giden bir usildiir. Evveld esyay1 arz ediyoruz,
ondan sonra ciimleleri, kelimeler en sonra geliyor, tamim siras1 gelince ¢cocuk miicerret

unsurlar tefrik etmeye muvaffak oluyor...

Usiiliin tatbikine gelince:

"Emir suretinde bir ciimle ile bagliyoruz. Bu tarzda baslamak dogrudur; ¢iinkii bu, tam
hayal ile hareket etmektir. Miicerrede varmak iizere miisahhastan hoslanir, bu yukarida

gosterdigimiz vecih ile, cocuk psikolojisine muvaffaktir.

Derste aldka merkezine merbut olan emirleri, yazili olarak ¢ocuklara gosteriyoruz.
Iste mesel, baslarken meyvelerden bahsediyorsak, su tideki emirleri ele aliriz
Birinci Devre
Armudu bana getir.
Armudu masanin iizerine koy .
Armudu ikiye bol .

Yarim armudu ye.
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Armudu (anneye) ver

Biiyiik kagitlar lizerine gayet biiyiik harflerle yazili olan bu emirler ¢ocuklara

gosterilir.

Bidayette okunan emri ifade etmek mecburiyetinde degildir. Basari hayali (yani yaziy1)
tetkik ederler, ne dedigini yaparlar, yapilan hareketler okunan emrin anlasildigim
gosterir. Tabiaten pek faal olan ¢ocuklar bu dersi cok severler; ciinkii kosar, yiiriir,

oynar, hatirlar....

Bu talime hasir olunan zamanin imtidadi nedir? Bunu katiyetle tayin etmek giictiir. Bu
talime tabi olan ¢cocuklarin miinhasiran zihni inkisaflarina taalluk eder.

On bes giin kadar sonra, dershanede bulunan biitiin esyanin isimlerini levhalar {izerine
yazar, bunlan ait olduklar1 esyanin iizerine vaz’ ederiz. Bu suretle dershanedeki biitiin
esyanin iizerinde isimlerini havi birer levha bulunur. Kelimelerin bu basari hayali bir

defada 6grenilmez. Her giin 6grenilen isimlere yenilerini ilave ederiz.

Biitiin ¢cocuklarin isimlerini birer kagit izerine yazariz; her ¢cocuk az zamanda hem kendi

ismini, hem arkadasinin ismini, nihayet biitiin sakirtlerin isimlerini 6grenir.

Ikinci Devre

Emirlerle esyanin isimleri, cocuklarin adlar1 hep birer kart iizerine yazilmistir.
Bunlarin hepsini ¢ocuga baska bir tarzda arz ederiz. Bunlart ¢ocuklara levhalar
iizerinde gosterecegimize siyah tahtaya yazarz. Siyah tahtaya yazili olan emirlerle

isimleri, levhalar {izerine yazilanlarla mukayese etmesi i¢in ¢ocuga birka¢ talim kafi
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Iste burada doktor( Dekroli)’nin terbiyevi usiilleri esasina miistenat olan oyunlar ise

girerler.

Oyun seklinde miiteaddit tekrarlarda bulunuruz. Her ¢ocugun, iizerlerinde malum
emirler, malum isimler yazili kiigiik kartlar1 havi birer kutusu vardir. Artik bir¢ok

tarzlarda oynayabiliriz.
Cocuga tekrarlatmak i¢in kullandigimiz vasitalardan birkagi:

1-Bir emir gosteriniz, her cocuk gosterilen emri kiiciik kartlarinin arasinda aramak

mecburiyetindedir, bulur, gosterir.

2-Esyadan birinin ismini gosterir yahut siyah tahtaya yazariz. Cocuk kartlarinin

arasinda bu ismi arar.
3-Bir ad soyleriz; arar, gosterir.

4-Yahut biitiin levhalar1 alir cocuklara tevzih ederiz. Bir emre tesadiif eden ¢ocuk emri
anladigin1 onu icra etmekle gosterir. Bir cocugun adina tesadiif ederse onu gotiiriip o
isimdeki cocugun Oniine koyar. Esyadan birinin ismini bulursa gidip onu esyanin

izerine igneler....
Uciincii Devre

"Usiliin tatbikine baslandigindan ii¢ hafta sonra tersud dersleri tersud defterine
yazilmig kiiciik ciimlelerle hiildsa edilir. Bu ciimleler ¢cocugun defterinde resimlerle
birlikte bulunur, zira ifade etmek istedigi fikri, yaz1 ile oldugu kadar resimle de

cabucak eda etmeye aligmalidir....

Burada yazi meselesine nazar-1 dikkati celbedecegiz. Cocuk bir resmi
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nasil istinsah ediyorsa yazili olan basari hayalleri de Gyle istinsah eder, zira selim bir

cocuk i¢in yaz1 en sade, en kolay bir mekanizmadir.

Cocuk hususi temrinlere liizum kalmaksizin alelade yazi yazmaya muvaffak olur. ilk

temrinlerden evvel kendi kendine resim, camur isi yapar.

Cocuk ciimleleri yazmadan evvel, camurdan yapmakla ise baslar. Bundan miikemmel

neticeler elde ettik....
Dordiincii Devre

Cocuk diisiincesini yazi ile ifade etmeye muvaffak olmalidir. Basari olarak bir¢cok
climleleri anlar. Onlar1 yaz ile ifade edebilmesi i¢in hafiza etmeye muvaffak olmasi

lazimdir.

Mekanizma itibariyla yazi, gordiigiimiiz gibi bir oyundur. Her giin kiiciik bir climle

yaziyoruz. Birkac saniye dyle birakirniz. Cocuk da onu hafizasia naksediyor.

Bidayette hayal, daima tamamiyla dogru olmaz. Onun i¢in tamamiyla dogru oluncaya

kadar tekrar ediyoruz.
Yazil1 bir basari hayalin zapt1 i¢in ne kadar zaman onu goz 6niinde tutmali?

Miikerrer tecriibelerden sonra Mosyd (Dekroli) ile Matmazel (....... ) su neticeye
varmiglardir: “Miimkiin oldugu kadar az zaman nazarlara maruz bulundurulan ciimle

daha iyi hafiza ediliyor."

Suraya kadar naklettigimiz satirlar, doktor (Dekroli) nin ustilii hakkinda olduk¢a vazih

bir fikir vermistir, saniriz.

Simdi de kendi namina bir terbiye usfliiniin vaz'1 olan italyali tabibin
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Madam ( Maria Montessori) nin okuma yazmaya dair olan usiliinden biraz

bahsedelim.(1)

“Cocugun lamise, hassa ve nispeten basarmin zayifligindan, kararsizligindan yukarida
bahsetmistim.(Montessori) nin yazi usiliinde kafi bir amel olan su ¢ocuk ruhiyatinin bu

basit anasiridir.....

....... Cocugun eline bir miiselles yahut merbu yerine bir elifba harfi verdigimiz taktirde
o harfi yazarken takip ettigi istikamette parmagiyla harfin kenarlari ¢izerek kazandig

ruhf itiyad ona kudretli bir yardimci olur.

Mamafih bu ilk kiiciik basarliktan istifade etmeden evvel sonradan ikisi birlikte siki
sitkiya merbut olmak lazim gelen bir tecessiisten pek farkli ikinci bir asli itiyad
kazanmalidir. Bu itiyad da; kursun kalemini tutmaktir. Cocugun bu yeni aleti
kullanmakta ugradign giiclik A' y1 B' den tefrik hususunda ugradigi giicliige hic
benzemez. Belki bu harflerden birini digerinden evvel yazmaktaki giicligii arattirir.
Binaenaleyh muayyen isaretleri yapmaya sevk etmezden evvel ¢cocuga kursun kalemini

tutmay1 6gretme lazimdir....

Madam(Montessori) yine "hendesi" kitleleri kullanmak suretiyle bu giicliigii
halletmistir, lakin bu sefer ¢ocuk resmi kaldirilmis olan cergceveyi kullanir. Mesela farz
edelim ki miiselles kullanacak. Miisellesi havi olan kitleyi beyaz kagidin {iizerine
koyduktan sonra koyu mavi renkteki miiselles kaldirilir, o suretle ki ¢ercevenin altinda
beyaz bir miiselles goriiniir. Elinde mavi bir kursun kalemi bulunan ¢ocuk, bunun
ucuyla kalibin dahili muhitini cizer, bu suretle kalip cocugun titrek eline biraz

diizgiinliik verir. Muhiti mavi kalemle ¢izmeye muvaffak oldu mu ¢erceveyi kaldirr.

(1) Montessori usilii hakkinda fazla malumat isteyenler Maarif Vekaleti tesriinden

"Cocuklar Evi” kitabina miiracaat buyursunlar.

84



Kagidin iizerinde kendi eliyle giizel mavi miiselles meydana ¢ikinca sevinir. O vakit ona
cizdigi mubhitin dahilini kursun kalemin c¢izgileriyle doldurmasi telkin olunur, muhiti
gecmemek sartiyla bu cizgileri istedigi istikamette cizebilir. Bidayette cizgiler her
istikamette cizilir, muhit o kadar tecaviiz edilir ki sekil taninmaz hale gelir lakin ¢ocuk
yavas yavas eline daha ziyade hakim olur. Resimler pek ¢ok diizelir. Muntazam hemen
miivazi cizgiler meydana cikar, hepsi birden Japon sulu boya resmine yaklasir. Bu is
esnasinda ¢cocugun siddetle aldka gostererek kendi kendine sayisiz defterler dolduracak
kadar cizgiler yapacag: siiphesizdir. Bu talimler sayesinde adaleler bir kursun kalemi
kolaylikla kullanmak itiyadim1 kazaninca cocugumuz yeni bir tesebbiise girisecek kadar

yetismis demektir.

Cocuklar i¢in miisellesleri daireleri boyamakta eglence olmasina ragmen onlarin bu
giinlerini bu isle gecirmeyeceklerinde siiphe yoktur. Onlarn eglendirip ugrastiracak
seyler arasinda elifba harflerini gormeyi ...... etmeyi Ogrenirler. Onlara her giin siyah
ham kagidindan c¢izilmis, beyaz diiz bir kart iizerine yapistirllmis bir harf verilir. Her
harfin muhitini yazildig1 istikamette takip etmeleri Ogretildigi sirada muallime
kiiciiklerin hafiza ettiklerine kani oluncaya kadar o harfin ismini agir agir gayet agik

sOyler.

Bu yeni giicliige de galebe ¢alindi m1, bahtiyar italyan ¢ocugu lisaninin kolaylig1, savt-1
teheccisi sayesinde sa'yimin kolaylastigim goriir; bilakis Ingiliz ¢ocugu Ingiliz
teheccisinin karigikliklar i¢inde ¢alkalanir durur, lakin her lisana ait olan giicliikler ne
olursa olsun bizim kiiciik, birkac harfi taniyinca daha merakli olan hece teskili devrine

varir. Ona (baba) yahut (anne) yazdirmak i¢in iki {i¢ harf yazdirmak
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kafidir. Yazdirmak demekle bu harfleri kendi eliyle yapacagini.......... etmedigimizde
siiphe yoktur. Yalniz muhtelif gozlerde bulunan harfleri almak, miinasip bir sirada
dizmek onun i¢in kafidir. Cocuk harflerle oynarken parmagiyla miitemadiyen
mubhitini takip etmek ister. Hassas parmaklarin intibalart biiyik........... olmalidir,

zira ¢ocuk hemen miinhasiran ldmsesiyledir ki hatlarini tashih eder.

Harflere dair olan bu talimleri bir ¢ok tarzlarda tenvi ettirmek kabildir. Kullanilan
tarzlardan biri sudur: Harflerin her biri kendi gozlerine yerlestirilerek ¢ocugun Oniine
konulur. Muallime sira ile bir D, bir A, bir M,...ilh. vermesini ister, ¢ocuk
sagirmaksizin istenilen harfleri c¢abucak bulmak, sonra da onlari siraya koymak
itiyadin1 kazanir, bu talimde kendisi i¢in yeni maltimatlar elde etmek hususunda yeni

bir oyun, eglenceli bir tarz olur... ."(1)

Iste Amerikali madam (..................... Fonfield Fisher) in (Cocuk Evi) nde gordiigi

(Montessori) usiiliinde yazi-okuma 6gretis bu sorunla bashyor.

Cocuk her giin bu talimleri yapa yapa bir giin harfleri kendi kendine yazmaga, o
harflerle kelimeler teskil etmeye muvaffak oluyor. italyanca gibi her harfi yazildig gibi
okutan bir lisanda bu neticeye bu kadar suhfiletle vasil olmakta bir fevkaladelik yoktur;
fakat bizimki gibi (stenografi) ya benzeyen harflerinin sekilleri bircok mukaddere varan
bir yazida aymi usllle kolayca muvaffak olmanin imkani yoktur. Bundan bagka

(Montessori) aletlerinin tedariki de bizim i¢in pek miisgiildiir.

Madam (Montessori) nin usiliinii Fransizca’ya tatbik eden (F. Garsen):

(1) L' Education Montessori - Libraire Fischbacher, 3, rue de Seine, Paris, 1924- 231
pages - 8 frs.

Tiirkge’yi Nasil Ogretmeli-2
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Madam (Montessori) hiirriyet hakkindaki fikrine sadik olarak usuliiyle tarzlarini yalniz
bir ¢cocukla mesgul olunacak surette kullanilmak iizere tasvir etmistir. Zira miisterek
tedrisi hiirriyet ile tev’it esaslarina mu'zer telakki ettiginden bir ¢ocuk yazi
malzemesiyle mesgul olurken, arkadasinin pembe kuleyi yapmasimi bittabi kabul
ediyor. Bizim ana mekteplerimizde (kiiciik sube) diye ayirdigimiz yani ii¢ yasindan dort
buguk yasina kadar olan ¢ocuklarla bu tarzda hareket bir dereceye kadar muvaffak
goriiliir. Muallimenin vazifesi rehberlik eden, nezaret eden, fakat higbir vakit didaktik
olmayan miiterassid vazifesidir, (biiyiikk sube) de, yani takriben dort buguk ile alti yas
arasindaki ¢ocuklarla bu daimi hariti aym sartlar dahilinde kabul edemeyiz. Cocuklarin
hissi kudreti tekdmiil etmistir, didaktik ihtiyaglar1 artitk aymi degildir, zihni sartlar
degismistir, binaenaleyh hareket tarzimiz layetegayyer kalamaz." dedikten sonra

usiliinii su suretle izah ediyor:

"{lk temrinler - (Madam Montessori) ile temrinleri iki zamana tasnif ediyor. Birinci
zamanda oyulmus harflerin etrafin1 bir demir ugla, bir kursunkalemle takip ettirerek
asli mekanizmay1 tahrik etmek istiyor. Ikinci zamanda piiriizlii harfler vasitasiyla
harflerin asli - basari hayalini tahrik ediyor, seslerini idrak ettiriyor. Agir, yavas, geri
kalmis zihinlerin terbiyesi idare olundugu vakit bu tahlil ile tedri¢ lizumludur . Halkin
dedigi gibi giicliikle kavrayan cocuklarda bu liizuma riayet edilmelidir. Zira
unutulmamalidir ki madam (Montessori) gayr-1 sdlim cocuklar1 terbiye ederken
usiliinii kesfetmistir. Idrakleri hisli, zihinleri oynak, sarih olan sdlim cocuklar, hallerine
uygun bir tarz isterler . O agir tahlil onlan sabirsizlandirir. Onlarin haris istahlarim pek

miimsikane olarak besler.

Binaenaleyh biz (ilk temrinler) de (Montessori) nin iki zamanini
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mezc eden dersleri (miisterek tedrisat) halinde verecegiz. Muallime bristol kagidindan
harflerle {istii kabarik harflerden ibaret olan (2) numarali oyunlardaki harfleri
cocuklarin Oniine koyar. Bedihidir ki bu malzeme tezyi' miiterakki olacaktir. O
suretteki tezyi' edilen elifba isaretlerinin mukadderi ¢ocuklarinin terakki derecesiyle
miitenasip olsun. Bununla beraber muallime malzemesini iyi tanzim etmeyi biliyor,
laakil iki ¢ocuk icin bir harf oyunu yapacak kadar elinde malzeme bulunuyorsa, daha
ilk giinden tam oyunu muhtevi olan kutular1 cocuklara tevzi edebilir. Harf oyunlariyla
birlikte ¢cocuklar ya bir tag tahtayla tas kalem, yahut bir parca kagitla kursun kalemi de
alirlar. Her ders bir sesi yani siitle bir sdmitin birlesmesini ihtiva eder. Birinci giiniinden

itibaren mesela o siitiile t samiti gibi bir sditle bir samit vermek 14zimdur....

Birinci misal t samiti gibi o sditi. Cocuklar iizeri piiriizlii o harfini ayinirlar, elleriyle
dokunurlar, sehadet parmaklarin1 daimi yazi yazan ilk istikametinde, harfin iizerinde

gezdirirken muallime der:

___0,0,0,0der;
Cocuklar parmaklarin1 gezdirir, o, 0, o, 0, o diye tekrar ederler. Cocuklarin harfe sag
elleriyle yazi istikametinde dokunmalar biiyiikk ehemmiyete haizdir. Muallimenin bu

noktadaki ihtimamu kati olmalidir.

Harfi tuttuktan sonra ¢ocuklar bristol kagidindan kesilmis o harfini alirlar. Bu kesik
kagidi tag tahtanin yahut beyaz kagidin iizerine koyar, evvela harici muhitini takiple
cizgisini yaparlar. Sonra dahili muhitini ¢izerler, bristolii kaldirirlar. Bu suretle iki
cizgide harfin resmini yaptiklarin1 goriirler. Bu ¢izgiler, sol el bristoli tutarken sag el
ile daima yaz1 yazma istikametinde c¢izilecektir. Kalem, mubhitleri takip ederken

cocuklar daima o, o, o, o diye tekrar ederler.
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Simdi iki ¢izgiyi ayiran boslugu doldurmak ldzim. Cocuklar ¢izgi arasina birbirine
muvazi miistakim hatlar ¢izer, harfi bunlarla tezyin ederler. Muallime bu doldurma isini
siyah tahtada gosterir, ¢ocuklara nezaret ederken de cizgilerin muntazam olmasini,
mubhitlerin arasinda kalmasini temin igin dikkatli davranmayi talebeder. Hususiyle
cocuklarin intizamsiz bir kalemle tas tahtay1 yahut kagidi ¢izerken kirlenmelerini men'
etmelidir. Bu Oyle intizam temrinlik meselesidir ki bu hususta katiyen ihmale miisaade
edilmez. Zira bu dolgu cizgilerinin ¢izilmesini, yazi i¢in pek mithim bir hazirlik talimi

telakki etmelidir.
O harfiyle bu is bittikten sonra temrine t harfiyle tekrar baslariz.

[k evvel piiriizlii harfin temasiyla simitin izhari. SAmiti soylerken elifbadaki adi
katiyen soylenmez. E muet ile nihayetlenen hecesi izhar olunur. Muallime bu sesi
birkac kere soyler, t, t, t, t cocuklarda sag ellerinin sehadet parmaklarim piiriizlii harfin
iizerinde gezdirerek t, t, t, t diye tekrar ederler. Sonra muallime birdenbire samiti siitle
birlestirir, heceyi sdyler: ot, ot, ot, ot. Bildintikal heceyi telaffuz eden bu ses kolayca,

sevingle isin farkina varan cocuklarin hosuna gider, ot'u yazar.

Bunun iizerine ¢cocuklar kesik t' yi alirlar, tas tahtanin, yahut k&gidin iizerine koyarak, o

harfinde yaptiklar gibi cizgisini ¢ikarirlar....

Kelimelerin teskili. -Cocuklar birka¢ yazili isareti 6grendiler mi onlar1 bildikleriyle
kelimeler teskiline alistirmak ldzimdir. Tedrise daima fazla can vermek i¢in daha ilk

derste velev iki harfle olsun, bir terkib yapmak icabeder....

Yazi1 = Bristol kagidinin kesikleriyle harflerin doldurulmasi, piiriizlii harflerle temas,
miistakim muvazi cizgilerle harflerin doldurulmasi yaziya hazirlik icin miikemmel

islerdir. Cocuklar miiteaddid harfi hatlarla doldurdular m1
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muallimenin siyah tahta iizerine bu yazih isaretleri ¢izdigini gordiiler mi bir giin kendi
kendilerine harflerin hudutlarindan harice ¢iktiklarini, harfi bir kelimede yaziverdiklerini
goriirsiiniiz. Bir annenin birka¢ defa yavrusunu yiiriitmeye calisirken bir giin onun
kendi kendine yiiriidiigiinii géormekten sevinmesi gibi. Cocuk, kuvve-i failesi miisait
olur olmaz harici tabiattan kendini kurtarir. O vakit bristol kagidiyla cifte ¢izginin

kendine liizumu kalmadigindan, kendi kendine harfi ¢izer, yazar.

Binaenaleyh muallimenin ¢ocuklar1 yaziya tesvik etmesine ihtiya¢ yoktur, onlar kendi
kendilerine buna muvaffak olurlar, Iladkin hep birlikte degil. Siiphesiz
onlarm............oooeennn.e hiirmet etmek lazimdir, bununla beraber sinifin miimkiin
oldugu kadar miitecanis bir surette terk etmesinde faide vardir. Muallime sakirtlerini
tarassud ederken bir cocugun miistakim, muntazam ¢izgiler yapmaga muvaffak olunca,
harfleri bilatereddiit taniyinca yazi yazmaya calistigimi goriir. O vakit onu dogrudan
dogruya yazi yazmaya tesci' , tesvik edebilir. Kendinden evvel muvaffak olanlarin
yazilarin1 gostererek gibtasini tahrik eyleyebilir. Taklid sevk-i tabisi de ise karisir, geri
kalanlar ileriye sevk eder._ Muallimenin isi gibtalandirmak hususunda hileden ha... .den
geri kalana kars1 da hususi bir dikkatten ibarettir. Geri kalanin kuvve-i failesini tezyid
eden ihtisaslarini artirmak hususunda ona yardim eder, harfleri tekrar............... ettirir.
Bir kere daha cizgilerini ¢izdirtir. Eger ¢ocuk hata ederse hissi idrake avdet suretiyle
onu tashih eder, fakat hi¢bir vakit dogrudan dogruya tashih etmez. Hata eden bir ¢ocuk
demek ki gayr-1 muktedirdir; halbuki dogrudan dogruya tashih, kudreti helak etmez,
belki iktisabim1 geciktirir. O halde muzirdir. Cocuk kendi kendine tashihe muvaffak

olmalidir, idraki vazh olunca da kendi kendine tashih eder," (1)

(DL'Education des petits enfants por la methode Montessorienne, por F. Garcin,

Librairie Fernend Nothan, Paris 1922
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Iste bugiin medeni diinyanin terbiye, tedris ilmide pek miihim birer mevki sahibi olan
iki zatin ( Doktor Dekroli ile Montessori) okuma- yazmadaki usulleriyle (

Montessori) usiiliinii Fransizca'ya tatbik etmeye tesebbiis eden (Garsen) in usflii.

Gerek Dekroli, gerek Montessori ilk tecriibelerini gayr-1 silimler iizerinde yapmuslardir;
her ikisinin ustlleri arasinda esas, vasita itibariyle biiyiik bir fark goriinmiiyor. Yalniz
okumak bahsinde (Dekroli) kelimeden basladigi halde (Montessori) harften bashyor,
bizce doktor (Dekroli) daha hakli goriiniiyor.

Dekroli, Montessori ustllerinin miibesserleri de var.Madam (Montessori) bu
miibesserleri Fransiz (itar-Ytard) ile (Segen-Seguin)i tenkit ediyor, fakat kendinden yaz
bu kadar sene evvel gelmis olan, gayr-1 salimlerin terbiyesinde ilk muvafakat

gosterenler bugiin tenkit olunabilseler bile namlarini hiirmetle yad etmek bir vazifedir.

"Mamafih miladdi on sekizinci asrin nihayetlerine dogru (Olivya) sesin miisahhas
anasirini esas ittihaz etmege, ciimleleri kelimelere, kelimeleri de asli unsurlarina tahlil
etmek suretiyle kiraat-1 hazirlamaga calismigtir. Ilk kiraatin tedrisine ilk fizyolojik bir
esas kuran zat budur. Ister ki ¢ocuklar anlamadiklar1 hicbir seyi okumasinlar, bir kere

de metni anladilar m1 onu ezbere 6grensinler."

Jakato (Jacatot) (On dokuzuncu asrin ilk nisf1) buna emsal bir tarz teklif eder. Usiilii,
basari usile yol acar. Bilhassa der ki: "Cocuga harfleri, sonra heceleri, daha sonra da
kelimeleri 6gretmeyiniz. Ona bir ibareyi yahut herhangi bir sahifeyi sdyletelim,

okutalim, ezberletelim, o,
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bunu diger bir sahifede gordiigii kelimelere, hecelere, harflere kendi kendine tahlil eder.
(..... ), (Jakato) nun tarzin 1slah, hadesle miiterafik olarak okuma yazmanin tedrisi-
ni kabul ediyor.

Iste tahlil-i terkib-i usiil, yahut okuma yazma usflii denilen kiraat ustlii budur.

Bu malumati edindikten sonra artik kendi lisanimiz1 mevzu-u bahis edebiliriz.

Bu usill ne kadar ilmi olursa olsun tatbikatinda bir memleketten diger memlekete gore
bazi ferl farklar gosterir. Bu zaruridir. Ciinkii bir memleketin ictimai, iktisadi
vaziyetleri, ruhl kabiliyeti, bilhassa yazisimin hususiyetiyle yazisinin sekli diger

memleketinkine benzemez.

Biz Tirkler sark milletlerindeniz. Ruhi kabiliyetlerce garp milletlerinden asagi
olmasak da ictimai, iktisadl vaziyetlerimizce hele lisanca, yazica Garptan tamamiyla
ayriliriz. Onlar medeniyetce bizden ileri olduklarindan mektepleri, tedrisi malzemeleri
de bizimki gibi biisbiitiin noksan degildir. Biz mesela kitaplarimizi basmak icin lazim
olan kagidi bile onlardan aliyor, deldlet eden birgok ellerin icraatlarniyla birlikte
gavurun nakliye iicretlerini de odiiyoruz. Tedrisata lazim olan diger esyanin tedarikinde

de ayn1 zahmetlere katlanmak zarureti var.

Hiilasa; manevi, maddi bir¢ok sebepler tedris usullerini bizde tatbik ederken de esasa

hakkiyla , tamamiyla riayet etmek sartiyla, bazi tadiller yapmak mecburiyetindeyiz.

Dedik ki; bizce en muvaffak goriinen okuma yazma tedrisi usiilii Doktor(Dekroli)’
ninkidir. Fakat bu usiliin tatbikinde (Dekroli) bile Belcika gibi bir memlekette bir
hayli giicliiklere ugramigken bizim usilii biiyiilk bir sadakatle tatbike imkan

bulamayacagimiz pek tabidir.
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Muallim der ki; biz harflerimizi bin bu kadar sene evvel Araplar' dan almisiz.
Araplarda ise sait harfler yoktur. Siitin vazifesini her halde sonradan............... ,
harflerin haricinde birtakim isaretlere gordiirmiislerdir. Biz de bidayeten bdyle

yapmisiz, kelimeleri saitsiz mesela bugiinkii (olup) u bir vakit (elb) seklinde yazmisiz.

Sonra sonra yazi-okuma, velev-mahdud derecede olsun, tamim etmeye baslayinca saite
lizum gostermisiz, Araplarin (e,u,i) samitlerini birer uzunca siitten baska bir sey
olmayan (med) seklinde kullanmalarindan miilhem olarak ((a,e,u,i) samitlerini sait

olarak kullanmaya baglamisiz.

Yazimizin tarihiyle ugrasmadigimizdan "sdyle olmus, bdyle gitmis" deyisimiz
mantigimizin buldugu neticeler iizerine istinad ediyor, kendimizce bunu boyle kabul

etmekte bir mahzur da gérmiiyoruz.

Binaenaleyh siitlerimiz samitlerden alinmadir. (y) hem(ya) dir hem de (i), (1) dir; (o,u)

oldugu da vardir: geldi(i), kaldi(1), koydu(ou), kurdu(u) gibi.

Sonra harflerimizin sekillerini diisiinelim:bes tiirlii okunan (k) ile bes tiirlii okunan (v)
yi ayr1 ayr1 hesaba katmaksizin harflerimizin tam (88) sekli oldugunu goriiyoruz;

harflerimiz var ki yalniz bir tarafindan ,digerleri iki tarafindan birlesiyor.

Biitiin bunlar bir lisanmin tedrisinde bircok giicliikler dogurur. Saitten oldugu kadar
harekeden ar1 olarak yazdigimiz Arapga, Acemce kelimeler icin ne diyelim? Tiirkce
(agac) kelimesini okudugumuz halde Acemce (diraht), Arapca (secere) kelimelerini
nasil okuyabiliriz. (agac¢) varken (diraht) a (secere) ye ne liizum var, diyeceksiniz
hakkimiz var; fakat goriiyorsunuz ki hiikiimet daireleri gazeteler, kitaplar "eshar-1

miisamere" diye yazip duruyorlar.

Hiikiimet daireleri, gazeteler, kitaplar “eshar-1 miisimere” diye yazip duruyorlar.

[ste burada lisanimizin daha kolay okunabilmesini temin icin, esash
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bir kamus ile Tiirk¢e'mize mal edecegimiz kelimeleri temin etmek liizumu kendi
kendini gosteriyor; fakat buna heniiz ne tesebbiis edildi, ne de bircok zaman daha
tesebbiis edilmek ihtimali var. Bugiinkii dili Ogrenenler nasil 6grendiklerini

diistiinmeyerek itiyadlarini degistirmiyorlar.

Onun ic¢in biz muallimler miimkiin oldugu kadar liizumsuz, fazla seyleri hic ele
almamakla beraber, mevcut lisam1 6gretmek hem de (vakit nakittir) kaidesine uyarak

en az zamanda 6gretmek mecburiyetindeyiz.

Bizim Tiirk¢e'mizi Ogretmek icin ortaya koydugumuz usdl; (......... ) in son

usiillerinden de istifade etmek sartiyla (Tahlil-i Terkib-i Okuma Yazma) ustliidiir.

Ben bu usiilden ¢ok istifade ettim, hala da ediyorum.Mektebimde 6-10 yasinda sekiz
kadar kiz, erkek ¢ocuk var ki bu usiilde okutup yazdirmaktayim. Derse baslayali -su
giine kadar- yetmis bes giin, yani tam iki buguk ay olmus. Bunun i¢inden cumalari,
biri haftalik, biri de on iki giinliik iki zaruri tatili ¢ikarmak lazim. (ha, he ,j, Farsi kef
ile n, v, y okunan kefler ) hari¢ olmak iizere diger biitiin saitlerle, samitlerle teskil
eden hemen biitiin Tiirkce - yahut Tiirk¢e'ye mal edilmis- kelimeleri yazip okuyorlar.
Simdiye kadar elifba tarzinin en miitekdmil oldugu iddia edilen tarziyla bunun nisfina
yakin bir muvaffakiyet elde edilmis midir? Ben muallimliklerimde de,

miifettigliklerimde de boyle bir muvaffakiyet sahibi muallim gérmedim.

Niizhet Sabit Bey merhum (Kelime Usuliiyle Elifba) diye iki kitap yazmisti. Bu usiil
ile tedrise muvaffak olan tek bir muallim bulundugunu isittim; fakat bu
muvaffakiyetin ne kadar zamanda, ne sekilde tecelli ettigini 6grenemedim. Herhalde
kelime usuliiyle yazma-okuma tedrisi pek miimkiindiir. Doktor (Dekroli)’nin usfilii de

bidayeten baska bir sey degildir. Hatta buna (ctimle usliiyle) demek daha
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muvaffak olur. Ancak bu usiilii tatbik icin bir¢ok sartlarin temin edilmesi lazimdir.

Bizde elifba tedrisi ¢ok defa ehliyetnameli muavinlere birakilir; halbuki mektebin en
iyl muallimi bu gii¢ isi uhdesine almalidir. Okuma yazmanin kolaylikla az zamanda iyi

bir surette 6gretilmemesidir ki diger biitiin derslerin ....... kalmasina netice veriyor.

Benim nokta-1 nazarimca bizde talebeden ziyade muallimin kitaba ihtiyact vardir.
Mektep kitaplari, hocalar1 calismaktan men' eden, bundan baska da ¢ocuklar1 gayret

sarfindan miistagni kilan muzir seylerdir.

Onun icin okuma yazma meselesinde de cocuk i¢in kitap, ancak temrinler igin
miiracaat edilecek birer vasita olmalidir. Cocuk keldmi, kelimeyi anlamali, ondan sonra

da kitabinda bulup okumalidir.

Kendi usiiliimde olmak iizere (Tiirkge Oku Tiirkce Yaz) isminde bir kitap yazmus, usil
hakkinda da -muallimlere mahsus olmak iizere- bes on sahifelik bir kisim ilave
etmistim. Fakat simdi o malumati tavsiye ederek hele Arabi , Farisi kelimelerin kiraati
icin biisbiitiin bagka bir tarz bularak su kitab1 yazdim. Tecriibelerim bana bu usiilde yeni

tadiller yapmak liizumunu gosterirse onlari da ileride arkadaslarima arz ederim.
Tevfik Allah'tandir

Subat 1345, Balya -.......... eden: Koca Minare Mektebi
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ILK IS
Tedris senesi basinda mektepleri agmadan evvel talimatin sizi tavzif ettigi bazi isler

var. Meseld mahallenizde tahsil ¢agina gelen -0 seneden evvel alti yasini bitirmis

olan- ¢ocuklarin vaktinde mektebe gelmelerini temin etmek.

Fakat, itiraf edelim ki talimatin bu gibi bir¢ok hiikiimleri yapilmiyor. Siz elinizden
geldigi kadar talimatin hiikiimlerini yapmaya, yaptirmaya ¢alisiniz, vazifelerinizi yine
yapiniz; sebatin 1srarin bir giin muvéafakati temin edecegine kani olunuz. Diisiiniiniiz ki

devamli bir surette bir tag {izerine diisen su damlasi, nihayet tas1 deler.

Mektebinizi agtiniz, eski sakirtlerinizle birlikte yenileri de gelmeye basladi. Kayit isi
icin birkac giin beklersiniz, lakin bir giin kaydi kapamak zorunda oldugunuzu
unutmayimiz. Eger vakitsiz gelenleri almakta devam ederseniz mektebinizin

siniflarinda lazim gelen tecaniisii hicbir zaman temin edemezsiniz.

Kayit kapanincaya kadar gelen cocuklari neyle isgal edecegiz. Eskileri mektep
hayatina tekrar alistirmak yenilere de mektebi sevdirmekle. Iste muallimin en biiyiik
terbiyevi isi bu zamandadir. Muallim miirebbiyeligini bu zamanda gosterebilir.

Sevilmeyen mektep bir sey Ogretmez.

Musiki, el isleri, resim, terbiye-i bedeniye, terbiyevi oyunlar, terbiyevi talimi

gezintiler.....

Bunlar kitabi dersten ziyade terbiyeye, talime miisait seylerdir. Halkimizda
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bunlarin terbiyevi kiymetlerini bilmeyenler, takdir etmeyenler pek ¢oktur. Bu yiizden
bir¢ok itirazlara ugrayacaksiniz. Buna karsi sakirtlerin babalariyla, velileriyle ilk
giinden dostluk tesis etmeye bakiniz. Onlan hayatin her tiirlii faaliyetlerinden, terbiye
icin istifade edilecegine ikna ediniz, ¢iinkii bu isler dersler basladiktan sonra da devam

edecektir.

Kayit isi bitti; cocuklariniz1 tasnif ettiniz, yeni okuma yazmaya baglayacak ¢ocuklart bir
dershaneye aldinmiz. Bunlarda bir kere umumi sihhat, saglik muayenesi yaptirmis,
yapmis. Bittabi mektepte bulunamayacak kadar aptal olan ¢ocuklar1 esasen mektebe
kabul edemezsiniz. Yaslar arasinda_da biiyiik bir tefaviit olmamasi lazim, maalesef
memleketimizde bunun tamamiyla temini heniiz kabil degil. ilk sinifta yedi yasindan
on bir on iki yasina kadar ¢ocuk bulundugunu goriiyoruz. Yastaki bu tefaviit bedeni,
zihni inkisaf itibariyle de haylice mevcut olacagindan terbiyede, tedriste, biiyiik bir
mahsur tevelliild eder. Onun icin mektebe sakirt kabul ederken yaslar arasinda da

miimkiin mertebe tecaniis gozetmek zaruridir.

Cocuklarinizi siraya nasil oturtacaksiniz? Bircok yerlerde boy sirasina kiymet
veriliyor. Halbuki hissi, zihni iki muayene daha yaptiktan sonra ¢ocuklar siralara
oturtmak, muvaffak olur. Bazi cocuklar ya 1rs1 ya arizi kisa goriirler; yahut az isitirler;
binaenaleyh gozlerle kulaklarin muayenesi zaruret kesbeder. Vakia yedi sekiz
yaslarinda kisa gorme hadisesi ekseriya kendini gostermez, ¢cocuk yasta ilerledik¢e bu

hadise de meydana c¢ikar. Mesela (Mote) ismindeki bir zatin tedkikine gore:

Asag1 siniflarda kisa gorenlerin miktart ;0
Orta 13 (13 (13 13 : %17
Yukar « « « « : %35’ tir.

Diger bazi miidekkiklerin bulduklari neticeler de hemen bunun aymdir.
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Demek ki ilk sinifta olmasa bile biiylik siniflarda gz muayenesine biiyiik bir ihtiyac
vardir. .......... (Alfred Bine) goz muayenesini ikiye aymriyor : biri herhangi

bir muallimin yapabilecegi, digeri de gz tabibinin yapacagidir.(1)

Muallimin yapacag: is basittir; bu da cocugun herhangi bir yaziy1 ne kadar mesafeden
acik, kolay okuyabilecegini tayin etmektir. Okuma yazma bilmeyen cocuklara yazi

yerine bir sey, bir sekil gosterilebilir.

Bulundugunuz yerde goz tabibi varsa, boyle bir arizasim gordiigiiniiz cocugu tabibe

gondermek elbette iyidir.

Isitme muayenesi de giic bir sey degildir, cocugun gozlerini baglarsimiz, saatini ¢ikarip
kulagina tutar, (Tik tak! Tik tak!) sesini isitip isitmedigini sorarsiniz. Sonra saati
uzaklastirir, yakinlastirirsiniz. Her defasinda cocuktan ne kadar ayrildiginizi 6lgmek de
kolaydir; yere bir ¢izgi ¢izer, onu metreye, desimetreye taksim edersiniz, ¢izgi iizerinde

ilerleyip geriledik¢e cocuktan ne kadar ayrilmis oldugunuzu anlarsiniz.

Her sorusunuzda ¢ocuktan “igitiyorum” yahut “isitemiyorum” cevabini alirsiniz.

( Alfred Bine) nin dedigine gore bu is pek naziktir. Kafi bir siik{it ister, her ¢ocuk icin
en asagi iic dakika siirer. Baz1 ¢ocuklar tik taki alti metreden,bazilar1 ise ancak yirmi

bes santimetreden isitirler.

Her halde bu muayene ¢ocuklarin isitme kabiliyetleri hakkinda size az ¢ok bir fikir
verebilir. Bundan baska saat yerine aym kuvvette sesle muhtelif mesafelerden s6z
sOyleyerek cocuga ne sOylediginizi sorar, iyi isitip isitmedigini bir dereceye kadar
takdir edersiniz.

Simdi bir de zihni bir muayene lazim . Bu is o kadar miihim, o kadar giigtiir ki

(1) Les idees modernes sur les enfants.
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Muallimlerimize boyle bir teklifte bulunmaya cesaret edemiyorum. Bununla beraber
muallimlerin mesleklerine muhabbetlerinin vazife hislerinin takdir edebilecegi bazi
haller vardir. Mesela dikkati az ya da firari olan daima muallimin nazar-1 dikkati altinda

bulunmasi, hususi bir ihtimama mazhar olmasi lazim gelen ¢ocuklar vardir.

Iste goz kulak muayenesiyle ruhi bir tetkik neticelerine gore cocuklarmizi siralara

oturtacak olursaniz daha makdl hareket etmis olursunuz.

Her seyden evvel kalemin hangi el ile, nasil tutulmast lazim gelecegini
gostermelisiniz.Bazi cocuklar fena bir itiyat neticesi olarak solak olurlar. Filhakika sol
el ile de is yapmak, yazi yazmak temenni olunacak bir seydir. Sol elimizin sol
olmaktan baska ne kabahati vardir? iki elimizi birden her isi yapmaya alistirmamis
olmamizdan azami zarar goriiyoruz. Fakat mektep, sag el ile yapilan her isin sol el ile
de yapilmasini alistirmaya mahsus bir yer degildir. Bu daha pek kiiciik iken anaya
babaya diigen bir istir. Biz yalmiz solaklarin sag el ile yazi yazmalarini temin etmek

istemeliyiz.

Kalem nasil tutulacaktir? Bu zannolundugu gibi kadar kolay degildir. Ciinkii kalemin
iyl tutulmamast yazimmin serbest, giizel yazilmasma mani olur. Birgok tecriibelerim
cocuklarin kalemi parmaklar1 arasinda pek ziyade sikmakta, bundan dolay1 yazida fazla

bir adale kuvveti sarf etmekte olduklarim gostermistir.

Kalem sag elin bas parmagiyla sahadet parmagi arasinda tutulur. Bu iki parmagi
kalemin iizerine kuvveti basarak biikkmek dogru degildir. Parmaklar tabiatiyla hafifce
biikiik olursa kalemi tazyik etmez, yazinin istedigi oynakligi kalem, ancak hafif
tutulmak sartiyla temin eder. Orta, adsiz, serce parmaklar bir bir yine bitisik olarak

iceriye dogru kivrilmig
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bir halde ele desteklik eder; bu desteklik isi hassaten serce,adsiz parmaklarin uca
yakin kenarlarina tevcih eyler. Kalemin bu suretle tutulmasi miiteaddit ¢izgi
temrinleriyle birlikte ogretilir; sagdan sola, soldan saga, yukaridan asagiya, asagidan
yukariya, ufki, sakali mail kii¢iik diiz cizgiler, soldan baslayarak yukaridan saga
dogru,sagdan baslayarak yukaridan sola dogru yuvarlak cizgiler:

TN

Bu c¢izgi temrinleri hem kalem tutmay1 6gretmeye yarar hem de yaziya bir hazirlik

olur.

Birka¢ dersinizi bu derse hasir ederseniz biiyiikk bir sey kaybetmediginize emin
olunuz. Yalmz bu isi yeknesakliktan cansizliktan kurtarmak bir zevk bir istek haline

koymak pek lazimdir.

Bundan sonra artik (Dekroli) nin usiiliinden istifade etmeye kalkariz; fakat bu da ancak
birkag ders icindir. Ciinkii yazimiz adeta (stenografik) dir. Latince gibi ne munfasildir
ne de yazilirken de aymi sekli muhafaza eder. Yazimizin bdyle olmasi mesela
(¢itlenbik) kelimesindeki (y,t,n,b,y) harflerinin noktalarimin yerlerinden bagka bir
farklar1 bulunmamasi keldm, kelime halinde 6gretilmesini giiclestiriyor. Onun i¢in biz
sadece basari hafizanin yazi sekillerini kolayca hafiza etmesini, ¢ocugun manasini
anladig1 bir ciimleyi arkadasinin ismini yazmakla alacagi zevki nazar-1 dikkate alarak

yazidan baglamak istiyoruz.

Okuma-yazma 6gretmek biiyiik bir sabir biiyiikk bir siikin isteyen bir istir. Telasin

bilhassa asabiyetin bu ise pek muzir oldugunu kaydederiz.
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Memleketimizde tedris malzemesinin yoklugu bizi ameli bir yol tutmaya sevk ediyor.
Cocuga bes hassasiyla idrak edemeyecegi yani goziiyle goriip kulagiyla isitip eliyle
tutamayacag1 seylerden bahsetmek dogru degildir. Binaenaleyh dersimizi verirken
elimizin altinda bulunan miisahhas seylerden azami derecede istifade etmeye
calismaliyiz. Tabi i¢ctimai muhitimizin bize i’dad ettigi vasitalar istihfaf edilemeyecek

kadar ¢oktur. Bizi muhit olan, mahsus esyay1 6grenmek dahi pek ¢cok sey 6grenmektir.
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Ciimlelerle Isimler

Kapiy1 kapa. Yavas yiirii. Silgiyi al. Koluma bir bag sar. Kalemi iyi tut. Kalem kiriktir.
Kosede otur. Herkes kosesine. Pencereyi a¢. Gilines var. Paltonu as. Cam kirildi. Vah
vah! Deftere yaz. Siray1 sallama. Elini yika, temiz ol. Su i¢. Susunuz. Benden sor.
Tebesirle yaz. Tahtay1 sil. Elimi op. Ayaga kalk. Kiirsiiye ¢ik.Yerine otur. Kursun
kalemi ac. Defteri kirletme. Baban1 anani sev. Diz ¢ok. Arkadasimi sev. Karnim ag.
So6z dinle. Yemek ye. Yere bir sey atma. Anneni {izme.Tahta basina gel. Arkadasinin

elini tut. Cevizi kir. Buna bir ad koy. Oriimcek sinek avliyor. Az tebesir ver.

Dershane, kapi, sira, kiirsii, sandalye, doseme, tavan, masa, pencere, cam, duvar, soba,

boru, siyah tahta, tebesir, silgi, defter, kelime, tas kalem, tas tahta, harita, levha.

Ahmet, Muhammet, Nuri, Fethi, Ayse, Sadiye, Fikri, Aydin....ilh. Bu ciimleler
kelimeler soylendikten sonra tarafinizdan gayet okunakl, iri, giizel bir tarzda tahtaya

yazilir. Cocuklar defterlerine istinsah ederler. Giizel, dogru yazmalarina dikkat ediniz.

Siniftaki egyanin isimleri miistakil kagitlar iizerine biiyiik harflerle yazilarak o esyanin

tizerlerine ignelenir. Her cocugun ismini de yazip 6gretiniz.

Sonra iki tiirlii oyun yapabilirsiniz: 1 - Her ¢ocukta kartvizit

Tiirkge’yi Nasil Ogretmeli - 3
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biiyiikliiglinde kalinca kagitlara yazilmis esya isimlerini havi bir kutu yahut bir zarf
vardir. Cocuk zarfin iginden bir kagit ¢eker. Uzerindeki ismi anlamissa, kalkar onu ifade

ettigi seyin lizerine igneler. Ondan sonra defterine yazar.

2) Yine her ¢ocukta biitiin arkadaslarinin isimleri yazili kartalar1 havi bir kutu yahut
bir zarf bulunur.Bir cocuk kendi zarfindan bir kagit cikarr iistiindeki ismi

okuyabildiyse gider o karti o isimdeki arkadaginin Oniine koyar.

Ciimleler icin de boyle bir oyun yapabiliriz. Yalmz yazdirilan ciimleler sinifta
yapilabilecek isler olmalidir; mesela (kapiy1 kapa) gibi ciimleleri havi biiyiik levhalar
cocuklara tevzi edilir. Her cocuk kendine diisen levhanin iizerindeki emri ifa etmeye

davet olunur. Cocuk emri anlamigsa derhal ifa eder.

Bu is hem eglenceli hem faidelidir.

Bu derse on on bes giin sarf edebilirsiniz.
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3-

(a) saiti

Ogrendigimiz climlelerden birini alalim:

"Az tebesir ver ." Simdi bu ibarenin i¢indeki (az) kelimesini tecrid edecegiz. Bu
kelimeyi "Senden ne isterdim? - Tebesir- Ne kadar? Az - Ne dedin, az m1? Cocuklar
arkadasimizin ne dedigini isittiniz; Oyle ise ne kadar tebesir istedigimi siz soyleyiniz.
"Cocuklarin hepsi birden "az" diyeceklerinde siiphe yok degil mi? Bu kelimeyi bir
kere iki kere daha yiiksek sesle ¢ocuklara soyletirsiniz. Sonra "Haydi su az soziinii

ayrica yazalim." diyerek siyah tahtaya yazar, cocuklara da yazdirirsiniz.
-Simdi bu az soziinii orta yerinden, soyle yukaridan asagiya ikiye bolelim:
alz

-Sag tarafta kalan nedir?

-Sol tarafta kalan?

-z (1)

(1) Az dediginiz vakit (z) nin sesi nasil ¢ikiyorsa Oyle sdylenecektir. Diger samitlerde

kelime i¢inde sakin okunduklar1 vakit ne ses ¢ikariyorlarsa o sesle sdyleneceklerdir.
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icindeki (ad) kelimesini de tecrid edersiniz. Ayrica soyletir, yazdinirsiniz: (ad), (az) gibi

bunu da ikiye boldiiriirsiiniiz.:
ald

Ondan sonra mesela "arkadasini sev" ibaresini yazdirirsiniz, bundan da arkadas
kelimesini ayirtirsiniz. Bunu  evvela  "ar-ka-das" ibi i heceye ayirr,
y Y y

birinci (ar) hecesini ele alirsiniz, soyletir, yazdirirsiniz. (ar) 1 ikiye boliince :

Daha sonra “Oriimcek sinek avliyor” ibaresini alirstmz. Bundan (avliyor) kelimesini,
sonra yalniz “av” hecesini ayirirsiniz. Cocuklar (av) 1n ne oldugunu bilirler. Ayn usil

ile bunun da (a) ile (v) den miirekkeb oldugunu gosterirsiniz.

Simdi “giines var” ciimlesini alamaz miy1z? * var” 1 kaca ayirabiliriz? Uge: v, a, .

Bu harflerin hepsini biliyoruz; yalniz (a) nin iistiindeki (~) isareti yok. Iste bu isaretin

yalniz en basta gelen (a) nin iizerine kondugunu o vakit sdyleyebiliriz.

Artik 6grendigimiz ( 4, d, z, v, r, a) harfleriyle bildigimiz bazi kelimeleri yazabiliriz.
Su kadar ki bu yazacagimiz kelimeleri de evvel emirde ¢ocuklara buldurmak lazim

oldugunu hatirdan ¢ikarmayalim.
Iste o kelimeler: ada, azar, azar azar, zar, dar, azad, varda, davar, ana, arar, adar.
Nihayet bir climle:

Az davar var.
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[k ciimleler kelimeler derslerinden sonra su yukarki dersin ¢ocuklar icin nihayet bir

giinliik sey olduguna kanaat getirirsiniz ya!

Tiirk¢e harflerin miittezat olmaktan ziyade miitesabih sekilleri ihtiva ettigini bilirsiniz.
Sekil miisabehetinin tedriste kolaylig1t mevcut oldugunu tecriibe ile anladim; onun i¢in

(b,p,t,n,y) harflerini de birbirini miiteakip gosteriyorum.

"Babani, anan1 sev" ibaresini aliniz, bundan evvela (baba ) kelimesini tecrid ediniz.

Bunu iki heceye ayiralim:

ba | ba

Birinci heceyi (a) nin alt ucundan keselim, kaldi: b
Sol taraftakinin (a )oldugunu biliyoruz .Sag taraftaki nedir?

- b(be). (1)
(b) ile (a) birlesince olur (ba) . Yan yana iki (ba) olur: baba
Dervisler sirtlarina ne giyer?
-Aba
-Bir yere gitmek icin neye binersiniz, ama tekerlekleri olsun?

-Arabaya

(1) Kitab kelimesindeki (b) nin sesi.
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Alimz "Kapiy1 kapa" ibaresini, "kapa" kelimesini tecrid ediniz, iki heceye ayiriniz:
ka | pa . Ikinci hece: pa.
(a) yi asag1 ucundan kesip ayirimiz: p-a.
(a) malum,dteki? p (pe) (1)
-Babaniz sabahleyin size ne verir?
-Para: (p,a,r,a)
-Cumaertesinden sonra ne gelir?
-Pazar.
-Atlar, inekler, tavuklar ne yer?
-Arpa.
-Hristiyanlarin hocalarina ne denir?
-Papaz.
-Askerler nasil yiiriir?

-Rap rap!

Simdiye kadar goriilen harflerden miitesekkil diger kelimeler de hatira gelebilir,

"papara" gibi. Yeni climleler yapabilirsiniz Baba para arar - arpa var.

"Yere bir sey atma" ibaresinden "atma" kelimesini tecrid ediniz. Bunu: (at I ma)

hecelerine ve (at) hecesini ( a | t ) seslerine ayirtiniz.
Iste birkac kelime : ata - tatar - atar -batar - tapar - pota - tava .

Tekrar "Babani, anani sev" ibaresine miiracaat eder , (ana ) kelimesini ayirtiriz. Bunu (

a —na) diye iki heceye (na) hecesini ( n | a) harflerine ayirmak zor mudur?

(1) Sap, kelimesinde okunan (p) gibi.
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Ikinci harf (a) dir, birincisi (n) [1]

Iste yine bir hayli kelime: dana- ban- banar- tavan- nar- naz- aban- taban- paravan.
Bir iki climle: Ana nar arar. Dana arpa arar. Paravan var.

(Ihtar: b, p, t, n harflerinin b, p, t, n gibi yalniz sekillerini de gostermek lazimdir.)

"Deftere yaz." emrini alalim .(yaz) kelimesini tecrid edelim.( y | a | z ) suretiyle ii¢

parcaya ayiralim.( a | z) malumunuzdur, (y) [2] kalir ki onu da simdi 6grendik.

Kelimeler:  ay- yay- pay- yar- yaz- yara- yarar- yap- yapar- yayar- yan- yanar- daya-
dayar- bayat- yat- yatar- yavan- ayaz ilh.

Ciimleler: Baba yazar- Ayaz var- At yan yatar- Tava yanar....... ilh.

“Karnim a¢" ibaresi (a¢), tecridi: a | ¢. (a) malum, (¢)
Kelimeler: a¢- tag- can- canavar- acar ....... ilh.

Ciimleler: Ana a¢ yatar.-Can var.- Canavar azar. ......... ilh.

"Pencereyi a¢" ciimlesi: (ag) 1tecrid: al¢
Kelimeler: ¢apa- paga- ¢ay- cavdar-.......... ilh.
Ciimleler: Baba ¢apa yapar.- Cay yarar......... ilh.

[1] Yan kelimesinde okunan (n) gibi.

[2] Aydaki (y) gibi
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"Koluma bir bag sar" ciimlesi": bagi tecrid: blal g
Kelimeler: ag- dag- yag- aga- agag ........ ilh.

Ciimleler: Yag yanar.- Aga para atar... .ilh.

(Ihtar: "gaz", "gaga" kelimelerinden baska kelimelerde (g) hemen (g) gibi okunur.
Bunu telaffuz temrinleriyle 6gretmek zarureti vardir.)

"Kapiy1 kapa" ctimlesi, "kapa" kelimesini tecrid: Bunu dorde boleriz: (klalpla).
(ka) dan maadesi malumunuz: ka [1]

Kelimeler: ak- bak- yak- cak- akar- bakar- yakar- kok- kokar- kavak- yatak- yanak-

canak-kanat karkaz....ilh.

Ciimleler: Akbaba kapar- Cay akar- Ana yatak yapar- Kav yanar.......... .ilh

"Yavasg yiirii" ibaresi, (yavas) 1 tecrid: y, a, v, a harflerini biliyoruz: (s )
Kelimeler: as- bas- yas- kas- yanas- sas- asar- sasar- yasa- yasar ....... ilh.

Ciimleler: At dag asar- Pasa para atar............ ilh.

"Paltonu as" ciimlesi: (as) 1 tecrid (s)

Kelimeler: bas- pas- kas- kavas- sac- sat- say....... ilh.

Ciimleler: Baba para sayar- Tatar arpa satar....... ilh.

[1] ak kelimesindeki k gibi soylenir.
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"Silgiyi al" ibaresi, ( al ) 1 tecrid: 1

Kelimeler: bal- dal- kal- sal- sal- yala- yalak- alay- kalay- dalak
Ciimleler: Bal yala. -Yalak akar.

"Cam kiarild1" ibaresi (cam) 1 tecrid: m

Kelimeler: cam- sam- dam- yama- dama- masa- madam- kama ............

Ciimleler: Babam yazar.- Anam cay yapar.......ilh.

"Vah vah" nidasi.(vah) 1 tecrid: (h)
Kelimeler: ah- sah- hay hay- havan......... ilh.

Ciimleler: Sah para sacar. - Anam havan arar....... ilh.

(1)esaiti

Tiirk¢e'mizin tedrisinde ugranilan en biiyiik giicliik buradadir. Ciinkii (e) saitini yalmz
basta bir de hemen kelime nihayetinde (e) seklinde kullaniyoruz. Bir samiti diger samite

baglarken yahut sadece bir samiti fethali olarak kullanmak isterken aralarina higbir

isaret koymuyoruz.

(a) min vazifesini 6grenen cocuk (e) vazifesini gorecek bir sekil artyor, fakat bu giicliik

nihayet ii¢c dort temrinle zail oluyor; cocuk yan yana gelen iki samiti aralarinda (e)

varmis gibi okuyor ve yaziyor.

...ilh.

ilh.

Binaenaleyh bu esas1 gozeterek biz de bu derste hem tedrice riayet ettik
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hem de imldmizin seklinde ferdi olarak gordiigiimiiz tasarruflara liizum olmadigim
anladik. Mesela (kelebek) kelimesini bazilarinin yaptigi gibi (kelebek) seklinde yazmak

mecburiyetini gérmedik.

(e)sditinin  kelimenin  ortasinda boyle hifzedilmesi (keder, peder) gibi

Arapca, Acemce kelimelerin okunmasini da temin ediyor.

(a) saitiyle birlikte gdsterdigimiz sdmitlerin biri basta biri de miistakil olmak iizere iki
sekli vardi._Simdi (e) saitiyle birlikte ortada, nihayette bitisen iki sekillerini de

gosterecegiz. Esasen hafif olan (s, f, k ) harflerini de bu meyanda gosterecegiz.

"Elini yika" ibaresini alalim; ikiye ayiralim : elini | yika. (elini) kelimesini de ortadan
bolelim: (el | ni) . (el) kelimesini de ikiye ayirinz: Soldaki (1) yi biliyoruz; sagda (elif)

"e" dir.

(elif) ancak basta bulunursa ( e) okunur; ortada nihayette ( a ) dir , basta ( a ) okunmaz

clinkii lizerinde (~) isareti yoktur.
Birkac kelime: az- as- ev- em- ey.......

"Herkes kosesine" emrini alalim, "kose" kelimesini tecrid edelim; bunu ikiy

eayiralim :(se) kismin1 alalim. Bunu da ikiye ayirsak soyle olur: ( | € ) malum (e)
kalir.

Demek ( e ) nihayette olursa bitismek sartiyla (he) yazilir.

"Pencereyi ac¢" ibaresini aliriz; (pencere) yi tecrid ederiz ( p ) malum, ( n, c) iki

taraflarindan bitigen (n) ile ( ¢) den baska bir sey
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degildir. ( r) ise yalnmz bir ucundan bitisen ( r) dir. Sona kalan harfte bitismeyen ( e)
dir: (e)

Yine bir evvelki ibareden "her" kelimesini tecrid edelim, ortasindan bolelim : h I r. Bu
harflerin ikisini de biliyoruz. Iste boyle aralarmda bir sey olmaksizin bitisen harfler,

aralarinda bir ( e ) varmis gibi okunur.

Simdi ( k, s) harflerini havi bir ibare bulalim.
Yine "Herkes kosesine" ibaresine miiracaat ederiz. (herkes) kelimesini tecrid ettikten

sonra( her), ( kes) suretinde ikiye ayiririz, (kes) i de ortasindan boleriz (kI's)

(k) bastadir; ( e, 1) harflerinin evvelinde gelirse soyle ( ) yazilir: ( ka, kel) ,( k) iki
tarafindan bitisir. (k) yalmiz bulunur; (k) yalmiz sagindan bitisir. (s) sagindan bitisir;

basta (s) ortada (s) ve sonda yalniz (s) sekillerinde yazilir.

Kaidemiz malum: Iki sAmit yan yana gelince aralarinda (e) varmus gibi okunacak. Iki

ibare : 'Baban1 sev", "Defteri yirtma".

Birincide "sev", ikincide "defter" kelimelerini tecrid edelim.
Birinciyi ikiye ayiralim: s | v (v, r gibi yalniz sagindan birlesir.)
Ikinciyi dort parcaya bolelim: (d, f, t, r)

(d) yi biliyoruz.

[1] k, pek kelimesindeki (k) nin , (s) de ses kelimesindeki ikinci (s) nin okunusu gibidir.
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(f) yeni harfimizdir; [2] basta boyle, ortada ( ) nihayette ( ) yalnizca () yazilr.
(t) iki tarafindan bitisen (t), (r) yalniz sagindan bitigen ( r) dir.

Kelimeler: ebe- efe- kel- les- ben- sen- en- el- bel- elek- yelek- kelek- fes- nefes- nefer-
fener- bez- ses- kes- keser- semer- keder- deve- dere- zerde- perde- yer- kemer-

kelebek- pencere- kertenkele.

Ciimleler: Efe kama satar.- Kel bag- Bes para almam ilh.
Bildigimiz dort emir:

1-Yere bir sey atma

2-Pencereye bak

3-Yerde otur

4-Benden sor.

Birinci ibareden (yere), ikinciden (pencereye), iiciinciiden ( yerde), dordiinciiden
(benden) kelimelerini tecrid edelim. (yer, pencere, ben) bildigimiz seylerdir. O halde

(e), (ye), (de), (den) ne oluyor?

Cocuklar bu isaretlerin vazifelerini sezerler, fakat ne olduklarini anlayamazlar.
Onlara (mefiliin ileyh)(meftliin fih) (mefiilin anh) gibi hi¢ anlamayacaklar

seylerden bahse liizum yok.

Binaenaleyh birtakim buldurucu suallerle bu edatlar1 ¢ocuklara kullandirmaya caliginiz.

Mesela: Yeri gostererek: Burasi ne?

-Yer

-Ayakla bas. Ne yaptin?

[2] ( Harf) kelimesindeki () (f) gibi.
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-Bastim.

-Nereye?

-Yere.

-Simdi sdyledigini yaz bakayim; yere bastim.
Cocuk (yere bastim) ibaresini yazmaya ¢alisacaktir.
(2) Perdeyi gostererek: Bu ne?

-Perde.

-Oraya bak, ne dedim?

-Bak dediniz.

-Nereye?

-Perdeye.

-Yaz: Perdeye bak.

(3)Yere bir defter koyarsiniz, bu ne?

-Defter.

-Defter nerde?

-Yerde.

-Yaz: Defter yerde.

(4) Pencereyi gostererek: Elindeki kagidi suradan at. Ne yap dedim?
-At, dediniz.

-Nerden?

-Pencereden.

-Yaz: Pencereden at.

1§te bu suretle ¢ocuk (e, ye, de, den) edatlarinin vazifelerini, nasil yazildiklarini

kolaylikla 6grenir
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Simdi bu edatlar (a) 11 kelimelerden sonra gelirse nasil yazilip okunacagim
gosterebiliriz.

Mesela tavani gostererek :

-Buraya bak. Ne dedim?
-Bak dediniz.

-Nereye?

-Tavana.

-Yaz: Tavana bak.

Cocuk (tavana) yazacaktir; iste burada miidahale eder, kalin heceli kelimelerden sonra

(e) nin (a) gibi okunacagini anlatirsiniz.

(ye) nin (ya), (de) nin (da), (den) in (dan) gibi okunmasi lazim gelecegini boylelikle

buldurursunuz.
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(i) saiti

Bu sait ¢ocuklarca -samit olarak- malumdur. Bunun yeni vazifelerini gostermek icin
yine ilk Ogrendigimiz ctimlelere miiracaat ederiz. Su kadar ki; bu siit ince heceli
kelimelerde (i), kalin heceli kelimelerde (1) okundugundan bu iki vazifesini birbirine
kanstirmamak lazimdir. Onun ig¢in evvela (i) seklinde okundugu kelimeleri

gostermeliyiz.

"Is isle" ibaresini alalim; (is) kelimesini tecrid edelim, (§) malum; (i) nasil okunacak?
Cocuklar bunu (t) de 6grendikleri gibi (ti) okumak isterler. Su halde (s) ne olacak?(e)

diye bir kelime var mi?Yok.

(y) burada (i) diye okunur. Su kadar ki basta (y) (ye) okunacagindan buna meydan

vermemek icin Oniine bir (elif) getiririz.
Basta (y) (y), yahut (i) seklinde yazilir.

Birkag kelime: ip- it- iz- in-......ilh

Baska bir ibare: "Diz ¢6k", (diz) i tecrid: (d, i, z) e tefrik birka¢ kelime: dis- dil- dik-
bil- sil- pis-sis- bit- ¢it......... ilh.
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Iki heceliler: iki- diri- dizi- sini- ¢ivi- disi- kisi- ibik- ilik-.......ilh.
Birinci hecesi (e) li ikinci hecesi (i) li kelimeler: erik- delik- kemik- deri- derin- pesin-
yesil-mendil- demir ....... gibi.

Birinci hecesi (i) li ikinci hecesi (e) li kelimeler: ipek- inek- direk- bilek- cilek-

pire- diken kireg...... ilh.

Birinci, iiclincii heceleri (i) li , ikinci hecesi (e)li kelimeler: iceri- ileri-

kiremit......... ilh.

Yine iki ibare: "Kapiy1 kapa", "Kalem kiriktir."

Bunlardan "kap1", "kirik" kelimelerini tecrid: Goriiyoruz ki bunlarda (y) , (i) gibi
okunur.

Asagidaki kelimeleri havi ctimleler buldurup yazdirabilirsiniz.

Kir- kiz- kis- kil- ¢ik- sik- sirt- sik- yil........ ilh. Kirik- kirgin- kizgin- kirpik- kisin- sirik-
cikrik- yildiz- pili pirti- yilgin- ¢ilgin- biiyiik....... ilh.

Alik- acik- solun- satin- capkin- yangin- dalgin- yazi- yazin- karin- alin- kapi-
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(u) saiti.
Bu sdit de (av) daki (v) gibi cocuklarca -samit olarak- malumdur. Simdi bunun siit
isini gordiigiinii gostermek lazim gelir fakat dikkate sayandir ki bu, dort tiirlii vazife

goren bir saittir. Budort tiirlii vazifeyi birer birer gostermeliyiz. Birbirine

karistirdigimiz taktirde ¢ocuklarin isin icinden ¢ikmalari miimkiin olmaz.

"Benden sor" emrini ele alalim: "sor" kelimesini tecrid edelim. (v) burada (0-o0) diye
okunuyor.

Bir¢ok kelimeler: soy- sol- ¢cok- yok- boy- ok- bos- on- don- kol- yol- koy-kos.....ilh.
(o) dan sonra gelen (a) saitini havi kelimeler: boya- soba- ¢corba- ¢orap- ¢oban- sogan-

kova-kola- kolay- konak- ¢olak- dolak- comak- comar....... ilh.

(a)dan sonra (o) gelmez; yabanci dillerden alinan (salon, gazoz, vapur, kaput,

palto) kelimeleri miistesnadir.

(i) den sonra (o) yalniz limon kelimesine mahsustur.
(o) dan sonra (i) de ancak yabanc1 kelimelerde bulunabilir: (polis) gibi.

"Su i¢" emrini alalim; "su" kelimesini tecrid edelim: su.

Tiirkge’yi Nasil Ogretmeli?
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Burada (v) "uzun" kelimesindeki ( u- ou) gibi okunuyor.
Bircok kelimeler : bu- su- buz- kus- bul- dul- su¢- bur- dur- kur- kurt......... ilh.
Uzun- kuzu- kuru- kuyu- bulut- kursun- kuyruk- cubuk- bulgur- burusuk......... ilh.

Odun- oyun- koyun- koltuk- soguk- boyun- bozuk- cocuk- koguk- somun- korku-

komsu- soluk-oluk- domuz- omuz........ ilh.

Kavun- sabun- karpuz- pamuk- armut....... ilh.

Kusak- kulak- usak- yular- duvar- yuva- yumak- Yunan- kumar- yumusak-

yuvarlak........ ilh.

"Elimi 6p" emrini alalim; "6p" kelimesini tecrid edelim: &p.

"0" burada (6) gibi okunuyor.
Kelimeler: 6z- 6r- 6d- 6t- dok- don- gor- kok- soz.......... ilh.

Kose- kotek- kopek- dosek- borek- ¢orek- ordek- korpe- doseme............. ilh.

"Anneni iizme" emrini alalim; "{izme" kelimesini tecrid edelim; bu kelimeyi ikiye
bolelim: iiz-me
(iz) kelimesinde (z) malum; kalir -ii(i1)

Kelimeler: ii¢- biiz- yiiz- diiz- diin- kiip- kiil- tiiy- tiil- biik- tist- kiirk- Tiirk........ ilh.
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Uziim- yiiziik- kiiciik- biiyiik- tiirlii- siirii- yiirii- ciiriik- diisiik- siiliik- siimiik- biitiin-

diisiin- {izlintii- diimdiiz- diidiik......... ilh
Ortii- koprii- torpii- soniik- koriik- kopiik- komiir- okiiz- 6li- yoriik. ...... ilh.

Bu ana kadar gordiigiimiiz kelimelerin hepsiyle bir¢ok ciimleler halinde temrinler
yapar, biitiin bunlarin iyice dgrenilmesine calisirsiniz, fakat bu kadarla Tiirk¢e'nin
okuma yazmasi Ogrenilmis sayilmaz; Ogrenilecek birkac harfle beraber birtakim

hususiyetler daha vardir.

Binaenaleyh buraya kadar Ogretilen seyler ilizerine ii¢ bes giin miitemadi temrinler

yapildiktan sonra gosterilmeyen harflere ge¢ilebilir.
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-7-
(, h, h, t) harfleri
Iste her biri icin birer numune:

-Gecen giin  komgunun damindan bir Okiiz calmiglar. Komsu karakola

gitmis, haber vermis. Karakolda kim oturur?

- Jandarmalar efendim.

- Peki, jandarmalar Okiizii calan adami aramislar, bulmuslar, kasabaya gotiiriip
hapishaneye tikmuslar. Iste bu kadar. Simdi s6yleyiniz bakayim:

-Hirsiz1 kimler tutmustu?

-Jandarmalar.

-lyi...Bu sozii seslerine ayiralim: "j-a-n-d-a-r-m-a". Bastakinden bagka harflerin
hepsini biliyorsunuz. Bastaki harfin (z) den farki {stiinde bir yerine {i¢ nokta

bulunmasidir.

Bu harfi de 6grendiniz; yazimiz dyle ise:

Japonya- jurnal. Bagka var mi?

Simdilik bu kadar biliyoruz.

(2)- Deminki jandarmalar ne yapmislar?
- Okiizii galam tutmuslardu.

- Bir seyi ¢alana ne derler?

- Hirsiz; Tahtaya yazdiktan sonra:

- Bu sozii de seslerine aymralim: h, 1, 1, s, 1, z. Bastakinden
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maade biitiin harfleri tamyoruz. Bastaki de (c) gibi yaziliyor yalniz noktasi iistte,
bunun sesi (h)dir. Bu da ( ¢ ) gibi dort tiirlii yazilir.( -, -, -, - )

-Kopek ne yapar?

-Ulur.

-Baska?

-Hirlar.

-Yazimz: Kopek hirlar.

Bazi adamlar uykuda nefes alirken giiriiltii ederler, ona ne derler?

Horultu.

Iste buldurulacak birkag kelime: homurdanma- hirilti- yahut- hortlak- pihti- baht.

(3)- Bir hendekten atlamak istesek ne yapariz? Mesela hendek biraz genis, kenarina
basip ote tarafina atlayivermek kabil degil. O vakit ne yapariz?

-Birka¢ adim gerileriz.

-Nigin?

-Hiz almak icin.

-Ne almak i¢in?

-Hiz.

-Bunu yazmak isterseniz nasil yazarsimz?

Cocuklar ya (ha) ile (hiz), yahut (hi) ile (hiz) yazarlar. O vakit (h1) nin biraz daha
hafif, (ha) nin biraz daha kalin oldugunu anlatir, bu iki ses arasindaki ses i¢in de (he)

kullanildiginm sdylersiniz. Bu da (c, ¢, h) gibi, fakat noktasiz yazilir: hizlanmak, hiz.
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(4) -"Kosede otur" ibaresini alalim : (otur) kelimesini tecrid edelim. Bundaki (t) harfi

(t1) ile yazilabilir mi?(t1) (te) den biraz daha agir degil mi?

Bu harfin de dort sekli var: ..., ....,....,...

Kelimeler: takim- tabur- tarak- tirpan- natir- katir- balta- olta- tavuk-tirmik- tirnak- tas-

taslak- tavsan- tat- tortu- tuz- tuzak- torun- tas- tasma........ ilh.
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-8-

Daha dort tiirlii okunan (k) harfi

(I)Bir ctimle: Giines var. (giines) i tecrid.

Bagstaki harften maadesi malum: bastaki (kef) (g) okunuyor.

Birkag¢ kelime: giin- goz- giindiiz- gor- gorgii- silgi- siingii- gork- goze- gelin- siinger-
gemi- gizli- ge¢- gecit- gezme- engin- zengin- giive- giiveg- giiglim- glimiis- giizel-

gel- giil.
(2) Bir ciimle: Soz dinle. (dinle)yi tecrid.

Birka¢ kelime: en- on- ense- deniz- geniz- son- dinlemek- karanlik- inlemek- inilti-
anlamak- goniil ilh.

(3) Kaza kaymakaminin adim bilen var mi1?

-Ben biliyorum, efendim.

-Nedir?

-(beg) soziiniin nasil yazildigini biliyor musunuz? Siz mutlaka (y ) ile yazmak
istersiniz; halbuki bu, boyle yazilir (beg). Tenekecilerde lehim torpiillemek icin {istii
tirtik tirtik bir kiiciik demir vardir. Ona ne derler?

-Torpii.

-Hayir torpii daha biiyiik olur.

-Ege

-Hah! Iste ege de boyle yazilir: ege.
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Birkag kelime: eger- egreti- ig- degil- diger- igne- deger- degirmen- degismek- yigirmi-
degirmi- bugu ilh.
(4) Iste cocuklar su sozlerde de (kef) (v) gibi okunuyor; bu sozleri hatirmizda tutunuz,
govde-goviis- soviig- doviis- govercin.

Bes miistesna imla daha:

1) Bana su getir.

2) Sana soyliiyorum.

3) Ona ne dedim.

4) Ben buna bir karpuz aldim

5) Suna bak.
Bu misalleri taaddiid ettirerek bu bes kelimenin imlalarin1 ¢ocuklarin zihninde
tamamiyla yerlestirmek lazimdir. Bu miistesnalik hemen bu bes kelimeye aittir. Bunlar

da en ¢ok kullanilan , cocuklarca her vakit sdylenen sozlerdir.
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9.

Yazildig1 gibi okunmayan kelimeler

Artik ¢ocuklarmiz biitiin Tiirkce, yahut Tiirkcelesmis kelimeleri okuyup yazabilirler
mi? Birtakim kelimeler vardir ki yazildigi gibi okunmaz. O kelimeleri de ¢ocuklara
buldurmak, sonra dogru olarak yazdirip belletmek lazimdir. Bu kelimeler ¢cok degildir;

onun i¢in hifz1 kolaydir.

Iste o kelimeleri de asagida siraliyoruz; siz onlari miinasip ciimlelerde kullanir,

cocuklara yazdirirsiniz:

havace- (hoca) okunur.
havanende- (hanende) "

dir- (der) "

dimek - (demek) "

vir - (ver) "
virgi - (vergi) !
sil - (sel) "
irken - (erken) "
itmek - (etmek) "

idilmek -  (edilmek) "

il - (el) !
gice - (gece) ;
div - (dev) !
kise - (kese) "
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Bunlara dair birkag ctimle de yapalim:
Az veren candan, ¢cok veren maldan- Eden bulur- Sel gider kum kalir- El ne der?-

Tiirkeli Tiirk'tin 6z yeridir.

Hayli yiiksek tahsil gormiislerin dahi ¢ok defa yanlis yazdiklar (ki) ile (ke ) hakkinda
da burada bir ders tertibi muvaffaktir.

ki: benimki- seninki- onunki- bizimki- sizinki- onlarinki

bendeki- sendeki- ondaki- bizdeki- sizdeki- onlardaki- evdeki- ¢arsidaki- kapidaki......
bugiinkii- diinkii- yarinki- gecen seneninki- yazinki- kiginki.........

ke: (ki) gibi okunur: ¢iinkii —hangi- halbuki- 6yle ki- soyle ki..

Sait almadiklar1 halde saitli gibi okunan Tiirk¢e kelimeler:

bir- dort- sekiz- kirk- yetmis- seksen- doksan- biz- siz.

Demek ki bu tiir kelimeler de mahduttur; miiteaddit climle temrinleriyle bunlar1 da
oldugu gibi 6grenmek hic de zor degildir.
baga) kelimesi de yalniz kurbaga (kurbaga), kaplumbaga (kaplumbaga) kelimelerinde

kullanilir.
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-10-

a) Mef’tiliin bih, muzaf, mazi-i suhtidi (y) leri

Bu (y) ler dort tiirlii okunur:i, 1, o, u.

)Yeri kim yaratt1?-Tanr1. - 2) At dag1 ast1. - 3) Arabanin oku kirilds. - 4) Uziimii
yedim.

1) Kapinin kilidi bozuldu. - 2) Anahtari kaldz. - 3) Evin odunu bitti. - 4) Komiirii daha

var.

) Diin teyzem bize geldi. - 2) Bizde bir gece kald1. - 3) Bu makineyi kim bozdu. - 4)
Kurt kuzuyu gordii.

(yp) halinde........cccccevveriniiiiiiiieiieeee e, (si) seklindeki miizaf da oyle:

1) Dereyi gec. - 2) lyiyi tut. - 3) Kuyuyu kapa. - 4) Ortiiyii diizelt.

1) Pencerenin perdesi yirtildi. - 2) Odanin kapis1 acildi. - 3) Komsunun kuzusu oldu. -
4) Kapinin siirgiisii yok.

b) Zamir-1 izafl cem-i miitekellim (miz), cem-i muhatab (niz)

1) Evimiz yandz.- 2) Cantamiz diistii.- 3) Odunumuz bitti. -4) Goziimiiz agildi.

1) Defteriniz yirtildi.- 2) Babaniz ne is yapar? — 3) Kolunuz kisadir. - 4) Goziiniiz
gormez mi?
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¢) Hiil-i cevherinin miifred muhatab (sin) 1
I)Yarin nerdesin?- 2) lyi bir adamsm. -3) Bize komsusun. -4) Sen benden daha

kiiciikstin.

d) fiil-i cevherinin cem-i muhatabi (siniz) 1
1) Bugiin iyisiniz. -2) Bize yabancisimz. -3) Ne kadar solgunsunuz.. -4) Siz benden

biiyiiksiiniiz.

e) fiil-i cevherinin miifred gaib (dir)

1) Dayim zengindir. -2) Bizim ev dardir. -3) I¢tigim sira degil sudur. -4) Ova diizdiir.

f) mazi-i naklinin (mis) i

1) Dad1 bize gelmis. -2) Iki gece kalmis. 3) Hirsizlar polislere pusu kurmus.-4) Dayim

sizi yolda gormiis.

g) muzaf-1 ileyhin (nin)
1) Bu ¢esmenin suyu akmaz.-2) Bu odanin suyu c¢ok alcaktir.-3) Kuyunun agzi dardir. -

4) Ortiiniin iistii kirlenmis.
h) IstifhAm edat1 (mi)
1) Annem size gitti mi? -2)Yagan kar m1? -3) Meleyen keci mi? -4) Komiir

mii aldiniz?

1) Vasfiyet edat1 (c1) ile (s1z)

) Sekerci bize komsudur. -2) Evin merdivenini tag¢1 yapti.
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3) Yanimizdaki tursucu iyi bir adamdir. -4) Komiircii komiir getirdi.

1) Komsu kadin kimsesizdir. -2) Adsiz parmak dordiincii parmaktir. -3) Susuz kuyuya

( kor kuyu) derler. -4) Ortiisiiz masada yemek yenmez.
i) harekelenen ( ka, ke, ¢ ) harfleri

Tiirkce’mizde “ok”, “g6k”, “uc¢” gibi bir heceli kelimelerden baska ( ka, ke, ¢) ile
nihayet bulan kelimelerin sonuna bir sait gelirse (ka) (g) ye, (ke) (y) gibi okunan (g)
ye, (¢) de (c) ye kalbolunur.

Bu kaideyi c¢ocuklara tarif etmeye liizum yoktur. Zaten miicerred olarak ifade

olunacak bir kaidenin ¢ocuklarca hifzedilmesi kolay degildir.

Onun i¢in yine ciimleler dahilinde kullanmak suretiyle cocuklara bu kaideyi
sezdirebilirsiniz.

Cocuklara bir kalpak gostererek:

-Bu nedir?

-Kalpak

-Kimin kalpag1?

——————————— ‘in kalpagi

-Yazmz:-------- ‘in kalpagi

Cocuklar kalpaki yazarlarsa:

-Ni¢in dyle yazdimiz? (Kalpaki m1 diyorsunuz?)
-Hay1r efendim, (kalpagi) diyoruz.

-O halde ne ile yazacaksimz?

-Cocuklar bilmeyecek olurlarsa o vakit (§) ile yazilacagini ¢iinkii

130



(k) dan sonra (a, 1, u) gelirse (ka) nin (g) yazilacagini fakat (§) okunacagini sdylersiniz.

Ondan sonra yine bir¢ok temrinler yaparsiniz:

Buraya bir parca ekmek koydum; Remzi gelsin, alsin. Kim ald1?
-Remzi aldi.
-Neyi?
-Ekmegi
-Yazimz: Remzi ekmegi ald1.
Yukarida séyledigimiz vech ile burada da (k) nin (ye) gibi okunan ( k) ye miinkalib

oldugunu buldurunuz.Yine temrinler:

"kopek" e kemik verdim. -Kopek "kemik" i yaladi. - Elmanin "cliriik"ii yenmez.

Remzi'nin "dudak"1 kirildz. .. ilh.

Bir aga¢ gostererek:

-Bu ne?
-Agac.
-Bakiniz ona- Nereye baktiniz:
-Agaca.
-Yazimiz: Agaca baktim.

Dikkat ederseniz - tek heceli olmamak sartiyla -(¢) ile nihayet bulan kelimelerimiz pek
azdir. Onun icin (agag) kelimesi iizerinde birka¢ temrin yaptirdiktan sonra dersi
uzatmazsiniz. Thtar: b, d, ¢ harflerinin siik(in halinde p, t, ¢ okundugunu ,fakat p, t

harflerinin de hareke halinde b, d yazilip okundugunu sezdirirsiniz:

kebab (kebap), kitab (kitap), kanad (kanat), imdad (imdat), ac (a¢), anac (anag), kalip
(kaliby, kaliba), dert (derdi, derde), kurt ( kurdu, kurda), simit (simidi, simide)
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Biitiin bu gibi hususiyetler muallimin dikkati, dirayeti sayesinde ders esnasinda yavas

yavas kolaylikla ogretilebilir.

Buraya kadar girdigimiz tafsilat tatbike merakli, meslegine bagli muallimler i¢in
zannederiz faideden héli degildir. Bu malumati adeta verilecek ders seklinde yazmak
lazzim miydi? Boyle bir iddiada bulunulmayacaginda siiphe etmiyoruz. Herhalde
Tiirkge'mizin okutulmasinda pek yeni bir vaz’etmis oldugumuza kaniyiz. Yeni
muallimler bu usilii tatbik, tecriibe etmek istesinler. Diger usiillerden ziyade bunda

daha cabuk muvaffak olacaklardir.
Ikinci Kisim
Arabiden, Farisiden alinip imlalart muhafaza edilen me’niis kelimeler

Lisamimizda usill imlalariyla kullanilan Arabi, Farisi kelimeleri okuyup yazmak pek
giictiir; bu kelimeleri Tiirkge'mize temsil etmis oldugumuz halde imlalarin1 hala

muhafaza etmekteyiz. Bunlar nasil okutacagiz?

Simdiye kadar tutulan usiil bu kelimeleri "hareke-i resmiye" ile yazmakti. Baslangicta
hareke-i resmiyeyi kullanmak, cocuklar bunlarin imlasim1 yazmakta riisih peyda
ettikce yavas yavas "hareke-i resmiye" leri kaldirmak usdlii takip olunmaktadir.Bu

tarik dogru mudur?
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Hareke hatt-1 zatinda hi¢ ses olmayan, ancak yerine gére daha dogrusu harfin asil
mahrecine gore okunan miicerret bir isarettir, bagka bir sey degildir. Mesela (keder)
kelimesindeki (iistiin) isareti (e) isini gordiigii halde (kader ) kelimesinde birincisi (a) ,
ikincisi (e) vazifesini goriiyor.

(1) ,(1) dort tiirlii (u) icin de Oyledir.

(a) dan maada diger Tiirkge sditler i¢in de ayn1 miitalaa varid degil midir? Hayir.
Ciinkii bunlarin muayyen vazifeleri vardir; sonra her vakit ispat edilirler.(hareke-i
resmiye) gibi ortadan kayboluvermezler.

Mamafih( hareke-i resmiyetleri evvela ispat sonra tayyetmekle is bitmis olmaz.
Tecriibeler gosteriyor ki liselerin devre-i saniyelerine ge¢cmis gencler bile bir ¢cok imla

hatas1 yapiyorlar.

Hala (ha) ile (h1), (zal) ile (ze), (z1) ile (dad) harfleri degme miinevverleri bile ara sira
tereddiitlere diisiirmekten hali degildir. Istanbul gazetelerinde mesela (rezalet)

kelimesinin( rezalet) yazildigini her vakit goriiyoruz.

Diyeceksiniz ki (he) varken (ha) ve (h1) ya, (te) varken (t1) ya, (ze) varken (zal) ile (z1)
ya, (de) varken (dad) ile (t1) ya, (sin) varken (se) ye ne ihtiya¢ var? Arapca'da bunlarin
hususi miicerrehlerinin bulunmasi, Tiirk¢e'de ayniyla ibkalarini neden istilzam etsin?
Gayet miilzem bir sual; fakat meseleyi mantik halletmiyor. (ha) y1 (ha), (he) yi
(he)...... ilh. yazmak mecburiyetindeyiz. Biz muallimlerin vazifemiz ancak buna

inhisar eder.

Ben bu harfleri havi olan kelimelerin imlédsinda tereddiit ettigimi pek bilmiyorum;
suursuz bir halde biitiin bu kelimeleri dogru yaziyorum. Sebebini arastirdim; kendimce

sunu buldum:

Vaktiyle (Dariigsafaka)da oldugu gibi (Riisdiye-i askeriye)lerde de
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“Esma-i Tiirkiye”, yahut "Risale-i Imla" isminde bir ders kitabi vardi. Bu kitapta
T'lirkce’lerde kullanilan kelimelerin bir¢ogu kisim kisim toplanmisti, mesela "Allah'a
ve Kitabata Dair" serlevhasi altinda yirmi otuz kelime vardi. Bunlar1 hem yazar hem
ezberlerdik. Iste imld hususunda bu kitaptan cok istifade etmis oldugumu

hatirliyorum.

Otuz alt1 otuz yedi sene evvel okudugum bu kitabin sekli, baz1 kelimeleri,

bir de nedense baliklarin isimleri tamamiyla hatinmda kalmas:

Baliklara dair
[zmarit Iskorbit flarya Pisi Tekir
Istavrit Uskumru Barbunya Palamut Torik
Cinekop Kofana Kefal Levrek Mercan
Hamsi Kaya Gelincik Liifer Mezgit

Binaenaleyh Doktor “Dekroli” nin (aldka merkezi) kaidesine uygun goriinen bu

tarzdan iyi istifade etmisim.

Su izahat {izerine artik Arabi, Farisi kelimelerin hareke ile oOgretilmesine liizum
kalmadigi anlasilir. Bu kelimelerin yukarnda gosterdigim (se, zel, dad, zi1, ayin)
harfleriyle (e) saitinden ma’dasi1 Tiirk¢e'mizde miisterek oldugundan , bu harfleri de

kelimeler dahilinde kullanmak suretiyle 6gretmek muvaffak olur.

Demek yine miiracaat edecegimiz usil-i ciimle, kelimeler ustliidiir; fakat bu usdliin

tatbikinde iki yol takip edebiliriz.

I) Kelimeleri heceleri miktarina gore tasnif ederek kullanmak,

2) Kelimeleri tedai tarziyla 6gretmek icin aldka merkezleri etrafinda toplamak

Tiirkge’yi Nasil Ogretmeli -5
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Bunlardan baska bir de istikaklarini nazar-1 itibara alarak kelimeleri tasnif etmek

olabilir. Mesela; sevk, istiyak, miistak. Fakat bu tarz bizi ¢cikmaz bir yola sevk eder.

Bizce lisanimizin hususiyetini nazar-1 dikkate alarak birinci tarzi kabul etmek
muvaffak goriildii. UsGlimiiz ikinci hatta idiclincii tarzlarin da tatbikine miisait

oldugundan, intihab edilecek tarz1 muallim arkadaslarimin dirayetine birakiriz.

Simdi derslerimize baglayalim:
Su asagiki ibareyi sOyleyiniz, sonra yazdiriniz:
-Remzi mektebe geleli tam iki ay oldu.

Remzi herhangi bir ¢cocugun ismidir. Muallim c¢ocuklardan bir bagkasinin ismini de
kullanabilir, c¢iinkii daha baslangigta birbirlerinin isimlerini yazip okumay1

Ogrenmislerdi.

(tam) kelimesi iizerinde durur, onu bagka ciimleler i¢inde soyletip yazdirmaya

calisirsiniz.
Iste cocuklara buldurulacak bir heceli kelimeler:
Hal- has- san- saf- ar- fal- kar- mal- nam.

(ar) kelimesindeki (aym) harfi bildigimiz (gayin) a benziyor; yalmz iistiinde noktasi
eksik. Bunun sesi (a) dir. (ar) ile (ar) arasinda telaffuzca biiyiik bir fark yok. Su halde
cocuklardan bir zekisi kelimenin nicin (ar) seklinde yazilmadigin1 sorarsa, ne cevap
verilecek? Bu kelimenin yabanci bir lisandan gelirken (a) harfini de beraber getirmis
oldugunu soylemekten baska care goremiyoruz. Bu usiliimiiziin miisahhasligina

miinafi bir seydir; fakat zaruridir.
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Cocuk ileride bu harfle yazilan bircok kelime gorecektir. Binaenaleyh harfe alismasi,

icinde bu harf bulunan kelimenin asli Tiirk¢e olmadigim 6grenmesi ne zarar verir?

Usiliin en miihim ciheti, bir kelimenin muhtelif ¢cocuklara miinasip birer ibare iginde

sOyletilmesi, yazdirilmasidir.

Bir Heceli Fethal1 Kelimeler

Arz — bend - pay — had - harb- hak- hat- harc- helak- dert- ders- zevk- renk- sart- sey-
seyh- sarf- saf-tarh- zarf- zan- garb- gayb- fert- kay- kayd- narh- nem.

(arz) kelimesindeki (z), (zevk) kelimesindeki (z), (zarf, zan) kelimelerindeki (z)
harfleri cocuklar i¢in yenidir; mamafih (z) nin noktasizi olan (s) yi zaten biliyorlar;
bunlarin {izerine birer nokta koymakla seslerinin Tiirkce Ogrendigimiz (z) ye
benzedigini goriiyoruz. Demek ki bu kelimeler de Tiirkce 'den baska bir dilden
almmuslardir. Bu yeni harfli kelimeler iizerlerinde digerlerinden ziyade 1srar etmek
lazimdir, ciinkii Gtekilerini yazip okumakta cocugun giiclilk ¢cekmeyecegine siiphe
yoktur.

Iste birkag ciimle:

-Uzerinde yasadigimiz yer, bir portakal gibi yuvarlaktir; bunun adina (arz) derler.
-Yagmur yagmis, sular bendi agmus.

-Kunduraci pey almadik¢a kunduralar yapmaya baslamiyor.

-Yaramaz ¢ocuga haddini bildirirler.

-Ben biiyiiyiince diismanlarla harp edecegim.

-Haksiz ise goz yumma............. ilh.
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Bir Heceli Kesreli Kelimeler

Cild- cin- cins- hirs- his- din-zirh- zit-1rz.
Birkag ciimle:

-Kitabim ciltsizdir.

-Cin ¢arpar derlerse inanma.

-Bizde cins bir horoz var.

-Hirsindan catlayacak...... ilh.

Yalniz Zammeli Kelimeler

Put- burg- ciiz- nur
Bir ciimle:

Eski adamlar puta taparlarmis.

ki Fethali Kelimeler

Ecel- Ahmed- ahmak- ezber- esad- atlas- eger- ekrem- elbet- baytar- beden- biter-
peder- percem-pence- tahta- servet- cetvel- cevher- cengel- cehre- haram- hased-
hasen- hazret- halka-hantal-haydar- haber- hardal- hasta- devlet- re’fet- Recep- rahle-
rahmet- rencber- zahmet- sebep-sebze-secde- serbest-sersem- sakat-senet- seker- sedef-
tamah- adet- Arap- arsa- akrep- garez- gayret- ferah- fazla- fakat- felek- kabza- kadeh-
kader- kahve- Ka’be- kefe- kehle- lanet- lenger- levha- mahzen- meded- merkez-
merhem- masdar- masraf- matbah- maden- maksad- mekteb- melek- menba- meyve-

nezle- nefes- nevbet- verem- vatan- hafta- hemze- heves.
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Bu kelimeler icinde (servet) var. Servet zenginlik manasina gelirse de ¢ocuklara bu
manada Ogretmeye liizum yoktur. Bir insan ismi olarak gostermek kafidir. Bundaki (s)
harfinin de iistinde {i¢ nokta bulunan bir (b) yahut (t) harfine benzedigini
goriiyoruz.(Re’fet ) isminde de hemze var. Bittabi gelecek derslerde biitiin bu harfler
bir¢ok kere goriilecek, daha iyi Ogrenilmesi miimkiin olacaktir. Fakat asil mesele,
kelimeleri ¢ocuklara 6gretmektir. (matbah) kelimesinin (mutfak) okunduguna dikkat
ettiriniz. Birka¢ kelime:

-Ahmet, ahmak bir ¢cocuk degildir.

-Dersinizi ezber 6greniniz.

-Esat'in babasi1 baytardir.

Birinci Hecesi Medli, ikinci Hecesi Fethali Kelimeler

Alet- bahce- taze- hale- hane- rahat- sade- saat- sayet- adet- dlem- fare- kase- lades-
lale- matem.

(8) medi ilk harfimiz olan (a) ya benziyor, fakat dikkat edilirse bu, yeni kelimelerin

bir¢ogunda biraz uzun okundugu gibi fethas1 da hafif okunuyor: alet, taze gibi.

Birkag ciimle:

Alet isler, el 6viiniir.

Bahgeye agac dikelim.

Kase kirildi  ilh.

Birinci Hecesi Fethali, Ikinci Hecesi Medli Kelimeler

Ana- ecdad- ecza- ahbab- ahsap- ahlak- ezan- erbab
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Erzak- esas- esrar- egya- esnaf- etraf- asar- aza- ekran- elmas- evkaf- evlad- evham-
berbat- bela-baha- bahar- beyaz- peyda- tamam- tenha- sevab- ceza- cefa- cevap-
haram- helal- hayat- hayran- hayvan- hattat- derhal- derman- destan- da’va- devam-
zeka- zaman- selam- sehpa- seytan- sabah-sahra- sada- safa- salat- anka- feda- feryad-
fena- karar- kantar- kebab- kesad- kervan- keman- kenar-merak- meram- rnercan- mera-
mezad- mezar- mevta- Mevla- mehtap- meydan- namaz- veda- vefa-vefat- hava-

heman- Yahya

Bu kelime i¢inde nazar-1 dikkatimizi celb eden iki sey var: Biri birinci heceler hafif
okundugu halde ikinci heceler biraz kalin, biraz uzun okunuyor; digeri (t) harfini
(te, te) , (a) harfini de (i) seklinde yazabiliyoruz; salat, da’va, Mevla gibi. Bu tiirli
kelimelere ileride yine tesadiif edecegiz. Onun i¢in ¢ocuklar1 bu tiirlii kelimelere
bilhassa dikkat etmeye alistiriz.

Birkag ciimle:

-Ders esnasinda giiriiltii edilmez.

-Giizel ahlakl olunuz.

-Ezan okunurken dinleyiniz.
-Diigsmiislere yardim etmek sevaptir.
-Sorduguma cevap veriniz.
-Hayvanlari seviniz...

-Derhal ise girisiniz.......... ilh.

Birinci Hecesi Fethali Tkinci Hecesi Kesre Olan Kelimeler

Esir- beyin- per¢in- perhiz- peri- cemi- cehil- ¢iinki-
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hapis- herif- hasir- hatim- hayli- zeki- reis- resim- rehin- zenbil- zenci- sebil- sedir-
servi- satir- seyir- serit- sekil- sehit- sabir- sahih- asir- akil- ayib- fakir- kabir- katil-
kandil- kavi- kefil- meclis- medih- mescid- nesil- nasip- nefes- nevi'- nehir- vahsi-

vahid- vakit- vekil- hazim- yezid- yetim.

Bu kelimelerin Tiirk¢e'ye nasil temsil edilmis olduguna dikkat ediniz. Mesela biz
(servi) yazar fakat (selvi) okuruz; (sahih) yazariz, (sahi) okuruz. Su yukardaki
kelimelerin bircogu hdd-1 zatinda birer heceli oldugu halde biz onlarn iki heceli
okuyoruz. Cocuklarin dikkatini bu noktaya celbediniz.

Birkag ciimle:

-Hasta olan perhiz etmelidir.

-Hirsiz1 hapsettiler.

-Bekir zeki bir ¢cocuktur.

-Akil akildan uistiinddir. ........ ilh.

Iki Hecesi de Kesreli Kelimeler
Ezan- hinzir- zihin- giir- sefer- siif- 1tir- ilim- fistik- fikir- kibti- kisim- kibir- kelim-
musir- nisif- seher
Birkag ciimle:
-Derste izin almadan bir sey sorulmaz.
-Birin 6niine bir sifir koyarsak on olur.

-Sinifta bagirp cagirmak ayiptir ........ ilh.
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Birinci Hecesi Kesre, Tkinci Hecesi Fethali Kelimeler

Siklet- cihet- ¢ile- hikmet- hile- dirhem- zirve- rik’a- siper- sine- sirket- sifat- sila- siga-
ibret-firsat- kible- kismet- kit'a- kiymet- linet- nispet

Birkag ciimle:
-Bir okka dort yiiz dithemdir.
-Yazdiginiz yaziya rika derler.

-Firsat1 kagirma, calis......... ilh.

ki Hecesi de Zamme Olan Kelimeler

Biilbiil- ciinbiis- hudud- huzur- hukuk- hiikiim- husuf- riikkQ- ziilif- ziimriit- siikt-

stinbiil- dmiir- umum- gurub- kiisuf- kiifiir- kutub- hiicum- Yusuf- Yunus
-Baharda agaclar arasinda biilbiiller Gter.

-Ay tutulmasina husuf, giines tutulmasina kiisuf derler.

-Siikdt ediniz........ ilh.

Birinci Hecesi Kesre, ikinci Hecesi Medli Olan Kelimeler
Bina- tiras- cila- cehiz- cihan- ¢irkab- ¢inar- hesap- rica- nza- sifa- simal- ziya- Isi-
kitap- mihrab- mikyas- 6l¢ii- miras- nisan- nizam- nikah- viran- hilal.
Bu kelimelerden birkagi yazildigindan biisbiitin bagka okunur: (cehiz-
ceyiz), (¢irkab cirkef). Bunlari ¢ok tekrar etmelidir ki imlasiyla okunmasi

arasindaki fark zihinlerde iyi yerlessin.
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Birkag ciimle:

-Gegen giin firtinadan bir bina yikildi.
-Kunduraniza cila vurdurunuz.
-Cirkefe tas atma iistiine sicrar.

-Kitabini kirletme...... ilh.

Birinci Hecesi Zamme, Tkinci Hecesi Fetha Olan Kelimeler
Ulfet- tiirbe- cum'a- ciimle- hiirmet- riitbe- sube- gurbet- kiire- lokma- miijde-
muhkem-mutlak- Musa- niisha- nokta- hiiner- Omer

Musa' nin (y) si tipki (dua) (Is4) kelimelerinde oldugu gibi (a) okunur.

(niisha), nazar, yahut bir hastalik i¢in boyuna asilan, yahut kola baglanan sey ise

(muska) okunur; kitap mevzuu bahis ise yazildig gibi okunur.

Ciimleler:
-Kotii kigilerle iilfet etmeyiniz.
-Cuma giinleri kirlarda gezmeli

-Bayram yaklasti, miijdeler olsun........ ilh.

Birinci Hecesi Zamme Ikinci Hecesi (a) Meddi Olan Kelimeler
Hurma- dua- diinya- dolap- riizgar- riiya- subat- sual- tufan- kiilah- noksan
Ciimleler:
-Bal¢ik hurmasini severim
-Annemize, babamiza dua edelim

-Dolap doner.....ilh.
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Fail Veznindeki Kelimeler
ani- baki- tacir- cahil- caiz- hazir- hafiz- haci- hatir- haki- halis- hali- dair- sair- sahil-
sahit-sahib- sadik- zabit- zayi- tali- adil- fatih- katil- kail- kadi- kafir- katip- kazim-
lazim- nadim- nazik- nazim- nakis- vadi- vali

(Mef "ul) Veznindeki Kelimeler

mezun- memur- meyus- mebus- mecbur- mechul- mahbus- mahcup- mahrum- mahzun-
mahsul- mahsus- mahluk- mezkur- merhum- mesgul- masum- malum- maglup-

makbul- mektup- mel’un- memnu- mensup- mevcud- mevliid- mahmuz
(if ’al) Veznindeki Kelimeler

isbat- ihtar -idare- irade- Islam- isnad -isaret- isabet- 1srar- 1slak- itaat- iane- idam- ilan-

inkar- ikrar- ikram- imkan- insan- insaf- ihmal- icad- iman

(Miif ’il) Veznindeki Kelimeler

miiskil- muhit-muhbir- miidiir- miislim- miimkiin- muzir- miinbit

(Tef ’il) Veznindeki Kelimeler

tesir- temin- tebdil- tebyiz- tecvid- tahsin- tahkik- tahkir- tedbir- tertib- terfi- tesbih-

teskin- teslim- tesbih- tesrif
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tesvik- tashih- tasdik- tazyik- taciz- tatil- tayin- teftis- takdim- taksit- taksim- taklid-
takdim- takdir-teklif- tekmil- tenbih- tanzim- tevfik

(Tef ’ile) Veznindeki Kelimeler

tecriibe- tezkire- terbiye- tarife- taziye- tavsiye

(Miifa’ ale) Veznindeki Kelimeler

miibalaga- miitareke- muharebe- muhafaza- muhakeme- miizakere- miiracaat-

miisaade- miitalaa- muamele- muavenet- muahede- miinasebet
(Miifa’ il) Veznindeki Kelimeler

miibagir-muhafiz- muhalif- misafir- miisavi- mutabik- muavin- mukabil- miilazim-

miilayim- miinasib- miivazi- muvafik- muhacir
(Tefa’ iil) Veznindeki Kelimeler
miitemayil- miitenasib- miitevazi

(iftial) Veznindeki Kelimeler

ibtidar- ictima- ihtiram- ihtimal- ihtiyac- ihtiyat- ihtilaf- ihtiyar- irtifa-intihar- istiyak-
1zdirap- itibar- itiraz- itiraf- itimat- itiyat- iftira- iktidar- iktiza- iltifat- iltimas- iltihab-

intihar- intizam- intikam-ihtimam.
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(at) ile Nihayetlenen Cemi' Kelimeler
talimat- tenzifat- hububat- hayrat- riisiimat- salavat- fiyat- kainat- mahlukat- malumat-
vukuat.

(Faile) Veznindeki Kelimeler
desise- define- dakika- zahire- sahife- ariza- akide- kabile- kerime- mesire- netice-
latife- medine- netice- vazife
(Failet) Veznindeki Kelimeler
seriat- tarikat- agiret- mayiset- nasihat
(Failan) Veznindeki Kelimeler
cereyan- helecan- ramazan- daraban- galeyan- hezeyan
(Fa'lele) Veznindeki Kelimeler
debdebe- zelzele- kahkaha- vesvese
(Feale) Veznindeki Kelimeler

tereke- hademe- derece- sadaka- tabaka- acele- arefe- kasaba

(Fufilet) Veznindeki Kelimeler

hustimet- rutibet- burtidet- suhfilet- hiikiimet
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Sedde

Iste cocuklara en gii¢ gelecek mesele: seddeli kullanilan harfin seddesi iizerine konsa
giicliik bir dereceye kadar zail olur. Halbuki kitabelerde, gazetelerde sedde isaretinin

hemen hig isbat edildigi yoktur.

Onun icin seddenin anlasilmasim kolaylastiracak bir tarz lazim gelir. (tef ’il)
mastarinin ism-i failiyle ism-i mef ’ulii, (tefa'iil) mastari, mef’ulii bize bu kolaylig

hazirlar. Diger seddeli kelimeleri ise 6ylece dgretip ezberletmek artik zaruri olur

Tef ’ilin Ism-i Faili

Mubassir- miicellid- muharrir- miiderris- miirebbi- miizevvir (miizevir gibi okunur)-
musahhih-miisevvik- muallim- miifettig-mukallid- miineccim- miiessir- miiezzin-

miivezzi
Tef ilin Ism-i Mef "ulii
Miiselles- miicessem- muharrem- muhakkak- miizekker- miirabba- miirekkep-
musallat- miiserref- miisemma (musamba gibi okunur)- muzaffer- muammer-
muamma- muayyen-mufassal- mukadder- mukaddes- mukavva- mukadder- miikerrer-
miikemmel- miinevver- miiebbed-muvaffak- muvakkat- muannes- miiyesser
(Tefa' i) Mastari

teessiir- teehhir-tabahhur- tebessiim- tecessiis- taharri- tahammiil- tahattur- tedenni-

tereddiid-terakki- tasallut- teselli- tesebbiis- tesekkiir- tasavvur- taaccub.
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Giinlerin Isimleri

Cumaertesi - pazar- pazarertesi- sali- ciharsanba- pencsenbe- cuma
Arabi Aylarn Isimleri

Muharrem- Safer- Rebiiilevvel- Rebiiilahir- Cemaziyelevvel [1]- Cemaziyelahir-

Recep- Saban-Ramazan- Sevval- Zilkade- Zilhicce

Semsi Aylarin Isimleri

Kanun-1 sani- Subat- Mart- Nisan- Mayis- Haziran- Temmuz- Agustos- Eyliil- Tesrin-i

evvel- Tesrin-i sani- Kanun-1 evvel.

Ihtar: Malumdur ki ¢ocuklarin lugatlar1 sinleriyle miitenasiptir. Her salim ¢ocuk sininin,
kabiliyetinin, muhitinin istilzam ettigi kelimelere muhtactir. Yoksa su yukaridan beri
yazdigimiz biitiin kelimeleri ¢ocuklara 6gretmeye calismak dogru degildir. Her vakit
kullandiklari, yahut kullanmaya mecbur olduklar1 kelimeleri secip ayirmak, onlari

cocuklara hakkiyla 6gretmek muallimin dirayetine kalmis bir istir.

SON

[1] Arapga'da (ciimadi) miiennes oldugu icin (ciimadi’l-{il3, ciimadi’l-dhire) derler;
bizde yazdigimiz gibisi meshurdur.
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SONUC

Cevirinin Degerlendirmesi

O donem mekteplerinden mezun olan Ogrenciler kelimelerin nasil yazilacaklarim
ancak kopya yoluyla biliyorlar, bunun disinda akillarindan yeni bir sey yazarken, veya
iic rakami bir yere getirip toplarken zorlaniyorlardi. Okuma isi ise sadece elifba
ciizlerinden gergeklestiriliyor ve bu okumalar anlamadan ezberlemek seklinde
oluyordu. Calismayan, 6grenemeyen dayak yedigi i¢in, basmakalip da olsa, herkes bir

sey Ogreniyordu.

“Yine o donemde Avrupa’da okuma yazma O6gretiminin usulleri o kadar degismis,
cocuklar i¢in ana dilini 6grenmek o kadar maddilesmis, o kadar kolaylasmistir ki; artik
bu ders i¢in sarf edilen zaman beyhude ge¢cmis sayillamaz. Halbuki bizde alt1 yillik ilk
tahsilini bitiren bir c¢ocuk dogru bir ibare okuyamiyor, derste bir yaz
yazamiyor.Yazilan yazilar kendilerinin bile okuyamadigi ecis biiciislerden ibarettir.”
denerek bizdeki ve Avrupa’daki usiller karsilagtiriliyor, bizde uygulanmakta olan usiil
elestiriliyor ve Avrupa’da uygulanan yontemin {istiin yonleri dile getiriliyor. Ardindan

Avrupa’da kullanilan okuma yazma 6gretimi usiilleri tamitiliyor:

-Fransa’da uygulanan “Lisam1 saf seslerle miiteheyyic seslere ayirmak suretiyle

sadelestiren yeni usil” . Ancak bu usil de o doneme gore eskimis sayilmaktadir.

-Belcikali Doktor Decroly’nin kiraat tedrisinde ¢ocugun lisanindaki gelisimi rehber
edinen usdl. Isitsel dilin yam sira gorsel dili de yerlestirmeye yonelmis, bizdekinin
aksine okumaya yazmaya harflerden, hecelerden degil; climleden baglamay1 6nermis,
basitten karmasiga, somuttan soyuta gitmeyi tavsiye eden, ders esnasinda pedagojik
usiilleri tasiyan oyunlarin devreye girdigi, sik sik tekrara yer veren 4 asamali bir

usildiir.

-Madam Montessori’nin okuma-yazma usilii: Montessori c¢ocufun yazmaya
baslamadan 6nce kalem tutmayi 6grenmesi gerektigini bunun i¢in geometrik sekiller
kullanilabilecegini (¢erceve yapmak i¢in), ancak bunlarin sonrasinda adalelerin kursun

kalemi kolaylikla tutabilecegini savunur. Bu temrinleri yapa yapa bir giin harfleri
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kendi kendine yazmaya, o harflerle kelimeler teskil etmeye muvaffak olur. Ancak
bizde aym usille kolayca muvaffak olmak miimkiin degildir. Ayrica Montessori

aletlerinin tedariki de bizim i¢in zordur.

Madam Montessori engelli ¢cocuklar terbiye ederken usiliinii kesfetmistir. Her harf
icin Ozel aletler, oyunlar gelistirmis, bu denli zengin bir materyale sahiptir. Birka¢ harf

ogrendikten sonra bunlarla kelimeler olusturmaya aligtirilir.

Yaziya gecerken de bristol kagidinin kesikleriyle harflerin doldurulmasi, piiriizlii
harflere temas, dogru, paralel ¢izgiler harflerin doldurulmasi gibi hazirliklar yapar.

Yani ¢ocuklarin yazmak icin gerekli olgunluga ulagmasi beklenmelidir.

Decroli de Montessori de ilk tecriibelerini engelliler {izerinde yapmislardir.
Kullandiklar vasitalar arasinda biiyiik bir fark olmamasina ragmen okuma bahsinde
Decroli kelimeden baslar, Montessori harften baslar. Kitabimizin yazar1 Kazim Nami

de bu hususta Decroli’nin usiliinii dogru bulmaktadir.

-18.yy sonlarina dogru Olivya ciimleleri kelimelere, kelimeleri de hecelerine ayirmak
suretiyle okumaya hazirlamaya calismistir. Okuma tedrisine fizyolojik bir esas kuran
kisi budur. Ona gore cocuk anlamadigi bir seyi okumamali, metni anladiysa da onu

ezberlemelidir.

-19.yy’ m ilk yarisinda Jakato ise ¢ocuga Once harfleri, sonra heceleri, en son da
kelimeleri ogretmeyin der. Cocuga bir ibareyi yahut herhangi bir sahifeyi soyletin,
okutun, ezberletin. Buradaki kelimeleri diger bir sayfada gordiigii vakit hecelerine

kendisi ayiracaktir.

Fugol ise Jakato’nun usiliindeki gibi okuma yazmanin tedrisini kabul ediyor. Okuma-

yazma us{lii denilen kiraat usiilii budur.

Biitiin bu usillerin uygulanisinda memleketler arasinda fark géze ¢arpar. Bu da gayet
normaldir.Ciinkii her memleketin sosyal, ekonomik vaziyetleri, ruhi kabiliyeti, ve

ozellikle yazis1 daha 6nemlisi yazisinin sekli diger memleketlerinkine benzemez.

Yazara gore en basarili gorilnen okuma-yazma usilii Doktor Decroli’ ninkidir. Ancak
bu en basarili usiilii bile bizde uygularken hem maddi hem manevi sebeplerden dolay1

esas sekline bagl kalmak sartiyla baz1 degisiklikler yapmak durumundayiz. Ancak
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bunu gerceklestirmek pek miimkiin olmayacaktir. Ciinkii biz Araplarin kullandig1 harf
dis1 isaretler yerine =zamanla bas gosteren {inliiler i¢in de iinsiizlerimizi
kullanmisiz,tinliilerimizi iinstizlerimizden almisiz. Ayrica harflerimizin farkli farkh
sekillerde okunmasi, (bes tiirlii okunan k gibi) birlesme sekilleri farkli olmasi lisanin

Ogretilmesini giiclestirmektedir.

Yazarin ortaya koydugu usil ; Fugol’un usiilinden de faydalanmak sartiyla Tahlil-i
Terkib-i Okuma Yazma uslliudiir. Yazara gore kitap cocuk i¢in ancak temrinler
sirasinda kullanilacak bir vasita olmalidir. Once kelamu, kelimeyi anlamali sonra
kitabinda da bulup okumalidir. Ancak o dénemde kitap talebeden ¢ok dgretmene lazim
olan, hocalar1 ¢alismaktan men eden, ¢ocuklar1 gayret sarfindan miistagni kilan muzir

bir seydir.

Yazar us@ili hakkinda “Tiirkge Oku- Tiirkce Yaz” isimli bir kitap yazmis, zamanla

bunda baz1 degisiklikler yapma geregi duyarak bu esere eklemistir.

Yazar usiliinii aciklarken ilk is olarak egitime hazirlik mahiyetinde yapilacak islerden
bahsetmistir.Bunlar okul c¢ag gelmis c¢ocuklarin tespiti,mektebe gelmelerinin
saglanmasi,okul acildiktan sonra kayit i¢in ayrilan siirenin birkag giinde
sonlandirilmasi, eski kayithlari tekrar alistirmak, yenilere mektebi sevdirmek icin
musiki, el isleri, beden egitimi, resim, egitici oyunlar, egitici 0gretici gezintilere yer
verilmesi ki bu 6gretmenin en biiyiik terbiyevi isidir. Bu isler esnasinda velilerle
saglam bir diyalog olusturmak, siniflara alinan c¢ocuklarda umumi sihhat saglik
muayenesi yaptirmak, yas farkina dikkat etmek ( buna gereken énem verilmiyor ciinkii
ilkogretimde 7 ile 11-12 yas arasi ¢ocuk bulunmaktadir), cocuklar1 gérme ve isitme
muayenesi ile zihnl muayene neticesine gore siralara oturtmak, yazma igin gerekli
malzemelerin ( tas tahta- tag kalem, defter- kursun kalem) bulunmasini saglamak,
kalemin hangi elle nasil tutulacagim gostermek, hem kalem tutmay1 pekistirmek hem

de yaziya hazirlik olmasi i¢in ¢izgi ¢alismalar1 yapmaktir.

Tiim bu hazirliklarin ardindan Decroli’nin usfiliinden faydalamyor ancak yazimizin
farkli olmasi nedeniyle kelam kelime seklinde 6gretilmesini giiclestirdigi i¢cin 6gretime
yazidan baslamaktadir.Tedris esnasinda cocugun bes duyusuyla idrak edemeyecegi

soyut seylerden bahsetmenin yanlis oldugu, bunun yerine elimizin altindaki seylerin
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kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir.Yani somuttan soyuta dogru bir O6gretim

Onerilmektedir.

Ciimlelerle isimlerin 6gretiminde oyunlara bagvurulmus birtakim ciimleler,insan
isimleri siniftaki esya isimleri levhalar iizerine yazilarak ¢ocuga kavratilmaktadir. On
bes giinliik bir ugras olarak Onerilen bu uygulamanin eglenceli ve faydali oldugu
belirtilmistir. Bu donemi takip eden donemde; iinliiler, yazilislar1 ve okunuslar
ogretiliyor. Bu 0gretim esnasinda daha 6nce verilen ctimlelerden faydalaniliyor.Yer
yer ciimlelerdeki kelimeler sorular yoluyla bulduruluyor, sonra bu kelimeler hecelerine
ayriliyor, son olarak da ulasilan harflerle aym tarzda, kalipta yeni kelimeler

olusturuluyor.

Bazi isaretler, kurallar (hal ekleri) 6gretilirken onlarin anlamayacaklan seyleri, ayniyle
ezberletmek  yerine c¢esitli  Ornekler iizerinde islevini kavratmak yolu
izlenmistir.Eklerin, edatlarin islevleri birtakim buldurucu suallerle ,sezdirme yoluyla

ogrenciye kavratilmaya calisilmistir.

Bu yolla yazildigi gibi okunan kelimeleri Ogrenen Ogrencilere, yazildigi gibi
okunmayan kelimelerin ogretilmesinde yol ise ; bu kelimelerin ¢ocuklara buldurulup
dogru yazimlarinin ezberletilmesidir. Zira bunlarin sayist azdir. Liste halinde verilen
bu kelimeler uygun ciimlelerde kullanilarak ,cocuklara yazdirilmasi gerektigi

belirtilmistir.

Diger biitiin dilbilgisi kurallan da yukanida anlatildign gibi  Orneklerle
veriliyor.Cocugun orneklerde kendisinin gormesi saglaniyor.Yani sezdirme yontemi

kullaniliyor.

Yazar usiliini Tiirk¢e’nin okutulmasinda pek yeni bir usil olarak gormekte ve kendi
usiilinde oldukga iddiahidir. Diger usiillerden ziyade bunu kullanan Ogretmenlerin

bunda daha ¢cabuk muvaffak olacaklarini ileri stirmektedir.

Eserin ikinci kism1 imla konusuna ayrilmistir. Imla konusunda harekelerin bulunmayist
nedeniyle yasanan sikintilardan bahsedilmis, yazarin kendi 6grencilik doneminde
kullanilan kitaptan ve ustlden s6z edilmis, burada konularina gore kelimelerin kisim
kisim toplandigi ve bu kelimelerin hem yazilip hem ezberlendigi anlatilmig,bu usiliin

Doktor Decroli’ ninkine benzedigi belirtilmistir. Buradan hareketle de Arabi ve Farisi
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kelimelerin hareke ile Ogretilmesine liizum kalmadigi, biitiin harflerin kelimeler
dahilinde kullanmak suretiyle Ogretmenin basarili olacagr savunulmustur.Burada
kullanilacak usiil de yine ciimle-kelime usilii olarak ifade edilmistir. Ancak bu kez

farkl1 yollar belirtilmis ,6gretmenin bunlardan uygun olani segmesi istenmistir.
- kelimeleri hece miktarina gore tasnif ederek kullanmak
- kelimeleri alaka merkezleri etrafinda toplamak
- igtikaklarini nazar-1 itibara alarak toplamak

Yazar hece sayilarina gore gruplamayi se¢mis ve farkli 6zellikler gosteren kaliplara
gore kelimeleri gruplandirmistir. Once o kaliba uyan kelimeler listelenmis sonra bu
kelimeler ciimle icerisinde kullamilmistir. Her kalip i¢in ¢ok sayida 6rnek yapilmis, bu
orneklerle kaliplarin pekistirilmesi, bu kaliptaki kelimelerin imlalarinin kavranmasi

saglanmistir.

Son boliimde ise giinlerin, aylarin isimlerinin dogru yazimlar1 gosterilmis, kitapta yer
verilen biitiin  kelimeleri 6grenciye Ogretmek yerine Ogrencinin ilgilerinin,
yeteneklerinin, cevrelerinin gerektirdigi kelimeleri 6gretmek konusunda bir uyariyla

esere son verilmistir.

Kisacas1 yazar okuma yazma Ogretiminde ciimleden kelimeye, kelimeden heceye
dogru bir yol izlemis, kural ezberletmek yerine kurali 6rneklerle 6grenciye sezdirmek
yoluna gitmis, ¢ocugun yakin cevresini hareket noktasi olarak ele almis, basitten
karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru bir yol izlemistir. Tiim
bunlar gliniimiiz 6gretim yontemleriyle benzerlik gosterdigine gore; Kazim Nami’nin
“Tiirkge’yi Nasil Ogretmeli” adli eseri yazildign doneme gore oldukca ileri
sayilabilecek bir eserdir denilebilir. Bu eserin giiniimiize gore gecerliligini yitirmis bir
yonii vardir. O da imla 6gretimiyle ilgilidir. O donemde Arap harfleri kullanilmakta
yazilan yazilar da yine bu harflerle yazilmaktaydi. Ancak 1928 yilindaki Harf
Inkilabiyla Arap Harflerinin yerine Latin Harflerinin kullanilmas: kararlastirilmistir.
Bu iki alfabe birbirinden c¢ok farkli oldugu icin imlada kullanilan yontemler de artik
gecersiz olmustur. Bugiin kullandigimiz harfler yazildiklar1 gibi okundugu i¢in bu

harflerle olusan bir kelimenin yazilisi ile okunusu arasinda bir fark kalmamisgtir.
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EKLER
Ek: 1. Tezde Ad1 Gecen Kisiler
Maria Montessori (1870 - 1952)

Italyal, Ik kadin tip doktoru ve egitimci . Maria Montessori zeka oziirlii cocuklarin
egitimiyle ilgilenmistir. Montessori’nin egitim sisteminde cocugun bes duyusunun
egitimi yoluyla, asamali 6gretim amaclaniyor. Cocuk, ozgiirliigiinii onun icin onceden
titizlikle secilmis malzemenin sinirlart icinde yasar. Sunulan gesitli 6gretim araclar
arasindan hangi malzemeyi sececegine cocuk kendisi karar verir. Cocuklarin 6grenme
stirecine ilgisi, kendi sectiklerini yapmaktan duyduklani zevk ve basari duygusu
araciligiyla saglanir. Montessori’nin kullandigi 6grenimi gelistirici araclar arasinda
zimpara kagidindan yapilmis, dokunmay1 gelistirici harfler, problem coziimii icin
geometrik bilmeceler ve matematik kavramlarini gelistirici boncuklar yer alir.

Ogrenim basitten karisiga, somuttan soyuta dogru gelistirilir.”

Bu sistem, ¢ocugun yaratici potansiyeline ve dgrenme istegine inanmak, kisiligine
saygi gostermek gibi temel ilkelerden yola ¢ikiyor. Giiniimiizde notsuz okul, acik sinif,
Ogretim merkezi ve programli 6gretim gibi uygulamalar temelini bu yontemden aliyor.
Bu yontemin en c¢ok elestirilen yOniiyse "asir1 bireyciligi ve cocugu cevresinden

uzaklastirma tehlikesi"...

Decroly

Belgikal1 Doktor Ovide Decroly tarafindan bir sistem gelistirilmistir. Bu sisteme gore,
Ogretimde yapay dersler kaldirilmali, cocuklar doganin i¢inde yasayarak, gozleyerek,
yaparak 0grenmelidir. Sistemin bir ders programi yoktur; ¢cocuklarin ilgisine gore bir
takim konular secilir. Burada 6nce gozlem yapilir, sonra kaynak kitaplardan bilgiler
toplanir, deneyler yapilir. Toplanan bilgi ve tecriibeler yazi, s6z veya resimlerle
anlatilir. Burada smav ve not yoktur. Bu sistemde ders kitab1 ve 6gretmenin anlatmasi
da yoktur. Cocuklar kendi gozlem, arastirma ve tecriibelerini resim, yazi, model gibi

seylerle kayda gecirerek, adeta "kendi ders kitabini kendi yazar".
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Jean Piaget (1896 — 1980)

Isvicreli iinlii psikolog. Genetik epistemoloji ve bilissel gelisim alaninda ¢igir agici
calismalar yapmis olan Piaget cocukta diisiince ve dil gelisiminin bir siireklilik icinde
degil de, evrelerden gecerek olustugunu ve birey cevre iligkilerinde etkin bir sekilde
yapilandigimi ortaya koymustur. Dis diinyadan yalnizca izlenimler almakla kalmayip
zekasini etkin bir tarzda yapilandiran ¢ocukta bilissel yapi, Piaget’ye gore, dort evrede

gerceklesir:

1- 11k onsekiz aylik duyu devimsel dénem
2- 18 aydan 6 yasina kadar olan 6nislemsel donem
3-7 ve 12 yas arasindaki somut islemler donemi

4- 12 yas ve iistii soyut islemler donemi.

Selim Sabit Efendi (1829 - 1910)

Ik cagdas Tiirk Egitim bilimci. Selim Sabit, okuma yazma alaninda kullanilan
metotlarda ilk defa biiyiik degisiklikler yapan egitimcidir. 1872’de Usf{il-i Cedide ad1
verilen yeni Ogretim yoOntemi ortaya atmistir. Okuma yazma Ogretim ile ilgili
fikirlerinin uygulanmasini  Elifba-yr Osmani adli eserinde yapmistir. Ilkokul
Ogretmenleri i¢cin Rehniima-y1 Muallimin baslikli bir rehber kitap hazirlamistir. Gerek
yontemi, gerekse kitabr cocuk psikolojisine ¢ok uygundu, ¢ocuklar1 daha kolay bir
okumaya gotiiriiyordu.

Niizhet Sabit

Niizhet Sabit, "Kelime Usuliiyle Elifba” adli eseriyle okuma dgretiminde ilk defa o
giine kadar resmi programlarda uygulanan terkibl usulden farkli olarak tahlili usulii
teklif etmistir. Coziimleme yonteminin savunucusu Niizhet Sabitle , Harf Yonteminin

savunucusu Sat1 Bey yontem konusunda tartisiyorlar.
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Sadrettin Celal Anten

"Decroli Usiliiyle Ilkokuma Yazma Ogretimi" adli kitap Sadrettin Celal Anten
tarafindan Tiirkce’ye cevrildi ve 1936 ilkokul programiyla ilkokuma yazma
Ogretiminde ciimle 6gretimi esas olarak alindi. 1948 ve 1982’de de ayn1 sekilde devam

edildi.

Sat1 Bey (1880- 1968)

Batida J. J. Rousseau ve H. Spencer tarafindan temsil edilen fert¢i ve hiirriyetci
goriisiin iilkemizdeki en 6nemli temsilcilerinden biri olmustur.

1909 yilinda “Tedrisat-1 Iptiddiye” dergisinde alfabe 6gretimi ile ilgili bir makale
yaymlamistir. Sat1 Bey, alfabe 6gretimindeki hatalar1 ve buna kars1 careleri su sekilde
belirtmektedir:

1) Harfler adlariyla dgretilmektedir. Halbuki harflerden ¢ogunun sesleri baska, adlar
baskadir. Onun icin harfler nasil telaffuz ediliyorsa, ¢ocuklara dogrudan dogruya o
suretle belirtilmelidir.

2) Ogrenciye biitiin harfler bir arada verilmektedir. Dogrusu eskal-i huruf ile heceleri
birlikte gostermek her tig-dort harfi Ogrettikge onlar ile kelime ve heceler teskil
ettirmektedir.

3) Harfler alfabedeki siralan ile gosterilmektedir. Bu yiizden harfleri 6grendikce hece
ve kelime yapmak ve bu suretle hatirda tutulmalarin1 kolaylastirmak esasinin tatbikine
de imkan bulunmamaktadir. Ciinkii hece ve kelime yapmak hususunda miihim rol
oynayan vav, he ve ye harfleri alfabenin sonuna tesadiif eder. Bu mahzuru gidermek
icin “Once hur(if-1 imla ile hurif-1 miinfasila 6gretilmeli, diger harfler ile onlardan
sonra ve sekillerinin kolaylig1 ve kullanimlarinin ¢oklugu sirasi ile gosterilmelidir.

4) Harfler hemen umumiyetle kitaplardan 6gretilmektedir. Bu taktirde cocuklar
harflerin, sekillerinden ziyade siralarina dikkat etmekte, harflerin hatta hecelerin
hemen yalniz yerlerini 6grenmekte, evveline ve sonrasina bakarak okumakta, bunlar
kendilerinden saklaninca sekilleri tantyamamaktadir. Hatta bu yiizden delikli kagit da
kullanilmaktadir. Onun icin harfleri kitaplardaki gibi kiiciik ve hep bir sayfada olarak
degil, bilyiik ve az ve hatta miinferit olarak gostermelidir.

5) Harflerin ¢abuk Ogrenilmesini temin ic¢in, bunlar bir taraftan gosterdikce, bir

taraftan cizdirmek lazimdir. Bu maksadi bir kat daha kolaylastirmak icin harflerin
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seklinde kagit ve mukavva bastirmak ve oydurmak veya kagit seritler biiktiirmek

faydalidir.

Sat1 Bey’e gore; egitim ve terbiye; duygu ile aklin dengelenmesidir. Ferde safdillik
derecesine varmayan bir samimilik, basiretsizlik derecesine ulagmayacak bir
girisimcilik, hayalperestlik dercesine varmayan bir idealcilik, bencillik halini almayan
bir tutumluluk temin etmektir... Ferdin o6zel kabiliyetlerini kirmaksizin umumi
kabiliyetlerini ~ gelistirmek, duygularint1 kurutmaksizin muhakeme yetenegini

giiclendirmek... Kisaca muhtelif kabiliyetleri uzlastirmak ve dengelemektir.
Hiiseyin Ragip Bey

1915 yilinda yazilan Tiirk¢e’nin Usul-i Tedrisi” adli eserin yazaridir. 1890 yilinda
Rodos’ta diinyaya gelmistir. Hukuk Fakiiltesi’ne devam etmistir. 1912 yilinda Tiirk
Ocag1 demeginin katibi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ikinci Mesrutiyet doneminde
ogretmenlik yapmistir. Ayrica bu yillarda “Muallim” adli bir dergi de ¢ikardig
bilinmektedir. 1920-1922 yillan arasinda Matbuat Umum Miidiirligii gorevinde
bulunmus, bu sirada Hakimiyet-i Milliye gazetesinde giinliik olarak ¢ikarmistir. Daha
sonralar biiyiikelcilik yapmistir. 1955 yilinda vefat etmistir. Muallim Mecmuasindan

ve Hakimiyet-i Milliye gazetesinde bir ¢cok makalesi vardir.
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Ek: 2. Eserde Gecen Kelimelerin Bugiinkii Karsihiklar:

Kiraat: Okuma

Tedris: Ogretim

Semi lisan: Isitsel dil

Basari lisan: Gorsel dil

Miirekkeb: Karmasik, zor

Miicerret: Somut

Miisahhas: Soyut

Terbiyevi usil: Egitici yontem

Haiz: iceren

Hendesi Kkitleler: Geometrik sekiller

Temrin: Alistirma

Gayr-1 salim: Engelli

Miistakim muvazi cizgiler: Dogru, paralel cizgiler
Ictimai: Sosyal

Sait: Unlii, sesli

Samit: Unsiiz, sessiz

Tahlil-i Terkib-i Okuma Yazma Usiilii: Coziimlemeci Biresimci Okuma Yazma
Yontemi

Miistagni kilmak: Yetinmek, yetinmesini saglamak
Muzir: Zararl

Terbiye-i bedeniye: Beden egitimi

Terbiyevi oyunlar: Egitici oyunlar

Terbiyevi talimi gezintiler: Egitici 6gretici geziler
Umumi sthhat saghik muayenesi: Genel saglik taramasi
Arabi: Arapca

Farisi: Farsca

Istikak: Tiireme

Nazar-1 itibar: Tlgi, dikkat
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