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Universite veya b&a bir Gniversitedeki b&a bir tez cahmasi olarak sunulmagini

beyan ederim.
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ONSOz

Tarkiye Cumhuriyeti Devleti, cumhuriyetin ilaniylairlikte yalnizca uygarlik alaninda
degil ayni zamanda yabanci digiémi ve Ggretimi alaninda da batiya ve bati dillerine
yonelmitir. Ozellikle ikinci yabanci dil olarak Almancasienimine yonelim her gecen
gln biraz daha artgtir; ancak yonelim artarken bu konuyla ilgili yetere aratirma
yapilmamsg, yabanci dillerin gretimi ile ilgili var olan yontem ve araclar -ki blar
geneldeingilizceyi temel alan yéntem ve araclardir- burdifgretiminde uygulanmaya
calsiilmis ve calgilmaktadir. GUnUmuzde ikinci yabanci dil olarak m@Encanin
edinimine ilgkin belirgin 6zellikleri hakkinda Almanya icinde wveisinda yaayan
Germanistler arasinda bir dizi bilgbleni dizenlenmive dizenlenmektedir. Bu bilgi
sOlenlerinde yapilan tagmalarda, etnolojik ve antropolojik ¢gtnalar sonucu ortaya
cikan fakat tam anlamiyla tanimlanamayan ‘kultianasilik’ ve ‘kultarlerarasi eding’
gibi kavramlar 6n plana cikmakta ve bu galaya da bu cerceveden bakilabil&nden,
bu alanla ilgili yapilmg olan ilk argtirmalardan biri olma dolayisiyla 6nemli bir yere

sahip olacgina inantyorum.

Bu tezin hazirlanmasinda bilimsel gtremanin evrenine girip loutluk duymami
sglayan, cagmalarim boyunca benden yardimlarini higbir zamairgesieyen,
ogrenme merakimi hkgoriyle kagilayan ve kendisini 6mir boyu unutmaygea
sevgili hocam ve dasmanim sayin Do¢. Dr. Recep AKAY’a en icten saygl ve

sUkranlarimi sunuyorum.

Diger taraftan bir @tim-6gretim yili boyunca odasini benimle payda, her sordgum
soruya bikmadan usanmadan cevap veren, kitlpharesia acan, tezimin hangi
asamada oldpu surekli soran ve kendisi sbylemese de benim thigse, ancak sdylese
de memnuniyetle yerine getirggm isteklerini, tez caymalarimi bélmemek adina
bélumin sorunlarini benimle 6zellikle payiaak istemeyen sayin Prof. Dr. Arif UNAL
hocama, umutsuz#a kapildgim dénemlerde bana her zaman destek olan birgomes
teze sorseklini vermede yardimci olan gerli meslektaim Ars. Gor. Dudu UYSAL'a,
hazirhk sinifi @rencileri tzerinde yapiim argtirmamda surekli donit elde etmemde
bana yardimci olan gerli arkadaim Okt. Mahmut Sami TURK ve Okt. Fatih

SIMSEK’e ve dil edinme sireglerini yakindan izlemeydigeken bu konuda bana



ictenlikle yardimci olduklarina inangim Alman Dili ve Edebiyati hazirlik sinifi

ogrencilerine sonsuz minnet veségkurlerimi sunarim.

...ve daha adini sayamg@dn ancak bu tezin hazirlanmasinda @mgecen butin

arkadalarima ve buyuklerime sonsgikran ve saygilarimi sunmayi bor¢ bilirim.

Mehmet Halit ATL i

15.06.2012
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SAU, Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans T &zeti

Tezin Bagh gi: Dilbilgisel Yapilar kigi Altinda Tirkofonlarda Almanca Edinimi

Tezin Yazari: Mehmet Halit ATU Danisman: Dog¢. Dr Recep AKAY
Kabul Tarihi: 15.06.2012 Sayfa Sayisixi (6n kisim) + 149 (tez)
Anabilimdali: Alman Dili ve Edebiyati Bilimdali : Alman Dili ve Edebiyati

Anadili Tarkce olan @reniciler, Almanca dilbilgisini nasil edinirler? Bigreniciler ile anadili
Almanca olan veya herhangi bir anadili kgacunun ikinci yabanci dil olarak Almanca dilbilgi
edinimi arasinda anlamli bir fark var midirgrénilerek ediniimeye calilan ikinci bir dilin

edinim sdrecini hizlandirmak icin sg@ridan midahale etmenin mamkin olup olpad

mumkinse bu sireg insafih lehine nasil donirilebilir ve Turkofonlarda Almanca edininji

nasil bir sireg izler?

Bu tezin amaci yukaridaki sorulara cevap bulmakiéikte derslerle dgistiriimesi mimkin
olmayan ve dildu etkenlerden etkilenmeyen Almanca dilbilgisininpadili Turkce olan
ogreniciler tarafindan belirli@malarla edingiini varsayan varsayimin gerceakhin sinanmasi
olacaktir.

Bu calsmada 6zetlgunlar amaglanmaktadir;

 Birinci dil edinimi ile ikinci dil ediniminde var lan gincel kuramsal tagtnalar konusundg
Ozet bilgi vermek,

» D2 edinimini etkileyen bireysel, toplumsal ve ¢esgketkenler hakkinda kisacagienek,

» Dil ediniminin icgudusel ilkelere dayarigivarsayimin gergek olup olmagn deneye dayal
test etmek. Bu varsayim, test edilmeyesgalken Evrensel Dilbilgisianlaysin iki farkl dil
edinim varsayimi dikkate alinmaktadir.

1. Insanlarin dgustan dil yetisine sahip oldmnu varsayan Chomskynin ‘Evrens
Dilbilgisi’ (Universal Grammay goriu,

2. Cocuklarin bir kime tamel dilsel ulam bilgisiytegduklarina kag1 ¢ikarak cocuklarin
kimi genel siurecler ve ¢ikarim kurallarnylagdimklarini ileri stiren Dan Slobin’in ‘Evrensg
Ilkeler Dizgesi’ Qperating Principle} gorisu.

Dil ediniminde Evrensel Dilbilgis (ED) anlaysina dayanan bdyle bir varsayim bu galkda
deneye dayall olarak test edilmeye ghicaktir. Test icin Sakarya Universitesi, Almaii e
Edebiyati hazirhk sinifi gencileri secildi ve bu grencilerin ¢gitli zamanlarda yazdiklar
metinler, Almanca dilbilgisinin belli yapi ve bicleri g6z 6éninde bulundurularak sayibilimg
acidan ¢ozimlenmeye galdi. Bu ¢6zimlemenin amaci Tirkofonlarda AlmanidacEkimi ve
kiplerin hangi gamadan sonra edirglj hangi zaman ve kipin edinim siralamasinda date g
yer aldgini ve elde edilen bulgular ile IBS-Projesinin sonuglarinin kaastiriimasi ve ikisi
arasindaki benzerlik ve farkhliklarin tespit eddsn olacaktir.

288 ders saati siresince yapilan ddadnaali ¢ozimlemenin ardindan Sakarya Universit
hazirhk sinifi @rencilerinin Almanca fiil ve kip edinim siralamakyFrankofonlarin Almancg
fiil ve kip edinim siralamasinda biyik benzerlikleldugu ancak batindyle orninedgi

saptannmytir. Frankofon @renciler, Partizip 1l yapmada hi¢ zorlanmadiklari gibi bu zama
Prateritumdan daha 6nce edindikleri izlengien, Turkofon grencilerin her iki zamani ayn

anda edindikleri hatta bazigincilerin Praritum’u Partizip II'den daha 6nce edindiklefi

gOzlenmitir.
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I

Anahtar Kelimeler: Birinci Dil, ikinci Dil, ikidillilik, Dil Edinim Kuramlari, Dil
Edinimini Etkileyen Etmenler, Turkofonlarda Almangdinimi.
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is

Autor: Mehmet Halit ATL Supervisor: Assoc. Prof. Recep AKAY

Date: 15.06.2012 Nu. of pagesxi (pre text) + 149 (main body)

Department: German Language and Literature  Subfield: German Language and Literature

How do students, whose mother tongue is Turkistyiae knowledge of the German languad
Is there any significant difference between thésdents and the students, whose mother ton
is German or any other native speakers, while #reyacquiring German language as a sed
language? Is an intervention of second person lpessi accelerate the process of the acquisi
of the second language, which tried to acquire figrvening being learned? How can it
turned to advantage of the humankind, if it is pg@e® How does an acquisition of Germ
language follow by Turkophones?

The purpose of this thesis is to find answers ¢oghestions above as well as to test the integ
of the assumption saying that German grammar, whaimot be exchanged with the ot
classes and isn't affected by the non -linguistatdrs is learnt by the Turkish-speaker student|
specific processes.

The main purposes of this thesis are:

* To give a summery information about the currenbibBcal debates, which exist in the Fir
and Second Language Acquisition,

» To touch on the social, individual and environmefdators of the acquisition affects of L
briefly,

based on intuitive principles, is true or not. Tassumption of the different languag
acquisitions in the&Jniversal Grammammentality are taken into consideration, while we
trying to test this assumption.

1. Chomsky’s'Universal Grammar assumes that people are capable of the inaagubhge
opinion.

2.Dan Slobin’s Universal Operating Principlésassumes that the children were bg
with the general rules of some processes and dedubtevertheless, his opinion oppos
that the children were born with a cluster of uréa linguistic categorical knowledge.

The hypothesis, which based dsniversal Grammadrin the language acquisition, will be testd
in empirical studies. The students in UniversitySaikarya, Departure of German Language

in different times by these students, were analyzgaonsidering the structure and forms
German language. The purpose of this analyzes getermine similarities and difference
between DGS-Project and our project, which get findings thEdrkophones acquireq
conjugation and modes of German language after hwigbases and which modes a
conjugation take place before in ranking of acdjoisi

It has been observed that there are a great siieidaiand differences between ranking
German modes and conjugation acquisition betweerstildents in University of Sakarya a
Frankophones after four-stage analysis along 2&Bshbut the ranking of acquisition are n
completely overlapped. While it is being observeat the students of Francophones don't h
difficulties in making ofPartizip Il and that they acquire this tense earlier tRadteritum the
student of Turkophones acquire both of the tendheasame time, even same students acq
Préateritumearlier tharPartizip 11.
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GIRIS
Insan, sosyal bir varlik olma gg&reevresindeki insanlarla surekli ilgith icinde olmak
zorundadir. Bu ilegim, ilk 6nce aileden grenilen dille balar. Cocuklar, anadili ya da
birinci dil olarak adlandirilan bu ilgim yolu ile icinde yaadiklari toplumla bir ba
olustururlar. Ancak hizla gejen, yeniliklere yetime cabasinda olan insaw, sadece
anadili ile yetinememekte, ikinci bir dili hattalldri de edinme/@renme ihtiyaci
duymaktadir.icinde ygadgimiz kiresel toplumun geleneksel sinirlarin étesirga
gecmesi insanlarin, kurumlarin ve hatta devletladimyayla daha sicak gkiler
kurmasina neden olrawe bunun dgal bir sonucu olarak da digéeniminin gereklilgi
her zamankinden daha fazla hissedilmeygdapanstir. Bu gelsme ayni zamanda dil
edinimi ve @retimi konusunda da daha fazla s@wema yapilmasini $amis ve

Ogrenimi etkileyen etmenlerin gugigina ¢ikariimasini ggamistir.

Ozellikle yagsun iletisimin ve bildirisimin yasandgi gliniimiiz diinyasinda, hangi toplum
veya milletten olursa olsun, bireyin kendisini dadgn soyutlamasi, etrafinda olup
bitenlere duyarsiz olmasi, olaylara kayitsiz kalms@z konusu olamaz. Dinyanin
kiculmesi ile toplumlar arasindakis#i kurma zorunlulgu gin gectikce daha da
artmakta ve insanlar arasindaki bykinin koprasu ilegim, koéprunin yapi ta ise

“dil’ olmustur.

Insanglu, dogdugu andan itibaren dil yetepimi kullanarak yaamini, cevresini, bitiin
olarak evreni dil aracghiyla sorgulamy ve hayatini sturdirmek icgin gerekli bilgi ve
deneyimi edinmek istestir. Ancak insanin diiinme ve dinyay! algilama bigiminin
kendi anadilinin yapisi ve anlatim olanaklariylaidi oldugu da bir gercektir. (bkz.
http://de.wikipedia.org/wiki/Sapir-Whorf-Hypothese,10.03.2012 Oysa c#&das
toplumlarda ygayan cg@das insanin bu sinirlari zorlamasi kadagdbobir sey olamaz.
Evrensellge ersmede, uygarlik dgerlerinin daha etkili, daha akilci bir bicimde
O0zumsenerek galiriimesi ise bir yonuyle zengin bir bilgi ve kutiirikiminden, dger

yoniyle de ¢ok yonlu ilefimden gectii de artik ret edilemez bir gercektir.

Dilbilim surecini s6zli davrany’ ya da sesli uyaran ve tepki veyahskanlK -
‘yetenek seklinde betimleyen davragmilar, insan kongmasini, insan ve hayvanlardaki

davrang bicimlerine uyguladiklari ilkelere uydurmardir. Cocuklukta edinilen dil,



diger alskanhklarin ediniminde rol oynayan ayni mekanizmalaifade edilmeye
baslanmg ve dil Grenimi busekilde tanimlanngiardir (Stern, 2001: 293). Ancak 20.
yuzyilin ikinci yarisindan itibaren bazi dilbilimukamcilari, cocuk ve yeakinlerde dil
gelisimini yalniz taklit ya da pektirmeyle aciklamanin mimkin olmgd 6zellikle
belirtmektedir. Ayni evde yegen cocuklarin farkli zamanlarda kamaya balamasi,
bunun yaninda farkli kiltirlerde yggn cocuklarin soyledikleri ilk sézcuklerin benzer
sesler icermesi, higitemeyen cocuklarin 6zekgimle konwsmayi @&Grenebilmesi gibi
nedenler, dil gejimine yonelik farkli baky acilarinin ortaya cikmasina yol agtm
(Erden ve Akman, 2003: 77).

Ister birinci ister ikinci bir dil olsun, insagunun dilleri Grenmesi dgaldir (Akay,
2007:7). Ancak kulturlerarasi ilgtmin yapi tgi olan ikinci dilin (D2) daha c¢abuk
edinilmesi/@renilmesi i¢in var olan bu gal sirecin dgistirilip degistirilemeyecei,
degistirilecekse de bu sdreci insagin lehine nasil dordirlecgi calismalarl ise
henliz tamamlanmastir. Fakat deneyim bize dil edinimindeki g sirece mudahale
etmenin hem iyilggirmeye hem de kotigarmeye yol acagani gostermektedir. (bkz.
Klein, 1987) Cunkl bu konu ile ilgili yapilan gtamalarin sonuclarina bakifgnda,
edinim surecinin, dgal stre¢ hakkinda sahip olglumuz bilgi ile yakindan ilintili
oldugu hatta keut olduzu séylenilebilir. Dil dersleri de bu edinim sire@n iyi verimi
sgilamasi icin dyaridan yapilan mudahaleler olarak algilanabilir. Bidahalelerin
basari orani, dil edinimindeki dil sure¢ hakkinda sahip oglumuz bilgi ile dgru
orantihidir. Eer dil edinme ve grenme konusunda kaxili olmak istiyorsak bu kurallar
hakkinda bilgi sahibi olmamizayet bilgi sahibi dgilsek, bilgi elde edebilmek igin
argtirmalar yapmamiz gerekir. D2 edinme sanalarin konusu da bu gal sirec
hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Ayrica bugunki gnanalar D2’nin nasil edinileggne
yonelik geleneksel dil edinim camalarindan gittikce uzakymakta, deneysel ve
kuramsal ilerlemelere kat olarak, D2 ediniminin bifsel slemler anlamada en az
birinci dil (D1) ediniminden s#anan ipuclarl kadar dnemli ipuclar gayaca
disinulmektedir. D2 camalari D1 cakmalarindan farkli olmakla birlikte, bu
calismalan butunleyici niteliktedir. Aslinda yekinlerden elde edilecek D2 bilgisine
iliskin bulgularin cocuklardan elde edilen D1 bilgisinleskin bulgulardan daha
kullanih oldugu, dilin dagzasi hakkinda daha fazla bilgi verebilgicede ileri

surtulmektedir (bkz. Collier ve Thomas, 2001a).



D2 edinimi, D1 edinimi ile bazi ortak noktalara gdin, ancak bu tezin konusu D1
ediniminden daha ¢ok D2 edinimi hakkinda olacakiit. edinimine keut olarak D2
edinim aratirmalari 6yle eski bir gecrye sahip olmagiandan bu konuyu agarmayi

tercih ettim.

Gunumuzde, ister D1 ister D2 olarak olsun, Almaedmiminin evrensel mi yoksa
evrensel du mi gerceklgtigi gorisleri, 6zellikle Germanistler arasinda bilimsel
tartsmanin odginda yer almaktadir. Hem Almanya’da hem de Almananda
yasayan Germanistler, yabanci tlkelerde uygulabaf-Didaktigi ile - yani resmi dili
Almanca olmayan ulkeler ile- Almanca kamolan dlkelerde uygulanarDaZ—
Didaktigi'nin yabanci dil olarak Almanca géetimi konusunda 6nemli rol Ustlenip
ustlenmedii, Ustleniyorsa da bunun Almanca kgan Ulkelerden nasil ayrilmasi
gerektgi konusunun aga kavygturulmasi gereksi goristindeler. Bu targmalarin
giderilmesi icin son yillarda Germanistler tarafancbir dizi bilgis6leni diizenlenngive
bu bilgi s6lenlerinde kultir kavrami ile dasan dil eitimi konulari tzerinde sik¢ca
tartismalar yapilmyg ve bu konu gunumizde bile guncgtii hala korumaktadir.
Turkofon @renicilerde, yabanci dil olarak Almanca edinimi ken hep g6z ardi
edilmis bir aragtirma alani olmgtur. Ozelliklede Almancanin dilbilgisi  belirli
asamalarla edinildii ve bu edinimininydntemlidil edinimi/@srenimi yontemi ile mi

yoksayontemsizlil edinimi yontemi ile mi daha iyi oldiu yeterince ardirilmamstir.

Bundan dolay! olsa gerek Turkiye'’de Turkofogrénicilerin Almanca grenimi ve
edinimlerinin aratiriimasi kacinilmaz olmggur. Bu aratirmanin bir dger yeniligi de
Turkofonlarin Almanca edinimi, anadilleri Aimanckaolardan farkli oldgu ve bu dilin
dilbilgisi edinimini belirli ssamalar sonucunda edindiklerini deneysel gosterndakte
Mevcut aratirmayla bu varsayim ispatlanirsa Turkoforgrénciler icin Almanca
ogretiminde simdiye kadar uygulanan yontem ve araclarin bundaylebgecerlilgini
yitirmesi ve buradan elde edilecek sonug ile yéa@lerin belirlenmesinde yardimci rol

oynayacakitir.
Problem

Yabancl/ikinci dil ediniminin nasil gercektegine iliskin dilbilimsel yaklgimlar
nelerdir? (grenilerek edinilmeye calilan ikinci bir dilin edinim siirecini hizlandirmak

icin disaridan mudahale etmenin mumkin olup olpadmimkinse bu streci



insanlgin yararina nasil dosturilebilecgi ve Turkofonlarda Almanca fiil ediniminin

nasil bir streg izledidir?
Arastirmanin Konusu

D1 edinimi, dilbilimciler tarafindan eskiden berzdrinde cokca agarmalar yapilan,
hakkinda binlerce kitap yayimlanan, dilbilim disméri arasinda en verimlisi ve
binlerce yillik bir gelenge sahip iken, D2 edinimi agarmalarinin ge¢n3i sadece 40—
45 yil 6ncesine dayanmaktadir. Bu kadar kisa bingge sahip oldgundan bu konu
hakkinda yeterince agtarma yapilamamngtir. 60’li yilardan giinimize alanyazinda bu
alan ile ilgili bircok aratirma yapildi ve durum, az da olsagd#; deneye dayali
calismalarin sayisi goz ardi edilmeyecek kadagatth ve bireysel bulgulari genel
kuramlara cevirmeye cahn denemeler de artik yok glelir. Bu tezin kuramsal
kisminin asil konusu da bu sgmamalari, fazla derine inmeden ana hatlariyla
aktarmaktir. Bu ¢caymanin 6n hazirliklarini yaparken bu konu ile ilggecmsten
gunimuize kadar yapilgiolan aratirmalarda aygik goérislerin varlginin farkina

vardim:

1) Bu konu ile ilgili bireysel cabmalarin oldgu gibi deneye dayali bircok proje
argtirmalari da bulunmaktadir; ancak bu stwmana ve cakmalarin sonuclari
birbirleriyle kaglilastiriimayacak derecede farkl olglundan ortaya konulan tablo ile

bir sonuca varilamamaktadir.

2) D2 ediniminin nasil gerceldggine dair bir dizi kuram, varsayim ve kuram
yaklasimi bulunmaktadir; fakat butiin bu kuram, kuram ggkhlari ve varsayim ya
asiri derecede evrensedteilmis ya abartili genelleme yapilgniya da bireysel
bulgularla somutlgtinimistir (bkz. Knapp-Pothoff und Knapp, 1982).

Bu tezde Sakarya Universitesi, Fen Edebiyat Fagijledman Dili ve Edebiyati hazirlk
sinifi @rencilerinde, secilmi bazi dilbilgisel yapilarsigl altinda, yabanci dil olarak
Almanca fiil ¢ekimi ediniminin nasil gerceklisi arastirma konusu edilngi ve bu
argtirmanin sonuclari da hazir gamhada sunulmgiur. Ayrica bu cakmada
yabanci/ikinci bir dilin dilbilgisinin i¢sel dinarkler yardimiyla edinildiini, bu
dinamiklerin dg etmenler tarafindan herhangi birgdgkli ge uratilamayacgni ve dil

ediniminin belirli evreler halinde edinilgini varsayan varsayimi test etmek icin



Turkofon @reniciler Uzerinde yapilan deneye dayall bigaraadir.
Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, bu konuyla ilgili mevcut gimamalarin bilimsel ana nedenlerini
ortaya koyduktan sonra dil edinimi ile ilgili sodan ve varsayimlari ele almaktir. S6z
konusu, var olan bazi dil edinim kuram, varsayinyaklasimi hakkinda elgirisel bir
yaklasim icinde olunacak ve dilbilimciler tarafindan géreabul goren dil edinim
varsayimlarinda bir ggsimin yasanip yaanmadgl deneye dayall bir ¢cama ile tespit

edilmeye cakilacaktir. Bununla birlikte bu ¢almanin ¢ ayri amaci daha olacaktir:

1. D1 edinimi ile D2 ediniminde var olan gtincel kuramVe yaklaimlari ortaya atan
bilim insanlari ile bu konuyla yakindan ilgilenenlbdimciler arasinda yganan

tartismalar hakkinda kisaca bilgi vermek,

2. Dil ediniminin icgudusel ilkelere dayargl varsayiminin gercek olup olmgdi
kuramini sinamak. Bu kurami sinamaya sgdden Evrensel Dilbilgisianlaysin iki
farkl dil edinim varsayimi dikkate alinacaktir:

A) Insanlarin dpustan dil yetisine sahip oldwnu varsayan Chomsky'nigvrensel
Dilbilgisi (ED)" gérisi,

B) Dil ediniminin dgustan kaynaklanan bir yeti sayesinde gercgkledisi, aksine
genel gecerlite sahipDil [sleme Stratejisile meydana geldini savunan Dan
Slobin’in evrensel Operating Principle& gérisudiir.

3. Bu calgsmada oncelikle Almancada fiil gekim ekinin Turkofan tarafindan nasil

' Chomsky bitiin insan dillerinin ortak temelini stloran seyin ‘Evrensel Dilbilgisi oldugunu
varsaymgtir. Evrensel Dilbilgisi dili organize etmek icin sinirh bir kurallar kusieicermektedir ve
insanlarda dgustan varoldgu varsayllan ve tum diller tarafindan paylan deismez ilkelerin
toplamidir. [Orngin biitiin dillerde 6zne, nesne ve yiiklem bulunmakfaBvrensel Dilbilgisibizim tim
insan dillerini @renmemizi mumkidn kilan kalitim yoluyla aktarilanpgdstan gelen genetik bir
yetenektir (Chomsky,Demokrasi ve Eitim, 2007; Cev:Nuri Ersoy).

2 Slobin, cocuklarin bir kiime tiimel dilsel ulam lsigle dazduklarina kagi ¢ikarak cocuklarin kimi
genel surecler ve cikarim kurallariyla gdoklarini ileri sirer. Cocuklarda bu siure¢ ve qrkar
kurallarinin nasilgledigine, bir baka ifadeyle cocuklarin maruz kaldiklar dilsel gliedi nasil sledikleri
ve ¢cozumlediklerine dair bir ilkeler dizgesiferating Principle}y dnerir. Bu ilkeleri kabaca iki ulama

siniflandirilabiliriz: Birincisi, dilsel girdilerzihinsel representasyona dgtiiren ilkeler; ikincisi, zihinsel
representasyonda ghn bilgileri inceleyen ve ¢6ziimlemesini surdirdeligr (Hohle, 2002:19).



edinildigi analiz edilecektir. Turkofonlarin Almanca fiil keni edinimi analiz
edilirken t¢ gercek goz 6ninde bulundurulacaktir:

A) Simdiye kadar Turkofonlarin Almanca edinimi konusangkterince agairmalarin
yapilmamsg olmasi.

B) Anadilleri yabanci olan geniciler icin yapilan Almanca edinim cghalarin
bircogunda s6zcuklerin cinsi ile sinirli olmasi.

C) Eldeki calsmanin kuramsal kisminda, dilbilimci Chomsky'nin @elirttigi gibi,
insanlarin dgustan dil yetisine sahip oldw, evrensel dilbilgisi goii cercevesinde
dil ediniminin icgudusel ilkelere Igh belirli asamalar halinde gerceklggi, bu
asamalarin dil dyi etmenlerle herhangi bgekilde deistirilemeyecei varsayimi yer
alacaktir. Deneye dayali kismin amaci da bu vamsaydgrulugunu/yanlghigini
deneysel verilerle kanitlamaktir.

Arastirmanin Yontemi

Bu calsma iki ana bélimden ojmaktadir. Birinci bolimde ¢aimanin konusu, amaci
ve yontemini betimledikten sonra gihamanin daha acik ve net ekilde anlallmasi
icin yabanci dil ediniminde, @onlugu evrensel olarak kullanilan dilbilimsel terimler
aciklanacak, genel kabul goéren D2 edinim kuraméarkisaca denilecek, dil
edinimini etkileyen etmenler hakkinda bilgi veriédécve ardindan da bu ateima icin

gerekli olan denek grubu betimlenecektir.

Calismanin ikinci ana boluma ise iki bélimden meydankngé&tedir. Birinci bolimde
Sakarya Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Alniil ve Edebiyati hazirlik sinifi
Ogrencilerinin Almanca yazdiklari metinleri ve derleleri, veri toplama vesieme
Olcutleri ve gerecleri yer alacaktir. Ayrica deregki ya, sosyal cevre, gtim

duzeyleri, anadili, uyrgu ve Almancaya kar tutumlari gibi sosyal di#sken konular

saylbilimsel acidan analiz edilecektir.

Ikinci bélimde deneye dayali verilerifiiirkofonlarda Almanca Fiil Cekimi Edinimi-
cbzimlemesi olacaktir. Bu verilerin ¢ctzimlemesintigrk Dil Kurumunu (TDK)

sozligunde yer alan dilbilgisi kavramlarinin kullanilmagda 6zen gosterilecektir. Bu
calsmamin amaci, yukarida da belirtgdigibi, dilbilgisi konularini derinlemesine

argtirmak deildir, aksine Sakarya Universitesi, Alman Dili vedé&biyati hazirlik



sinifinda okuyan grencilerin metinlerinde en sik goérulen dilbilgisaplar ile sinirh
kalacaktir. Orngin fiil gekiminde diizenli ve diizensiz fiillerigimdiki zamanda gére
cekimi, modal yardimci fiil bilggi, di’li gecmis zamansimdiki zamanin hikayesi gibi
konulara &irlik verilecektir. Emir kipi, gelecek zaman, edily cati ve dier nadir
gorulen fiil ve kipler ise es gecilmeyecek, goridiyerde kisa ve 6z bu kiplere de

deginilecektir.

5. b6lumun alt boélimleri olan 5.1-5.4 kadar olasik birbirine benzerekilde

bolimlere ayrilacaktir. Bunlar:

1. Girig: Bu bolimde her defasinda kullanilan ¢6zimlemgklari betimlenir.

2. Cozumleme sonugclari kronolojikamalarseklinde sunulur.

3. Isvigre’de yapilmy olan Deutsch in Genfer Schulé®IGS) isimli projeye benzer
dilbilgisel yapilarin edinimi betimlenir.

4. DIGS ile Sakarya Universitesi sonuglarigeeastirilir.
Ilgili Ara stirmalar

Mevcut calgsma, dil ediniminin nasil gercekiegi, 6zellikle de kuramsal ve deneysel
yontemlere dayanarak Almancanin D2 olarak edinimimasil gercekigigine
dayanmaktadir. Almanya’'da 6zellikle de 70’li yillar Almancanin D2 olarak edinimi
konusunda bir diizine agarma yapilimgtir. Ornesin ZISA- Projesi Sweitspracherwerb
italienischer und spanischer ArbeijeAlmanya’da yaayan misafir gciler ile gégmen
cocuklarinin  Almancayi nasil edindikleri Uzerinepyan ©6nemli argtirmalardan
birisidir. Bunun yaninda Klein ve Dittmar tarafimdgapilan Heidelberger Pidging-
Deutsch Projekf ile Wode ve Felix tarafindan yiritilerKieler Projek’te’ bu

% ZISA ve Pidging-Deutsch projelerinde sosyal heeiefénemli rolii iistlenmektedir. Her iki ghama
grubu da yabancilarin Almanca edinimi Uzerinde yapoiduklari calgsmalari ile gégmenlerin topluma
uyum sglamasina katkida bulunmayl amaclamaktadideidelberger Pidging-Deutsch Projéekt
projesinde dildy dlcutler temel alinarak yabancilarin sézdizimgapilari analiz edilmektedir. Projeyi
ylrutenlere goére dil edinim sirecindesaéall olmayi etkileyen'motivation, duration of learning and
mother tonguegibi kavramlar bu agiirmanin anahtar kelimeleridir. (bkz. N. DittmaB8D)

ZISA ve Pidging-Deutsch projelerinden farkli olandieler Projek’te dil edinimi 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu projeyi gerceklgtiren dilbilimciler, AlImanca vengilizcenin hem birinci dil hem de ikinci dil oldka
edinimleriyle @rasmislardir. Onlarin yapmgioldusu argtirmalar ve elde etti veriler yardimiyla farkli



konuyla ilgili yapilmg olan 6nemli argirmalardan sayilmaktadir. Almancayi yabanci
dil olarak edinen Yunanl, Japon ve Brezilyall Alma @renicileri Gzerinde yapilan
argtirmalarin hepsinde ortak bir 6zellik bulunmaktaddu argtirmalarin hepsinde
sozcuklerin cinsi, sozdizimi, yardimci fiil gibi kalar diger dilbilgisel konulardan
apayr birer konuymw gibi ayri aratirildigindan bu cagmalarin hi¢ biri Sakarya
Universitesi, Alman Dili ve Edebiyati hazirlik siinégrencileri tizerinde yapagamiz

aragtirmayla kagilastirilamaz.

“Gramer Yapilar $ig1 Altinda Almancanin Yabanci Dil Olarak Edininiakkinda en
kapsamli cabma Erika Diehlet et al.in 2000 yilinda Frankofoocgklar tzerinde
yapms olduklari, oldukca gemikapsamliD/GS-Projesilir. Bu proje, ayni zamanda bu
calismada hem kuramsal hem de ¢6zimleme alanindddsairma parametresi olarak

kullaniimistir.

Erika Diehl ve arkaddarinin Frankofon grencilerin yazili metinleri Gzerinde yapgmi
olduklarn “Deutsch in Genfer Schulersimli projeleri ancak benim burada yapgoa
argtirma ile kiyaslanabilir. Her iki proje arasindaakftefek farkliliklara rgmen
(6rnesin, DIGS-Projesinde yapim ekleri hem ismi hem de edathceleri kapsarken
veya ismin hallerinde sdzcuklerin cinsi ile tekd ggzul konularina da dikkat edilirken,
bunlarin hi¢ birine bu agairmada yer verilmengtir) blyuk benzerlikler bulunmaktadir;
zira her ikisi de yabanci dil edinimininsdridan herhangi bir midahale olmaksizin belli
asamalar ve kurallar dahilinde edinifni iddia eden varsayimi test etmek ister. Her iki
projenin amaci Almancanin gal yollardan edinimi ile garidan yapilan midahale ile
edinilen Almanca asindaki benzerlikleri ve farklidri bulmak ve dilbilgisel yapilarin
ediniminde anadilin hangi rolu Ustlegdi ortaya ¢ikarmayir amagclamaktadirlar.

dillerin dil edinim surecleri birbiriyle karlastirilabilir. Olumsuz ve soru tumceleri bu siamanin
konusunu tgkil etmektedir. (bkz. S.W Felix, 1982).



BOLUM 1: YABANCI D iL EDINIMINDE DiLBiLIMSEL
TEMELLER

Insanlarin kendi aralarinda yaptiklari bilgim ile arilarin, yunus baliklarin, gégmen
kuslarin veya evrendeki ger canlilarin kendi aralarinda yaptbildirisim arasinda bir
fark var midir? Varsa, bu bildgim tarlerini birbirinden ayiran 6zellik nedir ve blari
birbirinden nasil ayirabiliriz? Evrimle birlikte sana ait dilsel yetiler nasil ggiP
Farkh diller nasil ortaya ¢ikti? Kiguk ¢ocuklagrtui dilsel yetilerle dgar, kongmayi
nasil @renir ve dili @renme/edinmede evrensel dil edinme kurallarina ealid
baglidirlar? Chomsky’nin savlag gibi acaba gercekten insanlami Edinim Cihazi*
(DEC) diye bir mekanizma var midir? Bir insan enldakac dili @renebilir/edinebilir?
Insanlarin yabanci bir diligsenmeleri icin Ustiin zeka veya yetgaesahibi olmalari
sart midir? Kucuk ygtakilerin yabanci bir dili yegkinlerden daha hizli ve daha iyi
ogrenebildikleri savi acaba gau mudur? Bu ve daha nice sorular, insanlarin kafas
ylzyillarca megul etmitir. Iste dil edinim argtirmalart bu tir sorulara cevap vermek

icin yapilan ¢camalardir.

Ozellikle yabanci bir dilin nasil edinilgii konusu cok eski gdardan beri dilbilimciler
tarafindan d@sik sekilde digunulmd, bu alanda yapilan atamalar da dier bilimsel
disiplinlerden mumkun oldtu kadar faydalanma yoluna gidilgtir. 20. yizyilin ikinci
yarisindan itibaren dilbilim ile ilgili yapilan gamalarda yeni @rlar acilms, dil
edinim/@renim sureclerine gkin pek ¢cok yeni varsayim ortaya atiknbu alana ilgi

duyan ya da bu sahada gah dilbilimcilerin ve dil @reticilerin bilgisine sunulmgtur.

Bu bélimde dil edinim sirecine dilbilimsel bir balacisiyla bakilarak D2 edinimi icin

farkh dilbilimciler tarafindan ortaya atilan en émli dil edinim kuram ve

* Chomsky dil olgusunun ancak dile has bir mekanizmanin geile aciklanabilecgini iddia etmektedir.
Ozellikle ana dil ediniminin boylesi bir mekaniznzad yoksun ortamda gercekeesinin imkansiz
oldugunu soylemektedir. Ona gore, dil bilimcilerin onllgnca (hatta yuzyillarca) siren sistemli
¢alismalarinin ardindan dahi, halen sdenadiklari dil bilgisi kurallarini, yeni gonus ve zihni gegimini
henliz tamamlamambir cocigun birka¢ sene zarfinda edinmesi mimkuagilde. Bu ancak dgustan
gelen, dile 6zgln kurallarla donatifricgidisel bir sistem sayesinde gercgklebunu gerceklgiren
mekanizmaya da Dil Edinim Cihazi (Language Acquisition Device- LAD) olarak
adlandirmgtir.http://www.nuveforum.net/1448-ingilizce/8357ahanci-dil-ogretiminde-temel-prensipler,
10.03.2012.



varsayimlarina kisaca geilecektir. Ancak dil edinim kuram ve varsayimiza
gecmeden 6nce, bu konunun daha iyi ghitaasi icin, dilbilimcilerin kullandgl birinci

dil (D1), ikinci/lyabanci dil(D2), ardil/andg ikidillilik , yontemli/ydntemsiz edinme
edinme/@renme gibi bazi dilbilimsel kavramlar aciklanacak, amthn yabanci dil
edinim sureci, farkh dil edinim varsayim ve yajttalar cercevesinde incelenecek ve en
sonunda da bu kuramlara istinaden Turkofonlarin akloayr yabanci dil olarak nasil

edindiklerine dginilecektir.
1.1. Anadili®

Anadilin, insanlarin hayatinda bitel ve toplumsal gaiminde ¢cok 6nemli bir yere
sahip oldgu yadsinamayacak kadar bir gercektir. Anadilinirgddk tanimi bulunmakla

birlikte en ¢ok kabul géren ve makul olan bir targore:

“Kisinin baglangigta anneden ve yakin aile cevresinden, dahsasda ilskili
bulunulan cevrelerdenggenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin baptumla

en guglu balarini olwturan dildir' (Aksan, 1994:66

Dilbilim sozluklerinde anadili, bireyin ilk gsrendigi ve iletisim igin kullandgt; Kisili gin
bir parcasi olarak gordgi ve toplumsal ifikilerinde iletisim araci olarak bavurdusu
dil’ olarak ifade edilmektedir (Achmet, 2005:35). Biagska tanima goére iséAnadili,
cocyun icinde bulundgu aile ve toplumda ilk grendigi dil; ilk dil ya da birinci dil”
olarak tanimlanmaktadir (Vardar, 2000:17). Teki dilitamlarda dgup buytyen ve
yetisen insanlar igin bu tanimlar sorun yaratmaz v@rdawlarak algilanabilir; ancak
birden fazla dilin konguldugu iki ya da c¢ok dilli ortamlar s6z konusuysa veyaea ile
baba farkli diller konguyorlarsa, yukaridaki anadili tanimglévsel olmayip sorun
yaratabiliyor. Bu denenle anadili terimi konusurdilailimciler arasinda ortak bir tanim

cercevesinde gosu birligine vardiklar sdylenemez. Bu tanimlardan devinimle

> Necmiye Alpayanadil yerineanadili kavramini kullanmamiz gerefhi ileri stirer. Alpay, annenin dili
anlamindaki anadil kavraminin pek cok yebdglica dil anlaminda yandiolarak kullanildgini saptar. Bu
yanlis anlaiimanin giderilmesi iciranadil yerineanadili kavraminin kullaniimasini énerir. (Alpay, 2004)

Egitim-Sen sempozyumunun g1 ‘Ana Dili Sempozyumuwldugu halde, katihmcilar tarafindan bu
kavramana dil olarak kullanilmgtir. Ancak ana sdz@iinu ayri bir sifat haline getirmenin sorunu nasil
¢Ozecgi net deildir. Bu nedenle ben de bu kavrami Alpay’in oniessadik kalacak bicimdanadili
olarak kullanmanin daha uygun olgcgorisindeyim.
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dilbilimcilerin bu terimi duruma goére, yani bazenli &imden Ggrendigimize bakarak
annemizden grendigimiz dil anlaminda, bazen kimdegrénildigine bakilmaksizin ilk
ogrendigimiz dil anlaminda, bazen de yeterlik dl¢cltine ggagamin her aninda en iyi
konwulan dil anlaminda ve hatta bazen de kmounun ona kar takindgl tutuma

bakarak bgkalarinin kendisini 0Ozdgestirdikleri dil anlaminda tanimladiklarini
gormekteyiz (Baker, 2001:61).

1.1.1. Birinci Dil (D1) Edinimi

D1 veya D2 edinimi denilmesindeki amagc, dil edimini zamana dayall siralamaya
gore yapilan bir dgerlendirmedir. Bazi dilbilimciler, D1 ile anadilirasinda herhangi
bir fark gérmezken, Mduller gibi dilbilimciler bu ikkavram arasinda benzer bir dilsel
yeti gelsimi oldugunu ve bu gejimin cocysun dgumundan ergenlik @gana kadar
surdEund belirtir. Cocuklardaki anadili edinimi biiel gelsimle yakindan ilintilidir.
Bu sekilde edinilen dillere dgal/yontemsiz yollarla edinilen (kendisine 6nceden
kurallar belirlenmeden gienilen) diller de denilmektedir (Muller, 1995:8Focukluk
caginda edinilen dil ¢gunlukla anadilidir; ancak her ilk edinilen dil anladimayabilir.
Bundan dolayidir ki, son zamanlarda aile bireyierinrbirleriyle iletisim kurduklar dil
icin "ailedili” kavrami kullaniimaktadir. Orrgn, Almanya’da yaayan bir Tiirk ailenin
cocuklarinin kendi aralarinda Almanca kemasidir. Almanca, onlarinbirinci
dili/anadili degil “ailedili” dir. Aile icinde iki dil birden konguluyorsa bunakidillilik
veya ciftdillilik denir. Ancak iki dil birden d&l de asamall olarak ediniliyorsa, zaman

acisindan sonradan edinilen dkei/lGc¢tncl dil(Bi-Trilingual) diye tanimlanir.

1960 oncesinde, davraQi yoruma goredgrenmeolarak nitelenen anadili ya da D1
Chomsky’nin gektirdigi yeni yorumdan sonradinimolarak dgerlendirilir (Chomsky,
1965:30-37). Bu gosé gore anadili edinilir, yabanci dil veya D2 isgrénilir. Diger
bir grup dilbilimcilere gore ise bicimsel acgidankbdiginda ‘annenin kongtugu ve
cocyun da annesini taklit ederelgtendigi ilk dile” D1 denir (Apeltauer 1997:14).

1.2.1kidillilik
“Jnsan beyninde birden ¢ok dile yer vardir
(Wandruszka, 1979, 313).

Bir tst kavram olankidillilik (Bilingualitaf icin bilim dinyasinda kabul goérmibir
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tanimin bulunmamasina kar yapilan butin betimlemelerde var olan ortak payd
birden fazla dilin s6z konusu olmasidir. Aksandikigi “insanin ¢egitli sebeplerle ve
degisik sartlar altinda birden fazla dili edinmesi, kullansiaveya ikinci bir dili ana
diline yakin diizeydegtenmesi” olarak tanimlanmaktadir. (Aksan, 1998:26) Kimiheri
gore ikinci dilde dinleme, okuma, kograa ve yazma gibi becerilerden en az birini en
alt duzeyde kullanabilen §j baskalarina gore ise iki ayr dili, dilslemleri arasinda
herhangi bir kastirmada bulunmaksizin kullanabilensikya da iki ve daha cok dili,
anadili 6lcisunde kullanabilen (Bloomfield, 1933ikikidilli sayiimaktadir. Oteki
tanimlarda ise, grenme yaina gore ikinci dilin anadili ile birlikte edinilng anda
ikidillilik adini alir. Dogduklari andan itibaren iki veya daha fazla dil kgran
ortamda biyldyen cocuklar ga bir sekilde cevresinde duyduklar dilleri
edinebilmektedirler. Bazen U¢ ya da dort farkl kilnusan aile ortaminda buylyen
cocuklar s6z konusu olabilmektedir. Bu gibi durumékdillilik® (Multilingualitét)
olarak tanimlanir. Blocher, ikidillifii sOyle tarif etmektedir:

“die Zugehorigkeit eines Menschen zu zwei Spractegeschaften in dem Grade,
daR Zweifel dariber bestehen konnen, zu welcher badden Sprachen das
Verhaltnis enger ist, oder welche als Mutterspraahbezeichnen ist, oder welche
mit groRRer Leichtigkeit gehendhabt wird, oder inlaker man denkt.” (Blocher.
1982:17).

ikidillilik, iki farkh dilin birbiri ile kar silasmasi sonucu bazen gal bazen de suni bir
sekilde ortaya cikabilen bir olgudur. Kikendi kongtugu dilin disinda farkli bir dil
kullanan biri ile iletsim kurmak istediinde ya da farkh diller korgan toplumlar

birbirleriyle iletisim kurmak istediklerinde ikidillilik olgusuyla kanasirlar. Dinya

® Avrupa Konseyi'nin dil &renme yaklaminda iki tircokdillilik kavrami kullanilmgtir. Bunlar

toplumsal ve bireysel cokdillilik olarak aytiriimistir. Toplumsal Cokdillilik ‘bircok dilin bilinmesi ve
bir cografik alanda ve ya toplumda birden ¢ok dilin vanasi, okul ya dagitim kurumlarinda grenciye
sunulacak yabanci dil bilgisinin gdendiriimesi, @&rencinin birden fazla yabanci dil bilmeye
yonlendiriimesiyle, ya da uluslararasi if@tide Ingilizcenin baskin rolinin sinirlandiriimasi yolyl
kazanilabilir;” Bireysel Cokdillilik ise, ‘bireyin dilsel deneyiminin evde kullanilan dildenptumda
kullanilan dger dillere dgru ve dger insanlarin dillerine disu genglemesiyle (okulda ve ya goudan
deneyimle), bu dilleri ve kulturleri zihninde kesagri bolimlerde tutmamaktadir, bu dillerin birbilyle
etkilesimde ve ilgkide oldwu bir iletisimsel bir yeti olgturmaktadir. Birey, farkli durumlarda bu yetinin
farkli bilesenlerini kullanarak ilefimde bulunur (Can, 2011, s. 5).
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uzerinde kongulan dillerin sayisi konusunda farkli gglér olsa da kabaca bu sayinin
3000 ile 5000 arasinda tahmin edilmesi ve Birig Milletlere tye olan Ulke sayisinin
190 dolayinda olmasi gidimuzdesgpan insan ve toplumlarin ne denli bir ikidillilik
olgusu ile ka1t kariya kaldiklarini gostermektedir (http://www.cokbilgi.com/

tag/dunyadaki-dil-sayisi, 27.02.2012). Bu verilerdelevinimle dinya nifusunun
yarisindan fazlasinin ikinci bir dile sahip ofdu kabul edilmektedir. Kisacasi

cokdillilik, pek ¢ok tlkenin ve toplumun bir gergieolarak kagimiza ¢cikmaktadir.
1.2.1.1kinci Dil (D2) Edinimi

ikinci dil edinimi bir tst kavram olup temel dil ediniyle eszamanli veya ardigik
gerceklgen her dil edinimi icin kullanilir. D2 edinimi, derstirecine uygun bigimde
ogrenilerek edinilmedii acisindan bakilginda, D1 edinimine benzemektedir. Bundan
dolayidir ki, yontemsiz D2 edinimine gal D2 edinimi de denilmektedir. (Akay,
2007:7) Birinci dilden sonra edinilen herhangi bile D2 edinimi denir; ancak
Ogrenicinin D2 edinimine hangi ye bagladigl, ne sekilde, hangi amacla, hangi
kosullar altinda ve dilin hangi samasina kadar edinmek istgidigibi o6lcutler g6z
onunde bulunduruldiunda D2 edinimi farkli ulamlara aynlir. Farkh taslar altinda
edinilen D2'ye bazi dilbilimcilerikinci diller edinimi (Zweitsprachenerwerb) (6rnek,
Wode, 1974, Felix, 1982) kavramini kullanirkergedi bir kismi dilbilimci degiftdil
edinimi  (Doppelspracherwerb) kavramini kullaghardir. Wolfgang Klein, D2

edinimini sdyle tarif eder:

» ein ziemlich verwickeltes Phanomen, das von viélaktoren bestimmt wird und
dessen systematische Beschreibung, ganz zu schweige seiner Erklarung
auRRerordentlich schwierig ist” (Klein, 1987: 35).

1.3.1ikinci Dil Edinim Turleri

1.3.1. Kasullarina Gére ikidillilik Turleri

ikidillilik, dilin 6 grenildigi zamana, grenim kagullarina, iyi bilinme seviyesine ve
edinilen  diller arasindaki gkiye gore dilbilimciler tarafindan farkh

siniflandinimaktadir§Simdi bu siniflandirmalara kisaca g6z atalim.
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1.3.1.1. szamanh D2 Edinimi

Dil ediniminde, zaman kavrami acisindan bakila, dilbilimciler iki ayri zaman
etmeni Uzerinde durmaktadirlar. Birincisi, ¢gan D2'yi dogumdan itibaren anadiline
kosut bir sekilde edinmesi, ikinci ise ¢gogun D2'yi belli bir zaman araiindan sonra
edinmesidir. Birinci 6rnge gore edinenler genellikle dil konusunda bilirgdivranan,
her biri birden fazla dili bilen anne-babanibir* lisan bir insarf, (une langue-une
person) (Ronjat, 1913; Koehn ve Miuller, 1990:4%edini kendilerinesiar edinen
ailelerin gocuklarinda gorulmektedir. Bu ailelegocuklarinda D2 edinimi ¢ok kisa
surede dikkate der bir sekilde gelstigi ve fazla zorluklarla karlasmadan edinimin
gerceklatigi kabul edilir. Ancak D2 edinimi bircok farkli yolama¢ ve nedenlerle
edinilebildiginden farkli isimlerle aniimaktadir. Orgia eszamanli edinilen diller igin
kullanilan en yaygin terimbilingualizndir ki, bu terim ayni zamanda c¢aggn
dogumdan itibaren bircok dili ayni anda edinmesi antergelmektedir. Bu kavram dil
ediniminde en yaygin kullanilan kavram olmasinasikar W. Klein gibi bazi
dilbilimciler iki dilli birinci dil edinimi (bilinguale Erstspracherwerb) kavramini

kullanmaktadirlar.
1.3.1.2. Ardsik D2 Edinimi

Burada cocuk birinci dili belli bir samaya kadar edindikten sonra ikinci bir dil
edinimine baslamasi olgusu séz konusudur. Ofim Almanya’da ysayan Tirk
ailelerinin ¢cocuklarinin evde belli bir y& kadar Turkce grendikten sonra kgge veya
cevrelerinde Almanca edinmeleri gibi. Bir dilin anét D2 olabilmesi icin dil edinicinin,
dilbilimciler tarafindan yaygin olarak kabul gorewas sinirt 3'tr. Ezamanl dil
edinimi ile ardgik dil edinimi arasindaki fark sadecgrénicilerin dili edindikleri ya
degildir, ayni zamanda dili edinme esnasinda bulunalukbiitiin keullar da buyuk bir
onem arz etmektedir. Orpi@, eszamanl D2 ediniminde cogun iki dili birden
edinmesi ebeveyni tarafindan istenilirken, gldD2 ediniminde c¢ocuk ikinci bir dili
edinmeye zorlanir. (Knapp, 1998:116-123). Kleintaggise ardik D2 edinicisinin bir

celiski icinde oldigunu belirterelsoyle der:

“der Lerner ist demnach in einer paradoxen Lage: kdmmunizieren zu kénnen,
muss er die Sprache lernen, und um die Spracherzen, muss er kommunizieren
zu kénnen” (Klein, 1987:28).
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Alanyazinda argik D2 edinimi icin d@al D2 edinimi veya yonlendiriimemiD2
edinimi (ungesteuerter Spracherwgrtie denilmektedir (bkz. Felix, 1982; Klein, 1987)
Ister gzamanli ister argik D2 edinimi olsun, dili edinen i ikinci bir dile cok erken
yasta kasllastigl icin buna erken/cocuk y& D2 edinimi(frih Zweitspracherwerb)
denilmistir. D2'yi edinen kiiler ergenlik ¢c&ina gelmg gencler veya yegkinler ise
buna da gec¢ y#a D2 edinimi(spat Zweitspracherwerlaenilmistir. (bkz. Graff, 1987).

1.3.2. Dilsel Olgiitlere Gordkidillilik Tairleri

Weinreich, dilsel dlcitlere gére ¢ farkli ikidilk tarini 6nermektedir. (Achmet.
2005:56) Bunlar:

Esgudumli kidillilik : (co-ordinate bilingualish Dilsel gosterenler ve bunlarin
anlamsal icerikleri her iki dilde ayri ayriginilmekte/ediniimektedir. Koryucu
konuwstugu her iki dili de farkl toplumsal alanlardan edistit. Bu nedenle iki ayri ve

birbirinden farkh dilsel kodlama dizgesine salilgti.

Eklemeli Zkidillilik : (compound bilingualisinDilsel semboller yani aynseyi ifade
etmek icin kullanilan her iki dildeki s6zcukler ledte ayri ayri depolanmaktadir; ancak
anlam bakimindan ortak bir kavramsal igerisahiptirler ve her iki dil igin ayri ayri
semboller ve dizgelerle ifade edilirler. Bu ikidik taru, iki dillinin yakin ¢evresinde
her iki dilde ayni anda secenek olarak aysi tarafindan ayni bildigim durumu igin

kullaniliyorsa eklemeli ikidillilik s6z konusudur.

Bagimli Zkidillilik : (subodinate bilingualisinikinci dilin, daha 6nce edinilrgiolan ilk

dil yardimi ile @&renilmesidir. Bu @renme genelde okulda ya da bir kursta
gerceklatirilir. O grenmede D2'nin yapisi D1'in yapisina tabi olur. Ban dolayidir ki
bu ikidillilik tirinde aktarimlarla ¢ok sik kgtasilir.

1.3.3. Heriki Dili Bilme Duizeyine Gore ikidillilik

Iki Yonlu Zkidillilik : (ambilingualismuy Konusucu her iki dili de gunliik y@ntisinda
tum bildirisim durumlarinda ayni derecede kullanabilme yetisisghip olma

durumudur.

DengeliZkidillilik : (aquitingualismusEger iki dilli bir konusucu kongtugu her iki dili
de tek bir dilli kongucunun sahip oldiu dilsel beceri diizeyinde kogabiliyorsa buna
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dengeli ikidillilik denilmektedir. Dengeli iki diller en az iki dile ayni O&l¢clide
hakimdirler. Ezer konytugu dillerden biri dgerlerinden daha gghisse bu durumda bu
dil baskin dildir ve baskin ikidillilikten s6z edil Béyle durumlarda dillerden biri guclu
konumdadir. Bu ikidillilik tarine cok sik rastlansiaa kagin dengeli ikidilliligin
gelismesi kolay dgildir. (Kelaga Achmet, 2005:57).

1.4. Yabanci Dil/ikinci Dil

Zamansal acidan bakiffinda ikinci sirada edinilen veyagi@nilen her dil yabanci
dildir. Ancak bu tanim her zaman ga olmayabilir. Bundan dolayidir ki dil bilimciler
yabanci dil ile ikinci dili bir birinden ayirmglardir. Gsrenme veya edinme, erek dilin
kaltirinun hakim oldgu tlke sinirlari icerisinde gercekigorsa, ikinci dil; erek dilin
kaltirintn hakim olmagh yabanci bir tlkenin sinirlari icerisinde gercagktersa buna
da yabanci dil denir. (Kniffka ve Siebert-Ott, 20I&). Bu tanima gére Sakarya
Universitesi, Alman Dili ve Edebiyati hazirlik sinégrencilerinin @rendisi Almanca
yabanci dil; Almanya'da ywayan Turk gb¢cmen ailelerinin gocuklarinirgréndigi

Almanca ise onlarin ikinci dilidir.
1.5. Edinim/Ogrenim

Dilin asil gorevi bildirsim oldugundan, bildirsimi gercgeklgtirenlerin temel amaci
anlamh bir iletidir. Dolayisiyla bir dilin edinimiancak insanlarin birbirlerine
aktardiklari iletilerin ¢6ziimlemesi neticesindeggiesir. Monitor Kuraminin kurucusu
olan Krashen ve onun bu kuramini savunan bir kidiMiilimci bir dili s6zcuiksel,
siralamall yapisal ve girdisel iletilerden meydagelen bir butiin olarak gorurler
(Krashen, 1985). Ayrica Krashen, kdlel ve dilsel yetinin gelmesi icin farkl iki

surecin aktif olmasi gerekini savunur:

A) Bilingsiz, ortuk (implizit), informal ve his Gzergnodakh icgudusel sire¢. Buna
edinim (Erwerb)denilir.
B) Bilincli, 6rtik olmayan (explizit), formal bilgi cakli ve i¢sel olmayan sire¢. Buna

da @renme(Lernen)denilir (Krashen, 1982).

Krashen’'in edinme vegdenme varsayimina gore D2 edinimin giilmesi iki farkh
yoldan gerceklgnektedir. Edinme, grenicinin erek dili dgal yoldan @renmesidir. Bir

baska deysle edinme, kullanilan ilegim aracini anlama ve bu araci anlamli ileti igin
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kullanma bicimi olan biling g1 strecin adidir.

Buna kagin olarak @&renme, erek dili kurallariyla beraber bilinglekilde @&renme
sirecini kapsar. lenme, erek dilin dilbilgisel yapilari konusundaiticii bir kiiden
bilgi alinmasi ve alinan bu bilginin kullaniimade ison bulur. Apeltauer,bir dili
ogrenmek o dili bilerek ve isteyererénmek anlamina gelirken dili edinmek, o dili

yeri geldginde kendilginden benimsemektider (Apeltauer, 1997:14).

Dil edinimi, cok yava isleyen bir sirectirSartlar ne kadar iyi olursa olsun okulda
ogrendigimiz bir yabanci dili hicbir zaman ana dilimiz kadakici kongamayiz.
Konusamayiz, ¢unkl dil grenme ortami dgal olmadgi gibi dil 6grenme zamaniniz da
kisithdir. Kongma becerileri dinleme becerilerinden uzun bir s@&e@nra ancak
gerceklair. Dilbilgisi kurallari, sikici kaliplar ve deyiral @&renici tarafindan hata

yaparim korkusuyla bilingli olarak yeterince kulibnaz.

Dil ediniminde bir siirecten ve dal bir ortamdan bahsedilir. genmede hedef ise, on
parmak daktilo yazmak, araba stirmek ya da matenkati&llarini @renmek isteyen
birinin ¢cok sik algtirma ve uygulama yapmasi gergktgibi dgrencinin erek dilin
dilbilgisi kurallarnyla bol miktarda ajtirma ve uygulama yapmasi gerekir. Yani dil
orgenimi, bir dil hakkinda bigeyler Gsrenmeye benzetilebilir. Krashen'a gore dilbilgisi
kurallari da sadece gramer sinavlarinda ya da syaeasuni kongma eshasinda
kullaniimakta, akici ve d@l dil kullanimi sirasinda ise kullanilamamaktadirsaca
edinim, yava ve icten olurken, grenme hizli gefir. Edmondson, bu iki kavram
arasindaki farki gagidakisekilde formule etmektedir:

Dil Gelisimi
O0grenmek (Lernen/learning) edinmek ( Erwerb/acquisition)
yontemligéenme yontemsizgoenme
bilincligrenme bilingsiz grenme
ekspilizitttenme impilizit grenme

Sekil 1: Edmondson’a Gore Dil Edinimi vegenimi Arasindaki Fark
Kaynak: Edmondson, 2000:11

Edmondson, edinmegtéenme arasindaki bu ylzeysel ayirimi yaptiktanaonr
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“Edinim, olggan kagullarda insanlarin sosyal gkileri sonucu gelierek onlarin
bilincaltinda meydana gelirkengi@nmede yeni dilsel kurallarin ve sozcuiklerin
Ogrenildigi ve dgrenilen bu yeni dilsel kurallarin ve s6zcuklerigrénici tarafindan
bilincli sekilde kullanildg: sturegctir.” der (Endmonson, 2000:12).

Asagidaki sekil D2 ediniminde var olan kavramlar arasindakininskiyi

netlestirerek gostermektedir.

IKIDILL ILiK
Erken Yda GeC ¥t Geg"Yga
v
Eszamanli Ardisik Dogall Dogal Edinim/ ) o
ikinci Dil ikinci Dil Yoénlendirmesi Yonlendirmeli

EDINIM OGRENIM

lAnadili/ikinci Dil

Bicinve ikinci Dil Edinimi v
iki Dilllik vabanci Dil

Sekil 2: ikidillilik ve Edenim/ Ggrenim Arasindakiliski
Kaynak: Lengyel, 2001:23

1.5.1 Edinim/Ogrenimde Bagvurulan Islemler

Dil edinim ydntemlerinin bicimlenmesinde esin kagnalan mantiksal ve ruhsal

ogrenme glemleri hakkinda kisaca bilgi verilecektir. Boyle@e b6limde anlataganiz
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ikinci Dil Edinim Varsayim, Kuram ve Yakjanlara dayanak olan buslémler
sayesinde dilbilimcilerin ortaya attiklari varsayikuram ve yaklgimlarin anlaiimasi
daha kolaylgacaktir.

1.5.1.1. Mantiksalislemler

Deneme —Yaniima Yoludgrenme turlerinden biri olan “deneme-yaniima” yem b
davrangin deneme yoluyla gienilmesini anlatir. Her deneme shalli/bgarisiz ya da
dogru/yanls olmak U(zere iki secenek igerir. g@nme dgru olani yapmayi
anlattgindan ve yanyl oldugsu bilinmeyip d@ru sanilan bir uygulama sahibinde
zamanla yer edinegmden, deneme sonucunun bildiriimegrénmede biyuk bir 6nem
arz etmektedir. @enci yanls olani da grenmek zorundadir. Bu plamda deneme-
yaniima yolu geri bildirim sdayan @renme ortamlarinda kullanilabilir, yoksa geri

bildirim sazlanamayan ortamlarda bu yolastearulmamasi daha gou olur.

Ornekseme: Ogrenici bakalarinin yaptiklarini 6rnek alarak aynisini yapgea da
gorduklerine, duyduklarina benzeglemlere bavurma durumudur. Bdylece daha
Onceden sahip olgu bilgi ve deneyimlere Baurarak ve/veya lalarindan gordgii
davranglarindan esinlenerek kendine 6zgu yeni kavramlatelilen k§inin kullandgi
benzetme yaparakgtenme yoluna ornekseme denir. GtineAlmanca @renen kgi
Bibliothek (kutiphane) kelimesini @rendikten sonra buna benzeterékiskothek

(diskotek) veyapothekgeczane) orngni kendisi tiretirse 6rnekseme yagrolur.

Genelleme:Birbirine benzer bircok ornekle kalasan @renici bu 6rneklerden yola
clkarak ortak bir yargiya varma durumuna genelleleeir. Gordigu benzer drnekler
kargisinda bir yargiya grenici bundan sonra goregeadiger bitin érneklere aynglemi
uygulamaya c¢ajir. Orneasin Almancadasimdiki zamanin hikayesini fiil kokiine “te +
sahis eki” getirilerek yapilgani 6grenen ksi bu kurali dger fiiller de uygulayarak
simdiki zamanin hikayesini yapabilir. Dizensiz #&itt de uygulamaya kalkarsaira

genelleme yapmiolur.

Tamevarim: Gerek deneyler gerekse gozlemler sonucu elde redillgilerden bir
genelleme, @ri genelleme veya drnekseme yapmaya veya bunlaydencikarak bir
kural ¢cikarmaya timevarim denir. (bkz. Demircarf)9

Tumdengelim: Tdmevarimin tersi olan tumdengelim, stza kuralin @renciye
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bildirilmesi, ondan sonra da bu kuralin 6rneklerggulamasi, deneylere ya da
gozlemlere bgvurularak dg@rulugunun saptanmasi yontemine denir. Bu yofieedciye

ilk 6nce kural verilir, ardindan atirmalarla verilen kuralin genilmesi sglanir.
1.5.1.2. Ruhbilimselislemler

Asirt Genelleme: Asirt genelleme, bir bicimin ya da dilbilgisel kumalerek dildeki
dizensizlikler gozetiimeden ayricaliksiz kullanignalemektir. Orngin Almancada
simdiki/genis zamanin hikayesi yapmakta kullanilan “t 4sikeki” nin butan fiiller

Uzerinde uygulanmasi bigia genellemedir

Ogrenimden Aktarim Ogrenici, ruhbilimsel §lemlerden olan @ri genellemeden farkli
olarak @renimden aktarim yoluyla daik tir yanlslara neden olmasidir. Orgie,
Ogreticinin cevirisel glestirme yaparken kullangi bir s6zcigin (6rnek;heirater) erek
dildeki sOzciin turdyle ayni olmasi kaluna uymadii zaman (Alm.jemanden
heiraten Tr. birisi ile evlenmekdgrenici anlatimda tersine yani anadilden erek dite b
eslestirme yaparak Heiraten mit jemandéngibi ifadeler kurarak yanilgiya dgine
olgusudur. @renicinin, ‘ich mochte mit dir heiraten” gibi bir tlimcenin
denilebilecgini sanma  olgusuna dinesi  @renimden aktarim  olarak
deserlendirilmektedir. (Demircan, 1990:119).

Anadilden Aktarim Ogrenicinin yaptgl yanlsliklarin bazilari anadilin erek dil
ogrenimi Gzerindeki etkisine kgtanabilmektedir. Orngn “sigara iciyoruni anlaminda
“ich rauche eine Zigaretteyerine “ich trinke eine Zigarette “Hasan ¢ok girbasli bir
cocuktu” icin “Hasan war ein Junge mit sehr schwerem Kopéya “Hasan
hastalandginda annesi iki gozu iki gme &lardi” icin “wenn Hasan erkrankte, weinte
seine Mutter zwei Augen zwei Brunheimcelerinde cevirmeniniienicinin geviri
yaptgl ve deyimsel gtlik aradgl (iki gozu iki cgme = zwei Augen zwei Brunnen

acikca gorulmektedir.

Yer Etme (fosillgme): Ogrenicinin kendi kendine Uregii ve erek dil dizgesine aykiri
olan aradil birimleri ve kurallarini yapilangietim, ikaz ve aciklamalara gaen
kullanmayi sdrddrmesi, bu kurallaringrénicinin erek dil ediniminde iyice yer
edindigini, yani fosillestigini gostermektedir. Dil edinimine bu acidan bakildda

aslinda yapilan bitin hata ve yalann potansiyel fosillgmeye aday olduklari
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soylenebilir. Orngin, Almancada Prateritum (simdiki zamanin hikayesi) yerine
Turkcede di'li ve my'li gegcmis zamanin etkisiyldPartizip 1I'nin kullanilmasi; bunun
tersineyapisal eitlik arandginda Turkce “de/-dd karsiligi Almanca ‘in” kullanma
egilimi (Ich bin in Hauselch bin in Bus, Ich bin in Schul.) timceleri fosillgmeye
verilebilecek 6rneklerdendir.

Tutulan Ogrenim Yolu: Ogrenici, Grenmekte oldgu erek dile belli bir yaklgmi
benimsemy olmasindan kaynaklanan yahklar tutulan @renim yolundan dgan
hatalar olarak deerlendirilmektedir. Orngin, Ggrenicinin  anadilinde olmayan
sozdizimsel yapilari, bicimleri, bicimbirimleri, ®éik ©6bekleri vb. erek dilde
kullanmama gibi bir gilim gostermesidir. Daha acik bir ifadeyle Tirkceolenayan
Almanca géin/eine/einen/einem) gibi Dbelirsiz artikelleri (unbestimmte Artikel)
kullanmadan (ben @retmenini yerine “Ich bin Lehret veya “onlar evdé igin “sie zu
Hausé benzeri Almanca timceler uretilmektedilsle bunlar, @renicinin tutulan

dgrenim yolu sonucu kurdiw timcelerdir.
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BOLUM 2: IKiNCI DiL EDINIM KURAM VE VARSAYIMLARI

D2 edinimini, tam anlamiyla aciklayabilen kuramiarkii goris, varsayim ve
yaklasimlari  birbiriyle iliskilendirme yetengine sahip olmasi gerekir. Ya
isteklendirme, @renicinin sosyal ¢evresi vb. gibi etmenler farklur&m ve
yaklasimlarin ortaya ¢cikmasinda birer etkendir. Ancakddhimi ile ilgili su ana kadar
yapilms olan hicbir kuram butin bu farkl gérire yaklgimlar bir arada icermez. Bu
konu ile ilgili ortaya atilan kuramlarin bir kisnpsikodilbilim temelli iken dger bir
kismi da sosyo-politik veya sosyo-psikolojik ilgkilidir. Dil edinim kuramlarina bu
cerceveden bakilginda farkli gory, varsayim ve/veya yaklamin birbiriyle celgen
veya rekabet halinde olan giinceler olmady, sanilanin aksine birbirini tamamlayan

diUstnceler oldgu soylenebilir.

Dil edinimi ile ilgili farkl gérisler olmakla birlikte bunlar betemel gorg cercevesinde
kimelenmektedir. Bunlar Psikolenguistik Gorg] (psikolinguistischer Ansat?
cocuklarin dil kurallari edinimine gostan eilimli olduguny Davranis¢i GOriy,
(behavoristischer Ansatz cocuklarin sozel davragtari, cevrelerinde gbze carpan
baska kimselerce sec¢cmeci bir bicimde 6dillendigildicin 6grendigini; Anlamsal-
Bilissel  Gorig, (semantischer-kognitiver ~ Ansatz) cocuklarin  duygusal
deneyimlerinden s6z etmek amaciyla digr@ndiklerini; Sosyolinguistik Gorg)
(soziolinguistischer Ansatz cocuklarin sosyallenek ve bgkalarinin davragini
yonlendirmek icin dil grendiklerini; Etkilesimci Gorly (interaktionistischer Ansatz)
ise bebeklerin dinyaya ggérinden itibaren korgma @renmeye hazir olduklarini ve

cevrenin onlara korgmayi @rettigini savlarlar (D6nmez 1987:37).

D2 edinimi ile ilgili alanyazinlarda hipoteZ olarak adlandirilan bir dizine kadar
varsayim bulunmaktadir. Psikolojide varsayim, @ayle olgular arasinda neden- sonug
iliskisi kuran ve go6zlem yolu ile test edilecek olangdrii olarak tanimlanir.
(http://www.aktifbir.com/forum/f57/psikolojide-arasma-yontemleri-223/, 27.02.2012)
Ancak buradaki varsayimlar psikolojide kullanilaarsayimlarla ¢ anlamli olarak
kullanilmamaktadir. Buradaki anlami ikinci bir dilifarkli sartlar altinda nasil
ogrenildigini/edinildigini,  anadilin veya Onceden bilinen bir dilin D2 ieidhi
Uzerindeki etkisini ve hkgantisini arstiran ve bu konuda fikir beyan eden
dilbilimcilerin bu konudaki farkl gérglerine denir (bkz. Jeuk, 2003:13-14).
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D2 edinimi ile ilgili farkll varsayimlar olmakla Hikte “Karsitsal Varsayinil
(Kontrastivhypothese), “Ozdelik Varsayimi (ldenditatshypothese
“Gosterge/Monitor Kuranii (Monitor-Theorie/Hypothese), “Aradil/Ogrenici Dili
Varsayimi (Interlanguage-Hypothese/Lerner-Interrimsprache), “Esik Varsayinii
(Schwellenniveauhypothese ve Karsilikli Bagimlilik Varsayimi
(Interdependenzhypotheg) olmak (zere toplam alti temel géricercevesinde

kiimelenmektedir.
2.1. Karsitsal Varsayimi (Kontrastivhypothese)

D2 edinim kuramlarinin en eskilerinden biri ol&arsitsal Varsayimi40’ll yillarda
Lado ve Fries tarafindan ortaya atildi. (HunekeSteining, 1997:20). Bu kuramin
temeli, anadili ile erek dil arasinda kdastirma yapmaya dayanir. Fries, 1945 yilinda
kaleme aldil “Teaching and Learning English as a Foreign Languagdll eserinde

s0z konusu varsayimgdyle betimlemektedir:

Dil 6gretmedeki en etkili gereggéenilecek dilin bilimsel betimlemesi ilegéenici
anadilinin kaut betimlemesinin birbiriyle 6zenle kalastiriimasina dayanir (Lado,
1957:).

Lado, buradasu distinceden yola cikarak hareket etmektedigredicinin temel dili,
yani D1'i ikinci bir dilin edinim Uzeringu yolla etkilidir; D1 ile D2'de 6zdgunsur ve
yasalar kolay ve hata yapiimadaprénilebilir. Buna kagin D1 ve D2'de d@siklik

gosteren unsur ve yasalagrénmede zorluklari yaratir, gteniciyi yanls yapmaya

yonlendirir.

Lado, Linguistics Across Culturedl957) adl yapitinin giginde dillerin ve kulturlerin
dizenli olarak kaulastiriimasinin gerekligini ifade ederkenKarsitsal Varsayirhm
esaslarini ortaya koyan Fries’in gglgriyle ayni gorite oldgu gorilmektedir. Bu
gorisler 1siginda yabanci dilin grenilmesinde/ediniimesinde erek dil ile anadilin
birbirleriyle kasilastiriimasinin bir gereklilik oldgu gorilmektedir. Bu varsayima goére
anadili ile erek dil arasindaki farkliliklarin biUytolmasi @&renme guclgine;
farkhliklarin kicik olmasi da gienme kolaylgina yol agcmaktadir. Buna gore bir
yabanci dilin @renicisi, anadilinin kural ve 6zelliklerini erek lei aktarmayi

deneyecektir. Yabanci digtenmeye bgayan @reniciye, @rendigi bu yeni dilin kendi
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anadiliyle benzerlik gosteren Ozellikleri, aktaryapabildgi ve Ggrenim surecinde bunu
olumlu yonde kullanabilga icin ona kolay gelecek, anadilinden farklihk ¢g®en
Ozellikleri ise aktarim yapil@inda olumlu sonuclar elde edemgdie buna bgl olarak
degisiklikler gerektirdigi icin zor gelecektir. Bu durum da giiin “interferencé olarak
adlandirilan hatalarin yapilmasina yol agcmaktaBur.bulgular d@rultusunda yabanci
dil 6greniminde ortaya c¢ikan hatalar DZY'in yapilarina bavury’ seklinde
aciklanmaktadir. Lado, 1957 yilinda kaleme @lglapitinda bu teoriyoyle aciklar:

“Insanlar anadillerinde ve kiilturlerinde var olansélil kaliplari ve bunlara ait
anlamlari @renecekleri yabanci dil ve kultirlerine aktarmaktiad. Bu aktarimi,
gerek aktif olarak yabanci dili kopwr ve kiltiriine gore davranirken, gerekse
pasif olarak o dili ve kdlttrl sahiplerinin kogroa ve davraglarindan anlamaya

calisirken yaparlar.” (Lado, 1957:57).

Bu dislinceden yola c¢ikarak géenicilerin ikinci bir dilin @Greniminde/ediniminde
birinci dildeki dilbilgisel yap! ve bicimlerf ikinci dile aktarildg varsayilmaktadir.
Ornezin, bildirme timcelerindeki s6z diziminin erek di¢ anadili arasinda, dilbilgisi
acisindan, benzerlikler bulunuyorsa, Ktsal Varsayim kuramcilari gére bu durumda
olumlu bir aktarimdan bahsedilebilir. Kaynak metkd bir s6zcglin ses ve yapl
bakimindan ayni olan ya da duzenli ses denkliklerayni kaynaktan gelgi bilinen
yapi ve bicim erek dilde bulunabilir. Belirli durdanda, ayni kaynaktan gefdibilinen
bdyle sdzcuklerin anlamlari birbiriyle tamamen &elilecei gibi hi¢c ortismeyebilir
veya ¢ok az bir oranda oggbilir. Yalanci ¢ deserlikten diller arasi dizeyde de s6z
etmek miumkundir. Ornek, Frmbnde=diinya, evren, toplum, diinya hayati” szt
ile Alm. “Mond=ay” sozcikleri koken ve yap! bakimindan ayni sélsi&lmalarina
ragmen birbirleri yerine kullanilamazlar, ¢ciinkl FrondeAlm.ya Welt, Welltall, Leute,
Erde seklinde cevrilirken Alm.Mond sOzc@u Fr.'ya lune seklinde cevrilir. Ayni
sekilde Alm. Kaplan “papaz yardimcisi” anlaminda kullanilirken Tr.de l&ulan

’ Genel olarak bir biitiinii ojturan caitli bolimlerin birbirleriyle kurduklari ilikilerden ve biitiin icinde
yerine getirdikleri §levlerden dgan duzen; 6zel olarak dilselgélerin olgturdusu, esuremli i
bagintilardan ve gelerin glevlerinden kaynaklanan, 6zerk nitelikli buttin, géz(Vardar, 2002:218)

® Dilsel bir gdstereni okiuran ses gelerinin tiimiine (Vardar,2002:41) veya dilin soyapysal 6zelliine
dilbilgisel bicimler denir (Crystal, 1999).
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kaplan sozciglyle kdkenleri dahi ayni olmayip sadece ses@zcukler jomonymn
olduklarindan dolayl birer se degser sozcik olarak tanimlanabilir. Ceviribilim
terminolojisinde yalanci se degerlik kavrami sahte tary, bicimde sodzciklerveya
yalanci gdesler (Alm. falsche Freunde; Fr. Faux amiBig. false friends)olarak
adlandiriimaktadir (gurlu, 2007).Ceviri igin birer hata olarak kabul edilen yalanci
esdes sozcukler yabanci dil ediniminin gucluklerindemi lmlarak da gosterilmektedir.
Ozellikle bu amaca yonelik hazirlamgyalanci gdes s6zcikler listeleri dil kurslarinda

veya internette birer materyal olarak kullaniimaktd

Buna dayanarak, yani D1 ile D2'nin kdastirilmasi sonucunda erek dilde yapiimasi
olasi hatalar 6nceden tespit edilebilir. Bu, dihgd sireci icin, birbirine benzer dillerin
birbirinden farkli dillerden daha kolaygtenildigi anlamina gelmektedir. genici
D1'den D2'ye baarili bir sekilde aktarim yapabiliyorsa buredumlu transferdenilir.
Girisim®® veyakarma dilerdé"* gériildigii gibi aktarim bgarisiz ise buna dalumsuz
transfer denilir. Klein’a géreKargitsal Varsayimikesinlikle yanlstir ve bu konuda

kendi gorgunusoyle dile getirir:

Die Kontrastivhypothese leidet sowohl in ihrer kéar Version wie in den nicht-
trivialen Abschwachungen unter einem klaren ManBe ist falsch. Es gibt
Lernschwierigkeiten und Fehler, wo grof3e struktardé)nterschiede vorliegen;
aber solche Strukturen werden oft auch sehr Igjeldrnt. Und umgekehrt gibt es
Lernschwierigkeiten und Fehler oft gerade dort, die@ Strukturen sehr ahnlich
sind (Klein, 1987:38).

2.1.1 Aktarim (Transfer)

Karsitsal Varsayinkuramini ortaya atan gaflére iyice bakildginda, s6z konusu ister

° Ing.-diger akraba diller icin genel bir liste: http://enkigiedia.org/wiki/List_of false_friends,
07.03.2012

19 Cokdillilikten dolay bir dildeki bicim ya da amalarin baka bir dilde dgisimlere yol acmasi.
www.dictionarist.com/gigim, 07.03.2012. Korgucularin ikidilli ya da cokdilli olmasi nedeniyleirb
dildeki bicim ya da anlamlarin etkisi sonucu biske dilde csitli degisimlere yol acan sire¢. Gim
olgusu hem sozlik ve s6zdizim, hem de sesbilimeadtizide gérilur. Aktarim ve dykintl olgularnyla
s6zdizim kurallarinda ve sesbirimlerde ortaya cikami degisimler bu olguya bgidir. (Vardar,
2002;105)

1 ‘Cesitli toplumsal etmenler sonucu iki veya daha fadiédden alinan gelerin ortak kullanimina

dayanan, zamanla kendilerine 6zgu bir yap! kazgotan diller (Hengirmen, 1999;241)
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guclu ister zayif goge gore olsun anadilden erek dile bir aktariminigartlan s6z
edilmektedir.

D2 edinim surecini Kartsal Varsayim cercevesinde gotzlemlerken, anadiisigi
(interference)ve aktarim tfansfe)) olgulari tzerinde durmak gerekir.gt@nicilerin
D2'yi 6grenir veya edinirlerken yaptiklari yaglarin bir kisminin nedeni anadili
girisimi veya aktarimdir. Aktarim, g@enimi kolaylagtiriyorsa olumlu zorlastiriyorsa

olumsuz aktarinolarak dgerlendirilmektedir.

Bicimbirimlerin dizilisine gére Turkce bigimli bir dildir. (Crystal 1995:293) Bitimli
(Agglutination) dillerde sozcik koklerinin sonun&lenen bigcimbirimler belli bir
diizene gore eklenirler ve eklenen bu bigimbirinmidrer birinin dilbilgisel bir anlami,
her dilbilgisel anlamin da bir eki vardir. Bicimioner kok kelimenin sonuna soldan
sgga eklenerek yapilir. Bukimla dillerin aksine il dillerde gdévdeye eklenen
bicimbirimler sdzcgln aslini dgistirmez. Hint-Avrupa dil ailelerine ait dillerin
cogunda var olan yardimci fiil bifimli dillerde bulunmaz. Orngn Almancada dili
gecmi zamanlh bir timce yapilirkenhaben” veya ‘sein” yardimci fiili ile gecmg
zaman ortacl Rartizip II) aracilgiyla yapilirken Turkcede di’'li gecsizaman fiil

kokunedI-bicimbirimin getirilmesiyle yapilir.

Almancada Di’'li Gegmis Zaman Turkcede Di’li Gegmis Zaman
Ich habegeschrieben. Ben yazdim.
Ich bin gegangen. Ben gitim.

Sekil 3: Turkce ve Almancada Di’li GegmiZzaman

Turkcede fiil gekimi, Unli uyumu haric, kuralli ydémaktadir.ismin hallerinde de ismin
sonuna Unli uyumuna uyulaca&kilde ekler getirilerek yapilir. Turkcede cekil@ih
genelde timcenin sonunda yer alir, yani Tlrkce didimsel olarak bir ONY dilidir.
Almanca ise OYN dil grubuna aittir. Ayrica Tirkcgra derecede sondan eklemeli dil
oldugundan bazi kurallarda bukiumli dillerde atdukadar kisitlayici dgldir. (Crystal,
1995:293). Turkcede s6z dizimi soldargsayerceklgtiginden aciklanan aciklayandan

once gelirSimdi konunun daha iyi angdmasi icin birka¢ érnek verelim:
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Tablo 1: D1'den D2’ye Birebir Ceviri

Turkgesi Kelimesi Kelimesine Cevini Almancasi
Kitabin sahibi des Buches Besitzer Besitzer deBsic
Saat bge ceyrek var. Uhr fanf vor viertel es ist Es isgnel vor funf.

Das Fenster ist offen/
Kapi acik Fenster offen
das offene Fenster.

Turkcede ne tanimlik edati ne de sozcuklerde aehgildygundan isimler ve zamirlerle
kullanilan yapim ekleri Aimancadakinden daha az&chwenk, 1980:35).

Batin bunlar gosteriyor ki, D1'i Turkce olan binmD2 olarak Almancayigienir veya
edinirken, Dl'den D2'ye olumlu transfer yapma di@gnin ¢ok az oldgu

gorulmektedir.
2.2. Ozdslik Varsayimi (Idenditatshypothese)

Davranggl Gorise gore sekillenen Kargitsal Varsayim karsiti olarak Chomsky
tarafindan 60’li yillarda Ozgkk Varsayimi, bir bgka deyjle D1=D2 varsayimi, ikinci
dilin edinimindeki surecin ilkesel olarak birincilid edinimindeki sirece 6zgeoldugu
sanisidir. D1 ve D2 dil edinimininayni ruh dilbilimsel siureglere tabi olgu” yani
yabanci dil @renicileri, erek dili anadili olarak edinen bir ¢@gun gelsim asamalarinin
aynisindan gecerek edigdisavi kabul edilir.(Kracht ve Welling, 1995b:382Bu
distncenin ciky noktasi, Chomsky'nin ortaya aiti dogussal dil edinim dizeng,
LAD*?dir. (Language Aquisition Devige insan, bu diizefie harekete gecirerek D1'i
edindigi gibi D2'yi de edinmeye bgar. Baka bir ifadeyle, D2'nin edinimi D1'den
bagimsiz olarak gercelde. D1'in ediniminde @renici, dgustan sahip oldgu dil
edinim mekanizmasini etkirgiirerek dili belli bir dizi edinim gamasi cercevesinde

edinir. D1 ediniminde var olan bu sire¢ D2 edinigm de aynisekilde kler. Ogrenici,

12 Noam Chomsky, dil olgusunun ancak dile has bir anikmanin varfii ile aciklanabilecgni iddia
etmektedir. Ozellikle ana dil ediniminin boylest lsihazdan yoksun ortamda gercekiesinin imkansiz
oldugunu soylemektedir. Chomsky’ye goére, dil bilimcilerylzyillarca siren sistemli cginalarinin
akabinde dahi, halen gymadiklari dil bilgisi kurallarini, yeni gonus ve zihni gegimini dahi heniiz
tamamlamangi bir cocigun birkag sene zarfinda edinmesi mumkugilde. Bu ancak dgustan gelen,
dile 6zgun kurallarla donatiimicgudisel bir sistem sayesinde gercgidini belirtir. (Chomsky, 1986).
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D2 edinim gekimi asamasinda algi batin bilgileri bu mekanizma sayesind@amall
olarak filtreler. Boylece grenici D2 hakkinda sonradan gigirilebilen kurallar ve
varsayimlari kendine ofturur. Bu varsayima gore D2 edinimi ED ilkelerinéreg

gerceklair.

Bu varsayima, aslinda eteel bakmak lazim, ¢linki bu gaiin air savunucularina
gore, 6tarke Versiyon) farkh dillerin edinimi ayni kurallar cercevesinde
gerceklgamektedir ve yine bu gosg@ gore, her insanda dil ediniminigsayan bir dil
edinme dizeng (DED) bulunmaktadir; bu dil edinme duzgnsayesinde yabanci dili
ogrenen/edinen kinin daha énceden herhangi bir dili bilip bilmgidiin hi¢ bir anlami
olmadgini savlarlar. Yeni bir dili grenen @renicinin @Grenme esnasinda erek dil ile
ilgili sistematik varsayimlar kurarak dili peydeygp@égrendigini belirtirler. Bu varsayim,
D2 ediniminde yapilan hatalarin, D1'nin yapisindagaynaklanan dolaysiz hatalar
olmadgi aksine D2’nin yapisina gh meydana gelen gelm hatalari oldgunu savlar.
Karsitlik Varsayimrnin temelini olgturan D1’'den D2'ye aktarim olgusu, 6ztike
varsayiminda yoktur, ¢uinkd bu varsayimgiriasavunucularina gére D2 edinimi tipki
D1 edinimi gibi aktif, bilgsel ve yaratici bir belleme olarakgdelendirilir. Bu varsayim
bir diger gorigiine gore, gchwache Versiygn farkl dillerin edinimi bazi alanlarda
birbirine benzedijini, yani D1'den D2'ye aktarimin ¢ok az da olsa drazmimkin
olabilecegini ifade ederler. Ancak Kleina gore Ozdik Varsayimrnin zayif
savunucularinin bu goga de airidir; zira bu gorgtekiler, 6zellikle dgisik dil edinim
sikliginda var olan farkliliklari incelerler. D1 ile D2lieiminin birbirine kgut gelsiyor
olmasi, 6zdgdik varsayiminin dil edinim sirecinde ileri stgliiortak noktalarin da
oldugu anlamina gelmez. Bu ortak noktalar ingdanda var olan dil vyetisi

sayesindedir. Klein, bundan yola ¢ikagaksonuca varir:

“Die Identitatshypothese (in ihrer schwachen For&@lpt sich nur auftrecht
erhalten, wenn man Unterschiede in der konitiveth sorialen Entwicklung sowie
alles, was daraus fur die Sprache folgt, fur maaign@lt” (Klein, 1992:37)

2.3. Monitdr/Duzelti Kurami (Monitor-Theorie)

Ilk kez Stefan Krashen tarafindan ortaya atilan bwaka gore dil edinimi icin
ogrenicinin erek dilin dilbilgisi kurallarini bilinglolarak @renmesine gerek olmail)

D2'den gelen girdilerinlfiput) dgrenici tarafindan dgru algilanip anlglmasi ve buna
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gore ‘savunma pozisyonuhagec¢mesi gerekir. Ancak dil edinim sireci ger¢elyatta
cok yava ilerleyen bir sire¢ oldiundan @reniciden bu $avunma pozisyonunu’bir
gecede gercekddrmesi beklenemez.  @enicinin dinledgini anlama becerisi,
ogrendigini konusma becerisinden ¢cok dnce gelir. Krashen’a gdteerdici, erek dili

duymak istedii anlasilir girdiler sayesinde en igekilde edinir. (Krashen, 1982:3).

Krashen, bilincli gramer bilgisi ile bilingsiz granbecerisini de birbirinden ayirir. Ona
gore gramer becerisi, Chomsky’'nin de ifadegetgibi dil edinim dizeng sayesinde
gerceklgir. Bu gramer becerisi, gou timce kurabilen ancak kurglwtiimceyi bilimsel
olarak aciklayamayan, ggim gormems D1 konwucularinin dil yetisine
benzetilmektedir. Yine ona gtre yontemli olargkemilen bir dilin dilbilgilisi ile o dilin
dilbilgisi edinimi arasinda higbir zayoktur. (grenme yolu ile grenici hicbir zaman
erek dili anadili diizeyinde kullanamaz; hatta Kexsklaha da ileri giderek bu yéntemin
dilin dogal kullanimina zarar verebilegiei belirti. Ona gore dilsel Uretim igin,
iletisime yonelik ve anlglir yeterli girdi alimiyla gercekkecesinden, @reniciye dilsel
dretimin dayatilmasi veya yaglarinin dizeltiimesinin higbir yarari yoktur. Bulibtle
hareket eden gietici Ogrenicileri yabanci dilde erken dretime zorlamagrediciler
kendilerini dilsel iletsim alaninda hazi” olduklarini hissettiklerinden sonra dilsel
iletisimde bulunmalarina izin verilir. Bu ylzden dilinkait kullanimi icin edinim

surecinin aktif hale getirilmesi geregi belirtir. (Krashen, 1983).
Dil edinimiyle ilgili olarak Krashen (1985)’in samdugu varsayimlagunlardir:

« Edinim-Ggrenim Ayirimi
* Dogal Sira Hipotezi

* Dilizelti Hipotezi

* Girdi Hipotezi

e Duyussal Filtre Hipotezi

2.3.1. Edinme-@renme Ayrimi (The Acquistion-Learning Distinction)

insanlar, erek dili édinme ve ‘dgrenmé olmak tzere iki farkl yolla edinebilirler.
Krashen'a gore D2 edinimi dilin koswldugu ortamda, dil grenimi ise dilin derste
ogretilmesini icerir. Dil ediniminde yaraticilik sé&onusudur, ¢inki 6zellikle ikinci bir

dili edinmeye cakan Kkki isitilenleri yansilama yerine onlari gerlendirerek bir
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genellemeye gidip ona gore yeni timceler kurma saaagirer. Bu genellemeler
sonucu elde edilen dil kuramlargr@ncinin bilingaltinda bigcimlenir. Bu bigimleme,rbi
cocyzun anadilini edinmesinden cokta farkl olmayannwgélti bir strectir. D2 edinim
sureci icerisinde bulunan gteniciler kullandiklari dilbilgisi kurallarinin  farnda
olmamakla birlikte neyin dgru oldusuna dair yalnizca bir His’ gelistirirler. Dil
Ogrenimi ise, ikinci bir dili bilingli bir sekilde calsmak ve kurallarini grenmekle
baglantilidir. Teknik olmayan soézciklerle anlatmaydigtgimizda @renme, bircok
insan icin ‘dilbilgisi’ ve ‘kurallar bglaminda dile ‘farkinda olma’ seklinde
tanimlanabilir (Krashen, 1987: 10).gfenenin dil dizgesi gafiikce, kurallar da daha
ayrintili olarak diizene girer ve daha zengin diddigesi olgur. (bkz. Krashen, 1983).

Baoylelikle dil 6grenimi, bir dil hakkinda bigeyler &renmeye benzetilebilir.

D2 edinimi kuramcilarinin bazilarina gére c¢ocukladili edindigini, buna kagin
yetiskinlerin ise sadece gbenebildiklerini 6ne surmektedirler. Ne var ki Knas'in
Edinim-Osrenme Ayirimi, yetkinlerin de edinme eylemini gercektiebildiklerini,
dili ‘ kapma becerisinin ergenlikten itibaren yok olmgdi ortaya koymaktadir. Ancak
bu, yetikinlerin tipki anadillerini konganlar gibi dile hakim olabilecekleri anlamina
gelmemelidir; aksine yekkinlerin de tipki cocuklar gibi “Dil Edinim Cihazrh

kullanabilecekleri anlamina gelmelidir (Krashen81910).

Edinme-@renme ayrimi varsayimi, ygkinlerin ¢cocuklarda olan dil edinme yeteina
kaybetmediini iddia eder. Yank diizeltiminirt®, ki Demircan (1990: 66)'a goére yasli
dizeltme grenme ile ilgilidir edinimi etkilemez, ¢cocuklarimadillerini edinmelerinde

cok az etkisi oldgu ileri surdlur.

Ogrenenin dil dizgesi gadfiikce, kurallar da daha ayrintili olarak diizeneegire daha
zengin bir dil dizgesi okur. Bu nedenledir ki Krashen dilgtetiminde dil edinimini

sglayacak ortamin yaratiimasina caba gosteriimesmerid Dersigi etkinlikleri,

13 Demircan’a gore cocuklarin kogmasini diizeltmek amacinda olan buyiikleri onlarimdigu
cuimlenin yapisindan ziyade, anlam ygahyla ilgilenmektedir. Orngin ‘yarin &retmen gelmeryii’
tumcesinde yarin' yerine ‘din kullaniimasi ¢ocga bildirilirken, ‘Sana diyil goye’(sana gore dsl)
tumcesi ¢cocuk dilinden sayilip dylece birakilir (Biecan, 1990: 66).

30



Ogretim yontemleri ve kullanilan ders arag-gerectbriedinimini hizlandiracak yonde
uygulandginda daha yararli olagani belirtir. (Krashen, 1985)

2.3.2. D@al Edinim Diizeni Varsayimi (The Natural Order Hypothesis)

Dogal Edinim Duzeni Varsayimi'na gore, dilbilgisi y&mnin edinilmesinin dgal bir
sirall duzene Rg oldugu ve bu dgal duzenin oOngorulebilir bir sira dahilinde
gerceklatigini sOyler. Buradan devinimle, D1 ediniminde aidugibi D2 ediniminin de
ayni dg@al sirali diuzene g veya bu d@al sirali dizene benzer olarak edirildi
varsayilir. Bu varsayimin temeli, hem D1 hem de drinde yapilan bir takim
deneysel gozlemlere dayanmaktadierhangi bir dilde, grenen kginin anadili etkili
olmaksizin bazi yapilar erken edinilirken bazildaha gec edinilir. Her ne kadar bu
konuda kesin ifadelere yer verilemese de saybdlmsakamlar g6z ©Onlnde

bulunduruldgunda dillerin ediniminde anlamli benzerliklerin ofdi gérilmektedir.

Bu konuda belki deingilizce en cok cajilan dildir. Krashen’a gére D1 olarak
Ingilizceyi edinen cocuklar, belirli bir takim bicbirimleri erken @&renmeye,
digerlerine goére dahag#imlidirler. Ornegin Ingilizcedeki Simdiki Zaman “-ing” (“-
yor”) ‘He is playing basketbalile ¢osul yapma eki olan “-s”, tivo dogs”ilk edinilen
bicimbirimler olurken; Geni Zamanin tcuncu tekgahislarinda fiile eklenen “-s"He
lives in New Yorkile sahiplik eki veren “-s” John’s hat”, dncekilerine gore alti ay ile
bir yil kadar daha gec¢ edinilen bicimbirimlerdirr@§hen, 1985:12).

2.3.3. Duzelti Varsayimi (The Monitor Hypothesis)

Zihinlerde var olan soyut dilbilgisi bilgileri, aniyapilan s6zel ya da vyazili
bildirisimlerde sinirli olarak sadece kullanabilmektediit Baska ifadeyle bu bilgi,
yeterince icsellgiriimedigi muddetce kendifiinden dgil de ikincil olarak kullanilir;
yani dil moduli veya dil dretim mekanizmasi tardAn bir timce veya bir metin
uretildiginde, bu timce veya metnin dilbilgisel agidan kohetmek istendiinde ve
yanlis varsa bu yandin dizeltiimesinde soyut dilbilgisi bilgileri kultalir. Kranshen’a
gore timceler veya metinler Uretildikten sonra onlailbilgisel bicimini deistiren
veya duzelten, bir tir denetimglavi goren ‘editor veyaduzeltilef vardir. Dizeltme,
hem timce sdylenmeden hem de sOylendikten soncaldesebilir (Krashen, 1981:2).

Krashen’a gore U¢ durum bu varsayimi sinirlanditachk Bunlar, @rencinin
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Ogrenilmis  kurallari secip, uygulayabilmesi icin gerekli olarzaman yapinin
dogruluguna odaklanmae kurallarin bilinmesi dir.

Konusucunun erek dili sadece anlamasi yetmez, ayni zaaao dilin dilbilgisine
hakim olmasi ve o dili dgu konymasi konusuna da ilgi duymasi ve motive olmasi
gerekir. Ggrenicinin bilingalti yoluyla grendisi dil, yani dil 6tesi biling, yabanci dildeki
konusmalarinda s6z sahibidir ve akicilikta etkilidir,cak bilingli olarak @renilen dil,
disinme ve diizenleme icin yeterince vakit @duwdurumlarda bir editor gibi hareket
eder,sekle odaklanir, kurallar bilir ve ona gore kullmniBuna Yabanci Diller Yiksek
Okullarinda @rencilerin dilbilgisi sinavinda veya dikkatle biokpozisyon yazarken
icinde bulunduklari  durumunu 0Ornek verebiliriz. Nd¢rin  dosru olarak
olusturulmasinda devreye giren bilincli editomoénitér olarak adlandirilir. Bununla
birlikte erek dilde dil ediniminin en uygun dizeyderceklgemesi icin mantikli, amaca
uygun bir bildirsimin meydana gelmesi gerekir. Bu bildimde kullanilan ifadeler
bicim bakimdan da&l de ifadelerin @renici tarafindan dgru algilanip algilanmagh
onemlidir. Gerenicinin, iletilerin ¢cozimlemesinde hangi kuralldullanildig belli
degildir. Bu tip dil edinimleri genellikle oturmy devinimsel olmayan bir gslm
siralamasina yol agmaktadir. Dil edinimigafidan formtle edilen kurallaringtenici
tarafindan benimsenip i¢seiteildi ginden @&renicinin kendi kendini bilinglisekilde
kontrol etmesi ¢ok dnemlidir. (Klein, 1992:39).

Her birey kendi monitdrinu farklgekillerde, baari dereceleri farkli olmak tzere,
kullanir. Asirt monitér kullanicilart monitorlerini her zaman kullanmak ister ve
nihayetinde dgruluga o kadar dnem verirler ki kesinlikle akici kgamazlar.Yetersiz
monitdr kullanicilariya dili bilingli olarak @renmemg, ya da dile ait bilingli bilgilerini
kullanmamay tercih etrgtir. Baskalarinin dizeltmeleri, bunlar tzerinde pek etkili
olmasa da bunlarda bir galuk hissi uyandirir ve bu vesileyle genellikle nkie
yanlslarini diizeltirler./deal monitor kullanicilarise normal kongmalarinda bilingli
dilbilgisi bilgilerini kullanmazlar, ancak yazidaevplanli kongmalarda kullanirlar.
Ideal monitor kullanicilaridgrendikleri yetkinlgi edindikleri yetkinligi tamamlamak

uzere kullanirlar.
2.3.4. Girdi/ileti Varsayimi (The Input Hypothesis)

Girdi Varsayimi, dil edinimi surecindeki bigenicinin zamanla o dile nasil yetkinlik
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kazandgl sorusuna cevap verir. Bu varsayimA ‘SeviyeSnde olan birinin ‘Atl
Seviyesnde anlailabilir girdileri almasi gerekgini soyler. Yani @renici, diger bir
ifadeyle, ancalgu anki seviyesinden biraz Uzerinde yapilar icerendid anladginda
edinim gerceklgyor demektir. Kisacasigbenici, dinledgi ya da okudgu dili anlamak
icin toplumdan edinga bilissel gelsimiyle ilgili battn bilgilerini kullanmak suretiyle

bu anlayy gerceklgir. (Ellidokuzagglu, 2007).

Ancak @renici, tam olarak A+1 seviyesinde girdiler almaini A+1 seviyesinde
dilbilgisi kurallar @retecek bir @retici bulmak yerine anfglir konusmalara
odaklanmalidir. @enici ancak boyle davranir ve yeterince girdiyerumekalirsa A+1
seviyesine ulgnasi mumkin olur. Bunlar gerceftikten sonra D2 edinicisinde dil
uretme becerisi ortaya kendilnden cikar, yoksa dil doudan @retilemez. Nitekim

Girdi Varsayimi ile ilgili Edmondsogdyle der:

Wenn (also) in der Literatur tber Input gesprockerd, wird jedoch nicht die
Qualitat dieser ‘Aufmerksamkeit’ nicht bertcksigtti Es wird z.B. zwischen
~Input’ und ,Intakée unterscheiden, also zwischen dem, waskpmmnit und dem,
was Jeingeht. Bei einer Lerngruppe in einer Unterrichtstundefte der Input bei
allen Beteiligten vergleichbar sein, der Intakeo@d ist individuell gepragt.

(Edmondson ve House, 2000:268) .

Krashen’a gore ise diasirtici bir sekilde basit bir yolla ediniriz; yeter ki géndenile
girdiler ogrenici tarafindan angdir olsun. Girdi Varsayimi bireylerin dili sadece
girdilerin anlamasiyla ya da ‘asléabilir girdiyle’ Kkarsilastiginda edindgini
savunmaktadir. Insanlar daha 6nceden edinmedikleri dilbilgisi yapmi iceren
girdileri, ek dilbilim bilgisi iceren bglam, diinya bilgisi ve dnceden edindikleri dilbilim
yetengi yardimiyla anlayabilirler. (Krashen, 1985: 2). Blurumda birey girdinin
biciminden cok icerdi anlama y@unlasacak ve anlama bgekilde gerceklgecektir
(Krashen, 1987: 20-21).

Bu nasil mimkin olacaktir? Henliz edinilmeyen yapilaarindiran bir dil nasil
anlgsilacaktir? Krashen’a goére bu sorunun cevabl birgyl@nlamalarina yardimci olan
dilbilim becerilerini kullanmasinda yatar. Bununnyada bglam, dinyaya ait bilgiler
ve ek dilbilim bilgisi, bize yoneltilen dilin anddmasina yardimci olmaktadir.
Dolayisiyla Girdi Varsayimini dort farkh klgk altinda incelemek mimkun olacaktir:
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* Girdi Varsayimi @grenmeyle dgil, edinmeyle ilgilidir.

» Dili ancak dizeyimizin 6tesinde yapilari icegidnaliyle edinebiliriz (i+1). Bu eylem

baglam ya da ek dilbilim bilgisi yardimiyla gercekieektedir.

« Jletisimin baarih olmasiyla ve girdinin anjdmasiyla, i+1'in gergekkgmesi

kendiliginden mumkin olacaktir.
« Uretim yetengi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Boudan @retilemez.
2.3.5. Duygusal Filtre Varsayimi (The Affective Filer Hypothesig

Duygusal Filtre Varsayimi D2 edinim sireciyle duggu etkenlerin nasil
bagdastirildigini aciklamaktadir. Bir s&a ifadeyle herhangi bir D2'yi edinmek isteyen
Ogrenici ile erek dilin mantiksal verileri arasindaliten bir tir duygusal filtre
bulundgu ve @renicinin bazi duygusal tepkilerine gore (korku,rtdi endge vs.)
kendisine sunulan girdileri/iletileri tam olarakzigmleyip algilamadg belirtilir. Girdi

ile dil edinme diuzeng arasina bir filtre konulur. Filtrenin kaligh ne kadar fazlaysa

Ogrenici hedefine o denli yayailasir (Edmondson ve House 2000:286).

Yapilan aratirmalarda duygusal etkenlerin D2 ediniminde 6nebili rol oynadgi
sonuglarina ukalmistir. Elde edilen sonuclarin go aagida belirtilen ¢ ulamdan
birine dayandiriimaktadir.

« Guduleme Ogrenicinin ikinci dili kongan bireylere kau olumlu bir tavir takinmasi.
Gudulemesi yuksek olan bireyler yabanci dil edinide genellikle daha karih

olmaktadirlar (genellikle, fakat her zamargidle

» Kendine Giiven:Ozgiiven ve enge, alinan anlamli iletilerin kalicgi ve kuvvetini
artirmak ya da diiirmek suretiyle dil edinimini etkileyen unsurlardagu kabul

edilir. Kendine guveni olan bireyler ikinci dil edminde daha bgrili olurlar.

» Kaygl: Sinifta ya da bireysel olarak olcukglinde dgik kaygi dizeyinin ikinci dil
edinimine katkisi oldgu gortlmektedir (Krashen, 1987: 30-31).

Krashen’a gore bu tir tutumlargi@nmeden ¢ok dwudan dgruya edinimle alakalidir;
zira iletisime dayanan testler kullanilarak olctgdinde bu tur d&skenler ile ikinci dil

basarisi arasinda guclu glar bulundgu goérilmektedir. Bir bgka deysle dil 6grenen

34



bireylerin duygsal acidan dil grenimi konusunda kendilerini rahat hissetmeleri
gerekmektedir. Cocuklarda edinim sirasindaagpaayan grenememe korkusu veya
yanls anlgilma endsesiyle yetskinler bazi durumlarda siklikla kalasmakta
amaclarini sorgulayabilmektedirler. Dolayisiyla d@greniminde hedef davraghara
ulasiilmasi konusunda s6z konusu dgsal/duygusal etkenlerin en aza indirilmesi ve
0zguvenin oOzellikle sglanmasi gerekmektedir. (Krashen, 1987: 31)

Sekilde gorilecgi gibi “Duygusal Filtre Hipotezi”, duysive duygunun etkisinin DEC
disinda oldgunu 6ne surmektediGirdinin, dil ediniminde esas @dgken oldgunu

gorulmekte, duygusal ve dwsal deiskenlerin, DEC’na girdinin alinmasini
engelleyici ya da kolaykairici bir rol Gstlendii belirtiimektedir. Ayrica Filtre Hipotezi,
bireylerin buyik miktarlarda argeur girdiyi nasil elde ettiklerini agiklarken, ayn
zamanda bireylerin, anadillerini koganlarin seviyesine neden yajdamadiklarini da

aciklamaktadir.

FILTRE
o DiL EDINIM
GIRDI 4>‘_ . | ciHAZI(DEC) | ——» | CIKTI

Sekil 4: Duygusal Filtre Varsayimi
Kaynak: Krashen, 1987: 32

Duyussal Filtre, girdinin dil edinim i¢in kullaniimasidnlemek gibi bir goreve sahiptir.
En uygun dizeyde tutumaat{itude sahip olan bireylerin Duwsal Filtrelerinin
(stizgeclerinin) dgilk seviyede oldgu ongorilmektedir. Diuk filtre seviyesine sahip
olmak, bireylerin kaygi duzeylerinin de @ik oldusu anlamina gelmektedir. (Krashen,
1987). Krashen (1987: 32), ik duzeydeki gudileme ve 6zbeti yani sira kayginin
duywsal suzgeci arttirageni, edinim icin sart olan anlglabilir girdinin bu yolla
zihinsel bir engellemeyle katasacaini belirtmektedir. Duygsal Filtre, girdinin dil
edinim i¢in kullaniimasini 6nlemek gibi bir géresehiptir. En uygun dizeyde tutuma
sahip olan bireylerin Duwsal Filtrelerinin (stizgeclerinin) “duk” seviyede oldgu
ongorulmektedir. D§iik filtre seviyesine sahip olmak, bireylerin kaytjizeylerinin de

disik oldygu anlamina gelmektedir. (Krashen, 1987). Krashdigild dizeydeki
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gudileme ve Ozberdin yani sira kayginin dugsal stzgeci etkiledini, edinim icin
sart olan anlglabilir girdinin bu yolla zihinsel bir engellemeyl kagilasacaini
belirtmektedir. Ote yandan Krashen, edinimin gel@gkesi icin de yalnizca olumlu
duywsal/duygusakartlarin yeterli olmadyuni da 6zellikle belirtiimektedir. (Krashen,
1987: 32)

Krashen’'in D2 edinim kuramini kisaca 6zetlemek kjese bu kurami iki bgik altinda

toplamak mimkun olacaktir.

1. Edinim, @renmeden daha 6nemlidir.
2. Edinmenin gercekjenesi icin iki sart gereklidir: ilki, anlasilir ya da daha iyisi
anlgilan ve @rencinin var olan hazir seviyesinin biraz Uzerirgledi; ikincisi,

girdinin iceri girmesine olanak taniyacak nitelikiie filtre (Krashen, 1987: 32—-33).
2.4. Aradil/Ogrenici Dili Varsayimi: (Interlinguage-Hypothese/Lernersprache)

Anadili edinim aratirmalari, bebek ygan itibaren dil ediniminde var olan sureclerin
gelisimi hakkinda incelemeler yapmakti. D2 edinimistranalari konusu ise, belli bir
yasa gelmg olan insanlarin D2 edinim becerilerini nasil gigldiklerinin anlagiimasina
yoneliktir. Onceleri D2 ediniminin D1 edinimindendakca farkh birsekilde geltigi
olgusu hakimdi. Ancak, sonradagrénilerek edinilen dilin birgcok faktérlerin Grini
oldugu tespit edildi. ilk defa Corder, ¢ocuklarin D1 edinimlerinde aidu gibi
Ogrenicilerin D2 ediniminde de dilin bicimsel 6zelkkini edinmelerini yonlendiren ve
kisitlayan i¢c donanimlarin vagina karet etti. Yani, yabanci dilin de anadili
Ogrenimiyle 06zde strecglerde, yeni gkanliklarin kazanilmasiyla goenilecesi
varsaylimgtir. Bagka bir deygle yabanci dil grenimi taklit ve yineleme ile yapilarin
isleysel uygulamasi sonucunda gercgkfe savlanmaktaydi.D2'yi edinecek olan
ogrenci kendine 6zgu yeni bir dil Gretir. Uretileru kyeni dilin @renicinin hem
anadilinden hem de erek dilindengiasiz, dizgeli, dgisken ve @rencinin @renme ve

iletisim planina goére yapisal gigiklikler icerdigi distincesi boylece ortaya atilgroldu.

Slinker tarafindan alanyazina kazandirilan aradyav @renici dili (Interlanguage
kavraminin kendine 6zgu konum kurallari olargib@siz bir dilsel dizgedir (Selinker,
1969; 1972). Buna bir tir ara da denilebilir; ydoibirine zit iki kagit goris olan

Karsithk ve Ozdglik Varsayimlarinin arasinda yer alir. Bu varsaym@mel alan
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arastirma perspektifi ne davragmligi (Behavorismusne de dgalcihgl (Naivismu$
kendine 6rnek alir; Kupfer ve Schreiner'e gore dir&/arsayimi, her iki kurami da
elestiren bir birgim (Synthese der Kritik an beiden Theojigonucu ortaya cikrytir.
(Kupfer-Schreiner, 1994:43; List, 1981).

Ogrenici Dili veya Aadil kavrami, D2 edinimi/greniminde @&renicinin yeni
ogrenecgi/edinecgi dil ile kendisiyle anlamazlik sonucu ortaya cikan yeni dizgesel,
degisken ve anadili ile erek dilin 6zelliklerini icergmni bir dilsel dizge anlamina gelir.
(Tonshorff, 1995) Aradili, erek diliahrifata yramis varyasyonu diye tanimlamak
dogru dezildir. Ortaya cikan bu yeni dil, daha ¢ok kendinegdn 6zellikleri olan ve
gittikce erek dilin normlarina yaldan bir dil olma 6zeliine sahiptir. Aradil/@renici
dilinde, @rencinin anadili ile erek dil arasinda mekik dokgdu her iki dile ait
Ozelliklerle kasilasildigr gibi higbir dile ait olmayan Ozelliklere de rastimak
muhtemeldir (Ellis 1994:119).

Selinker tarafindan ortaya atilan bu varsayingrdibtusunda aradili/grenici dilini

betimlemek gerekirse;

* Dizgelidir.

* Degisken ve dgiskenlidir.

* Temel dil ve erek dilden Igamsizdir.

« Ogrenicinin @&renme ve iletim planina goére yapisal giklikler gosterir.
(Edmonson/House 2000, Serigddan naklen 2003:74)

Bu varsayima gore gbenici, bir yabanci dili hem g@enir hem de edinirken kendine
0zgu bir dil dizgesi olgturur. Oluturulan bu yeni dizgede hem anadili ile yabanandil

hem de bunlardan Bansiz kendine 6zgu dilsel gostergeleri icgrdiarsayilir.

Buradan devinimle dil dizgesinin gigik asamalar halinde gefiigi varsayilir. Geken
bu yeni dil dizgesinin ¢cok esnek olgly D1 ve D2'den 06zellikler tadigi gibi bu
dillerden tiremeyen Ozelliklerin vagina da rastlangi ve bu yeni dil geliminde
noropsikolojik ve sosyopsikolojik etmenlerin coknyd etki (multiple effeckt)ilkesi
Uzerine bina edilg goralur. Selinker, (Jeuk, 2003:21-22'den nakleajadil
girisiminde ¢ok yonlu etki prensibinin béakll sirecten meydana geithi soyler;

1. DIl'den Dil Aktarimi (Language transfer from the first languageKarsitsal
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Varsayimin iddia et gibi 6grenici, kendi anadiline veyagtendigi bir baska
yabanci dile ait kurallar1 yenigéenecgi dilin Uzerinde uygulamaya cair. Ancak
Ogrenici, anadilden erek dile aktarim yaparkergrdoaktarimin yaninda erek dilin

normundan uzakian yanlg normlari da Uretebilir.

2. Alistirma Aktarimi (Transfer of training) Ogrenici, yeni edinegg dilin belli yapi
ve Oorneklerini sik sik uygulamak ister. Bu uygulam@renicinin D2'deki

normlardan uzakkmasina yol agabilir.

3. D2 Bildiri sim Stratejileri (Strategies of L2 communicatior(grenici, bildirisimde
bulunabilmek igin duruma uygun stratejiler ggtir. Ornegin, eger Grenici bir
seyler sdylemek isteyip de bunun icin gerekli kelimazinesine sahip dise,
bildirisimsel amacina ugmak icin gerekli s6zagii aciklamayr ya da eksik

soOzcigun yerine bir bgka sézclk koyarak sorununu halletmeyi dener.

4. Erek Dilin Ogelerini Asirt Genelleme Qvergeneralization of target language
material) Ogrenici tarafinda, bir alandagtendigi dogru dilbilgisel kurallari ar
genellgtirerek gecerli olmayan alanlara dasitanasidir. Orngin  Almancada
“machen fiilinin partisip hali (Partizip 1) “gemachit tir; yani fiillerin basina “gée’
ve sonunat” harfinin getirilmesi ile yapilan Partizip yapmaélerini genellgtirerek
butun fiillerde uygulama gigiminde bulunulmasidir Ogrenici, bu sekilde
ogrendigi diger fiillere de ayni kurali uygulamaya galrak bu bilgiyi genellemeye
calismaktadir.

5. D2 Ogrenim Stratejileri (Strategies of L2 learningHer @renici, kendine 6zgl
bilissel stratejiler geftirmektedir. Gelgtirdigi bu stratejiler vasitasiyla erek dili
yeniden yapilandirmaya, yani erek dilin ozelliklere gramer kurallari Gzerine
varsayimlar geftirmeye calgir. Ogrendisi yeni veriler sig1 altinda yeni gegtirdigi
bu varsayimlari sinar, reddeder, onaylar vegstigr.

Aradil alan yazininda, gesmeyen, sabit yabanci dil bilgisel kurallarin kuliami yer
edinméfosillesme olarak tanimlanmaktadir. (bkz, Selinker, 1972;rikelr/Lamendella,
1980). Yer edinme bir Bka ifadeyle @rencinin, erek dilin belli bir gamasina
geldiginde, erek dilde yeni kurallaringtenilmesinin kesintiye gramasi demektir.

Ogrenicinin, dil bilgisel acidan kendini mikemmel Bigkilde ifade etme yetepe
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devem etmesine gaen, olduk¢ca karmggk ve siuzulm@ durumlar ifade etmek icin
O0grenmek Uzere oldiu dilin daha ileri diuzeydeki rezervi Uzerine inceésini
ilerletecgi yerde, sahip oldgu bilgi ile yetinir (Selinker, 1972). Tonshoff témadan
gelistirilen asagidaki sekil bunu basit ve anddir hale getirerek gorsefgrmektedir.

OGRENME CEVRESI

OGRENICI
4
. . Varsayimlari Varsayimlari D2'nin
GiRDI y > /  H | ckTl
Olusturmak Denemek Gelisimi

Bireysel Gostergeler, 6rgm;

—NMotivasyon
—Ogrenme Durumu

—Duslince Tarzi

Sekil 5: Varsayimlari Test Edicisi Olarak Yabanci Dig@nicisi
Kaynak: Ténshoff, 1995:6

Tonshoff'a gore Aradilin Gelisim Evreleri’ni betimleyecek olursak;
1.OGgrenici Varsayimlari Olyturur

Aradil, strekli gelgen bir sirectir ve bu surec¢ erek dilin normlaria&klggma yoninde
gerceklgir. Ogrenici, gelsim esnasinda edinegieyeni dil hakkinda maruz kalgh
girdiler yardimiyla dgisik varsayimlar olgturmaya bglar. Yeni girdilerin Ustdilsel ve
bilissel bilgilerin yardimiyla slenmesi sonucunda erek dil hakkinda yeni varsayimla
uretiimeye bglanir. Gsrenici, Uretecgi bu yeni varsayimlar sayesinde aradilini strekli

gelistirir. Bu arada @grenme edilgen bir stre¢ olarak asla algilanmana&bjne etken
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bir stre¢ olarak diiintlmelidir; ¢linkl @renici maruz kaldii yeni girdileri 6nceden
bildigi bilissel yapilar ile ilskilendirerek gler ve glenen bu bilgilerden varsayimlar
olusturur. Hicbir @renici kendisine sunulan butin girdileglame imkanina sahip
dezildir. Ogrenici kendisine verilen girdiden sadece kendisiaeayan bilgiyi siizerek

alir ve gler.

Simdi 6grenicinin yabanci bir dil hakkinda varsayimlarimasi olgturdusunu ve
bunlarin d@rulugunu nasil test egtini daha iyi anlamak icin surecin nasgledigini
orneklerle irdeleyelim.

2. Qgrenici Varsayimlari Nasil Olgturur ?

Ogrenici, kendisine verilen girdileri bir taraftantdidsel ve bilisel bilgisini kullanarak
islerken, dger taraftan anadili veya 6nceden hiidyabanci bir dilin Gst dilbilgisel
bilgilerini de aktive eder ve her ikisini bigigrerek yeni varsayimlar ofturur. Bilgi

Temelli Varsayim

Ornek1. Almanca Lehrer, (ogretici) Leser (okuyucu) gibi kelimeleri grenen bir
ogrenici bu kelimelerden devinimleehen(gormek) fiilinden Seher(goéren

Kisi) ismini Uretebilir.

2. Anadili Turkce olan biri Almancagdenirken Almancada say! sifatindan sonra
gelen isimleri Turkceye benzeterek tekil yapabili©rrek: zwei Frau(iki
kadin).

Ayrica @renici yabanci dilin girdileri Gzerine yeni varsayar olusturabilir. (Girdi

Temelli Varsayim).

Ornek Du hast gestern nicht geschlafgBen diin uyumad)rbenzeri timceleri sik
duyan bir @renici, bu timcelerden hareket ederek Almancadanslizluk
bildiren nicht (degil/yok) ilgecinin yardimci fiilli bildiri timcelemde asil
filden sonra dgil de yardimci fiil ile asil fill arasinda olmasieektsi

distincesine varmasidir.

Bilgi Temelli Varsayimlarin olgturulmasinda oldgu gibi Girdi Temelli Varsayimlarin
olusturulmasinda da 6nemli bir yere sahip olan Ustildikel bilgi ile bilissel bilginin

girdinin isletiimesi de ¢cok énemlidir. g¥enicinin, girdiyi girse donigtirmek ve gige
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donigen girdinin nihayetinde dilsel tretimde kullaniimain onu glemesi gerekir.
Girdinin islenmesi ancak 6nbilgi ile mimkin olglindan, @rencinin girdiyi slemede
Onbilgisini mutlaka aktif hale getirmesi gerekir.ir@, var olan ©6nbilgi ile

ili skilendirilir. Ornek: Almanca grenen bir yabanci, yukaridaki ornekte de ifade
edildigi gibi, Almancada hicht” ilgecinin yeri timce ba veya yardimci fiilin 6na dal

de bu fiil ile asil fillin arasinda yer almasi geti¢i sonucuna varir.

3. Ogrenici Olusturdugu Varsayimlari Nasil Sinar?

Yabanci dil @renen k§i dgreticisinden, cevresinden veya ders kitaplarindayddsu,
gordigli veya okudgu girdileri kendi olgturdusu varsayim ile kaulastirir. Bu
kargilastirmada kendi varsayimini curitecek veya destekklyebicim veya yapilari
arastirir. Yukarida verilen érnekte de gorufgitigibi dgrenici, sehen(gérmek) fiilinden
Seher (gbren) ismini Uretfiinde, Urettgi bu ismin Almancada gercekten kullanilip
kullaniimadgina dikkat eder. Alanyazinda bunalici Varsayim Sinamagrezeptives
Hypothesentesten) denilmektedir.

Sinamanin bir gier ¢aidi de @renicinin Urettgi 6zgin dilsel bir timcenin geticisi
tarafindan geri bildirimsel olarak aciklanmaya ghp calsiilmamasidir. Bu konumda
olan her @renici verdgi iletinin dinleyici tarafindan tam olarak aglhp
anlagllmadgina ve/veya her hangi bir geri bildirimin yapilippilmadgina dikkat eder.
Ornek: @renici D1'den aktarim yaparak glurdusu zwei Frau (iki kadin) yapisina
kargi ogreticisi veya anadili korganlari (native speaker) tarafindan nasil bir tajeki
karsilasacasini gozlemler. @renici, herhangi bir geri bildirimde bulunulmazsaetiigi
yapinin d@ru oldusuna; tersinin ise, yaliolduguna karar verir. @enicinin boyle bir
tutumu izlemesine alanyazindaUretimsel Varsayim Sinamasi(produktives
Hypothesentestemenilmektedir (Ténshoff, 1995: 7-8).

Son olarak da genicinin guvendii bir bilgi kayngina (@Gretmen, sozlik, dilbilgisi
kitabi vb. bavurarak olgturdusu varsayimi sinamasidir. g@nici, reticisinin bir
konu hakkindaki kural aciklamasiyla, kendisini bmarsayim kurmaya go6tliren
genelleme ile karlastirir. Kisi, varsayimini uygulama (alici, Uretici ve Ustdilse
yoluyla test ederek zamanla erek dilini gi&lir. Bu kurami kisaca 6zetleyecek olursak,

yabanci bir dili edinmeye aday olarsikerek dilin dil dizgesinin 6zelliklerine dikkat
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ederek, kendince farkindaltk kazanmaya ve bdylece erek digrénimi/edinimi
hakkinda bilinglerinin artaga savlanmaktadir. Bir B&a ifadeyle gitimci, bir dilsel
dizge bicimine surekli dikkat ¢elinde, bu bicim @renicinin dikkatini ¢ceker ve bu
bicime daha cok odaklanir. ggenici, girdideki dil bicimine odaklanmaya daithda
ardil girdideki bigcime, Ozellikle de tekrarlanargione dikkatini vermeyi surdurar. Belli
bir dil 6gesine kag dikkatinin ¢ekilmesinin tekrarlanmasi, onun emdkn yapisiyla
ilgili bilincinin artmasina ve bilin¢alti dilsel lgisinin yeniden olgmasinda yardimci
olur. Bu durum siklikla tekrarlanginda, @renici bilincalti dil dizgesini, var olan dil
dizgesini bir bgka ifadeyle aradilini d&stirerek, dilsel yapiyla ilgili yeni varsayimlar
gelistirmeye balar. Etkilesimsel bir bglamda bicimi kullandii zaman, ciktisinin
dogrulugu konusunda donit alir ve ona gore varsayiminr.sildigr doniut sayesinde
urettigi ciktinin yeterince anidir olmadgini fark eden grenici, erek dilin dilbilgisel,
anlambilgisel ve sesbilgisel ozelliklerine dahaldadikkat ederek dil ¢iktisini dizeltici
donute gore yeniden aftwrur. Bu noktada etkim, sundgu girdi ve erek dil bigcim ve
yapilarinin d@ruluguna iliskin déntt olang ile dilsel 6zellgin edinimine katki sgar
(Tonshoff, 1995: 8-9).

2.5. Karsilikli - Bagimlihk ve Esik Varsayimi  (Interdependenz  und

Schwellenniveauhypothese)

60l yillara kadar iki dilli yetsen cocuklarin yatlarina gore bilisel ve dilsel agidan
daha zayif oldgu gorizu hakimdi. Dilbilimcilerin bu gérge sahip olmalarinin nedeni
Amerika’da yaayan Ispanyol kokenli cocuklardi; ¢inkii bu cocuklar, alhedl
ediniminde olduklari gibiingilizcede de hem edinimsel hem de sl alanda
yasitlarindan daha gerideydiler. (bkz. Cummins, 19Bd4jadan devinimle, greniciler
anadillerinde belirli bir seviye sgine ersmedikleri takdirde ikinci dilde biisel
(kognitif) zorluklar cekebileqgg tezi ortaya atildi (bkz. Cummins, 1984). Bu tezi
argtirmalariyla dgrulayan Thomas ve Collier de anadilin, ¢gen bilissel gelsimine
faydali olmasi nedeniyle ¢cogun dilsel ve bilgsel gelsiminin kesintisiye gratiimamasi

" Farkindalik kazanma: gencilerin kendilerine sunulan dil drneklerini kariarak birtakim sonuclara
ulasmalarini ve byekilde kendi dil bilgilerini yapilandirmalarini aglayan, ¢ikarima (timdengelime)
dayali bir @renim yaklgimi (bkz. Ellis, 1994)
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icin 6bnemli bir yere sahip olgu ve bundan dolay: ikinci bir dil edinmeden 6ncenui
dilin (anadili) iyi bilinmesi gerekfini belirtir. (Thomas ve Collier 2001a). Anadilinde
belirli bir seviye dizeyine (gsine) ersilmedigi durumlarda go¢cmen cocuklarinda,
ornesin Almanya’daki Turk kdkenli cocuklarda, her ikildie yarim kalmaktadir. Sonug
itibariyle ortaya“Deukisch’ veya“Turkmanca diye tabir edebileggémiz “iki yarim
dillilik” *> meydana gelmektedir. Cummins bu varsayimi 197Bidi@ndiya’da yapilan
bir argtirmaya dayandirmaktadir. O, bazi ¢cocuklarin dihedi ve bilissel gelsim gibi
konularda yaitlarindan neden geride olduklarini grar. Arastirmalarinda cift gitim
programindan yola c¢ikan Cumminkarsilikli Bagimlilik (Interdependenz) vésik
Varsayimni (Schwellenniveauhypothese) formtle eder. Cunsmnbu kavramlari
kullanmasinda iki agtirma buyik 6neme sahiptir. Bu ghamalari gagidaki gibi

siralayabiliriz:

« Kanada’'da yapilaBatirma Programi(Immersionsprogramme

« Isvigre’'de yapilarDaldirma Programidir. (Submersionsprogramme)

Her iki programda da sadece ismi anilan varsayigalsmesine katki sdamakla
kalmayip D1’in erken D2 edinimi Uzerindeki olaskikdri savi bilimsel targmalari da
beraberinde getirdi. (bkz. Fthenakis, 1988jndi bu programlarin ne olguna iliskin

bir g6z atalim.
« Kanada'da St. Lambert Tarafindan Yapilan Arastirmasi

Batirma Programi, Lambert ve Tucker tarafindan 1@ll8da Kanada’' da tertip edildi.
Kelime anlami fkinci dile dalmak olan bu programinin amaci, @mlugu
Anglofonlarin olgturdusu Kanada'da, anadilleri Fransizca olan yani Frak&eenli
cocuklarin anadillerine fransiz kalmamalari ve lle &dakim olmalari icin ¢cocuklara
hem okul 6ncesig@timde hem de ilk@retim birinci sinifindan itibaren sadece Fransizca
egitim gormeleri, ikinci siniftan itibaren ise Kanadavletinin resmi dili olaringilizce

ile gunlik ingilizce derslerinin veriimesiyle uygulandngilizce yapilan ders saatleri

5 Catsmali ikidillilik halinde cocigun psiko-sosyal yapisinda ortaya ¢ikan probleméeteniyle her iki
dilin de yeterli dizeyde gienilemedgi durum (Semilingualismus). Yarim dillilikte anaidiin kaybi ve
yetersiz @renilmesinin 6nemi bilyiiktir (Baker, 2001:52npraim Kelga 2005:71).
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surekli artarken, Fransizca yapilan ders sayisi ayanda dimekte ve bgnci siniftan
itibaren de Fransizca yapilan derslerin sayisatapbngdrulen dersin yalnizca %40’'ina

denk gelmesgeklinde programlanan biggim sistemidir.
St. Lambert Arastirmasinin Sonucu

Ilk asamada kendisine fazla 6nem verilmeyen, sirekli a1 edilen ve okulun ilk
yillarinda hep savsaklanan resmi dilin —ki burddgilizcedir- dger dile kagi daha
dayanikli oldgu goruldid. (Fthenakis, 1985:28atirma Programinatabi tutulan
cocuklarin ikinci dilinin —ki burada Fransizcadazellikle okuma ve kongma alaninda
anadili yetisine yakin bir galim gosterdgi izlendi. iki yillik bir Batirma Programi
(Immersionsprogramme sonrasinda c¢ocuklarin ne anadillerinde ne de akild
derslerinin bgarisinda hicbigekilde olumsuz yonde etkilenmedikleri saptandi. 18gr

bu Gerencilerin her iki dili de iyi diizeyde edindiklaggspit edildi. (Cummins, 1984:25).
« Isvicre’de Yapilan Arastirma

UNESCO’nun tevikiyle 1979 yilinda Skutnabb-Kangas ve Toukomagaftadan
ortaklaza ydritilen bir projedir. Bu projeddsvicre okullarinda @&tim géren
Finlandiyali ¢ocuklarin okulda anadilleri olmaksizidil ve okul gekimi (zerine

yapilan bir argtirmadir.
Isvicre’de Yapilan Arastirmanin Sonucu

Yaslarn 7-10 arasi dgsen 600 cocuk Uzerinde yapilan deneye dayalstiam@ada
Ogrencilerin D1 ve D2 dillerinin seviyesi test edildfapilan argtirma sonucunda 10
yasindan sonralsvicre’ye giden Finlandiyali cocuklaririsvicre’de dgup bulyuyen
Finlandiya kokenli cocuklardan dahashali olduklari tespit edildi (Ethenakis, 1985)
Bu sonuca dayanarak Skutnabb-Kangas & Toukomaab)1Bsik Varsayimini(Alm.
Schwellenniveauhypothese, Ing. Throthold Hypothdsisnile ederler. Bu varsayimin
basat savi okul bgarisinda ikidillilik, bazi keullara b&l olarak @&renciler tzerinde
olumlu veya olumsuz etki yapabilmektedir. CocukiaD2 @reniminde bsgarih
olmalarinin ilk ve en dnemdiarti D1 edincine hakim olmasinagbeoldugu goruldu. D1
edincine hakim olmayan cocuklargari dilliligin (Halbsprachigkeit/ semilingualism)
ortaya ciktgl tespit edildi. D2 ediniminin ari olmasi icin @renicinin erek dilin

konwuldugu Ulkede uzun slre kalmasinaglagan gorg boylece curutilmgi oldu,
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cunkl buradaki gogcmen cocuklarin hem anadillerinele de D2 edincinde buyuk bir
eksiklik olduzu tespit edildi. (bkz. Skutnabb-Kangas ve Toukom&&6).

2.5.1. Karstlikl Bagimhilik Varsayimi

Yukaridaki programlarin sonuclarina b&ktnizda bir cekkinin oldugu acikca
gorulmektedir;Batirma Programindaanadili ihnmal edilmesine ganen @&renciler her
iki dilde de iyi dil yetisine sahip olurlarkemaldirma Programindaher iki dilde de
blyuk eksikliklerin baskin oldiu izlenmitir. Dilbilimciler, énceleri bunun nedenini
sosyo-kulturel faktorler ile ailenin sosyo-ekonorsitatli ve erek dilin saygigina bal
durumlarla aciklarken, Cummins bunu sosyo-kultirel bilissel gelsimi etkileyen
dilbilimsel etmenler arasindaki kalrkli bagimhlik ilkesi ile agiklar. (bkz. Cummins,
1979). Cummins ayni zamandgréncilerin okulda bgarili olmalarinin dnksgulu olarak
gordigu “Bilissel Akademik Dil Yetisi'(Cognitive Academic Language Proficiency)
CALP kavramini bu bdamda kullanir.

Cummis’in aratirmalarini ve yapilan ¢camalari kisaca 6zetleyecek olursak: Ciftdilli
olmak, anadili toplum dilinden farkli olan ¢ocuklargozu icin dgzal ve kaginilmaz bir
sonugctur ve ideal bir ¢iftdillilik derecesinin (n@e cift tarafli ktltirel ve efgéirel okuma
yetisini de barindiran nispeteengelibir ciftdillilik hali) dilsel azinlik mensubu
cocuklarin bilgsel, sosyal ve psikolojik geimleri Gzerindeki olumlu etkisi
yadsinamayacak olcide buydktir. Ancak bu etkininilghilmesi icin temel olan,
dogru yapilandiriimg bir ciftdilli egitim programidir. Aksi takdirde, zorunlu kilinarkte
dilli (egemen dil) gitim, yarimdillilik riskini yani iki dile de tam h@m olamamasi
dolayisiyla da sonuclarini hayat boyu ¢cekmek zaaukalacaklari bikisel eksiklik ve

akademik bgarisizlgl da beraberinde getirir.

Karsilikli Bagimlilik, D2 ediniminin temeli olan bigsel akademik dil yetisi gegliminde
D21’in cok 6nemli rol Gstlengiini sdyler. D1 dil yetisi iyi gelimisse, bu gelimislik D2
ediniminde olumlu etki yapar. Cummins, D2 edinimigeti diizeyi @renicinin ikinci
dil edinimi bglangicinda D1 yeti dizeyine glaoldugunu sdyler. D1'i iyi gekmemi
olan birey veya toplumlarin bgel gelsimleri dlctinlere uygursekilde gelsmez ve
sonsuz dongl boylece ghamis olur (Fthenakis, 1985:89).

45



2.5.2 Kik Varsayimi (Schwellenniveauhypothese)

1970’li wyillarin  sonuna kadarikidillilik  egitim cevrelerinde bir sorun olarak
algilantyordu. Kanadali dilbilimci J. Cummins 19B@llarin bagsinda Esik Varsayimi
(Schwellenniveauhypothese) olarak bilinen ggahsiyla ikidilliligin zihinsel beceriler
Uzerindeki etkisi konusunda farkli bir yakla sergiler. Cummins’e gore ikidilli
cocuklarin bilgsel becerilerinin dizenli ge&bilmesi ve ikidilliligin zihinsel gekim
Uzerinde yapada olumlu etkiden faydalanabilmeleri dilsel becariégisindan belli bir
seviyeyeulasmasina bglidir. Ayrica bu seviyenime yarim dilli (semilingual), ne de
baskingiftdilli amadengeli(balanced}iftdilli olmasi gerekir. Bga bir deysle, bilissel
yetenek ve dil(ler)e hakimiyet @ou orantilidir ve her ikisinin de istenilen sevigey
ulasmasi ancak ciftdilli bir gitim modelinin uygulamasiyla miimkiindiste budengeli
(balanced) seviyenin bigi& niteliginde oldgunu belirtir.

Baker,Esik Varsayimi'nigorsel bir benzetme il@yle agiklamaktadir: Dilsel becerilerle
bilissel becerilerin baringi t¢ kath bir ev dginelim. Eer cocuk dilsel beceriler
acisindan evin birinci katinda bulunuyorsa bu gocuhem bilgsel hem de dilsel
becerilerinin eksiklikler icergi disinulmelidir. Bu seviyede olan bir cocuk kendisini
tam anlamiyla ifade edemgdiibi ileri dizeyde bil§sel beceri gerektirerslemleri de
yapamayacaktir. Bu surec kisith ikidilie sebep olur; yani bu ¢cocuklar her iki dilde de
yasitlarina oranla daha geride olacaklardir. Evindkikatinda bulunan cocuklar birinci
esige ulamis olarak kabul edilebilir. Bu seviyeye gl cocuklar baskin ikidillidirler.
Birinci esige ulamis olan ¢ocuklarin dilsel ve zihinsel becerileri agtan yaitlarindan
fazla bir sapma gostermezleikidillilikten azami olcude faydalanmak ve kdel
becerilerin en Ust seviyeye kadar galesi icin ikidilli cocuklarin evin ikinci katina ya
ikinci esige gelmeleri gerekmektediikinci asamaya ulgan cocuklar dengeli ikidilli
olarak nitelenmektedirler ve biyamada ikidilliligin bilissel beceriler Gzerinde olumlu
etkisi bulunmaktadir. Tek dilli cocuklara gore baviyeye ulgan cocuklarin daha
yaratici ve ileri dizeyde zihinseklem gerektiren durumlarda c¢ok dahasdoa
olduklari izlenmgtir. ikidilli cocuklar agisindan ugmasi gereken beceri diizeyi ikinci
esik seviyesidir. (bkz. Baker, 2004).

Cummins, sonraki ¢aimalarinda iki dilin gekiminin bir biriyle baglantili olduzu

varsayimini éne sirmive bu durum anadili getiminin 6nemini bir kez daha go6zler
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onune sermgtir. Dillerin  Birbirinden Bagimsiz  Gelimi  (Developmental
Interdependence Hypothesdarak bilinen bu kuram ikinci dilde uldacak olan beceri
seviyesinin belli oranlarda birinci dildeki becerseviyesine bgi oldugunu

onermektedir. Oder bir deysle, birinci dildeki kavram ge§imi ne kadar zenginse ikinci

dil de o oranda gelecektir

»,Im allgemeinen ist das, was den Kindernimrhersion Programmen mitgeteilt
wird, ihr Erfolg, wahrend die Kinder irsibmersiorProgrammen allzu deutlich
ihren MiRerfolg vermittelt bekommen. Deswegen sihnmersion und
‘submersioRProgramme trotz aller oberflachlichen Ahnlichkedllig anders, und
es Uberrascht daher nicht, dal3 sie zu verschiedeaesultaten fuhrt.” (Cummins
1984:37)

Ozet olarak dgerlendirecek olursak, anadilingienmenin ¢ocgun kendine, ailesine ve
gelmis oldugu topluma kapi given ve bghligini artirir. Tum bunlarin yani sira
anadilini @renmek cocga dilsel ve zihinsel gafim olarak arti puan kazandirir, yeter ki
anadilinin 6nemi aileler tarafindan bilingekilde kabul gorsin, toplum tarafindan

desteklensin vegmenler tarafindan bilinglsliensin.
2.6. Ara Ozet

Anadili edinimi dginda D2 edinimi (Second Language Acquisition) diardinen alan,
Ogrenicilerin yeni bir dil sistemini yarafit ve yaratilan bu yeni sistemin nasikan
edildigi ile ilgili bircok varsayim, kuram ve genellemetdalunmaktadir. Bu alan; dil
bilimi, psikoloji ve sosyoloji gibi dier disiplinlerden yararlanan ve birka¢ kuramsal
aciklamadan okan bir aratirma alanidir. Birgcok bilim insaninin tatigi temel
sorulardan biri, grenicilerin yeni dil sistemini nasil edindikleri \elinilen bu sistemin
daha sonralari anlama ve kgmada nasil kullandiklaridir. Gunimuzde bu alan ile
ilgili artik oldukca geny bir yelpazeye yayilmi aragtirmalar bulunmaktadir. Ancak
yapilan bu argirmalarin biyidk cgunlugu soyut kavramlarla ifade edifdi ve
kullanilan dilin ingilizce ile sinirl oldgu gorulmekle birlikte ortaya atilan kuram ve
varsayimlarin higbiri D2 edinimini yalniz fiaa aciklayabilecek konumdagilelir.

Aciklayamaz, cunki herkesin ayni dili benzer yoregha edinmedii, 6grenicilerin
bireysel farkliliklarinin @renme Uzerine etkisinin olduk¢a buylik atdy farkl

ogrenme stilleri, gudu, beceriler ve erek dile skaslan tutum, grenmeyi tgvik eden
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bireysel o6zelliklerin oldgu ve butin bunlarin dil genimini/edinimini etkiledgi
konusunda dilbilimciler arasinda uglasglanabilinmgtir. Bu yeni uzlaiya goére bir
dilin edinimindeki bireysel psiko-dilbilimsel stifeg, dilbilimsel yapt® betimleriyle bir
tutulur; hatta bazi dil bilimcilere gore katiktaki eksikliklerin bazen sorunlara yol
acabildgi ve bazi hatalarin da yapisal benzerliklerden (btineydana gelebilegme
isaret etmektedirler. (Bernstein, 1975). Bundan ddlayki, ¢grenimi kolaylgtiran
velveya zorlgtiran noktalari yalnizca iki dil dizgesindeki farkyapilar giginda
betimleyerek bir sonuca varmak sdiiacesinin eksik/yandioldugu ve bu yéntemlerle

kesin bir sonuca udamayacg! kanisina varildi.

Bu yontemlerle kesin bir kaniya varmak mumkuigildier; clinki Karsitsal Varsayimi
(Kontrastivhypothese) iki der siniflandirmasi yapmayr amaglayan #isal
Varsayim her zaman iki dille ilgilidir) ve dillerikarilastirilabilecesi kurami tzerine
kurulan bir dilbilim girsimidir. Karsitsal Varsayimin amaci edinilen yabanci dilde
yapilan hatalarin gdleri veya bu hatalarin dizeltiimesi ile iki farkdlil dizgesinde
ogrenilmesi kolay ve zor olan noktalarin tespitingatar. Bu varsayima gore D1'in D2
edinimini 6nemli 6lcide etkiledi kabul edildginden, D1 ve D2'de var olan benzer
kurallar ve @elerin daha kolay ve hatasiz edinilehiidifarkli olanlarin ise edinme
zorluguna ve daha fazla hata yapmaya sebep gldulirtilirken, ayrimsal eksikgin
bulundgu yerlerde de hatalarin yapgdihep g6z ardi edilmiveya bu hatalarin
aciklanmasindan kacinilgtr. Oysa yapilan bir agairmaya gore grencilerin yaptg
yanlglarin tamaminin D1'den D2'ye aktarim giminden kaynaklanmagh, hata
yapmalarinin bircok nedeni olgu belirtiimektedir. D1 gigiminin 6grencilerin
yanliglari Gzerindeki etkisi bir agiirmaya gore cocuklarda %8-%12, ykinlerde %8-
%23 arasindadir. (bkisler, 2002). Bu verilerden devinimle yabanci drénenlerin

yaptiklari yanlglarin sadece & birinin D1 girsiminden kaynaklang séylenebilir.

Ozdslik Varsayim) (Idenditatshypothese) ister D1 ister D2 edinirtsiua dil edinim

% yapu, birbiriyle belirli iliskileri olan dil birimleri dizisi (bkz. Richards, &it ve Platt, 1992); ya da genel
olarak, bir butini okturan ceitli bdlimlerin birbirleriyle kurduklari ilgkilerden ve bitin icinde yerine
getirdikleri islevlerden dgan dizen; 6zel olarak dilsegéerin olwturdusu, essiremli ic bgintilardan ve
Ogelerin glevlerinden kaynaklanan, 6zerk nitelikli buttn, gezlir. (Vardar, 2002:218)
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sureclerinin birbirine benzer sirecler ogiduu savlar. Bu varsayima gore farkli edinme
sureclerinin kagilastirilmasinin bir ¢ziimleme elementi olabilir. Her goris de dil ve
dilbilgisel merkezli olup dil du etkenleri hicbirsekilde dikkate almamaktadir. Bu g&ru
Ozellikle anlam edinimi konusuna hi¢ d@llemediginden D2 edinim sdrecini tam
anlamiyla anlatmaktan yetersizdiAradil/Ogrenici Dili Varsayimi (Interlinguage-
Hypothese) ildigimi gerceklgtiren kisiler, bildirisim zamani ve bildigim mekéani gibi
dildisi etmenleri bildirgimin yorumlamasinda kullanir. @enicinin erek dili @enme
esnasinda yag@ veya yapaca olasi hatalar, grenici davranginin gerekli kildg
hatalar olarak yorumlanir. Bu g@ei gore @renici dil Ggrenmede/edinmede hicbir
ilerleme kaydetmese, yani fosglese, bunun nedeni D2'ningdenici i¢in olan 6nemine
baghidir. Karsilikli Bagimhlik VarsayimiInterdependenz Hypoth@sB2 edinimini D1
edinim yetisi Uzerine ga edilen bir dil oldgu gorisiinden yola cikfiindan her iki dili
beraber argirnir. Ogrenicinin D2 ediniminde barisiz veya yeterli dilsel yetiye
ulasamamasinin nedeni anadiline yeterince héakim olmardas kaynaklang ileri
suraldr. Anadili ile erek dili birbirinden ayirmaeberisine sahip olmayarg@ncilerde

bu yap! kendinyaridillilik biciminde gosterir.

Dillerin Birbirinden Bagimsiz Gekimi Varsayimierken yata edinilen iki farkh dil
kuramina dayanmaktadir. Bu géeligore cocuklarda s6z konusu olan dillerin yapi ve
s6zdiziminin birbirinden baamsiz gelstigi varsayilir. Bu gekim “bir lisan —bir insari
(une langue-une person) ilkesine dayanmaktadire@adillerin edinimi dgl dillerin
dilbilgisel yapilari da birbirinden Igamsiz gelsir. Bu da su anlama gelmektedir:
D2’nin dilbilgisi edinimi, &renicinin maruz kaldn girdiye bali oldugu ve bu girdinin
de 6nceden bilinen dille kat gelstiginden anadilleri farkli olangenicilerin Almanca
ediniminde kagilasacaklari zorluklarin muhtemelen ayni olgicanlamina gelmektedir.
Yabancilarin okul ganda edindikleri Almanca dilbilgisi ile anadilleflmanca olan tek
dilli Almanca edinicileri birbiriyle kagilastirilabilir. Bu goriste de dillerin anlam
edinimi konusuna fazla gemmemekle birlikte iki farkl dili edinme gaminda bir¢ok

paralelligin oldugu varsayilir.

Dillerin birbiriyle karistirllmasi pedagojide genellikle D2 ediniminden keganin
belirtisi olarak dgerlendirilir. Karsitsal Varsayimidisindaki dier butin varsayimlar

D2 edinimi esnasinda yapilan dil kamlari Gsrenicinin dil edinme sirecinde yapmalari
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gereken bir tutum olarak gerlendirirler. Onlara gore, diller arasindaki gm, farkh
dilsel duzeye gore, farkh anlamlara gelmektedisaf itibariyla sozdizimsel, yapi
dizgesel aktarimi ildiizenek kastirma ‘code-mixing” ya dadiizenek kaydirmaode-
switching® ile birbirlerinden ayrilmaktadir. D2'de yapilariitiin hatalar gisim veya
aktarim hatasi olarak gerlendiriimez Dillerin Birbirinden Basimsiz Gekimi
Varsayimagore, ger @renici D2'de yeterli kelime dgrcigina sahip dglse D1'deki
dil yetisini kullanacaktir, yani D1'de var olan kekleri D2'ye aktarmaya cahcaktir.
(bkz. Tracy, 1996). Goruldgii gibi dil edinim sdrecini ac¢iklamaya c¢an bu
kuramlarin bazen birbirleriyle ¢eki icinde olduklari gorilmektedir. Kuramlar arasand
var olan bu cejkiyi ancak dildg! etkenlerle aciklayabiliriz. Dildi etkenleri de grenci
ve dil temelli etkenler olmak Uzere iki kisma apitaiz. Simdi D2 edinim sirecini

etkileyen bu etkenlerin ne olduna kisaca bir g6z atalim.

% ikidilli olan bir kisi belli dis etkenlere bg olarak (kongulan konu, ortam ve kogulan ki, v.d.) her
iki dilde de mevcut yapidan birini tercih ederekzeiiek dgistirmesine (Code-Switching) denir.
Konusucu buradaslevsel dil becerisinin dinda gdiizeyde hakim oldtu iki dilsel olgudan birini tercih
etmektedir.

'8 Diizenek kagtirma (Code-Mixing) da aslinda diizeneksigérmede oldgu gibi, iki ayri sistematik
yapinin gelmis oldugunu goéstermektedir. Burada, dizenelgigtemeden farkli olarak, korucunun
sistematik yapi i¢cinde dil kullanimi sirasinda kiekisikliklerinin ortaya cikgl ve bu eksiklikleri déer
dildeki beceri ile gidermeye cafigi gorulur. https://www.anadolu.edu.tr/arastirmaésak_dergiler/
sosyal_bilimler/pdf/2002-1/sosbil.3.pdf, 03.03.2012
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BOLUM 3: IKiNCI DiL EDINiIMIiNI ETKILEYEN ETKENLER

D1 edinimine keut olarak D2 edinimi ¢ggu kez tam anlamiyla edinilmemektedir. D2'yi
ogrenen @renicilerin elinde yeterli zaman ve imkanin bulursma rgmen, bu
kisilerde genellikle fark edilebilen bir aksan, fosglhis bazi dilsel hatalar, az gginis
kelime da&arcigl, deyimlerin az kullaniimasi gibi eksiklikleri bubk her zaman
mumkundur. Yani D2 grenicileri, dilsel yeterliklerini anadilleri D2 atakonwucularin
dilsel yeterlik seviyesine cikaramamaktadirlar. Burbdyle olmasinda bircok etken
etkin rol oynamaktadir. Edinim suirecini etkileyen lptkenlerin bir kismi grenici
temelli iken dger bir kismi @renici temelli olmayip grenicinin icinde bulundgu

kosullardan kaynaklanan etkenler offlug6zlemlennitir.

Cocuklarin ve yabanci dilggenicilerin/edinicilerinin anadili gedimlerini ve toplumsal
uyumlarini da dgrudan etkileyen etkenler kkusuz D2 edinimini de etkilemektedir. Bu
etkenlerin bir kismisu sekilde 6zetlenebilir: Zeka, yacalsma ve @renme/edinme
azmi, dsa donudklik, ice donukluk, iyi bir bellek, dil yetan, dil cdzimleme yeterd,
Ogrenicinin ygadigl aile ortami, ailenin geldi sosyo-ekonomik ve kultirel cevre, aile
bireylerinin eitim duzeyi, erek dille olan gki stresi, insanlarla olan sosyalkHiler,
yasanilan konutun bulundiu cevre, aile bireylerinin birbirleriyle kurdukladilsel iligki
sirasindaki dil tercihi, ailedeki gorsaitsel iletisim araclari kullanim agkanliklart,
bilisbilgisi, 6grenme stratejileri, grenme stilleri, hazir bulugluk dizeyi, gudu gibi
etmenler edinimi etkileyen blaca etkenlerdir. Bunlarin yani siragrénicilerin yaitlar
ile kurdugu iliski ve bu iliski sirasinda kullandiklar dil de onlarin D2 gethine olumlu
ya da olumsuz yansiyan birgdr etken olarak derlendirilebilir. Goruldizu gibi bir
dilin edinim sireci dgisik etmenler tarafindan yonlendiriimektedir. Ayriba etmenler
arasinda da bir etkgan s6z konusudur. Bu nedenle edinme sirecinin sgnsedece
insanla ilgili olan bilgsel yeteneklerle aciklanamaz, cevresel etkenledikieate almak
gerekir. Bu etkenlerin arasindaki etkiladen dolay! dilin gelitirilme derecesi ile
yonteminde kiiden ksiye farkhliklar oldusu gozlenmektedir. Var olan atama
verilerine gbére D1'in D2 edinim surecinde etkilirbol oynadgl kabul edilmektedir.
(bkz. Bolum 2: 2.1-2.4) Fakat D2 ediniminde anaidliitek etken oldgu gibi mutlak
bir yargiya da varmamak gerek. Yukarida dgimitdi gi gibi bu sureci etkileyen birgok
etken bulunmaktadiSimdi asagida bu etkenleri, ilk dnce bgema halinde gosterdikten
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sonra en onemlilerinden kisaca sililecektir:

Bireysel Etkenler

N

v Biyolojik Yetenekler

Dilsel-Bilisel Yetenekler v

Kisisel (")zellikle\ \ // Duygusatédlikler

'Y@'

-duygular
Ben bilinci JKINCI BiR DILIN EDINIMI -guduler
-Dil bilinci -g6ker

-Yeterlik
-Dilsel yetenek

(=motivasyo

Dilsel Cevfe Toplumsal Mesafe
_jlk Dil/ Egitim DUzeyi D2 ile Dg@rudan Temas Siresi
Dil ve So6zcik Grubu 4 Temas

Dilsel Etkenler

Toplumsal Etkenler

Sekil 6: ikinci Bir Dilin Edinimine Etki Eden Etmenlegemasi
Kaynak: Triarhé —Herrman, 2000:18Bmpraim Kel&a Achmet’en naklen s.68.

Bir dilin edinim sireci farkl etkenler tarafindaydnlendiriimektedir ve bu etkenler

arasinda da bir etkgan s6z konusudur. Bilinmektedir ki, ikinci bir dilherkes ayni

kolaylikta, hizda ve iyi derecedgrénememektedir. Burada yaniti aranan sofkingi

dili 6grenme/edinme slrecini etkileyen onemli etkenleerdef?”. Simdi, Triarhé —

Herrman’ingemasindan yola ¢ikarak bu etkenlere kisaca biatgimn.
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3.1. Bireysel Etkenler

Coklu etkiler ilkesinden devinimle D2 edinim siUmcetkileyen dgiskenlerin blyuk
bir bolima @renicinin iginde bulundgu kosullardan meydana gelen faktoérler, yani
Ogrenicinin kendisinden kaynaklanan etkenler @ldwydzlemlenmytir. Bu boélimde

ogreniciden kaynaklanan etkenleri yedi farkh grugatplayarak kisaca gamecesiz.
3.1.1. Ya

“Cocuklar, yabanci dil grenimine ne kadar erken yta
baslasalar o kadar kolay grenirler’(Schawan, 2000)

Cocuklarin ikinci bir dili yetgkinlere gore daha kolay ve cabuk edindikleri veyeitisi
konusunda sezgisel bir kabiliyete sahip olduklaaniki gec¢cngten beri var olan en
yaygin gorigtir. Bu 6nyargilarla birlikte bazi ndrolojik gtamalara gore yabanci dil
ediniminde/@reniminde kritik donem” dedikleri bir donemin vagindan bahsedilir.
(bkz. Lenneberg, 1967; Penfield ve Roberts, 1959).

Norolojik argtirmalara gore insan beyni iki yarim kireden meydgelmekte ve bu
yarim kureler gedip olgunigtiktan sonra kendi aralarinda gorevgdianina giderler.
Sg yarim kure gelimini sol yarim kireye nazaran daha erken tamar@lace bu
bolimin duygusal ve sosyal ihtiyaclar kontrol etgigevini Ustlenirken, sol yarim
kire sirall ve analitik diiinmeyi yani dil edinme vegbenme glevini Gstlenmektedir.
Lenneberg, cocuklarda norolojik gain (Laterisatior) 2 ya civarlarinda bglayip
ergenlik doneminde tamamlagci iddia ederken, Krashen bu sureyi 5 yla sinirh
tutmaktadir. Kritik Donem Varsayimna gore beyin galimi tamamlandiktan sonra
beynin sol yarisindaki gienme merkezi elastikiyetinin vyitirildi ve bu nedenle
0grenme yetisinin azalgh tespit edilmgtir (bkz. Penfield ve Roberts, 1959; Stern,
Burstall ve Harley, 1975). Cocuklar da, tipki ykitnlerde oldgu gibi, yabanci bir dili
edinir veya @renirken, birgcok zorluklarla kanasirlar. Cocuklarin yetkinlerden daha
iyi 6grenici olduklar 6zellikle de telaffuz alaninda igkinlerden daha iyi olduklari
konusunda dilbilimciler dfiindegken, dilin daha temel alanlarini eturan dilbilgisi
kurallari, sozciuk dgarcgl gibi alanlar s6z konusu oldunda, dilbilimciler arasinda
farkli gorislerin var old@gunu gérmekteyiz. Orrign, yabanci bir dili grenmeye cagan

yetiskinlerin ¢cocuk @renicilerden sb6zdizimsel, timce dizimsel ve biciinisel
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alanlarda daha bkarili olduklari, ergenlik gana ulgmis olan @renicilerin dilbilgisel
ve soOzlukbilimsel yapilari daha hizli edindiklegpcuklarin ise bigimbirimsel ve
sesbilgisel alanlarda yekinlere nazaran daha hizligr@ndikleri saptanntir. (bkz.
Asher ve Price, 1967).

Chomsky’e gore insanlarda bulunBil Edinme Cihaz(LAD) vasitasiyla, grenicinin

yasinin pek 6nemli olmagini iddia eder. Ancak bitiin bu savlaragmeen yabanci
dil/ikinci dil edinme sirecini etkileyen yalisi etkenlerden bda etkenlerin de oldiu

bircok dilbilimci tarafindan kabul gorilmektedir.

Ayrica ya ve dil aktarimi arasindaki pantiya iliskin distnce, erken yaaki dil
Ogrenicilerinde D1'in dger dile mudahalesinin, Ozellikle de fosgileeye yol acan
yaygin durumun ortaya c¢ikma olagihin, yetiskin dil 6grenicilerine gbre daha az
oranda s6z konusu olgu yonindedir. Selinker ve Lakshmann, erkentald dil
ogrenicisinde D2 ediniminin, D1 edinimi surecindekipenzersekilde sadece Evrensel
Dilbilgisi (Universalgrammatik tarafindan yonlendirilgini ve bu surecte anadil
etkisinin yonlendirici bir etken olarak kabul edileyecgini ileri strer (Selinker ve
Lakshmann, 1992:197-216). Cocuklar bir tek stzdseinkaliba bgl kalmakta i1srar
ederken, yetkinler bu konuda daha esnek bir tutum sergilemeftezd Bu
yaklasimlardan devinimle erken y& dil ediniminin dahaslevsel oldgu gorGune,
diger bazi dgiskenleri de dikkate alarak biraz daha sorgulayiczda yaklamak

gerektgi sdylenebilir.
3.1.2. Bilishilinci

Genelde, biling dendinde, canlinin ben ve benimsdndaki dinyanin farkinda olmasi
anlgilir. Bilgiyi isleme kuramcilarina gére de, bireyinsalidan gelen uyaricilari
algilamasi, tekrarlamasi, 6rgitlemesi ve anlanlk gatirerek gerletmesi streclerine
yonelik beceriler, yiritict bgi becerileri olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlara
dayanarak yeni d@an bebekte ben ve benimgidndaki dinyabilinci ve bilisbilgisi diye

bir sey yoktur. Cocuklarin bibilgisi ve ben bilincine iki yg dolaylarinda ulgtig
disunulmektedir. Cocuk, dnce ben-bilincine ardindarbdig-bilgisine varir; sonra da
egitim ve cevresinde gorgii olay ve davragiar yardimiyla, bilincinin bilincine varir
ki, bu yalnizca insanlara 6zgi bir yeti, bir yetietive Insan, bu biki ve biling gamasina
bir yandan biyolojik olarak, ger bir yandan dagtim yoluyla ulgir. Biyolojik acidan
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bakildginda, insan beyninin belli bir gethe gostermesi gerekmektedir (bkz. B6lum 3:
3.1.1).

Insan beyninin galimi acgisindan bireyler arasinda onemli farklilikigardir. Bazi
kisiler 6grenme slrecinde uyguglemler secmeyi ve uygulamayi daaurken, dgerleri
guclik cekebilirler. Bgarih 6grenciler belirli bir @renme durumunda gereksinme
uygun taktikler, stratejiler, teknikler ve yontemhaulabilirken, baarisiz @renciler nasil
calisacaklarini bilemezler. Bu becerilerin gatiesi igin bireyin dncelikle kendigdenme
stillerini, nasil @rendigini bilmesi, kendi grenme bicimini bilmesi gerekir. Bireyin bu
zihinsel surecleri farkindah bilisbilgisi becerileri olarak adlandirilir (Erden ve rsfan,
2003: 230).

Ben ve benim dimdaki dinya bilinci, bir bireyin, kendisini 6teknsanlarin yerine
koyarak dgunebilmesine olanak gar. Aynen sicakta ve rahati yerinde olan bir imsan
sogukta donmakta olan bir insanin durumunu anlayalsirgidi, D2 edinim gamasinda
olan kiki de kendisini 6tekinin (erek dil kogucunun) yerine koyabilmesi ve kandaki
kisi (dinleyici) neyi ne kadar biliyor, benden neekliyor sorusunu yanitlamaya
calismasi gerekir. Oncelikli olan dil edinicinin bdyldr bsoruyu kendine sormanin
gerekliginin farkinda olmasidir. Ancak ondan sonra soylekésrini konygucunun
beynindeki bilgilere uygun bir bicimde, onun anlbyecesi gibi dile getirmeye, yani
soOyleyecgi sOzlerini ona gore oliurmaya cakabilir. Dil edinici, ‘Once ne’yi, sonra
neyi ve nasil séylemeliyim ki, kamdaki benim neyi nasil kastgiitni anlayabilsin’,
diye diiinmek, kendisini karsindakinin yerine koymak zorundadir. Bugéal bir dil
edinimi i¢in yapilmasi gerekli ve zorunlu okglugibi yapilmasi en gug¢ bigtir. Bu bilis
diizeyine insanlar ancakigm alarak ulailabilir.

Genel olarak bireyin kendi b@ma @Grenme ya da nasilgienilece&ini 6grenme bilgisi
olarak da tanimlanabilen bu kavrama gorgredcilere kendi algilamalari ya da
anlamalarini dgerlendirebilecekleri, bisey tGzerinde ne kadar gahaya gereksinim
duyacaklari, cajma ya da sorun ¢bzme gibi uygulamalar icin etkilemce nasil
yapabilecekleri gretilebilir (Slavin, 2003: 203) Bii ve ben-bilinci ayni zamanda
bireylerin kendi kendilerine;

» Bu konu hakkinda ne kadar bilgiye sahibim?
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* Bunu @&renmek i¢in ne kadar zamana ihtiyacim var?

* Bunu ¢6zume kawturmak igin en etkili izlence hangisidir?
* Bu gorevin sonugclarini nasil yordayabilirim?

« izlekleri yeniden nasil diizenleyebilirim?

» Hata yaptgimda bunu nasil anlayabilirim?

* Okudyzumu gergekten anladim mi? gibi sorulari sorma ygtande icerir (Gage &
Berliner, 1992: 310).

3.1.3. Yeterlik

Insanglu, Saussure’nin da beligi gibi, yaratilstan itibaren dil grenme ve edinme
kabiliyetine sahiptir. (Sausure, 1916:36%rénici, dilden istifade etmek isteginde
yasadgl toplumun kullandii dilin dizgelerini @renmek zorundadir ve bu dizgeleri
ogrenmek icin de yeterli donanima sahiptir. Yeteindnima sahip olmak, girdileri
sadece anlama veya dilsel uretimde bulunma becddsiek dgildir. Aksine bu
becerileri de gan dilsel Uretim ve iletileri kavramanin yanindamzam ve mekéna
uyarlanmasi gerekir. Yani dilgtenme becerisi dyle kendine hasginasiz ve rastgele
gelisen bir surec daldir. Tam aksine dil grenicisi dilsel becerisini belli norm ve
dartaler dahilinde kullanarak dili edinir. Dil yet#i gine sahip olmayan veya glik dil
yeterliligine sahip @renicilerin dil edinimlerinde djierlerine goére daha karisiz
olduklar aratirmacilarin dginde olduklari bir konudur. Bu yeterlgin sorunsuz

isleyebilmesi icin @renicide iki unsurun bulunmasi gerekir. Bunlar:

» Biyolojik Belirleyiciler (biologische Determinanten des Sprachverarbejters
« Ogrenicinin Dunya Bilgisi das verfuigbare Weltwissen des/der Lerners/in, world

knowledge)

D1 ediniminde oldgu gibi D2 ediniminde de @enicinin dilden faydalanabilmesi icin

bu yeterlilige sahip olmasi gerekir. (Klein, 1987:49-54)
3.1.4. Dilsel — Bilgsel Yetenek

Ikinci bir dilin 6grenilmesinde ve kullaniimasinda 6zel dilsel edinjeteneklerinin
bulunmasi gerekmektedir ki bunlar zatergualdan vardir. Bu nedenle pek ¢ogrénici

ikinci bir dili 6grenme/edinme sirasinda ayni sireci izlemektedyi. dkogustan sahip
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oldugu dilsel ve bilgsel yetenekleri aracgi ile cevresindeki dilsel yapilar ¢6zebilme
bilissel yetengine sahiptir.

Spolsky de, D2 edinimi modelinde sugduformulle Dilsel-Bilssel Yetengin dnemini
Ozellikle vurgulamaktadir. Ona gore edinilecek elilbilgi ve becerinin Kf” ile ifade
edildigi bir kurguda Kp”, 6grenicinin anadilinin yani sira ger diller hakkindaki
halihazirda olan genel bilgisini;A*, fizyolojik, biyolojik, entelektiiel ve bilsel
yeteneklerini; M”, kisilik, tutum, motivasyon ve kaygiyO” ise dil 6grenme firsatini
temsil etmektedir; ve bu kurguya gokd = Kp + A + M + O olarak sekillenen
formulin @elerinden herhangi birinin yok#u sonucu dil edinimi sekteyezrar veya

edinim engellenir (Spolsky, 1988: 24).
3.1.5. Dil Bilinci

D2 edinim surecinde isteszamanli ister ardik olsun, D1'in bu sirece etkisi konusu
60’ll yillardan giinimuize kadar pek cok gnamanin konusu olmgur. Ik arastirmalar
D1'in D2 ediniminde c¢ok onemli bir yere sahip ofgmu ortaya koymg ve bu
verilerden devinimle Lado Karsitsal Varsayimhi (Kontrastivhypothese) ortaya
koymustur. Ona goére D2 edinim sureci anadili tarafindamlgndiriimektedir (bkz.
B6lum 2: 2.1). D2 edinimi i¢in ses dizeyinde Dlgikisinin varlgl cok acik birsekilde
gorulmistar. Ayrica bunun yaninda dilbilgisel dizeyde deeltkinin izleri gozlenmtir
Mevcut aratirma verilerine gére D1'in D2 edinim surecinde iktbir rol oynadgi
kabul edilmektedir. D2 ile D1 arasindaki benzedikhe kadar ¢oksa anadilinin etkisi o
oranda artacaktir. Fakat D2 ediniminde anadilirek etken oldgu gibi mutlak bir

yarglya da varmamak gerek.

D2'yi edinmek isteyen bir grenicide var olan dilbilinci, bu @ enicinin D2 dili edinim
surecinde bgarili olmasi icin anahtar roli oynayan bir etmetugll konusunda birgok
dilbilimci dustndstir. Yani dil bilincine sahip olan bir @enici dil bilincine sahip
olmayan @renicilerden daha Raril olur; kisaca dilbilinci ile dil ediniminde gterilen
basari dgru orantilidir. Ancak burada kastedilen dilbilin@vrami, sadece dilbilgisel
yapilarla sinirh dgildir. Elbette dilbilgisel yapilar konusundagr@nicinin bilingli
olmasi iyi bir faktérdir, ancak yabanci bir dil eini icin yeterli olmadgndan,
Ogrenicinin ayni zamanda sesbilgisel, edimbilimsa&llambilimsel ve toplumbilimsel
gibi birikimlere de sahip olmasi gerekir. (bkz. ®p%992).
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3.1.6. Guduleme (Motivation)

“Noch nie gab es eine Zeit, in der nicht verstandamde, daf} die

Motivation beim Lernen eine wichtige Rolle spieléKidd, 1979:85)

Yapilan aratirmalarda bazi grenicilerin yabanci dilleri kolay ve yeterli sevie
Ogrenirken, ayni ortamda bulunangdr bir kisim @renicinin ayni seviyede baril
olamadiklari goérulmektedir. Bazigteniciler ddevlerini dizenli yapip, derse istekli
katilirken, kendilerinden istenmeidihalde cok farkli @retim materyallerine ukarken
diger bir kismi ise, derse istemeyerek gelmekte vesteefarkli etkinlikleri tercih
etmektedirler. Psikolog veggimciler, ogreniciler arasindaki bu farkhliklari guduleme
diuzeylerine bgamaktadirlar. (bkz. Erden ve Akman, 2003)

Organizmayi harekete geciren gic¢ olarak tanimlagadi, @renmede onemli bir
etkendir. Gudu, organizmanin davrgal bulunmadan onceki sirecleri (ilgi duyma,
onem ve oncelik verme, ihtiyaci lkdama, ne gine yarayac@ni anlama, istekli olma,
harekete gecme) kapsar. Giduler, organizma icindefkyaclardan dgar ve bu
ihtiyaclarin  giderilmesi i¢gin organizmay! hareketgecirir Genel olarak her
ogrenme/edinme duygusal kaynakhdir. Angajman, zanmgindileme ve grenme
basarisi @renicinin uygun duyumsal kdltir ve anlik ruhsal wau ile yakindan
alakalidir. Gidulemebireyler bu §i neden yapiyorlé®” sorusuna cevap verir. Yabancli
dil, 6grenici icin yabanci bir nesne olglundan @renicinin yabanci dili grenmek
iIstemesi onun yabanci bir nesne gibi g@&ilyabanci dile bakiagisini da d@stirir.
Ogrenici yabanci dile ajik olmadgindan onun agilmams olan seylere kagi
tutumunun dgerlendiriimesinde gudd’ ve “his” énemli yer tutmaktadir. Guduileme,
yabanci bir dili @renmenin sebep ve nedenlerigrénicinin o dile kagi duydusu
olumlu/olumsuz tutumu olarak gortulmektedir.(Klepp2004:6) Motivasyon, i¢sel bir
dartd olup dgaridan goérilemeyen bir surectir (Boosch, 1983).i%styon, fikirlerimizi
destekleme konusunda bize yardimci bir faktér glahgan, psikolojik dilde gercekte
var olmayan Varsayimsal yapi olarak betimlenmektedir. Bu psikolojik ifadeye
ragmen motivasyonun hakikaten var ofguinkar edilemez bir gercektir. (Hartinger ve
Folling-Albers, 2002:17).

Edmondson’a gore geniciler arasinda bisel ve hissel farkhliklar bulunmaktadir.
Kisiden kiiye gore dgisen bu farklarin bgicalarisunlardir: zeka, dil grenme gilimi,
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bilissel bicim, guduleme, genicinin erek dile kar tutumu ve @renicinin sahsi
faktorleri. Bunlardan ilk tct bisel faktor dgerleri ise hissel faktorlerdir. (bkz. House,
2000).

Kleppin, motivasyonu yabanci dilgtenimi icin &renicinin erek dile kar var olan
olumlu tutumu olarak gormektedir. (Kleppin, 2004:Bireye zorla bir seyler
ogretemeyiz. @renme malzemesi goenenin hayatinda gecerli olan ve ihtiyaclarini
karsilayabilen icerikte sunulmalidir. genme konulari da bireyigéenme igin istekli
kilacak ve harekete gecirecek fpakilde sunulmalidir.

3.1.7. Egitim Duzeyi

Insanlar, matematik veya kimyaygréndikleri gibi dilleri de @renebilirler. Bundan
dolayidir ki okullarda mufredata dahil edilen bbiglerslerin yaninda yabanci dilleri de
gormek mumkuanddr. Ancak okullarda verilen yabaniti egitiminin yegane amaci
kaltarlh bireyleri yetgtirmek degil, daha ¢ok onlarin dil edinim sirecini harekete
gecirmek icindir; zira kiillerin bu siureci kendiiinden harekete gecirmeleri cok zordur.
Ogreniciler, bu zorlu edinim sirecini harekete gdgiireenin bircok etmeni ve yontemi
bulunmaktadir. Bu etmenler ayni zamandgeaici icin bir isteklendirme kayrgadir.
Bunlar. sosyal bgari, sinavlarda Barili olma veya yiksek not alma igie
ddullendirilme veya cezalandirilma gibi etmenleyikdilir. Odlin, okur-yazar, gtim
derecesi yuksek ve kultirli olanlarin D2 edinimirgdéim seviyesi digik, okur-yazar
olmayanlardan daha {aili olduklarini ifade eder. Anadillerinde okumggzma ve
zengin sozcuk dearcigl gibi konularda yetkinlik gosterenstenicilerin, bu yetenek ve
yetkinliklerini D2 ediniminde de kullandiklari veukandiklari bu yeteneklerinin
kendilerine D2 ediniminde kolayarici rol oynadgl gozlemlenmytir (bkz. Odlin,
1989).

3.2. Toplumsal Etkenler

Ikinci bir dili 6grenme sirasinda var olan toplumsa$tar hem @renmenin bgariya
ulasmasinda hem de genme slrecinde ©Onemli rol oynamaktadir. Yapilan
arsstirmalarda ikinci bir dilin dgal ortamda edinilmesindegagidaki etkenlerin onemli
rol oynadgi belirlenmitir. Simdi bu etkenlere kisaca bir gbz atalim.
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3.2.1 Sosyal Cevre

Sosyal cevre faktort, aslinda ngrénici ne de dil temelli bir dgsken olmamakla
birlikte D2 edinimi igin ¢ok 6nemli bir yere sahiptD2 edinmek isteyen genicinin
D2 dili ile baslanti icerisinde olmasi ve/veya bu dile ait gerekiateryale ulgmasi
gerekiyor. KisacaBaglant” olarak adlandirilan bu kavram, birbirine ¢cok yakakat
ayrilmasi gereken iki farkli unsurdan meydana gk&tedir. Bunlar, fleti” -6grenicinin

duydusu iletilerin battnd- ve Bildiri sim olanas1” unsurlaridir.

fleti/Girdi: Dil edinmek isteyen ki D2'den kendisine yoneltilen bitiin sesleri ses
dalgalari halinde kulak zarinda hissedegrenici, kulak zarinda hissetti bu sesi
Onceden sahip olgu bilgilerini de kullanarak bu dile ait fakat bulidiiger dillerden
ayiran butin 6zellikleri imbikten ceker. Ancak bidemin yapilmasi icin sadece ses
dalgalarinin varfii yeterli dgildir. Bunun icin kimin, nerede, ne zaman ve kinainl
konwtugu, kongucunun kongma esnasinda ne gibi hareketler y&aptdinleyicinin
konumaciya ne gibi bir tepki vergii bilgileri de 6nemlidir. Yani kulaklara gelen sesi
anlgsilimasi icin @renicide bir takim Kogut bilgilendirmé denilen gelgimin olmasi
gerekmektedir. (Klein, 1987:53-55).

Bildiri sim Olanagi: Dil edinimi dgzal yontemlerle gercekjen bir siire¢ oldgundan
ediniminin gerceklgmesi ancak bildigim yolu ile mimkunddr.( Klein, 1987:56-57)

3.2.2. Siklik Orani

Yapilan bitin asgirmalarda D2'nin dgal ortamda edinilmesindeagidaki etkenlerin
onemli rol oynadii belirtiimektedir Bunlar sirasiyla h@amanda grenicinin D2 olarak
edinmeye cagtigl dilin D1 konwanlari ile dilsel temas, D1 koswculari ile § yerinde
temas, tipik mesleki yeteneklergigm dizeyi ve D2’nin konguldugu Ulkede kak
suresidir. D2 ile temas suresinin edinime etkiggednce ilk iki yihin énemli oldgu;
ancak izleyen yillarda bu etkinin 6nemini yitigdilleri sturdlmektedir. D2’yi anadili
olarak konganlarla bunu ikinci dil olarak edinenskerin olusturdusu grup arasindaki
sosyal mesafenin uzak olmamasi durumundgachk etkilgim bir sidreklilik arz
edecektir ve bu durum D2 edinimindesdayi destekleyecektir. Bulunulan yer D2'yi
anadili olarak konganlarla bunu D2 olarakgdenenler arasindaki sosyal statii benzer ise

bu iki grup arasindaki temas daha verimli ofandan D2'nin edinim olasgh ve duzeyi
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de artacaktir (bkz. Baker, 2001; Triarhé-Herrma@2)0 D2’nin ¢g@unluk tarafindan
anadili olarak konguldugu bir yerde bu dili konganlarla bu dili D2 olarak
ogrenen/edinen kilerin arasindaki sosyal mesafe, ggaluk grubu ile ilgkilerinde
izledigi yonteme balidir. D2'yi edinme istgine sahip gruburAsimilasyon Stratejisi
izleyip bulunduklari yerde gam bicimini ve dgerlerini buttinilyle benimseyerek kendi
kultarel degerlerini reddedebilir. Bu durumda D1 kameusu ¢gunluk grubu ile temas
ve etkilgimi artacak ve bu sayede D2 edinimi de kolggtmktir. Ikinci strateji
Adaptasyon Stratejiglir. Buna gore yabanci grubun mensubu bulgndilkedeki
yasam bicimini benimsemektedir; ancak kendi grubunolanlarla temasi halinde kendi
geleneklerinin ger@ dogrultusunda davranir.

Ucuinctl strateji isd&oruma Stratejisidir. Kisi bulunduygu tlkedeki yaam bicgimini ve
toplumsal dgerleri reddeder. Boylece gonluk grubu ile etkilggm en aza seviyeye iner
ve bunun dgal sonucu olarak D2 edinim sireci, tam gekden olumsuz ydnde
etkilenir. Ayrica dilbilim aratirmacilari, ikinci bir dilin @renilmesine toplumsal
etkenlerin d@rudan dgil de dolayli yonden etki yaptiklari konusunda
birlesmektedirler. (Baker, 2001:182).

3.3. Dilsel Etkenler

Dil edinimini etkileyen @renici temelli faktérlerin dunda bir de dil temelli faktorler
bulunmaktadir. Bu faktérler erek dil ile anadili aamdaki farkhliklardan
kaynaklanmaktadir. Farkhliklara yol acan bu faladr iki ana madde halinde

inceleyecegiz.
3.3.1.ilk Dil

Anadili, dil ediniminde en 6nemli faktor olarak kamiza ¢ikmaktadir. Uretimsel
Dilbilim, (bkz. Chomsky, 1957) insan beynindeki gtisinin s6z ve tumceleri nasil
urettigi ve algiladgini inceleyerek onun benzeri bir dilbilgisi kurmagmaclar. k
zamanli olan bu incelemeyeskn olarak yeni bir dil inceleme alani ggirilir. Gelisim-
Ruh Dilbilim olan bu yeni dil inceleme yontemi insanin ¢sél gelsimi ile anadil
ve/veya yabanci dil edinim sirecleri arasindalkgkileri art zamanli olarak inceler.
Uretimsel dilbilimde oldgu gibi burada da neyin evrensel, neyin bir dilé,aiiesine

veya o dilin konguldugu tlkenin ekinine 6zgun olgu aratirihr.
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Dil edinimi yalnizca dil kurallarini edinmek olmaybilissel gelsime de bghdir. (bkz.
Slobin, 1981) Bu, edinim surecinde ghm ara/@renici dili dgrenicinin kullandg
gecici ama dgal dil duzengidir. Ogrenici, 6rnekseme, ezberleme ve kendince kural
koyma gibi slemlere bavurarak, uygulama ve diizeltmeler yaparak erekediinmede
ilerleme sglamaktadir. (bkz. Blank, 1974). Dilin yapisi ileligsel gelsim arasinda
yakin iliskiler bulund@gu ortaya cikmgtir. Ornesin dogduktan itibaren Macarca ve
Sirpca kongulan bir ailede yegen iki kiz cocgu Uzerinde yapilan bir agirmada
cocuklarin iki yaindan itibaren Macarca ismin hallerini @a kullandiklari, Sirpcada
ise baarisiz olduklari izlenmgtir. Ayni islevsel yapilara sahip iki dilin dilbilgisel
yapilarinda birinin dierinden daha erken edinilmesi, dilbilimcilerin datini dil
edinimindeki dil gruplarina cevirgtir. Buradan devinimlele Slobin dil edinimi icin
evrensel strateji belirlemeye gahl ve sonuc¢ olarak gienicilerin yabanci bir dili
ogrenirken/edinirken kelimelerin sonuna dikkat ettklsonucuna varir veathte auf
das Wortende/Satzendstratejisini geltirir. (Slobin, 1974:122-137). Yani dil edinim
surecinde cocuklar kurduklari iki s6zcukli timcelde eyleyen kavramini kullanarak
tumceyi“eyleyen+ eyler sirasina dizmekte ve o6teki dilbilgisel kuralldrakmaksizin,
yeni Ggrendii bilgiyi dnce, 6nceden bilineni ise sonra styleteeliler. Wode, bu
uygulamaya/sim+Fiil+ /sim StratejisiiNomen-Verb-Nomen Strategie/NVN-Strategie)
ismini vermektedir. Ona gore cocuklar belli birsgiakadar timcelerini, itk duyulan

isim=eyleyen, sonra duyulan isim=nesrgeklinde ¢oziimlerler (Jeuk, 2003:117).
3.3.2 SOzcuk Grubu

D1 ediniminde oldgu gibi D2 ediniminde de edinim kelime ve sozcelebislar.
Sozcuk dil ediniminin merkezini ojturur, (Meibauer ve Rothweiler, 1999). Ancak
anlamsal sozcik edinimi ¢cok yonli olabilmektedirn&in sozciksel edinim sireci,
anlamsal sozcukler ilelevsel sézcukleri birbirinden ayirir. Bu glgkenlik, kontrol ve
dikkat faktorleriyle yakindan #gkilidir. Bundan dolayidir ki, geleneksel dilbilgisi
asamasini izleyen @alas dil kuramlarinda s6zcuk ve sdézcuk grubun yeri haliktur.
Bir timce veya stzcenin anlam ve yorumu sozcukledgdar. Biri bilinmediginde
timce, s6zce veya bir metin tam olarak su@ayabilir. Buradan yola c¢ikarak anadili

bilgisini ilerletmek veya yabanci bir dili karili bir sekilde @Grenmek/edinmek isteyen
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herkesin en alt dizeyde anlam sorularini veya §daualari ¢ézmek igin yeterli s6zcik
bilgisine sahip olmasi gerekir.
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BOLUM 4: SURELI (LONGITUNAL) ARA STIRMA

Arastirmanin 6nemi ve verimligi acisindan problemin acilk ve net olarak ortaya
konulmasi ve agdirmanin amacina uygun olarak sinirlandiriimasiekgmektedir.
Arastirmamanin kapsamina dair acik bir tablonun orteyaulmasi ancak hedef kitlenin
Ozelliklerinden bahsedilmesi ile mumkin olacakBu bglamda argtirmanin evreni,
orneklemin Ozellikleri ortaya konulmali, hangi yént ve gereclerle ag@rmanin

yapildg aciklanmalidir.
4.1. Sdreli Arastirmanin Amaci ve Yontemi

Veri toplama ve c¢Ozimlemeye gecmeden o©nce birkaktagp aciklamaya gerek

olduguna inaniyorum. Daha 6nce de belirgdjibi bu argtirmanin iki amaci vardir:

I. Turkofonlarin Almanca edinimi ile farkh dillere msup insanlarin Almanca
ediniminin arasinda benzerlikler olglu ve edinimin gamalisekilde gerceklgigini

savlayan varsayimin @oulugunun test edilmesi;

[I. Anadilleri Turkce olan grenicilerin Almancayi @renirken/edinirken, 6zellikle
dilbilgisi konusunda, djerlerinden farkli @rendiklerini/edindiklerini savlayan
Turkofonlar icin DaF-Didakfiinde ne tur dgisikliklerin yapilmasi gerek8i ve
Tarkofon @reniciler icin hangi yéntemin/yontemlerin daha yéaralacas yoninde

goris bildirmek olacaktir.

Bu amac¢ dgrultusunda, konuyla ilgili mevcut agmalarin bilimsel ana nedenleri
ortaya konulduktan sonra dil edinimi ile ilgili sdar ve bu konu ile ifikin varsayimlar
bir 6nceki bolimde teferruatl anlatilghr. S6z konusu, var olan bazi dil edinim
anlayslari hakkindastipheci yaklaillacak ve dilbilimciler tarafindan genel kabul gore
D2 edinim kuramlarinda bir ggimin yasanip yganmadg deneye dayali bir cama

ile tespit edilmeye cahlacaktir.

Bdyle bir calsmanin yapilabilmesi icin uzun sireli bir gitamanin yapilmasi, elde
edilen verilerin ayni amac¢ ganultusunda yapilngiolan dger argtirmalarin sonuclariyla
karsilastirilmasi gerekiyordu. Daha Once de belirfildgibi Turkofonlarin Almancayi
nasil ve hangi surede edinebildikleri konusundandwegi bir argtirma yapilmanytir.
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Buna kagin Frankofonlarin Almancayi nasil, hangi dizgeyeegée kag saatten sonra ne
tur dilbilgisel konulari edindikleri konusunda 20Q0inda Erika Diehl ve arkaggri
tarafindan ayrintih  bir agirma yapiimgtir. Bu argtirmanin evrenseliinin
dogrulugunun veya yangliginin ispatlanmasi icin Sakarya Universitesi, Alniih ve
Edebiyati hazirlik sinifinda okuyargrénciler Gzerinde yapilan projesinin sonuglari ile
DiGS-Projesinin sonuglari birbiriyle kalastirilacaktir.

Arastirmanin ana bolimdi, deneye dayali verilerin ¢ozin@si olacaktir. Verilerin
¢cbzimlemesinde kullanilan dilbilgisel kavramlarndrR Dil Kurumu'nun benimsedi
dilbilgisel kavramlar olmasi hususunda 6zen gdstezktir. Ancak, yukarida da ifade
edildigi gibi, buradaki asil hedef dilbilgisi konularinexdnlemesine agtirmak degildir,
aksine Sakarya Universitesi gréncilerinin  metinlerinde en sik gorilen ve
ogretiimesinde de oncelik verilen dilbilgisi yapildake sinirl kalacaktir. Orrgn, fiil
cekiminde girhk dizenli ve diuzensiz fiillerigimdiki zamana gore ¢ekimi, yardimci
fiil, Modal yardimc fiil bilesigi, di'li ge¢cmis zaman,simdiki zamanin hikayesi gibi
konulara verilecektir. Emir kipi, gelecek zamanikgdilgen ve dier nadir gorulen fiil
kipleri es gecilmeyecek, gorulgi yerde kisaca bu kiplere degdalecektir.

5. B6lumUn birer alt b6limi olup 5.1-5.4’e kadaarokisim birbirine benzegekilde
bolimlere ayrilmgtir. Bélimlerin ¢bzimleme siralamasegidaki gibi olacaktir:

[.  Giris: Bu bolimde verilerin ¢6ziimleme kistaslari betimre

[I. Cozumleme sonuglari kronolojikamalar halinde sunulur.

lll. Isvicre’de yapilmy olan ‘Deutsch in Genfer Schulerisimli projeye benzer
dilbilgisel yapilarin edinimi betimlenir.

IV. DIGS-Projesinin sonugclari ile Sakarya Universiteszitik sinifinin Almanca

edinim sonugclari birbiriyle kardastirilir.
4.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin genel evreni anadili Turkce olup Almandadineek/@renmek isteyen
batin yetgkinleri kapsamaktadir. Ancak genel evreni olgcmeyanaklar elvexqli

olmadgindan, arglirmanin kapsami Sakarya Universitesi, Alman Dii Edebiyati
hazirlik sinifi @rencileri ile sinirh kalacaktir. Ayrica boyle barstirma icin genel

evrenin kullaniimasi gerekldi de tartsilmasi gereken bir savdir. Agtarmanin
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orneklemi icin Sakarya Universitesi, Alman Dili &lebiyati hazirlik sinifinda okuyan
ogrenciler segcildi. Turkofonlarda, Almanca edinimirhiangi aamalarda gercekjagi,
hangi kip ve zamanin gierlerinden daha 6nce edinifthi, belgeleyebilmek icin bir
denek grubu secildi. Denek olarak secilegredicilerin Almanca grenimine yeni
baslayan @renciler olmasi konusunda biiyiik bir duyarhihk gogti. OSYM tarafindan
yapilan genel sinavlarda daeuli olup Alman Dili ve Edebiyati Bolimine kaydini
yaptirma hakkini kazanangi@ncilerin, bilgilerine gore siniflara ayrilmalargin
aragtirmada @rencilerin Almanca Akademik Barilarinin gostergesi olarak kullanilan
2011-2012 gtim ve Ggretim yili 1. donemdd emel Almanca Hazirlik Sinifiokumasi
gerekenler ile dgruca birinci siniftan bgayanlarin  belirlenmesi icin idari
Koordinatorlik tarafindan bir sinav yapildi. 14 @yl 2011 tarihinde Sinav
Koordinatorlik Merkezi tarafindan yapilan bu sinadilbilgisi, kelime bilgisi, okuma,
dinleme ile yazma WBakli konularda @rencilerin Almanca Akademik Barilarini
belirlemek amacini guduyordu. Bu sinavdaaod olanlarz, hazirlik sinifini okumadan
birinci sinifa gecme hakki tanindi; ancak sinifirgiki yuzinden, Almanca hakkinda
bilgi sahibi olup da bu sinavi veremeyenler ile Almayla yeni taganlar bir sinifta
toplatildi. Ancak butiin bu olumsuzluklaragnaen Sinav Koordinatorfiii tarafindan
yapilan sinavda Barili olamayip, Almanca hakkinda bilgi sahibi oldgrencilerin de
bu denek grubundan elimine edilmesi gerekiyordu.sBwnun gilmasi icin donem
baginda 250 @renciye ‘Neden Almanca geniyorsunuz®® (Schlak, T. et al. 2002,19;
Isiglizel’den naklen, 2010bahg adi altinda bir anket yaptirildi. Bu ankette,
Ogrencilerin 6nceden Almanca veya herhangi bir yabatt bilgisine sahip olup
olmadiklari, neden Almancagtenmek istedikleri ve kendi kendilerini dil bilgisi
konusunda deerlendirmeleri istendi. Boylelikle agarma icin gerekli olan Almanca
ogrenimine yeni bglayanlar grubunu derlerinden ayirma olaga salandi.
Arastirmanin 6rneklemi icin toplam 45gtenci, yaptirilan bu sormaca ve kendi
kendilerini degerlendirmeleri sonucu secildi. Agterma icin gerekli olan denek grubu

bdylece olgturulmws oldu. Bu denek grubundan Ug¢ yariyll boyunca farkimanlarda

19" Anket, tezin arkasindaki ekler kismindadir.
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iic desisik bolimi iceren toplam 53 metin veri olarak toptht®. Excel programi ile
bilgisayar ortaminda bir veri tabani giuruldu ve veriler bu veri tabaninalatildi.
Isletilen verilerin yuzdelik dalimi tablo ve grafik haline getirilerek yorumlandi
Metinlerde okunmayan s6zcik veya tiumcelegediendirmeye alinmadi. s&gidaki
tablo verilerin toplama zamanini, evreleri, butilegeve grubuna gore @dimini

gOstermektedir:

Tablo 2: Evreler ve Butlinceler

EVRELER 1. BUTUNCE*" | 2. BUTUNCE | 3. BUTUNCE
24.10.2011 (9 yazili 28.10.2011
|. Asama (44 saat sonra) metin) (8 yazili metin)
7.02. 2012
II. Asama (96/112 saat sonr 3}4'02}2710;{?;])(8 yazil (10 yazili
metin)
23.11.2011
lll. A sama (216 saat sonra) (11 yazih
metin)
22.12. 2011
V. Asama (288 saat sonra) (7 yazili
metin)
Toplam 17 yazili metin 18 yazil metin ﬁeﬁizm

Butlnceler, G¢ ayri b6lum ve doért kronolojigaaaya boliunmgitr. Her bitiincede belli
bir 6grenci grubuna ait yazili metinler yer almaktadir.vé 2. butincede yer alan
metinlerin hepsi 2011/2012 g@im-6gretim yilinda Sakarya Universitesi hazirlik
sinifinda okuyan grencilerine ait metinlerdir. 3. butiincede yer alaretinler ise
2010/2011 yilinda hazirlik sinifini okuygpndi birinci sinifta okuyan Alman Dili ve

Edebiyati 1. sinif grencilerine ait metinlerdir.

Son olarak da boyle bir atarma icin neden yalnizca yazili metinlerin kullaingl soru-
sunun aciklanmasi gerekiyor. Erika Diehl ve arkkdenin da belirtii gibi bu

yontemin olumsuz yonlerinden ¢ok olumlu yonleridouhaktadir (Diehl et al. 2000: 7).

20 Biittin bu metinler bir Word dosyasina yazilarak yaatildi. Kopyalar, tezin arkasindaki ekler
kismindadir.

2L Bir dili betimlemek ve ¢oziimlemek amaciyla derlényazili ya da sozlii drnekler, sézceler biitiini.
(Berke Vardar, Dilbilim Terimleri S6zEgi, s. 53)
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By yontemin olumlu yonleri daha c¢oktur; ¢lnkl yazwetinleri kaleme alan #i
dilbilgisi ile ilgili 6 grendii kurallari bilerek ve dgiinerek kullanma, yag hatalar
dizeltme ve sodzciuk Uretme gibi bircok olgamasahiptir. Deneklerin, kendiinden
yanlis yapma olasifiinin en az oldgu, kendini en iyi ifade etme bicimi yine $kusuz
yazill metinlerle mumkindir§u da unutulmamahdir ki, ister Sakarya Universitesi
hazirlik sinifinda okuyangdencileri ister bgka bir yerin @rencileri olsun, yabanci bir
dili 6grenen herkes ilk samada kendi kendini dizeltme olgnea sahip dgldir.
Ogrenci ancak belli bir @madan sonra bu olate ulgabilir. Sakarya Universitesi
ogrencilerinin Il. gamadan sonra kendi kendilerini dizelttikleri goréktedir.
Ogrencilerin, kendi kendilerini diizeltmesléminin ne zaman, nerede ve nasil
gerceklgtigini belirleyebilmenin tek yolu yazili metinlerdiY.azili metinlerin bir dger
astunliglu de, ister sozdizimi ister gir dilbilgisel yapilar olsun, @encinin yanlg
yapma riski ve dgerlendiricinin verileri ¢ozumleme konusundaki bsirtigi en aza

indirgemek yontem olmasidir.
4.3. Verilerin CozUmlenmesi

Elde edilen veriler ile dyle bir c6zimleme yapilmial erek dilin dilbilgisi kurallarina
uygun dilbilgisel yapilar ve bicimler ile normlatgygun olmayan dilbilgisel yapilar ve
bicimler arasindaki igkinin belirlenmesine olanak gamaldir. Bu amacin
gerceklgmesi icin butinceler Word sayfasina aktarildi. Waalyfasina aktarilan
batinceler fiil cekimi ulami cercevesinde c¢c6zimlengddzimlemede sagidaki il

turleri analiz edildi:

I. Fiil Cekimi:
1. Duzenli FiillerinSimdiki/Genis Zamanda Cekimfregelmafige Verben in Prasgns
2. Duzensiz FiillerinSimdiki/Genis Zamanda Cekimi unregelméiRige Verben in
Prasens)
3. Modal Yardimci Fiil Birlgigi (Modalverbkomplex
4. Di'li Gegcmis Zaman (Perfeki®artizip 1)
5. Simdiki/Genis Zamanin HikayesiRrateritum
6. Diger Fiil Sekilleri (Di’'li Gegmis Zaman, Emir Kipi, M§’li Ge¢gmis Zaman v.b)

Almanca dilbilgisi edinimi, belirli yapi ve bicimte gz 6ninde bulundurularak

saylbilimsel acgidan ¢ozimlemeye gédli. Verilerin analizi icin bir renciye dggin,
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fakat farkli zaman ardliyla yazilmg olan yazili metinlerin de kullangli butin
dilbilgisel yapi ve bicimler -6zellikle fiiller- teer teker sayildi. Elde edilen veriler, hem
mutlak, goreceli ve yilzdelik acgisindan hesaplanniesn de ayni amaci giden
argtirmalarin sonuclariyla ksitastirilmasi icin bir Excel Programina aktarildi. En
sonunda da agarma sonucu elde edilen veriler ile bu konuylalilgpugiine kadar
yapilms olan aratirmalarin sonugclari birbiriyle kautastirildi.

4.4 .Denek Grubu

Denek grubu ile ilgili dgisken bilgiler @rencilere verilen bir sormaca sonucu
toplatildi. Bu sormaca, denekler hakkindgdal bilgi, Gsrencilerin dil hakkindaki genel
dilbilgisel bilgileri ile buna ek olarak Almancalitie kagl olan tutumlarini 6lgmeye
yonelik sorular iceriyordu. Elde edilen cevaplaryibdimsel yontemlerle analiz
edilebilmesi icin veriler bir Access veri bankasikaydedildi. Aagida ¢ézimleme

sonrasi elde edilen ve degaegore dgisken en 6nemli sonuclar sunulgbwr:

° Yas

» Egitim Duzeyi

« Ogrencilerin Aimancaya Olan BakAcllar!
* Dil Bilgisi ve Anadili

4.4.1. Y3

Sakarya Universitesi, Alman Dili ve Edebiyati Boéliimhazirlik sinifinda okuyan

ogrencilerin yalari 18-24 arasinda giemekte olup ya ortalamasi 19,88'dir. X =
19,88; ss=1.51) Frankofon ile Turkofogrénciler arasindaki ilk ve en bluyuk farksya
degiskenidir. Frankofonlar, ilk ve orta gbetimde okuyan cocuk ve genglerden
olusurken, Turkofon @rencilerin hepsi birer yegkindir. Cocuklarin yabanci bir dili
yetiskinlerden daha cabuk ve daha igréndiini/edindigini séyleyen farkli D2 edinim
varsayim ve kuramlari bulunmaktadir. ( Bigblum 2: /kinci Dil Edinim Kuram ve
Varsayimlar sayfa 23) D2 edinimini, d@l sartlar altinda ardiran argtirmalarin ¢gu
bu gorigiin dgrulugunu onaylar niteliktedir. Bununla birlikte hem bigpk etkenler
hem farkli bilssel gelsim asamalari kiguk ygakilerin ikinci bir dili daha hizh ve
basarili edinebilecgini gostermektedir.(Bkz. Lenneberg, 1967) Birerigleh olan ve
dil edinimini etkileyen beyinsel sistem ile ¢ocukla var olan sinirsel esneklik,
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biyolojik ve bilissel gelsim Turkofon @&rencilerde tamamlangken, Frankofon

Ogrencilerde ise bu sure¢ heniiz tamamlanngami
4.4.2 Egitim Duzeyi

Turkofon @rencilerin yetgkin birer insan olmalari ve belli bir ggimden sonra
Universiteye bgayan kiiler olmasi onlari Frankofonlardan ayiran bighke 6zelliktir.
DIGS-Projesinde yer alan deneklegitime yeni balayan cocuklardan ogurken,
Turkofon @rencilerin hepsilkokul, (5 seng Ortaokul,(3 sene\e Lisg (4 seneplmak
Uzere en az u¢ okul turinu ve toplam 11 yillarigitimle gecirmg yetiskinlerdir.
Tarkiye'de sekiz yilhk @itim (ilkokul ve ortaokul) zorunlu iken ort@detim (lise)
zorunlu dgildir. Ayrica orta@retimin farkh tdrleri olup butin grenciler okullarda
ayni miifredati gérmezler. Orgia, Ggrencilerin bir kismi diiz lise mezunu ikengeli
bir kismi Anadoluveya dger bir Meslek Lisesmezunu olabilmektedir. Bu BEmda
aragtirmanin érnekleminde yer alagréncilerin Devlet ve Anadolu olmak Uzere mezun
olduklar liselere gore gaimi belirlenms ve s6z konusu ¢gaim Tablo 3'te

belirtilmistir.

Tablo 3. Orneklemde Yer Alan grencilerin Mezun Olduklari Liselere Gore ami

Lise F %
Devlet 43 95.56
Anadolu 2 4.44
Toplam 45 100

Tablo 3’e bakildginda aratirmaya katilan grencilerin 43’Gnun (%95.56) Devlet;

2’sinin ise Ozel Lise mezunu olgu anlgiimaktadir.
4.4.3.Almancaya Olan Baks Acilari

Sakarya Universitesi hazirlik sinifinda okuyagreicilerin Almancaya olan baki
acllar DGS-Projesine katilan Cenevreli deneklerden ¢oKiiirk Cenevreli grenciler

70



dort resmi dilf? olan bir tlkede yayorlar. Onlar icin Almanca, mufredatta yer alan
yabanci bir dilden cok gienilmesi gereken dort resmi dilden biridir. Cergdvr
ogrencilerin  Almancay! genme zorunlulgu bulunurken, Tirkofon deneklerde
Almanca sadece istek tizerine okullarggimle Ggrenilebilen yabanci bir dildidste bu
Tarkofon ile Frankofonlarin Almancaya karolan tutumlarini etkileyen en 6nemili
etkenlerdendir. Turkleri Almancagtenmeye sevk eden nedenin ortaya c¢ikariimasi ve
Almancaya olan tutumlarinin gerlendirilmesi icin 6rnekleme giren 45gr&nciye
“Guduleme Ankeétiadi altinda 18 maddelik bir sormaca yaptirldd8 maddelik

sormaca donutleri alti faktore bolinerek ¢ozimlgaq@imstir.

Asagidaki tablodaGudileme Anketinblusturan ve deneklerin fark edemeygckadar

birbiriyle i¢ ice olan etkenler ile bu etkenler¢ mnadde numaralari verilgtir.

Tablo 4: Motivasyon Maddeleri ve Etkenler

Guduleme Anketi Madde No
Bilgi Yonelimi 2.5.12
Aracgsal Motivasyon 7.10.17
Arkadalik Yonelimi 3.8.18
Basari ihtiyaci 6.13.16
Seyahat Yonelimi 4.9.14
Digsal Motivasyon 1.11.15

Maddeler:
‘tamamen katiliyorum=5’
‘katilyorum=4’
‘kararsizim= 3’
‘katilmiyorum=2" ve

‘kesinlikle katilmiyorum=1" seklinde 5’ den 1’ e dgru puanlanntir.

?2 Isvicre Anayasasimadde 70, ‘Diller: (1) Federasyonun resmi dilleimanca, Fransizca ve
Italyancadir. Romandilini kullananlar ile iletsim saslayabilmek icin kullanilan resmi dil Romsgtrr.
(Vikipedi, 21.12.2011)
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Dolayisiyla, 6lgekten alinabilecek ensdld puan 18, en yuksek puan ise 90 alinacak

bicimde bir puanlama sistemi uygulagtm

Tablo 5: Etkenlerin Frekans Yuzdeleri

YANITLARIN FREKANS YUZDELER 1 (%)
X X = = = = =
. Do 8 & R | B
MADDE | GUDULEME = Z = ) = =3
» . 3 = 3 a3 < < 8
NO FAKTORLER I s = = S o S 3 | TOPLAM
S @ o = c c 2
c c 3 3 3
3 3
2.5.12 | Bilgi Yonelimi 4,44 8,89 0 22,22 64,44
Aracsal
7.10.17 Motivasyon 6,67 6,67 | 17,78 20 48,49
100
Arkadsslik
3.8.18 Yénelimi 13,33 | 28,89 15,56 31,11 11,11
6.13.16 | Basari ihtiyaci 0 2,22 6,67 13,13 77,77
4.9.14 | Seyahat Yonelimi| 20 15,56 11,11 28,89 24,44
Digsal - n
1.11.15 Motivasyon 33,33 | 17,77 22,22 1556 11,11

Yanitlarin frekans ytzdeleri @amini gosteren tablodan da apleigi gibi deneklerin
blyluk c@unlugu Almancayi gelecekleri icin bir teminat, bir mdsledinme gruna
ogrenmek istediini, cok azinin bilgi edinmek veya aracsal isteklieme icin &renmek
istediini  belirtmektedir. Yapilan sormacadan devinimle rkafon Gsrencilerini
Almanca edinmeye sevk eden iki ana gudu on plakraaktadir.Birincisi, egitimlerini
tamamladiktan sonra getirisi iyi olan bigei kavgma umudu ki, bu 6rneklemde
argtirmaya katllan 45 denekten 41’inin (%90,9)sdra icin Almanca @renmeyi
istedikleri izlenmgtir; ikincisi, genel kulttr bilgilerini zenginktirme istesidir ki, bu
ornekte 45 kiiden 39'unu (%86,67) Almancayigtenmeye sevk eden etken oidu
g6zlemlenmgtir. Orneklemde yer alan 45gtencinin cinsiyetlerine gore gaimlari

belirlenmis ve Tablo 6’da sunulmtur.
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Tablo 6: Orneklemde Yer Alan grencilerin Cinsiyete Gore aimi

Cinsiyet F %
Kiz 31 68.89
Erkek 14 31.11
Toplam 45 100

Tablo 6 incelendiinde aratirmaya katilan toplam 45s¢encinin 31’inin kiz; 14’Gnin

ise erkek oldgu gorulmektedir.
4.4.4. Dil Bilgisi ve Anadili

Sakarya Projesinde yer alapréncilerin birer yetikin olmalari ve en az 11 yil boyunca
farkl okullarda gitim gormis olmalari, onlari Cenevreligdencilerden ayiran bir ka
Ozelliktir. Tezimizin 6rneklemini olgturan deneklerin tamami Universitgrénimine
baslamadan oncelngilizceyi okulda az ya da c¢ok yabanci dil olargikemmilerdir.
Deneklerin metinlerindeingilizceden Almancaya aktarilan bazi dilbilgiselrdilarin

gorilmesi onlariringilizce dilbilgisinden haberdar olgunu zaten géstermektedir.

Ancak tezimiz i¢in gerekli olan uygun verilerin elédilmesi icin denek grubunun hedef
dilin dilbilgisinden hicbirsekilde 6nbilgi sahibi olmamalari ve 6nbilgi sahddanlarin
elimine edilmesi i¢in yaptirilan sormacagio bir sonuca varilmasi konusunda blyuk

Oneme sabhiptir.

Ayrica anadili kavrami ulamindan da her iki denelbg birbirinden ayriimaktadir.
Anadili kavrami kategorisinde her iki dili birbidien ayiran en belirgin 6zellikler ise

sunlardir:

|. Turkcede, adil dgiirme dgistirgeni (Pro-Drop Parameter ve 0zne-eylemin yeri
(Subjekt-Verb Inversign degistirilebilirken, Hint-Avrupa dillerinde, 0zellikle
Fransizcada boyle bgey mumkin dgildir.

[I. Ural Altay dil ailesinden olan Turkge ile Roman dillesinden olan Fransizca
s6zdizimi bakimindan da birbirinden ayriimaktadir.
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BOLUM 5: BULGULAR VE VER iLERIN DEGERLENDIRILMESi
5.1. Fiil Cekimi

Bu boélimde, anadilleri Tirkce olan ve Almancayr aafx dil olarak
ogrenmek/edinmek isteyen Sakarya Universitesi, FeebBat Fakiltesi, Alman Dili ve
Edebiyati Bolumu hazirhk sinifi géencilerinin belli araliklarla toplam dortsamal

olmak Uzere ve iki somestre yaymak kaydiyla bu zamefinda edindikleri bilgilerle

Almanca fiil cekimini nasil edindikleri cozimlemegaliimistir.

Almancada fiil cekimi edinimi betimlemesinden kastitiin kip ulamlari g6z éniinde
bulundurularak 6zne ile yuklemin, sifat ile ismiays veya durum acisindan uyumu,
zaman uyumu ve bununla birlikte ana cimle veyagianlelerde kurallara uygun veya
aykirt cekilen buatun fiilleri kapsayacakekilde aratiriimasidir. Ayrica metinlerde
gorulen bazi kip ve zaman ile ilgili timcelerin ae timcelerde kullanilan fiillerin,
ogrencilerin mufredatta hentiz gérmedikleri halde lhthilgisel yapilari kullanmalari -

ki bunlarin bildirsim baslaml oldusu varsayillmaktadir- da sayibilimsel ¢oziumlemede

dikkate alinacaktir.

Bir dili 6grenirken/edinirken erek dile ait fiil turlerinin Kanimi yalnizca bigimsel
uygunluk acisindan @é, ayni zamanda fiillerin bildigim baslami acisindan da uyarlik
ve adegerlik yapilara sahip olmasi gerekmektedir. Bundamlayl veriler salt
cbzimlemede kullanilirken bildgim baglami da dikkate alinacaktir.sAgidaki drnek
dilbilgisel uyarlik ve gdegerlik baglami arasindaki uyumun daha net arfaasi igin
verilebilir:  “Letzte Woche schreibe ich eine Klausu(Gegen hafta bir sinav
yazacgm) Bu timcede eylem olan sthreibeii (yazmak) Almanca dilbilgisi
kurallarina gére dgru cekilmitir, cinki bdyle bir yapi Almancada bulunmaktadus;
ornekte 6zne ve fiil uyum halindedir, ancak bilgmsel agidan bakil@inda, fiilin
kurallara aykiri bicimde kullanilg apaciktir, zira fetzte” (gecen) sifati ile birlikte
kullanilan fiil, gecmg zaman formunda cekilmesi gerekirkgeimdiki zamana goére

cekilmistir.

Ogrenciler tarafindan metinlerde kullanilan biititidii bunlardan bazilari her ne kadar
az sayida kullanilmi olsa da, sayibilimsel c¢o6zimlemeye dahil edilece& v

cozimlenecektir. Orrign, birkag @renci tarafindan kullanilan emir kipflmperatiy)
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edilgen timce,Rassivsatgdilek kipi, (Konjunktiv | und 1) gelecek zamarr(tur | und
Futur II) gibi yapilar ile karmgik yapili fiiller de sayibilimsel ¢ozimlemeye dahil
edilecektir. Grenciler tarafindan erken edinilen bu kasmkayapili ekleri cozimlemeye
dahil edilmesindeki amag, bu tur yapilarin Turkdéoriarafindan hangisamadan sonra
edinildigi, edinilen yapilarin klasik dilbilgisi gretme siralamasina uyup uymgdi

konusunda bize 6nemli ipuclari veggidendir

Kuralli ve kural dgi fiil ¢gekiminin siniflandinimasi konusunda yukda deinilen

Olcutler dginda bir de gagidaki dlgutler goz 6ntinde bulundurulacaktir.

« Simdiki zamana goére cekilmikuralli fiillerden Konjugation der regelmalRigen
Verben in Prasensiasitsimdiki zaman goére cekildi halde kdk seslem Unliisiinde
degisiklige uwramayan butun fiillleri iceren yapilar demektir; dadgrusu ‘ich
komme”, (geliyorum) ‘ich gehé&, (gidiyorum) “ich kenng&, (taniyorum/biliyorum)
veya ‘ich denké (dusunldyorum) gibi aslinda dizensiz birer fiil olkRommengehen
kennenve denken(gelmek, gitmek, tanimak ve giinmek) gibi fiillerin 1. 2. ve 3.
tekil kisiler icin cekildiginde kok seslem unlisunde herhangi birgigikli ge
ugramayan fiiller de bu ulama dahil edilecektir.

+ Metinlerde tam fiil {ollverb)?® olarak kullanilan vesimdiki zamana goére cekilen
modal fiille** de -ki bunlar esasen diizensiz fiillerdirmdiki zamana gore cekilmi

diger diizensiz fiillere eklenecektir.

« Modal yardimct fiil birlgigi (Modalverbkomplexé® seklinde kullanilan dier biitiin
modal fiiller dizensiz fiillerden ayri bir ulam o&k sayibilime eklenerek

cbzimlenecektir.

 Ister di'li ister mi'li gecmis zaman olsunRerfekt oder Plus-Quam Perfgkibu

2 Vollverb: leksikal anlami olan ve yalniz sbaa yiiklem olarak kullanilabilen fiilldir. (DUDEN1984,
Band 4, s. 94)

24 Baska bir fiilin igerigini degistiren diirffen, kénnen, mégen, miissen, sollew wollen fiillerine
Modalfiil denir. Modalfiiller mastarseklinde kullanilarak yiklemi yuklemi birkag fillinyan yana
gelmesiyle olgtururlar. OrnekPeter darf ins Kino gehefDUDEN, 1984, Band 4, s. 94)

> Modal yardimci fiil birlgiginden kasit yardimci fiil + mastar yapisidir. Csime Der produzenméchte
viel wissen (Duden, 1984, s. 44).
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zamanlar belirtmek icin kullanilan fiillerin kutalve normlara gore cekilen fiiller
ulamindan sayilabilmesi icin herhdben/seinyardimci fiilin hem de gegmizaman
ortacinin Partizip 1) Almanca dilbilgisi kurallarina gére cekilgmolmasi gerekir.
Yine di'li gecmis zamanibelirtmede kullanilan Haben (sahip olmak) ve sein
(olmak) yardimcifiillerin segimine -ki bunlar dilbilgisi agisindasogru bir timcenin
kurulmasinda onemli bir yere sahiptir- dikkat eddktir. Orngin ‘fahreri (stirmek)
ve ‘fliegenr (u¢mak) fiilleri icin (Ich habe/bingeflogenveyalch habe/bin gefahreh
ornesinde oldgu gibi hem haben hem de Seiri fiilleriyle birlikte kurulabilen
birkag ayriklh durum da olsa bazi fillerin di'li egmgs zaman yapisinda
kullanildiginda yardimci fiil se¢cimi konusunda bildim baslamina dikkat edilmesi

gerekmektedir.

Bu argtirmanin sayibilimsel ¢c6ziimleme béliminde, uzurebmana yayilarak buyuk
bir titizlik ve 6zveriyle toplatilan veriler kullamistir. Elde edilen veriler, dért farkh
zamanda toplatilgindan doért ayri gama haline getirilerek sayibilimsel ¢c6zimlemede
kronolojik dort farkli gama biciminde siniflandirilgir. Sayibilimsel ¢ozimlemenin
ardindan elde edilen sonuclar ile Frankofonlar iiazier yapilmg olan DGS-Projesinin
sonugclari birbiriyle kamnlastirilacaktir. Sakarya Universitesinde yapilansarmanin
sonuglari ile DIGS-Projesi sonuclarini birbiriylarlastirmadaki amag, Turkofonlar ile
Frankofonlar arasinda Almancada fiil ¢ekimi edimahe anlamh bir farkligin olup
olmadgini belirlemek, farkhliklar var ise, bu farklil&tin ne denli oldgunu ortaya

ctkarmak ve iki grup arasindaki benzerlikleri sampatir.
5.1.1 I. Asama

Bu bolim, Sakarya Universitesi, Alman Dili ve Edgdti hazirlhk sinifinda okuyan
ogrencilerin ilk 44 ders saatinden sonraki metinlézerinde ¢dzimleme yapan ilk
aragtirma safhasidir. Bu safhanin sayibilimsel ¢cozinelende gagidaki cekim eki

almis fiil gruplarini kapsamaktadir:

- Ddazenli Fiillerin Simdiki/Genis Zamanda Cekimirégelmafige Verben in Prasgns

- Dizensiz Fiillerin Simdiki/Genis Zamanda Cekimi unregelmallige Verben in
Prasens)

- Modal Fiil Birlesigi/Fiil Parantezi lodalverbkomplexe
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- Diger Fiil Sekilleri (Di’'li Gegmis Zaman, Emir Kipi, M§’li Gegmis Zaman vb.)
5.1.1.1Simdiki/Genis Zamanda Dizenli Fiillerin Cekimi

44 ders saatinin ardindargréncilerin hangi sikliklasimdiki zamana goére cekilmi
dazenli fiil (regelmaRige Verben in Prasgnkullandiklari ve bu sayinin kullanilan
toplam fiil sayisina oraninin belirlenmesi igigréncilere anlgiimasi ve yorumlanmasi
kolay bir resim uizerinde gordiiklerini yazili olaraklatmalari istenngiir. Ogrencilerin,
diyalog halinde yazdiklari bu metinlerde %30,24’kik oranla fiilleri simdiki zamana
gore cektikleri gorulmektedir. gencilerin ilk butincede ne kadar duzenli fiil
kullandiklari ve bu fiillerin hangi sikhkla kurata uygun, hangi sikhkla uygun

cekmedikleri g@agidaki tablo ve grafikte acgikga gortulmektedir.

Tablo 7: 44 D/S® SonraSimdiki/Genis Zamana Gore Cekilen Diizenli Fiillerin Sayisi

ve Cekimi
Kullanilan Duzenli Normlara Gore Normlara Gore
Batlince Toplam Fiillerin Cekilen Duzenli | Cekilmeyen Duzenli
Fiil Sayisi Sayisl Fiillerin Sayisi Fiillerin Sayisi
I/ 24.10.11 131 39 (%29,77 32 (%82,05) 7 (%17,95)
I/ 28.10.11 74 23 (%31,08 18 (%78,26) 5 (%21,73)
Toplam 205 62 (%30,24 50 (%80,65) 12 (%19,35)
a5
i
32
20 -
15
10
=)
} T
/24,1011 H/28.10.11
W Lusenh Follernin Sayis: myanhs Colkilen Dusenh Fuller Says)

Grafik 1: Yanlis Cekilen Diizenli Fiiller ile Toplam Duzenli Fiillekrasindakilliski
. Kurallara Uygun Cekilen Duzenli Fiiller

44 saatlik Almanca dil kursugéenimi sonrasinda kullanilan diazenli fiillerin bikybir
bolumunun -ki bu 6rnekte %80,65’e denk gelmektedturallara uygun cekilg
gorulmektedir. Ancak duzenli fiillerin bu denli ys&k oranda kurallara uygun olarak

26 .
Ders saati
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cekilmis olmasi, @rencilerin Almancada duzenli fiillerin ¢ekimine hak olduklari
anlamina gelmemektedir; zira deneklerin diyaloglakdllandiklari fiil sayisi hem ¢ok
sinirh hem de kullanilan fiillerslenilen kitabin ilk béliminde cekilgmihaliyle metin
icerisinde zaten yer almaktadir. Bwamada kullanilan fiillerin ¢ggu genellikle
‘mogernin (istemek) dilek kipi Konjunktiv Il)ile ‘kbnnen, bringenpessenve kommen’
(tanimak, getirmek, yemek yemek ve gelmek) gibirsisayida fiiller olup 1. ve 3. tekil
Kisi ekiyle kurallara uygun halde cekilgkien, ayni fiillerin 2. tekil kgi ekiyle yiksek

oranda kuraldi cekildigi gozlemlenmgtir.

Bu konunun daha net agiBmasi icin @rencilerin metinlerinden alinaryagidaki parca

buna bir 6rnek olarak verilebilir:

Was@rich fur sie bringef

]ph ‘moéchte . hier komthnen wasser

Ich bringekalt wasser aber du mochté/10.11/1)
Yukaridaki ornekte de gorulga gibi Ggrenciler aslinda Almancadgimdiki/genis
zamanda fiil ¢ekimi i{onjugation der regelmaRigen Verben in Prarek®nusuna
hakim deillerdir; ancak, bu 6rnekte bazi 6zne-fiill uyumugi@e dg@ru cekilen fiillerin
olmasi, @rencilerin fiil cekimini bilingli sekilde kullandiklari anlamina gelmemektedir.
Bu yapilarin @rencilerin kitapta okuduklari/gérdikleri veya Alntayla coktandir
tanidik olan ileri seviyedeki sinif arkatirindan duyarak belleklerine
kaydettikleri/edindikleri hazir basmakaliplar ofguaciktir. Sayet Almanca dilbilgisi
kurallarina gore dgru cekilen bu fiiller ve s6z 6beklerinin hazir kdari olmamg
olsaydi, bu @rencilerin ‘mdgert modal fiilini hi¢c goérmedikleri dilek kipinde
(Konjunktiv 1) hem de dgru bir bicimde kullanmalarina imkan olmayacakti.risa
‘mogen fiili 1. tekil kisi icin dogru cekilmgken 2. tekil ksi icin yanlis cekilmis

olmayacakti.
» Kurallara Uygun Cekilmeyen Duzenli Fiiller

Kurallara uygun cekilmeyen duzenli fiillegimdiki zamana gére ¢ekilen toplam dizenli
fiillerin %19,35’'ine adeger gelmektedir. Bu samada kullanilan fiillerin ¢ekiminde
yapilan hatalarin bir kismi fiil kokini meydanaiget yazaclarda yapilirken @hr bir
kismi da fiillerin ¢ekim ekinde vyapilgh gordlmektedir. Buradansu sonuca

variimaktadir. @rencilerin duzenli fiilleri neden yaslicektiklerini yalniz bir nedenle
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aciklamak olanaksizdir. Ayrica bagréncilerin bu gamada fiil gekimlerinde erek dilin
normlarina uygun ekler kullanmalari rastlantidagkbabir sey desildir. Rastlantilara
ragmen kurallara gére uygun cekilmeyen duzenli fiilkelunmakta ve bu fiil grubunda

on plana ¢ikan normsuzluklari da iki gruba ayiidhil

l. Fiil kdkinde yapilan normsuzluklar,

Il. Fiil cekiminde yapilan normsuzluklar. (6zne-yukleyumsuzlgu)
A. Fiil kdkinde yapilan normsuzluklarin tg¢ tirlidlesu saptannstir;

1. D2'den D3e aktarim. OrnekDie GroRmutter _antworts (1/28.10.11/21)
Ingilizceden Almancaya aktarilan bu yapi bize asliggtencilerin her hangi
yabanci bir dil @rendiklerinde ©6nceden bildikleri gramer yapilariniye

ogrendikleri dile aktaraganin bir tanitidir. (Bkz. Bolim 2: 2.1-2.5)

2. Ayrilamayan fiillerin ayrilabilen fiiller ulamia dahil edilmesi,
Ornek: sie haltersich unter (sich unterhalten)I/28.10.11/23)

3. Fiil kokand meydana getiren yazaclarin eksik vegh yanly yaziima

normsuzlgu,
Ornek:er get( 1/10.11/5) willen sie?(1/.10.11/7)
widerseher{l/.10.11/9) smeckes ihnen(1/10.11/3)

er list (11/.10.11/26)

Ogrencilerin bu samada en cok yagti normsuzluk sessizh” yazacini bulunduran
ancak okunmayan fiiller ile okun@u gibi yazilmayan, en azindan Turk¢cede yagildi

gibi okunmayanschmecke’, (tatmak)‘'gehen’ (gitmek) benzeri fiillerde gérilmektedir.

B. Yapilan dger normsuzluklara bakilginda @&rencilerin 6zne-yiklem uyumunda ne
kadar zorlandiklari gorilmektedir. Ozne-yiiklem ugumiysundan kaynaklanan

hatalar1 da iki gruba ayirabiliriz;

1) 2. tekil kii ekinin genelleme yolu ile 3. tekil ler icin de kullaniimasi.
Ornek:sehstsie mir( 1/10.11/2)

2) 1. caul kisi ekinin genelleme yolu ile 3. tekil gler icin de kullaniimasi, (bu 6rnek
ayni zaman fiilin hi¢ cekilmemedinfinitiv/nicht flektirte Verbeh biciminde de

yorumlanabilir) Ornek:Kellnerin servierer(l1/10.11/4) Kind fotografieren
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(11/10.11/7)

Bu metinleri yazan kilerin birer yetskin olmalari, yani 6zne ile fiilin arasinda bir
uyumun olmasi gerel@ini bilmelerine rgmen, fiil cekiminde bu tur yarglarin hala
yapiyor olmalari, kullanilan fiillerin bilingsizogekildiginin bir gostergesidir.

5.1.1.2Simdiki/Genis Zamanda Duizensiz Fiillerin Cekimi

I. asamada kullanilan fiillerinin yarisindan fazlasi (%#56) dizensiz fiillerden meydana
gelmektedir. Duzensiz fiillerin bu denli fazla sdai kullanilmasina kem sadece %
22,88'lik bir kismi normlara uygun cekilmemektedid. asamada kullanilan toplam
duzensiz fiillerin sayisi ve bunlarin kurallara uwg cekileni ile kurallara uygun
cekilmeyen duzensiz fiillerin birbirine olan orastigagidaki tabloda ve grafikte

verilmistir.

Tablo 8: 44 D/S Sonra Duzensiz Fiillerin Sayisi ve Cekimi

N Normlara Goére
Kullanilan . . Normlara Gore .
- Duzensiz . . . Cekilmeyen
Buttince Toplam I Cekilen Duzensiz ) :
.. Fiillerin Sayisi g Duzensiz
Fiil Sayisi Fiillerin Sayisi T
Fiillerin Sayisi
I/ 24.10.11 131 68(%51,91) 52 (%76,47) 16 (%23,53)
11/28.10.11 74 50 (%67,57) 39 (%78,00) 11 (%22,00)
Toplam 205 118 (%57,56) 91 (%77,12) 27 (%22,88)
80
60
40
20
(o]
1/24.10.11 11/28.10.11
m Normlara Gore Cekilen Duzensiz Fiiller ™ Normlara Gore Cekilmeyen Duzensiz Fiiller

Grafik 2: Yanlis Cekilen Duizensiz Fiiller ile Toplam Duizensiz FillArasindakili ski

. Kurallara Uygun Cekilen Duzensiz Fiiller

Duzensiz filllerin buydk bir bolimi kurallara uyggekilmistir ki, bu da ¢ekilertoplam
dizensiz fiillerin %77,12'sine s¢ gelmektedir. Ancak burada kullanilan dizensiz
fiillerin cogu ‘haben’, ‘'sein’, ‘kdnnen’‘lesen ve ‘mogen’fiillerinden olusmakta olup

1. ve 3. tekil ksi ile 3. ¢agul kisi veya nezaket formu biciminde cekilgnfiillerdir.

Ogrencilerin blyuk ¢gunlugu, dizenli filllerin cekiminde oldgu gibi diizensiz fiillerin
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cekiminde de chunk&denilen yapilari, yani derstgrndikleri ancak belleklerinde var
olan yapilari kullandiklar gorilmektedir. s&idaki 6rnek metin, grencilerin bu

asamada chunks kullanmaya ne degiienli olduklarinin bir belirtkesidir:

A- Willkommen Sie? Mdéchten sie trinken etwas?
B- Ich mdchte eine Orangensaft und eine salak bit
C- Ich nehme einen Kaffee.

A- Fertig.

B- Kaffee ist zu kalt, Herr Ober

A- Entschuldigung. Ich nehme es zuriick. Ich brnnggfort neuen.
B- Kann ich nehmen ein gabel?

A- Ich bringen sofort. Mdchten sie—Sie andereas®v
B- Nein, danke schon.

C- Diese Cafe ist sehr schén. Aber zur Menge.

C- Mein gabel ist zu spat, sehst sie mir, bitte.

A- Ich komme schnel.

B- Ich mochten zahlen, bittgl/ 28.10.11/2)

‘Mogen’ (hoslanmak) fiili, 3. c@ul kisi eki ile nezaket belirten timcelerde
kullanildiginda normlara hep uygun cekigdi ancak ayni fiilin ¢ekimi 1. tekil ki icin
normlara gore cekilmegi gorilmektedir. Yani 1. tekil kiye gore cekilenmaogen’fiili

ile 6zne arasinda bir uyumsuzluk s6z konusu ikenedc@ul durumda veya nezaket
formu icgin kullaniimgsa -ki bu da yuklemi gl gerektiren bir durumdur-mdgen’
fiilinin normlara goére cekildii izlenmistir. Bununla birlikte dizensiz bir fiil olan
‘mogen’ fiilinin dilek kipi (Konjunktiv Il) -bu konu derste higslenmedgi halde-
formatinda normlara uygun kullaniggigorilmektedir. Yukaridaki 6rnektentgen’
fiili, dilek kipi (Konjunktiv 1) biciminde kullaniimg fakat 6znesi tekil iken fiilin kendisi
cogul olarak cekilmgtir. (belki de fiilin kendisi hi¢ ¢cekilmemgiveya @renci onun bir
fiil oldugundan haberi bile yoktur.) Bu diyalogda kullanilimcelerin biyik bir
bolumunu @renci ya derste @etmeninden duynmy) ya da ders kitaplarinda gegen
pasajlarda yer alan hazir kaliplardir. $amay! kisaca 6zetleyecek olursak, yukarida

deginilen bitin verilesu anlama gelmektedir: genci, kullandg fiillerin hangi kip ve

27 Spzeuk olarak ‘grup’ veya ‘6bek ‘anlamina gelerhunk’ teriminin tek ve ortak bir tanimi
bulunmamaktadir. Dilbilimde chunk, bir veya birdéazla sdzcikten olmmasina kanlk, okuma
sirasindaki molalar, ara vermeler veeti sozciklerin birlgmesi ile tek bir birim olarak ifade edilen
s6zclik grubudur (Free Dictionary, 2008).sBa bir tanima gére chunk, sézdizimi kurallarina wyg
bicimde birlgtirilerek oluturulmus ve bir birim olarak glev géren sézcik grubudur. Bizim buradaki
chunktan kastimiz, giencinin erek dilin dilbilgisinde dgyu bildigi bazi dilbilgisel yapilar farkinda
olmadan genellemesidir. Orgia:’ ich bin in derSchule’ile ‘ich gehe in de6chule!

81



zamana goOre cekmesi gergkti bilmeden, bellginde var olan bigimiyle kullangini

gOstermektedir.

» Kurallara Uygun Cekilmeyen Duzensiz Fiiller

Turkofon @rencilerin bu gamada en sik kullandiklari dizensiz fiillemfegelmalige
Verben sunlardir: haben, sein, moégen, gebemollen, trinken. (sahip olmak, olmak,
hoglanmak, istemek ve icmek) Kullanilan duzensizdiid genel olarak bakilginda tg¢

fakll normsuzlgun yapildgl gorilmektedir. Bu normsuzluklar isanlardir:

1. Fiil kokinde yapilan normsuzluklar,
2. Fiil ve 6zne arasindaki uyumsuzluk,
3. Hem o6zne ve fill arasindaki uyumsuzluk, hem de #fibkinde yapilan

normsuzluklardir.

A. Fiil kbkinde yapilan normsuzluklar genelde 1.3:egekil kisi icin ¢ekilen fiillerde
gorilmektedir. Orngin; ‘ich kan’, ‘hier komt ihnen salat(1/28.11/1) veya Wwie get
es dir soru cumlesindekigehen’fiilinin 3. tekil kisiye gore ¢ekilmesinde yapilan
normsuzluktur.  Ayrica dehen’ fiilinde sdylensinde telaffuz edilmeyen ancak
yazilmasi gerekenh” yazacinin 3. tekil kiler icin “get” seklinde yazilmasi,
ogrencinin fiil kokunun gehefi oldugunu bilmeden, belki de bunun bir fiil
oldugundan bile habersiz oldu, s6zcukleri duydgu gibi yazdgini gostermektedir.

B. Bu gamada yapilan en sik normsuzluklardan biediise, airi genelleme yoluyla
duzensiz fiilllerin duzenli fiillermi gibi cekilmesidir. Airi genelleme yapilarak

yapilan hatalara drnek verecek olursak;

Er esst(1/24.10.11/5)
vergesst d(l/24.10.11/9)
Mann sprech(ll/28.10.11/5)

Burada yapilan normsuzluk 2. ve 3. tekd#his ekiyle cekilmesi gereken dizensiz
fiillerin, genelleme yolu ile duzenli fiillermgi gibi cekilmis olmasidir. Bu fiillerde

yapilan normsuzku ¢ézimleyecek olursak:
essen—p ess-en + -t/-st = esst;

sprechen— sprech-en +-t/-st= sprecht;
vergesseR—» vergess—en +-t/st= vergesst.
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Genelleme yoluyla normlara aykiri ¢ekilen dizerslierden bir digeri de wollen
(istemek) fiilidir. Bu fiil, 3. ¢aul sekliyle c¢ekildiginde fiilin koktndeki ‘©” Gnlusu
desisiklige wrar. Ornek: Sie willeri (1/28.11/7) sozcesinde wWoller’in “willen”
biciminde cekilm§ olmasi, @renciye gore bu fiil kékinun*will ” olmasindan

kaynaklanan bir hata olma olagilbulunmaktadir.
5.1.1.3Modal Yardimci Fiil Bile sigi (Modalverbkomplexe)

Bu kisimda, Alman Dili ve Edebiyati hazirlik sindgrencilerinin 44 ders saatinden
sonra yazili metinlerinde kullandiklari modal &ill(Modalverb) ile modal yardimci fiil
bilesigi (Modalverbkopmlexe) analiz edilecektirs&idaki tablo ve grafik grencilerin
44 ders saatinin ardindan yazili metinlerinde kuwl&lari modal yardimci Afiil

bilesiginin dagilimini géstermektedir:

Tablo 9: 44 D/S Sonra Kullanilan Modal Yardimci Fiil Bilgi

Kullanilan Modal Normlara Gore Normlara Gore
e Cekilen Modal | Cekilmeyen Modal
Bltlnce Toplam Yardimci - ..
Fiil Sayisi | Fiiller Bilesii Yardimci Fiil Yardimci Fiil
Sayisl Sayisl
I/ 24.10.11 131 21 (%16,03) 11 (%52,38) 10 (%47,62
11/28.10.11 74 1 (%1,35) 0 (%0,00) 1 (%100)
Toplam 205 22 (%10,73) 11 (%50,00) 11 (%50,00)
40

) l-
0

1/24.10.11

B Modal Yardimci Fiil Bilesigi Sayisi B Normlara Gore Cekilmeyen Modal Yardimci Fiil Bilesigi Sayisi

11/28.10.11

Grafik 3: Normlara Aykiri Cekilen Modal Fiil Bilggi ile Toplam Modal Yardimci Fiil
Bilesigi Arasindakilli gki

Tablo ve grafik icindeki verilerden de agillaig gibi iki farkli tarihte alinan biatincede

modal yardimci fiil bilgigi orani oldukca farkl bir seyir izlegii tespit edilmstir.

1/24.10.11 tarihli butiincede ylksek oranda modaldiyaci fiil bilesigi (baska bir

ifadeyle 15 modal yardimci fiil biggi veya toplam fiillerin %16,03'U) kullanilrgken,

[1/24.10.11 tarihli butincede yalnizca bir yerdep{am fiillerin %1,35’i)) modal
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yardimci fiil bilesigi kullaniimigtir.
» Kaurallara Gore Cekilen Modal Fiil Bile sigi

Butuncelerde kullanilan modal fiil by c¢ekiminde kullanilan fiillerin yarisinin
normlara gore cekildi gorulmektedir. Bu gamada kullanilan modal fiillermégen,
wollen ve kdnnen (arzu etmek, istemek ve —e bilmek) fiilleridirsdllen, dirfenve
kennen’(-mali, meli, -e bilmek, tanimak) modal fiillerierdeyse hi¢ kullaniimartir.
Kullanilan modal yardimci fiiller 1. tekil veya togul kisi ekiyle ¢cekilmgtir. Ayrica
‘mogen’modal fiili simdiki/genis zamana goére @é de bir dilek kipi Konjunktiv 1)
olan ‘mdchten’ bigciminde cekilmgtir. Ogrencilerin bu samada kullandgn modal
yardimcl fiil bilesigine drnek:

J: Ich méchteeinen Kaffee.

P: Ok. Kellnerin bitte!

K: Willkommen! Was mdchtesie trinker?

P: Wir mochtet zwei Kaffee bitte.

K: Ok. Was mdchteSie Esseh
J: Ich méchtesine Torte bitte(1/24.10.11/5)

» Kurallara Gore Cekilmeyen Modal Fiil Bile sigi

1/24.10.11 tarihli batincede normlara gore cekilereymodal yardimci fiil bilggi
toplam modal fiil bilgiginin %47,62’sine gtken, 11/24.10.11 tarihli buttincede yalnizca
bir yerde modal yardimci fiil bikegi kullaniimistir; ancak o da normlara aykiri
cekilmistir. Modal yardimci fiil bilgiginde normlara aykirilikta G¢ farkli tir ayirt
edilebilir:

I. Yalniz modal yardimcli fiil cekiminde,
[I. Yalniz mastarlfinitiv) kullaniminda,
[ll. Hem modal yardimci fiil ¢ekiminde hem de mastailllaniminda yapilan

hatalardir.

I. Modal yardimci fiilin hi¢ kullaniimagy fakat mastarin diu kullanildgr timceler.

Ornek:Sie die umtauschér(1/24.10.11/4)

[I. Modal yardimci fiilin d@ru secilip yazildgl, mastarin ise yaglyazildgi timceler.

Ornek:Was méchteie Esse(l/24.10.11/5)
Du sollstnicht Orangensatft trinkl/24.10.11/9)
Ich mdchtedie Zahleil/24.10.11/6)
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Yukaridaki ornekleri betimleyecek olursak birinainékte, yemek yemélanlamina
gelen ve bir mastar olaressenfiili kullaniimasi gereken bir yerde isim olardas
Essen(yemek) kelimesi kullaniingtir. ikincisinde ise, mastar olarak yazilmasi gereken

“trinkert’ (icmek) fiili emir kipi biciminde yazilmgtir. Ucgiinclisinde de birincisine

benzer bir yol izlennstir.

[ll. Hem modal yardimci fiilin hem de mastarin yanjazildgl timceler.
Ornek:Kanich nehmen zahlehitte? (1/24.10.11/5)

5.1.1.4 Diger Zaman ve Kipler

Hazirhk sinifinin ilk butiincelerinde emir kipi ilé’'li gegmis zaman, II.

kullaniimamsgken I. grubun butiincelerinde di’'li geggrraman yalnizca bir yerde, emir

grupta hig

Kipi ise iki yerde kullaniimgtir. Asagidaki tablo emir kipi ile di’'li ge¢nyi zaman

diliminin bu evrede hangi siklikla kullaniglni géstermektedir.

Tablo 10: 44 D/S Sonra Emir Kipi ve Di’'li GegrmiZaman Sayisi

Kullanilan Emir Kipi Normlara Gore Normlara Gore
Batunce Toplam (Imperativ) Cekilen Emir Kipi | Cekilmeyen Emir
Fiil Sayisi Sayisl Kipi Sayisli
I/ 24.10.11 131 2 (%1,53) 1 (%50,00) 1 (%50,00)
11/28.10.11 74 0 (%0,00) 0 (%0,00) 0 (%0,00)
Toplam 205 2 (%0,98) 1 (%50,00) 1 (%50,00)
Kullanilan | Dr'li Gegmis Kurallara Uygun | Kurallara Uygun
Batlince Toplam Zaman Cekilen Dr'li Cekilmeyen Dr'li
Fiil Sayisi (Perfekt) Gecmi Zaman Gecmi Zaman
I/ 24.10.11 131 1 (%0,76) 0 (%0,00) 1 (%100)
11/28.10.11 74 0 (%0,00) 0 (%0,00) 0 (%0,00)
Toplam 205 1 (%0,49) 0 (%0,00) 1 (%100)
e Emir Kipi

Emir kipinin bu g@amada hangi siklikla nerede ve nasil kullagitdi c6zimlemeden
once hazirhk sinifinda 44 saatlik bigrénimden sonra emir kipinin duzenli bicimde
derste glenilmedigini belirtmek lazim. Aagidaki Ornekten de anjdacasl gibi
deneklerin bu kipi erek dilin normlarina uygun ceaddte yeterli bilgiye sahip

olmadgini gdsteriyor.
Mein gabel ist zu spat, selse mir, bitte(I/ 10.11/2)

Yukaridaki 6rnekte emir kipi normlara aykiri ¢ekiktir. Burada uygulana strateji ise,
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simdiki/genis zaman 2. tekil ki ekinin genelleme yolu ile 3. tekil §iye aktariims
olmasi ve busekilde emir kipi yapilaga sanilmasidir. Ancak butin olumsuzluklara
ragmen bu gamada bir tane fiil emir kipi biciminde erek dilimormlarina gére uygun

cekilmistir.
— BringenSie bitte die gabgl/ 10.11/6)

Normlara gore uygun c¢ekilen bu emir kipinigrénciler tarafindan acaba bilingli mi
yoksa belleklerinde yer edinen bir yapi mi @dukonusunda kesin bir kaniya

varilmamstir.
* Di'li Gegcmis Zaman (Partizip I1)

I. asamada sadece bir yerde kullanilan di’li gegraman Perfekt/Partizip 1) erek dilin

normlarina gore cekilmiolup drnekle gagida verilmgtir.
Ornek: Ich habevor drei Tagen eine neues Bluse bei ihnen gek@d(f0.11/4)
5.1.2 Il. Asama

Bu bolum, Sakarya Universitesi hazirlik sinifindaigan @rencilerin 96 ve 112 saatlik
gramer dersinden sonra yazilan metinler tGzerindlgdpisini inceleyen bir agarma
safhasidir. Kronolojik olarak Il. sirada yer alam iki farkli gruptan olgan bu ulamda

asagidaki fiil tarleri tespit edilmgtir.

- Ddazenli Fiillerin Simdiki/Genis Zamanda CekimirégelmaRige Verben in Prasens)

- Dizensiz Fiillerin Simdiki/Genis Zamanda Cekimi upregelmafige Verben in
Prasens)

- Modal Fiil Birlesigi/Fiil Parantezi odalverbkomplexe)

- Simdiki/Genis Zamanin HikayesiRrateritum)

- Di'li Gegcmis Zaman Perfekt/Partizip 1)

- Diger Fiil Sekilleri (Emir Kipi, Mis’li Gecmis Zaman, Gelecek Zaman vb.)

Bu o6rneklemde iki farkli tarihlerde kullanilan batielerin sonuglari birbirinden
oldukca farkhdir. Sonuglarin birbirinden farklinohsinin ana nedeni I/ 14.02.12 tarihli
bitincede grencilere lGzerinde insanlarin manavda-aeéiris yaptiklari ve manavin

yaninda bir kahvehanenin bulurgduresmi anlatmalari istenmesi; 11/23.03.12 tarihli
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orneklemde ise “Yazili Anlatim” dersindegr@ncilerden kendi hayatlarinda onemli
bulduklari bir olayi, ygadiklar bir aniyi dersi yuritengietim gorevlisi tarafindan

notlandirilacak kaydiyla yazmalari istenmesidir.
5.1.2.1Simdiki/Genis Zamanda Duzenli Fiillerin Cekimi

II. asamada kullanilan duzenli fiillerin sayisi kullamlatoplam fiil sayisinin
%28,29'una gttir. Asagidaki tablo ve grafikten de anlédigl gibi I/ 14.02.12 tarihli
batiincede 11/23.03.12 tarihli butiinceden daha fditgenli fiil kullaniimstir.

Tablo 11:96/112 D/S Sonr8imdiki/Genis Zamana Gdre Cekilen Dizenli Fiillerin
Sayisi ve Cekimi

. . ) Normlara Gore
Kullanilan Duzenli Normlara Gore Cekilmeyen
Butince Toplam Fiillerin Cekilen Duzenli Diizenli Fii)lllerin
Fiil Sayisi Sayisl Fiillerin Sayisi Sayisi
I/ 14.02.12 171 72 (%42,11 58 (%80,56) 14 (%19,44)
11/23.03.12 133 14 (%10,53 12 (%85,71) 2 (%14,29
Toplam 304 86 (%28,29) 70 (%81,40) 16 (%18,60)

|

1/14.02.12 11/23.03.12

W Duzenli Fiillerin Sayisi M Yanlis Cekilen Duzenli Fiiller Sayisi

Grafik 4: Yanlis Cekilen Diizenli Fiiller ile Toplam Diizenli Fiillekrasindakiiliski

* Normlara Gore Cekilen Duzenli Fiiller

Bu ssamada kullanilan duzenli fiillerin %81,40’1 normdauygun cekilmgtir. Normlara
uygun cekilen duzenli fiillerin, 1. @amanin tersine, bilin¢li ve genielpazeli oldgu

gozlenmgtir. Bu ssamada kullanilan duzenli fiiller icinsagidaki 6rnge bakiniz:

...ich friere und hustelIch trinke alle Hausmitte aber ich genesécht. Ich_gehe
Basketball stadion. Ich fihlgicht gute mich. Ich kannn nicht spiel@ii03.12/9)
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* Normlara Goére Cekilmeyen Duzenli Fiiller

Normlara uymayan duzenli fiillerin ¢ekiminde o6nenblir disls gbze carpmaktadir.
Ornezin I/ 14.02.12 tarihli butincede duzenli fiillerig19,44'0 normlara gore
cekilmemiken 11/23.03.12 tarihli butiincede yalnizca iki gitek dilin kurallarina aykiri
cekilmistir. Bu evrede kullanilan normlara aykiri dizendidlerde U¢ hata turd
saptanmytir. Bu hata turlergunlardir:

I. Fiili kbkiinde yapilan hatalar
II. Sahis ekinde yapilan hatalar,

[ll. Ayrilabilen fiillerde yapilan hatalardi8imdi bu hatalari érneklerle inceleyelim.

A. Fiili kokiinde yapilan hatalarin iki tirii bulunktadir. Iki ayni tinsuzi fiil kokinde
bulunduran fiillerde yalnizca bir nsiiziin yazilma®rnek: Er komt zum Cafe
(1/02.12/30) veya fiili kbkunun yardiyazilmasi 6rnekEs schmekgut (1/02.12/25)

B. Ozne-yiklem uyumsuziiunun farkli stratejiler sonucu cereyan @ttizlenmistir.
Ornek: ‘aber sie saget eine Supp@/02.12/27) érnginde 3. tekil kii eki almasi
gereken fiil 2. c@ul kisi eki ile cekilmgtir. Ayni sekilde ‘Unsere Manschaft
gewinnen nicht(l1/.03.12/9) oérnginde de 3. tekil ki ekiyle ¢ekilmesi gereken fiil
3. ¢caqul kisi ekiyle ¢ekilmitir. ‘Ich freu mich (1/02.12/25) érnginde ise ¢ekim eki

hi¢ kullaniimamgtir.

C. Ayrilmasi gereken fiillerin ayirmadan yazilmasi
Ornek: 1ch umtauschsofort (1/02.12/24).

5.1.2.2 Simdiki/Genis Zamanda Dtizensiz Fiillerin Cekimi

Duzensiz fiillerin kullanilan toplam fiil sayisi @nina kiyasla oldukca azatdi(toplam
fiillerin sadece %27,36’sI duzensiz fiillerden mapd gelmektedir) sdylenilebilir.
Asagidaki tablo ve grafik busamada kullanilan toplam dizensiz fiillerin sayisrel
normlara gore cekilen dizensiz fiiller ile normlagére cekilmeyen dizensiz fiiller

arasindaki igki gosterilmektedir.

88



Tablo 12:96/112 D/S Sonra Kullanilan Duzensiz Fiillerin &aye Cekimi

Kullanilan Duzensiz | Normlara Gore Cekilen Norm_lara Gore
e L . R Cekilmeyen
Batince | Toplam Fiillerin Duzensiz Fiillerin ) :
Fiil Sayisi Sayisi Sayisi __Du_zen5|z
Fiillerin Sayisi
I/ 14.02.12 171 69 (%40,36 54 (%78,26) 15 (%21,74)
11/23.03.12 133 15 (%11,19) 13 (%86,67) 2 (%13,33)
Toplam 304 84 (%27,36) 67 (%79,76) 17 (%20,24
80
60
40
20
0 ]
1/24.10.11 11/28.10.11
B Diizensiz Fiiller B Normlara Goére Cekilmeyen Dlzensiz Fiiller

Grafik 5: Yanlis Cekilen Diizensiz Fiiller ile Toplam Diizensiz FillArasindakili ski

* Normlara Gore Cekilen Dizensiz Fiiller

Kullanilan toplam duzensiz fiillerin sayisi, bir éeki gamada kullanilan diizensiz
fillerle orantisal olarak karlastirildiginda bu gamada olduk¢ca az kullanifl
gorulmektedir. Buna ganen kullanilan dizensiz fiillerin %79,76’s1 nornmdauygun
cekilmistir. Ayrica ‘tragen, fahren, schlafen, lauferftasimak, stirmek, uyumak,
kosmak) gibi duzensiz fiil ¢cekim eklerinin ilk defa basamadan sonra erek dilin
normlarina uygun c¢ekilrgi olmasi, @rencilerin duzensiz fiill ¢ekimini bilingli

kullandiklarinin gostergesidir.

* Normlara Gére Cekilmeyen Duzensiz Fiiller

Bu asamada da duzensiz fiillerin %20,24'0 kurallara uygekilmemitir. Ogrencilerin,
bir 6nceki aamanin tersine, busamada duzensiz fiil ¢cekiminde farkh stratejiler

uyguladiklari izlenmitir. Bu stratejileri kisacadyle siralayabiliriz:

I. Ozne-yiiklem arasindaki uyumsuzluk,
Ornek:lhre Haareist kurz (I/ 02.12/21)
Der Mannund_die Frausprichtmit der Kellnerin
Zwei Personesetz{(l/ 02.12/21).
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Yukaridaki drnekleri c6zimleyecek olursak, biridenek Turkce dgiintlerek Almanca
yazilmg bir timcedir; c¢unkld bu timcenin ismi (sag) Turkeedekil olarak
kullanilmaktadir. Ornekbenim sacim kisalkinci 6rnekte gorilen hata ise en sik
rastlanan hatalardan biridirsprecheh (konusmak) fiili 1. tekil kisiye gore aslinda
normlara uygun cekilngtir, ancak bu ornekte bu fiilin ol ¢ekilmesi gerekir, ¢linkul

bu timcenin MannundFrau” (erkek ve kadin) olmak Gzere iki tane 6znesi vardi

II.  Genelleme yontemiyle 2. tekilgkiekinin 1. tekil kii icin de kullaniimasi.
Ornek:lch magstCafés(l/ 02.12/28)
[ll. Dazenli fiillerin cekiminde kullanilan eklerirdtizensiz fiiller icin de kullaniimasi.
Ornek Das Kind_tragtdem Hut (I/ 02.12/22)

5.1.2.3 Modal Yardimci Fiil Bilesigi (Modalverbkomplexe)

Ogrencilerin 1. gamada yazdiklari metinlerde kullanilan modal yadfiil bilesigine
bakildginda, orantisal acidan (%6,91) cok az gldgorilmektedir. Aagidaki tablo ve
grafik modal yardimci fiil bilgiginin hangi siklikla kullanildiini ve kullanilan fiillerin
yuzde kacinin normlara uygun cekdgii, yizde kacinin da normlara uygun
cekilmedgini gostermektedir

Tablo 13:96/112 D/S Sonra Kullanilan Modal Yardimci Fiildsigi

Modal i Normlara Goére
Kullanilan Normlara Goére .
e Yardimci . Cekilmeyen
Batlince Toplam . Cekilen Modal
.. Fiiller .. Modal Yardimcli
Fiil Sayisi S Yardimci Fiil Sayisi -
Bilesigi Fiil Sayisi
I/ 14.02.12 171 17 (%9,94) 16 (%94,18) 1 (%5,88)
[1/23.03.12 133 4 (%3,00) 3 (%75,00) 1 (%25,00)
Toplam 304 21 (%6,91) 19 (%90,48) 2 (%9,52)
20
15
10
5
0 I
I/14.02.12 11/23.03.12
m Modal Yardimec Fiil Bilesigi Sayisi B Normlara Gore Cekilmeyen Modal Yardimec Fiil Bilesigi

Grafik 6: Normlara Aykiri Cekilen Modal Fiil Bilggi ile Toplam Modal Yardimci Fiil
Bilesigi Arasindakifliski
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* Normlara Uygun Cekilen Modal Yardimci Fiil Bilesigi

Bu agamada kullanilan fiillerin %90,48’i normlara uyggekilmistir. Normlara uygun
cekilen modal yardimci fiil bilgginde modal fiili simdiki/genis zamana gore c¢eken
Ogrenciler old@gu gibi simdikilgecmg zamanin  hikayesine/dilek  kipine

(Prateritum/Konjunktiv I) gore ¢ceken grenciler de bulunmaktadir.

Ornek: Hey die Kellnerin! Ich mochte nicht trinken Kafféié 02.12/22)
‘Was kann ich Thnen bring@h(l/ 02.12/24)

* Normlara Uygun Cekilmeyen Modal Yardimci Fiil Bilesigi

Toplam iki modal yardimci fiil bilggi (%9,52) normlara gére ¢ekilmestir. Normlara
gore cekilmeyen bu iki 6érnekte iki farkl hata tisé@ptanmstir. Birincisi, modal fiil ile
O0zne arasindaki uyumsuzluktur; ikincisi ise moglatdimci fiil bilesiginde olmasi
gereken mastarin (Infinitiv) timcede hi¢ kullanihmg olmasidir. Yani modal yardimci

fiil asil fiil gérevinde kullaniimgtir.

Ornek: Wir kannnicht Gebietspiel spiele(ill/03.12/9)
KdnnerSie mir frites Pommes Gitte. (I/ 02.12/22)

5.1.2.4.8imdiki/Genis Zamanin Hikayesi

I/ 14.02.12 tarihli butiincede kullanilan toplaniiéiin sadece %6,13’§imdiki zamanin
hikdyesine goére cekilgken bu oran 11/23.03.12 tarihli bitincede %44,36'ya
ctkmaktadir. Bunun iginsagidaki tablo ve grafie bakiniz:

Tablo 14:96/112 D/S Sonra Kullanilggimdiki/Genis Zamanin Hikayesi

. Normlara Gore
Kullanilan Toplam Normlara Gore Cekilmeyen
Batlince Toplam Prateritum Cekilen Prateritum imey
. Prateritum
Fiil Sayisi Sayisi Sayisl
Sayisl
I/ 14.02.12 171 11(%6,43) 5 (%45,46) 6 (%54,54
11/23.03.12 133 59(%44,36) 41 (%69,49) 18 (%30,51)
Toplam 304 70 (%23,03) 46 (%65,71) 24 (%34,29
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MW Toplam Prateritum Sayisi M Normlara Gére Cekilmeyen Prateritum Sayisi

Grafik 7: Normlara Aykiri Cekilen Prateritum ile Toplam Rrdtum Sayisi Arasindaki
Tliski

* Normlara Uygun Cekilen Simdiki/Genis Zamanin Hikayesi

Bu samada kullanilan fiillerin %65,71’i hedef dilin matarina gére uygun cekilwtir.
Kullanilan fiiller, geng spektrumlu olup hem dizenli hem de dizensiz fiille
kapsamaktadir. En sik kullanilan fiiller igenlardir: kommen, bringen, denken, gehen,
sehen’(gelmek, getirmek, diiinmek, gitmek gérmek) fiilleri olup bu fiillerde Ye 3.
tekil kisi ekiyle cekilmitir.

* Normlara Uygun CekilmeyenSimdiki/Genis Zamanin Hikayesi

Kurallara uygun cekilen fiiller bélimunde belirtifgl gibi normlara uygun cekilmeyen
fillerde de geny yelpazeli fiillerin kullanildgl ve kullanilan fiillerin %34,29’unun
normlara aykiri ¢ekild@i tespit edilmgtir. Normlara aykiri ¢ekilen fiillerde fiil gcekimi
icin farkli yontemlerin uygulang saptanmgtir. Bu gamada fiil ¢ekimi igin en sik

uygulanan yéntemlegdyle siralayabiliriz:

[ Fiil koku + -te eki
Ornek:Ich lauftezur Kiiche. Ich trautete meine Augen nighit 03.12/4)

[I. Dilek Kipi + -te eki
Ornek:Er mochtetadie Rechnung(l/ 02.12/30)

[ll. Prateritum’un yank kullaniimasi
Ornek:Nach kurzer Zeit kamiRolizei.(Il/ 03.12/1).

IV. Prateritum +simdiki zaman eki
Ornek:Dann sahdch ihn.(1l/ 03.12/3).

V. —te eki + yank fiil kokd,

Ornek:Er stimtezu. (I 03.12/1).
Ich war sehr mide und sofort schlafté. 03.12/3)

5.1.2.5 Di'li Gegms Zaman
Birinci grupta, di'li gecmg zaman hi¢ kullanilingken ikinci grupta fiillerin %24,81’i bu
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zamana gore cekilwtir. 1ki grup arasindaki farkin bu denli biyiik olmasiasi nedeni

Ogrencilere verilen 06dev turindendir. s@&idaki

dagihmini géstermektedir

tablolar

di’li

(Perfekt/Partizip 1) fiil sayisini ve bu gamada yapilan normsuzluklarin tipine gore

gecmi zaman

Tablo 15:96/112 D/S Sonra Kullanilan Di’'li Geggwaman Fiil Sayisi ve Cekimi

Kullanilan Toolam Normlara Gore | Normlara Gore
Bltlnce Toplam Fiil PerfeEt Savis Cekilen Perfekt Cekilmeyen
Sayisl y Sayisl Perfekt Sayisi
I/ 14.02.12 171 0 (%0,00) 0 (%0,00) 0 (%0,00)
11/23.03.12 133 33 (%24,81 18 (%54,55) 15 (% 4%,45
Toplam 304 33 (%10,86) 18 (%54,55) 15 (%45,45)
Tablo 16: 112 Saatten Sonra YanKullanilan Di’li Gegmi Zaman Fiil Tarleri
Hata Turu Hata Sayisi
L Partizip 1l Olyturma 6
) Yardimci Fiil Secimi Kaben, sein 5
3 Yardimci Fiilin Elenmesi 1
A Yardimci Fiil Cekimi + Partizip Il 1
5 Yardimci Fiil Cekimi 2
Toplam 15

* Normlara Gore Cekilmeyen Dr'li Gegmis Zaman

Tablo 16’da goruldgi gibi di'li gegcmi zaman kullanimi igin busamada kullanilan

fillerde toplam 15 hata ve 5 hata turd tespit maktir ki, bu bu @amada kullanilan

toplam di’'li gecm$ zamanin %45,45’inesitir. En fazla hata tirl gecgizaman ortaci

(Partizip 11) olusturma ile yardimci fiil seciminde yapigligbzlemlenmtir.

l. Partizip 1l olwsturmada yapilan hataya 6rnek:

Ich habeund so weiter geverstandéit23.03.12/2)

Wir habensehr geweine(l1/23.03.12/7)

[I.  Yardimci fiill se¢ciminde yapilan hataya 6rnek:

...habeich vor die Schule nach Hause gegand#/23.03.12/2)
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Ich habedie Haltestelle gekomme(il/23.03.12/8)
[ll. Yardimci fiillin elenmesiyle yapilan hataya ornek:

Wir @ uns_entschlossamach Bursa zusammen(11/23.03.12/3)
IV. Yardimci fiill seciminde yapilan hataya érnek:

...dass ichdas Haus ausgegangen.i@t/23.03.12/8)
5.1.2.6 Dger Zaman ve Kipler

Bu evrede gortlen ger zaman ve kipler, her ne kadar cok az sayidadasalili yeni
edinenler acisindan bu konuyagsoelmesinin strateji belirleme acisindan yararaag|
kanisinin yerlgik oldugundan es gecilmeyecektir. Bgamada tespit edilen gbr fiiller
ve kipler gagidaki tabloda verilnstir.

Tablo 17:96/112 D/S Sonra Kullanilan Emir Kipi, Mi Ge¢cmis ve Gelecek Zaman

Bitiince Kullanilan - Normlara | Normlara Gore
Toplam (;Igiﬁusn;lelglen Gore Cekilen| Cekilmeyen
1/'14.02.12 Fiil Sayisi y Fiil Sayisi Fiil Sayisi
(IEr;“p';gﬁ\'/) - 1 (%0,58) 1 (%100) 0 (%0,00)
Gelecek Zaman 1 (%0,58) 1 (%100 0 (%0,00
Bltiince Kullanilan . Normlara | Normlara Gore
Toplam (;Igiﬁusrgleg?n Gore Cekilen| Cekilmeyen
11/23.03.12 Fiil Sayisi y Fiil Sayisi Fiil Sayisi
(lEnr]“p';gfi’\'/) 1 (%0,75) 1 (%100) 0 (%0,00)
Gelecek Zaman 133 1 (%0,75) 1 (%100 0 (%0,00
M'$Z';?n2‘?nm'$ 6 (%4,51) 5 (%83,33) 1%16,67)
e Emir Kipi

Birinci ve ikinci butiincede normlara uygun bireméaemir kipi kullaniimgtir. Bu

asamada kullanilan emir kiplegunlardir:

SagerKase! .(I/ 02.12/28)
ich schrie und was ist wie ‘Hilte(ll/ 03.12/3)

* Mig’li Gegmis Zaman

Ikinci blttincede toplam 6 yerde kullanilansithigecmis zamanin 5 tanesi (%83,33)

normlara uygun cekilngken, sadece 1 tanesi (%16,67) normlara aykiri igegit.

Ornek: Ich hatte ein Freund und ihn_gefragll/ 03.12/1) tumcesinde ili gecmis
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zaman normlara uygun cekilgken yalniz bir timcede bu fiil tiri normlara
aykiri ¢cekilmitir. Ich war farchtet (11/ 03.12/8)

* Gelecek Zaman

Bir 6grenci tarafindan ve sadece bir yerde kullanilanzéonan tir normlara uygun

cekilmistir. Ornek:lch werde dies Tag nicht vergess@h02.12/28).
5.1.3. lll. Asama

Bu bolumde 216 saatlik bir Almancagigminden sonra “Yazili Anlatim” dersinde
Ogrencilere Universiteye ilk geldikleri guni ve/velandilerine ait dnemli bir aniyi
yazmalari istendi. @encilerin bu metinde kullandiklari toplam 177 faagidaki

dilbilgisel konulara ayirarak analiz edilmeye gedii.

- Ddazenli Fiillerin Simdiki/Genis Zamanda CekimirégelmaRige Verben in Prasens)

- Ddizensiz Fiillerin Simdiki/Genis Zamanda Cekimi unregelmalige Verben in
Prasens)

- Simdiki/Genis Zamanin HikayesiRrateritum

- Dr'li Gegmis Zaman Perfekt/Partizip 11)

- Diger Fiil Sekilleri (Di’'li Gegmis Zaman, Emir Kipi, M§’li Gegcmis Zaman, vb.)

5.1.3.1. Simdiki/Genis Zamanda Duzenli Fiillerin Cekimi

Simdiki/genis zamanda kullanilan dizenli fiillerin sayisi kulliam toplam fiil sayisinin
%18,08’e denk gelmektedir.sAgidaki tablo ve grafikte de gorilegiegibi kurallara
uygun cekilmeyegimdiki/genis zaman fiillerinin sayisinda az da olsa birsantioldusu

gorulmektedir.

Tablo 18: 216 D/S Sonr§imdiki Zamana Gore Cekilen Duzenli Fiillerin Sayvs!

Cekimi
Kullanilan Duzenli Normlara Gore Nggrl:ilﬁ]:ae(aecr)]re
Bitlince Toplam Fiillerin Cekilen Duzenli ) meyen
. e Duzenli Fiillerin
Fiil Sayisi Sayisi Fiillerin Sayisi
Sayisi
[1/23.09.11 177 32 (%18,08) 29(%90,63 3 (%9,37
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20

1/23.11.11
B DiizenliFiillerin Toplam Sayisi B Normlara Gore Cekilmeyen Fiillerin Sayisi

Grafik 8: Yanlis Cekilen Diizenli Fiiller ile Toplam Diizenli Fiillekrasindakilli ski

» Kurallara Uygun Cekilen Duzenli Fiiller

Duzenli fiillerin %90,625’i erek dilin dilbilgisi krallarina goére cekilmgtir. Ancak
kullanilan fiillerin bayuk bir bolimdnin 1. ve 3ekil kisi ekiyle kullanildgini

belirtmek gerek.

Ornek: Ich wachem 7.30 auf. Ich frithstiickem 8.00 Uhr. Ich fahre um 8.30 Uhr

mit dem Bus zur Schule. Aber ich gahergen nicht zur Schule, weil ich nicht

aufwacheIch studiere. (111/23.11.11/59)

.. er fotografiertdie Menschen. Dann ein anderer Mann satzt dem Stuhl und
liest das Buch. Und es gibt eine Kellnerin. Sie m&ervis der Ehe Paar. Das Ehe
Paar_bestelletwas zum essen und es gibt ein alter Mann. Ett kéeifGemuse fir

seine schwangere Frau. Die Marktfrau verkaGiirbis. Und dann es gibt eine

Familie. Der Vater_fotografierseine Frau und sein Kind. Das Kind isst Eis
wahrend sein Vater fotografier(l11/23.11/53)

* Normlara Gore Cekilmeyen Duzenli Fiiller

Kurallara uygun cekilmeyen sadece 3 tane duzeili biulunmaktadir ki bu da
%9,375'lik bir orana denk gelmektedir. Yankullanilan fiillerden bir tanesidie Zeit
nicht vergehen(l11/23.11/54) timcesinde bulunanérgehen’(ge¢cmek) fiili olup 6zne
ile yuklem arasinda bir uyumsuzluk; birgdr yanls kullanim da ¢ Unliyu bir arada
bulunduran bereuen’(pisman olmak) fiili olup bufiilin ¢cekim ekinde dgil de fiilin
kokiinde yapilan bir hata s6z konusudueug yerine ‘ue yazilmistir). Uglincli yank
ise ‘machen’ (yapmak) fiilinin 1. tekil kgi icin ‘ich mach (111/23.11/59) seklinde
cekilmis olmasidir. Aslina bakilirsa burada yapilan norrhddarin hepsi dilbilgisel

hatalardan ¢ok gézden kacan ufak hatalar@lduciminde yorumlanabilir.
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5.1.3.2. Duzensiz FiillerinSimdiki/Genis Zamanda Cekimi

Simdiki zamana gore cekilen duzenli fiillerin cekimlie oldgu gibi dizensiz fiillerin
cekiminde de buyuk bir gistn oldygu gorilmektedir. Duzensiz fiillerin normlara gore
cekileni ile normlara gore cekilmeyenlerin toplanildre olan orani ve bunlarin

kendileri arasindaki gki asagidaki tabloda sunulngtur.

Tablo 19: 216 D/S Sonr§imdiki Zamana Gore Cekilen Dlzensiz Fiillerin Sayis

, . ) Normlara Gore
Kullanilan | Duzensiz Normlara Gore -
- I : . . Cekilmeyen
Buttince Toplam Fiillerin Cekilen Diizensiz DI :
Fiil Sayisi Sayisi I _Puzensiz
Fiillerin Sayisi Fiillerin Sayisi
11/23.09.11 177 58 (%32,77) 55(%94,83) 3 (%5,17)

* Normlara Goére Cekilen Duzensiz Fiiller

Kullanilan dizensiz fiillerin %94,83’lUk boélumUu kaltara goére uygun cekilgken
sadece %05,17’lik kismi kurallara uygun cekilmgimi Bu asamada bilhassahaben’,
‘sein’ ve ‘geben’ (sahip olmak, olmak ve vermek) fiilleri 1. ve Xilekisilere gore

cekilen diizensiz fiillerdir.

Ornek:Ich binsehr gliicklich es_gili ein Mann..
Wir habenden Artz{(111/23.11/58) es_gibteine Familig(111/23.11/53)

* Normlara Gére Cekilmeyen Duzensiz Fiiller

Simdiki/Genis Zamana gore cekilen dizensiz fiillerin sadece d@dmesi yank
cekilmistir ki bu, kullanilan toplam dizensiz fiillerin %d&/’sine tekabul etmektedir.

Bu fiiller sunlardir:

Eigentlichwillen wir (111/23.11/61)
An einem schénen Tagjbt viele Menschen (111/23.11/53)
Der Unterrichttangeum 9.00 Uhr (111/23.11/59)

Yukaridaki o6rneklerde yer alan fiillerin hatalamadiz edildginde yapilan hatalarin

farkl strateji sonucu yapilgh gérilmektedir. Bu hatalagbyle siralayabiliriz:

a) Ornek: ‘wollen’ (istemek) fiilin koki ‘woll’ desil de ‘will’ olarak @renciler

tarafindan algilamasindan kaynaklanan bir hatadfi(
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b) Bir ¢ogul olan Menschen (insanlar) ismi, ¢cgul eki almg bir fiille birlikte
kullanilmasi gerekirken, 3. tekil i eki alms ‘geben’ (vermek) fiili ile birlikte
kullaniimistir.?® Yani bir anlamda fiil her ne kadar g cekilmis olsa da, bu

tumcede 6zne-yiklem arasinda bir uyumsuzluk buldatasolar.

c) Bu timcede anfangeh (baslamak) fiili dolayll anlatimda kullanilg gibi

cekilmistir.?°
5.1.3.3. Simdiki/Genis Zamanin Hikayesi (Prateritum)

[11/23.09.11 tarihinde yazilan metinlergendiki/genis zamanin hikayesiPgateritum
yapisinin oldukca sik kullanilgliizlenmitir. Sikhigin nedeni grencilere verilen soruya
bagli gerceklgen bir durumdur. Kullanilan toplam fiillerin %28,8b simdiki/genis
zamanin hikayesi ile yazilgtir. Miteakip tablo ve grafik busamadaPrateritumiun
hangi siklikla dgru/yanls kullanildigini gostermektedir.

Tablo 20: 216 D/S Sonra Kullanilagimdiki/Genis Zamanin Hikayesi

Kullanilan Toplam Normlara Gore Normlara Gore
Batlince Toplam Prateritum | Cekilen Prateritum Cekilmeyen
Fiil Sayisi Sayisli Sayisi Préateritum Sayis
11/23.09.11 | 177 50 (%28,25 | 40 (%80,00 10 (%20,0C

20
15

10

1ny/23.09.11

m MNormlara Uygun Cekilen Prateritum Sayisi mMNormlara Uygun Cekilmeyen Prateritum Savyisi

Grafik 9: Yanlis Cekilen Préateritum ile Toplam Prateritum Arasindéikki

* Normlara Goére Cekilen Prateritum

Kullanilan Prateritum yapih fiiller ggu kere d@ru kullaniimstir. Ancak Praritum’un

28 Ogrenci, bu timceyi muhtemelen Tirkcesdiierek Almanca yazmtir, ciinkii bu yapi Tirkgede tekil
olarak kullanilir. (6rn.Glzel bir glinde bircok insan vajdi

29 Bu érnek, @rencinin dolayli ve dolaysiz anlatimi birbirine kardigini gostermektedir.
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bu kadar yuksek orandagta cekilms olmasi, @rencilerin Prateritum’u tam anlamiyla
kavradiklari anlamina gelmiyor, cinki metinde yklmaPrateritum’lu fiillerin sayisi
oldukca sinirhdir.  Ayrica kullanilan fiillerin lyiik bolima haben’ ve ‘sein’

fiillerinden olusmakta olup bunlarda yalnizca 1. ve 3. teki kikiyle cekilmitir.

Ornek:lch war mit zwei fremde Leute
Eswar sehr langweilig (111/23.09.11/54)
dennhatteich viel stress. (111/23.09.11/51)

* Normlara Gore Cekilmeyen Prateritum

Simdiki/genis zamanin hikayesinin %?20’si normlara gore c¢ekilnmeygillerden
meydana gelmektedir.

Ornek:Ich findetesehr (111/23.09.11/54)
ich schlafteschon (111/23.09.11/57)
Mein Vaterbringte mir ein Kringel 111/23.09.11/51)
Soverbringke ich meine (111/23.09.11/55)

Yukaridaki 6rneklerde gorul@ii gibi Ggrenciler Prateritum yapisini edinmek icigira
genelleme vyaptiklari gorulmektedir. Onlara gdié kokli + te ekinin bir araya

getiriimesiyle butin mastarlardafinfinitiv) simdiki zamanin hikayesi (Prateritum)

yapilir digtincesi hakimdir.
5.1.3.4. Dri'li Ge¢gmis Zaman (Perfekt/Partizip 11)

Bu batincede var olan fiillerin % 19,95'si di’li genis zaman Perfek) durumunda
kullanilan fiillerden meydana gelmektedir kiy simdiye kadar gorulen en sik orandir.
Normlara uygun cekilen di’'li gecmizaman Perfekt)fiil sayisi normlara uymayan di’li
gecmi zaman fiillerinin tam bir bucuk katidir. Di’'li getis zamana Rerfek) gore
cekilip normlara uyan/uymayan fiillerin gdimi asagidaki tablo ve grafikte

gosterilmitir.

Tablo 21: 216 D/S Sonra Di'li GegrngiZamana Gore Cekilen Fiillerin Sayisi ve Cekimi

Kullanilan Di'li Geem: Normlara Gore Normlara Gore
Batlnce Toplam Zamgn 3 Cekilen Dr'li Cekilmeyen Di’li
Fiil Sayisi Gecmi Zaman Gecmi Zaman

11/23.09.11 177 30 (%16,95 18 (%60,00) 12 (%49,00
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1my/23.09.11

W Toplam Di'li Gegmis Zaman m Normlara Uygun Cekilmeyen Di'li Gegmis Zaman

Grafik 10: Yanlis Cekilen Perfekt ile Toplam Diizenli Cekilen Perfékasindakilli ski
* Normlara Gére Uygun Cekilen Perfekt

Bir onceki gamaya nazaran bu evrede di'li gegmkamanin normlara goére
cekilmesinde cok az bir ilerleme (%54,55’ten %60,00dusu saptanngtir. Ayrica

Almancada Perfekt yapmada kullaniléwaben ve sein yardimci fiil se¢ciminde bu

asamada epeyce ilerleme kaydedidzlenmistir.

Ornek:Damals_hatmich all das schlecht gefiihitl1/09.11/52)
Ich habemeine Mutter der Vorfall erzahil11/09.11/52)

Normlara Gore Uygun Cekilmeyen Perfekt

Be evrede en fazla yamin yapildgi fiil tard fiilin gecmis zaman ortaciRartizip 1)

halidir. DeneklerirPartizip 1l yapmada farkli yol izledikleri gbzlemlenstir.

Partizip 1I'nin mastarlffinitiv) bicimde kullaniimasi;

Ornek:Wir haben unser Lehrer kennenlernéi/09.11/60)
Wir hatten alle aus verschidenen Ortemkeen (111/09.11/55)

Ornek:Der Arzt ist nicht gekarfi11/09.11/58)

l. Partizip I'nin yanls cekilmesi;

Partizip 1I'nin fiillin Prateritum hali + ge- ikindeyapilmasi;

Ornek:Aber wir haben den Arzt gewartéih/09.11/55)
Und da wir haben der Hausschuh des Hodschas vgrkiér09.11/61)

Tablo 22: 216 D/S Sonra Kullanilan Modal Yardimci Fiil Biigi ve Edilgen Cati

Bitiince Kullanilan Normlara Normlara
.. | COzumlenen Fiil .. . Gore
Toplam Fiil Gore Cekilen kil

Sayisi Sayis! Fiil Sayisi Gekilmeyen

1/23.09.11 y Fiil Sayisi
Modal Yardimci 6 (%3,39) 4 (%66,67) 2 (%33,33

Fiil Bilesigi 177

Edilgen Cati 1(%0,56) 0(%0,00) 1(%100)
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5.1.4.1V. Asama

Bu bolumde 288 saatlik birggimden sonra grencilere Alman Dili ve Edebiyati
Bolumuntn gelece ile ilgili sorulan soruya ikkin yazilan metinlerin ¢6zimlemesidir.
Yapilan incelemede giencilerin bu gamada toplam 163 fiil kullandiklar1 belirlendi.

Belirlenen bu fiiller aagidaki tirlere ayirarak cézimleme yapildi.

- Ddazenli Fiillerin Simdiki/Genis Zamanda CekimirégelmalRlige Verben in Prasens)

- Ddizensiz Fiillerin Simdiki/Genis Zamanda Cekimi unregelmafige Verben in
Prasens)

- Modal Fiil Birlesigi/Fiil Parantezi(Modalverbkomplexe

- Diger fiil sekilleri (Di’'li Gegmis Zaman, Emir Kipi, M§'li Gegcmis Zaman, vb.)

5.1.4.1.8imdiki/Genis Zamanda Duzenli Fiillerin Cekimi

IV/23.09.11 tarihli butiincede yer alan 163 fiilib ganesi, bgka bir ifadeyle %37,47’si
simdiki/genis zamanda kullanilan dizenli fiillerden meydana geite olup bunlardan
sadece 1 tanesi yani %1,82’lik bir oran normlaraeggekilmemgtir. Asagidaki tablo
simdiki/gens zamanda kullanilan fiillerin  dwu/yanls kullanma  dgihmini
gOstermektedir.

Tablo 23: 288 D/S Sonr&imdiki/Genis Zamana Gore Cekilen Dizenli Fiillerin Sayisi

ve Cekimi
Kullanilan Duzenli Normlara Gore Ngrerr(ilfrlrr]aei?]re
Batlnce Toplam Fiillerin Cekilen Duzenli . meyen
. e Duzenli Fiillerin
Fiil Sayisi Sayisi Fiillerin Sayisi
Sayisi
IV/23.09.11 163 55 (%33,74 54 (98,18) 1 (%1,82)

* Normlara Gore Cekilen Duzenli Fiiller

Yukaridaki tabloya bak#imizda bu gamada kullanilan duzenli fiillerin neredeyse
tamamina yakininin (%98,18) kurallara gére uygukildiesi, fiillerin genis yelpazede
kullanildigi, kullanilan fiillerin de 1. ve 3. tekil ki eki ile 3. ¢cgul kisi ekiyle cekildigi

ve kullanilan fiillerden yalnizca 1 (%1,82) tanesinnormlara gore c¢ekilmegii
gorulmektedir. Aagidaki metin bu gamada kullanilan duzenli fiillerin nasil ¢ekibthi

ve hangi spektrumda kullanifgini gosteren bir drnektir.
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Die Studenten arbeitesehr viel um in einer Universitat zu gehe&ie denken

wenn sie eine Universitat gewinnegarantiera sie sich selbst. Wenn sie ihre

Universitat _anfangenverstehensie dann die Wirklichkeits des Lebens. Sie
versucherohne ihre Familie zu lebgiv/12.11/61)

* Normlara Gore Cekilmeyen Duzenli Fiiller

Kullanilan 163 filden sadece bir tanesi normlakaegcekilmemgtir. Normlara gore
cekilmeyen fiil ‘sie verbessen sich selbsff\V/12.11/60) tiumcesindekierbessern
fiilidir. Ancak bu fiil belki de yanls cekilmems olup aksine yandi yazilmg yani

g6zden kacan basit bir imla hatasi olma olgsdok yiksektir.
5.1.4.2. Simdiki/Genis Zamanda Duizensiz Fiillerin Cekimi

Simdiki/genis zamana gore cekilendlzensiz fiillerin sayisi kullanilan toplam fiil
sayisinin %28,22'sine denk gelmekte birlikte bunlé#95,65 kurallara gére uygun
cekilmistir. Bu sgamada kullanilan fiillerin yalnizca iki tanesi ndara goére uygun

cekilmemitir. Dlzensiz fiilllerin ¢gekimi igin gagidaki tabloya bakiniz.

Tablo 24: 288 D/S Sonr§imdiki Zamana Gdre Cekilen Duzensiz Fiillerin Sayes

Cekimi
Kullanilan . . Normlara Gore Norm_lara Gore
- Duzensiz . . . Cekilmeyen
Batlince Toplam . Cekilen Duzensiz| .. A
. Fiillerin Sayisi g Duzensiz Fiillerin
Fiil Sayisi Fiillerin Sayisi
Sayisi
IV/23.09.11 163 46 (%28,22) 44 (%95,65) 2 (%4,35)

* Normlara Gore Cekilen Dizensiz Fiiller

Cogu 1. 3. tekil ve 1. ggul eki ile cekilen duzensiz fiillerin %95,65'i kufara gore
cekilmisken sadece %4,35’ yani iki fill normlara gore ¢cekiyapiimamstir. Dlzensiz
olup normlara gore cekilen fiiller igirsagidaki 6rnee bakiniz:

Viele Menschen_habetmeute sehr viele Probleme. Zum Beispiel, nach dem
Abschluss was kann man fir seine Zukunft?tubiese Situation isheute am
wichtigste Problem. In unserem Vaterland g#st viele Absolventen. Sie haben
keine ihre Arbeit, oder sie missen unliebene Arhgit Sie kdnnen andere Arbeit

haben wéhrend sie andere Abteilung an der Universegeh.Sie kénnen ihre
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Gesundheitsprobleme der Absolventen halveggen der Arbeitslosigkeit. In
unserem Vaterland gilds so viele Absolventen aber es dikine Arbeitsorte.

Heute muss man Beziehungen hal{g®/12.11/60)
* Normlara Gore Cekilmeyen Duzensiz Fiiller

46 duzensiz fiilden yalnizca iki tanesi normlarareg@ekilmemgtir. Bu fiiller de

sunlardir:

- Die Studenten von Germanistik in der Turkei, insioeere an der Sakarya
Universitat,hat viele Probleme (1V/12.11/60)

- Wenn sie die Universitat absolviereranfangen die echte Probleme
(IV/12.11/61)

Birincisinde 6zne ile yuklemin birbirinden uzak @sindan kaynaklanan 6zne-yiklem
uyumsuzlgudur; ikincisinde ise, boltnebilen bir fiil olaanfangen’(baglamalk fiilinin

ayrilmadan yazilmasidir.
5.1.4.3. Modal Yardimci Fiil Bile sigi (Modalverbkomplexe)

Kullanilan toplam fiilin %23,93'0 modal yardimciilfibilesigi olup bunlarin tamami

normlara gore cekilmgtir.

Tablo 25: 288 D/S Sonra Kullanilan Modal Yardimci Fiil Bilgi

y . . Normlara Gore
Kullanilan | Diizensiz Normlara Gore Cekilmeyen
Bltunce Toplam Fiillerin Cekilen Modal y
. . Modal Yardimci
Fiil Sayisi Sayisl Yardimci Fiil Sayisi =
IV/23.09.11 163 39 (%23,93 39(%100) 0 (%0,00)

Sakarya Universitesi 1. sinifgencilerinin 288 Almanca ders saatinden sonra
kullandiklari modal yardimci fiil bikegi icin asagidaki orn&e bakiniz.

Aber sie_mussefliessend sprecheWas kannein Student nach seinem Studium

macher? Die alsolvierende Studenten kdnreen Buch schreibe oder sie kdnnen
einen Artikel fur eine literarische Zeitschrifftrgeiben (1V/12.11/54)
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5.1.4.4. Kullanilan Diger Zaman ve Kipler

288 ders saatinden sonra yapilan inceleme@gidaki diger fiil ve kip tilrlerine
rastlanmgtir.

Tablo 26: 288 Ders Saatinden Sonra Kullanilargé&yiFiiller

Butunce Kullanilan e Normlara Gore| Normlara
. Cozimlenen . . Gore
Toplam Fiil i Cekilen Fiil Ki
Savis| Fiil Sayisi Sayisi (;e__ iimeyen

1/23.09.11 y Fiil Sayisi

Simdiki

Zamanin 17 (%10,43) 16 (%94,12) 1 (%5,88

Hikayesi 163

Gelecek Zaman 3(%1,84) 2 (%66,67) 1 (%33,33)

Edilgen Cati 1(%0,61) 1 (%100) 0 (%0)
Dilek Kipi 1 (%0,61) 1 (%100) 0 (%0)

Cozumlenen 22 fillden sadece 2 tanesi normlara gékéimemitir. Normlara goére
cekilmeyen fiillerin biri simdiki zamanin hikayesi (Pretaritum) géiri ise gelecek
zamanda (Futur 1) kullanilgtir. Yalniz bir fiil edilgen catih ve normlara gér

cekilmistir.
Normlara gore ¢ekilmeyen fiillegunlardir:

- Dann_mustedh in dieser Abteilung.(1V/12.11/52)
- Wenn sie den Grammatik lieben, selle Dingen schoriflv/12.11/56)

Yalnizca bir yerde dilek kipi var ve o da normlagare cekilmgtir. 54 nolu @renci

tarafindan dilek kipgdyle kullaniimstir.

- Es.wéreganz toll, wenn wir ein job leicht finden k6nnt@iv/12.11/54)
- Sie_ werderzur vielen Prifungen unterzogdiv/12.11/61)

5.2. Ara Ozet

Bu bolimde Sakarya Universitesi Alman Dili ve Edeli hazirlik sinifinda okuyan
Ogrencilerinin dort farkli gamadan olgan ve kronolojik halde ¢ozimlenen fiil ¢cekimi

edinimi gamalarinin sonuglar teker teker 6zetlenecektir.
I. Asama

44 saatlik bir gitimden sonra Turkofon gencilerin hemsimdiki/genis zamanda
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diuzenli/dizensiz fiillerin cekimind@onjugation der regelmaRigen Verben in Prasens)
hem de modal yardimci fiil bi§esi cekiminde Konjugation der Modalverbkomplexe
zorlandiklari gortlmektedir. Ancak sayibilimsel §é@emeye bakil@ganda @rencilerin

bu gamada Almanca fiilleri ylksek oranda normlara uygeekmg olmasi, fiil
cekiminin @renciler tarafindan edinil@i anlamina gelmez; zira bu evrede kullanilan
fiillerin sayisi hem cok sinirll hem de sadecedyav?. tekil kji ekiyle ¢cekilmitir. Bu

da @rencilerin simdiki/genis zamana gore fiil cekimine hakim olmadiklarini

gostermektedir.
Il. Asama

Simdiki/genis zamanda duzenli fiillerin ¢ekimi ile modal yardimbil ¢ekiminin

(Konjugation der regelmalligen Verben in Prasensisader Modalverbkomplexg

tamamina yakininin giou cekildigi, daha 6énceki gamada yapilan hatalarin bgpenada
en aza indirgendi izlenmistir. Normlara gore ¢ekilmeyen hatalarin buytk kismi

karmalk velveya yan tiimce iceren ille timcelerde yapilmaktadir.ilk defa bu
asamada kullanilan ve toplam fiillerin %23,03’Unusdkkil edensimdiki zamanin
hikayesi, (Prateritum) yiksek oranda normlara gore cekgtiri Ayrica Gsrencilerin

dilek kipini (Konjunktiv 1) derste glenmis olmasina rgmen bu gamada da hig
kullanmadiklar1 saptanstir.

. A sama

Bu ssama, I. ve Il gamada edinilesimdiki zamanda fiil cekimi yapilarin gercekten
edinilen yapilar mi yoksa basmakalip ifadeler miudunu 6lcmede buyik 6neme
sahiptir. Cunku bu arada gecen ug¢ aylik yaz thide ilk I. ve 1. gamada edinilen fiil
cekimlerinin unutulup unutulmagini sinama firsati vermektedir. Ug aylik yaz tatili
ardindan, 216 ders saati sonrasina denk gelen iigdrmemde yapilan hatalar, birinci
asamada yapilan hatalarla buytk bir paralellik gdgetktedir. Turkofon grencilerin

metinlerindeki c6zimlemedaagidaki sonuclara varilngtir:

I.  Simdiki zamana gore cekilen duzenli fiillerin %9062rek dilin normlarina gére

cekilmistir.

Il. Duzensiz fiillerin cekiminde normlara aykirihk ssak %4,83'tir. Uglincli donemin

basi olmasina rgmen deneklerin duzensiz fiillerin ¢cekiminde bu kadbsarili
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olmalarinin nedeni onlarin fiil gekimini gercektedindiklerin bir gostergesidir.

Ayrica Ggrencilerin bu samada oldukca genkelime dgarcigina sahip olduklari ve

karmalk timce kurmaya c¢aliklari da izlenmgtir.
IV. Asama

Bu asamadan sonra fiil cekiminingdenciler icin artik bir sorun $&il etmedgi, modal
yardimcl fiil bilesiginin (Modalverbkomplexe) tamaminigimdiki zamana goére cekilen
dizenli ve duzensiz fiillerifkonjugation der regelméRigen/unregelmalligen Vierine
Prasens)tamamina yakininin normlara gore celgidiyapilan yanklarin gelsigtzel,
yuzeysel, gozden kacan hatalar veya karkngapili timcelerin yapisindan kaynaklanan
yanlglar oldusu goralmigtir. Ayrica son gamada, birkac tane de olsa, gelecek zaman
bildiren tumceler, KEutur 1) dilek kipli (Konjunktiy) ile edilgen catili timcelere
(Passivsatg de rastlamak mumkundur. sé@gidaki 6rnekte bu kiplerin Turkofonlar

tarafindan IV. gamadan sonra nasil kullangdgostermektedir:

Sie haben auch Angebot an einer Universitat zu itarbe Sie konnen ein
Dolmetscher/Dolmetscherin sein. In der Turkei gbtso viele deutsche Firmen.
Die Studenten haben Chance eine Arbeit bei dieg@emeR zu finden. Aber man
muss etwas beachten, dass die Studenten miteinaratis&ampfen missen. Die
Rivalitat zwischen den Studenten macht ihre Fahidkesser. Es ware ganz toll,
wenn wir ein job leicht finden kdnnten. Wenn diesélventen eine andere Sprache

wie Englisch oder Russisch sprechen kdnnen, wikdre¥orteil fir sie sein.
(IV/12.11/54)

Toparlayacak olursak, Almanca fiil ediniminin 6zidié simdiki zamana gore cekilen
dizenli ve duzensiz fiillerifkonjugation der regelméaRigen/unregelmalligen Veiben
Préasens) Turkofonlar tarafindan 288 ders saatinden sonrsil nedinildigi ve bu

edinimin dort farkli gama boyunca nasil bir seyir izlgdiesagidaki grafikte daha net

gorulmektedir.
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Duzenli ve duzensiz fiillerin kullanim oranina genkarak baktgimizda proportsiyonel
bir ilerlemenin oldgu goérulmekle birlikte Ill. samadan sonra duzensiz fiillerin
(unregelmafige Verbemizenli fiillere(regelmaRige Verbémazaran daha fazla g
kullanildigi izlenmgtir ki, bu gamadaki ilerlemenin yaniltici nispi bir oranti oidau
kanisindayim; zira sayibilimsel agidan bdyle binugza varilmanin busamadan sonra
Tarkofon @renciler tarafindan kullanilan dizensiz fiillerirerh sayisindan hem de
Ogrencilerin kelime dgarcgindan kaynaklanmaktadir.ségidaki cimle, buradaki var
olan nispi orantiningienciler tarafindan kullanilan fiil tirinden kayheahkan bir sonug

Grafik 11: Duzenli/Dizensiz Fiillerirgimdiki Zamana Goére Cekimi

oldugunun tanitidir.

es _gili ein Mann..

es_gibteine Familig(111/23.11/53)
Wir habenden Artzt(111/23.11/58)
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Grafik 12: Asamalara Gore Partizip II'nin Kullanim Orani
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Yukaridaki tablo bizlere, Sakarya Universitesi Alma hazirlik sinifi grencilerinin,
bircogunun iddia etgiinin aksine, di'li gecmi zamani Partizip 1) degil de simdiki
zamanin hikayesini Rrateritun) daha akici ve cabuk edindiklerini gdstermektedir.
Ayrica modal yardimci fiil bilgiginin (ModalverbkompleXell. asamada %90,48
oraninda dgru kullanilmasina karmn 1ll. asamada d@ru c¢ekilen fiil sayisinda sert bir
dUsUstin gorulmesi, grencilerin yapi olarak birbirine ¢ok benzeyen dgk¢cmg zaman
(Perfekt/Partizip 1) ile modal yardimci fiili birbirine kastirdiklari izlenimini
uyandirmaktadir. gagidaki 6rnek, grencilerin di'li gecmg zamanin Perfekt/Partizip

II) nasil yapildgini Ggrendikten sonra bu yapiyr modal yardimci fiil kife
(Modalverbkomplexile nasil kagtirdiklarina dair bir érnektir.

Es war sehr langweilig, weil ich niemanden kormg&annt (111/09.11/54)

5.3. DIGS-Projesinde Frankofon Gsrencilerin Almanca Fiil Cekimi Edinimi

Bu bolimde, Turkofonlar Gzerinde yapilan doért eviglcekimi edinimi ile Erika Diehl
ve arkadgarinin Frankofon grencilerin Uzerinde yaptiklari alti evreli fiil ciki
edinimi  (Konjugation des Verberwerpskasilastirilacaktir. Bu kagilastirmada
Turkofon ile Frankofon grencilerin Almanca fiil ¢ekimi edinimi arasinda vatan
benzerlikler ve farkliliklar belirlenecektir. IBS-Projesinde, Almancada fiil ¢ekimi
ediniminin Frankofonlar tarafindan altsaanali gercekligigi belirtilir. Bu asamalar

sunlardir:

1. Fiil Cekimi Oncesi Evregrakonjuguale Phage

2. Duzenli  Fiillerin  Cekimi  Evresi Bearbeitung der regelméaRigen

Konjugationsphasge

3. Duzensiz  Fiillerin  Cekimi  Evresi (Bearbeitung der irregularen
Verbalflektionsphage

4. Dri'li Gegmis Zaman Edinim EvresRerfektserwerbsphake

5. Simdiki Zamanin Hikayesi Edinim Evredtfwerb der Prateritumsphaye

6. Karmalk Yapili Tamcelerin Kurulma Evresi A(sbau und

Konsolodierungspha3€Diehl et al., 2000:133-167).
5.3.1. Fiil Cekimi Oncesi Evre prakonjuguale Phasg

Erika Diehl ve arkadgari, DIGS-Projesinde elde ettikleri sonuclara dayanaridk fi
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cekimi ediniminin ilk gamada bilin¢li birsekilde yapildgina iliskin gecerli hicbir
belirtkenin bulunmadgini ileri surerler. (Diehl et al., 2000:133) Diel arkadslari,
asagidaki yanlg tiplerini iceren butin fiil cekimleringFiil Cekim Oncesi Evreveya
kendi deyimleriyle“prakonjuguale Phasé veya ‘chunks” olarak isimlendirirler. Bu

asamada Frankofonlarin yapgroldugu balica hata turlergunlardir:

a) Cekimi yapilmamy fiiller (nicht flektierte Verben)
b) Yuklemsiz timcelefelidierte Verbeh
c) Basmakalip deyimlefflpskelhafte Wendunge(iehl et al., 2000:133)

Cekimi yapiimamy fiillerden amag¢ 6zneye gore cekimi yapiimgmmastar halinde
kullanilan fiillerdir. Ornein; “ich sehe=goériiyorum”yerine ‘ich sehenben gérmek
DIGS-Projesindd&iil Cekimi Oncesi Evrelarak bildirilen bu evrede kullanilan fiillerin
%16,5’lik bolumi mastar halinde kullanilan fiilleed meydana gelmektedir. Diehl ve
arkadalari bu yanlgin didaktik kaynakli oldgunu belirtirler; nitekim onlara gore
Ogrenciler bilmedgi bir s6zcigun/filin  derste ancak onun isim/mastar
(Substantiv/Infinitiy halini &srenmektedirler. DGS-Projesini olsturan bitiincelerin
%12,2'si yuklemsiz timcelerden meydana gelmektdsiir. projeyi yiruten yazarlar,
mastar halinde kullanilan fiiller icin mantikli bagiklamada bulunurken, yiklemsiz
kurulan timcelerin nedenini inandirici bigcimde égylnmamaktadirlar. Kendi anadilinin
sozdiziminden habersiz olargr@ncilerin yeni @renecekleri bir dilde yuklemsiz timce
kurmalar dgaldir, ¢cinku birinci dili edinenler, yani anadiliedinenler, kongmaya
baslamadan 6nce tek sdzcukld, iki s6zcukli ve Uc¢ skizictiimceleri gamal olarak
edinirler ve edinilen bu kisa tumcecikler geneld&lgmsizdir. (Muller,1995:141-254).
Ve yine Miuller'e gore kogmaya yeni bglayan kucgik ¢cocuklarin timcelerinin buyuk
bir bolima yuklemsizdir. Kgkusuz bu yanbin yontemli ikinci dil ediniminde de
yapiliyor olmasi cok ilginctir, ciinki Almancayigi@nmeye cajan bu @renciler
normalde D1 edinim samasini tamamlaglar ve bir timcenin yiklemsiz
kurulamayacgini bilmektedirler. Ancak buna gmen @rencileri edindikleri ilk
tumceler yuklemsizdir. Dil bilgisinde kavranmasi¢giian ve edinimi en sorsamada
gerceklemesi beklenen bazi kiplerin basmakalip tumceleragrud kullanildg
gorulmektedir. Ne var ki grenciler basmakalip timceler kurarken hep ayniveifKisi

ekini alan fiilleri kullanmaya meyilli olduklari lenmistir. Frankofon @renciler tzerine
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yapilan projede grencilerin metinlerinde kullandiklar fiillerin %48lik bolimadnin
erek dilin dilbilgisi normlarina uygugekilde ¢ekilmesi, bu savi gaular niteliktedir.
(Diehl et al., 2000:134).

5.3.2. Duzenli Fiillerin Cekimi Evresi (Bearbeitung der regelmaligen

Konjugationsphasg

DiGS-Projesinde Frankofon giencilerin  Almanca fiil c¢ekiminde Il. smada
edindikleri yapi, duzenli fiillerin ¢ekimi yapisidi Ogrenciler erek dilin dilbilgisini
bilingli bir sekilde @Grenmeye bglarken yaptiklari ilksey 6zne ile yiklen arasindaki
uyumdur. Ozne ile yuklem arasindaki uyumuglaamasi icin grencilerin aagidaki
iki stratejiyi uyguladiklari tespit edilrgtir.

a)Sadece bir kiye ait ekin genellenmesi

b) Duzenli fiillerin gcekiminde kullanilan ki eklerinin genellenmesi

Bir kisiye ait ekin genellenmesi, cocuklarinsikeklerini birkac kgi ekine hatta @ri

durumlarda yalnizca bir &i ekine indirgemesi olarak aslémahdir. Bu tir
genellemeler ozellikle 1. 2. ve 3. tekilsier icin cekilen fiillerde godzlemlenrsiir.

Frankofon @renciler %48,8’lik bir oranla 06zellikle 3. tekil i ekini en ¢ok
kullandiklari ektir.ikinci sirada %36,3'lik bir oranla genelleme yole ylapilan 1. tekil
kisi eki gelmektedir. 2. tekil ki eki ise yalnizca %11,9’'luk oranla kullanggitespit
edilmistir (Diehl et al., 2000:137-138).

‘Er sprecht, du lest, er helfthenzeri dizensiz fiillerin dtzenli fiillermigibi cekilmis
olmasi, duzenli fiillerde kullanilan i ekinin genellemesinin bir sonucudur. Diehl ve
arkadalari, Fiil Cekimi Oncesi Evree Ozellikle chunks —bellekte yer edinen
basmakaliplar- olarak kullanilan diizensiz fiillebn evrede dizenli fiillerin ki eki ile
genelleme yapilarak ortaya cikini gozlemlemglerdir. Fiil cekimi dncesi evrede buyuk
cogunlugu kurallara goére uygun cekilen bu fiillerin llsamada, 6zellikle dizensiz
fiillerin erek dilin dilbilgisi kurallarina gére wun ¢ekilmemesi, gencilerin 1. gamada
fiillerde kisi ekleri bilgisine sahip olmadiklari, kullanilanlekn de bilingli kullanilan
ekler olmadgl, aksine bellekte yer edinen birer chunks @lthun da tanitidir.
Ogrencilerin I. gamada bir kisim fiili kurallara gore uygun cekmelbelleklerinde

tuttuklan dilbilgisinden arindiriingibasmakalip timcelerdengba birsey desildir.
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5.3.3. Duzensiz Fiillerin Cekimi Evresi(Bearbeitung der irregularen Verbalflektion

DIGS-Projesinde lll. gama olarak saptanan evigizensiz Fiillerin Cekimi Evresid
Bu evrenin en belirgin 6zedi 6grencilerin bu gamadan itibaren fiil gekiminde dizenli
filllerin yaninda duzensiz fiillerin vaganin bilincine varmalaridir. Giderek normlardan
uzaklgan yapilarin sayisinda galmalarin gorilmesi @encilerin bu evreye

girdiklerinin bir belirtkesi olarak yorumlanmaktadi(Diehl et al., 2000:141)

Duzenli fiillerin cekimi kurallarini genellemesindesonrasimdide @&rencilerin diizensiz
fiillerin kisi eklerini ve kurallarini genellemeye dadiklari saptanmgtir. Yani
Ogrenciler duzensiz fiillerin ¢ekim kurallarini akwar yoluyla dizenli fiillere
aktardiklari goriilmektedir. Ornekr kauft

5.3.4. Di'li Gegmg Zaman Edinim Evresi (Perfekterwerbsphase)

Frankofon @rencilerin ilk edindgi zaman. di'li gecmi zaman Perfeky dir. Di’li
gecmi zaman edinimindegbenciler bazi zorluklarla katasmaktadirlar. Bilindgi gibi
Almancada di'li gecmyi zaman Ilgiye gore cekilmg bir yardimcl fiil ile ksiye goére
cekilmeyen gecngi zaman ortaci ile birlikte yapihiste bu ikilem, @rencilerin di’li

gecmi zamani grenmesini zorlgtiran en 6nemli faktérdir.

Frankofon @rencileri, di’'li gegmg zamanl bir timce kurmak igin yardimci fiil secimi
konusunda bulyiik sorunlarla kaasmamaktadirlar. @encilerin tamamina yakini 6zne
ile sadece bir fiillin arasinda uyumungkmmasi gerekginin bilincindedirler. Bu
konuda yapilan hatalarin buyik bir bolumu gegmaman ortacindaPgrtizip 1)
yapllmaktadir. @rencilerinmodal fiil+ mastarile yardimci fiil+ Partizip 1l yapilarini

birbirine karstirmalari en sik gérilen hatalardandir.
Ornek:Ich bin geherveyaich méchte gegangen.

Di'li gegcmis zaman ediniminde izlenen birgéir strateji de §& oneki ile —ki &renci

bununla Partizip 1l yapgina inaniyor— fiilin mastar halinin kullaniimasidir
Ornek:Ich habe gespreche(Diehl et al., 2000:143).
5.3.5.Simdiki Zamanin Hikayesi Evresi (Erwerb der Prateritumsphage

Frankofon @rencilerin simdiki/genis zamanin hikayesi Prateritum) yapisini 1V.
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asamadan sonra edindikleri saptandi. Diehl ve arfladaa gore, grencilerin ilk
kullandiklari ancak yardimci fiiller ile birka¢c malfiille sinirli olan Préateritum yapil
fiillerin erek dilin dilbilgisi kurallarina uygun ekilmis olmasi, onlarin Prateritum’un
inceliklerine sahip olduklari anlamina gelmgdkullandiklari yapinin da belleklerinde
kaydettikleri yapilardan B&a birsey olmadgini belirtirler. (Diehl et al., 2000:152).

Frankofon @renciler, Prateritum ediniminde iki fakh yontemgujarlar. Bu yontemler

sunlardir:

a) Fiil koku arti -te- soneki ile yapilan Prateritum. Ornegh sehte
b) Cok ender gorilse de bazgréncilerin 3. tekil ki igin cekilen fiil kokuna
Préateritum icin kullanmaktadirlar. Ornekh schlafte

5.3.6. Karmasglk Yapih TUmcelerin Kurulmasi Evresi (Ausbau und

Konsolodierungsphage

DiGS-Projesinde bu evre gincilerin fiil cekiminde en son ujaklar evre olarak
kabul edilir. Diehl ve arkadéarina gore ¢ok azgdenci bu gamaya gelebilmektedir. Bu
asamada bulunangdencilerin farkli zaman ve kip kullanimi icin eliede yeterli bilgiye
sahip olduklari ancak bu kazanimlarini ¢cok kisuliandiklari gozlemlenngtir. DIGS-
Projesi arstirmacilarina goére VI. sama fiil ¢cekimi edinimi iki nedenden dolayi
belirlenmektedir. Bugamalar isgunlardir:

a) Ogrenciler, ilk gamadan bgayarak farkli zaman, kip ve edilgen tiimcelerinihas
kurulacgini ggrenmelerine rgmen ancak busamadan sonra yeterli bilgiye ve bu
bilgiyi kullanma olangina sahip olmamalari,

b) Karmalk yapili timcelerin dgru kurulmasinda buyik sorunlaringgamasi ve bu

sorunlarin gelinen en sogaanadan sonra bile devam ediyor olmasi.

Bazi durumlarda gencilerin uzun ve c¢ok yonli cekim eki gerektireamte
kullandiklarindan dolay! 6zne-yiklem arasindakimyug6zden kacirdiklari, bunun da
karmagik yapili timcelerin grenciler tarafindan tam anlamiyla edinilmgdi
gostermektedir. (bkz. Diehl et al., 2000:157-158)

Erika Diehl ve arkadgar tarafindan Frankofon ggenciler Uzerinde yapilan
argtirmanin ¢ézumlemesinde kisaga@daki sonuclara varilngtir:
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1. Anadilleri Fransizca olangdencilerin Almanca dilbilgisi edinimleri bellisamalar
halinde gekmektedir.

2. Dil edinim surecinde var olarsamalarin i¢gsel bir kurala tabi olgu ve bu i¢sel
surecin dyaridan mudahale ile ne kisaltilabilgc@e de dgistirilebilecegi tespit
edilmigstir. Dilbilgisel yapilarin edinimi hicbir zaman miédata keut durumda

gerceklgemez

3. Ismin halleri, fillin timcedeki konumu ve fiil gekingibi dilbilgisel yapilarin
ediniminde, birinci dil edinimi ile dgal ikinci dil edinimi arasinda kimi zaman

benzerlikler kimi zaman da farkliliklar gérilmekied

4. Gelismis birinci dil yetisine veya dgal ikinci dil edinimine sahip olan #iere
disaridan yapilan herhangi bir midahaleye maruz kiadrida edinecekleri yeni
dili 6nceden bildikleri dilin Gzerine ya ederler. Frankofongdencilerinin erek dilin

bazi dilbilgisel yapilarini birinci dilden transfettikleri tespit edilmitir.

5. Onceden bilinen dillerin, d@l edinme bicimlerinde oldiu gibi, ikinci dil edinim
surecinde hafizadaki dilsel becerilerin gergrginasinda y&in dgsrenme (chunk
learning) erek dili hizli ve bgarili edinmede buyik 6neme sahiptir.

DiGS-Projesini yuriiten yazarlar, siiamalarinin sonucundga yargiya varnsiardir:

Almancanin dgal ve dsaridan midahale ile edinmenin arasinda benzerliidugu
gibi farkhliklar da bulunmaktadir. Ayrica bu ammanin yapilmasina 6nci olan
varsayimin her zaman gia olmadgi tespit edilmgtir. Buna ilaveten grencilerin dil
ediniminde airi genelleme yaptiklari savinin dagido olmadgi, zira @Grencilerin D2
edinme sirecinde kimilerin ¢cok kimilerin az shali olmalari ve @renci bireylerin
Uslip ve tarzlarindaki farkhliklarin var olmasi mavin da dgrulugunu sorgular
niteliktedir.

Yabanci dil olarak Almanca goetimi icin Erika Diehl ve arkadéari asagidaki
Onerilerde bulunmglardir:

1. Okullardaki dilbilgisi derslerin mufredati dil edminin dogal sirasina goére

olmalidir.
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2. Ogrenciler, yabanci bir dili grenirlerken erek dilin girdisinde (Input) higbir
filtrelemenin yapilmamasi, o dilin gal yapisiyla i¢ ice olmalari gerekir.

3. Zayif Ogrencilere fazla yiuklenmemek ve ileri dizeydelgréncilerin de olmasi
gerekenden az ders yuku ile §dasmamalari icin farkh dilbilgisi ders modellerin

gelistiriimesi gerekir.

5.4 Sakarya Universitesi Hazirlik Sinifi @rencilerin Sonuglari ile DIGS —Projesi

Sonuclarinin Karsilastiriimasi

Bu bélimde DOGS-projesinin sonugclari ile Sakarya’da Almanca Hezisinifinda
okuyan @rencilerin sonuclari arasindaki benzerlikler vekiiaiklar tanimlanacaktir. Bu
iki projenin sonuclari birbiriyle karlastirimadan énce her iki denek grubun, edinme
baglaminda birbirine benzedikleri fakat tam anlamiabirine denk olmadiklari
belirtiimelidir. Denek gruplarin Almancay! yontemyollarla edinmeye c¢almalarina
ragmen edinme slrecini etkileyen bazi etmenleringigle oldugu 6zellikle

belirtiimelidir. Erek dilin edinimine etki eden mimenlerdyle tanimlanabilir:

Cenevre’deki grencilere kagit Sakarya Universitesinde okuyagréncilerin tamami
yetiskin insanlardir. Turkofon grenciler, Frankofon grencilerin aksine, D1'den
edindikleri genel bazi dilbilgisel kurallara tarkdolduklarindan, D2'nin fiil ¢cekimi
ediniminde bu genel kurallari aktarim yoluyla kolaa imkanina sahipler. Orgia,

Turkofonlar D2 ediniminde sagidaki fiil ¢ekimi kurallarini ilk gamadan itibaren

rahatlikla kullanabilirler.

a) Cekim eki alan fiiller zaman, kip ve durum aciandirbirinden farklidir.

Ornek kommen_, gekommen, kdme, kormder kommende
b) 1. 2. ve 3. tekil/cgul eki alan fiillerin birbirinden farkh oldgunu bilirler.
Ornek:kommen— ich komme, du kommst, er/sie/eskowir kommen,

ihr kommt, sie/Sie kommen

Buradan devinimle, Sakarya Universitesi, Alman D# Edebiyati hazirlik sinifinda
okuyan @rencilerin Cenevre'de okuyan ilgtetim Gsrencilerine kiyasla erek dilin fiil
cekimini daha kolay edinebilecekleri anlamina gédtedir.
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Sakarya Universitesinde okuyangrénciler ile Cenevreli ilkgretim @rencileri
arasindaki fiil ¢ekimi ediniminde bulunangér 6nemli benzerlikler ve farkhliklar

sunlardir:

I. E. Diehl ve arkadgarinin, Frankofon grenciler icin Almanca edinim sirecinde
tespit ettgi Fiil Cekimi Oncesi Evmein (prakonjuguale Phaseir benzeri
Tarkofon @rencilerde de izlengdi, yani Sakarya Projesine katilan deneklerin de ilk

asamada fiil cekimini chunks halinde bilingsizce lartiklar belirlenmtir.

[I. Frankofon @rencilerin aksine Turkofongsenciler, modal fiil ile dizenli ve dizensiz

fiillerin ¢cekimi edinimine ayni anda Bamiglardir.

[ll. Cenevreli ilkGzretim @arencilerin ilk metinlerinde emir kipi gérulmezkeniirkofon
Ogrencilerde, sinirh sayida da olsa, $amadan itibaren bu kipin g ¢ekilmi

haline rastlamak mimkundur.

IV. Duzensiz fiillerin diizenli fiillermg gibi ¢cekilmesi hem Frankofon hem de Turkofon
Ogrencilerin en sik baurdusu yontemdir. Bu @m, sadece birkaggbenci ile sinirli

kalmayip bittn grencilerde izlenngtir.

IV. Simdiki Zamanin Hikayesi Edinim Evredm her iki grubun uygulagh benzer
stratejiler yaninda farkl stratejiler de tespitilendstir. Turkofonlar, bu zaman
Kipinin edinimi icin Frankofon cocuklarin uyguladaki yontemin yaninda bka
yontemler gelitirmislerdir. Hem Frankofon hem de Turkofogréncilerinsimdiki
zamanin hikayesi edinimi i¢in uyguladiklar yontenmh dginda agagidaki
yontemlere bgvurduklari izlenmgtir;

a) Fiil koku + -t-eki, 6rek: trinkte
b) 3. tekil kii ekinin diger Kisiler icin temel alinmasi, drnekprichte;

c) Fiilin Simdiki Zamanin Hikéayesine gore cekilgnhali + simdiki zamanin ki eki,
Ornek:ich kame, ich gingeb.

Sakarya Projesine Kkatilan gréncilerin yukaridaki yontemler gnda gagidaki
stratejileri uyguladiklari izlenrgiir.

Ornek:er moéchteteveya D2’den D3’e aktarim, drne&r antworts.
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Tarkofonlar, ge¢cny zamanin ortaciniPartizip 1) yapmada Frankofonlarla ayni
taktigi uygularken, di'li gegmi zaman Perfek) yapmada kullaniimasi zorunlu olan
‘haben’ ve ‘sein’ yardimci fiillerin seciminde, Frankofonlara kiyasdaha fazla
zorlandiklarl, emin olmadiklari durumlardehaberi ‘seiria tercih ettikleri

belirlenmitir.
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SONUC VE ONERILER

Ogrenme becerisi sadece gigtan gelen bir 6zellik olmagh, bunun énemli bir
kisminin okul edinci oldgu aciktir. Ayrica ©grenmeyi @renmé olarak bilinen
seslemin salt bir savs6z olmgdiayni zamanda bir gercek olglu da artik
bilinmektedir.lyi bir yabanci dil @renicisi herseyden 6nce grenme becerisini edingi
olmasi gerekir. Oyleyse hepiticinin birinci gérevi @renende bu beceriyi gglirmek
olmahdir. Ancak, dil @retimi argtirmalarinin sonuclarina bagtmizda, her
ogrenicinin b&msiz oldgu ve @&renim sdrecinin karmakligini, &greticilerin ise
Ogretimdeki yaklaimlarini bu bilgilere dayanarak uygun kararlar dtmzorunda
olduklarini gostermektedir. Oyleyse, kendi gmialarimizda hangi teknik ve yontemleri
kullanmamizin en iyi sonu¢ veregee iliskin karar vermemiz gerekir. En uygun karari
vermemiz ve @gretime en etkili birsekilde yanamamiz icin, dil @retimi/edinimi
konusunda yapilan atarmalarin sonuclarinin géz 6nunde bulundurulmasighcak

mumkudnddr.

Amacimiz, @rencilerin dil derslerinden maksimum seviyede ‘aranalari
oldugundan, dil edinimi/@renimi ile ilgili aragtirma ve kuramlarin sonuclarindan yola
cikarak, her ne kadar bu konuda vardiklari sontgdifalsa da, dil @retimi icin pratik
Oneriler sunmanin temelini dlwrabilecek bazi genellemeler cikarmaktir. Bu
genellemeler sigl altinda @rencilerin nasil  grendigi/edindigi konusunda dil

Ogretiminde ilkeli, kanitlara dayali yakfen gelstirmek olacaktir.

Iste bu arstirmalardan biri olan bu ¢amada Sakarya Universitesi, Alman Dili ve
Edebiyati hazirlik sinifi grencilerinin yabanci dil olarakgdendikleri Almancada fiil
cekimi ediniminin nasil gerceldegi, hangi kipin dgerlerinden daha 6nce edinili
benzeri konular irdelemeye calmistir. Arastirmanin amacina yonelik olarak gilan
sonuclar ile Frankofongiencilerin Almanca fiil cekimi edinimi arasindaketzerlikler
ve farkliliklar, argtirmada elde edilen bulgulara dayanargknaalar halinde detayli
bicimde gagidaki sekilde sunulmstur.
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DIGS-PROJESI SAKARYA PROJESI

Cekim Oncesi l.  Asama:
I ASAMA Evre Basmakalip Fiil
1 A gAma | Duzeni Fillerin Diizenli, Gekimi (Chunk)
' Cekimi Edinimi Duzensiz ve | -----------mm-mmmomeee-
. ASAMA Modal | Asama: Diizenli
Yardimci Fiil L )
. . L Fiillerin Cekim
Duzensiz Bilesigi
1. Fiillerin Cekimi Edinimi Kurallarinin
ASAMA Edin?mi inimi Dizensizlere
Aktariimasi (Air
Genelleme)
o . I.Asama: Partizip I
Simdiki/Gents ile Prateritum’un
Zamanin Karistiriimasi
Hikayesi 3
V. Di'li Gegmis Edinimi | -------===mmemmeee-
ASAMA Zaman Edinimi Il ASAMA

................. Il. Asama: Dlzenli

Di'li Gegmis ve ?UZ?”S'Z
7 Fiillerin
Zaman Edinimi
Karistiriimasi

Simdiki/Genis | I.Asama: Yardimcli

Zamanin Fiilin Seciminde
Simdiki/Genis Hikayesi Zorlanma
Zamanin Edinimi
V. ASAMA Hikayesi N T
Edinimi Il. Asama: Gegnsi
Di'li Gegmis Zaman Ortacinin
Zaman Edinimi Karistiriimasi
Uzun ve Uzun ve Emir, Edilgen Cati
Karmagik
VI. Karmaik Yapili V. ASAMA vapill ve Gelecek Zaman
ASAMA Tlamcelerin ' Yapii - Gibi Kiplerin
N Tlamcelerin
Edinimi N Kullaniimasi
Edinimi

Sekil 7: Sakarya Projesi ile I5S-Projesinde Almanca Fiil Cekimi Edinim Siralamasi

Cizelgede de gorildii gibi her iki proje arasinda buyik benzerliklerlummakla
birlikte edinim siralamasinin birebir ogtiledisi gorilmektedir. Orngin Frankofon
Ogrenciler gecmi zaman ortaci (Partizip 1l) ile birlikte kullanilayardimci fiil segimi
konusunda hi¢ zorlanmazken, Turkofogrénciler yardimci fiil secimi konusunda
oldukca zorlandiklari ve hatta bazréncilerinPraterituriu Partizip I'den daha erken

edindikleri izlenmgtir.
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Bu calsma sonucunda Turkofonlarin ve Frankofonlarin yabdi®larak Almanca fiil
edinimi siralamasinda kimi durumlarda farkhliklaldugu tespit edilmy olsa da bu
konu hakkinda henlz bir kesinlik belirlenemgimi  Ayrica, buradan devinimle
Chomsky’nin Evrensel Dilbilgisi Kuraminin tamamen gecerli olmagly hatta
evrensellgi dahi tartgilmaya acik bir sav olarak kamiza ¢ikmaktadir. Bunun g@nda

buradaki tezin dgrulugunun teyidi icin gagidaki argtirmalarin da yapiimasi gerekir.

1. Turkofon ve Frankofon gencilerin Almanca fiil ¢cekimi edinimi dinda (6rngin

sOzdizimi, ismin halleri, vs) B&a farklar var midir?

2. Farkl ekin ve anadile sahip fakat ayng gaubundaki ¢cocuklarin Almanca fiil cekimi

edinimi arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Erken yata @renerek edinmeye kayan cocuklar ile ergenlik gandan sonra

O0grenerek edinmeye c¢aainlar arasinda makul bir fark var midir?

Edinim siralamasi ginda yapilan incelemelerde D2srénimi/edinimi igin birgok

arggtirmanin ortak sonucu olagagidaki ilkeler tespit edilngtir:

1. Arastirmacilarin ¢guna gore, D2 edinimi, hegeyden ©6nce oOrtik anlamin

gelistiriimesi meselesidir.

2. Dil 6greniminden/ediniminden sorumlu i¢sel ortik surecl@rencinin anadiline
bakmaksizin, birbirine benzemektedir. ddozaman @renciler, edinimin “dgal’
sirasina gore dil bilgisiniskettikleri, diger bir ifadeyle yabanci dil g@encilerinin
nispeten dgismeyen bir siraya gore farkh  dil  bilgisi  yapilarini
ogrendikleri/edindikleri ve bu dgal siralamaya goére art ardagei dilbilgisi

kurallarini @renme gamalarina gectikleridir.

3. Yapilan argtirmalarda, @renciler girdileri sletirken ilk 6nce anlama odaklandiklari
ardindan dil bilgisel kurallarla gekurmaya cakirlar. Bir de @rencilerin kendi yeni
ic lenguistik sistemlerini kurabilmeleri icin ereldden yggun bir sekilde girdi seline

maruz kalmalari gerekir.

4. Oprenimde ilerleme kaydetmek icin yalnizca girdi yktegelmemektedir. Dil
ogrenenlerin anadili konwiculan ile etkilgim icinde olmalari en az girdi kadar

onemlidir.
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. Ggrenimin kalici olmasi igin grenenlerin,sekil ve anlam arasinda g&urmalari
gerekmektedir. @enci. “dersini caktin mi?” timcesini sittiginde  “-t1” eki ile
eylemin gecmite yapildgini, “m1” nin da bir soru eki oldtunu anladiinda, o
zamansekil ve anlam arasinda $a&urabilmi demektir. (grencilerin sadecgekli
fark etmeleri veyaseklin kodladgl anlami kodlamalari yeterli gelmemekte, her
ikisini birlikte kavramalari gerekmektedir.

. Dilsel Uretimin maksimum veya minimum duzeyidilgitl, slenen girdi pra@inin
hangi siklikla yapildgina balidir. Ogrencinin bireysel tretimdeki cabalarindan
kaynaklanan geri bildirim bilgisiyle daha iyi girdlustugu, olusan bu iyi ve gelimis
girdi, dilsel tretimi etkilemektedir.

. Ggrencilerin bireysel farkhiliklarinin gienme (izerine etkisi yadsinamayacak kadar
blyuktar. Farkli @renme stilleri, gdl, beceriler ve erek dile gkaslan tutumlar,

O0grenmeyi tgvik edebilen bireysel 6zelliklerden yalnizca bicldar.

Basaril bir dil dgretimi icin, bgka bir ifadeyle yabanci dilgietiminde @renenlerin en
kisa surede en fazla verimi almalari icigraticilerin Gsretim sistemlerinde, yukaridaki
ilkelerden devinimle da&siklik yapmalari ve yapilan bu yeni sistemirzagidaki

Ozellikleri icermesi gerekir:

|. Ogrencilerin kendi ortuk bilgilerini gejtirmeleri icin, erek dilin anadili
konwuculari (native speaker) ile ilgitn kurmalari ve @rencilerin iletsimde
sorumluluk Ustlengsi iletisimsel 6devlerde ( hikdye veya roman yazma,

tiyatrolarda rol oynama ve benzeri aktiviteler) gémalari sglanmalidir.

Il. Ogrencilere, dil bilgisel konulari edinme siralarve gamalarini dikkate alan,

bilissel ve oOrtuk bilgileri geftirmeye yonelik bir gretim modeli uygulanmalidir.

ll. Ogrenciler, dilsel Uretimde bulunurken urettiklerilsdil ifadelerin bir anlami
tasimasi gerekgi bilincine sahip olmalari gerekir, kaldi kitetimdesekilcilikten
cok anlam vurgulanmalidir. @etimde uygulanan yontemleringr@ncilere verilen
girdinin girise donigebilmesi icin kolay ankalir, anlaml ve @rencinin dikkatini
ceken mesajlardan meydana gelmesi getieldifirsat veren yontem olmasina 6zen
gosterilmelidir. Ayrica @rencilerin daha fazla girdiye maruz kalmalarinasdtr
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VI.

VII.

sglanmasi igin duzeltici geri bildirim turlerindenrbblan yeniden bigcimlendirme

sekline 6ncelik verilmelidir.

Iletisim, yabanci dil grenim siirecini hizlandiran en 6nemli faktorlerderisb
oldugundan, @retimi gerceklstiren kurumlarda ilegimci yaklasimi destekleyen
arac-gere¢c ve ortamlarin (0r.: ggls yazili kaynak, gorsel vesiisel dil

laboratuarlar1) sdanmasi gerekmelidir.

Ogretim, @rencilerin iletsim baglaminda gramesekillerine odaklanma imkanlari
sazlamalidir.Iletisimsel dil Grenimi etkileyen gramer yakjanlari sunlardir: Girdi
islemine dayal dilbilgisi gretimi, metni gektirme ve gramer konusunda biling

yukseltme.

Ogretim icin hazirlanan plan ve programlarda §ietici yaklasimi esas alan
etkinliklere daha cok yer verilmelidir. Ayricgskencilerin kendi aralarinda ilgtn
kurmalar icin firsatlar yaratiimali weekilcilikten ¢cok anlamin daha énemli okglu

vurgulanmalidir.

Ogrenme malzemesi, gtenenin hayatinda gecerli olan ve ihtiyaclarini
karsilayabilen icerikte sunulmalidir. @enme konulari da bireyi goenme igin
istekli kilacak ve harekete gecireceékilde sunulmalidir. @retim, Grencilerin
O0zel @renme becerilerine gore uyarlagohda @renimin/edinimin daha Barih
olaca bilinmelidir.
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EKLER

EK-1

Tez Metninde Gegen Bazi Dilbilimsel Kavramlarin Tiikce, Almanca Veingilizce

Kar siliklari
Tirkce Almanca Ingilizce
aile dili Familiensprache community language
aktarim Transfer transfer
anadil Grund-Ursprache protolanguage
anadili Muttersprache mother-tongue

aradil varsayimi

Lerner-Interrimsprache

interlarggia

ardsik/ardil ikidillilik

sukzessive Bilingualitat

sucsessive bilingualism

bagimli ikidililik

nachgeordnete
Zweisprachigkeit

subordinate bilingualism

batirma programi

Eintauchen/
Immersionsprogramme

Immersionsprogramme

birinci dil erste Sprache first language

bitisimli diller agglutinierende Sprachen agglutinatisaguage
cikti Output output

cokdillilik Multilingualitat multilingualism

daldirma programi Submersionsprogramme submersiogiEsNme
dengeli ikidililik ausgeglichene Zweisprachigke ﬁ;gﬂgh’;lri]smus’ balance
dil aktarimi Sprachtransfer language transfer

dil edimi Spracherwerb language acquisition

dil edinim cihazi Spracherwerbsapparat Ei?/?cueage Acquisitior
Dil yetisi Sprachfahigkeit language capability
duzenek kagtirma Code-mixing code-mixing

duzenek kaydirma

Code-switching

code-switching

edinim

Erwerb

acquisition

egemen dil

dominante Sprache

dominant language

eklemeli ikidillilik

ungeornete Zweisprachigkeit

cpound bilingualism

erek dil

Zielsprache

target language
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esgudumla ikidililik

ausgeglichene Zweisprachigke

2ito-ordinate bilingualism

esik varsayimi

Schwellenniveauhypothese

throtholdoltlyesis

eszamanl ikidillilik

simultaner Doppelspracherwe

simultaneous dud

rl?anguage acquisition

evrensel dilbilgisi

Universalgrammatik

universatgmmar

genelleme Generalisierung generalization

girdi Intake intake

giris Input input

girisim Interferenz interference

iki yarimdillilik doppelte Halbsprachigkeit doubsemilingualism

ikidillilik Zweispracigkeit bilingualism

ikinci dil Zweitsprache second language

ikinci dil edinimi Zweitspracherwerb second languag
acquisition

karma dil Kauderwelsch, Pidgin pidgin

kirma dil Kreolsprache creole language

olumlu/olumsuz
aktarim

positiver/negativer Transfer

positive/negative sfan

ogrenme Lernen learning

0zdslik varsayimi Idenditatshypothese identity hypothesis
sOzdizimi Syntax syntax
Turkmanca Deukisch deukish

yabanci dil Fremdsprache foreign language

yalanci gdesler

falsche Freunde

false friends

Semilingualismus/

yaridililik Halbsprachigkeit semilingualism
yer etme Fossilierung fossilisation
yontemli gesteuert formal
yontemsiz ungesteuert informal
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EK-2: Ogrencilerin Metinlerinden Ornekler

I. ASAMA

1. GRUP

|. DONEM

24 EKIM 2011

1 Nolu Ogrenci
» Hallo
»  Hallo, was kan ich fur sie bringen?
» Ich mdchte der salat und die-der wasser.
» Nah etwas?
»  Nein, danke.
»  Bitte. Hier komt ihnen salat und der wasser.
» Ich mdchte kalt wasser nicht, ich bin krank.
»  Okay, noch etwas?
»  Nein.
»  Hier komt ihnen wasser.
»  Was kostet das?
» Dasist2€.
»  Was? Ich méchte zwei wasser
» Ich bringe kalt wasser aber du méchte warm-deswsgegeben nicht das Geld
2 Nolu Ogrenci
D- Willkommen Sie? Mdchten sie trinken etwas?
E- Ich mdchte eine Orangensaft und eine salat, bitte.
F- Ich nehme einen Kaffee.
C- Fertig.
D- Kaffee ist zu kalt, Herr Ober
D- Entschuldigung. Ich nehme es zurtick. Ich bringdarsaeuen.
E- Kannich nehmen ein gabel?
D- Ich bringen sofort. M6chten sie-Sie andere etwas?
E- Nein, danke schoén.
F- Diese Cafe ist sehr schon. Aber zur Menge.
F-  Mein gabel ist zu spat, sehst sie mir, bitte.
C- Ich komme schnel.
D- Ich mdchten zahlen, bitte.
A- Hier Rechnung. Zusammen oder getrent?
B- Getrent, bitte.
A- Kaffee 4 TL und Salat, eine Orangensaft 7.50 TL
B- Danke schon.
3 Nolu Ogrenci
—Guten Tag
—Guten Tag

—Ich mochte eine Kaffee und eine Wasser.
—Okay mit milk bitte.
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—Hier kommst ihnen der Kaffee und eine Wasser.
—Der Kaffee ist kalt. Ich trink kalt Kaffee nichtes ich morgen habe schmerzen.
—Ich nehme zurlick es.

—Hier smeckt ihnen das.

—Ja, der Kaffee ist sehr schon.

—Was Essen Sie?

—Ich mochte ein Hamburger.

—Okay noch etwas

—Nein, Danke.

—Hier kommt ihnen Hamburger.

—Was kostet das?

—Das macht 10 €.

—Danke schon.

—Bitte schon. Tschuss.

4 Nolu Ogrenci

—Guten Tag. Mein name ist Ceyda. Ich habe vor Tagien eine neues Bluse bei ihnen
gekauft. Die umtauschen ich méchte. Hier, ist Kazstel. Partizip

* Warum?

—Die Bluse @ zu klein. Sie die umtauschen?

* Ja, klar.

—Danke schon.

5 Nolu Ogrenci
Esgibt einen Glass auf Tisch. Der Mann setzt auf IStahtragt roten Hund Hemeder
esst ein Eis.

P: Hallo Julia! Wie gegs dir?

J: Hallo Peter. Ich bin gut danke und du?

: Oh! Ich bin gut danke. Was mdchtest du trinken?
Ich mdchte einen Kaffee.

: Ok. Kellnerin bitte!
: Willkommen! Was mdchten sie trinken?
- Wir méchtet zwei Kaffee bitte.
: Ok. Was mdchten Sie Essen?
Ich mochte eine Torte bitte.
: Ok. Ich komme sofort. Bitte zwei Kaffee und zweirte.
: Dankeschon!
: Gute Apetit!
: Kan ich nehmen zahlen bitte?
: Ok. Die Zahlen(? ) ist 20 TL:
. Bitte, Auf wiedersehen.

6 Nolu Ogrenci

TOATUOATDXRXSXRXTART @0

+ Willkommen Sie. Was kann ich ihnen bringen?
—Ich mochte eine Supa und ein Tea, bitte.
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+ Ja, klar. Hier bitte noch etwas?

— Bringen Sie bitte die gabel.

+ Okay. Ich bringe sofort ihneg#£4# es Ihnen?
—Es gut. Ich mochte die Zahlen, denn ich es eilig.

7 Nolu Ogrenci

Kaufer: Was kann ich fur Sie tun?

Mann: Ich méchte (bir kag) Gemuse kaufen.

Kaufer: Welche Gemuse willen Sie? Wir haben dietéféln, der Kohl, der Pfeffer,
die Zwiebel, die Eier.

Mannz£££, also konnen Sie gebenl Kilo Kohl und 2 Kilo Zweéb

Kaufer: Bitte, willen Sie etwas anders?

Mann: Ich will 1 Kilo Tomaten kaufen aber mein Fieat es nicht.

Kaufer: Tjah, das ist schlecht fur dich.

Mann: Ja, ich ways, ich denke, das ist genau. Aeflersehen.

Kaufer: Danke auf wiedersehen.

8 Nolu Ogrenci

Die Kellnerin: Was ich kann ihnen biringen?

Der Kunde: Ich méchte ein Kaffee und eifer~.

Die Kellnerin: Okay. Ja klar.

Der Kunde: Hey Kellnerin, hier bitte.

Die Kellnerin: Ja, hier.

Der Kunde: Diet#~~ @ zu salzig.

Die Kellnerin: Das tut mir leid. Ich nehme zurtick e

Die Kellnerin: Schmekt es Ihnen?

Der Kunde: ja danke, sehr gut. Ich mdchte die Reefrda ich habe eilig.
Die Kellnerin: Ja hier.

9 Nolu Ogrenci

Die Kellnerin: Willkommen! Was nehmen Sie trinken?

Ayse: Ich mdchte trinken ein Kaffee.

Ali: Nein. Orangensatft ist schadlich fur Gesund. Ballst nicht Orangensatft trink.
Vergesst du deiner Arztin sagt?

Ayse: Oh, ja. Ich mdchte Orangensatft trinken bitte.

Ali: ich nehme eine Tasse Kaffee.

Die Kellnerin: Okay. Ich bringe nach funf Minuterid Getrank.

lllllllllllll
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Die Kellnerin: Das sind dein Getrank. Guten Appetit
Ayse: Danke schon.

Ali: Das Cafe ist gut. Eroffnet das Cafe neu?

Ayse: Ich wisse nicht. Aber ist schon.

Ali: Zahlen bitte!

Die Kellnerin: Zusammen oder getrennt?

Ali: Zusammen bitte!
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Die Kellnerin: Das macht 10 Euro.
Ayse: Auf widersehen.
Die Kellnerin: Danke schon.
I. ASAMA
2. GRUP
I. DONEM
28 EK/M 2011

21 Nolu Ogrenci

Im foto das sind eine GroRmutter und eine Enkel. Bieg Grosmutter lest ein
Geschichte und sein Enkel hort sie. Der Buch ief3gund dick. Die Grol3mutter sagt:
Das Geschichte ist lang und schon. Das Kind sagg heisst Geschichte? Die
GroBmutter antwortdie Geschichte heilt ‘Ali Baba ve Kirk Haramiler’

22 Nolu Ogrenci

Auf dem Bild ich sehe eine Oma und ein klein Kind@ma lest das Buch und klein
Kinder hort. Die Oma sagst: Ein Maus isst viele &esber eine Katze ist grof3 und isst
Maus. Kleine kinder weint und fragt:

23 Nolu Ogrenci

Es gibt viele Menschen. Es gibt ein Café und eimigtand. Das ist ein Marktfrau. Ein
Mann liest ein Buch. Das Kind isst ein eis. Der Magitzt auf Stuhl. Sie halten sich
unter Der Mann kauft Gemiuse.

24 Nolu Ogrenci

Es gibt vile Menschen in Bild. Die Menschen sprecti2er Mann liest das Buch. Die
Kellnerin servieren der Tea. Es gibt Obst und Gemks gibt vier blumen in dem Bild.
Es gibt sitzen 3 Menschen in dem Bild.

25 Nolu Ogrenci

Drei Kohl steht in Kiste. Der Mann sprecht seinaurist zornig. Das Glass steht auf
dem Tisch. Die Frau ist schon. Sie spricht mit \aerfierin. Das Kind isst eiice. Sie
mdochte die Kohl. Die Frau mochte zahlen. Sie_isvdoafiert Er liest ein Buch. Der
Mann sitzt auf dem Tisch. Es gibt zehn MenscherBadf

26 Nolu Ogrenci

Es gibt viele Menschen im Bild. Die Marktfrau veukaObst und Gemise zum Mann.
Der Mann fotografiert. Der Mannn sitz auf Stuhl. gibt ein Café. Der Mann list ein
Buch. Das Kind isst ein Eis. Der Mann fotografieginer Kind und Frau. Frau ist
schon.

27 Nolu Ogrenci

Es gibt viele Menschen in diesem Bild. Ich seheizm&ch. Es gibt ein Café und ein
Markstand. Ein Mann liest ein Buch. Ich sehe vi@keste und Gemise. Es gibt ein
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Glass auf dem Tisch. Es gibt drei Stuhl. Ein Mand aine Frau sprecht mit zusammen.
Die Kellnerin @ hinter den Tisch.

28 Nolu Ogrenci

Es gibt viele Menschen auf diesem bild. Die Menackgrechen miternander. Die jung
frau sitzt auf dem Stuhl. Das Kinder ist klein. D€isd fotografiert Mann. Er mdchte
Menu. Die Menschen ist sehr gliicklich. Der Manatditber dem Stuhl. Der Mann liest
ein buck. Das Kind isst eis. Ich denke, dal? dieBdchim Laden @. Ich sehe an, dass
zwei Maenner fotografiert.

Il. ASAMA

2. GRUP
Il. DONEM
7 SUBAT 2012

21 Nolu Ogrenci

Es gibt zehn personen. Ein Mann fotografiert, dagsotografier ist. Ein Junge und ein
Mann ist ein Eis. Die Marktfrau verkauft das Gemiusel das Obst. Zwei Personen
setzt(!) und sie sprechen mit Kellnerin. Ein @ leist Bucht und trinkt etwas. Das Kind
und seine @ fotografieren, weil sie glicklich @.slEhe Paar setzen(!) im Café. Er ist
dick. Er tragt eine schwarze Jacke und weil3e SchDie Frau tragt eine graune
Kleidung. Fotografier tragt ein schwarzes Hemd eim& schwarze Hose. Die Kellnerin
tragt eine weilRe Rocke. lhre Haare ist kurz.

Kellnerin: Willkommen, was moéchten Sie Trinken?
Frau: Danke. Ich mdchte ein Kaffee.

Mann: Ich mdchte ein Cola.

Kellnerin: Okay.

Frau: Mein Kaffee ist kalt.

Kellnerin: Aber kochen wir dieser Kaffee.

Frau: Ich lige nicht. Kénnen Sie schmecken?
Kellnerin: Entschuldigung. Ich bringe ein neuer €at
Frau: Ich mdchte nicht. Was kostet das?

Kellnerin: Das macht 5€.

Frau und Mann: Das stimmt da.

Kellnerin: Danke. Guten Tag.

22 Nolu Ogrenci

Es gibt ein Cafe und einen Marktstand. Es gibt zZéarsonen in Markt. Dann lest der
Mann ein Buch im Minsterplatz, und etwas trinkte Bihe setzen(!) auf dem Tisch. Die
Kellenrin bringt einen Kaffee. Die Marktfrau verka®bst und Gemise. Danach el3t
das Kind in dem Platz. Marlene Steinmann machtgi@titeren den Minsterplatz. Eine
Frau und ein Mann unterhalten ins Cafe.
Die Kellnerin tragt den Rock und kurze Haare. Diarkifrau verkauft tragt rote Bluse.
Der Mann tragt die Tasche. Die Kindes Mutter tisgtwarze Hose. Das Kind tragt dem
Hut.

-Dialogie-

135



Die Kellnerin- Hallo, willkommen. Kann ich flr Stan?
Der Mann- Hallo, Ich méchte ohne Zucker Kaffee.
Die Kellnerin- Ja, Nattrlich. Noch Etwas?

Der Mann- Nein, danke.

Die Kellnerin- bitte, ohne Zucker Kaffee.

Der Mann- Danke. Hey die Kellnerin! Ich mdchte ni¢chnken Kaffee, weil der
Kaffee zu kalt ist.

Die Kellnerin- Tut mir leid. Ich bringe neuen Kadfe
Der Mann- Danke.

Die Frau- Kénnen Sie mir frites Pommes @ bitte.
Die Kellnerin- Ja, Méchten Sie etwas trinken?

Die frau- ja ich mdchte Cola, bitte.

Die Kellnerin- Ja, komm sofort.

Die Frau- Danke.

Die Kellnerin- bitte schon.

Der Mann- Was kostet das?

Die Kellnerin- das ist 8 € bitte.

Der Mann und die Frau- Auf wiedersehen!

23 Nolu Ogrenci

Es gibt eine Frau, eine Kellnerin und ein Mann. Dmn setzt(!) -sitz-auf den Stuhl.
Der Kaffee ist auf dem Tisch. Die Tasche h&ngtMann des Armes. Der Man tragt
einen weilRen Pullower, weil das Wetter kalt ist.r Dd&ann k&uft, der Mann einen
weillen Pullover tragt. Wahrend der Mann ein KilomBben kauft, fotografiert ein
Mann. Eine Frau zu Mann:

Die Frau: Entschuldigung!

Der Mann: Ja, bitte.

Die Frau: fotografieren Sie mich und meine Tochter?
Der Mann: Ja, klar, lauhen( = lachen?) Sie!

24 Nolu Ogrenci

Es gibt eine Verkauferin auf dem Marktstand. Siekaeft viele-Gemuse. Ein Mann
kauft eine Gemuse und ein Obst. Es gibt ein Café Mann liest ein Buch. Das Buch
des Mannes @ auf dem Tisch. Ein Mann und eine feden sich im Café. Ein Mann
fotografiert. Ein Kind esst das Eis. Wahrend dasiKidas Eis esst, ein Mann
fotografiert.

-Dialog-

Die Kellnerin: Willkommen! Was kann ich Ihnen bramf?

Der Mann: Ich méchte eine Tasse Kaffee und eins3fdasser.
Die Kellnerin: -Sie fragt dier Frau- Was mochterSi

Die Frau: Ich mdchte das Eis essen.

Die Kellnerin: Das Eis, Wasser und Kaffee kommes#prt.
Der Mann: Der Kaffee ist zu Zucker und kalt. Tawstlsie um?
Die Kellnerin: Tut mir sehr leid. Ich umtausche @bf

Der Mann: Danke schon.
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25 Nolu Ogrenci

Kellnerin: Willkommen Sie! Wie kann ich Ihnen heaife
Mann: Hallo! Ich nehme ein Kaffee, bitte.

Frau: Ich mdchte ein Kaffee auch.

Kellnerin: Ok. Ich bringe sofort.

Mann: Was machen wir heute Abend?

Frau: Wir kdnnen treffen mit unserer Freundin/Fiionen.
Mann: Ok. Ich freu mich.

Kellnerin: Ich bringe euer Kaffee.

Mann: Danke schén. Es schmekt gut.

Kellnerin: Was mochten Sie etwas anderen?

Mann: Nein. Kénnten Sie mir die Rechnung bringetie®

Kellnerin: Ja, Ich bringe. Das kostet 9.40€
Mann: Bitte. Auf wiedersehen.

27 Nolu Ogrenci

Es gibt ein Cafe und einen Markstand. Ein Mannt l@s Buch. Die Kellnerin bringt
einen Kaffee und ein Wasser. Der Mann (almak) Qibst Gemuse. Der Mann macht
fotografen das Kind und die Frau. Dass Kind isetkis. Das Kind und die Frau sind
glucklich. Der Mann macht fotografen die Menscherden Cafe. Ich denke, dass des
alleines Mann ist nicht glucklich. Der Mann und dieau sprecht mit der Kellnerin,
weil der Mann glicklich ist aber die Frau nichth Ildenke, die Kellnerin @ die
Bestellung vergesst.

Die Kellnerin: Ich verstehe dich, aber sie sage¢ Suppe und ein Kola.
Die Frau: Nein, ich mdchte einer Hamburger und égmonade.

Die Kellnerin: Oh, Entschuldigung.

Die Frau: Ich hatte gern Hamburger, weil ich hunger

Der Mann: Ich hatte gern Sandwich, weil ich gesatkhest. (=ich es mag ?)

28 Nolu Ogrenci

Die Mutter: Mochtest du ein Eice?

Der Sohn: Ja, ich méchte ein Eice.

Die Mutter: Okay. Ich kaufe ein Eice. Hier!

Der Sohn: danke schon.

Die Mutter: Magst du hier?

Der Sohn: Ja, ich magst hier. Ich mochte nach dizdt kommen.

Die Mutter: Was magst du in diese Stadt?

Der Sohn: Ich magst Cafés, die Menschen des Steeish (hava) und die Parken.
Die Mutter: Ich bin glicklich. Wir mussen (tekrarach diese Stadt kommen, weil ich
sehr magst.

Der Sohn: Wir sollen neben dem Markt fotografieren.

Die Mutter: Oh! Ja. Entschuldigung! Kénnen Sie urtis&o fotografieren?

Der Mann: Okay. Sagen Kase!

Die Mutter: Danke schon.

Die Mutter: Magst du zuriickkehren zur Hotel?
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Der Sohn: Ja, bitte! Ich bin mide.

Die Mutter: Ich werde dies Tag nicht vergessen.

Der Sohn: Ich auch. Danke schén fur dies Tag uled.al
Die Multter: Bitte schoén.

29 Nolu Ogrenci

> Hallo, ich bin Anna.
+ Hallo, ich bin Mahmut.
> Ich bin Journalistin. Kann ich interviewen Sie?
+ Ja, Klar.
»  Woher kommen Sie und warum kommen Sie in Deutsdfi?flan
+ Ich komme aus Tirkei, ich komme nach Deutsachi@eil bin ich studieren.
» Und wo wohnen @ aus Deutschland?
+ Ich wohne in 14. StralRe aus Deutschland.
»  Wie finden Sie Deutschland?
+ Ich finde schon weil ich finde alles und Hantpist studieren Stadt.
»  Gut. Konnen (!) sie das Zeitung und kann ich fotdigren sie?
+ Ja, natUrlich.
»  Danke schon. Tschuss.
+ Bitte, Tschis

30 Nolu Ogrenci

M: Er komt zum Cafe und setzt sich dem Tisch.

K: Kellnerin fragt ihm; was kann ich ihnen helfen?

M: Er gab die Bestellung. Er méchtete ein Eis.

K: Kellnerin sagte; ich bringe sofort die Besteljun

M: Okay. Danke.

K: Kellnerin gab die Bestellung. Wéahrend Kellnedre Bestellung gab, moéchtete er
eine Souppe.

K: Okay.

M: Des Mann der Stuhl wird—=?) war kaputt. Er rué Kellnerin und er méchtete
anderen Stuhl.

K: Sie gebte anderen Stuhl.

M: Er mochtete die Rechnung.

K: Die Kellnerin bringe sofort die Rechnung.

M: Aufwiedersehen.

Il. ASAMA

1. GRUP

Il. DONEM
14 SUBAT 2012

1 Nolu Ogrenci
Es war eine schdone Sonntag. Normalerweise ichfechémze Tag aber ich stand auf

frih weil mich etwas spannendes erwartete.
Ich hatte ein Freund und ihn gefragt ob mir Autorésn lehren konnte. Er stimte zu.
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Wir gingen zur einer Park wo keinen Menschen wakem fahr zum ersten mal Auto.
Am anfang fahr ich schlecht aber das ist nich vigchith began jetzt ein. Nach einer
Paar stunden hatten wir entschieden uns nach Hauskhren. Weil es war ein
Ramadan Tag und wir fasteten. Pl6tzlich sprangAeito vor uns wahren wir fahren
nach Hause! Ich war schokiert. Ich ging schnell démto aus weil es konnte
explodieren.

Nach kurzer Zeit kamm Polizei und Krankenwagen.Hakte nur beim (?) Schmerzen
nach so einem unglicklichen Unfall. Das war meinlesthter Tag in meinem Leben
und wir waren auch spat fur iftar.

2 Nolu Ogrenci

An einen schdnen Tag, habe ich vor die Schule kase gegangen. Wahrend habe
ich in der Bus gewesen, hat meine Mutter mich arfgar Meine Mutter hat mir immer
angerufen, deshalb ich habe beflrchtet... meine Kh#egefragt, dass was du machst.
Ich habe und so weiter geverstanden. Ich habe nMutter gefragt, dass hat sie eine
Problem gehabt. Und meine Mutter hat gewient. 8teglesagt, dass mein Vater Unfall
gemacht hat. Meine Muttter nud meine Schwesterimiktrankenhaus gewesen. Sofort
ich habe in Krankenhaus gegangen. Ich habe gefiesgt mein Vater gut gewesen ist.
Ich und meine Familie waren sehr, sehr glicklich!

3 Nolu Ogrenci

Ich traf mich mit meinem alten Schulfreund, dens dear ihre Geburstag. Wir wollten
andere etwas. Wir dachten fur Zeitspanne. Hoffeimtjeht gutes alles.

Wir @ uns entschlossen nach Bursa zusammen un@ueitten fir den Bus zu frih.
Wir kommten nach 3 Stunden an. Dann wir gingenk&imTee und al3en etwas in
Tophane. Dann gingen nach Mudanya fur swimmen. ldasr war fantastich. Wir
werfen () nur uns selbst in dem Meer. Wir habes der Reihe der Zeit. Wir gingen
sogar so weit, um swammen, aber es ist feuchtsathnich jemand. Ich war furchtet,
und rief ihn und ich schrie und was ist wie ‘Hilf@ann sahe ich ihn. Ich war mich
erstaunt, und freu mich fur ihn sahe noch einmat. Mvhmen zwei Ticket fur Sakarya
gehen. Wir kommen um 11:30 an. Dann wir gingen eeidauses. Ich war sehr mide
und sofort schlafte.

4 Nolu Ogrenci
Ein Gerasch

In der nacht von Dienstag auf Mittwoch, wachte &ti und ging zur Kiche. Ich isst
etwas. Dann ging ich zur Bett. Ich horte ein Gechuich denkte, dass es eine Katze @.
Dann schlafe ich ein. Nach ein Uhr, horte ich wider Gerdusch. Aber ich begegnete
so etwas mir ja noch nie. Plotlich stehte ich &lf.laufte zur Kiiche. Ich trautete meine
Augen nicht. Ich denkte, dass wer machtet? Aberfathh es nicht. Dieser Gedanke
raubte mir den schlaf und ich tun (!) die ganzelt&ein Auge zu.

5 Nolu Ogrenci
Das Ungluck

Vor zwei jahre bin ich iristanbul bei meiner Tante iibergenachten. Meine GuttBm
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war krank. Meine Mutter und meine Tante haben ndem Krankenhaus meine
Grol3mutter gebracht. Meine Tantes Autos hat vanihhaus gestanden. Mein Cousin
und ich haben den schlissel des Autos gebrachthaben .....

7 Nolu Ogrenci

Es war vor drei Jahren. Ich war nach New York gggan(!) Meine Grol3mutter, meine
Cousinen, Freunde, Tanten, Onkel waren in meineasHa

Mein Vater und meine Mutter waren sehr traurig,/wlés meinem letzten Tag in der
Tarkei ist. Wir sind zu bahnhof gegangen. Ich kirs&ine groRe Familie. Wir haben
sehr geweinen und dann fahren wir ndstanbul. Wir waren um sieben Uhr in dem
Flughafen. Ich kiste letztes mal meine Familie.

8 Nolu Ogrenci
Trauriger Tag

Ich habe um 7 Uhr aufgestanden. Ich habe um 8 @hlgstickt. Ich bin fir den
Universitdt gekommen, dass ich das Haus ausgegangelth habe die Haltestelle
gekommen. Ich habe den Bus aufgewarten. Plotztibhhiabe laut gehért. Ich habe
meinen Kopf geworben. Ich bin ein Unfalll gesehear Mann ist verlezt. Ich habe flur
den Krankenwagen das Krankenhaus geanrufen. ZunusSchder Mann ist das
Krankenhaus gekommen. Es ist nicht wichtigsten gewe

9 Nolu Ogrenci

Néachstermorgen ich friere und huste. Ich trinke alle Haiiraber ich genese nicht.
Ich gehe Basketball stadion. Ich fuhle nicht gutebhmich kannn nicht spielen die
Endrunde Basketballspiel. Unsere Manschaft gewinmeht. Ich bereue. Wir kann
nicht Gebietspiel spielen. Alle meiner Fehler.

. A SAMA

3. GRUP

lIl. DONEM
23 EYLUL 2011

51 Nolu Ogrenci

Als ich an der Universitat anfang, war mein strgtesitag. Vor mitternach konnte ich
nicht einschlafen denn hatte ich viel stress. Wesin stress habe kann ich nicht
schlafen. Am gleichen Tag habe ich nicht frihstiackigein Vater bringte mir ein

kringel und Milch. Aber ich konnte nicht essen. Miaiverstat war sehr wichtig fur

mich. Ich bin &arger gewesen denn ich wartete auf @axi. Zuletzt bin ich zur

Universitat angekommen.

52 Nolu Ogrenci
Als ich von der Sakarya Universitat eine Zusageabek, war ich und meine Familie

sehr glucklich. Ich hatte schon ein bi3chen Angst) ich war noch nie in dieser Stadt
und kein Menschen konnte. Als es so weit war uhdncSakarya ankam, wurde mein
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Portemonnaie klauen lassen. (Passiv) In SakaryadasrAlltagsleben nicht einfacht.
Damals hat mich all das schlecht gefuhrt.

53 Nolu Ogrenci

An einem schdnen Tag gibt viele Menschen im PIAtB. es gibt ein Mann. Er ist
Journalist und er fotografiert die Menschen. Daimna@derer Mann sitzt auf dem Stuhl
und liest das Buch. Und es gibt eine Kellnerin. i@acht Servis der Ehe Paar. Das Ehe
Paar bestellt etwas zum essen und es gibt einN#ten. Er kauft die Gemiuse fur seine
schwangere Frau. Die Marktfrau verkauft Kirbis. Wahn es gibt eine Familie. Der
Vater fotografiert seine Frau und sein Kind. Dasisst Eis wahrend sein Vater
fotografiert. Sie sind sehr glucklich.

54 Nolu Ogrenci

Meine erste Woche in Sakarya

Es war frihmorgens, mein erster Tag im Studentmhé&h war mit zwei fremde leute
in einem Zimmer. Es war sehr langweilig, weil iciemanden konnte gekannt. Dann
ging ich in die Universitat. Ich kannte nicht in imer klasse auch neue Freunde. Unser
Lehrer hat geredet Gber den Unterricht, dann hatirefreigegeben. Wir sind getroffen
in die Kantine um einander besser kennenzulermérhabe neue freunde verschmelzen
?. Ich habe nicht mit dem Unterricht angefangen.wollte die Stadt kennenlernen. Ich
findete sehr langweilig, weill es sehr leise und kfein in Stadt &. Es hat diese Stadt
mir nicht gut gefallen. Ich vermisse istanbul, weill in Sakarya nicht die zeit vergehen.
Ich liebte an dieser Stadt studiere in Sakarya émsitat aber nicht Sakarya.

55 Nolu Ogrenci

Es war gegen Abend, mein erster Tag in Studentenh&fir waren vier feremde Leute
in ein Zimmer. Wir hatten alle aus verschidenere@kommen. Wir kennen noch nicht.
Sehr langweilig, ich schlafte schon. Ich liebte &gk, weil in der Nahe voistanbul
ist. Das erste M&f? war harte Lektionen. Ich konnte nicht versteHeh. wonhte in
Istanbul, jetzt wohne ich in Sakarya.

56 Nolu Ogrenci

Ich komme aus Istanbul. Istanbul ist eine schor&tSDort ich habe 19 Jahre gelebt.
Nachdem ich die Prifung bestehe, war ich sehr gtick ..

57 Nolu Ogrenci

Es war frihabends mein erster Tag im Studentenh&imwaren finf Fremde Leute in
einem Zimmer. Es war sehr langweilig, weil ich n@rden konnte. Der Kalender zeigte
den ersten September. Eine neue Periode in meimd@nLanfang. Als ich zum ersten
Mal kam in eine fremde Stadt. Ich hatte die halbktiaber ich an Istanbul vermisse.
Dann kennenlernte ich mit Ceren. Dann anfingen mt dem Unterricht, und ein
andere Lehrer kam in die Klasse. Wir haben unsérdrekennenlernte. Danach habe
ich mit den anderen Studenten Kontakt genomnim verbringte ich meine erste
Woche an der Sakarya Universitat.
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58 Nolu Ogrenci

Mein stressigster Tag war, als meine Mutter kramkDer Arzt ist nicht gekam, darum
bin ich nervos gewesen. Danach ist meine Schwestdérankenhaus gekam. Ich bin
sehr glicklich gewesen, weil meine Schwester gelsaimAber wir haben den Arzt
gewarten.

59 Nolu Ogrenci

Ich wache um 7.30 auf. Ich frihsticke um 8.00 Ui fahre um 8.30 Uhr mit dem
Bus zur Schule. Aber ich gehe morgen nicht Schwig) ich nicht aufwache. Der
Unterricht fange um 9.00 Uhr an. Ich esse um 1280 Mittagessen. Ich esse
Mittagessen, wahrend unser Lehrer geht Unterridet. Unterricht beendet um 14.30
Uhr. Ich fahre um 15.00 Uhr mit dem Bus nach Haldeesse Abendessen. Ich mach
Hausaufgaben. Ich studiere, dass ich die Prufurge.hikch bringe die Tasche der
Freundin. Ich lese ,Aynadask Vardi’ von Duygu Asena. Ich schlafe um 23.30.

60 Nolu Ogrenci

Meine erster Tag an der Sakarya Universitat war. QMir haben unser Lehrer
kennenlernen. Dann haben wir mit dem Unterrichiedenggen. Mein erste Jahre war in
Sakarya wohnen, aber jetzt ich gehe jeden Tagenit 8ervis Bus zur Schule.

61 Nolu Ogrenci

-Ein lustiger Vorfall-

In meiner Kindheit an einem schénen Tag haben rah meine Freundin Zeynep ein
Vorfall gemacht. Am Abend sind wir nach Hause gegsm Und da wir haben der
Hausschuh des Hodschas verbergt, wahren der Hodsdea Moschee war. Eigentlich
willen wir diese Ungezogenheit nicht machen. Abke Binge wurdeploétzlich. Wir
haben sehr verwundert und haben sehr gefiircht. dofrt sind wir nach Hause
gegangen. Ich habe meine Mutter der Vorfall erzébtynep hat auch ihre Mutter
erzahlt. Sie haben uns geschimpfen. Und ich veegesimeswegs, unsere Mutter haben
uns geschlagen. Ich vergesse diese Prigel nichér Aalir sehr bereuen. Und ich
vergesse nicht, wie wir tagelang geweinten.

IV. ASAMA
3. GRUP
Ill. DONEM

22 ARALIK 2011

52 Nolu Ogrenci

Die Probleme der Absolventen dieser Abteilung

Zuerst war ich in Gymnasium in der Abteilung deerkisprache. Alle Lexionen waren
Uber Englisch. Dann bestand ich nicht die Prufwatgt ich eine gute Note hatte. Dann

142



muste ich in dieser Abteilung- Germanistik kommiender Vorbereitungsklasse waren
alle meiner Freunde Perfekt. Alle Lehrer(in)en waget, ich konnte Deutsch sprechen,
schreiben, oder lesen. Ich magte Deusch.

Aber, wenn wir in die Ersteklasse begannen, begimhiteratur auch und wir muf3ten
auswendig lernen und wir begonnen nicht Deutsclspechen. Wenn es so wurde,
begann ich Deutsch nicht zu lieben. Ja, ich katat jgcht Deutsch sprechen! Diese
Zustand ist sehr schlecht... wenn ich die Menscheye sa welche Abteilung ich
studiere, fragen sie immer; Kannst du Deutsch $emE2 Aber meine Antwort ist nicht
positiv. Die grol3te Probleme fir die Absolventerséir Abteilung ist nicht Deutsch
sprechen kénnen.

53 Nolu Ogrenci

Die Probleme der Absolventen dieser Abteilung

Unsere Abteilung ist Germanistik. Und natirlich @alwir viele probleme wie andere-
Absolventen. Nach dem Abschluss kdnnen die Studemtdt Arbeit finden. Mit neuer
Gesetzen kénnen die Germanistik-Studenten die LeAusbildung studieren. Mit
dieser Ausbildung kdnnen sie Lehrer sein. Alsodmeit Zeit gibt es viele Universitaten.
Deshalb mdchte die Staat viele akademische PerstMel kbnnen sagen, dass
Germanistik-Studenten akademische Person sein knks gibt ein anderer Vortelil,
deutsche Firmen. z.B. Bosch, Mercedes, Volkswagem. INatirlich arbeiten diese
Firmen mit Tarkischen in der Tirkei. Wenn sie eguge Deutsch haben, kbnnen sie ein
Arbeit in dieser Firma finden. Naturlich gibt el Nachteilen. Friher gab es nicht
viele Germanistik Studenten und haben Deutsch alarwichtig...

54 Nolu Ogrenci

Die Probleme der Absolventen dieser Abteilung

Die Absolventen haben manche Probleme in der TiBE{®e gute Arbeit zu finden ist
nicht so leicht. Die Studenten, die aus der Gersténhbteilung absolvieren, sollen die
Deutsche Sprache effektiv benutzen. Vielleicht lgmrsie nicht wie ein Deutscher
aussprechen. Aber sie mussen fliessend sprechesn kv ein Student nach seinem
Studium machen? Die alsolvierende Studenten kémmerBuch schreiben, oder sie
konnen einen Artikel fur eine literarische Zeitstfhrschreiben. Sie haben auch
Angebot an einer Universitat zu arbeiten. Sie konem Dolmetscher/Dolmetscherin
sein. In der Turkei gibt es so viele deutsche Firmigie Studenten haben Chance eine
Arbeit bei diesen Firmen zu finden. Aber man mus&se beachten, dass die Studenten
miteinander wettkdmpfen mussen. Die Rivalitdt ztwest den Studenten macht ihre
Fahigkeit besser. Es ware ganz toll, wenn wir elmlgicht finden kénnten. Wenn die
Absolventen eine andere Sprache wie Englisch odssiBch sprechen kénnen, wird es
ein Vorteil fur sie sein.

56 Nolu Ogrenci

Die Probleme der absolventen diser Abteilung
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FUr mich es gibt viele Absolventen diese Abteilubgnn ich glaube der Grammatik
von Deutsch ist sehr schwierig. Deswegen ich musk Wbungen machen. Aber
manchmal die Ubungen sind sehr langweilig. Aber mirssen dir Germanistik lieben.
Wenn sie den Grammatik lieben, sein alle Dingerdscliibenn wir lernen eine neue
Sprache.

Aber ich glaube in unserem Land kénnen wir nicld@iesiArbeiten machen. Denn wir
haben keine hervorragenden Erfahrungen. Deswegemussen nach Deutschland
gehen. Aber alle Studenten kdnnen nicht nach Deelatisd gehen, deswegen die
meisten Menschen arbeiten in anderen arbeiten @isglatz?) ...

57 Nolu Ogrenci

Die Probleme der Absolventen dieser Abteilung

Die Studenten von Germanistik in der Turkei, insinelere an der Sakarya Universitét,
hat viele Probleme Uber das Sprechen auf Deutseihyam Anfang des Studiums an

die grammatischen Regeln die Studenten gelehrt emertth glaube, dass dies ein
grof3es Problem zwischen den Studenten ist. WeniStidenten die grammatischen
Regeln, die bei dem Studium lernen, bei dem Sprenlaht benutzen kénnen, ist so ein
Abschluf3 nicht wichtig. Meiner Meinung nach begimiats Leben nicht nur mit dem

Abschluf3, sondern mit einem Abschlul3, der aus dgersommenen Informationen bei
dem Studium kommt. Wenn wir uns an einen Arbeitzplvenden, missen die

Arbeitsgeber auf alles achten. Alles bedeutet ¢ilm&hfahigkeit, das Verstehen, das
Horen, die Interpretation, das Lesen usw.

60 Nolu Ogrenci

Die Probleme der Absolventen dieser Abteilung

Viele Menschen haben heute sehr viele Probleme. RBaispiel, nach dem Abschluss
was kann man fir seine Zukunft tun? Diese Situasbiheute am wichtigste Problem.

In unserem Vaterland gibt es viele Absolventen.l&iben keine ihre Arbeit, oder sie
mussen unliebene Arbeit tun. Sie kdnnen andere iAHzben, wahrend sie andere
Abteilung an der Universitat lesen. Sie konnen ile@sundheitsprobleme der
Absolventen haben wegen der Arbeitslosigkeit. Siglein sich in Leerlauf nach der

Schule. Sie verbessen sich selbst nicht mit det. Z& sie moéchten sich gegen der
Gesellschaft oder seiner Familie behaupten. In renseVaterland gibt es so viele

Absolventen aber es gibt keine Arbeitsorte. Heutsssman Beziehungen haben. Nur
so kann man einer Erwerbstatiger werden.

61 Nolu Ogrenci
Die Probleme der Absolventen dieser Abteilung
Die Studenten arbeiten sehr viel um in einer UrsN&t zu gehen. Sie denken, wenn sie

eine Universitdt gewinnen, garantieren sie sictbsielWenn sie ihre Universitat
anfangen, verstehen sie dann die WirklichkeitslLadsens.
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Sie versuchen ohne ihre Familie zu leben. Manchmahlen sie Probleme mit ihren
Freunden oder ihren Studentenwohnheim. Am Anfamg, begegnen mit manchen
Problemen. Mit der Zeit, gewdhnen sie sich an demveisitatsleben. Aber die Zeit
vergeht sehr schnell. Wenn sie die Universitdt Bfmen, anfangen die echte
Probleme. Sie werden zur vielen Prifungen unterzoQesse Prufungen sind schwerer
fur die Studenten, die eine Fremdsprache studi&enkonnen alle Dinge nie wie ihrer
Muttersprache sprechen lernen. Sie brauchen ze @etllen, viele Worterbicher...
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EK-3

GUDULEME ANKET i

Degerli O grenciler,

Asagidaki anket, sizin Almancayl hangi amaci&dénmek istediinizi ve Alman dilini
0grenmenin sizin i¢in ne derece 6nemli gidau 6lgmeyi amaclamaktadir. Bu konuyla
ilgili maddeleri gagida goreceksiniz. Anketisagidaki tabloda agiklanmiolan 5 ayri
secenekten size en uygun olani secmek sure§gietieyiniz. (sadece bir secéne
isaretleyiniz) Bunu garetlemem gerekiyor veya ¢kalari benden bunusaretlememi
bekliyor diglncesiyle sakin hareket etmeyiniz; bu anketin rebadd kisiden kkiye
degisebilen maddeler oldiundan dgru veya yank diye bir secenek de yoktur. Anketin
sonunda yer alan ve sadece sighsinizi ilgilendiren kismi doldurmayi sakin ihmal
etmeyiniz, zira bu kisim anketin ghrlendiriimesi icin ¢ok ©nemlidir. Burada
verecginiz batin cevaplar anonim kalacaktir. Galamizin nesnel ve gou sonuclar

verebilmesi icin anketi ltutfen ictenlikle ve ekdikgsevaplayiniz.

Sormak istediiniz bir sey varsa hocalariniza veya bana hi¢ ¢ekinmederbiosimiz.
Katiliminiz igcingsimdiden tgekkdrler!
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Kisisel Sorular:

v' Cinsiyetiniz KO EO
v' Adiniz, Soyadiniz

v Yasiniz

v Sinifiniz =Béliminiz

v" Mezun Oldgunuz Okul TurG :

vl Gegcmginiz:

v' Anadiliniz nedir?

v'Kag aydir / senedir Alimancaiiniyorsunuz? ay yil

v'Almancayi neredegiendiniz /@reniyorsunuz?

Yabanci dillerin hangilerini ve ne kadar sureylgrendiniz/ @&reniyorsunuz’

5 | Tamamen katiliyorum

4 | Kismen katiliyorum

3 | Ne katihyorum ne de katiimiyorum

2 | Kismen katilmiyorum

1 | Tamamen katilmiyorum

NEDEN ALMANCA © GRENMEK ISTiYORSUNUZ?

1 Sinavda bgarili olmak zorunda oldiumdan 5 4| 3| 2 1

2 Alman kaltarini 6nemsegimden ve daha fazla bilg
edinmek istediimden

3 Almanya’dan Alman arkagkr bulmak istediimden | 5 4| 3| 2 1

4 Almanya’da bulunursam turist olarak iyi ik |5 4 | 3| 2 1
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kurmami s@layacaindan

5 Almanca bilgilerim temel @timimin bir parcasi 5 4032 1
oldugundan

6 Almancay!r c¢ok iyi @renme konusunda hlrsll5 4132 1
oldugumdan

7 Almanca sayesinde daha iyi bir meslgknsim 5 4132 1
olacaini disundigimden

8 Alman arkadglarim oldigu igin 5 41 3| 2 1

9 Almanca kongulan lkeleri sik sik ziyaret egimden/ 5 41312 1
etmeyi istediim icin

10 | Almanya’da @renim goérmek istegimden 5 41 3| 2 1

11 | Ailemin ve c¢evremdekilerin benden Almancar’gl 4132 1
gelistirmemi istedikleri igin

12 | Almanca bilgilerimle cevremde takdir edganden 5 41 3| 2 1

13 | Almanca sinifimdaki der arkadglarimdan daha iy 5 4132 1
olmak istedgimden

14 | Ileride blyiik bir Avrupa seyahati planlgandan 5 4| 3| 2 1

15 | Almanca dersinden iyi bir nota/yiksek bir puapa | , | o | 5 1
ihtiyacim oldi@gundan

16 | Almanca zor bir dil oldgundan ve ben de zorluklar;5 4132 1
asmayi sevdiimden

17 | Maddi getirisi iyi olan bir mes§e sahip olmak5 41312 1
istedgimden

18 | Almanlarla daha fazla arkagi& iliskileri kurmak

istedigim

Neden Almanca grenmek istiyorsunuz? Yukaridaki

istediginiz bagka birsey varsa:

ifadeler sidda eklemek
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OZGECMIS

M. Halit ATLI, 15.12.1978 tarihinde Eld#in Palu ilgesine bgli Okcular Kdyunde
diinyaya geldiilkokul ve Ortaokulu Okcular Kéyiinde bitirdikten $an1997 tarihinde
Almanya’nin Hamburg kentine gitti. Burada 2001 nydla Witschaftsgymnasium St.
Pauli (St. Pauli Ticaret Lisesi) lisesinden mezueuo Bir stire sa$l personeli olarak
calistiktan sonra vatani goérevini yapmak icin 2005-2@0@rinda askere gitti. Vatani
gorevini yaparken OSYM sinavina girerek Firat Ursitesi Alman Dili ve Edebiyati
Bolimi’'nde okumaya hak kazandi. Buradagiemimini 2010 yilinda tamamladi. Ayni
yil ayni Universitenin Sosyal Bilimler Enstitistimén Dili ve Edebiyati B6lumi’'nde
yiksek lisans programina diadi. 2011 yilinda Sakarya Universitesinde acilan
Arastirma  Gorevlilgi sinavini  kazandi. Sakarya Universitesi Sosyal inBér
Enstitisi’nde yiksek lisang@nimi icin yatay gesiyapan yazar halen ayni anabilim

dalinda yiksek lisangsgencisi olup evli ve iki cocuk babasidir.
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