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Dil 6gretiminde iletisimsel yaklagim dilin iletisim oldugu kuramindan hareket
eder. Dil Ogretiminin hedefi "iletisimsel yeti" olarak adlandirdign seyi
gelistirmektir.

21. yuzyilin ilk yillarimi yasadigimiz su giinlerde bas dondiiriici bir hizla
ilerleyen

bilim, teknoloji, sanat, edebiyat ve diger alanlardaki gelismeleri, kiiltiirler ve
toplumlar arasi iligkileri, etkilesimi, iletisimi ve bilgi aligverisini goz Oniinde
bulundurdugumuzda, bu ifade daha da anlamli hale gelmektedir. Yabanci dil
ogretimi etkinligi bugiin diinyanin pek cok iilkesinde oldugu gibi tilkemizde de
ilk, orta ve yliksek 6gretim kurumlarinda bagimsiz bir bilim dali olarak modern
yontemlerle ele alinarak incelenmeye baslanmistir. Bu arastirmada giinlimiize
degin yabanci dil egitiminde kullanilan yontemleri ve bu yontemlerin tarih
icersinde diinyada ortaya ¢ikan siyasi, kiiltiirel, toplumsal ve bilimsel
degisimlerle birlikte nasil bir gelisme siireci gegirdigi ortaya konmaya ¢alisildi.
lletisimsel dil 6gretim yaklasimi uzun siire gegerliligini koruyan yabanci dil
ediniminde gerceklestirilecek uzun siireli aragtirmalarin tiim insanlar i¢in gecerli
olan en miikkemmel bir yabanci dil edinim yontemini bulmaya saglayacagi
inanciin aksine, bugiin artik tim Ogrenenler icin gecerli olabilecek tek bir
yabanci dil 6gretim yonteminin olamayacagi savini ileri siirerek bu alanda koklii
bir anlayis degisikligine gitmistir. Bu degisimin temelini olusturan dort dil
becerisinin ve degisik yontemlerin bir araya getirilmesiyle saglanan bu yeni
yaklasimin ne oldugu, yabanci dil olarak Almanca Ogretimi temel alinarak
somutlastirilmaya ¢alisildu.

Tirkiye’nin yabanci dil 6gretimi agisindan son yillarda 6nemli ilerlemeler
gosterdigi yadsinamaz. Fakat orta ve yiiksek egitim kurumlarinda, ozellikle
yabanci dilde sozel iletisim konusunda bir tiirlii istenen diizeye ulasilamadigi
kabul edilmesi gereken bir gercek . Iletisimsel yaklagim &nerdigi programlar,
O0grenme ve Ogretme aktivite tipleri ve egitim malzemeleri agisindan 6zellikle
yabanci dilde sozlii iletisimi gelistirmeyi hedeflemektedir.

Bu yaklasimin kullanildig1 programlar ver ders materyalleri 6grencilerde yabanci
dilde iletisim zorlugunu agsmada 6nemli katkilar saglamistir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi acisindan bu yaklasimmn 6nemli katkilar
saglayacagini limit etmekteyiz.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil o6gretimi, Iletisimsel Yontem, algilama
becerileri, iiretici beceriler.
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In language training communicative approach is based on the theory indicating
that language is communication. Target of language teaching is to improve the
capacity which is called “communicative skill”.

This proposition carries more weight when we pay regard to the developments in
science, technology, art, literature and other areas, relations between cultures and
societies, interaction, communication and information exchange forging ahead in
dizzying speed in the first days of 21. Century in which we live.

Foreign language teaching has been researched with modern methods in our
country as many countries in the world as an independent science branch at
primary, secondary and higher education institutions. In this study it is tried to put
forward the methods that have been used in foreign language training up to now
as well as what kind of development process they have got through together with
the political, social and scientific changes that have been appeared in history.
Communicative foreign teaching approach radically changed the understanding in
this field propounding that at the end of long-termed researches in foreign
language acquisition we could find a perfect foreign language acquisition method
by suggesting that there may not be a valid foreign language teaching method for
all the learners. In this study the four language skills and the approach that has
been brought about by different methods have been tried to be materialized on the
basis of German teaching as a foreign language.

It is clear that important steps have been taken in recent times in Turkey in terms
of foreign language teaching. But, on the other hand, the request level in
secondary and higher education institutions, particularly in foreign language
verbal communication has not been acquired yet. Communicative approach aims
at promoting and developping the verbal communication in foreign languages in
terms of suggested programs, learning and teaching activity types and educational
materials. The programs in which this approach is used and course materials have
contributed to overwhelm the difficulties in communications in foreign languages
experienced by the students.

We believe that this approach will bring about considerable contributions in terms
of foreign language teaching in our country.

Key Words: Foreign language teaching, communicative method, perception
skills, creative skills




GIRIS
Yabanci dil edinimi, hizla gelisen ve globalleserek kiigiik bir koy haline gelen diinyamizda,
hepimizi su veya bu sekilde ilgilendirmektedir. Ama bu ayn1 zamanda ¢ogu insan igin
oldukca karmasik ve belirsiz bir siire¢ anlamma da gelmektedir. Ozellikle yabanci dili
kendi bagl oldugu kiiltiirel baglamin disinda bir ortamda 6grenmeye ¢alismak bu edinimi
olduk¢a zorlastirmaktadir. Gergek ortamlardan yoksun, pratik yapma imkani olmayan,
edinmeye calistig1 dil ile ilgili konusma zorunlulugu hissetmeyen bir kisi nasil edinmeye
calistigr dil ile ilgili iletisim becerisini gelistirebilir? Bu tiir beyin firtinalar1 bu alanda

aragtirma yapan bilim adamlarini mevcut teoriler {izerinde diisiinmeye yoneltmistir.
Tezin Amaci

Diger bilim dallarinda oldugu gibi yabanci dil ediniminde de degisik zamanlarda farkli
yontemler uygulanagelmistir. Bu yontemlerin degismesinde pek c¢ok etken sayilabilir.
Ogrenme ve gelisim psikolojisi alanindaki yenilikler, egitimbilim ve o6gretim
arastirmalarinin sonuglari1 ve dilbilim anlayisindaki degisiklikler temel etkenler arasindadir.
Bu alanda c¢alismalar yapan kuramsal dilbilimciler ve 6grenme psikologlarindan c¢ok
toplum bilimciler ve bunlarin arasinda 6zellikle Hymes’in onciilik ettigi sosyal
dilbilimciler, Chomsky’nin one siirdiigli kavramlarla edim (performance) ve yeti
(competence) ile dilin dogasini agiklamanin yetersiz kaldigini, bunun yanina iletisim yetisi
(communicative competence) adiyla bir tgiincii boyutu eklemenin uygun olacagini 6ne
stirmislerdir. Boylece, dille iletisim kurulmasi olaymda dilbilgisi kurallarinin yaninda,
kimi kullanim ve konusma kurallarinin da oldugu kabul edilmistir.”Dil 6grenmenin 6ziinde
yatan ana amag, dilin temel islevi olan yazili/sozlii iletisimin saglanmasidir” (Kog, 1979:

43),

Bu bilgiler 1s181nda, ¢alismanin temelini Almanca dilinin ediniminde konugma zorluklarini

asmada iletisimsel yetinin 6nemi olusturmaktadir.
Tezin Onemi

Yabancit dil ediniminde, Ogrencileri iletisimsel yeterlilige ulastirmak i¢in dinleme,
konusma, okuma ve yazma Ogretimi yapilmaktadir. Yabanci dili 6grenen kisi 6nce dili
duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumayir ve yazmayir Ogrenecektir. Ama
tilkemizde maalesef durum tam tersi yonde islemektedir. Ulkemizde 6grenciler ilk olarak

1



okuma becerisine, daha sonra yazma becerisine, son olarak da dinleme ve
konusmabecerilerine sahip olur. Bu yiizdendir ki, ¢ok iyi dilbilgisi ve yazma becerisine
sahip Tiurk 6grenciler, karsilastiklar1 yabancilarla konusmaktan cekinir, konusma cesareti
gosterse de yabancinin soylediklerini dinlemekten &teye gecemez. Bunun nedeni,
ogrencilerin teorilere sikisip kalmasindan, pratik yapma imkaninin olmamasindan baska bir
sey degildir. Ulkemizde bu sorun en kisa zamanda ortadan kaldirilmali, dgrenciler kuru
bilgiyle degil uygulamayla dili edinmesi saglanmalidir. Ogretilmek istenenin

somutlastirilmasi, 6grenmeyi olumlu yonde etkiler.

Yabanci dil laboratuarlar1 ve bilgisayar teknolojileri sayesinde telaffuz c¢alismalar
yaptirilmali, hatta gerekli olanaklar saglanarak ogretilen yabanci dilin konusuldugu

ortamlarda 6grencilere uygulama imkani sunulmalidir.

Insanlar okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30 unu, goriip
sittiklerinin =~ %50’sini,  sOylediklerinin  %70’ini, yapip sdylediklerinin %90’ 1
hatirlayabilmektedir. Burada sizin dikkatinizi  6zellikle“soylediklerinin =~ %70’ini
hatirlayabilme” ifadesine ¢ekmek isterim. Bu ifade Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde
yillarca uygulanan teori agirlikli yabanci dil ders programlarinin neden istenen konusma
seviyesine ulasilamamasi konusuna agiklik getirir sanirrm. Ulkemizde yabanci dil egitimi
konusunda g6z ardi edilen bu gerceklere dikkat cekmek ve bu konuda gerekli materyaller,
ders programlar1 ve edinim metotlar1 konusunda bilgiler sunmak sanirim bu arastirmanin

onemini anlasilir kilmaktadir.

Ulkemizde uzun yillara yayilan yabanci dil egitiminin, dil bilgisi bir kenara birakilacak
olursa, yabanci dilde konugma yetisini gelistirmede arzu edilen seviyeye gelemedigi acik
bir gercektir. Bu gercegin ardinda yatan nedenlerin bu alanda diinyada gittikce yayginlasan
ve yabanci dilde pratik konusma yetisini kazandirmada degisik bakis agilar1 sunan
iletisimsel yontem alanindaki bilgiler 1s18inda incelenmesi ve karsilastirilmasi ve ¢6ziim
onerileri sunulmasi bu ¢alismanin temel hedefleri arasindadir. Ayrica yabanci dil edinmeye
calisgan kisinin canli—dogal iliskilerde pratik dil kullanim yetisini uygun sekilde
kullanabilmesini gelistirmeye yonelik oneriler sunmak ve bunlarin yani sira bu pratik dil
kullanim yetisini gelistirmeye yonelik siirecin egitim ortaminda nasil gergeklestirilmesi

gerektigine dair 6rnekler esliginde somut 6neriler ortaya koymak olarak da 6zetleyebiliriz.



BOLUM 1: YABANCI DIiL OGRETIMINDE UYGULANAN
YONTEMLER

Burada, yabanci dil 6gretimi ile ilgili olarak tarihten giiniimiize kadar gelmis ve etkisi
halen devam eden veya azalmis olan dil 6gretim yoOntemlerini ortaya koymak, bize bu
biiyiik resimde iletisimsel yonteminkonumunu belirlemek agisindan daha iyi bir goriis agisi

sunacagi inancini tagimaktayim.

Geleneksel yabanci dil 6gretme yontemleri sunlardr:
Dil bilgisi-Terciime Yontemi

Dogrudan Yontem

Gorsel-Isitsel / Isitsel-Dilsel Yontem

Dogal Yaklasim

Secmeci Yontem

Sessiz Yol Ogretimi

Toplu Yaklasim Yontemi

Iletisimsel Yontem

1.1. Yabanc1 Dil Ogretiminde Uygulanan Yontemler ve Temelleri

1.1.1.Dil Bilgisi-Terciime Yéntemi(Grammatik—Ubersetzungsmehtode)

19. yy. da Avrupa’da liselerde Ingilizce ve Fransizca ogretimi igin gelistirilmis bir
yontemdir. Hedefi 6grenilen dilin dil bilgisini 6gretmektir ve bunun icin agirlikli olarak
ceviri alistirmalarmi kullanir. Richards ve Rodgers’in “Approaches and Methods in
Languange Teaching”baslikli calismasindan aktarilan bilgilere gore dil bilgisi-terciime
yontemi dil 6gretiminde dil bilgisinin kazanilmasina ve teknik olarak da terctimenin

kullanilmasina dayanmaktadir.
Bu yontemde “birinci dil” ikinci dilin edinilmesinde temel olarak alinir.

Ornek:
1. Turkiyebtiytktir. Tiirkiyebircumhuriyettir.



Die-Tiurkeigross—ist. Die Tiirkeieine Republik -ist.
Turkiyebliytik bir memlekettir. Tiirkiye Asya ve

Die-Tiirkeigross ein Land-ist. Die TiirkeiAsien und

Avrupa’dadir. Ankara Turkiye’dedir. Ankara bassehirdir.

Europa—in—ist. Ankara Tiirkei—in—ist. Ankara Hauptstadt—ist.

Istanbul daTiirkiye’dedir. istanbul giizeldir.

Istanbul auchTiirkei—in—ist. Istanbul schon ist.

Istanbul pek giizelbirsehirdir.

Istanbul sehr schon eine Stadt.

Istanbul ve Bogazi¢i: Ne giizelbir manzara!
Istanbul und der Bosporus: Was schon ein Anblick!(Wendt, H. F. , 1985: Langenscheidts
praktisches Lehrbuch Tiirkisch. Berlin: Langenscheidt)

“Bilindigi gibi bu yontemin gerceklestirdigi etkinlikler dilin gramer kurallarimin
ogretilmesine yoneliktiv. Bu yontemde, ogretmen yabanci dilin yapisini, kurallarini kendi
anadilini kullanarak sunmakta, 6grenciler de ogrendikleri kurallara bagh kalarak yabanci
dilden ana dile ve anadilden yabanci dile ¢eviri yapmakla mesgul olmaktadir ”(Woods,

1990: 181; Schubert, 1990: 212).

Amerika Birlesik Devletleri’nde “Prusya Yontemi” olarak da taninan dil bilgisi-terciime

yonteminin. Temel 6zellikleri sunlardir:

e Dil bilgisi-terctime yontemi ise dil bilgisi kurallarinin ayrintili bir analizi ile baslar.
Ardindan bu dillerde yaptig1 ¢eviri ile bu kurallar1 uygulamaya koyar. Bu yontem yabanci

dilin kelime bilgisini ve ctimle yapisini anlamak i¢in kurallarin ezberlenmesini sart kosar.

e Asil 6nemli olan okuma ve yazim aktiviteleridir. Konusma ve dinleme daha sonra

gelir.

o Kelime bilgisi iki dilde kelime listeleri, so6zliik ¢alismasi ve ezber yolu ile 6gretilir.



e Dersin temelini ciimlelerin hedef dilden kaynak dile, kaynak dilden hedef dile

terctimesi olusturur.

e Tiimdengelim yontemi uygulanir. Once dil bilgisi kurallar1 sunulup incelenir, daha
sonra tercime yolu ile alistirmast yapilir. Dil bilgisini organize ve sistematik bir yoldan

Ogretme cabasi vardi
e  Ders dili 6grencilerin ana dilidir.

Bu metoda gore islenenbir dersin akis1 asagidakisekilde gergeklesir.

Giris boliimii: Alistirma boliimii: Uygulama bolimii:
ders
Okuma konusunun
ve uygulanisi
Dil bilgisi sunumu bil b11g1"51 konusuna - yazma dilbilgisi/
uygun climle olusturma ]
ve kelime
bilgisi
cevime

Sekil 1: Alistirma ve Uygulama Boliimii

(Neuner, G.; Hunfeld, H. 1993; 21. Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts.
Eine Einfiihrung Langenscheidt. Miinchen)

Dil bilgisi kurallar1 ogretilirken tiimevarim uygulanwr. Tiimceler genellikledil bilgisi
kurallarint - ogretmek icin  kurulmus yapay tiimcelerdir ve metinden kopukolarak

verilir(Hengirmen, 1993; 18).
“Bu yonteme gore dil hakimiyeti dili kullanabilme ile degil dil bilgisi ile degerlendirilir.

En belirgin alistirma yontemleri dil bilgisi kurallarina uygun olarak olusturulan dogru
ctimleler, ciimlelerin gramer kurallarina gorve degistirilmesi, bosluk doldurma ve ¢eviri

alistirmalaridir ’(Neuner ve Hunfeld 2000: 30-31).



Bu yontem Avrupa’da 19. yiizyilin ortalarindan itibaren yaklasik olarak bir asir etkisini
stirdiirmiistiir. Giiniimiizde bile yabanci dil 6gretimi i¢in kullanilan kitaplar bu yontemin

etkilerini icermektedir. Fakat bu yontemi destekleyenlerin sayist ¢ok azalmastir.
1.1.2. Dogrudan Yontem (Direct Method)

Berlitz yontemi olarak da bilinen bu yontemin ¢ikisi, 1882 yilinda yaymlanan “Der
Sprachunterricht muss umkehren” (Raith, 1967: 37) adli yazi1 idi. Marburger Universitesi
Profesorii olanViétor’dur. Yabanci dil dersinde dil bilgisinin ve yazi dilinin baskinligina
elestiriler getiren Viétor, bu Ogretim tarzi ile yasayan gelisenve degisen bir dil

asladgretilemez savini ileri siirdii.

“Ogrenciye en miikemmel dil bilgisini ve en kapsamli kelime bilgisini Ggrenmesini
saglasamiz bile o hala daha bir dil dgrenmis olmaz. Dil harflerden degil seslerden
olusmaktadw.  Bu gercek anlasilmadan dilin  dogru bir sekilde kullanilmasi
beklenilmemelidir. ”(Viétor, 1882: 1886)

In Lautschrift
1. "tyrkije by'jyktys., 'tyrkije bir dzumhuirt'jetix, tyrkije 'byjyk bir
memle'ket:1y, "tyrkije ‘asja ve a'vrupadadis, 'angkara 'tyrkije dedu.
'‘ankara 'bafhirdu, 1'stambulda 'tyrkije dedis, 1'stambul gy'zeldi,
t'stambul 'pek gy'zel bir [e(h)irdir. 1I'stambul ve bo'azitft 'ne
q,y'zel bir manza'ra!

Sekil 2: Orientierung am Laut statt am Buchstaben

(Wendt, H. F. 1985: Langenscheidts praktisches Lehrbuch Tiirkisch. Berlin u. a. :
Langenscheidt)

Dil bilgisinin tiimevarim yontemiyle Ornekten kurala gerceklesmesi gerektigini
vurgulamistir. Viétor, ayn1 zamanda bagintisiz kelimelerin listeler halinde 6grenilmesini
elestirip kelimelerin, anlam bitiinliigii olusturan climleler igersinde kullanilarak
ogrenilmesi gerektigini ileri stirmiistiir. 19. yy. in sonlarinda Avrupa’da yabanci dil
egitimindegerceklesenyenilik hareketlerine paralel olarak gergeklesen dilbilgisi—terciime
yontemi 1980°1i yillarda yerini direkt yonteme birakti. Bu da isitsel-dilsel yontemin

hazirlayicist niteligindeydi. Bu yontemin 6nemi 20. yy. 1n baglarindan itibaren olusmaya
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baslayan bir¢cok yabanci dil 6gretim metodunun temellerini olusturmasinda gizlidir.
Kaliplar igersine sikisip kalmig dilbilgisi 6gretimi odakli yontemlerden siyrilip uygulama
agirlikli konusma dilinin 6n plana alindig1 6gretim yontemlerinin gelismesine Onciilitk
etmistir. Bu yontemin “direkt “olarak nitelenmesinin altinda, yabanci dil dersinde anadili
araya koymadan direk olarak Ogrenilecek dilde dersin islenmesi, iletisim saglanmasi
yatmaktadir. Amag, Ogrencileri anadillerini karsilastirma araci olarak kullandirtmadan
direk olarak yeni bir dil sistemini olusturmasini saglamak. Bu yontem ayni zamanda,
Berlitz yontemi olarak da bilinmektedir. Derslerin amaci 6grencinin “diisiinceleri hakkinda
konusmak, goérevleri yerine getirmek ve problemleri ¢6zmek”™ {izere dili kullanabilmesini
saglamaktir. Bu yaklagim 6grenme ve edinme gerekliliklerini karsilamay1 hedefler ve bu
yolda biiyiik 6l¢tide basarili olur. Baslica eksikligi, sinif i¢i 6gretimin dersin tiim 6grenciler

icin ilging ve dikkate deger olabilmesiyle sinirlt olusudur.

Konugma dilinin incelenmesi,iyi telaffuz aligkanliginin olusturulmasi, konugmaya dayali
yapilarin ve deyimlerin gosterilmesi i¢in konusma metinlerinin ve diyaloglarin
kullanilmasi, tiimevarim yonteminin uygulanmasi, hedef dilin kendisinde karsiliklar

olusturarak 6gretmek bu yontemin temel prensiplerindendir.

“Bu yontem yabanci dil égretiminin hedeflerini metinlerin kavranmasi icin ¢evrilmesinden
cok iletisim icin konusma diline kaymasint saglamistir. Temel ilkesi, 6grencilerin hedef dili
direk kullanmasidir. Yani gramere fazla onem vermeden tipki anadili 6grenir gibi gercek ve
toplu bir ortamda dili anlamli hale getirerek ve ¢eviriyi yok sayarak dili anlamli durumlar
icinde dinleyerek ogrenmeler s6z konusudur. Dil 6gretiminde edebi metinlere kesinlikle yer
vermez.’Bu yontemde dgretilen dilin sistemi ile yazimi arasindaki tutarsizliklardan dolay

ilk alti haftada kitap kullandirilmaz.” (Demircan, 2002: 172).

Direkt yontem ana hedef olarak 6grenilen yabanci dile yonelik bir dil hissini gelistirmeyi

gormustir.

“Yabanc: dili, ozellikle sinif ortaminda,anadilimiz gibi ogrenemeyecegimiz herkesin bildigi
bir gercek ciinkii kosullar ¢ok farkli. Fakat anadilimizi ogrenme tarzimiz ile yabanci bir

dili ogrenme tarzimiz ashinda farkli degil. Yabanci dilde de konusma yazmadan once

geliyor”’(Raith, 1967: 43).



1.1.3. So6zel Yaklasim / Durumsal Dil Egitimi (Oral Approach / Situational Language
Teaching)

Bu yontem II. Diinya Savasi sirasinda ortaya c¢ikmisti. Amerikan askerlerinin
dilitiyaglarma hizli cevap vermek ve Ingilizce disindaki dilleri g¢abucak
ogrenmelerinisaglamak i¢in gelistirilmistir. Dilbilimci Bloomfield buna “ordu yontemi”

demektedir.

Daha sonraki yillarda okullarda da biyik ilgi uyandirmistir.  Amerikan
askerlerineuygulanan ilkelerden hareketle Lado, Fries gibi dil uzmanlar1 tarafindan
diizenlenmigve yeni bir yontem olarak okullarda uygulanmistir. Bu yontemin ortaya
cikisinda 6nemli katkilar1 olan dilbilimciler, (Bloomfield, 1933, Brooks, 1960ve Lado
(1957)’ya gore, dilin tabii 6grenimi 6nce dinleme ile baslar; daha sonra konusma, okuma

ve yazma sirastyla olusur.
“Dil sesbilim, yapibilim ve ciimlebilimden olusan bir sistemdir”. (Demirel, 1990: 41)

Isitsel-sozel yontem, davranis¢1 yaklagim ve yapisalci dilbiliminin
goriislerininbirlestirilmesiyle olugsmustur. Ancak biiylik oranda J. B. Watson ve B. F.
Skinner’indavranis¢1 goriislerine dayanir. Bu nedenle davranisci dil 6gretim yaklagiminin
enbelirgin Ornegi olarak kabul edilir. Bu anlayisa gore, dil bir insan davranisidir.
Budavranislar uyarici-tepki  ve pekistirme baglaminda sartlandirilarak  gelistirilir.
Biruyariciya verilen dogru cevaplar tepki olarak ele alinir. Uygun tepkileri almak icin
dillaboratuarlarinda  yogun  tekrarlar yapilir. Bu tekrarlar  6grencilerin  dil
yapilariniezberlemelerini ve otomatik tepki vermelerini kolaylastirir (Rodriguez Seara,
2004). Uygulamada dil 6gretimi uyarici-cevap ve sartlandirma baglaminda yliriitiiliir.
Taklit, tekrar ve ezberleme c¢alismalarina agirhik verilir. Dilin  s6zlii  olarak
ogretilmesioncelikli oldugundan baslangigta sozlii etkinliklere yer verilir. Bu siirecte

vurgu,telaffuz ve dil bilgisi hatalarina dikkat edilir. Bu yontemin bazi ilkeleri soyledir:
* Dil bir “davranistir”. Diger davranislar gibi 6gretilir.

* Dil 6gretimi i¢in Ogrencilerin tepkilerini ¢esitli uyaricilarla kosullandirmak,bir tepki

sistemi gelistirerek aligkanlik olusturmak gereklidir.

* Dil 6gretiminde sozlii uygulamalar 6ncelikli ve tistiindiir.



« Izlenen 6gretim yontemi soyledir: Ogrenci 6nce dinlemeli, sonra konusmali,ardindan

okumali ve yazmalidir.
* Baslangicta dilin 6zelliklerini i¢eren ctimleler verilir, bunlarla alistirmayapilir.

* Dil 6gretimi olabildigince ger¢ek durumlara uygun yiritilmeye c¢alisilir. Karsilikli

konusmalara agirlik verilir.
« Ogrenci taklit ve tekrar ederek, cevaplar vererek, cevaplarmi kontrolederek 6grenir.

» Baglangigta dil bilgisine fazla yer verilmez. Dil bilgisi 6gretimi asamaliolarak cesitli

konulara yerlestirilir (Gaonac’h, 1991, Martinez, 1996).

 Metinler tiimevarim yoluyla islenir. Once 6gretmen tarafindan o6rnek birokuma
yapilir,ardindan sinif¢a koro halinde okunur. Daha sonra aynimetinler 6grencilere tek tek
veya gruplar halinde defalarca okutulur. Telaffuz, tonlama ve vurgulamalara dikkat

edilir(Puren, 2004).

Amerikan askerlerinin ihtiyacina cevap vermek i¢in kullanilan bu yontem 1930-1960
yillarinda okullarda da uygulanmistir. Bu yontemi Chomsky siddetleelestirmistir. Ona gore,
yapisalct dilbilimini esas alan bu yontem yeterli degildir. Birdilde sonsuz sayida ciimle
iiretilebilir. Bu ciimlelerin hepsini 6grenmeye insan émriiyetmez. Oyleyse dil 6gretiminde

hazir kalip ctimleleri 6gretmek yerine bu ciimleleriiiretecek yapilar1 6gretmek gerekir.

1.1.4. TIsitsel-Dilsel/isitsel-Gorsel Yontem (Audiolinguale Methode/Audiovisuelle
Methode)

Yiizyillin ilk yarisinda etken olan dil bilgisi-terciime ve dogrudan yontem gibi akimlar
Avrupa ekoliinde gelismislerse de isitsel-dilsel yontem Amerikan temelleri tasir. Bu
yontemin temeliniolusturan prensiplerin biiylik elestiri aldigi ve kusku uyandirdig
donemlerde bile cok elestirildigi ingiltere ve Almanya’da dahil olmak iizere diinyanin pek
cok yoresindeki dil egitimi {izerinde biiyiikk etkileri olmustur. Stern’in Fundamental
Concepts Of Language Teaching adli ¢calismasindan aktarilan bilgilere gore isitsel-dilsel
yontemin temelleri Ikinci Diinya Savasi’nda Amerikan savas dénemi dil programlarinin
“Ordu Yontemi’nde bulunabilir. Moulton tarafindan anlatilan ordu yonteminin teorisi ve

uygulamasi yine Moulton tarafindan listelenen bes slogana dayanmaktaydi. Bunlar:



1. Dil yazma degil, konusmadir.

2. Dil o dili ana dili olarak konusanlarin konustuklari, ya da bizim onlarin konusmalari

gerektigini diisiindiigiimiiz sey degildir.
3. Diller birbirinden farkhidir.

4. Dil bir aligkanliklar toplulugudur.

5. Dil hakkinda 6gretme, dili 6gret.

Yine aymi eserden aktarilan bilgilere gore Bloomfield’in etkili yazisi (1942), Michigan
Universitesinin Ingiliz Dili Enstitiisiinde Fries ve Lado’nun yazilari ve ogretileri, dil
laboratuarinin yeni teknolojisi,Amerika Birlesik Devletleri’nde Ulusal Savunma Giivenlik
Egitim Yasasi’nin bir sonucu olarak dil arastirmalarina ve gelismelere ayrilan biiyiik para
kaynaklari, isitsel-dilsel yontemin gelismesine katkida bulunan unsurlardandir. Temelinde
davramiscilik ve yapisalcilik vardir. Isitsel-dilsel yontem, dil 6gretiminin dil bilgisi ve
psikolojiden tiiredigini ve yontemin bilimsel bir temele oturdugunu savunuyordu. Yontemi
savunanlar bilimsel disiplinlerden alinan prensiplerin dil 6gretimine aktarilabilecegini
gosterme ¢abasindaydilar. Scherer ve Wertheimer (1964) tarafindan siirdiiriilen ¢alismada
deneysel kanitlar bulma amaglanmaktaydi. Bunun ardindan Chastain ve Woerdehoff un
(1968) calismasi, Pennsylvania Project (Smith 1970) ve Isve¢’te Gume Project (1972)

isitsel dilsel yontemin iyi yonleri konusunda kanit toplamaya yonelik ¢aligsmalardi.

Isitsel-dilsel yontemde odak nokta temel beceriler, yani dinleme ve konusmadir. Okuma ve
yazma ihmal edilmez ama dinleme ve konusmaya 6ncelik taninir ve 6gretim siralamasinda
konuma ve yazmanin 6niindedir. Dogrudan yontemde oldugu gibi isitsel-dilsel yontem
anadili kullanmadan hedef dil becerilerini gelistirmeye calisir. Isitsel-dilsel yontem
savunucularinin ikinci dil 6gretiminin kiiltiirel yonleri konusunda israrci olmamalarina
karsin, dil 6grenimi her seyden Once, pratik iletisim becerilerinin edinimi olarak

goriilmedir.

Tekniklerine gelince isitsel-dilsel yontem, dil bilgisi-tercime yonteminde oldugu tiirden bir
dil bilgisinin sunulmasi olayin1 vurgulamaz ama tamamen de yanlis bulmaz. Dil bilgisi-
terclime yonteminin problem ¢ozme yaklasimini reddeder ve kelime tiirlerinin ya da

yiiklem tiirlerinin listelerinin  verilmesi gibi Ozelliklerin 6n plana ¢ikarilmasini
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desteklemez. Sinifta ya da ders malzemesinde ana dilin kullanimimnin sinirlandiriimasi
dogrudan yontemde oldugu kadar kesin degildir. Dogrudan yontem de isitsel-dilsel
yontemi savunanlarca bir dilbilim temeli olmamasindan ve dil bilgisinin yeterince bilimsel

0zen gosterilerek siralanmasindaki eksiklikten 6tiirii elestirilmistir.
Isitsel-dilsel dil 6gretimi yontemi uyaran-karsilik 6grenme kuramina dayanir.

“Anlama, anlamaya pek az yer veren uzun vadeli, diizenek¢i ve genellikle sozlii dil
alistirmalari, yansilama, ezberleme, yineleme ve pekistirmeye dayali asir1 ogrenme
etkinlikleri kosullandirma davranis kuramindan kaynaklanwr. Yontemin amact dil
ogrenende sozlii ya da yazili uyaranlara énceden diisiinmeden otomatik karsiliklar verecek

diizeyde anadili gibi yetenekler gelistirmektir. ”(Barin, 1994: 53-57)

Ogrenme olay isitsel-dilsel yontemde herhangi bir diisiinsel analizin karismadigini bir
aliskanlik edinme ve kosullanma olay1 olarak goriiliir. Diger bir deyisle kavrama-kavratma

tartigmasi agisindan kavratmaya dayali bir 6grenme yaklasimi sergiler.

“Isitsel- dilsel yontem onciisii olan dolaysiz yontemden bazi temel ozellikleri almistir.
Bunlar: dersin yasam icersinde karsilasilacak bir olay orgiisti alinarak islenmesi, dersin
ogrenilecek dilde islenmesi ya da ogretmenin soyledikleri tekrar edilerek telaffuz
alistrmalari. Bu yontemin yeni olarak ders ortaminda uyguladiklar: ise konusma
kaliplaridir. Bunlar taklit ve ¢ok sik tekrarlar ile konusma aliskanliklar: edindirmeye

yvarayan kalip ciimle alistirmalaridir”(Neuner veHunfeld 2000: 61).

“Isitsel-Gorsel Yaklasim, yabanci dil ogretiminde ses ile goriintiiniin, bir baskadeyisle
gorsel baglamin, ogrenmeye yardim etmek ve onu kolaylastirmak icin ses ilebirlestirilmesi,

es zamanli kilimmasidir” (Demircan 2002; 197).

Isitsel-gorsel yontem onceden dikkatlice hazirlanmis bir dizi olaylardan olusur. Dersin
basinda sinifa dilsel veya gorsel bir sunu yapilir. Gorsel sunu ile dilsel sunu bire bir ortiistir
ve anlamsal bir biitiinliik olusturur. Ikinciboliimde duyu gruplarnin anlami 6gretmenin
isaret etmesi, sergileme, secerek dinletme, soru-cevap yolu ile agiklanir. (agiklama)
Ugtinci  boliimde sunulan sozlii ya da gorsel diyalog defalarca tekrar edilerek

icsellestirilmesi saglanir.
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Bir sonraki adimda(kullanim ya da aktarim) 6grenciden artik sadece basit tekrar degil
hangi ifadenin nerede nasil kullanildigini1 hatirlayip kendi yorumlarini katarak ifade etmesi

beklenir. Kendilerinin rol tistlenmeleri saglanir.

Bu yontemin ileri stirdigii 6grenme olaymin Gestalt psikolojisi ile baglantis1 vardir.
Biitiinsel bir dil goriistinden dilin tek tek parcalarina dogru ilerler. Dile analitik olmayan bir
yaklagimda bulunma konusunda 1srar etmesi ve iyi tanimlanmis 6gretim safhalari ile bu
yontem dil ediniminin en iyi seviyede gergeklesmesi icin somut 6neriler sunar. Ogrenen
kisinin ekranda gordiigii icerik iginde teypten duydugu ciimleleri biitiinsel olarak
Oziimsemesi, yani analizde bulunmamasi1 beklenir. Aynm1 sekilde dil bilgisini 6grenirken
yazarlar, ezgi, ritmik kaliplar ve semantik tnitelerin pargalara boliinmemesinde 1srar
ederler. Ancak biitlinsel sunuya dayanan alistirma boliimleri,temelde, isitsel-dilsel
yontemin sunduklarindan farkli degildir. Ancak alistirmalardaki diirtii resimlere dayanir ve
tim konular1 anlamli bir igerik i¢inde Ogretilmesine ¢aba gosterilir. Anlama 6nem

vermeden ve icerik tastmadan sirf yapi aligtirmasi yapilmasindan kaginilir.

Gorsel-igitsel yontemiaslinda dil edinimi ile ilgili sorunlart ¢dzmede yeniteknikler

gelistiren bir model olarak gérmek yanlis olmaz.

Ug farkli derste dil anlatim1 tanimlanmaktadir. Dil 6grenimini basitlestirilmis bir toplumsal
icerige oturtma ve dili iletisim i¢in anlamli konusma noktasindan hareket ederek 6gretme
cabasindadir. Dogrudan yontemin yazili metinlerinin yerine gorsel acidan filmler ve
duyusal acidan da bunu tamamlayan teypler getirilmesi dil pedagojisine taze bir alternatif
getirmistir ve ellili yillarda ortaya ¢iktiginda teknolojiyi dil 6gretiminde kullanma
sorumlulugu iddias1 ile yola ¢ikan bir yontemdir. Isitsel-dilsel yontem gibi giiniin

dilbilimsel ve psikolojik temellerine dayanir.

Cogu ogretim prensibini aldigr dogrudan yontem gibi anlam1 yansitmakta giicliik ¢eker.
Gorsel film sahnesi anlamm o6grenen kisi tarafindan yanlis yorumlanmadigini
garantilememektedir. Ciimleler ile gorsel imajlar arasinda esitlik teorik agidan ¢ogu kez

tartismalidir ve uygulamada sorunlara yol agmaktadir.

Diger bir elestiri ise bu yontemin zorunlu kildig1 kat1 6grenme siralamasinin oldugu gibi

kabul edilemez bulunmus bir 6grenme siralamasina dayanmasidir.
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1.1.5. Dogal Yaklasim (Natural Approach)

Iletisimsel yontem ile yakinlig1 agisindan bu yontemi diger yontemlere oranla biraz daha

detayl1 incelemeye ¢aligtim.

1977°de California’da ispanyolca dersleri vermekte olan Tracy Terrell “Dogal Yaklasim”
adin1 verdigi yeni bir dil 6gretim felsefesinin temellerini olusturmustur. Dogal yaklasim

Terrell’mn Ispanyolca egitimi siirecinde edindigi tecriibelerden kaynaklanmaktaydi.

Bu konu ile ilgili aragtirmalar yapan ve Giiney California Universitesinde uygulamali dil
bilimci olan Stephen Krashen dil edinimi konusunda ileri stirdiigii ve biiyiik yankilar
olusturan teorisine teorik bir temel olusturma amaciyla Terrel ile bir araya gelerek 1983

yilinda dogal yaklasima dair ortak goriislerini ve prensipleri yaymlamislardir.

Dogal yaklasim, diger dil 6gretim yaklasimlarindan ¢ok daha fazlayanki uyandirmistir.
Krashen ve Terrell’in ortak yaymnladiklar kitap Krashen tarafindan hazirlanmis ve onun
ikinci dil edinimi ile ilgili goriislerini 6zetleyen teorik kisimlart ve biiyiik oranda Terrell

tarafindan hazirlanmis, uygulama ve sinif i¢i teknikleri ele alan boliimleri kapsamaktadir.
Dogal yontem ayni zamanda direkt yontem olarak da adlandirilmaktadir.

Dogrudan yontem ile ilgili kullanilan dogal ifadesi, yalnizca esasini olusturan prensiplerin

cocugun dil edinimindeki prensiplere benzedigi savini yansitmaktaydi.

Krashen ve Terrell ‘a gére dogal yaklasim basarili ikinci dil ediniminde mevcut olan dogal
prensiplere uygun yaklasimdir. Dogal yaklasimda 6gretmen monologlarina, dogrudan
tekrara ve yapiya yonelik soru-yanitlara daha az yer, hedef dile “maruz kalma durumuna
yani girdiye, 6grenme i¢in duygusal ac¢idan hazir olma durumunun saglanmasina,
ogrencilerin dil tiretmeden 6nce uzunca bir siire duymalarina ve kavranabilir girdi kaynagi

olarak yazil1 ve diger tiirden malzemelerin kullanimina fazla 6nem verilmektedir.

Richards ve Rodgers’in Approaches and Methods in Languange Teachingisimli
caligsmasindan belirtilen bilgilere gore Krashen ve Terrell, iletisimi dilin temel islevi olarak
gortirler ve yaklasimlarda iletisimsel yeteneklerin gelistirilmesi hedef alindig1 icin dogal

yaklasimdan iletisimsel bir yaklasim olarak s6z ederler.
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Dogal yaklagim ile diger iletisimsel yaklagimlar arasinda benzerlik bulunmaktadir. Dogal
yaklasimi benimseyenler isitsel-dilsel yontem gibi eski dil 6gretim yontemlerine karst
cikarlar. Krashen ve Terrell, tek bir dil teorisine pek énem vermemektedirler. Krashen ve
Terrell’mn dilin dogasina iliskin olarak agikladiklar1 anlamin oncelik tasidigimi ifade
etmektedirler. Kelime bilgisinin 6nemi vurgulanirken bir dilin temelde s6z varligindan
olustugu, dil bilgisinin yalnizca cumleler {iretmek icin bu s6z varliginin nasil

kullanilacagini belirleyici bir fonksiyona sahip oldugu goriisii desteklenmektedir.

Dil, anlamin ve iletilerin aktarilmasi i¢in bir ara¢ olarak goriiliir. Krashen ve Terrell,
edinimin ancak insanlar hedef dildeki iletileri anladiklarinda ortaya cikabilecegi goriisiinii
savunmaktadirlar. Bununla birlikte, isitsel-dilsel yontem savunucular1 gibi dil edinimini

yapilarin agsamalar halinde edinilmesi olarak goriirler.

“Girdi hipotezine gore, dil edinmekte olan kisilerin hedef dilin ediniminde bir sonraki
safhaya gecebilmeleri icin bir sonraki safhanin bir par¢asi olan bir yapiyt igeren girdi dili

anlamalart gerekir. ”(Krashen ve Terrell, 1983: 32)

Krashen bunu “I+1” formiilii ile (Ogrencilerin o anki diizeyinden bir fazla ileri diizeyde
yapilar1 igeren girdi) agiklamaktadir. Bu formiilde “I” harfi “girdi” kelimesinin yerine
kullanilmaktadir. Boylece dogal yaklasim I+1 diizeydeki yapilarn igeren girdi ile karsi
karliya kalarak ustalik kazanabilecegi, yapisal karmasiklik yasayan bir dilbilimsel hiyerarsi

diistincesindedir.

Karsimizda s6z varligi, yapilar ve iletilerden olusan bir dil anlayis1 bulunmaktadir. Bu
yaklagimda iletilerin birinci dereceden 6nemli sayilmalari disinda yeni sayilabilecek bir sey
yoktur. Alinan iletilerin yapilandirilmasinda ve yorumunda séz varliginin algilama ve

diistince liretme agisindan 6nemi vurgulanir.

Bilgininduyumlar sayesinde ve deneyimle kazanilabilecegini 6ne siliren bu goriis

Krashen’in dil edinimi konusundaki goriislerine dayanmaktadir.

Bu yaklasimin olusum ve islemleri su temel nitelikleri icermektedir:
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Edinme/Ogrenme Hipotezi

Dil 6grenme ve dil edinme yetiskinlerin bir dilde yetkinlik elde etmek i¢in kullandiklariiki
farkli yontemdir. Dil edinimi bir ¢ocugun dil 6grenmesinden o kadar da farkli olmayan
bilingalt1 bir siirectir. Dili edinenler yani bu siireci yasayanlar aslinda dil bilgisi kurallarimi
kullandiklarinin bile farkinda degillerdir. Dili kullanirken o dile yonelik gelistirdikleri bir
his ile hareket ederler. Dil 6grenimi ise konusma eylemini gergeklestiren kisinin 6grendigi

dil bilgisi kurallarin1 konugma esnasinda bilingli olarak kullanabilmesidir.

Soyle de ifade edilebilir: Ogrenme bir dilin kurallarina iliskin bilginin bilingli sekilde

gelistirilmesi stirecidir.

Edinme-6grenme ayrimi hipotezininileri siirdiigii savlardan biri de yetiskinlerin cocuklarda

olan dil edinme yetenegini kaybetmedigine yonelik iddiadir.
Monitor (Denetim) Hipotezi

Edinilmis dil sisteminin, ikinci dilde ya da yabanci dilde iletisimde bulundugumuzda
climlelerimizi baslattig1 soylenir. Bilingli 6grenme, edinilmis sistemin {irettiklerini
denetleyen ve onaran bir gézlemci ya da diizeltici islevini gérmektedir. Monitor hipotezi
iletisimde bulundugumuzda 6grenilmis bilginin bizi diizeltmesine giivenebilecegimiz
ancak bilin¢li 6grenmenin (68renilmis sistemin) tek islevinin oldugunu ileri siirer.

Denetlemenin basarili kullanimi {i¢ kosula baglidir:
1. Siire: Ogrencinin 6grenilmis bir kurali segmesi ve uygulamast icin yeterli siire olmalidir.

2. Form tizerinde yogunlagsma: Dili kullanan kisi dogru iiretim {izerinde ya da iiretimin

formu tizerinde yogunlastirilmalidir.

3. Kurallar1 Bilmek: Uretimde bulunan kisi kurallar1 bilmelidir. Denetleme sistemi, iki
acidan basit olarak kurallarla en iyi sonucu verir. Kurallarin agiklanmasi kolay olmalidir.

Karmasik bir sisteme sahip olmamalidir.
Dogal Siralama Hipotezi (Natural Order)

Dogal sira hipotezi dilbilgisi yapilarmin edinilmesinin 6ngoériilebilir bir sira dahilinde

gerceklestigini sOyler. Herhangi bir dilde, 6grenen kisinin ana dili etkili olmaksizin bazi
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yapilar erken edinilirken bazilar1 daha ge¢ olur. Ancak bu, dilbilgisinin bu dogal edinim

sirast takip edilerek 6gretilmesi gerektigi anlamini tagimaz.
Girdi Hipotezi

Mesaj hipotezi, dil edinimi siirecindeki bir bireyin zamanla nasil yetkinlik kazandigi
sorusuna cevap verir. Bu hipopotez, "i seviyesi'nde olan birinin "i+1 seviyesi"nde
anlagilabilir mesajlar almasi1 gerektigini soyler.”Bizler, diger bir ifadeyle, ancak su anki
seviyemizin biraz iizerinde yapilar iceren bir dili anladigimizda edinim gergeklesir."
Dinledigimiz ya da okudugumuz dilin baglami ve diinyaya dair genel bilgilerimizi

kullanmamiz suretiyle bu anlayis miimkiin olabilir.

Ancak, tam olarak i+1 seviyesinde mesajlar alma yerine ya da bize i+1 seviyesinde gramer
kurallar1 6gretecek bir 6gretmen bulma yerine anlasilir konusmalara odaklanmaliyiz. Bunu
yaparsak ve bu tiir yeterince mesaj alirsak zaten aslinda i1+1 seviyesini ge¢mis

oluruz.”Uretme becerisi, ortaya ¢ikar. Dogrudan 6gretilmez.”
Etkili Filtre Hipotezi (Affective Filter)

Krashen, dil 6grenmekte olan kisinin duygusal durum ya da tutumlarini, edinim igin
gerekli olan girdiyi geciren, engelleyen ya da durduran ayarlanabilir bir filtre olarak
gormektedir. Motivasyon, 6z-giiven ve endise, alinan anlamli mesajlarin kaliciligr ve

kuvvetini artirmak ya da diistirmek suretiyle dil edinimini etkiler.

Yukarida belirtilen bes hipotezin dil Ogretimi agisindan belirgin  varsayimlari

bulunmaktadir. Bunlar 6zetle soyledir:
1. Olabildigince kavranabilir girdi sunulmalidir.

2. Kavramaya yardimci olan her sey onemlidir. Gorsel araglar kadar, sozdizimsel yapinin

incelenmesi yerine, genis bir kelime bilgisi dagarcigina maruz kalmak da yararhdir.

3. Smmifta agirlik dinleme ve okumada olmalidir; konusmanin kendi kendine ortaya

cikmasina imkan saglanmalidir.

4. Etkili filtrenin azaltilmasi i¢in, 6grencilere sunulan ¢alisma formdan ziyade anlamli
iletisime doniik olmalidir. Rahat bir smif ortamina katkida bulunabilmesi i¢in, girdinin

ilging olmasi gerekir.
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Hedefler
Dogal yaklasim, yabanci dili yeni 6grenmeye baslayanlara yonelik olarak diizenlenmistir.

Duyduklarin1 anlama ve istek ve taleplerini basit ve anlasilir bir sekilde karsisindakine
iletebilme temel hedeflerdir. Bunu i¢in hatasiz bir s6z dizimine ve eksiksiz kelime bilgisine

sahip olmaya gerek yoktur.

Ancak dogal yaklasim, iletisimsel dil o6gretiminde oldugu gibi cesitli durumlara
uygulanabilir ve genel prensipler Onerdigi ic¢in, 06zel hedeflerin 6grencilerin
gereksinimlerine, okuma, yazma, dinleme ya da konusma becerilerine ve 6gretilmekte olan

diizeye dayanmaktadir.
Ogrenme ve Ogretme Aktivitelerinin Tipleri

Dogal o6gretim yaklasimlari, ¢ocugun davranmisinin pekistirilmesinin dogal O6gretim
ortaminin yani etkinlik veya aktivitelerin dogal parcasi olmasi gerektigini ileri stirmektedir.
Ornegin, cocugun meyve suyunu uygun sekilde istemesi, cocuga meyve suyunun verilmesi
ile pekistirilmelidir Kiiciik g¢ocuklar i¢in en etkili pekistireglerin, davranislart veya
hareketleri ile dogrudan baglantili olan pekistiregler oldugu kabul edilmekte ve bunun
kiiciik ¢cocuklarda 6grenmeyi destekleyici bir rol oynadigr belirtilmektedir. Bu nedenle,
istedigi oyuncagi, etkinligi veya igecegi uygun sekilde isteyen ¢ocuga istediginin verilmesi

cocuk i¢in en anlamli pekistire¢ olarak goriilmekte ve kabul edilmektedir.

Ogretimin farkli ortam ve durumlardave farkli bireylerle gerceklestirilmesine iliskin
planlanmasi ¢ocuklarin amaglanan becerileri kazanmasi i¢in pek ¢ok ogrenme firsatlari

sunar. Ayrica bu, becerilerin farkli durumlara genellestirilmesini de kolaylastirir.

Dogal 6gretim yaklagimlarina iliskin olarak pek ¢ok tanim ve betimsel ac¢iklama, 6gretim
icin formal planlamanin gerekli olmadigini bunun yerine dogal siiregte olusan 6grenme
firsatlarinin 6gretim amagh kullanilmasi desteklenmektedir. Diger yandan, Aktivite Temelli
Ogretim (ATO) yapilanmay1 yani 6gretim firsatlar1 olarak rutinlerin, aktivitelerin ve oyun
oturumlarinin  sistematik olarak amaclanmas1 ve planlanmasini  &nerir.  ATO' de
yapilandirilmis bir 6gretim sunma, ¢gocugun ilgi ve motivasyonunun veya ¢ocugun ilgisine
gore baslatacag etkilesimlerin goz ardi edilecegi anlamima gelmemelidir. ATO' de uygun

yapilandirma ile ¢cocugun ilgisi ve motivasyonuna sistematik olarak odaklanma hedeflenir.
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Ogrenenin Rolii

Dogal yaklagimin temel savina goére, 6grencilerin bir dili alisilmis bicimde 6grenmeye
calismalar1 gerekmez. Anlamli iletisimi saglayan aktivitelere ne derece katilabilirlerse o
Ol¢tide de dil edinimi ve sonugta ortaya koyacaklar1 dilde akicilik da o kadar fazla
olacaktir. Dil edinen kisi kavranabilir girdiyi isleyen kisi olarak goriiliir. O anki sahip
oldugu dil diizeyinin bir nebze 6tesindeki girdiye maruz kalir ve baglami ve dil dis1 bilgiyi

kullanarak bu girdiyi anlamlandirabilir.

Uretim oncesi asamada 6grenciler hedef dilde bir tepkide bulunmalar1 gerekmeksizin dil
aktivitesine katki saglayabilirler. Ornegin, 6grenciler fiziksel komutlar: yerine getirebilir.

Ogretmenin tarifine gore sinif arkadaslarini tanimlayabilir, resimler gosterebilitler.

Erken iiretim asamasinda 6grenciler evet/hayir sorularina yanit verirler, tek tek kelimeler
ve kisa ctimlecikler kullanirlar, tablolar1 doldururlar ve 6nceden belirlenmis konusma

kaliplarini (“Nasilsin?”, “Adin ne?”’vb. ) kullanirlar.

Konugmanin olusmasi siirecinde 6grenciler roller iistlenir ve oyunlara katilirlar, kisisel

bilgi ve fikirleri ile katki saglarlar ve grup i¢inde sorun ¢6zme ¢alismasinda bulunurlar.

Ogrencilerin diger ogrencilerle birlikte iletisim aktivitelerine katilmalar1 beklenmektedir.
Her ne kadar iletisim aktivitelerinin dogala yakin alistirma saglayarak ve bir tiir dostca
ortam hissine yol agarak etkili filtreyi azalttig1 kabul edilirse de bu aktiviteler 6grencilere

I+1 diizeyinde 1iyi sekillendirilmis ve kavranabilir girdi saglamay1 bagsaramayabilirler.
Ogretmenin Rolii

Dogal yaklasimda 6gretmenin rolii {ic temel boliimden olusmaktadir. Birinci gorevi, hedef
dilde kavranabilir girdi saglayan temel kaynak olmak. Ogretmen, bir yandan siirekli bir dil
girdisi akis1 saglarken diger yandan da 6grencilerin bu girdiyi yorumlamalari i¢in dilsel
olmayan ipuglar1 saglamasi gerekir. Dogal yaklasimda 6gretmene diger pek ¢ok cagdas
iletisimsel yontemde oldugundan ¢ok daha merkezi bir rol diismektedir. Ikincisi ilging,
rahat, 6gretmenin agirligiin olabildigince az hissedildigi en disiik filtreli bir sinif ortami1
olusturmak. Ogretme aym zamanda cesitli grup boyutlar, icerikleri ve baglamlarini da

igeren cok zengin bir smif ici aktivite dagarcigina sahip olmali ve bunlarin igersinden
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gereksinime gore se¢ip sinif ortamina tagimalidir. Bu se¢imi yaparken dgretmen sadece

ogretmenlik sezilerine degil, 6grencilerin gereksinim ve ilgilerini 6n planda tutmalidir.

Geleneksellikten uzak diger 6grenim sistemlerinde oldugu gibi dogal yaklasim 6gretmeni,
Ogrencilere yontemin varsayimlarini, diizenlenmesini ve beklentilerini net bir bigimde
aciklama sorumlulugu tasir, zira bu varsayimlar ve beklentiler ¢cogu kez 6grencilerin dil

ogrenimi ve 6gretiminin nasil olmas1 gerektigi hakkindaki goriisleri ile ¢elismektedir.
Ders Malzemesinin Rolii

Dogal yaklasimda malzemenin temel hedefi, dil edinen kisinin anlamasi ve boylece
edinmesine yardimei olacak dil dis1 ilinti noktalar1 saglayarak ders aktivitelerini dis diinya
ile iliskilendirerek ve ogrenciler arasinda gergek iletisim olusturarak ders aktivitelerini
olabildigince anlamli hale getirmektir. Malzemeler ders kitaplarindan ziyade gercek
diinyadan se¢ilmelidir. Malzemelerin asil hedefi, kavrama ve iletisimi miimkiin
kilmaktadir. iletisim icin icerik olusturan resimler ve diger gorsel yardimcilar kullanilir.
Bunlar smifta genis bir kelime dagarciginin olusumuna katki saglarlar. Tarifeler, brosiirler,
ilanlar, haritalar ve -eger kurs i¢inde okuma da mevcutsa- 6grencinin diizeyine uygun

kitaplar onerilen diger malzemelerdir.

Oyunlarin ders malzemesi olarak ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Bunun ardinda yatan gergek
oyunlarin 6grencilerin dikkatlerini yapmakta olduklar1 sey {lizerinde yogunlastirmalarinda

ve dilin kendisini sadece hedefe ulasmakta bir ara¢ olarak gérmelerinde gizlidir.

Krashen ve Terrell, durumsal dil 6gretimi, iletisimsel dil 6gretimi ve diger yontemlere ait

bildik aktivitelerin kullanimina yonelik oneriler sunmaktadirlar.

Dogal yaklasim, formel olmayan ortamlarda dil 6grenmekte olan kisilerin birinci dili ve
ikinci dili nasil edindiklerine yonelik gozlem ve yorumlara dayanan bir dil 6gretme
yontemi gelenegine aittir. Bu tiir yontemler dil 6gretimi i¢in formel (dil bilgisel)

diizenlenmesinin gerekli oldugu goriisiinii reddederler.

Newmark ve Reibel’in “Yetiskin bir kisive dil bilgisel olarak swaya konulmamis
malzemeler yolu ile dil 6gretilebilir. ”(1968: 145-164)seklinde ifade ettikleri goriisii ve bu
tir yaklasim “Ana dil konusan kisinin diizeyine en yakin diizeyde, dilde ustalik
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1

kazandwracak bildigimiz tek yaklasimdw.” seklindeki gorlistine uymaktadir. Dogal
yaklasimda kavrama ve anlamli iletisimin yani sira dogru tiirden kavranabilir girdinin
saglanmasina 6nem verilmesi sinifta ikinci ve yabanci dilin basarili bir sekilde edinimi i¢in
gerekli ve yeterli bir ortam olusturur. Bu da mevcut ¢esitli kaynaklardan alinan tekniklerin
bagdastirilmas1 ve uyarlanmasinda yeni bir tamimlamaya yol agmustir. Iletisimsel dil
ogretimi gibi dogal yontem de islemlerinde devrimsel olmaktan ziyade evrimseldir.
Orijinal olma konusundaki en biiyiik iddiasi uyguladigi tekniklerde degil, dil bilgisel

acidan kusursuz kelimelerin ve ciimlelerin tiretiminden ¢ok kavranabilir ve anlamlhi

alistirma aktivitelerini vurgulayan bir yontem i¢inde bu tekniklerin kullanimindadir.

1.1.6. Se¢meci Yontem (Eclectic Method)

Se¢meci yontem, tiim yontemlerin uygun ve yararli yanlarindan faydalanmayi 6neren bir
yontemdir. Avantaji, bilgili ve becerili 6gretmene biiyikk bir kolaylik saglamasidir.
Olumsuz yan1 da yontemleri ve teknikleri tam verimli kullanamayan 6gretmenin siginma

mazereti olmasidir.

Ogretmen hangi yontemi ne zaman ve nasil kullanacagina kendisi karar verir. Ancak yine
de se¢gmeci yontem kullanilarak verilecek bir dilbilgisi dersi i¢in asagidaki adimlar dikkate

alimmalidir:

1-Dilbilgisine konuya 6n hazirlik niteligi tasiyan sorularla baslanmalidir.
2-Ogrencilerin derste isleyeceginiz konuya motive olmalarini saglanmalidir.
3-Dersin genel amaci bir veya iki ctimlede kisaca belirtilmelidir.
4-Gerekirse artalan bilgisi tekrar gozden gegirilmelidir.

5-Yeni yapilar sunulmalidir.

6-Oprettiginiz  konuya yonelik alistirmalar  yapilmalidir.  Ogretilen  kaliplarin
kullanimigesitli baglamlarda kolayca kullanilabilir hale gelinceye kadar yogun bir bicimde

alistirmalara devam etmek onemlidir.

7-Smufta dgretilen konunun genel bir 6zeti yapilmalidir.
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8-Konunun iyice anlasilip anlasilmadigini 6lgmek i¢in sorular sorarak veya kisa testler

uygulayarak degerlendirme yapilmalidir.

9-Ogrencilerin sinifta 6grendiklerini pekistirmek ve evde tekrar etmelerini saglamak

acisindan 6grencilere alistirma 6devleri verilmelidir.
1.1.7. Sessiz Yontem (Silent Approach)

Bu yontemle ders islenirken sadece Ogrenciler degil, 6gretmenlerde sessiz kalmayi

yeglemektedir. Ogrenciler yabanci dildeki ciimle kaliplarmi tekrar etmezler.

Ogrencilerden, daha ¢ok 6gretmenin rehberligi altinda yapilan hareketlere uygun ciimleleri

diisiiniip sdylemeleri istenir.

ogretmenin ve siif arkadaslarinin séylediklerini dinlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmaya

calismasidir.

Smif i¢i uygulamalarda 6gretmen sadece birka¢ renkli ¢ubuk kullanir. Baska bir arag
kullanmaya gerek duyulmamaktadir. Ogretmen derse c¢ubuklari tanitmakla baglar. Daha
sonra ¢ubuklarin renklerini 6gretir. Her renk, bir sesi sembolize eder. Cubuklar yardimiyla
ogretmenin verdigi komutlarin 6grenciler tarafindan sessiz bir ortam i¢inde anlagilmasi
istenir. Daha sonra yogun bir sekilde kelime 6gretime gecilir, 6grencilerden 6grendikleri

kelimelerle ciimle kurmalari istenir.

Sessiz yontem, Caleb Gattegno tarafindan olusturulan bir yontemdir. Gattegno, “cuisenaire
cubuklar1” adi verilen renkli tahtalara olan ilgiyi yeniden canlandirmasi ve ilk okuma
safhalarinin 6gretilmesi i¢in seslerin 6zel renklerle kodlandigr “Words in Color” (renkli
kelimeler) ile tanmir. Sessiz yontem Gattegno’nun yabanci dil 6grenimi alanindaki
girisimciliginin simgesidir. Sessiz yontemin unsurlari, 6zellikle de renkli tablolarin ve
renkli cuisenaire ¢cubuklarin kullanimi, Gattegno’nun daha 6nceleri okuma programlar1 ve

matematik programlar1 tasarlayicisi olarak edindigi tecriibelerden dogmustur.

Bu yontemle ders islenirken sadece ogrenciler degil, 6gretmenlerde sessiz kalmay1

yeglemektedir.

Ogrenciler yabanci dildeki ciimle kaliplarini tekrar etmezler.
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Ogrencilerden, daha ¢ok 6gretmenin rehberligi altinda yapilan hareketlere uygun ciimleleri

dusiiniip soylemeleri istenir.

-----

ogretmenin ve sinif arkadaslarinin séylediklerini dinlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmaya

calismasidir.

Smif i¢i uygulamalarda 6gretmen sadece birka¢ renkli ¢ubuk kullanir. Bagka bir arag
kullanmaya gerek duyulmamaktadir. Ogretmen derse gubuklari tanitmakla baglar. Daha
sonra ¢ubuklarin renklerini 6gretir. Her renk bir sesi sembolize eder. Cubuklar yardimiyla
ogretmenin verdigi komutlarin 6grenciler tarafindan sessiz bir ortam i¢inde anlasilmasi
istenir. Daha sonra yogun bir sekilde kelime 6gretime gecilir, 6grencilerden 6grendikleri

kelimelerle ciimle kurmalari istenir.

Gattegno, yetiskinlere yabanci dil 6gretimi i¢in prensipler belirlerken kendince birinci dili
ogrenme siireclerini temel almaktadir. Ancak, bu siireglere deginen Gattegno, ikinci bir dili
ogrenme siireglerinin birinci dili 6grenme siireglerinden farkli oldugunu belirtmektedir.
Ikinci dil dgrenenle birinci dil 6grenen birbirine benzemez ve bir diger dili ayn1 bigimde
ogrenemez. Buna gore, Gattegno’ya gore ikinci dil edinimine dogal ya da dogrudan

yaklasimlar yanlis yonlendiricidir.

Gattegno’nun 6nerdigi yapay yaklasim basarili 6gretmenin, sessiz bilinglilik ve ardindan
etken yargilama yolu ile benligin dil edinimine teslim edilmesi prensibine dayanmaktadir.
Gattegno’nun 6grenme karsiliginda 6gretmeye verdigi biiyiik 6nem 6grencinin benligine,
ogrencinin oncelikleri ve yiikiimliiliklerine odaklanir. Benligin iki sistemden olustugunu
soylemektedir: Ogrenme sistemi ve depolama sistemi. Ogrenme sistemi sadece entelektiiel
bilinglilik yolu ile harekete gegirilebilir. Sessizlik 6grenme i¢in en iyi gere¢ kabul edilir,
zira sessizlik halinde 6grenciler basarilacak gorev ve basariya gotiirecek yollar tizerinde
yogunlagirlar. Yineleme (sessizligin ziddi), zaman tiiketir ve daginik zihni daginik kalma
konusunda cesaretlendirir. Yinelemeden kag¢inmak olan sessizlik boylece dikkatlilige,

konsantrasyona ve zihinsel organizasyona yardimci olur.

Depolama sistemi, dilsel unsurlar1 ve bunlar diizenleyen prensipleri diledigimiz zaman
hatirlamamizi ve dilsel iletisimi miimkiin kilar. Gattegno, hatirlamay1 bir tiir “ogden”, yani

odemek olarak goriir. Ogden, iki zihinsel unsuru, 6rnegin bir sekil ile bir sesi ya da bir
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etiket ile bir nesneyi kalict bicimde bagdastirmak i¢in gereken bir zihinsel enerji birimidir.
Etkin dikkat yolu ile baglantinin saglamlastirilmasi ogdenler tiiriinden 6denen hatirlamanin
bedelidir. Zihinsel caba, bilinglilik ve diisiince yolu ile depolama, ogdenler s6z konusu
oldugunda, mekanik yineleme yolu ile elde edilen depolamadan daha etkilidir. Sessizlik
bilin¢liligi uyarir ve depolamaya giden yoldur. Depolama baglantilar1 aslinda en sessiz

donemler, yani uyku donemlerinde olusurlar. Zihin bu isin ¢ogunu uykuda yapmaktadir.

Bilinglilik 6gretilebilir. Kisi bilingli bir durumda 6grendikge, bilinglilik giicii ve 6grenme
kapasitesi biiyiir. Boylece sessiz yontem, psikologlarin 6grenmeyi 6grenmek seklindeki
goriislerini gerceklestirme iddiasindadir. Bir kez daha, bilingliligi gelistiren siire¢ zinciri
dikkatlilik, tiretim, kendi kendini diizeltme ve Oziimseme ile ilerler. Sessiz yontem
ogrencileri kisinin tim yasami boyunca egitiminde temel rol oynayan icsel kriterler
edinirler. Bu igsel kriterler 6grencilerin kendi {iretimlerini gézlemelerini ve diizeltmelerini
saglar. Bilinglilik yolu ile kendi kendini diizeltme alistirmasi sayesinde sessiz yontem bu
bilinglilik kapasitesine dayanir ve bu kapasitenin birinci dil 6grenenlerce ¢ok takdir

edildigi ya da kullanildig: sdylenir.

Sessiz yontemin temel hedefi, temel diizey dgrencilere hedef dilin temel unsurlarinda sézel
ve isitsel firsat saglamaktir. Dil 6grenimi i¢in saptanan genel hedef, hedef dilde ana dil
konusanina yakin akicilik saglamaktir ve hedef dilin sese iliskin unsurlarinda ustalik
kazanmak vurgulanmaktadir. ilk hedeflerden biri 6grenciye dilin dil bilgisinde temel bir

bilgi saglamaktir. Bu da 6grenci agisindan bagimsiz 6grenmenin temelini olusturur.
1.1.8. Toplu Yaklasim Yontemi (Ganzheitlich Orientierter Ansatz)

Amerikali psikiyatris Curron’a gore; yabanci dil 6grenirken bireylerin hata yapma korkusu
ve i¢ kaygi yliziinden kendilerini iyi ifade edemedikleri gozlenmistir. Curron, bu kaygidan
kurtulmak ve hata yapmaktan kaynaklanan korkuyu yenmek i¢in sadece 6gretmenin degil,
ogrenenlerinde kimi sorumluluklart olmasi gerektigini vurgulamistir. Sorumlulugun

paylasilmasi ile ikinci bir 6grenmenin kolaylasacagini 6ne stirmiistiir.

Grupla dil 6gretimi yonteminde 6grenme siirecinin merkezinde 6grenciler vardir ve bu
yontemle ders islenirken 6grenciler siifta bir ¢ember olustururlar. Smif 6gretmeni bu

cemberin disinda kalir.
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Her 6grenci i¢in ya da 3-4 kisiden olusan gruplar i¢in bir 6grenci danigman olarak segilir.
Boylece 6grenciler, danisman 6grencilerle kendi anladiklart bicimde rahat iletisim kurma

sansina sahip olurlar.

Ik derslerde smifta ses kayit cihazlari kullanilir ve bunlara sadece 6grencilerin

ogrendikleri dilde soyledikleri kaydedilir.

Ogrenciler grup calismasi yapmak istedikleri konuda tartisma yapabilirler. Grup
caligmalarint disaridan izleyen smif Ogretmeni ana dildeki konusmalar1 yabanci dile
cevirerek ogrencilere yardimci olmaya calisir. Bu sekilde 6grencilerin amac dilde iletisim
kurmalarin1 saglamak ic¢in destek verilir. Derslerin islenmesinde genelde bu yol

izlenmektedir.

Grupla dil 6gretim yonteminin temelinde 6gretmen ile 6grenciler arasinda karsilikli iy1

niyet, ilgi ve olumlu tutum ¢ok énemli yer tutmaktadir

Adindan da anlasilacag: gibi toplulukta dil 6grenme yontemi temel hatlarin1 ve diizenleme
mantigin1 Rogers tarafindan 6nerilen danismanliktan tiiretmistir. Rogers taraftarlarina gore
danismanlik yapabildigi 6l¢tide danisan kisinin i¢ diinyasina girebilen ve diinyay1 o kisinin
gordiigii sekilde gorerek kendi empatik anlayisindan yola ¢ikarak iletisimde bulunanbir
fertten olusur. Toplulukta dil 6grenme yontemi dil 6grenme sinifindaki Ggretmenin
(danisman) ve Ogrencilerin (danisanlar) rollerini yeniden tanimlarken danigsmanlik
benzetmesinden yola c¢ikmaktadir. Boylece toplulukta dil 6grenim yonteminin temel

noktalarinin danigsman-danisan kisi iliskisinden tiiredigi goriilebilir.

“Dil insanlar demektir; dil, iletisimde bulunan kisiler demektir; dil, yanitta bulunan

insanlar demektir. ”(Barm, 1994: 53-57)

Toplulukta dil 6grenme yontemindeki karsilikli etkilesimler iki farkli ve temel tiire aittir:
Ogrenciler arasinda gergeklesenler ve grenenlerle bilen kisiler arasinda gergeklesenler.
Ogrenenler arasindaki karsilikl1 etkilesimler icerik acisindan tahmin edilemez diizeyde ise
de duyulara iliskin aligverisi igerdikleri sOylenir. Sinifta 6grencilerin bir topluluk haline
gelmeleri gelistikge, 6grencilerin aligverisi samimiyet acisindan derinlesmektedir. Bu artan
yakinligin bir parcast olma istegi, Ogrencileri simif arkadaslarimin 6grenimine ayak

uydurmaya itekler. Buradaki yakinlik kavramindan kastedilen, dislanmaktan kacinmaktir.
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Toplulukta dil 6gretimi yontemi ¢ogu zaman sozel yeterliligin 6gretiminde kullanilsa da
yazmanin ogretilmesinde de kullanilabilmektedir. Yontem, ogretilecek dil bilgisi, kelime
bilgisi ve diger dil unsurlarin1 ve bunlarin 6gretilme sirasin1 6nceden belirleyen geleneksel
dil programmi kullanmamaktadir. Dersin isleyisi konu tabanlidir. Ogrenciler konusmak
istedikleri seyleri ve diger 6grencilere iletmek istedikleri mesajlar1 belirtirler. Ogretmenin
sorumlulugu bu anlamlar i¢in 6grencilerin yeterlik diizeyine uygun bir bi¢imde aktarim
yolu saglamaktir. Yetenekli toplulukta dil 6grenme Ogretmenleri 6grencilerin niyetini,
Ogretmenin acik olarak belirtilmemis olan programina uygun olarak yonlendirmekte,
ogrencilerin o diizeyde yapip soylemeleri beklenebilecek seylere uygun ¢eviriler
saglamaktadir. Bu acidan toplulukta dil 6grenme yonteminin programi 6grencilerin ifade
edilmis iletisim niyetleri ile Ogretmenin bu niyetleri uygun erek dil sozcelerine
doniistiirmesi arasindaki etkilesimden dogar. Kimi zaman o6gretmen bazi dil bilgisi
noktalarini, kelime kaliplarin1 ve genellemeleri daha ayrintili ¢alisma ve inceleme igin
cikarir ve bu noktalarin daha sonradan, kursta neler yapildigina iligskin notlarin derlenmesi
sonucunda, bir tir toplulukta dil 6grenme kursunun kendi programini olugturmasi

gerekecektir.

Toplulukta dil 6grenme yonteminde 6grenciler- 6grenciler ve 6gretmenle birlikte bir
toplulugun tiyeleri haline gelirler ve toplulugun {yeleri ile etkilesimde bulunarak
ogrenirler. Ogrenme kisisel bir basar1 olarak degil, topluluk i¢inde ulasilan bir kavramdir.
Ogrencilerin bilen kisiyi dikkatle dinlemeleri, ifade etmek istedikleri anlamlar1 serbestce
dile getirmeleri, tereddiit gostermeden erek sozceleri tekrarlamalari, toplulugun diger
tiyelerini desteklemeleri, hem zevk aldiklar1 noktalar1 hem de sikintilarini dile getirmeleri
ve diger 6grencilere danigmanlik yapmalar1 beklenir. Yontem 6grencileri alti-on iki 6grenci
arasi bir daire seklinde gruplasirlar ve bilen kisilerin sayis1 da grup basina bir ile 6grenci

basina bir kisi seklinde degisebilir.

Toplulukta dil 6grenme yontemi dil 6grenimini daha once de belirtildigi gibi insan

gelisiminin asamalar ile kiyaslamaktadir.

Bu yontem, 6grencinin iletisim hedeflerine olan duyarliligmma engok hitap eden yontem
durumundadir. Ancak bu iletisimsel hedefin diger 6grencilerin sayisi ve bilgisi tarafindan
smirlandirildiginin da belirtilmesi gerekir. Toplulukta dil 6grenimi dil 6gretmenlerinden

alisilmadik taleplerde bulunur. Ogretmenler hem birinci dil hem de ikinci dildeki ayrimlar
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konusunda son derece yetkin ve duyarli olmalidir. Psikolojik danismanlik alanindaki
danigsman roliinii bilmeli ve benimsemelidirler. Geleneksel anlamda 6gretmek diirtiisiine

kars1 koymaktadirlar.

Toplulukta dil 6grenimi yontemini elestirenler, yontemin temelinde bulunan danismanlik
gorlisiinii sorgulamakta, smifta dil 6greniminin psikolojik danigsmanligin nitelikleri olan
siireglerle paralellik gosterdigine iliskin deliller istemektedirler. Ozel bir egitimden
gegmeden Ogretmenlerin  danigmanlifa soyunmalarina miimkiin olup olmayacagi
konusunda da sorular mevcuttur. Toplulukta dil 6grenme uygulamalar1 biiyiik olgiide
tiniversite cagindaki Amerikalilarin olusturdu gruplarda olusturulmus ve sinanmistir. Bir ya
da iki farkli grupta goriilen sorunlar ya da basarilar evrensel dil edinimi niteliklerini
yansitmayabilir. Diger endiseler arasinda bir programin yoklugu ve dogruluktan cok
akiciliga 6nem verilmesi yer almaktadir. Diger yandan toplulukta dil 6grenme yonteminin
savunucular1 6grenciyi merkez alan ve dil 6greniminin yalnizca dilsel boyutunu degil

insancil yanini da 6n plana ¢ikaran bu yontemin yararlarini vurgulamaktadir.
1.1.9. Ogretici Yontem

Yabanci dil 6gretimindeyeni bir yontemin olusmasi i¢inbilimsel, toplumsal, kiiltiirel ve
siyasi alt yapilarin olusmas1 gerekmektedir. Diinya Savasi siirecinde ve bunu takip eden
yillarda yabanci dil 6gretiminde temel hedef belirli bir gruba (terclimanlar) en kisa
zamanda dili anlayip o dilde konusabilme yetisini edindirmekti. Bu gereksinimlere yanit
veren en pratik yontem olarak isitsel-dilsel yontem uygulandi. Fakat savas sonrasi yillarda
Avrupa siyasi, toplumsal ve kiiltiirel anlamda biiyiik degisiklilere sahne oldu. Ozellikle
Almanya’ya calismak i¢in akin eden degisik kiiltiirel ve dilsel koklere sahip hatta degisik
yaslardaki yabancilar burada dil sorunu ile karsilastilar. Bu kadar heterojen gruplara kisa
zamanda istenen seviyede Almanca 6gretmek isitsel-dilsel yontem ile miimkiin miiydii?Iste
Almanya bu sorularin cevaplarini “dil bilgisi-ceviri” yontemi ve “gorsel-isitsel” yontemin
ozelliklerini tasiyan 6gretici yontemle bulmaya c¢alisti. Ders ve ders materyalleri tamamen
Almanca olarak zorunlu kilindi. Bir yandan dil bilgisi verilirken (dil bilgisi-terclime
yontemi, GUM)diger yandan giinliik yasamdan aliman diyaloglar ders ortamma tasmarak
isitsel dilsel yontemden faydalanilmaya calisildi.”Deutsche Sprachlehre fiir Ausldnder” bu

yontemle 6zdeslesen ve hala dahayabancilar i¢in Almanca 6gretiminde temel eserlerden
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biri olarak kabul edilen(D. Schulz ve H. Griesbach: 1955) dir. 36 boliimden olusan bu kitap

da boltimler ortak bir isleyis gostermektedir:

BolimA : Okuma Par¢asi

Bolim B : Dilbilgisi

Bolim C : Kelime bilgisi

Boliim D : Alistirma Bolimii

Bolum E : Okuma Pargalar1 (Kelime bilgisini arttirmak ve iilke hakkinda bilgi

edinmeki¢in(Neuner, G.; Hunfeld, H. 1993; 79 )
1.1.10. Yabanci Dil Ogretiminde iletisimsel Y 6ntem

Geride kalan sayfalarda ortaya konan dil 6grenme-edinme yontemleri simdi ele alacagimiz

3

ve arastirmanin asil 6ziinii olusturan “iletisimsel dil 6gretimi “yonteminin bir¢ok agidan

daha iyi anlasilmasina katki saglayacagina inaniyorum.

Iletisimsel dil 6gretiminin (CLT) temellerine 1960'l1 yillarm sonlarinda Ingiliz dil 6gretimi
gelenegindeki degisikliklerde rastlanabilir. O zamana kadar “durumsal dil 6gretimi”
Ingilizcenin bir yabanci dil olarak ogretimine olan temel Ingiliz yaklagimini temsil
etmekteydi. Durumsal dil 6gretiminde, dil anlamli duruma-dayali aktivitelerdeki temel
yapilarin alistirmasinin yapilmasi yolu ile 6gretilmekteydi. Ama 1960'l1 yillarin ortalarinda
Amerika Birlesik Devletleri'nde isitsel-dilsel yontemin temelini olusturan dilbilim kurami
nasil reddedildiyse Ingiliz uygulamal1 dilbilimciler de durumsal dil 6gretiminin temelinde

yatan varsayimlar1 sorgulamaya bagladilar:

“Altmiglarin  sonlarinda durumsal yaklasimin gelecegi olmadigi anlasiimisti.  Dili
durumsal temeller iizerine oturan bir olgu olarak gérmeyi siirdiirmekte bir gelecek yoktu.
Gerekli olan sey, dili daha yakindan incelemek ve tiimcelerin kendi baslarina bir anlam
tasidiklart ve onlari olusturan, konusan ve yazan kisilerin anlamlarint ve amaglarin

yansittigini savunan geleneksel goriise geri doniistii” (Howatt 1984: 280).

Bu bir bakima tinlii Amerikal1 dil bilimci Noam Chomsy'nin klasiklesen kitab1 Syntactic

Structures (1957) ile yapisalcr dil bilim kuramina yonelttigi elestirilerin bir yansimasi idi.
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Chomsky mevcut standart yapisalct dil kuramlarinin dilin temel 6zelligi olan tek tek

tiimcelerin yapiciligina ve essizligine agiklama getirmeyi basaramadigini sergilemisti.

Chomsky, tiretimsel dontstimlii dil bilgisi kuraminda dilin dogasini iki kavramla
aciklamaya calismistir. Bunlardan biri Kompetenz (yeti), digeri ise Performanz (edim)
kavramlaridir. Burada Kompetenz kavramiyla bir dilin alt yapisinin, yani bir dil sisteminin
insanin beyninde veya zihninde nasil isledigini, nasil ¢alistigin1 kavramaya, anlamaya
yarayan bir mekanizmanin oldugu, Performanz kavramiyla da o dilin giinlik hayatta
uygulanisi, yazili ve sozlii iletisim ortamlarinda kullanilis1 anlatilmak istenmektedir. Son
yillarda bu kavramlarla dilin dogasini agiklamanin yetersiz oldugu ve bunun yanina bir de
kommunikative Kompetenzdedigimiz iletisim yetisi adiyla ti¢lincii bir boyutu eklemenin

uygun olacag goriistiagirhik kazanmaktadir (Doye, 1995: 162, Demirel, 1990: 43).

“Eine Sprache lernen heisst: ein System und seine konventionelle Zuordnung

erschliessen”. (H. Wode 1988: 37)

Bir dili 6grenmek demek sadece o dilin yapisini altinda yatan sistemi 6grenmek demek
midir? Wode’ye gore Chomsky’nin yapisalct dilbilim teorisinde eksik olan nokta dilin
yapisinin yam sira dilin kullanildig1 sosyal ortamda kabul gordiigii islevini de 6grenmek

gerektigini noktasindadir.

“Bir dilin kullaniminda o dilin gegerli olan dil kurallarimin sezgisel denetimi soz
konusudur. Dilin  kullanimindaki esneklik ve tiretkenlik baska nasil aciklanabilir

ki!”(Vielau, 2010: 19)

Belirli bir dil yapisina dayanan dil kullanimi1 bu dili kullanma yetisinin ¢ok 6nemli ve
vazge¢ilmez bir noktasidir. Diger yandan basarili bir dil kullanim1 sadece iyi bir dil bilgisi
ile a¢iklanamaz. Bunu su sekilde de ifade edebiliriz: Bir dilsel ifadenin iletisimsel
(fonksiyonel) anlami her zaman o ifadenin altinda yatan dilsel yap1 ile agiklanamaz. Yap1
olarak ayni olan ifadeler olas1 degisik ortamlarda ve baglamlarda tamamen farkli anlamlara

gelebilir.

Dilin belirli bir baglam i¢inde nasil kullanildigin1 ve dil kullaniminin ilkelerini inceleyen
bu yeni alan edim bilim (pragmatics) (Levinson 2000: 27) olarak adlandirilmaktadir.
lletisimde dil kullanimimi, 6zellikle de tiimcelerle kullanildiklar1 baglam ve durumlar

arasindaki iliskileri inceleyen edim bilim su konulari ele alir:
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e Sozcelerin yorumlanmasi
e Konusanlarin s6z eylemleri nasil kullanip anladiklari
e Tiimce yapilarinin konusan ve dinleyen arasindaki iliskiden nasil etkilendigi

Ingiliz dilbilimciler, altmigh yillarda gézde olan dil 6gretimi yaklasiminda yetersiz bir
bicimde ele aliman dilin bir bagka temel boyutunu, yani dilin islevsel ve iletisimsel
potansiyelini, vurguladilar. Dil 6gretiminde sadece yapilarin edinilmesi yerine iletisimsel
yeterlilik tizerinde durma geregini gordiiler. Christopher Candlin ve Henry Widdowson
gibi bu dil goriisiinii destekleyenler fikirlerini Ingiliz islevsel dilbilimcilerin (6rnegin John
Firth, M. A. K. Halliday) c¢alismalarina, Amerikalilarin (6rnegin Dell Hymes, John
Gumperz, ve William Labov) sosyolinguistik ¢alismalarina, ayrica felsefe ¢alismalarina
(6rnegin John Austin ve John Searle) dayandirmaktaydilar.
Yeni bir dil 6gretim metodunun olusmasinda bir coketmenler etkilidir. Oyleyse iletisimsel
metodun ortaya ¢ikmasinda etkili olan etmenler nelerdir bunu Almanya’yr géz 6niinde

tutarak degerlendirelim.
a) Toplumsal ve Siyasi Arka Plan

Avrupa’da 2. Diinya Savasi’nin ardindan olusmaya baslayan siyasi, ekonomik, askeri ve
kiiltiirel birlikler yabanci dil yetisini zorunlu kilmaya baslamisti. Insanlarin mesleki ve
turistik agidan giderek artan sinirlar Otesi hareketliligi, iletisim alanindaki bas
dondiirengelismeler bu ihtiyaci daha da arttirmakta idi. Bunlarin yani sira Almanya’da bu
gelismelere paralel olarak “emanzipatorische padagogik und

Didaktik™“6zgtlirlestiriciegitim ve 6gretim “metodu tartisilmaya baslandi.
b) Yabane1 Dil Ogrenen Yeni Hedef Gruplar

Ellili yillarda Almanya’da yabanci dil egitimi yiiksek seviyede egitim alan kisilere 6zgii
idi. Atmish yillara gelindiginde bu durum degisti ve ortaokullarda da yabanci dil egitimi
zorunlu oldu. Bu da egitim seviyesi diisiik ¢ocuklarinda yabanci dil 6grenmesi anlamina
geliyordu. Ayrica orglin egitim disinda da yabanci dile olan talep artt1 ve halk egitim
merkezlerinde yetiskinlere yonelik yabanci dil kurslar1 verilmeye baslandi. Bu gelismeler
ister istemez yabanci dil 6gretimi ile ilgili yontemlerin gézden gegcirilmesini ve bu olusan

yeni duruma iliskin olarak degistirilmesini giindeme getirdi.
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¢) Yabanci Dil Ogretiminde Ozellikle Dilbilim ve Ogretme Teorilerinde Elde Edilen
Yeni Bilgiler

Ozellikle Pragmalinguistik (edim bilim) alaninda ortaya ¢ikan yenilikler yabanci dil
ogretiminde kokli degisime neden oldular. Edim bilim dili dilsel formlardan olusan bir
sistem olarak degil insan davraniginin bir yonii olarak degerlendirdi. Yani dili bir iletisim

araci olarak gordii.

“Yabanci dil ogrenmeyi bir davranis programlamasi olarak degerlendiremeyiz. Yabanci dil

ogrenmek daha ¢ok bilingli ve olusturucu bir siirectir. ”(Firges, 1975;Vielau, 1976).

1971'de bir grup uzman birim-kredi sistemine dayali dil kurslar1 gelistirme olasiligim
incelemeye basladi. Bu sistemde Ogrenme gorevle, "Her biri bir oOgrenenin
gereksinimlerinin icerigine hitap eden ve birbiri ile sistemli olarak baglantili olan

béliimler ya da birimlerhalinde boliinmekteydi”(van Ek ve Alexander 1980: 6).

Bu grup Avrupali dil 6grenenlerin gereksinimleri {izerine yapilmis olan calismalar1 ve
ozellikle de Ingiliz dilbilimei D. A. Wilkins (1972) tarafindan hazirlanmis olan ve dil
ogretimi i¢in iletisimsel programlar hazirlanmasina temel olusturabilecek bir islevsel ve
iletisimsel dil tanim1 getiren ¢calismayi kullandilar. Wilkins'in katkisi dil 6grenen bir kisinin
anlatma ve ifade etme icin gereksinim duydugu iletisimsel anlamlarin bir analizini
yapmakti. Dili alisilagelmis dil bilgisi ve sozciik bilgisi kavramlari ile a¢iklamak yerine,
Wilkins dilin iletisimsel kullanimlarinin gerisinde yatan anlam sistemlerini sergilemeye
cabaladi. Bu konuda iki tip anlam tanimlamaktaydi: Kavramsal kategoriler (zaman, sira,
nicelik, konum, siklik gibi kavramlar) ve iletisimsel islev kategorileri (talep, red, teklif,
sikayet). Wilkins sonralar1 1972 tarihli ¢alismasini yeniden ele alip genisletti ve Notional
Syllabuses (Wilkins 1976) adi altinda bir kitap haline getirdi. Bu kitabin “iletisimsel dil
ogretimi’nin gelismesi tizerinde belirgin bir etkisi oldu. Avrupa Konseyi, Wilkins'in
anlamsal-islevsel analizini bir baslangi¢ diizeyi i¢in iletisimsel dil programi i¢in degerler
halinde derledi. Bu basamak diizey degerleri (Van Ek ve Alexander, 1980) Avrupa'da
iletisimsel dil programlarinin ve ders kitaplarinin olusturulmasinda ¢ok etkili olmustur.
Avrupa Konseyinin ¢alismasi, Wilkins, Widdowson, Candlin, Christopher Brumfit, Keith
Johnson ve diger Ingiliz dil bilimcilerin dil 6gretimine iletisimsel bir yaklasim icin
kuramsal temeller konusundaki eserleri, bu fikirlerin ders kitab1 yazarlarinca hizla
uygulamaya gecirilmesi, ve bu prensiplerin yine aym hizla Ingiliz dil o&gretim
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uzmanlarinca, program yazma merkezlerince ve hatta hiikiimetlerce kabul edilmesi
“iletisimsel yaklasim™ ya da basitge iletisimsel dil 6gretimi (Kavramsal-islevsel yaklasim
ve iletisimsel yaklasim terimleri de bazen kullanilir. ) admi alan bu yeni akima Ingiltere'de
ve Ingiltere disinda iistiinliik sagladi. Her ne kadar akim bir programin alternatif durumlari
tizerinde duran bir Ingiliz yeniligi olarak basladi ise de 1970'lerden bu yana iletisimsel dil
ogretiminin kapsami genislemistir. Artik hem Amerikali hem de Ingiliz dil bilimciler onu
(a) iletisimsel yeterliligi dil 6gretiminin hedefi yapmak ve (b) dil ve iletisimin birbirine
olan bagimliligini saglayan dort dil becerisinin 6gretimi igin yollar gelistirmek amaglar

tasiyan bir yaklagimolarak gormektedirler.

Konusunda tek bir eser ya da otorite yoktur. Evrensel olarak kabullenilmis tek bir model de
bulunmamaktadir. Bazilarima gore, iletisimsel dil 6gretimi, dilbilgisel ve islevsel dil

Ogretiminin bir karisimindan bagka bir sey degildir.

"[letisimsel dil ogretiminin temel ozelliklerinden biri, dilin hem islevsel hem de yapisal

ozelliklerine sistemli bir yaklasimda bulunmasidir. ”(Littlewood (1981: 1)

Digerlerine gore, iletisimsel dil 6gretimi ikili ya da daha biiyiikk grup halinde calisan
ogrencilerin mevcut dil kaynaklarini problem ¢6zme tiirii gérevlerde kullanmalar1 yoludur.
Ornegin, iletisimsel yaklasima dayanan bir Ingiliz ilkokul programi (Syllabuses for
Primary Schools, 1981) programin odak noktasim1 "dilin formlarinin hizmet sundugu
iletisimsel hedefler"olarak tanimlamaktadir. Aym belgenin giris boliimiinde"Iletisimsel
hedefler ¢ok cesitli tiirden olabilir. Hepsinde de mevcut olan sey, en az iki tarafin bir tiir
bilgi alisverisi icinde bulunmalari, taraflardan birinin bir amaci olmasi ve diger tarafin da
bu amaci genisletmesi ya da amaca tepki vermesidir" (Yalden, 1983) seklinde bir yorum
yer almaktadir. Iletisimsel program hazirlama tartismasinda alti iletisimsel dil 6gretimi
olusum alternatifinden s6z eder. Bunlar iletisimsel alistirmalarin zaten mevcut olan bir
yapisal programa uygun duruma getirildigi bir modelden 6grenene-dayali bir program

hazirlama goriistine (6rnegin, Holec 1980) kadar uzanmaktadir.
Howatt letisimsel Dil Ogretimi'nin "gii¢lii" ve "zayif" tiirleri arasinda bir ayrim yapar:

“Bir bakima, iletisimsel yaklasimin bir "giiclii" bir de "zayif" tiirii bulunmakta. Son on
yilda asag1 yukar: standart uygulama haline gelen zayf tiir, Ogrenenlere Ingilizce'yi

iletisimsel amaglar igin kullanma firsatlart olusturmanin 6nemini vurgulamakta ve, bir
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ozellik olarak, bu tiirden aktiviteleri daha genisce bir dil ogretim programina eklemeye
cabalamaktadir. Diger yandan, "giiclii" iletisimsel yaklagim tiirii dilin iletisim yolu ile
edinildigi iddiasini ileri gotiirmektedir; oyle ki dil 6grenme olayi, var olan ama hareketsiz
duran bir dil bilgisini harekete gecirme sorunu degildir; dil ogrenme olay: dil sisteminin
kendisini diirtiileme olayidw. Eger bunlardan ilkine "kullanmayr ogrenmek"” dersek,
ikincisine "onu ogrenmek icin Ingilizce'yi kullanmak demek gerekecektir”. (Howatt 1984:

279)

(Finocchiaro ve Brumfit 1983) kendi yorumlarina gore isitsel-dilsel yontem ile iletisimsel

yaklagimi arasindaki temel ayriliklar1 siralamaktadirlar:

“Iletisimsel yaklasimin genis olciide kabullenilmesi ve yorumlanip uygulanmasindaki
cesitlilik bir bakima farkli egitim geleneklerinden gelen uygulamacilarin onu tanimlayip
farkli sekillerde yorumlamalarindan kaynaklanmaktadir. ”(Finocchiaro, M., ve Brumfit, C.:

1983).

Ornegin, Kuzey Amerikali savunucularindan biri olan Savignon (1983), Montaigne'in
Latinceyi geleneksel kati analiz ve terciime yerine konusma yolu ile 6grenmesini

iletisimsel dil 6gretimine bir 6ncii olarak sunmaktadir.

“Montaigne: "Yontemsiz, kitapsiz, dilbilgisi kuralsiz, dayaksiz ve goézyagssiz, Latince'yi

ogretmeniminki kadar iyi 6grenmistim" (Savignon 1983: 47)

Bu yapisalci-karsiti goriis genelde "yaparak 6grenme" ya da "tecriibbe etme yaklasimi"
(Hilgard ve Bower 1966) olarak adlandirilan daha genel bir 6grenme perspektifinin dil
ogrenme yonii olarak ele almabilir. Iletisim olaymda kullanimi geciktirmek yerine
dogrudan isin i¢ine katma kavrami c¢ogu iletisimsel dil 6gretimi yorumunda temeli

olusturmaktadir.

Dil kullaniminda iletisimsel ve icerige dayali unsurlarin 6n plana ¢ikmasinin bir izine de
antropolog Bronislaw ve calisma arkadasi John Firth'de rastlanmaktadir. Ingiliz dil
bilimciler genellikle Firth'i dil analizi i¢in dilce'yi konu ve igerik olarak alan kisi olarak
anarlar. Firth ayn1 zamanda dilin kullanilmakta oldugu - ve dil olayma katilanlari, onlarin
davranig ve inanglarini, dilsel tartismanin hedeflerini, ve s6zciik se¢imini de igeren - genis
sosyokiiltiirel igerik i¢inde incelenmesi geregini vurgulamustir. iletisimsel dil 6gretimini

destekleyenlerce sik anilan dil bilimcilerden olan Michael Halliday ve Dell Hymes
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calismalarinda Malinowski ve Firth'e oncelikle atifta bulunmaktadirlar. Iletisimsel dil
ogretiminin bir diger ¢ok sozii edilen boyutu olan ikinci dil 6gretimindeki 6grenci merkezli
ve kullammma dayali goriisii de dil 6gretim gelenegi disinda gegmise sahiptir. Ornegin,
1930'larda 6nemli bir Amerikan ulusal program komisyonu, ingilizcede bir uygulama
programinin benimsenmesini 6nermistir. Komisyonun raporu "kullanim tiim okullarin en

iyisidir”.
“Ideal program iyi secilmis kullamm alanlarindan olusur" (Applebee 1974: 119).

Yakin zamanlarda iletisimsel dil 6gretiminin gérevler ve siirecler etrafinda olusturulmasini
talep edenler gibi, bu komite de "okulda Ingilizce 6greniminin tiim yillarina uzanan ve
biitiinliik tasiyan bir program i¢in uygun kullanim alanlarim1 segme ve bunlar1 programla
kaynastirmanin yollar1" (Applebee 1974: 119) Onerisini getirmeye ¢abalamistir. Tek tek
ogrenciler farkli ilgiler, stiller, gereksinimler ve hedefler igeren fertler olarak
goriilmislerdir ve bunun o6gretim yontemlerinin olusturulmasma yansitilmas: geregi

vurgulanmustir.

Ogretmenler "sinifta ortaya ¢tkan ozel gereksinimler cercevesinde” Ggrenim malzemesi

gelistirmeye tesvik edilmektedir. (Applebee 1974: 150).

Ancak, iletisimsel dil 6gretiminin tiim tiirlerinde ortak olan nokta, iletisimsel bir dil ve dil
kullannomindan dogan ve bunu bir 6gretim sistemine, malzemelere, 6gretmen ve 6grenen
rolleri ve davranislarina ve sinif aktiviteleri ve tekniklerine gore uygulamay1 isteyen bir dil
ogrenme kuramidir. Simdi, bunun yaklagim, olusum ve siire¢ diizeylerinde nasil dile

getirildigini gorelim.
Dil Kuram

Dil o6gretiminde iletisimsel yaklagim dilin iletisim oldugu kuramindan c¢ikar. Dil
ogretiminin hedefi Hymes'm (1972) ‘"iletisimsel yeti" olarak adlandirdigt seyi
gelistirmektir. Hymes bu terimi bir dilbilimsel dil gortisti ile Chomsky'nin yeti kuramini
karsilagtirmak i¢in kullanmistir. Chomsky'ye gore dil bilim kurami temelde tamamen
homojen bir konusma ortamindaki ideal bir konusan-dinleyen ile ilgilidir; bu kisi o ortamin
dilini kusursuz bilen ve unutkanlik, engelleyiciler, ilgi ve dikkat sapmasi, ve kendi dil
bilgisini gercek verimlilikte uygulamaya koyarkenki hatalar (rastgele ve tipik) gibi dil

bilgisi agisindan ideal olmayan ortamlardan etkilenmemektedir. (Chomsky 1965: 3).
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Chomsky agisindan, dil bilim kuraminin odak noktasi, konusan kisinin sahip oldugu, o
kisinin bir dilde dil bilgisi yoniinden dogru tiimceler iiretmesini saglayan soyut yetenekleri
karakterize etmekti. Hymes, bu tiir bir dil bilim kurami goriisiiniin dogalliktan uzak
oldugu, dil bilim kuraminin iletisim ve kiiltiirii birlestiren daha genel bir kuraminin pargasi
olarak goriilmesi gerektigi goriisiinii savundu. Hymes'in iletisimsel yeti kurami konusan bir
kisinin bir konugma ortaminda iletisim agisindan yetiye sahip olmasi i¢in gereken bilmesi

gerekli seylerin bir tanimi idi. Hymes'in goriistine gore, iletisimsel yetiyi edinen bir kimse:
1.Bir sey formal olarak miimkiin mii (ve miimkiinse ne 6l¢iide)

2.Bir sey mevcut uygulama araglar1 dahilinde ulasilabilir mi (ve ulasilabilirse ne

Olctide)

3.Bir sey kullanildigt ve degerlendirmeye tutuldugu igerik agisindan uygun

(uyumlu, mutlu, basarili) mu (ve uygunsa ne 6l¢iide)

4.Bir sey gercekten yapilmakta, gercekten uygulanmakta m1 (ve uygulanmaktaysa

ne ol¢iide) ve yaptiklari neyi icermekte (Hymes 1972: 281)

kavramlar1 ag¢isindan dil kullanimi i¢in hem bilgi hem de yetenek edinir.
Dilin ne igerdigine dayanan bu kuram Chomsky'nin ilk planda “soyut dil bilgisi”
bilgisi ile ilgilenen yeti goriisiinden ¢ok daha kapsamli bir goriis sunmaktadir.
Iletisimsel dil 6gretiminde ilgi goren bir diger dil bilim kurami Halliday'in dilin

kullaniminin islevsel kaydi gortistidiir.

"Dil bilimsadece kullanilan dil yolu ile dilin tiim islevleri ve bu yiizden de anlamin tiim
bilesenleri onem kazandigi icin, soz kullaniminin ya da metinlerin tammz ile ilgilidir"

(Halliday 1970: 145).

Bir kisim etkili kitap ve makalesinde Halliday iletisimsel dil 6gretimi konusundaki pek ¢cok
yazar i¢in (6rnegin Brumfit ve Johnson 197924; Savignon 1983) Hymes'in iletisimsel yeti
goristinii destekleyen giiclii bir dilin islevleri kurami gelistirmistir(Hymes,1975: 11-17)

birinci dili 6grenen ¢ocuklar i¢in dilin sergiledigi yedi temel islev tanimlamstir:
1.Arag tiirii islev: dili birseylere ulasmak i¢in kullanmak

2.Diizenleyici islev: dili baskalarinin davranisini kontrol etmek i¢in kullanmak
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3.Karsilikli iletisime dayali iglev: dili bagkalar1 ile karsilikli iletisime baslamak ig¢in

kullanmak

4 Kisisel iglev: dili kisisel duygular1 ve anlamlar1 ifade etmek i¢in kullanmak

5. Gelisme amagli islev: dili 6grenme ve kesfetme i¢in kullanmak

6.0lusturmaya dayali islev: dili hayal giiciine dayal1 bir diinya olusturmak i¢inkullanmak;
7.Temsile dayali islev: dili bilgi iletisimi i¢in kullanmak

Ikinci dil 6grenimi de iletisimsel dil 6gretimi taraftarlarinca buna benzer bir sekilde,

cesitlitiirden islevleri yerine getirmek i¢in dilsel araglarin edinilmesi olarak goriilmekteydi.

Dilin iletisimsel yonii konusundaki goriislerinden o6tiirti sik anilan bir diger isim de Henry
Widdowson'dir.”Teaching Language as Communication” (1978) baslikli kitabinda

Widdowson dil sistemleri ile bunlarin metin ve dilce'deki iletisimsel degerleri iligkisi

tizerine gorlis belirtmektedir. Odak noktay1 dili farkli amagclar i¢in kullanma yeteneginin
altinda iletisimsel olaylarin yatmasi olusturmaktadir. Iletisimsel yeti hakkinda daha yakin
zamanlara ait bir analiz Canale ve Swain'de (1980) bulunmaktadir. Burada iletisimsel

yetinin dort boyutu tanimlanmaktadir:
e Dil bilimsel yeti

e  Sosyolinguistik yeti

e Dilce yetisi

e  Stratejik yeti

Dil bilimsel yeti Chomskynin dilsel yeti ve Hymes'm "formal olarak miimkiin" olarak
nitelendirdikleri kavramdir. Dil bilgisi ve sozciik bilgisi kapasitesinin alanina girer.
Sosyolinguistik yeti rol iliskisi, katilanlarin paylastiklar bilgi, ve karsilikli etkilesimlerinin
iletisimsel amaci da dahil olmak {izere iletisimin yer aldig1 sosyal icerigin anlasilmasi
anlamini tagir. Dilce yetisi tek tek mesaj unsurlarinin birbirlerine bagl olarak dogrulugunu
ve anlamin tiim dilceye ya da metne iligkisi agisindan nasil temsil edildigini yorumlamay1

igerir. Stratejik yeti iletisimde bulunan kisilerin iletisimi baslatmalari, durdurmalari,
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stirdiirmeleri ve yeniden yonlendirmeleri i¢in kullandiklar1 basa ¢ikma stratejileri anlamini

tagir.

Dil kurami diizeyinde, iletisimsel dil 6gretimi zengin, hatta biraz eklektik bir kuramsal

tabana sahiptir. Bu iletisimsel dil goriisiiniin baz1 6zellikleri sunlardir:
1. Dil bir anlam ifade sistemidir.

2. Dilin temel islevi karsilikli iletisim ve iletisimdir.

3. Dilin yapis1 onun iglevsel ve iletisimsel kullanimlarin1 yansitir.

4. Dilin temel birimleri onun yalnizca dilbilgisel ve yapisal 6zellikleri degildir; dilce icinde

orneklendigi sekli ile islevsel ve iletisimsel anlam kategorileri de temel tinitelerdendir.
Ogrenme Kuram

Iletisimsel dil o6gretimi literatiiriinde dilin iletisimsel boyutlar1 iizerine yazilanlarmn
coklugunun aksine, 6grenme kurami hakkinda ¢ok az sey yazilmistir. Ornegin, ne Brumfit
ve Johnson (1979) ne de Littlewood (1981) 6grenme kurami konusunda herhangi bir
tartisma sunmamaktadir. Ancak, iletisimsel dil 6gretimi uygulamalarindan, 6grenme
kuramin1 belirleyen bazi unsurlar ¢ikarilabilir. Bu unsurlardan biri iletisim prensibi olarak
tanimlanabilir: Gergek iletisimi igeren aktiviteler 6grenmeyi ilerletir. Bir ikinci unsur gérev
prensibidir: Dilin anlamli goérevler yerine getirmek icin kullanildig1 aktiviteler 6grenmeyi
ilerletir. Bir tiglincti unsur anlamlilik prensibidir: Ogrenene anlamli gelen dil 6grenme
stirecini destekler. Ogrenme aktiviteleri sonugta 6greneni (sadece dil kaliplarinin mekanik
tekrar1 yerine) anlamli ve gergekei dil kullanimi olayina ne 6l¢iide iy1 katabildiklerine gore
secilmektedirler. Bizce, bu prensipler iletisimsel dil o6gretimi uygulamalarindan
(Littlewood 1981; Johnson, 1982) ¢ikarilabilir. Bu uygulamalar dil edinim siirecinden ¢ok
ikinci dil Ogrenimini ilerletmek i¢in gerekli olan kosullardan s6z etmektedir.
Ancak, iletisimsel dil 6gretimi {izerine yapilmis daha yakin tarihli calismalar iletisimsel
yaklasima uyarlanabilir dil 6grenme siirecleri kuramlarin1 tanimlama ¢abasindadirlar.
Savignon (1983) ikinci dil edinim arastirmasini dil 6grenme kuraminin bir kaynagi olarak
aragtirmakta ve dil 6grenimindeki dilsel, toplumsal, biligsel ve kisisel degiskenleri goz

Ontindebulundurmaktadir.
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Johnson (1984) ve Littlewood, iletisimsel dil 6gretimi ile uyumlu oldugunu diistindiikleri
alternatif bir 6grenme kurami diisinmektedirler. Beceri-6grenme modeli. Bu kurama gore,
bir dilde iletisim yetisinin edinilmesi beceri gelismesinin bir 6rnegidir. Bu hem bilissel

hemde davranissal bir kavram igerir:

“Biligsel kavram uygun davranisi olusturmak icin planlarin kavranmasini icerir. Dil
kullanimi icin bu planlar temelde dil sisteminden tiirerler ve dilbilgisi kurallarini, sozciik
secimi siireglerini, ve dili yonlendiren toplumsal aligkanliklar: icerirler. Davranigsal
kavram bu planlarin, gercek zamanda akici iiretime doniistiiriilebilmeleri icin, otomatik

hale getirilmelerini icerir. Bu, temelde, planlari iiretime gegirme alistirmast yolu ile

olusur.”’(Littlewood 1984: 74)
Hedefler

Piepho (1981) bir iletisimsel yaklasimda asagidaki hedef diizeylerini siralar:

1. Bir biitiinleyici ve igerik diizeyi anlamin ifadesi olarak dil
2. Bir dilsel ve aragsal diizey (bir isaret bilim sistem ve bir 6grenme hedefi olarak dil)

3. Kisiler arasi iliski ve etkilesim icin tutuma dayali bir diizey (kisinin kendisini ve

digerlerini yargilamasi ve degerleri ifade etmesinin bir yolu olarak dil)

4. Kisisel 6grenme gereksinimlerinin bir diizeyi (hata analizine dayanan, eksiklikleri

tamamlayict 6grenim)

5. Dil otesindeki hedeflerin bir genel egitimsel diizeyi (okul programi dahilinde dil
ogrenimi). (Piepho,1981: 8)

Bunlar her 6gretme durumuna uygulanabilecek genel hedefler olarak Onerilmektedir.
Iletisimsel dil 6gretiminin 6zel hedeflerini bu tanimlama diizeyinden ¢ikarmak olanaksizdir
zira bu tiir bir yaklasim dil 6gretiminin hedeflenen 6grenenlerin tek tek gereksinimlerini
yansitacagii varsaymaktadir. Bu gereksinimler okuma, yazma, dinleme ya da yazma
alaninda olabilir ve her birini iletisimsel bir agidan yaklasim miimkiindiir. Belirgin bir kurs
i¢in program ya da 6gretime yonelik hedefler 6grenenlerin yeterlilik diizeyine ve iletisim

gereksinimlerine uygun olarak iletisimsel yetinin 6zel kavramlarini yansitacaktir.
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Program

Programin dogasi tizerine tartigsmalar iletisimsel dil 6gretiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.
Sunulan ilk program modellerinden birinin anlamsal-dil bilgisel kategoriler (6rnegin siklik,
hareket, konum) ve 6grenenlerin ifade etme konusunda gereksinim duyduklar iletisimsel
islev kategorilerini belirleyen kavramsal program (Wilkins 1976) oldugunu gordiik. Avrupa
Konseyi bu programi genisletip gelistirerek Avrupali yetiskinler i¢in diizenlenen yabanci
dil kurslarinin hedeflerini, bu insanlarin yabanci bir dili kullanmak i¢in gereksinim
duyabilecekleri durumlar1 (6rnegin seyahat, is), konusmalari gerekebilecek basliklar
(kendisini tanitma, egitim, aligveris vb. ) dili 6grenme amaclar1 olan islevleri (bir seyi tarif
etmek, bilgi istemek, olumlu ya da olumsuz fikir belirtmek. . ) iletisimde kullandiklar:
kavramlar1 (zaman, siklik, siire vb. ) ve gereken sozciik ve dilbilgisini i¢ceren bir program
haline getirdi. Sonuglar Threshold Level English (van Ek ve Alexander 1980) olarak
yayimlandi ve bu "basamak diizey"de gerceklestirilmesi gereken dil konulari da dahil
olmak {izere, yabanci bir dilde makul bir iletisimsel yeti diizeyi edinmek i¢in nelerin
gerekli oldugunu belirleme amaci tasimaktaydi. Iletisimsel dil 6gretiminde program kurami
ve program modelleri yogun olmustur. Wilkins'in kavramsal programi kisa zamanda ingiliz
dilbilimcilerce bir tiir listenin (yani dil bilgisi konular1 listesinin) yerine bir bagka listeyi
(bir kavramlar ve islevler listesi) koymus olmakla elestirildi. Bu program iletisimsel
stiregler yerine tiretilenleri belirlemekteydi. Widdowson (1979)'a gore kavramsal-islevsel
kategorilerin sagladigi sey insanlarin karsilikli iletisimde referans olarak kullandiklari

belirli semantik ve pragmatik kurallarin eksik ve kesinlikten uzak bir tanimi.

“Bunlar bize insanlarin gercekten de iletisimsel aktiviteye gectiklerinde bu insanlarin bu
kurallart uygulamada izledikleri yol hakkinda hichir sey soylememekteler. Eger temel
amaci olarak dil ile bir seyler yapma yetenegini gelistirmeyi alan bir iletisimsel ogretim
yvaklasimint uygulayacak olursak o zaman dikkatimizi asil vermemiz gereken sey dilce

olacaktir”. (Widdowson 1979: 254)

Giintimiizde iletisimsel dil 6gretiminde bir programin neye benzemesi gerektigi konusunda
cesitli oneriler ve modeller mevcuttur. Yalden (1983) temel iletisimsel program tiplerini
anlatmaktadir. Asagida Yalden'in iletisimsel program tipleri siniflamasinin degistirilmis bir

sekli her bir modelin gectigi kaynak ile birlikte verilmektedir:

Tip Kaynak
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1. Yapilar arti1 iglevler Wilkins (1976)

2. Yapisal bir ¢ekirdek ¢evresinde islevsel doniislii Brumfit (1980)

3. Yapisal, islevsel, arag tiirtinden Allen (1980)33

4. Islevsel Jupp ve Hodlin (1975)

5. Kavramsal Wilkins (1976)

6. Karsilikl etkilesime dayalt Widdowson (1979)

7. Goreve-dayali Prabbu (1983)

8. Ogrenen yonetimli Candlin (1976), Henner-Stanchina ve Riley (1978).

I'den 5'e kadar olan tiplerin programlarini ve program ornegi olusumlarini meydana
getirmek icin yogun bir ¢aba gozlenmektedir. Yakin zamanlarda hiz kazanan ise, her ne
kadar karsilikli iletisime yonelik, goreve-dayali ve Ogrenen-yonetimli programlarin
diizenleme prensipleri kismen elde edilmisse de 6'dan 8'e kadar olan tipler iizerine program
hazirlamaktir. Ornegin, dgretmen ve 6grenci (Sinclair ve Coulthard 1975) ve doktor ve
hasta (Candlin, Bruton ve Leather 1975) arasindaki karsilikli iletisimin, karsilikli iletisim
stratejilerinin tanimi getirilmistir. Tlging olmalarina karsin bu tanimlar iki kisilik karsilikli

iletisimleri rol iligkisinin oldukca kat1 oldugu durumlara indirgemektedirler.

Iletisimsel program olusturanlardan bazilar1 gérev belirleme ve gorev organizasyonuna da

program olusturmanin uygun bir kistasi olarak bakmislardir.

“Iletigimsel Ggretme ile uyumlu oldugu ve onu destekleyebilecegi goriilen tek program
seklinin, tamamen siirece dayanan ve asagi yukar: ayrintili bir bi¢imde sinifta yapilmasina
calisilacak gorev tiplerini listeleyen, ayni tiirden gorevler icin bir karmasiklik sirasi 6neren

program oldugu goriilmektedir.” (Prabbu 1983: 4)

Ulke c¢apinda uygulanmig olan bu tiir bir model 6rnegi Malezya'da Ingilizceyi ortaokul
diizeyinde 6gretmek amaci ile hazirlanan Malezya iletisimsel egitim programidir (English
Language Syllabus in Malaysian Schools, 1975). Bu, iletisimsel dil 6gretimini iletisime
yonelik gorevler etrafinda diizenlemeye yonelik ilk ¢abaydi. Diizenleme semasinda ii¢
genis iletisimsel hedef 6grenenlerin gereksinimleri dogrultusunda tespit edilen yirmi dort
daha belirgin hedefe boliinmektedir. Bu hedefler her biri i¢in bir seri tiretim hedefi ve
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tirtiini s6z konusu olan 6grenme 6devleri halinde diizenlenir. Bir iiriin, yazili, sozIii, ya da
dilsel olmayan forma ifade edilmis bir kavranabilir bilgi parcast olarak
tanimlanir.”’Mektup, bir talimat, mesaj, rapor, dil yolu ile toplanmis bilgiler yolu ile
tiretilmis bir harita ya da grafik. Tiim bunlar bir tirtindiir" (English Language Syllabus
1975: 5). O halde iiriinler gorevlerin basarili tamamlanmasindan kaynaklanirlar. Ornegin,
"bir mesaj1 bagkalarina aktarma" {irtinii bir seri goreve bolunebilir ki bunlar (a) mesaji
anlama, (b) kuskular1 kaldirmak icin soru sorma, (c) daha fazla bilgi toplamak i¢in soru
sorma, (d) not tutma, (e) notlar1 sunu i¢in mantikli bir diizende derleme ve (f) mesaj1 s6zel
olarak sunma tiiriinden olabilir. Her bir {iriin i¢in bir seri onerilmis durum verilir. Bu
durumlar 6grenci karsilikli iletisimi, dirti, iletisimsel icerik, katilanlar, beklenen sonug ve
sinirlamalar i¢in bir seri talimattan olusur. Bu durumlar (ve tek tek 6grenciler tarafindan
olusturulan digerleri) o6grenenin karsilikli iletisimini  ve iletisimsel becerileri

gerceklestirmeyi saglayan yollart meydana getirirler.

Iletisimsel dil 6gretimi literatiiriinde program modelleri tartismalar1 siirditk¢e, bazilari
program kavraminin bilinen formlarimin terk edilmesi gerektigini, 6grenenlerin kendi
gereksinimlerinden, iletisimsel kaynaklardan ve istenen 6grenme hizi ve yolundan ancak
kendilerinin haberdar olabileceklerini, her bir 6grenenin kendisine ait, her ne kadar pratik
olsa da kisisel bir program liretmesi gerektigini ileri stirmektedirler. Baskalar1 ise dil
bilgisine dayali bir program etrafinda kavramlar, islevler, ve iletisimsel aktivitelerin
gruplastigi bir programi savunan Brumfit (1980) tarafindan onerilen modele daha fazla

yaklagsmaktadirlar.
Ogrenme ve Ogretme Aktiviteleri Tipleri

Ogrenenlerin programin iletisimsel hedeflerine varmalarin1 sagladiklar;, &grenenleri
iletisime kattiklari, bilgi paylasimi, anlamin tartisilmasi ve karsilikli iletisim gibi iletisimsel
aktivitelerin kullanimini1 gerektirdikleri stirece iletisimsel yaklasimda alistirma tipleri
stursizdir. Smif ici alistirmalart genelde dil yolu ile kararlastirilan ya da bilgi aktarimi ve

paylagimi igeren gorevleri tamamlama tizerinde yogunlasacak sekilde olusturulmaktadir.

Bu ¢abalar pek ¢ok forma gidebilir. Wright (1976) amaca dgrencilerin tanimlamaya
calisacaklart odag1 ¢arpitilmis slaytlar gostererek ulasw. Allwright (1977) oOgrenciler
arasina bir perde yerlestirir ve i¢lerinden birinin nesneleri belirli bir kalipta

yerlestirmesini saglarv. Bu kalip daha sonra perdenin gerisindeki o6grencilere aktarilr.
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Geddes ve Sturtridge (1979) 6grencilerin ayrt ayri malzemeleri dinleyip sonra dinledikleri
boliimii smifin geri kalamina ilettikleri "boliinmiis dinleme" alistirmast yapar. Bu
tekniklerden ¢ogu ogrencilerden bir kismin bilgiyi verirken geri kalanlara bilgi vermeme

prensibine gore igslemektedir(Johnson, 1982: 151).

Littlewood (1981) iletisimsel dil 6gretiminde "islevsel iletisim aktiviteleri" ile "sosyal
karsihkli iletisim aktiviteleri" seklinde temel aktivite tiplerini ayirmaktadir. Islevsel
iletisim aktiviteleri, 6grenenlerin resim setlerini kiyaslayip fark ve benzerlikleri not
etmeleri, bir harita ya da resimde eksiklikleri bulmalari, bir 6grenenin bir perdenin
arkasindan diger bir 6grenen ile iletisimde bulunarak ona bir resmin ya da seklin nasil
cizilecegi hakkinda talimatlar vermesi ya da bir haritay1 nasil tamamlayacagin1 anlatmasi,
verilen yonleri izleme ve paylasilan ipuglari ile problem ¢oziimii gibi gorevleri igerir.
Sosyal karsilikli iletisim aktiviteleri konusma ve tartisma saatlerini, diyaloglar1 ve rol

tistlenmeyi, duruma uygun rol olusturmayi, oyunlari, dogaclamalari ve tartigsmalari igerir.
Ogrenenin Rolii

Iletisimsel dil 6gretimindeiletisim siireglerinin onem kazanmasi, geleneksel ikinci dil
derslerinden ¢ok daha farkli 6grenen rollerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Breen ve

Candlin iletisimsel dil 6gretiminde 6grenenin roliinii su sekilde aciklarlar:

“Ogrenen kisinin kendisi, ogrenme siireci ve 6grenmenin hedefi arasinda bir diizenleyici
olarak rolii, grup icinde ve grubun tistlendigi sinif ici alistirmalarin icinde edindigi ortak
diizenleyici rolden dogar ve onunla karsilikli iliski icindedir. Ogrencinin kavramasi
gereken, kazandigi kadar katkida bulunmasi gerektigi ve bu yiizden de digerleriyle
karsilikli bir bagimlilik icinde 6grenmesi gerektigidir.” (Breen ve Candlin, 1980: 110)

Iletisimsel dil dgretimine ait bazi ¢aligmalarda 6grenenlerin 6grenmenin ve &gretmenin
nasil olmasi gerektigi konusunda 6n yargili geldikleri belirtilmektedir. Bunlar 6grenme i¢in
bir "set" olusturur ve fark edilmezse Ogreneni karisikliga ve sogukluga iter (Henner-
Stanchina ve Riley 1978). Cogu kez ortada bir metin yoktur, dil bilgisi kurallar1 sunulmaz,
smif diizenlemesi standart digidir, 6grenenlerin 6gretmenle iletisimde gecmek yerine
oncelikle birbirleri ile iletisimde bulunmalari istenir ve hatalarin diizeltilmesi ya hi¢ yoktur
ya da ¢ok az diizeydedir. iletisimsel dil 6gretimi'ne vurgulanan ve kisisellik yerine

dayanismay1 savunan yaklasim ogrenenlere yabanci gelebilir. Iletisimsel dil &gretimi
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yontemcileri sonucgta 6grenenlerin basarisiz iletisiminkonusan ya da dinleyen kisinin degil
gurubun sorumlulugu oldugunu anlamayr 6grenmelerini 6nermektedirler. Ayni sekilde,

basarili iletisim gurubun ulastig1 bir basaridir.
Ogretmenin Rolii

Iletisimsel dil 6gretiminde dgretmenlerin gesitli roller iistlenmeleri beklenirken belirgin
rollerin Onemini iletisimsel dil 6gretiminin Ustlendigi goriis belirlemektedir. Breen ve

Candlin 6gretmenin rollerini asagidaki terimlerle agiklarlar:

“Ogretmenin iki temel rolii vardir: Birinci rol simftaki tiim égrenenler arasinda ve bu
ogrenenler ile cesitli aktiviteler ve metinler arasinda iletigimsel siireci saglamaktir. Ikinci
rol ise 6grenen-ogreten grup iginde bir katilimci olarak davranmaktir. Bu ikinci rol birinci
roliin hedefleri ile yakindan baglantilidir ve bu birinci rolden dogmaktadwr. Bu roller
ogretmene bazi ikincil roller yiiklemektedir: Birincisi, kaynaklarin diizenleyicisi olmak ve
kendi varligi ile kaynaklik etmek; ikincisi, sinif alistirmalarinda bir rehber olmak.

Ogretmenin bir iigiincii rolii arastirmaci ve 6grenen yoniidiir’(Breen ve Candlin1980: 99)

Iletisimsel dil 6gretimini uygulamalari dgretmenlerin daha az 6gretmen merkezli sinif
yonetme becerileri edinmelerini ister. Ogretmenin sorumlulugu sinifi iletisim ve iletisimsel
aktiviteler i¢in bir ortam seklinde diizenlemektir. Siif uygulamalar i¢in rehber hedefler
Ogretmenin aktivite esnasinda gozlemlemesi, cesaretlendirmesi, kelime ve dil bilgisi
eksikliklerinden kaynaklanan isleyis yavaslamalarii kapatmasmi ve bu tiir eksiklikleri
sonradan yorumlamak ve iletisimsel aktivitelere katmak i¢in not etmesini 6nermektedirler.
Grup aktivitelerinin bitiminde 6gretmen aktivitenin 6zetlenmesini saglar, alternatifler ve
genisletmeler tizerinde durur ve gruplar1 kendi hatalarimi diizeltmeye yonlendirir. Ancak
elestirmenler 6zel egitimden gegmemis, ogrettikleri dil ana dili olmayan 6gretmenlerin bu

tiir durumlarda kendilerini rahat hissetmeyeceklerine dikkat cekmektedirler.

Ogretmenden beklenen diger roller gereksinim belirleyici, danisman ve grup siireg

yoneticisidir.
Gereksinim Belirleyici

Iletisimsel dil &gretimi, dgretmeni 6grenenlerin dil gereksinimlerini saptamak ve buna

uygun tepkide bulunmaktan sorumludur. Bu, resmi olmayan bir sekilde, 6grenenin kendi
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ogrenme stili, 6grenme amaglar1 ve hedefleri gibi konular hakkinda konustugu ytz yiize
konusmalar seklinde gergeklesebilir. Ya da, Savignon (1983) tarafindan 6rneklendigi gibi,
bir gereksinim analizi belgesi yolu ile resmi yoldan yapilabilir. Bu tir resmi
degerlendirmeler 6grenenin dili 6grenme i¢in kisisel diirtiilerini saptamaya yonelik
maddeleri igerir. Ornegin, 6grenciler bir bes puanlamali &lgiit (tamamen dogrudan

tamamen yanlisa kadar) ¢ergevesinde asagidakine benzer tiimcelere yanitta bulunurlar:
Ingilizce ¢alismak istiyorum ¢iinkii:

1.Gelecekte bir is bulmama yardime1 olduguna inantyorum.

2.Ingilizce konusan insanlar1 ve onlarin yasam seklini anlamama yardimet olacak.
3.Kisinin diger insanlarin saygisini kazanmas: i¢in iyi diizeyde Ingilizce bilmesi gerekir.
4 Ilging insanlarla tanisip konusmami saglayacak.

5.1sim igin gerekli.

6.Ingilizce konusan insanlar gibi diisiiniip davranmami saglayacak.

Bu gereksinim analizine dayanarak 6gretmenin 6grenenlerin gereksinimlerine uygun ders

hazirlamasi beklenir.
Danisman

Cesitli Iletisimsel dil 6gretimi yaklasimlari tarafindan dgretmene yiiklenen rollerden biri de
Toplulukta dil 6grenmede anlatilan role benzer bigimde danismanlik yapmaktir. Bu rolde,
ogretmen-danisman agiklama, onaylama ve veri saglama yolu ile konusanin amaci ile
dinleyenin yorumunu en st diizeyde baglastirmak i¢in etkili bir iletisimcinin 6rnegini

teskil etmelidir.
Grup-Siire¢ Yoneticisi

Iletisimsel dil 6gretimi uygulamalar1 6gretmenlerin daha az ogretmen-merkezli simif
yonetme becerileri edinmelerini ister. Ogretmenin sorumlulugu sinifi iletisim ve iletisimsel
aktiviteler i¢in bir ortam seklinde diizenlemektir. Sinif uygulamalari i¢in rehber hedefler
(Brumfit 1983; Finocchiaro ve Brumfit 1983) o6gretmenin bir aktivite esnasinda

gozlemlemesi, cesaretlendirmesi, sozciik ve dil bilgisi eksikliklerinden kaynaklanan isleyis
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yavaglamalarin1 kapatmasini ve bu tiir eksiklikleri sonradan yorumlamak ve iletisimsel
aktivitelere katmak igin not etmesini Onermektedirler. Grup aktivitelerinin bitiminde
Ogretmen aktivitenin 6zetlenmesini saglar, alternatifler ve genisletmeler tizerinde durur ve
gruplart kendi hatalarmi diizeltmeye yonlendirir. Ancak, elestirmenler, 6zel egitimden
gegmemis, Ogrettikleri dil ana dilleri olmayan 6gretmenlerin bu tiir durumlarda kendilerini

pek de rahat hissetmeyeceklerine dikkat ¢ekmektedirler.

Iletisimsel dil 6gretiminde hedeflenen akicilik ve anlasilabilirlik temel 6gretme yolu olarak
stirekli hata kollama ve diizeltmeyi benimsemis, temel gorevlerinin de 6grenenleri her
tiirden teste hazirlamak olduguna inanmis 6gretmenler arasinda rahatsizliga yol agabilir.
Ogretmenlerin siirekli bir endisesi dgrenci hatalar1 ve grup calismalar1 esnasinda olasi
hatali bir model olusturmaktir. Her ne kadar bu endiseyi ortadan kaldirmak hi¢ de kolay
degilse de isin ilging yani, yakin zamanlardaki arastirmalarin bulgularinin  "diger
ogrenenlerin, istendiginde uygun girdiyi saglayamadiklar1 i¢in konusma konusunda
yetersiz ortaklar olduklar1 diisiincesi, elde edilen veriler ile ¢elismektedir" (Porter 1983)

goriistinii ileri stirmeleridir.
Ders Malzemesinin Rolii

Dil oOgretimine iletisimsel yaklasimi desteklemek amaci ile ¢ok c¢esitli malzeme
kullanilmistir. Toplu dil 6grenimi gibi glincel bazi yontemlerin aksine, iletisimsel dil
ogretimi, dil malzemelerini smif icindeki karsilikli iletisimin ve dil kullaniminin kalitesini
etkileme yolu olarak gormektedir. Bu nedenle malzemeler iletisimsel dil kullanimini
ilerletmekte temel rollerdendir. Biz iletisimsel dil 6gretiminde kullanilan ti¢ tiir malzemeyi
g6z oOniinde bulunduracak ve onlari, kitaba dayali, goéreve dayali, ve ger¢ek malzeme

olarak adlandiracagiz.
Kitaba Dayalh Malzemeler

Iletisimsel dil dgretimini yonlendirmek ve desteklemek icin olusturulmus sayisiz ders
kitab1 vardir. Bazen icerik listeleri yapisal olarak diizenlenmis kitaplardakine benzemeyen
bir dil uygulamasi siralamasi sergilerler. Aslinda bunlardan bazilari iletisimsel yaklasima
dayandiklar1 iddialarin1 hakli ¢ikarmak i¢in ufak tefek yeni diizenlemelerin yani sira daha
genis bir yapisal program etrafinda yazilmis kitaplardir. Ancak, digerleri 6nceki dil 6gretim

kitaplarindan ¢ok farklidir. Ornegin, Johnson'm Communicate (1979) adli kitabi
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alisilagelmis diyalog, yap1 tekrar1 ya da tiimce kaliplart icermez ve konusmay1 baglatmak
icin gorsel ve duyusal imajlar, resimler ve tiimce parcaciklart saglar. Watcyn-Jones'un Pair
Work (1981) eseri ikili ¢alisma i¢in iki ayr1 kitaptan olusur ve her birinde rol iistlenmeyi ve
diger ikili calisma aktivitelerini gerceklestirmeyi gerektiren farkli bilgiler mevcuttur.
Malezya'daki Ingilizce Dil Programi'mi (1975) desteklemek igin yazilmis olan kitaplar da
ayni sekilde geleneksel ders kitaplarindan uzaklagsmayi temsil etmektedirler. Tipik bir ders
bir tema (Ornegin bilgi nakletme), temaya dayali gelisme igin bir gorev analizi (Ornegin,
mesaj1 anlama, iyi anlam icin sorular sorma, daha fazla bilgi i¢in soru sorma, not tutma,
bilgiyi diizenleme ve sunma), bir alistrma durumu tammmi (Ornegin, "Miidiiriiniizle
goriismek isteyen biri var. Randevusu yok. Ondan gerekli bilgileri topla ve bunu miidiiriine
aktar.”) bir diirtii sunumu (Bir 6nceki durumda yazilmis ve teybe kaydedilmis bir biiro
konusmasinin bas1), kavramaya yonelik sorular (Ornegin, "Bu kisi neden bu biiroda?") ve

aciklama alistirmalari.
Goreve Dayali Malzemeler

lletisimsel dil 6gretimini smiflarda desteklemek amaci ile birgok oyun, rol dagilimi
alistirmasi, durum belirtme alistirmasi ve géreve dayali iletisim alistirmasi hazirlanmistir.
Bunlar tek bir tiire dayali malzemeler seklindedir. Alistirma el kitaplari, rol kartlari, ikili
iletisim igin alistirma malzemeleri ve karsilikli iletisim icin alistirma kitapgiklari. Ikili
iletisim malzemelerinde bir ¢ift 6grenen icin iki set malzeme vardir ve her bir set farkl
tirden bilgiler igerir. Bazen bu bilgilerin tamamlanmasi gereken ve Ogrenenler ikili
gruplarda kendi parcalarini katarak bir biitiin ortaya c¢ikarirlar. Digerleri ikili grup
ogrenenlerinden farkli rol iliskileri beklerler (Ornegin, bir miilakatta iki taraf). Daha

baskalar1 karsilikli iletisim formunda yapi tekrar1 ve alistirma malzemesi saglarlar.
Gercek Malzeme

Iletisimsel dil 6gretimini savunan pek ¢ok kimse "otantik", "gercek yasamdan alinma"
malzemelerin sinifta kullanimim1 savunmaktadirlar. Bu malzemeler isaretler, dergiler,
ilanlar ve gazeteler gibi dile dayali gergek malzeme igerebilecegi gibi haritalar, resimler,
semboller, grafikler ve tablolar gibi grafik ve gorsel 6zellik tasiyan malzemeler ¢evresine
de iletisimsel aktiviteleri oturtabilir. fletisimsel alistirmalar1 desteklemek igin farkli tiirden

nesneler, 6rnegin, yonleri anlatmak icin plastik bir model, kullanilabilir.

45



islem

Iletisimsel prensipler her diizeyde her becerinin 6gretilmesine uygulanabilecegi icin ve
Iletisimsel dil 6gretimi literatiiriinde tartisilan siif i¢i alistirmalarinin ve alistirma
tiplerinin ¢ok c¢esitliliginden otiirdi, iletisimsel dil 6gretimi {izerine dayanan bir derste
kullanilan tipik sinif i¢i islemlerinin tanimi1 olas1 degildir. Savignon (1983) bir seri sinifigi
islemi (6rnegin, grup aktiviteleri, dil oyunlar1 rol dagilimi) ile baglantili olan ders isleme
islemleri ve tekniklerini tartismaktadir, ancak, ne bu aktiviteler ne de bunlarin kullanilma
yollari iletisimsel dil 6gretimi siniflarina 6zgii degildir. Bu tiir islemlerin yapisal-durumsal
ve isitsel-dilsel prensiplere gore Ogretilenlere benzer c¢ok yonleri vardir. Geleneksel
islemler reddedilmez, yeniden yorumlanip genisletilir. Benzer bir tutuculuk Alexander'in
Mainline Beginners (1978) kitabinda oldugu gibi bircok "gelenekei" kitapta gozlenir. Her
bir birimin agikca islevsel bir temel tasimasina karsin, yeni Ogretilecek dil konulari
diyaloglarla sunulmaktadir ve ardindan da ana dil bilgisi kaliplarinin denetimli alistirmasi
gelmektedir. Daha sonra ogretilecek konu durumsal alistirma yolu ile bir igerige
oturtulmaktadir. Bu, rol iistlenme ya da dogaglama tiiriinden daha serbest alistirma tiiriine
bir giris gorevi Ustlenir. Benzer teknikler bir diger popiiler ders kitabi olan Starting
Strategies'de (Abbs ve Freebairn 1977) kullanilmaktadir. Ogretilecek konular diyalog
formunda sunulur, dil bilgisi maddeleri denetimli alistirma i¢in izole edilir ve sonra daha
serbest alistirmalar saglanir. Ogrencilerin islevleri ve formlar: kullanmalarini tesvik etmek
icin ikili calisma ve grup calismalar tavsiye edilir. Bu kitaplarin temelinde yatan
yontemsel islemler (Littlewood, 1981: 86) tarafindan sunulan aktivite siralamasinin bir

yansimasidir:

e Yapisal aktiviteler Iletisim oncesi aktiviteler

e Yari iletisimsel aktiviteler

e Islevsel iletisim aktiviteleri

e iletisimsel aktiviteler Sosyal karsilikl1 etkilesim aktiviteleri

Ancak, Savignon (1972: 49, 1983) ogrenenlerin once tek tek becerilerde (telaffuz, dil
bilgisi, soOzciik bilgisi) denetimi saglayip sonra onlar iletisime dayali gorevlere
uygulamalar1 fikrine karsi c¢ikmaktadir; 6gretimin daha ilk basindan itibaren iletisim
alistirmasi saglanmasi taraftaridir. Boylece, iletisimsel dil 6gretimi prensiplerinin sinif i¢i
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islemler diizeyinde nasil uygulamaya konulacagi sorusu iletisimsel yaklagim
tartismalarinin temelini olusturmaktadir. Iletisime dayal1 aktivite ve islemlerin smir1 nasil
tanimlanabilir ve 6gretmen bir grup 6grenenin ya da tek bir 6grenenin gereksinimlerini en
iyi sekilde karsilayacak aktivitelerin karigimini ve zamanlamasini nasil saptayabilir? Bu
temel sorulara, yeni yeni siniflandirmalar yolu ile yanit bulmak olas1 degildir. Bu sorular,
ikinci dil ogrenilen smifta farkli tiirden aktivite ve islemlerin sistemli bir sekilde

arastirilmasini gerektirir.

Iletisimsel dil 6gretimi bir yontemden ¢ok bir yaklasim olarak degerlendirilmelidir. Bu
yiizden, her ne kadar dil ve 6grenme kuramlar diizeyinde biiylik bir kuramsal tutarlilik
fark edilmekte ise de, olusum ve islem diizeyleri ¢cogu yontemde oldugundan daha fazla
kisisel yoruma ve cesitlemeye agiktir. Gelecekte bu ¢esitli program modeli Onerileri,
alisirma tipleri, ve sif aktiviteleri arasindan birinin daha genis bir kabul gorerek
iletisimsel dil Ogretimine diger O6gretme yoOntemlerine benzer bir konum saglanmasi
beklenebilir. Diger yandan, birbirinden farkli yorumlar homojen alt gruplara da yol

acabilir.

Iletisimsel dil 6gretimi Ingiliz dil 6gretiminin bir gegise hazir oldugu bir dénemde ortaya
cikti. Durumsal dil 6gretiminin artik yetmisli yillar ve 6tesine uygun bir metodolojiyi
yansitamayacagl hissedilmekteydi. Iletisimsel dil 6gretimi daha insancil, iletisimin

karsilikl1 etkilesimine oncelik taniyan bir 6gretim yaklasimi arayanlara hitap etmekteydi.

“Iletigimsel yaklasimin hizla kabul edilip uygulamaya konulmasinin nedeni onun Ingiliz dil
ogretimi  cevrelerinde hemen geleneksellesmesi, onde gelen Ingiliz  uygulamali

dilbilimcilerden,  yayincilardan ve British Council gibi kurumlardan  destek

gormesiydi. ”(Richards,1985: 32-45).
1.2 Kiiltiirleraras: Yaklasim (Der Interkultureller Ansatz)
Her dil, evrenin bir bagka yorumunu dile getirmektedir.

Humbold gibi dil bilimcilerin dilin ana dil olarak konusuldugu toplumun bir aynasi
oldugunu ve dilin kiiltiir ile iliskisini dilin disiince ile iliskisinden ayirmanimnmimkiin

olmadigini vurgulamiglardir.
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“Dil diisiinsel, toplumsal, dini yonelisleriyle, adet ve ananeleriyle bir milletin aynasidirve
biitiin  bunlar dili, ve ifade bicimlerini, kurallarini, ses ve anlatimlarini

sekillendirir. ”(Dogru, 1996).

“Kiiltiir, insan davramsi ve onu etkileyen diisiinceleri, insanin iletisim becerisi, dili,
inanglari, degerleri, dini torenleri, toplumda iistlendigi cesitli rolleri, icinden geldigi irki
ve dini ve sosyal grup davramslarindan olusur. Oyleyse dil sadece bizim dil derslerinde
tammladigimiz kiiltiiriin bir parc¢ast degil aynmi zamanda kiiltiiriin aktaricisidir. Kiiltiir
ogeleri ile iliskilendirilmeyen bir dil birkag dersle dgretilemez ve dgrenilemez. Bunun icin
kiiltiir aktarimi yabanci dil ogretiminde onemli bir yer tutar "(Aktaran: Peterson&Coltrane,

2003, 1).

Fink (2003) ve Mairitsch’de (2003), yabanci dil 6gretiminde sadece o dilin kurallarinin
ogretilmesinin, dilin 6grenilmesinde yaygin inanisin aksine yeterli olmadigini, 6gretilen
dilin sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik yapisinin da 6gretilmesinin gerekli oldugunu ve
ogrencilerin  6grendikler1  dilin  kiiltiiriniin ~ farkinda  olmalarinin  gerekliligini

vurgulamaktadirlar.

Ses

Yap1

Anlam

Dilbilgisi e
Kailtir

Kimlik \

Anlasma

Sekil 3: Dilbilimi ve Yabanci Dil Egitimi
(Liedke M.: 2005, Linguistik und Fremdsprachendidaktik)

Yukarida aktarilan bilgiler dil-kiiltiir iliskisinin yabanci dil 6gretiminin vazgecilmez temel

ogelerinden olmasi gerektigi gercegini agik bir sekilde ortaya koyuyor. O zaman iilkemizde
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yaban dil 6gretme amaciyla harcanan onca zaman ve emege ragmen arzu edilen basarinin
elde edilememesinin 6nemli nedenlerinden birinin Ggretilen dilin temel kiiltiirel

ozelliklerinin g6z ard1 edilmesinden kaynaklandigini ifade edebiliriz.

Gelin 6grenilen yabanci dilin kiiltirtint de birlikte 6grenmenin ne kadar 6nemli oldugunu

bir 6rnek tizerinde somutlastiralim.
EIN DEUTSCHES “NEIN” HEIGST NEIN

Im vorigen Winter bin ich nach Deutschland gefahren, um meine deutschen
Sprachkenntnisse zu verbessern und die Deutschen kennen zu lernen. Ich versuchte, mit
den Deutschen Kontakt aufzunehmen. Deshalb habe ich wiederholt Deutsche eingeladen.

Und jeder, den ich eingeladen hatte, a3 gern dgyptisches Essen.

Doch einmal, als ich einen Taxifahrer und seine Frau zu mir eingeladen hatte, geschah
etwas Seltsames. Ich hatte mich einen Tag auf diese Einladung vorbereitet. Als sie um 18
Uhr kamen, war der Tisch schon gedeckt. Ich sagte: **Warum gucken Sie so? Das ist nicht
zum Gucken, sondern zum Essen. " Die Frau und ich setzten uns zum Essen hin, aber der
Mann wollte nicht und sagte: “*Nein danke!" Ich sagte: ~*Aber kommen Sie zum Essen, es
wird Thnen gut schmecken!" - ""Nein", wiederholte er. Dann habe ich noch einmal gebeten:
“"Aber probieren Sie mal!" Da sagte er drgerlich: “'Ich kann nichts essen. " - ""Das geht
doch nicht!" sagte ich, **Sie miissen etwas essen". Da erwiderte er: *~*Was sind Sie fiir ein
Mensch. " Ich dachte: Was hast du getan, dass er so drgerlich ist. Wahrend des Essens
fragte ich die Frau, die mich anstarrte, als sei ich verriickt: **Warum will er nichts essen?" -
“Ehrlich, wenn er konnte, dann hétte er gern gegessen. Wir hatten keine Ahnung, dass Sie

n

uns zum Essen eingeladen hatten. " - ““Ach, Entschuldigung", sagte ich. "'Bei uns in
Agypten ist bei einer Einladung das Essen eine ganz selbstverstindliche Sache. Der Gast
sagt zwar aus Hoflichkeit "Nein, danke', aber damit ist nicht gemeint, dass er wirklich nicht
essen will. Man soll den Gast mehrmals zum Essen auffordern, und der Gast wird immer
etwas nehmen, auch dann, wenn er keinen Hunger hat, damit die anderen nicht bose auf

ihn werden. "

So habe ich erfahren, dass *"Nein" auf Deutsch ehrlich **Nein" heifit. (Mebus, 1989: 149)
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Ornekten de anlasilacag: gibi degisik kiiltiirlerden gelen insanlarin iletisimleri ister istemez
yanlig anlasilmalar1 da beraberinde getiriyor ¢linkii insanlarin inanglari, yasam tarzlari, orf

adet ve anane gibi kiiltiirel altyapilar1 kurduklari iletisimde belirleyici oluyor.

Jiang, dilin kiiltliriin 6nemli bir parcasi oldugunu ve kiiltiir icinde 6nemli bir role sahip

oldugunu belirtmektedir.

“Dil ve kiiltiir bir buzdagina benzer; buzdaginin goriinen kismi dil, suyun altinda kalan

kismu ise kiiltiiriin goriinmeyen pargalaridir’(Jiang, 2000).

Kiltiirigerikli yabanci dil dersleri 6grencileri derse olumlu bakis agis1 kazanmasini saglar
ve Ogrencilerin motivasyonunu arttirir. Bunun i¢in yabanci dil derslerinin giincel oldugu
kadar kiiltiirel igeriklerden olugmasi gerekmektedir. Avrupa Konseyi (Council of
Europe) 2000 yilindaki bildirgesinde, o6zellikle Ogretilen yabanci dilin sosyokiiltiirel
bilgisinin verilmesi gerektigini belirtmistir. Avrupa Konseyinin belirttigi sosyokiiltiirel

bilgiler sunlardir:

1. Giinliik yasam

o Yiyecek, icecek, yemek zamanlari, masa adabi.

. Resmi tatilleri, Calisma saatleri.

. Bos zaman faaliyetleri, hobileri, okuma aliskanliklari, yaptiklarisporlar vb.
2. Yasam kosullari,

. Yasam standartlari,

. Ev sartlari,

Refah durumlari,
3. Kisiler arasi iliskiler,

. Sinifsal yap1 ve siniflar arasi iliskiler,

Kadm erkek iliskileri,

Aile yapilar ve iliskileri, jenarasyonlar arasi iligkiler,
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Politik ve dinsel gruplar arasi iliskiler,

4. Deserler, inanclar ve davramslar,

o Sosyal sinif,

. Caligsma topluluklari,
° Refah,

. Gellir,

. Gelenekler,

° Sanat,

° Miizik vb.
5. Viicut dili,

6. Sosyal gelenekler,

Dakiklik,

o Hediyeler,

° Elbiseler,

° Yemekler, icecekler,
o Yasaklar vb.

7. Adet olmus davranmislar,

Dini durumlar,
. Dogum, evlilik(Kemal Oguz ER 2006: 8)
Stempleski’ye (1993), gore kiiltiir 6gelerinin aktarilmasinin yedi amaci vardir:

1.Ogrencilerin, her insanin davramginda kiiltiiriin etkisi oldugunu anlamalarma yardimci

olmak.
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2.0grencilerin yas, cinsiyet, sosyal sinif gibi degiskenlerin insanlarin konusmalarinda ve

davraniglarinda etkisi oldugunu anlamalarina yardime1 olmak.

3.0grencilerin hedef kiiltiirdeki ortak durumlarda gosterilen ortak davramislarin farkina

varmalarina yardimei olmak.

4.Ogrencilerin baz1 kelime ve ciimleciklerin kiiltiiriin bir sonucu olarak hep aym sekilde

birbiri ardina geldiginin farkina varmalarina yardime1 olmak

5.0grencilerin hedef kiiltiirle ilgili genellemeleri objektif gozle degerlendirmelerine

yardimc1 olmak.
6.0grencilerin hedef kiiltiirle ilgili bilgi toplama becerilerinin gelismesine yardimci olmak.

7.0grencilerde hedef kiiltiirle ilgili merak uyandirmak ve onlarin o kiiltiirdeki insanlara

empati duymalarini saglamak (Tomalin ve Stempleski,1993: 89).

52



BOLUM 2: YABANCI DiL OLARAK ALMANCA OGRETIMINDE
ILETISIMSEL YONTEM BAGLAMINDA DiL
BECERILERI(SPRACHFERTIGKEITEN IN ZUSAMMENHANG MIT DER
KOMMUNIKATIVEN METHODE IM FREMDSPRACHLICHEN
DEUTSCHUNTERRICHT)

Aragtirmanin ilk boélimiinde yabanci dil 6gretim yontemlerinin nasil bir tarihi gelisim
stireci gecirdiklerini ve donemlere gore hangi yontemin 6n plana ¢iktifin1 gorme
imkanimiz oldu. Son yillarda gelistirilmeye c¢alisilan modern yontemler arasinda kesin
cizgiler gormek miimkiin degildir. Yabanci dil dersinde bircok yontem bir arada
kullanilmaya baslanmis bu da degisik yontemlerin i¢ i¢ce girmesine ve karigsmasina neden
olmustur. Bunu yam1 sira yabancit dil ediniminde gergeklestirilecek uzun siireli
aragtirmalarin tiim insanlar i¢in gecerli olan en miikemmel bir yabanci dil edinim
yontemini bulmaya saglayacagi inancida uzun yillargegerliligini korumustur. Bu giin artik
tiim 6grenenler i¢in gecerli olabilecek tek bir yabanci dil 6gretim yonteminin olamayacagi
bilinmektedir(Neuner/ Hunfeld 2000: 70). Guintimiiz yabanci dil 6gretiminde bu dort
yetinin (dinleme, okuma, yazma, konusma)her biri, birbirini tamamlayan bir biitliniin
parcalar1 olarak degerlendirilip kavratilmaya ¢alisilmakta ikengeleneksel 6gretim
yontemlerinde yabanci dil dersinde sadece bir yontemin 6n planagiktigini gormekteyiz.
(Dahlhaus, 1994: 127)Ornegin, dilbilgisi—¢eviri ~ yonteminde etkinlikler ~dilin
gramerkurallarini edindirmeye yoneliktir. Kendi ana dilinin gramer kurallarindan hareketle
yabanci dilin kurallarin1 6gretmekte ve g¢eviri ¢alismalari ile bu kurallar pekistirmeye

caligsmaktadir.

“Insanlar arasinda iletisimin kurulmasini saglayan en énemli unsur, hi¢ kuskusuzadina dil
dedigimiz sihirli varliktir. Bu varlik sozlii iletisimler icin “konusma—dinleme "ve dinledigini
“anlama” becerilerinin, yazili iletisimler icin de “‘yazma—okuma’ve okudugunu “anlama”
becerilerinin égrenilmesini gerekli kilmaktadir. Bu becerilerikazanmak kendi ana dilimizi
ogrenmede ne denli on kosul ise herhangi bir yabanci dili 6grenmede de o denli on

kosuldur. ”(Aktas, 2005: 94)
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2.1. Algilayici Yetenekler (Rezeptive Fertigkeiten)
2.1.1 Okuma—Anlama (Lesen—Verstehen)

Okuma becerisi dil 6gretiminin en temel unsurlarindan biridir. Okuma, yazili bir metnin
veya soziin duyu organlariyla algilanmasina, yorumlanmasina yonelik zihinsel faaliyet

olarak bilinir.
“Okuma; iletisim, algilama,gelisim ve 6grenme siirecidir”. (S. Sever,1995: 18)

Okuma, bir metnin verdigi mesaj1 algilama ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik ve zihinsel
stirecleri barindiran bir alandir. Okuma ayni1 zamanda, bireyin zihin, g6z, ses ve konusma
organlariyla ilgili taraflarinin olmasinin yani sira okuma teknikleriyle ilgili bilgileri de
edinmeyi gerektiren bir etkinliktir. Okuma becerisinin 6grencinin karsilikli iletisim kurma,
ogrenme ve Ogrendigi dili gelistirme siirecinde belirleyici oldugu goriilmektedir. Okuma
becerisinde 6grencinin giidiilenmesi, okumay1 dogal bir zevk haline getirmesi de yabanci
dil edinimi agisindan onemlidir. Yabanci dil ediniminde okuma bastan itibaren, bir mekana
veya kisiye bagl kalmaksizin gerceklestirilebilecek bir etkinliktir. Bu agidan en ¢ok tercih
edilenfaaliyetlerdendir. Okunan metnin ilgi ¢ekici olmasi ve zevk vermesi de yabanci dil

ediniminde motivasyonu arttirici bir unsurdur.

Neuner’e (1991)gore, ozellikle okuma pargalart yabanct dil 6gretiminde 6nemli yere

sahipler.

“Her anlayarak okuma okuyucuya anlagilabiliv girdi sunmaktadw. Bu a¢idan
degerlendirildiginde keyfi okuma isleminden bazi Ogrenme ve pratik etkiler devamli

beklenir. ”(Krashen, 1984: 199)

Yabanci dil ediniminde iki tiir metin s6z konusudur. Bunlar: Ozgiin metinler ve egitici
metinlerdir. Ozgiin metin kavrami 6zellikle son yillarda yabanci dil 6greniminde ¢ok sik

kullanilmaya baslanmaistir.

“Authentisch”wird hdufig synonym mit ,,dokumentarisch”, , real”, , echt”gebraucht. Es
soll den Gegensatz zu ,,gemacht”, ,, fabriziert "und ,,unecht ’bezeichnen. Fiir die Auswahl
von sprachlichen Vorgaben und Kommunikationsanldssenim Fremdsprachenunterricht gilt
., Authentizitdit "als Begriff fiir dasGebot, von Muttersprachlern verfasste oder gesprochene

Texte zu verwendenanstatt solcher, die im Fremdsprachenunterricht, meist von Nicht-
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Muttersprachlern,eigens fiir den Fremdsprachenunterricht hergestellt oder bearbeitet

werden.

[...] Texte sollen authentisch sein"damit sich die Reprdsentationen der Fremdsprache in
der Schule der Fremdsprachenbegegnung und -anwendung im Leben moglichst

anndhern"(Ch. Edelhoft, 1985: 7)

“Ozgiin” ifadesi siklikla “belgesel” ve “gergek” tabirleriyle es anlamda kullanilmaktadur.
Yapilan, tiretilen, ger¢cek olmayan seklindeki ifadelere zit olarak belirtilmektedir. Yabanci
dil dersinde dilsel 6n bilgilerin ve iletisim etkinliklerinin se¢iminde ‘“otantik” ifadesi
yabanci dil dersinde 6grenilen dili ana dil olarak konugmayan kisilerin sirf yabanci dil
dersi i¢in olusturduklart metinler degil, 6grenilen dili ana dil olarak konusan insanlarin

yayinladigr ya da konustugu metinlerin kullanimi olarak belirtilir. [...]

Metinler 6zgiin olmalilar ki sinifta yabanci dil ile karsilasildiginda sunumu ve kullanimi

gercek yasama olabildigince yakin olsun.

Ch. Edelhoff (1985) 6zgiin metinleri:

e Dilsel acidan 6zgiin metinler

e Egitsel-durumsal agidan 6zgiin metinler ve

e Ozgiin metinleri algilama ve tepki verme,olarak gruplandirir.

Dilsel agidan 6zgiin metinlerden kasit, se¢ilen metinlerin o dile 6zgii metinler olmasidir.
Ceviri seklinde alinan metinler bu ag¢idan uygun degildir. H-W. Blaasch (1985)’a gore
deyazili 6zglin metinler orijinal sekilleriogrenenleri motive eder ve anlama siirecini

kolaylagtirir.

Egitsel - durumsal acgidan 0zgiin metinler ileEdelhoff ‘un (1985)vurgulamak
istedigiyabanci dil dersine uygun ders materyallerininve ders sunumlarinin gergek yasamla

biitiinlesmesini saglamaktir.

Benzer bir goriisii Brown H. Douglas, (1994) “Language needs to be firmly context

embedded “seklindeifade etmistir.
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“Ders icinde kullanilacak metinlerin 6grenen kisi tarafindan dnce dogru algilanmasi
saglanmall fakat diger yandan da ogrenciyi tepki vermeye zorlamalidir”(H-W. Blaasch

1985: 125).
2.1.2. Dinleme—-Anlama(Fertigkeit Horverstehen)

Dinleme—anlama yetisinin 6zellikle iletisimsel yontem ile yabanci dil 6gretiminde ¢ok
onemli bir yere sahip oldugu bir gergektir. Giinliik iletisimimizin % 42°si dinleme agirlikl
gerceklesirken, konusma %32, okuma %15 ve yaz1%]11 oraninda kalmaktadir(Solmecke,
2001: 893). Buna ragmen dinleme—anlama yetisi yabanci dil derslerinde 6gretilmesi en zor
ve karmagik yetilerden biridir. Okuma - anlama yetisinin golgesinde kalarak bir tiirlii
istenen seviyede Ogretilemez. Kendi soylemek istedigimizi 6nceden diisiinebilir, zamana
yayabilir ve alternatif sOyleme tarzlar1 gelistirebiliriz fakat sokakta her an
gerceklesebilecek bir iletisim durumunda boyle bir imkénimiz yoktur. A. Vielau (2010:
183)Peki nedir acaba bu yetiyi zor ve karmasik kilan ? Dinleme—anlama yetisinde iki
asamal1 bir siire¢ yasanmaktadir: Birinci asama, dinleme yani kaynak dilin ses diizeyinde

algilanmasi, ikinci agama isekaynak dilin anlamsal acidan kavranmasi. (Jager/ Dalitz,2002,

S. 298),

“Mit dieser Lautidentifizierung beginnt eigentlich das Verstehen, das als ,,Erfassen des
Sinns  einer  Auferung”(Kautz, 2002, S. 300) bzw. , Sinnentnahme und
Verarbeitung "definiert ~ wird  und  teilweise = bewusst,  teilweise  unbewusst

geschieht”(Solmecke, 2001: 894).

2009-2010 ogretim yilinda ¢alistigim Korfez Atatiirk Anadolu Lisesinde bir §grencim
vardi. Almanca dersine karsi isteksiz bir yaklasim igersindeydi. Fakat bir silire sonra
ozelikle Almanca kelime bilgisi acisindan diger ogrencilerde ¢ok daha iyi bir durumda
oldugunu fark ettim ve nedenini arastirdim Ogrencim fanatik bir Rammstein hayrani ¢ikt1.
Rammstein’in biitlin pargalarint metinleri ile birlikte internetten indirmis ve dosyalamisti.
Almanca hayrani degil ama Rammstein hayran1 olmasi ve biitiin sarkilarim1 ezberleyecek
derecede dinlemis olmasi kendisi farkinda olmadan bilingaltina Almanca kelimelerin
yerlesmesini saglamisti. Ayrica kelimeleri salt ezberleme seklinde degil, bir metin
baglaminda 6grenmisti. Bu deneyimden faydalanarak verdigim Almanca derslerinde

stirekli O6grenci grubunun ilgisini ¢ekecek tiirden Almanca sarkilar dinletmeyi ve bu
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sarkilar ile ilgili alistirmalar uygulayarak almanca ya karsi olumlu bir bakis agist

gelistirmelerini saglamaya ¢alistim ve 6grencilerden ¢ok olumlu tepkiler aldim.

Dinleme-anlama siireci yabanci dil smifinda denetimli olarak gergeklestirilebilir fakat
giinliik iletisim igersinde konunun igerigi, kapsami veya zorlugu {izerinde etkiniz yoktur.
Iletisimi oldugu gibi kabullenmeli ve o anda tepki verme yetisine sahip olmalisiniz.
Dinleyici agisindan asil problem duyduklarint kodlama siirecinde yasanmaktadir. Yabanci
dili sadece Ogretenin sesinden duyan ve o dilin gercek yasamdaki degisik konusma
varyasyonlariyla kars1 karsiya kalmayan bir kisi o dili ana dili olarak ger¢cek yasamda akici
ve degisik tarzlarda kullanan kisileri dinleyip anlamada zorluklarla kars1 karsiya kalacaktir.
Dinleyip anlamak sadece ses diizeyinde gergeklesen bir etkinlik degildir. On bilgilerimiz,
tahminlerimiz bize dinlerken duydugumuz seslerin altinda yatan mesaji anlamamizi
kolaylastirir. Dinleme esnasinda sadece ses diizeyine odaklanmak asil mesajin

algilanmasina engel olusturmaktadir. (Vielau, 2010: 185)
2.2. Uretici Yetenekler (Produktive Fertigkeiten)
2.2.1. Yazma Yetisi (Fertigkeit Schreiben)

Yazma yetisi dort beceriden ogretilmesi en zor olandir. Ana dilde oldugu gibi yabancidil
o0grenme siirecinde de yazma becerisinin kazanilmasi olduk¢a zor ve zaman alan bir
islemdir. Bu nedenle de Ogretmenler tarafindan daha c¢ok ev 6devi seklinde smif dist
etkinligi olarak gegistirilir. Oysa iletisimsel yontem agisindan dil 6gretiminde sozlii iletisim
kadar yazili iletisim de énemlidir ve bu becerinin gelistirilmesine konusma 6gretimi kadar

onem verilmesi gerekmektedir.

“Yazma eylemi diger dil becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunmakla birlikte kisinin
kimliginin gelistirilmesi icin de onemli bir iletisimsel aractir. Bu becerinin iiretici ve etken
bir ozelligi vardir. Kisi bu beceriyi yalniz basina degil de en ¢ok derslerde dgrenmesi ve

gelistirmesi gerekir”. (Balci, 2000: 528)

Dieter’e gore (2001: 25) de yazma etkinligi dil 6grenim siirecini olumlu yonde etkileyen

bir etkinliktir.

T. Aktas’a gorede (2005: 49) yazil iletisim tiiri dilin temel becerileri arasinda sayilan

okuma ve yazma becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmasin1 gerekli kilmaktadir. Ornegin,

57



bir elektronik posta iletisini ele alalim. Burada yine iletisimin olugsmasini saglayan bilgiyi
tireten bir verici ve bu bilgiyi alip degerlendiren bir alic1 yapist s6z konusudur. Bu yapi
bizim bildigimiz iletisim yapisina olduke¢a yakindir. Fark vericinin iletmek istedigi mesaji
sozli olarak degil yazili olarak aliciya iletmesidir. Alict da bu mesaji okuma yoluyla
coziimler ve reaksiyon gosterirken vericinin roliinii tstlenir ve vericinin gerceklestirdigi
islemin aynisin1 yapar. Bilindigi tizere insanoglu kendisi i¢in yabanci olan bu diinya
hayatina ayak bastigindan itibaren i¢inde yasadigi toplumun dilini, kiiltiirtinii 6grenmek ve
varligim stirdiirebilmek i¢in de birlikte yasadigi insanlarla soyle ya da boyle iletisim
kurmak zorunda kalmaktadir. Bu iletisim kendi toplumu i¢inde bireyler arasinda oldugu
gibi, ozellikle giiniimiizde toplumlararasi diizeyde de zorunlu hale gelmektedir. Insan
kendini toplumdan nasil soyutlayamaz ve yalniz basina yasayamazsa toplumlarinda ayakta
kalabilmeleri ancak diger toplumlarla su ya da bu sekilde bir iligski, bir iletisim
kurmalariyla, onlarla bilgi alisverisinde bulunmalariyla miimkiin olmaktadir. Kiiresellesen
diinyamiz da toplumlarin boyle bir yaklasim bi¢imini benimsemek zorunda oldugunu

kanitlamaktadir (Aktas, 1996: 8).

Ancak, yazili dil, bir gelenegi, kendine 6zgii kurallari, bigimleri olan dildir. Konusma

dilinin yaziya gecirilmis bi¢imidir. Yazil dil, daha 6l¢iilii, daha kurallidir.

(D. Aksan,1995: 86). Burada yazma yetisi ile ilgili olarak dikkate almamiz gereken nokta

yazmanin bir hedefe ulasmada ama¢ m1 yoksa ara¢ m1 oldugu sorusudur.

“Oyle yazma etkinlikleri vardir ki bunlarda ama¢ yazma yetisini kazandirmaktir. Ornegin,
mektup yazma etkinliginde amacim, yazma yetisini edindirmektir. Ama oyle yazma
etkinlikleri de vardir ki bunlarda yazma yetisi sadece bir aractir. Ornegin, yazili gramer
alistirmalarinda yazma etkinligi, asil amag olan belirli bir gramer yapisini ogrenmek icin

bir aractir”. (Gerdes, 1984: 13)
PRASENS/ ALLTAG

ICHSTEHEJEDENTAGUMHALBSIEBENUHRAUFDANNWECKEICHMEINENMAN
NUNDMEINEKINDERICHZIEHEMICHUNDMEINEKINDERANUNDUMSIEBENUH
RFRUHSTUCKENWIRDANACHBRINGEICHMEINEKINDERINDENKINDERGART
ENUMACHTUHRFAHREICHINDENDEUTSCHKURSDERUNTERRICHTFANGTUM
ACHTUHRDREISSIGANUMHALBZWEIFAHREICHMITDERUBAHNNACHHAUSE
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UNTERWEGSKAUFEICHIMSUPERMARKTEINDANNHOLEICHMEINEKINDERVO
MKINDERGARTENABWIRREDENUNDSPIELENEINBISSCHENICHMACHEMEINE
HAUSARBEITUNDKOCHEDASABENDESSENUMSECHSUHRKOMMTMEINMAN
NVONDERARBEITWIRESSENALLEGEMEINSAMUNDERZAHLENUNSVOMTAG
MEINMANNSPIELTNOCHMITDENKINDERNUNDBRINGTSIEDANNINSBETTNAC
HHERSEHENWIRNOCHFERNUMELFUHRGEHENWIRSCHLAFEN

Bitte schreiben Sie den Text noch einmal und finden Sie die Satzenden.
Achten Sie besonders auf die Grofi- und Kleinschreibung.
(www. graf-gutfreund. at © copyright by I G G)

Bu alistirma yazma agirhikli goriinse de burada yazma etkinligi bir gramer

konusunu(Prisens) pekistirmek icinbir arag olarak kullanilmistir.
Bir de su alistirma 6rnegine bakalim.
Hallo! Guten Tag!

Mein Name ist Maria. Ich komme aus Tirol und lebe schon 12 Jahre in Wien. Ich bin

Krankenschwester von Beruf. Ich bin 32 Jahre alt und habe zwei Kinder.
Meine Tochter Jana ist 11 und geht ins Gymnasium.

Mein Sohn Markus ist 7 und geht in die Volksschule.

Mein Mann arbeitet als Automechaniker. Wir sind seit 12 Jahren verheiratet.
Meine Hobbys sind Lesen und Sport. Ich treffe auch gerne Freunde und hore
gern Musik.

Und wer sind Sie?
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(www. graf-gutfreund. at © copyright by I G G)
Bu alistirma 6rneginde yazma eyleminden amag¢ dogrudan yazma yetisini gelistirmektir.

Bizim amacimiz iletisimsel bakis a¢isindan dogrudan yazma yetisinin kazanimi olduguna
gore iletisimsel yetiyi edinmeye yardimci olan tiirden metinleri kullanmak bizim asil

hedefimiz olacaktir. Bu tiir metinler:
e Bilgi edinme amagli resmi mektuplar: resmi kurumlara, 6zel kuruluslara vs.

e Gayri resmi mektuplar: mektup arkadasina, tanidiklara dogum gilinii davetiyesi,

tatildenyazilan kart postal vs.

e Doldurulmas: gereken formlar: Is bagvurusunda doldurulmasi gereken kisisel bilgiler,

hotel rezervasyonunda doldurulmasi gereken formlar, telegram vs.
e  Kisa bildirim metinleri
Seklinde siralanabilir.

Peki Ogrenciyi yazma etkinligini gerceklestirmesi icin nasil hazir hale getirecegiz.
Maalesef tiilkemizde yabanci dil derslerinde (Almanca) derslerinde yazmanin
gerceklesmesini saglayan en 6nemli evre olan 6n hazirlik evresi goz ardi edilmekte ve bu
sekilde Ogrencinin yazma etkinligine karsi olan olumsuz tutumu pekistirilmektedir. Biz
acaba kendi ana  dilimizde yazma  etkinliklerini  hangi  durtiler ile
gerceklestirmekteyiz?Genellikle yazdigimiz bir metin ile belirli bir okuyucuya hitap ederiz.
Ona bir mesaj veya bilgi iletmek ya da onu bir sekilde etkilemek isteriz. Bu da ancak metni
yonelttigimiz kisinin bu metni okumasi ile miimkiindiir. O halde biz anadilimizde
gosterdigimiz bu davranis1 Almanca veya baska bir yabanci dil dersinde yazma etkinligi
icin hareket noktasi olarak alabiliriz. Yazimizi okuma odakli olarak tasarlayip yazimizi
yoneltecegimiz kisiyi (muhtemel okuyucu) aklimizda canlandirip, netlestirip, onun igin
yazmayl hedeflemeliyiz. Konuyu daha somut hale getirmek icin yazma yetisini
kazandirmada uygulanmasi gereken siire¢ ile ilgili (Kast: 2000, S. 116), tarafindan DaF

icin hazirlanmig yazma siireci modeline bakalim.
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Sekil 4: DaF Yazma Siireci Modeli

Modeli degerlendirecek olursak:

1. Se¢me: Yazilmak istenen konu, yazinin yoneltildigi hedef kitle ve yazinin nasil

yazilacagi belirlenmelidir.

2. Planlama: Konu ile ilgili kelime hazinesinin olusturulmasi ve genisletilmesi, kavram

haritalarinin olusturulmasi ve 6n bilgilerin etkinlestirilmesi.

3. Ik olusumlar: Bu alistirmalarda kelimeler ciimlelere déniismeye baslar. Ana ciimle

olusur ve metnin temel yapis1 olusmaya baslar.

4. Dogrusal Olusum: Bu asamada ctimleleri bir birine baglayan baglaclarin fonksiyonlari

ve ciimledeki kelimelerin rolleri irdelenir. Yazim kurali ve noktalama dikkate alinir.

5. Artik metin taslagi olusur.
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6. Yazi son halini alir.
7. Son agamada metin tekrar gbzden gecirilir ve gerekli diizeltmeler yapilir.

Yazma yetisinin 6nemini iletisimsel yontem acisindan kisaca 6zetleyecek olursak sunlari
soyleyebiliriz: Iletisimsel yaklasim dili bir iletisim araci olarak degerlendirir. Yazma
etkinligi de iletisimsel yontem i¢in s6zciiklerle degil de yazi1 kullanilarak gergeklestirilen
bir iletisimden baska bir sey degildir. Iletisimsel yaklasim icin &nemli olan nokta yazi

etkinliginin bagka konular1 6gretmek i¢in ara¢ degil asil amag olmasidir.
2.2.2. Konusma Yetisi (Fertigkeit Sprechen)

Konusma yetisi yabanci dil 6gretiminde birlikte verilmesi gereken dort dil becerisinden
biri olmakla birlikte tizerinde 6zellikle durulan beceridir. Konusmanin tanimina gegmeden

once daha kapsamli bir kavram olan iletisim (Kommunikation) kelimesinin tanimina bir

bakalim.

“Dilimize Fransizcadan gelen "communication" sozciigii Latincedeki "commwticatio”
sozciigiiniin  karsiligid. Bunun kokenindeki "communis” kavrami bir¢ok kisiye ya da
nesneye ait olan ve ortaklasa yapilan anlaminitagimaktadiv. Yani, iletisim sozciigiiniin,
valin bir ileti aligverisinden ¢ok, toplumsal nitelikli bir etkilesim. Degis tokus ve paylasimi
icerdigini soyleyebiliriz”. (Kuzu, 2003, say1 158).

“Iletisim (Kommunikation) kavrami en genis anlamiyla bir bilginin, bir haberin, bir
niyetin ya da bir konusmanin bir isaret sisteminden, yani dil dedigimiz bir mekanizmadan
vararlanarak bir zihinden baska bir zihne yahut da bir merkezden baska bir merkeze

ulastirilmasi eylemidir”. (Lewandowski, 1984: 532; Korkmaz,1992: 86).

“Iletisim, iletilmek istenen materyalin, ilgili herkes tarafindan tamamen anlasilabilmesi
amaciyla bilgi, kanaat ya da diisiincenin; yazi, konusma ve gorsel araglarla veya bunlarin
bir  arada  kullanmimiyla  iletilmesi,  alinmasi  veya  degistirilmesi  olarak

tamimlanabilir ”(Sillars, 1997: 1).

(Aktas: 2005, 90)’a gore iseiletisimdildeki gostergelerin degisik ortamlarda, yerinde ve
zamaninda anlamli olarak kullanilmasi demektir(Neuner, 1995: 186, ve Fanselow/ Felix,
1993: 149) benzer ifadeler ile dilin herseyden oOnce bir iletisim aract oldugu, dil

ogretiminde bu aracin dilin dort temel becerisiyle (dinleme, konusma, okuma, yazma)
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birlikte sosyokiiltirel ve pragmatik (edim bilimsel) unsurlar da goz ardi edilmeden

ogretilmesi gerektigini savunmaktadirlar.

Sozel iletisim yetisi (konusma),genel olarak iletisim kavraminin 6nemli bir alt basamagini

olusturmaktadir. S6zel iletisim (konusma) de iletisim dil aracilig1 ile saglanir.

Bu iletisim tiirtinde dilin temel becerilerinden olan konusma, dinleme ve dinlediginianlama
becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu becerilerin sozel iletisim i¢in ne denlionemli oldugu ve
bunlarin yabanci dil dersinde degisik aktivitelerle her durumda kazanilmazorunlulugu

kendiliginden anlasilmaktadir.

Sozel iletisim Demircan’in da (1990: 252) belirttigi gibi olusum agisindan ses, dilbilgisi ya
da her ikisinin de disa vurulusunu, hem algilayici hem iiretici olarak katilmayi, yalnizca ses
iiretimiyle kalmayip yiiz ve viicut hareketlerini de icerdiginden doért boyutlu (iiretici,

algilayicy, isitsel, gorsel) bir eylem olarak goriilmektedir.
Sozlii iletisim ile 1lgili digertanimlara bakacak olursak:

Konusma; diistince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla karsi tarafa

aktarilmasidir (Demirel, 1999: 40).

(Adal1, 2003: 27) da konusmayi, zihinsel bir ¢abayla, zihinsel birikimle olusturulan iletinin

dil araciligiyla karsidakine sunulmasi seklinde ifade etmistir.

Congur’a gore ise, (1995a: 42).”Konusma, insanin dogustan sahip oldugu, zaman iginde
ogrenip yasamak suretiyle edindigi diistince ve goriisleri ile kendi istek ve duygularini belli

bir maksatla karsisindakine veya karsisindaki kisilere iletebilmesidir.”

Sozel iletisimin ders ortaminda gelistirilebilmesi i¢in bu iletisimin olusum siirecini ¢ok iyi
incelememiz gerekir. Bunu yaparken hareket noktamiz yine kendi ana dilimiz ile
gergeklestirdigimiz sozel iletisim olacaktir. Ana dil ediniminden farkli olarak yabanci dilde
sozel yetiyi gelistirmede karsimiza ¢ikacak farkli durumlar yeri geldiginde konu ile

baglantili olarak ele alinacaktir.

Bir atasoziimiiz “Konusmak giimiis ise susmak altindir.” der. Bu atas6ézii yabanci dil

sinifinda ne derece gecerlidir? Iletisimsel yaklasimi merkezine alan bir yabanci dil
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dersinde 6gretmenin, 6grencinin ve siifin konumunu belirlememiz gerekir. Bu yaklasimla

ders verecek olan 6gretmen oncelikle kendisine su sorular1 yoneltmelidir:

e 20, 30 kisilik bir sinif da konusma aktivitelerini nasil gerceklestirebilirim?
e Ogretmen olarak benim roliim ne olmalidir?

e Yanlislari nasil diizeltmeliyim?

e Ogrencileri bir konu hakkinda konusmaya nasil hazir hale getirebilirim ?

e Kendi ana dilinde bile konusmaya ¢ekinen 6grencileri yabanci dilde konusmaya nasil

motive edebilirim? (Kast B. ve Kuglin Jorg, 2004: 5)

Geleneksel yontemlerden farkli olarak iletisimsel yaklasimda artik 6gretmenin roli de
degismistir. Ogretmen artik bilgi aktaran degil bilgiyi edinme ve isleme yontemlerini
gosteren rehberlik eden kisi konumundadir. Dersi 6grencilerin istek ve ihtiyaclari
dogrultusunda ogrencilerle birlikte sekillendirir. Etkili ve verimli bir 6grenme ancak
ogrencinin kendisini rahat hissettigi ve baski altinda olmadig1 zaman gergeklesir. Ogretmen
boyle bir smif ortamini hazirlamalidir. Ders materyalleri gercek yasam ile Ortlisen

iletisimsel yetiyi ara¢ degil, amag edinen 6grencilerin ilgisini ¢eken tiirden olmalidir.

Ogretmen aktiviteleri secerken asagidaki sorulari siirekli goz Oniinde bulundurmak

zorundadir:
o Ogrenci bu aktiviteyle dili kullanma agisindan bir ilerleme kaydedebiliyor mu?
e Bu aktivite 6grencinin iletisimsel becerisini gelistirebiliyor mu?

e Secilen aktivite ogrencinin daha once kazandigi bilgi ve becerilerini pekistirebiliyor

mu?

e Bu aktivite 6grencinin sinif ortaminda 6grendiklerini dogal iletisim ortamlarindatransfer

etme becerisini sagliyor mu? (Aktas: 2005, 97)
Duruma bir de 6grenci acisindan bakacak olursak 6grencilerin bu konudaki goriisleri:
e Yabanci dilde konusmay1 smif da degil ancak o dilin ana dil olarak konusuldugu tilkede

Ogrenilebilir.
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e Okul dili degil de gercek Almanca 6grenmeyi isterdim.

e Okulda bir yabanc dili okumay1 6grenebilirsiniz ama konusamazsiniz.
e Ezberleyemezsem konusamam.

e Ders icersinde dogal konusma ortamlari1 olusmuyor.

e Ders dersdir konugsma konusmadir.

e Bir dilin dil bilgisi kurallarin1 6grenmeden o dili konusamazsin.

¢ Dil ve konusma et ile tirnak gibidir. Birbirinden ayrilamaz.

e Sadece konusmaya kabiliyeti olan  Ogrenciler konusmayr  &grenebilirler

(Schatz, H. 2004: 8).

Iletisimsel yaklasimda amag iletisimi gelistirmek oldugu icin ogrenciler bireysel
etkinliklerden ¢ok grup calismalarina yonlendirilir. Ogrencinin toplum iginde kendi
diistince, arzu ve isteklerini ifade etme, bilgi aktarma ve mesaj iletme yetisi giiclendirilir.
Bu yaklasimda one siiriilen bir kavram da bagimsiz 6grenme kavramidir. Bu kavram ile
belirtilmek istenen ders i¢in kullanilacak materyalin direk olarak 6grenciye yonelik olmasi
ve Ogrencinin kendi basina 6gretmen olmaksizin bilgiyi alip, derinlestirip gelistirmesine

imkan saglamasidir.

Bu bilgilere paralel olarak gengler icin Almanca kitab1 olarak tasarlanan“Deutsch Konkret

“adl kitap da bulunan bir siif resmine bakalim.
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Beispiel 95
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Sekil 5: “Deutsch Konkret”Adh Kitapta Bulunan Bir Sinif Resmi
(Neuner G., 1983, 162: 38/39)

Resmi inceleyecek olursak bu smif da iki farkli diizeyde so6zel iletisim gercgeklestigini
gorebiliriz.

Birinci diizeyde 6gretmen ile 6grenciler arasinda gegen sozel iletisim soz konusu iken
ikinci diizeyde Ogrencilerin  kendi aralarinda

gerceklestirdikleri  sozel iletisim
goriilmektedir.

Ogretmen—ogrenci diizeyinde gerceklesen iletisime bakacak olursak hiyerarsik bir
iletisimden bahsedebiliriz. Ogretmen sinif yoneticisi olarak emirler veriyor ve 6grenciler
bu emirleri yerine getiriyor veya getirmiyor. Ogretmen—6grenci arasi iletisim dikey yonde
gerceklesiyor diyebiliriz. Buna karsin 6grenci—6grenci iletisimi aynmi diizeyde (yatay)

gerceklesmektedir. Esitlik, dostluk ve arkadaslik bu iletisimin ortak noktalaridir.

66



Ogretmenin kullandig1 dile bakacak olursak dil bilgisi agisindan neredeyse miikkemmel bir
kullanim. Fakat 6grenciler {izerindeki etkisi agisindan o kadarda etkili degil. Bununla
birlikte Ogrencileri kendi aralarinda kullandiklara dil ise dogal olarak gelisen,
degerlendirme kaygis1 olmadigi i¢in rahat bir tavirla kisa soru - cevap tarzindan olusan,
yanlis kullanim kaygisi taginmadan gercgeklestirilen bir iletisim. Bu iletisim diizeyleri
iletisimsel yaklasimda “kontrollii iletisim” (6gretmen—Ogrenci arasi) ve “kontrolsiiz

iletigim” (6grenci—0grenci arasi) seklinde ifade edilmektedir.

Sozel iletisimi gelistirme yoniinde 6nemli bir katki konusma durumlariin olusumunu bir
model {lizerinde gosteren Geissner—modelidir. Bu model ile Geissner ger¢eklesen tiim

iletisim durumlarini temel soru kelimelerini kullanarak:
Ne zaman?

Nerede?

Neden?

Ne i¢in?

Kiminle?

Ne hakkinda?

Ne?

Nasil?

Iletisimin ortak noktalarin1 ortaya ¢ikartmis, bir sablona oturtmus ve bir cergeve

olusturmustur.
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Sekil 6: Geissner—Modeli(Geissner, 1982: 38)

Her iletisim durumsal bir ¢erceve igersinde gergceklesmektedir. Bu c¢ercevede konusanin
niyeti, amaci ve tepkileri bulunmaktadir. Bunlarin tamami baglami, yani, konusma akisini
belirleyen bilesenleri olusturmaktadir. Ornegin belirli bir durumdasorular sormak, sorular
cevaplamak, diistincelerini ifade etmek, Oneriler sunmak, birileriyle bir plan yapmak
onlarla birlikte bir seyler gerceklestirmek. O halde sozel iletisimi bir “““Sozel davranis”™

olarak tanimlayabiliriz.

Buraya kadar olan boliimde iletisimsel yontemin tarihgesini ve tizerine kuruldugu teorik
temelleri yukarida agiklamaya c¢alistim. Simdi gelin bizim i¢in asil 6énemli olan ve bu
calismanmn en onemli noktasini olusturan konuya yonelelim. Iletisimsel yontemi
uygulamada diger yontemlerden farkli kilan, onu yabanci dil ediniminde bu kadar 6n plana
cikaran ozelliklerin neler olduguna ve bu 6zelliklerin pratik uygulamada, 6zellikle yabanci

dilde konusabilme zorluklarini asmada, nasil etkili olduguna bakalim.

Bu konuya birkag soru ile baglamak istiyorum:
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Yabanci bir dil nasil 6grenilir?

Yabanci bir dil 6grenildiginde aslinda ne 6grenilir?

Dil edinimi o dilin dilbilgisel yapisinin ediniminden mi ibarettir?

Yabanci dil 6grenen bir insanin zihninde neler degisir?

Yabanci dil edinim / i¢sellestirme siireci nasil idare edilir ve nasil kontrol edilir?

Dilin kendisini, gercek anlamda, ortak dile sahip oldugumuz bir kisi ile iletisim kurmak
icin kullandigimizda fark ederiz. Bir dilde iletisim kurmak i¢in kullanilabilecek sayisiz
sozlii ve yazili ifadeler mevcuttur. Buna ragmen iletisim esnasinda, bir ¢ok eksik ve yanlis
kullanim igeren ifadeleri anlamakta zorlanmayiz. Bunun altinda yatan gergek ise iletisimde
bulunan kisilerin, mesaj tiretmek ve aldigr mesajlar1 anlamlagtirmak icin ortak referans
sistemlerinden faydalanmalarindandir. Urettikleri iletiler gelisigiizel olusmaz aksine bir
iletisim gelenegine bagli olarak gerceklesir. Iste bu iletisim gelenegi, iletisimi
gerceklestiren taraflarin, sezgisel olarak gelistirdikleri dil yeteneginin énemli bir parcasini
olusturmaktadir. Iletisim esnasinda kullanilan konusma orgiileri bireysel dil ediniminde
elde edilir ve degisik ortamlarda sik sik kullanilarak pekistirilir, i¢sellestirilir ve otomatik
hale getirilir. Bu orgiiler o kadar ilerletilir ki gilinliik iletisimlerde karmasik konugma
orgiileri dahi sezgisel olarak edinilir hale gelir. Bunu bir 6rnekle somutlastiracak olursak.
Bir yabanct (A) bulundugu yerin tren istasyonunu 6grenmek istiyor ve acelesi var, yoldan

gecen bir kisiye (B) yolu soruyor:
A: Afedersiniz. Tren istasyonu?
B: Ilk isiklardan saga 2. kavsak tan sonra ilk cadde sol.

Yabanci kisi (A)sozli bir ifade ile almak istedigi cevabi en kisa yoldan nasil alabilirim

diisiincesi ile boyle bir kullanim se¢iyor. Bunu yaparken sunu séylemiyor:
Istanbul’da oturan teyzemi ziyaret edecegim. Tren istasyonu?

Ciinki A’nin hedefi i¢inde bulundugu sorunu en kisa nasil ¢6zebilirim sorusuna cevap
almak. Yani durum odakli ve fonksiyonel bir iletisim kurmak. Ayrica sordugu kisinin

tanimadig1 bir kisi oldugu gercegi de bu tarz bir ifade kullanmasinda etkili oluyor. A’nin
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icinde bulundugu durum onu bu durumun gerektirdigi bir iletisim orgiisiinii olusturmasina

yonlendiriyor.

B’de aymi sekilde soruyu soran kisiyi, soru tarzini ve ig¢inde bulundugu durumu

degerlendirerek bu ortama uygun bir ifade ile yanit verdigini goriiyoruz.

Bu bize sunu gosteriyor: Insanlar iletisim gergeklestirirken énceden bireysel olarak i¢inde

yasadiklar1 sosyal ortama uygun olarak edindikleri iletisim 6rgiilerini kullantyorlar.

Yabanci dil egitimi gergeklestirilen siniflarda uzun siire konugma eylemini dilin dil bilgisel
bilesenleri ve bu bilesenlerin en kiiciik yap1 taglari ile smirlandirma egilimi hakim

olmustur.

Bu da su yanilgiy1 beraberinde getirmistir: Dil 6grenimi ya da edinimi 6grenilecek yabanci
dilin dil bilgisel yapitaglarimi  ve bunlarin arasindaki  baglanti  kurallarinin

birlikteigsellestirilmesi ile elde edilebilecegi.

Geleneksel dil bilim anlayiginda tiimceler araciligiyla iletisim saglandigi kabul edilir ve
tiimce yapilari iizerinde ¢alisilirdi. Yapisal ozellikleri inceleyen bu anlayis daha ¢ok yazili
dili inceler, konusma dili ve iletisim ortammn diger kosullarim ele almazdi. Oysa edim
bilim sozlii dil kullanimlarimi da ele almakta ve yalnizca yapilart incelemenin yetersiz
olacagmni, bunun yaninda durum, baglam gibi tiimce disi etkenlerin de birlikte ele alinmasi
gerektigini savunmaktadir. Dogru ve yerinde kullamm, iletisim ortanmimin dil dis

kurallarini da bilmeyi gerektirir. Bu bilgiye iletisim yetisi denir(Uslu, (2005).

Bu yanilgt Chomsky’nin ileri stirdiigi dil edinim hipotezine uygun bir yaklagimdir.
Chomsky’e gore dil olgusunun ancak dile has bir mekanizmanin varligi ile
aciklanabilecegini iddia etmektedir. Ozellikle ana dil ediniminin boylesi bir cihazdan
yoksun ortamda ger¢eklesmesinin imkansiz oldugunu séylemektedir. Chomsky’ye gore, dil
bilimcilerin on yillarca (hatta ylizyillarca) siiren sistemli ¢alismalarinin akabinde dahi,
halen ulasamadiklar1 dil bilgisi kurallarni, yeni dogmus ve zihni gelisimini dahi heniiz
tamamlamamis bir ¢ocugun birkac sene zarfinda edinmesi miimkiin degildir. Bu ancak
dogustan gelen, dile o6zglin kurallarla donatilmis icgiidiisel bir sistem sayesinde
gerceklesmektedir (Chomsky, N.,1986,Knowledge of Language: Its Nature, Origin and
Use, Praeger.)
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Her ne kadar dilin kullanim1 bagli oldugu dilin dil bilgisel kurallarina uygun gerceklesse
de, ¢iinkii dilin esnekligi ve tireticiligi ancak bu sekilde agiklanabilir, basarili bir iletisim
sadece dil bilgisel yapilara bagli kalinarak gerceklestirilemez. Bir ifadenin iletisimsel
anlam1 sadece kullanildig1 dil bilgisel yapilara atifta bulunarak agiklanamaz. Kullanildigi
dil bilgisel yapilarin ayni olmasina ragmen degisik yorumlanabilecegi iletisim ortamlari
olabilir. ifade giincel anlamin1 somut bir sekilde gergeklesen diisiince ve davranis uyumu

olan bir iletisimde kazanir.

Insanlar birlikte yasarken yasadiklara topluma ve kiiltiire uyumlu bir¢ok iletisim orgiileri
edinirler. Ve bu edindikleri orgiileri iletisimin yerine, durumuna, kisiye ve baska nedenlere
gore secer ve kullanirlar. Bu orgiilerin kullanim1 bazen rutin sekilde gergeklesir bazen ise
kullanacagi orgiiyii degerlendirir karar verir ve ondan sonra kullanir. Bu tiir bir
transaksiyonel dil kullanim yetisi 6zellikle yeni edinilmeye calisilan yabanci dilde ¢ok
onemli bir yere sahip olmasina ragmen yabanci dil derslerinde bu tiir alistirmalar géz ard1

edilmektedir.

Iletisim salt somut ve anlik olusum degildir bir diisiinme siireci ve zihinsel eylem sonucu

ortaya ¢ikar.

Iletisimsel yontemde yabanci dil egitiminde iletisim su dort temel noktaya gore

degerlendirilir:
Uygunluk, dogruluk, ifade giicii ve akicilik.

Yeni bir dil 6§renmeye baslayan kisinin baslangi¢ seviyesi ile hedeflenen konusma yetisi
seviyesi arasinda salt kelime ve dilbilgisi disinda ayrica farkli ifade yetenegi, sezgisel dil
hissi, retorik yetenegi ve ikna yetenegi gibi farkli yetilerde gereklidir. Iletisimsel yonteme
gore dil 6grenimi karmasik, zorlu ve yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu siirecin
igersinde okul konumu itibari ile bu edinimi saglama konusunda c¢ok simirli imkanlara
sahiptir. Okulun bu durumda oynayacagi en 6nemli rol 6grencilere degisik yabanci dil
ogrenme yontemleri sunarak okul sonrasinda da bu siireci devam ettirmelerini saglamak ve
bunun i¢in onlar1 motive etmektir. Bunu saglayabilmek i¢in yapilmasi gerekenlerin basinda
dil edinim siirecini ve bu siirecin isleyisini iyi anlamak ve bu siiregte etkin rol oynayan

etkenleri dogru analiz etmek gerekmektedir.
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Biligsel Dil Edinimi Siireci
Yabanci dil 6grenen bir insanin zihninde neler degisir?

Klasik dil ogretim yontemlerinin temelinde Ogrenme siirecinde zihnin igersinde
gerceklesen siirecler gozlemlenemedigi gerekgesi ile goz ardi edilmis ve siyah bir kutuya

benzetilmistir.

Giren mesaj (etki) ve bu mesaja verilen tepki gozlemlenebilir oldugundan Skinner’in

ortaya koydugu davranigsal yontem dil 6gretiminde model olarak alinmistir.
Stimilus B Black Boxy, — Response

Her ne kadar bu model bir dilin 6grenilmesini ¢ok basit bir sekilde ortaya koysa da, basit
bir iletisimde gerceklesen siireci aydinlatmakta bir¢ok agidan yetersiz kalmaktadir. Bunu,

gerceklesen bir iletisimi deneysel olarak gézlemledigimizde anlayabiliriz.

Acaba siyah bir kutu olarak degerlendirdigimiz zihnimiz iletisim siirecinde nasil bir rol

oynuyor gorelim:

e Zihnimiz 6grenme kabiliyetine sahiptir. Ornegin bilgi olusturuyor. Olusturdugu bu
bilgiyi depoluyor ve gerektiginde bu bilgiyi yeni deneyimlerin igsellestirilmesinde

kullaniyor.

e Zihnimiz akillidir. Dil 6grenimi sadece bir etki tepki iligkisi olarak agiklanamayacak
kadar karmagiktir. Ciinkii bir iletisimde alinan mesaj ile bu mesaja verilen tepki ¢cok farkli
olabilir. Bu da verilen tepkinin akilli ve yapici islem siire¢lerinden gegirilerek ortaya

konduguna isaret etmektedir.

e Zihin sadece kesin ve dogru ifadeleri anlamaz ayni1 zamanda eksik ve yanlis ifadeleri de
belirli bir 6l¢iide anlayabilir. Yani eksik kalan kismi tamamlar ve yanlis ifadeyi diizeltir.
Bunun en tipik Ornegini glinimiizde “google” {izerinden yapilan cevirilerde
gozlemleyebiliriz. Zihin anlasilmasi zor ifadeler i¢cin yorum yapma ve hipotezler gelistirme

yetisine sahiptir.
A - Was hast du gestern gemacht?

B -Ich gegangen ins Kino”
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Orneginde zihin bu ifadenin yanlis oldugu yorumunu yapiyor ama bu yorumu yapmasi da

zihnin etkin bir hipotez olusumuna sahip oldugunu gostermektedir.

Zihin tepkisini diizenleme ve kontrol etme yetisine sahiptir. Her iletisimde bir amag
gozetilir ve alinan sonuca gore de degisiklikler, diizeltmeler, ilaveler yapilir. Yani zihin

ayn1 zamanda kendini bilingli olarak gelistirme yetisine de sahiptir.

Yukarida saydigimiz o6zellikler iletisim esnasinda zihinde gerceklesen degisiklikleri ve bu
degisikliklerin iletisimde oynadig1 rolii ortaya koymaktadir. Bu da bizi sunu
gostermektedir: Insana 6zgii 6grenme siirecleri bilissel siire¢ incelenmeden agiklanamaz.
Bu nedenlebilissel siireglerin incelenebilecegini ileri siiren biligsel psikoloji dil edinimi
siirecinde bilgiyi algilama, saklama ve bilincine geri getirme konusunda iletisimsel yontem
icin ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Bu konu ile yakindan ilgili olan ve yukarida sordugumuz:
“Yabanci dil edinim / igsellestirme siireci nasil idare edilir ve nasil kontrol edilir?”

sorusuna verecegimiz yanit bize 6nemli bilgiler sunacaktir.

Konuyu daha anlasilir kilabilmek i¢in bilginin olusum siirecini bir 6rnek esliginde
sunmaya ¢alisacagim. Bir tenis oyuncusu tenis oynamaya ilk basladiginda temel
hareketleri sezgisel olarak uygulamaya koymaya ¢alisir. Deneme—yanilma yolu ile. Bunu
yaparken eger benzer bir spor dalindan sahip oldugu deneyimler varsa ondan edinmis
oldugu deneyimleri kullanmasi ona tenis oynarken kolaylik saglayabilir. Diyelim ki boyle
bir durum s6z konusu ve kisi onceki deneyimlerinden faydalanarak tenis oyununda
ilerleme kaydettigini hissediyor. Bu ona bu oyuna karst olumlu bir yaklasim igine
girmesini sagliyor. Kisi tenis oyununa yonelik olarak birilk davranis modeli gelistiriyor.
Kisi tenis oyunu i¢in gerekli temel bilgi iceriklerine sahiptir. Tenis oynarken nasil kosmasi
ve topa nasil vurmast gerektigini bilir. Bu da ona oyunun davranigsal boyutunu anlasilir
kilar. Ve bu sayede tenis oyununu sevmeye basliyor. Bu da bize onun oyun ile kurdugu

iliski boyutunu gosteriyor.

Bir siire sonra belki daha istekli olup turnuvalara katilip becerisini teknigini gelistirmek
isteyecek ve bunu icin kendisine bir antrenor tutacak. Antrendr ona teknigini gelistirmek
icin nelere dikkat etmesi gerektigini ve nasil hareket etmesi gerektigini anlatir. Antrendriin
verdigi bu net bilgi oyuncunun oyununun teknik a¢idan birden miikemmel olmast

sonucunu dogurmaz
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Goruldiigi gibi dil bilgisi ¢eviri yonteminin temeline davranis¢i ve biligsel olmak tizere iki
ogrenme-6gretme kuramini yerlestirmek miimkiindiir. Buna karsilik, iletisimei yaklagimin
agirlikl olarak biligsel 6grenme kuramlarinin ilkeleriyle tutarlilik gosterdigi soylenebilir.
Ancak, iletisimci yaklasimin ya da konusma becerilerinin Oncelikli 6gretim hedefi
konumuna yerlestirilmesinde ¢ok daha fazla disiplinin katkilar1 s6z konusudur. Bu da
iletisimci yaklagimin bir tstiinliigli olarak algilanabilir. Ne ki, yabanci dil 6gretiminde dort
beceri vardir. Bu becerilerin uygun yontemlerle kazandirilmasi gerekir. Dolayisiyla,
yabanci dil ogretimi ile ilgilenenlerin higbir yontemin tutsagi olmamalari, 6gretim

amagclaria uygun her yonteme yararlanilabilir goziiyle bakmalar1 gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretim yontemi se¢gme durumu s6z konusu oldugunda su ya da bu yontem
hakkinda kesin bir bi¢imde ret ya da kabul gibi iki zit eksende gidip gelme yerine mevcut
bilgi birikiminden etkili bir bicimde yararlanma yollar1 arastirilmalidir. Bu da yabanci dil
Ogreticilerinin, kuramsal yaklagimlar ve bunlarin yontem kavrami c¢ercevesinde
uygulamaya doniistiiriilmeleri konusunda analitik bilgiyle donatilmalariyla miimkiindiir.
Bu acidan yabanci dil 6gretmenlerine her hangi bir yontemin dayatilmasi yerine, 6gretim
amaclar1 dogrultusunda saglam yontem bilgisi verilmeli ve bdylece onlarin kendi
kosullariyla tutarli yontemsel uygulamalar1 yapabilmelerini miimkiin kilacak diizeyde bilgi

ve becerilerle donatilmalari saglanmalidir.

Ogretim hedefleri, hangi becerilere 6ncelik verilmesi gerektigi konusunda belirleyici rol
oynamaktadir. Ogretim hedefleri geregi dinleme, konusma, okuma, yazma gibi dort temel
beceriden hangilerinin 6ncelikle kazandirilmasi gerekiyorsa onlara uygun yontemlere
ithtiya¢c vardir. Okuma becerileri hem ana dil hem de yabanci dil 6gretiminde temel
becerilerden birini olusturmaktadir. O halde okuma becerilerinin kazandirilmasi
hedefleniyorsa ve gerekli durumlarda, dil bilgisi-¢eviri yonteminin islevsel ve glincel igerik
kullanilarak, egitim bilim ilkeleriyle tutarli bir bicimde uygulanmasi akiler bir yol olarak
diistiniilebilir. Aksi halde yontemsel bir bosluk ortaya cikabilir. Ote yandan konusma
becerileri 6gretilmek isteniyorsa iletisimci yaklasimlardan yararlanilabilir. Ancak, yabanci
dil 6gretiminde dort beceriyi birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmak dogru bir yaklagim

degildir.

74



BOLUM 3: YABANCI DiL OLARAK ALMANCA OGRETiIMIiNDE
ILETiSIMSEL YONTEMIN SOZEL ILETISIM YETISIiNI EDINME
VE GELIiSTIRMEDEUYGULADIGIDERS iCi ALISTIRMALAR

Konusma yetisinin edinimi bir ev inga etmeye benzer. Nasil ki bir evi insa ederken hazirlik
ve kurulum asamasinda bazi materyalleri ve hazir pargalar1 6nceden hazirlamakgerekir.
Bununla dabitmez. Hazirlanan pargalarin bir biitiin halinegelmesi i¢in uygun sekilde bir

araya getirilmesizorunludur.
Iste karmasik bir yap1 olan konusma yetisinin edinimini ve gelistirilmesini

e  Sozel iletisimin hazirlik alistirmalari
e Sozel iletisimin yapisini olusturma alistirmalari

e Sozel iletisimin simiilasyonu alistirmalari

bagliklar1 altinda somut ornekler esliginde ortaya koymaya c¢alisacagiz. Bu alistirmalar
sayesinde smif yada derslik gibi bir yapi icersinde dilsel araglarin nasil islenecegi,
ogrenenlerin 6grendikleri hedef dilde ki giinliikiletisim yetilerini nasil yapilandiracagi ve
gelistirecegi 6rnek alistirmalar ile verilmeye ¢alisilacaktir.

Oncelikle smifimizin 6grenenlerin 6grendikleri hedef dili konusabilmeleri i¢in uygun
olmasina dikkat etmemiz gerekir.

Bunun i¢in:

e Siralarin 6grencilerin yiiz yiize bakacagi sekilde olmasina 6zen gosterin.

e Ogrencilerinizi iyi taniyin ve kesinlikle sinif i¢inde hatalarim yiizlerine vurarak onlari
diger 6grenciler 6niinde giiliing duruma diisiirmeyin.

e Ogrencileri hata yapma konusunda cesaretlendirin. Hata yaparak &grenmenin en iyi
yontemlerden biri oldugunu stirekli hatirlatin.

e Ogrenciler hedef dilde konusurken yaptiklar1 hatalar1 siirekli konusma {igersinde
diizeltmeyin. Konusurkenhata yapmak kag¢inilmazdir. En iyisi konusma esnasinda yapilan
hatalar1 kisa notlar alarak konusma bittikten sonra 6grenci ile birlikte degerlendirmektir.

o Smif i¢cinde rahat ve samimi bir ortamin olusmasini saglaym. Siirekli not kaygisi ¢ceken

bir 6grenci konusmamayi tercih edecektir.
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e Ogrencilerin yeni seyler denemelerine ve kendi sinirlarini zorlamalarina firsat taniyacak
bir atmosfer olusturun. Bu 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarini olumlu olarak
etkileyecektir.

e Ogrencilerin, bozukbir gramer kullanarak da olsa, kendi fikir ve diisiincelerini ifade
etmelerine imkan taniyin.

e Ogrencilere ilgilerini ¢ekecek farkli konusma firsatlar1 sunun ve agik uglu sorular ile,
yeterli zaman tanima kosuluyla, kendi sonuglarini ortaya koymalarini saglayin.

o Tek yonlii 6gretmen—o6grenci iletisiminden olabildigince sakinin ve 6grencilerin kendi
aralarinda bazen rastgele ve karmasik bir sekilde iletisim kurmalarina olanak saglayin.

e Ders de olabildigince ¢ok grup ve proje aktiviteleri yaptirin. Bunun i¢in gerekirse
ogrencilere hedef dilde konusma araglar1 sunun ve bunlar1 kullanmalarinisaglayin.

e Rol oyunlar1 6grencilerin konusma yetilerini gelistirmeleri agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu
oyunlara olabildigince yer verin.

e Ogrencilerin sirayla konusma aliskanliklarin bozun her an her 6grenciye konusma sirasi

gelebilecegini uygulamalariniz ile hatirlatin.
3.1.Sozel iletisimi Hazirlayan Alistirmalar

Sozel iletisimin gelistirilmesi gibi karmasik bir 6grenim siirecinin kesin bir cerceveye
oturtulmasi kolay olmamakla birlikte bizim aslinda ihtiyacimiz olan ve bu alistirmalar ile
elde etmeyi umdugumuz bu karmasik siireci olabildigince kontrol altina alabilmek ve

alistirmalar ile daha goriiniir hale getirebilmektir.
3.1.1. Telaffuz: Artikiilasyon ve Tonlama

Her defasinda Almancay1 ilk defa gormeye baslayan bir siifa girdigimde 6grencilerin
aklina takilan ilk sorunun Almanca kelimeleri nasil telaffuz edecekleri sorusu oldugunu

gordiim.

Buozellikle Almancayi ilk defa gormeye baslayacak olan 6grencilerin telaffuz alistirmalar
noktasinda ¢ok iyi bir egitim almalar1 gerektigi gercegini gosteriyor. Zaten sozel iletisim

bliyiik oranda telaffuz ile dogru orantilidur.
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Bu noktada 6grencilerin ana dilleri ile hedef dil arasindaki tonlama, ciimle vurgusu, kelime
vurgusu, harf ve ses kombinasyonlar1 farkliliklarint gormeleri telaffuz alistirmalari igin ¢ok

Onemlidir.

Telaffuz alistirmalarinin islenen konunun igersinde gecen kelimeleri 6n plana alarak

yapilmasi daha uygundur.
Almanca dersinde telaffuz alistirmalarina yonelik bazi alistirma 6rnekleriverecek olursak:

OnceAl seviyesindeki Ogrencilere herhangi bir baslangic seviyesi kitabindan basit
diyaloglar dinletilerek dinledikleri metinde gecen kelimeleri sesli—sessiz, hizli—yavas,
yiiksek - algcak gibi belirli kriterlere gore siniflandirma yapmalarini saglayarak ve kendi ana

dilleri ile karsilastirarak hedef dilin telaffuzunun farkina varmalarini saglayabiliriz.

Wie klingt Deutsch? Und wie klingt Ihre Muttersprache?
Horen Sie die Dialoge und markieren Sie! /Einstiegsdialoge der 1. Lektion]

Deutsch ist.Meine Muttersprache ist. . .

leise laut leise laut
schnell langsam schnell langsam
hoch tief hoch tief

(Reinke K. 2007: 37 Zur emotionalen Wirkung phonetischer Mittel bei DaF-Lernenden.

Zeit-schrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht)

Telaffuz alistirmalarini siradan ve sikici olmaktan ¢ikarmak icin ders i¢inde degisik ve

eglenceli alistirmalar kullanilabilir.

Dil kiran alistirmalar bu tiir alistirmalar i¢in kullanilabilir. Dil kiran 6nce 6grencilere sesli

olarak dinletilir ve ardindan 6grencilere tekrar ettirilir ve yavas yavas hizlandirilir.
Fischers Fritg fischt frische Fischefrische Fische fischt Fischers Fritz
Biirsten mit schwarzen Borsten biirsten besserals Biirsten mit blauen Borsten

Wenn fliegende Fliegen hinter fliegenden Fliegen fliegen, dann fliegen fliegende
Fliegen hinter fliegenden Fliegen her.
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Fazla uzun olmayan bir siiri 6grenciler once dinler. Daha sonra hem dinler hem de i¢inden
tekrar eder. Ardindan fonetik 6zellikler incelenir ve sesli olarak okunur. Son olarak siir

sesli olarak sunulur.
Ernst Jandl: eins
gemeinsamen
gemeinsame
gemeinsam
gemein

mein

ein

einsam

einsam

einsame
einsamen

samen

amen

eins

Dinleme ve fonetik agidan yakin ama farkli kelimeleri fark edebilme alistirmalar1 da etkili

telaffuz ¢alismalaridir.

Hangi kelimeyi duyuyorsunuz ?

Ziege Zige
Schafe Schale
Tiire Tiere
fahig Kifig
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Katzen klatschen
Kiihe Kiiche
Vogel Mobel
Diger bir etkili alistirma ise soyle:

Dinleyiniz ve duydugunuz ciimleyi isaretleyiniz

Du liest Comics. Du liebst Comics
Du sprichst jetzt. Du spielst jetzt.
Lies, bitte! Iss, bitte!

3.1.2. Giinliik Soézel Iletisim Durumlari Icin Gerekli Kelime Hazinesinin

Olusturulmasi ve Pekistirilmesi

Yabanci dilde iletisim esnasinda kullanmak istenenfakat o an bir tiirlii akla gelmeyen
kelimeler yiiziinden ¢ekilen sikintilar ve iletisim aksakligi bilinen durumlardir. Bu tiir
durumlarda kullanilmak iizere gelistirilecek bir,, spontan kelime hazinesi”sozel iletisim

yetisinin gelistirilmesi agisindangok énemli bir 6nkosuldur.

Hedef dilde kikelimeleri 6grenme konusunda kullanilan ve yabanci kelimeleri bir
tarafa, Tiirkce karsiliklarinionlarin karsisina yazarak kelime 6grenme yonteminin,sonucuna
ve glinimiiz 6grenme psikolojisinin ortaya koydugu bilimsel arastirmalara bakildiginda,
ozellikle sozel iletisim yetisininin gelistirilmesi agisindan hi¢ bir fayda saglamadigi

goriilmektedir.
Oncelikle yapilmasi gereken su sorularin cevaplarini aramaktir:

e Hedef dilde 6grendigimiz kelimeler o dili anlama yetisini gelistirici kelimeler midir
yoksa hedef dilde sozel iletisimi gelistirici kelimeler midir ?

e Ogrenciler kelime hazinesini gelistirme konusunda dogru yonlendiriliyorlar m1 ?

e Kelimeler bir metin icersinde mi veriliyor yoksa rastgele hi¢ bir baglanti olmadan alt
alta yazilarak m1 veriliyor ?

e Ogrenciler unutma ile tekrar etmenin ne kadar iliskili oldugunun bilincindeler mi ?
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Anlama yetisini gelistirici (algilayici) kelime hazinesi 6grenenin dinledigi veya okudugu
metinde verilen mesaj1 anlamasini saglayan, kendisinin aktif olarak kullanmasinin gerekli

olmadig1 kelime hazinesidir.

Sozel iletisimi gelistirici (liretici) kelime hazinesi ise Ogrenenin kendisinin sozlii veya

yazili iletisimde aktif olarak kullandig1 kelime hazinesidir.

Giinliik kullanimda Almancay1 yeni 6grenenler i¢in yaklagik 2000 kelime temel ihtiyaglari
ifade etmek i¢in yeterli olabilir. Fakat iletisim de sadece liretici kelime hazinesi yeterli
degildir. Aynm1 zamanda, temel seviye i¢in, yaklasik 8000 kelime algilayict kelime
hazinesine ihtiya¢ vardir. Algilayici, diger soyleyisle edilgen kelime hazinesi tiretici yada

etken kelime hazinesinide kapsamaktadir.

“Die Bedeutung eines Wortes ist durch semantische Beziige motiviert; sie ergibt sich aus
dem Bedeutungskern und dem relativen Ort der Notion im lexikalisch-semantischen Netz

der Zielsprache”. (Schaubild 20: 139).
Ayrica su sorularida 6nce kendimize sormamizda yararvar.

e Alstirmalar ile pekistirilerek beynimize yerlestirecegimiz hedef dilde ki kavramlarin
edinimiogrenme siirecinin neresinde ve nasilgerceklesiyor ?

e Sozel iletisime yonelik olarak kelime 6grenme 6grenciye ne tiir kazanimlar sagliyor ?

Ayrica kelime o6grenme ile ilgili olarak su noktayr da unutmamaliyiz: Bizim zihinsel
sozlugtimiiz alfabetik siraya gore olusmamistir. Bir kelimenin yorumu bir ¢ok anlamsal

iligkilerin etkilesimi ile ortaya cikar.

Oyleyse &grencileredgrenecegi kelimenin hedef dilde kianlamsal igeriginin olusumunu

icsellestirecek kelime alistirmalart sunulmalidir.

Ogrencilere hedef dilde ki yeni kelimeleri 6grenirken o kelimeler ile ilgili degisik kelime

ogrenme alternatifleri ve kelime 6grenme yaklagimlari da verilmelidir.

“Nur wenn Sie den Lernenden entsprechende Angebote machen und Orientierungshilfen
fiir effektives und okonomisches Lernen geben, lernen sie, auch selbststindig zu Hause zu

arbeiten. Dies ist schon deshalb notwendig, weil gerade beim Wortschatz lernen die
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Wiederholung, besser gesagt die mehrmalige Wiederholung, die einzige Chance gegen das

Vergessen bietet” (Schatz 2006: 61).

Kelime 6grenme alistirmalarina gegmeden 6nce vurgulanmasi gereken énemli bir nokta da
hedef dilde 6grenilecekkelimeyi 6grenme yonteminizin onu istediginiz zaman aktif olarak
kullanabilmenizde  belirleyici  faktorlerden  biri  oldugudur. O  halde biz
ogrenilecekkelimeleri olabildigince ¢ok duyu organimizi kullanarak yani ¢cok kanalli olarak
ogrenmeye calismaliyiz. Bu sadece okuma, konusma, dinleme, duyma ve yazmayi igeren
biligsel bir siire¢ olarak goriilmemelidir. Cok kanallt 6grenme siirecinde 6grenci ses,ritim,
melodi, renk, sekil, koku ve tat alma gibi bircok etmeni bu siirecin i¢ine katar. Hayalimizde
soguk renklerden yumusak seslerden bahsediyoruz. Tim bunlar aslinda bizim sag
beynimizde bulunan yeteneklerdir. Iste bunlar1 biz sol beynimizde ki gruplandirma,
diizenleme, yapiya doniistiirme gibi yeteneklerle birlestirdigimizde gercek anlamda ¢ok

kanall1 6grenmeyi gerceklestirebiliriz.
Kelime 6grenme alistirmalarini 3 alt baglik ¢ergevesinde olusturmaya ¢alisacagiz:

1. Kelime olusturma,kelime ailelerini kavramave mevcutkelime hazinesini gelistirme
alistirmalari.

2. Ogrenilecek kelimelerin hedef dilde ki anlamsal iliski icersinde bulundugu diger
kelimeleri segebilme aligtirmalari.

3. Ogrenilen kelimeler ile kombinasyonlar kurarak anlaml tiimceler kurma alistirmalars.
3.1.3.1letisimsel Yontemde Kelime Ogrenme Alistirmalari

Almancay1 ¢ok kiiciik yas da Ogrenmeye baslayan c¢ocuklar i¢in kelime Ogrenme
alistirmalar1 olabildigince cok gorsellik icermelidir. Bu yaklagim dogrultusunda Klett’in
cikardigr “Hallo Anna2 “ders kitabinin alistirma kisminda bulunan kelime Ogretme

alistirmalarina bakalim.
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Das kann icht

' Schau dir die Bilder an und ergédnze die Sprechblasen.
0 Hor die Aufnahme und lberprtife deine Losung.
_ So fertigst du ein kleines Bilderwérterbuch.

Sekil 7.Giinliik Hayatta Gegen Iletisim Ortamalarinda Kullanilan Kelime Ve

Ciimleleri Bir Cok Duyuya Hitap Ederek Edinme Alistirmasi.

(Swerlowa, 2011: 17, HALLO ANNA, Deutsch fiir Kinder Arbeitsbuch, Klettverlag)
Bu alistrma da ogrencilere hem dinleme aktivitesi ile dinleme yetenegini
gelistirmehemhangi durumda ne sdylenmis olabilecegini tahmin etme alistirmasi ve daha
da 6nemlisi 6grencilere bu alistirmadan hareketle kendilerine bir resimli sézliikk olusturma
onerisi ile Ogrencilere kendi baslarina kaldiklarin da nasil kelime 6grenebileceklerine
iligkin Oneriler sunarak ve bir ¢ok duyuya hitap ederek kelime Ogrenme alistirmasi
yaptirdigi i¢in ve kelimeleri de gergek hayatin i¢inde gecen iletisim ortamlarinda verdigi
icin iletisimsel yaklagimda kelime 6grenme alistirmalarinadérnek olarak verebiliriz.

Hobiler konusu ile ilgili kelimeleri 6gretmek icin bir diger 6rnek ise soyle:
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Humor-Labo¥

€D 1233

Grazia freut sich Uber Fabians Besuch. Schon,
dass er Sport mag!

Hor zu und schau dir die Bilder an.

Spielst du =
gern Ball?

Schwimmm

du gern?

Sport im Fern-
sehen!

Sekil 8.Kelime Ve Ciimleleri Kullanmay1 Ogrenmenin Eglenceli Yapilandirilmasi

(Swerlowa, 2011: 25, HALLO ANNA, Deutsch fiir Kinder Lehrbuch, Klettverlag)

Bu o6rnek 6grencilerin sadece gorsel ve isitsel duyularina hitap etmekle kalmiyor ayni
zamanda kelime o6grenme aktivitelerinin nasil daha eglenceli hale getirilebileceginin

ipucunu veriyor.
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© Was ist Freundschaft?

a Was haben die Fotos oben mit Freundschaft zu tun? Sprechen Sie in Gruppen und tauschen Sie sich dann im Kurs aus.

| 1o Adiek

b Wie sollte ein Freund/ eine Freundin sein? Ordnen Sie folg jektive nach ihrer g fir Sie.

Ergénzen Sie auch eigene. A8 A1 4

zuverldssig | ordentlich | frohlich | gut aussehend | verschwiegen | sportlich | punktlich |
intelligent | freundlich | optimistisch | unternehmungslustig | fleiBig | ruhig | gesellig |
nachdenklich | verstandnisvoll | sensibel | vertrauenswiirdig | humorvoll | grofizigig | ehrlich |
hilfsbereit | reich | kulturell interessiert | schick

7wid\tls e e - 2 {mussseln
l
|

I S

Machen Sie eine Statistik im Kurs. Welches sind die wichtigsten Eigenschaften?

zaverlassigkeit: Il

Was ist Fi dschaft fiir Sie? Schreiben Sie ein oder zwei Satze dazu. Beginnen Sie mit JFreundschaft ist ..."
Hangen Sie dann den Zettel im Kurs auf.

Lesen Sie die Satze der anderen und ordnen Sie sie nach dhnlichen Inhalten. Tauschen Sie sich dann im Kurs dariiber aus.

Resim 1.Freundschaft
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Bu ornekler kiigiik yas gruplarina yonelik alistirma 6rnekleri idi.

Simdi hem yas hem seviye olarak biraz daha ileride olan 6grencilere yonelik kelime

alistirmalarina bakalim:

Bir konu kasghg ile ilgili gorseller verilerek bunlarin altina degisik kelime tiirlerinden
konuyla ilgili farkli bakis acilarim1 ifade etmek i¢in kullanilabilecekkelimeler
veriliyor.”Onemsiz, onemli, olmasi gerekir”seklinde 1ii¢ gruba ayrilacakbir tablo
hazirlanarak kelimelerin uygun oldugu diisiiniilen boliimlere yazilmasi isteniyor. Ardindan

“arkadaslik” ile ilgili olarak diistincelerin ifade edilmesii¢in:

Arkadaglik ........................ dir.
Arkadaglik ........................ dir.

kalibin1 kullanarakve verilen kelimelerden faydalanarakkisa ciimleler yazilmasi ve bu
yazilanlarmn sinif duvarina asilmasi isteniyor.

Gortldiigii gibi 6grencilerden edindikleri kelimeleri onemli, onemsiz, gerekli gibi bir
bakima 6znel ayrimlara tabi tutarak sadece kelimenin anlamsal boyutunda birakmayip
derinlemesine edinimini saglayacak alistirma imkanlar1 vererek kelimenin hem kalici hem
fonksiyonel olmasin1 saglayan bir kelime edinim aligtirmas.

Kelime 6grenmede konusmayi akici hale getirmeyi saglayan en onemli notalardan biri
kelime Ogrenme alistirmalarinin olabildigincecok c¢esitli aktiviteler ortaya koyarak
olusturulmasini saglamaktir.

“Wortschatz der mehrmals nach der selben Methode wiederholt wird, ist beschcinkt
einsetzbar, weil er nur auf dem einen ausgestrampelten Suchpfadzu erreichen ist. Wir
miissen nicht nur verschiedene Suchpfade gehen, sondern auch neue anlegen. Dadurch
wird der Wortschatz immer engmaschiger vernetzt, und die Abrufmechanismen werden
frischt geolt”. (Kleinschroth, 1992: 86)

Uretici kelime hazinesini daha kalic1 ve kullamsli hale getirecekbazi alistirma ornekleri

sOyle olabilir:
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Zincir Kurma Ahstirmasi

Yabanci dilde konusma o6zellikle zaman baskist oldugu zamangok sikintili olabilir. Bu
zorlugu yenmeye yonelik olarak zaman sinirlandirmasi olan oyunlar1 devreye sokarak bu

zorlugu asma ve daha akic1 konusma yetisini elde edebilirsiniz.

Bu alistirmanin seviyeye gore bir ka¢ degisik c¢esidini kullanabilirsiniz. Baslange
seviyesinde siz bir Almanca kelime soylersiniz ve soylediginiz son kelimenin son harfi ile

siradaki 6grenci yeni bir kelime soyler ve bu zincir bu sekilde devam eder.
Sirada ki 6grenci zamaninda yeni bir kelime sdyleyemedigi zaman yanar ve ayrilir.

Biraz daha ileri seviyeler i¢in ise aynmi alistirmanin biraz daha zorlastirilmis hali

kullanulabilir.
Ornegin: Deutschland, Landsmann, Mannschaft. ... ..

Bu ornek de artik 6grenciler son harfi degil son heceyi kullanilarak yeni kelime tiiretmek

zorunda. Duruma gore cevaplama siiresidaha da arttirilabilir.
Bu tiir alistirmalarin ileri seviye uygulanabilecek tiirleri ise soyle olabilir:

7 ogrenciden olusan bir zincir halkasinda her 6grenci aklina gelen Almanca bir kelime
sOyler ve bu kelimeler tahtaya not edilir. Ardindan kiiciik gruplar olusturan 6grenciler bu
kelimeleri kullanarak belirli bir siire i¢inde kisa bir hikaye uydurur veyazarlar. Hangi grup

once tamamlarsa kazanmis olur.

Koffer packen, Getrinke Marathon yine bu tiir oyunlar i¢in verilebilecek alistirma

tirleridir.
Grup Ahstirmalar

Gruplar ile yapilan alistirmalarin yabanci dil dersinde ki 6nemi bilinen bir gercek. Bizi

ilgilendiren bu alistirmalarin kelime 6grenme agisindan igerdigi 6nem.

Herseyden once iki ogrencinin karsilikli etkilesim igersinde kelimeleri 6grenmeleri
ogretmen acisindan biiyiik bir kolaylik saglar. Ben 6zellikle Almancay1 yeni 6grenmeye
baslayan kiigiik 6grencilerime giinleri, aylari, rakamlar1 6gretirken once birkac defa sesli

olarak dinletiyor sonra yavas yavas tekrar ettirdikten sonra hemen kars1 karsiya oturtup
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tempo tutturarak ve yiiksek seslesoyleterekedinmelerini sagliyorum. Bunu yaparken
cocuklarin kendi aralarinda oynadiklari bildik oyunlari kullanmak onlarin ilgi ve
motivasyonlarim1  arttirct  bir  etken  oluyor.  Benders igindeki bu  tiir

uygulamalardangercekten cokgiizel doniitler aldigimi sdyleyebilirim.

Resim 2. El Cirpma Oyunlar:
Yabanc1 Dil Dersinde Kullanilabilecek En Eglenceli veEtkili Oyunlardandir

Kaynak: (aktiviteparki.com)

Yas ve seviye yoniinden ileride olan 6grenciler i¢in kullanilabilecek alistirmalar ise 6rnegin
gemi batirma oyunu olabilir. Bildigimiz oyunu bizim amacimiza uygun olarak soyle

kullanabiliriz .

Iki farkli okul resmini defterine cizerek okul odalarini resme yerlestir ve iki 6grenciyi

karsilikl1 oturt.

A sormaya baslar

A: Ist der lehrerzimmer im Erdgschoss ?
B: Ja

A: Rechts ?

B: Nein.

A: Mist !

B sormaya baslar .
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B: Ist die Sporthalle im 1. Stock ?

A: Ja.
B: Links ?
A: Ja.

B: Hah getroften !

Bu oyunda amag¢ okulun tiim boliimlerini 6nce bulmak. Her ne kadar gercek iletisime
yonelik olmadigi izlenimi verse de aslinda giinlikk iletisimde kullanilacak konugma

araclarinin pekistirilmesi agisindan oldukga faydali bir alistirma.

Ileri seviyeler igin kullanilabilecek benzer bir alistirma ise soyle:

Wer macht was ?

Bu alistirmada iki yada daha fazla kisi i¢in is paylasimi ve bazi konusma araglari veriliyor.
Bu 6rnegimizde bir ¢iftin giinliik is paylasimini alabiliriz:

Konusma araglarimiz séyle olsun: (Konusma araglarin1 6grenciler ile birlikte belirlemekve
onlarin kullandiklar1 degisik ifadelere yer vermek otantik bir diyalog olusmasini agisindan
g6z oniinde bulundurukmalidir. )

Friihstiick vorbereiten / Auto zur Reperatur bringen / Nein, lass mich dass machen / echt !
Super. / Einkaufen gehen / Hund aus fithren / Kinder von dem Kindergarten abholen / Arzt
Termin machen .... .

Frau Meier: Es ist schon 7: 30 ich bereite das Friihstiick.

Herr Meier: Ok. Nach dem Friihstiick bringe ich das Auto zur Reperatur.

Frau Meier: Soll ich Einkaufen gehen ?

Herr Meier: Nein, lass mich das machen. Du kannst Fabio ausfiihren.

Frau Meier: Echt ? Super. Dann hole ich danach die Kinder vom Kindergarten ab.

Herr Meier: Hast du schon beim Arzt einen Arzttermin gemacht ?

Frau Meir: ....... .

Jetzt sind Sie an der Reihe !
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Sie mochen mit ihrem Freund (?)eine Woche Urlaub in Italien machen und miissen die
Vorbereitungen treften.

Sprechen Sie mit Ihrem Freund und machen Sie eine Arbeitsteilung !

Wer kann ... 2 / Wer macht .... ? / Wer arrangiert .... ? / Wer Bucht .... . ? / Wer holt...? /
Wer nimmt die .... ? / Wer kauft ...... 7/ Wer geht .... 2. ... ....

Bu alistirmada gecen konusma araglarinin bir diyalog igersinde kullanilmasi aslinda
biziyavas yavas iletisime hazirlik asamasindan 2. hedefimiz olan iletisiminin yapisini

olusturmaya yaklastiriyor.

Uretici becerilerin gelisiminde kullanilacak alistirmalarm agirhikli olarak agik uglu yada
yar1 agik uglu olmasina dikkat etmek gerekir. Ciinkii iletisim ayni zamanda bir mesaj
iletmek anlamia gelir ve bir kisinin verecegi mesaji biz dnceden bilemeyiz ve dnceden
belirleyemeyiz. Bu nokta ozellikle tretici kelime hazinesinin gelistirilmesine yonelik
alistirmalar i¢in gecgerlidir. Yukarida verilen alistirma 6rnegi 6grencilerin kendi isteklerine

uygun sekilde olusturabilecekleri agik / yar1 agik uclu bir alistirma 6rnegidir.

Anlamaya yonelik kelime hazinesi gelistirme alistirmalarinda daha ¢ok onceden verilmis
bilgileri bosluklara yerlestirme veya dogru ya da yanlis olani isaretleme seklinde kapali

uclu alistirmalar agirlikli olarak kullanilmaktadir.
fletisimde Kullamlan Konusma Araclari

Konunun basinda konusma becerisinin olusumunu bir evin ingasina benzetmistik. Evi insa
ederken belirli yerlerde hazir olan uygun pargalar eklenerek evin ingasi siirdirtiliir. Biz de
iletisim esnasinda kullandigimiz bazi konusma araglart ile iletisim ile hedefledigimiz

amaca ulagsmaya calisiriz.

“Das gesellschaftliche Miteinander der Menschen artikuliert sich sprachlich durch
Ausserungen, die- im Idealfall-aufeinander eingehen, den anderen akzeptieren,
Unterschidlichkeiten aufarbeiten (, auzhandeln’) und gemeinsam am gelingen der
Kommunikation arbeiten. Diese gelingende, intergrierende Sprachverhalten der Partner
fiihrt zu dem Phdnomen, das wir * Diskurs “ nennen, also der Idealform des sprachlichen

Miteinanders” (Zertifikat Deutsch1999: 13)
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Konusma araglarinin islenen konu ile ilgili olmasi ve uygun yerde uygun sekilde
kullanilmasi dogal iletisimi vermek ag¢isindan énemlidir.

Ben 6grencilerime bir konu ile ilgilirol oyunu hazirlamalarini istedigimde onlardan 6nce
anadillerinde bdyle bir durumda kullanacaklar1 olumlu olumsuz ifadeleri biriktirmelerini
ve ardindan bu ifadelerin Almanca anlam ag¢isindan karsiliklarini bulmalarini istiyorum.
Ardindan onlara bu Almanca ifadelerin telaffuzu noktasinda destek vererek kullanim
esnasinda dogabilecek sikintilar1 gidererek o6grencilerin rol oyununu gercek hayatta
gerceklesen iletisime olabildigince yakin bir sekilde yansitmalarini saglamaya calistyorum.
Ornegin smif da bir diisiinceyi tartismaya agmak ve bu diisiinceye katilanlar ile
katilmayanlar1 karsilikli  olarak konusturmak istiyorsunuz. Ogrencilerden tartisma
oncesinde bir diislinceye katilma ve katilmama noktasinda kullanmak istedikleri ifadeleri
onceden hazirlamalarin1 istemek tartisma esnasinda onlarin daha akici konusmalarini

saglayacaktir.

Bu tiir bir hazirlik soyle olabilir:

Ableh
Zustimmung blehnung

) Das stimmt nicht
Stimmt

Richtig Nein

Das ist wahr Nein, keinesfalls

So ein Unsinn

Na klar
Bestimmt Im Gegenteil
i Ach Blodsinn !
So ist es
Eben Ich bin nicht dafir

Warum nicht? Ich weiss nicht...

Ich bin ganz deiner Meinung. Ich finde es nicht richtig.

Freilich Ach das glaubst du doch selber nicht.

) Das ist nicht so.
Genauso 1st es.
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Sicher. Bist du Sicher?
Jawohl! So ein Quatsch!
0. K. Nein
Selbsverstindlich Auf keinen Fall!

Boyle bir hazirligin 6grenciler tarafindan isteklerine gore hazirlamalariogrencilerin derse
olan ilgi ve motivasyonunu arttirma a¢isindan énemlidir.

Oyunlar

Ulkemizde yabanci dilegitimindemaalesef ¢ok arka planda kalan fakat dgrencinin derse
olan ilgi ve motivasyonunu ¢ok olumlu etkileyen, farkinda olmadan ve eglenerek hedef dili

edinmesini saglayan araglardan biride oyunlardir.

“Oyunlar dgretmenin repertuarmin onemli bir par¢asidir. Her ne kadar oyunlarmm temel
amaci bireyleri eglendirmekse de, dil 6grenme siirecinde oyunun amaci 6gretilen konuyu
pekistirmektir. Oyun siiresince ogrenciler amact agik bir bicimde ortaya konmus olan
eglenceli bir ortamda bulunurlar. Ogrenciler oyun ile o kadar i¢ ice olurlar ki, dil 6grenme

ile kars1 karsiya olduklarini bile unuturlar”. (Shaptoshvili, 2002: 34).

“Oyun ile yabanci dil 6grenme arasinda siki bir bag vardw. Oyun ile 6grenme en dogal
ogrenme ortami sunar ve bireye ozgiirliik saglar, bireyin hayal giiciinii gelistirir ve

insanlar arast iletisiartirr”. (Gonen, 1989: 59).

Yabanci dil dersinde kullanilacak konusma becerisini gelistirici oyunlarin icermesi gereken

ozellikler sOyle siralanabilir:

e Ogrenilen ile hedeflenen davramisin kombinasyonunu saglayan oyunlar. Sadece
ogrenilenin kelimelerin tekrar edildigi oyunlardegil.

e Oyun kurallar1 ve konugma araglart daha esnektir.

¢ Oyun i¢inde ¢oziilmesi gereken problemlersorun odaklidir.

¢ Oyunun akist siki kontrol altinda degildir ve 6nceden tamamen planlanamaz.

e Oyunun sonu a¢ik uc¢ludur ve bireysellik 6zellik tasir.
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Rol oyunlari, taklit oyunlari, tahmin etme oyunlari domino sozli iletisimi gelistirici

oyunlara 6rnek olarak verilebilir.

Ogrencilerin yas ve seviyelerine gore verilebilecek bazi oyun drnekleri
W- sorular1

Bu oyunda amag soru kelimelerinin amaca uygun kullanimini edindirmek.

1.Soru grubundan olusan tig—bes Ogrencisinifi terk eder. Diger 6grenciler disart ¢ikan
grubun sorular sorarak tahmin etmesi gereken bir nesne iizerinde uzlagirlar. Soru grubu
iceri girer. 10 soru sorma hakki vardir ve bu sorular1 sorduktan sonra bulmasi gereken

nesneyi bulamazsa oyunu kaybeder. Oyun bir grup kazanana kadar devam eder.

Soru kelimeleri ile yapilabilecek daha ileri seviye bir rol oyunu ise s6yle olabilir:

31 Alibi

Zeit—Sozialform Material
3045 min

2-3 Spieler + Plenum

Redeabsichten Grammatik
Alibis verabreden Fragen und Antworten
Verhorfragen stellen

Sich gegen Behauptungen wehren

Redemittel Worter
Komplex, nach Stand der Klasse Entsprechend den Fragen des Plenums
Spielbeschreibung

Den Spielern wird erklirt, da3 gestern abend um 9 ein Verbrechen geschehen sei und daf} ein
Verhor stattfinden solle, weil die Polizei 2 bis 3 Verdichtige gefunden habe. 2 oder 3 Spieler,

die ,,verdédchtigt”sind, verlassen den Raum mit dem Auftrag, ein moglichst liickenloses Alibi
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fir 21 Uhr zu vereinbaren. Wihrend die ,,Verddchtigen”drauflen sind, bekommt das Plenum
den Auftrag, das Alibi der abwesenden Spieler zu erschiittern. Nach 5 bis 10 min werden die
Verdichtigen nacheinander in den ,,Sitzungssaal”’gerufen und miissen Rede und Antwort
stehen. Der Spielleiter erteilt dem Plenum das Wort. Die ,,Verddchtigen”gelten als tiberfiihrt,
wenn einer von ihnen 3 Angaben gemacht hat, die sich oder mit den Angaben der anderen

widersprechen.
Der Spielleiter entscheidet als ,,Richter”den Ausgang des Verhors.

Es kann auch ein ,Rechtsanwalt”bestellt werden, der unbequeme Fragen an die
,» Verdiachtigen”abwehrt und sich wegen der Beantwortung von Fragen mit seinen Klienten

bespricht(Max Hueber Verlag 2000, 001363 5/1)
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Lagune 1

Europaspiel

vorbereitung

Linderkarten ausschnetden (itir mehrmaltgen Gebrauch vorher famingeren),
frefe Felder stnd fur wedtere Lander.

Antwaortbogen In der doppelten Anzahl der Spieler kopleren (2 Bogen pro Spieler),
sollten mehr als neun Spieldurchgange gemacht werden.

For den Saiz” (letzter Punkt auf den Antwortieldern) sollte der Kursletter / dfe Kurslefterin
vorher efnige Betsplele an dfe Tafel schrelben, z. B. fur  Spanten”;

Die Spanter schwimmen ger.
In Spanten surfe {ch germ.
Ich esse pern Paelia.

Hinwels; Nicht alle europarschen Lander sind vertreten. Der Kurslefter / Die Kurslefterin
entscheldet, welche anderen Linder noch tns Spiel aufgenommen werden soflen.
{Das emsprechende Vokabular solite fedoch vorher im Unterricht behandelt worden seln.)

Spielanleitung

Splelgruppe: 2-15 Personen

Prinztp Stadt-Land-Fluss”; ein Spieler deckt die verdeckten Lianderkarten auf und nennt

das Land. Die Lerner schretben die Antworten In de Felder des Antwortbogens. Der Erste,

der alfe Felder ausgeitillt hat, ruft ,Europa”. Damit fst die Runde zu Ende und der Erste ftest
sefne Antworten vor. Dfe Antworten konnen vom Kursletter / von der Kursletterin zur Kontrolle
an dfe Tafel geschrieben werden.

Far alle richtigen Aniworten gibt es Jewetls einen Punkt. Der Spieler mit den melsten Punkten
hal gewonnen. :
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Land:

Land:

Satz:

Satz:
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Sprache: Sprache: Sprache:
Einwohner: Einwohner: Einwohner:
Einwohnerin: Einwohnerin: Einwohnerin:
Hauptstadt: Hauptstadt: Hauptstadt:
Nachbariand: Nachbarland: Nachbarland:
Satz: Satz: Satz:

( Land: | Land: Land:
Sprache: Sprache: Sprache:
Einwohner: Einwohner: Einwohner:
Einwohnerin: Einwohnerin: Einwohnerin:
Hauptstadt: Hauptstadt: Hauptstadt:
Nachbariand: Nachbariand: Nachbarland:
Satz: Satz: Satz:

Land: | Land: " Land:
Sprache: Sprache: Sprache:
Einwohner: Eimwohner: Einwohner:
Einwohnerin: Einwohnerin: Einwohnerin:
Hauptstadt: Hauptstadt: Hauptstadt:
Nachbariand: Nachbarfand: Nachbarfand:

Satz:



Deutschland Osterreich Schweiz
Tschechien Spanien Tiirkei
Polen Grofbritannien Griechenland
Frankreich Italien Schweden
Finnland

Kaynak:(Beck2006, Lagune 1 Spiele zu den Themenkreisen © Hueber Verlag)

Bu oyunda hedeflenen {ilkeler ile ilgili ders de edinilen bilgileri en hizli sekilde kartlara
yerlestirmektir. Bir oyuncu kapali iilke kartlarindan birini ¢ekerek tilke ismini soyler ve
oyuncular o ilke ile ilgili bilgileri en hizli sekilde doldurmaya calisirlar. Kartin en son

kisminda yer alan “Satz” boliiminii i¢in Ogretmen Onceden tahtaya bazi bilgiler
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yazmalidir. Ttiim bilgileri dolduran oyuncu “ Europa” diye bagirir. Her dogru cevap i¢in bir

puan verilir. Oyun sonunda en ¢okpuani toplayan kazanir.
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Lagune 1

Fragespiel , Wer bist du”

Vorbereitung

JSplelkarten” in der Anzahi der Spielgruppen kopleren
(for mehrmalfgen Gebrauch vorher laminieren]

Neues Won, das vorab zu erkldren st zuletat

Splelanieltung

3-6 Spleler pro Sp!elgmppe
Z1el: Gewlnner 1st, wer am Ende die meisten Splelkarten erhalten hat.

Die Spielkarten werden verdecki auf den Tisch gelegt.
Ein Spteler 2teht eine Karte und lest dte Frage setnem linken Mitspteler vor.

Wenn dieser dia Frage korrekt beantworten kann, darf er die Kanie behalien
und selbst die nichste Karte ziehen usw.

Kann der linke Mutspieler die Frage Jedoch ntcht beantworten, erhalt der
tibernichste Mitspteter iinks dte Chance. Wird die Frage auch diesmal nicht
korrekt beantwortet, kommt dfe Spielkane zurtick zu den anderen Karten.
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Lagune 1

Fragespiel ,Sie - Wer"

- N N 7 m—p :
wanmaseas || mewrspas || e ool
' im letzten Uriaub Auio fahren oder

Kind garn gemacht? | | Schibler oft gamacht? : :
i : gefahren? Rad fahren gelerni?

\ PN J J
" Y~ X'& N R

Was haben Sie Was haben Sie Waan haben Sie
: Wer hat Ihnen zuletzt
gestern Abend letries Wochenand2 zuletzt Spaghetti :
. gehaotien?
gemacht? ' gemacht? Sl gegessen? )L
s - j > g— —a —

Yo haben Sie Wit histien Sie Was haben Sie Wa fidben Sie als
2ufetzt in einem

. zuletzt gegessen? ais ki gerne Kind gern gespieli?
g Hotel geschiafen? i L getrunken? { !

- -
'3 o N (2 N\ 2

Wann waren Si Wohaesiid Sie WS TRONSE | || oo i ot
zufetzt i Inteenoty | | Zletzt mit dem Zug | | - geslern Abend zu aufgestanden?
gefahren? Abend gegessen? ‘

L 7\ J N\ AN Y,

[ & Eas) 1 \ [ =
gestern Deutsch heute zum Frihstic Urlaub qut gefallen? : ‘
gelernt? gegessen? besten gefallen?

. ~ S J N A -~
r — —_ ™\ ﬁ

_’fas ha::ns!i Wani haben Sie Wann sind Sie Hab'en.Sie i:CM; ein-
in der Schufe 2ufetzt getriumt? gestern nach Hause mal in einem Zeft

| gerne gemacht? | | j | gexommen? ||  geschiafen?

r N f o ™

) <
Hatlen Sie schon mal Waren Sie schon Wann haben Sie Wann fiaben Sie

3 : einmal im Ihren ketzten Brief
1 iert?
el Krankerhaus? L. geschrieben? ‘zuietzt —_—

> NS P, ™ 0 4
s N N Nl ™

Welches Buch haben welchzu i Was haben Sie Wann und wo haben
Sie zuletzt qelesen? | | NADNSUCI 1| o cocrnts || S zuletat getanzt?
gesehen?

“ - . = 5. =5 -

7
.

Kaynak: (Beck. 2006, Lagune 1 Spiele zu den Themenkreisen © Hueber Verlag)
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Bu oyunda amag dilbilgisi konusu olan “Perfekt” zamaniiletisim igersinde kullanabilme

yetenegini gelistirmek dir.

Bir oyuncu c¢ektigi oru kartini sol tarafinda bulunan oyuncuya sorar. Eger bu oyuncu
soruyu yanitlayabilirse soru kartin1 alabilir. Eger yanitlayamaz ise onun yanidaki oyuncuya
sorulur oda yanitlayamas ise kart diger soru kartlarina ilave edilir. Elinde en ¢ok kart olan

oyuncu kazanir.
Sozel iletisimi Kurmaya ve Yapilandirmaya Yonelik Alistirmalar

Bu boliimde verilecek alistirmalar artik hazirlik asamasinda verilen 6rneklerden biraz daha
farkli olarak Ogrencinin kendi basma ireterekolusturacagi, hazir konusma kaliplarinin
sadece gerekli yerlerde verildigi ve daha ¢ok 6grenciye birakildigi alistirmalardan, diger
bir ifade ile, otantik diyaloglardan olusacaktir.

Alistirmalara gegmeden once aciklik getirilmesigereken ; otantik olarak ortaya konan
karsilikli iletisimin ne oldugu ve ders kitaplarinda verilen diyaloglardan ne farki oldugu

sorusudur.

Authentisch heift, dass Gesprdiche verwendet werden, die “nicht inszeniert” sein diirfen.
(Becker-Mrotzek/Briinner 2006: 3) und die nicht eigens fiir didaktischeZwecke erstellt
wurden ”(Liiger 2009: 15).

Legutke’ye gore ise otantik ifadesi genel kullanimda “echt”, “richtig”, “eigentlich”,

“natiirlich”, “ungekiinstelt”’seklinde tanimlanabilir.
Otantik diyaloglara 6zgii baz1 6zellikleri sunlardir:

e Konusma hiz1 giinliik iletisim hizi dir.

e Konusmalarda kopukluklar ve bosluklar bulunur.

e Sive kullanim1 vardir.

¢ Dilbilgisiagisindan eksik ciimlelerin kullanimi s6z konusudur.

e Arka plan sesleri bulunur.

Yabanci dil dersinde hedef dilde gergeklesen giinliik otantik iletisimi tam anlamiyla
kavramamiz zordur. Sadece tekrar edebiliriz. Fakat iletisimsel yontemin amaci hedef dilde
gerceklesen bu otantikiletisim durumlarmigergegine olabildigince yakin halde kurgulatmak

dir. Bunun i¢in smif icersinde sunlar yapilmalidir:
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e Durumsal metinleri uygun materyaller esliginde (hedef dilde o durumu yansitan
videolar izletmek)

e Dinleme ve konusmanin senkronize edilmesi

“Mit dem blossen Lesen von Dialogen und Ubungen ist es nicht getan; genauso wenig hilft
das  Auswendiglernen vorgegebener  Mustersiitze.  Um  Kommunikationsfihigkeit
aufzubauen, miissen wir von Anfang an dialogisches Sprechen iiben. Zundichst brauchen
die Lernenden dazu verschiedene “Kriicken” als Hilfe, in fortgeschritteneren Lernstadien

konnen Sie dann in freiem Rollenspiel iiben”’(Schatz, 2006: 118).
Ornek Alistirmalar

Tangram (Hueber Verlag)

Lektion 1, A2

Dialog 1:

(KurgusalDiyalog, Siire: 13 saniye)

Insan kalabaliginin ¢ikardig sesler, anonslar, ayak sesleri
Olhallo nikos,

02hallo lisa ! | hallo peter ! | schon, dass ihr mich abholt .
03na, wie gehts, nicos ? | du siehst gut aus .

04danke gut | (. ) | und euch ?

05na_ja, wie immer. ()

Diyalog iki erkek ve bir bayan arasinda bir havaalaninda ger¢eklesiyor. Diyalog arka
planda duyulan anons sesleri ve insan kalabaligimin giiriiltiisii esliginde stirdiirtiliiyor.

Kisilerin konusmalari kisa deyislerden olusuyor ve konusma esnasinda duraklamalargéze

carpiyor.

Kolay ve anlasilir bir dil kullaniliyor. Konugma hizi normal giinliik konugma gibi. Telaffuz

bazen farkli ve asir1 vurgulu.

Lektion 2, B2.
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Diyalog 2:

(KurgusalDiyalog, Siire: 1 dakikal2 saniye)

Ayak sesleri, kapi zili sesi, sokak giiriiltiisii, kap1 agilir
16 guten tag, ich bin ihr neuer Nachbar .

17 ich mochte mich vorstellen .

18 mein Name ist Nikos Palikaris .

19 a_ha | ja, Herr Palikaris, ist das richtig ?

20 ja. (--) | ich wohne seit gestern hier .

21 in der Wohnung nebenan .

22 ja, willkommen, Herr (. ) Palikaris .

23 mein Name ist frohlich. | Helga Frohlich .

24 sind sie neu hier in Frankfurt ?

25 ja. | ich bin erst zwei Wochen hier .

26 wir wohnen jetzt schon zwanzig Jahre hier,

27 mein Mann und ich .

28 mein Mann ist jetzt gerade nicht da,

29 er (. ) arbeitet noch bis sechs Uhr .

30 und sie kommen aus=aus, | &h | Spanien ?
31<<schmunzelnd> nein> | ich bin Grieche, aus Patras .
32 ich studiere hier, Informatik .

33mh_mbh | (--) | interessant. | &h |

34 ich habe jetzt leider keine Zeit | ((Teekanne pfeift))

35 ich=ich koche gerade. | aber wissen sie was,
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36 kommen sie doch am Samstag mal vorbei,

37 nachmittags zum Kaffeetrinken. | da ist auch mein Mann da .
38 ja gerne, vielen Dank. | (.) |

39 Samstag passt gut. | (. ) | um wieviel Uhr ()

Birbirini tanimayan bir erkek ve bir bayan arasinda gecen bu diyalog bir kapi zilinin
calmasi ile baslhiyor. Merdiven boslugunda daire kapisi oniinde gerg¢eklesen bu diyalog
sokak dan gelen giiriiltiiler esliginde siirdiiriiliiyor. Tanisma niteligi tasiyor. Dogal
Konusma hizi kullanilmis. Bayanin konusmasinda duraklamalar ve kesik ciimleler goze

carpiyor. ,,Ah“, ,mh mh*, a ha“; giilimseme...
Dialoge im FU —neu entdecken

3. Vom gelenkten zum freien Sprechen
Telefonate: Reklamationen

Aufgabe:

Arbeiten Sie in Paaren. Bereiten Sie sich gut auf das Telefongespriach vor, machen Sie sich
Notizen und verwenden Sie dabei die Liste mit den Redemitteln unten! Uben Sie dann,

indem Sie Riicken an Riicken sitzen und das Handy (Mobiltelefon) zur Hand nehmen.
Vorgeschichte:

Person Ahat auf Internet einen Preisvergleich fiir Digital--kameras gestartet (www. idealo.
at). Fiir nur EUR 204,00 hat er eine passende Kamera von Homepictures gefunden (www.
homepictures. de). Dazu kamen EUR 21 im Voraus (Vorkasse) fiir den Versand.
Gesamtkosten 225 EUR. Person Barbeitet beim Kundenservice von Homepictures, die die

Kamera oben verkaufen.
Situation:

Person Ahat die original verpackte Kamera bei der Post abgeholt und beim Auspacken

folgende Probleme festgestellt:

1. Das Zoom funktioniert nicht richtig.
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2. Es wurden keine Kabel und kein Ladegerit fiir den Akku mitgeliefert.

Nun will Person A reklamieren. Person Bbeim Kundenservice von Homepictures nimmt
den Anruf entgegen. Er kann bei Reklamationen nicht allein entscheiden, sondern muss

immer seinen Vorgesetzten (Chef) fragen.
Redemittel (Auszug): Unterstreichen Sie die Redemittel, die Sie verwenden wollen.
Gespriachsaufnahme

e Maier, Homepages Kundenvermittlung, guten Morgen!
e GriiB Gott, hier spricht / mein Name ist ...

e Ja, griil Gott, Herr Bergstrom. Was kann ich / konnen wir fiir Sie tun?
Kontaktvermittlung, 1. Versuch:

e Bergstrom, guten Tag. Bin ich mit dem Kundenservice von Homepages verbunden?

e Schonen guten Tag. Kann ich bitte mit dem Kundenservice sprechen? /

e GriiB Gott. Ich hitte gern den Verantwortlichen des Kundenservice, Herrn Lauter.

e Einen Moment, ich verbinde Sie ... / ich stelle Sie durch.

e Ah, Herr Lauter spricht gerade. / Die Nummer ist besetzt. Mochten Sie warten?

e Wenn es nicht zu lange dauert ... Ja, bitte. / Nein danke, dann rufe ich spiter
nocheinmal an.

e Versuchen Sie es am Besten ab 14. 00 Uhr, und zwar unter folgender Nummer:

...(Hollenstein, 2009: 29-30,Dialoge im Fremdsprachenunterricht —neu entdecken)
Roportajlar bu tiir alistirmalar i¢in ¢ok uygundur.
Maéglichkeit 1: Interviews weitererzihlen

e Reporter: Wie heif3t du?

e Jamali Ich heille Jamali.

e Reporter: Wie alt bist du ungeféhr?

e Jamali 16 Jahre

e Reporter: Seit wann bist du in Osterreich?
e Jamali Seit zwei Jahren.

e Reporter: Gehorst du einer Religionsgemeinschaft an?
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e Jamali Nein, keiner.

e Reporter: Wo hast du Deutsch gelernt?

e Jamali Ich gehe in die Schule.

e Reporter: In welche Schule gehst du denn?
e Jamali Ich gehe in die Hauptschule.

e Reporter: Wie gefillt es dir dort?

e Jamali Dort gefillt es mir gut, ich habe auch Freunde.

Aufgabe:

Schritt 1: Lesen Sie dieses Interview und stellen Sie Threm Partner / lhrer Partnerin dann
Jamali vor. Aber nichts vergessen! Schritt 2: Dann héren Sie, was lhr Partner/Ihre

Partnerin der ganzen Gruppe im Plenum erzdhlt. Korrigieren Sie ihn/sie!
Beispiel:

Jamali ist 16 Jahre alt. Er ist seit zwei Jahren in Osterreich und gehort keiner

Religionsgemeinschaft an. Er geht in die Hauptschule und hat dort Freunde.
(Hollenstein, 2009: 25,Dialoge im Fremdsprachenunterricht —neu entdecken)

Bu tiir aligtirmalar gorsel materyaller kullanilarak sinif i¢cinde konusma becerisini gelistirici
fonksiyonda kullanilabilir. Degisik konular1 olan Fotograf veya resimler bu amag icin

uygun gorsellerdir.
Aufgabe:

Die Lehrer/innen suchen 6-10 Fotos aus, die jeweils 2 Personen in unterschiedlichen

Situationen im Gesprich zeigen. Die Fotos werden in der Klasse gut sichtbar aufgehéngt.

Die Lerner/innen arbeiten in Paaren. Jedes Paar wihlt ein Foto aus, das die Grundlage fiir

einen kurzen Dialog bildet.

Abschlieffend lesen die Paare ihre Dialoge mit verteilten Rollen vor (oder spielen diese
Dialoge). Der Rest der Gruppe muss raten, welches Foto gewéhlt wurde und warum sie das

glauben(Hollenstein, 2009: 20,Dialoge im Fremdsprachenunterricht —neu entdecken).
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Acik uclu ve ¢ok segenekli diyaloglar da iletisimsel yaklagimin tercih ettigi sozel iletisimi

gelistirici alistirmalardir.
Rollenspiele fiir Zwei: Mit Auslésendem Element
Situation:

Ein Mann / eine Frau wird in der StraBenbahn von einem Kontrolleur ohne Fahrschein
angetroffen. Folgende Ubungssequenz beginnt mit der Suche nach einer passenden

Replikund fiihrt dann zu einem Multiple-Choice-Dialog.
Ausreden, die nichts niitzen

e Ich habe den Entwerter nicht gefunden.

e Ich hab' geglaubt, heute ist Freifahrt. . .

e  Mir hat die Zugluft den Fahrschein aus der Hand gerissen.

e Der Hund hat meinen Fahrschein gefressen.

e Im Entwerter tickt es so . . . da hab' ich mich gefiirchtet.

e Ich hab’geglaubt, der Sonntag ist gratis / ... heute ist Freifahrt.

e Ich bin doch kein Schwarzfahrer -ich hab' nur keinen Fahrschein.
e Ich wollt' beim Schaffner bezahlen, aber es ist keiner da.

e  Mein Bruder hat den Fahrschein -aber er ist im anderen Waggon.
e Der Entwerter hat meinen Fahrschein geschluckt.

e Kontrollieren Sie doch zuerst die anderen, bis ich ihn gefunden habe.

e Ich dachte: nach zehn Fahrten bekommt man eine gratis...
Multiple-Choice-Dialog:

Wdhlen Sie die passenden Dialogteile fiir das Gesprich zwischen Kontrolleur/in und

Schwarzfahrer/in.
Kontrolleur

e Das ist nicht mein Problem.
e Die Ausreden kennen wir.
e Ich tue nur meine Pflicht.

e Das konnen Sie Threr GroSmutter erzdhlen, aber nicht mir.
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o  Gesetz ist Gesetz.
e Essteht in jedem Waggon: ,,Fairness zahlt sich aus. Schwarzfahren kostet 60 Euro.
e  Wenn Sie nicht bezahlen, muss ich Thre personlichen Daten aufnehmen. Thren Ausweis

bitte! Name, Geburtsdatum, Adresse...
Schwarzfahrer

e Dann haben wir ein Problem.

e Das ist keine Ausrede.

e Das stimmt wirklich.

e Ich habe keine GroBmutter.

e Ich bin ja auch nur ein Mensch.

e Ich kann aber nicht Deutsch. / Ich nix verstehen Deitsch. / I don’t speak German, sorry.
e Leider habe ich keinen Ausweis dabei.

e Na gut, mein Name ist ..., geboren am ..., ich wohne in der ... strae ..., 6890
Lustenau.

e Wie ist bitte lhre Name? Und wo kann ich mich beschweren?(Hollenstein, 2009: 31-

32,Dialoge im Fremdsprachenunterricht —neu entdecken).
3.3.Giinliik Otantik Sozel iletisimi Yansitan, Simule Eden Ahstirmalar

Bir tiyatro oyunu seyrettigimizde, sahnede sergilenenin ger¢ek hayattan alinan bir kesitin
oyun igersinde suni olarak yansitilmasi seklinde diistintiriiz. Fakat iyi bir taiyatro eseri
seyrederken yansitilan karakter ile yansitan oyuncuyu birbirinden ne kadar ayirabiliriz. iste
yabanci dil dersinde ortaya konan otantik sozeliletisim durumlarinda oyuncular rolleri ile
ne denli 6zdeslesebilirler ise ortaya o denli dogal, otantik ger¢egini en 1yi sekilde yansitan
bir iletisim ortaya c¢ikar. Zaten bu son asamada verilecek alistirmalar ile elde etmeye

calistigimizda tam olarak budur.

“Im Rollenspiel wird “Wirklichkeit” nachgestellt oder vorweggenommen, antizipiert. Fiir
Meier ist das rollenspiel deshalb eine komplexe Methode zur Aneignung gesellschaftlicher
Wirklichkeit. Auf den Fremdsprachenunterricht iibertragen bedeutet dies, dass im
rollenspiel  sprachliches  hanndeln in seiner ganzen Komplexitit stattfinden

kann”(Schatz,2006: 149).
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Oncelikle boyle bir rol oyunu nasil olmali? ve nasil hazirlanmal1?

e Boyle bir ¢alisma 6grencilerden ¢ok yonlii calisma ve performans ister.

e Ogrenciler metin diizeyinde rollerini ¢ok iyi yorumlamali ve ortaya koyacaklar rol ile
ilgili somut bilgiler toplamalidirlar.

e Ogrenciler rollerini ortaya koyarken hem dilsel hem duygusal olarak tepki verebilecek
seviyede olmalidirlar.

e Ogrenciler rol oyunu esnasinda gerceklesebilecek beklenmedik ifadelere nasil tepki
vereceklerini ve tepkilerini nasil gerekg¢elendireceklerini onceden dislinlip bu tiir
durumlara hazirlikli olmalidirlar.

e Ogrenciler alisilmis davramslarin ve tepkilerin farkli kiiltiirlerde farkli anlamlara
gelebilecegini bilmelidirler.

e Ogrenciler bu tiir bir rol oyununda hedef dil ile ilgili edindikleri tiim bilgileri (kelime

bilgisi, dil bilgisi, telaffuz...) harmanlayarak kullanmak zorundadirlar.

Tiim bu noktalara bakildiginda du tiir alistimalara yonelik fazla zaman aldigi yoniinde
elestirilerin ne denli yersiz oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Ciinkii bu tiir rol oyunlarinda
ogrenciler hedef dilde sozel iletisimi gerektiren tiim elemanlari harekete gecirmek

durumundadir.

“Doch bleibt diese Texterschliefungsarbeit kein passiver Prozefs, sie verlduft iiber
einenintensiven aktiven Austausch in der Zielsprache (. . . ). Gibt es einen besseren Anlafs
fiirauthentische, mitteilungsbezogene Kommunikation im

Unterrichtskontext”?(Eismann/Thurmair 1988: 388).

Smif i¢inde bu tiir bir rol oyununu gergeklestirebilmek icin su noktalar géz oOniinde

bulundurulmalidir:

e Ogrencilerin kelime hazineleri bu rol oyunu igin yeterli midir?

e Rol oyununun igerigi

e ve konusu 6grenciler i¢in ilging midir?

¢ Rol oyunu yabanci dil dersi ile ne kadar iligkilidir?

e Burol oyunu ile hedeflenen amag nedir?

e Gerekirse 6grencilere rol oyunu ile ilgili durumu, zamanm ve yeri gosteren rol kartlar

dagitilmalidir.
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e Konusmanin amacit ve konusmacilarin iliskisi onceden belirtilmelidir (6grenciler
tarafindan yapilabilir).

e Asirt uzun, hedefden sapan senaryolardan kagiilmalidir.

e Oyunculuk s6zel iletisim hedefinin 6niine gegmemelidir.

e Rol oyununun ardindan mutlaka ¢ok yonlii bir degerlendirme yapilmalidir.
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SONUC

Bu caligmada {ilkemizde yabanci dil egitim programlarinin konugma yetisini gelistirme
noktasinda etkisiz kalmalarinin nedenleri arastirilip, konu ile ilgili iletisimsel bakis a¢is1 6n
planda tutularak, diinyada yasanan gelismeler ve degisimler 1s1ginda ¢6ziim Onerileri
ortaya konmaya calisilmistir. Bunu yaparken son yillarda iletisimsel yaklasim merkezli
yabanci dil programlari ve ders kitaplar1 incelenerek bunlarin 6grenenlerin 6grenilen dilde
sozli iletisim yetisine olan etkileri ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bu ¢alismanin ardindan

elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir :

o Geleneksel dil bilim anlayisinda iletisim  tiimceler aracilifn ile
gerceklestiginden tiimce yapilart tizerinde odaklanilir konusma dili ve iletisim
ortamimin diger kosullar1 ele alinmazdi. Ve sonu¢ olarak 6grenilen yabanci dil
dilbilgisi agisindan ¢ok iyi bir seviyede edinildigi halde sozlii iletisim agisindan ¢ok
zayif kalirdi. iletisimsel yaklagim bu yetinin gelistirilmesi igin dilbilgisinin yanina
islevsel dil ogretimini ilave etmistir. Boylelikle yabanci dil dersi artik dilin

formlarimin hizmet sundugu iletisimsel hedeflere odaklanir.

o Yeni bir dilin edinimi sadece bir yontem ile edinilmeyecek kadar karmasik
bir siirectir. Bununla birlikte yabanci dil ediniminde gergeklestirilecek uzun stireli
arastirmalarin tim insanlar i¢in gecerli olan en miikemmel bir yabanci dil edinim
yontemini bulmaya saglayacagi inancida uzun yillar gegerliligini korumustur. Bu
giin artik tiim Ogrenenler i¢cin gecerli olabilecek tek bir yabanci dil 6gretim
yonteminin olamayacagi bilinmektedir. Giiniimiiz yabanci dil 6gretiminde artik dort
yeti olarak ifade edilen (dinleme, konusma, okuma, yazma) birbirini tamamlayan
bir biitlintin parcalar1 olarak degerlendirilip bir arada verilmektedir. Bu sayede
ogrenenler 6grendikleri yabanci dili bir ¢ok duyu organi ile hem algilayarak hem de
tireterek edindikleri i¢in kalic1 ve islevsel bir yabanci dil edinimi ger¢eklestirmis

oluyorlar.

. Ulkemizde yabanci dil derslikleri 6grenenlerin dgrendikleri dilde ki sozlii
iletisim yetisini gelistirmeleri agisindan uygun tasarim ve donanima sahip degiller.
Gerek o6grencilerin oturduklari siralar ve oturma diizeni gerekse dersliklerin fiziki

ve teknik donanimi bu acidan yetersizdir. Iletisimsel yaklasimda dgretmen - 6grenci
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merkezli iletisimden ¢ok 6grenci — 6grenci merkezli bir yaklagim tercih edilir. Bu
tir bir yaklagim klasik oturma diizeni ile gerceklestirilemez. Ayrica 6grencilerin
yabanci dilde 6grendikleri yapilart islevsel agidan edinebilmeleri i¢in bu bilgileri
degisik sahne kostiimleri ve rol oyunlar esliginde uygulayarak pratige dokmeleri
gerekir. Bu agidan derslikler degisik aktivitelerin gergeklestirilebildigi ortamlar

sunmalidir.

o Edinilecek yabanci dil de iletisimsel yetisinin gelistirilebilmesini saglayacak
en 6nemli etmenlerden biride dersin igerigi ve edinme yontemi olmasina ragmen
mevcut ders materyalleri ve 6gretim yontemleri bu agidan yetersizdir. Iletisimsel
yaklagim anlayisina uygun yabanci dil dersinde ders iceriklerinin dgrencilerin ilgi,
ihtiyagc  ve istekleri dogrultusunda sekillendirilmesi Ogrencilerin  dersi
sahiplenmeleri adina 6nemlidir. Bunu yaparken konu bagliklarmin degistirilmesi
gerekli degildir. Konularin igerikleri giinliik hayattan kesitler icerecek sekilde
ogrenciler tarafindan yapilandirilarak islenirse 6grenenlerin edindikleri yabanci dil

hem daha kalic1 olur hem de islevsellik arz eder.

. Ogretmenin iletisimsel yaklasim icerisinde ¢ok nemli bir rolii vardur.
Ogretmen merkezli bir ders modelinden bahsetmiyoruz. Fakat 6gretmen, siif ici
rahat bir atmosfer olusturma, dgrencilerin konusma ya yonelik motivasyonlarin
arttirma, konugsma esnasinda c¢ekinmeden sikilmadan konusmalarini saglama
acisindan ve konusmanin ardindan geri doniitler verirken ¢ok 6énemli fonksiyonlar
gergeklestirmek durumundadir. Bu agidan 6gretmenler 6grencilerini ¢ok 1yi motive
edebilmeli ve onlarin konusma heveslerini kursaklarinda birakmadan cok 1yi bir

dinleyici ve yonetici ustalig1 gostermelidirler.

Not kaygis1 ¢eken bir Ogrenciden sikilmadan konusmasini beklemek c¢ok zordur.

Ogrencinin yaptig1 yanlisi asil hedefe bir adim yaklasma olarak goriip olumlu

degerlendirmek 6grencinin konusmaya yonelik 6zgiiveni agisindan énemlidir. Ogretmenin

rolii artik 6grenciler arasi iletisimi yonlendirmek, onlarin kendi aralarinda rahat bir iletisim

kurmalarini saglayan atmosferi olusturmak ve geri doniitler verirken bilingli davranarak

ogrencilerin kendi kendilerini diizeltmelerine imkan saglayarak not tehtidi olusturmak

yerine dgrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine firsat tanimakdir.
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Bu noktada ifade edilmesi gereken oOnemli konu iilkemizde yabanci dil derslerini
iletisimsel acidan daha verimli kilacak ders modellerinin eksikligidir. Bundan dolayi
ogretmenlerimiz yetistirilirken agirlikli olarak dilbilgisi agirlikli ders modellerine uygun
yetigtirildiklerinden 6grenenlerin konusma yetisini gelistirme acisindan yetersiz

kalmaktadirlar.

Dikkate alinmasi gereken onemli degisikliklerden biride okullarda verilen yabanci dil

derslerini dilbilgisi ve pratik seklinde 2 ayr1 ders olarak islenmesidir.
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