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ON SOZ
Yurt disindaki ¢ocuklarin Tirkge Ogretimindeki ihtiyaclarinin ve noksanliklarinin
farkinda olunmasi gerektigini diisiinerek, ilk ¢alismamiz olan “Fransa’daki iki Dilli
Tiirk Cocuklarin Pasif Kelime Dagarcigi” ve bu tez ¢alismamiz olan “Fransa’daki
iki dilli c¢ocuklarin en c¢ok kullandig1 kelimeler, kelime siklig1” ¢alismasini
gerceklestirmis olduk. Yurt disindaki 7 yillik 6gretmenligim boyunca buradaki
cocuklarin sikintilarini en yakindan taniyan insanlar olarak ¢orbada bir tuzumuzun

olmasini arzu ettik.

Bu c¢alismalarimda degerli fikirleriyle ¢alismalarimin yoniinii belirleyen ve diger
calismalarimda da her tiirlii yardimini esirgemeyen sayin hocam Yrd. Dog. Dr. Bekir
INCE’ye tesekkiir ederim. Ozellikle hocamin Fransa’da gérev yapmasindan dolayi
buradaki Tirk toplumunun sosyal ve kiiltlirel yapisin1 bilmesi ¢alisma konularinin
belirlenmesinde yardimi olmustur. Bunun yam sira bu 6zelligiyle Bekir INCE

calismalarimi ince eleyip sik dokuyarak tezi ilmek ilmek yazdirmistir.

Yurt disindaki ders yapilan okullarin birbirinden uzak olmasi ¢alismalarin zorlugunu
artirmigtir. Tiirkge derslerinin  goniillii olmast da bu c¢alismalarin  zorlugunu
artirmaktadir. Bu nedenle benimle birlikte bu calismalar1 gerceklestiren bu kadar

zorluga katlanan 6gretmen arkadaslarima da siikranlarimi sunuyorum.

Burada yasamanin zorlugunu bilen ve galismalarimda bana sabirla katlanan sevgili
esim ve buradaki topluma ve okullarina uyum saglamaya calisan ¢ocuklarima 6zellikle
de bizden binlerce kilometre uzakta, Tiirkiye’de bizi diinyalar kadar 6zleyen sevgili

kizima siikranlarimi sunuyorum.

vi



OZET

BATI AVRUPA’DA iKI DiLLI TORK COCUKLARININ YAZILI
TURKCE KELIME SIKLIKLARI: FRANSA ORNEGI

BILGIC, Mehmet

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal1, Yabancilara Tiirk¢e Egitimi Bilim
Dali

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Bekir INCE
Agustos, 2016. xiv+139 Sayfa.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in hazirlanan materyaller birgok 6lgiit yerine
getirilmeden hazirlanmigtir. Bu materyaller yurt disinda kullanilmasina ragmen
yeterince verim alimamadigi i¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirii 6gretmenleri tarafindan

yeterince —bazen hig- kullanilamamaktadir.

Materyallerin hazirlanmasindaki en biiyiik noksanliklardan biri de bu gocuklarin sozlii
veya yazili calismalarinda kullandiklar1 en yaygin kelimelerin, kelime sikliginin

belirlenmemesidir.

Bu amagla Fransa’nmin “Champagne Ardenne” ve “Ile de France” bolgesindeki gesitli
ilkokul 4. ve 5. sinif 92 iki dilli Tiirk 6grencileriyle yazili ¢aligsmalar yapilmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden alan arastirmasi yontemi kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda Ogrencilere yaptirilan yazili anlatim ¢alismalarindan yararlanildi. Bu
asamada dokiiman analizi yonteminden yararlanilmistir. Elde edilen verilerin analizi

frekans ve ylizdeyle ifade edilmistir.

Bulgular 6grencilerin 2256 farkli kelimeyi yaygin olarak kullandigini ortaya
koymustur. Bu kelimeler 88030 defa tekrar edilmistir. Elde edilen sonuglara gore
Fransa’da yasayan iki dilli (Tirk¢e-Fransizca) ¢ocuklarin si1§ bir kelime dagarcigi
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gére Arastirma verileri yurt disindaki iki dilli Tiirk
cocuklarin i¢in sistematik kelime O6gretimi iizerine akademik caligmalar yapilmasi

konusunda politikalar gelistirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Anahtar Kelimeler: iki Dillilik, Anadil, Kelime Siklig1, Fransa.
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ABSTRACT

BILINGUE TURKISH CHILDREN'S WRITTEN TURKISH WORD
FREQUENCY IN WESTERN EUROPE: FRENCH EXAMPLE

BILGIC, Mehmet

Master Thesis, Department of Turkish Language Education, Teaching Turkish to
Foreigners

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Bekir INCE
August, 2016. xiv+139 Pages.

Materials prepared for Turkish children living abroad have been prepared without
considering many criteria. While these materials are used abroad, these materials may
not be sufficient for use by teachers of Turkish and Turkish Culture Courses, and so

may not always be available.

One of the major deficiencies in preparing instructional materials is not defining the
most common verbal or written words used by children in their works, and also not

giving a frequency count of those words.

In this respect, written works were done with 92 bilingual children of fourth and fifth
grade in different primary schools in the regions of Champagne-Ardenne "and" lle de
France in France. The field research of qualitative evaluation research methods was
used. Written works of students were used in data collection. Then, method of
document analysis was used. Analysis of acquired data is presented as frequency and

percentage.

It is supported with the indications that the students attended widely used 2,256
different words, and these words are repeated 88030 times in total. According to the
results, it is seen that bilingual children have really poor vocabulary knowledge. For
the reason, policies need to be developed on academic researches of systematic words
teaching for bilingual Turkish children living abroad.

Keywords: Bilingualism, Mother Tongue, Word Frequency, France.
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BOLUM I

GIRIS

Gilintimiizde dil ile ilgili arastirmalarin dnemli bir boliimii iki dillilikle ilgilidir. Ciinkii
bu alan genis bir cografyay1 ve popiilasyonu, 6zellikle Amerika ve Avrupa devletlerini
kapsamaktadir. Bu iilkelerin uzun zamandan beri aldiklar1 go¢ ve sonrasinda orada
dogan yeni nesil gd¢men cocuklarinin entegrasyonu iki dillilik calismalarini

gerektirmistir.

“Bugilin diinyada 200 milyon civar1 géo¢gmen oldugu tahmin ediliyor. Bu toplam niifusun
%2,7’sine denk geliyor. 1470-1870 arasinda Afrika’dan Amerika’ya 9 ila 11 milyon aras1 kisi
kole olarak gotiiriildii. Daha biiyiik bir go¢ hareketi Avrupa’dan yenidiinyaya dogru 1850-
1914 arasinda yasandi. Yaklasik 40 milyon Avrupali basta Amerika olmak iizere, Avustralya,
Yeni Zelanda ve Gliney Afrika’ya goc etti, yaklasik 20 milyon kisi ABD’ye kalic1 olarak
yerlesti. Tipik bir gog iilkesi olan ABD bugiin hala senede 800 bin - 900 bin yasal go¢men
kabul ediyor. Bunun yaninda ¢ok sayida kéagitsiz gogmen de geliyor. Avrupa gog¢ rejiminde
1950’lerden sonra bir tersine doniis oldu. 19. yy boyunca go¢ veren Avrupa iilkeleri, isgiicti
acigint gd¢men is¢i anlasmalariyla kapamaya calisti. Tiirkiye bu ¢agriya cevap verenler
arasindaydi.”(URL1).

Diinyada net goé¢ verileri

et gog her tilkenin aldig) ve verdigi gé¢ arasindaki farki gésterir. Turuncu daireler pozitif, yesiller ise negatif net gécii
ibstermektedir. Buna gore diinyada en ¢cok gdoc alan bélgeler Kuzey Amerika ve Avrupa iken, Asya, Afrika ve Gliney
Amerika’daki gelismekte olan bélgelerin cogu disa gé¢ verdikleri icin eksi gé¢ hacmine sahiptirler.

TLANTIOUE e . Solde migratoire™ 2000-2005
{moyenne annuelle, milliers) :

Resim 1. 2000-2005 Aras1 Ulkelere Gére Gogmen Haritasi
1



. Effectif d'immigrés {milliers) :

- |

Resim 2. 2005 Y1linda Diinyada Yasayan Gé¢men Sayisinin Ulkelere Dagilimi

“Tiirkiye’den go¢ eden vatandaslara gelince “1973-74’te tiim Avrupa Birligi ilkelerinde
yasayan Tirk isci sayist 711.302 iken bu niifus es ve ¢ocuklarin gelmesiyle 1.765.788’e
cikmustir.”(Abadan, 2002: 47). Bugiine gelindiginde ise yaklasik 4 milyon Tiirkiye vatandasi
Avrupa’da, 300.000’i Kuzey Amerika’da, 200.000’i Orta Dogu’da, 150.000’i de
Avustralya’da yerlesmistir. Bu say1, Tiirkiye’ye kesin doniis yapmis olan 3 milyon gé¢menle
birlikte diisiintildigiinde 8 milyonluk bir kitle olusturmaktadir.” (URL2)

Bu nedenle Amerika ve Avrupa devletlerinin iki dillilik konusunda genisce bir
tecriibesi bulunmaktadir. Gociin getirdigi sorunlarla yiiz yiize kalan devletler dillerini
en giizel sekilde 6gretme c¢abasina girmis ve iki dillilik konusunda epeyce bir yol kat
etmisler ve belli bir tecriibeye sahip olmusladir. Bu uzun tecriibenin iistiine koyarak ve
gelistirerek devam ettirmektedirler. Gogmenlerin yasadiklar: topluma uyumu o iilkenin
dilini 6grenmekle saglanabilecektir. Bu insanlar bir yandan anadillerini muhafaza
etmeye calisirlarken bir yandan da bulunduklari iilkenin dilini 6grenmeye
calismislardir. Yukarida belirtilen nedenlerden dolayr Amerika ve Avrupa devletleri
kendi dillerinin 6gretimi ic¢in yillardir yasadiklar: tecriibelere dayanarak birgok

materyal ve degisik egitim metotlar1 gelistirmislerdir.

Yilmaz (2014) iki dilli 6grenciler igin farkli egitim modelleri hazirlanmasmin ve
uygulanmasinin ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde ve Kanada’da, sonra ise
yogun go¢ alan Almanya, Fransa, Hollanda gibi Avrupa iilkelerinde

gerceklestirildigini belirtmektedir.

Gogilin getirdigi problemlere dayali olarak “entegrasyon” terimi uzun yillardir tartisilan

bir konu olmustur. Bu terim gilinlimiizde hala yogunlukla konusulmakta ve
2



tartistlmaktadir. Ozellikle entegrasyon baglaminda okulun, okullardaki iki dilli

cocuklarin egitim politikalarinin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir.

“Entegrasyon terimi uzun zamandan beri go¢men, kimlik ve topluluk¢uluk sorunu etrafinda
tartisma ve polemik konusu olmaya devam etmektedir. Sosyo-politik giincellik merkezinde
sosyal, mesleki, okul ve iiniversite hareketliliginin giincel baglaminda hatta genis ve cesitli
cografik bir alanda daha cokea hissedilmektedir. Bu durum 6zellikle Allophone (Go¢menlerin
kabul edildikleri lilkede dogan ve oranin egitim sisteminde yetismeye devam eden iki dilli
cocuklar1 ifade etmektedir) ¢cocuklarinin okul entegrasyonu konusudur” (Cadet, Mangiante ve
Laborde-Milaa, 2009: 3).

Entegrasyon konusunda 0Ozellikle aragtirma yapilan Fransa’da, Fransiz egitim
sisteminin bu allophone ¢ocuklarinin entegre olup olmadigr konusu lizerine ¢okga
sorunlar ortaya konmakta ve ¢dziim arayislarina girilmektedir. Go¢menleri kabul eden
bu iilkeler bu sorularin cevabini ararken anavatandan kopup gelen gd¢menler
tarafindan bakildiginda ise anadillerinin unutulmamasi, 6z kiiltiirlerinin devaminin

saglanmasi s6z konusudur.

Bu durumu Karababa ve Karagiil’iin (2014) Kavcar’dan (1988) aktardigina gore;
yabanci bir iilkede dogup o iilkenin dilini 6grenerek biiyiiyen ve okul yasi gelince de
bulundugu iilkenin ¢ocuklariyla birlikte okula giden Tiirk cocuklarinin, o tilkenin milli
egitiminin amag¢ ve ilkelerine gore yetistiklerini ve Tiirk milli egitiminin amag¢ ve
ilkelerinden yoksun kaldiklarini ve bunlarin biiyiik cogunlugunun, edindigi tiim kiiltiir
ve davranislariyla gelecekte yabanci bir iilke vatandasi adayr durumunda olduklarini

belirtmektedir.

Bu iilkelerde yasayan iki dilli 6grencilerin ana dilleri ise ikinci yabanci veya
goniilliiliik esasina dayali olarak 6gretilmektedir. Bugiin yurtdisinda yasayan 3. ve 4.
nesil gengler artik yasadiklari iilkenin dilini ana dillerinden daha iyi konugmaya
baslamislardir. Daha 6nceleri go¢ edilen iilkenin dilini 6gretme ¢abasina girilmisken
artik ana dillerini 6gretme ¢abasina girilen bir durumla kars1 karsiya kalinmistir. Genel
olarak bakildiginda iki dillilik probleminin gerek yapisal gerek icerik bakimindan
devam ettigi goriilmektedir. Iki dilli cocuklarmn ve ergenlerin egitimi konusu gog alan
iilkelerde Ozellikle dil ve topluma entegrasyon konusu etrafinda sekillenip devam

etmektedir.

Bu nedenlerden dolay: dilbilimcilerin gd¢menlerin entegrasyonu ve anadil egitimi i¢in
gerekli ¢aligmalar1 yaparak uygun materyalleri ve yontemleri belirlemeleri yerinde bir

adim olacaktir.



1.1 PROBLEM DURUMU

Gliniimiizde yurt diginda milyonlarca gurbetci Tiirk yagsamaktadir. Anavatandan uzakta
yasayan gurbet¢i Tiirklerin Avrupa’ya gogiiniin 50. yilinda ciddi problemler ile karsi
karstya kaldiklar1 goriilmektedir. Birinci nesil kendi anadillerini korumakta problem
yasamamiglardir. Bu ilk nesil daha ¢ok kiiltiir catismasina maruz kalmis, ¢ocuklarina
anavatana ait kiiltiirii yasatmak igin gayret gdstermiglerdir. Ancak ikinci ve ti¢lincii
nesil egitim gormeye, o iilkenin televizyonlarini izlemeye, sokakta bulunduklar
ilkenin dilini konusmaya baslayinca anadile ve ana kiiltiire olan mesafeleri acilmaya
ve yabanci topluma uyum saglayalim derken ciddi manada kimlik problemleri

yasamaya baglamiglardir.

Bu durumu Almanya i¢in Yagimli (2015: 20) soyle aciklamaktadir:

“Altmigh yillarda, c¢ocuklugunu ve gengligini Tirkiye’de yasamis olup sadece Tiirkce
bilenlerce yurt disinda yazilmaya baslanan hikayenin, ikinci nesli sayilan, iki dilli ilk
cocuklart; bazilar1 Tiirkiye’de, bazilar1 yurt disinda dogmus, Tiirkce ve Tiirkiye bilgisi yurt
dis1 bilgisinden daha fazla olan anne ve babalarin elinde biiylimiis ¢ocuklardi. Tiirkge ve
Tirkiye bilgileri iyi sayilirdi fakat dogal olarak anne-babalarina gére daha azdi. Bugiin
tizerinde konustugumuz, tigiincii ve dordiincii nesil olarak tanimlanan, ikinci ve {iglincii iki
dilli nesil olan torun ¢ocuklar; Tiirk¢eyi tam bilen dede ve nenelerden sonra, Tiirkgeyi iyi
bilmeyen anne ve babalarin onlardan daha az Tiirk¢e bilen ¢ocuklari olarak bagladilar hayata.
Hemen hemen hepsi dogma biiyiime ‘yurt disi’l, Tiirkiyeli degil. Ulke ve dil bilgileri
bakimindan, aldiklar1 formal egitimin de etkisiyle, yasadig1 iilkenin dilini, anavataninda
konusulan dilden daha iyi seviyede biliyorlar.”

H. Engiir’de (2015: 37) Ingiltere icin ise:

“Maalesef simdilerde ¢ocuklarimizin Tiirk¢eyi ve Tiirk Kiiltliriinli 6grenememe ihtimali eski
yillara nazaran ¢ok daha yiiksek. Ciinkii ilk go¢ yillarinda ingiltere’ye gelen ailelerde anne-
babalar evde Tiirkge konusuyorlardi. Ama simdi 6yle degil. 3. jenerasyonla birlikteyiz ve bu
dil ve kiiltlir aktarimi y1ldan yila daha da azalmaktadir.” diye belirtmektedir.

Kiltiir ve kimlik ile ilgili yasanan sorunlarin temelinde ise dil ve dil egitimi
politikalar1 bulunmaktadir. Zira dil kiiltiriin dogal aktaricisi1 durumundadir. Anadil
sorununa ¢oziim olarak Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti de bu durumun farkinda oldugu
icin uzun yillardir diizenli olarak yurt disina Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii 6gretmenleri
gondermektedir. Bu faaliyetler iilkeler arasi ¢esitli anlagsmalarla saglanmistir.

“Isci akimmin diizenli gerceklestirilmesini kolaylastirmak ve gdgmen iscilerin ve
isverenlerin ihtiyaglarin1 karsilamak {izere Tiirkiye Almanya ile 1961°de, Avusturya,
Belcika ve Hollanda ile 1964°te, Fransa ile 1965°te ve Avustralya ile 1967°de isgiicii

anlagsmalar1 imzalamigtir. 1970’lerin basinda Tirk gog¢menlerin Bati  Avrupa
iilkelerindeki mevcudiyetleri gecici olmaktan ¢ikarak daimi bir hal almaya baglamustir.
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Bu degisiklik, 6zellikle, 1974’teki petrol krizinden kaynaklanan ekonomik durgunlugu
takip eden donemde hiikiimetlerin go¢men isci akimint durdurarak daha once iilkeye
gelmis olanlar1 kendi iilkelerine geri gonderme veya yerel toplumla uyumlarini
saglamak lizere aileleriyle birlestirme karar1 aldiklarinda hissedilmistir” (URL2).

Tirkiye Cumhuriyeti tarafindan gonderilen 06gretmenler fiiliyatta bir program
olmasia ragmen bu materyallerin ve programin pratikte uygulanamamasi nedeniyle
kendilerine gore bir egitim modeli ve metodu ortaya koymaktadirlar. Nitekim
Fransa’ya dgretmen gonderilmesi daha eskiye dayanmakla birlikte iki dilli 6grenciler
icin bir program hazirlanmasi1 yillar almistir. Ayrica hem programin hem de
materyallerin iki dillilere uygun olmamasi nedeniyle Ogretmenler getirdikleri
materyallerle Tiirkiye’deki gibi ders islemislerdir.

“Simdiye kadar Fransa’da anadili ve kiiltiir derslerine yonelik herhangi bir ara¢ gereg
olusturulmamistir. Gelen 6gretmenler beraberlerinde getirdikleri ve Tiirkiye’de uygulanan
okuma yazma kitaplarin1 aynen Fransa’da uygulamisladir. Cocuklarin yasadiklan kiiltiirel
ortamdan uzak olan bu ders ara¢ gereclerinin igeriklerinin Fransiz ders programlariyla da

alakalar1 yoktur. Bu ylizden, cocuklarin bu derslere ilgi ve hevesleri beklenilenin ¢ok
altindadir.”(Akinct ve Jolly, 2009: 84)

2009 yilindan itibaren yurt disinda yasayan Tirk cocuklarima yonelik uzaktaki
yakinlarimiz adli yeni bir materyal hazirlanarak 6gretmenlerin ve 6grencilerin yararina
sunulmustur. Ancak okunabilirlikleri dolayisiyla anlasilma oranlar1 ¢ok diisiik kalan
bu ders kitaplart buradaki g¢ocuklarin seviyelerine gore yazilmadigi icin verimli
olamamigtir. Okunabilirlik ve anlama orant ¢ok diisiik kalmistir. Hazirlanan bu

kitaplar yeterince alt yap1 olusturulmadan hazirlanmis kitaplardir.

Nitekim Ozcan’in (2010: 22) calismasi bu durumu ortaya koymaktadir: “Calismanin
sonuglar1 yurt disindaki yurttaslarin ¢ocuklari i¢in hazirlanan ders kitabinin yas olarak
6.-7. Siif 6grencilerinin yas seviyesinden ¢ok daha yliksek oldugunu; 6grenciler igin
okunabilirligi olmayan ya da okunabilmek i¢in ¢ok sayida rehbere ihtiya¢ duyulan

“zor metinler” igerdigini gostermektedir.”

Giirler ve Onder (2011) benzer bir sekilde Ingiltere baglaminda da Tiirkge ve Tiirk
Kiltiirti  derslerinde &gretmenlerin  ve Ogrencilerin - kullanabilecekleri materyal
konusunda biiyiik bir boslugun oldugunu belirtmekte hem “Uzaktaki Yakinlarimiz
Projesi”nin hem Konsorsiyum? KKTC isbirligi ile hazirlanan kitaplarin dért temel dil
becerisinin etkili bir sekilde dgretilmesine yonelik hazirlanmadigini, 6gretmenlerin bu

ac1g1 kapatmak icin Yabancilara Tiirkge Ogretimi i¢in hazirlanmis Yeni Hitit, Adim

2 ingiltere Tirk Dili Kiiltiirii Ve Egitim Konsorsiyumu
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Adimm Tirkge, Tiirkce Ogreniyorum Kkitaplarindan yararlandiklarini ve ayrica
ogrencilerin seviyelerine uygun dil becerilerinin tamamina yer veren dinleme-izleme
CD’leri de olan ders kitaplarina ihtiya¢ duyduklarini, Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi
gergevesinde  hazirlanan  ders materyallerinin ~ bulundugu  (http://uzaktakiya
kinlarimiz.meb.gov.tr/) internet sitesinin kisa araliklarla giincellenmesi gerektigini

belirtmektedirler.

Yine Almanya’da Yildiz (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada Almanya’da gorev
yapan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenlere yoneltilen “Kullandiginiz temel ders
kitab1 varsa size gore olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?” Sorusuna biiyiik cogunluk
(% 30,4 en yiiksek yiizde) cevap olarak “M.E.B kitab1 seviyeye uygun degil” Yine
ikinci en yiiksek (%14,1) secenek olan “metinler uzun ve sikic1” sec¢enegini
isaretlemislerdir. Bir diger 6nemli soru ise “Kullandiginiz diger ders materyalleri var
mi1? Nelerdir?” sorusuna gorev yapan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenleri cevap
olarak % 2,2 yiizde orani ile en diisiik oran olan “Uzaktaki yakinlarimiz M.E.B” ders

kitaplar1 cevabini vermislerdir.

Yukaridaki oranlara bakildiginda bu dersin gergek uygulayicilart olan Tiirk¢e ve Tiirk
Kiltirti 6gretmenlerinin vermis oldugu cevaplardan yola c¢ikarak bu kitaplarin
iceriginin ve metinlerin seviyesinin 0grencilere acik¢a uygun olmadigr goriilmektedir.
Kisacas1 hazirlanan materyallerin hedeflenen 6grencilerin diizeyine uygun olmalidir.

Ancak simdiye kadar bu materyallerin hedef diizeye uygun olmadig: tespit edilmistir.

Burada akla gelen soru iyi bir dil egitimi i¢in neye ihtiya¢ vardir ve bu ihtiyacin
giderilmesinde gerekli temel parametre nedir? Sorusudur. Yapilan bir¢ok calisma iki
dillilerin dil anlaminda yasadiklar1 sorunlarin sozciik dagarcigiyla ilgili oldugunu

ortaya koymaktadir. (Ozcan 2010; Ince 201 1a; Ince (2011b).

Bu baglamda bu tezin problem climlesi; Tiirk¢e Fransizca iki dilli 4. ve 5. Sinifi

ogrencilerinin ¢cocuklarin yazili anlatimdaki s6z dagarciklarini tespit etmektir.



1.2 ALT PROBLEMLER

1 Tirkce Fransizca iki dilli 4. Ve 5. Sinifi 6grencilerinin hangi sézcligii ne siklikta
kullaniyorlar?
2 Diger bir alt problem, bu seviye 6grencilerinin aktif ve pasif s6z dagarciklarinin

aralarinda fark var mi1?

1.3 ARASTIRMANIN AMACI

Bu c¢aligmanin amaci yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin aktif s6z dagarciklarini
yazili anlatim baglaminda tespit etmektir. Bir yazili materyal hazirlanmadan once,
hedef kitlenin hangi s6z dagarcigina sahip oldugu bilinmelidir. Bdylece materyale
iliskin saglikli bir planlama yapilabilir. iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin bdlgesel de olsa
aktif soz dagarciklarinin tespit edilmesi ve materyal hazirlayicilara bu baglamda bir

151k tutmasi amaglanmaktadir.

1.4 ARASTIRMANIN ONEMIi

Siklikla kullanilan kelimelerin verilmesi ¢ocuklarin giindelik hayatta kullandiklar

dilin 6gretilmesine ve pekistirilmigine olanak saglar.

“Ogrencilere egitim siirecinde ogretilecek kelimelerin  belitlenmesi, kelime
ogretiminin ana meselesidir. Ogrencilere giindelik hayattaki iletisim ihtiyaclarmni
gidererek kisisel ve sosyal hayatlarinda basarili olabilecekleri, bununla birlikte
akademik bagarilarim1 besleyecek ve bu yolla mutluluklarini saglayacak diizeyde

kelime haznesi kazandirilmasi gerekmektedir.”(Karadag, 2013: 56)

“Okula yeni baslayan, ilkokulun ilk siniflarindaki 6grencilere ya da bir yabanci dili 6grenmeye
baslayanlara ilk agsamada 6gretilmesi gereken sozciiklerin hangileri oldugu, dilin sézciiklerinin
hangi siraya gore tanitilmasi gerektigi saptanirken, degisik gereksinmeleri karsilayan ana dili
ve yabanci dil sozliikleri hazirlanirken dildeki 6gelerin sikliklarinin bilinmesi gerekmektedir.”
(Aksan, 1998: Akt. Dolunay, 2012: 83).

Kelime hazinesinin belirli bir disiplin icerisinde kazandirilmasi 6nemlidir. Yasa ve

smifa gore kazandirilmas: gereken kelimeler tespit edilmelidir. Materyaller buna
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uygun olarak basilmalidir. Bu ¢alisma yurt disindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in hazirlanacak

biitiin yazili materyallere temel teskil edebilecek ¢alisma olacaktir.

Nitekim Ince (2013, 154-155) yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarma ve verilecek Tiirkge
ogretiminde uyulmasi gereken dokuz ilkeden birisi de siklik ilkesidir: sdzciik 6gretimi
ve kavram gelisimi iki dillilerin 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrede siklikla karsilastiklar1 sézciiklere dncelik taninmali ve
yasadiklar1 toplumdaki sozclik sikliklarma dayali bir sézciik 6gretimine, kavram

gelisimine yer verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Alanyazin taramasinda iki dilli Tiirk dgrencilerin yazili anlatim baglaminda siklikla
hangi sozciikleri kullandigina ve aktif s6z dagarciklarinin tespitine iliskin Tiirkiye’de
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Fransa’daki Tiirk¢e-Fransizca iki dilli Tiirk

ogrencilerinin aktif s6z dagarciklarinin tespiti bu agidan 6nem tasimaktadir.

1.5 ARASTIRMANIN KAPSAMI VE SINIRLIKLARI

Arastirmanin  kapsamini  dgrencilerin  yazili ¢aligmalarinda kullandigr  yaygin
kelimelerin tespitini igermektedir. Bu c¢alisma Fransa’da dogup biiyiiyen ve Paris
Egitim Misavirligi hizmet alaninda Ogrenim goren 92 OGgrenciyle smirhdir.
Fransa’daki anadil egitimi birlestirilmis sinif egitime uygun olarak dizayn edildigi igin
4. ve 5. smif Ogrencileri ayn1 materyale ve programa maruz kaldiklarindan bu iki

seviye arasinda s6z dagarcig1 baglaminda farklilik olup olmadigina bakilamamaistir.

1.6 VARSAYIMLAR

Bu caligmaya goniillii olarak katilan 6grencilerin uygulamalar isteyerek yaptiklar
uygulama esnasinda 6zenli davrandiklar1 ve zihinsel sozliikklerinde var olan sézciikleri
Ozgiirce kullandiklar1 varsayilmistir. Ama araglarini goniilli ve yansiz bigimde

cevaplamislardir.



BOLUM I

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1 iKi DILLILiK

Insanlarin ticari, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik nedenlerden dolay1 géc etmeleri veya
karsiliklr iliskilerde bulunma arzular1i anadilden farkli olarak ikinci bir dilin
Ogrenilmesini zaruri hale getirmistir. Ticari, kiiltiirel vb. iletisimde bulunmak,
insanlarin ihtiyaglarim1 karsilamak, ticaret yapmak ve karsilikli her tiirli degisimde
bulunmak i¢in dogal olarak konusmaya ve anlasmaya ihtiyaglar1 vardir. Bu

ithtiyaglarin dogal getirisi olarak da iki dilli insanlarin ortaya ¢ikis1 goriilmektedir.

Bugiin Avrupa’da yasayan Tiirk ¢ocuklari go¢ nedeniyle bulunduklar: iilkenin dilini
ogrenmek zorunda kalarak toplumda dogal iki dilli bireyler olarak yerlerini
almaktadirlar. Hatta okulda Ingilizce ya da segmeli iigiincii yabanci dil goérdiikleri
diistintilecek olursa bu 6grencilerin ¢ok dilli 6grenciler olarak yetistikleri soylenebilir.
Tabii ki burada Tirk cocuklari bulunduklari iilkeye uyum saglamalar1 i¢in ana

dillerinden bagka dogdugu toplumun dilini de 6grenmek zorundadirlar.

Birgok arastirmaci iki dilliligi cesitli sekillerde tanimlamislar ve iki dilliligin tanin
lizerine tam bir goriis birligi saglanamamistir. Bu durum iki dillilik olgusunun siirekli

degismesinden kaynaklanmaktadir.

“Yurt disinda anadilleri olan Tiirk¢eyi yasadiklari toplumun diliyle birlikte 6grenmek
zorunda olan Tiirkler, “iki dilli” olarak tamimlanirlar. Iki dillilik en genel tanimiyla,
bireyin erken yaslarda ya da gocukluktan itibaren anadiline ek olarak ikinci bir dil

edinmesi, 6grenmesi ve kullanmast durumudur.” (Bican, 2014: 318).



“Glnimiizde benimsenen tanima gore bireyin iki dilli sayilabilmesi i¢in o kiginin
giinlik yasantisinda kullandigi tim dillerde ayn1 diizeyde yetkin olmasi
gerekmemektedir. S6z konusu tiim dillerde farkli diizeylerde yeterlilige sahip olan
bireyler giinliik yasamlarinda iki dili de kullaniyorlarsa iki dilli sayilirlar. Iki dillilik
tanimin1 kapsayict bir bigimde kullanmanin avantaji iki dilli ya da iki dilli olma
stirecinin de ayn1 disiplin i¢inde incelenebilmesidir”’(Yilmaz, 2014: 1643).

Yukaridaki tanimda iki dillilik farkli yeterlilikte olmast ve kullanilmasi s6z
konusuyken asagida verilen tanimda ise iki dilliligin her iki dile de esit derecede vakif

olmak seklinde tanimlanmaktadir.

“Cummins (2000: 68-70) iki dilliligi, iki ayr1 dili ana diline yakin bir seviyede bilme
olarak tanimlar. Bireyin iki dilli sayilabilmesi i¢in ikinci dilin bir iletisim aract olarak
kullanilabilmesi gerektigine inanir. Bir baska deyisle iki dillilik, ikinci bir dilin
iletisim araci1 haline gelmesi ile baslar.”’(Akt. Yaman, 2005: 466).

Yine Grosjean (1993: 14) bazi arastirmacilarin iki dilliligi bireyin iki veya daha fazla
dilde miikemmel bir sekilde sahip olma seklinde tanimlamalarina ragmen aralarindan
bir¢ogu bu tanimin gercekei olmadigi konusunda hem fikirdir demektedir. (Baetens-

Beardsmore, 1986; Grosjean, 1982; Hakuta, 1986; Haugen, 1969; Romaine,1989)

Gilinltimiizde ikinci bir dile maruz kalmayan insan yok gibidir. Bu insanlar giinliik
hayatta az veya ¢ok ikinci bir yabanci dile bagvurarak ihtiyaglarimi gidermektedir.
Avrupa’daki Tirklerin penceresinden bakildiginda iki dilli bireyler evlerinde daha ¢ok
Tiirkceye bagvururken dis ortamda ise bulunduklar iilkenin dilini kullanmak zorunda

kalmaktadirlar.

Grosjean (1993: 15) arastirmacilarin iki dilliligi, her iki dilde anlamli ifadeleri
uretebilme, bir diger dilde en azindan bir dilsel yeterlilige (okuma, yazma, konusma,
dinleme) sahip olma vs. seklinde tanimlamakta ve bu tanimdan hareketle iki dillileri
her giin hayatinda iki veya bir¢ok dilden yararlanan kisiler olarak bahsetmektedir. Bu
tanimin bir dilde bir sozel yetkinligi ve bir digerinde yazim yetkinligi olan kisileri,
dillerin her birinde farkli yeterlilikte her iki dili konusan, (birinde veya digerinde ne
okuma ne de yazma bilen) cok nadir de olsa iki dilde (veya bircogunda) miikemmel

yetkinlige sahip kisileri de igine aldigin1 belirtmektedir.

Eger Cummins’in her iki dile hakim olma tanimi 6l¢iit olarak alinirsa o zaman
Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklarinin iki dilli olmas1 zor goriilebilir. Burada Grosjean’in
tanim1 yerine daha iyi oturmaktadir. Buradaki 3. ve 4. nesil Tiirk ¢ocuklar1 dogal iki

dilli cocuklardir. Zira dogdugu ortamda hemen hemen Tiirkce konusulmaktadir.
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Cocuklar bulunduklar iilkenin dilini bir egitim siireci igerisinde veya yasadigi dis

ortamda 6grenmektedir. Bu nedenle yeni nesil anadilde o kadar yetkin degildir.

Ancak giintimiizde Avrupa iki dilliler i¢in tek dilli bir sistem uygulama egilimindedir.
Zira daha onceki konularda da tekrar edildigi gibi bu iilkeler anadil olgusunu
entegrasyonun Oniindeki en biiyiikk engel olarak gormektedirler. Bunun nedenleri
asagidaki bagliklarda zikredilecektir. Grosjean (2003) arastirmacilarin siirekli iki dilli
cocuklart tek dilli ¢ocuklarla karsilastirdigini ancak sosyo-ekonomik olarak iki

dillilerin daha avantajli olduklar1 sorusunu sormadiklarini dile getirmektedir

Bu tilkelerde dogal iki dilliler entegrasyon ¢ercevesinde hep ele alindigindan dolay1 bu
zenginlikler ortaya ¢ikarilamamistir. Aslina bakildiginda iki dillik bir iilke i¢in kazang
olarak gorilebilir. Cilinkii dogal iki dilli bireyler ortaya ¢ikmakta ve bu iilkeye
ekonomik, kiiltiirel, sosyal olarak bircok katki sunmaktadirlar. Bu aym1 zamanda
kiiltiirel bir zenginligin ifadesi olarak goériilmelidir. Bu insanlar ayn1 zamanda hem iki
dili konusmakta hem de iki kiiltiirii yasamaktadirlar. iki dilli bireylerin bu iilkeler
tarafindan uygun sekilde yetistirilmesi halinde ekonomik ve kiiltiirel manada biiyiik

kazang olacaktir.

Yilmaz (2014) 6zellikle iki dilliligin avantajlarin1 Cengiz’den (2006: 42) alint1 yaparak
cok Kkiiltiirlii bir ulus olan ve biinyesinde farkli milletlerden insanlar1 barindiran
Amerika Birlesik Devletlerindeki iki dillilik biirosu iki dilliligin avantajlarinin su

sekilde siralandigini belirtmektedir:

e Ekonomik ve Ticari Faydalart:
o Ekonomik goriis gelistirilmesi
o Kiiresel ekonomide yeterli hale gelmek
o Satis becerileri gelistirme
o Diger siyasi sistemler hakkinda bilgi sahibi olabilme
e Kisisel ve Sosyal Faydalari:
o Degisen sosyal yapida iletisim yetenegi gelistirme
o Kiiltiirel ve dilsel sinirlarini genigletme
o Digerlerini daha iyi anlama
o Kiiltiirel olgular1 daha derin bir seviyede anlama
o Auile liyeleri ile daha 1yi iligkiler gelistirme

o Aile ve toplum degerlerini anlama
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o Farkli bir sistemin degerlerini daha iyi anlama
o Basarili seyahat deneyimleri edinebilmek
e Kavramsal ve Akademik Faydalari:
o Anlama ve okuma siireclerini gelistirmek
o Akademik caligmalar1 inceleme sansina sahip olmak
o Farkli metinlerden bilgi edinebilmek
o Farkl dil yapilarindaki niianslar1 yakalayabilmek
o Diistinme siireglerini gelistirebilmek Sorgulama ve mantik siiregleri
olusturmak Cok yonliiliik saglamak

o Yeni diinyalara agilmak.

Fransa’da iki dilli cocuklarin bir avantaj oldugunu belirten kisiler de yok degildir. Bu
nedenle de bu ¢ocuklarin kendi anadillerini 6grenmeye tesvik edilmesi gerektigini
belirtmektedirler. Senatér Jacques Legendre raporunda toplumun farkli yeteneklerini
degerlendirmek, ortak bir biitiinliik ve zenginlik icin bir kisim gencligin erken iki
dilliligini harekete gegcirilmesi gerektigini belirtmektedir (Akt. David, Levallois;
2006).

Yine 2016 yilinda yasanan Belcika’daki ve Fransa’daki terdr saldirilar1 Orta Afrika
kokenli gdgmenler tarafindan yapilmistir. ISID terdr orgiitiine ve toplumsal olaylara
katilimda en biiyilk yogunluk orta Afrikali Miislimanlarda goriilmektedir. Bunun
nedenlerinden biri de go¢menlerin hem dillerini hem kiiltlirlerini hemen hemen
unutma noktasina gelmis olmalar1 ve bati toplumu igerisinde yasanan siirecgte
radikallesme yoluna girmis olmalaridir. Ancak bu egilim Tiirk toplumunda daha az
goriilmektedir. Bunun nedenleri arasinda ise Tiirk toplumunun kendi diline ve dinine
sahip ¢ikmasidir denilebilir. Bunun nedenleri batili arastirmacilar tarafindan arastirma
konusu yapilmis ve Belgika Kraliyet Askeri Akademisi’nde cihatgr aglar iizerine
aragtirmalar yiiriiten Didier Leroy, “Ornegin Schaerbeek’te niifusun yaris1 Tiirk, yarist
Fasli. Tiirk toplumunda ISID’e katilma yoniinde bir hareketlilik yok” dedi. Bu
durumun, Tiirk azinhigin kimlik insasiyla iligkisi olabilece§ine vurgu yapan Leroy,
“Tirkler her seyden 6nce kendi dillerine bagli bu da Vahabi propagandaya maruz

kalmalarini engelliyor” ifadesinde bulundu. (URL3)

Iki dillilikle ilgili gesitli yorumlar yapilmaktadir. Bu dilbilimcilerden Baker (1988: 2)
Tek dillilik ve iki dillilik kavramlar1 arasinda sadece grinin farkli tonlar1 degil, ayni

zamanda farkli renklerin ¢ok cesitli farkli tonlar1 vardir derken Aydin’in (2013:659)
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Papadaki-D Onofrio’dan (2003: 47) alintisinda tek dilli 6grencinin egitim siirecinde
tek dil 6grenirken iki dilli ¢ocuk iki ya da daha fazla dil 6grenir ve iki dilli ¢ocuk,
bunlar1 sosyal yasaminda uygun bir bigimde kullanir demektedir. Uyar (2012: 24)
kendi taniminda ise gelismis medeniyetlerde hukuki bir deger, toplumsal bir zenginlik
ve bireye kimi biligsel ve toplumsal ayricalik sunan bir olgu olarak goriildiigilinii; yine
Aydin’mn (2013:659) Baker’den (2011) yaptigr alintida iki kiiltirliilik, séz konusu
kiiltiirler hakkinda duygu ve tutuma sahip olma, kiiltiire uygun davranma, farkindalik

ve empati gibi anlamlari i¢erisinde barindirdigini belirtmektedir.

Yukarida iki ayr1 tanimdan bahsedilmistir. Ileriki yillarda bu tanim belki de daha da
degisecektir. Ciinkii giinlimiizde toplum siirekli degismektedir. Anadilini iyi kullanan
ama yasadig1 toplumun dilini ¢at pat konugan neslin yerini yasadigi toplumun dilini iyi
konusan ama anadilini kotii konusan veya unutmaya baslayan bir nesil almaktadir.
Bunu sadece Tiirk toplumu i¢in degil Avrupa’da yasayan biitiin gogmen toplumlar i¢in
gecerli oldugunu soylenebilir. Tiirklerden daha once Fransa’ya yerlesen Araplar, Tiirk
vatandaslarina gére maalesef daha kotii durumdadirlar. Arap dgretmenler ingilizce

gibi sifirdan Arapca dilini 6gretmektedirler.

David ve Levellois (2006: 14) Milli Egitim Bakanligina sunduklar raporda bu durumu hem

elestirmekte hem de bu gercegi;

“Arapgayla ilgili olarak, bu egitime 6zgii zorluklar hoyrat¢a goriinmektedir. Ogretmenler,
Arapga dilindeki sosyodilsel durumunu ve iletisim ¢esitliligini dikkate alacak sekilde bir
formasyona sahip degiller. Birkac¢ dikkate deger istisna harig, 6gretilen dil anlatim yoniinden
¢ok kotii durumdadir; normlar sirf yazim normlaridir ve bu yap1 6zellikle yapay, uydurma ve
verimsiz sozlii degisimlere neden olmaktadir. Smf dili ¢ogunlukla Fransizcadir.
Ogretmenlerin ve ogrencilerin kullanim lehgelerinin ¢esitliligine ragmen higbir baginti
standart normla kurulmamis ve higbir diisiincenin bir dilden digerine gecis yapmasina olanak
verilmemistir. Sonug¢ inandirict degil; aym1 zamanda lehge konusan &grenciler standart
Arapgada kendilerini ifade edemiyor seviyelerine uygun metinleri ¢ozmede biiylik sikinti
cekmektedirler.” diyerek ortaya koymaktadir.

Bu oOrneklere bakarak gelecekte iki dillilik taniminin nereye gidecegi konusu

bilinmemektedir.

Molali (2005: 6)’nin iki dillilik kavraminin Onciisii olarak belirttigi Weinrich
(1968)’ten aktardigmna gore; “iki dilin alternatif sekilde kullanim pratigine iki dillilik
denir ve bunu uygulayan kisiye de iki dilli denir” (Akt. Yilmaz 2014: 1643).

“Gegmiste ikinci dildeki yetinin (dinleme, konusma, okuma ve anlama alanlarinin

hepsinde) anadil becerisiyle esdeger oldugu kisilere “iki dilli” denilirken (Bloomfield,
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1933), giiniimiizde her iki dilde belli diizeyde bir yetkinligin o kisiyi “iki dilli” olarak
degerlendirmeye yeterli oldugu diistiniilmektedir (Bialystok, 2001; URLA4)

Mleriki yillarda bu tanimlara ilaveten yeni tanimlar eklenmesi muhtemeldir. Bir yandan
g0¢ eden insanlar devam ederken diger yandan yerlesik hayatta anadilini tamamen
unutmaya yiiz tutan insanlarla da kars1 karsiya kalinmaktadir. Bu nedenle iki dilliligin

tanim1 degismekte ve ortaya iki dillilik tiirlerini ortaya ¢ikarmaktadir.

2.2 iKi DILLIiLIiK TURLERI

Insanlar iki dillilige farkl1 sekillerde ulasmaktadirlar. ikinci dil edinimlerine gore iki
dillilik ya dogal olarak ya da sonradan grenilerek kazanilmaktadir. Bunu tanimlarken

birincil (dogal veya gergek) ve ikincil iki dillilik olarak da tanim1 yapilmaktadir.

Yaman (2005: 466) calismasinda Gorgii’niin (1997: 143) Dogal (birincil) iki dilliligi;
konustugu dilleri ya ¢ocukken evde ya da gog¢ nedeniyle iletisim kurma gereksiniminin
sonucu, okul disinda 6grenen, her iki dil arasinda kolaylikla ¢eviri yapmayan bireyin

dil durumu olarak tanimladigin belirtir.

Insanlik var oldugundan beri cesitli nedenlerden dolay: etkilesimde bulunan toplumlar
stirekli olarak gog¢e maruz kalmislardir ve devam etmektedir; ekonomik, sosyal
gelismeler, savas bu gogli koriikleyen temel nedenlerdir. Cocugun dogdugu ortam
dogal olarak iki dilli olabilir. Ozellikle karma evliliklerde ¢ocuklar direkt olarak iki
dile maruz kalmaktadir. Ornegin Bati Avrupa’da Tiirkler, Araplar ve Fransizlarla
karma evlilikler yapmaktadir. Boyle bir ortamda diinyaya gelen bir ¢ocuk direkt olarak
iki dile es zamanli olarak maruz kalir, buna es zamanli iki dillilik denir. Arapga ve
Tirkceyle yiiz ylize gelen ¢ocuk, okul ve dis ortamda da bulunulan iilkenin dilini

Ogrenir.

Yine Yilmaz (2014: 1645) Baker’in (2001:87) tanimim su sekilde sunmaktadir; Ikinci
dilin edinildigi yas temel almarak iki dilliligi eszamanli iki dillilik (simultaneous
bilingualism) ve birbirini izleyen iki dillilik (sequential bilingualism) olarak ikiye

ayirir. Eszamanl iki dillilik gercek iki dillilik olarak da bilinir ve ¢ocugun dogumdan
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itibaren her iki dile ayn1 anda maruz kalmasi durumudur. Karma evliliklerden dogan

cocuklar ya da azinlik ¢ocuklari genellikle eszamanl iki dillidirler.

Cocuk anadilinin disinda bulunulan iilkenin dilini belli bir yasa gelince 6grenmeye
baglar ve boylece ard arda iki dillilik diye adlandirilan bir déneme girmis olur.
Avrupa’da yasayan go¢cmen cocuklar1 evde anadilini konusurken dis ortamda kabul
edildigi iilkenin dilini 6grenmek zorunda kalmaktadir. Nitekim Baker (2001: 87)
“Eger ikinci dil, birinci dilin edinim siirecinin belli bir asamaya geldigi ii¢lincili yastan
sonra Ogrenilirse birbirini izleyen iki dillilikten s6z edilir. Anne babalarmin isi
nedeniyle ii¢ yasindan sonra anadillerinden farkli bir dilin konusuldugu bir iilkeye go¢

eden ¢ocuklar buna 6rnek verilebilir demektedir”. (Akt. Yilmaz, 2014).

Insanlar gesitli nedenlerden dolay iki dilli bireylere déniisiirler. Giiniimiizde artik tek
dilli insanlar yok gibidir. Ister istemez ikinci bir dile maruz kalmaktadirlar. Ya okulda
ya da cesitli egitim merkezlerinde diizenli bir egitim sisteminden gegerek ikinci bir dili
ogrenmektedirler. Diinyadaki ekonomik ve sosyo-kiiltiirel gelismeler 1s18inda kisiler
daha donanimli ve ekonomik olarak islevsel olabilmek i¢in iki ve daha fazla dil
edinimi gerceklestirmektedirler. Cilinkii ikinci bir dil 6grenmek bir is bulmada dil

bilmeyenlere gore bir avantaj kabul edilmektedir.

Ozellikle giiniimiizde anadil disinda Ingiliz dilini uzaktan ve yakindan 6grenmeyen
yok gibidir. Ciinkii diinyadaki iletisim dili ¢ogunlukla Ingilizcedir. Boylelikle kisiler
anadilin yaninda sonradan oOgrendikleri dil veya diller ile iki dilli kisilige
biiriinmektedirler. Ikinci ve daha fazla 6grenilen dil diger milletlerden olan insanlarla
iletisimin ilk basamagini olusturmaktadir. Sonradan dgrenilen bu iki dillilige ikincil iki
dillilik denir.

Yaman (2005) Gorgii'niin (1997: 143) ikincil iki dilligi; birey ikinci dili diizenli bir
egitim sistemi i¢inde ana diline ek olarak 6grenmistir. Bu durumdaki birey; her iki dili
de cok iyi bilse bile her alanda iki dili birden ayn1 rahatlikla kullanmayabilir diyerek

tanimladigin1 belirtmektedir.

Bat1 Avrupa’da eskiden ikincil iki dillilik géze ¢arparken artik giiniimiize gelindiginde
birincil iki dillilik, karma evliliklerin yapilmasiyla sik¢a goriilmektedir. Ozellikle
Fransa’da dini ve kiiltiirel olarak Tiirk vatandaslarina yakin Araplarla olan evlilikler

Fransizlarla ve diger milletlerle yapilan evliliklere nazaran daha fazladir. Bu ortamda
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dogan ¢ocuklar direkt olarak iki dille tanismaktadir. Eskiden oldugu gibi yine Kiirt
vatandaslarla yapilan evliliklerde de ayn1 evin igerisinde hem Kiirtce ve hem Tiirkge
dilleri ayn1 anda konusulmaktadir. Genel olarak bakildiginda Bat1 toplumunda birincil

ve ikincil dilliligi ayn1 anda gérmek miimkiindiir.

Genel olarak bakildiginda Bati Avrupa’da dogal, birincil iki dilli gégmen c¢ocuklari
daha ¢ok goriilmektedir. Bu ¢alisma 6zellikle dogal iki dilli ¢ocuklar1 kapsamaktadir.

2.3 FRANSA’DAKI iKi DIiLLi TURK COCUKLARININ ANADIL EGIiTiMi
VE ONEMI

Avrupa’da yasayan Tiirklerin en biiyiilk gereksinimlerinden biri anadil Tiirk¢e nin

ogretilmesidir. Ciinkii dilin diger alanlarla olan ilgisi ¢cok biiytiktiir.

“Yurt disindaki Tirklerin oncelikli gereksinimi, iki dilliligi temel alan, bilimsel arastirmalara
dayanan, uygun ve dogru yapilandirilmis bir anadili 6gretimidir. Ancak yabanci dil olarak
Ogretilen bir dil, bu tlir gibi bireyin inmez ve kisilik gelisimini saglamada belirgin bir etkiye
sahip olamaz. Anadil (ilk dil), kiiltiir aktarimi ve egitim gibi islevlerinin yaninda ikinci dil
edinimini de kolaylastirmakta ve bireylerin okul basarisii  olumlu  yonde
etkilemektedir.”(Bican 2014: 317-318).

Fransa’da yaklasik olarak bes yiiz bin civarinda Tiirk yasamaktadir. Avrupa’ya ilk
olarak 1961, Fransa’ya 1974-1975 yilindan itibaren gé¢ eden bu insanlar donmeyi
diisiiniirken buralar1 kendilerine yurt edinmislerdir. Ihtiyaclarini kendi baslarina
halledemeyen bu insanlara devlet son yillarda ¢ok biiyiik destekler saglamaktadir.
Burada yasayan vatandaslarinin ihtiyaclarin1 karsilamak ve gidermek icin devlet kendi
biinyesinde bu ilgilenecek birimler kurmustur. (DITIB, Yurt Dis1i ve Akraba
Topluluklar1 vs.) Bu go¢ ettikleri yillarda dilden ziyade dinlerini yasamak igin
mescitlere ve imama ihtiyag¢ duymakta idiler. ilk yillarda bu ihtiyaglar1 kendileri
karsilayabilirken sonraki yillarda devlet imam ihtiyacin1 karsilamaya baslamigtir.
Donmeyi diisiinen bu vatandaslarin orada dogup biiyiimeye baslayan ¢ocuklar1 artik
orada egitim gormeye ve donme fikri de yavas yavas ortadan kalkmaya baslayinca
dinen ihtiyaglarin1 karsilayan bu insanlarin temelde bazi sorunlari ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Yeni nesil Tiirk¢eyi unutmaya, Tiirklerin bulunduklar1 sosyal yasam
alanlar1 olan derneklerde ve kendi vatanlarinda iletisim kuramamaya baslamistir. Bu
problem, ¢ok biiyiik bir temel sorun olarak ortaya ¢ikmaya baslamistir. Dilsel olarak
zayiflayan bu nesil kiiltiirel, dinsel ve sosyal baglar olarak da bir kopus icerisine
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girmistir. Bu temel sorunun algilanmasi ile Tirk Devleti bu sorunun ¢oziimiine
yonelik bazi adimlar atmis, Tiirk vatandaslarinin yasadig tlkelerle kiiltiirel anlamda

bazi anlagmalar imzalanmustir.

“Fransa’da, Tirk dilinin egitim ve 6gretimi {i¢ bicimde yapilmaktadir: Birincisi, ana dili ve
kiltirti cergcevesinde, Tirk Milli Egitim Bakanligi tarafindan bu {ilkeye gonderilen
ogretmenlerce Tiirkgce Ogretilmektedir. Tirkge, 1978’de Fransa ile Tiirkiye Cumhuriyeti
arasinda yapilan ikili bir antlagmaya dayanan, ilk ve orta Ogretimdeki Tiirk gdg¢men
cocuklarmin kendi dillerini unutmamasi ve doniiste ait olduklan kiiltiirle uyusmazliga
diismemesi amaciyla okutulan Tiirkge ve Tiirk Kiiltliri dersi adiyla varligini siirdiirmektedir.”
(tbmm.gov.tr/komisyon/insanhaklari/belge/fransa_raporu.pdf).

Tirkiye Fransa ile 1978 yilinda kiiltiirel ve dilsel anlagmalara imzalar atmistir. Bu
anlagsma diger bir yoniiyle o yillarda kesin olarak donecek goziiyle bakilan Tiirk
vatandaglarinin  ¢ocuklarinin anavatanda zorluk ¢ekmemeleri ve kolayca uyum

saglamalar1 amaciyla da Fransa tarafindan da arzu edilmistir.

Ikincisi, Fransa’da okutulan “yasayan diller” arasindan zorunlu yabanci dil olarak ilk ve orta
ogretimdeki 6grencilerin secebilecekleri ikinci veya ti¢iincii yabanci dil Tiirkge dersleridir. Bu
dersler 1994’te yayimlanan bir dayanilarak 1997°de yiiriirliige konmustur. (Journal Officiel de
la Republique Francaise, 21 novembre 1994, Paris, Fransa). Ugiinciisii ise, Fransiz
yiiksekogretim kurumlarinda, Fransa Devleti’nin ihtiyaglarimi karsilamak hedefine yonelik
Paris’te, Dogu Dilleri ve Uygarliklar1 Enstitiisii (INALCO) biinyesinde Avrasya
Boliimii’'ndeki Tiirkliilk Arastirmalari Birimi veya bazi liniversitelerin (Strasbourg, Aix-en-
Provence, Lyon,...) Tirk Dili veya Tarihi alaninda uzman yetistirmek ic¢in kurduklari
boliimlerde dilimiz 6gretilmektedir.”(Nurlu, 2013: 479).

Fransa bu derslerin yapilmasi i¢in go¢ aldigi devletlerle anadil ve kiiltiir egitimi i¢in

anlasmalar imzalamistir. Bu anlasmalar gercevesinde uygulanan derslere ELCO?®

“Fransa’da tarihi siralamaya gore, 1973’te Portekiz ile, 1974’te Italya ve Tunus ile, 1975’te
Fas ve Ispanya ile, 1977°de Yugoslavya ile, 1978’de Tiirkiye ile ve son olarak da 1981°de
Cezayir ile yapilan karsilikli anlagsmalar g¢er¢evesinde Fransiz ilkokullarinda, yukarida adi
gecen iilkeler tarafindan gonderilen 6gretmenler aracilifiyla gogmen ¢ocuklarina yonelik ana
dili egitimleri baslamigtir. Kisa siirede yogun taleple karsilagilinca ve cocugun ana dili
egitimini devam ettirebilmesi i¢in, Tiirkge dersleri 1983 yilinda ortaokullarda ve meslek
liselerinde de verilmeye baslanmistir. Fransa’da Tiirk¢e ana dili egitimi ilk énce ELCO ile
baslamig, 1994’te yabanci dil olarak Tiirkce dersinin alinmasinin yasalagmasiyla da iki
kapsamli bir ¢er¢eveye oturmustur” (Akinet, 2007: 3).

“Tiirkiye, ilgili ilke makamlariyla isbirligi ¢ercevesinde gog alan iilkelerdeki okullarda egitim
vermek iizere Tiirk¢e ve Tiirk kiiltlirii 6gretmenleri gondermistir. Halen yurtdisinda Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiiri” dersleri i¢in Bakanliklararasi Ortak Kiiltiir Komisyonu (BAOKK) karari ile
gorevlendirilen 1.618 Ogretmen ve 112 okutman hizmet vermektedir. Ogretmen sayisim
arttirmak, yerel olarak gorevlendirilen Tiirk gogmen kdkenli 6gretmenleri Tiirkiye’de hizmet
ici egitim olanaklarindan yararlandirmak, 6zellikle yurtdigindaki anaokullarinda Tiirk kdkenli
Ogretmen sayisini arttirmak ic¢in dis temsilciliklerimiz veli dernekleriyle isbirligi halinde
calismalarini stirdirmektedir.” (URL2).

3 Anadil ve Kiiltiir Egitimi
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Donmeyi diisiinmeyen ve gurbeti ikinci bir anavatan edinen Tiirk vatandaglari igin
Anadili egitimi ¢ok dnemli bir hal almistir. Clinkii unutulan anadil vatanla baglarin

kopmasina, kiiltliriin unutulmasina, dede torun iliskisinin kopmasina, gelecek neslin

Tirk kiiltiiriinden, milleti millet yapan degerlerden uzaklagsmasina, kesilmesine neden
olmaktadir. Anadil aslinda her seyin temelini olusturmaktadir. Buradaki vatandaslar
kavanoza en basta biiyiik taslar1 yerlestirme gayreti icerisine girmelidirler. Eger ufak
cakil taglart ile ugrasirlarsa biiyiikk taslar1 yerlestiremeyecek hale geleceklerdir.
Anadilini iyi 0grenen bir cocuk yasadigi iilkenin dilini de en giizel sekilde

Ogrenecektir.

Yagmur (2007: 74) Tirk c¢ocuklarinin egitim yasamlarinda diger ¢ocuklara
yetisebilmeleri i¢in iki dilli egitim modellerinin kullanilmasi ve anadiline yatirim
yapmalar1 gerektigini ve yine birinci dildeki kavram gelisimi ne kadar zenginse, ikinci

dilin de o oranda gelisecegini belirtmektedir.

Aksoy (2010: 14) ikinci bir dilin, anadil ve kiiltiir 6grenildikten sonra daha kolay
Ogrenilebilecegini ve boylelikle farkli bir kiiltlire uyum saglamanin daha rahat
olacagin belirtmektedir. “Anadil, ¢ocuklarin toplumsal yasantisinin ve davraniglarinin
sekillenmesinde, aile ve aile gevresiyle ilgili kiiltlirel degerlerini kazanilmasinda da

onemlidir” (Aytemiz, 2000: 87).

Yahya Kemal Beyatli “Tiirkgem agzimda anamin ak siitii gibidir.” diyerek giizel bir
benzetmeyle anadilin 6nemini vurgulamaktadir. Nasil ki anne siitii bir ¢ocugun fiziksel
olarak en onemli gelisim kaynagi ve yasam suyudur, o halde bir bireyin anadili
gelisimi de anne siitiine benzetilebilir. Insan sosyal bir varliktir. Bu sosyalligi i¢inde
anadili ile birlikte kiiltiirlinii, tarthini ve dinini de 6grenmektedir. Eger anadil yoksa
insan sosyal olarak yarim bir insan olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6nemli tespitlere
bakildiginda bir ¢ocuk anadilinden mahrum kalms ise ihtimaldir ki yozlagsmis veya iki

kiltlir arasinda kalmis demektir.

Halen Fransa’da ilkokullarda ve ortaokullarda ELCO (Enseignement des Langues et
Cultures d’Origine) “Anadili Egitimi ve Kiiltiir dersleri” adi altinda programlarinda
yer almaktadir. Bu dersleri yukarida kaynagini da verdigimiz Tiirkiye’den gonderilen
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri 6gretmenleri icra etmektedirler. Bu 6gretmenler ii¢

asamal1 bir sinavdan gectikten sonra bu iilkelere gonderilmektedirler.
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Dersler goniilliiliikk esasina dayanmaktadir. Subat veya Mart ayinda okul miidiirleri
ELCO dersini isteyip istemediklerine dair istek formlarmi velilere gonderir. Veliler,
istiyorum veya istemiyorum secencklerini isaretledikten sonra bu formlari okul
miidiirliigiine en gec¢ bir ay igerisinde tekrar geri gonderir. Okul midiirligi milli
egitim miidirliigline génderir. Tiirk¢e dersini isteyenlerin sayist en az 12 6grenciyi
bulur ise gelecek sene i¢in o okulda Tiirk¢e dersinin verilmesine karar verilir. Boylece
acilan okullar konsolosluklara bildirilir ve konsolosluklar o okul i¢in &gretmen
gorevlendirir. Ogretmenler Eyliil ay1 icerisinde okul miidiirleriyle goriiserek ders

glinlerini ve saatlerini belirlemektedirler.

Ders giinleri ve saatleri belirlendikten sonra ELCO dersleri genellikle Fransiz dersleri
bittikten sonra (“cours différés” yani “ayristirtlmis dersler” seklinde) gerceklestirilir.
Yani 16.00 ile 18.00 saatleri arasinda verilmektedir. Baz1 bolgelerde yarim saat geg
veya erken de olabilmektedir. Carsamba giinleri ise 6gleden sonralart 13.30 ile 18.00
saatleri arasinda yapilmaktadir. Bazi bolgelerde cok istisnai olarak Fransiz Okulu
saatleri igerisinde izin verilerek de yapilmaktadir (“cours integrés” yani
biitlinlestirilmis dersler” seklinde). Derslerin saat olarak zamanlamasi ise bir buguk

saattir.

Akmer ve Jolly (2009: 82) herhangi bir ilkokulda anadili ve kiiltiir derslerinin
acilabilmesi i¢in, dersi talep eden en az 12 6grenci zorunlulugunun oldugunu ve bu
sayt Ogretim yili sonunda okul miidiirlerinin Ozellikle yabani uyruklu ailelere
dagittiklari, yillardan beri hi¢ giincellenmemis anketlerde belirlenmekte, ona gére Il
Milli Egitim Mudiirliigii tarafindan da onaylandiktan sonra derslere baslandigini

sOylemektedir.

“Prensip olarak ana dile vakif olmak ikinci bir dilin 6grenilmesinde oncelikli gerekliliktir.
Hedeflenen objektifler ise, aile ortaminda konusulan dilin yapilandirilmasi, baska kiiltiirler
izerine kurulu genglerin kisisel gelisimini desteklemek ve okulda dil gesitliligini degerli hale
getirmektir. Egitimin organizasyonunda ise birinci basamakta, dersler haftada bir buguk saat
ile 3 saat arasinda 2.simif Ogrencilerinden itibaren istege bagli olarak yapilmaktadir.
Cogunlukla ders saatlerinden sonra, genellikle c¢arsambalar1 istisnai olarak da cumartesi
giinleri yapilmaktadir. Dersler Liselerde ve kolejlerde de yapilmaktadir ve dersler ilgili
iilkelerin ~ yerel konsolosluklar1 tarafindan gorevlendirilen Ogretmenler tarafindan
verilmektedir”(URLD5).

Liselerde ise Ogrenciler bitirme bakalorya yabanci dil sinavi i¢in Tirkce dilini
secebilmektedirler. Bu 6grenciler igin Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii 6gretmenleri liselerde

belirlenen saatlerde ve giinlerde bakaloryaya hazirlik kurslarini icra etmektedirler.
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Tirkce egitiminden ziyade bakalorya sinavina hazirlik kurslar1 demek dogru olacaktir.
Ancak bu aragtirmanin asil konusu Tiirkge Ogretimidir. Tiirk¢e dersi. Fransa’nin
sadece iki bolgesinde kolejlerde Tiirkce yabanci dil olarak okutulmaktadir. Bu derslere
Fransa Milli Egitim Bakanliginin kadrolu O6gretmenleri girmektedir. Ancak bu
Ogretmenlerin ikinci yabanci dil olarak Tiirk¢e i¢in kullandiklar1 belli bir Tiirkge
ogretim programi ve izlenen belli bir yazili materyal yoktur. Ogretmenler kendi

bildikleri veya istedikleri bir yolu izlemektedirler.

Fransa’da iiniversite kurumlarinda da yabanci dil olarak Tiirk¢e verilmektedir.

Tablo 1. Fransa’da Yiiksekdgretim Kurumlarindaki Tiirkge Ogretimi

Yiiksekogretim Kurumlari Bolimler

1. Paris dogu dilleri ve uygarliklari Avrasya Bolimii

Enst /INALCO Tirkliik Arastirmalar1 Diplomasi
2. Strasbourg Universitesi Yasayan Diller Béliimii

Tirkliik Arastirmalar1 Diplomasi

3. Lyon Universitesi Tiirk Dili Boliimii
Yabanci Dil Diplomast
4. Aix-en-Provence Universitesi Yasayan Diller Bolimii

Yiiksekogretim Diplomasi

Bu arastirmay1 daha ¢ok ilgilendiren boliim ELCO dersleridir. Ciinkii bu arastirmanin
konusunu ELCO dersleri olusturmaktadir. Fransa’da Tiirkge derslerinin en yaygin

oldugu alan bu derslerdir.

2009 yilina kadar herhangi bir yazili materyal olmadan ders yapan &gretmenler bu

tarihten itibaren yeni materyallerle derslerini yapmaya baglamislardir.

“Simdiye kadar Fransa’da ana dili ve kiiltiir derslerine yonelik herhangi bir arag-gereg
olusturulmamistir. Gelen Ogretmenler beraberlerinde getirdikleri ve Tiirkiye’de uygulan
okuma-yazma kitaplarini aynen Fransa’da uygulamuslardir. Cocuklarin yasadiklar1 kiiltiirel
ortamdan uzak olan bu ders arag-gereglerinin igeriklerinin Fransiz ders programlariyla da
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alakalar1 yoktur. Boylece ¢ocuklarin bu derslere ilgileri ve hevesleri beklenilenin ¢ok daha
altindadir. Kaynak kitap hazirligi siirdiiriilityor. 2005 yilinda yurt disindaki Tiirk ¢ocuklart i¢in
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiir Dersleri ile ilgili olarak program yeniden diizenlendi. MEB Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan zaman zaman Tiirkge, Tiirk Kiiltiirii ve Folklor ile
ilgili olarak ¢esitli CD ve DVD’ler hazirlanmakta, bu arac-gerecler 6gretmenlerin kullanimina
sunulmaktadir. Yabanci dil egitiminde kullanilan metot gerek uzaktan egitimde gerekse
Tiirkge dersleri veren ortaokul ve liselerde olsun Fransa Milli Egitim Bakanligi’nin yabanci dil
programlarini esas almaktadir.”(Akinct, 2007: 10).

Ancak dil 6gretimi temelinde halen bazi kritik esikler asilamamustir. Ozellikle bu
cocuklarin kavram diinyalar1 ¢ok gelismemistir. Duygu ve diisiincelerini anadillerinde
tam manada ifade edememektedirler. Bu durumun nedeni Ogrencilerin s6z
dagarciklarindaki sighiktan kaynaklanmaktadir. Ustiine {istelik yazili materyaller de
tam olarak bu ihtiyaca cevap verememistir. Bu tez ¢aligmasinda bu soruna temel teskil
edecek bir calisma gerceklestirilmeye calisilmigtir. Materyal noksanligi derslerin
islenmesinde gergekten en biiyilk engellerden biriydi. “Uzaktaki yakinlarimiz”
programiyla yeni materyaller gelistirildi. 1-3, 4-5, 6-7 ve 8-10 smiflara olmak iizere
yeni kitaplar yazilarak ticretsiz olarak Avrupa iilkelerinin hepsine gonderilmis ve her

yil iicretsiz olarak biitiin Avrupa iilkelerine ihtiyaglar dahilinde dagitilmistir.

Resim 3. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri Egitim Materyali
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Bunun haricinde Tiirkge ve Tiirk Kiltlirii 6gretmenleri yanlarinda getirdikleri veya
internetteki kaynak sitelerden indirdikleri etkinlikleri ve ¢aligma sayfalarini
kullanmaktadirlar. Ozellikle Almanya’daki 6gretmenler olusturduklarr etkinlik
sayfalarin1 veya kullandiklar1 kaynaklar1 internet ortaminda ortak bir havuzda

biriktirmektedirler.

Yine ozellikle Almanya’da Tiirk¢e derslerine ait materyaller yaymlayan yayinevleri
(Onerverlag gibi) de bulunmaktadir. Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri 6gretmenleri bu
kitaplardan da yararlanmaktadir. Ancak 6zde ciddi manada bir materyal eksigi

oldugunu séylemek miimkiindiir.

2.4 FRANSA’DAKI iKi DiLLi TURK COCUKLARININ ANADILI EGITIiMi
PROBLEMLERI

Bati Avrupa’da en biliyiik azinlik dili (Yagmur, 2006) Tiirk¢edir. Bakildiginda
gercekten islenilmesi gereken biiyiikk bir potansiyelin oldugu acik¢a goriilmektedir.
Fransa genelinde de azmnlik dili olarak Arapcadan sonra ikinci azinlik dili yine
Tiirkgedir. Arapga diline bakildiginda Tunus, Fas ve Cezayir iilkelerinin toplamini

ifade etmektedir.

Bu potansiyelin degerlendirilmesinin 6niindeki engellerin asilmast da o derece giigtiir.
Onceki basliklarda anadil egitimi ve &nemi anlatilmaya g¢aligildi. Ancak anadil

egitiminde yasanilan ciddi problemlerin oldugu da gézden kagirilmamalidir.
Bu problemler birkag baslik altinda siralanabilir:
1. Sisteme dayal1 problemler
a) Programa dayali,
b) Dersin planlanmasi ve isleyisine dayali,
c) Materyale dayali,
2. Veli-6grenci tutumuna iligkin problemler
3. Entegrasyonla ilgili Siipheler

4. Dilsel Problemler
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2.4.1 Sisteme Dayali Problemler

Sisteme dayali problemler her iki muhatap devletlerden kaynaklanmaktadir. Bu
problemler devletlerin sistematik bir calismasiyla coziilebilecektir. Her devletin
kurumlart da asagida bahsedilecek sorunlardan haberdardir. Ancak ilgili kurumlar
simdiye kadar kalict bir ¢ozlim getirmekte yetersiz kalmislardir. Sisteme iliskin

problemler:

* Programa iligkin problemler,
* Dersin planlanmasi ve isleyisiyle ilgili problemler

» Materyale iligkin problemler baslig1 altinda toplanabilir

2.4.1.1 Programa iliskin problemler

Tirk Milli Egitim Bakanligi yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina yonelik bir
program hazirlamigtir. Gilingor’iin (2015) de belirttigi gibi bu programi hazirlayan
komisyonda daha oOnce yurt disinda gorev yapmis Tirkce ve Tirk Kiiltiiri
Ogretmenleri, alan uzmanlar1 ve program gelistirme uzmanlar1 gorev almistir.
Uzmanlar biitiin Avrupa iilkeleri i¢in lilke ayrimi gozetmeksizin sadece bir program
hazirlamiglardir. Oysaki Avrupa iilkelerinin siyasal, sosyal, ekonomik ve egitim

politikalart olarak farkli; bunun yaninda her tilkenin dil yapisi, kiiltiirti farklidir.

Bu nedenlerden dolayr bu komisyonun her iilkeye 6zgii bir program hazirlamasi
gerekirdi. Almanya’da yetisen bir c¢ocukla Hollanda veya Fransa’da yetisen bir
cocugun hem dilsel hem kiiltiirel farkliliklart oldugu goriilecektir. Her Avrupa
ilkesindeki Tiirk ogrencilerinin ihtiyaglari birbirinden farkli goériinmektedir. Bu
ithtiyaglar ve farkliliklar g6z oOnilinde bulundurulmadan, iilke ayrimi gdzetmeksizin

hazirlanmasi ihtiyaglar karsilamadigi gortilmektedir.

Sadece Tiirkiye’nin degil Avrupali devletlerin de iki dillilere yonelik bir egitim
programinin olmamas1 da ayr1 bir tartisma konusunu olusturmaktadir. Avrupali
devletler konuyu artik homojen bir yap1 i¢inde degerlendirmektedir. Yani dogal iki
dilli 6grencileri de tek dilli 6grenciler gibi degerlendirip tek bir program iizerinden

devam etmektedir. Program yanlislar iizerine bina edilmektedir.

Gocmen cocuklart dogduklari andan itibaren anadilleriyle tanigmaktadirlar ve iig¢

yasindan itibaren de bulunduklari dilleri 6grenmektedirler. Bu ¢ocuklar dogal iki dilli
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cocuklardir. Bulunulan iilkede go¢men ¢ocuklarin bu durumlar1 géz ardi edilip anadili
Fransizca olan tek dilli cocuklarla ayni seviyede Fransizcay: bilmeleri istenmektedir.
Iki dillilik bir zenginlik olmasma ragmen iki dillilere yonelik bir egitim politikasi
olmadig1 i¢in bu dogal iki dilli cocuklarin ayn1 anda her iki dilde veya birinde biiyiik
basar1 beklenmesi dogal degildir. Dogal dillilikten de Ote, ailelerin sosyo-kiiltiirel,
ekonomik ve egitimsel yonleri de dikkate alinmalidir. Bat1 Avrupa’ya go¢ eden aileler
tabiri yerinde ise kalburun altinda kalan kimselerdir. Yani sosyal, kiiltiirel ve egitim
yoniinden de ¢ok zayif kimselerdir. Aileler ¢ocuklarina yeterince egitimsel ve dilsel
destegi verecek kapasiteye sahip degillerdir. Bu iki dilli ¢ocuklar anadili Fransizca

olan ¢ocuklarla ayn1 kulvarda yarismamaktadirlar.

“Yabanci bir ililkede yasayan, Ozellikle gogmen kokenli kisilerin hem kendi anadillerini
Ogrenmeleri ve korumalari, hem de yasadiklar iilkedeki dili de kesinlikle 6grenmeleri geregi
iki dilliliktir (Alabay, 2008: 359). Ancak yasadiklar1 bu yabanci iilkelerde go¢men kokenli
¢ocuklari biiyiik cogunlugu iki dilli ve iki kiiltiirlii durumlarini kabul etmek ve ettirmek igin
caba sarfetmis ve stratejiler gelistirmis olsalar da, varolan bazi istisnalar diginda, bunu
basardiklar1 sOylenememektedir (Nakipoglu-Schimang, 2011: 10) ¢iinkii bu g¢ocuklar dil
O0grenimi bakimindan yeteri kadar destek bulamadiklar1 i¢in her iki dili de tam olarak
ogrenememektedirler.” (Akt. Arslangilay, 2013: 2-3).

Batili devletler iki dilli ¢ocuklarin egitim sistemindeki varligini kabul ederek iki dilli
bir egitim sistemi gelistirmeliydiler. Ama biitliin bunlara ragmen allophone c¢ocuklari
diger cocuklarla homojen bir sekilde kabul ederek birgok seyi basarmalar

istenmektedir.

Araslangilay (2013) ¢alismasinin 4. sayfasinda Rolffs’ i (2009: 29-30) agiklamalarina
yer vererek gogmen kokenli c¢ocuklarin burada dogduklari i¢in  Almancayi
yasamlarinin her aninda konusan Alman cocuklart gibi okuldaki egitim-6gretimi
basarabilecek diizeyde farz edildiklerini; aile yapilari, sosyo-ekonomik kosullar1 ve
diger sartlar goz Oniline alinmadigini; bu sekilde anadili Almanca olana da olmayana
da ayn1 6dev ve gorevler verilip ayn1 basariy1r gostermelerinin istendigini; devamli
tizerinde durulan bu ger¢ege ragmen bu soruna doniik programlar 6zellikle anaokulu
ve ilkokullarda hayata gecirilmedigi i¢in sorunun bilincinde olan ve bu konuda gayret
sarfeden egitimci ve Ogretmenlerin bireysel ¢abalarmin da yetersiz kaldigini ve
cocuklarin bliyiik c¢ogunlugunun yeterince Almanca bilmedikleri zaman okul
sisteminde hicbir sekilde basarili olamayacaklarini anladiklarini ve bu motivasyon
diistikliigli ve basarabilmeye olan inang azlig1 ile egitim hayatlarina devam ettiklerini
belirtmistir. Yine Arslangiray (2013:4) Buz’un (2008: 424) yapilan pek ¢ok calisma ve

arastirma Almanya’yr toplumunun cok kiiltiirlii yapisina uygun olmayan, elitist ve
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erken yonlendiren egitim sistemi nedeniyle elestirdigini, PISA arastirmalarinda ortaya
¢ikan sonuglar ayni olmakta; Almanya siralamada sonlarda yer aldigini ve bu durum Alman
egitim sisteminde tiim Ogrencilerin homojen olarak goriildiigii tespitini yaptigin

belirtmektedir.

Fargeas (2007) o6gretmenlerin bu &grencilerin aile dili Fransizca olmadigi zaman
egitimlerinde bir engel gibi algilamakta olduklarii sdyleyerek ideolojik dogasi olan
bu tipteki bir sorunun ger¢ekliginin biitiin karisiklig1 icerisinde analiz edilmesi ve
Ogrencileri bagartya veya okul basarisizligina gotiiren parametrelerin en iyi sekilde
anlagilmas1 ic¢in yeterli egitimsel bir ¢erceve bulmadiginin disiintilebilecegini

belirtmektedir.

Ciinkii bugilin dogal iki dilli ¢ocuklar1 Kanada ve Amerika bir avantaj seklinde
degerlendirmektedir. Bu devletlerin entegrasyonu nasil sagladigi arastirilarak batili
devletler i¢in daha uygun bir ELCO sistemi gelistirilebilir. Asil bu dersler kaldirilirsa
gbecmen c¢ocuklar kendi kimliklerini kazanamayacak, kimliksiz, ne oldugunu bilmeyen,
kokenini unutmus, kiiltiiriinii yitirmis veya iki kiiltlir arasinda kalmis gengler olarak
toplumda yer alacaklar1 sdylenebilir. Ciinkii dil ayn1 zamanda kimlikle dogrudan
baglantili olan bir unsurdur. Boyle gengler bulunduklar1 topluma zenginlik katacagina

daha fazla zarar verecektir.

Gogmenleri kabul be devletler iki dilli ¢ocuklarin varligim1 ve durumlarini kabul
ederek uygun egitim programlarin1 yaparak dersin isleyisini ve dgrenci seviyelerini

basariya ulastiracaktir.

2.4.1.2 Dersin planlanmasi ve isleyisine iliskin problemler

Anadil dersinin daha sinifta uygulanmasindan 6nce planlanmasinda gesitli problemler
ortaya konmaktadir. Bu problemler uygulamaya yansimaktadir. En basta bu

problemlere sayisal olarak irdelemek gerekir.

Paris Konsoloslugu, Egitim Ataseliginin Fransiz makamlarina dayanarak vermis
oldugu istatistiksel verilere gore 2008-2009 yillar1 arasinda birinci kademede 799°u
ayristirilmis 172°si entegre dersler olmak iizere toplam 971 derse 15.836 Ogrenci;
Ikinci kademede yani kolej ve liselerde ise 198’i ayristirilmis 36’s1 entegre dersler

olmak tiizere toplam 234 derse 3.667 6grenci ELCO derslerine istirak etmistir. EZitim
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Ataseliginin verilerine gore bir 6nceki yila gore birinci kademe i¢in 243 6grenci, ikinci

kademe i¢in ise 194 6grenci gibi bir artis oldugu goriilmektedir.

Yine kaynagi Paris Egitim Atageliginin Paris bdlgesine ait verilerine gore 2011°den
2015’ e kadarki 6grenci sayilarinda yiikselisten ziyade diisiisler oldugu goriilmektedir.
2011-2012 yillar1 arasinda 6794 6grenci bu dersleri takip ederken 2015-2016 egitim

yillar1 arasinda ise 6467 6grenci takip etmistir.

Sayisal verilere bakildiginda, baska bir sekilde yorumlamakta miimkiindiir. Gog
yillarindan itibaren giiniimiize kadar sayisal olarak c¢ogalan bir Tiirk toplumu soz

konusudur. Tiirk toplumu bulundugu topluma nazaran genclesen ve cogalan yapisiyla

dikkat ¢cekmektedir.

Tapia (2009) her yil 7000’in iizerinde (2006 yilinda 7246) yeni dogan Tiirkiyeli ¢ocuk
oldugunu sdylemektedir. Bunca hizli niifus artisina ragmen ELCO derslerine devam
eden Ogrencilerin sayisinin diisis yasamast da {izerine diisiiniilmesi gereken
problemlerden biri oldugunu belirtmek gerekir. Akinct (2007) Fransa’da ortamin ve
mevcut sayim sistemlerinin belirsiz olmasindan dolay1, saglam istatistik bilgiler elde
etmek cok zor. Ama yukaridaki toplam 6grenci sayis1 géz Oniinde bulundurulursa,
20.000’e yakin ilkokul, 15.000’e yakin ortaokul toplam 35.000 6grenci Tiirkce ana dili
ve kiiltiir dersleri i¢in potansiyel 6grenci konumundadir. Yukarida da belirtildigi gibi
potansiyel 35.000 6grenciden yaklasik sadece ve sadece 20.000 civarinda 6grencimiz

bu derslerden faydalanmaktadir demektedir.

Tapia (2009) Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi Dis Iliskiler ve Yurt Dist Isci
Hizmetleri Genel Miidiirliigliniin 2005-2006 Raporuna (2007) gore Fransa’da 71.200
ogrenci bulundugunu, bunlardan 19.926 6grencinin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine

devam ettigini belirtmektedir.

Bu sorunun ¢esitli nedenleri vardir. Bu nedenler ayr1 bir arastirma konusu da olabilir.
Ancak temel nedenlerinden biri eskiden toplu halde yasayan Tiirklerin &zellikle
2000’1 yillardan itibaren yeni evler yaptirarak veya satin alarak toplu yasami yavas
yavas terk etmeye baslamis olmalaridir. Yerlestikleri yerlerdeki okullarda sinif
acilacak kadar sayisal rakami tamamlamayan aileler bu derslerden mahrum
kalmigladir. Akinci (2007) Tiirkge ana dili ve kiiltliir derslerinden faydalanamama
nedenlerinden en basta geleni Tirk niifusunun daginik bir cografyaya yayilmis

olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir.
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Ogrenci kayitlarmin diismesine neden olan diger bir sorun da kayt siireci esnasinda
yasanan bazi olumsuzluklardir. Ozellikle aileler, imzaladiklari kayit formlarmin
gerekli yerlere ulasmadigini bildirmektedirler. ELCO 06gretmenleri, Fransiz Milli
Egitim Midirligiliniin diizenledigi toplantilarda dagitilan bu formlarin zorunlu olarak
veli tarafindan olumlu veya olumsuz imzalanmis bir sekilde toplanilmasinin gerekli
oldugunu belirtmelerine ragmen okul midirleri bu uygulamalarda kendi

inisiyatiflerini kullanmaktadirlar.

Okul midiirleri tarafindan dagitilan kayit formlarinin 6grencilere dagitildiktan sonra
ailelere ulasmamasi veya okul miidiirlerinin zamaninda bu formlar1 dagitmamalar1 da

sorununun ayr1 bir par¢asini olusturmaktadir.

Zamaninda verilmeyen formlar da yine okul midirleri tarafindan dikkate
alinmamaktadir. Bu sorunu Fransiz yetkililer de dogrulamaktadir. David, Levallois
(2006) karsilastiklar1 ailelerle konustuklarinda kayit formlarinin diizenli bir sekilde
ellerine ulagsmadiklarini, gerek bu formlarin dagitilmadigin1 gerekse Ogrencilerin

ailelerine ulastirilmadigini belirtmislerdir.

Egitim sorunlarindan bir tanesi de ders saatlerinin okul disinda olmasidir. ELCO
dersleri ayristirilmis dersler (Cours différés) seklinde diizenlendigi i¢in Fransiz
okulunun bitiminden hemen sonra, ¢arsamba giinii 6gleden sonralar1 veya cumartesi
giinleri yapilmaktadir. Boyle bir diizenleme 6grencilerin derse katilimini olumsuz

yonde etkilemektedir.

“Bir¢ok Avrupa iilkesinde Tiirk¢e ya okul miifredatinin bir pargasi olarak ya da okul
saatleri disinda verilen bir derstir. Bat1 Avrupa’daki en yaygin uygulama Tiirk¢e’nin
ilkokullarda ders saatleri disinda anadili olarak, orta dereceli okullarda ise segcmeli ders

olarak (anadili veya yabanci dil kapsaminda) 6gretilmesidir.”(Yagmur, 2006)

Derslerin ge¢ vakitte olmast nedeniyle dgrencilerin onca ders yogunlugundan sonra
yorgun argin bir de Tirk¢e derslerine gelmeleri motivasyonlarint ¢okga
etkilemektedir. Ogrenciler Tiirkce derslerini siirekli oyunlarla veya disarida oyun
oynayarak gecirmek istemektedirler. O saatten sonra derse gelen ¢ocuklarin uykulu ve
yorgun oldugunu gérmek 6gretmenin de isini gercekten zorlastirmaktadir. Cocuklar
tarafindan bakildiginda ise haksiz bir istek olmadigi anlasiimaktadir. Ozellikle kis
aylarinda ders ¢ikis saatleri aksam karanligina kalmaktadir. Bundan dolayidir ki bazi

aileler ¢cocuklarin giivenliginden endise ettiklerinden veya ge¢ saat oldugundan dolay1
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gondermemektedirler. 2015 yilindan itibaren Fransa’da normal ders saatlerinden sonra
(Périscolaire) sosyal faaliyetler diizenlenmeye baglanmistir. Bdylece bu sosyal
faaliyetler Tiirkce dersini daha da geciktirmektedir. Tiirkce dersleri 16.45°te
baglamaktadir.

Bunun {istiine ¢ok iyi planlanmis ve hazirlanmis bir materyal de yoksa islenecek ders
cok verimli olmayabilir. Diger taraftan Carsamba giinii 6gleden sonra yapilan derslere
veliler bir¢ok sosyal etkinliklerden birini tercih etmek zorunda kalmaktadirlar.
Ozellikle sosyal ve sportif faaliyetler karsisinda bir de Tiirkge dersinin segimi

yapilmak zorunda kalininca, daha ¢ok eglenceli olan faaliyetler se¢ilmektedir.

Glingdr (2015) bu konuyla alakali olarak, derslerin genellikle okul saatlerinin diginda
yapilmas1 dgrenciler ve 6gretmenler agisindan sikint1 yaratmaktadir. Ogrencilerin okul
¢ikist yorgun olduklar1 ve bu durumun basarty1r diisiirdigli gozlemlenmistir. Ayrica
Tiirkce 6gretmenleri okul saatleri disinda ders yaptiklarinda Fransiz meslektaglariyla
yeterince bilgi aligverisinde bulunamamaktadirlar diyerek Onemli bir tespitte

bulunmaktadir.

Aileler 6zellikle cumartesi giinlerini sosyal yasamlarini olusturan faaliyetlere ayirmasi
da ayr1 bir sorun teskil etmektedir. Bu faaliyetlerden dolay1 aileler zaman zaman

cocuklarini bu derslere gondermemektedir.

Tirkce ve Tiirk kiltiirii dersi 6gretmenleri, bu derslerin Fransiz dersleri saatlerinin
disinda olmasindan dolayr buradaki Fransiz &gretmenleriyle herhangi bir diyalog
kuramamaktadirlar. Bu nedenden dolayr Tiirtk¢e 6gretmenleri bu sistemin iginden
dislanmiglardir. Oysaki bu derslerin isleyisi ve derslerin gerekliligi veya ¢ocuklarin
durumlar hakkinda herhangi bir bilgi paylasimi ger¢eklesmemektedir. Eger bu bilgi
paylasimlar1 gergeklestirilmis olsa ¢ocugun hem ailevi hem dilsel gelisimi yoniinde
cok olumlu sonuglart ortaya c¢ikacaktir. Ciinkii Fransiz 6gretmenleri, grencilerin
Fransizcalarinin gelisimi icin evde bile Fransizca konugmalarini isterken Tiirkge
ogretmenleri de Tiirkgelerinin gelisimi i¢in evde anadili konugsmalarini istemektedir.
Cocuk boylece bu ikilem arasinda kalmaktadir. Bu diyaloglar gerceklestirilmedigi i¢in
bu tiir problemler cesitlenerek devam edecek gibi goriinmektedir. Anadili egitimi
konusunda Fransiz Ogretmenler de gereken bilgi ve formasyonu almadiklari da
goriilmektedir. Fransa gibi gd¢menlerin ¢ok yasadigi bir iilkede 6gretmenlerin iki

dillilik tizerine ciddi manada donatilmalar1 gerekmektedir.
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Akinci (2007) bu konuda:

“Bu dersler baslangigta Fransiz ders programlari i¢inde verilmekteydi (cours integrés: entegre
dersler) oysa bu durum da mazide kaldi. Genelde okullarin hemen hemen tiimiinde bu dersler
hafta ici aksam iizerleri saat 16:30 ile 18:00 arasi, carsamba giinleri ve cumartesi 6gleden
sonralar1 veriliyor (cours différés: ertemeli dersler). Bunun nedeni ise ¢ocuklarin asil ders
programlarindan yoksun kalmamalaridir. Bu durumun dezavantaji ise tabii Ogretmen ve
Ogrencilerin tamamen izole edilmeleri, yalniz kilinmalaridir. Fransiz 6gretmenleri ve/veya
okul idaresiyle iletisim resmen kopuktur. Hatta miidiir disinda, ¢ogu Ogretmenlerin bu tiir
derslerden haberleri bile yoktur. Gegmisteki entegre derslerde en azindan gd¢men kdkenli
ogrenciler siniflarini terk ettiklerinde dgretmenler biliyor, bazen ortak programlar veya 6grenci
konusunda ana dili ve kiiltiir dersleri 6gretmeniyle bilgi alis verisi yapiliyordu. Tatil giinleri,
cocuklarin spor aktiviteleri, ailelerin alig-veris, gezme ve diigiinler gibi aktivitelerinin
yapildig1 giinler oldugu i¢in aileler ve ¢ocuklar Tiirkce ana dili ve kiiltiir dersleri ile bu
aktiviteler arasinda bir tercih yapma durumunda kalmaktadir. Fransiz okulundaki ders saati
sonrast yapilan derslerde ise yorgun ve bitkin durumda olan ¢ocuklarda derse karsi isteksizlik
goriilmekte ve derslerden istenilen diizeyde verim alinamamaktadir. Ayrica okul giinleri
Fransiz okulunda ders saati sonrasi “ddevlere yardim” calismalar1 yapilmaktadir. Ogrenciler
Tiirkce derslerinin oldugu giinler ¢alismalara katilamamaktadir. Ogrenciler ve veliler yine bir
tercih yapma durumunda kalmaktadir. Entegre dedigimiz derslerde verimlilik ve devamlilik en
iyl diizeydedir. Ancak son yillarda entegre derslerin differe derslere (okul saati digindaki
derslere) gore oran yilizde %15 civarindadir. Bu durumlar géz oniine alindiginda sartlarin pek
de elverisli olmadigi ortadadir. Buna bagli olarak Tiirk¢e anadili ve kiiltiir dersleri
Ogretmenlerinin sikdyetleri basinda O6grenci devamsizliklar1 gelmektedir.” diye sorunlari
stiralamaktadir.

ELCO derslerinin ayristirilmis dersler olmasi Fransiz 6gretim programindaki diger
derslere daha fazla zaman ayrilmasi demektir. Bazen ELCO dersleri Fransiz

derslerinden sonra diizenlenen sosyal faaliyetleriyle bir yaris icinde olmaktadir.

Oysaki bazi okullar bu dersleri bu sosyal faaliyetler igerisine katarak bir rekabet dersi
olmaktan c¢ikarmustir. Ciinkii cocuklar bu dersleri segerken birinden birini tercih
etmekte zorunda olduklarmi belirtmektedirler. “Dijon’da bir okul bu sosyal
faaliyetlere ELCO derslerini entegre ederek bu problemi ortadan kaldirmistir.” (David,
Levallois; 2006:11)

Yine bu raporun “derslerin diizenlenmesi” boliimiinde cocuklarin bu saatten sonra

yorgunluklarinin bilinmesine ragmen bu derslerin diizenlendigini belirtmektedir.

Diger bir problem ise Tiirk¢e dersleri i¢in ayarlanan siiflarin Tiirk¢e derslerine uygun
olarak diizenlenmemesi veya verilmemesidir. Fransiz Milli Egitiminin ELCO
derslerinin Fransiz dersleri gibi normal bir ders oldugunu sdylemesine ragmen okul
miidiirleri bunu biraz goz ardi etmektedirler. ELCO derslerine bazen anasinifi, bazen
merdiven alt1 siniflar veya okul i¢inde sosyal faaliyetlerin yapildig1 bos bir sinif tahsis
edilmektedir. Bu smiflarin  bircogu egitim Ogretim materyallerinden yoksun

olmaktadir. Hatta siralar bile her derste baska bir smiftan getirilmektedir. Siiflar
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internet, video projektor, bilgisayar gibi ¢agimizin en ¢ok kullanilan materyallerinden
yoksundur. Bu tez c¢alismamizda bazi Ogretmen arkadaslar siniflarindaki teknik
donanimlarin olmamasindan dolay1 bizimle bu calismayr yapamamistir. Hatta bazi
bolgelerde belediyeler apartman altlarinda tahsis edilen bos odalar1 ELCO dersleri i¢in

ayarlamaktadirlar.

“kinci 6nemli etken ise dersliklerin bulunmamasidir. Baz1 bélgelerde gerek belediye
yetkilileri, gerekse okul midiirlerinin bu tiir derslere kolaylik sagladiklar

sOylenemez.” (Akinci, Jolly; 2009: 82)

Bu sorunlar Milli Egitim miidiirliiklerinde yapilan toplantilarda dile getirilmesine
ragmen belediyeler bu yapilan uyarilari dikkate almamaktadirlar. Ogretmenler seviye
olarak biitlin 6grencileri birlestirilmis siniflarda kabul etmektedirler. Birlestirilmis
smifta 6grencilerin oturma diizenleri ve egitim 6gretim materyalleri yukarida sayilan
problemlere 6nemli Olclide care olacaktir. Ancak ELCO i¢in saglanan simiflar ne

oturma diizenine ne de diger olgiitlere yeterince uymaktadir.

“Yavuzer (2000: 121) smifin genel goriiniimii, 0grencilere 0grenmeye uygun bir cevre
hazirlamig olma gibi bir ilgiyi yansitir. Temiz, aydinlik ve iyi havalandirilmis bir simif derse
karsi olumlu beklentiler olugsmasini saglar. Siifin duvarlarina asilmig gorsel malzemeler
olumlu zihinsel ortamin olusmasina, Ogrencilerin ¢alismalarinin sergilenmesi ise onlarin
giidiilenmesine yardimci olur, Demirci’de (2000: 48) sinifin yerlesim diizeni de d6gretmenin
yonelimi {izerinde etkili olur. Smuf yerlesim diizeni; klasik, bireysel, ¢cok grup, tek grup
seklinde olabilir. Bu da olanaklara, derse, .0gretmenin egnim anlayisina gore degismektedir.
Siniftaki arag gereg, kullanilan malzemeler de simif yonetimi {izerinde etkili olur. Ogretimin
daha kalic1 ve aktif olmasi i¢in miimkiin oldugu kadar ¢ok egitim arag-gereci ve tekniginin bir
arada kullanilmasinin faydasi vardir.” demektedirler (Akt. Ada, 2000: 2).

ELCO dersleri icin saglanan siniflarin bir¢ogu diizeninin ve ortaminin yeterince
saglikli olmadig1 goriilmektedir. Yine “Ain bolgesinde” bir ilgenin belediye bagkani
Tiirkge derslerinin yapilmasina olumlu olarak yaklagsmamaktaydi. Ancak Tiirkge
dersleri ona ragmen yapilmaya baslandiysa da bir apartmanin altinda bos bir oda sinif

olarak tasarlandi ve Tiirk¢e 6gretmenine tahsis edildi. Bu tiir 6rnekler cogaltilabilir.

En son terdr olaylarindan sonra Fransa’nin Migennes kentinin belediye bagkan1 (URL
6) glivenlik ve terdr tehdidi gerekgesi ile Tiirkge ve Arapca derslerinin kaldirilmasina
karar verdi. Fransiz Milli Egitim Miidiirligii'niin diizenligi toplantilarda ELCO
ogretmenlerine her zaman teknolojiden yararlanip yararlanmadig: sorulur, yeniliklere
acik olup olmadiklar1 Ggrenilmek istenir. Ancak bu sorular sorulurken, okul
midiirlerinin teknoloji siniflarint ELCO 6gretmenlerinin hizmetine sunmamalar1 da

diistiniilmesi gereken bir ayrintidir. ELCO derslerinin gorsel ve isitsel yonden

30



siislendirilmesi, zevkli gecirilmesi 6grencilerin bu derslere olan ilgilerinin artirilmasi
demektir. Derste izletilen tarihi bir film, kiiltiirel bir belgesel, tarihi bir kisilik ve
slaytlarla islenen konular derslere yorgun argin gelen 6grencilerin dinlendirilmesi,

rahat ettirilmesi anlamina gelmektedir.

Karababa ve Karagiil (2014) Ogretmenler, gorsel ve isitsel araglara ders icinde 6ncelikli olarak
yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu durum, dgretmenlerin ¢agimizin 6gretim anlayisina ayak
uydurma ¢abasini géstermektedir. Ancak yeterli ve nitelikli gorsel ve isitsel araglara kolaylikla
ulasamadiklari belirlenmistir.

“Demir (2010: 934)’in de belirttigi gibi dil, uygun ortamda kullanildik¢a gelisen, akicilik
kazanan, paylasildik¢a ¢ogalan bir yapiya sahiptir. Hakan (1988: 227) tarafindan yapilan bir
calismada da yurt disindaki Tiirklere Tiirkge 6gretmek {izere hazirlanan programin ¢ok zengin
ders materyalleri ile desteklenmesi gerektigi belirtilerek, goriintii ve ses kaseti seklinde
hazirlanan materyaller okuma, anlama, yazili ve soézIlii anlatimi gelistirici olmali denilmigtir
diyerek isitsel ve gorsel materyallerin gerekliligini belirtmislerdir.” (Akt. Karababa ve
Karagiil, 2014: 163).

Yine Yagmur (2006) Aslina bakilirsa s6z konusu anadili dersleri zaten haftada bir
buguk saatle smirli idi ve bircok okulda da anadili egitimi hademe odalarinda,
merdiven altlarinda veya okulun kullanilmayan bir kdsesinde ¢ok olumsuz kosullar

altinda yiriitiilmekte oldugunu belirtmektedir.

En 6nemli problemlerden biri de bu derslerin not olarak karnelere ge¢gmemesidir.
Fransiz milli egitim sisteminde yilda ii¢ defa karne verilmektedir ve dersler
matematiksel not olarak karnelerde gosterilmektedir. ELCO dersleri i¢in de Tiirkge
ogretmenleri karne diizenlemektedir. Fakat bu karneler velilere 06grencilerin
derslerindeki durumlarini bildirmekten ibaret kalmaktadir. Bunun disinda Fransiz milli
egitim sisteminde herhangi bir resmiyete tabi degildir. Bu dersin not olarak
islenmemesi ve resmi olmamasi 6grencinin ¢ok rahat davranmasina neden olmaktadir.
Bu nedenle dersler 6grenciler tarafindan c¢ok ciddiye alinmamaktadir. Ciinki
ogrenciler herhangi bir yaptirimi ve resmiyeti olmadigini bildikleri i¢in ciddi bir

sekilde derslere sarilmamaktadirlar.

“Anadili ve Kiiltir derslerinde &gretmenler Fransiz sisteminden esinlenerek Fransiz
miifettigler ile hazirladiklar1 bir karne dagitirlar. Yalniz hicbir hitkmii ve resmiyeti olmayan bu
karne ne mecburidir, ne de Fransiz 6gretmenler tarafindan bilinmekte ya da gbz Oniinde
bulundurulmaktadir. Verilen bu degerlendirme sadece Tiirk velinin gocugunun Tiirkge anadili
ve kiiltiir derslerindeki basarisini takip etmesini saglamaktadir. ” (Akinci ve Jolly, 2009: 83)

En azindan notlar Fransiz karnelerde goriinlip de ortalamaya tabi tutulmasa bile en
azindan Ogrenci ve veliler tarafindan Tiirkce dersi daha c¢ok dikkate alinacak ve
onemsenecektir. Ya da buna daha kalici bir ¢6ziim bulmak daha iyi olacaktir.

“Ogrencilerin Tiirkge notlarinin karnelerde yer almamasi dgrencilerin motivasyonunu

31



olumsuz yonde etkilemektedir. Bu konuda Fransiz makamlariyla gériismeler yapilmali

ve notlarin karnede yer almasi saglanmalidir.”(Giingor, 2015: 2667).

Bugiin ELCO dersleri birlestirilmis smiflarda, birka¢ okuldan toplanip gelen
cocuklarla veya ikinci siniftan besinci simifa kadar olan c¢ocuklarin toplamiyla
yapilmaktadir. Herkese acgik hale geldiginde seviyelerin tutturulmasi ve sayilarin
tamamlanmasi nasil olacak? Bu durumda izlenecek materyaller nasil olmali?
Ogretmenler seviyesi degisik dgrencilerle nasil bir metot izleyecek veya gelistirecek?
Hepsi de ayr1 ayri tartisilarak alt yapisi hazirlanarak bir boyut kazandirilmasi gereken

konulardir.

Kiltiir derslerine yapilan bir itiraz ise Ogrenciler tarafindan uygulama alaninin
olmamasi gosterilmektedir. Ogrenilen kiiltiiriin yasanilan ortamda ne kadar yasanacagi
bir muamma olarak goriilmektedir. Veya iki farkhi kiiltiire sahip bir ailede c¢ocuk
ogrendigi kiiltiirii yagsamas1 miimkiin olabilecek mi? Bu konuda Fargeas (2007) farkl
menge aileye sahip olan Ogrencilere ELCO derslerinin egitimi ¢erg¢evesinde,
programlarinda kayithh mense kiiltliriin kiiltiirel olaylarmi yaklastirma bi¢iminde
kiiltiirler arast boyut bu 6gretmenlere uymamaktadir; Fas ELCO programinda kiiltiirler
aras1 amaclar1 acik¢a belirtmektedir; Fakat 0grenciler deneyimleriyle yetigkinlerin,
akrabalarinin, 6gretmenlerin, medya iletisiminde, biitiin bakislariyla ve birbirlerine
konusmalariyla burada ve baska yerlerde onu nasil yasarlar? Diyerek bunlara birer

cevap beklemektedir.

Anadil egitimi konusunda eskiden 6n planda olup da sonradan gozden kaybolmus

ancak son yillarda yine 6n planda olan bir sorunla karsilagilmaktadir.

Akinct (2007) Tiirkge ana dili ve dersleri Ogretmenleri Fransa’ya bes yilligina
gelmektedirler. Bunlar 1998 yilina kadar Tirkiye’de yurt disi smavi kazanip
gidecekleri iilkenin dilini bilmeyerek gelen 6gretmenlerden ibaretti demektedir. Bu
yildan sonra gelen Ogretmenler Tiirkiye’deki yabanci dil smavina girerek belli bir

puani aldiktan sonra ancak yurt disinda gorevlendirilmeye baslandilar.

Anadil egitiminin verildigi ilk yillarda Bati Avrupa’ya gelen 6gretmenler gittikleri
iilkenin dilini bilmedikleri i¢in bu iilkelerde siirekli elestirilerin odaginda olmusladir.
Gittikleri toplantilarda ve okullardaki calisanlarla olan miinasebetlerde herhangi bir
iletisim saglamakta zorlanmislar ve dernek yoneticilerinden veya halktan {ilkenin

dilini bilen birilerinin terciimanligina gerek duymuslardir. Bu durum, Fransa’daki
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resmi raporlara ve makalelere yansidigr goriilmektedir. David ve Levalloid (2006)
resmi raporunda ¢ok eski Tiirk 6gretmenlerinin yetersiz formasyona ve yetersiz bir
Fransizcaya sahip olduklarini belirtiyor. Bu yeni gayretle dil {iniversiteleri ve Fransiz
edebiyat1 veya egitim fakiiltelerinin Fransizca opsiyonu dalindan mezun olanlarin

gorevlendirilmesiyle sonuglandi demektedir.

Yildiz (2012) calismasinda Ogrenci velilerinin istekleri arasinda Ogretmenlerin
Almanca bilmelerini istemeleri de yer almaktadir. Yine ayni ¢alismanin 6gretmen
arastirmasi boliimiinde sorunlarin ¢oziime yonelik Onerilerde Ogretmenlerin iki dile

hakim olmalar gerekir demektedir.

Gereken de budur. Ciinkii bu ¢ocuklar kelime hazinesi bakimindan ¢ok fakirdir. Derste
bilinmeyen bir kelime ile kars1 karsiya kalindiginda ¢ocugun anlastig1 dile basvurmak
gerekli hale gelmektedir. Yoksa cocugun anlamadigi bir derste verim alinmasi
imkansizdir. Bu cocuklar artik bulunulan {ilkenin dilini anadilinden daha 1iyi
kullanmaktadir. Bugiinkii go¢men g¢ocuklart artik anadilinden daha fazla bulunulan
tilkenin dilini kullanmaktadir. Bu ¢ocuklar daha ¢ok anadilini evde kullanmaktadir.
Derneklerdeki faaliyetlerde dahi c¢ocuklarin kendi aralarinda kullandiklar1 dil
bulunulan tlkenin dilidir. Boyle bir ortamda bir 6gretmenin gorevlendirdigi iilkenin
dilini bilmemesi biiyiik bir noksanliktir. Gerektiginde dersin anlasilabilmesi i¢in bu

tilkenin diline bagvurmalidir.

Ancak son yillarda gidilen iilkenin dilini bilen dgretmenlerin yoklugundan dolay1
Ingilizce bilenler gonderilmektedir. Bu uygulama eski yillara donmek demektir.
Unutulmamal1 ki burada Tirkce derslerini takip eden 6grencilerin bir¢cogu ilkokul
seviyesindeki cocuklardir ve Ingilizceye o kadar vakif degillerdir. Bu ¢ocuklar hakim
olan dili konugmaktadir. Giinlimiizde karsilastirmali bir dil dersi diisiiniilirken bu

ogretmenler dili ingilizce olmayan bir iilkede bu dersler nasil basariya ulasacak?

Yol (2011) Ogretmen hem Tiirkgeyi hem de gittigi iilkenin dilini ve kiiltiiriinii iyi
bilmeli, karsilagtirmali olarak rahatlikla anlatabilmeli tespitini yapmaktadir.

Fransiz Milli Egitim Midiirliikleri ELCO 6gretmenleriyle yilda iki defa toplanti
diizenlemektedir. Bu toplantilarda Ingilizceye kesinlikle bagvurulmamaktadir. iki

saatlik bir toplantida ne anlasilacagi veya konusulanlarm ne kadarmnin Ingilizceye

terclime edilecegi de bir muammadir.

33



2.4.1.3 Materyale iliskin problemler

En baslica sorunlardan biri de yeterli ve verimli bir egitim materyalinin olmamasidir.
Oysaki 0gretim materyalleri icerisinde kitaplar en oncelikli bir yer tutmaktadir. Halis
(2002: 51) “Ders kitaplar1, egitimin amagclarim1 gerceklestirmek {izere Ogrencinin
O0grenme yasantilarina kaynaklik eden Ogretim materyallerinden biri, hatta birgok
durumda tek 6gretim materyalidir.” diye belirtmektedir. (Akt. Giin, Kaya ve Akkaya,
2014: 3).

“Yabancilara Tiirkge Ogretiminde ders kitaplar1 hazirlanirken 6grenci seviyesine
uygunluk Olgiitleri g6z Oniinde tutulmalidir. Giincel ve eglenceli O6rneklerin
kullanilmasinda, yabanci dil &gretiminde kendini kanitlamis ulusal ve uluslararasi
kuruluslardan yardim alinmasinda, kitaplarin dort temel dil becerisine gore yeniden
diizenlenmesinde yarar bulunmaktadir.

Kitaplar igerik agisindan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersleriyle uyum i¢inde olmalidir.
Bu nedenle ders igeriklerinin siirekli incelenerek yabancilara Tiirkce Ogretimi ders
kitaplarinin giincellenmesinde yarar bulundugu belirtilebilir.” (Giin, Kaya ve Akkaya,
2014).

2009’a kadar herhangi bir egitim materyali hazirlanmamisti. Gelen Ogretmenler
yanlarinda getirdikleri kitaplar veya web ortamindan elde ettikleri etkinlik sayfalariyla
dersleri gergeklestiriyorlardi. Ozellikle Tiirkiye’nin egitim sistemini benimsemis
ogretmenler burada da aym tarz ders islemeye devam etmislerdir. Ozellikle test
sisteminin olmadig1 bir tlilkede bu sistemi devam ettiren Ogretmenler dersleri
verimsizlestirmistir.  Uygun materyallerin  olmayisit  ve yurtdist  6gretmen
seminerlerinde Ogretmenlerin gidecekleri iilkelerin egitim sistemi hakkinda bilgi
verilmeyisi 6gretmenlerin dersleri islemesinde negatif bir katki sunmaktadir. Bazi
bolgelerdeki 6gretmenler Almanya’daki yaymevlerinden getirttikleri kitaplarla dersleri

islemektedirler.

Ders kitaplar1 veya yazili materyaller 6gretmenlerin tabiri yerinde ise eli, ayagi, kulag
gibidir. Derste 0Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan birinci materyal
durumundadir. Yazili materyaller ders saatlerinin azligindan, dersliklerde gorsel ve
isitsel materyallere ulagsma zorlugundan veya dersliklerin bu aletlerle

donatilmamasindan dolay1 biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Bulut ve Orhan (2012: 302) ders kitaplar igin; Egitim-6gretim tarihi boyunca 6grenme ve
Ogretme faaliyetlerinin gergeklestirilebilmesi igin birtakim materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ders kitaplari, gorevleri itibariyle egitim-Ogretim icin gerekli arag-gereglerin en basta
gelenidir. Egitimin temelinde rol alan ders kitaplari, 6grencilerin biligsel ve duyussal
becerilerine gore hazirlanan ve igerigi ile bilgileri 6grenciye sunan 6gretim materyalidir. Bu
fonksiyonlar1 yerine getirme vasfindan dolay1 yasanmis, denenmis ve {iretilmis bilgi birikimi
ders kitaplar1 vasitasiyla aktarilmaktadir. Bu egitim materyali olusturulurken igerigini
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olusturan edebi metinler tiir, tema, kaynak, sair ve yazar tercihi bakimindan kiiltiirel degerlerin
aktarilmasinda 6nem arz etmektedir diyerek dnemini arz etmektedir.

Iki dilli cocuklar dogumdan itibaren sdzlii bir sekilde anadilleriyle tanisirlar. Okuma,
yazma ve anlama gibi yetileri okulda elde etmeye baslarlar. Bir sistem dahilinde de
devam eder. Derslerin bas taci olan yazili materyallerin igerigi bu nedenle daha 6nemli
bir hale gelir. Hazirlanan materyaller igerik, dil, gorseller, anlatim tarzi, seviye gibi her

bakimdan dikkatle hazirlanmalidir.

Melanlioglu’na (2008: 70) gore Tiirkce derslerinde kullanilan metinler, kiiltlir aktariminin en
onemli materyalleridir. Kiiltiir, biitiin 6zellikleri ile dile yansir ve malzemesi dil olan edebiyat,
kiiltiirel egitimin temelini olusturur. Edebiyat eserlerinin, materyal olarak kullanildig1 Tiirkce
derslerinde kiiltlir, bu materyaller sayesinde en canli haliyle 6grencilere sunulur. Derslerde
kullanilan edebi metinler, Kkiiltiirin biitlin unsurlarin1  egitim ortamlarina tasiyabilme
kabiliyetine sahiptir. Boylece dgrenciler, hem kendi kiiltiiriine hem de diinya kiiltiiriine ait
unsurlari tanima ve bunlari karsilastirma firsati bulur (Akt. Ekmekei, Karadiiz, 2015: 365).

Cocuklar bu materyaller vesilesi ile kendi toplumuna ait 6zellikleri, kiiltiirti, birikimi
ve Onemli sahsiyetleri tanimaktadir. Bulunulan toplumun kiiltiirii icerisinde baskin
olan kiiltiire yenik diisen bu ¢ocuklar yazili materyaller ile bir nebze olsun kendi
koklerine inebilmektedir. Ancak okuldan bagka bir yerde yeterince bunun devamini
saglayabilecek herhangi bir destek bulamamaktadir. Bu materyaller sayilan
nedenlerden dolay1 ince elenip sik dokunarak hazirlanmalidir. Bu kitaplarin verimli
olmast hem dilin hem de kiiltiiriin en 1yi sekilde ¢ocuga yerlesmesini saglayacaktir.
“Merak ilmin hocasidir” kaidesinden hareketle merak uyandiracak igeriklerle
hazirlanan yazili ders materyalleri biiyiik bir yonlendirme saglayacaktir. Ogretmenler
bir rehberdir, yol gdsterir, materyaller ise bu yol gdstermede en biiyiik yardimeidir. Al
benisi yogun, metinlerle uyumlu resimler, dil olarak sade ve seviyesi tutturulmus,
anlatimi akici, konular1 6grenciyi kendine ¢ekecek (buradaki 6grencinin ihtiyacina
uygun) nitelikteki materyaller 6gretmenin dersini zevkli islemesinde ve Ogrenciyi

cezbetmekte ¢ok biiylik rolii olacaktir.

2009 yilindan itibaren de uzaktaki yakinlarimiz projesiyle yeni materyaller basilmigtir
ve yukarida da belirtildigi gibi biitiin Avrupa iilkelerinde yasayan 6grencilere bu
materyaller {icretsiz bir sekilde gonderilmektedir. Bir baslangic olmasi agisindan bu
materyaller 6gretmenlere yardimer bir ders kitab1 olmustur. Cocuklar i¢in de hem ders

hem caligma kitabiyla bir el kitab1 olmustur.

Ancak yazili olan bu materyallerden yeterince verim alinamamistir. Ciinki
okunabilirlik orani oldukga diisiiktiir. Metinler ¢ok uzun oldugu icin O6grenciler

okuduklart metinleri anlayamamaktadir. Alistirma sayfalar1 oldukca az birakilmistir.
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Bir¢ok kelime o&grencilerin  seviyeleri diisliniilmeden metinlere yerlestirilmis.
Metinlerdeki ciimleler ise ¢ok uzundur. Ogrenci i¢in anlama ¢ok zorlastirilmistir.
Kitaplarin 0grenci seviyelerine uygun olmadigi bariz bir sekilde goriilmektedir.

Kitaplar buradaki 6grenci seviyeleri dikkate alinmadan hazirlandigi agiktir.

Metinler o kadar uzundur ki 6grenci metni okumaya baglayip bitirdi§i zaman metnin
bast ile sonu arasinda bir bagintiyr kuramamaktadir. Ciinkii uzunlugundan dolay1

unutmaktadir.

Metinlerin hem okunabilirlik hem de anlasilabilirlik orani azdir. Ciinkii kelimeler
cocuklarin seviyelerini asmaktadir. Cocuklarin zaten en biiylik problemi kelime
hazinelerinin darhigidir. Tirkge ’de konusabilmeleri igin yeterince kelimeye sahip
olamayan cocuklar mecburen kendilerini en iyi anlattig1 dile bagvurmak zorunda
kalmaktadirlar. Ya da kendilerini anadilde ifade edemedikleri i¢in kendilerinden dalga
gececeklerini zanneden bu gocuklar anadillerini konusmaya cesaret edememektedirler.
Boylelikle 6zgiivenleri gelismeyen cocuklar Tiirkge’yi terk etmektedirler. Kelime
yoniinden yoksun olan g¢ocuklar Tiirk¢eyle konusurken ifade zorlugu gektiklerinde
genellikle bulunulan {ilkenin diline miiracaat etmektedirler. Béylece tarzanca tarzi bir

dil ortaya ¢ikmaktadir.

Cakir (2015: 40) o6zellikle genglerin konustugu giinliik dil, giderek Tiirk argosu ve
Almanca Tiirkce karigimi ile ortaya ¢ikan karma bir dil 6zelligi kazanmaya baglamistir.
Giinlik yasamin telas ve karmasasindan kendini uzak tutmayi basarip iyi birer egitim
alanlarin ise, Tirkceyi ya smirli bir sdz dagarcigi ile konustugu ya da Tirkge
konusmaktan vaz ge¢ip Almanca konusmayi tercih ettigi goriilmektedir. Giinliik iletisim
dili olarak sadece Almanca kullanmay: tercih eden genclerin, kendileriyle yapilan
goriismelerde, "Neden Tiirk¢e konusmuyorsunuz?" sorusuna verdikleri yanitta,
Tiirkgeyi akici olarak konusamadiklarini; Tiirkge konusurken de hatirlayamadiklari
sozciiklerin yerine Almanca sozciikleri kullanarak diizenek degistirmek (code-
switching) istemedikleri i¢in salt Almanca konusmayi tercih ettiklerini belirtmektedirler
demektedir.

Gortildigli  gibi  problemler siralandiginda 6zellikle igerdikleri s6z dagarcigi
baglaminda ders materyallerinin 6nemi daha da artmaktadir. Ancak 2009 yilindan
sonra dagitilan materyallerin yerine bir an oOnce yeni materyallerin hazirlanip

gonderilmesi elzem olmustur.

Ozcan (2010) yaptig1 arastirma sonucunda bu ders kitaplarinin negatif yonlerini su
sekilde belirtmektedir: Calismamizin sonuglari, yurt disindaki yurttaglarimizin
cocuklart i¢in hazirlanan ders kitabinin yas olarak 6.-7. Simif 6grencilerinin yas

seviyesinden ¢ok daha yiiksek oldugunu; 6grenciler i¢in okunabilirligi olmayan ya da
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okunabilmek i¢in c¢ok sayida rehbere ihtiya¢ duyulan “zor metinler” igerdigini
gostermektedir. 2009 yilindan itibaren internet tizerinden okutulmaya baslanan, 2010
yilindan itibaren ise fiilen dagitimi gerceklestirilen ve yurt digindaki anadil dersinin
temel araci konumuna gecen bu kitaplarin uygun olan bir baskasi ile degistirilmesi
gerektigi soylenebilir. ileride okutulacak kitaplarin hazirlanmasi asamasinda bolgesel
farkliliklar dikkate alinmali, metinlerin se¢iminden Once &grenci seviyelerini tespit

190 13

etmek i¢cin bu 6grencilerin “okuma hizlarinin 6l¢iilmesi”, “okuma hizlar ile anlama
2 (13

yetenekleri arasindaki baglantilarin tespiti”, “aktif ve pasif sozcilik dagarciklarinin

tespiti”, gibi degisik caligsmalarin yapilmasi yerinde olacaktir.

Yurt disinda gorev yapan dgretmenler kitaplari kullanmaktan vazge¢mislerdir. Ciinkii
isin mutfaginda olan Ogretmenler ders kitaplarinin yeterince verimli olmadigini
uygulayarak gormiislerdir. Yagmur (2006 ) bu iilkelere uygun materyallerin en kisa
zamanda yayimnlanmasini istemektedir ve bunun nedenini; Dil 6gretimi alaninda
birtakim gelismeler sonucunda Fransa ve Hollanda gibi baz1 Bat1 Avrupa orta 6gretim
kurumlarinda Tiirkge yabanci dil olarak Ogretilmektedir. Tiirk¢ce’'nin 12-17 yas
grubuna yabanci dil olarak Ogretimi i¢in acil olarak uygun Ogretim malzemesi
gerekmektedir. Aksi takdirde yakin gelecekte bu uygulama “basarisizlik” gerekcesiyle

son bulacaktir diyerek agiklamaktadir.

Yine Yagmur (2006) Hollandali bazi bilim adamlarinin (Driessen, 1997) Tiirk¢e ve
Arapca anadili O0gretimine, yetersiz ve niteliksiz anadili egitimine karst ¢iktigini,
nitelikli 6gretmen ve 0gretim malzemeleri olmadig: siirece de bu tiir anadili karsiti

sOylemler devam edecektir dediklerini aktarmaktadir.

Bat1 Avrupa’da Tiirkge Ogretiminde submersion modelinin oldugu unutmamalidir.
Cocugun bulundugu iilkenin dilini 68renmesi ve bu dilde basarili olmasi daha
onemlidir. Anadil konusu ¢ok da dnemli degildir. Boyle bir ortamda hem 6gretmenin
hem de materyallerin kaliteli olmasi yeni neslin kaliteli yetistirilmesine olanak

saglayacaktir.

Yildiz (2012) 6zellikle bu isin mutfaginda olan 6gretmenlerle yaptig1 uzun ¢alismanin

sonucunda asagidaki sonuclar1 elde etmistir.

Kullandiginiz temel ders kitab1 varsa size gére olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

Sorusuna asagidaki cevaplari vermislerdir:

Tablo:2 Ders Kitaplarinin Olumlu Olumsuz Y6nlerine Verilen Cevaplar
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Yanitlar F %
M.E.B kitabi1 seviyeye uygun degil 28 30,4
Anlatim ¢ok yiizeysel 7 7,6
Cocuklara kitap dagitilmiyor 2 2,2
Tirk kiiltiirli yeterince anlatilmiyor 4 4,3
Materyal eksikligi (CD, film, harita vb.) 3) 5,4
Dilbilgisi yetersiz 2 2,2
Konular, resimler giincel degil 4 4,3
Ders kitaplar1 miifredata uygun degil 1 12,0
Yazim ve basim hatalar1 var 3 3,3
Metinler uzun ve sikici 13 14,1
Dilbilgisi iyi anlatiliyor Z 2,2
Renkli basim ve kalitesi iyi 8 8,7
Okuma parcalar1 ¢cocuklarin ilgisini ¢ekiyor 12 13,0
Din konularini yer verilmesi olumlu 3 3,3
Kitaplar ticretsiz dagitiliyor 1 1,1

Tiirkge Ogretmenlerinin verdigi cevaplardan da anlasilacagi gibi kitaplarin seviyeye
uygun olmadif1 secenedi en yiiksek orandir. ikincisi ise metinlerin uzun ve sikici
cevabinin oldugu goriilmektedir. Aslinda bu tespitler kitaplarin dagitildigi yildan
itibaren bilinenlerdi. Ancak o yildan itibaren kitaplarin iceriginden herhangi bir doniit
almmadi ve higbir degisiklik yapilmadi. Cimar ve Ince (2015) Tiirk dgrenciler igin
hazirlanan ders kitabinin sozciik se¢cimi baglaminda Tiirk¢ede sik kullanilan ilk 1000
kelime acisindan yeterli oldugu ancak ilk 1200 ve ilk 2000 sozciik agisindan
degerlendirildiginde ise yetersiz kaldigi sdylenebilir. Ayrica bu seviyedeki kitabin
toplam s6z varlig1 gelismis iilkelerdeki Ogrencilerin s6z dagarciklart ile

karsilastirildiginda da yetersiz goriilmektedir diye belirtmektedir.

Tabi ki buradaki tespit edilen husus Tiirkiye i¢in hazirlanan Tiirk¢cede kullanilan ilk
bin kelime tizerinden yliriitilmiistiir. Ancak buradaki ¢ocuklarin kullandiklari ilk bin
kelime gibi elimizde bir ¢alisma olmadigindan bu hazirlanan kitaplarin bu 6grencilerin
seviyesine ne kadar uygun oldugu tartisma konusudur. Iste tam burada bu ¢ocuklarm
en ¢ok kullandig1 kelimelerin tespiti bir o kadar 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismanin
amaci da bunu hedef almaktadir.
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2.4.2. Veli-Ogrenci Tutumuna Iliskin Problemler

Buna mukabil, 6grenci kayitlarinin yapilip derslere baglanmasindan sonra da aileler,
ogrencilerin  bu derslere devamliligini  saglamalarinda gerekli hassasiyetleri
gostermemektedirler. David ve Levalloid (2006) raporlarinin ayni boliimiinde yine
ailelerin ¢ocuklarin1 bu derslere devamlarinda gerekli hassasiyeti gostermediklerini
belirtmislerdir. Derslerin istege bagli olmasi bu devamsizligin nedenlerinden bir tanesi
oldugu belirtilmistir. Devamsiz olan 6grencilerin, okul miidiirlerine bildirilmelerine
ragmen bu ders icin herhangi bir yaptirimin olmamasi devamsizlik sorununu

¢6zmemektedir.

Normal olarak bu derslere yazilan Ogrenciler dersleri takip etmek zorundadirlar.
Devamsizlik konusu milli egitimin diizenledigi ve okul miidiirlerinin de katildig:
toplantida bir¢ok defa tekrar edilmesine ragmen bu dersleri egitim yili igerisinde terk
ederek birakan 6grenciler olmustur. Eger okul miidiirleri ve Milli Egitim Midiirliikleri
devamsizliklar konusunda (nasil ki 6grenciler Fransiz derslerine katilmadiginda bir
yaptirimi var ise veya gerekli yazigmalar1 yapiyor iseler) iizerlerine diisen vazifeyi
yerine getirseler bu sorunlarin ciddi manada azalacagina siiphe yoktur.

Devamsizliklara muhakkak surette bir ¢6ziim bulunmalidir.

ELCO derslerinin bir diger ciddi problemi de, yillar gectikce velilerin ve dgrencilerin
bu derslere olan ilgilerinin azalmast ve velilerin yeterince bu derslere 6nem
vermemeleri goriilmektedir. Veliler, veli toplantilarina katilmamakta, c¢ocuklarinin
Tiirkge  derslerine  diizenli olarak devam etmeleri konusuna yeterince
egilmemektedirler. Ogrenciler de buna paralel olarak Tiirk¢e derslerine gereken ilgiyi

gostermemektedirler.

Oysaki o6grencinin bu derslerdeki basaris1 veya Tirkge’ye vakif olabilmesi hem
kendisinin hem de ailesinin yaklasimina bagl oldugu unutulmamalidir. Ogrencini okul
basarist ailenin yaklagimlariyla paralel bir sekilde ilerlemektedir. Giiglii ve bilingli bir
aile yapisinin cocuklar1 bu derslere motive etmede, basaritya ulastirmada,
bilin¢lendirmede, gerekli kiiltiirel kimligi yliklemede, kimlik kazandirmada ve en
onemlisi bu derslerin basartya ulasmasinda ¢ok biiylik bir katkis1 vardir. Sayet aile-
ogretmen ortaklig1 anadil ve kiiltiir derslerinde saglanamiyorsa bu derslerden yeterince

verim alinmasi saglanamaz.
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Egitimi ¢ift kanath bir kusa benzetmek yerinde olacaktir. Eger ki bu kus tek kanath ise
ucmasi imkansizdir. Bir kus ancak c¢ift kanatli ise ugmaya muktedir olabilecektir. Bu
kanatlardan biri aile, diger kanadi ise okul veya dgretmen olarak adlandirabilir.

“Ortaklik goriisiiniin temeli Epstein’in “Etki Alanlarinin  Ortiismesi” kuramina
dayanmaktadir. Bu kuramsal aciklama, anne-baba, okul ve yakin c¢evre iliskisini
aciklamada psikolojik, egitimsel ve sosyolojik bakis acilarini birlestirmektedir.
Epstein, ¢ocuklarin egitimlerini ve sosyallesmelerini etkileyen etki alaninda sozii
edilen ii¢ baglam tanimlamistir: aile, okul ve toplum. Epstein bu ii¢ baglami birbiriyle
az ya da ¢ok Ortiisen etki alanlar1 olarak belirtmistir. Farkli etki alanlar1 arasindaki
uygunlugun, ¢ocugun gelisimini en iist seviyeye ¢ikaracagi diisiiniilmiis ve bu siiregte

ortakligin, gelisimi en st seviyeye cikarmada etkili oldugu belirtilmistir.”(Akt.
Kegeli-Kaysili, 2008).

Yurt disindaki ailelerin Tirk¢e ve Tiirk Kiiltlirti Derslerine olan ilgileri giinden giine
azalmaktadir. Sayisal verilerin azalmasma paralel olarak hem &grencilerin hem de
velilerin ilgisizlikleri bu derslere olumsuz olarak yansimasim1 2015 Gent
tiniversitesinde diizenlenen 1. Uluslararas1 Tiirkge Dil Kongresinde sunulan bir

arastirma bu sonuglari ortaya koymaktadir.

“Anketin 3. maddesinde “Mevcut sistemle anadili ve kiiltlir derslerinde istenilen
hedefe ulagilamayacagini diisiiniiyorsaniz bu durumun sebebi sizce hangisidir? Sorusu
i¢in dgretmenlere dokuz ayri sik verilmistir. Ogretmenler bu soruya 2008 yilinda su

cevaplar1 vermiglerdir:

* Ders saatlerinin yetersizligi,

* Ailelerin egitime bakis acis1 ilgisizligi,

* Ogrencilerin derse bakis agis1,

* Programin gercekci ve uygulanabilir olmamasi,

* Dersin not olarak karneye ge¢cmeyisi,

* Derslerin entegre olmamasi,
2015 yilinda ise verilen cevaplar soyle siralanmaktadir:

* Ailelerin egitime bakis1 ve ilgisizligi,

* Ogrencilerin derse bakis1 yer aliyor,

* Ders saatlerinin yetersizligi
2008’de ders saatlerinin yetersizligi ilk sirada iken 2015°de ailelerin ve dgrencilerin
ilgisizligi ve derse olan bakis agilari, ders saatinin yetersizligi maddesinin Oniine

gecmistir. Arzu edilen nitelikli bir egitimin yolu; 68retmen, 6grenci, aile ve cevre
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igbirliginden ge¢mektedir. Oysa yurt disindaki anadili egitiminde bu durumun gecen

zamana kiyasla olumsuz yonde bir seyir izledigi anlagilmaktadir.”(Bilgig, 2015).

Yukaridaki calisma, Fransa’da yapilan anket calismalarina katilan &gretmenlerin
cevaplarindan olusmaktadir. Cevaplardan anlasilacagi iizere 2008 yilinda ailelerin
ilgisizligi ikinci sirada yer alirken 2015 yilinda ailelerin ilgisizligi ilk siralarda yer
almaktadir. Bu problem aslinda diger problemlerin de en iistiinde kendini belli

etmektedir.

Bu sorunun iistesinden gelebilmek uzun siire miicadele gerektirecek bir ¢cabanin igine
girilmesiyle miimkiin olabilecektir. Cilinkii degisen sartlar, de8isen sartlara uyum
saglayamayan egitim metotlari, giiniimiiziin sartlarina gore zihniyeti degismis aile
yapisi ve buna mukabil degisik 6grenci profilinin mevcut oldugu goriilmektedir. Biitiin
bu sebepler bir biitiin icinde goz alindiginda degerden diisen bir Tiirkge ve Tiirk

Kiiltiirti dersi goriilmektedir.

Tiirk¢e’nin aile tarafindan da dnemsenmediginin bir diger gostergesi de aile icerisinde
bulunulan ilkenin dilinin konusulmasi gosterilebilir. Son yillarda sayilari gittikge
artan, Tirkce bilmeyen c¢ocuklarin sayilar1 da azimsanmayacak kadar kendini
hissettirmektedir. Yillarca Bati Avrupa’ya gelen Ogretmenler en azindan Tiirkge
konusan oOgrencilerle muhatap olmaktaydilar. Ama artik hi¢ Tiirkge konusamayan
cocuklarla da karsilagmaktadirlar ve bu karsilasmaya oOgretmenler hazirliksiz
yakalanmaktadirlar. Ciinkii bu tiir ¢cocuklara okuma ve yazma Ogretilse de yeterince
kelime 6gretimi ve pratik yapma olanagi sunacak materyallerin eksikligi hemen goze
carpmaktadir. Haftada sadece bir buguk saat siiren ve materyal eksikliginin de oldugu
bir egitim siireci bu ¢ocuklara ne ve ne kadar bir Tiirk¢e kazandirabilir. Hele bir de
siniflarin  birlestirilmis smif oldugu veya seviyeleri birbirinden farkli ama daha
onceden Tiirkce konusan ve simifta Ogretmenin anlattiklarini asgari seviyede
anlayabilen cocuklarin arasinda kalan bu tiir ¢ocuklar bu kadar kisitli bir zaman

diliminde, materyallerin olmadig1 bir ortamda nasil Tiirk¢e 6grenebilirler?

Tabi ki Tiirk¢e’nin ikinci plana atilmasinin sebepleri vardir. Ancak burada anne ve
baba g¢ocuklarinin dedeleriyle ve vatandaki akrabalariyla iletisim kuramamasindan
dolay1 endise etmektedirler. Bu nedenle aileler “biz Tiirk¢eyi ihmal ettik, en azindan
Tirkce dersine gonderelim de Tirkge Ogrensin” diyerek bu derslere

gondermektedirler. Ancak bu derste dgretilenler yine bu derslerde kalmaktadir.
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Ciinkii bu dersler evde aile tarafindan tekrar edilmediginden dolayr veya bulunulan
tilkenin dili evde en kolay iletisim dili oldugu i¢in ¢ocuk okulda 6grendiklerini okulda

birakmaktadir.

Tirkge ve Tirk Kiltlirii 6gretmeni Yagimli (2015) bu gercegi su sekilde belirtmistir;
Son bes yildir, Berlin’deki Tiirkiyeli ¢ocuklara, Tiirk¢e dersi veren bir Ogretmen
olarak, ‘annesi ve babasi Tiirk olmasina ragmen Tiirk¢e bilmeyen Ggrencilerimin var
olmasi’ gercegini burada paylasmayi, sahadan son giincel bilgiyi getirmis olmak adina

onemli buluyorum.

Verilen odevler de 6grenciler tarafindan yerine getirilmemektedir. Mesela derste
okutulan ve yazdirilan bir siir veya bir sarkinin evde ezberlenmesinin istenmesine
ragmen cok az bir 6grenci tarafindan yapilmaktadir. En azindan kisacik stiresi bulunan
bir derste goriilenlerin evde tekrar edilerek kalict olmasi arzu edilmektedir. Bu 6devler
de wveliler tarafindan dikkate alinmamaktadir. Tiirk¢e dersinin ger¢ek amacina
ulagsmasinda, ne taraftan bakarsaniz 6gretmenlerin karsisina ¢ikan birgok sorunun buna

engel oldugu goriilmektedir.

“Tiirk¢e derslerine katilan ¢ocuklar, birbirine bagl bir¢ok sartlarin sonucu olarak, derslere ¢ok
diizenli olarak gelememekte, dersi diizenli olarak takip edememekte, dersin pekistirici
caligmalarini, tekrarlarini, 6devlerini yapamamaktadirlar. Sorunu tolere edici bir program
uygulayamayinca ve bu durum goz ardi edilince de ders, dgrenci i¢in siirekli bagarilamayan
olmaktadir ki bu da kas yapayim derken goz ¢ikarmaktir.”(Yagimli, 2015: 27).

Yine Yagimli’nin (2015: 22) bir ifadesinde; “Takdir edersiniz ki ‘sonradan 6grenebildigi kadar
ogrendigi, anne-babasinin bile Tiirk¢e bilmedigi bir cocugun, ana dili olarak Tiirk¢eyi saymak
¢ok gercekei olmayacak, bu sebeple asginmis olan ‘ana dil” kavrami, belki de ileriki yillarda,
atalariin dili olmasi 6zelligiyle, “ata dili’ olarak nitelendirilmek zorunda kalinacaktir” diyerek
onemli bir tespitte bulunmaktadir.

Burada velilerin ve o6grencilerin dikkatlerini ve ilgilerini yeniden Tiirk¢e dersine
yoneltmenin caresini ve metotlarin1 iiretmek gerekir. Zira alanda gorev yapan

ogretmenlerin hemen hemen aciklamalari ve tespitleri bu yondedir.

Ogretmenler veli toplantilarma katilimin diisiik oldugundan bahsetmektedir. Bu diisiik
katilm yillardir 6gretmenlerin sikayet ettikleri bir sorun olarak devam etmektedir.
Aslinda bu durum yine Tiirk¢e dersine olan ilginin de bir gostergesidir denilebilir.
Fransiz okullarimin diizenledigi toplantiya; babalar calistigindan, anneler ise dile
yeterince hakim olmadigindan dolay1 katilmazken; Tiirk¢e 6§retmeninin hafta sonlar
diizenledigi toplantiya ise ailelerin dil problemi olmadigi, babalarin da ¢aligmadigi
halde katilmamalar1 bu derse gereken ilgiyi gdstermemelerinin bir sonucu olarak

degerlendirilmelidir.
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Bilgi¢ (2015) Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenlerine yonelttigi anket sorularinda veli
toplantilarina katilimin ne derecede gerceklestigini sormustur. 2008 ile 2015 yillari

arasinda verilen cevaplara bakildiginda 2008 yilinda 6gretmenlerin %12,24°1,

2015 yilinda ise %21°1 velilerin toplam %350’den fazlas1 geliyor demistir. Fakat

digerlerinin bir¢ogu da %50 nin altinda bir katilimin oldugunu séylemistir.
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Bu sorunun devaminda ise veli katiliminin diisiik olmasimin sebepleri sorulmus, bu
soruya Ogretmenlerin ¢ogu velilerin ilgisizligi cevabin1 vermistir. Bu ilgisizligin
sonucu olarak da bu derslere katilan 6grencilerin sayisal olarak azalmasi da demektir.
Yukarida sayisal verilerden yola ¢ikarak bu derslere katilanlarin azaldig: anlatilmaya

calisiimisti.

Milli Egitim Bakanlig1 bu tespitleri dikkate almalidir. Cilinkii materyal hazirlamak,
ogretmen gondermek Onemlidir ama onun da {istiinde veliler bu isi sirtlanmiyorsa
diger gayretler bosa ¢ikabilir veya amacina ulasmada yarim kalabilir. Velilerin
ilgisizligi yeni olan bir sey degildir. Problem hem o&gretmenin dilinden hem de

arastirmacilarin dilinden kendini gostermektedir.

Akinct (1996) bu konuda beklentilerin ve pedagojinin ayni olmadigini, ailelerin

cocuklarini, cocugunun kafasinin karisik olmamasi ve Fransizca ‘da daha iyi olmasit
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icin ELCO derslerine gondermelerinin bir yararimmi gormediklerini, Tiirk¢e’yi daha
sonra gorebileceklerini ve {istelik daha onceden bildiklerini ve Tiirk¢e’nin ne ise

yarayacagini sOylediklerini belirtmektedir.

Bu ilgisizligin birgok sebepleri vardir ve muhakkak bunlarin nedenleri arastirilmali ve
sonuglart ortaya koyulmalidir. Oysaki Tapia (2009) Tiirkliigiin savunmasinin dilden
gectigini soylemektedir. Ancak gelecek yillarin neler getirecegini bekleyip gérmek
yerine bu tespitin geregini yerine getirmek gereklidir. Bu tarih itibariyle bu tespit
yerindedir. Ancak bu tespitin gelecek yillarda nasil bir yol izleyecegi tahminen
bellidir.

2.4.3. Entegrasyonla Ilgili Siipheler

Bugiin Bati Avrupa’yr mesgul eden ve gd¢men cocuklarin dil egitimi konusunda
baslica sorunlarin basinda gelen “entegrasyon” da bagka bir problem olarak ortaya
¢ikmaktadir. ELCO derslerinin bir giin mutlaka dénecek gogmenlerin ve ¢ocuklarinin
kendi tlkelerine doniislerinde anadillerini ve Kkiiltiirlerini unutmamalari, zorluk
¢cekmemeleri i¢in diislinlilmiisken bugiin asli unsular haline gelen gé¢men ¢ocuklarina
arttk uygun olmadig1 konusu agirlik kazanmaktadir. Bu c¢ocuklar mademki burada
diinyada geldiler ve buradan anavatanlarima donmeyecekler Gyleyse bu derslerin
devam ettirilmesinin ¢ok biiyiikk bir amact olmadig1 konusu 6n plana ¢ikmaktadir.
Ancak, siyasetgilerin alanina girmeyen bu konuda boyle bir yanilgiya diismeleri bu

derslerin gelecegi hakkinda ¢okta olumlu seyler getirecegi ongoriilmiiyor.

Yildiz (2012) Alman okul sisteminin, hem yabanci vatandaslarin topluma uyumunu
hem de geri doniisii es zamanli olarak saglayabilecegi (cift strateji) gorlisliniin terk
edilmesi ve yeni bir uyum perspektifinin kabul edilmesiyle ana dili dersinin degerinde
kismen eylemsel, kismen de diisiinsel anlamda bir kaylp meydana gelmistir

demektedir.

Anadil Ogretimi, bulunulan iilkenin dilini 6grenmede en biiyilkk engel olarak
goriilmektedir. Allophone ¢ocuklar biitiin gayretlerini anadil yerine bulunulan iilkenin
dilini 6grenmeye gayret etse ¢ok daha basarili olur diisiincesi hakim olmaktadir. Zira
iki dilli gégmen cocuklar diger cocuklara gore ders basarilarinda geri kalmaktadir.

Bunun nedenlerini egitimciler ve politikacilar anadile baglamaktadirlar. Bu nedenle
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bazt Avrupa iilkeleri bu dersleri tamamen kaldirma adma ¢esitli g¢alismalar

yapmaktadir.

Bertucci (2007) yaymladigr makalede gercegin 1982 yilindan itibaren daha karmasik
oldugunu ve yayinlanan kanunlarin gé¢men cocuklarin okuldaki entegrasyonuna

problematik bir boyut kazandirdigini belirtmektedir.

“Ancak artik geri doniis s6z konusu olmadig i¢in anadili egitiminin de artik gereksiz
oldugu iddia edilmektedir. Anadili 6grenimi bulunulan {lkenin dilinin §grenilmesine

bir engelmis gibi gosterilmektedir (Yagmur, 2006).

Politikacilar, dil bilimciler, akademisyenler bu derslerin kaldirilmasi i¢in cesitli

kampanyalar gerceklestirmektedirler.

Bertucci’nin (2007) Lorcerie’den (2000) aktardigina gore gerilen uluslararas: iliskiler,
terdrizm riski, laiklik tartigmalar1 ve kamu hayatinda dinlerin ve 6zellikle Islam’in yeri bir
giivensizlik ortami yaratmaktadir ve ELCO’ya ve bu g¢ercevede Arapca egitimine karsi bir
sliphe siirdiigiinii ve 1985 yilindan itibaren, Berque’in sonra Milli Egitim Bakanliginin 1992
genel teftis raporu Ogrencilerin marjinallesme veya marjinallesme riskini, organizasyon
zorluklarini, metotlarin ve programlarin uyumsuzlugunu, Fransiz egitim sisteminin
prensiplerine ve laiklige ¢celme taktigini isaret etmistir. Yine Entegrasyon Yiiksek Konseyinin
once 1995 sonra 2000 yilindaki Cumhuriyette Islam adli raporda ELCO’lara yeni bir yaklagim
iizerine durulmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir.

Yine Bertucci (2007) Stasi komisyonunun ELCO’lar1 kamu politikasindan gelen ve
entegrasyona kars1 dogru giden bir ayrimecilik olarak terciime ettiini ve komisyona
gore bu cemaatci mantigin mensei lilkelerin egitim igeriklerini sabitledigini ve
ogretmenlerin licretinin 6dendigi bir mekanizma tarafindan uyarildigini belirtir. Bunun
Ogrencilerin entegrasyonuna ve ozellikle iki dil Tiirk¢e ve Arapga gibi Fransizcanin

ilerlemesine bir fren oldugunu belirtmektedir.

Yani ELCO’larin kaldirilmasinin yerinde olacagi kanaati agirhik kazanmis, bu
derslerin aslinda yasayan diller kategorisine alinarak herkese acik hale getirilmesi
gerektigi diislinlilmektedir. Aslinda bu derslerin programlart muhatap {ilkeler
tarafindan Milli Egitim Bakanligina sunulmasi ve biitiin muhataplar tarafindan
igerikleri bilinmesine ragmen bu derslere olan dnyargilar ve yasanan vehim hadiseler

gozlerin bu derslere yogunlagmasini saglamaktadir.

FCPE, (Fédération des conseils de parents d’éleéves des écoles publiques) Kamu
Okullart Ogrenci Aileleri Konseyi Federasyonu (2004, 2007) 2004 yilinda ve 2007
yilinda tekrar gerceklestirilen kongresinde (URL7) ELCO’larin kaldirilmasini istedigi

13. Maddesinde; bugiin bu gocten gelen 6grencilerin artik Fransiz vatandasi oldugu ve
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artik Fransa’da siirekli yasayacaklar1 egilimi vardir. Ucretini mense iilkelerin 6dedigi
yabanci 0gretmenler tarafindan saglanan bu egitim cemaatci bir sapma konusu olmus
ve gogten gelen Ogrencilerin entegrasyonuna karst gidiyor denilmekte ve anadil
derslerinin ilk ve ortaokullarda herkese agik ve Fransiz Milli Egitiminin 6gretmenleri

tarafindan verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Gortldiugu gibi ELCO iizerinde bitmek bilmeyen tartismalar oldugu goriilmektedir.
Auger (2007) Puren’nin (2004:11) tezinde okulda verilen ana dili ve kiiltiir derslerinin
sosyo-tarihsel veriler 1s18inda iki grup arasindaki ugurumu artirdigini belirtmektedir.
Bu gruplardan biri okulda verilen kiiltiir derslerinin kiiltiirel soykirim oldugunu
haykiranlardir. Digeri ise anadili ve kiiltlir derslerinin cemaat¢i ve kabileci koklere
sahip go¢cmen g¢ocuklarina etno-kiiltiirel ¢ogulcu bir egitim anlayisina kapt actigini

sOyler.

Yani bir kisim aragtirmaci ¢ocuklara olumlu katki sundugu sdylerken diger bir taraftan
ve ¢ogunluk olan bir kisim bu derslerin artik hem gereksiz hem de entegrasyon karsiti
oldugunu belirtmektedir. Yani isin dilsel boyutundan baska, bu derslerin kiiltiirel

boyutunun da bulunulan topluma zarar verdigi kanisi da yerlesmistir.

Oysaki Yildiz (2012: 299) hem kendi hem aktarmalarla fikrilerini su sekilde
belirtmektedir:

“Bir dilin, 6zellikle de ana dilin gelisimine olanak tanimak, o dille egitim gormek, yasamla
diyalogu o dil iizerinden siirdiirmek dnemlidir. Ozellikle gocukluk ¢aginda dilde yasanabilecek
bir sakatlanma, diisiince diinyasini bir biitiin halinde sakatlayabilir. Hele ki, hicbir dili tam
olarak kullanma ve yasama imkani bulamayan, “iki arada” kalan ¢ocuklar i¢in sorunlar ¢ok
daha boyutludur. Bu nedenle dile miidahale, yasamin biitiiniine miidahale sayilir. Heringer,
“Balik i¢in su ne ise, insan i¢in de dil odur.” der. Siyaset bilimci ve yazar Rossi Landi ise
“Eger dil gelistirilmemis Olsaydi, insan insan olarak yasayamazdi.” der. Alman Filozof
Heideger de “Dil insanin evidir.” demektedir. Dil bireylere kiiltiiriin bir pargasi olarak
aktarilir, ama kiiltiir de gene dil yoluyla aktarilir. Dil ile kiiltlir birbirinin i¢ine girmis iki
gercekliktir. Kisaca dil, kimligin ayrilmaz bir pargasi oldugu gibi, kisiligin de vazge¢ilmez
pargasidir diyerek yine anadil egitimini vazgegilmezligini vurgularken bitiin bu gergekler
biiyilk resmi tasvir ederken entegrasyon bahanesiyle kiigiik resimde takilip kaliniyor mu
acaba? Yabanci dil olarak anadilin verilmesi sayilan biitiin vasiflart go¢men cocuklarina
verebilecek mi?”

Entegrasyona engel oldugu diisiiniilen bu derslerin ne olacagini bekleyip gérmek
gerekecek. Aslinda entegrasyon diye dillendirilen kelimenin arkasinda belli 6nyargilar
ve ¢ekincelerin oldugunu gérmek miimkiindiir. Diger bir neden de artik dyle bir nesil
var ki aileleri anadillerini konusurken ¢ocuklar sadece bulunulan iilkenin dilini
konusuyor. Ailesi anadilde konustugunda ¢ocuk anliyor ancak cevabi okulda 6grendigi

dilde veriyor. Cocuklar artik bulunulan iilkenin dilini konugmakta, {i¢iincli nesil olan
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anne ve babalar da aile igerisinde toplumun dilini konusmaktadir. Bu nedenle anadil
derslerine gerek olmadigi diisiince yapisi ortaya ¢ikmaktadir. Okuldaki 6gretmenler

bile bu derslerin amaci konusunda yeterince bilingli olmadig: agikardir.

2.4.4. Dilsel Problemler

Tiirk Milli Egitiminin yurt dis1 6gretim programi incelendiginde biitiin Avrupa iilkeleri
icin tek tip bir Ogretim programi ve materyal diizenlenmistir. Yurt disi dgretim
programinda bu cocuklar i¢in belirlenen dilsel ve kiiltiirel hedef ve amaclar
dogrultusunda tek tip yazili materyaller sekillendirilmistir. Ancak dilsel problemler her

tilkede farklilik gosterdiginden programin verimi tartigmalidir.

Sisteme ve derse iligkin problemlerin dilsel alana da yansidigi goriilmektedir.
Fransa’nin ve Tiirkiye’nin program, ders isleyisi ve uygulanmasina yonelik tutumlari
hem de veli-6grenci tutumu bu derslerin sonucuna dolayli ve direkt olarak etki
etmektedir. Bu tutumlardan dolay: iki dilli 6grencilerin anadil 6zellikle sdz varlig

gelisiminde 6nemli bir etki gostermektedir.

Ogretim programinin genel amagclar1 su seklide siralanmaktadir:

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

kavrayabilmeleri,
2. Dilimizin diinya dilleri arasinda 6nemli bir konumda oldugunu fark edebilmeleri,
3. Dinlediklerini/izlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlayabilmeleri,

4. Dinlediklerini/izlediklerini, duygu ve diisiincelerini, okuduklarini, 6grendiklerini,
diisiinlip tasarladiklarin1 amaca uygun olarak sozle veya yaziyla anlatabilmeleri ve

kendilerini rahat ifade edebilmeleri,
5. S6z varligin1 zenginlestirebilmeleri,

6. Tiirk dilinin kurallarinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya

0zen gosterebilmeleri,
7. Okumay1 zevk ve aligkanlik haline getirebilmeleri,

8. Tiirk kiiltiirlinlin yer aldig1 metinler araciligiyla milli degerleri taniyabilmeleri,
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9. Tiirkiye’deki akraba ve yakinlariyla iliskisini stirdlirerek aralarindaki sevgi ve saygi

baglarini gii¢lii tutabilmeleri,

10. Bulundugu {ilkenin insanlar ile orada yasayan Tiirkler arasindaki dil farkliligindan
dogabilecek  iletisim  giicliikklerine  ¢oziim  Onerilerinde  bulunabilmeleri

amaclanmaktadir. (Talim Terbiye Baskanligi, 2009: 9)

Programda o6zellikle ilkokul ve ortaokul kisminda ama¢ ve kazanimalar bdliimiinde
“s0z varligini zenginlestirme” Onemli bir yer tutmaktadir. Bu boliimde kazanimlar
kelimelerin es ve zit anlamlari, climle i¢inde kullanim; bilinmeyen kelimelerin
anlamlarim1 bulma; ¢esitli siir, sarki, tiirkli ezberleme; tekerleme, saymaca ve bilmece
ezberleme ve kullanma; islek eklerle kelime tiiretme; yeni 6grenilen kelimelerden
sOzliikk olusturma; kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarini ayirt etme ve ciimle i¢inde

kullanma seklinde siralanmaktadir.

Duygu ve diislincelerin en anlamli ve en kii¢iik ses birimi olan kelime 6gretimi iki
dilliler i¢in hayati bir 6nem tagimaktadir. Kelimelerle diisiinecek, yazacak, konusacak
ve anlayacak. Kelime 6gretimi sadece “soz varligini gelistirme” alaninda degil ayni

zamanda diger kazanimlarda bag kurularak verilmeye ¢alisilmistir.

Dort temel dil becerisi boliimiinde de kelime 6gretimi ile ilgili agiklamalar da soyle

siralanmaktadir:

Dinleme ve Izleme 6grenme alaninda;

* Cok anlaml1 kelimelerden anlatim i¢in uygun olanin segilmesi,

* Kelime ve kelime gruplarinin kavranmasinda s6ziin gelisinden yararlanilmasi,
Konusma 6grenme alaninda,

* Konugsma becerisinin gelistirilmesiyle; Ogrencilerin Tirkcenin estetik zevkine
vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade

edebilmeleri saglanir.
Okuma 6grenme alaninda;

* Kelimelerin anlamlar1 bilinmeden okunanlar, tam olarak anlasilamaz. Anlami

bilinmeyen kelimeler kavratilarak bu giicliik asilir.
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* Birden fazla anlami olan kelimelerin metinde hangi anlamiyla kullanildigini
aragtirmak, metnin anlagilmasi bakimindan yarar saglar. Boyle bir ¢alisma, 6grencinin

kelime dagarciginin zenginlesmesine de katkida bulunur.

* Metnin kavranmasi amaciyla metin i¢inde yer alan deyim ve atasézlerinin anlamlari

tizerinde durulur” (Talim Terbiye Baskanligi 2009: Akt. Bilgig, 2015: 21-22).

“Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini acik, etkili ve eksiksiz anlatabilmeleri i¢in s6z
varliklarii gelistirmek gerekir” (Talim Terbiye Baskanligi 2009:4). “Dil gelisimi
icinde s6z varlig1 gelisimi, biitiin varliklarin ve eylemlerin bilinmesi anlaminda son

derece kritiktir.” (Karadag, 2013: 5).

Ama Ince (2012: 101) yurt disinda 6grenim géren Tiirk ¢ocuklarinin dil becerilerini
yetkin bir hale getirmenin yolu onlara etkin ve derin bir sozcilk dagarcigi
kazandirmaktan gectigi halde bu tiirden ¢alismalarin gerektigi gibi yapilmadigina ilisin
degisik arastirma sonuglar1 vardir diyerek duruma aciklik getirmektedir. Yine 6gretim
programinda iki dilli ¢ocuklara ne kadar kelime ogretilecegi, hangi kelimelerin
kazandirllacagi ve hangi siniflarda hangi kelimelerin verilecegi ile ilgili bilgi
verilmemigtir. Zaten sdz dagarcigini zenginlestirme ile ilgili herhangi bir 6gretim

politikas1 da simdiye kadar belirlenmemistir.

Iki dilli ¢ocuklar ana dillerini yogun bir sekilde kullanamadiklarindan dolay1 sdzciik
dagarciklar1 giinden giine erimektedir. Anadillerindeki bu bosluk dilimi gittikce
artmaktadir. Sozciik siglig1 nedeniyle yasadiklar1 bu durum iki dilli ¢ocuklarin giinliik

yasamlarina da yansimakta ve dilsel becerilerini de olumsuz yonde etkilemektedir.

Ince’nin (2012:145) Selen’den (2001:17) aktardig1 su bilgiyi paylasmak da yerinde

olacaktir:

“Aileyi olusturan kadin ve erkek ya beden giiciiyle ya da fikir giiciiyle yiriitiilen bir isle
gorevlidir. Beden isgisi igin baz1 ara¢ geregleri kullanmak ve bu kullanimin otomatik hale
gelmesi s6z konusudur. Bu nedenle dili kullanimi da kisirlagir. Giin boyu, ¢evresindeki is
arkadaglariyla yalniz belirli konular konustugu i¢in, sézciik dagarcigi da kiigiiliir. Sabahin
erken saatlerinden aksamin geg saatlerine dek beden giicii ile ¢alisan bireylerin olusturdugu bir
ailede yetisen ¢ocuklara, boyle anne ve babalar, dil kullanimi bakimindan olumlu ydnde
yardimecl olamazlar... Ciinkii ugrastiklart isle iletisim esnasinda gecen sozcilikler somut
sozciiklerdir. Bu aile iginde yetisen ¢ocuklarin dili de soyut kavramlardan yoksundur. Bu
nedenle okul hayatinda soyut kavramlari algilamada zorluk ¢ekerler. Fikir isgisi olarak
calisana ailelerde bu durum tam tersidir ve beden iscisi ailelere gore daha zengin bir dil
kullanimi s6z konusudur. Zira fikir is¢ileri isleri geregi, ¢cevresini bes duyuyla degil, iletisimle,
baska deyisle dille algilar.”
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Bu baglamda diizenli kelime 6gretiminin oniiniin agilmas1 gerekmektedir. Ciinkii dilsel
problemleri asabilmek igin bazi arastirmalarin yapilarak sozciik dagarcigini

zenginlestirmeye yonelik bir politika belirlemek gerekecektir.

Ozellikle sahip olunan aktif ve pasif séz dagarciginin, bireyin anlama ve anlatma
becerileri agisindan bir temel teskil etti§ini sdylemek miimkiindiir (Karatay, 2007:

145).

Kelime 6gretiminde temel kabul edilen pasif ve aktif kelime dagarciklarin1 6l¢gmek ve
tespit etmek O6nemli bir esiktir ve toplumun diisiince diinyasini yansitan aktif-pasif

kelime dagarciklarinin tespiti ile bu kritik esik asilacaktir.

Bu calismayla iki dilli ¢ocuklarin dilsel problemlerinin basinda yer alan soz
dagarcigmmin sigligina yonelik c¢ocuklarin aktif diislince diinyasini yansitilmaya

calisilacaktir.

2.5 KELIME SIKLIGI

Kelime siklig1 ¢aligmalart her alanda yapilan bir ¢aligma haline gelmistir. Ciinkii
kelime siklig1 caligmalari bir kitabin hazirlanmasinda en temel alinacak calismalardan
birini olusturmaktadir. En ¢ok kullanilan kelimelerin tespiti bir kitabin sadeliginde ve

anlagilirliginda ¢ok onemli bir rol {istlenir.

Tiirk Dil Kurumunun sozliiglinde kelime sikligir “Dilde bir soziin kullanilma oran1”
(URLS) karsiligin1 bulmaktadir. Giinliik hayatta bazi kelimeler diger kelimelere oranla
daha fazla kullanilmaktadir. Dolunay, (2012) Vardar’dan (2002: 174-175) aktardigi
tanimda ise siklik, “belli uzunlukta bir konusma ya da yazida ayni dilsel olgu ya da
birimin gerceklesme sayis1” olarak tanimlanmistir. Yapilan tanimlardan da anlagilacagi
gibi siklik caligmalari, esasinda dil biliminin nicel (sayisal) dil bilimi diyebilecegimiz
dalin1 olusturmaktadir. Siklik calismalarinin dil 6gretiminde kullanilmasi, dil bilimi ile

dil 6gretiminin birbiriyle ne kadar i¢ ice oldugunu gostermektedir.

“Dil bilimde degisik amagli calismalara konu olan siklik kavrami, Dogan Aksan
tarafindan “So6zciikbilimde siklik, bir dilin sdzciiklerinin 6teki s6zciiklere oranla daha
cok ya da daha seyrek kullanilmasi anlamina gelir.” seklinde tanimlanmistir.” (Akt.
Bilgin, 2012).
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Lambert ve Chesnet (2001) kelime sikligi ile ilgili su tanimlar1 paylasmaktadir;
kelimeler verilen bir dilde daha ¢ok veya daha az siklikta algilanir veya iiretilir. Bu
tekrar betimsel bir yoniine gore degerlendirilebilir: bir kiilliyatin i¢inde oldugu bir
kelimenin sayisin1 veren ve genellikle rastlama agisindan tanimlanan sozliik frekansi.

Bir kelime bir kiilliyatta cok goriildiik¢ce daha sik sdylenir demektedirler.

Her cagin ve akranlarin sikg¢a kullandigi kelimeler degismektedir. Bu nedenle her
alanda bu caligmalar yapilmaktadir. 1900 yillar ile 2000 yillar arasinda kullanilan

kelimeler farklilagsmaktadir.

2.5.1 Kelime Sikhig1 Cahsmalarimi Onemi

Kelime sikligi c¢aligmalar1 yazili bir materyal hazirlanirken temel alinacak
calismalardan birini olusturur. Bu calismalarla bir durum tespiti yapilmaktadir. Durum
tespiti ayn1 zamanda kisilerin kelime hazinelerinin de ortaya ¢ikmasini1 saglamaktadir.
Siklik ¢aligmalari ile giinden giine hangi kelimelerin daha ¢ok kullanimda oldugu daha
net bir sekilde gozlenmektedir. Boylece degisen zamana gore hazirlanan yazili

materyaller siklik calismalarinin 6nemini artiracaktir.

Ozellikle yurt disindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklar: i¢in hazirlanan materyallerin kelime
siklig1 calismalart olmadan hazirlanmasi biiyiik bir eksiklik olarak goriilebilir. Daha
once hazirlanmis olan kitaplar bu ¢aligmalarin yoklugunda hazirlandig: i¢in yeterince

verimli olamamuigstir, 6grenci seviyesine hitap etmemistir.

Karadag (2013: 56) Ogrencilere egitim siirecinde dgretilecek kelimelerin belirlenmesi,
kelime Ogretiminin ana meselesidir. Ogrencilere giindelik hayattaki iletisim
ithtiyaglarimi gidererek kisisel ve sosyal hayatlarinda basarili olabilecekleri, bununla
birlikte akademik basarilarin1 besleyecek ve bu yolla mutluluklarin1 saglayacak
diizeyde kelime hazinesinin kazandirilmasi gerekmektedir demektedir. Ogrencilerin
farkli yaslarda, farkli siniflarda kullandiklar1 kelimeler degisiklik gdstermektedir. Bu
degisikliklerle ilgili bir durum tespiti muhakkak surette ihtiyaca muhtagtir. Her sinif
icin durum tespitinin yani siklik ¢alismalarinin yapilmasi ile disiplinli bir kelime

Ogretiminin de onii agilmis, cocuklarin anlama yetisi ile seviye tutturulmus olur.

Dolunay’in (2012: 85) aktardigina gére Vardar yonetiminde Giiz, Huber, Senemoglu
ve Oztokat’m (2002: 175) hazirladiklar1 Agiklamali Dilbilim Terimleri Sozliigii'nde

siklik ¢alismalarinin 6nemi iizerinde de durulmustur:
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“Siklik, kullanilabilirlik kavramiyla birlikte yabanci dil 6gretimi alaninda 6gretilecek
Ogelerin belirlenmesine ve agsamalanmasina biiylik katkida bulunmustur. Yabanci dil
ogretimi disinda sozliikk ¢aligmalarinin yani sira bigembilim incelemelerinde de bu
kavramdan genis Ol¢lide yararlanilmistir. Siklik incelemeleri tiim dil birimlerine
uygulanmaktadir: Sesbirimler, sozliikbirimler, sozdizimsel yapilar vb. Dildeki
sozclklerin yazida ve konugsmada esit olarak dagilmadigini gozlemleyen, kimi
Ogelerin digerlerine oranla daha sik kullanildiginin bilincine varan arastirmacilar,
bircok dilde sozciiksel siklik dizelgeleri olusturmuslardir. Bu calismalar 6zellikle dil
ogretimi konusunda yararli olmus, yontemlerin gelistirilmesini saglamistir.” (Dolunay,
2012: 85; Giiz, Huber, Senemoglu ve Oztokat, 2002: 175).

Yazili materyallerdeki anlam biitiinliigliniin saglanmas1 siklik c¢alismalariyla
saglanacak bir olaydir. Ogrencilerin durum tespitlerinin yapilmasindan sonra bu
tespite gore hazirlanan materyaller anlama biitiinliigiini de saglamis olmaktadir. Her
yeni sinif ve okutulan materyaller bir alt smifin devami niteliginde olup anlama

biitiinliigili icinde devam eder.

Glintimiizde, derslerde kullanilan materyaller genellikle ders kitaplaridir. Ancak
kelime siklig1 caligmalar1 sadece ders kitaplarinin hazirlanmasinda 6nemli bir rol
oynamaz, ayni zamanda bu smiflar i¢in hazirlanan yardimer kaynaklar, hikayeler,
Oykiiler vb. gibi yazili materyallerin hazirlanmasinda da 6nemli bir gorevi vardir.
Biitiin bunlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde bir anlam biitiinliigliniin olmasinin

gerektigi apagiktir.

“Tiirkge dersi kitaplarinda metinlerden sonra hem kitap yazar1 “sozciik/sozliik
calismalar1 kismina metinden bazi kelimeleri yerlestirmeden 6nce hem de dgretmen,

sinifta s6zciik/sozliik caligmalarina gegmeden dnce su sorulara cevap aramalidir:

1. “Hangi s6zciiklerin 6gretilmesi gerekmektedir?

2. Bir kitapta, bir ders saatinde, bir okuma pargasinda kag sozciik 6gretilecek?
3. Bilinmeyen ve 6gretilecek sozciiklerin orani ne kadar olacak?

4. Bu sozciiklerin 6gretimi i¢in ne kadar zaman ayirmali?

5. Bunlar ne kadar siklikla tekrarlanacak ya da ne kadar siklikla tekrarlanirsa
Ogrenci bunlar1 6grenebilecek?

6. Ders kitabinin tamaminda oncelikli olarak hangi sozciikler Ogretilecek?
Bunlarin dgretiminde goérsel materyallerden nasil yararlanilacak?

7. Hangi tiir sozciiklerin 6gretiminde daha ¢ok uygulamaya gereksinim vardir?”

8. Ogretmen bu sdzciikleri 6gretirken kitabin icinden veya disindan ne gesitlilikte
ve miktarda beklenmeyen ek sozciik vermek zorunda kalacaktir? (Akt. Karatay,
2007: 147-148).

Sorulara bakildiginda hangi kelimelerin Ogretilecegi ve ne kadar siklikla tekrar

edilecegi gibi sorulara cevap vermek de bir nevi durum tespitinin yapilmasindan sonra
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cevabini bulacaktir. Ciinkii belli bir simifa gelmis 6grencinin metni anlamasi igin
onceden kazandigi kelimelerin olmasi gerekir ki bu anlamanin tizerine yeni kelimeler

katilabilsin ve kelime dgretimi bir anlama biitiinliigii i¢erisinde devam etsin.

Bilinenden bilinmeyene dogru giden bir yol izlenmektedir. Bir eserin
miikemmellesmesi i¢in dnceden var olan bir seyler olmasi gerekir, sonra onun {istiine
koyarak gidilir ve miikemmellesme gerceklesir. Tekamiil yasasi gibidir. Kelime siklig1
caligmalar1 ile de bilinenlerin ortaya konmasiyla baglar ve iistiine bilinmeyenleri
katarak devem edilir. Sikc¢a kullanilan bu kelimelerin iistline katilan yeni kelimeler de
gelecek siiflarda ve seviyelerde kelime sikliginin i¢ine girecek kelimelerin ¢cogunlugu
olusturmalidir, bdylece biitliinlik i¢inde miikemmellige ve anlama biitiinliigiine

gidilmis olur.

Bilgi¢ (2015) Farkli yaslardaki 6grencilerin seviyeleri birbirinden faklidir. Her sinif
seviyesine uygun kelimelerin belirlenerek verilmesi ¢ok 6nemlidir. Eger kitaplarda
seviyeye uygun olmayan kelimeler verilmis ise 6grencinin anlama ve kavrama yetisi
kafi gelmeyecek ve hedeflenen amaglar istenilen seviyede gergeklestirilmis
olmayacaktir. Oncelikle bilinen ve seviyeye uygun olan kelimeler verilerek anlama
saglanir. Bilinmeyen kelimeler ise bu bilinen kelimeler yoluyla iliskilendirilerek

anlami hissettirilmeye calisilir diye belirtmektedir.

Kelime siklig1 ile ogrencilerin sadece Ogrenim gordiikleri sinifta kullandiklar
kelimeler bulunmus olmuyor, ayni zamanda diger alanlarda ve giinlik hayatta

kullanilan kelimeler de bulunmus olmaktadir.

Keklik (2011) Birlesim giicii yiiksek ilk bin kelime kavram alanlara gore tasnif
edildiginde ¢esitli alanlarla ilgili oldugu belirlenmistir. Buna gore birlesim giicli
yiiksek ilk bin kelime g¢esitli alanlarla ilgili yaygin kullamilan kelimeler oldugu
goriilmektedir demektedir ve yine Birlesim giicli yiliksek ilk bin kelime temel sz
varlig1 agisindan incelendiginde insanin hayatinda birinci derecede onemli olan temel

kelimelerden oldugu goriilmektedir tespitini yapmaktadir.

Yine Karatay (2007) Kelime 6gretiminin etkin ve d6grenilen kelimelerin kalici olmasini
saglamak icin cesitli etkinlikler yaptirilabilir diyerek bu etkinliklerden birinin
ogrenciye, kullanim siklig1 ytiksek, gilinliik hayatta siirekli karsilasacagi kelimeleri

oncelikle 6gretmek oldugunu belirtmektedir.
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Onemine binaen her devirde ve her dalda yapilmasi gereken bir calismadir. Bu

calismanin {istline bina edilecek 6nemli ¢caligsmalar vardir.

2.5.2 Ulkemizde Yapilan Kelime Sikhg Cahsmalari

Ulkemizde de artik her alanda kelime siklig1 calismalart yapilmaktadir. Esasa
bakildiginda her alanda yapilmasi da gereklidir. Cilinkii temel teskil eden bir ¢alismay1
olusturmaktadir. Ama bu calismalardan yeterince istifade ediliyor mu? Ulkemizde bu
caligmalar esas alinarak ders kitaplar1 ve diger yazili materyaller bu ¢alismalar lizerine
bina ediliyor mu? Sorulmasi gereken en Onemli sorulardan bir tanesi de budur.
Maalesef gercek su ki her sinif veya her yas seviye i¢in yayinlanan yardimet hikayeler,
kaynaklar ve materyaller bu ¢alismalar esas alinmadan hazirlanmaktadir. Biitiin bu

materyaller hazirlanirken diizenli bir kelime ¢alismas1 yapildigt sdylenemez.

“Ders kitaplari, 6grencinin kelime hazinesini besleyen dnemli kaynaklardan biridir. Bu
kitaplar aracilig1 ile 6grenciye kazandirilmas: hedeflenen kelimeler, egitim seviyesine
gore dnceden belirlenmis ve kademeli olarak metinlere yerlestirilmesi gerekir. Oysa bu
kitaplarda bulunmas1 gereken kelime/kavram sayisinin alt ve iist sinirlari, ne ders
kitaplar1 yonetmeliginde, ne miifredat programlarinda ne de program kilavuzlarinda
belirtilmistir (Demir, 2006: 220). Ders kitaplarindaki metinler hazirlanmadan 6nce her
sinifta kag¢ kelimenin 6gretilecegi liste bigiminde belirlenir. Bugiine degin Tiirk¢e ders
kitaplarinda boyle bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmektedir (Cotuksdken, 2000: 9).
Tiirkge i¢in yas ve seviyeye gore hangi kelimelerin ne siklikla ogretilecegi ile ilgili
calismalarin noksanligindan kitaplarda 6gretilmek icin secilen kelimeler yazarlarin

sahsi tecriibelerine kalmaktadir (Pehlivan, 2003: 91).” (Akt. Keklik, 2011: 82)

Bati Avrupa {lkelerinde ve gelismis diger {ilkelerde kelime siklig1 calismalari
iilkemizde yapilan galigmalardan daha erkendir. Ulkemizde bu manada yapilan

calismalar ¢ok gec gerceklestirilmistir.

“Kelime sikhig (Word frequency) calismasi ingilizce icin ilk defa 1944 yilinda elle
(Thorndike, E. L., & Lorge, 1., 1944, The teacher’s Word book of 30.000 words. New York:
Teachers College, Columbia University, Bureau of Publications), 1967 yilinda ise bilgisayar
kullanilarak (Kucera, H., & Francis, W.N., 1967, Computational analysis of present-day
American English. Providence, RI: Brown University Press) yapilmistir (Goz, 2003: I).
Almancada ise bu tarz bir caligma Kiihn tarafindan yapilmistir. Kithn, XIX. Yiizyilin
sonunda ve 1967 yilinda ii¢ farkli arastirmacinin yaptiklar ii¢ ayr1 caligmaya dayanarak
Almancada siklik sirasina gore en ¢ok kullanilan 6geleri ortaya koymustur (Aksan, 2003: 21).
(Akt. Cal, 2015: 719)
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Ulkemizde kelime siklig1 ¢alismalarini gerceklestiren baslica arastirmacilar Ilyas Goz,
Sadettin Keklik ve Ozay Karadag’dir. G6z ve Olker bu alanda genis bir calismay1
gerceklestirmistir. Yine OZKAN (2014) “Tiirkiye Tiirkgesi séz varliginda fiillerin
derlem denetimi”, (2012) “Tiirk ¢ocuk yazininda séz varlig1”, (2010) “Giincel Tiirk¢e
sozliikte zarf olarak tanimli sézliikkbirimlerin derlemi” gibi ¢alismalar1 ger¢eklesmistir.
(URL9)

Bunlar arasmnda Aksoy (1936), Pierce (1960), Harit (1971), Cif¢i (1991), Kirca (1992),
Tosunoglu (1998), Kocak (1999), Yaz1 (2005), Yigittirk (2005), Kurudayioglu (2005),
Karadag (2005), Bas (2006) ve Dolunay’m (2009) ¢alismalar1 sayilabilir. Bu ¢aligmalarda,
Dolunay (2009) hari¢, daha ¢ok kelime saymmi flizerinde yogunlasildigi goriilmektedir.
Dolunay’in (2009) calismasinda kelime sayimi degil Tiirkcedeki zaman gosteren bicim
birimlerin sayimi yapilmistir. Belirtilen bu ¢aligmalarin yan1 sira Goz (2003), Tekcan ve Goz

(2005) ve Memoglu-Siileymanoglu’nun (2006) ¢aligmalari da Tiirkge O0gretimi i¢in Snemli
birer kaynak niteligindedir (Akt. Dolunay, 2012: 82).

Kelime siklig1 ¢alismalart iki alanda, yazili veya sozlii seklinde yapilmaktadir. Bu iki
yontemden birine karar verildikten sonra hangi seviyede, hangi yas grubuna ve hangi

kitleye uygulanacagina karar vermek gerekir.

Pierce (1960) sozlii alanda yaptig1 ¢alismasini gizlice bir berber diikkkanina, Tosunoglu
(1998) da yine bir anaokuluna yerlestirdigi ses kayit sisteminden elde ettigi verilerle
gerceklestirmistir. Yazili s6z varlig1 iizerine yapilan ¢aligmalar digerine biraz daha
kolaydir. Goz (2003) ve Olker (2011) calismasini tarama yOntemiyle
gerceklestirmistir. Gazete, dergi, hikaye, vb. yazili materyalleri tarayarak en ¢ok tekrar
edilen kelimeleri tespit etmislerdir. Bag (2006) ve Karadag (2005) ise Ogrencilere

cesitli konularda yazilar yazdirarak elde ettikleri verileri kullanmiglardir.
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BOLUM 11l

YONTEM

3.1 ARASTIRMA YONTEMI

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden alan arastirmasi yontemi kullanilmistir.
Verilerin toplanmasinda Ogrencilere yaptirilan yazili anlatim ¢alismalarindan
yararlanildi. Bu asamada icerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Oncelikle
materyal se¢imi, uygulama ve yaygin kullanilan kelimelerin tespiti seklinde olacaktir.
Calisma genis bir alan igerisinde yapilmaya gayret edildi. Elde edilen verilerin

analizinde ise frekans ve yiizdeden yararlanilmistir.
Bu calisma, 12 etkinlik lizerinden yapilmstir:

» Sosyal igerikli sessiz iki adet filmin izletilmesi ve filmle ilgili yazili anlatim
calismasi yaptirilmasi,

* Yarim birakilmis bir hikayenin 6grenciler tarafindan tamamlanmasi,

» 1ki adet resmin 6grenciler tarafindan yorumlama,

* Resimlere bakarak hikaye olusturma,

* Okulla, evle, sokakla, magazayla ve pazarla ilgili verilen yonerge dogrultusunda 5
metin olusturma,

* Her hafta defterlerine konu sinirlamasi olmaksizin en az 10 ciimle yazmalar1

Caligmalarin 6grencilerin ilgi alanina girecek sekilde planlanmasina gayret edildi.
Ornek olarak televizyonlarda ¢ok izlenen Keloglan karakteriyle ilgili bir hikaye,
gilinliik ugrastiklar1 aktiviteler, okulda gecen tanindik olaylar, koy hayati ve konu

verilmeksizin takilmadan yaziya aktarmalar1 istenmistir.

12 etkinlikle hem daha ¢ok yazmalarina tesvik edilmis hem agiklayici yazili anlatim

hem de kisisel yazili anlatim metinleri olusturmaya tesvik edilmistir.
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Bu etkinlikler yapildiktan sonra etkinlikler bilgisayar ortamina tasinmis ve kelimeler

en yaygin kullanilandan en aza dogru siralanmistir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Fransa’da ilkokula devam eden Tiirk¢e Fransizca iki dilli Tiirk
ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin Orneklemini ise; Fransa’da Paris egitim
miisavirligi yetki alani icerisinde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii derslerine devam eden
liclincli ve dordiincii kusaga ait 92 ilkokul dordiincii ve besinci sinif Ggrencisi

olusturmaktadir.

3.3 VERI TOPLAMA TEKNIKLERIi

Belirlenen 12 etkinlik Fransa’nin Paris egitim miisavirligi yetki alan1 icerisinde Tiirkge
ve Tiirk Kiiltiirti derslerine devam eden 92 o6grenciye uygulandiktan sonra etkinlik
sayfalar1 toplanmis ve biitiin yazilanlar bilgisayar ortamina tasinarak istenilen verilere

ulasilmustir.

3.4 CALISMANIN UYGULANMASI

Caligmanin uygulama alanin1 genis bir cografya kapsamaktadir. Uygulama
bolgesindeki mesafeler uygulamayi da zorlastirmaktadir. Calismalar Reims, Chalon en
Champagne, Epernay, Chateau Thierry, ve Creteil sehirlerinde gergeklesmistir. Cretil
bolgesindeki Ogretmen etkinlikleri verilen yonergeler cergevesinde uygulamasini

yapmistir.
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Resim 4. Etkinliklerin Uygulandig1 Sehirler

Calismalar su bolgelerde yapilmistir:
Reims — Epernay: 26 km

Reims — Chateau Thierry: 65 km
Reims — Chalon en Champagne: 40 km

Reims — Créteil: 140 km
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1 VERILERIN ANALIZI

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin yazili ¢aligmalarinda en ¢ok kullandiklar1 aktif
kelimeleri tespit etmeyi amacglayan bu calismada, elde edilen veriler analiz edilmis,
analiz sonuclar1 tablolar ve listeler halinde sunulmustur. Calismaya 92 O6grenci

katilmisgtir.

Degerlendirmeye Tabi Tutulan

Ogrencilerin Cinsiyet Dagihim

Erkek Kiz

54% 46

Grafik 2. Degerlendirmeye Tabi Tutulan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi
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Degerlendirmeye tabi tutulan 50 erkek 6grenci toplamin %54’iinii, 42 kiz 6grenci ise

toplamin %46’s11 olusturmaktadir.
Calismanin birinci bulgusu:
Etkinliklerde toplam 2256 kelime kullaniimistir. Bu 2256 kelime toplam olarak

88030 defa tekrar edilmistir. Gruplandirmalarin basit ve anlasilir bicimde olmasi igin

Olcek 0-100 aralig1 olarak belirlenmistir.

Tablo 3. Kullanilan Kelime Sayilart ve Sikliklar1 Tablosu

1000 900- 800- 700- 600- 500- 400- 300- 200- 100- 0-100
ve lizeri1l000 900 800 700 600 500 400 300 200
7 2 2 2 4 8 7 12 49 128 2035

kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime

11345 1944 1707 1546 2618 4400 3072 4108 12184 18291 26815
tekrar tekrar tekrar tekrar tekrar tekrar tekrar tekrar tekrar tekrar tekrar

Tablolar hazirlanirken séyle bir yontem tercih edilmistir. En sik kullanilan kelimeler
toplam siklik kullanimi {izerinden iliskilendirilerek yiizdelik oran ve frekansi
verilmistir. Ancak toplam kullanimda yiizdelik oranlar1 ¢ok diisiik kalan kelimelerin
bire bir tablolastirilmasindaki giigliikler ve oranlardaki diistikliikler nedeniyle bu

kelimeler kendi i¢inde yiizdelik ve frekans ¢alismasi seklinde yapilmustir.

Caligsmanin ikinci bulgusu:
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Tablo 4. Kelimelerin Genel Siklik ve Yiuizdeleri

Kelime Sayisi Siklik Yiizde
7 11345 13
2 1944 2
2 1707 2
2 1546 2
4 2618 3
8 4400 5
7 3072 3
12 4108 )
49 12184 14
128 18291 21

2035 26815 30

“Kullanilan Kelime Sayilar1 Ve Sikliklar1 Tablosu” baz alinarak Siklik yiizdelerine gore
7 kelime 11345 tekrar ile toplam iginde %13, 2 kelime 1944 tekrar ile toplam i¢inde
%2, 2 kelime 1707 tekrar ile toplam i¢inde %2, 2 kelime 1546 tekrar ile toplam i¢inde
%2, 4 kelime 2618 tekrar ile toplam i¢inde %3, 8 kelime 4400 tekrar ile toplam i¢inde
%S5, 7 kelime 3072 tekrar ile toplam i¢inde %3, 12 kelime 4108 tekrar ile toplam i¢inde
%S5, 49 kelime 12184 tekrar ile toplam i¢inde %14, 128 kelime 18291 tekrar ile toplam
icinde %21, 2035 kelime 26815 tekrar ile toplam i¢inde % 30 bir oran tutmaktadir.

Caligsmanin tigiincii bulgusu:
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1000 ve Uzeri Tekrar Edilen Kelimeler

Grafik 3. 1000 ve Uzeri Tekrar Edilen Kelimeler

7 kelime 1000 ve tizeri sayilarda kullanilmig olup toplamda 11.345 defa tekrar
edilmistir. Yukaridaki tabloda her bir kelimenin siklik sayis1 ve yiizdesi verilmektedir.
Tabloya gore baglaglar ve fiillerin daha ¢ok yer tuttugu anlasilmaktadir. Genel siklik
toplamu tlizerinden:

“ve” kelimesi 2811 defa %3,

“bir” kelimesi 2113 defa %2,

“sonra” kelimesi 1544defa %2,

“var” kelimesi 1334 defa %2,

“gitmek” kelimesi 1232 defa %],

“gormek’ kelimesi 1206 defa %1,

“ama” kelimesi 1105 defa %1 yiizdelerle tekrar edilmistir.

Calismamizin dordiincii bulgusu:
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900 - 1000 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

Grafik 4. 900 - 1000 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

900-1000 aras1 Genel siklik toplam1 iizerinden:
“adam” kelimesi 984 defa %1,
“yapmak” kelimesi 960 defa %1 yiizdelerle tekrar edilmistir.

Fransa’da yetisen cocuklar “Yapmak” kelimesiyle diller arasi1 ge¢is (interferance)
yapmaktadirlar. “Bisiklet slirmek™ yerine “bisiklet yapmak™ (faire du vélo) “telefon
etmek” yerine “telefon yapmak” (faire un appel) ifadelerini kullanmaktadirlar. Bu
durum yapmak kelimesinin kullanimini artirmaktadir. Fransizcada da “yapmak™ (faire)
fiili bircok kelime ile baginti kurarak bir¢ok yeni manalar olusturmaktadir. Adam

kelimesi sozciigii de genellikle zamir (pronom) seklinde kullanmaktadirlar.

Calismanin besinci bulgusu:
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800 - 900 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

Grafik 5. 800-900 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

“cocuk’ kelimesi 855 defa %],
“anne” kelimesi 852 defa %1 tekrar edilmektedir. Artik daha asagi sayilarda tekrarlara

inildiginde fiillerle de birlikte isimler gbze carpmaktadir.

Calismanin altinct bulgusu:
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700 - 800 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

Grafik 6. 700-800 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

700-800 aras1 genel siklik toplami iizerinden:
“cok” kelimesi 780 defa %1,
“almak” kelimesi 766 defa %1 yiizdelerle tekrar edilmistir.

“Almak” fiilinin siklig1 da “yapmak” fiilinde oldugu gibi ¢ocuklarin diller aras1 gecis
(interférance) yapmasi nedeniyle siklig1 artmaktadir. Fransizca ’da bir vasitaya binmek
(prendre un avion;ucaga binmek) “almak” fiiliyle karsilandig: icin etkinlige katilan

ogrenciler zaman zaman binmek yerine almak fiilini kullanmigsladir.

65



Calismanin yedinci bulgusu:

600 - 700 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

yardim etmek
652
%1

Grafik 7. 600-700 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

600-700 aras1 genel siklik toplami iizerinden:

“gelmek” kelimesi 657 defa %1,

“kiz” kelimesi 656 defa %1,

“olmak” kelimesi 653 defa %1,

“yardim etmek” 652 defa %! yiizdelerle tekrar edilmistir. Bu tabloda fillerle isimlerin
artik daha ¢ok kullanildig1 goriilmektedir. Asagi rakamlara inildik¢e tekrar edilen

kelimelerin sayilar1 de artmaktadir.
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Calismanin sekizinci bulgusu:

500 - 600 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

kitap arkadas

504
demek %1 %1
546
%1

kadin
652
%1

bakmak
547
%1

yemek
fiil
istemek
554
%1

Grafik 8. 500-600 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

500-600 aras1 genel siklik toplam1 tizerinden

“arkadas” kelimesi 576 defa %1,

“kadin” kelimesi 562 defa %],

“yemek” (fiil) 557 defa %1,

“ev” kelimesi 554 defa %1,

“istemek” kelimesi 554 defa %1,

“bakmak” kelimesi 547 defa %1,

“demek” kelimesi 546 defa %1

“kitap” kelimesi 504 defa %1 yiizdelerle tekrar edilmistir. Asagilara inildiginde fiiller

ve isimlerin daha yogunlukta oldugu goriilmektedir.
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Calismanin dokuzuncu bulgusu:

400 - 500 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

kosmak
485

top
438
%0.5

konusmak
432
%0.5

Grafik 9. 400-500 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

“vermek” kelimesi 489 defa %0.6,

“kosmak” kelimesi 485 defa %0.6,

“top” kelimesi 438 defa %0.5,

“konusmak” kelimesi 432 defa %0.5,

“aslan” 422 defa %0.5,

“diismek” kelimesi 406 defa %0.5

“esek” kelimesi 400 defa %0.4 yiizdelerle tekrar edilmistir.
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Calismanin onuncu bulgusu:

300 - 400 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

“girmek” 379 304
e bR 0
okul 369  %0.4 90.3
“yer” %0.4 308
“kigi” 357 %0.3

“o (isaret zamiri)” %0.4 0

“biri” 350 %0.4
“ben (isaret zamiri)” %0.4 342
“koymak” 346 9%0.4

113 ”»

ora

%0.4 345

345 345 %04
%0.4 Bogoia

“Ogretmen”

“igin”

Grafik 10. 300-400 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

300-400 aras1 genel siklik toplam1 tizerinden

“bir1” 379 defa %0,4

“0” (isaret zamiri) 369 defa %0.4, “6gretmen” 357 defa %0.4,

“ora” 350 defa, %04

“koymak” kelimesi 346 defa %0.4,

“ben” (isaret zamiri) kelimesi 345 defa %0.4,

“iyi” kelimesi 345 defa %0.4, “i¢in” kelimesi 345 defa %0.4, “kisi” kelimesi 342 defa
%0.4, “yer” kelimesi 320 defa %0.4, “okul” kelimesi 308 defa %0.3,

“girmek” kelimesi 304 defa %0.3 yiizdelerle tekrar edilmistir.
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Calismanin on birinci bulgusu:

200-300, 100-200 ve 0-100 arasi siklik tablolar1 yukarida belirtildigi gibi kelimelerin
siklik yiizdelik dilimleri tek tek tablo ile gdstermek zorlastigindan dolayr toplu bir
yiizdelik dilim ile gosterilecektir.

200 - 300 Arast Tekrar Edilen Kelimeler

Digerleri;
75846
86%

Grafik 11. 200-300 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

200-300 arast siklik tablosunu genel siklik tablosu iizerinden tek tek gdstermek zor
oldugundan dolayr yukaridaki tablo ile gosterilmistir. 49 kelime toplam olarak 12184
defa tekrar edilmistir. Genel siklik tablosu tizerinden bakildiginda 49 kelimenin siklig1

%14 civarindadir. Bu kelimeler;
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Tablo 5. 200-300 Tekrar Edilen Kelimeler

Sira no Kelime Siklik Sirano Kelime Siklik Sira  Kelime Siklik
1 Orman 293 18 baska 256 35  Onlar(zamir) 236
2 ugmak 287 19 magaza 256 36 zaman 236
3 iyilik 280 20 yok 256 37 ayna 234
4 O (zamir) 279 21 Kedi 255 38 Ben (iyelik 234
5 Aile 276 22 su 255 39  kaybetmek 233
6 Arkadas 2716 23 aglamak 254 40  agag 232
olmak

7 vurmak 2716 24 koti 254 41  masa 227
8 baba 273 25 araba 253 42 baglamak 219
9 Geri gelmek 266 26 yol 253 43  temizlemek 216
10 Kantin 265 27 ad 252 44 kotilik 215
11 O (isaret 265 28 oynamak 246 45  sevmek 215
12 oglan 265 29 herkes 245 46  Oyunoynamak 212
13 televizyon 264 30 Yemek(isim)244 47  kagmak 210
14 getirmek 261 31 Futbol 243 48  tane 210
15 birakmak 260 32 Kopya 243 49  giilmek 208
16 aramak 256 33 kiigiik 243 50

17 atmak 256 34 prenses 241 51
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Calismanin on ikinci bulgusu:

100 - 200 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

Digerleri;
69739
79%

128
kelime;
18291

21%

Grafik 12. 100-200 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

100-200 Arasi siklik Tablosundaki 128 kelime genel siklik tablosu iizerinden toplam

18291 defa tekrar edilmis olup %21 yiizdelik dilimiyle yer almigtir. Tek tek bu

kelimelerin ylizdeleri ¢ok diisiik oldugu i¢in gdsterilememistir. Bu kelimeler:

Tablo 6. 100-200 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

Kelime Siklik Kelime Siklik  Kelime Siklik
Erkek 198 Beklemek 175 Varmak 160
Tost 198 Cikmak 175 Gilin 159
Bebek 197 Boya yapmak 169  Ug 158
Kizmak 195 Bura 169 Ile 157
Kontrol etmek 195 Asker 168 Biraz 156
Kus 194 Bagirmak 168 Muz 156
Kitap okumak 191 Ugak 168 Tatil 156
Telefon 190 Yine 168 Televizyon izlemek 156
Domates 187 Ekmek (isim) 167 Ciinkii 154
El 187 Kalem 167 Donmek 154
Gecmek 187 Bahce 165  Iki 154




Oyuncak
Ust
Duymak
Durmak
Aksam
Ayak
Oturmak
Fok
Inmek
Meyve
Para
Yatak
Saat
Kalmak
Hali

Ig (dis)
Mutfak
Toplamak
Korkmak
Bulmak
Giizel
Bilmek
Kopek
Kurtarmak
Kap1
Gibi
Otobiis
Fil

Bigak
Birden

Goturmek

187
187
186
183
178
178
177

143
143
143
143
143
142
141
140
140
140
138
137
136
136
135
135
135
134
132
132
131
129
129
128

Itmek
Kaldirmak
Semsiye
Top atmak

Calmak (hirsizlik)

Hayvan
Koltuk

Sey

Tamam
Unutmak
Yaprak
Yash

Bu (isaret sifati)
Hoca

Sinif
Soylemek
Balik

Kola

Top oynamak
Yiirtimek
Duvar
Diisiirmek
Kara
Uyumak
Yakalamak
Bir giin
Igmek
Kaplumbaga
Arka

Ayl

Balon

165
165
165
165
164
164
162

128
127
126
126
126
125
125
124
124
123
123
123
123
122
120
120
117
116
115
114
114
112
112
112

Riizgar
Yan (taraf)
Yasamak
Agmak

Cicek
Tutmak
Timsah

Futbol

Oda
Tuvalet
Yumurta
Bir sey
Yagmur yagmak
Tesekkiir etmek
Binmek
Gezmek
Kulak
Beraber
Sandalye
Kagit
Silmek
Dolap
Sormak
Tas atmak
Yatmak
Koy
Hemen

Hig

Simdi
Durdurmak

154
154
150
148
147
146
145

112
112
112
112
111
111
109
108
108
108
107
107
106
106
105
105
105
105
103
102
102
102
101
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Calismanin on tigiincii bulgusu:

0 - 100 Arasi Tekrar Edilen Kelimeler

2035
kelime;
26815

30%

Digerler
kelimeler;
61215
70%

Grafik 13. 0-100 Arasi1 Tekrar Edilen Kelimeler

0-100 aras1 siklik tablosunda 2035 kelime bulunmaktadir. Genel siklik tablosu
tizerinden 2035 kelime 26815 defa %30 yiizdelikle tekrar edilmistir. Bu kelimeler genel
siklik tablosu iizerinden ylizdelik dilim ile gosterilmistir. Say1 ¢ok fazla oldugu i¢in tek

tek ylizde ile gosterilememistir. Bu kelimeler:

Tablo 7. 0-100 Aras1 Tekrar Edilen Kelimeler

Kelime Siklik  Kelime Siklik  Kelime Siklik  Kelime Siklik
Evet 98 Gar 76 Mutlu olmak 64 Cilek 55
Kafa 98 Hapse atmak 76 Sevinmek 64 Dede 55
Sahip 97 Mutlu 76 Bilet 63 Kutup ayisi 55
Simit 97 Tasimak 76 Kocaman 63 Not almak 55
Yorulmak 96 Kiiflir etmek 75 Lazim 63 Parfim 55
Ne 93 Salon 75 Tas 63 Voleybol 55
Satmak 93 Biitiin 74 Fakir 62 Atli karinca 54
Tiirk 93 Seker 74 Karin 62 Bazen 54
doyurmak
Sen (zamir) 92 Kutup 73 Sadece 62 Bitmek 54
Saray 91 Sakat 73 Siit 62 Hep 54
Uziilmek 90 Diigiin 72 Biz (sahis 61 Indirmek 54
zamiri)
Ders 87 Sabah 72 Saklamak 61 Kagik 54
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Evlenmek
Faul yapmak
Lamba
Okumak

Her

Inek

Kadar

On
(aligveris)
Saka yapmak
Voleybol
oynamak
Kahve
Komsu

Kor

Padisah

Kalkmak
Lunapark
Tarla
Tekme atmak
Ekmek
yapmak
Kurtulmak
Diye

Insan

Kar

Elma
Mandalina
Nerede
Son

Yavag
Yetismek

Beyaz
Teneffiis
Geri donmek
Korumak
Sut ¢ekmek
Giymek
Olmek

Yola ¢ikmak
Acikmak
Canta
Cop

Dag
Degil
Hamur
yapmak
Hayvanat
bahgesi
Kutu

87
87
87
87
86
86
86
86
86
86
86

85
85
85
85

80
78
78
77
76
51
51
51
51
51

50
50
49
49
49
48
48

48
47
47
47
47
47
47

47

47

Kendi

Ogul

Resim yapmak
Glines
Havalanmak
Kimse

Once
Caligmak
Hastalanmak
Kebap

Pasta

Carpmak
Dokiilmek
Kaybolmak
Boyamak

Deniz
Digan

Her zaman
Kural
Makarna

Un

Carpigan araba
Kazanmak
Kovalamak

Sag
Ada
Artik
Bugday
Cekmek

Hamur

Her sey

Kar yagmak
Makine

Ot

Piknige gitmek
Portakal

Salata
Sebze
Uziim
Yastik
Az
Cikolata
Etek

Iyilik yapmak

Kucaklamak

71
71
71
69
69
69
68
67
67
67
67

66
66
66
65

65
65
65
65
65

65
64
64
64

44
43
43
43
43

43
43
43
43
43
43
43

43
43
43
43
42
42
42

42

42

Yoksul
Banyo
Ses

Bag

Sira (dizi)
Tisort
Anlatmak
En

Fazla

Ig

Piknik yapmak

Asik olmak
Ates etmek
Bir siirii
Bisiklet
stirmek

Higbir

Kavga etmek
Tabak

Tavuk

Tren Istasyonu

Yerine
Yogurt
Bisiklet

Dokmek
Firlatmak
Goriinmek
Giilimsemek
Hala (zaman
zarfi)

Kol (organ)
Kral

Nereye
Resim

Sira
Beklemek
Su (isaret
zamir)

Tath
Usiimek
Yeni
Yikamak

Yol kesmek
Yola koyulmak
Yiiziinden

Dogru

Bu (isaret
zamiri)
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61
60
60
58
58
58
57
57
57
57
57

56
56
56
56

56
56
56
56
56

56
56
55

36
36
36
36
36

36
36
36
36
36
36
36

36
36
36
36
36
36
36

36

35

Kolye
Lavabo
Merhaba
Pantolon
Plaj
Sofor
Az daha
Kardes
Park
Sandvig
Soguk

Uzun
Yazmak
Daha
Diinya

Elbise
Kuzen
Pigirmek
Uyanmak
Uyanmak

Uzak
Anlamak
Asagi
Eglenmek
Esya
Acimak
Durak
Sinirlenmek
Tembel
Yaklagmak

Yukari
Yildizli
Babaanne
zlemek
Niye

Oh
Ogrenci

Sinav yapmak
Toka

Yiiziik
Basketbol
Ders yapmak
Dondurma
Fotograf
¢ekmek
Hanim

Kotiilik
yapmak

54
54
54
54
54
54
53
53
53
53
53

53
53
52
52

52
52
52
52
52

52
51
51
51
51
32
32
32
32
32

32
31
30
30
30
30
30

30
30
30
29
29
29
29

29

29



Kiipe

Post
Diisiinmek
Et

Hepsi

Korna ¢almak
Not (ders
notu)

Allah

Bardak
Bindirmek
Bir varmis bir
yokmus

Dua etmek
Lira

Obiirii
(zamir)
Sonunda
Tablo

Tatil yapmak
Tren
Valiz

Bayram

Biiyiik
Devam etmek
Gegirmek
Oldiirmek
Sarki
dinlemek
Sok olmak
Tencere

Yiyecek
Yiiz (sima)
Abla
Kizgin

On

Perde

Peynir
Tartigsmak
Toplama
Ziyaret etmek
Arasi

Bes
Birlikte
Corap

Donme dolap

47
47
46
46

45
45
45

45
45

45
45
45

44

44
44
44
26
26

26
26

26
26
25
25

25
25
25
25
25
25
24

24
24
24

24

Plastik
Sanmak
Buzdolabi
Memnun
olmak
Mendil
Zengin
A¢

Bonbon
Dort
Taraf
Yardim

Birazcik
Lise
Otel

Tarak
Temizlik
yapmak
Ayakkab1
Cop atmak
Diger (isaret
sifat1)

Goz

Hafta
Kaldirim
Cay
Aman
Asansor

Ayicik
Camagir
makinasi
Cikarmak
Hem
Tyilesmek
Kahvalti
yapmak
Metre
Sekiz
Sikilmak
Yenge
Yil
Asmak
Avci

Ceket
Kirilmak
Oteki (isaret
sifatr)
Patates

42
42
41
41

41
40
39

39
39
39
39

38
38
38

38
38

37
37
37

37

37
37
37
23
23

23
23

23
23
23
23

23
23
23
23
23
22
22

22
22
22

22

Catal
Firin
Hazirlamak
Kurt

Merdiven
Neden
Bozmak

Giysi
Gozlik

Is yapmak
Mont

Topa vurmak
Tuzak kurmak
Yiizmek

Doéviismek
Hayal etmek

Kafe
Kakmak
Obiir (isaret
sifati)

Sen (iyelik
sifatr)
Ulagmak
Yarm

Saklanmak
Saldirmak

Selam vermek
Sucuk

Sans
Sasirmak
Tam
Taginmak

Yagmur
Karsi
Kiraz
Kosturmak
Koyun
Krem
Kuyu

Pis
Yada
Altinda

Dakika
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35
35
35
35

35
35
34

34
34
34
34

34
34
34

33
33

21
21

21
21

21
21
21
21

21
20
20
20
20
20
20

20
20
19

19

Tim
Aslinda
Bitirmek
Orta

Sirt
Stirmek
(devam
etmek)
Zeytin
Atlamak
Aynm
Bugiin

Den beri
Dogum giinii
Ejderha

Kurumak
Manto

Meyve suyu
Siyah
Tek bagina

Yas (yil)

Amca
Gomlek
oyun
Lokanta
Mabhalle

Malzeme
Misafir

Ogrenmek
Oldiirmek
Ozlemek
Penguen

Sicak
Sinema
Sohbet etmek
Seftali
Tatmak
Ziplamak
Bulasik
makinesi
Ekmek (fiil)
Giyinmek
Hikaye

Ilag

29
28
28
28

28

28

28
27
27
27

27
27
27

27
27

27
27
27

27

26
26
26
18
18

18
18

18
18
18
18

18
18
18
18
18
18
17

17
17
17

17



Gitar
Hava

Havug
Hortum
(firtina)
Tkinci
Tlerlemek
Kavun
Magara
Makas

Market
Nasil

Not vermek
Piknik
Sefer
Sirasini
kapmak
Sinirli
Sokak
Sosis

Sut atmak

Tekrar
Teyze
Ulke
Yesil
Zor

Oyuncu

Restoran
Sahi
Tehlikeli
Toplanmak
Toprak
Yufka
Alt1
Avlamak
Birkag
Boyle
Dev
Haberi
vermek
Hirsizlik
yapmak
Kapiyr
¢almak
Karpuz
Kilolu
Korkutmak
Kosma
Riiya

24
24

24
24

24
24
24
24
24

24
24
24
24
24
24

24
24
24
24

24
24
24
24
24

16

16
16
16
16
16
16
15
15
15
15
15
15

15

15

15
15
15
15
15

Spor yapmak
Televizyon
masasi
Yeniden
Agir

Alkiglamak
Av
Dinlenmek
Dis firgast
Erken

Etraf

Fark etmek
Futbolcu
Geng
Gizlice
Hadi

Havlu

iste
Kirmizi

Ki (baglac)

Kilo
Kiitiiphane
Maydonoz
Merak etmek
Opmek
Rastlamak
Ornek almak

Oziir dilemek
Pastane
Sogan
Susamak
Yem

Afis

Akil
Anirmak
Ay (30 giin)
Begenmek
Bir daha
Cimen

Corba
Dilenmek

Donmak
Diizeltmek
Ekin
Gondermek
Gorlismek

22
22

22
21

21
21
21
21
21

21
21
21
21
21
21

21
21
21
21

21
21
21
21
21
21
14

13

13

13
13
13
13
13

Degistirmek
Fotograf

Her giin
Ise

Mavi

Resim ¢izmek
Sampuan
Yiiksek
Almak (satin
almak)
Anneanne
Dinlemek

El uzatmak
Fakat

Film

Gece

Gore
Gostermek
Hasta
Hizl

Kapali

Kasa (magara)
Kilometre
Korku
Korunmak
Koyli

Uyku

Vay be
Veya

Yag
Yapma
Yufka yapmak
Alay etmek
Altina
Baglamak
Basmak
Bavul

Bile
Giyecek

Gol
GoOrme

Grup
Hatirlamak
Hava almak
Hediye etmek
Hile yapmak
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19
19

19
19

19
19
19
19
18

18
18
18
18
18
18

18
18
18
18

18
18
18
18
18
18
13

13
13
13
13
13
12
12
12
12
12
12
12

12

12

12
12
12
12
12

Ip
Oklava

Parasiit
Saman

Stiptirmek
Sarki
Soyle

Ta
Tanimak

Vazo
Yirmi
Yogurmak
Alt

Armut
Bayilmak (¢ok
sevmek)
Benzemek
Defter
Denemek
Digeri (isaret
zamiri)
Ezmek
Hep beraber
Iksir

Kenar
Koklamak
Odun
Yemek
yapmak
Yikmak
Bakis
Bayan
Besik
Calisma
Caydanlik
Eski

Gol atmak
Kiivet
Maalesef
Oyle
Pazartesi

Sag (yon)
Sarilmak

Siz (sifat)
Yaglanmak
Abi
Cekmece
Dolasmak

17
17

17
17

17
17
17
17
17

17
17
17
16
16
16

16
16
16
16

16
16
16
16
16
16
12

12
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11

11

11

11
11
10
10
10



Savas
Tavsan
Uzgiin
Yakmak
Yani

Yatak odasi
Yoksa
Agrimak
An

Bilgisayar
Biiro

Cadi

El sallamak
Gergek

Giildiirmek
Ha ha

Hal (durum)
Ipe takilmak
Is yeri
Kalpli

Karar vermek
Karsilamak
Kiikremek
Limon suyu
Miizik

Delik

Dikkat etmek
Dis

Domuz
Diigme
Egilmek

Ekmek
pisirmek
Ekmekei

El vermek
Eldiven
Eskiden

Film izlemek
Gezdirmek
Gizli

Gol

Giil

Harman
Hasta olmak
Hayal kurmak
Haydi

Hayir
Hazirlik
yapmak

Hos gelmek

15
15
15
15
15
15
15
14
14

14
14
14
14
14

14
14
14
14
14
14
14
14
14
14
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Havuz
Hig kimse
Isik
Icecek
Imdat
Kazak
Kiinye
Lahmacun
Litfen

Mektup
Misir

Motor

Peri

Portakal suyu

Rilya gérmek
Sallamak
Se¢mek
Sepet

Sevap

Sinav

Sira almak
Silgi

Sultan

Sirin

Tava

Tek

Lego

Limon

Liseli

Mesaj

Nene
Oturma odasi

Pasa

Pesinde
Pislik

Pizza
Renkli

Sira vermek
Sagkina
Sigman

Tat

Temiz
Tertemiz
Testi

Tost makinesi
Visne
Vitrin
Yagmurlu

Yakalamag

13
13
13
13
13
13
13
13
13

13
13
13
13
13

[{e]
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Iglo

Kaki
Konjelator
Kraker
Kullanmak
Kuru

Mag
Makyaj
Poset

Renk
Sabun
Sert
Sofra
Spor

Stat

Sulu boya
Siipiirge

Siis

Tablet
Uzaklasmak
Vah

Vezir

Yalan
Yaramaz
Yardim etme
Yelek
Gezme

Gok

Giile giile
Havaalam
Hayat
Hayranlik
duymak
Hazirlanmak

Hiyar

Ip atlamak
Istasyon
Kabak
Kahvalti
Kurban
Labirent
Laf sdylemek
Lastik
Marul
Mergez
Parti
Patlican
Pirasa
Salatalik

Sarmak
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12
12
12
12
12
12
12
12
12

12
12
12
12
12
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Harita
Hastane
Kacgirmak
Kari
Komik
Kuliibe
Maden
Merakl
Rahatsiz
etmek
Uzay
Yaramazlik
Ah

Ana
Basketbol
oynamak
Basarmak
Biber
Bilezik
Birinci

Biz (isaret)
Cikartmak
Cuval
Dalga gecmek
Day1

Cars1
Cekirdek
Dalmak

Dil

Dus yapmak
Eglenceli

Galiba

Geg

Geg kalmak
Geri vermek
Giicli

Hangi
Havalimani
Hayal

Her yer
Izgara yapmak
Inanmak
Isim

Isaret vermek
Kabul olmak
Kalbur
Kamyon

Kantinci

10
10
10
10
10
10
10
10
10
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Tyice

Izin vermek
Kalemlik
Karigtirmak

Kere
Kesmek

Kina
Kizartma
Kiloluk
Kirlenmek
Kivi
Kocuk
Korkung

Kosarak
Kofte

Kres

Kule

Kurban etmek
Kurmak
Kiismek

Tirmanmak
Yayla

Yedi
Yesillik
Zannetmek
Ailece
Amerika

Aniden
Araba siirmek
Ayran
Azicik

Azik

Bakkal
Bedava
Bence
Benzer
Birazdan
Boncuk
Boya kalemi
Buz

Cam

Cevap
vermek

Cam

Ciglik atmak
Cikis

Cirkin

Dans etmek
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Yalniz
Yapilmak
Yaralamak
Yarim

Yarig

Yolunu
kesmek

Yiik tasimak
Akillt

Aksam yemegi
Alma

Canavar

Cips

Cadir

Carpigmak
Celme
Cesme
Cizgi film
Ders caligmak
Dogurmak
Garaj
Gene
Gozleme
Hapsirmak
Hirs
Horoz
Iceri

Iken

Ilag almak

Jilet
Kalbini kirmak
Kanepe
Kanguru
Kapatmak
Kaydirak
Kek
Konserve
Korkak
Kosa kosa
Koprii
Kralice
Krampon
Kumanda
Kumas

Kumsal

Kutlamak
Kuyruk
Kuzey
Kuzu
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Sinek
Sort
Tellal
Tembellik
yapmak
Ug¢ma
Yasak

Yavru
Yedirmek
Yeterli
Yik
Zindan
Alman
Arama

Arn

Atki

Belki
Besinci
Bulma
Biiylimek
Ceviz
Camagir
Plan
Prens
Radyo
Robot
Savasmak
Selam
S6z vermek

Sarki sdylemek
Sagkin
Sagkinlik
Sura
Taramak
Tayt

Telas
Temizlik
Tereyag
Tirmiklamak
Tokat atmak
Toplanti
Tursu

Utii
Yakalamaca

Yalan
sOylemek
Yaralanmak
Yaris yapmak
Yenilmek
Yerine vermek
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Kel
Kelebek
Kiyafet
Kulaklik

Kiifiir
Kiil tabagi

Laf

Mola

Miidiir

Otuz
Oynama

Pas vermek
Pesini
birakmak
Sakiz
Saklambag
Sonug
Sakalagmak
Sapka
Takmak

Tek tek
Teslim etmek
Bez

Birgok

Boga

Boyun
Boylece
Bulunmak
Bunlar (isaret
zamiri)

Can

Cani sikilmak
Cennet
Cuma
Cumartesi
Carsamba
Celme takmak
Cerceve
Cubuk

Davet etmek
Deterjan

Dis macunu
Dolu

Es

Etap

Evvel

Fasulye
Firtina
Forma
Gerek
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Deve

Dua

Diin

Diirtim

El ele

El kaldirmak
El sikigmak
Elini
sallamak
Elini sokmak
Elma suyu
Esmek
Etkilenmek
Geri atmak
Geri ¢ikmak
Gezinmek
Gitme

Gok kusagi
Gokyiizii
Kasaba

Kaya
Kayisi

Kelime
Keske

Kizgin olmak
Kitaplik
Komidin

Koruma

Kovmak
Kiilot

Melek
Mikron

Oha

Oje

Olma

Odev yapmak
Plan yapmak
Rahat

Ruj

Riizgarlh
Salincak

Satin almak
Sermek
Sehir

Tag

Tahta
Takim
Takip etmek
Tebesir
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Kiigiilmek
Leke
Leopar
Mantar
Mecbur
Merak
Mesela
Misafirlik

Nar

of
Omuz
Ortaokul
Oglen
Paris
Parmak
Pas
Pecete
Pencere
At

At arabasi
Ates

Ava ¢ikmak
Barigmak
Bayagi
Beslemek
Biz (isaret
sifatr)

Biz (ivelik
sifatr)
Bulut
Cizmek
Col

Dans
Degnek
Derin
Dikmek
Domuz
Dolma
Don

Dost
Eczane
Eglendirmek

Elemek
Emir
Engelli
Erik
Gerekmek
GoOniil
Giinlerce
Hatta
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Yikilmak
Yilan
Yorgun

Yiiz (rakam)

Yiizden

Zayif (sisman)

Zay1f almak
Acgilmak

Aksesuar
Aralik (ara)
Aski

Atlet

Ay (uydu)
Battaniye
Baz1

Kurutma
makinesi
Macera
Musluk

Ne kadar
Ocak
Ofis
Otlamak
Omiir

Ortii

Paslasmak
Persembe
Polis
Sa¢ yapmak
Sahil
Sali
Sarhos
Sar1
Savurmak
Sayesinde
Sol (yon)
Soyad
Soymak
(hirsizlik)
Siirti (dizi)
Sut
Takla atmak
Tanigsmak
Teker teker
Temizlikgi
Tepe
Tok
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Geyik

Go¢ etmek
Giinesli
Hakl

Halk
Hareket
Hissetmek
Hoplamak

Huysuz

1S
Kafeterya
Kale

Kan
Kandirmak
Karalamak
Kart

Ara vermek

Araba yaris1
Ayaga
kalkmak
Aygaz
Ayirmak
Ayrilmak
Ayva
Badminton
oynamak

Bahar

Baklava
Bakma
Basortii
Bebek bezi
Bekleme
Bes yliz
Bigmek
Bin (rakam)
Bir ara

Bir tek
Birbiri
Birden bire
Bol bol

Bos
Boyama
Boyunca
Borek
Bulasik
Bulugmak
Burkmak
Biiriinmek
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Tekme
Tembellik
Tirmik
Tilki
Trotinet
Yemekhane
Yolculuk
Yuva
Yuvarlanmak
Yiirityiis
Zaten

Acgik

Alet

Ancak
Ardindan

Dogum
yapmak
Doldurmak
Donme
Duman

Dus

Diimdiiz
Diinya varmis
Diirtist olmak
Elini tutmak

Elli

En azindan
Fabrika
Fikir
Gevrek

Gezi
Girdap
Gorev
Gorlinme
Gosteri
Gosteri
yapmak
Gozlemek
Goziikmek
Giig
Hakim
Hapse girmek
Harika
Hata
Helikopter
Her bir
Hosca kal
Ispanak
Imkansiz
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Hazir
Hirsizlik
Huzurlu
Itiraz etmek
Kapanmak
Karin
Kaymak (fiil)
Kemer

Koku

Kolay
Komedi
Kova

K&pek baligi
Kuru yemis

Kis

Kontrol
Kraliyet
Kuafor

Kucak
Kumbara
Kuran

Kurban kesmek
Kuru boya

Laf etmek

Lahana
Kis
Kontrol

Lav

Leylek
Lezzet

Mag izlemek
Madalya
Madem

Mant1

Manzara
Maske
Matkap
Meger
Mesgul
Mesgul olmak
Metal
Mobilya
Mum
Mutluluk
Miisliiman
Nasilsiniz
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Torba
Ugrasmak
Utii masasi
Vakit
Zavalli
Zayif (disiik)
Zebra
Ziyaret
Acayip
Aferin

Ag

Agiz

Altin
Altinci
Anadolu

Anahtar
Ananas

Rahatlamak

Regel
Sagol
Salam
Sanki
Sene
Sevgi
Sevimli
Seving

Sevindirmek

Seyretmek
Sirtlan
Sihirli
Sofra
hazirlamak
Sokmak
Siit sagmak
Siddetli
Sovalye
Tabi ki

Takilmak

Tamir etmek
Tandir

Telefon ¢almak
Teras

Topu atmak
Tur

Tuz

Tuzaga diismek
Tiip

Uydurmak
Uygulamak
Uykuya dalmak
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Cetvel
Ciizdan
Capalamak
Cargaf
Cekilmek
Cit

Coban
Cogu
Dairelemek
Dantel
Davranmak
Defa
Degirmen
Den dolay1
Depo

Dikkatli
Dogal

Act ¢ekmek

Acitmak
Acil
Adalet
Aglama
Ahir
Aklina gelmek
Alcalmak
Aldanmak
Aligveris
yapmak
Aralik (ay)
Arkadaslik
Asilmak

Ates yakmak

Atilmak
Baharat
Bahsetmek
Bakici

Balik tutmak

Balkon

Banka
Basketbolcu
Basak
Bagkan
Bagkasi
Basta

Bel
Berber
Beyefendi
Bikmak
Binme
Boru
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Inis

Kablo

Kafa atmak
Kafasi
doénmek
Kahverengi
Kalkma
Kanamak
Kaplan
Kapmak
Karabiber

Karigmak
Kat

Kath

Kavugmak
Kazmak

Kegci
Kestirmek
Kisa

Capa
Cemberlemek
Cevre

Ciftlik
Cimdiklemek
Cocuk odasi
Cukur

Dal (agag)

Dart

Degirmenci
Degismek

Demet

Denmek

Derece
Deri

Ders almak
Ders vermek
Dikkat
Dilek

Dost olmak
Dordiincii
Durma
Diikkan
Diisme
Diiz

El yikamak

Elektrik

Emin

Endiselenmek
Ertesi
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Neseli
Neyse
Nisan

Normal

O sirada
O yiizden
Ok atmak
Oksamak
Okuma
Olay
Olusmak
Ortak

Ortaya ¢ikmak

Otmek

Peruk

Pes etmek
Pijama

Pil

Hamam
Hanim efendi
Hapis
Havayolu
Hayran olmak
Hazine
Hediye
Heveslenmek
Hortum
(organ)
Ismarlamak
Israr etmek

I¢ camasir
Iki yiiz
Tlerleme
flgilenmek
Mgili

Ilk basta
Imkan
Incir
Incitmek
Insaallah
Insaat

Is yeri
Tyilik etmek
Kalabalik
Kapak
Karalama
yapmak
Karar
degistirmek
Kirk
Kivircik
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Uzatmak
Uglincii
Vedalagmak

Yalniz kalmak

Yarasa
Yaslanmak
Yasatmak
Yenmek
Yeter
Yeterince
Yilbasi
Yirtilmak
Yolu acik
olmak
Yumusamak
Zevk almak
Zorla

Acaba

Ohlama
Ok

On iki
Oyalamak
Ordek
Oziirlii
Parca
Pasaport

Pati

Penye
Pire
Piring

Sag kurutma
makinesi
Saglamak
Saha
Salmak
Saniye
Sarmagik
Satici
Satilmak
Sikisik
Sikigmak
Sikmak
Sir

Silah
Sonbahar

Stop

Su kabi

Stire
Stizgeg
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Bot
Bowling
Boy

Bozulmak

Can simidi
Canim
Cevap

Ceza

Ceza vermek
Caba

Cabuk olmak
Cakmak
Caligkan

Camasir sepeti
Camur

Yaz1
Yazik
Yirmi bes
Yirmi iki
Yirmi ii¢
Yogun
Zehirli
Zeki

Aci biber

Ademoglu
Agustos
Agz1 acik
kalmak
Aklia
koymak
Akmak
Akraba
Akrabalik
Akrep
Aksiyon
Algak
Alismak
Alim
Altms Ti¢
Amma
Aninda
Anlagilmak
Antrenor

Ara

Arkadaglik
kurmak
Asistan
Astronot
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Esarp
Eseklik
Etajer

Eziyet etmek
Findik

Fir¢ca
Gar dolap

Gegmis

Gelin

Geri gitmek
Gibi yapmak
Gide gide
Goriintl
Gozii gibi
bakmak
Gozi
parlamak

Barbi
Barmak
Bari
Basamak

Bas yarmak

Basina
gelmek
Basindan beri
Basparmak
Batmak
Bazlama
Becerikli
Becermek
Benek
Bereketli
Bey

Beyaz esya

Bigim
Bidon
Binek

Bir buguk
Bir dedigini
iki etmek
Bir takim
Bir tiirld

Birey
Biricik
Biskiivi
Bogaz
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Kiralamak
Kitap okuma
Koku almak
Komutan
Koyulmak

Legen
Mahkum

Mola vermek

Motosiklet
Muhafiz
Miizik yapmak
Namazlik
Nane

Nohut

Biiyiik anne
Biiyiikbaba
Cidden

Cik cik
Civciv
Cabuk

Cakilmak
Calisan
Camasir askist
Camasir odasi

Cat1
Catmak

Cengel

Cig kofte

Civi

Cizgi

Cizgili

Cizim yapmak
Cobanlik
yapmak
Coluk ¢cocuk

Dagilmak

Dalga
Dam

Damat

Dana
Darbe yapmak
Dayanigma

N N NN DNDNDDN

N DN DNDDNDDDN DN

N )

PR R R R R R R R R R RRPRRPRRRPRPRRERRERR R

Stikiir
Tabure
Tanistirmak
Taze

Tebrik etmek

Teklif
Teklif etmek

Tepsi

Ton

Tropikal
Utanmak
Uyuyakalmak
Volkan

Vurma

Yakalama

Yaz (mevsim)
Dokunmatik
Dokuzuncu
Dolanmak
Dondurulmak
Donuna
yapmak

Doya doya

Doymak
Doyurmak
Done done
Doniik
Doniis
Doniigsmek
Dosek
Durum
Diirtmek
Diis

Diigman
Diiven

Ebe
Ebelemecilik
Eda

Edinmek
Ekip

Eklemek

Eksik etmek
Elbette
Elektronik
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Asik

Asure

Ata binmek
Ateslenmek
Avize
Ayagi
burkulmak
Aynisini
yapmak
Bagista
bulunmak
Bakismak
Bamya
Bankacilik
Bar

Barbar

Foya
Fransiz
Garip
Gayret

Gece olmak

Geg gelmek

Gegim

Genel

Geri birakmak
Geri geri
Geriye
Getirilmek
Gorinmezlik
Gorliniis
Gortlig
Gozetme
Goziine
sokmak
Grafik

Grafiti
yapmak

Giicii azalmak

Gii¢lenmek

Giller ytizli
Giiliimseme
Giines
gozlugi
Giinliik
Giirlemek
Giivenlik
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Bohga
Bolca
Boncuk
dizmek

Bos vermek
Boganmak
Bovling
oynamak

Boya siirmek

Boyaci
Boylu
Boynuz
Bocek
Boylelikle

Brokoli

Buguk
Bulutlu
Buton
Buz gibi
olmak
Hile
Hindi
Hindistan
Hindistan
agaci
Hindistan
cevizi
Hizmet etmek

Hostes

Hos bulmak
Hosuna
gitmek
Hurma

Irmak

Isirmak
Isitmak

Islak mendil
Iftar

Ihtiyac
Tlkonce

Inat

Inatc1 ¢ikmak
Inme

Insaatci

Ip atlama
Isim koymak
Iskemle
Islam
Ispatlamak
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Dayanmak
Deliksiz

Dere

Derinlik
Dersane

Dert

Devretmek
Dilim

Din

Din dersi
Dip

Diz

Dizi
Dogmak
Dogu
Dogum

Dogus

Kaptirmak
Karadeniz
Karanlik

Karar

Karar almak
Kararma
Kardan adam

Karn1 doymak
Karnm
guruldamak
Karsilik

Kart oynamak

Karton
Kasirga
Katmak
Kaval
Kavurmak
Kayak
Kazang
Kecgeli kalem
Keles
Kenara
¢ekmek
Kepge
Kesinlikle
Ketgap
Kez

Kil
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Elhamdiilillah
Emanet

Endiselenme

Eslik etmek
Euro

Ev toplamak

Ey

Fanta

Farkli

Fayda

Firsat

Firsat bulmak
Firsat
kollamak
Fistik

Fiskos (esya)
Fosforlu kalem
Fotograf
makinesi
Merkiir
Metrelik
Millet

Mucize

Mutfak dolabi1

Miicadele
Miidahale
etmek

Namaz kilmak

Nefis
Neptiin
Nine

Nisan almak
Niyet
Niyetli
Niifus

On alt1

On bes

On bir

On dokuz
Otobiisgiiliik

Otorite

Oturak
Oturma
Otuz sekiz
Oy

Oysa
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Giliya
Giizelce

Haber

Hac1
Hak

Hakkin1 almak

Hakkim
yemek
Hamile

Hani
Hayrola
Hayvancilik
Hazirlama

Helal etmek

Hemsirelik
Heybe
Hizla

Priz
Problem
Raf

Rahatlikla

Rahmetli
Rica
Risk
Sabir
Sag bandi

Sag boyasi
Sadaka
vermek
Sagmak
Sakatlama
Sakin olmak
Salak
Sancilanmak
Sap

Satiirn
Sayfa
Sehpa

Sekizinci

Seslenmek
Seyahat
Sifir

Sigir
Sigmak
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Istifa etmek
Is aleti

Is birakmak
Ise gitmek
Isemek

Ite ite
Iteklemek
Itilmek
Tyilestirmek
Kaba
Kagimnmak
Kagma
Kahveci
Kaktirmak
Kamera
Kapanma
Kapkara

Kaptan

Simdilik
Tabela
Tadina
bakmak

Taksicilik

Tamamen
Tamirci

Tanima

Tarhana
Tatil koyii
Tecriibe
Tel

Teleskop

Temsil etmek
Terketmek
Tersine
Tespih
Tezgah
Tikamak
Tikanmak
Tiklatmak
Tingir Tingir
Titremek
Toparlamak
Toplanma
Topluluk

Trafik

Traktor
Turist
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Kilig

Kilif
Kipirdamak
Kirik

Kirmak

Kisir (yiyecek)
Kiskanmak
Kitir kitir
Kiyafet masasi
Kizma

Kibar

Kilim

Kilit

Kirpik

Klasor
Konusma
Korkutma

Kosu

Kovma

Ty
Ucunda

Ucuz atlatmak

Ummak

Unutma
Uraniis

Unmit
Universite
Unlii

Uretmek
Ust iiste

Usiime

Uzerine
Uzgiinliikle
Uziintii duyma
Vahsi
Vanilya
Vazgecmek
Ventis
Verilmek
Yakalanmak
Yakin
Yalamak
Yaptirmak
Yaralanma
Yardimci
olmak

Yari
Yarigsma
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Odemek
Ogrenme
Opiiciik
Oriimcek
Ozet
Ozgiirce
Palmiye
Palyaco
Palyagoluk
Pancar
Panik

Park etmek
Parlamak
Patlamak
Patlatma
Pelikan
Pilav
Pingpong
oynamak
Pota

Yegen
Yel

Yemek masasi

Yikama
makinesi
Yirtmak
Yirmi sekiz
Yollara
diismek
Yolmak
Yonelmek
Yorik

Yik vurmak
Zaman
kaybetmek
Zarar gormek
Zarar vermek
Zenci

Zipzip

Zil galmak
Zindana atmak
Ziyafet
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Siradan
Sirf
Siritmak
Sinir

Sinir olmak
Sis
Sohbet
Sonsuz
Sorumsuz
S6vmek
Soz

Stant

Su 1s1tic1
Sulu

Sulu kofte
Siinger
Siipiirme

Sehit olmak

Selale
Serbet

PR P PR RPRRPRPRPRPRRPRPREPRPRRERPRERRERERPR



Turp 1 Yasam 1
Tuvaletini 1 Yatirmak 1
yapmak

Tuzak 1 Yatiya kalmak 1
Tiikenmek 1 Yavaglamak 1
Tiikenmez -

kalem 1 Yedi yiiz 1
Tiirli 1 Yedinci 1

0-100 aras1 kelimelere bakildiginda birgok kelime ¢ok diisiik sayida tekrar edilmistir.

Bu nedenle genel bir goriiniim olmasi i¢in asagidaki tabloya ihtiya¢c duyulmustur.
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Tablo 8. 0-100 Aras1 Tekrar Eden Kelime ve Sikligi

Kelime Sikligi  Kelime Siklig1  Kelime Sikligi  Kelime Siklig1
sayisl sayisl sayisl sayisl

477 1 30 24 10 47 2 72
191 2 8 25 3 48 2 73
202 3 9 26 3 49 2 74
87 4 12 27 2 50 2 75
96 5 6 28 10 51 5 76
122 6 7 29 7 52 1 77
60 7 8 30 8 53 2 78
49 8 1 31 12 54 1 80
86 9 6 32 7 55 1 81
15 10 8 33 11 56 2 82
15 11 8 34 5 57 1 83
42 12 7 35 3 58 1 84
46 13 20 36 2 60 4 85
24 14 6 37 3 61 7 86
20 15 5 38 4 62 5 87
20 16 5 39 4 63 1 90
17 17 1 40 5 64 1 91
31 18 3 41 7 65 1 92
10 19 7 42 3 66 3 93
8 20 15 43 5 67 1 96
31 21 5 44 1 68 2 97
9 22 12 45 3 69 2 98
13 23 5 46 3 71
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1 SONUC

Arastirmanin amaci Fransa bolgesindeki ilkokul 4. ve 5. Sinifa giden 6grencilerin yazili
caligmalarinda aktif olarak en ¢ok kullandiklar1 kelimeleri tespit etmekti. Yiizde yiiz
olarak yazili caligmalarda en ¢ok kullanilan kelimelerin ol¢iildiigiinii sOylemek
miimkiin degildir. Ancak yaklasik bir sonu¢ ¢ikarmak da bu arastirmanin Onemini
artirmaktadir. Bu kelimelerin tespitinden hareket ederek yurt disindaki Tiirk 6grencileri
icin hazirlanan yazili materyallerin bu kelime listesi dikkate alinarak hazirlanmasi
materyallerin etkililigini artiracak unsurlardan biridir. Daha oOnceki sayfalarda da
belirtildigi lizere simdiye kadar Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ve diger yayin evleri
tarafindan hazirlanan yazili materyallerin bu gurbet topraginda biiyliyen ¢ocuklarin
seviyeleri dikkate alinmadan hazirlandig1 bir¢ok arastirma tarafindan ortaya kondugu

belirtilmisti.

Bu calismada etkinlikler yonlendirilmeli oldugu i¢in bazi kelimeler 6zellikle ¢ok tekrar

edilmistir. (esek, fil, maymun, prenses gibi).

Bu verileri, yurtdisinda iki dilli ¢ocuklar i¢in daha 6nceden yapilmis bir aktif soz
dagarcig1 caligmasi olmadigi icin kiyas yapmak i¢in Tiirkiye’de yapilan kelime siklig1

caligmalari 6lgiit alinmustir.
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Tablo 9. Kullanilan Kelime Sayilari ve Sikliklar1 Tablosu

1000 900- 800- 700- 600- 500- 400- 300- 200- 100- 0-100
ve 1000 900 800 700 600 500 400 300 200

uizeri

7 2 2 2 4 8 7 12 49 128 2035
kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime
11345 1944 1707 1546 2618 4400 3072 4108 12184 18291 26815

tekrar  tekrar  tekrar  tekrar  tekrar  tekrar  tekrar  tekrar  tekrar  tekrar  tekrar

Yukaridaki tabloya bakildiginda toplamda 221 kelimenin 100 ve {iizeri siklikta
kullanildig: goriilmektedir. 221 kelimen daha 6nce yapilmis olan ¢alismalar géz ontlinde
tutularak Sadettin Keklik’in (2011) birlesim giicii yiiksek ilk bin kelime siklig1 tablosu,
flyas Goz’iin ilk iki bin kelime siklig1 tablosu ve Ozay Karadag’in (2013) ilkokul
besinci sinif Ogrencilerinin en ¢ok kullandigi kelime sikligi tablosu secilmis ve {i¢
calismadan hareketle ortak 873 kelime belirlenmis ve geri kalan 127 kelime ise Sadettin
Keklik’in birlesim giicii yiiksek ilk bin kelime siklig1 tablosundan kelime sikligina gore

secilerek ortak bir kelime havuzu olusturularak karsilagtirilmistir.

221 kelimeden “aslan, bakmak, birgiin, domates, durdurmak, fil, fok, futbol, futbol
oynamak, hali, itmek, iyilik, kantin, kaplumbaga, kontrol etmek, kopya ¢ekmek, kotiiliik,
magaza, maymun, mutfak, muz, prenses, sandalye, silmek, semsiye, sey, sise,
temizlemek, timsah, tost, tuvalet,  gibi 31 kelime bu olusturulan ilk bin kelime siklig
arasinda yer almazken diger kelimeler “a¢mak, ad, adam, aga¢, aglamak, aile, aksam,
almak, ama, anne, araba, aramak, arka, arkadas, arkadas olmak, asker, armak, ayak,
ayt, ayna, baba, bagirmak, bahge, balik, balon, baska, baslamak, bebek, beklemek, ben
(ivelik zamiri), ben (zamir), beraber, bigak, birakmak, bilmek, binmek, bir, bir sey,
biraz, birden, biri, boya yapmak, bu (isaret sifati), bulmak, bura, ¢almak, ¢ikmak, ¢icek,
cocuk, c¢ok, ciinkii, demek, dolap, donmek, dovmek, durmak, duvar, duymak, diigsmek,
diigtirmek, ekmek(isim), el, erkek, esek, ev, gecmek, gelmek, geri gelmek, getirmek,
gezmek, gibi, girmek, gitmek, gormek, gotiirmek, giilmek, giin, giizel, hayvan, hemen,
herkes, hi¢, hoca, i¢ (dig), icin, icmek, iki, ile, inmek, istemek, iyi, kagmak, kadin, kagut,
kaldirmak, kalem, kalmak, kapi, kara, kaybetmek, kedi, kiz, kizmak, kisi, kitap, kitap
okumak, kola, koltuk, konusmak, korkmak, kosmak, koymak, kopek, kotii, kéy, kulak,
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kurtarmak, kus, kiiciik, masa, meyve, o (isaret zamiri, igaret sifati, zamir), oda, oglan,
okul, olmak, onlar (zamir), ora, orman, otobiis, oturmak, oynamak, oyun oynamatk,
oyuncak, ogretmen, para, riizgar, saat, sevmek, sinif, sonra, séylemek, su, simdi,
tamam, tane, tas atmak, tatil, telefon, televizyon, televizyon izlemek, tesekkiir etmek,
top, top atmak, top oynamak, toplamak, tutmak, ugak, u¢mak, unutmak, uyumak, iic,
tist, var, varmak, ve, vermek, vurmak, yagmur yagmak, yakalamak, yan (taraf), yapmak,
vaprak, yardim etmek, yasamak, yash, yatak, yatmak, yemek(fiil), yemek (isim), yer,
yine, yok, yol, yumurta, yiiriimek ve zaman ~ 190 kelime bu havuzda yer almaktadir.
Tiirkge’ de kullanilan ilk bin kelime siklig1 havuzu iizerinden degerlendirildiginde 190
kelime ¢ok disiiktiir. Hakim olan dilin etkisinde kalan bu Ogrenciler Tiirkgeyi
kullanmakta da zorlanmaktadirlar. 12 etkinlik boyunca duygu ve diislincelerini yarim
sayfada bile agiklayamayan ogrencilerin ¢ogunlukta olmasi ciddi manada bu isin
muhataplar tarafindan dikkate alinmalidir.

“Aksan (1998: 20) her dilde kullanim siklig1 en yiiksek ilk 1000 kelimenin genel kullanimin

%80’ini olusturdugunu ifade etmektedir. Harri ve Spay (1990) yazili materyallerde kullanilan

kelimelerin yarisindan fazlasini siklik listesinin ilk 100 kelimesinin, %90’dan fazlasim da ilk

1000 kelimesinin olusturdugu nu belirtmektedir. Bauman (1996) siklik listesindeki ilk 2000

kelimenin yazili metinlerin %87’sini olusturdugunu, Fry (1997) en sik kullanilan ilk 300

kelimenin toplam kullanimin %65’ine karsilik geldigini bildirmektedir. Sitton (2005) en sik

kullanilan ilk 1200 kelimenin yazili anlatimlarda kullanilan kelimelerin %90’ma karsilik
geldigini ifade etmektedir.” (Akt. Karadag 2013: 76).

Yukaridaki yorumlarin 1s1diginda su sekilde bir ¢ikarim yapmak miimkiindiir: Aksan’a
(1998) gore ise ilk bin kelimenin %19’u var, %61°1 olusturan kelimeler yoktur. Fry’e
(1997) gore degerlendirilirse bu kelime siklig1 calismasinda %41 civarinda bir kelime
var, geri kalan %24l yoktur. Sitton’a (2005) gore %14’{inii olusturan kelimeler var
%61°1 yoktur. Harri ve Spay’a (1990) gore de degerlendirilirse; Bu calismaya konu
olan 6grenciler 190 kelime ile hemen hemen biitiin dilsel ihtiyaglarini halletmektedirler.
Harri ve Spay (1990) “yazili materyallerde kullanilan kelimelerin yarisindan fazlasinm
siklik listesinin ilk 100 kelimesi olusturmaktadir” demektedir. Somut bir 6rnekle izah
edilirse: kullanilan ilk 1000 kelimenin ilk 100 kelimesi toplam yazili calismalarin

%55’1ni, 900 kelime de toplam yazili ¢galismalarin %45°ini temsil etmektedir.

Pilanc1 (2009) 9 yas cocuklari i¢in yaptig1 calismada 3473 kelimeden olusan bir liste
elde etmistir. Karadag (2005) dordiincii siniflarda kullanilan 4835 farkli kelime, besinci

siniflarda ise kullanilan 4948 farkli kelime listesi elde etmistir. Ancak bu ¢ocuklar
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toplam 2256 kelime kullanmaktadirlar. O zaman bu g¢ocuklar 3. sinif seviyesinde

kalmaktadirlar.

Yukaridaki tespitlerden sonra bulunan bulgulara bakildiginda yurt disinda yetisip
biiyliyen yeni nesil Tiirk Ogrencilerinin yazili ¢alismalarinda kelime dagarciklarinin
ciddi manada ¢ok zayif olduklar1 goriilmektedir. Bu kadar sig bir kelime dagarcigiyla
diisiindiiklerini yaziya ve hatta soze aktarmalar1 ¢ok zor goriilmektedir. Ogrenciler
arasinda digerlerine gore seviyesi yiiksek olan azinliktaki 6grenciler kelime sayilarini
artirmigtir. Seviyeyi artiran bu c¢ocuklara bakildiginda ailelerinin de ev ortaminda
cogunlukla Tiirk¢e konustuklari goriilmektedir. 0-100 arasi 2035 kelime 26815 defa
%30 yiizdelikle yer tutmaktadir. Bu kadar kelimenin 0-100 arasinda cesitli sayilarda
tekrar edilmis olmasi da bazi1 6grencilerin ¢ogunluga gore biraz daha aktif kelime
dagarciklarinin biraz daha iistte oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun

221 kelime distinilip yazdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ancak cocuklar genelde hakim kiiltiiriin etkisi altinda kalmaktadir. Tiirkce’ ye
basvurduklart yer genellikle sadece ev ortaminda olmaktadir. Bu arastirmayla

cocuklarin Tiirk¢eyle ¢ok fazla muhatap olmadiklarini da gostermektedir.

Bu aragtirmanin sonuglarini destekleyen bir diger arastirma da Bilgi¢’in (2015) pasif
s0z dagarcigin1 Olgmeye calistigi arastirmasinda Fransa’daki Tiirk ¢ocuklarina
uyguladigr Tiirkgede kullanilan ilk 1000 kelime {izerinden yaptig1 ¢alismasinda
ogrenciler 1000 kelime iizerinden %63 bir basar1 sagladiklar1 goriilmiistiir. Bu
calismaya gore Ogrencilerin ¢ok si81 bir kelime dagarcigina sahip olduklarini
gostermistir. Ozcan (2010) Siklikla kullanilan ilk bin kelime iizerinden yapilan pasif
s0z dagarcigl c¢aligmasi Ogrencilerin s1g bir soz dagarcigina sahip olduklarini, bu
cocuklara ¢ok fazla sey kazandiracagiz diye cikilan bu yolda ¢ok da fazla bir sey
kazandirilmadigint = sOylemektedir. Aslinda bu c¢alisma mutfaginda c¢alisan

ogretmenlerin bildigi bir gercegin tasdiki olmustur.
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5.2 ONERILER

Bu tespitlerin 1s1g1nda ¢ikarimlar yaptiktan sonra su Onerileri yapmak miimkiindiir;

1. Bu ¢alismada 6grencilerin kelime dagarciklarinin s1g oldugu goriilmektedir. Bu
ogrencilerle muhatap olan kurumlar Ogrencilerin seviyelerini géz Oniinde

bulundurmalidir.

2. Yazili materyallerin hazirlanmasinda yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin

Tiirkgeleri lizerine yapilmig ¢alismalar dikkate alinmalidir.
3. Kelime 6gretimi ¢caligmalarinin planlanmasi gerekmektedir.

4. Ders kitaplarinin yani sira ek materyallerle (hikayeler gibi) diizenli bir kelime

Ogretimi ¢alismas1 yapilmalidir.

S. Bu derslerin yaninda 6grencilerin 6grendiklerini kullanabilecekleri olanaklar ve

ortamlar uretilmelidir.

6. Her simif seviyesi i¢in kelime siklig1 calismalar1 yapilmalidir.
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Ve

Bir

Sonra

Var

Gitmek
Gormek
Ama

Adam
Yapmak
Cocuk
Anne

Cok

Almak
Gelmek

Kiz

Olmak
Yardim etmek
Arkadas
Kadin
Yemek (fiil)

Ev

2811

2113

1544

1334

1232

1206

1105

984

960

855

852

780

766

657

656

653

652

576

562

557

554

SIKLIK LISTESI

Istemek
Bakmak
Demek
Kitap
Vermek
Kosmak
Top
Konusmak
Aslan
Diismek
Esek

Biri

O (isaret zamiri)
Ogretmen
Ora
Koymak
Ben (zamir)
Iyi

Icin

Kisi

Yer

99

554

547

546

504

489

485

438

432

422

406

400

379

369

357

350

346

345

345

343

342

320

Okul

Girmek
Orman

Ugmak

Tyilik

O (zamir)

Aile

Arkadas olmak
Vurmak

Baba

Geri gelmek
Kantin

O (isaret sifat1)
Oglan
Televizyon
Getirmek
Birakmak
Aramak
Atmak

Baska

Magaza

308

304

293

287

280

279

276

276

276

273

266

265

265

265

264

261

260

256

256

256

256



Yok

Kedi

Su

Aglamak

Kotu

Araba

Yol

Ad

Oynamak
Herkes

Yemek (isim)
Futbol oynamak
Kopya ¢ekmek
Kii¢iik

Prenses

Onlar (zamir)
Zaman

Ayna

Ben (iyelik zamir)

Kaybetmek
Agac

Masa

256

255

255

254

254

253

253

252

246

245

244

243

243

243

241

236

236

234

234

233

232

227

Baslamak
Temizlemek
Kotilik
Sevmek

Oyun oynamak
Kagmak

Tane

Giilmek
Erkek

Tost

Bebek
Kizmak
Kontrol etmek
Kus

Kitap okumak
Telefon
Domates

El

Gegmek
Oyuncak

Ust

Duymak

100

219

216

215

215

212

210

210

208

198

198

197

195

195

194

191

190

187

187

187

187

187

186

Durmak
Aksam

Ayak
Oturmak
Sise
Beklemek
Cikmak
Boya yapmak
Bura

Asker
Bagirmak
Ucak

Yine

Ekmek (isim)
Kalem

Bahce

[tmek
Kaldirmak
Semsiye

Top atmak

Calmak (hirsizlik)

Hayvan

183

178

178

177

176

175

175

169

169

168

168

168

168

167

167

165

165

165

165

165

164

164



Koltuk
Maymun
Varmak
Giin

Ug

fle

Biraz
Muz
Tatil

Televizyon

izlemek

Clinki
Doénmek
Iki

Ruzgar
Yan (taraf)
Yasamak
Acmak
Cigek
Tutmak
Timsah

Dovmek

162

162

160

159

158

157

156

156

156

156

154

154

154

154

154

150

148

147

146

145

144

Fok
Inmek
Meyve
Para
Yatak
Saat
Kalmak
Hali

I¢ (dis)
Mutfak
Toplamak
Korkmak
Bulmak
Gizel
Bilmek
Kopek
Kurtarmak
Kap1
Gibi
Otobiis
Fil

Bigak

101

143

143

143

143

143

142

141

140

140

140

138

137

136

136

135

135

135

134

132

132

131

129

Birden
Gotiirmek
Sey
Tamam
Unutmak
Yaprak

Yash

Bu (isaret sifati)

Hoca
Siif
Soylemek
Balik

Kola

Top oynamak

Yiirtimek
Duvar
Diistirmek
Kara
Uyumak
Yakalamak
Bir giin

fgmek

129

128

128

127

126

126

126

125

125

124

124

123

123

123

123

122

120

120

117

116

115

114



Kaplumbaga
Arka

Ayl

Balon

Futbol

Oda

Tuvalet
Yumurta

Bir sey

Yagmur yagmak

Tesekkiir etmek

Binmek
Gezmek
Kulak
Beraber
Sandalye
Kagit
Silmek
Dolap
Sormak
Tas atmak

Yatmak

114

112

112

112

112

112

112

112

111

111

109

108

108

108

107

107

106

106

105

105

105

105

Koy
Hemen

Hig

Simdi
Durdurmak
Evet

Kafa

Sahip
Simit
Yorulmak
Ne

Satmak
Tirk

Sen (zamir)
Saray
Uziilmek
Ders
Evlenmek
Faul yapmak
Lamba
Okumak

Her

102

103

102

102

102

101

98

98

97

97

96

93

93

93

91

90

87

87

87

87

86

Inek

Kadar

On

Pazar (aligveris)

Saka yapmak

Voleybol

oynamak
Kahve
Komsu
Kor
Padisah
Kalkmak
Lunapark

Tarla

Tekme atmak

Ekmek yapmak

Kurtulmak
Diye

Insan

Kar

Elma

Gar

86

86

86

86

85

85

85

85

84

83

82

82

80

78

78

77

76

76



Hapse atmak
Mutlu
Tasimak
Kiifiir etmek
Salon

Biitiin

Seker

Kutup

Sakat
Diigiin
Sabah

Kendi

Ogul

Resim yapmak
Giines
Havalanmak
Kimse

Once

Cami
Caligsmak
Hastalanmak

Kebap

76

76

76

75

75

74

74

73

73

72

72

71

71

71

69

69

69

68

67

67

67

67

Pasta
Carpmak
Dokiilmek
Kaybolmak
Boyamak
Deniz
Disari

Her zaman
Kural
Makarna
Un
Carpisan araba
Kazanmak
Kovalamak
Mutlu olmak
Sevinmek
Bilet
Kocaman
Lazim

Tas

Fakir

Karin doyurmak

103

67

66

66

66

65

65

65

65

65

65

65

64

64

64

64

64

63

63

63

63

62

62

Sadece

Siit

Biz (sahis zamiri)
Saklamak
Yoksul

Banyo

Ses

Bas

Sira (dizi)
Tisort
Anlatmak

En

Fazla

Is

Piknik yapmak
Asik olmak
Ates etmek
Bir siirii
Bisiklet siirmek
Higbir

Kavga etmek

Tabak

62

62

61

61

60

60

58

58

58

57

57

57

57

57

56

56

56

56

56

56

56



Tavuk
Tren istasyonu
Yerine
Yogurt
Bisiklet
Cilek

Dede
Kutup ayis1
Not almak
Parfiim
Voleybol
Atl1 karinca
Bazen
Bitmek
Hep
Indirmek
Kasik
Kolye
Lavabo
Merhaba
Pantolon

Plaj

56

56

56

56

55

55

55

55

55

55

55

54

54

54

54

54

54

54

54

54

54

54

Sofor

Az daha
Kardes
Kim

Park
Sandvig
Soguk
Uzun
Yazmak
Daha
Diinya
Elbise
Kuzen
Pisirmek
Uyanmak
Uzak
Anlamak
Asagi
Cagirmak
Eglenmek
Esya

Mandalina

104

54

53

53

53

53

53

53

53

53

52

52

52

52

52

52

52

o1

o1

o1

o1

51

51

Nerede

Son

Yavas
Yetismek
Beyaz
Teneffiis
Geri donmek
Korumak
Sut ¢ekmek
Giymek
Olmek

Yola ¢ikmak
Acikmak
Canta

Cap

Dag

Degil

Hamur yapmak
Hayvanat bahgesi
Kutu

Kiipe

Post

51

51

o1

51

50

50

49

49

49

48

48

48

47

47

47

47

47

47

47

47

47

47



Diistinmek

Et

Hepsi

Korna ¢almak
Not (ders notu)
Allah

Bardak
Bindirmek

Bir  varmis

yokmus
Dua etmek
Lira
Obiirii (zamir)
Sonunda
Tablo
Tatil yapmak
Tren
Valiz
Bayram
Biiyiik
Devam etmek

Gegirmek

46

46

46

45

45

45

45

45

45

45

45

45

45

45

44

44

44

44

Sac

Ada

Artik
Bugday
Cekmek
Hamur

Her sey

Kar yagmak
Makine

Ot

Piknige gitmek
Portakal
Salata
Sebze
Uziim
Yastik

Az

Cikolata
Etek

Iyilik yapmak
Kucaklamak

Plastik

105

44

43

43

43

43

43

43

43

43

43

43

43

43

43

43

43

42

42

42

42

42

42

Sanmak
Buzdolab1
Memnun olmak
Mendil
Zengin
Ag
Bonbon
Dort
Taraf
Yardim
Birazcik
Lise

Otel

Tarak

Temizlik yapmak

Ayakkabi

Cop atmak

Diger(isaret sifati)

Goz
Hafta

Kaldirim

Cay

42

41

41

41

40

39

39

39

39

39

38

38

38

38

37

37

37

37

37

36



Dokmek

Firlatmak

Gorunmek

Giilumsemek

Hala (zaman zarfi)

Kol (organ)
Kral

Nereye

Resim

Sira beklemek
Su (isaret zamir)
Tath

Usiimek

Yeni

Yikamak

Yol kesmek
Yola koyulmak
Yiiziinden
DOGRU

Bu (isaret zamiri)
Catal

Firin

36

36

36

36

36

36

36

36

36

36

36

36

36

36

36

36

36

36

35

35

Hazirlamak
Kurt
Merdiven
Neden
Bozmak
Giysi

Gozlik

Is yapmak
Mont

Topa vurmak
Tuzak kurmak
Yiizmek
Doviismek
Hayal etmek
Kafe

Kakmak

Obiir (isaret sifat1)

Sen (iyelik sifati)
Ulasmak

Yarin

Acimak

Durak
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35

35

35

35

34

34

34

34

34

34

34

34

33

33

33

33

33

33

32

32

Sinirlenmek
Tembel
Yaklasmak
Yukart
Yildizli
Babaanne
Izlemek

Niye

Oh

Ogrenci
Sinav yapmak
Toka

Yiiziik
Basketbol
Ders yapmak
Dondurma
Fotograf cekmek
Hanim
Koétiiliik yapmak
Tim

Aslinda

Bitirmek

32

32

32

32

31

30

30

30

30

30

30

30

30

29

29

29

29

29

29

29

28

28



Orta
Sirt

Sturmek

etmek)
Zeytin
Atlamak
Ayni
Bugiin

Den beri
Dogum giinti
Ejderha
Kurumak
Manto
Meyve suyu
Siyah

Tek basina
Yas (y1l)
Amca
Gomlek
Oyun
Oldiirmek

Sarki dinlemek

(devam

28

28

28

28

27

27

27

27

27

27

27

27

27

27

27

27

26

26

26

26

26

Sok olmak
Tencere
Yiyecek

Yiiz (sima)
Abla

Kizgin

On

Perde

Peynir
Tartismak
Toplama
Ziyaret etmek
Arasi

Bes

Birlikte
Corap
Donme dolap
Gitar

Hava

Havug
Hortum (firtina)
Ikinci
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26

26

26

26

25

25

25

25

25

25

25

25

24

24

24

24

24

24

24

24

24

Ilerlemek
Kavun
Magara
Makas
Market
Nasil

Not vermek
Piknik
Sefer
Sirasin1 kapmak
Sinirli
Sokak
Sopa
Sosis

Sut atmak
Tekrar
Teyze
Ulke
Yesil

Zor
Aman

Asansor

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

24

23

23



Ayicik

Camasir makinasi

Cikarmak
Hem

Iyilesmek

Kahvalt1 yapmak

Metre
Sekiz
Sikilmak
Yenge
Yil
Asmak
Avcl
Ceket

Kirilmak

Oteki (isaret

sifati)
Patates

Spor yapmak

Televizyon masasi

Yeniden

Agir

23

23

23

23

23

23

23

23

23

23

22

22

22

22

22

22

22

22

21

Alkislamak
Av
Dinlenmek
Dis fircasi
Erken
Etraf
Farketmek
Futbolcu
Geng
Gizlice
Hadi

Havlu

Iste
Kirmizi

Ki (baglac)
Kilo
Kiitiiphane
Maydonoz
Merak etmek
Opmek
Rastlamak

Saklanmak
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21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

Saldirmak
Selam vermek
Sucuk
Sans
Sasirmak
Tam
Tasinmak
Yagmur
Kars1
Kiraz
Kosturmak
Koyun
Krem
Kuyu

Pis

Yada
Altinda
Dakika
Degistirmek
Fotograf
Her giin

Ise

21

21

21

21

21

21

21

21

20

20

20

20

20

20

20

20

19

19

19

19

19

19



Mavi
Resim ¢izmek
Sampuan

Yiiksek

Almak (satin

almak)
Anneanne
Dinlemek
El uzatmak
Fakat
Film
Gece
Gore
Gostermek
Hasta
Hizl
Kapali
Kasa (magaza)
Kilometre
Korku
Korunmak

Koyl

19

19

19

19

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

Lokanta
Mabhalle
Malzeme
Misafir
Ogrenmek
Oldiiriilmek
Ozlemek
Penguen
Sicak
Sinema
Sohbet etmek
Seftali
Tatmak

Ziplamak

Bulasik makinesi

Ekmek (fiil)
Giyinmek
Hikaye

Ilag

Ip

Oklava

Parasiit
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18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

17

17

17

17

17

17

17

17

Saman
Stipiirmek
Sarki
Soyle

Ta
Tanimak
Vazo
Yirmi
Yogurmak
Alt
Armut

Bayilmak (cok

sevmek)
Benzemek
Defter
Denemek

Digeri (isaret

zamiri)
Ezmek

Hep beraber
Iksir

Kenar

17

17

17

17

17

17

17

17

17

16

16

16

16

16

16

16

16

16

16

16



Koklamak
Odun

Oyuncu
Restoran

Sahi

Tehlikeli
Toplanmak
Toprak

Yufka

Alt1

Avlamak
Birkac

Boyle

Dev

Haberi vermek
Hirsizlik yapmak
Kapiy1 calmak
Karpuz

Kilolu
Korkutmak
Kosma

Riya

16

16

16

16

16

16

16

16

16

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

Savas
Tavsan
Uzgiin
Yakmak
Yani

Yatak odasi
Yoksa
Agrimak
An
Bilgisayar
Biiro

Cadi

El sallamak
Gergek
Giildiirmek
Ha ha

Hal (durum)
Ipe takilmak
Is yeri
Kalpli

Karar vermek

Karsilamak

110

15

15

15

15

15

15

15

14

14

14

14

14

14

14

14

14

14

14

14

14

14

14

Kiikremek
Limon suyu
Miizik
Ornek almak
Oziir dilemek
Pastane
Sogan
Susamak
Yem

Afig

Akil
Anirmak
Ay (30 giin)
Begenmek
Bir daha
Cimen
Corba
Dilenmek
Donmak
Diizeltmek
Ekin

Gondermek

14

14

14

14

14

14

14

14

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13



Gortismek
Havuz
Hi¢ kimse
Isik
Icecek
Imdat
Kazak
Kiinye
Lahmacun
Liitfen
Mektup
Maisir
Motor
Peri
Portakal suyu
Riiya gormek
Sallamak
Se¢mek
Sepet
Sevap
Sinav

Sira almak

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

Silgi
Sultan
Sirin
Tava

Tek

Uyku
Vay be
Veya

Yag
Yapma
Yufka yapmak
Alay etmek
Altina
Baglamak
Basmak
Bavul
Bile
Giyecek
Gol
Gorme
Grup

Hatirlamak
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13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

13

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

Hava almak
Hediye etmek
Hile yapmak
Iglo

Kaki
Konjelator
Kraker
Kullanmak
Kuru

Mag
Makyaj
Poset

Renk
Sabun

Sert

Sofra

Spor

Stat

Sulu boya
Stipiirge
Stis

Tablet

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12

12



Uzaklasmak
Vah

Vezir

Yalan
Yaramaz
Yardim etme
Yelek
Yemek yapmak
Yikmak
Bakis

Bayan
Besik
Calisma
Caydanlik
Eski

Gol atmak
Kivet
Maalesef
Oyle
Pazartesi
Sag (yon)

Sarilmak

12

12

12

12

12

12

12

12

11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

Siz (sifat)
Yaslanmak
Abi
Cekmece
Dolagmak
Harita
Hastane
Kacirmak
Kari

Komik
Kuliibe
Maden
Merakl1
Meslek
Rahatsiz etmek
Uzay
Yaramazlik
Ah

Ana

Basketbol
oynamak

Basarmak

112

11

11

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

Biber
Bilezik
Birinci
Biz (isaret zamiri)
Cikartmak
Cuval

Dalga gegmek
Day1

Delik

Dikkat etmek
Dis

Domuz

Diigme
Egilmek

Ekmek pisirmek
Ekmekgi

El vermek
Eldiven

Eskiden

Film izlemek
Filme bakmak

Gezdirmek



Gizli

Gol

Gl

Harman
Hasta olmak
Hayal kurmak
Haydi

Hayir
Hazirlik yapmak
Hos gelmek
Iyice

Izin vermek
Kalemlik
Karistirmak
Kere
Kesmek
Kina
Kizartma
Kiloluk
Kirlenmek
Kivi

Kocuk

Korkung
Kosarak
Kofte

Kres

Kule

Kurban etmek
Kurmak
Kiismek
Lego

Limon

Liseli

Mesaj

Nene

Oturma odasi
Pasa

Pesinde
Pislik

Pizza

Renkli

Sira vermek
Saskia donmek

Sisman

113

Tat

Temiz
Tertemiz
Testi

Tost makinesi
Visne

Vitrin
Yagmurlu
Yakalamag
Yalniz
Yapilmak
Yaralamak
Yarim

Yaris

Yolunu kesmek
Yiik tasimak
Akallt

Aksam yemegi
Alma
Canavar

Cips

Cadir



Carpigsmak
Celme
Cesme
Cizgi film
Ders calismak
Dogurmak
Garaj
Gene
Gezme
Gok

Giile giile
Havaalani

Hayat

Hayranlik duymak

Hazirlanmak
Hiyar

Ip atlamak
Istasyon
Kabak
Kahvalti
Kalorifer

Kurban

(e}

Labirent
Laf soylemek
Lastik
Marul
Mergez
Parti
Patlican
Pirasa
Salatalik
Sarmak
Sinek
Sort
Tellal

Tembellik
yapmak

Ugma
Yasak
Yavru
Yedirmek
Yeterli
Yiik

Zindan

114

Alman
Arama

Arn

Atki

Belki
Besinci
Bulma
Biiytimek
Ceviz
Camasir
Cars1
Cekirdek
Dalmak

Dil

Dus yapmak
Eglenceli
Galiba

Geg

Geg¢ kalmak
Geri vermek
Giiclii

Hangi



Havalimani
Hayal

Her yer
Izgara yapmak
Inanmak
Isim

Isaret vermek
Kabul olmak
Kalbur
Kamyon
Kantinci

Kel

Kelebek
Kiyafet
Kulaklik
Kiifiir

Kiil tabagi
Laf

Mola

Miidiir

Otuz

Oynama

Pas vermek

Pesini birakmak

Sakiz
Saklambag
Sonug

Sorun
Sakalagmak
Sapka
Takmak

Tek tek
Teslim etmek
Tirmanmak
Yayla

Yedi

Yesillik
Zannetmek
Ailece
Amerika
Aniden
Araba stirmek
Ayran

Azicik
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Azik

Bakkal
Bedava
Bence
Benzer
Birazdan
Boncuk
Boya kalemi
Buz

Cam

Cep

Cevap vermek
Cam

Ciglik atmak
Cikis

Cirkin

Dans etmek
Deve

Dua

Diin

Diiriim

El ele



El kaldirmak
El sikismak
Elini sallamak
Elini sokmak
Elma suyu
Esmek
Etkilenmek
Geri atmak
Geri ¢ikmak
Gezinmek
Gitme

Gok kusagi
Gokyiizii
Gozleme
Hapsirmak
Hirs

Horoz

Iceri

Iken

Ilag almak
Jilet

Kalbini kirmak

Kanape
Kanguru
Kapatmak
Kaydirak
Kek
Konserve
Korkak
Kosa kosa
Koprii
Kralice
Krampon
Kravat
Kumanda
Kumas
Kumsal
Kutlamak
Kuyruk
Kuzey
Kuzu
Kiictilmek
Leke

Leopar
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Mantar
Mecbur
Merak
Mesela
Misafirlik
Nar

of
Omuz
Ortaokul
Oglen
Paris
Parmak
Pas
Pecete
Pencere
Plan
Prens
Radyo
Robot
Savasmak
Selam

S6z vermek



Sarki sdylemek
Saskin
Sagkinlik

Sura

Taramak

Tayt

Telas
Temizlik
Tereyag
Tirmiklamak
Tokat atmak
Toplanti
Tursu
Uyandirmak
Utii
Yakalamaca
Yalan sdylemek
Yaralanmak
Yarig yapmak
Yenilmek
Yerine vermek

Yikilmak

Yilan
Yorgun

Yiiz (rakam)
Yiizden
Zayif (sisman)
Zay1f almak
Acgilmak
Aksesuar
Aligveris
Aralik (ara)
Aski

Atlet

Ay (uydu)
Battaniye
Bazi

Bez

Bir¢ok
Boga

Boyun
Boylece

Bulunmak

Bunlar (isaret
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zamiri)
Burun

Can

Cani sikilmak
Cennet
Cuma
Cumartesi
Carsamba
Celme takmak
Cergeve
Cubuk
Davet etmek
Deterjan

Dis macunu
Doktor

Dolu

Es

Etap

Evvel
Fasulye
Firtina

Forma



Gerek
Geyik

Gog¢ etmek
Glinesli
Hakl1

Halk
Hareket
Hissetmek
Hoplamak
Huysuz
Ik
Kafeterya
Kale

Kan
Kandirmak
Karalamak
Kart
Kasaba
Kaya
Kayisi
Kelime

Keske

Kizgin olmak
Kitaplik
Komidin
Koruma
Kovmak
Kiilot

Lazim olmak
Melek
Mikron

Oha

Oje

Olma

Odev yapmak
Plan yapmak
Rahat

Ruj

Riizgarl
Salincak
Satin almak
Sermek
Sehir

Tag
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Tahta
Takim
Takip etmek
Tebesir
Tekme
Tembellik
Tirmik
Tilki
Trotinet
Yemekhane
Yolculuk
Yuva
Yuvarlanmak
Yiirtiyiis
Zaten

Acik

Alet

Ancak
Ardindan
At

At arabasi

Ates



Ava ¢ikmak 4 Engelli 4 Musluk

Barismak 4 Erik 4 Ne kadar
Bayagi 4 Gerekmek 4 Ocak
Beslemek 4 Gonil 4 Ofis

Biz (isaret sifatt) 4 Glinlerce 4 Otlamak
Biz (iyelik sifat1) 4 Hatta 4 Omiir
Bulut 4 Hazir 4 Ortii
Biiyiikler 4 Hirsizlik 4 Paslagmak
Cizmek 4 Huzurlu 4 Persembe
Col 4 Itiraz etmek 4 Polis

Dans 4 Kapanmak 4 Sa¢ yapmak
Degnek 4 Karimn 4 Sahil

Derin 4 Kaymak (fiil) 4 Sali
Dikmek 4 Kemer 4 Sarhos
Dokuz 4 Koku 4 Sar1
Dolma 4 Kolay 4 Savurmak
Don 4 Komedi 4 Sayesinde
Dost 4 Kova 4 Sol (yon)
Eczane 4 Kopek baligi 4 Soyad
Eglendirmek 4 Kuru yemis 4 Soymak (hirsizlik)
Elemek 4 Kurutma makinesi 4 Siirti (dizi)
Emir 4 Macera 4 Sut
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Takla atmak
Tanigsmak
Teker teker
Temizlikei
Tepe

Tok

Torba
Ugrasmak
Utii masas1
Vakit

Zavalli

Zayif (diistik)

Zebra
Ziyaret
Acayip
Aferin
Ag
Agiz
Altin
Altinct
Anadolu

Anahtar

o~

Ananas
Ara vermek

Araba yarisi

Ayaga kalkmak

Aygaz
Ayirmak
Ayrilmak
Ayva

Badminton

oynamak
Bahar
Baklava
Bakma
Basortii
Bebek bezi
Bekleme
Bes yiiz
Bi¢gmek
Bin (rakam)
Bir ara

Bir tek

Birbiri
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Birden bire
Bol bol
Bos
Boyama
Boyunca
Borek
Bulasik
Bulusmak
Burkmak
Biirtinmek
Cetvel
Ciizdan
(Capalamak
Carsaf
Cekilmek
Cit

Coban
Cogu
Dairelemek
Dantel
Davranmak

Defa



Degirmen
Den dolay1
Depo
Dikkatli
Dogal
Dogum yapmak
Doldurmak
Donme
Duman

Dus

Diimdiiz
Diinya varmis
Diiriist olmak
Elini tutmak
Elli

En azindan
Fabrika

Fikir

Gevrek

Gezi

Girdap

Gorev

w

Gorlinme
Gosteri
Gosteri yapmak
Gozlemek
Gozikmek
Giig

Hakim

Hapse girmek
Harika

Hata
Helikopter
Her bir
Hosca kal
Ispanak
Imkansiz

Inis

Kablo

Kafa atmak
Kafas1 donmek
Kahverengi
Kalkma

Kanamak
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w

Kaplan
Kapmak
Karabiber
Karigmak
Kat

Kath
Kavusmak
Kazmak
Keci
Kestirmek
Kisa

Kis
Kontrol
Kraliyet
Kuafor
Kucak
Kumbara
Kuran
Kurban kesmek
Kuru boya
Laf etmek

Lahana



Lav
Leylek
Lezzet
Mag izlemek
Madalya
Madem
Manti
Manzara
Maske
Matkap
Meger
Mesgul
Mesgul olmak
Metal
Mobilya
Mum
Mutluluk
Miisliiman
Nasilsiniz
Neseli
Neyse

Nisan

Normal

O sirada
O yiizden
Ok atmak
Oksamak
Okuma
Olay
Olusmak
Ortak
Ortaya ¢ikmak
Otmek
Peruk

Pes etmek
Pijama

Pil
Rahatlamak
Recel
Sagol
Salam
Sanki
Sene

Sevgi
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Sevimli
Seving
Sevindirmek
Seyretmek
Sirtlan
Sihirli

Sofra hazirlamak
Sokmak

Stit sagmak
Siddetli
sOvalye

Tabi ki
Takilmak
Tamir etmek
Tandir

Telefon calmak
Teras

Topu atmak
Tur

Tuz

Tuzaga diismek

Tup



Uydurmak
Uygulamak
Uykuya dalmak
Uzatmak
Uciincii
Vedalagmak
Yalniz kalmak
Yarasa
Yaslanmak
Yasatmak
Yenmek

Yeter
Yeterince
Yilbasi
Yirtilmak
Yolu acik olmak
Yumusamak
Zevk almak
Zorla

Acaba

Aci1 ¢gekmek

Acitmak

Acil

Adalet
Aglama
Ahir

Aklina gelmek
Algalmak
Aldanmak
Aligveris yapmak
Aralik (ay)
Arkadaslik
Asilmak
Ates yakmak
Atilmak
Baharat
Bahsetmek
Bakici

Balik tutmak
Balkon
Banka
Basketbolcu
Basak

Baskan
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N

Baskasi
Basta

Bel

Berber
Beyefendi
Bikmak
Binme
Boru

Bot
Bowling
Boy
Bozulmak
Can simidi
Canim
Cevap
Ceza

Ceza vermek
Caba
Cabuk olmak
Cakmak
Caligkan

(Camasir sepeti



Camur

Capa
Cemberlemek
Cevre
Ciftlik
Cimdiklemek
Cocuk odasi
Cukur

Dal (agag)
Dart
Degirmenci
Degismek
Demet
Denmek
Derece

Deri

Ders almak
Ders vermek
Dikkat
Dilek

Dost olmak

Dordiincii

Durma
Diikkan
Diisme

Diiz

El yikamak
Elektrik
Emin
Endiselenmek
Ertesi

Esarp
Eseklik
Etajer

Eziyet etmek
Findik

Firca

Gar dolap
Gegmis
Gelin

Geri gitmek
Gibi yapmak
Gide gide

Goriintil

124

Gozii gibi bakmak 2

Gozii parlamak
Hamam
Hanim efendi
Hapis
Havayolu
Hayran olmak
Hazine

Hediye
Heveslenmek
Hortum (organ)
Ismarlamak
Israr etmek

Ic camasirt

Iki yiiz
Ilerleme
Ilgilenmek
flgili

[k basta
Imkan

Incir

Incitmek

2



Insaallah
insaat

Is yeri
Iyilik etmek
Kalabalik

Kapak

Karalama yapmak

Karar degistirmek

Kirk
Kivircik
Kiralamak
Kitap okuma
Koku almak
Komutan
Koyulmak
Legen
Mahkum
Mola vermek
Motosiklet
Muhafiz
Miizik yapmak

Namazlik

N

N

Nane
Nohut
Ohlama
Ok

On iki
Oyalamak
Ordek
Oziirlii
Parca
Pasaport
Pati
Penye
Pire
Piring

Sa¢ kurutma

makinesi
Saglamak
Saha
Salmak
Saniye
Sarmasik

Satici
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Satilmak
Sikisik
Sikigsmak
Sikmak

Sir

Silah
Sonbahar
Stop

Su kab1
Stire
Stizgeg
Stikiir
Tabure
Tanistirmak
Taze

Tebrik etmek
Teklif
Teklif etmek
Tepsi

Ton
Tropikal

Utanmak



Uyuyakalmak
Volkan
Vurma
Yakalama
Yaz (mevsim)
Yazi

Yazik

Yirmi bes
Yirmi iki
Yirmi ti¢
Yogun

Zehirli

Zeki

Ac1 biber
Ademoglu

Agustos

Agz1 acik kalmak

Aklina koymak
Akmak

Akraba
Akrabalik

Akrep

Aksiyon
Alcak
Alismak
Alim
Altmis ii¢
Amma
Aninda
Anlasilmak
Antrenor
Ara

Arkadaslik

kurmak
Asistan
Astronot
Asik

Asure

Ata binmek
Ateslenmek

Avize

Ayag1 burkulmak
Aynisin1 yapmak

Bagista bulunmak
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Bakismak
Bamya
Bankacilik
Bar

Barbar
Barbi
Barinak
Bari
Basamak
Bas yarmak
Basina gelmek
Basindan beri
Bagparmak
Batmak
Bazlama
Becerikli
Becermek
Benek
Bereketli
Bey

Beyaz esya

Bi¢im



Bidon
Binek
Bir buguk

Bir dedigini

etmek
Bir takim
Bir tiirli
Birey
Biricik
Biskiivi
Bogaz
Bohga
Bolca
Boncuk dizmek
Bos vermek

Bosanmak

iki
1

Bovling oynamak

Boya siirmek
Boyaci
Boylu
Boynuz

Bocek

Boylelikle
Brokoli
Bucuk
Bulutlu

Buton

Buz gibi olmak
Biiyiik anne
Biiyiikbaba
Cidden

Cik cik
Civciv

Cabuk
Cakilmak
Calisan
Camasir askisi
Camasir odasi
Cat1

Catmak
Cengel

Cig kofte
Civi

Cizgi
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Cizgili

Cizim yapmak

Cobanlik yapmak

Coluk ¢ocuk
Dagilmak
Dalga

Dam

Damat

Dana

Darbe yapmak
Dayanigsma
Dayanmak
Deliksiz
Dere
Derinlik
Dersane
Dert
Devretmek
Dilim

Din

Din dersi

Dip

-

-



Diz

Dizi
Dogmak
Dogu
Dogum
Dogus
Dokunmatik
Dokuzuncu
Dolanmak

Dondurulmak

Donuna yapmak

Doya doya
Doymak
Doyurmak
Done done
Doniik
Doniis
Doniismek
Dosek
Durum
Diirtmek

Diis

Diisman
Diiven

Ebe
Ebelemecilik
Eda
Edinmek
Ekip
Eklemek
Eksik etmek
Elbette
Elektronik
Elhamdiilillah
Emanet
Endiselenme
Eslik etmek
Euro

Ev toplamak
Ey

Fanta

Farkli

Fayda

Firsat
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Firsat bulmak
Firsat kollamak
Fistik

Fiskos (esya)

Fosforlu kalem

Fotograf makinesi

Foya
Fransiz
Garip

Gayret

Gece olmak
Geg gelmek
Gegim

Genel

Geri birakmak
Geri geri
Geriye
Getirilmek
Goriinmezlik
Gortints
Goriis

GOzetme

[



Goziine sokmak
Grafik

Grafiti yapmak
Glicii azalmak
Giiclenmek
Giiler ytizli
Giilimseme
Glines gozligii
Giinliik
Giirlemek
Giivenlik
Giiya

Gizelce

Haber

Haci

Hak

Hakkini almak
Hakkini1 yemek
Hamile

Hani

Hayrola

Hayvancilik

Hazirlama
Helal etmek
Hemsirelik
Heybe

Hizla

Hile

Hindi
Hindistan
Hindistan agact
Hindistan cevizi
Hizmet etmek
Hostes

Hos bulmak
Hosuna gitmek
Hurma

Irmak

Isirmak
Isitmak

Islak mendil
Iftar

Ihtiyag

[lkonce
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Inat

Inatc1 ¢ikmak
Inme
Insaatgl

Ip atlama
Isim koymak
Iskemle
Islam
Ispatlamak
Istifa etmek
Is aleti

Is birakmak
Ise gitmek
Isemek

Ite ite
Iteklemek
Itilmek
Tyilestirmek
Kaba
Kaginmak
Ka¢ma

Kahveci



Kaktirmak
Kamera
Kapanma
Kapkara
Kaptan
Kaptirmak
Karadeniz
Karanlik
Karar

Karar almak
Kararma
Kardan adam

Karni doymak

Karn1 guruldamak

Karsilik

Kart oynamak
Karton
Kasirga
Katmak

Kaval
Kavurmak

Kayak

Kazang

Keceli kalem
Keles

Kenara ¢ekmek
Kepce
Kesinlikle
Ketcap

Kez

Kil

Kilig

Kilif
Kipirdamak
Kirik

Kirmak

Kisir (yiyecek)
Kiskanmak
Kitir katir
Kiyafet masasi
Kizma

Kibar

Kilim

Kilit
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Kirpik

Klasor
Konusma
Korkutma
Kosu

Kovma
Merkiir
Metrelik
Millet

Mucize
Mutfak dolab1
Miicadele
Miidahale etmek
Namaz kilmak
Nefis

Neptiin

Nine

Nisan almak
Niyet

Niyetli

Niifus

On alt1



On bes

On hir

On dokuz
Otobiisciiliik
Otorite
Oturak
Oturma
Otuz sekiz
Oy

Oysa
Odemek
Ogrenme
Opiiciik
Oriimcek
Ozet
Ozgiirce
Palmiye
Palyago
Palyacoluk
Pancar
Panik

Park etmek

Parlamak
Patlamak
Patlatma
Pelikan
Pilav

Pingpong

oynamak
Pota

Priz
Problem
Raf
Rahatlikla
Rahmetli
Rica

Risk

Sabir

Sa¢ bandi
Sa¢ boyasi
Sadaka vermek
Sagmak
Sakatlama

Sakin olmak
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Salak
Sancilanmak
Sap

Satiirn
Sayfa
Sehpa
Sekizinci
Seslenmek
Seyahat
Sifir

Sigir
Sigmak
Siradan
Sirf
Siritmak
Sinir

Sinir olmak
Sis

Sohbet
Sonsuz
Sorumsuz

Sovmek



Soz

Stant

Su 1s1tict
Sulu

Sulu kofte
Stinger
Stipiirme
Sehit olmak
Selale
Serbet
Simdilik
Tabela
Tadina bakmak
Taksicilik
Tamamen
Tamirci
Tanima
Tarhana
Tatil koyii
Tecriibe
Tel

Teleskop

Temsil etmek
Terketmek
Tersine
Tespih
Tezgah
Tikamak
Tikanmak
Tiklatmak
Tingir Tingir
Titremek
Toparlamak
Toplanma
Topluluk
Trafik
Traktor
Turist

Turp

letini yapmak
Tuzak
Tiikenmek
Tiikenmez kalem

Turld
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Tiy

Ucunda
Ucuz atlatmak
Ummak
Unutma
Uraniis
Umit
Universite
Unlii
Uretmek
Ust iiste
Usiime
Uzerine
Uzgiinliikle
Uziintii duyma
Vahsi
Vanilya
Vazgegmek
Veniis
Verilmek

Y akalanmak

Yakin



Yalamak
Yaptirmak
Yaralanma
Yardimc1 olmak
Yari

Yarisma
Yasam
Yatirmak
Yatiya kalmak
Yavaslamak
Yedi yliz
Yedinci

Yegen

Yel

Yemek masasi
Yikama makinesi
Yirtmak

Yirmi sekiz
Yollara diismek
Yolmak
Yonelmek

Y oriik

Yiik vurmak
Zaman kaybetmek
Zarar gormek
Zarar vermek
Zenci

Zipzip

Zil galmak
Zindana atmak

Ziyafet

133



Asagidaki resimlere bakarak bir hikaye yaziniz.

134



3-YOKSUL COCUK VE PRENSES
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*Evle ilgili metinler olusturunuz .
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5-ASLAN POSTUNA BURUNMUS ESEK

Bir zamanlar sirin bir kdyde, tembel bir esek yasarmis. Sahibi ona, Karakacan dermis. Yemini
suyunu eksik etmez ve ona iyi bakarmig. Fakat Karakacan ¢ok tembelmis. Yiik tagimak istemiyor,
orada hi¢ kimse
sirtima yiilk vuramaz.” Diyormus. Hayvanlar arasinda ise en ¢ok aslana hayranlik duyar onunla
ilgili hikayeler dinlemekten zevk alirmis. Yalniz kalinca; “Ne olurdu, keske bende aslan gibi
olabilseydim.” Diye sOylenirmis. Bir giin sahibi ahira bir aslan postu getirmis. Asla postunu
goriince bizim Karakagan’m gozleri parlamus.  Iste bekledigim firsat. Bu postun igine girip ormana
kacarsam eseklikten kurtulur, aslan gibi yasarim.” Demis. Esek akli iste ormanda hi¢ yasamadigi
icin ormanin kurallarini da bilmiyormus.

13

hayal kurmay1 ise ¢ok seviyormus. Ormanda Ozgiirce yasamayr hayal eder;
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6-KARA KEDIi VE SEMSIYE
TN——— . B

Evde kalmaktan ve aksama kadar sahibine
hizmet etmekten sikilan kara kedi evden
uzaklagmay1 ve uzaklara gitmeyi ¢ok
istiyormus. Ancak bunu yapacak kadar bir
imkana sahip degilmis. Yemek yemek,
aksama kadar evde sahibiyle oturmak ona
gore degilmis.

Bir giin yine disar1 ¢ikmis. Hava ¢ok soguk
ve siddetli bir riizgar esiyormus. Agaglarin
altina dogru yliriimiis. Goziine birden
kirmizi bir semsiye iligsmis. Yanina varmig
ve sapindan tutmus. Fakat tuttuguyla
havalandigi bir olmus. Artik bir kus gibi

ucmaya baglamig. Semsiye sanki bir kugsun kanadi gibi onu kavramis.
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OZGECMIS

1978 yilinda Nevsehir’in Gore Kasabasinda dogdum. Ilk ve orta 6grenimimi dogdugum
kdyde tamamladim. Lise 6grenimimi Nevsehir Anadolu Otelcilik Turizm Meslek Lisesinde
tamamladim. 1995-1999 yillar1 arasinda Gazi iiniversitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fransizca
ogretmenligi boliimiinde lisans egitimimi tamamladim. Ik &gretmenlik meslegime 1999
yilinda Sakarya’da basladim. 2006 — 2011 arasinda Fransa’nin Vienne ve St Claude
ilcelerinde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenligi yaptim. 2011 yilinda tekrar Sakarya’daki
o0gretmenlik meslegime geri dondiim. 2013 yilindan beri Fransa’min Reims ilg¢esinde
Tirkgce ve Tiurk Kiltlirii 6gretmeni olarak gorevime devam etmekteyim. Mesle§im
boyunca birgok sertifika programma katildim. Ozellikle coklu zekd teorisine uygun
caligmalarimdan dolay1 takdir ve tesekkiir belgelerine layik goriildiim. Yine yurt dist
gdrevim esnasinda “Fransa’daki iki Dilli Tiirk Cocuklarmin Pasif Kelime Dagarcig1” tezsiz
proje c¢aligmasini Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde, “Milli Egitim
Bakanlig1 Yurt Dis1 Teskilatinda Orgiitsel Ikliminin Degisme(Me)Si” adli ¢alismay: Gent I.
Uluslararas1 Yabancilara Tiirkge Ogretimi c¢alistayinda, “Fransa’da Yasayan Tiirk
Cocuklarina Tiirkge Ogretiminde Velilerin Tutumu” adli calismayr da Miinih 1.

Uluslararas1 Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sempozyumunda sundum.

7 yildan beri yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar1 {izerine calismaktayim. Bu isin mutfaginda
calisan biri olarak yiiksek lisans tezimi ve yukaridaki ¢aligmalarimi gorev yaptigim isin
mutfaginda gerceklestirdim. Ve halen gorevimi yurt disinda Tirkce ve Tirk Kiiltlirii

ogretmeni olarak gorev yapmaktayim.
Mehmet BILGIC
Tletisim:

mehfarus@hotmail.com

mehfarus@gmail.com
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