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Egitim hakkinin esit firsatlarla herkes tarafindan kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir. Dezavantajli kisi
ve gruplarin da herkes gibi esit firsatlara sahip olup, temel haklardan biri olan egitim hakkindan
yararlanabilmesi gerekmektedir. Ancak dezavantajli kisi ve gruplarin egitim hakkindan yararlanir-
ken bazi sorunlarla miicadele ettikleri ve yeterli egitim hizmeti alamadiklar1 durumlarla karsilasil-
maktadir.

Haklarin1 koruma ve kullanma bakimindan dezavantajli kesim olarak kabul edilen engelli bireylerin
de miimkiin oldugunca bagimsizlagmalarinda ve toplumsal yagamin tiim alanlarina katilabilecek
diizeyde gelisimlerinin saglanmasinda, egitim 6nemli bir role sahip olacaktir. Bu denli 6nemli olan
egitimin, her bireye esit bir sekilde saglanabilmesi i¢in devletin yaptig1 ve yeni yapacagi politikalar-
la bu hizmeti desteklemesi zorunludur. Ulkelerin biiyiik biitgeler ayirdigi egitimin kapsami ise bii-
tiin vatandaslarin yararlanmasini igeren bir diizende olmalidir. Bu diizen i¢inde engellilerin konu-
muna bakildiginda, egitim seviyelerinin genelde diisiik oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde de, engellilerin temel haklarindan biri olan egitim hakkindan yeterli 6lciide faydalana-
madiklar1 goriilmektedir. Ulkemizde engelli niifusun %6’sinin higbir sekilde egitim almadigi ve
2636,3’1iniin okur yazar olmadig1 Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi'nda belirtilmektedir. Ayrica engel-
lilerdeki okuryazar olmama orani (%36,3), genel niifusun okuryazar olmama oranindan (%12,9) bir
hayli fazladir. Bu durum, engelli bireylerin egitim olanaklarindan yeterince faydalanamadiklarinin
bir kanitidir.

Bu aragtirmanin amact da; engellilerin egitim haklari kapsamindaki tez ¢aligmalarinin az olusu
sebebiyle engellilerin egitim haklariyla ilgili genel bilgileri agiklamak, Sakarya ilindeki engelli
bireylerin ailelerinin, engellilerin egitim haklartyla ilgili bilgilerinin diizeyi degerlendirilerek, hem
Sakarya ilindeki engelli bireylerin egitimindeki sorunlarin neler oldugunu &grenebilmek, hem de
ilkemizdeki engelli bireylerin egitimi ile ilgili genel sorunlara dair ¢ikarimlarda bulunma sansina
sahip olmak ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in ailelerin istek ve onerileri dahilinde engellilerin egi-
timi ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiine yardimci olabilmektir.

Engellilerin egitim haklarinin kullanimu ile ilgili sorunlarin belirlenebilmesi ve bu sorunlarin gide-
rilmesi amactyla ailelerin Onerilerinin 6grenilmesi igin nitel arastirma ydntemi uygulanmustir.
IArastirma Sakarya ilinden, amagli &rnekleme ydntemiyle segilmis engelli bireylerin ailelerinden
olusan 50 kisinin goriisiine dayanilarak olusturulmustur. Engelli bireylerin ailelerinden ¢ok sayida
veri elde edebilmek ve engelli bireylerin aileleriyle yapilan farkli gériigmelerdeki tarafliligi en aza
indirebilmek i¢in agik uglu miilakat sorular1 tercih edilmistir. Bu arastirmaya katilm goniilliiliik
esasina dayalidir. Aragtirmada daha fazla veri elde etmek ve engelli bireylerin ailelerinin egitim ile
ilgili sorunlarini gorebilmek amaciyla yiiz yilize yapilan miilakatlar sonucunda verilere ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Engelliler, Egitim, Engellilerin Egitim Hakki, Engelli Bireylerin Ailelerinin
Diisiinceleri, Sakarya Universitesi

Vii



Sakarya University Institute of Social Sciences Abstract of Master’s

Title of the Thesis: The Right to Education of Disabled as a Social Right the Example of Sakarya

Author: Kemal Gokmen GENC Supervisor: Asist. Prof. Serdar ORHAN

Date: 18.05.2016 Nu. of pages: viii(pre text) +129(main body)+5(App.)

Department:Lab. Econ. and Ind. Relat. Subfield: HRM and Ind. Relat.

Being used the right to education equally by everybody is quite important. Disadvantageous people
or groups should also get an even break as everybody and take advantage of education which is one
of the fundamental rights. However, it is seen that the disadvantageous people or groups are con-
fronted with problems while taking advantage of the right to education and they are not able to take
an education service enough.

Education will have an important role in gaining independence of disabled who are regarded as
disadvantageous in terms of protecting and using their rights, and in providing their development
which enables them to participate in every field of communal living. It is obligatory that such an
important education, supports this service with policies the government did and will do, to be pro-
vided equally to everybody. The extent of education, which countries budget for, should be in an
orderly manner enabling citizenry to benefit. Considering the situation of disabled in this order, it is
seen that their education levels are generally low.

Also, in our country, it is seen that disabled are not able to take advantage of the right to education,
which is one of the basic rights, sufficiently. It is indicated in Turkey Disabled Survey that 6% of
disabled population have never taken an education and 36,3% of them are illiterate. Besides, the rate
of being illiterate of disabled is a lot more than the rate of being illiterate of the general population.
This proves that the people with disabled are not able to take advantage of education opportunities
sufficiently.

'The purpose of the research is, to explain the general information about the right to education off
disabled, in consequence of the lack of thesis studies as part of the right to education of disabled;
being able to find out what the problems in education of people with disabled both in Sakarya and in
our country by evaluating the knowledge level of the families of disabled in Sakarya about the right
to education of disabled; and being able to contribute to the solution of the problems with regard to
education of disabled, within the compass of requests and suggestions of the families, for solving
these problems.

The qualitative research method was adopted to identify the problems of the right to education off
disabled and to find out the suggestions of the families on the purpose of solving these problems.
'The research was formed based upon the opinions of 50 people who are composed of the families off
disabled, selected with the purposive sampling technique. Open ended interview questions were
preferred to acquiring data from the families of disabled and to minimizing the bias in the several
meetings with the families. Attendance to this research is based on voluntariness. In the research, it
was reached to the data in consequence of interviews, which were had on the purpose of acquiring
more data and seeing the problems of disabled with regard to education.

Keywords: Disabled, Education, The right to education of disabled, Opinions of the families of
disabled, Sakarya University
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GIRIS

Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi'nde, egitim; cinsiyet, 1rk, etnik
yap1 ve ulus gibi farkliliklar gézetilmeksizin her birey i¢in "hak" olarak ifade edil-
mis, egitim hakkinin igerigi belli ilkeler ve amaglarla desteklenerek diizenlenmistir.
Evrensel Bildiri'de biitiin 6zellikleriyle agiklanan egitim hakki, belli diizeylerde egi-
timin "parasiz ve zorunlu olmas1" temel ilkesiyle bir biitiin olarak kabul edilmistir.
Evrensel Bildiri, taraf devletler bakimindan hukuki baglayiciliga sahip olmamakla
birlikte, diinya devletlerinin ¢ogu tarafindan kabul edilmis olmasi nedeniyle evren-
sel diizeyde gegerli ve tiim devletlerce uyulmasi gereken giiclii bir ahlaki deger ola-

rak benimsenmistir.

1952 tarihli Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi'nde egitim hakki ile ilgili olan 2.
maddede; hi¢ kimsenin egitim hakkindan yoksun birakilamayacagi, Devlet'in, egi-
tim ve 0gretim ile ilgili lizerine aldig1 gorevleri yerine getirirken, anne ve babalarin
cocuklarina, kendi dini ve felsefi inan¢larina uygun olan bir egitim ve 6gretimin ve-

rilmesini isteme haklarina saygi gosterecegi belirtilmistir.

BM tarafindan 1960 yilinda kabul edilen "Egitimde Ayrimciliga Kars1 Sozlesme",
egitim hakkinin korunmasinda ve yerine getirilmesinde ciddi bir engel olan ayrim-
ciligr yasaklamis; egitim hakkinin herkes i¢in "firsat esitligi ve esit davranis" temel

ilkesi ¢er¢cevesinde korunmasi ve yerine getirilmesi geregini ortaya koymustur.

1989 yilinda kabul edilen Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, tiim c¢ocuklarin egitiminde
gozetilmesi gereken amag ve ilkeleri kapsamli bicimde diizenlemistir. Yine BM ta-
rafindan 1966 yilinda kabul edilen Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar S6zlesme-
si, egitim hakkini evrimsel ve zengin bir igerikle diizenlemis; egitim hakkinin yeri-
ne getirilmesinde devletlere yol gosterecek yeni kavram ve ilkelere yer vermistir.
Evrensel nitelikte bir hak olan egitim hakkinin esit firsatlarla herkes tarafindan kul-
lanilabilirligini saglama gorevinin Oncelikle devletlere ait oldugu asikardir. Bu se-
beple, egitim hakkinin korunmasi ve yerine getirilmesinde, evrensel dlgekte basari

elde edilmesinde devletlere diisen sorumluluk biiyiiktiir.

Egitim hakkinin esit firsatlarla herkes tarafindan kullanilabilmesi biiylik 6nem arz

etmektedir. Dezavantajli kisi ve gruplarin da herkes gibi esit firsatlara sahip olup,

1



temel haklardan biri olan egitim hakkindan yararlanabilmesi gerekmektedir. Ancak
dezavantajli kisi ve gruplarin egitim hakkindan yararlanirken bazi sorunlarla miica-

dele ettikleri ve yeterli egitim hizmeti alamadiklar1 durumlarla karsilasilmaktadir.

Haklarin1 koruma ve kullanma bakimindan dezavantajli kesim olarak kabul edilen
engelli bireylerin de miimkiin oldugunca bagimsizlasmalarinda ve toplumsal yasa-
min tiim alanlarma katilabilecek diizeyde gelisimlerinin saglanmasinda, egitim
onemli bir role sahip olacaktir. Bu denli 6nemli olan egitimin, her bireye esit bir se-
kilde saglanabilmesi i¢in devletin yaptig1 ve yeni yapacagi politikalarla bu hizmeti
desteklemesi zorunludur. Ulkelerin biiyiik biitgeler ayirdigi egitimin kapsami ise
biitiin vatandaglarin yararlanmasini igeren bir diizende olmalidir. Bu diizen i¢inde
engellilerin konumuna bakildiginda, egitim seviyelerinin genelde diisiik oldugu go-
riilmektedir. Bu durumu yaratan bir ¢cok neden olmasina ragmen, engellilerin egitim
seviyesinin diisiik olmasi, tilkelerin engelliler ile ilgili politikalarinin yetersiz olu-

suna baglidir.

Ulkemizde de, engellilerin temel haklarindan biri olan egitim hakkindan yeterli
dlciide faydalanamadiklar1 goriilmektedir. Ulkemizde engelli niifusun %6’sinin
hi¢bir sekilde egitim almadigr ve %36,3’linlin okur yazar olmadig1 Tiirkiye
Oziirliiler Arastirmasi'nda belirtilmektedir. Ayrica engellilerdeki okuryazar ol-
mama orani (%36,3), genel niifusun okuryazar olmama oranindan (%12,9) bir
hayli fazladir. Bu durum, engelli bireylerin egitim olanaklarindan yeterince

faydalanamadiklarinin bir kanitidir.

Bu c¢alismada, bir sosyal hak olarak engellilerin egitim hakki ele alinmistir. En-
gellilerin egitim hakki ¢ercevesinde yapilan bu ¢alisma ii¢ boliimden olusmak-
tadir. Giris boliimiiyle baglayan ¢alismanin birinci boliimiinde; engellilik kavra-
m1 acgiklanarak engellilige yaklasim modelleri ele alinmis ve egitim hakkinin, en-
gelliler bakimindan kapsam ve niteligi incelenerek, engelliler i¢in onemi belirtil-

mistir.

Calismanin ikinci boliimde; Tiirkiye'deki genel ve mesleki egitimin olusum siireci-

ne yer verilerek engellilerin bu siiregteki meveut durumlart agiklanmis ve engellile-



re yonelik egitim politikalarinin neler oldugu {izerinde durularak, engellilere mesle-

ki beceriler kazandirilmasinda rol oynayan kurum ve kuruluslar ele alinmstir.

Calismanin {igiincii boliimiinde ise; Sakarya ilinden, amagli 6rnekleme yontemiyle
secilmis engelli bireylerin ailelerinden olusan 50 kisinin goriisiine dayanilarak
olusturulmus, engellilerin ailelerinden ¢ok sayida veri elde edebilmek ve engelli
aileleriyle yapilan farkli goriismelerdeki tarafliligi en aza indirebilmek ig¢in agik
uclu miilakat sorularinin tercih edildigi, katilimin, goniilliilik esasina dayandigi
bir uygulama yer almaktadir. Bu uygulama kapsaminda; arastirmanin modeli,
arastirmanin grubu ve verilerin toplanmasi basliklar halinde belirtilerek, verilerin

analizi, bulgular ve yorumlar yapilmistir.

Arastirmanin Onemi

Egitim, kisilerin ihtiyac¢larini olusturan bilgi, beceri, tutum ve davranislara yo-
nelerek onlar1 6grenme siirecidir. Egitim konusu ve egitim ihtiyact engelliler
i¢gin daha biiyilk 6nem arz etmektedir. Egitim ile engellilerin engellerinden

kaynaklanan dezavantajlar1 en alt seviyeye ¢ekilebilir.

Iktisadi olarak da bir toplumda gelir adaletini ve refah seviyesini yiikseltebil-
menin kaynaklar1 olarak egitim ve firsat esitligi gosterilebilir. Ozellikle engelli-
lerin bu konulardaki haklarinin kullanimina basta devlet organlar1 olmak iizere
O0zen gosterilirse engellilerin sosyal ve ekonomik hayata katilimi1 daha rahat

olacaktir.

Insanin topluma ve ailesine yararli olmak ve baskalarna bagimli olmadan, temel
ihtiyaclarini kendi gayret ve azmiyle gidermek istemesi, insan1 huzurlu yapan se-
beplerdendir. Calismak, gelir elde etmek, basarmak ve takdir edilmek, psikolojik

oldugu kadar ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal ihtiyaclardan birisidir.

Ulkemizde engelli niifusun %6’sinin  higbir sekilde egitim almadigi ve
%36,3’liniin okur yazar olmadig1 diistiniildiigiinde, temel haklardan biri olan egi-
tim hakkini, engellilerin yeterince kullanamadig1 goriilmektedir. Bunun sonucunda

ise diisiik egitim seviyelerine sahip bir¢ok engelli birey istihdam edilememektedir.



Diizenli bir ise sahip olamayan engelli bireyde basaramama hissi ve takdir edile-
meme hissi psikolojik oldugu kadar maddi sorunlara da sebep olmaktadir. Oysa
toplumun her bireyi i¢in temel haklarin kullanilmasi g¢esitli mekanizmalarca sag-
lanmalidir. Engelli bireylerin de bu haklardan esit sekilde yararlanabilmesini igceren
sosyal ve ekonomik entegrasyon siirecinde, engelli bireyler kendi gelecegini tayin

edebilme sansina sahip olmalidir.

Yaklagik %13 oraninda engelli niifusuna sahip olan iilkemizde, engelli bireylerin
egitim hakkin1 yeterince kullanilamadigi goriilmektedir. Engelli niifusunun
%6’si1in higbir sekilde egitim almadigi ve %36,3’linlin okur yazar olmadigi
diistiniildiiglinde, engellilerin egitimi ile ilgili bir ¢ok sorunun mevcut oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirma, Sakarya ilindeki engelli bireylerin aileleriyle
yapilan goriismelerin sonucunda, hem Sakarya ilindeki engellilerin egitimi ile
ilgili sorunlarin neler oldugunu 6grenebilmek, hem de ililkemizdeki engellilerin
egitimi ile ilgili genel sorunlara dair ¢ikarimlarda bulunma sansina sahip olmak
acisindan onemlidir. Ayrica engellilerin egitimi ile ilgili temel sorunlarin gide-
rilmesi igin ailelerin istek ve Onerileri dikkate alinarak, engelli bireylerin egi-

timine katki yapilmasina yardimci olabilmek agisindan da 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Engelli niifusunun %6’sinin hi¢bir sekilde egitim almadigi ve %36,3’liniin okur
yazar olmadig: iilkemizde, engelli bireylerin egitim haklar1 ile ilgili arastirmalar
yapmak ve sorunlari tespit etmeye yardime1 olup, ¢dziim onerileri sunmak zaruri-
dir. Bu arastirmanin amaci da; engellilerin egitim haklar1 kapsamindaki tez calis-
malariin az olusu sebebiyle engellilerin egitim haklariyla ilgili genel bilgileri
aciklamak, Sakarya ilindeki engelli bireylerin ailelerinin, engellilerin egitim hak-
laryla ilgili bilgilerinin diizeyi degerlendirilerek, hem Sakarya ilindeki engelli bi-
reylerin egitimindeki sorunlarin neler oldugunu 6grenebilmek, hem de tlkemiz-
deki engelli bireylerin egitimi ile ilgili genel sorunlara dair ¢ikarimlarda bulunma
sansina sahip olmak ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in ailelerin istek ve Onerileri

dahilinde engellilerin egitimi ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiine yardime1 olabilmektir.



Arastirmanin Yontemi

Engelli bireylerin egitim haklar ile ilgili ailelerin genel diisiincelerinin, istek ve
onerilerinin degerlendirildigi bu arastirma betimsel nitelikte tarama modelindedir.
Engellilerin egitim haklarinin kullanimi ile ilgili sorunlarin belirlenebilmesi ve bu
sorunlarin giderilmesi amaciyla ailelerin Onerilerinin 6grenilmesi igin nitel aras-

tirma yontemi uygulanmistir.

Arastirma Sakarya ilinden, amacli 6rnekleme yontemiyle se¢ilmis engelli bireyle-

rin ailelerinden olusan 50 kisinin goriisiine dayanilarak olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda, Sakarya ilinde yer alan Adapazari, Erenler, Serdivan,
Geyve ve Hendek ilgelerindeki 9 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi yetkilisiy-
le goriisiilmistiir. 9 kurum yetkilisi ile yapilan bu goriismeler neticesinde 8 ku-
rumdan izin alinmistir. Kurum yetkililerinin yardimlariyla ulasilan engelli bireyle-
rin ailelerine miilakat formu uygulanmistir. Goniilliilik esasina dayali olarak yiiz
yiize yapilan bu miilakatlarda, 58 engelli bireyin ailesi ile goriisiilmiis ve 50 aile

arastirmaya katilmak istemistir.

Engelli bireylerin ailelerinden ¢ok sayida veri elde edebilmek ve engelli bireylerin
aileleriyle yapilan farkli goriismelerdeki tarafliligi en aza indirebilmek i¢in agik
uclu miilakat sorular tercih edilmistir. Katilimin, goniilliiliik esasina dayandigi bu
aragtirmada, daha fazla veri elde etmek ve engelli bireylerin ailelerinin egitim ile
ilgili sorunlarin1 gérebilmek amaciyla yiiz yiize yapilan miilakatlar sonucunda ve-

rilere ulasilmistir.



BOLUM 1: ENGELLILIK KAVRAMI VE ENGELLILERIN
EGITIM HAKKI

1.1. Engellilik Kavram

Engellilik, farkli disiplinlerde ¢esitli tanimi olan ve farkli amaglar i¢in konu olan bir
kavramdir (Mitra, 2006: 236). Bu kavram; tibbi, sosyolojik ve politik agilardan
aciklanarak, farkli dil ve kiiltiirlerde, birgok sekilde kullanilmaktadir. Bu baglamda
da cesitli tanimlar yapilmaktadir. Odaklanilan tipik tanimlamalarin basinda ise her-

hangi bir nedenden dolayi, kisinin yetersiz olma hali gelmektedir (Robson ve
Evans, 2005: 2).

Engellilik; dogustan veya sonradan herhangi bir hastalik veya kaza sonucu beden-
sel, zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal yetilerin farkli derecelerde kaybedilmesidir
(Kavakli ve Ozkara, 2012: 66). Engellilik; bireysel ve toplumsal sonuglar1 olan,
ruhsal, fiziksel, tibbi, medikal boyutlar1 olan bir kavramdir. Engelliligin karmagik
ve ¢ok boyutlu yapisi nedeniyle, engelliligi anlamak ve anlamlandirmak kadar, net
bir tanim yapmak da olduk¢a zordur (Camkurt, 2013: 82). Herkes tarafindan bilini-
yormus gibi goriinse de, engellilik kavramu bir belirsizligin ifadesidir. Bireyin fizik-
sel ve zihinsel islevlerindeki bozukluk ve bu durumun hareket yeteneginde, tutum
ve davraniglarinda yarattig1 eksiklik ve giigliik, onu toplumun diger bireylerinden
farkl kilar. Bu farklilik, engellilerin yasadigi belirsizligin ve ayrimciligin da asil

nedenidir (Subasioglu, 2008: 400).

Engellilik konusunda degisik kaynaklarda, ¢ogunlukla da ayni anlama gelecek se-
kilde farkli kavramlar kullanilmaktadir. Bunlar arasinda en sik rastlanilanlart ise
"bozukluk”, "engelli”, "6zirli" ve "sakat" kavramlaridir. Bu kavramlar tizerinde
heniiz bir anlagma saglanamamistir ve tek bir anlam i¢in farkli durumlarda birgok
kavram kullanilmaktadir. Engellilerle ilgili kavram konusunda, Tiirk¢e'nin yani sira
bircok dilde de hemen hemen ayni1 anlama gelen birden fazla s6zciik bulunmakta-
dir. Ornegin; Tiirkce'de kullanilan engelli, 6ziirlii ve sakat sozciikleri, esasen arala-
rinda anlam farklart oldugu halde, ayni anlama gelmek iizere kullanilmaktadir

(Oztiirk, 2011: 15).



Diinya Saglik Teskilat: (DST) 1980 yilinda yaptig1 bir siniflandirmayla, fonksiyo-
nel limitasyon yerine oziirliiliik (Disability) terimini kullanmis ve kiginin toplum
icindeki gorevlerini yerine getirememe durumunu engellilik (Sakatlik-Handicap)
olarak tanimlamistir. Patoloji veya olusan bozukluk ile kiside ortaya ¢ikan fonksi-
yonel yetersizlikler arasindaki etkilesimin, oziirliliik seviyesini arttirdigini ifade
etmektedir. Sonugta kisinin, toplum i¢inde sosyal yasama uyum gostermekte yeter-
siz kalabilecegini ve bunun daha ¢ok tibbi temelli bir durum olduguna isaret etmek-
tedir. Bir baska deyisle, Diinya Saglik Teskilati’nin yaptig1 bir smiflandirmayla Ki-
sinin saglik sorunlarinin topluma uyumunu zorlastirdig: fikri egemen olmus ve bu

durumu engellilik veya engelli olma terimleri ile adlandirmistir (inal, 2007: 80).

Engelli sozciigii genelde hareket yetenegi sinirlanmis bireyi ¢agristirmaktadir. Ha-
reket yetenegini sinirlayan nedenler ise dogustan getirilen, dogum sirasinda karsila-
silan ya da sonradan yasanan bir hastalik veya kaza sonucu ortaya ¢ikan bir iglev
kaybindan kaynaklaniyor olabilir (Oztiirk, 2011: 16). Engelliligi, "dogustan veya
sonradan herhangi bir sebeple bedeni, zihni, ruhi, hissi ve sosyal yeteneklerin, gesit-
li derecelerde kaybedilmesi sonucunda sosyal hayata uyum saglanmasi ve giinliik
ihtiyaglarin karsilanmasinda giigliiklerle karsilasilmasi, korunma, bakim, rehabili-
tasyon, danismanlik ve destek hizmetleri, mimari yap1 ve agik alanlarda 6zel fiziki
diizenlemelere genel olarak ihtiyag duyulmasi" olarak tanimlamak mimkiindiir
(Seyyar, 2008: 344). Bir bagka tanima gore ise engellilik; insan viicudunun bir kis-
minda cesitli sorunlarin olusmasi veya isleyis kapasitesinde bir azalmanin olmast
halidir. Kisinin; fiziksel, ruhsal veya psikolojik yetilerinde ¢esitli sapmalarin go-
riilmesi nedeniyle sosyal yasama tam katilimin saglanamamasidir (Kock, 2004:
1375). Toplum hayatinda esit bir rol oynamak adina sinirli imkanlarin olmasi sonu-
cu, uzun stireli ekonomik ve sosyal yonden dezavantaja ugrama hali olarak da ta-

nimlanabilmektedir. (Bines ve Lei, 2011: 420).

Avrupa Birligi'nin, 2000 yilinda kabul ettigi Istihdamda ve Meslekte Esit Muame-
leye Iligkin Genel Cerceve Yonerge'sine bakildiginda engellilikle ilgili herhangi bir
tanimlama yapilmadigi goriilmektedir. Ancak Divan, 11 Temmuz 2006 tarihli kara-
riyla, Yonerge'nin bir tanim getirmedigini ve bu anlamda bir tanimlamaya ihtiyag

oldugunu belirterek, engelliligi; "fiziksel, zihinsel veya psikolojik islev ya da yapi



farkliliklarindan kaynaklanan ve s6z konusu kisinin sosyal hayata katilimini zorlas-

tiran sinirlamalar” seklinde agiklamistir (Giil, 2006: 23-25).

Engelliligin bir ¢ok tanimindan sonra engellilik ile yeti yitimi arasindaki farklar
gdrmek icin bu kavramlari karsilastirmak gerekmektedir. Oncelikle engellilik, genel
olarak toplumsal baglam i¢inde var olur, oysa yeti yitimi biyolojik bir kosuldur.
Lenard Davis, engellilik ile yeti yitimi arasindaki iliskiyi 6zlii bir sekilde sdyle tarif

etmistir:

Engellilik bir duyu eksikligi ya da fiziksel veya zihinsel bir yeti yitiminden
cok, bu farkliligin algilanmasi ve insasidir. Yeti yitimi fiziki bir gercekliktir,
ama engellilik bir toplumsal ingadir. Ornegin hareket edememek bir yeti yiti-
midir, ama egilimlerin olmadig1 bir toplum bu yeti yitimini engellilige doniis-
tirtir. Engellilik ancak toplumsal olarak insa edilir; belli islevlere, goriintise

vb. gergeklige sahip olmanin ya da olmamanin ne anlama geldigini analiz et-

mek gerekir (aktaran Braddock ve Parish: 2011: 101).

Aciklamalardan da anlagilacag: iizere engellilik konusunda gesitli tanimlamalar
yapmak miimkiindiir. Kelimenin 6ziine baktigimizda bu kavram; yetersizlik olarak
adlandirildiginda, bireysel kisitlilik anlami tasirken, engellilik olarak adlandirildi-
ginda ise, toplumlarin mevcut organizasyonlari tarafindan hayata gegirilen bir kisit-
lilik oldugu agiga ¢ikmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak engellilik kavramai; psikolo-
Jik, fizyolojik veya anatomik yonden, yap1 ya da islevlerdeki kayip olarak tanim-
landiginda bireysellige vurgu yapilmis olmaktadir. Ancak sosyal organizasyonlarin
bir iiyesi olan bireylerin, herhangi bir nedenle aktivitelerinin kisitlanmasi ve deza-
vantajli duruma diismesi olarak tanimlandiginda ise engelliligin, toplumsal boyu-

tuyla ele alindigina 6rnek olmaktadir (Robson ve Evans, 2005: 2).

1.2. Engellilige Yaklasim Modelleri

Yapilan tiim tanimlamalarin yaninda, engellilikle ilgili olarak ileri siiriilen yakla-
simlar da bu kavramlar agiklamaya yoneliktir. Clinkii bu agiklamalarin bir kismi,
engelliligi bedensel hastaliklar ya da eksiklikler agisindan, bir kismi1 da sosyal agi-

dan ele almaktadir (Carke1, 2011: 7). Engellilik olgusunun evrensel tanimi igin gos-



terilen gabalara 151k tutan bu modeller, engellilik kavraminin gelisimine oldugu ka-
dar, kapsaminin belirlenmesine de hizmet etmistir. Bu ¢er¢evede iki temel engelli-
lige yaklasim modeli 6n plana ¢ikmistir. Engelliligin tibbi modeli (medikal model)
ve sosyal model (insan haklar1 modeli) olarak anilan modeller, engelli haklarinin

evriminde onemli rol oynamustir (Caglar, 2009: 18).

1.2.1. Tibbi Model

Engellilige trajedi goziiyle bakildig1 ve engellilere merhamet gosterilmesi gere-
kildiginin savunuldugu bir modeldir. Tibbi modelin ortaya ¢ikist ve engellilik
olgusuna bakisi, kapitalist tiretim bigiminin Ortaya ¢ikmasi ve bilimsel alanda
yasanan gelismelerden ayri olarak ele alinamaz. Bu model, isin odaginin evden
fabrikaya dogru degistigi endiistrilesme siireciyle iligkilidir. Modern ¢agin bas-
langici, bugiinkii anlamiyla engelliligin dogusuna taniklik etmistir. Bu durum,
bedenin ve aklin sistematik olarak bireysellestirilmesi ve tibbilestirilmesini
icermektedir. Bunun anlami, toplumsal hayattan engellilerin kovulmasi, disari-
ya atilmast ve kurumlara kapatilmasi olmustur (Okur ve Erbil Erdugan, 2010:
248).

Tibbi yaklasima gore; engelli bireylerin problemleri, sahip olduklar1 patolojik
hastaliklardan kaynaklanmaktadir. Bu durum, toplumun care bulmasi gereken
bir olay olarak goriilmemekte, kisisel ya da ailevi bir problem olarak gériilmek-
tedir (Cakmak, 2006: 62). Engelliler; saglik kuruluslarinda, bakim evlerinde ya
da rehabilitasyon merkezlerinde izole bir yasam siirer. Bunun yam sira, farkli
ve Ozel ihtiyaclar1 olan insan grubu olarak algilandiklari i¢in, sadece onlara
ozel hizmetler verilir. Bu yaklasim aslinda, tibbi bir tedavi modelidir. Biyoloji ve
patoloji tizerine odakli bir hastalik modeli veya bir biyomedikal model olarak tarif
edilir (Waddell ve Aylward, 2010: 8).

Tibbi model; engelliligi, bireyin miimkiin oldugunca daha saglikli bir yasama kavu-
sabilecegi, onarilabilir ve daha da 6nemlisi onarilmasi gereken bir durum olarak go-
riir (Aysoy: 2004: 30-31). Bu amag dogrultusunda engellilerin bakimini kurumlara

yonlendirirken; tip disiplini, engelliligin patolojisini ortaya koyar. Tibbilestirmenin



kurumsallagsmasi; ekonomik sistemlerin disiplin ve kontrol i¢in 6ngordiigi ihtiyact
karsilamak tizere engellileri dislanmaya maruz birakan ve toplumdan soyutlanmala-

ra sebep olan bir sosyal kontrol araci olarak islev kazanmistir (Demircioglu,

2010: 75).

Medikal/bireyci anlayis ortaya ¢ikisi agisindan degerlendirildiginde, tip bilimindeki
ilerlemeler ve engelliligin tedavisindeki basarisi, engelliligin tedavi ile iyilestiril-
mesi gereken bir durum olduguna iliskin diisiincelerin mesruiyet kazanmasina se-
bep olmustur. Tibbi yontemlerin, engelliligin toplumsal alandaki algisina katkist,
engelliligi tanimlamak, kategorilestirmek, diizenlemek ve "hasta olanla saglikli ola-
n1" ayirmak icin kullanilan bir ara¢ olmasiyla sekillenmistir. Bu pratiklerle ortaya
¢ikan medikal yaklasimda kisi, eksikligi ya da yoksunluguyla 6ne plana ¢ikarilmak-
tadir.

Bu modele gore sorun, engelli kisinin viicuduna yerlestirilmistir. Engellilik daha
cok hastalik ve fonksiyon kaybiyla esit goriildiigiinden, engellilige yonelik ¢6ziim
de tip bilimi kapsaminda iiretilmeye calisgilmistir. Yani medikal modelin baglama,
klinik veya kurumdur. Engelli kisiye hasta rolii bigilmistir. Bu modelin politika
olusturma siirecinde, saglik politikalarinin gelistirilmesi hedeflenmis, tibbi bakim

ve rehabilitasyon hizmetleri temel ilke olarak benimsenmistir.

Medikal modelin politikasi, kurumsal bakim veya tibbi destek igermektedir. Mode-
lin dnyargisi, normal olma halinin biyomedikal olarak algilanmasidir. Engelliligin
aciklanmasi ise bozukluk ve yetersizlik diizeyine indirilmistir (Okur ve Erbil
Erdugan, 2010: 250). Bir hastalik, yaralanma veya diger saglik durumu bozuklugu
gibi nedenlerle yapilan tedavi ve rehabilitasyon hizmetleri, engelliligin tibbi bakim

hizmetleri arasinda yer almistir (Mitra, 2006: 237).
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T1bbi modeldeki saglik hizmetleri ve yetersizlikler ile saglik kosullar1 arasin-

daki varsayilan iligki sekil 1'de oldugu gibi gosterilebilir:

Tedavi I::> Ise geri
Sakatlik Hastaligin 01may1§1|::>Saghk donme
veya hastalik belirtilerin olmasi hizmetleri
yilesmemd——, »Uzun siireli
i goremezlik

Sekil 1: Tibbi Model: Saglik Hizmetleri ve Yetersizliklerle Saglik Kosullari
Arasindaki Varsayilan iliski

Kaynak: Waddell ve Aylward, 2010: 9

Sekil 1' de goriildiigii gibi tibbi modelde; sakatlik veya hastaligin ortaya ¢ikma-
s1 ya da hastaligin belirtilerinin meydana gelmesi sonucu, tedaviye ihtiya¢ du-
yulan bir durumun ortaya ¢ikmasiyla saglik hizmetleri yapilir. Bu saglik hiz-
metlerinin uygulamaya gegirilmesiyle beraber, tedavi edilerek hastaliklardan
kurtulan bireyler, normal isine geri doner. Sagligina kavusan bireyler kendi is-
tekleri dogrultusunda, ayni iste ¢alisip ¢alismamaya karar verir. Saglik hizmet-
leri, basarisizlikla sonuglanan bireyler ise uzun siireli is géremez olarak gorii-
liir. Bu durumun ortaya ¢ikmasi nedeniyle, uzun siireli is géremez raporu neti-

cesinde bu bireylere 6denek verilir.
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T1bbi modeldeki varsayilan nedensel iliskiler ise sekil 2'deki gibi belirtilebilir:

Patoloji T > Bozukluk ——— > Engellilik C—— > I goremezlik

Sakatlik Anatomik Fiziksel ve zihinsel Sosyal

veya ve fonksiyonlarda ve ve mesleki
hastalik fiziksel temel faaliyetlerde katilimin
teshisi sonuclar olan kisithiliklar kisitlanmasi

Sekil 2: Tibbi Modelde Varsayilan Nedensel iliskiler

Kaynak: Waddell ve Aylward, 2010: 9

Sekil 2'deki tibbi modelde varsayilan nedensel iliskiler; patoloji, bozukluk, en-
gellilik ve is goremezlik kavramlari arasindadir. Sonug¢ kisimlarinda; sakatlik
veya hastalik teshisi, anatomik ve fizyolojik sonuglarin degerlendirilmesi, fi-
ziksel ve zihinsel fonksiyonlardaki ve giinliik temel faaliyetlerdeki kisitlilikla-
rn belirlenmesi ile sosyal ve mesleki katilimin kisitlanmasinin incelenmesi yer

almaktadir.

Tibbi model ile ilgili a¢iklamalardan sonra bu modelin olumlu yonlerine bakildi-
ginda; olumlu getirilerin oldugu goriilmektedir. Ornegin; tibbi hizmet sayesinde ha-
yatta kalma oranlar artmis, yasam siireleri uzamis ve bazi engellilik kosullar1 orta-
dan kalkmistir. Olumsuz yonlerine bakildiginda ise bu modelde; yasam siiresinin
artmasindan ziyade, yasamdan beklentilerin gerekli sekilde 6nemsenmedigi gorii-
liir. T1ibbi model, klinik teshise gereksiz vurgu yapar ve dogasi geregi engelli birey-
leri eksik bir yonde goriir. Engelliligi bir deneyim ve yasanilan bir durum olarak
anlamak i¢in, tedavinin belirlenmesi de ne kadar zorunlu olsa da, tibbi olgulardan
cok daha fazlasina ihtiyag vardir. Asil sorun, yalnizca tedavi bigiminin belirlenmesi
degil, engelli kisinin yagam bi¢iminin de belirlenmesinden ge¢mektedir (Oliver,
2011: 227).
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Tibbi yaklasim, engelli bireyleri kategorize etmeye ve belki de yasam boyunca de-
vam edecek bir bakim programiyla bir yoniiyle hayatin gereklerinden ve gergekle-
rinden uzak tutmaya ¢alismaktadir. Tibbi model, engellilerin ihtiyaci olan tibbi ge-
reksinimlere cevap verirken diger yandan da engellileri toplumsal hayattan uzak-
lasmalarina sebep olmaktadir (Carkei, 2011: 8). Bununla birlikte tibbi model, engel-
li bireyler ve onlarin ailelerine; tani, tedavi, bakim ve izleme programlarinin giig-
lendirilmesi, 6nleme programlarinin dikkatle hazirlanmasi, engelli bireyler ve onla-
rin yakinlarinin yagam kalitesinin yiikseltilmesi gibi pek ¢ok imkan da saglamistir

(Ozgokeeler ve Alper, 2010: 37).

1.2.2. Sosyal Model

Kapitalist tiretim siirecinin bir ugragi olan refah devleti donemi ve bu dénemin poli-
tik ortami, engellilik konusuna iliskin yaklagimda da koklii yenilikler yaratmistir.
Devlet; ekonomik sorunlar karsisinda gii¢siiz kalan ve yeni bir sosyal ve ekonomik
diizen isteyen biiyiik kitlelerin isteklerini, yerinde ve hakli gormistiir. Altin ¢ag ola-
rak da literatiire gecen bu donemde, devlet; ekonomik istikrar1 saglamak, adil bir
toplum diizeni tesis etmek ve boylece toplumsal refahi arttirmak amaciyla, ekono-
miye miidahalelerde bulunmustur. Refah devleti doneminde, sosyal hizmetler, dev-
let miidahalesinin yogunlastig1 oncelikli alanlardandir ve bu donemde toplumsal so-
runlara gosterilen duyarlilik da oldukga yiikselmistir. Bu ortamda gelisen sosyal
model, engelliligin toplumsal bir problem olarak algilanmasini 6ngoriirken, engelli-

lik alanina iliskin sorumluluk mercilerini de farklilastirmistir (Berkiin, 2013: 23).

Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda, engelli kisiler, esnek post-fordist ekonomi bag-
laminda, yeni bir toplumsal hareket haline gelmis, toplumsal baskidan ve diglanma-
dan kurtulus ¢abasina girigsmistir. Engelli kisilerin hareketi, engelli olmayan ege-
men degerlerin ve pratiklerin, hayatin ¢ok genis bir alanini girilmez hale getirdigine
dikkat ¢ekmesiyle birlikte, toplumsal ve fiziksel mekani basariyla siyasallastirmis-
tir. Diger yandan, ayni toplumsal degerler ve pratikler, engelli kisiler i¢in dislanma
durumunu olusturmustur. Boylece engelli kisiler, oteki roliine biirlindiiriilmiistiir.

Foucault'un biiylik kapilma adin1 verdigi yolla hapsedilen engelliler, iktidar ve ayri-
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caligin birgok kilit alanindan diglanmis ve bu alanlara erisimleri engellenmistir
(Hughes ve Paterson, 2011: 63). Engellere, baskiya ve dislanmaya karsi koyusun
entellektiiel ifadesi olarak, engellilik sosyal modelini de kapsayan yeni engellilik

siyasetini liretmistir. Bu siire¢ asagida anlatilmaktadir:

Ingiltere'de, engelliligin salt tibbi ya da sosyal yardimla iliskili bir seyden ziyade bir
toplumsal baski bi¢imi olarak yeniden formiile edilmesi 1970’lerde baslamistir. En-
gelli bireyler ve gruplar, yasamak iizere yatili kurumlara siiriilmelerine, isglicii pa-
zarindan digslanmalarina, hayatlarini kazanma sanslariin ellerinden alinmasina ve
kendilerine yoksullugun dayatilmasina karsi direnmek iizere orgilitlenmeye basla-
mistir. Daha sonralari, engelliligin sosyal modeli olarak adlandirilan bu gelisim ¢er-
cevesinde, ingiltere’deki engelliler, toplumun, yetersizligi olan bireyleri engelli ha-
le getirdigini, dolayisiyla da anlamli bir ¢6ziimiin bireysel diizenlemeler ve rehabili-
tasyondan ¢ok, toplumsal degisime yonelmesi gerektigine inanmustir. ingiltere'deki
engelli hareketinin bu ilk faaliyetleri ve endiseleri bugiin ayrintili olarak kayit altina
alinmis ve arsivlenmistir. Nitekim bu siyasal miicadeleler de sonrasinda engellilik
ile ilgili yeni radikal fikirler dogurmustur (Thomas, 2011 : 32). 1976 yilinda, Ingil-
tere’de, engelli hareketinin Onciisii olarak tanimlanabilecek UPIAS (The Union of
the Physically Impaired Against Segregation - Ayrimciliga Karsi Fiziksel Engelliler
Birligi) isimli orgiit, engelliligi medikal acidan agiklayan modele alternatif bir mo-
delin ¢agrisini yapmustir. Temel Prensipler (Fundamental Principles) adli bir metin-
le, engellilik ile ilgili sorumlulugu topluma vererek, fiziksel olarak sakatligi bulu-
nan insanlar1 engelli hale getiren etkenin toplum oldugu vurgulanmistir (Okur ve

Erbil Erdugan, 2010: 252). Bu metindeki ifade su sekildedir:

"Engellilik, yeti yitimi olan insanlar1 dikkate almayan ya da ¢ok az dikkate
alan ve dolayisiyla toplumsal faaliyetlerden engelli bireyleri dislayan, cagdas

bir toplumsal diizenin yol a¢tig1 hareket kisitlamasi ve bir dezavantajdir".

Engelliligi, sadece yeti yitiminin yol actig1 bir durumdan ziyade, yeti yitimi olanlar
ile olmayanlar arasindaki toplumsal iligkilerin bir sonucu olarak diislinme ve yeti
yitimi olan kisilerin faaliyetlerine getirilen kisitlamalar ve yasadiklar1 sayisiz zorlu-
gun asilmasi olasihigr da dogmustur. Engelliligi, yeti yitimleri olan kisilerin faali-

yetlerini toplumsal engeller olusturarak smirlayan diizenlemelerin sonucu olarak

14



gdren sosyal model diisiincesi, ingiltere'de engellilik ¢alismalarmin ana motifi ol-
mustur. Sosyal model, engelli kisilerin hareketiyle kendini 6zdeslestiren engelli or-
giitleri yoniinden bir araya getirici bir ¢agr1 olmustur. Engelli bireyler, sosyal mo-
delden haberdar oldukga, bir nevi aydinlanma yasayarak Ozgiirlesmekte ve yeni

seyler yapabileceklerine inanmaya baslamaktadir.

Sosyal model, baskin olan tibbi modele karsi goriislerin savunuldugu, teorik ve si-
yasi bir akimdir (Bampi, Guilhem ve Alves, 2010: 821). Bu modelle birlikte, engel-
li insanlarin kimliklerine engelliligin nasil etki ettigi ve toplum tarafindan engellili-
gin nasil algilandig a¢iklanmaktadir. Ayrica bu model; engelliler igin yapilan poli-
tikalarin konularini belirler. Engelliligin yeniden kavramsallagtirilmasi, hem degi-
sen tutumlar, hem de politikalar yoniinden 6nemlidir. Engelliligin tibbi modele gore
tanimlanmasi, beraberinde engelliligin sadece tibbi ve idari boyutunda ele alinma-
sina neden olmustur. Tibbi yaklasim; engelliligin fonksiyonel eksiklik olduguna
vurgu yapmaktadir. Oysa ekonomik yonden bakildiginda, mesleki sinirliliklar 6n
plandadir. Her iki durumun da ele alinmasinin miimkiin olabildigi model ise sosyal
modeldir. (Barnes, 2000: 1-2). Bu model; sosyal yasama tam katilim ve kendi ya-
samlar1 lizerinde sz sahibi olma haklar1 acisindan engellilerin diglandiklarini ve
dikkate alinmadiklarin1 6ne siirerek, engelliler bakimindan asil engelin ¢evrelerin-
den kaynaklandigini iddia eden goriisleri temsil eder. Sosyal modelde, temelde tibbi
modelin ileri siirdiigii tibbi hizmetler, rehabilitasyon, diger yardim ve destekler red-
dedilmemekle birlikte, engelli olmayanlarla ayni haklara sahip olma istegi, "ayrim-

cilik karsithig1" ve "esitlik" tizerinden dile getirilmektedir.

Sosyal modele gore engellilik; sakatligin {izerinde yer alan ve engellileri toplumsal
hayata tam olarak katmayan ve onlar1 izole eden anlayis olarak goriilmiistiir. Dola-
yisiyla engelliler toplumsal yasamda baski altina alinan bir gruptur. Asil problem,
engelli bireylerde degil toplumdadir. Bu modelin goriislerine gore engelli bireyler,
toplumun izin verdigi dl¢lide sosyal, iktisadi ve siyasi alanlarda kendilerini gelisti-
rebilir ve bu yonde ilerleyebilir. Bu anlayista, bireylerdeki engeller degil toplumda-
ki engeller kaldirilmaya calisilir. Engelli bireyler toplumun kendilerine sunmadigi

firsatlar nedeniyle dezavantajli durumdadir (Cakmak, 2006: 63).
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Sosyal model, engellilerin toplumsal hayata ve aktivitelere katiliminin oniindeki
engelleri "gevresel etmenler" konusu altinda fiziksel, kurumsal ve tutumsal faktor-
ler olarak 3 baslikta ele almaktadir. Fiziksel faktorlerden kasit, insan yardimiyla
olusturulan ya da dogal bigimde bulunan fiziki ¢evrede yer alan engellerdir. Engelli
olmayanlar i¢in insa edilen ve engellilerin toplumsal yasama katilmasina olanak
vermeyen yollar, binalar, evler ve ulasim araglarinin, engellilerin erigsebilecegi ve
yararlanabilecegi bi¢imde diizenlenmedigi ya da yapilandirilmadigr siirece, engelli-

lerin bu diizenin aktif pargasi olamayacagi iddia edilmektedir (Caglar, 2009: 20).

Sosyal model, toplum sahnesinde oynanan oyunda, bas kahramanin engeli bulun-
mayan kisiler olmasina karsi ¢ikar. Modele gore oyunun kahramanlar1 engelli veya
engelsiz olabilir. Ancak sosyal model suna da dikkat ¢eker: Filmlerde esas kahra-
manlar bugiine dek hep saglikli, engeli olmayanlar olmustur, engelliler genellikle
ya olumsuz rollerde ya da acinacak durumda 6ne ¢ikmislardir. Gergek yasamda da
beyaz perdedekine benzer bir olay s6z konusudur. Bu 6rnekten de anlasilacagi gibi
toplumsal yasamda ¢ogunlukla medikal modelin izleri goriilebilmektedir. Baska bir
deyisle, farklilik ya da noksanliktan hareket edilmektedir. Medikal model, engellili-
ge, ayrim ve farklilik gergevesinde bakarken, sosyal model biitiinlesme ve kaynas-

ma g¢ergevesinde bakmaktadir (Arikan, 2002).

Toplumun milli eksenine insa edilmis bir sosyal ortamda, engellilerin ihtiyaglarinin
ve beklentilerinin karsilanmasinin, bireysellikten uzaklasarak toplumun biitiiniine
yayilan politikalarla saglanabilecegi sosyal modelde de belirtildigi gibi agiktir.
Tibbi modelin 6n planda donemde yasanilan baskici ve olumsuz sosyal tutumlar,
engelli kisilerin kisiligini ve statiislinii zayiflatmaktadir. Bu durum engelli olan kisi-
ler ile engelli olmayan kisiler arasinda gatisma halinin hakim olmasina sebep ol-
maktadir. Bireysellik anlayist sonucu kutuplagmaya doniisen iki grup arasindaki
iligkiler, kontrol ve baglilik eksenine sikigmistir. Kontrolii elinde bulunduranlarin
giiclii oldugu diisiiniilmektedir. Giigsiiz olanlar ise tibbi modelin tabiriyle hastalikla,
bireysel bir sekilde miicadele etmektedir. Aslinda asil gii¢, toplumlarin siyasi, eko-
nomik ve sosyal hiyerarsilerini, insan gruplarinin yapilandirilmis iligkileriyle biitiin-

lestiren sistemli bir gii¢ rejimini gerektirir (Lang, 2007: 3-4).
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Engellilige yaklasim modelleri ile ilgili agiklamalardan sonra "tibbi model™ ile

"sosyal model" arasindaki farklar tablo 1'de gosterilmektedir:

Tablo 1:

Tibbi Model ile Sosyal Model Arasindaki Farklar
Tibbi(Medikal) Model Sosyal (insan Haklar1) Modeli
Kisisel trajedi teorisi Sosyal baski teorisi
Kisisel problem Sosyal problem
Bireysel tedavi Sosyal eylem
Tibbilestirme Kendi kendine yetme
Uzmanlarin hakimiyeti Kisisel ve kolektif sorumluluk
Uzmanlik Deneyim
Diizenleme Kabul etme
Bireysel kimlik Kolektif kimlik
Onyarg Ayrimcilik
Tutumlar Davranig
Bakim Haklar
Kontrol Secim
Tutum Siyaset
Kisisel uyum Sosyal degisim

Kaynak: Giddens, 2008: 327

Medikal modelden, sosyal modele dogru yasanan engellilige yaklasimlarin Kilit
noktasi, tablo 1'de goriildiigii tizere, engellilige yaklasim teorisinin, bireysel prob-
leme odakli, diizenleyici, kontrol edici, uzmanlar eliyle normale yaklastirma amaci
tasiyan ve engelliligi bireysel bir trajedi olarak géren medikal model anlayisindan,
engelliligi toplumsal baglama yerlestiren, kolektif unsurlari 6nemli hale getiren, po-
litik miicadeleye deger veren, sosyal degisimi 6ngoren ve bunu gergeklestirebilme-
nin 6n kosulu olarak da kisisel ve kolektif sorumluluk anlayisini merkeze koyan

sosyal model anlayisina evrilmesidir (Okur ve Erbil Erdugan, 2010: 253).

Pek ¢ok engelli insandan birisi olan sair Simon Brisenden Miikemmel Insanlar I¢in
Siirler (Poems for Perfect People) baglikli kitabinda " Etini kesen, i¢ine giren adam
var ya / onun da yaralar1 var m1 acaba?" diye sorarak tibbi modeldeki yaklagimin

pek ¢ok engelli insanda yarattig1 diglanmislik hissini 6zetlemistir (Giddens, 2008:
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324). Engellilik, tibbi modelde savunuldugu gibi sadece islev kaybiyla ve bu duru-
mun bireyler lizerindeki etkisiyle sinirli degildir. Daha da dnemlisi insanlarla kur-

dugumuz iliskiler tizerinde de etkili olmaktadir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi tibbi model, engelliligi, kisisel trajedi teorisine gore agik-
lamistir. Kisisel bir problem olarak goriilen engellilik, bireysel tedavi ile iyilestiri-
lebilecek bir hastaliktir diye ifade edilmektedir. Sosyal model ise engelliligi, sosyal
baski teorisine gore agiklamaktadir. Engellilik, sosyal bir olgudur ve toplumun bii-
tiiniini kapsayan eylemler gerektirir. Yani sosyal model; engelliligi, toplumun ya-
ratti1 bir sey olarak tanimlarken, tibbi model ise engelliligi kusur olarak tanimla-

maktadir (Shakespeare, 2011: 53).

Tibbi model, engelliligi tibbilestirerek, engelli bireylerin, uzmanlarin hakimiyeti al-
tinda yasamina devam etmesine firsat saglamaktadir. Bireysel kimliklerin 6nemli
oldugu ve engelli bireylere karsi 6nyargili tutumlarin hakim oldugu dénemi kapsa-
yan bir modeldir. Sosyal model ise tibbi hizmetlerin de yapilmasi sonucu, engelli
bireylerin, kendi kendilerine yetebilecek diizeyde olacaklarini savunur. Engellilik
bireysel kimlikten ¢ikmakta artik toplumsal bir olgu olarak goriildiigiinden kolektif
kimlik anlayis1 hakim olmaktadir. Onyargili tutumlarin sahnelendigi tibbi modelin
oldugu dénemler bir yana birakilarak, ayrimcilik boyutu ele alinmaktadir (Orhan ve
Geng, 2014: 71).

Tibbi model, engellilerin bakim hizmetlerine odaklanmigken, sosyal model ise en-

gellilerin haklarina odaklanmistir.

Onceki aciklamalardan da yola ¢ikarak, sosyal modelin giiclii yanlar1 6zetlendigin-
de sunlar sdylenebilir (Shakespeare, 2011 : 53) :

Sosyal model, engelli bireylerin toplumsal hareketini insa etmede siyasi agidan et-
Kili olmustur. Bu model kolayca agiklanmakta ve anlasilmaktadir, ayrica toplumsal
degisim i¢in 6nemli bir giindem yaratmaktadir. Sosyal model, dostu diismandan

ayirmak i¢in diiz bir yol sunar.

Ortadan kaldirilmasi gereken toplumsal engelleri saptayan sosyal model, engelli

Kisilerin bagimsizlagmasinda aragsal olarak etkili olmustur. Bu model, engelli kisi-
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lerin karsilastiklar1 sorunlarin sebebini bireysel kusurlarin olusturmadigini, toplum-

sal baski ve dislanmanin neden oldugunu agiklamaistir.

Sosyal model, engelli kisilerin 6zsaygilarini gelistirme ve pozitif bir kolektif kimlik

duygusu insa etme noktasinda psikolojik anlamda etkili olmustur.

Sosyal modelin elestirilerine bakildiginda ise, Tom Shakespeare ve Mairian
Corker'a gore; sosyal modelci diisiincenin ¢gogunlugunda, engelliligin yaratilmasin-
da kiiltiirel siire¢lerin ve aciklamalarin 6nemi ciddi sekilde kiiglimsenilmistir. Bu

durumu da su sekilde agiklamiglardir (Thomas, 2011: 41) :

Belirlenimci bir goriis (materyalizm) kiiltiir ve anlam konusunda ¢ok fazla agiklayi-

c1 gli¢ ya da 6zerlik tanimaz.

Insan failligi sosyal modelin materyalizminde kayboldugundan ve toplumsal yapi-

nin bir yan {iriinii olarak goriildiigiinden, ikisi de degisimin ana odagi olamaz.

Bu yazarlar agisindan materyalizm, kiiltiiriin ya ¢ok az 6nemli oldugu ya da ideolo-
jik iistyapinin bir pargasi olarak ekonomik yapiya tabi ve onun tarafindan belirlenen
bir kavram oldugu yanligina diigmiistiir. Halbuki yeti yitimi olan insanlar hakkinda
kiiltiirel fikirlerin 6n planda oldugu engelliligin kurucu roliine olduk¢a vurgu yapi-
lir. Bu fikirler kiiltiirel olarak atfedilen bedensel ve davranigsal farkliliklar: olan in-
sanlarin giigsiizliik ve bagimlilik konumlarma yerlestirerek onlarin 6zsaygi ve kim-

lik hislerini yerle bir eder.
Sosyal modelin zayif yonleri de soyle 6zetlenebilir (Shakespeare, 2011: 55) :

Birgok engelli bireyin yasamindaki énemli bir nokta olan yeti yitiminin géz ardi
edilmesi, sosyal modelin zayif yonlerinden birisidir. Feminist gruplar, bireyin yeti
yitimi deneyiminin sosyal modelde goz ardi edilmesi yoniinde bu elestiride basi

cekmiglerdir:

"Birey olarak ¢ogumuz, yeti yitimlerimizin 6nemsiz oldugunu kesinlikle iddia
edemeyiz, ¢iinkii bunlar yagamlarimizi biitiiniiyle etkiler. Fiziki ve duygusal

refahimizin saglanabilmesi ve engellilige ragmen calisabilmemiz i¢in, engelli
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bireyleri biitiin deneyimimize ve kimligimize dahil etmenin bir yolunu bulma-

liy1z."

Sosyal model, bireysel ve tibbi yaklagimlari o kadar azimsar ki, yeti yitimlerinin
fazla sorun teskil etmedigini ima etme riski tasir. Sosyal model insanlarin bireysel
engelliligini degil, toplumun engelliligini sGyler. Tibbilestirmeye basitge karsi ¢ik-
mak yerine, yeti yitiminin tibben Onlenmesini, rehabilite veya tedavi edilmesini
reddetmek olarak yorumlanabilir. Dejeneratif olmayan ya da tibbi komplikasyonla-
ra yol agmayan sabit yeti yitimleri olan bireylerde sakatlig1 tiimiiyle toplumun ya-
rattig1 bir durum olarak gérmek miimkiin olabilir. Erken 6liime ya da ac1 ve rahat-
sizlik veren herhangi bir duruma yol agabilecek dejeneratif hastaliklar1 olanlar igin

ise, yeti yetiminin olumsuz yonlerini géz ard1 etmek daha zordur.

Sosyal model, kanitlamak zorunda oldugu durumu varsayar. Kanitlamak istedikleri

ise engelli kisilerin baski altina alindiklaridir.

Yeti yitimi ile engellilik kavramlar1 arasindaki ayrimin yapilmasi giinliilk yasamda

¢ok zordur.

Diger bir olumsuz yan ise, engellerin olmadig: titopya kavramidir. Toplumdaki tim
engellerin kaldirildigi kolaylastiric1 gevre fikri, sosyal modelde de savunulsa bile,
engellilerin yasamda karsilastiklar1 bir ¢ok zorluk devam etmektedir. Bu zorluklar-
dan birisi de, engellilerin egitim hakkini kullanabilmesinde yatmaktadir. Diger bas-
liklarda engellilerin yasaminda biiyiik bir 6neme sahip olan egitim hakki ile ilgili

bilgiler agiklanmaktadir.

1.3. Sosyal Haklar i¢inde Egitim Hakki

Hak kavrami; bir seyi yapma ya da yapmama konusunda olusan bir baskinin yoklu-
gu biciminde somutlasan bir 6zgiirliigiin hukuksal kimlik altinda goriinmesidir
(Gemalmaz, 2004: 657). Bir baska tanima gore ise hak; bir seyi devletten veya
onun araciliiyla 6zel kisilerden isteme yetkisi olarak agiklanmaktadir. Hak, sahi-
binde bir sey yapabilme yetkisi verirken, bagkalar1 i¢in de bu yetkinin kullanilmasi-

n1 onlememek ve saygi gostermek sorumlulugu getirmektedir. Genel olarak hak; ki-
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sinin isteyebilecegi, ortaya koyabilecegi ve kullanabilecegi bir durumu belirtmekte-
dir. Bu haliyle hak, bir yandan hukukun korumasi altinda oldugu ¢ikar1 anlatirken,

diger yandan sahibine bu korumadan yararlanma yetkisi verir.

Sosyal haklar ise, toplumun standartlar1 dlgiisiinde, ekonomik ve sosyal giivenlik
haklarina sahip olmaktan baslayarak, ¢agdas bir birey gibi yasama hakkina kadar
genis bir haklar kiimesini kapsamaktadir. Sosyal hak kavrami; bireyin bir toplumun
tiyesi sifatiyla ve diger iiyeleriyle olan iligkisi yoniinde sahip oldugu ve bireyin sos-
yal statiisiiyle de alakali olan insan haklarinin 6zel bir kismidir. Bireye, ait oldugu
toplumun ortalama yasam seviyesini saglamak amaciyla yasamsal ihtiyac¢lara sahip

olmasinin devlet tarafindan giivence altina alinmasidir.

Sosyal haklara yasal dayanak olusturmasi agisindan Avrupa Sosyal Sarti'ndan bah-
setmek gerekmektedir. Avrupa Konseyi'nin 1961 yilinda kabul ettigi Avrupa Sosyal
Sart1, 1996 yilinda yeniden gbézden gegirilmis ve kabul edilmistir. Avrupa Sosyal
Sarti ile birlikte garanti altina alinan haklar iki grup halinde ifade etmek miimkiin-
diir. Bu haklar; Istihdam kosullar1 ve sosyal dayanisma agisindan garanti alman

haklar seklindedir (Ataman, 2010: 23)

Istihdam kosullar1 agisindan garanti altma alinan haklar; istihdamda ayrimeilik
yapmamak, zorla ¢alismay1 yasaklamak, toplu orgiitlenme ve pazarlik hakki, adil
istihdam kosullart ve adil {icret hakki, engellilerin ¢alisma diinyasina katilmalari,
mesleki rehberlik ve mesleki egitim, 15 yasindan kii¢iik ¢ocuklar i¢in ¢aligma yasa-
g1 ve 15-18 yaslar arasindaki gengler i¢in 6zel koruma, dogum korumasi ve gog-

men isgilerin esit muamele gormesi seklinde ifade edilebilir.

Sosyal dayanisma acisindan garanti altina alinan haklar; saglik, sosyal gilivenlik,
tibbi ve sosyal yardim hakki, sosyal yardim kuruluslarindan yararlanma hakki, ¢o-
cuklarin ve genglerin fiziki veya ahlaki tehlikelere karsi korunma haklari, ailelerin
ve aile bireylerinin yasal, sosyal ve ekonomik korunma hakki, gé¢men isgiler ve ai-
lelerinin korunma ile yardim hakki ve yash kimselerin korunma hakk: seklinde ifa-
de edilebilir.

1996 yilinda gbzden gegirilen Avrupa Sosyal Sarti'nda 6nemli sosyal yenilikler ol-

mustur. Bu yenilikler; kadin erkek esitligini pekistirmek, engellilerin sosyal biitiin-
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lesme ve kisisel 6zerklik hakki, ¢ocuk ve genglerin sosyal, yasal ve ekonomik ko-
runmalarinin kuvvetlendirilmesi, is kaybi siiresinde koruma, ¢aliganin onur hakki,
aile sorumlulugu olan iscilerin esit firsat ve kosul hakki, yoksulluk ve sosyal dis-
lanmaya kars1 korunma hakki, yasanabilir konut hakki ve ayrimcilik yasaginin ge-

nigletilmesi seklindedir.

Avrupa Sosyal Sarti'nda belirlenen egitim haklarinin icerigine bakildiginda; iicret-
siz ilk ve ortadgretim, iicretsiz ve etkili meslege yonlendirme hizmetleri, baglangic-
ta mesleki 0gretim (genel ortadgretim ve mesleki 6gretim), liniversite diizeyinde
yiiksekogretim ve tiniversite disi yliksekogretim, siirekli ve mesleki dgretim, yerle-
sik yabancilarin yararlanmasi amaciyla 6zel tedbirler, engelli cocuklarin okula yer-
lestirilmesi ile engelli kisilerin egitimden ve mesleki 6gretimden yararlanmasi sek-

linde oldugu goriilmektedir.
Avrupa Sosyal Sartinda belirtilen mesleki egitim hakkinin detaylari ise soyledir:

Akit taraflar; engelliler de dahil olmak iizere herkese, isveren ve ¢alisanlarin orgiit-
lerine danigarak teknik ve mesleki egitim olanagi saglamay1 veya bunu destekleme-
yi, salt kigisel yetenege dayali olmak iizere yiiksek teknik egitim ve iiniversite 6g-

renimi gérme kolayliklar1 saglamay1 taahhiit etmelidir.

AKkit taraflar; kiz ve erkek tiim genglerin ¢esitli islerde ¢alisirken egitilmeleri igin
bir ¢iraklik sistemi ya da diger sistemli diizenlemeleri saglamayi veya desteklemeyi

taahhit etmelidir.

Akit taraflar; gerektiginde ¢alisan yetiskinler i¢in yeterli ve kolayca ulasilabilir egi-
tim olanaklariyla teknolojik gelismelerin veya yeni ¢alistirma egilimlerinin sonucu
olarak calisan yetigkinlerin duydugu yeniden egitim gereksinmelerini karsilamak

icin 6zel kolayliklar saglamay1 veya bunlar1 desteklemeyi taahhiit etmelidir.

AKkit taraflar; tiim ticretlerin ve masraflarin azaltilmasi veya kaldirilmasi, uygun du-
rumlarda mali yardim yapilmasi, is¢inin, isi sirasinda isverenin talebi tizerine gor-
diigii ek egitimde harcanan zamanin normal calisma siiresinden sayilmasi, yeterli
denetim yoluyla, is¢i ve igveren kuruluslarina danisarak, ¢iraklik ve genglerin egi-

timi ile yapilan diger diizenlemelerin etkinligini ve genel olarak geng isgilerin ye-
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terli bir sekilde korunmalarinin saglanmasi gibi uygun 6nlemlerle saglanan imkan-
larin tam kullanilmasini tesvik etmeyi taahhiit etmelidir
(www.dpb.gov.tr/F/Root/daireler/kamu_gorevlileri/ avrupa_sosyal_sarti_metni.pdf,
2016: 397).

Diger baslikta egitim hakkiin engelliler bakimindan kapsami ve niteligi agiklan-

maktadir.

1.4. Egitim Hakkinin Engelliler Bakimindan Kapsam Ve Niteligi

Engelli kisilere ve onlarin ailelerine, egitimin 6nemini belirtmek ve her vatandas
gibi engellilerin de temel haklarindan birisinin egitim hakki oldugunu agiklamak
son derece gereklidir. Elbette egitim biitiin bireyler i¢in 6nemlidir. Herkes gibi en-
gelli veya Ozel ihtiyaglari olan bireyler i¢in de egitim; sosyal tatmin araci, entelek-
tiiel uyarici ve ekonomik agidan iiretken bir yasam ile gelecek arasinda fark yarat-
mak anlamina gelir. Ayrica egitim; engellilerin kendi yeteneklerini 6n plana ¢ikaran
bir siireg, kronik saglik sorunlarini yonetmek i¢in bir arag¢ ve ¢ocuklarinin yasam

kalitesini arttirict bir etmendir (Aron ve Loprest, 2012: 98).

Son derece 6nemli oldugu bilinen egitim hakkini detayli bir sekilde agiklamadan

Once egitim kavrami incelenecektir.

1.4.1. Egitim Kavramm

Egitim, birey ve toplum i¢in 6nemli olup; bireyin ve toplumun hem simdiki yasa-
mini, hem de gelecekteki gelisimini etkilemektedir. Egitim, kisilerin gelecekteki
yasamlarint dogrudan etkilemesi ve sosyal yapinin olusmasindaki katkilar nedeniy-
le, toplumlarin gelismesinde en énemli siirectir. Egitim faaliyetiyle insan, toplumla
karsilikli etkilesim ve iletisim saglamakta, dolayisiyla birgok ihtiyag da bu faaliyet
sonucu temin edilebilmektedir (Balci, 2015: 1). Kisacasi, egitim insanin bireysel ve

toplumsal yonlerden basariya ulasmasinda; baris, 6zgiirliik, adalet gibi hedeflerine
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erismesinde 6nemli bir aractir. Insanin en énemli sermayesi olarak kabul edilen egi-

tim; devletler igin de en iyi yatirim araglarindan biri olarak kabul edilmektedir.

Egitim kelimesi dilimize Bati'dan ge¢mis ve karsiligi "education™ olan kelimedir.
Egitim kelimesine, eskiden sik kullanilan "maarif", "talim", "terbiye", "tedrisat" ke-
limelerinin tagidigi anlamlar yiiklenmistir. Bati, "education" kelimesini, beslemek

ve yetistirmek anlamlarinda giiniimiizde kullanmaktadir (Tosun, 2010: 4).

Egitim; genelde, egitim alanin istenen belirli davranislari sergilemesi i¢in veya be-
lirli standartlar setine ulasmak i¢in yapilanlari tanimlar (Man, 2012: 2). Barutgugil'e
(2002: 18) gore ise egitim; "6nceden belirlenmis amaclar dogrultusunda insanlarin
diisiincelerinde, tutum ve davraniglarinda, yasamlarinda belirli bir iyilestirme ve ge-
listirmeler saglamaya yarayan sistematik bir siirectir”. Bu sliregten gecen insanin
kazandig1 yeni bilgi, beceri ve tutum onun birey olma farkindaligini artirir, kisiligi-

ni gelistirir ve daha degerli kilar.

Egitim, entelektiiel sermaye yaratma yoludur. Bilgiyi kullanma sanatinin kazanil-
masidir. Bilgi verme, yetenek ve becerileri gelistirme stirecidir (Mucuk, 2008: 332).
Bilginin bir nesilden digerine, dogrudan 6gretme yoluyla aktarilmasidir. Kisinin
bilgi dagarciginda, diisiince ve davranis yapisinda, becerilerinde olumlu degisim
saglayan bir siirectir. Egitim; belli bir konuda, bir bilgi ve bilim dalinda yetistirme
ve gelistirme igidir. Kisilerin, toplumsal yasamda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bil-
gi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim edilme

sureci olarak da tanimlanmaktadir.

Egitim, 6nceden belirlenmis hedeflere gore, insanlarin davranislarinda belli gelis-
meler saglamaya yarayan planl faaliyetler biitiiniidiir. Toplumun iiyelerinin, toplu-
mun milli ve manevi degerlerine, kiiltiiriine uyum saglayabilmeleri ve bu degerleri
arttirarak yasatmalar1 yoniinde yetigkin ve egitilebilir iiyeler tarafindan suurlu, dii-
zenli ve sistemli bir sekilde yapilan faaliyetlerdir. Toplumun sosyo-kiiltiirel yapisi-
na uygun olarak bireylerin terbiye edilmesine ve sahsiyet kazanmalarina yonelik

programlarin biitiiniidiir.

Egitim; bireyin dogumundan Sliimiine kadar ailesinden, okuldan, calistig1 isyerin-

den edindigi biitiin bilgiler vasitasiyla ya da kendi ¢abalariyla bilgi, beceri ve dav-
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ranislarinda 6nemli degisiklik meydana gelmesidir (Deniz, 2004: 1). Taskin'a
(2001: 18) gore ise egitim; "insanoglunun bugiinkii ve yarinki yasamina ana miida-

hale aracidir. Egitim bir uyum siirecidir, davranis degisikligi yaratilmasidir".

Egitim, gelecek kusaklarin toplumsal yasam iginde yer alabilmeleri i¢in hazirlanir-
ken, gerekli olan bilgi, beceri ve anlayislar1 saglamalarina, kisilik 6zelliklerini ge-
listirmelerine yardimei olma siirecidir (Yelkikalan ve Pazarcik, 2005: 3). Giindiiz
(2006: 13) egitim kavramini; "bir veya daha ¢ok aktivitede etkili performans gos-
termek i¢in 6grenme deneyimi elde ederek bilgi, beceri ve davranisi gelistirmede
planli bir siiregtir” diyerek agiklamaktadir. Mirze (2010: 183) ise egitim kavramini;
"genis olarak yetistirme ve gelistirmeyi de kapsayan bir temel kavram olup, gele-
cekte yapabilecekleri ¢esitli isler icin genel bilgi, yetenek kazandirma, davranis ge-

listirme amaci ile yapilan faaliyetlerdir" diyerek agiklamaktadir.

Cesitli yazarlarin egitim ile ilgili yaptig1 tanimlardan da anlasilacag: lizere egitim,
zaman ve mekan yoniinden kapsamli, siirekli ve ¢ok boyutludur. Genel olarak egi-
tim, kisinin mesleki 6gretiminden ayr1 olarak, bir biitlin halinde gelismesi anlamina
geldiginden bireyin hayatindaki amaclarinin olgunlagsmasini, duygusal tepkilerinin
incelmesini ve glinlimiiziin en gegerli bilgilerinin 15181nda, nesne ve olaylarin doga-

st hakkindaki anlayiginin gelismesini kapsar (Orhan ve Geng, 2014: 71)

Egitim, egitilen kiside istenilen davranisi insa etme isidir. Insanda davranisin insa
edilmesi, planlanmig bir egitim siirecinden gegmesine baglidir. Egitilende olusturu-
lacak davranis, onceden belirlenen egitim amaglarina uygun olmak zorundadir. Egi-
timde, bilgi dahil her tiirlii deneyim ¢ok onemlidir. Egitim siireci sonunda kisinin
bilgi, beceri ve tutumlar1 degismektedir. Bu da ancak, egitim siireci i¢inde yer alan
egitimin alt boyutlarinin dogru ve sistemli ¢aligmasiyla gerceklestirilebilir. Bu alt
boyutlarin en 6nemlisi, giiniimiiz sartlarin1 dogru ifade eden sistem yaklasimi i¢inde
tasarlanmig, dinamik ve proaktif bir siirekli egitim modelinin istenilen nitelige do-
niismiis olmasidir. Egitim, belli becerileri 6gretmek i¢in program gelistirme hede-
fiyle devam edecektir. Calisan performansini arttirmayla daha ilgili olmak ve is ih-
tiyaglarini karsilayarak zorluklarin iistesinden gelmek i¢in egitimin roliinii 6gren-
mek, yaratmak ve bu bilgiyi paylasmaya agirlik vermek gerekmektedir (Orhan ve
Geng, 2014: 72).
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Egitimin uygulanis sekli, 6rgiin egitim ve yaygin egitim olmak tizere temelde ikiye

ayrilmaktadir. Asagida bu konularla ilgili agiklamalar yapilmaktadir.

1.4.1.1. Orgiin Egitim

Sosyal ve ekonomik gelismeyi kolaylagtirmak agisindan egitimin rolii biiyiiktiir.
Egitim fonksiyonel ve analitik yetenek gelistirir ve bireylere yeni firsatlar saglar.
Isgiicii piyasalarinda da daha iyi egitimli isgiiciiniin dnemli olacag: asikardir. Egi-
tim sadece verimliligin artirilmasinin bir araci degil, ayn1 zamanda genisleme
ve biliyimede yararli bir aractir. Bununla birlikte demokratik katilimi
artirmada, bireyin genel Kkalitesini yiikseltmede ve toplumsal yasamdaki
bireylerin rollerin  belirlenmesinde son derece Onemli bir yere sahiptir.

(http://www.unevoc.unesco.org/up/India_Country Paper.pdf , 2014: 1).

Orgiin egitim, hiyerarsik olarak yapilandirilmis, kronolojik olarak derecelendirilmis
bir egitim sistemidir. ilkokuldan baslayarak iiniversiteye kadar devam eden, aka-
demik ¢alismalarla cesitli uzmanlik programlarin1 kapsayan egitimin, tam zamanl
teknik ve profesyonel egitim kurumlarinda verilmesini ifade etmektedir. Yani 6rgiin
egitim; okul Oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekdgretim kurumlarin
kapsar. Orgiin egitim diizeninde, egitimin yaygin olarak verildigi sisteme "genel
(olagan) egitim”, olagan sistemin disinda yer alan, yararlananlarin, uygulanan yon-
tem ve tekniklerin, materyallerin farkli oldugu ve egitim alan kisilerin 6zel ihtiyag-
larina gore diizenlendigi egitime de "6zel egitim™ adi verilmektedir (Caglar, 2009:

68). Asagida genel (olagan) egitim ve 6zel egitim agiklanmaktadir:

-Genel (Olagan) Egitim; basarili ve tatmin edici bir yasam igin gerekli bilgi ve be-
cerilerin, yaygin bir alan ve diizende belirli dereceler i¢inde verildigi sistemdir. Ge-
nel egitim, olaylar ve bilgiler arasinda neden-sonug iliskilerini kurabilme, nitelikli
ve etkili iletisim becerileriyle dogal ¢evre bilimlerini anlama, toplumlarla onlarin
degerlerini bi¢gimlendiren kiiltiirel akimlar1 tanima ve sanati degerlendirebilme be-
cerisini kazandirmay1 hedefler. Bu hedefleri saglamaya yonelik genel egitim prog-
ramlar1 okul 6ncesi egitim, ilk6gretim, ortadgretim ve yiliksek6gretim olarak dere-

celendirilmektedir.
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-Ozel Egitim; egitim-6gretim sistemi igindeki basamaklardan herhangi birinde egi-
tilmesi uygun goriilmeyen engelli cocuk ya da genglerin 6zel ihtiyaclari dikkate ali-
narak yapilan egitimi ifade eder. Genelde birden fazla engele sahip olan agir dii-
zeyde engelli bireyler i¢in yapilandirilmakta ya da engel tiir ve derecesine gore 6zel
egitim ihtiyaclarmin normal egitim veren okul ve siniflarda karsilanamadigi ve

uyumlastirmanin da olamayacagi durumlarda tercih edilmektedir.

Ozel egitimle ilgili tarihsel siirece bakildiginda, Cumhuriyetten énce Osmanli Dev-
leti donemindeki "Enderun” istiin yeteneklilerin egitiminde, diinyadaki ilk sistemli
egitim drnegini olusturdugu goriilmektedir. Ustiin zekal1 ve iistiin yetenekli kisilerin
egitimi konusunda Osmanli Devleti doneminde baglatilmis olan bu uygulama daha
sonra Cumhuriyet doneminde 1948 yilinda idil Biret, Suna Kan Yasas1 olarak iistiin
yeteneklilerin egitimini yasal giivence altina almada yine diger {ilkelere 6rnek teskil
edecek bir diizenleme haline gelmistir. S6z konusu yasa 1956’da 6660 sayili yasa
halini alarak kapsami genisletilmistir (Ataman, 1997: 1).

Enderun uygulamasi disinda 6zel egitim tarihgesi agisindan yine Osmanli Devleti
doneminde 1889 yilinda, Grati Efendi tarafindan, Istanbul’da, Ticaret Mektebi ku-
rulusunda isitme ve gérme engelliler siniflar1 agilmistir. Bu siniflar daha sonra ayri
bir okul olarak isitme ve gdrme engellilere, 1912 yilina kadar 30 yil siireyle egitim
hizmeti vermistir (Akgamete ve Kaner, 1999: 397). 1921 yilinda Kurtulus Savasi
doneminde izmir’de "Ozel Izmir Sagirlar ve Korler Miiessesi” ismiyle bir okulun
acildigi, daha sonra bu okulun Saglik Sosyal Yardim Bakanligi’na bagli olarak
1950 yilina kadar hizmet ettigi bilinmektedir.

Cumhuriyet doneminde 6zel egitim alani agisindan en c¢arpici ve 6nemli gelismele-
rin 1950’11 yillardan baglayarak olustugu goriilmektedir. Bu donemin en carpici ge-
lismelerinden birisi olarak, 6zel egitim hizmetlerinin planlanmasi ve yiiriitilmesi
isinin Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi’ndan Milli Egitim Bakanligi'na devredil-
mesi gosterilmektedir. Ozel egitim hizmetlerinin bir bakanliktan digerine devredil-
mesi, konunun bir saglik sorunu olmaktan daha ¢ok bir egitim konusu olarak ele

alimmasini belirtmesi agisindan 6nemlidir. (Akgamete ve Kaner, 1999: 396).
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Yine bu donemin 6zel egitim alanina personel yetistirmede ilk sistemli uygulamasi
1952 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii biinyesinde kurulan Ozel Egitim Subesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sube, 1955 yilinda iki donem mezun verdikten sonra kapa-

tilmastir.

1955 yilinda kapatilan Ozel Egitim Subesi’nin ardindan, aymi y1l yine Gazi Egitim
Enstitiisii Biinyesi'nde Ol¢gme Degerlendirme Laboratuvari ile Test ve Arastirma
Biirosu acilmistir. Olgme Degerlendirme Laboratuvari ile Test ve Arastirma Biiro-
su, OSYM’nin temelini olusturmasi agisindan yine 1950°li yillarin 6nemli olaylart

arasinda gosterilmektedir (Akgamete ve Kaner, 1999: 396).

1955 yilina iliskin mevcut kayitlarda 6nemli bir diger gelisme ise su anda tiim ille-
rimizde bulunan ve O6zel egitim hizmetlerinin biitiinliik iginde yiritiilmesinde
onemli gorevleri tistlenen "Rehberlik ve Arastirma Merkezleri'nin” temelini olustu-

ran "Psikolojik Servis Merkezi'nin" kurulmus olmasidir (Ozsoy, 1990: 126).

1957 yilinda ise 6972 sayili "Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Kanun" yii-
rlirliige girmistir. Bu kanunun 22. maddesiyle korunmaya muhta¢ ¢ocuklardan 6zel
egitime gereksinimi olanlar i¢in Milli Egitim Bakanlhigi’nca gerekli onlemlerin

alinmas1 giivence altina alinmstir.

1960’11 yillarin en 6nemli 6zelligi, 6zel egitime gereksinimi olan kisilerin haklari-
nin 1961 Anayasasi’nda devlet tarafindan garanti altina alinmis olmasidir. 1961
Anayasasi’nin 48. maddesinde "herkes sosyal giivenlik hakkina sahiptir" hitkmiiyle
50. maddesinde "devlet durumlart sebebiyle 6zel egitime ihtiyact olanlari topluma
yararl kilacak tedbirleri alir" hiikmii bulunmaktadir (Orhan ve Geng, 2015: 123).

1970’1 yillar giderek daha fazla sayida engelli 6grencinin ilkdgretim diizeyinde
egitim almaya basladig1 yillar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ak¢amete ve Kaner,
1999: 396). 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun
8. maddesindeki; "ozel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklar1 yetistirmek igin
0zel tedbirler alinir" ifadesi, 6zel egitim hizmetlerinin genel egitim sistemi i¢inde

yer aldigimin gostergesidir.
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1980 ve sonrasindaki yeni neo-liberal politikalar 6zellikle devletin ekonomik ve
sosyal hayata miidahalelerini sinirl1 bir hale getirmistir. Ulkemizde bu politikalarin
yansimalar1 biraz daha ge¢ olmus ve sosyal hizmet ile politika uygulamalarinda bu
donemde de devletin egemenligi gériilmiistiir. Ozel egitimle ilgili yapilan ¢alisma-

larin biitiinii devlet kanal1 ile gergeklestirilmistir (Orhan ve Geng, 2015: 123).

1980’11 yillar 6zel egitim alaninda dnemli gelismelerin meydana geldigi yillardir.
Ozel egitim hizmetleri, 1980 yili itibariyle genel miidiirliik biinyesine almmustir.
1983 yilinda genel miidiirliik Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligi’na do-
niistiiriilmiisse de 1992 tarihinde kabul edilen 3797 sayili Kanun ile tekrar Ozel
Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Midiirliigii kurulmustur. Bu yapi-
lanma ile 6zel egitim hizmetlerinin, Bakanlik orgiitiinde genel miidiirliikle; tasra
orgiitii olarak da, illerde Milli Egitim Midiirliigii iginde bir miidiir yardimcisiyla ve
ona bagli Rehberlik ve Arastirma Merkezleriyle yonetimi saglanmistir (Kargin,

2003: 1).

1982 Anayasasi ele alinan maddeleriyle engelliler i¢in diizenlenecek politikalara
oncll olmustur. 1983 yilinda kabul edilen 2828 sayil1 "Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu Kanunu'nu™ ile engelli tanim1 yapilmis ve 6zel egitime gereksi-
nim duyanlarin genel egitim-6gretimleriyle meslek kazanmalar1 hiikme

baglanmistir.

Ozel gereksinimli bireylere yonelik ilk kapsamli yasanin adimlarinin atilis1 yine
1983 yilinda olmustur. 2916 sayili "Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu" 1983
yilinda yiiriirliige girmistir. Bu Kanun'la birlikte 6zel egitimle ilgili tanimlar, ilke-
ler, kurumlar ve gorevleri, 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin belirlenmeleri,
yerlestirilmeleri, izlenmeleri ile ilgili boliimler yer almis ve bu kanun dogrultusun-
da ¢esitli yonetmelikler yayimlanmistir. Bu Kanun'da 6zel egitimin amaglarinin
gerceklestirilebilmesi ve basariya ulasabilmesi amaciyla su onemli ilkeler belirlen-

mistir (Ak¢amete, 1998: 199):
-Her ¢ocugun genel olarak egitim hakki vardir.

-Ozel egitim, genel egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Bu ilke, birinci ilkenin devami

olarak kabul edilmeli ve toplumlar egitimi bir biitiin olarak diigtinmelidir. Farklilik
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engelli ¢ocugun ihtiyaglarina yonelik yontem ve araclarin belirlenmesinde

olmalidir.

-Ozel egitime muhtag her cocuk, 6ziir tiir ve derecesi dikkate alinmaksizin 6zel egi-

tim hizmetlerinden yararlandirilmalidir.

-Ozel egitimde bireysellik esastir. Bu aslinda genel egitim icin de gegerlidir. Birey-

sel ayriliklar1 dikkate almayan egitim uygulamasinin basarili olma sansi ¢ok azdir.

-Durumlar1 ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin, normal ak-

ranlari arasinda egitilmesi esastir.

-Ozel egitimde erkenlik esastir. Bireyin engelinin erken farkina varilmasi, taninin
erken konmasi ve egitime erken baslanmasi bireyin ilerlemesini olumlu yonde etki-

leyecektir.

-Ozel egitim hizmetleri, cocugun engel ve 6zellikleri dikkate alinarak miimkiin ol-

dugu kadar ¢ocugun yasadig1 yere yakin olacak sekilde planlanir.

-Ozel egitimde siireklilik esastir. Birey ister dogustan, ister sonradan engelli hale
gelsin, onun 6zel egitim ihtiyaci siireklilik gosterebilir. Okul Oncesi, ilk, orta ve
yiiksek Ogretim diizeylerinde okul disinda yasam boyu 6zel egitim hizmetleri

verilmelidir.

-Ozel egitimde tek elden planlama ve yiiriitme esastir. Ozel egitime muhtag ¢cocuk-
larin okul 6ncesi egitim, ilk 6gretim, ortadgretim, mesleki ve yaygin egitim hizmet-

leri Milli Egitim Bakanligi'nca planlanir ve ilgili kuruluslarca yiiriitiliir.
-Ozel egitimde isbirligi ve esgiidiim esastr.

Bir bagka yasal diizenleme de 1986 yilinda, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin is
yasamina katilimlarini artirma yoniinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yasa 3308 sayili
"Ciraklik ve Mesleki Egitim Yasasi"dir. Bu yasaya gore Bakanligin 6zel egitime
gereksinimi olan kisilerin bir igin gereklerine ve is yasamina hazirlayici kurslar dii-

zenlemeleri hiikme baglanmistir (Kargin, 2003: 1).
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"3360 sayil1 "I Ozel Idaresi Kanunu" ise 1987 yilinda kabul edilmistir. Bu Kanun
0zel egitimi de kapsamina almis ve ilkogretimin saglanmasi icin genel ilkdgretim
okullartyla buna yonelik personel istihdaminin olusturulmasi esas olarak kabul

edilmistir.

1990’11 yillar 6zel egitim hizmetlerine yonelik carpici gelismelerin oldugu yillar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yillarda hem personel sayisinda, hem de arastirma
ve yayin sayisinda onemli gelismelerin oldugu goriilmektedir. 1990 yilina gelindi-
ginde 6zel egitim alaninda yetismis 6gretmen ve personel sayisinda da artis oldugu
goriilmektedir. Ozel egitim alanindaki dgretmen ve personel sayist 1965 yilinda 55
On lisans mezunu, 3 yiiksek lisans mezunu ve bir doktora derecesi olan kisiyle sinir-
11 iken bu say1 1990 yilinda 625 6gretmenlik sertifikasi, 187 lisans, 66 yiiksek li-
sans, 16 doktora, 2 yardime1 dogent, 6 dogent ve 5 profesdre yiikselmistir (Ozsoy,
1990: 126).

Ozel egitim hizmetlerinin daha etkin ve yaygm olarak yiiriitiilebilmesi amaciyla
Milli Egitim Bakanligi'nda daire baskanligi seklinde hizmet veren birim, 1992 yi-
linda 3797 sayilh Kanun'la Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii sekline doniigsmiis ve 6zel egitime yonelik ayr1 subeleri igeren bir teski-

lat haline gelmistir (Kargin, 2003: 1).

1993 yili Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6zel egitim yili ilan edilmistir. Bu yil
siiresince ilk defa engelli bireylere hizmet veren kurum ve kuruluslarla ilgi Ozel

Egitim Rehberi ¢ikmustir.

1997 yilinda 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname yiiriirliige girmistir. 573 sayi-
1 Kanun Hiikmiinde Kararnamenin amaci; "6zel egitim gerektiren bireylerin, Tiirk
Milli Egitiminin genel amaglart ve temel ilkeleri dogrultusunda, genel ve mesleki
egitim goérme haklarini kullanabilmelerini saglamaya yonelik esaslar1 diizenlemek-
tir" seklindedir. Kapsami ise engelli bireyler igin egitim hizmetleri ve bu egitim
hizmetlerini gergeklestirecek okul, kurum ve programlardir. Tanilama, degerlen-
dirme ve yerlestirme siiregleri olas1 egitim ortamlari tanimlanarak kaynastirma egi-

timine iligkin esaslar bu kararnamede agiklanmistir (Citil, 2009: 58).
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Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin hazirlanmasinda, 18 Ocak 2000 tarihli ve 573
sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname esas alinmistir. Bu yo-
netmelikle birlikte engelli bireylere saglanacak hizmetler yasal olarak giivence al-
tinda olmustur. Yénetmeligin amaci ise, "Ozel egitim gerektiren bireylerin, Tiirk
Milli Egitimi’nin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda, genel ve mesleki
egitim alma haklarin1 kullanabilmelerini saglamaya yonelik esaslar1 diizenlemek"
seklindedir. Yonetmelikteki 6zel egitim siiregleri; egitsel degerlendirme ve tanilama
ile yonlendirme, yerlestirme ve izleme seklinde aile katilimi gozetilerek tanimlan-
mis ve genel ilkeler seklinde belirlenmistir. Yonetmelik daha sonraki yillarda yeni-

lenmistir. (Kargin, 2003: 1).

08.06.1975 tarihli ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu’nun, daha énce
1984 yilinda degistirilen birinci maddesi, 01.07.2005 tarihli ve 5378 sayili Oziirlii-
ler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi
Hakkinda Kanun ile birlikte degistirilmistir. Buna gére yonetmeligin kapsami; en-
gelliler, engellilerin aileleri, engellilere yonelik hizmet saglayan kurum ve kurulus-
larla beraber diger ilgililerdir. Bu yonetmelikle 6zel egitim ve rehabilitasyon mer-
kezleri de bu kanun kapsamina alinarak, 6zel merkezlerle ilgili olan yasal yetkiler,
MEB Ozel Ogretim Kurumlari Genel Miidiirliigii’ne verilmistir (Citil, 2009: 63).
Daha sonra ise, 08.02.2007 tarihli ve 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu
yayimlanmistir. Amaci, "Tirkiye Cumhuriyeti uyruklu gergek kisiler, 6zel hukuk
tiizel kisileri veya 6zel hukuk hiikiimlerine gore yonetilen tiizel kisiler tarafindan
acilacak 6zel 0gretim kurumlarina kurum agma izni verilmesi, kurumun nakli, dev-
ri, personel ¢aligtirilmasi, kurumlara yapilacak mali destek ve bu kurumlarin egi-
tim-6gretim, yonetim, denetim ve gozetimiyle yabancilar tarafindan ac¢ilmis bulu-
nan 6zel 6gretim kurumlarinin egitim-6gretim, yonetim, denetim, gézetim ve per-

sonel ¢alistirilmasina iliskin usul ve esaslar diizenlemektir” seklindedir.

2828 sayili Kanunu’ndaki engel tiirlerine gore belirlenmis olan rehabilitasyon hiz-
meti agirlikli 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri, 2007 yilinda, 5378 sayili
Kanun ile birlikte Milli Egitim Bakanligina devredilereck MEB c¢atis1 altinda top-
lanmistir. Kurum hizmetlerinin standart bir hale gelmesi ve koordinasyonun sag-

lanmasi planlanarak egitim-6gretime destek olunmasi amaglanmistir.
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Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki egitim giderleri, sadece emekli olan
veya ¢alisan memur ¢ocuklarina ddenmekteyken, 1997 yilinda ¢ikarilan 572 sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname’deki degisiklikle Sosyal Sigortalar Kurumu’na
(SSK) tabi sigortalilarin ve emeklilerin cocuklarina da 6denmeye baslanmustir.
5378 sayili Kanun ile Esnaf ve Sanatkarlar ve Diger Bagimsiz Caliganlar Sosyal Si-
gortalar Kurumu’na (Bag-Kur) ve herhangi bir sosyal giivenlik kurumuna tabi ol-
mayan bireylerin de dahil olmasiyla birlikte biitiin kesimlerin faydalanmasi sag-
lanmistir. Boylece 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan engelli birey sayisinda
onemli bir artis olmustur. 2008 yilinda ¢ikarilan 5793 sayili Kanunla birlikte egi-
timden yararlanacak bireylerdeki engel oran1 %40’dan %20’ye disiiriilmiis ve yas
siirinin kaldirilmasiyla boyutu artirilmistir. 2005 yilinda ise "Milli Egitim Bakan-
lig1 Ozel Egitim Kurslart Ydnetmeligi" yaymlanmis ve 2011 yilinda yiiriirliikten
kaldirilmistir. Bu yilda yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehabi-
litasyon Merkezleri Yonetmeligi ise 18/5/2112 tarihli ve 28296 sayili "Ozel Egitim
Kurumlar1 Yonetmeligi" ile yiirtirliikkten kaldirilmistir (Orhan ve Geng, 2015: 126).

5793 sayili Kanun'la birlikte gerceklestirilen degisiklikle, destek egitim hizmetleri
i¢in liniversiteler, sivil toplum kuruluslar ve ilgili kamu kurum ve kuruluslar isbir-

ligi iginde 6zel egitim hizmeti i¢in destek egitim programlart hazirlanmistir.

3 Mayis 2013 tarihli ve 6462 sayili "Kanun ve Kanun Hilkmiinde Kararnamelerde
Yer Alan Engelli Bireylere Yonelik Ibarelerin Degistirilmesi Amaciyla Bazi Kanun
ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun" 28636
sayil1 Resmi Gazete’de yayimlanarak yiirtirliige girmesiyle, mevzuatlarda yer alan
"sakat", "oziirli" ve "¢iirik" ibareleri ve tiirevleri "engelli" ibaresi ve tiirevleri ile

degistirilmistir. Diger yapilan ¢alismalarla birlikte 5378 sayili Kanun ile engelliler

acisindan saglanan faydalarin daha ileri noktalara gelmesi 6ngoriilmektedir.

1.4.1.2. Yaygin Egitim

Orgiin egitim sistemi disinda yer alan egitimsel aktiviteleri iceren bir egitim yonte-
midir. Ornegin; okul dncesi giinliik bakim merkezlerinin, geng ve yetiskinlere veri-

len okuma-yazma kurslarinin, egitimsel faaliyetlerin yer aldig1 6grenci kuliiplerinin
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faaliyetleri bu kategoriye dahil edilebilir. Yaygin egitim, akademik konulu aktivite-
lerin yani sira, genis ¢apli gelisme hedeflerine hizmet eden ve egitimsel unsurlar ta-

styan programlari da kapsar (Caglar, 2009: 75).

Yaygin egitimin 6zel amact sunlardir (1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu,

1973: m.40-41):

Milli egitimin genel amaglarina ve ilkelerine uygun olarak, 6rgiin egitim sistemine
hi¢ girmemis yahut, herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademeden ¢ikmis

vatandaslara, orglin egitimin yaninda veya disinda;

1. Okuma - yazma 6gretmek ve eksik egitimlerini tamamlamalari igin siirekli egitim

imkanlar1 hazirlamak,

2. Cagimizin bilimsel, teknolojik, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel ilerlemelerine uymala-

rin1 saglayici egitim imkanlart hazirlamak,

3. Milli kiiltiir degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitict ve benimsetici nitelikte

egitim yapmak,

4. Birlikte yasama, dayanigma, yardimlagma, ¢alisma ve orgiitlenme anlayislari ve

aligkanliklar1 kazandirmak,

5. Iktisadi giiciin gogaltilmasi igin gerekli beslenme ve saglikli yasama sekil ve

usullerini Milli Egitim Temel Kanunu benimsetmek,

6. Bos zamanlari iyi bir sekilde degerlendirme ve kullanma aligkanliklarini kisilere

kazandirmak,

7. Kisa stireli ve kademeli egitim uygulayarak, ekonomimizin gelismesi dogrultu-
sunda istihdam politikasina uygun meslekleri edinmelerini saglayici firsatlar

hazirlamak,

8. Cesitli mesleklerde galismakta olanlarin mesleklerinde gelismeleri i¢in gerekli

bilgi ve becerileri kazandirmaktir.

Yaygin egitim, orgiin egitimle birbirini tamamlayacak, gereginde ayni vasiflart ka-

zandirabilecek ve birbirinin her tiirlii imkanlarindan faydalanacak bi¢cimde bir bii-
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tiinlik i¢inde diizenlenmektedir. Yaygin egitim, genel ve mesleki (teknik) olmak
tizere iki temel boliimden meydana gelmekte ve bu boliimler birbirini destekleyici

bi¢imde hazirlanmaktadir.

Egitimin uygulanis bigimlerinin ele alinmasindan sonraki konu, egitim hakkinin ni-

teligi ve kapsamidir. Diger basliklarda bu konunun ayrintilarina inilecektir.

1.4.2. Egitim Hakkinin Niteligi ve Kapsami

Egitim hakki; kisinin en temel haklarindan birisidir. Sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve
siyasi gelismelerle birlikte tiim diinyay1 birbirine baglayic1 6zelligi bulunmaktadir.
Egitim hakkiyla ilgili temel mekanizmalarin dogru bir sekilde islemesi halinde, top-

lumlarin yoksullugunun azalabilecegi diistiniilmektedir (Grech, 2014: 128).

Egitim hakkinin niteligini ve kapsamini agiklayabilmek i¢in ilk olarak hakkin nor-
matif yoniinii ele almak gerekmektedir. Bu amagla, genel olarak egitim hakkinin
igerigini ve temek kavramlar1 belirtilip, temel insan haklar1 belgelerinde egitim

hakkinin normatif yonii incelenecektir.

Egitim hakki kavrami, 1789 Fransiz Devrimi sonrasi giindeme gelmistir. Fransiz
Ihtilali sonras1 yayginlasan dzgiirliik, esitlik ve kardeslik diisiinceleriyle hak esitligi
istemini de kamuoyunda tartigilir hale getirmistir. Bu gelismeler egitim alaninmi da
etkilemeye baslamis ve hak esitligi istemi, egitim hakki i¢in de s6z konusu olmus-
tur. Ozgiirliik, esitlik ve kardeslik ilkelerinin bir anlami1 olabilmesi icin bireylerin,
resmi bir 6gretimden gegirilmesi gerektigi anlagilmistir. Bir baska ifadeyle, 6zgiir-
lik, esitlik ve kardeslik ilkelerinin, egitimsiz gerceklesemeyecegi, Fransiz devrim-
cileri tarafindan 6ne siiriilmiis ve bu fikir toplum tarafindan hizli bir sekilde kabul
edilmistir. Fransiz devriminden {i¢ y1l sonra kabul edilen 1793 tarihli Fransa Ana-
yasasi'nin basina eklenen Ikinci Insan ve Vatandas Haklar1 Bildirisi'ndeki su madde

konu agisindan 6nemlidir (Calli, 2009 : 17) :

"Ogrenim herkesin ihtiyacidir. Toplum, kamu egitiminin gelismesine biitiin
giiciiyle yardim etmek ve 6grenim imkanlarini biitiin vatandagslara saglamak

zorundadir."
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Bu hiikiim egitim hakkinin anayasal boyuta tagindigi ilk hiikiimdiir. Bu gelismeyle
birlikte, laik egitim olanaklar1 aranmis, egitim 6zel ve ayricalikli bir faaliyet alani

olmaktan ¢ikarilmis ve kamu hizmeti haline doniistiiriilmiistiir.

1974 tarihli Insan Haklar1 ve Temel Ozgiirliiklerle ilgili Egitim ve Uluslararas1 An-
lay1s, Isbirligi ve Baris I¢in Egitime Dair UNESCO Tavsiyesi' ne gore; "egitim" ke-
limesi kisisel kapasitelerin, tutumlarin, yeteneklerin ve bilgilerin timiintin ulusal ve
uluslararasi toplumlarda onlarin faydasina olacak sekilde, bireylerin ve sosyal grup-
larin bilingli bir gelismeyi 6grenmeleri yoluyla ortaya ¢ikan sosyal yasam siirecinin
tamami anlamina gelir. Bu siireg, herhangi bir 6zel faaliyetle sinirlandirilamaz. Egi-
tim hakk1 temel bir insan hakki olarak; herkesin 11k, cinsiyet, din, yas, engellilik vb.
haline bakmaksizin iicretsiz temel egitimden faydalanmasini ifade eder (Ataman,
2008: 11).

Genel olarak egitim hakkimin igerigi ile ilgili agiklamalardan sonra siradaki konu
egitim hakkinin, temel insan haklar: belgelerinde ve ulusal hukukta ele alinmasidir.

Diger basliklarda bu konu detaylandirilacaktir.

1.4.2.1. Temel Insan Haklar1 Belgelerinde ve Ulusal Hukukta Egitim Hakki

Egitim hakki; Birlesmis Milletler (BM) Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin 26.
maddesinde, BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar S6zlesmesinin 13. ve 14.
maddesinde, BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nin 28. ve 29. maddesinde ve Avrupa
Insan Haklar1 Sozlesmesi'ne Ek 1 No'lu Protokol'iin 2. maddesinde garanti altina

alinmustir.

BM Tematik Mekanizmalar1 kapsaminda egitim hakkiyla ilgili olan 6zel bir rapor-
tor gérev yapmaktadir. BM Egitim Hakki Ozel Raportorii egitim hakkina denk dii-
sen hiikiimet yilikiimliiliiklerini incelerken "4-A" semasini1 (mevcudiyet, erisilebilir-
lik, kabul edilebilirlik ve uyum saglayabilme) kullanir. "4-A" semasi mevcudiyet,
erisilebilirlik, kabul edilebilirlik, adapte edilebilirlik kavramlarmin ingilizce dilin-

deki karsiligi olan ve "A" harfiyle baslayan dort kavrami ifade etmektedir.

36



Bu kavramlar soyledir: "Availability”, "Accessiblity”, "Acceptability" ve
"Adaptability” (Ataman, 2008: 15).

"Mevcudiyet" (Availability) iki farkli hiikiimet yiikimliligiini birlestirir. Sosyal
ve ekonomik bir hak olarak egitim hakki; hiikiimetlerin egitim kurumlari kurmasini
ya da bunlara fon saglamasini veya egitimi mevcut hale getirmek i¢in tiim bunlarin
bir bilesimini ve diger yontemleri kullanmasini gerektirmektedir. Siyasi ve medeni
bir hak olarak egitim hakki ise; hiikiimetin devlet disinda 6zel kisilerin egitim ku-
rumlar1 kurmasina izin vermesini gerektirir. Mevcudiyet oncelikle ilkogretimin zo-
runlu ve ticretsiz olmasiyla ilgilidir. Zorunlu ve iicretsiz ilkogretimin saglanmast
BM Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi ve BM Cocuk Haklar1 Sézlesmesi dahil ol-

mak tizere temel insan haklar1 s6zlesmeleriyle garanti altina alinmstir.

"Erisilebilirlik" (Accessiblity) farkli egitim seviyeleri i¢in degisik sekillerde tanim-
lanmaktadir. Hiikiimetler yaslarina gore tim ¢ocuklarin zorunlu egitime erigimini
saglamakla ytikiimliidiir. Ancak yiiksekogrenim bu kapsamin disindadir. Ayrica zo-
runlu egitim sonrasi egitim, 6gretim ve diger masraflar i¢in bir 6deme gerektirebi-
lirken, zorunlu egitim {icretsiz olmali ve kaliteli bir sekilde hizmet gergeklestirilme-
lidir. Bununla birlikte tiniversite egitimini de icerecek sekilde zorunlu egitim sonra-
st egitim ticretlerinin yliksek tutulmasi uluslararasi insan haklari hukukunun ruhuy-
la z1t olan bir uygulamadir. Erisilebilirlik terimi ayn1 zamanda egitimde ayrimcili-
gin tiim bicimlerinin tasfiye edilmesiyle ilgilidir. Ozellikle egitimde en fazla zarar
goren gruplara, lyelere, dislanmis ve/veya dezavantajli ¢ocuklara 6ncelik verilme-
sine vurgu yapar. Ayrimciligin tasfiye edilmesi icin son yillarda kabul edilmis pek
cok uluslararasi sozlesme engelli ve etnik azinliklara tiye olan ¢ocuklarin egitim
haklarina 6zel bir 6nem vermistir. Bununla birlikte ayrimciligin 6nlenmesi oldukga
zor bir hedeftir. Ayrimcilik siirekli yepyeni bigimlerle karsimiza ¢ikmaktadir (Ata-
man, 2008: 17).

"Kabul edilebilirlik™ (Acceptability) egitimin bir diger 6nemli boyutudur. Egitimin
kalitesine isaret eder. Hiikiimetler egitimin mevcudiyetini ve erisilebilirligini en iyi
kalitede saglamak durumundadir. Hikkiimetler saglik, giivenlik ya da 6gretmenler
igin profesyonel gereksinimlerle ilgili asgari standartlar1 gergeklestirmekle yiikiim-

liidiir. Kabul edilebilirligin kapsami1 uluslararasi insan haklar1 hukukunun gelisme-
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siyle birlikte oldukca genis bir hal almistir. Okul kitaplarindaki sansiir uygulamalari
bir insan haklari ihlali olarak yorumlanmaktadir. Azinlik haklari, egitimde ifade 6z-
girliigii, anadilde egitim hakki ve bedensel cezalandirma yasagi kabul edilebilirlik
kapsamindadir. Cocuklarin birer aktor olarak egitim haklarin1 ve egitimde insan
haklarin1 kullanmalar1 ve bunlar1 kendi goriis agilartyla yorumlayarak uygulamalari
egitimin kabul edilebilirligiyle baglantilidir. Bu yiizden egitimin kabul edilebilirlik
standartlar1 egitimde erisim esitligi ve ayrimciligin tasfiye edilmesi igin bir temel

teskil eder.

"Adapte edilebilirlik (Adaptability) dezavantajli gruplarda yer alan ¢ocuklarin egi-
tim hakkina vurgu yapar. Adapte edilebilirlik BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde
ifade edilen ¢ocugun en yiiksek cikari fikrine tekabiil eder. Dezavantajli ¢ocuklarin
okullara degil, okullarin dezavantajli ¢gocuklara uyumlu bir sekilde diizenlenmesini
gerektirir. Bu durum 6zellikle engelli ¢ocuklar igin de gegerlidir. Ayrica, egitim ve
okul kavramlar1 arasindaki kesintinin dniline gegme amacini tasir. Bu haliyle adapte
edilebilirlik ayn1 zamanda ¢ogu kez egitim hakkindan mahrum kalan mahkum c¢o-
cuklarin ve c¢alisan ¢ocuklarin egitim hakkiyla da ilgilidir. Kisacas1 adapte edilebi-
lirlik engelli, mahkum ve ¢alisan ¢ocuklarin konumlar1 her ne olursa olsun egitim

hakkindan faydalanmasini ifade eder (Ataman, 2008: 18).

Egitim hakkia temel bir hak olarak yer veren ilk uluslararasi belge 1948 tarihli
BM Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’dir. Insan hak ve hiirriyetlerine karsi saygiy1
Ongoren, yani insan haklarina yer veren ilk uluslararasi antlasma BM Antlagmasi
oldugu halde; bu Antlagsma, insan haklar1 kavraminin somut icerigini agiklamamus,
bir baska deyisle insan haklarini listelememistir. Insan haklarmin sistemli bir sekil-
de diizenlenmesi amaciyla BM &rgiitii i¢inde Insan Haklar1 Komisyonu kurulmus
ve bu komisyon araciligiyla insan haklari sistemli olarak bir belge {izerinde toplan-
mistir (Calli, 2009: 24). BM Insan Haklar1 Komisyonu'nun hazirlamis oldugu Insan
Haklar1 Evrensel Bildirisi, 10 Aralik 1948'de, Genel Kurulun Paris'te yapilan otu-
rumunda kabul ve ilan edilmistir. Eleanor Roosevelt bu beyannameyi "Biitiin insan-
lik i¢in bir Magna Carta" olarak tanimlamistir. Bildirinin kaleme alinmasinda emegi
gegen Fransiz hukuk¢u Rene Cassin, Bildiriyi, "Birlesmis Milletler Antlagsmasini

tamamlayan ve yorumlayan bir belge" olarak ifade etmistir. Insan Haklar1 Evrensel
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Bildirisi, diinya genelinde hak ve 6zgiirliikler ¢izelgesi ongoren ilk belge niteligi ta-
stmaktadir. Beyannamenin imzalandig1 10 Aralik, Diinya Insan Haklar1 Giinii ola-
rak kutlanmaktadir. Tiirkiye, Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi'ni ilk onaylayan iilke-

ler arasinda yer almaktadir.
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin 26. maddesi sdyledir:

1. Her birey egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan temel egitim kisminda pa-
rasizdir ve ilk6gretim zorunludur. Teknik ve mesleki egitim her bireye agiktir. Yiik-

sek O0gretim, her bireyin yetenegine gore esit bir sekilde agik olmalidir.

2. Egitim, insann kisiligini ¢ok yonlii gelistirmeye ve insan haklariyla birlikte te-
mel Ozgiirliikleri giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim; tiim uluslar, rklar ve
dinsel topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirmelidir (Insan Hak-

lar1 Evrensel Bildirgesi, 1948: m.26).

BM Genel Kurulu 20 Kasim 1959 tarih ve 1386 sayili karariyla Cocuk Haklar1 Bil-
dirgesi’ni ilan etmis ve daha sonra BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ne ilham kaynag:

olan bu Bildirge'nin 7. maddesinde egitim hakkina su sekilde yer vermistir:

Cocugun, en azindan ilkdgretim asamasinda ticretsiz ve zorunlu bir egitim almaya
hakk: vardir. Cocuga, genel kiiltiiriinii gelistirmeye yarayacak ve esitlik temeli tize-
rinde yeteneklerini, yarg: giiciinii, manevi ve toplumsal sorumluluk duygusunu ge-
listirmesine ve yararli bir toplum iiyesi olmasina firsat saglayacak bir egitim verilir.
Cocugun egitiminden ve rehberliginden sorumlu olanlar i¢in yol gosterici ilke, ¢o-
cugun menfaatleridir. Bu sorumluluk, her seyden 6nce anne ve babasinindir. Cocuk,
egitimle ayni amaglara yonelik oyun ve eglenme konusunda biitiin olanaklarla do-
natilir; toplum ve kamu makamlar1 ¢ocugun bu haktan yararlanma firsatlarini artir-

maya caba gosterir (Cocuk Haklar1 Bildirgesi, 1959: m.7).
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BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel] Haklar Uluslararast S6zlesmesi’nin 13. ve 14.
maddeleri egitim hakki ve zorunlu ilkdgretimi saglama yiikiimliiligiine yonelik

asagidaki standartlar1 getirmektedir:
MADDE 13 (Egitim Hakka):

1. Bu Sozlesmeye Taraf Devletler, her bireye egitim hakk: tanir. S6zlesmeci Dev-
letler, insan kisiliginin ve onurunun tam olarak gelismesine ve insan haklarina ve
temel Ozgiirliiklere saygiy1 giiclendirmesine yonelik olarak egitimin verilmesi ko-
nusunda birlesirler. Devletler ayrica herkesin 6zgiirliikk¢li topluma etkili bir bigi-
minde katilmasini saglayacak, biitiin uluslar ile biitiin irksal, etnik ve dinsel gruplar
arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu ilerletecek, ve Birlesmis Milletlerin barisin
korunmasi igin yaptigi faaliyetlerini gelistirecek bir egitim verilmesi konusunda

anlasirlar.

2. Bu sozlesmeye taraf olan devletler, egitim hakkinin tam olarak ger¢eklesmesini

saglamak amaciyla, su yiikiimliiliikkleri yerine getirir:
a) [lkogretim zorunludur ve her bireye iicretsiz ilkdgretim saglanir.

b) Teknik ve mesleki egitim de dahil, ikinci egitimin farkl: tiirleri ve 6zellikle
baslangigta verilecek ticretsiz kisisel gelisim egitimi gibi her tiirlii egitim uy-

gun yontemlerle herkesin yararlanmasina agik duruma getirilir.

¢) Yiiksekogrenim, yetenek Olciistine gore her bireyin esit olarak yararlanma-

sma acik duruma getirilir.

d) ik egitimin biitiin dénemini tamamlayamamis veya bu egitimi hi¢ alama-
mis olan bireyler, miimkiin oldugu kadar temel egitim almaya tesvik edilir

veya bu egitimi almaya mecbur tutulur.

e) Her diizeydeki okul sistemlerinin iyilestirilmesi aktif olarak saglanmaya
calisilir. Yeterli bir burs sistemi kurulur ve 6gretmenlerin maddi kosullar1 dii-

zenli olarak iyilestirilir.
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MADDE 14 (Zorunlu ilkdgretimi saglama yiikiimliiligi):

Bu sozlesmeye taraf devletlerden, sozlesmeye taraf oldugu sirada anavataninda ve-
ya kendisinin egemenligi altinda bulunan diger iilkelerde parasiz ve zorunlu ilkdg-
retimi saglayamamuis olan devletler, iki yil iginde her birey igin parasiz zorunlu egi-
timin prensiplerini ortaya koyan bir plan hazirlar ve bu planin makul bir siireyi as-
mayacak sekilde ka¢ yil icinde uygulanacagini gosteren detayli bir uygulama plani
hazirlar ve kabul eder (BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararast S6z-
lesmesi, 1966: m.13-14).

BM Genel Kurulu 1989°da 6zellikle de ¢ocuklarin diger tiim haklarinin yaninda
egitim hakkina da 6zel bir 6nem vererek, gerek tasidigi bilgelik ve gerekse cocugun
en yiiksek menfaatine iliskin igerdigi hiikiimler bakimindan uluslararasi bir anayasa
niteliginde olan BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’'ni 44/25 sayili karariyla kabul et-
mistir. BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi sadece kapsadigi hiikiimler bakimindan de-
gil, ayn1 zamanda s6zlesmenin uygulanmasiyla ilgili Il. kisminda 6ngériilen izleme
ve raporlama mekanizmalariyla da ayr1 bir 6neme sahiptir. S6zlesme’nin 28. ve 29.

maddesi soyledir (BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, 1989: m.28-29):
MADDE 28:

1. Taraf Devletler, cocugun egitim hakkini kabul eder ve bu hakkin firsat esitligi

temelinde zamanla gergeklestirilmesi goriisiiyle 6zellikle;
a) Ilkdgretimi her birey i¢in zorunlu ve parasiz hale getirir.

b) Ortadgretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak
tizere farkli bigimlerde 6rgilitlenmesini tesvik eder ve bunlarin tiim ¢ocuklara
acik olmasini saglar. Gerekli durumlarda mali yardim yapilmasi ve dgretimi

parasiz kilmak gibi uygun dnlemleri alir.

¢) Uygun biitiin araglar1 kullanarak, yiiksek 6gretimi yetenekleri dogrultusun-

da her bireye acik hale getirir.

d) Egitim ve meslek secimine iliskin bilgi ve rehberligi tim ¢ocuklar i¢in elde

edilir hale getirir.
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e) Okullarda diizenli bigimde devam edilmesinin saglanmasi ve okulu terk

etme oranlarinin diisiiriilmesi i¢in 6nlem alir.

2. Taraf Devletler, okul disiplininin ¢ocugun insan olarak tasidigi sayginlikla uyu-
sur bicimde ve bu S6zlesmeye uygun olarak yiiriitilmesinin saglanmasi amaciyla

gerekli olan tiim onlemleri alir.

3. Taraf Devletler egitim alaninda, 6zellikle cehaletin ve okuma yazma bilmemenin
diinyadan kaldirilmasina katkida bulunmak ve ¢agdas egitim yontemlerine, bilimsel
ve teknik bilgilere sahip olunmasini kolaylastirmak hedefiyle uluslararasi igbirligini
giiclendirir ve tesvik eder. Bu konuda, gelismekte olan iilkelerin gereksinimleri

ozellikle g6z ontinde tutulur.
MADDE 29:
1. Taraf Devletler ¢ocuk egitimini su amaglara yonelik olmasini kabul etmektedir:

a) Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin

miimkiin oldugunca arttirilmasi,

b) Insan haklarma ve ana ozgiirliiklere, Birlesmis Milletler Antlasmasinda

benimsenen ilkelere saygisinin gelistirilmesi,

¢) Cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, ¢cocugun ya-
sadig1 veya geldigi ana iilkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden farkli

uygarliklara saygisinin gelistirilmesi,

d) Cocugun, anlayisi, baris, hosgorii, cinsler arasi esitlik ve ister etnik ister
ulusal, ister dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tiim kisiler arasinda
dostluk ruhuyla, 6zgiir bir toplumda, yasantiy1, sorumlulukla istlenecek se-

kilde hazirlanmasi,
e) Dogal gevreye olan saygisinin gelistirilmesi.

Egitim hakkiyla ilgili bir diger uluslararasi belge de, Avrupa insan Haklar1 Sozles-
mesi'dir. Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesinin en énemli 6zelligi, kapsadig: hak ve

Ozgiirliiklerin korunmasini saglamak hedefiyle getirdigi denetim mekanizmasidir.
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Bu mekanizma dahilinde ii¢ organ yer almakta olup, bunlar; Insan Haklar1 Komis-
yonu, insan Haklar1 Mahkemesi ve Bakanlar Komitesidir. Avrupa devletleri, kendi
aralarinda hukuken baglayici nitelikte olan, Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesini,
1950 tarihinde imzalamislar ve Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi 1953 tarihinde
yiirlirlige girmistir. Tlrkiye 1954 tarihinde S6zlesmeye taraf olmustur. Herkes Soz-
lesme'de taninmis olan biitiin haklara sahiptir. Bu husus 1. maddede su sekilde yer

almaktadir:

"Taraflar, kendi yetki alanlar1 i¢inde bulunan her bireye bu Sézlesme’nin birinci
boliimiinde agiklanan hak ve ozgiirliikleri tanirlar.” Bu madde ile Konsey iiyesi
devletler, ulusal egemenliklerinden insan haklari lehine vazgegerek, bu haklari bol-
gesel diizeyde tanimiglardir. Bu S6zlesme ile insan haklarinin etkili bir bigimde ko-
runmasi i¢in bir diizen kurulmasi ve {liye devletlerin bazi yiikiimliliikler altina gir-

mesi saglanmustir (Calli, 2009: 28).

1952 tarihli Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi'nde (Temel Hak ve Ozgiirliiklere dair
Avrupa Sozlesmesi) Ek 1. Protokol’de yer alan ve egitim hakki ile ilgili olan 2.
madde soyledir:

Hig kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve 6gretim ile ilgili
lizerine aldig1 gorevleri yerine getirirken, anne ve babalarin ¢ocuklarina, kendi dini
ve felsefi inanglarina uygun olan bir egitim ve §gretimin verilmesini isteme hakla-

rina saygi gosterir.

Egitim hakki; uluslararasi diizeyde kabul gormiis ve burada da agiklanan bir dizi in-
san haklar1 sozlesmesinde garanti altina alinmistir. Uluslararasi sdzlesmeler yalniz-
ca egitim hakkini degil ayn1 zamanda egitimde insan haklarin1 da diizenlemektedir.
Uluslararasi insan haklari sézlesmelerinde garanti altina alinan egitim hakki ve egi-
timde insan haklari, belli 6l¢iide Tiirkiye’deki ulusal hukukta da garanti altina alin-
mis bulunmaktadir. Tiirkiye’de Anayasa ve yasalarda egitim hakkini iceren madde-

lere Cumbhuriyet dncesi donemlerde de rastlamak miimkiindiir (Ataman, 2008: 18):

Ogretim ve egitim hak ve dzgiirliigii, ilk anayasa dncesindeki insan haklariyla ilgili
belgelerde (Tanzimat ve Islahat Fermanlarinda) yer almamistir. Kisi hak ve 6zgiir-

likleri agisindan eksik olmakla birlikte bu belgelerden daha genis bir liste i¢eren
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1876 Kanun-1 Esasi, bu konuda ilk anayasal diizenlemeyi yapmistir. 1924, 1961 ve
1982 Anayasalari, 6gretim ve egitim hak ve 6zgiirligii konusunda, insan haklarina

yonelik genel yaklagimlarini igeriklerine de yansitmaistir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nun (Kanun No: 1739) egitim hakkiyla ilgili 7. mad-
desinde; "Ilkdgretim gormek her Tiirk vatandasinin hakkidir. 1lkdgretim kurumla-
rindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri ol¢ii-

stinde yararlanir" denmektedir.

Kavramlarin agiklanmasiyla birlikte egitim hakkinin igerigini derinlestirmek icin

temel insan haklar1 belgeleri ¢ercevesinde, parasiz ve zorunlu egitim ele alinacaktir.

1.3.2.2. Parasiz Egitim

BM insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, egitimi, ilk (temel), mesleki ve yiiksekogre-
nim olmak {izere ayirmaktadir. Gerek BM Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, gerek-
se ilgili diger sozlesmeler ilk ve temel egitimin iicretsiz gerceklestirildigini ifade
eder (Ataman, 2008: 14). Ayrica BM Ekonomik Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komite-

si’nin, ilgili s6zlesmenin 14. maddesinin 11 numarali Genel Yorumu su sekildedir:

"Bu gerekliligin dogas1 agiktir. Hak, agikca ¢ocuklari, ebeveynleri ve velileri higbir
licrete tabi tutmadan ilkogretimi kullanigh hale getirmenin teminati i¢in hazirlan-
mistir. Hiikiimet, yerel merciler veya okul tarafindan zorla koyulan harglar ve diger
dolaysiz harcamalar, bu haktan yararlanmada caydiric1 etken teskil etmektedir ve
hakkin gerceklestirilmesini tehlikeye atmaktadir. Ayrica, ¢ogunlukla gerileme etkisi
yaratir. Sunulmasi gereken eylem planinda bunlarin kaldirilmas: konusuna mutlaka
yer verilmelidir. Ailelerden zorunlu olarak para toplanmasi veya nispetle pahali
okul iiniformas1 giyilmesi zorunlulugu gibi dolayli harcamalar da ayni kategori al-
tinda toplanabilir. Diger dolayli harcamalara, Komitenin birebir durum incelemeleri
sonucunda miisaade edilebilir. Zorunlu ilkdgretimle ilgili bu hiikiim higbir sekilde
Sozlesme'nin 13. maddesinin 3. paragrafinda belirtilen ailelerin ¢ocuklari i¢in kamu
mercileri tarafindan belirtilen okullar diginda baska bir okul secebilme hakki ile ge-

lismez."
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1.3.2.3. Zorunlu Egitim

Zorunlu egitim siiresinin ne kadarlik zaman dilimini kapsamasi gerektigi lizerinde
durulan 6nemli bir konudur. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde ilk ve orta dgretimin
stiresine yonelik bir diizenleme yoktur. Cocuk Haklar1 Komitesi, belli bir esneklik
taniyarak, ilk ve orta 6gretimin birlestirildigi temel egitimin 9 yil, ilkokula baslama
yasinin da 6 yas olmasini onermistir. Boylece, zorunlu egitim 15 yasinda bitecek ve
Uluslararas1 Calisma Orgiitii’niin istihdamda Asgari Yasla ilgili 138 Sayili Sozles-
mesi’yle uyum da saglanmis olacaktir (Caglar, 2009: 85). Zorunlu egitim siiresinin

uzatilmasi ile egitim hakki arasinda yakin bir iligki vardir.

Zorunlu egitim siiresi arttikga cocuklarin okuldan ayrilma yaslar1 da yiikselecektir.
Boylece yetiskin diinyasina 6zgii zorluklarla ¢ocuklarin karsilasmasi miimkiin ol-
dugunca geciktirilmis olacaktir. Bu durum 6zellikle, ¢cocuk is¢iligi, ¢ocuk evliligi,

sokak ¢ocuklar1 gibi problemlerle bas etmek agisindan 6nemlidir.

1.3.2.4. Egitim Hakkinin Engelliler icin Onemi

BM; engelli bireyi, normal bir kisinin kisisel ya da sosyal yasantisinda bedensel ve-
ya ruhsal kabiliyetlerindeki kalitimsal ya da sonradan olma herhangi bir noksanlik
nedeniyle kendi kendine yapmasi gereken isleri yapamayan kisi olarak tanimlamig-
tir (Hazer ve Giil, 2008: 1197). Dogustan bir engeli olmayan kisiler i¢in engellilik
ve engellilerin sorunlar1 kendilerine ¢ok uzak bir durum olarak algilandig1 i¢in en-
gellilerin problemleri ve gereksinimleri toplum tarafindan pek dikkate alinmamak-
tadir. Oysa her birey giinliik yasam igerisinde engelli olmaya adaydir. Dolayistyla
engellilere yonelik yapilacak sosyal politikalarin gergek¢i olmasi ve tiim sartlar dii-
stinlilerek yapilmasi toplumun huzurunun saglamasi yoniinden de 6nem tasir (Or-

han ve Geng, 2014: 72).

Egitim, "kisilerin kendi karar verecekleri maddi ve manevi ihtiyaclarini olusturan
bilgi, beceri, tutum ve davranis modiillerine erisme, onlar1 6grenme ve onlar1 6gre-
nebilme yeteneklerini kesfedebilme becerilerini kazanma siirecidir" (Seyyar, 2003:

199). Kisaca insanlarin sosyallesme siireci seklinde de egitim tanimlanabilir. Egitim
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konusu ve gerekliligi engelliler igin daha biiyilk 6nem arz etmektedir. Egitimle
engelli bireylerin, engellerinden kaynaklanan dezavantajlari en alt seviyeye gekile-
bilir.

Iktisadi olarak da bir toplumda gelir adaletini ve refah seviyesini yiikseltebilmenin
iki kaynagi vardir. Bunlar; Egitim ve firsat esitligidir. Ozellikle engellilerin bu ko-
nulardaki haklarinin kullanimina basta devlet organlar1 olmak {izere 6zen gosterilir-

se engellilerin sosyal ve ekonomik yonden hayata katilimi daha rahat olacaktir.

Insanin topluma ve ailesine yararli olmak ve baskalarina bagimli olmadan, temel ih-
tiyaglarini kendi gayret ve azmiyle gidermek istemesi, insant huzurlu yapan neden-
lerdendir. Calismak, gelir elde etmek, basarmak ve takdir edilmek, psikolojik oldu-
gu kadar ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal ihtiyaglardan birisidir. Diizenli olarak
bir iste ¢aligmak insanin kendine giiven ve saygi duygusunu gelistirmekte, i¢cinde
bulundugu topluma olan baglhiligini1 arttirmaktadir (Seyyar, 2001: 26). Genel olarak
bakildiginda ise temel haklardan biri olan egitim hakkini, engellilerin yeterince kul-
lanamadig1 goriilmektedir. Bunun sonucunda ise diisiik egitim seviyelerine sahip
bircok engelli birey istthdam edilememektedir. Diizenli bir ise sahip olamayan en-
gelli bireyde basaramama hissi ve takdir edilememe hissi psikolojik oldugu kadar
maddi sorunlara da sebep olmaktadir. Oysa toplumun her bireyi i¢in temel haklarin
kullanilmas: ¢esitli mekanizmalarca saglanmalidir. Engelli bireylerin de bu haklar-
dan esit sekilde yararlanabilmesini iceren sosyal ve ekonomik entegrasyon siirecin-
de, engelli bireyler kendi gelecegini tayin edebilme sansina sahip olmalidir (Rioux

ve Carbert, 2003:2).

Konuya igveren cephesinden bakildiginda da, igsverenlerin biiyiik bir kism1 engelli
isgiiciiniin mesleki yetersizliginden sikayet etmektedir. Tiirkiye Is Kurumu vasita-
styla kendilerine gonderilen engelli isgiicli de dahil olmak iizere engellilerin, mes-
leki egitim yoniinden yetersiz ve vasifsiz iggiicii oldugunu isverenler belirtmektedir.
Mesleki egitim agisindan yetersiz engellilerin oldugu iilkemizde, engellilerin istih-
dami1 ancak zorunlu kota (ceza) yontemiyle saglanmaya c¢alisilmaktadir. Bu durum

ise kisa vadeli bir ¢6ziim olmaktadir (Hasircioglu, 2006).
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Engelliler agisindan egitim hakki ve uygulanmasi daha biiyiik bir 6nem arz etmek-
tedir. Ciinkii yapilan arastirmalar géstermistir ki; engellilere karsi olumsuz tutum ve
yargilar, genellikle engelli olmayan diger kisilerin engellilerle iligki (iletisim) ku-
ramamasindan kaynaklanmaktadir (Ergiin, 2005: 2). Engellilerin maruz kaldig ay-
rimciligim ana nedeni engelli kisilerin kisitliligr degil toplumdaki kisitliliktir. Sosyal
modele gore, engelli kisiler iizerinde kisitlamalar yaratan kisisel onyargilardan ku-
rumsal ayrimciliga, ulasilmaz binalardan kullanigsiz ulasim sistemlerine, ayrilmis
egitimden dislayici ¢alisma diizenlerine kadar daha bir¢ok unsur olusur (Priestley,
2005: 522). Dolayistyla engellilerin egitim haklarina erismesi ve bunlardan fayda-
lanmasi onlarin toplumsallagsmasinin en 6nemli pargasidir. Kisiler arasinda zihinsel
giicler bakimindan dogustan gelen bazi farkliliklar ve esitsizlikler bulunmaktadir.
Ancak sosyal devletlerde yaratilistan mevcut olan bu esitsizlikler, egitimde firsat
esitligi ve esit muamele yardimiyla ortadan kaldirlabilir (Oziirliiler Surasi, 2009:
2). Bazen de ozellikle egitimde firsat esitsizligi nedeniyle bu farkliliklar daha da
artabilir. Erken yaglarda ¢ocugun i¢inde bulundugu c¢evre ve ¢ocuga saglanan egi-
timin kapsami onun gelecekteki basarilarina, yasam bigimine ve direk olarak da iil-

kenin gelecegine etki edecektir (Senemoglu, 1997: 22).

Engellilerin egitim hakki 6zellikle sosyal modele gecisle beraber iizerinde daha ¢ok
durulur bir hale gelmistir. Sosyal modelle birlikte Ozellikle gelismis tlkelerde
engelli orgiitlerinin de galismalar1 bu asamada etkili olmustur. Engelli 6rgiitlerinin
temelde dort isteginden olusan ilkeleri temel belirleyici olmustur. Bu dort istekten
ilk olarak "biz olmadan bizim igin higbir sey" ilkesidir. Burada vurgulanan engelli-
lerin kendilerini etkileyen politikalar iizerinde s6z hakkina sahip olmalaridir. Ikinci
olarak, "politikalarin artik engellilerin topluma eksiksiz ve esit bir sekilde katilimi
ontindeki engelleri hedefleyecek sekilde yonlendirilmesine yonelik talepler™ ilkesi-
dir. Bu noktada engelli bireylerin tim imkanlara (egitim, sosyal hayat, ekonomik
hayat, istihdam) ulasilabilirlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ugiinciisii "sadakay1 degil
haklar1 gbzeten politikalar giiglii bir sekilde savunulmalidir" ilkesidir. Dordiincii
olarak, "engellilerin kendi refah ¢oziimlerine katilmalar1 ve bunun sonucunda en-
gellilerin yasamlarinda daha fazla tercih hakki ve kontrole sahip olmasini saglaya-

cak degisikliklerin yapilmas1™ ilkesidir (Priestly, 2005: 525).
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Engelli bireylerle ilgili insan haklari konusunda uluslararasi belgeler incelendigin-
de, bu konunun geg olarak giindeme geldigi goriilmektedir. Bu haliyle 1970’1i yilla-
rin ortalarina kadar engelli bireyler "ayrimciligin" magdurlar1 olmustur. Bununla
birlikte son yillarda uluslararast mekanizmalarda engelli bireylerin haklarina 6zel
bir 6nem verilmis ve bu konudaki ¢alismalara hiz kazandirilmistir. Konuyla ilgili
ilk uluslararas1 metin BM Genel Kurulunca kabul edilen 2856 sayili ve 20 Aralik
1971 tarihli Zihinsel Engellilerin Haklarna Dair Deklarasyon’dur. Deklarasyon’un
2. maddesi soyledir: "Zihinsel olarak engelli kisiler uygun sekilde tibbi bakim ve fi-
ziksel tedavi gérme, ve yeteneklerinin gelismesine yardimci olabilecek ve potansi-
yellerini en diizeye ¢ikaracak rehberlik, rehabilitasyon, egitim ve 6gretim haklarina
sahiptirler (2856 sayili Zihinsel Engellilerin Haklarina Dair Deklarasyon, 1971:
m.2)."

BM Genel Kurulu’nun, 3447 sayili ve 9 Aralik 1975 tarihli Engelli Kisilerin Hakla-
rina Dair Bildirge’nin 6. maddesinde diger konularin yaninda, egitim hakkina da su

vurgu yapilmaktadir:

"Engelli kisiler tibbi, psikolojik ve fonksiyonel tedavi hakkina ve diizgiin hayat
standard1 hakkina sahiptir. Protez, ortopedik uygulamalar, tibbi ve sosyal rehabili-
tasyon c¢alismalari, e8itim, mesleki, staj ve rehabilitasyon, yardim, danigma, plas-
man hizmetleri, engelli kisinin yetenek ve becerilerini en yiiksek seviyeye ¢ikara-
cak ve onlarin toplumla biitiinlesmesini ve yeniden kazanilmasini hizlandiracak di-

ger tiim faaliyetler bu maddenin kapsamina dahildir."

UNESCO’nun Yetiskin Egitiminin Gelistirilmesine dair 1976 tarihli Tavsiyesi’nin
fiziksel ya da zihinsel engelli yetiskinlerin egitimi ile alakali olan 19. maddesi su
sekildedir:

"Fiziksel ya da zihinsel engelli yetiskinlerin egitimi ile ilgili faaliyetler, 6zellikle
engelliliklerinin bir sonucu olarak kaybettikleri veya bozulan fiziksel ve zihinsel
kapasitelerinin yeniden yapilanmasina veya dengelenmesine ve engellilik halleriyle
uyumlu ise doniik bir ¢alisma pratigi ve sosyal yasamlari igin gerekli olan profes-
yonel niteliklerin zorunlu oldugu yerleri, bilgi ve becerileri elde etmelerine imkan

saglamaya yonelik tasarlanmalidir.”
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Teknik ve Mesleki Egitime dair 1989 tarihli UNESCO Soézlesmesi’nin 2. madde-
sinde ise sunlar soylenmektedir: "S6zlesmeci Devletler engellilerin ve diger deza-
vantajli gruplarin 6zel ihtiyaglarina gereken dénemi verirler ve bu gruplarin teknik

ve mesleki egitimden yararlanmalarina olanak veren uygun 6nlemleri alirlar.”

BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin agik bir sekilde zihinsel ve bedensel engelli ¢o-

cuklarin egitim haklarin1 garanti altina aldig1 23. maddesi soyledir:

1.Taraf Devletler, engelli cocuklarin 6zel bakimdan yararlanma hakkini tanir ve el-
deki kaynaklarin yeterliligi 6l¢iisiinde yapilan basvuru iizerine, yardimdan yararla-
nabilecek durumda olan ¢ocuga ve onun bakimindan sorumlu olanlara, cocugun du-
rumu, anne ile babanin veya ¢ocuga bakanlarin iginde bulunduklari sartlara uygun

diisecek yardimin yapilmasini tesvik ve taahhiit ederler.

2. Engelli gocugun, 6zel bakima gereksinimi oldugu bilincinden hareketle bu mad-
denin ikinci fikras1 uyarinca yapilmasi 6ngoriilen yardim, ¢ocugun anne ile babasi-
nin ya da ¢ocuga bakanlarin parasal durumlar1 géz oniine alinarak imkanlar 6l¢ii-
stinde tcretsiz saglanir. Bu yardim; engelli ¢gocugun egitimi, meslek egitimi, tibbi
bakim hizmetleri, rehabilitasyon hizmetleri, bir iste calisabilecek duruma getirme
hazirlik programlar1 ve dinlenme/eglenme imkanlarindan etkin olarak yararlanma-
sin1 saglamak {izere diizenlenir ve ¢ocugun en eksiksiz bigimde toplumla biitiinles-
mesi yaninda, kiiltiirel ve ruhsal yonii dahil bireysel gelismesini gergeklestirme

amacini giider.

3. Taraf Devletler, uluslararasi isbirligi ruhu i¢inde, engelli ¢ocuklarin koruyucu
sthhi bakimi, tibbi, psikolojik ve islevsel tedavileri alanlarina yonelik gerekli bilgi-
lerin aligverisi yaninda, rehabilitasyon, egitim ve mesleki egitim hizmetlerine ilis-
kin yontemlerin bilgilerini de igerecek sekilde ve Taraf Devletlerin bu alanlardaki
giiclerini, anlayiglarin1 gelistirmek ve deneyimlerini zenginlestirmek amaciyla bilgi
dagitimi ve bu bilgiden yararlanmayi tesvik ederler. Bu bakimdan, gelismekte olan
iilkelerin ihtiyaglari, 6zellikle g6z oniine alinir (BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi,

1989: m.23).

BM Genel Kurulu’nun 37/52 numarali kararina bagh olarak, 3 Aralik 1982°deki 37.

oturumda kabul edilen Engellilere iliskin Diinya Eylem Programu ile birlikte, engel-
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li kisilere iligkin 6zel bir program baslatmistir. Engellilerin firsat esitligi, egitim, is,
sosyal sorunlar, engelliler, yeni uluslararasi ekonomik diizen ve sosyal gelismenin
sonuglari tizerine yogunlasan programda, engelli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili olarak
diinyadaki ¢ocuklarin en az %10 unun engelli oldugu vurgulandiktan sonra, engelli
cocuklarin engelli olmayan diger ¢ocuklar gibi esit sekilde egitim hakkina sahip ol-

dugu acik bir sekilde belirtilir.

BM Genel Kurulu’nun 20 Aralik 1993’teki 85. hazirlik toplantisinda, 48/96 numa-
ral1 karariyla kabul edilen Engelli Kisilerin Firsat Esitligine dair Standart Kurallar
engellilerin egitimine ayr1 bir 6nem vermektedir (Ataman, 2008: 55). Dogrudan

egitimle alakali olan kural soyledir:

1. Kurala gore genel egitimden sorumlu olan yetkililer ayn1 zamanda dahili bir ger-
cevede engellerin egitiminden de sorumludur. Engelli bireylerin egitimi ulusal egi-
tim planlarinin, 6gretim programlarinin ve okul organizasyonlariin dahili bir par-

¢as1 olmalidir.

2. Okullardaki egitime yardimce1 ve diger destekleyici hizmetler tedarik edilmelidir.
Engellilerin aileleri ve organizasyonlar1 egitim siirecine her asamada dahil

edilmelidir.

3. Egitimin zorunlu oldugu devletlerde, kiz ve erkek ¢cocuklarina ve en ciddi sekilde

zarar gorenler dahil olmak {izere her diizeydeki engelli bireye egitim saglanmalidir.

4. Basta kadinlar olmak {izere yetiskin engellilere, gen¢ yaslardaki ve okul 6ncesi

yaslardaki engelli gocuklara 6zel bir 6nem verilmelidir.

5. Engellilere yonelik egitimsel araglarin temininde devletler; okullar ve toplumun
genis bir kesimi tarafindan kabul edilmis ve acik bir sekilde ifade edilmis politika-
lara ve anlayiglara sahip olmalidir. Miifredatlarin esnekligine, yenilenmesine ve
adaptasyonuna izin vermeli; kaliteli materyaller saglamali, 6gretmenlere yonelik

stireklilik arz eden egitim programlari yapmali ve 6gretmenleri desteklemelidir.

6. Toplumu temel alan programlar ve egitimin biitiinlestirilmesi engellilerin egitimi
ve ogretimiyle ilgili olarak karsilikli etkilesimi temin etmeli ve ¢agdas yaklasimlari

dikkate almalidir. Toplumu temel alan ulusal programlarla, engellilerin yerel egiti-
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mini saglamaya yonelik kendi kaynaklarini yaratmalar i¢in devletler cesaretlen-

dirmelidir.

7. Temel egitimin verildigi okul sistemlerinin oldugu yerlerde engellilerin ihtiyagla-
rin1 karsilayabilecek seviyede imkan heniiz bulunmamaktadir, bu yiizden 6zel egi-
tim merkezleri diisiiniilmelidir. Bu merkezlerde engelli 6grencilerin yararlanacagi
kaynaklar, en az engelli olmayan 6grencilerin faydalandigi kaynaklar kadar olmali
ve zaman icinde devletler 6zel egitim hizmetlerinin genel egitim hizmetleri kapsa-

minda verilmesini hedeflemelidir.

8. Ozel iletisim ihtiyac1 olan gérme ve isitme engeli 6grencilerin egitimine ayr1 bir

onem verilmeli ve 6zel egitim siniflari olusturulmalidir.

Engelli bireylerin insan haklarina yonelik en 6nemli gelisme 2007 yilinda gercek-
lesmigtir. 31 Aralik 2007°de 120 iilkenin imzasiyla BM Engelli Haklar1 S6zlesmesi
ve 67 iilkenin imzasiyla Ek Protokolii BM Genel Kurulu’nda kabul edilmistir. Egi-
tim hakkiyla ilgili olan S6zlesme’nin 24. maddesi soyledir (BM Engelli Haklari
Sozlesmesi, 2007: m.24):

1. Taraf Devletler, engelli bireylerin egitim hakkini tanimaktadir. Taraf Devletler,
bu hakkin ayrimeilik olmadan ve esit firsat esasina gore gergeklestirilmesi amaciyla
asagidaki hedeflere yonelik olan her seviyedeki kapsamli bir egitim sistemini ve

yasam boyu 6grenimi saglayacaktir:

(a) Insan potansiyeli, onur ve kendine deger verme duygusunun tam olarak
gelistirilmesiyle insan haklari, temel 6zgiirliikler ve kisilere gosterilen saygi-

nin gii¢lendirilmesi;

(b) Engelli kisilerin kisilikleri, becerileri ve yaraticiliklari yan1 sira zihinsel ve

fiziksel yeteneklerinin tam olarak gelistirilmesi;

(c) Engelli bireylerin 6zgiir bir topluma etkin bir sekilde katilabilmelerinin

saglanmasi.
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2. Taraf Devletler, bu hakkin gerceklestirilmesi i¢in asagidakileri saglayacaktir:

(a) Engelli kisilerin, engelli olmalar1 sebebiyle genel egitim sisteminden dis-

lanmamalar1 ve engelli ¢ocuklarin, engelli olmalar1 nedeniyle serbest ve z0-

runlu temel egitim veya ortadgretimden yoksun birakilmamalari;

(b) Engelli kisilerin, kapsamli, kaliteli ve serbest temel egitimden ve orta egi-

timden, toplumdaki diger kisilerle esit olarak yararlanabilmeleri;

(c) Kisinin gereksinimlerinin uygun sekilde karsilanmast;

(d) Engelli kisilerin, genel egitim sistemi i¢inde etkin egitimlerinin kolaylasti-

rilmast amaciyla gerekli destegi almalart;

(e) Dahil olma amaciyla uyumlu sekilde akademik ve sosyal gelisimi azami

diizeye cikaran ortamlarda etkin ve kisiye yoOnelik destek Onlemlerinin

saglanmas.

3. Taraf Devletler, engelli bireylerin toplumun {iyeleri olarak egitime tam ve esit

katilimlarini kolaylastirmak i¢in yasami ve sosyal gelisim becerilerini 6grenmeleri-

ni saglayacaktir. Taraf Devletler, bu amagla asagidakiler dahil olmak {izere gerekli

onlemleri alacaktir:

(a) Braille alfabesi, alternatif yazi ve alternatif yiikseltici ve alternatif iletigim

yontem, ara¢ ve bi¢imleriyle yonlendirme ve hareket becerilerinin 6grenilme-

sinin ve arkadag destegi ve yonlendirmesinin kolaylastirilmas;

(b) Isaret lisaninin Ogrenilmesinin kolaylastirilmas1 ve isitme engelli

bireylerin dil kimliklerinin tesvik edilmesi,

(c) Gorme, isitme veya hem gérme hem isitme engelli bireylerin ve 6zellikle

¢ocuklarin egitiminin, en uygun lisanlarda, iletisim yontemleri ve araglar1 kul-

lanilarak, akademik ve sosyal gelisimi azami diizeye c¢ikaran ortamlarda

verilmesinin saglanmasi.

4. Taraf Devletler, bu hakkin gerceklestirilmesinin saglanmasia yardimci olmak

icin engelli 6gretmenler dahil olmak {izere isaret lisan1 ve/veya Braille alfabesi
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konusunda egitim gérmiis 0gretmenlerin istthdam edilmesi ve egitimin tiim diizey-
lerinde ¢alisan meslek mensuplar1 ve personelin egitilmesi i¢in gerekli dnlemleri
alacaktir. Bu egitim, engelli olma konusunda bilinglendirmeyi ve engelli bireylerin
desteklenmesi i¢in uygun alternatif yontemler, araglar, bigimler ile egitim teknikleri

ve malzemelerinin kullanilmasini igerecektir.

5. Taraf Devletler, engelli kisilerin genel yiiksekdgrenim, mesleki 6grenim, yetiskin
O0grenimi ve yasam boyu 6grenmede ayrimcilik olmadan ve bagka bireylerle esit
olarak yararlanabilmelerini saglayacaktir. Taraf Devletler, bu amagla engelli birey-

ler i¢in uygun imkanlarin temin edilmesini saglayacaktir.
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BOLUM 2: TURKIYE'DE GENEL VE MESLEKIi EGITIMIN
OLUSUM SURECI VE ENGELLILER

2.1. Tiirkiye'de Genel Egitimin Olusum Siireci ve Engelliler

Osmanli Devleti'nde Tanzimat donemine kadar egitim kurumlar1 agisindan medre-
seler ve donemin ilkokullar1 olan siibyan mektepleri bulunmaktaydi. Bu yillarda
memurlar da bu okullardan yetismekteydi. Ayrica ordu ve Enderun Mektepleri ara-
ciligiyla da memur yetistirilmekteydi. Daha sonra 1850 yilinda Dariilmaarif isimli
bir okul sadece memur yetistirmek i¢in agilmigtir. 1848 yilinda ilk kez bir 6gretmen
okulu ve 1858 yilinda da Miilkiye okulu agilmigtir. 1863 yilinda ise ilk iiniversite
acilmistir. Universiteye ilgi ¢ekebilmek icin de dénemin sadrazam ve vezirleri bazi
zamanlarda dersleri izlemistir. Osmanli'daki bu ilk tiniversite deneyimi 1865 yilin-
da ¢ikan bir yanginla birlikte bir siireligine unutulmustur. 1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi dogrultusunda tekrar agilan {iniversite 1871 yilinda yeniden kapatil-

mustir (Binbasioglu, 2005: 28).

Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye adindaki bir dernek, 1873 yilinda annesi ve babasi
olmayan ya da sadece babasi olmayan ¢ocuklar i¢in Darilissafaka (Sefkat Yuvasi)
isimli orta dereceli bir okul agmigtir. Osmanli Devleti'nde 1850 yilindan sonra agi-
lan okullar, Batililasma ve dolayisiyla Bati'ya ait olan kiiltiirel 6gelerin toplumsal
platformlara yerlestirilme gayretlerinin bir sonucudur. Batililasma hareketine, once-
likle ekonomik ve sosyal alanlarda baglanmistir. Egitim kurumlarinda gergeklestiri-
len yeniliklerle de halkin bu degisime ayak uydurmasi saglanmigtir. Egitim sistemi,
kapitalist ve liberal ekonomik sistemin toplumdaki 6n kabuliinii kolaylastirmak igin
onemli degisimler gegirmistir. Engelli bireyler, agilan bu yeni okullarda degil, 6zel
egitim veren okullarda egitimlerine devam etmistir. Bu okullar 6zellikle I. Mesruti-
yet Donemi'nden sonra agilmistir. Burada engellilerin kategorik bir sekilde tanim-
landig1 goriilmektedir. Boylece ekonomik ve sosyal doniisiimlerle, engellilerin si-

niflandirilmasi da resmen kabul gérmeye baslamistir (Carkei, 2011: 78).

Gorme ve isitme engelli ¢cocuklarn egitimiyle ilgili ilk diisiinceler 1. Mesrutiyet
Dénemi'nden sonra ortaya atilmistir. Ozel egitime ihtiyac1 olan bu ¢ocuklarin egi-

timi ilk defa 1889 yilinda isitme engellilerin egitimi ile baglamistir. Tanzimat, .
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Mesrutiyet ve 1. Abdiilhamit dénemlerinde Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile
egitim ve ogretim isleri kismen dini makamlarin tesirinden g¢ikarilmistir. Memurlar
kendilerine 6zgii okullarda yetistirilmeye baslanmis, egitim ve 6gretim diinyevi he-

deflere dogru yonlendirilmistir.

Osmanli toplumundaki; medreselerde goriilen ve dinin 6n planda oldugu egitim sis-
temi, zamanla ekonomik ve sosyal bir degisim igerisine girerek, dnemli bir 6lgiide
degismistir. Toplumsal platformda 6zellikle, kapitalist ve liberal ekonomik sistemin
yerlestirilebilmesi i¢in egitimin yapilandirilmasina ihtiyag duyulmustur. Cumhuri-
yet'in kurulmasiyla hizlanan bu degisim, devaminda 6nemli degisiklikleri de bera-
berinde getirmistir. Ozellikle de 1926 yilindaki koklii program degisiklikleri; ilkdg-
retimden yiiksek Ogretime kadar her kademede etkilerini 1950'li yillara kadar
devam ettirmistir. Bu programlarin ve ders kitaplarinin iceriklerinde, Tanzimat Do6-
nemi'nden gelen Fransiz etkisinin yanisira, Almanya ve Avusturyanin da etkileri
goriilmistiir. 1924 yilinda J. Dewey'in Tiirkiye'ye gelerek rapor vermesinden sonra
egitimin genel yapisinda Amerikan etkisi goriilmiis ve pragmatik bir felsefe yer-

lesmeye baslamistir (Binbasioglu, 2005: 293).

Degisikliklerle bilimde, sanatta, sporda ve egitimde onemli gelismelere imza atil-
mis ve gelismelerin ancak egitimle miimkiin olacagi kabul edilmistir. Tiim geligmis
iilkelerde oldugu gibi Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde belitlenen haklar
hayata gecirilmeye calisilmistir. Buna gore Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin
26. maddesinde "Herkesin egitim hakki vardir" ifadesiyle tiim bireylerin kendi kisi-
ligini gelistirme yoniinde egitim hizmeti almalar1 gerektigi vurgulanmistir. Boylece
0zel egitime gereksinimi olan bireylerin, normal gelisim 6zelligi gosteren bireylerle
esit egitim ve yagsam firsatlarindan faydalanmalari i¢in yasal, idari ve egitsel diizen-
lemeler olusturulmaya ¢alisiimistir. Ozel gereksinimli bireylerin erken bebeklik dé-
neminden baslayarak okul Oncesi egitimlerine, ilkdgretim, mesleki egitim, lise ve

tiniversite egitimlerine yonelik gerekli diizenlemeler yapilmistir (Kargin, 2003: 1).

Engelli bireylerin egitimi bakimindan en énemli gelismeler 1950'1i yillardan itiba-
ren yasanmaya baslamistir. Bu anlamda en 6nemli gelismelerden birisi 6zel egitim
hizmetlerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi isinin Saglik Sosyal Yardim Bakanligi'n-

dan Milli Egitim Bakanligina ge¢mesidir. 1955 yilindaki bir bagka gelisme de An-
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kara'da Yeni Turan ve Hidirliktepe ilkokullarinda zihinsel engelli bireyler i¢in agi-
lan 6zel siniflardir. 1960'h yillarda 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin haklar
1961 Anayasasi'nda devlet tarafindan giivence altina alinmistir. 1970'1 yillarda ise,
farkli engel gruplarindaki ¢ocuklar igin yatili ve giindiizlii okullarin sayis1 ¢ogalma-
ya baglamistir. 1980 yilindan sonra ise egitim sistemi gittikce ticarileserek, herkes
icin esit-parasiz egitim ilkesi anlamini yitirmeye baslamistir. Ozel okullarmn sayisi-
nin artmasiyla devlet okullarinin egitim kalitesinin azalmasi da bu donemlerde ger-
¢eklesmeye baslamistir. Bu durumun sonucunda, iniversiteye giristeki rekabet,
dershanelerin ticari rekabeti olayma gelmistir. Engelliler ise yasanan gelismelerden
etkilenen gruplarin basinda gelmektedir. Zira ¢ogunlukla yoksulluk sinirinda yasa-
yan engelliler, bu doniisiimlerle birlikte 6zellikle en temel haklardan olan egitim
haklarindan biiyiik 6lciide yoksun kalmigtir. Ozel egitim kurumlarinin ve kaynas-
tirma egitiminin yetersizligi de bu durumun en 6nemli nedenlerindendir. Engelliler
igin glinimiizde erisilebilirlik sorunlar1 ortadan kalkmis degildir. Dolayisiyla en
temel haklardan biri olan egitim hakkinin tam olarak kullanilamamasi1 problemi de

ortaya ¢ikmaktadir.

2.2. Tiirkiye'de Mesleki Egitimin Olusum Siireci ve Engelliler

El sanatlartyla iiretimin yapildigi Milattan sonra 1000-1500 yillar1 arasinda, Lonca
olarak isimlendirilen bir ¢iraklik egitim sistemi olusturulmustur. Bu sistemle sanayi
devrimine kadar insan giicii yetistirilmistir. Ancak giiniimiiz kosullarinda teknoloji
ve otomasyon, tiretim sistemlerine hakim olmaya baslamistir. Bu nedenle el sanat-

lar1 ve kiigiik sanayi kesiminde daha fazla insan giicii yetistirilmektedir.

Tiirk esnaf ve sanatkarlarin orgiitlenmesiyle ortaya ¢ikan ve c¢iraklik egitimi olarak
isimlendirilen egitim sistemi, 12. yiizyillda Selguklular doneminde Ahilikle basla-
mistir. Anadolu'da orgiit olarak kurulmasi ise Ahi Evran tarafindan 13. ylizyilda
olmustur. Amaci; zenginle fakir, tiretici ile tiiketici, emek ile sermaye, halk ile dev-
let arasinda iyi ve saglam iliskiler olusturarak sosyal adaleti gerceklestirmek olan
Ahilik, bu amacina saglam bir teskilatlanma modeli ve koklii bir egitim sistemi ara-

ciligryla ulasmaya calismistir. Ahlaki bir egitim kurumu seklinde diisiiniilebilecek
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olan ahilik, bu toplumsal fonksiyonun bir okul disiplini ve titizligiyle islendigi bir
teskilat goriinlimii tasimaktadir. Ahilikte uzun ve kademeli bir egitim siireci sonu-
cunda hem mesleki hem de ahlaki degerlere sahip insanlar yetistirilerek topluma

kazandirilmalar1 amaglanir. (Durak ve Yiicel, 2010: 154).

Ahilik Teskilatinda egitime 6zel bir 6nem verilmistir. Ahilikte egitim, genglikten
baslayip tiim yasami kapsayan bir siireklilige dayanirdi. Egitimin kamunun sorum-
lulugunda olmadig1 bir donemdeki bu bosluk, Ahi teskilatinin katkilariyla doldu-
rulmustu. Bu amagclar baglaminda, ¢iraklara 6nce toplumun ahlak ve erdemleri 6g-
retilmekteydi. Daha sonraki asamalarda ise, meslek egitimine geg¢ilmekteydi. Mes-
lek egitiminde ise teoriden daha ¢ok, yaparak ve yasayarak 6grenme 6n plandaydi.
Is egitimi, teorik ve pratik olarak "yaparak 6grenme" ve "beceri gelistirme" teknigi-
ne dayanmaktaydi. Bu teskilatlarda egitim yalnizca bireysel ve ise yonelik degil ay-
n1 zamanda toplumsal kalkinmay1 ve gelismeyi saglayacak sekilde biitiinsel igerik-
liydi. Bu nedenle Ahilik Teskilati'nda bireylere yalnizca mesleki bilgiler degil ayni
zamanda dini, ahlaki, askeri, sanatsal ve toplumsal bilgiler de verilmisti (Durak ve
Yiicel, 2010: 154).

Hiyerarsik olarak Ahilikte meslek dereceleri yamak, ¢irak, kalfa ve ustadir. Yamak-
lik donemi en fazla 10 yasindaki bir cocugun velisi tarafindan bir sanat 6grenmesi
hedefiyle ustaya verilmesiyle baslamaktaydi. Bir gencin Ahilige kabuliine ¢ok
onem verilmekteydi. Cirak Ahilige kabulden 6nce bazen aylarca siiren arastirma ve
incelemeden gecer ve en kiiciik bir siiphede Ahilige kabul edilmezdi. Teskilata
girmek isteyenin ahlak ve terbiyesi iizerinde yapilan arastirmalar olumlu ise, ilgili
kisi bir torenle iiyelige kabul edilirdi. ki y1l parasiz ve siirekli yamaklik eden kisi
ustasinin, kalfalarin, velisinin ve esnaf seyhinin katildig1 bir térenle ¢irakliga terfi
ederdi. Cirakliga terfi eden kisi ustasinin manevi evladi olur ve usta ¢iragin hem
mesleki hayatindan hem de sosyal hayatindan sorumlu tutulurdu. Usta ¢iragin biitiin
haklarin1 gézetir ve onu asla somiirmezdi. 1001 giin c¢alisarak ciraklik siiresini ta-
mamlayan gencin ustasi, ¢iragin mesleki ve sosyal yonden yeterli derecede yetisti-
gini ve ahlaken de olgunlastigin1 orgiite bildirirdi. Yapilan bir térenle ¢irak, ustasi
tarafindan beline pestamal baglanarak kalfaliga terfi ettirilirdi. Ug yili ahlak ve

meslek kurallarina uygun olarak tamamlayan ve en az ii¢ tane de g¢irak yetistiren
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kalfa hazirladig1 eseri ustalik meclisine sunar ve ciddi bir sinavdan gegerdi. Ahilik
teskilatinda her Ahinin yetenegine uygun sectigi bir meslegi vardir ve o iste sebat
eder ve uzmanlasirdi. Ahinin se¢mis oldugu uzmanlik alaninda kalfa ve ustalar ta-
rafindan olgunlastirilmasi ve zorunluluk olmadik¢a is degistirmesi iyi karsilanmaz-
di. Ustalik seviyesine gelenlere, yapilan torenle ustasi tarafindan kalfalik pestamali
cikarilarak ustalik pestamali takilirdi. Yeni ustaya diikkan agabilmesi igin esnaf
arasinda yardimlagma ve dayanisma hedefiyle kurulan orta sandigindan yardim ya-
pilir ve sermayeye ayrica kendi ustast da katkida bulunurdu. Bireylere ¢iraklik ve
kalfalik donemlerinde gelecege yonelik umut verilir ve hedef gosterilirdi. Boylece
bireylerin gelecek endiseleri ortadan kaldirilarak boslukta kalmalari engellenirdi
(Durak ve Yiicel, 2010: 154).

Ahilik, sosyal ve ekonomik gorevleri faydali bir sekilde yapmis ve etkinligini
17.ylizyila kadar stirdiirmistiir. Osmanli Devleti’nin egemenliginde Miisliman ol-
mayan halkin da bulunmasi nedeniyle ¢esitli dinler arasinda ortak ¢alisma zorunlu-
lugu belirmistir. Bu nedenle eski niteliginden fazla bir sey kaybetmeden tekrar bir
teskilat olusturulmustur. Bu teskilat Gedik adini1 almistir. Gedik teskilatinin bulun-
dugu doénemde bir kimse, ¢iraklik ve kalfaliktan yetisip ustaliga gegcmeden, baska
bir deyimle gedik sahibi (Gedikli) olmadan diikkan agarak sanat ve ticaret yapa-
mamaktaydi (Yoriik ve digerleri, 2002: 300).

1860 yilina kadar siiren bu sistem, Tanzimat'in ilan1 ve yabanci devletlerle yapilan
ticaret anlagsmalar1 sonucunda, sanat ve ticaretin ilerlemesine engel olabilecegi dii-
stincesiyle kaldirilmistir. Buna ragmen Ahilikten gelen; yonetim anlayisi, kurullar
ve toplantilar meslege baslama, mesleki egitim, meslekte ylikselme ve isyeri agma
torenleri uzun yillar uygulanmis ve daha sonradan hazirlanan hukuk kurallarina da
151k tutmustur. Tirk toplumunda 19. ylizyila kadar mesleki ve teknik egitim ¢iraklik
sistemiyle loncalarin sorumlulugunda, gedik usuliiyle yiiriitilmiistiir. Osmanli do-
nemindeki ilk sanat okullar1 ordu biinyesinde ac¢ilmigtir. Tanzimat'tan sonra genel
egitimle mesleki egitim bir arada diisiiniilmeye baslanmis ve bu konuda okullarin

acilmasi 6nerilmistir (Yoriik ve digerleri, 2002: 301).

Osmanli Devleti, Batili devletler karsisinda 18. yiizyilda askeri ve ekonomik alan-

larda geri bir seviyede kalmistir. Bu nedenle Osmanli Devleti ilk olarak askeri
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alanda Bati'daki teknik bilgilerden yararlanmak i¢in 1773 yilinda Miihendishane-i
Bahri-i Hiimayun ile 1793'te Miihendishane-i Berri-i Hiimayun isimlerindeki ilk
askeri teknik okullar1 agmistir. Bu teknik okullarda Batili devletlerin egitim prog-
ramlar1 uygulamaya koyulmustur (Carkgi, 2011: 83).

Tanzimat donemine gelinceye kadar, mesleki ve teknik egitim alaninda yapilan
reformlar, 1l. Mahmud doneminin sonlarinda kurulan, memur yetistirmek {izere agi-
lan Mekteb-i Maarif-i Adliye (1838) ve Mekteb-i Ulum-u Edebiye (1839) harig ol-
mak {izere askeri egitim hizmetiyle sinirli kalmistir. Tanzimat doneminde mesleki
ve teknik egitim ve 6gretim alaninda bazi girisimlerde bulunulmustur. 1842 yilinda
Askeri Baytar Mektebi, 1847 ve 1848’de Yesilkoy’de Ziraat Talimhanesi adiyla ilk
olarak uygulamali tarim okulu agilmistir (Sisman, 2008: 30).

1857 yilinda ormancilik kursu ve daha sonra Orman Mektebi agilmistir. Fransa’dan
yillik 24’er bin frank maasla getirilen Msyo Aleksandr Estem ve Mosyd Lui Tassi
adli iki orman memuru idaresinde ve Fransizca egitim yapan bir okul agilmistir.
Okulun ilk 6grencileri Fransizca'ya ve matematige ilgilerinden dolay1 hevesli askeri
okul 6grencilerinden ve zabitanlarindan olusan 10-15 kisilik bir smiftan olusturul-
mustur (Kog, 2000: 153). 1874 yilinda agilan Maadin Mektebi ile 1881 yilinda bir-
lestirilmistir. Bu okullarin 6grenim siiresi iki yildir. Birlesmeden sonra iki y1li idadi,
iki yili meslek olmak iizere dort yila ¢ikarilmigtir. 1870°te de Telgraf Mektebi agil-
mistir. Ulkede nitelikli memur yetistirme agisindan yapilan ¢alismalar da bu dé-
nemde devam etmistir. Mekteb-i Maarif-i Adliye ve daha sonradan Mahrec-i
Aklam adini1 almis olan Mekteb-i Aklam, riisdiyeden sonra ii¢ yila ¢ikarilmistir.
Yine bu amagla memurlara yabanci dil bilgisi 6gretmek igin 1864’te Istanbul’da Li-
san Mektebi agilmistir (Akyiiz, 2006: 171). Mesleki ve teknik 6gretim alaninda
erkek ve kiz teknik eleman gereksinimini karsilayabilmek icin 1848°de
Zeytinburnu’nda Mekteb-i Sanayi agilmasina karar verilmis, fakat devletin i¢inde

bulundugu maddi ve manevi sorunlar nedeniyle 6gretime baslamadan kapanmistir.

Tanzimat'tan sonra ise genel ve mesleki egitim birlikte diisiiniilmeye baslanmis, bu
konuda okul agilmasi i¢in fikirler gelistirilmistir. Mithat Pasa, 1861 yilinda Nis’te
ilk 1slahhaneyi agmis ve buraya yetim ve oksiiz ¢ocuklarin alinmasini istemistir. Bu

zamana kadar herhangi bir devlet himayesinden mahrum bir sekilde yetim ve oksiiz
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olan gocuklar sokaklarda ag¢ ve ¢iplak dolagsmakta, pek ¢ogu da sug isleyerek hapse
diismekteydiler. Mithat Pasa 1863 yili ortalarinda bir yardim kampanyasi diizenle-
yerek, 5-13 yas aras1 50 civarinda kimsesiz ve fakir ¢ocugu, kiralanan bir yerde ko-
ruma altina alarak, biitlin ihtiyag¢larini karsilamistir (Kog, 2002: 21). Ayrica burada
cocuklar, temel okuma-yazma egitiminin yani sira ustalar yardimiyla kunduracilik,
terzilik, debbaglik, dokumacilik gibi mesleklerde, ¢irakliktan kalfalik diizeyine ka-
dar egitim hizmeti almaktaydilar. Buradan Mithat Pasa’nin bélgede yaygin olan de-
ricilik ve dokumaciligin kalifiye eleman ihtiyacini, Tuna ordusunun kumas, elbise
ve kundura gereksinimini karsilamak amaciyla bu sanatlara agirlik verdigi anlasil-
maktadir. Islahhane, ayn1 zamanda suglu ¢ocuklari da barindirdigi igin hapishane
ozelligi de tagimaktaydi. Mithat Pasa 1864°te actirdigi Ruscuk ve Sofya Islahhane-
leri'nde gé¢gmen ¢ocuklara dncelik vermisti. 85’1 Miisliiman, 51’1 Bulgar ve 1’i Ya-
hudi olmak {izere 6grenci sayist 137 olmustur (Kog, 2002: 21). 1865°te Ruscuk’ta
bir de Kiz Islahhanesi agilmistir. Mali kaynak sikintisindan 6gretime baslayamadan
kapanmustir. Ancak 1872°de Ruscuk vilayetinde yerli ve yabanci her sinif tebaadan
insanin esit olarak kabul olunacagi, 10 yasindan yukari, 6ksiiz ve yetim olmalari ya
da ebeveyninden sadece biri hayatta ve yoksulluk i¢inde aciz olan insanlar arasin-
dan bulunmalar1 sartlar1 getirilerek 1slahhane yeniden faaliyete gegmistir (Sisman,
2008: 32).

Islahhanelerde 5 yillik olan egitim siiresince Tiirkge, tarih, cografya, miizik, yaban-
c1 dil derslerinin yani sira, meslek edindirmeye yonelik olarak, demircilik, dokme-
cilik, makinecilik, mimarlik, marangozluk, terzilik, urgancilik, hasircilik, demiryol-
culuk, kunduracilik, ciltgilik gibi meslek kollarinda da egitim hizmeti verilmekteydi
(Akyiiz, 2006: 172). Mesleki egitim, ilk yillarda ahi teskilat1 ve loncalarda oldugu
gibi, geleneksel metotlarla yetismis ustalar tarafindan ogretilirdi. Islahhanelerin
modernlesip batili tarzda egitim yapabilmeleri i¢in Avrupa’daki metotlart uygula-
yacak Ogretmenlere ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle Avrupa’ya egitim i¢in 6gren-

ciler gonderilmeye baslanmistir.

1911 yilina kadar yine birgok alanda teknik eleman yetistirmek amaciyla gesitli sa-
nayi, ticaret ve mithendislik okullariyla, as1i memuru, tren memuru ve kadastro me-

murlar yetigtirmek i¢in okullar da agilmistir (Carke1, 2011: 84).
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Lonca ve ahilik tegkilatlarinda engellilerin calistirildigina dair kaynaklar sinirli olsa
da korunmaya muhtag ¢ocuklarin 1slahhanelerde mesleki egitim hizmeti aldigi soy-
lenmektedir. Ayn1 zamanda lonca kayitlarinda, engellilerin uygun mesleklerde ¢a-

listirildiklari belirtilmektedir.

Cumhuriyetle birlikte mesleki ve teknik egitim, okula dayali yeni bir yapida ele
alinmistir. 1926 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 bu okullarla ilgili gorev tistlenmistir.
1935 yilindan itibaren 2765 sayili Kanun ile okullarin giderlerinin tamami devlet
tarafindan karsilanmaya baslanmistir. Bakanlik merkez teskilatinda 1933 yilinda
Mesleki ve Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, 1941 yilinda ise Mesleki ve Teknik
Ogretim Miistesarhig kurulmustur. Bdylece mesleki ve teknik dgretim hizmet ve
destek birimleri olusturulmustur. 1940-1950°1i yillarda mesleki ve teknik egitimin
hizl1 bir sekilde gelistigi ve yayginlastig1 goriilmektedir. Bu yillarda egitim sistemi,
kanunlar cikarilarak desteklenmistir. Bu donemde, ¢iraklik sistemi geleneksel me-
totlarla siirdiiriilmiistiir. Devlet ¢iraklik okullarinin agilmasi i¢in de gaba gostermis-

tir. (Yoriik ve digerleri, 2002: 301).

Tiirkiye'de 1940 ve 1950'li yillarda gelismeye baslayan mesleki egitim alani engel-
liler i¢in de kismen bu yillarda gelismeye baslamistir. 1950-51'de gérme ve isitme
engelliler i¢in okul agilmistir. Ayrica genel meslek egitimi agisindan da 1950'li yil-
larda matbaa sanat enstitiisii, lilkeye gelen motorlu araglari tamir edebilmek ve sa-
nat ile dokuma sanayisine eleman yetistirmek i¢in sanat okullari, sekreterlik okulu
ve tekstil sanat enstitiisii agilmistir. 1950'lerin ikinci yarisindan sonra ise imam

hatip okullarinda lise diizeyinde egitime baslanmistir (Okgabal, 2005: 59).

1960 ve 1970'li yillarda agilan alt 6zel siniflara zihinsel engelli ¢ocuklar alinmistir.
Alt 6zel siniflan bitiren zihinsel engelli g¢ocuklar i¢in 1982 yilinda Bursa'da ilk
acilan Egitilebilir Cocuklar Is Okulu, bu ¢ocuklara yetenekleri dogrultusunda mes-

lek egitimi vermeyi amaglamistir (Cakili, 1996: 13).

19601 yillarda, ilkogretimden sonra egitime devam edilen meslek liseleri agilmis-
tir. 1970'li yillarda teknik liseler agilmistir. Ciraklik egitimi ise 1977 yilinda ¢ikari-
lan 2089 sayili kanun ile mesleki egitime dahil edilmistir. 1986 yilinda ¢ikarilan

3308 sayili Meslek Egitimi Kanunu ise temel mesleki egitimi; orgilin, ¢iraklik ve
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yaygin egitim olmak tiizere tekrar diizenlemistir. Ayrica 3308 sayili Kanun ile
mesleki egitimin planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde sosyal
taraflara da 6nemli gorevler verilmistir. Bu dogrultuda, ulusal seviyede hizmet ve-
ren Mesleki Egitim Kurulu ile il seviyesinde hizmet veren Il Mesleki Egitim Kurul-
lar1 olusturulmustur (Kocatiirk, 2006: 148).

1980'de Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmus, 1983 yilinda ise Genel Miidiirliik
Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligi'na doniistiiriilmiistiir. Tiirk Milli Egi-
tim Sistemini diizenleyen genel esaslar ¢ergevesinde engelli cocuklarin da egitilme-
leri, i3 ve meslek edinmeleri, ¢cevre ve topluma uyum saglamalariyla ilgili esaslari

diizenlemek amaciyla bir¢ok yasa, yonetmelik, tiiziik ve genelgeler ¢ikarilmistir.

2000l yillara dogru mesleki egitimin de gelismesiyle beraber, akabinde de c¢esitli
meslek okullari, meslek kurslari ve 6zel egitim hizmeti veren kurum ve kuruslarin
sayis1 artmistir. Giiniimiizde de ISKUR ve yerel ydnetimlerin destegiyle bu kurum
ve kuruluslar, mesleki becerilerin kazandirilmasi hususunda ¢alismalarini stirdiir-

mektedir.

Genel olarak mesleki egitimin olusumunu engelliler agisindan degerlendirildiginde;
engelli cocuklarin genel egitiminin Osmanli Devleti'nin son yillarinda oldugu gori-
lirken, mesleki anlamda egitimin olusum siireci ciddi anlamda 19401 ve 1950'li
yillarda ele alindig1 goriilmektedir. Mesleki egitimin olusum siirecinin giiniimiize
daha yakin olusunun sonucunda engelli bireylerin mesleki egitiminin gittikce sag-
lamlastig1 bir temelin olustugu anlagilmaktadir. Geg kalinan bu siire¢ neticesinde
ise kurumsallagsmis bir mesleki egitimin olmayisi sonucunda 19401 ve 1950'l yil-
lara kadar engelli bireylerin ¢ogunlugunun meslek sahibi olamamalarina neden ol-
mustur. Gliniimiizde ise engelli bireylerin isttihdami konusunda da sorunlarin oldu-
gunu hesaba katarsak, gidilecek pek ¢ok yolun, planlanacak pek ¢ok konunun oldu-
gu asikardir.
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2.3. Tiirkiye'deki Engellilere Yonelik Egitim Politikalar1 ve Engellilerin Mes-
leki Egitimi

Bu boliimde; Tiirkiye'deki engellilere yonelik egitim politikalarina ve engellilerin

mesleki egitimine yer verilecektir.

2.3.1. Tiirkiye'deki Engellilere Yonelik Egitim Politikalar

Engelli bireylerin miimkiin oldugunca bagimsizlagmalarinda ve toplumsal yasamin
tiim alanlarina katilabilecek seviyede gelisimlerinin saglanmasinda, egitim 6nemli
bir role sahiptir. Bu denli 6nemli olan egitimin, her bireye esit bir sekilde saglana-
bilmesi i¢in devletin yaptig1 ve yeni yapacagi politikalarla bu degerli hizmeti des-
teklemesi zorunludur. Ulkelerin biiyiik biitceler ayirdigi egitimin kapsami ise biitiin
vatandaslarin yararlanmasini iceren kapsamli bir diizende olmalidir. Bu diizen igin-
de engellilerin konumuna bakildiginda, egitim seviyelerinin genelde diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu durumu yaratan bir ¢ok neden olmasina ragmen, engellilerin egi-
tim seviyesinin diisiik olmasi, iilkelerin engelliler ile ilgili politikalarinin yetersiz

olusunu gostermektedir.

Tiirkiye'deki engellilere yonelik egitim politikalarina bakmadan 6nce engellilerin
egitim seviyesini ve engellilere yonelik egitim politikalarinin yasal dayanaklarin

incelemek gerekmektedir.

Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi'ndaki sonuclar incelediginde, engellilerin Anayasal
haklar1 olan egitim haklarindan gerektigi kadar faydalanamadiklar1 goriilmektedir.
Ulkemizde engelli niifusun %6’smin hicbir sekilde egitim almadigi, %36,3’iiniin
okur yazar olmadigi, %33 iiniin ilkokul, %1,5’inin ilkdgretim, %5,2’sinin ortaokul,
%0,2’sinin ortaokul dengi meslek okulu, %5,6’sinin lise, %1,3’linlin lise dengi
meslek okulu, %1,8’inin yiiksekokul veya fakiilte ve %0,1’inin yiiksek lisans veya
doktora mezunu oldugunu ortaya koymustur (TUIK, 2002: 8). Ayrica engellilerdeki
okuryazar olmama orani (%36,3), genel niifusun okuryazar olmama oranindan
(%12,9) bir hayli fazladir. Bu durum, engelli bireylerin egitim olanaklarindan yete-
rince faydalanamadiklarinin bir kanitidir (Tufan ve Arun, 2006: 23).
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Engelli bireylerin egitim seviyesi, engel tiirleri agisindan da arastirilmistir. Engel
tiirlerine gore engelli bireylerin egitim durumu tablolar halinde gosterilecektir. Tab-

lo 2'de bedensel engellilerin egitim durumunu igeren bilgiler yer almaktadir:

Tablo 2:
Bedensel Engellilerin Egitim Durumu

Egitim Diizeyleri Say1 Yiizde | Gegerli
Yiizde
Okuryazar degil 238252 | 27,8 29,5
Okuryazar fakat bir okul bitirmemig 112163 | 13,1 13,9
[lkokul 316153 | 36,9 39,2
[kogretim 10215 1,2 1,3
Ortaokul 47136 | 5,5 5,8
Orta ve dengi meslek 1099 0,1 0,1
Lise 52288 6,1 6,5
Lise ve dengi meslek 11482 | 1,3 1,4
Yiiksekokul veya fakiilte 17359 2,0 2,2
Yiksek lisans, doktora 907 0,1 0,1
Ara Toplam 807053 | 94,1 100,0
0 50579 59
Toplam 857631 | 100,0

Kaynak: TUIK, 2002: 11

Tablo 2'ye gore; bedensel engellilerin okur yazar olmama orani %29,5 olarak tespit
edilmistir. Bu durum okuryazar olmayan engelli niifusunun %36,3’liik oranindan
daha diisiiktiir. %29,5'lik bu orana gore, bedensel engelli bireylerin egitim durumu,
hem genel olarak engelli niifusuyla hem de diger engel tiirleriyle karsilastirildigin-
da, egitim olanaklarina ulasimlarinin goreceli olarak yiiksek oldugu sdylenebilir.
Ancak tim engel gruplarinda da okuryazar olmama orani, okuryazar olmayan genel
niifusun orani olan %12,9'dan ¢ok daha fazladir. Bu veri neticesinde, engellilerin
egitim olanaklarindan yeterince faydalanamadiklar1 gériilmektedir. Okuryazar olan
bedensel engelli bireylerin, en yiiksek orana sahip oldugu egitim diizeyleri incelen-

diginde, %39,2'lik oranla ilkokul mezunu olduklar1 goriilmektedir. Bu egitim diize-
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yini, %13,9'luk oranla okuryazar fakat bir okul bitirmemis bedensel engelli bireyler
takip etmektedir. Lise egitim diizeyine sahip bedensel engelli bireylerin orani %6,5
ve ortaokul egitim diizeyine sahip bedensel engelli bireylerin oram1 da %5,8'dir.
Daha yiiksek egitim diizeyine sahip bedensel engelli bireylerin orani ise diisiiktiir.
Okuryazar olan bedensel engelli bireylerin bu oranlari, zihinsel engel tiirii haricin-

deki diger engel tiirlerine sahip kisilerde hemen hemen benzerlik gostermektedir.

Tablo 3'te gorme engellilerin egitim durumunu igeren bilgiler yer almaktadir:

Tablo 3:
Gorme Engellilerin Egitim Durumu:

Egitim Diizeyleri Say1 Yiizde| Gegerli
Yiizde
Okuryazar degil 135632 | 32,9 |349
Okuryazar fakat bir okul bitirmemis | 56371 13,7 145
Ilkokul 130438 |31,6 |33,6
Ik gretim 6269 1,5 1,6
Ortaokul 22115 |54 5,7
Orta ve dengi meslek 1116 0,3 0,3
Lise 23789 |5,8 6,1
Lise ve dengi meslek 4323 1,0 1,1
Yiiksekokul veya fakiilte 8278 2,0 2,1
Yiiksek lisans, doktora 204 0,09 |01
Ara Toplam 388535 (94,2 |100,0
0 23778 |5,8
Toplam 412312 |100,0

Kaynak: TUIK, 2002: 11

Tablo 3'e gore; gorme engellilerin okur yazar olmama oran1 %34,9 olarak tespit
edilmistir. Bu durum okuryazar olmayan engelli niifusunun %36,3’liik oranindan az
da olsa diisiiktiir. %34,9'luk bu orana gore, gérme engelli bireylerin egitim durumu,
hem genel olarak engelli niifusuyla hem de diger engel tiirleriyle karsilastirildigin-
da, egitim olanaklarina ulagimlarinin goreceli olarak biraz daha yiiksek oldugu soy-
lenebilir. Ancak tiim engel gruplarinda da okuryazar olmama orani, okuryazar ol-
mayan genel niifusun orani olan %12,9'dan ¢ok daha fazladir. Bu veri neticesinde,

engellilerin egitim olanaklarindan yeterince faydalanamadiklar1 goriilmektedir.

65



Okuryazar olan gérme engelli bireylerin, en yiiksek orana sahip oldugu egitim dii-
zeyleri incelendiginde ise, %33,6'lik oranla ilkokul mezunu olduklar1 goriillmekte-
dir. Bu egitim diizeyini, %14,5'lik oranla okuryazar fakat bir okul bitirmemis gérme
engelli bireyler takip etmektedir. Lise egitim diizeyine sahip gérme engelli bireyle-
rin oran1 %6,1 ve ortaokul egitim diizeyine sahip gérme engelli bireylerin orani da
%S3,7'dir. Daha yiiksek egitim diizeyine sahip gorme engelli bireylerin orani ise dii-
stiktiir., Okuryazar olan gorme engelli bireylerin bu oranlari, zihinsel engel tiirii ha-

ricindeki diger engel tiirlerine sahip kisilerde hemen hemen benzerlik gostermekte-

dir.

Tablo 4'te isitme engellilerin egitim durumunu igeren bilgiler yer almaktadir:

Tablo 4:
Isitme Engellilerin Egitim Durumu

Egitim Diizeyleri Say1 Yiizde| Gegerli
Yiizde
Okuryazar degil 88736 | 35,1 | 36,9
Okuryazar fakat bir okul bitirmemis | 39261 | 155 | 16,3
Ilkokul 73044 | 28,9 | 30,4
[kogretim 4519 |18 1,9
Ortaokul 14082 | 5,6 59
Orta ve dengi meslek 907 0,4 0,4
Lise 11027 | 4,4 4,6
Lise ve dengi meslek 4216 | 1,7 1,8
Yiiksekokul veya fakiilte 4390 1,7 1,8
Yiiksek lisans, doktora 355 0,1 0,1
Ara Toplam 240535| 95,1 | 100,0
0 12274 | 49
Toplam 252810| 100,0

Kaynak: TUIK, 2002: 11

Tablo 4'e gore; isitme engellilerin okur yazar olmama orani1 %36,9 olarak tespit
edilmistir. Bu durum okuryazar olmayan engelli niifusunun %36,3’liik oranindan az
da olsa yiiksektir. %36,9'luk bu orana gore, isitme engelli bireylerin egitim durumu,
hem genel olarak engelli niifusuyla hem de diger engel tiirleriyle karsilagtirildigin-

da, egitim olanaklarina ulasimlarinin géreceli olarak biraz daha diisiik oldugu soy-
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lenebilir. Bunun neticesinde, tim engel gruplarinda da okuryazar olmama orani,
okuryazar olmayan genel niifusun orani olan %12,9'dan ¢ok daha fazla oldugu igin

engellilerin egitim olanaklarindan yeterince faydalanamadiklar1 goriilmektedir.

Okuryazar olan isitme engelli bireylerin, en yliksek orana sahip oldugu egitim dii-
zeyleri incelendiginde ise, %30,4'liikk oranla ilkokul mezunu olduklar1 goriilmekte-
dir. Bu egitim diizeyini, %16,3'liik oranla okuryazar fakat bir okul bitirmemis isit-
me engelli bireyler takip etmektedir. Ortaokul egitim diizeyine sahip isitme engelli
bireylerin orani %35,9 ve lise egitim diizeyine sahip isitme engelli bireylerin orani
%4,6'dir. Daha yiiksek egitim diizeyine sahip isitme engelli bireylerin oran ise dii-

stiktiir.

Isitme engelli bireylerin bu oranlarina gére, daha dnce agiklanan tablolardaki bilgi-
leri degerlendirdigimizde, gorme engelli bireylerde okuryazar olmayanlarin orani
%34,9 iken, bu oran isitme engelli bireylerde %36,9’a yiikkselmektedir. Yine de, bu
oransal fark, gorme ve isitme engelliler arasinda diisiiktiir. Ancak, bedensel engelli-
lerle bu iki engel grubu karsilastirildiginda, okuryazarligin bedensel engelliler lehi-
ne daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 5'te konusma engellilerin egitim durumunu igeren bilgiler yer almaktadir:

Tablo 5:
Konusma Engellilerin Egitim Durumu
Egitim Diizeyleri Say1 Yiizde | Gegerli
Yiizde
Okuryazar degil 124398 | 47,3 53,1
Okuryazar fakat bir okul bitirmemis| 40161 | 15,3 17,1
Tkokul 42500 |16,2 18,1
[kogretim 4176 1,6 1,8
Ortaokul 9840 3,7 4,2
Orta ve dengi meslek 325 0,1 0,1
Lise 8744 3,3 3,7
Lise ve dengi meslek 2218 0,8 0,9
Yiiksekokul veya fakiilte 2095 0,8 0,9
Ara Toplam 234456 | 89,1 100,0
0 28551 |10,9
Toplam 263007 | 100,0

Kaynak: TUIK, 2002: 11
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Tablo 5'e gore; konusma engellilerin okur yazar olmama orani %53,1 olarak tespit
edilmistir. Bu durum okuryazar olmayan engelli niifusunun %36,3’liikk oranindan

cok daha ytiksektir.

%53,1'lik bu orana gore, konusma engelli bireylerin egitim durumu, hem genel ola-
rak engelli niifusuyla hem de diger engel tiirleriyle karsilastirildiginda, egitim ola-
naklarina ulagimlarinin goreceli olarak ¢ok daha diisiik oldugu sdylenebilir. Bunun
neticesinde, tiim engel gruplarinda da okuryazar olmama orani, okuryazar olmayan
genel niifusun orani olan %12,9'dan ¢ok daha fazla oldugu i¢in engellilerin egitim

olanaklarindan yeterince faydalanamadiklar1 goriilmektedir.

Okuryazar olan konusma engelli bireylerin, en yiiksek orana sahip oldugu egitim
diizeyleri incelendiginde ise, %18,1'lik oranla ilkokul mezunu olduklar1 goriillmek-
tedir. Bu egitim diizeyini, %17,3'lik oranla okuryazar fakat bir okul bitirmemis ko-
nusma engelli bireyler takip etmektedir. Ortaokul egitim diizeyine sahip konusma
engelli bireylerin oran1 %4,2 ve lise egitim diizeyine sahip konusma engelli birey-
lerin oran1 da %3,7'dir. Daha yiiksek egitim diizeyine sahip konugma engelli birey-

lerin orani ise distiktiir.

Konusma engelli bireylerin bu oranlarina gore, daha 6nce agiklanan tablolardaki
bilgileri degerlendirdigimizde, okuryazar olmayan konusma engellilerin %53,1'lik
orani, diger engel tiirleriyle karsilagtirildiginda oldukga yiiksektir. Bu durum, ko-
nusma engelli bireylerin egitim olanaklarina ulagim imkanlarinin, bedensel, gérme

ve isitme engelli bireylere gore oldukga diisiik oldugunu gostermektedir.
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Tablo 6'da zihinsel engellilerin egitim durumunu iceren bilgiler yer almaktadir:

Tablo 6:
Zihinsel Engellilerin Egitim Durumu
Egitim Durumu Say1 Yiizde | Gecgerli
Yiizde
Okuryazar degil 204127 | 61,6 66,9
Okuryazar fakat bir okul bitirmemis | 40120 | 12,1 13,1
Ilkokul 43028 |13,0 14,1
[kogretim 3178 1,0 1,0
Ortaokul 5694 |17 1,9
Orta ve dengi meslek 237 0,1 0,1
Lise 6435 1,9 2,1
Lise ve dengi meslek 878 0,3 0,3
Yiiksekokul veya fakiilte 1436 0,4 0,5
Ara Toplam 305133 (92,1 |100,0
0 25935 |7,8
99 174 0,1
Toplam 331242 | 100,0

Kaynak: TUIK, 2002: 11

Tablo 6'ya gore; zihinsel engellilerin okur yazar olmama oran1 %66,9 olarak tespit
edilmistir. Bu durum okuryazar olmayan engelli niifusunun %36,3’liikk oranindan
cok daha yiiksektir. %66,9'luk bu orana gore, zihinsel engelli bireylerin egitim du-
rumu, hem genel olarak engelli niifusuyla hem de diger engel tiirleriyle karsilasti-
rildiginda, egitim olanaklarina ulasimlarinin géreceli olarak ¢ok daha diisiik oldugu
sOylenebilir. Bunun neticesinde, tiim engel gruplarinda da okuryazar olmama orant,
okuryazar olmayan genel niifusun orani olan %12,9'dan ¢ok daha fazla oldugu i¢in
engellilerin egitim olanaklarindan yeterince faydalanamadiklari goriilmektedir.
Okuryazar olan zihinsel engelli bireylerin, en yliksek orana sahip oldugu egitim dii-
zeyleri incelendiginde ise, %14,1'lik oranla ilkokul mezunu olduklar1 gériilmekte-
dir. Bu egitim diizeyini, %13,1'lik oranla okuryazar fakat bir okul bitirmemis zihin-
sel engelli bireyler takip etmektedir. Daha yiiksek egitim diizeyine sahip konugma
engelli bireylerin orani ise diisiiktiir. Zihinsel engelli bireylerin bu oranlarina gore,
daha 6nce aciklanan tablolardaki bilgileri degerlendirdigimizde, okuryazar olmayan

engelli bireylerin orani agisindan en yiiksek olan zihinsel engellilerdir. Bu sonug;
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zihinsel engelli bireyin, kendinde varolan engelinden dolay1 degil, kendisine yone-

lik olarak egitim hizmet ve olanaklarinin yoklugundan kaynaklanmaktadir.

Kamu kurumlarinda kota kapsaminda istihdam edilen memurlarin egitim durumlar
incelendiginde, egitim seviyeleri yiiksek olan engelli bireylerin is bulma ihtimalle-

rinin daha yiiksek oldugu tablo 7'de daha rahat goriilmektedir:

Tablo 7:
Kamu Kurumlarinda Engelli Kotasinda
Calisan Memurlarin Egitim Durumlar

Egitim Durumu Kadin | Erkek | Toplam
[kdgretim / ilkokul/ Ortaokul 206 1505 |1711
[kdgretim/Ortaokul 325 2667 | 2992
Ortadgretim 2617 | 11556 | 14173
2. Yilik Yiiksekogretim 1787 | 4758 | 6545
Lisans (4. Yillik Yiiksekogretim) | 2394 | 5773 | 8167
Lisansiistii 144 356 500
Toplam 7473 | 26615 | 34088

Kaynak: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2014: 4

Tablo 7'ye gore, kamu kurumlarinda engelli kotasinda ¢alisgan memurlarin egitim
durumlarina bakildiginda; ilkdgretim diizeyinde egitime sahip olan engelli calisan
memurlar toplam 4703 kisiyken, ortadgretim ve daha {istii egitim seviyesine sahip
olan engelli ¢alisan memurlar toplam 29385 kisidir. Bu durum, egitim seviyesinin
yiikselisiyle engelli bireylerin istihdam edilebilmesinin artmasinin dogru orantili

oldugunu gostermektedir.

Engellilere yonelik egitim politikalarinin yasal dayanaklari ¢ercevesinde su konular

ele alinacaktir:
- 1961 tarihli 222 Sayil ilkdgretim ve Egitim Kanunu'nun 12. maddesi,
- 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu'nun 4. ve 8. maddesi,

- Anayasamizin 42. maddesinin 7. fikrasi.
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1961 tarihli 222 Sayili IIkdgretim ve Egitim Kanunu'nun 12. maddesine bakildigin-
da engelli ¢ocuklarla ilgili su yazilanlar vurgulanmustir (222 Sayili IIkdgretim ve
Egitim Kanunu, 1961: m.12):

"Mecburi ilkégrenim ¢aginda bulunduklart halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal

bakimdan engelli olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve 6gretim hizmeti almalar1 saglanir.”

1961 tarihli 222 Sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu'nun 12. maddesinde de goriil-
diigti gibi egitimin, tiim bireylerin temel hakki oldugu ve bu haktan hi¢bir kimsenin
higbir sekilde men edilemeyecegi ve engelli bireylerin de bir birey olarak 6zel egi-

tim gérmelerinin saglanacagi belirtilmektedir.

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu'nun 4. ve 8. maddesine bakildiginda ise su

yazilanlar vurgulanmistir (1739 Sayili Milli Egitim ve Temel Kanunu, 1973: m.4 ve
m.8):

Madde 4: "Egitim kurumlan dil, 1rk, cinsiyet, engellilik ve din ayrimi gézetilmeksi-
zin her bireye aciktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz

taninamaz."

Madde 8: "Egitimde kadin, erkek her bireye firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi
imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar 6g-
renim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla
gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklar yetistirmek

i¢in Ozel tedbirler alinir."

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu'nun 4. ve 8. maddesinde de goriildiigii gibi
egitim ve 6gretim hakki; bireylerin sosyal, kiiltiirel, siyasal, bedeni ve ruhi durum-
larina bakilmaksizin her bireye taninmistir. Bu maddelerde engellilerin egitim hak-
kina da deginmek olumlu bir yaklasim olsa da, uygulamalar incelendiginde,
malesef engellilerin egitime katilimlarmin diisiik oldugu goriilmektedir. Istatistikler
gore, iilke niifusunun %12.29'unu olusturan engellilerin, %36.3"{iniin okuryazar ol-
madig1 karsimiza ¢ikmaktadir. Engellilerin temel bir hakki olan egitim hakkini ye-
terince kullanamadigi bu oran itibariyle de goriilmektedir. Bu durumun nedenleri
sOyle siralanabilir (Orhan ve Geng, 2014: 79-80).
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1. Ogretmen ve diger ilgili personeli yetistiren programlarin, 6zel egitim ve rehabi-
litasyon metotlari, program hazirlama ve programlar1 uyarlama teknikleri konusun-

da yetismis eleman ihtiyacini karsilamamasi.

2. Ozel egitim kurumlarinda ve rehabilitasyon merkezlerinde kisinin &zel gereksi-
nimlerini belirleyerek, bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi ve

uygulanmasi konusunda mevcut personelin bilgi ve becerisinin yeterli olmamasi.

3. Genel ve mesleki 6gretim programlarinin, dgrencilerin egitimlerini diger okul-
larda akranlariyla birlikte siirdiirecek yeterlilie ulagsmay1 veya yeteneklerini {ist
diizeyde gelistirmeyi amacglayan bir yaklasimla sadelestirerek, degistirilerek veya

zenginlestirilerek 6grenci merkezli hazirlanmasina uygun hale getirilmemesi.

4. Ozel egitim okul ve smiflarinda; 6grencilerin bireysel gelisim 6zellikleri ve 63-
renme yeterlilikleri ve yetersizlikleri dikkate alinarak, farkli konu ve siirelerde ha-
zirlanmus iletisim becerileriyle akademik ve sosyal becerilerin gelistirilmesi iizerine
yogunlagsmis bireysellestirilmis egitim programlarinin yeterince hazirlanip uygu-
lanmamas1 ve ayni zamanda engelli bireyler i¢in hazirlanacak bireysellestirilmis

egitim programlarinin planlarin1 kapsamamasi.

5. Bireysellestirilmis egitime dayali egitim ve 6gretim materyallerinin gelistirilme-

mesi ve yayginlastirilmamasi.

6. Baz1 6zel egitim kurumlarinda engel durumunun 6zelligine uygun olarak, sinif
gecme ve ders gegme yerine program atlama veya program geg¢me sisteminin geti-

rilmemis olmasi.

7. Basar1y1 degerlendirmek i¢in program degerlendirme formlarinin gelistirilmeme-

si ve basarinin sadece not sistemiyle degerlendirilmesi.

8. Cocuklarin akademik becerileri, ailevi durumlar1 ve yerlesim yerleri dikkate
alinmadan, yatili 6zel okul, 6zel sinif ve normal siniflarda egitim hizmeti almaya

zorlanmalari.

9. Gorme, isitme ve ortopedik yetersizliklerden etkilenmis ilkdgretim ¢agindaki ¢o-

cuklarin en az kisitlayict ortami saglayabilecek giindiizlii okullarda ve siniflarda
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egitimlerinin yaygilagmamis olmasi ve bununla ilgili etkili bir yaptirim mekaniz-

Mmasinin olmamasi.

10. Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilk ve orta dgretim kurumlarinin egitim prog-
ramlarina engellilerle ilgili genel bilgilerin verildigi ders veya konulara yeterince
yer verilmemesi, 6grenciler 6zel egitime ihtiyaci olan akranlarini tanimadiklari i¢in

kaynastirilmalarinda giigliikler yasanmasi.

11. Orgiin egitimden, yeterince yararlanamayan engelli bireylere yasam boyu 6gre-

nim anlayigina uygun sekilde yaygin ve yasam boyu egitimin saglanamamis olmasi.

12. Ozel becerileri olan engelli bireylere yonelik 6zel egitim ve rehabilitasyon prog-

ramlarinin bulunmamasi.

13. Milli Egitim Bakanligi’'ndaki mevcut yonetmelikler 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireyler i¢in yeterli dl¢iide hazirlanmadigindan hizmet verilecek yas gruplarinin

cercevesinde belirsizlik olmasi.

14. Engellilerin ve ailelerinin egitim ve rehabilitasyon hizmetlerine yonelik yasal

haklar1 konularinda yeterli bilgiye sahip olmamasi.

15. Engelli bireylerin ve engelli ailelerinin 6zel egitim ve rehabilitasyon kurumlari-

nin igleyisleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi.

16. Kurumlarda kaynastirma programlarina yerlestirilen 6zel gereksinimli bireylere

ve siif 6gretmenlerine destek hizmet saglayabilecek nitelikte personelin olmamas.

Egitimin temel bir hak olmasi, beraberinde de devletin, tiim bireylere egitim verme
zorunlulugunu getirmistir. Ozellikle de engellilere ydnelik bir ¢ikarim yapilabilecek

olan Anayasamizin 42. maddesinin 7. fikras1 soyledir:

"Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, 6grenimlerini siirdiire-
bilmeleri amaciyla burslar ve baska yollarla gerekli yardimlari yapar. Devlet, du-
rumlart nedeniyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararli kilacak tedbirleri

alir.”
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Anayasamizin 42. maddesinin 7. fikrasinda; sosyal bir devletin gorevlerinden olan
sosyal adaleti saglamanin adlandirildig1 goriilmektedir. Firsat esitliginin saglanmasi
amaciyla, devletin parasiz egitimle ve diger politikalarla yapacaklari, engellileri ve

diger dezavantajli gruplar1 da esit egitim hizmetlerine dahil etmis olacaktir.

Ulkemizde engelliler i¢in yapilan hizmetleri netlestirmek i¢in yapilan harcamalara
da deginmek gerekmektedir. Bu harcamalar Milli Egitim Bakanligi'ndaki iki genel
miidiirliigiiniin biinyesinde gerceklesmektedir. Bu genel miidiirliikler; Ozel Egitim
ve Rehberlik Hizmetleri ile Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii'diir. Bu ge-
nel miidiirliiklerin 2012 ve 2013 yilindaki yaptig1 harcamalar asagidaki tabloda gos-

terilmektedir:

Tablo 8:
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
ile Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii'niin
2012 ve 2013 Y1l Harcamalan

BiRiM 2012 2013
Y1l Sonu Harcama Y1l Sonu Harcama
Gergceklesecek Gergeklesecek
Odenek Odenek
Ozel Egitim 639.627.521 633.534.139 557.357.261 660.048.957
Rehberlik
Hizmetleri
Genel Midiirliig
Ozel Ogret]1.346.768.302 1.343.899.210 1.413.277.200 |1.411.126.055
Kurumlar1  Gen
Miidirliigi

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi, 2014: 35

Bu harcamalar ¢ergevesinde 6zel egitim ve rehberlik temasinda 2013 yilindaki ger-

ceklestirilen faaliyetlerden bazilari soyledir (Milli Egitim Bakanligi, 2014: 49):

1. Ozel egitim, rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinde yasanan sorunlar ve
uygulama farkliliklariin giderilmesi, mevcut 6zel egitim okul ve kurumlariin ya-
pisinda degisiklikler yapilmasi ve RAM’larin yeniden yapilandirilmasi, alana ilis-
kin benimsenen yeni yaklasimlarin mevzuata yansitilmasi ve Milli Egitim Bakanli-

gi'min 6ngdrdiigii mevzuat sadelestirme calismalar: kapsaminda Ozel Egitim Hiz-
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metleri Yonetmeligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danigma Hizmetleri Yo6netmeligi
tekrar diizenlenerek Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Yénetmeligi Taslag: ha-

zirlanmustir.

2. 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren gérme engelli 6grenciler i¢in Braille
kabartma yazi ile ders kitaplar1 basilmakta, 6grencilere iicretsiz dagitimi saglan-
maktadir. 2013 — 2014 egitim 6gretim yilinda ilkdgretim kademesinde 1990 6gren-
ci, ortadgretim kademesinde 320 6grenci toplam 2310 6grenci i¢in 24797 Braille
yazi ile basilip ders kitab1 dagitilmistir. 2013 — 2014 egitim 6gretim yilinda gorevli
260 gorme engelli 6gretmen icin Braille yazi ile ders kitab1 basilmis ve 6gretmenle-

re licretsiz olarak ulastirilmistir.

3. 2013 — 2014 egitim 6gretim yil1 icin de 6zel egitim uygulama merkezlerinde ve
0zel egitim siniflarinda 6§renim goren zihinsel engeli olan dgrenciler igin 7 alanda
12 ders kitabindan 356376 adet, 6zel egitim mesleki egitim merkezlerinde 6grenim
goren zihinsel engeli olan 6grenciler i¢in 4 alanda 6 kitaptan 70.090 adet ders kitab1
basilarak dgrencilere "Ucretsiz Ders Kitabi Dagitimi Projesi" kapsaminda dagitil-

mistir.

4. Isitme engelliler ilkdgretim okullarinda, 6zel egitim siniflar1 veya kaynastirma
yoluyla egitim alan isitme engelli 6grenciler igin 2013 — 2014 egitim 6gretim yilin-
da okutulmak iizere toplam 2748 adet Tiirkge, matematik, okuma-yazma alaninda

yardimci ders kitabinin basimi ve dagitimi yapilmustir.

5. Siire¢ Gelistirme Calistayr; 10-12 Nisan 2013 tarihleri arasinda Tokat’ta, Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirligii yoneticileri ve calisanlart ile 218
RAM yoéneticisini bir araya getirmek ve RAM hizmet siireclerinin iyilestirilmesine
yonelik "Rehberlik ve Arastirma Merkezleri Siire¢ Gelistirme Calistay1" diizenlen-

mistir.

6. 7-19 Yas Aile Rehberligi Programi i¢in 2013’te diizenlenen hizmeti¢i egitimle
birlikte uygulayict sayisi toplam 8212°ye ulagsmigtir. Ayni program igin 2013
yilinda diizenlenen egitici egitimiyle toplamda 204 egitici egitimcisi yetistirilmis ve

bu programin 63 ilde yayginlastirilmasi gergeklestirilmistir.
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7. Milli Egitim Bakanhig1 tarafindan hazirlanan Egitim Ortamlarinda Siddetin On-
lenmesi Eylem Plan1 (2006-2011) kapsaminda risk faktorlerinin azaltilmasi igin il-
ke genelinde ¢esitli tedbirler alinmakta, 6grencilere, 6gretmenlere ve velilere yone-
lik bilgilendirme rehberlik ¢alismalar1 yapilmaktadir. 2012-2013 egitim 6gretim yi1-
linda iilke genelinde aile ici siddet ve iletisim becerilerini gelistirme, siddetin 6n-
lenmesi ve azaltilmasi, zararl aligkanliklar ve madde bagimliligi gibi konularda 6g-

retmenlere, ailelere ve okul yoneticilerine seminerler ve konferanslar verilmistir.

8. Ulke genelinde okullarda vyiiriitiilen rehberlik hizmetlerinin koordine edilmesi,
0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamalarinin
yapilmasi, bu bireylere ve ailelerine rehberlik hizmetlerinin sunulmasi amaciyla 81
il merkeziyle birlikte niifus yogunlugu olan ilgeler basta olmak iizere hizmet veren

rehberlik ve arastirma merkezi sayist 224 olmustur.

9. MEB Ozel Egitim Kurumlar1 Yoénetmeliginin 25. maddesinin 5. fikras: ile
"engelli birey ve egitim personelinin kimlik dogrulama sistemine tanitilmalari
rehberlik ve arastirma merkezlerince yapilir" hiikmii getirilmis ve MEB Ozel Egi-
tim Kurumlart Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmeligin
5.maddesi ile de "Damar izi Kimlik Dogrulama Sisteminin™ 1 yil igerisinde yiiriir-

liige girecegi hiikiim altina alinmistir.

10.:Psikososyal hizmetler kapsaminda, ¢ocuklarin rahatliginin, refahinin ve sosyal
biitiinliiglinlin yiiksek diizeyde gozetilmesi amaciyla fiziksel, duygusal, sozel ve
psikolojik her tiirlii siddetten korunmasina katkida bulunmak {izere Avrupa Birligi
ve Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan finanse edilen ve Milli Egitim Bakanligi Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii koordinasyonunda yiiriitiilecek
olan "Cocuga Yonelik Siddetin Onlenmesi Projesi” 25Mart 2013 tarihinde basla-
mistir. 3 milyon Avro biitceye sahip proje, 24 ay siire ile Erzurum, Elazig, Malatya,
Konya, Kayseri, Corum, Diyarbakir, Gaziantep, Adana ve Mersin sehirlerinde

uygulanacaktir.

11. Rehberlik ve Aragtirma Merkezlerinde 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin egit-

sel degerlendirmesinde ve tanilamasinda kullanilan psikolojik Olgme araglari
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WICS-R, Leiter, Stanford Binet ve gérme engelliler i¢in Stanford Binet i¢in diizen-

lenen hizmetici egitimlerle birlikte uygulayici egiticisi yetistirilmistir.

Ozel Ogretim temasinda, 2013 y1li icerisinde gerceklestirilen faaliyetlerden bazilari

ise soyledir (Milli Egitim Bakanligi, 2014: 51-52):

1. 6353 sayili Baz1 Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapil-
masina Dair Kanunun 42’nci maddesiyle; 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Ka-
nununun 12’nci maddesinde degisiklik yapilarak, organize sanayi bolgelerinde ag1-
lan mesleki ve teknik egitim okullarinda veya Bakanlar Kurulu Karariyla organize
sanayi bolgeleri disinda agilan mesleki ve teknik egitim okullarinda 6grenim goéren
ogrenciler i¢in Maliye Bakanlig: ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ortak bir se-
kilde belirlenen tutarda, Milli Egitim Bakanlig1 biitgesine bu amacla konulan 6de-
nekten 6zel okullara egitim ve 6gretim destegi yapilabilmesine imkan verilmistir.
Bu baglamda, Milli Egitim Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nde
konuyla ilgili diizenleme, 23.10.2012 tarihli ve 28450 sayili Resmi Gazetede ya-
yimlanarak yiiriirliige girmistir. Bakanlik biitcesine bu amagla konulan egitim ve
ogretim desteginden, 2013 Ocak ay1 itibariyle organize sanayi bolgelerinde agilan

6zel meslek ve teknik liselere 6demelerin yapilmasina baglanmistir.

2. 2013 yil1 igerisinde gesitli tiir ve seviyelerde toplam 2570 6zel 6gretim kurumu
actlmistir. 1376 kurum ise kapanmistir. Bu kurumlarin kapanmasinin baglica neden-
leri arasinda; bu yi1l i¢inde hizlica sayilarinin artmasi sebebiyle hizmet kalitelerinin
diismesi, yeni agilan bir ¢ok kurumun hizmet yapmak gayesinden daha cok ticari
amagclar1 6n planda olmasi sebebiyle engelli bireylerin ailelerinin bu kurumlar hak-
kinda sikayetlerde bulunmas1 ve bu sikayetler dogrultusunda denetimlerin artmasiy-
la beraber kurumlardaki goérevli sayisi, teknik donanim ve fiziki tedavi materyalleri

gibi gerekli sartlarin saglanmamasi gosterilebilmektedir.

3. 2013 yili igerisinde diizenlenen Zihin Engelliler Smmif Ogretmenligi ile Isitme
Engelliler Stmf Ogretmenligi kurslari neticesinde basarili olan 3857 kisiye kurs bi-

tirme belgesi verilmistir.
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2014 ve 2015 yilin1 gosteren MEB faaliyet raporuna gore; Ozel Egitim ve Rehber-
lik Hizmetleri Genel Miidiirliigii ile Ozel Ogretim Kurumlar: Genel Miidiirliigii'niin

2014 ve 2015 yilindaki yaptig1 harcamalar soyledir:

Tablo 9:
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
ile Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii'niin
2014 ve 2015 Y1l Harcamalari

BiRIM 2014 2015
Y1l Sonu Harcama Y1l Sonu Harcama
Gerceklesecek Gerceklesecek
Odenek Odenek
Ozel Egitim ve 619.991.307 766.416.279 | 694.821.788 977.519.849
Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigi
Ozel Ogretim 1.800.293.030 | 1.797.043.413 | 2.634.518.499 | 2.627.973.869
Kurumlar1 Genel
Miidirligi

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi, 2015: 29; Milli Egitim Bakanligi, 2016: 34

08.10.2014 tarihi itibari ile MEB'e bagli olarak faaliyet gosteren 1.886 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezi bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2015: 42).

Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda 2014-2015
egitim ve dgretim yilinda okul 6ncesi donemde 304, ilkokul seviyesinde 72.095, or-
taokul seviyesinde 89.887 ve lise seviyesinde 20.935 olmak iizere toplam 183.221
ogrenci egitim almistir. Bunun yani sira 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler diger
akranlarinin 6grenim gordiigii okullarda agilan 6zel egitim siniflarinda da egitimle-
rini siirdiirmektedir. 2014-2015 egitim ve dgretim yilinda ilkokul diizeyinde 16.322,
ortaokul diizeyinde 15.943 6zel egitim gereksinimi olan 6grenciler, 6zel egitim si-
niflarinda egitimlerini almistir. Ortadgretim kademesinde de 6zel egitim ihtiyaci
olan kisilerin egitime erisimlerinin yayginlastiritlmasi amaciyla ilk defa Mesleki ve
Teknik Egitim Genel Miidiirliigli'ne bagh ortadgretim kurumlar1 biinyesinde 6zel

egitim sinifi agilmasi ile ilgili ¢alismalar tamamlanmis olup, bu kapsamda Subat
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2015 tarihinden itibaren bugiine kadar agilan 246 6zel egitim sinifinda 796 6grenci
egitime baglamistir (Milli Egitim Bakanligi, 2016a: 52).

2014-2015 egitim ve 6gretim yilinda 6zel egitim uygulamalar1 kapsaminda; gorme,
isitme, ortopedik, zihinsel engelli ve 6zel yetenekli kisilere hizmet veren 1.254 6zel
egitim okul/kurumlarinda 259.282 &grenciye egitim hizmeti sunulmustur. 72 olan
Bilim ve Sanat Merkezi sayis1 2015 yilinda 86'ya ¢ikarilmistir. Ozel yetenekli bi-
reyleri tanilama siireci; 2014-2015 egitim ve 6gretim yilinda ilk kez merkezi sinav-
la yapilmis olup 228 bin 6grenci sinava katilmistir. Merkezi sinavla 6grenci tanila-
ma siireci 2015-2016 egitim ve Ogretim yilinda 1. 2. 3. ve 4. sinif dgrencilerinin
bagvurabildigi 81 il merkezinde yapilmasi yoniinde planlanmistir. 1. ve 2. siniflarda
egitim goren 167 bin 6grenciye tablet uygulamasiyla sinav yapilmasi planlanmistir.
Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin destek egitiminden en iyi sekilde yararlanmasi
icin Bilim ve Sanat Merkezi olmayan illerde tanilama siireci baslatilarak, tiim iller-
de Bilim ve Sanat Merkezi agilmas1 da hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi,
2016a: 52).

Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sinavi sonrasi ogrencilerin list egitim prog-
ramlarma yerlesmesi siirecinde sinava giren biitiin 6grencilerin rehberlik hizmetle-
rine erigiminin artirilmasi ve 6grencilerin ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda bir
alana yerlestirilmesinin saglanmasi amaciyla 81 ilde "Tercih Danigsmanligi" komis-
yonlart olusturulmustur. 81 ilde tlim 6grencilerin erisimini saglayabilecek sekilde
tercih doneminde toplam 2.183 komisyonda 7.132 rehber 6gretmen gorevlendiril-
mistir. Ayrica 228 rehberlik ve arastirma merkezi tarafindan 2015 yili boyunca

mesleki rehberlik ve danismanlik hizmeti sunulmaktadir.

Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (ortak sinavlar) kapsaminda; 6gretmen, 68-
renci ve velilere rehberlik etmesi amaciyla "Veli Bilgilendirme Kilavuzu, Ogrenci
Bilgilendirme Kilavuzu ve Ogretmen Bilgilendirme Kilavuzu" hazirlanmistir. Bu
kilavuzlar araciligiyla 6grencilere, velilere ve Ogretmenlere rehberlik edilmistir.
400.000 engelli bireyin rehberlik ve arastirma merkezlerinde egitsel tanilama ama-
ciyla miiracaatlarini telefon, tablet veya bilgisayar vasitasiyla yapmalarini saglayan
RAMDEVU Sistemi hazirlanmistir. Bu sistem 6 ilimizde baglatilmis olup 2016 yili

igerisinde tiim ililkede uygulamaya gegirilecektir. Ayrica 400.000 engelli vatandasin
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raporlarini elektronik ortamda almalarini saglayacak olan e-Rapor sistemi en geg
Haziran 2016 tarihine kadar hayata gecirilmesi hedeflenmistir (Milli Egitim Bakan-
lig1, 2016a: 53).

2015-2016 dgretim yili Milli Egitim Istatistiklerine gore; iilkemizdeki 6rgiin egi-
timde 61.203 okul, 17.588.958 &grenci ve 993.794 6gretmen bulunmaktadir. Og-
retmen basina diisen dgrenci sayis1 18'dir. Ozel egitimde ise 1.268 kurum, 288.489
ogrenci ve 11.595 dgretmen bulunmaktadir. Ogretmen basina diisen 6grenci sayisi
25'ir (Milli Egitim Bakanhigi, 2016b:34). Bu verilere gore; engelli bireyler igin
hem kurumlarin sayisinin hem de 6gretmenlerin sayisinin yeterli olmadigi goriil-

mektedir.

2.3.2. Tiirkiye'deki Engellilerin Mesleki Egitimi

Engellileri ise hazirlama ve bir ise yerlestirme siireci; birbiri ile siki iligki igerisinde
olan mesleki egitim, mesleki rehabilitasyon, mesleki rehberlik, danismanlik ve yon-

lendirme hizmetlerini igine alan bir siiregtir.

Mesleki egitimin amaci; tiim bireylerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda is
piyasasinda gecerliligi olan bir ise girebilmesi ve mesleginde ilerleyebilmesi icin
gerekli bilgi, beceri, tutum, davranis ve aliskanliklar1 kazanmasinin saglanmasidir.
Mesleki rehabilitasyon ise, devamli ve koordinasyon igindeki rehabilitasyon siire-
cinde, engelli bireyi is sahibi yapmak ve bu konumunu korumasini saglamak {izere
planlanan mesleki rehberlik, mesleki egitim ve secici ise yerlestirme gibi 6rnek uy-
gulamalar1 kapsayan, amaci engellileri uygun bir ise yerlestirmek olan bir program-
dir.

Ulkemizde, engellilerin mesleki egitimleri ve rehabilitasyonlari ile ilgili mevzuata
bakildiginda, mesleki egitimin temel bir hak olarak nitelendirildigi goriilmektedir.
5378 Sayil1 Engelliler Hakkindaki Kanunu'nun 13. ve 15. maddesi genel olarak en-

gelli bireylerle ve engelli bireylerin mesleki egitim hizmeti ile ilgilidir.
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Bu Kanunun 13. ve 15. maddesi su sekildedir (5378 Sayili Engelliler Hakkinda Ka-
nun, 2005: m.13 ve m.15) :

Madde 13: "Engellilerin meslek segebilmesi ve bu alanda egitim alabilmesi i¢in ge-
rekli tedbirler alinir. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanliginca yapilan is ve meslek
analizleri dogrultusunda engellilere yonelik Milli Egitim Bakanligi ve Calisma ve
Sosyal Giivenlik Bakanliginca mesleki rehabilitasyon, rehabilitasyon ve egitim
programlar1 gelistirilir. Engellilerin mesleki rehabilitasyon ve rehabilitasyon hiz-
metleri, kamu kurum ve kuruluslari ile belediyeler ve diger gergek veya tiizel kisiler

tarafindan da gergeklestirilebilir."

Madde 15: "Higbir nedenle engellilerin egitim almasi engellenemez. Engelliler,
6zel durumlan ve farkliliklar1 dikkate alinarak, yasadiklar1 ¢evrede biitiinlestirilmis
ortamlarda, esitlik temelinde, hayat boyu egitim firsatindan ayrimcilik yapilmaksi-
zmn yararlandirilir. Genel egitim sistemi i¢inde engellilerin her seviyede egitim al-
masin1 saglayacak biitiinlestirici planlamalara yer verilir. Orgiin egitim programla-
rina farkli sebeplerle gec baglamis engellilerin bu egitime dahil edilmesi i¢in gerekli

tedbirler alinir."

Mesleki egitimle ilgili bir bagska kanunda, 3308 Sayili Mesleki Egitim Kanunu'dur.
Bu Kanunun 39. maddesine gore engellilerin mesleki egitimi ile ilgili sunlar yer
almaktadir (3308 Sayil1 Mesleki Egitim Kanunu, 1986: m.39):

"Bakanlik, 6zel egitime muhtag kisilere is yasaminda gegerliligi olan gorevlere ha-
zirlayici 6zel meslek kurslart diizenler. Kurslarin diizenlenmesinde ve uygulanma-
sinda bu kisilerin ilgi, gereksinim ve yetenekleri dikkate alinir. Kurslara katilanlar
kursa devam ettikleri siirece bu Kanunun ¢irak ve 6grencilere verdigi genel haklar-

dan yararlanirlar."

3308 Sayili Mesleki Egitim Kanunu'nun 39. maddesinde goriildiigii gibi meslek
kurslarinin diizenlenmesinin gerekliligi ile beraber, bu kurslara katilan engellilerin

de ¢irak ve dgrenciler gibi ayni haklardan yararlanmasi zorunludur.

Ulkemizdeki mesleki egitimden sorumlu kuruluslara baktigimizda ise ISKUR ve

yerel yonetimlerin, engellilerin mesleki egitimi ile ilgili sorumlu kuruluglar oldugu
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goriilmektedir. Bu kuruluslarin engellilere mesleki beceriler kazandirmada ne kadar
etkili oldugu ise bir soru isaretidir. Yapilan ¢alismalar her gecen giin daha da artsa
da, engellilerin istihdaminda sorunlarin yasanmasi daha farkli politikalarin izlenil-
mesi gerektigini gostermektedir. Bir cok problem aslinda temel egitimden baglaya-
rak ilerlemekte, ilerleyen siirecte de mesleki egitimin Oniinii tikamaktadir. Cilinkii
bir ¢cok engelli birey, okuma-yazma dahi bilmemektedir. Bu durumun diizeltilmesi
ise egitim bilincinin asilanmasia yardimci olacak devlet desteginin gerekliligi,
uzun Omiirlii kapsayici politikalarin varligl ve 6zel egitimin destekleyici kaynastir-

ma modeliyle uygulanabilmesidir.

2.4. Engellilere Mesleki Beceriler Kazandirilmasinda Rol Oynayan Kurum Ve

Kuruluslar

Engelli bireyler, cocukluk doneminden ergenlik doneminin sonuna kadar gecen Sii-
re igerisinde bir meslege karar verme konusunda birgcok aksaklik ve problemlerle
kars1 karsiya gelmektedir. Ancak genel olarak bu problemlerin egitim sisteminin
eksik yonlerinden ve engelli bireylerin erisebilirlik diizeylerinin diisiik olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Engellilerin bir meslege yoneltilmeleri agisindan, egitimin hangi basamaginda olur-
larsa olsunlar, okul yasamindan is yasamina gegiste 6zelliklerine uygun bir ise yer-
lesebilmeleri i¢in mesleki egitimden yararlanmalar1 gerekmektedir. Ulkemizde ise
mesleki egitim faaliyetlerinin yiiriitilmesinde bir¢ok kurum ve kurulus bulunmak-
tadir. Gerek 6zel egitim kuruluglarinda, gerekse devletin biinyesindeki kurulus ve

kurslarda engellilere yonelik mesleki egitim faaliyetler verilmektedir.

2.4.1. Milli Egitim Bakanhgi'nin Yaptig1 Cahismalar

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde hizmet veren Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel
Midiirligii araciligiyla geng issizligini 6nlemek amaciyla ¢iraklik egitimi verilmek-
tedir. 1986 yilinda yiiriirliige giren 3308 sayili Mesleki Egitim Kanunu ¢iraklik egi-

timi alaninda bir doniim noktas1 olmus ve bir¢ok degisikligi beraberinde getirmistir.
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Bu Kanunda engelli bireyler i¢in de diizenleme yapilmistir. Kanunun 39. madde-
sinde "Bakanlik, 6zel egitim hizmetine muhtag bireylere is hayatinda gegerliligi
olan gorevlere hazirlayici 6zel meslek kurslar diizenler. Kurslarin diizenlenmesin-
de ve uygulanmasinda bu bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dikkate alinir. Kurs-
lara katilanlar, kursa devam ettikleri siirece bu Kanunun ¢irak ve 6grencilere verdi-

gi genel haklardan yararlanirlar." ifadesi kullanilmaktadir (Mutluoglu, 2015).

Bu kanunda; Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midiirliigii'ne bagl olarak halk egi-
tim merkezlerince engelli bireyler i¢in yaygin mesleki egitim kurslar1 diizenlen-
mektedir. Bu kurslar, normal kurs igerisinde kaynastirma bigiminde olabildigi gibi
bagimsiz kurslar seklinde de diizenlenebilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 biinye-
sinde hizmet veren, engellilere yonelik 6zel egitim programlari ise soyledir (Milli
Egitim Bakanlhig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2015):

1. Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi Akademik Programi

2. Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi Is Egitimi ve Meslek Ahlaki Ogretim Prog-

rami
3. Egitim Uygulama Okulu Programi

4. Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) 1 ve 2 inci Kademe Egitim Programi
5. Hafif Diizey Zihinsel Engelliler Toplumsal Uyum Becerileri Dersi Programi
6. Destek Egitim Programlari

7. Isaret Dili Kurs Programi

8. Isaret Dili Ogretici ve Terciiman Egitimi Kurs Programi

2.4.2. Iskur'un Yaptign Cahsmalar

ISKUR, engellilerin ¢alisma yasamina katilimlarimda istihdam edilmeleri ya da
kendi islerini kurmalar1 i¢in ¢esitli meslek alanlarinda kurslar diizenlemektedir. En-

gellilere yonelik olarak gergeklestirilecek mesleki egitim ve rehabilitasyon prog-
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ramlari, onlarin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ve yine onlarin yararma kurulmus
bulunan dernek, vakif ve mesleki rehabilitasyon merkezleriyle siirekli iletisimde
bulunarak, engelli bireylerin mesleklere gore nitelikleri tespit edilerek ve s Istih-
dam ve Mesleki Egitim Kurullarinin goriis ve talepleri de dikkate alinarak gesitli
engel gruplarina yonelik projeler hazirlanmakta ve uygulanmaktadir (Carkgi, 2011:
103). Bu ¢alismalar dogrultusunda, ISKUR 2014 yilinda 26.350 engellinin istihda-
mina aracilik etmistir ISKUR, 2015: 36).

Kurumca diizenlenen isglicii yetistirme programlariyla, isgiicii piyasasinda deza-
vantajli  durumda olan engellilerin, 1ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
kurs/programlara yonlendirilerek uygun mesleklerde istihdam edilebilirliklerinin
cogaltilmasi ve ise uyum sorunlarmin azaltilmasi hedeflenmektedir. 2014 yilinda
engelli bireylere yonelik 184 kurs agilmis olup, bu kurslara 1.064’i erkek 772’si
kadm olmak iizere toplamda 1.836 kisi katilmistir. Ayrica, 4857 sayili Is Kanunun
geregi engelli birey calistirmayan igverenlerden tahsil edilen idari ceza paralari fo-
nundan finanse edilmek iizere, fonun yonetiminden sorumlu olan Komisyona sunu-
lacak projelerle girisimcilik egitimi alan veya kuracagi meslekte egitim almis, %40
engelli raporu bulunan engelli bireylerden, kendi isini kurmak isteyenlere azami 36
bin TL’ye kadar hibe destegi verilebilmektedir. 2014 yilinda 182 proje basvurusu
alinmis ve yapilan degerlendirmeler sonrasinda 127 projeye yaklasik 4,37 milyon
TL destek verilmistir (ISKUR, 2015: 36).

2.4.3. Engelli Derneklerinin Yaptig1 Calismalar

Giliniimiizde engellilere hizmet veren birgok dernek kendi biinyelerinde ve imkanla-
1 dogrultusunda mesleki egitim kurslari agmaktadir. Ornegin; Tiirkiye Omurilik
Felglileri Dernegi(TOFD), Ingilizce, kumas boyama, giimiis isleme, ahsap boyama,
dikis gibi kurslarla engelli bireylere hizmet vermektedir. Engelli bireyler bu kurs-
larla hem mesleki beceriler kazanmakta, hem de kendilerini gelistirmektedir (Cark-
¢1, 2011: 104). Bir ¢ok projeyle de engellilere destek veren bu dernegin sona eren

projelerinden bazilari; "Kirlangig Projesi”, "Iskur Tekstil Egitimi ve Istihdam Proje-
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si”, "Egitim Tesisi, Is Atdlyesi Projesi, "Izle" ve "Turkuaz" projesidir. "Benimle

Cikar misin?" projesi ise devam etmektedir.

Alt1 Nokta Korler Dernegi'nin ise 31 ilde subesi bulunmaktadir ve 6.500 civarinda
gorme engelli liyeye sahiptir. Bugiine kadar basta egitim ve istthdam olmak iizere
gorme engelli bireylere yonelik bir¢cok sosyal ve kiiltlirel projeye imza atmustir.
Gorme engelli bireylerin, kendine yeterli ve iiretken birey olarak toplumla biitiin-
lesmelerini, kendisine, ailesine ve iilkesine yararli birey olarak yetismelerini sagla-
mak amaciyla subesi bulunan tiim illerde halk egitim merkezleriyle igbirligi halinde
mesleki egitim kurslari, giinliilk yasam becerileri kazandirma egitimleri, iiniversite
sinavlarina hazirlik kurslari, seminer, panel, calistay gibi yararh faaliyetler diizen-
lemekte olup, saglayabildigi destek ve kaynaklar dahilinde bu hizmetlerini siirdiir-

mektedir.

Engelli bireylere yonelik faaliyetlerde bulunan, drneklerde de verilen iki dernekten
bagka bir ¢ok dernek bulunmakta ve engellilere yonelik hizmetlerine devam etmek-

tedir.

2.4.4. Belediyelerin Yaptig1 Calismalar

Bazi biiyiiksehir ve ilge belediyelerinin halk egitim merkezleri ve kiiltiir merkezle-
rinde engelliler i¢cin mesleki egitim kurslar1 diizenlenmektedir. Rehabilitasyon mer-

kezlerine sahip belediyelerde de ayni1 hizmet verilmektedir.

Engelli bireylere mesleki beceriler kazandirilmasinda rol oynayan belediyelerin

yaptig1 ¢aligsmalara asagidaki 6rnekler verilebilmektedir:

Sakarya Biiyiiksehir Belediyesi'nin énemli projelerinden biri olan Sosyal Gelisim
Merkezi, yaklasik 5.500 m? alan iizerine inga edilmis ve 2014 yilinda agilmistir. Ai-
le ve Sosyal Politikalar Bakanligi'nin destek verdigi projeyle Sakarya sehri sosyal
gelisim faaliyetlerinin yapildigi bir merkeze kavusmustur. Simdi; engelliler, yasli-
lar, cocuklar, kadinlar, gengler ve aileler icin tiim Biiyiiksehir hizmetleri bir mer-
kezden yiiriitilmektedir. Mimarisiyle de 6rnek olan bu proje, donanimiyla daha

mutlu bir gelecegin temellerini atmak i¢in ¢aligmaktadir.
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Daha saglikli, kendine giivenen bir sehir hedefiyle hayat bulan bu proje; derslikleri,
spor salonlari, acik egitim alani, kiitiiphanesi, spor, seminer ve konferans salonla-
riyla beraber sosyal hizmetlerin yenilenen bir yiizii olmaktadir. Sakarya Biiyiiksehir
Belediyesi Sosyal Gelisim Merkezi’nde, ¢ocuk kuliipleri, engelli hizmetleri, yash

hizmetleri ve aile danisma birimleri hizmet vermektedir.

Engelli hizmetlerinin gerceklestirilmesini, engelsiz bir sehir hedefiyle ¢alismalarini
stirdiiren engelli birimi iistlenmektedir. Engelli vatandaslar ve aileleri i¢in tiim sos-
yal projeler bu merkezden hayata gecirilmektedir. Cocuklarin yeteneklerini kesfet-
meleri ve gelistirmeleri amaciyla gesitli kurslarin diizenlendigi ¢ocuk kuliiplerinde;
sosyal, kiiltiirel ve egitici faaliyetlerin yan1 sira ¢esitli yarigmalar ve turnuvalar da
diizenlenmektedir. Aile birimini korumak, eslerin iletisimlerinde ortaya c¢ikan so-
runlarin ¢6ziimii i¢in destek saglamak, koruyucu, 6nleyici ve rehabilite edici 6nlem-
ler almak, evli ve evlenecek c¢iftlere destek hizmetlerini vermek amaciyla kurulan
aile danigma birimi, Sosyal Gelisim Merkezi’'nde faaliyetlerini siirdiirmektedir.
Yash hizmet birimiyle ise yaslilar i¢in psikolojik destek hizmetleri, rehberlik ve

danigmanlik hizmetlerinin yani sira saglik taramalar1 gerceklestirilmektedir.

Sosyal Gelisim Merkezi'nde ¢ocuklar, aileler ve engelliler; psikologlar, sosyologlar,
sosyal hizmet uzmanlari, spor 6gretmenleri ve sanat egitimi verecek alaninda uz-
man Kkisiler tarafindan destek alma imkanina sahip olmaktadir. Huzurlu, mutlu ve
bilingli aile yapisimi gii¢lendirmek i¢in aile seminerleri, aileye ekonomik destek
saglamak adina sertifikali meslek egitim seminerleri, bilingli evlilikler adina evlilik
oncesi seminerler diizenlenmektedir. Psikolojik danigmanlik ve aile danigmanligina
ihtiyact olan vatandaslara; problemleri ¢c6zme, gercekei kararlar verebilme ve tercih

yapabilmede destek verilebilmektedir.

Sosyal Gelisim Merkezi'nde; toplumun deger verdigi kanaat 6nderi, kendi bransla-
rindan uzman olan konuklarin katildigi konferanslar diizenlenmektedir. Yaslilik
maas1, 0zirli maasi, evde bakim iicreti, saglik giivencesi ve sokakta kalan yaslilarin
gerekli kurumlara yetistirilmeleri vb. konularda kurum hizmetlerine yonelik rehber-
lik ve kurumsal danigmanlik hizmetleri verilmektedir. Sosyal Destek Hizmetleri ad1
altinda, dezavantajli yaslilarin, cocuklarin i¢inde yasadiklar1 toplumu aidiyet duy-

gusunu gelistirmesi adina her yil diizenli olarak yemekler, piknikler, sehirlerarasi
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geziler, gosteriler, 6zel giin ve haftalara yonelik kutlamalar da diizenlenmektedir
(http://www.sakarya.bel.tr/tr/CozumMasasi/CozumDetay/14?name=sosyal-gelisim-
merkezi, 2016: 1).

Sakarya Biiyliksehir Belediyesi'nin 2004 yilinda 2 kurs merkezi ve 3 bransta baslat-
t1g1 Sanat ve Meslek Egitimi Kurslar1 (SAMEK), giinlimiizde 16 kurs merkezi ve
60 farkli bransta egitim faaliyetlerini siirdiirmektedir. Giizel sanatlar, geleneksel sa-
natlar, el sanatlari, miizik egitimleri, dil egitimleri, sosyal ve kiiltiirel egitimler, bil-
gisayar egitimleri, biiro yonetimi ve sekreterlik egitimi gibi dallarda egitim hizmeti

sunulmaktadir.

Sakarya Biiyliksehir Belediyesi tarafindan engellilerin topluma kazandirilmasi
amactyla yaptirilan Engelsiz Kafe, 150 m? alan iizerine insa edilmistir. Burada 8
engelli bireyin istihdam edilmesi amaglanmigtir. Sabah ve &gleden sonra olmak
tizere 4 kisilik iki vardiya seklinde calisma olanagi bulacak olan engelli bireyler,

toplumla i¢ ige olup sevgi dolu bir ortamla bulusma imkanina erisecektir.

Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Sanat ve Meslek Egitimi Kurslar1 (ISMEK), bele-
diyelerin yaptig1 dnemli ¢aligmalardan birisidir. Toplumun dezavantajli kesimlerin-
den olan engelli kisilerin kendilerine yeter hale gelmeleri, sahsi 6zgiivenlerini ar-
tirmalari, topluma daha kolay uyum saglamalari, sosyallesmeleri ve meslek edin-

meleri amactyla ¢esitli egitim hizmetleri sunmaktadir.

Diger biiyliksehir ve ilge belediyelerinde de bir ¢ok kurs, rehabilitasyon hizmetler,
etkinlikler, egitim hizmetleri, sosyal yardim hizmetleri, kiitiiphane hizmetleri vb.

bir ¢cok hizmet yapilmaktadir.

2.4.5. Diger Calismalar

Engelli bireylere mesleki beceriler kazandirilmasinda rol oynayan kurum ve kuru-
luslarla ilgili 6nceki basliklardaki agiklamalardan sonra engelliler igin yapilan diger
calismalara ornek olarak; bireysel projeler, tiniversitelerin yaptigi projeler ile diger

kurum ve kuruluslarin yaptig1 projeler gosterilebilmektedir.
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Engelli bireylere mesleki beceriler kazandirilmasinda rol oynayan diger ¢alismalara

asagidaki ornekler verilebilmektedir:

Sakarya Universitesi Calisma Ekonomisi ve Endiistri Iliskileri Boliimii ile Sakarya
Sosyal Giivenlik i1 Miidiirliigii 2014 yilinda "Ogren-gelis" adl1 proje diizenlemistir.
Bolim  o6grencilerinin  engellilere  yonelik hazirladigi bu projenin  amaci;
Sakarya'daki engelli vatandaslara yonelik uzmanlik alanlarina gére egitim verilme-
sidir. Engelli bireylerin aldiklar1 egitimle hayata daha siki sarilmalar1 ve tiretirken
kendilerine olan giivenlerinin artmast hedeflenmistir. Bu proje kapsaminda verilen
egitim faaliyetleri arasinda; engellilere yonelik sosyal haklar, engelliler ve fiziksel
gelisim, engelliler ve fiziksel sorumluluk ile Tirk Halk Miizigi gibi egi-
timler gosterilmektedir (http://www.haber.sakarya.edu.tr/tr/haberler/goster/28929/
engellilere-yonelik-ogren-gelis-projesi , 2016: 1).

Sakarya Universitesi'nin yaptigi Engellilerin Istihdaminin Arttirilmasi (Increasing
Employability of Disabled People-INEMDIP) projesi 2007-2009 yillar1 arasinda
yapilmigtir. Sakarya Universitesi Avrupa Birligi Leonardo da Vinci-Hayat Boyu
Ogrenme Programi kapsaminda engellilerin istihdamiin artirilmasina ydnelik olan
bu projede, engellilerin Avrupa isgiicli piyasasinda istihdama katilimini ve istthdam
sonrasi kisisel gelisimlerine olanak saglayacak bilgi, beceri ve niteliklerin kazanil-

masi ve kullanimi i¢in egitimlerine destek olmay1 amaglanmaktadir.

Sakarya Universitesi'nin yaptigi Engellilerin Istihdaminin Arttirilmasi (Increasing
Employability of Disabled People-INEMDIP) projesiyle miitesebbis, yonetici ve
profesyonellere engellilerin isttihdamina yonelik bilgi ve egitim verilmektedir. Bu
egitim sonucunda; engellilerin refah seviyesinin artmasi, onlara karsi yapilan sosyal
ve ekonomik ayrimciligin azalmas: beklenmektedir. Projenin 6zel amaci ise
igveren, yonetici/miitesebbis ve dgrencilere engellilerin istihdamina yonelik nitelik
arttirict  egitim programlari  sunmaktir. Bu programlarin igerikleri arasinda;
danmismanlik, bilgi, beceri ve kabiliyet, psiko-sosyal temeller ile tutum ve davranis
degisiklikleri konulari bulunmaktadir (http://www.inemdip.sakarya.edu.tr/tr/index-
1.html, 2016: 1).
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Ankara Genglik Hizmetleri ve Spor Il Miidiirliigii ve Gazi Universitesi isbirliginde
yapilan bu proje ile engelli ¢ocuk ve genglerin sporla tanigtirilmas: ve yetenekleri-
nin gelistirilmesi hedeflenmistir. Ankara Kalkinma Ajans1 2012 Yili Mali Destek
Programi kapsaminda desteklenen Ankara Engel Tanimaz projesi 2013 yilinda tani-

tim toplantist yapilmistir.

Ankara il Miidiirliigii'ne bagh ve bagimsiz ¢alisan 47 antrendriin katilim1 ve uzman
hocalarin yardimiyla 70 saatlik bir egitim sertifika programi diizenlenmistir. Egitim
sonunda "engelli antrendrii" sifati tasiyabilecek nitelikte egitimin kaydedilmesi
amaclanmistir. Motor becerilerin, sosyal yeterlilik ve benlik kavraminin gelismesi
icin engelli bireylere 12 spor dalinda egitim verilmektedir. Bu branglar; voleybol,
hentbol, tenis, binicilik, badminton, buz pateni, basketbol, atletizm, tekvando, jim-
nastik, judo ve ylizmedir. Projeye alinan engelli ¢ocuk ve genglerin, bire bir goriis-
melerle kendilerine uygun spor dalinin segilmesi ve bu egitimlerin 120 saat olmasi

ongorilmistir (http://www.ankaraka.org.tr/tr/data.asp?id=1873 , 2016: 1).
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BOLUM 3: SAKARYA ORNEGI; ENGELLiI BIREYLERIN
EGITIM HAKLARI ILE ILGILi AILELERIN DUSUNCELERI

3.1. Yontem

Bu béliimde sirasiyla arastirmanin 6nemi, arastirmanin amaci, arastirmanin modeli,
arastirmanin kisitlari, aragtirmanin grubu, verilerin toplanmasi ile verilerin analizi,

bulgular ve yorumlar agsamalarina dair agiklamalara yer verilecektir.

3.1.1. Arastirmanin Onemi

Egitim, kisilerin ihtiyag¢larini olusturan bilgi, beceri, tutum ve davranislara yo-
nelerek onlar1 6grenme siirecidir. Egitim konusu ve egitim ihtiyact engelliler
icin daha biiylikk 6nem arz etmektedir. Egitim ile engellilerin engellerinden

kaynaklanan dezavantajlar1 en alt seviyeye ¢ekilebilir.

Iktisadi olarak da bir toplumda gelir adaletini ve refah seviyesini yiikseltebil-
menin kaynaklari olarak egitim ve firsat esitligi gosterilebilir. Ozellikle engelli-
lerin bu konulardaki haklarinin kullanimina basta devlet organlar1 olmak iizere
ozen gosterilirse engellilerin sosyal ve ekonomik hayata katilimi daha rahat

olacaktir.

Insanin topluma ve ailesine yararli olmak ve baskalarina bagimli olmadan, temel
ihtiyaglarini kendi gayret ve azmiyle gidermek istemesi, insan1 huzurlu yapan se-
beplerdendir. Calismak, gelir elde etmek, basarmak ve takdir edilmek, psikolojik

oldugu kadar ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal ihtiyaglardan birisidir.

Ulkemizde engelli niifusun %6’simin higbir sekilde egitim almadigi ve
%36,3 liniin okur yazar olmadig: diisiiniildiigiinde, temel haklardan biri olan egi-
tim hakkini, engellilerin yeterince kullanamadig1 goriilmektedir. Bunun sonucunda
ise diislik egitim seviyelerine sahip bir¢ok engelli birey istihdam edilememektedir.
Diizenli bir ige sahip olamayan engelli bireyde basaramama hissi ve takdir edile-
meme hissi psikolojik oldugu kadar maddi sorunlara da sebep olmaktadir. Oysa

toplumun her bireyi i¢in temel haklarin kullanilmasi ¢esitli mekanizmalarca sag-
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lanmalidir. Engelli bireylerin de bu haklardan esit sekilde yararlanabilmesini iceren
sosyal ve ekonomik entegrasyon siirecinde, engelli bireyler kendi gelecegini tayin

edebilme sansina sahip olmalidir.

Yaklasik %13 oraninda engelli niifusuna sahip olan iilkemizde, engelli bireylerin
egitim hakkin1 yeterince kullanilamadig goriilmektedir. Engelli niifusunun
%6’sin1n higcbir sekilde egitim almadigi ve %36,3’linlin okur yazar olmadigi
distiniildiiglinde, engellilerin egitimi ile ilgili bir ¢ok sorunun mevcut oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu aragtirma, Sakarya ilindeki engelli bireylerin aileleriyle
yapilan goriismelerin sonucunda, hem Sakarya ilindeki engellilerin egitimi ile
ilgili sorunlarin neler oldugunu 6grenebilmek, hem de {ilkemizdeki engellilerin
egitimi ile ilgili genel sorunlara dair ¢ikarimlarda bulunma sansina sahip olmak
acisindan dnemlidir. Ayrica engellilerin egitimi ile ilgili temel sorunlarin gide-
rilmesi i¢in ailelerin istek ve Onerileri dikkate alinarak, engelli bireylerin egi-

timine katki yapilmasina yardime1 olabilmek agisindan da 6nem tagimaktadir.

3.1.2. Arastirmanin Amaci

Engelli niifusunun %6’smin higbir sekilde egitim almadig1 ve %36,3’linlin okur
yazar olmadig: iilkemizde, engelli bireylerin egitim haklari ile ilgili arastirmalar
yapmak ve sorunlari tespit etmeye yardimci olup, ¢dziim onerileri sunmak zaruri-
dir. Bu aragtirmanin amaci da; Sakarya ilindeki engelli bireylerin ailelerinin, en-
gellilerin egitim haklariyla ilgili bilgilerinin diizeyi degerlendirilerek, hem Sakar-
ya ilindeki engelli bireylerin egitimindeki sorunlarin neler oldugunu 6grenebil-
mek, hem de tlkemizdeki engelli bireylerin egitimi ile ilgili genel sorunlara dair
cikarimlarda bulunma sansina sahip olmak ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in aile-
lerin istek ve Onerileri dahilinde engellilerin egitimi ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiine

yardimc1 olabilmektir.
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3.1.3. Arastirmamin Modeli

Engelli bireylerin egitim haklar ile ilgili ailelerin genel diisiincelerinin, istek ve
Onerilerinin degerlendirildigi bu arastirma betimsel nitelikte tarama modelindedir.
Engellilerin egitim haklarinin kullanimi ile ilgili sorunlarin belirlenebilmesi ve bu
sorunlarin giderilmesi amaciyla ailelerin onerilerinin 6grenilmesi icin nitel arastir-

ma yontemi uygulanmustir.

3.1.4. Arastirmanin Grubu

Arastirma Sakarya ilinden, amagli 6rnekleme yontemiyle secilmis engelli bireylerin

ailelerinden olusan 50 kisinin goriisiine dayanilarak olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda, Sakarya ilinde yer alan Adapazari, Erenler, Serdivan, Gey-
ve ve Hendek ilgelerindeki 9 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi yetkilisiyle go-
ristilmistiir. 9 kurum yetkilisi ile yapilan bu goriismeler neticesinde 8 kurumdan
izin alinmigtir. Kurum yetkililerinin yardimlariyla ulasilan engelli bireylerin ailele-
rine miilakat formu uygulanmistir. Goniilliilik esasina dayali olarak yiiz yiize yapi-
lan bu miilakatlarda, 58 engelli bireyin ailesi ile goriisiilmiis ve 50 aile arastirmaya
katilmak istemistir. Bu ailelerin ¢ocuklarinin engel tiirlerine gore siniflandirilmasi
ise 19 kisi zihinsel, 17 kisi bedensel, 9 kisi konusma ve 5 kisi isitme engelli seklin-
dedir.

3.1.5. Arastirmanin Kisitlari

Arastirma, Sakarya ilinde yer alan Adapazari, Erenler, Serdivan, Geyve ve Hendek

ilgeleri ile siirhidir.

Arastirmanin kisitlarindan biri de, engelli bireylerin ailelerine yapilan miilakatlarin,
0zel egitim kurumlarinda yapilmasidir. Miilakat yapilan engelli bireylerin ailelerin-
den bazilari, sorular1 cevaplarken kurum ile alakasi olabilecegini diisiindiikleri soru-

larda detayli cevap vermek istemedikleri gézlemlenmistir.
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3.1.6. Verilerin Toplanmasi

Engelli bireylerin ailelerinden ¢ok sayida veri elde edebilmek ve engelli bireylerin
aileleriyle yapilan farkli goriigmelerdeki tarafliligi en aza indirebilmek i¢in agik ug-
lu miilakat sorular1 tercih edilmistir. Katilimin, goniilliiliikk esasina dayandigi bu
arastirmada, daha fazla veri elde etmek ve engelli bireylerin ailelerinin egitim ile il-
gili sorunlarini gorebilmek amaciyla yiiz yiize yapilan miilakatlar sonucunda verile-
re ulasiimistir. Bu veriler, her sorunun cevabina gore tablolastirilip, her bir miilaka-
ta rakam verilerek M1, M2 vb. seklinde M50'ye kadar kodlanmuistir.

Veri toplama siireci esnasinda goze batan en 6nemli olaylardan bir tanesi; 6zel egi-
tim kurumlan yetkililerinin, engelli bireylerin aileleri ile yapilacak miilakat formla-
rina izin verirken yasadiklar tedirginlikleri olmustur. Gorlismelerin bilimsel bir
amagla gergeklestirilmek istendigi ve bunun bir denetleme olmadigi yoniinde ken-

dilerini ikna etmek zaman almustir.

Veri toplama siirecinde ortaya ¢ikan bir diger hususta; miilakat yapilan engelli bi-
reylerin ailelerinin sorular1 cevaplarken kurum ile alakasi olabilecegini diisiindiikle-
ri bazi sorularda detayli cevap vermek istememeleridir. Bu durumun nedenleri ise
engelli bireylerin egitiminde yasanan bazi sorunlarin aileleri tarafindan ifade edil-
mek istenmemesi ve 6zel egitim kurumunu kotiilemekten kaginmak diisiincesi ola-
bilir.

3.1.7. Verilerin Analizi, Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, aragtirmada cevap aranan sorulara iligkin bilgilere ve bulgulara dayali
yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar miilakat formu esas alinarak dii-

zenlenmis ve bu miilakat formundaki sorular sirasiyla tablolastiriimistir.
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Arasgtirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engelli ka¢ gocugunuz

var?" sorusunun cevaplari tablo 10'da gosterilmektedir:

Tablo 10:
Engelli ka¢ cocugunuz var?

Engelli Cocuk Sayis1| Engelli Cocuk Sayis1 | Toplam
1 Olanlar 2 Olanlar
49 1 50

Tablo 10'a gore; engelli ¢ocuk sayist 1 olan ailelerin sayis1 49, engelli cocuk sayisi
2 olan ailelerin sayisi ise 1'dir. Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerinin
%098'inin 1 engelli ¢cocugu oldugu, %?2'sinin ise 2 engelli gocugu oldugu goriilmek-

tedir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "¢ocugunuz dogustan mu,

sonradan m1 engelli oldu?" sorusunun cevaplari tablo 11'de gosterilmektedir:

Tablo 11:
Cocugunuz dogustan mi, sonradan mi engelli oldu?

Cocugu Dogustan | Cocugu Sonradan | Toplam
Engelli Engelli

Olanlar Olanlar

32 18 50

Tablo 11'e gore; cocugu dogustan engelli olan ailelerin sayis1 32, cocugu sonradan
engelli olan ailelerin sayisi ise 18'dir. Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailele-

rinin %64 ' gocugunun dogustan engelli oldugunu, %36's1 ise ¢ocugunun sonradan
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engelli oldugunu belirtmistir. Cocugu sonradan engelli olan ailelerle goriistildigiin-

de, genelde ¢ocuklarmin O - 3 yas arasindayken engelli olduklarini ifade etmisler-

dir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "esiniz ile akrabalik ilis-

kisi var m1?" sorusunun cevaplar1 tablo 12'de gdsterilmektedir:

Tablo 12:
Esiniz ile akrabalik iliskisi var mi?

Evet Cevab1 Veren | Hayir Cevabi Veren | Toplam
Kisi Sayis1 Kisi Sayis1
8 42 50

Tablo 12'ye gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "esiniz ile akrabalik iliskisi
var m1?" sorusuna evet cevabini veren kisi sayis1 8 iken, hayir cevabini veren kisi
sayis1 42'dir. Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerinden, bu soruya %16's1
evet cevabin verirken, %84'li hayir cevabini vermistir. Yapilan goriismeler netice-
sinde; arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerinin, bilinenin aksine esleri ile

akrabalik iligkileri olmadig goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "size gore engelliler i¢in
egitim hakki énemli midir? Onemli ise neden 6nemlidir?" sorusunun cevaplari tab-

lo 13'te diger sayfada gosterilmektedir:
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Tablo 13:

Size gore engelliler icin egitim hakki 6nemli midir?

Onemli ise neden onemlidir?

M1/ Mutlaka 6nemlidir. Engelleri
asmak i¢in gereklidir.

M2/ Fikrim yok.

M3/M20/M24/ Onemlidir. Gelismek igin gerekir.

M41/M46/M47/M49

M4/M18/M44 Onemlidir. Sosyal hayat agisindan gereklidir.

M5/ Onemlidir. Her sey icin gereklidir.

M6/M45 Onemlidir. Gelir elde etmek i¢in gereklidir.

M7/M9/M11/M13/ | Onemlidir. Her ydnden yarari olur.

M31/M36

M8/ Onemlidir. Psikolojik agidan yarari olur.

M10/M14 Onemlidir. Problemler azalabilir.

M12/ Onemlidir. Hayat sartlarim kaliteli
yapmak i¢in gereklidir.

M15/M16 Cok onemlidir. Hayat1 idame ettirmek
icin gereklidir.

M17/M23/M27 Evet.

M19 Mutlaka 6nemlidir. Toplum i¢in genel
ihtiyaclardan biridir.

M21/M25/M28/ Evet. Kendi ihtiyaglari i¢in gereklidir.

M30/M42

M22/M38/M39 Onemlidir. Bagimli olmamak icin gereklidir.

M26 Evet. ileride basarili olmak icin gereklidir.

M29 Tabi ki 6nemlidir. Engelli bireylerin akranlari
sayesinde giivenlerini artirmak i¢in gereklidir.

M32/M35 Evet 6nemlidir. Her tiirlii egitim ve bilgiyi
edinmek icin gereklidir.

M33 Cok onemlidir. Zihinsel ve bedensel geligsim
icin gereklidir.

M34 Cok onemlidir. Hayata hazirlanilmasi ve
anne babaya destek olunmasi agisindan
gereklidir.

M37 Onemlidir. Mutlu olmak icin gereklidir.

M40 Onemlidir. Muhtag olmamak igin gereklidir.

M43 Onemlidir. Cevredeki olup bitenlerden haber
ve bilgi sahibi olmak i¢in gereklidir.

M48 Evet. Biiyiiyiince yasitlar1 ile ayn1 okula
gitmek i¢in gereklidir.

M50 Onemlidir. lyi yetismek igin gereklidir.
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Tablo 13'e gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen, "size gore engelliler igin
egitim hakk1 6nemli midir? Onemli ise neden 6nemlidir?" sorusuna verilen tiim ce-
vaplar, engellilerin egitim hakkinin énemli oldugunu belirtmektedir. Bu cevaplar
arasinda, engellilerin egitim hakkinin neden 6nemli oldugu konusunda bazi farkli

goriigler mevcuttur.

Engelli bireylerin ailelerine yapilan miilakatlar sonucunda, egitim hakkinin neden
onemli oldugu konusunda en yaygin belirtilen goriisler; engelli bireyin gelisimi i¢in
egitim hakkinin 6nemli oldugu (M3/M20/M24/M41/M46/M47/M49), engelli bire-
yin tiim hayati bakimindan her yonden yarari olacag i¢in egitim hakkinin énemli
oldugu (M7/M9/M11/M13/M31/M36), engelli bireyin kendi ihtiyaclarini gergekles-
tirebilmesi i¢in egitim hakkinin énemli oldugu (M21/M25/M28/M30/M42), engelli
bireyin sosyal hayat1 agisindan egitim hakkinin 6nemli oldugu (M4/M18/M44) ve
engelli bireyin ailesine olan bagimliligini azaltmak igin egitim hakkinin 6nemli ol-

dugu (M22/M38/M39) yoniindedir.

Engelli bireyin gelisimi i¢in egitim hakkinin 6nemli oldugunu sdyleyen ailelerin

gortsleri soyledir:

Egitim hakki 6nemlidir. Engelli birey, herkes gibi gelisme ihtiyaci duyar. Ai-
leleri olarak bizlerde ¢ocugumuzun gelismesini saglamakla yiikiimli ve istek-
liyiz. Egitim kurumlarina gitmek konusunda arastirmalar yaparak, haklarimizi
o0grenmeye calisarak egitim konusunda cabaladik. Engelli cocugumuzun 6zel
egitim kurumunda egitime bagladiktan sonraki biiyiik gelisimini izledik ve
¢ok memnun olduk (M3/M20/M24/ M41/M46/M47/M49).

Engelli bireyin tiim hayati bakimindan her yonden yarar1 olacagi i¢in egitim hakki-

nin 6onemli oldugunu sdyleyen ailelerin goriisleri sdyledir:

Egitim hakki 6nemlidir. Engelli cocugumuzun tiim hayat1 boyunca egitim ala-
rak kendine ve bize yararlar saglayacagi konusunda hemfikiriz. Bu sebeple
egitim kurumda egitim gormekteyiz. Egitim kurumunun bu kadar faydali ola-
cagini diistinmemistik. Ancak ¢ok fazla aile burada yok. Engelli ¢cocugu olan

ailelerin bir an once egitim kurumlarindaki egitime ¢ocuklarini getirmelerini
isteriz (M7/M9/M11/M13/M31/M36).
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Engeli bireyin kendi ihtiyaglarim1 gergeklestirebilmesi i¢in egitim hakkinin énemli

oldugunu soyleyen ailelerin goriigleri soyledir:

Egitim hakki 6nemlidir. Engelli ¢ocugumuzun kendi ihtiyaglarin1 karsilaya-
bilmesi ana istegimizdir. Bu temel ihtiyaglarin engelli birey tarafindan karsi-
lanabilmesi i¢in ise egitim yapilmasi gereklidir. Kendi ihtiyaglarimi karsila-
maya baslayan engelli birey de sonugta mutlu olur. Bu sebeple biz de aileleri
olarak elimizden geleni yapiyoruz (M21/M25/M28/M30/M42).

Engelli bireyin sosyal hayati agisindan egitim hakkinin 6nemli oldugunu sdyleyen

ailelerin gortsleri sOyledir:

Egitim hakki 6nemlidir. Engelli cocugumuzun sosyal hayati olmas1 gerektigi-
nin farkindayiz. Egitim kurumlari sayesinde diger engelli ¢ocuklarla birlikte
sosyal yonden gelisiyorlar. Bu durum olumlu agidan engelli ¢ocuklarimiza

yanstyor. Eskisine oranla olumlu yonde gelisim var (M4/M18/M44).

Engelli bireyin ailesine olan bagimliligint azaltmak igin egitim hakkinin énemli ol-

dugunu soyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Egitim hakki 6nemlidir. Engelli ¢cocugumuzun bizlere olan bagimliligin1 en
aza indirmek i¢in biiyiik yarar1 vardir. Biz yine elimizden gelen destegi yap-
makla miikellefiz ancak kendilerine olan giivenlerinin gelmesi i¢in bizlere
olan bagimliliklart azalmalidir. Bu sonug¢ ancak egitim ile miimkiindiir

(M22/M38/M39).

Engelli bireylerin ailelerinin egitim hakkinin neden 6nemli oldugunu konusundaki
diger gorisleri; engelleri agsmak, psikolojik acidan iyilesmek, gelir elde etmek,
problemleri azaltmak, hayat sartlarmin kalitesini yiikseltmek, hayati idame ettir-
mek, topluma faydali olmak, giivenlerini artirmak, zihinsel ve bedensel gelisim sag-
lamak, mutlu olmak, muhta¢ olmamak, ¢evredeki olup bitenlerin farkinda olmak,

yagsitlar1 ile ayn1 okullarda egitim gorebilmek ve iyi yetismek yoniindedir.

Engelli bireyin aileleriyle yapilan goriismeler sonucunda; ailelerin, engelli bireyle-

rin egitimine olan ilgilerinin yiiksek oldugu, engellilerin egitim hakkina daha once
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bahsedilen sebeplerle 6nem verdikleri ve egitimin daha da gelismesi gerektigi goz-

lemlenmistir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "ailenizde bulunan en-

gelli birey genel egitimini aldi m1?" sorusunun cevaplar1 tablo 14'te gosterilmekte-

dir:

Tablo 14:
Ailenizde bulunan engelli birey genel egitimini ald1 nm?

Evet Cevab1 Veren | Hayir Cevabi Veren | Toplam
Kisi Sayis1 Kisi Sayis1
11 39 50

Tablo 14'e gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen, "ailenizde bulunan engelli
birey genel egitimini aldi m1?" sorusuna evet cevabini veren kisi sayist 11, hayir
cevabini veren kisi sayisi ise 39'dur. Bu soruya ailelerin %22'si evet cevabini verir-

ken, %78'1 hayir cevabini vermistir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerinin %22'si, engelli ¢ocugunun genel
egitimini aldigin1 belirtmistir. Bu aileler goriislerini belirtirken, engel tiiriiniin, en-
gelli bireyin egitim almasim fazlaca zorlagtirmamasi nedeniyle egitim alirken bii-
yiik bir problem yasamadiklarin1 belirtmistir. Ailelerle yapilan goériismeler netice-
sinde, genel egitimini alan engelli bireylerin ¢ogunlugunu bedensel engelli kisiler

olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerinin %78'i, engelli ¢cocugunun genel
egitimini alamadigimi belirtmistir. Bu durumun sebepleri arasinda; engellilerin egi-
tim haklarinin yeni 68renilmeye baslanilmasi, engellilerin egitim alabilecegi okulla-
ra ulagsmada yasanilan problemler, bilgi eksikliginin fazla olmasi, engelli bireyin

egitim kurumlarina erismesinde yasanilan problemlerin ¢6ziime kavusturulamamasi
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ve ailelerin imkanlarinin kisith olmasi sebebiyle ne yapacaklarini bilememesi go-

risleri hakimdir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "sizce Tiirkiye'deki en-
gellilere yonelik egitim hizmetleri yeterli midir?" sorusunun cevaplar1 tablo 15'te

gosterilmektedir:

Tablo 15:
Sizce engellilere yonelik Tiirkiye'deki egitim hizmetleri yeterli midir?

Yeterli Cevabim | Yetersiz Cevabini| Fikrim Yok Cevabim | Toplam
Veren Veren Veren

Kisi Sayis1 Kisi Sayis1 Kisi Sayis1

4 43 3 50

Tablo 15'e gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "sizce engellilere yonelik
Tiirkiye'deki egitim hizmetleri yeterli midir?" sorusuna yeterli cevabini veren kisi
sayis1 4, yetersiz cevabini veren kisi sayist 43 ve fikrim yok cevabini veren kisi sa-
yist 3'tiir. Bu soruya ailelerin %8'1 yeterli cevabini, %86's1 yetersiz cevabini ve

%¢6's1 ise fikrim yok cevabini vermistir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yapilan miilakatlar kapsaminda,
engellilere yonelik Tiirkiye'deki egitim hizmetlerinin yetersiz bulundugu goriilmek-
tedir. Engelli bireylerin aileleriyle yapilan goriismelerde, engellilere yonelik egitim
hizmetlerinin yeni gelismeye basladig1 ve eskisine oranla daha iyi seviyede oldugu
belirtilmektedir. Ancak bu gelismelere ragmen engellilere yonelik yapilan egitim
hizmetleri yetersiz bulunmaktadir. Bu goriislerin sebepleri arasinda; engel tiirlerine
gore arag gereclerin yetersiz olusu, kurumdaki egitim saatlerinin kisa olmas1 ve 6 8-

retmen eksikligi soylenebilmektedir.
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Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engellilerin egitimi ile
ilgili sorunlarin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?" sorusunun cevaplari tablo 16'da

gosterilmektedir:

Tablo 16:
Engellilerin egitimi ile ilgili sorunlarin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?

M1/M3/M31/M43 | Sorunun olmadigini diistiniiyorum.

M2/M5/M12/ Fikrim yok.

M27/M37/M44

M4 Tibbi bakim, fiziksel tedavi yontemlerinin yetersizligi
ve kurumlarin azlig1 sorunlar1 var.

M6/M50 Kurumlarin az olmasi sorunu var.

M7/M9/M13/M25 | Fazla sorun yok.

M8 Cok sorun var. Kurumlarin azligi, 6gretmen eksikligi
ve toplam ders saatlerinin kisa olmas1 sorunlardir.

M10/M40 Egitim kurumlarina ulagim ve olumsuz genel algilar.

M11 Kaynagtirma egitimindeki okullarda diglanma var.

M14/M30 Bilgi ve 6gretmen eksikligi sorunlar var.

M15/M22 Donanim agisindan sorunlar var.

M16 Donanim ve altyap: eksikligi sorunlar var.

M17 Genel olarak egitim hizmetleri gelistirilmelidir.

M18/M42 Uzman Kisi sayis1 az ve bazen kanun uygulanamayor.

M19 Sosyallesme acisindan farkl egitim faaliyetlerinin
eksik olmasi sorunu var.

M20/M26 Toplumsal algilarin olumsuz olmasi ve egitimin az
gelismis olmasi sorunlar var.

M21 Farkl1 branslardaki derslerin az olmasi sorunu var.

M23 Genel egitimde bazi okullar egitim vermek istemiyor.

M24/M28 Donanim ve bilgi eksikligi sorunlari var.

M29/M32 Yas gruplarina ve engel tiirlerine gore egitim yok.

M33/M34/M35/ | Toplam ders saatlerinin kisa olmasi.

M38/M39/M45/

M48/M49

M36/M41 Aile kaynakl1 ilginin az olmas1 sorunu var.

M46 Uzaktakiler i¢in egitim kurumuna ulagim sorunu var.
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Tablo 16'ya gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engellilerin egitimi ile il-
gili sorunlarin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?" sorusuna verilen en yaygin cevap-
lar; engellilerin 6zel egitim kurumlarindaki egitimleri ¢er¢evesinde, toplam ders sa-
atlerinin kisa olmasi (M33/M34/M35/M38/M39/M45/M48/M49), bu soru hakkinda
fikrim yok cevabi (M2/M5/M12/M27/M37/M44), fazla sorun gérmiiyorum cevabi
(M7/M9/M13/M25), higbir sorun yok cevabi (M1/M3/M31/M43), kurumlarin az
olmast (M6/M50), egitim kurumlarina ulasim sorunu ve engelli bireylerin tizerin-
deki genel olumsuz algilar (M10/M40), bilgi ve 6gretmen eksikligi (M14/M30),
donanim agisindan sorunlar (M15/M22), uzman kisi sayisinin azligir ve kanunun
tam olarak uygulanamamasi (M18/M42), yas gruplarina ve engel tiirlerine gore egi-
tim faaliyetlerinin az olmasi (M29/M32) ve aile kaynakli ilginin az olmasi

(M36/M41) yoniindedir.

Engellilerin 6zel egitim kurumlarindaki egitimleri gergevesinde, toplam ders saatle-

rinin kisa oldugunu sdyleyen ailelerin goriisleri sdyledir:

Engelli ¢ocugumuz egitim kurumunda egitime basladiktan sonra hirginlig:
azalarak kendini ifade etmeye basladi. S6zlerimizi daha fazla dinlemeye, 6zel
egitim kurumuna daha fazla istekle gitmeye basladi. Ancak 6zel egitim kuru-
mundaki ders saatleri kanunlar ¢ergcevesinde verilebildigi i¢in daha fazla ders

verme imkani yok. Eger kanunlar degisirse, engelli cocugumuzun daha fazla

ders alarak gelismesini isteriz (M33/M34/M35/M38/M39/M45/M48/M49).
Fikri olmadigini séyleyen ailelerin goriisleri sdyledir:

Engellilerin egitimi ile ilgili sorunlar konusunda fikir sahibi degilim. Bu ko-

nunda yorum yapmak istemiyorum (M2/M5/M12/M27/M37/M44).
Fazla sorun gérmedigini sGyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Engellilerin egitimi konusunda bu zamana kadar fazla sorun yasamadik. Bu

sebeple ufak tefek sorunlar1 belirtmek istemiyorum. Memnun oldugumu soy-

leyebilirim (M7/M9/M13/M25).
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Higbir sorun olmadigini sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Engellilerin egitim konusunda, bu zamana kadar higbir sorun yasamadim.

Engellilerin egitim faaliyetlerini yeterli buluyorum (M1/M3/M31/M43).
Kurumlarin az oldugunu sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Engellilerin egitim faaliyetlerini gerceklestirecek 6zel egitim kurumlarinin az
sayida oldugunu diisiiniiyorum. Kurum bulma konusunda sorunlar yasadim.

Ozel egitim kurumlarmin fazlalagmasi engelli bireylerin egitimli olmasina ve-

sile olacaktir (M6/M50).

Egitim kurumlarina ulasim sorunu ve engelli bireylerin {izerindeki genel olumsuz

algilarin oldugunu sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Engellilerin egitimi ile ilgili sorunlarin basinda; bu kurumlara ulasim ve en-
gelliler iizerindeki olumsuz algilarin geldigini diisiiniiyorum. Ozel egitim ku-
rumlarina ulagsmak, kuruma uzak yerde bulunan engelliler i¢in problem teskil
etmektedir. Engelli bireylerin egitilemeyecegi diisiincesine sahip insanlarin
fazlaca oldugunu diislinliyorum. Oysa egitime basladiktan sonra engelli cocu-

gum ¢ok gelisme kaydetti (M10/M40).
Bilgi ve 6gretmen eksikligi oldugunu sdyleyen ailelerin goriisleri s6yledir:

Engellilerin egitimi ile ilgili sorunlarin basinda, bilgi ve 6gretmen eksikligi
gelmektedir. Bir ¢ok engelli ailesinin bilgi konusunda eksik oldugunu diisii-
niiyorum. Bizlere, engellilerin egitim haklar1 konusunda daha fazla bilgi ve-
rilmelidir. Kurumlardaki her engel tiirline gére yeterli 6gretmen bulunmuyor.
Baz1 engel tiirlerindeki 6gretmenler daha fazlayken, bazi engel tiirlerindeki

ogretmenler az sayida bulunuyor. Bu konularda problemler var (M14/M30).
Donanim agisindan eksiklik oldugunu sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Engellilerin egitimine yonelik sorunlarin basinda arag gereg eksikligi gelmek-
tedir. Kurumlarin her engel tiiriine gore yeterli donanimi oldugunu diisiinmii-

yorum. Bu konuda zorluk yasanmaktadir (M15/M22).
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Uzman kisi sayisinin az oldugunu ve kanunun tam olarak uygulanamadigini soyle-

yen ailelerin gorisleri sdyledir:

Ozel egitim kurumlarindaki uzman kisilerin az olmas: biiyiik sorun yaratiyor.
Baz1 engel tiirlerinde uzman sikintis1 yasanmaktadir. Kanunun tam olarak uy-

gulanamadigini distiniiyorum. Eksiklikler var (M18/M42).

Yas gruplarina ve engel tilirlerine gore egitim faaliyetlerinin az oldugunu sdyleyen

ailelerin gortsleri soyledir:

Engellilerin egitiminde, yas gruplarina ve engel tiirlerine gore egitim verilmi-
yor. Her engelli birey, kendi yasindaki kisilerle ve ayn1 engel tiiriindeki kisi-
lerle egitim goriirse daha faydali olacagini diistinliyorum. Gelisim agisindan

engelli bireyde biiyiik fayda olur (M29/M32).
Aile kaynakli bilginin az oldugunu sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Genelde, aileler, engelli ¢ocuklarinin nasil egitim hizmeti alabileceklerini
bilmiyor. Ne gibi imkanlara sahip olduklarini bilmedikleri i¢in egitim hak-
kindan yararlanamiyorlar. Bazi aileler de egitimi gereksiz goriiyor. Oysa egi-

tim aldik¢a engelli gocugun gelisimi olumlu oluyor (M36/M41).

Engelli bireylerin aileleri ile yapilan goriismelerde, engelli bireylerin egitimi ile
alakal1 fikir beyan etmek istemeyen kisilerin fazla olmasi; bazi kisilerin cevap ver-
mekten ¢ekinmesi ve cocuklarinin egitim aldig 6zel egitim kurumuyla alakali
olumsuz yargida bulunmak istememesindendir. Bazi engelli aileleri ¢ok fazla sorun
olmadigini belirterek bu soruya detayli sekilde cevap vermekten kaginmistir. Aslin-

da diger ailelerin de belirttigi gibi bir ¢cok sorun bulunmaktadir.

Engelli bireylerin egitimi ile ilgili ailelerin sdyledigi diger sorunlar; tibbi bakim ye-
tersizligi, kaynastirma egitimi veren okullardaki engelli ¢ocuklarin dislanmasi, alt-
yap1 eksikligi, genel olarak egitim hizmetlerinin yetersiz olusu, sosyallesme agisin-
dan farkli egitim faaliyetlerinin eksik olmasi, farkli branglardaki derslerin az olma-
s1, genel egitim icin bazi okullarin engelli 6grenciye egitim vermek istememesi ve
uzak yerden gelen engelli bireyler i¢in bazi kurumlara ulasim sorunu oldugu sek-
lindedir.
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Ailelerle yapilan goriismeler sonucunda; yasanilan tiim sorunlarin giderilmesi i¢in
ailelerin caba i¢inde oldugu ancak gerekli destegi géremedikleri icin {lizglin ve

umutsuz olduklar1 gozlemlenmistir.

Aragtirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engelli bir bireyin ailesi
olarak engellilerin egitim hakki konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?" sorusunun

cevaplari tablo 17'de gosterilmektedir:

Tablo 17:
Engelli bir bireyin ailesi olarak engellilerin
egitim hakki konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

M1/M2/M3/M5/M12/ Fikrim yok.
M27/M31/M41/M42/
M44/M46/M48
M4/M8/M18/M30 Engellilerin egitim hakk1
yeterince bilinmiyor.
M6/M7/M9/M10/M11/ Onemli bir hak olarak
M16/M20/M22/M23/ esit bir sekilde yararlanilmali.

M26/M36/M49
M13/M14/M15/M17/ Engellilerin egitim hakkinin
M19/M21/M28/M29/ yeterli olmadigini diigtinliyorum.
M32/M33/M34/M39/M50
M24/M25/M38 Onemli bir hak olarak

her engelli bireyin egitim

almasi saglanmali.
M35/M40/M43/M45 Engellilerin egitim

hakkini yeterli buluyorum.
M37 Egitim konusunda

daha fazla imkan yaratilmal.

Tablo 17'e gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engelli bir bireyin ailesi
olarak engellilerin egitim hakki konusundaki diislinceleriniz nelerdir?" sorusuna ve-
rilen en yaygin cevaplar; engellilerin egitim hakkinin yeterli olmadigini diistiniiyo-
rum (M13/M14/M15/M17/M19/M21/M28/M29/M32/M33/M34/M39/M50), 6nem-

li  bir hak olarak tim engelliler esit bir sekilde yararlanmali
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(M6/M7/M9/M10/M11/M16/M20/M22/M23/M26/M36/M49)  ve  fikrim  yok
(M1/M2/M3/M5/M12/M27/M31/M41/M42/M44/M46/M48) yoniindedir.

Engellilerin egitim hakkinin yeterli olmadigin diisiinen ailelerin goriisleri sdyledir:

Engellilerin egitim hakki konusunda daha fazla haklar elde edebilmesi gerek-
tigini digiiniiyorum. Daha kaliteli egitim alma istegimizin neticesinde kanun-
daki haklara yenileri eklenmelidir. Ders saatlerinin artirilmasi, kurumlarin sa-
yisinin artirilmast ve donanim agisindan her engel tiirline gore ara¢ gereglerin
yeterli sayida olmasinin saglanmasi gibi yeni haklar getirilebilir
(M13/M14/M15/M17/M19/M21/M28/M29/M32/M33/M34/M39/M50).

Egitim hakkinin 6nemli bir hak olmasi sebebiyle her engelli bireyin esit sekilde bu

haklarin1 kullanabilmesi gerektigini sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Her engelli kisi egitim imkanlarindan yararlanmalidir. Baz1 zaman kurum
bulmada sorunlar oluyor. Kurumlarda yeterli yerin olmadigi s6ylenebiliyor.
Bunun sonucunda 6zel egitim kurumu bulmak sorunu yasiyoruz. Her engelli
kisi ayn1 haklardan farkli sekilde muamele gorebiliyor. Esit bir sekilde hakla-
rimizdan yararlanabilmek istiyoruz (M6/M7/M9/M10/M11/M16/M20/
M22/M23/M26/M36/M49).

Fikrinin olmadigini syleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Engellilerin egitim hakki konusunda ¢ok fazla bilgim yok. Bunun i¢in her-
hangi bir sey soyleyemem (M1/M2/M3/M5/M12/M27/M31/M41/IM42/
M44/M46/M48).

Engellilerin egitim hakki konusundaki, engelli ailelerinin diigiincelerinin 6grenildigi
bu soruya verilen diger cevaplar; engellilerin egitim hakki yeterince bilinmiyor,
onemli bir hak olarak her engelli bireyin egitim almasi saglanmali, engellilerin egi-
tim hakkini yeterli buluyorum ve egitim konusunda daha fazla imkan yaratilmali

seklindedir.

Engelli bireyin aileleriyle yapilan gériismeler sonucunda; engellilerin egitim hakki-

nin yeterli olmadig1 ve daha fazla egitim hakkina sahip olmak istedikleri , egitim
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kurumlarindaki sartlarin daha da iyilestirilerek her engelli bireyin bu haklardan esit
sekilde yararlanmasi igin ¢aligilmasi gerektigi ve egitim hakki konusunda fikri ol-

mayan ailelerinde olmasi sebebiyle bilgi eksikliginin oldugu goriilmistiir.

Aragtirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engelli ¢ocugunuzun
egitim kurumlarina erismesi veya egitim haklarin1 almasinda bir problem yasadiniz

m1?" sorusunun cevaplari tablo 18'de gosterilmektedir:

Tablo 18:
Engelli cocugunuzun egitim kurumlarina erismesi
veya egitim haklarim1 almasinda bir problem yasadimiz mm?

Evet Cevab1 Veren | Hayir Cevabi Veren | Toplam
Kisi Sayis1 Kisi Sayis1
26 24 50

Tablo 18'e gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engelli gocugunuzun egitim
kurumlarma erigmesi veya egitim haklarmi almasinda bir problem yasadiniz mi?"
sorusuna 26 kisi evet cevabini verirken, 24 kisi hayir cevabini vermistir. Bu soruya,

ailelerin %52's1 evet cevabini verirken, %48'i hayir cevabini vermistir.

Ailelerle yapilan goriismeler sonucunda; ailelerin engelli ¢cocuklarinin egitim almasi
icin egitim kurumlar1 bulmada ilk basta zorluklar yasadigi ancak su anda engelli
cocuklariin egitim aldig1 6zel egitim kurumunda problem yasamadiklar1 goriilmiis-
tiir. Aileler, engelli cocuklarinin su anda egitim gordiikleri 6zel egitim kurumlarin-
dan duyduklari memnuniyeti dile getirmistir. Ancak daha 6nceden bir ¢ok problem-
le karsilan aileler, baz1 kurum ve okullarin engelli ¢ocuklarina egitim vermek iste-

medikleri siiregleri yasadiklarini belirtmistir.

Egitim kurumlarina veya egitim haklarina erismede problem yasamadiklarini belir-
ten ailelerden bazilariin, kurumun hizmetini kétiilememek ve olumsuz bir yargida

bulunmamak i¢in ¢aba gosterdikleri ve endiseli olduklart gdzlemlenmistir.
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Aragtirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engelli bir bireyin ailesi
olarak egitim konusunda yasadiginiz en biiyiikk zorluk nedir?" sorusunun cevaplari

tablo 19'da gosterilmektedir:

Tablo 19:
Engelli bir bireyin ailesi olarak egitim konusunda
yasadigimiz en biiyiik zorluk nedir?

M1/M2/M6/M9/M10/ Cok biiyiik zorluk yasamadim.
M12/M13/M15/M16/
M18/M19/M22/M30/M31/
M33/M36/M42/M43
M3/M5/M7/M14/M25/ Cevap vermek istemiyorum.
M26/M28/M48
M4/M8/M20/M23/ Okul veya 6zel egitim kurumu bulma
M24/M37/M49 konusunda biiyiik zorluk yasadim.
M11/M27 Dislanma en biiylik zorluktu.
M17/M35 Genel olarak egitim konusu zordu.
M21/M45/M47 Toplam ders saatlerin az olmast
gelisim agisindan zorluk yasatti.
M29/M38/M41/M42/ Egitim kurumlarina gitmede
M44/M46/M50 ulagim sikintisi en biiyiik zorluktu.
M32/M34 Okul sorunu ve ¢evrenin
etkisi zorluk ¢ikartti.
M39 Ogretmen eksikligi
en biiyiik zorluktu.

Tablo 19'a gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engelli bir bireyin ailesi
olarak egitim konusunda yasadiginiz en biiyiik zorluk nedir?" sorusuna verilen en
yaygin cevaplar; ¢ok  biiyik  zorluk  yasamadim (M1/M2/M6/
M9/M10/M12/M13/M15/M16/M18/M19/M22/M30/M31/M33/M36/M42/M43),
cevap vermek istemiyorum (M3/M5/M7/M14/M25/M26/M28/M48), okul veya
O0zel egitim  kurumu  bulma  konusunda  biliyik  zorluk  yasadim
(M4/M8/M20/M23/M24/M37/M49), egitim kurumlarina gitmede ulasim sikintisi
en biiyiik zorluktu (M29/M38/M41/M42/M44/M46/M50) seklindedir.
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Cok biiyiik zorluk yasamadigini sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Her engelli bireyin ailesi gibi biz de sorunlar yasadik. Ancak bu yasanilan so-
runlar, egitim hizmetlerinin gelismesi ile birlikte azaldi. Cok biiytik diye ifa-
delendirecegim  sorunlar yasamadik (M1/M2/M6//M9/M10/M12/M13/
M15/M16/M18/ M19/M22/M30/M31/M33/M36/M42/M43).

Cevap vermek istemedigini soyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Bazi sorunlarin yasanmasi normal ancak simdi egitim hizmetlerinin yeterli
oldugunu diistinliyorum. Yasadigimiz en biiyiik zorluk konusunda cevap ver-

mek istemiyorum (M3/M5/M7/M14/M25/M26/M28/M48).

Okul veya 6zel egitim kurumu bulma konusunda biiyiik zorluk yasadigini sdyleyen

ailelerin gortsleri sOyledir:

Engelli ¢ocuguma okul bulma konusunda bir ¢ok sorunla karsilagtim. Kay-
nastirma egitimi yapilan okullar bulmaya calisirken bir ¢ok okul, engelli ¢o-
cugumu almak istemedi. Ozel egitim kurumlarmin sayisinin az olmas sebe-

biyle de sorunlar olustu (M4/M8/M20/M23/M24/M37/M49).

Egitim kurumlarina gitmede ulasimin en biiyiik zorluk oldugunu sdyleyen ailelerin

gortsleri soyledir:

Benim gibi bazi ailelerde ayn1 sorunu yasamaktalar. Ozel egitim kurumuna
uzak yerde oturanlarda ulasim sikintis1 oluyor. Bu konunun ¢oziilmesi i¢in

bekliyoruz (M29/M38/M41/M42/M44/M46/M50).

Egitim konusunda yasanilan en biiyiik zorluk sorusuna cevap vermek istemeyen ai-
lelerin, bu yargida bulunmasinin sebepleri; 6zel egitim kurumunun hizmetini kotii-

lemek istememesi ve zorluklari s6ylemede bir ¢ok kuskuya sahip olduklarindandir.

Engellilerin egitimi ile ilgili ailelerin yasadigi en biiyiik zorluk sorusuna verilen di-
ger cevaplar; toplam ders saatlerinin az olmasi sebebiyle gelisim yavas olmast, dis-
lanma, genel olarak egitimde yasanilan zorluklar, ¢evrenin etkisi ve 6gretmen ek-

sikligi seklindedir.
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Ailelerle yapilan goriigmeler sonucunda; bahsedilen tiim zorluklarin giderilmesi
icin ailelerin yardim bekledigi, kendi baslarina bir ¢ok zorlugu asmaya calistiklar
icin hem maddi hem de manevi yonden ¢ok zarar gordiikleri ve bazi yasanilan zor-

luklar1 da dile getiremedikleri gorilmiistiir.

Aragtirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "Tirkiye'de engellilerin
egitim haklarmin neler oldugu konusunda bilgi sahibi misiniz? Biliyorsaniz, bu bil-

diginiz haklar kisaca nelerdir?" sorusunun cevaplari tablo 20'de gosterilmektedir:

Tablo 20:
Tiirkiye'de engellilerin egitim haklarinin neler oldugu konusunda
bilgi sahibi misiniz? Biliyorsaniz, bu bildiginiz haklar kisaca nelerdir?

M1/M7/M8/M9/M15/M19/M20/ | Evet. Ozel egitim hizmeti

M23/M27/M33/M34/M38/M39/ | alma hakki var.

M43/M45/M49

M2/M3/M4/M5/M6/M10/M11/ | Yeterli bilgim yok.

M12/M13/M14/M16/M18/

M21/M22/M26/M29/M30/

M31/M32/M38/M40/M41/

M42/M44/M46/MA8/M50

M17/M25 Egitim ve rehabilitasyon
hizmetlerini ve ulasimi
ticretsiz alma.

M24 Esit bir sekilde yararlanilan
iicretsiz egitim hakki var.

M28 Devlet destegi var.

M35 Egitim imkanlar1 saglanarak
sosyal aktivitelerin de
tesvik edilmesi hakk: var.

M36/M47 Okul, tedavi ve egitim
hizmetleri haklar1 var.

Tablo 20'ye gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "Tiirkiye'de engellilerin
egitim haklarmin neler oldugu konusunda bilgi sahibi misiniz? Biliyorsaniz, bu bil-
haklar sorusuna verilen en yaygmn

yeterli bilgim yok (M2/M3/M4/M5/M6/M10/M11/M12/M13/M14/M16/M18/M21/

diginiz kisaca nelerdir?" cevaplar;
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M22/M26/M29/M30/M31/M32/M38/M40/M41/M42/M44/M46/M48/MB0),  6zel
egitim hizmeti var (M1/M7/M8/M9/M15/M19/M20/M23/M27/M33/M34/M38/
M39/M43/M45/M49) ve egitim ve rehabilitasyon hizmetlerini ve kurumlara ula-
simi ticretsiz alma hakkini biliyorum (M17/M25) seklindedir.

Yeterli bilgisi olmadigini sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Engellilerin egitim hakki konusunda yeterli bilgim yok. Ciinkii engelli ¢ocu-
gumun egitim almasi i¢in yeni girisimlere basladik ve 6zel egitim kurumunda
egitime basladik. Haklarimiz konusunda bilgilendirmelere yeni baglanacak. O
sebeple fazla bilgi sahibi degilim (M2/M3/M4/M5/M6/M10/M11/M12/
M13/M14/M16/M18/M21/M22/M26/M29/M30/M31/M32/M38/M40/M41/
M42/M44/M46/M48/M50).

Ozel egitim hizmeti alma hakkinin oldugunu sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Engelli bir bireyin ailesi olarak bir cok hakkimiz var. Ancak egitim konusun-
da bildigim en 6nemli hak, 6zel egitim hizmeti alma hakkimizin olmasidir.
Ozel egitim hizmeti almanin faydasim gérdiikge bu hakki her engelli bireyin
kullanmas1 gerektigini diistiniiyorum (M1/M7/M8/M9/M15/M19/
M20/M23/M27/M33/M34/M38/M39/M43/M45/M49).

Egitim ve rehabilitasyon hizmetlerini ve kurumlara ulagimi ticretsiz alma hakkinin

oldugunu sdyleyen ailelerin goriisleri soyledir:

Engellilerin egitim haklar1 arasindan en ¢ok bildigim, egitim ve rehabilitas-
yon hizmetlerini ve kurumlara ulagim i¢in destek almaktir. Diger egitim hak-

lar1 konusunda fazla bilgim yok (M17/M25).

Engellilerin egitim haklariin neler oldugu ile alakali bu soruya verilen diger ce-
vaplar; herkesin esit bir sekilde yararlandigi iicretsiz egitim hakki, devlet destegi
oldugunu biliyorum, egitim imkanlarmmin yaninda sosyal aktivitelerinde tesvik

edilmesi, okul, tedavi ve egitim hizmetleri seklindedir.

Ailelerle yapilan goriismeler sonucunda; engelli bireylerin ailelerinin egitim hakki

ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gériilmektedir. Kendilerinin de ifade ettigi
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gibi bu egitim haklarin1 yeni 6grenmeye basladiklar1 ve bilgi eksikligi oldugu goz-

lemlenmistir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engelli bireyin daha iyi

egitim almasi i¢in nelerin yapilmasini istersiniz?" sorusunun cevaplari tablo 21'de

gosterilmektedir:
Tablo 21:
Engelli bireyin daha iyi egitim almasi i¢in
nelerin yapilmasini istersiniz?

M1/M13/M20/M21/

M33/M37/M38/M41/ | Egitim kurumlarindaki derslerin saatleri arttirilmali.

M42/M43/M45/

M46/M47/M50

M2/M3 Fikrim yok.

M4/M16/M22/M48 | Duyarli olunmali ve donanimlar arttirilmal.

M6 Okullar ve Ozel egitim kurumlari artmali.

M5/M7/M12/M18/ Ozel egitim kurumlar1 ve 6gretmen sayis1 artmali.

M23/M27/M30

M8 Bilgi eksikligi giderilmeli ve kurumlar artmall.

M9/M32 Engelli bireylerin 6zel yetenekleri de
g0z Oniine alinarak egitim hizmeti verilmeli.

M10/M34 Egitimde tercih hakki olmali ve ailelerin istekleri
de gbz Online alinmali.

M11/M36 Engelli bireyin egitimini yeterli buluyorum.

M14 Kanunlar diizeltilmeli.

M15/M28/M49 Engellilerin egitimine 6nem verilmeli, ders
saatleri artmali ve kurumlarin donanimlari
cogaltilmal1.

M19/M35 Sosyallesme faaliyetleri de derslere eklenmeli.

M25/M40 Daha kaliteli egitim hizmetleri olmali.

M26 Engel gruplarina gore ders sayisi ¢cogaltilmali.

M29 Her engel grubuna gore farkli egitim yontemleri
uygulanabilmeli ve ekonomik yardimlar artmali.

M39/M44 Evde egitim hizmeti verilmesi ¢ok iyi olurdu.
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Tablo 21'e gore; engelli bireylerin ailelerine yoneltilen "engelli bireyin daha iyi egi-
tim almasi i¢in nelerin yapilmasini istersiniz?" sorusuna verilen en yaygin cevaplar;
egitim kurumlarindaki derslerin saatleri arttirilmali
(M1/M13/M20/M21/M33/M37/M38/M41/M42/M43/M45/M46/M4AT7/M5B0),  ozel
egitim kurumlart ve Ogretmen sayisi  ¢ogaltilmali (M5/M7/M12/M18/M23/
M27/M30), duyarli olunmali ve engelli bireye gore kurumlarin donanimlart artti-

rilmali (M4/M16/M22/M48) yéniindedir.

Egitim kurumlarindaki derslerin saatleri arttirilmasi gerektigini sdyleyen ailelerin

goriisleri soyledir:

Egitim kurumlarindaki verilen hizmetlerden ¢ok memnunuz. Bu verilen hiz-
metler sayesinde engelli ¢ocugumuz gelisim kaydetti. Ancak ders saatlerinin
kisa olmasi gelisimi yavaslatiyor. Ozel egitim kurumundaki ders saatlerinin
arttirtlmasi,  engelli  ¢ocugumuzdaki  gelisimi  ¢ogaltacaktir  (M1/
M13/M20/M21/M33/M37/M38/M41/M42/M43/M4A5/M4A6/M4AT/M50).

Ozel egitim kurumlarinin ve dgretmen sayismin ¢ogaltilmast gerektigini sdyleyen

ailelerin goriisleri sOyledir:

Egitim goren engelli bireylerin sayisinin ¢ogalmasi igin 6zel egitim kurumla-
rmin artmasi gerekir. Ozel egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin eksik oldu-
gunu goriiyorum. Ogretmen eksikligi giderilirse engellilerin egitimi agisindan

kaliteli egitim verilebilir (M5/M7/M12/M18/M23/M27/M30).

Engelli bireylere kars1 duyarli olunmasi ve engelli bireye gore kurumlarin donanim-

lar1 arttirllmast gerektigini sOyleyen ailelerin goriisleri sdyledir:

Oncelikle engelli bireylere kars1 algi sorunu var. Duyarli olan kisilerin fazla-
lagmas1 istiyorum. Bizim isteklerimizi 6nemseyen kisilerin olmasi bizi mutlu
edecektir. Ozel egitim kurumlarindaki engellilerin i¢in kullanilacak arag ve

gereglerin sayisi artirilmalidir (M4/M16/M22/M48).

Engelli bireyin daha iyi egitim almasi i¢in soylenen diger oneriler; bilgi eksikliginin
giderilmesi gerektigi, engelli bireylerin 6zel yetenekleri de g6z ontine alinarak egi-

tim hizmeti verilmesi gerektigi, egitimde tercih hakki olmasi ve ailelerin istekleri de
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g0z Oniine alinmasi gerektigi, kanunlarin diizeltilmesi gerektigi, Sosyallesme faali-
yetlerini de iceren egitim hizmetlerinin olmasi gerektigi, daha kaliteli egitim hiz-
metleri olmasi1 gerektigi, engel gruplarina gore farkli ders programlarinin sayisinin
cogaltilmasi gerektigi, her engel grubuna goére farkli egitim yontemlerinin uygula-
nabilmesi ve ekonomik yardimlarin ¢ogaltilmasi gerektigi ve evde egitim hizmeti

verilmesi gerektigi yoniindedir.

Engelli bireylerin aileleriyle yapilan goriismeler sonucunda; engellilerin egitimi ile
ilgili bir ¢ok sorunun oldugu gozlemlenmistir. Ozetleyecek olursak bu yasanan so-

runlar soyledir;

1.Engellilerin 6zel egitim kurumlarindaki egitimleri ¢ercevesinde, toplam ders saat-

lerinin kisa olmasi,

2.Kurumlarin sayisinin az olmast,

3.Egitim kurumlarina ulagim sorunu,

4.Engelli bireylerin tizerindeki genel olumsuz algilar,

5.Bilgi ve 6gretmen eksikligi,

6.Donanim agisindan sorunlar,

7.Uzman kisi sayisinin azligi,

8.Kanunun tam olarak uygulanamamasi,

9.Yas gruplarina ve engel tiirlerine gore egitim faaliyetlerinin az olmast,
10.Aile kaynakli ilginin az olmasi,

11.T1bbi bakim yetersizligi,

12.Kaynastirma egitimi veren okullardaki engelli ¢ocuklarin diglanmasi,
13.Altyapr eksikligi,

14.Genel olarak egitim hizmetlerinin yetersiz olusu,

15.Sosyallesme agisindan farkli egitim faaliyetlerinin eksik olmasi,
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16.Farkli branglardaki derslerin az olmast,
17.Genel egitim i¢in bazi okullarin engelli 6grenciye egitim vermek istememesi.

Bahsedilen bu sorunlarin giderilmesi i¢in ailelerin istekleri olmustur. Engelliler ile
ilgili ¢alismalar yapan kisileri gordiikge ¢ok mutlu olduklarini ve sorunlarin gide-

rilmesine yonelik inan¢larimin arttigini sdylemektedirler.
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SONUC VE ONERILER

Engelli niifusunun %6’simin hicbir sekilde egitim almadigi ve %36,3’{liniin okur
yazar olmadigi tilkemizde, engelli bireylerin egitim haklari ile ilgili arastirmalar
yapmak ve sorunlari tespit etmeye yardimci olup, ¢dziim onerileri sunmak zaruri-
dir. Bu vesileyle yapilan aragtirmanin amaci da; engellilerin egitim haklar1 kap-
samindaki tez caligsmalarinin az olusu sebebiyle engellilerin egitim haklartyla ilgili
genel bilgileri agiklamak, Sakarya ilindeki engelli bireylerin ailelerinin, engellile-
rin egitim haklariyla ilgili bilgilerinin diizeyi degerlendirilerek, hem Sakarya ilin-
deki engelli bireylerin egitimindeki sorunlarin neler oldugunu 6grenebilmek, hem
de tlilkemizdeki engelli bireylerin egitimi ile ilgili genel sorunlara dair ¢ikarimlar-
da bulunma sansina sahip olmak ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in ailelerin istek
ve Onerileri dahilinde engellilerin egitimi ile ilgili sorunlarin ¢ézlimiine yardime1

olabilmektir.

Arastirmaya gore; engelli bireylerin ailelerine yapilan miilakatlar sonucunda, en-
gelli bireylerin egitim hakkinin ne denli 6nemli oldugu tiim ailelerce belirtilmistir.
Engelli bireylerin aileleriyle yapilan gortismelerde, engelli bireylerin egitim hakki-

nin neden 6nemli oldugu konusunda ortaya ¢ikan goriisler;
1.Engelli bireyin gelisimi i¢in egitim hakkinin 6nemli oldugu,

2.Engelli bireyin tim hayat1 bakimindan her yonden yarar1 olacagi igin egitim hak-

kinin 6nemli oldugu,

3.Engelli bireyin kendi ihtiyaglarin1 gergeklestirebilmesi ic¢in egitim hakkinin

o6nemli oldugu,
4.Engelli bireyin sosyal hayat1 agisindan egitim hakkinin 6nemli oldugu,

5.Engelli bireyin ailesine olan bagimliligini azaltmak i¢in egitim hakkinin 6nemli

oldugu,
6.Engelleri agsmak i¢in egitim hakkinin 6nemli oldugu,

7.Gelir elde etmek ve problemleri azaltmak i¢in egitim hakkinin 6nemli oldugu,
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8.Hayat sartlarinin kalitesini yiikseltmek ve hayati idame ettirmek i¢in egitim hak-

kinin 6nemli oldugu,
9. Topluma faydali bireyler olmak i¢in egitim hakkinin 6nemli oldugu,

10. Engelli bireylerin kendilerine olan giivenlerini artirmak, zihinsel ve bedensel

gelisim saglamak ve muhtag olmamak i¢in egitim hakkinin 6énemli oldugu seklin-
dedir.

Arastirmaya gore; engelli bireylerin ailelerinin %22'si, engelli gocugunun genel
egitimini aldigini belirtirken, engelli bireylerin ailelerinin %78'i ¢ocugunun genel

egitimini alamadigini belirtmistir.

Genel egitimini alan engelli bireylerde, engel tiiriiniin, engelli bireyin egitim alma-
sin1 fazlaca zorlagtirmamasi nedeniyle bu siiregte biiyiik bir problem yasanmadigi
sOylenmistir. Ailelerle yapilan goriigmeler neticesinde, genel egitimini alan engelli

bireylerin ¢cogunlugunu bedensel engelli kisiler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin aileleri ile goriigmeler neticesinde, engelli ¢o-
cuklarmin genel egitimini alamamasinin sebepleri arasinda; engellilerin egitim hak-
larinin yeni o6grenilmeye baslanilmasi, engellilerin egitim alabilecegi okullara
ulagmada yasanilan problemler, bilgi eksikliginin fazla olmasi, engelli bireyin egi-
tim kurumlarina erismesinde yasanilan problemlerin ¢oziime kavusturulamamasi ve

ailelerin imkanlarmin kisitli olmasi1 goriisleri hakimdir.

Arastirmaya katilan engelli bireylerin ailelerine yapilan miilakatlar kapsaminda,
hem Sakarya ilindeki hem de Tiirkiye'deki engellilere yonelik egitim hizmetlerinin
yetersiz bulundugu goriilmektedir. Engelli bireylerin ailelerinin %86's1 engellilere
yonelik yapilan egitim hizmetlerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Engelli bireyle-
rin aileleriyle yapilan goriismelerde, engellilere yonelik egitim hizmetlerinin yeni
gelismeye basladigi ve eskisine oranla daha iyi seviyede oldugu belirtilmektedir.
Ancak bu gelismelere ragmen engellilere yonelik yapilan egitim hizmetleri yetersiz
bulunmaktadir. Bu goriiglerin sebepleri arasinda; engel tiirlerine gore ara¢ geregle-
rin yetersiz olusu, kurumdaki egitim saatlerinin kisa olmasi ve 6gretmen eksikligi

sOylenebilmektedir.
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Ailelerle yapilan goriismeler sonucunda; engelli ¢ocuklarinin egitim kurumlarina
erismesi veya egitim haklarini almast konusunda, ailelerin %52'si problemler yasa-
digin1 sOylemistir. Ailelerin engelli ¢gocuklariin egitim almasi i¢in egitim kurumla-
r1 bulmada ilk basta zorluklar yasadig1 ancak su anda engelli ¢ocuklarinin egitim
aldig1 6zel egitim kurumunda problem yasamadiklar1 goriilmiistiir. Aileler, engelli
cocuklarinin su anda egitim gordiikleri 6zel egitim kurumlarindan duyduklar
memnuniyeti dile getirmistir. Ancak daha 6nceden bir ¢ok problemle karsilan aile-
ler, baz1 kurum ve okullarin engelli ¢ocuklarina egitim vermek istemedikleri siireg-

leri yasadiklarini belirtmistir.

Egitim kurumlarina veya egitim haklarina erismede problem yasamadiklarini belir-
ten ailelerden bazilariin, kurumun hizmetini kétilememek ve olumsuz bir yargida

bulunmamak i¢in ¢aba gosterdikleri ve endiseli olduklart gdzlemlenmistir.

Arastirmaya gore; engelli bireylerin ailelerinin, engellilerin egitim hakki konusun-
daki bilgilerinin yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Engellilerin egitim hakki konusunda
ailelerin bilgi sahibi olup olmadiklarini1 dlgen soruya, %54 oraninda yeterli bilgim

yok cevabi alinmistir.

Arastirmaya gore; engelli bireylerin ailelerinin yasadiklar1 en biiyiik zorluklarin;
1.0kul veya 6zel egitim kurumu bulma konusunda yasanilan zorluklar,
2.Egitim kurumlarina gitmedeki ulagim sikintist,

3.Toplam ders saatlerinin az olmasi sebebiyle gelisim yavas olmasi,
4.Dislanma,

5.Genel olarak egitimde yasanilan zorluklar,

6.Cevrenin etkisi ve 6gretmen eksikligi oldugu goriilmiistiir.

Ailelerle yapilan goriismeler sonucunda; bahsedilen tiim zorluklarin giderilmesi
icin ailelerin yardim bekledigi, kendi baslarina bir ¢ok zorlugu asmaya calistiklari
icin hem maddi hem de manevi yonden ¢ok zarar gordiikleri ve baz1 yasanilan zor-

luklar1 da dile getiremedikleri gézlemlenmistir.

118



Engelli bireylerin aileleriyle yapilan goriismeler sonucunda; engelli bireylerin egi-
timi ile ilgili bir cok sorunun oldugu gézlemlenmistir. Engellilerin egitimi ile ilgili

yasanan genel sorunlar soyledir;

1.Engellilerin 6zel egitim kurumlarindaki egitimleri ¢ergevesinde, toplam ders saat-

lerinin kisa olmasi,

2.Kurumlarin sayisinin az olmasi,

3.Egitim kurumlarina ulasim sorunu,

4.Engelli bireylerin tizerindeki genel olumsuz algilar,

5.Bilgi ve 6gretmen eksikligi,

6.Donanim agisindan sorunlar,

7.Uzman kisi sayisinin azligi,

8.Kanunun tam olarak uygulanamamasi,

9.Yas gruplarina ve engel tiirlerine gore egitim faaliyetlerinin az olmast,
10.Aile kaynakli ilginin az olmasi,

11.T1ibbi bakim yetersizligi,

12.Kaynastirma egitimi veren okullardaki engelli ¢ocuklarin diglanmasi,
13.Altyapr eksikligi,

14.Genel olarak egitim hizmetlerinin yetersiz olusu,

15.Sosyallesme acisindan farkli egitim faaliyetlerinin eksik olmasi,
16.Farkl branslardaki derslerin az olmasi,

17.Genel egitim igin baz1 okullarin engelli 6grenciye egitim vermek istememesi.
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Engelli bireylerin aileleriyle yapilan gorligmeler neticesinde, engelli bireyin daha

iyi egitim almasi i¢in ve sorunlarin giderilebilmesi i¢in Oneriler sunlardir:
1.Egitim kurumlarindaki derslerin saatleri arttirilmali,
2.0zel egitim kurumlarmin ve dgretmenlerin sayis1 ¢ogaltilmals,

3.Egitim kurumlarina ulasim konusunda yasanan aksakliklar giderilerek, uzak

yerlerdeki kisilere de servis imkan1 getirilmeli,

4.Engelli bireyler konusunda duyarli olunmali ve Onyargilarin giderilmesi igin

caligmalar ve projeler yapilmali,

5.Bilgi eksikliginin giderilmesi i¢in engellilere yonelik televizyonlardaki yayinlar

ve diger yayilar sik sik gosterilmeli,

6.0zel egitim kurumlarmin ve okullarin donanimlarindaki ve altyapilaridaki

eksiklikler giderilmeli,

7.Her engel tiiriine gore 6zel egitim kurumlarindaki uzmanlarin sayisi arttirtlmali,
8.Kanunda yer alan maddeler uygulamaya gecerken g6z ardi edilmemeli,

9.Engel gruplarina gore farkli ders programlarinin sayist ¢ogaltilmali,
10.Egitimde tercih hakk: olmali ve ailelerin istekleri de goz oniine alinmali,

11.Engelli bireylerin 6zel yetenekleri de gbz Oniine alinarak egitim hizmeti

verilmeli,

12.Sosyallesme faaliyetlerini de iceren egitim hizmetleri yaygin olmali,
13.Her engel grubuna gore farkli egitim yontemleri uygulanabilmeli,
14.Egitim hizmetlerinin kalitesinin arttirilmasi i¢in ¢aligmalar yapilmali,
15.Engellilerin ailelerine yapilacak ekonomik yonden yardimlar ¢ogaltilmali,

16.Gerektiginde engelli bireylere yapilacak evde egitim hizmetinin kapsami

genisletilmeli,
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17.Engelli bireylerin temel haklarindan biri olan genel egitimini alan engelli

bireylerin sayisinin arttirilmasi i¢in ¢aligmalar yapilmali,
18.Engellilere yonelik farkli branslardaki derslerin de olmasi saglanmali,

19.Kaynastirma egitiminde yasanan engelli bireylerin diglanmasi, arag¢ gereg yeter-

sizligi gibi aksakliklarin giderilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmal,

20.Universitelerde engellilerin egitime yonelik yeni béliimler agilmal1 ve agilan bu
boliimlerin tanitim1 Tiirkiye genelinde yapilarak, bu boliimlerde yetisecek 6gretmen
adaylarinin sayisi arttirilmali ve engellilerin egitiminin 6nemi Tiirkiye genelinde

duyurulmalidir.
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EKLER

EK 1: MULAKAT FORMU

SAKARYA UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Insan Kaynaklar1 Yonetimi ve Endiistri Iliskileri Bilim Dah

Tezin Adi: Bir Sosyal Hak Olarak Engellilerin Egitim Hakki
Arastirmaci: Kemal Gokmen Geng

ENGELLI BIREYLERIN EGITIM HAKLARI iLE IiLGILi
AILELERIN DUSUNCELERI

Sayn veliler,

Ulkemiz niifusunun yaklasik %13’iinii engelli bireyler olusturmaktadir. Niifus ice-
risinde yliksek bir orana sahip olan engelli bireylerin, 6zellikle egitim haklar1 konu-
sunda problemler yasadig1 bir gergektir. Egitim noktasinda ailelerin biling diizeyle-
rinin yiiksek olmasi, engelli bireylerin egitim haklarina yonelik yapilacak yurt dis
caligmalarin temel gostergelerinden biri olacaktir. Yapacagimiz yiiksek lisans tez
calismas1 kapsaminda, engelli bireylerin egitim haklari ile ilgili ailelerin biling dii-
zeyinin belirlenmesi ve isteklerinin 6grenilmesi i¢in bu miilakat sorulart hazirlan-

mistir. Ilginize tesekkiir ederiz.

Engelli kag ¢cocugunuz var? :

Cocugunuz dogustan mi1, sonradan m1 engelli oldu? :

Esiniz ile akrabalik iliskisi var mi?
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1-Size gore engelliler igin egitim hakki 6nemli midir? Onemli ise neden &nemlidir?

2-Ailenizde bulunan engelli birey, genel egitimini ald1 m1?

3-Sizce Tirkiye'deki engellilere yonelik egitim hizmetleri yeterli midir?
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4-Engellilerin egitimi ile ilgili sorunlarin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?

5-Engelli bir bireyin ailesi olarak engellilerin egitim hakki konusundaki diistincele-

riniz nelerdir?

6-Engelli ¢ocugunuzun egitim kurumlarina erismesi veya egitim haklarini almasin-

da bir problem yasadiniz m1?
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7-Engelli bir bireyin ailesi olarak egitim konusunda yasadiginiz en biiylik zorluk

nedir?

8-Tiirkiye’de engellilerin egitim haklarinin neler oldugu konusunda bilgi sahibi mi-

siniz? Biliyorsaniz, bu bildiginiz haklar kisaca nelerdir?

9-Engelli bireyin daha iyi egitim almasi i¢in nelerin yapilmasini istersiniz?
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