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OZET

Anahtar kelimeler: Fen ve Teknoloji, Karigimlar Konusu, Programl Ogretim
Y ontemi, Igbirlikli Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri

Bu caligma; Fen ve Teknoloji dersinde, “karisimlar konusunun” Ogretiminde,
“Programl1 Ogretim” yontemi ile “Isbirlikli Ogrenme” yonteminin ilkdgretim 7. simf
ogrencilerinin akademik basarist ve fene yonelik tutumlarina etkisini kargilagtirmak
amaciyla yapilmistir.

Calismanin  drneklemini, S. Engin Eker Ilkdgretim Okulu’nun, 7/A ve 7/B
subelerinde 6grenim goren 50 Ogrenci olusturmaktadir. 7/A subesi deney 1 grubu,
7/B subesi ise deney 2 grubu olarak sec¢ilmistir.

Deney 1 grubunda, karisimlar konusu arastirmaci tarafindan “Programli Ogretim”
yontemi ile iglenmistir. Deney 2 grubunda ise, karigimlar konusu arastirmaci
tarafindan “Isbirlikli Ogrenme” yontemi “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri”
teknigi ile islenmistir. Uygulama, haftada dort ders saati olmak iizere ii¢ haftada
tamamlanmaistir.

Calismanm sonucunda elde edilen veriler, “Programli gretim” yonteminin “Isbirlikli
Ogrenme” yontemine gore dgrencilerin akademik basarisini daha fazla artirdigmi
gostermistir. Deney 1 grubuna uygulanan “Programli Ogretim” ydnteminin
Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini degistirmedigi sonucuna ulasilmistir. Deney 2
grubu dgrencilerine uygulanan “Isbirlikli Ogrenme” yonteminin dgrencilerin fene
yonelik tutumlarini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.



THE EFFECT OF PROGRAMMED ISTRUCTION AND
COOPERATIVE LEARNING APPROACH ON THE ACADEMIC
ACHIEVEMENT OF 7TH GRADE STUDENTS AND ON THEIR
ATTITUDES TOWARDS SCIENCE

SUMMARY

Keywords: Science and Technology, Mixtures Topic, Programmed Instruction
Method, Cooperative Learning Method, Student Teams Achievement Divisions

This study was done in Science and Technology lesson in order to compare the effect
of “Programmed Instruction” method with “Cooperative Learning” method on the
academic achievement of 7th grade elementary school students and on their attitudes
towards science in the teaching of “mixtures topic”.

50 students who study at 7/A and 7/B classes in $. Engin Eker Elementary School
comprise the sample of the study. The 7/A class was chosen as the experiment 1
group and the 7/B as the experiment 2 group.

In the experiment 1 group, the mixtures topic was treated with “Programmed
Instruction” method by the researcher. And in the experiment 2 group, the mixtures
topic was treated with the “Student Teams Achievement Divisions” technique of “the
Cooperative Learning” method by the researcher.. The application was completed in
4 lessons' time in 3 weeks.

The data gained as a result of the study showed that “the Programmed Instruction”
method enhanced the students' academic achievement more than “the Cooperative
Learning” method. It was concluded that “the Programmed Instruction” method
which was applied to experiment 1 group didn’t change the attitudes of the students
towards science. It was concluded that “the Cooperative Learning” method which
was applied to the students of the experiment 2 group enhanced the students'
attitudes towards science.

Xi



BOLUM 1. GIRIS

Giliniimiizde yaganan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam
seklimizi onemli 6lciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin
hayatimiza etkisi, giinimiizde belki de ge¢miste hi¢c olmadigi kadar agik bir bicimde
gorlilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin
bunlar dikkate alindiginda tilkeler, gii¢lii bir gelecek olusturmak icin her vatandasin
fen ve teknoloji okuryazari olarak yetigmesinin gerekliliginin ve bu siirecte fen

derslerinin anahtar bir rol oynadigmnin bilincindedir [1].

Toplumdaki tiim bireylerin bilim, teknoloji ve bunlarm uygulamalarma yonelik bir
meslegi tercih etmeyecekleri agiktir. Ancak, fen ve teknoloji, hayatimizda giin
gectikge daha fazla yer almakta ve bireyleri, toplumlar1 ve tiim insanlig1 derinden
etkilemeye devam etmektedir. Bu durum, her meslekte fen ve teknoloji ile ilgili
bilgileri anlama ve becerileri uygulama zorunlulugunu dogurmaktadir. Gittik¢e daha
karmagik hale gelen giinlimiiz bilim ve teknoloji diinyasinda yeni nesli gelecege
hazirlamak i¢in fen egitimine gereksinim duyulur [2]. Bu nedenle, gelismis iilkeler
basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin

kalitesini artirma ¢abasi i¢indedirler [1].

Egitim sistemimizde temel amag, dgrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok,
bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu ise list diizey zihinsel siire¢
becerileri ile olur. Baska bir deyisle ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme, karsilasilan
yeni durumlarla ilgili problemleri ¢dzebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili
becerileri gerektirir. Bu becerilerin kazanildig1 dersin basinda da Fen ve Teknoloji

dersi gelir [3].



Fen Ogretiminin amaci; kisinin kendisini, dogasini ve g¢evresini anlayabilmesi i¢in
gerekli bilgi birikiminin aktarilarak, her seyi bilen bireyler degil, bilgiye ulagma

becerisine sahip, bilgiyi iireten bireyler olarak yetistirmektir [4].

Dykstra (1986)’a gore, yeterli bir fen egitimi i¢in temel fen kavramlarinin ilkdgretim
ve ortadgretim sliresince tam ve dogru dgrenilmesi son derece dnemlidir. Ciinkii bu
kavramlar iligkili oldugu diger kavramlarin daha ileri seviyelerdeki fen kavramlariin
ogrenilmesine temel olusturdugundan Ozellikle ilkogretim fen egitiminin Onemi
biiyiiktiir [5]. Ciinkii fen 6gretimi agisindan 6nemli olan merak, ilgi, kusku duyma

gibi tutumlarin gelistigi ilk ortam ilkogretimdir [4].

Harlen (1990)’a gore, ilkogretim okullarinda fen 6gretimi, dgrencilerin ¢evrelerini
daha kolay anlamalarin1 saglamaktadir. Genellikle ¢evreden aldiklar1 yanlis
bilgilendirmeler sonucu bir¢ok 6grenci feni karigik ve zor olarak gérmektedir ve bu

durum 6grencilerin basarisini etkilemektedir [3].

Bonwel ve Eison (1991)’a gore, fen derslerinin 6nemi bilinmesine ragmen
giiniimiizde fen smiflarinda ¢ok &nemli problemler yasanmaktadir. Ogrenciler fen
dersini sikici, zor, karisik sanmakta ve fen igin yeterli beceriye sahip olmadiklarini
diisinmektedirler. Bu durum bize Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik yeterli
motivasyona ve cesarete sahip olmadiklarini ve olumsuz tutum gelistirdiklerini

gostermektedir [6].

Fen egitimi, cocugun ilgi ve ihtiyaglari, gelisim diizeyi, istekleri, cevre imkanlar1 géz
Oniline alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken, kolay, somut bir

egitimdir [7].

Fen; cocugun yedigi besinin, ictigi suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi
hayvanin, bindigi arabanin, kullandigi elektrigin, 1s18in, gilinesin egitimidir [7].
Yasamimizin her alaninda fen ve teknolojinin etkilerini gérmek miimkiindiir. Fen ve
Teknoloji dersi 7. simf miifredat Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri iinitesi kapsaminda
yer alan karigimlar konusu Ogrencilerin giinlik hayatta sikga karsilastiklart

konulardan biridir. Diislintildii§ii zaman, yedigimiz yiyeceklerden kullandigimiz



bir¢ok esyaya kadar ¢cevremizdeki ¢ogu sey karisimdir. Bundan dolay1 da karigimlar

konusu biiyiik bir 6neme sahiptir.

Fen 6gretimi alaninin 6zel nitelikleri, fen 6gretiminde degisik bilim dallarinin yer
almasi, farkli diizeylerde ve farkli yetenek ve motivasyondaki 6grencilere farkli
amagclarla Ogretim yapma gibi nedenler fen Ogretimi alaninda c¢esitli 6gretme
O0grenme yontemlerine gereksinim duyulmasina sebep olmustur [8]. Giiniimiizde fen
ogretiminde aktif Ogrenme yOntemleri kullanilmaktadir. Aktif 6grenme
yontemlerinden biri bireysel égrenme ydntemi olan “Programli Ogretim” ydntemi,

digeri ise grupla dgrenme yontemi olan “Isbirlikli Ogrenme” yontemidir.

Egitim sisteminde, bireysel Ogretim yoOntemleri, bireyin Ogrenme girisimlerini
Ozgilirce organize etmesini, siirdiirmesini, kendi kendini degerlendirmesini ve
ogrenmeye etkin olarak katilmasini, 6grenmede bireysel hiza gore ilerlemesini ve
ayn1 zamanda, 6gretmeni geleneksel gorevlerinden kurtarip, 6gretmenin 6grencilerle
yakindan ilgilenmesine ve bilgisini yenilemesine olanak saglar [9]. Yapilan gozlem,
inceleme ve aragtrmalar ayni gelisim basamaklarinda bulunan bireylerin de
aralarinda farkliliklar oldugunu gostermektedir. Her insan farkli bedensel, zihinsel
ozelliklere ve yeteneklere sahiptir. Bireysel ayriliklar nedeniyle bireylerin ilgileri ve
beklentileri farklidir. Ayn1 6gretim basamaginda bile olsalar bireylerin kendi 6zellik
ve yeteneklerine bagl olarak egitim gorebilmeleri i¢in 6grenme 6gretme siireglerinde
bireysel 6gretim yontemlerine yer verilmesi gerekmektedir [10]. Coftin, McIntyre ve
Ryan (1999)’a gore, bireysel 6gretim yontemi biitiin 6grencilerin bagarisini attirarak
gelismesini saglamaktadir [11]. Bireysel 6grenme yontemlerinden biri de “Programli

Ogretim” yontemidir.

Programli 6gretim, 6gretilecek konunun olanaklar 6l¢iisiinde, her birinde 6zel bir
fikir veya goriis bulunan, kiiclik {initelere ayrilip, bu initelerin belirli bir diizene
konuldugu, her iinitedeki bilginin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol etme olanagmnin

bulundugu bireysel, kendi kendine 6grenme yontemidir [12].

Grupla 6grenme yontemi, ilkdgretimde dnemli rol oynar. Grupla 6grenme yontemi,

ogrencilerde anlagilirlik, canlilik, akilcilik, tabilik, anlatim ve iislup gibi grup



tartigmalarinda etkili konugmay1 saglamanin yaninda soru-cevap, serbest miinakasa,
kiiciikk ve biiyiik grup tartigmasi, ¢ember tartigmasi, seminer, beyin firtinast gibi
calisma tekniklerini de dgretir (Milis, 1991, Gomleksiz, 1993). Bina (1986), Cooper
ve Mueck (1990)’a gore, grupla 6§renme yontemi, her 6grenci i¢in dnemlidir. Farkl
yetenekleri, gereksinimleri, O6grenme big¢imleri olan &grencilere gore gruplar
olusturulur ve 6grenciler bu gruplarda ¢alismaya devam ederler. Grupta bulunan her
Ogrencinin, diger 6grencilerle olumlu etkilesimde bulunmasi, arag-gerec, bilgi ve
becerileri ortak paylasmasi saglanir. Ayrica grup liyeleri konunun bir pargasindan
sorumlu olmakla birlikte, konuyla ilgili c¢aliymalarda da gruba katkida
bulunmalidirlar. Grupla 6grenme yontemlerinden biri de “Isbirlikli Ogrenme”

yontemidir [13].

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin kiiciik gruplar halinde c¢alisarak ve birbirlerinin
ogrenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siirecidir. Grup ¢aligmalarini
isbirlikli 6grenme yapan 6zellik, 6grencilerin hem kendilerini hem de arkadaslarmin
kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeye c¢alismalaridir. Bu, tek tek Ogrencinin
ogretilenleri tam olarak 6grenmesinden farkli bir durumdur. Grup ¢aligmasi sirasinda
Ogrenciler tek baslarina geciremeyecekleri ancak bagka biriyle etkileserek
gecirebilecekleri soru sorma, agiklama yapma, elestirme, 6rnek verme gibi 6grenme

yasantilarini ge¢irme firsati bulurlar [14].

Bireysel dgrenme yontemi olan “Programli Ogretim” yontemi ve grupla grenme
yontemi olan “Isbirlikli Ogrenme” yontemi ile ilgili bilgiler ve uygulama bigimleri

Boliim 2°de agiklanmagtir.

Ulkemizde programli 6gretim yonteminin, fen dgretimi, matematik, kimya, tiirkge,
yabanct dil, sosyal bilgiler, cografya gibi alanlarda uygulanabilirligi ile ilgili
aragtirmalar yapilmistir. Ayn1 zamanda bir¢ok alanda isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulanabilirligi ile ilgili arastrmalar da yapilmistir. Giinlimiize kadar yapilan
aragtirmalar incelendiginde, fen ogretimi alaninda yapilan arastwrmalarin kisith
oldugu saptanmistir. Yapilan arastirmalarda programli 6gretim yontemi ve isbirlikli

ogrenme yontemi genellikle geleneksel 6gretim yontemi ile karsilastirilmastir.



Milli Egitim Bakanli1 programina gore gliniimiizde ilkdgretimde geleneksel 6gretim
yaklagimi kullanilmamaktadir. Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi, dgrenci
merkezli 6grenme modeline gore gelistirilmis ve biitlin etkinlikler bu acidan ele

alinmistir. [kdgretimde aktif 5grenme yontemlerine gore dersler islenmektedir.

Aktif 6grenme yontemlerinden biri programli dgretim yontemi, digeri ise isbirlikli
ogrenme yontemidir. Ulkemizde yapilan calismalar incelendiginde, programli
Ogretim yontemi ile isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarisi ve
tutumuna etkisi karsilastirilmamistir. Bireysel 6grenme yontemi olan programli
Ogretim yonteminin ve grupla 6grenme yontemi olan isbirlikli 6grenme yonteminin
akademik basar1 ve tutuma etkisinin karsilagtirilmasinin egitim 6gretim agisindan

gerekli oldugu diigiiniilmiistiir.

Biitiin bunlar goéz Oniinde bulundurularak yapilan arastrma, Fen ve Teknoloji
dersinde, “karisimlar konusunun” égretiminde, “Programli Ogretim” yontemine gore
diizenlenen ve yiiriitiilen bir 6gretim siireci ile “Isbirlikli Ogrenme” yontemine gore
diizenlenen ve yiiriitiilen bir 6gretim siirecinin ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin
akademik basarisi ve Fen ve Teknoloji dersine ydnelik tutumlarma etkisini

karsilagtirmak amaciyla yapilmistir.

Arastirmanin sonuglar1 ve onerileri, lilkemizde yapilan fen 6gretiminin daha etkili ve
verimli olmasina katkida bulunmasi ve yapilacak arastirmalara 151k tutmasi agisindan

onemlidir.



BOLUM 2. KURAMSAL BILGILER VE KAYNAK OZETLERI

2.1. Programh Ogretim Yontemi

Programli 6gretim, 6grenme psikolojisi alaninda yapilan arastrmalara dayali olarak
ortaya ¢ikmis bir 6grenme yontemidir. Ogrenme psikolojisine iligkin arastirma
bulgular1 bireylerin 6grenme yetenekleri ve hizlar1 bakimmdan degisik diizeylerde
oldugunu ortaya koymustur. Bunun sonucu olarak tiim bireylerin 6gretme-6grenme
stireclerinde ayni hizla ilerlemelerini beklemenin dogru olmadigi kabul edilmistir.
Bir bagka deyisle 6gretme-6grenme etkinliklerinde uygulanacak yontem ve teknikler
bireylerin kendi hizlarina gore d6grenmelerine olanak verecek bicimde diizenlenmis
olmalidir. Bireyleri grup halinde ayn1 hizla 6grenmeye zorlamak sakmcalidir. Yine
o0grenme psikolojisinin bir baska bulgusu, Ogretme-0grenme etkinliklerinde
bireylerin 6grenme sonucunda bilgi edinmelerinin onlarmn giidiilenmesine ve
odiillendirilmis olmalarma, bunun sonucu olarak 6grenmeye etkin katilmalarma
olanak sagladigint gostermektedir. Programli 6gretim, O6grenme psikolojisinin
bulgularint uygulamaya koyma ugraslar1 sonucu ortaya ¢ikmis bir yontemdir [15].
Programli 6gretim yontemi ile ilgili degisik tanimlar ve aciklamalar yapilmistir.

Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Programli 6gretim, bir 6grencinin davranigsal amaglarina ulagmasina yardim etmek
lizere deneysel olarak gelistirilmis Ogrenme tekniklerinin sistematik olarak
uygulanmastyla desenlenmis bir siirectir. Programli 6gretim, disiplinli ve deneysel

bir yaklagimdir [16], [17].

Ar (1996)’a gore, programli Ogretim yOntemi, Onceden belirlenmis hedef
davraniglara ulagsmak tizere dikkatlice diizene sokulmus, siraya konulmus, kontrollii
O0grenme yasantilarindan meydana gelen bir siiregtir. Programli 6gretim, cagdas

program gelistirme anlayismin bir tirtintidiir [18].



Thiagarajan (1971)’a gore, programli 6gretim, igerigin programli 6gretim maddesi
denilen kiiciik bilgi iinitelerine bdliindiigii bir 6gretim yontemidir. Her programli
ogretim maddesi bir soru ve bu soruya bir cevap gerektirir. Ogrenci, soruyu
cevapladiktan sonra, verdigi cevabin dogru olup olmadigmmi anlamak ic¢in kendi

cevabini verilen cevapla karsilastirir [19].

Programli 6gretim, dgretilecek icerigin olanaklar Slgiistinde, her birinde 6zel bir fikir
veya gOriis bulunan, kiigiik iinitelere ayrilip, bu {initelerin belirli bir swraya gore
diizene konuldugu, her {initedeki bilginin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol etme

olanagmnin bulundugu bireysel, kendi kendine 6grenme yontemidir [9].

Programli Ogretim, bireyin kendi kendine Ogrenmesini esas alan ve igerigin
ogrenilebilecek kiigiik parcalara ayrilarak belirli bir sira ve diizen icinde bireye

sunuldugu bir 6gretim yontemidir [20].

Programli Ogretim, Ogrenciye kazandirilacak oOzelliklerin hedef davraniglara
boliinmesi ve dgrenciyi birka¢ egitim durumundan gegirerek her hedef davranisin
kazandirilmaya c¢alisilmasi, sonucun hemen smanmasi, davranig kazanilmigsa
pekistirilmesi  ve yeni davraniglarin  kazanilmasina  gecilmesi, davranis
kazanilmamigsa yeni egitim durumlar1 uygulanarak o davramigin kazandirilmasi
bi¢iminde devam etmektedir. Amag, 6grencinin hedef davraniglara kendi algi hiziyla

yani bireysel bir ¢aligma sonucu ulagsmasidir [10].

Programli &gretim, bireysel kendi kendine Ogrenme yontemidir. Bilginin 6zel
parcalara veya temel 0gelere ayrilarak belirli bir swraya gore diizenlenip bireysel

esasa gore 6grenilebilecegi varsayimina dayanmaktadir [12].

Gagne’ye gore programli 6gretim, 6gretim modellerinin olusturulmasinda 6grencinin
giris ve ¢ikis davranis bi¢cimlerinin dikkate alinmasi, yaptigi ilerlemelerin planl ve

ayrintili olarak belirlenmesi ve 6grenme stratejilerinin dlgiilmesidir [21].

Konu ile ilgili yapilan degisik tanim ve acgiklamalardan, programli G6gretim

yonteminin, daha onceden belirlenmis hedef davranislara ulasmak icin, 6gretilecek



konunun kiiciik bilgi birimlerine ayrilarak belirli bir siraya konuldugu, bireysel,

kendi kendine 6grenme yontemi oldugunu anliyoruz.

2.1.1. Tarihsel gelisimi ve kuramsal temelleri

Programli 6gretim, 1954 yilinda Amerikan Psikologu B.F. Skinner tarafindan ortaya
konmustur. Skinner, tiim dilinya iilkelerini sarsan Ogrenci sayisindaki artiy ve
ogretmen yoklugu sorunlarina ¢éziim olabilecegini diislinerek, programli 6gretim

yontemini ortaya koymustur [21].

Egitime olan gerekliligin ve bireylere kazandirilacak bilgi miktarinin hizla artmasi,
Ogretme-Ogrenme siireclerinde bireysel ayricaliklarin dikkate alinmasi, pekistirme,
ogretmen-6grenci etkilesimi, yaparak yasayarak ogrenme, 6gretim materyallerinin
yeniden diizenlenmesi gibi kavramlarm O©Onem kazanmasi, bu kavramlarin
uygulamaya nasil konulacagi sorununu giindeme getirmistir. Bu sorunlara ¢oziim
bulma istegi egitimcileri yeni yontem ve teknikleri arastirmaya ve bunlarin yardimi
ile egitimde verimliligi artrrmaya yOneltmistir. Geleneksel Ggretme-o6grenme
stireclerinin yetersizliklerini gidermek amaciyla yeni egitsel yontemler arastirilip,
uygulamaya konmaya 6nem verilmistir. Radyo, televizyon, projeksiyon makineleri
gibi gorsel-isitsel aracglarla Ogretim yapmaya agwlik verilmis, fakat bu araglar
Ogretme-O0grenme siireclerinde istenilen etkililigi saglayamamistir. Bu araglarla
yapilan Ogretimde karsilikli etkilesim ve bireysel hiza uyarlanma olanaginin
bulunmamasi 6nemli bir eksiklik olarak belirmistir. 1955’ten itibaren, Ogrenciye
kendi kendine 6grenme olanagi veren yeni yontemlerden s6z edilmeye baslanmaistir.
Ogretmen-6grenci etkilesimini, dgrencinin dgrenmeye etkin katilimini saglayacak,
Ogretmeni geleneksel rutin gorevlerinden kurtaracak yontem ve teknikler konusunda
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deneysel arastrmalar yapilmistir. “Programli 6gretim”, “otomatik dgretim”, “kendi

kendine 6gretim”, “makine ile 6gretim”, “0gretme makineleri” vb. isimlerle anilan

bir egitim teknolojisi uygulamasi gelistirilmistir [9].

Programli ogretim yOnteminin psikolojik temellerinin olusmasinda, William
James’in “biling olgular1”, Stanley Hall ve Ogrencilerinin “deneysel psikoloji”,

Pavlov’un “sarth refleks” ve Thorndike ile Watson’n “davranis psikolojisi” ile ilgili



calismalarinin 6nemli katkilar1 olmustur. Gagne, Pressey, Skinner ve Crowder gibi
aragtirmacilar programli Ogretim yonteminin Onciileri olarak bilinmektedir. Bu
aragtirmacilarin programli 6gretim yontemine iliskin kendilerine o6zgii goriisleri

vardir [12].

Gagne’nin modeli, ne 6grenildigini dikkatle analiz ve her bir maddeyi tam olarak
diizenleme esasma dayanir. Ogrenme sirasinda dgrenci, programdaki her kademede
yeni gorev icin gerekli olan gereci tamamlar. Bu model, Pressey’in ayrintili ¢aligma

programina uygun bir nitelik tagimaktadir [16].

Pressey, 1920’lerde programli 6gretim ve d6gretme makinesini icat eden kisi olarak
taninir.  Gelistirdigi 6gretme makineleri testlerle birlikte kullanilan kiig¢lik soru
araglaridir. Coktan se¢cmeli soru sormayi esas alan bu araglar, 6grencinin siirekli
olarak aktif olmasi, cevap hakkinda bilgi temini, bireysel ilerleme ilkelerine uygun

olarak gelistirilmistir [16].

Programli Ogretim materyalini ilk bulan kisi Skinner olmamasma ragmen, bu
materyallerin yayginlagmas: Skinner’in c¢alismalar1 sonucu ger¢eklesmis ve 1954
yilinda yazmis oldugu “Ogrenme Bilimi Ogrenme Sanat” adli makalesi programli
Ogretimin temelini olusturmustur (Heinich ve digerleri, 1986). Daha sonralar1 da,
Skinner adi ile “programli &gretim” birbirinden ayrilmayacak bicimde birlikte

kullanilir hale gelmistir [19].

Harward {iniversitesi profesorlerinden B.F. Skinner egitimde bireysellesme, kendi
kendine 6grenme ve makinelesmenin olanaklar1 iizerine c¢aligmalara baslamistir.
Skinner’in goriiglerinin kaynagi hayvanlarin 6grenmesi lizerine yaptig1 ¢aligmalara
dayanmaktadir. Thorndike ve Watson’un izinde yliriiyen ve davranis¢i psikolog olan
Skinner’in kuramina gére 6grenme, sartlanma sonucunda olusmaktadir. Sartlanmada
pekistirme Onemli bir 0gedir, Ogretme-6grenme siirecinde Ogrenci olanaklar

Olciisiinde ddiillendirilerek 6grencinin istendik davranislar1 pekistirilmelidir [9].

Skinner’e gore, programli ogretimin temel kosulu pekistirmedir. Amag, 6grenci

davranigini uyarici kontrolii altina alabilmektir. Skinner, dikkatle diizenlenmis kiigiik
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adimlarla ve her dogru adimin ayni olumlu tecriibe veya 6diil ile pekistirilmesi ile
istenilen davranisa gétiirebilecegini savunmaktadir. Ogretim diizeni, bir seri dgretim
maddeleri veya basamaklarindan meydana getirilir. On bilgilerine bakilmaksizin her

ogrenci ayni sirayi izler [16].

Crowder’e gore, 6gretme ve 0grenmede istenen bir sonuca ulagsmak i¢in, bu sonucu
temin edecek yanilmayan bir siirece veya bu sonuca ulasildigini saptayacak araclara
sahip olmali ve bu saptamaya gore gerekli tedbirleri almalidir. Bu konuda Skinner
stireci tercih ederken, Crowder araglari ve Onlemleri tercih etmektedir. Araglar,
coktan se¢meli sorular; Onlemler de programin dallaridir. Crowder’e gore, bir
programda Ogretme diizeni Ogrencilerin 6grenme davranislarindaki bireysel
farkliliklar1 dikkate alacak sekilde esnek olmalidir. Boylece 6grenci, programda

kabiliyetine uygun olan1 segerek onun tlizerinde ¢alisir [16].

2.1.2. Programh 6gretim yonteminin temel 6geleri
Programli 6gretim yonteminde “68renci” “program” ve “ara¢” olmak tizere {i¢ temel

6ge bulunmaktadir [12].

Ogrenci; programh 6gretim uygulamas: sonucunda belirli davranislar1 kazanacak

olan bireydir.

Program; 6grenciye kazandirilacak konularm belli bir sistematige gore diizenlendigi
plandir. Ogrenci tarafindan ogrenilecek materyal somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene ve gerceklerden kavramlara dogru dikkatlice ve basamaklar seklinde

diizenlenir.

Arag; hazirlanan programi O6grencinin kullanimma sunmaya yarayan programli

kitaplar, kartlar, teyp bantlari, filmler, 6gretme makineleri gibi yardimcilardir.
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2.1.3. Programh 6gretim yonteminin ilkeleri

Bireysel ve kendi kendine 6grenme yontemi olan programli 6gretim yontemi bir

takim ilkelere sahiptir. Programli 6gretim yonteminin en énemli ilkeleri sunlardir:

Kii¢iik Adimlar Ilkesi: Ogrenilecek igerik olanaklar dlgiisiinde kiiciik bilgi pargalar:
halinde sunulmaktadir [9]. Bilgi iiniteleri, adim adim 6grenciyi ilerlemeye yoneltecek
sekilde diizenlenmelidir. Ogrenci bilgileri adim adim 6grenip ilerlemelidir [22].
Kiigiik bilgi birimleri olanaklar 6l¢iisiinde basitten karmasiga, somuttan soyuta,
bilinen kavramlardan bilinmeyen kavramlara dogru ve Onkosul iliskilerine gore

asamali olarak sunulmalidir [12].

Ogrenmeye Etkin Katilm Ilkesi: Programli 6gretim, programla dgrenci arasinda
devamli bir etkilesimi gerektirmektedir. Program 6grenciye bilgi sunma yanmda bu
bilginin 6grenilip Ogrenilmedigini kontrol amaciyla devamli soru yoneltir ve
Ogrencinin bu sorulara cevap vererek Ogrenmeye etkin katilmasini saglar [9].
Yoéneltilen soru, &grenme olaymi saglamaktadir. Ogrenme, 6grencinin kendisi

tarafindan yapilmaktadir. Boylece 6grencinin etkin katilimi saglanmaktadir [18].

Aninda Diizeltme ilkesi: Ogrenci, kendi cevabimni bir sonraki programli basamaga
geemeden Once dogru cevapla karsilastirmalidir. Boylece aninda diizeltme yapilmis
olur [21]. Sorulan soruya Ogrencinin verdigi cevap dogruysa olumlu pekistireg
verilerek bir sonraki programli basamaga gegilmeli, yanligsa hemen diizeltme olanagi

verilmelidir [12].

Bireysel Hiza Gore ilerleme Ilkesi: Programli dgretim yontemine gdre dgrenen birey
icin zaman yoniinden bir sinirlama s6z konusu degildir. Birey gruba bagli olmadan,
kendi hizina gore ilerlemektedir [9]. Eger 68renciye sorular kolay gelirse, daha yavas
olan smif arkadaslarini beklemeden ilerleyebilir. Eger 6grenciye sorular zor gelirse,
simifin geri kalanmi yavaglatmasi gerekmez [23]. Yani 6grenci kendi hizina gore

ilerlemektedir.



12

Dogru Cevaplar Ilkesi: Programli gretim ydnteminde, dgrencinin dogru cevaplar
vermesini saglayacak diizenlemeler yapilmalidir. Yoneltilecek sorular 6grencinin
cevaplandirabilecegi giicliik derecesinde ve sorulan bilgiyle ilgili olmali, 6grenciye
yeterince ipucu vermelidir. Ogrencinin 6grenme istegini azaltmamalidir. Ogrencinin
verecegi her dogru cevabin, kendisini daha sonraki 6grenmeler i¢cin olumlu yonde

giidiileyecegi unutulmamalidir [12].

2.1.4. Programh 6gretim modelleri

Programli 6gretim materyali, “Dogrusal Program Modeli”, “Dallara Ayrilan Program
Modeli” ve “Atmali Dallara Ayrilan Program Modeli” olmak {izere ii¢ programli
ogretim modeline uygun olarak hazirlanir.

2.1.4.1. Dogrusal program modeli

“Skinner modeli” de denilen dogrusal program modelinde, 6grenme, istenilen
davranisin  olusmasmi  saglama ve davranigin  Odiillendirilmesi  esasina
dayanmaktadir. Dogrusal program modelinde 6grenciye kazandirilacak bilgiler
“kiictik bilgi iinitelerine” ayrilarak sunulmaktadir. Belirli sayida programlanmis bilgi
iiniteleri birleserek programli basamak olusturmaktadir [12].

Programli 6grenme basamaklarmin her biri:

1. Ogrenilecek bilgi,

2. Cevaplanacak birkag soru,

3. Dogru cevaplar,

4. Sonraki basamaga nasil gecilecegini aciklayan yonergelerden, olusur [24].

Dogrusal program modelinde 6grencilerin izledikleri yol asagida sematik olarak

gosterilmektedir [12].
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Sekil 2.1. Dogrusal program modeli [12]
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Dogrusal program modelinde 6grencinin verdigi cevaplar ister dogru ister yanlis
olsun, 6grenciler ayni programli basamaklar1 okuyarak ilerlemek zorundadir. Her
ogrenci ayni yolu izlemekle birlikte, kendi bireysel hizina gore ilerlediginden

programi tamamlama siireleri 6grenciden 6grenciye farklilik gostermektedir [12].

2.1.4.2. Dallara ayrilan program modeli

“Crowder modeli” de denilen dallara ayrilan program modelinde, 6grenme kuramlari
ile ilgili herhangi bir varsayimdan hareket edilmez. Bu modelde, 6grenme ortaminda
her dgrenci ayn1 yolu izlememektedir. izleyecekleri yol, kendi basar1 diizeylerine
gore farklilasmaktadir. Ogrenciye kazandirilacak igerik “programli basamaklar”
halinde sunulmaktadir. Her programli basamak, bilgi, soru ve cevap seceneginden
olusmaktadir. Ogrenci énce sunulan bilgiyi sonra bu bilgi ile ilgili olarak kendisine
yoneltilen soruyu okumaktadir. Ogrenci, ayn1 programli basamak iginde sunulan
seceneklerden birini secerek bu sorunun cevabmi vermektedir. Ogrenci, yaptig:
cevap sec¢imine gore, farkli yonlere gdonderilmekte ve yaptigi cevap se¢imi hakkinda
kendisine bilgi sunulmaktadir. Cevap dogru ise, olumlu pekistire¢ iceren bir ifadeyle
durum kendisine bildirilmektedir. Boylece bir programli basamagi dogru cevap
vererek tamamlayan dgrenci, yeni bilgi ve bu bilgi ile ilgi soruyu igeren bir sonraki
programli basamaga ge¢gmektedir. Eger 6grencinin segtigi cevap yanlis ise cevabinin
neden yanlis oldugu hakkinda kendisine bilgi verilmekte ve yanlisini diizeltmeye
yardimct olacak bilginin bulundugu yere gonderilerek, bilgiyi dikkatlice tekrar

okumasi ve yeniden cevap vermesi istenmektedir [12].

Dallara ayrilan program modelinde, 6grencilerin izleyecekleri yollar asagida sematik

olarak gosterilmistir [21].
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Sekil 2.2. Dallara ayrilan program modeli [21]

Sekil 2.2’de, numarali asamalardan her biri basamagin bir parcasini temsil etmekte
ve Skinner programinda oldugu gibi konu bakimindan digerlerinden ayr1 olan bir
bilgi tinitesi olusturmaktadir. Sekil, iic 6grencinin programli basamakta izledigi

yollar1 gostermektedir. Her ¢izgi bir 6grencinin izledigi yolu temsil etmektedir [21].

Dallara ayrilan program modelinde dgrencilerin cevap tercihlerine gore izleyecekleri
yollar birbirinden farkli olmaktadir ve bu programli basamaklarda birbirinden farkl
bilgi birimleri bulunmaktadir. Béylece 6grenmenin daha ¢ok bireysellestirilmesi

saglanir [18].

2.1.4.3. Atmah dallara ayrilan program modeli

Atlamali dallara ayrilan program modeli Leiris tarafindan gelistirilmistir [21].
Dogrusal program modeli ile dallara ayrilan program modelinin bir arada
kullanilabilecegi goriisii sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu programda her madde igin
dogrusal ya da dallara ayrilan program modellerinden hangisi uygun ise o program

modeli tercih edilmektedir [12].

2.1.5. Programh o6gretim arac¢ gerecleri

Programli 6gretim yonteminde igerik, “programli 6gretim kitaplar1” ve “programli

Ogretim makineleri” ile 6grenciye sunulmaktadir.
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a) Programli 6gretim kitaplari: Programli 6gretim kitaplarinda, 6nceden belirlenmis
0zel amaglara ulastiracak hedef-davranislari kazandirmak {izere hazirlanmis egitim
durumlar1 birbirini izler. Programli basamak adi verilen her egitim durumu, yazili
ve/veya resimli bir agiklamadan olusur. Programli 6gretim kitaplarmi okuyan her
ogrenci, agiklamay1 kendi hiziyla okur, sonra agiklamayi izleyen soruya cevap verir.
Verdigi cevabin dogru ya da yanlis oldugunu hemen goriir; dogruysa yeni bir
aciklamay1 okumaya gecer; yanligsa programli basamagin cevap kisminda verilen

yonergede ne sdyleniyorsa onu yapar [10].

b) Programli Ogretim makineleri: Programli 6gretim makineleri, karton veya
plastikten yapilmig basit makinelerden bilgisayarlara kadar uzanmaktadir. Programl
ogretim makineleri, 6gretme-0grenme etkinliklerinde yerine getirdikleri islevler
dikkate alinarak az uyabilen, kismen uyabilen ve tamamen uyabilen 6gretim

makineleri olmak tiizere ii¢ ana grup altinda toplanmistir [25].

Lumsdaine, programli 6gretim materyalleri ve araglarinin aragtirilmasina ve

gelistirilmesine yonelik dnemli katkilar saglamistir [26].

2.1.6. Program hazirlama

Programli 6gretim yOnteminin basarisi biiyiikk Ol¢iide kullanilan programli 6gretim
materyallerine baghdir. Program hazirlama isi, yeterli bilgi ve beceri yaninda, yogun
bir cabay1 da gerektirmektedir. Program hazirlama konusunda diisey ve yatay

programlama olmak tizere iki yaklagim vardir.

Diisey programlama yaklasiminda, ¢aligmalarin tiimii tek bir programci tarafindan

yiriitilmektedir.

Yatay programlama  yaklagiminda, c¢aligmalar bir ekip yaklasmyla
gerceklestirilmektedir. Program hazirlamada, o6zellikle ara¢ olarak bilgisayar

kullaniliyorsa ekip ¢aligmasi zorunlu hale gelmektedir [12].
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Program hazirlama, a) Hazirlik, b) Yazma ve c) Deneme olmak iizere li¢ asamadan

olusmaktadir.

a) Hazirlik: Hazirhk asamasinda programlanacak konunun secilmesi, Ogrenci
kazanimlarinm belirlenmesi gerekmektedir [9]. Ayni zamanda, hangi programli

ogretim modelinin uygulanacagi belirlenmelidir [12].

b) Yazma: Programin yazimi, hazirlanan programin kimlere hitap ettigini,
programdan yararlanirken nelere dikkat edilmesi gerektigini vb. belirten bir tanitma
yazisinin yazilmasiyla baslamalidir. Programli maddeler yazilirken kavramlar
yoniinden bilinenlerden bilinmeyenlere, basitten karmasia, somuttan soyuta dogru
bir yol izlenmelidir [9]. Program maddelerinin, 6 grencilerin diizeyine uygun, agik ve

anlasilir olmasima dikkat edilmelidir [12].

c) Deneme: Program uygulamaya konmadan 6nce hangi yonlerden eksik oldugunu
saptamak ve bunlar1 gidermek i¢in programin denenmesi zorunludur [9].
Denemelerden sonra programli Ogretim materyali kullanilmaya hazir duruma
gelecektir [21].

2.1.7. Programh 6gretim yonteminin yararlar

Programli 6gretim yonteminin yararlar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir.

1. Programl1 6gretim materyalleri 6grenci i¢in 6grenmeyi zevkli ve ilgi gekici hale

getirir.

2. Ogrencilerin bireysel farklihklar1 dikkate almir. Her 6grenciye kendi 6grenme

hizina gore ilerleme firsat1 saglar.

3. Ogrencinin dgrenme siirecinde etkin ve dikkatli olmasini saglar [27], [12].

4. Ogrenci konuyu pasif bir sekilde dgrenmez, her soruya yanit vererek aktif bir

sekilde 0grenir.
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5. Ogrenci konuyu anlamli, diizenlenmis bir sekilde &grenir, ciinkii bilgi iiniteleri

anlaml1 bir sekilde siralanmis veya programlanmigtir [23].

6. Ogrenciye anlik bilgi ve yanitlar verilir. Kagidina not verilene kadar beklemek
zorunda kalmadan, yanitin dogru olup olmadigim1 hemen grenir [23]. Ogrenme
sonucu hakkinda dgrenciye aninda bilgilendirici, pekistirici ve diizeltici geri bildirim
verilir [27], [12].

7. Asamalar (adimlar) kii¢iik oldugu, dikkatlice siralandig1 ve 6grenci dogru cevabi
bilmeden hi¢cbir asamayr gecemeyecegini bildigi i¢in hatalar1 tekrarlamaz,

cogunlukla dogru yanitlar1 pekistirir [23].

8. Cevaplarin Ogrenciye Ogrenme swrasinda bildirilmesi 6grenmeyi kolaylastirir,

etkinligi artirir ve zamani kisaltir.

9. Ogrenciye anlasiimayan konular1 istedigi kadar tekrarlama imkan1 saglar.

10. Ogretmenleri tekrar yapma, alistirma diizeltme gibi tekdiize gorevlerden kurtarr,
mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmeleri ve 6grencilerine rehberlik yapmalar1 i¢in

onlara zaman kazandirir [27], [12].

11. Programli 6gretim dgrencilere, belirli konularda kendi kendini test etmesinde,

ayrica ev 0devleri ve ¢ozlimlii testlerde fayda saglar [11].

12. Okul i¢inde ve diginda her yerde kullanilabilir [27], [12].

2.1.8. Programh 6gretim yonteminin sinirhliklar

Programli 6gretim yonteminin sinirhiliklar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir.

1. Biitiin disiplinlerin programlanmasi zordur.
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2. Igerigin adim adim 6gretilmek iizere ¢ok kiiciik pargalara ayrilmasi 6grencinin

senteze gidebilme imkanini simirlamaktadir.

3. Egitimde ¢ok sik kullanildiginda 6grenciler arasi etkilesim azalmaktadir.

4. Programli 6gretim materyali iyi hazirlanmazsa, 6grenciler i¢in sikic1 olmaktadir.

5. Programli gretim materyalinin hazirlanmasi genis zaman ve uzmanlik bilgisi

gerektirmektedir ve maliyeti fazladir.

6. Programli 0gretim materyalinin yapimi, dagitimi ve uygulamasi ekip ¢aligmasi

gerektirir [27], [12].

2.1.9. Programh 6gretim yontemi ile ilgili arastirmalar

Darnowski (1968) yapmis oldugu arastirmada, lise kimyasinda 6grencilerin niikleer
kimyanin prensiplerini akilda tutma ve 6grenme iizerine, programli materyallerin ve
geleneksel demonstrasyon yonteminin etkisini incelemistir. Deney grubunu olusturan
ogrencilere niikleer kimyanin prensipleri konusu programli basamaklar kullanilarak
islenmis, kontrol grubunu olusturan Ogrencilere ise niikleer kimyanin prensipleri
konusu geleneksel demonstrasyon yontemi ile islenmistir. Arastirmanin sonucunda,
deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu o&grencilerinden daha basarili oldugu

gozlenmistir [11].

Cassidy (1973) yapmis oldugu arastirmada, 6grenme hizini kendilerinin belirledigi
ogretim yontemleri ile geleneksel Ogretmen merkezli 6gretim ydntemlerinin
etkililigini incelemistir. Elde edilen sonuglara gore arastirmaci, 6grenme hizini
kendilerinin belirledigi 6gretim ydntemlerinde, kitap seklinde basit dogrusal
programlar veya kart seklinde programlar kullanilarak daha sonra yapilacak olan

calismalara fazlasiyla agik oldugunu belirtmistir [11].

Hoz (1979) yapmis oldugu arastirmada, matematik 6gretiminde bulussal modellerin

kullanimina yonelik, programli 6gretim yonteminin etkisini incelemistir. Arastirma,
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ortadgretim dokuzuncu smif 6grencileri tlizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubu,
ticgen ¢izimleri i¢in programli §gretim yontemi ile bilgi isleme bulugsal modeli
tizerinde caligmigtir. Ayni zamanda, deney grubu uygulamaya kontrol grubundan
daha diisiik yeteneklerle baglamistir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilere gore,
deney grubu ile kontrol grubunun &grenme testinde aynmi basariya sahip oldugu ve
bellek testinde deney grubunun kontrol grubundan daha basarilt oldugu bulgularina

ulagilmigtir [28].

Hizal (1982) yapmis oldugu arastirmada, matematik dgretiminde programli 6gretim
yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin 6grenci basarisina etkisini incelemistir.
Arastirma, Cebeci Ortaokulu birinci sinifinda 6grenim goéren 90 6grenci ilizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmanin  sonucunda, matematik Ogretiminde programli
Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubunun, geleneksel 6gretim yonteminin

uygulandig1 kontrol grubuna goére daha basarili oldugu bulunmustur [9].

Eshiwani (1985) yapmis oldugu arastrmada, Kenya’daki lise Ogrencilerine
matematik dersinde, olasilik konusunun 6gretiminde, programli 6gretim, geleneksel
ogretim ve birlestirilmis programli 6gretim yOnteminin O68renci basarisina ve
Ogrencilerin performansma etkisini incelemistir. Arastirma, 354 lise Ogrencisi
iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler rastgele ii¢c gruba ayrilmistir. Gruplardan
birine programli 6gretim, digerine geleneksel 6gretim ve bir digerine de birlestirilmis
programli Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, programli
Ogretim ve birlestirilmis programli 6gretim yonteminin uygulandigi gruplarda
Ogrenci basarisinin, geleneksel Ogretim yOntemine goére daha fazla oldugu
bulunmustur. Ayni1 zamanda, programli 6gretim ve birlestirilmis gruplarda 6grenci
performansinin, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi gruptan daha fazla

oldugu bulunmustur [29].

Ozden (1988) yapmis oldugu arastirmada, lise birinci smif cografya dersi “Harita
Bilgisi” linitesinin 6gretiminde, programli 6gretim yonteminin etkili olup olmadigini
incelemistir. Caligma, lise birinci sinifta 6grenim goéren 60 Ogrenci {lizerinde
gerceklestirilmigtir. Lise birinci smif cografya dersi Harita Bilgisi iinitesinin

Ogretiminde, programli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin
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geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinden daha
basarili oldugu sonucuna ulagilmistr. Ayni zamanda, deney grubundaki kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklari tespit edilmistir [30].

Yasar (1988) yapmis oldugu arastirmada, yabanci dilde sozciik 6gretimi, dilbilgisi
becerisinin kazandirilmas: ve yabanci dildeki genel dil basarisinin saglanmasi
konularinda, programli §gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin dgrenci
basarisma etkisini incelemistir. Arastirmada On test-son test deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma, 1987-1988 egitim 6gretim yilinda lise hazirlik siniflarinda
O0grenim goren toplam 56 Ogrenci tlizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda, yabanci dilde sozciikk oOgretiminde programli Ogretim yoOnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 bulunmustur. Yabanci dilde
dilbilgisi becerilerinin kazandirilmasi ve yabanci dildeki genel dil basarisinin
saglanmas1 konularinda, programli 6gretim yontemi ile geleneksel dgretim yontemi

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir [19].

Spencer (1989) yapmis oldugu arastrmada, kimya 6gretiminde programli gretim
yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin etkisini incelemistir. Bu arastirma i¢in
calisma grubunu, Ibadan’da {i¢ ortaokuldan kurayla segilen 250 Ogrenci
olusturmustur. Deney grubundaki &grencilere programli 6gretim ydntemi, kontrol
grubundaki 6grencilere geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Veri toplama
araglari, aragtirmaci tarafindan hazirlanan kimya ile ilgili programli basamaklar ve 6n
test-son test olarak basari testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, programli
Ogretim yonteminin geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu

bulunmustur [31].

Eroglu (1990) yapmis oldugu arastirmada, Tiirk¢e Dilbilgisi 6gretiminde programli
Ogretim yonteminin etkililigini incelemistir. Arastirma, ortaokul birinci smifta
O0grenim goren 58 Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Tiirkge Dilbilgisi dersinde programli 6gretim yOnteminin geleneksel Ogretim
yontemine gore daha etkili oldugu ve programli 6grenme ydnteminin kalic1 6grenme

sagladig1 bulunmustur [32].



21

Sen (1990) yapmis oldugu arastirmada, isitme engelli 6grencilere programli 6gretim
yontemiyle matematik 6gretiminin etkililigini incelemistir. Aragtirma, Eskigehir ili
Isitme Engelli Cocuklar Egitim Merkezi ve Sagirlar Okulu grencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore, isitme engelli 6grencilere
programli 6gretim yontemiyle matematik dgretilebilir yargisina ve programli 6gretim
yontemiyle sunulan matematik 6gretiminde, her iki okul 6grencileri arasinda anlamli

bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir [33].

Tudor ve Bostow (1991) yapmis oldugu arastirmada, programli 6gretimin nasil etkili
olabilecegini incelemistir. Arastirma, Giiney Florida Universitesindeki bir egitim
psikolojisi kursuna katilan 75 6grenci iizerinde gerceklestirilmigtir. Arastirma icin 75
ogrenciden rastgele 3 grup olusturulmustur. Gruplardan birine programli 6gretim
materyali kitap halinde verilmistir ve 0grencilerden programli 6gretim materyalini
pasif bir sekilde okumalar1 istenmistir. Diger gruba programli 6gretim materyali
kitap halinde verilmistir ve 6grencilerden materyalde bulunan sorulari cevaplamalar1
istenmigtir. Bir diger gruba programli 6gretim materyali bilgisayar yazilimi halinde
verilmistir ve Ogrencilerden materyalde bulunan sorularin cevaplarii bilgisayara
yazmalar1 istenmistir. Aragtirmanin sonucunda, programli 6gretim materyali kitap
halinde verilen ve sorular1 cevaplamalar1 istenen dgrenci grubu ile programli 6gretim
materyali bilgisayar yazimi halinde verilen ve sorularin cevaplarmni bilgisayara

yazmalar1 istenen 6grenci grubu daha basarili olmustur [34].

Arslan (1994) yapmis oldugu arastirmada, matematik 6gretiminde programl 6gretim
yonteminin etkililigini incelemistir. Aragtirma, Eskisehir il merkezinde bulunan Gazi
Lisesi’nde 6grenim gdren 48 0grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda
programli Ogretim yOntemi, kontrol grubunda ise geleneksel Ggretim ydntemi
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, programli 6gretim yonteminin daha etkili ve

kalic1 6grenme sagladigi bulunmugstur [35].

Kromrey ve Purdom (1995) yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli 6grenme,
programli 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemlerini karsilastirmis ve her yontemin
Ogrenci basarisi iizerindeki etkilerini incelemistir. Calisma grubunu, Giiney Florida

Universitesi egitim fakiiltesinde dgrenim géren 95 6grenci olusturmustur. Ogrenciler
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siif listelerinden rastgele belirlenerek ii¢ grup olusturulmustur. Caligma grubundaki
95 6grenciden, 30’una geleneksel iiniversite ders 6gretimi, 32’sine programli 6gretim
yontemi ve 33’line igbirlikli 6grenme yontemi uygulanmistir. Uygulama 2 hafta
stirmiistiir. Caligmada veri toplama araci olarak 70 coktan se¢meli sorudan olusan
basar1 testi kullanilmistir. Bu test 0n test, son test ve kalicilik testi olarak dgrencilere
uygulanmistir. Basart testi, on test olarak d6grencilere aragtirma dncesi, son test olarak
aragtirma sonrast ve kalicilik testi olarak uygulamadan 4 ay sonra uygulanmistir.
Arastrma sonucunda, her ii¢ yonteminde O6grenci basarisi lizerinde ve kalicilik

tizerinde hi¢bir 6nemli farkliligin olmadigi tespit edilmistir [36].

Catalbas (1999) yapmis oldugu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretiminde programli
Ogretim yonteminin 6grencilerin akademik basarisi lizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma, ilkogretim okulu dordiincii sinifta 6grenim goéren 58 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Deney grubunda programli 6gretim yontemi ile kontrol grubunda
ise geleneksel 6gretim yontemi ile ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda, sosyal
bilgiler 6gretiminde programli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunun,
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarili

oldugu bulunmustur [37].

Kurbanoglu (2003) yapmis oldugu arastirmada, organik kimyada stereokimya
konusunun Ggretiminde programli Ogretim yonteminin Ogrencilerin akademik
basarist ilizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, Kimya Anabilim dali ikinci
smifinda 6grenim goren 40 Ggrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunu
olusturan dgrencilere, stereokimya konusu programli 6gretim yontemi ile iglenmis,
kontrol grubunu olusturan ogrencilere ise, stereokimya konusu geleneksel 6gretim
yontemi ile islenmistir. Arastirmanin sonucunda, programli dgretim ydnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin, geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu bulunmustur. Ayrica programli
Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki kiz &grencilerin, erkek

Ogrencilerden daha basarili oldugu belirtilmistir [11].

Toplu (2008) yapmis oldugu arastirmada, Fen ve Teknoloji dersi Kuvvet ve Hareket

konusunun Ggretiminde programli Ogretim yonteminin Ogrencilerin akademik
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basarisina ve fene karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma, ilkdgretim okulu
altinct smifta 6grenim goren 58 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Deney
grubunda, kuvvet ve hareket konusu geleneksel 0gretim yontemi ve programli
Ogretim yontemi ile islenmistir. Kontrol grubunda ise, kuvvet ve hareket konusu diiz
anlatim, soru-cevap ve alistirma uygulama yontemleri ile islenmistir. Arastirmanin
sonucunda, geleneksel Ogretim yontemi ve programli Ggretim yonteminin
uygulandig1 deney grubunun, geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundan daha basarili oldugu ve fene karsi olumlu tutum gelistirdigi bulunmustur

[38].

2.2. Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Ogretme-6grenme siirecinde dgrencinin derse etkin katilimini saglayan ydntem ve
tekniklere yer verildiginde 6grenciler daha iyi 6grenirler ve yaptiklar1 etkinliklerden
zevk alirlar. Gilinlimiizde Ogrencilerin derse etkin olarak katilimimi saglayan ¢ok
sayida cagdas yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri de “Isbirlikli

Ogrenme” yontemidir [39].

Isbirlikli 6grenme (cooperative learning) yontemi, yeni bir goriis degildir. Plato’ya
kadar dayanmaktadir (Wagner, 1982). Kiiciik gruplarla 6grenme yontemi 1900°’Li
yillardan beri Kuzey Amerika’da yaygim olarak kullanilmaktadir (Hooper, 1992). Bu
yontemi ilk olarak kullanan ve iizerinde ¢aligma yapan 19. yiizyil bilim adamlarindan
Glonel’dir. John Dewey 1940’larda 6gretimde isbirligine dayali 6grenme yontemini
oneren kisilerdendir. 1940’larda Morton Deutsch, isbirligine ve yarigmaya dayali
O0grenme kurammi gelistirmistir. 1950’lerde ilerlemeci egitim goriisii ile birlikte hiz
kazanan isbirlikli 6grenme yontemi, Ozellikle 1970’lerden sonra iizerinde en ¢ok
arastirma yapilan ve dikkat ¢eken konulardan biri haline gelmistir (Guerrero, 1990)

[40].

Isbirlikli 6grenme, basari, hatirda tutma, transfer, {ist diizey biligsel siiregler vb.
biligsel 6grenme tirlinleri ve giidii, tutum, arkadas iligkileri, 6grenme c¢evresi, benlik
saygisi vb. duyussal 6zellikler iizerinde olumlu etkileri olan kullanislt bir yontemdir

[41].
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Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kii¢iik gruplar halinde caligarak ve birbirlerinin

ogrenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siirecidir [42].

Johnson, Johnson ve Smith (1991) ve Johnson ve Holubec (1993)’e gore isbirlikli
ogrenme, kiicliik gruplar halinde, hem kendilerinin hem de diger ogrencilerin

Ogrenmesini en tist diizeye ¢ikarmak icin birlikte ¢calistiklar1 bir 6gretim seklidir [43].

Isbirlikli 6grenmede, grup icerisindeki ogrenciler fikirlerini denemek, tartismak,
diistincelerini gbzden gecirmek ve birbirlerine dgretme olanagina sahip olurlar.
Isbirlikli grup ortamu, {istlenilen uzun siireli gérevler, birlikte calisma, dinleme,
uzlagma ve birbirine yardim etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde 6grencilere

yardime1 olur [44].

Johnson & Johnson (1998)’a gore, bir isi yaptirmak ic¢in Ogrencileri bir araya
getirmekle, isbirlikli 6grenme arasinda fark vardir. Isbirlikli 6grenmede, grup iiyeleri
ortak grup hedeflerini paylasirlar ve her 6grenci bireysel olarak hedeflerine ancak
diger grup iiyeleri de basarabilirse ulasabilir. Grup iiyelerini “ya birlikte batariz, ya
birlikte ¢ikariz” gilidiisii arastirmaya yonlendirir ve onlar1 cesaretlendirir. Fakat ayn1
sirada oturan, araglarini paylasan ve birbirleriyle konusan dort dgrenci igbirlikli

O0grenme grubu olusturmaz [45].

Isbirlikli 6grenmenin en énemli dzelligi, dgrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda
birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek ¢alismalaridir. Isbirlikli grenme bir grup
caligmasi oldugundan bu 6zelligi ile bazi siniflarda uygulanan “Kiime Caligmas1” adi1

verilen yonteme benzer. Ancak her kiime ¢aligmasi igbirlikli 6grenme degildir [46].

Kirk (1997), isbirlikli 6grenme gruplart ile kiiclik grup etkinlikleri arasindaki farki
sOyle belirtmektedir:

1. Isbirlikli grenmede gruplar heterojen, kiigiik grup etkinliklerinde ise homojendir.

2. Isbirlikli 6grenmede olumlu bagimhlik varken, kiiciik grup etkinliklerinde olumlu

bagimlilik yoktur.
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3. Isbirlikli 6grenmede ortak bir amag one ¢ikarken, kiiciik grup etkinliklerinde ise

bireysel amagclar 6ne ¢ikar.

4. Isbirlikli dgrenmede dikkatli bir yapilanma varken, kiiciik grup etkinliklerinde ise

cogu zaman rastlantiya bagl olan eksik yapilanma vardir.

5. Isbirlikli §grenmede bireysel sorumluluk ve grup sorumlulugu varken, kiigiik grup

etkinliklerinde ise sorumluluk rastgele ortaya ¢ikabilir.

6. Isbirlikli 6grenmede yiiz yiize etkilesim ve sosyal beceriler énemliyken, kiiciik

grup etkinliklerinde sosyal becerilere agikca yer verilmez.

7. lsbirlikli 6grenmede geribildirim ve amaclar dizisi varken, kiiciik grup

etkinliklerinde ise geribildirim ya da amaglar dizisi yoktur.

8. Isbirlikli 6grenmede liderlik smif icerisinde paylasilirken, kiigiik grup

etkinliklerinde ise lider grup igerisinden atanir [39].

Bir grup ¢alismasinin, igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in, A¢ikgdz (1992)’ilin belirttigi
gibi, gruptaki Ogrencilerden hem kendilerinin hem de gruptaki arkadaslarmnin

ogrenmelerini en {ist diizeye ¢ikarmalar1 beklenmektedir [41].

Acikgoz (2005)’e gore, Ogrencileri kiiclik gruplara aymrip birlikte g¢aligmalarini
sOoylemek isbirlikli 6grenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su

nedenlerle verimli olamamaktadir:

1. Baz1 liyelerin grup ¢alismasina hemen hemen higbir katk: getirmeden baskalarinin

basarisina ortak olmasi.

2. Uyelerden bazilarinmn bagkalarinmn islerini kendisine yaptirdigini hissetmesi ve

bundan rahatsiz olmasi.
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3. Basar1 diizeyi yiiksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is yapmalar1
dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanirken basar1 diizeyi diisiik olan

grup iiyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarin daha da kétiiye gitmesi.

4. Basar1 diizeyi yliksek olan grup {liyelerinin, basar1 diizeyi diisik olan grup

iiyelerinin aciklamalarina ve Onerilerine deger vermemesi.

Isbirlikli 6grenmenin, grup ¢aligmasmin yukarida deginilen sakincalarinin giderecek

bicimde yapilandirilmasi gerekir [42].

2.2.1. Isbirlikli 6grenme siirecinin teorik temelleri

Isbirligine dayali 6grenmenin Johnson, Johnson ve Holubec (1994) ii¢ teorik

temelinden s6z etmektedir [47].

1. Sosyal Baglilik Teorisi

2. Bilissel Geligim Teorisi

3. Davranis¢1 Ogrenme Teorisi

1. Sosyal Baglilik Teorisi: Sosyal baglilik teorisi, sosyal baglilig1 yapilandirmanin
yolunu, bireylerin nasil etkilesimde bulundugunu ve bu etkilesime bagli olarak

sonucun nasil olacagini belirler.

2. Biligssel Gelisim Teorisi: Biligsel gelisim teorisi, Piaget ve Vygtsky’'nin
caligmalarina dayanir. Piaget’e gore, bireyler isbirligi yaptiklarinda, biligsel
dengesizligi yaratan ve biligsel gelisimlerini uyaran bir ortam olusur. Vygtsky’a gore
bilgi, 6grenmek, anlamak ve problem ¢ozmek icin girisilen igbirlikli ¢abalarla
yapilandirilir. Ciinkii igbirlikli cabalarda grup tiyeleri, bilgilerini ve fikirlerini

birbirleri ile paylasirlar.
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3. Davranisct Ogrenme Teorisi: Grup pekistirmelerinin ve &diillerinin 6grenmeye
olan etkisi iizerinde odaklasir. Slavin (1980), bireyleri igbirlikli 6grenme gruplarinda

o0grenmeye motive etmek i¢in, grup odiillerine ihtiya¢ oldugunu dile getirmistir.

2.2.2. Isbirlikli 63renmenin temel 63eleri

2.2.2.1. Olumlu bagimhhk

Olumlu bagimlilik 6grencilerin, grup iiyelerinin basarisini kendisine, kendi basarisini
grup iiyelerine yarayacagini, kendisi basarili olamadiginda grubunun da basgarili

olamayacagini algilamasidir [48].

Melanie M. Cooper (2005)’in belirttigi gibi, olumlu bagimliligin sonunda grubun her
iiyesi digerinden sorumlu oldugunu anlamali ve kabul etmelidir. Bogulmamak i¢in

beraber ylizmeliyiz mantig1 gelismelidir [49].

2.2.2.2. Grup bdiilii

Slavin (1983)’e gore grup odilii, grup {lyelerinin hedeflenen grup amaclari

dogrultusunda c¢aligmalarini ve grup halinde ddiillendirilmelerini gerektirir [50].

2.2.2.3. Esit basan firsati

Slavin (1990)’a gore, esit basar1 firsat1 6grencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin

esit derecede gayret etmeleri ve her 6grencinin katkisinin degerlendirilmesidir [ 14].

2.2.2.4. Sosyal beceriler

Lew, Mesch, Johnson ve Johnson (1986)’a gore, 6grencilere, kisilerarasi iliskilerin
nasil olmasi gerektigi Ogretilmeli ve biitiin Ogrencilere bunlar1 kullanmalar1
ozendirilmelidir. Ogretmenlerin, uygulamalar sirasinda sosyal iliski iizerinde

durmasi, igbirlikli 6grenmenin etkililigini artiracaktir [14].
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Isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde dgrenciler yasamlarinda ihtiyag duyacaklari
sosyal becerileri kazanirlar. Farkli goriislere saygi duymayi, kendi diislincelerini
savunmay1, sorumluluk bilincini ve yardimlasmay1 6grenirler [51]. Sosyal beceri,

Ogrencinin grup i¢inde kendini basarilt hissetmesi ile gelistirilebilir [49].

2.2.2.5. Yiiz yiize destekleyici etkilesim

Grup iiyelerinin birbirinin ¢abasmi 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir. Ogrenciler
bunu yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlar1 tartisma vb. davranislarla

gerceklestirebilirler [42].

Grup tyeleri arasinda yiiz ylize etkilesimin artmasiyla, liyelerin birbirine karsi
sorumluluk duygusu, akil yiiriitme ve sonuc¢ c¢ikarma yetileri gelisir ve sosyal

dayanigmanin artmasini beraberinde getirir [52].

2.2.2.6. Bireysel degerlendirilebilirlik

Isbirligine dayali 6grenme gruplarinin en énemli amaci, her iiyesinin bilgi, beceri ve
davranig yoniinden gili¢lii bireyler olmasini ve gizil giicii Olglisiinde grubun
amaglarinin  gergeklesmesine katkida bulunmasini saglamaktir. Bu amacin
gergeklesebilmesi i¢in grup iiyelerinin her biri, kendisine diisen gorevi en iyi sekilde
yerine getirmek sorumlulugu ile yiikiimliidiir. Ogretmen, bireysel sorumlulugu
kazandirmak i¢in iiyelerin her birinin basarisini ayr1 ayr1 degerlendirip sonucu birey
ve tiim grupla paylasmalidir [53]. Slavin (1990)’a gore, isbirlikli 6§renme her ne
kadar grup ¢alismasi olsa da her bir 6grencinin basari diizeyinin degerlendirilmesi

bireysel olarak yapilmalidir [54].
2.2.2.7. Grup siirecinin degerlendirilmesi
Yager ve digerleri (1986) ne gore grup siirecinin degerlendirilmesi, grup etkinliginin

sonucunda, grup iiyelerinin hangi davranislarinin katki getirip getirmediginin, hangi

davraniglarin devam etmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir [14].



2.2.3. Isbirlikli 6grenme gruplarinin olusturulmasi

Isbirlikli 6grenme gruplar1 genellikle 2-5 dgrenciden olusur ve gruplar heterojen bir
yapiya sahiptir. Gruplar O6gretmen tarafindan olusturulur. Her grup i¢in &grenci
secimi dgrencilerin beceri ve yetenek diizeyleri dikkate alinarak yapilir. Ornegin bir

grup, matematik becerileri iyi olan, yazma becerileri iyi olan, sanat yetenegi olan ve

bir seyler inga etme becerisi olan 6grencilerden olusturulabilir [44].

2.2.4. Isbirlikli 6grenme rolleri

Grup c¢aligmasi ve igbirligini tesvik eden, her grup tiyesinin 6grenmesi ve tatmin edici

bir sekilde yerine getirmesi gereken roller vardir [44]. Isbirlikli 6grenme rolleri

Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2.1. Isbirlikli grenme rolleri [44]

ROL

SORUMLULUK

Materyal

Y Oneticisi

Materyal ve ara¢ gere¢ temin etmek, temizligi denetlemek,

materyal ve malzemeyi geri vermek.

[letisimci

Diger gruplar ve 6gretmenle konusmak, s6zlii grup raporu

sunmak.

Yazman

Verileri kaydetmek, kisa raporlar yazmak, yazma iglerinde

digerlerine yardim etmek.

Diizenleyici

Herkesin roliinli yapmasini saglamak, ¢ekismelerde
aracilik yapmak, herkese birbirini dinlemesini ve

birbirlerinin fikirlerine saygi gostermesini animsatmak.

Tesvikei

Herkesin konusmasini tegvik etmek, bireylerin katkilarini

kabul edip 6vmek.

Izleyici

Islemleri, zamani ve verilen siireyi kontrol etmek.

Grup tlyesi

Gorevin tamamlanmasina katilmak, grupla isbirligi

yapmak, diger rollerin kapsamina girmeyen isleri yapmak.
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Ogrencilere, bu rollerin hepsini uygulama olanagi ve her yeni isbirlikli 6grenme

etkinliginin baglangicinda 6grencilere yeni roller verilmesi gerekir [44].

2.2.5. Isbirlikli 63renme siirecinde 6gretmenin gorevleri

Saban (2000)’a gore, isbirligine dayali 6grenme siirecinde Ogretmenin goérevleri

sunlardir:

1. Ogretim amaclarini belirlemek ve agiklamak: Ogretmen, grup gorevinin ne
oldugunu ve gorevi tamamlamak i¢in 6grencilerin hangi yollar1 izlemeleri gerektigini

aciklar.

2. Ogretim &ncesi kararlar almak: Grubun biiyiikliigiine veya iiye sayisina karar verir,
ogrencileri gruplara yerlestirir, smifin  organizasyonunu saglar, Ogretim

materyallerini hazirlar ve 6grencilere rollerini dagitir.

3. Degerlendirme siireci i¢in kriterleri belirlemek: Isbirligine dayali 6grenmenin

degerlendirilmesi, mutlak degerlendirme esas alinarak yapilir.

4. Grup cahgmalarmin ekili olarak gerceklesmesini saglamak: Ogretmen,
ogrencilerin igbirlikli ¢aligmalarini denetlemeli ve onlara birbirleriyle verimli bir

sekilde etkilesimde bulunmalarini saglamak i¢in yardim etmelidir [47].

2.2.6. Isbirlikli 63renme teknikleri

Isbirlikli 6grenme yontemi birgok teknikten olusmaktadir. Bu teknikler, isbirlikli
ogrenme ydnteminin oOzelliklerine ve ilkelerine gore gelistirilmistir. Isbirlikli

ogrenme tekniklerinden en yaygin olarak kullanilanlar1 sunlardir:

1. Ogrenci takimlar1 basar1 bdliimleri
2. Takim oyun turnuva
3. Takim destekli bireysellestirme

4. Birlikte 6grenme
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5. Akademik celiski

6. Birlestirme I

7. Birlestirme I1

8. Grup arastirmasi

9. Isbirligi-isbirligi

10. Birlikte soralim birlikte 6grenelim

11. Birlestirilmis okuma ve kompozisyon

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri”
teknigi kullamilmustir. Bu kisimda sadece “Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri”

teknigi ile ilgili bilgiler ve uygulama bi¢imi agiklanmaistir.

2.2.6.1. Ogrenci takimlar basar1 boliimleri

Isbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci takimlarr basar1 boliimleri teknigi, Slavin

tarafindan gelistirilmistir. Bu teknigin bes 6gesi vardir [14].

Sunum: Genellikle O6gretmen tarafindan yiiriitillen diiz anlatim, soru-cevap ve
tartisma biciminde yapilir. Ayni zamanda, gorsel-isitsel araglardan da
yararlanilabilir. Sunum asamasinda dikkat edilmesi gereken nokta, sunumun yalnizca

amaclanan konu iizerinde yogunlagsmasi gerektigidir.

Takimlar: Ogrenciler, akademik basar1 ve cinsiyet acisindan smifi temsil edecek
bigimde dérder kisilik gruplara ayrilirlar. Ogretmen sunumu yaptiktan sonra takimlar

calisma yapraklar1 vb. malzemeler lizerinde calisirlar.

Smavlar: Ogrenciler, birkag oturumda bir bireysel smava girerler. Boylelikle

Ogrenciler bireysel olarak degerlendirilirler.

Bireysel ilerleme puanlari: Her 6grencinin onceki sinavlardan elde ettigi puanlara
dayal1 olarak baslangi¢ puani (temel notu) vardir. Ogrenci bu puandan daha fazlasini

aldig1 oranda grup puanina katkida bulunabilir.
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Her Ogrenci grubuna esit derecede katkida bulunma hakkma sahiptir. Ogrenci
oncekine gore daha iyi basar1 gdsterirse puan alabilir. Ogrenci dnceki durumuna gore

daha iyi basar1 gdstermezse puan alamaz.

Buna gore bir kisinin baslangi¢ puani hesaplanarak aldigi bireysel sinav puanma gore

ilerleme puan1 Tablo 2.2°deki gibi hesaplanir.

Tablo 2.2. ilerleme puam belirleme 6lgiitleri [14]

Simav Puani Bireysel Ilerleme Puam

Baslangi¢ puanidan 10 puan diisiik 0

Baslangi¢ puanindan 1-10 puan diisiik 10

Baslangi¢ puanindan 10 puan fazla 20

Baslangi¢ puanindan 10 ve iistii puan fazla 30

Yanligsiz sinav 30

Takim 6diilii: Takimlar 6nceden belirlenmis dlgiitlere ulastikca ddiillendirilirler.

Ogrenci takimlar1 bagar1 boliimleri teknigi asagidaki gibi uygulanir [14].

Hazirlik: Bu asamada; malzeme hazirlama, Ogrencileri takimlara atama ve

baslangigtaki temel puanlarin belirlenmesi islemleri yer alir.

a) Malzeme hazirlama: OTBB tekniginin, takim c¢alismasinda kullanilacak calisma

yapraklari, ¢caligma yapragi yanit kagitlar1 ve bireysel sinavlar dnceden hazirlanir.

b) Ogrencilerin takimlara atanmasi: Ogrenci takimlar1 6gretmen tarafindan heterojen

bir sekilde olusturulmalidir.

Ogrenci takimlar1 asagida belirtilen asamalar sonucunda olusturulur.
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1. Ogrencilerin basar1 sirasina konulmasi: Ogrenciler, basar1 durumlarma gére en
yiiksek basar1 gosterenlerden en diisilk basar1 gosterenlere dogru siraya konulur.

Bunun i¢in, smav sonuglari, notlar, kanaat kullanilabilir.

2. Takim sayisina karar verilmesi: Bu teknikte takimlarda dorder kisi bulunmasi
gerektigi icin smiftaki 6grenci sayist dorde boliiniir. Artan Ogrenci olursa baska

takimlara eklenerek bes kisilik takimlar olusturulabilir.

3. Ogrencilerin takimlara atanmas1: Ogrencilerin basar1 durumlarma gore olusturulan
listelerde, Ogrencilere takim harfi verilir. Tablo 2.3’de goriildiigii gibi grup sayisi
kadar harf kullamlir. Ornegin, alt1 grup olusturulacaksa alfabenin ilk alt1 harfi (A, B,
C, D, E, F) listelerdeki ilk alt1 6grenciye verilir. Daha sonraki dgrenciler sondaki
harften baglanarak tekrar harflenir. Eger, bazi gruplar bes kisi olacaksa, basari

siralamasinda ortada olan dgrenciler o gruplara atanmak iizere harflenmezler.



Tablo 2.3. Ogrencilerin gruplara atanmasi [14]

Ogrencilerin Basar

Diizeyi
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c¢) Baslangigtaki temel puanlarin belirlenmesi: Baslangi¢ temel puanlar1 Tablo 2.4 ve

Tablo 2.5’deki gibi hesaplanabilir.

Tablo 2.4. Baslangi¢ puanlar1 [14]

Son Yilin Notu Baslangic Temel Puam

90
85
80
75
70
65
60
55

Tablo 2.5. Baslangi¢ puanlarinin hesaplanmasi [14]

U testin ortalamalan

90
Gokee’nin puanlart 84

87
261/3=87
Gokge’nin baglangi¢ puani 87

Etkinlikler: Bu asamada; 6gretme, takim ¢alismasi, sinav ve takim odiilii islemleri

yer alir.

a) Ogretme: OTBB bir sunumla baslar. Sunum siirecinde; baslangic yapma,
gelistirme ve alistirma iglemlerine yer verilir. Baslangic yapma asamasinda
ogrencilere ne 6grenilecegi ve bunun neden 6nemli oldugu konusunda bilgi verilir ve
onceki bilgiler, beceriler goézden gecirilir. Gelistirme asamasinda, hedefler
dogrultusunda kavramlarin 6rneklerle, gorsel-isitsel araglarla aciklanmasi, sorularla
ogrencilerin kavrama diizeylerinin saptanmasi, yanliglarin diizeltilmesi vb.
calismalara yer verilir. Alistirma asamasinda biitiin 6grenciler; o6rnekler, problemler

vb. lizerinde ¢alisirlar.
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b) Takim ¢aligmast: Ogrenciler sunulan konuyla ilgili calisma yaprag: ya da sorular
iizerinde takim halinde ¢alisirlar. Ogrencilerin birlikte ¢alismasini saglamak icin her
takima c¢aligma yapragindan en fazla ikiser kopya verilir. Takim ¢aligmasiyla ilgili

asagida verilen kurallar 6grencilerin gorebilecegi bicimde yazilarak duvara asilir.

1. Ogrenciler takim arkadaslarinm ¢alismasmdan sorumludur.

2. Biitlin takim tiyeleri 6grenene kadar hi¢ kimsenin isi bitmez.

3. Yardim isteyeceginiz zaman dgretmenden Once takim arkadaslariniza bagvurunuz.

4. Takim arkadaslar1 birbirleriyle yumusak bir bicimde konusmalidir.

¢) Smav: Smav bireysel olarak yapilir. Ogrencilerin birbirleriyle yardimlagmalarma

izin verilmez.

d) Takim odiilii: Takimlara 6diil verebilmek i¢in Once bireysel ilerleme puanlari
sonra da takim puanlart hesaplanir. Takim puanlari, takimdaki 6grencilerin ilerleme

puanlarinin ortalamasi alinarak elde edilir.

Tablo 2.6. Takim puaninin hesaplanmasi [14]

Takim ad1

Takim tiyeleri 1
Gokgee 30
Yesim 30
Mustafa 20

Kemal 20
Toplam takim puan 100
Takim ortalamasi 25
Takim odiili Miikemmel
takim

Takim ortalamasi=Toplam takim puany/Takim {iyelerinin sayis1

Takimlar bu ortalamalara bakilarak asagidaki listeye gore odiillendirilir.
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Tablo 2.7. Takim &diilii i¢in puan 6l¢iitleri [14]

Odiil

Iyi Takim

Cok Iyi Takim

Miikemmel Takim

Takmm odiilii olarak sertifikalar verilebilir ya da takim tiiyelerinin adi smfta ilan

edilebilir.

2.2.7. Isbirlikli 6grenme yénteminin yararlar

Siifta isbirligine dayali grup ¢alismalarmin birgok avantaji vardir. Isbirligine dayali
O0grenme grup ¢alismalari, 6gretmenlerin, 6grenciler ile bireysel olarak daha ¢ok ve
daha yakindan ilgilenmeleri i¢cin onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglar ve
Ogrenmeyi yapict ve aktif kilar. Ders, konu veya fikirler ile ilgili daha c¢ok
aciklamalara ihtiya¢ duyan 6grenciler, drnegin, bu konuda daha cabuk yardim eder
ve s0z konusu fikirler hakkinda gruptaki iiyelere agiklama yapan 6grenciler de kendi
anlayislarin1 daha ¢ok kuvvetlendirir. Grup calismalari, ayrica, 6grencilerin daha

fazla etkinliklere katilmalarini saglar [47].

Johnson, Johnson ve Holubec (1994), Johnson, Johnson ve Smith (1991)’e gore
isbirlikli 6grenme yOnteminin diger faydalarim1 asagidaki sekilde siralamak

mimkiindiir [47].

1. Isbirlikli grenme ydntemi, dgrencilerin motivasyonlarini artirir. Ciinkii bir grubun
sahip oldugu enerji, o grubu olusturan bireylerin sahip olduklar1 bireysel enerjilerinin

toplamindan daima daha biiytiktiir.

2. Isbirlikli grenme ydntemi, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden &grenmelerine

firsat tanir.
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3. Isbirlikli grenme siirecinde dgrencilerin birbirleriyle olan etkilesimleri, zihinsel

aktivitelerin yogun oldugu bilissel ve sosyal ¢atigma ortamlarin1 dogurur.

4. Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgrencilerin dgrenme-dgretme siirecinde kendilerini

yalniz ve soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller.

5. lsbirlikli &grenme yontemi, Ogrencilerin birbirlerine karsi olumlu hisler

gelistirmelerini saglar.

6. Isbirlikli 5grenme yontemi, 6grencilerin kendilerine olan 6z giivenlerini artirir.

7. Isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirir.

8. Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgrencilerin smiftaki bireysel farkliliklarmn farkina

varmalarina yardim eder.

9. Isbirlikli 6grenme yontemi, ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu

olmalarmi saglar.

10. Isbirlikli 6grenme siirecinde, 6gretmen "bilginin tek kaynag1" olarak algilanmaz.

11. Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin okula devamliligini artirir.

12. Isbirlikli 6grenme ydntemi, oOgrencilerin okula karsi olumlu tutumlar

geligtirmelerini saglar.

Johnson ve digerleri (1983)’ne gore, Ogrenciler kendilerini isbirlikli 0grenme
gruplarindaki arkadaslar: tarafindan daha sevilen, desteklenen ve kabul edilen kisiler
olarak hissetmektedirler. Grup {iyeleri de nasil daha fazla Ogreneceklerinin
telasindadirlar  ve grup {iyeleri digerlerinin 6grenmesinde yardim etmeyi
istemektedirler. Isbirlikli 6grenme ortammda 6gretmen, dgrencilerin basaramama

korkusunu yatigtirmak ve 6grencilere yardim etmeyi tesvik etmektedir [40].
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Jhonson (1984)’a gore, isbirlikli 6grenme yOnteminde kisiler arasi bagimlilik,
bireysel sorumluluk, liderligi paylasmak, birbirlerinin 6grenmeleri i¢in grup iiyeleri

arasinda sorumlulugu paylagmak gibi temel 6zellikler bulunmaktadir [55].

2.2.8. Isbirlikli 63renme yonteminin sinirhhklar

Isbirlikli dgrenme yonteminin oldukca etkili, kullamsh ve cagdas bir &gretim
yontemi oldugu sdylenebilir. Ancak, biitiin bu avantajlarina bakip isbirlikli 6grenme
yonteminin her yerde, her tiirli soruna ¢0ziim getirebilecegi diisiiniilmemelidir.
Isbirlikli 6grenme yontemi ne kadar etkili olursa olsun sorunlara ancak bir dgretim

yonteminin getirebilecegi kadar ¢ozliim getirebilir [42].

Isbirlikli 6grenme yonteminin simnirliliklar: sunlardir [56]:

Toplumsal ¢ekilme: Bazi insanlar bagkalariyla ortak ¢alismaya baslayinca kisisel
cabalarmi azaltirlar. Bu durum, oOzellikle biiylik gruplarda kendini gosterir.
Genellikle iiye sayis1t besten fazla olan gruplarda Ogrenciler ortak basarida, kendi

katkilarinin fazla 6nemli olmadig1 varsayimini olusturabilirler.

Grupta basatlik: Toplumsal c¢ekilmenin tersine, bazi grup iiyeleri baskalarini
etkilemek amaciyla kendi varliklarini herkese ispat etme egilimine girebilirler. Bu tiir
Ogrenciler ¢ogunlukla grubu yonetme cabasi gosterir ve dogal onder kimligini
kazanmak isterler. Ozellikle farkli yetenek diizeyine sahip olan &grenciler ayni

grupta ¢alistiklarinda bir kesimin basathigi 6tekilerin zararma olur.

Baskalarmdan geginme: Ozellikle diisiik yetenekli ve cekingen Ogrenciler
gruplarinda yiiksek yetenekli iiyelerin bulunmasindan yararlanmak isterler. Eger
Ogretim etkinlikleri her Ogrencinin katkisina Onem veren bir anlayigla
diizenlenmemisse, diisiik yetenekli 6grenciler isbirlikli gorevin biiylik bir bdlimiinii

daha yetenekli ortaklarinin tamamlamasinin uygun olacagini diisiinebilirler.

Emici etkisi: Grubun Ozellikle yetenekli iiyeleri, baskalarmin kendi sirtlarindan

gecinmelerini engellemek icin bireysel c¢abalarini1 azaltabilirler. Eger yetenekli
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ogrenciler grubun tiim islerini kendilerinin tamamladigi ve bunu yaparken &teki
iiyelerden ¢ok az ya da hic yardim almadiklar1 diislincesine sahip olurlarsa,

kendilerini kullandirmamak i¢in bireysel ¢abalarini iyice azaltirlar.

Islevsel olmayan is béliimii: Grup iiyeleri bazen 6grenilecek konuyu kiiciik parcalara
bolerler ve yalnizca kendi bdliimlerinden sorumlu olmay: isterler. Bu durumda
herkes konunun bir alt boliimiinii 6grenir ve biitiinii hakkinda fazla bir sey bilemez.
Gereksiz ya da yanlis is boliimii yapilmasi ve her iiyenin kendisine yiiklenen roliin

disina ¢itkmamasi grubun olumlu baglhiligmni azaltir.

2.2.9. Isbirlikli 63renme yéntemi ile ilgili arastirmalar

Leung ve Chung (1997) yapmis oldugu arastirmada, igbirlikli 6grenme yonteminin
Ogretmen egitimi programi egitim teknolojisi kursuna devam eden Ogrencilerin
akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemistir. Aragtirma, 48’i deney
grubu, 47’si kontrol grubu olmak iizere 95 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Deney grubuna igbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme
yontemi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, igbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandig1r deney grubundaki O6grencilerin akademik basarist ve tutumunun daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir [57].

Yildiz (1999) yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme
gruplar1 arasindaki 6gretmen ve Ogrencinin rolli, 6grenme etkinligini planlama,
uygulama ve degerlendirme siireglerindeki farkliliklar1 ortaya koyarak isbirlikli
O0grenme ve siniflardaki 6grenme gruplarinin 6zelliklerini incelemistir. Bu ¢alisma ile
gercek anlamda igbirlikli O6grenme uygulayabilmek icin grup etkinlikleri
diizenlenirken is ve 6diil yapilarma dikkat edilmeli ve caliyma yapilandirilmali

sonucuna ulasilmistir [58].

Nakiboglu (2001) yapmis oldugu arastrmada, “Maddenin Yapis1” iinitesinin
isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak kimya 6gretmen adaylarma 6gretilmesinin
Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. Deney grubu, 1. ve II. 6gretim Kimya

Ogretmenligi ikinci sinifta dgrenim goren 42 dgrenciden olusmustur. Kontrol grubu
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ise, 1. ve II. dgretim Kimya Ogretmenligi dordiincii siifta 6grenim goren 46
ogrenciden olugmustur. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandigi deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna

ulagilmigtir [59].

Carpenter (2003) yapmis oldugu arastirmada, organik kimya laboratuar dersinde
isbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci takimlari basar1 bolimleri tekniginin 6grenci
basaris1 lizerindeki etkisini incelemistir. Arastrmanin sonucunda, igbirlikli
ogrenmenin organik kimya laboratuar dersinde 6grenci basarisini artiran etkili bir

yontem oldugunu belirtmistir [60].

Ates (2004) yapmis oldugu arastirmada, fen bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve fene karsi tutumlarma etkisini
incelemistir. Deney ve kontrol gruplarinda madde ve 6zellikleri konusu islenmistir.
Arastirma, 2003-2004 egitim 6gretim yilinda, 13-15 yas grubunda bulunan 102
ilkogretim okulunun altinc1 ve yedinci sinifinda 6§renim goren dgrenciler iizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin fen bilgisi dersi akademik
basarilar1 ve fene karsi tutumlarinda, isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir [61].

Bilgin ve Geban (2004) yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi ve
cinsiyetin sinif Ogretmenligi Ogretmen adaylarmin fen bilgisi dersine karsi
tutumlarina ve Fen Bilgisi Ogretimi I dersindeki basarilarina etkisini incelemistir.
Arastirma, Smif Ogretmenligi iiciincii sinifta 6grenim goren toplam 84 Ogrenci
tizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi “dgrenci
takimlar1 basar1 boliimleri” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
kullanilmistir. Arastrmanin sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin
Fen Bilgisi Ogretimi I dersindeki basarilarinda ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarinda geleneksel Ogretim yonteminden daha etkili oldugu bulunmustur.
Ayrica cinsiyetin, Ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretimi I dersindeki basarilar1 ve fen

bilgisi dersine kars1 tutumlar1 arasinda bir farka neden olmadig1 bulunmustur [62].



42

Hevedanli ve digerleri (2004) yapmis oldugu arastirmada, biyoloji Ogretiminde
isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin erisileri ve
ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada
on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda,
“Canlilarin Temel Bilesenleri” {initesi, isbirlikli 6grenme yontemi Birlestirme II
teknigi kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak
islenmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere gore, 6grencilerin erisileri
ve Ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri arasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubunun geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubundan daha basarili oldugu tespit edilmistir [63].

Stockdale ve Williams (2004) yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi
takim caligsmasi ve bireysel calismanin etkileri ve isbirlikli 6grenme yOonteminin
yiiksek, orta ve diisiik diizeydeki Ogrenciler {izerindeki sinav performanslarinin
etkilerini  incelemistir. ~ Arastirma, 384  iiniversite  Ogrencisi  lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin daha
etkili oldugu ve isbirlikli 6grenme yonteminde diisiik ve orta diizeydeki 6grencilerin
smav  performanslarinin  artti1,  yiiksek  diizeydeki  Ogrencilerin  smnav

performanslarinin ise 6nemli 6l¢iide diistiigii bulunmustur [64].

Tagdemir (2004) yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel grup calismasmin {iniversite 6grencilerinin Kimya Laboratuar dersindeki
akademik basarilar1 ve tutumlarma etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci smifta 6grenim goren
ogrenciler olusturmustur. Arastirmada deney ve kontrol gruplu on test-son test
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandig1r deney grubu 6grencilerinin, geleneksel grup calismasinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore akademik basarilarmin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Kimya Laboratuar1 dersine karsi tutumlarinda ise her iki

yontem arasinda da anlamli bir farklilik bulunamamaistir [65].

Bilgin ve Karaduman (2005) yapmis oldugu arastirmada, yaparak yasayarak fen

etkinliklerinin, igbirlikli 6grenme yaklasimi ve 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimi
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ile uygulanmasinin ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin fen dersine karsi
tutumlarma etkisini incelemistir. Arastirma, 2003-2004 egitim 6gretim yilinin ikinci
doneminde, ilkdgretim sekizinci smifta 6grenim goren iki ayri smiftaki 55 6grenci
tizerinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu iki ayri smiftan rastgele
secilmistir. Deney grubuna, yaparak yasayarak fen etkinlikleri isbirlikli 6grenme
yaklagmmu ile uygulanmistir. Kontrol grubuna ise, yaparak-yasayarak fen etkinlikleri
ogretmen merkezli O6gretim yaklagimi ile uygulanmistir. Uygulama 15 hafta
stirmiistiir. Aragtrmanm sonucunda, deney ve kontrol grubunun fen dersine karsi
tutum puanlarinin ortalamalarmda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Deney grubunda kiz ve erkek Ogrencilerin fen dersine karsi
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak kizlar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Kontrol grubunda ise, kiz ve erkek 6grencilerin fen dersine karsi tutumlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamastir [66].

Caliskan ve digerleri (2005) yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi
ile geleneksel 0gretim yonteminin Fizik Laboratuar basarist ve tutumu iizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma, 2003-2004 egitim 6gretim yili Kimya Egitimi
Anabilim Dali ve Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali birinci smifinda okuyan 36
Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, On test-son test kontrol gruplu
deneysel arastirma modeli kullanilmigtir. Deney grubuna igbirlikli 6grenme yontemi,
kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, isbirlikli grenme grubu ile geleneksel dgretim grubunun fizik laboratuar
basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu; iki grubun laboratuara

yonelik tutumlar1 arasinda ise bir fark olmadigi bulgularina ulasilmistir [67].

Simsek (2005) yapmis oldugu arastirmada, fen bilgisi dersinde isbirlik¢i 6grenme
yonteminin 6grencilerin akademik basarist ve fene karsi tutumuna etkisi ve ayni
zamanda cinsiyetin 0grenme yoOntemi lizerine etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, 2002-2003 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligma bagh iicii
merkez ilkdgretim okulu ve ikisi kirsal kesimdeki ilkogretim okulu olmak tizere
toplam bes ilkogretim okulunun sekizinci smifinda 6grenim goéren 152 6grenci
olusturmustur. Merkez ilkdgretim okulunun ikisi igbirlik¢i 6grenme yOnteminin

uygulandigi, bunlardan birinin karma, digerinin kiz-erkek grubu olarak secildigi
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deney grubu, digeri ise geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Kirsal kesimdeki ilkogretim okulunun biri igbirlik¢i 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu, digeri ise geleneksel 6gretim yodnteminin
uygulandigi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda isbirlik¢i 6grenme
yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemi kullanilarak Fen Bilgisi
dersinin miifredatina uygun olarak manyetizma konusu iglenmistir. Arastirmanin
sonucunda, dgrencilerin akademik basarisi ve fene karsi tutumlarinda deney grubu
lehine anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur. Cinsiyetin isbirlik¢i 6grenme
yontemine bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Merkez ve kirsal kesim ilkdgretim
okullarindaki O6grencilerin isbirlik¢i 6grenme yontemi hakkindaki goriislerinin

olumlu oldugu tespit edilmistir [68].

Aksoy (2006) yapmis oldugu arastrmada, Genel Kimya Laboratuar1 dersinde
isbirlik¢i 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarilarma, laboratuar arag ve
gereclerini tanima ve kullanma becerilerine etkisini incelemistir ve isbirlik¢i
O0grenme grubundaki Ogrencilerin igbirlikci O6grenme yOntemi hakkindaki
diislincelerini tespit etmistir. Arastirma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Fen Bilgisi
Ogretmenligi  birinci  smifinda  6grenim  gdren 47  dgrenci  iizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubundaki dgrencilerle kontrol
grubundaki 6grenciler arasinda Genel Kimya Laboratuar: dersinin akademik basarisi
ve laboratuar malzeme tanima-kullanma becerisi yoniinden isbirlik¢i Ogrenme
yonteminin uygulandigi deney grubu lehine istatistiksel olarak énemli bir farkliligin
oldugu bulunmustur. Isbirlikgi 6grenme grubundaki dgrenciler, isbirlik¢i dgrenme

yonteminin laboratuarda uygulanmasi ile ilgili olumlu goriis bildirmislerdir [69].

Bozdogan ve digerleri (2006) yapmis oldugu arastirmada, Fizik II dersinde
“Elektrik” iinitesinde igbirlikli 6grenme yOnteminin Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma, 2004-2005 egitim Ogretim yili Fen
Bilgisi Ogretmenligi birinci smifinda &grenim gdren 210 6grenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubuna ise
geleneksel 6grenme yontemi uygulanmistir. Arastrmanin sonucunda, deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin bilimsel silire¢ becerileri 6n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
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ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri son test puanlar1 arasindaki iliski incelenmis,
deney grubundaki dgrencilerin son test puanlarinin kontrol gurubundaki 6grencilerin
son test puanlarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerinin gelisimine, isbirlikli 6grenme yonteminin daha fazla etkisi oldugu

sonucuna ulasilmistir [70].

Ergiin (2006) yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi ile aligilagelmis
O0grenme yOntemlerinin &grencilerin fen dersi basarilarina ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi birlikte §grenme teknigi,
kontrol grubuna ise alisilagelmis O6grenim yontemleri uygulanarak, “Canlilarda
Ureme ve Gelisme” iinitesi islenmistir. Arastirmanm sonucunda elde edilen verilere
gore, Ogrencilerin akademik basarilar1 ve fene karsi tutumlar1 iizerinde isbirlikli
ogrenme yontemi birlikte 6grenme tekniginin, alisilagelmis 6gretim yontemlerinden

daha etkili oldugu bulunmustur [71].

Poyraz (2006) yapmis oldugu arastirmada, {lkdgretim Fen Bilgisi dersi dgretiminde
isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig1 egitim ortamlarinda basariyr 6lgmede
“coktan se¢meli testlerin”, “dogru-yanlis soru ciimleleriyle yapilandirilmis” ve “kisa
cevapls testlere” gore etkisini incelemistir. 2004-2005 egitim 6gretim yili ilkdgretim
okullarinin sekizinci sinifinda 6grenim goren toplam 209 Ogrenci {lizerinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmada, deneysel ¢alismanin deney gruplu son test modeli
uygulanmistir. Arastrmanin sonucunda, Fen Bilgisi dersi 6gretiminde igbirlikli
O0grenme yonteminin kullanildigi egitim ortamlarinda 6grenci basarisini dlgmede
”coktan se¢cmeli testler” ile “dogru-yanlis soru climleleriyle yapilandirilmis testlerin”
ayn1 oranda etkili oldugu, “kisa cevapl testlerin” ise “coktan se¢meli testlere” gore

daha az etkili oldugu belirlenmistir [72].

Atasoy ve digerleri (2007) yapmis oldugu arastirmada, 7. siif 6grencilerinin fiziksel
ve kimyasal degismeler konusunu anlamalarinda isbirlikli 6grenme ydnteminin
etkisini incelemistir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda, isbirlikli 6grenme yontemi “Ogrenci Takimlari
Basar1 Paylasimlar1”, “Takimlar-Oyunlar-Turnuva” ve “Jigsaw” teknikleri

kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak ders
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islenmigtir. Arastrmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yOnteminin geleneksel

ogretim yonteminden daha etkili oldugu bulunmustur [73].

Demiral (2007) yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi “Birlikte
Ogrenelim” tekniginin yedinci sinif &grencilerinin Fen Bilgisi dersi basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse karsi tutumlarina etkisini incelemistir.
Arastirma, ilkogretim okulu yedinci smifta 6grenim goren 39 Ogrenci lizerinde
gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen verilere gore, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunun, geleneksel Ogrenme ydnteminin
uygulandig1 kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit edilmistir. Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarinda ise deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir [48].

Demirel (2007) yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim 5. smif Fen ve Teknoloji dersi
“Diinya, Giines ve Ay” {initesinin Ogreniminde isbirlikli 6grenme yOnteminin
ogrencilerin akademik basarilarma ve fen dersine karst tutumlarina etkisini
incelemistir. Arastirma, 2006-2007 egitim 6gretim yili, ilkogretim okulu besinci
smifta 6grenim goren toplam 58 6grenci tlizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve
derse karsi tutumlar1 arasmda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu

bulunmustur [51].

Ergin (2007) yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim 6. smif Fen ve Teknoloji dersi
“Maddenin Tanecikli Yapis1” linitesinin 6greniminde isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin akademik basarisi ve derse karsi tutumlarma etkisini incelemistir.
Arastirma, 2006-2007 egitim 6gretim yili, ilkogretim okulu altinci smifta 6grenim
gbren toplam 80 6grenci ilizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubu &grencilerine
isbirlikci dgrenme yontemi Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi, kontrol
grubuna ise yapilandirmact yaklagimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programi
uygulanmustir. Arastirmanm  sonucunda isbirlikli dgrenme yontemi Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri tekniginin uygulandigi deney grubu ile yapilandirmaci

yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programinmn uygulandigi kontrol
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grubundaki 6grencilerin basarilar1 ve erisileri arasinda istatistiksel olarak dnemli bir
farkhilik bulunmamistir. Isbirlikli 6grenme ydntemi ve yapilandirmaci yaklasimi
temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programiyla Ogretim yapilan siniflarda
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda onemli farkliliklar

bulunmustur, ancak iki grup arasinda 6énemli bir farklilik bulunamamaistir [74].

Geng (2007) yapmis oldugu arastirmada, igbirlikli 6grenmenin dgrencilerin problem
¢ozme becerilerine ve akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma,
ilkogretim okulu sekizinci sinifta 6grenim goren toplam 74 Ogrenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda basar1 belirleme puanlar1 agisindan
deney grubu kontrol grubuna gore uygulamalar sonucunda daha basarili olmustur.
Problem ¢6zme becerileri agisindan, deney grubunun problem ¢6zme becerileri
artmis, kontrol grubunda ise herhangi bir degisim olmamustir. Fen Bilgisi dersine
kars1 tutumlarinda deney ve kontrol gruplarinda bir degisim gozlenmemistir. Bilig
istli  beceriler bakimindan ise, deney ve kontrol gruplarinda bir degisim
gbézlenmemistir. Deney ve kontrol gruplarinda, tutum becerileri ve bilig {istii
becerileri agisindan bir degisim olmamasinin sebebi, arastirmact tarafindan
uygulamanin tutum becerilerini ve bilis iistii becerilerini etkileyecek kadar uzun

stirede yapilmamis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir [75].

Kincal ve digerleri (2007) yapmis oldugu arastirmada, ilkdgretim 7. sinif Fen Bilgisi
dersi “Kuvvet ve Hareket” konusunun, isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel
Ogrenme yontemi ile islenmesinin O6grencilerin akademik basarisina etkisini
incelemistir. Arastirma, ilkdgretim yedinci smifta 6grenim goéren 154 Ogrenci
izerinde gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme ydntemi, kontrol grubunda
ise geleneksel 6grenme yontemi ile ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda,
ilkogretim yedinci smif Fen Bilgisi dersinde “Kuvvet ve Hareket” konusunun
ogretilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yonteminden daha
etkili oldugu sonucuna ve biligsel alanin “bilgi”, “kavrama”, ‘“uygulama”
basamaklarinda 6grencilerin basarilarmni artirmada isbirlikli 6grenme yOnteminin

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir [43].
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Senol ve digerleri (2007) yapmis oldugu arastirmada, ilkdgretim altinct smif Fen
Bilgisi dersinde “Duyu Organlar1” konusunun islenmesinde isbirlikli 6grenme
yontemi ile 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin, 6grencilerin akademik basarisi
ve fene karsi tutumuna etkisini incelemistir. Arastrmanin sonucunda, isbirlikli
O0grenme yOnteminin uygulandigi deney grubu ile O6gretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda,
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Fen Bilgisi dersine
kars1 tutumlar1 arasinda, deney grubu Ogrencilerinin goriislerinde olumlu yonde bir
gelisme oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin goriislerinde ise bir degisiklik olmadig1

tespit edilmistir [76].

Gok ve Silay (2008) yapmis oldugu arastirmada, fizik egitiminde igbirlikli 6grenme
gruplarinda problem ¢6zme stratejilerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisini
incelemistir. Arastrma, 2005-2006 egitim Ogretim yilinda alt sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan bir ortadgretim okulunun onuncu smifinda 6grenim goren 25’1
deney grubu, 21’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 46 Ogrenci {iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada, problem ¢ozme stratejileri dgretimi, deney grubuna
isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi ile
uygulanmistir.  Arastrmanin  sonucunda, deney grubunun problem ¢d6zme

stratejilerinin kontrol grubundan daha ytiksek oldugu bulunmustur [77].



BOLUM 3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Problem ve Hipotezler

3.1.1. Problem ciimlesi

Fen ve Teknoloji dersinde Karisimlar konusunun “Programli Ogretim” ydntemi ve
“Isbirlikli Ogrenme” yontemi “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri” teknigine gore
diizenlenen ve yiiriitillen bir 6gretim siirecinin ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin
akademik basaris1 ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3.1.2. Calismanin amaci

Bu ¢aligmanin amaci, Fen ve Teknoloji dersinde Karigimlar konusunun “Programli
Ogretim” yontemi ve “Isbirlikli Ogrenme” ydntemi “Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri” teknigine gore diizenlenen ve yiiriitiilen bir 6gretim siirecinin ilkdgretim
7. smif Ogrencilerinin akademik basarisi ve Fen ve Teknoloji dersine ydnelik

tutumlarina etkisini karsilagtirmaktir.

3.1.3. Alt problemler

1. Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Programli Ogretim” yontemine
gore diizenlenen ve yiritiilen bir 6gretim siirecinde, deney 1 grubu 6grencilerine
uygulanan, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” On test-son test basari ortalamasina

“Programl1 Ogretim” ydnteminin istatistiksel olarak bir etkisi var midir?

2. Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Programli Ogretim” yontemine

gore diizenlenen ve yiritiilen bir 6gretim siirecinde, deney 1 grubu dgrencilerine
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uygulanan, 6n test-son test “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

3. Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Isbirlikli Ogrenme” yontemine
gore diizenlenen ve yiritiilen bir 6gretim siirecinde, deney 2 grubu dgrencilerine
uygulanan, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” 0n test-son test basar1 puani ortalamasina

“Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin istatistiksel olarak bir etkisi var midir?

4. Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Isbirlikli Ogrenme” yontemine
gore diizenlenen ve yiriitiilen bir 6gretim siirecinde, deney 2 grubu 6grencilerine
uygulanan, 6n test-son test “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

5. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusu ile ilgili kavramlari
ogrenme basarilar1 iizerine, “Programli Ogretim” yontemi ve “Isbirlikli Ogrenme”

yontemi arasinda istatistiksel olarak bir farklilik var midir?

6. “Programli Ogretim” ydnteminin uygulandii deney 1 grubu 6grencileri ile
“Isbirlikli Ogrenme” yonteminin uygulandigi deney 2 grubu dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak bir farklilik var

mudir?

3.1.4. Hipotezler

1. Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Programli Ogretim” yontemine
gore diizenlenen ve yiriitiilen bir 6gretim siirecinde, deney 1 grubu dgrencilerine
uygulanan, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” On test-son test basari ortalamasina

“Programl1 Ogretim” yonteminin istatistiksel olarak bir etkisi vardir.

2. Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Programli Ogretim” yontemine
gore diizenlenen ve yiriitiilen bir 6gretim siirecinde, deney 1 grubu dgrencilerine
uygulanan, 6n test-son test “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik vardur.
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3. Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Isbirlikli Ogrenme” yontemine
gore diizenlenen ve yiriitiilen bir 6gretim siirecinde, deney 2 grubu 6grencilerine
uygulanan, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” 0n test-son test basar1 puani ortalamasina

“Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin istatistiksel olarak bir etkisi vardir.

4. Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Isbirlikli Ogrenme” yontemine
gore diizenlenen ve yiritiilen bir 6gretim siirecinde, deney 2 grubu dgrencilerine
uygulanan, 6n test-son test “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik vardur.

5. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusu ile ilgili kavramlari
ogrenme basarilar1 iizerine, “Programli Ogretim” yontemi ve “Isbirlikli Ogrenme”

yontemi arasinda istatistiksel olarak bir farklilik vardir.

6. “Programli Ogretim” ydnteminin uygulandii deney 1 grubu 6grencileri ile
“Isbirlikli Ogrenme” yonteminin uygulandigi deney 2 grubu dgrencilerinin Fen ve

Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farklilik vardir.

3.2. Deneysel Yontem

Yapilan arastirma, On test-son test kontrol gruplu deneysel modelde yiiriitiilmiistiir.
Deneysel model, neden sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaciyla dogrudan
aragtirmacimin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen verilerin iretildigi aragtirma

modelidir [78].

“Programl1 Ogretim” yonteminin esas almdig1 deney 1 grubu ve “Isbirlikli Ogrenme”
yonteminin esas alindig1 deney 2 grubu 6grencilerinin karigimlar konusu ile ilgili 6n
bilgilerini 6l¢gmek amaciyla, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” (FTBT) ve fene yonelik
tutumlarmi dlgmek amaciyla, “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi" (FTTO), ¢alisma
kapsamindaki Ogrencilerin tamamina On test olarak uygulanmistir. Uygulama
tamamlandiktan sonra §grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde karigimlar konusu ile
ilgili kavramlar1 6grenip Ogrenmedigini Slgmek icin FTBT ve fene yonelik

tutumlarmi &lgmek i¢in FTTO, calisma kapsamindaki deney 1 ve deney 2 grubu
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ogrencilerinin tamamina, son test olarak uygulanmistir. Caligmanin deneysel yontemi

asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 3.1. Deneysel yontem

GRUPLAR | ON TEST YONTEM UYGULAMA | SON TEST

DENEY 1 PROGRAMLI | UC HAFTA
GRUBU OGRETIM

DENEY 2 ISBIRLIKLI | UC HAFTA
GRUBU OGRENME

3.3. Calismanin Orneklemi

Arastirma, 2007-2008 egitim dgretim y1li ikinci doneminde S. Engin Eker 1lkdgretim
Okulunun 7/A ve 7/B subelerinde 6grenim goren 19°u kiz, 31’1 erkek olmak iizere

toplam 50 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.

Deney 1 ve deney 2 gruplarinit belirlemek i¢in, 7/A ve 7/B subeleri arasinda kura
cekilmistir. Bu kuraya gore; 7/A subesi deney 1 grubu ve 7/B subesi deney 2 grubu

olarak belirlenmistir.

Deney 1 grubunu 11’1 kiz 14’1 erkek olmak iizere toplam 25 6grenciden olusan 7/A

subesi temsil etmektedir.

Deney 2 grubunu, 8’1 kiz 17°1 erkek olmak iizere toplam 25 ogrenciden olusan 7/B

subesi temsil etmektedir.
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Tablo 3.2. Calismanin 6rneklemi

Gruplar Cinsiyet

Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek

Deney 1 Grubu

Deney 2 Grubu

Genel Durum

Toplam

3.4. Degiskenler

3.4.1. Bagimsiz degiskenler

Uygulamada kullanilan 6gretim yontemleri “Programli Ogretim” ydntemi ve

“Isbirlikli Ogrenme” yontemi ¢alismanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.

3.4.2. Bagimh degiskenler

Fen ve Teknoloji dersinde, Ogrencilerin karisimlar konusu ile ilgili kavramlar1
ogrenme basarilar1 ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari ¢aligmanin bagimli

degiskenleridir.

3.5. Veri Toplama Araclan

[Ikdgretim 7. simf Fen ve Teknoloji dersinde Karigimlar konusunun “Skinner’in
Programli Ogretim” yontemine gére diizenlenen ve yiiriitiilen bir dgretim siireci ve
“Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri” teknigine
gore diizenlenen ve yiiriitiilen bir 6gretim siirecinin 6grencilerin akademik basarisi ve
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin karsilastirilmasinin

amaclandig1 bu ¢alismada;

1. Ogrencilerle ilgili bilgi almak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”,
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2. Karigimlar konusu ile ilgili kavramlarin 6grenilip Ogrenilmedigini 6lgmek

amaciyla “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi”,

3. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine ydnelik tutumlarmi lgmek amaciyla “Fen

ve Teknoloji Tutum Olgegi”,

4. Deney 1 grubundaki dgrenciler igin hazirlanan “Programli Ogretim Materyali”,

5. Deney 2 grubundaki dgrenciler i¢in hazirlanan “Isbirlikli Ogrenme Materyali”,

veri toplama araclar1 olarak uygulanmaistr.

3.5.1. Kisisel bilgi formu

Arastirmada kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” arastirma gruplar1 hakkinda bilgi sahibi
olmak amaciyla arastrmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu formun gecerlik ve
giivenirlik testlerinin yapilmasma gerek duyulmamistir. Ciinkii bu form arastirmanin
caligma grubu ile birinci dereceden ilgili olmayan verileri toplamay1 amaglamaktadir.
Kisisel Bilgi Formu’nda 6grencilerin cinsiyetleri, yaslar1 ve anne-babanin egitim
durumlart ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Arastirma oncesi, “Kisisel Bilgi Formu”

ogrenciler tarafindan doldurulmustur (Ek A).

3.5.2. Fen ve teknoloji basan testi

[Ikdgretim yedinci sinif Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri {initesi kapsaminda yer alan
Karigimlar konusu ile ilgili kavramlarin 6grenilip 6grenilmedigini 6lgmek amaciyla

hazirlanmistir (Ek B).

Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, deney 1 ve deney 2 grubu 6grencilerine uygulamaya
baslamadan 6nce 6n test ve uygulama sonunda da son test olarak uygulanmistir. Bu
test, Oon test olarak deney 1 ve deney 2 gruplarina uygulandiginda, karigimlar konusu

ile ilgili sahip olduklar1 kazanimlar Sl¢iilmeye ¢alisilmistir. Son test olarak deney 1
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ve deney 2 gruplarma uygulandiginda ise, karigimlar konusu ile ilgili arastirma

stiresince kazandiklar1 kazanimlar 6lgiilmeye ¢alisilmistir.

Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, bes bosluk doldurmali soru yirmi sekiz ¢oktan se¢cmeli
soru olmak iizere toplam otuz ii¢ test maddesinden olusmustur. Bu test maddeleri
hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim yedinci smif Fen ve Teknoloji
dersinin Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri {initesi kapsaminda yer alan Karisimlar

konusundaki kazanimlar gz 6niinde bulundurulmustur.

Fen ve Teknoloji Basar1 Testi’ndeki sorular, ¢esitli Fen ve Teknoloji kitaplarindan

yararlanilarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Hazirlanan basari testi baslangigta 41 soru maddesinden olugmaktaydi. Bu sekilde
hazirlanan Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, daha 6nce karisimlar konusunu gormiis
olan S. Engin Eker Ikogretim Okulu’nun 8. smifinda 6grenim goren toplam 109
Ogrenciye uygulanmistir. Giivenirlik hesaplamalar1 yapilarak soru maddelerinden
ayirt edicilik giicii diisiik olanlar testten ¢ikarilmis ve Fen ve Teknoloji Basar1 Testi
33 maddeden olusacak sekilde hazirlanmigtir. ITEMANN programi kullanilarak, Fen

ve Teknoloji Basar1 Testinin o giivenirlik katsayis1 0,871 olarak bulunmustur.

Fen ve Teknoloji Basari testinde yer alan sorularin kapsam gegerliligi ilkogretimde
gorev yapan 12 Fen ve Teknoloji brang Ogretmeni tarafindan incelenmistir.
Uzmanlar, Fen ve Teknoloji Basar1 Testi’nin karigimlar konusu ile ilgili kazanimlar1

Olemeye yonelik olarak, gecerliliginin yiliksek oldugunu belirtmislerdir.

3.5.3. Fen ve teknoloji tutum odlcegi

Bu calismada Geban ve arkadaslari1 (2004) tarafindan hazirlanan tutum Olgegi
kullanilmistir (Ek C). Bu tutum 06lgegi, Geban ve arkadaglar1 (2004) tarafindan
ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla hazirlanmigtir.
Geban ve arkadaglar1 tarafindan 6lgegin Cronbach a giivenirlik katsayis1 0,83 olarak

bulunmustur. Geban ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen tutum Olceginde, “Fen
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Bilgisi” ifadesi arastirmaci tarafindan degistirilerek yerine “Fen ve Teknoloji”

yazilmigtir.

FTTO, 5°li likert tipi 15 madde icermektedir. Bu maddelerden 10 tanesi olumlu, 5
tanesi olumsuz ciimle yapisindadir. Bu dlgekte 1., 2., 4., 5., 7., 8., 10, 11., 12. ve 15.
maddeler olumlu, 3., 6., 9., 13. ve 14. maddeler olumsuz ciimle yapisindadir. Ogrencilerin
tutumlarin1  yansitabilecekleri, her bir madde i¢in ‘“Tamamen katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum” seklinde

segenekler bulunmaktadir.

Tablo 3.3. Fen ve teknoloji tutum dlgegi olumlu-olumsuz maddelerinin puanlanmasi

Secenekler Olumlu Maddelerde Olumsuz Maddelerde
1

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Katilmiyorum

5
4 2
Kararsizim 3 3
2 4
5

Hi¢ Katilmiyorum 1

Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi, dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarini tespit etmek amaciyla kullanilmistir. FTTO, calisma grubundaki
Ogrencilerin tamamina ¢aligma baglamadan once On test, caligma bittikten sonra son

test olarak uygulanmistir.

3.5.4. Programh 6gretim materyali

“Programli Ogretim” ydnteminin uygulandig1 deney 1 grubunda karigimlar konusu
ile ilgili programli 6gretim materyali kullanilmistir. Karigimlar konusu ile ilgili
programli dgretim materyali, Milli Egitim Bakanlig1 ilkdgretim yedinci simif Fen ve
Teknoloji dersi Maddenin Yapisi ve Ozellikleri {initesi kapsaminda yer alan
karisimlar konusundaki kazanimlar g6z Oniinde bulundurularak, mevcut ders
kitaplarindan yararlanilarak, Ogrenci bilgi seviyesine uygun olarak ve Fen ve

Teknoloji brans Ogretmenlerinin  goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan
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hazirlanmigtir. Programli 6gretim materyali, 22 sayfa bilgi {initesi, 4 sayfa etkinlik ve

etkinlik raporlarindan olugmaktadir. (Ek D).

Programli 6gretim materyali, hazirlik, yazma ve deneme olmak iizere li¢ asamada

gergeklestirilmistir.

Hazirlik asamasinda, ilk olarak programlanacak konu belirlenmistir. Bunun igin,
ilkdgretim 7. smif Fen ve Teknoloji dersi Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri {initesi
kapsaminda yer alan karigimlar konusuna karar verilmistir. Karigimlar konusunun
programlanmasina karar verildikten sonra, konuyla ilgili kazanimlar belirlenmistir.
Kazanimlar belirlendikten sonra, programli 6gretim materyalinin dogrusal program

modeli g6z oniinde bulundurularak yazma agamasina geg¢ilmistir.

Yazma asamasinda, ilk olarak programli 6gretim materyalinin yazilacagi sablon
hazirlanmistir. Bu sablonda, konu, konunun amaci, 6grenci kazanimlari, bilgi {initesi,
soru, cevap ve yonergeler bulunmaktadir. Programli 6gretim materyalinin yazimina,
ogrencilerin materyali nasil kullanacagina iliskin bir a¢iklama yazisi ile baslanmistir.
Her sablonda, konu, konunun amaci, kazanimlar, bilgi {initesi, soru, cevap ve
yonergeler yazilmistir. Programli 6gretim materyalinde, bilgi {initeleri yazilirken
bilinenlerden bilinmeyenlere, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru bir yol
izlenmistir. Programli 68retim materyali bu sekilde yazildiktan sonra 12 Fen ve
Teknoloji brans 0gretmeni tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin goriigleri alinarak,
programli 6gretim materyalinde gerekli diizeltmeler yapilmistir ve taslak olarak

hazirlanan materyalin deneme asamasina gegilmistir.

Deneme asamasinda, programli 6gretim materyali deney 1 ve deney 2 grubunda yer
almayan 20 6grenciye uygulanmistir. Daha once karisimlar konusunu ¢grenmemis
ilkogretim 7. sinifta 6grenim goren 5’1 kiz 5°1 erkek olmak iizere toplam 10 dgrenci
tizerinde ve daha Onceden karisimlar konusunu Ogrenmis ilkogretim 8. smifta
O0grenim goren 5’1 kiz 5’1 erkek olmak iizere toplam 10 dgrenci lizerinde denenmistir.
Programli 6gretim materyali lizerinde calisan Ogrencilere anlamadiklar1 yerler

sorulmustur, 6grencilerin materyal hakkindaki diistinceleri ve goriisleri alinmistir. Bu



58

bilgiler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak programli 6gretim materyaline

son sekli verilmistir.

Hazirlik, yazma ve deneme asamalarindan sonra programli 6gretim materyali,

cogaltilarak uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

3.5.5. Isbirlikli 63renme materyali

“Isbirlikli Ogrenme” yontemi “Ogrenci Takmmlar1 Basar1 Boliimleri” tekniginin
uygulandigi deney 2 grubunda karisimlar konusu ile ilgili isbirlikli 6grenme
materyali kullanilmustir. Isbirlikli 6grenme materyali, 14 adet calisma yapragindan
olusmaktadir (Ek G). Calisma yapraklari, Milli Egitim Bakanlig1 {lkdgretim yedinci
sinif Fen ve Teknoloji dersi Maddenin Yapisi ve Ozellikleri iinitesi kapsaminda yer
alan karisimlar konusundaki kazanimlar g6z onlinde bulundurularak, mevcut ders
kitaplarindan yararlanilarak, ogrenci bilgi seviyesine uygun olarak ve Fen ve
Teknoloji brang Ogretmenlerinin  goriisleri almarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Konu, aragtirmaci tarafindan sunulduktan sonra, gruptaki her

Ogrencinin ¢caligma yapraklar1 iizerinde ¢alismasi saglanmaistir.

3.6. Uygulama

Bu calisma, 2007-2008 egitim ogretim yili ikinci doneminde §. Engin Eker
[Ikdgretim okulunun yedinci smifinda 6grenim gdren 50 ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Calismada, “Programli Ogretim” ydnteminin ve “Isbirlikli
Ogrenme” yonteminin karisimlar konusu ile ilgili kavram ve kurallarin

ogrenilmesindeki etkinligi ve fene yonelik tutumlarina etkisi aragtirilmstir.

Bu amagcla, 6grencilerin karigimlar konusu ile ilgili 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla
“Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini
olgmek amaciyla “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi" 6grencilere 6n test olarak
uygulanmistir. Basar1 testinin sonuglarina gore, basar1 ortalamasi birbirine esit olan
siiflardan deney 1 ve deney 2 gruplari olusturulmustur. Deney 1 ve deney 2 gruplari

olusturulduktan sonra, her iki grupta da uygulama es zamanda baslatilmistir.
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Uygulama haftada dort ders saatini kapsayacak sekilde, deney 1 grubunda karigimlar
konusu, “Programli Ogretim” ydntemi ile deney 2 grubunda ise karigimlar konusu,
“Isbirlikli Ogrenme” ydntemi icerisinde bulunan “Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri” teknigine gore arastirmaci tarafindan islenmistir. Karigimlar konusu her
iki grupta da Milli Egitim Bakanlig: IIkdgretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji ders
miifredatina uygun olarak islenmistir. Farkli 6grenme yontemlerinin uygulandigi her
iki sinifta ders islenirken, Milli Egitim Bakanlig1 Ilkdgretim yedinci smif Fen ve
Teknoloji dersi, Maddenin Yapisi ve Ozellikleri iinitesi kapsaminda yer alan
“karigimlar” konusundaki kazanimlar goz o6niinde bulundurulmustur. Uygulama, her

iki grupta da haftada dort ders saati olmak iizere ii¢ haftada tamamlanmistir.

Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun islenmesinde, "Programli Ogretim”
yonteminin esas alindig1 ve bu amaca yonelik olarak programli 6gretim materyalinin
kullanildig1 deney 1 grubu ile “Isbirlikli Ogrenme” ydntemi icerisinde bulunan
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” tekniginin kullanildigi deney 2 grubuna

uygulanan program Tablo 3.4’de 6zetlenmistir.



Tablo 3.4. Deney 1 ve deney 2 grubunda uygulanan program

KAZANIMLAR

KONULAR
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1. HAFTA

1. Karigimlarda
element veya
bulundugunu fark eder

2. Heterojen karisim ile ¢ozelti
arasindaki farki agiklar.

birden ¢ok
bilesik

Karigimlar  ve
Ozellikleri

Karisimlarin

Heterojen Karigimlar

Homojen Karigimlar

3. Kati, sivi ve gaz maddelerin
swvilardaki ¢ozeltilerine ornekler
Verir.

Cozeltiler
Coziicli ve Coziinen Maddeler

Stvi ¢ozeltiler

<
o
€3
<
==
N

4. Cozeltilerde, ¢oOziici
molekiilleri ile ¢Oziinen
maddenin iyon veya molekiilleri
arasindaki etkilesimlerini
aciklar.

Coziinme
Iyonik Cozeltiler

Molekiiler Cozeltiler

5. Bazi
enerjisini
gosterir;  elektrolit

elektrolit  olmayan

arasindaki farki agiklar.
6. Yagmur ve yiizey sularinin
kismen iletken olmasinin

sebebini  ve  dogurabilecegi
tehlikeleri aciklar.

elektrik
deneyle
olan ve
maddeler

cozeltilerin
ilettigini

Elektrolit Cozeltiler

Elektrolit Olmayan Cdzeltiler

3. HAFTA

7. Cozeltileri derisik ve seyreltik
seklinde smiflandirir.

8. Cozeltilerin nasil
seyreltilecegini ve/veya
deristirilecegini deneyle gosterir.

Seyreltik Cozeltiler

Derisik Cozeltiler

9. Sicaklik yiikseldikge
¢oziinmenin hizlandigmi fark
eder.

10. Coziinenin tane
kiiciildiikge  ¢oziinme
artacagini kesfeder.
11.  Cozeltiyi
¢oziinme  hizinin
kesfeder.

boyutu
hizinin

karistirdikca
artacagini

Cozinme Hizma Etki Eden
Faktorler
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“Programli Ogretim” ydnteminin uygulandig1 deney 1 grubundaki 6grencilere, Tablo
3.4’de aciklanan program dikkate almarak hazirlanan karigimlar konusu
kavramlarinin bulundugu, programli 6gretim materyali kullanilmistr (Ek: D).
Programli 6gretim materyali, 22 sayfa bilgi iinitesi, 4 sayfa etkinlik ve etkinlik

raporlarindan olugsmaktadir.

Deney 1 grubundaki 6grencilere “Programli Ogretim” yontemine gore diizenlenen
programli 6gretim materyali verilmeden Once yontem hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrencilere, uygulamanin ilk saatinden itibaren birinci programli basamak verilerek
ogrencilerden programli basamakta bulunan bilgi ilinitesinin dikkatlice okunmas1 ve
incelenmesi istenmistir. Boylece birinci programli basamaktan itibaren dgrencilere
bilgi linitelerinde verilen kavramlari, 6grenme hizlarin1 kendileri belirleyerek kendi
kendine 6grenmeleri saglanmistir. Programli basamakta bulunan bilgi iinitesinin
anlasilip anlagilmadigini belirlemek amaciyla yonergede bulunan ve sadece ilgili
bilgi {initesindeki kavramlarin 6grenilmesinde bir ara¢ olan sorularin cevaplarinin
yazilmasi istenmistir. Ogrenciler birinci programli basamagi kendi 6grenme hizlarina
gore tamamladiktan sonra, ikinci programli basamak verilmistir. Birinci programli
basamakta bulunan sorularin dogru cevaplar1 ikinci programli basamagin sol alt
kosesinde oldugu i¢in dgrencilerden verdikleri cevabin dogrulugunu kontrol etmeleri
istenmistir. Sorulara yanlis cevap veren Ogrenciler arastirmaci tarafindan tespit
edilerek, birinci programli basamakta bulunan bilgi iinitesindeki konuyu tekrar
O0grenmeye yonlendirilmistir. Boylece 6grenci tarafindan bilgi linitesinin 6 grenilmesi
saglanmistir. Programli basamaklardaki bilgi linitesiyle ilgili etkinlikler, arastirmaci
tarafindan gerekli arag-gere¢ saglandiktan sonra, her 6grenci kendi 6grenme hizina
gore etkinligi tamamlamistir ve ilgili etkinlik raporunu doldurmustur. Etkinlikleri
eksik yapan Ogrenciler arastirmaci tarafindan belirlenerek tekrar aymi etkinlige
yonlendirilmistir ve boylece etkinliklerin eksiksiz bir sekilde yapilmasi saglanmistir.
Deney 1 grubunda, programli Ogretim yOntemine gore hazirlanan programl
basamaklara uygulama bitinceye kadar bu sekilde devam edilmistir. Deney 1
grubunda, karigimlar konusuyla ilgili programli basamaklarin uygulamasi, haftada

dort ders saati olmak iizere toplam ii¢ haftada tamamlanmistir.
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Deney 1 grubunu olusturan Ogrencilere, programli basamakta bulunan bilgi
iinitesinin disinda herhangi bir ek bilgi verilmemistir ve soru ¢oziilmemistir. Ancak,
ogrenciler farkli kaynaklar1 arastirmaya ydnlendirilmistir. Ogrenciler, karisimlar
konusuyla ilgili kavramlari, programli basamaktaki bilgi tiniteleri ve etkinliklerden
yararlanarak kendi Ogrenme hizlarma gore kendileri Ogrenmislerdir. Burada
aragtirmact uygulama siiresince 0grencilere rehberlik gorevi yapmustir. Uygulama
sliresince, Ogrencilerin programli basamaklar ile ilgili varsa sorular1 cevaplandirilmig

ve anlasilmayan bilgi iiniteleri aragtirmaci tarafindan agiklanmastur.

“Isbirlikli Ogrenme” ydntemi icerisinde bulunan “Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri” tekniginin uygulandigi deney 2 grubu 6grencilerine, karisimlar konusu
Tablo 3.4’de agiklanan program dikkate alinarak islenmistir. Deney 2 grubu
ogrencilerine igbirlikli 6grenme yOnteminin uygulamasi arastirmact tarafindan

yapilmigtir.

Deney 2 grubundaki ogrenciler arastirmaci tarafindan smif Ogretmeninin de
yardimlariyla heterojen bir sekilde dorder kisilik 5 gruba ve bes kisilik 1 gruba
ayrimistir (Ek H). Uygulamaya baslamadan once 6grencilerin baslangic puanlari
hesaplanmustir (Ek I). “Isbirlikli Ogrenme” yéntemini uygulamaya baslamadan énce

ogrenciler yontem ve lizerine diisen sorumluluklar hakkinda bilgilendirilmistir.

Arastirmaci tarafindan, karigimlar konusu ile ilgili kavram ve kurallarin bulundugu
isbirlikli 6grenme materyali hazirlanmistir. Isbirlikli 6grenme materyali, 14 adet
calisma yapragindan olugmustur. Arastirmaci, ders sunumlarint 6grencilere diiz
anlatim, soru-cevap, tartigma teknigini kullanarak ve gorsel-igitsel Ogretim
teknolojileri yardimiyla her dersin basinda yapmustir. Konuyla ilgili sunumlar
aragtirmaci tarafindan yapildiktan sonra, gruptaki Ogrenciler c¢alisma yapraklari
iizerinde calisma yapmuslardir (Ek G). Ogrenciler ¢alisma yapraklar1 iizerinde
calistiktan sonra, kendilerini degerlendirmek amaciyla bireysel degerlendirme formu
(Ek J) ve gruptaki arkadaglarmi degerlendirmek amaciyla grup degerlendirme
formunu (Ek K) doldurmuglardir. Ayn1 zamanda 6grencilere birkag konudan sonra
bireysel smav yapilmistir (Ek L). Bireysel sinavda, bir dnceki bireysel smnava gore

daha fazla basar1 gosteren 0grencilere puan verilmistir. Bireysel smavda puan alan
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ogrenciler gruplarina puan kazandirmistir ve basarili olan gruplar arastirmaci

tarafindan odiillendirilmistir.

Karisimlar konusuyla ilgili kavramlarin 6gretiminde, “Programli Ogretim”
yonteminin esas almdig1 deney 1 grubunda ve “Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin esas
alindig1 deney 2 grubunda uygulama tamamlandiktan sonra “Fen ve Teknoloji Basar1
Testi” ve “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi”, ¢alisma kapsamindaki deney 1 ve deney

2 grubu 6grencilerinin tamamina son test olarak uygulanmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Karisimlar konusu ile ilgili kavramlarin 6grenilmesinde, "Programli Ogretim”
yontemi ve “Isbirlikli Ogrenme” yonteminin, égrencilerin akademik basarilarmna ve
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin karsilastirilmasinin
amaclandig1 bu ¢aligsmada, uygulamaya baglamadan 6nce, karisimlar konusu ile ilgili
on bilgilerini 6lgmek amaciyla, Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ¢aligma kapsamindaki
Ogrencilerin tamamma On test olarak uygulanmistir. Calisma kapsamindaki
ogrencilerin, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla
uygulamaya baslamadan 6nce Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi 6n test olarak
uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra, 6grencilerin karisimlar konusu ile ilgili
kazanimlara ulasip ulagsmadigini 6lgmek amaciyla Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ve
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla Fen ve Teknoloji
Tutum Olgegi, deney 1 ve deney 2 grubu dgrencilerine son test olarak uygulanmistir.
Bu c¢aligmadaki istatistiksel analizler SPSS 15 paket programi kullanilarak
yapilmustir. Elde edilen verilerin analizinde, ortalamalarin karsilastirilmasi amaciyla

ANCOVA ve ortalamalar arasi farklarin test edilmesi amactyla t-testi kullanilmistr.

3.8. Arastirmanin Kabulleri ve Simirhhiklar

Karisimlar konusuyla ilgili kavramlarin &grenilmesinde, "Programli Ogretim”
yontemi ile “Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin égrencilerin akademik basarilarina ve
tutumlarina etkisinin karsilastirilmasmin amaglandigi bu calismadaki kabuller ve

siirliliklar asagida verilmistir.
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3.8.1. Kabuller

1. Arastirmaci, uygulama sirasinda deney 1 ve deney 2 grubunu olusturan 6grencilere

kars1 yansiz davranmugtir.

2. Uygulama boyunca, deney 1 ve deney 2 gruplarindaki 6grenciler arasinda

herhangi bir etkilesim olmamaigstir.

3.8.2. Smirhliklar

1. Cahgmanin &rneklemi, S. Engin Eker ilkdgretim okulunun 7. smifinda okuyan 50

ogrenci ile smirhdir.

2. Aragtirma, Fen ve Teknoloji dersinin karisimlar konusu ile sinirhidir.

3. Uygulama siiresi haftada dort saat olmak iizere toplam tii¢ hafta ile sinirhidir.

4. Aragtirma farkli dgretim yontemlerinden olan “Programli Ogretim” yontemi ve
“Isbirlikli Ogrenme” ydntemi ile sinrhdir. Diger 6gretim ydntemleri arastirma
kapsamina alinmamastir.

5. Aragtirma “Isbirlikli Ogrenme” yontemi “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri”

teknigi ile sinirhidir. Diger igbirlikli 6grenme yontemi teknikleri aragtirma kapsamima

alimmamastir.



BOLUM 4. ARASTIRMANIN BULGULARI

Fen ve Teknoloji dersinde, “Karigimlar” konusunun ogretimi iizerine, “Programli
Ogretim” yontemi ile “Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin, ilkdgretim 7. smuf
ogrencilerinin akademik basaris1 ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarma
etkisinin kargilastirilmasinin amaclandig1 bu caligmada, deney 1 ve deney 2 gruplari
acisindan ifade edilen hipotezlerin test edilmesiyle elde edilen sonuglar verilmistir.
Arastirmanin hipotezleri 0,05’lik 6nem seviyesine gore test edilmistir. Hipotezlerin
test edilmesinde ANCOVA ve t-testi kullanilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel

analizi, SPSS 15 paket programi kullanilarak yapilmistir.

“Programl1 Ogretim” yonteminin uygulandig1 deney 1 grubu 6grencileri ile “Isbirlikli
Ogrenme” ydnteminin uygulandigi deney 2 grubu &grencilerinin, uygulama
yapilmadan Onceki bilgilerini 6lgmek amaciyla, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi”
caligma grubundaki biitiin 6grencilere on test olarak uygulanmistir. Uygulanan 6n
test bagar1 testi sonucglar1 bagimsiz 6rneklem t-testi ile istatistiksel analiz yapilmistir.
Deney 1 ve deney 2 grubunu olusturan 6grencilerin karigimlar konusu ile ilgili 6n

test basar1 puani ortalamalarinin analiz sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney 1 ve deney 2 grubu 6n test basar1 puanlart arasindaki farklarin anlamliligina iligkin t-
testi sonuglar1

Ortalama (X)

13,20

13,04
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Tablo 4.1°de goriildiigii gibi, “Programli Ogretim” yonteminin uygulandig1 deney 1
grubunun &n test basar1 puani ortalamast X=13,20 ile “Isbirlikli Ogrenme”
yonteminin uygulandigi deney 2 grubunun oOn test basar1 puani ortalamasi
X=13,04’diir. Yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonuglari, deney 1 ve deney 2
gruplarinin  6n test basar1 puami ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin

olmadigini gostermistir (p=0,854; p>0,05).

Bu sonuglar, Sekil 4.1°de verilen deney 1 ve deney 2 grubu 6grencilerinin 6n test

basar1 puani ortalamalari ile uyum igerisindedir.

14+

12+

10+

ODeney 1 Grubu
6- ODeney 2 Grubu

On test Ortalamasi

ofm
Deney 1 - Deney 2 Grubu

Sekil 4.1. Deney 1 ve deney 2 grubunu olusturan 6grencilerin 6n test basari puani ortalamalari

Sekil 4.1°’de goriildiigii gibi, deney 1 ve deney 2 grubu 6grencilerinin karigimlar

konusu ile ilgili 6n bilgileri birbirine ¢ok yakin bir ortalamaya sahiptir.

“Programl1 Ogretim” yonteminin uygulandig1 deney 1 grubu dgrencileri ile “Isbirlikli
Ogrenme” ydnteminin uygulandigi deney 2 grubu &grencilerinin, uygulama
yapilmadan once fene yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla “Fen ve Teknoloji Tutum
Olgegi” ¢aliyma kapsamindaki biitiin grencilere &n test olarak uygulanmstur.
Uygulanan 6n test tutum 6lgegi sonuglar1 bagimsiz 6rneklem t-testi ile istatistiksel

analiz yapilmistir. Deney 1 ve deney 2 grubunu olusturan dgrencilerin fene yonelik
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tutumlari ile ilgili 6n test tutum puani ortalamalarmmin analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de

verilmistir.

Tablo 4.2. Deney 1 ve deney 2 grubu 6n test tutum puanlari arasindaki farklarin anlamliligina iliskin t-
testi sonuglart

Ortalama (X)

66,08
0,001**

61,00

** p<0,01

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, “Programli Ogretim” yonteminin uygulandig1 deney 1
grubunun 6n test tutum puani ortalamasi X=66,08 ile “Isbirlikli Ogrenme”
yonteminin uygulandigi deney 2 grubunun On test tutum puami ortalamasi
X=61,00’dr. Yapilan bagimsiz Orneklem t-testi sonuglari, deney 1 ve deney 2
gruplarinin 6n test tutum puani ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkliligin oldugunu

gostermistir (p=0,001; p<0,01).

Bu sonuglar, Sekil 4.2°de verilen deney 1 ve deney 2 grubu 6grencilerinin 6n test

tutum puani ortalamalar1 ile uyum igerisindedir.
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701

60-

50+

407 ODeney 1 Grubu

30 ODeney 2 Grubu

20+

On test Ortalamasi

10-

ofm
Deney 1 - Deney 2 Grubu

Sekil 4.2. Deney 1 ve deney 2 grubunu olusturan 6grencilerin 6n test tutum puani ortalamalart

Sekil 4.2°de goriildiigii gibi, deney 1 ve deney 2 grubu 6grencilerinin fene yonelik

tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardur.

Arastirmanin hipotezlerine ait sonuglar asagida sunulmustur.

4.1. Birinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 1: Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Programli Ogretim”
yontemine gore diizenlenen ve yiiriitiilen bir 6gretim siirecinde, deney 1 grubu
ogrencilerine uygulanan, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” On test-son test basari

ortalamasima “Programli Ogretim” yonteminin istatistiksel olarak bir etkisi vardir.

“Programlhi Ogretim” yonteminin uygulandig1 deney 1 grubu dgrencilerine “Fen ve
Teknoloji Bagar1 Testi” uygulamaya baglamadan 6nce 6n test, uygulama sonunda son
test olarak uygulanmigtir. Uygulanan 6n test-son test basari testi sonuglar1 bagiml
orneklem t-testi ile istatistiksel analiz yapilmistir. Deney 1 grubunu olusturan
ogrencilerin karigimlar konusu ile ilgili 6n test-son test basar1 puani ortalamalarinin

analiz sonuclar1 Tablo 4.3’de verilmistir.
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Tablo 4.3. Deney 1 grubu 6n test-son test basari puanlar arasinda yapilan t-testi sonuglari

Deney 1 Ortalama (X)
Grubu

On test 3,47611 | 0,69522

Basari
0,000%*

Son test 2,61215 | 0,52243
Basari

** p<0,01

Tablo 4.3°de goriildiigii gibi, “Programli Ogretim” ydnteminin uygulandig1 deney 1
grubu 6grencilerinin On test bagar1 puani ortalamasi1 X=13,20 ile son test basar1 puani
ortalamas1 X=29,36’dwr. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglari, deney 1 grubu
Ogrencilerinin On test-son test basari puani ortalamalari arasinda anlamli bir

farkliligin oldugunu gdstermistir (p=0,000; p<0,01).

Bu sonuglar, Sekil 4.3’de verilen deney 1 grubu dgrencilerinin 6n test-son test basart

puani ortalamalar1 ile uyum igerisindedir.

30+
7
©
1S
o
©
T V7
S 20
';W: @ On test
"E M Son test
B 104
7
-t 5-
c
O

Deney 1 grubu

Sekil 4.3. Deney 1 grubunu olusturan 6grencilerin 6n test-son test basari puani ortalamalari
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Sekil 4.3’de goriildiigi gibi, deney 1 grubu Ogrencilerine uygulanan “Programli
Ogretim” ydnteminin etkili oldugu ve deney 1 grubu 6grencilerinin basarisini

artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu sonuglara gére, deney 1 grubu dgrencilerine uygulanan “Programli Ogretim”

yontemi, 6grencilerin akademik basarisint %122 oraninda artirmistir.

“Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Programli Ogretim” ydntemine
gore diizenlenen ve yiriitiilen bir 6gretim siirecinde, deney 1 grubu dgrencilerine
uygulanan, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” On test-son test basari ortalamasina
“Programli Ogretim” ydnteminin istatistiksel olarak bir etkisi vardir” hipotezi

dogrulanmaistir.

4.2. Ikinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 2: Fen ve Teknoloji dersinde karisimlar konusunun “Programli Ogretim”
yontemine gore diizenlenen ve yiiriitillen bir 6gretim siirecinde, deney 1 grubu
ogrencilerine uygulanan, on test-son test “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” puanlari

arasmda anlamli bir farklilik vardir.

“Programhi Ogretim” ydnteminin uygulandig1 deney 1 grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla “Fen ve Teknoloji Tutum
Olgegi” uygulamaya baslamadan once 6n test, uygulama sonunda son test olarak
uygulanmistir. Uygulanan 0n test-son test tutum 6l¢egi sonuglar1 bagimli 6rneklem t-
testi ile istatistiksel analiz yapilmistir. Deney 1 grubunu olusturan dgrencilerin fene
yonelik tutumlart ile ilgili 6n test-son test tutum puani ortalamalarmin analiz

sonuclar1 Tablo 4.4’de verilmistir.
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Tablo 4.4. Deney 1 grubu 6n test-son test tutum puanlar arasinda yapilan t-testi sonuglari

Deney 1 Ortalama (X)
Grubu

On test 4,97427 | 0,99485

Tutum

Son test 4,36578 | 0,87316
Tutum

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi, “Programli Ogretim” ydnteminin uygulandig1 deney 1
grubu Ogrencilerinin On test tutum puani ortalamasi1 X=66,08 ile son test tutum puant
ortalamas1 X=65,68’dwr. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglari, deney 1 grubu
Ogrencilerinin On test-son test tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farkliligin olmadigimi gdstermistir (p=0,683; p>0,05).

Bu sonuglar, Sekil 4.4’de verilen deney 1 grubu 6grencilerinin 6n test-son test tutum

puani ortalamalar ile uyum igerisindedir.
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Sekil 4.4. Deney 1 grubunu olugturan 6grencilerin 6n test-son test tutum puani ortalamalari
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Sekil 4.4°’de goriildiigli gibi, deney 1 grubu Ogrencilerine uygulanan “Programli
Ogretim” yonteminin, dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine ydnelik tutumlarmi

degistirmedigi sonucuna ulagilmstir.

“Fen ve Teknoloji dersinde karigimlar konusunun “Programli Ogretim” ydntemine
gore diizenlenen ve yiritiilen bir 6gretim siirecinde, deney 1 grubu dgrencilerine
uygulanan, 6n test-son test “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik vardir” hipotezi dogrulanmamistir.

4.3. Uciincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 3: Fen ve Teknoloji dersinde karigimlar konusunun “Isbirlikli Ogrenme”
yontemine gore diizenlenen ve yiiriitillen bir 6gretim siirecinde, deney 2 grubu
ogrencilerine uygulanan, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” On test-son test basari
puani ortalamasma “Isbirlikli Ogrenme” yonteminin istatistiksel olarak bir etkisi

vardrr.

“Isbirlikli 6grenme” ydnteminin uygulandigi deney 2 grubu &grencilerine “Fen ve
Teknoloji Basar1 Testi” uygulamaya baslamadan 6nce 6n test, uygulama sonunda son
test olarak uygulanmigtir. Uygulanan 6n test-son test basari testi sonuglart bagiml
orneklem t-testi ile istatistiksel analiz yapilmistir. Deney 2 grubunu olusturan
ogrencilerin karigimlar konusu ile ilgili 6n test-son test basar1 puani ortalamalarinin

analiz sonuclar1 Tablo 4.5’de verilmistir.



Tablo 4.5. Deney 2 grubu 6n test-son test basart puanlari arasinda yapilan t-testi sonuglari

Deney 2 Ortalama (X)
Grubu

73

On test 2,57358

Basar1

0,51472

Son test 4,30813
Basar1

** p<0,01

0,86163

0,000%**

Tablo 4.5°de goriildiigii gibi, “Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin uygulandigi deney 2

grubu 6grencilerinin On test bagar1 puani ortalamasi1 X=13,04 ile son test basar1 puani

ortalamas1 X=25,32dir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglari, deney 2 grubu

Ogrencilerinin On test-son test basari puani ortalamalari arasinda anlamli bir

farkliligin oldugunu gdstermistir (p=0,000; p<0,01).

Bu sonuglar, Sekil 4.5’de verilen deney 2 grubu dgrencilerinin 6n test-son test basari

puani ortalamalar1 ile uyum igerisindedir.
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Sekil 4.5. Deney 2 grubunu olusturan 6grencilerin 6n test-son test basari puani ortalamalari
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Sekil 4.5°de goriildiigii gibi, deney 2 grubu ogrencilerine uygulanan “Isbirlikli
Ogrenme” yonteminin etkili oldugu ve deney 2 grubu &grencilerinin basarisini

artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu sonuglara gore, deney 2 grubu dgrencilerine uygulanan “Isbirlikli Ogrenme”

yontemi, 6grencilerin akademik basarisint %94 oraninda artirmistir.

“Fen ve Teknoloji dersinde karigimlar konusunun “Isbirlikli Ogrenme” ydntemine
gore diizenlenen ve yiriitiilen bir 6gretim siirecinde, deney 2 grubu dgrencilerine
uygulanan, “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” 0n test-son test basar1 puani ortalamasina
“Isbirlikli Ogrenme” yonteminin istatistiksel olarak bir etkisi vardir” hipotezi

dogrulanmaistir.

4.4. Dordiincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 4: Fen ve Teknoloji dersinde karigimlar konusunun “Isbirlikli Ogrenme”
yontemine gore diizenlenen ve yiiriitillen bir 6gretim siirecinde, deney 2 grubu
ogrencilerine uygulanan, on test-son test “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” puanlari

arasmda anlamli bir farklilik vardir.

“Isbirlikli Ogrenme” yonteminin uygulandigi deney 2 grubu dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla “Fen ve Teknoloji Tutum
Olgegi” uygulamaya baslamadan dnce 6n test, uygulama sonunda son test olarak
uygulanmistir. Uygulanan 0n test-son test tutum 6lcegi sonuglar1 bagimli 6rneklem t-
testi ile istatistiksel analiz yapilmistir. Deney 2 grubunu olusturan dgrencilerin fene
yonelik tutumlart ile ilgili 6n test-son test tutum puani ortalamalarmin analiz

sonuclar1 Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6. Deney 2 grubu 6n test-son test tutum puanlari arasinda yapilan t-testi sonuglari

Deney 2 Ortalama (X)
Grubu

On test 5,51513 | 1,10303

Tutum

Son test 5,51574 | 1,10315
Tutum

*p<0,05

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi, “Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin uygulandigi deney 2
grubu Ogrencilerinin On test tutum puani ortalamasi X=61,00 ile son test tutum puani
ortalamas1 X=62,44’dwr. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglari, deney 2 grubu
Ogrencilerinin On test-son test tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p=0,033; p<0,05).

Bu sonuglar, Sekil 4.6’da verilen deney 2 grubu dgrencilerinin 6n test-son test tutum

puani ortalamalar1 ile uyum igerisindedir.
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Sekil 4.6°da goriildiigii gibi, “Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin deney 2 grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine ydnelik tutumlarmi artirdigi sonucuna

ulasilmistir.

“Fen ve Teknoloji dersinde karigimlar konusunun “Isbirlikli Ogrenme” ydntemine
gore diizenlenen ve yiriitiilen bir 6gretim siirecinde, deney 2 grubu dgrencilerine
uygulanan, 6n test-son test “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik vardir” hipotezi dogrulanmistir.

4.5. Besinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 5: Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde karigimlar konusu ile ilgili
kavramlar1 6grenme basarilar1 iizerine, “Programli Ogretim” yontemi ve “Isbirlikli

Ogrenme” yontemi arasinda istatistiksel olarak bir farklilik vardir.

“Programli Ogretim” ydnteminin uygulandigi deney 1 grubu &grencilerine ve
“Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin uygulandig1 deney 2 grubu dgrencilerine “Fen ve
Teknoloji Basar1 Testi” son test olarak uygulanmigtir. Uygulanan son test basar1 testi
sonuclart ANCOVA ile istatistiksel analiz yapilmistir. Deney 1 ve deney 2 grubunu
olusturan Ogrencilerin karigimlar konusu ile ilgili son test basar1 puani

ortalamalarinin analiz sonuglar1 Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7. On test basar1 puanlar1 kontrol edilerek deney 1 ve deney 2 gruplari son test basar1 puani
ortalamalarinin karsilagtirilmasina iliskin ANCOVA analizi sonuglari

Varyansin
Kaynagi

Kareler
Toplami1

Kareler
Ortalamasi

Kismi
Eta Kare

Diizeltilmis
Model

245,145

122,572

10,141

0,000

0,301

Kesigsmek
(Intercept)

1353,764

1353,764

112,004

0,000

0,704

On test
Basari

41,125

41,125

3,402

0,071

0,068

Grup

199,017

199,017

16,466

0,000%**

0,259

568,075

12,087

Toplam

38187,000

Diizeltilmis
Toplam

#%<0,01

813,220

On test basar1 puanlar1 kontrol edildiginde son test basar1 puanlari arasindaki farki
test etmek amaciyla yapilan ANCOVA analizi sonucunda deney 1 ve deney 2 grubu
Ogrencilerinin son test basar1 puani ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik vardir

(p=0,000; p<0,01).

Bu sonuglar, Sekil 4.7°de verilen deney 1 ve deney 2 grubu dgrencilerinin son test

basar1 puani ortalamalari ile uyum igerisindedir.
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Sekil 4.7. Deney 1 ve deney 2 grubunu olusturan 6grencilerin son test basari puani ortalamalari

Sekil 4.7°de goriildiigii gibi, “Programli Ogretim” ydnteminin uygulandig1 deney 1
grubu ile “Isbirlikli Ogrenme” yontemi “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri”
tekniginin uygulandig1 deney 2 grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda,
deney 1 grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. Programli 6gretim yonteminin,

ogrencilerin akademik basarisini daha fazla artirdigi sonucuna ulagilmistir.

“Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde karigimlar konusu ile ilgili kavramlari
ogrenme basarilar1 iizerine, “Programli Ogretim” yontemi ve “Isbirlikli Ogrenme”

yontemi arasinda istatistiksel olarak bir farklilik vardir” hipotezi dogrulanmuistir.

4.6. Altinc1 Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 6: “Programli Ogretim” yonteminin uygulandig1 deney 1 grubu &grencileri
ile “Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin uygulandig1 deney 2 grubu dgrencilerinin Fen ve

Teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak bir farklilik vardir.

“Programli Ogretim” ydnteminin uygulandigi deney 1 grubu o6grencilerine ve
“Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin uygulandig1 deney 2 grubu dgrencilerine “Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi” son test olarak uygulanmustir. Uygulanan son test tutum

Olgegi sonuglart ANCOVA ile istatistiksel analiz yapilmistir. Deney 1 ve deney 2
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grubunu olusturan 6grencilerin fene yonelik tutumlari ile ilgili son test tutum puani

ortalamalarinin analiz sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. On test tutum puanlari kontrol edilerek deney 1 ve deney 2 gruplari son test tutum puant
ortalamalarinin karsilagtirilmasina iliskin ANCOVA analizi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Diizeltilmis
Model 680,376 340,188

Kesigmek
(Intercept) 174,374 174,374

On test
Tutum 549,156 549,156

Grup 0,010 0,010

638,444 13,584

Toplam | 206503,000

Diizeltilmis
Toplam 1318,820

On test tutum puanlar1 kontrol edildiginde son test tutum puanlar1 arasindaki farki
test etmek amaciyla yapilan ANCOVA analizi sonucunda deney 1 ve deney 2 grubu

ogrencilerinin son test tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur

(p=0,978; p>0,05).

Bu sonuglar, Sekil 4.8’de verilen deney 1 ve deney 2 grubu dgrencilerinin son test

tutum puani ortalamalar ile uyum igerisindedir.
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deney 2 grubunu olusturan dgrencilerin son test tutum puani ortalamalari

Bu sonuglar, “Programli Ogretim” yonteminin uygulandigi deney 1 grubu ile

“Isbirlikli Ogrenme” yontemi “Ogrenci Takmmlar1 Basar1 Boliimleri” tekniginin

uygulandigi deney 2 grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlart

arasinda, anlamli bir fakliligin olmadigini gostermistir.

“Programl1 Ogretim ydnteminin uygulandig1 deney 1 grubu dgrencileri ile Isbirlikli

Ogrenme ydnteminin uygulandig1 deney 2 grubu &grencilerinin Fen ve Teknoloji

dersine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farklilik vardir” hipotezi

dogrulanmamastir.



BOLUM 5. SONUCLAR

Bu boliimde, “Programli Ogretim” ydntemi ve “Isbirlikli Ogrenme” yonteminin
karisimlar konusu ile ilgili kavramlarm ogrenilmesinde Ogrencilerin akademik
basarilarna ve fene yonelik tutumlarmna etkisini arastirmak amaciyla yapilan

calismada elde edilen bulgularla ulasilan arastirma sonuglar1 yer almaktadir.

Bu ¢aligmanin amaci, Fen ve Teknoloji dersinde Karigimlar konusunun “Programli
Ogretim” yontemi ve “Isbirlikli Ogrenme” yontemine gore diizenlenen ve yiiriitiilen
bir §gretim stirecinin ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin akademik basarisina ve Fen ve

Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktir.

Bu amaca yonelik olarak, 6grencilerin karisimlar konusu ile ilgili 6n bilgilerini
O0lemek amaciyla Fen ve Teknoloji Basari Testi, uygulama oncesinde caligma
kapsamindaki 6grencilerin tamamia on test olarak uygulanmistir. Fen ve Teknoloji
Basar1 Testi’nin sonucuna gore, basar1i puani ortalamasi birbirine yakin olan
siiflardan deney 1 ve deney 2 grubu olusturulmustur. Uygulanan 6n test sonuglari
bagimsiz drneklem t- testi ile istatistiksel analiz yapilmustir. “Programli Ogretim”
yonteminin uygulandigi deney 1 grubunun On test basar1 puani ortalamas1 X=13,20
ve “Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin uygulandigi deney 2 grubunun &n test basari
puani ortalamas1 X=13,04’tlir. Bu sonuglara gore, deney 1 grubu ve deney 2 grubu
Ogrencileri arasinda karigimlar konusu ile ilgili sahip olduklar1 kavramlar agisindan
onemli bir farklhilik goriilmemistir (p=0,854; p>0,05). Uygulamaya baslamadan once,
deney 1 grubu ve deney 2 grubu Ogrencilerinin karisimlar konusu ile ilgili 6n

bilgilerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Uygulama oncesinde c¢aliyma kapsamindaki Ogrencilerin, fene yonelik tutumlarini
dlgmek amaciyla Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi on test olarak uygulanmistur.

Uygulanan 6n test sonuglar1 bagimsiz oOrneklem t- testi ile istatistiksel analiz
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yapilmistir. “Programli Ogretim” yonteminin uygulandig1 deney 1 grubunun &n test
tutum puani ortalamas1 X=66,08 ve “Isbirlikli Ogrenme” ydnteminin uygulandig1
deney 2 grubunun 6n test tutum puani ortalamasi X=61,00’tiir. Bu sonuglara gore,
deney 1 grubu ve deney 2 grubu Ogrencilerinin fene ydnelik tutumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik vardir (p=0,001; p<0,01). Uygulamaya baslamadan 6nce, deney
1 grubu ve deney 2 grubu O6grencilerinin fene yonelik tutumlarmin birbirine esit

olmadig1 goriilmektedir.

“Programhi Ogretim” ydnteminin esas alindig1 deney 1 grubu dgrencilerine “Fen ve
Teknoloji Basar1 Testi” uygulamaya baslamadan 6nce 6n test, uygulama sonunda son
test olarak uygulanmistir. Deney 1 grubunun 6n test basar1 puani ortalamast X=13,20
ve son test basar1 puani ortalamasi X=29,36’dir. Bu sonuglara gore, deney 1 grubu
ogrencilerine uygulanan “Programli Ogretim” ydnteminin etkili oldugu ve deney 1

grubunun basarisini artirdig1 gézlenmistir (p=0,000; p<0,01).

Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla deney 1 grubu
ogrencilerine “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” uygulamaya baslamadan énce 6n
test, uygulama sonunda son test olarak uygulanmistir. Deney 1 grubu 6grencilerinin
on test tutum puani ortalamasi X=66,08 ve son test tutum puani ortalamasi
X=65,68’dir. Bu sonuglara gore, deney 1 grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p=0,683; p>0,05).
Programli 6gretim yonteminin, deney 1 grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji

dersine yonelik tutumlarini degistirmedigi sonucuna ulagilmistir.

“Isbirlikli Ogrenme” yonteminin esas almdig1 deney 2 grubu dgrencilerine “Fen ve
Teknoloji Basar1 Testi” uygulamaya baslamadan 6nce 6n test, uygulama sonunda son
test olarak uygulanmistir. Deney 2 grubunun on test basar1 puani ortalamas1 X=13,04
ve son test basar1 puani ortalamas1 X=25,32dir. Bu sonugclara gore, deney 2 grubu
ogrencilerine uygulanan “Isbirlikli Ogrenme” yonteminin etkili oldugu ve deney 2

grubunun basarisini artirdig1 gézlenmistir (p=0,000; p<0,01).

Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla deney 2 grubu

ogrencilerine, Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” uygulamaya baslamadan énce 6n
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test, uygulama sonunda son test olarak uygulanmistir. Deney 2 grubu 6grencilerinin
on test tutum puani ortalamasi X=61,00 ve son test tutum puani ortalamasi
X=62,44’tiir. Bu sonuglara gore, “Isbirlikli Ogrenme” yonteminin uygulandig1 deney
2 grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir
farkhilik gdzlenmistir (p=0,033; p<0,05). Isbirlikli 6grenme ydnteminin, deney 2
grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini artirdigi sonucuna

ulagilmistir.

Karisimlar konusuyla ilgili kavramlarm &gretiminde “Programli  Ogretim”
yonteminin esas alindigi deney 1 grubunda ve “Isbirlikli Ogrenme” ydntemi
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” tekniginin esas alindigi deney 2 grubunda
uygulama tamamlandiktan sonra Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, c¢aligsma
kapsamindaki 6grencilerin tamamina son test olarak uygulanmistir. Deney 1 grubunu
olusturan Ogrencilerin son test basari puani ortalamast X=29,36’dwr. Deney 2
grubunu olusturan Ogrencilerin son test basar1 puani ortalamasi X=25,32"dir. Son
teste ait analiz sonuglari, karisimlar konusu ile ilgili kavramlarin anlasilmasinda,
“Programl1 Ogretim” yontemi ile “Isbirlikli Ogrenme” yontemi arasinda istatistiksel
olarak 6nemli bir farkliligin oldugunu goéstermistir (p=0,000; p<0,01). “Programl
Ogretim” ydnteminin esas alndigi deney 1 grubu &grencilerinin, “Isbirlikli
Ogrenme” yontemi “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” tekniginin esas alindigi

deney 2 grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

“Programli Ogretim” ydnteminin esas alndii deney 1 grubu o&grencilerine ve
“Isbirlikli Ogrenme” yonteminin esas almdig1 deney 2 grubu dgrencilerine “Fen ve
Teknoloji Tutum Olgedi” son test olarak uygulanmustir. Deney 1 grubunu olusturan
Ogrencilerin son test tutum puani ortalamas1 X=65,68’dir. Deney 2 grubunu olusturan
dgrencilerin son test tutum puani ortalamasi X=62,44"diir. On test tutum puanlar1
kontrol edildiginde son test tutum puanlar1 arasindaki farki test etmek amaciyla
yapilan kovaryans analizi sonucuna gore, deney 1 ve deney 2 grubunu olusturan

ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik yoktur (p=0,978; p>0,05).



BOLUM 6. TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, yapilan arastirmanin sonuglar1 ile daha Onceki arastirmalarin
sonuclarinin karsilagtirilmasi, 6grenci goriigleri ve daha sonraki ¢aligmalara 1sik

tutabilecegi diisiliniilerek bazi dneriler yer almaktadir.
6.1. Tartisma

Arastrmanin  sonucunda elde edilen veriler, programli &gretim yOdnteminin
uygulandigi deney 1 grubu ile isbirlikli 6grenme yontemi 6grenci takimlar1 basart
boliimleri tekniginin uygulandigir deney 2 grubu 6grencilerinin akademik basarilari
arasinda, deney 1 grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu gostermistir.
Ulkemizde yapilan daha dnceki ¢alismalar incelendiginde, bireysel 6grenme ydntemi
olan programli 6gretim yontemi ile grupla 6grenme yontemi olan igbirlikli 6grenme
yonteminin dgrencilerin akademik basarisina etkisi iizerine bir ¢alisma yapilmadigi
goriilmektedir. Hizal (1982), Ozden (1988), Yasar (1988), Eroglu (1990), Sen
(1990), Arslan (1994), Catalbas (1999), Kurbanoglu (2003), Toplu (2008) tarafindan
yapilan arastirmalarda, programli 6gretim yOntemi ile diger O6gretim yoOntemleri
karsilagtirilmistir ve bu calismalarin sonucunda programli 6gretim yOnteminin
Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi bulunmustur. Yurt disinda yapilan daha
onceki calismalar incelendiginde, Darnowski (1968), Cassidy (1973), Hoz (1979),
Eshiwani (1985), Spencer (1989) tarafindan programli Ogretim yOnteminin
Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirdigi sonucuna ulasimistir. Kromrey ve
Purdom (1995) tarafindan yapilan arastrrmada ise, programli 6gretim yOntemi,
isbirlikli O0grenme yontemi ve geleneksel Ogretim yontemi karsilastirilmais,
aragtirmanin sonucunda, uygulanan ii¢ yonteminde 6grencilerin akademik basarilar1
tizerinde bir farklilifa neden olmadigi bulunmustur. Yapilan arastrma, Darnowski
(1968), Cassidy (1973), Hoz (1979), Hizal (1982), Eshiwani (1985), Ozden (1988),
Yasar (1988), Spencer (1989), Eroglu (1990), Sen (1990), Arslan (1994), Catalbas
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(1999), Kurbanoglu (2003), Toplu (2008) tarafindan yapilan arastirmalarla uyum
gostermektedir. Fakat Kromrey ve Purdom (1995) tarafindan yapilan arastirma ile

uyum gostermemektedir.

Yapilan aragtirmanin sonucunda, programli 6gretim yonteminin uygulandigi deney 1
grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlaml bir
farklilik bulunmamistir. Arastirmada, programli 6gretim ydnteminin &grencilerin
derse yonelik tutumlarmi degistirmedigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarinin degismemesinin nedenleri ise, uygulama siiresinin kisa
olmasindan, Ogrencilerin yOnteme alisma siirelerinin  daha wuzun zaman
gerektirmesinden ve 0grenci goriislerinden de anlasildigi lizere (Ek F), bu zamana
kadar bilgileri 6gretmenden almaya alisik olduklarindan ve kendileri 6grenme igin
bir caba gostermediginden, bireysel bir ¢alismanin 6grencilere zor gelmesinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu sonuglar, Toplu (2008) tarafindan yapilan
arastirmayla uyum gostermemektedir. Toplu (2008), programli 6gretim yonteminin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.
Bunun nedenini ise, 6grencilerin programli 6gretim materyaliyle ilk defa calistiklar1

icin eglenceli bulmalariyla a¢iklamgtir.

Yapilan arastirmada, deney 2 grubu &grencilerine uygulanan igbirlikli 6grenme
yonteminin O6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi artirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, Leung ve Chung (1997), Ates (2004), Bilgin ve
Geban (2004), Bilgin ve Karaduman (2005), Simsek (2005), Ergiin (2006), Demirel
(2007), Ergin (2007), Senol vd. (2007) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla

uyum igerisindedir.

6.2. Ogrenci Goriisleri

Deney 1 grubu égrencilerine uygulanan Programli Ogretim ydnteminin, égrencilerin
fene yoOnelik tutumlarin1 degistirmedigi sonucuna ulasilmistir. Deney 1 grubu
Ogrencilerinin fene yonelik tutumlarinin degismeme sebebinin nedenini 6grenmek

amaciyla, programli 6gretim yontemi ile ilgili 68renci goriisleri alinmistir. Programl
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ogretim yontemi ile ilgili &grenci goriisleri Ek F’de verilmistir. Ogrenci

goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Boyle bir yontemde biz kendimizi denedik. Ciinkii burada bir seyi 6grendigimizde
bunu kendi basimiza Ogrendigimizi ve biitiin konularda kendi basimiza
Ogrenebilecegimizi anladim. Ama bunun koétii tarafi da oldu. Ciinkii 1. smiftan beri
hep 6gretmenlerden bilgi aldigimiz i¢in, bu programa alismamiz biraz zor oldu. Ya

da biz hep bilgileri 6gretmenden bekleyerek biraz hazircilik yaptik.

Bu yontem sayesinde neleri tek bagima yapabilecegimi anladim. Bireysel ¢aligmalar

benim i¢in iyi oldu. Ciinkii 6grenme kapasitemin ve yeteneklerimin farkina vardim.

Bu yontemin benim i¢in faydasi oldu. Cilinkii dersler sessiz gegtigi icin konsantre
olabildim. Ayrica bilgi iinitesinin sonundaki sorular neyi ne kadar anladigimizi

Ol¢liyor. Bu sayede anlamadigimiz yerleri tekrar edebiliyoruz.

Ben bu konuyu bilgi iinitelerinden yararlanarak anladim. Bilgi {initelerinin kalic1
olduguna inamiyorum. Bilgi aklimizdan ugup gidebilir. Ama bilgi iiniteleri kalici

olur.

Aslinda bu yontem sekli bana ilk dnce garip gelmisti. Cilinkii sinifimizda ilk defa
boyle bir sey oluyordu. Sonra anladim ki kendi kendime Orendigimde konular

aklimda daha fazla kaliyor.

Yontemden memnun oldum. Ciinkii 68retmen dersi anlattigi zaman dinlemeyen
ogrenciler olabiliyor. Ogrenciler bu nedenle dersten geri kalabiliyorlar. Oysa
karisimlar konusunda uygulanan bu yontemde 6grencinin dersten geri kalma sansi

yok. Biitlin konular1 tek tek dgreniyor.

Ogrenci goriislerinden de anlasildig: {izere, ilkdgretime basladiklar1 andan itibaren
Ogrenciler bilgilerin 6gretmen tarafindan aktarildigi bir egitim sistemine alistiklar1
icin bilgileri kendi ¢abalariyla 6grenmede zorluk yasamislardir, fakat bu yontem

sayesinde her Ogrenci kendi kapasitesini ve neleri tek basmna Ogrenebileceginin
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farkina varmigtir. Programli 6gretim yonteminde, 6grenciler kendi 6grenmelerinden

sorumlu olduklar1 i¢in, 6grencilere biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Deney 1 grubu Ogrencilerinin fene yonelik tutumlarnin degismeme nedeni,
ogrencilerin yonteme aligkin olmadiklarindan, yonteme alismalari i¢in daha uzun bir
zaman gerektiginden ve bilgileri kendi kendilerine 6 grenmede zorluk yasamalarindan
kaynaklanmaktadir.

6.3. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglara dayali olarak asagidaki Oneriler

sunulmustur.

1. Programli 6gretim yontemini uygulamaya baglamadan once, d6grenciler programli

Ogretim yontemi ve programli 6gretim materyali hakkinda bilgilendirilmelidir.

2. Isbirlikli 6grenme yontemini uygulamaya baslamadan 6nce, dgrenciler isbirlikli

ogrenme yontemi hakkinda bilgilendirilmelidir.

3. Programl1 6gretim yontemi, farkli 6gretim yontemleriyle de kiyaslanmalidir.

4. Programli 6gretim yOntemi, isbirlikli 6grenme yonteminin farkli teknikleri ile

kiyaslanmalidir.

5. Programli 6gretim yontemi, farkli derslerde de uygulanmalidir.

6. Programli 6gretim yontemi, Fen ve Teknoloji dersinin farkli konularmin

Ogretiminde kullanilmalidir.

7. Programli Ogretim materyalleri sadece kitap seklinde degil, ayn1 zamanda

bilgisayar ortaminda da gelistirilmelidir.
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EKLER

Ek A. Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BiLGi FORMU
Sevgili 6grenciler;
Asagida sizinle ve ailenizle ilgili sorular yer almaktadir. Liitfen bu sorular1

dogru olarak yanitlaymiz.

Cinsiyetiniz:
a. ()Kz
b. () Erkek

Babanizin egitim durumu:
a. () Okur-yazar degil
b. () Ilkokul
¢. () Ortaokul
d. () Lise

( ) Universite

oo

( ) Diger Belirtiniz.......................
Annenizin egitim durumu:

a. () Okur-yazar degil

b. () llkokul

¢. () Ortaokul

d. () Lise

( ) Universite

-oe

( ) Diger Belirtiniz.......................
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Ek B. Fen ve Teknoloji Basan Testi

7. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSI
BASARI TESTI SORULARI

Sevgili 6grenciler,

Asagida bilimsel bir c¢alismada kullanilmak amaciyla hazirlanmig
“karnsimlar” ile ilgili sorular yer almaktadir. Vereceginiz cevaplar bu g¢aligma
haricinde hi¢bir yerde kullanilmayacaktir. Sorulara ictenlikle vereceginiz cevaplardan

dolay1 tesekkiir ederim.

Adi-Soyada: Aldigi not:
Smmif/ No: Siire: 40°

A. Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri doldurunuz.

1. Iki ya da daha fazla maddenin kendi 6zelliklerini kaybetmeden olusturduklari

madde grubuna ..................... denir.

2. Disaridan bakildiginda tek bir madde olarak gdriinen ve her yerinde ayni
ozelligi gosteren maddelere ................. madde denir.

3. Iki ya da daha fazla maddenin olusturdugu karisimda karisimi olusturan
maddeler ayr1 ayr1 gozlenebiliyorsa bu tiir karigimlara ................... karigim denir.
4. Homojen karigimlar ................. olarak adlandirilir.

5. Cozeltinin bilesenleri ...................... V€ tiiiiieie e dir.

B. Asagidaki sorularda dogru secenegi bularak isaretleyiniz

6. Asagida verilenlerden hangisi heterojen karigimdir?

A) Gazoz B) Tentiirdiyot C) Tuzlu su D) Salata

ARKA SAYFAYA GECINIZ
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7. X, Y ve Z maddeleri birbiriyle karistiriliyor. X maddesi Y maddesi ile homojen
karisim olusturuyor. Y maddesi Z maddesi ile heterojen karigim olusturuyor.

Buna gore, asagidakilerden hangisi X, Y ve Z maddeleri olabilir?

X Y Z
A) Alkol Kum Yag
B) Su Alkol Demir tozu
C) Seker Alkol Tuz
D) Tuz Kum Alkol

8. X ve Y maddeleri birbirleriyle karistirildiginda Y maddesi X’in i¢inde ¢ziiniiyor.
Buna gore, asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?

A) X-Y karigimi heterojen karigimdir.

B) X-Y karisimi su-yag karigimi olabilir.

C) X ¢oOziinen, Y ¢oziicldiir.

D) X ¢oziicii, Y ¢ozlinendir.

9. Asagidaki ¢ozeltilerden hangisi elektrolit ¢ozelti degildir?
A) Musluk suyu B) Tuzlu su C) Deniz suyu D) Sekerli su

10. Asagidakilerden hangisi karisimlarin 6zelliklerinden biridir?
A) Kendini olusturan maddelerin 6zelliklerini tagimaz.
B) Formiillerle gosterilir.
C) Homojen veya heterojen olabilirler.

D) Karigimi olusturan maddeler belirli oranlarda karisirlar.

11. Asagidaki sivi ¢ozeltilerden hangisi sivi-kati ¢ozeltilere 6rnek verilebilir?

A) Camasir suyu B) Kolonya C) Burun damlas1 D) Gazoz

ARKA SAYFAYA GECINIZ
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D

S

<ﬁ> limon suyu %} tuzlu su * sekerli su%j}
{j% saf su {j} sirke <Z§Z.>

Yukaridaki ¢ozeltilerden kag tanesi iyonik ¢ozeltilere 6rnek olarak verilebilir?

13.

A) 1 B) 2 03 D) 4

Asagidaki ifadeler seyreltik hale getirme ve derisik hale getirme ile ilgilidir.

Buna gore, asagidaki ifadelerden hangisi farklidir?

14.

15.

16.

A) Sirkeye asetik asit ilave edilmesi
B) Tuzlu su ¢ozeltisine tuz ilave edilmesi
C) Sekerli su ¢ozeltisine seker ilave edilmesi

D) Tuzlu su ¢ozeltisine su ilave edilmesi

Cozeltiler ile ilgili verilen asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Her yerinde ayn1 6zelligi gosterir.

B) Homojen karigimlardir.

C) Seyreltik bir ¢ozeltiyi derisik hale getirmek i¢in ¢oziicii katilabilir.

D) Coziicii ve ¢oziinen olmak lizere iki bileseni vardir.

Asagidakilerden hangisi ¢ozelti degildir?
A) Sirke B) Tuzlu su C) Gazoz D) Siit
Asagidaki ¢ozeltilerin ¢oziicii ve ¢oziinen maddeleri verilmistir.
Buna gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?
Cozelti Coziinen Coziicii
A) Camasir suyu hipoklorik asit su
B) Tentiirdiyot etil alkol iyot
C) Amalgam civa glimiis
D) Sirke su asetik asit

ARKA SAYFAYA GECINIiZ
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17. I 11 11T IV
& o@ & 0
e & 15 &
@D 1, t 1,
) - ) -
30°C 30°C 40°C 20°C

Yukaridaki kaplara esit miktarda toz seker ilave ediliyor.
Kaplardaki toz sekeri en yavas ¢oziinenden en hizli ¢dziinene dogru siralayiniz.

A) IV-I-NII-1T B) III-I-1I-1V O) 1I-1I-1-IV D) IV-II-I-1IT

18. Asagidaki devrelerden hangisinde ampul 151k vermez?

)
! !
19. Asagidakilerden c¢ozeltilerden hangisi molekiiler ¢ozeltilere Ornek olarak

verilebilir?

A) Camasir suyu B) Sekerli su C) Sirke D)Tuzlu su

ARKA SAYFAYA GECINIiZ
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20. 1 I 11T v
a0 a0 a0 a0
L I e I I
= i i -
40 gr tuz 10 gr tuz 20 gr tuz 50 grtuz
100 ml su 50 ml su 50 ml su 100 ml su

Yukarida verilen ¢6zeltileri en derisikten en seyreltige dogru siralayimiz.

A) II>I>TV>1 B) [=IV>1I=11T O) IV>I=I>1T D) I>II>>TV

21. Asagidaki karisimlardan hangisi homojen karigimlara 6rnek olarak verilebilir?

A) Uziimlii kek B) Kakaolu siit C) Gazoz D) Baklava

22.

P

II III

0 ;
il A )
l ik af
ml =40
] ] ]
Toz Seker Pudra Sekeri Kiip Seker

Yukaridaki kaplara esit miktarda toz seker, pudra sekeri ve kiip seker ilave ediliyor.

Buna gore, en hizli ¢éziinenden en yavas ¢oziinene dogru siralayniz.

A) II-111-1 B) HI-I-11 O) I-1I1-1I D) II-I-11I
23. )| II il v
a0 a0 a0 a0
l l l
mi —40
] ] ] ]
10 gr seker 40 gr seker 10 gr seker 30 gr seker
100 ml su 100 ml su 50 ml su 100 ml su

Yukarida verilen ¢ozeltilerden hangisi en seyreltiktir?

A) 1 B) II C) 11 D) IV

ARKA SAYFAYA GECINIZ
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24. I II III v

Q@ Q@ @ <
# #
100EED 100EED ‘ICIIDIZED ‘ICIIDIZED

mil 40 il

= 40 &tdn &tdn

50°C 40°C 40°C 20°C

Yukaridaki kaplara esit miktarda tuz ilave edilirse, hangi kaptaki tuz en hizli
¢oOzinur?

Al B) II C) III D) IV

25.

10 g seker, 80 ml su karigimi
Yukarida verilen sekerli su ¢cozeltisini daha derisik hale getirmek icin asagidakilerden
hangisini yapilmalidir?
A) Sekerli su ¢ozeltisine bir miktar su katilmalidir.
B) Sekerli su ¢cozeltisine bir miktar alkol katilmalidir.
C) Sekerli su ¢ozeltisine bir miktar yag katilmalidir.

D) Sekerli su ¢cozeltisine bir miktar seker katilmalidir.

26. m Kendisini olusturan maddelerin 6zelliklerini tasir.
m Belirli erime ve kaynama sicakliklar1 yoktur.
Yukaridaki 6zeliklerle tanimlanan madde asagidakilerden hangisidir?

A) Alkol B) Su C) Tuzlu su D) Kalay

ARKA SAYFAYA GECINIZ
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27. Asagida verilen ¢ozelti tiirlerinden hangisinin karsisina verilen 6rnek dogrudur?

Cozelti
Céziicii-Coziinen Ornek

A) Sivi - Kati Sirke

B) Swvi - Kati Kolonya

C) Smv1 - Gaz Deniz suyu

D) Sivi - Sivi Gazoz

28.
1. s1v1 madde 2. s1v1 madde
R N
e B

Y

Yukarida verilen devrede ampuliin 151k vermesi i¢in hangi sivilar kaplara

konulmalidir?
1. sivi madde 2. sivi madde
A) Safsu Sirke
B) Tuzlu su Saf su
C) Deniz suyu Sekerli su
D) Musluk suyu Sirke

29. Homojen ve heterojen olmak iizere iki ¢esit karigim vardir.

Buna gore, asagida verilen homojen ve heterojen 6rneklerinden hangisi dogrudur?

Homojen karisim Heterojen karisim
A) Ayran Visne suyu
B) Portakal suyu Ayran
C) Camasir suyu Mercimek gorbasi
D) Sirke Sekerli su

ARKA SAYFAYA GECINiZ
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30. I Toprak yagmur sulariyla islandiginda elektrik akimini iletir.
II. Tuzlu su elektrolit ¢ozeltidir.
1. Sekerli su elektrolit ¢ozeltidir.
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalnz I B) Yalniz 1T C)lvell D) II ve III

31. Asagidaki karisimlardan hangisiyle bir ¢ozelti elde edilemez?
A) Su + seker B) Su + sirke C) Su +tuz D) Su + buz

32.

80
mPEm
]

48 g seker, 100 ml su

Yukaridaki ¢ozeltiyi daha seyreltik hale getirmek icin asagidakilerden hangisi
yapilabilir?

A) Cozeltiye 10 gr seker ilave etmek

B) Cozeltiden su buharlagtirmak

C) Cozeltiye su ilave etmek

D) Cozeltiye 50 gr seker ve 100 ml su ilave etmek.

33. @

(0
A A A . A
ﬁ kolonya ﬁ salata ﬁ sekerli su <X;X.>
* kola {j} tuzlu su {':} corba <X’:1>
J
_/
Yukarida verilen maddelerden kag tanesi heterojen karigimdir?
A) 1 B) 2 03 D)4

VERDIGINiZ CEVAPLARI KONTROL EDIiNiZ



104

Ek C. Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi

FEN VE TEKNOLOJi TUTUM OLCEGI

Ad1 Soyada:

Sinif:

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Fen ve Teknoloji dersine iligkin 15 maddeden olusan yargilar yer
almaktadir. Olgekteki maddelerin karsisinda goriisiiniizii belirteceginiz bes segenek
vardir. Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan sonra, bu se¢eneklerden sizce en uygun

olanini isaretleyiniz.

£ £
FEN VE TEKNOLOJI DERSINE = E|E £ § §
€ 35|58 SE =
[LISKIN IFADELER E |z £ | E g
E £ & 5 |§ |2 §
= MM N> N = M
1. Fen ve Teknoloji ¢cok sevdigim bir () () O O 10

alandir.

~
~
~
~
~
~
~
~
~
~

2. Fen ve Teknoloji ile ilgili kitaplar

okumaktan hoslanirim.

3. Fen ve Teknolojinin giinliik yasantida () () () () ()
cok dnemli bir yeri yoktur.

4. Fen ve Teknoloji ile ilgili ders () () () () ()
problemlerini ¢6zmekten hoslanirim.

5. Fen ve Teknoloji konulariyla ilgili daha () () () () ()
cok sey 0grenmek isterim.

6. Fen ve Teknoloji dersine girerken sikint1 | () ) O [O [0
duyarim.

7. Fen ve Teknoloji derslerine zevkle () () () () ()

girerim.
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FEN VE TEKNOLOJi DERSINE - § § : g g
ILISKIN IFADELER E 2|2 z | g E
EE|E |5 |E =%
= M| X N> N> T X
8. Fen ve Teknolojiye ayrilan ders saatinin | () () () () ()
daha fazla olmasin1 isterim.
9. Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken canim | () () () () ()
sikilir.
10. Fen ve Teknoloji konularini ilgilendiren
giinliik olaylar hakkinda daha fazla bilgi () () () () ()
edinmek isterim.
11. Diisiince sistemimizi gelistirmede fen ve | () () () () ()
teknoloji 6grenimi dnemlidir.
12. Fen ve Teknoloji ¢cevremizdeki dogal () () () () ()
olaylarm daha iyi anlagilmasinda 6nemlidir.
13. Dersler arasinda Fen ve Teknoloji dersi | () () () () ()
sevimsiz gelir.
14. Fen ve Teknoloji ile ilgili tartigsmaya () () () () ()
katilmak bana cazip gelmez.
15. Calisma zamaninin 6nemli bir kismini () () () () ()

Fen ve Teknoloji dersine ayirmak isterim.
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Ek D. Programh Ogretim Materyali

PROGRAMLI OGRETIM MATERYALI

Sevgili 6grenciler;

Programli Ogretim materyali, bireysel Ogrenme stratejilerine uygun olarak
hazirlanmistir. Bu materyal 7. smif Maddenin Yapisi ve Ozellikleri iinitesi

kapsaminda yer alan “Karisimlar” konusunun 6grenimini amaglamaktadir.

Programli 6gretim materyali, 22 bilgi iinitesi, 4 etkinlik ve etkinlik raporlarindan

olusmaktadir.

Karigimlar konusu ile ilgili olarak hazirlanmis programli 6gretim materyaline “Bilgi
Unitesi 17 den baslayabilirsiniz. Bilgi {initesini okuduktan sonra, bilgi {initesinde yer
alan sorular1 cevaplaymiz ve verdiginiz cevaplarin dogrulugunu bir sonraki bilgi
tinitesinin sol alt kdsesinde bulunan “Cevaplar” bdliimiinden kontrol ediniz. Sorulara
verdiginiz cevaplar dogru ise bir sonraki “Bilgi Unitesi”ne gegebilirsiniz. Sorulara
verdiginiz cevaplar yanlis ise, ayn1 “Bilgi Unitesi”ni tekrar okuyunuz ve sorulari

tekrar cevaplayniz.

Etkinliklerde ise, gerekli ara¢ gereci kullanarak verilen yonergeler dogrultusunda
deneyi yapiniz. Deneyi yaptiktan sonra etkinlik raporunda yer alan deneyin sonucu

boliimiinii doldurunuz ve deney ile ilgili sorular1 cevaplandirmiz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: KARISIMLAR

AMAC: Kansim kavramim 6grenme ve karisimlara 6rnekler verme.

\
( 4 o o o o o
KAZANIMLAR BILGI UNITESI-1

e = - =

KARISIMLAR

Kangimlar ile ilgili Birden fazla maddenin rastgele oranlarda karisarak kimyasal
ogrenciler, ozelliklerini kaybetmeden olusturduklar1 saf olmayan madde
topluluguna karisim denir.

e Karigim kavramini Ornegin; tuzlu su, toprak, sekerli su, bronz, amalgam (dis dolgusu),
ogrenir. sirke, gazoz, kola, siit, kaya, hava, petrol, dondurma, limonata, salata
gibi maddeler birer karigimdir.

e Karigim ile ilgili
ornekler verir.

‘ 80
— 100 |:
mil 40

Su-Komiir tozu
(karisim)

20
— 100
(I

Sekerli su
(karisim)

80
‘IUOE
il -40

]

Kolonya
(karisim)

CEVAPLAR SORULAR

- — —
Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Birden fazla maddenin rastgele oranlarda karigarak kimyasal
ozelliklerini kaybetmeden olusturduklar1 saf olmayan madde
topluluguna

2. Tuzlu su, sirke, kolonya, siit, salata, gazoz vb.

ornek olarak verilebilir.

+ Tuz

b o Yag

Tuzlu su

[ 2
[ 2

= Cevaplarimz yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 2 deki sol alt kisede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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(. . .. . . . A
UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI TARIH: ..../..../....

KONU: KARISIMLAR

AMAC: Kansimlarin birden cok element veya bilesikten olustugunu fark etme.

\
( 4 o o o o o
KAZANIMLAR BILGI UNITESI-2

e R =— e N =—
KARISIMLAR

Kansimlar ile ilgili
ogrenciler, Karisimlarin igerisinde birden ¢ok element veya bilesik
bulunur. Karigimlar birden ¢ok maddenin kimyasal bag
e Karigimlarin birden | olusturmadan bir arada bulunmasiyla meydana gelir.
cok element veya
bilesikten  olustugunu Karisim Karisimin Karisimdaki Karisimdaki
fark eder. Goriiniimii Elementler Bilesikler
Sekerli su su goriiniimiinde seker, su
saydam
Kiikdirt-su kiikiirt ve su ayri su
ayr1 goriiniirler
Kolonya su goriiniimiinde alkol, su
saydam
Demir tozu- demir tozu ve demir, kiikiirt
kiikiirt kiikiirt ayr1 ayri
goriiniirler

Burun damlasi | su goriiniimiinde saf su, tuz
saydam
Amalgam gri ve parlak civa, glimiis
renkte gorliniir
Gazoz su goriiniimiinde karbondioksit,
saydam su

Sirke koyu kirmizi asetik asit, su
goruniir

CEVAPLAR SORULAR
- — j m—
Bilgi Unitesi-1 Yonerge: Cevabimzi Bosluklara Yazimz!
1. Karigimlarin igerisinde birden cok

1. karigim bulunur.

2. karigimlara 2.
3. a. karisgim Karisim Karisimdaki | Karisimdaki

Elementler Bilesikler

b. alkol-yag
karisim

Kikiirt-su

b Amalgam

c Burun damlasi

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 3 deki sol alt késede
cevaplarimz kontrol ediniz.

A\
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s

\
>

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI
KONU: KARISIMLARIN OZELLIiKLERI

AMAC: Kansimlarin 6zelliklerini 6grenme.

KAZANIMLAR
B =

Kansimlarin
ozellikleri ile
ogrenciler,

ilgili

e Karisimlarin
ozelliklerini 6grenir.

a

BIiLGIi UNITESI-3
B R m—
KARISIMLARIN OZELLIKLERI

1. Karigimlar yeni ve saf madde degildir. Bu sebeple
karigimlarin belirli bir kimyasal formiilii yoktur. Bir¢ok karigimin
hangi maddelerden meydana geldigini bile kimi zaman bilemeyiz.
Ornegin; kahve ve ¢ay gibi maddeler belirli bir kimyasal formiil ile
ifade edilemez. Ciinkii kahvenin ya da caym icerdigi element ve
bilesiklerin miktarlar1 yetistirildikleri topraga gore farkli olacaktur.

2. Karisim, kendisini olusturan maddelerin 6zelliklerini tagir.

3. Karisim
kaybetmezler.

olusturan maddeler kimyasal o6zelliklerini

4. Karisimi olusturan maddeler arasinda belirli bir oran
yoktur.

5. Karisimlar fiziksel yollarla kendisini olusturan maddelere
ayrilirlar.
Ornegin; demir tozu-komiir tozu karisimi fiziksel bir ayirma
yontemi olan miknatis yontemi ile bilesenlerine ayrilir. Demir tozu-
komiir tozu karisimina miknatis yaklastirildiginda, miknatis demir
tozlarini ¢eker ve karigimi olugturan maddeler birbirinden ayrilir.

6. Karisimlarin erime ve kaynama noktas1 sabit degildir.

7. Karisimlarin belirli bir 6z kiitleleri (yogunluklar1) yoktur.

CEVAPLAR
= =

Bilgi Unitesi-2

1. element
bilesik
2.
element
a. kiikirt
b. civa
gumiis
c.

bilesik
su

saf su
tuz

SORULAR
——

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Karigimlar saf madde degildir. Bundan dolay1 karisimlarin belirli bir
kimyasal formdilii

2. Karigimlarin belirli bir 6zkiitlesi
3. Karigimlarm

4. Karigimlar

ayrilirlar.

5. Karisimi olusturan maddeler ozelliklerini kaybetmezler.
6. .o , kendisini olugturan maddelerin 6zelliklerini tasir.

7. Karigim olusturan maddeler arasinda belirli bir oran

noktasi sabit degildir.
ile kendisini olusturan maddelere

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 4 deki sol alt kisede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI TARIH: ..../..../....

KONU: KARISIMLAR
AMAC: Kansimlarin, heterojen karisim ve homojen karisim olmak iizere iki cesit

oldugunu 6grenme.

KAZANIMLAR BILGIi UNITESIi-4
—= —=

Kansimlar ile ilgili KARISIMLAR

ogrenciler, . . . . . .
Karigimlar, “heterojen karisim” ve “homojen karigim” olmak iizere

e Karisimlarin iki gesittir.

cesitlerini 6grenir.
KARISIMLAR

e Heterojen karigimlari |

ogrenir. l l

e Homojen karisimlari HETEROJEN KARISIM HOMOJEN KARISIM
Ogrenir.

Heterojen Karisim: Karisimi olusturan maddelerin ayr1 ayr1
goriilebildigi ve her yerinde ayni Ozelligi gdstermeyen
karisimlara “heterojen karisim” denir.

Homojen Karisim: Karisimi olusturan maddelerin tek bir
madde gibi goriildiigii ve her yerinde aymi 6zelligi gosteren
karisimlara “homojen karisim” denir.

CEVAPLAR SORULAR
= = — C—

Bilgi Unitesi-3 Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Karigimlar,

olmak iizere iki ¢esittir.

2. Maddeleri ayr1 ayr1 goriilemeyen ve her yerinde aym ozelligi gdsteren
maddelere “ i

. yoktur

. yoktur

. erime, kaynama
. fiziksel yollar

. kimyasal

. karisim

. yoktur

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 5 deki sol alt kisede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: HETEROJEN KARISIM — ADi KARISIM

AMAC: Heterojen karisimi 6grenme ve ornekler verme.

\
(

KAZANIMLAR
B =

Heterojen karisim ile
ilgili 6grenciler,

e Heterojen karigimi
ogrenir.

e Heterojen karigim ile
ilgili 6rnekler verir.

a

BILGI UNITESI-5
B R m—
HETEROJEN KARISIM

Karisimi olusturan maddeler karisimin her tarafina esit
miktarda dagilmiyorsa bu tiir karigimlara heterojen karisim veya
adi kanisim adi verilir. Her tarafinda aymi 6zelli§i gostermeyen,
karisim1 olusturan maddelerin ayr1 ayr1 goriilebildigi, tek bir madde
gibi goziikkmeyen karigimlardir.

Ornegin; Su-—zeytinyagi karisimi, su-benzin karisimi, su—kum
karisimi, su—tebesir tozu karigimi, salata, mercimek corbasi, siit gibi.

Ornek:

80
— ‘ mol:

mi =40]l 5

il — Demir toz
Demir tozu Su-demir tozu karigimi
Heterojen karigim (adi karigim)

Su-yag karisimi
Heterojen karisim (adi karigim)

Kum-tuz karigimi
Heterojen karigim (adi karigim)

CEVAPLAR
= =

Bilgi Unitesi-4

1. heterojen karigim

homojen karigim
2. homojen karigim
3. heterojen karigim

SORULAR
——

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Karigimi olusturan maddelerin ayr1 ayr1 goriilebildigi ve her
yerinde aymi Ozelligi gostermeyen maddelere
denir.

karisimlara 6rnek olarak verilebilir.
3. Su-benzin karigimi karisimlara 6rnek olarak
verilebilir.

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 6 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.

<
<
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI TARIH: ..../..../....
KONU: HOMOJEN KARISIM

AMAC: Homojen karisim kavramim a¢iklama ve homojen karisimlara ornekler verme.

N

KAZANIMLAR
B =

Homojen karnisim ile
ilgili 6grenciler,

e Homojen karigim
kavramini agiklar.

e Homojen karigimlara
ornekler verir.

[ BIiLGIi UNITESI-6
V
HOMOJEN KARISIM

Karigimi olusturan maddeler karisimin her tarafina esit
miktarda dagiliyorsa bu tiir karigimlara homojen karisim adi verilir.
Her tarafinda ayni 6zelligi gosteren ve tek bir madde gibi
gorilinen karigimlardir.
Ornek:

[ ]

Asetik asit Sirke
Homojen karisim

an
]

Tuzlu su
Homojen karisim

a0
— 1n|:']|P E‘D
]

Kolonya
Homojen karisim

<
<

CEVAPLAR
-

Bilgi Unitesi-5

1. heterojen karisim
(adi karigim)

2. heterojen

3. heterojen

SORULAR
—

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Her tarafinda ayn1 6zelligi gosteren ve tek bir madde gibi goriinen
karigimlara i

2. Karisimi olusturan maddeler karisimin her tarafina esit miktarda
dagilmissa bu tiir karigimlara ad1 verilir.
3. Sirke, tuzlu su, kolonya gibi karigimlar

ornek olarak verilebilir.

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 7 deki sol alt késede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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(. . .. . . . A
UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI TARIH: ..../..../....

KONU: COZELTILER

AMAC: Cozelti kavramin aciklama, cozeltilere ornekler verme ve c¢ozeltileri 6zelliklerine
gore siiflandirma.

<
( 4 o o o o o
KAZANIMLAR BILGI UNITESI-7 N

e = - =

Cozeltiler ile ilgili COZELTILER
ogrenciler,
Bir veya birden fazla maddenin istenilen oranlarda bir araya
e Cozelti kavramini gelerek olusturduklary, c¢oziinen maddenin ¢dziicii igerisinde
aciklar. homojen olarak dagildig1 karisimlara ¢ozelti adi verilir. Cozeltiler
homojen karigimlardir.

e (Cozeltilere 6rnekler Ornegin; soludugumuz hava, icerisinde bazi canlilarin yasadig
verir. sular, sekerli su, tuzlu su, kolonya, sirke, ¢amasir suyu, dis dolgusu
(amalgam)... gibi.

e (Cozeltileri
ozelliklerine gore
smiflandirir.

a0 a0

40 il |40
A= _—

Su Toz seker Sekerli su

= (ozeltiler karsilastirilan 6zelliklerine gore siniflandirilabilirler.

1. iyonik Cozeltiler

2. Molekiiler Cozeltiler

3. Elektrolit Cozeltiler

4. Elektrolit Olmayan Cdozeltiler
5. Derisik Cozelti

6. Seyreltik Cozelti

CEVAPLAR SORULAR
= = — C—

Bilgi Unitesi-6 Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

| , homojen karigimlardir.

2. Bir veya b1rden fazla madde diger bir madde tiiriiniin iginde
homojen olarak dagildiginda olusan karisima

verilir.

3. Amalgam, sekerli su, gazoz, hava gibi karigimlar

ornegi olarak verilebilir.

4. Cozeltileri 6zelliklerine gore smiflandirniz.

1. homojen karigim
2. homojen karigim
3. homojen karigimlara

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 8 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI
KONU: COZUNEN VE COZUCU MADDELER

AMAC: Coziinen ve coziicii maddeleri kavrama ve 6rnekler verme.

KAZANIMLAR
B =

Coziinen ve c¢oziicii
maddeler ile ilgili
ogrenciler,

e (Coziinen ve ¢oziicii
maddeleri agiklar.

e (COziinen ve ¢oziicli
maddelere ornekler
verir.

a

BIiLGIi UNITESI-8
V

COZUNEN VE COZUCU MADDELER

Cozeltiler, ¢oziicii ve ¢oziinen maddelerden olusur.
Coziinen, bir ¢ozeltide genellikle miktarca az; ¢oziicii ise
cok olan bilesendir.

Ornegin; sekerli su ¢ozeltisi, sekerin suda ¢oziinmesiyle hazirlanir.
Bu ¢ozeltide seker ¢oziinen, su ise ¢oziicldiir.

COZUNEN CcOzZUCU COZELTI

karbondioksit su gazoz

seker su sekerli su

alkol su kolonya

oksijen su

tuz

gimiis

tuz

asetik asit

Su

deniz suyu

tuzlu su

amalgam

burun damlasi

sirke

CEVAPLAR
= =

Bilgi Unitesi-7

1. ¢ozeltiler

2. ¢ozelti

3. ¢ozelti

4. Tyonik Cozeltiler
Molekiiler Cozeltiler
Elektrolit Cozeltiler
Elektrolit ~ Olmayan

Cozeltiler
Derisik Cozelti
Seyreltik Cozelti

SORULAR
——

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Cozeltiler, maddelerden olusur.
7 coooosanoeosonns , bir ¢ozeltide genellikle miktarca az;
cok olan bilesendir.

+ oksijen — deniz suyu

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 9 deki sol alt kisede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI
KONU: SIVI COZELTILER

TARIH: ..../..../....

AMAC: Kati, siv1 ve gaz maddelerin sivilardaki cozeltilerine 6rnekler verme.

N

KAZANIMLAR
B =

Siv1 ¢ozeltiler ile ilgili
ogrenciler,

e Kati, sivi ve gaz
maddelerin sivilardaki
¢oOzeltilerine ornekler
verir.

4 5 o o o o
BILGI UNITESI-9
B R m—

SIVI COZELTILER

Cozeltiler fiziksel hallerine bagh olarak kati, sivi ve gaz
halde bulunabilir. Sadece bu bdliimde siv1 ¢ozeltileri inceleyecegiz.

Swvi igerisine kati, sivi ve gaz maddeler konularak
coziinmeleri saglanir ve sivi ¢ozeltiler elde edilir. Sivi madde
¢oziicli, icerisine konulan kati, sivi ve gaz maddeler ise ¢oziinendir.

SIVI COZELTILER

SIVI-KATI

SIVI-SIVI

SIVI-GAZ

burun damlasi

(tuzt+saf su)

sirke

(asetik asit+su)

gazoz

(karbondioksit+su)

serbet

(seker+su)

kolonya
(alkol+su)

deniz suyu

(oksijentsu)

tentiirdiyot

(kat1 iyot+etil alkol)

¢amasir suyu

(hipoklorik asit+su)

kola

(karbondioksit+su)

CEVAPLAR
= =

Bilgi Unitesi-8

. ¢coziicli
¢Oziinen

. ¢O0ziinen
¢oziicu

. ¢Oziicii
¢Ozlnen
cozelti

. ¢Oziici
karbondioksit
cozelti

. ¢O0ziinen
¢oziicu
burun damlasi
cozelti

a) kolonya
b) sirke

¢) tentiirdiyot
d) deniz suyu

g) gazoz
h) kola

1) serbet

A\

SORULAR

€) camasir suyu
f) burun damlasi

— =

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Siv1 c¢ozeltilerin igerisinde ¢dziinen madde olarak
maddeler bulunabilir.
2. Asagidaki ¢ozeltilerin hangi ¢ozeltiye drnek oldugunu yaziniz.

= Cevaplarimz yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 10 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI
KONU: COZUNME

AMAC: Coziinme olayin1 kavrama.

\
>

KAZANIMLAR
B =

Coziinme ile ilgili
ogrenciler,

e (Coziinme olaymi
kavrar.

a

BILGIi UNITESI-10
v
COZUNME

Bir maddenin baska bir madde igerisinde gozle
gorlilemeyecek kadar kiigiik tanecikler halinde dagilmasina
coziinme denir. Coziinme olayinda, ¢oziicii ve ¢oziinen maddeler
birbiri i¢inde iyonlarina veya molekiillerine ayrilir.

Cozelti olusurken ¢6ziicli ve ¢oziinen maddeler arasinda bir
etkilesim olur. Coziinen maddenin tanecikleri ¢oziicii ile etkileserek
birbirinden ayrilir ve ¢dziicliniin her tarafina dagilir. Bu dagilma
sirasinda ¢oziicliniin tanecikleri ¢dzlinenin taneciklerinin etrafini
sarar. Boylece, ¢oOziicii ve ¢Oziinen maddeler en kiiciik birimine
kadar ayrilir.

= Sekilde kirmizi renkle gosterilen ¢oziici maddenin
tanecikleri ile mavi renkle gosterilen ¢dziinen maddenin
taneciklerinin ¢ozeltideki davranislar1 gosterilmektedir.

Cozilinen

CEVAPLAR
= =

Bilgi Unitesi-9

1. kat1
SIV1
gaz

. a) S1VI-SIV1
b) sivi-sivi
¢) sivi-kati
d) sivi-gaz
€) SIVI-S1V1
f) sivi-kati
g) sivi-gaz
h) sivi-gaz
1) sivi-kati

SORULAR
——

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

| P , ¢Oziicii ve ¢Oziinen maddelerin birbiri i¢inde
iyonlarmna veya molekiillerine ayrilmasidir.

2. Cozelti olusurken maddeler arasinda
bir etkilesim olur.

= Cevaplarimz yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 11 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI TARIH: ..../..../....

KONU: IYONIK COZELTILER

AMAC: Iyonik ¢ozelti kavramim 63renme ve iyonik cézeltilere 6rnekler verme.

4 o o @ o o
KAZANIMLAR BILGI UNITESI-11

N = P iy m——
1. iYONIK COZELTILER

Iyonik cozeltiler
ilgili 6grenciler, Coziicii igerisinde ¢Oziinen maddenin iyonlarina ayrisarak
¢coziindligli cozeltilere iyonik cozelti denir. Asit, baz ya da tuz
e Iyonik ¢ozelti olarak tanimlanan maddeler suda ¢oziindiiklerinde iyonlarma
kavramini 6grenir. ayrilirlar. Bu tiir ¢ozeltiler iyonik ¢ozeltidir.

e Iyonik ¢ozeltilere Sirke, limonlu su, tuzlu su gibi ¢ozeltiler iyonik c¢ozeltilere
ornekler verir. ornek olarak verilebilir.
Ornek:

[ ]

Asetik asit Sirke
Iyonik ¢ozelti

an
]

~ Tuzlusu
Iyonik ¢ozelti

CEVAPLAR SORULAR
= = — C—

Bilgi Unitesi-10 Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Asit, baz ya da tuz olarak tanimlanan maddeler suda ¢oziindiiklerinde

1. ¢6zlinme . :
¢ aynm1 zamanda iyonlarma aynsirlar. Bu tir ¢ozeltilere

2. ¢ozici

gozunen yapili maddeler suda ¢oziindiiklerinde

ornek olarak verilebilir.

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 12 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI
KONU: IYONIK COZELTILER

AMAC: iyonik cozeltiyi aciklama ve ornekler verme.

KAZANIMLAR
B =

Iyonik cozeltiler ile
ilgili 6grenciler,

e Iyonik ¢ozeltiyi
aciklar.

e Iyonik ¢ozeltiye
ornekler verir.

a

BiLGi UNITESi-12
B —
1. iYONIK COZELTILER

= Tuzun suda ¢oziinmesi

Tuz suya eklenmeden 6nce, tuzu olusturan sodyum (Na) ve
klor (CI) atomlar1 diizenli bir halde birbirlerinin etrafinda
bulunurken, tuz suya eklendiginde bu atomlar sekilde goriildiigii gibi
birbirinden ayrilir. Ciinkii su molekiilleri, sodyum (Na") ve klor (CI’)
iyonlarmnm arasina girerek bu iyonlarm etrafini sarar. Tuzun tamami
¢oziindiikten sonra tuzu olusturan sodyum (Na') ve klor (CI)
iyonlar1 ile suyu olusturan molekiiller ¢6zeltinin her tarafinda ayni
oranda bulunur.

* Kloriyanu"—l.{”,I ,\‘
¢ ® L5549

Tuzlu su karigimi Tuzun suda ¢éziinmesi

— 3 Cksijen atormu

l—b Sodyutn atomu

— Hidrojen atormu C).—r-Klor atormnu
Su moleloili

CEVAPLAR
= =

Bilgi Unitesi-11

. iyonik ¢ozelti
. asit
baz
tuz
. iyonik ¢ozeltilere

SORULAR
——

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Tuzun suda ¢OZUNMESI .............cccceeveeevreeeenennneee..... Ornek olarak
verilebilir.

2. Tuz suya eklenmeden 6nce sodyum (Na) ve klor (CI) atomlari
diizenli bir halde birbirlerinin etrafinda bulunurken suya
eklendiginde bu atomlar birbirinden

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 13 deki sol alt késede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI
KONU: MOLEKULER COZELTILER

AMAC: Molekiiler ¢ozeltiyi aciklama ve 6rnekler verme.

\
>

4 o o @ o o
KAZANIMLAR BILGI UNITESI-13

- = B s m—

2. MOLEKULER COZELTILER

Molekiiler  cozeltiler Bazi  maddeler suda  ¢Ozilindiiklerinde iyonlarma
ile ilgili 6g3renciler, ayrisamazlar. Yani molekiiler halde ¢oziiniirler. Coziinen maddenin
molekiiler halde ¢oziindiigii ¢ozeltilere molekiiler cozelti denir.
e Molekiiler ¢ozeltiyi Alkol ve seker molekiiler yapili bilesiklerdir. Bu maddelerin suda
aciklar. coziinmeleriyle olusan ¢ozeltiler molekiiler ¢ozeltilerdir.

e Molekiiler ¢ozeltiye = Sekerin suda ¢oziinmesi

ornekler verir. Sekeri suya eklemeden once, sekeri olusturan molekiiller
birbirine ¢ok yakindir. Sekilde goriildiigii gibi, seker suya eklenince
suyu olusturan molekiiller, sekeri olusturan molekiillerin arasina
girerek seker molekiillerinin etrafin1 sarar. Boylece siki halde
dizilmis olan seker molekiilleri birbirinden ayrilir. Sekerin tamami
coziindiikten sonra sekeri olusturan seker molekiilleri ile suyu
olusturan molekiiller ¢dzeltinin her tarafinda ayni oranda bulunur.

=eker

Sh wILLY o

— Seker

‘ ' rrilek_ulu °* @‘

:‘@s %
Sekerli su karigimi Sekerin suda ¢oziinmesi

— & Olksijen atomu
— Hidrojen atomu @

Su molelnli seker molekili

CEVAPLAR SORULAR
- — C—

Bilgi Unitesi-12 Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Bazi maddeler suda ¢6ziindiiklerinde iyonlarma ayrisamazlar, molekiiler
halde ¢oziiniirler. Bu sekilde olusan ¢ozeltilere

denir.

2. Sekerin suda ¢ozlinmesi

olarak verilebilir.

1. iyonik ¢ozeltilere
2. ayrilir

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 14 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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ETKINLIK-1

KONU: IYONIK COZELTILER - MOLEKULER COZELTILER
DENEYIN ADI: TANECIKLERIN TUTUM VE DAVRANISLARI
AMAC VE KAZANIMLAR: Siv1 ¢ozeltilerdeki ¢oziicii ve ¢oziinen maddelerin en son nereye kadar

ayristiklarim 6grenme ve bu ayrismanin nasil gerceklestigi konusunda bilgi edinme.

Y

ARAC-GERECLER DENEYIN YAPILISI
- = — —

2 adet beher Seker cozeltisi hazirlamak icin;
2 adet
numaralandirilmis 1. Dereceli silindire 50 ml su koyunuz ve bu suyu behere
beher bosaltiniz.

1 adet dereceli 2. Beherdeki suya bir ¢ay kasigi seker ilave ediniz.

silindir 3. 50 ml su ile bir ¢ay kasigi sekeri kasik yardimiyla karistiniz.
Seker 4. Hazirladigimiz seker ¢ozeltisini 1 numarali behere koyunuz.

Tuz
Su Tuz ¢ozeltisi hazirlamak icin;

Cay kasig1

1. Dereceli silindire 50 ml su koyunuz ve bu suyu behere
bosaltiniz.

2. Beherdeki suya bir cay kasigi tuz ilave ediniz.

3. 50 ml su ile bir ¢ay kasig1 tuzu kasik yardimiyla karistirimz.

4. Hazirladigimiz tuz ¢ozeltisini 2 numarali behere koyunuz.

DENEY DUZENEYi
- =

aeker cizeltist hazmtlatnal igin;
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RAPOR-1

OGRENCININ DERS OGRETMENININ

ADI-SOYADI: ADI-SOYADI:..... ...,

OKUL NO

DENEYLE iLGILi SORULAR
- =

Seker c¢ozeltisi i¢in, ¢oziicli ve
¢ozlinen maddelerin neler oldugunu
belirtelim.

Tuz ¢ozeltisi igin, ¢Ozicii ve
¢ozlinen maddelerin neler oldugunu
belirtelim.

Suda bulunan seker ve tuz en son
nereye kadar kiiciik parcalara
ayrilir?

Resimleri  verilen ¢Oziicii  ve
coziinen maddeye ait tanecik
modellerini g0z Oniinde
bulundurarak ¢6ziinme sirasinda bu
taneciklerin nasil davranacaklarini
tahmin edelim.

molekili molekili

J/

DEGERLENDIRME

e —

Tuz, iyonik yapili bir bilesiktir. Tuz, suda ¢dziindiigiinde iyonlarma ayrilir.

Seker, molekiiler yapili bir bilesiktir. Seker, suda ¢oziindiigiinde molekiillerine ayrilir.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI TARIH: ..../..../....
KONU: ELEKTROLIT COZELTILER

AMAC: Elektrolit ¢ozeltiler ile ilgili bilgi 6grenme ve elektrolit ¢ozeltilere 6rnekler verme.

N

KAZANIMLAR
B =

Elektrolit cozeltiler ile
ilgili 6grenciler,

e Elektrolit ¢cozeltiler
ile ilgili bilgi 6grenir.

e Elektrolit ¢ozeltilere
ornekler verir.

a

BiLGi UNITESIi-14
B —
3. ELEKTROLIT COZELTILER

(Coziindigli zaman iyonlarma ayrilan iyonik yapih
bilesiklerin suda ¢dziinmeleri ile olusan ¢ozeltiler elektrik akimini
iletirler. Bu tiir iyonik ¢0Ozeltilere elektrolit ¢ozeltiler denir.
(Cozlinen maddenin miktar1 arttikca, ¢ozeltinin elektrik akimi
iletkenligi artar.

Ornegin; ¢ Tuz suda ¢ziindiigii zaman, sodyum ve klor iyonlarma
ayrilir ve tuzlu su elektrolit ¢dzelti haline gelir.

e Toprak bircok farkli maddeler igeren bir karigimdir.
Yagmur sular1 topraga ulastiginda iyon yapili maddeleri ¢ozer. Bu
maddeler iyonlarma ayrilir ve elektrolit ¢dzelti haline gelebilir.

e Asit ve baz gibi maddelerin ¢ozeltileri elektrik akimini
iletir.

CEVAPLAR
= =

Bilgi Unitesi-13

1. molekiiler ¢ozelti
2. molekiiler ¢ozeltilere

\

SORULAR
——

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Cozlindiigli zaman iyonlarmma ayrilan iyonik yapili bilesiklerin
suda ¢ozlinmeleri ile olusan ¢ozeltiler elektrik akimini iletirler. Bu
tiir iyonik ¢ozeltilere
2. Tuzlu su ornek olarak verilebilir.

ornek olarak verilebilir.
4. Asit ve baz gibi maddelerin ¢ozeltileri
ornek olarak verilebilir.

= Cevaplarimz yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 15 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.




123

N

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI TARIH: ..../..../....
KONU: ELEKTROLIT COZELTILER

AMAC: Elektrolit ¢ozeltiler ile ilgili bilgi 6grenme ve elektrolit ¢ozeltilere 6rnekler verme.

4 o o @ o o
KAZANIMLAR BILGI UNITESI-15

e = B i =

Elektrolit cozeltiler ile 3. ELEKTROLIT COZELTILER
ilgili 6grenciler,
e Musluk sular1 saf olmayip c¢esitli iyonlar1 igerir.
e Elektrolit ¢ozeltiler Bundan dolay1 da elektrik akimimi iletir ve elektrolit ¢ozelti olarak
ile ilgili bilgi 6grenir. adlandirilir.

e Elektrolit ¢ozeltilere
ornekler verir.

e Deniz sular1 da saf olmayip c¢esitli iyonlar1 icerir. Bu
sebeple bu sular da elektrolit ¢ozelti olarak adlandirilir.

CEVAPLAR SORULAR
= = — —

Bilgi Unitesi-14 Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Musluk sular1 ve deniz sulari
olarak verilebilir.
2. Musluk suyu ve deniz suyu elektrigi ni¢in iletir?

. elektrolit ¢ozeltiler

. elektrolit ¢cozeltilere
. elektrolit ¢ozeltilere
. elektrolit ¢ozeltilere

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 16 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.

\
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI
KONU: ELEKTROLIT OLMAYAN COZELTIiLER

TARIH: ..../..../....

AMAC: Elektrolit olmayan cozeltiler ile ilgili bilgi 6grenme ve elektrolit olmayan
cozeltilere ornekler verme.

N

\
>

KAZANIMLAR
B =

Elektrolit olmayan
cozeltiler ile ilgili
ogrenciler,

e Elektrolit olmayan
cozeltiler ile ilgili bilgi
ogrenir.

e Elektrolit olmayan
cozeltilere drnekler
verir.

Y

BILGI UNITESI-16
p— -
4. ELEKTROLIT OLMAYAN COZELTILER

(Coziindiigli zaman iyonlarina ayrilmayan molekiiler yapili
bilesiklerin suda ¢oziinmeleri ile olusan c¢ozeltiler elektrik akimini
iletmezler. Bu tiir ¢ozeltilere elektrolit olmayan cozeltiler denir.
Sekerli su, alkol-su karisimi, saf su elektrolit olmayan ¢ozeltilere
ornek olarak verilebilir.
Ornegin; e Seker suda molekiiler halde ¢oziindiigiinden elektrik
akimii iletmez. Bu nedenle sekerli su elektrolit olmayan ¢ozeltilere

ornek verilebilir.
}l Sekerh su

e Saf suyun igerisinde iyon bulunmadigindan, saf su
elektrik akimini iletmez. Bu nedenle saf su elektrolit olmayan
cozeltilere 6rnek verilebilir.

iz

<
<

CEVAPLAR
-

Bilgi Unitesi-15

1. elektrolit ¢ozeltilere

2. musluk suyu ve deniz

suyunun igerisinde
cesitli iyonlar
bulundugu i¢in elektrik
akimin iletirler.

\

SORULAR
——
Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Coziindiigii zaman iyonlarina ayrilmayan molekiiler yapil bilesiklerin
suda ¢oziinmeleri ile olusan g¢ozeltiler elektrik akimini iletmezler. Bu tiir
cozeltilere

2. Sekerli su ornek verilebilir.

3. Asagidaki sorularda arnpuh'in 151k verip vermeyecegini belirtiniz

$ekerh!:‘ | Sekerli au

w Tuzlu su

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 17 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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ETKINLIK-2

KONU: ELEKTROLIT VE ELEKTROLIT OLMAYAN COZELTILER TARIH: ..../..../....
DENEYIN ADI: AMPUL NE ZAMAN ISIK VERIR?
AMAC VE KAZANIMLAR: Farkh cozeltilerin elektrik enerjisini iletip iletmedigini belirleme ve

elektrigi ileten cozeltilerin iletmeyen cozeltilerden farkim aciklama.

Y

ARAC-GERECLER DENEYIN YAPILISI
- = — —

Demir ¢ivi Deney diizenegini Sekil 1 deki gibi hazirlayalim.

Bakir ¢ubuk
Pil-gii¢ kaynag1
©V)

Pil yatagi
Baglant1 kablosu
Ampul

3 adet beher

Musluk suyw - . Hazirladiginiz diizenekte bulunan demir ¢ivi ve bakir ¢ubugu
Sekerli su GOZGI.U'SI birbirine degdirmeden sekerli su ¢ozeltisine daldirimiz (Sekil 4).
Tuzlu su ¢ozeltisi Ampuliin 151k verip vermedigini tespit ediniz.

Ug farkli behere musluk suyu, sekerli su ve tuzlu suyu koyalim
ve beherleri etiketleyelim (Sekil 2).

Hazirladiginiz diizenekte bulunan demir ¢ivi ve bakir ¢ubugu
birbirine degdirmeden musluk suyuna daldirimiz (Sekil 3).
Ampuliin 151k verip vermedigini tespit ediniz.

Hazirladiginiz diizenekte bulunan demir ¢ivi ve bakir cubugu
birbirine degdirmeden tuzlu su ¢ozeltisine daldiriniz (Sekil 5).
Ampuliin 151k verip vermedigini tespit ediniz.

DENEY DUZENEYi

Eaglant kablosu

vy

A

il a ekerh 1
_— L ]

Selil 1 Selal 2

. & B hI e
I u1 Wy ",_{_‘.," ny [
TwIuslule suy EkEI’l‘l Su Tuzlu su
l—..' | —

Sekil 3 Sekil 4 Sekil 5
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RAPOR-2

OGRENCININ DERS OGRETMENININ

ADI-SOYADI: ADI-SOYADI:..... ...,

OKUL NO

DENEYLE iLGILi SORULAR
- =

1.Ampul hangi sivinin kullanildig
devrede 151k vermistir?

2.Ampul hangi sivilarin kullanildigi
devrede 151k vermemistir? Devredeki
ampuliin hazirladigimiz swvilarm
bazilarinda 151k vermemesinin sebebi ne
olabilir?

3. S1v1 igine daldirdigimiz demir ¢ivi ve
bakir ¢ubuk birbirine temas etmedigi
halde elektrik enerjisi nasil iletilmis
olabilir?

4. Bu stvilarm hangisi/hangileri
iletkendir? Iletken olan sivilarm bu
ozelligi kazanmasim saglayan nedir?
Swvilarin  iletken  olmasmi,  siviy1
olusturan taneciklerin iyonik veya
molekiiler yapili olmast ile nasil
iligkilendirebiliriz?

J/

DEGERLENDIRME
==

Iyonik yapili bilesikler suda ¢oziindiiklerinde elektrik akimini iletirler. Bu tiir ¢ozeltilere
elektrolit ¢ozeltiler denir. Tuzlu su ve musluk suyu elektrolit ¢ozeltilere 6rnek olarak verilebilir.
Tuz, suda ¢oziindiiglinde iyonlarina ayrilir ve elektrik akimini iletir. Musluk suyunun igerisinde
cesitli iyonlar bulundugundan elektrik akimini iletir.

Molekiiler yapil bilesikler, suda ¢oziindiiklerinde elektrik akimini iletmezler. Bu tiir ¢ozeltilere
elektrolit olmayan cozeltiler denir. Sekerli su molekiiler ¢ozeltilere 6rnek olarak verilebilir.
Seker suda molekiiler halde ¢6ziindiigiinden elektrik akimini iletmez.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI
KONU: SEYRELTIK COZELTI - DERISIK COZELTI

AMAC: Seyreltik ¢ozelti ve derisik cozelti kavramlarini 6grenme.

\
>

KAZANIMLAR
B =

Seyreltik c¢ozelti ve
derisik cozelti ile ilgili
ogrenciler,

e Seyreltik ¢cozelti
kavramini 6grenir.

e Seyreltik ¢ozeltilere
ornekler verir.

e Derisik ¢ozelti
kavramini 6grenir.

e Derisik ¢ozeltilere
ornekler verir.

a

BILGI UNITESI-17
B —
5. SEYRELTIK COZELTI
Az miktarda ¢Oziinen madde igeren c¢dozeltilere seyreltik
¢oOzelti denir. Cozelti icerisinde ¢6ziinen madde miktar1 ne kadar az
ise, ¢ozelti o kadar seyreltiktir.
6. DERISIK COZELTI
Cok miktarda ¢Oziinen madde iceren c¢ozeltilere derigik
cozelti denir. Cozelti icerisinde ¢dziinen madde miktar1 ne kadar
fazla ise, ¢ozelti o kadar derisiktir.
= Derisik ve seyreltik ¢ozeltiler, farkli ¢ozeltileri karsilagtirmak
icin kullanilan bir ifadedir.
o Sekil 1 ve sekil 2 de verilen seker ¢ozeltilerini seyreltik ve
derisik olarak ifade edelim.

] e

- LD flelider @ kip seleer

| =
g __) Em

Sekil 2
Sekil 1 de, 1 adet kiip seker ¢ozlinmiistiir. Sekil 2 de ise, 3
adet kiip seker ¢oziinmiistiir. Sekil 1 de, ¢ozlinen miktar az
oldugu icin seyreltik bir ¢ozeltidir. Sekil 2 de ise, ¢dziinen
madde ¢ok oldugu icin derisik bir ¢ozeltidir.
Sekil 1 deki seker c¢ozeltisi, sekil 2 deki seker c¢ozeltisine
gore seyreltik bir ¢ozeltidir
Sekil 2 deki seker c¢ozeltisi, sekil 1 deki seker c¢ozeltisine
gore derisik bir ¢ozeltidir.

CEVAPLAR
-

Bilgi Unitesi-16

1. elektrolit olmayan
cozeltiler
2. elektrolit olmayan
cozeltilere
3. a. ampul yanmaz
b. ampul yanmaz
c. ampul yanar
d. ampul yanmaz

SORULAR
=
Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Cozelti icerisinde ¢6ziinen madde miktar1 ne kadar az ise, ¢ozelti o
kadar i
2. Cok miktarda ¢oziinen madde iceren ¢oOzeltilere

3. iki adet behere aym miktarda su koyalim. 1. behere 6 ¢ay kasig1 tuz
koyalim ve tamamen ¢o6ziinene kadar karistiralim. 2. behere 2 ¢ay kasigi
tuz koyalim ve tamamen ¢ozilinene kadar karigtiralim.

a. Hangi beherdeki tuz ¢ozeltisi seyreltik ¢cozeltidir?

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 18 deki sol alt kisede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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ETKINLIK-3

KONU: SEYRELTIK COZELTI - DERISIK COZELTI TARIH: ..../.../....
DENEYIN ADI: SEYRELTIK Mi DERISIK Mi?
AMAC VE KAZANIMLAR: Seyreltik ¢ozelti ve derisik cozelti kavramlarim 6grenme.

ARAC-GERECLER

Y

DENEYIN YAPILISI

— @

3 adet beher

3 adet kasik

6 adet kiip seker
Su

—

3 adet behere ayni miktarda su koyalim ve beherlere
numara vererek etiketleyelim ( Sekil 1 ).

. 1. behere 1 adet kiip seker atalim ve tamamen ¢0zlinene
kadar karistiralim ( Sekil 2 ).

. 2. behere 2 adet kiip seker atalim ve tamamen ¢0zlinene
kadar karistiralim ( Sekil 3 ).

. 3. behere 3 adet kiip seker atalim ve tamamen ¢0zlinene
kadar karistiralim ( Sekil 4 ).

DENEY DUZENEYi
- =

B Z
Ll 1|
g_
a0
il =40
2

Sekil 1

kiip sek
<o gekeer
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RAPOR-3

OGRENCININ DERS OGRETMENININ

ADI-SOYADI: ADI-SOYADI:..... ...,

OKUL NO

DENEYLE iLGILi SORULAR
- =

5. 1. beherdeki seker c¢ozeltisi 2.
beherdeki seker ¢oOzeltisine  gore
seyreltik midir derisik midir?

6. 1. beherdeki seker c¢ozeltisi 3.
beherdeki seker ¢ozeltisine  gore
seyreltik midir derisik midir?

7. 2. beherdeki seker c¢ozeltisi 1.
beherdeki seker ¢ozeltisine  gore
seyreltik midir derisik midir?

8. 2. beherdeki seker c¢ozeltisi 3.
beherdeki seker ¢ozeltisine  gore
seyreltik midir derisik midir?

9. 3. beherdeki seker ¢ozeltisi 2.
beherdeki seker ¢ozeltisine — gore
seyreltik midir derisik midir?

10. 3. beherdeki seker c¢ozeltisi 1.
beherdeki seker ¢ozeltisine  gore
seyreltik midir derisik midir?

11. Hangi kaptaki seker c¢ozeltisi en
seyreltik ¢cozeltidir?

12. Hangi kaptaki seker cozeltisi en
derisik ¢ozeltidir?

J/

DEGERLENDIRME
- = @

Seyreltik ve derisik ¢ozelti kavramlari, farkli ¢ozeltileri karsilastirmak i¢in kullanilan bir
ifadedir.

= Seyreltik ¢ozelti, az miktarda ¢6zlinen madde igeren ¢ozeltilerdir.

= Derisik ¢ozelti, cok miktarda ¢oziinen madde igeren ¢ozeltilerdir.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI
KONU: SEYRELTIK VE DERISiK COZELTILER

TARIH: ..../..../....

AMAC: Seyreltik bir ¢ozeltiyi derisik hale getirebilme ile ilgili bilgileri 6grenme.

N

\

>

KAZANIMLAR
B =

Seyreltik ve derisik
cozeltiler ile ilgili
ogrenciler,

e Seyreltik bir ¢ozeltiyi
derisik hale getirebilme
ile ilgili bilgileri
ogrenir.

a

BILGI UNITESI-18
s N
SEYRELTIK VE DERISiK COZELTILER
Seyreltik ¢ozelti; az miktarda ¢6ziinen madde iceren ¢ozeltilerdir.
Derisik ¢ozelti; cok miktarda ¢oziinen madde igeren ¢ozeltilerdir.

Bir cozeltiyi derisik hale getirebilmek icin;
Cozeltiye ¢coziinen eklenmelidir.

£’
(&

kiip selcer

(i

[ 3 -

Derisik seker
¢ozeltisi

Seyreltik seker ¢cozeltisini derisik
hale getirmek i¢in, seker ilave edilir.

Seyreltik seker
¢ozeltisi
o (ozeltiden c¢oziicli uzaklastirilmalidir. Cozeltiden ¢oziici
uzaklastirmak i¢in, ¢ozelti 1sitilip ¢oziicli buharlastirilir.

mi

L

il

- A0

J

\
Seyreltik seker ¢ozeltisini derisik hale
getirmek i¢in, bir miktar su buharlastirilir.

Derisik seker
¢ozeltisi

Seyreltik seker
¢oOzeltisi

<
<

CEVAPLAR
= =

Bilgi Unitesi-17

1. seyreltik
2. derisik ¢ozelti
3. a) 2. beher

b) 1. beher

SORULAR
—
Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Seyreltik bir ¢ozelti nasil daha derisik bir hale getirilebilir?

2. Seyreltik bir tuz ¢ozeltisini derisik hale getirebilmek igin neler
yapilabilir?

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 19 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI
KONU: SEYRELTIK VE DERISiK COZELTILER

TARIH: ..../..../....

AMAC: Derisik bir ¢ozeltiyi seyreltik hale getirebilme ile ilgili bilgileri 6grenme.

N

\
>

KAZANIMLAR
B =

Seyreltik ve derisik
cozeltiler ile ilgili
ogrenciler,

e Derisik bir ¢ozeltiyi
seyreltik hale
getirebilme ile ilgili
bilgileri 6grenir.

a

BiLGi UNITESi-19
B —
SEYRELTIK VE DERISiK COZELTILER

Seyreltik ¢ozelti; az miktarda ¢6ziinen madde iceren ¢ozeltilerdir.
Derisik ¢ozelti; cok miktarda ¢oziinen madde igeren ¢ozeltilerdir.

Bir ¢ozeltiyi seyreltik hale getirebilmek icin;
Cozeltiye ayn1 ¢oziicliden ilave edilir.

J

80
— 100
[

Derisik tuz ¢ozeltisini
seyreltmek icin, su ilave edilir.

]

Derisik tuz
¢ozeltisi

Seyreltik tuz
cozeltisi

CEVAPLAR
-

Bilgi Unitesi-18

1. a) Cozeltiye ¢coziinen
eklenmelidir
b) Cozeltiden ¢oziicii
uzaklagtirilmalidir
2. a) ¢Ozeltiye tuz
eklenmelidir
b) ¢ozeltiden su
buharlastirilir

\

SORULAR
—

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Derisik bir ¢ozelti nasil daha seyreltik bir hale getirilebilir?

2. Derisik bir tuz c¢ozeltisini seyreltik hale getirebilmek icin neler
yapilabilir?

= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 20 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI
KONU: COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER

AMAC: Sicakhgi artirdikca ¢oziinme hizinin artacagini fark etme.

KAZANIMLAR
B =

Coziinme hizina etki
eden faktorler ile ilgili
ogrenciler,

e Sicaklig artirdikca
¢Oziinme hizinin
artacagini fark eder.

a

BILGI UNITESI-20
p— -
COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER

Cozelti olustururken ¢6ziinen maddenin ¢oziiciide daha hizli

¢oziinmesi i¢in yapilmasi gerekenler;

e Sicakligi artirmak

e (0Oziinen maddenin tane boyutunu kii¢ililtmek

e Karistirmak
1. Sicakhgr Artirmak: Cozelti olustururken sicakligi artrmak,
¢oziicli ve ¢oziinen maddenin taneciklerinin ¢arpismasini hizlandirir.
Bu durumda ¢6ziiciiniin tanecikleri ¢oziinenin taneciklerinin etrafini
hizli bir sekilde sarar ve ¢oziinme daha kisa siirede gerceklesir.

Sicaklig1 artirmak, ¢6ziinme hizini artirir.
ki seker

“ . [T

{=1u]

kip seker

“> (1

a0

il |-40

Sekil 1 Sekil 2

Sekil 1 ve Sekil 2’de beherlerin icerisine birer tane kiip seker
atiltyor. Sekil 1°de, beher icerisindeki su isitilmadan kiip sekerin
coziinmesi bekleniyor. Sekil 2°de ise, beher icerisindeki su 1sitilarak
kiip sekerin ¢oziinmesi bekleniyor. Buna gore, Sekil 2 1sitildiginda,
¢oziici ve ¢Oziinen maddenin taneciklerinin  ¢arpigmasi
hizlanacagindan kiip seker daha hizli ¢oziiniir. Sekil 1°deki kiip
seker daha yavas c¢oziiniir. Sekil 2°deki kiip seker 1sitildigi i¢in Sekil
1’deki kiip sekerden daha hizli ¢oziiniir.

CEVAPLAR
= =

Bilgi Unitesi-19

1. ¢ozeltiye ayn1
¢oOziiciiden ilave edilir
2. tuz ¢ozeltisine su
ilave edilir

3. meyve suyuna su
ilave edilir

\
>

\

SORULAR
=
Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Coziinme hizina etki eden faktorler nelerdir?

3. iki adet beherden 1. behere 70 ml sicak su, 2. behere 70 ml soguk
su konuluyor. Iki behere de 15 gr toz seker ilave edildigine gore
hangi beherdeki toz seker daha kisa siirede ¢OzUniir?..........cceeeeeee.
= Cevaplarimz1 yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 21 deki sol alt késede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI TARIH: ..../..../....
KONU: COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER

AMAC: Coziinenin tane boyutu kiiciildiik¢e ¢oziinme hizinin artacagini fark etme.

N

\

>

KAZANIMLAR
B =

Coziinme hizina etki
eden faktorler ile ilgili
ogrenciler,

e COzlinenin tane
boyutu kiigiildiik¢e
¢Oziinme hizinin
artacagini fark eder.

a

BILGI UNITESI-21
p— -
COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER

Cozelti olustururken ¢6ziinen maddenin ¢oziiciide daha hizli
¢oziinmesi i¢in yapilmasi gerekenler;
2. Coziinen Maddenin Tane Boyutunu Kiiciiltmek: Co6zlinen
maddeleri ufalayarak tane boyutunu kiiciilttiiglimiizde, ¢oziiclinlin
taneciklerinin daha ¢ok ¢6ziinen madde tanecikleriyle temas etmesi
saglanmis olur ve ¢oziinme daha kisa siirede gerceklesir. Coziinen

Toz Seker Pudra Sekeri
Sekil 2 Sekil 3

Beherlere ayn1 miktarda ve ayni sicaklikta su konuluyor. Sekil 1°e
kiip seker, Sekil 2’ye toz seker ve Sekil 3’e pudra sekeri atiliyor.
Kiip seker, toz seker ve pudra sekerinin ¢oziinme hizlarini
karsilagtirdigimizda, tane boyutu kii¢iik oldugu icin 6nce pudra
sekeri ¢oziiniir daha sonra toz seker ¢oziiniir ve en son da tane
boyutu bilyiik oldugu icin kiip seker ¢oziiniir. Coziinme siirelerini
karsilagtirdigimizda, en kisa siirede pudra sekeri, daha sonra toz
seker ve en son kiip seker ¢oziiniir.

CEVAPLAR
-

Bilgi Unitesi-20

1. a. sicaklig1 artirmak
b. ¢ozlinen maddenin
tane boyutunu
kiigiiltmek
c. karigtirmak
2. 2. beher
3. 1. beher

SORULAR
—

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Coziinen maddenin tane boyutu kiigiildiikge

artar.

2. Ug behere aym miktarda su konuluyor. 1. behere 10 gr pudra
sekeri, 2. behere 10 gr kiip seker ve 3. behere 10 gr toz seker ilave
ediliyor. Buna gore beherlerdeki sekeri en uzun siirede ¢dziinenden
en kisa siirede ¢oziinene dogru siralaymniz.

3. Ug behere ayn1 miktarda su konuluyor. 1. behere 40 gr toz seker,
2. behere 40 gr pudra sekeri ve 3. behere 40 gr kiip seker ilave
ediliyor. Buna gdre beherlerdeki sekeri en hizli ¢ozlinenden en yavas
¢oziinene dogru siralayimiz.

= Cevaplarimz yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 22 deki sol alt kosede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI
KONU: COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER

AMAC: Cozeltiyi kanstirdikca ¢oziinme hizinin artacagini fark etme.

KAZANIMLAR
B =

Coziinme hizina etki
eden faktorler ile ilgili
ogrenciler,

o (Cozeltiyi
karistirdikca ¢6ziinme
hizinin artacagini fark
eder.

a

BILGI UNITESI-22
B —
COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER

Cozelti olustururken ¢6ziinen maddenin ¢oziiciide daha hizli
¢oziinmesi i¢in yapilmasi gerekenler;
3. Kanstirmak: Cozeltiyi karigtirdigimizda ¢dziinen madde ile
¢oziicii maddenin daha fazla temas etmesi saglanir ve ¢éziinme daha
kisa siirede gerceklesir. Cozeltiyi karistirdigimizda ¢oziinme hizi
artar.

/T"“-q.
.'f'r ,.-" T']
EE?EU "‘m/)

40

mil
(I

Sekil 1

Beherlere ayn1 miktarda ve ayni sicaklikta su konuluyor. Sekil 1°e
toz seker atiliyor ve karistirilmadan c¢oziinmesi bekleniyor. Sekil
2’ye ise toz seker atiliyor ve kasik yardimiyla karistirilarak
coziinmesi saglaniyor. Sekil 1 ve Sekil 2’ye atilan toz sekerin
coziinme hizlarin1 karsilastirdigimizda, karistirarak ¢oziinmesi
saglanan toz seker daha hizli ¢Oziinilir, karistrmadan ¢dzlinmesi
beklenen toz seker daha yavas ¢oziiniir. Sekil 1 ve Sekil 2’ye atilan
toz sekerin ¢oziinme siirelerini karsilastirdigimizda, karistirarak
coziinmesi saglanan toz seker daha kisa siirede ¢Ozliniir,
karistirmadan ¢oziinmesi beklenen toz seker daha uzun siirede
¢Ozliniir.

CEVAPLAR
-

Bilgi Unitesi-21

1. ¢éziinme hiz1
2. 2. beher

3. beher

1. beher
3. 2. beher

1. beher

3. beher

\
>

\

SORULAR
—

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!

1. Cozeltiyi karistirdigimizda

2. Iki behere ayni miktarda ve aym sicaklikta su konuluyor. 1.
behere 30 gr pudra sekeri ilave ediliyor ve kasik yardimiyla
karistiriliyor. 2. behere 30 gr pudra sekeri ilave ediliyor ve
karistirilmadan ¢6ziinmesi bekleniyor. Buna gore hangi beherdeki

3. iki behere ayni miktarda ve aym sicaklikta su konuluyor. 1.
behere 50 gr toz seker ilave ediliyor ve kasik yardimiyla
karistiriliyor. 2. behere 50 gr toz seker ilave ediliyor ve
karistirilmadan ¢oziinmesi bekleniyor. Buna gore hangi beherdeki

= Cevaplarimz yazdiktan sonra Bilgi Unitesi 23 deki sol alt késede
cevaplarimz kontrol ediniz.
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UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIiKLERI
KONU: COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER

AMAC:

KAZANIMLAR

B =

BIiLGi UNITESI-23

B —

CEVAPLAR

= =
Bilgi Unitesi-22

¢oziinme hizi
1. beher
2. beher

1.
2.
3.

SORULAR
——

Yonerge: Cevabimz Bosluklara Yazimz!
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ETKINLIK-4
KONU: COZUNME HIZINA ETKi EDEN FAKTORLER TARIH: ..../.../....
DENEYIN ADI: COZUNME HANGI DURUMLARDA HIZLANIR?

AMAC VE KAZANIMLAR: Coziiciiniin sicakhiginin, ¢oziinenin tane boyutunda olan degisimin ve

cozeltiyi karistirip karistirmamanin ¢6ziinme hizim etkileyip etkilemedigini kesfetme.

Y :
ARAC-GERECLER DENEYIN YAPILISI

— = 1.Deney Diizenegi i¢in; — =

1. Ayni miktarda beherlerden birine sicak su, digerine soguk su
6 adet beher koyunuz.

5 adet kiip seker 2. Igerisinde sicak su ve soguk su bulunan beherlere ayn1 anda birer
Bir miktar toz seker tane kiip seker ilave ediniz.

1 adet ¢ay kasig1 3. Beherlerin igerisindeki sekerin tamami ¢oziiniinceye kadar gecen
Sicak su zamani kronometre yardimiyla 6l¢iiniiz ve dl¢iim sonuglarini not
Soguk su ediniz.

Kronometre 2.Deney Diizenegi icin;

1. Ayni miktarda beherlerin ikisine de soguk su koyunuz.

2. Aym anda beherlerin birine kiip seker ve digerine de bir cay
kasigi1 toz seker ilave ediniz.

3. Beherlerin igerisindeki sekerin tamami ¢oziiniinceye kadar gecen
zamani kronometre yardimiyla dl¢iiniiz ve dl¢iim sonuglarmi not
ediniz.

3.Deney Diizenegi icin;

1. Ayni miktarda beherlerin ikisine de soguk su koyunuz.

2. Aym anda beherlerin ikisine de kiip seker ilave ediniz.

3. Beherlerden birini ¢cay kasig1 yardimiyla karistiriniz.

4. Beherlerin igerisindeki sekerin tamami ¢oziiniinceye kadar gecen
zamani kronometre yardimiyla dl¢iiniiz ve dl¢iim sonuglarmi not
ediniz.

S
<

DENEY DUZENEYi
- =

1. Deneyv IMizene & 1icin;

kip seker_, (5 [ o oo s

=1u] H 20 | r = 20

= oo

[ [
EllmdETRES =z

Segulk su Sicale su Seoguk su Felkerh sicalke su Sekerli sogulk su
e I o T i

2. Deney DMizene fl icin;

Tor gelker @ Lo selcer

S0 a0 S0

- IE'IA‘lD %40‘- IE'IIlD

Zogulk su Soguk su Fekerli sofulc su Jekerli sofulk su
I 1o I o

3. Deney Diizene g icin;

knp seker @ @ ki selcer

j] rE‘”’ | 2 j] B
‘-P H i (=7 gl b

Zoguk su Sekerli sogulc su $eker]iﬂsoguk su
I
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RAPOR-4

OGRENCININ DERS OGRETMENININ

ADI-SOYADI: ADI-SOYADI:..... ...,

OKUL NO

DENEYLE iLGILi SORULAR
- =

Deney diizenegi 1’de, hangi
kaptaki ¢Oziinen madde daha
hizli  ¢Oziinmiistiir? Nedenini
yaziniz.

Deney diizenegi 2’de, hangi
kaptaki ¢Oziinen madde daha
hizli  ¢6ziinmiistiir? Nedenini
yaziniz.

Deney diizenegi 3’de, hangi
kaptaki ¢Oziinen madde daha
hizli  ¢Oziinmiistiir? Nedenini
yaziniz.

/

DEGERLENDIRME
- = @

(Coziinme hizma etki eden faktdrler, sicakligi artwrmak, ¢oziinen maddenin tane boyutunu
kiigiiltmek ve karigtirmaktir.

* Cozelti olustururken sicakligi artirdigimizda, ¢oziicii ve ¢oziinen maddenin taneciklerinin
carpismasi hizlanir ve ¢oziinme hizi artar.

* (Cozelti olustururken ¢ozlinen maddenin tane boyutunu kiiciilttiiglimiizde, ¢oziiciiniin
taneciklerinin daha ¢ok ¢6ziinen madde ile temas etmesi saglanir ve ¢oziinme hizi artar.

= Cozeltiyi karistirdigimizda, ¢éziinen madde ile ¢oziicii maddenin daha fazla temas etmesi
saglanmis olur ve ¢oziinme hizi artar.
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Ek E. Programh Ogretim Uygulamasi ile ilgili Fotograflar
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Ek G. Isbirlikli Ogrenme Materyali
KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI- 1

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: KARISIMLAR

AMAC: Kansim konusunu 6grenme ve karisimlarin birden cok element veya
bilesikten olustugunu fark etme.

KAZANIMLAR: Bu amag ile 6grenciler;

e Karisim konusunu ogrenir.

e Karisimlarin birden cok element veya bilesikten olustugunu fark eder.

A- Asagidaki sorulan grup arkadaslarimizla tartisitmz. Ortak kararimz noktah
yerlere yaziniz.

1.

Yukarida karisik halde verilmis harfleri, anlamli bir kelime olusturacak sekilde
siralayalim ve konumuzun adi ortaya ¢ikmis olsun. Ortaya ¢ikan kelimeyi asagida

cizgilerle gosterilmis boliime yazalim.

2. Giinliik hayatta yiyecek veya iceceklerimizin ¢ogunu, elementleri veya bilesikleri
karistirarak elde ederiz. Element ve bilesiklerden farkli karigimlar elde edebiliriz.
Sizde grup arkadaslarinizla asagida verilen element ve bilesiklerden karigimlar
olusturunuz.

tuz - su - alkol - seker - iyot - Kkiikiirt - demir tozu

element bilesik _ karisim
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3. Asagidaki hikayeyi grup arkadaslarinizla birlikte okuyunuz.

Ayse okula gittiginde sira arkadasi Hale’nin hasta oldugu i¢in okula gelmedigini
ogrenir ve okul ¢ikist onu ziyaret etmeye karar verir. Okul ¢ikiginda kolonya ve
sekerleme alarak Hale’yi ziyarete gider. Ayse, Hale’ye rahatsizligin1 sorar ve nezle
oldugunu, bunun i¢in doktorun burun damlasi verdigini 0grenir. Hale’nin annesi
Ayse’ye kola ikram eder. Ayse kola icerken disi agrimaya baslar ve aniden bugiin
annesinin dis doktorundan randevu aldigi aklina gelir ve hemen annesini arar.
Annesiyle birlikte dis doktoruna giderler. Dis doktoru Ayse’nin ¢iirlimiis disini
temizler ve amalgam ile disini doldurur. Ayse bundan sonra diginin agrimayacagini

ogrenince ¢ok mutlu olur.

Yukanidaki hikayede alt1 ¢izili karisimlarin hangi elementler ya da bilesiklerden

olustugunu grup arkadaslarinizla tartisarak noktah yerlere yaziniz.

kolonya ...
sekerleme ...
burun damlast ...............coih e

Kola

amalgam L

4. Grup arkadaglarinizla karigim konusunun tanimini yapiniz ve noktali yere yaziniz.
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI- 2

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: HETEROJEN KARISIM-HOMOJEN KARISIM

AMAC: Heterojen karisim ile homojen karisimi 6grenme ve drnekler verme.
KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

e Heterojen karisimi égrenir.

e Heterojen karisim ile ilgili 6rnekler verir.

e Homojen karisim ve ¢ozelti kavramlarim aciklar.

e Homojen karisimlara ve cozeltilere 6rnekler verir.

e Heterojen karisim ile homojen karisim arasindaki fark agiklar.

A. Asagida verilen etkinlikleri grup arkadaslarimizla birlikte yapiniz,

sonuclan tartisip sorular cevaplayiniz.

ETKINLIK 1:

Arac-gerecler:
= | adet beher

» Bir miktar piring
= Bir miktar kum
Yonerge: Bir miktar pirinci ve kumu beher igerisinde karistiriniz. Meydana gelen

karisimi gozlemleyiniz. Gozlemlerinize gore;

Eum-pining kartsir
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* Kum-piring karigimimni olusturan maddeleri ayr1 ayr1 gozlemleyebiliyor

musunuz? Karigim igerisindeki hangi maddeleri gorebiliyorsunuz?

ETKINLIK 2:

Arac-gerecler:
= | adet beher

= Bir miktar seker
* Bir miktar su
Yonerge: Bir miktar sekeri ve suyu beher icerisine koyunuz ve karistirmiz.

Meydana gelen karisimi gézlemleyiniz. Gézlemlerinize gore;

meketl su

* Sekerli su karigimimmi olusturan maddeleri ayr1 ayr1 goézlemleyebiliyor

musunuz? Karigim igerisindeki hangi maddeleri gorebiliyorsunuz?
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B. Asagidaki sorularnn grup arkadaslarmizla tartisimz ve ortak kararmmizi

yaziniz.

1. Grup arkadaslarimzla birlikte asagidaki karisimlar1 homojen karisim

(cozelti) veya heterojen (adi) karisim seklinde siniflandiriniz.

KARISIM

Tentiirdiyot

Kiikiirt-demir tozu karigimi

Sekerli ¢ay

Tuzlu su

Su-zeytinyag1 karigimi

Camasir suyu

Oksijenli su

Sirke

Salata

Kolonya
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI- 3

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: SIVI COZELTILER

AMAC: Kati, siv1 ve gaz maddelerin sivilardaki cozeltilerine 6rnekler verme.
KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

e Kati, siv1 ve gaz maddelerin sivilardaki ¢ozeltilerine ornekler verir.

A. Asagida verilen cozeltilerin, hangi cozelti tiiriine ait oldugunu grup

arkadaslarimizla tartisarak bulunuz ve buldugunuz cevaba ° x ¢ isareti koyunuz.

COZELTIi TURU
SIVI-KATI SIVI-SIVI SIVI-GAZ

COZELTILER | COZELTILER | COZELTILER

COZELTILER

kola

serbet

sirke

kolonya

deniz suyu

tentiirdiyot

burun damlasi

camasir suyu

oksijenli su
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B. Asagida verilen ¢ozelti tiirlerine grup arkadaslarimizla birlikte yeni ornekler

bulmaya c¢ahsiniz.

COZELTIi TURU ORNEKLER

Sivi-Kati

Cozeltiler

S1vi-Sivi

Cozeltiler

Sivi-Gaz

Cozeltiler
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI - 4

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: COZELTILER

AMAC: Coziinme olaym ve c¢ozeltilerde, coziicii ve coziinen maddeleri
aciklama.

KAZANIMLAR: Bu amacg ile 6grenciler;

e (CCoziinme olaymm aciklar.

e Coziinen ve coziicii maddeleri acgiklar.

e (Coziinen ve ¢oziicii maddelere 6rnekler verir.

A. Grup arkadaslarimizla birlikte asagida verilen cozeltilerde c¢oziiciiniin ve

coziinenin hangi maddeler oldugunu ve ¢ozeltinin tiiriinii yaziniz.

COZELTI CcOZUCU COZUNEN | COZELTI
TURU

Sirke

Tentiirdiyot

Camasir suyu

Deniz suyu

Kolonya

Sekerli su

Tuzlu su




COZELTI

CcOzZUCU

COZUNEN

COZELTI
TURU

152

Burun damlasi

Kola

Amalgam

Oksijenli su




153

KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI - 5

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: iYONIK COZELTILER-MOLEKULER COZELTILER

AMAC: Cozeltilerde, coziicii molekiilleriyle ¢6ziinen maddenin iyon veya
molekiilleri arasindaki etkilesimlerini aciklama.

KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

e iyonik ¢ozeltiyi aciklar ve 6rnekler verir.

e Molekiiler ¢ozeltiyi aciklar ve 6rnekler verir.

e (ozeltilerde, ¢oziicii molekiilleriyle ¢oziinen maddenin iyon veya molekiilleri

arasindaki etkilesimlerini aciklar.

A. Asagida verilen ekinlikleri grup arkadaslarimzla birlikte yapimz.

ETKINLIK 1:

Arac-gerecler:

= 2 adet beher
= 2 adet numaralandirilmis beher
= | adet dereceli silindir
= Seker
= Su
= (Cay kasigi
Yonergeler: Seker ¢ozeltisi hazirlamak icin;

Dereceli silindire 50 ml su koyunuz ve bu suyu behere bosaltiniz.
Beherdeki suya bir ¢ay kasig1 seker ilave ediniz.
. 50 ml su ile bir ¢ay kasig1 sekeri kasik yardimiyla karigtiniz.

A owoR =

Hazirladigimiz seker ¢ozeltisini 1 numarali behere koyunuz.
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Seker ¢ozeltisi hazirlamak igin;

Etkinligi yaptiktan sonra asagidaki sorular1 grup arkadaslarimzla

birlikte tartisarak, cevabimizi noktah yerlere yazimz.

* Seker c¢ozeltisi icgin, ¢Ozlicii ve ¢Ozlinen maddelerin neler oldugunu

belirtelim.

ETKINLIK 2:

Arac-gerecler:

2 adet beher

2 adet numaralandirilmis beher
1 adet dereceli silindir

Tuz

Su
Cay kasig1

Yonergeler: Tuz cozeltisi hazirlamak icin;

1. Dereceli silindire 50 ml su koyunuz ve bu suyu behere bosaltiniz.

2. Beherdeki suya bir ¢ay kasigi tuz ilave ediniz.
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3. 50 ml su ile bir cay kasig1 tuzu kasik yardimiyla karistiriniz.

4. Hazirladigimiz tuz ¢ozeltisini 2 numarali behere koyunuz.

Tuz ¢6zeltisi hazirlamak igin;

Etkinligi yaptiktan sonra asagidaki sorular1 grup arkadaslarimzla
birlikte tartisarak, cevabimizi noktah yerlere yazimz.

* Tuz ¢ozeltisi i¢in, ¢oziicii ve ¢oziinen maddelerin neler oldugunu belirtelim.

* Resimleri verilen ¢oziicii ve ¢oziinen maddeye ait tanecik modellerini g6z
Oniinde bulundurarak ¢6ziinme swrasinda bu taneciklerin  nasil

davranacaklarmi tahmin edelim.

Seker molekiilii Su molekiilii
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Seker molekiilii:
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI - 6

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: ELEKTROLIT COZELTILER - ELEKTROLIT OLMAYAN
COZELTILER

AMAC: Baz ¢ozeltilerin elektrik enerjisini ilettigini deneyle gosterme, elektrolit
olan ve elektrolit olmayan maddeler arasindaki farki aciklama.
KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

e Elektrolit ¢ozeltiler ile ilgili bilgi 6@renir.

e Elektrolit cozeltilere 6rnekler verir.

e Elektrolit olmayan cozeltiler ile ilgili bilgi 6grenir.

e Elektrolit olmayan cozeltilere 6rnekler verir.

e Baz cozeltilerin elektrik enerjisini ilettigini deneyle gosterir, elektrolit olan ve

elektrolit olmayan maddeler arasindaki farki aciklar.

A. Asagida verilen ekinlikleri grup arkadaslarimzla birlikte yapimz.

ETKINLIK 1:

Arac-gerecler:

= Demir ¢ivi

= Bakir cubuk

= Pil-gii¢ kaynag1 (9 V)
= Pil yatagi

= Baglant1 kablosu

=  Ampul

= 3 adet beher

=  Musluk suyu

= Sekerli su ¢ozeltisi

=  Tuzlu su ¢ozeltisi
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Yonergeler:

1. Deney diizenegini Sekil 1 deki gibi hazirlayalim.

Baglant kablosu
T — Ampul

v v

Detir ¢ivi Balar gubuk
M
A * pil
Pil vatag
Selal 1

2. Ug farkli behere musluk suyu, sekerli su ve tuzlu suyu koyalim ve beherleri

etiketleyelim.

3. Hazrrladiginiz diizenekte bulunan demir ¢ivi ve bakir ¢ubugu birbirine
degdirmeden musluk suyuna daldwrimiz ( Sekil 2 ). Ampuliin 151k verip

vermedigini tespit ediniz.

4. Hazrrladigimiz diizenekte bulunan demir ¢ivi ve bakir ¢ubugu birbirine
degdirmeden sekerli su ¢ozeltisine daldiriniz ( Sekil 3 ). Ampuliin 151k verip

vermedigini tespit ediniz.




159

5. Hazirladiginiz diizenekte bulunan demir ¢ivi ve bakir ¢ubugu birbirine
degdirmeden tuzlu su ¢ozeltisine daldiriniz ( Sekil 4 ). Ampuliin 151k verip
vermedigini tespit ediniz. Defterinize hazirladigimiz ¢izelgede ampuliin 151k

verip vermedigini belirtiniz.

Selil 4

Etkinligi yaptiktan sonra asagidaki sorulann grup arkadaslarimzla birlikte

tartisarak, cevabinizi noktah yerlere yaziniz.

*  Ampul hangi stvinin kullanildig1 devrede 151k vermistir?

*  Ampul hangi siwvilarin kullanildigi devrede 151k vermemistir? Devredeki

ampuliin hazirladigimiz sivilarin bazilarinda 151k vermemesinin sebebi ne

olabilir?

*  Sivi igine daldirdigimiz demir ¢ivi ve bakir cubuk birbirine temas etmedigi

halde elektrik enerjisi nasil iletilmis olabilir?



160

* Bu sivilarm hangisi/hangileri iletkendir? Iletken olan sivilarin bu 6zelligi
kazanmasmi saglayan nedir? Sivilarin iletken olmasini, siviyr olusturan

taneciklerin iyon veya molekiil olmasi ile nasil iligkilendirebiliriz?

B. Ogretmen bir simftaki dgrencileri 5 gruba ayird: ve 6grencilere tuzlu su,
sekerli su, saf su, musluk suyu, sirke gibi sivi maddeler verdi. Her grubun bu
maddelerden ikisini se¢mesini ve asagida verilen deney diizenegini yaparak sivi
maddeleri deney diizenegindeki kaplara bosaltmalarini istedi. Daha sonrada
deney diizeneginde bulunan ampuliin yamp yanmadigim belirtmelerini istedi.
Tim gruplar deney diizenegini yapti ve sectikleri iki maddeyi kaplara
bosalttilar. 5 grubun yapmis oldugu deney diizenegi asagidaki tabloda
verilmistir. Sizde grup arkadaslarinizla birlikte deney diizenegindeki ampuliin

yanmip yanmadigini ve nedenini yaziniz.

1. stvi madde 2. s1v1 madde
N
i |1 i 1

=

. - ! -
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Tuzhi su Saf’au
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI — 7

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: ELEKTROLIT COZELTILER - ELEKTROLIT OLMAYAN
COZELTILER

AMAC: Yagmur ve yiizey sularimin kismen iletken olmasinin sebebini ve
dogurabilecegi tehlikeleri aciklama.

KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

e Yagmur ve yiizey sularimin kismen iletken olmasimin sebebini ve

dogurabilecegi tehlikeleri aciklar.

A. Asagidaki hikayeyi grup arkadaslarimzla birlikte okuyunuz.

Olaydaki Sir Perdesi
Ali, denize kenar1 olan kiiciik bir kasabada yasayan ve arkadaslariyla oyun oynamay1
cok seven bir ¢ocuktu. Her giin arkadaslariyla kumsalda voleybol oynardi. Havanin
giizel oldugu bir giin, yine arkadaslariyla kumsalda voleybol oynamaya gitti.
Voleybol oynarken ayakkabilarini ¢ikardi ve oynamaya basladilar. Her sey cok
giizeldi, fakat birden hava karardi ve siddetli bir sekilde yagmur yagmaya basladi.
Ali, yagmurdan kagmak i¢in ayakkabilarini eline ald1 ve eve dogru kosmaya basladi.
Fakat Ali evine yakin bir su birikintisinde 0lii olarak bulundu. Olay yerinde yapilan
incelemeler sonucunda elektrik tellerinin kopup su birikintisine degdigi fakat Ali’nin
bu telle temas etmedigi tespit edilmistir.
Olaydaki sir perdesini aydinlatma gorevi grubunuza verildi. Ali’nin basina
gelen durumu grup arkadaslarmmizla birlikte tartisarak aciklaymmiz ve
coziimleyiniz.
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI - 8

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: SEYRELTIK COZELTI - DERISIiK COZELTI
AMAC: Seyreltik ¢ozelti ve derisik cozelti kavramlarini 6grenme.
KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

o Seyreltik ¢ozelti kavramim 6grenir.

e Seyreltik cozeltilere 6rnekler verir.

® Derisik cozelti kavramini 6grenir.

e Derisik cozeltilere 6rnekler verir.

A. Asagida verilen ekinlikleri grup arkadaslarimzla birlikte yapimz.

ETKINLIK 1:

Arac-gerecler:

= 3 adet beher
= 3 adet kagik
= 6 adet kiip seker

= Su

Yonergeler:

1. 3 adet behere ayni miktarda su koyalim ve beherlere numara vererek
etiketleyelim.
2. 1. behere 1 adet kiip seker atalim ve tamamen ¢oziinene kadar karistiralim

( Sekil 1).
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3. 2. behere 2 adet kiip seker atalim ve tamamen ¢o6ziinene kadar karistiralim

( Sekil 2).

% q—kﬂp seker

4. 3. behere 3 adet kiip seker atalim ve tamamen ¢o6ziinene kadar karistiralim

( Sekil 3).

n (T
i

kip seleer

Etkinligi yaptiktan sonra asagidaki sorular1 grup arkadaslarimzla

birlikte tartisarak, cevabinizi noktah yerlere yaziniz.

* 1. beherdeki seker ¢ozeltisi 2. beherdeki seker ¢ozeltisine gore seyreltik
midir derigik midir?



*
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1. beherdeki seker ¢ozeltisi 3. beherdeki seker ¢ozeltisine gore seyreltik

midir derigik midir?

2. beherdeki seker ¢ozeltisi 1. beherdeki seker ¢ozeltisine gore seyreltik

midir derigik midir?

2. beherdeki seker ¢ozeltisi 3. beherdeki seker ¢ozeltisine gore seyreltik

midir derigik midir?

3. beherdeki seker ¢ozeltisi 2. beherdeki seker ¢ozeltisine gore seyreltik

midir derisik midir?

3. beherdeki seker ¢ozeltisi 1. beherdeki seker ¢ozeltisine gore seyreltik

midir derigik midir?
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI -9

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: SEYRELTIK COZELTI - DERISiK COZELTI
AMAC: Seyreltik ¢ozelti ve derisik cozelti kavramlarini 6grenme.
KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

o Seyreltik ¢ozelti kavramim 6grenir.

e Derisik cozelti kavramini 6grenir.

A. Asagida visne sularmma atilan seker miktarlarn verilmistir. Grup
arkadaslarimzla birlikte kutucuklarda verilen visne sularindan hangisinin

seyreltik hangisinin derisik oldugunu bulunuz ve CEVAP kismina yaziniz.
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI - 10

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: SEYRELTIK COZELTI - DERISiK COZELTI

AMAC: Seyreltik bir cozeltiyi derisik hale getirebilme ve derisik bir cozeltiyi
seyreltik hale getirebilme ile ilgili bilgileri 6grenme.

KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

o Seyreltik bir ¢ozeltiyi derisik hale getirebilme ile ilgili bilgileri 6grenir.

e Derisik bir ¢ozeltiyi seyreltik hale getirebilme ile ilgili bilgileri 6grenir.

A. Asagidaki hikayeyi grup arkadaslarimzla birlikte okuyunuz.

Yeni Y1l Daveti
Derya, her yil yeni yilin ailesiyle kutlardi. Fakat bu yil yeni yilin1 arkadaslariyla
gecirmeye karar verir. Yeni yil i¢in Derya biitliin arkadaslarin1 evine davet eder.
Arkadaslar1 iin, giizel yemekler hazirlar. Icecek olarak da ayran ve portakalli icecek
tozunu suyla karistirarak portakal suyu hazirlar. Yeni yil aksami biitiin arkadaslar1
Derya’nin evine gelir. Derya arkadaslarina hazirladig1 yemekleri ve igecekleri ikram
eder. Arkadaglarindan bazilar1 ayran, bazilar1 da portakal suyu ister. Derya icecekleri
de ikram eder. Fakat arkadaslari icecekleri ictiklerinde kiiciik bir sorunla
karsilagirlar. Ayran bazi arkadaslarina tuzsuz bazilarina ise tuzlu gelmistir. Portakal
suyu da bazi arkadaslarina sekerli bazilarina ise sekersiz gelmistir. Derya, bu durum

karsisinda sorunu ¢6zebilmek i¢in neler yapmasi gerektigini diisiinmeye baslar.

Derya’nin bu sorununa grup arkadaslarinizla bir ¢6ziim yolu bulabilir misiniz?

Sizce boyle bir durumda Derya sorunu nasil ¢ozer?
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI - 11

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI
KONU: COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER
AMAC: Sicakhgin, ¢coziinme hizina etkisini aciklama.
KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

e Sicaklik yiikseldik¢e ¢oziinmenin hizlandigini fark eder.

A. Asagida verilen ekinlikleri grup arkadaslarimzla birlikte yapimz.

ETKINLIK 1:

Arac-gerecler:

= 2 adet beher

= 2 adet kiip seker
= Sicak su

=  Soguk su

=  Kronometre

Yonergeler:

1. Ayni miktarda beherlerden birine sicak su, digerine soguk su koyunuz.

Soguk su
2. Igerisinde sicak su ve soguk su bulunan beherlere aym anda birer tane kiip

seker ilave ediniz.
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3. Beherlerin igerisindeki sekerin tamami ¢ozilinlinceye kadar gegen zamani

kronometre yardimiyla 6l¢iiniiz ve 6l¢lim sonuglarini not ediniz.

Sekerli sicak su Sekerli soguk su

Etkinligi yaptiktan sonra asagidaki sorular1 grup arkadaslarimzla

birlikte tartisarak, cevabinizi noktah yerlere yaziniz.

* Hangi kaptaki ¢oziinen madde daha hizli ¢6ziinmiistiir? Nedenini yaziniz.
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI — 12

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER

AMAC: Coziinen maddenin tane boyutunu Kiiciiltmenin, ¢oziinme hizina
etkisini aciklama.

KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

e (CCoziinenin tane boyutu kiiciildiik¢ce ¢oziinme hizinin artacagini kesfeder.

A. Asagida verilen ekinlikleri grup arkadaslarimzla birlikte yapimz.

ETKINLIK 1:

Arac-gerecler:

= 2 adet beher

= 1 adet kiip seker

= 1 cay kasig1 toz seker
=  Soguk su

=  Kronometre

Yonergeler:

1. Ayni miktarda beherlerin ikisine de soguk su koyunuz.

Soguk su Soguk su
Sekil 1 Sekil 2
2. Ayni anda beherlerin birine kiip seker ve digerine de bir ¢ay kasigi toz seker

ilave ediniz.
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Toz seker_*(j‘y @ ‘_ktip seker

Soguk su Soguk su
Sekil 1 Sekil 2

3. Beherlerin igerisindeki sekerin tamami ¢ozilinlinceye kadar gegen zamani

kronometre yardimiyla 6l¢iiniiz ve 6l¢lim sonuglarini not ediniz.

Sekerli soguk su Sekerli soguk su

Sekil 1 Sekil 2

Etkinligi yaptiktan sonra asagidaki sorular1 grup arkadaslarimzla

birlikte tartisarak, cevabinizi noktah yerlere yaziniz.

* Hangi kaptaki ¢6ziinen madde daha hizli ¢6ziinmiistiir? Nedenini yaziniz.
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI - 13

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER
AMAC: Cozeltiyi karistirmanin, ¢6ziinme hizina etkisini aciklama.
KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

o (Cozeltiyi kanstirdikc¢a ¢oziinme hizinin artacagini kesfeder.

A. Asagida verilen ekinlikleri grup arkadaslarimzla birlikte yapimz.

ETKINLIK 1:

Arac-gerecler:

= 2 adet beher

= 2 adet kiip seker
= 1 adet cay kasi81
=  Soguk su

=  Kronometre

Yonergeler:

1. Ayni miktarda beherlerin ikisine de soguk su koyunuz.
Soguk su Soguk su
Sekil 1 Sekil 2

2. Ayni anda beherlerin ikisine de kiip seker ilave ediniz. Beherlerden birini ¢ay

kasig1 yardimiyla karistirmiz.
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ki seker kg seleer
P g T @ @“—

Soguk su Soguk su
Sekil 1 Sekil 2

3. Beherlerin igerisindeki sekerin tamami ¢ozilinlinceye kadar gegen zamani

kronometre yardimiyla 6l¢iiniiz ve 6l¢lim sonuglarini not ediniz.

Sekerli soguk su Sekerli soguk su

Sekil 1 Sekil 2

Etkinligi yaptiktan sonra asagidaki sorular1 grup arkadaslarimzla

birlikte tartisarak, cevabinizi noktah yerlere yaziniz.

* Hangi kaptaki ¢6ziinen madde daha hizli ¢6ziinmiistiir? Nedenini yaziniz.
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KARISIMLAR KONUSU CALISMA YAPRAGI - 14

UNITE: MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI

KONU: COZUNME HIZINA ETKI EDEN FAKTORLER

AMAC: Coziiciiniin sicakhi@inin, ¢oziinenin tane boyutunda olan degisimin ve
cozeltiyi kanstinp karnstirmamanin ¢oziinme hizimi etkileyip etkilemedigini
kesfetme.

KAZANIMLAR: Bu amacg ile égrenciler;

e Coziiciiniin sicakhiginin, ¢oziinenin tane boyutunda olan degisimin ve ¢ozeltiyi

kanstirp karistirmamanin ¢oziinme hizim etkileyip etkilemedigini kesfeder.

A. Grup arkadaslarimizla birlikte asagidaki ¢ozeltilerde verilen kati maddelerin

¢oziinme hizlarim ve ¢oziinme siirelerini karsilastirimiz.
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100 ml su

100
ml 40

1
100 ml su

100 ml su




Ek H. Ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Gruplarina Atanmasi

Tablo H.1. Ogrencilerin gruplara atanmasi

Ogrencilerin Basar

Diizeyi

Sira

Yiiksek Basarili

Ogrenciler

Abdulkadir Kaya
Gamze Ersin
Cemal Ding

Beyza Erten
Hiiseyin Mert Kilig
Sahin Atan

Orta Basaril

Ogrenciler

Giirkan Boran
Yonca Durmaz
Caner Oztiirk
Cahide Sarisakal
Merve Cetin
Nesibenur Demirtas
Irmak Tanrikulu
Anil Korkmaz

Berk Yahsi

Mustafa Barig Karacabag
Kiibra Kog

Melih Ozcan

Ismail Cetin

Gtirkan Ekinci
Ahmet Erdem Duran
Furkan Coban

Busra Toy

Burak Yagh

Yunus Emre Sen

> W O 9 m b " o g0

> w A 9 m o0 oM g Q@ >




Tablo H.2. isbirlikli 6grenme gruplari

A Grubu
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D Grubu

Abdulkadir Kaya
Nesibenur Demirtas
Anil Korkmaz

Yunus Emre Sen

Beyza Erten
Caner Oztiirk
Kiibra Kog
Furkan Coban

B Grubu

E Grubu

Gamze Ersin
Merve Cetin
Berk Yahsi
Burak Yagh

Hiiseyin Mert Kilig
Yonca Durmaz
Melih Ozcan

Ahmet Erdem Duran

C Grubu

F Grubu

Cemal Ding

Cahide Sarisakal
Mustafa Barig Karacabag
Busra Toy

Sahin Atan

Giirkan Boran

Ismail Cetin

Giirkan Ekinci

Irmak Tanrikulu



Ek I. Ogrencilerin Baslangic Puanlari

ADI-SOYADI

BASLANGIC PUANI

Sahin Atan

81,88

Caner Oztiirk

80,50

Ahmet Erdem Duran

65,94

Nesibenur Demirtas

76,31

Giirkan Boran

81,44

Furkan Coban

61,38

Giirkan Ekinci

68,25

Melih Ozcan

70,00

O oof | O] W | Wl N

Cemal Ding

89,19

—_—
(e

Yunus Emre Sen

57,00

—
—

Beyza Erten

84,88

—
\S]

Yonca Durmaz

81,00

—
(8]

Merve Cetin

76,31

—
AN

Abdulkadir Kaya

92,44

—
()]

Hiiseyin Mert Kilig

84,50

—
(o)}

Irmak Tanrikulu

76,19

—
-

Busra Toy

59,75

—
0]

Burak Yagh

58,69

—
\O

Ismail Cetin

69,75

[\
(e

Gamze Ersin

92,25

\]
—_—

Mustafa Barig Karacabag

71,75

N
\S]

Cahide Sarisakal

77,81

[\
(8]

Berk Yahsi

72,94

[\
N

Kiibra Kog

70,56

[\
N

A1l Korkmaz

75,69

180



181

Ek J. Bireysel Degerlendirme Formu

BIREYSEL DEGERLENDIRME FORMU

Ag¢iklama: Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Tablo
icinde sizi en iyi tanimlayan secenegi isaretleyiniz. Tablonun altinda verilen

ifadeleri kendinize gore doldurunuz.

Ogrencinin;
Adi-Soyadi:
No:

DERECELER

OGRENCININ DEGERLENDIRECEGI TUTUM VE
DAVRANISLAR

COGU
ZAMAN
KISMEN
COK AZ

Ogretmenin yaptig1 agiklamalari takip ettim.

Anlamadigim yerlerde soru sordum.

Grup igerisinde lizerime diisen gorevi yerine getirdim.

Grup arkadaglarimin goriislerine sayg1 gésterdim.

Grup arkadaglarimdan gerektiginde yardim istedim.

AN | Al W N -

Konu ile ilgili bagka kaynaklardan da arastirma

yaptim.

7 | Ogrendigim bilgileri grup arkadaslarimla paylastim.

8 | Grup halindeki ¢aligmalarimiza katkida bulunduklarim:

10 | Konuda iyiydim. Ciinki,




Ek K. Grup Degerlendirme Formu

182

GRUP DEGERLENDIRME FORMU

Aciklama: Bu form grubunuzu degerlendirmeniz i¢in hazirlanmistir. Tablo
icinde kiimenizi en iyi ifade eden se¢enegi isaretleyiniz. Tablonun altinda verilen

ifadeleri grubunuza goére doldurunuz.

Grubun Adr:
Gruptaki Ogrencilerin

isimleri: No:

Ogrencinin;

Adi-Soyada:

DERECELER
OGRENCININ DEGERLENDIRECEGI TUTUM VE ooz Zz | S
DAVRANISLAR 2 = g ;
> 5lZ |3
1 | Grubun verimli bir sekilde ¢aligmast
2 | Grup iiyelerinin bagka kaynaklardan da aragtirmalar
yapmasi
3 | Grup iiyelerinin bireysel sorumluluklarini yerine
getirmesi
4 | Grup iiyelerinin bilgileri birbirleri ile paylagmasi
5 | Grup iyelerinin gerektiginde birbirinden yardim
istemesi
6 | Grup liyelerinin birbirine giivenmesi
7 | Grup liyelerinin birbirlerinin diisiincelerini dinlemesi
8 | Grup lyelerinin birlikte ¢aligmaktan hoslanmasi
9 | Grubumuz iyiydi. Ciinkii;
10 | Grubumuz daha iyi olabilirdi. Fakat;
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Ek L. Bireysel Sinavlar

Adi-Soyadi:
No:

Aldig1 Not:

KARISIMLAR KONUSU ILE iLGILi 1. BIREYSEL SINAV

A- Asagidaki sorularda verilen bosluklar uygun sekilde doldurunuz. Cevabimzi

bosluklara yaziniz.

1. Birden fazla maddenin rastgele oranlarda karisarak kimyasal ozelliklerini

kaybetmeden olusturduklari saf olmayan madde topluluguna ................. denir.
2. Tuzlu su, sirke, kolonya, siit, salata, gazoz vb. ........................ Ornek olarak
verilebilir.
3.
Tuzlu su

a Su + Tuz ) | (. )

b Alkol | 4 | Yag — ()
4. Karigimlarin igerisinde birden ¢ok ............ VeYa ...einannn.. bulunur.
5.

Karisim Kansimdaki | Karnisimdaki
Elementler Bilesikler

6. Karisimlar saf madde degildir. Bundan dolay1 karisgimlarin belirli bir kimyasal

formili .........

Kiikiirt-su

Amalgam

Burun damlasi

7. Karisimlarin belirli bir 6zkiitlesi ..

8. Karisimlarin
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9. Karigimlar ............c.cecceeeeneeeee.. e kendisini olusturan maddelere ayrilirlar.
10. Karisimi olusturan maddeler ................. ozelliklerini kaybetmezler.
. . , kendisini olusturan maddelerin 6zelliklerini tagir.

12. Karisimi olusturan maddeler arasinda belirli bir oran .................
13. Karigimlar, ......................ooeel. V€ i olmak iizere
iki gesittir.

14. Maddeleri ayr1 ayr1 goriilemeyen ve her yerinde ayn1 6zelligi gosteren maddelere

gostermeyen maddelere “........................... ” denir.

16. Karisim1 olusturan maddelerin ayr1 ayr1 goriilebildigi ve her yerinde ayn1 6zelligi
gostermeyen maddelere ...................... denir.

17.8S0t ... karigimlara 6rnek olarak verilebilir.

18. Su-benzin karigim1 ................... karigimlara 6rnek olarak verilebilir.
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Adi-Soyada: Aldig1 Not:
No:

KARISIMLAR KONUSU ILE iLGILi 2. BIREYSEL SINAV

A- Asagidaki sorularda verilen bosluklar uygun sekilde doldurunuz. Cevabimzi

bosluklara yaziniz.

1. Her tarafinda aymi o0zelligi gosteren ve tek bir madde gibi goriilen
karigimlara.................o denir.

2. Karigimi olusturan maddeler karisimin her tarafina esit miktarda dagilmigsa bu tiir

karisgimlara ... adi verilir.
3. Sirke, tuzlu su, kolonya gibi karigimlar ................ ornegi olarak verilebilir.
. , homojen karigimlardir.

5. Bir veya birden fazla madde diger bir madde tiiriiniin i¢inde homojen olarak

dagildiginda olusan karigima.................. ad1 verilir.
6. Amalgam, sekerli su, gazoz, hava gibi karigimlar ................ ornegi olarak
verilebilir.

7. Cozeltileri 6zelliklerine gore smiflandiriniz.

8. Cozeltiler, ............ V€ vt maddelerden olusur.
9. i , bir c¢ozeltide genellikle miktarca az; ............. ise ¢ok olan
bilesendir.
10. su +  oksijen —» deniz suyu
(oo, ) B RPN ) (covenenenns )
11 su + o — kola
(v ) (¢cOziinen) (ceeennnns )
12. tuz +  safsu — > (i )
TP ) I PR ) (PP )

13. Swv1 ¢ozeltilerin igerisinde ¢Ozlinen madde olarak ......... s e ve

......... maddeler bulunabilir.
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14. Asagidaki ¢ozeltilerin hangi ¢ozeltiye 6rnek oldugunu yaziniz.

a) kolonya ...................l f) burun damlast ......................
b)sitke ... €) 8aZ0Z i
¢) tentiirdiyot ..................... h)kola ...l
d) deniz suyu ...l 1) serbet L
€) Camasir SUYU .....ocevenveennnnnnn.

15, , ¢Oziicli ve ¢Ozlinen maddelerin birbiri i¢inde iyonlarma veya

molekiillerine ayrilmasidir.
16. Cozelti olusurken ............... V€ triiiiiannnns maddeler arasinda bir etkilesim

olur.
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Adi-Soyada: Aldig1 Not:
No:
KARISIMLAR KONUSU ILE iLGILi 3. BIREYSEL SINAV

A- Asagidaki sorularda verilen bosluklar uygun sekilde doldurunuz. Cevabimzi

bosluklara yaziniz.

1. Asit, baz ya da tuz olarak tanimlanan maddeler suda ¢oziindiiklerinde ayni

zamanda iyonlarina ayrigirlar. Bu tilir ¢ozeltilere .............. ...l denir.

20 s eeenennens V€ iirinnnnn yapili maddeler suda ¢oziindiiklerinde iyonik ¢ozeltileri
olusturur.

3.Sirke oo ornek olarak verilebilir.

4. Tuzun suda ¢OzUNMESI ...............cccceeeeuveeennennneee..... Ornek olarak verilebilir.

5. Tuz suya eklenmeden 6nce sodyum (Na) ve klor (CI) atomlar1 diizenli bir halde

birbirlerinin etrafinda bulunurken suya eklendiginde bu atomlar birbirinden

verilebilir.
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Adi-Soyada: Aldig1 Not:
No:
KARISIMLAR KONUSU ILE iLGILi 4. BIREYSEL SINAV

A- Asagidaki sorularda verilen bosluklar uygun sekilde doldurunuz. Cevabimzi
bosluklara yaziniz.

1. Coziindiigii zaman iyonlarna ayrilan iyonik yapili bilesiklerin suda ¢oziinmeleri

.................. denir

2. Tuzlusu ....ooooeien i, ornek olarak verilebilir.

3. Toprak ............ oviinnnn. ornek olarak verilebilir.

4. Asit ve baz gibi maddelerin ¢ozeltileri ............. ................ ornek olarak
verilebilir.

5. Musluk sular1 ve deniz sulart ................ oo, ornek olarak
verilebilir.

6. Musluk suyu ve deniz suyu elektrigi ni¢in iletir?

7. Coziindliigli zaman iyonlarmma ayrilmayan molekiiler yapili bilesiklerin suda

coziinmeleri ile olusan cozeltiler elektrik akimini iletmezler. Bu tiir ¢ozeltilere

8.Sekerlisu.......... oo ornek verilebilir.

9. Asagidaki sorularda ampuliin 151k verip vermeyecegini belirtiniz.

el b

a-- ......... b
@ 2
T!;!u | Sitks I| Wsle;ils;” | Sitks I ‘




Adi-Soyada: Aldig1 Not:
No:
KARISIMLAR KONUSU ILE iLGILi 5. BIREYSEL SINAV
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A- Asagidaki sorularda verilen bosluklar uygun sekilde doldurunuz. Cevabimzi

bosluklara yaziniz.

1. Cozelti icerisinde ¢oziinen madde miktar1 ne kadar az ise, ¢ozelti o kadar

.................. tir.
2. Cok miktarda ¢oziinen madde igeren ¢ozeltilere ................ ...l

3. ki adet behere ayni miktarda su koyalim. 1. behere 6 cay kasig1 tuz koyalim ve

tamamen ¢Oziinene kadar karistiralim. 2. behere 2 c¢ay kasigi tuz koyalim ve

tamamen ¢0zlinene kadar karistiralim.

a. Hangi beherdeki tuz ¢ozeltisi seyreltik ¢ozeltidir?
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9. Coziinme hizina etki eden faktorler nelerdir?

10. ki adet beherden 1. behere 80 ml soguk su, 2. behere 80 ml sicak su konuluyor.
Her iki behere de 20 gr toz seker ilave edildigine gore hangi beherdeki toz seker daha
hizl ¢6zlintir?

11. ki adet beherden 1. behere 70 ml sicak su, 2. behere 70 ml soguk su konuluyor.
Iki behere de 15 gr toz seker ilave edildigine gére hangi beherdeki toz seker daha
kisa siirede ¢oziintir?

12. Coziinen maddenin tane boyutu kiigiildiikge ........................... artar.

13. Ug behere ayni miktarda su konuluyor. 1. behere 10 gr pudra sekeri, 2. behere 10
gr kiip seker ve 3. behere 10 gr toz seker ilave ediliyor. Buna gore beherlerdeki
sekeri en uzun siirede ¢éziinenden en kisa stirede ¢dziinene dogru siralayiniz.

14. Ug behere ayn1 miktarda su konuluyor. 1. behere 40 gr toz seker, 2. behere 40 gr
pudra sekeri ve 3. behere 40 gr kiip seker ilave ediliyor. Buna gore beherlerdeki
sekeri en hizli ¢dzlinenden en yavas ¢6ziinene dogru siralaymniz.

15. Cozeltiyi karistirdigmmizda ... artar.

16. iki behere ayn1 miktarda ve ayni sicaklikta su konuluyor. 1. behere 30 gr pudra
sekeri ilave ediliyor ve kasik yardimiyla karistiriliyor. 2. behere 30 gr pudra sekeri
ilave ediliyor ve karigtirilmadan ¢oziinmesi bekleniyor. Buna gore hangi beherdeki
pudra sekeri daha hizli ¢oziiniir?

17. iki behere ayn1 miktarda ve ayni sicaklikta su konuluyor. 1. behere 50 gr toz
seker ilave ediliyor ve kasik yardimiyla karistiriliyor. 2. behere 50 gr toz seker ilave
ediliyor ve karistirilmadan ¢oziinmesi bekleniyor. Buna gore hangi beherdeki pudra

sekeri daha uzun siirede ¢oziiniir?
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Ek M. Isbirlikli Ogrenme Uygulamas: ile ilgili Fotograflar
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Ek N. Arastirma izin Belgesi

1.6
CANAKKALE VALILIGI
I Milli Egitim Mildurluga

SAYD :B.0%4MEM4.17.0007-311-2 3%
KONU : Yontem Uygulamas

VALILIK MAKAMINA

[LGI: Sakarva Universitesi Fen Bilimleri Enstitiist Mudiirliigiiniin 06/02/2008 tarih ve 236
sayill yazisi

Sakarva Universitesi Fen Bilimleri Enstitisti Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
Yitksek Lisans Ofirencisi Ozlem UZ tarafindan, 18/02/2008-14/03/2008 tarihleri arasinda
“Programhi Ogretim  Yonteminin Ogrencinin Akademik Bagansina Etkisi” konulu tez
valismasi kapsaminda, ilimiz Can Sehit Engin Eker 1lkégretim Okulu 7. simf dfrencilerine
Yémtem Uvgulamasi vapilmas: ilgi yazisiyla teklif edilmekte olup: Mudurligimiz Anket-
Arastirma Inceleme Komisvonunca incelenerek uygun goriilmistilr,

Makamlanmzea da uygun giirildiifi takdirde; Olurlanma: Arz ve Teklif ederim

e
© Vefa BARDAKCI
Milli Egitim Miidiirt

OLUR

Vilayet Konagi 3. Kat 17100 CANAKKALE

A Tel. 22171135 E-Posta  : camakkalememmeb.gov.ir
el N Faks: 2172972 int. Adresi : hito:/feanakkale.meb.gov.r
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