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OZET

Anahtar kelimeler: Cevre Okuryazarligi, Cevre Egitimi, Cevresel Bilgi, Cevresel
Tutum, Cevresel Davranis, Cevresel Algi, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari

Bu arastrmanin amact; fen bilgisi 6gretmenligi 1., 2., 3., ve 4. smiflarda 6grenim
géren Ogretmen adaylarinin c¢evre okuryazarlik diizeylerinin ¢evre okuryazarligi
bilesenlerine gore belirlenmesidir.

Arastirma 2009-2010 egitim-6gretim yil1 2.doneminde Sakarya Universitesi, Egitim
Fakiiltesi 11k gretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 1., 2., 3., ve 4.
smiflarda 6grenim goéren 271 6gretmen adayi ile genel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ¢evre okuryazarhiginin
bilesenleri olan bilgi, tutum, davranis ve algiy1 iceren Cevre Okuryazarligi Olgegi
kullanilmigtir. Verilerin analizi SPSS istatistik programi kullanilarak yapilmistir.
Verilerin analizinde iliskisiz gruplar t-testi, tek yonli ANOVA testi ve basit
korelasyon analizi kullanilmistir.

Arastrma sonucunda fen bilgisi Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin kismen
yiiksek diizeyde cevresel tutuma, diisiik diizeyde cevresel bilgi ve ¢evresel davranigsa
ve orta diizeyde cevresel algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 0gretmen
adaylarmin yaslari, ¢evre dersi alip-almamalarina gore ¢evre okuryazarligi bilesenleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmis ancak cinsiyete gore ¢evre okuryazarhgi
bilesenleri arasinda sadece ¢evresel alg1 ve gevresel tutum puanlar1 arasinda anlamli
bir fark tespit edilmistir. Ek olarak 6gretmen adaylarmnin ailelerinin aylik gelirlerine,
anne ve babalarmin egitim durumlarina ve yasadiklar1 yerlesim birimine gore ¢evre
okuryazarlik bilesenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilememistir. Son olarak c¢evresel bilgi-cevresel tutum ve cevresel bilgi-cevresel
davranis puanlar1 arasinda anlamli pozitif yonde zayif bir iliski, ¢evresel bilgi-
cevresel algi, cevresel tutum-gevresel davranig, ¢evresel tutum-cevresel algi ve
cevresel davranis-cevresel algi puanlari arasinda ise anlamli pozitif yonde orta
derecede bir iliski tespit edilmistir.
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ENVIRONMENTAL LITERACY LEVELS OF PROSPECTIVE
SCIENCE TEACHERS

SUMMARY

Keywords: Environmental Literacy, Environmental Education, Environmental
Knowledge, Environmental Attitude, Environmental Behavior, Environmental
Perception, Prospective Science Teachers

The purpose of this survey is to specify the environmental literacy levels of the
prospective teachers who study 1%, 2" 3" and 4™ classes in science teaching, in
accordance with environmental literacy constituents.

The survey was carried out among 271 prospective teachers who study 1%, 2", 3"
and 4™ classes in Sakarya University, Faculty of Education, Department of Primary
Education Science Teaching in the 2™ Academic Term of 2009-2010 Academic Year
and by using general scanning model. The Environmental Literacy Scale which
includes knowledge, attitude, behavior and perception that are the environmental
literacy constituents was used as a data collection instrument.  The data were
analyzed through SPSS statistical program. In data analysis, the independent sample
t-test, one-way ANOVA test and simple correlation analysis were used.

As a consequence of the survey, it has been specified that the prospective science
teachers have intermediate level environmental literacy. It has also been specified
that the prospective teachers partially have high-level environmental attitude; low
level environmental knowledge and environmental behavior; and intermediate level
environmental perception. In addition, a meaningful relationship has been specified
between environmental literacy constituents and the ages of prospective teachers and
if they have received environmental education; however, a meaningful relationship
has been specified just between the environmental perception and environmental
attitude points, while evaluating the relationship between the gender and
environmental literacy constituents. No meaningful relationships could be specified
between the monthly incomes of the parents of the prospective teachers, their
parents’ educational background, the settlements where they live and environmental
literacy constituents. Finally, it has been specified that there is a meaningful weak
relationship  between environmental knowledge-environmental attitude and
environmental knowledge-environmental behavior points in the positive direction;
while there is a meaningful intermediate-level relationship between environmental
knowledge-environmental  perception, environmental attitude-environmental
behavior, environmental attitude-environmental perception and environmental
behavior-environmental perception in the positive direction.
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BOLUM 1. GIRIS

Insanoglu diinyada var oldugu giinden bu yana siirekli olarak hem cevresindeki
olaylardan etkilenmis, hem ¢evresine karsi ¢esitli faaliyetlerle de gevresini etkilemis,
tahrip etmis, kirlenmesine ve dogal dengesinin bozulmasina sebep olmustur.
Ozellikle sanayi devriminden sonra insanoglu, dogayr daha fazla kontrolii altma
alabilecek yollar1 aramis, dogay1 yalniz islerini gorebilecek, isleyebilecek ve istedigi
maddeleri iiretebilecek bir ara¢ olarak gormiistiir. Sanayilesmeyle birlikte ¢cogu iilke
dogay1 tilkenmez bir kaynak olarak kabullenmis ve bu sekilde kullanmistir. Doganin
kaynaklarmin kendilerini yenileyemediklerini, smirli olabileceklerini ve dogal
dengenin kendini yeniden diizeltemeyecek derecede bozuldugunu ¢ok ge¢ oldugunda
fark etmistir. Cevrenin bozulmasi insanmn yasamasi i¢in gerekli olan ortamlarinda
bozulmasidir. Gittik¢e artan g¢evre sorunlart ve bu sorunlarin olusturdugu cevresel

baskilar insanligin en biiyiik endisesi haline gelmistir.

Cevre en genel anlamiyla bir canlinin yasadigi yer olarak tanimlanmaktadir. Ekolojik
olarakta, canli-cansiz her seyin birbiriyle olan iligkisini kapsayan bir terimdir.
(Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Akbas, 2007). Diinyadaki her sey belirli bir denge ve
diizenden olusmaktadir. Canlilarin kendileri, diger canlilar ve cansiz gevreleri
arasinda olan iligkilerde olumlu yonde bir katki saglaniyorsa “dogal denge”
saglanmis olur. Bunun tersi bir durum dengenin bozuldugunu gosterir (Bozkurt ve

Canslingii, 2002).

Ulkemizde gevre sorunlari, biiyiik sehirlerimizde goriilen hava kirliligi, sularimizda
artan kirlilik, kaliteli tarim topraklarmimn endiistri ve yerlesim bolgeleri haline
gelmesi, bitki koruma ilaglarinin yan etkileri, bitki Ortiisiiniin tahribi, erozyon ve
atiklarin ekolojik denge ve insan saghgmi tehdit eder hale gelmesiyle 1970'li
yillardan beri hissedilmeye baslanmustir (Soran ve digerleri, 2000). Ulkemizde artan

cevre sorunlarma kars1 yasal diizenlemeler yapilarak ¢evrenin korunmasi toplumda



yasayan bireylerin lizerlerine diisen gorev ve sorumluluk olarak kabul edilmistir
(Soran ve digerleri, 2000; Aslan ve digerleri, 2008).

Cevreye karsi olumsuz bilgiye sahip bireyler ¢evre sorunlarina karst duyarsiz ve
cevreye karsi sorun yaratirlar. Cevrenin korunmasi ve c¢evre kirliliginin 6nlenmesi
konusunda bireyleri daha bilingli ve duyarli hale getirebilmek cevre egitimiyle
saglanir. Etkili ¢evre egitimi sonucunda bireylerin davranis ve bilgi diizeylerinde
farkliliklar gozlenebilmekte ve c¢evreye karst tutumlart da artabilmektedir

(Uluginarsagir ve digerleri, 2008).

Onemli ¢evre sorunlari konusunda bireylerin bilinglendirilip gevreye karsi daha
duyarli olmalarini saglamak igin gevre egitimi ¢ok Onemlidir. Diinyamizin ve
cevremizin gelecek nesillere birakilmasi ve yasanabilir bir halde tutulmasi ancak
cevre egitimi ile miimkiindiir. Bireylerin ¢evreyle ilgili olaylardan haberdar olmasi
ve onlar1 anlayabilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Enerji kaynaklarimin yetersizligi,
cevre kirliligi ve artan diinya niifusuna karsmn azalan besin miktar1 gibi temel
sorunlarin ¢éziimiinde bilingli, planh ve kalic1 yaklagimlar igin egitim en dnemli yeri
tutmaktadir. Egitim sistemini ve egitim sisteminin 6geleri olan Ogretmen ve
ogrencileri saglikli bir ¢evre olusturulmasi yoniinde gelistirmek gerekir. Bireylerin
insan ve ¢evre sagligi konusunda yeterli diizeyde egitilmesiyle, birey davraniglarinda
istenilen degisiklikler olusturulabilir ve gelecege yonelik saglikli nesiller
yetistirilebilir (Unal ve Digerleri, 2001).

1.1. Cevre Egitimi

Canlilarin yasamlar1 boyunca bireysel veya toplu olarak i¢inde yasadiklari, degisik
sekilde etkiledikleri ve etkilendikleri yasama ortamlarina c¢evre denilmektedir.
Canlilar cevreye hayati baglarla baghdirlar ve ihtiyaclarin1 ¢evreden karsilarlar.
Bagka bir ifade ile ¢evre canli organizmalarinin yasamlar1 boyunca iliskilerini
stirdiirdiikleri karsilikli olarak etkilesimde bulunduklar1 fiziki, biyolojik, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel bir ortamdir (Keles, 2007).



Insanlarin icinde yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi tanimalari, korumalar1 ve daha saglikli
bir ¢cevrede yasayabilmeleri icin gosterdikleri gayret ve etkinliklerin tiimiine gevre
egitimi denir (TURCEYV, 1993). Cevre egitimi; insan, kiiltiir ve biyofiziksel cevre
arasindaki iliskinin anlagilmasi i¢in gerekli olan bilgi ve becerinin gelismesini

saglayan ¢evresel deger ve kavramlarm kazandirilmasidir (Kisoghu,2009).

Stapp gore, gevre egitimi, biyofiziksel ¢cevre ve onun problemlerinden haberdar olan,

bu problemlerin nasil ¢6ziilecegini bilen, goniillii vatandas yetistirmeyi amaglamaktir

(Hsu, 1997).

Bir siire¢ olarak tanimlayabilecegimiz ¢evre egitimi, ¢evre sorunlarmi ¢ézmek icin
diinyanin dogal kaynaklarmi siirdiriilebilir bicimde yoOnetebilecek becerileri
insanlara kazandirarak duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmeyi

amaglamaktadir (Ayhan, 1999).

Cevre egitimi tiim alanlarda oldugu gibi ¢evre sorunlarmin ¢dziimii igin gerekli
ortamin hazirlanmasinda biiylik 6neme sahiptir. Cevre egitiminin bir siire¢ olarak
degerlendirilmesinin nedeni, bireylere g¢evreleri hakkinda bilgi, biling, deger ve
beceriler ile birlikte ¢evre sorunlarmi ¢oziime kavusturma amaciyla bireylere

harekete ge¢me kararliligini kazandirmasindan dolayidir (Erol, 2005).

1.2. Cevre Egitiminin Gelisimi

Cevre kirliligini 6nlemeye yonelik yasalar pek c¢ok iilkede c¢ikarilmis olmasimna
ragmen, 1970’1 yillarm basina kadar diinyanin ¢evre krizi ile kars1 karsiya oldugu
bilincine varilmamistir (Soran ve digerleri, 2000). 1970’li yillarin baglarindan
itibaren diinyada artan gevre sorunlarmin 6niine gegilmesi ve bu sorunlara ¢éziimler
bulunmas1 icin siyaset, bilim ve egitim alanlarinda ¢aligmalara baslanmis ve cevre
egitimi olgusu kabul edilerek c¢evre egitimi programlar1 gelistirilmistir (Aslan ve
digerleri, 2008; Simsekli, 2001). Stockholm’de 1972 yilinda diizenlenen Birlesmis
Milletler Insan Cevresi Konferansi ile ¢evre egitimi kiiresel bir boyut kazanmustir.

Insanlarm cevrelerine doniik tutum ve davranislarina dikkatler, konferans



bildirgesindeki “insanlik, simdiki ve gelecekteki nesiller i¢in c¢evreyi korumak ve

iyilestirmek mecburiyetindedir” ifadesiyle ¢ekilmistir (Aslan ve digerleri, 2008).

Stockholm konferansmin Onerileri dogrultusunda UNESCO Cevre Dairesi 1975
yilinda 136 iiye iilkede, “Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarm Degerlendirilmesi Uye
Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri” baslikli anket uygulanmistir. Bu anketle
cevre egitiminde karsilasilacak giicliiklerin gbz Oniine alinmasini ve ¢evre egitiminde
ileride gerekli olacak temel bilgileri uzman ve yetkililere saglamay1 amag¢lamistir. Bu
anket c¢evre egitim programlarindaki gelismelerle ilgili olup, asagidaki Onemli

sonuglara ulasilmistir:

1. Mevcut programlar, sayr ve kapsam bakimindan g¢evre egitimine dikkatleri
cekmekte yetersiz kalmaktadir. Bu da genellikle gelismekte olan iilkelerde daha

fazladir.

2. Cevre egitim programlarinda disiplinler arasi yaklagim eksikligi goriilmektedir.
Arastrma yapilan {lkelerde islevsel mantiga dayali bir egitim programi

goriilmemektedir.

3. Gilnliik hayattaki problemlerin ¢oziimiine yonelik bir egitim yaklasimi yoktur.
Bunun sonucunda, egitim verimliligi smirlh kalmakta ve ¢evre egitimi toplumdan

kopmaktadir (Buhan, 2006).

Stockholm Konferans1 ve yapilan anket sonucunda Uluslararasi Cevre Egitim
Programi (IEEP) 1975 yilinda gelistirilerek alternatif ve ornek bir gevre egitim
programi olmustur. Daha sonra c¢evre egitimi acisindan 6nemli tarihi olay 1977°de

Tiflis’te toplanan “Cevre Egitimi Devletleraras1 Konferans” olmustur.

Moskova’da 1987°de gerceklestirilen Uluslararasi Cevre Egitim ve Yetistirme
Kongresi’nde benimsenen stratejilerde, ¢evre egitiminin  gelistirilmesinde
ogretmenlik egitiminin anahtar faktor oldugu ve g¢evre egitiminin siirdiiriilebilir bir
gelisim i¢inde olmasini saglamanin en iyi yolu olarak dgretmenlik egitimine cevre

egitim boyutunun dahil edilmesi geregi 6n plana ¢ikmustir (Biilbiil, 2007).



1992 yilinda Rio de Janerio’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’'nda IEEP, egitime siirdiriilebilir kalkinma boyutunu getirmekle
gorevlendirilmistir. Sirdiiriilebilir kalkinma “insanligin, simdiki ve gelecekteki
ihtiyaglarin1 karsilama potansiyelini arttrmak ic¢in kaynaklarin kullanilmasinda,
yatirimlarm niteliginde ve teknolojik gelisimin yonlendirilmesinde yer alan degisim
sireci” olarak tanimlanmistir. 1997 yilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir
Kalkinma Komisyonunun ¢aligma programinin uygulanmasma katkida bulunmak
amaciyla Selanik’te, Uluslararasi Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik igin
Egitim ve Toplum Bilinci baslikli bir konferans diizenlenmistir. Bu konferans
sonucunda egitimle ilgili Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gecerli oldugu belirtilmis
ve stirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmasi gereken diizenlemeler igin

esaslar olusturulmustur (Unal ve Digerleri, 2001).

1.3. Cevre Egitiminin Ozellikleri

Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde, ¢evrenin korunmasinda yardimci olmasi beklenen
temel ara¢ olan ¢evre egitiminin ¢evreye karsi duyarli ve gerekli beceri ve tutumlari
sergileyebilen bireyler yetistirirken bazi temel oOzelliklere sahip olmasi

gerekmektedir.

1977 yilinda Tiflis’te Cevre egitiminin hedef ve prensiplerini olusturan ortak kararlar

olusturulmustur. Tiflis Raporu Tavsiyeleri’ne gore ¢evre egitimi:

- Devaml1 bir siirectir, yasam boyu devam etmelidir.

- Disiplinler arasi, dogada ve uygulamada biitiinseldir; yani bir¢ok bilim alanini
kapsar.

- Bir konu yerine tamamiyla bir egitim yaklagimidir.

- Insanlarin dogal sistemler ile baglantis1 ve aralarindaki iliskilerle ilgilenir.

- Kendi biitiinliigi icerisinde cevreye sosyal, politik, ekonomik, teknolojik, ahlaki,
estetik ve manevi agilardan bakis agis1 saglar.

- Aktif sorumlulugu vurgular.

- Ogrenme deneyimine aktif katilim1 tesvik eder.



- Enerji ve dogal kaynaklarin su an mevcut oldugunu ve sinirlilik ihtimallerinin
farkindaligini saglar.

- Toplumda gevre etigi konusunun meydana gelmesiyle ilgilenmelidir.

- Cevreye karst olumlu tutumlarin gelistirilmesi ve bunlarin davraniglara
doniigsmesini tesvik eder.

- Ogrenme ve dgretmede kullanilan yontem tekniklerini, uygulamali aktiviteleri ve
kurumsal olmayan deneyimleri genis kapsamda kullanir.

- Mevcut cevre sorunlarint ve bu sorunlarin ¢Oziimii arasinda fikir birligi

saglamalidir (Keles, 2007).

Egitimin temel islevlerinden biri, bilimsel ve kiiltiirel birikimi gelecek kusaklara
aktarmak ve toplumsal degerleri korumak, ¢evreyi degistirip gelistirmektir. Giizel bir
cevre egitimi, diger egitimlere benzer sekilde ¢ocuklar1 ve Ogrencileri disari
cikarmali ve duyu organlar1 ile algilamalar1 kolaylagtrmalidir. Cevre egitimi ¢evre
sorunlarmin ¢éziimiinde ve ¢evrenin korunmasina yardimci ara¢ olmali ve cevreye
kars1 duyarli, gerekli beceri ve tutumlar1 sergileyebilen bireyler yetistirmelidir

(Akgay, 20006).

1.4. Cevre Egitiminin Hedef ve Amaclan

Daha onceleri diger derslerin konular1 igerisinde islenen ¢evre sorunlari giinlimiizde
meydana gelen ¢evre sorunlariyla beraber tek bir alan olarak islenmekte, toplumun

sorunlarina cevap vermeyi amaglamakta ve zamanla daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Cevre egitimiyle, insanlarin ekolojik dengeyi ve denge igindeki yerlerini
kavramalari, cevreyle uyum i¢inde nasil yasayabileceklerine iliskin goriis
gelistirmeleri, etkin ve sorumlu bir katilim i¢inde gerekli becerileri kazanmalar1 da
amacglanmaktadir. Bu amaclar dogrultusunda cevre egitiminin temel hedefleri su

sekilde siralanabilir:

- Cevre egitiminde Oncelik, tabiat ve insan sevgisinin kazandirilmasinin
saglanmasidir. Cilinkli c¢evreyi koruma ve gelistirmenin temelinde sevgi unsuru

yatmaktadir.



- Dogal ¢evrenin Ozelliklerini bozmadan koruyan ve gelistiren bunlara aktif olarak
katilan, bireylerin yetistirilmesi saglanmalidir.

- Cevre egitimi sadece bilgi aktarimi seklinde degil, ayn1 zamanda uygulamaya da
yonelik olmalidir.

- Egitim tiim kesimleri kapsayacak sekilde belli bir plan ve program dahilinde
verilmelidir.

- Bireyleri karar alma siireglerine katmaya hedefleyen bir egitim politikasi
uygulanmalidir.

- Cevre bilimleri ve diger disiplinler arasindaki dinamik iligkilerin gelistirilmesi
saglanmalidir.

- Cevre ile ilgili olaylar karsisinda sorumlulugunu bilen fertlerin yetistirilmesi
saglanmalidir.

- Cevre egitimi, insanlarda kirletmeme bilincinin yerlestirilmesiyle ve sorunun

kaynaginda ¢oziimlenmesini hedef almalidir (Cevre Bakanligi, 2003).

1977 yilinda Tiflis’te UNESCO tarafinda 66 iiye iilkenin katilimiyla gergeklestirilen
ilk uluslar arasi1 ¢evre egitimi konferansinda ¢evre egitimi konusunda uluslar arasi
igbirliginin gerekliligi vurgulanarak, Birlesmis Milletlerce bu konuda alinacak
kararlarin biitlin uluslar1 kapsayacak sekilde diizenlenmesi kararlastirilmis ve ¢evre
egitiminin hedef ve amaclar1 belirlenmistir. Tiflis Bildirgesine gore gevre egitiminin

hedefleri soyle ifade edilmistir:

- Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar arasindaki
iliskilerinin bilincini ve duyarliligini gelistirmek,

- Cevreyi korumak ve iyilestirmek igin bireylerin gerekli bilgiyi, deger yargilarini,
tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalarina olanak saglamak,

- Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, cevreye yonelik yeni davranis bigimleri
olusturmaktir (Hsu, 1997).

Tiflis Bildirgesi’nde ¢evre egitiminin amaclar1 agagidaki sekilde siralanmaktadir:

Biling: Cevre ve ¢evre sorunlari hakkinda bireylerin ve toplumlarin biling ve

duyarlilik kazanmalarmi saglamak,



Bilgi: Cevre ve gevre sorunlar1 hakkinda bireylerin ve toplumlar temel bilgi ve
deneyim sahibi olmalarini saglamak,

Tutum: Cevre icin belli deger yargilarinin ve duyarliliklarin ¢evreyi koruma ve
iyilestirme yOniinde bireylerin ve toplumlarin etkin katilim istegini kazanmalarini
saglamak,

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin gevre sorunlarini tanimlamalar1 ve ¢éziimlemeleri
i¢in beceri kazanmalarini saglamak,

Katihm: Cevre sorunlarina ¢6ziim getirme ¢alismalarinda bireylere ve toplumlara

her seviyeden aktif olarak katilma imkan1 saglamaktir (Bilgi,2008).

Cevre egitiminin temel amaci soyle Ozetlenebilir: Egitim ve Ogretim siirecinden
gecen kisilerin, ¢evre konularinda sorumlu davranislar1 sergileyebilmelerine olanak
saglayict ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilar1 ile donanmig vatandaglar
olarak yetisebilmelerine yardimci olmak ve diinyadaki ¢evre sorunlarindan haberdar
olan, bu sorunlarin nasil ¢éziimlenebilecegini bilen ve buna goniillii olan vatandas

yetistirmeyi saglamaktir (Biilbiil, 2007).

Cevre egitiminin disiplinler aras1 bir ¢calisma olmas1 nedeniyle bilissel ve duyussal
alanda da kazanimlar1 vardir. Bilissel alanda; bireyleri daha ¢ok ¢evre okuryazari
yapmay1 amaglarken, duyussal alanda ¢evreyi ve g¢evre sorunlarini karsi deger ve
tutumlar olarak ortaya konulmustur. Cevre egitimi insanlar1 ¢evrelerine karsi daha

sorumlu ve bilingli bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir (Tombul, 2006).

Siyasal, toplumsal ve yonetsel her tiirli girisimlerle bireylerin ¢evre haklarini
savunmalar1 ve g¢evrenin bozulmadan Kkorunup g¢evreden Yyararlanabilmeleri
saglanmalidir. Ayrica bireylerin sivil toplum oOrgiitlerini gelistirme aligkanliklarni

kazanmalari saglanmalidir (Ozdemir, 2003).
1.5. Cevre Egitiminin Onemi
Hizli sanayilesme, ¢arpik kentlesme, ulasim sorunlari, enerji tikketiminin artis1, hizl

niifus artis1 vb. olaylar sonucunda gilinlimiizde en 6nemli sorunlarin baginda gelen

cevre sorunlari, canli cansiz tiim diinya sistemini olumsuz etkilemekte ve canli



hayatini tehdit etmektir. Bu sorunlar sadece iilkelerle ilgili degil, aksine kiiresel
boyut tasimaktadirlar. Bu sorunlarm en belirgin Ornekleri sera etkisi, ozon
tabakasinin incelmesi, denizlerin kirlenmesi, iklim degisiklikleri, canli tiirlerinin yok
olmasi, asit yagmurlaridir. Bu sebepten dolay1 her gecen giin artan ¢evre sorunlarmnin
onlenmesinde ¢evre egitiminin verilmesi zorunlu hale gelmektedir. Ancak bilingli ve

duyarli toplumlarla ¢evre sorunlarinin 6niine gegilebilecegi aciktir (Aktepe, 2005).

Insan yasamini tehdit eden cevre sorunlar1 diinyamizi da yasanmaz hale
getirmektedir. Insanlarin simdi ve gelecekte alisa gelmis diisiince ve davranislardan
vazgeg¢mesi ile bu biiyiik felaket durdurulabilecektir. Bundan dolayi, insanlar hig
zaman kaybetmeden, s6z konusu g¢evre sorunlarina ¢oziim bulmak i¢in {izerlerine
diisen gorevleri yerine getirmelidirler. Bugiinkii ¢evre sorunlar1 ancak davraniglarin
degismesiyle c¢Ozilebilir. Davraniglarin de§ismesi de tutum, bilgi ve deger
yargilarinin degismesini gerektirir. Biitiin bunlarin saglanmasi ise ¢evre egitimi ile

miimkiindiir (Buhan, 2006).

Cevre egitimi hayatm ilk yillarinda baslayip yasam deneyimleri lizerine kuruludur.
Daha sonraki donemlerde bu tip deneyimler dogal ¢evreye yonelik stirekli devam
edecek olan tutumlari, degerleri ve davraniglar1 sekillendirmede 6nemli rol oynar. Bu
nedenle okul 6ncesi ve ilkogretimde ¢ocuklara verilecek cevre egitimi, bireylerin
sonraki donemlerde sahip olacaklar1 ekolojik kiiltiir ve ¢evre bilinci agisindan ¢ok

onemlidir (Tecer, 2007).

Gelecekte yarmin liderleri ve dogal kaynaklarinin kullanicilar1 olacak ¢ocuklar ¢evre
egitiminin en 1iyi gozlemcileridir. Cocuklarin bu siiregte davraniglarinin
sekillenmesine yardimci olan, okullarda ya da diger egitim kurumlarinda calisan
egitimciler ve goniilliiller bilgi ve farkindaligin yilikselmesinde ve cevre adina

diizenlenen projelerin kolaylastirilmasinda ¢ok biiyiik etkiye sahiptir (Ayhan,1999).

Gigliotti  (1990) g¢evre egitiminin eksiklikleri ve egitimde neden basarili
olamadigimiz ve sorunlarin ¢dziimiinde neler yapmamiz gerektigi tizerine durmustur.
Bugiiniin cevre sorunlarmi ¢ozecek bireyler yetistiremedigimizi vurgulamistir.

Bireylerin cevre bilincinde ve duyarliliginda olmalarma ragmen ¢evre sorunlarinin
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kokenindeki sebepleri tam bilmediklerini ifade etmistir. Bunun i¢in ¢evre egitiminin
kiiclik yaslardan itibaren baslayarak, ilkogretimden yiiksekogretime kadar egitimde
odak noktasi olmas1 gerektigini belirtmistir (Aktaran; Keles, 2007).

Cevre egitiminin temel hedefi toplumun tiim bireylerini bu konuda haberdar etme,
bilgilendirme ve neticede goniillii vatandas yetistirmedir. Toplumu olusturan tim
bireylerin goniilli olmasiyla basariy1 elde etmek miimkiindiir. Cevre egitimi
yasamin, insan hayatinin saglikli olmasinda siirdiiriilebilir olmasinda onemli role

sahiptir. (Ozdemir, 2003)

1.6. Cevre Egitiminin Esaslar

Cevre Egitimi:

- Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel, tarihi,
ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitlin olarak ele almalidir.

- Bireyin dogumuyla baslayip tiim 6rgiin ve yaygin egitim asamalarinda, hayat boyu
stiren bir egitim olmalidir.

- Disiplinler aras1 bir yaklasim olup, her disiplinden ilgili kisimlar1 dengeli ve
biitlinlestirici bir sekilde bir araya getiren disiplinler aras1 bir yaklasimi olmalidir.

- Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki cevre sartlar1 hakkinda &ngdrii sahibi
olmalar1 igin, temel gevre sorunlarmi yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi agilardan
ele almalidir.

- Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlar1 tizerinde dururken tarihsel boyutu da g6z
oniinde tutmalidir.

- Cevre sorunlarina karst 6nlem almak ve ¢oziim getirmek igin yerel, ulusal ve
uluslararas1 igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmahdir.

- Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu géz dniinde tutmalidir.
- Ogrencilerin, 6grenme yasantilarmin planlanmasinda rol sahibi olmalarin
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuclarini kabul etmeleri i¢in firsat
tanimalidir.

- Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarmin

bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
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Ogrenicilerin kendi toplumlarina yonelik c¢evre duyarliligi iizerinde ozellikle
durmalidir.

- Ogrencilerin, ogrenme yasantilarinmm planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri i¢in firsat
tanimalidir.

- Cevre duyarhgi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi, her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
ogrencilerin kendi toplumlarina yonelik c¢evre duyarhigi Tlzerinde 0Ozellikle
durmalidir.

- Ogrencilerin, ¢evre sorunlarmin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasma
yardimci1 olmalidir.

- Cevre sorunlarinin karmagikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve problem
¢cozme becerisinin geregini vurgulamalidir.

- Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde ozellikle durarak; cevre
hakkinda c¢evreden Ogrenmek/0gretmek i¢in degisik Ogrenme ortamlarindan ve

egitim yaklasimlarindan faydalanmalidir (Buhan, 2006).

1.7. Cevre Egitiminin Kapsami

Cevre hakkinda bilingli, duyarli bireyler yetistirmek igin verilmesi gereken cevre
egitimi toplumun tiim kesimlerine ulasacak sekilde planlanmali, esitlik ilkesi esas
alinmali ve etnik ile teknik boyutu gz ardi etmeyecek sekilde bigimlendirilmelidir.
Bu amagla ¢evre bilincinin kazandirilmasinda en biiyiik etken olan g¢evre egitimi
yayginlastirilmalidir. Egitim ve meslek gruplarindaki her yastaki bireylere belirli bir
program dahilinde cevre egitimi saglanmali ve ozellikle kiiclik yaslarda cevre

egitimine baslanilmali ve yayginlagtirilmalidir (Akbas,2007).

Cevre Duyarhilig: i¢in Halk Egitimi Bildirgesinde ¢evre egitiminin kapsamu:

- Insan - gevre etkilesimi konusunda gevre bilimsel yaklasimin 6nemi ve anlami,
- Toplumsal, tarihsel, dogal ¢evrenin yikimina neden olan etkinlikler ve etmenler,
- Cevre korumada, demokratik kurum ve siirecleri olusturmanin gerekliligi, katilime1

demokratik degerlerin 6nemi, yerel yonetimlerin, sivil toplum 6rgiitlerinin rolleri,
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- Bireyin karar siire¢lerine katilimmi saglamak, ¢evre hakkinin yasama
gecirilebilmesini  gergeklestirmek  amaciyla, teknik ve siyasal yOnden
bilgilendirilmesi,

- Orgiitlii etkinliklerin 6nemi ve anlami, ¢evre sorunlarinin yasal ¢ercevesi ve gevre
hakki,

- Dogal ¢evre ilizerinde olumsuz etkisi olan uygulamalarin yapilmasinin 6nlenmesi;
alternatif segenck, yaklasim ve uygulamalara yonelinmesi (ekolojik tarim, kent
ekolojisi, yenilenebilir enerji politikalar1 vb.),

- Oz kaynaklara dayali ve kendini siirdiirebilen bir kalkinma anlayismin toplum
acisindan 6nemi, tiikketimin gercek gereksinimlere yoneltilmesi,

- Insanin dogayla uyumunun saglanmasi, dogal dengeleri bozmadan yasamanin

yollarinm arastirilip bulunmasi seklinde sinirlanmistir (Aktaran; Aktepe,2005).

Cevre egitimi, egitim siirecinin sadece belli bir parcasi olarak degil, cevreyle uyumlu
yeni bir yasama bigimi, yeni bir hayat tarzi, miikkemmel bir hayatin temeli olarak

goriilmelidir.

Cevre egitimi, toplumdaki degisik aktorlere, bilimsel ve teknik bilgi ile ahlaki
nitelikler kazandirarak, insanlarin ¢evrenin iiretken potansiyeli ve estetik degerlerinin

korunmasiyla uyumlu bir gelisme siirecinin hazirlanmasi ve yonetilmesinde etkin bir

rol iistlenmelerini saglayabilmelidir (UNESCO, 2002).

1.8. Cevre Egitiminin ilkeleri

Anayasamizda da agik¢a ifade edildigi gibi herkes ¢evre egitimi ve 6grenimi yapma
hakkina sahiptir. Cevre i¢in egitim yasam boyu egitimin bir pargasi olarak ele
alimmal1 ve bireylerin egitim siire¢lerine etkin katilimi saglanarak egitimlerle verilen
bilgilerin, kazandirilan becerilerin, bilincin ve duyarhiligin karar siireclerini
etkileyebilecek tutum ve davranislara doniistiiriilmesi saglanmaya calisilmalidir

(Aktepe, 2005).
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Cevre egitimi etkinliklerinde uyulmasi gereken ilkeler sunlardir:

- Toplumdaki her birey gevre egitimi gérmek, bu konuda 6gretim yapma hakkina
sahiptir.

- Cevre egitimi, “yasam boyu egitim” c¢ergevesinde toplumun tiim kesimlerine
yoneliktir.

- Devlet cevre egitimi igin gerekli olan tiim Onlemleri alarak gerekli imkanlari
sunmalidir.

- Cevrebilim egitimin her diizeyinde, disiplinler arasi bir yaklasim olarak ele
almmaldir.

- Cevreye yonelik goniillii  kuruluslarin  gevre etkinlikleri devlet tarafindan
desteklenmeli, bu kuruluslarin 6zgiirliigi konusunda her tiirlii sinirlandirmalar
kaldirilmalidir.

- Bireyler egitim-68retim siirecine etkin olarak katilmali, siirecin planlama ve
yiiriitiilmesinde sorumluluk almali, bu siire¢ bireylerin deneyimlerine dayandirip,
bireylerin bu deneyimlerden yararlanilmalidir.

- Cevre egitimi her alanda verilmeli, ¢evre, hem egitimin konusu hem de ortam ve

araci olarak kullanilmalidir (Tombul, 2006).

1.9. Cevre Okuryazarhg

Genel olarak okuryazarlik kavrami, bireyler arasinda yazili veya basit semboller
yoluyla iletisim saglayacak okuyabilme ve yazabilme becerisidir. Okuryazarhk ilk
olarak okuma ve yazma becerilerinin bir arada bulunmasi seklinde tanimlanmustir.
Daha sonralar1 bu tanim, okuyabilme ve yazabilme becerilerine ek olarak diisiinme,
degerlendirme, etkilesim ve konusma becerilerinin birlesimi olarak ifade edilmistir
(O’Brien, 2007; Wright, 2006). Giiniimiizde okuryazarlik kavramu belli bir alanda iyi
egitimli olma ve bu alanla ilgili genis bilgi birikimine sahip olma anlamimda da
kullanilmaktadir. Bunlar bilimsel okuryazarlik, fen okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, medya okuryazarligi, ¢evre okuryazarhigi gibi kullanim alanlaridir.
(Kisoglu, 2009).
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Gilinlimiizde c¢evre egitimi literatiiriinde olan bir okuryazarlik tiirli de c¢evre
okuryazarligidir. Cevre okuryazarligi terimi ilk olarak 1968 yilinda Charles Roth
tarafindan kullanilmistir. Roth c¢evre okuryazarligini, bireyin cevresel bilgi ve
farkindalik diizeyi olarak tanimlamistir (Roth,1968). Disinger ve Roth (1992)’a gore;
cevre oOkuryazarligi aslinda bireylerin saglikli ¢evresel sistemleri algilayip
yorumlayabilme kapasiteleriyle baglantilidir. Bagka bir deyisle; ¢evresel sitemlerin
saglikli caligmasmi saglama ve gelistirme, tahrip olan sistemleri yenileme ile bu
sistemlerin devamliliklarin1 saglamada uygun eylemlerde bulunulmasidir. Cevre
okuryazarhig1 gézlemlenebilir davranislar agisindan tanimlanmalidir. Insanlar cevre
ile ilgili bilgilerini, gerekli becerilerini, sorunlara yonelik egilimlerini ve benzeri bazi

gozle goriilebilir davraniglar1 gosterebilmelidirler.

Orr (1992)’e gore cevre okuryazarhigi, insanlarin ve toplumlarin birbirileri ve dogal
cevreleri ile olan iligkilerinin genis bir sekilde anlasilmasi ve bu iligkilerin

stirdiiriilebilirliklerinin nasil olmasi gerektiginin bilinmesi seklinde ifade edilmistir.

Cevre okuryazarhgi, bir bireyin giinlik yasamda insan, toplum ve dogal sistemler
arasinda var olan dogal iliskilerin ve bu iliskilerin nasil daha siirdiiriilebilir bir
sekilde yapilabileceginin bilinmesi ve basarili bir sekilde eyleme gecirebilme
kapasitesidir. Bu da tiikketim, yasam tarzi, kariyer ve yurttashk, bireysel ve toplu
eyleme girme gibi giinliik kararlarin i¢ine yeterli biling, bilgi, beceri ve tutumlara

uygun gevresel faktorleri dahil etmeyi gerektirir (O’Brien, 2007).

Cevre okuryazarligi, c¢evre ile ilgili anlama, beceri, tutum ve diisiince gibi
aligkanliklardir. Bunlar bireyleri ¢evreleri ile olumlu ve gii¢lii bir sekilde
iliskilendirmelerine, diger insanlar ve biyosfer arasinda siirdiiriilebilir iliskilerin
giinlik ve uzun vadeli eylemlere donistiiriilmesine olanak saglar. Cevre
okuryazarligimnmn 6zii diinyamiz hakkinda bilgi sahibi olabilmek igin sordugumuz
sorular ve bizim diinya ile olan iligkimize verilen cevap yoludur. Bu yollar sorulara

aradigimiz ve buldugumuz cevaplar ve bulup kullandigimiz cevaplardir (Roth, 2002).

Cevre okuryazarligi, bireylerin ve toplumlarin ¢evre ile ilgili saglikli kararlar

almalarim1 ve bu kararlar1 sorumlu cevresel davraniglara doniistiirmeleridir. Cevre
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okuryazar1 bireyler c¢evre ile ilgili dogru kararlar alarak, yasamlarinin daha
stirdiiriilebilir bir hale gelmesini saglar. Bireyin temel cevresel bilgi ve becerilere
sahip olmasi yalnizca ekoloji ile ilgili bilgi sahibi olmasi degil, bilgi ve becerileri
eyleme doniistiirebilmesidir. Bagka bir ifade ile ¢evre okuryazarhgi, ¢evre bilimi ile
ilgili bilimsel ve ekolojik gerceklerin, kavramlarin, prensiplerin ve siireglerin

cevresel eylemlerde birlestirilmesidir (Kisoglu, 2009).

1.10. Cevre Okuryazarh@imin Amac ve Hedefleri

Cevre okuryazarhiginin amaglarindan biri tiim c¢evreye karst bireysel gruplarin yeni
davranis bigimlerini olusturmaktir. Cevre okuryazarhi§inin iki basit ilkesi, cevresel
problemleri anlama becerisi ve bu problemlere mantikli yollarla yaklasmadir. Her ne
kadar bu 6grenme ve sorumlu davraniglar okuma ve yazma yetenegine baglh olsa da,

onemli bir ilke olarak belirtilmemistir (Daudi, 2008).

Dinsinger ve Monroe (1994)’a gore bireylerde ¢evre okuryazarliginin gelistirilmesi

amaciyla:

- Ekolojik ve sosyal sistem bilgisi, dogal bilimler, sosyal bilimler ve insanligin 6nemi
anlatilmalidir.

- Biyolojik ve fiziksel olaylara sosyal, ekonomik, politik, teknolojik, kiiltiirel,
ahlaksal, tarihsel ve ¢evresel hassasiyet agisindan bakilmasi saglanmalidir.

- Duygular1 anlama, degerler, davranislar ve algilama yetenegi, ¢evresel sorunlari
analiz etme ve bu sorunlara ¢6ziim bulmak i¢cin 6nem arz edilmelidir.

- Diisiince ve problem ¢6zme yetenegi kisisel kararlar ve sosyal aktiviteler icin

gelistirilmelidir (Aktaran; O’Brien, 2007).

Cevre okuryazarligmin hedefleri:

- Aragtirma, sorgulama ve analiz etme yeteneklerinin gelistirilmesi,
- Cevresel gelisme ve insanlik sisteminin gelismesi i¢in gerekli bilgilerin elde
edilmesi,

- Cevresel duyarliligin artirilmasi ve anlagilmasi i¢in becerilerin gelistirilmesi,
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- Cevresel kararlar igin insanlarin yetistirilmesi ve genel sorumlulugun artirilmasidir

(Archie, 2003).

1.11. Cevre Okuryazari Olan Bireylerde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Cevre egitiminin amaci ¢evre okuryazari bireyler yetistirmektir. Bu nedenle ¢evre
egitimi insanlar ve onlarin ¢evreleri arasindaki olumlu ve olumsuz iliskilerle etkili bir
sekilde ilgilenmelidir. Cevre egitimi, toplumdaki bireylerin yasam boyu cevre
okuryazarligmin gelistirilmesine ve Ogrenmesine gore tasarlanmalidir. Cevre
egitiminin tamimlarinda farkli goriisler oldugu gibi ¢evre okuryazarliginin
tanimlarinda da farkli goriisler mevcuttur. Ayni sekilde g¢evre okuryazari olan

bireylerde bulunmasi gereken 6zellikler konusunda da farkli gériisler bulunmaktadir.

Roth (1968)’un ilk yapmis oldugu ¢evre okuryazarligi taniminda ¢evre okuryazari bir

bireyin 6zelliklerini asagidaki gibi ifade etmistir:

- Insanlarin yasadig1 sistemlerle dogal sistemlerin birbirleriyle iliskili oldugunu bilir.

- Insanin doganin bir pargasi oldugunu bilir.

- Teknolojideki gelismelerin ¢evreyi nasil etkiledigini bilir ve ona gore dnlemler alir.
-Cevre ile ilgili bilgilerin direk olarak 6grenilemeyeceginin farkindadir. Bu bilgilerin

Ogrenilmesinin yagam boyu siiren bir siire¢ oldugunu bilir.

Loubser ve digerleri (2001)’e gore ¢evre okuryazari bir bireyin karakteristikleri:

- Cevre hakkinda genel bilgiye sahip olmalidir.

- Dilinyay1 anlamali, onu takdir etmeli ve ondan haz almali, kisisel kararlar
verebilmeli, kendi yerel cevresine etkili sekilde katkida bulunmali, diinyaya kars1
sorumluluk hissetmeli ve onu diizeltmeye ¢alismalidir.

- Cevre ve onun kaynaklarindan haberdar olmali, yenilenebilir kaynaklar konusunda

bilgisi olmali, dogayla i¢ ice olmali, ¢evresel konulara duyarli olmali, pozitif

davraniglar ve degerlere sahip olmalidir. Cevresel problemler hakkida bilgi
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toplamali, ¢evresini bilgilendirici olmali, ¢evresel konular1 arastirmali, temel gevre
problemlerine ¢oziim aramali, kendi prensipleri konusunda fedakar olmali ve aktif

olarak diisiinceli davranmalidir.

- Kiiltlirtin, sosyal ve politik organizasyonlarin, grup gelisimlerinin ve insanlarin
cevreye olan katkilarini arastrmalidir. Cevre koruma ve ydnetmeyle ilgili etik
konular1 aragtirmali ve bilimsel, ekonomik, yasal, sosyal ve politik icerikli konularda

cevre acisindan karar verebilmelidir.

Disinger ve Roth (1992)’e gore cevre okuryazari bir birey sadece ¢evre hakkinda
genis bir bilgiye sahip olmamali, bu bilginin yani sira ¢evre sorunlarinin nasil
meydana geldiginin anlasilmasinda ve bu sorunlarin 6nlenmesinde ¢evresel davranis,

inang, tutum ve gorislerini de kullanabilmelidir.

Cevre Egitim Sekreteri Danisma Grubu (SAGEE) ¢evre okuryazari bir bireyin

ozelliklerini asagidaki gibi ifade etmistir. Cevre okuryazari bir birey:

- Yeryiiziine sekil veren fiziksel siiregleri bilir ve anlar.

- Diinya tizerindeki ekosistemlerin karakteristikleri ve dagilimlarmi bilir ve anlar.

- Diinya iizerindeki insan popiilasyonlarinin karakteristiklerini, dagilimlarin1 ve
goclerini bilir ve anlar,

- Diinya tizerindeki ekonomik dayanismay1 ve bu ekonomik danisma 6rneklerini bilir
ve anlar.

- Insanlarm dayanismalarinin siireglerini, kaliplarmni ve fonksiyonlarmi bilir ve anlar.
- Insan faaliyetlerinin fiziksel cevreyi nasil degistirdigini bilir ve anlar.

- Fiziksel sistemlerin insan sistemlerini nasil etkiledigini bilir ve anlar.

- Dogal kaynaklarin kullanimlarini, bu kaynaklarm 6nemlerini ve diinya iizerindeki

dagilimlarinda meydana gelen degisiklikleri bilir ve anlar (http://eeatap.org).

Cevre okuryazar1 bir bireyde bulunmasi gereken Ozellikler ile ilgili farkh
degerlendirmeler yapilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda ortak olarak

vurgulanan noktalar ¢evresel bilgi, tutum ve sorumlu ¢evresel davraniglardir. Cevre


http://eeatap.org/media/pdf/Benchmark.pdf
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okuryazar1 bir bireyin yiiksek ¢evre bilgisine, ¢evreye karsi yiiksek bir tutuma ve

sorumlu g¢evresel davraniglara sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir.

1.12. Cevre Okuryazarh@imin Bilesenleri

Toplumda cevre okuryazar1t  bireylerin  yetistirilip  yetistirilememesinin
belirlenmesinde c¢evre okuryazarligir bilesenlerinin géz oOniinde bulundurulmasi
gereklidir. Cevre okuryazarhigi bilesenleri, c¢evre okuryazart bireylerin
yetistirilmesinde hangi noktalara onem verilmesi gerektigini saglamaktadir. Cevre
okuryazarligmin farkli uzmanlara gore belirlenmis cesitli okuryazarlik bilesenleri

tespit edilmistir.

Cevre okuryazarligi bilesenleri ilk olarak Roth (1992) tarafindan tanimlanmistir.
Cevre egitimi literatiiriinde en ¢ok kabul goren bu ¢evre okuryazarlig1 bilesenlerini
Roth (1992) bilgi, tutum ve degerler, davranis ve beceri olmak tizere dort kisimda

incelemistir.

Bilgi: Ekoloji bilgisi ile birlikte ¢evresel kavramlarin bilinmesidir. Cevresel olaylarin

ve bu olaylarin dogal sistemlerle olan iligkilerinin bilinmesini kapsamaktadir

Tutum ve degerler: Cevre ve cevre sorunlarmna karsi bireylerin sahip oldugu
duyarlilik ile bireylerin ¢evre hakkinda kararlar alirken ve sorumlu g¢evresel
davraniglarda bulunurken toplumun ahlaki ve etik degerlerini géz Oniine

alabilmelerini kapsamaktadir.

Beceri: Bir bireyin sahip oldugu ¢evresel bilgi ve c¢evresel tutumlari gevre
sorunlarinin ¢6ziimiinde kullanabilme yetenegidir. Psikomotor, iletisim ve yiliksek

diisiince olan bu beceriler ¢evre okuryazari bireyde bulunmasi gereken becerilerdir.

Davrams: Bir bireyin cevresel bilgi, cevresel tutum ve cgevresel becerilerinin

gostergesi ve gevre problemlerinin ¢dziimiine aktif olarak katilimidir (Kigoglu, 2009).
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Cevre okuryazarhiginin bilesenlerini belirlemeye yonelik bir diger ¢alisma Hsu ve
Roth (1999) tarafindan yapilmistir. Hsu ve Roth (1999) ¢evresel davranig modellerini
inceleyerek c¢evre okuryazarligina ait 10 bilesen tespit etmislerdir. Hsu ve Roth

(1999)’a gore ¢evre okuryazarligi bilesenleri:

1) Sorumlu Cevresel Davranislar: Bir bireyin tasarruf, ekonomik tiiketim, bireyleri
cevreye duyarli davraniglara ikna etme, politik ve yasal davraniglardir.

2) Cevresel Duyarlilik: Bireyin, ¢evresine bagimli oldugu ve g¢evrenin bir pargasi
oldugunu benimsemesidir.

3) Cevresel Tutum: Bir bireyin ¢evre sorunlarina ve bu sorunlarin kaynaklarina olan
tutumudur.

4) Cevresel Sorumluluk: Bireyin g¢evresel sorunlarin Onlenmeleri ve meydana
¢tkmalarinda kendine diisen sorumlulugu bilmesidir.

5) Bireysel Cevresel Etki:  Bireyin  yapabilecegi faaliyetlerle gevreyi
etkileyebilecegine inanmasidir.

6) Cevreye Karsi Duyarli Davranmaya Olan Istek: Bireyin sorumlu cevresel
davraniglar1 gergeklestirebilecek istegidir.

7) Cevresel Eylem Stratejileri Bilgisi: Bireyin ¢evresel eylem stratejileri hakkindaki
bilgisidir.

8) Cevresel Eylem Stratejilerini Uygulama Becerisi: Bireyin c¢evresel eylem
stratejilerini uygulayabilme yetenegidir.

9) Ekoloji ve Cevre Bilimleri Bilgisi: Bireyin ekoloji ve ¢evre bilimleri kavramlarini
bilmesidir.

10) Cevre Problemleri Bilgisi: Bireyin ¢evre sorunlarinin kaynaklarmi ve bu

sorunlarin ¢evreyi nasil etkileyebilecegini bilmesidir (O’Brien, 2007).

Bagka bir ¢aligmada ise Simmons (1995), nitelikli bir g¢evre egitimi i¢in rehber
materyal gelistirmek amaciyla c¢evre okuryazarliginin 7 temel bileseni olmasi

gerektigini belirtmistir. Simmons’a gore gevre okuryazarliginin bilesenleri:

1) Duygu: Cevresel duyarlilik ya da anlayis olarak da adlandirilabilir. Kirlenmeye,
teknolojiye, ekonomiye, dogal kaynaklar1 korumaya ve ¢evresel etkilere karst olumlu

bir tutuma sahip olma; cevreyi korumaya ve iyilestirmeye yonelik faaliyetlerde
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istekli olma; bireyin kendi ahlak ve duygularina gore ¢evresel konular hakkinda
ahlaki diigiinebilme, kararlar verebilme ve yargilama yapabilme; deger yargilarini

aciklama istegidir.

2) Ekoloji Bilgisi: Bireyler, tiirler, popiilasyonlar, topluluklar, ekosistemler ve
biyokimyasal dongiiler gibi dnemli ekolojik kavramlar hakkinda bilgi sahibi olma,
enerji iiretimi ve transferi, nis, adaptasyon, canlilar arasindaki karsilikli iligki ve
ekolojik siirecler gibi ekolojik degiskenleri anlama; dogal sistemleri nasil
calistiklarinin yani sira sosyal sistemlerle olan iliskilerinin bilinmesi ve anlagilmasi

ile ilgilidir.

3) Sosyo-politik Bilgi: Kirsal ve kentsel bolgelerdeki birbiriyle iligskili olan
ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylarm farkinda olma; insanlarmn kiiltiirel
faaliyetlerinin ekolojik olarak ¢evre {izerindeki etkilerini iliskilendirme ve anlama;
cesitli kiiltiirlerin inamiglary, politik yapilar1 ve c¢evresel degerleri arasindaki
iliskilerini anlama; sosyal sistemlerin temel bilesenlerini anlama; toplumlar ve

kiiltiirlerin temel yapis1 ve bunlar arasindaki farkliliklar1 anlama ile ilgilidir.

4) Cevre Sorunlar1 Bilgisi: Cevre ile iliskili gesitli problem ve konularin igeriklerini
anlama; politik, ekonomik, egitimsel ve hiikiimet kurumlar1 tarafindan etkilenen
cevresel konular hakkindaki bilgi; hava niteligi, su niteligi ve miktari, toprak niteligi
ve miktari, vahsi yasam, dogal ortam, enerji, toprak kullanimi, insan niifusu ve

saglig1 ve atik maddelerin anlagilmasidir.

5) Beceriler: Birincil ve ikincil kaynaklar kullanilarak ¢evre problemleri hakkindaki
bilgilerin igeriklerinin tanmmmasi ve tanimlanmasi, analiz edilebilmesi, sentez
yapilabilmesi ve degerlendirilebilmesi; secilen bir ¢evre probleminin temel
sebeplerini ve Ozelliklerini degerlendirebilme; g¢evresel eylem stratejileri ile ilgili
becerilere sahip olmak; gevresel bir eylemle ilgili plan hazirlayabilme ve bu planin

uygulamaya konulmasidir.

6) Sorumlu Cevresel Davraniglar: Aktif katilim saglamak i¢in ¢evresel problemleri

¢ozme ve sorunlari belirleme, kaynaklar1 korumak i¢in yontemler kullanma ve
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cevreye duyarlt iriinleri satin almayr amaglama; c¢evre ile ilgili yasalarin
uygulanmasma yardimct olma; ¢evre ile ilgili uygulamalarin, eylemlerin ve

politikalarin kisisel ve kisiler aras1 kullanimlarmin desteklenmesidir.

7) Sorumlu Cevresel Davranislar1 Belirleyici Ek Ogeler: Faaliyetler ile bireylerin
cevreyi degistirebilecegine olan 0z inanglar1 ve c¢evresel problemlerin ortaya

cikmasinda bireylerin kisisel sorumluluklarint kabul etmelerini igerir (Weiser 2001).

Cevre okuryazarligi bilesenleri farkli arastirmacilara gore degisik sekillerde ifade
edilmistir. Bu bilesenler daha kaliteli cevre okuryazari bireylerin yetistirilmesinde
hangi 6zelliklere dikkat edilmesi gerektiginin saglanmasmda yardimci olmaktadir.
Ortak olarak ifade edilen ¢evre okuryazarligi bilesenleri gevresel bilgi, tutum,

davranis ve becerilerdir.

1.13. Cevre Okuryazarh@inin Diizeyleri

Toplumu olusturan bireylerin biiyiik bir kismi insan ve c¢evre arasindaki en temel
iligkilerden habersizdir. Toplumdaki her bir birey bu temel iligkilerin farkinda olmali
ve bu iliskileri anlamalidir. Bu nedenle gevresel konular, ¢evre okuryazari ve
okuryazar olmayan bireyleri kapsayacak sckilde basitlestirilmelidir. Bundan dolay1
cevre okuryazarligmin diizeylerinin aywrt edilmesi gerekmektedir. Bu diizeyler
bireylerin gdzlenebilir davraniglarina gore belirlenebilir (Loubser ve digerleri, 2001).
Roth (1992)’a goére ¢evre okuryazarligmin ii¢ diizeyinin bulundugunu ve bu
diizeylerin her birinde yer alan bireylerin farkli 6zelliklerinin oldugu ifade edilmistir.
Bu diizeyleri nominal (s6zde), functional (islevsel) ve operational (eylemsel) olarak
belirlenmistir. Roth (1992)’a gore bu diizeylerdeki her bir bireyin genel 6zellikleri su
sekildedir:

Nominal (Sézde) Cevre Okuryazarhgi: Bu diizey cevre okuryazarliginin ilk
diizeyidir. Bu diizeyde bulunan bireyler dogaya ve dogal sistemlere kars1 farkindalik
ve duyarlilik gelistirmeye baglarlar. Bu diizeydeki bireyler ¢evre hakkindaki temel

kavramlar1 ve bu kavramlarm anlamlarini bilirler. Buna ragmen bu diizeydeki
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bireyler dogal sistemlerin isleyisini ve bu sistemlerin insanlarin olusturdugu sosyal

sistemlerle olan etkilesimi hakkinda yeterli bilgilere sahip degillerdir.

Functional (Islevsel) Cevre Okuryazarhgi: Bu diizey ¢evre okuryazarhigmim ikinci
diizeyini olusturmaktadir. Bu diizeydeki bireyler, birinci diizeydeki bireylerin yeterli
bilgiye sahip olmadigi dogal sistemler ve bu sistemlerin sosyal sistemlerle olan
etkilesimi hakkinda genis bir bilgiye sahiptirler. Bireyler ikincil kaynaklardan
topladiklar1 g¢evresel sorunlarla ilgili bilgileri, dogal sistem ile sosyal sistemler
arasindaki etkilesimden kaynaklanan olumsuz sonuglar1 analiz etmek i¢in kullanirlar.
Bununla birlikte bireyler, bir ¢evre problemi ile ilgili elde ettigi bilgileri, kisisel
degerler ve etik davranislar1 da g6z Oniine alarak, degerlendirmelerde bulunur ve bu
degerlendirmeler sonucunda elde ettigi bilgileri toplumdaki diger bireylerle paylasir.
Ayrica bu diizeydeki bireyler mevcut bilgi ve deneyimlerini ¢evresel sorunlara yol

acan sosyal ve teknolojik unsurlar1 degistirmek i¢cin uygulamaya dontistiirtr.

Operational (Eylemsel) Cevre Okuryazarhgi: Bu diizey ¢evre okuryazarligimin en
iist ve en son diizeyidir. Bu diizeydeki bireyler detayli bir ¢cevre bilgisine sahiptirler.
Cevresel konular hakkinda siirekli bir bilgi edinme gayreti igindedirler. Bu bireyler
ulastiklar1 bilgileri sorumlu ¢evresel davraniglara donistiirebilirler. Bireyler ¢evresel
sorumluluklarmin  bilincindedirler ve toplumdaki diger bireyleri ¢evresel
sorumluluklar1 hakkinda bilgilendirmek igin kiiresel diizeydeki etkinliklerde aktif rol
oynarlar. Cevre okuryazarligi bu diizeydeki bireyler i¢in bir yagam tarzidir. Ulusal ve
uluslar aras1 diizeyde toplumlarin dikkatlerini ¢evre sorunlarina ¢ekmek ve bu
sorunlar hakkinda bireyleri bilgilendirmek i¢in insanlarla siirekli iletisim

halindedirler.
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1.14. Tigili Arastirmalar

Ayhan (1999); “iIkogretim ilk U¢ Simifindaki Ogrencilerin Yakin Cevre Bilincini
Etkileyen Etmenler” adli arastirmasinda ilkdgretim ilk {i¢ sinifinda yer alan derslerde
cevre korunmasi ve gelistirilmesi ili ilgili olan hedef ve davraniglar1 irdelemeye, bu
hedef davraniglarin kazanilmasinda ailenin, O6gretmenin ve okul yOnetiminin
ogrenmeyi destekleyen ve engelleyen etkilerini saptamaya calismustir.
Arastirmalarmi Ankara’nin farkli ekonomik diizeydeki mahallelerinde biri 6zel dort

ilkdgretim okulunda yapmastir.

Okula, 6gretmenlere ve 6grenci ailelerine yonelik {i¢ anket ile iki gdriisme formu
kullanarak arastirmasindan asagidaki sonuglara ulagsmistir;

- MEB ilkégretim programim, amaglari, ilkeleri, genel ve 6zel hedefleri, dnerdigi
ogrenme etkinlikleri acisindan ¢evre egitiminin destekleyen niteliklere sahiptir.

- Sinif i¢i 6grenme-0g8retme etkinliklerinde, yer yer ¢evre egitimi agisindan elverigli
etkin yontemler kullanmakta; ¢evre egitimi kapsamindaki 6grenme etkinlikleri 6zel
giinler ve haftalarda gerceklestirilen aragtirmalarda yogunlasmaktadir.

- Ogrenciler, gevre sorunlarina, iliskin olarak kendi yas gruplarindan beklenen
duyarhiliga sahip goriinmektedirler. Ancak bildiklerini ve 6grendiklerini her durumda
uygulamadiklar1 anlagilmaktadir.

- Bugiinkii durumuyla okullardaki fiziki ortam ¢evre ili 1ilgili 6grenmeleri
pekistirecek nitelikte gériinmemektedir.

- Ailelerin ¢evre ile ilgili tutumlar1 genellikle ¢evre egitimini ve okuldaki 6grenmeyi
destekleyecek niteliktedir. Ogrencilere evde ve okulda iletilen mesajlar arasinda

herhangi bir karsitlik s6z konusu degildir.

Morgil ve digerleri (2002); “Fen egitimine c¢evre ve ¢evre koruma projesi
hazirlamasia yonelik arastirma” adli arastirmada 30 ilkogretim 6.smif 6grencisinin
cevre egitimi konusunda nasil arastirmalar yapabilecekleri arastirilmis ve c¢evre
hakkinda konu paylasimi yapilarak proje hazirlamalar1 istenmistir. Sonug olarak,
cevre ve c¢evreyl koruma, bilingli vatandas yetistirme konusunda g¢evre egitiminin

gerekli oldugunu ve bu egitim- 6gretim siirecinde proje tabanli 6grenme yaklagimi
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kullanmanm yararli olacagi ve Ogrencilerin bilgi diizeylerini arttiracagini

savunmaktadir.

Ozdemir (2003); “Ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Cevre Bilgi ve
Bilinglerinin ~ Arastirilmas1” adli  arastirmasinda  ilkogretim  sekizinci  smif
ogrencilerinin ¢evre bilgisi ile ¢evre bilinci diizeyleri tespit edilerek, dgrencilerin
sosyo-ekonomik Ozelliklerine gore farkhilik gosterip gostermedigi arastirmistir.
Arastrma izmir de 1000 ilkogretim sekizinci simif Ggrencisine uygulanmustir.
Arastirmasinda ¢evre bilgisi testi ve ¢evre bilinci 6lgegi kullanmistir. Arastirma
sonuclarina gore; kizlarin cevre bilgisi erkeklere gére ile metropol ilgelerindeki
ogrencilerin ¢evre bilgisi diizeyleri metropol digindaki ilgeler ve koylere gore daha
yiiksek ve dnemli bir seviyede farklidir. Ug grup (metropol ilgeler, metropol dist
ilceler ve koyler) de orta diizeylerde gevre bilincine sahiptir. Ogrencilerin anne ve
babalarinin meslekleri, egitim diizeyleri ve saglik durumlar1 onlarin ¢evre bilgisi
arasinda Onemli farkliliklar yaratmaktadir. Ogrencilerin ¢evre bilgisi diizeyleri
onlarm kardes sayisma, ayr1 arastrma odasmin bulunup bulunmamasina,
ogrencilerin ailelerinin ekonomik diizeylerine ve evlerine gazete alma durumlarina
gore Onemli farkliliklar gdsterdigini, evlerinin kira da olup olmamasi 6nemli

farkliliklar gostermemektedir.

Erol (2005); “Smif Ogretmenligi ikinci Smif Ogrencilerinin Cevre ve Cevre
Sorunlarmma Yo6nelik Tutumlar1” adli arastirmasinda iiniversite 6grencilerinin ¢evre
ve c¢evre sorunlarma karsi ilgi ve tutumlar1 ile c¢evre hakkindaki bilgilerini
belirlemeyi amacglamistir. Ayrica bu degiskenlerin Ogrencilerin  sosyo-ekonomik
Ozelliklerine gore Onemli farklhiliklar gdosterip gosterilmedigi arastirilmistir.
Arastirmada Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 2. Sif
ogrencilerine 3 boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Anketin birinci bdliimiinde
ogrencilerin kisisel bilgilerini, ¢gevre sorunlarina karsi ilgilerini ve ¢evre sorunlariyla
ilgili diisiincelerini belirlemeyi amaglayan sorular, ikinci bolimde ¢evre ve
ekolojiyle ilgili kavram bilgisi sorulari, {iglincli bolimde ise ¢evre ve gevre
sorunlarma ydnelik tutum 6lgegi yer almistir. Sonug olarak, 6grencilerin ¢evre ve
cevre sorunlarina karsi ilgilerinin zayif oldugu, ekoloji ve gevre ile ilgili bazi

kavramlarda kavram yanilgilarina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica kiz
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Ogrencilerin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlar1 daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin annelerinin meslegi onlarin ¢evreye yonelik tutumlari arasinda dnemli
farkliliklar yaratmaktadir. Ogrencilerin gevreye karsi tutumlar1 onlarm yaslarma ve
kardes sayisina gore onemli farkliliklar gosterirken, yasadiklar1 yerlesim birimine,
cografi bolgeye, babalarinin mesleklerine, anne ve babalarinin egitim diizeylerine,
oturduklar1 eve, ailenin gelir diizeyine ve daha Once cevreyle ilgili ders alip

almamalarma gore 6nemli farklilik gostermedigi sonucuna varilmaistir.

Atasoy (2005); “Cevre I¢in Egitim: Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve
Cevre Bilgisi Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda ilkdgretimde verilen cevre
icin egitimin etkinligini saptamak tizere, 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin ¢evresel
tutum ve bilgilerini 6lgerek, ¢evre igin egitimin mevcut durumunun belirlenmesi
amaglanmigtir. Arastirma 6. 7. ve 8. siiflardaki 576’s1 kiz, 542’si erkek olmak iizere
toplam 1118 ilkdgretim dgrencisine uygulanmustir. Ogrencilerin 524°ii alt sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda ve 594’1 iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
yer almaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ¢evre bilgi testi ve ¢evre tutum
Olcegi kullanilmistir. Sonug¢ olarak, 6. ve 8. smiflardaki ile 7. smiflar ve 8.
smiflardaki 6grencilerin bilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik, 6. ve 8.
smiflardaki 6grencilerin ¢evresel tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gére gevresel bilgi ve tutum
puanlar1 arasinda herhangi bir farkliliga ulagilamamistir. Ek olarak c¢evresel bilgi ve
cevresel tutum puanlarinda kiz 6grencilerin daha yiiksek diizeyde olduklar1 sonucuna
varilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evresel bilgi ve ¢gevresel tutum puanlar1 arasinda ¢ok

giiclii olmasa da bir iliski tespit edilmistir.

Gokge ve digerleri (2007); “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlar1”
adli arastirmalarinda ¢evre egitimiyle ilgili bilgi vermek yerine dgrencilerin tutumlari
ve tutumlarini etkileyen etmenlerin bilinmesi gerektigini savunarak ilkdgretim
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglanmiglardir. Arastirmada
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi”
kullanilarak veriler toplanmistir. Arastrrma 2005-2006 egitim Ogretim yilinda
Eskigehir ilindeki 18 ilkogretim okulunda egitim goren 829 8. smnif dgrencisiyle

gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin tutumlari, cinsiyet, akademik basari
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diizeyi, baba ve annesinin egitim diizeyi ailenin gelir diizeyi gibi bagimsiz
degiskenler agisindan incelenmistir. Sonu¢ olarak, Ogrencilerin c¢evreye yonelik
tutumlarinin cinsiyet ve akademik basar1 diizeyine gore farklilastigi goriiliirken, baba
ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore farklilasmadigi tespit

edilmistir.

Denis ve Geng (2007); “Cevre Bilimi Dersi Alan ve Almayan Sinif Ogretmenligi
Ogrencilerinin Cevreye Iliskin Tutumlar1 ve Cevre Bilimi Dersindeki Basarilarinin
Karsilastirilmas1” adli arastrmada Sinif Ogretmenligi programmda 6grenim gdren
Cevre Bilim dersi alan ti¢giincii smif 6grenciler ile Cevre Bilim dersi almayan birinci
smif oOgrencilerinin ¢evre bilgilerinin ve c¢evre tutumlarmm belirlenmesi ve
karsilastirilmas1 amaglanmistir. Arastrma Mehmet Akif Ersoy Universitesi Smif
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren 110 {igiincii ve 110 birinci smif grencisine
Alan Bilgi Testi ve Cevreye Yonelik Tutum Olgegi kullanilarak veriler toplanmustir.
Sonug olarak Cevre Bilimi dersi alan 6grencilerin bilgi testinde dersi almayanlara
gore daha basarili olduklari tespit edilmistir. Cevre dersi alan ve almayan 6grencilere
gore ¢evre tutum arasinda anlamh bir farklilik bulunamayip, dersi alan ve almayan

ogrencilerin olumlu tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Atasoy ve Ertiirk (2008); “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum Ve Cevre
Bilgisi Uzerine Bir Alan Arastirmas1” adli arastirmalarinda ilkdgretim 6. 7. ve 8.
smif dgrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerinin tespit edilmesini amaglamislardir.
Arastirma Bursa’daki alt1 ilkogretim okulundan secilmis 1118 6grenciye Cevre Bilgi
Testi ve Cevre Tutum Olgegi kullamlarak veriler toplanmistir. Sonuc olarak,
Ogrencilerin cevre bilgisi ve c¢evre tutumu agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1

belirlenmistir.

Ek ve digerleri (2009); “Adnan Menderes Universitesinin Farkli Akademik
Alanlarinda Ogrenim Goren ilk ve Son Smif Ogrencilerinin Cevre Sorunlarma
Yonelik Tutumlar1 ve Duyarliliklar1” adli arastirmalarinda Adnan Menderes
Universitesi’nin farkli akademik alanlarinda okuyan &grencilerin gevre sorunlarmna
yonelik tutumlar1 ve duyarhiliklari ile bunlara etki eden faktorleri belirlemeyi

amaclamiglardir. Arastirmada arastirmacilar tarafindan olusturulan sosyo-demografik
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anket ile “Cevresel Tutum Olgegi” 554 ogrenciye uygulanmustir. Sonug olarak,
ogrencilerin %85,3’sinin ¢evre sorunlarina duyarl olduklarini belirtmesine ragmen
%86,5’inin ¢evre ile ilgili dernege liyeliginin bulunmadigini ifade etmislerdir. Cesitli
degiskenlerin okuduklar1 okulun, sinifin, cinsiyetlerinin, yas gruplarinin, en uzun
stire oturduklar1 yerin, babalarinin mesleginin ¢evresel tutum o&lgeginden alinan
puanlari etkiledigi saptanmistir. Cevre sorunlarini 6nlemede iiniversite 6grencilerinin

tutumlarmi ve davraniglarini ¢esitli degiskenlerin etkiledigi saptanmustur.

Quimbita ve Grace (1996); “Cevre Tutumunu Gelistirme Modeli: Universite
Ogrencilerinin Cevreye Karst Tutumlarmi Etkileyen Faktdrler” isimli arastirmada
iiniversite O6grencilerinin ¢evresel konulara karst olumlu tutum gelistirmelerini
etkileyen faktorleri arastirilmistir. Yapilan anketin analiz sonuglar1 erkek olmanin ya
da serbest diisiincenin pozitif ¢evre tutumu gelisimini yiikselttigi gorilmistiir. EK
olarak fen arastrmalarinin, insanlarm etik ve sosyal aktivitelerinde pozitif tutum
gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin akademik ve
sosyal biitlinliigiiniin dolayl olarak tutum gelistirmede rol oynadig1 gériilmiistiir. Bu
analiz sonuglarina gore; liniversitenin fen programina c¢evresel konularm katilmasi,
sosyal konularin ve insan degerlerinin tartisildigi toplumsal forumlarin gelisimi gibi

metotlar1 degerlendirmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Kaiser ve Digerleri (1999); “Cevresel Tutum ve Cevresel Davranis” isimli
arastirmada, ¢evreye karsi olumlu tutum olusturularak, ¢evresel davranigin habercisi
olan ¢evre psikolojisi yapilandirilmistir. Arastrmada faktor analizi seklinde iig¢
Olciimiin boyutlar1 olan ¢evre bilgisi, ¢evre degerleri ve ¢evresel davranis amaglari
dogrulanmistir. Genel ¢evre davranislari kisilerin ger¢ek davraniglarinin arkasindaki
etkiler incelenerek degerlendirilmistir. Cevre bilgisi ve gevresel degerlerin, ¢evreye
yonelik davranigslarin % 40’m1  degistirdigi  goriilmiistiir. Bu arastirmada
stirdiiriilebilirligin durumunu uluslararasi perspektiften “potansiyel bir model olarak,
diger tgilincli seviyedeki egitimcilere uyarlamak™ ve bodylece lisansiistii egitim
seviyesindeki konularin yapisini ve gelisimini tanimlamak amac¢lanmigtir. Farkli
programlarda lisansiistli Ogrenim goren Ogrencilere verilen egitimin igerigini
diizenlemek ve degerlendirmede Ogrencilerin  goriisleri almak amaciyla

tasarlanmistir.
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Kibert (2000); “ Universite Ogrencilerinin Cevre Okuryazarligi1 Bilesenleri Cevresel
Tutum, Davranis ve Bilgi Arasindaki iliskilerin Bir Analizi” adli arastrmasimnin
amaci iniversite dgrencilerinin ¢evre okuryazarligi bilesenleri olan ¢evresel tutum,
davranis ve bilgi arasindaki iliskileri analiz etmek ve c¢evre okuryazarlk
bilesenlerinin cinsiyet, smif diizeyi ve yasa gdre puanlar1 arasinda farklilik olup
olmadigin1 arastirmaktir. Arastirmada 817 iiniversite 6grencisine ¢evre okuryazarlik
anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, iiniversite dgrencileri kismen yliksek
diizeyde cevresel tutuma, orta diizeyde cevresel bilgiye, diisiik diizeyde cevresel
davranisa sahip olduklar1 ve {iiniversite Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin de orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cevre okuryazarlik bilesenleri
arasindaki iliskide de, cevresel bilgi ve tutum arasinda olumlu pozitif yonde zayif
diizeyde bir iliski, ¢cevresel tutum ve ¢evresel davranis arasinda anlamli pozitif yonde
orta derecede bir iliski ve ¢evresel bilgi ile ¢evresel davranis arasinda anlamli bir
iliski tespit edilememistir. Ek olarak erkekler daha yiiksek cevresel bilgi puanlarina
sahipken bayanlarin ¢evresel tutum ve cevresel davranis puanlar1 daha yiiksek tespit
edilmistir. Ayrica yas ve sinif diizeylerine gore gevre okuryazarligi bilesenlerinde tist

yas ve siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Gayford (2002); ingiltere’de bir grup orta dgretim fen bilgisi dgretmeninin mesleki
gelisim programinin bir parcasi olarak ¢evresel okuryazarlik egitimini sorgulamay1
amacglamistir. Eylem arastirmasi yaklagimi kullanarak 6gretmenler, kendi disiplin
konularmnin biitiinliigiinii korumanin ve gelistirmenin ayn1 zamanda da stirdiiriilebilir
kalkinma egitimine katkida bulunmanimn yollarin1 arastirmislardir. Hiyerarsik yapihi
bir bilgi ve beceri temelli model, fen egitiminin Ogrencilerin genel cevresel
okuryazarligma nasil katkida bulunabilecegini agiklamak iizere Onerilmistir.
Ogrenme deneyiminin 6gretmenler tarafindan nihai degerlendirilmesinde burada
kullanilan yaklagimin, onlarin kendi ihtiyaglarina, 6zellikle pedagojinin analiziyle

ilgili olarak, hitap etmelerine yardimc1 oldugunu gostermistir.

Uzun (2007); “Ortadgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Bilgi ve Tutumlari
Uzerine Bir Calisma” adli arastrmasinda Ankara’nin Cankaya ilgesindeki cesitli
liselerde 9. ve 10. smiflarda 6grenim goren 1013 6grencinin ¢evreye yonelik bilgi ve

tutum puanlarini ¢esitli degiskenlere gore (cinsiyet, yas, smif diizeyi, okul tiiri,
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sosyo-ekonomik durum) degerlendirmeyi, “Cevre ve Insan” dersi ile gesitli cevre
kuruluslariin ¢evreye yonelik bilgi ve tutuma etkisini arastirmay1 ve &grencilerin
cevresel tutum ve gevre bilgisi puanlar1 arasinda iligki olup olmadigini aragtirmay1
amaglamistir. Sonug olarak 6grencilerin, ¢evre bilgisi ve ¢evresel diisiince puanlari
bakimmdan olumluya yakin diizeyde olduklarini ve g¢evreye yonelik davranislar
acisindan olumsuza yakm bir diizeyde olduklarmi tespit etmistir. Ogrencilerin
cevreye yonelik bilgi ve diislince ortalamalar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlaml bir iligki tespit edilmisken, ¢evresel diisiince ile ¢evresel davranig puanlar1 ve
cevresel davranig ile cevre bilgisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski tespit
edilememistir. Cinsiyete bagli olarak kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi, diistince
ve davranig puanlarim erkeklerden yliksek bulunmustur. Yasa bagl olarak ¢evreye
yonelik bilgi ve diisiince puanlarinda 17 yas grubu lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin ¢evresel diisiince ve
cevre bilgisi puanlari, orta ve diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ogrencilerin
puanlarindan daha yiiksek ve anlamli bulunmustur. Cevreye yonelik bilgi ve diisiince
puanlarinda 10. Siniflar lehline anlamli bir fark tespit edilmistir. Ek olarak Anadolu
ve siiper liselerde Ogrenim goren Ogrenciler, diger liselerde 6grenim goren
ogrencilere gore daha yiiksek cevreye yonelik bilgi ve diisiinceye sahip olurken,
cevresel davranis agisindan diger liselere gore daha diisiik puana sahip olduklarini
tespit edilmistir. Son olarak “cevre ve insan” dersini alan 6grenciler lehine daha
yilksek ve anlamli ¢evreye yonelik bilgi ve davranis puanlar1 tespit edilmisken,

cevresel diisiincede anlamli bir fark tespit edilememistir.

Okesli (2008); “Bodrumdaki ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Cevre Okuryazarlig
ve Secilmis Degiskenler Arasindaki Iliskisi” adli arastrrmada Bodrum’daki devlet
okullarindaki 6., 7. ve 8. smif ilkogretim Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlig
arastirilmistir. Devlete bagli dort ilkdgretim okulunda 848 Ogrenciye cevre
okuryazarhigi anketi uygulanmistir. Ogrencileri ¢evre okuryazarlik boyutlar1 (bilgi,
tutum, kullanim ve ilgi) incelenmistir. Arastirmanm sonucunda, dgrencilerin ¢evreye
kars1 olan bilgilerin zayif olmasma ragmen, ¢evreye karsi olumlu tutum ve yliksek
ilgileri oldugu ve insan ve cevre etkilesimlerinin 6nemi konusunda farkindaliklarmin
yiiksek olduklarmi bulunmustur. Ayrica tutum-kullanim ve kullanim-ilgi arasinda

yiiksek iligki oldugunu goriilmiistiir. EK olarak ¢evre konularma ilgili olan ve 6nem
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veren, cevre konusunda iyi bilgiye sahip oldugunu diisiinen, ebeveynleri ¢evre
konularinda ilgili olan ve ¢evresel aktivitelere katilan 6grencilerin ¢evre konusunda
daha iyi bilgiye, olumlu tutum ve goriise ve ilgiye sahip olduklar: tespit edilmistir.
Kiz ile erkek 6grencilerin ayni seviyede ¢evre bilgisine sahip olmalarina karsin, kiz
ogrencilerin ¢evreye karsi daha olumlu tutum, goriis ve ilgiye sahip olduklari da

bulunmustur.

Istanbullu (2008); “Ozel Bir Okulda 6.Smif Ogrencilerinin Cevre Okuryazarh@min
Arastirilmas1” adli arastrmasinda 6zel bir okuldaki 6.smif Ogrencilerinin ¢evre
okuryazarliklar1 incelenmistir. Ek olarak arastirmada annenin 6gretim durumunun
cevre okuryazarligi lizerindeki etkisini ve 6grencilerin c¢evre ile ilgili altyapilar1 ile
cevre okuryazarhigi boyutlari arasindaki iliski de incelenmistir. 681 6. Sinif
Ogrencisine ¢evre okuryazarhigi anketi uygulanmistir. Arastrma sonucunda
ogrencilerin 11 tane bilgi sorusundan ortalama 8.2 puan aldiklarini, ¢evreye karsi
olumlu bir tutum sergiledikleri ve insan-¢evre iliskisinin farkinda olduklar1
bulunmustur. Ek olarak bilgi-kullanim ve tutum-ilgi arasinda pozitif diisiik bir iliski,
tutum-kullanim arasinda yiiksek ve kullanim-ilgi arasinda orta diizeyde bir iliski
tespit edilmistir. Ayrica annenin egitim seviyesinin ¢evre okuryazarligi boyutlari
arasinda bir iligki tespit edilememis, ebeveynlerin gevre aktivitelerine katilmalarinin

cevreye karsi tutum, kullanim ve ilgiyi olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Varisli  (2009); “Sekizinci Smif Ogrencilerinin  Cevre Okuryazarhinin
Degerlendirilmesinde Sosyodemografik Degiskenlerin Rolii” adli arastirmasinda
sekizinci smif Ogrencilerinin ¢evre okuryazarhiginin (bilgi, tutum, duyarlilik ve
endise) degerlendirilmesinde sosyodemografik degiskenlerin (cinsiyet, anne-babanin
egitim durumu ve meslegi ve ¢evre ile ilgili bilgileri edindikleri kaynaklar) etkisinin
arastirilmasidir. Sonug olarak dgrencilerin ¢evresel bilgilerinin az ya da orta diizeyde
oldugu, ¢evreye kars1 olumlu tutumlara sahip olduklari, ¢evre ile ilgili konularda
duyarli olduklar1 ve c¢evre sorunlar1 konularinda endiselerinin oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte, cinsiyetin kiz 6grenciler lehine endise diizeyi tlizerinde
etkisinin oldugu, anne ve babanin egitim seviyelerinin dgrencilerin gevre ile ilgili

bilgi diizeylerini etkiledigi, annenin meslek sahibi olmasinin 6grencilerin cevre ile
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ilgili bilgi diizeylerini etkiledigi ve cevre ile ilgili bilgileri edindikleri kaynaklarin

ogrencilerin ¢cevre okuryazarhigini etkilemedigi tespit edilmistir.

Kisoglu (2009); “Ogrenci Merkezli Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Cevre
Okuryazarligi Diizeyine Etkisinin Arastirilmasi” adli arastrmasinda iiniversiteye
yeni baslayan 60 biyoloji 6gretmen adaylarmin g¢evre okuryazarligi diizeylerinin
tespit edilmesi ve cevre sagligi dersinde uygulanan 6grenci merkezli dgretimin
o0gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi diizeyine etkisi arastirilmistir. Arastirmada
cevre saglhigi dersi, 6grencilerin aktif olduklar1 6grenci merkezli etkinliklerle islenmis
ve veri toplama araci olarak, dort alt boyuttan olusan Cevre Okuryazarhigi Olgegi
kullanilmistir. Ayrica dersin sonunda Ogrencilerin, dersin islenisi hakkindaki
gorlislerinin  6grenilmesi amaciyla 6 Ogrenciyle yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarmin dersten onceki ¢evre okuryazarligi
diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin gevresel bilgi
alt boyutunda yaslarma gore bir farkhilik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin cevre
okuryazarligma ait diger alt boyutlar1 arasinda baz1 demografik 6zelliklerine gore bir
fark olmadigi tespit edilmistir. Derste uygulanan 6grenci merkezli etkinlikler ise
ogrencilerin ¢evre okuryazarligi diizeylerini anlamli bir seklide artirmistir. Goriisme
yapilan 6grencilerin tamami derste uygulanan etkinlikleri olumlu bulmus ve bu

etkinliklerin dersi daha 1yi anlamalarini sagladigmni ifade etmislerdir.

Genel olarak g¢evre egitimi literatiiriine bakildiginda ilkdgretim, lise ve iiniversite
diizeylerinde cevresel biling, ¢evresel bilgi, ¢evresel tutum ve ¢evresel davranislar
incelenmistir. Yurtdisinda ve iilkemizde c¢evre okuryazarligi ile ilgili yapilan
arastrmalar genellikle 1ilkogretim, lise ve {niversite diizeylerinde cevre
okuryazarligmin arastirilmasi, ¢evre okuryazarligim etkileyen etmenler ve gevre
egitiminde kullanilabilecek bazi yontemlerin ¢evre okuryazarligi tizerindeki etkileri
iizerine yapilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin
tespit edilmesini saglayacak bu arastirma, fen bilgisi 6gretmen adaylar1 iizerine

iilkemizde ilk olarak yapilacagindan dnem teskil etmektedir.
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1.15. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci fen bilgisi 6gretmenligi 1., 2., 3. ve 4. smiflarda 6grenim goren
Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin ¢evre okuryazarligi

bilesenlerine gore belirlenmesidir.

1.16. Problem Cumlesi

Aragtirmanin  problem ciimlesi arastirmanin amaci dogrultusunda; “Fen Bilgisi

ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri nedir?” olarak belirlenmistir.

1.16.1 Alt problemler

Problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1) Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore ¢evre okuryazarlik bilesenleri

(bilgi, tutum, davranis ve algi) arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaslarina gore ¢evre okuryazarlik bilesenleri

(bilgi, tutum, davranis ve algi) arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin c¢evre dersi alip-almamalarina gore ¢evre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis ve algi) arasmnda anlamli bir farklilik

var mudir?

4) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin babalarinin egitim durumlarina goére c¢evre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis ve algi) arasinda anlamli bir farklilik

var mudir?

5) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin annelerinin egitim durumlarina gére g¢evre
okuryazarlik bilegenleri (bilgi, tutum, davranis ve alg1) arasinda anlaml bir farklilik

var mudir?
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6) Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin ailelerinin aylik gelirlerine gore c¢evre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranig ve algi) arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

7) Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 yerlesim birimine goére ¢evre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranig ve algi) arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

8) Cevre okuryazarhiginin bilesenleri olan ¢evresel bilgi, ¢evresel tutum, ¢evresel

davranis ve ¢evresel algi puanlar1 arasinda nasil bir iligki vardir?

1.17. Arastirmanin Onemi

Geligen teknoloji ile birlikte ¢evre sorunlar1 da artmaya baslamistir. Cevre
sorunlarmin diizeltilmesi, toplumun cevre il ilgili duyarhliklarin gelistirilmesi ile
gelisir. Toplumun ¢evre konusunda yeterince bilgi ve bilince sahip olmasi, duyarl ve
olumlu davranig degisikliklerinin meydana getirilmesi, dogal ¢cevrenin korunmasi ve

zarar gormiis ¢evrenin yeniden kazanilmasinin temelinde egitim yatmaktadir.

Cevre problemlerinin temelinde ¢evreye karsi sorumsuz davranis, olumsuz tutum ve
yetersiz bilgi yatmaktadir. Bu nedenle ¢evre egitiminin en biiyiik amaci ¢evreye karsi
olumlu tutum, sorumlu davranig ve yeterli bilgiye sahip bireylerin yetistirilmesidir.

Baska bir ifade ile ¢evre okuryazari bireyler yetistirmektir.

Amaca uygun bir ¢evre egitimi verebilmek i¢cin Oncelikle bu egitimi verebilecek
nitelikteki c¢evre egitimcilerinin yetistirilmesi gerekmektedir. Gelecekte cevre
konusunda karar alacak kusaklar1 egitecek olan Ogretmenlerin yetistirilmesi,
toplumun tiim kesimlerine yasam boyu verilmesi ongoriilen ¢evre egitiminin en
Oonemli asamalarindan birini olusturmaktadir. Cevre egitiminin basarili olarak
verilebilmesi  6gretmene bagl ve dolayisiyla ¢evre egitiminin kalitesinin
arttirilabilmesi igin de Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 algilamalarin

degerlendirilmesi gereklidir (Selvi, 2007).
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Konunun o6nemi dikkate almarak planlanan bu arastrma, Ogretmen adaylarinin
cevreye yonelik bilgi, tutum, davranis ve algi bilesenlerini igeren c¢evre
okuryazarliklarinin ~ belirlenmesi, ¢evre okuryazarligi bilesenlerinin  hangi
faktorlerden etkilendikleri ve bu bilesenlerin birbirleriyle olan iliskilerin belirlenmesi
acisindan 6nem tasidigi diistiniilmektedir.

1.18. Arastirmanin Sayithlari

1) Bu arastirmaya katilan tiim &grencilerin sorular1 igtenlikle cevapladiklar

varsayilmistir.

2) Orneklem grubu arastirma evrenini temsil ettigi varsayilmistir.

3) Kaynaklardan elde edilen bilgilerin objektif oldugu varsayilmistir.

1.19. Arastirmanin Simirhhiklar

1) Arastirma 2009-2010 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.

2) Arastirma Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 1., 2., 3. ve 4. smiflarda

egitim goren 271 Fen bilgisi 6gretmen adayiyla smirhdir.



BOLUM 2. YONTEM

Bu boliimde, arastrmanm modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir.
Aragtirma da tarama modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Karasar
(2008) genel tarama modelini “cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan almacak bir
grup, ornek ya da Orneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleri” olarak

tanimlamuastir.

2.2. Cahisma Grubu

Calisma grubunu 2009-2010 Egitim Ogretim yili Sakarya Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinda dgrenim goren

271 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 2.1. Calisma Grubunun Cinsiyet ve Siniflara Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlari

Cinsiyet Bayan Erkek Toplam
Simf f % f % f %
1. Simf 49 26,5 24 27,9 73 26,9
2. Simf 52 28,1 28 32,6 80 29,5
3. Simf 46 24,9 15 17,4 61 22,5
4. Simf 38 20,5 19 22,1 57 21,0
Toplam 185 68,3 86 31,7 271 100
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  %68,3’tinii  bayanlar % 31,7’sini erkekler

olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarhigi diizeylerini belirlemek amaciyla Cevre
okuryazarhigi &lgegi kullamlmustir. Olgek cevre okuryazarhigmin bilgi, tutum,
cevresel davranis ve gevresel algi bilesenlerini kapsamaktadir. Arastirmada cevresel
bilgi testi, cevresel tutum o6lgegi, c¢evresel davranis Olgegi, gevresel algi Olgegi

kullanilmastir.

2.3.1. Cevresel bilgi testi

Ogrencilerin bilgilerini dlgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bilgi
testinde, 6gretmen adaylarinin gevre ve ¢evre sorunlari hakkindaki bilgi diizeylerini
O0lecmek amaciyla 15 ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir. Testte her bir madde bes
seceneklidir ve her bir sorunun degeri 1 puan olarak belirlenmistir. Testten

almabilecek maksimum puan 15 ve minimum puan 0’dir.

Baslangigta 20 maddeden olusan bilgi testi hazirlanmistir. Once uzman géoriisii alman
bilgi testinin giivenirliginin belirlenmesi i¢in, daha 6nce ¢evre dersini alan 115
O0gretmen adayiyla testin pilot calismasi yapilmistir. Test sonuglar1 bilgisayar
ortamimna aktarilmig ve Iteman Programu ile testteki maddelerin madde analizleri
yapilmistir. Biiyiikoztiirk (2008)’e gore madde ayiricilik indeksi 0.20°den kii¢iik olan
maddeler testten c¢ikartilmali, 0.20 ile 0.30 arasinda olan maddeler zorunlu
goriilmeleri durumunda teste alinabileceklerini ve 0.30 iistiinde olan maddelerin de
testte kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Madde analizi sonuglarina gore, madde
aywricilik giici indeksi 0.30 iizerinde olan maddeler arastirmaya dahil edilmistir.
Fakat ol¢iilmek istenen ozelliklerin bulundugu maddelerin, madde ayiricilik giicii
indeksleri 0.20 ile 0.30 arasinda oldugu gozlenmistir. Bu maddelerin de arastirmaya
katki saglayacagi diigiiniildiigiinden, madde ayiricilik giicii indeksi 0.20 ile 0.30

arasindaki maddeler de test kapsamma alinmistir. Madde ayricilik giicii indeksi
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0.20’nin altinda kalan maddelerin ¢ikarilmasiyla 15 maddeden olusan bilgi testi

olusturulmustur.

Madde analizleri yapilan Cevre Bilgi Testinin giivenirlik katsayist 0.63 olarak
hesaplanmistir. Testte yer alan madde sayisinin az olmasi giivenirlik degerinin diisiik
¢ikmasmm bir nedeni olabilir. Frary’e goére giivenirlilik katsayisi 0.60-0.79
araliginda olan 6lgekler diisiik orta giivenirliliktedir ve arastirmalarda kullanilmalari

uygundur (http://www.testscoring.vt.edu/memo08.html).

2.3.2. Cevresel tutum ol¢egi

Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarini dlgmek i¢in Kisoglu (2009) tarafindan
gelistirilip glivenirlik katsayis1 (o) 0.77 olarak hesaplanan tutum o6lgegi
kullanilmistir.  Cevre okuryazarligi Ol¢eginin bu bileseni besli likert tipinde
(1=kesinlikle  katilmiyorum, 2=katilmiyorum, 3=kararsizim, 4=katiliyorum,
S5=kesinlikle katiliyorum) hazirlanmis ve 18 adet tutum ciimlesi i¢ermektedir.
Olgekteki ifadelerin puanlamasi 4 puan iizerinden yapilmistir. Olgekte olumlu
yondeki ifadeler “kesin katiliyorum” 4 puan, “katiliyorum” 3 puan, “kararsizim” 2
puan, “katilmiyorum” 1 puan ve “kesinlikle katilmiyorum” 0 puan seklinde, olumsuz
ifadelerde puanlar bu puanlamanin tersi seklinde yapilmistir. Buna gore dlgekten

almabilecek en diisiik puan 0 ve en yiiksek puan 72’dir.

Olgekte cevreye karsi tutumlar1 dlgmek i¢in dgrencilerin, sorumluluklari ile ilgili 6,
endigeleri ile ilgili 4, farkindaliklar1 ile ilgili 3, destekleriyle ilgili 2 ve
duyarliliklariyla ilgili 3 madde bulunmaktadir.

Aragtirma verilerinin analizi sonucunda ¢evresel tutum dlgeginin giivenirlik katsayisi

(a) 0.63 olarak hesaplanmustir.


http://www.testscoring.vt.edu/memo08.html
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2.3.3. Cevresel davrams olcegi

Ogrencilerin davranislarmi 6lgmek igin Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen ve
giivenirlik katsayist (o) 0.79 olarak hesaplanan c¢evresel davranis Olcegi
kullanilmistir. Cevre okuryazarligi &lgeginin bu bileseni 6gretmen adaylarinin
cevreye duyarli davraniglart hangi siklikta yaptiklarini belirlemeye yonelik olarak,
ticli likert tipinde hazirlanan (1=hi¢bir zaman, 2=ara sira, 3=her zaman) 20 adet
davranis ciimlesi bulunmaktadir. Olgekteki ifadelerin puanlamasi 2 puan iizerinden
yapilmstir. Olgekte puanlama “her zaman” 2 puan, “ara sira” 1 puan ve “higbir
zaman” 0 puan seklinde yapilmistir. Buna gore 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan

0 ve en yliksek puan 40’tir.

Olgekte ogrencilerin iist diizey duyussal davramglart ile ilgili 5, dogal dengeyi
koruyucu davraniglar ile ilgili 3, toplumsal davraniglarla ilgili 5, Bilingli
davranislarla ilgili 3, tasarruf davraniglari ile ilgili 2 ve st diizey biligsel

davranislarla ilgili 2 madde bulunmaktadir.

Aragtirma verilerinin analizi sonucunda ¢evresel tutum 6l¢eginin glivenirlik katsayisi

(a) 0.75 olarak hesaplanmustir.

2.3.4. Cevresel alg1 olcegi

Ogrencilerin algilarm1 dlgmek icin Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen ve
giivenirlik katsayis1 (o) 0,78 olarak hesaplanan g¢evresel algi 6lgegi kullanilmistir.
Cevre okuryazarligi 6lgeginin bu bileseninde 6gretmen adaylarinin gevre ve gevre
sorunlarma olan ilgilerini kendilerine puan vererek degerlendirmelerine yonelik
olarak, 1’den 5’e¢ kadar derecelendirilmis (1=en diisiik, 5=en yiiksek) 3 adet
degerlendirme ciimlesi yer almaktadir. Olgekteki ifadelerin puanlamasi 5 puan
iizerinden yapilmistir. Olgekte 1°den 5’e dogru puanlama yapilmustir. Buna gére

olcekten alinabilecek en diisiik puan 3 ve en yiiksek puan 15°tir.

Aragtirma verilerinin analizi sonucunda ¢evresel tutum 6lgeginin giivenirlik katsayisi

(a) 0.76 olarak hesaplanmustir.
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2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada istatistiksel analizler SPSS 15 (Statistical Package for Social Science for
Personal Computers) programi kullanilarak yapilmistir. Ogretmen adaylarinin gevre
okuryazarligt Olgeginin  bilesenlerinden almis olduklar1  toplam puanlar
hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi bilesenlerinden almis
olduklar1 puanlarmin cinsiyete, yasa ve ¢evre dersini alip-almama durumuna gore
farklilagip farklilasmadigmin belirlenmesinde iliskisiz (bagimsiz) gruplar t-testi
kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin cevre okuryazarligi bilesenlerinden almus
olduklar1 puanlarin ailelerinin aylik gelirine, anne ve babalarmin egitim durumuna,
yasadiklar1 yerlesim birimine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup
olmadigmin belirlenmesinde tek yonli ANOVA testi uygulanmistir. Cevre
okuryazarligmin bilesenleri olan ¢evresel bilgi, ¢evresel tutum, ¢evresel davranis ve
cevresel algi puanlar1 arasinda anlamli  bir iligkinin  olup olmamasmin

belirlenmesinde basit korelasyon testi uygulanmistir.

Cevre okuryazarligi 0Olgeginin bilesenlerinin  her birinin puan ortalamalari
hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin bilesenlerden aldiklar1 puanlarin ve g¢evre
okuryazarlik diizeylerinin belli edilmesi i¢in her bir bilesenden alinan puanlar 100
puana standartlastirilmistir. Bilesenlerin standartlastirilmis puanlarmin ortalamasi
alinarak genel bir ¢evre okuryazarlik puani hesaplanmistir. 100 puan iizerinden
hesaplanan bu puanlar Kibert (2000) tarafindan belli edilen kriterler gbz Oniine
alinarak O0gretmen adaylarinin gevre okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis
ve alg1) ile gevre okuryazarlik diizeyleri tespit edilmistir. Kibert (2000) tarafindan
yapilan arastirmada bu kriterler kullanilarak iiniversite 6grencilerinin ¢evresel bilgi,
cevresel tutum, ¢evresel davranis ve ¢cevre okuryazarligi puanlarindan ¢evresel bilgi,
cevresel tutum, cevresel davranis ve cevre okuryazarligi diizeyleri tespit edilmistir.
Standartlastirilmis puanlar 100 puan tizerinden A (100-90), B (89-80), C (79-70), D
(69-60) ve E (60 alt1) seklinde diizeylere ayrilmistir. A ¢ok yiiksek, B yiiksek, C
kismen yiiksek, D orta ve E diisiik diizeyi ifade etmektedir.



BOLUM 3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde galismada cevaplar1 aranan arastirma problemlerine ait bulgular sirasiyla

asagida sunulmustur.

1. Fen bilgisi ogretmen adaylarimin cevre okuryazarhk diizeylerine iliskin

bulgular
[Ikdgretim fen bilgisi 6gretmen adaylarma ¢evre okuryazarhig1 6lgegi uygulanmis ve
Ogretmen adaylarmin cevre okuryazarlhigi diizeyleri, ¢evre okuryazarhiginin dort

bilesenine gore incelenmistir.

Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarlig1 dlgeginden almis olduklar1 puanlar Tablo

3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Cevre okuryazarligi bilesenlerinin puanlari

. En Diisiik | En Yiiksek | ¢ Standartlastirilns
Bilesenler Puan Puan S5 Puan/100
Cevresel Bilgi 2 15 8,63 | 2,16 57,33
Cevresel Tutum 19 72 51,67| 8,53 71,76
ggﬁ;ﬁ 5 34 20,33| 5,08 50,33
Cevresel Algi 3 15 10,18 2,13 67,86

Ogretmen adaylarinin c¢evre okuryazarhgi &lgeginin cevresel bilgi bileseninden
alabilecekleri en diisiik puan sifir (0) ve en yiiksek puan 15’tir. Ogretmen adaylarmin
cevresel bilgi bileseninden aldiklar1 en diisiik puan 2, en yiiksek puan 15 ve puan
ortalamalar1 da 8,63 olarak hesaplanmistir. Ogretmen adaylarmin standartlastiriimis

bilgi puanlar1 da 57,33 olarak hesaplanmistir. Bu puan, Kibert (2000) tarafindan belli
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edilen kriterlere gore, Ogretmen adaylarinin g¢evresel bilgi diizeylerinin diisiik

diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarhigi dlgeginin ¢evresel tutum bileseninden
alabilecekleri en diisiik puan 0 ve en yiiksek puan 72’dir. Ogretmen adaylarinin
cevresel tutum bileseninden aldiklar1 en diisiik puan 19, en yiiksek puan 72 ve puan
ortalamalar1 da 51,67 olarak hesaplanmustir. Ogretmen adaylarinin standartlastiriimas
tutum puanlar1 da 71,76 olarak hesaplanmistir. Bu puan, Kibert (2000) tarafindan
belli edilen kriterlere gore, 6gretmen adaylarinin gevresel tutum diizeylerin kismen

yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin gevre okuryazarh@ dlgeginin gevresel davranis bileseninden
alabilecekleri en diisiik puan O ve en yiiksek puan 40’tir. Ogretmen adaylarmin
cevresel davranis bileseninden aldiklar1 en diigiik puan 5, en yiiksek puan 34 ve puan
ortalamalar1 da 20,33 olarak hesaplanmustir. Ogretmen adaylarmin standartlastirilmis
davranig puanlar1 da 50,33 olarak hesaplanmistir. Bu puan, Kibert (2000) tarafindan
belli edilen kriterlere gore, 6gretmen adaylarmin gevresel davranis diizeylerinin

diisiik diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarh@i olceginin cevresel algi bileseninden
alabilecekleri en diisiik puan 3 ve en yiiksek puan 15°tir. Ogretmen adaylarinin
cevresel algi bileseninden aldiklar1 en diisiik puan 3, en yiiksek puan 15 ve puan
ortalamalar1 da 10,18 olarak hesaplanmustir. Ogretmen adaylarmin standartlastirilmis
alg1 puanlar1 da 67,86 olarak hesaplanmistir. Bu puan, Kibert (2000) tarafindan belli
edilen kriterlere gore, 6gretmen adaylarimin gevresel algi diizeylerinin orta diizeyde

oldugunu goéstermektedir.

Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarlig1 bilesenlerinden aldiklar1 standartlastiriimas
puanlarin birlikte degerlendirilmesi sonucunda ¢evre okuryazarligi standartlastiriimis
puani 61,82 olarak tespit edilmistir. Bu puan, Kibert (2000) tarafindan belli edilen
kriterlere gore, fen bilgisi 6gretmen adaylariin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta

diizeyde oldugunu gostermektedir.
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2. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore cevre okuryazarhk bilesenlerindeki

diizeyleri arasinda fark olup olmadigina iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin cinsiyet acisindan g¢evre okuryazarligi bilesenlerindeki
diizeyleri arasinda fark olup olmadigi incelenmis ve Tablo 3.2’deki veriler elde

edilmistir.

Tablo 3.2. Ogretmen adaylarmin cinsiyet agisindan cevre okuryazarlig1 bilesenlerindeki diizeyleri ile

yapilan iligkisiz grup t-testi sonuglari

Bilesenler Cinsiyet | N X SS t p (Sig-2)
Cevresel Bilgi E?g:; ;25 g:?g ;:4912 2,58 0,01
Cevresel Tutum Efﬁ’:&‘ égg’ f’égg ;gg 3,64 0,00
Cevresel Davranis E?g:; é25 gg:ig g:gg 0,69 0,50
Cevresel Algi Efﬁ’:&‘ égg’ 18?2 g:gg 0,21 0,83

Tablo 3.2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin cinsiyet agisindan ¢evre okuryazarligi
bilesenlerinden ¢evresel bilgi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Bayan &gretmen adaylarmin gevresel bilgi puan ortalamalari (Xpayan= 8,85)
erkeklerin cevresel bilgi puan ortalamalarindan  (Xeek=8,13) daha vyiiksektir.
Ogretmen adaylarinin cinsiyet a¢isindan ¢evre okuryazarligi bilesenlerinden cevresel
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). Bayan
ogretmen adaylarmin gevresel tutum puan ortalamalart (Xpayan=52,93) erkeklerin
cevresel tutum puan ortalamalarindan (Xeek=48,96) daha yiiksektir. Farkli olarak
Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore ¢evresel davranis puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Ayni sekilde 6gretmen adaylarmnin

cinsiyete gore cevresel algi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligmm olmadigi

goriilmektedir (p>0,05).
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3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin yaslarina gore cevre okuryazarhk

bilesenlerindeki diizeyleri arasinda fark olup olmadigina iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin yaslarma gore gevre okuryazarhik bilesenlerindeki diizeyleri

arasindaki farklilik incelenmis ve Tablo 3.3’teki veriler elde edilmistir.

Tablo 3.3 Ogretmen adaylarinin yaslarina gore cevre okuryazarligi bilesenlerindeki puanlar iizerinde

yapilan iligkisiz grup t-testi sonuglari

Bilesenler Yas N X SS t p (Sig-2)
Cevresel Bilgi 38 zzz i‘i]:t?iltl 13171 g:gg ;:ﬁ’ -3,11 0,00
Cevresel Tutum ;g zgz I.Vi:tgltl igz gggé ggg 2,28 0,02
Cevresel Davranis ;8 zgz {\i]:tgltl 13471 éi:ﬁr 451:82 -2,56 0,01
o[BS 8% 50 oy | o

Tablo 3.3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaslarina gore gevre okuryazarliginin
tim Dbilesenlerindeki diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli (p<0,05)

farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin yaslar1 acisindan ¢evresel bilgi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir (p<0,05). Yaslar1 20 yas iistiinde olan 6gretmen adaylarinin gevresel

bilgi puan ortalamalar1 (X0 yas isi=9,03) yaslar1 20 yas ve altinda olan 6gretmen

adaylarinin ¢evresel bilgi puan ortalamalarindan (X0 yas ve ali=0,23) daha ytiksektir.

Ogretmen adaylarmin yaslarina gore cevresel tutum puanlar: arasmda anlamli bir
farklilik vardir (p<0,05). Yaslar1 20 yas lstiinde olan 6gretmen adaylarinin gevresel

tutum puan ortalamalar1 (X yas isti—02,80) yaslar1 20 yas ve altinda olan 6gretmen
adaylarmmn ¢evresel tutum puan ortalamalarndan (X yas ve aln=00,51) daha

yiiksektir.

Ogretmen adaylarinm yaslarma gore ¢evresel davranis puanlari arasinda anlamli bir

farklilik vardir (p<0,05). Yaslar1 20 yas iistiinde olan 6gretmen adaylarinin gevresel
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davranis puan ortalamalari (X5 yasasti=21,11) yaslar1 20 yas ve altinda olan gretmen
adaylarinin ¢evresel davranig puan ortalamalarindan  (Xp yas ve 21n=19,54) daha

yiiksektir.
Ogretmen adaylarmin yaslarma gére ¢evresel algi puanlar1 arasmda anlamli bir
farklilik vardir (p<0,05). Yaslar1 20 yas tistiinde olan 6gretmen adaylarinin gevresel

alg1 puan ortalamalar1 (X5 yas 6sa=10,61) yaslar1 20 yas ve altinda olan dgretmen

adaylarinin ¢evresel alg1 puan ortalamalarmdan (Xy yas ve alt=9,75) daha ytiksektir.

4. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarimin c¢evre dersi ahp almamalarina gore cevre

okuryazarhk bilesenlerindeki diizeyleri arasindaki farkhhga iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin {iniversite egitimlerinde ¢evre ile ilgili ders alip almamalari ile
cevre okuryazarhigi bilesenlerindeki puanlari arasindaki farklilik incelenmis ve Tablo

3.4’teki veriler elde edilmistir.

Tablo 3.4. Ogretmen adaylarmin iiniversite egitimlerinde cevre ile ilgili ders alip almamalarma gore

cevre okuryazarlig1 bilesenlerindeki puanlari arasinda yapilan iliskisiz grup t-testi sonuglari

Bilesenler %:_IST N X SS t p (Sig-2)
Cevresel Bilgi IE{‘:; ‘2’23 gg; ;?g 5527 | 0,00
Cevresel Tutum IE{‘SH ‘2’5133 gg:gg ggg 3,505 | 0,00
Cevresel Davranig IE{\:;tlr 223 gé:g% g:gg 2,089 0,03
Cevresel Algi E‘Sﬁ 2?3 3'19,20 ;ig 4439 | 0,00

Tablo 3.4 incelendiginde 6gretmen adaylarmin tiniversite egitimlerinde gevre dersi
almalarma gore tiim ¢evre okuryazarligi bilesenlerindeki diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik (p<0,05) oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin cevre dersi alip-almamalarina gére gevresel bilgi puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05). Universite egitimlerinde cevre dersi alan
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ogretmen adaylarinin gevresel bilgi puan ortalamalar1 (X=9,87) cevre dersi almayan

ogretmen adaylarinin gevresel bilgi puanlarinin ortalamalarindan (X=8,29) yiiksektir.

Ogretmen adaylarmm cevre dersi alip-almamalarina gore cevresel tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05). Universite egitimlerinde ¢evre dersi alan

ogretmen adaylarmin ¢evresel tutum puan ortalamalar1 (X=54,55) cevre dersi

almayan Ogretmen adaylarinin ¢evresel tutum puanlarinin ortalamalarindan

(X=50,89) yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin cevre dersi alip-almamalarina gore cevresel davranis puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05). Universite egitimlerinde ¢evre dersi alan

ogretmen adaylarinin cevresel davranis puan ortalamalar1 (X=22,42) cevre dersi

almayan Ogretmen adaylarinin ¢evresel davranig puanlarmin ortalamalarindan

(X=20,02) yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin cevre dersi alip-almamalarma gore cevresel algi puanlari
arasinda anlaml1 bir fark vardir (p<0,05). Universite egitimlerinde ¢evre dersi alan

ogretmen adaylarmin cevresel algi puan ortalamalar1 (X=8,1) cevre dersi almayan

ogretmen adaylarinin ¢evresel alg1 puanlarmin ortalamalarindan (X=6,92) yiiksektir.

5. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin babalarinin egitim durumlarina gore cevre

okuryazarhk bilesenlerindeki diizeyleri arasindaki farkhhkla ilgili bulgular

Fen bilgisi O0gretmen adaylarinin babalarinin  egitim durumuna gore cevre
okuryazarlik bilesenlerindeki diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olup olmadig1 incelenmis ve asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinmn gevre okuryazarhigi 6lgeginin sonuglarma gore almis olduklar
puanlar babalarinmn egitim durumuna gore degerlendirilmis ve Tablo 3.5’teki

sonuglara varilmustir.
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Tablo 3.5. Ogretmen adaylarmin babalarinin egitim durumu iizerinden gevre okuryazarligi dlgeginin

sonuglarma gore yapilan tek yonlii Anova testi sonuglar1

Bilesenler Baba Egitim N X SS MS F p
Durumu
Okur-yazar degil 3 |7,66 [2,88
[lkokul Mezunu 87 18,52 2,18
gielgiesel Ortaokul Mezunu_ |42 8,30 201 | 468 | 074 | 056
Lise Mezunu 76 18,72 2,10
Universite Mezunu |63 |8,92 |2,26
Okur-yazar degil 3 148,33 |19,03
[lkokul Mezunu 87 |50,89 [8,52
(T;Stvjfrfel Ortaokul Mezunu |42 |52,14 |7,17 | 73.44 | 0,40 | 0,80
Lise Mezunu 76 52,06 (8,39
Universite Mezunu |63 |52,12 |9,13
Okur-yazar degil 3 125,33 |6,80
[lkokul Mezunu 87 |19,95 |5,48
ggﬁiiﬁ; Ortaokul Mezunu |42 [20,76 |481 | 2581 | 1,21 | 0,30
Lise Mezunu 76 119,89 441
Universite Mezunu |63 |20,82 |5,34
Okur-yazar degil |3 | 10,66 |2,08
[lkokul Mezunu 87 19,93 2,01
fifgvlresel Ortaokul Mezunu |42 [10,52 [1,95 | 4,47 | 2,08 | 0,08
Lise Mezunu 76 19,82 2,04
Universite Mezunu |63 |10,69 |2,42

Tablo 3.5 incelendiginde ¢evre okuryazarligi Ol¢eginden almman sonuglara gore;

Ogretmen adaylarmin babalarinin egitim durumuna gore g¢evresel bilgi (p<0,05),

cevresel tutum (p<0,05), cevresel davranis (p<0,05) ve cevresel algi puanlari

(p<0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir.

6. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin annelerini egitim durumlarina gore cevre

okuryazarhk bilesenleri arasindaki farklhihikla ilgili bulgular

Fen bilgisi 0Ogretmen adaylarmin annelerinin egitim durumuna gore ¢evre

okuryazarlik bilesenlerindeki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olup olmadig1 incelenmis ve asagidaki sonuclara ulasilmistir.
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Ogretmen adaylarmin annelerinin egitim durumuna goére cevre okuryazarligi

Olgeginden aldiklar1 puanlar degerlendirilmis ve Tablo 3.6’daki sonuglara varilmastir.

Tablo 3.6. Ogretmen adaylarmin annelerinin egitim durumuna gore cevre okuryazarligi dlceginin

sonuglart lizerinde yapilan tek yonlii Anova testi sonuglari

. Anne Egitim 7

Bilesenler Durumu N X SS MS F p
Okur-yazar degil 14 |8,78 |1,92

Cevresel [lkokul Mezunu 145 |8,73 [2,26

Bilgi O_rtaokul Mezunu 40 (852 (2,35 4,71 | 0,26 | 0,90
Lise Mezunu 58 18,43 1,99
Universite Mezunu |14 [8,50 |[1,45
Okur-yazar degil 14 149,14 |10,83

Cevresel [lkokul Mezunu 145 |51,69 |8,55

Tutum O_rtaokul Mezunu 40 (51,92 |10,04 | 73,51 | 0,36 | 0,84
Lise Mezunu 58 (52,10 (7,16
Universite Mezunu |14 [52,50 [6,95
Okur-yazar degil 14 121,71 |5,36

Cevresel [lkokul Mezunu 145 120,28 |5,15

Davranis O.rtaokul Mezunu 40 (19,70 (4,57 26,05 | 0,59 | 0,70
Lise Mezunu 58 120,72 |5,13
Universite Mezunu |14 [19,50 |5,65
Okur-yazar degil 14 |10,57 |1,86

Cevresel [lkokul Mezunu 145 |10,14 |2,10

Alg1 O.rtaokul Mezunu 40 (9,85 (2,34 458 | 049 | 0,73
Lise Mezunu 58 110,34 |1,96
Universite Mezunu |14 (10,42 |2,82

Tablo 3.6 Ogretmen adaylarinin annelerinin  egitim durumuna gore g¢evre
okuryazarlig1 6l¢eginden aldiklar1 sonuglar incelendiginde; ¢evresel bilgi (p<0,05),
cevresel tutum (p<0,05), cevresel davranis (p<0,05) ve cevresel algi puanlari

(p<0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir.

7. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ailelerinin ekonomik durumlarina gore
cevre okuryazarhk bilesenlerindeki diizeyleri arasindaki farkhhikla ilgili

bulgular

Fen bilgisi 0gretmen adaylarmin ailelerinin aylik geliri ag¢isindan ¢evre okuryazarlik
bilesenlerindeki puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup

olmadig1 incelenmis ve Tablo 3.7’deki sonuglara varilmustir.
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Tablo 3.7. Ogretmen adaylarmnin ailelerin aylik gelirlerine gére ¢evre okuryazarlig: dlgegi sonuglarma

iizerinde yapilan tek yonlii Anova testi sonuglari

Bilesenler | Gelir Diizeyi N X SS MS F p
500 TL Alt1 10 [8,90 |1,91

Cevresel 501-1000 TL 74 18,31 |2,08

Bilgi 1001-1500 TL 80 |8,55 (2,44 466 | 094 | 043
1501-2000 TL 64 18,78 |[2,14
2000 TL ve Uzeri |43 |9,04 [1,77
500 TL Alt1 10 [49,70 |12,54

Cevresel 501-1000 TL 74 151,89 (7,86

Tutum 1001-1500 TL 80 |50,56 |7,64 72,77 | 1,02 | 0,39
1501-2000 TL 64 |53,23 |9,38
2000 TL ve Uzeri |43 |51,51 |8,81
500 TL Alt1 10 |20,60 |3,27

Cevresel 501-1000 TL 74 120,16 |5,25

Davranis 1001-1500 TL 80 |19,46 |4,58 25,75 | 1,36 | 0,24
1501-2000 TL 64 [21,42 (4,43
2000 TL ve Uzeri |43 |20,51 |6,61
500 TL Alt1 10 |10,50 |1,95

Cevresel 501-1000 TL 74 19,94 (2,16

Alg1 1001-1500 TL 80 |10,20 (2,10 458 | 041 | 0,74
1501-2000 TL 64 |10,21 |2,05
2000 TL ve Uzeri |43 |10,41 |2,32

Tablo 3.7 incelendiginde ¢evre okuryazarligi Ol¢eginden almnan sonuglara gore;
O0gretmen adaylarinin ailelerin aylik gelirlerine gore gevresel bilgi (p<0,05), cevresel
tutum (p<0,05), cevresel davranis (p<0,05) ve ¢evresel algi puanlar1 (p<0,05)

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig goriilmektedir.

8.Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 yerlesim birimine gore cevre

okuryazarhk bilesenlerindeki diizeyler arasindaki farkhhkla ilgili bulgular

Fen bilgisi 0gretmen adaylarmin yasadiklar1 yerlesim birimi agisindan ¢evre
okuryazarlik bilesenlerindeki puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olup olmadig1 incelenmis ve Tablo 3.8’deki sonuglara varilmistir.
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Tablo 3.8. Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 yerlesim birimine gore gevre okuryazarligi lgeginin

sonuglar1 lizerinde yapilan tek yonlii Anova testi sonuglar1

Bilesenler |LoNe™ N X Iss |Ms  |F |p
Birimi
Koy 21 (9,80 [2,24

Cevresel !(asaba 10 8,20 |2,69

Bilgi ng 90 8,61 2,11 460 | 1,82 | 0,12
I1 Merkezi 64 8,46 [2,02
Biiyiiksehir |86 8,53 (2,17
Koy 21 |53,66 |9,37

Cevresel Kasaba 10 48,90 |13,86

Tutum ng 90 51,87 [8,87 73,25 | 0,59 | 0,67
11 Merkezi 64 51,59 |8,26
Biiyiiksehir |86 51,36 |7,42
Koy 21 [21,23 |5,21

Cevresel Kasaba 10 18,10 |6,31

Davranis ng ' 90 20,21 (5,15 26,00 | 0,72 | 0,57
11 Merkezi 64 20,18 (5,14
Biiyiiksehir |86 20,58 |4,82
Koy 21 |10,66 |2,35

Cevresel Kasaba 10 9,10 (3,14

Algr Ilqe 90 10,21 | 2,06 452 | 1,37 | 0,24
11 Merkezi 64 10,43 |2,14
Biiyiiksehir |86 9,96 1,98

Tablo 3.8 incelendiginde ¢evre okuryazarligi Ol¢eginden almnan sonuglara gore;
Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 yerlesim birimine gore ¢evresel bilgi (p<0,05),
cevresel tutum (p<0,05), cevresel davranis (p<0,05) ve cevresel algi puanlari

(p<0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir.

9. Cevre okuryazarh@inin bilesenleri olan cevresel bilgi, cevresel tutum, cevresel

davranis ve ¢evresel alg1 puanlan arasindaki iliskiyle ilgili bulgular

Ogretmen adaylarmin gevre okuryazarhgi &lgeginin sonuglarma gore cevre
okuryazarlig1 bilesenleri arasindaki basit korelasyona bakilmigs ve Tablo 3.9’deki

sonuglara varilmustir.
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Tablo 3.9. Cevre okuryazarligi dl¢eginin sonuglarina gore ¢evre okuryazarhigimin bilesenleri olan
gevresel bilgi, cevresel tutum, gevresel davranig ve ¢evresel algi puanlari arasindaki basit korelasyon

testi sonuglart

Cevresel |Cevresel |Cevresel Cevresel
Bilgi Tutum | Davramig | Algi
Pearson - - o
gielvriesel Korelasyonu (1) 1 279 ,181 ,305
g Sig(2-tailed) 000 003 000
Pearson - .
$3'$rer?el Korelasyonu (r) 1 378 0,402
Sig (2-tailed) 000 .000
Pearson .
gzvif;ell Korelasyonu (r) 1 507
VIS 'Sig (2-tailed) 000
Pearson
%Vlresel Korelasyonu (r) 1
& Sig(2-tailed)

** jligki 0.01 altinda ise anlamli (2-tailed)

Tablo 3.9 incelendiginde ¢evresel bilgi-gevresel tutum, cevresel bilgi-cevresel
davranis, ¢evresel bilgi-cevresel algi, ¢evresel tutum-gevresel davranis, ¢evresel
tutum-gevresel alg1 ve g¢evresel davranig-gevresel algi arasinda anlamli bir iliski

oldugu goriilmektedir.

Biiyiikoztiirk (2008) Pearson korelasyonu (r) degerinin 0<r<0,30 oldugunda
degiskenler arasinda anlamli pozitif yonde zayif bir iliski, 0,30<r<0,70 degerleri
arasinda oldugunda ise degiskenler arasinda anlamli pozitif yonde orta derecede bir
iligki oldugunu ifade etmistir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin g¢evresel bilgi-
cevresel tutum puanlari arasinda anlamli pozitif yonde ve r<0,30 oldugundan
arasmda iliski  vardir

cevresel zayif  bir

(r=0,279;p<0.01).

bilgi-cevresel tutum puanlari

Ogretmen adaylarinin g¢evresel bilgi-cevresel davranis puanlari arasmda anlaml
pozitif yonde ve r<0,30 oldugundan c¢evresel bilgi-gevresel davranmig puanlari

arasinda zay1f bir iliski vardir (r=0,181; p<0.01).



51

Ogretmen adaylarinin gevresel bilgi-gevresel algi puanlar1 arasinda anlamli pozitif
yonde ve 0,30<r<0,70 oldugundan gevresel bilgi-¢cevresel algi puanlar1 arasinda orta

derecede bir iligki vardir (r=0,305; p<0.01).

Ogretmen adaylarinin cevresel tutum-gevresel davranis puanlari arasmda anlaml
pozitif yonde ve 0,30<r<0,70 oldugundan g¢evresel tutum-cevresel davranis puanlari

arasinda orta derecede bir iliski vardir (r=0,378; p<0.01).

Ogretmen adaylarmin cevresel tutum-gevresel alg1 puanlari arasida anlamli pozitif
yonde ve 0,30<r<0,70 oldugundan ¢evresel tutum-gevresel algi puanlari arasinda orta

derecede bir iligki vardir (r=0,402; p<0.01).

Ogretmen adaylarmm cevresel davranis-cevresel algi puanlari arasinda anlamli
pozitif yonde ve 0,30<r<0,70 oldugundan g¢evresel davranig-cevresel algi puanlari

arasinda orta derecede bir iliski vardir (r=0,507; p<0.01).



BOLUM 4. SONUCLAR VE TARTISMA

Aragtirmanin amaglar1 fen bilgisi 6gretmenligi 1., 2., 3. ve 4. siniflarda 6gretim goren
O0gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarhk diizeylerinin ¢evre okuryazarlig
bilesenlerine gore belirlenmesi, ¢evre okuryazarligi bilesenleri olan; bilgi, tutum,
davranis ve alg1 puanlariin hesaplanip aralarindaki iligkilerin incelenmesidir. Bunun
yaninda bu bilesenlerin Ogrencilerin cinsiyetine, yaslarmna, ailelerinin aylik
gelirlerine, anne ve babalarinin egitim durumlarina, yasadiklar1 yerlesim birimine ve
cevre dersi alip-almadiklarina gore farklilasip farklilasmadiklarinin incelenmesidir.
Bu amaglar dogrultusunda O6gretmen adaylarina ¢evre okuryazarhigi anketi
uygulanmis ve Ogretmen adaylarmin verdigi yanitlar istatistiksel yontemlerle

degerlendirilmis ve elde edilen bulgular aracilifiyla asagidaki sonuglara ulagilmistir.

- Ogretmen adaylarina uygulanan ¢evre okuryazarh@: olgegi verilerinin analizi
sonucunda ¢evre okuryazarlhigi bilesenlerinin standartlastirilmis puanlar1 hesaplanmis
Ve bu puanlara gore ¢evresel bilgi, ¢cevresel tutum, ¢evresel davranis ve gevresel algi
diizeyleri belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarmin gevresel
tutum diizeyleri 71,76 puanla kismen yiiksek diizeyde, ¢evresel bilgi diizeyleri 57,33
puanla disiik diizeyde, ¢evresel davranis diizeyleri 50,33 puanla diisiikk diizeyde ve
cevresel alg1 diizeyleri 67,86 puanla orta diizeyde ¢ikmistir. Bu sonuglar Connell ve
digerleri (1999); Kuhlemeier ve digerleri (1999); Kisoglu (2009); Uzun (2007);
Kibert (2000) tarafindan yapilan arastirmalarla benzerlik gostermektedir. Bu
arastrmalarda yiiksek tutum puanma karst diisiik bilgi ve davramis puanlari
hesaplanmistir. Benzer olarak Alam ve digerleri (2008); Murphy (2004); Makki ve
digerleri (2003); Varisli (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda diisiik bilgi ve
yiiksek tutum puanlari tespit edilmistir. Ek olarak Ozmen ve digerleri (2005); Gokge
ve digerleri (2007); Denis ve Geng (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda da
yiiksek tutum puanlar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin yetersiz gevresel bilgi

ve davranmiga sahip olmalarina karsin olumlu ¢evresel tutuma sahip olduklari
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goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin gevreye karsi sahip olduklar1 olumlu tutumlari
davranisa yansitamadiklar1 sdylenebilir. Ayrica yetersiz g¢evresel bilgiye sahip

Ogretmen adaylarinin olumlu ¢evresel tutuma sahip olduklar1 gériilmektedir.

- Ogretmen adaylarmm  ¢evre  okuryazarligi  bilesenlerinden  aldiklar
standartlastirilmis puanlarin birlikte degerlendirilmesi sonucunda gevre okuryazarligi
standartlastirilmis puani 61,82 olarak tespit edilmistir. Belli edilen kriterlere gére, fen
bilgisi d6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlhk diizeyleri orta diizeydedir. Benzer
olarak Kibert (2000) tarafindan yapilan arastirmada tiniversite 6grencilerinin ¢evre
okuryazarlik diizeyleri diisiik diizeyde, O’brien (2007); Owens (2000) tarafindan
yapilan arastirmalarda ¢evre okuryazarlik diizeyleri orta diizeyde ve Kisoglu (2009)
tarafindan yapilan baska bir arastirmada ise biyoloji 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarlik diizeyleri orta diizeyde tespit edilmistir. Gelecegin g¢evre egitiminde
aktif rol alacak fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin

yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

- Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore ¢evre okuryazarlik bilesenleri arasmnda
fark olup olmadigina bakilmis ¢evre okuryazarligi bilesenlerinden cevresel bilgi ve
¢evresel tutum puanlarinda bayanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Cevresel
davranis ve gevresel algi puanlarinda bayanlar ve erkekler arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Benzer olarak Kibert (2000) tarafindan yapilan arastirmada gevresel
tutum ve davranis puanlarinda bayanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmisken,
cevresel bilgi puanlarinda erkekler lehine anlamli bir farkliga ulasilmistir. Ayni
sekilde Murphy (2004); O’brien (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda ¢evresel
bilgi puanlarinda erkekler, c¢evresel tutum puanlarinda bayanlar lehine anlamli
farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Atasoy ve Ertiirk (2008) ile
Atasoy (2005) tarafindan yapilan arastirmalarda gevresel bilgi ve g¢evresel tutum
puanlarinda bayanlar lehine anlamli farkliik bulunmustur. Uzun (2007) tarafindan
yapilan aragtirmada ¢evresel bilgide bayanlar lehine anlamli bir farklilik
bulunmusken ¢evresel davranista anlamli bir farka ulasilamamistir. Robinson ve
Crowther  (2001) arastrmasinda erkeklerin ¢evresel bilgi puanlarinin
bayanlarinkinden daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Alam ve digerleri (2008);

Budak ve digerleri (2005); Gokce ve digerleri (2007); Mansuroglu ve digerleri
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(2010); Ozden (2008); Denis ve Geng (2007); EK ve digerleri (2009); Erol ve Gezer
(2006); Erol (2005); Kahyaoglu ve digerleri (2008); Kayali (2010); Ozmen ve
digerleri (2005); Sama (2003) tarafindan yapilan aragtirmalarda bayanlarin ¢evresel
tutum puanlarmin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayn1 dogrultuda Kaya
ve digerleri (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise g¢evresel tutum ve gevresel
davranis puanlarinda bayanlarin daha yiliksek puan aldiklar1 sonucuna varilmistir. Bu
sonuglarin aksine Kisoglu (2009) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen
adaylarinin cinsiyetlerine gore g¢evresel bilgi, tutum, davranis ve algi puanlarinda
anlamli bir fark tespit edilememistir. Benzer olarak Uluginarsagir ve digerleri (2008)
cinsiyete gore g¢evresel bilgi ve tutum puanlar1 arasinda, Denis ve Geng (2007)
cevresel bilgi puanlar1 arasinda ve Budak ve digerleri (2005) gevresel davranis
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir. Bayanlarin ¢evresel bilgi ve

cevresel tutum puanlarmin erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

- Ogretmen adaylarmin yaslarina gére gevre okuryazarhik bilesenleri arasindaki
farkliliga bakilmig ve gevresel bilgi, tutum, davranis ve algi puanlarinda 20 yas tstii
Ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir fark bulunmustur. Aynmi dogrultuda Kibert
(2000) tarafindan yapilan arastirmada gevresel bilgi, tutum ve davranis puanlarinda
20 yas ustii 6grenciler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Benzer olarak Kisoglu
(2009) cevresel bilgi puanlarinda 20 yas iistii 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir
farka ulasilmisken, ¢evresel tutum, davranis ve algi puanlarinda anlamli bir fark
goriillmemistir. Ayn1 sekilde Ozmen ve digerleri (2005); Erol ve Gezer (2006); Erol
(2005); Ek ve digerleri (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda 20 yas iistii lehine
daha yiiksek g¢evresel tutum puanma ulasilmistir. Ilerleyen yaslardaki 6gretmen
adaylarinin daha yiiksek ¢evresel bilgi, tutum, davranis ve algiya sahip olduklari
goriilmektedir. Bunun nedeni tliniversitede bilgi diizeylerinin artmasi, ¢evreye karsi
hassasiyeti etkileyebilecek c¢evreyle direk ilgili veya dolayli olarak ilgili bazi

derslerin alinmasi gibi sebepler gosterilebilir.

- Ogretmen adaylarinm iiniversite egitimlerinde c¢evre ile ilgili ders alip
almamalarma goére c¢evre okuryazarlik bilesenleri arasindaki farkliliga istatistiksel
olarak bakilmis ve ¢evre dersi alan 6gretmen adaylar1 lehinde ¢evresel bilgi, tutum,

davranis ve alg1 puanlarinda anlamli bir farklihiga ulagilmistir. Ogretmen adaylarina
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iiniversite egitimlerinde verilen ¢evre derslerinin 6gretmen adaylarmin c¢evre
okuryazarlik diizeylerini yiikselttigi soylenebilir. Benzer olarak Uzun (2007)
tarafindan yapilan arastirmada cevresel bilgi ve ¢evresel davranis puanlarinda gevre
dersi alan Ogrenciler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Owens (2000)
tarafindan yapilan arastirmada cevre ile ilgili verilen dersin 6grencilerin gevresel
davranis puanlarini ve EK ve digerleri (2009); Kahyaoglu ve digerleri (2008); Kayali
(2010) tarafindan yapilan aragtirmalarda ise gevre dersinin ¢evresel tutumu arttirdigi
tespit edilmistir. Aksine Erol ve Gezer (2006); Erol (2005) tarafindan yapilan
aragtirmalarda ¢evre dersinin ¢evresel tutum tlizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi
sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylarinm cevre ile ilgili ders almalar1 8gretmen
adaylarmin ¢evresel bilgi, tutum, davranis ve algilarin arttirdig1 sonucuna varilabilir.
Cevre dersiyle birlikte 6gretmen adaylarinin ¢evresel konular hakkindaki bilgileri
artmakta ve artan bilgileri ile birlikte ¢evresel sorunlarda daha aktif rol alma istekleri

arttigindan cevresel tutum ve davraniglar1 da artmaktadir.

- Ogretmen adaylarinin ailelerinin aylik gelirlerine gore c¢evre okuryazarhk
bilesenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigmna
bakilmis ve anlamli bir fark bulunamamustir. Benzer olarak Kisoglu (2009)
tarafindan yapilan arastrmada biyoloji Ogretmen adaylarmin ailelerinin aylik
gelirlerine gore cevresel bilgi, tutum, davranis ve algi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir. Ayn1 dogrultuda Vaizoglu ve digerleri (2005); Atasoy (2005)
tarafindan yapilan arastirmalarda ailelerin aylik gelirlerine gore g¢evresel tutum ve
cevresel bilgi puanlar1 arasinda, Gokge ve digerleri (2007); Erol ve Gezer (2006);
Erol (2005); Atasoy ve Ertiirk (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda ise ailelerin
aylik gelirlerine gore g¢evresel tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit
edilememistir. Aksine Ozden (2008) tarafindan yapilan arastrmada aylik gelire gore
cevresel tutum puanlar1 arasinda gelir diizeyi yliksek aile ¢ocuklar1 lehine anlamli bir
farka ulagilmistir. Murphy (2004) tarafindan yapilan arastirmada ailelerin aylik
gelirlerine gore gevresel bilgi puanlar1 arasinda yiiksek gelire sahip aileler lehinde
anlamli bir fark tespit edilmisken, gelire gore ¢evresel tutum puanlari arasinda
herhangi bir fark bulunamamustir. Ogretmen adaylarinim ailelerinin gelir diizeylerine
gbre cevresel bilgi, cevresel tutum, cevresel davranis ve gevresel algi diizeyleri

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.
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- Ogretmen adaylarinmn anne ve babalarinm egitim durumlarma gére gevre
okuryazarlik bilesenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadigmma bakilmig ve anlamli bir farka varilamamistir. Benzer olarak Kisoglu
(2009) tarafindan yapilan arastrmada biyoloji Ogretmen adaylarinin anne ve
babalarinin egitim durumlarina gore ¢evresel bilgi, tutum, davranis ve algi puanlar1
arasinda anlamli bir farka wulasilamamistir. Vaizoglu ve digerleri (2005);
Uluginarsagir ve digerleri (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda anne ve babanin
egitim durumlarma gore c¢evresel tutum ve c¢evresel bilgi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir. Ayni dogrultuda Gokge ve digerleri (2007); Erol ve Gezer
(2006); Erol (2005)’un yaptiklar: ¢caligmalarda, anne ve baba egitimine gore ¢evresel
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemisken Kayali (2010)
tarafindan yapilan arastirmada anne ve baba egitim durumuna gore c¢evresel tutum
puanlar1 arasinda anne ve babasi lise ve iiniversite mezunu olanlar lehine, Ozmen ve
digerleri (2005)’nin c¢aligmasainda ise anne ve babasi sadece {iniversite mezunu
olanlar lehine anlamli bir farka ulasilmistir. Sama (2003) tarafindan yapilan
arastirmada baba egitim durumuna goére gevresel tutum puanlar1 arasinda babasi lise
ve iniversite mezunu olanlar lehine anlamli bir farka ulasilmistir. Anne ve baba
egitim durumlarina gore gevresel bilgi, ¢cevresel tutum, gevresel davranis ve ¢evresel

alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir.

- Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 yerlesim birimine gore cevre okuryazarlik
bilesenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigma
bakilmis ve anlamli bir farka varillamamustir. Benzer olarak Kisoglu (2009)
tarafindan yapilan arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 yerlesim
birimine gore cevresel bilgi, tutum, davranis ve algi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunamamustir. Ek ve digerleri (2009); Erol (2005) tarafindan yapilan
arastrmada yasam yerine gore ¢evresel tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Aksine Ozmen ve digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmada
yasam yerine gore ¢evresel tutum puanlari arasinda il merkezinde yasayanlar lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Benzer olarak Sama (2003) tarafindan yapilan
aragtirmada yasam Yyerine gore cevresel tutum puanlar1 arasinda anlamlh bir fark

tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 yerlesim birimlerine gére gevresel
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bilgi, cevresel tutum, cevresel davranis ve ¢evresel alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

- Cevre okuryazarliginin bilesenleri olan ¢evresel bilgi, ¢evresel tutum, cevresel
davranis ve cevresel algi puanlar1 arasindaki iligkiye bakilmistir. Sonug¢ olarak
cevresel bilgi-cevresel tutum ve ¢evresel bilgi-¢evresel davranis puanlar1 arasinda
anlamli pozitif yonde zayif bir iligki tespit edilmistir. Cevresel bilgi-gevresel algi,
cevresel tutum-gevresel davranis, gevresel tutum-gevresel alg1 ve gevresel davranis-
cevresel alg1 puanlar1 arasinda ise anlamli pozitif yonde orta derecede bir iliski tespit
edilmistir. Benzer olarak Kibert (2000) tarafindan yapilan arastirmada g¢evresel
bilgi-gcevresel davranis arasinda bir iliski bulunamamis fakat gevresel bilgi-gevresel
tutum arasinda pozitif yonde anlamli zayif bir iliski ve ¢evresel tutum-cevresel
davranig arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ek olarak Kaiser ve digerleri
(1999) tarafindan yapilan arastrmada c¢evresel tutum ve gevresel davranig arasinda
anlamli pozitif yonde orta derecede bir iliski, gevresel bilgi ve gevresel tutum
arasinda anlamli pozitif yonde orta derecede bir iligki ve ¢evresel bilgi ve ¢evresel
davranis arasinda anlamh bir iligki tespit edilmemistir. Makki ve digerleri (2003)
tarafindan yapilan arastirmada ¢evresel tutum ile ¢evresel davranis arasinda anlamli
pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski tespit edilirken, Kuhlemier ve digerleri
(1999), Hsu ve Roth (1998); Wright ve Klyn (1998); Meinhold ve Malkus (2005)
tarafindan yapilan arastirmalarda cevresel tutum ve ¢evresel davranis arasinda
anlamli pozitif yonde orta diizeyde iliski tespit edilmistir. Uzun (2007); Atasoy ve
digerleri (2008); Dimopoulos ve Pantis (2003); Atasoy (2005) tarafindan yapilan
arastirmalarda c¢evresel bilgi ve ¢evresel tutum arasinda anlamli pozitif yonde orta
diizeyde bir iliski tespit edilmisken, Makki ve digerleri (2003); Meinhold ve Malkus
(2005); Kuhlemier ve digerleri (1999); Okesli (2008) tarafindan yapilan
arastirmalarda c¢evresel bilgi ve ¢evresel tutum arasinda anlamli pozitif yonde zayif
diizeyde bir iligki tespit edilmistir. Son olarak Uzun (2007) tarafindan yapilan
arastrmada ¢evresel bilgi ve c¢evresel davramig arasinda anlamli bir iliskiye
ulasilamamistir. Ogretmen adaylarmin gevreyle ilgili konularda bilgi sahibi olmalar1
onlarin olumlu tutum gelistirmelerine ve sorumlu davranis gelistirmesine neden
olabilmektedir. Cevre bilgisinin ¢evresel tutum ve davranigin olusmasinin dnciisii

oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin cevresel tutumlar1 ¢evresel davranislarini
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olumlu yonde etkilemektedir. Ek olarak 6gretmen adaylarinin ¢evresel algilamalarini
ise ¢evresel bilgileri, tutumlar1 ve davraniglar1 olumlu ydnde arttirabilecegi

soylenebilir.



BOLUM 5. ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglar 15181nda asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

- Bu arastirmada ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarhk
diizeyleri tespit edilmeye calismistir. Elde edilen sonuglar neticesinde 6gretmen
adaylarinin c¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Cevre dersi alan O0gretmen adaylarinin g¢evre okuryazarlik diizeyleri ¢evre dersi
almayan 6gretmen adaylarinkinden daha yiiksek ¢ikmistir. Ogretmen adaylarmin
cevre okuryazarlik diizeylerinin arttirilmasi i¢in liniversite egitimlerinde g¢evre ile

ilgili ders sayisimin, saatlerinin ve ders niteliklerinin arttirilmasi gereklidir.

- Ogretmen adaylarinin ¢evresel bilgi diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
Cevre okuryazarlik bilesenleri arasindaki korelasyona bakildiginda g¢evresel bilgi-
cevresel tutum, cevresel bilgi-cevresel davranis ve cevresel bilgi-¢evresel algi
puanlar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur. Ogretmen adaylarm gevresel bilgi
diizeylerini arttiric1 yondeki etkinliklerle Ogretmen adaylarinin g¢evresel tutum,
davranis ve algi diizeyleri de artacagindan 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeyleri de artacaktir. Bunun saglanmasi i¢in egitim programlari ¢evre egitimini

g6z Oniine alarak hazirlanmali ve etkili bir sekilde uygulanmalidir.

- Arastirmanin orneklemini fen bilgisi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Benzer
arastrma Universite egitimi goren farkli boliimlerdeki 6gretmen adaylarma, lise

egitimi géren 6grencilere ve ilkdgretim dgrencilerine uygulanabilir.

- Arastirmada kullanilan ¢evre okuryazarlik 6lgegi cevresel bilgi, tutum, davranis
ve alg1 bilesenlerini kapsamaktadwr. Daha sonraki arastirmalarda baska cevre
okuryazarlig1 bilesenleri eklenerek cevre okuryazarligi Olcegi gelistirilebilir ve

arastirmalarda kullanilabilir.
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- Gelecegin kusaklarini1 egiten ve ¢evre dersi veren egitim-6gretim kurumlarindaki
Ogretmenlerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri tespit edilmelidir. Cevre okuryazarligi
diistik olan 6gretmenlere daha etkili ¢evre dersi verebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimle

cevre egitimi verilmelidir.

- Gelecekte soz sahibi olacak olan bireylerin zamanlarinin ¢ogunu gegirdikleri ve
cevre okuryazarlik bilesenlerini etkileyen etmenlerin oldugu okul digindaki alanlarda
¢evre okuryazarhiginin gelismesinde katkida bulunulmasi i¢in toplumun her kesimine

cevre okuryazarligi hakkinda bilgi verilmelidir.
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A.Bilgi Testi (Asagidaki cevap seceneklerinden dogru oldugunu diisiindiigiiniiz
secenegi isaretleyiniz.)

1) Asagidaki 6nlemlerden hangisi dogamin korunmasi ile ilgili en dar kapsamhdir?
a) Aritilmamis atiklar denizlere atilmasinin yasaklanmasi

b) Zehirli fabrika artiklarmin aritilmasi

c¢) Tarim ilaglar1 kullaniminin en aza indirgenmesi

d) Ormanlarin siirekliliginin korunmasi

e) Bir tiir hayvanin avlanmasinin yasaklanmasi

2) Asagidakilerden hangisi ¢evre sorunlarindan biri degildir?
a) Sulak alanlarin bozulmasi

b) Biyolojik gesitlilikte azalma

) Deniz alglerinin fotosentez yapmasi

d) Habitatlarn tahrip edilmesi

e) Canli neslinin tilkenmesi

3) Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Diinya’nin dogal kaynaklarinin % 65’1 gelismis tilkelerce, % 35 gelismekte olan tilkelerce
kullanilmaktadir.

b) Diinya’nin dogal kaynaklart sinirlidir.

c) Gelismis tilkeler, dogal kaynak kullaniminda 6nemli bir unsur olan niifusu kontrol altina
alabilmislerdir.

d) Fakir ve gelismekte olan ilkelerde dogal kaynak kullanimindan kaynaklanan ekolojik
sorunlar azdir.

e) Dogal kaynaklarin en 6nemlisi giinestir.

4) Hangisi tehlikeli atiktir?
a) Plastik paketler b) Piller ¢) Karbondioksit d) Ciirlimiis yemekler €) Cam

5) DDT tarim zararhsi bocekler i¢cin kullamlan ve yagda ¢oziinen bir Kkimyasal
maddedir. Aym habitatta bulunan;
= Qtla beslenen tirtilin
= Tirtilla beslenen kertenkelenin
= Kertenkele ile beslenen yilanin
= Yilanla ile beslenen et¢il kusun dokularinda DDT birikimi goriiliir.
buna gore asagidakilerin hangisinde DDT birikiminin en fazla olmasi beklenir?
a) Yilanin yag dokusunda b) Etg¢il kusun yag dokusunda
¢) Kertenkelenin kaninda d) Otun yag dokusunda e) Tirtilin kaninda

6) Kloroflorokarbonlar(CFCs)....

a) Atmosferde dogal olarak iiretilir.

b) Petrol tiriinlerinin yanmasiyla olusur.

) Asit yagmurlarina neden olur

d) Bir ¢evresel problem degildir.

e) Ozon tabakasinin incelmesine neden olur.

T)Asagidaki faktorlerden hangisi atmosferdeki CO;, miktarimn artmasina neden
olmaz?

a) Tropikal yagmur ormanlarmin kesilmesi b) Fosil yakitlarin yakilmasi

c) Motorlu tasitlarin artmasi d) Col alanlarinin artmasi

¢) Fotosentetik iiretimin artmasi
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8) Asit yagmurlaryla ilgili olarak;
1. Kiikiirt ve azot oksitli gazlarin atmosferde asir1 yogunlagmasiyla olusur
Il. Su ortamlarindaki asit dengesini bozar, canli yagamini etkiler.
III. Topragi mineral bakimindan zenginlestirir.
IV. Insan sagligina etki ederek &zellikle solunum sisteminin bozar
seklindeki ifadelerden hangileri dogrudur?
a)lvell b) I ve IV cLlvelv d)LHlvelV el Il IvelV

9) Popiilasyonlarin biiyiime hizi,
I. Birey sayist II. Bireylerin viicut agirlig III. Bireylerin boy uzunlugu V. Zaman
degiskenlerinden hangileri arasindaki iliskiyle belirlenir?
a)lwvell b) I ve IV c) Il velll dyltvelVv e)lllvelV

10) Asagidakilerden hangisi su Kirliligine neden olan kaynaklardan degildir?
a) Sanayi kuruluslar1  ¢) Niifus artis1 ve kentlesme
b) Tarimsal faaliyetler d)Asit yagmurlari e) Bilingsizce yapilan sulama

11) Ozon tabakasimin delinmesi sonucunda;
I- Kiiresel 6lgekte sicakligin artmasma neden olur.
I1- Deri kanserine neden olur.
I11- Atmosferdeki fazla CO; ‘din uzaya yayilmasina neden olur.
Seklindeki ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Yalmiz I b)Yalniz I C)lvell d) Ivelll e) LIl ve lll

12) Sera etkisine asagidakilerden hangisi en az etki gostermektedir?
a) Diinyadaki yagmur ormanlarinin tahrip edilmesi

b) Benzin ve petrol gibi fosil yakitlarin yakilmasi

€) Hidroelektrik santrallerin kullanimlarinin arttirilmasi

d) Cesitli kaynaklardan iiretilen metan gazi

e) Fabrika ve endiistri kuruluglarindan filtrelenmeden ¢ikan gazlar

13) Diinya iizerindeki insan niifusu yaklasik olarak ne kadardir?
a) 4 milyar b)5,6 milyar c)6 milyar d)6,7 milyar e)Son zamanlarda 7 milyar1 asti

14) Ekolojik ayak izi nedir?

a) Bireylerin diinya ekosistemlerine bagliliklarinin hesaplanmasi
b) Dogal tiireri izlemede kullanilan bir metot

c) Endistriyel atiklar1 6lgmek

d) Gelecekteki insan popiilasyonunu planlama

e) Dogadaki hayvanlarin ayak izlerinin arastirilmasi

15) Asagidaki gazlardan hangisi atmosferdeki sera etkisini en fazla arttiran gazdir?
a) Metan b) Karbondioksit c) Oksijen d) Azotdioksit e) Kiikiirt dioksit
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B. Tutum Olgegi (Asagidaki ifadelerden sizin diisiincenize en yakin oldugunu

diisiindiigiiniiz se¢enegi isaretleyiniz.)

1= Kesinlikle Katiliyorum 2= Katiliyorum 3= Kararsizim 4= Katilmiyorum

5= Kesinlikle Katilmiyorum

1.Cevreyle ilgili televizyon programlari izlemekten hoslanirim. 112 |3 |4 (5
2.Disaridayken bocek, kus gibi hayvanlarin sesini duymak ¢ok hosuma gider. 1213 |4 |5
3.Cevre problemleri hakkinda bilgi sahibi olmak benim i¢in 6nemlidir. 112 |3 |4 (5
4.0Ormanlarin hizla yok olmasi beni endiselendiriyor. 112 |3 |4 (5
5.0zon tabakasi sorunu ile ilgili olarak herkesin kaygilanmasi gerektigini|l [2 |3 [4 |5
diistiniyorum.

6.Kullandigim {iriinlerin fiyatinin artmas1 pahasma bile olsa cevre kalitesinin|1l |2 |3 [4 [5
korunmasi i¢in endiistri ve tarim alanlar1 tizerindeki denetimin daha da arttirilmasim

7.Biitiin bitki ve hayvan tiirlerinin insanlarm kullanimi igin var olduguna inantyorum. |1 (2 |3 [4 |5
8. Fosil yakit kullammmnin o6niindeki yasal engellerin kaldiriimas: gerektigini|l |2 (3 |4 |5
diisiiniiyorum.

9. Daha fazla vergi 6denmesi pahasina bile olsa devlet yenilenebilir enerji kaynaklar1|1 |2 [3 |4 |5
ile ilgili galigmalara finansal destek vermelidir.

10. Bireyin dzgiirliiklerinin kisitlanmasi pahasina bile olsa gevre koruma ile ilgili|1 |2 [3 |4 |5
yasalar ¢ikartilmalidir.

11. Cevresel problemlerin dnlenmesine yardimci olmak istiyorum. 112 |3 (4|5
12. Davranislarimla cevresel problemlerin &nlenmesine katkida bulunacagimal|l |2 (3 |4 |5
inantyorum.

13.Kendimi gevresel problemlerin énlenmesi noktasinda sorumlu hissediyorum. 12131415
14.Tiirkiye’de desteklenmesi gereken daha énemli projeler oldugu halde, Diinya|l |2 (3 |4 [5
Bankasinin hava kirliligini 6l¢me projelerini desteklemesi gereksizdir.

15. Cevre koruma fikri gelismekte olan {ilkelerin kalkinmasini énlemek amaciyla|l |2 (3 |4 |5
batililar tarafindan uydurulmustur.

16. Insanoglu yasammi devam ettirebilmek igin cevreye uyumlu yasamak|l |2 (3 |4 [5
17. Insanoglu ihtiyaglarmi karsilamak icin ¢evrede degisiklikler yapma hakkma|l |2 (3 |4 [5
sahiptir.

18. Sadece ¢evre sorunlari ile ilgilenen bir kuliibe {iye olmam. 112 |3 (4|5

C. Cevresel Davrams Olcegi (Asagidaki davrams ifadelerini ne kadar sikhkta

yaptiginizi isaretleyiniz.)

1= Higbir zaman 2= Ara sira 3= Her zaman

1. Elektrik tasarrufu i¢in kullanmadigim lambalar1 ve elektrikli aletleri kapali tutarim. 11213
2. Uzeri paketlenmis iiriinleri satm almam. 1(2
3.Cevreye zararli davraniglarini gordiigiim insanlarla, bu davranislarini yapmamalari igin | 1 | 2
konusurum.

4. Daha az tiiketici olmak i¢in ¢aba sarf ederim. 1123
5. Cevreye duyarli davraniglar konusunda arkadaslarima olumlu 6rnek olmaya ¢aligirm. |1 |2 | 3
6. Se¢imlerde gevre problemleri ile ilgilenen adaylari desteklerim. 1123
7. Yerde bos bir aliminyum kutu gordiiglimde onu oradan kaldirip yanimda tagirim. 1123
8. Gazete, cam veya metal kutu gibi atiklar1 geri doniisiim kutularina atarim. 1123
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9. Cevreye olumsuz etkisi olan {iriinleri satin almam. 1123

10. Arkadaglarimla ve ailemle gevresel sorunlarin dnlenmesi igin neler yapabilecegimizi |1 | 2 | 3
konusurum.

[y
N
w

11. Cevresel sorunlarla ilgili goriislerimi ifade etmek i¢in yetkililere mektup yazar veya
telefon ederim.

12. Gazete ve dergilerdeki gevreyle ilgili yazilari okurum.

13. Ucuz iiriin almak yerine geri doniisiimlii tiriinleri satin alirim.

14. Gazetelere gevre problemleri ile ilgili yazilar yazarim.

15. Duydugum ve goérdiigiim gevresel ihlalleri hemen yetkililere bildiririm.

16. Cevreyle ilgili panel, konferans gibi etkinliklere katilirim.

17. Camasir ve bulasik makinelerini tam dolmadan g¢alistirmam.

18. Ellerimi sabunlarken ve dislerimi fir¢alarken muslugu kapali tutarim.

19. Her dogum giiniimde bir fidan alip dikerim.

e
N N N N N NN NN
w| W w w w w w w w

20. Meyve ve sebze alirken organik tarim iriinii olanlari tercih ederim.

D. Cevresel Alg1 Olcegi (Cevre ve cevre sorunlan ile ilgili kendinizi nasil
gordiigiiniizii isaretleyiniz.)

I. Kendinizi I’ den 5’¢ kadar olan (I=en diisikk; 5=en yiiksek) bir olcege gore
degerlendirdiginizde, ¢evre ve g¢evre sorunlar ile ilgili bilgi diizeyinize ka¢ puan 112131415
verirdiniz?

2. Kendinizi I’ den 5’e kadar olan (I=en diisiikk; 5=en yiiksek) bir Olgege gore
degerlendirdiginizde, c¢evreye duyarl davranislari yapabilme diizeyinize kag puan 11213]4|5
verirdiniz?

3. Kendinizi I’ den 5’¢ kadar olan (I=en diisiik; 5=en yiiksek) bir Olcege gore
degerlendirdiginizde, ¢evre ve c¢evre sorunlarina karsi olan ilginize ka¢ puan L12]3]4]5

g g >, © ¢ $ g ¢ p
verirdiniz?
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