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OZET

Anahtar kelimeler: Cagdas Degerlendirme Yontemleri, Olgme ve Degerlendirme,

Uzaktan Egitim

Etkili bir egitim-6gretim, ders sirasinda dogru tekniklerin kullanilmasmin yam sira
basarili bir lgme degerlendirmeyi de gerektirmektedir. Ogretim programlarindaki
diizenleme ve yenileme ¢aligmalar1 dogrultusunda, degerlendirme teknikleri de yeni
programa uygun olarak diizenlenmis ve boylece yeni teknikler okullardaki 6gretim
faaliyetleri igerisinde yer almaya baglamistir. Ortadgretim kurumlarida
uygulanmaya baslayan c¢agdas degerlendirme tekniklerinin klasik degerlendirme
teknikleriyle kiyaslanmasina yonelik birgok calisma yapilmistir. Yapilan ¢aligsmalarin
sonuglarina gore cagdas degerlendirme yaklasimlarmin ¢cok daha iyi sonuglar verdigi

goriilmiistiir.

Bu calisma, uzaktan egitimde kullanilmak iizere web tabanli bir Olgme ve
degerlendirme sisteminin tasarimi ve uygulanmasina yoneliktir. Tasarlanan 6lgme ve
degerlendirme sistemi c¢agdas degerlendirme yOntemlerinden yapilandrict grid,

dallanmis agag ve test teknigini kullanmaktadir.

Bu calisma zamanm daha etkin kullanilmasi, daha dogru 6lgme sonuglarmin elde
edilmesi, Ogrenme eksikliklerinin ve yanhglarinin zamaninda fark edilerek
giderilmesi amaciyla yapilmistir. Ogretmenlerimiz bu ¢alisma ile 6grencileri 6lgmek
icin soru hazirlarken ve 6lgme sonuglarmi degerlendirirken harcayacagi zamandan
tasarruf saglayabilecektir. Ogrencilerimiz ders saati disinda 6z degerlendirmesini
yapabilecek ve ders zamanindan tasarruf saglanabilecektir. Bu sayede
ogretmenlerimiz ders esnasmnda diger c¢agdas degerlendirme yOntemleriyle

ogrencilerini degerlendirebilecektir.



WEB DESIGN OF CONTEMPORARY ASSESMENT
FOR DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT

Keywords: Contemporary Assessment, Measurement and Evaluation, Distance

Education

An effective education requires using correct techniques and balanced assessment
during the course. In the framework of redesigning and update processes of training
curriculums, assessment techniques are developed and implemented in the school
activities. There are many work focused on the comparison of contemporary and
conventional assessment techniques in the secondary schools. According to the

results, contemporary techniques yield better results than classical techniques.

In this work, students are evaluated in a web-based distance education system using
contemporary assessment techniques. From the contemporary assessment

techniques, structured grid, branched tree and test techniques are used.

Main purposes to design such a system are to use the time more effective, to obtain

more authoritative results and to get feedback from deficiencies in education.

Teachers will be benefitted when preparing exams and evaluating the results.
Students can be evaluated after the courses; therefore teachers can focus on the
course content rather than the exam. Teachers will be able to evaluate their students

using many modern approaches. Results have been objective and reliable.



BOLUM 1. GIRIS

Ni¢in 6lgme-degerlendirme yapariz? Egitim-6gretim siirecini daha etkili planlamak,
hedeflenen basariya ulasilip ulasilmadigini anlamak boylece kaliteli egitim-6gretim
gergeklestirilerek iilkenin hedefleri dogrultusunda bireylerin yetistirilmesini
saglamak icin 6lgme-degerlendirme yapilir. Olgme ve degerlendirme bir kez degil
egitim-0gretin ~ siirecinin ~ her  asamasinda  (tanilayici-bi¢imlendirici-diizey

belirlemede) kullanilir. Olgme-degerlendirmenin egitimin ayrilmaz bir pargasidir.

Egitim ve 6gretime katilan 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelikleri
farklilik gostermektedir. Bu durum her oOgrencinin kalitsal ozelliklerinin ve
yasantilarinin farkliligindan kaynaklanir. Bu farkliliklar da 6grencilerin 6grenme
yeteneklerine etki eder. Bu ylizden dgrenciler bir programa dahil edilirken seviyeleri
belirlenir. Yapilan bu degerlendirme tiirline tanilayict degerlendirme denir.
Seviyeleri belirlenen ogrencilerle homojen siniflar olusturulur. Yani o6grenme
ozellikleri birbirlerine yakin olan 6grencilerle kaliteli 6gretim yapilir. Bu durumu
daha da acarsak homojen olmayan smiflarda yavas ve hizli 6grenen 6grenciler bir
arada bulunabilir. Hizl1 6grenen O6grenciler dersi anlayip katilim saglarken sorulara
cevap verebilirken, yavas 08renen 0grenciler 68retmen destegine ihtiyag duyarlar.
Ogretmenin yavas 6grenen dgrencilerle ilgilenmesi hizh 6grenen dgrencinin verimli
zamanindan kaybolmasina neden olur. Tanilayic1 degerlendirme Ingilizce kurslari
veya dershanelerde siniflar1 olusturmak igin siklikla kullanilir. Bigimlendirici
degerlendirmede ise eksik 6grenmeler belirlenebilir ve aninda doniit verilerek yanlis
ogrenmelerin Oniine gecilir. Ayrica 0gretmen 6grenmeyi engelleyen problemleri
tespit ederek ortadan kaldirir. Boylelikle etkili ve kaliteli egitim ortamu elde edilir.
Egitim siirecinin sonunda yapilan diizey belirleyici degerlendirme ise Ogrenci

basarisini belirler: basarili/basarisiz, gecti/kald1 gibi kararlar alinir.



Olgme-degerlendirme;

1) Doniit vermeyi saglar.

2) Giidiileme islevi yapar (68renciyi 6grenmeye yonlendirir, verimli ders ¢alismay1
saglar).

3) Ogrenci kendisiyle iletisim kurar.

4) Hedeflenen 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigi belirlenir.

5) Ogrenci hedeften haberdar olur.

6) Ogrenci kendi 6grenmesinde sorumluluk alir.

Olgme-degerlendirme yapilirken 2005 yilindan 6nce klasik degerlendirme yontemleri
kullanilirken 2005 yili itibariyle MEB c¢agdas degerlendirme yoOntemlerini
kullanilmasina O6nem vermistir. Degerlendirme yontemleri Tablo 1.1° de

gosterilmistir.

Tablo 1.1. MEB degerlendirme yontemleri [1]

Klasik Degerlendirme Cagdas Degerlendirme

o Sozli e Portfolyo

e Yazili e Performans

e (Coktan segmeli e Akran degerlendirme

e Kisa cevapli e Oz degerlendirme

e D-Y testleri e Tanilayici dallanmis agag
o Kelime iligkilendirme testi
e Yapilandirilms grid

Cagdas degerlendirme tiirlerinden portfolyo ve performans degerlendirme tiirlerinin
web lizerinden uygulanmasi miimkiin degildir. Bu iki yontem ile &grenci
calismalarinin degerlendirilmesi uzun zaman alir; ancak daha somut ve kapsamli
(psikomotor, duyussal vb.) sonuglar elde edilir. Portfolyo ve performans
degerlendirme tiirlerinde yapilan 6grenci ¢alismalarinin biriktirilmesi gerekir. Bu
calismalarin saklanmasi ve degerlendirilmesi 6gretmene ayr1 bir yiik bindirir. Bu
degerlendirme tiirlerinde her Ogrencinin c¢alismas1 bireysel degerlendirilir.

Dolayisiyla 6grencilerin ¢aligmalar1 birbirleriyle kiyaslanamayacagindan objektif



degerlendirme yapilamaz. Bu g¢alismada web destekli uzaktan egitim {izerinden
cagdas degerlendirme yontemlerinden yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agac,
test teknigi ve 0Oz degerlendirme kullanilarak Ogrencilerin degerlendirilmesi
gergeklestirilir. Sistem, ¢agdas degerlendirme yontemlerinin 6zelliklerinden dolay1
daha az soru ile 6grencinin bilgisi hakkinda daha saglikli sonuclar iiretilmesini
saglayacaktir. Veritabaninda soru havuzu olusturuldugu ve sistem degerlendirmeyi
kendi yaptig1 icin dgretmene ayri bir yiikk olusturmayacak ve 6grenciler arasinda

objektif degerlendirme yapilabilecektir.

Gelisen teknoloji ile bilgisayar egitim-Ogretimde yaygin olarak kullanilmaya
baslanmistir. Boylece bilgisayar 6gretimde 6gretmene yardimei, 68renci i¢in ¢oklu
ortam (gdze ve kulaga hitap eden) saglayan bir ara¢ haline gelmistir. Bilgisayarlarin
evlerimize kadar girmis olmasi bilgisayar 6gretiminde web destekli uzaktan egitimin
onemini de arttirmistir. Artik bilgiye istenilen anda ve istenilen yerde(ortamdan
bagimsiz) ulasilabilmektedir. Bu durum da yasam boyu Ogrenmeyi saglamis ve

bireyleri daha 6zgiir kilmistur.

Ogrencilerin kendi 6grenme beceri, tutum ve davramslarmi degerlendirmelerine 6z
degerlendirme denir. Giinlimiizde bilgisayar ve internetin hemen hemen her evde
kullanilmaya baslamas1 6grencilerin 6lgme-degerlendirmelerinin sadece okulda ve
okul saatleri icerisinde degil evlerinde de gerceklestirilebilmesine olanak saglamistir.
Bu c¢alisma ile Ogrenciler kendi Ogrenmelerini degerlendirebilecek, yanlis
ogrenmelerini aninda tespit ederek diizeltebilecek, eksik Ogrenmelerini ise
yonlendirilecegi videolar ile tamamlama firsat1 yakalayacaktir. Boylece 6grenci 6z

degerlendirme sorumlulugunu kazanmis olacaktir.

Ulkemizde 6grenci sayis1 dogrultusunda yeterince derslik bulunmadig: i¢in siniflarda
cok fazla dgrenci bulunmakta, bu durum da farkli 6zellikteki 6grencilerin(okuyarak
Ogrenen, yazarak oOgrenen, dinleyerek oOgrenen, hizli 6grenen vb. hepsinin ayni
ortamda 0grenmesi zordur bu yiizden bireysel 6grenme Onemlidir.) ayni1 ortamda

egitim-0gretim almasi durumunu ortaya c¢ikarmustir. Bu durum 6gretmenin kisith



olan ders siiresinde her Ogrenciye ayr1 zaman aymramamasi ve yine kisith ders
zamanindan dolayr her ders bitiminde 6grenmenin gergeklesip gerceklesmediginin
anlasilmas1 i¢in 6lgme - degerlendirmenin yapilamamasmni ortaya ¢ikartir. Bu
calisma ile bigimlendirici degerlendirmenin kullanildig1 siirecte Ogrenci kendi
ogrenmesinden sorumlu olacaktir. Ogrenci iinite devam ederken veya iinite bitiminde
kendini 6lgmeye tabi tutacak ve 6z degerlendirmesini yapacaktir. Boylelikle eksik
kaldig: iiniteden siteye eklenmis olan videoyu izleyerek veya dgretmenin ekledigi
notlara ¢aligarak kaliteli 6§renmeyi gergeklestirecektir. Ayrica istedigi anda Onceki
iinitelere donebilen Ogrenci kendini o iiniteler i¢in tekrar degerlendirmeye alip

uniteleri tekrar edebilecektir.

Yapilan c¢alismada MEB’in 6nemini vurguladigi c¢agdas Ol¢me-degerlendirme
yaklagimlarindan dallanmis agac, yapilandirilmis grid, 6z degerlendirme ve kavram
haritas1 teknikleri kullanilarak ogrenciler zaman ve mekandan bagimsiz kendi
ogrenmelerini  dlcerek  degerlendirebilecektir. Oz  degerlendirme  sayesinde
sorumluluk sahibi bireyler olusacaktir. Ayni zamanda Ogretmenler de oOgrenci
sonuclarini sistemden takip edebilecektir. Ayrica dgretmenin sistemden 0grencilere

gonderebilecegi kavram haritasi sayesinde dgrencilerin bilgileri giiglenecektir.

Celik (2006) tarafindan yazilan yiiksek lisans tezinde Karadeniz Teknik
Universitesi’ne ait web tabanli bir lgme degerlendirme otomasyonu gelistirilmistir.
Bu otomasyon 6l¢me araci hazirlama, 6lgme ve 6lgme sonuglari degerlendirmeye

yonelik bir ¢aligmadir [2].

Bayrak (2007) yiiksek lisans tezi i¢in yaptigi calismasinda Olgme ve
degerlendirmenin 6grenmeye etkisini klasik degerlendirme yontemlerini kullanarak
ogrenciler ilizerinde uygulamistir. Yapilan smnavlar sonrasinda uyguladigi anket ve
miilakatlar ile smav tiirlerine gore 6grencinin sinava nasil hazirlandigi, nasil 6grenme

yontemlerini degistirdigi yoniinde sonuglar elde etmistir [3].



Erdin (2010) yiiksek lisans tezi i¢in yaptig1 ¢alismasinda 6lgme ve degerlendirme
yontemleri kullanilan grup ile kullanilmayan gruplarin 6grenmelerinin kaliciliklar1 ve
verimli ders caligma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig:

arastirmistir [4].

Dogan (2009) yiiksek lisans tezi i¢in yaptigi calismasi ile 6gretim elemanlarinin
O0lcme ve degerlendirme araglarina (sinavlar, ¢coktan segmeli, kisa cevapli, dogru-
yanlis testleri, s6zel sunumlar, arastirma kagitlar1 ve projeler) yonelik goriislerini,
kullanim diizeyi ve onceligini belirlemek; konu alan1 ve akademik iinvanina gore

farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak i¢in arastirmalar yapmustir [5].

Bu tez asagidaki sekilde organize edilmistir. Boliim 1’de verilen girise ve literatiir
Ozetine istinaden, Bolim 2’de uzaktan egitim konusu anlatilmistir. Bolim 3’te
cagdas degerlendirme yontemlerinden yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agac,
kavram haritasi, coktan se¢meli testler, portfolyo-performans degerlendirme, kelime
iligkilendirme, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme anlatilmistir. BoLim 4°te ise
cagdas degerlendirme yoOntemlerinin uzaktan egitimde kullanilmasina ydnelik
gerceklestirilen web tabanli uzaktan egitim sisteminin tasarimi anlatilmistir. Bolim

5’te 1se sistemden elde edilen sonuglar ve Onerilere yer verilmistir.



BOLUM 2. UZAKTAN EGITIiM VE OLCME DEGERLENDIRME

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim programi, egitim kurumlarmin, O6grencilerin tek basina egitimi
gerceklestirmesine yardimci olmak icin belli bir diizende hazirlandiklar1 ders
programi ile gerceklestirilen ¢alismaya verilen addir. Diger bir tanima gore uzaktan
egitim, 6grenci ile 0gretenin birbirinden uzakta olmalara karsin es zamanh ya da

ayr1 zamanl olarak bir aragla iletisim kurduklar1 bir egitim sistemidir [6].

Baska bir tanimlamaya gore uzaktan egitim; farkli mekanlardaki 6grenci, 6gretmen
ve Ogretim materyallerinin iletisim teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi

kurumsal bir egitim faaliyetidir [7].

Gliniimiiziin  kiiresellesen diinyasinda siirlarin  ortadan kalkmasi, bilim ve
teknolojinin geligsmesi, diinyadaki tiim iilkelerin egitim sistemlerinde yenilik yapma
thtiyacini dogurmustur. Gelismekte olan iilkelerde niifusun ve dolayisiyla 6grenci
sayisinin fazlali§i, buna karsin ogretmenlerin sayisimin diisiik olmasi, okullarin
yerlesim yerlerine gore dengeli dagilmayisi gibi egitim ile ilgili sorunlar da bu
degisikligi koriiklemistir. Egitimin insan yasamindaki énemi ve buna paralel olarak
egitime olan ihtiya¢ da artmistir. Bu ihtiyaci karsilamak icin bilgi teknolojilerinden
faydalanilmistir. Bu c¢aligmada bilgi teknolojilerinin egitime yansimasi, uzaktan
egitim ve uzaktan egitimin i¢inde yer alan ¢evrimi¢i (online) egitim diger bir deyisle
internet yoluyla egitim olarak ele alinmis ve gelismekte olan iilkelerdeki kullanimu,
uygulamalar1 hakkinda bilgi verilmistir. Uzaktan egitimin bir ¢ok farkli tanimi

yapilmaktadir; D. Gokdag’in (1986) uzaktan egitim ile ilgili tanimin1 “Ogretmen ve



ogrencinin fiziksel olarak ayni kapali alanda bulunmasina gerek olmaksizin 6gretme-
ogrenme etkinliklerinin diizenlenip yiritiilmesidir” seklinde ifade etmis ve M.
Moore’dan (1990) aktardigi sekliyle uzaktan egitimi, “farkli yer ve zamanda
planlanan basili ya da elektronik iletisim gereglerinin ve bilginin, kitle iletisim

araclar1 ile insanlara saglanmasi i¢in yapilan tiim diizenlemeler” olarak tanimlamistir

[8].

2.1.1. Uzaktan egitimin gerekliligi

1) Uzaktan egitim dizgeleri ¢ok cesitli iletisim arag ve olanaklarmin devreye
sokuldugu egitim-6gretim ortamlaridir. Geleneksel sistem ile uzaktan egitimin
karsilagtirilmasi Tablo 2.1’ de gdsterilmistir.

2) Uzaktan egitim dizgeleri ¢ok genis 6grenci kitlesine hizmet gétiirebilen egitim-
ogretim-6grenim ortamlaridir.

3) Uzaktan egitim dizgeleri, devreye sokulan iletisim araglarinin olanaklarina baglh
olarak ¢ok hizli bilgi alis verisi olanagi taniyan egitim-Ogretim-6grenim
ortamlaridir.

4) Uzaktan egitim dizgeleri dizge ve birim basma diisen maliyeti diisiik ve bu
nedenle 6rgiin egitime gore ucuz egitim-6gretim-6grenim ortamlaridir.

5) Uzaktan egitim dizgeleri cesitlilik gdsteren egitim-o6gretim-6grenim taleplerini
farkli kategorilerde ancak bir orgiitsel biitlinliik ve diizenlilik i¢inde doyurabilen
egitim-6grenim-6grenim ortamlaridir.

6) Uzaktan egitim dizgeleri egitim-0gretim-0grenim hizmetini 6grencinin ayagina
gbtiirme prensibini benimseyen egitim-dgretim-6grenim ortamlaridir. Ogrenci
merkezlidir.

7) Uzaktan egitim dizgeleri basat yasam kosullarmnin isteklerine uygun nitelikte ve
nicelikte degisimleri gosterebilecek esneklige sahip egitim-0gretim-6grenim
ortamlaridir.

8) Uzaktan egitim dizgeleri egitim-6gretim-6grenim etkinliklerini belirli siire
smirhiliklarindan kurtaran ve Omiir boyu siiren etkinlikler haline getiren

ortamlardir [9]. Yasam boyu 6grenme gereklidir [7].



Tablo 2.1. Geleneksel sistem ile uzaktan egitimin karsilastirilmasi [9]

Geleneksel Egitim Uzaktan Egitim
On-site (gercek) On-line(sanal)
Daha uzun zaman Hizlandirilmig/sikistirilmis
Ders tabanli Tartisma tabanl
Yapisal Esnek
Amag giidimli Sonug giidiimlii
Ogrenciler dgretmenlere bagh Bagimsiz 6grenciler
Genis siniflar Kigiik siniflar
Harici kaynaklardan 6grenebilme Ogrenme dgrenciler arasinda gergeklesir
Ogretmen bilgi saglayandir Ogretmen 6grenimi kolaylastiran bir aractir.

2.1.2. Uzaktan egitimin iillkemiz icin 6nemi

1) Tirkiye’nin sosyal ve ekonomik yapisi géz Oniine alindiginda; 6zellikle kirsal
kesimlerdeki Ogrencilere egitim olanaginin gotiiriilebilmesine olanak veren
uzaktan egitim, firsat esitligini saglayabilmek adina biiyiik 6nem arz etmektedir.

2) Ogretim iiyesi kadrosu yetersizligi nedeniyle agilamayan derslerin, Internet
iizerinden verilmesini saglamak, konusunda uzman 6gretim iiyelerinin bilgisinden
farkli liniversite 6grencilerinin yararlandirilmasmi saglamak,

3) Avrupa iilkeleri arasinda en geng niifusa sahip ve niifus artig hiz1 en yliksek olan
ilke Tiirkiye’dir. Bu geng niifus her diizeyde iyi egitilebildigi takdirde gelecek
icin biiylik bir potansiyel, aksi takdirde ise biiyiik bir sorun kaynagi olacaktir. Bu
nedenle egitimin yaygmligini ve kalitesini arttirmak gerekir.

4) Tiirkiye’de her diizeydeki egitim kadrolar1 say1 bakimindan yetersizdir. Ogretim
kadrolarmin yetismesinin uzun zaman aldig1 bir gercektir,

5) Uzaktan egitimi Tiirkiye i¢in 6nemli kilan diger bir boyut ise, yasam boyu egitim

felsefesinin yayilmasidir [7].



2.1.3. Etkin uzaktan egitim

Uzaktan egitim alan 6grencilerin, Geleneksel egitim alanlar kadar bilgilendirilip
bilgilendirilmedigi egitimciler arasinda bir tartisma konusudur. Yapilan arastirmalar
gostermistir ki, ders hazirlamada uygun metot ve teknolojiler kullanilmis, 6grenci
ogrenci etkilesimi ve 6grenci-egitmen geri beslemesi saglanmis ise uzaktan egitim,
geleneksel egitim kadar etkili olmaktadir. Basarili bir uzaktan egitim programi i¢in

onemli olan ii¢ temel nokta sunlardir:

1) Bilgilendirme bi¢iminin tasarimi: Geleneksel egitim yOntemlerinin uzaktan
egitim i¢cin de kullanilmas1 her zaman uygun olmayacaktir. Yeni teknolojilerin
kazandrracag1 faydalardan yararlanmak i¢in yeni bilgilendirme bigimlerinin
tasarlanmasi ve yaratilmasi gerekmektedir.

2) Teknoloji: Bir egitim programinin basarili olmasinda uygun tipte teknolojilerin
kullanilmast ¢ok Onemlidir. Kullanilacak teknolojiler sec¢ilmeden Once
beklentilerin belirlenmesi, zaman ve para tasarrufu saglayacaktir.

3) Destek: Konu ile ilgili birgok degisik kaynaktan alinabilecek destek, hem
ogrencilerin hem de egitmenlerin etkin ve verimli uzaktan egitim yontemleri

gelistirmelerini tesvik edecektir.

Sonu¢ olarak, etkin bir uzaktan egitim programi, 6grenci ihtiyaglarmma cevap
verebilecek ve ders gerekliliklerini karsilayabilecek sekilde planlanmali ve

gelistirilmelidir [10].

2.1.4. Uzaktan egitimin ozellikleri

1) Kiiresellesme: Uzaktan egitim hizmeti veren kuruluslar genel olarak kiiresel
diizeyde egitim verebilecek nitelige sahiptirler.

2) Kisisellestirme: Dogu ve batidaki geleneksel egitim sisteminin en belirgin 6zelligi
egitmen ve Ogrencinin yiiz ylize iletisim kurmasidir. Bu tip egitim genel olarak

ogrencilerin degisik zeka ve 6grenme yetenekleri yerine grubun genel seviyesine
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gore diizenlenmektedir. Ancak ideal olan, her 6grencinin kisisel 6zellikleri
dikkate almarak hazirlanmis ders icerikli egitim sistemidir. Geleneksel egitim
anlayist ile gerceklestirilmesi ¢cok zor olan bu sistem, uzaktan egitim sayesinde
hayata ge¢irilmeye baglanmistir.

3) Ozellestirme: Uzaktan egitim sistemi, 6grenciyi smmif ortammdan alarak bireysel
olarak egitilebilecegi bir konuma tasir. Bu sistemde, kurumsal 6grenmenin yerini
bireylere gore 6zellestirilmis 6grenme alir. Bu durumun saglayacagi avantajlarin
yani swra getirecegi sosyolojik ve psikolojik dezavantajlar da halen
tartisilmaktadir.

4) Endistrilesme: Biiyiik bir kitlenin bir iirline artan ihtiyacini karsilayabilmek i¢in
ilgili endiistrilerin kurulmasma benzer bir sekilde, insanlarin artan egitim
taleplerine hizli ve etkin bir sekilde cevap verebilmek i¢in uzaktan egitim
kurumlarimnin agilmasi kaginilmaz duruma gelmistir.

5) Geleneksel egitime uygun olmayan 6grencilere hizmet verme: Uzaktan egitim,
diinya capinda her yil milyonlarca kisi tarafindan tercih edilen bir egitim
sistemidir. Bununla beraber ilgili egitim kurumundaki ders saatlerine yer/zaman
acisindan katilma imkani olmayanlar(tam zamanl calisanlar, memurlar, askerler,
farkli sehir-iilkede yasayanlar) i¢cin beklenilen bir se¢imdir. Bu egitim sistemi
hasta, oziirli ve suclu insanlar i¢in bir se¢enektir.

6) Hareket kabiliyeti: 1980’11 yillarda uzak mesafeler arasinda iletisim kurmak
amaciyla sabit bilgisayar konferans sistemleri ve iki yonlii video konferans
sistemleri kullanilmakta iken, glinlimiizde bunlara ilave olarak tasmabilen
bilgisayarlar ve cep telefonlar1 6nemli diizeyde kullanilmaya baglanmistir.
Yer/zaman bagimsiz uzaktan egitim sistemi, kablosuz iletisim imkani sayesinde
kisilere egitim esnasinda hareket 6zgiirliigii de saglamstir.

7) Hizli geri besleme: Giiniimiizde uzaktan egitim sayesinde dgrenciler, e-posta yolu
ile diinyanin herhangi bir yerinden giiniin herhangi bir saatinde Odevlerini
gonderebilmekte ve bu calismalarinin degerlendirme sonuclarni hemen ayni
sekilde web tizerinden alabilmektedir.

8) Diger egitim sistemlerine gore ucuz olmasi: Altyapiya yonelik yatirimin c¢ok
yiiksek diizeyde olmasi ya da 68renci basina diisen iicretlendirmenin geleneksel

egitime gore daha yiiksek olmasi veya yapilan yatirim maliyetini karsilayacak
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sayida 6grencinin bulunamamasi1 durumlari hari¢, genel anlamda uzaktan egitim,
egitim sistemleri arasinda en ucuz olanidir.

9) Teknoloji ve egitim: Sanal smiflar uydu veya sikistirilmis video kodlama ya da
tam band genisligi kullanilarak birbirlerine baglanabilmekte ve bu sayede kisiler
uzak yerlerde olsalar bile yiiz ylize egitim alabilmektedirler.

10)  Vergi yiikiimliilerine egitim: Ulusal egitim biit¢eleri kullanilarak, ilkogretim,
lise ve Ttniversite diizeyinde vatandaslarin egitim goérmeleri saglanmaktadir.
Devlet bu biit¢ceyi calisan kesimden topladig1 vergiler ile olusturmaktadir.
Gilintimiizde profesyonel is hayati slirekli yenilenmeyi bir baska deyisle hayat
boyu egitimi gerektirdiginden, uzaktan egitim bu kisilerin islerini devam
ettirebilmeleri i¢in vazgegilmez olmaktadir. Bu sayede ulusal egitim biitgesi i¢in

daima kaynak bulmak miimkiin olacaktir [9].

2.1.5. Uzaktan egitimin veya cevrimici egitimin avantajlan ve dezavantajlan

Uzaktan egitim ve ¢evrimi¢i egitim faaliyetleri, klasik egitim ydntemleri ile

karsilastirildiginda bazi avantajlara sahiptir:

1) Uzaktan egitim programmin ilk goze carpan 6zelligi, 6grencilerin belirli bir
mekana bagli kalmaksizin istedikleri egitimi gormeleridir. Bu 6zelligi ile higbir
egitim kurumuna bagli olmayan kisilere bile yasam boyu egitim imkani

saglanmaktadir.

2) Uzaktan egitimin diger bir faydasi, insanlarin yasi, cinsiyeti, ilgi ve becerileri,
sosyal ve ekonomik durumlar1 ne olursa olsun egitim olanaklarindan
yararlanabilmesidir. Bu sistem 0Ogrencilerin Ogrenciler ve Ogretmenler ile
iletisiminin teknolojik ortamda oldugu bir sistemdir; bu nedenle klasik egitim
yontemlerinin smif i¢i ortama bagimli olarak egitim faaliyetlerini ylriitme
sinirliliklarint ortadan kaldirir. Bu da uzaktan egitime, yliz yiize egitime gore
esnek ve kosullara uyumlu olma 6zelligini kazandirmaktadir. Ornegin egitimde
esitsizlige neden olan cografi farklilik dezavantaji ortadan kaldirilir; ulagim,

konaklama vb. 6zelliklerin tasarrufuyla egitim ucuzlar.
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3) Ogrenciler, ¢evrimici egitim teknolojileri ile diinya ¢apmdaki egitim uzmanlarina

eriserek daha farkli egitim segenekleri elde edebilmektedir.

4) Internet yoluyla egitimi diger uzaktan egitim yOntemlerinden farkli kilan en
onemli Ozelligi, ¢evrimici egitimde Ogrencilerin yerden ve zamandan bagimsiz
olarak etkilesim i¢inde olabilmesidir. Bu sayede dgrenciler isbirligi yaparak, ortak
goriisleri paylasarak ve tartigarak Ogrenme firsatin1 yakalayabilmektedir.
Ogrenciler internet yoluyla iletisim ile ne grenmeleri gerektigi ve ne 6grendikleri

hakkinda geribildirim alabilmektedir [§].

Uzaktan egitim klasik egitim yontemleriyle karsilastirildiginda bazi dezavantajlara

sahiptir:

1) Ogrenme ortamlarinda dénemli goriilen yiiz yiize etkilesim ortam ve olanaklari
ortadan kalkmasi,

2) Ogrenme siirecinde karsilasilan 6grenme giigliiklerinin anmnda ¢dziilememesi ve
bu durumun ardindan gelisebilecek sikintilar,

3) Aninda yardim gérememe ve sorunun giderilmemesinden kaynaklanan
davranislarm gelisimi,

4) Kendi kendine calisma aligkanligi olmayan ve bu yetenegini gelistirmemis
bireyler i¢in planlama zorlugu,

5) Calisan bireylerin kendine ayiracaklar1 vakitte ders ¢alisma zorunlulugu,

6) Laboratuvar, atdlye gibi uygulama agirlikli konularin iglenmesindeki smirliliklar,

7) Ogrenci sayisindaki fazlahik nedeni ile iletisimdeki sinirliliklar, olarak sayilabilir

[7].

2.1.6. Uzaktan egitim modelleri

Uzaktan egitim, uygulama yOntemine gore eszamanli (senkron) ve eszamansiz

(asenkron) olmak tiizere ikiye ayrilabilir.
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Eszamanli uzaktan egitimde Ogrenci ile egitimci, egitim siirecinde karsilikli bir
iletisim igerisindedir. Ayn1 anda farkli ortamlardaki 6grenciler, 6gretim elemaninin
verdigi dersi takip edebilirler. Egitim, etkilesimli ise, 6grenciler siire¢ i¢inde sorular
sorup cevaplarmi alabilirler. Burada 6grenciler gruplar halinde veya daginik halde
olabilirler. Eszamanl uzaktan egitimde bilgi, hedefteki kitleye iiretildigi anda
ulastirilmis olur. Etkilesimli bir egitim i¢in 6grenciler ve egitimci arasinda c¢ift yonlii
bir iletisim 1mkani olmak zorundadir. Bu modelde bilgi ve sorular karsilikli olarak
aninda iletilmelidir. Bunun yolu da elektronik cihazlar1 kullanmaktir. Onemli olan
alict ve vericiden olusan sistemi kurmaktir. Bu sistemdeki bir aksaklik dersin
isleyisinde kesintilere yol agar. Dersin akis1 boliindiigii icin motivasyon bozulur.
Eszamanli uzaktan egitimlere Ornek olarak sesli konferanslar, video konferanslar

verilebilir.

Eszamansiz uzaktan egitimde, bilgi Onceden iiretilerek depolanir. Daha sonra
egitimci bilgiyi iletisim yolu araciligiyla dagittiktan sonra 6grenci bu bilgiye diledigi
herhangi bir zamanda istedigi ¢oklukta ulasabilmektedir. Bilgi kullanima ve erisime
sirekli agik oldugu icin 6grenci istedigi yer ve zamanda bilgiyi almakta 6zgiirdiir. Bu
tip egitimlere 6rnek vermek gerekirse mektupla egitim, web tabanli egitim, kasetle
egitim sayilabilir. Es zamanli ve es zamansiz uzaktan egitim modellerinin

karsilastirilmasi Tablo 2.2 de gdsterilmistir.

Tablo 2.2. Uzaktan egitim modelleri

Uzaktan Egitim Modelleri

Eszamanli (senkron) Uzaktan Egitim Eszamansiz (asenkron) Uzaktan Egitim
Etkilesimli Etkilesimsiz Etkilesimli Etkilesimsiz
Ders aym anda | Ders aym: anda | Onceden hazirlanmis | Onceden
ogrencilere iletilir ve | 6grencilere iletilir, | ders notlarma | hazirlanmis  ders
Ogrenciler aym anda | ancak  Ogrenciler | dgrenciler diledigi | notlaria &grenciler
soru sorabilir. ders esnasi | zaman ve tekrarh | diledigi zaman ve
sirasinda soru | olarak ulasirlar. | tekrarlt olarak
soramazlar. Ogrenci e-mail yoluyla | ulasabilir. ~ Ancak
soru sorabilirler. Ogrenciler soru
soramazlar.
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Cok sayida uzaktan egitim metodu vardir. Bunlar arasinda posta ile egitim,
televizyonla egitim, ses konferanslari, video konferanslari, bilgisayar destekli egitim,
egitim yazilimlari, internetle egitim sayilabilir. Internet, egitim ortamlarinda
kullanilabilecek pek c¢ok bileseni icerir. Bu bilesenleri kisaca 6zetlersek; gercek
zamanli tartismaya imkan veren Internet Relay Chat (IRC), eszamansiz kisisel
iletisimi saglayan elektronik posta (e-mail), ¢oklu ortam yiizeyi olan World Wide
Web (www), eszamansiz tartismayl ve c¢oklu ortam ve veri transferini saglayan
Usenet; yazi tabanli iletisimi saglayarak gergek zamanl etkilesimi saglayan Multi

User Domains(MUDs) ve Multi User Object Oriented(MOOs) sayilabilir [11].

Tablo 2.3. Uzaktan egitim uygulama yontemleri[9]

EGITMEN/OGRENCI
Aym mekanda | Bir kistm aym | Tamamen
bir kistm farkh | farkh mekanda

z mekanda
§ Zamandan bagimsiz A
<Nt Zamandan yan | D E B

bagimsiz

Zaman bagimh C

e “A” egitmen ve Ogrencinin hi¢bir sekilde karsilasmadigi, bir baska deyisle
egitimin yer ve zamandan bagimsiz olarak yiriitiildiigii durumdur. Bu tiir uzaktan
egitimde ders igeriginin dagitilmasi i¢in diinya ¢apinda ag, iletisim i¢in ise e-posta
kullanilabilir.

e “B”, egitimin tamamen yerden bagimsiz, fakat zamana ise yar1 bagimli olarak
yiiriitiildiigli durumdur. Bu tiir uzaktan egitimde, karsilasilan 6zel bir problemi
c¢ozmek ya da ders kapsaminda yer alan bir soruyu cevaplandirmak i¢in internet
baglantili sohbet(Internet Relay Chat-IRC) gibi etkilesimli web araglari
kullanilabilir.

e “C”, egitimin tamamen yerden bagimsiz, ancak zamana tam bagimli olarak
yiritiildigi durumdur. Karsilikli olarak sorularm soruldugu ve cevaplandigi

video konferans sistemi bu tiir uzaktan egitim ¢aligmalarinda kullanilabilir.
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e “D”, egitimin bir kampiis icinde elektronik tartisma destekli olarak yiiz yiize sinif
ortaminda yiiriitiildiigii durumdur.

e “E”, egitimin bir kisminin yiiz ylize ger¢eklestirildigi (yer/zaman tam bagimli), bir
kisminin ise tamamen uzaktan verildigi (yer/zaman bagimsiz) durumdur. Genel
olarak, programim baslangi¢ kismi ve sonunda yer alan sinav asamalar1 yiiz yiize
gerceklestirilirken, ara asamalar “A” durumundaki gibi yiiriitiilmektedir [9].

Uzaktan egitimin uygulama yontemleri Tablo 2.3’te gdsterilmistir.

2.1.7. Uzaktan egitimde hedef kitle

Uzaktan egitimde hedef kitle ¢ok degisik 6zellikler tagimaktadir. Hedef kitle, bir
yetiskin grubu olabildigi gibi, ilkdgretim 6grencileri ya da {iniversite dgrencileri de
olabilir. Dolayisiyla egitim-0gretim tasarimindaki, materyallerin se¢iminde ve
hazirlanmasinda onceligi hedef kitlenin 6zelligi belirleyecektir. Uzaktan egitimde
ogrenme niteligi ve hedef kitlenin 6zellikleri nedeniyle ¢ok kisisel bir caba gerektirir.
Yetiskinler, gencler ve cocuklar: deneyimleri, gelisme evreleri, giidiilenmeleri,
ogrenme istekleri ve kendilerini yOnlendirmeleri agisindan ele alinarak
egitilmelidirler. Uzaktan egitimi diizenleyenler, hedef kitlenin kisisel O6grenme
bicimlerini, yeni bilgi ve beceri edinmedeki tercihlerini, olgunluk diizeylerini,
aralarindaki farkliliklar1i ve yeni Ogrenme durumlarma aldiklar1 tavri dikkate
almalidirlar. Onemli olan, hedef kitlenin zelliklerini, 6grenme bigimlerini dogru
olarak saptamak, uygun medyay1 se¢mek ve gereksinimleri olan etkili 6gretim

materyallerini sunmaktir[12].

2.1.8. Uzaktan egitimde rol alan kisiler

Ogrenciler: Ogrencilerin egitimsel ihtiyaclarma cevap verebilmek her etkili uzaktan
egitim programmin amacini olusturmaktadir. Egitim ortami nasil olursa olsun,
ogrencilerin gorevi 0grenmektir. Bu baglamda, en iyi kosullarda bile, motivasyon
gerektirmesi, planlama ve analiz yapilmasi ve 6gretilecek materyale uygulanabilmesi

acisindan 6nemli bir gorevdir [12].
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Egitim, uzaktan egitim seklinde verildiginde, 6grencilerin eger olusturulduysa sanal
smiflarda ¢ogunlukla kendi 6grenim tecriibelerini ve ilgilerini paylasabilecekleri
diger ogrencilerden ayri1 olmalari, smif disinda Ogretmenlerle yliz ylize goriisme
olanagma ¢ok fazla sahip olmamalarindan dolayi ilave giicliiklerle karsilasilmaktadir.

Uzaktan egitime katilan 68rencilerin ortak 6zellikleri sunlardir:

1) Bircok uzaktan egitim Ogrencisi yetiskindir ve belirli bir isi ve ailesi vardir.
Yasamlarindaki birbirini etkileyen farkli alanlarini - aileleri, igleri, bos zamanlar1
ve ¢alismalari - diizenlemek zorundadirlar.

2) Uzaktan egitime katilan her 6grencinin egitime katilmak icin degisik sebepleri
vardir. Baz1 6grenciler daha 1yi bir is i¢cin 68renim derecesi (yiiksek lisans gibi)
elde etmeyi amaglamaktadir. Cogu genel egitim diizeylerini artirmak icin egitime
katilmaktadir.

3) Uzaktan egitimde oOgrenci genellikle farkli bir mekanda ve kendi basmadir.
Dogrudan temas veya diger Ogrencilerle yaris halinde olmak gibi 6grencinin
motivasyonunu saglayan faktorlerden, hazir bulunan egitmenin animda
desteginden ve calisma esnasinda ortaya cikabilecek gergek ihtiyaclara ve
zorluklara dikkat ¢ekilmesi hususlarindan yoksundur.

4) Uzaktan egitime katilan 6grenciler ve egitmenler gecmisleri ve giinlik yasamlar1
ile cok az ortak noktaya sahiptirler ve bu da 6grenci-68retmen diyalogunun daha
uzun siirede gelismesine sebep olmaktadir. Yiiz ylize goriisme eksikligi nedeniyle
bir Dbirey olarak 06grenciler Ogrenme siireclerinde kendilerini  rahat
hissetmemektedirler

5) Uzaktan egitim uygulamalarinda teknoloji genellikle iletisimin gercekleserek

bilginin aktig1 bir ortam gorevi yapmaktadir [13].

Fakiilte/Kurum: Herhangi bir wuzaktan egitim sisteminin basarisiin yiiki
fakiilte/kurumlarin ~ omuzlarindadir.  Geleneksel sinif ortaminda, egitmenin
sorumlulugu ders icerigini toplamak ve 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda anlama
seviyelerini gelistirmektir. Uzaktan egitimde ilave olarak su zorluklar ortaya

¢cikmaktadir:
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1) Uzaktan egitime katilan Ogrencilerin 68renim gereksinimlerini ve kavrama
ozelliklerini kisith imkanlarla ve varsa yiiz yiize goriismelerle belirlemek ve
siirekli olarak takip ederek gelistirmek,

2) Cogunlukla farkli mekanlardan egitime katilan ogrencilerin ihtiyaglarmi ve
beklentilerini géz Onilinde bulundurarak, 06grenim tekniklerini uyarlayarak
gelistirmek.

3) Egitim gorevine odaklanmakla birlikte, sunum teknolojilerinin egitime dahil
edilmesine ¢aligmak.

4) Icerik saglayici ve yetenekli bir asistan olarak etkili bir sekilde ¢aligmak.

Asistanlar: Asistanlar 6grencilerle egitmen arasinda koprii gorevi yapmaktadirlar.
Asistanin  etkili ve verimli olabilmesi i¢in hizmet verdigi Ogrencileri ve

ogretmenlerin beklentilerini anlamasi gerekmektedir.

Teknik Ekip: Egitimin basarili ve etkili bir sekilde yiirtitiilebilmesi i¢in gerekli olan
bircok detaym yerine getirilmesi gorevini iistlenen bu personel, uygulanan uzaktan
egitimin sessiz kahramanidirlar. Bagarili bir¢cok uzaktan egitim programi Ogrenci
kaydi, egitim materyali cogaltma ve dagitimi, ders kitab1 hazirlama ve siparisi, telif
hakki belgelerinin giivenliginin saglanmasi, egitim programinin kolaylastirilmasi, not
raporlarinin  hazirlamas1 ve teknik kaynaklarin yOnetilmesini, teknik destek
hizmetleri ile stirdiirmektedirler. Kisaca teknik personel, uzaktan egitim faaliyetinin

bir biitiin olarak ve planlandig1 sekilde uygulanmasini saglamaktadir.

Yoneticiler: Yoneticiler kurumlarin uzaktan egitim faaliyetinin planlanmasinda etkin
olarak yer alsalar da, genellikle program hayata gecirildikten sonra teknik
yoneticilerle temas1 kaybetmekte ve ilgileri azalmaktadir. Etkili uzaktan egitim
sistemi yoneticilerinin, planlama asamasinda fikir adami olmakla birlikte, program
hayata geg¢irildikten sonra da ilgilerini siirdiirerek, karar alici, fikir birligi saglayict ve

hakem olarak da sistemin i¢inde yer almaya devam ettikleri goriilmektedir[12].
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2.1.9. Uzaktan egitimde kullanilan materyaller

1) Basili materyaller,

2) Radyo ve ses kaseti,

3) Televizyon ve video kaset,

4) Telefon,

5) Telekonferans ve Video konferans,
6) Bilgisayar ve

7) Internet ve e-posta.

Uzaktan egitimin ilk donemlerinde kullanilan iletisim yolu postadir. Bu yolla basilt
ve yazili iletisim saglanmistir. Basili materyaller ders kitaplar1 okuma kitaplari,
kullanma kilavuzlari, kurs notlar1 ve biiltenler olarak cesitli formda kullanilmaktadir.
Basili materyallerin maliyetinin diisiik olmasindan, 6grenciye istedigi hizda ve
istedigi zamanda g¢alisma olanagi verdigi i¢in tercih edilmektedir. Acik 6gretim

Fakiiltesi bu yolla uzaktan egitim ¢alismalarmi ytirtitmektedir.

Basili materyalle gergeklestirilemeyen egitim faaliyeti, ses ve goriintii kullanarak
verilmektedir. Bu yollarla dikkati ¢cekmek ve cok miktardaki bilgiyi kisa siirede
aktarmak olanaklidir. Ses ve gorintii, ozellikle diger materyallerin yapamadigi,
objenin duyussal ve davranigsal yanlarini gostermede etkilidir. Gelisen teknoloji
sayesinde iki yonlii iletisimi saglayacak olan 6grenme ortamlarinin (telekonferans ve
video) dogmas1 uzaklik sorununu ortadan kaldirmis ve etkilesimi arttrmustir. Bu
etkilesim araglarmi 6zelliklerinden dolay1 sadece uzaktan egitim kurumlar1 degil,

sirketler, orglin 6gretim kurumlar1 ve meslek kuruluslar1 da kullanmaya baslamistir.

Bilgisayarlarin ortaya ¢ikisi ve yayginlagmasi ile uzaktan egitimde yeni ufuklar
acilmis ve egitim ortami zenginlesmistir. Hatta internetin diinyada en yaygin iletisim
aracl olmasiyla uzaktan egitimin tiim avantajlarmi koruyup dezavantajlarini

azaltmasiyla genis kitlelere ulasimin etkililigin artmasini saglamistir [12].
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2.1.10. Uzaktan egitimin tarihcesi

Bir 6gretim olarak posta yoluyla uzaktan egitim kitle egitim sisteminin en onemli
parcasint olusturmustur. Posta yoluyla egitim modeli, genel olarak birinci nesil
uzaktan egitim olarak adlandirilmaktadir. Ikinci nesil uzaktan egitim ise, ¢oklu ortam
modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu donemde video-kasetler, ses kasetleri,
bilgisayar destekli ders sistemleri ve etkilesimli videonun kullanildig1 goriilmektedir.
Ugiincii nesil uzaktan egitimde ise “tele-6grenme modeli” kullanilmaktadir. Bdylece
ticlincii nesil uzaktan egitim de tele-konferans, video konferans gibi teknolojiler
iizerinde temellendirilmistir. Dordiincii nesil uzaktan egitim ise “Esnek Ogrenme
modeli” ile ortaya ¢ikmistir. Bu donem web iizerinden Ogrenme-6gretme
kaynaklarina yaygin erisime ve bu ortamlardan egitsel amacli olarak yararlanmasina
isaret etmektedir. Bu sistemler sayesinde uzaktan egitim Oniindeki engeller biiyiik

oranda kaldirilmistir [9]. Uzaktan egitim gelisim siireci Tablo 2.4°te gdsterilmistir.

Tablo 2.4. Uzaktan egitimin gelisim siireci

Ogretim sekli Uygulamaya basladig yil
Mektupla Ogretim 1. Nesil -1720

Radyo ve Televizyon Yayini 2. Nesil -1925

Acik Universite 3. Nesil -1970
Telekonferans 4. Nesil -1980
Internet/Web 5. Nesil -1990

Tirkiye de uzaktan egitimin gelismesi ve uygulamalar1 sunlardir:

1) Tirkiye de uzaktan egitim ilk olarak 1927 yilinda egitim sorunlarimin goriisildigi
bir toplantida ele alinmis fakat sadece fikir bazinda kalmis ve uygulamaya
gecirilememistir. Konu ile ilgili tartismalar 1950’11 yillara kadar devam etmistir.
Tiirkiye'de uygulanan uzaktan egitimin tarihi gelisimini ise asagidaki gibi

stralayabiliriz;

2) 1927 Donemin Milli Egitim Bakan1 Mustafa Necati tarafindan tartisilmasi,
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3) 1956 Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi, Banka ve Ticaret Hukuku arastirma

Enstitiisiinde baslamasi,
4) 1961 Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde Mektupla Ogretim Merkezi kurulmasi,
5) 1966 Mektupla Ogretim Merkezi Genel Miidiirliik olmasi,
6) 1975 Yay-Kur egitimleri uzaktan egitim uygulamalar1 gergeklestirilmesi,
7) 1978 Agik Universite kurulmasina karar verilmesi,
8) 1981 Anadolu Universitesi A¢ik dgretim Fakiiltesinin ag1lmas,

9) 1981 Anadolu Universitesi TRT isbirligi ile okul televizyonu kullanarak egitim

vermeye baslamasi,
10) 1992 Milli Egitim Bakanli biinyesinde A¢ik 6gretim Lisesinin agilmasi,

11) 1998 ODTU' de internet ile Egitim kullanilarak IDEA Paketi uygulamasi
baslatilmasi [15],

12) 1999 Sakarya Universitesinin uzaktan egitim programlarina dgrenci almast.

Diinyada uzaktan egitimin gelismesi ve uygulamalar1 sunlardir:

1) 1728 Ik Uzaktan egitim calismasi Boston gazetesinde "Steno Dersleri" ile
baslamustir.

2) 1833 Isve¢ Universitesinde hanimlara "Mektupla Kompozisyon Dersleri"
verilmistir.

3) 1840 Stenografi egitimcisi olan Isaac Pitman Ingiltere Bath ‘da mektupla steno
ogretmeye basladi. Pitman genellikle ilk modern egitimci olarak bilinir.

4) 1892 Chicago Universitesi'nde ilk Mektupla Egitim bdliimii agilmustir.

5) 1898 Isvec'te kurulan ve uzaktan egitimde diinyanin 6nde gelen kurumlarindan
olan "Hermands" kurulmustur. Bu kurumda dil egitimi yapilmistir.

6) 1906 Yazismali Ilkdgretim ABD'de baslamustir.

7) 1919 ABD'de ilk egitim ile ilgili radyo istasyonu kurulmustur.

8) 1920 ABD'de 176 tane egitim amacli radyo istasyonu kurulmustur.

9) 1923 ABD'de Mektupla Lise Egitimi baglamistir.
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10) 1932-1937 ABD'de egitim televizyonu yaymlar1 IOWA Universitesinde
baslamustir.

11) 1939 Fransa'da savas yillarinda uzaktan egitim ile Ogrencilerin egitimini
saglamistir.

12) 1960 ingiltere'de "British Open University" acilmistir [16].

2.2. Ol¢me ve Degerlendirme

2.2.1. Olcme

Olgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin,
sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gézlem sonuclariin sembollerle ve 6zellikle

say1 sembolleriyle ifade edilmesidir [17].

Olgmeyi, kisi veya nesneye ait bir niteligin veya bir dzelligin yapilan gdzlemlerle
nitelenmesi silireci olarak tanimlayan Thorndike ve Hagen bu siirecin ise ii¢

asamadan olustugunu belirtmektedirler [18]. Bunlar;

1) Olgiilecek olan nitelik veya dzelligin belirlenmesi ve tanimlanmast,
2) Olgiilmek istenen niteligin fark edilebilecegi islemler dizisinin belirlenmesi,
3) Bu islemler sonucunda elde edilen gozlemlerin nicel olarak ifade edilebilmeleri

icin gerekli yontemlerin tespit edilmesidir [18].

Bu asamalardan ilki, gelistirilmesi ya da degistirilmesi Ongoriilen davranisin

gozlenebilme olanagmin olup olmadiginin belirlenmesine iliskindir.

Ikinci asama, Olgme isleminin dogrudan mi yoksa dolayli olarak
gerceklestirildigiyle ilgilidir. Egitimde, 6grencilerin genel ve 6zel yetenekleri, kisilik
ozellikleri ya da dersteki basar1 diizeyleri her zaman dogrudan gozlenemez. Dolayli

ya da dogrudan gézlenemeyecek bir davranis i¢in dlgme isleminin gergeklestirilmesi
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miimkiin degildir. Egitimde, basarinin 6l¢iilmesi dolayli 6l¢gmeyle miimkiin olmakta,

ogrencilerin kazanmalar1 6ngdriilen davraniglarin isaretgileri gdzlenebilmektedir.

Ugiincii asama ise, yapilan gdzlemler sonucunda elde edilen verilerin bir dlciiyle
karsilagtirarak bir deger bicilmesini aciklar. Bu, aslinda iki bilgi grubunun

karsilagtirilmasi anlamina da gelir [18].

Olgme islemine konu olan sey, herhangi bir 6zelliktir. Belli bir dzellige sahip olup
olmama ya da sahip olus derecesi nesneden nesneye, durumdan duruma, ayni nesne
icin de zamandan zamana degisebilir. Cinsiyet, medeni hal, agirlik kisiden kisiye,
sicaklik ise zamandan zamana ya da yerden yere degisebilir. Fark kavrami 6lgme
icin temeldir. Bir anlamda denilebilir ki 6lgme, farktan dogmustur. Gergekten de
biitlin insanlar esit derecede zeki olsalardi zeka kavrami, ayni1 uzunlukta olsalardi boy
kavrami, her yer ayni sicaklikta olsaydi sicaklik kavrami olmazdi ve dolayisiyla

Olciilmesi diye bir sey de s6z konusu olamazdi [19].

Egitimde Ol¢cme konusu olan Ozelliklerin ¢ok azi1 dogrudan gozlenebilir. El ile
yapilan isler disinda, yanlissiz ve giizel okuyabilme, 1yi konusabilme gibi 6zellikler
de dogrudan gozlenebilir. Bunlarda 6lgme konusu olan davranisla gdzlenen davranig
aymdir, dzdestir. Fakat egitimde genellikle, 6lgme konusu olan davranis degil de,
onunla ilgili oldugu sanilan davranislar gézlenip gozlem sonucu asil 6lgme konusu
olan davranmisa atfedilir [19]. Yani bireylerin testlerdeki maddelere verdigi
yanitlar onlarin yetenegi ve basarismin bir gostergesi kabul edilir ve bu yanitlar
gozlenerek bireylerin dogrudan dogruya gézlenemeyen yetenek ve basari diizeyleri

belirlenmeye c¢alisilir [20].

2.2.2. Degerlendirme

Degerlendirme, olgiimlerden bir anlam ¢ikarmak ve Ol¢iilen nesneler hakkinda bir

deger yargisina ulagsmaktir. Elde edilen Ol¢iimlerden bir anlam ¢ikarmak i¢in sz
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konusu 6l¢timlerin bir 6l¢iit ile karsilastirilmasi gerekir. Acgikca ifade edilmemis olsa

bile her deger yargisi kesinlikle bir 6lgme sonucu ile karsilastirilmasma dayanir [17].

testler
ogrm

ogrenci z
kendisi anne baba

ﬁ?’@
7

Sekil 2.1. Ogrenci degerlendirilme siireci katilimcilart

Sekil 2.1° de goriildiigii gibi 6grenci hakkinda; 68rencinin kendisi ve akranlari,
velisi, 6gretmeni ve kurumlarca hazirlanan araglarla bilgi elde edilir. Ogrencilerin
belirlenen hedefe ulasyp wulasmadiginin yan1 swa oOgrenmenin ne diizeyde
gerceklestiginin belirlenmesi de onemlidir. Olgme ve degerlendirme yoluyla elde
edilen bilgiler sadece 6grenenin kazanimlarmi yansitmakla kalmaz, ayni zamanda
ogretimin verimliligi hakkinda da bilgi verir. Boylece 6gretimin aksayan ve eksik
yonlerini tespit etme olanagi elde edilir. Egitimin aksayan ve eksik ydnlerinin
belirlenmesi ise gelecege yonelik hedeflerin belirlenmesi, 6gretimin gelistirilmesi

icin diizenlemelerin yapilabilmesi ve Onlemlerin alinabilmesi acisindan 6nemlidir

[21].

Egitimde olgcme ve degerlendirmenin 6grenci basarisini  belirlemenin  yaninda
ogretim programlarini gelistirilmesi i¢in yapilan c¢aligmalara da biiylik katki
sagladigini belirten McMillan, 6gretim ile 6lgcme ve degerlendirme arasindaki iliskiyi

Sekil 2.2” deki gibi agiklamaktadir [18].
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Genel Ogretim Ozel Kazandirilacak : PR, Opretim
Bgretim » oncesi — P Sgretim ’ davramiglari— OE;:;un_’E;lg:ts;ﬁh_’ sonrast
amaglar1  degerlendirme amagclari belirleme degerlendirme
Stirekli
degerlendirme

Sekil 2.2. Ogretim ile 5lgme degerlendirme arasindaki iliski [18]

Bu modelde, degerlendirmenin 6gretim siirecinin basinda, 6gretim siireci boyunca ve
bu stirecin sonunda yapilmasi 6ngoriilmektedir. Boylece bu model, degerlendirmenin
ogretim siirecinden bagimsiz olamayan; tersine, 6gretim siireciyle biitiinlesik bir

asama oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir.

Egitim, sistem yaklasimi icinde ele alindiginda, 6lgme ve degerlendirmenin bu

sistemin onemli bir bileseni oldugunu gérmektedir [18].

2.2.3. Ol¢me ve degerlendirmenin gerekliligi

Olgme ve degerlendirme, egitim ve Ogretimin 6nemli bir pargasidir. Egitimde,
programlarin istenilen basariy1 gosterip gostermedigi, 6grencilerden beklenen bilgi,
beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi, 6lcme ve degerlendirme yoluyla tespit
edilir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve dgretim siirecinin siirekli izlenmesi her

asamada ortaya ¢ikan sorunlari tespit ve diizenleme imkani verir.

Olgme ve degerlendirme;

1) Ogretmenin 6grenciyi tanimasini saglar.
2) Ogrenciye giiclii ve zayif oldugu alanlar konusunda geri bildirim saglar.
3) Ogrenciye, davramisini  nasil degistirecegi veya gelistirecegi konusunda

geribildirim saglar.
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4) Ogrencinin hangi dersleri almaya hazir oldugu, hangi tamamlayici ¢alismalar:
yapmasma gerek bulundugu, kendisine hangi is veya okula girmenin tavsiye
edilebilecegi gibi konular hakkinda verilecek kararlarin temelini hazirlar.

5) Ogretmen ve yoneticiye gelecege iliskin planlar yapmasinda kaynaklik eder.

6) Egitim ve 6gretim hizmetinin daha nitelikli yapilmasini saglar.

7) Ogretmenin daha iyi bir sekilde rehberlik yapmasini saglar.

8) Ogretmene kendini tanimasi ve dgretim ydntemlerinin ne derece yeterli oldugu
konusunda geri bildirim saglar.

9) Ogrencinin durumu ve gelisimi hakkinda velilerin bilgilenmesine olanak saglar.

Boylece velilerin 6gretim stlirecine katilmalarma yardimci olur [22].

Programlarda degerlendirme ile sadece Ogrenme {riiniinii degil, Ogrencilerin
ogrenme siirecleri de izlenir ve bu siire¢ degerlendirilerek gerektiginde kullanilan
smif etkinlikleri degistirilir. Degerlendirme, 6grenmenin ayrilmaz bir parcast olarak
goriir. Derslerde yapilacak 6lgme ve degerlendirme caligmalariyla, 6grencilerin
ogrenme siiregleri izlenir ve bu siliregte kazandiklar1 bilgi ve beceriler
degerlendirilerek gerektiginde kullanilan 6grenme etkinlikleri degistirilir. Yapilacak
olan degerlendirme c¢aligmalar1 dersin amaclar1 ve kazanimlarina uygun olarak
ogretim etkinlikleri ile birlikte yiiriitilmelidir. Yani Ogrenciler egitim Ogretim
siirecinde 6grenmeye devam ederken degerlendirme siireci de amaglar ¢ergevesinde

devam etmelidir.

Program, ogrencinin okul disindaki ger¢ek diinyayla uyum iginde olmasini
saglayacak becerilere sahip olmasini da hedeflemektedir. Olgme ve degerlendirme de
ogrencinin gercek yasamla kendi bilgileri arasinda iligki kurmasini ve karsilastigi

problemlere farkli ¢6ziim yollar1 tiretebilmesini gerektirir.

Programlarm 6lgme ve degerlendirme yaklasiminda, derinligi olmadan ¢ok sayida
kavram ve ilkeyi 6grenme, rutin problemleri ¢b6zebilme, ezber bilgi ve yazili
materyallerden bilgiyi aynen aktarmanm 6nemi azalmistir. Olgme ve degerlendirme
etkinlikleriyle 6grencilerin iist diizey becerileri degerlendirilmeye calisilmalidir. Bu

ders stlirecinde Ogrencilerin; okudugunu anlama, elestirme, yorumlama; bilgi
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toplama, analiz etme ve bir sonuca ulasma; gozlem yapma, goézlemlerden sonuca
ulagma; giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢ozme; arastirma yapma, kendilerini

ve arkadaglarini degerlendirme gibi becerileri degerlendirilecektir.

Ogretmenler bazen dgrencilerin, smavlarinda veya ddevlerinde sergilediklerinden
daha fazlasin1 bildiklerine inanirlar. Bu sorunu asmak ic¢in Ogretmenlerin,
ogrencilerin basarisin1 degerlendirmede birka¢ yontemi birlikte kullanmasi gerekir.
Bu durum her 6grenciye ne bildigini gosterme konusunda daha fazla sans tanir.
Ogretmenin de birkag araci birlikte kullanarak ogrencinin ne bildigini ve ne
yapacagimni bilmesi bu konuda kendine daha fazla giiven duymasmi saglayabilir.
Tartigsma, agik uglu sorular, performans odevleri ve sunular 6grenci hakkinda bilgi
edinmenin en 1y1 yollarindandir. Bunlardan higbiri tek basina yeterli degildir. Ciinkii
baz1 6grenciler tartigma, bazilar1 s6zIii sunumda, bazilar1 da yazarak kendilerini daha

1yi ifade ederler.

Ogretmenler 6grencilerini degerlendirirken kisa cevapli, coktan se¢meli, dogru-
yanlis, eslestirmeli sorulardan olusan testlerdir kullanabilecegi gibi performansa
dayali degerlendirme yapmak i¢in; agik ug¢lu sorular, gozlem formlari, posterler,
ogrenci Uriin dosyalari, projeler, performans Odevleri kullanilabilirler. Ayrica
ogretmenler  goriismeler yapip, Ogrencilerin  kendilerini  ve  akranlarmi
degerlendirmelerine firsat vererek 6§renme stiregleri hakkinda bilgi edinir ve onlara
dontiit veririler. Performansa dayali ya da otantik degerlendirme mi? Geleneksel
O0lcme ve degerlendirme araglart mi1? Amaca gore her ikisi de kullanilir. Amag
ogrencilerin Uist diizey becerilerini degerlendirmek, bireyin ne yapabileceginin gercek
resmini gormek ise performans degerlendirme tercih edilmelidir. Ancak bu
becerilerin degerlendirmesi zor, geleneksel yontemlere gére daha siibjektif ve zaman

alicidir [23].

2.2.4. Degerlendirme yaklasimlan

Literatiirde egitim Ogretim siireci boyunca kullanilan ii¢ c¢esit degerlendirme

yaklagimidan s6z edilmektedir. Bu ii¢ yaklagim sunlardir;
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1. Tanilayict1 Degerlendirme(Diognastik): Bu degerlendirme sekli bir iinitenin
ogretimine baslamadan once 6grencilerin o iinite hakkindaki bilgilerini ve anlama
seviyelerini tespit etmek amaciyla yapilir. Bu degerlendirmenin bagka bir ad1 da
on-test yaklasimidir. Bu yolla 6grencilerin seviyesini ve yanlis anlamalarini
belirleyen Ogretmen, ilgili linitenin Ogretimini ona gore planlar. Eger iinitenin
baslangicinda boyle bir test uygulanmamis ise, konu ilerledik¢e herhangi bir
asamada Ogretmen bu yaklasimi kullanarak 6grencilerinin ihtiyaclarmi belirler.
Bu belirlenen ihtiyaclar1 karsilama yontemleri 68retmen tarafindan diisiiniilerek
gelistirilir ve uygulanir.

2. Bigimlendirici Degerlendirme(Formatif): Bu yaklagim egitim ve 6gretim siireci
ilerlerken 6grencilerin 6grenmelerini ve gelisimlerini degerlendirmeyi amaclar.
Ogretmen &grencilerinin dgrendikleri ve dgrenemedikleri konu ve kavramlar:
onlara giidiileyici bir sekilde ileterek motivasyonlarini artirir. Bu degerlendirme
stirekli olmal1 ve bireysel olarak 6grencilerin izlenmelerine dayanmalidir. Boylece
istenilen davranis degisikliklerini gelistirmek amacina ulasilmis olur. Bu
degerlendirme sekli hem formal hem de informal yollarla yapilabilir.

3. Diizey belirleyici Degerlendirme(Summatif): Diizey belirleyici degerlendirme
yaklagimi, degerlendirmedeki en son asamadir. Bu yaklasimla 6grenci egitim-
Ogretim siireci sonunda bir biitlin olarak degerlendirilir. Yani, 6grenme etkinlikleri
sonucunda 0grencinin neleri kazanip neleri kazanamadigi bu yaklasimla belirlenir.
Bu degerlendirmede, Ogrencilerin bilgileri, becerileri ve davramis degisikleri
kapsamli bir sekilde Olgiiliir. Bu yaklagimla, bir 6grencinin bir donem veya bir
akademik yilsonunda bir dersten ge¢me veya kalma durumu belirlenir. Bu
belirlemede, Ogrencinin donem boyunca aldig1 sozlii, yazili veya diger

sekillerdeki notlar1 dikkate alinir [24].

2.2.5. Olgme degerlendirme arac ve yontemleri

Egitimde ¢esitli yontemler ve teknikler kullanilarak 6l¢gme ve degerlendirme yapilir.
Klasik 6lgme ve degerlendirme teknikleri okullarda vazgecilmeyen tekniklerdir. Bu
teknikler ayn1 zamanda 6gretme yontemi olarak pekistirici 6zellige sahiptirler. Yeni

ogretim programlar1 ile dlgme degerlendirme tekniklerinde de yenilikler giindeme
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gelmistir. Bunlar cagdas degerlendirme teknikleridir. Cagdas degerlendirme
teknikleri ise tek bir dogru cevabi bulunan ¢oktan seg¢meli testlerinde iginde
bulundugu geleneksel degerlendirme tekniklerinin disinda kalan ve Ogrenme
iirlinlinden daha ziyade 68renme siirecini de degerlendirme igerisine alan, 6grencinin
basar1 ve basarisizligindan ziyade Ozel ilgi ve yeteneklerinin farkina varmasini
saglayan, st dilizey diislinme becerisini gelistiren Olgme ve degerlendirme
teknikleridir. Cagdas ve klasik degerlendirme yaklasimlar1 Tablo 2.5’te
gosterilmistir.

Tablo 2.5. Klasik ve ¢agdas dlgme degerlendirme yaklagimlari

KLASIK OLCME DEGERLENDIRME CAGDAS OLCME DEGERLENDIRME
e Yazili e Tanilayici dallanmis agag
e (oktan segmeli testler e Yapilandirilms grid
e Tamamlama sorulari e Kavram haritalari
e Dogru-yanlis sorulari e Oz ve akran degerlendirme
o Eslestirme sorular1 e Dereceli puan anahtari
o Sozlii smavlar e Proje, performans gorevleri
e Portfolyo
o Kelime iligkilendirme

Ogrenciler 6lgiiliirken kullanilan ydontem ve icerigi ile 6grenci basaris1 arasinda bir
iliski vardir. Ogrenci nasil dl¢iiliiyorsa o ydnde 6grenmeye meyillidir. Eger 6gretmen
ogrenciye bilginin hatirlanmasin1 gerektiren sorular soruyorsa, 6grenci ezbere
yonelebilir. Ogretmenlerin kullanacag: tekniklerin dgrenme iizerindeki etkileri Tablo

2.6°da gosterilmistir.

Okullarda kullanilan 6lgme araglar1 Ogretmenlerin neyi nasil Ogreteceklerini
belirtmektedir. Ogretmenler yapmis olduklar1 smavlarm hedefleri dogrultusunda
egitim yapmak zorunda kaldiklarindan egitimin diger hedefleri unutulmakta ve
ogrenci basaris1 hafife alinmaktadwr. Bdylece geleneksel olgme teknikleri
ogretmenleri Ogrencilerinde gelismesini hedefledigi davranis bi¢iminden uzaga

diistirmektedir. Standardize edilmis 6lgcme araclariyla bilginin var olup olmadigi
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Olciilmektedir. Her zaman bilginin var olmasi onun nerede nasil kullanilmasi
gerektigi ile ilgili bir fikir vermemektedir. Bu durumda miifredat programini testler
yonlendirdiginden egitim ve 6gretim asil hedefinden sapmis olur. Ders etkinlikleri ile
O0lecme ve degerlendirme arasinda bir iliski olmalidir. Test sonuglar1 bircok 6gretim
kurumunda hem 6grenciyi hem de 6gretmeni degerlendiren bir ara¢ olmaktadir. Bu

ylizden de yeni 6gretim programlarinda cagdas 6lgme degerlendirme yontemlerine

yer verilmelidir [24].

Tablo 2.6. Geleneksel - ¢agdas 6lgme ve degerlendirme bakis agilarinin karsilastirilmasi [25]

Geleneksel 6l¢cme ve degerlendirme

yontemleri

Cagdas ol¢cme ve degerlendirme

yontemleri

Ogretme ve Ogrenmeden bagimsiz bir

degerlendirme

Ogretmenin ve dgrenme bir pargasi olan

degerlendirme

Ezbere, kolay 6grenilen bilgileri

degerlendirme

Anlamli ve derin Ogrenilen bilgileri

degerlendirme

Birbirinden bagimsiz parc¢al

bilgileri degerlendirme

Birbirine bagly, iyi yapilanmis bir

bilgi agin1 degerlendirme

Bilimsel bilgiyi degerlendirme

Bilimsel anlamayi ve bilimsel mantig

degerlendirme

Ogrencinin  bilmedigini 6grenmek igin

degerlendirme

Ogrencinin ne anladigim &grenmek amaci

ile degerlendirme

Doénem sonu degerlendirme

etkinlikleri

Doénem boyunca devam eden

degerlendirme etkinlikleri

Sadece dgretmenin degerlendirmesi

Ogretmenle beraber grup degerlendirmesi

ve kendi kendini degerlendirme

2.2.5.1. Yazih sinavlar

Yazili smavlarda, 6grencilere, duruma gore bir ya da birkag soru sorulur; sorulan
soruya ya da sorulara 6grencilerin yazili olarak cevap vermeleri istenir. Cevaplayici,
sorulan sorunun cevabmi diisiiniip hatirlayacak ve hatirlayp buldugu cevabi yazili

olarak ifade edecektir. Bir yazili yoklama sorusu, bir dereceye kadar 6grencileri,
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hakkinda yazacagi konuyu se¢mede ve cevabin ifadesinde serbest birakir.

Ogrencilere taninan bu cevap 6zgiirliigii, yazili yoklamalarin en énemli dzelligidir.

Serbest cevapli sorular, 6zgilin ve yaratict diisiinme giicii, bir konuyla ilgili bilgi
ogelerini secip ayiklayarak onlar1 tutarli ve anlamli bir biitiin olusturacak sekilde
orglitleme giicii, fikirleri ya da bir fikirler oriintiistinii degerlendirme giicii gibi genel
ogrenme Uriinlerini 6lgmede etkili bir sekilde kullanilabilir. Ancak bu 6zelliklerin
Ol¢tilmesi konusundaki ana gii¢liik s6z konusu 6zellikleri 6lgmeye yonelik sorulara
verilmis cevaplarin puanlanmasiyla ilgilidir. Bu tiir sorulara verilen cevaplarin
puanlanmasi giictiir, zaman alicidir ve olduk¢a 6zneldir. Yazili yoklamalarda,
ogrenciler, zamanlarinin ¢ogunu, sorularin cevaplarini disiinlip bulmaya ve
cevaplarini yazmaya harcarlar. Cevabi yazma isi ¢ok zaman aldigindan belli bir siire
icinde 6grencilere sorulabilecek soru sayisi az olur. Kapsadigi soru sayismnin azlhigi,
yazili yoklamalarin gegerlik ve gilivenirligini smirlayan en onemli etkendir. Yazili
yoklama sorularmnin hazirlanmasi kolaydir ve az zaman alir. Fakat sorulara verilen

cevaplarin okunmasi ve puanlanmasi giictiir ve cok zaman alir [17].

Ozetlemek gerekirse; yazili sinavlarda cevaplarin yazili verilmesi zorunlulugu,
cevaplarin uzunlugu ve cevaplayicinin bagimsizligi, puanlamanin 6gretmen kanisina
dayanmasi gibi 6zellikler yazili yoklamanin niteliklerini etkileyen dnemi unsurlardir

[26].

Yazili yoklamalarm yararli yonleri:

1) Duruma gore bir ya da birkac soru sorulabilir. Cevaplayici, hakkinda yazacagi
konuyu segmede serbest birakilir. Cevap 6zgiirliigii en énemli 6zelligidir. Ogrenci
soruda sahip oldugu bilgilerin, goriis ve anlayisin, sayisiz yanlariyla
zenginlestirilmesine izin verilir. BOylece Ogretmen ogrencinin sahip oldugu
anlayis hakkinda bir kaniya sahip olabilir. Boylelikle 6grencilerin analiz, sentez
ve degerlendirme diizeyindeki bilgilerini 6lgmek i¢cin uygun bir sinavdir.

2) Sans basarisi ¢cok az veya yok denecek kadar azdir.

3) Ogrencilerin yanlis bilgileri kolayca tespit edilir.
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4) Sorular istenilen cevabin ne oldugunu agikc¢a belirtecek ve smirlayacak bigimde
Ozenle yazilirsa yazilsm yine de cevaplayici istedigini segme 6zgiirliigiine sahiptir.
Ozellikle sorunun anlasilirligi ve belirginligi azaldikga Ogrenciler sorunun
gerektirdigi cevabi degil, istedikleri ve daha rahat yazabildikleri cevabi verirler.

5) Etkili yazili anlatim giicii, giizel, ¢cabuk ve okunakli yazabilme, kompozisyon
yazabilme yetenegi kazandirir. Anadilin ve yabanci dilin yazili kullanimini
Olgmek i¢in en uygun smavdir.

6) Yazili yoklama sorularmin hazirlanmasi kolaydir ve az zaman alir.

Yazili yoklamalarm zararli yonleri:

1) Yazili yoklamalarda cevaplama zamanimin ¢ogu sorular1 diisiinlip bulmaya ve
cevaplarini yazmaya zaman harcarlar. Cevab1 yazma isi uzun zaman aldigindan

sorulacak soru sayis1 da azalir.

2) Yazili yoklamanin hazirlanmast i¢in gerekli zaman, genellikle diger olgme
araclarindan kisa, uygulamadan sonra puanlama islemi i¢in gerekli zaman ise
olduk¢a uzundur. Kalabalik smiflar i¢in uygun degildir.

3) Yazili yoklama sorular1 sisirme cevaplara aciktir. Yazmada giiclii birisi yanlis
olma olasilig1 bulunacak yargilardan kaginarak yuvarlak kelimeler kullanabilir.

4) Kapsadigi soru sayisinin azligi, yazili yoklamalarin gecerliligini sinirlar. Ciinkii az
sayida soru ile Olciilmek istenen konular1 ve davranislari Ornekleyebilmek
imkansizdir. Biitiin konular1 kapsayan sorularin sorulamamasi yazili yoklamalarin
kapsam gegerliligini diisiiriir. Bir testteki soru sayist azaldikca o testin
giivenirliligi azalir.

5) Sorulara verilen cevaplar karsisinda puanlama zordur. Ayrica puanlama isleminde
hata c¢ikabilir. Yazili yoklamalarda cevaplarin dogruluk derecesini tayin etmek
puanlayictya diiser. Ogretmenin notlarin isabetsizligi iizerinde gdzlemler, bir
ogretmenin 1ki ayr1 puanlamada ayni puanlar1 vermeyisi, iki 6gretmenin puanlari
arasinda tam uyum bulunmayis1 gibi olaylar, yazili yoklamalarda puanlamanin

puanlayiciya takdir hakki birakmasindan dogar [27].
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2.2.5.2. Sozlii sinavlar

Sozlii yoklamalar dgretmenlerin sik¢a kullandigi bir yontemdir. Ogretmenler gogu
zaman Ogrencileri rastgele tahtaya kaldirir ve gelisi gilizel sorular sorar 6grenciler de
sorular1 sozlii olarak cevaplandirilir. Bu tiir smnavlarda o6grencilerin biiyliik bir
cogunlugu basarisiz olur. Bu basarisizliklarinda o andaki psikolojik durumlari etkili
olur. Bilinen en eski smav tiirlerinden olup, objektif testlerin gelismesiyle etkisini
kaybetmesine ragmen, konusma becerileri, telaffuz, topluluk Oniinde sikilmadan
konusabilme gibi alanlardaki davranislar1 6lgmedeki iistiinlii§ii nedeniyle hala

gecerliligini korumaktadir.

Sozlii yoklamalar degisik bigimlerde yapilabilir. Ornegin 6gretmen belli bir dersi
anlatmaya baslamadan Once, 6grencilerin derse hazirliklarim1 veya anlatilanlar1 ne
derece anladiklarmi anlamak i¢in, Ogrencilerden bazilarina sorular sorabilir.
Ogrencilerden aldig1 cevaplara gore ya yeni konuya gecer ya da bir dnceki konuyu
tekrar edebilir. S6zlii yoklamalarin boyle kullanilisi 6grencileri siirekli ¢alismaya
yoneltir; 6gretmene ogrencilerin ¢aligma diizeyine ve hizina gore dgretimi ayarlama
firsat1 verir; bunlarin zorunlu sonucu olarak da 6gretimin etkililigi artar. Bu tiir s6zlii
yoklamalardan elde edilecek puanlar, 6grencilere verilecek puanlar1 etkileyebilir

[17].

So6zlii smnavlar yapilirken Ogretmen tarafindan yapilmasi gereken davranislar

asagidaki gibi siralamigtir:

1) Ogrenci rahatlatilmalidir.

2) Ogretmen islenen konularin igeriklerini belirlemelidir.

3) Hedef ve davraniglar ortaya ¢ikarilmalidir.

4) Uygun olan sorular sinifa gelmeden dnce hazirlanmalidir.

5) Hazirlanan sorular1 igeren bir zarf hazirlanmahidir [28].

Sozlii smavlarm yararli yonleri:
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1) Ogrenci kisa siirede cevap vermesi gerektigi i¢in hazir cevaplilii ve yaraticilig
gelisir.

2) Kiigiik yastaki 6grencilerin yazi1 yetenegi gelismedigi icin s6zlii sinav yapmak
daha uygundur.

3) Ogrencinin bilgi yanlisliginda aninda belirtme imkani oldugu tek smavdar.

4) Sans basaris1 yoktur.

Sozlii smavlar zararl yonleri:

1) Fazla zaman alir.

2) Her 6grenciye esit giliclik derecesinde soru sorulamamasi, esit sartlar altinda
degerlendirilememesi sonucunu dogurur.

3) Ogrencinin konusma yetenegi, dile hakimiyeti, iletisim becerisi, heyecanli veya
soguk kanli olusu, sempatik olusu takdir edilerek nota etki edebilir.

4) Smava alinis siras1 takdir edilecek nota etki edebilir. Cok caligkan bir 6grenciden
sonra smava alman orta diizeyde bir 6grencinin zayif not alma ihtimali yiiksektir.

5) Ogretmenin morali smav notunu etkileyebilir.

6) Anlatilanlar yazili olarak belirtilmedigi i¢in takdir edilecek puanlar 6gretmenin
siibjektif degerlendirmesine baghdir.

7) Sorular istatistiksel islemler yapmak ve Ogrencileri birbiri ile karsilastirmakta,

cogu zaman degerlendirmede yanilgiya diisiiriilebilir [28].

2.2.5.3. Kisa cevaph sinavlar (bosluk doldurma)

Kisa cevapl testler bir sozciik, bir rakam, bir tarth ya da bir cliimle ile
cevaplandirilabilecek maddelerden olusur. Kisa cevapli maddeler; cevabi 6grenci
tarafindan hatirlanip yazilan maddeler grubunda yer aliwr. Yazili yoklama tipi
smavlara yakin diigerler. Kisa cevapli testler; 68rencinin istedigi cevabi yazmasina

izin vermeyecek derecede iyi yapilandirilmislardir. Istenen cevaplarin kisa ve
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belirgin olmasi, kisa cevapli testlerin puanlamasini tam olmasa da nesnel yapar. Kisa

cevapl testler objektif test gurubunda degerlendirilir [17].

Bu testlerle temel bilgiyi hem kabaca hem de derinlemesine degerlendirebilirsiniz.
Ciinkii 6grenciler kisa bir zaman diliminde bir¢cok soruyu cevaplandirabilirler.
Ogrenciler kisa cevap tiiriindeki sorulara bir yanit vermek zorunda olduklar1 igin
bilgiyi tanimaktan ¢ok geri ¢agwrma islemini yaparlar. Birgok avantaji olmakla
birlikte bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ornegin; dgrenciler sadece bilgiyi
hatirlama islemini gerceklestirirler ve bu sorular 6grencilerin kazandiklar1 bilgileri ne
kadar 1y1 kullanabilecegine dair bize bir ipucu vermezler. Ek olarak, beklenmeyen

fakat kabul edilebilir cevaplar notlandirmay1 giiclestirebilirler.

Kisa cevapli sinavlarm yararl yonleri:

1) Cok soru sormaya elveriglidirler. Test hazirlayicnm dikkatli hazirlamasi
durumunda gecerlilik ve giivenirliligi oldukga elverislidir.

2) Cevaplarin kisa olmas1 dgrencilere cevaplama, 6gretmene de okuma ve puanlama
kolaylig1 saglar. Ayrica 6gretmen i¢in soru yazimi da kolaydir.

3) Sozlii ve yazili testlere gore puanlama daha objektiftir, kolaydir.

4) Sansa dayali olarak cevabi bulma olasilig1 daha diisiiktiir.

5) Dogru cevabi bulmasi i¢in 6grenciyi diisinmeye, cevabi tasarlamaya uygun
sekilde yazmaya sevk eder.

6) Cok cesitli bilgi, yetenek alanlarina uygulanabilir. Madde yazmada tecriibeli
kimseler daha derin bilgileri, zihin yeteneklerini yoklayabilecek maddeler
yazabilir.

7) Her egitim diizeyine uygun diiser [27].

Kisa cevapli sinavlarin zararl yonleri:

1) Bu tiir sinavlarda iist diizey davraniglar olciilemez.

2) Ogrenciyi daha gok ezbere yonlendire sinav tiiriidiir.
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2.2.5.4. Dogru yanhs sinavlar

Dogru yanlis testleri, cevaplayicilarin test maddelerini dogru veya yanlis oluslarma
gore smiflamalar1 esasina dayanan Olgme araclaridir[26]. Cevap dogru ya da
yanhstir. Ogrenciden hangi ifadenin dogru hangisinin yanlis oldugunu belirlemesi
istenir. Niteliklerine uygun olarak hazirlandiginda kullanighligi olan bir 6lgme
aracidir. D-Y testlerini hazirlamak genelde ¢ok kolay goriilmekle beraber aslinda
olduk¢a zordur. Bu tiir sorular tahmine dolayisiyla sans faktoriine ¢ok yer verir. Bu
durumu ortadan kaldirmak i¢in ‘diizeltme formili’ kullanilabilir. Ayrica D-Y
testleri, 6grencilerin kavram yanilgilarim1 belirlemek amaciyla kullanilmaya ¢ok
elverigli degildir. Aslinda dogru olan bir maddeyi yanlis olarak isaretlemis bir
ogrencinin zihnindeki kavram yanilgismin kaynagini verdigi cevaptan bulmak
miimkiin degildir. Ayn1 sekilde yanlis bir ifadeye yanlis cevabimi veren 6grenci tam
puan almakla birlikte, 6grencinin bu ifadenin dogrusunu bilip bilmedigiyle ilgili bir

yargiya varamayiz [29].

Dogru-yanlis smavinin yararli yonleri:

1) D-Y smavlarm hazirlanmasi ve 6grencilerin cevaplama isi kolaydir, az zaman
alir. Bu nedenle biitiin tekniklere oranla daha fazla soru sorma olanagi verir.

2) D-Y smavlarmin puanlanmasi da kolay ve objektiftir.

Dogru-yanlis smavinin zararli yonleri:

1) Ust diizey davranslar1 dlgebilecek nitelikte dogru yanlis sorusu yazmak zor olsa
bile bu tiir maddeleri gelistirmek kolaydir.

2) Ogrencilerin yanls dgrendikleri yerleri ortaya ¢ikarmaya elverisli degildir.

3) Ogrencinin sansla puan elde etme ihtimali yiiksektir.

4) Bu testlerde 6l¢me agisindan zorunlu oldugu i¢in, baz1 maddelerin “yanls ifadeler
“olarak bulunmasmi sakincali géren uzmanlar vardir. Onlara gére yanlis bilgi

sahibi olan 6grencinin bu bilgisi yerlesebilir.
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5) Tam olarak dogru ya da tam olarak yanlis cevap hakkinda ipucu vermeyecek
nitelikte soru bulmak zor olmaktadir.

6) Dogru cevabi tahmin etmeye son derece elveriglidir [31].



BOLUM 3. UZAKTAN EGITIMDE CAGDAS OLCME
DEGERLENDIRME YONTEMLERI

3.1. Cagdas Olcme Degerlendirme Yontemleri

Son yillarda yasanan gelisme ve degismeler, toplumlarin gelecegin bireyleri olan
ogrencilerden beklentilerini de degistirmistir. Glinlimiizde Ogrenciler temel bilgi,
beceri ve tutumlarm yani sira elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢dzme,
arastirma yapma, takim calismasi, sonu¢ cikarma, degerlendirme, etkili iletisim
kurma, analiz yapma vb. bilgi, beceri ve tutumlara da ihtiya¢ duymaktadirlar. Beceri
ve bilgilerdeki degismeler, Ogretim programlarmin yenilenmesi gerekliligini de
ortaya c¢ikarmistir. Yeni 6grenme hedeflerine gore hazirlanan 6gretim programlari,
ogretim ve degerlendirme arasindaki iliskiyi de degistirmektedir. Bu degisimler,
temel bilgi, beceri ve tutumlarin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigina
iliskin dolayli bilgi saglayan ¢oktan se¢meli, eslestirme, bosluk doldurma, kisa
yanitl, dogru — yanlhs vb. madde tiirlerinden olusan geleneksel Olgme ve
degerlendirme araglarmin yani sira, 6grencilerin daha iist diizey bilissel beceri, tutum
ve bilgilere iliskin kazanimlarinin dogrudan goézlemlenmesine imkan saglayan
performansa dayali degerlendirme yaklasiminin kullanilmasimi gerekli kilmaktadir

[32].

Geleneksel yontemlerde 6grenci basarisinin degerlendirilmesi, genellikle 6gretim
siirecinden ayr1 ve daha ¢ok iirline agirlik verecek bir sekilde ele alinmakta; bu
amagcla daha ¢ok se¢cmeli ve kisa cevapli testlerle, yazili ve s6zlii yoklamalara 6nem
verilmektedir. Yapilandirmaci 68renme yaklagiminda o6lgme ve degerlendirme,
Ogretim siirecinin bir parcasidir ve sadece 6grenmenin basinda ve sonunda degil,

o0grenme siireci boyunca her onemli noktada yer alir. Siirece de agirlik vermesi
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nedeniyle eski yaklasima gore daha cok ve gesitli 6lgme ara¢ veya yontemlerinin
kullanilmasmi gerektirir. Geleneksel olarak kullanilan kagit-kalem testleri ile
birlikte, 6grencinin siif i¢i ve siif disindaki davranislarini izleyerek, siire¢ i¢cindeki
performansimm1  gozleyerek, ilgisini ve tutumunu Olgcerek ve Ogrenciyi de
degerlendirme siirecine katarak 6lgcme ve degerlendirmeyi genis bir agidan ele alip

ogrenci performansini her yoniiyle degerlendirebilmek miimkiindiir [33].

3.1.1. Yapilandirilmis grid yontemi

Yapilandirilmis grid alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden biridir. Bu teknik
uygulanirken yasa ve seviyeye bagli olarak dokuz ya da on iki kutucuktan olusan bir
sekil hazirlanir. Konu ile ilgili kavramlar, resimler, sayilar, esitlikler, tanimlar veya
formiiller  gelisiglizel  kutucuklara  yerlestirir.  Kutucuklarin  igeriginin
degistirilebilmesi hem gorsel hem de analitik diisiinebilme olanagr saglar.
Ogrencilere konuyla ilgili degisik sorular verilir. Ogrencilerden, her sorunun cevabi

icin uygun kutucuklar1 bulmalari istenir.

Gridi hazirlamak tizere 6gretmen kendisine bir soru sorar ve bu sorunun cevabini
gelisigiizel kutucuklardan birine veya birkagina yerlestirir. Sonra 2. soruyu sorar ve
cevabint gene kutucuklara yerlestirir fakat 2. sorunun cevabini teskil eden
kutucuklarda bir kismi birinci sorununda cevaplari arasinda olabilir. Diger bir deyisle
2. sorunun cevabinin bir kismi 1. sorunun da cevabi olabilir. Bu sekilde kutucuklarin
tamami doluncaya kadar soru hazirlanarak cevaplar kutucuklara dagitilir. Sonucta
ogrencilerden; her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklarin bulunmasi ve bu kutucuk
numaralarinin mantiksal veya islevsel siraya gore dizilmesi istenir. Ogrencilerin
verdigi cevap o konudaki bilgi seviyesini, kavramsal baglari, yanlis kavramlar1 ve
bilgi eksikligini gdsterir [24]. Tablo 3.1°de gridin genel yapis1 gosterilmistir. Sekil

3.1°de biyoloji dersi i¢in hazirlanmis olan yapilandirilmis grid 6rnegi sunulmustur.
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Tablo 3.1. Grid tekniginin genel yapisi

Soru:

1 2 3
4 5 6
7 8 9

Her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklarin bulunmasi asamasinda asagidaki formiil

uygulanir:
c1 C3
c2 (4

C1= Dogru segilen kutucuk sayis1

C2= Toplam dogru

C3= Yanlis seg¢ilen kutucuk sayist

C4= Toplam yanlis kutucuk sayis1

Bu formiile gore 6grencilerin puanlar1 —1, 0 ve +1 arasinda degisir. Bu puani on
iizerinden degerlendirmek i¢cin Once negatifligi ortadan kaldirmak amaci ile 1 ile

toplanir ve elde edilen say1 5 ile ¢arpilir [24].
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Asagida verilen Yapilandirilmis Grid’de numaralandirilmis kutucuk

numaralarini kullanarak asagidaki sorular1 yanitlaymiz.

1 2 3 4
Sitoplazma Ribozom Lizozom Kromozom
5 6 7 8

Golgi aygit1 Mitokondri Kloroplast Cekirdekeik

9 10 11 12

Hiicre zar1 Koful Sentrozom Lokoplast
13 14 15 16

Endoplazmik Kromoplast Hiicre duvari Cekirdek

retikulum

1. Yukaridaki yapilardan hangileri bitki hiicresinde yer alir?

. Yukaridaki yapilardan hangileri sitoplazmik organellerdir?

. Yukaridaki yapilardan hangileri hayvan hiicresinde yer alir?

. Yukaridaki yapilardan hangisi / hangileri sadece bitki hiicresinde yer alir?

2
3
4. Yukaridaki yapilardan hangisi / hangileri sadece hayvan hiicresinde yer alir?
5. Yukaridaki yapilardan hangileri hiicrenin temel boliimleridir?

6

Yapilandirilmis grid tekniginin avantajlar::

Sekil 3.1. Ornek bir yapilandirilmis grid[32]

1) Bu teknik ile hazirlanmis sorularda kutucuklarin igerisine kelimeler, resimler,

sayilar, esitlikler, tanimlar veya formiiller konulabilir.

2) Hem dogru kutucuklarin se¢imi, hem de bunlarmm mantiksal siraya dizilmesi

konuyu ¢ok iyi bilmeyi ve anlamay1 gerektirir.

3) Yanlis secilen kutucuklar o6grencilerin konu hakkindaki eksik veya yanlis

bilgilerini ortaya ¢ikarir.

4) Yapilandirilmis grid tekniginde kismi bilgi de degerlendirilir ve ddiillendirilir.

Ogrenci sectigi her dogru kutucuk i¢in puan alir.

5) Bu teknikte ¢oktan se¢meli testlerin aksine dogru olmayan bilgiler sorulmaz; yani

kutucuklardaki her bilgi bir soru i¢in gerekli cevap olmayabilir; ama diger bir soru
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icin mutlaka cevap teskil eder. Bu nedenle yanlis siklar1 eleyerek dogru cevabi
bulma stratejisi saf dis1 edilmis olur.

6) Bu teknikte soru hazirlanmasi baglangigta 6gretmenler i¢in biraz zahmetli olabilir,
ama zamanla bu metot etkili bir bicimde kullanilabilir.

7) Hazirlanan sorular ¢ok kisa zaman diliminde uygulanabilir.

Yapilandirilmis grid dezavantajlari:

1) Bu teknikte soru hazirlanmasi baslangicta 6gretmenler i¢in biraz zahmetli olabilir,

ama zamanla bu metot etkili bir bigimde kullanilabilir [34].

3.1.2. Tanilayic1 dallanms aga¢ yontemi

Belli bir konuda 6grencinin neleri 6grendigini ve neleri 6grenemedigini belirlemek
icin kullanilabilir degerlendirme araglarindan biridir. Bu teknikte, temelden ayrintiya
giden bir siraya gore dogru ve yanlis ifadeler secilerek 6grenciden dogru secimi
yapmasi istenir. Boylece, 8 veya 16 se¢imlik bir ifadeler listesi ile sonlanan bir

dallanmis agag olusturulur [24]. Sekil 3.2’°de dallanmis aga¢ 6rnegi gosterilmistir.

Bu yontem;

1) Ogrencilerin hangi énermelerde yanlisliklar yaptigmi belirlemede,

2) Ogrencide var olan kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada,

3) Ogrencilerin eksik oldugu ya da yanls 6grendigi konular1 belirlemede,

4) Ogrencinin 6n bilgilerini belirlemede,

5)Ogrencilerin  dnermelerden yararlanarak Ogrenmenin  gerceklestirilmesinde,

kullanilabilir.

Dallanmis aga¢ yonteminin avantajlari;

1) Ogrencinin kafasindaki bilgi agindaki yanlis baglantilar, yanlis stratejiler ve

sonucta yanlis olan bilgi ortaya ¢ikartilabilir.
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2) Bu yontem elle oldugu kadar bilgisayar ortaminda da uygulanabilir ve her
catallasan soru daha da gelistirilebilir.
3) Verilen D/Y kararlar1 sirasinda 6grenci yanlis bir karar verdiginin farkina varabilir

ve geri donebilir.

Dallanmis aga¢ yonteminin siirliliklari;

1) Birbiri ile ilintili D/Y tipinde ifadelerin hazirlanmasi, ilk defa kullanan
ogretmenler i¢in biraz zaman alic1 olabilir.

2) Sentez ve degerlendirme gibi iist diizey O0grenme becerilerinin 6l¢iilmesinde
yeterli olmayabilir.

3) Ogrenci tahminle dogru cevaba ulasabilir.

4) Bazi 6nermeleri 6grenci dikkate almayabilir [29].
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kendine &zgi DMNA 's1 e
. Mitckondr hicrenin eneri 4 Ty
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» o e.Mitokondr sadece
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.-"r. \_ e
a Hierelerdeki baz sitoplazmik J.-"a \'f
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oynarar. -
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Sekil 3.2. Biyoloji dersi igin bir dallanmis agag¢ drnegi[32].

4) Ogrenci 1. ¢ikisa ulast1 ise; A ifadesine “D” diyerek dogru yanit vermis ve B
ifadesine ulasmistir. B ifadesine “D” diyerek dogru yanit vermis ve D ifadesine
ulagmustir. D ifadesine “D” diyerek dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin

3 dogru yanit1 vardir ve 3 puan almistir.
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5) Ogrenci 4. ¢ikisa ulast: ise; A ifadesine “D” diyerek dogru yanit vermis ve B
ifadesine ulagmistir. B ifadesine “Y” diyerek yanlis yanit vermis ve E ifadesine
ulagmustir. E ifadesine “Y” diyerek dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin
2 dogru yanit1 vardir ve 2 puan almistir.

6) Ogrenci 6. ¢ikisa ulast1 ise; A ifadesine “Y” diyerek yanlis yanit vermis ve C
ifadesine ulagmistir. C ifadesine “D” diyerek yanlis yanit vermis ve F ifadesine
ulagmustir. F ifadesine “Y” diyerek dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin
1 dogru yanit1 vardir ve 1 puan almistir.

7) Ogrenci 5. ¢ikisa ulast1 ise; A ifadesine “Y” diyerek yanlis yanit vermistir ve C
ifadesine ulagmistir. C ifadesine “D” diyerek yanlis yanit vermis ve F ifadesine
ulagmustir. F ifadesine “D” diyerek yanlis yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin

dogru yanit1 yoktur ve 0 puan almistir [32].

3.1.3. Kavram haritalar yontemi

Kavramlar, bireyi diisiindiiren zihinsel araglardir. Kavramlar egyalari, olaylari,
insanlar1 ve disiinceleri benzerliklerine gore gruplandirdigimizda gruplara
verdigimiz adlardir. Deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha fazla varligi ortak
ozelliklerine gore bir arada gruplayip diger varliklardan ayirt ederiz. Bu grup
zihnimizde bir diisiince birimi olarak yer eder; bu diislince birimini ifade etmekte
kullandigimiz sozciik (veya sozciikler) bir kavramdir[29]. Kavram haritalar1 (KH);
ogrenme, Ogretme etkinliklerinde genis kullanim alanmna sahip olan gorsel bir
yontemdir. Bu 6nemli yontemi Ausubel’in biligsel 6grenme kurami 1s1¢3inda ilk defa
Joseph Novak tanmitnugtir [24]. Insanlar iletisim icin ¢esitli yollar kullanmaktadirlar;
dogal diller (konusma-yazma), miizik, resimler- semalar gibi. Kavram haritalar1 ise
bilgi iletisiminin grafiksel bir yoludur. Ogrenme-6gretme ydntemi olarak genis
kullanom alani bulan kavram haritalari, kavram yanilgilarini belirlemede de

kullanilabilir[24].

Bir bagka tanima gore kavram haritalari, bilgiyi organize etmek ve sunmak ic¢in
yapilmis grafiksel araglardir. Bu araclar daire ya da bir ¢esit kutu i¢cine yazilmis olan

kavramlar1 igerir. Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iliski, tizerine iliskiyi



44

belirleyen ifadelerin yazildig1 dogrularla gosterilir. iliskiyi belirleyen baglanti

ifadeleri ile iki kavram tamamlanarak anlamli bir cimle olusturur.

Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglar.
Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayni1 kategorideki diger kavramlarla iliskisini
belirten somut grafiklerdir. Kavram haritalar1 i¢in 6grencilerin 6grenmeleri gereken
kavramlarin neler oldugu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini

gosteren planlama diizenekleri olarak diistiniilebilir.

Kavram haritasi, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme konular1 arasinda
koprii kuran bir 6grenme ve 6gretme stratejisidir. Kavramlarm 6grencilerin zihnine
girmesi i¢in dgrencinin 6n bilgisinin yeterli olmas1 ve etkin olarak kavramlar1 ve o
kavramlar arasindaki iliskileri de diisiinmesi gereklidir. Ogrenciler bir konuyu
anlamak i¢in, Oncelikle o konudaki kavramlari belirlemeli ve bu kavramlar

arasindaki iliskileri anlamaya ¢aligmalidir.

Kavram haritalar1 dogru yapilmalar1 halinde 06gretimin her basamaginda
kullanilabilir. Haritalar tiim smif etkinliginde veya kiiclik grup etkinliklerinde
ogrencilerin katilimlartyla gelistirilebilir. Ayrica, KH hazirlandig1 seviyeye gore
kelimeler igermelidir. Ornegin su igin hazirlanan ilkdgretim seviyesindeki bir
haritada suyun nerelerde kullanildigini, yap1 birimlerinin ne oldugunu ve halleri ana
gruplar olarak secilebilir. Fakat ayni harita ortadgretim seviyesi i¢in yapildiginda
suyun KH ¢ok farkli olur. Ciinkii bu diizeyde vurgu ¢d6ziiciiliige, iyonlagsmaya ve
polarizasyona yapilabilir. Sekil 3.3’de ortadgretim biyoloji dersin de canlilarin
cesitlilii  konusunda hazirlanmis ve detaylandirilmis bir kavram haritasi

bulunmaktadir [24].



45

S ]
Adandima e -
(7.t g
Biyoiclk 'F-.\
Gimemi BlvoL ol
“ e Ok ZENGINLIK yapiabiir
e | l
Kormas
Famgorier |e— cutas Jeraksr —| w P
Canli
[ i I L~ |

Eakomriier Arbebacterier Erotster — | omdaer | hartrar et

] .le Orurgasar |a—
o i aner il wripsr agmir

- Tﬂ”""l e Kooraiiar f+—

w
Damari-
8
Tohumiu s
o Eiryodcdis Sineami

Sekil 3.3. Biyoloji dersi kavram haritasi [32]

Novak ve Gowin (1984) KH’nin asagidaki durumlarda kullanilabilecegini
belirtmektedirler.

1) Bilgileri organize hale getirmede,

2) Ogrencilerle kavramlarin anlamliligini tartismada,

3) Yanlis anlamalar1 gidermede ve

4) Yiiksek seviyeli diisiinme yetenegi gelistirmede [24].

Son yillarda kavram haritalar1 ¢cok faydali bir 6grenme, 6gretme ve degerlendirme

stratejisi haline gelmistir. Bu stratejiyi Uistiin kilan yararlar1 asagida siralanmistir:

1) Kavramlarin gorsel sunumu elde edilmektedir. Kavram haritalar1 gerek
ogretmenlerin gerekse 0grencilerin yarattigi biitiinlerdir. Bu nedenle ayni konuya
ya da kavrama yOnelik kavram haritalar: yaraticilarin 6zel goriislerini yansittiklari
icin farkli farkl ¢izilebilir.

2) Ogrenmeyi gozle goriiliir bicimde arttirir.

3) Yapilirken 6g8renciye s6z hakki verdiginden 6grencinin sosyal yanini gelistirir.

4) Degisik konu, 6gretim asamasi ve not seviyesi i¢cin uygundur.

5) Smnavlara hazirlanmak i¢in iyi bir ¢alisma yontemidir.
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6) Ogrenilmesi, dgretilmesi ve kullanilmasi kolaydir.

7) Kavram haritalar1 6grenci merkezli oldugundan Ogrencileri aktif kilmaktadir.
Boylece 6grenci ile 6gretmen tartisarak bir kavram haritasi olusturduklarindan
ogretmen-0grenci etkilesimi artmaktadir.

8) Kavramlar arasindaki dogrusal iliskileri tanimlamalarina yararli bir alternatif

olusturur [29].

3.1.4.Coktan secmeli testler

Coktan se¢meli maddelerden olusan testlerdir. Sorulan bir sorunun cevabinin
olusturulmus segenekler arasindan segilip isaretle belirtilmesini gerektiren 6lgme

araglaridir. Bu tiir maddelerden olusan testlere de ¢coktan se¢meli testler adi verilir.

Coktan se¢cmeli testlerin 6zellikleri:

1) Coktan se¢meli madde tipi testlerin yalnizca olgu bilgisini 6l¢tiigli savunulur.
Fakat 1y1 hazirlanmis bir test hemen her diizeydeki davranisi 6lgebilir.

2) Coktan se¢meli maddeleri, biitiin segmeli maddelerde oldugu gibi cevaplari
kesinlikle dogru, kesinlikle yanlis diye ayrmak miimkiindiir. Bdyle olmasi
cevaplarin dogruluk derecesinin saptanmasini saglar.

3) Coktan segmeli testler kisa zamanda yapilabilecek mekanik hata disinda, dogru ve
nesnel olarak puanlanabilir.

4) Coktan se¢meli madde tiirii, isinin bildiklerini orgiitleyerek sunma ve cevaplarini
dilbilgisi kurallarina gore agikca ifade etme giiciinii 6l¢mede kullanilamaz.

5) Coktan se¢gmeli madde yazma, 6zel bilgi, beceri gerektirir. Gelistirilmesi oldukga
zaman alir. lyi hazirlanmis bir test gizliligini saglamak kosuluyla birgok kez
kullanilabilir.

6) Her egitim seviyesinde ve her ders i¢in kullanilabilir.

7) Segenek sayisi artirilinca tahmine dayali dogru cevabi bulma olasiligi oldukga

disiik diizeye getirilebilir.
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8) Olgme ve degerlendirmenin yaminda Ogretici bir Ozellige de sahiptir. Test
esnasinda bilmedigi bazi bilgileri 6grenmeye de olanak saglar. Ozellikle en

dogruyu segcme maddelerinin 6greticilik 6zelligi daha yiiksektir.

9) Coktan se¢meli maddeler iyi yapilandirildiginda, problem ¢ozme, anlam ve

fikirleri ¢6zlimleme, bildiklerini uygulama gibi zihinsel etkinlikleri 6lgebilirler.

Coktan secmeli test maddelerinin yetersizlikleri:

1) Fazla zaman kaplamasi ve kagit harcanmasi bakimindan ekonomik degildir.

2) Ogretmen igin hazirlanmas1 zordur ve uzun zaman alir. Ozellikle uygun celdirici
bulmanin zorlugu nedeniyle yoklanmasi gereken bazi bilgileri yoklamak icin
uygun madde yazilmayabilir. Bu nedenle bazen gecerliliginin diismesine neden
olabilir.

3) Bir maddenin diger bir maddenin cevabi olma ya da dogru cevap hakkinda ipucu
verme olasilig1 vardir.

4) Okuma yetenegi gelismemis ogrenciler agisindan dezavantaj olusturulabilir.
Ciinkii ¢oktan segmeli testlerde 6grenciler, zamanin biiyiilk kismin1 okumaya ve
okudugunu anlamaya harcamak zorundadwr. Hizli okuyabilen ve okudugunu
anlayabilen 6grenciler i¢in ise avantaj olusturur.

5) Madde yazimi bir O6lglide uzmanlk gerektirir. Bir kisim Ogretmenler test
hazirlamada yeterli donanima sahip olamadiklar1 i¢in gecerli ve giivenilir testler

hazirlayamamaktadirlar.

Coktan se¢cmeli testlerin hazirlanmasinda dikkat edilecek hususlar:

Coktan se¢meli test maddelerinin yazilmasinda, test maddelerinin hazirlanma

kurallarina uyulursa giivenirliligi ve gecerliligi yiikselir. Bunlar:

1) Madde kokii agik ve anlasilir bir dille yazilmali, ifade kesinlik tasimali, farkli
yorumlara olanak vermemelidir.

2) Cogunlukla, zaman zaman, genellikle, nadiren, bazen gibi ciimley1 farkli
anlamlara sokabilecek sozciiklerden kagmilmalidir.

3) Madde kokii énemli bir davramsi Slcebilecek nitelikte yazilmalidir. Onemsiz

ayrmtilardan armndirilmis maddeler tercih edilmelidir. Her bir madde o6gretim
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hedeflerine erisme derecesine iliskin kanit olabilecek bir 6grenci davranisini
ortaya ¢ikarabilmelidir.

4) Madde kokii gereksiz aciklamalarla sisirilmemelidir.

5) Ogrenciyi yaniltmaya ydnelik dolayli anlatimlardan, tekerleme ya da bilmece gibi
soru kokiiniin anlasilmasini gii¢lestirecek ifadelerden kagimilmalidir.

6) Madde kokiiniin olumlu ve soru climlesi seklinde yazilmasma dikkat edilmeli,
zorunlu olmadik¢a olumsuz ifadelerden kagmilmalidir.

7) Kitaptan aynen alimmais ifadeler kullanilmamalidir.

8) Madde kokii ezber veya hayali durumlar1 degil, gercege uygun ve uygulama
olanagi bulunan durumlar1 ¢ozdiirmelidir.

9) Madde kokii, sadece secgeneklerden birinin dogru cevap olacagr sekilde
diizenlenmelidir.

10) Her test maddesi diger maddeden bagimsiz sekilde cevaplandirilmalidir.

3.1.5. Portfolyo-performans degerlendirme

Performans: o6grencilerin ger¢ek yasamda karsilasma olasili§i olan problemlerin
sunulmasiyla 6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerinin gelistirilmesi ve 6l¢iiliip
degerlendirilmesi i¢in verilen gorevlere performans gorevi denilir. Performans
degerlendirme; 68rencinin bilgi ve becerilerini sergileyen bir iiriin olusturmalarini
gerektirir. Bu gorevler kompozisyon yazma, model olusturma, deney diizenegi

kurma, deney yapma, resim yapma gibi etkinliklerden olusur [35].

Portfolyo: 6grencilerin kendileri icin 6nceden belirlenmis hedeflere ulagsmak i¢in
izledikleri yollar1 gosteren, yaptiklari caligmalarinin ve kazanimlarmin kanit1 olan
driinlerini koyduklar1 dosyalardir. Bu degerlendirmenin 6zelligi hem O6grenme
stirecini hem de sonug¢ olan 6grenme iiriinlerini birlikte degerlendirmektir. Portfolyo
calismasinin degerlendirilmesinde O6grenci, ders O0gretmeni, diger Ogretmenler ve

veliler gibi tiim ilgililer katilir [35].

Ogrencinin kendi kendine dgrenmesi ile ilgili sorumluluk almasma yardimei olmak

amaciyla kullanilan bir alternatif degerlendirme teknigidir.
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Portfolyo genelde, Ogrencinin bilgilerini, becerilerini, 6zel bir konuya karst
tutumlarin1 ve gelisimini 0gretmen ve Ogrenci tarafindan sistemli ve organize
birikimleri kullanarak takip etmesi olarak tanimlanir. Dolayisiyla 6grencinin egitim

hayat1 boyunca gegctikleri agsamalarin bilesiminin toplandig1 dosyadir [36].
Portfolyonun amact:

1. Ogrencinin gelisimini izleyebilmek,

2. Ogrencinin kendi gelisimini izlemesine firsat vermek,

3. Ogrencinin zaman icerisindeki dgrenimlerini belgelemek,

4. Ogrencinin gercekte ne dgrendigini ortaya koymak,

5. Ogrencinin 6z degerlendirme yapabilmesine firsat vermek,

6. Velilerle iletisimi, onlardan “katilm ve geri bildirim almak yoluyla

kolaylastirmak ve

7. Bir sonraki yillara 6grenci ile ilgili bilginin aktarilmasini saglamaktir.

Bir portfolyoda 6grencinin yapmis oldugu calismanin degisik evrelerini igeren bir
veya daha ¢ok calisma pargaciklart bulunabilir. Ornegin bir &grencinin
portfolyosunda raporlari, akil haritalari, ¢calisma kagitlari, test sonuglari mektuplari,
hikayeler, roman pargaciklari, siir ve bir arastirmanin taslak, miisvette kagitlar1 ve
bitmis hali bulunabilir. Bir arastrma 6devi degerlendirilirken hem siire¢ igerisinde
gerceklesen c¢alismalar (taslak, miisvedde kagitlar1 gibi) hem de son iiriin,

degerlendirme kapsamina alma bilinir.

Genellikle 6grenci kendi portfolyosun da bulunmasi gerekenlere karar verme
islemine dahil edilir. Bazen portfolyo, 6rnek alinacak parcalar1 tasvir etmek amaciyla

bir vitrin olarak kullanilir [36].
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3.1.6.0z degerlendirme

Ogrencilerin, belirlenmis dlgiitleri kullanarak belli bir konudaki kendi ¢alismalarmi,
bilgi, beceri, tutum ve davraniglarini kendi kendinin degerlendirdigi degerlendirme
tiirline 6z degerlendirme denir. Oz degerlendirme sayesinde &grenci kendi
yaptiklarinin ve yapabileceklerinin farkina vardigi gibi eksik yonlerini de goriir.
Ogrenci 6z degerlendirme ile kendini degerlendirdiginde; neler 6grendigini,
nerelerde 6grenme giicliigii ¢ektigini ve nasil 6grendiginin farkina vararak kendi
calismasmna yon verebilir[35]. Ama her degerlendirmede oldugu gibi bu
degerlendirmenin de eksik yonii vardir. Ogrenci kendini degerlendirirken yanli
davranabilir. Ancak zamanla bu eksiklik 6grencinin gelismesiyle birlikte objektif

degerlendirmeye doniisiir. Dolayisiyla bu durum 6grenciye olumlu bir doniis olur.

3.1.7. Akran degerlendirme

Akran degerlendirme, Ogrencilerin kendi arkadaslarmi belirlenen Olgiitlere gore
degerlendirdigi  degerlendirme  tiiriidir. Akran degerlendirme Ogrencinin
arkadaslarmm da  degerlendirmeye  katilmasi  nedeniyle katilimci  bir
degerlendirmedir. Akran degerlendirme Ogrencilerin birbirleriyle bilgi aligverisi
yapmalarma olanak saglar. Ogrencilerin degerlendirme basamagindaki davranislar:
kazanmasina katki sagladigi gibi O6grencilerin kendi gii¢lii ve zayif yanlarini
gormelerine de olanak saglar. Bu durum 6z degerlendirmeye temel olusturur. Akran
degerlendirme kullanilirken akranlarin birbirleri i¢in yanli davranmalarin1 da

unutmamak gerekir [35].

3.1.8. Kelime iliskilendirme

Ogrenci bu teknikte, belli bir siire¢ icerisinde (gogunlukla 30 sn) herhangi bir konu
ile ilgili verilen bir anahtar kavramin cagristirdigi kelimeleri cevap olarak verir.

Ogrencinin uzun dénemli hafizasindan herhangi bir anahtar kavrama verdigi sirali
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cevabin biligsel yapidaki kavramlar arasinda baglantilar1 ortaya koydugu ve anlamsal
yakinlig1 gosterdigi farz edilir. Anlamsal yakinlik veya anlamsal mesafe etkisine
gore, anlamsal bellekte iki kavram birbirine mesafe agisindan ne kadar yakin ise o
kadar siki iligkidedir ve hatirlama esnasinda da zihinsel arastirma daha cabuk

olacagindan her iki kavramla ilgili cevap daha hizli olacaktir.

Kelime iligkilendirme testini olusturmak amaci ile 6gretmen herhangi bir konu ile

ilgili 5 ile 10 arasinda degisen anahtar kavram secer.
* Bu kavramlarin konu i¢in 6nemli olmasina dikkat edilir.
* Daha sonra her kavram bir sayfaya gelecek sekilde bir sayfa diizeni hazirlanir.

« Kelime Iliskilendirme Testinin ilk sayfas1 uygulama ile ilgili bir ydnerge, ikinci

sayfasi da bir 6rnek icerir [37].

3.2. Uzaktan egitim ile 6lcme degerlendirme

Uzaktan egitim bilgi teknolojilerine dayali olarak, egitimde zaman ve mekan
sinirlamasini ortadan kaldirarak, egitimde firsat esitligi yaratacak sekilde diizenlenen
ve ayni anda yiginlara hitap ettigi icin de geleneksel egitim yontemlerine gore etkin;
daha ucuz, daha verimli ve kaliteli olarak Ogrenme ve Ogretme etkinliklerinin

gerceklestirilmesidir.

Uzaktan egitim etkinliklerinde 6gretici ve Ogrencinin ayn1 mekanda bulunma gibi
zorunlulugu yoktur. Kuskusuz bu durum 6lgme degerlendirme asamasi iginde
gecerlidir. Uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme stratejileri biiylik oranda
zamana, kaynaklara ulasabilme durumuna ve dagitim kanallarma gore

belirlenmektedir.

Nounwens ve Towers, uzaktan egitimde, Ogretici-Ogrenci etkilesiminin

smirliigindan  s6z ederek, Ogrencileri degerlendirme etkinliklerinin titizlikle
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tasarimlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Onlara gore bu sekilde tasarimlanan
degerlendirme mekanizmasi asagidaki amaglarin gerceklestirilmesine hizmet eder

[18]:

1) Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma becerilerini gelistirmek,

2) Ogrencilerin yanlis kavramalarmi tespit etmelerine ve gidermelerine yardimci
olmak,

3) Ogrencilere kendi gelisimlerini degerlendirme olanag1 sunmak,

4) Adil, glivenilir ve gecerli degerlendirme yapmak,

5) Ogreticilere dgretimin kalitesine iliskin geribildirim saglamak,

6) Ogretim etkinliklerinin gelistirilmesinde yol gosterici olmak ve

7) Calisma materyallerinin iistlin ve smirl yonleriyle ilgili geribildirim saglamaktir.

Yapilan arastirmalar, uzaktan egitim 6grencilerinin kendi kendine 6grenme esasina
gore hazirlanmis ¢aligma materyallerinde yer verilen Ogretim ve degerlendirme

etkinliklerine biiylik 6nem verdiklerini ortaya koymustur.

Gagne ve arkadaslar1 yapmis olduklar1 ¢alismada, uzaktan egitim Ogrencilerinin
calisma materyallerindeki 6gretim etkinliklerini (alistirmalar, ¢calismalar, 6gretmenler
tarafindan verilen 6dev ve gorevler vb.) gerceklestirme gerekcelerini saptamaya
calismiglardir [18]. Bu gerekceler arasinda, “6z-degerlendirme yapma” ve “formal

sinavlara hazirlanma” se¢eneklerinin frekanslari oldukga yiiksek ¢ikmustir.

Kendi kendine Ogrenme esasina gore tasarlanmis calisma materyallerindeki
etkinliklerin incelendigi bir diger calismada, s6z konusu etkinliklerin, uzaktan egitim
ogrencilerinin kendi bilgilerini olusturmada, bilgilerini kontrol etmede ve bildiklerini

uygulama da 6nemli rol oynadiklar1 vurgulanmstir.

Bilgisayar ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, Ozellikle es zamanli ve es
zamanlt olmayan iki yonli etkilesimi saglayan teknolojiler, uzaktan egitimde 6lgme

ve degerlendirme etkinliklerini yeni ortamlara tasityarak ogreticilere ve ogrencilere
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yeni olanaklar sunmustur. Internetin diinyada hizla yayginlasmasi ve Ogretim
uygulamalarinda kullanilmasiyla ¢evrimigi egitim, web’e dayali iletisim, internet
temelli 6lgme vb. kavramlarindan s6z edilmeye baslanmustir. Ogretim ve
degerlendirme etkinliklerinin internete dayali olarak yiiriitiilmesi, bazi kaynaklarda
uzaktan egitim alani i¢in devrim niteliginde bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.
Bu goriisii destekleyen cesitli uygulamalara rastlamak miimkiindiir. Avrupa Birligi
Egitim ve Genglik Programlari, Socrates Programi kapsaminda yer alan Minerva
Eylemi’nin “internete dayali 6lcme projesi” buna verilebilecek 6rneklerden biridir
[18].

Bilgisayar kullanimmin giiniimiizdeki kadar yayginlagsmadig: yillarda, “kagit kalem
testleri” 1ile bilgisayar temelli Ol¢melerin karsilastirilmasma yonelik yapilan
arastirmalar, bilgisayar temelli 6lgmelerin daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmustir.
Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasmda 6lgme etkinliklerinde bilgisayar kullaniminin

sagladig1 asagida siralanan avantajlar etkili olmustur:

1) Ogrencilerin kendilerini hazir hissettikleri an sinav olma olanaginimn saglanmasi,

2) Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde gorev alacak personel sayisini azaltmasi
ve onlara zaman tasarrufu saglamasi,

3) Testte yer alan sorularin rastlantisal olarak secilmesiyle her 6grenci farkli
sorularin sorulmasma olanak tanimasi ve dolayisiyla, smavlarin gegerligi ile
sorularmn giivenliginin saglanmasina katkida bulunmasi,

4) Sorulara verilen biitiin cevaplarin kaydmin tutulabilmesiyle etkisiz olan sorularin
tespit edilebilmesini saglamasi ve

5) Ogrencilerin, aninda geribildirim alabilmelerini saglamasidir [18].

3.2.1.Bilgisayara dayah 6l¢me

Bilgisayar tarafindan yapilan smavlarin (computer based testing), rahatlik, smav
glivenligi ve diger yOonetme gibi sebeplerden dolay1r popiiler olmaya basladigi
goriilmektedir. Egitimde sinavlarin onemi biiyiiktiir. Bu nedenle, bunlarin etkin bir

sekilde kullanilmasi gerekir.
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Bilgisayar diinyadaki egitim sistemlerini biiyiik oranda degistirmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogu, bilgisayar kullanmaktadir. Fakat onlarin bilgisayar faaliyetleri,
kurs programlarinin hazirlanmasi, c¢alisma programi saatlerinin ve yOnetim
raporlarinin kaydedilmesini kapsar. Ayrica, bir¢ok O6gretmen bilgisayar1 egitim
programi i¢ine sokma c¢abast i¢indedir. Son zamanlarda fikir {iretenler ile
ogretmenler, 2000’11 yillarda bilgisayar teknolojisinin, smavlari egitim sistemlerinin

biitiin diizeylerinde tamamen degistirecegi inancindadirlar.

Bilgisayara dayali 6l¢gme, egitimde 6grenciler hakkinda detayli bilgiler saglayan bir
tekniktir. Bilgisayara dayali 6l¢cmenin olumlu yonleri asagida verilmistir. Bilgisayara

dayali1 6lgme sistemi:

1) Test yaratma siirecini otomatiklestirir,

2) Test sonuglarin elde edilmesi siirecini otomatiklestirir,

3) Ayni simavin esit versiyonlarmin yaratilmasini kolaylastirir,

4) Test bankasinin olusturulmasini saglar,

5) Hizmet i¢i ve hizmet dncesinde d6gretmenlerin yetistirilmesinde kullanilir,

6) Test yonetme uygulamalarini standart hale getirir,

7) Ogrencilere doniitte daha detayli bilgi verir,

8) Ogretmenlerin smif arastirmalarmni yapmalarini saglar,

9) Hatalarin analizini gosterir.

Bilgisayara dayali 6lgmenin olumlu yonler1 1970 yilindan beri rapor edilmektedir.
Ancak, bilgisayara dayali 6l¢me teknikleri konusunda 1998 yili itibariyle ilkdgretim,
ortadgretim veya Universite diizeyinde derinlemesine bir bilgiye ulasilamamustir.
Bunun bir¢ok sebebi vardir. Bunlardan en 6nemlisi, insanlarin ¢ogunun bilgisayarla

O0lcme konusunda degisme ve yenilesmeye uyum saglayamamasidir. Ciinki

bilgisayara dayali 6lgme:
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— Pahalidir;

—  Ogrenci basarisini azaltir diisiincesi vardir;
— Ogrenci degerlendirme siirecinin 6gretimden ayrilma olasilig1 vardir;
— Smav siireciyle ilgili 6grenci heyecanini artirabilir;

— Psikometrik hatadir.

Bununla birlikte, bilgisayarla yapilan egitim smavlari, degisme icin biiyilik potansiyel

yaratan teknolojik avantajlar saglar. Bunlardan en 6nemlileri sunlardir.

— Soru cevaplama siiresi azalr,
— Aninda doniit alinabilir,

— Dabha fazla bilgi toplanmasma izin verir.

Bilgisayara dayali 6lgme konusunda bir¢ok arastirma vardir. Ronau ve Battista’ya
gore, Ogrenciler matematik testine tabi tutulmuslar ve bilgisayarla yapilan smavda,
kagit-kalemle yapilan smava gore daha disiik notlar almislardir [19]. Ekrandan
okuma ve klavyenin kullanilmasi gibi konularla ilgili durumlar nedeniyle bilgisayarla
yapilan sinavlarda, geleneksel smavlara gére daha fazla fiziksel ¢caba harcanmakta
oldugunu gostermiglerdir. Ayrica, madde doniitii saglandiginda sinav siiresinin agik

bir sekilde arttig1 bulunmustur.

Yine California Olgme Programinda yapilmus farkl iki arastirmaya gore istatistik
olarak (ortalama, standart sapma, giivenirlik ve 6lgmede standart hata) bilgisayar
yonetimli 6lgme ile kagit-kalem testlerinden ayni sonuglar alinmustir. Ozellikle,

bilgisayar yonetimli testler az siirede cevaplanmistir [19].
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3.2.2. internet ve 6l¢cme-degerlendirme sistemleri

Egitimde yeni yapilanmalar meydana getiren teknoloji ve internet Olgme-
degerlendirme islemlerine de yeni bir boyut kazandirmistir. Artik geleneksel 6lcme
ve degerlendirme yontemleri ile uzun zaman harcayarak ulasilan sonuglari ¢cok daha
fazlas1 bilgisayar ve internet kullanilarak kisa zamanda elde edilebilmektedir.
Bilgisayar ve internet teknolojilerindeki gelismeler, gelecekte, gerek egitimde, gerek
egitimin sinav boyutunda, bilgisayar ve internetin kullanilmasmi vazgecilmez bir

duruma getirecektir.

Internet Temelli Olgme (ITO), herhangi bir 6lgme sisteminde ortam araci olarak
internetin kullanilmasi anlamma gelmektedir. ITO ile internet ortaminda sinav sorusu
hazirlanabilmekte, sinav sorular1 cevaplanabilmekte, smav degerlendirmelerine temel
teskil edebilmekte, sinav sonuglari ilan edilebilmekte, sonuglar 6grenilebilmektedir.
ITO’ler sadece gretim siirecinde yer alan bir asama degil o siiregle paralel gelismesi
gereken bir temel Ogedir. Yiiz yilize egitimin gerceklestigi bir fiziksel ortamda
ogretmen ders esnasinda 6grencilerin derse olan ilgileri ve katilimlarma gore istemli
ya da istemsiz olarak bir 6lgme yapabilmektedir. Yiiz yiize egitimde gerceklesebilen
bu olgu, ITO’lerin bir siire¢ olarak ele alinmasi ve gegerliginin saglanmasi ile
internet temelli 5grenmelerde de saglanabilecektir. Internete bagl yeterli bilgisayar1
olan egitim kurumlarinda sinavlar internet iizerinden gercgeklestirilebilir. Hatta
yapilan arastirmalar, kisinin geleneksel smif ortami ile internet ortamindaki smnav
sonuglar1 arasinda fark olmadigmi gostermektedir. Ustelik kisiler internet

ortamindaki smavi tercih etmektedirler [38].

Ogrenme uygulamalarinda kullanilan sinavlarda genel olarak asagidaki soru tiirleri
kullanilmaktadir.

1) Coktan se¢meli sorular,

2) Bosluk doldurma seklinde sorular,

3) Dogru/yanlis sorulari,

4) Yorum, arastirma sorulari,

5) Resim veya grafik se¢gme sorulari,

6) Siirtikle-birak sorulari,
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7) Vaka calismas1 ve benzetim sorularidir.

3.2.3. Web tabanh uzaktan egitim modeli

Internete Dayal1 Uzaktan Egitim, Internet altyapisini kullanan tiim egitim modellerini
kapsayan genel bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Internet agmi kullanan
telekonferans goriismeleri, geleneksel postanin yerini alan elektronik postalar, basili
kaynaklara alternatif olusturan elektronik kitap ve siireli yaymlar, internete Dayali
Uzaktan Egitimin birer parcasit olarak kullanmilmig modellerdir. Bu modeller
icerisinde giinlimiizde en yaygin olarak kullanilan model ise Web Tabanli Uzaktan

Egitim (WTUE) modelidir.

Web Tabanli Uzaktan Egitim Modelinde, internete Dayali Uzaktan Egitim adi
altinda kullanilan farkli tekniklerin hemen hemen tamamindan yararlanilmaktadir.
Igerige erismek icin HTML sayfa yapilar1 diizenlenmekte, iletisimin saglanmasi ve
sagliklt olarak yiiriitilmesi i¢in elektronik posta listelerinden faydalanilmakta,
etkilesimin  artirilabilmesi i¢in tartisma listeleri ve sohbet programlari

kullanilmaktadir.

WTUE’nin en O6nemli avantajlar1 arasinda sanal bir kampiis yaratilabilmesi ve
eszamansiz egitime olanak vermesi yer almaktadir. Ogrenciler sistem dahilindeki
icerige istedikleri zaman ulasabilmekte ve kaynaklardan istedikleri Glgiide
faydalanabilmektedirler. Saglanan bu esneklik, maliyet avantajlar1 ile birlestiginde

ideal bir model olusmasina olanak tanimaktadir.

WTUE’nin gilinlimiizde kabul gérmesinin ve popiilaritesinin giderek artmasinin en
temel nedeni egitimin zamandan ve mekandan bagimsiz olusudur. WTUE’ nin bu
esnek ve bagimsiz yapisi is hayati nedeniyle zaman sikintis1 ¢eken ya da egitimin
verildigi yerde fiziki olarak bulunamayan kisiler i¢in 6nemli bir tercih nedeni

olusturmustur
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WTUE’nin 6n plana ¢ikan zaman ve mekan avantajlar1 diger 6nemli istiinliiklerini
kimi zaman golgede birakmistir. Bu istiinliikler sistemin tercih edilmesinde onemli
roller oynayabilecek niteliktedir. Bu nitelikler kisisellestirilebilir egitim, Ogrenci
merkezli egitim, 6grenci yonetimli egitim ve diisiik maliyetli egitim olarak karsimiza
cikmaktadir. Kisisellestirilebilir egitimde, verilen egitimin sirket, boliim, grup hatta

kisiye gore ozellestirilmesi saglanmaktadir.

Ogrenciye verilecek egitimin, Ogreticinin kapasitesine gore degil, Ogrencinin
gereksinimlerine gore belirlenebilmesini 6grenci merkezli egitim saglamaktadir.
Ogrenci yonetimli egitimin getirisi ise Ogrencinin g¢evrimigi topluluklar
olusturmasina olanak taniyarak, Ogrencinin kendisi i¢in icerik ya da program
olusturabilecegi bir ortam hazirlayabilmesidir. Maliyet acisindan bakildiginda
WTUE’nin maliyetinin geleneksel 6rgiin egitim maliyetinin ortalama yaris1 kadar
oldugu goriilmektedir. Ote yandan WTUE nin etkilesimli egitim 6zelligi ve giincel

icerik sunmasi da g6z ardi edilmemelidir.

Egitim Yonetim Sistemi, ders igeriklerinin hazirlanmasindan 6grenci kayitlarinin
tutulmasina, sistemin kullanim saatleri ve sikliklar1 gibi istatistiki bilgilerden,
ogrencilerin basar1 durumuna kadar egitimdeki bir¢ok yonetimsel ve Ogretimsel
bilginin sistem lizerinden alimmasma ya da web ortamma aktarilmasina olanak
saglamalidir. WTUE, smif egitimi olarak da adlandirabilecegimiz orgiin egitime hig
bir zaman rakip olmamakta aksine destekleyecek bir yap1 olusturmaktadir. Orgiin
egitimi destekleyici ya da bagimsiz olarak WTUE’nin gelecegi, egitim igeriginin

kalitesine ve sistemin genelinin standartlara uygun olusuna baghdir [38].



BOLUM 4. UZAKTAN EGITIMDE CAGDAS DEGERLENDIRME
PORTALI TASARIMI

Uzaktan egitimde ¢agdas degerlendirme portali, Adobe Dreamweaver [39] programi
kullanilarak ASP diliyle gelistirilmistir. Bu ¢alisma ile son yillarda iilkemizde de
benimsenmeye baslamis olan yapilandirmaci yaklasimda kabul goren olgme ve
degerlendirme yaklasimlarindan yapilandirilmis grid, dallanmis agag, ¢coktan se¢meli
ve kavram haritas1 teknikleri kullanilarak ogrencinin Ogrenirken Olgiilmesi,

Olciiliirken de 6grenmesi amaglanmaktadir.

Gilinlimiizde yalnizca sonuca 6nem veren Olclimler yerine, siirecin de Olgiilerek
degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum 6g8retmenlerin lizerine agir bir
yiilk bindirmektedir. Ogretmen kisith olan zamanmda dersini anlatmasi ve
ogrencilerin  6grenmelerinin  gerceklesip  gerceklesmediginin  takip  etmesi
gerekmektedir. Bu durum O6gretmen icin hem ders zamanindan kayip, hem de
ogrencilerin sonuglarin1 okumak ve sinavlar1 hazirlamak icinde ayri bir zaman
gerektirmektedir. Cagdas degerlendirme tekniklerinin soru hazirlama siirecinin uzun

zaman aldigin1 g6z Oniine alirsak isin i¢inden ¢ikilmaz bir hale gelir.

Yapilan ¢alisma ilkokula yeni bagslayan Ogrencilerden uygulanmaya baglanacak.
Boylelikle okula yeni baglayan 6grenci tanilayici 6lgme ve degerlendirmeye tabi
tutulacaktir. Bu degerlendirmenin yarar1 6grenciler hazir bulunusluluklarma goére
smiflara yerlestirilecek. Bdylelikle smiflar O6grencilerin  gelisimsel 6zellikleri
acisindan homojen olacak sonu¢ olarak ayni ortamda seviye bakimindan ileride ve
geride bulunacak ogrencilerin farki azalacaktir. Egitim siirecine dahil olundugunda
ise yapilan bu calisma Ogretmene yapacagi smavlar icin kolaylik saglayacaktir.
Ogretmen her {inite sonunda ortamdan bagimsiz olarak dgrencilerini bigimlendirici

degerlendirmeye tabi tutabilecektir. Ister iinite bitiminde ders esnasinda yapilabilir,
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istenirse dgrenci icin uzaktan(ev ortaminda) degerlendirme yapilabilir. Ogrenciler ise
sadece 0gretmenin yapacagi sinavlara bagiml kalmayip istedikleri zaman kendilerini
istedikleri konulara(ge¢mis konularda tekrar amacli) yonelik degerlendirip basarisiz
olduklar1 konularda sistemde de bulunan konunun videolarma yonlendirerek 6grenci
kendi 6z degerlendirmesini de yapmis olacaktir. Cagdas degerlendirme portal ile
ogrenci sene sonunda tiim {nitelerden genel bir degerlendirmeye almarak diizeyi
belirlenir. Calismanin degerlendirme haricinde 6gretmenin yolladigi kavram haritasi
veya baska odevler ile dgrenmelerin giiclenmesine yardimci olmak gibi 6grenci-
ogretmen iletisimini saglayan islevi de bulunmaktadir. Ogretmenleri tek zorlayacak

kismi1 soru havuzu olusturma asamasinda yasanabilir.

4.1. Uzaktan Egitim icin Cagdas Degerlendirme Portah Veritabam

Uzaktan egitim i¢in cagdas degerlendirme portalinda sorularin havuzunun
olusturulmas1 icin MS Access [40] yazilimi kullanilmistir. Site de kullanilan

veritabani ismi olcmeDB.mdb dir.

Veritabaninda yer alan tablolar;
1) Ogrenci: Bu tabloda sisteme kayit olan dgrencilerin bilgileri tutulmaktadir. Tablo
icerisinde O6grencilerin adi, soyadi, smifi, numarasi, mail adres, kullanic1 adi,

sifresi bulunmaktadir. Ogrenci tablosu Sekil 4.1°de gosterilmistir.

j ogrenci
Field Mame . Data Type
g AutoMumber
adi Text
soyadi Text
sifre Text
mail Text
kul adi Text
sinif_id Mumber
okul_no Text
onay Text
kimlik_no Text

Sekil 4.1. Ogrenci tablosu tasarim goriiniimii
2) Ogretmen: bu tabloda sistemde kayith olacak &gretmenlerin bilgileri

tutulmaktadir. Tablo icerisinde dgretmenin adi, soyadi, sifre, mail, kullanici adi,
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brans, yetkisi ve sisteme giris tarihi bulunmaktadir. Ogretmen tablosu Sekil 4.2°de

gosterilmistir.
g=:! ogrehnen'
Field Mame Data Type

i AutoMumber
adi Text
soyadi Text
sifre Text
mail Text
kul adi Text
brans_id Mumber
yetki Text
giris_tarihi Text

Sekil 4.2. Ogretmen tablosu tasarim goriiniimii
3) Brans: sistemde kayith 6gretmenlerin brans kayitlar: tutulmaktadir. Brang tablosu

Sekil 4.3’te gosterilmistir.

fj brans
Field Name Data Type
i AutoNumber
brans Text

Sekil 4.3. Brans tablosu tasarim goriiniimii

4) Dersler: tiim simiflarin ders isimlerinin kayitlar1 tutulmaktadir. Ders tablosu Sekil

4.4’te gosterilmistir.

—] dersler’
Field Name Data Type
i AutoMumber
sinif_sube Number
ders Text
brans_id Mumber

Sekil 4.4. Ders tablosu tasarim goriiniimii

5) Konular: derslere ait konularin kayitlar1 tutulmaktadir. Konular tablosu Sekil

4.5’te gosterilmistir.

—] konular
Field Mame Data Type
}ID AutoMumber
ders_id Number
konu Text

Sekil 4.5. Konular tablosu tasarim goriiniimii

6) Dallanmis agag: dallanmis aga¢ sorularmnin kayitlariin tutuldugu tablodur.

Tabloda soru, cevap, ders id, konu_id, siif id, zorluk gibi alanlar bulunmaktadir.
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7) Yapilandirilmis grid: yapilandirilmis grid sorularmmn kayitlarmin tutuldugu
tablodur. Tabloda soru, 9 tane cevap, dogru cevap, ders_id, konu id, smf id,
zorluk gibi alanlar bulunmaktadir.

8) Test sorulart: test sorularinin kayitlarmim tutuldugu tablodur. Tabloda Soru,
cevaplar, dogru cevap, ders id, konu id, smif id, zorluk gibi alanlar

bulunmaktadir.

4.2. Uzaktan Egitim I¢in Cagdas Degerlendirme Portah Yazilinm Arayiizii

Uzaktan egitim i¢in ¢agdas degerlendirme portalmi kullanmaya baglamadan once
sistem yoneticisi dgretmenleri sisteme ekler. Ogretmenler tarafindan sisteme sorular
girilir. Daha sonra portal 6grencilere tanitilir ve Ogrenciler kendileri liye olurlar.

Sistem yoneticisinin onay vermesi ile 6grenciler aktif kullanici haline gelirler.

4.3. Uzaktan Egitim I¢in Cagdas Degerlendirme Portah Giris Sayfasi

Ogrenciler icin sisteme kayit olma ve sistem giris meniisii ile 6gretmenin sisteme
giris meniisiiniin bulundugu; sistemle ilk defa karsilagsanlarin hangi tiir sorularin yer
aldigmi gorebilmesi icin 6rnek sorularin bulundugu yine sistemde 6grencilerin 6z
degerlendirmelerini  yaptiklarinda eksik  olduklar1 konular i¢in  sistemin
yonlendirecegi videolardan bir Ornegin yer aldigr giris sayfas1 Sekil 4.6’da

gosterilmistir.
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=

7 ~ & | [ ~ Facemoods search P~ E

-ni 2 i
@ “»

IESEEEFEEENEE Kimiik Mo
| Ade
Soyadi
Okul Nov
Siif Sube
Mail Adresi
sifre
Sifre Tekrar
Hic bir alan bog birakilamaz...

Onceki Soru || Sonraki Soru
Grid Ornegi:
Hucre organellerinden Mitokondri asagida verilenlenlerden isini/hangilerini ger ir?
Kendini esleme Laktoz sindirimi RMA sentezieme
Solunum yapma Protein sentezleme ATP enerijisi Gretme
Terleme yapma Ist aciga cikarma DMA egleme

Sekil 4.6. Portal giris sayfasi

4.4. Uzaktan Egitim icin Cagdas Degerlendirme Portali Ogretmen Kullanicisi

Ogretmen sisteme giris yaptiktan sonra karsisina ddevlerin duyuruldugu ve 6dev
geribildirimlerinin takip edildigi, soru islemleri(soru ekleme, silme ve diizeltme
butonlar1), smav olusturma ve 6grenci takip gibi islemlerin linklerin bulundugu bir

arayiiz ile karsilasir. Ogretmen kullanici arayiizii Sekil 4.7°de gosterilmistir.

al?

Sn.Serap ARI Dotay Okul No Adr Soyadl

L W1o1 besumar

Odev islemleri,
Ckie
Sil & Duzelt

soru istemieri,
ke
su & Duzert

Ogrenci Takip

Yoneticive Mesai Gonder

Sekil 4.7. Ogretmen kullanici arayiizii
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4.4.1. Odev ekleme

Ogretmen isledigi {iiniteyle ilgili veya konuya hazirlikk amaciyla bu link ile
ogrencilerine son teslim tarihi belli 6devler gonderip, geri bildirimini takip edebilir.

Odev ekleme tablosu Sekil 4.8°de gosterilmistir.
@ o Dogererire vt Vi e R -~ 5=

| 3 | localhost/uzaktan_egitim/site/RTE/odev_ekle.asp |
S 9C -
Ders Biyoloji i
Modil/Jnite Sistemler =
[y vyDhEi-~ | eEDSS

[[Format =|[Font =|sze -]/ IB J 1| & Ko x|

Cevap:

NOT: Birden fazla cevap igin kelime aralarina ; koymalisiniz.

Sekil 4.8. Odev ekleme ve takip arayiizii

4.4.2. Soru islemleri

Soru ekleme: 6gretmen kendi bransina ait yapilandirilmis grid, dallanmis agac ve
coktan se¢meli tekniklerine ait sorularini bu link yardimiyla ekleyebilir. Soru ekleme

araylizli Sekil 4.9°da gosterilmistir.
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[Ekleyeceginiz Sorunun Tirl
Test Sorusu
Yapilandirilmis Grid

e Tanilayici Dallanmis Agac

Soru Bilgileri

Simf SC -

Ders Biyoloji =
Modiil/Unite Hucre -

Som Zorhuk Derecesi

Zorluk @ 0 1 ) ) 3 ) 4 ) 5 1 En Kolay - 5 En Zor

(0 Tamlayict Amach Kullambr )

[ @RV I vaEE|> QBRSO |(s=EiE=
Format =[Font ~lsize «||[B J U |[& X0 ==== A &

Canlimin en kiglk yap! birimi hicredir.

Cevap: D -

\ﬁydet
Sekil 4.9. Soru ekleme arayiizii

Soru silme: 6gretmen kendi brangina ait yapilandirilmis grid, dallanmis agac ve

coktan se¢gmeli tekniklerine ait sorularmi bu link yardimiyla silebilir. Sekil 4.10°da

gosterilmistir.
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dag Degerlendimme Portal

@i (=[O _egitim/ L riasp e c‘] [Q - Facemoods Search

fé Ogretmen Yonetici Sayfasi
-

Sn.Serap ARI

Odev islemleri,

Ekle
|mgagidaki organellerden hangisi/hangile

Tar islem
Sil & Diizelt pargalanmasinin saflar? Sieonfan

Yapilandinimis

Grid

Soru iglemleri,

Ekle Agafidaki verilenlerden hangisi/hangileri hicre

1 g1 in 1
Sil & Diizelt alirz — 4 -

sinav islemleri,
Olugtur Rgafidakilerden hangisi/hangileri bitki hiicresinde bulunmaktadire

Sinavlanm Yapilandinimis
Grid

Ogrenci Islemleri,
Mesaj Yolla 1234567839
Ogrenci Takip

‘Yapilandinimis Grid ﬂ

Sekil 4.10 Soru silme ve diizeltme arayiizii

4.4.3 Sinav olusturma

Ogretmenlerimizin dgrencilerini degerlendirmek igin kullanabilecegi sinav hazirlama
linkidir. Sinavini ders esnasinda veya Ogretmenimiz tarafindan belirlenen bir
zamanda coktan se¢meli olarak hazirlayabilecegi ve smavi yayinlamadan Once
sorularin1 kontrol ederek degistirebilecegi bir arayiizdiir. Test sinavi olusturma

arayiizii Sekil 4.11°de gosterilmistir.
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Soru Havuzu Bilgileri
Simf 9/IC ~

Ders Biyoloji -

|Sistemler

Modil/Cnite EE;}II\E%JH CTRL tusuyla birlikte birden fazla secim
. Bakten virtisler Sk
| Fotosentez-Kemosentez

Soru Sayisi

Istediginiz soru tiirlerinden kag

Test Sorulart 25 tane olacak, soru gelmesini istiyorsamz adedini
girmeniz yeterlidir. Bos birakilan,
gecersiz karakter girilen yada 0
gecersizdir.

Sinav Zorluk Derecesi

1 En kolay- 5 En zor
Zorluk Derecesi M1WM2#3E4Es5 Sorularn zorlugunu gonderen belirlediginden farkl:
bolge veya simiflarda degiskenlik gdsterebilir.

[Diger Bilgiler

Bashk 2011-2012 EGITIM-OGRETIM YILI 1.YAZILI BIYOLOJI SINAVI
Swnavin Yapthma Tarihi ;::12_2011 15:00 Tarih
Donemi 1
Kaginer Sinav 1
Sinav Tirll Sinav -
\ Gonder

Sekil 4.11.Test sinavi olusturma arayiizii

4.4.4 Ogrenci takip

Ogretmenin &grenci takip ekraninda; 6grencinin gondermis oldugu &devlerini,
tanilayici, bicimlendirici ve diizey belirleyici degerlendirme yaklasimlarindan sectigi
sinav tlrlerinin (yapilandirilmis grid, dallanmis aga¢ ve ¢oktan se¢meli) sonuclarmi

gorebilir. Ogrenci takip Sekil 4.12°de gdsterilmistir.
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CA C‘;DA Smcue DEGERLENDIRME PORTAL!

@
.d‘l '

Sn.Serap ARI Detay Okul No Adi Soyadi ~ Son iglemleri

_ § 161 tequmai  Bigimiendirici,Duzey Belirieyici

Odev iglemleri,
Ekle
sil & Duzelt

Sekil 4.12. Ogrenci takip arayiizii

4.5. Uzaktan Egitim icin Cagdas Degerlendirme Portah Ogrenci Kullanicisi

Ogrencilerin &lgiiliirken 6grenmelerini, dgrenirken dlgiilmelerini saglayan bu ¢alisma
ile 6grenci sisteme giris yaptig1 andan itibaren mesaj kutusu, istatistik bilgileri, sinav
takvimi, degerlendirme yaklasimlarma ayrilmis olan smav tiirleriyle karsilasarak
kendini degerlendirmeye tabi tutabilecektir. Sekil 4.13°te 6grenci kullanici sayfasi

goriilmektedir.
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ANASAT A

Bu dederlendirme programa baslamadan 6nce én
kosul niteligindeki bilissel davranis, duyussal ozelik
ve devinissel becerilerini tanilamak igin yapilir. Hazir
bulunusluk testleri, yabana dil sinav kurlan, LGS,
0SS testleri bu amaca dénik degerlendirmeye érnek
gosterilebilir.

Son Lklenen Video Ders

13.11.2011 tarihinde ogretmen Serap ARl farafindan 9 A simif
Matematik dersinin Mantikkonusuna ait video ders agagidadir.

Sekil 4.13. Ogrenci kullanicist arayiizii

4.5.1 Mesaj kutusu

Ogrencinin 6gretmenleriyle iletisimini saglayan sayfadir. Ogrenci 6gretmenlerinden
gelen odevleri gorebilecek ve odevini yaptiktan sonra ayni sayfayr kullanarak
O0devlerini 0gretmenine geri gonderebilecektir. Ayrica dgretmenler isterlerse 6dev
teslimi i¢in son tarihte belirleyebilecektir. Mesaj kutusu sayfasi Sekil 4.14°te

goriilmektedir.
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}

2

@ Anasayfa
@ Mesaj Yaz

Kimden Teslim Tarihi Odev

9 Gelen Kutusu aﬁéf—a Giden Kutusu
0

Sekil 4.14 Mesaj kutusu sayfasi

4.5.2 Smav takvimi

Ogretmenler ders sonunda veya farkli bir zamanda 6grencileri degerlendirmek igin
test simavi hazirlayabilirler. Her brans 6gretmeni dersinin smavini hazirlarken smav
tarihini de girmek zorundadir. Ogrenciler de smav tarihlerini sisteme girdigi anda
bulunan sinav takvimi linkinden takip edebilirler. Smav takvimi sayfasi Sekil 4.15°te

gosterilmistir.

I 3 localhost/uzaktan_egitim/site/takvim.asp &

gﬂ][‘r‘lﬂ&?@ﬁ Sinav Takvimi
T Sayfayi yenileyerek zamani gelen sinavlara
: katilabilirsiniz.

Sunucu Saati: 01.05:46

| Biyoloji Dersi Sinav 14.12.2011 01:06.00 il Sinav Baslady

Sekil 4.15. Sinav takvimi sayfasi

4.5.3 istatistikler

Ogrencilerin  degerlendirme tiirlerinden (tanilayici, bicimlendirici ve diizey

belirleyici) girmis olduklar1 sinavlarin sonuglarinin grafiksel olarak verildigi ayrica
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hangi konuda basarili oldugu hangi konuda basarisiz oldugunun agiklamasinin
bulundugu ve Ogrencinin basarisiz ¢iktig1 konular i¢in videoya yoOnlendirildigi

sayfadir. Sekil 4.16°da istatistik sayfasi gosterilmistir.

| ?’ Sistemdeki Tiim Bilgileriniz @Anasayfa
u/
Ji

Bu sayfada sectiginiz derse gore yaptiginiz dedgerlendirmelerin sonuglarini izlemeniz gereken video dersleri gérebilirsiniz. Ayrica
ogretmeninizin size génderdigi ddevlere de buradan ulagabilirsiniz.

Ders Seginiz : Biyoloji -
Goruntiilenecek Bilgi : Bicimlendirici Sonucum -
Goster
Onceki Konu || Sonraki Konu

Yapilandinilmig Grid Sonuglan

Segtiginiz Derse ait Bigimlendirici Degerlendirme Sonuglanniz Asagidadir.(Birden fazla degerlendirmeye katildiysaniz. Son degerlendirme sonuglan

Hucre konusunda BASARILI oldunuz

6,0 M Puan
B Ortalama(Sinir
Puan)

57

54

5.1 /

p——
48
1.50ru 3.Soru 5.5oru 7.Soru 9.Somu
2.Soru 4 Soru 6.Soru 8.Soru 10.Soru

Sekil 4.16. Istatistik sayfasi

4.5.4. Degerlendirme tiirleri

Tanilayict degerlendirme: Ogrencinin derslere baslamadan 6nce tabi tutuldugu
deneme tiiriidiir. Bu deneme tiirliyle 6grencinin seviyesi belirlenir boylece homojen
siniflar olusur. Tanilayic1 degerlendirme i¢in sorulacak konu sayisi her brans

ogretmeni tarafindan belirlenir. Ogrenciler sinava tabi tutulur.
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Bicimlendirici Degerlendirme: egitim siireci icerisinde her {inite(konu) bitiminde
ogrenciler kendilerini degerlendirebilirler. Bu degerlendirme tiirii ile Ogrenci
dallanmis aga¢ ya da yapilandirimis grid ile kendilerini degerlendirebilir. Her
konudan defalarca smava girebilirler. Yapilan her smav i¢in 10 tane soru
gelmektedir. Sekil 4.17°de bigimlendirici degerlendirme i¢in dallanmis aga¢ sinavi
gosterilmistir. Sekil 4.18’de bi¢imlendirici degerlendirme i¢in yapilandirilmis grid

siav1 gosterilmistir.

@ Anasayfa

Dallanmis Adac ile Bicimlendirici Dederlendirme

Sectiginiz ders ve konuya ait zorluk diizeyi 6gretmeniniz tarafindan 6zel olarak belirlenmis ez 5 en gok 10 soru ile
kargilagacaksimiz.

Sorular Dogru Yanhg sorulandir. Sorulara verecediniz cevaba gore daha zor bir soruyla kargilagacaksimiz. 5 farkli zorluk
duzeyinden sorular goreceksiniz. Her zorluk diizeyinin alternatifi yine ayni dizey bir soru olacaktir.

Puanlama:

Her dogru cevap 1 puandir.

Ders Seciniz: Biyoloji -
Konu H
Seginiz + Huere v

Solunum sadece klorofilli hiicrelerde meydana gelir.

Sekil 4.17. Dallanmis agag¢ sinavi
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@ Anasayfi

Yapilandinlmis Grid ile Bigimlendirici Degerlendirme

3c..iginiz ders ve konuya ait zorluk duzeyi ogretmeniniz tarafindan 6zel olarak belirlenmis 10 soru ile karsilasacaksiniz.

Herbir sorunun altinda 9 tane secenek g ksiniz. Bu segeneklerden en az biri dogrudur. Birden fazla dogru cevapta
olabilir. Sizin yapmaniz gereken dogru segeneklerin buli I L

Soru Bagina Puan Hesabr:

({(Bulunan Dogru Cevap/Toplam Dogru Cevap-Yanlis Verilen Cevap/Toplam Yanls Cevap)+1)x5

Ders Seciniz = Biyoloji ™
Konu Seciniz: Hucre :
Onceki Soru | Sonraki Soru

SORU 1: Asagidakilerden hangisi/hangileri bitki hlicresinde bulunmaktadir?

[C] Sitoplazma ] Lizozom [[] Kloroplast
[C] Gekirdek [] Hiicre Duvan [C] Kromoplast
[F] Kromozom [F] Mitokondri 7] Koful

Sekil 4.18. Yapilandirilmis grid

Bi¢imlendirici degerlendirme egitim siiresi boyunca oldugu i¢in 6gretmen belirli
araliklarla 6grencileri i¢in test sinavi olusturmaktadir. Boylece dgrenci bi¢cimlendirici
degerlendirme de daha fazla smav teknikleriyle degerlendirilir. Bir¢cok sinav
teknigiyle degerlendirilen 6grenci hakkinda ise daha dogru karar verilir. Test teknigi
Sekil 4.19°da gosterilmistir. Test tekniginde Ogrencinin soruyu yanlis bilmesi
halindeki arayiiz Sekil 4.20°de gosterilmistir. Test tekniginde Ogrencinin verdigi

cevabin dogru olmasi halinde karsilasacagi arayiiz Sekil 4.21°de gosterilmistir.
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localhost/uzaktan_egitim/site/sinav_salonu.asp

B oo Doseron e e === N

ESORU 3

Mitokondri organelinde gergeklesebilen;

- Amino asit tuketimi
. ATP et

. Nukleotit tuketimi
- CO2 uretimi

elaylanndan ngileri kloroplast organelinde hem isikli hem da karanhk ortamda
gergeklesebilir.

Sonraki

Sekil 4.19 Test sinavi

ESORU 1

Bir aragtirmaci, bir caniinin belirli dokusunu inceledijinde kromoplast ve I6koplast
organellerinin varligini tespit etmis ancak kloroplasta rastiayamamigtir.

Bu aragtirmaci;
1. yesil bir bitkinin koki
2. gok hiicreli bir mantann gapka kismi
3. fotosentetik bakteri

apilarindan hangilerini incelemis eclabilir?

o Yalniz 1

B.) Yalniz 2
o‘falnlz 3
D.) 1 wve 2
E.}) 2 ve 3

Sonraki

Sekil 4.20 Test cevap anahtar1 yanlis sonug
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HSORU 6

Okaryot canlilann hicrelerinde bulunan kofullar;

1. Madde ahg-verigi

2. Beslenme
3. sindirim

erilen faaliyetlerin hangilerinin yapiminda gorev alabilir?

A.) Yalniz 1

B.}) Yalmiz 2

C.) Yalniz 3 J

D.) 1wve 3

ol, 2.we 3

Sonraki

Sekil 4.21 Test cevap anahtar1 dogru sonug

Diizey belirleyici degerlendirme: bu degerlendirme tiirii sene sonunda yapilir ve
Ogrenci bir list smifa gecirilir ya da mezun edilir. Bu degerlendirme tiiriinde de
yapilandirilmis grid ve dallanmis aga¢ kullanilir. Bigimlendiriciden farki diizey
belirledigi i¢in kapsamlidir. Her iiniteden 3’er soru getirilecek sekilde sistem
tasarlanmistir. Bigimlendiriciden diger farki ise diizeyi daha yiiksek sorularin

getirilmesidir.



BOLUM 5. SONUC VE ONERILER

Glinlimiiziin en 6nemli kavramlarindan olan egitimin, amaci ve bilesenleri stirekli bir
degisim i¢indedir. Biitlinlesmenin  gergeklestirilebilmesi  i¢in  degisimlerin
yonlendirilebilmesi gerekmektedir. Gelisen tiim iilkeler egitimlerinde yapilandirmaci
ogrenme yaklasimini kullanmaya baslamistir. Diinya da kullanilmaya baslayan bu
yaklasimi MEB’de 6gretim programlarini degistirerek kullanmaya baglamistir.
Yapilandirmac: yaklasimm amaci daha 6nceden belirlenmis icerikleri ezberleyen
bireyler yerine; bireysel farkliliklara dikkat ederek bilgiye her yerden erisebilen, daha
onceki bilgilerine dayanarak yeni aldig1 bilgileri kendine 06zgili bigimde
yapilandirabilen bireylerin yetistirilmesini saglamaktir. Bu yaklasimm meydana
getirdigi degisiklikler ile egitimin degismez bir bileseni olan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerine yeni yontemler eklenmistir. Bu yontemler ¢cagdas degerlendirme olarak
tanimlanmaktadir. Bu degerlendirme yontemleri 6grencilerin 6grenme Uriiniinden
ziyade Ogrenme siirecini degerlendirme igerisine alan, Ogrencinin basar1 ve
basarisizligmma bakmaktan ziyade Ozel ilgi ve yeteneklerinin farkina varmasini
saglayan, list diizey diisiinme becerisini gelistiren yontemler olarak egitim de yerini

almigtir.

Alternatif (cagdas) degerlendirme, sadece 6grencilere not vermek degil; 6§rencilerin
ilerleme asamalarimi ve tamamlamalar1 gereken eksiklikleri gosteren veya
gormelerini saglayan bir siire¢ olarak diisiiniilmektedir. Bu sebeple 6lgme ve
degerlendirmede de 6grencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri coklu
degerlendirme firsatlar1 sunulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bunun yaninda
ogrenci degerlendirilirken sonuglar objektif olmalidir. Ciinkii dogru ve objektif

sonuclar 6grenmenin kalitesini ve kaliciligini arttirmaktadir.
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Ogrenciler birbirlerinden farkli bireylerdir. Her dgrencinin bilgisini ifade edecegi
degerlendirme teknigi farkhidir. Farkli tekniklerin degerlendirmede kullanilmasi
Ogrencilere esit basart firsati yakalamasini saglayacaktr. Bu  yilizden
ogretmenlerimizin  egitim-08retim  siirecinde  Ogrencilerini  degerlendirirken
geleneksel degerlendirme yOntemlerinin  yaninda alternatif degerlendirme
yontemlerine kullanmas1 gerekmektedir. Ancak Ogretmenler okulda kisith
zamanlarinda hem ders vermek hem de dgrencilerin 6grenmelerini degerlendirmek
zorundadir. Dolayisiyla 6gretmenler degerlendirme tiirlerinden daha dogru sonug
veren ve daha kisa siirede tamamlanan teknikleri kullanmak isteyecektir. Bu ylizden
ogretmenler alternatif degerlendirme tiirlerinden portfolyo ve performans
degerlendirme tekniklerini iki yonden kullanmayi tercih etmeyecektir. Birincisi
degerlendirmenin fazla zaman alacagindan ikincisi ise dgrencinin degerlendirilmesi
bireysel(bireysel icerik secimi ve Ozgiinliik) olarak yapilacagindan yani diger

ogrencilerin sonuclartyla karsilastirma yapamayacagindan kullanmak istemeyecektir.

Yapilan bu c¢alisma sayesinde Ogretmenler bir ¢ok teknigi kullanabileceklerdir.
Boylelikle sadece bir diisiince teknigine alisan 6grenciler yetismeyecektir. Ornegin
bir teknikte basar1 gosteremeyen Ogrenci i¢in farkl tekniklerle degerlendirilmek
onun i¢in avantaj saglayacaktir. Yine bu calisma ile Ogretmenler alternatif
degerlendirme tiirlerinden performans ve portfolyo degerlendirme i¢in zaman
kazanacaktir.  Ciinkii calisma uzaktan egitim i¢in tasarlanmistir. Bdylelikle
ogretmenler Ogrencilerini ister okulda isterse farkli ortamda(evlerinden vb.)

degerlendirebilecek ve degerlendirme sonuglarini sistemden takip edebileceklerdir.

Calismada  alternatif  degerlendirme (Cagdas degerlendirme) tiirlerinden
yapilandirilmig grid, dallanmis agag, coktan secmeli ve kavram haritalar1 teknikleri
kullanilmaktadir. Bu teknikler i¢in birgok aragtirma yapilmis U. KARAHAN (2007)
[24], N. TURAN (2010) [29] ve klasik degerlendirme tekniklerinden daha faydali
oldugu anlasilmistir. Ornegin grid teknigi klasik yontemlere gdre dgrenci basarisina
olumlu katki saglamis ve sadece bildigi sorudan puan almasini saglayarak 6grencinin

eksik, ve yanlis 6grenmelerini gostererek geri doniit saglamistir.
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Bu calisma dgretmenlere biiyiik kolayliklar saglayacaktir. Ogretmenlerimiz sadece
soru havuzuna sorular1 hazirlarken zorlanacaklardir. Sonra istedikleri anda
ogrencilerini degerlendirebilecekler ve hem siav dncesi soru hazirlamak i¢cin zaman
harcamayacaklardr hem de degerlendirme sonucglar1 anmda yapildigindan

degerlendirmek i¢in de zaman harcamayacaklardir.

Bu calismada sadece degerlendirme teknikleri degil degerlendirme yaklasimlar1 da
kullanilmaktadir.  Ogrenciler egitime baslamadan &nce ilk degerlendirme ile
hazirbulunusluluklar1 6lgiiliirken, bigimlendirici degerlendirme yaklagimi sayesinde
ogrenci her 1iinite sonunda veya istedigi {initeye geri donerek kendini
degerlendirebilecek sistem yonlendirmesiyle basarisiz oldugu konu videolarma geri
donerek Ogrenmesini gerceklestirebilecek. Bdylece 06grenci 6z degerlendirme

sorumlulugunu kazanmis olacaktir.

Bu ¢alismada 6grenciler basarisiz oldugu konular i¢in videolara yonlendirilmektedir.
Yine sisteme animasyonlar eklenerek Ogrenmenin gerceklestirilmesi saglamak

amaciyla sistem gelistirilebilir.

Klasik degerlendirme teknikleri ile cagdas degerlendirme tekniklerinin birlikte
kullanilmas1 daha saghkli degerlendirme sonuglari1 elde edilmesini saglayacaktir.
Boylece 6grenciler hakkinda daha dogru yonlendirmeler yapilabilecektir. Bu yiizden
klasik degerlendirme yontemlerinden yazili sinav ile bosluk doldurma smavlar1 da

sisteme eklenerek gelistirilebilir.
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