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ONSOZ

‘Egitim ve Sosyal Degisme (Tiirkiye Ornegi)’ adli ¢alismamiz, sosyal degisme
lizerinde yogunlagsmakta ve sosyal degismenin egitim ile iliskisini irdelemektedir. Bu
nedenle ¢alisma boyunca sosyal degisme problematigi ¢ergevesine bagli kalinmis ve
oncelikle sosyal degismenin egitim ile etkilesimi dikkate alinarak Tirkiye’nin degisim

siireci tizerinde durulmustur.



Aragtirmamiz sosyal degismenin ve egitimin ne oldugu, nasil iliskilendirildigi ve
Tirkiye’deki degisim siirecini amacgladigindan, Cumhuriyet’in kurulusuna kadar gelen
degisme ve yeniliklere g6z atarak Cumbhuriyet ile birlikte nasil bir degisim oldugu
sonra da nasil devamedegeldigi seriiveni ile siirlandirilmistir ( Egitim faktorii ile).
Boylece asil olan imparatorlugun yikilip Cumhuriyet’in kurulusu ile nelerin ne sekilde
degistigi ve bu degisimde egitimin yeridir. Bu ¢ergcevede degisimin ve siirekliligin de
egitim ile iliskisi incelenmistir. Bu degisme geleneksel toplum yapisindan modern
topluma gecisi ifade edebilecegi gibi, ayn1 zamanda, immetten millete ge¢isi de ifade
etmektedir. Dolayisiyla c¢alismamiz egitim-sosyal degisme etkilesimi ¢ergevesi
icerisinde modernlesme, sanayilesme, teknoloji, ideoloji, kiiltiir, Batililasma gibi
kavramlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Boylelikle Lale Devri’nden baglanarak
sosyal degisme baglaminda hem kiiltiirel yapilanma hem egitimin degiserek gecirdigi

evreler belirlenmeye, donemler arasi farkliliklar ortaya konmaya ¢alisilmistir.
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OZET

‘Egitim ve Sosyal Degisme (Tiirkiye Ornegi)’ adli calismamiz, egitim sosyal degisme
etkilesimi iizerinde durmamizi ve bu nedenle de egitim, sosyal degisme, sosyal
gelisme, ihtilal, evrim vb. kavramlarin ¢éziimlemelerine yer vermeyi gerektirmistir.

Karsilikli etkilesim i¢in ileri siiriilen goriislerde egitimin, sosyal degisime etkisine



vurgu yaninda, daha ¢ok, sosyal degismeye bagl olarak egitimin sekillendigine vurgu
yapildig1 goéze ¢arpmaktadir. Bu g¢ergevede arastirmamiz hem degismeler karsisinda

egitim, hem de egitimin degistirici fonksiyonu {izerinde yogunlagmustir.

Sosyal degisme ve egitim ile teknoloji, ideoloji, modernlesme, kiiltiir gibi kavramlar
arasindaki iliskinin ele alinmasi suretiyle, egitimin bu konular cercevesinde sosyal
degismeyi etkilemesi ve etkilenmesi problematigi ¢oziimlenmeye calisilmistir. Bu
alanda goriilir ki, teknigin almmast ve iretilmesinde, sanayilesmenin ve
modernlesmenin neticeye ulasmasinda ve kiiltliriin olusabilmesi ve aktarilabilmesinde

egitim sorumluluk iistlenmektedir.

Askeri alanda maglubiyetler, once askeri alanlarda yenilik ve degisimleri giindeme
getirmistir. Giiclenen Bat1 karsisinda kendisini degistirmek ve yenilemek i¢in c¢alisan
Osmanli Devleti Batiya yoOnelmistir. Boylece baslayan Batililasma hareketleri
Tanzimat’la kendisini ikilik olarak karakterize etmistir. Mesrutiyetle birlikte arayislar

yogunlagmis ve bu fikirler Cumhuriyet Dénemi’nin insasinda temel olusturmustur.

Cumhuriyet Donemi ise yeni bir devletin kurulusunu ve 1slahattan inkilaplara gegisi
ifade etmektedir. Sonrasinda ise kurulusun getirdigi problemler ile birlikte, yeni
olusumun benimsetilmesi ¢abalar1 géze ¢arpmaktadir. Bu haliyle ¢alismamizin amaci
Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne gegisteki koklii degisimi ve sonrasindaki kiiltiirel
degisimi incelemektir. Bu ise konumuzun smirmi belirttigi gibi ayni zamanda
kapsamini da olusturmaktadir. Son olarak calismanin ortaya g¢ikmasinda literatiir

tarama yontemi kullanilmistir.

SUMMARY

Our study which has the title of ‘Education and Social Change (In the Example of Turkey)’
required to focus on the affectuation between education and social change as well as
concentrate an analizing of education, social change, social development, revolution, evolution,
we regardad the education as not only with its changing cheracter but only and mostly its
relevent tendency to social change. In this framework, we delved into the changing functional

of education and education in response to changings.



It was tried to display the influence of education as close relevent concepts of social change,
technology, ideology, modernizationand culture and, in this respect, to solve the problematic of
relationships between these subject matters in the light of affecting factors of social change. It
is seen that the education carried vital importance and a pivot mission in receiving the
innovative technical improvements, commensurating the industrialization and modernization
attempts and in constituting and tronimitting the culture. Neverthless, exploring and still
existing arguments of cultural defering and tampoon institutions were constitutied the concepts

which were inferred from this chapter.

The persistent defeats in the field of military and collapse in military institutions brougth the
agenda some innovations and reforms. In other idiom, inereasingly weakened Ottoman Empire
forcet to change and refresh herself against the almighty and strong Europe. Thus, initial
Westernization movements was characterized as dichotomy and dilemma under the mentality
of Tanzimat period. The researches andtrials of modernization accelerated with the
Constitutional Monarchy and these innovative opinions set out the standpoints in establishment

of Republic.

Newly establish state meant the transformation from reforms to innovations in the period of
Republic. At the and of these trials, it wes crystalized not the problems which brought with the
establishment but the trials of adaption the mentality lying behind the newly established state.
In this respect, the main aim of our study is to explore and examine the drastic changings in
passing from the Empire to Republic and eventually cultural changings in Post-Republic
Period. This line determines both limitations and the subject matter of our study. Lastly, the

literature surveying method was used in bringing out of our study.

GIRIS

Bir devlet girdigi herhangi bir savasta maglup olabilir, toprak kaybedebilir. Fakat ya bir
hiicum ile ya da baris masasinda kaybini tekrar geri alabilir. Ancak, sosyal ve kiiltiirel
yapiy1 olusturan unsurlar arasinda milli varlig1 ve biitlinliigii saglayacak, milli kiiltiirt
nesilden nesile aktaracak ve devam ederken degismeyi gergeklestirecek, degisirken

stirekliligi yasatacak olan egitim alaninda bir kargasa ve anarsiye maglup olunursa,



gelecek ve gelecegin insanlar1 kaybedilmis olacaktir. O nedenle degerlere bagli, ancak

ihtiyac ve sartlar1 géz oniinde tutarak degisen bir egitim, gelecegin teminatidir.

Egitim aslinda bir siirectir. Clinkii, egitmek fiili, ‘egitileni’ ve ‘egiteni’ gerekli kilar.
Egiten kisi, egittigini degistiriyor demektir. Egitilen ise, egitenin ongordigi sekilde
degisiyor veya degismesi isteniyor demektir. Boyle olunca degisen seyin de, insanin
davraniglar1 olmasi kaginilmazdir. Davraniglarin degismesi ise egitilenin, egitimden
gecmis-gegmekte oldugunu ifade eder. Oyleyse egitim belli bir déneme ait degil, hayati
kapsayan bir siirectir. Ancak bu noktada sunu da belirtmek gerekir ki, o da, egitim ile
degismenin, aslinda, egitim ile degistirme veya degistirilme seklinde ele alinabilecek
olmasidir. Bu da egiten ve egitilenin kimler olacagi, egitenin hangi vasiflarda olacagi,
hangi kritere gore degistirecegi, egitilenin ni¢in egitilme ihtiyacinda oldugu hususunu
giindeme getirecektir. O halde egiten, degistiren iken; egitilen, degisen veya degisme

siireci icinde olan diye ifade edilebilir.

Bu yaklagimi topluma uyguladigimizda egitimin farkli tanimlar1 ile karsilagmamiz
kacinilmaz olmaktadir. Bu sebeple de psikolojik —ferdi temele alan- ve sosyolojik —
toplumu temele alan-; statilkoyu koruyan, degisimi ideoloji haline getiren gibi farkli
egitim yaklasimlar ortaya c¢ikmaktadir. Boylelikle de e§itimin amaglari, programlari

degisiklik gostermektedir.

Degisme ise kacinilmaz olandir, diye degerlendirilmektedir. Madem ki her sey
degismeye mahkumdur, degismeyen sadece degismedir, o halde, 6rnegin, fikirler nigin
iiretilir? O fikirlerin degeri nedir? Nigin ortaya konmustur? Cabalar bosuna mdir? Iste
boyle bir agidan meseleye yaklasilinca goriiliir ki, degisimin i¢ginde bazi unsurlarin veya
seylerin devamli, siirekli olmasi lazim gelir. Dolayisiyla degisme kavramu siirekliligi de

icinde barndirmaktadir.

Degisme kavramsal olandan ¢ikip, sosyal alanda ele alinacak olursa, degisme neyin
degisimidir? Biliyoruz ki sosyoloji, sosyal yap1 ve sosyal degismeyi inceleyen bir bilim
dalidir. O halde sosyal yapidaki degismeleri, sosyal degisme olarak tanimlamak

miimkiindiir. Fakat sosyal yapmin degismesi neyi ifade eder? Sosyal iligkilerde



goriilen degismeleri ve sosyo-kiiltiirel yapidaki degismeleri sosyal degisme olarak ele

alanlar ve tanimlayanlar ¢ogunlugu olusturmaktadirlar.

Her toplum saglikli bir yaprya sahip olmak ister. Ihtiyaglara gére ve higbir zorlama
olmadan degisebilen toplumlar i¢in degisim, saglikli bir sosyal yapinin var olduguna
delildir. Ayrica, yabanci kiiltiirlerden aktarilan her unsurun uyumunun tartigilmasi ve
bilinyeye uymayan unsurlara kars1 direnilmesi, yine o toplumun saglikli bir yapiya sahip
olduguna isaret eder. Boyle bir toplum ise, sosyal gelisme yoniinde ilk adimini atmis

demektir.

Burada ifade edilmesi gereken bir husus da sosyal degismenin kendiligindenligi
(spontane) ile birilerince degistirilmesi, yonlendirilmesi hususudur. Baz1 sosyologlar
degisimin, idareciler, elitler, biirokratlar vs. ile yonlendirilmesini, ‘bir miidahale sz
konusudur’  seklinde  degerlendirdikleri  i¢in, ‘sosyal degistirme’  olarak
adlandirmaktadirlar. Ancak sosyal degistirmenin menfi bir mana yiiklenmesi, hemen ilk
akla gelen gibi goziikmektedir. Halbuki insanlar genellikle kendilerini yonlendirecek,
stiriikleyecek liderlere, gruplara ihtiyag duyarlar. O halde ikna olma, benimseme,
isteme yoluyla gerceklesen sosyal degistirme istenilen olabilir. En gilizel araci ise

egitimdir.

Bu sebeple de ‘egitim mi sosyal degismeyi, sosyal degisme mi egitimi etkiler?’ sorusu
soruldugunda egitimin, genellikle sosyal degismeyi takip ettigi ifade edilmektedir.
Egitimin sosyal degismeyi etkilemesinden ¢ok, degisimin hizli bir sekilde topluma
ulagtirilmast ve benimsetilmesi gorevinin egitime verilmesi {izerine fikirler ileri
siiriilmektedir. Bu sebeple de radikal egitim teorileri ortaya ¢ikmis, okula, resmi
egitime elestirilerde bulunulmustur. Ornegin, 1. Illich i¢in okul, devletin ve idarecilerin
mesruiyetinin ve geleceginin teminati olarak teskilatlandirilmis bir kurumdur. Dahasi
diger kurumlara da bdyle bir amag i¢in yataklik yapmaktadir. Bu sebeple de Illich,

‘Okulsuz Toplum’ istemektedir.

Demokratik {ilkelerde sayet yonetici elitler bir degisimden yana iseler, toplum

iyelerinin bunu benimsemesi veya kabul etmesi ile bu degisimin gerceklesebilmesi



miimkiindiir. Bazen ise kabul ettirilip, sonra da benimsetilmeye calisilir. Hem kabul
ettirme ve hem de benimsetebilme yolu olarak da, cok defa, eitim sistemlerinden
istifade etmek en uygun yol olarak goriilmiistiir. O halde degisim ister yukaridan
asaglya, ister asagidan yukariya gergeklessin, onemli olan i¢inde yasanilan toplumun

sosyal yapisi ile kiiltiirel yapisina uygunlugudur.

Iste bu noktada Tiirkiye’nin sosyal degisim siirecini ozellikle Bati karsisindaki
maglubiyetlerimiz sebebi ile askeri okullarin acildigi, sonra da diger sahalara da
yansidigi 18. yiizyil ile baslatmay1 uygun gérmekteyiz. Ciinkii toplumumuzda, 6zellikle
Tanzimat donemiyle birlikte, sivil ve askeri biirokrat elitler, yonetim bi¢imi de dahil
olmak iizere yenilesmeden, sosyal degismeden yana olmuslar ve reformcu bir islevi
tistlenmigler, reformlar1 da gerceklestirmislerdir. Bu noktada Ahmet Riza’nin
diistincelerinin biiyiik bir kisminin hayata geg¢irildigini sdylemek yerinde olacaktir.
Buna mukabil, Prens Sabahattin’in ‘tesebbiis-i sahsi’ seklinde formiile ettigi
diistincesini de hatirlamak geregi vardir. Ciinkii, O’na gore, sahislarin ¢ok iyi bir
egitimden gegirilip, memur yerine miitesebbis olarak yetistirilmeleri ile toplumun
ilerlemesi ve gelismesi saglanabilir. Yani degisim, uzvi, halkin kendisinden,
ihtiyaclarindan ve kendiliginden olmalidir. Bu agidan ele alindiginda goriiliir ki, devlet
eliyle ortaya konan degisim Batinin ustiinliigiinii kabul ettiginden Batiya yonelik
olmustur. Toplumun biiyiik bir kesimi ise genellikle Dogucu-Islamc1 anlayisini devam
ettirmek istemistir. Bu da degismenin maddi kiiltlir sahasinda kalmayip manevi kiiltiir
sahasina da sirayet ettigini gostermektedir. En giizel 6rnegini de Batinin teknigini mi
yoksa teknigini alabilmek i¢in Batimin kurumlarini ve zihniyetini de mi almaliyiz
tartismalar1 olusturur. Yine bu manada ortaya ¢ikmis olan ve arayislarin zenginligi
olarak degerlendirebilecegimiz ¢esitli fikir akimlaridir. Tirkgiilik, Osmanlicilik,
Islamcilik, Baticilik...gibi. Bu tartismalar 1slahatlarin yiiriirlige konmasi ile uygulama
imkan1 bulur. Dolayisiyla tartisma ve 1slahatlar egitim sistemimizin sekillenigine de
tesir eder. Dini rengi agir basan egitim anlayisindan bilimsel, pozitivist egitim

anlayisina dogru bir gegis gozlenir.

Cumhuriyet Dénemine gelindiginde 1slahatlar yerini inkilaplara birakir. Atatiirk’tin her

tiirlii veya nereden gelirse gelsin emperyalizme karst olmasi hatirlanmak kaydiyla, Bati
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medeniyetini agsmak —yakalamak degil- diislincesi, Batinin bizden iistiin olan kismina
yonelmeyi devam ettirmeyi gerekli kilar. Bu amacin gerceklesebilmesi i¢in de bir dizi
inkilaplar yapilir. Hedef, milli birlik ve biitlinliigiin saglanmasi, sosyal yapida sosyal
gelisme olarak gergeklestirilmesidir. Efendi kilinan koyliiye gilivenilmektedir. Ancak
zamanla bu disiinceler degisir, -Ornegin Bati medeniyetini yakalamak sekline
donlismiistiir- ve hatta Atatlirk’lin 6liimiinden sonra ¢agdaslasmak adina Batililasmak
i¢in calisilir. Bu cabay1 Attila Ilhan ¢ok veciz bir ifade ile (ilhan, 1982: 16.), evvela
bizim yaptigimizin Batililasmak olmadigini; sonra, Batinin bizim sandigimiz Bati
olmadigini; nihayet, Batinin 6zenilecek bir yerde olmadigini dile getirir. Bu Batililagma
anlayis1 ile birlikte Atatiirk’iin milliyetcilik diisiincesinin yerini neredeyse hiimanizm
alir. Boyle olunca da bir ¢cok degisme halkin istegi dogrultusunda degil; halka ragmen
yapilir. Dolayisiyla da kiiltiirel yapimiz, siyasetimizi belirleyen olmaktan ¢ikip, takip
edilen siyaset ile sekillendirilmeye calisilan olarak karsimiza g¢ikar. Boylece sosyal
gelisme ugruna kiiltiirtinden uzaklagip, Batililagmaya yonelir toplumun biinyesindeki
degisme. Bat1 klasiklerinin terciimeleri ile de desteklenir. Bu donemde koylii efendi
olmaktan ¢ikip, canlandirilacak koyiin bir ferdi olarak goriildiigiinden, koyliiniin
cocuklarina ‘is icinde egitim’ slogani ile okullar (Kdy Enstitiileri) acilir. Zamanla da

cesitli —daha ¢ok komiinizm ile ilgili- elestiriler agirlik kazanir ve bu okullar kapatilir.

Takip eden yillarda Tiirkiye ¢ok partili hayata gecmistir. Demiryolu, karayolu, elektrik,
seker iiretimi vs. alanlarda atilimlar ve yatirimlar gerceklestirilir. Ancak tam verim
alindig1 sdylenemez. Paranin degeri diiser, borclar biiyiir. Ideolojik ¢evrelerde yapilar
tartismalar glindeme yerlesir. 1970’11 yillara gelindiginde ise, 68renci, 6retmen hasil
toplumun biiyiik bir kesimi ideolojik boliinmenin i¢indedir. Artik siyasetin dinamik

giicii, 6grencilerdir. Anarsi iilkeyi kaplamustir. Ya sonug: Iki askeri darbe.

Manevi alanda meydana gelen ve genel olarak menfi yonde tezahiir eden degisim
siirecinin yaninda maddi alandaki degisimi ilerleme olarak degerlendirebiliriz. Ornegin,
sanayilesme siirecinde bir hayli mesafe alinmistir. Hatta 1980’11 yillarin o6zellikle
sonuna dogru halk arasinda meshur olan ‘bir toplu igne bile yapamaz veya bulamaz
iken, simdi F-16 savas ucgag1 satiyoruz.” sozii, tarim toplumu olmaktan ¢ikip, sanayi

toplumu olmaya ¢alistigimizi ve bunun kismen basarildigini ifade etmektedir.
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Iste bu sosyal degisme siirecinde egitim, sosyal degismenin nasil ve nereye dogru
olmas1 gerektigini belirleyen bir kurum olmaktan ¢ok; yapilan yapisal ve kiiltiirel
degismeleri takip edendir. Hatta Tanzimat donemi hatirlanacak olursa medreselerin
kapatilmasi bir anda olmaz. Zira halkin tepki gosterecegi diistiniiliir. Bu sebeple de hem
medrese hem yeni agilan okullar yan yana bulunurlar. Halk medreselere ragbet ederken,
devlet Batililasmadan yana olan oldugundan okullar1 da bizzat kendisi acar ve
destekler. Bu ikilik her alanda kendini hissettirir ve geleneksel olan ile yenilik¢i olan
hep yan yana olur. II. Abdiilhamid devrine gelindiginde ¢ tlirlii okul sistemi goze
carpar. Modern egitim sistemine bagli okullar, azinlik ve misyoner okullar1 ve
geleneksel okullar. Baglangigta amag, Islami unsurlarin dgretimi ile Osmanlicilik
siyasetinin giidiilmesi iken, donemin sonlarma dogru ‘Tiirkgiiliik’ okullarin amaglari
arasina girmeye baslar. Artik arayislar hizlanir. Egitimde stareteji sorunlari tartigilir.
Ancak hala kozmopolit yap1 ve de egitim kendini gostermektedir. Burada Ziya
Gokalp’in su tesbitinin hatirlanmasi yerine olacaktir. (Gokalp, 1992: 172.) Istanbul’ da
birisiyle sohbet ettiginizde hangi bdlgenin insan1 oldugunu, hangi egitimden gectigini
on dakikada anlarsiniz. O dénem Istanbul’ da ii¢ ayr1 kitap pazar1 vardir. Sahaflar ki,
medreselere yonelik Arapca, Farsca, dini bilgiler i¢eren kitaplar satar. Bir digeri Bab-1
Ali Caddesidir ki Tanzimat Okullarina yonelik Arapga, Fars¢a yaninda Batidan bazi
yazarlarin, felsefecilerin vs. getirilmis eserlerinin terciimeleri satilir. Bir de Beyoglu
vardir ki, orada da yabanci ve azinlik okullarina yénelik Fransizca, Ingilizce vs. eserler

satilir. Kozmopolit bir Istanbul.

Bu kozmopolit yapr milliyetcilik ilkesi ile bir biitiinlesmeye ydneldiginde Imparatorluk
yikilmis, yerine Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmustur. ikiliklerin kaldirildigi Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile sekillenmeye baglayan egitim sistemimiz, Tiirk Devlet diisiincesi
ile Milli devlet kiiltiirii, Atatiirk ilkeleri ve o donemin tek partisi olan CHP nin alt1 ok’u
dogrultusunda egitim ve 0gretim verir. Harf inkilabi, dil ve tarih hareketleri de milli
birligini fikri temellerini olusturmasi agisindan 6nemli adimlardir. Bu ilkeler ve adimlar
egitime Turklik sevgisi ve milliyetcilik ile laik anlayis ve pozitif bilimcilik olarak

yansir. Artik yetisecek insanlar, Osmanli zamanindaki gibi dindar insan degil,
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vatansever, milliyet¢i olacaktir. Bu insan modeli degisikligi {immetten millete gegisin

bir ifadesi olarak degerlendirilecektir.

Ancak bu milliyetgilik yerini, Inénii donemi ile hiimanizm ve kati bir laiklige, 1950
sonrasinda ise Ogrenci ve toplumu etkisi altina alan sagci-solcu kamplagmalart ile

anarsiye birakacak ve 12 Eyliil ihtilali ile son bulacaktir.

Biitiin bu degismeleri bazi sosyologlar, modernlesme, sanayilesme, Batililasma
kavramlar1 gercevesinde sosyal gelisme olarak yorumlamaktadirlar. Tanimlanmasinda
bizim de ayni kanaati tasidigimiz bazi sosyologlar icin ise, sosyal gelisme manevi
kiiltiir unsurlarinin maddi kiiltiir unsurlart ile bir biitiin olusturmasini sart kostugundan,
sosyal gelisme saglanamamistir. Zira toplumumuzda manevi kiiltiir alaninda gelisme

goriilememektedir. Hatta ¢okiis vardir.

Bu calisma yapilirken bir agidan, sosyal degisme ve ilgili terimler baglaminda egitim
ve egitim teorilerinin incelenmesi; diger acgidan da Tirkiye’deki degisim siirecinin
egitim ile etkilesiminin irdelenmesi esas alinmigtir. Bdylece egitimin sosyal

gelismedeki payimin dlgiilmesi amaci gozetilmistir.

Arastirmamiz, giris ve sonu¢ disinda {i¢ ana boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde,
ilk olarak egitimin tanimi, kapsami, amagclari ve programlar1 tahlil siizgecinden
gecirilmis, yaklasimlar tartisilmig; daha sonra sosyal degisme ile ilgili sosyal gelisme,
sosyal biitiinlesme, evrim, ihtilal, inkilap, reform, ronesans, ekonomik biiyiime ve
gelisme, moda, modernlesme gibi terimler ele alinarak, sosyal degismenin nedenleri ve
sosyal degisme teorileri incelenmistir. Sosyal degisme teorileri ¢esitli sekillerde tasnif
edilebilmektedir. Ancak, burada Emre Kongar’in ‘Toplumsal Degisme’ adli eserindeki
tasnif baz alinmistir. Son olarak da egitim ve sosyal degismenin karsilikli etkilesimleri
ve radikal egitim modelleri degerlendirilmistir. Bu bdliimde ¢esitli sozliikler, W. E.
Moore’un ‘Social Change’, M. F. Gezgin’in ‘Genel Sosyoloji-Kdy Sosyolojisi
Mliskileri’, Zeki Arslantiirk’iin ‘Sosyal Bilimler I¢in Arastirma ve Metod Teknikleri’, A.

Riza Abay’in basilmamis doktora tezi ‘Cumhuriyet Donemi Tiirk Egitim Sisteminin
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Sosyal Biitiinlesmeye Etkileri’, Davut Dursun’un ‘Degisim ve Siireklilik’ gibi

eserlerden faydalanilmistir.

Tiirkiye’de teknoloji, ideoloji, sanayilesme, modernlesme, Batilagma, kiiltiir politikalari
zemininde, egitim-sosyal degisme iligkisine hasredilen ikinci boliimde ¢esitli tahlillerde
bulunulmustur. Bu bolimde ideolojiden wuzak olarak, modernlesmenin nasil
tanimlanabilecegi, modern olmak i¢in sanayilesme yolunda olan toplumlarin
sanayilesmek i¢in neler yapmalar1 gerektigi, giiniimiiz sanayilesmis toplumlar1 olarak
Bat1 akla geldigine gore, modernlesme sanayilesmeyi, sanayilesme de Batililasmay1
gerekli kilmaz m1 konusu ele alinmistir. Bu minvalde de kiiltiirel yap1 mi1 politikay1,
politika m1 kiiltiirii sekillendirmektedir, problemi irdelenmistir. Ayrica da roman
ornekleri ile Tirkiye’deki sosyal degismeye renk katilmak istenilmistir. Bu bdliimde,
Bernard Lewis’in ‘Modern Tirkiye’nin Dogusu’, Feroz Ahmad’mn ‘Modern
Tiirkiye’nin Olusumu’, Serif Mardin’in ‘Tiirk Modernlesmesi’, Idris Kiigiikdmer’in
‘Diizenin Yabancilasmast’, Ismail Tunali’nin ‘Denemeler’, Miimtaz Turhan’m ‘Kiiltiir
Degismeleri’, Kiirsat Biimin’in ‘Okulumuz, Resmi Ideolojimiz ve Politikaya Ovgii’,
Ahmet Mithad Efendi’nin ‘Felatun Bey ve Rakim Efendi’, Ahmet Hasim’in

‘Miisliiman Saati’ gibi eser ve yazilardan istifade edilmistir.

Son boéliimde ise, ikinci boliimdeki sosyal degistirme vasitasi olarak ele alinan egitimin
aksine, egitim anlayis1 ile egitim sistemindeki degismelere, reformlara agirlik
verilmistir. ki altbliimden olusmaktadir. Birinci altbdliim Cumhuriyet dénemi ncesi
egitim sisteminin sosyal degisme icindeki yeri, degisimin neden egitimden ve askeri
okullardan baglandig1, nasil bir hal alip egitim sisteminin sekillenmesinde ne tiir fikri
temellerin atildigi, o giinden Cumhuriyet’e nelerin degistigi irdelenmistir. Ikinci
altbolimde ise, Atatiirk, Indnii, ¢ok partili hayattan 1980 yilma kadar dénemlere
ayrilarak incelenmistir. Ciinkii Atatlirk Donemi 1slahattan inkilaba gegis ve
Cumhuriyet’in ilan edildigi donemdir. Koklii bir degisimi ifade etmektedir. Indnii
donemi milliyetcilik anlayisinin hiimanizme dontistligi, klasiklerin terciimesinin bir bir
yon degistirme olarak degerlendirildigi ve iizerinde c¢ok tartigsilan kdy enstitiilerinin
kuruldugu donemdir. 1950-80 arasi ise ¢ok partili hayata gecis ile birlikte DP’nin

iktidara gelmesi, fikri ve dini yonden bir hiirriyetin, toplumu yavas yavas ideolojik
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kamplasmalara goétiirmeye basladigi donemin baslangicidir. 1980 sonrasi ise kisa ve
genel bir degerlendirme seklinde sunulmustur. Bu ii¢lincii ve son boliimde ders
kitaplar1 icerikleri, 6zellikle Tanzimat’tan bu yana ve Tarih ile Din 6gretimi dikkate
alarak karsilastirmalar yapilmigtir. Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, Tiirk Tarih
Tetkik Cemiyeti’'nin hazirladigr 1930’lu yillarda okutulmaya baglanan ‘Tarih’ kitab1 (4
Cilt), Y. Y. U. Egitim Fakiiltesi biinyesinde diizenlenen I. Ve II. Egitim Felsefesi
Kongresi Bildirileri, Nuri Dogan’in ‘Ders Kitaplar1 ve Sosyallesme (1876-1918),
Tiirker Alkan’in ‘Siyasal Biling ve Toplumsal Degisim’, Salih Ozbaran’in hazirladig

“Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplar1® gibi eserlerden yararlanilmustir.

Calismamda olabildigince sade bir dil kullanmaya calisacagim. Ciinkii dil, iletisimin
temin edilmesinde, sosyal yapiya ait muhafazakar unsurlarin en muhafazakar olanidir,
inancindayiz. Bu sebeple de “lisanin, tabii bir siire¢ i¢inde degisme ve gelismesinin —
evrimlesmesinin- ama, devrimlere maruz birakilmamasinin liizumuna inantyor; Cemil
Merig ile birlikte ‘kamusa uzanan el namusa uzanmistir.” diyoruz.” (Amman, 1995: 6-

7.) ifadesi ¢ercevesinde ‘yasayan Tiirkge’ tercih edilmistir.

Egitimimizde bir degisme s6z konusu oldugu halde egitim yoluyla sosyal gelismenin
gerceklesemedigi iddiasi, ¢alismamizin temel iddiasini olusturmaktadir. Bu temel iddia
cercevesinde, egitim — sosyal degisme etkilesiminin karsilikli oldugu, 1980’lere kadar
Tiirkiye’de egitimin, bir okuryazarlik ve kiiltiirliilik olarak telakki edildigi, Tiirkiye’de
de biiyiik degisimlerin, kitlelerin denetimi disinda oldugu ve egitimin, bir ‘sosyal
degistirme araci’ olarak goriildiigli varsayilmistir. Yine bu baglamda, Tiirkiye’de
ilerlemenin, endiistrilesme olarak anlasilmaktan c¢ok, Batililasmak olarak
degerlendirildigi ve bu sebeple pozitivizmin, ilerlemenin bir Ol¢iitii olarak alindigi
varsayilmistir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan farkli anlayislarin, iktidarlara bagli olarak, ders

kitaplarina yansidigi kabul edilmistir.
Bu varsayimlar {izerinde yogunlasan aragtirma, siradan bir bakis ile yakalanamayacak

olan sosyal realitenin cesitli yonlerini, egitim-sosyal degisme iliskisi cercevesinde

goriinebilir kilma gayreti ile yapilmistir. Bu konu dahilinde, toplumumuzun mevcut
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problemleri tahlil edilmeye ve hatta karsilasilmasi muhtemel problemlere de dikkatleri

cekmeye, yeri geldikce de uygun ¢ozliimler 6nerilmeye calisilmistir.

1. EGITIM VE SOSYAL DEGiSME

1. 1. Egitimin Tamimi, Kapsami ve Amaglari
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1. 1. 1. Egitimin Tanim

Tiirkiye’de yeni iiretilmis olan ve 1940’lardan beri dilimize yerlesmis olan ‘egitim’
terimi, ‘egmek’ mastarindan ve ‘eg’ emir kipinden tiiretilmistir. “Egitim, sekil, bi¢im
verme, yon ve istikamet gosterme” demektir. (Sezgin, 1991: 6; Soykan, 1997: 1.)
Ancak, “bizim kiltliiriimiizde egitimci, sadece egen yani, diktatdrce terbiye eden kisi
degildir. ikna ederek &greten kisidir.” (Abay, 1993: 7.) Tiirk Dil Kurumu ise egitimi,
“belli bir konuda... yetistirme ve gelistirme, cocuklarin ve genglerin toplum
yasayislarinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislarini elde
etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme” (Tiirk Dil Kurumu, 1992: 435.)

olarak tanimlamaktadir.

Egitimle kastedilen mana, egitim tarihimizde uzun zaman maarif ve terbiye kelimeleri
ile ifade edilmistir. Maarif kelimesi, marifet kelimesinin ¢ogulu iken; marifet ise, irfan
kokiinden gelmektedir. ‘irfan’, Kamus-1 Tiirki’de “bilme, ilim, hiiner, maharet,
iistadlik, sanat, hiiner ve sanatta yapilmig bir usul ve tertip, vasita, tavassut olarak
tammmlanirken; ‘marifet’ ise, “ulum ve fiinun tahsil ile iktisab olunan malumat”

(Semsettin Sami, 1978: 1373.) olarak tanimlanur.

Terbiye kelimesi ise ‘rabb’ kelimesinden tiiretilmistir. ‘Rabb’ kelimesinin lugat manast
da soyledir: “Sahip, malik, seyyid... besleyen, yetistiren.” (Tozlu, 1986: 3 ; Sezgin,
1991: 6.) Bu sebeple halk arasinda Ogretmenlige ( egitimcilige ) ‘Tanr1 meslegi’
denilmektedir. Bu baglamda Osmanli saraylarinda g¢ocugun egitimini {istlenmis
egitimci erkeklere ‘miirebbi’, kadinlara da ‘miirebbiye’ denildigini hatirlamak yerinde
olacaktir. (Abay, 1993: 8.) O halde denilebilir ki canlilar i¢erisinden hayvanlar i¢in de
egitimden soz edilebilirse de terim, daha ¢ok insanlara 6zgii bir mana ifade etmektedir.
Hatta daha ¢ok da, ¢ocuk egitimi ile ilgili olarak kullanilmigtir. Dolayistyla kavramin
icinde ¢ocugun, biiyiitiilmesi, yetistirilmesi ve gelistirilmesi anlamlar1 vardir. Egitim
siirecinde, bir ¢ocugun egilip biikiilmesine delalet edercesine kii¢ilk yasin Onemi

vurgulanmistir. ‘Agag yas iken egilir’ atasézii bunun en giizel ifadesidir.
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Her egitimcinin {izerinde mutabik kalacagi belli bir egitim tanim1 vermek veya yeniden
tanimlayabilmek miimkiin degildir. Zira bu kavramin 6gretim, 6grenme, basari, amag
gibi birgok kavramla iliskisi bulunmaktadir. Ornegin, egitim ve oOgretim farkl
kavramlardir. Ogretim, egitimin bir parcasidir. Talim 6gretimin, terbiye egitimin

karsiligidir.

“Talim nasil sorusunu sorar. Nasil, betimlemeli bir sorudur. Bu sorunun cevabi ise tek
olup, genelde tanim ve egzersizlere dayanmaktadir. Egitim ni¢in sorusuna cevaplar
bulmaya ¢alisir. Tek cevap yerine ¢ok cevap ve yaklagimlar tizerinde durur.” (Turgut,
1991: 15-16.) Bunun i¢in diisiinmeye, arastirmaya dayali bir yontem izler. Ni¢in sorusu
felsefi bir sorudur, analitik bir yapis1 vardir. Herkes talim yaptirabilir, belli receteleri
sunabilir, ama herkes egitimci olamaz. Egitim i¢in merak, sevgi ve Ozveri
gerekmektedir. Ogretim, insanin kendisini gergeklestirmesi icin ihtiya¢ duydugu ve
kendi kendisine edinemeyecegi temelleri olusturmak anlamina gelir. Bu siire¢ i¢inde
onceki kusaklarin miras birakti§i ya da cagdaslar tarafindan {iiretilen donatimdan

faydalanilir.

Miimtaz Turhan, talim ve tahsil arasindaki niiansi1 6rnek gostererek medeniyetleri,
aralarindaki biiyiik farklar1 da g6z Oniinde tutarak baslica iki tipe ayirmaktadir. “1-
[lmin az veya c¢ok bir niive halinde mevcut olmasina ragmen cemiyetin biitiin
ihtiyaclariin, ampirik bilgi ve onun tatbikat1 vasitasile tatmin edilmesi esasina dayanan
medeniyet tipi. 2- Digeri de tamamile ilme ve onun tatbikatina istinat eden medeniyet
sekli.” (Turhan, 1964: 10.) O, Garp medeniyetini ikinci sekle, digerlerini de birinci tipe
dahil etmektedir. Ayrica, bu birbirinden biitlinliyle ayr1 iki medeniyet sekline ait maarif
sistemleri arasindaki esas farklar1 karakterize etmek iizere su iki 6rnegi vermektedir.
“Cin tipi maarif sisteminde - cemiyette mevcut biitiin san’at ve meslekler ampirik
bilgiye dayandigi i¢in - agirlik noktasi tahsilden ziyade terbiye cihetindedir. Garp
medeniyetine ait maarif sistemlerinde ise agirlik merkezi her nevi mesleki bilgiler ilme
istinat ettiginden, terbiye ihmal olunmamakla beraber tahsil tarafindadir.” (Turhan,

1964 15.)
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Talim edilmis zihin, 6zel bir beceriyi kazanmis zihindir, bu is ise kisa ya da uzun siireli
kurslarla yapilir. Bunun i¢in yontem olarak daha onceden belirlenmis, programlanmis
bilgiler aktarilip, 6grenciler tarafindan su ya da bu yolla aynen 6grenilmeye calisilir.
Boyle bir 6grenme, “davranislarda 6nemli bir degisiklik yapmadigi gibi bir diinya
gorilisii de kazandirmamaktadir.” (Turgut, 1991: 15.) Oysa egitimi, 6grenme yoluyla
yapilan degismedir, diye tanimlayabiliriz. Ciinkii, egitimde bilimsel olarak zihin, isin
icine girmekte olup, alan1 daha genis, amaci1 daha biiytiktiir. Bir ¢cok bilgi ve anlamay1
beraberinde getirir. Yalniz tasviri olmayip, analitik bir 6zelligi vardir. Bu bakimdan
akil yiiriitme, neden ve sonug iligkileri, sorgulama ve arastirma egitimde 6nemli rol
oynamaktadir. Nihayet sdylece Ozetleyebiliriz: Egitilmis zihin, talim edilmis zihinden

farklidir.

Egitim ile ilgili olan diger kavramlardan ikisi de, formal ya da informal yollarla
bilginin aktarimi ve ¢ocugun, grubunun kiiltiirlinii edinme siireci olan sosyalizasyon ve
O0grenmedir. Resmi egitim, Oncelikle toplumun ya da etkin giiciin elinde tutanlarin
devamin1 merkeze alan Onemli yetenek ve degerlerin 6grenimini diizenlediginden,
genellikle egitim, okullasma ve resmi egitim olarak anlagilmaktadir. Buna bagli olarak
da egitim, “hem grup iiyesi hem de otonom kisi olarak kisinin roliinii etkili bicimde
etkilemek i¢in sabit siirectir.” (Theodorson and Theodorson, 1979: 127.) seklinde tarif
edilebilmektedir. Oysa, egitim siirecinin ana fonksiyonu, kiiltiirel gelisimin temeli olan
bilginin kusaktan kusaga aktarimidir. Dahasi, egitim ile devredilen yaratici diisiinmeyi

ve hem kiiltiirel degisimi hem de daha fazla yenilik i¢in gereken aksiyonu tesviktir.

Sozliiklerin bu egitim tanimindan ve egitimle ilgili yakin kavramlarin tanimlarindan
baska, hemen her egitimcinin yaptig1 tanimlar vardir ki bunlardan bir kagina deginmek

yerinde olacaktir.

Sozciik kullanmaya gore farkli ve hatta karsit anlamlar kazanabilmektedir. “Elitistler
icin ‘egitim’ davranig ve yetilerin ‘avam’ olandan ayrigsmasini miimkiin kilacak bir
damitilmighgin semboliidiir. Egitimli insandan kastedilen, kitleye gore ‘seckin’ olan
insandir. Bir diger goriis ise, bunun aksine, cogunlukla biiylik harfle yazdig1 egitime

daha genel ve mutlak bir anlam atfeder. Egitim, bilgi edinimi, ruh, beden ve hatta
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gercek bir yurttaglik bilinci formasyonu anlamia gelir. Son bir goriis ise ‘egitim’i
kiltiir aktarimiin baslica araci olarak kavramlastirir. Devletler ve UNESCO gibi
uluslar aras1 orgiitler ‘egitim’ sézcligiine bu son iki gorlise gore yaklasmaktadirlar.”

(Dollot, 1991: 53.)

“Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir.” (Ertiirk, 1986: 12.) Bu tanim kendi i¢inde su sorulari
barindirmaktadir. Evvela bu ifade birilerinin bir bagkalar1 tizerindeki etkileyici ve hatta
etkilemesi gerektigi diisiincesini zzimnen tasimaktadir. Boyle olunca kimler istendik
davranis1 tanimlamaktadir? Bu istendik davranisi ni¢in baskalar1 tanimlamamaktadir?
Hatta belirleyiciler farkli olursa tanimlama da farkli m1 olabilecektir? Tanimlayanlarin
tamimlama haklar1 nereden gelmektedir? Istendik davranislarin tayininde yanlishk
olamaz m1? O halde istendik davraniglarin ger¢evesini kimler ¢izmelidirler? Dahasi
boyle bir ¢erceve ¢izilmeli midir? Cizilmezse basibos bir egitim mi olur, 6zgiir egitim
mi olur? Ozgiir bir egitim olacaksa egitilecek olan yani, heniiz egitilmemis ama
egitilmeye amade olanlar, nelerin egitimle kazanilmasi geregini nereden
bilebileceklerdir? Istendik davranislari belirleyen amaglari ile egitilecek olanlarin tayin
edebildikleri kadariyla amaclar1 ortiismekte midir? Bir baskalar1 istendik davraniglarin
cergevesini ¢izseydi, amaclar yine ayni mi olurdu?...vs vs. Boyle bir tanim, bir bakima,
J.Locke’un ‘tabula rasa’ (zihin bos beyaz bir levha) (Gokberk, 1980: 334.) diisiincesini
hatirlatmaktadir ki, insanin ilk andan baslayarak, bos zihnini istenilen davraniglarin
kazandirilabilmesi i¢in doldurmak istemenin bir ifadesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Boyle bir yaklagim ise, cagdas egitim akimlarinin {izerinde 1srarla durduklari, ‘insanda,

dogustan getirilen potansiyel bir glic mevcuttur.’ anlayisi ile értiismemektedir.

Baska bir egitim tanimi ise Durkheim’in tanimidir: “Tabiatin, sosyal miiesseselerin ve
diger insanlarin bizim zekamiz ve irademiz iizerinde icra etmeye muktedir olduklari
tesirler”dir. Baska bir ifadeyle de “egitim, yetiskin nesiller tarafindan sosyal hayata
heniiz hazir olmayanlara tatbik edilen bir tesirdir”. (Kurtkan, 1977: 6-9.) Benzer bir
sekilde, Ziya Gokalp de, yaygin ve organize terbiye adlarini verdigi iki tarz ile egitim
tanimin1 vermektedir. O'na gore, “terbiye, bir cemiyette, yetismis neslin heniiz

yetismeye baslayan nesle, fikirlerini ve hislerini vermesi demektir”. Bu ise Gokalp’e
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gore, iki surette cereyan eder. “Birinci tarz, yetismis neslin, kendisinin hi¢ haberi
olmadan ... konusmalar, fiilleri ve hareketleriyle canli misaller teskil ederek yeni
nesillere tesir icra etmesidir. Ikinci tarz, yetismis neslin vali, vasi, 6gretmen, miirebbi
adlariyla resmi vaziyetler alarak, usul ve irade altinda yeni nesle bir takim muayyen
fikirleri ve hisleri telkine ¢alismasidir.” (Gokalp, 1992: 321.) Bu fikirlerden hareketle
O, talim ve terbiye ayrimina ulasir. Elde ettigi sonug ise, ‘asri talim ve milli terbiye’dir
ki, bu fikir aym1 zamanda medeniyetin beynelmilel ve kiiltiiriin milli olmast

diisiincesiyle de iliskilidir.

Bu tanimlarda da ‘tesir’ s6z konusu olduguna gore ve toplumdan tesirlenilecegine gore,
bir bakima topluma aykiriliktan degil; topluma uyumdan bahsediliyor demektir. Boyle
olunca yeni nesiller, kendinden evvelki nesillere benzeyeceklerdir ki bu bir bakima,
egitimin gorevinin uyum saglama ve dayanismayi, toplu yasamanin gereklerini
O0grenmeyi, benimsemeyi, normlarin asilanmasmi i¢inde tasimasi demektir.
Fonksiyonel bir egitim anlayisidir demek miimkiindiir. Bu ise istendik davranis
kazandirma tanimindaki bazi sorular1 beraberinde getirecegi gibi; Peygamberleri,
Newton’lar1, dahileri ve hatta delileri nereye oturtabilecegimiz sorusunu da beraberinde
getirir. Zira bu kisiler i¢inde bulunduklar1 toplumda, o toplumun istediklerini
benimseyen ve biitlin sosyal vazifelerini ifa edenler degil; topluma reaksiyon gdsteren

ve hatta ¢ok kere pesinden siiriikleyenler degiller midir?

Daha baska tanimlarin da verilmesi mimkiindir. Fakat asli konumuz egitim
tanimlarinin tahlili degildir. Ancak, egitim tanimlarinda ortak olanlari yakalamak

uygun olacaktir.

Degisik amaglar ¢ercevesinde yapilagelen gesitli tanimlarin ortak olan bir yonii vardir
ki, o da, egitim siirecidir. Egitmek eylemi, siirekli degistirmek eylemidir. Egitilen
kimse, bir amaca dogru siirekli olarak degistirilmeye calisilir. Degisen nesne devamli
insandir (bizim ele aldigimz konuya goére). Insanin 6zelde de dgrencinin degistirmesi
istenilen ise, davraniglaridir. Dolayisiyla, bir insanin 6zelde 68rencinin, bir duruma, bir
olaya ya da ¢evresindeki herhangi bir karsitina yapacagi tepkiyi, bunlara iliskin

diisiincesini, tutumunu, duygusunu degistirdigimizde, o kisi degismis olur. Bir baska
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ifadeyle o kisi egitim siirecinden gegmis olur. O halde egitimden s6z edebilmek i¢in bir
egiten yani degistiren ve bir egitilen yani degistirilen veya degismeye-degistirilmeye

hazir olan gereklidir.

Gortldiugt gibi egitimin farkli tanimlar1 yapilmistir. Bu tanimlari ferdi ve toplumu esas

almalarina gore iki yaklasim altinda toplayabiliriz. Psikolojik ve sosyolojik yaklasim.

Sosyolojik goriise gore egitim, yetiskinlerce gencler ve ¢ocuklar {izerine uygulanmasi
gereken bir eylemdir. Bu eylem, ge¢misin ve atalarin kalitin1 onlara aktarmayi igerir.
Yine bu eylem, genclere ve ¢ocuklara, hayatlarini siirdiirecekleri topluma daha iyi
uyabilmeleri i¢in fikirler ve gelenekler vermeyi icerir. Psikolojik goriise gore ise,
egitim, her bireydeki yetenekleri en yiliksek derecede gelistirmelidir ve bu gelistirme,
bireyin gelecekteki basarilarini saglamalidir. Sosyolojik goriisiin egitim anlayisi,
insana ait her seyin toplumdan geldigini iddia etmekle ne kadar kat1 ise, insana ait her
seyin insanin kendinden, bireyden geldigini iddia eden psikolojik goriisiin egitim
anlayis1 da o kadar katidir. (Ergun, 1995: 37-49.) Ancak giiclii toplumlarin giiclii fertler
tarafindan olusturulabilecegi diisiiniiliirse, ferdi farklarin vurgulanmasi geregi ortaya
cikmaktadir. Ciinkii, ¢ocugun bir bireyselligi, 06zerkligi vardir. Cocuk, diger
cocuklardan ve bizden, daha iyi veya daha kétii degil, sadece farklidir. O halde, dengeli
bir egitim i¢in, “Oncelikle insan ruhunu doyuran ve arkasindan da bedeni ve fiziki
alemde kars1 karsiya kalinan meseleler konusunda, insanlar1 aydinlatmay1 hedef alan
bir istikamet takip edendir.” (Sener, 1991a: 113.) denilebilir. Dolayisiyla egitim, ferdi
topluma, toplumu da ferde heba etmemeli, maddi ve manevi biitiinliigii saglamis

olmalidir.

1. 1. 2. Egitimin Amaclar1 ve Fonksiyonlari

Yapmis oldugumuz bir programin, olusturdugumuz bir sistemin egitim alaninda nasil
bir sonug¢ verecegini gérmek i¢in en az bir neslin yetismesini beklememiz lazimdir.

Onun i¢in her toplumda egitim sisteminin sorumluluklar1 agir, fonksiyonu 6nemli ve bu

teskilat i¢in gorev alanlarin sorumlulugu biiytiktiir.
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Ulkenin kalkinmasinda kaynak teskil edecek ve diger kurumlarin gelismesi iizerine en
cok miiessir olacak bir teskilat veya kurumu segmek isin basidir. “Maarif, goriiniiste
hi¢ istihsal faaliyetinde bulunmamasina ragmen,onun en miihim vasitasi olan ve
cemiyette her sahanin, her teskilatin, her miiessesenin temelini teskil eden insan
unsurunu  yetistirmektedir.” (Turhan, 1964: 6.) diye tamimlanabildigine gore,
sececegimiz bu kurumun egitim olmasinda herkesin birlesebilecegini diisiinliyoruz.
Stiphesiz ki, boyle bir secicilik ile diger kurumlarin ihmal edilecegi manasini
cikaramayiz. Kisacasi, her ne kadar egitim sosyal yapinin dogurdugu bir kurum, sosyal
diizenin bir parcast ve bir sosyal sistem olarak degerlendirilse de, onun ozellikleri,
diger sosyal kurum ve sistemlerden farklidir. O insan unsuruna dayanmakla biitiin

sekillenmelerin odagindadir. Ciinki{i onun amaci insan yetistirmektir.

Biitiin toplumlarda insan yetistirme ve anlayis diizenleri, belirli amaclar etrafinda
odaklasan ¢esitli diisiince bicimlerinin bir yansimasi olarak degerlendirilmektedir. Bu
diisiince bigimlerini yonlendiren iki ana egilimden soz edilebilir. “Birincisi, evrensel
bir insan, toplum ve kiiltiir modelinin tanimlanmasina hizmet eden ortak ve benzer
niteliklerin olusturdugu diinya goriisiidiir. Egitim amaci da buna gore sekillenmektedir.
Digeri de belli bir cografya, tarih ve kiiltlir icerisinde yogrulan insanlarin meydana
getirdigi, biitiinliyle yerli ve 6zel karakteristiklikleri ifade eden goriistiir ki, egitimin
amaci, yerli degerlerin olusturdugu bir insan modelinin ortaya konmasidir.” (Akyiiz,
1991: 1-2.) Kisaca, ferdin bir biitiin olarak (bedeni, zihni- duygusal) gelisiminin temin
edilmesi, toplumun yenilestirilmesi (milli- sosyal ve Kkiiltiirel sahsiyet) ve insani
degerlerin gelistirilmesidir. Fakat su hususu da ilave etmek lazim gelir ki, evrensel
insan1 merkeze alan iilke hangi iilkedir, dahas1 boyle bir iilke var midir seklindeki bir

soruya cevap bulabilmek bir hayli sikint1 doguracaktir.

Egitimin amaglarinin bireysel ve toplumsal yonden olmak iizere iki genel kategoride
toplanabilecegini ifade etmistik. Bu manada bireysel amaclar kendini yetistirmek,
cevresine faydali olmak, siirekli gelisme ve degisme arzusu, mutlu ve miireffeh yasama
ideali gibi esas unsurlar1 tasir. Toplumsal amaglar ise fertleri sosyallestirmek, iyi
vatandas yetistirmek, iiretici fertler yetistirmek, toplumun biitlinliiglinii saglamak, milli

kiiltiire sahip ¢ikmak ve gelistirmek, yenilik¢i, gelismeci zihniyete sahip fertler
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yetistirmek gibi amaglar1 glider. Dolayisiyla denilebilir ki, bir bilgi manzumesi olarak
toplumun sahip oldugu temel unsurlarin bir yandan kalici olmalarina gayret
gosterirken, diger yandan da onlar1 miispet yonde degistirmeye c¢alisan egitimin genel
amac1 insan yetistirmektir. Sosyal agidan da, sosyal degisme ve kalkinmaya uygunluk

ile toplumsal degisme ve gelismeyi hizlandirmaktir.

Tarihe bakildiginda, egitimin yiizyillardan bu yana, hemen her zaman toplum i¢in insan
yetistirmeyi amagladigini sdylemek hi¢ yanlis olmaz. Ancak nasil bir toplum? Nasil bir
insan modeli? Tarih boyunca her toplum, kendi amaclar1 dogrultusunda bir ideal insan
tipi belirlemis ve egitimi, bu insan modelini {iiretecek bir ara¢ olarak kullanmay1
amaglamistir. Belli istisnalar disinda, bu amacina ulasan pek az toplum olmustur. Kimi
toplumlar tarih icinde iyi savasgilar yetistirmeyi hedeflemis, kimi toplumlar iyi ve

tilkesine bagli yurttasi ideal insan modeli olarak kabul etmistir.

Konuya genellikle egitimin amaclar1 nelerdir veya ne olmalidir, seklindeki sorularla
cevap aranmaya baslanir. Once bir takim rehber prensipler kabullenilir, sonra bunlara
gore amagclar formiile edilir. Mesela, ‘egitimin amaci, mitkkemmel insan yetistirmektir’
denilir. Ancak, bu tiir genel ifadeler, 6gretmenlerin durumu derinligine kavramalarina
engel teskil etmeleri yaninda, egitimde gerceklestirilecek hususlarin agik ve segik
olarak belirlenmesini énlemektedir. Ornegimizdeki, miikkemmellikten kastedilen nedir?
Kimine gore uysallik, kimine gore faaliyet, bir digerine gore caliskanlik kastediliyor
olabilecektir. Dolayisiyla, genel, net ve anlasilir olmayan ifadeler, ¢ok kere amaglarin

neler oldugunun tam olarak tayin edilemediginin ifadesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tekamiilcii anlayisa bagh bir ¢ok felsefeci ve egitimci de, egitimin amaglarinin, ferdi
giicleri inkisaf ettirmek, gelistirmek oldugunu ifade ederler. Bdylece cocuk ve
genclerde egitim yoluyla kritik diislince, yaraticilik gibi zihni giiclerin gelistirilmesini
savunurlar. Onlara gore, fertler kiiltiir ve bilgi yoluyla kendilerine mahsus bir diinya
kurabilirler. Kendilerini, i¢ diinyalarini, hiirriyetlerini boyle bir temele dayali olarak
diislinlip manalandirabilirler. Bu tiir insan, c¢evresine etki edebilir. Anlamli
degerlendirmeler yaparak, bagimsiz is yapabilme giiciine ulasabilirler. Digerleriyle

iligkiler kurabilir, bunlar1 tenkit ve tahlil edebilir. Boyle bir insan, kendisine ve ayni
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zamanda milletine karsi sorumlulugunu bilen insandir. O halde onemli olan bu tiir
insanlarin yetistirilmesidir. (Tozlu, 1997: 103-104.) Boyle bir anlayis ise, fertlerin
diinya oOlciisiindeki degerleri tanimasina ve kendi degerlerinin de diinya g¢apinda
gelistirmeye c¢aligmasina zemin hazirlayacaktir. Bu manada egitim, ilerleme ve

gelismeyi saglayan 6nemli bir siire¢ olacaktir.

Tek tip insan yetistirmek de egitimi ve 6gretimi elinde bulunduranlarin amaci olabilir.
Esasen, tek bir siyasi, dini ya da kiltirel Ogretiye baghlik, elestirisel diisiince
hareketlerini onledigi icin, tek tip insan yetistirilmesini hizlandiracaktir. Ogretmenin
egitim hedeflerine aykiri goriis beyan edememesi miifredatin amaca uygun
diizenlenmesi, Ogrencinin zihinsel ve duygusal bir sartlanmaya sokulmasini

kolaylagtiracaktir.

O halde, hayat1 etkileyen, yararl, hiir diisiinceli, elestirici, sorumlu ve sahsiyet sahibi
atom cagmin gerektirdigi insanlar yetistirilirken, bu kisiler bir yandan da, o iilkenin
kiiltiir, tarih ve degerleriyle donatilmis olmalidirlar. Ciinkii, idealsiz insan, ge¢misi ve
gelecegi olmayan insandir. O, sorumsuz, giiniibirlik hazlarla yetinen, sadece kendini
diisiinen, egoist ve koksiizdiir. “Bundan dolay1 Russell’in, ‘egitimin iki amaci vardir:
Bir taraftan zekay: gelistirmek, 6te yandan yurttas yetistirmektir.” derken kastettigi
insan tipi, hakim insan tipidir.” (Tozlu, 1997: 106.) seklindeki yaklagim, ayn1 zamanda,
egoist, idealsiz insanlarin azalmasina ve gitgide yerini tamamen diisiinen, sahsiyet
sahibi insanlara birakmasini saglamaya yoneliktir. Bu ise, ferdi ve toplumsal egitim

yaklagiminin bir ifadesidir.

Her memlekette, milli kiiltiiriin devamliliginin saglanmasi, egitimin sosyal gelisme ve
ekonomik biiylime i¢in bir vasita olarak kullanilmast egitimin en Onemli
amaglarindandir. Bunlara ilaveten milli kiiltiir degerlerimizle sosyal gelisme ve
ekonomik biiylime gayeleri arasindaki intibak potansiyeline gore ¢izilmis bir egitim
stratejisi uygulamak (Bilgiseven, 1986: 1.) da egitimin énemli amaglarindan biridir.
Boylece, sosyal, kiiltiirel, ekonomik... agidan milli kalkinmay1 saglamak, sosyal siiflar

arasindaki farklar1 azaltmak, sosyal biitiinlesmeyi saglayarak milli birligi giiclendirmek,
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egitim yolu ile sosyal mobiliteyi gerceklestirmek de egitimin amaglar1 olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Cagimiz bilgi ve teknoloji ¢agidir. Giiniimiiz uzmanlik bilgisi, biiyiik bir ekonomik,
hatta siyasi bir giictiir. Bundan dolayidir ki, giiniimiiz uzmanlik bilgisi, yeni bir insan
tipini de beraberinde getirmistir. Bu insan tipi, bir seyi ¢ok iyi bilen, bildigini her an ve
her yerde kullanan, fakat bunlar karsisinda ekonomik bakimdan rahat ve konforlu
yasamak isteyen bir tiptir. Eski donemlerin fedakar entelektiiel, sanatkar ve filozof tipi,
bugilin yerini rahatina diiskiin bir uzmana birakmistir. Bunda da son donem
pedagojisine hakim olan bilgi ve is diyalogunun etkili oldugu sdylenebilir. Ozellikle
kabiliyetleri, bilgi ve is araciligiyla islemeyi amaclayan is pedagojisi anlayisi,
yanlishiga diigmemek i¢in sosyallik, millilik ve biitiinliik gibi egitim prensiplerini 6n
plana ¢ikararak, yeni bir " devlet vatandas1" yetistirmeyi hedefliyordu. (Akyliz, 1991:
283-284.) Fakat gliniimiiz egitiminde, hareketliligi on plana alan ferdiyet, aktiflik,
hissiyat gibi prensipler daha baskin géziikmektedirler.

Insan topluluklar icinde kiiltiiriin bir kusaktan Stekine aktarilmas: egitimin gorevidir.
[k bakista bu gérev tutucu gibi goriiniir. Eger egitim yerlesmis, tutunmus ve oturmus
kurumlar1 ve degerleri yeni kusaklara aktaracaksa, yarma doniik degismeler, iilkiiler,
nasil olup da yeni kusaklara asilanabilecektir? Bu onemli bir sorudur. Gergekten de
egitim bu yiizden, ¢ogu toplumlarda tutucu bir gorev yiiklenir. Yerlesmis degerlerin,
donup tas haline gelmis geleneklerin egitimle degistirilmesi zor olur. Ama kiiltiir
duragan degil, degiskendir. Toplumun ekonomik ve sosyal yapisindaki degisim ve
insanoglunun yarin umudu, gelecek i¢in tilkiileri ve diisleri, egitimi tiimden tutucu bir
sosyal kurum olmaktan kurtarir. Hatta bazen, “egitim, tutucu degil, devirici ve
baskaldirict olabilir boyle toplumlarda.” (Basgdz, 1995: 1.) Tutucu goriinen kiiltiir
aktarmasi, bu yilizden bazi toplumlarda devrimci umutlar ve degisiklik istekleri
aktarmasina doniisiir. Boyle zamanlarda egitim, tutunmus ve yerlesmis kiiltiirii degil,

yeni ¢igeklenmekte olan kiiltiirii 6gretmeye ve yeni kusaklara aktarmaya baglar.

Gortildiigl tizere egitimin amaglari, bireysel Ozelliklerin gelisimi i¢in ve toplumsal

amaglar cergevesinde ele alinmakta, buna bagli olarak da egitimin gorevleri
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belirlenebilmektedir. Bu manada ‘insan igin egitim’ ile ‘toplum icin egitim’i ayiran
cizgi, “bireyin belli bir lilkenin yurttasi, belli bir sosyal sinifin temsilcisi, bir dinin
miiridi ya da bir irkin ferdi olarak degil, varolan insan potansiyelini kullanarak, insan
olmak i¢in egitilmesi” (Serter, 1997: 52.); insanlarla iyi iletisim kurabilecek,
yeteneklerini insanlik kiltiiriine katkida bulunmak i¢in gelistirmeyi amaclayacak, bir
duygu ve dislince zenginligine ulastirilmasidir. Ancak, toplum igin egitimde belli bir
diisiince kalibinin degismezligini kabul ederek, yeni diislincelerin olusumuna imkéan
tanimamak, beraberinde dogmatizmi getireceginden, ¢ok kere toplumun geri kalmasina
yol agabilecektir. Fakat boyle bir menfi yaklagima gitmeden, egitime toplumsal
gorevler yiiklendiginde goriiliir ki, toplumun ilerlemesi ve gelismesine katkida
bulunacak en 6nemli bir kurum olarak karsimiza, yine egitim ¢ikacaktir. O halde

egitime yiiklenen veya yliklenmesi gereken gorevler nelerdir?

Yiiklenilmesi gerekli olan gérevler, diinyada goriilen degismeleri takip eder. Ornegin,
bugiin, diinyayr degistiren {ic biiyilk kuvvet, “Ilim, teknik ve bunlar1 ilerleten
organizasyon.” dur. (Kaplan, 1992: 91-92.) Dolayisiyla yeni insan tipi, akinci, ekinci,
asker, mistik degil, bu ii¢ kuvvete bagl olarak, alim, teknisyen ve organizatordiir,
seklinde belirlemek miimkiindiir. Bu sebeple de Tiirkiye nin degismesi ve gelismesi de

bol sayida bu ¢esit insanlarin yetistirebilmesine baglanabilir.

1. 1. 3. Egitim-Ogretim Programlari

Insanlar gelisme esnasinda iginde yasadiklar: kiiltiiriin bir kismini gelisigiizel olarak
ogrenmektedirler. Cocugun icginde yasadigi topluma uyum saglamasi i¢in calisan
okullar, bu isi egitim yolu ile yaparken, bu egitim siirecini tertipli ve diizenli olarak
yapmak zorundadirlar. Cocuk, ogretmenin yol gostericiligi altinda tiirlii bilgi
disiplinlerini en ilgi ¢ekici ve anlamli bir yoldan ogrenirken, diger taraftan da
cevresinden pek c¢ok seyler 6grenmektedir. Zihinsel, duygusal ve toplumsal yonlerden
gelismesine yardim eden ve topyekiin davraniglarini ayarlayan bu gibi 6grenim

tecriibelerinin hepsi, egitim programinin kapsadigi kavramin igine girer.
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Bir egitim kurumunun amagclarinin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetler, egitim
programi, bir kisim okullarda uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin amaglar
dogrultusunda ve planh bir bi¢imde kazandirilmasina doniik programlar da dgretim
programi olarak tanimlanmaktadir. Yine Ogretim programlarinda yer alan bilgi
kategorileri, ogretim ilkelerini ve konularin alt kategorilerini 6grenci davranigina
doniistiiren program ise, ders programi: olarak ifade edilmektedir. (Varis, 1988: 16-
17.) Dolayistyla egitim programlari, egitimin amaclar1 dogrultusunda yapilmaktadir.
Hazirlanisinda da, insan ve 0grenci tecriibelerine dayanan ve danisma hizmeti saglayan

Ogretim, faaliyet ve rehberlik programlarindan hareket edilmektedir.

Anlagilacag1 iizere programlarin olusturulmasindan 6nce amaglar belirlenir, sonra
bunlara ulasabilmek icin vasitalar diisliniilir ve segilir. Amaglar, her seyden Once
egitim anlayisina gore sekillendirilmektedir. Eger temelde insan sosyo-politik bir
yaklagimla ele almirsa, ideolojik aciklama ve tercihler egitimin amagclarin1 tayinde
onemli bir rol oynayacak, programlarda da bu tiir anlayislar agirlik kazanacaktir. Eger
egitimin amaglar1 herhangi bir gorlisten kaynaklanmiyorsa, o zaman da eklektik bir
anlayis esas alinacak, giinliik ihtiyaglari tatmin etme egilimi programlarda 6n plana

gececektir.

Teknolojik gelismelere paralel olarak gelisen propaganda teknikleri, ‘insana nasil
diisiinmesi gerektigini degil, ne diisiinmesi gerektigini’ kabul ettirmeye c¢alisir. Bu
yoniiyle egitim ve propaganda arasinda fark vardir. Ancak cesitli egitim sistemleri
propaganda tekniklerinden istifade etse de egitimin belirgin 6zelligi olan miifredat

programlari, 6gretim kadrolarini objektif olmaya zorlayan en 6nemli unsurdur.

Miifredat programlari disinda milli hedef ve politikalar adina o6zel fikir ve
kanaatlerin ortaya konulmasi veya g¢esitli goriis doktrinlerin miinazara ve
miinakagasi, bilimsel iddialarla dahi yapilsa, egitimi kendiliginden kontrolsiiz
olarak propagandaya doniistiirecektir. Ayrica giincel dahi olsa c¢esitli haber ve
bilgilerin 6gretim safhalar1 igerisinde topluluga aksettirilmesi, grubun diisiince,
davranis ve degisiklikleri doguracagindan, bu faaliyetler egitim ve 6gretim iglemi
olmaktan ¢ikarak propaganda faaliyetlerine doniismiis olacaktir. (Ergene, 1993:
128-129.)
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Bazen de okutulmak tlizere ders kitaplarina yerlestirilen baz1 konular, zamanla ya o
konunun baska bir teori ve tez ile ¢iirlitiilmesi ile ya da toplumsal normlara ters
sonuclar dogurmasi veya amaglara ters diismesi sebebi ile ya programlardan g¢ikartilir
veya ciiriitiicii tezlerine de yer verilir. Ornegin, Sigmund Freud, biitiin davranislari
suuraltt olaylarin agiga ¢ikmasi seklinde ifade ederken, bu olay1 cinsi duygulara
baglayarak, her tiirlii insan faaliyetlerini bu duygunun tatmini olarak agiklamaktadir.
“‘Insan cinsi isteklerini tatmin etmedik¢e varhgini siirdiiremez’ diyen Freud, Bati
gencligi tarafindan uzun siire ilgi gérmiistiir. Daha sonra tahribatin farkina varan
Avrupa, egitim programlarinda Freud’u ciiriitiicii agiklamalara yer vermek zorunda

kalmustir.” (Is¢i, 1995: 286.)

Baska bir husus ise bir okul programinin bir kerede hazirlanip bitmis olamayacagidir.
Yeni icatlar, yeni fikirler, yeni sistemler, yeni yasama tarzlar1 hayatimizi miitemadiyen
degistirmektedir. Yenilikleri, gelismeleri ve hayati 6nemi olan her tiirlii olusumu,
kolayca programlara dahil etmek icin onlarin elastiki bir sekilde teskili dnemli bir
prensiptir. O halde, milletin tarihi ve kiiltlirel degerlerini tanimak, sevmek, benimseyip
yasamak programlarin hazirlanisinda dikkat edilecek hususlar olarak ortaya

konulabilecektir.

1. 2. Sosyal Degisme, Kapsamn ve Tlgili Terimler

1. 2. 1. Sosyal Degisme

Sosyoloji, ‘sosyal yap1 ve sosyal degismeyi inceleyen bir bilim dalidir’ diye ifade
edilmesine ragmen, degisme doktrinleri, degismenin yonii, hizi, sebepleri ve hatta
taniminda dahi bir uzlasmaya varabilmis degillerdir. Sonu gelmeyen tartismalar ile bu
konu ele alinagelmektedir. Bu sebeple sosyal degisme ile ilgili kavramsal igerik lizerine
egilmek faydali olacaktir. Ancak sunu da hatirlatmak lazimgelir ki asli problemimiz

sosyal degisme tanimlarinin incelenmesi degildir.

Degisme bir halden baska bir hale gecis ya da onceki durum veya davranistan

farklilagma bi¢imi olarak tanimlanabilir ve genelde de boyle tanimlanmaktadir. Higbir
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yonii ifade etmez. Olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir. Tarih boyunca,
toplumlar, Kkiiltiirler, tabiat ve hatta insan degismistir. Herkesin malumu olan
‘degismeyen sadece degismedir’ ifadesi degisimin kag¢inilmazligin1 vurgulayan bir
ifadedir. Yine Herakleitos’un, “panta rei” (hersey akar) ve “bir nehirde iki kez
yikanilmaz” (Gokberk, 1980: 25.) s6zii meseleyi aciklar. Ancak bu degisme iginde
siirekli olanlar veya olmasi gerekenler yok mudur? Bu konu ‘Degisim ve Siireklilik’

baslig1 altinda ele alinacaktir.

Sosyal degisme, sosyal iliskilerin degismesidir. Sosyal kurumlarin belirledigi sosyal
iliskilerden de sosyal yapi1 meydana geldigine gore, sosyal degisme, ayn1 zamanda,
sosyal yapmin degismesidir. Sosyal yapidaki degisme ise toplumun biiyiikliiglinde,
dengesinde, Orgiitlenme seklinde, sosyal sistemlerin yap1 ve fonksiyonlarinda meydana
gelen degisme olarak tanimlanmaktadir. (Kongar, 1972: 44.) Oyleyse sosyal degisme,
hem sosyal davranistaki degisikligi ve hem de — kiiciik gruplardaki degisimlerden ¢ok-
daha genis sosyal sistemdeki degisimi ifade eder. Dolayisiyla sosyal kurumda, sosyal
kurumlar arasinda, sosyal bir orgiitte, herhangi bir sosyal rol modelinde meydana gelen
bir degisimdir. Bu baglamda, sosyal degisme, diinyevi, dini ya da ekonomik hayatin
sosyal iligskiler modelindeki degisimleri igerir. Ayrica, kiiltiirel ve sosyal yapiy1
belirleyen unsurun insanlar arasi iliskiler oldugu hatirlanacak olursa, sosyal degisme,
sosyal, kiiltiirel ve siyasi alanlar1 kapsayan degisme olarak da degerlendirilebilir. Iste
bu arada da “giinliik hayat” kavrammin igerdigi degismeleri de kapsadigini
(Featherstone, 1992: 160.) belirtmek pek yanlis olmayacaktir. Zira, tecriibeleri,
inanclar1, uygulamalari, maddi ve siradan diinyevi isleri, metafiziki ve olaganiistii

olmayan olaylar1 glindelik hayatin belirleyici 6zelligi olarak vurgulayabiliriz.

Anlagilacagi lizere, sosyal degisme kavraminda, sosyal yapinin, sosyal yapiy1 olusturan
sosyal iligkiler aginin degismesine ilave olarak, bunlar belirleyen sosyal kurumlarin
degismesi de s6z konusudur. Bu konuda birbirlerini etkilemesi kaginilmaz olan, islevsel
(kiltiirel degismeler ki, cesitli temel kurumlarin islevlerini gergeklestiren kisi ve
organlarm davranislarindaki degismelerdir. Ornegin, ¢ocugun egitiminde dayagin esas
alinisi ile giiniimiiz okullarinin ¢ogunda oldugu gibi, cocugun 6diillendirilmesi yoluyla

egitim gibi) ve yapisal (toplumsal degismeler ki, kisilerin konumlarinda, sosyal sinif ve
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gruplardaki degismelerdir. Ornegin, biirokrasinin gelismesi, siyasi gruplarin sosyal
iktidarlarindaki  degismeler, isglici uzmanlagmasmnin  artis1  gibi)  ayrimi
yapilabilir.(Tezcan, 1984: 4.) Ancak, bu ayrim yapaydir. Ayrica, ifade etmek lazim
gelir ki, “biz sosyal sistemi gercek bir modele baglar ve ‘kismi ve kiiciik 6l¢ekli’
degisimi sosyal yapinin bir unsuru olarak kabul edersek, sosyal degisimi daha rahat ve
genis boyutlariyla anlayabiliriz.” (Moore, 1963: 71.) Boyle bir yaklasimin —iglevsel ve
toplumsal degisim ayrimi ile kismi ve kiigiik 6l¢ekli degisim yaklagimi- gerekgesi ise,
sosyal olaylarin 6ziline yaklagma ¢abasinin mesru bir problem olusu, analitik amaglar
icin ileri siiriilen faraziyelerin cevapsiz birakilamayacagi inanci ve dolayisiyla sosyal

degismenin daha agik bir sekilde ortaya konabilmesi gayretidir, denilebilir.

1. 2. 2. Sosyal Degismenin Niteligi

Sosyal degismenin niteligi ve ne bicimde gergeklestigi konusunda, genellikle, kararh
bir siireklilik icinde mi, yoksa, zaman zaman girisilen bliylik si¢cramalarla mi?,
kendiliginden mi, yoksa, i¢ ve dis zorlamalarla m1? gergeklestigi gibi sorular ya da
ikilemler cergevesinde tartismalar yapilmaktadir. ileri siiriilen goriisler, aslinda, sosyal
degisme teorilerinin ortaya ¢ikmasina da sebep olmuslardir. Ancak teoriler, bir baslik
halinde miistakil olarak ele alinacaktir. Dolayisiyla burada, sosyal degismenin
niteliginin agiklanmasinda gerekli olan goriislere ve bu goriislerin degerlendirilmesine

yer verilecektir.

Bir kisim sosyologlar, sosyal degismeyi, bir ‘silire¢’ olarak ele almaktadirlar. Bu goriise
gore, degisme kelimesi, aslinda, higbir istikameti ifade etmek {izere kullanilmasina
imkan olmayan ve miispet veya menfi, iradi veya gayr-i iradi her tiirlii degismeyi ifade
eden noétr bir tabirdir. Dolayisiyla, “en kii¢iik sosyal gruplardan biitiin insanliga kadar
cesitli ziimrelerde, belirli bir zaman itibar1 ile gozlenmesi ve tahlili miimkiin olan
farklilagmadir.” (Gezgin, 1997: 108.) seklinde tanimlanan sosyal degisme, “sosyal
degisme vetiresi” (Bilgiseven, 1988: 220.) olarak da degerlendirilmektedir.

Sosyal degismenin bir siire¢ olarak degerlendirildigi goriisleri iki bashk altinda

toplamak miimkiindiir: Toplumlar1 6zel tarihsel siirecleriyle ele alan goriis ile belli bir
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gayeye yonelik olarak tarihsellik slirecinde toplumlarin varlik kazandigini ileri siiren
goriis. Ik goriise gore, toplumlarda her zaman ilerleme olmamistir ama, her zaman
hareket ve degisiklik olmustur. Bu ¢ercevede sosyal degismeyi, “bir toplumsal yapidan
bagka bir toplumsal yapiya, bir yapilar sisteminden baska bir yapilar sistemine
geemektir.” (Ergun, 1995: 146.) seklinde tanimlayan Ergun, bugiin toplumu etkileyen
toplumsal degismeleri, ekonomik gelismenin, teknik ilerlemenin ve niifus

hareketlerinin sonuglar1 olarak gérmektedir.

Ikinci gériisii ise soylece ozetlemek miimkiindiir: Degisme zaman icinde meydana
gelmektedir. Bu sebeple degisme, toplum agisindan ele alindiginda, toplumlarin ayni
zamanda ‘tarihsel bir varlik’ oldugunu da gosterir. “Tarihsellik ise bir yonii olan akist
gosterir.” (Tunali, 1980: 84.) O halde, ndtr bir kavram olan degisme, degisimin
gergeklesmesiyle, bir yone dogru degisiyor demektir. (Iste bu noktada karsimiza
ilerleme, gerileme, gelisme gibi kavramlar ¢ikmaktadir.) Bu diislincelerden hareket
eden ve toplumu tarihsel bir varlik olarak ele alan yaklagim, toplumlarin ‘tarihsellik

stireci’ iginde varlik kazandiklarini ve degistiklerini ileri siirmektedir.

Toplumlar, tarihsellik i¢inde bir siire¢ olustururlar, bu tarihsellik siireci i¢inde
varlik kazanirlar, bi¢cim elde ederler. Bu degismeler, yalniz toplumun maddi
varliginda degil, toplumlarin i¢-diinyasinda, kiiltiir diinyasinda da aynen meydana
gelir. Kiiltiir diinyas1 da, boyle bir tarihsellige ve onun alin yazisina boyun eger.
Toplumlarin maddi-ekonomik yasami, alis veris bigimleri, mutfaklari, bos
zamanlar1 gegirme bigimleri, kisilerin is ve meslekleri, eglenceleri, oyunlari vs.
yasam bigimleri, duyus bicimleri, giyim-kusam bigimleri, sa¢ tarama bigimleri,
kullandiklar1 kokular, yiiriime bigimleri, oturduklar1 ev bigimleri; okullarin adlari,
kisilerin tasidiklar1 iinvanlari, konustuklar1 dil, okuduklar1 edebiyat tiirleri; haz
duyduklart resim tiirleri degistigi gibi, ayn1 zamanda onlarin diisiinme kategorileri,
diisiin objeleri, konular ve felsefeleri de degisir. Buna gore, tiim toplum, kiiltiir
varlig1 ile boyle bir olus, boyle bir degisim siireci i¢indedir. (Tunali, 1980: 59-

60.)
‘Bir yonii olan akis’1 ifade eden tarihsellik i¢in, bu yon, belli bir gayeye dogru bir gidisi
ifade etmektedir. bu tarihsellik siirecinde ve degisimde gayenin belirlenmesi, tarihsellik
denilen bu ‘olus’un kavranabilmesi i¢in sarttir. Bu gaye ve olusun kavranmasiyla da
degismenin ilkesi veya yasasi elde edilebilecektir ki, tarihin gayesinin ne oldugu
sorusunu giindeme getirir ve burada diigiimlenir. Ornegin, Marx’m tarihsel
materyalizminin, tarihsel siireci, ‘sinif ¢atigmasinin ortadan kalkacagi, 6zel miilkiyetin

ortak miilkiyete doniisecegi bir gayeye, erege yonelik bir etkinlik’ olarak anladigi
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hepimizin malumudur. Bdyle bir yaklasim ayni zamanda, tarihi metoda dayali bir
determinizm ile sosyal degismenin agiklanabilecegi diisiincesini de hatirlatmaktadir ki,

ilk akla gelen ibn-i Haldun’dur.

Ibn-i Haldun, tarihi metoda dayali metodolojisinde, sosyal degismeye gerekirci
(determinist) bir agidan bakmaktadir. Tarihi olaylarin gozlemlenmesinden sonra, varligi
kabul edilen olaylarin sebep-netice iligkilerinin ortaya cikardigi-¢ikaracagi husus ise,
cemiyetlerin veya medeniyetlerin hangi sathada bulunduklarinin tespitidir. Bu durumun
tespitinde de sosyal degisme, ‘iimran’, ‘asabiyet’ ve ‘tavirlar nazariyesi’ adin1 verdigi
iic kavramla ilgili olarak determine iliskilere baglanmistir. Ozetle ifade edebiliriz ki,
Ibn-i Haldun’un “ileri siirdiigii determinizm, maddi ve manevi faktdrlerin hepsini

kapsayan bir gerekirciliktir.” (Erkal, 1991a: 205.)

Bu gerekgelerle birlikte ibn-i Haldun i¢in, her medeniyet dogar, biiyiir ve dliir. Tek bir
istikamette ve sonu gelmez bir ilerlemeyi de kabul etmemektedir. Bu diisilince ise, bize
Sorokin’in ‘hudutlar teorisi’ni hatirlatmaktadir. Hudutlar teorisi®, Sorokin’in sosyal
degisme hakkindaki fikirlerinin esasini teskil etmektedir. Bu teori ile O, bazi sosyal
degismelerin hi¢cbir zaman tekrarlanamayacagini ve tamamen ‘tarihi’ olduklarini kabul
etmektedir. Teorinin ash ise, miikerrer sosyal degisme ile ilgilidir. (Zimmerman, 1964:
27-28.) Boylelikle de degismenin ni¢in mevcut oldugunu degil, ne gibi bir degismenin
oldugunu ve bunun bir zamandan diger bir zamana nasil farklar gdsterdigini

aciklamaya caligir.

‘Sosyal degisme’, ‘sosyal gelisme’ ve ‘sosyal hareket’ gibi kavramlar1 ¢oziimleme
arayisina girdigimizde, kendimizi tartismalar i¢inde bulmaktayiz. Ayni zamanda bu
kavramlarin tanimi1 yapilirken, tarihi temeller ve verilerle desteklendigini géormekteyiz.

Fakat sosyal degismenin niteligi hususunda ileri siiriillen goriislere mukabil, farkli bir

* Fertlerin maksath kargilikli miinasebetleri sahsiyeti husule getirir. Kiiltiir, bu manalarin, degerlerin,
fertler tarafindan benimsenmis normlarin ve bu karsilikli miinasebetlere yardim eden vasitalarin
biitiiniidiir. Cemiyet ise karsilikli miinasebetlerde bulunan fertlerin biitiiniidiir. Bu {i¢ proses daima
hareket etmekte ve degismektedir. Ciinkii cemiyet daima istikrarsiz bir muvazene halindedir. O surette ki
bir seyin hareketi bagka her seyin degismesini zaruri kilar. Sorokin’e gore hig bir sey, tek bir istikamette
nihayetsiz olarak ilerleyemez. Zamanla bir unsuru bir istikamete iten kuvvetler kendi kendilerini igba
haline getirirler ve zayiflatirlar ve muhalif kuvvetler gittikge daha fazla inzibat altina girerek kudret
cihazi olarak vaz ediyor. (Zimmerman, 1964: 27-28.)
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goriis daha vardir ki, A. Touraine tarafindan ileri siiriilmiistiir. Bu goriise gore, sosyal
degisme ve sosyal gelisme gibi kavramlar oldukca kapali kavramlardir. Bu sebeple
tanimlar1 yapilirken, tarihin karanliklarina dalmak oldukg¢a anlamsizdir. Onun yerine
sosyal gelisme ve degismeyi toplumlarin ortak sosyal dinamiklerini 6ne ¢ikarmak
suretiyle anlayabiliriz. Baska bir ifade ile, merkezi sosyal problemlerin etrafinda
orgiitlesen ve toplumun kendi kendine gelisen tabii seyriyle kollektif aksiyon haline

doniigen salt sosyal hayat kismini1 géz dniine almak suretiyle anlayabiliriz.

Sosyal doniisiim, giincel siyasi fikir akimlarinin etkisiyle asla tanimlanamaz. Ornegin
Marxist anlayista en 6nemli yere sahip olan ‘sosyal sinif”’1n izahinda, toplumun tiretim
tarzina gore ‘sanayi toplumu’nun esas alinisinin ne derece dogru oldugunun
aragtirtlmasi lazim gelir. Ancak arastirmanin degerlendirilmesi ise, Marxist doktrine
simsiki  bagli sosyalist iilkelerle sosyalist olmayan iilkelerin mukayesesi ve
muhafazakar kesimden gelen yogun tepkiler baglaminda degerlendirilmelidir. Oyleyse
sosyal degisme sadece sinirlar1 6nceden kabaca cizilen bir sosyal hayat sablonu degil,
ayn1 zamanda toplumun kendi trettigi kiiltiirel degerlerin gidis yonii, aktarimi ve bu
degerlerin aktarimiyla dogan -olumlu ya da olumsuz- merkezi sosyal problemler

biitlintidiir. (Touraine, 1992: 125-127.)

Sosyal degismenin, toplumun i¢inden ya da disindan olusumu ikileminde, Touraine,
‘sinirl, Onceden ¢izilmis hayat sablonu degil, merkezi sosyal problemler biitiinii’
seklindeki ifadesiyle, degisimin kendiligindenligi iizerinde durmaktadir, denilebilir. Bu
acidan M. Turhan’in, serbest kiiltiir degismesi, mecburi kiiltiir degismesi ve iktibas
seklinde ileri siirdiigii goriislerin ve A. Toynbee’nin ‘Herodian ve Zealot™
kavramlarina yiikledigi mananin da, meseleye agiklik getirecegini belirtmek yararl
olacaktir. Fakat sosyal degisme icin, belirli bir toplumda toplumun ‘i¢inden ya da
disindan olusum’ ayriminin yapilamayacagini bildiren sosyologlar da mevcuttur.
Gerekgeleri ise, pratikte bunlarin sadece birisinin degisimi etkilediginin ifade
edilemeyecegidir. Bu goriiste olan, fakat bugiin icin geri kalmis {ilkelerdeki

degisimlerin, biiyilk Olclide bu gerekceye uymadigini serh diisen Bottmore, bu

* Siirekli degisme siireci iginde bulunan toplumlar Herodian; degisme gergedi karsisinda degisimi
reddeden toplumlar Zealotist niteliktedir. Ayrintili bilgi i¢in bakimz: (Toynbee, 1991: 168-176.)
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toplumlarda degisimin disaridan kaynaklandigini ve ¢ogu kez isgalcilerle getirilen Bati
teknolojisinin iirlinii olduklarim1 ifade etmektedir. Dikkatleri ¢ektigi asil nokta ise,
degisimleri getiren niifus ile, diger kesimin degisime etkisi agisindan iligkisidir. O’na
gore, seckinler, elitler ve aydinlarin sosyal degisme iizerindeki etkisi ve Onciiliikleri

kaginilmaz olarak karsimizda durmaktadir. (Bottomore, Tarihsiz: 315.)

Sosyal degismenin ne sekilde gergeklestigi hususunda bir farkli goriis de, M. Weber’e
aittir. Sosyal degismeyi karizmatik kisilerin varligina baglayarak, toplumsal ve kiiltiirel
yapt kavramlarindan hareket eden Weber, “toplumsal degismeyi kiiltiir alaninda
meydana gelen inang ve deger degismelerinin toplumsal alandaki orglitler ve
isleyislerine bir tesir icra ederek sebep olduklari krizler” (Celkan, 1991: 91.) seklinde
aciklar. Buradan karizma kavramina varir. Karizmatik kisilerin her iki alan arasindaki
denge ve uyumu sagladigina isaret eder. Boylece de bir bakima toplumsal degismeyi

karizmatik kisilerin varligi ile baglantilandirir.

1. 2. 3. Sosyal Degisme ile ilgili Terimler

Sosyal degisme ile ilgili kisaca ele alacagimiz terimler sunlardir: Sosyal ilerleme,
sosyal gelisme, sosyal biitiinlesme, evrim, modernlesme, kiiltiirel degisme, siyasi
degisme, degistirme (sosyal planlama, ihtilal, inkilap), degisime gosterilen direng,
reform, ronesans, ve moda. Elbette ki statilkoyu muhafaza, sabit olma ve siireklilik gibi
baska kavramlarin da ele alinabilmesi miimkiindiir. Ancak degisimin neligini ve
nasilligini ifade etmede yardimci olacaklart i¢in bu terimler se¢ilmistir. Ayrica yeri

geldikge kisaca mukayese yapilacaktir.

1. 2. 3. 1. ilerleme

flerleme, esit olarak, toplumun tiim iiyelerinde gériilen girisimlerin somut sonucudur
(Havighurst and Neugarten, 1957: 268.) ve bir degisimi ifade eder. Begenilen, kabul
edilen, istenilen yonde gerceklesmis bilingli bir degisme hareketini ifade eder. Deger
yargisi tasir, zira, begenilen, istenilen yoniin ne oldugu sorusuna segilen amaglara,

benimsenen degerlere gore degisik cevaplar verilebilir. Ilerleme kavrami degismenin
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yoniiyle ilgili bir kavramdir. Dogada ve toplumda meydana gelen degismeler
gerilemeye mi, bozulmaya mi1 veya gelismeye mi yol agmaktadir? Deger yargisi
tagimas1 sebebiyle, bazilarina gore ilerleme sayilabilecek bir degisme, bazilarinca
¢coziilmeye giden bir degisme olabilecektir. Mesela bir diisiiniir i¢in, miilkiyeti
kamulagtirma, aksi goriiste olan bir kimseye gore de Ozel miilkiyet haklarimin

arttirtlmasi ilerlemedir.

Baz1 sosyal bilimciler tarafindan, ilerleme diisiincesinin de bir deger olarak ele alindig1
goriilebilmektedir. “Bati uygarligr degisebilme, ilerleyebilme giiciine dayanir; onun
disindakiler degismeyi, oldugu yerde durus ilkesine dayanir.” (Berkes, 1975: 193.)
ifadesi, i¢inde yasadig1 zamanda diinyay1, Bat1 uygarligi ve onun disinda kalan insanlik
olarak ikiye ayirmak demektir. Boylelikle degisme ve ilerleme Bati uygarliginin itici
giicli, gelenek ise diger insanligin temeli ve geri kalmasina sebep olarak ele alinir ve
ilerleme yiiksek bir deger olarak yerini alir. Ancak, ilerleme kavrami, 19. yy sonundan
beri toplum bilimciler ve aydinlar tarafindan ihmal edilmeye baslanmistir. Ciinkdi,
toplum bilimini ‘degerlerden arinmis’ bir bilim haline getirme ¢abalar1 igine girilmistir.
Ayrica bu donemde felsefi diisiincede de ‘ahlaki rolativizm’ gelismektedir. Boyle
olunca sosyologun deger yargilarindan kurtulmasi gerektigi ve kurtulabilecegi yolunda
giiclii bir inan¢ hakim olmaya baslamistir. Ciinkii, 19. yy'da ilerlemeyi savunanlari
amaglarinin  ¢oguna varilmig, fakat bunlardan umulan tatmin saglanamamistir.
Dolayisiyla toplumsal kétiiliikler devam ettikce, sosyal ilerlemenin amaclar1 karmagik

bir goriiniim tasimaya devam edecektir. (Bottomore, Tarihsiz: 319-320.)

Modern sosyoloji, sosyal ilerleme i¢in, aslinda, devamli olan hicbir istikamete sahip
olmadigr gorlisinli  savunmaktadir. Ciinki, istikamet degisebilmektedir. Belirli
faktorlerin zaman zaman zit istikametlerde tesirli olmalari, farkli yonlerde ilerlemelerin
pespese gelmesine imkan verebilir. Bu durum, sosyal olaylarin ¢ok sebepli olmasindan
dogmaktadir. (Kurtkan, 1980: 112-114.) Dolayisiyla sosyal ilerleme, sadece belirli bir
stire i¢in bir istikamete sahiptir. Ayrica gercek ilerleme, maddi ve manevi hedeflerin

her ikisine birden ulagmay1 temin eden bir ilerlemedir.
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1. 2. 3. 2. Sosyal Gelisme

Sosyal gelisme, “bir cemiyetin maddi ve manevi kiiltiir unsurlarimin, elverigli
ozelliklerle birbirlerini o tiirlii tamamlamasidir ki, unsurlar arasindaki bu en uygun
tertip, iktisadi refahin devamli olarak artmasini, adil boliinmesini sadece bir hedef
olarak benimsemekle kalmayip, mana etrafinda biitiinlesmeye ulastirict bir vasita
olarak kullanilmasimi ifade eder.” (Kurtkan, 1980: 149.) Daha ¢ok olumlu bir
farklilasmay1 ortaya koyar. Ozii geregi de yetkinlesmeyi bildirir. Sosyal gelisme
teriminin unsurlari, iktisadi refahin artis1 ve adil boliinmesi, orta siniflagsma, sosyal
biitiinlesme (fonksiyonel ve mana etrafinda biitiinlesme), beseri kaynaklarin gelismesi,
firsat esitligi, rasyonel diisiinme aliskanliginin kazanilmasi, maddi ve manevi tatminin
dengelenmesi, fert ve toplum menfaatlerinin birbirlerine zit olmadiginin anlagilmasi,
toplumun asgari miistereklerde, tasada ve kivangta Dbirlesebilmesi olarak
belirlenebilmektedir. (Erkal, 1991b: VII ; Kizilgelik, 1992: 374.) Boyle bir biitiinliigiin
topluma kazandirilmasinin bir yolu da kiiltiir politikalarinin bu amaca yonelik olarak
diizenlenmesidir. Ayrica, sosyal gelismenin gerceklesebilmesi, fertlere insani, siyasi ve

sosyal haklarin taninmasi ile miimkiindiir.

Sosyal gelisme kavraminin taniminda da, farkli yaklagimlar gérmek miimkiindiir.
Biitlin tanimlamalarda ortak olan ise gelismenin istenilen oldugudur. Ancak gelisimin
nasil oldugu konusu, ¢okea tartisilmigtir. Daha acik bir ifadeyle gelismenin de ‘efradini
cami’, agyarin1 mani’ bir tanimi yapilamamistir. Zira gelisme de gorecelidir. Birilerine
gore bir degisme, gelismedir, miispet yondedir; kimilerine gére ayn1 degisme gerileme
veya menfi bir degismedir. Ancak sdyle bir yaklasim faydali olacaktir, sanirim. Bir
bebek icin ‘gelismesi nasil?’ diye soruldugunda ‘iyidir.” cevabi aliniyorsa bu cevap
sunlar1 i¢inde bulunduruyor demektir. Evvela, fiziki yapi itibariyle el, kol, ayak, kulak,
kafa vs. uzuvlart orantili bilyliyor demektir. Sayet uzuvlarindan biri diger uzuvlardan
daha cabuk biiyliyor veya daha ge¢ biiyiiyorsa, bir aksaklik var demektir. Bu ise
gelismenin saglanamadigini ifade eder. Ikinci olarak, akil, duygu, his gibi ézellikleri
de, fiziki yapisina ve yasinin gere§ine uygun olarak belirmiyorsa, burada da bir
problem var demektir ki, bu da gelismenin saglanamadigina isaret eder. O halde hem

fiziki hem de ruhi yonden veya hem maddi hem manevi yonden, hep birlikte ve orantili

37



olarak biiylimesi, ¢ocugun gelisiminin iyi olduguna delalet eder. Yani biitliniin
topyekiin ve birlikte ilerlemesi manasini igermektedir ki, bu ise belli bir hedefe dogru

veya istenilen bir hedefe dogru ilerlemek demektir.

Toplum s6z konusu oldugunda, o tayin edilmis olan veya belli olan hedefin ya da
istenilen hedefin ne oldugu iizerinde her fert ve grup anlasamiyor olabilir. Zira, o
noktanin iyi mi kotli mii oldugu meselesi giindeme gelir ki, bu da deger yargisinin
ortaya ¢ikis1 demektir. Hatta bu noktada ideolojileri de hatirlamak gerekir. Dolayisiyla
hedef iizerinde tam bir mutabakata varilamadig: siirece, gelisme, i¢inde deger yargisini
tagtyacaktir. Ancak bu arada bir hususu belirtmekte fayda vardir. Sadece bir alandaki
ilerleme ile degil, unsurlarin, uzuvlarin veya kurumlarin hep birlikte ilerlemesi ile
ancak, gelismenin saglanilabilecegidir. O halde, sosyal gelismeyi, bir toplumun, birden
fazla yonde ve biitiinlesmis bir sekilde ilerlemesi veya toplumun biitiiniinde meydana

gelen ilerleme olarak tanimlayabiliriz.

Gelisme teorileri, incelendiginde goriiliir ki gelisme, ilerleme ve evrim kavramlari,
19.yy. diisiiniir ve sosyologlarinin ve giinimiiz diinyasinin lizerinde énemle durdugu
sihirli kavramlardir. Batili sosyologlar acisindan ele alindiginda goriiliir ki, bat1 gelisme
cizgisi, biitlin diinya tarihine yayginlagtirllmak istenmektedir. (Sezer, 1988: 107.)
Boylece Bati tarihinden ¢ikarilacak sonuglarin, biitiin diinya tarihine genellestirilerek,
diger toplumlarin degerlendirilisinde de temel Olgiiniin Bat1 olarak kabul ettirilmesi
cabasi, bu diisiinceye hakim durumdadir. Bu ¢abaya bagli olarak, sosyoloji ile ilgili
eserlerde, gelisme teriminin farkli bigimlerde tanimlandigimni goriiriiz. Fakat, terim,
daha cok, iki toplumu birbirinden ayirt etmek i¢in, sanayilesmis ve sanayilesmemis
toplumlar veya az gelismis, gelismekte olan ve gelismis toplumlar olarak kategorilere
bolmekte kullanilmistir. Bu ayrimlar ise sanayilesmeyi veya modernlesmeyi belirtmek
icindir. Dolayistyla da, geleneksel, gec¢is durumunda ve modern toplum diye ii¢ asamali
bir degisimi ifade eden tarihsel bir modele dayanmaktadir. Bu konudaki ¢aligmalar ise,

ozellikle, ekonomik biiytimeye doniiktiir.

Bu tiir kategorik ayrimlar, modernlesme, ¢agdaslasma gibi kavramlara silipheli bir

bakisa yol agmis ve bu kavramlar “uluslararas1 somiiriiciiliigiin kiilttirel serbest alani”
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(Kuguradi, 1993: 8.) olarak degerlendirilmistir. Yine geleneksel toplumlardan modern
toplumlara geg¢is diisiincesi ile modern sanayi toplumunun, gelismenin son noktasina
ulastig1 sonucunu dogurmustur. Bu ise evrim, ilerleme,gelisme teorilerinin giigliiklerle
karsilagmas1t anlamina gelmistir. Ve nihayet, insan toplumlarindaki biitiin tarihsel
degisimleri kapsamak {izere ‘sosyal degisme’ teriminin kullanilmasina gegilmistir.

(Bottomore, Tarihsiz: 321.)

Goriildiigi gibi sosyal degisme, nesnel ve notr bir kavram oldugu i¢in deger yargist
tasimaz. Buna mukabil, sosyal gelisme ve ilerleme deger yargisi tasidiklarindan, belli
bir Olciit ile belli bir hedefe dogru olan degismeyi ve istenilen degismenin miispet
yonde bir degisme olmasii (ki bu da deger yiikliidiir), dolayisiyla da, insanlarin
miidahalesinin varligini ifade ederler. Her ilerleme ve gelisme bir degigsme iken; her
degisme icin ilerleme veya gelisme denilemez. Ciinkii degisme, gerileme, bozulma,
¢Oziilme vs. sekillerde de gerceklesebilir. Degisimin siirekli olarak, gelisme ve ilerleme
olacag: seklindeki goriis, “ilerlemeci materyalist goriisiin bir miitearifesidir. Insanlik
tarihi degisimin, hem geligme hem de gerileme ve bozulma hallerini birlikte yasamakta
oldugunu ortaya koymaktadir.” (Dursun, 1995: 16.) Buradan c¢ikan bir sonu¢ da,
degisimi savunanlarca, degisimin bir ideoloji haline getirilmesi ya mevcut halden
memnuniyetsizlikten ya da degisimin mutlaka daha iyiye gidecegi diislincesindendir ki,
goriildiigii lizere bu ikinci gerekce, terimlerin iliskisi agisindan yanliglanmaktadir.
Oyleyse degisme, sadece degisme oldugu icin istenilecek bir sey degildir. Ciinkii,
gelisme, ilerleme ve degismede 6nemli olan, toplumun sosyal ¢6ziilmeye degil, sosyal

dayanismaya, kaynagmaya ve biitiinlesmeye gotiirebilmesidir.

1. 2. 3. 3. Sosyal Biitiinlesme

“Bir cemiyette maddi ve manevi kiiltlir unsurlarinin bir araya gelerek bir mana ifade
edecek ve isleyen bir biitin meydana getirecek tarzda birbirlerini tamamlamalar1”
(Kurtkan, 1980: 123 ; Abay, 1993: 40.) olarak tanimlanabilecek olan sosyal
biitlinlesmenin de, bir ¢ok tanimu ile karsilagilmaktadir. Ancak, hepsinde ortak olan ise

sudur: Sosyal biitiinlesme de bir degisme ifade eder. Degismenin gercek bir sekilde
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biitiinlesme olabilmesi i¢in de, fonksiyonel biitiinlesmenin eksikligini tamamlamak ic¢in

mana etrafinda biitiinlesmeye ihtiyag vardir.

1.2.3. 4. Evrim

‘Sosyal degisme teorileri’ baslig1 altinda daha detayl bir sekilde ele alinacak olan
evrim terimi, genellikle tekamiil sozciigii ile karsilanmaktadir. Ozellikle giiniimiizdeki
ilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi ve yayilmasi neticesinde toplum hayatinda ve
iliskilerinde meydana gelen degismeler birer tekamiil Ornegidirler. Mesela atli,
merkepli, Okiizlii, kandilli... bir hayattan otomobilli, ugakli, traktorlii, bicerdoverli,
elektrikli, telefonlu, telgrafli, radyolu, televizyonlu, camasir makinali, bulasik makinali,
buzdolapli, bilgisayarli... bir hayata ulagma bir tekamiildiir. (Arvasi, 1976: 112 ;
Gezgin, 1997: 109 ; Celikkaya, 1996, 125.) Bu 6rnege dayanarak, sosyal evrimi su
sekilde tanimlamak miimkiindiir: “Toplumdaki teknolojinin, iligkilerin, kurumlarin ve
degerlerin (niceliksel birikimler sonucu) farklilasip, uzmanlasip orgiitleserek yavas

yavag uzun devrede degismesi ve biiytimesidir.” (Tezcan, 1984: 9.)

Evrim, yavas fakat kokli degisikliklerdir. Uzun zaman alan ve miisahhas olarak
degerlendirilebilen bir degisimdir. Ancak her evrim bir degisimi ifade ettigi halde her
degisme evrim degildir. Degisme gibi ileri veya geriye olabilmeyi degil; devaml
ileriye ve gelismeye dogru bir yone oldugunu i¢inde barindirir. Ayrica yavastir ve

koklii degisikliklerdir. Bu sebeple sancis1 da o derece yavas ve hafiftir.

1. 2. 3. 5. Modernlesme, Kiiltiirel Degisme

Modernlesmenin degisme ile iliskisini dile getiren bazi sosyologlar, modernlesmeyi,
iktisadi kalkinma kavramu ile iliskilendirmektedirler. Ornegin, Apter, “kalkinma sosyal
degismenin, modernlesme kalkinmanin, sanayilesme de modernlesmenin 6zel bir
durumudur.” (Saribay, 1985: 13.) seklindeki ifadesiyle iki terimi de sosyal degisme

igerisinde ele alarak, bir siralama yapmaktadir.
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“Modernlesme” teriminin kendisi, dogrusal bir siire¢ izlenimi verir. Fakat diisiiniirler
modern sozclgiinin farkli yiizyillarda ¢ok farkli anlamlarla kullanildiginm
bildirmektedirler. Ornegin “Ranke devlet kurmayi, Burchardt da bireyciligi
vurgulamisti; ama ikisinin de endiistrilesme hakkinda soyledigi bir sey yoktu. Bu
yokluk hi¢ sasirtict sayilmaz; ¢ilikii Ranke’nin Latin ve Tdéton Uluslar’mi (1828),
Burchardt’m da Italya’da Ronesans Kiiltiirii’'nii (1860) yazdig1 zamanlarda, Almanca
konusan diinyaya endiistri devrimi heniiz girmemisti. Fakat, bu demektir ki, onlarin

modernligi bizim modernligimiz degildir.” (Burke, 1994: 134.)

Bunun sebebi modernligin olgiitlerinin durmadan degismesidir. Hatta bu sebeple
Ortacag sonuyla endiistri devriminin bas1 arasindaki dénemi anlatmak i¢in, kendi i¢cinde
celigkili olan “erken modern’ ve modern toplumun ¢oziimlemesini yapmak isteyen
bazilar1 da yalnizca “endiistri sonras1” ve “ge¢ kapitalist” diye degil, ayn1 zamanda
‘postmodern’ olarak da isimlendirmektedirler. Modernlesme konusuna bir sonraki

boliimde deginilecektir.

Beyin gogiiniin 6nlenmesi, egitim gérmiis, vatansever ve kabiliyetli insanlarin, kendi
memleketlerinde calismalar1 sonucunu dogurur. Boyle bir durum, maddi kaynaklarin
deger kazanip, i imkanlarinin ve milli gelirin artacag1 manasina gelebilecegi icin, ayni
zamanda medeniyet unsurlarinin zenginlesecegi manasina da gelir. Fakat, medeniyet
unsurlar1 zenginlesirken, manevi kiiltire de 6nemli ilaveler yapilmis olunacaktir.
Aslinda kiiltiirel degismeyi tarihi bilgi ve fikirler, sanat, din ve ahlak 6gretileri, vb. gibi
kiiltiirel olgulardaki degisimler i¢in kullanmamizin gerektigi aciktir ve sosyal ve

kiiltiirel degisimler arasinda, ¢ogu kez yakin bir baglant1 bulunmaktadir.

Kiiltiirii olugturan maddi ve manevi her unsurun arka planinda onu meydana getiren
inang ve degerler sisteminin varligini unutmamak geregini hatirlatan Tiirkdogan’a gore
“..her sosyal degisme, yeniligin bir toplumdan Otekine aktarilmasi siireci olmasi
sebebiyle, yeniligi meydana getiren temeldeki zihniyet ve degerlerin de alici-toplumu
etkilemesi anlamini tasir.” (Tiirkdogan, 1988: 63.) Bu manada da sosyal degismeyi
gozlemede bir toplumun Kkiiltiirel hayatina ait tiim verilerden; kilik-kiyafet, dil,

gelenekler, kullanilan esya ve mekanlar vb. yararlanmak miimkiindiir ve yararlanilmasi

41



lazim gelir. Kiiltiirel degismeye simdilik bu kadar deginecegiz, ¢iinkii, kiiltiirel degisme

ayrica bir baslik halinde gelecek boliimde sunulacaktir.

1. 2. 3. 6. Siyasi Degisme, Degistirme ve Degisime Gosterilen Diren¢

Bir sosyal degisme bicimi de, siyasi degisme bicimidir. Siyasi degisme, siyasi iktidarin
el degistirmesi, siyasi sistem ve siyasi kiiltliriin degigsmesi gibi genis bin alami kapsar.
Dolayistyla ortaya ¢iktig1 zemin toplumsal zemindir. Bu sebeple de tamamen bagiml
olmamakla birlikte sosyo-ekonomik degigsme ile siki bir iligki i¢indedir. Tasdelen,
siyasi degismeyi iki ana tiir icinde ele almaktadir. Sadece iktidar1 elinde bulunduran
kisi ve kadrolarin degisimi ile mevcut siyasi kurum ve diizenin kismen veya tamamen
degisimi. Birincisi, mevcut siyasi kurallara gore —se¢im gibi- olabilecegi gibi, cebri bir
sekilde —hiikiimet darbesi- de olabilir. Ikincisi ise, 1slahat, ihtilal ve inkilap olarak

kendisini ortaya koyar. (Tasdelen, 1997: 49-50.)

Degistirme ise, toplum flizerinde hicbir baski olmadan, zamana ve sartlara gore
toplumun kendiliginden ve tabii seyrinde degisimi degil, bir miidahaleyi ifade eder.
Toplumun bir kesiminin diger bir kesimine veya sosyal bir grubun diger sosyal gruba-
gruplara etki ederek ve baski yaparak, toplumu belirledikleri hedefe dogru gotiirmek
istemelerinin bir ifadesidir. Iste bu noktada degisime, daha dogrusu degistirilmeye kars1
olusan direncten de s6z etmek miimkiin olmaktadir. Bu izaha dayanarak sosyal
degistirmeyi, toplumdaki spontane degisimin ya hizina, ya yoniine, ya da her ikisine
birden miidahale edilmesidir, seklinde tanimlayabiliriz. Dolayisiyla da degisme,
asagidan yukariya degisim; degistirme ise, topluma kabul ettirilmek iizere, yukaridan

asagiya degisim olarak iki ¢esittir, denilebilir.

Degisme, toplumun i¢ dinamiklerinin etkisi ile goriilen igsel (endogen) ve
kendiliginden (organik) sosyal degisme olabilecegi gibi, ihtilaller, inkilaplar ve sosyal
planlama gibi mekanik de olabilir ki, degistirme olarak ifadesini bulmaktadir.
Demokrasi acgisindan meseleye yaklasildiginda, tepeden inmeci ve halka ragmen halkg1

yaklagimlarla demokrat olunmaz. (Erkal, 1991a: 230 ; Kurtkan, 1980: 138.) O halde,
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hem istenilen olan, hem de demokrat olabilmenin yolu olan ve kendiligindenligi ifade

eden sosyal degisme, sosyal refahin saglanabilmesinin de yoludur, diyebiliriz.

Amiran Kurtkan, degistirmeyi sosyal planlama, ihtilal ve inkilap olarak ii¢ baglikta ele
alir. Bu manada degerlendirilmeye tabi tutuldugunda sosyal planlamanin daha ¢ok
iktisadi gelisme, ihtilalin toplum nizamimin degisimi ve inkilabin da yasama bi¢imini
doniistiirme olarak ele alinabilcegini ifade edebiliriz. Ciinkii, sosyal planlama, Sosyal
degisme bazi iilkelerde bazen kiiltiirel gerileme halinde tezahiir edebilir ve kontrolsiiz
bir sekilde ortaya ¢iktiginda sosyal ¢dziilmeye siiriikleyebilir. iste bu durumda sosyal
degismenin istenilen ydén ve hizda olmasi igin bir plan yapilmalidir. iste bu “sosyal
degismenin su veya bu istikamette ve belirli bir hizla gerceklesmesini temine yarayan
tesebbiislere ‘sosyal planlama’ denir ve bu tiirlii planlama gayretleri iktisadl gelisme
tasarilarinin  muvaffakiyetle tatbik edilebilmesinin en miihim sartin1 teskil eder.”

(Bilgiseven, 1988: 216.)

Ihtilal: Bozulma, bozukluk, diizensizlik, karisiklik anlamlarina gelir. Ihtilal basarili
olursa, istenilen degisime yonelik faaliyetler baslar. Sosyal kurumlar degisir (Devlet
teskilati, hukuk sistemi gibi). Genellikle kanli olur, siddet igerir. Basarili degilse, isyan
olarak kalir. O halde ihtilal, bir toplumda nizamin, diizenin bozulmasi halinde, bu
nizami diizeltmek {izere yeniden bozarak, ihtiyaglara —ve ihtilal yapanlarin isteklerine-
uygun bir hale getirmekten ibaret sosyal degisme hareketidir, seklinde tanimlanabilir.
(Kurtkan, 1980: 138 ; Moore, 1963: 82, Arvasi, 1976: 13 ; Celikkaya, 1996: 126 ;
Kizilgelik, 1992: 214-215.)

Inkilap: Déniisiim, bir halden baska bir hale kalb olmak anlamlarina gelen terim,
tekamiiliin hizim1 az bularak, degismeyi, gelismeyi hizlandirmak ig¢in yapilan, sistemli,
programli ve radikal bir kadro hareketi olarak tanimlanabilir. Genelde de inkilapg¢1

sathay1, reaksiyon satha takip eder. (Arvasi, 1976: 113 ; Kurtkan, 1980: 142.)
Degisime Gosterilen Direng: Nasil ki degisim kaginilmazdir, degisime gosterilecek

diren¢ de dogaldir ve hatta o da kaginilmazdir. Denilebilir ki her yenilik hemen kabul

edilmiyor, sosyal ve kiiltiirel yapiya uygunluguna gore seciliyorsa o toplum saglikli bir
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toplumdur. Ancak bu degisime kapalilik manasin da gelmez. Bir toplumda degisime
kars1t diren¢ hangi durumlarda daha fazla olur? Direncin sebepleri nelerdir? Direng

kendisini nasil gosterir veya hissettirir?

Insanlar, genellikle su sebeplerle degisime karsi direnirler. “Yeniligin yarattig1 risk,
aligkanligin verdigi rahatlik, varolan kosullardan ve degerler sisteminden hosnutluk,
yenilesmenin getirdigi maliyet, elestiri ve ¢atigmadan kaginma kolayciligi.” (Banger,
1995: 57.) Sunu da ifade etmek lazzim gelir ki, bir toplumda kurumsal alanlarin
birbiriyle ¢ok fazla i¢ i¢e girmis olmasi, o toplumda degisime karsi direncin de fazla
olacagina isaret eder. Kurumsal alanlar birbirlerinden 6zerk iseler degisime uyum
saglamalar1 kolaylasacak ve degisme yumusak olacaktir. Aksi halde degisim biiyiik

sarsintilarla gerceklesecektir.

Degisime gosterilen diren¢ her zaman yiiziinii gostermez. Ayrica direncin arkasinda
bircok motivasyon vardir. Bu sebeple degisim isteyen ve uygulamaya yonelenler,
insanlarin savunularindan ¢ok kaygilariyla ilgilenmelidirler ve direnci yonetmelidirler.
Yine herhangi bir degisim siirecine baslamak ¢ok giictiir. Insanlar bilinenin &tesinde
yatan seyden, bilinemeyenden korkar ve belirsizlikten nefret eder. Bulunduklar1 yerin
kotli oldugunu kabul etmekle beraber baska yerlerin daha da kotlii olmasindan
korkarlar. Bu sebeple degisimi gergeklestirmek isteyenlerin, direngle ugrasirken
kullanacaklart teknikleri tesvik, bilgi, miidahale ve katilim olarak belirlenmelidir.

(Hammer and Stanton, 1995: 85-86.)

1. 2. 3. 7. Reform, Ronesans ve Moda

Reform kavrami da degismenin 6zel bir bigimidir. Cesitli sebeplerle sosyal, siyasi,
milli vs. ihtiyaglara cevap veremeyecek duruma gelmis kurumlarin, sosyal normlarin ve
yapilarin yeniden bi¢cimlendirilmesi, yap1 veya isleyislerinde meydana getirilen planl
ve programli bir yenilesme veya kurumlar1 fonksiyonel hale getirme ¢abasidir. (Arvasi,
1976: 114 ; Celikkaya, 1996: 128.) O halde, reformun da, yukaridan asagi sosyal
degisiklikler grubuna girdigini sdyleyebiliriz.
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Ronesans: Aslina doniis, yeniden uyanis, kendine donme, kiiltiirel ve ilmi uyanis
manalarina gelen ronesans terimi de, degismenin 6zel bir seklidir. Ayn1 zamanda kiiltiir
emperyalizmine maruz kalmis iilkelerin kiiltiirel uyanis hareketidir de. (Arvasi, 1976:
114 ; Celikkaya, 1996: 128-129.) Kiiltiir emperyalizmine maruz kalan iilkelerde sosyal
yapilar, kurumlar, degerler yabanci etkilerle bozulurlar. Kiiltiir ikilesmeleri, deger
catigmalar1 toplumun huzurunu bozar ve sosyal kurumlarin fonksiyonlarini
engellemeye baslar. Toplum yasama sevkini kaybedebilir. Anomi ve yabancilagsma
topluma yavas yavas hakim olmaya baslar. Iste bu durumda toplumun yeniden uyanist

ile yeniden kendini bulmas1 ronesanstir. Asagidan yukariya bir degigimi ifade eder.

Moda: Moda, Latince, olusmayan sinir anlamindaki ‘modus’tan gelir. Ingilizce
karsilig1 ‘fashion’dir ki adet,usul, bigim, sekil, tarz, uslup; davranis, kibar sinif hayati,
list tabaka, yiiksek zlimre manalarini ihtiva etmektedir. Tiirkiye’de batililasma ile
birlikte telaffuz edilmeye baslanmistir. Toplum hayatinda gecici yenilik olarak
anlasilmaktadir. Barbarosoglu TDK Sozliiglinden istifade ederek moday1 ii¢ grupta
degerlendirmektedir. “Degisiklik ihtiyaci ve siislenme Ozentisiyle toplum hayatina
giren gecici yenilik..., belirli bir siire etkili olan toplumsal begeni..., gegici olarak
yenilige ve toplumsal begeniye uygun olan...” (Barbarosoglu, 1995: 26.)
Kendiligindenligi ile kendini ortaya koyan, modaya uyarak degisen toplumda moda,
biitiin fertlere sirayet eder. Insanlar davramslarinda bir konformizm arar. Yazan,
sosyologlarin ‘bir orneklilik egilimi’ adin1 verdiklerini bildirerek, modaya uymamis
olan fertlerin ona uymak zorunda kalip, maglup olmasina ragmen iiziilmeyip
memnuniyet duyduklarmi belirtir. (Yazan, 1997: 32-33.) Ama her modanin bir dmrii
vardir. Onceki modanin yerine gelmistir ve kendisinin yerine biri gelecektir. Ciinkii,
cabuk ve hizli degisirler. Sosyal ahlaka uygun olabilmesi i¢in, i¢inde yasanilan

toplumda ortaya ¢ikmasi tercih edilendir. Asagidan yukariya sosyal degisimi ifade eder.
1. 2. 4. Sosyal Degismenin Nedenleri
Sosyal degismenin nicin oldugu, nedeninin veya nedenlerinin ne oldugu konusunda

ileri siirlilen gortsler, genellikle birbirlerine yakindir. Fakat degisme kavramindan

hareketle felsefi bir agidan yaklasilmasi, tek sebepli (monist) veya c¢ok sebepli
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(pliiralist) izahlar yapilmasi, determinist veya iradeci bir anlayis ile meselenin ele
alimis1, liderlik ve benzeri unsurlarin 6ne ¢ikarilmasi ile farklilik arzetmektedirler.
Nedenlerden birini 6ne ¢ikararak farklilasan ve nedenler arasinda onem sirasina gore
siralama yapmalarina ragmen, her birini sosyal degigsmenin nedeni olarak gosteren
farklt bakis acilarini dikkate alarak, sosyal degismenin nedenlerini soylece ifade

edebiliriz.

Felsefi boyutu ile degismenin ele alinisindaki temel ¢ikis noktasi, ‘olus’ problematigi
iledir. Ilk akla gelen ise, Herakleitos ile Parmenides arasindaki tartismadir.
Herakletios’un, daha once kisaca degindigimiz iizere, her seyin akar oldugunu ifade
etmesi, alemi siirekli bir olug ve akis olarak degerlendirmesindendir. Her seyin bir olus
halinde olmasmin nedeni ise, alemdeki ztliklar ve bu zithklarin birbirlerini takip
etmesidir. Ciinkli olgular, durmadan kendi zitlarina donerler. Sicak soguga, soguk
sicaga; kuru yasa, yas kuruya. Parmenides’de ise, ger¢ek alem ve goriiniir alem ayrimi
vardir. Gergek alem, degismeyen ve her zaman, kendi kendisiyle ayni olan alemdir.
Ciinkii bu alem, ‘Bir’in kendisidir. ‘Bir’ ise, Tanr1 ile bir ve aynidir. Goriiniis alemi ise,
stirekli degisen ve akis iginde bulunan alemdir, esyanin yaniltici bir ¢okluga biiriindiigii

alemdir. (Birand, 1987: 18-21.)

Dolayisiyla felsefi agidan degisme, ‘varolus’ ile ilgili olarak ele alinmaktadir. Platon’un
idealar alemi ile gdlgeler alemi ayrimi gibi ayrimlarin yapilmast durumunda goriiniis
alemi, gercek varlik alemi olarak goriilmediginden, degisirken; gercek alem ise ya
Tanri, ya da milkkemmel iyi1 varlik gibi degerlendirildiginden degismezdir. Bu
ayrimlarin, fenomen-numen, goriiniis-kendi basina varlik gibi diialite ifade eden varlik
sferleri ayrimlari ile Kant’a, modern ontolojinin kurucusu N. Hartmann’a kadar uzanip

gelmektedir.

Sosyal alana yonelindiginde ise, sosyal degismenin nedenlerini, degismeye zemin
hazirlayan, doniisiimii baslatan sosyal giicler olarak anlamak lazim gelir. Ciinkd,
Oornegin, degisimi devam ettiren gibi bir ifade, sosyal degismenin nedenlerini
aciklamaktan ziyade, her hangi bir nedenle baslayan degisime katkilar1 ifade eder. O

halde, sosyal degisme icin, sosyal degismenin yoniine ve hizina yapilan miidahaleler
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sosyal degismenin nedeni veya nedenleri olarak degerlendirilmelidir. Bu acidan,
ornegin ihtilal, bir sosyal degisme nedeni olarak sayilabilir. Ancak, ¢alismamizda,
ihtilalin nedeni soruldugunda alinacak cevaplarla - dini ve sosyal degerlerdeki degisim
gibi-, sosyal degismenin nedeni veya nedenleri aranmalidir, diislincesinden hareket
edilecektir. Cogu sosyologlarin da meseleye boyle bir yaklasim i¢inde olduklarini ifade
edebiliriz. Boylece, tek bir faktér mii, yoksa, faktorler mi sosyal degisme nedenidir?,
daha 6zele indirgersek tek sebepli ve ¢ok sebepli izah ne demektir?, seklindeki bir soru

ile konuya girmek yerinde olacaktir.

Tek sebepli izah, sosyal de§ismenin nedenini tek bir sebebe baglamaktir. Boyle bir
metod takip edildiginde, herhangi bir sosyal olaymn etkenlerinin teshisinden sonra,
onlarin tasnif edilmesi, kalitatif bir analiz yapilmasit s6z konusu degildir. Cok sebepli
izahlarda ise, bir sosyal olaym etkenlerinin teshisinden sonra, onlarin kalitatif bir
analizinin yapilarak siniflandirilmast ve sebep durumundaki etkenlerin kuvvet
derecelerinin tespit edilmesi s6z konusudur. (Bilgiseven, 1994: 80.) Bu anlamda, Marx,
sosyal degismeyi siniflar arasi ¢catismaya; siniflar arasi catismayi ise iiretim iligkilerine
veya lretim araglarina sahip olup-olmamaya bagladigindan, sosyal degismeyi iktisadi
faktorle aciklayan tek sebepli izah edenlere 6rnektir. Boylelikle de, insan tabiatinin bir

yOniinii abartarak ele almistir, demek de miimkiindiir.

Cok sebepli izahlara en giizel 6rnek ise, Durkheim’dir. Ciinkii, sosyal olaylarin
sebebinin veya sebeplerinin, yine sosyal olaylar oldugunu ileri siirmektedir. Bu
anlayigim ‘intihar’lar hakkindaki arastirmasi ile uygulamaya koymustur. Intihari, sahsi,
dini, lisanla ilgili, sehir hayati, kdy hayati, medeni durum, cinsiyet, meslek, milliyet...
gibi ¢esitli sebeplerle iligskilendirmistir. Hatta bu sebeple O, “¢ok degiskenli analiz
metodunu fiilen ilk defa tatbik eden” (Bilgiseven, 1994: 94.) olarak anilmaktadir.
Tiirkiye’de de, ¢ok sebepli izahlar ile sosyal degismeyi agiklamaya c¢alisanlara 6rnek
olarak A. K. Bilgiseven’i verebiliriz. O’na gore de, su dort faktor, sosyal degismenin
genel etmenleri olarak gosterilebilir. Fiziki ¢evre, biyolojik sartlar, teknolojik diizen ve
kiltlirel nizam. (Bilgiseven, 1988: 216-219.) Bu genel etmenler de, kendi i¢cinde birgok

0zel veya alt etmenlerden olugmaktadir.
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Sosyal degismenin nedenleri ele alimirken, bir farkli ikilem de, sosyal degismeye
insanin etkisinin olup olmadig1 problemi ile ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal ve kiiltiirel
degisme siireglerinde teknoloji, ekonomik sistem veya siif savasimi gibi toplumsal
veya kiiltiirel olgular1 etkili sayarak insanin roliinlin olmadigini iddia eden bazi bilim
adamlart vardir. Deterministler olarak adlandirilan bu kisiler, tarihin ve sosyal
degismenin, insan iradesinden bagimsiz olarak, kor giicler tarafindan yonlendirildigini
ileri siirmektedirler. Bir de iradeci olarak adlandirilanlar vardir ki degisimin evrensel
ozelliklerinin, insanin dogasinda var olan evrensel niteliklerden kaynaklandigini
savunurlar. Ornegin, “Wilbert E. Moore, insan1 ‘sorun ¢dzen bir varlik’ olarak goriir.
Insan, sosyal kurumlari ile kiiltiirii arasinda bir uyumsuzluk algiladigi zaman, yeni
degerler, yeni kurallar/yasalar, yeni teknikler, yeni aletler veya yeni iligki bigimleri ve

kurumlar gelistirir.” (Ergil, 1994: 219.)

O halde biz de, sosyal degismenin nedenleri veya etmenlerini su sekilde ifade

edebiliriz.

Onemli sosyal degismeler, insanligin ortak dogasinm {iriinii olarak gdriilmemektedir.
Dolayisiyla daha ¢ok, Napolyon, Einstein, Gandi, Atatiirk, Lenin, Newton, Galileo, Hz.
Musa, Hz. Muhammed gibi 6zgiin insanlarin, ferdi ¢abalarinin sonucu gergeklesir,
denilebilir. Bu anlayisa yakin olarak, c¢esitli sebeplerle (sosyal kurumlarin
fonksiyonlarini icra edememesi vs.), sosyal alanda ortaya cikan krizlerin, bazen
karizmatik liderlerle giderildigi, diinya tarihinde sik¢a rastlanilan bir durumdur. Yani,
sosyal degismenin nedeni, 6zgiin insanlarin ferdi ¢cabalar: ve karizmatik liderler olarak

da ifade edilebilir.

Siradan insanlarin ¢abalari da, toplumlar1 etkileyebilir ve sosyal degisme nedeni
olabilir. Ornegin, “Askerde foseptik gukuru acarak saglikli tuvaletler yapmay1 dgrenen
bir kdy delikanlisinin, bu uygulamay: teskere aldiktan sonra kdylinde yayginlastirmast,

modernlesme dogrultusunda atilmis 6nemli bir adimdir.” (Ergil, 1994: 219.)
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Ekonomik sistemindeki degisimler, sosyal degismeyi de beraberinde getirebilir. Bir
sehirde veya kasabada bir fabrika kurulmasi ile sehir veya kasaba halkinin tamaminin

hayat tarzinin, bigiminin degismesine neden olacagi gibi.

Topluma sunulan ya da toplumda ortaya c¢ikan yeni araglar ve yeni iiretim bicimleri,
sosyal degisme nedenlerindendir. Elektrigin, televizyonun, ¢amasir makinesinin vs.
koylerde, sehirlerde yayginlagsmasi gibi. Ne kadar ¢cok yayginlasirsa, sosyal degismeye
etkisi, o kadar ¢ok olur. Bu 6rneklerle baglantili olarak, insanlarin ihtiyaglarinin

degismesi de sosyal degisme nedenlerindendir.

Sosyal degisme nedenlerinden ve hizli degisimin gostergelerinden biri de buluslar ve
bilgi birikimidir. Buluslarin bazilar1 her ne kadar rastlantisal olsa da, o zamana kadar
gelen bilgi birikiminin bir sonucudurlar. Buluslar ve bilgi birikimleri de sosyal yapida
ve maddi veya maddi olmayan unsurlarindan bir veya birkaginda degisiklik meydana

getirecektir.

Dini inang¢larda ve sosyal degerlerdeki degismenin, sosyal hayata yansimasi da, sosyal
degismelerin nedenlerindendir. Weber’in ‘Protestan ahlakini, kapitalizmin ruhu’ olarak
degerlendirmesi gibi ki, Kalvinizm, ¢aligmayi, serveti tesvik etmistir. Boylece de

Batida, ekonomik gelismenin, sosyal degismenin nedeni olmustur.

Onemli bir neden de ideolojidir. 1deoloji sahibi olmak, statiikkonun nasil degistirilmesi
gerektigine dair uyanik bir inanca sahip olmak demektir. Ozgiil ¢ikarlarini garpitarak,
toplumun ve hatta biitlin insanligin menfaati olarak sunan ideoloji, toplumun siiregelen
halinin degismesi i¢in yiiklenilen idealleri icerir. (Lapierre, Tarihsiz : 16 ; Seriati, 1986:

97.)
Ayrica, toplumdaki normlarin onemini yitirmesi, kurumlarin fonksiyonlarim1 hakkiyla
icra edememesi, ethik alanda bozulma, toplumda var olan kiiltiirel degerlerle realite

veya uygulamalar arasindaki farkin agilmast da sosyal degismenin nedenlerindendir.

Bilgi ve egitim, sosyal degisme nedenidir. Calismamiz bunun arastirilmasi tizerinedir.
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Sivasal alandaki degismeler de sosyal de§isme nedenidir. Ciinkii, devlet yonetimi,
hiikiimetlerin islerligi, siyasal partilerde goriilen degismeler; yeni ¢ikan kanun ve
yonetmelikler, insanlar arasi iligkileri, gorevleri ve sorumluluklart etkiledigi oranda

sosyal degismeye yol agarlar.

Sanayilesmeyi hizlandiran, iiretimi arttiran en 6nemli faktor olan teknoloji, sosyal
degismeyi de etkileyen en 6nemli faktorlerdendir. Otomobillerin giinliik hayata girisi
ile goriilen degisiklikler, telekominikasyon aginin beraberinde getirdigi degisiklikler

buna 6rnektirler ve bu 6rnekleri ¢gogaltmak miimkiindiir.

O halde, sosyal degismeyi, tek sebepli (monist) bir sekilde agiklamak yerine, ¢ok
sebepli (pliiralist) bir yaklasim ile agiklamaya c¢aligmak daha gecerlidir, demek
miimkiindiir. Ancak, herhangi bir meselenin, pliiralist bir yaklasimla dahi agiklanmis
olmasi, o problemin yeterli bir sekilde ¢oziimlendigini de gdstermez. Ciinkii, sosyal
degisme, karmagikliklar1 icinde barindiran bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica degisim, miidahaleli veya midahalesiz olsun, bir siireci, bir olusu ifade
etmektedir. Bu siirecin anlasilmasi gayretine girildiginde, toplumdaki iligkiler aginin
biitiiniin incelenmesi lazim gelmektedir. Bu da sosyal yapiy1 olusturan unsurlarin, her
birinin birbirleri ile iliskilerini, etkilerini veya etki gormelerini incelemeyi gerekli
kilar. Boyle bir sonug da bizi, sosyal degismenin nedenlerinin kesin bir sinir ile veya
isimlendirme ile ifade edilmesinin gii¢ oldugu, kanaatine ulastirmistir. Belki, genel bir
ifade ile, her sosyal olayn, sosyal olaylarla ortaya ¢ikan onemli sahsiyetlerin, sosyal
degismenin nedeni olabilecegini sdylemek, belirli nedenler saymaktan daha isabetli

olacaktir.

1. 2. 5. Neler Degisir?, Degismenin Hiz1 Nedir?

Degismeyi anlayabilmek i¢in Once nelerin degistigini saptamak gerekir. Sosyal
degisme, tanim kisminda ortaya kondugu sekliyle sosyal yapida ve iliskilerdeki

degisme olarak Ozetlenebilecegine gore degistigi varsayilan yapilarin belirlenmesini

gerektirir. Daha sonra konuya gore, ele aldigimiz toplumun veya insanlik tarihinin
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degisme donemlerini belirlemek gerekir. Son olarak da degismenin derecesinin
belirlenmesine ¢alisilmalidir. Bunun icin de 6lciiler ortaya konmalidir. Sayet ¢erceveyi

bu sekilde kuramazsak neyin ne kadar degistigini sdylemek miimkiin olmayacaktir.

Toplumun yapisinda meydana gelen degisme ile zaman kesitleri arasinda yapilacak bir
karsilastirmanin nasil olabilecegine, 6rnek verilen su 6n bilgileri sunmanin yarari
vardir. Bakir esyadan aliiminyuma ve celik mutfak esyasina gecis, haberlesmedeki
ilerlemelerin mektubu ikinci plana itmesi, bakkallarin ekonomik bakimdan marketler
karsisinda gerilemesi, bazi yorelerde diigiin adetlerindeki degisme, yabanci kelimelerin
Tirkge’yi istila etmesi, bir at pazar1 kurulan sehirlerde artik araba pazarlarinin
diizenlenmesi, fiziki ¢evrenin kirlenmesi, faydaci degerlerin biiyiik sekillerde 6n plana
¢ikmasi, tarim alanlarinin ve meralarin bozulmasi, ¢arpik sehirlesme, kiiltiirel kirlilik
yaratan yabancilasma ornekleri, artan gosteris tliketimi, eglence moda ve tiikketim

kaliplarindaki degismeler. (Erkal, 1991a: 200-202.)

Asagida belirtilen konular arastiricilarin iizerinde durduklari degisme konularindan
bazilaridir: Niifus artisindaki degismeler, sosyal rol ve statiilerdeki degismeler,
ekonomik alandaki degismeler, {iretim iliskilerindeki degismeler, teknolojik
degismeler, kitle iletisim araclarindaki degismeler, sanat alanindaki degismeler, aile ve
akrabalik iliskilerinde degismeler, dinsel kurumlarin degismesi, degerler, tutumlar,
gelenek goreneklerin degismesi, egitim kurumundaki degismeler, yetistirme ve egitme
teknikleri, kisilik degismeleri, ¢ocuk yetistirme yontemlerinde degismeler, cinsel
davranig, tutum ve degerlerinde degisme, dilde degismeler, eglencenin degismesi,

yemek hazirlama bi¢imlerinin degigmesi vs.

Sosyal yapidaki degismeler, koklii degismeler seklinde de olabilir. Kokli kelimesi ile,
genellikle toplumsal iktidar ve odiillendirme sistemlerinin temel olarak yeniden
yapilasmasi anlagilmaktadir. Oyleyse, toplumsal degismede, liderlerin, segkinlerin,
aydinlarin hasili yaratict ve basarili sahsiyetlerin kitleleri yonlendirmesi 6nemi haizdir.
Milyonlarca insanin sosyal degismenin temel kurallarina uymaktan baska bir sey
yapmadiklar1 veya yapamadiklari da agiktir. Daha da 6nemlisi “lider kisilerin kiigiik bir

kadro ile yaptiklar1 devrimler, zamanla o toplum icinde koklii degisikliklere neden
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olmaktadir. ‘Fransiz Ihtilali, Rusya’daki Devrim gibi.” (Ergiin, 1992: 236-237.) Bu ise
daha ¢ok, koklii degismeleri cogunluga kars1 azinligin basardigini ispatlar mahiyettedir.
Daha da ilerisi, koklii degismeler i¢in topluma itici giic degil; ¢ekici giic gereklidir,
anlayisin1 dogrular mahiyettedir. Bagka bir deyisle de toplumun koklii degismelerin
baslaticis1 degil; isteyerek veya istemeyerek pesinden gidicisi durumunda oldugunun

acik bir ifadesidir.

Bu izahlardan ¢ikarabilecegimiz onemli bir sonu¢ sudur: Hangi unsurlar sosyal
degismeye sebep oluyorlarsa, sosyal degisme ile de o unsurlar degismektedir. Hasili
degisen, sosyal iliskiler ve sosyal iliskiler agimin olusturdugu biitiin olarak

tamimlanabilen sosyal yapidir.

Nelerin degistigi yaninda, degismenin hizit da sosyolojide dnemli bir konudur. Ve ilk
akla gelen Ogburn’un ‘kiiltiirel bosluk’ tezidir. Degisimin hizi, her alanda paralel
olmadigindan da daima 1ilgi ¢eken bir sorun olmustur W. F. Ogburn bu olguyu sistemli
bicimde inceleyen ilk sosyolog olarak kabul edilir. Ogburn, toplumsal hayatin ¢esitli
kesimlerinde degisimin hizlar1 arasindaki farkliliklarina dikkat ¢ekmistir. ‘Kiiltiirel
Gecikme’ veya ‘Kiiltiir Boslugu’ varsayimi da bdylelikle ortaya konmus ve
“teknolojideki hizli degisim ile aile, siyaset ve diger alanlardaki kurumlardaki ve
geleneksel inang ve tutumlardaki (dinsel, ahlaki, vb) yavas gerceklesen degisim
arasindaki uyumsuzluk” u (Bottomore, Tarihsiz: 330.) ifade etmek i¢in kullanilmistir.
Temel diisiince ise maddi kiiltiir unsurlarinin manevi kiiltiir unsurlarindan daha hizl
degistigi, manevi kiiltlirlin maddi kiiltiire uymaya calistig1, bunun zaman aldig1 ve iki
degisim arasindaki uyumsuzluk diisiincesidir. Bu hususta Bilgiseven giizel bir 6rnek

vermektedir:

K&y cemaatinin kapanik ve statik bir biinyeye sahip olmasi kdyliiniin maddi kiiltiir
degismelerini daha kolaylikla benimsemesine imkan verse dahi gayri maddi
kiiltiiri olugu gibi muhafazaya temayiil etmesine yol acar. Otobiis ve kamyon at'in
yerini kolaylikla alabilir, fakat teknik bilgi ve hiiner ananevi metod ve usullerin
koy biinyesi icindeki yerini kolay kolay alamaz. Neticede kdyiin sosyal biinyesi
maddi ve gayri maddi kiiltiir degismeleri arasindaki farktan (kiiltiirel gecikmeden)
ileri gelen aksakliklara maruz kalir. Mesela, traktor kolaylikla benimsendigi halde,
onun iktisadi bir sekilde kullanilmasi i¢in  sart olan rasyonel zihniyet
benimsenmeyebilir. (Bilgiseven, 1988: 211.)
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Yine her degisim, biiylik coskularla karsilanan, alkiglanan bir tarzda mu
gerceklesmektedir? sorusu, bazi degisikliklerin veya bazi unsurlarin degismesinin kisa
bir zamanda ve kolayca kabul edildigi, bazilarinin da hemen kabul gérmedigi manasina
gelir. Dolayistyla denilebilir ki, her degigsmenin bir maliyeti vardir. Degismeler olumlu
gelismelere yol acacagi gibi, olumsuz, zararli sonuglar da verebilir. Buna bagl olarak
da degisimin hiz1 giindeme gelmektedir. Ornegin, otomobilin icad1 biitiin toplumlarda
hizli bir degisime neden olmus, ulasim, ticaret, sanayi gibi bircok alanda olumlu
gelismelere yol agmistir. Fakat, bunlarin yanisira trafik kazalari, hava kirliligi gibi

olumsuz sonuglara da neden olmustur.

Buna karsilik degerler, normlar, inanc¢lar alanindaki degismelerin etkileri teknolojik
degismelerden daha farkli sonuglara yol acabilmektedir. Ornegin, sosyal biitiinlesmeyi
zedeleyerek, ahlaki yapiy1 bozarak, kaosa sebep vererek toplumlarin bunalimlarina yol
acabilmekte ve hatta, ibn-i Haldun’da oldugu gibi, medeniyetlerin ¢okiisiine sebep
olabilmektedir. Dolayistyla, bu alanlardaki degismeler daha gii¢ kabul edilmektedir.
Ornegin, bir milletin hayatinda ve varliginda énemli yeri olan “din, dil, tére... gibi
manevi degerlerle bayrak, tarihi anitlar... gibi maddi degerleri kolayca degisime
ugramazken; teknik sahasinda her an her sey degisebilmektedir.” (Arvasi, 1976: 111.)
Bu sebeple de, bu tiir degismelere kars1 sosyal tepkilerin daha siddetli olacaklarini
belirtmek, ortaya atilan biiyiik bir iddia olmayacaktir.

Iste tepkilerin yatistirilabilmesi ve degismenin bunalimsiz, buhransiz olabilmesi igin
baz1 careler aranmistir. Bu noktada Miibeccel Kiray ‘Tampon Kurum (Buffering
institution)’: kavramini ileri siirer. “Degismekte olan bir toplumda hem eski hem de
yeni yapiya ait olmayan ve toplumsal yapinin biitiinliigiini saglayan kurumlar”
(Kizilgelik, 1992: 408.) olarak tanimlanmaktadir. Kiray’a gére tampon kurumlar, sosyal

degismenin buhransiz olmasini saglarlar.

Manevi alanda degisme nigin daha agirdir? Ciinkii, manevi degerler toplum tarafindan
kabul gormiisler ve benimsenmislerdir. Bunlarin her biri belli bir siirecten sonra birer
deger hiikkmii ve norm halini alirlar. Dolayisiyla belli siire¢ gerekli ise ve toplum

tarafindan da kabul gérecekse bu, ayn1 zamanda, yeni bir farkli seyin veya yeniligin, o
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topluma sunulmasi demektir. Ancak ondan sonra kabul edilebilen yanlarin sosyal
hayatta hiikmiinii siirdiiren mevcut deger hiikiimleri ile uyum gostermesi ile

benimsenme mumkiin olacaktir.

Bunlardan ¢ikan sonuglar sdylece 6zetlenebilir. Maddi kiiltiir unsurlarindaki degisme,
manevi kiiltiir alanindaki degismelerden daha once baslar ve daha hizlidir; maddi
olmayan kisimlar daha yavastir ve geri kalir. Kiiltiiriin bir kisminda meydana gelen
degisme diger kisimlar1 da etkiler, ¢iinkii aralarinda siki bir baghilik vardir. Maddi
kiiltiir kisimlarinda meydana gelen bir yenilik, ya hemen ya da kisa bir zamanda
benimsenip kabul edilir ve siiratle etrafa yayilirken; manevi kiiltiir sahasinda ise hemen

benimsemeden bahsedilemez.

Yukarida ifade edilenlere, bir yoniiyle itiraz eden M. Turhan’in itirazina, gerekgesi ile
birlikte yer verilmesi, yeni bir bakis acis1 kazandiracaktir, kanaatindeyim. Degisme
halinde bulunan bir kiiltiirin baz1 kisimlart degistigi halde diger kisimlar
degismeyebilir. Bu ise bir alandaki degismenin diger alan1 da etkisi altina alarak
mutlaka degismeye siirlikleyecegi anlayisini ¢liriitiir mahiyettedir. Zira aralarinda

sikisikiya bir bagliliktan s6z edilemez, diisiincesinden hareketle dile getirdigi sudur:

Maddi kiiltiirde, teknikte beliren degismelerin ¢ogu kesif ve icatlarlar, maddi
olmayan kiiltliriin esas unsurlarindan sayilan insan bilgisinin, diisiincesinin,
kiiltiiriin esas unsurlarindan sayilan insan bilgisinin, diislincesinin, muhayyilesinin
bir eseridir. Ayni siiratle bugiinkii medeniyetin esas1 teskil eden, endiistrinin,
teknik inkisafin meydana gelmesine sebep olan ilim de, asirlar boyunca biriken
insan tecriibesinin bir muhassalasindan, yani devamli bir ilerlemenin, inkitasiz bir
gelismenin  sayisiz  yeniliklerin  bir neticesinden baska nedir? Hakikatte
endiistrideki inkilap, ilmi inkisafa takaddiim etmemis, bilakis onun fikirlerde,
goriiste ve zihniyette meydana getirdigi degisikligin bir neticesi olmustur. Ayrica,
bir cemiyette bazen yalniz maddi kiiltiriin bazen de yalniz maddi olmayan
kiiltiirtin degistigi devirler vardir. (Turhan, 1994: 28-30.)

1. 2. 6. Sosyal Degisme Teorileri ve Modelleri

1. 2. 6. 1. Yaklasim, Model ve Teori Kavramlari

Herhangi bir konu veya problemi arastirmak istediginizde, o problemle ilgili farkli

teoriler var ise ¢ok kere teori, model, yaklagim gibi terimlerin kullanildigini goriiriiz.
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Genellikle de bu terimler birbiriyle karigtirilir. Bu sebeple Oncelikle ve ¢ok kisa bir
bicimde, bu terimlerin ne manaya kullanilacagini belirtmek uygun olacaktir,

kanaatindeyim.

Her teori ele aldig1 konuyu agiklayabilecek modeller ortaya koyar. Bu modellerin her
birinin ele alinan konuda kendine has bir yaklagimi vardir. Bu yaklasimlar ise,
incelenen konuyu belli bir acidan ele aliyor demektir. Belli agidan ele alinmasi ise,

arastiricinin veya inceleyicinin bazi sayiltilara sahip oldugunu gosterir.

Baska bir deyisle sdylece ifade edilebilir (evrim kavrami 6rnegi ile): Inceleyecegi bir
problemi veya meseleyi bazi sayiltilardan hareketle, belli bir acidan ve evrimi temel
alan bir yaklasimla ele alarak bir model olusturulursa buna evrimci model denir. Bu
evrimci model de ortak bir veya birkag nitelige sahip diger modeller ( konuya yaklagimi
farkli) ile bir teori ig¢inde yer alabilir. Bu teori ise, diger modeller ile ortak olan

ozellikleri kapsayan bir teoridir ve buna uygun bir isim ile adlandirilirlar.

O halde yaklasim, model ve teori kavramlari ve aralarindaki iliski nedir?

“Yaklasim’, incelenen konunun belli agidan ele alimsii ifade eder. Ornegin, toplum,
catisan Ogeler acisindan ele alindiginda ¢atismaci yaklasim; belli fonksiyonlara sahip
Ogeler acisindan ele alindiginda fonksiyonel yaklagim adini alir. ‘Model’, “genellikle
aralarindaki sistematik bagint1 sonucu bir biitiin meydana getiren, ¢evreden soyutlanmis
Ogeler ya da kurallar bitiini”diir. (Kongar, 1972: 34.) Ya da arastiricinin sahsi
damgasini tastyan, “arastirmanin konusunu tayinden sonuglarin sunulmasina kadar
gecen faaliyetleri kapsayan siire¢” (Arslantlirk, 1995: 25.) olarak tanimlanabilir. Teori
ise, “bir ¢ok kanunun diizenli bir sekilde birlestirilmesi ile meydana gelen yeni bir
hipotez ve aciklamadir. Deney metodu ile gergek kanunlar elde edilir. Fakat zihnin
birlestirme ihtiyaci ile bu kanunlar da gruplar halinde birlestirilerek daha genel ve genis
kanunlar kurmak istenilince teoriler meydana gelir.” (Arslantiirk, 1995: 163.) O halde
teori, dogrulanabilir, yanlislanabilir. Ancak yanlislanmadik¢a dogru sayilir. Geneldir.

Kanun haline gelemezler. Sonug hep ihtimalidir ve bir ¢ok hipotez igerir.
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Yaklagim, model ve teori kavramlarinin birbirleriyle olan iliskilerinden sonra, sosyal
degisme teorilerinin incelenmesine gecebiliriz. Hemen belirtelim ki, de§ismenin
dogrusal, devri olusu {izerine ortaya c¢ikan teoriler ile birlikte; biitiin insanlik tarihini,

toplumu, ferdi esas almalarina gore de tasnif edilen teoriler vardir.

1. 2. 6. 2. Dogrusal ve Devri Sosyal Degisme Teorileri

Sosyal degisim model ya da teorilerinin bir takim tiirleri vardir. Kimileri dogrusaldir,
bunlarin bazilar1 ¢ok c¢izgili dogrusal iken, bazilar1 da tek c¢izgili dogrusaldir.

Kimileriyse dongiliseldir, -doniisiimcii, devri (cyclical)- dir.

Doniigiimcii kuramcilara gore, insanin ve toplumun miikemmellige dogru siirekli
ilerleyisi diye bir olgu yoktur. Medeniyetler, kurulurlar, yiikselirler ve yikilirlar. Bu
zaman zarfinda kisa siireli ilerlemeler ve gerilemeler yasarlar. Ilerleme ile gerileme
arasinda gider gelirler. Siirekli olarak, cemiyetteki gelisme ve degismeler devri bir
siire¢ icinde gerceklesmektedir. “Toplumlar, siiperlikten c¢okiintiiye, ¢okiintiiden
stiperlige salmip dururlar.” (Duran, 1994: 182.) Yani, medeniyetler, toplumlar, lineer
ve geri donlissiiz bir egri iizerinde degil, dairevi ve birbirini izleyen konjoktiirel bir

egilim iizerinde hareket ederler.

Bu anlayisin en taninmig ismi, Pitirim Sorokin’dir. Sorokin’e gore, medeniyetlerin,
‘duyusal ve diistinsel’ ozellikleri vardir. Bunlardan bazen biri bazen digeri agir basar.
Hangisi agir basarsa, diger yonde bir hareketlenme baslar. Zaman zaman “idealistik”
karigimlarin  yasandigr donemler de olmaktadir veya olacaktir. Bu durum, saat
rakkasinin, iki u¢ arasinda gider gelirken, orta noktadan gegmesine benzer. Sorokin,

ronesansin, boyle bir donemin eseri oldugunu iddia eder.

O’nun ortaya koydugu ‘smirli degisme teorisi’, hem devrl degisme Ozelligi gosterir,
hem de ritmik bir nitelik tagir. Ritm, maddeci sinir ile maneviyat¢i sinir arasinda
goriilen degisme siirecine sekil verendir. Bu ritmler de§isme siireci icinde de§ismenin

yoniinii belirlerler. Kisa siireli ritmler oldugu gibi, uzun siireli ritmlere de rastlanabilir.

56



Ancak, siire olarak ritmlerin kisa ve uzun olmasi, degisme yoOniinii fazla etkilemez.

Ritmler, zincir halkalar1 gibi birbirlerini izlerler. (Erkal, 1991a: 212 ; Ergil, 1994: 217.)

Sorokin’e ilave olarak, Pareto”, Toynbee** ve A. K. Bilgiseven*** gibi sosyologlari

da devri model igerisinde sayabiliriz.

Insanin ve toplumun miikemmellige dogru siirekli, hi¢ geri dénmeden ilerleyisini dile
getiren teoriler ise dogrusal teoriler olarak adlandirilmaktadir. Buna gore insanlik
tarihi siirekli ileriye dogru ve bir evrim i¢indedir, diiz bir ¢izgide olabilecegi gibi ¢ok
cizgili dogrusallik seklinde de olabilir. Ayrica, mekanik dayanismadan (bir baska
deyisle, benzerlerin dayanigmasi) organik dayanismaya (bir baska deyisle, birbirlerini
biitiinleyenlerin dayanismasi) gegis tezi ile Dukheim, evrimci dogrusal bir degisme
izlenimi vermektedir. Bu diisiincesine ise isboliimii teorisi ile kavusur. Isboliimii
teorisini de sosyal farklilagmaya baglar. Zira O’na gore, isboliimiiniin artis1 ve
karmasiklasan toplum hayati ile ihtisaslagma artmis ve sosyal farklilasma, deger
hiikiimlerini de etkilemistir. Ferdiyetcilik, resmi iligkilerin artig1 gelismis ve dayanigma
sekilleri de degismistir. Mekanik dayanigmanin yerini disa agik ve ¢ok yonlii iligkilere

dayanan organik dayanigma almistir. (Burke, 1994: 129 ; Erkal, 1991a: 211.)

L. H. Morgan’in insan toplumlarim1 ‘vahsi, barbar ve uygar’ olarak siniflamasi ve her

toplumun ve insanlifin bu asamalardan gectigini ileri stirmesi, diiz ¢izgide evrimsel

* Pareto’nun iinlii goriisli olan ‘elitlerin dolagimi ve devri’ devrl modele bir 6rnektir. Sosyal diizeni
yiiriitmek i¢in idari iktidari elinde bulunduran yonetici elit ziimrenin yerini daha sonra bagka bir elit
ziimre alir. Boylece, degisme devridir ve sosyal diizenin islemesini saglar. (Erkal, 1991a: 211;
Bottomore, Tarihsiz: 327.)

** Toynbee medeniyetlerin bilyiiyiip, gii¢lenip olgunlastigini savunur. Medeniyetler ise biitiinlesmis
toplumlarin bir sonucu olarak ortaya g¢ikarlar. Topluma distan gelen etkilere ve o iginde yasanilan
toplumun yoneten ile yonetilenler arasindaki iliskilere dikkatleri ¢ekmektedir. O’na gére, olgunlagma
asamasinda toplumun &rgiitsel sistemi katilagir. Iste boyle bir donemde o topluma karsi herhangi bir
meyden okuma olursa ve boyun egilirse, toplum yok olur. Eger kars1 gelerek bir cevap verebilirse de giig
ve dinamizm kazanarak bir medeniyetin dogusuna zemin hazirlayabilir. Meydan okuma kitleler ile
seckinler arasindaki ideoloji farkliligindan meydana gelir. Dolayisiyla, seckinler, kitleler iizerindeki
etkilerini kaybettikleri zaman toplum yok olur. (Bottomore, Tarihsiz: 328; Kongar, 1972: 61-65.)

**#% Kurtkan da degismenin dalgali bir goriiniis arz ettigini ve bu dalgalanmanin bir ¢ok tarihi
gerceklerde gozlenebilecegini belirtir. O’na goére bu oOrneklerden biri sudur: “...insanlarin maddi
menfaatler i¢in hak elde etme imkanini veren ‘cemiyet hayati’na yonelmeleri ve manevi tatmin saglayan
‘cemaatvari hayat’a geri donmeleri birbirini takip etmistir.” (Kurtkan, 1980: 107.)
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teoriye bir ornektir. (Ergiin, 1992: 241.) Burke ise toplumsal degisimin tek ¢izgili
degil, ¢ok c¢izgili bir dogrusallik izledigi goriisiindedir. Bu diisiincesini, ‘modernlige
giden birden fazla yol vardir’ tezi ile temellendirir. Bu yollarin diiz olmasi da
gerekmez. 1789’dan sonra Fransa ve 1917°den sonra Rusya Ornekleri buna en giizel

ornektirler. (Burke, 1994: 137.)

Marx, Batidaki gelismeyi ve modern kapitalizmin olusumunu, gelismesini inceler ve
diyalektik ile aciklar. Insanlik tarihi sirasi ile ilkel toplum, kéleci toplum, feodal
toplum, kapitalist toplum, sosyalist ve nihayet komiinist toplum seklindeki kaginilmaz
gelisme asamalarindan gececektir. Degismede temel degiskenler, alt yapiy1 olusturan
ekonomik iliskiler ve maddi faktordiir. Sosyal degisme de siniflar arasi ¢atigmalar ile
ortaya c¢ikacak ve proletaryanin diktatorligii ile son bulacaktir. Tez, antitez ve sentez
licliisti izerine diyalektigini kurmus olan Marx’da degisme, bu diyalektik tizerinde ve
dogrusal olarak ortaya c¢ikacaktir. Ancak, kabile-koleci-feodal-kapitalist-sosyalist
semanin, dogrusal olmadigin1 bildiren Peter Burke, gelismenin tek dogrultulu mu,
yoksa, ¢ok dogrultulu mu oldugu konusunda, Marksistlerin de kendi aralarinda
anlasamadiklarini ilave etmektedir. (Burke, 1994: 139; Bottomore, Tarihsiz: 325-326 ;
Kongar, 1972: 107 ; Erkal, 1991a: 209.)

Diinya tarihini biirokrasi ve kapitalizm gibi daha karmasik bir kisilik dis1 (gayrisahsi)
orgiitlenme bigimlerine dogru giden tedrici, ama geri dondiiriilemez bir yonelim olarak
goren Weber, toplumlarin kiiltiirel degismeleri, dogrusal bir yonde gittikce artan bir
rasyonellige dogru yol almaktadir, diisiincesi ile de dogrusal sayilabilir. (Burke, 1994:
129 ; Kongar, 1972: 79-80.) Biiyiiden bilime, ¢oktanriliktan tektanriliga gecisler bunun
ornekleridir. Ancak, karizma kavrami ile sosyal degismeyi acikladigindan dongiisel

sayilabilir.
1. 2. 6. 3. Biiyiik, Orta ve Kiic¢iik Boy Teoriler
Yukaridaki dogrusal, devri degisimlerden baska, bir de, degisimde biitiin insanlik

tarihini, toplumu ve grubu ve ferdi temele alan, farkli yaklagimlar sebebiyle tasnife tabi

tutulan sosyal degisme teorilerinden séz edilebilmektedir. Bu teorileri Kongar, su
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basliklar altinda toplamaktadir: ‘Biiyiik Boy Kuramlar, Orta Boy Kuramlar, Kii¢iik Boy

Kuramlar’. Calismamizda da Kongar’in bu tasnifi baz alinacaktir.

1. 2. 6. 3. 1. Biiyiik Boy Teoriler

Biiyiik boy teorilerin ortak niteligi toplumlari biitiin insanlik tarihi i¢inde ele almalar1 ve
insanligin dogusundan bu giine kadar meydana gelen olaylar1 aciklayabilecek modeller
ortaya koymaya caligmalaridir. Biitiin biiyiikk boy kuramlar bir Olgiide tarihsel
incelemeye bagvurmuslardir. Bu kuramlar i¢in 6nemli olan insanlik tarihinin gelisme
kanunlarinin bulunmasidir. Bu sebeple, biiyiik boy degisme modelleri, toplumsal yapi,
kiiltiirel yap1 ve siyasal yapiyr kapsar. Dogrudan degisme iizerinde odaklasirlar.
Genelden 6zele yonelen metodolojik bir anlayis ile sosyal degismeye yaklasirlar.
Insanlik tarihini kapsayan biiyiikk boy sosyal degisme teorileri, farkli yaklagimlari

sebebi ile de evrimci, organizmaci ve diyalektik modeller olarak tasnif edilirler.

Evrimci model, bliylik boy teoriler iginde yer alir. Clinkii, insanlik tarihini ele alip, bu
insanlik tarihini, kendi i¢cinden meydana gelen birikimler sonunda ortaya ¢ikan bir
gelismenin bir sonucu olarak goriirler. ‘Diizenli birikimsel degisim’ olarak ifade
edilebilmektedir. Insanlik tarihini, bazi evrimciler dogrusal, kesintisiz bir ilerleme
stireci olarak algilarlarken, bazilari ilerlemenin, siirekli degil, araliklarla gerceklestigini
savunurlar. Bazilar1 da kimi zaman geri adimlarin atildigin1 dolayistyla basamakli bir
ilerleme siirecinden gecildigini diisiiniirler. Yine insanlik tarihi, vahsetten barbarliga,
barbarliktan uygarliga dogru veya bazilarinca da insanligin dogustan iyi olan dogasinin,
katiilige dogru tersine degistigini ‘evrildigini’ iddia ederler. (Kongar, 1972: 38-39 ;
Appelbaum, Tarihsiz: 14 ; Ergil, 1994: 216.) Dolayistyla deger yargilar1 goriillmektedir.

A.Comte’un insanlik tarihinin gelisme ve degismesini belirtmek iizere “sosyal
dinamik” olarak ac¢ikladigi ‘3 Hal Kanunu’ndaki gelisme merhaleleri de evrimci
modele bir Ornektir. Statik sosyal, toplumdaki diizeni, degismezligi, es zamanda
meydana gelen olaylar1 incelerken; dinamik sosyal ise, ilerlemeyi, degismeyi, evrimi
konu alir... Comte’un pozitivizmi, dinamik sosyal’e veya degigsmeye egilmis olsa da, bu

pozitivist yaklasimda, degismenin diizenden dogdugunu ve diizenli olarak bir
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evrimlesme kavramimin ortaya atildigimi da goérmek miimkiindiir. Comte’a gore,
toplumsal degisme, birbiri ardindan gelen ve evrim seklinde goriilen li¢ asamada ortaya
cikar. Iyimser bir yaklasimla insanligm, evrim sonunda en iyiyi ve en dogruyu
bulacagma inanir. Bu da insanligin ve toplumlarin teolojik ve metafizik devrelerden
gecerek pozitif devreye ulagmasiyladir. Bu ise ilerlemedir ve insanin entelektiiel
gelismesinin tirlinlidiir. Zorunlu olarak birbirini takip edecek olan bu {i¢ asama arasinda
tam bir neden-sonug iliskisi vardir. Oyleyse, Comte’un toplumsal degisme goriisii,
pozitivisttir, evrimcidir ve deterministtir, demek miimkiindiir. (Erkal, 1991a: 206 ;

Kongar, 1972: 75-76 ; Bottomore, Tarihsiz: 324.)

‘Miidahalesiz Evrim’ goriisii ile H. Spencer”, ‘Isboliimii ile Farklilasma’ gériisii ile E.
Durkheim**, biitlin toplumlarin sirasiyla kavim, timmet, millet devri olarak {i¢

asamadan gectigini kabul ettigi icin Z. Gokalp evrimci modeller i¢inde yer alirlar.

Organizmact model de biiylik boy teoriler i¢inde yer alir. Bu yaklasimda insanlik tarihi
canli organizmalara benzetilerek tarih dogan, biiyiiyen ve 6len toplumlarin tarihinden
ibaret olarak degerlendirilir. Kiiltlir organizmalar1 goriisii ile O. Spengler organizmaci
model i¢inde yer alan diisiiniirlerdendir. O’na gore, kiiltiir 6ncesi, kiiltiiriin ilk devreleri
ve kiiltiiriin son devri olarak ortaya cikan kiiltiirler son devresindeki barbarligin hakim

olmas1 ile olirler. Kiiltiirler birbiri ardinca devri bir sekilde ortaya cikarlar ve

* Spencer’in evrimi, devamli bir siire¢, miikkemmellesmeye dogru bir gidistir. O’nun igin evrim,
“hareketin dagilmasi ve maddenin tanimlanmasiyla beraber olusur ve birbirini tutmayan bircinstenlikten
(homojenlikten) birbirini tutan ayricinstenlige (heterojenlige) giden bir degisme”dir. Ayrica belirsizden
belirliye giden bir gelisme, yalinliktan karmasikliga, karigikliktan diizene dogru bir ilerlemedir de. Bu
evrim anlayist farklilasma ve tamamlama adli iki mekanizmaya dayanir. Insanlarda degisik gorevler igin
cesitli oranlar belirmistir, bu farklilagmay1 gosterir. Sonra her farklilasma organlar arasinda birbirini
tamamlama olaymin dogmasini gerektirir. Toplum da ayni kanuna tabidir. En ilkel olandan en modern
olan millet bi¢imine yilikselmistir. (Kongar, 1972: 72-73 ; Tiirkdogan, Tarihsiz: 41 ; Bottomore, Tarihsiz:
324.)

** Evrimci model icinde degerlendirebilecegimiz bir baska sosyolog ise Durkheim’dir. Ciinkii mekanik
dayanigmadan organik dayanigmaya dogru tedrici bir gidis vardir. O’na gore insan kendisine benzeyen
oteki kisilerle birleserek sosyal varlik meydana getirir ve kendisi de bu sosyal varligin bir pargasi olur.
Hem de ferdi kimlikleri ile degil; kollektif varligin bir parcasi olurlar. Bu durumda ortaya ¢ikan baglilik,
benzerlikten dolayi ortaya ¢ikan bir sempati bagidir. Birbirlerine benzeyen varliklarin dayanigmasi tam
bir birlesme ve uyum seklinde ortaya ¢ikar. Bu ‘mekanik dayanigma’dir. Ancak sosyal isbdliimii gelisip
ihtisaslagsma ortaya ¢ikinca fertler arasi faklilasma ¢ogalir ve farkli bir dayanisma kendini hissettirir. Bu
dayanismanin nedeni, insanlar arasindaki benzerlik degil, farkliliktir. Béyle bir dayanigma ile kollektif
suur, ferdi suuru bazi konularda serbest birakir ve insanlar kendilerine 6zgii kisiliklerini devam ettirirler
ve topluma baglilik daha yiiksek olur. Bu dayanismaya da ‘organik dayanisma’ der. O halde,
igboliimiiniin fonksiyonu toplumsal dayanigmay1 korumaktir ve degisme mekanik dayanismadan organik
dayanismaya dogru evrilerek varilmaktadir. (Kongar, 1972: 81-84.)
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organizma nitelikleri tasir. Kiiltiir 6ncesi agsamada insan gogebe, cesur, doga ile savagir
haldedir. Tarimin gelismesi ile koyli olur ve yerlesir... Kiiltiir oncesi devirde,
smiflar kiiltiirler, devlet, siyaset yoktur. Yalnizca kan bagina dayanan kabileler vardir.
Yavag yavas ortaya c¢ikan kiiltiiriin ilk devreleri derebeylik ve aristokratik devlet ile
belirlenir. Bir kiiltiirin ortaya ¢ikisi kentlerin belirmesi, asiller ve rahipler sinifinin
dogmasi ile baglar. Devlet ve ulusal hiikiimet fikri gelistigi oranda kiiltiir yaglanmaya
baslamistir. Aristokratlar ve rahipler yaninda burjuva sinifi gelismeye baslar. Kent kdye
egemen olur. Kiiltlirlin son devri olan uygarlik asamasinda, artik kentlesmis olan
insanlar, sekilsiz kiiltiirler haline gelirler. Devlet, ulus ¢oziilmeye yiiz tutar. Boylece
kitlelerin egemenligi ortaya ¢ikar. Bu devredeki devrim ve anarsi havasi diktatorliige

yol agar. Nihayet barbarlik ortaya cikar ve kiiltiir 6liir. (Kongar, 1972: 57-58.)

Tarihsel ve kiiltiirel varliklar goriisii ile N. J. Danilevsky”, kiiltiirel kaliplar goriisii ile
A. L. Kroeber**, medeniyetlerin dogup, biiyiiyiip, gelisip, dlecegini ifade eden Ibn-i

Haldun organizmaci model i¢inde yer alirlar.

Biiyiik boy teoriler i¢inde yer alan modellerden biri de diyalektik model dir. Diyalektik,
en genel anlamiyla zitlarin etkilesimi demek olduguna gore, degismeyi bu yaklagimla
degerlendiren modeli, insanlik tarihindeki her asamanin, bir sonraki asamanin
tohumlarmi tasidigini ve bu yeni asamanin eski asamanin ziddi oldugu goriisiini
savunan model olarak ele alabiliriz. Art arda gelen asamalarin birbirini izlemesi

(Marx’da oldugu gibi) ile asamalarin belli bir sira takip etmeden birbirlerinin yerini

* Organizmaci model iginde yer alan Danilevsky, medeniyetlerin dogma, gelisme ve 6lmeleriyle ilgili
kanunlar ileri siirmiistiir. Kongar bu kanunlara séylece siralar: “1- Ortak bir dile ya da benzerlikleri agik
olarak goriilebilen diller grubuna sahip insanlar, ruhsal ya da zihinsel bakimdan tarihsel gelisime
yetenekli iseler ve ¢ocukluk devresini gegirmislerse orijinal bir tarihsel-kiiltiirel tip meydana getirirler. 2-
Uygarlik dogup, gelisecekse insanlarin siyasal bagimsizliga sahip olmalari gerekir. 3- Bir tarihsel-
kiiltiirel uygarligin temel ilkeleri baska tip bir tarihsel-kiiltiirel tipin insanlarina taginamaz. Fakat her tip
kendi uygarligin1 az ¢ok yabanci ya da ¢cagdas uygarliklarin etkisi altinda yaratir. 4- Bir tarihsel-kiiltiirel
tipin uygarlig1 ancak etnografik malzemesi farkli oldugu ve siyasi bagimsizliga sahip oldugu zaman tam
olgunluga erigebilir. 5- Tarihsel-kiiltiirel tiplerin gelisme devreleri, biiyiimeleri ¢ok uzun siiren fakat
verimlilikleri ¢ok kisa olan ve bir defa kaybolunca bir daha ortaya ¢ikmayan biiyiik uygarliklara benzer.”
(Kongar, 1972: 55.)

** Organizmact model i¢inde yer alan bir baska diisiiniir ise Kroeber’dir. O’na gére bir etkinlik baslar,
gelisir, zirveye erisir, gerilemeye baslar ve orada donar. Ondan sonra tekrarlanarak, taklit edilerek ya da
azalarak sonsuza kadar devam edebilir. Ancak, her yiiksek degerli kiiltiir kalib1 zirveye bir defa ulasir.
Bu noktadan sonra gelismesine devam edecekse de bu gelisme baska yonlerde olur. (Kongar, 1972: 59-
60.)
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almalar1 (Sorokin’de oldugu gibi) seklinde agiklamalar goriilebilmektedir. Zitlarin
birbirine doniismesi diislincesi ile Herakleitos diyalektik yaklasimin ilk 6rnegini teskil

eder.

Diyalektik kavrami birka¢ kural ¢ergevesinde agiklanmaktadir. Bu kurallar1 Kongar
sOyle 6zetlemektedir: “1- Her sey her zaman degisir. 2- Degisme sirasinda biitiin varlik
ve Ogeler zitlar da dahil olmak iizere birbirlerini etkiler. 3- Her sey kendi ziddini
beraberinde getirir ve kendi ziddin1 yaratir. 4- Nicelik degismesi, belli bir agamadan
sonra nitelige doniisiir.” (Kongar, 1972: 100.) Ayrica, gelisme, daha iyiye, daha
milkemmele ve daha istikrarli bir dengeye dogrudur. Bu sebeple de deger yargilari

goriilmektedir, evrimei modellerde oldugu gibi.

‘Ust Sistemler’ goriisii ile P. A. Sorokin" ve smifsiz topluma ulasincaya kadar her
¢Oziimiin (sentez) catismayr da beraberinde getirmesi, dolayisiyla karsi hareketi

belirlemesi (tez-antitez) goriisii ile K. Marx diyalektik model i¢inde yer alirlar.

1. 2. 6. 3. 2. Orta Boy Teoriler

Odak noktalari, toplumun isleyis ve defisme mekanizmasini bulabilmektir. Orta boy
modeller genellikle, biitlinlesme ve denge iizerine egilirler. Bir yanmiyla 6zelden genele,
diger yaniyla da genelden 6zele yonelen bir metodolojik anlayis ile sosyal degismeye
yaklagsmaktadirlar, denilebilir. Yapisal-fonksiyonalist ve catismact modeller olarak

tasnif edilmektedirler.

Yapisal-fonksiyonalist model, orta boy teoriler i¢inde yer alirlar. Mensuplar1 bugiinkii
bilgimizle biitiin insanlig1 kapsayan degisme modellerine ulagilamayacagi inanci ile
biiylik boy teorilerin degismeyi agiklamada basarisiz oldugu diistincesindedirler. Odak

noktalar1 da i¢inde yasadigimiz toplumdur. Bu model evrimci modelden bazi kavramlar

* Sorokin’, olay ve olgular1 sosyo-kiiltiirel sistem olarak niteler ve sosyal sistem, ve kiiltiirel sistem
ayrimi yapar. Iki sistem arasinda daimi bir etkilesim oldugunu bildirdiginden diyalektik model iginde yer
alir. “Sosyal sistem biitlin {iyelerinin birbirlerine, digaridaki kisilere ve dis diinyaya karst olan
davranislarini ve rollerini zorunlu olarak belirleyen kurallara sahip, orgiitlenmis bir gruptur... Kiiltiirel
sistem ise, anlamlar, degerler ve kurallar biitiiniidiir.” (Kongar, 1972: 103.)
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almiglarsa da iki 6nemli temel kavrama ulagmislardir. Yapilar, fonksiyonlar arasi iliski
( yapilar fonksiyonlar1 degil; fonksiyonlar yapilar1 olusturur) ve biitiin sosyal yap1 ve
birimler, sosyal sistem i¢in fonksiyoneldir (fonksiyonel olma, bir ihtiyaci karsilama ve
oteki pacalarla ahenkli biitiinlesmedir). Bu sebeple de rol ve rolil yerine getiren aktor
bu modelin ortaya koydugu onemli iki kavramdir. O halde yapisal-fonksiyonalist
yaklagima gore toplum, birbirlerine bagimli olan ve her biri, meydana getirdigi biitliniin
(toplumun) daha iyi uyumunu saglamak i¢in (ihtiya¢ karsilamak i¢in) belli fonksiyona
sahip 6gelerden meydana gelir. Bu 6geler fonksiyonel bir biitiinlesme i¢inde toplumu

meydana getirir.

Yapisal-fonksiyonalist yaklagimin toplum modelini yine Kongar, sdyle 6zetlemektedir:
“1- Her toplum bir oranda bir 6geler kiimesidir. 2- Her toplum bu o6genin iyi bir
biitlinlesmesine sahiptir. 3- Toplumdaki her 6ge toplumun fonksiyonlarini yerine
getirmesine katkilarda bulunur. 4- Her toplum {iyelerinin fikir birligine dayanir.”
(Kongar, 1972: 40-41.) Buradan ¢ikan bir sonu¢ da her toplum icinde hayati
fonksiyonlar1 yerine getiren geleneklerin, maddi varliklarin, fikir ve inanglarin bir

biitiiniin vazgecilmez parcalar1 oldugudur.

Bazi sosyologlar, toplumu, bir sistem olarak anlamak ve tahlil etmek geregine inanirlar.
Her sistem, en az bir amaci gerceklestirmek i¢in birden fazla 68enin bir araya
gelmesinden olusan dinamik bir birliktir. Her toplum, bir sosyal sistemdir. Biitiin
sistemler gibi denge arayisi i¢indedir. Denge, sistemin Ogeleri veya altsistemleri
arasinda kurulan uyumlu iliskinin sonucudur. Uyum, statik yani duragan bir kavram
degildir. Uyum, sistemin i¢cinden veya disindan gelen degisim isteklerine karsi, tek tek
Ogelerin veya sistemin biitiiniiniin gosterecegi esneklikle saglanir. Bu agidan

bakildiginda, sistemler teorisi olarak da isimlendirilebilir. Nitekim Dogu Ergil,

Sistemler kurami, ‘agik’ (g6zoniinde duran ve iglevsel) bir kurumun, sirf idari
ve/veya siyasal miidahale ile ortadan kaldirilamayacagini savunur. Bu iddia, bliyiik
Olclide dogrudur. Ciinkii, kurumlar, gorece siireklilik arzeden ve bir gereksinimi
karsilamaya yonelik sosyal iliskilerden olusur. “Aciktaki” iglevlerinin yaninda,
pek ¢ok kapali islevleri de vardir. Yok edilmek istenen eski bir kurumun kapali
iglevleri, yeni kurum veya kurumlar tarafindan iistlenilmezse, pek ¢ok sosyal
gereksinim karsilanamaz. Bu nedenle, insanlar, ani ve kapsamli degigsmelere karsi
diren¢ gosterirler. Bu direng, sadece onlarin bildik bir diinyay1 yitirme
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korkularindan kaynaklanmaz. Giinliikk hayatlarinda gerekli olan pek ¢ok (¢ogu
goriilmeyen) gereksinimin karsilanmamasi endisesinden de kaynaklanabilir.
(Ergil, 1994: 218.)

diye ifade etmektedir. Fonksiyonalistlerin genel amaclarini, “tarihin ¢esitli ve degisen
yapilarini tek bir ¢ergeve icine sokan tek bir degisim ve diizen kurami ortaya koymak”
olarak belirten A. D. Smith, fonksiyonalistlerin, Comte’daki sosyal statik ve sosyal
dinamik ayrimini siirdiirdiiklerine isaret eder. Sosyal statigi ‘yap1” ve sosyal dinamigi

de ‘degisme’ olarak belirlediklerini ifade eder. (Smith, 1996: 22.)

Yapisal-fonksiyonalist model i¢inde degerlendirilen T. Parsons’un degisme modeli
farklilasma fikrine dayanir. O’na gore, bir toplum farklilagsma siireci igerisine
girdiginde ¢esitli fonksiyonlar kendi yapisal birimlerine sahip olurlar. Ornegin bir
zamanlar aile icerisinde meydana getirilen imalat ve sosyalizasyon siire¢leri simdi artik
fabrikalarda ve okullarda yerine getirilmektedir. Bu farklilagma da ayni zamanda
yeniden bir biitiinlesme gerekliligini ortaya koyar. Bu ise, koprii gorevi goren kurumlar
araciligr ile cesitli fonksiyonlar1 yerine getiren toplumsal iiniteler arasindaki iliskileri
diizenleyen bir normatif sistemin varligin1 gerektirir. Parsons, sosyal degismeyi bir
denge igerisinde ve basitten karmasiga dogru giden bir toplumun normal evrimi olarak
gordiigiinden fonksiyonlarin boliinmesi sonunda biitiinlesme ihtiyaci ortaya ¢ikar. Bu
ise ayni1 zamanda O’nun kisilik sistemleri ve sosyal sistemler kadar, kiiltiirel sistemlere

de 6nem verdigini gostermektedir. (Kongar,1972: 127-130 ; Ergiin, 1992: 243.)

Parsons ile birlikte, R. K. Merton” ‘Anomi’, W. F. Ogburn** ‘Kiiltiire] Bosluk’,
Miibeccel Kiray*** ‘Tampon Kurumlar’ tezleri ile yapisal-fonksiyonalist modeller

icinde yer alan sosyologlar olarak belirtilebilir.

* Merton da yapisal-fonksiyonalisttir. Ferdin ¢evresini ‘kiiltiirel yap1’ (deger hiikiimlerini, yerlesmis
normlari, orf ve adetlerdir ve nasil olmasi gerektigini belirler) ve ‘sosyal yapt’ (fert ve sosyal gruplarin
karsiliklt iligkilerinin miiesseselestirildigi ve sosyal iliskiler ile sosyal teskilatlar1 kapsayan bir biitiin, bir
yapidir) olarak ikiye ayirir. Sayet bu iki yap1 arasinda fark belirir ve bu siddetli olursa ‘anomie’ olarak
tanimlanir. Bir de ‘gizli’ ve ‘acik’ fonksiyon ayrimi yapar ki, iki yap1 arasinda bir kopukluk ortaya
ciktiginda bunu 6nleyen gizli fonksiyonlardir. Denetim mekanizmalari isledigi siirece iki yapi arasinda
kopma olmayacaktir ama sosyal sistem degisecektir. Ancak anomie devamli olursa, kiiltiirel ve sosyal
yapinin ortakligi manasinda kullandigi temel yap1 degismeye baslayacaktir. Bu ise drgiitlenmis normlarin
degismesi demektir. (Erkal, 1991a: 215 ; Kongar, 1972: 132-135.)

** Yapisal-fonksiyonalist model i¢inde yer aldig1 ifade edilebilecek bir baska sosyolog ise Ogburn'dur.
O’na gore, sosyal degisme, kiiltiirel evrim sonunda ortaya ¢ikar. Sosyal ve kiiltiirel yap1 ayrimina
varmadan degisen unsurlarin hiz ve zaman itibariyle aralarindaki farka ve tutarsizliga dikkatleri geker ve
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Catisma modelleri de orta boy teoriler i¢cinde yer alirlar. Catisma modeli, toplumu
birbirleriyle ¢atisan 6gelerden meydana gelmis bir biitiin olarak ele alan modeldir. Bu
yaklagima gore, c¢atisma, toplum hayatinin vazgecilmez bir niteligidir. Toplumu
yenilemenin aracidir. Her toplum i¢in her an degisme de vardir. Toplumun her iiyesi,
diger lyeler lizerinde zorlama etkisini her an siirdiiriir. Ayrica toplum ig¢indeki her
unsur, toplumun degismesi icin katkida bulunur. Fakat bu yaklasim da, toplumun bir
biitiin olarak devam etmesinin mekanizmalarin1 arastiran bir yaklasimdir. Bazi
sosyologlar bu catismalarin degisimde yapici, bazilar1 ise yikici etkisi lizerinde

durmuslardir. (Kongar, 1972: 41 ve 152-153 ; Ergil 1994: 219.)

Bu ¢ercevede Marx’in degerlendirilmesi bizi, su sonuca gotiiriir: Sosyal degismenin
dinamigi catigmadir, siniflar arasi catigmadir. Yine catigmalar sosyal degismeyi
yonetendir. Her ¢atisma bir sentez dogurur. Fakat bu sentez yine kendisine bir ¢atisacak
siif ile kars1t karsiya gelir. Degismelerin en son amaci ise tekrar catigmaya
gotlirmeyecek olan nihai ‘sentez’ bir toplum yapisini kurabilmektir. Bu noktada Marx
iyimserdir. Ciinkii, bu senteze ulasilip catismalar sona erdiginde, esitlikci, ideal,
degisme sikintis1 yasamayan ve miikemmel olan bir toplum modeli ortaya g¢ikacaktir.

Bu ise O’na gore komtinist toplumdur.

buna ‘kiiltiir boslugu’ adim verir. Kiiltiirel evrimi agiklayan dgeler ise dort tanedir. icat, Birikim, yayilma
ve uyum saglama. Icat, sadece mekanik degil ayn1 zamanda toplumsaldir. Birikim, kiiltiirel tabana
yapilan ilavelerin toplamidir. Yayilma, bir icadin, ortaya ¢iktigi kaynaktan baska yerlere dagilmasi
strecidir. Uyum saglama, tiim sosyal ve Kkiiltiirel sistemin yeni icada gore kendisini yeniden
diizenlemesidir.” Kiiltiirel sistemin biitiin dgeleri birbiriyle ahenkli bir sekilde biitiinlesmistir. Cokluk
icinde bir ahenk kurulmustur. Ancak, yeni bir icat ortaya ¢iktig1 zaman kiiltiirel sistemin bazi dgeleri
degisir. Oteki dgeler ise, bir siire sonra ancak biitiin 6geleri kapsamadan, degisen Ogelere uyum saglar.
Bu uyum farki kisa siirede ve siddetli oldugunda ortaya kiiltiirel bosluk ¢ikar. (Kongar, 1972: 138-139 ;
Gezgin, 1997: 128-129.)

*** Miibeccel Kiray’in tampon kurum kavramini sylece ifade edebiliriz. Sosyal yapinin 6geleri degisir.
Ogeleri birbirine bagl oldugu igin, degisme rasgele olmaz. Bazi dgelerinin degismesi oteki dgeleri de
etkiler. Hatta bir 6genin degismesi biitiin sosyal yapiy1 degistirir. Fakat, sosyal yapinin biitiin 6geleri ayni
hiz ve miktarda degismedigi i¢in, arada bosluklar olusur. Bazen degisen bir toplumda hem eski yapiya,
hem de yeni yapiya iliskin nitelikler bir arada goriilebilir. Ancak, her iki temel yapida da gériinmeyen,
fakat degisme olusumu igerisinde beliren ve biitiinlesmeyi saglayan ise, tampon kurumlar ve iligkilerdir.
Degismenin bunalimsiz olmasina hizmet eder. Dahasi1 sosyal ¢6ziilmeyi dnleyicidir.Yani, biitlinlesmeyi
saglayamayan fonksiyonlar yok olunca yerini tampon kurum doldurur. (Kongar, 1972: 142-143.)
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O halde, Marxizm, en sonunda esitlik¢i vs. miikemmellikleri i¢inde bulunduran bir
komiinist topluma ulagilacaginin ifade edilmesi ile evrimci; bu sinifsiz topluma simnif
catismalar1 ile varillacagini  belirtmeleri ile c¢atismaci; toplum {iyelerinin
baskaldirmalarim1 ve bdylece egemenlerin egemenliklerine son vermeyi istemekle
iradeci, ancak ait olduklar1 sinifin tayin ettiginden farkli davranmalarinin miimkiin
olmadigini belirtmekle de determinist bir anlayis sergilemektedir. Yine hem diyalektik

anlayis hem de ¢atismaci anlayis i¢inde yer almaktadirlar.

Goriildiigi gibi, ¢atisma modeli, yapisal-fonksiyonalist modelin veya toplumun ahenkli
ve biitiinlesmis bir varlik oldugu goriisiiniin antitezi durumundadirlar. Ayrica diyalektik
model ile catismaci model arasinda sdyle bir iliski kurulabilir: Diyalektik model, biiytik
boy teorilerde, c¢atigmact modelin temsilcisi iken; catismact model ise orta boy
teorilerde diyalektik modelin temsilcisi gibidirler. Dolayisiyla Marx’in da, catisma
modelinin biiyiik boy teorilerdeki temsilcisi ve yapisal-fonksiyonalist modelin ileri
stirdligli goriislerin antitezi oldugunu ifade etmek yanlis olmayacaktir. Marx’dan baska
W. Pareto” ‘Seckinlerin Dolasimi’, R. Dahrendorf** ‘Catisma Gruplar® goriisleri ile

catismaci modeller i¢inde yer alan sosyologlar olarak gosterilebilir.

* Pareto, toplumu, elitler ve elit olmayanlar olarak iki kategoride inceler. Elitler de yonetici elit
(governing elite) ve yonetici olmayan (non-governing elite) elitler olarak ikiye ayrilir. Dolayisiyla, “bir
smiftan oteki siifa dogru gecisin yarattigi niifus karigiminda, sadece seckinler ve seckin olmayan diye
iki smif s6z konusu oldugu zaman, Pareto buna, se¢kinlerin dolasimi” (Kongar, 1972: 155.) demektedir.
Zamanla yonetici elitler, kendilerini ayakta tutan siirekli 6gelerden kalintilar1 (tortu) ideolojileri yitirirler.
Bu nedenle halki tatmin edemezler. Bu durum, elitlerin yerine gececeklerin yani baska bir elit ziimrenin
tutkularin1 kamgilar, onlara ortam hazirlar. Halkin cikarlari, esitlik gibi vaatlerle iktidar savagimin
kazanirlar. (Tezcan. 1984: 121-122.) Bu nedenle ‘Tarih, Aristokrasinin mezarligidir.” ifadesinin kullanan
Pareto’ya gore, her toplum siirekli olarak, elitlerin dolagim1’ siireci i¢inde bulunmaktadir.

** Catigmact modeli iginde yer alan bir baska sosyolog ise Dahrendorf’tur. O’na gore, toplum
parcalardan meydana gelir. Ancak bu pargalar, yapisal-fonksiyonalistlerde oldugu gibi biitiinlesme
yolunda roller iistlenmis aktorler degil; ¢atigsma halindeki pargalardir. Toplumsal degigsmenin dinamigi de
bu parcalar arasindaki ¢atismada yatar. Ciinkii her toplumda, parcalar arasinda, sosyal ve kiiltiirel hayatin
neredeyse her safhasinda bazilarinca arzu edilmeyen deger ve davramis kaliplarinin empoze edilmesi
manasma gelen zorlamalar vardir. Boyle olunca da catisma kaginilmaz olur. Catigma ise sosyal
degismenin kaynagidir. Zorlama ile ¢ikarlar devreye girerler ki, ¢ikarlar iki gesittir. Gizli ve agik. Acik
cikarlar, gizli ¢ikarlarin suurlu bir sekilde amag halinde belirmesidir. Gizli ¢ikarlar ise ferdin, mensubu
bulundugu 6rgiitiin icindeki pozisyonu ne ise o pozisyonun gerektirdigi ¢ikarlardir. Orgiitler ise
hiyerarsik bir sekilde orgiitlenmis olduklarindan yonetenler ile ydnetilenler seklinde ikiye ayrilirlar.
Yonetenler iktidar durumunda iken; yonetilenler muhalefettedirler. Dolayisiyla yonetilenler ile
yonetilenlerin ¢ikarlar1 da farklidir. iktidardakiler olumlu, muhalefettekiler olumsuz egemenlik rollerinin
sahipleridir. Bagka bir deyisle yoneticilerin ¢ikarlart statiikonun devaminda aranirken; muhalefetin
c¢ikarlar1 degisimden yana olacaktir. Ne zaman ki iktidar veya muktedir olma yer degistirirse, bu sosyal
degismedir. (Kongar, 1972: 158-159.)
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1. 2. 6. 3. 3. Kiiciik Boy Teoriler

Grupsal ve bireysel model olarak ele alinan kiigiik boy teoriler, fert ve gruplar arasi
etkilesimi temele oturtmaktadirlar. Psikolojik ve sosyal psikolojik nitelik tasirlar.

Ozelden genele ydnelen bir metodolojik anlayis ile sosyal degismeye yanasmaktadirlar.

Grupsal model, grup yoluyla fertte saglanan degisme ve grubun degismesi noktasinda
yogunlasmis modeldir. Dolayisiyla sosyal degisme asagidan yukariyadir. Fert, grup,
toplum ¢izgisini izler. Freud ve Simmel ¢atigmalarin ferdi planda meydana geldigini
ifade ederler. Ancak, grup iliskilerinde de catisma yaninda biitiinlesme de vardir.
(Kongar,1972: 171-172 ; Gezgin, 1997: 107.) Moreno, grupsal model i¢inde
degerlendirilebilir. O, sosyometri anlayisiyla sosyal degismeyi gruplar arasi iligkilerde
inceler. Sosyal degismenin denetleme manasinda etkilenmesi gerektigini ileri siirer.
Etkileme ise daha iyiye dogru olabilmesi i¢indir. Bu ise ‘glidimleme’yi, sosyal
degismeyi yonetmeyi beraberinde getirecektir. Boylelikle deger yargilar1 devreye girer.

(Kongar, 1972: 176.)

Sosyal degismenin, ferdin temel kisilik niteliklerine bagl olarak agiklandigr model ise
bireysel model olarak isimlendirilmistir. Bu modelde ferdin toplumu, toplumun da ferdi
karsilikl1 etkilemesi s6z konusudur. (Kongar, 1972: 177.) Yani sadece ferdin toplumu

etkilemesi olarak anlagilmamaktadir. Etkilesimden bahsedilir.

R. T. LaPiere ve Mc.Clelland” bireysel model i¢inde degerlendirilmektedirler. Richard
T. LaPiere’e gore, degisme asosyaldir, sosyal hayatin degismez bir kanunu degildir.
Sosyal degisme, biyolojik bir organizma igindeki isleyis kanunlarina karsi ¢ikan bir
hiicrenin, diizeni bozarak ¢ogalan bir sekilde biitlin organizmay1 etkilemesine benzer.

Bir toplumdaki degisme bir organizma igindeki tiimore benzer. Zorunlu olarak

* Bu yaklasimi benimseyenlerden Mc.Clelland’a gére medeniyet ekonomik gelisme, girisim giicli ve
basar1 giiciine bagli olarak ortaya ¢ikabilir. Sosyal degisme de fertteki basar1 giidiisiinun geligmesine
baghdir. Zira, basarma giidiisii giiglii bir sekilde gelismisse o kisi, bu giidiiye uygun davranislarda
bulunacaktir ki bu miitesebbis ruh kazanmasi demektir. Bu tiir insanlar ile ekonomik gelisme
saglanabilecektir. Bu ise sosyal degismeye yol agilmis olunacaktir. (Tezcan, 1984: 35.)

67



mahvolmay1 gerektirmeyen, fakat hayatin normal orgiitsel diizenini bozan bir timér.
Bu timoérden kasit da icat veya kesif seklinde ortaya c¢ikan yeniliktir. Yeniligi de
topluma ya dahiler ya da toplum dis1 olan sorumsuz, garip kisiler getirirler. Boyle bir
yeniligin ortaya c¢ikis1 ile sosyal degisme gerceklesmez. Yeniligi savunan ve
uygulayanlar olmalidir. Bunlar ise toplumdaki statii ve yerinden memnun olmayip st
tabakalara ¢ikmak isteyen kisilerdir. Dolayisiyla denilebilir ki sosyal degisme
toplumdaki memnuniyetsizlerden dogar. (Kongar, 1972: 179-182.)

1. 2. 7. Degisim ve Siireklilik

Bir toplumun saglikli bir toplum oldugu, her yeniligi hemen kabul etmesinde degil; ona
gosterecegi direng ile de alakalidir. Ancak yeniligin giicii de, bu direnci kirmadaki

basarisinda aranmalidir.

Degisme ugruna atilan her adim, eskiyi silip atmak olarak anlagilmamalidir. Besir
Ayvazoglu’nun, Tanpinar’dan aktardigi ve D. Dursun ile U. Meri¢ Yazan’in da
belirttigi gibi, onemli olan, ‘devam ederek degismek ve degisime devam etmek’ veya
‘degisim icinde siireklilik ya da stireklilik icinde degigim dir. (Ayvazoglu, 1996: 223 ;
Yazan, 1997: 123 ; Dursun, 1995: 14.) Zira degisme unsurundan yoksun olmak
sikicidir, ama, istikrar da degerlidir. Zaten hig bir toplum, biitiiniiyle degisemedigi gibi,
biitiiniiyle de devam edemez. Bu manada Osmanli Devleti’nden bu zamana kadar
yasayagelen kuruluslar giizel birer Ornektirler. O halde denilmelidir ki, toplumda
degismesi gerekenler toplumun her seyi degildir. Onemli olan degismesi gerekenlerle

stirdiiriilmesi gerekenlerin neler oldugunun bilinmesidir.

Aslinda degisme anlayiglan siireklilik anlayislarini igerir. Siireklilik, eskiden salt
‘stiredurum (atalet)’ diye olumsuz terimlerle betimlenirdi. Bu anlamda ¢ocuk egitimi,
‘kiiltiirel yeniden iiretimi’ saglamak icin zorunludur, ama etkin bir degistirme araci da
olabilir. (Burke, 1994: 155-156.) Erkal’in bildirdigine gore, R. Aron, insanlik tarihini
sadece gelisme ve degismeden ibaret gormemektedir. Ayn1 zamanda muhafazakar bir
karaktere de sahiptir. Gergeklestirilen degisikliklerin koklesmesi, yasamasi ve

gelismesi gerekir. Dolayisiyla siirekli degisikligi diizensizligin, istikrarsizligin adi
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olarak ele almaktadir. (Erkal, 1984: 4.) Oyleyse, biitiin mesele, degisimle siireklilik
arasinda, toplumun degerler ve inanclar diinyasina dayal1 bir denge kurabilmektir. Daha
veciz bir ifade ile, siireklilik icinde degisimin ilke olarak kabul edilmesi gerekir. Bu da

cokluk icinde birligi ve farklilikta ahengi beraberinde getirecektir.

Bu izahlardan su sorular giindeme gelebilir, gelmelidir. Madem ki asil olan, ‘hi¢bir
seyin degismemesi ve her seyin siirekli olmas1’ ve ‘her seyin siirekli olarak degismesi’
degildir; o halde degisim ve siireklilik arasindaki denge nasil saglanabilir? Neler

degismeli ve neler siirekli olmalidir?

Sosyal degisme, sosyal ve kiiltiirel yapida, sosyal iliskilerde, sosyal kurumlarda ve
toplumun biitliinlesme, catisma ve dengesinde meydana gelen degismelerin toplami
olarak ifade edilebilecegine gore, diizen, denge, istikrar, siireklilik ile degisme gibi iki
temel 6zellige de sahip demektir. Oyleyse, sosyal yapida gériilen denge ve siireklilik ne

sekilde degerlendirilebilir?

Aslinda sosyal yapi, mutlak olmayan egreti bir denge veya hep relatif bir siireklilik
arzeder. Iste sosyal degisme, bu mutlak olmayip egreti olan dengeyi bozarak, yeni bir
egreti denge kurandir. Yeni olusan bu egreti denge de bozulmak zorundadir. O halde
denge neyin dengesidir? Iliskilerin dengesidir, ancak, egreti bir denge. (Ergun, 1974:
143.) Bu acidan egitim, mevcut zamana kadar birikerek gelen sosyal mirast gelecek
kusaklara aktaracak olmakla, siireklilik icin dnemli bir etmen iken; ayni1 zamanda su

ana kadar ki bilgi artis1 da, sosyal degisimin en 6nemli sartlarindan biridir.

Sosyal degismeler, cogu zaman, sosyal gerginliklerle beraber geldigine ve ¢atigmasiz
olmayacagina gore, degisimin oldugu yerlerde catismalarin normal sayilmasi gerekmez
mi? Yine, sosyal sistem veya denge, istikrarli bir tesekkiil seklinde anlasildigina gore
sosyal degisme istikrar i¢in bir tehdit unsuru sayilamaz m1? Gezgin bu noktada “‘sosyal
degismeler ne kadar fazla olursa sistem (yap1) o Olciide kapaliligini ve ayniyetini

kaybeder.” (Gezgin, 1997: 113.) demektedir.
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Her degisim, degisenin yerine yenisinin gelmesi veya degisenin farklilagsmasi ise, eski
veya dnceki halin degeri ne olacaktir? Ornegin diisiince tarihinde bir diisiiniiriin ortaya
koydugu diislincesinin yerini bir bagkas1 alacak ve oncekilerin dmrii tamamlanacak ise
o diislincenin ortaya konmasinin ne manasi vardir? Bu cabalar bosuna midir? Elbette
bosuna degildir ve en azindan bir sonrakinin ortaya ¢ikisinda bir basamak gorevi
gordiigii sOylenebilir. Ama daha da Onemlisi bir gelenek olusturur ki bu biitiin
degismeler icinde siirekli olan1 ifade eder. Zaten sosyal ve Kkiiltiirel tarih bize,
degismenin diginda kalan bir siirekliligin bulundugunu da ispat etmektedir. Ancak
Oonemli olan ise, c¢agimiza kadar gelen ama bu degismelerin disinda kalan seyin ne

oldugunu tayin etmektir.

Bu hususta Ismail Tunali’nin felsefe tarihinden sectifi ornek meseleyi Ozetler

mabhiyettedir:

Iyonya, doga felsefesi bir diisiin bi¢imidir, sofistik felsefe bir diisiin bi¢imidir,
Platon, Aristoteles metafizikleri bir diisiin bigimidir, Ronesans doga felsefesi bir
diisiin bigimidir, 17. Yiizyil metafizigi bir diisiin bi¢imidir. Kant kritisizmi ve
Alman idealizmi bir diisiin bigimidir, ¢agdas pozitivist, felsefe ve ¢agdas ontoloji
bir diisiin bi¢cimidir. Diisiin, felsefe dedigimiz varlik, bu birkac¢ genel ¢izgi i¢ginde
belirttigimiz bu degismeler i¢inden agsama asama olusarak giinlimiize kadar gelir...
Aslinda aralarinda biiyiik bir organik bagliligin, mantiksal baghiligin ve hatta
ontolojik bir bagliligin bulundugunu goriiriiz. S6zgelisi, cagdas bir felsefe olan
ontoloji icin, Platon ya da Aristoteles, cagdas bir diisliniir kadar gilinceldir ve
degerlidir. Ayn1 sekilde ¢agdas bir felsefe olan bilim felsefesi icin de Demokritos,
Galilei ve Newton boyle giinceldir. (Tunali, 1980: 62.)

Bu acgiklamalardan sonra da, Platon 6rnegi ile, degismeyen seyin ne oldugunu bildirir.
O’na gore degismeler i¢inde degisme dist kalan ‘idealist-diisiin-mantigidir’ veya
‘idealist diisince gelenegidir’ ve tarihsel bir misyona sahiptir. Fakat Platon sistemi

degismistir. (Tunali, 1980: 64.)

Bu anlatilanlardan sonra toplumdaki devamliligin, sosyal gelenegin sosyalizasyon
stireci araciligiyla yani, yeni kusaklara aktarilmasi yolu ile saglanmakta oldugunu ifade
edebiliriz. Ancak, yeni kusaklar kendilerinden Oncekilerin hayatin1 aynen
tekrarlamamaktadirlar. Hatta ¢ok kere gen¢ kusak ile bir onceki kusak arasindaki
catismalardan bahsedilmektedir. O halde sosyalizasyon hi¢bir zaman tam bir

sosyalizasyon olamamaktadir. Fakat her seyin de yeniden insa edilmedigini hesaba
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kattigimizda da, sosyal hayatta, hem degisimin hem de siirekliligin varligin1 devam

ettirdigini sOylemek gerekecektir.

Sosyalizasyon tam olarak ger¢eklesmiyorsa ve biiylikk doniisiimlerden s6z

edilebiliyorsa, o halde kitle ile toplumun segkinleri arasindaki iligki nasil kurulabilir?

Genellikle kitleler yasadiklari giindelik hayatin diinyasim1 asacak giicte degillerdir.
Dolayisiyla is, aile ve komsuluk iligkilerinden olusan bu hayati1 onlar yonlendiremezler.
Boyle olunca kendilerini ve degismeyi yonetenleri de yonetemeyeceklerdir. Biiylik
degisimler, onlarin denetimi disindadir. Bu da onlari, kendilerini giigsiiz ve amansiz
birakan bir ¢agin insanlar1 saymaya itebilmektedir. Fakat bazen de Orflerindeki
bagliligin kuvvetlenmesine itmektedir. (Oktay, 1987: 31-32.) Bu manada Mardin,
modern Tiirkiye’nin geg¢irdigi doniisiimii, kabaca ‘kiigiik gelenek’i olusturan 6gelerin,
daha fazla oranda ‘biiylik gelenek’e niifuz etmesi seklinde tanimlamaktadir. Ama yine
de halkin orfiinde 1srarli oldugunu su ornekle aciklar: “Antalya yakinlarindaki bir
koylin sakinleri, kdy disindan birinin kdyden toprak satin amasina higbir itirazlar
olamayacagii, ancak oOncelikle ‘mahalli adetleri’ o6grenmeleri sartiyla topragi
islemelerine izin verebileceklerinin 1srarla dile getirmislerdir.” (Mardin, 1992: 187-

188.)

Bu ornekten de anlagilacagi tizere, degisim yaninda siirekliligi de isteyenler ve daha
cok da sosyal degerler cercevesinde isteyenler goze ilismektedir. Yani degisim, bash
basina bir deger haline gelirken, mevcut olanlarin bir direnci ve siirekli olma ¢abas1 da
dikkat cekiyor. Fakat hangi sosyal unsurlarin korunarak ve belki de gelistirilerek
gelecek kusaklara aktarilacagi ve nelerin degistirilip mazide birakilacagi, hep bir
problem olarak karsimiza c¢ikmistir. Bu da nelerin siirekli, nelerin degismesi

gerektiginin tayin edilmesini gerekli kilmistir.

Glniimiizde az gelismis ve gelismekte olan iilkeler, sanayilesmis toplumlara ulagsmak
icin, goniilli bir degismeyi gergeklestirebilmenin yollarin1 aramaktadirlar. Ancak boyle
bir arastirmaya girildiginde, geleneksel olarak nitelendirilen sosyal ve kiiltiirel yapinin

geri kalmaya neden olup olmadigi, gelismeyi engelleyip engellemedigi sorulari
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tartismalara sebep olmaktadir. Dolayisiyla sosyal degismede bir kargasa ortaya
cikabilmektedir. Bu gibi iilkelerde, “ekonomik ve askeri zorlamalar sosyal degismeyi
tesvik ederken, devletlerin bagimsizliklarini koruyabilmeleri; dil, din, san’at gibi milli
unsurlarin bozulmamasi i¢in gosterilen ¢abalar da sosyal ve kiiltiirel degismeye karsi
cikmaktadir.” (Ergiin, 1992: 237.) O halde toplumun hangi unsurlar1 degisip hangi
unsurlar1 degismez ise bu tiir problemler en aza indirgenebilecektir? Ornegin
‘degerlerimizi korumak lazimdir’ tezini ileri siirersek, deger kavraminin tam kapsamini
belirlememiz gerekecektir. Degerler genellikle, ‘yiiksek ve vasita degerler’ olarak ele
alinmaktadir. Yiiksek degerler sabit deger; vasita degerler ise, yiiksek degere baglh

olarak degisen degerlerdir. Yiiksek ve vasita deger soyle tanimlanmaktadir?

Yiksek degerler, tarih boyunca insanligin inanip benimsedigi, yiiceltip
kutsallastirdig1 din, hukuk, ahldk ve aile kavrami (degismez degismemeli din-
hukuk-aile etrafinda olusan milleti millet yapan, kimlik kazandiran degerler)
etrafinda olusan degerler ile, bir milleti millet yapan ve tarih i¢inde ona kimlik
kazandirmis olan topyekun kiiltiirel degerlerdir. Vasita degerler ise, yiiksek
degerleri elde etmek veya onlari koruyabilmek i¢in zaman ve zemine gore
degiserek yerlerini, yeni degerlere birakan igreti degerlerdir. (Kaya, 1991: 2-3.)

Insanin kendisine hedef se¢mesinde ve bu hedefe ulasabilmek i¢in planlar yapmasinda
rol oynayan en 6nemli faktor deger duygusudur Bu iki deger, ¢cok kere karistirilir. Hele
egitim seviyesi diisiik olan toplumlarda bunlar bazen yer degistirebildigi gibi, vasita
degerlerin de yiiksek degerler olduklar1 sanilir. Halbuki vasita degerler, yliksek
degerlere ulasabilmek icin degisirler, degismelidir de. Ciinkii, amag degildirler. Yiiksek
degerlerde —baz1 motiflerde degisme olsa bile 6ziinde- degisme olmamalidir. Sayet bu
degerlerde de bir degisiklige gidilirse insan fitratina uygun olmayacagindan toplumu ve

insan1 krizlere, bunalimlara siiriikleyecektir ve beklenen neticeye de ulagilamayacaktir.

‘Cagdashik’ ve ‘millilik’ kavramlar1 deger ifade eden kavramlardir. Bu kavramlar
degisme ve siireklilik ile iligkili olarak da incelenebilir. Dolayisiyla degisim, cagdaslik
olarak; stireklilik, millilik olarak somutlasmaktadir, denilebilir. Millilik, bir milletin 6z-
kiiltiirlinden, 6z-duyusundan, 6z-begenisinden yani bu 6zgiin degerlerin birikiminden
olusur. Iste bu degerler de o toplumu diger toplumlardan ayirt edici bir dzellik olarak
stireklidir. (Tunali, 1980: 92.) Ayrica siireklilik veya millilik gecmisle de baglantilidir.

Ayvazoglu, Tanpinar’in gegmis ile ilgili olarak, Tanzimat sonrasin ‘ayaklarini basacak
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zeminin kaybedilmesi’ seklinde degerlendirdigini bildirdikten sonra, bu sebeplerle,
gelisme ve degismeden degil; siirekli bir pargalanistan s6z edilebilecegini vurgular.
“Zira gecmis, gelecegimizi idare eden bir birikim olmaktan ¢ikmistir, zaman zaman
hayatimiz1 siislemek i¢in kullandigimiz miizelik esyalar derecesine indirilmistir.”

(Ayvazoglu, 1996: 232.)

Gortldigi gibi, hem ideoloji haline getirilmis degisim, hem de kat1 bir siireklilik,
toplumlarin sosyo-kiiltiirel dengesi igin istenilen bir durum degildir. Onemli olan
degisirken fertleri korumak, devam ettirmek; siireklilik i¢cinde de degisebilmektir. O
halde bu iki kavam, bir toplumda, birbirlerine baski yapmayan, digerini yok etmeye

yonelmeyen, bir biitiiniin farkli yonleri olarak yerlerini almalidirlar.

1. 3. Egitim — Sosyal Degisme Iliskisi

Egitim ve sosyal degisme kavramlar1 arasindaki iliskinin ne oldugu veya ne olmasit
gerektigi konusu ele alinirken, daha c¢ok, birbirlerini etkileme ve birbirlerinden
etkilenilmesi iizerinde yogunlasilir. Bu manada egitimin sosyal degismedeki giiciiniin
ne oldugu tartigilir. Egitim ile sosyal hayat arasinda ne tiir bir iliski vardir? Egitim
toplumu nasil yansitmakta, dgrenciye neleri iletmekte, neleri 6gretmektedir? Sosyal
hayatta degisimi meydana getirecek olan ve ayn1 zamanda degisimden etkilenecek olan
insan olduguna goére, insan nasil egitilmelidir? Gelecek icin egitim nasil

sekillenmelidir?

Calismamizin  baglangicindaki varsayimlarimizdan biri de egitim-sosyal degisme
etkilesiminin karsilikli oldugu idi. Bu sebeple egitim-sosyal degisme iliskisi seklindeki
bu baslik, bir yoniiyle egitimin degistirici fonksiyonu, diger yoniiyle de degismeler
karsisinda egitim seklinde iki farkli etkiyi ifade etmek i¢in, birbiriyle ¢elisen gibi
gorilinen yaklagimlari ayr1 bagliklar halinde dile getirecektir. Yani, egitimin hem sosyal
degismeler ile sekillendigi goriisii, hem de sosyal degismeyi etkiledigi diisiincesi ele

alinacaktir.
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Toplumlar hizli, siddetli ve radikal degisme ve gelismelere maruz kaldiginda,
genellikle egitim sistemleri 1limh bir yol takip ederler. Dengeden yana tavir koyarlar.
Ciinki sekildeki degismeler, catismanin dogmasina sebep olabilirler. Bilimsel, iktisadi,
teknolojik yeniliklerin ortaya ¢ikardig: belirsizlik veya geg intibak, ideolojik ve siyasi
¢ekismenin dogurdugu anlasmazlik veya zitliklar, genellikle, egitimin giicii ve
biitlinlestirici fonksiyonu araciligir ile etkisiz hale getirilmektedir. Egitim bunu
yaparken, zitliklar arasinda denge kurmak ister. Bu denge ise, daha ¢ok, menfaat ve
beklentileri arasindaki dengeyi kapsar. Bu dengenin birlesecegi degerleri Akyiiz, soyle
belirler: Menfaat birligi, kiiltiir ve ideal ortakligi. Boylelikle egitim, “bir yandan
toplumun devamliligini saglayan temel degerleri muhafaza ederken, diger yandan da
sosyal degismeyi destekler ve bunlarin arasinda bir denge kurulmasina hizmet eder.”
(Akytiz. 1991: 285-286.) Ancak egitim, toplumu meydana getiren unsurlar1 birbirine
baglamakla kalmaz, ayn1 zamanda olanlardan etkilendigi i¢cin kendisini sekillendirir.
Toplum ise egitimi, hem kendisini korumak ve devamliligini saglamak i¢in, hem de
kendi gelisimini gerceklestirebilmek icin bir ara¢ olarak kullanir. O halde ozetle
egitimin iki amact vardir denilebilir. “Birincisi, toplumda istikrar1 saglamak ve
statiikoyu korumak; ikinci ise, toplumu gelistirmek ve sosyal degisimi saglamak.
(Havighurst and Neugarten, 1957: 266.) bu ise egitimden bekleneni ifade ettigi gibi,

egitimin sosyal degismeye etkisi olarak goriilmektedir.

Diger yandan, egitim ve sosyal degismenin birbirlerini etkilemeleri noktasinda, sosyal
degismenin merkeze alinip, egitimin sosyal degismeye gore sekillendigi goriisii yaygin
kanaat olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin Celkan, Weber’in, egitimi, yalmz basina
sekillendirici olmadigini, aksine ekonomik ve sosyal faktorlerle sekillendigini; A. K.
C. Ottaway’in de egitimin sosyal degigsmenin arkasindan gittigini ifade ettiklerini

belirtir. (Celkan, 1991: 92-93.)

Cagdas egitimde rasyonalizm, sekiilarizm ve laiklik, temel niteliklerden sayilmaktadir.
Ornegin, daha iyi bir kazang, daha konforlu yasama istegi, aile iginde iki esin de
calisma istegini dogurmaktadir. Calisan kadinin c¢evresinde olusan bu hava, zaman
zaman politik kararlarda kendisini hissettirmektedir. Zihniyetin degismesine sebep

olmaktadir. Dolayisiyla egitim sosyal degismeyi etkileyen bir unsur olarak

74



goriinmektedir. Ancak su soru sorulursa ayni sonuca ulasilabilir mi? Daha i1yi yagama
ve konforlu yasama istegi o toplumun i¢inde bulundugu sartlarla bagintili degil midir?
Oyleyse egitim ile sosyal degisme arasindaki iliskiyi nerede aramak gerekir? Egitim
daha ¢ok, devam edegelen degisim siirecindeki unsurlar1 yayan, yayilmasini hizlandiran
ve gliclendiren, egitim Ogretim faaliyetleri olarak degerlendirilmektedir. Fakat egitim,
sosyal degismenin temelini hazirlayabilir. Zira, istenilen degerleri toplum icinde
yerlestirirken; hiir ve kritik diisiincenin temellerini de atar. Bu ise gelecekteki sosyal

degismelerin yonlendirilmesini ve kabuliinii saglayacaktir.

Gorlinen odur ki, egitim-6gretim faaliyetlerinin muhtevast genellikle, toplumlari
yoneten iktidarlar tarafindan belirlenmektedir. Bdyle olunca da devletler, ya resmi ve
hatta zorunlu egitim {zerinde ¢aligmalar yapmakta, ya da denetimi -elinde
bulundurmaktadirlar. Bu sebeple de okullarin i¢ ve dis kurulus sistemleri, ders
programlari, derslerin isimleri, muhtevalari, Ogretmenlerin ve yoOneticilerin
yetistirilmesi, merkezi hiikiimetler tarafindan yapilmaktadir. Bu ise egitimin, degistirici
unsur degil; degisikliklerin kabulii ve benimsenmesi i¢in bir ara¢ durumunda oldugunu
ortaya koyar. Dolayisiyla da , biiyiik fikri, siyasi, ahlaki, kiiltiirel ve ekonomik
degismelerin, egitimi de etkilemis oldugunu sdylemek gerekecektir. Bu nedenle, her
devrin yetistirmek istedigi insan tipi de degigmektedir. Eski Yunan Isparta’sindaki
savaggl insan tipi, ortacagda yetistirilmek istenen dindar ve kiliseye bagl insan tipi,
aydinlanmadan itibaren yetistirilmek istenen pozitivist, rasyonel vs. insan tipi buna
giizel birer ornektirler. O halde denilebilir ki egitim, devletlerin ekonomik, siyasal ve
kiiltiirel tercihlerinin bir araci olarak kabul edilmekte ve iktidarlarin etkin bir silahi

haline gelmektedir.

Sosyal degisme toplumun iist kademelerinden asagiya dogru ise merkezi bir planlama
ile daha etkili olabilir ve ¢abuk yayginlasabilir. Asagidan yukariya dogru yapilan sosyal
degisme ise “daha saglam yerlesebilmekte, fakat daha ¢ok siireye ve iyi orgiitlenmis
egitime ihtiya¢ gdstermektedir. Ozellikle bu, egitimin sorun ¢dzmeye dayanmasini
gerekli kilar.” (Basaran, 1978: 99.) Sayet degisim, yukarindan asagiya dogru ve iktidari
elinde bulunduranlarin baski ve zorlamalar: ile gergeklesiyor ise, egitim kurumlarinin

biiyiikge bir boliimii ile halkin tercihleri arasinda bir giivensizlik durumu ortaya ¢ikar.
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Bunun sebebi de, okulun gosterdigi hedeflerin, halkin tamami tarafindan
benimsenmeyisidir. Bazen ideolojik tartismalara sahne olabilmektedir. Bunun
sonucudur ki; ‘Maarif Davast’ adiyla yazili basinda yer almis tartismalarin hepsinde,
yerli bir unsuru, milli bir zihniyeti, sahip olunan (yeterince sahip ¢ikilamayan) degerleri

savunmanin, bir tiir goérev gibi algilandigini goriiriiz.” (Eroglu, 1994: 180-182.)

Toplumsal degisimi durdurmak miimkiin olamayacagma gore, egitimin bu degisim
icindeki etkisinin ne oldugu diisiiniildiigiinde, genellikle egitime, degisimi takip ederek
topluma anlatilmast  gorevinin  verildigini  gorliriz.  Sosyal diizenlemelerin
bi¢imlendirilmesinde ya da en genis anlamiyla sosyal yapinin belirlenmesinde egitim
ve dgretim hep bir ara¢ olgudur. Bu aractan bir toplumda, hangi gii¢ler yararlanir, ni¢in
ve nasil yararlanir? Ornegin, somiirgecilige dayanan bir toplum tipi, egitimi, dolayisiyla
Ogrenciyi somiiriiniin bir araci olarak kullanmistir, kullanmaktadir. Fakat egitimi,
sOmiiriicli olmayan bir toplum diisiinlilmeyecek midir? Amag, bdyle bir toplum degil
midir? Plansiz ve bireyci toplumlarda 6grenci ara¢ degil, amag olur ve dgrenci, kendini
kurtaran ‘kaptan-0grenci’dir, digerleri ise zamanla topluma yabancilasir. (Ergun, 1995:

118-119.)

Egitim ve Ogretimin bir ara¢ olarak goriilmesinden bagka, egitim ve Ogretimin
propaganda ile iliskilendirildigini goriirliz. Bu manada, ‘Egitimin kitlesellesmesiyle
birlikte yayginligi artmig ama, genellikle kalitesi diismiistiir’ anlayisi ile ¢ok kereler
karsilagsmisizdir. Zira bu anlayista olanlara gore, “hi¢ egitim gérmemis, okur yazar dahi
olmayan insanlar egitimin tamamen disinda kalmakta iken, yine iyi egitim gormiis
diisiinen ve arastirabilen insanlar da propagandadan etkilenmemektedirler. Ancak okur-
yazar olmay1 6grenip, baska bir sey 6grenmemis insanlar propagandanin hedef kitlesi
haline gelmistir.” (Serter, 1997: 38.) Bdyle bir egitimle propagandaya acik hale gelen
kisileri George Gissing adli romancinin ’¢eyrek egitim gérmiis’ olarak nitelendirdigini,
Ahmet Oktay soyle belirtir: “... okullarda sadece okuyup yazmay1 6grenen bu cesit
insanlar tirenler de otobiislerde, tramvaylarda mesgul olacak bir sey istemezler, biitlin
istedikleri sey ucuz kolay, hap gibi bilgiler, hikayeler, kisa soézler, biraz skandal, biraz

saka, biraz istatistik, biraz hokkabazliktir.” (Oktay, 1987: 20.) Bu diislince de bizi,
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egitimin, istenilen yonde degisimin gergeklestirilebilmesinde bir ara¢g konumunda

olduguna gotiirmektedir.

Tiirk fikir adamlar1 da, bu genel kanaate uygun olarak, 6zellikle devletin ve iktidarlarin
egitim sahasinda yaptigi c¢aligmalar ve girisilen denemelerin verdigi sonuglar
karsisinda, egitimin tek basina veya en basat olarak sosyal degismedeki roliinden ciddi
olarak siliphe etmislerdir. Buna bagli olarak da egitimin kendisinden degil, Tiirkiye’de
uygulanan bi¢iminden yakinmiglar, Tiirkiye’nin gerceklerine uygun bir egitim anlayist

getirmeye gayret etmislerdir.

1. 3. 1. Egitimin Degistirici Fonksiyonu

Bir sosyal kurum olarak egitimin ve 6zelde de okulun sosyal yapiy: sekillendirme ve
degistirme giicii yok mudur? Egitim yalnizca olan degisimleri topluma aktaran ve
benimsetmeye calisgan mudir? Sosyal degismeyi takip eden midir? Okullarda verilen
pratik bilgiler ve davramiglar sekilleri ile, o toplumun insanlarini belirli idealler
etrafinda toplanmaya ve milli birligi saglamaya c¢aligmasi sosyal degismeye etkisi
olarak degerlendirilemez mi? Bu sadece sosyal degismeyi destekleme, etkileme ve
kontrol altinda tutma giicii olarak m1 anlasilmalidir? Neleri nasil yaparsa egitim, sosyal

degismede etkili bir faktor olarak yerini alir?

Sayet egitim, insanlara yeni ihtiyaglar gdsterme ve insanlar arasi iligkiler kurmada etkili
olma giiciine sahipse, sosyal degismeyi saglayabilmekte ve hatta hizlandirabilmektedir.
Ancak, egitimin de katkisi ile ortaya ¢ikan sosyal degismenin hizlanmasi, tekrar, ¢esitli
ihtiyaclar1 giindeme getirebilecegi gibi, egitim ihtiyacini da arttirir. Boylece, karsilikli
etkilesim icindedirler. Sosyal degismeyi ve sosyal gelismeyi saglayabilmek igin,
egitimin ve O6zelde okulun, iste bu maksatla teskilatlanabilmesi ve programlarin iyi
hazirlanmas1 gerekir. Bu ise hem oOgrencilerin sosyallesmesi ve hem de sosyal
gelismenin ve toplum kalkinmasinin gerceklesebilmesi igin, lizerine diisen gorevlerin
belirlenmesi ile ilgilidir. Ancak her toplum tipinin ayni olmadig1 disiiniiliirse, egitim,
farkli toplum tiplerine gore farkli gérev ve fonksiyonlar iistlenecektir. Nitekim, A. F. C.

Wallace egitimin, “...devrimci toplumlarda kiiltiirel degisim ve yeni bir ideoloji ahlak1
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kazandirma; tutucu toplumlarda liberal entelektiiel bir Ogretim verme; reaksiyoner
toplumlarda ise ge¢mis toplum diizenlerini ve ahlak sistemlerini aynen devam ettirme”

(Ergiin, 1992: 248.) fonksiyonlarin1 listlendigini ifade etmektedir.

Genel olarak toplum tiplerine bagli olmaksizin, egitimin iki fonksiyonundan bahsedilir.
Egitim hem toplumun kiiltiirel degerlerini yeni nesillere aktararak toplumun
bozulmadan siirekliligini saglamak; hem de toplumun gelecegini giiven altina almak
icin elestirici, Uretici, yeni kesif ve buluslar yaparak da toplumsal degismeyi
saglamaya calisan kusaklar yetistirmek. Bununla birlikte sosyal degismelerin énemli
faktorlerinden olan icatlar ve kesifler, uzun yillardan beri biriken evrensel kiiltiiriin ve
uygulanan egitimin bir {irlinii oldugu gibi, icat ve buluslarin halk tarafindan
benimsenmesi de bir egitim isidir. Yani egitim hem sosyal degismeye etkide bulunacak

hem de yeni sartlara uyacak insan tipini yetistirecektir.

Sosyal degisme, bir tekamiil ve bir tabii olusum seklinde kendini gerceklestiriyorsa,
egitimin biiyiik etkisinin olacagi muhakkaktir. Oncelikle egitim, yeni bir insan ve
toplum modeli olusturmaya ¢alisacaktir. Cesitli bilim dallarinin ortaya koyacag bilgi
ile iitopyalar, idealler, sosyal felsefeler, antropolojik yorumlar ve pedagojik stiller yeni
bir modelin olugsmasinda fikri zemini olusturacaklardir. (Akytiz, 1991: 279.) Egitimci
de bunlan isleyerek kullanilabilecek hale getirecektir. Bu fikir zemininde hareket
etmesi halinde (fakat uzun vadede) ise, idealize edilen bir insan ve toplum modeline

dogru yonlendirmesi miimkiin olabilecektir.

Bir sosyal sistemde veya toplumda, her zaman ve her sey, sistemin biitiinliigli i¢inde
lizerine diisenleri yerine getiremediginde ortaya yeni bir problem cikar. iste bu noktada
problemin ¢6ziimii ile yeni bir yap1 meydana gelir ki, bu, 6nceki yapidan farklilasmay1
ifade eder. Bu ise bir degismedir. Egitim bu yeni problemin ¢éziimiinde etkili bir rol
alir ve eski bilgileri tekrar gozden gecirir. Giiniin sartlarina gore ayiklama yapildiktan
sonra da yeniden yorumlanarak egitim programlarina alinir. Burada dikkat edilen nokta
ise, problemin ¢6ziimiinde maddi ve manevi Kkiiltiir unsurlarinin ¢atigmamasi ve
engelleyici bir 6zellik tasimamasidir. Oyleyse egitim sosyal degismeye etkide

bulunurken daha ¢ok, degisimin bunalimsiz olabilmesine yardimc1 olabilmektir.
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Meseleye kiiltiirel degisme agisindan da bakilabilir. Egitim dogrudan insanin zihnine
hitap eder. Islenen insan zihni de ayiklayici bir muhtevaya sahiptir. Bu sebeple
ozellikle kiiltiirel degismeyi, bir inkilaptan c¢ok, bir igten i¢ce olus seklinde diisiinmek
gerekir. Dolayisiyla igten ice mayalanarak gelen bu degisme, giderek biitiin toplum
katmanlarina yayilarak, egitim araciligiyla dengeli bir olgunlagsmanin da sebebi

olabilecektir.

Erkal’in ‘tek es ile evlilik’ konusunda verdigi 6rnek meseleye agiklik kazandirmaktadir.
“Ikinci es imam nikahi ile alinir. Ancak, sehirlesme olay1 ile kir bdlgelerinin sehir
niteligini kazanmasi, kdy-sehir iliskilerinin gelismesi, ulastirma ve haberlesme aginin

2

genislemesi ile tek karililiga dogru bir egilim goriilmektedir.” O’na goére bu egilimin

sebebi, egitim ve kiiltiir seviyesinin yiikselmesidir. (Erkal, 1991a: 335.)

Nasil ki Pareto ‘elitlerin dolasimi1’ ile, Marx ‘siniflar arasi catigsma’ ile sosyal degismeyi
izah ediyorlarsa, bu yaklasimlar ayn1 zamanda bir sosyal hareketliligi de igeren
yaklagimlar olarak goriilebilir. Bu anlamda sosyal degisme, dinamik toplumlarin en
belirgin 6zelligi iken; statik toplumlarin -6rnegin kast sistemlerinin- en belirgin 6zelligi
de, degisme karsisinda gosterdikleri direnmedir. Dolayisiyla sosyal mobilite ile egitim
iligkisi, ayn1 zamanda statii ve egitim iliskisi ile sosyal degisme ve egitim iliskisini de
giindeme getirmektedir. Demokratik bir toplumda uygulanan egitim, statii
mensuplarinin  dikey sekilde hareketlenmesine yardimci oldugu gibi, iist stati
konumuna yiikselen fertlerde de egitime, 6zellikle de kaliteli egitime olan talep daha da
arttirmaktadir. Boyle bir “...e8itim, kabiliyetlerin ayiklanmasi ve bunlarin yerinde
kullanilmasima yonelir. Kabiliyetlerin ayiklanmas1 ise, bir yandan toplumun
tabakalarinda gegisleri temin ederken, diger yandan da yeni tabakalarin olugsmasina
sebep olur.” (Akyliz, 1991: 283.) Bu degisme yani hareketlilik, bir bakima ve
Pareto’dan hareketle, ‘kabiliyetlerin siirekli dolasimi’ olarak degerlendirilebilir. Ancak
radikal egitimciler bu goriisli elestirmekte ve aksini iddia etmektedirler. Elestirileri

radikal egitim teorileri ele alinirken belirtilecektir.
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Toplumun topyekiin egitim bilincine sahip ¢ikmasi 6nemli bir yaklasimdir. Ancak
halkin kendi kendini egitmesi, egitimin kendi haline birakilmasi ve zamanla basibos
kalmasina sebep olabilecektir. Dolayisiyla diizenli egitim ve 6grenim i¢in bir usule ve
bir sisteme ihtiya¢ vardir. Sistem ise, kurumlasmay1 gerekli kilar. Usul de, sistemin
isleyisi i¢in vazgecilemez degerdedir. Boylece kurumlasan egitim veya okul, elindeki
bilgileri muhafaza yaninda kullanilacak hale de getirir. Bu 6zelligi ile de gelismelere
actk bir yap1 gosterir ki degistirme ve gelistirme fonksiyonlar1 iistlenmis olur,
gelistirdigi bilgileri toplumun emrine sunar. Bu ise egitim ile toplumun islenip yeniden

kurulmasi demektir. (Eroglu, 1994: 179-180 ; Akyiiz, 1991: 157.)

Su ana kadar ele alindig1 sekliyle goriilmektedir ki egitim, sosyal degismeye etki
etmekle birlikte, degigsmenin tek sebebi de degildir. Hatta etkileme hususunu, 1995
yilinda diizenlenen bir sempozyumda zamanin M. E. B. Misaviri olan Yusuf
Ekinci’nin de belirttigi gibi “Egitimin her derde deva oldugunu savunanlar arasinda
Archimed'i hatirlatan bir tavirla ‘Bana egitimi verin diinyay1 degistireyim’ diyenler de
vardir... -Halbuki- egitim, toplumu degistiren faktorlerden sadece biridir, hatta en
onemlisi oldugunu sdylemek bile asir1 bir iddia olarak goriilebilir.” (Ekinci, 1996: 215.)
seklinde ele almak isabetli olacaktir. O halde, toplumdaki degismelerden memnun
olmayanlar, ni¢in bunlarin diizeltilmesini egitimden beklemektedirler? Boyle bir soruya

yine Ekinci’nin cevabi ilgingtir ve 6rnegi Tiirkiye ile ilgilidir.

Her careyi egitimde arayan bir yaklasim, gercek problemleri gizleyerek bizi yanlis
¢oziimlere gotiiriir. Nitekim dyle de oluyor. Insan haklar1 konusunda problem mi
var? Insan haklar1 dersleri koyalim! Cevreye iliskin problemleri ¢ézmek mi
istiyoruz? Cevre dersi koyalim! Turizmi gelistirmek mi istiyoruz? Turizm dersi
okutalim! Iyi vatandas mu yetistirmek istiyoruz? Vatandashk bilgileri dersinin
saatini arttiralim. Saniyorum, daha dogrusu {imit ediyorum ki; bu yaklagimin bir
¢ikmaz yol oldugu her gecen giin daha iyi anlasiliyor. (Ekinci, 1996: 215.)

1. 3. 2. Degismeler Karsisinda Egitim

Egitim ile sosyal degisme arasindaki iliskide, bazen egitimin bazen de sosyal
degismenin etkili oldugunu soOyledik. Ancak, sosyal degisme konusunda, egitimin
bagiml degisken oldugunu belirtmek kanaatimce dogru olacaktir. Eger toplum planh

bir sekilde degismek istiyorsa veya isteniliyorsa bu hedefe ulagsmak icin egitime de bazi
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gorevler verilebilmektedir. Ancak, toplum de§ismek istemiyorsa veya degismesi

istenilmiyorsa bu taktirde, degisime direnme gorevi verilebilir.

Insanlar, herhangi bir olay karsisinda ne tiir bir tepki veya davranis sergiledigini
diisiindiigiinde, ‘keske dyle degil de su sekilde tepki gosterseydim’ diyebilmektedirler.
Iste bu ifade, gegmiste kalan o zaman ile bu zaman arasindaki degisime ve o kisinin
egitimden gectigine veya bir seyler 6grendigine isaret eder. Hem de degismenin, gecen
zaman gore daha iyiye olduguna da delalet eder. Bu diisiinceyi gilindelik hayatta
kullanageldigimiz  aletlere ¢evirdigimizde, ilk andaki bilememekten veya
giivenememekten kaynaklanan bir tedirginlik yasariz. Ancak, zamanla faydasina
inandik¢a ve etrafta gordilkce benimser ve kullanmaya baslaniz. Tirkiye’de, ilk
otomobil geldiginde, toplumun arabaya bakis1 ile simdiki degerlendirisi farklidir. Iste
bu bir degisimdir. Ayn1 6rnegi ¢amasir makinalari, televizyon vs. i¢in de verebiliriz.
Asil mesele de burada ortaya cikiyor. Clinkii, bu aygitlar, insan davraniglarin
etkilemektedir. Oyleyse, bu aygitlarin insan davranislarini etkilemesinde egitimin pay1
nedir? Egitim bu aygitlarin {retiminde nasil etkilidir? Buna bagli olarak sosyal
degismedeki etkisi nedir? Yine bunlara bagli olarak egitim nasil ve ne sekilde
degismektedir? Bu degisimler hi¢bir problem dogurmuyor mu? Denilebilir ki,
genellikle sosyal degismeler, kendileri ile beraber bircok problemler de getirirler.
Problemlerin asilabilmesinde egitim, bir ara¢ olarak degerlendirilebilir. Bu problemleri

asagidaki gibi siralamak miimkiindjir.

Uyum giigliikleri (toplumda goriilen degisme olumlu da olsa uyum giicliigii goriilebilir,
egitimin planlanmasi ile ¢oziilebilir.), siniflarin ¢atigmasi, milletlerin ¢atigmasi, koy
bosalmasi, nesiller ¢atigmasi. (Arvasi, 1976: 114-115.) Bu catismalar, gil¢li ve
gelistirici bir yetigkin egitimi yaninda, yabanci etkilere kars1 koruyan ¢ocuk ve geng
egitimine ihtiya¢ uyandirir. Bu da egitimin amaglarinin, hedeflerinin ve programlarinin

yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.
Ekonomik gelismenin su an ihtiya¢ duydugu ve gelecekte ihtiya¢c duyacagi teknik

elemanlari, devlet ve 6zel isletmeler biirokrasisinin ihtiya¢ duyacagi memurlar1 okullar

yetistirmektedir. Okul, toplumun mesleki agidan yapilanmasini belirleyen kurumlardan
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biridir. Ancak toplumda gorilen meslek farklilasmasit egitim sistemlerini de
etkilemektedir. Okul veya egitim sistemi, sosyal degismenin gerektirdigi yeni meslek
yapisina uygun bilgileri toplayip sistemlestirerek 6grencilere vermektedir. Verimliligi
arttiracak yeniliklerin ortaya ¢ikisinda rol almaktadir. Bu noktada potansiyel
kabiliyetlerin kesfedilerek islenmesine yardimecidir. Sosyo-ekonomik yapida ortaya
cikan farkli is sahalarindaki is firsatlarinin degismesi karsisinda, insanlarin veya
calisanlarin intibak kabiliyetlerini arttirir. Giinlimiiz Tiirkiye’sinde bilgisayarin her
alanda kullanilabilmesi istegi karsisinda, alet, ders, miifredat olarak, bilgisayarin
okullarimiza ve egitim sistemimize girmis olmasi da buna bir 6rnektir. Boylece egitim
ve 0gretim sosyal degisimi desteklemekte ve hizlandirmaktadir. (Ergiin, 1992: 247-248
; Kurtkan, 1977: 64.)

Toplumdaki teknolojik, ekonomik, ideolojik ve ahlaki degismeler karsisindaki, hasil
sosyal degisme karsisindaki tavr1 hep destekleyici midir? iki yonlii tepki gosterebilir.
Bu tepkileri, degismelere uyum gostererek elemanlarini ve yapisinit degistirmesi ve
muhafazakar tavriyla kontrol mekanizmast olusturarak direnmesi seklinde
belirleyebiliriz. Ama genellikle egitim sistemleri, iktidar1 elinde bulunduranlarca siki
bir denetime tabi tutuldugundan, kendisini denetim altinda bulunduran siyasi,
ekonomik, sosyal sisteme uymak mecburiyetinde kalmislardir. Bu da egitimin, sosyal
degismelerin veya degistirmelerin ardindan gittigine delalet eder. Ayrica, fertlerin,
gruplarin ve toplumun, degismelerin dogurdugu yeni durumlara intibak ettirilmesi
aracidir. Dolayisiyla sosyal degismenin gerektirdigi yeni insan tipinin dogmasinda da
bir ara¢ durumundadir. Boylelikle siyasi agidan degerlendirildiginde, egitim, yeni
sistemin kabuliinde ve mesruiyetinin tescilinde ve benimsenmesinde bir arag

konumundadir. (Akyiiz, 1991: 278 ; Ergun, 1995: 99; Celkan, 1991: 93.)

Sosyal degisme karsisinda, egitimin, muhafazakar bir tavir gelistirerek direnmesi
yaninda sosyal degigsmenin merkezinde bulunarak onu yonetmek ve tedbirler alarak
muhtemel tahribatlar1 Onlemek de egitimin fonksiyonlarindan sayilmaktadir. Bu
fonksiyonlar1 ise sosyal biitlinliigiin saglanmas1 veya devaminin saglanmasi olarak

degerlendirebiliriz.
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Her sosyal degisme sonrasinda yeni bir donem baslar. Ortaya ¢ikan yeni donemin insan
modelinde de degismeler olur. Bu ise, yeni bir egitim anlayisini da beraberinde
getirecektir ve radikal degisiklikler yapacaktir. Boyle olunca, eskiye ait klasik ve
alisilagelmis egitim anlayis1 ve getirdigi kaliplar terk edilecektir. Dolayisiyla egitim

sistemi de yeniden yapilandirilmak durumunda kalacaktir.

Tiirk egitim sisteminde goriilen degismelerin tahlili noktasinda ise, siyasi iktidarlarin
bir gosteri alanindan Oteye geg¢emedigini belirten Macit, egitimimizin ‘tarihsel
kistaslarin degisimi’ gorevini istlendigini belirtir. O’na gore bu gorev, belli bir plan

dahilinde ve genis bir siirece yayilarak, biliyiik dl¢iide bagarilmustir.

Akrabalik ve kardeslik iliskilerini dostluk ve cinsel baglarla; hukuka ve hakka
dayali toplum bilincini soyut sistemlerle; Allah’a iman ve tabiati kutsallik igin
yorumlamayi, akil ve bilim yoluyla denetlemekle; ...edep ve itidali istekleri
kolaylastirmakla; entelektiiel cabayi, gecmisini elestirmekle ve asagilamakla,
serveti paylasim ve yardimlagsma araci olmaktan ¢ikarip zenginlerin arasinda
dénem bir meta haline getirmekle... (Macit, 1995: 75.)

degistirildigini ileri siirer. Bu ise, geleneksel toplumun ¢o6ziilmesinin ve zihinsel

kirlenmesinin belirtileridir.

1. 3. 3. Sosyal Degisme Cercevesinde Radikal Egitim Modelleri

Egitim teorileri mevcut egitim sistemlerini tahlil ve elestirileri yaninda ileri siirdiikleri
hedeflerle, amaglariyla ve kullandiklar1 yontem ve teknikleri ile, fert ve toplum
acisindan yeni bir yaklasim sergilemeleri ile bir anlam kazanirlar. Icinde
bulundugumuz yiizyilin bu manada en dikkat ¢ekici egitim yaklagimi, okullara radikal
elestirilerde bulunan yaklasimlardir. Radikal egitim anlayislari, egitimi ve toplumu
1slah etmeyi isteyen degil; radikal bir sekilde degistirmek ve hatta okulsuz bir toplum
olusturmak isteyen anlayiglar olarak degerlendirilmelidirler. Bu yaklagimlar, 6rnegin,
yoksulluk, sug, kentlerin diizensizligi gibi arzu edilmeyen olusumlar1 6nlemek degil;

bunlar1 ortaya ¢ikaran sosyal yapiy1 destekleyen tutumlar1 sorgulamaktadirlar.

Bu manada Illich’e gore, toplumda, ‘Toplumsal Refah Biirokratlar’’ adimi verdigi

kisilerce neyin degerli ve iyi oldugu belirlenmektedir. Buna bagl olarak da birgok {ilke
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ekonomik kalkinma ve rekabet agisindan tiiketimde ugusa geg¢mislerken, cagdas
yoksulluk esigine gelmislerdir. Insanlar artik zengin diisiiniip yoksul yasamay1
ogrenmislerdir. Ciinkii okul, okumayanlar i¢in asagilik duygusunu dogurmaktadir. Bu
yaklasimlar, ayn1 zamanda devlet denetimindeki okullarda egitilen kisilerin 6grenmeye
istekli ve bilgiyi 1srarla talep eden degil, 6grenmek zorunda olduklarini ifade ederler.

Ciinkii, 6gretmen 6gretir, 68renciler 6grenirler. (Spring, 1997: 11; Illich, 1985: 18-20.)

Dolayisiyla da toplumsal hiyerarside iist katmanlarda yer alamamanin yegane sebebi,
ogrencilerin, dgretilenleri 6grenememesi yani kendi basarisizliklaridir. Zira 6grenciler,
Ogretilen seylerin standartligina inanmaktadirlar. Bu durum fertlerin sahip olduklar1
konumu goniil rizas1 ile benimsemelerini de zorunlu kilar. Bu ise ‘6grenme, 6gretimin

sonucudur’ mantiginin bir ¢ikarimidir.

Radikal egitim savunuculari, siyasal ve sosyal sistemin buyruklarina itaatkar bir
sekilde boyun egmeyecek bir egitim sistemi ararlar. Bu sebeple de kitle egitimine,
zorunlu egitime, hasili okulun varligina karsi ¢ikarlar. Onlara gdére amaci, devletin
ihtiyaci dogrultusunda vatandag yetistirmek olan resmi egitim kurumlari, sosyal sinif
farkin1 kapatacak yerde hizlandirmaktadir. Dolayisiyla okullar1 ideolojik denetim araci

olarak goriirler ve okuldan soyutlanmig toplum arzu ederler.

Radikal gelenek, devlet dahil, her tiirlii kurum ve kurali ferdi hiirriyete miidahale sayan
bir yaklasim igindedir. Cilinkli okul, ¢ocuklara gardiyanlik yapan bir kurum olarak
degerlendirilir. Buna bagl olarak da sosyal ve iktisadi yapmin devami i¢in bilgiler

Ogrettigi gibi, itaat asilar ve buna uygun roller dagitir.

Onlara gore devlet okullari, reformlar yapabilir, gelisme gdosterebilir. Fakat, temel
yapisinda degisiklige kalkismazlar. Dolayisiyla devlet okullarinin reddi konusunda
biitiin radikal egitim savunucular1 mutabiktirlar. 18. yiizyildaki William Godwin’den
20. yiizyildaki Ivan Illich’e kadar bu reddin temelindeki diisiince, hakim sinifin
cikarlar1 adina toplumun ahlak ve inanglarinin kullanilmasinda bir ara¢ olusu veya

egitimin bir afyon olarak kullanilisidir. (Baker, 1991: 64 ; Spring, 1997: 8.)
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Radikal egitim teorisyenlerince, okulun varligi, toplumun, politik ve ekonomik
ideolojiler tarafindan kullanilmasina izin verir. Ciinkii okul, toplumdaki hakim giiciin
ihtiyaglarimi karsilayacak bir karakterde sekillenmistir. Dolayisiyla sosyallestirme,
devletin veya hakim giiclin otoritesine boyun egme manasma kullanilmstir.
Sosyallesme kavrami, neredeyse toplum hayatindan ¢ikarilip sadece okul hayatinin bir
irlinli veya sonucu haline getirilmistir. Okul, bunlarla birlikte, daha fazla okul egitimi
gérmiis olanlarin, daha az egitim gormiis olanlara oranla daha iyi ve daha kabiliyetli

olduklar1 anlayisimi yiikleyendir.

Yine radikal egitim savunucularinca okul, insanlar1 yaglarina gore kiimelere
ayirmaktadir ve bu kiimelere ayirma isi, hi¢ sorgulanmamais olan {i¢ varsayima dayanur.
1- Cocuklar okula aittir, 2- Cocuklar okulda &grenirler, 3- Cocuklara 6grenecekleri
seyler yalnizca okul ile verilebilir. Boylece insanlarin bazilarini ¢cocuk diye ayri bir
kategori altinda kiimelendirmek, okul hocasina, otoritesine ve Ogretilenlere boyun
egmeyi saglamanin tek yoludur. Bununla ilgili olarak modern devletin giiciinii de, zihne
tahakklim etmenin Onemini anlamig olmakla iliskilendirirler. (Illich, 1985: 38-41 ;

Spring, 1997: 26.)

Spring, Paulo Freire ve Tolstoy’u da, -radikal egitimi savunanlarin bizzat kendilerinin-
‘ozglir egitimciler’ olarak isimlendirdigi egitimciler igerisinde ele alir. Ciinki
Tolstoy’un da, okulun miidahalesi olmadan, 6grencilerin 6grenmek istedikleri seylerde
Ozgiir birakilmalarmi istedigini belirtir. O’na gore (Tolstoy’a gore) miizeler ve halk
seminerleri, miidahalenin olmadig1 okul 6rnekleridir. Ayrica egitim, bir insanin baska
birini ayn1 kendisi gibi yapma cabasi olarak yorumlanmistir. Bu yaklasimiyla da egitim
ile kiiltiir arasinda ¢ok kiigiikk bir fark oldugunu belirterek, egitim yerine kiiltiirii
kullanmaktadir, ifadesini sO0yle bulmaktadir: Egitim, kisitlama altindaki kiiltiirdiir;
kiiltiir ise 6zgtirdiir. Spring, Freire’i ise geleneksel egitimin ‘y1gmaci egitim yontemi’ne
dayandigini, bu yontemin de 6zgiirlestirici degil, itaatkarliga katkida bulundugunu iddia
etmesi sebebi ile 6zgiir egitimcilerden saymaktadir. Freire’a gore, bdyle bir 6grenme
siirecinde, ogrenci, bir dzne degil, nesnedir. Ogretmen &znedir. Ozne dgretmenler

ogretir, nesne 0grencilere ogretilir. (Spring, 1997: 39-58.)
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Bu aciklamalar g¢ergevesinde radikal egitim taraftarlarinca ‘sosyal degisme’, hakim
sinifin degerleri reddedilmedikge, baskici bir grubun yerini yine baskici baska bir
grubun veya bir kisinin almasi1 anlamina gelecektir. Hakim sinifin degerlerinin
reddedilmemesi i¢in de, okul, fevkalade onemi haizdir. Okulun reddi hakim smifin
degerlerinin reddi olacaktir. Ciinkii okul egitimi, Illich’in ifadesi ile, ferdi tamamen
kurumlarin eline itmektedir, otoritesine teslim etmektedir. Ve hatta okul,
kurumlagmanin, tartisilmayan bu yasantinin mesru gosterilmesinde gizli miifredat: ile

yataklik etmektedir. (Illich, 1985: 1-6.)

Devletin resmi okullari, geleneksel okullar veya okullar ile radikal egitim yaklagimlari
arasindaki ger¢ek anlagsmazlik, sosyal degismenin dogasi ile ilgilidir. Bu manada iki
farklt model ortaya ¢ikmaktadir. Zorunlu veya resmi okullarin ortaya koydugu model
ile radikal egitim mensuplarinca ortaya konan model. Zorunlu veya resmi okullarin
ortaya koydugu model, daha diizenlidir. Daha yiiksek verimlilik araciligiyla sosyal
ilerleme arayan, teknolojik ve rasyonalist bir yonelime sahiptir. Ekonomik iiretkenligin
artmasi ve toplumsal istikrarla ilgilenir. Bu sebeple toplum, verimlilik i¢in, ‘insani
kaynaklar’ haline gelirler. Cocuk ise, ilizerinde ¢alisilacak ve toplumun iyiligi i¢in
bicimlendirilecek bir nesne olarak degerlendirilir. Bu, yirminci yiizyilda ideolojik
sinirlar tasima egilimi tasiyan modeldir; liberal, fasist ve komiinist iilkeler tarafindan

ayni1 sekilde benimsenmistir.

Radikal egitim taraftarlarinca ortaya konan modelde ise, diizen ve verimlilik ile degil,
ferdi hiirriyet ve Ozerkligin artmasi ile ilgilenilir. Dolayisiyla toplumsal degisimin
hedefi, artan bireysel katilim ve toplumsal sistemin denetlenmesidir. Bu model, modern
toplumsal kurumlarin giiciinii, halkin, bu kurumlarin otoritesini ve mesruiyetini kabul
etme goniilliliigline dayandirir. Bu baglamda halkin, 6zgiirliigii sinirlayan toplumsal
otoriteyi neden kabul etmeye istekli olduklar1 sorgulanir. Oncelikle cocugun zihnine
yiiklenen idealler, inanclar ve ideolojiler ile fertlerin kendi ihtiyag¢ ve arzulari ile hicbir
ilgisi olmasa da, baz1 faydalar i¢in ¢alismanin gorevi olduguna inanilmasidir.
Dolayisiyla da radikal egitimi savunanlarca egitim sistemleri, i¢inde bulunduklar
toplumlar1 tam olarak yansitmazlar. Ancak, egitimin amacglar1 ve yontemleri, o

toplumda iktidarda bulunanlarin amagclarini ve ¢ikarlarini yansitir. Boylece “6zgiirliik¢ii
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modelin hedefi, otoriteye boyun egmeyi istemeyen ve kendilerine maksimum bireysel
denetim ve Ozgiirliik saglayan toplumsal bir orgiitlenme talep eden, otoriter olmayan

bireyleri tesvik eden ve destekleyen bir egitim yontemidir.” (Spring, 1997: 110.)

Ozellikle 19. ve 20. yiizyillardaki egitim, -okul ve &gretmenleri ile- yoksullugun,
sucun, kent diizensizliginin vs ortadan kaldirilmasi araci olarak goriiliiyordu. (Spring,
1997: 111.) Bu ise aym1 zamanda, problemin ferdin kendisinde oldugunun ve
dolayisiyla da sosyal sistemin degismesi gerekmediginin sdylenmesi demektir. O halde,
radikal egitim taraftarlarinca ekonomik, siyasi ve sosyal degismenin zorunlu bir parcasi
da egitim kurumlarinin degismesidir veya Illich’te oldugu gibi okulun kurum olarak
ortadan kaldirilmasidir. Ciinkii okul, toplum i¢inde merkezi denetime sahip araglardan

birisidir.

Ileri siiriilen elestirilerin biiyiik bir kisminda hakli goriinen radikal model, yalniz
elestirileriyle yetiniyor gibidir. Ciinkii, ‘okulun kurum olarak ortadan kaldirilmasi ve
Ogrenim aglari, miizelerin ve halk seminerleri ile miidahalesiz bir egitimin
gergeklestirmek istenisi’ bir alternatif olarak c¢ok isabetli goriinmemektedir. Tiirkiye
i¢in ileri siiriilen bir¢ok farkli teklifler mevcuttur. Ancak sistem kurabilme a¢isindan en
onemli teklif I.H. Baltacioglu’nun egitim sistemi (Ictimai Mektep®) dir. Ictimai
Mektep’in ana ilkelerini Baltacioglu, “kisilik, ¢evre, calisma, verem ve baslatma
ilkeleri” olarak belirlemistir. Giinlimiizde ileri siiriilen iki farkli teklif, her ne kadar
Baltacioglu gibi sistem kurabilmis degillerse de, 6nemi haizdir. Birincisi N. Toku’nun
ileri slirdiigii sivil, spontane bir egitim sistemi teklifi veya denemesidir ki temel
diisiince, ‘asgari devletci sivil toplum felsefesi’ olarak ifade edilmektedir. Digeri ise N,
Serter’in insan merkezli egitim sistemi seklinde ele aldigi denemedir ki ferdi
ozelliklerin gelismesini ele alan, psikolojik yonii agir basan, i¢inde hiimanist 6zellikleri

barindiran bir 6neridir. Dogal egitim teklif ettigi sdylenebilir. **

* Bkz. BALTACIOGLU, 1. Hakki, ictimai Mektep, Ankara, 1942; TOZLU, Necmettin, Ismayil Hakk1
Baltacioglu’nun Egitim Sistemi Uzerine Bir Arastirma, MEB. Yay., Istanbul, 1989.

* *Bkz. TOKU, Neset, “Tiirkiye I¢in Alternatif Bir Model: Sivil Egitim”, Tiirkiye II. Egitim Felsefesi

Kongresi, Y.Y.U. Egitim Fak. Yay., Van, 1997; SERTER, Nur, 21.Yiizyila dogru Insan Merkezli
Egitim, Sarmal Yay., istanbul, 1997.
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2. TURKIYE’'DE DEGISMEYE ETKi EDEN UC TEMEL FAKTOR:
TEKNOLOJI, IDEOLOJi VE MODERNLESME

2. 1. Tiirkiye’de Teknoloji, Sanayilesme ve Egitim iliskisi

Sanayilesme kavram olarak, yalnizca ekonomik bir olguyu ifade etmez. Ayrica, ¢ok
cesitli sosyal, siyasi, kiiltiirel nitelikleri de ifade eden karmasik bir siireci tanimlar.
Ciinkii diinya niifusunun Onemli bir kisminin hayat standardinin deg§ismesinde,
yiikselmesinde rol oynamis, sosyal yapiy1 ve sosyal iligkileri doniistiirmiis, sosyal

gelisme i¢in temel bir unsur olarak yerini almistir.

Tarim ve el zanaatlarina dayali bir ekonomiden, sanayinin ve fabrika tiretiminin hakim
oldugu, {iretimin biiylik Olgekli sanayi birimlerinde yapildigi yeni bir ekonomik
orgiitlenme bigimine gecisi saglamistir. Bu manada sanayilesme, temel bir hedef olarak
gerceklestirilmek istenmistir. Kalkinma yolunda ilerleme diisiincesinin benimsenmesi
de bu hedefe ulasmada destek olmustur. Ancak, birinci bélimde ele alindig1 {izere,
sosyal ilerleme ve gelisme anlayiglarinda meydana gelen degismeler sebebi ile
sanayilesme de, teknolojik gelisme temeli ile tanimlanmaya baslanmistir. Boylelikle

sanayilesmis ve sanayilesmekte olan gibi degerlendirmeler yapilir olmustur.

Endiistri devrimini hazirlayan faktorler, sermaye birikimindeki artig, uluslararasi ticaret
hacmindeki artis, endiistriyel teknolojinin gelismesi, iktisat zihniyetindeki degisiklik
(Torun, 1994: 34.) seklinde ifade edilse de, yalnizca bu faktorlerin ele alinmasi, iktisadi
acidan ele almak olarak degerlendirilmelidir. Halbuki bu faktorlere, ilmi, felsefi, teknik,
dini, milli faktdrleri de ilave etmek lazim gelir. Ornegin, 1490-1520 yillar aras1 teknik
yapidaki degisme, pusulanin kesfi, Portekiz, Ispanya, Fransa vb. Avrupa iilkelerinin
buluslar1 ve toprak kazanmalar1 (kollonializm) ile Asya, Afrika, Amerika kitalarinin
degerli madenlerinin Avrupa’ya akmasi sonucunda ticaret merkezi olan Akdeniz’in
yerini Atlas Okyanusu’nun almasi. Ronesans ve Reform hareketleri ile sistemdeki
ideolojik yapinin degismesi ve buna bagli olarak tabiata doniisii ifade eden yenilesme
akimlarinda edebi ve felsefi anlamda bir yeniden sekillenme olmasi. Kopernik (1473-

1543), Galilei (1564-1642), Pascal (1623-1662) gibi diisliniir ve bilim adamlarinin
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yanisira, M. Luther (1483-1576)’in, Hristiyan diinyasinda Katoliklik ve Ortodoksluk
yaninda ti¢lincii biiyiik ayrilik olan Proteskanligi ortaya koyacak olan siireci baslatmasi
ve Almanya’yr asmas1 —Ornegin, Isvigre’de Zwingli ve &zellikle de Calvin ile bash
basina bir mezhep olmasi -. Iste bu ve bunun gibi faktorler ile 16. ve 17. yiizyillarin bir

ticari ¢ag1 olmasi yaninda sinai ¢ag olarak tasvir edildigini ifade edebiliriz.

Baz1 arastirmacilar da bu faktorleri gbz Oniinde bulundurarak, sanayilesmenin ilmi
zihniyetle meydana gelen degismeler sonucu ve 1570- 1660 yillar1 arasinda basladigi
kanaatindedirler. Bu kanaatler, “Avrupalilar1 17.yiizy1l ortalarinda sanayilesmeye daha
yakin bir hale getiren asil gii¢, onlarin maddi sahalardaki gelismeleri degildi. insan
zihniyetini kantitatif degerlere ve kantitatif diisiinme metodlarina ilmi bilginin temeli
olarak dogrulanabilir delillere ve daha genis bir matematige kendini vermesi sonucunda
bu ilerleme elde edilmistir.” (Neff, 1980: 93.) seklindeki bir degerlendirme ile
Ozetlenebilir. Dolayisiyla sanayi inkilabinin, bir diisiince inkilabi ile birlesmis oldugunu

ileri stirmek hi¢ de reddedilmeyecek bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Iste bu faktorlerin etkisiyle gerceklesen endiistri devrimi ile smai iiretim baslamis ve
hiz kazanmustir. Sosyal yapida ve iligkilerde koklii degisimlere yol agmistir. Verimlilik
ilkesi de gitgide onemini hissettirmistir. Bu verimliligin ve degisimin sosyal hayata,
sosyal iliskilere yansiyabilmesi de yiiksek bilgiyi ve egitimi gerekli kilmustir. Iste bu
gerekce ile, boyle bir egitimden gecen fertlerin ve dolayisiyla toplumun bilgileri,
degerleri, inancglari, sanati, kendini algilama big¢imleri ve yasam tarzlar1 degisir.
Oyleyse ‘sanayi, ortak davranis ve diisiince bigimlerine yol agar’ (Ergil, 1994: 221-
226.) demek miimkiindiir. Yiksek bilginin elde edilebilmesi de bilimde saglanan
gelismelere baglidir. Geligen bilim ise teknolojiye kaynaklik eder.

Teknoloji, sosyal olaylarin bir baska yoniinii olusturan insanin tabiatla olan
iliskilerinden, insanlarin tabiata hakim olmak isteyislerinden dogmustur. Iste bu sebeple
de bir cok sosyal bilimci tarafindan teknoloji, sosyal degismenin temel etkeni
sayillmistir. Hatta insanligin evrimi teknoloji ile agiklanmaya calisilmistir. Gergekten,
teknoloji sosyal degismenin en 6nemli etkenlerinden biridir. Ancak dogrudan ve tek

basina sosyal, sosyo-kiiltiirel degismeye yol agmaz. Ayrica, teknolojinin kiiltiirle de
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baglantist vardir. Teknik belirli bir kiiltiiriin Uriintidiir. Fakat sadece o kiiltiire ait
degildir. Diger toplumlar, yeni bir teknigin ortaya ¢ikisina ve teknolojinin ilerlemesine
sebep olabilecekken, ayni1 zamanda teknolojiyi disaridan alabilecektir. Burada 6nemli
olan nokta, teknolojinin amag¢ olmayip; toplumun ve insanligin daha ileri ve gelismis
bir seviyeye ulagmasi i¢in sadece bir basamak, ara¢ olduguna olan inangtur. (Erkal,
1984: 84-85.) Dolayisiyla, istenilen teknolojinin, toplumdaki manevi Kkiiltiiriin

rehberliginde yetisip, olgunlagsmasidir, deger hiikiimleriyle uyum saglamasidir.

Teknoloji bir amag¢ degil ara¢ olduguna gore, bu ara¢ bizi nereye gotiirmelidir?
Insanligin, toplumlarin daha iyiye, daha giizele gétiiriilmesi esas olduguna gore, sadece
maddi alanda cok ileri gidilmis olmasi, diger alanin buna yetisememesi daha giizele
gotlirlir mi? “19. ylizy1l kendisini ‘teknik ylizyil’ olarak gururla takdim ve tavsif
ederken” (Gezgin, 1997: 118.) teknik gelismelere damgasini vurmakla bunu hak
ediyordu. Bu hizli degisim bir Oviing kaynagi idi. Ancak bu 6viinme, toplumlar
arasinda teknolojik istiinliigli de barindirmaktadir. Bu sebeple ‘ni¢in insanlik 19.
ylizyildan bu yana bir ¢ok savaslara ve hatta birkac kez ‘diinya savasi’na sahit oldu ve
olmaktadir.” sorusu cergevesinde, teknolojik iistiinliigiin insanlik adimna, iyi i¢in mi
kullanildig1 ile bu distinliiglin diger teknolojik acidan etkisiz toplumlar iizerinde
tahakkiim kurabilmek i¢in mi kullanildig1 bir tartisma konusu olarak karsimiza ¢ikar.
Ayrica insanlarin teknolojinin arkasindan = stiriiklenmesinden bahsetmek dogru
olacaktir. Fakat su da bir gercektir ki, teknoloji bu duruma yine onu iiretenlerce
getirilmektedir. O halde, nasil oluyor da sosyal degismenin miisbet yonde olmasina
etki ediyor? Sosyal gelismenin en Onemli bir gostergesi oluyor?...sorular1 yerini

alacaktir.

Bu tiir sorular1 daha da uzatmak miimkiindiir. Ancak bu sorularin hepsine birden soyle
bir yaklasimla cevap verilebilir. Savaslar oluyorsa bunun sorumlusu veya suglusu
teknoloji mi, yoksa onu (teknolojiyi) ‘haklinin kuvvetli degil de kuvvetlinin hakli
olmas’ mantig1 ile kullanan mi? Bir toplum i¢inde diisliniildiigiinde, teknolojiyi
yakalamak ic¢in toplumun manevi degerlerini 6nemsemeyen ve hatta teknolojiyi
yakalamada degerleri mani olarak goren anlayis mi, maddi ve manevi kiiltiir sahasinin

uyumuna inandig1 halde basaramayanlar mi1; yoksa bizzat teknolojinin kendisi mi
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anomiden, kiiltiirel boslugun olusumundan sorumlu? Biitiin bu ‘acaba’larin cevaplari

insandadir. Zira teknolojiyi hem iireten hem de kullanan yine insandir.

Teknoloji ve sanayilesmenin baslattigi degisimi, toplumda, fertlerde ve her noktada
gorebilmekteyiz. Ideolojilerin ve sistemlerin ortaya cikisinda, sosyal iliskiler aginda vs.
18. ylizyi1lda Avrupa'da toplum biitiiniinde, sosyal kurumlarda ve fertler de baslayan bu
degismeler 20. ylizyillda da evrensellik kazanmis ve sanayilesmeyle birlikte daha

degisik boyutlarda da olsa biitiin toplumlarda goriilmeye baslanmistir.

Sanayilesme, egitimi de etkilemis ve vasif kazanmis isgiiciine olan ihtiyaci arttirmistir.
Boylelikle de ‘kitle egitimi’nin yayginlagsmasina sebep olmustur. Hatta egitimi
yonlendiren en Onemli unsurlardan biri sanayinin ihtiyaclari olmustur, denilebilir.
Tarim toplumundan sanayi toplumuna gegis ile birlikte de irgatlar, fabrikaya kayan
insan giici olmak durumunda kalmislardir. Ancak daha evvel belli bir zaman
sinirlamasi ile muhatap olmayan bu irgatlar, sanayi iscisi kimligine kavustuklarinda
belirli ve uzun bir ¢alisma zamani ile kars1 karsiya gelmiglerdir. Yani, sanayilesmeyle
birlikte, zamani verimli kullanmay1 06grenmeye, hiyerarsiyi kabullenmeye,
ihtisaslagmaya, kaliteli ve seri mal iiretecek sekilde disipline edilmeye ve puanlama

usulii ile liretime alistirilmaya mecbur birakilmiglardir.

Bununla paralel olarak da sanayilesme ile birlikte baglayan kitle egitimi, “disiplin, itaat,
otoriteye boyun egme, zamani dikkatle kullanma, mesleki okullar araciligiyla
ihtisaslagsma c¢izgisine sadik kalacak egitim ve 6gretim modelleri” (Serter, 1997: 215.)
olusturmaya baslamistir. Artik egitim sanayinin ihtiyaclar1 ile sekillenmektedir ve
maddi iiretim insanligin huzuru i¢in en 6nemli bir aragtir. Dolayisiyla egitim de bu
anlayistan etkilenmektedir. Artik, egitimde felsefe ve teolojiye olan ilgi azalmaktadir.
Soyut diisiince yerini somut verilerin degerlendirilmesiyle ulasilacak maddi hedeflere

terk etmektedir.
Sanayilesme ile birlikte egitim bu sekilde diizenlenince, toplum iginde kiginin yerinin,

statlisliniin ne olacagi, sosyal tabakalasmada yerinin ne olacagi gibi hususlara da ¢are

bulunmasi lizumu hasil olmustur. Hatta sanayilesmeye bagli olarak sekillenen
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egitimden gecenler ile bdoyle bir efitime tabi olmayanlar arasinda, boyle bir egitimden
gecip en iyi derece ile bitirenler ile daha diisiik seviyede bitirenler arasinda farklar
olusmaya baslamistir. Meritokrasi esasina dayanan bir egitim getirilmeye
calisildigindan, yukariyr dogru dikey hareketlilik de, egitim ve 0gretim ile miimkiin
olabilecektir. Ayrica da yliksek iicret ile diisiik ticret ayriminda da egitim 6l¢ii olacaktir.
Insanlarin kendilerini ispatlamasinda da egitim bir ara¢ olarak yerini alacaktir. Bu ise
egitim ve sosyal degisme agisindan, sanayilesmenin 6nemini vurgulayarak, giindemi

olusturan konulardan biri olarak karsimiza ¢ikacaktir.

Egitim, sanayilesmeyle baglantili bir sekilde mesleklere eleman yetistirme gorevini de
istlenince, teknik ve mesleki okullar agilmaya baslanmistir. Giiniimiizde bu okullar
ozellikle gelismis tilkelerde, ¢ocuklar i¢in mesleki egitim, Orgiin egitim i¢ine alinarak
verilmektedir. Bizim iilkemizde de mesleki ve teknik egitimdeki gelismeleri bu agidan
ele almak geregini vurgulayan Abay, egitimin iki Ozelligi lizerinde durur. “Birisi
yatirim, digeri de tliketim 6zelligidir. Ekonomik yatirimlarin karli olan1 kisa siirede
doniisii olan yatirimlardir. Egitim ise doniisii en uzun olan yatirimlardandir. Egitimin
tiketim oOzelligi ise egitim siiresince yapilan masraflardir. Yani egitim, pahali ve

masrafli bir ekonomik faaliyettir.” (Abay, 1998: 32.)

Tiirk egitiminin pahali bir is olarak degerlendirilmesi, kalkinma programima ve
hedeflerine uygun olup olmamasi ile ilintilidir. Cumhuriyet donemi Tiirk egitimcileri,
egitimin ve biirokrasinin giliciine son derecede inanmislar ve miifredat programlarina,
miifettislere, okul kitaplarina, imtihanlara sarilmiglardir. Dolayisiyla da egitim, “ulusal
kalkinmayla ilgisi olmayan kendi diinyasinda bir okuryazarlik, okutulani belleme ya da
kiltiirlilik isi olarak kaldi. Bu sekilde diisiiniiliince egitim, pahali kalkinma ve
savunma masraflar1 altima giren geri kalmis, fakir bir ulusun kaldiramayacagi kadar

pahali bir i olur.” (Berkes, 1975: 129.)

Tiirkiye’de egitim pahali bir is olmustur. Ciinkii, toplumumuz, Cumhuriyet dncesinde
de goriildiigii gibi, ya sadece okur-yazar ya da memur olabilmek endisesini tasimistir.
Memur olmak istemislerdir, zira —kanaatimce- bunun en onemli sebebi, giivencede

olmak ve rahat yasamaktir. Giivencede olmak isterler, c¢iinkii devletin memuru
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olacaklardir. Devlet ise ‘Allah devlete ve millete zeval vermesin’ duasindan da
anlasilacag1 gibi, en kutsal ve ekonomik agidan en zengin ve giivenilir olandir. Ayrica
ise bir kere girildi mi, isi Omiir boyu garantidedir. Bdylece en kuvvetli olanin
korumasinda olmak demektir. Rahat yasamak ise su anlayistan kaynaklanir daha ¢ok.
Devletin onayladig1 bir egitimden gecerek mezun olan bir kisi memur oldugunda,
halkin genelinin yaptig1 gibi tarlada, bagda, bah¢ede vs calismak zorunda olmayacaktir.
Bir binanin i¢inde ¢alisacak, kisin lislimeyecek, yazin terlemeyecektir. Yine digerleri

gibi toprakli, camurlu elbiseler giymeyecek, temiz ve iitiilii elbiseler giyecektir.

Bu diisiinceler i¢inde ve sosyal degisme cercevesinde, egitimin, gocii de hizlandirdigini
belirtebiliriz. Tiirkiye’de egitim i¢in dzellikle kdyden kente gdg artmistir. Onceleri baba
meslegini devam ettirmek esas iken, yeni sistemde, egitimle yeni mesleklerin se¢imine
yonelinmistir. Zaten bunun yolu da agilmis durumdadir. Iscilerin ve koyliilerin
cocuklar1 diger mesleklere gecebilme, maash bir iste ¢alisabilme imkanlarini daha ¢ok
yakalar olmuslardir. Bu oOrnekler cogaltilabilir. Burada vurgulanmasi gereken ise
herhangi bir sahaya yonelik egitim kurumu agilacaksa, ihtiyaca binaen acgilmasi geregi
ve dolayisiyla okulun, memur yetistiren okullar ve miistakbel issizler ordusu yetistiren
kurumlar olmaktan ¢ikarilmasi geregidir. Yani, sanayilesmeyle ilgili olarak egitimden
beklenenler, sadece is¢i yetistirmesi degil, yliksek seviyedeki is giiclidiir de. Bu
anlamda yiliksek egitim ile ilerleme arasinda farz olunan baglanti, iilkenin
kaynaklarindan ilerleme i¢in istifade edilmesinin, ancak yiiksek seviyedeki is giicliyle
mimkiin oldugu inancinin bir neticesidir. Gelisme baglaminda yiliksek egitime
katilimin {ilke gelisimine katkilar1 oldukga biiyiiktiir. Bu katkinin diinya ¢apinda kalite
ve etkinligi tartigma gotiirmemekle beraber, nicelik ve sayi agisindan yeterlilik arz
etmemektedir. Ancak milli gelismeye yapilacak potansiyel katkilar agisindan bu giig,

kesinlikle ihmal edilmemelidir. (Sharom and Sharon, 1989:7)

Bu oOnerilerle ilgili olarak bazi {ilkeleride, meslek 6grenimine agirlik verilmis ve meslek
Ogreniminin daha kii¢iik yaslarda olmasi gerektigi diisiincesi ile de, zorunlu egitim yas1
yukseltilmis ve bu donem i¢inde c¢ocuklara bir meslek kazandirilmak istenmistir.
Ancak, bir ¢ok iilkede cesitli sebeplerle kiiciik yasta caligma hayatina atilanlarin orani

da oldukga yiiksektir. Bunun bir sebebi de giiniimiiz diinyasinda, hem yerel hem de
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uluslararas1 piyasalardaki rekabet ve buna bagl olarak ucuz emegin 6nemidir. Yani
cocuklar bu duruma itilmislerdir, denilebilir. Halbuki Cumhuriyet oncesinde ‘ahilik’
onemli bir gorevi yerine getirmektedir. Uyelerini giindiizleri ustalarinin nezaretinde ve
isbaginda egitmektedir. Aksamlar1 ise zaviyede insana ve esnafa gerekli olan bir
egitimden gecirilmektedir. Oyleyse giiniimiiz i¢in nasil bir tedbir alinmalidir? “Simdi
biitliin diinyada bu arada tlilkemizde de dyle bir sistem bulmaliyiz ki kii¢iik ¢ocuklar,
egitim yasinda gerekli egitimi alsinlar, hem kiigiik yasta bir meslek 6grenmeye
baslasinlar, hem de ezilmesinler ve somiiriilmesinler. Bulacagimiz bu sistem genis bir

perspektifte endiistrinin kalitesini de gosterecektir.” (Abay, 1998: 32-34.)

20.yiizy1l baslarina gelindiginde, Anadolu'da ticaret ve zanaatla ugrasanlar ile devrin
onciileri arasinda sosyo-kiiltiirel farklilasma vardir. Modern egitim sadece kiy1
bolgelerindedir ve sehir sektoriinii kapsamaktadir. Boyle olunca ekonomik agidan da
aralarinda fark vardir. Iste bu dénemde Tiirk aydinlar1 egitimleri acisindan burjuva-
kapitalist deger ve normlarin etkisi altinda endiistrilesmeye yonelmislerdir. Onlara gore
bu durum ancak, eldeki tiim kaynaklar1 teknik ve endiistrinin gelisimine yatirmakla
miimkiindiir. Bunun i¢in de ticaret ve endiistri burjuvazisini olusturmak istemektedirler.
Buna ulasabilmenin en 6nemli adimi ise, yogun devlet miidahaleleridir. (Steinhaus,
1995: 192.) Ciinkii, 0 zamana kadar devam etmis olan Islami devlet nosyonu, Mustafa
Kemal ve taraftarlarinca statiikonun devami ve Tiirkiye’nin geriliginin siirmesi olarak
goriilmektedir. (Ahmad, 1995: 80.) Bu sebeple, Tiirkiye’nin modern bir ulus devlete
dontistiiriilmesi istenilmektedir. Ama bdyle bir devlet olabilmek i¢in neler yapilmaliydi,
devletin o6zellikleri ne olmaliydi? Ileri siiriilen diisiince ise, toplumun ve devletin
modern bir sanayilesmis ekonomi yaratmak i¢in bilime ve modern egitime 6nem veren,

laik ve akile1 bir ulus olmak zorunda oldugudur.

Iste bdyle bir devlet ve ulusa kavusulabilmesi i¢in, Cumhuriyet’in kurulusunda biiyiik
etkilerde bulunmus olan ve sosyal hayatin tiimiiyle degismesine ve modernlesmesine
onem veren aydinlar, her vesileyle bati teknolojisinin iistiinliigiinii vurgulamislardir.
Ornegin Sinasi’ye gore, ‘yeni medeniyet’ Avrupa’nin mucizesidir ve esas1, akil ve

kanundur. Gaye, insan ve insanliktir. Iste bu gayenin yani insanligm yolunu, Batr’'nin
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iirettigi teknik agacaktir. Oyleyse Tiirkiye’nin de egitim sistemi pozitivist diisiince ve

onun ilkelerinden olan akil ve kanun iizerinde bina edilmelidir. (Macit, 1995: 72.)

Cumbhuriyet’ten sonra da, Osmanlidan kalan miiessese ve anlayislar, devletin i¢inden
cikarilmaya baslanir. Ilerlemenin somut gdstergesi olarak da binalar ve fabrikalar
dikilmeye baglanir. Artik hedef, ilerlemektir. Hatta aydinlarda ve ydnetici kadrolar da
‘ilerleme i¢in ilerleme’ diisturuna dayanan anlayis hakimdir. Yolu da sanayilesmedir.
Ve bu baglamda da siire¢ hizlandirilmak istenir. Ancak, sanayilesme ile birlikte teknik
eleman ihtiyact dogmustur. Boylece teknik sahadaki okullar 6nem derecesine gore en
On sirada yer almaya baslamistir. Sanayi kuruluslar1 da bundan uzak kalmayarak teknik

egitimi desteklemek yaninda, biinyelerinde teknik egitim birimleri agmiglardir.

Atalay, sanayi iizerine yaptigt caligmasinda Kirikkale’de ilk gelisen egitim
kurumlarinin teknik okullar oldugunu, daha sonra da fabrikalar kuruldugunu, verilen
mezunlarin silah sanayiinde onemli katkilarinin bulundugunu bildirmistir. Atalay’in
belirttigine gore, hocalar, fabrikalardaki teknik elemanlardir ve atdlyeler ise
fabrikalardir. Daha sonra MKE Kurumu Genel Miidiirliigline bagli, Miihimmat
Fabrikas1 bilinyesinde calisan diizenli bir okula doniigmiistiir. Kentte agilan ilk lise
seviyesinde okul ‘is okulu’dur. 1953'de agilmis ve su anda Endiistri Meslek Lisesi
olarak devam etmektedir. Teknik Okul, Is Okulunun devam olarak kurulan diger bir

okuldur. (Atalay, 1989: 143-144.)

Bu donemlerde sanat okullari, gelismis bir sanayi hayatinin hasretini ¢ektigini ileri
stirer. Ciinkii, memleket sanayii, sanat okullarinin bilgi ve emegini kullanacak diizeye
gelememistir. Bir ¢ogu kendi alanlarinda c¢alisacak imkani bulamadigindan,
mezunlarina is bulmak biiyiikk sorun olmustur. Mezunlar ise ¢areyi memur olmakta
bulmuslar ve hatta bu sebeple devlet kapilarinda uzun kuyruklar olusturmuslardir.
1940’1 yillarin ozellikle ikinci yarisindan itibaren devlet eliyle kurulan sanayi
alanlarinda sanat okulu mezunlar1 kiymete binmeye baslamistir. Hele 1950’den sonra
kendi islerinde, devlet dairelerindeki maaslarindan daha ¢ok kazanir olmuslardir.
(Basgoz, 1995: 214.) Ciinkii, 1950’lerden sonra baglayan sanayi hamlesiyle gozlerin

yeni ufuklara ¢evrilmesine sebep olmustur. Tiirkiye, yiikselen fabrika bacalarina umut
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baglar olmustur. Boylelikle geng insanlarin nitelikli sanayi is¢isine doniisiimiine gayret
edilmistir. Bunun sonucu ise egitim sisteminin yeniden sanayilesme cercevesinde

yapilandirilmasidir.

Biitiin bu arayiglar igindeki Tiirkiye’de 1950’lerden sonra her seviyedeki teknik
okullarin sayisinda artis goriilmiistiir. “Mesela; orta dereceli teknik okullarin sayisi
1961-1962 yillarinda 664 , 1964-1965 ders yilinda 777 iken, 1979-80 yillarinda
1719'dur. Bu say1 6zel ve resmi okullar1 i¢cine almaktadir.” (Atalay, 1989: 49.) Boylece
teknik egitimin 6nemi artmustir. Hatta koylerde bile egitime katilma orani yilikselmistir.
Bu arada sadece teknik egitim gelismemis, ayni zamanda resmi egitim de gelismistir.
Sebebi ise, daha cok, iicretli bir is bulabilmenin ve kurabilmenin bir resmi egitim

gerektirmesidir.

Fakat, teknik ve resmi egitimde goriilen bu gelismelere ragmen, is hayatindaki
prensiplerin uygulanmasi yoniinde istenilen tiirde fertlerin yetistirilemedigini goriiriiz.
Is hayatinda takip edilecek prensiplerin ve aldigi egitimin miitevazi is adammin
yetismesine vesile olmasi gerekirken, aksine “tek bir vurgunla zenginlesmeye calisan
ticari avantliryeyi yaratmistir.” (Mardin, 1992: 341-342.) Bu siire¢ halen devam
etmektedir. Boyle olunca, ekonomik sistemin, giiclinii ¢ikarct ve doyumsuz insandan
aldigint (Serter, 1997: 141) ifade etmek miimkiin gozilkmemektedir. Buna uygun
olarak, egitim de, bazen cesitli kiliflar i¢inde, bencil insan tipinin iiretilmesine mani
olamaz. Bu durumda da egitim, ekonomik sisteme taze kan saglayan, tiiketici toplumu
olusturandir. Tiiketici toplum ise, liberal ekonomiyi yasatmak zorundadir. Tiirk egitim
sistemi de, bu baglamda idealist insan iiretiminde pek basarili olamamigtir. Dolayistyla
artik  idealist yetistirilememektedir. Insanlarin  géniil ve fikirlerinde ideal
yesermemekte, yasamamaktadir. Devir, ideoloji devridir artik. Sistem gergekte vatanini
degil, sadece kendini seven, milletine degil yalmizca kendine hizmet eden insan

liretmeye baslamistir.
Hem ortadgretim hem de yliksekdgretim alanlarinda yapilanlar ile hedeflenen degisime,

ekonomik ve sosyal kalkinma hedefine uygun sonuglarin alindigr da sdylenemez.

Ornegin, yiiksekdgretim arastirma, bulus gibi endiistriyel bir uygarlikta zorunlu olarak
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gerekli olan fonksiyonlarmni yerine getirememistir. Ilk ve ortadgretim de hedefledigi
sekliyle toplumu okur-yazar kilamamistir. Ciinkii “ekonomik kalkinma sasilig1 ortaligi
kaplamistir.” (Berkes, 1975: 129.) Dolayisiyla sonug yine ders vermek, ders bellemek,
imtihan gegmek ve eskisi gibi memurlar aramaktir. Iste bu ortamda da ilerlemek istegi,
endiistrilesmek olarak anlasilacagi yerde, batililasmak olarak anlasilmis ve
endiistrilesmenin sadece uygarlik tarafina bakilmistir. Egitimi de yansiyan bu

batililagma diizeni endiistrilesmeyi engelleyici bir tutum sergilemistir.

2. 2. ideoloji, Politika ve Egitim

Sanayi devriminde goriildiigli gibi her koklii degisim bir anda ortaya ¢ikiyor degildir.
Her ne kadar sosyal yapi tiimiiyle degistirilmek istense de bir onceki donemin
emarelerini tasir. Onceki donemin bazi kurumlar gesitli sekillerde devam eder. Ancak,
tizerinde durmak istedigimiz husus bu degildir. Biitiin koklii degisimleri hazirlayan
faktorler ele alindiginda goriiliir ki, degisim yapmak icin ¢caba gdsterenler, degistirmek
istedikleri donemin i¢inde ve o donemin sartlarinda ortaya ¢ikmislardir. Bunu yeni bir
devlet kurma agisindan degerlendirdigimizde, yeni devlet kurulmazdan evvel gesitli
platformlarda kurulacak yeni devletin — sistemin, diizenin- 6zelliklerinin ne olacagi
konusunda tartigmalarin yapildigir goriilir. Bu siki tartismalar bir basar1 ile
sonuglanirsa, bu tartisma donemi, bir gegis donemi olarak yerini alir. Sikintili bir
donemdir bu donem. Bizdeki Tanzimat ve Mesrutiyet donemi bdyle bir doneme

ornektirler.

Iste boyle bir donemin baslangici ayn1 zamanda bir degisimin baslangicidir. Ne zaman
ki bu degisim siireci, bir sekilde yeni bir yapilanmaya adim atarsa ve bu agidan hakim
konuma ulasirsa, bundan sonra yapilacak olan yeni sistemin nasil kurulacagiin
kararlastirilmasidir. Ayni1 zamanda degistirdikleri donemin 6zelliklerini tagimayan veya
sikayet edilen hususlari iizerinde bulundurmayan yeni bir yapilanmaya gidisin ilk
asamasidir. Bunu devlet veya bir medeniyet olarak diisiinlirsek, bu yeni dénemin

baslar1 kurulus donemi olarak adlandirilir.
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Boyle bir kurulus asamasinmi ideoloji ile iliskilendirdigimizde, her ideolojik dénemi,
kendinden bir sonraki doneme gore kurulus donemi; kendinden bir 6nceki doneme gore
de degisme donemi olarak belirtebiliriz. Buna bagli olarak da her ideolojik donemin
tepki bi¢cimlenmesi asamasinin, bir Onceki donemin kurumsallasma asamasi ile;
kurumsallasma asamasmin da bir sonraki donemin tepki bigimlenmesi agamasi ile
cakistigin1 (Kongar, 1995: 395.) ifade etmek miimkiindiir. O halde, her yeni donem,
kendi i¢inde ¢esitli ideolojik unsurlar barindirir, denilebilir. Fakat bu ideolojik unsurlar

nelerdir ve hangi temele oturmalidir? Yahut belli bir temele oturmazsa ne olur?

Kongar bu ideolojik unsurlardan 6zellikle ii¢ tanesinin maddi temele dayanmasi
geregini vurgular. Bu unsurlar, beklentiler, toplum modelleri ve egitimdir. Sayet maddi
temele dayanmazlarsa bunalimlara sebep olabileceklerdir. Ciinkii, beklentiler maddi
temele dayanmadiginda, insanlarin ideolojiye olan giivenleri sarsilacak ve yeni
ideolojiler ortaya ¢ikmaya baslayacaktir. Egitim —hem sosyallestirmeye hem
teknolojiye yonelik-, maddi temele dayanmadiginda ise fertlerin ‘olmayan bir topluma
gore yetistirilmeleri yaninda, yetistirilen fertlerin toplumda var olan teknolojiyi
kullanamamalar1 ~ sonucunu doguracaktir. Toplum modelleri maddi temele
dayanmadiginda ise, sadece zihinde yasayan toplum modelleri olarak kalmaya mahkum
kalacaklardir. (Kongar, 1995: 384-388.) Biitlin bunlar ise toplumda ¢eligkilerin
dogmasina yol acar. Bu da istenilen bir durum degildir. Istenilen ise, insanligin kemale
ermesi, tekamiiliidiir. Ancak bu tekamiiliin en 6nemli sarti, yaratici zekalarin ortaya
cikabilmeleridir. Ideolojiler ise, bu yaratici zekalarin ortaya ¢ikisinda engel teskil
edicidirler. Zira yaratma giiciinii diimura ugratirlar. Tam bu noktada hepimizin malumu
oldugu iizere, Turgut Ozal’mn ‘diisiince, din ve vicdan, tesebbiis dzgiirliigii’ tezini de

belirtmek, Tiirkiye i¢in yerinde bir tesbit olarak degerlendirilebilir.

Uretici zekalarmn ortaya ¢ikisinda énemli bir konuma sahip olan egitim, daha bir ¢ok
olumlu gelismelere yardimecir olmasi yaninda, ideolojilerin aktarilmasi yolunda da
kullanilabilmektedir. Bu dogrultuda, yetmisli yillarin basinda, ‘Ideoloji ve Devletin
Ideolojik Aygitlar1® adli eseriyle marksist diisiinceye 6nemli katkilarda bulunmus olan
Louis Althusser, egitimi de, devletin dini, hukuki, siyasal, sendika, haberlesme ve

kiiltiirel aygitlar1 gibi bir ideolojik aygit olarak saymistir. (Althusser, 1991: 33-34.) Bu
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cercevede, ideolojik miicadelelerde hedef alinan fert, grup ve toplumlarin, belirgin
hatlarla birbirinden ayrilmasi ¢ok zor oldugundan, bazi fert ve gruplarin 6ncelikle baski
altina alindigin1 sdyleyebiliriz. Bu etkide 6nceligi egitim kurumlar1 ve bu kurumlardaki
“yonetici, 6gretmen ve dgrencilerin aldigini, psikolojik tehdide diger kesimlerden daha
fazla muhatap oldugu”nu (Ergene, 1993: 120.) belirtmek yanlis olmayacaktir. Halbuki,
egitimin olumlu gelismelere yardimci olabilmesi icin ideolojilerden arindirilmasi

sarttir.

Bugiin Tiirkiye’de en Onemli bakanliklardan biri olarak ‘Egitim Bakanligi’ni
gorebiliriz. Her gelen iktidar ve politik goriis, kendi goriisiinii egitim kurumlarinda
uygulatmak isterse, iste bugiin egitim sistemimizde yasanan karmasa yasanir. Hatta M.
Nazif Ulgen, egitimin icinde bulundugu ¢ikmazlarin en énemli ve ilk sebebi olarak
“gelen iktidarlarin bu politikalar1 ideolojileri dogrultusunda degistirmeleri, gelen
iktidarlarin oyuncagi olan egitim sistemi ve 6gretmenler”’i gérmektedir. (Ulgen, 1992:
140.) Halbuki, Bilgiseven, Tozlu, Ulgen gibi bir ¢ok egitimci, egitimle politikacilarin
bir isi olmamas1 geregini her firsatta dile getirmektedirler. Teklif ettikleri de su ortak
noktada birlesmektedir. Egitimin milli bir politikasi tespit edilmeli. Milli savunma gibi,
degismeyen her gelen yeni iktidarin istegi dogrultusunda degismeye ugramayan milli
bir egitim politikasi olusturulmali ve her iktidar bu politikanin uygulanarak daha iyiye

gitmesinde yaris i¢inde olmali.

Devlet, toplumu orgiitleyen, kurumlarini diizenleyen bir kavram olarak karsimiza ¢ikar
daha ¢ok. Sistemini kurabilmek ve isletebilmek icin de toplumda ortaya ¢ikan sorunlar
hakkinda bilgi edinmek ister. Ama bununla birlikte herhangi bir ideoloji, ya devlet ile
kars1 karstya gelmemek i¢in tedbirler alir ya da devletin bizzat ideolojisi halini almak
isteyebilir. Bdylelikle de kendi c¢ikarlarim1 korumak ve hiikmiinii siirdiirebilmek
maksadiyla, kendi ¢ikarlarini o toplumun veya insanligin ¢ikarlariymis gibi gostermeye
calisir. Bunu en giizel bir sekilde uygulayacagi yer olarak da egitim, okulu, okul
programlarini secer. Hatta bu sebeple bazi ekonomik, siyasi sistemler” kendi cikarlarini

koruyabilmek i¢in bir ideoloji olusturabilirler, buna uygun sloganlar iiretebilirler.

* Dogan Ergun, Kapitalizmi boyle degerlendirir. “Devlet kapitalizminin gelismesi igin sanat okullart
gerekliyse, agilir... ihtiyag fazlasinin da elenmesi gerekir... Biitiin 6grencileri basariya gotiirmek... devlet
kapitalizminin amaglar arasinda degildir.” (Ergun, 1995: 98.)
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Slogan. Egitim ve ideoloji ile de ilgili olan bir terim. Sloganlar ile egitilmis bir insan,
saglikli distinlip, meseleleri tahlil etmede, orijinal fikirler {iiretmede basarili
olamayacaktir. Ayrica insanlar ve hatta “slogani diislinlip yayanlar, agilisina katilip
alkislayanlar, soOylevler verenler, herkes sloganin yalan oldugunu bilmektedir.
Insanlarmn asil dertleri kendi kisisel hesaplaridir. Ama slogan hala vardir ve hala
alkislanmaktadir. Sloganin ifade ettigi ideoloji hala biitiin kurumlar i¢in onlar1 kuran ve
programlayan tek ideolojidir.” (Bumin, 1998: 22.) Slogan var olduk¢a pesin hiikiimler
de var olacaktir. Pesin hiikiimlerden kurtulmanin ve belli bir ideolojiye siki sikiya
baglanmanin 6niline gecilmesinin yolu ise muhakemeye, kendisinin ve i¢inde yasadigi
toplumun ¢ikarlarinin ne oldugunu bilmeye, iilkesini uluslararasi1 arenada savunabilecek
sekilde siyasi ve ekonomik anlayigsa sahip olmasidir. Biitiin bunlar ise iyi bir milli

egitim ve dgretimi gerekli kilar.

Ancak bazen egitime yiiklenen gorev, mevcut sosyal ve siyasi sisteme itaat eden fertler
yetistirmektir. Ulkesine iirettikleri ile hizmet etmesinden daha cok, tabi olan olarak
hizmet etmesi beklenir. Iste bu durumda ideolojik baskidan sdz edilebilir. Bdyle bir
durumda egitim, Uretim, tiiketim, haberlesme, ulasim, eglence vs. kitlesellestirilerek
toplumun standartlasmasina yardimci olurlar. Yani “benzer bilgilerle donatilan, benzer
yontemlerle calisan ve benzer zevkleri edinen insanlar, benzer diinya goriisleri ve
yasam tarzlart gelistirirler.” (Ergil, 1994: 226.) diisiincesinden hareketle egitime
ylklenilir. Biitiin bunlar da toplumdaki yonetim bi¢imini giindeme getirir. Her yonetim

bi¢iminin de, devlet ile toplum iligkisi farkli oldugu gibi, egitime yaklagimi da farklidir.

Ornegin, totaliter iilkelerde devlet topluma kulaklarimi kapamistir. Fabrikalardan okula
kadar biitiin kurumlar, burada da vardir, ancak diger iilkelerden farkli olarak. Ayrica,
“bu kurumlar1 kurmak ve programlamak yetkisi topluma higbir bi¢imde hesap vermek
durumunda olmayan politik iktidara aittir. iste fabrika calis! Iste televizyon seyret! Iste
sendika eglen! Iste okul oku!” (Bumin: 1998: 20.) Ornegin uzun yillar SSCB’de,
egitime yapilan yatirim, ekonomik, politik ve ideolojik temellere dayanmistir. (Altbach
and Kelly, 1991: 20.) Diger rejimlerde de, egitimin bu tarzda sekillendirildigi veya

sekillendirilmek istendigi genel bir kanaattir. Bu da devletin bir ideolojisinin varligina
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bizi gotirmektedir. Ayrica insanlarin da kendi adma ve kendi iyiligini diigiinme,
kendisini sekillendirme yetkisini, devlet araciligiyla resmi bir ideolojiye ya da
olusumunda s6z sahibi olmadig1 bir inang¢ sistemine devrettiklerini de ortaya koyar.
Ancak bu konu ile ilgili olarak Dursun, Mahir Kaynak’in, ‘devletin halki degil; halkin
devleti olmas1 gerekir.” soziinii de aktararak, devletin ideolojisiz olmas1 gerektigine

dikkatleri ¢eker. (Dursun, 1995: 23.)

Tiirkiye’nin degisim siireci ele alindiginda da goriinen odur ki, Karlofca anlagmasi ile
degisim siirecine giren Osmanli siyasi, askeri ve sosyal yapisi, ilk yenilikleri egitim
alaninda uygulamaya baslamistir. Ozellikle Tanzimat’a gelinince batililasma,
cagdaslagma, pozitivizm kendini iyiden iyiye hissettirmistir. Fakat insanlarimizin,
aydinlarimizin o zamanki diisiince yapilarinin ne oldugu, buna kars1 gosterdikleri tavrin
ne oldugu, bu yaklasimlarin Tanzimat sonrasinda bizi nasil etkiledigi, egitim
felsefemize nasil etki edip, nasil bir insan tipinin yetistirilmesini teklif ettigi, Tanzimat
oncesinde bizde olanlarin ne oldugu ve degistirilmek istenenin ne oldugu, bunun da
egitimimize ve egitim-0gretim programlarina nasil yansitildigi konularimin ele alinmasi,
bize degisimin nereye dogru ve nasil oldugu hususunda bilgi verecektir. Ayni zamanda
boyle bir yaklasim, donemin egitim anlayiglar1 ve tartismalar1 iizerine egilmemizi
gerekli kilacaktir. Bu da o donemde ortaya c¢ikan fikir hareketleri ile ideolojik

yaklagimlarin incelenmesi anlamina da gelmektedir.

Osmanli aydini, i¢ginde bulunulan donemin zorluklar1 karsisinda ‘memleket nasil
kurtarilabilir?” diye kendisine sik sik sorar ve ¢ikar yollar arar. Boylece ¢esitli fikirler
ortaya atilir. Baticilik, Tiirkciiliik ve Islamcilik adi1 verilen fikir akimlar1 iste bdylece
dogar. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 6zellikle ilk on yilinda egitime yon veren kadro da bu

donemde, Ozellikle de I1. Mesrutiyet devrinde yetisir.

II. Mesrutiyet yillarinda, egitim anlayislar1 ve onerilen yaklagimlar konusunda yapilan
tartismalar, Batili iki goriigiin, Tiirkiye iizerinde yansimalarindan ibarettir denilebilir.
“Ziya Gokalp’in Durkheimcilig1 ile Mustafa Sati’nin Spencerciligidir.” (Ergun, 1995:
59.) Egitimde bireyci goriisii Sat1 Bey, Prens Sabahattin ve Abdullah Cevdet temsil

etmektedir. Prens Sabahattin, ‘adem-i merkeziyet ve tesebbiis-i sahsi’ goriisii ile memur
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yetistiren bir egitimin yerine miitesebbis insan tipi yetistiren bir egitim ister. Cevdet de
bu diisiinceye paralel olarak okulun, ¢ocuklara kendi kendilerine hayatlarin1 kazanmak
kudretini veremedigini ve mutlu toplumlarin ancak, girisken fertlerden meydana
gelebilecegini igler. Sati Bey ise Mesrutiyet doneminde Bati pedagojisinin temellerine
dayanan ilmi karakterdeki yeni egitim anlayisinin Tiirkiye’de yerlesmesinde biiyiik rolii
olan egitimcilerin basinda gelir. O, ¢esitli mecmualarda, ‘Tuba Agaci Nazriyesi’ ile {in
bulmus olan Emrullah Efendi, ‘Asri Talim ve Milli Terbiye’ tezini savunan Ziya
Gokalp, ‘Ictimai Mektep’ anlayisi ile egitim tarihimizde yerini alan Ismail Hakki
Baltacioglu ile seviyeli tartigmalara girismistir. Ana tezi ise egitimde reforma
ilkokullardan baslanmasidir. Zira egitimimizin ve kalkinmamizin temeli ilkdgretimdir.

(Basgoz, 1995: 40-41; Akyliz, 1991: 131 ; Kafadar, 1997: 189.)

O donemde Batida hakim olan diisiince akimi pozitivizmdir. Tiirkiye de bundan
etkilenmis ve pozitivizm ilerlemenin bir &lgiiti olarak alinmustir. Olgiit olarak
pozitivizmin goriilmesi ise Batinin ilerlemis olmasi ve bu ilerlemenin 06lgiitii olarak
Batinin da pozitivizmi goérmesidir. Boylece Batidan alinan pozitivizm bu topluma ve
gelecegine (gencligine) en iyi sekilde ogretilmeliydi. Bunun en iyi ve saglam yolu da
egitim, okul vasitasiyla insanlara ulastirilmasiydi. Iste bu diisiincelerle Tanzimat
sonras1 egemen yonetici azinlik, ilk Oncelikle egitim kurumlar1 olan okullarda,
pozitivist ideolojiyi yaymaya baglarlar. Bu durum giiniimiizde de devam etmektedir.
Ornegin, “Mesrutiyet dénemlerinde dnceleri materyalist, naturalist ve sosyalist egitimin
tesiriyle pozitivist ve utilitarist goriisler agirlik kazanmistir.” (Sener, Tarihsiz: 177.),
“Egitim kurumlarimizin en tepesinde olan {iniversitelerimizin amaci da bilgi liretmek
ve gelistirmek degil, bilim tek kurtaric1 olarak gdren pozitivist diinya goriislii insanlar
yetistirmektir.”  (Ciigen, 1997: 73.) seklinde degerlendirmeler ile siksik
karsilagilmaktadir. Bu ifadeler egitimin, {ilkemizde toplumun bilgi ve deger
kaynaklarindan uzak bir ortamda sekillendigini de belirtirler. Buna mukabil, Tiirkiye’de
bir ¢ok sosyolog, egitimci, diisiiniir ve aydinin, egitimi, toplumun degerleri ve bilgi
kaynaklar1 iizerinde gelismesi gereken bir olay olarak degerlendirdiklerini ortaya

koymaktadir.
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Fakat bu yaklasimlar, egitimimiz iizerinde baz1 diisiince ve akimlarin etkili oldugunu da
ortaya koymaktadir. Oyleyse, egitimimiz yaninda toplumumuzu da etkileyen akimlarin
en onemlilerini sdylece siralamak miimkiindiir. “Alman filozof I. Kant (1724-1804)’1n
kritik diislincesinin eseri olan Romantizm, Auguste Comte (1798-1857)’un eseri olan
Pozitivizm, C. Darwin (1809-1903)’e maledilen Evrimcilik (Evolutionisme), Marksizm
(1818-1883), Amerika’da devlet felsefesi seklini alan W. James (1842-1910)’in temsil
ettigi Pragmatizm, S. Freud (1856-1939)’un eseri olan Psikanaliz, Emile Durkheim’le
zirveye ulasan tiimevarimcilik ve M. Werthaimer’in (1880-1934) kurdugu Gestalt
Ekolii. (Isci, 1995: 283.) Bu akimlarla ilgili olarak da, Tanzimat’tan bu yana egitim
sistemimizde uygulanmaya c¢alisilan programlarinin  diger iilkelerdeki egitim
sistemlerinin hangilerinden etkilendigini belirtmek yerinde olacaktir. Tanzimat ve II.
Mesrutiyet arasinda Tiirk egitim programlar1 ve anlayislari, Fransiz egitim sisteminin
etkisi altindadir. Birinci Diinya Savasinda, Tiirkiye ile Almanya arasindaki iligkiler
sonucu, Alman egitim sistemi iilkemizde etki alan1 bulmaya baslar. ikinci Diinya
Savasindan beri savunulan egitim anlayis1 ve Ogretim programlart Amerikan egitim

sisteminin damgasini tagimaktadir. (Ergun, 1995: 61-63.)

Bu akimlarin ve yaklagimlarin, degisim siireci i¢inde halki, toplumu ne sekilde
etkiledigi de O©nemli bir husustur. Cumbhuriyetin kurulusunda yonetici kadro,
biitiinlesmis bir toplum hedeflemektedir. Cumhuriyet, savas sonrasinda kurtulusu
gerceklestirir.  Fakat ideolojik olarak halkla ters diiser. Ciinkii, imparatorluk
geleneginde olanlarin karsitindan yola ¢ikilir ve gergeklestirilir. Eski yaziya kars1 yeni
yazi, fese kars1 sapka... vb. Dolayistyla, Cumhuriyet ideolojisi ile Islam arasinda daima
bir uzaklik kalmistir. (Oktay, 1987: 70.) Yeni kurulan rejim, Bat1 uygarligin1 hedefleyip
yoniinii batiya cevirdiginden, Islam ve Islam’a baglh gelenegi Oziimseyememistir.
Yansizhigim da saglayamamistir. Halkin ¢ogunlugu ve dini cevreler bu gidisata
muhalefet etmislerdir. Muhalefetin kokeninde dini kaygilar yaninda, degismis olan

sosyal yapinin uyandirdigi korku ve tedirginligin de pay1 vardir.
Tanzimat’a kadar Osmanl kiiltiir ve egitimi, islami inanclar ve gelenek¢i goriisler ile

sekillenirken, Tanzimat’tan sonra ise, Islamc1 / Dogucu ve Batici, iki temel diisiince

akiminin gelistigini goriirtiz. Tiirkctlilik akimi da géz ardi edilmemelidir. Bazen bu

103



ikilik, kiiltiir, egitim, sanat, siyaset hayatinda ‘sag’ ve ‘sol’ adi ile bir ideoloji haline
gelmistir. Bu ikilik ise bir Tiirk kiiltiir ve egitim gelenegi olusturamamais, Tiirk insanini
kimlik arayisina itmistir. Hatta bu ikilik ¢esitli tedbirlere ragmen, Cumhuriyet
doneminde de devam etmistir. Ornegin, “bazen Bat1 taklidi Anadolu Liselerine agirlik
verilmis, ... bazen de Dogu’ya agirlik verilmis, Imam Hatip Liseleri agilmus,

programlari ona gore diizenlenmistir.” (Turgut, 1991: 136.)

1950-1960 donemine kadar, genis halk kesimleri, ekonomik ve kiiltiirel beklentilerine
cevap aramaya calisirlar. Cok partili siyasi hayata gecilince, tek parti yOnetiminin
yasal ve ideolojik diizenlemelerine uygun olarak yapilmakta olan egitim ve dgretimde,
icerik olarak degisiklik yapmay1 {listlenebilecek egitimci ve biirokratlar ¢ikmustir.
Ancak, Tirk toplumundaki sosyal degisme, genelde toplum, 6zelde de Ogrenciler
lizerinde 6nemli etkilerde bulunmustur. Ornegin ideolojik gruplasmalar baslamis ve bu
ogrencilere de sigramistir. Sehirlesme, cemaat anlayisini bir 6l¢iide yiktiysa da, yerine
bir sey koyamadigindan, sehre okumak i¢in gelen geng, bir grubun iiyesi olma ihtiyaci
hissetmistir. Bu ihtiyacini da ideolojik gruplarin igine girerek telafi etmeye ¢aligmistir.

Boylece 6grencilerin siyasetin dinamik giicli haline gelmislerdir.

Ulgen, bu ideolojik c¢atigmalarm yogun oldugu dénemi, Turgut Ozal’m soyle
degerlendirdigini bildirmektedir. “1950’li yillardan 1980’e kadar gegen donemin amact
da, gerekgesi de ¢ok yanlis ve tahrip edici uygulamalar getirmistir. Ozellikle yetmisli
yillarda, ideolojik miicadele ve kamplagsmalar ve militan yandaslar edinme hesaplari
ylizlinden, basarisin1 ispat etmis okullarin kapatilmasi veya yozlastirilmas: gibi hazin

uygulamalar yasandi. Hala bunu telafi i¢in ugrasiyoruz.” (Ulgen, 1992: 164.)

Ele alinan konulara ilave olarak, fikir hareketleri ve ideolojik yaklasimlari topluma ve
0zelde 6grencilere etkileri bakimindan, tarihi acidan oncelikleri i¢inde ve sadece bir
kagini ele alarak, kisaca belirleyebiliriz. Kisa ve bazilar1 olarak sinirlandirmamizin

nedeni bir sonraki boliimde egitim sistemimizi incelerken ele alacak olmamizdandir.

Seyh Said ayaklanmasinin patlak vermesi lizerine, 4 Mart 1925’te ‘Takrir-i Siikun
Kanunu’ ¢ikarilir. Béylece Islami mahiyetteki Sebiliirresad, Marksist Aydimlik ve

104



Anadolu Milliyetcisi, Anadolu Mecmuas1 faaliyetlerine son verir. CHP, 1931
Mayisinda ve tgiincii biiyiik kongresinde ‘Alti Ok’u temel ilkeler olarak belirler.
Inkilaplar1 halka yaymak ve ‘Alti Ok’u benimsemis genglik yetistirmek maksadiyla,
1932 yilinda ‘Halk Evleri’ kurulur. Sevket Siireyya (Aydemir) ve arkadaslart 1932
yilinda Kadro dergisini yayimlamaya baslarlar. Kadrocular Tiirkiye’nin sinifsiz bir
toplum olmasimi istediklerinden, demokrasiyi degil, devletciligi savunurlar. Cilinkii
devletcilik, smif catigsmasim1  ortadan kaldiracaktir. Atatiirk, ideolojisini
begenmediginden 1935°te dergiyi kapattirir. Hiiseyin Cahit Yal¢in, ‘Fikir Hareketleri’

ve Ismail Hakk1 Baltacioglu, ‘Yeni Adam’ dergilerinde liberalizmi savunurlar.

Atatiirk’iin 1938 Kasiminda vefatinda sonra, islamci, Tiirkgii, hiimanist, sosyalist
gazete ve dergiler yayimlanmaya baslanir. Ornegin, Nurettin Topgu’nun, 1939°dan
1979’a kadar araliklarla yayimladigi ‘Hareket’ dergisi, ‘Miisliman Anadolu
Sosyalizmi’ni savunur. Necip Fazil Kisakiirek’te 1943 ile 1971 yillar1 arasinda ‘Biiyiik
Dogu’ dergisini ¢ikararak Islami bir gelismeyi onceler. 1941 yilinda Pertev Naili
Boratav’in ‘Yurt’ ve ‘Diinya’si, 1930’lu yillardan beri ¢ikarilan Orhan Burian’in
“Yiicel’i ve Yasar Nabi (Nayir)'nin ‘Varlik’ina katilir. Sol egilimlidirler. 1949 yilinda
‘Tirk Ocaklar1’ yeniden faaliyete gecer. 1954’te de ‘Tiirk Yurdu’ yayima baslar. Esref
Edip, 1948°de ‘Sebiliirresad’1 tekrar yayima sokar.... ordu, 1960 mayisinda yonetime el
koyar.

Dogan Avcioglu’nun basyazarligini yaptig1 (1961°den 1967°ye kadar), ‘Yon’ dergisi,
1961y1linda Mehmet Ali Aybar’in énciiliigiinde kurulan, ‘Tiirkiye Is¢i Partisi’ de ‘Tiirk
Solu’ dergisini ¢ikarmaya baslar. 1960’11 yillarda “ilim yayma cemiyeti” ve benzeri
dini dernekler faaliyetlerini yogunlastirirlar. 1970 yilinda Istanbul’ da ‘Aydinlar Ocagr’
kurulur. Ocagin ilk baskan1 Ibrahim Kafesoglu’dur. (Kuran, 1997: 277-286.)

Ulkiicii grenci ve gencler ile solcu dgrenci ve gengler arasinda kanli catismalar baslar.

Bu ¢atigmalar 1979 yilinda i¢ ¢atigmaya doniisiir. Anarsi, 1980 Eyliil’tinde T. S. K. nin

mudahalesi ile Onlenir.
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Hasili denilebilir ki, Tirkiye’de egitim, ideolojik bir aygit olarak ideolojilerin
aktarilmasi yolunda kullanilabilmistir. En ¢ok etkilenen de yine egitim camiasinin
yonetici, Ogretmen ve ogrencileri olmustur. Oyleyse, egitimin sosyal gelismeye
yardimci olabilmesi i¢in ideolojilerden arindirilmasi lazim gelir. Bu ise milli bir egitim

politikasinin belirlenmesi ile miimkiindiir.

2. 3. Batihlasma ve Modernlesme Siirecinde Egitimimiz

Modern kelimesi, eski latincede ‘hemen simdi’ manasina gelen ‘modo’dan tiiretilen
‘modernus’ kelimesinden alinmis olup, yasadigimiz zamana ait, uygun demektir. Bu
manada modern toplum, giiniimiizdeki toplumdur. Eski zamanlarin toplum tipinden
giiniimiiz toplum tipine dogru bir degisme ise modernlesmedir. (Kongar, 1972: 193-
194.) Bu aym1 zamanda salt degisim ya da olaylar silsilesi degildir. Geleneksel
degerlerden kurtulmay1 da amagladigindan modernlesme, degisimin 6zel bir bigimidir.
Dolayisiyla modernlesme bir degisimi ifade ettigi halde, her degisme modernlesme
degildir. Cilinkii modernizm “akilci, bilimsel, teknolojik ve idari etkinligin iiriinlerinin
yayginlastirilmasini... nesneleri yonetmekle yetinmeyip insanlart da yonetmeyi” (Macit,
1995: 66.) ifade eder. Bu anlasiyis ile modernlik fikri, modernlesmeye doniisiir.
Modernlesme de bir siire¢ oldugundan, bilim ve teknoloji ile nesneleri yonetmek
yaninda egitim ile de insanlar yonetmeyi i¢ermektedir. Bu sebeple de, modernlesme,

ideoloji ile de iligkilendirilebilir.

Madem ki modo, hemen simdi manasina gelmekte ve modern toplum da gilinlimiiz
toplumudur, o halde, giiniimiiziin bazi toplumlari, ni¢in modern sayilmamakta, bu
toplumlar ni¢in modernlesmek istemektedir? Ciinkii, bircok sosyal bilimci, modern
toplumu belirlemede, sanayilesme diizeyini olgiit olarak ele almaktadirlar. Oyleyse,
giiniimiiz toplumu olmak, modern toplum olmak i¢in yeterli degildir. Sanayilesmemis
toplumlar, modern toplum sayilmayacaktir. Modern toplum olmak i¢in sanayilesmek
zorunda olan toplumlar ise, sanayilesme olgusunu nasil gergeklestireceklerdir?
Gliniimliz sanayilesmis toplumlar1 olarak Bati akla geldigine gore, sanayilesme

modernlesmeyi, modernlesme de Batililasmay1 gerekli kilmaz mi?
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Iste bu noktada modernlesmeyi bir sablon olarak gdrenler mevcuttur. Batili sanayi
demokrasilerini, gelisme siirecini diinyada ilk tamamlayan ve izlenilen tarihsel yolun
sonuna ilk varan olarak degerlendirmektedirler. Boylece modernligi, “gelismis Batili
tilkelerin sergiledikleri yapisal Ozelliklere verilen ad” (Ergil, 1994: 226.) olarak
tanimlamaktadirlar. O halde, modernlesme bir siire¢ ise ve Bat1 tarihsel yolun sonuna
ulastig1 icin modern ise, Bati i¢in, ulagilacak en son merhaleye gelmistir demek
miimkiin olmaktadir. Bat1 bu tarihsel yolun sonuna ilk varan olduguna gore, diger
toplumlar da bu sona ulastiklarinda, tarihin sonu, son mu bulacak? Ya da tarihin sonu
daha ne kadar stirecek ve sonra ne olacak? Tarihin sonu nasil son bulacak? Ayrica, Bati
tarihsel yolun sonuna vardiysa, kainatin varolus veya yaratilis gayesi, modern toplum
olmak mi1? Hedef bu ise, Bat1 —-modern- toplumlar, degisme siirecini tamamlamis olmaz
m1? Giinlimiizdeki ‘bundan sonra ne olacak?’ tartigmalarmi —Fukayama’nin,
Hungtinton’in tezleri gibi- nereye oturtabiliriz? vs. anlagilacagi tizere bu tir
yaklagimlar, modernlesmenin deger yargilarindan, ideolojiden uzak olmadigina delil
olarak gosterilebilir. Dolayisiyla Batililasma, modernlesme bir ideoloji halini almis

durumdadir, denilebilir.

Bu yaklasima benzer bir yaklasim da, modernlesmeyi, kapitalistlesme siireci ile
iligkilendirmektedir. Yani, modernlesme, kapitalist olmadiklar1 halde, kapitalistlesme
siirecine kendi kendisine gegcemeyen Bati dist toplumlarin degisim siireglerini
aciklamak ic¢in kullanilmaktadir. Ancak, Lerner ve Bendix gibi yazarlarca da
sanayilesmeyi miiteakip, Bati medeniyeti iilkelerinde goriilen, sosyal ve siyasi siirecleri
kapsayan bir siire¢ olarak goriilmektedir. (Barbarosoglu, 1995: 16.) dolayisiyla
modernlesme kavraminin, Bati kdkenli kurumlarin ve yasama bi¢iminin kabul edilmesi
manasina alinmasi, azgelismis toplumlarin gelismis Bati toplumlarini yakalamalari ve o
hayat tarzin1 benimsemesi olarak anlatilmasi, bazi iilkelerin entellektiiellerinin tepkisini
cekmistir.  Deger yiikli olarak  degerlendirilmistir. Buna mukabil de,
“Modernizasyonsuz Gelisme” (Berger ve Berger, 1985: 193.) seklinde ifadesini bulan
yeni bir kavram ortaya atmislardir. Bu kavram ekonomik biiylime ve nimetlerin daha
sagliklt ve adil bir bigimde dagiliminmi ifade etmektedir. Hedeflenen ise, her iilkenin,

gelisme ve modernizasyonunu, akilca olusturulmus kontrol siizgecinden gegirmektir.
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Madem ki modern toplum giiniimiiz sanayilesmis toplumunu belirtmektedir, (bugiin
modern toplumun o6l¢iitii veya belirgin vasfi sadece sanayilesme degildir.) o halde,
giinlimiiz oncesi toplumlar da modern toplum degildir. Aradaki ayirt edici 6l¢ii ise, bu
anlayisa gore, sanayilesmis olmaktir. Bu ise ayn1 zamanda, glinlimiiz 6ncesi toplumdan
giinimiiz toplumuna bir degismeyi ve degismenin hangi unsurlarda, noktalarda
oldugunu ifade edecektir. Eski toplum tipi ile gliniimiiz toplum tipini ayirt eden, ayirt
etmesi gereken Olgiitlin ayn1 zamanda evrensel olmasi da modernlesme acisindan
sarttir. Yine mademki Bati, izlenen tarihsel yolun sonuna geldi, dyleyse olgiit, ayni
zamanda, tekrarlanmayan, devaml artarak gelen olmalidir. Iste bu noktada boyle bir
Olciitii ifade etmek tizere Kongar, ‘teknoloji’yi ileri stirmektedir. (Kongar, 1972: 194.)
Ciinkii teknoloji, birikimin sonucu, ilerlemenin Olgiitiidiir. Toplumdaki belirtisi ise

sanayilesmedir, sanayilesme diizeyidir.

Bu anlayis ile su sonuglara ulasmak miimkiin goziikmektedir. Giliniimiizde en ileri
teknolojiye sahip olan ve en ileri diizeyde sanayilesmis olan toplumlar modern
toplumlardir. Modernlesme ise, gecmisteki sanayilesmemis toplum tipinden glinlimiiz
ileri diizeyde sanayilesmis topluma dogru bir gidis, bir degisim siirecidir. Dolayisiyla
modernlesme, geleneksel tarim toplumundan, kentsel sanayi toplumuna gecisi de
kapsamaktadir. Ayrica modernlesme ile, toplumun yonetim bi¢iminde, sosyal
kurumlarinda (aile yapisinda, dini inanglarinda, egitiminde vs.) kokli degisimlere

neden olmas1 da kaginilmazdir.

Bir¢ok sosyalbilimci ise, modernlesme yaninda gelisme kavramini da birlikte
diisiinmektedirler. Bdylece biiyiimeye isaret icin kullanilmaktadir. ikisi arasindaki
genel farkliligi da, gelismenin ekonomik biiyiimeyi; modernlesmenin de ekonomik
gelisme ile ortaya cikan cesitli sosyal ve kiiltiirel siiregleri ifade etmesi olarak
belirlemektedirler. (Berger ve Berger, 1985: 16-17.) Baz1 toplumlarin modern ve
gelismis olanlardan daha geride bulunma damgasini tagimalarimi da bu goriise
dayandirmaktadirlar. Bu anlamda ekonomik biiyiime ile ekonomik gelisme arasindaki
farki da belirlemekte yarar vardir. Enis Oksiiz’iin “Sosyal Gelisme ve Sanayilesen
Tiirkiye Iliskileri” adli dogentlik tezi, s.10°dan istifade edilerek ifade edildigi iizere,

ekonomik biiylime, gozlemi, Olglilmesi ve tanimlanmasi miimkiin olan ekonomik
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ilerlemeyi; ekonomik gelisme ise, sanayilesmis ve sanayilesmemis toplumlar arasindaki

farklar1 ifade eden ve biiyiimeye imkan veren tedrici bir ilerlemedir. (Abay, 1993: 33.)

Bir¢ok sosyalbilimci ise modernlesmenin, hem c¢agdaslasmadan ayr1 ve daha genis
oldugunu, hem de toplumlar aras1 mukayese aract oldugunu ileri siirerler. Moore, boyle
diisiinenlerdendir. O’na gore, modernlesme, modern dncesi, gelenekci toplum iken Bati
diinyasinin, siyaseten istikrarli milletleri, ekonomik a¢idan miireffeh ‘ileri’ toplumlari
karakterize eden sosyal orgiite ve teknoloji tiplerine doniismesi olarak tanimlanabilir.
Bu sebeple de ileri ve diizenini oturtmus toplumlarla heniiz bu diizeni kuramayan
topluluklar arasi bir mukayesedir. Ancak bu siliregte, medeniyetlerin bir nevi
mukayesesi olan bu siirecin bir {istiinlilk miicadelesine doniisiimiine sebep olmada
sikintilar mevcuttur. Bu noktada problem komplekstir ve tiim yerler ve zamanlar i¢in
tek bir ¢oziim yolu yoktur. Nihai amag, hayat sartlarinin yerel doniisiimii ve sosyal
olarak orgiitlenmesidir. Modernlesme aslinda ¢ok da ¢cagdas bir fenomen degildir. Bu
sebeple modernlesmeyi mesrulastirma ve yonlendirme acisindan bir misyon yiiklenen
egitim, ilk once bir sosyal kurum olarak aileyi etkileyecek ve bu etkilesim gittikce
gelisen bir dalga seklinde sosyal grubu, gevreyi ve tiim toplumu igine alacaktir.
Oyleyse demokratik rejimlerde egitim, 6zellikle politik doktrinerlestirmeyi ve her tiirlii

empoze hareketine kars1 kullanilmalidir. (Moore, 1963: 90-92).

Modernlesmenin ¢agdas bir fenomen olarak ele alinamayacag fikri, bizi, cagdaslagsma
ile modernlesme arasindaki farkin ne olduguna gotiirmektedir. Ancak konumuz bu iki
kavram arasindaki fark olmadigindan tanim ile yetinecegiz. Erkal, ¢agdaslasmanin
yasanan ¢aga gore itibari oldugu ve ¢agdas olup olmamada degismez sabit Slgiilerin
bulunmadig1 iizerinde durur. (Erkal, 1984: 8.) lhsan Turgut ise, ¢agdas kavramini
muasir (contemporary) kavraminin karsiligi olarak verir. Dolayisiyla ayn1 zamanda
yapilan ya da bulunan manasina alir. Her ¢agda goriilebilen degisik, yeni ve kalici olani
ise, modern kavramu ile karsilar. (Turgut, 1991: 93.) Oyleyse, ¢agdas oldugu halde
modern olmayan, ¢aga ait olmadig1 halde modern olan seylerin varligindan s6z etmek

miimkiin goriinmektedir.
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Yukarida tahlil etmeye calistigimiz modernlesme kavraminin agiklik kazanabilmesi
icin, modern insan tipi ile modern toplum 6zelliklerini de belirlemek gerekmektedir.
Modern insan tipinin, yukaridaki ifadelere dayanarak, su ozellikleri ihtiva ettigini
belirleyebiliriz. Gegmise degil gelecege doniik olmak, gelenege karsi olmak veya
geleneksel olan1 6nemsememek, insanin kendi kaderini yine kendisinin ¢izdigine ve
kontrol ettigine inanmak, aklina ve akla giivenmek, devlet faaliyetlerine kars1 olumlu
bir tavir takinmak, ana, baba vs otoriteden kurtulmus olmak, her tiirlii yenilige agik
olmak, akrabalarla iligkilerin zayif olmasi, aktif olmak, vatanseverlik, kent hayatina
yonelme, vatandaslik faaliyetlerine her firsatta katilmak, sahip olunan ile yetinmemek,
gelecege umutla bakmak, gelecegin hazirlanmasinda etkin olmak veya etkin olmay1

istemek.

Modern toplumun 6zelliklerini ise sOylece siralamak miimkiindiir. En ileri teknolojiye
sahip, sanayilesmis, kentlesmis, kitle iletisiminin, egitimin her kademede yaygin
oldugu , ozellikle egitime bagh olarak da yatay ve dikey sosyal hareketliligin oldugu,
kitlelerin yonetime katildigi, yonetimde gorevlerin fonksiyonel olarak farklilagtigi,
kurumsallagsmanin arttig1, demokrasi ve laikligin kabul edildigi, yayginlastig1 bir

toplum.

Iste boyle bir insan tipi ve toplum tipi tayin edilen modernlesme, ekonomik, siyasi,
kiiltiirel ve dini alandaki sosyal orgilitlenmenin yapisindaki degismede kendini nasil

gosterecegi ise, nelerin ne sekilde degisecegini ortaya koyar.

Kongar, modernlesmeyi ele alanlardan biri olarak ele aldig1 Eisenstadt’in bu sorulara
cevap niteliginde olan su degerlendirmelerini aktarir. Eisenstadt’a gore, bir toplumda
ekonomik alanda modernlesme var ise orada ikincil ve {i¢iinciil etkinlikler, birincil
etkinliklerin Oniline gecmistir. Bu hususta verdigi Ornek ise endiistri ve ticaret ile
hizmetlerin, tarim ve maden ¢ikarmanin 6niine ge¢mesidir. Siyasi alanda modernlesme
varsa, toplumun siyasi rejimi demokratiktir, dolayistyla, siyasi giiclin kapsami genisler
ve potansiyel giic zamanla biitiin vatandaslarin1 kapsamina alir. Kiiltiirel alanda
modernlesmis bir toplumda goriilen ise, degerlerde farklilasma, din, felsefe ve bilimin

ayrilmas1 ve laik egitimdir. (Kongar, 1995: 230-231.) Kiiltiir ile modernlesmenin bu
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etkilesimi ayn1 zamanda, kiiltiirel yayilma (difiizyon) ve kiiltiirlesme (akkiiltiirasyon)

kavramlarii da giindeme getirir.

Dini ac¢idan modernlesme ise, akilcilik cergevesinde, toplumun davranis ve fikir
temelindeki Tanri’nin yerine bilimi koyacaktir. Bu tiir bir yaklasimla ortaya g¢ikan
degisme “...aligila gelmis, siki kurallar koyan davraniglardan istege bagli davranislara;
gelenegin  kurumlagmasindan degisimin kurumlasmasina; nispeten farklilasmis
kurumlar karmasasindan daha yiiksek derecede kurumsal farklilasmaya ve
uzmanlagsmaya dogru bir yonelis” (Saribay, 1985: 32-33.) seklinde gergeklesecektir.
Dolayisiyla dini inang ve yasayislara diinyevi bir hiiviyet verecektir. Boyle olunca da
dini inang ve yasayis 0zel hayata ¢ekilmis olacaktir. Dinden bagimsiz bir kiiltiir iiretme
ve pozitivizm hakim olacaktir. Din ilahi kaynaktan degil, diinyevi olandan ortaya ¢ikan

ve beslenen bir goriiniim alacaktir.

O halde denilebilir ki ister yapisal ister sosyo-Kkiiltiirel, ister dini acidan modernlesme
sirecine girerse bir toplum, sosyal, ekonomik, siyasi, kiiltiirel, ideolojik gercevede bir
gecisi ifade edeceginden reaksiyonlar, ¢atismalar o toplumda kendisini gosterecektir.

Eski ve yeninin bir arada ama catisma halinde oldugu bir donem yasanacaktir.

Bu durumda aydinlarin veya degisimcilerin yeni diizeni, degerler sistemini toplumuna
kabul ettirebilmesi icin iki segenegi olacaktir. Birincisi, ikna etme veya
benimsemelerini saglama, ikincisi ise zorla benimsetme. Dolayisiyla geleneksel
toplumun degerler sistemine sahip kesimlerin de yeni diizen karsisinda secenekleri
olacaktir. Benimseme ve reddetme. Benimsetme ve reddetme bazi olumsuz sonuglar
doguracaktir. En azindan rejime muhalefet artacak veya ideolojiler dogacaktir. O halde

modernlesme, istenilmemeli midir?

Bu noktada moderncilik ve modernlik ayrimina miiracaat etmek faydali olacaktir.
Moderncilik, gelenekleri yok eden, modernlik ise gelenekleri yeniden yorumlayan bir
anlayis olarak degerlendirilir. (Sezen, 1997: 273.) Dolayisiyla, moderncilikte daha ¢ok,
iktidarin doniistiirticii gliciinden bahsedilebilecek iken, modernlikte ise kendi kimligi ile

insa edilmis olmakliktan ve yerlilikten s6z edilebilecektir.
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Is “yerlilige’ ve ‘modernizme kars1 bir kars1 kiiltiirel gelenege’ gelince de, akademik ve
entelektiiel hayatta postmodernizm giindeme gelir. 1960’11 yillarda baskin bir anlayisa
dontigmiis ve yerel ve popiiler kiiltiirleri, kiiclik gelenekleri, modernin evrensel nitelikli
tansiyonu tarafindan diglanan ‘6teki’ni olumlu degerlendirme iizerine kurulan
posmodernizmi dogurmustur. Tabii ki giinliik hayatin sosyolojisi, postmodernizmin
etkisine indirgenemez. Ancak postmodernizmi, 1960’lardan beri gelisen giiglii
diirtiinin -~ kurdugu, kiiltiirel alan1 doniistiiren egilimler olarak gormekteyiz.
(Featherstone, 1992: 159-160.) Detay sayilarak g6z ardi edilen hayatin farkli ve 6zel
boyutunu 6n plana ¢ikartmistir. Boylece pratik bilginin subjektifligini, heterojenligin

zaferini ve sistemin yenilgisini getiren ve siirectir.

Modernizmin temelinde, her alanda tam bir tek-bi¢imcilik savunulmaktadir.
Dolayisiyla bir toplum sayet gelisip modern toplum olacaksa, bu tek olan bigime
uymak zorundadir, anlayisini i¢inde baridirmaktadir. Iste bu diisiince yapisini egitime
yonlendirdigimizde su manzara ile karsilasiriz. Herkes ayni egitimden ge¢meli veya
gecirilmelidir. Fakat, herkes ayni seyleri esit derecede anlayabilir mi? diye
diistiniilmemistir. “Bugiiniin kitab1 ve geveze egitim anlayist icin, asil 6énemli olan
seyin anlamaktan ¢ok, 0grenmek olup olmadigi, yani zekanin yerini hafizanin alip
almadig1 pekala sorulabilir.” (Guenon, 1991: 90-91.) Yine egitimde kullanilmasini
istedikleri egitim-6gretim metodlarinin, herkese -fark gozetilmeden- uygulanabilir mi
oldugu hesaba katilmamistir. Boyle olunca nitelik degil, niceligin ve ansiklopedik ve su
ana kadar birikmis bilgilerin 6n plana ¢iktig1 bir anlayis sergilenmistir. Dolayisiyla
modernizm egitim sahasinda diisiindiiren degil, modern diye gosterileni ezberleten bir
metod takip etmistir. Herkesin birbirine gore farkliliklar1 oldugu anlayisi lizerine

programlarimi gelistirmis degildir.

Tiirkiye i¢in 19. yiizyil 6nemlidir, ¢iinkii yeni bir tarihsel siirece girilmistir. Bu tarihsel
stire¢ ise Osmanli toplumunun belirledigi bir siire¢ degil, Batinin belirledigi bir tarihsel
siirectir. Ancak burada vurgulamak istedigimiz sudur: Bu siireg, bir modernlesme
stireci olarak m1 karsimiza ¢ikmaktadir? Avrupa’da modernlesmeyi baslatan Ronesans

ve Aydinlanma felsefesinin, -bizim i¢in ve bizim yeniden kendimize gelmemiz, kendi
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kendimize dogruyu bulma ¢abamiz olarak- bir karsiligi midir? Hayir, bizdeki karsilig
kiiltiiriimiizle birlikte yeniden dirilmek degil, batililagsmadir. Dolayisiyla modernlesme,
geleneksel toplumdan modern topluma bir gecis olarak ele alinmistir. Ancak Tiirk
modernlesmesi degil modernlestirilmesi anlayis1 ile hareket edilmistir. “Tiirk
modernlestirilmesi, modernligin niteliklerini toplumsal ve kurumsal alanda Bati’nin
gelmis oldugu diizeye c¢ikarmayi amacglamistir.” (Sezer, 1988: 39.) Bu amag igin ilk
zamanlarda gelismenin tarim alaninda olacagi ileri siiriilmiis, fakat bir zaman sonra bu
diisiinceyi ileri siirenler azalmistir. Ciinkii, Tlirk modernlesmesinde, ‘sanayi alaninda
kalkinma’ iizerinde yogunlasilmigtir. Boyle olunca da “sosyal ve politik alanda da
modernlesmenin 6n kosulu sayilan demokrasi, laiklik ve serbest pazar ekonomisi gibi
alanlarda da yeniliklere acilmistir. Ancak Tiirkiye, gelinen nokta itibariyle halen Bati

tarafindan kabul géren modern bir iilke olmaktan uzaktir.” (Karakas, Tarihsiz: 9.)

Osmanlinin kurtulusunu, Batiya doniik devrimler yapmakta bulanlarin olusturduklari
cephe, devletin giiciinii elinde tutan biirokrat ve aydinlardan olusan ‘devletci-seckinci’
cephedir. Devrim iizerine yogunlagsmalarinin temelinde de bu elinde tuttuklar1 gii¢ gelir.
Ancak bu goriis ile onlar devlet¢i olmak zorundadirlar ve halktan kopukturlar. Ancak
halki kurtaracak olanlarin da kendileri olduguna inanirlar. Bu sebeple de elitist bir
yaklasim i¢indedirler, merkeziyetgidirler ve baskicidirlar. (Kongar, 1972: 358.) Bu
devletci seckinlerin veya biirokratlarin, bu diisiincelere ulasmasindaki bir bagska neden
de Cumbhuriyetin ilk dénemlerinde giiclii bir girisimci sinifin bulunmayigidir. Ayrica
modernlesme savunucusu olan Batili egitim gormiis kisilerin biirokrat olmalar1 gibi
etkenler ile, biirokrasi ¢ekici bir durumdadir. Dolayisiyla da ilim ve fenne dayanarak
toplumu modernlestirebilecek yegane giic, milliyet¢i aydinlar ve askerler ( asker ve

sivil biirokrasi)dir, goriisiindedirler.

Bu goriisler 15181inda, Tirk devrimi, millilesme siirecinin baglangicini olusturmus ve
“savas sonrasi kurulan yeni rejimle de modern ve ulusal bir devletin olmasi i¢in gerekli
kurumlar, kavramlar ve degerler sistemi gelistirilmis, geleneksel toplumunkiler
tasfiyeye yonelinmistir.” (Saribay, 1985: 66.) Bdoylece Cumhuriyet sonrast donem,
modernlesme yolundaki karar1 ve medeniyet degisikligini, dahasi Bati medeniyetine

girisi ifade eden bir donem olarak karsimiza ¢ikar. Modernlesme diisiincesinin ayni
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zamanda 0zilinii olusturan bu tavir da gercekten, bir cogunun CHF’nda da 6nemli gérev
aldig1 modern askeri-sivil biirokratik elitler tarafindan gelistirilir. Bu siirecte tutumlari
ise biirokratik bir yap1 igerisinde rasyonel ve pozitivist bir nitelik tarafindan

belirlenmektedir.

Bu siire¢ igerisinde egitime bakildiginda ilk goze c¢arpan medreselerin itibarini
kaybetmeye baslamasidir. Medresenin itibar kaybi, devlet icin ifa ettigi fonksiyon ile
baglantilidir. Osmanl1 devleti Islami esaslara dayanan bir devlettir. Devlet i¢in gerekli
olan memur, muallim, miiderris, miiftli, hakim vs devlet gorevlilerinin egitim ve
yetistirilmesinde medreseler bu dini esaslar1 esas aldigindan bastact edilmistir.
Yénetim, hukuk, ekonomi vs alanlarda Islami esaslara gore yetistirdigi fertler, sistemle
celismek bir yana sistemin merkezinde bulunurlar. Ciinkii, medresenin iirettigi ve
aktardig1 zihniyet ve kiiltiir, sistemin arzu ve hedefleriyle ¢celismemektedir. Hatta devlet

ve sistem i¢in medrese gereklidir.

Ama ne zaman ki Osmanli Devleti, Bat1 karsisinda savaglarda yenilmeye baslar, sebebi
arastirilir. Sebep, Batinin, savas aletleri ve teknikte Osmanli Devleti’nden ileri seviyede
oldugudur. Bu diisiince ile birlikte, gerilemeye bir dur deyip, Osmanlidan ileri durumda
olan Batinin ulastig1 seviyeye ulasmak ve ge¢mek i¢in, Batidaki bu teknigin Osmanl
Devletine getirilmesinin yollar1 diisliniiliir. Care ise, yetismis, Batida egitim gdérmiis
kisilerdir. Bu sebeple 6grenciler gonderilir. Ancak bu zaman i¢cinde medrese itibarini
yine korumaktadir. Ama ne zaman ki bu atilan adimlar, Osmanli devlet yonetimi ve
sisteminde fikri, siyasi, sosyal ve kiiltiirel degisikliklere yol acar, iste o zaman
medreseler itibarin1  kaybetmeye baglar. Dolayistyla denilebilir ki, itibarini
kaybetmesinin asil nedeni, devletin yonetim ve sisteminin degigsmeye baslamasi ile
batilagsma ve sekiilerlesme yolunda atilan adimlardir. Zira, geri kaldigimiz nokta teknik
ve askeri sahadadir. Bu ihtiyacin giderilmesinin ¢aresi de medresede degil, yeni teknik
ve askeri okullarin agilmasindadir. Elbette bunun yaninda disiplinsizlik, intizdmsizlik,
su-i istimal, adam kayirma, riigvet, iltimas v.s. gibi medrese sistemi i¢ginde bas gdsteren

olumsuzluklar da itibar kaybetmesinde ve hatta ¢cokiisiinde 6nemli etkenlerdendir.
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Itibarin1 ydnetimin gdziinde kaybetmeye baslayan medrese ile ilgili olarak ‘nigin 1slah
edilmeye calisilmadi da yerine yeni okullar acgilmaya baslandi® sorusu ise
modernlesmeyle baglantilidir. Ciinkii, bizdeki modernlesme, yukarida da ifade edildi
gibi, kokli sistem degisikligi ile gerceklestirilmek istenmistir. Halbuki Bati
tiniversitelerini  diistiniirsek, gecmisleri ylizyillara dayanir. O halde, onlarin
modernlesmesi, gelenege kars1 gelerek, reddederek gerceklesmis degildir. Oysa,
Osmanli modernlesmesi, gelenege karsi baslar. Geleneksel kurumlar, modernlesmenin
karsisinda goriiliir. (Sarikaya, 1997: 198-200.) Iste bu sebeple 1slahma yénelik

caligsmalar yerine, yeni okullarin agilmasina yonelinmistir.

Fakat, 6zellikle Tanzimat’tan beri gelen bu faaliyet, ¢esitli ¢evrelerin muhalefetine yol
agmustir. Iste bu muhalefetin sebebi daha cok, batililasma hareketi ile ve egitim
araciligiyla fertlerde yapilmasi diisiintilen degisikliktir. Bir bakima batililagsma
kimliginedir. Ciinkii fikri tartigmalarda ve miilahazalarda bir kimlik bunalimi ve arayisi
kendisini iyiden iyiye hissettirmektedir. Catigmay1 diyalektik bir metod ile isleyen
Ciicen, tezi ve antitezi, egemen yonetici ve kendini aydin tanitan sinifin istegi
dogrultusunda halka verilmeye calisilan Bati kimligi ile yeni kimligin karsisindaki Tiirk
ve Islamlik kimligi olarak belirler. Sentez ise Ziya Gokalp’in, ‘Tiirklesme, Islamlasmak

ve Muasirlasmak’ goriisiidiir. (Cligen, 1997: 68.)

Kimlik ¢atigsmasina yol agan, giderek yogunlasan bu tartismalar icinde ve Tanzimat ile
birlikte yeni okullarda a¢ilmaya baglanir. Yeni acilan bu okullarda, medreselerin dini
egitiminden ge¢mis Ogrencilerin aksine, Batici, reformcu talebeler yetistirilir.
Avrupa’ya egitim icin gonderilir. Ancak, Batici-reformcu kadro Avrupa’da okudugu
icin memleketin gerceklerini iyi tanimamaktadirlar. Hatta bu kisiler, Paris’i, Sivas’tan
1yi bilen olarak orneklendirilmektedir. Avrupa egitimi gérmiis kisiler, Bati’da kurulan
iist yapt kurumlarini kopya ederek, Tiirkiye’nin sorunlarini ¢ézmeye girismislerdir.
(Basgoz, 1995: 64-65.) Bati’daki kurumlarin sosyal yapiya siki sikiya bagli oldugu ve

bu yapi i¢inde yavas yavas gelistigi reformcu aydinlarimizin pek dikkatini gekmemistir.
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Mehmet Akif, tartismalar i¢inde siiri ile devlet tarafindan kurulan ve desteklenen
okullara oklarin1 yoneltir. Bu okullarin kurulma amaglarina uygun olarak kendilerinden

beklenileni veremedigini su satirlarinda dile getirir:

Iyi amma, a beyim, sdyle bakinsak, bir ¢ok,

Bir alay mekteb-i ali denilen yerler var;
Sorunuz bunlara millet ne verir? Milyonlar.

Su ne? Miilkiye. Bu? Tibbiye. Bu? Bahriye. O ne?
O mu? Baytar. Bu? Ziraat. Su? Miihendishane.
Cok giizel, hi¢biri hakkinda s6ziim yok, yaliniz,
Ne yetistirdi ki sunlar acaba? Anlatiniz!

Isimiz diistii mii tersaneye, yahut denize,
Mutlaka adetimizdir, kosariz, Ingiliz'e.

Bir yikik koprii i¢in Belgika'dan kalfa gelir;
Hekimin haziki bilmem nereden celbedilir.
Mesela biitge hesabatini yoktur ¢ikaran...

Hadi maliyyeye gelsin bakalim Mosy6 Loran.
Hani tezgahlariniz nerede? Sanayi nerde?

Ya Briiksel'de, ya Berlin'de, ya Mangester'de! (Ersoy, 1993: 354-355.)

Bu catigsmalarin yogun oldugu donemde kamuoyunda ulema ve medreseler aleyhine
menfi propagandalar gittikce yayilir. Ulema, 6zellikle, iilkenin gelismesini dnlemekle,
modernlesme ve yenilesmeye karsi ¢ikmakla ve bdylece millet ve devlete zarar
vermekle suglanir. Ulemanin, yeni sartlara ayak uyduramayacagi, modern egitim ve
Ogretimi siirdiirecek kabiliyete sahip olmadiklar iddia edilir. Baticilar elestirilerinde bir

adim daha ileri gidip medrese kurumunun kokten lagvedilmesini teklif ederler.

Bunun {iizerine 1913 yilinda Bayezid medresesi miiderrisleri 200 miiderrisi temsilen
kamuoyuna bir aciklama yaparlar. Biitiin suclamalari red ederler. Ulke igin
endiselendiklerinden, en c¢ok kendilerinin reform istediklerini hatta bizzat ulema ve
miiderrislerin 1slah taslaklar1 ve programlar1 hazirladiklarini ifade ederler. Ancak, 1slahi

uygulama karar ve yetkisi kendilerinde degildir, bunu da ilave ederler. Dolayisiyla da
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sorumlulugun yetkililerde oldugunu bildirirler. (Sarikaya, 1997: 142.) Tartigmalar 3
Mart 1924 tarihli ve 430 sayili kantinla "Tevhid-i Tedrisat"in ilanina kadar hararetli bir
sekilde devam eder. Bu kanunla biitiin medreseler Maarif Nezareti'ne baglanir. Daha
sonra da Vasif Cmar’in Bakanligi doneminde, bu kanuna istinaden biitiin medreseler

kapatilir. (Sarikaya, 1997: 189-190.)

Tanzimat, tamamen Bati’ya ve onlarin menfaatlerine hizmet eden azinliklara, ¢ok
yonlii imkanlar ve istlin bir sosyal statii getiritken (Sener, 1991b: 111.), degisen
sartlara uyulmasi geregini anlayan Tiirk yazarlari, yeni insan tipleri liretirler. Kaplan’in
verdigi 6rnek, “Namik Kemal nesli ile baglayan ve tesirleri 27 Mayis’a kadar gelen
‘ihtilalci insan tipi’dir.” (Kaplan, 1992: 30.) Iste bu ihtilalci insan tipi yukarida sdziinii
ettigimiz biirokrat aydinlar1 da kapsayan bir tiptir ki, “Kendi reform fikirlerinin halkin
gercek isteklerine uyup uymadigina bakmamislar, emirler ve kanunlarla degismeleri
yukaridan zorlayabilmislerdir.” (Basgodz, 1995: 61.) Halkin canini seve seve verdigi ve
dis saldirganlara kars1 kazanilan bir savastan dogmus olan Cumbhuriyet ile birlikte iste

bu biirokrat aydinlar, reformlara girisirken, halkin neler istedigine kulak vermezler.

Bu sebeple egitimde yenilesmeye, sistemin yeniden dilizenlenmesi ile baslanir.
Caligmalar, okul sistemi, Ogretim programlari, Ogretmen yetistirme, bakanhk
teskilatinin  diizenlenmesi gibi boyutlar1 kapsar. “Atatiirk de, egitimde yenilesmeyi
ulusal birligin ve laik toplumun temeli olarak gormiistiir. Sadece politik bagimsizligi
degil, ekonomik gelismeyi de, bu yenilesmeye dayali diisiinmiistiir. O'ma gore

modernlesmenin en etkili araci egitimdir.” (Bursalioglu, 1981: 11.)

Bu dénemde modernlesme adina hareket eden Tiirk segkinleri, Avrupa’da egitilip geri
dondiiklerinde sosyal diizeni, Islam’m siyaset, hukuk ve egitim kurumlarindan
ayirmaya cahgilar. Aslinda amaglari Islam’i tamamen bir kenara itmek degil,
demokrasi ile uyumlu hale getirmektir. Bu sekiilerlesme ise, “siyasi hiikiimranlikla
dayatilmistir, ithal edilerek.” (Sezen, 1997: 299.) Ama sonugta dini tahsil yapanlarin
kalitesi diiser ve dini egitim kurumlar1 geleneksel degerlerden ayrildigi i¢in de yeni

gelen anlay1s ahlaki ve ruhi problemlerin dogmasina sebep olur.
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Sekiilerlesme ve modernlesme cabalar1 igerisinde egitim gérmiis kadinlarin da rol
almasi beklenir. Bu sebeple 1908’den sonra kadinlarin da egitim goérebilmeleri i¢in
egitim ve is imkanlar1, sinirliliklari ile beraber hazirlanir. Atatiirk, evlat edindigi kizlari
bu dogrultuda yetistirir. “...bunlarin biri yeni kurulan Ankara Universitesi’'nde tarih
profesorii olurken, Gteki pilot olarak egitildi.” (Ahmad, 1995: 126.) 1926 yilinda,
Medeni Kanun’la birlikte , kadin haklar1 hususundaki ilkeler kanun halini alir. Harp
Okullar1 hari¢, diger okullar kadinlara da kapilarini agar. Fakiilteler kiz 6grenci
kabuliine baslarlar.  (Basgdz, 1995: 104-105.) Kadinlar eglence yerlerinde de

goriilmeye baglanir.

Bunlarin her biri yeni alinmig kararlar olarak karsimiza ¢ikar. O halde yeni ile eskinin
miicadelesi ve hatta batililagma tartigmalar1 nedendir? Aslinda yeni, eskiyi tarihi
stirecin basindan beri begenmemistir. Yeninin devraldigi diinya heniliz sifir
cizgisindedir, bundan sonrasi kendisine aittir. Dolayisiyla bundan sonrasinda yapilacak
her sey yeninin eseri olacaktir. Bu ise onun kendini ispatlamasi1 manasini tasiyacaktir.
Oncesi onu ilgilendirmez. Zaten o (eski) eskidir. Ama bu yeninin eskiden kendisini
nasil koparacagi sorusunu da beraber getirir ki, yeniye gore, yeniyi eskiden koparmak
icin yapilacak ilk is, yeniye yeni bir terminoloji vermektir. Boylelikle de yeni eskiyi,
eskimis gormenin ilk zaferini kazanacaktir. Zaten ondan sonrast da kolaydir. Ancak
birisinin ¢ikip bu yeni yeninin de, bir giin gelip eski olarak tarihte yerini alabilecegi
ihtimalini hatirlatmak gerekir. Dolayisiyla yeni ile eskinin birbirini takip eden ve
biitiinleyen olduklarinin hatirlatilmasi gerekir. Sayet bunlar hatirlatilmaz ve hatirlatilsa

bile uygulanmazsa toplumda kaos, anomi yerlesip devam edecektir. (Ergun, 1981: 5-8.)

Daha sonra bu reformlar ile Batililagmak istendigi halde, basariya ulasilamadigini
goren bazi kisiler -ki bunlara genelde hiimanistler denilmektedir- bu basarisizligin
sebebini bulmaya ¢alisirlar. Sebep, Bati medeniyetin temelini teskil eden, eski Yunan
ve Latin kaynaklarma inilmeyisi olarak gosterilir. Dolayisiyla da Batinin yakaladigi
ronesanst yakalayabilmek icin Yunanca ve Latince Ogrenmenin geregi iizerinde
durulur. Ciinkii Bat1 hedefine boylelikle ulasmistir, bizde ayn1 asamalardan gecerek
onlarin ulastigi hedefe ulasabiliriz, diislincesi i¢indedirler. Bu sebeple modernlesme

adina Batililagmay1 teklif etmektedirler.
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Yeni okullardan mezun olanlar1 Turhan, ‘eline bir diploma alanlar, bu iilkede her
sahada uzman ve her alanda fikir ileri siirmeye mezun olduklarini diistinmekle’
(Turhan, 1961: 108.) nitelendirir. Bu demektir ki, bilimsel uzmanliga dayanan bir
zihniyet tesekkiil edememistir. Boylece cok yiiksek miktarda harcamalar yapildigi
halde miispet sonuglar elde edilememis, egitim, egitim teskilatin1 maiset kapis1 olarak

gbren memur insanlar1 ortaya ¢ikarmaistir.

Bu donemi ve sonrasini, kendisinin de iginden gectigi donemi hatirlatarak
degerlendiren Attila Ilhan, ¢agdaslasma sorununun, kendisine, ¢agdas yontemlerle
ulusal uygarlik bilesimi yapmak diye degil, batili kapitalist {ilkelere benzemek diye
anlatildigini belirtir. Bu sebeple de geg¢misine burun kivirdigini, ge¢misinde olani
kiiglimsedigini anlatir. Bunun sorumlusu olarak da Atatiirk sonrasinda ortaya ¢ikmig
olan ve ¢agdaslagmayi, batililasma yapanlar olarak takdim eder. Bu olanlar yiiziinden
de Bati lizerine bir eser hazirlar ve gordiiklerini, elde ettigi sonuglari, giris béliimiinde
de belirttigimiz gibi, su veciz ifadesiyle dzetler: “Oysa bir kere yaptigimiz batililasmak
degildi, ikicisi bati bizim sandigimiz gibi degildi, liclinclisii batin1 ulastigi yer

ozenilecek bir yer degildi.” (Ilhan, 1982: 12-16.)

Berkes ise, pantolon, fes, sakal, biyik gibi sekli degisiklikleri 6rnek vererek, degisimin,
Avrupa Uygarligina, onun bi¢imine, yontemlerine ve prensiplerine imrenme ve dis
goriiniiste degisme olarak gergeklestigini ifade eder. (Berkes, 1975: 190.) Boylece de
Tanzimat’tan beri savunulan Baticiliga karsi ¢ikarak, Tiirkiye’nin en bas sorununun
Batililasmak degil, Batililasamamak oldugunu ileri siirer. Ayrica yeni aydin ile
Osmanli aydininin, meseleleri hemen ¢dzebilmeye yonelik formiiller pesinde olmalari
(Ayvazoglu, 1996: 238.) sebebi ile egitim goren insanlarimizin ve aydinlarimizin

zihniyetlerinde bir degisiklik olmadigini da ileri siirmek yanlis olmayacaktir.

Goriildiigi gibi Tirkiye’de modernlesme, Batililasma olarak anlasilmis ve bu sebeple
Batiya 6grenciler gonderilerek, batici, reformcu talebeler yetistirilmek istenmistir. Bu
cercevede geleneksel okullara mukabil yeni okullar agilmis ve bu okullar rasyonel,

bilimsel, pozitivist, batici, reformist fertler yetistirmeyi hedeflemistir. Bu ise milli birlik
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ve laik toplumun temeli olarak goriilmiistiir. Dolayisiyla denilebilir ki egitim,

modernlesmenin en etkili araci olarak degerlendirilip ele alinmistir.

2. 4. Degisen Tiirkiye’de, Kiiltiir Politikalarimin Egitimimize Yansimalari

Kiiltiir ve kiiltiirel degisme Tiirkiye’de, ozellikle Ziya Gokalp’in kiiltiir ve medeniyet
ayrimindan sonra sosyoloji ve sosyal antropoloji bilim dallarinin baslica konularindan
biri halini almaya baglar. Sosyal degisme en genel manada, sosyal yapidaki, sosyal
iligkiler agindaki degismeler; kiltiir ise, bu sosyal iligkilerin muhtevasi olarak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla sosyal degisme ile kiiltiirel degisme birbirleriyle
icice girmis durumdadir. Bu sebeple de bazi tanimlamalarda sosyal degismenin, sosyo-
kiiltiirel degisme seklinde kendini gdsterdigini sOyleyebiliriz. Bu diislince sadece

Tiirkiye’ye has da degildir. Oyleyse kiiltiir, kiiltiirel degisme nedir?

Kiiltiirtin, “bir kavmin vicdaninda yasayan kiymet hiikiimlerinin toplam1” (Gokalp,
1992: 27.) seklindeki tanimu, kiiltiir ile medeniyet ayrimindan yola ¢ikilarak verilen bir
tanimdir. Arzu edilen ise, kiiltiiriin, toplum fertlerinde ruhi melekeler haline
getirilmesidir ki, bu gorev egitime devredilmistir. Kiiltliriin, “bir inanglar, bilgiler,
hisler ve heyecanlar biitiini” (Gilingdr, 1990a: 15.) seklindeki tanimi ise, kiiltiiriin
maddi olmayip, uygulama durumunda maddi forma biiriindiigli anlayisindan hareket
eder. Yine bu anlamda Malinowski, kiiltiirin her toplumda maddi ihtiyaglari
karsilamak icin ortaya ciktigini ifade eder ve kiiltiirii, bilgi ve teknik yaninda insan
miinasebetlerini tanzime yarayan nizam, kaide, orf, fikir ve telakkilerden miirekkep
olan ve bir biitlin halinde isleyen bir cihaz (Turhan, 1994: 39.) olarak tanimlar.
“Toplum i¢inde kazanilan ve iletilen yargi, inang ve davranis dl¢iilerinden ortaya ¢ikan,
alistlmis  davranmig kaliplarinin maddi dirtinlerinden meydana gelen bir diizen”
(Lundberg, Schrag ve Larsen, 1970: 122.) seklindeki tanim ise, kiiltiirii, ‘diizen’ olarak
karsimiza c¢ikarmaktadir. Bdyle olunca kiiltiiriin ii¢ 6gesinin var oldugunu ileri
siirebiliriz. Insanlara nasil davranmalar1 gerektigini bildiren, gérev ve sorumluluklarimi
sayan normatif diizendir. Ikincisi, adet ve gérenekleri icine alan eylem diizenidir.
Ugiinciisii ise, kiitiiphane, sanayi kuruluslar1 gibi girift karmagikliklar i¢inde drgiitlenip,

yasama bicimine tesir eden ve insanlar arasi etkilesimden dogan simgesel ve maddi
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tirlinler diizenidir. Turhan ise bu tanimlar1 kusatan bir tanim vermektedir. “Kiiltiir, bir
cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerden tesekkiil eden dyle bir biitiindiir
ki, cemiyet icinde mevcut her nevi bilgiyi, alakalari, itiyatlari, kiymet oOlgiilerini,
umumi atitiid, goriis ve zihniyet ile her nevi davranig sekillerini i¢ine alir. Biitiin bunlar
birlikte, o cemiyet mensuplarinin ekserisinde miisterek olan ve onu diger cemiyetlerden

ayirt eden hususi bir hayat tarzi temin eder.” (Turhan,1994: 45.)

Kiiltiir bu sekilde tanimlanabildigine gore, kiiltiirel degismenin de, bir toplumun maddi
ve manevi medeniyetini bir tipten bagka bir tipe doniistiiren, degistiren bir siire¢ olarak
tanimlanabilmesi miimkiindiir. Yani, bir toplumu diger toplumlardan ayirt eden,
kendine 6zel hayat tarzinda —bilgi, alaka, kiymet olgiileri, aliskanliklar, zihniyet, siyasi
yapi, idari kurumlari, egitim sistemi, kanunlar, tiikketim vs.- meydana gelen degismeleri
ifade eder, denilebilir. iste bu sebeple de sosyal degismeyi, kiiltiirel degismeden ayirt

edebilmenin gii¢ oldugu ifade edilmelidir.

Ancak, kiiltiirel degismenin, sosyal degismeden ayirt edilebilmesinin miimkiin
oldugunu ileri siiren sosyal bilimciler mevcuttur. Iste bu gériisteki sosyalbilimciler,
kiltiirel modellerin, heniiz yerlesen sosyal de§isimin basit bir yansimasindan ibaret
olmadigini, dahas1 hem kiiltiirel modellerin sosyal degisimi sekillendirdigini ve hem de
onun {iriinii olduklarini ileri siirerler. Bu anlays, dzellikle, Islam iilkeleri basta olmak
tizere, gelisimini heniiz tamamlayamamus {lilkelerde, kiiltiirel degisimleri 6n plana
cikaran ve bu yondeki adimlar1 cesaretlendiren bir argiimandir. Kiiltiirel diinyada kisi,
sosyal yapiyla birlikte paralel olarak kacinilmaz bir degisim yasayan bir unsurdur. Oysa
sosyo-kiiltiirel sistemler degisime kars1 direng gdsterebilir. Islam’in temel kanunlar1 ve
hukuk sistemi bu duruma en giizel 6rnek teskil ederler. Bu kanunlar eskiye dayandigi
ve dolayisiyla degismez bir kaynaga dayali oldugu icin degismesi bile teklif edilemez.
Ayn1 zamanda bu mesajlar insanliga iletilecek son ve nihai bilgiler biitiiniidiirler. (Tibi,

1987: 57-59.)
Bazi sosyal bilimcilere gore de, toplum, toplum iiyelerinin karsilikli etkilesimlerinin

kaliplasmis sistemidir. Dolayisiyla sosyal degisme bu kaliplardaki degismedir. Kiiltiir

ise, karsilikli etkilerin {iriinleri, sembolleri, degerleri, kurallaridir. Dolayisiyla kiiltiirel
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degisme, toplum kurallarindaki, inan¢ sistemlerindeki, sembolik sistemlerdeki,
degerlerdeki degismedir ve birbirini takip eden safthalardan [Ornegin, Murdock'a gére
bu safhalar yenilik, sec¢ici ayiklama,toplumsal kabullenme, biitiinlesme ve kiiltiirlesme

olmak iizere bese ayrilir. (Gezgin, 1997: 123-125.)] olusan bir siirectir.

Bu tiir ayrimlarda simirlandirma yapildigini ifade edebiliriz. Ciinkii, sosyal degismenin
muhtevasinin daraltilmasina yol acabilecek sekilde, kiiltiir kavraminin, manevi
unsurlarin  hakim oldugu bir tarzda belirlendigini sdyleyebiliriz. Fakat bdyle bir
daraltma ile iki kavrami ayirt etme gabasinda baz1 giigliikler dogabilecektir. Ornegin,
aile yapisinin ¢ekirdek aileye yonelmesini bir sosyal degisme, aile i¢i geleneklerin
degismesini de kiiltiir degismesi olarak ele alalim. Karsimiza ¢ikacak olan, ¢ekirdek
aileye yonelme ile geleneklerin degismesinin birbirinden ayirt edilemeyecegidir.
(Gezgin, 1997: 124.) ¢iinkii, birbirlerini etkileyeceklerdir. Oyleyse, kiiltiir ve kiiltiirel
degisme ile ilgileniliyorsa ve kiiltiir de sosyal sartlarin 6nemli bir parcasini teskil
ediyorsa, sosyal degisme ile dogrudan ilgilenilmesi lazim gelir. Hatta, “kiiltiirden ayr1
olarak, fakirlik, manevi diizensizlik, sagligin kotii organizesi ve kisinin toplumda tutum

ve davranisini etkileyecek hersey bu anlayisa dahil edilmelidir. (Stanford, 1966: 226.)

Madem ki sosyal degisme ile kiiltiirel degismenin ayirt edilmesi tamamen miimkiin
degildir veya giictiir ve kiiltiirel degismeyi ele almak sosyal degismeyi de ele aliyor
olmak demektir, en Onemlisi de sosyal degisme kacinilmazdir, o halde, kiiltiirel
degisme de kacimilmazdir, sonucuna gidilebilmektedir. Fakat, hemen, su hususu da
belirtmek lazim gelir ki, kiiltiirel degisme ¢esitli sekillerde gerceklesmektedir. Buna da
‘kiiltiirel degisme kaliplar’’ denilmektedir. Bilinen kiiltiirel degisme kaliplar ise,
yayilma (kiiltiir unsurlarinin bir cemiyetten digerine gegisi), iktibas (kiiltiir unsurlarinin
bir cemiyetten digerine ge¢isi durumunda eger alic1 cemiyet s6z konusu ise kiiltiir

iktibast denilmektedir) ve taklid olarak ifade edilegelmektedir.

Hangi kalipta gergeklesirse gergeklessin, kiiltiirel degismenin kaginilmaz olusu bazi
cikarimlar1 beraberinde getirir. Soyle ki; kiiltiir devamli degisecekse, kiiltiiriin gelecekte
nasil sekillenecegi endisesine yol agacaktir. Bu da insanlari septik (slipheci) bir

diistinceye sevkedecektir. Kalic1 olarak tutunulacak bir dal bulamayacak olan insanlar
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pesimisit (kotiimser) bir diisiinceye sahip olacaklardir. Dolayisiyla, toplumda siirekli
degisimden taraf olanlar ile bu pesimist ve septik diisiinceli gelenegi savunan insanlar
kars1 karsiya gelecek ve birbirlerinden rahatsiz olacaklardir. Boyle bir yaklagim
zamanla “ilericiler ve gericiler seklinde topluma yayilmaya baslayacaktir.” (Tunali,
1980: 65.) Gelenege bagli olanlar bu diislinceden vazgecmedikge; degisimi ideoloji
haline getirenler de, gelenegi engel olarak goéren, modern toplum olabilme yolunda
geleneklerinden kurtulmay:1 sart goren yaklasimlardan vazgegmedikge, birbirlerini

ideolojik olarak itham etmeleri de siirecektir.

Oyleyse, kiiltiiriin degisme ilkesinden hareketle, her yenilige kapilar1 agmak da bu
anlayisa getirilen elestirileri siddetle reddetmek de istenilmeyen bir tutum olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ciinkli her yenilige kapt acan tutum iki sonuca gotiirir:
“geligmis kiiltlirlere teslimiyeti getirdiginden, temel kurumlarin etkilerinin kaybolmasi
ve toplumun kimlik bunalimina girmesiyle sonuclanir.” (Bigak, 1995: 13.) Kat1 bir
gelenek savucusu olmak ise degisime karsi olmayi, diinya toplumlarmin gerisinde
kalmay1, diinyay1 yorumlayamamay1 dogurur. O halde en saglikli tavir, ne sadece
gecmiste yasamak, gecmise biitliniiyle baglanmaktir, ne de biitiiniiyle ge¢misten
kagmaktir. Yapilmasi en uygun olan ise, toplumun kendi i¢ dinamikleri ile kiiltiirel
unsurlarin ihtiyaca binaen degismesidir. Yeni konulan kiiltiirel unsurlar zamanla yerine
oturdukca eski unsurlar yok olurlar. Ancak bazen, iki unsur bir arada yasamak
durumunda kalirlar ki, bu kutuplagsmaya gétiiren bir sebeptir. O halde dikkat edilmesi
gereken bir husus da, yeni kiiltir tamamen yerini almadan eski unsurlarin
atilmamasidir. Zaten kiiltiir, hem siirekliligi, hem de degisimi i¢inde barindirmaktadir,

barindirmalidir da.

Kiiltiir, hem siirekli hem degisen olduguna veya olmasi gerektigine gore, sosyal
degisme teorilerinde oldugu gibi, dogrusal ve devri bir kiiltiirel degigsme teorisinden
bahsedilebilir mi? Kiiltiirel degisme belli bir hedefe dogru zamanla yaklasan mudir,
yoksa zaman zaman en iyi noktayi yakalayip sonra tekrar gerileyen midir? Hasili
kiiltiirde miikemmellikten s6z edilebilir mi? Toplumdan topluma veya dinler arasinda

veyahut da ideolojiler arasinda kiiltiirel agidan devamli bir gorecelikten mi soz

edilebilir?
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Kiiltiir varligi, siirekli degisendir. Ancak siirekli miikemmellige dogru bir gelisme
gosteren degildir. Sadece degisir. O halde kiiltiirel degismeyi incelerken dikkat edilecek
husus nedir? Yapilmasi gereken sey, bu degismenin ideal-diislinsel nedenlerini degil,
olgusal nedenlerini arastirip bulmaktir. Kiiltiire boyle bir yaklasim, gercekei, bilimsel
bir yaklagim olur. (Tunali, 1980: 86-87.) BoOyle bir yaklasim kiiltiir degismelerini
aciklamada ‘tlimel’, ‘genel gecer’ neden ve kanun aranmasini reddeder. Zira
metafizikle iliskisinin kurulmasi manasina gelecektir. Dil, sanat, gorenekler, orf ve
hatta diislince vs. kiiltiirel bir goriiniim olarak degerlendirildigine gore, bu fenomenleri
dolayisiyla da kiiltiirii etkileyen ve de olusmasina sebep olan nedir, denildiginde cevap
ne olmalidir? Her toplum kendi 6rfiine gore kiiltiirel hayatini sekillendirir denilse, orfii
ne belirlemistir, sorusuna cevap bulmak gerekecektir. Hasili iginde yasanilan
cografyanin, toplumun kabul ettigi ve yasadigi dinin vs. elbette etkisi olacaktir. Diinya
tarihi goz oniinde bulunduruldugunda, biitiin toplumlarin {izerinde mutabik oldugu bir
miikemmel kiiltlirden s6z edilememesinde, toplumlarin bu farkli inan¢ ve iginde
bulunduklar1 sartlarinin tesiri vardir, denilebilir. Ancak hemen sunu da belirtelim ki,

ilahi veya beseri her din, miikemmel bir fert ve toplum tipini insanlara sunmuslardir.

Miikemmel kiiltiirden s6z edilememesi, ‘kiiltiir biitlin olarak toplumu yoOneten
olmalidir’, diisiincesine yol agmaktadir. Boyle bir diisiince ise, ‘bir toplumun kiiltiiri,
devlet politikalari ile mi belirlenmeli; yoksa, devlet politikalari, toplumun kiiltiirii ile mi
sekillenmeli’ problemini giindeme getirecektir. Aslinda politikalar, kiiltiir i¢ginden veya
kiiltiirel siirece bagl olarak tiretilir veya lretilmelidir. Aksi olursa, yani, kiiltiir siirecini
politika belirlerse, politika bagat durumda olacaktir. Kiiltiir politikay1 degil, politika
kiiltiirii yonetecek, yonlendirecektir. Dolayisiyla politik degisimler ile kiiltiir de, takip
edilen politikaya uygun bir sekilde degisecek veya degistirilecektir. Her politika kendi
kiiltiirtinii olusturacaktir. Bu yaklasim da, toplumu ideolojik catigmalara siiriikleyen bir
yaklagim olabilecek ve toplumda anominin dogusuna, sosyal ¢oziilmeye zemin

hazirlayabilecektir.

Bu manada “Ozellikle XX. yiizy1l baslarinda politik devrimlerle baslatilan bu diisiiniis

ve eylem, Tiirkiye’ye de girmistir ve bunun pratigini yapmaktadir. Atatiirk devrimleri
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teoride yeni bir kiiltiir yaratma eregini amaclamistir.” (Tunali, 1980: 103.) Ancak
Atatiirk her tiirlii emperyalizme karsi olmustur. Fakat daha sonralari, Bat1 toplumuna
yani, modern diinyaya yetismek i¢in kiiltiirel yapinin Batiya, Bati kiiltiiriine entegre
edilmesi hedeflenmistir. Aslinda bu 19.yiizyildan beri siiriip gelen genel bir diisiince
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Ne zaman bir degisim ve doniisiimden bahsedilmisse,
yapilan degisim, diinya capinda Batili deger sistemlerinin c¢ikarlar1 ve istekleri
dogrultusunda bu cografyanin; etnik, dini, kiiltlirel, siyasi ve sosyal olarak yeniden

tanzim edilmesidir.” (Tan, tarihsiz: 111.)

Bu diisiince cercevesinde kiiltiiriin kendiliginden ve tabii seyri i¢inde veya toplumun

istek ve ihtiyaglarina gore mi degistigi; yoksa, biirokratlar, elitler eliyle, toplum adina
ve toplumu daha iyiye gotiirmek adina m1 degistigi veya degistirildigi konusu karsimiza
cikar. Iste bu noktada da Miimtaz Turhan’in “Kiiltiir Degismeleri” adli eserindeki
kiltirel degismeler siniflamasi ve tanimlarinin ¢alismamizda yeni bir ufuk
kazandirdigini ifade etmemiz lazim gelmektedir. Cilinkii O, kiiltiirii, serbest ve mecburi

kiiltiir degismeleri ¢ercevesinde ele almaktadir.

Serbest kiiltiir degismesinde bir toplum veya grup, kendi kiiltiiriine yabanc1 bir kiiltiire
sahip bir toplum veya grup ile karsilagmalidir. Temasa ge¢cmelidir. Bu temasta higbir
sekilde, ne harici ne de dahili bir tazyik —iki taraftan da- olmamalidir. Iste bu sartlar
altinda, bu toplum veya grubun birisinin, digerinden birka¢ kiiltiir unsurunu veya bir
kismini alarak benimsemesi ile meydana gelen degisme, serbest kiiltiir degismesidir.
Yeni bir unsur kabul edilip fonksiyonlarin1 yerine getirmeye baslamadan, eski kiiltiir

unsuruna veya unsurlarina dokunulmamaktadir, atilmamaktadir.

Mecburi kiiltir degismesi ise, hem empoze etmeyi hem de giidimli olmay1
icermektedir. O halde, mecburi kiiltiir degismesinde neler olmaktadir? Yine
birbirlerinden farkli kiiltiirlere sahip toplum veya grup olmalidir. Bunlardan biri, kendi
kiiltiiriiniin tamamin1 veya belirli baz1 unsurlarini kabul etmesi i¢in digerine tazyikte
bulunmalidir. Bazen de bir toplumun idarecileri veya iktidar sahipleri, kendi
toplumunun kiiltiiriine yabanci bir kiiltiirii veya belirli bazi unsurlarin1 ¢ogunlugun

mubhalefetine ragmen, kendi toplumuna kabul ettirmeye calisir. Sonugta ortaya ¢ikan
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degisme, mecburi (giidiimlii) kiiltiir degismesidir. Bir 6zellik daha vardir. Empoze eden
grup, nasil empoze edecegi kiiltiir unsurlarini segiyorsa, tahrip etmek istedigi unsurlari
da secer. Yani faal ve maksath bir miidahale, zorla kabul ettirme, yerli kiiltiiriin bazi

sekillerini veya tamamini reddetme s6z konusudur. (Turhan, 1994: 48 ve 104-107.)

Kurtkan da buna benzer bir ayrim yapmaktadir. Mekanik degisme ve uzvi degisme.
Mekanik degismede, kendiliginden inkisaf eden bir degisme degildir ve inkisafin
rahatlifina da sahip degildir. Bir millete asilanmak istenen yabanci kiiltiiriin unsurlari,
tipk1 bir makinenin ani olarak yaptigi mamiiller gibi mekanik tarzda meydana
getirilmek istenir. Dolayisiyla zorlama vardir, kendiliginden gergeklesen bir degisme
degildir, zoraki degistirmedir. Zorlama veya baski ortadan kalkinca yeni unsurlarin
altina itilmis olan eski kiiltiir unsurlar1 yeniden meydana cikar. Bu sebeple mekanik

degismenin derecesi fazla olsa da koklii bir degisme degildir.

Kiiltiiriin degisiminde ikinci tip, ‘uzvi degisme’dir. Kiiltlir tipk1 bir uzviyetin yavas
yavag biiyliylip serpilmesi gibi, kendiliginden, sinirli bir derecede ve sosyal yapiya
uygun biiyiimelerle gelisir. Zorlama yoktur. Kiiltiire ilaveler yapilirsa, yeni unsurlar

temel kiiltiirii aslindan koparmaz. Kiiltiir kokiinii devam ettirir. (Kurtkan, 1980: 92.)

Yukarida kisaca ifade edilen mecburi veya mekanik, serbest veya uzvi kiiltiir degismesi
acisindan tarihimize baktigimizda, Tanzimat doneminin dnemi ortaya ¢ikar. Tanzimat
donemi, tenkit ettigi Lale devri ile benzerlikler igerir. Ancak bu sefer Batili bir
goriiniim ile. Ciinkii —0rnegin- balolarin diizenlendigi donemdir. Su farkla ki, lale
bahgeleri yerine saraylar, elgilik binalar1 balolar i¢in mekan se¢ilmektedir. Bat1 ile bu
etkilesim mimaride miizikte, tiyatroda da kendini gosterir. Ornegin, i¢ dosemelerin
yerini koltuklar almaya baslar, sandalye, masa, konsol gibi aksesuarlar bu donemde
hayatin i¢ine girmeye baglar. Miizik alaninda piyano ile tamisilir. Batiya kapilar
tamamen acan Tanzimatla birlikte tiyatro da bu kapidan iceri girer. Gedikpasa’da bir
tiyatro agilir. Sinasi’nin ‘Sair Evlenmesi’ de ilk tiyatro eseri olarak kabul edilmektedir.
Boylece Batili tarzi tiyatro edebiyati yayilmaya baglar. II. Abdiilhamid zamanina
gelindiginde de bu degisim devam etmektedir. Hatta, II. Abdiilhamid’in bile,alaturka

miizigi giizel bulmasi yaninda gam veren; alafranga miizigi ise degisik ve nes’e veren
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olarak degerlendirmesini hatirlamakta fayda vardir. II. Mesrutiyet’e gelindiginde ise,
degisim hizin arttirarak hissettirmektedir. Ornegin, Mehmed Akif gibi Islami ve milli
diisiincelerden hareket edenler, Tiirk musikisinden yanadirlar. Fakat Akif, kizlarina
piyano dersi aldirmaktadir. Dénemin en énemli tiyatro olay1 ise, Istanbul Belediyesi
Yenisehir Tiyatrolarinin temelini teskil eden Dariilbedayi’nin kurulmasidir. 1919°dan
1923’¢ kadar ii¢ tiyatro mevsiminde, 13 yerli, 23 terciime, 16 uyarlama olmak iizere 52
oyun sahneye konur. Bu zamanda yerlilesme egiliminden sozedilebilir. Fakat artik
Osmanli hayat tarz1 degismistir. Batulagmak adina ylizeysel degisiklikler yapilir. Artik
taklit hakimdir. Dolayisyla, ‘kiiltiir verici kimlik’, kiltiir alict kimlik’e biirtinmiistiir.

(Ayvazoglu, 1996: 37-58 ; Oktay, 1987: 71 ; Barborosoglu, 1995: 112.)

1924-1930 yillar1 arasindaki alti tiyatro mevsiminde ise, sahnelenen toplam oyun
124°tiir ve 27’si yerli, 29’u uyarlama, 77’si terciimedir. Atatiirk, Tiirk sanat musikisini
sevmekte ve dinlemektedir. Bunun yaninda devletin kapilari Tanzimat’tan bu yana
gelen siire¢ iginde, Bati miizigine de agiktir. Hatta Cumhuriyet tarihinin belli bir
doneminde, Tiirk musikisinin devlet radyolarinda yasaklanmasi, kiiltiir politikalarinin
rengini vermesi agisindan onemli bir 6rnek teskil etmektedir. Kiiltlirel degisme ile ilgili
goriilen bir karar da Ankara’min baskent olusudur. Ciinkii, Cumhuriyet’in
kurulmasindan sonra, Istanbul ticaret alaninda &nderligini devam ettirirken, Ankara
baskenttir ve Cumbhuriyet’in, Batiya dayanan, kiiltiirel ve entelektiiel merkezi olarak
geligir. Fakat toplumu biiyiik ¢capta etkilemez. Hatta yonetenler ile yonetilenler arasinda
ucurum olusur. Yoneticiler farkli giyinip, halkin anlayamadig: dille konugmaktadirlar.
Bu farklilasma 1930’lar boyunca siirer ve Atatiirk’lin 6liimiiylii daha da artar. (Ahmad,

1995: 133 ; Ayvazoglu, 1996: 60-61.)

1939-1945 arasinda oran, yerli oyunlarin aleyhine biiylik dl¢iide degismistir. Yerli
oyun say1s1 28, uyarlama 3, yabanci oyun sayis1 94’ tiir. Yabanci oyunlarin biiyiik orani
da Yunan tragedyalaridir. Yani ‘Milli Sef® déneminde uygulanan kiiltiir politikasiyla
yerli ve yabanci oyunlarin sayilari arasinda siki bir iligki vardir. Koy enstitiilerinde bile
koylii ¢ocuklara Yunan tragedyalar1 oynatilmasi konunun 6nemini géstermektedir. Cok
partili doneme gecilince, zaman zaman yerli oyun sayisinda artis goriilse de higbir

zaman asil manada Tiirk tiyatrosu kimligine kavusamayacaktir. (Ayvazoglu, 1996: 66.)
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miizik agisindan da devletin biitiin imkanlarinin Bat1 miizigine a¢ik oldugunu goriiriiz.
Fakat Bat1 miizigi toplum i¢inde bir tiirlii yer edinememistir. Hatta 1970’1i yillardan
itibaren arabesk miiziginin halk arasinda hizli yayilmasi sonucunu dogurmustur,
denilebilir. Tirkiye’de artik iki farklh kiiltiir vardir. Batililasmis, laik kiiltiir ile halk
kitlelerinin Islam’la birlikte anilan yerli kiiltiirii. Cok partili dSnemin baslamast ile yerli
kiltliriin yolunun acgilacagi diisiiniilmiistiir. Ancak bodyle olmayinca ve hiikiimet
iktidardan uzaklasinca da, Islami diisiincenin yeniden yayginlasmasinin baslangicini

belirlemistir.

Degisimin ni¢in boyle oldugu hususu Tiirkiye’nin i¢ine girdigi Batililasma c¢abasinda
goriilebilir. Bu ¢aba da bazi diisiiniirlerce, “Cumbhuriyetin kiiltiir politikasi, yerel
kiiltiirel kokleri arama cabasinin iistiine bindirilmis kararsiz (saskin) bir Bat1 kiiltiiri
hayranligindan olusmaktaydi.” (Mardin, 1992: 277.) seklinde degerlendirilmektedir.
Dolayisiyla, bir ¢ok diisiinlir ve sosyal bilimcinin batililasmay1, bir kiiltiir devrimi
olarak ele aldiklarim1 goriiriiz. Kii¢iikomer de bunlardan biridir, “...Bat1 toplumuna
girme, ‘Civil Toplum’ yaratma ¢abalar1, kokii disarda, yani bat1 kapitalizminde olan ve
mevcut yerli liretim diizeninden kopuk ya da onunla bir tiirlii tamamlagamayan s6zde
bir ‘kiiltiir devrimi’ olarak gozikmektedir.” (Kiigiikomer, 1994: 83.) Yine aym
satirlarda bu ‘sozde kiiltlir degisimi’ ifadesini ni¢in kullandigini da, halkin biiyiik bir
boliimiiniin kabul etmemesine baglar. Hatta O’na gore, mevcut iiretim giicleri
sahiplerinin de biiyiik bir boliimd, iist kiiltiir devrimi hareketini (anayasasindan sanatina
kadar) kabul etmemistir. Dahast hem iiretim giicii sahipleri hem de halk kabul
etmeyerek tepki de gostermislerdir. Bu ise giderek halkin tepki gosteren kesiminin,
sanayi ve teknoloji alanindaki kacinilmaz degisikliklerin kabuliinii bile maceracilik

olarak telakki etmesine yol agmustir.

Bu manada resmi nikah- dini nikah, divan edebiyati- halk edebiyati, resmi hukuk- halk
hukuku vs. ayrimlarin Tiirkiye’de yer aldigini1 diisiinecek olursak, bunun sebebini de
bulmak lazim gelecektir. Aslinda hukuk devrimi ile ayni zamanda kiltiir devrimi
amaclanmustir. Kiiltlir degistirmek ayn1 zamanda degerleri degistirmek olduguna gore,
hayatin gayesini de bu degerler belirledigine gore, kiiltiir degistirmek, hayatin gayesini

ve anlamini degistirmek gibidir. “Din degistirmek bir fert i¢in ne ise, bir devrim de bir
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toplum i¢in odur, hayatin gayesini ve anlamini degistirmektir.” (Sezen, 1997: 239.) Iste
bu sebeple hukuk devrimi ile getirilenlerin bir ¢ogu, toplum tarafindan itiraz ile
karsilagmistir. Ayrica evlenme, dogum vs. ile ilgili islemlerin Avrupa'dan aynen
alinmasi, insanlarin bu yasalar1 benimsemelerini zorlastiran bir sebeptir. Ciinkii Avrupa
Miisliiman degildir ve yillarca bu sebeple aralarinda savaslar yapilmistir. Bunun sonucu
ise, halk ve hiikiimet arasinda siki bir baglantinin kurulamayisidir. Dolayistyla halkin
"..resmi olmayan nikah bi¢imini ‘kendi nikahimiz, dini nikah’; medeni nikahi ise
‘devlet nikahi” diye adlandirmalari, sadece psikolojik bir olay olarak

yorumlanmamalidir.” (Steinhaus, 1995: 117-118.)

Gortildigi tizere, kiiltiir devrimi ifadesini, bir toplumun kiiltiirel kimliginin degismesi
olarak anlayabiliriz. Baz1 Tiirk devrimcilerine gore, "kiiltlir ihtilali, teknik ve sinai
gelismeyi baslatabilmek ve yiiriitebilmek i¢in gerekli olan kiiltiirel suurun degismesidir.
Fakat suur degismesi sirf teknige ve sanayiye yonelik degildir. Buraya varabilmek igin,
devrimciye gore gecmis ile iligskinin bile kesilmesi gerekir. Nitekim Tiirk devrimlerinde
bu yapilmistir.” (Sezen, 1997: 257-258.) Bazilarina gore ise, Tiirk kiiltiir devriminin
getirdikleri Batinin  degerleri degil, insanligin mali olmus degerlerdir. Bu
acgiklamalardan sonra II. Mahmut déneminden itibaren, II. Abdiilhamid Donemi harig
(¢linkti, devlet, Batidan bazi unsurlar1 aktararak sosyal ve kiiltiirel yapiy1 degistirmek
icin Onciiliik yapan degildir.) her donemi mekanik veya mecburi kiiltiir degismesi

olarak degerlendirebiliriz. Zira degismeler devlet eliyledir.

Tiirkiye’nin degisim siireci boyle ele alininca, serbest veya uzvi kiiltiirel degigmelerin
tercih edilir oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Istenilen odur ki, degismeler uzvi olarak
asagidan yukar1 dogru gergeklessin, devletten halka zorlamalarla degil. Fakat, kiiltiirel
degismede kendiligindenligin -daha istenilir, daha az problemsiz ve daha kalic1 olmasi
sebebiyle- nasil olacagi hususu énemli bir sorudur. Ayrica hangi sekilde olursa olsun,
kiiltiirel degismenin toplumda kabul gérmesini saglamanin en kestirme yolu nedir?
Kiiltirel unsurlarin  devamini  saglamanin  veya ihtiyaglara gore yeniden
sekillendirilmesi i¢in veya iktibas edilecek unsurlarin neler oldugunun tayin
edilebilmesi i¢in en akilci yol nedir? Bu ve buna benzer sorular bizi egitim ile kiiltiir

arasindaki iliskiye gotiirmektedir.
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Iyi bir egitim politikas1, maddi kiiltiirii zenginlestirdigi gibi manevi kiiltiir unsurlarimmn
da gelismesine yardimci olur. Kurtkan, tabii kaynaklarin en kiymetlisi olarak {istlin
zekay1 gosterir. Bu zekanin islenmesi ise egitim iledir. Egitimle islenen iistiin zekalara
da ‘beseri kapital’ denildigini bildirir. Maddi ve manevi kiiltiir unsurlarinin
gelismesinde, bu beseri kapitali, fiziki kapitalden (makine, alet vs) daha kiymetli gortir.
(Kurtkan, 1980: 90.) iste bu cercevede egitim ile kiiltiir arasindaki iliskiyi ele alan bir
aragtiric, egitimin amacin kiltiiri  aktarmak oldugunu, toplumun ideallerinin
gerceklesebilmesinde egitimin  katkilarinin  olacagini, egitimin kiiltiirel yap1iy1
sekillendiren faktorlerden biri olmasi yaninda toplumun kiiltiirel yapisina gore
sekillendigini, hem sosyal hem de kiiltiirel biitiinliiglin saglanabilmesi i¢in egitime
ihtiyac oldugunu kabul ederek yola ¢ikar. Daha da 6nemlisi Ogburn’un kiiltiirel bosluk
olarak isimlendirdigi boslugun veya mesafenin doldurulmasinda egitimin 6nemli bir
paymin olacagim bilir. Yine kiiltiirel gecikme ile ortaya cikabilecek problemlere yol

acmadan degisimin gerceklesebilmesi i¢in bir vasita olabilecegini bilir.

Bir ferdin, i¢inde yasadigi toplumda ve sosyal siire¢ icinde kazandigi davranis
bi¢cimlerinin tiimii, hayat tarzi olarak kiiltiir, ferdin topluma katilmiyla siirekliligini
kazanir. Ferdin siire¢ i¢inde topluma katilimi sosyalizasyon olarak tanimlandigina gore,
sosyalizasyon ile egitim arasinda siki bir iliski vardir. Sosyalizasyon kiigiik yaslarda
basladigina gore, aileden sonra topluma katilimi saglayacak en Onemli kurum ise

okuldur.

Bir¢ok ¢cocugun ayni yastaki gruplarla ilk kez yiiz yiize gelmeleri okul 6ncesi donemde
ya da oyun grubunda miimkiin olmaktadir. Bundan 6nce, ¢ocuklarin sosyal deneyimleri
aile ortamlar1 ¢evresinde gelismekte ve yetiskinlerle etkilesim aile iiyeleriyle sinirli
kalmaktadir. Bununla birlikte, okul oncesi ya da oyun gruplarina katilim g¢ocugun
sosyal tecriibelerinde koklii bir degisim getirmekte ve bu durumdaki ¢ocuklardan
sosyal etkilesime girmeleri ve sosyallesme siirecinde ilk ciddi adimlari atmalar
beklenir. Ciinkii, “Okul bir talep alanidir, bu hem sosyal, hem de entelektiiel boyutta

olabilir. Bu siire¢ ¢ocuk sadece smnifta degil, oyun ortaminda da sosyal roller
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iistlenmeye ve sosyal bir biitiinliik fikriyle hareket etmeye baglar.” (Donaldson and

Grieve, 1972:9.)

Genelde bir ¢ocugun ilk yasadigi 6nemli problem, farkli degerler veren veya birinin
cocuga yerlestirmek istedigini 6tekinin yikmaya ve yerine kendisinin belirledigi seyleri
veya degerleri yerlestirmeye c¢alisan farkli iki egitim gormekle baslar. Bu daha ¢ok
kendisini aile ve okul egitimlerindeki ikilik olarak algilanmaktadir. Ornegin,
Tiirkiye’de aile daha ¢ok ahlaki ve dini niteliktedir. Okula gelindiginde bu nitelik yerini
bilimsel, laik bir havaya dogru degisir. “Mahalle veya muhit diyecegimiz etkiler ise,
kah dini ve geleneksel, kdh modernist veya ziippe tliriinden bilgi ve davraniglar olarak
kendisini gosterir. Birbirine zit ¢esitli fikir ve kanaatleri bu sosyal ¢evrede bulmak
miimkiindiir.” (Dogru, 1991: 25.) Yani, aile ve okul egitiminin farkli degerler ve farkli
diinyalar empoze etmesi; geleneksel kabul edilen Islam diisiincesine sahip ailelerin
cocuklarinda daha cok problem c¢ikarmaktadir. Bir de okul ile ¢evre de devreye

girdiginde is daha da karmasik hal almaktadir.

Aslinda, Cumhuriyet’in kurulusuyla egitim sistemimiz, iiniter bir sistem halinde
yapilandirilir. Clinkii, Cumhuriyetin kurulusundan beri her alanda oldugu gibi, kiiltiir
ve egitim tarihimizde de hedeflenen, yine egitim yolu ile Atatilirk¢ii ¢izgide (ilkeleri
cercevesinde) milli biitiinlesmedir. (Varis, 1981: 22.) Buna bagli olarak lise ve
tiniversitenin amaci, daha ¢ok, Cumhuriyet’in yonetici segkinler tabakasina eleman
devsirmek olarak diizenlenir. Béyle olunca, bu okullara giden koylii, esnaf ve zanaatkar
cocuklari, sahip olduklar: kiiltiirel unsurlar1 kaybetmeye baslarlar. Bunlarin yerine ‘her
Tiirk insaninda bulunmasi gereken’ olarak belirlenen unsurlar konulur. (Mardin, 1992:

276.) Bu unsurlarin baginda da milliyetcilik, bilimsellik ve laiklik gelir.

Daha sonra bu milliyet¢ilik yerini hiimanizme, giderek artan bir Batililagmaya
terketmeye baslar. 1940 yilinda koy enstitiileri kurulur. Latin harflerinin alinmasindan
sonra bu enstitiiler, kiiltiir devriminin hiimanist ¢izgide devaminin saglanmasinda bir
tedbir olarak da goriilebilir. Zamanla da yabanci dil ile egitim tesvik edilir. Bu ise bizi,
kiiltiiriin aktarilmasinda, egitimin yabanci dil ile yapilmasinin tehlikeli sonuclar

dogurup dogurmayacagina gotiirmektedir. Ulastigimiz sonug ise, yabanci dil ile
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egitimin Batililasma ile baglantili oldugudur. Soyle ki, dil, kiiltiiriin aktarilmasinda
onemli bir unsur veya kolaylastirici bir unsurdur. “Dil, kiiltiir ile egitimin ortak
aracidir.” (Abay, 1993: 30.) Bugiin kiitiiphanelerde yabanci yazarlarin kitaplarinin
listesini tutmaya kalksak cok uzun bir liste ile karsilasiriz. Ayrica halk arasinda da
yaygin oldugu sekliyle ‘bir lisan bir insan, iki lisan iki insan’ deyimi de yabanci dil
bilmenin elzem oldugunu vurgulamaktadir. Bu inancin yaygin olmasi, aslinda Farsca,
Arapca, Hinduca gibi dillerin bilinmesi ile ilgili degil, Ingilizce, Fransizca, Almanca
gibi dillerin bilinmesi ile ilgilidir. Bu da bize, yaklasik iki ylizyillik kiiltiir ve egitim

tarihimizin, Batiya doniikliiglintin bin sonucu olarak yansimaktadir.

Iste Batililagsmaya yénelik olan bu politikalarin, sosyal hayatimiza, simgelere, kiiltiire
ve egitime yansimalarimi ornekleriyle gérmek miimkiindiir. Cumhuriyet donemi ile
ortaya ¢ikan yeni Tiirk sanat¢ilarinin kendilerini Batili diye tanitmalarindan, mahalle
kizlarmin  ¢eviri  romanlar okuyup yerli sinemalar seyretmemeleri ile
bobiirlenmelerinden, Ingiliz siiri, Fransiz resmi ve Rus miizigi dinleyenlerden,
kafeterya, restaurant gibi reklam tablolarindan ve daha 6nemlisi bu insanlarca bu
uygulamalarin Tirkiye’deki herhangi bir problemden daha 6nemli goriilmesinden dem
vurulabilir. O halde, Tiirkiye’nin degisim siirecinde kiiltiirden beslenen politikalar
yerine, politika ve kanunlarla degistirilmeye ¢alisilan kiiltiirden bahsedilebilir. Bunun

onemli bir ayagini da okullarda verilen egitim olusturur.

Lisede Sophokles okuduk, klasik Tiirk sanat musikisine sévmeyi, divan siirini hor
gormeyi, buna karsilik devletin yayinladigir kotii ¢ekilmis bati klasiklerine korii
kiirine hayranlik gostermeyi 6grendik. Sanki Sinan Leonardo’dan Onemsiz,
Mevlana Dante’den kiigiik, Itri ise Bach’in eline su dokemezdi. Aslinda kiiltiir
emperyalizminin ilmegini kendi elimizle boynumuza gegiriyorduk. (ilhan, 1982:
16.)

Oyleyse, Tiirkiye'nin heniiz son seklini almis bir toplum olmadigini, tam tersine siirekli
degisim i¢inde bulunan, degismesi istenen bir halktan olustugunu, bu degisimin
yaklasik on yilda bir yer yer devrimci miidahalelerle hedefe dogru ilerletilmeye

calisildigini sdyleyebiliriz.
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2. 5. Roman Ornekleriyle Sosyal Degisme

Osmanli’nin son dénemlerinin ve Cumhuriyet’in 6zellikle 1950 yillarina kadar gecen
zamanda kaleme alinan bir ¢ok romanin, sosyal ve siyasal degismenin dogurdugu

problemleri ele aldigini belirtmek miimkiindiir.

Tiirk toplumunun Dogu ile Bati’y1 bir arada yasama olgusu, bilindigi gibi bir kiiltiir
ikiligi ile sonuglanir. 1950'lere kadar ki Tiirk romancilari, Ahmet Midhat, Recaizade
Ekrem, Hiiseyin Rahmi, Halide Edip, Peyami Safa, Yakup Kadri, A. Hamdi Tanpinar
vs. Tirkiye'deki toplumsal gercekligi belirleyen Batililasma sorununa egilirler. Boylece
kaygilarim1 dile getirmeye, Batililasmadan ne anladiklarini belirtmeye ya da Dogu ile

Bati degerleri arasinda bir bilesim kurmaya ¢alisirlar.

Ahmet Mithat Efendi’nin Tanzimat batililasmasinin ¢ikardigi alafranga tipini ilk kez
ele alan ‘Felatun Bey ile Rakim Efendi’ adli roman1 1876' da yayimlanmis. Romanda
iki tip ve iki farkli zihniyet karsilagtirilir. Felatun Bey yanlis batilagmay1 temsil eden
alafranga tiptir ve kimlik bunalimi yasamaktadir. Rakim efendi ise, Dogu ile Bati’ya ait
degerleri sahsinda birlestirmis kimlik sahibidir. Bu sebeple de Felatun, alafrangaligi
ifade icin ‘Bey’ iken; Rakim, geleneksel sayginhg ifade igin ‘Efendi’dir. ikisi
arasindaki fark, -her ikisi de Hariciye kaleminde memur olmalarina ragmen, ayni
derecede egitim gOrmiis olmalarina ragmen, ayni egitimi almig degiller- bilgi

birikimleri dogrultusunda tercih ettikleri hayat tarzinda kendini gosterir.

Felatun Bey, tembeldir, kaleme haftada ii¢ saat ugramaktadir. Mirasyedi tavrindadir.
Yeni ¢ikan kitaplar alinir, ciltlenir, kitaplikta yerine konur ve bir daha hep orada kalir.
Okumus goriintir. Batililasma adi altinda sunulmus her yeniligi hayatina aktarandir.
Beyoglu'nun eglence ¢evrelerinin ve Batililasmanin yonlendirdigi kisidir. Ancak

kaybetmeye mahktimdur.
Rakim Efendi ise, fakir bir ailenin ¢ocugudur ve yetim kalmistir. Arapga, Farsca ve

Fransizca bilir. Mantik, hadis tefsir, felsefe, kimya, astronomi, cografya, tarih, hukuk

ve devletler hukuku okumustur. Dogu-Bat1 kiiltiiriine vakif. Gece giindiiz ¢alisir, hesab1
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1yi tutar. Cizilen portre, kiiltiirel birikim agisindan idealdir ve arzulanan insan tipidir.
Tam bir Osmanli efendisidir. Bat1 ile Dogu’nun sentezi bir insandir. Ciinkii, Batidan
almistir baz1 6zellikleri. Mesela; “Cariyesi Canan'a 700 franga bir piyano alir ve esmer
bir madam olan Bayan Yozefino’yu piyano hocasi olarak tutar.” (Ahmet Midhat, 1997:
38.)Ama burada Rakim efendinin bir zaafi ortaya ¢ikar. Zira, Yozefino ile iliski
icindedir. Bu ise genglik arzusu sonucudur ve bu ask toplumdan gizli tutulur. Kisacasi,
bu romanda dogulu, batili mukayesesi yapilir. Mesela; dogulu, giinesin dogusunu
seyretmek isterken, batili gilinesin dogusunu seyredemez. Ciinkii onu yataktayken

yakalar.

Recaizade Ekrem'in ‘Araba Sevdasi’ adli romanindaki alafranga tip ise Bihruz Bey'dir
ve Felatun Bey ile ayn1 6zelliklere sahiptir neredeyse. O da miisriftir, nihayet arabasini
bile satar. Milli kiiltiirden uzaktir. Recaizade'nin betimlemeleri, o zamanin belirli
cevrelerin eglenceli hayatlarini, kadin-erek giyimlerini, Ramazan gecelerini vb.

hususiyetlerini ortaya koyar.

Hiiseyin Rahmi Giirpmar’in “Sipsevdi’si alafranga tip isler. Ancak O’nun alafranga tipi
Meftun Bey, Felatun ve Bihruz Bey gibi zengin degildir. Ziigiirttiir. Ancak Kasim
Efendi'nin kiz1 Edibe ile evlenmek ister. Zira Beyoglu aleminde bir yer edinebilecek
yeni fikirlerin yayicisi, modacist olacaktir. Ve evlenir. Roman bdylece devam eder.
Romanlarin ¢ogunda da ortak olan bat1 hayranlig: ile geleneklere baglhiligin mukayese

edilmesidir.

Tanzimat sonras1 Tiirkiye’si bir ¢ok badirelerden geger. Buna bagli olarak romanlardaki
insan tiplemesi de degisir. “Halide Edib ile Resat Nuri’nin yarattiklar1 ‘Modern Tiirk
kizi tipi'ni hatirlayalim. Once romanlarda hayalleri goriinen bu tipler, daha sonra
hayatta yasamaya baslamislardir. Bugiin Tiirkiye’de binlerce ‘Calikusu’ vardir.”
(Kaplan, 1992: 31.)

Yakup Kadri Karaosmanoglu'nun ‘Kiralik Konak’ adli romani ise {i¢ ayr1 kusagin ele

almarak bir ziimrenin ¢okiisiinii anlatir. “Ilk kusak Abdiilhamid devri ricalinden emekli

nazir Naim Efendi; ikinci kusak Naim Efendinin kiz1 Sakine'nin kocasi ve alafranga
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hayat1 tercih eden Servet Bey; ticlincii kusak ise, Servet Beyin kiz1 Seniha, oglu Cemil,
Faik ve Hakki Celis ile anlatilir. Tanzimat Seniha ve Faik Bey gibi 6rnekler birakip
gitmistir.” (Naci, 1990: 52-58.) Servet Bey, alafranga bir tip iken; Seniha, degerlere
kars1 ¢ikan ama yenilgiyle karsilasan bir tiptir. Yakup Kadri Karaosmanoglu,
Tiirkiye'nin Tazimattan milli edebiyat donemine kadar gegirdigi donemleri yasamus,
gbzlemis, islemis ve yorumlarini sonuglaria yansitnistir. “...romanlarinda, ‘Istanbul -
Anadolu c¢eliskisi’, ‘halk - aydin kopuklugu’, ‘toplumsal yozlasmalarin etkisiyle
bireylin i¢ine diistiigli ¢itkmazlar’ konu olarak islenmistir.” (Lee, 1997: 43.)

Romanlar bir devrin disiiniisiinii sergilemektedirler. Peyami Safa, Dogu-Bati
catismasini romanlarinda ele alir, sosyal degisme iizerine ipuglarini gozler oniine serer.
Ahmet Hamdi Tanpinar'da Huzur'da ve Saatleri Ayarlama Enstitiisii'nde toplumsal

degismeyi inceler.

Saatleri Ayarlama Enstitiisii’ nde, VI. Boliimdeki kiraathane 6rnegi ile, giinliik hayatin
altinda yatan ikiye boliinmiisliik, ikilik islenir. Kahvehane sahibi, yar1 yerli yar1 Batili
goriintisliyle garip bir adamdir. Kendisine mahsus eski ile yeni arasinda bir dil, hemen
hemen o kadar yapmacik bir kiyafet ve basta Frenk taklidi sivri bir sakalla, bir ¢ehre
uydurmustur. Entelektiiellerin bulundugu bir kahvehane gibidir. Felsefe, tarih, bilim,
Aristo mantig1, Bergson felsefesi, alelade dedikodu, ¢iplak hikayeler, korkung veya
merakli macera, giinliik siyasi olaylar vs. konusulur, tartisilir. Ama higbiri tam olarak
bitirilmeden ve ¢ogu yarida kesilerek. Romanin en 6nemli kahramanlarindan biri olan
Halit Ayarci bu kahvehaneye gelen insanlar1 hep bir ¢esit aralikta yasiyorlarmis gibi
diisiinmektedir. Onlar kapinin disinda kalanlar olarak da degerlendirilir. Muasir zamana
girememis olmanin saskinligi icinde yar1 ciddi yar1 saka, tembel bir hayat yasadiklarini,
maziyle alakalarmm olmadigini ifade eder. Oyle bir mazi falanla pek alakasi olmasa
gerek!” ( Tanpinar, 1992: 107-111.) irdal’a gore Halit Ayarci, bu insanlar hakkinda en

dogru s6zii sdylemistir.
Tanzimat’tan sonra gegmisin hayatimizda isgal ettigi yeri, carpici bir sekilde anlatan

Tanpinar, ‘Saatleri Ayarlama Enstitlisi’ neyi anlatmak istemektedir? Ayvazoglu,

romanin bir degerlendirmesini yapar: Tanpinar, “ayaklarimi basacak saglam zemini
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kaybeden insanlarin, agir gecmis yiikiinii tagiyamayacaklarini ve bu yiizden bir gelisme
ve degismeden degil, ancak siirekli bir parcalanistan s6z edilebilecegini vurgulamak
istemektedir... Tanpinar’in, son bir bucuk asir i¢inde, yenilik ve gelisme diye takdim
edilen seylerin hepsini, aslinda inkirazin degisik tezahiirleri olarak degerlendirdigi

kanaatindeyim.” (Ayvazoglu, 1992: 344-346 -Tore, Say1: 169-170, 1985°den naklen.-)

Ahmet Hasim de ‘Miisliiman Saati’ baslikli yazisinda ortaya ¢ikan degisimi ele almis
ve insanlarin giinlik hayatlarindaki degisimi dile getirmistir. Hem yazmin ruhuna
dokunmamak, hem de ele aldigimiz konunun énemli bir kismin1 ifade etmesi agisindan

yazinin biiyiik bir kismini buraya alacagiz.

Istanbul’u yenilestiren ve yerlisini sasirtan istildlarin en gizlisi ve en tesirlisi,
yabanci saatlerin hayatimiza girisi oldu. “Saat”den kastimiz, zamani 6lgen éalet
degil, fakat bizzat zamandir. Eskiden kendimize gore yasayisimiz, diislinlisiimiiz,
giyinisimiz ve kendimize gore, dinden, irktan ve an’aneden hayat alan bir
zevkimiz oldugu gibi, bu hayat iisliibuna gore de “saat”lerimiz ve “glin”lerimiz
vardi. Miisliman giinliniin baslangicini safagin pariltilart ve sonunu aksamin
1giklart tayin ederdi... Yabanci saati aligkanlifindan evvel bu iklimde, iki ucu
gecelerin karaligiyla simsiyah olan ve sirti, gesitli vakitlerin kirmizi, sari ve
lacivert atesleriyle yol yol boyali, biiyiik bir canavar halinde, bir gece yarisindan
diger gece yarisina kadar uzanan, yirmi dort saatlik “giin” taninmazdi. Isikta
baslayip 1s1kta biten, on iki saatlik, kisa, hafif, yasanmasi kolay bir giiniimiiz vardu.
Miisliiman’in mes’ut oldugu giinler, iste bu giinlerdi; serefli giinlerin vak’alarini
bu saatlerle olctiiler. Gergi, astronomi hesaplarina gore bu “saat” iptidai ve hatal
bir saatti. Fakat bu saat, hatiralarin kutsi saatiydi... Giden saatler babalarimizin
6ldigii, annelerimizin evlendigi, bizim dogdugumuz, kervanlarin hareket ettigi ve
ordularin diigman sehirlerine girdigi saatlerdi... Yeni “0l¢ii” bir zelzele gibi, zaman
manzaralarini etrafimizda altiist ederek, eski “giin”iin biitiin sedlerini harap etti ve
geceyi giindiize katarak saadeti az, mesakkati ¢ok, uzun, bulanik renkte bir yeni
“giin” meydana getirdi. Bu Misliiman’in eski mes’ut giin degil, sarhoslari,
evsizleri, hirsizlar1 ve katilleri ¢ok ve yeraltinda miimkiin oldugu kadar ¢ok
calistirtlacak koleleri sayisiz olan biiyiik medeniyetlerin, aci ve sonu gelmez
gliniydii. Unutulan eski saatler iginde eksikligi en ¢ok hasretle hatirlanan saat,
aksamin on ikisidir. Artik “on iki”, solgun yesil sema altinda, ilk yildiza karsi
milezzinin Miisliimanlara hitap ettigi, sokaklarin lacivert bir sisle kapandigi,
1isiklarin yandigi, sinilerin kuruldugu ve yarasalarin mahzenlerden ¢ikip ugustugu o
tesirli ve titrek saat degildir... Bagka memleketlerde fecri yalniz kirdan sehre sebze
ve meyve getirenlerin ahmak gozleriyle 1stirap ¢ekenlerin siskin kapaklar i¢inden
bakan kirmizi ve perisan gozleri tanir. Bu zavallilar i¢in fecrin pariltilari, yeniden
boyuna gecirilecek olan hayat ipinin kanli ilmegini aydinlatan bir 1g1ktir. Halbuki
fecir saati, Miisliiman i¢in riiyasiz bir uykunun sonu ve yikanma, ibadet, nes’e ve
iimidin baglangicidir. Miisliiman’1n yiizii, kus sesleri ve ¢i¢cek kokular1 gibi fecrin
en giizel tecellilerindendir. Kubbe ve minareleri o alaca saatte géormemis olan
gozler, tasa en ildhi manay1 veren o akillar1 hayrette birakan mimariyi anlamis
degillerdir. Esmer camiler, fecirden itibaren semavi bir altin ve semavi bir ¢ini ile
kaplanir ve Islam ustalarinin tamamlanmanus eserleri o saatte tamamlanir. Biitiin
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mabedler i¢inde giinesten ilk 151k alan camidir. Bakir oklu minareler, giinesi en
evvel gormek igin havalarda yiikselir. Simdi heyhat, eski “saat”le beraber aksam
da fecir de bitti. Ve bir coklarimizi giines, yeni ve acayip bir uykunun ateslerinden,
eller kilitli, agiz carpilmig, bacaklar bozuk carsaflara donanmis, kivranirken
buluyor. Artik ge¢ uyaniyoruz. Artik fecri sadece kiimeslerimizdeki dargin ve
magrur horozlara biraktik. (Hasim, 1981: 102-104.)
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3. DEGIiSiM SURECINDE EGITiMiN YENIDEN YAPILANMASI

3. 1. Cumhuriyet Dénemi Oncesinde Egitim

3. 1. 1. Tanzimat Oncesi Yenilik ve Degismeler (...-1839)

Osmanli Devleti’nin kurulusundan itibaren, tabiat ilimleri, cografya, matematik, tip,
kozmoloji vs. ilimler yaninda dini ilimleri de kapsayan, dolayisiyla din ile
0zdeslestirilen ilim ve alim kavramlarmin onemli, yliksek ve saygin bir konumda
olduklar1 goriiliir. Ilim yapmak ve alim olmak tesvik edilir. Alimlerin kalemlerinden
damlayan miirekkep, sehit kaniyla iligkilendirilir. Cami ve saray egitimi 6nem kazanir.
Ciinkii, Islam dini yaradana kulluk yaninda, ferdi hayati ve sosyal diizeni belirli
kurallara baglamaktadir. Yonetimin nasil olmasit gerektiginden, aile hayatinin
tanzimine kadar biitiin alanlarda, temel ilkeleri belirlemekte, yasaklar koymakta ve
akil-balig olan her insani da bunlarla sorumlu saymaktadir. Ayrica alim yetistirmek,
halife ve devlet adamlarmin c¢ocuklarini gelecek i¢in hazirlamak, Miisliimanligin
ulastign yerlere yonetici ve alim gonderebilmek, Kur’an’t ve Islam’i anlatabilmek
devletin asli gorevleri icinde yer almaktadir. Boyle olunca da, hayatin her alanina
doniik olan ciddi ve siirekli bir egitim, elbette ki dnemli sayilacaktir. Bunun karsiligini
da Ibn-i Sina’dan, Farabi’den, ibn-i Haldun’dan, Biruni’den baslayan, Ali Kuscu’ya,

Naima’ya, Molla Fenari’ye uzanan bir ¢izgide, alimler ordusu olarak alacaktir.

Gortldigi gibi, Osmanli egitim sisteminde, tabiat ilimlerine dayali bilgiler yaninda,
dini ve gelenege dayali bilgiler vermek de, ilahi bilgiye ulasmak ve ulastirmak da
esastir. Boylece hedeflenen de Allah’a, Peygambere inanan ve Allah’a, Peygamber’e,
Uli’l Emr’e itaat eden insanlar yaninda, alim insanlar yetistirmektir. Bu tiir bir egitim

ise mekteplerde, tekkelerde ve medreselerde verilmektedir.

Mektepler, mahalle mektepleri veya Mekteb-i Sibyan olark adlandirilmaktadir ve
koyde, kasabada, sehirde mevcuttur. Camilerin veya mescidlerin yaninda veya
yakinlarinda egitim veren bu mektepler, bir hoca nezaretinde, Kur’an-1 Kerim

okumanin 6gretildigi, ibadet sekillerinin ve muhteviyatinin anlatildig1 yerlerdir. Bes,
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alt1 yaslarindaki kiz ve erkek cocuklar —ki sabi denmektedir- ailelerince bu mekteplere

verilmektedir. Medreseye gidebilmek i¢in bu mekteplerden gegmek gerekmektedir.

Tekkeler ise biiylik ticaret merkezi haline gelmis yerlesim bolgelerinde, dini egitim
yaninda, dil, sanat, edebiyat, sosyal bilgiler, saglik, is ahlaki gibi bilgilerin verildigi
yerlerdir. Toplumun her ferdinin, zenaatine gore ve gelenek oldugu iizere bir tekkeye
yoneldigini belirtebiliriz. Boylece insanlar disiplinli bir sekilde bir kiiltiir ortaminda
yetisme imkanina kavusabilmektedir. Bu baglamda, daha once ifade edildigi iizere,
‘ahilik’ teskilatin1 da hatirlamakta yarar vardir. Sunu da ifade etmek lazim gelir ki, bu
bliyiik yerlesim bolgelerindeki tekkeler, daha kiigiik yerlesim bolgelerinde ve kdylerde

zaviye adiyla adlandirilmistir.

Nisabur hakimi Emir Nasir bin Sebiiktekin’in, 1000’e dogru, ilk Islam medresesini
kurdugu, ancak, asil gelisiminin Biiylik Selguklular doneminde, Vezir Nizamiilmiilk’iin
(? — 1092) énciiliigiinde (Ilkinin Nizamiye Medresesi adiyla 1065’te ve Bagdat’ta)
Ogretime basladigi-agildigi medreseler ise (Sakaoglu, 1991: 16.), ii¢lincii ve en biiyiik
egitim merkezidirler. Karatay, Cifte Minareli, izzettin Keykavus, Gok Medrese gibi
1150’11 yillardan sonra agilmaya baslayan Anadolu medreseleri giderek, Darii’l Kur’an,

Darii’l Hadis, Darii’l Tip gibi ihtisas kurumlari olarak rgiitlenmislerdir.

Bu ilk kurulus yillarindan sonra egitim kadrolar1 agisindan, fikih, kelam gibi ilimlerin
okutulmasi yaninda, felsefe, astronomi, tip gibi bilimlerin de okutulmasi agisindan
medreseler dviing kaynagidir. Ornegin, matematik alaninda Kadizade-i Rumi, Ulug
Bey, Ali Kuscu, hekimlik alaninda Haci Pasa, ilk mantik kitabinin yazari Molla Fenari
bu donemin bilginleri olarak ilk akla gelenlerdir. Fatih zamani ise, medreselerin daha
da &nem kazandigi ve yerlestigi dénemdir. Ornegin, Istanbul’un fethinden sonra,
felsefenin, tabiat bilimlerinin, sanatin hakim oldugu bir kiiltiir ve egitim ortami
tasarladig1 icin baz1 filozof ve sanatgilar1 istanbul’a cagirdig, kiitiiphanesine Grek ve
Latince kitaplar1 topladigi, Fatih Camii’nin g¢evresinde Medrese-i Semaniye (Sekizli
Medrese) adiyla yaptirdigi medrese hepimizin malumudur. Medreseler i¢in nakli ve
akli bilimlerde yetkin olan hocalar gorev yapmaktadir. Bu yerlesmis olan medrese

egitimi, Fatih Sultan Mehmed’in oglu II. Bayezid (1481-1512) ile devam etmis ve
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Kanuni Sultan Siileyman’in (1520-1566) yaptirdig1 Siileymaniye Camii ve medreseleri
ile doruk noktaya ulagmustir. Akli ve nakli bilimler yine yanyanadir ve basarilidirlar.
[Imiye smifi iste bu medreselerden mezun olanlardan olusmaktadir. Medreselerin bir

ozelligi de vakiflara bagl, dayali olmasidir.

Halkin itibarin1 kazanmis olan bu medreseler zamanla bozulmaya yiiz tutar. Ornegin,
bazi ulema cocuklarin1 kayirmalar baglar, icazet verilir, miiderris edilirler. Dini
ilimlerin agirlik kazanarak programlarin degistigi goriiliir. Avrupa’nin reform, ronesans
ile kendini gdsteren arayislari, giderek 18. yy. aydinlanmasia yaklastikca, Osmanli
Devleti’nin en 6nemli kurumlarindan olan medrese, duraklama ve zamanla gerileme
donemine girer. Kendi i¢inde yenilenemez, olumlu degismeleri yasayamaz. 17.yy.’da
Ko¢i Bey bu durumdan sorumlu tuttugu bazi miiderrisleri; “bilim yolundakiler
biisbiitiin kimlik degistirmislerdir. Egitim kanunlar1 sanki yiiriirliikte degildir... Eskiden
bilim kadrolarinda tek cahil yoktu. Oysa giiniimiizde bilgin kim, cahil kim bilinmiyor”
(Sakaoglu, 1991: 41.) seklinde elestirmektedir. Matbaanin gelisi, kurulusu da bir ¢ok

tartismalara sebep olmustur. Iste bdyle bir ortami, medrese kurumunu ve milleti,

Mehmed Akif su misralarla tasvir etmekte ve uyarmaktadir:

Yillarca, asirlarca siiren uykudan uyan artik,
Silkin de: Muhitindeki zulmetleri yak, yik!
Bir baksana: Gokler uyanik, yerler uyaniktir;

Diinya uyanikken uyumak maskaraliktir!

Ey millet, uyan! Cehline kurban gidiyorsun!

Islam’1 da ‘batsin!” diye tutmus, yediyorsun! (Akif, 1993: 194.)

Siirden de anlagilacag: lizere, 18.yy’a gelindiginde, Avrupa/Bat1 karsisinda ardarda
gelen yenilgilerle, Osmanlinin diinya {izerindeki giicii zayiflamis ve Bati, giicli eline
gecirmistir. Bu giiciin el degistirmesi bazi degismelerin de baglangicini olusturur. Bu
degisimin yonii de, Damat Ibrahim Pasa’nin temsil ettigi Batililasma olarak belirir.
Boylece Batt ile ilk temaslar baslamis olur. Bu temaslarla ortaya ¢ikan degisimin ise iki

ozelligi vardir, denilebilir. Batiy1 taniyarak, Batidaki gibi yasamaya 6zenmek. Yani,
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“Nedim’in siirlerinde anlattig1 bigcimde yasamak”. (Kiigiikomer, 1994: 47.) Bu yoniiyle
donemin ismi, Lale Devri (1718-1730) olarak tarihteki yerini almistir. Digeri ise,
Osmanli sanayisinin Batidaki gibi bir gelisme gosteremeyisi ve masrafci-miisrif bir
hayata ydnelen degisme sebebi ile Istanbul halkina, esnafina, yenigeri ocagina ve
degerlere ters diigmesidir. Zaten, bu degisim riizgar1 Batidan miilhem ve aktarma
oldugu i¢in de tepkiler artmistir. Sonug ise Laleli hayata son veren, fakat, sanayilesme

hareketine de ket vuran ‘Patrona Halil Isyan1’dir.

Isyan ile sona eren Lale Devri i¢in ¢esitli degerlendirmeler yapilir. Kanaatimizce, bu
devri, sosyal ve siyasi yapida bir degisiklige yol agmayan ancak, sosyal degisim
siirecinin baslangici (Ayvazoglu, 1996: 19.) ve serbest kiiltiir degismesi (Turhan, 1994:
125.) olarak degerlendirmek isabetli olacaktir. Ciinkii, Batinin Osmanlidan daha ileriye
nasil ulastiginin sebepleri arastirilmak i¢in ilk sefirlerin gonderildigi ve hem de diger
devletlerin  temsilcilerinin  memleketimize geldigi bir donemdir. Karsilikli
hediyelesmeler 1ile, resim, ziynet esyasi yoluyla Batiya ait bazi unsurlarin
memleketimize girdigi goriiliir. Ayrica, her ne kadar bir ¢ok yenilik ‘gavur icad1’ olarak
goriilse de, halkin ¢ogunlugunun Batililagsmaya olan direnisi zayiftir. Bunun sebebi ise
yenilik getirme gayretlerinin, Batiya kars1 alinan yenilgiler sebebi ile olusudur. Bunun

gostergesi de ilk degisimlerin askerlik alaninda ve egitimde olusudur.

Degismelerin planli ve suurlu olmas1 sebebi ile serbest kiiltiir degismeleriyle mecburi
degismeler arasinda bir intikal devresi (Turhan, 1994: 142.) olarak degerlendirilen III.
Selim Devrinde (1789- 1807) ise, degismelerin devam ettigi ve hatta daha genis alana
yayildigr goriiliir. Planhdir, ¢linki, III. Selim devlet adamlarinin goriigiinii alir ve
goriilir ki 1slahat istenilmektedir. Bir farkla ki bazilarinca Kanuni zamanindaki
kanunlara geri doniilmesi, bazilarinca da Avrupa ordularinin tabi oldugu fen, usul ve
kanunlara gére yapilmasi teklif edilmistir. lIkincilerin bir o6zelligi de sudur.
Yenigerilerin 1slahindan iimidi kesmis olmak. Boylece yeni bir ordu kurulmasi. III.
Selim ikinciyi tercih eder. Bu istek ve karar uyarinca da, Batililagma g¢abalarinin ilk
egitim kurumlar1 olarak, Miihendishane-i Berr-i Hiimayun (1771) ve Miihendishane-i
Bahr-i Hiimayun (1774) ac¢ilir. Tiirkge, Arapca, Fransizca, hesap, hendese, cografya,

miisellesat, cebir, harp tarihi, topografya, mekanik, istihkam gibi dersler okutulur.
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Avrupa’dan gelen kumaglarin siniflandirilip, Tibbiye’ye ve orduya elbiselik kumas
yapacak fabrikalarin kuruldugu II. Mahmut Doénemi (1808-1839), yeni tesebbiislerin
yogunlastigr yillardir. Yiiksekogretimde, Bati tarzinda yeni okullarin kurulmasi
faaliyetine 6nem verilir, ilk defa Batiya 6grenci gonderilir. 1829'da Kiyafet Kanunu
yayinlanarak, kilik kiyafetlerin yar1 Avrupali goriiniise dondiiriilmesi bizzat Padisah’in
kiyafet degistirmesi, halkin basindaki sarig1 ¢ikartip fes giymesini mecbur tutmasi goze
carpan en onemli degisikliktir. Ayrica ilkdgretim de mecburilestirilir (Kafadar, 1993:
67-75 ; Barborosoglu, 1995: 110.) Bu mecburiyet ve degisme arzusunun toplumdan
gelen degil, iist tabakanin, belli bir ziimrenin gerceklestirmek istedigi gdézoniinde
bulunduruldugunda, ‘“zamanimiza kadar siirlip gelen mecburi veya giidiimli
degismelerin baslangic1” (Turhan, 1994: 145.) seklinde degerlendirmenin isabetli

oldugunu ifade edebiliriz.

Bu baglamda degisme ordudan baslamasina ragmen, halkin, esnafin, ulemanin ve
yenigerilerin hep birlikte karsi ¢ikiglarini nasil degerlendirebiliriz? Yenigeri, zaten,
ordudaki yapisal ve fonksiyonel degisime karsi ¢ikacaktir. Esnaf da istemez, zira,
yenigerilere mal satmaktadir. Ulema istemez, ¢linkii, degigsmeler ile ortaya ¢ikacak olan
yeni durum ile onlarin bilgi alanlar1 tam Ortligmeyebilecek ve hatta bazen
celisebilecektir. Halk ise ‘gavur icadi’ anlayisi ile her degisime ve unsuruna, dogru
veya yanlis dini ve geleneksel gerekgelerle karsi ¢ikmaktadir. Ama yine de hem
yenigeriler, hem esnaf ve hem de ulema reformlarin, degisikliklerin idaresinde 6nemli
mevkilerde birakilmiglar ve onlarda kabul etmislerdir. Birakilmislardir, ¢iinkii, onlarin
mevcut yerlerinden ayrilmast ile, belki de, yeni bir seckinler sinifi olusabilecek, bu da
Padisah’in hi¢ tesvik etmeyecegi koklii sosyal degismelere sebep olup, yol
acabilecektir. (Bagader, 1991: 6 ; Kiiclikomer, 1994: 53-54.) Bu sebeple degisimler
halka, esnafa, ilmiyeye ve yenigerilere ragmen gergeklestirilmistir; Imparatorluk
takatsiz distiigli icin, bu degisiklik ve tedbirler, palyatif tedbirler olarak kalmis ve
kalict bir ¢are olamamuistir, denilebilir. Fakat, Tanzimat’la hizlanan ve Cumhuriyet’e

varan degismelere zemin hazirladigi da bir gergektir.
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Osmanli Imparatorlugu'nun 19. yiizyilda yasadigi batililasma siireci, toplumun
yapisinda onemli degisiklikler meydana getirir ve bu degisikliklerin olusumunda
onemli islevler yiiklenen egitim kurumlarinin yeniden yapilanmalarina yol agar. Egitim
kurumlarmin bu yeniden yapilanmasinin sonuglarmi dort maddede Ozetlemek
mimkiindir.

* Yonetimin, askeri smif iiyelerinden iicretli blirokratlara gegmesi manasini da igeren
Yenigeriligin kaldirilmasi, kurumsal yapmin degismesini de getirir. Ayrica, 1826
yilinda vakif gelirleri merkezilestirilir, ilmiye sinifinin kaynaklar1 denetim altina alinir.
Yenigeriler'e destek olmus ilmiye sinifinin bu kayb1 tiim ylizy1l boyunca siirer.

* 1838 yilindaki Osmanli-Ingiliz Ticaret Anlasmasi ile Ingiliz tiiccarlar Osmanl
tiiccarlariin sahip oldugu haklarin tiimiine sahip olurlar. Bu anlasmanin daha sonra
diger iilkelere de uygulanmaya baslamasiyla Osmanli ticareti disa agik hale gelir.
Boylece iiretimin ve ticaretin yapisinda énemli degisiklikler meydana gelir. Ornegin,
kurulan fabrikalarla is¢i sinifi olusmaya baslar. Bu ise Osmanli egitimi i¢in yeni
talepler demektir.

* Posta, telgraf sisteminin gelismesi devletin denetiminde gerceklesirken demiryollar
ve limanlar biiylik Ol¢lide yabanci sermaye eliyle gergeklestirilir. Bu yapt Osmanli
Imparatorlugu'nu, yeni teknolojileri iiretebilir bir egitim sistemini yeniden diizenleme
durumunda birakair.

* Bireyin toplumdaki yeri ve siyasal otoritenin mesruiyeti hakkindaki siyasal ideolojiler
degismeye baslar. Bu sebeple siyasal otoritenin dayandirildigi ideolojiyi, egitimin,

yeniden iiretmesi beklenir.(Tekeli ve Ilkin, 1993: 55-60.)

3. 1. 2. Tanzimat’in Bariz Karakteri: Ikilik. (1839-1876)

Giilhane’de Resit Pasa tarafindan okunan Hatt-1 Hiimayun (3 Kasim 1839), Tanzimat
devrini acar. Bu hiimayun ile Padisah, tebaasina bazi haklar vererek, kendi rizasi ile
yetkilerinin bir kismindan feragat ettigini ve buna bagli kalacagini bir yeminle taahhiit
ettigini ilan etmistir. Bu sebeple de bir islahat programi olarak takdim edilmistir.
Ancak, Turhan bunun bir 1slahat olmaktan ¢ok “Osmanli Imparatorlugu’nun esas
teskilatini, amme hukukunu degistirmek isteyen bir Charter” (Turhan, 1994: 154.)

olarak degerlendirmektedir.
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Tanzimat Devri’'nde bir ¢ok degisimler goriinse de en Onemlisi, egitim alanindadir.
Askeri mekteplerin tekemmiilii, miilkiye riistiyelerinin tesisi, Darlilmaarifin, Paris’te
Mekteb-i Osmani; kiz riistiyeleri, iptidai mektepler, Mahrec-i Aklam, Mahrec-i
Mekatib-i Askeriye, ilk idadiler, ilk liseler, askeri riistiyeler, Ziraat Mektebi,
Dartilmuallimin, Orman ve Maadin Mektebi, Mekteb-1 Miilkiye, Telgraf Metebi,
Mekteb-1 Sanayi, Lisan Mektebi, Mekteb-i Tibbiye-i1 Miilkiye, Eczact Mektebi, Kaptan
ve Cark¢t Mektebi, Darlilmuallimat, Kiz Sanayi Mektepleri, Dariilfunun-u Sultani,
Miize Mektebi, Mense-i Kitab-1 Askeri, Mense-i Muallimin™ (Turhan, 1994: 159-160.)
gibi bir¢ok yeni okullar agilir. Egitim anlayislarinda, programlarin uygulanisinda ¢esitli
fikirler kendini hissettirir. Egitimin yayginlagsmasi istenir. Boylece mektebin sadece
Istanbul icin gerekli olmadigi, iilkenin her ¢ocugu, genci icin lazim oldugu ileri
stiriilerek, sehirde ve giderek tasrada okullar agilmaya baslanir. Usul-ii atika denilen
egitim metodu yerine usul-ii cedide metodlar1 benimsenir. Nihayet 1869°da Maarif-i

Umumiye Nizamnamesi yayinlanir.

Maarifteki boliinmeler Tanzimat'la birlikte goriiliir. Yani, okullarda bir taraftan
'Giilistan', Arapca dersleri, din ilimleri okutulurken, diger taraftan fizik, kimya, yurt
bilgisi okutulur. Edebiyatta bir taraftan gazel ve kadiseler eski manzumlariyla
islenirken, diger taraftan duyulmamus alafranga siirler yazilir. (Ulken, 1976: 212.)Bu
durum ikiligin bariz 6rneklerindendir ve 6zellikle Tanzimat'in, iki 6nemli simas1 Ali ve
Fuat Pasalar zamaninda baslar. Eski ve yeni, aymi devirde, kars1 karsiyadirlar. Bu
alaturka-alafranga ikiligi, baslica yeni kurulan ilim ve egitim kurumlar ile eskileri
arasinda agikca goriliir. Yenilik tesebbiisli devletten geldigi icin, yeni ilim ve egitim

kurumlarini da devlet acar.

II. Mahmut doéneminde acilan tibbiye, 1841 yilinda akademi statiisii kazanir. Okulun
durumunu bazi yazar ve disiiniirler, Batiya acilan kapidan, materyalizm ve Fransiz
pozitivistlerini hazirlayan bazi filozoflarin eser ve fikirlerinin girmesi ve ayrica
laikligin ilk adimlar1 olarak yorumlarlar. Gerekgeleri ise, Mac Farlane’in 1847 yilinda
bu okulu ziyaret ettigini, burada tamamen materyalist bir egitim yapildigini, Fransiz

devrimini hazirlayan materyalist filozoflarin hemen tiim kitaplarimin burada
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okundugunu, hatta materyalizm kitaplarin1 toplayan bir kolleksiyon olarak gdrmenin
uygun olacagini ifade ettigini bildirmesidir. (Korlael¢i, 1986: 198 ; Kaya, 1977: 73-74 ;
Dogan, 1991: 143-144.)

1845'in Mart ayinda Sultan Abdiilmecid, Meclis-i Vala’y1 ziyaret edip, egitimde yeni
diizenlemeleri planlamak {izere geg¢ici komisyon kurulmasini ister. Yedi kisiden olusan
bir egitim meclisi kurulur ve meclis raporunu 1846 yilinda sunar. Bu rapora dayanarak
alinan egitim tedbirleri ¢ok etkilidir. Herkesin kimseye muhta¢ olmayacak kadar okur-
yazar olmasi i¢in 6grenim gormesi, toplum fertlerinin bilim ve fen ile gorgii ve erdem
kazanarak kisiligini gelistirmesi istenir. Ilk adam olarak da yeni riisdiyelerin kurulmasi
teklif edilir. Boylece 1847°de riisdiyeler kurulur. Ancak nitelik ve nicelik olarak
yetersiz kalmir. Ayrica raporda, gerek Sultan, gerekse meclisi, egitimde dinin
onderligine 6nem verdiklerini gostermekte dikkatli davranirlar. (Lewis, 1991: 113-
114.) Fakat uygulamalar, ulemanin ve onlarin besledigi dini bilgiler haricinde,
Ogretmen ve ders programlariyla, yeni okullarin kurulmasina yoneliktir. Bdylece laik
bir egitim sistemine yol hazirlanmig olunur. Ayr1 bir Maarif Nezareti'nin kurulmasi ise

ulemanin, egitim alanindaki yetkisinden uzaklastirilmasi olarak degerlendirilebilir.

1860'lara gelindiginde Ali ve Fuat Pasalar iktidara tamamen hakim olduklarinda,
Fransiz Egitim Bakanmi Jean Victor Duruy, Osmanlilar1 egitim alanindaki yeni
gelismeler konusunda bilgi sahibi kilmak i¢in Istanbul'a gelir. Karisik mezhepleri bir
catida barindiran ortaokullar, laik bir iiniversite, yeni mesleki teknik okullar ve bir
kamu kitaplig1 diizeni kurulmasi konusunda rapor hazirlar. (Shaw and Shaw, 1983:

143.) Bu rapor, 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin temelini olusturur.

Do6nemin en 6nemli egitim kurumu, yabanci misyonlar tarafindan agilan (Lewis, 1991:
121-122.) Protestan Amerikan Robert Koleji’dir ki, Amerikan misyonunun diisiiniir,
yazar ve siyaset adamlarinin sahip olmakla oviindiikleri bir egitim-6gretim kurumudur.
Kolej, imparatorlugun, sosyal, idari ve ekonomik yonden tam bir kaosa siiriiklendigi bir
donemde acilir (1863). Kolejin nerede kurulacagi meselesinde ise, simdiki Bogazici
Universitesi'nin bulundugu yer tayin edilir. Bu arsa A. Vefik Pasa'mindir Onceleri

satmamis olsa da daha sonra satmigtir. Kendisi misyonerlere isteyerek yardim ettigi i¢in
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de II. Abdiilhamid'in emriyle, Pasa 61diigli zaman bir Hristiyan kabristan1 olan Kayalar
Kabristani'na gomiiliir. (Tozlu, 1991: 159-170.) Kolejin resmi agilis téreni ise 1869'dur
ve Amerikan Bayragini tasima hakki da verilir. Bu okulun amacini Washburn'un
Ermeniler'e yaptig1 toplantida ifade ettigini goriiriiz. 'Bu kolejin kurulusu sadece bir
hususu gerceklestirmek icindir. O da Tiirk halkina Hristiyan egitimi vermektir. Bu
sebeple de ogretim dili Ingilizce'dir. (Tozlu, 1991: 203. 207.) Kuruculari 6nce
Imparatorlugun insan ve cemiyet anlayisini, bu cemiyetin dayandigi temelleri iyi
anlamiglardir. Nasil ki Hristiyanlardan toplanan ¢ocuklar Imparatorlukta Islamlagtirilip
onemli devlet hizmetlerinde kullanilmiglarsa, ayn1 ideali benimseyen Hristiyan
misyonerler, koleji kurduktan sonra ilk etapta Hristiyan gengler yetistirerek iilkelerine

birer devlet adami olarak hediye etmislerdir.

1864 yilinda agilan ilk kiz sanat mektebi, giyim-kusamin Avrupailesmesinde Avrupa
modalarinin yakindan takip edilmesinde onemli rol oynar. Ordunun dikim ihtiyacinm
karsilamak tizere, 6ksiiz kizlar i¢in agilmis olan “Islahane”nin egitime baslamasi, kiz
teknik egitimin baslangici sayilmaktadir. 1890 yilina kadar ti¢ kiz sanayi mektebi agilir.
Bu okullarda sabahlar1 genel bilgiler, 6gleden sonra elisi, piyano, miizik gibi dersler

gosterilir. (Barborosoglu, 1995: 142.)

1867'de Galatasaray Sultanisi kurulur. Bu lise Tanzimat’in Osmanlicilik ideolojisinin
pratikteki bir yansimasi olarak 'milletlerarast' esitligin uygulandigi yer olacaktir.
Degisik milletlerden gelen 06grenciler burada kaynasip Osmanli biitiinligliniin
ideolojisini iireteceklerdir. Fakat bdyle olmaz. (Tekeli ve Ilkin, 1993: 64-65.) Hatta,
Galatasaray Sultanisi’nin acilisi, bu donemdeki batililasmanin en Onemli adimi
sayilacaktir. Okulda, egitim-0gretim esas itibariyle Fransizca olacak, fakat bazi dersler
Tirkce verilecektir. Mektebin miidiirii ve hocalar1 Fansiz olacagi gibi, ders nazir1 da
Miidir-1 Sani linvaniyla yine Fransiz olacaktir. Yani, Tirk ve Miisliiman hocalarin
istenilen vasiflarda talebe yetistirmesi miimkiin goriilmemektedir. (Dogan, 1991: 156-
158.) Galatasaray Lisesi, bir Bat1 dilinden orta derecede bir egitim saglama konusunda,
bir Miisliiman hiikiimet tarafindan yapilmis ilk ciddi tesebbiistiir. Bir diger 6zelligi de,
Miisliman ve Hristiyan ogrencilerin yanyana O6grenim gormesine, dini ayriligin

kaldirilmasmma dogru bir adim olmasidir. Bu okulun mezunlari, Osmanlt
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Imparatorlugunun ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nin siyaset ve idaresinde hakim bir rol

oynar duruma gelirler.

Galatasaray Sultanisi’ne varlikli ve soylu aile ¢ocuklar1 devam edebilmektedir. Bu
sebeple yoksullarin da okuyabilecegi alternatif bir okul agilmasi disiliniilir. Hem de
Tanzimat’in Oziine ve reformlara doniik olmasi istenir. Bu acgilan okulun adi
Dartiigsafaka’dir ve bir 6zelligi de sadece Miisliiman ¢ocuklarin okula alinmasidir. Bu
sebeple de Cemiyet-i Tedrise-i Islamiye, 1872’de dgretime acilan okul binasi icin 35
bin altin yardim etmistir. (Sakaoglu, 1991: 90.) Fen agirlikh, telgraf derslerinin
verildigi, bilim, siyaset, kiiltiir alaninda 6nemli insanlarin yetistigi okul, 1903°te Maarif

Nezareti’ne baglanir.

Dénemin dnemli bir egitim kurumu da Darii’l Fiinun’dur. Ik kez 1863'de agilan Darii’l
Fiinun, binasi yaninca 1865'de kapanir. 1870'de yeniden acilir. Uzerinde bir ¢ok
tartismalar yapilir ve 1871 sonlarina dogru tekrar kapanir. Ancak, 1874 yilinda, tekrar
tartismalara yol agmamasi i¢in, Hristiyanlarin idaresinde bulunan ve daha 6nce agilmig
olan Galatasaray Lisesi biinyesinde yeniden agilir. Adi da Darii'l-Fiinun-i Osmani'dir
artik. Programlarda Tiirk Edebiyati, Osmanl Tarihi, Tiirk Tarihi gibi dersler yer almaz.
(Dogan, 1991: 150-151.)

Sosyal degisme noktasinda bir tanimlama yapmaya gayret edecek olursak, Tanzimat,
kendisini soyle ortaya koyacaktir. Sosyal yapisi, Avrupa’da oldugu gibi feodal bir
yapidir, denilemez. Teokratik bir yapisi da var denilemez. Ama, iyi veya kotii, Islam
medeniyeti  dairesindeki  sosyo-politik bir yapmin, Batili O6rneklere gore

degistirilmesidir, denilebilir.

Tanzimat aslinda bir gec¢is devridir. Her gecis devrinin neredeyse ortak ozelligi de
buhranli olmasidir. Tanzimat da boyledir. Devlet kendi yaptig1 reformlarin tabii
sonuclarindan ilk 6nce kendisi rahatsiz olmus ve bu reformlari durdurabilme gareleri
arayarak kendisiyle celigir bir duruma dismiistiir. Zira, esitlik ve hiirriyet getirmek
iddiasinda bulunan Tanzimat ile birlikte hem Miisliman hem de Hristiyan unsurlar

bagimsizlik istemeye baslarlar. Hiirriyet adina bunu kabul etmek, Imparatorlugu
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parcalamak demek iken, kabul etmemek savundugu davadan vazgeg¢mesi demek

olacaktir. Bu da bunalima yol agmasi demektir ve dyle de olmustur.

Agcilan Robert Koleji, bu bunalim i¢inde azinliklarin ve yabancilarin, esitlik ve hiirriyet
istemelerinin bir sonucu olarak dogmustur demek miimkiindiir. Ancak, misyoner
faaliyetlere girismis olmalari, bu faaliyetlerin 6niine gecilememis olmasi, artik, Batinin
icimize girmeye baslamasi yaninda Osmanlinin da etkisinin azaldigini, siyasi giiclin
azaldigini da ifade eder. Tedbir olarak ileri siirlilen ve uygulaya konulmak istenen ise,
Osmanlicilik tlkiistiniin glidiilmesidir ki, azinliklara esit haklar verilmesi manasini da
tasir. Egitim politikasi da bu yaklasima uygun olarak, Osmanlilik ilkesine dayanir ve
bir dizi okul agilir. Hedef, miislim ve gayri miislim her uyrugun burada aydinlanarak,
Osmanlilik suuruna ermesi ve asrilesmesidir. Iste bu sebeple, Galatasaray Sultanisi’nin
acildigin1 goriiriiz. Ancak okul, soylu ve zengin aile ¢ocuklarina ydneliktir. Boyle
olunca, hem miislimanlarin hem yoksullarin okuyabilmesine yoOnelik olarak
Dariigsafaka’nin acilisi, denetim, kontrol, tedbir noktasinda Osmanlinin yetersiz

kalisinin delili sayilabilir. Yani yapilabilen, alternatif okullarin agilabilmesidir.

Ayrica bu yabanci ve azinlik okullar, pozitivizmin, laikligin, materyalizm gibi ¢esitli
fikirlerin, Avrupa hayat tarzinin ve eglencesinin lilkeye girisi olarak degerlendirilebilir.
Yine Osmanlinin ¢are arayislarinda, kendi i¢inde dahi bir biitiinliikk ve uzlagmanin
bulunmadig1 goriilmektedir. Ozellikle uygulamalarda goriilen hep ikiliktir. Bu ikilik
Tanzimat’in ana karakterini ortaya koyar. Dolayisiyla bu devir, eski ile yeniyi karsi
karsiya koyan ikilik devridir. Baticilar-Dogucular, Terakkiciler-Muhafazakarlar gibi.
Bunlara Abdiilaziz'in son zamanlarinda 'Tiirkciilik de eklenir. Ulken’e gore
Tiirk¢iiliigiin bu zamandan sonra ortaya ¢ikisi, Tlrkliigiin unutulmus olmasindan degil,
Imparatorlugu kuran Tiirk milletinin siyasi birligi bozma korkusundandir. (Ulken,
1992: 76.) Osmanlicilar ise iki kisimdir. Birinciler, siyasi birligi Islam'a sarilarak
saglayabiliriz, inancindadirlar. Ali Pasa, Fuat Pasa ve Cevdet Pasa gibi. ikinciler ise,
yine bu esaslardan ayrilmadan Bati'min hiirriyet ve mesrutiyet fikirlerinin uygulamak

isteyen Yeni Osmanlilardir.
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Tanzimat’in karakterini ikilik, rengini ise pozitivizm belirler demek, hi¢ de abartili bir
ifade olmaz. Bu her kurum igin gecerlidir. Dolayisiyla egitime de yansimis ve egitimin
amaci pozitivist insan yetistirmek olmustur. O halde denilebilir ki, denmelidir ki

‘pozitivist insan’ nedir, hangi 6zellikleri lizerinde bulundurur?

Pozitivist insan ise, objektivist, naturalist ve fizikalisttir. Bilimsel yontemi de
hakikat i¢in tek vasita kabul eder. Pozitivist insan, gozlem ve deneyi, bilimin tek
yOntemi goren insan, her tiirlii bilgide indirgemeci ve secicidir. Pozitivist insan,
epistemolojik metod olarak monist oldugundan dolayr bilgi alanin
sekiilerizasyonunu veya arilastirilmasint isteyerek notr degerindeki bilginin
pesinden kosar... Eski egitimin dinle olan iligkisi Tanzimat’la birlikte Batidan
alman bir bilim ideolojisi olan pozitivizm, egitimde sekiiler bir anlayis getirerek
dini bilgiler ve bilimsel bilgi ayirimina gidilerek, laik diisiince yapisina sahip insan
tipi yetistirilmigtir. (Ciigen, 1997: 72.)

Yani Tanzimat’in rengini belirleyen pozitivizmdir ve Bati egitim sisteminden
etkilenildiginin de ifadesidir. Hatta “pozitivizmin etkisiyle materyalizm, ilerlemecilik
ve evrimcilik diigsiince hayatimizi etkiler.” (Cligen, 1997: 65.) Acilan yeni okullarda,
fen bilimlerine doniik yeni bir anlay1s, yerini almaya baslar. Din egitimi, fen bilimlerini

O0grenme ¢abalari i¢inde soniliklesmeye baslar. Ancak etkisini de kaybetmez.

Yeni agilan riisdiye ve idadilerde okutulan fen dersleri ile birlikte akaid, fikih, kelam
ana kavramlariin 6gretildigi din bilgisi dersleri, ¢ocuklarin kafasinda higbir senteze
ulagsmayacak olan ikiligin devamina sebep olacaktir. Fakat, yeni okullarda din bilgisi
derslerinin, Tiirk¢e yazilmis kitaplardan takip edilmesi gerektiginden, medresenin
arapca Ogretimi sebebiyle halka yayillamayan bilgileri, memleket diizeyine dagilma
imkan1 bulur. Islam mantig1 ve hukuk bilgisi Tiirkgelesir ve sistemli olmas1 sebebi ile
de batil1 fikirlerin karsisinda tutunur, hatta istiin bir rol da oynar. Bu sessiz reaksiyon,
ilk eserini Gelenbevinin Biirhan't ve onun Abdiinnafi Efendi tarafindan yapilan

cevirileri ile verir. (Ulken, 1992: 71.)

Anlasilacag lizere Tanzimat doneminde milli bir egitim politikasina rastlamak zordur.
Tanzimat'in Bati'ya yonelmis olmasiyla maarif daha da gesitlenir ve iginden ¢ikilmaz
bir hal alir. Dogu-Islam medeniyeti ile Bati medeniyetinin temsilcileri yanyana gider,
bir tlirlii milli kiiltiire dayal1 bir milli egitim tesekkiil ettirilemez. Boylece medreseden

ve mektepten cikanlar, hayat anlayislar1 ve egitimleri birbirine uymayan iki kusak,
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Imparatorlugun yenilik yillar1 boyunca yanyana, ama, birbirine diisman veya rakip

olarak yasarlar.

Iki farkli anlayis cercevesinde yapilan egitim, fertlerin ahlakina da tesir eder.
“Tirkiye'de vatan i¢in, en zararli adamlar, medrese yahut okuldan pay alanlardir.
Mesrutiyetin ilanindan beri gordiigiimiiz bir ¢ok vakialar, bu paradoksal hakikati
dogrulamaktadir. Bu vakialardan cikan netice sudur: Tirkiye'de medrese ve okul,
terbiye ettigi fertlerin ahlak ve karakterini bozuyor.” (Gokalp, 1992: 171.) seklindeki
degerlendirme, birbirleri arasindaki c¢ekisme sebebi ile tesirin, menfi sonuglar
dogurdugunu, dile getirmektedir. Batili tarzda bir egitim i¢in gayret gosterenler, yari
sarkli, fakat goriiniiste daha ¢ok Avrupalhdirlar. istanbul’'un daha ¢ok Galata ve
Beyoglu semtlerinde yasarlar. Avrupa’dan tlilkemize gelen “mamul esyalarin satildigi
magazalari, terzileri, kahve ve lokantalari, otelleri, eglence yerleri, cambazhaneleri,
ziyaretci tiyatro, gruplari, konserleriyle kii¢iik mikyasta bir Avrupa hayatinin ¢ekici,
canli bir 6rnegini vermektedir. Bogazici’'nde, yazin ve kisin balolar verilmektedir.”

(Turhan, 1994: 161-162.)

Buna mukabil, medrese egitiminden gegenler veya medrese egitiminden yana olanlar
ise, Avrupali goriiniime, tiyatrolara, eglence yerlerine, konserlere, hem gelenek hem
dini kaygilarla muhalefet etmekte, camileri, evleri, mevlevihaneleri, geleneksel
goriinlimii tercih etmektedirler. Bu iki farkli kesim, birbirlerini ¢esitli sekillerde itham

etmektedirler. Bu ise, husumeti ve ahlaki bozulmay1 beraberinde getirmektedir.

K&klii bir degisim icin bir gecis dénemi sayilan ve bunalimli olan bu dénem, Ideologya
Orgiisii'nde soyle tanimlanir: “Tanzimat; dteden beri eksigimiz olan saf biiyiik tefekkiir
adamlar1 yerine, s1g ve basit politika kuklalarinin Batiy1, radyodan duydugu sesleri
taklit eden bir (Eskimo) ¢apinda anlamaya davranip, ruhu ve maddesi inmeli Tiirk'e,

deri uistii bir kopya planinda kurtulus aramalar1 hengamesi.” (Kisakiirek, 1976: 69.)
Tirkiye’nin anlasilabilmesi i¢in, bu derece 6nemli ipuglarini i¢inde bulunduran iste

bdyle bir donem, ‘Kanun-i Esasi’nin 1876°da ilan edilmesiyle kapanacak ve yerini 1.

Mesrutiyet alacaktir. Yani, Tanzimat’in baglattigi hareketlerden olan kanunlastirma
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hareketi, Yeni Osmanlilar’in fikir ve miicadeleleriyle geliserek, nihayet Kanun-i Esasi
ile amacma ulasmis olacaktir. Fakat ayni donemde, Sadrazam Riisdi Pasa, halk
temsilciligine dayanan bir rejime gecisi, toplumun yeterli olgunluga ulasmadigi
gerekgesi ile Kanun-i Esasi’ye karsi gelir. 19 Mart 1877 tarihinde Meclis-i Mebusan
agilir. Uzerinden bir yil gegmeden de ‘93 Harbi’ denilen Osmanli-Rus Savasi’nin
dogurdugu problemler arasinda ve 13 Subat 1878 tarihinde kapatilir, Kanun-i Esasi

askiya alinir. 1908°de ilan edilecek olan II. Mesrutiyet’e kadar, otuz yil siirecek olan II.

Abdiilhamid devri baslar.

3. 1. 3. II. Abdiilhamid Donemi Egitim Sistemimiz (1876-1908)

Bu donem kendisini, her tiirlii sinirlandirmalar, fikir hareketini durdurmaya yonelik
cabalar, maddi manevi tazyikler ile, kisacasi, istibdat yonetimi seklinde ortaya koymus
ise de, toplumun fikir ve hayatinda meydana gelen degismeler dnemi haizdir. istibdata
kars1 koymak ve yikmak maksadiyla bir ¢ok cemiyetlerin kuruldugu bir donemdir. En
onemli ve meshur olam da “Ittihat ve Terakki” cemiyetidir. Bu cemiyet énce Tibbiye
talebeleri tarafindan kurulur. Sonunda da bu idareyi devirmeyi basaran bir cemiyet

olarak, Ttrk Tarihinde yerini alir.

Di1s unsurlara karsi tedbirler alinmis olmasma ragmen, Siilleyman Pasa da, Harbiye
talebelerinin, bat1 fikirleri ile ilgisini kurar. Diinya edebiyatindan se¢me parcalar adi
altinda mektebin i¢ine mutedil bir liberalizm 6rneklerini sokmaya muvaffak olur. Yine
Sultan Abdiilhamid idaresine karsi tenkitte bulunmak, bu vaziyete bir an evvel son
vermek icin, ordu zabitleri arasinda birlikler olusturmak ve Kanuni Esasi'nin yeniden
ilanina miisait zemin hazirlamak maksadiyla, 1902-1903 yillarinda Ihtilalci Askerler
Cemiyeti kurulur. Komite, en 6nce, hiirriyet fikirlerini tasiyan eserleri tedarik ederek,

talebe arasinda okunmasina gizli gizli ¢alisir.

1907 yilindaki iktidar Tibbiyelilerin miicadele azmini iyi bildigi i¢in bu 6grenciler igin
itiyath bir disiplin uygular. Buna mukabil baz1 6grenciler de okul iginde hiirriyet
faaliyetinin sonmemesine calisir. Bu ruh hali 1 Mayis 1907'de, Tibbiye'de yeni bir

Ogrenci hareketinin ve cemiyetinin gizlice dogmasina sebep olur. Hedef ise, Jon
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Tirkler'in biitiin nesriyatin1 elde ederek memleket genclerine okutmaktir. (Taylak,
1969: 32-49.) Iste boyle bir devir, “Tiirkiye'ye pozitivist felsefenin, sosyolojik
federalizmin ve konfederalizmin yani sira biyolojik ve ontolojik materyalizm ile yine
biyolojik ve sosyolojik Darwinizm'in de girdigi bir devirdir. Biitliin bu "izm"ler
ozellikle askeri mekteplerde, tibbiye de ve miilkiyede Ogrencilere benimsetilmeye
calistlmistir.” (Toku, 1996: 65-66.) Dolayisiyla, siyasal kaygilarla okullarin siki
denetime tabi tutuldugu, mekteplilerin de siyasete ve ideolojilere ilgi duymaya

basladig1 bir donemdir de.

Bu donem, ayni zamanda, kiiltiir de§ismeleri alanindaki miicadelenin maddi sahadan
manevi sahaya kaydigi bir donemdir. Bu donemde Batililagma devletin resmi bir
ugrasist olmaktan ¢ikip, toplumun ugrasist haline gelir. Baz1 maddi kiiltiirel unsurlar
hari¢, Batidan yapilan iktibaslar, daha ¢ok yerli ve yabanci sahislar tarafindan
aktarilmaktadir. Bu sebeple de Turhan, ... mecburi kiiltiir degismelerinin bu devirde
tekrar bir nevi serbest degismeye inkilap ettigi goriilmektedir.” (Turhan, 1994: 170.)
demektedir. Batililagmanin devlet eliyle desteklenmemesine ve II. Abdiilhamid’in
biitiin muhafazakarligina ragmen, Batililagsmanin topluma intikal etmesi sebebiyle
onceki devirlerden ayrilir. Ilk zamanlarda toplumun biitiiniine mal olmayan
Batililagmanin beraberinde getirdigi sosyal degisme, kendini once biiylik sehirlerde
hissettirmektedir. Sehirler kozmopolitlesmistir. Fakat, yavas yavas biiyiik sehirlerden
tasmaya da baglamistir. Toplum artik, maddi sahaya yonelik yararini1 gérdigi degisim
ve aletlere direng gostermemektedir. Batinin ilim ve teknik itibariyle iistiin oldugu
biitiin toplum fertlerince kabul gormiistiir. Ulema dahi, bati medeniyetinin maddi olan
tarafinin alinmasi yolunda fikir beyan eder olmuslardir. Reform yapma ihtiyaci devrin
aydin ve devlet adamlarinda bir fikir olarak yerlesmistir. Boylece yeni insan tipleri

ortaya ¢ikmistir.

Toplumun geleneksel ve dini degerlerle oriilii kiiltiirel yapisina ragmen, bu yeni insan
tipinde, aydininda, inkarci, pozitivist, materyalist yaklasim belirginlesir. Ilk
orneklerinden biri de Besir Fuad’dir. Iste bu geleneklere kayitsiz kalan, toplumun
degerleriyle uyusamadigindan inkar eden yabancilagmis aydinlar i¢cin Ahmed Mithat

Efendi ‘Dekadan’ tabirini kullanir. Bu dekadanlar, Recaizade Mahmud Ekrem’in
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edebiyat goriisiiniin esas alindigi ve Ahmed Ihsan’in ¢ikardigi Servet-i Fiinun
Mecmuasi’nda toplanarak 1896-1901 yillar1 arasinda faaliyet gosteren ‘Edebiyat-1
Cedide’ ismi ile anilirlar. (Kafadar, 1997: 117.) Bununla birlikte biitiin sansiirlere
ragmen bir¢ok gazete ve mecmualar ¢ikarilir ve Bati ile temas1 gerceklestirirler.
Boylece halk bu gazete ve mecmualarla Batiyr tanirlar ve giderek diinyevilesirler.
Elbette ki, halki Batiya yoneltmede azinlik ve yabancilarin yetkilerini de goézardi
etmemek lazim gelir. Hatta yabanci ve azinlik okullari, II. Abdiilhamid tahta ¢iktig1
zaman mevcut olan ii¢ tiir okuldan birisidir. Diger iki okul tipi ise, Maarif Nezareti’ne
bagli modern egitim sistemine gore kurulmus okullar ve Seyhiilislamliga baglh

geleneksel 6gretim kurumlar1 olan medrese ve sibyan mektepleridir.

II. Abdiilhamid, aslinda egitimin Islami olmasi goriisiinde 1srarlidir. Bunun sebebi ise,
gayr-i miislim cemiyetlerin, yurdun her bir yanina okul, hastane gibi din ve kiiltiir
emperyalizmini yayacak miiesseseleri agmis olmalaridir. Bunlar Tiirk-Islam kiiltiirti
icin biiylik tehlike olarak degerlendirilmektedir. Bu sebeple Miisliiman okullar her
yonden takviye edilir. Yiiksekokul ders programlarinda Islam Akaidi ve yabanci dil
derslerine agilik verilir. 1904 yilinda Maarif Nazir1t Hagim Pasa, egitimin bozuklugunun
kaynagimin 6gretmenler oldugunu, dindar ve iyi ahlakli 6gretmenlerin se¢ilmesi lazim
geldigini ifade eder. Bunun iizerine Padigah, dindar ilim adamlarini yiiksek okullara
miidiir tayin eder. Basarili olan talebelere madalyonlar takar. (Eraslan, 1992: 40-43.)
Bu uygulamalara dayanarak II. Abdiilhamid doneminde, merkeziyet¢i bir siyasetin
takip edildigi ileri siirtilebilir. Cesitli egitim miiesseseleri arasinda denge giidiilmesi -
yeni mekteplere devletce yardim, egitim giderleri i¢in vergi yoluyla kaynak temini,
mektep yapma, dgretmen yetistirip devletge tayini, Daru'l-Fiinun'un agilmasi vs.- ayni

zamanda egitim alaninda suurlanmanin belirtilerini tasir.

Ayrica, yabanci ve azinlik okullar denetim altina alinir. Bu okullara Tiirk 6gretmenler
tayin edilir. Galatasaray okulu, daha Tiirklesmis bir nitelik kazanir. Latince, ders
programindan ¢ikarilir. Ogretmenleri arasinda Tiirk bilim ve edebiyat dnderlerinin
bazilar1 bulunur. (Lewis, 1991: 180-181; Kodaman, 1980: 17-18.) Bu ise 6nemli bir

karar ve uygulamadir.
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Boylece egitim politikas1 donemin baslangicinda, amag itibariyle, ilkégretimin
'Islamcilik'; ortadgretimin ise 'Osmanlicilik’ olarak yiiriitiiliir. Devrin sonlarina dogru da

‘Tiirkeiiliik® okullarin amaglari arasina girmeye baslar.

Iste boyle bir degisim siireci iginde ‘padisah’ ve ‘besmele’ sembolik bir zellige
sahiptir. Bir ¢cok okulda, yatili 6grenim goren Ogrencilerce yemekten sonra -toplu
halde- ‘Padisahim ¢ok yasa’ duasi yaptirilir. Ciinkii, Miisliimanlar her ise besmele ile
baslar, ‘Emir'el-Mii'minin’e de dua eder, diisiincesi eskiden beri gelen bir uygulamadir.
II. Abdiilhamid déneminde de devam eder. Nuri Dogan, 1876-1918 tarihleri arasinda
okutulmus olan ders kitaplarin1 ve konularini ele aldigi ‘Ders Kitaplar1 ve Sosyallesme’
adli eserinde inceledigi 34 kitabin 15'inde besmelenin yer aldigimi, 19 kitapta
rastlanmadigini, dnsoziinde padisahin oviildigii kitap sayisinin 12, padisahtan hi¢ s6z
edilmeyen kitap sayisinin ise 22 oldugunu bildirmektedir. Bunu da siyasi iktidar,
kitaplarin basiminda siyasi iktidarin boyle bir 6vgii icin baski yapmadigi, yazarlarin
kendi gelenek ve aligkanliklari ile izah edilebilecegi, ders kitaplar1 homojen bir yap1
arzetmedigi icin de gelenekselcilerle yenilikgilerin varliklarin1 yanyana siirdiikleri

sonucunu ¢ikarmaktadir. (Dogan, 1994: 24-28)

Inceleme, bir ¢cok konu gibi, yonetim sekilleri acisindan da bir ¢ok ders kitabini ele
almig. Abdiilhamid donemi ders kitaplarinda yonetim sekillerine yonelik pek fazla bilgi
verilmedigi, buna mukabil 1908'den sonra ders kitaplarinda yonetim sekillerinin yogun
bir bigimde ele alindig1r sonucunu g¢ikarmistir. Ancak, birkag¢ kitapta II. Abdiilhamid
sahsinda mutlakiyetin siddetle elestirildigini bildirmektedir. Ornegin, 1305 (1889)
tarihli ve Ali Tevfik tarafindan hazirlanmis ‘Yeni Cografya’ adli ders kitabinda
mutlakiyet, mesrutiyet ve cumhuriyet hakkinda bilgi verilirken mukayeseli verildigini,
cocuklarin mesrutiyet ve cumhuriyetin {istiin oldugu sonucuna ulagmalar1 i¢in zemin

hazirlandigina isaret etmektedir.

II. Abdiilhamid doénemi ders kitaplarinda fertlerde gerceklestirilmesi istenen veya
istenmeyen davraniglarin da su sekilde yer aldigini bildirmektedir: Dogru olmak ki iki
sart1 vardir: Biri yalandan digeri hileden uzak durmaktir. Isyankar olmamak, itaatkar

olmaktir ki Allah'a, Peygamber'e, Padisah'a itaatten baska ¢cocugun biiyiiklerine (anne-
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baba-6gretmen) itaattir. Fakire yardim edip, cimrilikten sakinmaktir ki, diinya mali
diinyada kalacaktir. Kisi eger malindan ahirette de faydalanmak istiyorsa, cimrilikten
vazgecip hayir ve hasenatta bulunmalidir. lyilik yapip, kotiiliikten sakinmak; dostluk
hukukuna riayet ile kanaatkarlik ve siikiir, kendi rizkin1 kendisinin kazanip bagkasinin
malin1 gasp etmemek, temizlige dikkat etmek, bilgili olmak ve cehaletten kaginmak,
calismak ve tembellik etmemek, helal yoldan para kazanmak, tutumlu olmak, affetmek;
hayvanlart sevmek; misafirperverlik aglamamak (aglayip, sizlama isi yaramaz
cocuklarin isidir); hirsli olmamak ki bir¢ok kotiiliigiin sebebidir; akrabay1 sevmek, cihat
ki, askeri mekteplerde daha c¢ok islenmektedir. Miicahit olmak iyidir, ¢iinkd,
peygamberlerin derecesine en yakin kimselerdir. (Dogan, 1994: 49-68.)

Doénemin Onemli bir 6zelligi de, Padisaha karsi gelerek 18901 yillarin baslarinda,
Mesrutiyet'i tekrar getirmek isteyen bir grup aydmin, Avrupa'ya kagisidir. Onde gelen
simalar1 ise, farkli fikri gruplarin onderleri durumunda olan, Ahmed Riza, Mehmed

Murad, Prens Sabahaddin'dir.

1889'da Tibbiyeli dgrenciler arasinda kurulan 'Ittthad-1 Osmani' adli gizli cemiyetin
mensuplarinin ¢ogunun Avrupa'ya kagmasi ile, onun liderliginde, Paris'te, 'Ittithad ve
Terakki' ismiyle faaliyet gdsteren, 'Tiirkgiiliik' fikrinin gelismesinde rolii olan grubun
onderi Ahmed Riza'dir. Ikinci topluluk Mehmed Murad etrafinda toplanan gruptur.
Mehmed Murad, Islami goriisleri ile Ahmed Riza ile anlagamaz. Mesrutiyet doneminin
iic cereyanindan biri olan 'Islamcilik' akiminin olusumunda &nemli rol oynar. Ugiincii
grup ise, ‘Adem-1 Merkeziyet ve Tesebbiis-1 Sahsi Cemiyeti'dir ki liderligini yapan
Prens Sabahaddin'dir. Ahmed Riza Comte'a dayanan pozitivist fikirleri savunurken,
Prens Sabahaddin, Comte sosyolojisinin rakibi olan Le Play ekoliiniin fikirlerini
savunur. Ahmed Riza ve grubu Tiirkg¢iiliigii hedeflerken, Prens Sabahaddin Osmanliligi
siyasi program olarak dile getirir. Jon Tirklerin bu hareketi, Mesrutiyet donemindeki
Islamcilik - Tirkeiiliik ve Osmanlicilik fikirlerinin kaynagi olmalar1 yaninda,
Cumbhuriyet doneminde gerceklesitirilen inkilaplarin muhtevalarinda etkili olan

baticiligin da kaynagi durumundadir.
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3. 1. 4. II. Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’e Egitimde Strateji Sorunlar: (1908-1923)

Bu devir arayiglarin zenginligi ile kendini gosterir. Sosyal hayatin sekillenmesi
hususundaki bu arayis ve egilimlerin, neredeyse her birinin bir fikir halini alarak,
tartigmalar igindeki yerini almig olmalart bu devrin en bariz bir karakteridir. Fikri
tartismalar yiiksek ve saglikli bir diizeyde gerceklesir. Egitim sahasinda da boyledir.
Emrullah Bey, Ziya Gokalp, P. Sabahaddin, M. Sat1 vs. egitimci ve sosyal bilimcilerin
birbirleriyle yaptiklar1 tartismalar, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunda 6nemli bir
zemin olusturmustur. Bu devrin maarif sahasinda yapilan degisikliklerin en miihimleri,
yeni agilmis olan muhtelif yliksek meslek mekteplerinden, mevcutlarin bilhassa
muallim mekteplerinin 1slahindan bagka, ilk tedrisat kanunuyla kizlarin orta, lise ve

yiiksek tahsile istirak ettirilmesidir.

Bundan evvelki devirlerde kadinlar ancak ebe, hastabakici ve daha sonra da muallim
olabilmektedirler. Bu devirde ise memuriyet hayatina atilmig, Umumi Harp esnasinda
askere giden erkeklerin yerlerini almaya baslamiglardir. Boylece memur olan kadinlarin
peceleri kalkmig, carsaflari elbiseye yakin bir sekil almistir. Bu hareket, maarif
sahasinda baglayip igtimai hayata akseden yeniklerin siiphesiz en miihimidir. (Turhan,

1994: 174.)

Tiirk siyasal hayatindaki ilk ciddi rejim degisikligi, II. Mesrutiyet’le ortaya cikar.
Ciinkii, mutlakiyet idaresi, yerini mesruti yonetime birakir ve Padisah yetkilerini
baskalariyla paylagsmak zorunda kalir. Bu rejim degisikligi, bir mesruiyet problemini de
beraberinde getirir. Rejim degisikligi deneyimi geciren toplumlarda, yeni bir
mesruiyetin yaratilmasi siireci ile karsi karsiya geliriz...-Bu donemlerde- bir ideoloji
olusturma araci olarak okul biiylik 6nem kazanir. Ders kitaplari, egitim yontemleri,
Ogretmenin tutumlari siyasal iktidar tarafindan biiyiik bir ilgiyle izlenir ve yonlendirilir.
(Alkan, 1989: 93.) Bu manada 1911 (1327) tarihli ‘Maarif-i Umlmiye Nezareti
Teskilati Hakkinda Nizamname® nin, Ittihad ve Terakki iktidarinin ilk yillarinda
yayinlanmasini buna delil olarak gosterebiliriz. Zira boylelikle hem okullar denetim

altinda tutulabilecek hem de yonlendirilebilecektir.
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Denetimi elinde bulundurmak ve ydnlendirebilmek i¢in Ittihad ve Terakki ydnetiminin,
oncelikle eski rejimi ve onun sembolii haline gelmis olan baz1 hususlara el atar. Nuri
Dogan’in yaptig1 incelemeye donersek, bu donemde, II. Abdiilhamid'i dviicii, yiiceltici
ifadelerin ders kitaplarindan ¢ikarildigini goriiriiz. Yerine, bir taraftan yeni rejimi
(mesrutiyet) dven, yiicelten ifadeler yerlestirilmis, bir taraftan da II. Abdiilhamid ve
yonetim seklini siddetle elestirilmistir. Yeni rejim mesruiyet problemiyle yiiz yiizedir.
Bu bakimdan Ittihad ve Terakki yonetimi, mutlakiyet yoneticilerine gére kendi
ideolojilerini anlatmaya daha ¢ok ihtiya¢ duymaktadirlar. Ulasabilecekleri en kolay

kitle 6grenciler, en giiclii arag da ders kitaplaridir.

1909-1918 arasinda okullarda okutulmus 35 ders kitabindan yalnizca Kiraat (1911) ve
Islam Tarihi (1914) kitaplarinda "besmele"ye yer verilmis, buna karsilik hicbir ders
kitabinda dersin padisahini 6ven bir ifadeye tesadiif edilmemistir. Dolayisiyla
muhtemeldir ki, ders kitab1 yazan yazarlara, kitaplarinda ‘besmele’ bulundurmalariin

ve ‘devrim padisahini 6vmelerinin’ ruhsat almalarina engel olabilecegi hissedilmistir.

Bu baglamda II. Mesrutiyet doneminde Cumhuriyet’in en gelismis ileri bir yonetim
sekli oldugu ders kitaplarinda yer almaya baslar. Ancak tedbir de elden birakilmayarak,
saltanata siki1 sikiya bagl olanlarin tirkiitiilmemesi i¢in, hanedana eskiden kalmis bir
minnet borcunun varligina da isaret edilir. Osmanlilik diisiincesi, Balkan Savaslarinin
hezimetle sonuglanmasma kadar, ders kitaplarindaki varligmi siirdiiriir. Balkan
bozgunundan sonra ise, yerini Tiirk¢iilik ideolojisine birakir. Nuri Dogan, Ali
Seyyidi’nin, Musahebat-1 Ahlakiye adl1 ders kitabinin 70. sayfasindan yaptig1 alinti ile
de (Hangi Tiirk’tiir gerdanina urgan, kement vurdurur? Hangi Tiirk’tiir mescidine ¢anlt

kule kurdurur) her firsatta Tiirk’liglin vurgulandigini ifade eder. (Dogan, 1994: 70-92.)

II. Abdiilhamid doéneminde Avrupa'nin teknigi, ilmi alinmali; o6rfli, adeti, giyimi
alinmamal1 tezi islenirken; II. Mesrutiyet donemi secici olmayip, yalnizca Avrupa'nin
tstiinliigii ve medeniliginin biiylkligiinii anlatmaktadir. Bu anlayis ¢ercevesinde II.
Mesrutiyet donemi ders kitaplarinda fertlerde genellestirilmesi istenen veya istenmeyen
davraniglar, II. Abdiilhamid Do&nemi’nden ayrilmaya baglar. Hayati sevmek;

namusluluk ile es tutulan dogruluk ve yalandan uzak olmak; itaatkar olmak Once
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kanunlara ve mesrutiyetperver olmak kaydiyla padisaha; isyankar olmamak; iyilik
yapmak; fakirlere yardim etmek; mertlik; sadelik; kanaatkarlik; siikretmek; ¢aligsmak,
tembellik etmemek; temizlik; vergi vermek; askerlik; ahlakli olmak; zevk( sefaya
dalmamak; kétiilerle arkadaslik yapmamak; hirsizlik yapmamak; kumar oynamamak;
tiitlin ve icki igmemek; kavga etmemek; obur olmamak; baskalarina zarar vermemek,

hayvanlara zarar vermemek. (Dogan, 1994: 124-162.)

Bu donemde egitime ferdi kabiliyetleri arttirarak tesebbiis ruhunu kazandirmak ve
kiiltiirti aktarmak gorevini yiikleyen iki farkli anlayisin miicadelesi goriiliir. Avrupa’da
bulundugu yillarda ‘Science Sociale’ okulunun goriislerini benimseyen Prens
Sabahaddin (1878-1948), egitim ve 0gretim sorunlarina 6zellikle egilen bir diistintirdiir.
Sabahaddin, E. Demolins’in toplum tipi ayrimlarina dayanarak, bireyci toplumlarin,
kamucu toplumlardan her yonden daha iistiin olduklari inancindadir. (Sencer, 1970: 68-
69.) Gelenekgi-liberal cephe olarak degerlendirilen ve devletci-seckincilerin
merkeziyet¢iligine karsi, adem-i merkeziyetgilik (yerinden yonetim) ilkesini savunan
bu diisiincenin 6zelligi, islam dinini ve Osmanli gelenegini bayrak edinmesi olarak
belirlenmektedir. (Kongar, 1995: 358.) Bu diislinceyi ortaya atan Prens’e gore egitimin
amaci1 da, c¢ocuklara giriskenlik yetenegini asilamak olmalidir. Bu manada, Prens
Sabahaddin, yonetimi bir merkezde toplamak amaci tagiyan Tanzimat’in memur tipini

ortaya c¢ikardigini ileri stirmektedir. Bu ise devlete baglilig1 getirmektedir.

Durkheim Okulu’nun bir sozciisii olan Ziya Gokalp, bu goriise karsit bir goriis ileri
stirer. Tezi, milli terbiye’dir ve ilk, orta tahsil, lilkeye iyi vatandag yetistirmek {izere
planlanir, ilmi bilgiler daha sonra verilir. (Giingdr, 1990b: 122.) Dolayisiyla egitim
sorununun agirlik merkezi ‘kiiltiir’ kavramidir. Kiltiir, izafi bir kavramdir ve
toplumdan topluma degisir. Egitim ise bu Kkiiltiirlin ¢ocuklara asilanmasidir,
aktarilmasidir. Her milletin 6zel bir kiiltiirii oldugu i¢in de egitim millidir. Ferdin bilim
ve teknige uymasi ise 6gretimdir ve millilik 6zelligi tasimaz. Kisaca, asri talim, milli

terbiye olarak 6zetlenebilir.

Aslinda her cemiyet, milli egitim yoluyla, kendi diinya goriisiine uygun nesiller

yetistirmeye calisir. Mesrutiyet devrinde de bdyle bir ideoloji kavgasi s6z konusudur.
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Bazilari, egitimin bir psikolojik hadiseden ibaret oldugunu, bu yiizden diinyanin her
yerinde, ayni esaslara bagh bir egitim sistemi bulunmasi1 ve muhtevasinin da objektif
bilgilerden ibaret olmas1 gerektigini sOyleyen liberal bir istikamet tayin ederler. Fakat

bu fikir, Ziya Gokalp karsisinda miicadeleyi kaybeder.

Eski kurumlara dokunmamakla birlikte, her alanda Batinin model alindigi yeni
kurumlara yer veren Tanzimat ve sonrasinda, gerek bati kiiltiiriinii imparatorluga
aktarmak ve gerekse egitim ve Ogretimde devrim yapmak amaciyla yeni okullarin
acilmasina girisilir. Bu ise pedagojik sorunlar dogurur. Ayrica, iilke i¢inde yasanan
hizli politizasyon stirecinden yiiksek 6gretimdeki ogrenciler oncelikle etkilenirler ve
Ogrenci hareketleri siyasal hayatin bir pargasi haline gelir. Coziim bekleyen bu
sorunlarin tartisilmasi da, II. Mesrutiyet yillarina rastlar. Bu donemin egitiminde strateji

sorunlarini s0ylece 6zetleyebiliriz.

Birinci strateji sorunu, maarif sisteminin 1869°’da kurulan yapisinin, nasil yeniden
diizenlenecegi sorunudur. Topyekiin bir diizenlemeye mi gidilecektir, yoksa her kurum
ayr1 ayr1 mu 1slah edilecektir? Pratikteki uygulama kismi diizenlemeler olmustur. Ikinci
strateji sorunu, reformlarm, egitim sisteminin hangi kademesinden baslatilacagidir.
Maarif Nazir1 Emrullah Bey, "Tuba Agaci' goriisiiyle 1slahata 'tedrisat-1 iptidaiyeden
degil, tedrisat-1 aliyeden' baslanmasini ileri stirer. O'nun ileri siirdiigii yenilesmenin
Universiteden baslamas1 goriisii, II. Mesrutiyet donemi tartismalarmin ¢ikis noktasi
sayilabilir. O sirada Daru'l-Muallimin Miidiirii olan Sat1 Bey ise tam aksini savunur.
O'na gore, ilkokulu, ortaokulu, lisesi yeterli olmayan bir memlekette Daru'l-Fiinun da
olamaz. Pratikte gerceklesen ise, her iki ugtan da baslamak olmustur. Ugiincii strateji
sorunu, egitim birlestirilmeli mi, yoksa, degisik kurumlar elinde farklilagtiriimali mi1?
sorunudur. Ittthad ve Terakki 'Tirkgiilik' c¢izgisine kaydikca birlestirici egilim
artmistir. (Ergin, 1940: 1056-1068 ; Sakaoglu, 1991: 126-130.)

II. Mesrutiyet donemi egitimle ilgili bir sorun da, 0grencinin nasil bir fert olarak
yetistirilecegidir. Iki egilim karigsmistir denilebilir. Birincisi, Sat1 Bey'dir ki, olabildigi
kadar laik, ahlaki ve ferdi bir terbiyenin uygulamaya konulmasmi ve buna 6nem

verilmesini, programlara, el isleri, beden egitimi, miizik gibi derslerin eklenmesini ister.
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(Tekeli ve Ilkin, 1993: 85.) Digeri ise, Ziya Gokalp'tir ki, daha dnce ifade edildigi
lizere, cocugun toplum i¢in yetistirilmesini, toplum i¢inde erimesini, toplumun
amaglaria gore formasyon kazanmasini ister. 'Tiirklesmek-Isldmlasmak-Muasirlasmak’
ideolojik ¢ercevesini bu alana da uygular. Talim ve terbiyeyi ayirir. Talim, fenni
bilgilerin 6gretilmesidir ve asridir, lamillidir. Terbiye ise millidir, harsa ve milli

vicdana dayanir.

Ele alacagimiz son bir sorun ise, 6gretmenin yetistirilmesi, kimlerin 6gretmen olmasi
gerektigi sorunudur. Bu donemde farkli bir terbiye anlayisi ile profesyonel dgretmen
tipi gelisir. Fakat bu 6gretmen tipinin toplumda dikkat uyandirmasinin farkli bir yoni
vardir ki, 6nemi haizdir. Birincisi, 1908 devriminin 6zgiirlestirdigi tiplerden olusan
Ogretmenlerdir. Bunlarin ¢ogunu ordu yetistirmistir. Devrimin arkasindan birgok subay,
egitim, edebiyat hattd diigiin, felsefe alanina ge¢mistir. Ikincisi ise, toplumun i¢inde
bilinen 6gretmenin gelenek ve aliskanliklarin son gii¢lii bekgisi olan hoca karsisina
cikmasidir. (Berkes, 1978: 445-446.) Tanzimat’tan beri gelen bu zit anlayislar, II.
Mesrutiyet ile birlikte karsi karsiya gelerek tartisma imkani bulmuglardir, demistik.
Ancak bu diyalektik bir yontemle senteze ulagsmaktan ¢ok, birinin digerine galibiyeti
seklinde sonuclanmistir. Daha da onemlisi, halk ile aydinin arasin1 agmistir. Halk

aydin1 kendisinden goérmezken; aydin da halki ¢ok cahil gérmiistiir.

Bunun yanisira siyasi ve ideolojik kamplagmalar goriilmiis ve bu iiniversiteye de
sigramustir. Ogrenci dernekleri, ideolojileri yansitan balolar, toplantilar, gosteriler
diizenlenmistir. Ornegin, “Miihendis Mekteb-i Alisi'ne ilk miidiir olarak atanan Refik
Bey, Liberal diisiincelere agiktir. Midiirliigii sirasinda ilk 'Talebe Cemiyeti' kurulur.
Cok sayida 6grenci gazetesi ¢ikarilir. Talebe Cemiyeti'nin gordiigli islerden biri de,
Ogrencilerin dogru ya da yanlis siyasal toplumsallagmasini saglamak ve Ogrencileri
'dans kurslar' ve benzeri sosyal olaylar diizenleyerek yeni bir hayat bigimine
hazirlamaktadir.” (Tekeli ve Ilkin, 1993: 90-91.) Fakat Mesrutiyet, sadece siyasette
agirligimi ortaya koyan olmakla, bir siyasi doktrin asilama gayreti ile aciklanamaz.
Ornegin basinda “Batida, Rousseau'dan baslayarak Durkheim'a kadar pek ¢ok
diislintirtin  fikirleri Tiirk aydinlari arasinda tartigmalara konu olur. Bati egitimi

paralelinde Tiirk okullar1 1slah edilmeye baslanir.” (Gilingdér, 1990b: 121.) Egitim
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alanindaki tartigmalar basin hayatin1 ve bircok kurumu, bir hayli mesgul eder

durumdadir. Dénemi Necip Fazil sdyle degerlendirmektedir:

Mesrutiyet, artik icimize, elinde bir de 'Hasta Adam' kirbaci, 'Duyun-u
Umumiye'leri, (kapitiilasyon)lar1, (Bonker)leri, mektepleri ve kavaslariyla giren
Avrupali karsisinda duydugumuz, fakat bir tiirlii ferdi ve ictimai illiyetlerine
ulastiramadigimiz akilsiz bir hincin intikamini basit idare sekillerinde aramasindan
ibaret, ciice bir aksiilamel... (Kisakiirek, 1976: 69.)

Bati ile ilk temaslar ile baslayan, Batililagsmanin resmi tescili ile devam eden, ikilikleri
icinde barindiran, arayislarin zenginligi i¢inde seviyeli tartismalar ve 1slahatlar yapilan
bu gecis ve degisim siireci, nihayet inkilaba ge¢is ile kokli bir doniisiim

gergeklestirecek olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuna zemin hazirlamstir.

3. 2. Cumhuriyet Donemi Egitim Sistemimiz

3.2.1.1923-1938 Donemi

3.2.1. 1. Cumhuriyet’in Ilam ve Tevhid-i Tedrisat’in Getirdikleri

Biiyiik ve gorkemli bir gegmise sahip olan Osmanli Devleti, Mondros (1918) ve Sevr
(1920) Antlagsmalarin1 imzalamakla, bir bakima, yikilisini da onaylamis olur. Fakat
bununla birlikte, {ilkeyi isgal eden yabanci gii¢lere, bagimsizligin1 korumak i¢in ne
lazim gelirse yapilacagim bildirmek demek olan Istiklal Savasi’ni da, Anadolu’da
baslatir. Milli Miicadele yillar1 (1918-1923) olarak isimlendirilen bu dénem, Kuvay-1
Milliye ruhunun kdylere kadar yayildigi, isgallere karsi orgiitlenildigi donemdir. Ve

Osmanli egitim sisteminde yetisen muallimlerin payi, fevkalade 6nemli bir yer tutar.

Siyasi ve askeri alanda, yonetici kadro ve halk, bir biitiin halinde, iggalcilere karsi
cephede savasa girer. Bu miicadele, hem isgalci devletleri ve ‘kiiffar1’ vatanimizdan
defetmek ve hem de sultanin ve halifenin iktidar1 i¢in yapilir. Zira o donemde, halk
nazarinda, Osmanli ydnetimi ic¢in, anayasal bir monarsiden baska bir alternatif
diistiniilmemektedir. Bu diisiincenin arkasinda ise bes yiiz yillik gelenek yatmaktadir.

Bu gelenege gore de Halife’nin manevi gii¢leri vardir ve devletin basi olarak yonetimde

161



kalmalidir. Boylece de Islam yasalar1 ve ilkeleri ihlal edilemeyecektir. Ancak savasin
her seyden 6nce gelmesi, daha sonra meydana gelecek olan, sultan-halife sorununun
tartismaya acilmamasina veya ertelenmesine sebep olur. Yani, savas sebebi ile ige

doniik inkilaplar giindemde degildir.

Savas kazanilip diigmanlar yurttan atildiklarinda, rejim sorunu ile yiizylize kalinir.
Halifelik ile saltanatin kaldirilmasi ve Cumbhuriyet’in kurulusuna dogru fikirler
belirginlesmeye baslar. Bes yiiz yillik gelene§i savunanlar ile bazi subaylarin
belirginlesen bu goriise muhalefet ettikleri goriiliir. Rejim konusundaki bu boliinmede,
liberal ve modernist olan bir ¢ok general, “mutlak monarsiyi, Mustafa Kemal’in kisisel
yonetimi altinda bir mutlak Cumhuriyet kurmak i¢in devirmedik.” (Ahmad, 1995: 82.)
goriisityle muhalefet etmekte iken, halk dini ve geleneksel kaygilarla muhalefet
etmektedir. Bu ¢esitli tartisma ve diisiinceler, yeni bir devletin kurulmasi ile noktalanir:

TURKIYE CUMHURIYETI DEVLETI. Artik imparatorluk yikilmustir.

1918-1923 yillar1 arasinda, devletin ve milletin, var olma veya yok olma problemi
icerisinde egitimi One almasi beklenemezdi. Buna ragmen, 23 Nisan 1920’de TBMM
acilmig ve 6 Mayis 1920°de, TBMM’de, Riza Nur Maarif Vekilligine secilmistir. Riza
Nur da, ii¢ gilin sonra okunacak olan hiikiimet programina yetistirmek {iizere, yeni
hiiklimetin egitim stratejisini, amag¢ ve ilkelerini belirler. Dini ve milli, ise doniik,
tiretkenligi asilayan egitim, milli yapiya, kiiltiire ve cografyaya uygun ders kitaplari,
cagdas ve bilimsel imkanlara kavusmus okullar, milli duygularin gelistirilmesi, Dogu
ve Bati bilim ve fen kaynaklarinin Tirkce’ye cevrilmesi hedeflenmektedir. 16-21
Temmuz 1921 tarihleri arasinda da Maarif Kongresi toplanir. Bu kongrede Atatiirk,
milli bir egitim programinin hazirlanmasinin, programlardan ve kitaplardan hurafe ve
yabanci fikirlerin atilip, tarihimize uyumlu bir muhtevaya biiriindiiriilmesinin, eski
usuliin birakilip yeni bir maarif yolunun ¢izilmesinin geregini vurgular. (Sakaoglu,
1992: 13-16.) Bir yandan diisman devletlerle yapilan miicadele ve bir yandan i¢e doniik
olarak baglayan bu gayretler, 29 Ekim 1923’te Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle yeni bir

olusumu hazirlar.
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Egitim agisindan donemin en 6nemli hususiyetlerinden biri, her tiirlii ikilik ve ayriligin
ortadan kaldirilmasi ve tlke birliginin saglanmasi anlamina gelen, Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun (3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili yasa) ¢ikarilmasidir. Boylelikle, Tiirk
devlet diisiincesi dogrultusunda, Osmanli devrinden ve medreselerden kalma zihniyete
ve her tiirlli yabanci ideolojiye karsi, Tiirk milletinin birliginin saglanmasina yonelinir.
Harf inkilabi, dil ve tarih hareketleri, bu birligin fikri temellerini olusturmada, milli ve

laik egitime geciste onemli adimlar olarak yerini alacaktir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun vyiiriirliige girmesiyle birlikte, Imparatorluk’tan kalan
okullarm bazilar farkli adlarla korunurken (Riisdiye-i idadi yerine orta mektep, sultani
yerine lise, iptidai yerine ilk mektep) ; Riza Nur’un 1920°de hazirlattig1 egitim stratejisi
ve yeni devletin oncelikleri géz onilinde bulundurularak, programlar degistirilir, yeni
ders kitaplar1 yazdirilir, sosyoloji dersi konur, yeni okullar agilir. Artik egitim
kurumlagsmaya, egitim esaslarinin biiyiik bolimii olugsmaya baglar. 1924 yili i¢inde,
Istanbul Darii’lfiinun’una tiizel kisilik verilir, ilkdgretim zorunlu ve parasiz egitime
baslar. 1925°te ise, Ankara Hukuk Mektebi agilir, Musiki Muallim Mektebi kurulmast
karara baglanir. Osmanlinin ii¢ 6nemli egitim kurumundan biri olan tekke ve zaviyeler
kapatilir ve tarikatlar kaldirilir. Batili takvim ve saat kabul edilir. 1 Kasim 1928
tarihinde Latin Alfabesinin kabuliine kadar gegen zaman icerisinde de su degisiklikler
gerceklestirilir. Istanbul Belediye Konservatuari’nda (Darii’l Elhan) alaturka musiki
egitiminin kaldirilmasi, egitimin parasiz olusunun her kademeye uygulanisi, laiklik
ilkesi ile Anayasa’nin kabulii, Anayasa’dan dine ait maddelerin ¢ikarilisi. (Katoglu,
1992: 394-396.) Bu karalar ile, maarif orgiitii yenilenerek, 6gretimde birlik ilkesi
cercevesinde ortak programlar uygulanmaya baslanir. Ummet egitimi yerine milli
egitime, laik egitime gecilir. Din egitimi, ‘okuldan ¢ok aileyi ilgilendirir’
diisiincesinden hareketle okul programlarindaki yeri, 6nceleri asgariye indirilir, belli bir
stire sonra (1930) ortadgretimden kaldirilir. Karma egitime gegilerek kiz ve erkekler

icin egitimde esitlik imkani1 taninir.
Bu kararlarin alinmasi ve uygulanmasi, akilci, deneyci ve pozitivist bir tutum ic¢inde

olan ve Cumhuriyet’in kurucusu olan Atatiirk’iin emir ve direktifleri iledir. Buna bagl

olarak da dogmacilik ve metafizik diigiincelere yer yoktur. Artik egitimde, pozitivist ve
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pragmatist felsefeler etkilidir. Bu vesileyle, 1925-30 yillar1 arasinda, Amerikali J.
Dewey'in pragmatist egitim anlayisinin Tiirkiye'de yavas yavas etki alani bulmaya
basladiginin hatirlanmasi yerinde olacaktir. “Bu etki 1926 ilkogretim programini
hazirlayanlar arasinda bulunan Emin Erisirgil (1891-1965) ve Avni Bagman (1887-
1965) araciligiyla kismen gergeklesme olanagi bulur.” (Ulken, 1967: 90-91.) Boylece
egitimin yasanan ger¢eklige uygun bicimde degismesini Oneren, is egitiminin
ekonomik stireclere uygunlugunu ve iiretkenligini savunan (Topses, 1982: 66-67.) ve

pragmatizmin egitime uygulamasi demek olan progressivizm, egitimin rengini belirler.

Atatiirk'in milliyet¢ilik ve Bati uygarligini agsma diisiincesi ise, egitime, ‘Turkliik
sevgisi-milliyetcilik’ ile ‘laik anlayis ve pozitif ilimcilik’ olarak yansir. (Yigit, 1992:
11-12.) Bu yonelis de, egitim felsefesi olarak, yine pragmatizmi beraberinde getirir.
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kiiltiir ve egitim politikasini belirleyen bu iki temel —
milliyet¢ilik ve baticilik- goriis, c¢ikarilan kanunlarin, kalkinma planlariin, egitim
suralarinin, hiiklimet programlarinin da temelini olusturur. Bu iki goriisiin paralel
gitmesinde, “Riza Nur’un Maarif Vekili, Ziya Gokalp’in Telif ve Terciime Dairesi

Bagkani olmalarinin da 6nemli bir etken oldugunu” (Abay, 1993: 195.) belirtebiliriz.

3.2.1.2. Yeni Egitim Sisteminin Amac ve ilkeleri

Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitim, Gokalpgi diisiincenin etkisi altinda sekillenmeye
baslayan yeni toplum ve devlet diizeni i¢in bir aragtir. Bu aracin amaci, milli devlet
anlayisimin kurulmasina yardimci olmak ve yerlestirmektir. Payna diisen en 6nemli
gorev de, iimmetten millete ge¢isin planlanmasi1 ve milli kiiltiir ekseni etrafinda
milletlesme siirecinin hizlandirilmasidir. Hareket noktasi ise, milli kiiltiir kavraminin
taniminin yapilmasi ve kaynaklariin tespitidir. Bu gerekce ile yapilan da, kiiltiiriin
Asyatik yapisina, dil ve tarih tezlerine yonelmektir ki, ayn1 zamanda yeni bir kimlik
arayisi i¢ine girildiginin ifadesi olarak degerlendirilmesine imkan verir. Dil, tarih ve

dinde yapilacak girigimlerin tasiyicisi yine egitim olacaktir.

Ancak, Cumbhuriyetgiler belli bir noktadan sonra, Gokalp'ten ayrilirlar. “Gokalp'teki

licleme: Islamlagma, Tiirklesme ve Batililasma tezi artik yerini laiklesme, Batililasma
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ve Tiirklesme sloganlarina terk ediyordu. Milletlesme siirecinde izlenen milli egitim
politikas1 temelde bir kimlik arayis1 bigiminde tezahiir ediyordu.” (Tiirkdogan, 1995:
60-61.) Ziya Gokalp’in liglemesinin bu sekilde degismesinin sebebi, Cumhuriyeti kuran
biirokrat segkinlerin geleneksel egitim ile ilgili goriislerinden ¢ikarilabilir. Onlara gore,
Tiirk Milleti'nin geri kalisinin en 6nemli sebeplerinden biri, dine dayali geleneksel
egitimdir. Clinkii, geleneksel egitim, milli degildir ve daha 6nemlisi, milli tarih, milli
sanat, kisaca topyekiin bir milli kiiltliriin gelismesine de uygun degildir. Sonug, milli
benlik duygusunun zayiflamasidir. Ayrica, geleneksel egitim yontemleri, bilgileri
ezbere dayali olarak verdiginden hurafat dolu, yaraticiligi, yapiciligi engelleyen bir
nitelik tasir. Yonii bu diinyaya degil, ahirete doniik olan geleneksel egitim, bilimsel
zihniyete kapalidir. Bu sebeple de cagin ve toplumun ihtiyaglarina cevap verecek
durumda degildir. Care ise, c¢ocuklarin ve genclerin egitiminde biitiin yabanci

unsurlarla miicadeledir. Atatiirk’lin su ifadesi meseleye aciklik getirecektir.

... Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin tarihi
tedenniyatinda en miihim bir amil oldugu kanaatindayim. Onun i¢in bir milli
terbiye programindan behsederken, eski devrin hurafatindan ve evsafi fitriyemizle
hi¢c de miinasebeti olmayan yabanci fikirlerden, sarktan ve garptan gelebilen
bilclimle tesirlerden tamamen uzak, seciyei milliye ve tarihiyemizle miitenasip bir
kiltiir kastediyorum. Ciinkii dehay1 millimizin inkisafi tami, ancak boyle bir kiiltiir
ile temin olunabilir. (AKDTYK, 1989: 19-20.)

Cumhuriyet’in  kurulusundan giiniimiize kadar, Atatlirk’iin egitim politikalarmi
belirleyici goriisleri, Anayasalarin egitim politikalarin1 belirleyici direktifleri, egitim
politikalarini belirleyen yasalar (Tevhid-i Tedrisat gibi), kalkinma ve egitim suralari,
egitim politikalarin1 belirleyen kaynaklar olarak karsimiza ¢ikar. Atatiirk’lin egitim ve
ogretimden bekledigi, birkag seneye sigan askeri, siyasi, idari inkilabin sosyal ve fikri
inkilap ile basarili olabilmesi igin, fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli, yiliksek
seciyeli muhafiz yetistirilmesidir. Bu beklentisi ayn1 zamanda, egitime verdigi 6nemin
bir sebebini teskil eder. Bir de egitimin, kalkinma ve istiklalin kurtulmasindaki rolii

(Aytag, 1984: 10.) sebebi ile 6nem verir.

Uzuncarsili’nin, Belleten’in 10. cilt ve 352-353 sayfasinda, tarih yazan heyetin

toplantilarina Atatiirk’in bagkanlik ettigini, son miisveddeleri gozden gecirdigini ve
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sonra imzaladiginm bildirdigi, liselerde okutulmak iizere hazirlanan Tarih IV kitabinda,

Cumhuriyet egitiminin amaglar1 bes maddede 6zetlenmektedir.

* Milliyetci, halke1, inkilapei, laik cumhuriyet vatandaslar yetistirmek;

* Ik tahsili fiilen genellestirerek, dagda yalmz yasayan kii¢iik ¢obana kadar biitiin
vatandaslara okuma-yazma 6gretmek;

* Yeni nesilleri biitiin tahsil derecelerinde genellikle pratik ve 6zellikle iktisadi hayatta
ise yarayacak bilgilerle donatmak;

* Cemiyet hayatinda, diinya veya ahiret cezalar1 korkusundan dogan ahlak yerine
'hiirriyet' ve 'nizam' in uzlastirilmasina dayanan ahlaki hakim kilmak;

* Bu dort ana esasa dayanan Cumbhuriyet egitiminin genel amaci, Tirk Milleti'ni
medeniyet safinda en ileri gotiirmek ve yeni nesilleri Tiirk olmak haysiyetine ulasmay1

saglayacak agk, irade ve kudretle yetistirmektir. (TTTC, 1934: 265-266.)

Cumhuriyet donemi egitim politikalarinin ve amaglarinin belirlenmesinde etkili olan bir
kaynak da Anayasalardir ki, 14.6.1973 tarihinde kabul edilen, 1739 sayil1 Milli Egitim
Temel Kanunu’'nun ¢ikarilisina kadar, milli egitimin yasal dayanagi dogrudan
Anayasadir. (Abay, 1993: 79.) 491 sayili, 20 Nisan 1924 tarihli Anayasa’nin (Teskilat-1
Esasiye Kanunu) 80. ve 87. maddeleri egitim ile ilgili maddelerdir. Hiikiimetin
denetimi ve gozetimi altinda ve kanuni ¢ercevede her tiirli 6grenimin serbest oldugu
vurgulanan 80. maddeyi, “Iptidai tahsil biitiin Tiirkler icin mecburi, Devlet
mekteplerinde meccanidir” (Tandér ve Beygo, 1966: 55.) seklindeki 87. madde
tamamlamaktadir. Anayasanin giivencesi altinda bulunan, inkilap kanunlarindan biri
olan, ii¢ koldan yiiriitillen egitimi bir bakanlik altinda toplayan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, 1973’e kadar, egitimin ve hatta anayasa ve yasalarin hazirlanmasinda hep
etkili ve belirleyici olmustur. Ancak, Milli Egitim Temel Kanunu ile milli egitim
politikalar1 sistemli bir halde ifade edilmis ve somutlastirilmistir. Iste bu kanun ile
Cumbhuriyet egitiminin genel ve 6zel amaclar1 da belirlenmistir. 18. Haziran 1983 tarih
ve 2842 sayili kanunla da amag ve ilkelerinde bazi degisiklikler yapilmistir. Bu
amaclar, Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde (1983’te yapilan degisikligi

ile birlikte) soylece gosterilmistir.
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Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaci, Tiirk Milleti’nin biitiin fertlerini,

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye caligan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tirkiye
Cumbhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline
getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriigiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren; topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarin1 saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlugunu
arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, kiiltiirel ve sosyal
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milleti’ni cagdas
uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir. (Basaran, 1993: 36.)

Ozel amaglarin ise, genel amag ve temel ilkelere uygun olarak tespit edilmesi istenir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin 1924, 1961 ve 1982 anayasalarinda ifadesini bulan ve
kimileri dogrudan, kimileri de dolayli olarak egitimi ilgilendiren ilkeler, yine Milli
Egitim Temel Kanunu'nda, Genel Ilkeler bashgi altinda ve onddrt maddede yer
almaktadir. 18 Haziran 1983’te yapilan baz1 degisikliklerle su sekilde
maddelendirilmektedir. Genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari, yoneltme,
egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, siireklilik, Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk
milliyetciligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma egitim, okul ile

ailenin is birligi, her yerde egitim. (Bagaran, 1993: 37-39.)

1973 Milli Egitim Temel Kanunu ile sistemli hale getirilen ve milli egitim politikasinin
belirleyicisi olan bu temel ilke ve amaglar, 6gretim birliginin, kadinlarin yerinin ve
yetismis elemana duyulan ihtiyacin énemli bir problem olarak goriildiigiinii de ortaya
koyar. Kadinlarin yeri ise ayr1 bir dnem kazanir. Kiz enstitiileri kurulur ve bu
okullardan mezun olanlarin bazilari, inkilaplar ¢ercevesinde Avrupa’ya tahsile gider,

bir kismi bir yuva kurar, bir kismi ise hayata atilarak memlekete faydali birer eleman
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halini almaya baslarlar. Ayrica moda kendini hissettirmeye baslar. Ornegin, Bursa’nin
ilk Tirk sapkacisi, Bursa’daki Kiz Enstitiisii'nden mezun olan Mediha Hanim’dir.
Evinin bir kismin atdlye haline getirmistir ve oldukca fazla siparis almaktadir. Mediha
Hanim’in c¢alisma masasinin Oniinde, Paris’in en son sapka modelleri mecmuast
devamli durur. Az ¢ok lisan bildigi i¢in moday1 glinii giiniine takip etmekte ve teknik
usullerle c¢aligmaktadir.” (Barborosoglu, 1995: 145-146.) Bdylelikle Cumbhuriyet
donemi, kadin kiyafetine siif atlayict bir muhteva verir. Ciinkii moda kiyafet

inkilabiyla 6zdeslestirilmistir. Kiz Enstitiileri ‘devrim kadinin1’ yetistiren kuruluslardir.

Bu donemde devrim kadinin yetistirmeyi amaclayan milli egitim, 6z olarak, Tiirk
Milleti'nin giiclii ve refah icinde olmasini, kisilerin mutlu olmasini; Atatiirkc¢iiliigiin bir
biitlin olarak anlagilmasimi; Tiirk Devleti'nin milli davasinin ve ideolojisinin
anlagilmasini, nesilden nesile aktarilmasini kapsayan bir sistem olarak karsimiza ¢ikar.
Bu sebeple, Kurtulus Savasi yillarinda bir yandan askeri alanda yogun cabalar
harcanirken, diger yandan da cagdas egitim sistemleri {lizerine arastirmalara girilir.
Boylece giiclii bir Tiirkiye i¢in, her alanda degisim kaginilmaz bir hal alir. Fakat,
degisimleri gergeklestirebilmek, uygulayabilmek i¢in yetismis insana ihtiya¢ vardir.
Goriiliir ki devletin yillardir i¢inde bulundugu savaslar, aydin ve devlet kadrolarinda
memur kithgma sebep olmustur. Dolayisiyla gerekli olan memur ve aydinlarin
eksikligi, egitime yonelmeyi gerekli kilar. (Turhan, 1964: 19.) Var olan aydinlarin bir
kismi ise, Bati1 karsisinda duyduklart eziklik i¢indedirler. Zira onlara gore sosyal hayat
Batidakinden geri, ekonomi gli¢siizdiir. Hirsh, ‘Anilarim’ adl1 eserinde bu kisilerin ve o

zamanin bir portresini vermektedir.

Bizler i¢in, biiyiikk bir biiro binasinin agik duran giris kapisi dniinde mangalda
kahve pigiren, bir "tepsi"ye dizdigi fincanlarla kahveyi tek tek biiro odalarina
tagiyan bir "kahveci", ya da sirtindaki yiikiin altina iki biikliim yiirliyen bir hamal
ya da kapal1 ¢ars1 ¢evresindeki dar sokaklarda aniran bir esek, Doguya has tipik
goriintiilerdi ve bu nedenle de fotograflarini ¢ekiyorduk. Oysa, Kemalist zihniyetli,
Tiirk aydinlari, tiim bu goriintiilerde, tlkelerinin sosyal geriligini ve ekonomik
yoksullugunun yansimasini gordiiklerini saniyorlar ve bu nedenle eski Istanbul
semtindeki sartlar1 da gozden kagiriyorlardi. (Hirsh, 1997: 294-295.)

Donemin yetigmis insana ihtiyaci ortadir. O halde, Cumhuriyet’in ilk yillarindaki Tiirk

siyasi ve entellektiiel insan tipinin 6zelligi nedir? Gegmis devirlerden nasil bir degisim
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gosterir? Osmanli insan tipinin gliven dolu, Tanzimat insan tipinin 6zgiivenini yitirmis
ve Batiyla Dogu arasinda bocalamakta olan, Cumhuriyet dénemi insan tipini ise,
yeniden dogusun sorunlariyla karsi karsiya olan ve kendisini yenilemenin heyecanini

tagiyan (Bilhan,1991: 68.) seklinde belirleyebiliriz.

Tirkiye Cumhuriyeti’nin bu insan modeli konusunda yaptigi tercih, egitimin temel
ilkelerinde de kendini agikca gosterir. Osmanli Devletindeki gibi dindar insan
yetistirmeyi amaclayan egitim, yerini vatansever, milliyet¢i bir egitime terk etmistir.
Egitimin insan modeli konusundaki bu tercih degisikligi, aslinda {immetten, millete
gecisin bir ifadesi olarak degerlendirilmelidir. Ancak, dindar alt yapiya sahip bulunan
bir topluma bunun kolayca benimsetilmesinde bazi giicliikler ile karsilagilmistir. Bu
sebeple de her kurum bir okul, her kurumlasmis kisi de bir 6gretmen, toplum da siirekli

egitimden gegcirilmesi gereken bir 6grenci toplulugu olarak goriiliir.

3. 2. 1. 3. Milliyetci ve Laik Egitim Sisteminin Tesekkiilii

Cumhuriyet’in ve Atatlirk’in getirdigi modelin dayandigi iki temel husus vardir.
Birincisi, yeni Tiirk Devleti’'ni kuran Kuvay-1 Milliye ruhunun bir ifadesi olan
milliyetcilik; ikincisi ise, inkilaplarin modernlesme ve Baticilik anlayislarindan
kaynaklanan laikliktir. Atatiirk, siyasi fikirlerinde Geng¢ Tiirklerin, Ozellikle de
milliyet¢i, pozitivist ve Batic1 kanadin bir varisidir. Bu fikirlerle girdigi Milli Miicadele
yillarindan 6liimiine kadar, medenilesmek, asrilesmek {izerinde 1srarla dururken,
hedefini de “muasir medeniyete iktisab ile onun seviyesinin istiine ¢ikmak” (Cayci,
1988: 1105.) olarak belirler. Tiirk Milleti’nin asrilesmesini de iktisaden kalkinmakta ve
bu kalkinmay1 saglayacak giicii de milli egitimin gelismesinde goriir. Milli egitimin

kaynagini ise, Tiirk Milleti’nin kuvvetli seciyesi sahsiyetli milliyetciligi olarak belirler.

1923’ten itibaren gergeklestirilen inkilaplar, Bati ile ilk temaslarin basladigi 18. yy.
baslarindan bu yana devamedegelen ve Tanzimat’la kendini iyiden iyiye ortaya koyan
Batililasma hareketlerinin tamamlanmasini ifade etmektedir. Inkilaplar, var olmak
yaninda medenilesme endisesi ile radikal ozellik tasimaktadir. Radikal 6zelligi sebebi

ile de, Bati medeniyetine entegre olusun temelleri atilmig, sonrasinda da siyasi,
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kiiltiirel, sosyal, hukuki boyutlariyla atilan adimlarla tamamlannmstir. inkilaplarm
dayandigi temel esaslar, 1931 yilinda, alt1 ok seklinde ifade edilerek, CHP programina
alimmistir. Nihayet 5 Subat 1937°de CHP’nin alti ok’u, Anayasa’ya konulmugtur.
Bilindigi gibi bu ilkeler, Cumhuriyetcilik, Devletcilik, Halk¢ilik, inkilapcilik,
Milliyetgilik ve Laikliktir. Laiklik ve milliyetgilik inkilaplar igin fikri bir ¢erceve

kuracak mahiyeti tasirken, diger dort ilke siyasi yapinin dinamigini tegkil etmektedir.

[lkelerin biitiiniinde ‘birlik, esitlik, otorite’ temalarinin ¢ikartilmas1 miimkiindiir. Bu
temalar ise milliyet¢iligin hakimiyetin millette olacagi inancinin bir ifadesidir. (Yigit,
1992: 29.) Laiklik ve inkilapcilik ¢ergevesinde Baticilik giindeme getirilirken;
milliyetcilik ve milliyet¢ilik fikrinin bir neticesi olan halke¢ilik, milliyet¢iligin sosyal ve
politik bakimdan gerekli sartidir, gerekcesidir. Aslinda laiklik ve milliyetgilik, 1923
sonrasi Tiirk sosyal yapisinda en koklii degismelerdendir. Ciinkdi, bu iki ilke birbirlerini
tamamlamiglar ve laiklesme siireci, milliyet¢ilige uygun olarak iimmetten millete gecisi
hizlandirmistir. Milli kiiltiir ve onun siyasi organizasyonu olan devlet, milliyet¢iligin
kaynaginit olustururken; laiklik ve ilave olarak pozitivist diisiince ise, Batililagmanin

kaynagini olusturmustur.

Anayasaya dahil edilen alt1 ok veya Atatiirk ilkeleri, hem mahiyetleri hem de getirdigi
model itibariyle, Tiirk toplumunun ve devletinin gelecegini belirleyen unsurlar olarak
yerini alinca, egitimin hedefleri de bu ilkelerden bagimsiz olamayacaktir. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ve ders programlarinin, milli kiiltiir ve suura dayandirilmasi bunun
sonucudur. Artik, ozellikle ilkogretim i¢in hayat bilgisi, yurttaslk, tarih, cografya,
Tiirkce dersleri 6nemli bir konumdadir. Yeni kusaklara okullarda verilecek ruh,
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin benimsedigi ilkeler dogrultusunda olusturulmaktadir. Bu
ilkeler ayn1 zamanda topluma asilanmak istenen ideolojik modelin de unsurlarini ve
toplumu Bati modeline uygun bir bigimde sekillendirmek i¢in teorik giidiimlemeleri
olusturmaktadir. Alt1 ok artik, egitim felsefesinin temel tasidir. (Kongar, 1995: 399 ;
Topses, 1982: 207.) Ornegin, inkilapcilik ilkesi, bu ilkeler dogrultusunda hem sistemin
hem de toplumun ve fertlerin yenilenmesini esas alir ve ilkelerin destekleyicisidir.
Inkilapgilik ilkesi ile Tiirk toplumu “maddi ve manevi dgeleriyle bir tipten baska bir

tipe doniistiiriilmeye calisilmistir.” (Tezcan, 1981: 37.) Yani, inkilap¢ilik ile bir kiiltiir
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degismesi olgusu baglatilmistir. Bu amagla yeni Kkiiltiir unsurlarinin iiretilmesi,
bazilarmin Batidan alinmasi ve toplumca kabullenilmesi hedeflenmistir. Boyle bir
amacin temel ilke olarak konmasi sebebi ile, inkilapg¢ilik, yarmi ve gelecegi de,

inkilabin stirekliligini de i¢inde barindirmaktadir.

Inkilapcilik, bir kiiltiir degismesi olgusu baslattigindan, halka sirayet etmeyi de i¢inde
barindirir ki, egitim acisindan, kitle egitimine ve egitimde imkan ve firsat esitliginin
saglanabilmesi i¢in careler aranmasina yol agmistir. Bu manada Atatiirk¢iiliiglin
Oongordiigii Cumhuriyet egitimi, yaygin, demokratik ve halk¢i bir egitimdir. Boylece
halk, Dogulu diisiincelerden arindirilabilecektir. Iste bu gerekge ile ddnemin
ogretmenleri, “Kemalist felsefenin mechul askerleri” (Bursalioglu, 1981: 15.) olarak
degerlendirilecektir. Iste bu goriisleri iginde barindiran halkcilik, egitimin &rgiit
modelini olustururken; milliyetgilik, ahlak ve kiiltiir; laiklik ise felsefi temelini

olusturmaktadir.

Kiiltiir ve ahlak temeline oturan milliyet¢iligin kaynag1 devlet oldugu i¢in, bu ilke ayn1
zamanda Cumbhuriyetgilik, Halk¢ilik, Devletcilik, ve Inkilapcilik gibi devletin temel
umdelerini de igerir. Boylelikle egitim ve O0gretim faaliyetlerinin de bu ilkeye gore
sekillendirilmesi ve yapilandirilmasi da kagmilmazdir. Iste bu sebeple, birinci vazifesi,
Tiirk istiklalini ve Cumhuriyeti’ni ilelebed muhafaza ve miidafaa edecek olan gencligin
egitiminin, milliyetcilik ilkesine bagli olmasi gerekir. Yine, milli ahlakin ailede,
okulda, atdlyede vs. her yerde devamli olarak yasatilabilmesi i¢in egitimin milli
nitelikte olmasi1 lazzim gelir. Dolayisiyla, kiiltlirlii insanlar yetistirmeyi amaglayan
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin egitim sistemi, dil, usul ve vasitalar ile milli karakterle milli
terbiyeye dayanmalidir. Yine, halkla beraber halk i¢in c¢alisma, milli egitimin
gozetecegi esaslardan birdir ve boylece halkgilik ilkesinin ongordiigii esitlik manasini

da kapsayacaktir.

Atatiirk, Tiirk toplumunu milliyet¢i ve muasir medeniyet seviyesini agacak bir sekilde
tanzim ederken, bu yeni kiiltiirel yap1 ve siyasi sistemi hem olusturacak hem de
koruyup gelistirecek insan unsurunu, milli egitim yoluyla yetistirmeyi hedefler.

1923’te, hukuki anlamda, milli temele dayali olarak kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti
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Devleti’nin yeni rejimi ile birlikte, sosyal sistemde de degisiklikler olur. Tutunmak ve
koklesmek i¢in de yeni nesillere ihtiya¢ duyulur, gencler 6n plandadir. Bu da yeni
rejimin yeni bir milli kimlik anlayisinin varli§ina delalet eder. Yeni rejimin getirdigi
milli kimlik anlayist ile, yeni bir sosyal, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik yapilanma
gergeklestirilir. Bu yapilanma ile ilk géze c¢arpan, kendinden Onceki sistemle bir
hesaplagmaya girismesidir. Hesaplagsmanin en saglam yolu ise, yine egitim ve egitim ile
yetistirilecek milliyetperver yeni nesiller olarak goriiliir. Boyle bir neslin yetistirilmesi
icin de, ilk yapilacak olanlardan biri, egitim programlarinda degisiklik yapmaktir, hem
de koklii olarak. Bu tarz bir diisiincenin en belirgin sekilde ifade edilmesi, 1924
Agustos’unda Vasfi Bey’in, Milli Egitim Bakani olarak agikladigi egitim politikasi

iledir.

Artik millet, biitiin varligiyla, Mustafa Kemal'in gosterdigi hedefe yiiriiyecektir.
Tiirk Milleti artik eski hurafe, gelenek ve batil inanglardan kurtulmustur.
Ogretmenlerin rehberliginde yeni bir insan, ruh ve fikirle medeniyet ziimresine
katilacaktir. Onun i¢in Tiirk egitimi ilkokuldan {iniversiteye kadar disiplin
hiikkiimlerinden ders kitaplarina kadar tamamen degisecektir. Ders kitaplar1 yeni
zihniyete, Cumhuriyet prensiplerine gore yeniden yazdirilacaktir. (Ergilin, 1982:
35)

Bunun iizerine bilimsel ve cagdas ilkelere dayanilarak, fen bilimleri ile ilgili ders ve
programlar hazirlanir. Tarih derslerine de ayr1 bir O6nem verilir. 1924°de ders
programlar1 degistirilince, tarih dersi programlarindan saltanatla ilgili kisimlar ¢ikarilir.
Kurtulus Savagi Tarihi, Tiirkiye Devletinin Kurulusu, Sevr ve Lozan Anlasmalari,
Cumhuriyetin ilam, Hilafetin Kaldirilmas1 gibi konular eklenir. Okul kitaplarmmn
revizyonu “...tarih program ve kitaplarinin, siyasal ve askeri konulardan catilmis yapisi,
siyasi tarihle desteklenmis, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve ¢evresel tarih orgiileri yerine,
rejimi benimsetmeye yonelik yapist ve anlayis1” (Sakaoglu, 1992: 106.) ile siirdiiriiliir.
Boylece, “yeni rejim kendi olusum siirecini 6gretebilme ve benimsetebilme yolunda
yeni ideolojinin ders olarak okutulmasinin ilk 6rnegini de vermis olur.” (Aslan, 1991:
177.) Bu manada ortaokul ve liselerde Yurt Bilgisi Derslerine de énem verilir. Bu
dersle ilgili okutulan ders kitaplarmin “..birinci cildi, Afet Inan'm kaleminden
cikmakla beraber, tamamen Atatiirk'iin fikir ve telkinlerinden miilhem olarak yazilir.
Ikinci cildin yazar1 Kiitahya Mebusu Recep Peker'dir.” (Alkan,1989: 180-182.) Boylece

yeni rejim bir yandan bilimsel olana dolayisiyla pozitivizme yonelirken, bir yandan da
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hem mesruiyetini saglamanin yolunu egitimde goriir, hem de milliyet¢ilik ilkesi ile

Turk tarihini temel alir.

Cumhuriyetin kurulug yillarinda, yeni bir Tiirkiye kurmak arzusu ile yola ¢ikilinca,
Tiirk Tarihi i¢ine Anadolu Selguklularindan onceki kavimler dahil edilir. Devletin
resmi doktrini haline gelmis olan bu tarih goriisiinlin, bir takim pratik ve gegici
endiselerden dogdugu sodylenebilir. Buna gore, “Tiirk Hiikiimeti, Tiirkleri Anadolu
disina, Ortaasya'ya atmak isteyen Batiya karst bu topraklarin ezelden beri Tiirklerin
oldugunu, daha evvel Hitit, Siimer vs. atalarimiz tarafindan iskan edildigini, Tiirklerin
de eski tarihinin oldugunu gostermek ister.” (Giingér, 1979: 8.) Boylece siyasi
iktidarlar ders kitaplar1 araciligiyla ideolojisini genis kitlelere ulasgtirma imkani bulur.
Iste bu gerekge ile, 12 Nisan 1931'de 'Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti' kurulur. Bu dernek,
Tiirk Milleti'nin kokleri, Tiirklerin uygarliga hizmetleri gibi konular {izerinde ¢alismaya
baslar. Tiirk irkinin, uygarligin ve insanligin besigi olan Orta Asya'da meskun iken,
oradan ¢esitli bolgelere gd¢ etmis beyaz ve ari insanlar oldugu, diinya tizerindeki biitlin
uygarliklarin Tiirkler tarafindan etkilenip gelistirildigi sonucuna varilir. Ayrica,
Anadolu uygarliginin kuruculari olan Etilerin ve Stimerlerin, Tiirklerin atasi olduklari,
Tirkgenin de biitiin dillerin ana kaynagi oldugu tezi hararetle savunulur. Kongrede,
okullar i¢in bu zihniyete gore tarih kitaplar1 yazilmasi kararlagtirilir ve yazilir. (Ergiin,
1982: 125-127.) Hazirlanan kitap dort cilttir ve kitaplarda, Tiirklerin de derin mazisi

oldugu vurgulanir.

Hacieminoglu, boyle bir tarih 6gretiminin, objektif olarak yapilmadigini iddia eder.
O’na gore, Tirklerin miisliman olmadan 6nceki tarihleri masal ve efsaneye kagan bir
hava icinde okutulurken, muhtesem bir cihan imparatorlugu ve zengin bir kiiltiir
viicuda getiren Selcuk ve Osmanogullarinin, san, seref ve zaferlerle dolu tarihleri ihmal
edilmis veya haksiz yere kdotiillenmistir. Bu tutum, yetisen nesillerin gercege tekabiil

eden bir tarih suuru kazanmasini 6nlemistir. (Hacieminoglu, 1977: 19.)
Egitimin felsefi temeline oturtulan laiklik ise, inkilaplarin ikinci sathasini olusturur.

Bilindigi iizere, 1924 Anayasasi’nda “Tiirkiye Devleti’nin dini, din-i Islam’dir.”

Hiikmii yer alir. Inkilaplarm kiiltiirel alandaki nihai hedefi, bir yéniiyle, topluma ve
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devlete yiizyillardir hakim olan din eksenindeki hayat1 diinyevilestirmektir. Bu sebeple,
10 Nisan 1928 tarihli, Anayasa degisikligi ile 2. madde tamamen Anayasa’dan ¢ikarilir.
Bu ikinci sathada gerceklestirilen inkilaplar (harf inkilabinin hari¢ tutulmasi uygun
olur), 1923-28 arasindaki ilk sathada gergeklestirilen degisikliklerin tamamlayicisidir

ve koklestirici reformlardir.

1924 yilinda Seriye nezaretinin ve Ser't mahkemelerin kapatilir. Ufak degisikliklerle
Tiirkiye'de uygulanabilecek alan Isvigre Medeni Kanunu'nu kabul edilir. Bu
degisikliklerin etkileri Anayasa'da da goriiliir. Cumhurbagskan1 ve mebuslar i¢in
hazirlanmis olan Kur'an'a el basarak yeni etme usulii kaldirilir. Islam dininin devlet dini
oldugu Anayasa'dan ¢ikarilir. Seriat yasalarinin yiiriirlikten kaldirilir. Boylece
Cumhuriyetin laik karakteri agik olarak ortaya konulur. “Hukukun Batililastirilmas: ve
laiklestirilmesi, Tirkiyenin Avrupa toplumuna yapi bakimindan yaklastirilmasi
alaninda atilan Onemli adimlardir.” (Steinhaus, 1995: 115-116.) Tirkiye’de
medreselerin kapatilmasi, okullardan din derslerinin ¢ikarilmasi, kizlar1 ve erkekleri bir
arada okutma, toplumda kadina erkekle esit yer verme, fesin ve Arap alfabesinin

degistirilmesi bu laiklik programini tamamlar.

Egitimde laiklik ilkesi, devlet hayatinin, fikir hayitinin ve ekonomik hayatin
faaliyetlerini dini kurallardan ayiracak bir egitim sistemini dngoriir. Atatiirk "Efendiler,
Ey Millet! lyi biliniz ki, Tiirkiye Cumhuriyeti seyhler, dervisler, miiridler, mensuplar
memleketi olamaz. En dogru, en hakiki tarikat, tarikat-1 medeniyedir. Medeniyetin emir
ve talep ettigini yapmak insan olmak icin kafidir." (AKDTYK, 1989: 245.) sozii ile
artik egitim, bilimsellik, pozitivizm ve pragmatizm anlayisiyla sekillenecektir.
Metafizik ve din agirlikli diizenlenmeyecek, tamamen diinyevi gereklere gore yeniden
diizenlenecektir. Ayrica bu muhtevadan kurtarilmasi yaninda idaresinden de
kurtarilacaktir. BOylece diinyevilesmesi yaninda devletin idaresine ve kontroliine

verilecektir. Bu anlayis 1924’de uygulamaya konur ve hala devam etmektedir.
Egitimin laiklestirilmesinin bir sonucu olarak medreseler, fakiilte adina alirlar. Boylece

Islam'dan kaynaklanan medrese ruhu kokiinden silinip atilacak ve yerine Bati Avrupa

geleneginde bir {liniversitenin merkezini olusturacagi bilim 6zgiirliigii getirilecektir.
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Ornegin, Ankara’da bir hukuk fakiiltesi kurulmas1 istenir. Bu hususun goriisiildiigii
sirada bir milletvekili Istanbul Hukuk Fakiiltesindeki miifredat programnin
benimsenmesini, ayni derslerin okutulmasini teklif ettiginde, ‘Yalniz, Ankara Ruhuyla’
diye hatirlatilmis olmasi laikligin 6nemsenme derecesini ifade eder. (Hirsh, 1997: 277.)
Ayrica bu hatirlatma, okullarin, hakim olan ruhtan arindirilmasinin, ancak bu yolla
miimkiin olduguna beslenen inancin bir ifadesidir. Hatta bu sebeple yabanci profesorler

bile cagrilir.

1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile medreseler kaldirilanca, bakanlik tarafindan,
26 adet imam-Hatip Okulu, Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi (1924) acilir. Fakat
bu dini egitim, Cumhuriyet’in laiklik politikas1 karsisinda bir gelisme gosteremez.
Memlekette devletten ayr biiylik bir din 6rgiitii ve onun mali kaynaklar1 olmadig: i¢in,
1930-31 yillarinda Imam ve Hatip Okullarimin tiimii kapamir. 1934 yilinda yapilan
{iniversite reformu ile de ilahiyat Fakiiltesi kapatilir. (Basgdz, 1995: 79 ; Berkes, 1978:
524.) Boylece, 1920 ve 1930’larda, CHP hiikiimeti Islam’1, devletin isi olmaktan
cikarmis ve sosyal fonksiyonlar1 azaltmaya calismistir. Bunun icin de Tiirklerin Islami

kimligini laik ve milli bir hiiviyete biiriiyecek kiiltiirel politikalar takip etmistir.

Resmi okullardaki laik egitim, Tiirkiye'deki biitiin yabanci okullara da uygulanir, din
propagandasi yapmay1 siirdiiren birka¢ yabancit okul kapatilir, devlet hicbir din
egitimine izin vermez. Tiirklerin ilim ve fen yolunda adimlar atma zaman1 gelmistir. Bu
adimlar sunlardir:

* Din vicdan isidir ve ferdi ilgilendirir. Devlet ve sosyal hayattan ¢ekilmelidir.

* Gegmisteki kotiiliiklerin, hep din adamlarmin, din namina yaptiklar1 hareketlerden
ileri geldigi anlatilmalidir.

* Padisahlarin idaresi Tirk milletini geri birakmustir. Halbuki Tiirk milletinin
karakterinde Cumbhuriyet vardir.

* Egitim mutlaka laik olmali, dini unsurlardan armmalidir. (Gilingor, 1979: 5-6.)

Yeni bir kiiltiir ve yeni bir insan ortaya ¢ikarabilmek amacglandigi i¢in, normlara

dayanan geleneksel sosyal yapidan kurtulunmasi gerekmektedir. Istenilen ise
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bireysellesmeye dayali, modern bir sosyal yapiya kavusabilmektir. Boyle bir anlayis ile

de, laiklik ve sekiilarizm biitiin giiciiyle yerini almaya baslar.

Bu siireg ile birlikte, Tiirk toplumunda Tanzimat’tan beri gelen halk-miiessese, halk-
aydin ikiligi artar, halkin laiklikle arasindaki baglar biisbiitiin kapanir. Tanzimat
doneminde aydinlar, halk ile ayni1 secdeye bas koymaktadirlar. Ancak Cumbhuriyet
doneminin baslangicinda, aydin ve yar1 aydin dinden kopmaya baslar. “Ciinkii din
resmiligini kaybetmis, laiklik resmilik kazanmisti. Aydinlar arasinda dinden goriinmek
ayip sayilir olmustu. Bunun arkasindan laik degil, bayagi materyalist bir nesil yetisti.
Halk ile aydin arasindaki ayrilik derinlesti.” (Sezen, 1997: 305.) Halbuki laiklik, dine
kars1 olmak demek degildir. Fakat bizde boyle anlasilmamistir. Eskiden dinsizlere
yapilagelen sosyal ve kanuni baski kalkmistir. Fakat buna mukabil, dindar ziimreler

huzursuzluklarini dile getirir duruma diigsmiislerdir.

Diger taraftan da laiklik, devlet idaresi i¢in bahis konusu oldugu halde fertlere de tatbik
edilmigtir. Bu yiizden, Cumhuriyet nesli, ¢ogu milliyet¢i oldugu halde, dine kars1 soguk
ve irkek bir tavir almistir. Bu devir aydinindan ¢ogunun iman yo6nii, manevi diinyasi
zayif ve eksiktir. Bunlar1 bir kismi geri kalisimizin sebebini Miisliiman olusumuza
baglayacak kadar ileri giderken, bazilar1 da Batililagmak icin Hiristiyanligin kabuliini
bile teklif etmistir. Neticede de yurdumuzda birbirine yan bakan, giivenmeyen, saygi
duymayan iki ayr1 ziimre meydana gelmistir: a) Dine, milli geleneklere, milli zevke
yabancilasmis aydinlar. b) Dinine, geleneklerine milli zevklerine bagl halk. Laikligin
bdyle yanlis anlagilmasinin bir bilyiik zarar1 daha olmustur. Bu yiizden Tiirkiye'de iki
yiizlii siyaset ve devlet adamlar1 yetismistir. Bunlar halkin karsisina ¢ikinca daima
'Allah, Peygamber' lafi etmisler aydin ¢evrelerde konusurken de hep 'Atatiirk ilkeleri,
devrimler, laiklik' gibi mefhumlardan s6z a¢gmiglardir. Yani hem halkimizi, hem de
aydinlar bir ¢esit 'mavi boncuk'la aldatmaga devam edegelmislerdir. (Hacieminoglu,

1977: 21-22.)

Oysa, Kurtulus Savasi tevhitei bir anlayisla kazanilmistir. Cumhuriyet de ayni anlayisla

ilan edilir. Bize lazim olan, tevhidin kurulabilmesidir. Ciinkii, egitim politikamizda din,
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dil, kiiltiir, ilim ve fikir anlayislarin tevhit¢i bir anlayisla islenirse milletimizin bekasi

saglanabilir. (Abay, 1993: 205-206 ve 209.)

3. 2. 1. 4. Inkilaplar (Harf Inkilab1) ve Okuma Yazma Seferberligi

Bir 6nceki baslikta, inkilaplari, 1928 yilinda, Anayasa’da yapilan degisikligi baz alarak,
1928 oncesi ve sonrasit seklinde iki safhada ele almistik. Bu baglamda saltanatin
kaldirilmasi (1922) ve Cumhuriyetin ilani (1923), hilafetin kaldirilmasi (1924), 6gretim
birliginin saglanmasi (1924), sapka ve kiyafet degisikligi (1925), tekke ve zaviyelerle,
tiirbelerin kapatilmasi (1925), uluslararas1 takvim ve saatin kabulii (1926), Medeni
kanunun kabulii (1928) inkilaplarin birinci safhasini olustururlar. Ikinci sathasinda
gerceklestirilen inkilaplar ise, latin rakamlarinin kabulii (1928), latin alfabesine
gecilmesi (1928), Avrupai 6l¢ii sistemlerinin kabulii (1931), soyad: kanunu (1934), baz1
lakap ve tinvanlarin kaldirilmasi (1934), kadinlara segme ve se¢ilme hakkinin verilmesi

(1934), hafta sonu tatilinin cuma giiniinden pazar giiniine alinmasi (1935).

‘Atatiirk Inkilaplar’ olarak bilinen bu inkilaplar, temelde, daha &nceki donemlerin
reformlar1 gibi, terakki kavrami ile biitiinlesen medenilesme idealine ulasabilmek icin
yapilmustir, denilebilir. bu tutum, Jon Tirkler’in milliyet¢i, pozitivist ve Batici
kanadinin  fikirleri ile, Ziya Gokalp’in kiiltiir-medeniyet ayrimina dayanan
muasirlasmak goriisiinden miilhemdir ve hatta farkli da degildir. Denilebilir ki
inkilaplar esas itibariyle, “Tiirkciilerin milliyet fikri merkezinde ortaya attiklar
goriislerinin, Baticilarin programlar1 dogrultusunda gergeklestirilmesinden pek oOteye
gidemez.” (Kafadar, 1997: 141.) Yapilanlar, Bati medeniyetinin miiessese, deger ve
zihniyetinin kabuliine yoOneliktir. Bu sebeple de serbest degil, mecburi kiiltiir

degismeleri i¢inde yer alir.

Lewis ve Toynbee bu hususa igaret etmektedirler. Lewis’e gore, sapka giyilmesinin
inkilap ile mecburi hale getirilisi, ayn1 zamanda bir milletin, bir medeniyetten bagka bir
medeniyete zorla gecirilmesidir. Bu sebeple de, ‘dramatik degisiklikler’in ilki olarak
ele almir. (Lewis, 1991: 266.) Toynbee ise inkilaplar1 da goéz oniinde bulundurarak,

Cumhuriyet doneminin, Herodian bir yapiya sahip oldugunu vurgular. Ciinkd,

177



tehlikeden korunmak i¢in en etkin yol olarak, Batinin sirrinin kesfedilmeye ¢alisilip;
geleneksel olanla degil, Batinin bilim ve teknigi ile devletin kurulmasi hedeflenmistir.
Abdiilhamid engelini iistiin bir kuvvet gosterisi ile asarak yapilan devrim, biitiin
alanlarda yapildigindan, Tiirk halkinin toplumsal deney ve tecriibelerini tepeden tirnaga
degisimini ifade etmektedir. Anayasanin degismesi, Halifeligin kaldirilmasi, tekkelerin,
medreselerin kapatilmasi, Arap harflerinin Latin alfabesiyle degistirilmesi buna 6rnek
olarak verilmektedir. En cliretkar ve en 6nemli degisikligi ise Tiirk halkinin 6ziline yeni
bir sosyal ideal yerlestirmesi olarak goriir. O’na gore, artik Tiirk insani, eskisi gibi
ciftci, savager degil, ticaret ve endiistri ile ugrasacak, gerektiginde hasimlari
Yunanlilara, Ermenilere Yahudilere karst1 koyduklar1 gibi, Batililara da karsi

koyabileceklerini ispat edeceklerdir. (Toynbee, 1991: 173-176.)

Inkilaplar, sosyo-politik ve kiiltiirel sebeplere dayanmustir. Bu sebeple kiiltiirel alandaki
bu radikal degismeler, halka zorla kabul ettirilmek istenmistir. Ayrica inkilaplar,

gecmise kapanan ve Batiya acilan kapilar olarak tarihteki yerini almislardir.

Bu inkilaplarin hedefi, yeni rejimi oturtmaktir. Fakat bu sebeple eskiden kalanlar
tizerinde de yeni bir degerlendirme ve medrese, tekke divan edebiyati, klasik musiki,
alfabe vb. unsurlarin kaldirilmasin1 da ihtiva eder. Asil olan ise inkilaplarin toplumda
yerlesmesidir. Yerlesmesi i¢in de toplumun i¢inden okumus insanlara, ihtiya¢ vardir.
Hatta ilk otuz yilda, inkilaplarin yerlesmesinde “orta memur tabakasinin kaymakamiyla
hocasi ile, miihendisiyle, hakimiyle en ¢cok yardim etmis oldugunu apacgik bir sekilde
goriirliz.” (Mardin, 1992: 341.) Bundan sonrasinda ise inkilaplari koruma cabalar1 ve
slogani ile karsilasiriz. Ancak hemen akla gelmektedir ki, koruma g¢abasi nedendir?
Madem ki inkilaplar korunmalidir, o halde kime karsi korunmalidir? Iste bu noktada
Kiiclikomer’in cevab1 meseleye agiklik getirmektedir. “Devrimleri koruma sloganinin
ortaya ¢ikisi, devrimci biirokratlarin yalmizlik korkusu sebebiyledir.” (Kiiglikomer,
1994: 88.) Ve birokratik yalmzlik, esraftan degil, halktan kopukluktur ve
Cumhuriyet’te de devam etmistir. Bdyle bir anlayis, ayn1 zamanda, inkilaplarin halk

tarafindan veya bazi gruplarca benimsenmedigine isaret etmektedir.
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Inkilaplarin amaclar1 karsisinda fes, sarik, Islami saat ayarlari gibi bazi gecmisi
hatirlatan unsurlar, pratik i¢in bir engel olarak goriiliir. Hatta, “...tarih boyunca
toplumda kazanmis oldugu psikolojik 6nem agisindan da dogrudan dogruya politik
ideolojik bir engeldi.” (Steinhaus, 1995: 114.) seklinde degerlendirmelere rastlanir.
Dolayisiyla, bu gibi unsurlar1 kaldirmak, yine bu unsurlari toplumda koruyan ve
egemenligi altinda bulunduran din adamlarindan kurtulmak gerekmektedir,
diisiincesiyle, 1924°de egitim sistemi devlet kontroliine alinir. Daha sonra da tekkeler,
zaviyeler kapatilir. Tarikatlar yasaklanir. 1925°de, sosyal ve dini farkliliklarin ortaya
cikmamasi icin, Tiirk erkeklerinin fes giymesi yasaklanip sapka giymesi istenir. Tiirk
devletini dininin islam oldugu seklindeki ciimle anayasadan ¢ikartilir. (Ahmad, 1995:
117 ; Hirsh, 1997: 293.)Bu tiir kararlarin halk arasindaki durumunu ise Hirsh sdylece
degerlendirmektedir: “Ama buna ragmen, bizim de tamik oldugumuz gibi, Tiirk
halkinin dini olarak kaldi. Sapka kanunu, erkelerin kafalarina sarik, kalpak takmamalini
saglamist1 sadece, bunlarin yerine gene de -sehirleri de bile- sapka degil de genellikle
kasket giyilir olmustu. Namaz kilarken kasketin siperini enseye kakiveriyorlardi.”

(Hirsh, 1997: 293.)

Bu alinan kararlar hep Tiirkiye’nin ¢agdas bir uygarliga girebilmesini saglayabilmek
icindir. Fakat halkin kdyde yasamakta olup, tarim alanlarinda, bunun biiyiik kismi da
cok ilkel tarim sartlarinda ¢aligmaktadir. Gelenekler i¢inde yasayan ve ¢ogu okuma
yazma bilmeyen bir toplum vardir. Iste bu sebeple “geri kalmis bir toplumun sehirlerde
yasayan bir azinligin kilik-kiyafet, sakal-biyik devrimleri ile ¢agdas uygarliga girmis
bir toplum haline geldigini kabul etmek miimkiin miidiir?” (Berkes, 1975: 114.) gibi bir
hayli elestirel yaklasimlarla karsilagiriz. Elestirilerin ¢ogu, ¢agdas uygarliga
girebilmenin yolunun bu olmadigi, asil degismenin teknikte, ilimde, sanayilesmekte

oldugu noktasinda birlesmektedir.

1 Ocak 1926'da Hiristiyan takvimi ve uluslar arasi saatin kullanim1 getirilmistir. Ancak,
tatil ve bayram giinlerini diizenine dokunulmamistir. Ta ki 1935’e kadar. 1935°te ise
‘Cuma’ giinli resmi tatil giinii olmaktan ¢ikarilmis, yerine ‘Pazar’ giinii resmi tatil giinii
olarak belirlenmistir. (Bu arada Cuma giiniiniin, 1924 tarihli Hafta Sonu Kanunu ile on

binin iistiinde niifus yasayan yerlerde kanuni hafta sonu tatili olarak ilan edildigini
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belirtmekte fayda vardir.) Resmi tatilin pazara alinmasi, laik bir devlette resmi dinleme
giinlerini dinle hig¢bir iliskisinin olamayacagi1 gerekgesiyle aciklanir. Sehirlerde yasayan
niifus icin 6zellikle de memurlar, biiroda caligsanlar, isciler, esnaf ve tacirler i¢in bir
hayli zahmetli bir yeniden uyum anlamimna gelmisti. Koyliileri icin, pek bir sey
degismedi, onlar i¢in hafta sonu tatili diye bir kavram yoktu. (Hirsh, 1997: 297.)
seklinde degerlendirilebilecek olan hafta sonu tatilinin degismesi, diger inkilaplar gibi,

Bati medeniyetine uyum c¢abalarini ve diizenlemenin laik 6zelligini vurgulamaktadir.

Inkilaplarin ikinci sathasinin en onemli ve egitimi derinden etkileyen inkilap, Harf
Inkilabr’dir. Yeni alfabe, alt1 hafta icinde yeni alfabe tamamlanir. Batili sayilar Arapca
sayilarin yerini alir. Mustafa Kemal bunu sunmaya hazirdir. 9 Agustos 1928'de bir
Cumhurbagskani, yeni bir rolde -bas 6gretmenlikte- goriiniir. Biiyiik Millet Meclisi'nde,
3 Kasim 1928'de yeni Tiirk¢e yaz1 diye sunulan Latin yazisini yerlestirmeyi esas alir ve
hemen takibeden giinlerde Arap-Islam harflerinin kaldirilmasina dair kanun yiiriirliige

konulur. (Ahmad, 1995: 118.)

Aslinda “...siyasal, iktisadi ve sosyal alanlarda "miispet ve tecriibevi ilim" esasini
hakim kilmak olarak beliren Kemalist laiklik, tiim bu yenilikleri, pekistirilmesi
acisindan harf inkilabina da yonelir.” (Koker, 1990: 89.) denilebilir. Hedeflenen ise
milli devlet birliginin ve milli devlet kiiltiiriiniin olusturulabilmesidir. Dolayisiyla geng
kusaklar, Imparatorlugun politik-kiiltiirel geleneklerinden uzaklastirilmis olacak ve
yeni bir kimlige kavusulabilecektir. Dolayisiyla, harf inkilabini, ‘gemileri yakmak’
(Ayvazoglu, 1996: 143.) olarak degerlendirilmeye miisaittir. Yeni alfabenin kabul
edilmesi i¢in daha Once kullanilan alfabenin, Arap alfabesinin zor 6grenildigi, imla
problemleri vb. gerekgelerin ileri siiriilmesi, meselenin agiklanmasinda yeterli degildir,
yeterle goriilmemistir de. O halde asil hedef nedir? Lewis bunu soyle ifade eder: “Yeni
yaz1 Ogrenip eskisini unutmak sureti ile, gecmis gdmiilliip unutulabilecek ve Latin
harfleri ile Tiirkiye’de ifade edilen fikirlere agik, yeni bir kusak yetistirilecektir.”
(Lewis, 1991: 428.) Dolayisiyla boyle bir kusagin yetismesi i¢in engelleyici biitiin
unsurlarin ortadan kaldirilmasi gerekir. Alfabe dahil olmak {izere, Osmanlidan kalan

miras da bu engellerden biri olarak goriilmektedir.
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Alfabe degisikligi ile yasaklanan Arap harflerine karsilik olarak alinan Latin harflerine
Tirk harfleri denilmistir. Bu yaklasimi N. Fazil su gerekge ile elestirmektedir: “Kavim
tistii kiill? bir siimulle biitiin mii'min beseriyete atfedilip edilemeyecegi bir ilim meselesi
olan harflere 'Arap harfi' ismini vermek miimkiin oluyor da, dogrudan dogruya ve
miinhasiran Latinlerin mali oldugu ilmen sabit harflere nasil 'Tirk harfleri'

denilebiliyor?" (Kisakiirek, 1976: 323.)

Inkilapgilar ise, biitiin medeniyetlerin Orta Asya Tiirk kaynakli oldugu inancindadirlar.
Buna bagli olarak, biitiin dillerin de Tiirk kokiinden geldigini savunurlar. Bunun
sonucunda da Arapga, Fars¢a kokenli Tiirk kelimeleri atilmaya baslanir. Fransizca,
Ingilizce, Almanca ve arkaik Tiirkce’den kelimeler yavas yavas ve ufak degismelerle
Tiirkge’ye aktarilmaya baglanir, kelimelerin adaptasyonuna ¢aligilir. Daha sonralar1 bu
adaptasyon c¢aligmalari, uydurma kelimeler ile devam eder. Kainat yerine evren veya
acun, tabii yerine dogal, hatirlamak yerine animsamak, giyecek yerine giysi, biitiin
yerine tlim, mecburi yerine zorunlu gibi. Ayrica bu konu ile ilgili olarak, tez konumuzla
ilgili bir 6rnek meseleye aciklik kazandiracaktir. Tadil, tagyir, tahrif, tahvil, kalb,
tebeddiil, tebadiil, tagayyiir, tahavviil, istihale, inkilap mefthumlarin1 sadece degistirme
ve degisme kelimesi ile ifade etmek imkansizdir. “Iste dil inkilabi bu zihniyetle
Tiirkge’mizi kisir, fakir ve geri bir dil haline getirmistir. Dil Kurumu bu miicadelenin
yuvast olmustur.” (Turan, 1978: 253.) Ancak, bu ifadelerle dilin degismez oldugunu
iddia ediyor da degiliz. Zira dil, duragan ve degismez degildir. Kendini yenilemektedir.
Ahmet Hasim’in ‘dil agacinin yapraklar1 kelimelerdir.” benzetmesi meselenin

¢oziimiinde yardimci olacaktir.

Inkilapgilarm bu diisiincelerine temel ise, giidiilen kiiltiir politikasidir. Bu politikanin
icine Batiya verilen agirhik da katildiginda, ortaya ¢ikan sonug¢ harf inkilabidir. Arzu
edilen ise, modern ve milliyetci bir Tiirkiye, bilimdeki gelismeleri yakalayabilen bir
Tiirkiye’dir. Inkilapgilar bu harf inkilabryla, Tiirkiye'de birdenbire biiyiik bir ilim ve
sanat hareketi beklemektedirler. Ciinkii, en ge¢ bes-on yil iginde biitiin vatandaslar
okuma-yazma 6grenecekler ve hedefe dogru topyekiin gidilecektir. (Glingor, 1979: 8.)
Cemil Meri¢ ise, boyle bir cikis noktasi ile gergeklestirilen alfabe degisikligini,
“1929'da okuma-yazma bilenler, 1930'da analfabet durumuna diistiiler.” (Merig, 1992:
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140.) seklinde elestirerek, sifirdan baslamanin giigliigline dikkat ¢ekmistir. Boylelikle

ortaya ¢ikan yeni durum, okuma-yazma seferberligini giindeme getirmistir.

Beckford, modern ¢agin ozelliklerini bes baslik altinda toplar. Uluslar arasi sistemle
biitiinlesme; ulagim, iletisim ve kitlesel medyanin gelisimi; sehirlesme; okuma ve
egitimin yayginlagmasi; kitlerin politik toplumla biitiinlesmesi. (Beckford, 1996: 89.)
Bu diisiince ile hareket eden inkilapgilar, modernlesme ve Batililagsma tesebbiisleri
icinde geri kalmighgin sebebini aragtirirlar. Yine bu ugurda gosterilen tesebbiislere
ragmen, umulan neticelerin hemen alinamayiginin sebebini ve sorumlusunu ararlar.
Sebep, Tiirkiye’deki okur-yazarlarin azligi ve milletin cehaleti olarak belirlenir. Ciinkii
Bati ileridir ve ylizde yiize yakin okur-yazar bir Bat1 olarak degerlendirilir. Boylece,
okur-yazar nispeti Bat1 Avrupa memleketlerine yaklastig1 taktirde, Tiirkiye'de inkilabin

muvaffak olacagi ve istenilen medeniyet seviyesinin yakalanacagina inanilir.

Egitim seferberligi giindeme gelir, ancak seferberligi yoOnetecek ve {istlenecek
kadrolarin bulunmayisi, egitim sistemimizde bosluklar dogurur. Ayrica hedeflenen
insan, sadece okumay1 bilen ve birka¢ mektup yazabilen insan da degildir. Bu sebeple
uygarligin gereklerini anlayarak, inkilaplar1 uygulayabilecek ve bilimsel calismalara
zemin hazirlayabilecek bir egitim seferberligi diisliniiliir. Bu manada ortaya ¢ikan
Ogretmen sorununa bir care olmasi agisindan da, elit bir kadronun yetistirilmesi
gayretine gidilir. Yetistirilecek olan bu elit ziimre araciligiyla, ayn1 zamanda, reformlari
yapacak idealist bir kurucu kadro da yetistirilmis olunacaktir. Fakat, gayri resmi
ideoloji, halk aydinlarinin ¢ogu arasinda etkinligini siirdiirmekte oldugundan, bazi
problemler ortaya ¢ikar. Ayrica getirilen sistem, 6gretmen merkezli ve ezber yontemi
oldugundan, basarili da olamaz. Medreseler bu donemde biiylik elestirilere sahne
olurken, yapilan is baska bir kurguda medreselere doniisiir. Sistem yine Ogretmen

merkezlidir, yontem yine ezberdir.

Inkilapgilarin yaklasimina bir elestiri de Osman Turan’dan gelir. O’na gore, okur-yazar
oranini yiikseltmekle medeniyet seviyesine erisilmez, istenilen kalkinma saglanamaz,
c¢linkii, okuma-yazma orani bir neticedir. Dolayisiyla medeniyet hamlesi inkisaf

etmedikce, kalkinma gerceklesmedikg¢e okur-yazar oraninin yiikselmesi de beklenemez.
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“Nitekim, Avrupa'da tahsilin bu kadar yaygin bir hale gelmesini, ancak ilmi kesiflerin
cok ilerledigi, biiyiik sanayinin kuruldugu ve nihayet iktisadi ve medeni imkanlarin ¢ok
yiikseldigi, XIX'ncu asrin sonlarima dogru oldugunu diisiinmek lazim gelir.” (Turan,
1978: 200-201.) Fakat biz, “ilmi, suurlu bir sekilde hedef olarak almadigimiz igin,
maarifin gayesi de sadece okur yazar yetistirmekten ibaret olmustur.” (Turhan, 1961:
104-105.) Bu sebeple de Newton’lar, Farabi’ler vs yetistirilememistir. Belki nicelik
olarak basarilar elde edildiyse bile, kalite olarak pek basarili olundugu iddia edilemez.
Hatta okuma-yazma ve buna bagli olarak gelisme sorunlarinin da c¢oziimlenmis
oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Glinlimiizde dahi, okuma-yazma bilmeyenlerin

varlig1 buna bir 6rnektir.

3. 2. 2.1938-1950 Donemi

II. Diinya Savagi, Atatliirk donemindeki milliyetcilik yerine hiimanizm, laikligin ¢ok
kat1 uygulanmisi, Koy Enstitlileri, Klasiklerin terciimeleri, fikri arenada ideolojik

boliinmeler bu donemin rengini verir.

1939°dan sonra kalkinmaya yonelik egitime onem verilir. Bu kalkinma egitimi,
ozellikle koylerde baslatilir. Genel egitim kurumlar1 da yayginlastirilir. Hiimanist ve
laik egitim ile kdy enstitiileri donemin en belirleyici unsurudur. Egitim, 6zellikle su ti¢

alanda yogunlastirilir:

* Koy egitimi: Bu ¢aligmalar, kdyilin egitim, saglik, tarim, el sanatlar1 ile toplumsal,
ekonomik ve kiiltiirel sorunlar1 ¢ozmeye ve kdyii kalkindirmaya yoneliktir. Sonug, Koy

Enstitileri’nin kurulmasidir.

* Teknik egitim: Sanat Enstitiileri ile gergeklestirilmeye caligilir. Teknik egitimin
amaci, millilestirilen yabanci sermaye kuruluslar1 ile 1930’lardan sonra baslayan milli
sanayilesmenin ihtiya¢ duydugu insan giicii ihtiyacim1 yetistirmek, karsilamaktir.

Ancak, enstitiiyii bitirenlerin ig bulabilme sorunu ile karsilastiklar1 bir donemdir.
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* Halk egitimi: Koyde, kdy okullar1 ile koyliiniin ihtiya¢ duydugu veya duyabilecegi
tarim alanindaki konulardan sanata kadar kurslar diizenlenir. Sehirlerde ise, Halk Evleri
ile el sanatlari, kiiltiirel konular, edebiyat, miizik, resim, heykel, tiyatro vs. kurslar1

diizenlenir. (Basaran, 1978: 149-150.)

Inénii déneminin en onemli ozelligini egitim ve kiiltiir politikasinda gdrmek
miimkiindiir. Bu 6zellik hiimanizm ve laikligin, hakim kilinmas1 ¢abasidir. “Atatiirk
doneminin milliyet¢iligi, hiimanist kiiltire dogru, Baticiligi ise Avrupalilagsmak
iitopyasma kanalize edilir. Bunun igin toplumun Islami esaslardan biisbiitiin tecrid
olunmasina cahsilir.” (Yigit, 1992: 93.) Laiklestirmenin basarili, kalict ve etkili
olabilmesi igin,egitime biiyiikk &nem verilir. Nitekim Indnii 6gretmenlere 'Sizin
vereceginiz terbiye dini' degil milli, beynelmilel degil millidir. Milli terbiye istiyoruz...
Kafalari mazinin derin ¢emberi i¢inde kilitlenen milletlerin vay haline' (Yigit, 1992:
50.) diyerek kararhiligini ifade eder. Laik ilkelere gore diizenlenen egitim hayatinda
karma egitim esas alinir; okul programlar1 degistirilir; 1939'da toplanan ilk Maarif

Surasi, tek kitap usuliinii kabul eder.

“Pozitivizm ise yerini materyalizm ve maddecilige terk eder. Milli Egitim Bakanlig1
Eski Yunan ve Latin kiiltiirii ile materyalist diinya goriisiine kapi agan terciime
faaliyetlerine girer.” (Hacieminoglu, 1977: 26.) Ancak, bu memleket Istiklal
Savagi’ndan bu yana milli bir devlet kurulmasi ¢abalari igindedir. Yedi diivel’e karsi bir
savas sonunda ortaya c¢ikan bu devlette, hiimanizmin tutunabilmesi ve egitimin
hedefleri arasina girebilmesi miimkiin goriinmemektedir. Fakat bdyle bir girigim, fikir
hiirriyeti, hem de kayitsiz bir fikir hiirriyeti dogurur. Ancak bu hiirriyet sosyal yapimiza
uygun bir felsefi akim ve diisiince ile de desteklenemez. Ayrica Hiimanizm hareketinin
milli kiltiir faaliyetlerini zayiflatmasi, ancak bu anlayisin da milli kiltliriin yerine
ge¢me imkansizlig, kiiltiir hayatinda bir bosluk olugmasina sebep olur. (Kurtkan, 1977:
223-224.) Bu bosluk giderek yerini ideolojik hareketlere birakir. Yani olan, ortalig1 bos
bulan bir ¢ok ve gesit ¢esit ideolojilerin tiiremesi veya alani savag alanina ¢evirmesidir.
Bu daha sonraki yillarda kendisini 68rencilerin ideolojik kavgalara girmesi ile daha da

belirginlesecektir.

184



Ideolojilerin kendilerini hissettirdigi bu donemde, 6zellikle Ikinci Diinya Savasi ile
birlikte demokrasi, fagizm, komiinizm, 1rk¢ilik, kapitalizm, milliyetgilik gibi kavramlar
insanlar arasinda bir gii¢ ve kamplasma sebebidir. (Glingdr, 1990: 132-133.) Artik bu
kavramlar arada sirada kitaplarda rastlanan soyut mefhumlar olmaktan ¢ikmustir.
Ozellikle Istanbul ve Ankara'da iiniversite gengleri diinya meselelerini degerlendirme
cabasi icine girerler. Cilinkii, hem savasi ve hem de Tiirkiye'nin konumunu ve i¢inde
bulundugu meseleleri anlamak istemektedirler. Bu tartigsmalar, c¢esitli tavirlardan birini
veya Oblirliinii tutan gruplarin meydana gelisine sebep olur. Diinyadaki gelismelere
paralel olarak Tirkiye'de marksizm ve sosyalizm de gelisme imkani bulur. Fakat
bunlarin belirleyici 6zelligi de ateizmdir. “miisliimanlara ve hattd dinin i¢ yapisina
hiikiimet eliyle miidahale edilir. In6nii iktidarmin temel felsefesi Islam'a ve Islam'la

yogrulmus olan yerli kiiltiire kars1 olmaktir.” (Kahraman, 1991: 155-156.)

Bu doénemde, Cumbhuriyet ile birlikte halkin aydina olan giiven yitirisi, daha da artar.
Bat1 kiiltliriiniin hizla artan tesiri ile halk ile aydin arasinda zaten var olan kiiltiirel
gedik daha da biiytir. “...ferdin ve toplumun ihtiyaglarin1 baglastirict moral degerlerin
biisbiitiin unutuldugunu ifade edebiliriz.” (Bilgiseven, 1986: 51.) Gidiilen kiiltiir ve
egitim politikasi, aileyi etkisiz bir gii¢ goriip, ona karsi cephe alici bir yaklasimla kendi
dogrularim1 verme yoluna girer. Okulun temsil ettigi felsefe ailelere genelde terstir.
“Okul, batinin c¢agdas diislince ve hayatin1 benimser ve ona gore bir anlayisi
yayginlastirmaya c¢alisirken; aile de dini, geleneksel ve muhafazakar bir yasayis
felsefesini yasatmaya calismistir.” (Sener, 1991b: 176.) Bu dénemde aile, toplum ile

okul arasinda bir ¢atigma vardir. Arvasi bu konuyu soyle dile getirir:

Talebeligimi diisiindiim. Gergekten de 'iyi hocalarimiz' vardi. Bunlar bize, dogru
diiriist bir seyler vermek i¢in ¢irpmirdi. Ama esefle itiraf edeyim ki, bunlarin
sayisi ¢ok azdi. Simdi diisiiniiyorum da o zamanki hocalarimizin biiyiik cogunlugu
ilim adamindan ¢ok birer 'propagandist'e benziyorlardi... Bize 6grettikleri ile bizim
aile ve cemiyetimizden aldiklarimiz arasinda biiyiik ugurum, hatta ziddiyet vardu...
Aksam eve dondiiglimiizde, durumu, ailelerimize anlatirdik. Onlarin bize tavsiyesi
su olurdu: 'Aman yavrum! Biliyoruz, her seyi biliyoruz. Yalniz sizden istedigimiz
su, sakin diislincenizi ve renginizi belli etmeyiniz; sanki onlara inantyormus gibi
davranip vaziyeti idare ediniz. (Arvasi, 1990: 257-259.)

1946 yilindan itibaren, demokratiklesme siirecinin baglamasi ile beraber, egitim i¢in

ongoriilen ilke ve hedeflerde de bir degisme olur. Nitekim 15 Subat 1943'de toplanan
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Ikinci Milli Egitim Strasi, ozellikle ahlaki egitimi tartisirken, 22 Agustos 1949'da

toplanan Dordiincii Milli Egitim Stirasi, demokratik egitim konusunu ele alir.

3. 2. 2. 1. Koy Enstitiileri

Cumhuriyetin kurulusunda tarim ile gelisme gayretleri i¢inde kodye biliyiikk 6nem
verildiginden, ‘koylii milletin efendisi’dir. Zaten niifusun ¢ogunlugu da koylerde
yasamaktadir. Ama modernlesme ve batililasma ¢abalar1 ile koylii efendiligini
kaybetmeye baglar. Zira koyli modern degildir, geleneksellikten modernlige dogru
gecmek durumundadir. Dolayisiyla da cahil sayilir. Boylece yerini, canlandirilacak koy
anlayisina birakmistir. Koyliinlin modernlesmesi, batililasmast i¢in de egitilmesi
lazimdir. Koyliiniin merkezlere toplanmas1 miimkiin olmadigma gore, koyliiye egitim
gotliriilmelidir. Bunun bir gerekcesi de kalkinmanin kdyden baslamasi lazim geldigi

goriisiidiir. Sonug, Koy Enstitiileri’dir.

Koy Enstitiileri, kdy sorunlarmin ¢dziimlenmesinde iki safhada ele almabilir. Once
egitmen kurslar1 acilir, sonra da Koy Enstitiileri. Ilki 1937 yilinda ve kdy kalkinmasi
i¢cin egitmen kurslar1 agilir. Egitmenler, orduda hizmetleri ile ¢cavusluga ve onbasiliga
yiikselmis olan ve bdylece askerligini basari ile bitirmis, 22 yasin iizerinde bulunan koy
delikanlilarindan secilir. Egitmen adaylar1 her sabah gruplar halinde isyerlerine dagilip,
tohum ekmek, hizar bigmek, hayvan yetistirmek gibi isleri ile ugrasirlar. Egitmeni
bulunan 8-10 koy bir golge sayilarak, basina egitmen kurslarina katilan egitmenlerden
biri miifettis olarak verilir. Ilk egitmen kurslar1 bes ay siirer. (Tiirkdogan, Tarihsiz:

247-248.)

Koy Enstitiileri, 17 Nisan 1940 yilinda, 3803 sayili1 ‘Koy Enstitiileri ve Kdye Liizumlu
Sanat Erbab1 Yetistirme Kanunu’ ile kurulur. Cumhuriyet ideolojisini pekistirmeyi ve
yayginlastirmay1 amac¢ edinen yurttaglik egitiminin yanisira, koyliiyii, kirsal alandaki
insan1 egitmeyi, onu iiretici kilmay1 temel yaklasim olarak secer. Pragmatist, ekonomik
{iretime uygun bir egitim anlayisidir bu. Ozellikle kdyiin ve koyliiniin kalkinmas,
giderek koyliiniin temel ziraat bilgileriyle donatilmasini, tarim alaninda egitilmis insan

giicliniin seferber edilmesini amag edinir.
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Koy Enstitiileri, Tiirkiye'de kdy kalkinmasi problemine sosyolojik bir yaklagimin
triiniidiir. Asil amacg entellektiieller yetistirmek degil; fakat koylii gencleri, koy
kalkinmasinin lideri olarak yetistirmektir. Boylece, Koy Enstitiileri hareketinin altinda
yatan temel fikir, biitiin lilkede bir degisme hareketi baglatmaktir ve aslinda sehir koy
zitlasmasiin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Zira koylii ikiyliz yildan beri devleti
sirtinda tasiyandir ve sehirde yasayanlar memleketin ekonomik hayati ile neredeyse
bagimi kaybetmis durumdadir. Iste bu sebeple de koylii cahil de olsa, K&y Enstitiilerine
sadece koylii ¢ocuklar alinacaktir. Sehir merkezlerinden uzakta kurulacaktir. Zamanla
ortaya ¢ikan elestirilerin bir kismi da bu belirtilen noktalaradir. Degismenin mahiyeti
ise, KOy Enstitiilerinin mimar1 olan Tongug tarafindan, yillar sonra; "Ogretmen,
devrimin biitlin dinamizmasin1 yiikleniyor, sariklt kdy hocasmin yerini almaya
calisiyordu." (Yigit, 1992: 82.) seklinde ifade edilir. Koylii, bu diislinceyi sezmistir.
Cocugunu okula gonderme konusunda istekli degildir, ¢linkii okul yeni bir harcama

kapisidir. Stipheleri vardir, ¢linkii ¢ocuk din egitimi gérmelidir.

Koy Enstitiilerinde uygulanan yontem, 'is i¢inde, is aracilifiyla, is i¢in egitim' (Tanilli,
1992: 53.) soziiyle sloganlasir. Clinkii arastirmanin, gézlem ve deneyin, is ve liretimin,
giderek yaraticithigin olmadigi yerde, egitimin bireysel fonksiyonlarinin yerine
getirilemeyecegine inanilmaktadir. Bu ise, Uretim Okulu Akimmi ve o6zellikle de
Politeknik egitimi hatirlatir. Is bir egitim metodu degil, bir amag¢ olarak
degerlendirildiginden, maddi iiretim ile egitim birlestirilir. Bu da ideolojik bir tavir

olarak karsimiza ¢ikar.

Bu anlamda okutulan bazi kitaplar, Ekmek ve Sarap, Ana, Sahika Reaya ve Koyli,
Uyandirilmis Toprak, Sar1 Esirler, Golgeler Ordusu, Minka Abla, Siinger Avcisi,
Sosyalizm, Insanligm Kurtulusu, Sosyalizm ve Sosyal Miicadeleler Umumi Tarihi.
(Makal, 1979: 22.) olarak belirtilebilir ki, egitim bakanlig1 miifettislerince, ‘komiinizmi
telkin eden kitaplardir’ denilerek toplatilmisglardir.

Karakas, Findikoglu'nun Koy Enstitiilerini tic doneme ayirdigini bildirir. Birinci

donem, israf ve heyecan yillar1 olarak 1940-1946 yilar1 arasi. Egitim, siyaset, toplum
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problemleriyle ilgilenilir. ikinci dénem, heyecanlarin akli bir diizene sokuldugu, sadece
pedagojik amaglarla yénlendirildigi 1946-1950 yillar1 aras1. Uciincii donem ise, 1950-
1955 yillar1 arasimi kapsar. Bu donem, kdy-sehir ayriliginin sona erdigi ve nihayet

kapandig1 donemdir. (Karakasg, 1995: 54.)

Tirk aydinlarinin K&y Enstitiilerine bakislar1 ve bu kurumlar1 degerlendirmeleri en
menfi noktalardan en iyimser ve miisbet doruklara kadar genis bir yelpaze olusturur.
Devrimei Populizmin, Tiirkiye'ye 06zgii ideolojisinin biricik ger¢cek uygulamasi
diyenlerden, II. Diinya Savasi Oncesi Rusya'daki Komiinistlere benzer kuruluslar
diyenlere, Tek-Parti diktasinin temellestirilmesi ic¢in diisiiniilmiis harika bir model
tanimint getirenlere, kadar Oylesine ¢ok yaklagim vardir. Bu yaklasimlardan bazilari

sunlardir.

Hiiseyin Akyliz, kdy enstitiilerini, Marx’in politeknik egitiminin en genis anlamda
uygulanmaya ¢alisilmasi ile suglarken; Remzi Oguz Arik, komiinistlerin enstitiiye el
atmas1 olarak degerlendirir ve “... cemiyetin saadetini kurtarmak amaciyla kurdugumuz
bu enstitiilerde o zaman selam degisir, tempo olur. KOy ¢cocuguna nese vermek i¢in
Meksika sapkali, omuzu gitarli bir garip tip yaratilir ve bu tiplerin anlayip
hazmedemeyecegi Yunan klasiklerini temasaya sevkedilir.” (Arik, 1969: 181.) seklinde

elestirisini ve muhalefetini ortaya koyar.

Enstitiilerde 6gretim kadrolarinin zayif olmasi sebebiyle, idare ve disiplin bozukluklari
kendini gosterir. Enstitlilerde komiinist propagandas1 yapildigina dair Prof. Dr. Kenan
Oner’in arastirmalar1 mevcuttur. Iste bu ¢alismaya dayanarak o giinlerde, konu, meclise
getirilir. Hatta bir dava olarak (Oner-Yiicel Davasi) basinda yer alir ki, ahlaki ve dini

degerlerle ¢atisma, bu davanin temelini olusturur.
Koy Enstitiileri kurulmasindan itibaren, bu kurumlar1 hem desteklemek hem de kars1
cikmak, siyasal ihtirasi olanlar igin bir merdiven gorevi goriir. Once bu saldiri

noktalarini, Y. Kemal Kaya’nin tespitleri yardimiyla gozden gegirelim.

Sag ve muhafazakar kesimin elestirileri sdylece 6zetlenebilir:
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* 'Koy Enstitilleri Komiinist Ocaklaridir.' fleri siiriilen goriisler, enstitiilerin

komiinistligine delil olarak gosterilir.

- Enstitiilerin Kurulug Yerleri. Koy Enstitiileri komiinist karakterini gizleyebilmek ve
koy c¢ocuklarina rahatca komiinizmi asilayabilmek i¢in kirsal alanlarda kurulmustur.
Boylece kdy ¢ocuklarinin, sehirle iliskisi kesilmis oldugundan onlara komiinizmi

empoze etmek daha kolay olacaktir.

- Koy Enstitiilerinde Karma Egitim. K&y Enstitiilerinde, kiz ve erkek kdy cocuklarinin

bir arada 6gretim goérmesi.

- Koy Enstitiilerinde Komiinist Propagandasi. Koy Enstitiisii muarizlari; 6gretmenlerin,
Ogrenciler arasinda komiinist propagandasi yaptig1 ve Ogrencileri komiinist yayinlari
okumaya zorladiklar1 yolunda genis ¢apta iddialar ileriye siirmiiglerdir. Asagidaki

olaylar; bu iddialarin dogrulugu icin gosterilen delillerden bazilaridir.

I. Rus klasikleri ve fakirlik hakkinda yazilmis romanlarla dolu kiitiiphaneler.

II. Sayet Allah ve Devlet olmasaydi, insanlik daha mutlu olurdu sloganinin yaygimligi.
III. Kiz1l renkli binalar.

IV. Sovyetlerden kopya edilen is i¢cinde egitim ilkesi.

V. Ogrencileri Komiinist yaymlari okumaya zorlamalarm yaygmhgi. Bu konuyla

iliskili olarak, enstitiilerde idarecilik yapan bir ¢cok zatin sikayetleri s6z konusudur.

Sol ¢evrelerin elestirileri ve gerekgeleri ise soylece 6zetlenebilir:

* ‘Koy Enstitiileri Amerika'nin etkisiyle kurulmustur.” Aksam gazetesi yazarlarindan

[lhami Soysal, K&y Enstitiilerinin kurulmas: hakkindaki diisiinceleri ilgingtir.

- Bazi1 Tiirk egitimciler, kdy egitimi konusunda yetismek tlizere, 1932-1933 yillarinda,

Amerika Birlesik Devletlerine gonderilirler.
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- Koy Enstitiilerini kurma hazirliklar, 1936 yilinda, bu egitimciler Amerika’dan
dondiikten sonra baslar.

- IIk K8y Enstitiisii olan Kizilgullu K&y Enstitiisiiniin, bina ve arazisi daha dnce burada
faaliyet gdsteren bir Amerikan Koleji'ne aittir ve Amerikalilar tarafindan ¢ok ucuz bir
fiatla Milli Egitim Bakanligina devredilmistir.

- Koy Enstitiileri1 konusunda ilk bilimsel arastirma, bir Amerikali olan Fay Kirby

tarafindan yapilmstir.

* 'Koy Enstitlileri Fagist bir bulustur.' Solcu aydinlarin bu gerekge ile enstitiilere
saldirilar, hemen kurulus yillarinda baglar. Giinliimiize kadar siirdiiriilen bu elestiriler

sOyle Ozetlenebilir:

- Koy enstitiilerine; sistemin, topragin statiisiinde ve iiretim tekniklerinde yapilacak
koklii reformlardan sonra gecilmeliydi.

- Ogretmenlere, maaslarina ek olarak, toprak, tarim aracglari ve ev vermek, eninde
sonunda oOgretmenlerin toprak miilkiyetine baglanmasina sebep olur. Bu da
Ogretmenlerin burjuva sinifina katilmalar1 demektir.

- Sosyalist bir diizen kurulmadan, kirsal bolgelerin ekonomik ve sosyal yapisina egitim
yoluyla etki edilecegini ummak yanligtir.

- Kby cocuklart agir baskilar altinda merhametsizce somiiriilmiislerdir. Bos arazilere
kurulan enstitiilerde; binalar 6grenciler tarafindan yapilmig ve her iste bir amele gibi
kullanilmislardir.

- K0y enstitiileri; hem sosyalizmi, hem de koyliileri istismar eden fasist kurumlardir.

(Kaya, 1977: 307-313.)

Solcu aydinlar tarafindan ileri siiriilen yukaridaki elestiriler, sagc1 ve muhafazakar
gruplar kadar, bazi solcularin da koy enstitiilerinden memnun olmadigin1 ortaya
koymaktadir. Solcular icin, egitim yoluyla saglanacak kirsal kalkinma, kdylerde,
Ogretmenlerin onderliginde bir orta sinif yaratacaktir ve bu smif toprak ve diger liretim
araclarimin miilkiyetine dayanacaktir. Yani, adin1 agik¢ca sdylememekle birlikte, koy

enstitiileri, kafalarda bicimlenen komiinist ihtilali i¢in tehlikeli goriilmektedir.
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1946'da girilen ¢ok partili rejimde, Koy Enstitiileri, 6nce pasif planda ve dolayl olarak
CHP iktidar1 aleyhine tartismalara konu olur. Enstitiiler, 'kanunla yasaklanmis ideolojik
bir orgiit, ahlak kurallarina ve geleneklere aykiri davraniglarin merkezi' olmakla
suglandirilir. Bunun {iizerine bakanliktan ayrilan Hasan Ali Yiicel'in yerine, Milli
Egitimin basina getirilen ve CHP'de sag kanadin adami olan Resat Semsettin Sirer'in
bakanlig1 sirasinda, Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii 1947'de kapatilir. Ogrencileri
de Ankara'daki yiiksekokullara aktarilir. K&y Enstitiilerinin yonetimi ve 6gretim tiyeleri
degistirilirken, kuruluslarinda bas rolii oynamis Ismail Hakki Tongu¢ da gorevinden
alinir. 1954 yilinda da, 6234 sayili kanunla, Koy Enstitiilerinin ad1 'Tlkdgretmen Okulu'
olarak degistirilir. (Tanilli, 1992: 67-68 ; Yalman, 1990: 203.)

Kapatildiklar1 gilinlerde Koy Enstitlilerinin disinda ve mabhiyet itibariyle onlardan
tamamen ayr1, hatta egitim-6gretim prensipleri bakimindan zit, yeni bir enstitii ¢esidi
daha goriiyoruz ki, o da 1945 yilinda Sirer tarafindan kanunlagsmasi i¢in tesebbiise
gecilen, 1946'da bakan olduktan sonra da kurulusu gerceklestirilen Egitim
Enstitiileri'dir. Egitim Enstitlileri gerek, ortaokul isteyen kasabalarin ihtiyacini
kargilamak gerekse ilk ve ortaokul i¢in lizimlu Ogretmeni yetistirmek gayesiyle

kurulur ve ilk hamlede 3 tane birden acilir. (Koger, 1967: 137.)

O halde sdyle bir tespit ile konuyu baglayabilirizz Once askeri hizmette basari
gostermis ¢avuglarin, 6-8 ay kursa tabi tutulup, egitmen adiyla yetistirildikleri egitmen
kurslar1 (11. 6. 1937 tarih ve 3238 sayili kanun) olarak baslayan bu girisim, koy
ogretmen okullarma (7. 7. 1939 tarih ve 3704 sayili kanun), oradan da koy enstitiilerine
(17. 4. 1940 tarih ve 3803 sayili Kanun) ge¢ilmesi ile devam eder. Yiiksek koy
enstitiileri  kurulur (1942-43) ve kapatilir (1947-48). Yiiksek kOy enstitiilerinin
kapatilmasindan bir y1l 6nce egitim enstitiileri agilir (1946). Nihayet 27. 1. 1954 tarih
ve 6234 sayili kanun ile de kdy enstitiilerinin adi ilk 6gretmen okulu olarak degistirilir
veya, kanunun birinci maddesindeki ifadesiyle, ‘Koy enstitiileri ile ilkdgretmen
okullari, ilkdgretmen okullart adi1 altinda birlestirilir. Ayrica koy enstitiileri hakkinda
savunan ve elestiren farkli goriisler vardir. Ideolojik degerlendirmeler goriilmektedir.
Koy enstitiileri hareketi, ideolojik bir yap1 olusturarak Tiirkiye’nin sosyal, siyasi ve

ekonomik yapisini, demokratik, hukuka dayali, laik ve milliyet¢i yapidan, sosyalist,
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komiinist sisteme degistirmek istediginden, cabalari, ideolojik yapilanma iizerinde

yogunlagsmistir. Bu ortam i¢inde de dmiirleri uzun olmamustir.

3. 2. 2. 2. Milliyet¢ilikten Hiimanizme Gecis ve Klasiklerin Terciimesi

Klasiklerin terciimesi meselesi birdenbire bu donemde ortaya c¢ikmis degildir, bir
geemisi vardir. Ancak, meselenin ilk ortaya konus maksadi farklidir. Cikis noktasi,
‘Fransa’da, 17. ylizyildan itibaren ve Ozellikle edebiyat tarihinde goriilen klasizm,
romantizm, realizm donemleri olduguna gore, bizde niye bdyle donemler yok’ sorusuna
aranan cevaplardir. “Ahmet Mithat Efendi 24 Agustos 1897°de Tercliman-1 Hakikat’te
yayimnladigr ‘ikram-1 aklam’ baslikli makalesinde  biz heniiz klasikler devrine
giremedigimizi yaziverir.” (Ayvazoglu, 1996: 78-79.) Boylece tarihimizin ilk klasik
tartismasi ¢esitli tepki yazilartyla da baslamis olur. Daha sonra da, Ziya Gokalp
tarafindan 'Telif ve Terciime Enciimeni' vasitasiyla gerceklestirmek {izere planlanir.
Dogu ve Batinin temel eserleri Tiirk¢e’ye kazandirilarak, devlet tarafindan basilip,
genis okuyucu kitlelerine yayilmasi hedeflenir. Fakat, Ziya Gokalp'in goriigleri Yunan-

Latin Hiimanizmasindan hayli farklidir

Atatlirk’lin  6limiinden sonra ortaya c¢ikmaya baglayan Tiirk hiimanistine gore,
devrimlerimize en ¢ok yarasan ruh, hiimanizm ve Yunan klasiklerinin genglerimize
iletilmesidir. Dolayistyla egitim-6gretim usulleri degistirilmelidir. Yunanca ve Latince
dersleri konmalidir. Egitime Yunan dili ve edebiyati ile baslanmas1 gereklidir. Artik
Tiirk hiimanizmine gore, ilerlemek i¢in ilham kaynagi Yunan, Roma ve Bati’dir.
“Formiil $dyledir: Yunan-Latin = Hiimanizm = Aydinlanma = Laiklik = Ilerleme...
Atatiirk devrimleri bu yolu agmistir.” (Sezen, 1997: 199-200.) Bu anlayis ile 1923-1938
arasinda hakim olan milli tarith ve milli kiiltiire dayali, asyatik kokenli Kemalist
ideoloji, bu dénemde, kiiltiirde hiimanizm anlayisina donlismeye baslar. Greko-Latin
kaynaklara miiracaat edilmesi 6ngdriiliir ve uygulanmaya baglanir. Bu ayni zamanda
egitimin yon degistirmesidir ki, Tiirkdogan icin bu yon degistirme, bir sapmadir.
Ciinkii, “bizi batiya degil, Batinin da koklerini teskil eden bir paganizma Kkiiltiirtine

gotiirtiyordu.” (Tiikkdogan, 1995: 62.)
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Bu donemdeki terciime faaliyetleri sistemli bir ¢eviriciliktir ve okullarda, 6grencilerin
bu c¢evirileri okumasi istenir. Ceviriler Batidandir. Zaten anlayisa gore, ancak,
Platon’dan Bergson’a kadar okunmakla Avrupa medeniyetine katilinabilir. (Akdeniz,
1990: 154.) Hasan Ali Yiicel, Milli Egitim Bakani iken, Bati kiiltiiriiniin, 6zellikle
edebiyat klasiklerin dilimize ¢evrilmesine hiz verilir. Hatta, Milli Egitim Bakanligi'nda,
sirf terciimeye yonelik bir Terciime biirosu da kurulur. Ogretmenler abone olur,
ogrenciler tegvik edilir. Terciimelerden bazilar1 (6rnegin Hamlet, Shakespeare) liselerde
yardimct kitap olarak okutulur. Programlarda Bati ve Yunan tarihi ve cografyasina,

Tiirk tarihi ve cografyasi diizeyinde 6nem ve yer verilir.

‘Tarihin kokii, Greko-Latin kiiltiir ve medeniyetidir’ anlayisi, iktidarin, iktidari
devretmesine kadar siirer. (Arvasi, 1982: 124.) 1950 yilindan sonra da, Tiirk ve Islam
klasiklerinden de (ibn-i Sina'dan, Farabi'den, Gazzali'den, Muhyiddin-i Arabi'den,
Mevlana Celaleddin-i Rumi'den, Ibn-i Haldun'dan vs terciimeler) birkac1 basilir.
“Klasikler hareketi Tiirkiye'ye Bat1 kiiltiiriinii yerlestirme yolunda Atatiirk inkilaplari
kadar radikal bir tavrin eseridir.” (Giingor, 1979: 11.) Ciinkii, 1923-1938 doneminde
Batililasma ile milliyetgilik ayr1 degil, igigedir. Sebebi de, Tiirklerin Bati medeniyeti
icinde bagimsiz bir kimlik tasimasi anlayisidir. Ancak, 6zellikle 1938-1946 doneminin
hiimanizm anlayisi, daha O©nceki milliyet¢ilik anlayisinin  yerini alir. Bunun

yayilabilmesi i¢in de, devletin kiiltiir ve egitim miiesseseleri desteklenir.

Ornegin, kiiltiir alaninda hiimanistlestirmenin hakim oldugu dénemde CHP, ‘Halkevleri
Calisma Talimatnamesi’ hazirlar. Talimatname'de Halkevleri subelerinin biitiin
caligmalarinda, parti programinin gozoniinde tutulmasi, bunlarin her vesile ile
yayillmasi ve koklestirilmesi esastir, karari alinir. Yonetici olacaklarda ise, Halk
Firkasina mensubiyet veya devlet memuru olma sarti aranir. (Yigit, 1992: 71-72.)
Boylece idari mekanizmanin, diizenlenecek faaliyetleri belirlenen kiiltiir politikasina
gbre organize etmesi saglanabilecektir. Bu manada ona yliklenen gorev ise, mevcut

hiimanist kiiltiirii halka yaymaktir. Fakat bu nasil gergeklestirilecektir? Halk ile temas
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Halkevleri'nde nasil saglanacaktir? Bunun garesi okuma salonlar1 ve bu salonlarda
bulundurulacak olan kitaplar ve dergilerdir. Yine miisamereler ve piyes temsilleri
diizenlenecektir. Memurlara yonelik diizenlenecek olan balo vb. eglenceler de bu

temasin saglanmasinda 6nemli adim olacaktir.

3. 2. 3. 1950-1980 Donemi

DP iktidara geldiginde endiistrilesme ve karayollar1 yapimina oncelik verilir. Fakat
paranin degerinde bir diisme goriiliir. Basin aktif olarak ortaya ¢ikar. Fikri platformda
ve ideolojik c¢ercevede tartismalar giindemi olusturmaya baglar. 1970’11 yillara
gelindiginde de 6grencilerin, 6gretmenlerin ve toplumun biitiin katmanlarini kaplar ve

anarsi iilkede yaralar agar.

DP iktidarindaki atilimlar onemi haizdir. Yeni kurulan Tirkiye Cumbhuriyeti
Devleti’nin, (1929 yilinda patlayan diinya ekonomik buhraninin etkileri de hesaba
katilarak) diinya devletleri arasinda yerini almak ¢abasini donemler arasinda mukayese
etmek yerinde olacaktir. 1929-39 yillar1 (10 yil) arasi liretim ve hizmetlerdeki atilimlar
ile 1939-1950 (10 y1l) aras1 ve 1950- 60 (10 y1l) aras1 yapilan atilimlar arasindaki orani

ve degisimi ortaya koydugumuzda, hizmet alaninda su tablo ile karsilasiriz:

1929 yilinda demiryolu 5.144 km’dir ve 1939 yilinda 7.324 km’ye ulasir. Degisim
oran1 % 42’dir. 1950’ye gelindiginde 7.671 km’dir. Degisme orani % 4,7°dir. 1960’a
gelindiginde ise, 7.895 km’ye ulasir ki, degisme oran1 % 2,9’dur. Karayolu 1930°da
29.636 km iken 1940°da 41.600 km’ye ulasir. Degisim orant % 41°dir. 1950’ye 47.100
km ile girilir ve degisim oran1 % 13’diir. 1950-60 aras1 ise, 61.500 km’ye ulagmustir ki,

degisme oran1 % 31°dir.

* Cumhuriyet inkilapgilarinm kiiltiir politikas: iginde, halkgilik kavraminin biiyiik bir yer tuttugunu
belirtmistik. Sunu da ilave etmek lazim gelir ki, takip edilen bir politika, milliyet¢i ve cumhuriyetgi bir
politika ise zaten halkg¢idir da. “Cumbhuriyetten 6nce baslayan milliyetgilik cereyani, sanat ve edebiyatta
'Halka dogru' prensibine de uygun olarak agirligini koyar ve Cumhuriyet déneminde de devam eder. Bu
halkgilik hareketinin onciiliigiinii, aslinda Imparatorluk devrinde kurulmus olan Tiirk Ocaklart
yapmaktadir. Cumhuriyetgiler, inkildpgi partiyi tek merkez olarak gordiiklerinden baska merkezlere
miisaade edilmez. Bu gerekee ile Tiirk Ocaklarini da feshederler ve yeni bir kiiltiir politikasi uygulamaya
girisirler. Onlara gére de bu yeni kiiltiir politikas1 halkgidir. Iste ‘Halkevleri’ de buradan dogar.”
(Giingor, 1979: 9.)
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Uretim alaninda &rnek olarak sectigimiz elektrik ve seker iiretiminde ise degisim

oranlar1 su sekildedir:

1930 yilinda 106 milyon k.watt olan elektrik tiretimi, 1939°da 353 milyon k.watt’a
cikmistir ki, neredeyse 3,5 katidir. Degisme oran1 % 233’tiir. 1950’ye gelindiginde 790
milyon k.watt’a ulasmis olan elektrik liretiminin degisme ylizdesi % 124’diir. 1950-60
arasi ise tretim 2.815 milyon k.watt’a ¢cikmistir ki, degisme oran1 % 256’dir. Seker
tiretimine gelince, 1929-39 yillar1 arasinda 8.000 tondan 95.000 tona ¢ikmistir ve
degisim oran1 % 1.088°dir. 1950’ye gelindiginde seker liretimi, 153.000 tona ¢ikmustir.
Degisim orant % 61°dir. 1950- 60 arasi ise, 153.000 tondan 618.000 tona ¢ikmustir ki,
degisim orani % 400’diir. (Steinhaus, 1995: 125-130 ve 166-171.)

Bu degisim oranlar1 gostermektedir ki, 1929 buhranina ragmen, 1929-1939 yillar1 arasi
10 yillik donemde, iiretim ve hizmet alanindaki atilimlarda biiylik basarilar elde
edilirken, 1950’ye gelininceye kadar ayn1 hizla devam edilememistir. Bunda II. Diinya
Savagi’nin da biiytik etkisi oldugunu vurgulamak lazim gelmektedir. Atatiirk donemine
ulasilamasa da 1950-1960 arasinda da yatirimlarda artiglar, basarilar goriilmektedir.
Fakat, yatirnmlar biiylik olmasina ragmen, paranin degerinin diismesi ve borglar hesaba
katildiginda, yatirimlarin tam olarak verimli olamadigini ileri siirebiliriz. Veya
ekonomik fayda agisindan verimin diisiik oldugunu ifade edebiliriz. Aslinda bu
atitlhmlar Tiirkiye’nin sanayi, iiretim, yatirim alaninda gelismeye dogru yol aldigini
gosteren deliller olsa da, sosyal gelisme acisindan mesele ele alindiginda eksik oldugu
belirtilmelidir. Zira, sosyal gelisme ayni zamanda, birinci boliimde kavramsal igerigini
belirledigimiz lizere, manevi kiltiir sahasini ve sosyal biitlinlesmeyi de igine
almaktadir. Bu sebeple oOgrencilerin, basimnin ve giderek toplumun ideolojik

boliinmelere girmeleri buna 6rnek teskil etmektedir.

Bu donemin bir ozelligi de, kiiltiirel Batiulilasma politikasinin demogojik icerige
biiriinmesi ve Islamct ile Milliyetci kanadin yakinlasmasidir. Hatirlanacag: iizere, II.
mesrutiyet dénemi arayislarmin zenginligi iginde, Tiirk Islam diisiincelerinin Bati

karsisindaki belirgin 6zelligi, bat1 aleyhine duyulan histir. Buna ragmen, bati teknolojisi
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kabul edilip, bat1 kiiltiirii kabul edilmez. Sonraki 30 yilda ise Tiirkiye bati ittifaki bir
kurulus olan NATO i¢inde yer alir. Hiikiimetleri 6nderliginde batililasma siirecinden
gecirilir.  1950’lerde meseleler hakkinda wvurgular degisir. Artik II. Mesrutiyet
doneminde oldugu gibi kiiltiirel degisimler karsisinda Islamci diisiiniirler, Islami
cevaplar tiretmekten ¢ok, masonluk, siyonizm, komiinizm, misyonerlik iizerine
yogunlagilmistir. Bunlarin hep birlikte din ve millet aleyhine entrikalar g¢evirdigi
teorileri tretilmistir. (Sitemboliikbasi, 1995: 162.) Hatta basinin aktif olarak ortaya
cikist ile cesitli fikirler gelistirilir. Bu manada iistii kapali olarak laiklik ve inkilaplarin
tenkitlerine de rastlanir. Ancak donemin bir 6zelligi olarak bu tiir yayinlar, daha ¢ok,
demagoji iceriklidir, bilgilendirmekten ¢ok hislendirmeye yoneliktirler. Toplumda bu
mubhalefetin desteklenir olmasin1 ise kiiltiirel batililasma politikasina baglamak
miimkiindiir. Bu noktada bir 6zellik daha gdzlenir ki, o da, II. Mesrutiyet doneminde
birbirlerine ihtiyatla yaklasan Islamcilar ile milliyetciler, artik birbirleri hakkindaki
siiphelerini dile getirmez olurlar. (Sitembdliikbasi, 1995: 184—186.) Bunun sebebini
Cumhuriyeti rejiminin, devletin biitiin egitim kanallar1 ile milliyetciligi halka yayma
politikasinin, dindar kesimler de dahil, biiyiik bir kitle tarafindan benimsenmis olmasi

seklinde ifade edebiliriz.

Bu donemin bir baska ozelligi de, inkilaplar devrinde gencgler arasinda mevcut olan
monolitik biinyenin, biiyiik ol¢iide par¢alandiginin goriilmesidir. (Glingor, 1990b: 135.)
buna bagli olarak da ideolojik boliinmelerin baslamasi ve anarsiye varincaya kadar
catigmalara sahne olmasidir. Catigmalarin da egitime, ciddiyetsizlik ve kalite diistikliigii

olarak yansimasidir.

Cumhuriyetin kuruldugu yillarda, is sahalarinin ¢esitli ve genis olmamasi sebebiyle
egitim planli bir sekilde yiiriitiilmektedir. Ama bu donemle birlikte hem sanayi, ticaret
gelismis, hem de niifus artmis ve ihtiyaglar cogalmistir. Bu ise egitimin daha da dikkatli
bir sekilde ve gelismelere uygun olarak planlanmasini gerekli kilmigtir. Fakat Tiirk
milli egitiminin hem kalite hem de milli kiiltir bakimindan iyiye dogru gittigi
sOylenemez. Ciinkii “Bu devirde de maziye karsi tavir, milli kiitiir aleyhtarhig1 ile
hiimanist ve maddeci diinya goriisii, ilmi diislinceye aykir1 6gretim usulleri devam

ederken, bir de ciddiyetsizlik, laubalilik, seviye ve kalite diisiikliigii ortaya ¢ikar.”
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(Hacieminoglu, 1977: 27.) Hatta ideolojik bdliinmelere dogru gittikce 6gretmene, okula
ve bilgiye saygi azalir. Bir de tayinlerin politik egilimlerle gerceklestirilmesi
ogretmenleri de devlete kars1 cephe almaya, dernekler kurmaya itmistir. Sonug ise

okulun diploma dagitan bir kurum olarak yerini almasidir.

1946'dan itibaren ¢ok partili hayata gegisle birlikte farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi,
1950 sonrasinda gengligi ve Ozellikle Ogrenci gengligi, dersler ve bilimsel
faaliyetlerden ¢ok, sosyal hayatin icine iter. Erkeklerle kizlari bir araya getiren ve
eglenme sebebi olan cay ve balolar liniversitelerde her zaman boy gostermeye baglar.
Zamanla bu tiir eglenceler belli bir ideolojik anlam kazanmaya baslayinca karsi
ideolojik goriisler arasinda kavgalara sebep olur. Bu manada 6zellikle 1960 sonrasinda,

inkilap devrindeki monolitik biinyenin biiyiik 6l¢iide parcalandigi goriiliir.

Anarsi olaylarinin odak noktasinin daha ¢ok yiliksek 6gretim kurumlarinda goriilmesi,
lider ve militanlarin {iniversite gencligi arasindan ¢ikmasi egitim ve §gretim konusuna
da egilmeyi gerekli kilmistir. 27 Mayis ile birlikte biitiin Tiirk genclerinin ideolojik
saplantilara girmemesi, sapanlarin dogru yola ¢ekilmesi egitimin hedefleri arasinda bir
daha kuvvetle vurgulanir. Bunun yolu da egitimin her kademesinde Atatiirkgiiliik
tlkiisii Turk Milliyetgiliginin temel ilkeleri, Tiirk devletinin tilkesi ve milletiyle

boliinmez bir biitiin oldugunun tam olarak benimsetilmesidir.

Donemin bir ézelligi ise, 6grenci ve ogretmenlerin siyaset ¢emberine girmeleri ve
cesitli dernekler kurmalaridir. Cok partili politik hayata gecis ile birlikte tiniversite
ozerkligi de kabul edilir. 1945 yilinda MTTB (Milli Tiirk Talebe Birligi) yeniden agilir
—on yil Once pasiflestirilmistir- yiiksek 6gretim Ogrencilerini temsil etmeye baslar.
1946'da da yine lniversite 0grencilerini temsil etmek iizere, TMTF (Tiirkiye Milli
Talebe Federasyonu) ikinci bir 6grenci teskilati olarak faaliyete baslar. Bu iki farkl
teskilat ayn1 zamanda iiniversite 6grencilerinin boliinmeye basladiginin da bir isaretidir.
Bu iki 6rgiitiin kuruldugu yillar, partilerin gengler arasinda kendilerine destek aradiklari
zamana da denk geliverince ortaya cikan sonu¢ sudur: ‘Siyasetin dinamik giicii,

ogrenciler.’
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Iste bu dénemde orgiitleri vasitasiyla Ogrenciler, basmn toplantilari, konferanslar,
mitingler, yayinlar, bagbakan ve hiikiimet yetkililerine delege gondermeye baslarlar.
Dolayisiyla da siyasete yavas yavas girmeye baslamislardir. Farkli siyasi kaynaklardan
beslendikleri i¢in de bu iki Orgiit, birbirlerine zit bildirgelerle yine birbirlerine
saldirmaya baslarlar. Ogrencilerin politik faaliyetleri, 1960 yilina dogru iyice
yogunlagir. Hatta 1960 yilinda parti teskilatlari, biirolar1 taglanir. Olanlar da
Ogrencilerin siyasi faaliyetleri olarak degerlendirilir ve kardes kavgasina son vermek
amactyla 27 May1s 1960'da ihtilal gelir. Ihtilal sonrasindan 1972’ye kadar gecen zaman
icindeki O0grenci hareketlerini Y. Kemal Kaya li¢ doneme ayirarak ele alir. Bu ii¢
donemin agirlik noktasini iilke sorunlar1 ve bu sorunlara ¢6ziim bulma ¢abalari
olusturur. O’na gore Kibris sorunu dolayisiyla baglayan Amerikan emperyalizmine
kars1 hareketleri (1960-66), iniversite sorunlariyla ilgili hareketler (1968-69) ve
ideolojik eylemler (1970-72) izler. (Kaya, 1977: 340-345.)

1975'ten itibaren de toplumun huzurunu tamamen kagiracak bir seviyeye ulasan 6grenci
olaylar1 neredeyse Ogretimin durmasina sebep olmustur. Zira 6grenciler artik kitap,
kalem, cetvel yerine silah, sopa tasir olmustur. Aslinda bir ¢ok 6grenci tasvip etmese de
sag ve sol gruplarin catigmalar1 sebebiyle, ozellikle {iniversiteler polis karakolu veya

asker kiglas1 gortinlimiindedirler.

1950'lerde ortaya ¢ikan Ogretmen Dernekleri, dgretmenlerin de siyasi ve ideolojik
béliinmelere gitmesinin ilk isaretini verir. Bu dernekler, istanbul Muallimler Cemiyeti,
Istanbul Ogretmenler Dernegi, daha sonra da Tiirkiye Muallimler Birligi ve Tiirkiye
Ogretmenler Dernekleri Federasyonu’dur. Istanbul Ogretmenler Dernegi, Istanbul
Muallimler Cemiyeti ve Tiirkiye Muallimler Birligi aslinda, goriisleri itibariyle
birbirlerinden keskin bir sekilde ayrilmazlar, ortak noktalar1 coktur. Fakat dernekg¢ilere
gore Tiirkiye Muallimler Birligi grubu, biraz fazlaca muhafazakar-tutucu, devrimcilige
kars1 soguktur. Istanbul Muallimler Cemiyeti ve Tiirkiye Muallimler Birligi’ne gore de
Ogretmen Dernekleri yeterince agir bash degildir. Cok ge¢meden bu dernekler
siyasetin igine girmeye baslarlar. Sola kaymaya baslayan Ogretmen Dernekleri
sendikalasirlar ve Tiirkiye Ogretmen Sendikalar1 (TOS) olarak degistirilir. Zamanla

siyasete fazlaca miidahale edilmeye baslaninca, TOS kapatilir. Fakat zaman
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kaybedilmeden TOBDER kurulur ve Ogretmenler siyasete devam ederler. Istanbul
Muallimler Cemiyeti ve Tiirkiye Muallimler Birligi ise kendi haline terkedilmektedir.
Béyle olunca da TOBDER’in karsisina ¢ikmak {izere ULKUBIR kurulur. Tiirkiye
Muallimler Birligi Yénetim kurulu {iyesi ve aymi zamanda Istanbul Ogretmenler
Dernegine iiye olan Sabri Akdeniz, o donemde varligin1 pek hissettirememis olan
Milliyetci Ogretmenler Dernegi ve Mefkireci Ogretmenler Dernegi’nden de sdz eder.
Bu iki 6gretmen kurulusunun MSP yanlis1 goriindiigiinii bildirir. Nihayet bu dernekler

12 Eyliil ile birlikte kapanirlar. (Akdeniz, 1982: 352-354.)

Tirk Egitim Sistemi’nin agmazlarindan biri olarak karsimiza ¢ikan bu siyasi egilimler
egitimimizin milli bir politika ile belirlenmesine mani olmustur. Her gelen iktidar ve
siyasi goOriis hemen egitime el atmis ve kendi goriisii istikametinde yonlendirmeye
calismistir. Bunun sonucu ise, 6gretmenlerin tayinleridir. Halbuki, bagimsiz bir sosyal,
siyasi ve iktisadi sistemde bu tiir problemlerin bir ¢ogu kendiliginden c¢o6ziilmiis

olacaktir.

Donemin baska bir ozelligi de, resmi tarihgilige dokunulmadigr halde, ‘Cumhuriyetin
kurulusundan bu yana gegen zaman, CHP iktidarimin kotiiliikleri ile doludur’
anlayisinin yayilmasina imkan verilmesidir. Bunu da ¢ok seslilik adina yaptigi halde,
diistinen, muhakeme eden degil, inatlasan, ideolojik diigiinen insanlarin ortaya ¢ikisina
sebep olmasidir. Presentizm (Bugiinciiliik) kavraminin, tarihi bugiin i¢in yazmak,
gecmise ve gelecege endeksli yazmamak, bugiiniin tarihini yazmak olarak ortaya
cikisindan s6z etmektedir Orhan Kologlu. (Kologlu, 1998: 95-101) Bunu da bugiiniin
politikalarina gerek¢e ve haklilik kazandirmak i¢in yazmak olarak yorumlamaktadir.
Bu c¢er¢evede, Cumhuriyetin devrimleri savunmak gerekgesi ile de kendisine destek
olacak, unsurlar secip, digerlerini disarida biraktigini, 6zellikle 19 Mayis 1919 yilindan
baslatma boyutunun eklendigini bildirmektedir. Bu sebeple de toplumda mevcut olan
1919 Oncesi unsurlar1 hesaba katmayan tarih tezlerinin gelecege yonelik bir katkida

bulunamayacagini iddia etmektedir.

Resmi tarih anlayigina karsi ileri siiriilen bir tezlerden bahsetmek miimkiindiir. Resmi

tarih tezi, kendini devam ettirmek isterken, resmi tarihe karsi ileri siiriilen tezler,
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dogmatik kaliplar1 yikmak adina ¢ikmis olmasina ragmen, kendi goriislerinin de resmi
tarith halini almasinmi istemektedirler. Fakat basarili olamamuglardir. Anlasiliyor ki,
resmi tarih ile resmi tarihe karsi ileri siirlilen tezlerin tarihi yorumlamalari farklilik
arzetmektedir. Ornegin, Kurtulus Savasi, Resmi tarih yorumunda, liderlik motifine
agirlik verilerek, milliyetcilik unsuru 6ne ¢ikarilarak verilir. Dolayisiyla Tiirk Tarihi
adeta bir Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi’ne indirgenir. isldim faktdriine soniik bir motif
olarak yer wverir. Sol muhalefetin veya tanimi kolaylastirmak i¢in Marksist
diyebilecegimiz kesimin Kurtulus Savasi yorumlamasinda, direnis ve isyan motifleri
one cikarilir. Islam faktdriine hurafe diizeyinde yer verilir. Kurtulus Savasi, Islamci
muhalefet veya diisiiniirlerin yorumlarma gore ise, savas temelde Islami bir endiseden
kaynaklanir. Dolayisiyla, Miisliiman Tiirk halkinin, isgalci Batililara kars: Islam ve

Mukaddes Vatan i¢in bir savasidir. (Kahraman, 1991: 42-43.)

O halde bu alanda ve resmi tarih cercevesinde, su ana kadar yapilanlar ve okullarda
ogretilenler nelerdir? 1929 yilinda kabul edilen Ilkmektepler Talimatnamesi ile Tiirkge,
tarih, cografya, yurt bilgisi derslerinde ¢ocuklara, milliyet ve vatan sevgisi, terbiyesi
verilmek istenir. 1936 programi, biitiin uygarliklart Tiirkliige ve Tiirklere baglar.
Bununla birlikte de CHP programlarina da sadik kalarak, ‘6 Ok’a bagli vatandas
yetistirmeyi hedefler. 1948 programu ile de ilk insanlar, Tiirk uygarlifi ve yayilmasi,
Tiirklerin miisliiman olmalari, Osmanli, Avrupa ve Cumbhuriyet tarihi okutulmasi
ongoriiliir. 1962’ye gelindiginde ‘Toplum ve Ulke Incelemeleri’ adli ders ile cografya,
tarih, yurttashik dersleri birlestirilir. Iyi vatandas olmalar1 yaninda anlayis kazandirma
da hedefler arasindadir. 1968 programi ile de ‘Sosyal Bilgiler’ adi altinda ilkokul ve
ortaokullarda birlestirilen dersler, giinlilk olaylarin degerlendirilmesinde ge¢misin
yardimct olmasi yaninda gelecege de 151k tutmasi hedeflenir. (Sakaoglu, 1998: 145-
147.)

1970'den sonrasinda 'Milli Egitim nasil olmali?' sorusu, bir kez daha giindeme gelir. 2.
MC. Hiikiimeti' diye bilinen AP-MSP-MHP Koalisyon Hiikiimeti, okullarda okutulan
ders kitaplarinin yeniden yazilmasi mevzuunu ele alir. Yeniden yazilir ve 1976-1977
ogretim yilinda devreye sokulur. Fakat 1978 yilindaki se¢imde iktidar olan CHP

kitaplarin okutulmasina son verir.
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1960 ve 1970' yillarda liselerde okutulan ders kitaplarinda Osmanli Padisahlari'na,
menfi bir sekilde yaklasilir. 1976-1977 6gretim yilinda okutulmaya baslanan lise tarih
kitaplarinda bu anlayis yumusatilir, padisahlar ve icraatlar1 daha olumlu bir tavirda ele
alimir. 1976'ya kadar Emin Oktay'in, 1976'dan itibaren 1978-79 6gretim yilina kadar,

Yilmaz Oztuna'nin hazirladiklar tarih kitaplari okutulur.

* “IV. Murad devlet yonetimini ele alinca korkung zalim bir hiikiimdar kesildi.”
(Oktay, 1974: 22.) “Kanuni ile II. Mahmut arasinda gelen padisahlarin en biiytigi, 17.
asir Tiirk tarihinin ¢ok seckin bir simasidir. Dahi olarak dogmus, hadiselerle

olgunlagmus biiyiik bestekardir.” (Oztuna, 1976: 121.)

* “IV. Murad'in yerine gegen kardesi Deli Tbrahim zamaninda memleket ydnetimi gok
bozuldu....Ali Pasa da boyle deli idi. Padisahin memleketi batiracagini ileri siirerek,
Deli Ibrahim'i tahttan indirmek iizere harekete gecti...Deli Ibrahim bunu haber alinca
karisina gz koydugu ibsir Pasa'yi Vardar'in {izerine gonderdi.” (Oktay, 1974: 140-
146.) ““IV. Murad'in yerine kardesi Ibrahim Han (1640-1648) gecti. Saltanatin ilk yaris
agabeyinin devrinin devamu gibidir. Ikinci yarisinda huzur bozulur ve anarsi baslar.”

(Oztuna, 1976: 123.)

* “II. Abdiilhamid'in istibdat yonetimi 33 yil siirdii. II. Abdiilhamid'in yOnetimi
Avrupalilarin da hosuna gitmiyordu. Hattd ona Kizil Sultan adin1 vermislerdi... II.
Abdiilhamid aslinda vesveseli ve korkak bir padisaht1.” (Oktay, 1974: 273 ve 275.) “IL.
Abdiilhamid'in Ermeniler'e sert tedbirler almaya mecbur olmasi neticesinde Avrupa'da
kendisine 'Kizil Sultan' tinvam1 verilmig, bu linvan sonra Tiirkiye'de padisahin
muhaliflerince de -zamanimiza kadar- kullanilmustir... II. Abdiilhamid'in cenaze
merasimi muhtesem oldu. Cenazesine artik kendisini takdir etmeye ve anlamaya
baslayan Ittihader liderler katildig1 gibi, halk harbin en aci giinlerinde, devrin huzur,
refah ve sulh iginde yasadigi eski hiikiimdarin arkasindan samimi gdzyaslari doktii.”

(Oztuna, 1976: 190 ve 208.)
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Bu sekilde farkli olan tarih anlayislari, uzun zamandan beri tlilkeyi birlestiremedigi gibi,
belirli bir deger birlikteligine de kavusturamamustir. Bu fikri ayrilik siiphesiz zaman
zaman llkenin diismanlarinca kullanilmis ve milletin igerisinden zor ¢ikabildigi
kaoslara stiriiklenmistir. Bu anlayis aydmin birbirine diisman olusunu, aydin-devlet

ikilemini dogurmus, devlet-halk biitlinlesmesini saglayamamustir.

Cumhuriyet Donemi tarth Ogretimindeki uygulamalarin, iki temel paradigmasinin
varligma isaret edilebilir. Birincisi, Osmanli ile 6zdeslesmektir ki, Cumhuriyet
diizeninin mantigina terstir. Ikincisi ise, Tiirk insaninin benligi sisirilmektedir ve bu
yanlhistir. Zira, hayali bir altin ¢agda yasatmak, gercek disi bir alemde yasatmaktir.
(Aksin, 1998: 73.) Bu manada Nuri Bilgin’in de ifade ettigi gibi (Bilgin, 1998: 125.),
Cumhuriyetin kurulusundan bu yana, hem yeni kimlik arayis1 ve bu cergevede
modernlesme ¢abalari, hem de milliyetciligin bagdastirilmasi ¢abalar1 géz Oniinde

tutulursa ortaya ¢ikacak olan sey, bir ¢eligki olacaktir.

O halde yapilmasi gereken nedir? Tarih kitaplarinin kapsamini genisletmek, sdylem ya
da Gslup degistirmektir. Tungay’in teklif ettigi gibi okutulacak tarih dersi, cografi
acidan Tiirklerin, Tiirkiye’nin tarihi degil, karsilastirmali evrensel tarih olmaldir.
Zaman agisindan, Tiirk Kurtulus Savasi, Birinci Diinya Savasi ile siirlandirilmayip,
zamanmmiza kadar getirilmelidir. Kavramsal agidan ise, rakam, isim, kazanilan veya
yitirilen topraklarin 6ne ¢iktig1 siyasi tarih degil; kiiltiirliyle, ekonomisiyle, sosyal
yapisiyla ve degisimiyle yani, topyekiin bir tarih anlayisi benimsenmelidir. (Tuncay,

1998: 57.)

Donemin diger bir 6nemli ézelligi de, din olgusunun agirligini hissettirdigi bir egitime
yonelme olmasi, Imam Hatip Liseleri’nin halk arasinda ragbet gérmeye baslamasidir.
Ancak, seckinler halkin dayandigi dinin niteliklerini begenmemektedirler. Zaten halk
da bunun farkindadir. Dini laiklestirme, sosyal hayati sekiilerlestirme tesebbiisleri, halk
katinda tepkilere sebep olur, sonrasinda da dinin tekrar canlanmasina dogru yol alinir.
Halk ile aydmin arasindaki uyumsuzluk da buradan kaynaklanmaktadir. “Ciinkii halk
goriiyordu ki, - yakin geg¢miste - Tirkce ezan dinleyen aydinlar, yine namaza

yaklagmamiglardi.” (Sezen, 1997: 257-258.)
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2 Aralik 1947 tarihli CHP kurultayinda, Hamdullah Suphi Tanriéver, orduda tabur ve
alay imamlarin var oldugunu, fakat, din adam yetistiren kurumdan yoksun olundugu
icin, ortada ne kalmigsa onlardan tedarik edildigini bildirir. Konugsmasinda 'arasira bir
dostun, bir akrabanin Olimii dolayisiyla cenaze merasimine istirak ediyorum, din
sahasinda perisanligimiz, Oliilerimizi kaldirirken bile géze carpiyor' diyerek 6nemini
vurgular. Kurultayin sonunda din egitimi hususunda bir kanun teklifi sunulur. Bunun
lizerine, 1948 yilinda, on ay siireli imam Hatip Kurslari agilir. 1949°da Ankara Ilahiyat
Fakiiltesi 6grenime baglar. Yine 1949°da ilkokullarin 4. ve 5. siniflarina se¢meli din
dersleri konulur. 1951-1952 6gretim yilinda, yedi yillik Imam Hatip Okullar1 acilir.
1960°da sayilar1 19 olan Imam-Hatip Okullari, 1970°de 72’ye ulasir. Din Bilgisi
dersleri ise, 1956’da ortaokullara, 1967°de ise liselere segmeli ders olarak konulur.
1975’te ise biitiin ilk ve orta dereceli okullarda Ahlak Dersi admi alir. Ayrica
cocuklarin dini ders almasini isteyen velilerin ¢ok yiiksek oranda (%98) oldugu dikkate
aliarak, dersi almak icin dilek¢e sart1 kaldirilir. Diger dersler gibi, din derslerinden
gecebilmek i¢in gegme notu alinmasi sarti getirilir. IHL ni bitirince daha yiiksek bir
okul okuyabilmeleri ve Diyanet Isleri Baskanligi’nin miifti ve vaiz ihtiyacim
karsilamalar1 i¢in 10.6.1959°da ilk Yiiksek Islam Enstitiisii acilir. (Sitembéliikbast,
1995: 95-96 ; Albayrak, 1980: 263.)

Din derslerinin okullara konmasindan sonra 6zellikle kirsal kesimlerde okullara kayit
yapan 0grenci sayisinda ani bir artig goriiliir. Boyle bir egitime izin verilisinde iki sebep
tizerinde durulur. Birincisi, egitimi medreseden yetismis ulema ve seyhlere
terketmeyip, devlet eliyle vermek, laik devlete muhalif insanlarin yetismesini
engellemektir. Bdylece din dersleri, Cumhuriyet’in laiklik ideolojisine uygun bir
sekilde verilecektir. Ikinci sebep ise, DP muhafazakar miisliimanlar goziinde sempati
toplayacaktir. (Siteminbdliikbasi, 1995: 77-79.) Fakat bu donemde zamanla halk, bazi
siipheler i¢ine diiser. Koyliilerin ¢cogunun dini derslerden memnun olmadig1 gozlenir.
Gerekge de, okul 6gretmenlerinin dini konuda yeterli olmadigi, 6gretmenlerin Kur’an

hakkinda hig¢bir sey bilmedikleri, abdest ve namazin 6gretilmedigidir.
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Dénemin bir ozelligi de, 1972 yilinda ‘Milli Egitim Reformu Stratejisi’ belirlenmesi ve
1973 yilinda 1739 sayili ‘Milli Egitim Temel Kanunu'nun ¢ikarimasidir ki, Yeni

Egitim Sisteminin Amag ve Ilkeleri bashginda ele alinmustir.

Ele alacagimiz son bir ozellik ise, egitimin ilk on yilda orta ogretime ve sonrasinda
tiniversiteye yonelmis olmasidir. Oysa, 1923-1938 yillar1 arasinda ilkdgretime ve
okuma-yazmaya, dolayisiyla egitimin tabana yayilmasima yéneliktir. indnii déneminde
hiimanizm ile laiklik ve pozitivizm bagat fikirdirler. Yeni bir insan, yeni bir hayat
anlayis1 hakimdir ve koye yonelinmistir. 1950-60 arasinda ise, diploma dagitan
kalitesiz bir ortadgretime, 1960'dan sonra da yiiksek 6gretime yonelmistir. Ideolojik
catismalar sebebi ile egitim asli gorevi olan bilimsel arastirmalar ile sekillenememistir.
Bu gerekceleri aynm1 zamanda, sosyal biitiinlesmenin ve sosyal gelismenin

gergeklestirilebilmesinde ‘mani unsurlar’ olarak degerlendirebiliriz.

Aslinda egitim, herhangi bir modern toplumun politik ve ideolojik farklarinin, en
hassas ve saglam gostergesidir. Bu farklar, egitimin ve gelisiminin finanse edilmesi,
kontrolli, denetimi, &gretilenlerin igerigi gibi kriterler ile ortaya cikarilir. Topluma
sunulan egitim imkanlarinin yapisi, toplumda yer alan ve inkar edilemeyen sosyal
esitsizligin ve kiiltiirel ¢esitliligin hem yansimasi, hem de sosyal belirleyicisidir. Birgok
toplumda egitim ve sosyal yapi arasindaki bu baglar agik degildir. Tiirkiye’de 1970'
yillarda bu baglar ¢ok agiktir. Toplumsal yapiy1 kokiinde sarsan siddet olaylar iilkeyi i¢
savasa gotiirmiis ve egitim alaninda bir ¢ikmaza girilmistir. Burada sosyal yap1 ve
egitim arasindaki iligki ve etkilesim karsiliklidir. Zira suras1 oldukga kesin ve geneldir
ki; sosyal esitsizlikler ve ideolojik kutuplagsmalar egitim sisteminin yapilanmasini,

fonksiyonunu, misyonunu kokli bir degisime ugratir. (Williamson, 1986: 141-142.)

Ancak surasi da vardir ki, 1950'den sonra Tiirkiye'de egitim denince akla gelen resmi
okullarda yapilan tahsilin tesiri, basin hayati ve dernek kurma vs. faaliyetlere genis
capta hiirriyet verilince ikinci plana diismistiir. Tirkiye'de genglerin ¢cogu bilgi ve
gorgiilerini okulda ve hatta ailede degil, ¢ok defa okul ve ailenin zidd1 olan yerlerden
almaktadirlar. Ideolojik catismalarin temelinde de bunlar vardir zaten. Artik sinemalar,

tiyatrolar, gazeteler ideolojilerin yayilmasinda 6nemli bir vasitadirlar. Hayata atilmak
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ve gecimini saglamak igin okumak ikinci plana diigmiistiir. Ogrenciler sokaklara

dokiilecek kadar isi ileriye gotiirmiislerdir. Halbuki,

Fikir miinakasas1 fikir sahibi kimseler arasinda olur, ideolojik kanatlar arasinda
miinakasa bahis konusu degildir, onlar sadece kavga veya harp ederler. iste bu
ylizden Tiirkiye'de demokratik sosyalizm yerine marksizm, modernlesme yerine
ziippelik ve dejenerasyon, dilde gelisme yerine uydurmacilik veya irkeilik,
muhafazakarlik yerine devekusu politikasi, iktisadi kalkinma yerine kapali
ekonomi hasreti, genis perspektifli ve agir baghi bir dis politika yerine, ya
korkaklik ya kabadayilik gosterileri hakimdir. (Giingor, 1990c: 251-252.)

Iste bu ideolojik ¢atismalarin 6gretim kurumlarina sigramis olmasi ve hatta lider ve
militanlarin 6zellikle liniversite 6grencileri arasindan ¢ikmasi, biitiin bunlarin da siyasi
buhrana sebep olmasi iilkemizi ve insanimizi olumsuz yonde etkilemistir. Ya sonug:

Iki askeri darbe.

3. 2. 4. 1980 Sonrasi Kisa Bir Degerlendirme

1980 sonras1 egitim politika ve uygulamalarinda, 12 Eyliil Ihtilali’nin tesirleri goriiliir.
Tiirk egitiminin temeli olan Atatiirk Ilke ve Inkilaplari, agirlikl olarak vurgulanir. Tiirk
Dili ve Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1 dersleri, iiniversitelerde de zorunlu hale getirilir.
Ekonomi ve insan giicli iliskisine, mesleki ve teknik egitime Oncelik verilir. Din
dersleri, ilk ve ortadgretimde zorunlu dersler arasina alinir. Tiirk-Islam sentezi etkileri,
egitim ve kiiltiir alaninda kendini hissettirir. Ogretmene 6nem verilir. Ancak, statiileri,
hem maddi ve hem de manevi alanda istenilen diizeye ulastirilamaz. Okullasmaya
onem verilerek, bir cok okul acilir. Fakat, yine kalabalik siniflar, ezber yontemi devam
eder, nitelik agisindan istenilen basar1 saglanamaz. Egitim daha ¢ok toplum kalkinmasi
icin vurgulanir. 6 Kasim 1981 tarih ve 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanun’u kabul
edilir. Yeni {iniversiteler acgilir. “Diiriist birey, iyi vatandas, kalifiye isgiicii yetistirmek

hedeflenir.” (Bucak, 1993: 497.) 24 Kasim, ‘Ogretmenler Giinii’ olarak ilan edilir.

Ortaya cikan ‘teror’ sebebiyle sehit edilen Ogretmenler, yakilan-yikilan okullar,
ogretmen eksikligi, arag-gere¢ eksikligi devam eder. 1997 yilinda ilkdgretim, zorunlu-
kesintisiz 8 yil’a ¢ikarilir. Bilgisayar hayatin i¢ine girer, egitim ve 6gretimde de 6nemli

bir ihtiyac¢ olarak yerini alir. Telekominikasyon agi, egitime agilan yeni bir kapidir.

205



Koklii sayilabilecek dontistimlerin yasandigi 1980 sonrasi sosyal hayati, siyaseti ve

ekonomisi, egitime de yansir.

Iste bu gerekgelerle, calismamizda, yalmzca, kisa ve genel bir degerlendirme ile
yetinilmesi ve bu donemin apayri bir ¢alisma ile takdim edilmesi uygun gorilmiistiir.
Bu sebeple birka¢ noktaya ve ders kitaplarindaki genel temalara temas edilip,

calismamiz sonuglandirilacaktir.

Ders kitaplar1 ve programlarinda en onemli degismel2 Eyliil’den sonra goriiliir.
Ozellikle de Inkilap Tarihi ders muhteviyatinda. Programlar, Cumhuriyetin tarihi
gelisimi ile ilgili aciklamalarin yan1 sira, daha ¢ok giincel kaygilarin agirligini tasiyan
bir Atatiirk¢iiliik ¢ercevesi iizerine oturtulur. Zaten 12 Eyliil’e gelisin en 6nemli sebebi,
askeri idare tarafindan, Atatiirkciiliigiin yeterince bilinmemesine baglanir. Dolayisiyla
Atatiirkciiliik, yeniden ve daha kuvvetli bir bigimde, biitlin 6gretim kademelerinde
zorunlu hale getirilir. Ayrica Inkilap Tarihi Dersleri disindaki diger derslerde de,
Atatlirk¢iiliik ders kitaplarina ve programlara yerlestirilir. Maksat, tekrar 1980 oncesi
Ogrenci ¢atigmalarini 6nlemek, bir daha anarsist genclik gérmemek ve Ogrencileri
Atatiirkciiliik ¢izgisinde egitmektir. Dahasi toplumun Atatiirk¢ii ¢izgide biitiinlesmesini

saglamaktir.

Kitaplar yeniden hazirlanir. Daha Onceleri tarih dersleri igerisinde verilen Tiirkiye
Cumbhuriyeti ve Inkilaplarina dair bilgiler, ayr1 bir ders olarak okutulmaya baslanir.
Béylece ‘Tiirkiye Cumhuriyeti ve Inkilap Tarihi ad1 altinda, okutulmasi kararlastirilan
derslerin verilmesine, 1981-1982 dgretim yilindan itibaren baglanir. (Aslan, 1991: 179 ;
Ates ve Digerleri, 1990: 213.) ANAP iktidari, diger hiikiimetlerden farkli olarak,
Tiirkge'den beden egitimine, resimden Arapga'ya kadar biitiin derslerde Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarinin islenmesi kararmi alir. Ornegin, imam-Hatip Lisesi Ugiincii Smif Arapga
kitabinda; Atatiirk'in Hayati, Fikir Hayati, Atatiirk'le ilgili Anilar, Atatiirk ilkeleri,
Laiklik, Atatiirk ve Islam Dini gibi konular yer almaktadir.

1987 tarihinde Milli Egitim Basimevi’nde basilan ‘Ortaokul I¢in Vatandashk Bilgileri’

kitabinda din kurallari, laiklik ilkesine aykir1 olarak toplum yasamini diizenleyen
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kurallar i¢inde sayilmakta, insanoglunun, evrenin ve evrendeki bir varligin
kendiliginden olamayacagina; evreni yaratan ve yoneten {istiin bir yaraticinin varligina
inandig1 anlatilmaktadir. Bir dine inanan ve onun icaplarin1 yerine getiren kisinin,
kalbini katiiliikklerden, kin ve nefretten arindiracagi, sevgi, iyilik gibi giizel duygularla
dolduracag: islenmektedir. Yiiregi, 'Allah ve insan sevgisiyle dolu bir Yunus Emre'den
ahlaka ve hukuka aykir1 bir davranisin beklenemeyecegi vurgulanarak, 6grencilerin ve

her ferdin imanli olmasi istenilmektedir.

Ancak, bu kitap iizerine bir ¢calisma yapmig olan Recep Nas, bir noktay1 da ilging ve
celisir gérmektedir. “Ilgingtir, kitapta dinsel kurallar hep oviiliirken, 'Islami aile tipi'
elestirilmekte; bu aile tipinde kadin-erkek esitliginin olmadigi, erkegin dort kadinla
evlenebildigi ve tek yonlii kararla esini bosayabildigi belirtilmektedir. Evlenme,
bosanma ve miras kurallarinin 'dini esaslar'a gore yiiriitiilmesi olumsuz bir olgu olarak

vurgulanmaktadir.” (Nas, 1991: 221.)

1980’11 yillarla birlikte, “kiiltiir hiimanistleri ve salt baticilar-devrimciler’in Batidan
ithal edilen Fundamentalizm kavramiyla karsiladiklar1  bir olusum go6ze c¢arpar.
Islam’n yiikselisi. Aslinda, Tiirkdogan’in da belirttigi gibi fundamentalizm kavramu,
sekiilarist yapiya bir tepki kavramudir. O halde, Tiirk Egitim Sisteminde, islami degere
ve inang sistemlerine ydnelik yeni bir degismeler gozardi edilemez. Ayrica dini
degerlerin, grup sadakatini ve biitiinlesmeyi saglamada, kitlelerde bir ahlaki degerler
birligi kazandirmada etkinligi inkar edilemez. Giinlimiiz ahlaki bunalimlarin ortaya

¢ikisinda, dini degerlerin egitimden tecrid edilmesi de 6nemli etkenlerden biridir.

Eskiden beri devam eden ve 6zellikle ¢ok partili hayata gecis ile birlikte daha da artan,
egitimde nicelige 6nem vermek, diplomasiz ve kalitesiz issizler ordusu dogurmaktadir.
Kalite yerine kantite anlayisinin egemen hale geldigi bdyle bir egitimin sonucu da,

13

devlet kapilarinda is bekleyen issizlerdir. “... bu da baska bir tiir enerji israfina yol
acmakta, zaten fakir olan bu devlet kalkinma i¢in sarf edecegi kaynaklarini, enerjilerini,
“memur maasi”’na doniistiirmektedir.” (Hocaoglu, 1997: 139.) Zaten Cumhuriyet’in ilk
yillarindan beri, bu problem, egitimin O©nemli bir problem olarak devam

edegelmektedir. Bu ve buna benzer bir ¢ok egitim problemlerinin, iilkemizde, hala
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cOziillemedigi bir gercektir. Oysa, egitim hem kalkinmanin itici giici ve hem de
gelismiglik gostergesidir. O halde sosyal gelismenin gerceklesebilmesi i¢in, Mehmet
Aydin’in dedigi gibi,

Asri egitim anlayisimiz sadece efektif tarihle diyalogu reddetmekle kalmadi,
Ozelestiriye de asla sicak bakmadi. Medrese nizaminin kotii huylarim siirdiirerek
kendisinin miirsid, 6grettiginin de yegane hikmet oldugunda 1srar etti. Oradaki akil
da koktenci idi, buradaki akil da. O aklin hi¢ degilse ciddi bir kimlik problemi
yoktu. Buradakinin bir de kendisini bulup bir giiven icinde “ben’im” diyemeyisi
vardi. Aslinda bu kapanma tehlikesini ¢ok Onceden gorenler yok degildi. Ziya
Gokalp ¢ok onceden ii¢ temel alanl agik ve diyalojik egitim modelini 6ngdriirken
sOyle diyordu: Terbiye davamizin yegane gayesi ‘Muasir Miisliiman Tiirkii
yetistirmektir’. Bu formiil, derin bir ihtiyac1 gormek ve o ihtiyaci gidermek
bakimindan, hala gegerliligini koruyan bir formiildiir. (Aydm, 1997: 170-171).
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SONUC

Tiirkiye koklii degisimleri yasamis bir iilkedir. Lale devrinden baglayarak Tanzimat’a
kadar gelinen siirede Bati karsisindaki geri kalmisligin sebebi bulunmustur. Teknigi
aliarak, yine, Bat1 ile gii¢ dlgiisebilecek bir konuma kavusmak istenmektedir. Care, o
teknigin, memlekete getirilmesidir. Bu sebeple de IV. Murat, Batiya 6grenci
gonderecektir. Zamanla bu degisme istegi, kiiltiirel sahaya da kayarak alani
genisletmeye yonelecektir. Tanzimat’a gelindiginde, geri kalmisligin sorumlusu her ne
kadar inancimiz degilse de, dini egitimi merkeze alan medreseler bagta olmak iizere
egitim kurumlandir. Béylece degisimin odak noktasinda yine egitim vardir. Artik hem
fen bilimlerinin 6gretildigi, hem de dini bilgilerin verildigi egitim kurumlar1 yanyana

yasamaktadir.

Abdiilhamid donemi, her ne kadar denge giitse de, Islami egitimden yanadir. Ders
kitaplarinin ¢ogunda besmele ve padisaha 6vgii vardir. Fakat, bati miiziginin nes’e
veren, klasik Tiirk musikisinin ise hiiziin, gam veren olarak degerlendirilmesi, Batinin

bazi kiiltiirel unsurlarinin saraya da girdigini ifade etmesi agisindan énemi haizdir.

II. Mesrutiyet donemi ise, Cumhuriyetin temellerinin atildigi fikirlerin, yiiksek
seviyede tartisildigi doénem olarak kendini gosterir. Ornegin, egitimde reforma
ilkokuldan m1 (Sati Bey), yoksa iiniversiteden mi (Emrullah Efendi) baslanmalidir,
tartismast; egitim ferdi kabiliyetleri mi gelistirmeli (Prens Sabahaddin), yoksa topluma
uyumlu insanlar mi yetistirmelidir (Ziya Gokalp), tartigsmasi gibi. Bu donemde artik,
padisaha &vgii yoktur. Idare sekilleri ders kitaplarinda yer almaya baslar ve

Cumbhuriyetin en iyi idare sekli oldugu bildirilir.

Nihayet Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmustur ve egitim tek cati altinda toplanir.
Cumhuriyetin kurulusu ile rejimin mesruiyeti giindeme gelir. Egitime miiracaat edilir,
yeni dersler ve yeni ders programlari hazirlanir. Ilk zamanlarda programlarda Kurtulus
Savasi iizerinde yogunlasilir. Daha sonralar1 ise, egitim sistemimizde, inkilaplar,
bilimsellik, pragmatizmin egitime uygulanmis hali olan progressivizm, pozitivizm,

laiklik ve milliyet¢ilik hakim durumdadir.
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Inénii dénemi ise Atatiirkcii ¢izgiden sapma gosterir. Hiimanizm egitimde kendini
gosterir ve terclime edilen klasikler, ders kitaplarina yardimer ders kitaplari olarak
takdim edilir. Cok partili hayata gecisle birlikte, egitimde de degismeler
gozlenmekteyse de basarilt bir egitimden bahsedilemez. Sadece toplumun dini
isteklerini karsilamak iizere Imam Hatip Okullar1 agilmaya baslanir. Basin hayati
hiirriyet icinde her tiirlii fikirlerin tartisilmasina zemin hazirlar. Aslinda daha once
yonetici elitlerin pozitivist, rasyonalist, pragmatist diisiinceleri ile degismeden
bahsedilebilirken, 6zellikle 1960 sonrasinda basin, siyaset ve ideolojik c¢atigmalar,
tarihsel ve sosyal degismenin tasiyicilart durumuna gelmeye baslarlar. Ozellikle de
1970’lerden sonra, 6grenci ve 0gretmenler ideolojik kamplagmalarin i¢inde yer almaya
baslarlar ve teror Tirkiye’yi sarar. 12 Eylil ile, Atatiirkciiliikk bir kez daha, iizerinde
onemle durulan bir konumdadir. Atatiirkgiiliik, biitlin ders kitaplarinda, Atatiirk¢ii

cizgide biitlinlesme saglanabilmesi i¢in yer almaktadir.

Tanzimat ile II. Mesrutiyet yillar1 arasinda egitim 6gretim uygulamalar1 Fransiz egitim
sisteminin etkisinde iken, I. Diinya Savasi yillarinda Alman egitim sistemi etki alani
bulur. Ciinkii savasta Almanlar ile iliskiler sikidir. Cumhuriyet’in ilk dénemlerinde
Pragmatizm ve milliyetgilik ile diger ilkeler egitime egemendir. II. Diinya Savag ile
birlikte, Amerikan egitim sisteminin etkileri goériilmeye baslanir. Bu etki hala devam

etmektedir.

Calismamizin temel iddias1 ve varsayimlar1 dikkate alindiginda ulasilan sonuglari
soylece ifade edebiliriz: Ozellikle Tanzimat’tan bu yana maddi alanda bir hayli
mesafenin katedildigini ifade edebiliriz. Bu siire¢ i¢inde egitimimizin, 6zellikle teknik
ve sanayi alaninda bir hayli katkilar1 goze ilismektedir. Ornegin, ilk defa
Miihendishane-i Berr-i Hiimayun ve Miihendishane-1 Bahr-i Hiimayun adiyla 1770’11
yillarda acilmig olan askeri okullara, Tanzimat ile birlikte Ziraat Mektebi, Telgraf
Mektebi, Eczact Mektebi, Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye gibi okullarin agilist eklenmeye
baslanmistir. Demir yollariin yapimi, elektrik tiretimi, iplik {iretimi gibi iiretim ve
hizmet alanindaki yatirimlarin boy gosterdigi Cumhuriyetin ilk yillarindan, DP

zamanindaki, iilkenin santiye haline doniismesine kadar bir hayli mesafe katetmistir.
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Gerekli isgiiciinii karsilayabilmek i¢in de, arastirmamiz i¢inde Endiistri Meslek Lisleri,

Teknik Liseler ve bu alan ile ilgili fakiiltelerin agildig1 goriilmektedir.

Ancak, maddi sahada goriilen bu degisim, ilerleme olarak adlandirilabilecekken, ayni
sey manevi saha veya sosyo-kiiltiirel yap1 i¢in sdylenememektedir. Zira, lale bahgeleri
ile baglayan, ‘ikilikler’ ile devam eden siirecte, toplumumuzun ayirt edici 6zelligi
halinde yer etmis olan ahlaki yapisinda bir bozulmaya, ¢o6ziilmeye dogru gittigi
sOylenebilir. Ciinkii, sosyal bir kurum olan egitim kurumu {izerinde etkili olan
goriislerin modernlesmek, batililasmak adina, geleneksel olant muhafaza eden bir
yaklagimi sergilemediklerini ifade edebiliriz. Hatta bu yaklasimi, ideolojik ¢cekismelerin
bir gostergesi olarak degerlendirebiliriz. Boyle bir ¢ekisme, kendisini, daha sonralari
cok acik bir sekilde egitimimizde hissettirecektir. 1970’1 yillarda okutulan ve iki farkl
yaklagim sergileyen tarih ders kitaplar1 bu hususta giizel bir 6rnek teskil etmektedir.
Dahasi, “Tiirkiim, dogruyum, ¢alisgkanim, kii¢iiklerimi korumak, biiytliklerimi saymak..”
seklinde ifadesini bulan and, yemin ile yetismis olan insanlarimiz arasinda, bu and’a
ragmen, gayr-i ahlaki davranislar sergileyen kisilerin varligi, egitimizdeki eksigin ne

oldugunu sormamiza yol agmaktadir.

Arastirmamizda, egitim ile sosyal degisme kavramlar1 arasindaki iliskinin ne oldugu,
nasil olmasi gerektigi incelenirken, ilizerinde en ¢ok yogunlasilan hususun, bu iki
kavramin birbirlerini etkileme ve etkilenmesi oldugu goriilmistiir. Konu, daha ¢ok,
egitimin ustlendigi veya egitime verilen gérev ve amagclariyla islenmektedir. Bu
manada egitimin amaci da, bir yoniiyle toplumda istikrari, sosyal degismeyi, sosyal
gelismeyi saglamak; bir yoniiyle de toplumdaki teknolojik, ekonomik, ideolojik, ahlaki
degismeler karsisinda, ya bu degismeleri desteklemek ve benimsetmek, toplumun yeni
duruma intibakin1 saglamak ya da muhafazakar tavriyla kontrol mekanizmasi
olusturmaktir. Bu yaklasgimla iligkili olarak arastirmamizda goriilmiistlir ki Tanzimat
doneminde acilan yeni okullar, devlet eliyledir. Halk ise ilk zamanlarda bu okullara
ragbet  etmemektedirler. Onlar yine ¢ocuklarimi  mahalle  mekteplerine
gondermektedirler. Hatta bir ¢ok yeniligi siiphe ile karsilamislardir. Dolayisiyla halk,
degisimin 6nciisii degildir. Ozellikle yurt disinda (Batida) grenim gérmiis veya Batiyi

tanimis olanlarin degisimde onciiliik ettiklerini gérmekteyiz ki bunlar daha ¢ok elit,
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seckin, aydin kisilerden olusmaktadir. Ornegin, Mesrutiyet déneminde, egitim iizerinde
strateji belirlemek iizere yapilan tartigmalar, Emrullah Efendi, Sat1 Bey, Z. Gokalp, P.
Sabahaddin vs gibi biirokrat, aydin ve hatta aristokrat kisiler tarafindan yapilmigtir.

Gokalp’in goriigleri ise, Cumhuriyet’in kurulusunda fikri temeli olusturmustur.

Halk ise, bu olusum i¢inde, degisime-olusuma yon veren degil, tabi olan konumdadir.
Buna en giizel 6rnek ise, -arastirmamiz i¢inde ayrica ele aldigimiz- takvim ve saatlerin
degistirilmesi, hafta sonu tatillerinin degistirilmesi, sapkanin getirilip fesin ¢ikarilmasi
gibi kanunlarin ¢ikarilmasidir. Bu tiir kanunlarin ¢ikarilisi ise, halkin yogun talepleri ile
degildir. Dolayisiyla bu kanunlarin ¢ikarilis1 ayn1 zamanda, sosyal degisme yaninda
sosyal degistirmeden de s6z edilmesine imkan tamimaktadir. Yine, ilk zamanlarda
halka, bu degisimleri uymalarinin gerekliligini vurgulamak yaninda, benimsetilmesinin
de yolunu agmaktadir. Boylelikle egitim Onemini ortaya koymaktadir. Zira, okullar
vasitastyla, yeni nesillere, bu degisikliklerin aktarilmasi, benimsetilmesi miimkiin
olacaktir. Bu agidan da egitimimizin, bir ‘sosyal degistirme’ araci olarak gorev

istlendigini belirtebiliriz.

Esasen, egitim ve kiiltlir diizeyinin ylikselmesi ile sosyal ve kiiltiirel degisme, bir
inkilaptan ¢ok bir igten olusumu getirir. Dolayisiyla degisme, zamanla biitiin toplum
katmanlarina yayilip, dengeli bir olgunlasmanin, nihayet sosyal gelismenin sebebi
olabilecektir. Aksi halde, sosyal degismeden degil, sosyal degistirmeden bahsedilebilir.
Tirkiye’nin degisim silirecinde de 1slahatlardan inkilaplara gecis gozlenmektedir. Bu
baglamda ve bir de siyasi acidan degerlendirildiginde, Osmanli Devleti’nin yikilip,
yerine Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulusunda egitime yiiklenen goérevi sOylece
Ozetleyebilirizz Kurulug asamasinda yeni sistemin kabuliinde ve mesruiyetinin
tescilinde; inkilaplarin yiiriirliige konulusundan sonra ise, inkilaplarin ve rejimin
benimsenmesinde bir aracit olmak. Hasili, sosyal degisme siirecinde konuya, sosyal
bilimlerin 6ngoérdiigli bi¢imde yavas yavas ve uzvi nitelikte degil de, hizlandirilmig bir

sekilde degistirme yolu ile degisme anlayisi i¢inde yaklasildigini gérmekteyiz.

Bu baglamda, Cumbhuriyetin ilk donemlerinde halkin biiyiik cogunlugunun temel egitim

goérmesi i¢in alinan tedbirlerden biri olarak yapilan harf inkilabi ile, okuma-yazma
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seferberligi giindeme gelmistir. Ancak, bu seferberligi {iistlenecek kadrolarin
bulunamadig1 goriiliir. Ayrica, getirilen sistem yine eskisi gibi, 6gretmen merkezli ve
ezber yonteminin uygulandigi bir sistemdir. Boyle olunca orta ve yiiksekdgretimin
yaptig1, ders vermek, ders ezberletmek, sinavlari gegmek ve bdylece memur olmak
isteyenlere zemin hazirlamak olarak kalmistir. Universiteler, arastirma, icad gibi
endiistriyel fonksiyonlar1 yerine getirememistir. Sanayie eleman yetistirmek {iizere
acilan mesleki ve teknik okullarda ise, is diinyasi ile biitlinlesilemediginden istenilen
kalifiye eleman yetistirilememis, dolayisiyla da milli kalkinma hedefine uygun sonuclar
almamamistir. Halbuki, ‘Su kadar okul agilmistir, su kadar 6grenci ve 6gretmenimiz
vardir..” gibi nicelik ifadeleri 6viing kaynagi olmustur. Oviing kaynagi olmasmmn bir
gerekcesi ise, okur-yazar oranmnin, Bati Avrupa iilkelerindeki okur-yazar oranina
ulasilmasiyla Inkilabin basarili olabilecegi inancidir. Halbuki bdyle bir okuma-yazma
seferberligi, Farabi’leri, Konevi’leri, Pascal’lar1 yetistirmeye yetmemistir. Sadece, belli

bir tahsilden gegenleri, tahsil gormemisler karsisinda kiiltiirlii kilmakla sinirli kalmstir.

Calismamiz bittiginde ulasilan sonuglardan biri de sudur: Tirkiye ilerlemek
istemektedir, ¢linkii geri kalmistir. Geri kalist1 ise, Batiya goredir ve Bati ilerlemistir.
Batinin ileri olmasinin gdstergesi ise, sanayilesme siirecinde ulastigi noktadir.
Boylelikle de ‘gelismis’ olarak nitelendirilmektedir. Tiirkiye de gelismek istemektedir.
Bunun yolu ise, Bat1 gibi, sanayi alaninda hizla ilerlemektir. Hem de bdylece modern
toplum olunacaktir. Bati moderndir, ¢linkii, temelinde pozitivizm vardir. O halde
Tirkiye de pozitivizmi temele oturtmalidir. Bu ise, ayn1 zamanda, laikligin kabuliinii

sart kogsmaktadir.

Boyle bir ¢ikarim kendisini once egitim sisteminde gosterir. Arastirmamizda egitim
sistemimizin bilimsellik, yani, pozitivizm ile laiklik ilkelerine gore sekillendigi
goriinmektedir. Bu sebeple de pozitivizmin egitime uygulanist olan progressivizm,
egitimimize hakim durumdadir. Din merkezli egitim sistemi, yerini, bu ilkelere
terketmis, egitim politikalar1 da bu ilkelere gore sekillenmistir. Cumbhuriyet’in
kurulusundan Atatlirk’tin G6liimiine kadar gecen donemde, egitim politikalari
belirlenirken, milliyetcilik ve Baticilik paralelizmi esas alinmis iken, 1939-1946 yillari

aras1 Baticilik 6n plana ¢ikmistir. 1950’lerden sonra ise, milliyetcilik agir basiyor gibi
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goriinmesine ragmen, Baticilifin etkisi hi¢gbir zaman hafiflememistir. Bu baglamda
farkli anlayislar da, farkli donemlerde okutulmus olan ders kitaplarinda —6zellikle din
Ogretimi ve tarih ders kitaplarinda- kendini gostermistir. Bu da ayn1 zamanda, farkl
ideolojik yaklagimlarin, zaman zaman egitimimiz iizerinde etkili olabildiklerini

gostermektedir.

Bu sonugclar ¢ercevesinde onerilerimizi sdylece 6zetlemek miimkiindiir:

* Oncelikle Tanzimat’tan beri devamedegelen Batici-Laik, Dogucu-islamc1 karsitligi
hala gerginligini siirdiirmektedir. iki farkli cephe, iki farkl1 diisiince ve iki farkli tavir
kars1 karstya, bir ¢atisma icinde. Ve hala siirliyor giiniimiiz Tiirkiye’sinde. Bir taraf
degismek, ilerlemek, gelismek ve modernlesmek ugruna savunurken batililagmayzi;
oteki taraf dinine, Orfiine, milli degerlerine simsiki sarilarak gelenegi, muhafazakarligi
savunmakta. Tirkiye, Mevlana’nin soziiyle karsilastirlldiginda, oldugu gibi
gorlinemeyen, gercekten ne ise o oldugunu ortaya koyamayan; ancak, goriinmek
istedigi gibi de olamayandir. Aydinlar bir zamanlar neredeyse utanir durumdadir.
Cemil Meri¢’in ‘hazineleri gilibre ile kamufle eden bir entelijansiya’ olarak
degerlendirdigi bu aydinlar, gelenegin, geleneksel egitim yontem ve unsurlarinin sosyal
gelismemizi ve modernlesmemizi, batililasmamizi hep engel olarak gormekte ve
degisim ideoloji halini almaktadir. Halbuki, hi¢bir toplum biitiiniiyle degisemedigi gibi,
biitiiniiyle de devam edemez, edememektedir. O halde, degisirken istikrari ve

surekliligi saglamak ve siireklilik icinde degismek esas alinmalidir.

* Egitimimizin en 6nemli eksigi felsefedir; gostergesi de, 6grencilere sadece cevaplarin
ogretilmesidir. Cevaplar ise okul biter bitmez, hatta, tatile girer girmez unutulmaktadir.
Oyleyse cevap degil, sorular égretilmelidir. Boyle olunca cevaplar degisse bile sorulari
bilen birisi yeniden cevaplar1 kendisi arayacaktir. Bu da devamli diigiinmek ve iiretmek
demektir. O halde neyi, ni¢in Ogretecegimizi, neden bunlar1 6gretip de digerlerini
Ogretmeyecegimizi bilmemiz gerekmektedir. Cok 6grenci 6grendigi bilgileri nerede
kullanacagini bile bilmeden, sadece gecer not alip diplomaya kavusmak ve hayata bir
an Once atilmak istemektedir. Ne Ogrendigi, ne Ogrencinin ne de Ogretmenin

umrundadir, ne de velisinin. Ogretmen igin gegim kapisi iken, digerleri icin hayata
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atilinca memur olup rahat etmek (kalorifer kisin yanmaktadir), alacagi diploma ile
miimkiin oldugunca ¢ok para kazanmak. O halde sosyal degismenin, sosyal gelisme
seklinde gerceklesebilmesi icin, egitimimizin bir felsefesi olmalidir. Cergevesi de

iktidarlara gore degismeyecek milli bir egitim politikasi ile ¢izilmelidir.

* Egitim politikalar1 belirlenirken, bir taraftan c¢agimizin gercekleri gozoniinde
bulundurulmali, bir taraftan da kendi 6z degerlerimiz ihmal edilmeksizin egitim
politikalarimiza yansitilmalidir. Yani egitim politikalar1 belirlenirken, Abay’in

ifadesiyle ‘tevhit’ anlayisi esas alinmalidir.

* Ozellikle ortadgretimde ve yiiksekdgretimde iyi bir isgiicii planlamasi yapilmalidir.
Ulkenin ihtiyag duydugu kalifiye ara insan giicii, mesleki ve teknik egitim ile paralel
hale getirilmelidir. Boylece Tiirkiye’nin ihtiya¢ duydugu iiretken, verimli ve diigiinen
kalifive elemanlar yetistirmek icin kantiteye degil, kaliteye onem veren politikalar

tiretilmelidir.

* Cumhuriyet’in kurulusundan bu tarafa, zaman zaman toplumsal ahengin bozulmasina
sebep olan laiklik, tevhid-i tedrisat gibi tartismalara, kesin bir tamm getirilerek, son

verilmelidir.

* Genellikle egitim, i¢inde bulundugu toplumun yonetici elitlerinin belirledigi hedefe
varmada bir arac1 durumundadir. Ancak, demokratik iilkelerde yonetici elitler, tayin
edilen hedefe dogru gidilebilmesinde, toplum iiyelerinin onayimi  almak
durumundadirlar. Iste o zaman egitim, degiserek istikrar1 saglayan ve sosyal gelismeye

hizmet eden bir arag¢ olacaktir.
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