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ONSOZ

Tl‘irkge, Diinya’nin en koklii dillerinden biri olup ayn1 zamanda en genis cografyada en fazla niifus ta-
rafindan da konusulan dillerden biridir. Ozellikle son 15 yilda, Tiirkiye’nin gerek bolgede gerekse de
Diinya sathinda itibarinin artmasi, bir gii¢ haline gelmesi, Tiirk¢enin ve Tiirk¢e 6grenmenin 6nemini daha
da arttirmustir.

Diinyanin farkl: tilkelerinden Tiirk tiniversitelerine 6grenim gormek i¢in taleplerin artmasi sonucunda
pek cok Tiirk {iniversitelerinde yabancilarin Tiirkge 6grenmesi islevini yerine getiren Tiirk¢e 6gretim mer-
kezlerinin (TOMER/DILMER) acilmasi, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin yurt disindaki 6grencilerin Tiirk Uni-
versitelerinde 6grenim gormelerini tesvik etmek i¢in Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi
araciligryla “Tiirkiye Burslusu” olarak bu 6grencileri desteklemesi, Yunus Emre Enstitiisti'niin sayis1 her
gecen yil artan yurtdisindaki merkezlerini acarak buralarda Tirkgeyi 6gretmeleri ve Tiirk kiiltiirlinii ta-
nitma caligmalar1 Tiirk¢enin bir diinya dili olma yolundaki ¢alismalarin gostergesidir.

Diger yandan, Tiirkiye {iniversitelerinde “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” alaninin bir disiplin alani ola-
rak lisansiistii programlarin agilmasi da bu alanin akademik anlamda ilerlediginin gostergesidir.

Sakarya Universitesi olarak, bdyle 6zel ve gelismekte olan bir alana yonelik akademik etkinlikleri art-
tirmak hedefiyle ¢iktigimiz yolda, 2015 yilindan itibaren “Uluslararasi Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Kongresi/International Congress of Teaching Turkish as a Foreign Language (ICOTFL)”
adiyla her y1l diizenli olarak farkl bir iilkede konferans diizenleme karar1 aldik ve ilkini Belgika'da ger-
ceklestirdik. Ikincisini ise 2016 yilinda Almanya’da gergeklestirdik. ilk konferansa, bu alana yogun ilgi
duyan akademisyen ve uzmanlarin sayisi; ikinci konferansta katlanarak artmis, bu alanin akademik ¢ev-
rede de gelisiminin gostergesi olmustur.

Biitiin bu faaliyetleri yaparken yalniz olmadigimizi, bir¢ok kisi ve Kurumlardan destek aldigimizi da
belirtmek isteriz. En biiyiik destek elbette bu alana akademik anlamda goniil vermis Tiirkge sevdalilaridir.
Konferanslar1 diizenledigimiz iilkelerdeki sivil toplum kuruluslar1 da 6nemli destekgilerimizden biridir.
Ayrica, her iki konferansta Yunus Emre Enstitiisti ve Tiirk Dil Kurumunun da destekleri goz ardi edile-
mez. Desteklerini bizlerden esirgemeyen kisi ve Kuruluslara ve yoneticilerine bir kez daha tesekkiir ederiz.

Elinizdeki kitap, Almanya’da ikincisini gerceklestirdigimiz konferansimizin Tiirk¢e olarak yazilmis
bildiri metinlerinden bir kismin1 temsil etmektedir. Bir kismi ise Ingilizce olan metinlerden olusmakta ve
ayr1 bir yayin olarak yayinlanacaktir/yayilanmistir.

Kitabin ve i¢indeki bilgilerin/bildirilerin alana katki saglamasini temenni ederek yeni yayinlarla kar-
siniza ¢ikmay1 temenni ederiz.

ICOTFL Diizenleme Kurulu adina

Dog¢. Dr. Alpaslan OKUR
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KONGRE ACILIS KONUSMALARI

Dog¢. Dr. Alpaslan OKUR (ICOTFL Diizenleme Kurulu adina):

Sayin TDK Bagkanim, Sayin Baskonsolosum, Saygideger Hocalarim ve degerli katilimcilar, hepinizi
saygiyla selamliyor, Kongremize tesriflerinizden dolay1 tesekkiir ederek hos geldiniz diyorum.

[lkini gecen y1l Belgika Gent Universitesi’nde diizenledigimiz Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e
Ogretimi Kongresinin bu y1l da ikincisini Almanya'da diizenleyecek olmanin heyecani ve gururu igeri-
sinde karsinizda bulunuyoruz.

Yaklasik 1 y1l 6nce Almanya’da diizenleme kararini aldigimi bu ikinci kongremiz igin ¢calismalara bas-
lamis, 8 ay kadar once sizlere duyurusunu yaparak sizlerin de yogun ilgi gostermesi bizleri ayrica mutlu
kilmistir. Mutlu kilmanin yaninda bizleri tizmiistiir, ¢linkii gecen yilki birinci kongremize 120 civarinda
alan hocalarimiz tarafindan basvuru var iken bu yilki ikinci kongremiz i¢in 250 civarinda basvuru olmus
ama maalesef zaman ve mekan sinirliligindan dolay1 diizenleme kurulumuz ve hakemlerimiz tarafindan
en yliksek puani alan 120 bildiriyi kabul edebildigimizi duyurmustuk.

Sizlerle daha 6nce yaptigimiz paylasimlarda, kongremizi Ludwig-Maximilians-Universitesi ile ortak-
lasa diizenleyecegimizi duyurmus fakat heniiz 1 ay dnce ad1 gegen iiniversitenin tamamen bizim disimizda
gelisen ve bilimsel olmayan siyasi bir olay1 gerek¢e gostererek kongre ortakligindan geri ¢ekilmesi bizleri
zora soksa da tiim imkanlarimizi kullanarak kongreyi onlarsiz yapma karar1 aldik.

Durum bdéyle olunca, 120 olarak kabul ettigimiz baz1 bildiri sahipleri de katilmaktan vazge¢mis, zaten
yer ve zaman sinirlililigindan dolay1 yerlerine yeni bildiriler alamayarak kongre programimiza 96 bildiri
ile devam etme karar1 aldik. Son bir aydaki bu gelismeler {izerine bizleri yalniz birakmayan ve her tiirli
destegi saglayan Berlin Biiyiikelgiligine, Miinih Baskonsolosluguna ve Bat1 Avrupa’daki tiim sivil toplum
kuruluslarinin Tiirk¢e konusunda birlestigi bir platform olan Tiirkcem-Anadilim-Gelecegim (TAG) plat-
formuna 6zellikle tesekkiir etmek istiyorum.

Kongremiz, programimiza aldigimiz 96 bildiri ile 2 giin siirecek ve bu bildiriler es zamanli olarak ti¢
salonda sunulacaktir.

Kongremize basindan beri desteklerini veren Sakarya ve Medeniyet Universiteleri Rektérliiklerine,
Tiirk Dil Kurumuna, Yunus Emre Enstitiisiine ayrica tesekkiir etmek istiyorum. Yine ayrica, kongremizin
gerceklesmesinde arka planda goriinen ama en fazla emek sarfeden ismini tek tek sayamayacagim aras-
tirma gorevlilerimize ve Diizenleme Kurulu iiyelerimize de tesekkiir ederek verimli bir iki giin gegirme-
nizi temenni ediyor, hepinizi tekrar saygi ile selamliyorum.

Prof. Dr. Cemal YILDIZ (Berlin Egitim Miisaviri):

Sayin TDK Baskani, Sayin Bagkonsolos, Degerli Akademisyen Arkadaslarim, Hanimefendiler, Beye-
fendiler, hepinizi saygiyla selamliyorum.



YABANCILARA TURKCE OGRETiIMI UZERINE ARASTIRMALAR

Birincisi gecen yil Belgika Gent’de diizenlenen Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Kong-
resinin bu y1l Almanya/Miinih’te bir Alman Universitesinin de katkistyla diizenlenecek olmasi hem iilke-
mizin Almanya’da temsilcigi olan Berlin Biiyiikelciligimizi hem de Egitim Miisavirligimizi heyecanlan-
dirmist. Bu nedenle kongreye en iist diizeyde destek verme karar1 aldik. Bu vesile ile Sayin Biiyiikel¢imiz
Hiiseyin Avni KARSLIOGLU nun tiim katilimeilara tebrik ve selamlarini iletmek isterim.

Uzun yillardan beri burada yasayarak Alman vatandagligina ge¢mis olanlarla birlikte yaklasik 3 mil-
yon Tiirk¢e konusan vatandasimizin bulundugu ve 600 bin ¢ocugumuzun Alman egitim sistemi i¢inde egi-
tim gordiigii Almanya’da, Tiirkce ve dil egitimi konusunda gergeklesecek olan bir kongrede alanlarinda
uzman bir ¢ok akademisyenin bu konular1 tartisacak ve katki saglamaya hazir olmalar1 bizler agisindan
da bulunmaz bir firsatti. Bundan kisa bir siire 6nce de Egitim Miisavirligimizin girisimi ile 3-4 Mart 2016
tarihlerinde Berlin Biiyiikel¢iligimizin ev sahipliginde, Yunus Emre Enstitiisti, Tiirk Dil Kurumu ve Ge-
nel Dil Bilim Merkezi (Zentrum fiir Allgemeine Sprachwissenschaft, (ZAS)) ve 4 Alman iiniversitesinin
isbirligi ile Cok Dilliligin Almanya Egitim Sistemindeki Gelecegi (Ana Dili Olarak Tiirk¢e ve Rus¢anin
Durumu) baslikli uluslararasi bir sesmpozyum diizenlendi. 300 kisiden fazla katilimcinin ilgi gosterdigi ve
diinyaca tinli dilbilimciler ve egitimcilerin konusmaci olarak yer aldig1 ve gesitli calistaylarin da gergek-
lestirildigi bu bilim senliginden sonra ayni temalarla yine Tiirk Universiteleri ve kurumlarmin destegi ile
bu sefer Almanya’nin en giineyindeki bagka bir sehirde ikinci bir etkinligin diizenlenmesi kurumlarimiz ve
akademisyenlerimizin bu konulara olan ilgi ve desteginin énemli bir gostergesidir. Ancak sempozyum hazir-
liklarinin neredeyse bittigi bir asamada isbirligi yapilan Ludwig-Maximilians-Universitesi’nin agik¢a ifade
ettigi siyasi gerekgelerle centilmenlige ve bilimsel etige sigmayan bir sekilde kongreyi iptal etmek istemesi
bizi sasirtmistir. Diizenleme Kurulu'nun bizimle ve Miinih Bagskonsoloslugumuzla da istisare ederek veri-
len emek ve yapilan masraflarin heba edilmeden, kongrenin en iyi sekilde yapilmasina karar vermesi son
derece isabetli olmustur. Bundan dolay1 basta Dog. Dr. Alpaslan OKUR ve Prof. Dr. ismail GULEC olmak
lizere, sayin diizenleme kurulu iiyelerini ve katki saglayan diger iiniversite ve kurumlari tebrik ediyorum.

Genelde Avrupa, 6zelde ise Almanya’da yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yaninda, 6zellikle Tiirk
cocuklarinin Tiirk¢e ve genel egitim sorunlar1 konusunda iki uzman davetli konugmacinin hitap edecek
olmasi, bildirilerin bulunmasi ve konunun ayr1 bir ¢alistayda ele alinacak olmasi bence son derece isabetli
olmustur. Boylece yukarida zikretmis oldugum Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklarinin adeta kroniklesmis egitim
sorunlar1 tiim yonleriyle bir kez daha masaya yatirilacak olup elde edilecek sonuclar uygulayicilara ve ka-
rar vericilere yol gostermis olacaktir.

Bu vesile ile verimli bir ¢alistay diler saygilarimi sunarim.

Prof. Dr. Mustafa S. KACALIN (Tiirk Dil Kurumu Baskany):

Sayin Baskonsolosum, Sayin Egitim Miisavirim, degerli bilim adamlar1 ve istirakgiler, hepinizi saygi
ve sevgiyle selamliyorum.
Gerek meslekten bir kisi olarak gerek Tiirk Dili adina idari vazife yliklenmis bir memur olarak Sa-

karya Universitesi 6nciiliigiinde diizenlenen bu kongrede bulunmaktan ve aranizda olmaktan memnunluk
duyuyorum.

Ulkemiz disinda, dilimizin tabii olarak genisleyen sinirlarina destek vermek gayesiyle diizenlenen bir
faaliyete emekleri ile katkida bulunan herkese tesekkiir ediyorum.

Tirk Dil Kurumu olarak bu tiirlii biitiin faaliyetleri seve seve destekleyecegimizi ifade etmek istiyo-
rum. Ciinkii Tirk Dil Kurumu olarak sadece Tiirkiye’de Tiirkceye yonelik calismalar1 desteklemekle kal-
miyoruz, Tlirk¢e 0gretmegi bilhassa Tiirkgenin yabancilara 6gretilmesini her daim destekleyecegimizi be-
lirtmek istiyorum.
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Tiirkgenin ge¢misi uzun zaman derinligine indigi kadar sahas1 da genis mekan cografyasina yayilmis
bir dildir. Her dil bagka dillerden kelime alir, bagka dillere kelime verir. Sokak ve caddelerdeki isyeri ad-
larinda yabanci kelime istilasin1 Tiirkceyi tehditten once kirletme izi olarak goérmeliyiz. Hasar birakmaga
yliz tutmasi bir tehlikedir bir tehdittir. Bugiin yakin tilkelerin islek caddelerinde Tiirkge isyeri isimleri,
Tiirkce kelimeler de goze carpmiyor degil.

Tiirk Dil Kurumu’nun vazifesi sadece tozlu raflardaki eski kitaplardan kelimeleri ¢ikararak bunlarin
Tiirkce olup olmadig1 yoniinde ¢alismalar yapmak veya bu kelimeleri Tiirkgeye kazandirmak degildir. Bun-
lar tabii bir is olarak elbette yapilacaktir Artik Tiirk¢e 6gretme adina iilke disindaki ¢aligmalara da des-
tek verme zamanidir.

Programdan da goriildiigii kadariyla Tiirkiye disindaki Tiirkgeye, Tiirkce 6gretmege yonelik ¢alisma-
lar ve Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesine yonelik gayretler mevcut. Bu tiir ¢caligma ve faaliyetlerin daha
da arttirilmasini temenni ediyor hepinizi saygi ve sevgiyle selamliyorum.
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SOZ VARLIGINI TESPIT VE
GELISTIRME PROJESI (POSTER SUNUM)

Murad Ali CEHRI

HEDEFLERI

[1kogretimden iiniversite seviyesine kadar séz varligini tespit edip gelistirerek;
Duygu ve diisiincelerini ifade edebilen, Tiirk¢eyi daha dogru ve etkili kullanabilen;
Okudugunu anlayan, ¢éziimleyen ve yorumlayan;

Kiiltiir diizeyini artirmis, bilim ve teknolojiyi anlamlandiracak ve iiretecek dil yeteneklerine sahip bi-
reyler yetistirmek;

Miifredat kitaplarinin ve ders kitaplarinin, s6z varlig1 ¢aligmalar1 dogrultusunda giincellenmesini sag-
lamak;

Ozel sektdr ve devlet kurumlari tarafindan yayimlanan kiiltiir kitaplarinin okunabilirlik seviyelerini
tespit etmektir.

AMACLARI

Tiirkgenin giincel (yazili ve sozlii) s6z varligini tespit edip ilk ve ortadgretim seviyesindeki 6grenci-
lerin s6z varligini gelistirmek,

Farkl1 seviyelerde s6z varligi listeleri ve sozliikleri olusturmak;

Ogretim programlari, ders kitaplar1 ve egitim-6gretime yonelik kiiltiir kitaplarmin yazimu (telifi) ile
radyo-televizyon programlarinin yapiminda s6z varligi sozliikklerinin esas alinmasini saglamak;

Avrupa Ortak Dil Kriterleri’ne gore tasnif edilmis s6z varlig1 sozliikleriyle yabancilara Tiirk¢e 6gre-
timini kolaylastirmaktir.

FAALIYETLERI

Tiirkge gibi sondan eklemeli diller olmalarinin yaninda PISA sinavlarinda en yiiksek basarilar elde et-
mis bulunan Fince ve Korece iizerine yapilmis s6z varligi ¢aligmalarini, Tiirk¢e s6z varligi calismalariyla
karsilagtirarak giivenilir ve yol gosterici bir literatiir ve veri tabani olusturmak;

Glincel Tiirkgenin siklik listelerini (derlemini) ortaya koymak,

Saha caligmasiyla (6grenci derlemleriyle) sinif seviyelerine gore soz varligini tespit etmek;

*  Proje Koordinatérii, Milli Egitim Bakanlig1 Destek Hizmetleri Genel Miidiirligii Egitim Araglari ve Yayimlar Daire Baskanlig
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Giincel Tirkgenin siklik listelerini ve 6grenci derlemlerini karsilagtirarak soz varligini, sinif seviyele-
rine gore tasnif etmek (anaokulundan 12. sinifa kadar “Sinif Seviyelerine Gore S6z Varligi Listeleri” olus-
turmak);

Anaokulundan 12. sinifa kadar “Sinif Seviyelerine Gore S6z Varlig1 Sozliikleri” olusturmak,

Ulusal (TEOG, PYBS vb.) ve uluslararasi (PISA, PIRLS, TIMSS vb.) sinavlarin s6z varlig1 sozliikle-
rine gore hazirlanmasini ve terciime edilmesini saglamak;

Giincel Tiirkgenin siklik listelerinden -Avrupa Ortak Dil Kriterleri ile 6grenci derlemlerini de dikkate
alarak- Al, A2, B1, B2, C1, C2 seviyelerine ait “Kurlara Gore S6z Varlig1 Listeleri” ve sonrasinda “Kur-
lara Gore So6z Varlig1 Sozlikleri” olusturmak;

S6z varligimi gelistirmeye yonelik etkinlik kitaplar1 hazirlamak ve “S6z Varligi Portali” olusturarak
projeye yonelik mobil uygulamalar1 bu portalda kamuoyuyla paylasmaktir.

ONEMI
Bu faaliyetlerin gergeklestirilmesiyle

Okudugunu anlayan, ¢ozlimleyen, yorumlayan (iist diizey zihinsel becerileri edinmis) dgrenciler ye-
tistirilecek;

Tiirkge, yabancilar tarafindan daha kolay 6grenilecek ve boylece Tiirk¢enin uluslararasi diizeyde yay-
ginlig1 artacak;

Giincel Tiirk¢enin “Derlem So6zIigi” olusturulacak,

[lk kez Tiirk¢enin gorsel-kavramsal sézliigii (kelimeler arasi iliskiler grafigi) ortaya konmus olacak
(Genel Ag’da kullanima sunulacak),

“Soz Varlig1 Portali”nda projeyle ilgili tiim veriler ve mobil uygulamalar kamuoyuyla paylasilacak;

S6z varlig1 calismalari, yazili ve sozlIii her tiirlii materyal i¢in hem 6l¢iit (okunabilirlik vb. bakimindan)
hem de materyal olarak (FATIH, EBA, Z-Kiitiiphane projelerinde) kullanilacak;

Ulusal ve uluslararast alanda 6grenci basarimiz artacak,

“Sinif Seviyelerine Gore S6z Varlig1 Sozliikleri’yle 6grencilerin kendi seviyelerine gore tiretilmis ma-
teryallerle (kitap, dergi, e-kitap, z-kitap, e-dergi, e-igerik vb.) egitim-6gretim gormesi saglanacak,

“Sinif Seviyelerine Gore S6z Varlig1 Sozliikleri nin 6lgme-degerlendirme araglarinda esas alinmasiyla
sinav araglarinin gegerliligi ve giivenilirligi artacak;

Bu proje kapsaminda yapilacak derlem calismalari, Tiirk¢ge yapay zeka arastirmalarina olumlu katki-
lar saglayacak;

Tirkiye’de ilk kez “Sinif Seviyelerine Gore S6z Varligi Sozliikleri” ile “Kurlara Gore S6z Varligi S6z-
liikleri” ortaya konmus olacak,

“Sinif Seviyelerine Gore S6z Varlig1 Sozliikleri” ile “Kurlara Gore S6z Varligi Sozliikleri” egitim-6g-
retim sistemini olumlu yonde etkileyerek kalitesini artiracaktir.
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YURT DISINDAKI TURKCE OGRETMENLERININ
UZAKTAN EGITIME YONELIK HAZIR BULUNUSLUKLARININ
(UEYHB) DEGiSiMi

Ars.Gor. Burcin HAMUTOGLU',
Dog¢. Dr. Mehmet Baris HORZUM™,
Dog. Dr. Alpaslan OKUR™

OZ: Bu calismada yurt disinda bulunan Tiirkce dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik hazir bu-
lunusluk diizeylerinin degisimi (UEYHBD) tek grup 6n test son test modeline dayanan deneysel desen
ile incelenmektedir. Caligma grubu 34 kadin, 12 erkek katilimcidan olusmaktadir. Calisma grubunun de-
mografik ozelliklerine iliskin bilgiler frekans analizi ile belirlenmektedir. Ayrica ¢alisma grubunun ha-
zir bulunusluk diizeylerinin degisimi Hung ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen (2010), Horzum ve Demir
Kaymak (2013) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk Olgegi
(COYHBO)” ile belirlenmektedir. Veri toplama araci olarak kullanilan COYHB &lgeginde “Bilgisayar-In-
ternet Oz yeterligi(BIO)”, “Oz-ydnelimli Ogrenme (OYO)”, “Ogrenme Kontrolii (OK)”, “Ogrenmeye yone-
lik Motivasyon (OM)”, “Cevrimigi Iletisim Oz yeterligi (CIO)”, olmak iizere toplam 5 boyut vardir. Buna
gdre dgretmenlere UEYHBD ni arttirmak i¢in yapilan uygulamanm OK’ nii arttirmada nemli bir etkiye
(p<.05) sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica uygulama sonrasinda, 6gretmenlerin 6l¢egin toplamindan
aldiklar1 puanlarda da anlamli bir degisiklik oldugu gézlemlenmektedir (p< .05).

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e Egitimi, Uzaktan Egitim, hazir bulunusluk,

Giris

Diinyanin neresinde olunursa olunsun etkilesimin en temel 6gelerinden birisi dildir. Dil, diisiincele-
rin sozlii veya yazili ifade edilmesine imkan veren bir aractir. Bu aracin sozliikkte aklimiza gelen ilk an-
lam1 tat almaya yarayan bir organ olsa da, daha ¢ok iki insanin birbirleriyle anlagmasina yardimci zen-
gin etkilesime imkan veren iletisim 6gesi olarak ifade edilmektedir. Senemogluna gore (2013) dil, insana
0zgii ve giiclii bir iletisim araci olup toplumsallagsmis semboller kiimesidir. Uluslarin bagimsizliklarinin
simgesi olan, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerin yazin dili olarak belirtildigi kiiltiirel mirasin aktaricist olan

dil devamliligin vazgec¢ilmez unsurudur. Dil, hem zihinsel gelismenin gostergesi hem de anlamanin araci-
dir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008)

Dil siirekli gelisen dinamik yapisi ile siirekli etkilesim igerisindedir. Bu etkilesim insanlar, hayvanlar,
bitkiler arasinda oldugu gibi teknolojik gelisimlerle de kendisini gostermektedir. Dil sahip oldugu esnek

*  Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Ogretimi ve Teknolojileri Egitimi
**  Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Ogretimi ve Teknolojileri Egitimi

**  Qakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
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yapisi ve uluslardaki benzer gelisim 6zellikleriyle siirekli etkilesim halindedir. Siiphesiz ki cografik konu-
mun bu etkilesim ilizerinde yadsinamaz bir role sahiptir. Tiirkiye, sahip oldugu stratejik konumu ile tarih
boyunca uygarliklara misafirperver olmus, birgok kiiltiirti etkiledigi gibi bir¢ok kiiltiirden de etkilenmis-
tir. Bu ytlizden Tiirk dili ¢ok kiiltiiriin rengini yansitarak bu zenginligi igerisinde tasimaktadir. Bu kiiltii-
rel zenginligin kiiresel capta paylasilmasi siiphesiz ki dnem arz etmektedir.

Giliniimiiz gelismis teknolojik alt yapinin destegi ile diinya kiiresel bir kdy haline gelmektedir. Bilgi
ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler 15181nda herkesin hemen her seyden haberi olmaktadir. Egitim or-
tamlarinda geleneksel sinif anlayisinin yerini ¢evrimi¢i ortamlarin almasinin kiiresellikte 6nemi biiytiktiir.
Keegan (1998)’ a gore uzaktan egitim uygulamalarinin en 6nemli yararlarindan birisi kiiresellesmedir. Bu
olgunun hissedilmesinde 6grenme yaklagimlarindaki degisim siliphesiz biiylik 6nem tasimaktadir. Yeni egi-
tim paradigmalarinin 6ziinii 6grenene yonelik yaklagimlar olusturmaktadir (Eristi, 2010). Artik geleneksel
egitim anlayisinin mozaigi giiniimiiz 6grenen profiline uzaktir. Prensky (2005)’ye gore, i¢inde bulundugu-
muz ¢agin 0grenenleri grup caligmalari ve projeler lizerinden akranlari ile ¢alismak ve isbirlikli 6grenmek
istemektedirler. Ayrica tist diizey teknoloji kullanimi yeterligine sahip 6grenenler i¢in bilgi ¢cok uzakta da
olsa; erisim kolaydir (Selwyn, 2009). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler 6grenen profillerinin ih-
tiyaglarini karsilayacak diizeyde; bu uzakliklarin azalmasi ve farkl dillerin diinya tizerindeki etkilesimini
arttirmasi yoniinde ilerlemektedir. Bu durum egitim-6gretim ortamlarini1 duvarlar Gtesine tasimaktadir.

Geleneksel sinif anlayisinin duvarlar1 her gecen giin bir tugla kaybetmektedir. Bunun yerini bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki kablosuz iletisim, bagimsiz 6grenme, kendi istedigi zaman 6grenme vb. kavram-
lar doldurmaktadir. Yiizyil askin siiredir ingiltere ve Fransa basta olmak iizere Avrupa’ da deniz asir1 iil-
kelerde calisan vatandaslara diizenli olarak uzaktan egitim verilmektedir (Giilbahar, 2012). Kimi goriislere
gore 21. yiizyil okul ortamlarinin ¢evrimigi ortamlardir (Eristi, 2010). Diinya {lizerinde 6grenme etkinlik-
leri bilgi ve iletisim alt yapisindaki gelismelerle birlikte drgiitlenmektedir. Ogrenme etkinliklerindeki egi-
lim 6gretmen ve 6grencinin farkli mekanlarda oldugu, hangi dilin konusuldugu 6nemli olmaksizin iletisi-
min bilisim teknolojileri ile saglandig1 ortamlar yoniindedir. Bireyler kendilerini gerek psikolojik gerekse
fizyolojik olarak hazir hissettikleri zaman, duvarlar 6tesi egitim anlayisiyla 6grenme faaliyetlerini gercek-
lestirmektedir. Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek (2003), uzaktan egitimin degisik 6grenme sevi-
yesi ve yaslarda farkli 6gretim yontem ve yaklasimlari ile farkli felsefi ve stratejik motivasyonlarla ger-
ceklesebilecegini belirtmektedir.

Uzaktan egitimde aslinda diinya {izerindeki her birey birbirine esit uzakliktadir. Ciinkii kurumsal bir
faaliyet olan uzaktan egitimde farkli uzakliklardaki bireyler iletisim teknolojileri ile bir araya getirilmek-
tedir. Ug boyutlu sanal uygulamalardan Second Life, Active World gibi uygulamalar uzaktan egitimde et-
kin olarak kullanilmaktadir (Horizon, 2007). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler bireylerin bir-
birlerine uzakligini sahip olduklar1 mobil cihaz ve internetin sundugu 6zelliklerle ortadan kaldirmaktadir.
Siiral (2008), ii¢ boyutlu sanal uygulamalar sayesinde uzaklik kavraminin cografi olarak anlamini korur-
ken iletisim/etkilesim acisindan anlamini1 yitirmeye basladig: belirtmektedir. Yapilan arastirmalar ebeveyn,
ogretmen ve diger egitimcilerin giiniimiiz 6grenen profillerinden daha farkli teknolojileri kullandiklarini
gostermektedir (Dede, 2004; Gee, 2003; Oblinger ve Oblinger, 2005; Prensky, 2001; 2006). Bu caligsmalar
uzaktan egitimdeki 6gretmen ve 6grencilerinin etkilesime gegmelerinde kullandiklari bilgi ve iletisim tek-
nolojilerin 6nemini ortaya koymaktadir.

Uzakliklar birbirlerini anlamayan iki birey arasindadir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki etkilesimin
kalitesi mesafe kavramindan her gegen giin uzaklagmaktadir. Burada 6nemli olan bireylerin en iyi sekilde
nasil etkilesime girdigidir. Moore (1994) ‘a gore d6gretmen ve 6grenci arasindaki uzaklik yapr ve diyalog
olmak iizere iki boyuttan olugsmaktadir. Diyalog, ¢ift yonlii iletisimi, yap1 ise uzaktan egitim programinin
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilama diizeyini ifade etmektedir. Bu durumda fizyolojik hazir bulunusluk,
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sosyolojik degerler ve psikolojik durumlar bu 6gretmen ve d6grenci arasindaki uzaklig: etkileyebilmektedir.
Ogrenci ve dgretmen arasindaki uzakligin en aza indirilmesi saglanabilecek ¢ift yonlii iletisim ile miimkiin
olmaktadir. Holmberg (1995), etkilesim ve iletisim kuraminda motivasyon ve memnuniyetin etkilesimin
kalitesiyle iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Konunun daha iyi anlagilmasi acisindan uzaktan egitimde
“aciklik” ve “uzaktanlik” kavraminin ele alinmasi1 gerekmektedir. Uzaktan egitimde acgiklik 6grenenlere
anlamli ve kolay dgrenme ortamlarina erisme ydntemleri gibi birgok firsat sunmaktadir (Siiral, 2008). in-
giltere’nin Agik Universitesi'nde (Open University) oldugu gibi 6grencilerin istedigi zamanda veya me-
kanda 6grenme etkinlikleri icerisinde yer almasi da uzaktan egitimdeki aciklik kavramina 6rnek verilebilir.

Uzaktan egitimde “uzaktanlik” kavraminda bireylerin cografik veya sosyal olarak birbirlerinden uzak-
tan olmalar1 s6z konusu olabildigi gibi psikolojik faktorleri de igerdigi bilinmektedir (Dayan, 2007). Bi-
reylerin psikolojik olarak giidiilenmesi veya kendilerini 6grenmeye hazir hissetmesi uzaktanlik kavrami
altindaki psikolojik faktorler arasinda belirtilebilir. Siiral (2008)’e gore giidiilenme, hangi ¢esit egitim or-
tami olursa olsun, 6grenmenin en 6nemli bilesenlerinden birisidir. Boylelikle birey uzaktan 6grenme or-
taminin uzaktanlik sogugunda izole edilmislik duygusundan siyrilabilmektedir. Bununla birlikte 6gretim
ortaminin elverisliligi, kullanilan materyallerin etkilili§i, zamanin verimli kullanilmasi 6gretmen ve 6g-
renci arasindaki mesafelerin 6nemini azaltacaktir. Bu yiizden diinya {lizerinde yasayan bir¢ok dil olsa da,
birbirlerini anlayan bireylerin konustugu tek dil vardir.

Uzaktan egitim; 6gretmenleri i¢ine alan 6gretim ve 6grencileri igine alan 6grenim olmak iizere iki te-
mel boliimden olusmaktadir (Giilnar, 2003). Ogretmen-dgrenci etkilesimin bu kadar énemli oldugu, bilgi
ve iletisim teknolojilerindeki geligsmelerin iletisim kanallar1 oldugu giiniimiiz uzaktan egitim ortamlarinda
ogretmenler 6onemli bir misyona sahiptir. Bilgi toplumunda 6gretmen, 6grenme-6gretme siirecini orglitle-
yen, 6grenme firsatlar olusturan, 6grenmeye danismanlik yapan, 6grenme siirecinde paydas, 6grenciyle
bilgi kaynaklar1 arasinda bir arabulucu gibi roller iistlenmektedir (Ozarslan, 2008, p.55). Ogretmenlerin
ogrencileri degisik mesafelerdeki uzakliklardan alarak, herkese esit mesafede olusturduklar1 uzaktan egi-
tim ortamlarina getirmeleri ciddi uzmanlik ve sorumluluk gerektiren bir durumdur. Cilinkii uzaktan egi-
tim ortamlar1 6grenciler, egitmenler ve ¢oklu ortam uygulamalarini igeren materyaller gibi pek ¢ok bile-
seni icerisinde barindirmaktadir (Giilbahar, 2012). Bu bilesenler birbirleriyle etkilesim igerisindedir. Moore
ve Kearsley’in (2005) uzaktan egitim icin gelistirmis olduklar1 sistem modelinde etkilesim biitiiniin nemli
bir pargasi olarak goriilmektedir. Anderson (2008)’ a gore etkilesim Ogrenciler, 6gretmenler, diger 6gren-
ciler ve materyaller arasindaki siirectir. Bu siireglerde yasanan etkilesimin diizeyi ve kalitesi 6grenmeyi
de etkilemektedir.

Ogrenmeyi etkileyen bircok degisken daha bulunmaktadir Bunlardan bir tanesi 6gretmenin uzaktan
egitim tecriibesidir (Moore ve Kearsley, 2005). Ciinkii uzaktan egitim ortamlar1 6gretmenlere birgok so-
rumluluk yiiklemektedir. Bu sorumluluklar ders 6ncesinde, ders sirasinda ve ders sonrasinda olmak iizere
3 sekilde siniflandirilmistir (Giilbahar, 2012). Ozellikle ders sirasinda 6gretmenin tutumu, davranislari, za-
maninda yaptig1 doniitler ve tesvik edici yonlendirmeleri 6grenci-6gretmen arasindaki etkilesimin kalitesini
belirlemektedir. Varvel (2006) uzaktan egitim ortamlarindaki 6gretmenler ile ilgili yapmis oldugu calis-
mada, dgretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikleri idari roller, bireysel roller, teknolojik roller, 6gretim
tasarimi rolleri, pedagojik roller, degerlendirme rolleri ve sosyal roller olmak iizere yedi kategoride isim-
lendirmektedir. Ogretmenlerin, dgrencileri olan dijital yerlilere Tiirk¢e’yi dogru ve en etkili sekilde anlat-
masi i¢in teknolojik yeterliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu yiizden uzaktan egitim ortamlarindaki
ogretmenlerin hazir bulunusluk diizeyleri 6nemli goriilmektedir. Hazirbulunusluk, bireyin ilgi, tutum, 6n
ogrenmeleri, glidiilenmislik diizeyleri, yetenek ve genel saglik durumlariyla ilgili bir kavramdir (Gibson ve
Vinegradoff, 1986; Akt. Senemoglu, 2013). Yani uzaktan egitimde yeterli hazirbulunusluk diizeyine sahip
ogretmenler uzaktan egitim ortamlarinda ders vermeye isteklidir, ders verecek yeterli olgunluga erigmistir,
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dersin iceriginin nasil iletilecegi ile ilgili gerekli 6grenme kuramlarina hakim olup, genel saglik durumu
ders vermeyi engelleyecek sekilde degildir. Bu nedenler ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk di-
zeylerinin belirlenmesi ve degisimin gozlemlenmesi Tiirkge 0greticilik becerilerinin gelistirilmesi agisin-
dan 6nemli goriilmektedir.

Yontem

Yurt disindaki Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce 6greticilik becerilerinin arttirilmasini amaglayan bu ¢a-
ligma, nicel arastirma yaklagimlarindan tek gruplu 6n test-son test modeline dayanan zayif deneysel de-
sene Ornektir.

Calisma Grubu

Caligma grubu 34 kadin, 12 erkek katilimcilardan olusmaktadir. Asagidaki Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3
ve Tablo 4’te caligma grubuna iligkin bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde %
Kadmn 34 73,9
Erkek 12 26,1
Toplam 46 100,0

Tablo 2. Katilimcilarin Ogretim Yaptiklar: Yas Grubuna Gére Dagilimi

Yas Grubu Frekans (f)
Okul 6ncesi (0-6) 6
ko gretim (7-15) 35

Yetiskin egitimi (16 ve iizeri) 10

Tablo 3. Katilimeilarin Kullanmis Olduklar1 Ders Materyaline Gore Dagilimi

Kullanilan Ders Materyali Frekans (f)

Bilgisayar

Kirtasiye malzemeleri

Gorsel ve isitsel materyaller
Tiirkge kitab1
Kitap

Bimer

Beyaz tahta

Televizyon

Hikaye,roman kitaplari

Oyuncak

Boyama kitaplari

= N[ W[~ [N W | W NN |W

Tiirkge materyaller
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Tablo 4. Katilimcilarin Mezun Olduklar1 Alanlara Gére Dagilimi

Mezun Olunan Alan Frekans () Yiizde %
Egitim 19 41,3
Diger 27 58,7
Toplam 46 100,0

Tablo 5. Katilimeilari Ogrettigi Derse Gore Dagilimi

Ogrettigi Ders Frekans (f) Yiizde %
Tirkce 11 23,9
Diger 18 39,1

Her ikisi de 17 37,0
Toplam 46 100,0

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak Hung ve arkadaslar tarafindan gelistirilen (2010), Horzum ve
Demir Kaymak (2013) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Cevrimi¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk
Olgegi (COYHBO)” kullanilmustir. Veri toplama arac1 5’li likert tipi &lgek olup, 18 maddeden olusmakta-
dir. Katilimeilarin dlgekten alacagi maksimum puan 90’ dir. Olgegin bes faktorlii yapisi toplam varyan-
sin %65’1ni aciklamakta olup, maddelerin faktordeki ytik degerleri .46 ve .90 arasinda degismektedir. Veri
toplama araci olarak kullanilan COYHB 6lgeginde “Bilgisayar-Internet Oz yeterligi(BIO)”, “Oz-ydnelimli
Ogrenme (OYO)”, “Ogrenme Kontrolii (OK)”, “Ogrenmeye yonelik Motivasyon (OM)”, “Cevrimigi Ileti-
sim Oz yeterligi (CIO)”, olmak iizere toplam 5 boyut vardir. Olgekteki 1. 2. ve 3. Maddeler BIO faktoriine
hizmet etmektedir. Bu faktoére hizmet eden maddelerden birisi “ Microsoft Office programlarinin temel
fonksiyonlarini kullanmada kendime giivenirim* maddesidir. Olgekteki 4. 5. 6. 7. ve 8. Maddeler OYO fak-
toriine hizmet etmektedir. Bu faktore hizmet eden maddelerden birisi “ Bir 6grenme sorunuyla karsilasti-
gimda yardim isterim* maddesidir. Olgekteki 9. 10. ve 11. Maddeler OK faktdriine hizmet etmektedir. Bu
faktore hizmet eden maddelerden birisi “Kendi 6grenme siirecimi yonetebilirim * maddesidir. Olcekteki
12. 13. 14. ve 15. Maddeler OM faktériine hizmet etmektedir. Bu faktére hizmet eden maddelerden birisi
“Ogrenmeye kars1 motivasyonum var “ maddesidir. Olgekteki 16. 17. ve 18. Maddeler CBO faktériine hiz-
met etmektedir. Bu faktore hizmet eden maddelerden birisi “Duygularimi yaz ile ifade etmede kendime
giivenirim “ maddesidir. Olgegin alt boyutlarinin Cronbach alfa degerlerine bakildiginda; bilgisayar/inter-
net 6z-yeterligi 0.87, 6z-yonelimli 6grenme 0.77, 6grenci kontrolii 0.73, 6grenmeye yonelik motivasyon 0.70
ve ¢evrimici iletisim 6z-yeterligi 0.83’tiir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundan toplanan veriler SPSS 20 (Statistical Package for the Social Sciences) programi ile
analiz edilmistir. Verilerin normal dagilma durumlar1 dikkate alinarak, on test son test arasindaki degisi-
min incelenmesinde iligkili dlgimler i¢in t-testi kullanilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Tablo 1. Bilgisayar-Internet Oz yeterligi(BIO-CISE) Alt Boyutuna ait
Iliskili Orneklemler I¢in T-Testi Sonuglar:

Olgiim N X S Sd t p
On test 46 12,30 2,47 45 -1,61 ,113
Son test 46 12,79 1,61

Yurtdisindaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin, Uzaktan Egitime Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerini
(UEYHBD) belirlemeye yonelik yapilan uygulama sonrasinda, Bilgisayar-internet Oz yeterligi (BIO) alt
boyutunda anlaml1 bir degisiklik olmadig1 gozlemlenmektedir, t(45)=-1,61, p>,01. Ogretmenlerin uygulama
oncesi, UEYHBD puanlarinin ortalamas1 X= 12,30 iken, uygulama sonrasinda X=12,79’a ytikselmistir. Bu
bulgu, dgretmenlere UEYHBD’ni arttirmak igin yapilan uygulamanin BIO’ ni arttirmada énemli bir et-
kiye sahip olmadigini gostermektedir.

Tablo 2. Oz-yonelimli Ogrenme (OYO-SDL)
Alt Boyutuna ait Iliskili Orneklemler I¢in T-Testi Sonugclar1

Olgiim N X S Sd t p
On test 46 20,69 3,72 45 -1,84 ,071
Son test 46 21,52 2,74

Yurtdisindaki Tiirkge 6gretmenlerinin, Uzaktan Egitime Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerini
(UEYHBD) belirlemeye yonelik yapilan uygulama sonrasinda, Oz-ydnelimli Ogrenme (OYO) alt boyu-
tunda anlamli bir degisiklik olmadig1 gézlemlenmektedir, t(45)=-1,84, p>,01. Ogretmenlerin uygulama 6n-
cesi, UEYHBD puanlarinin ortalamast X= 20,69 iken, uygulama sonrasinda X=21,52"ye yiikselmistir. Bu
bulgu, 6gretmenlere UEYHBD ni arttirmak igin yapilan uygulamanin OYO’ yi arttirmada énemli bir et-
kiye sahip olmadigini gostermektedir.

Tablo 3. Ogrenme Kontrolii (OK-LC) Alt Boyutuna ait Iliskili Orneklemler I¢in T-Testi Sonuglar1

Olgiim N X S Sd t p
On test 46 11,63 1,97 45 -3,59 ,001
Son test 46 12,43 1,68

Yurtdisindaki Tiirkge 6gretmenlerinin, Uzaktan Egitime Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerini
(UEYHBD) belirlemeye yonelik yapilan uygulama sonrasinda, Ogrenme Kontrolii (OK) alt boyutunda
anlamli bir degisiklik oldugu gozlemlenmektedir, t(45)=-3,59, p<,01. Ogretmenlerin uygulama &ncesi,
UEYHBD puanlarinin ortalamas1 X= 11,63 iken, uygulama sonrasinda X=12,43’e yiikselmistir. Bu bulgu,
ogretmenlere UEYHBD’ni arttirmak icin yapilan uygulamanin OK’ nii arttirmada énemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4. Ogrenmeye yonelik Motivasyon (OM-ML)
Alt Boyutuna ait Iliskili Orneklemler Igin T-Testi Sonuglar1

Olgiim N X S Sd t p
On test 46 18,20 2,04 45 ,042 ,967
Son test 46 18,19 1,65

Yurtdisindaki Tiirkge 6gretmenlerinin, Uzaktan Egitime Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerini
(UEYHBD) belirlemeye yonelik yapilan uygulama sonrasinda, Ogrenmeye yonelik Motivasyon (OM) alt
boyutunda anlamli bir degisiklik olmadig1 gézlemlenmektedir, t(45)=,042, p>,01. Ogretmenlerin uygulama
oncesi, UEYHBD puanlarinin ortalamast X= 18,20 iken, uygulama sonrasinda X=18,19’a azalmistir. Bu
bulgu, dgretmenlere UEYHBD’ni arttirmak igin yapilan uygulamanin OM’ nu arttirmada énemli bir et-
kiye sahip olmadigini gostermektedir.

Tablo 5. Cevrimici letisim Oz yeterligi (CIO-OCSE)
Alt Boyutuna ait Iliskili Orneklemler icin T-Testi Sonuglar1

Olgiim N X S Sd t p
On test 46 12,15 2,05445 45 -1,09 278
Son test 46 12,43 2,00723

Yurtdisindaki Tiirkge 6gretmenlerinin, Uzaktan Egitime Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerini
(UEYHBD) belirlemeye yonelik yapilan uygulama sonrasinda, Cevrimigi iletisim Oz yeterligi(CiO) alt bo-
yutunda anlamli bir degisiklik olmadig1 gozlemlenmektedir, t(45)=,-1,09, p>,01. Ogretmenlerin uygulama
oncesi, UEYHBD puanlarinin ortalamasi X= 12,15 iken, uygulama sonrasinda X=12,43’ye yiikselmistir.
Bu bulgu, égretmenlere UEYHBD’ni arttirmak igin yapilan uygulamanm CIO’ ni arttirmada énemli bir
etkiye sahip olmadigini gostermektedir.

Tablo 6. Uzaktan Egitime Yonelik Hazir Bulunusluklar1 Olgeginden (UEYHBO-TR) aldiklar1 Toplam Puana ait
Mliskili Orneklemler I¢in T-Testi Sonuclar1

Olgiim N X S Sd t P
On test 46 74,99 10,08 45 2,15 ,037
Son test 46 77,39 7,51

Yurtdisindaki Tiirkge 6gretmenlerinin, Uzaktan Egitime Yonelik Hazir Bulunusluk Diizeylerini
(UEYHBD) belirlemeye yonelik yapilan uygulama sonrasinda, dlgegin toplamindan aldiklari puanlarda
anlaml1 bir degisiklik oldugu gozlemlenmektedir, t(45)=-2,15, p<,01. Ogretmenlerin uygulama oncesi,
UEYHBD puanlarinin ortalamasi X= 74,99 iken, uygulama sonrasinda X=77,39’a yiikselmistir. Bu bulgu,
ogretmenlere UEYHBD’ni arttirmak icin yapilan uygulamanin hazir bulunuslugu arttirmada énemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
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Sonu¢ Tartisma

Cocuk ve genglerin i¢cinde bulunduklar1 bu kusak “is birligi kusagr” olarak tabir edilmektedir (Tabs-
cott ve Williams, 2008). Bu nedenle geleneksel egitim anlayis1 giiniimiiz 6grenen profillerine hitap etme-
mektedir. Bireylerin dijital cagin nitelikli donanimlar1 icerisinde diinyaya gelmeleri ve bir seyleri dijital
araclar kullanarak; arastirarak gergeklestirmeleri bunun en 6nemli gerekgeleri arasinda gosterilebilir. Bil-
giye aninda erigsen ve teknoloji egitimlerinin ayrilmaz bir parcasi olan giiniimiiz 6grenen profilleri (Ob-
linger ve Oblinger, 2005; Philip, 2007, Akt. Waycott,J., Bennett, S., Kennedy, G., Dalgarno, B. and Gray,
K.,2010) teknoloji kullaniminda olduk¢a deneyimli olduklarindan, 6grenme adina da yeterli motivasyona
sahip olduklar1 diisliniilmektedir.

Uzaktan egitimde 6grenme etkinlikleri diinyada bir ag tizerinde orgiitlenmektedir. Bu ag iizerindeki
ogretmen ve dgrenciler iletisimi farkli bilisim teknolojileri ile saglamaktadir. Ogrenciler, Facebook, Twit-
ter, Myspace gibi araglar1 kullanarak iletisime gecerler, okul dersleri i¢in de internetteki materyalleri kul-
lan1p bilgi edinirler (Houston, 2011). Ogretmenlerin uzaktan egitim ortamlarinda sahip olmasi gereken ye-
terlikleri ifade eden galismalar da mevcuttur (Ozarlasn, 2008; Varvel, 2006). Bu ¢alismada 6gretmenlerin
sahip olmas1 gereken teknolojik yeterlikler iizerinde durulmaktadir. Ciinkii ¢cagin 6grenen profillerine hi-
tap edebilmek i¢in uzaktan egitim ortamlarindaki 6gretmenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bu-
lunusluklar1 énemlidir.

Ogretmenlerin UEYHBD belirlemeye yonelik yapilan uygulama sonrasinda, Ogrenme Kontrolii (OK)
alt boyutu ile 6lgegin toplamindan aldiklar1 puanlarda anlamli bir degisiklik oldugu goézlemlenmekte-
dir. Ogretmenlerin UEYHBD’ni arttirmak icin yapilan uygulama 6grenme kontroliinii ve 6gretmenlerin
UEYHBD’ ni arttirmada 6nemli bir etkiye sahiptir. Gunawardena ve Duphorne (2001) hazir bulunusluk
arttiginda 6grenme deneyimlerinden memnuniyetin de arttigini vurgulamistir. Bu bulgu ile 6gretmenlerin
uygulama sonrasindaki 6grenme deneyimlerinin memnuniyetlerini de arttig1 sdylenebilir. Ayrica Foger-
son (2005) i¢in hazir bulunusluk kendine giiven ve memnuniyet i¢in énemli bir 6n kosuldur. Hazir bulu-
nuslugun alt boyutu olan 6grenme kontroliinlin artmasi, 6gretmenlerin uygulama siirecindeki deneyimle-
rinin kendilerine olan giivenlerini de arttirabilecegi ile iligkili oldugu diistiniilmektedir.

Yurt disindaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6greticilik becerilerinin arttirilmasini amaglayan bu ca-
lismada uygulama sonrasinda 6gretmenlerin hazir bulunusluk diizeylerinin arttirdig1 goriilmektedir. Hazir
bulunuslugu etkileyen pek ¢ok degisken ifade edilmektedir (Davis, 2006; fogerson, 2005; Gunawardena ve
Duphorne, 2011). UEYHBD arttirmak i¢in yapilan uygulamada 6grenmenin kontrolii de hazir bulunusluk
degiskenini arttirmada 6nemli bir degisken olarak bulunmustur. Ogrenme kontrolii, 5grenenlerin 6grenme
materyallerindeki akista, ihtiyaclarina uygun olarak devam edebilmeleri ile ¢evrimici 6grenmelerinde so-
rumluluk alabilmelerini, 6grenme siirecini yonetebilmelerini ifade eden 6z-yonelimli 6grenme ve kontrol
olarak hazir bulunuslugu arttirmada 6nemli goriilmektedir (Kaymak ve Horzum, 2013).
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ALMANYADAKI TURK OGRETMENLERIN BU ULKEDE VERDIKLERI
TUR}(@E VE TURK KULTURU DERSININ UYGULANMASINA
ILISKIN GORUSLERI VE KARSILASTIKLARI SORUNLAR

Prof. Dr. Cemal YILDIZ Prof. Dr. Mustafa CAKIR™

OZ: Almanya Federal Cumhuriyeti’nde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi 6gretmeni sayis1 2013-2014 63-
retim y1l1 itibar1 ile 1047 kisidir. Bunlarin bir kism1 Alman yerel makamlari1 tarafindan mahalden, bir kism1
da Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenler arasindan secgilen 6gretmenler-
den olusmaktadir. MEB tarafindan Almanya’da Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi vermek {izere gorevlendiri-
len 6gretmen sayist 510 kisidir. Gerek Tiirkiye’den gonderilen, gerekse Almanya’da mahalden atanan 6g-
retmenler bir dizi sorunla bas edebilmek zorundadir. Bu ¢alismada arastirmanin evrenini olusturan ve bu
iilkede gorevli 1047 Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi 6gretmeni i¢inde 6rneklem grubu olarak alinan 510 ki-
siye gonderilen ve acik uglu ii¢ ana sorudan olusan anketten geri donen 398 anket degerlendirilmistir. So-
runlar agirlikli olarak velilerin ve 6grencilerin derse kars ilgisizligi, gorev yapilan okullardaki fiziki alt-

-----

materyallerinin yetersizligi gibi alanlarda gézlenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Almanya, Anadili Egitimi, Tirkce ve Tirk Kiiltiirti, Koken dili

GIRIS

Anadolu Universitesi Yurt Dis1 Tiirkler Uygulama ve Arastirma Merkezi ile T.C. Berlin Egitim Mii-
savirligi tarafindan hazirlanan bu ¢alismada, Almanya’da yasayan T.C. vatandaslarina ve Tiirk kokenlilere
verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerine yonelik olarak bir alan arastirmasit yapilmistir. Aras-
tirma kapsaminda Almanya’daki Tiirk 6gretmenlerin Almanya’da verdikleri bu dersin uygulanmasina ilis-
kin goriisleri ve karsilastiklar1 sorunlar tespit edilmeye calisiimistir.

Almanya’daki Tirk niifusunun artig1 Tirkiye ile Almanya arasinda 1961 yilinda imzalanan is giicii
anlasmasindan sonra olmustur (Yildiz 2012: 7). Ulkedeki Tiirk niifusu zaman iginde gocler ve bu iilkede
dogan ikinci, ticlincili ve dordiincili kusak cocuklara bagli olarak siirekli artis géstermistir. 2013 sonu itiba-
riyla Federal Yabancilar Kayit Merkezi’'nde kaydr olan T.C. uyruguna sahip niifusun sayisi 1 milyon 527
bin 118’ ulagsmistir. Alman vatandashigina gecgenlerle birlikte iilkede yasayan Tiirkiye kokenlilerin sayisi-
nin ii¢ milyona yakin oldugu sdylenebilir.

Bu niifusun Tiirkiye ile irtibatta kalmak istemesi ve kiiltiirel degerlerin korunmasi yoniindeki diisiin-
celeri sosyal ve toplumsal dinamiklere yansimakta, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri asimilasyona karsi
bir direng olarak algilanmaktadir. Azinlik kiiltiirliniin ana akim kiiltiirle uzun siire etkilesimi sonucunda

*  Tirkiye Cumhuriyeti Berlin Biiyiikelgiligi Egitim Misaviri, cemalyildiz@yahoo.com
**  Anadolu Universitesi Yurt Dig1 Tiirkler Uygulama ve Aras. Mrk. Miidiirii, mcakir@anadolu.edu.tr
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azinlik grup kendi kiiltliriinii koruma veya ana akim kiiltiire uyum saglama seceneklerinden birini tercih
eder ve uyum siirecinin sonu ana akim kiiltiir i¢inde erime veya asimilasyondur. Bununla birlikte azinlik
kiiltiiriin tagiyicilarinin ana akim kiiltiire uyum saglamasi, bu bireylerin asimilasyona ugramasi igin bir
onkosul olusturmaz (Bkz.: Eksi vd 2015: 42). Almanya’da Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli derslerinin asimilas-
yona kars1 bir direng olarak degerlendirilmesi, kendi kiiltiiriinii stirdiiriirken ana akim kiiltiire uyum sag-
layamama kaygisindan kaynaklanmaktadir. Ote yandan Berry (2006 ve 2011) tarafindan ileri siiriilen iki
boyutlu modele gore ise 6z kiiltiirii siirdiirme ve yeni kiiltiirlerle etkilesim i¢inde olma iki ayr1 boyutta ele
alinmaktadir. Bu modele gore azinlik grup kendi kiiltiiriinii siirdiiriirken yeni kiiltiire de uyum saglayabilir.

Tiirkiye Cumhuriyeti, Almanya’da uygulanan gé¢menlerle ilgili asimilasyon stratejisine kars1 bir “bii-
tiinlesme stratejisi” izlemektedir. Biitlinlesme stratejisi, bireyin 6z kiiltiiriiniin 6zelliklerini ve degerlerini
koruyarak ana akim kiiltiiriin degerlerini kabul etmesi ve ayak uydurmasidir (Eksi vd. 2015: 46). Bu da an-
cak ana akim kiiltiiriin kiiltiirel ¢esitlilige yonelmesi; azinlik grubun 6zglirce se¢imi ve baskin kiiltiirii ka-
bullenmesiyle ger¢eklesebilir. Azinlik kiiltiirlin ana akim kiiltlir gruplar1 i¢inde ayrimciliga ugramasi ha-
linde, go¢menlerin ana akim kiiltiire olan ilgileri zayiflayacak ve giderek dis etkilesimlere kapali bir arka
mahalle kiiltiirii (Ghetto) ortaya ¢ikacaktir.

Berry (2008: 331’den aktaran Eksi vd. 2015: 46), baskin grubun bireyi asimilasyona zorlamasi halinde
ayrilmanin, dislamaya yonelmesi halinde ise marjinallesmenin olustugunu belirtirken; toplumun biiyiik bir
kisminin gesitli kiiltiirel gruplar1 kabul etmesiyle toplumsal biitiinlesmenin gergeklestigini ifade etmektedir.
2010 yilinda Almanya, ¢ok kiiltiirliiliik politikasinin basarisiz oldugunu belirtmis (Hiirriyet, 16.09.2010),
yeni arayislara girmistir. Ulkede yabancilarla ilgili olarak izlenecek politikalardaki zihin karisikliginin so-
nucu olarak kendi varligini tehdit altinda hisseden yerli halk yer yer PEDIGA (Patriotische Europder Ge-
gen die Islamisierung des Abendlandes) gibi olusumlar baslatmistir (Bkz.: Cakir 2015).

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, Almanya’da yasayan Tiirk vatandaslarinin Tiirkge ve Tiirk kiiltiiri ile
baginin siirdiiriilebilmesi i¢in yurt disinda yasayan vatandaslarina Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerini ver-
meye baslamistir (Karlsruhe Bagkonsoloslugu 2015). Bu dersin 6gretmenleri hem dil kaybini 6nlemeye ca-
lismakta hem de kiiltlirlin devamlilig1 konusunda araci gorev iistlenmektedir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri

Tiirkiye ile Almanya arasindaki mevcut anlagsmalar ¢ercevesinde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi veril-
mektedir. Almanya Kiiltiir Bakanlar1 Ortak Komisyonu (KMK-Empfehlungen) 08.04.1976 tarihinde aldig:
kararla eyaletleri bu derslerin uygulanmasi konusunda serbest birakmistir. Nitekim her bir eyaletin egitim
konusunda karar vericileri ana dili dersine farkli anlamlar yiikleyerek birbirinden farkli uygulamalar1 ha-
yata gecirmislerdir (Hohmann 1982: 169).

“Ana dili tamamlama/takviye dersi” Almanya’da ‘“Muttersprachlicher Ergédnzungsunterricht™ adi altinda
haftada 2-5 saat arasinda dil, tarih, cografya ve bazen din dersinden olusan igerikle istege bagli ek ders
olarak agilmaktadir (Damanakis 1983). Bugiin dersler daha ¢ok alt sinir olan 2 saatlik zaman diliminde
yapilmaktadir. Dolayisi ile bu ders Alman yerel makamlarinin ilgi alanlarinin disinda kalmis ve “cocuk-
larin egitim haklar1 ihmal edilmistir” (Damanakis 1983: 7).

Hohmann (1982: 169) yabanci ¢ocuklarina verilecek anadili egitiminin egitim politikacilarinin en 6n-
celikli gorevlerinden biri olduguna dikkat ¢cekmektedir. Ciinkii dil egitimi zaman i¢inde bireyin hem kiil-
tiirel kimliginin olusmasina hem de yasadigi1 ¢cevrede konusulan ikinci dil bilgilerinin aktarilmasina kat-
kida bulunmaktadir.
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Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Derslerini Veren Ogretmenler

T.C. Berlin Biiyiikelciligi Egitim Miisavirligi verilerine gore 2013-2014 6gretim yilinda Avrupa iilkele-
rinde gorevlendirilen 6gretmenlerimiz tarafindan 155.369 6grenciye Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirti dersleri veril-
mistir. Bu dersler, geldikleri ilkelerde 6gretmenlik egitimi almis ve sadece Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersini
vermekle gorevlendirilmis kisiler ile Almanya’da dogup bliyiimiis ve Almanya’da 6gretmenlik formasyonu
almis gogmen kokenli bireyler tarafindan verilmektedir.

Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi uygulamada “ii¢c degisik sekilde” verilmektedir: “Gegerli Bir Ders Ola-
rak Anadili Egitimi (Fach)”, “Ikinci Yabanci Dil Olarak Anadili” ve “Iki Dilli Egitim”.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Derslerine Devam Eden Ogrencilerin Durumu

2014 y1l1 Mikrozensus verileri gore Almanya genelinde yaklasik 580.000 Tiirk vatandasi 68renci bu-
lunmaktadir. Tiirk 6grenci grubunun Alman ve diger azinliklara gore akademik diizeyleri daha diisiiktiir.
Dikkati ¢ceken bir diger 6nemli konu da Tiirk 6grencilerin %80’inin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerine de-
vam etmedigi gercegidir. Bu durum Stolting ve arkadaslar1 (1980: 199) tarafindan tanimlanan dil gelisim
durumlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Buna gore 6grenciler, ya Almanca ve Tiirkgeyi esit se-
kilde anadil diizeyinde (Bloomfield 1933: 55) kullanabilmekte (Aquilinguismus) ya da iki yonlii yar1 dilli
(Semilingualismus) olarak gelismektedir.

Almanya’da yetisen ve iki dili esit diizeyde edinememis 6grencilerin en belirgin 6zellikleri degisik or-
tamlarda dil veya diizenek degistirerek konusmasidir (Damanakis 1980; Tekinay 1982; Fthenakis vd. 1985).
Yildiz (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, Tiirk ¢ocuklariin % 63,3’liniin evlerinde; %61’inin okulda
Tiirkge ve Almanca karisik konustuklari, diizenek degistirdikleri (code switching) tespit edilmistir.

[statistikler, Alman egitim sistemi icinde yer alan Tiirkiye kokenli 6grencilerin diger 6grencilere gére
daha diisiik egitim verilen okullara devam ettigini gostermektedir (Bkz. Cakir 2001a; Cakir 2001b). Gy-
mnasium’a devam eden Tiirk 6grencilerin orani dnceki yillarin verilerine gore %35,7 iken bu oran Alman-
larda %23’e yiikselmektedir. 2014 yil1 verileri mevcut durumun iyiye gittigini gostermektedir (Cakir 2014).
2014 yih1 verilerine gore Alman egitim sistemi i¢ginde yaklasik 2,2 milyon yabanci uyruklu 6grenci bulun-
maktadir. Bunlardan sadece %14’ liniin Abitur veya Hochschulreife derecesi ile iiniversitelere devam etme
hakkini elde ettigi, liniversitelilesme oraninin diger uluslara gore ¢ok daha diisiik diizeyde kaldig1 goriil-
mektedir. Ornegin; iilkedeki Macarlarin %42.,9 ve Polonyalilarin %36 gibi biiyiik oranlarda iiniversiteli-
lestigi goriilmektedir (Spiegel-Online 2015: URL). Okullarda Alman 6grencilerin daha bagarili olmasinin
nedenlerinden biri, Almanya’da verilen takviye dil derslerinin gorece olarak diger OECD fiilkelerinin ge-
risinde kalmasidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, hazirlanan nitel sorular iizerinden Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltlirii dersini veren 6g-
retmenlerin, bu dersin uygulanmasinda yasadiklar1 sorunlar1 ve ¢6ziim onerilerini kendi bakis acilariyla
ortaya koymalarina firsat vermek; gelecege iligskin yapici ve somut onerilerde bulunmaktir.

Arastirmanin Onemi
Arastirmanin 6nemi asagida belirtilen amaglardan dolay1 anlam kazanmaktadir:

Almanya’da Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersini veren 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 egitim kurumlarinda
karsilagtig1 yonetsel ve egitsel sorunlarin tespit edilmesi,
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Ogretmenlerin sorunlara bakis agisinin tespit edilmesi,

Derlenen sorunlarin ¢6ziimiine muhatap olacak idari personel i¢in somut veri olusturmasi.

Sorun

Yapilan arastirma ile ortaya koyulmasi amaglanan sorunlar asagidaki sekilde tanimlanmistir:
Ilgili derse giren dgretmenlerin gérev yaptiklar1 okullarda karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
Bu derslerin yiiriitiilmesinde karsilasilan sorunlar nelerdir?

Ogretmenlerin egitim 6gretim etkinlikleri disinda kalan sosyal hayatlarina iliskin ne gibi sorunlar1 vardir?

Simirhiliklar

Aragtirma, T.C. Berlin Egitim Miisavirligi tarafindan ulasilabilen ve ankete doniit veren 6gretmenlerle
sinirhidir.

Arastirmadan elde edilen veriler tek kaynaga dayanmakta olup; arastirmaya 6grenci, veli ve okul yo-
neticileri gibi paydaslar dahil edilmemistir.

Arastirma verileri 2014-2015 6gretim yil1 ile sinirhdir.

Arastirma, anketi cevaplandiran 6gretmenlerin kimliklerinin ve okullarinin adlarinin agiklanmamasi
ile sinirhidir.

ARASTIRMANIN ONEMIi

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin evren ve 6rneklemi, kullanilan veri toplama araclari, veri-
lerin toplanmasi ve toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontemler agiklanmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma ile durum saptamaya yonelik “betimsel” bir caligma yapilmistir. Arastirmada kullani-
lan ag¢ik uclu sorular ile durumsal betimleme yapilmaya ve benzer cevaplar kiimelenerek frekans analiz-
leri ile istatistiksel sonuglar ¢ikarilmaya calisilmistir. Arastirmada uygulanan model “geriye doniik deger-
lendirme” 6zelligi tasimaktadir (Bkz.: Karasar 2013: 110).

Evren ve Orneklem

Almanya’da gorevli Tiirkge ve Turk Kiiltiirii dersi 6gretmeni sayis1 2013-2014 6gretim yil1 itibari ile
1047 kisidir. Bu 6gretmenlerin tiimii arastirma kapsamina alinmamis, evrenden kiime 6rnekleme alinmis
ve anket Tiirkiye’den gonderilen 510 6gretmene uygulanmistir. Arastirmanin 6rneklemini olugturan bu 510
ogretmenden 398 adedi arastirmaya dahil edilmis, 112’si ise degerlendirme dis1 birakilmistur.

Ol¢cme Araci ve Uygulanmasi

Arastirma i¢in gerekli 6lgme araci, T.C. Berlin Biiyiikelgiligi Egitim Miisavirligi tarafindan hizmete
0zel kaydi ile gelistirilmis ve Aralik 2014 i¢cinde Berlin Egitim Miisavirliginin gdzetim ve denetiminde uy-
gulanmigtir. Cevaplama iglemi sirasinda kimi 6gretmenin yonelttigi sorular agiklanmis; bu siiregte, 6gret-
menlere Tiirkiye Cumhuriyeti ve onu temsil eden makamlarin gériislerinin aktarilmamasina, 6gretmenle-
rin goriislerini 6zgiirce aktarmalar1 i¢in uygun ortam olusturulmasina dikkat edilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Raporlastirilmasi

Verilen cevaplarin anonim olmasi i¢in her bir anket formu numaralandirilmis, nitel verilerin ¢oziim-
lenmesi i¢in igerik analizi yapilarak benzer cevaplar gruplandirilmis ve sonrasinda ortaya ¢ikan nicel ve-
rilerin analizi i¢in de istatistiksel teknikler, sayisal dagilimlar i¢in frekans ve yiizdelerden yararlanilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu kisminda arastirma kapsaminda toplanan verilerin ¢éziimlenmesi ile elde edilen bul-
gulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

1. Ogretmenlerin Haftalik Ders Yiikii

Arastirma anketinden derlenen verilere gore 6gretmenlerin haftalik ders yiikii 8 ile 25 saat arasinda
degismektedir. Anket sonuglarina gore 6gretmen basina diisen ders ytikii ortalamasi 16,89 saat/hafta ola-
rak tespit edilmistir. Bu oran 16 Aralik 2006 tarih ve 26378 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan MEB Yo6-
netici ve Ogretmenlerinin Ders ve Ek Ders Saatlerine Iliskin hiikiimlerine uygun goriinmektedir.

2. Ogrencilerin Derslere Devam Durumu

Anketleri degerlendirmeye alinan 6gretmenlerden 6grencilerin devam durumuyla ilgili soruya cevap
veren 358 6gretmenin verdigi bilgiye gore, toplam 28.417 6grenci derse devam etmektedir. Yapilan ana-
lize gbre 6gretmen basina diisen ortalama 6grenci sayisi 79,3 kisidir. Buradan bir ¢ikarim yapilacak olursa,
Almanya genelinde MEB tarafindan gorevlendirilen 510 6gretmenin dersine 40.482 6grenci katilmakta-
dir. Bu saytya mahalden atanan 537 6gretmen de dahil edilirse, toplam 1047 6gretmenin dersine 83.107
ogrenci devam etmektedir. Bu ¢ikarim dogru varsayilirsa 29.752 6grencinin ilgili derslere devam etmedigi
ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin Alman yerel mevzuat: iginde yer almamasi
bu dersin diger derslerden izole edilmis sekilde yiiriitiilmesine sebep olmaktadir. Bu derse ilginin artira-
bilmesi i¢in, bu derslerin zorunlu hale getirilmesinde yarar oldugu belirtilmektedir (Damanakis 1983: 3).

Almanya’da bu derslerle ilgili olarak alinmig kesin bir yonetmelik bulunmamaktadir. Ancak bazi eya-
letlerde kendiliginden uygulamalar vardir. Ornegin; Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti 2010 yilinda “kéken dili”
uygulamasini baslatmistir. Buna gore “Sekundarstufe I’ olarak nitelendirilen okullarda okutulacak bu ders
mahalden atanan 6gretmenler tarafindan haftada 5 saat verilmekte ve not ortalamasina etki etmektedir.

3. Ogretmenlerin idari Konularda Karsilastig1 Sorunlar

Bu soruya verilen cevaplar zaman, yer, teknoloji ve iletisim sorunlar1 basliklar1 altinda degerlendiril-
mistir.

3.1. Ders Saatlerinin Uygun Olmamasi

Ankete cevap veren 398 6gretmenin %40.70’1 ders saatlerinin uygun olmadig1 seklinde goriis bildir-
mistir. Bu 6gretmenlerin %68’1 ise ders saatlerinin giiniin ge¢ vakitlerinde oldugunu vurgulamaktadir.

3.2. Mekan Sorunu

Ankete katilan 6gretmenlerin %21.35°1 ders yapilan mekanlarin egitim-6gretime uygun ortamlar ol-
madigini belirtmektedir. Bu 6gretmenlerin %26’s1 kendilerine bu ders i¢cin mekan tahsisi yapilmadigini,
%39’u tahsis edilen mekanlarin egitim-ogretime elverisli olmadigini ve %35°1 de bu ders i¢in 6nceden ders-
lik planlamas1 yapilmadigini vurgulamaktadir.

3.3. Egitimde Teknoloji Kullanimi1

Ankete cevap veren 6gretmenlerin %6.28°1 kendilerine tahsis edilen dersliklerde egitim teknolojisi alt-
yapist bulunmadigini belirtmektedir.
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3.4. Derslere Gosterilen ilgi ve Yasanan Iletisim Sorunlari

Yapilan arastirmayla elde edilen verilere gore, 6grenci ve veliler Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti derslerine
kars1 gerekli ilgiyi gostermemektedir. Ogretmenlerin %6.28’inin verdigi bilgi bu yondedir. Bunun yani sira
ogretmenlerin %15°1 anadili bilincinin yetersiz olmasindan bahsetmektedir. Anadili ile 6grenilen yabanci
dildeki anlatim sekilleri ve dil bilgisel kaliplar disinda 6rnegin pragmatik 6geler bakimindan da farklilik-
lar bulundugu i¢in bu siiregte 6greticinin 6grencilerde anadili bilincinin olusmast i¢in 6ncii rol listlenmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin gérev yaptigi okullarda kimi iletisim sorunlari ile bas etme konusunda ye-
tersiz kaldig1 anlasilmaktadir. Bu durum hem 6gretmenlerin “bambagka bir egitim yapmaya hazir olma-
malarindan” (Ercan-Sakalli 2003: 174) hem de Almanca dil bilgisi yoksunlugundan kaynaklanmaktadir.
Nitekim ogretmenlerin %2,92’si bu konuya dikkat ¢ekmektedir.

Ogretmenlerin %3,90’1 meslektaslarinin kendilerine karsi olumsuz bir tutum iginde bulunduklarin;
%10,730 de okul yoneticilerinin kendilerine karsi olumsuz bir tutum i¢inde olduklarini belirtmektedir.

Ogretmenlerin yasadig1 iletisim sorunlar1 arasinda en belirgin olarak dne ¢ikanlardan biri 6gretmen-
lerin degisik nedenlerden dolay1 goreve ge¢ baslamalar1 ve bu duruma baglh olarak yasadiklar1 sikintilar-
dir. Ogretmenlerin %42,92’si, Almanya’daki gorev yerine gec gitmeleri nedeniyle zorluklar yasadiklarini
belirtmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Berlin Biiyiikel¢iligi'nden alinan bilgilere gore bu sikinti, atanan 6g-
retmenlerin vize i¢in toplu halde ve vakitlice bagvurmalarina ragmen basvuru sonuglarinin gecikmeli ola-
rak sonuclanmasindan kaynaklanmaktadir. Bunun yani sira aile birlesimi bagvurularinda, bazi durumlarda
ogretmenin aile fertlerinden dil belgesi talep edilmekte ve 6gretmenlerimizin aile birlesimi talepleri yeter-
siz gelir sahibi olduklari ileri siiriilerek geri ¢evrilebilmektedir.

4. Tiirk¢e Derslerinin Yiiriitiilmesinde Karsilasilan Sorunlar

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin yiiriitiilmesinde karsilasilan sorunlardan 6nde geleni 6gretim ma-
teryallerinin eksikligidir. Bu durumu giindeme tasiyan 6gretmenlerin biitiin 6rneklem grubu i¢indeki orani
%44.72°dir. Anketin goriis ve Oneri belirtilmesi i¢in ayrilan kisminda goriis bildirenlerin %16.81°1 kulla-
nilan 6gretim materyallerinin Avrupa Dilleri Ogretimi Orak Cergeve Programi dlgiitlerine gore hazirlan-
mas1 gerektigini ifade etmistir. Bu sorunun farkinda olan MEB daha 2006 yilinda Yurt Digindaki Tiirk Co-
cuklari i¢in Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programini (MEB 2006) hazirlatmistir. Ayrica MEB
AB ve Yurt Dis1 Iliskiler Genel Miidiirliigii biinyesinde olusturulan Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan ge-
listirilmekte olan Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii Dersi (1-10. Siniflar) ders kitabi tamamlandiktan sonra, prog-
rama uygun olan diger tamamlayici kaynaklarin da hazirlanacagi ongoriilmektedir. Clinkii 6gretmenlerin
%35.42°s1 mevcut kitaplarin igeriginin dgretim amaciyla uyusmadigini belirtmektedir.

Anket sonuglarinda, velilerin derslere ilgisinin olmayist %5.77 ve 6grencilerin motivasyon eksikligi
%12.06 oraninda oldugu belirtilmektedir. Veli ve 6grencilerin bu derslere ilgilerinin artirilmasi amaciyla
MEB tarafindan Almanya’nin degisik sehirlerinde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Taslak Ogretim Programr’nin
tanitim1 ve 6gretmen, veli ve Bakanlik temsilcilerinin katildig bilgilendirme toplantilar1 yapilmaktadir.

Her bir bireyin koken dilini iyi 6grenmesi, onlarin kiiltiirel gegmislerinin bilincinde olarak 6zgiivenle-
rini pekistirmekte ve yasadiklar1 sosyal ¢evreye aktif olarak katilmalarini saglamaktadir. Bu kadar 6nemli
anlamlar yiiklenen dersi verecek 6gretmenlerin de ilke olarak “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmeni”
olarak tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6zel olarak yetistirilmesi gerekmektedir.

5. Sivil Toplum Kuruluslar1 Ile Kurulan Iliskiler

Almanya’da Tirklerin en biiyiik sivil toplum kurulusu 890’1 agkin bagli dernege ulasan ve Alman der-
nekler yasalarina gore kurulusunu tamamlamis olan Diyanet Isleri Tiirk Islam Birligi'dir. Yapilan kamu-
oyu aragtirmalarina gére Almanya’daki Miislimanlarin %70’ini temsil etmektedir. Bu kurulus Almanya
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genelinde kendisine bagli dernekleri koordine ederek, dini, sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler yapan en
biiyiik sivil toplum orgiitiidiir (Bkz.: DITIB 2015).

Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenli gogmenlerin egitim-6gretim alaninda da 6rgiitlii oldugu sdylene-
bilir. Burada Almanya Tiirk Veli Dernekleri Federasyonu, Almanya Tiirk Ogretmen Dernekleri Federas-
yonu ve Almanya Tiirk Ogrenci ve Akademisyenler Birligi gibi birgok sivil toplum kurulusu mevcuttur.

Ogretmenler, yasadiklari ¢evredeki Tiirk veya Tiirkiye kokenliler tarafindan kurulmus olan sivil toplum
kuruluslariyla iliskilerinin sinirli oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerden %59.12’si iliskilerinde mesa-
feli durduklarini ve dolayist ile bir sorun da yasamadiklarini belirtmektedir. Ancak “sivil toplum oOrgiitleri,
acik veya gizli bir rekabet icerisinde olduklarindan dolay1 parcalanmis bir yap: goriiniimiinden kurtulama-
maktadirlar” seklinde goriis bildiren 6gretmenlerin orani %10.31°dir.

Ogretmenlerin %5.951 sivil toplum kuruluslarindaki calisanlarin “kendilerini sikayet edip gorevden
aldirilacak memurlar olarak gordiiglinden” rahatsiz olduklarini belirtmektedir.

6. Ogretmenlerin iletmek Istedigi ilave Goriis ve Oneriler

Ankete katilan 6gretmenlerden goriis bildirenlerin %16.81°1 Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli derslerinin Al-
man egitim programinda zorunlu derslere dahil edilmesinin énemine deginmistir. Ogretmenlerin %10.61’i
Almanca dil bilgisinin olmamasini 6énemli bir eksiklik olarak degerlendirmekte ve gorev yerine gitmeden
once Tiirkiye’de asgari B2 diizeyinde Almanca 6grenebilecekleri kurslarin agilmasini, bu kurslarda basa-
ril1 olanlarin yurt dis1 gérevlere gonderilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin %10.61’i maaslarinin giiniinde 6denmedigini, yapilan édemelerin de yetersiz oldugu yo-
niinde goriis bildirmektedir. Disisleri Bakanlig1 biitcesinden 6denen giindeliklerin bazen bir hafta, bazen
de iki hafta geciktigi belirtilmektedir.

Ogretmenlerin %7.51’i Almanya’ya ilk gidislerinde barinma sorunu yasadiklarini, %2.25% ise aile bir-
lesimi ve ¢ocuklarinin okul hayatlar: ile ilgili problemlerle karsilagtiklarini belirtmektedir.

Ogretmenler, koordinatdrliik gorevi iistlenen 6gretmenlerin gorevlerini is yogunlugu nedeniyle tam ola-
rak yerine getiremediklerini belirtmektedir.

Yurt disinda gorevlendirilen 6gretmenler gittikleri tilkelerdeki yerel mevzuata uyum saglama konu-
sunda sorun yasamaktadir. Bunlardan 6ne ¢ikanlar arasinda Tiirkiye’den alinan ehliyetlerin Almanya’da
kullanilamamasi (%3) ve bu iilkede evinde televizyon olsun olmasin herkesin 6demek zorunda oldugu
17,98 Euro tutarindaki televizyon katki pay1 aidatidir (%1.50). Ogretmenler hem alt1 ay siiresince kullana-
bildikleri Tiirk ehliyetlerinin AB ehliyetine doniistiiriilmesini hem de televizyon katki payindan muaf tu-
tulmay1 arzu etmektedir.

Ogretmenler, Almanya’nin degisik eyaletlerinde bulunan T.C. Dis Temsilciliklerinde egitim islerinden
sorumlu olan gorevlilerin MEB tarafindan gorevlendirilen egitim ataselerince degil de Disisleri Bakanlig:
personeli lizerinden yiiriitiilmesinin yurtdis1 hizmetlerindeki verimli ¢alismalarin siirdiiriilebilirligi konu-
sunda kesintilere sebep oldugunu diistinmektedir.

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmadan ¢ikarilan sonuglar kisaca degerlendirilmis ve gelecege yonelik goriis ve dne-
riler siralanmustir.
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Sonuclar

Aragtirmanin sonuglarina gore, Tiirkce ve Tiirk kiiltiiriiniin 6gretimi konusunda Almanya’da gérevlen-
dirilen 6gretmenlerin egitim-6gretim etkinliklerinin yan1 sira gorev yaptiklar1 bolgelerde biirokratik, top-
lumsal ve sosyal hayata iliskin olumsuzluklarla da karsilastiklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira arastir-
madan ¢ikarilan sonuglar soyledir:

Tiirkgeyi iyi kullanan, Tiirk kiiltiirlini bilen bireylerin kimlik gelisimi ve 6zgiivenleri saglikli olaca-
gindan, Almancay1 ikinci dil olarak 6grendikleri takdirde iki dilli ve iki kiiltiirlii bireyler olarak yetise-
ceklerdir. Bu donanimda yetistirilecek yurttaglardan hem Tiirkiye’nin hem de Almanya’nin énemli kaza-
nimlar1 olacaktir.

Bu ger¢ege ragmen Alman makamlarinin bu iilkede Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri verilmesine karsi
adeta ortiik bir direng gosterdigi gozlenmektedir. Bu direng 6zellikle Tiirkiye’den gonderilen 6gretmenlere
verilecek calisma ve oturma izinleri ile ilgili giicliikklerden de anlagilmaktadir.

Alman makamlarinin, 6gretmenlerin istthdami, derslik temini, derslerin zorunlu veya zorunlu se¢meli
ders olarak tanimlanip karneye dahil edilmesi gibi sorunlara ¢oziim {iretme konusunda isbirligine dayali
bir tutum gelistirmesi beklenmektedir.

Almanya Federal Cumhuriyeti’ndeki karar alicilarin iyi planlanmadan, olumsuz sonuglar1 6ngoriilme-
den hayata ge¢irilmis uygulamalar1 Tiirkler hakkindaki olumsuz Onyargilar1 ortadan kaldiracagina daha
da pekistirmektedir.

Uyum ile birlikte yasamaya iliskin politikalar1 hazirlayanlar, ellerindeki sanal kaleydoskopu birakip,
yan1 baslarindaki insanlar1 gormemekte ve hayatin gercekleriyle ortlismeyen soyut zihinsel tasarimlarin
pesinden kosmak i¢in adeta 1srar etmektedir (Bkz. Cakir 2009b). Halbuki Almanya’da yasayan Tiirkler dis-
lanmak degil; hayatin her asamasinda kabul gérmek istemektedir.

Aile Birlesimi gibi ¢cogu defa “oldu-bitti” seklinde hayata gegirilen bir¢ok karar, Alman Anayasasi’na,
Avrupa Sosyal Yasasrnin 16. ve 19., Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin 8. ve 14. maddelerine, Gog-
men Isciler Avrupa Antlasmasr’nin 12. maddesine temelden aykirilik gdstermektedir (Bkz. Giillapoglu
1989: 89). Kamu gorevi icin iilkelerinde misafir ettikleri 6gretmenlere ¢ikarilan sorunlarin da iyi analiz
edilmesi gerekir.

Oneriler
Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore gelistirilen oneriler sunlardir:

MEB yurtdisi teskilati icin Almanya’da faaliyet gosteren ve halen bos bulunan egitim ataselikleri i¢in
gerekli uzman personelin en kisa siirede atanmasi ve egitim ataseleri ile diger idari personeli gorev bol-
gelerindeki biitiin paydaglar ile bir araya getirecek “ortak akil arama” konferanslarinin diizenlenmesi ge-
rekmektedir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti derslerinin 6neminin artirilmasi i¢in mevcut statiistiniin gézden gecirilmesi ge-
rekmekte ve eyaletler diizeyinde st politika belgelerinde degisiklik yapilmasi i¢in ¢alisma baslatilmalidir.

Bu dersleri vermek tlizere Almanya’ya gonderilen 6gretmenlerin eyaletlerdeki okullarin egitime bas-
lama tarithinden dnce Almanya’da olacak sekilde islemlerinin tamamlanarak {ilkeye giris yapmalar1 son
derece onemlidir.

Tiirkge disinda bir dilde kendini ifade giigliigii ceken 6gretmenlerin yurtdisina gonderilmemesi; gon-
derilen 6gretmenlerin se¢ilmesiyle ilgili stireglerin gézden gecirilmesi; gerekiyorsa liniversiteler ve MEB’in
ilgili birimlerinin isbirligi ile alternatif yontemler iizerinde ¢alismasi gerekmektedir. Ornegin; Tiirkge’nin
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anadili olarak egitimi, yabanci diller egitimi gibi alanlardan mezun olanlar i¢in YOK tarafindan akredite
edilmis bir “yabanci dil 6gretimi” sertifika programi agilmasi saglanabilir.

MEB mahalden 6gretmen gorevlendirilmesi konusunu bir an 6nce devreye sokarak, Almanya’da yeti-
sen veya bu ililkede yasayan nitelikli 6gretmenler arasindan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersini vermeye uygun
olanlar1 gorevlendirmelidir. Bu uygulama ile karsilagilan dil, barinma, yillik izin ve Alman meslektasla-
rinca kabul gérme gibi pek ¢ok sorunun kisa stirede agilmasi saglanacaktir. Bu miimkiin degil ise, gonde-
rilecek 6gretmenlerin gorev yapacaklari iilkelerde konusulan dille ilgili belirli bir siire yabanci dil kursuna
tabi tutulmasi isabetli olacaktir.

Yurtdisina 6gretmen olarak gonderilen personel belirli bir temsile sahip, devletimizin resmi memurla-
ridir. Bu nedenle dgretmenlerimizin tasidig1 goreve uygun olarak ehliyet degisimlerinin herhangi bir kursa
veya harca tabi tutulmadan yapilmasi i¢in gerekli girisimlerde bulunulmalidir.

Yurt disinda Tiirk¢e nin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda faaliyet gosteren 6zel egitim kurumla-
rinda hem dersi verecek 6gretim elemanlarinin niteligi hem de derslerin verilecegi 6zel 6gretim kurum-
larinin asgari standartlarinin belirlenmesi yararli olacaktir. Bu kurumlarin ilgili bakanlikta kurulacak bir
birim tarafindan akredite edilmesi, buradan mezun olanlara verilecek dil yeterlilik belgelerinin bir stan-
darda kavusmasini saglayacaktir. Tiirk¢e dil bilgisi sinavlarinin tek merkezden yapilmasi ve belli bir as-
gari standardin olusturulmasi saglanmalidir.

Almanya’nin degisik sehirlerinde MEB’e bagli olarak uluslararas: standartlarda egitim verilecek se-
kilde yapilandirilacak genel liseler ve meslek liselerinin agilmasi konusu iizerinde de ayrica durulmasi ge-
rekmektedir. Bu okullar Alman liselerinin miitekabili olacak; 6zellikle dil yetersizligi nedeniyle genel veya
meslek egitimi alamayan genglerin hayata baglanmasi i¢in alternatif bir yol olusturacaktir.

Istatistiklerde velilerin cocuklarinin egitim sorunlari ile yeterince ilgilen(e)medigi belirtilmektedir. Bu
insanlarin biitiin sorun ve sorumluluklarini bir yana birakip, ¢ocuklarinin egitim durumuyla ilgilenmedikleri
tezinin One ¢ikartilmasi ve Tiirk gogmen ¢ocuklarinin egitim diizeylerinin diistikliigiiniin sorumlulugunu
diplomasiz gdgmenlere ve bunlarin ailelerine yiiklemek gergekei bir ¢dziim degildir. Uzerinde durulmasi
gereken asil konu, bu durumu degistirmek igin sorumlu diger paydaglarin neden yeterince etkin olmadigidir.

Ebeveynlerin egitim ve dil diizeylerinin yiikseltilmesi i¢in aile egitim programlarina agirlik verilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda gé¢gmen ebeveynlerin ve ¢ocuklarinin dil ve egitim diizeyinin yiikseltilme-
sine yonelik destek programlari gelistirilebilir.
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TURKCE ICIN ‘KENDI KENDINE DERLEM PLATFORMUNUN
(KKDP) INTERNET TABANLI TURKCE YETERLIK SINAVI (iTS)
YAZMA BECERESI MODULUNE EKLEMLENMESI VE
YAZMA HATALARININ BELIRLENMESI TEMELINDE
OGRENICI DERLEMI ALTYAPISI

Doc. Dr. Biilent OZKAN*

OZ: Tiirkce i¢in Kendi Kendine Derlem Platformu (KKDP), dil arastirmacilarin arastirma sorularia
bagli olarak bigimlendirilebilen, arastirmaciya 6zel, esnek, kolay ulasilabilir, veri taban1 destekli ve aras-
tirma sonuglarinin saglikl bir sekilde raporlanabildigi bir derlem altyapisidir. S6z konusu platform TUBI-
TAK-1005-Ulusal Yeni Fikirler ve Uriinler Arastirma Destek Programr’nca desteklenen proje kapsaminda
olusturulmustur.

Internet Tabanl Tiirkge Yeterlilik Sinavi (ITS) ise adaylarin Tiirkce becerilerini lgmek amaciyla 2011
yilindan bu yana uygulanan dil becerisi belirleme sinavidir. Sinav adaylarin dil becerilerini 6lgmek ama-
ciyla sozclik ve yapi bilgisi, okuma becerisi, dinleme becerisi, yazma becerisi ve konugsma becerisi diiz-
lemlerinde yapilmaktadir.

Bu calisma, KKDP altyapisi iizerinden ITS’ye katilan adaylarin yazma becerisi boliimiinde iirettikleri
metinlerin KKDP’ye eklemlenmesi ve adaylarin yazma becerisi boliimiinde yazma hatalarinin sistem iize-
rinden nasil analiz edilebilecegi lizerine bir tanitim ve uygulamay1 icermektedir. Bu anlamda c¢alisma 6g-
renici derlemi altyapisi 6rnegi olarak da diistintilebilir.

Anahtar Kelimeler: Kendi Kendine Derlem, Tiirk¢e Yeterlik Sinavi, Derlem, Yazma Becerisi

1. GIRIS

Dogal Dil Isleme (DDI) olarak da adlandirilan bilgisayarli dilbilim, derlem adi verilen dil &rnekgele-
rini temel alarak, uygulamali dilbilimin (applied linguistics) paralelinde, basta sozliikkbilim olmak iizere dil-
bilgisi, agiz, ¢eviri bilim, tarihsel dilbilgisi ve dilsel degisim, dil 6grenimi ve 6gretimi, anlambilim, kul-
lanimbilim, toplum dilbilim, séylem ¢oziimlemesi, bigembilim ve yazinbilim ¢alismalarinda yogunlukla
kullanmaktadir (McEnery vd., 2006 Kennedy 1998).

Bu ¢ercevede derlemlerin farkli arastirma sorulari i¢in, farkli amaglar dogrultusunda olusturuldukla-
rin1 sOylemek miimkiindiir. Derlem uygulamalarinin s6zii edilen uygulamali dilbilimin alt ¢alisma alanla-
rindan biri olan dil 6grenimi ve 6gretimi alaninda kullanimi en belirgin sekilde 6grenici derlemleri araci-
ligryla gergeklik bulur. Dili 6grenen bireylerin dgrenilen dilde performanslarini ve 6grenme durumlarini
belirlemede 6grenici derlemleri oldukga islevsel olarak kullanilmaktadir.

*  Mersin Universitesi
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Amacg

Bu ¢alismanin amaci, dil arastirmacilarin arastirma sorularina bagli olarak bi¢cimlendirilebilen, arastir-
maciya 0zel, esnek, kolay ulasilabilir, veri taban1 destekli ve arastirma sonuglarinin saglikli bir sekilde ra-
porlanabildigi bir derlem altyapis1 (KKDP) iizerinden bir 6grenici derleminin nasil olusturuldugu ve olus-
turulan derlem {izerinden yazma hatalarinin nasil belirlenebilecegini aragtirmacilarin ilgisine sunmaktir.

Onem

Bugiin dilin dogal ortamlarindan yazili ve sozlii olarak elde edilen verilerle kendine 6zgii kuram ve
uygulamalarla ortaya koyulan derlemler, 6zellikle sezgisel drnekgelerden ve ikincil verilerden yalitilmis
‘gercek zamanlr’ dilsel verileri igermesi bakimindan alana biiyiik katkilar saglamaktadir (Ozkan, 2010).
Bu anlamda, uygulamali dilbilimin yukarida bir kismi siralanan alt dallarinda arastirmacilarin yiiriittiik-
leri derlem temelli ¢alismalar, giiniimiizde dil ¢alismalarinda deneysel sonuglara ulasilmasina 6nemli kat-
kilar saglamaktadir. Bu ¢ergevede bir 6grenici derlemi iizerinden yazma hatalarinin belirlenmesi alana ya-
pacag katkilar acisindan 6nemlidir.

Simirhiliklar

Olusturulan 6grenici derlemi, 2011-2015 yillar1 arasinda ITS’ye katilan B2 diizey 49 6grencinin ITS nin
yazma becerisi boliimiinde “Bilgisayar kullanmak ¢ocuklara yarardan ¢ok zarar verir? Siz bu goriise kati-
ltyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplari igermektedir. Ayrica yazma hatalar1 agisindan tiim metin-
ler calismanin bir uygulama olmasi nedeniyle incelenmemis, sadece yapilabilirlik ¢ergcevesinde bir tanitim
amagclandigi i¢in uygulama basamaklar1 tanitilmistir.

TANIMLAR
iTS nedir?

Internet Tabanli Tiirk¢e Seviye Belirleme ve Yeterlik Smavi (ITS), internet tabanli olarak uygulanan,
adaylarin Tiirk¢e becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen Tiirkge seviye belirleme ve sertifikalandirma
sinavidir. Sinav adaylarin Sozciik ve Yapr Bilgisi, Okuma Becerisi, Dinleme Becerisi, Yazma Becerisi ve
Konusma Becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilmis bes boyuttan olusmaktadir. Ayrica sinav yeterlilik,
kur gecme ve deneme sinavi olarak 2011 yilindan bu yana uygulanmaktadir. Ote yandan, ITS “Diller i¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi: Ogrenim, Ogretim ve Degerlendirme” kriterleri esas alinarak hazirla-
nan bir sinavdir.

KKDP nedir?

KKDP, Tiirkge tizerine ¢alisan dil/dilbilim arastirmacilari igin arastirmacilarin arastirma sorularina
bagli olarak bigimlendirilebilen, arastirmaciya 6zel, esnek, kolay ulasilabilir, veri taban1 destekli ve bu cer-
cevede arastirma sonuglarinin saglikli bir sekilde raporlanabildigi bir derlem platformudur.

Platform temelde: Sozliikk Bilim, Anlam Bilim, S6zciik Bilim, S6z Dizimi ve Bi¢im Bilim olmak tizere
5 farkli modiil lizerine kurulmustur. S6zii edilen modiiller, ilgili alanlarda ¢aligmalarini yiiriiten arastir-
macilara derlem olusturma, bu derlem tlizerinden verileri etiketleme ve bu verileri raporlama imkani sunan
ayr1 ayr1 yazilim kiimeleridir. Bu ¢alismada ise yukarida yer alan modiillere ek olarak ITS’de katilimcila-
rin Urettikleri metinlerden bir 6grenici derlemi olusturulmus ve bu 6grenici derleminde yazma hatalarinin
nasil belirlenebilecegi lizerine durulmustur.
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Ogrenici derlemi nedir?

Ogrenici derlemleri (learner corpora) yabanci dil dgrenicileri tarafindan iiretilen dilin derlem uygula-
malar1 araciligtyla sayisallastirilmasi yoluyla olusturulmaktadir. Bu anlamda, bir 6grenici derlemi yabanci
dil dgrenicilerinden elde edilen dilsel ¢iktilar olarak degerlendirilebilir (Baker vd., 2006). lyi diizenlenmis
bir 6grenici derlemi dillerin nasil 6grenildigi ve dil 6grenme siirecine katkida bulunma yollarini arastiran
uygulayicilar agisindan son derece etkili bir kaynak kullanilmaktadir (Pravec, 2002).

Bu ¢aligmada, KKDP iizerinden 6rnek bir uygulamayla ortaya koyulan Ogrenici Derlemi Modiilii ya-
banci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenenlerin yazma hatalarinin belirlenmesi agisindan uygulamalarla tanitilacaktir.

Tanitim ve Uygulama
KKDP 6grenici derlemi modiilii tanilama paneli

KKDP iizerinde bir derlem olusturulurken sistem {izerinde dort asamali bir yapilandirma séz konusu-
dur. Bu asamalar sirasiyla metadata tanilama, tabaka tanilama, metin girisi ve girilen metinlerle ilgili sa-
yisal bilgiler sunan istatistik sayfasidir. Bu agamalarin ayrintilar1 asagida sunulmustur (Sekil 1).

am

Sekil 1. Ogrenici Derlemi Modiilii islem asamalar:

2.1.1. Metadata tanilama

Olusturulacak derlem igin var olan arastirma sorular1 ¢ergcevesinde neleri metadata olarak belirleyece-
gimiz konusu 6nem tasimaktadir. Bu durum derlemde metadatalarin raporlanma asamasinda derlemde neyi
yapilandirirsak onu rapor olarak alabilecegimiz temelinde diisiiniilmelidir (Ozkan vd, 2016).

Bu anlamda 6grenici derlemi iizerinde tanilanacak metadatalar literatiirle belirli dlgiitlere karsilik gel-
mekteyse de derlem olusturulurken belirlenebilecek temel metadatalar veri saglanan 6grenicinin: adi so-
yadi, yasi, uyrugu, cinsiyeti, bulundugu dil beceri diizeyi, ne kadar zamandir dile maruz kaldigi, bildigi
baskaca diller gibi arastirma sorularina gore de sekillenebilen bir 6zellik tasir. KKDP bu anlamda esnek
bir metadata belirleme olanagini arastirmacilara sunmaktadir (Sekil 2).

Metadata Tarvrdama Metadata Euleyin

Sekil 2. Metadata tanilama araytizii
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2.1.2. Tabaka tanilama

Bu panel lizerinden ayrica Tabaka Tanilama, derlemde yer alan tabakalarin belirlenmesine karsilik gel-
mektedir. Yine bu tanilama islemi arastirma sorularina bagli olarak olusturulacak bir derlemin varligina
isaret etmektedir. Bu yapilandirma da esnek bir arayiizle arastirmacinin kullanimina sunulmaktadir. Or-
nek bir uygulama i¢in sinirliliklar boliimiinde belirtilen bigimiyle bir tabaka tanilama yoluna gidilmis, soru
bazli bir tabakalama ongoriilmiistiir (Sekil 3).

Sekil 3. Tabaka belirleme araytiizii
2.1.3. Metin girisi

Metadata ve tabaka tanilama’nin ardindan 6grenicilerin tirettikleri metinlerin sisteme girisleri bu asa-
mada yapilmaktadir. Bu asamada ITS’den alimlanan UTF-8 bigimli metin dosyalar1 sisteme Metin Ekle
sekmesi kullanilarak ayr1 ayri1 eklenebilmektedir. Metin eklemelerde belirlenen ad soyad, cinsiye, uyruk,
seviye vb. metadata girisleri de yapilabilmektedir (Sekil 4).
=)

Sekil 4. Metin ekleme arayiizii

Metin ekleme agamasinda sistem otomatik olarak girilen metni sdzbirimlerine ve climlelere ayirmakta,
metadatalar ve tabaka bilgisiyle birlikte sistem tlizerinden veri tabani kayitlarin1 gerceklestirilmektedir.

2.1.3. Istatistik sayfasi

KKDP’ye girisi yapilan metinlerle ilgili basit/temel diizeyde sayisal veriler iceren istatistik sayfasi olug-
turulan derlemle ilgili bilgileri kullaniciya sunabilmektedir. Bu veriler: toplam metin sayisi, toplam ciimle
sayi1s1, toplam kelime sayist gibi sayisal verilerdir (Sekil 5).
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[ = | e Bt Orkan @ iy

Istatistik Sayfasi

Sekil 5. Istatistik sayfas1 arayiizii

KKDP 6grenici derlemi modiilii metin (veri) isleme paneli

Derlemin olusturulmasinin ardindan sistem {lizerinden metin (veri) isleme asamasina gecilmektedir.
Veri isleme agamasi temelde 5 alt basamaktan olusmaktadir (Sekil 6).

H Hongeidini. Bilent Oran 1 Gikry

Orenici Derlem Modold
Cifremici Deriem

Hata Yanhsy

Analiri Esdizimlilik

Sekil 6. Metin (veri) isleme arayiizii

Bu asamada sozbirimleri ve bunlara bagli tanik ciimleleri isaretlemek amaciyla etiket tanilama asa-
masinda, esnek etiketler belirlenebilmekte (Sekil 7); sdzbirimlestirme asamasinda (Sekil 8); ‘madde basi-
lama’ islemi yapilmakta ve ayni ekranda sdzbirimlestirme asamasinda hatali yazimlarin gercekte ne ol-
duklar1 sorgulanarak denetlenebilmekte (Sekil 8); olusturulan sdzbirimler baska bir ekranda kontrol edilip
diizenlenebilmekte (Sekil 9); climle diizenleme asamasinda ciimle boéliimlemelerinde hatalar mevcutsa bu
hatalar giderilebilmekte (Sekil 10) ve hata analizinde etiket tanilama asamasinda belirlenen esnek etiket-
lerle isaretlemeler yapilabilmektedir (Sekil 11 ve Sekil 12). Ayrica bu ekranda islenen veriler raporlanabil-
mekte (Sekil 13 - Sekil 16) ve bu raporlamalar disa aktarilabilmektedir.

Metin (veri) isleme asamasinda hata analizine dahil olan bagka bir durum ise yanlis esdizimliliklerin
belirlenmesidir. Yanlis esdizimliliklerin belirlenmesi 6grenici derlemlerinden elde edilen baslica bir ana-
liz olarak literatiirde yerini almistir. Sistem {lizerinden esdizim analizleri (Sekil 17) ve bunlara bagli olarak
raporlar (Sekil 18) olusturularak yine bu raporlar disa aktarilabilmektedir.

Bu asamalarin ayrintilar1 su sekildedir:
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Etiket tamilama

Belirlenen arastirma sorusu cergevesinde, sozciik tiirleri temelinde ¢ekim, tiiretim, durum-yapi, ya-
zim; 0zne-yliklem uyumu; tamlama vb. nitelikler esnek etiket tanilama sistemi iizerinden belirlenmekte-
dir. Belirlenen bu etiketler, veri igleme (hata analizi) arayiiziinde sozbirimler ve buna bagli climle yapila-
rinin isaretlenmesi asamasinda islev gormektedirler (Sekil 7).

¥ Setatlar 4 i et Bkl Onizenie

Sekil 7. Esnek etiket belirleme arayiizii

Sozbirimlestirme

Bu asamada derlemde yer alan sozbirimler ‘madde basilama’ islemine (sozbirimlestirme) tabi tutul-
maktadir (Sekil 8). Hata analizinin dayandig1 6ncelikli yapi, yazim (imla) hatalaridir. Baz1 durumlarda bu
yanlis yazimlarin sézbirimlestirilmesinde baglam iginde gorerek o s6zbirimin gergekte ne olduguna karar
vermek gerekebilir. Bu anlamda sozbirimlestirme arayiiziinde bulanik yazimlarin da goriilebilecegi ‘climle

icinde gor’ araci kullanilabilmektedir (Sekil 9).

Sortirmisneme

{E Maddebay}

g

I

Sekil 8. Sozbirimlestirme arayiizii
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Rl iy ot g

Ciarmiie it G

Sekil 9. Baglam (ciimle) i¢inde sdzciikbirim sorgulama araytlizii

Madde basilama isleminin ardindan tiim ¢ekimler bir madde basina baglanmakta ve arastirmaya da-
hil edilebilmektedir (Sekil 10). Bu veri setleri diizeye gore sozciik tliretim genisligini tespit etmekte kul-
lanilabilmektedir.

Ayrilan Géwde Livte

Lavde wLelimeler tyher

Sekil 10. Ayrilan gévde (madde bast) goriintiileme arayiizii

Ciimle diizenleme

Ciimle diizenleme arayiizii sistemden kaynakli yanlis bolimlenmeleri gidermek amaciyla olusturul-
mus bir arayiizdiir. Bu arayiizde climleler bir 6ncekiyle birlestirilebilmekte ya da bloklanmis ciimleler bo-
limlenebilmektedir (Sekil 11).
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Sekil 11. Ciimle diizenleme arayiizii

Hata analizi arayiizii

Hata analizi arayiiziinde etiket tanilama asamasinda belirlenen etiketler araciligiyla climle ya da soz-
birimler dogru ve yanlis bigimleriyle sisteme kaydedilmekte (Sekil 12 ve 13) ve aynm1 ekranda yapilan bu
kayitlar raporlanabilmektedir (Sekil 14 - 16).

Ogrenici Derlem - Hata Analiz

s Al

= Kaldir
B Peb e Byt Wi T (CCALIRD AT ICAR (R LATI BT = Kaldir
Gt (oh pre ryya A = Kaldir
By o (DAL S PR ST ONUTE s yads BIgeLrpar Nllsnmrisr = Kaldir
Sekil 12. Hata analizi araytiizii — [
Evei, (ol kadrigorum st
Her giin geouklann bilgisays kullanmas onlas her re kadar rarar verse de yararian da varda, W Eal
Katdrygram, W Ralde
Hengin bilghayar kllanma coouklans zaras vesir nedenl ise sosyel haysttan ¥a da egh oima v Wl
Bagflaglar . Yinem | Dogru Bigim - Itk Sa, Yani Bigm | ihlisekde
Sagiaciar - Yicnm | Doru Sighm - ol S, Yaniny Bigim ; claiipda
Evwet kablnponam. u Kaige
Aynen kagiisparum. Kkt

Sekil 13. Hata analizi arayiizii — I1
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Sekil 14. Hata analizi raporlama arayiizii (sifat kullanim1 yazim hatalar1)

Hoggeidinir, Ble Ovien & Cikay
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Sekil 15. Hata analizi raporlama arayiizii (sifat kullanimi1 tamlama hatalari)

Haggeidiniz, Bllent Dikan & Cikry

Orenici Derlem - Hata Analizi
Oifrenici Deviem ks Analis

Hata dnalia
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Sekil 16. Hata analizi raporlama arayiizii (zarf kullanim1 yazim hatalari)
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Yanhs esdizimlik

Once de bahsi edildigi iizere esdizimli yapilarin belirlenmesi dil gretiminde basli basina bir aras-
tirma konusudur. Ogrenici Derlemi Modiilii | n-4 ... n+4 | genisliginde derlemde kayitl ciimleleri listeleye-
bilmekte ve bu listelerden dogru ve yanlis esdizimlilikler belirlenebilmektedir (Sekil 17). Ayrica bu islem-
ler ayn1 araytiizde raporlanarak disa aktarilabilmektedir (Sekil 18).

Farary s Earylarsidar |

pirnapys bagiar (1

SO DR [

Eemaya baylayscas

Sekil 17. Esdizim analizi veri isleme arayiizii

Epagim hngagi

Sekil 18. Esdizim analizi veri isleme arayiizii

Sonug ve tartisma

Derlem dilbilim uygulamalar1 bugiin i¢in uygulamali dilbilim ger¢evesinde karsimiza ¢ikan dilbilgisi,
agiz, ceviri bilim, tarihsel dilbilgisi ve dilsel degisim, dil 6grenimi ve 6gretimi, anlambilim, kullanimbi-
lim, toplum dilbilim, sdylem ¢oziimlemesi, bicembilim ve yazinbilim gibi dilbilimin diger alt dallarinda
arastirmacilara yeni olanaklar sunmaktadir (Ozkan vd., 2016).

Gelistirilen platform (KKDP), Sozliik Bilim, Anlam Bilim, S6zciik Bilim, S6z Dizimi ve Bi¢im Bi-
lim Modiilii’niin yaninda, bu ¢alisma igin gelistirilmis olan Ogrenici Derlemi Modiilii arastirmacilara ya-
banci dil olarak Tiirk¢genin 6gretimi konusunda 6gretim ortamlarinda aktarilan dil becerilerin geri doniit-
lerle beslenmesi acisindan katki saglayamaya adaydir (Ozkan vd., 2016).

Caligma ayrica Tiirkge icin gelistirilmis olan ilk Ogrenici Derlemi altyapisi olmasi agisindan da ayri
bir 6nem tasimaktadir.
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Calismada KKDP’nin bu alan i¢in nasil kullanilacagina dair uygulama orneklerine yer verilmis, dil/
dilbilim ¢alismalarinin giiniimiizde olmazsa olmazi haline gelmis bulunan bilgisayarli dilbilim ¢aligmalar1
adina nitelikli bir uygulama 6rnegi sunulmustur.

Tesekkiir

“Tirkge i¢in Kendi Kendine Derlem Platformu Olusturma” baslikli ve 114E791 proje numarali bu ca-
lisma, TUBITAK - 1005 - Ulusal Yeni Fikirler ve Uriinler Arastirma Destek Programr’'nca desteklenmis-
tir. Katkilar1 icin TUBITAK a tesekkiir ederiz.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMiINDE KULLANILAN
ORTA DUZEY (B1, B2) DERS KITAPLARINDA KELIME OGRETIMI:
GAZi UNIVERSITESI TOMER ORNEGI

Dog¢. Dr. ihsan KALENDEROGLU"

OZ: Insanlar arasindaki iletisimin en etkili arac1 olarak kullanilan dilin gerek ana dili gerekse ya-
banci dil olarak muhataplarina 6gretilmesi konusundaki ¢alismalar son yillarda biiytlik bir ivme kazanmis-
tir. Ozellikle kiiresellesme olgusuyla birlikte insanlarm bir cografyadan baska bir cografyaya ulasma nok-
tasindaki kolayliklar da dikkate alindiginda yabanci dil 6grenme ihtiyaci her gegen giin artmaktadir. Bu
dogrultuda son yillarda Tiirkiye Tiirk¢esini 6grenmeye hem yurt iginde hem de yurt diginda artan bir 1lgi
vardir. Bu ilgiye karsilik yurt disinda sayilar1 hizla artan Yunus Emre Enstitiisiine bagli YETEM’lerde,
yurt i¢inde ise {iniversitelere bagli TOMER ve DILMER’lerde Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne
gore hazirlanmis Temel (A1, A2), Orta (B1, B2) ve Yiiksek (C1) diizey ders kitaplariyla Tiirkiye Tiirkcesi
yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Bilyiik 6zverilerle hazirlanan bu ders kitaplarinda en ¢ok dikkati ¢eken
hususlardan biri de hig siiphesiz kelime 6gretimi konusudur. Dil 6gretiminin yapi tas1 diyebilecegimiz ke-
lime 6gretimi, bir dilin sadece yabancilara 6gretilmesinde degil, ait oldugu toplumun bireylerinin mensubu
olduklar1 ana dili 6gretiminde de ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi amaciyla yazilan ders kitaplarinda kelime 6gretimi konusu her diizeyde ayri ayr1 énem tasimak-
tadir. Ancak, inceledigimiz ders kitaplarinda kelime 6gretimi konusunun diizeylere uygun olarak ele alin-
madig1, kelimelerin yer aldig1 metinlerin se¢iminde belli bir 6l¢ek kullanilmadigr dikkatimizi ¢ekmekte-
dir. Bu tebligimizde genelde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda, 6zelde
ise Gazi Universitesi TOMER &gretim elemanlar1 tarafindan hazirlanan orta diizey (B1, B2) ders kitapla-
rindaki kelime se¢imi ve dgretimi konusunu ele alacagiz.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, orta diizey (Bl1, B2), kelime 6gretimi

GIRIS

[letisimin en etkili araci olan dil ve dilin yapica, anlamca en kiiciik birimi olan sz, sdzciik veya kelime
gerek ana dili 6gretiminde gerekse yabanci dil 6gretiminde evrensel anlamda en 6nemli arastirma konula-
rindan biri olmustur. Insanlik tarihinin baslangicindan itibaren sdz, sézciik veya kelime hep olmustur. Bu
anlamda pek ¢ok diisiiniir tarafindan so6ziin, kelimenin énemi vurgulanmistir. Bireylerin dogumdan itiba-
ren ¢evresindeki seslerden hareketle anlamli kelimler tiiretme siirecinden itibaren dil edinimleri de 6gren-
meye bagli olarak geliserek degismis; ilerlemistir. Bu edinim siirecinde en énemli unsur hi¢ siiphesiz ke-
lime 6gretme ve 6grenmedir. Ana dili egitiminin etkinlik alanlarindan birini de kelime 6gretimi olusturur.
Cocugun sahip oldugu dilin zenginlestirilmesinde “kelime dgretimini” 6dnemi oldukca fazladir denilebilir

*  Gazi Universitesi, ihsankalender@hotmail.com
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(Ozbay, 2013: 65). Bu nabagh olarak gelisen kelime hazinesi de bir kisinin sahip oldugu dil birikiminin
tanimlanmasinda en dnemli unsurlardan biridir (Karadag, 2013: 55) Diinyadaki anadili 6gretimi ve dilin
yabanci dil olarak 6gretimi noktasinda pek ¢ok arastirma yapilmis; yontemler ve olgekler gelistirilmis; her
iki 6gretim tiirlinde ¢ok dnemli mesafeler alinmistir. Tebligimizin problem durumunu olusturan temel hu-
suslardan olan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ve 6zelde kelime 6gretimi konusunda son yillarda
gerek akademik olarak gerekse uygulamali 6gretim noktasinda ¢ok 6nemli mesafeler alindig1 bir gergektir.

Dil, her seyden once suur isidir. Tiirk milletinin muhtelif kiiltiir ve cografyalarda bulunmasina rag-
men unutmadigi ve bugline kadar getirdigi bir milli dili vardir (Giizel, 2010: 19). Diinyadaki en eski yazi
dillerinden biri olan Tiirkge ne yazik ki gectigimiz siiregte evrensel anlamda hak ettigi degeri ve yeri elde
edememistir. Diinyada bacasiz endiistrinin en 6nemli ayaklarindan olan dil 6gretimi konusunda gerek he-
def dilin diinya 0lgegindeki yeri, onemi gerekse ekonomik anlamdaki girdinin {ilke ekonomisine katkisi
cok biiyiiktiir. Bu yonde, basta Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde diinyanin birgok iilkesinde agilan YE-
TEM’ler olmak iizere, Tiirkiye’deki pek cok iiniversitede faaliyete baslayan TOMER ve DILMER’ler ara-
ciligryla Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ndeki kurlara gore hazirlanan ders kitaplar1 ve Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yetismis uzman 6gretim elamanlarinin katkisiyla ¢ok 6nemli mesa-
feler alinmistir. Ozellikle kronolojik olarak siraladigimizda Ankara Universitesi TOMER’in “Hitit”, Gazi
Universitesi “TOMER’in Yabancilar igin Tiirkce” Istanbul Universitesi DILMER tarafindan hazirlatilan
“Istanbul, Yabancilar I¢in Tiirkge” ve Yunus Emre Enstitiisiiniin “Yedi Iklim” setleri ¢erceve metinde ta-
nimlanan seviyelere gore hazirlanmis; Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi noktasinda énemli bir bos-
lugu doldurmustur. Bu ¢alismalar gerek becerilere gore dil 6gretimi noktasinda gerekse Tiirkgenin hedef
dil olarak 6gretilme siirecinde, Tiirk kiiltliriiniin aktarimi hususunda da 6nemli bir gorev tistlenmektedir

Hazirlanan 6gretim setleri incelendiginde basta dis yapiya ait, kapak tasarimi, baski, kagit kalitesi, gra-
fik tasarim vb. unsurlarla i¢yapiya bagli, seviyelere gore boliim veya iinite adlari, metinler, becerilere gore
uygulama 6rnekleri vb. hususlar dikkati ¢gekmektedir. Yukarida da belirtildigi lizere belirtilen noktalarda
birgok eksiklik tespit edilmistir. Bu setler ayrica, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili gerek iini-
versitelerin gerekse Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde agilan yiiksek lisans ve doktora
derslerinde, tez ¢alismalarinda incelenmektedir. Bu incelemeler sirasinda dikkatimizi ¢eken en 6nemli ko-
nularin basinda hig siiphesiz kelime 6gretimi gelmektedir. Kelime dgretimi siirecinin sadece ders kitapla-
riyla sinirli olmadiginin farkindayiz. Ayrica, dil 6grenmek isteyen muhataplarin 6grenme amagclarina gore,
geldikleri tilkelerin kaynak dilleri ve kiiltiirlerine gore farklilik arz ettigini belirtmeliyiz. Burada vurgu-
lanmasi gereken diger bir husus ise farkli cografyalardan farkli amaglarla gelen 6grencilerin veya muha-
taplarin kendi kaynak dillerinin yapisina gore 6grenmek istedikleri hedef dil Tiirk¢enin yapisiyla nasil bir
etkilesim iginde olduklaridir. Ozellikle Uzakdogu’dan gelen 6grencilerin tek heceli kaynak dile sahipken
burada eklemeli bir dille karsilagsmalari, dilin yapisina ait 6zellikleri kavramalari biiylik 6nem kazanmakta;
bu durum bireyin 6grenme siirecine olumlu veya olumsuz etkide bulunmaktadir. Ozellikle baslangi¢ dii-
zeyi O0grencilerde bu tiir 6grenme problemleriyle ge¢misten giinlimiize ¢ok yogun bir sekilde karsilasil-
mistir. Hatta baz1 6grenciler bu tiir 6grenme zorluklarindan etkilenerek 6grenimlerini yarida keserek {il-
kemizden ayrilmiglardir. Bu noktada Gazi Universitesi TOMER 6gretim elemanlar1 tarafindan hazirlanan
setin “Yabancilar I¢in Tiirkge, Giris” kitab1 hem Tiirkceyi hi¢ bilmeyenler icin hem de temel, basit keli-
meleri 6grenme adina dnemli bir boslugu doldurmaktadir. Bu ¢alisma ayni zamanda kelime 6gretiminin
de ilk basamag1 olarak degerlendirilebilir. “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ne gére “anlama, ko-
nusma, yazma ve dinleme” becerisine gore hazirlanan kitap, gerek kelime 6gretimi gerekse becerilere gore
baslangic diizeyi kazanimlarinin saglanmasinda ¢ok biiyiik katk: saglamaktadir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne gére YETEM, DILMER ve TOMER’ler tarafindan ha-
zirlanan kitaplar kelime 6gretimi acisindan incelendiginde dahi aralarinda nicelik ve nitelik bakimindan
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biiyiik farklarin oldugu gériilecektir. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Anabilim
Dal1 doktora 6grencisi Gok¢en Gocen’in Dog. Dr. Alparslan Okur danismanliginda hazirladigr “Yabanci-
lar igin Hazirlanan Tiirkge Ders Kitaplarindaki S6z Varligi ile Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin
Yazili Anlatimlarindaki S6z Varlig1” adli doktora tezinde niceliksel olarak verdigi s6z varlig1 sayilarinda
da 6nemli farkliliklar vardir. Gokg¢en’in hazirladig1 tez calismasina gére “Gazi Universitesi TOMER’in Ya-
bancilar I¢in Tiirkge, Ankara Universitesi TOMER’in Hitit, Yabancilar i¢in Tiirk¢e ve Istanbul Universi-
tesi Dil Merkezinin, Istanbul, Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabr” setlerinin temel sdzciik sayis1 ve farkl
temel sozciik sayilar1 soyledir:

Gazi Al Al A2 A2 Bl Bl B2 B2 Cl Cl
Universitesi TSS FTS TSS FTS TSS FTS TSS FTS TTS FTS
TOMER 12468 | 1871 14562 | 2226 19549 [3214 |25214 |4046 |29894 |4518
Ankara 13160 [2037 |20409 |2921 |51221 |5688 |[32178 |4572 |[32790 |4740
Universitesi

TOMER

[stanbul 11772 [ 1240 | 14229 |2042 |19656 |2831 |[21121 |3346 |[31724 |4616
Universitesi

DIL

MERKEZI{

(Gogen, 2015)

Tabloya bakildiginda Gazi Universitesi TOMER’e baslayan bir aday Al diizeyinden C1 diizeyi sonuna
kadar 15875 farkl1 temel sézciik, Ankara Universitesi TOMER’e baslayan bir aday 19958 farkli temel sdz-
ciik, Istanbul Universitesi Dil Merkezine baslayan bir aday ise 14075 farkli temel sdzciik 6grenmesi tasar-
lanmustir. Genel olarak bakildiginda Gazi Universitesi TOMER ile Istanbul Universitesi TOMER’in 6gretim
setlerindeki farkl1 temel sdzciik sayis1 arasinda belirgin bir fark tespit edilmemisken, Ankara Universitesi
TOMER &gretim setindeki farkli temel sdzciik sayist yaklasik 5000 kelime daha fazladir. Burada dncelikli
olarak ele alinmas1 gereken hususlar1 sdyle siralayabiliriz.

Kelimelerden oriilen metinler Al diizeyinden itibaren ne sekilde yazilmis, se¢ilmis veya uyarlanmigstir?

Metinler hazirlamada oncelikle 6gretilecek kelimelerin anlam agisindan mi yap1 bakimindan mi se-
cilmistir?

Boliim, tlinite veya temalardaki metinlerde kelime sayis1 bakimindan seviyelere gore belirli bir yontem
takip edilmis midir?

Dinleme, konugma, yazma ve anlama becerilerinde kelime 6gretimine 6nem verildi mi?

Ulkemizdeki ¢aligmalarin gegmisine bakildiginda 6zellikle 1990’1 yillardan sonraki dénemlerde ya-
zilan ilk kitaplardaki metinler genelde telif olmaktan ziyade derleme metinlerin uyarlanmasi seklinde ol-
mustur. 2000 yilindan sonraki setler ise donemin sartlarina gére derlemeden ziyade baslangi¢ diizeyinden
itibaren telif metinler yazilmaya calisilmistir. Ozellikle Kasim 1991°de Avrupa Konseyinin yayimladigi
“Diller Igin Avrupa Ortak Metni’ndeki kur tanimlarina gére ilk kitaplar 2005 yilindan sonra yazilmaya
baslanmis; su anda da halihazirda bu kur tanimlarina gore yayimlanan kurumsal set sayisi son derece si-
nirlidir. Bu setler de yukarida belirttigimiz lizere gegmis yillara gore dnemli bir boslugu doldurmaktadir;
ama Tirkgenin yabanci dil 6gretimiyle ilgili slire¢te muhataplarin 6grenme amaglar1 ve beklentileriyle farkl
sonuglara ulasilmaktadir. Ornegin; Suriye’den gelen gdgmen gocuklarin ilk okuma yazma egitimi igin de
bu setler kullanilmakta; dil 6grenme amacindan belirli yeterlilikleri saglamis lisans, yiiksek lisans ve dok-
tora diizeyi akademik egitim alacak 6grenciler i¢in; biirokrasi, diplomasi, askeri ve tip vb. alanlarda gérev
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almak isteyen muhataplara da bu setlerle 6gretim yapilmaktadir. Bu tasnife daha farkli eklemeler yapila-
bilir. Burada vurgulamak istedigimiz, amaglara gére muhataplara hedef dile ait kelimelerin yer aldig:1 set-
lerin hazirlanmasidir. Bir diger 6nemli husus da kelime 6gretiminde dogrulugun yaninda uygunluk ve ge-
cerlilige de dikkat etmektir (Agik, 2013: 489)

Bu dogrultuda Gazi Universitesi TOMER 6gretim elemanlari tarafindan hazirlanan Yabancilar igin
Tiirk¢ce B1 ve B2 diizeylerinde hazirlanan kitaplar1 kelime 6gretimi agisindan inceleyelim. Toplam 5 bo-
lim ve 92 sayfadan olusan, ¢erceve metinde Esik Diizey’deki kazanimlara gére B1 (Orta Diizey) kitabin-
daki temel sozciik sayis1 19549 iken farkli temel s6zciik sayis1 3214°tiir. Kitaptaki sirayla anlama, konusma,
yazma ve dinleme kazanimlarina gore kelimeler ¢cogunlukla her bir boliimdeki 4 metin i¢inde verilmekle
beraber diger beceriler igine yerlestirilmis metinlerle de yeni kelimeler 6gretilmektedir. Anlama becerisi-
nin yer aldig1 boliimde, birinci etkinlikte metne ait sorularla birlikte kelime 6gretimi gergeklestirilirken,
ikinci etkinlikte coktan se¢meli sorularla (test) es anlam, zit anlam, bosluk doldurma, alt1 ¢izili ifadenin
karsiligini bulma veya verilen kelime grubunun “Anlam olarak karsilig1 degildir!” seklinde etkinlikler ya-
pilmaktadir. Konusma becerisinin yer aldigi1 boliimde ise genel olarak boliimlerin tematik yapisina uygun
olarak verilen diyalog metinleri ile bu metinlere bagli kalip konusma ifadeleriyle diyalog calismalar1 ya-
pilmustir. Gazi Universitesi TOMER’in hazirladig1 setlerde kelime &gretiminin en yogun yapildigi etkin-
likler yazma becerisine bagli olanlardir. Bu etkinliklerde de yine boliimlerin tematik yapisina bagl yeni
metinlerle kelime 6gretimi yapilirken; verilen resimlere uygun olarak bosluk tamamlama caligmalar1 da
bu yonde onemli katki saglamaktadir. Dinleme boliimiinde ise sete ait CD’lerdeki seslendirilmis metin-
lere ait ¢oktan se¢meli sorularla, diyaloga gore diizenlenmis dogru x yanlis etkinlikleri dikkati ¢cekmekte-
dir. Bl diizeyindeki kelime 6gretme etkinlikleri daha ¢cok anlama ve yazma becerilende goriiliirken yazma
becerisindeki “kelimelerin uygun sekilde eslestirilmesi ve ciimlede kullandirilmasi, verilen fotograf veya
resimlerle ilgili ciimle veya paragraflarin yazdirilmas1” etkinlik agisindan olumlu degerlendirilebilir. An-
cak, 3214 farkli temel sozcligiin dgretildigi Bl kitabinin her bir bolimiiniin sonunda muhataplarin hangi
kelimeleri dgrendiklerini veya dgreneceklerini bilmeleri ¢ok bilyiik énem tagimaktadir. Istanbul, Yaban-
cilar Icin Tiirkge Seti'nde bu tiir uygulamalar mevcuttur. Bu acidan her béliim sonunda kelime listelerinin
verilmesi dnem tagimaktadir. Geligmis tilkelerin dil 6gretim setlerindeki uygulamalarin da birgogunun bu
sekilde oldugunu vurgulamada fayda vardir.

Gazi Universitesi TOMER 6gretim elamanlari tarafindan hazirlanan Yabancilar icin Tiirkce B2 Orta
Diizey ders kitab1 da Bl diizeyindeki gibi 5 boliim ve 104 sayfadan ibarettir. B2 kitab1 da etkinlikler ve
bu etkinliklere baglh kelime 6gretimi agisindan Bl diizeyindeki kitapla benzer 6zellikleri tasimaktadir.
B2 kitabinin en 6nemli 6zelligi, ¢erceve metindeki yonergelere de uygun olarak 6gretilen yeni kelime sa-
yisinda seviyeye gore artan bir seyir takip etmesidir. Bu kitapla Tiirk¢e 6grenen bir birey 4046 yeni ke-
lime 6grenebilecektir. Bl kitabina gore ise ilave (4046-3214= 832) 832 yeni kelime 6grenecek olup BI+B2
(4046+3214= 7360) 7360 farkli temel kelime 6grenecektir. B2 kitabinin en 6nemli yonlerinden bir digeri
ise agirlikl olarak giizel sanatlar, kiiltiir- sanat faaliyetleri, bilimsel ¢alismalar seklinde hazirlanmis olma-
sidir. Sekil olarak Bl kitabindaki becerilere gore benzer etkinlik uygulamalarinin yer aldig1 B2 kitabinda
yukarida belirttigimiz alanlara gore yazilmis metinlerdeki kelimelerin anlamlari, kelime grubu olusturma
ve verilen kelimelerle anlamli ciimle kurma c¢aligsmalarina yer verilmistir. Bu yoniiyle baktigimizda mes-
leki veya belli alanlara yonelik Tiirkge kelimelerin 6gretimine yonelik caligsmalar1 daha sik gérmekteyiz.
Bir diger etkinlik 6rneginde, anlama becerisi i¢inde kelimelerin 6rnek metindeki anlaminin digindaki farkl
sekillerine, yani baglam dis1 kullanimina da deginilmistir. Ayrica yazma becerisi i¢inde atasozlerini, de-
yimleri ve 6zdeyisleri verilen 6rnek metindeki kullanimlar1 yaninda, yakin anlamli olanlar1 da birlikte ve-
rilmis, yazma becerisi i¢inde eslestirme ¢alismalar1 yapilarak deyimlerin birkag ciimleyle aciklanmasi is-
tenmistir. B2 kitabindaki kelime 6gretimi etkinlikleri arasinda artan seviyeye gore anlama becerisi iginde
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kelimelerin ¢agristm durumlar1 da ele alinarak, 6rneklerle metindeki baglamdan hareketle hangi kavram-
lar1 ¢agristirdiklar1 sorulmustur. Konusma becerisi iginde ise tekerlemelerle kelime 6gretimi etkinlikleri
yapilmistir. Diger yandan karisik kelimelerden yararlanarak bir paragraf olusturma g¢aligmalar1 da hem
yazma becerisinin gelistirilmesi hem de kelimelerden anlamli bir biitiinliik olusturulmasi agisindan énemli
etkinlikler olarak degerlendirilmektedir. B2 kitabinin 3. Boliimiinde anlama becerisi i¢inde metinde gecen
kelimelerin yerine ayni anlama gelen veya yakin anlami olan farkli kelimelerin kullanimi ¢aligmasi yap-
tirllmistir. Burada birbiriyle anlam iligkisi olan kelimelerin segilerek eslestirilmesi de kelime 6gretimi aci-
sindan 6nemli goriilmektedir. 4. Boliimiin konusma becerisi etkinliklerinde ise 6zelde tiyatroya ait terim-
leri sozliilk anlamlariyla eslestirmeye yonelik ¢alismalar yapilmistir.

SONUC VE ONERILER

Genel olarak bakildiginda Diller Igin Avrupa Ortak Cergeve Metni’ndeki kur tanimlarma gore hazir-
lanmis setler, Tilirkgcenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda ¢ok onemli bir gorevi yerine getirmekte-
dir. Gelinen noktanin ge¢gmise gore daha énemli oldugu gerceginden hareketle, farkli kurumlar tarafindan
hazirlanan setlerin ayn1 zamanda pek cok eksiklikleri de vardir. Bu eksiklikler i¢inde tebligimizin prob-
lem durumunu olusturan kelime 6gretimi konusunda dahi nitelik ve nicelik agisindan énemli farkliliklar
vardir. Nicelik agisindan Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan sette diger iki kurumun ya-
ymlarina gore ciddi farklar vardir. inceledigimiz Gazi Universitesi TOMER’in “Yabancilar I¢in Tiirkge”
setinin kelime 6gretimi agisindan diizeylere gore kelime 6gretimi noktasinda hem kelime sayis1 bakimin-
dan hem de tematik yaklasima gore hazirlanmis metinler agisindan, dogrusal olarak baslangigtan itibaren
tedricen ilerledigini goriiyoruz. Bu noktada kelime 6gretimi ile ilgili 6nerilerimizi soyle siralayabiliriz:

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde, hedef kitleye 6gretilecek kelimelerin sayisi, diizeylere gore
ortalama olarak ka¢ olmalidir? Bu siiregte kelime 6gretimi noktasinda nasil bir 6lgcek kullanmaliy1z? Ay-
rica 0gretim silirecindeki hedef, niceliksel olarak belirli sayida kelime 6gretmek mi olmali? Biitiin bu so-
rulara basta Yunus Emre Enstitiisii olmak iizere ilgili {iniversitelerin TOMER ve DILMER’leri ortak ¢a-
listaylar diizenlemek suretiyle ¢oziim yolu gelistirmelidir.

Diizeylere gore haftalik ders akis cizelgelerindeki veya 6gretim kitaplarindaki metinlerde ve bu metin-
lere gore hazirlanmis beceri merkezli etkinliklerde dgretilecek kelimeler belirli kriterlere gore tespit edil-
meli ve ortak bir kelime listesi veya havuzu olusturulmalidir. Metinler uyarlamadan ziyade olusturulan ke-
lime listelerine gore te’lif olmalidir.

Yunus Emre Enstitiisiiniin diinyanin pek ¢ok yerinde a¢tig1 kurslardan elde edilen verilerle Tiirkgeyi
Tiirkiye’de hedef bir dil olarak 6grenen, diinyanin farkli bolgelerinden farkli dil ailelerinden kaynak dilleri
olan, yap1 ve koken bakimindan farklilik arz eden dillere mensup muhataplarin gerek kelime 6grenme ge-
rekse hedef dile ait diger hususlar1 6grenme siirecleri dikkate alinmalidir. Yani herhangi bir iilkede agilan
bir kursta -kendi iilkelerinde hedef dili 6grenme durumu tartisilsa da- Tiirk¢e 6grenenlerin basar1 diizey-
lerinin birbirine yakin seyrettigi tespit edilmistir. Bunun sebebi olarak da ayni kaynak dil mensuplarinin
ayn1 hedef dilleri 6grenme siireclerinde daha saglikli ve yapici bir sonuca ulagilmasini saglar. Tiirkiye’ye
Cin’den, Kenya'dan, Mogolistan’dan, Rusya’dan, Irak’tan ve Iran’dan gelen 6grencileri, ayn1 diizeyde ol-
malarini dikkate alarak ayni sinifa koymak, saglikli bir 6gretim siirecini dolayisiyla da eklemeli dillerin
sondan eklemeli diller grubunda yer alan Tiirk¢e kelimelerin 6grenilme siirecini olumsuz yonde etkileye-
cektir. Burada belki de yap1 ve koken bakimindan birbirine yakin dil ailelerine mensup bireyler ortak 6g-
renme siirecine alinabilir. Yani biikiimlii/cekimli dillere mensup olan farkli kaynak dile mensup adaylar
ayni siniflara alinabilir.
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Kelime 6gretimi noktasinda etkili olabilecek bir baska yontem de bireylerin Tiirk¢eyi 6grenme amag-
larina gore diizey belirlenmesi seklinde olabilir. Akademik ¢alisma yapmak isteyenlere farkli tematik yak-
lagimlar, diplomaside, biirokraside, is hayatinda, giindelik hayatinda vb. alanlarda hedef dili 6grenmek is-
teyenlere uygun kelime listeleri olusturulmak suretiyle farkl: setler hazirlanabilir.

Kelimelerin 6grenilip 6grenilmediginin 6l¢iilmesinde veya hangi anlamlarda 6grenildiginin tespiti
amaciyla; her bolim veya iinite sonuna ogretilmesi hedeflenen farkli kelimeler listelenmek suretiyle 6g-
renme yeterlilikleri ol¢iilebilir.

Olgme degerlendirme agisindan diizeylere ve becerilerdeki etkinliklere, uygulamalara gére hazirlan-
mis Olgeklerle kelime 6gretimi daha etkili hale getirilebilir.
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TURKCE VE TURK KULTURU DERSLERI ILE ILGILI VELI GORUS VE
BEKLENTILERI (FRANSA/NANCY ORNEGI)

Giilsiim OZEROL'

OZ: Bu calisma, Fransa’nin Meurthe Moselle Bolgesi Nancy sehri ve gevresindeki okullarda 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda devam eden Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Derslerine katilan 6grencilerin velilerinin
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Derslerine iliskin goriis ve beklentilerini ortaya koymak amaci ile gerceklestiril-
mistir. Arastirmada velilerin goriis ve beklentilerini elde etmek i¢in anket ve yar1 yapilandirilmis gériisme
teknikleri kullanilmistir. Arastirmada kullanilan anket sorularinin hazirlanmasinda Yildiz (2012)'in Al-
manya Ornegi ¢alismasinda kullandig1 sorulardan faydalanilmistir. Yari-yapilandirilmis gériisme sorulari
da anket ile baglantili olarak velilerin bu ders ile ilgili goriis ve beklentilerini daha ayrintili bir sekilde or-
taya ¢ikartmak amaciyla hazirlanmigtir. Anketlerin analizinde SPSS istatistik programi ile betimsel analiz
teknigi kullanilmis ve sorulara verilen yanitlarin frekans ve yilizde degerleri hesaplanmistir. Ankette yer
alan acik uglu sorulara verilen yanitlar ve goriisme verileri ise nitel veri igerik ¢éziimlemesi analiz teknigi
kullanilarak, benzer noktalarin kodlanmasi ile analiz edilmislerdir. Arastirmanin sonuglar1 Fransa Nancy
ve Cevresi 0zelinde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli Derslerine katilan 6grencilerin velilerinin Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiiri Derslerine iliskin goriis ve beklentilerini ortaya koymaktadir.

Anahtar kelimeler: Tiirkge Ogretimi, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri, Veli Goriis ve Beklentileri

GIRIS

Dil egitimi ve Ozellikle de ana dili egitimi hem dilin hem de dil ile birlikte kiiltiirel degerlerin akta-
riminda biiyiik bir dneme sahiptir. Iscan (2007) bireylerde bagimsiz diisiinme, dogru anlama, nesnel dav-
ranma, iyi anlatma gibi yeteneklerin ana diline bagl olarak gelistigini ifade ederek ana dili egitiminin 6ne-
mini; bireyin, oncelikle ana dilinin kendisine sundugu engin ifade olanaklarini kavramasi gerektigini ve
bunun da ancak koklii bir ana dili egitimiyle saglanabilecegini belirtir.

Anadili egitimi, diger tiim alanlardaki egitimin basariya ulagmasi i¢in bir 6n kosul niteligindedir (Dur-
musgelebi, 2007). Cotuksoken (2002: 11) anadili egitiminin 6nemine degindigi ¢alismasinda 6grencilerde
ana dili sevgisi ve bilincinin olusturulmasina deginirken, “bu amagla 6grencilere ana dilinin 6zellikleri,
isleyis ve kurallar1 6rnekler araciligryla gosterilir ve sezdirilir, ayn1 zamanda 6grenciler konusur ve yazar-
ken anadilinin 6zelliklerini ve kurallarint dogru ve 6zenli kullanmaya yonlendirilir” ifadelerini kullanmis-
tir. Bu baglamda 6gretmenlerin kullandig1 egitim programlarinin, materyallerinin, 6gretim yontem ve tek-
niklerinin ana dili 6gretiminde biiylik 6nem arzetttigi belirtilebilir.

Ogretimi giderek 6nem kazanan Tiirk¢e’nin Diinya dilleri arasinda énemli bir yere sahip oldugu bilin-
mektedir. Diinyada pek ¢ok iilkede tiniversitelerde, elgiliklerde ya da 6zel kurumlarda anadil veya ikinci

*  Fransa Meurthe-et-Moselle Bolgesi Nancy ve Cevresi TTKD Ogretmeni, Dicle Universitesi EPO Doktora Ogrencisi
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dil olarak ogretilen Tiirk¢e’nin yurtdisindaki vatandaslarimiz icin de 6gretilmesi giderek daha 6nemli bir
ihtiya¢ haline gelmektedir.
Arastirmanin gergeklestirildigi Fransa’da Tiirkge Ogretimi 2 asamada yapilmaktadir:

» Tiirkce ve Tiirk kiiltlirii 6gretimi

* Yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6gretimi (Glingor, 2015).

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretimi

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi insan Haklarini inceleme Komisyonu 2009 Fransa Raporu’na gére Fran-
sa’da yasayan vatandaslarimizin sayisi yaklasik olarak 508.000’dir. Fransa yasalar1 ¢ift vatandasliga imkan
tanidigindan, 84.000 civarinda da ¢ift uyruklu vatandasimiz bulunmaktadir.

Tiirk toplumunun egitimde yasadig1 en biiylik sorunlardan biri anadili ile kiiltiiriinii 6grenebilme so-
runudur. Go¢men ¢ocuklarinin Fransiz okuluna uyum saglamalar1 ve kendi tilkelerine dondiiklerinde ora-
daki uyumlarina katkida bulunmalari i¢in Fransa’da 1970’11 yillardan itibaren uygulanmaya baslanan ELCO
(Enseignement de la Langue et Culture d’Origine) Anlagmasi dahilinde bu ¢ocuklara yonelik ana dili egi-
timi verilmektedir. Tiirkiye ve Fransa arasindaki Fransa’da Tiirkc¢e ana dili egitiminin ilk olarak basladigi
ELCO Anlasmasi ger¢evesinde Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli dersleri verilmektedir.

Tirkge ve Tiirk kiiltiirii dersleri 1978’den beri Fransiz okullarinda ve/veya Tiirk toplumunca kurulan
dernekler biinyesinde, ilkokul birinci sinif 6grencileri harig, diger 6grencilere istekleri ¢ergevesinde okul
miifredat1 disinda, okul saatleri icinde ve disinda verilmektedir. Liselerde ise Tiirkge, segcmeli yabanci dil
olarak okul miifredatlarinda yer almaktadir (TBMM, Fransa Raporu, 2009).

Baslarda Fransiz ders programlarina dahil olan bu dersler daha sonra ¢ocuklarin asil ders programla-
rindan yoksun kaldiklar1 diisiincesi ile hafta i¢i aksam tizeri 16.30-18.00 aras1 ya da Fransa egitim siste-
minde ilk ve ortaokullarda dersin olmadig1 carsamba giinleri ve cumartesi 6gleden sonralar1 verilmektedir.
Bu derslerden faydalanamayan 6grencilerin olmasinin en biiyiik sebebi Tiirk niifusunun daginik bir cograf-
yaya dagilmis olmasindan kaynaklidir. Anadil ve kiiltiir derslerinin agilabilmesi i¢in gerekli olan dgrenci
sayist 12 olarak belirlenmistir. Tiirk niifusunun az oldugu yerlerde yasayan bu 6grenciler ELCO derslerin-
den faydalanamamaktadir (Akinci, 2009).

ELCO derslerinden yararlanan 6grencilere ise Milli Egitim Bakanliginin belirlemis oldugu Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirti programindaki temel beceriler ve temel degerler aktarilmaya calisiimaktadir. Bu temel be-
ceri ve degerler su sekildedir:

TEMEL BECERILER

- Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
- Elestirel diisiinme

- Yaratici diisiinme

- Tletisim kurma

- Problem ¢6zme

- Arastirma

- Karar verme

- Bilgi teknolojilerini kullanma
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- Girisimcilik

- Sosyal katilim

TEMEL DEGERLER

- Vatanseverlik

- Hosgoru

- Farkliliklara saygi duyma
- Barig

- Kiiltiirel miras1 yasatmaya duyarlilik
- Misafirperverlik

- Dayanigsma

- Sorumluluk

- Paylasimc1 olmak

- Diiriistliik

- Yardimseverlik

- Estetik duyarlilik
(Giingor, 2011)

ELCO derslerinde Milli Egitim Bakanhiginin 9.12.2008 tarih ve 9927 sayili onay1 ile hayata gecirilen
“Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi” kapsaminda hazirladig: ders kitaplar1 kullanilmaktadir. “Uzaktaki Yakin-
larimiz Projesi” Milli Egitim Bakanliginin yurt disindaki vatandaslarimizin ¢ocuklar: i¢in hazirladigi en
kapsamli ¢alisma olmasina ragmen proje kapsaminda olusturulan 6gretim programi ve ders kitaplarinda
temel alinan yaklasim, icerik, amaglar, 6grenme-0gretme siireci, dil anlatim 6lgme ve degerlendirme gibi
hususlarda birtakim eksiklikler mevcuttur (Sen, 2010).

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Fransa ortadgretim sisteminde 12 tanesi birinci yabanci dil olarak okutulan 20’ye yakin dil vardir. Bi-
rinci yabanci dil olarak okutulan diller; Almanca, Arapca, Cince, Hollandaca, modern Ibranice, Ingilizce,
Italyanca, Ispanyolca, Japonca, Lehce/Leh dili (Polonya dili), Portekizce ve Ruscadir. Tkinci yabanci dil
olarak okutulan diller ise bu dillere ek olarak Tiirk¢e ve Fransanin bolgesel dilleridir. 1994 yilinda yayin-
lanan bir bakanlik kararnamesi ile Tiirk¢e 6gretimi; Fransiz ortadgretim programina 15. Resmi yabanci dil
olarak yiiriirlige girmistir (Akinct & Jolly, 2010)

ELCO Dersi Reform Calismalar:

2016 yil1 Ocak ayinda Fransa Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan 2016 yili hazirlik progra-
minda ELCO dersleri ile ilgili ¢esitli diizenlemelere gidilecegi belirtilmektedir.

Bu rapora gore;

6 Mart 2015 tarihinde gergeklesen bakanlik toplantisinda Fransa Milli Egitimi Fransa devletinin milli
degerlerini, esitligi ve halkin yararin1 korumak adina ELCO dersleri ile ilgili bir reform planlama karar1
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almistir. Bu reforma gore ELCO derslerinin yabanct dil olarak programa yansitilmasi ve ilkeler ile an-
lasmalarin yenilenmesi planlanmaktadir (http:/www4.ac-nancy-metz.fr/casnav-carep/spip/IMG/pdf/rent-

ree-2016.pdf).

YONTEM

Bu c¢alisma Fransa’nin Meurthe Moselle Bolgesi Nancy sehri ve ¢cevresindeki okullarda 2015-2016 egi-
tim 6gretim yilinda devam eden Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Derslerine katilan 6grencilerin velilerinin Tiirkge
ve Tirk Kiiltiirii Derslerine iliskin goriis ve beklentileri incelemeye yonelik betimsel bir arastirmadir. 50
(34 Kadin 16 Erkek) 6grenci velisi arastirmanin orneklemini olusturmustur. Calisma; 2015-2016 Egitim
Ogretim déneminde Nancy ve ¢evresinde Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine devam eden velilerden ¢alis-
maya katilmay1 kabul eden veliler ile gerceklestirilmistir. 10 goniillii katilimct ile de nitel goriisme ger-
ceklestirilmistir.

Arastirmada velilerin goriis ve beklentilerini elde etmek i¢in anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme
teknikleri kullanilmisgtir. Arastirmada kullanilan anket sorularinin hazirlanmasinda Yildiz (2012)'in Al-
manya Ornegi ¢alismasinda kullandig1 sorulardan faydalanilmistir.

Yari-yapilandirilmis goriisme sorular1 da anket ile baglantili olarak velilerin bu ders ile ilgili goriis ve
beklentilerini daha ayrintili bir sekilde ortaya ¢ikartmak amaciyla hazirlanmistir. Anket ¢alismast 50 63-
renci velisi ile gerceklestirilmistir. Goriisme ise goniillii 10 veli ile gergeklestirilmistir.

Anketlerin analizinde SPSS istatistik programu ile betimsel analiz teknigi kullanilmis ve sorulara ve-
rilen yanitlarin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Ankette yer alan agik uglu sorulara verilen ya-
nitlar ve goriigme verileri ise nitel veri igerik ¢oziimlemesi analiz teknigi kullanilarak, benzer noktalarin
kodlanmasi ile analiz edilmislerdir. Veri toplamada nitel ve nicel arastirma tekniklerinden yararlanilmistir.

BULGULAR

“Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri ile Tlgili Veli Goriis ve Beklentileri (Fransa/Nancy Ornegi)” baslikli
arastirma Nancy ve ¢evresinde ¢ocuklar1 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine devam eden 34 Kadin 16 er-
kek, toplam 50 6grenci velisi ile gergeklestirilmistir. Velilerin yas dagilimlar: incelendiginde %44 {iniin
30-35 yas araliginda %34’liniin 36-40 yas araliginda buna gore arastirmaya katilan ¢ogu velinin 30-40 yas
araliginda oldugu goriilmiistiir. %64’ Tiirkiye %18’1 Fransa dogumlu olan bu velilerin egitim diizeyleri
incelendiginde de %50’sinin lise mezunu, %20’sinin ilkokul mezunu, %12’sinin ortaokul yine %12’sinin
liniversite mezunu %4’ linilin ise yiiksek lisans mezunu oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Tablo 1. Yas dagilimi

25-29 30—35 36-40 41-45 46-50 50 ve lstii
Frekans 1 22 17 7 2 1
Yiizde %2 %44 %34 %14 %4 %2
Tablo 2. Dogum Yeri
Tiirkiye Fransa
Frekans 32 18
Yiizde %064 %36
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Tablo 3. Cinsiyet

Kadin Erkek
Frekans 34 16
Yiizde %68 %32
Tablo 4. Egitim Diizeyi
Tlkokul Ortaokul Lise Universite | Y. Lisans Diger
Frekans 10 6 25 6 2 1
Yiizde %20 %12 %50 %12 %4 %2

Velilere ¢ocuklarinin ilk olarak aile i¢inde hangi dili 6grendigi sorulmustur. Bu soruya Tablo 5’te de
goriildiigii gibi %54 Tiirkge, %14 Fransizca, % 30 Her ikisi ve %2 ise diger (Kiirtce) yanitini vermistir.

Tablo 5. Cocugunuz aile i¢inde ilk olarak hangi dili 6grendi?

Tiirkce Fransizca Her ikisini Diger
(Kiirtce)
Frekans 27 7 15 1
Yiizde %54 %14 %30 %2

Velilere cogunlukla konustuklar: dil ile ilgili sorulan sorularda ise; evde genellikle hangi dili konusu-
yorsunuz sorusuna %54 genellikle Tiirk¢e yanitini verirken, %26 genellikle Fransizca yanitin1 vermistir.
Karisik bir dil konustuklarini ya da farkli dilleri konustuklarini ifade eden velilerin orani ise %18°dir. Bu
soruya velilerin %2’si sadece Fransizca konusuyoruz yanitini vermistir.

Tablo 6. Evinizde genellikle hangi dili konusuyorsunuz?

Genellikle Genellikle Sadece Tiirkce Sadece Diger
Tiirkce Fransizca Fransizca
Frekans 27 13 -- 1 9
Yiizde %54 %26 -- %2 %18

Cocugunuz ile genellikle hangi dili konusuyorsunuz sorusuna ise; %48 genellikle Tiirk¢e, %32 genel-
likle Fransizca, %4 sadece Fransizca, %2 sadece Tiirkge ve %14 ise diger yanitin1 vermistir. Cocuklariniz
genellikle kendi aralarinda hangi dili konusuyorlar sorusuna %72 genellikle Fransizca yanitini verirken,
%12 genellikle Tiirkce, %10 sadece Fransizca, %6 ise diger yanitin1 vermistir. Diger yanitin1 veren veliler
cocuklarinin daha ¢ok Fransizca ve Tiirkce karisik bir dil konustuklarini belirtmislerdir.

Tablo 7. Cocugunuz ile genellikle hangi dili konusuyorsunuz?

Genellikle Genellikle Sadece Tiirkce Sadece Diger
Tiirkce Fransizca Fransizca
Frekans 24 16 1 2 7
Yiizde %48 %32 %2 %4 %14




YABANCILARA TURKCE OGRETiIMI UZERINE ARASTIRMALAR

Tablo 8. Cocuklariniz kendi aralarinda genellikle hangi dili konusuyorlar?

Genellikle Genellikle Sadece Tiirkce Sadece Diger
Tiirkce Fransizca Fransizca
Frekans 6 36 -- 5 3
Yiizde %12 %72 -- %10 %6

Velilerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e dersine devam etmesini istemelerindeki amaglarin basinda ¢ocuklari-
nin kendi ana dilini, kiiltiirin, tarihini tanimasi (%98), ana dili egitiminin diger dillerin 6grenilmesi i¢in
sart oldugu (%40), kisisel gelisim i¢in gerekli oldugu (%40), ileride zorluk yasamamasi i¢in (%34), mes-
leki hayatinda faydali olacagi icin (%26), Tiirkce ve Fransizcay1 karistirmamasi icin (%22), ileride Tiirki-
ye’ye donme ihtimali oldugu i¢in (%20) ifadeleri yer almistir.

Tablo 9. Cocugunuzun Tiirk¢e dersine devam etmesini istemenizdeki amagclariniz nelerdir?

Frekans Yiizde
a. Kendi ana dilini, kiiltiliriinii, tarihini tanimasi i¢in 49 %98
b. Ana dili egitimi diger dillerin 6grenilmesi i¢in sart 20 %40
c. Kisisel gelisimi igin 20 %40
d. fleride zorluk yasamamasi igin 17 %34
e. Mesleki hayatinda faydali olacagi igin 13 %26
f. Tirk¢e ve Fransizcayi karistirmamasi i¢in 11 %22
g. Ileride Tiirkiye’ye dénme ihtimali oldugu igin 10 %20

Cocugunuzun Tiirkceyi daha 1yi 6grenmesi i¢in neler yapiyorsunuz sorusuna ise velilerin %6’s1 “hig-
bir sey yapmiyorum” yanitin1 verirken; %78 Tiirk¢e TV izletmek, %70 evde Tiirkge konusmak, %70 tatilde
Tiirkiye’ye gitmek, %46 Tiirkiye’deki akrabalar ile iletisim kurmak, %38 radyo, miizik dinlemek, %24 ki-
tap, gazete okumak %22 Tiirk¢e oyunlar oynatmak, %18 sosyal faaliyetlere katilmak, %12 derneklere gon-
dermek, %10 interneti kullanmak, %6 ise Tiirk¢e 6zel ders aldirmak yanitlarin1 vermislerdir.

Tablo 10. Cocugunuzun Tiirk¢eyi daha iyi 6grenmesi i¢in (okul disinda) neler yapiyorsunuz?

Frekans Yiizde

a. Tiirkce TV izletmek 39 %78
b. Evde Tiirk¢e konusmak 35 %70
c. Tatilde Ttirkiye’ye gitmek 35 %70
d. Tirkiye’deki akrabalar ile iletisim kurmak 23 %46
e. Radyo, miizik dinlemek 19 %38
f. Kitap, gazete okumak 12 %24
g. Tiirk¢e oyunlar oynatmak 11 %22
h. Sosyal faaliyetlere katilmak 9 %18
i. Derneklere gondermek 6 %12
j. Internet 5 %10
k. Tiirkge 6zel ders 3 %6

1. Higbir sey 3 %6
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Aragtirmanin bir diger sorusunda ¢ocuklarinin Tiirkceyi 6grenirken karsilastiklar: zorluklar1 degerlen-
diren veliler en biiyiik zorluklar1 sirasi ile kelime hazinesi eksikligi (%48), Tiirk¢e yazma, anlama, dilbil-
gisi eksikligi (%46), iki dili karisik konusma (%42), Tiirk alfabesine hakim olmama (%28), telaffuz sorunu
(%18), pratik yapma sorunu (%]18), 6grendiklerini kullanmama ve uygulayamama (%16), 6zgiiven eksikligi
(%12) olarak tanimlamislardir.

Tablo 11. Cocuklarinizin Tiirkgeyi 6grenirken karsilastiklart zorluklar nelerdir?

Frekans Yiizde
a. Kelime hazinesi eksik 24 %48
b. Tiirk¢e yazma, anlama, dilbilgisi eksikligi 23 %46
c. Iki dili karisik konusuyor 21 %42
d. Tiirk alfabesine hakim degil 14 %28
e. Telaffuz sorunu 9 %18
f. Pratik yapma sorunu 9 %18
g. Ogrendiklerini kullanmama ve uygulayamamas1 | 8 %16
h. Ozgiiven eksikligi 6 %12
i. Sorun yok 5 %10

Velilere ankette son olarak ¢ocuklarinin Tiirk¢eyi kullanma ile ilgili sorunlarinin ¢6ziimiine yonelik
onerileri sorulmustur. Bu soruya velilerin %4’ti gocuklariin Tiirkgeyi 6grenme ile ilgili bir sorunu olmadigi
yanitini verirken, sunulan ¢6ziim Onerilerinin basinda Tiirk¢e konusmak (%56), Tiirk¢e derslerin zorunlu
olmasi (%50), Tiirkge kitap okumak (%50), lisede egitimin devam etmesi (%38), Avrupa’daki Tiirk¢e 6gre-
nen ¢ocuklara 6zel kitaplar vb. hazirlanmasi (%32), cocuklarin bilinglendirilmesi, (%32) Tiirk¢e derslerinin
daha sistemli olmasi (%32), daha ¢ok 6gretmenin gelmesi (%30), Tiirkiye’nin daha fazla ziyaret edilmesi
(%26), Tiirkge egitiminin ana okulda baslamasi (%24), Tiirk tarih ve cografyasina derste agirlik verilmesi
(%24), ailelerin bilinglendirilmesi (%18) ve Internetin Tiirkge kullanilmas (%8) ifadeleri yer almaktadir.

Tablo 12. Cocuklarinizin Tiirk¢eyi kullanma ile ilgili sorunlarinin ¢6ziimiine yonelik onerileriniz nelerdir?

Frekans | Yiizde

a. Tiirk¢e konusmak 28 %356
b. Tiirk¢e derslerin zorunlu olmast 25 %50
c. Tiirkge kitap okumak 25 %50
d. Tiirkge ders saati arttiritlmali 22 %44
e. Lisede egitim devam etmeli 19 %38
f. Avrupa'daki Tiirk¢e 6grenen ¢ocuklarimiza 6zel kitaplar vb. hazirlanmali | 16 %32
g. Cocuklar bilinglendirilmeli 16 %32
h. Tiirkge derslerinin daha sistemli olmasi 16 %32
i. Daha ¢ok 6gretmen gelmeli 15 %30
j. Tiirkiye’yi daha fazla ziyaret etmek 13 %26
k. Tiirkce egitimi ana okulda baglamali 12 %24
1. Tiirk tarih ve cografyasina derste agirlik verilmesi 12 %24
m. Aileler bilinglendirilmeli 9 %18
n. Interneti Tiirk¢e kullanmak 4 %38

0. Sorun yok 2 %4
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50 Veli ile gerceklestirilen anketin ve elde edilen nicel verilerin diginda arastirmada 10 goniillii veli
ile de velilerin bu ders ile ilgili gorlis ve beklentilerini daha ayrintili bir sekilde ortaya ¢ikartmak ve ni-
tel veri elde etmek amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Goriismede velilere 10 soru
sorulmustur. Goriisme verileri nitel veri igerik ¢oziimlemesi analiz teknigi kullanilarak, benzer noktalarin
kodlanmasi ile analiz edilmislerdir. Gorligme sorularinin analizine gore veliler Nancy ve c¢evresi Tiirkce
ve Tirk Kiiltiirti derslerinden beklentilerini Tiirk¢enin iy1 6gretilmesi (f: 10), kiiltiiriin 1y1 6gretilmesi (f:
9), Tiirkce ders saatinin arttirilmasi (f: 4), ana dilin unutturulmamasi (f: 3), Tiirkge derslerinin devamliligi
ve diizenliligi (f: 3), kiiltiirel, sosyal etkinliklerin artmasi (f: 2), tarih ve cografya bilgileri verilmesi (f: 2)
olarak belirtmislerdir.

Tablo 13. Nancy ve Cevresi Tiirk¢e derslerinden beklentileriniz nelerdir?

Yanitlar Frekans

Tiirkgenin iyi 6gretilmesi 10

Kiiltiiriin 1yi 6gretilmesi

Tiirkce ders saatlerinin arttirilmast

Ana dilin unutturulmamasi

Tiirkce derslerinin devamliligi ve diizenliligi

Kiiltiirel, sosyal etkinliklerin artmasi

RN wWlw|A|©

Tarih ve cografya bilgileri verilmesi

Velilere yoneltilen Nancy ve c¢evresi Tiirkge derslerinden beklentileriniz nelerdir sorusuna verilen ce-

vaplardan alinan alintilarin birkagi su sekildedir:

«Cocugumun Tiirk¢eyi anlayabilmesi ve anladigini akici bir sekilde konusup karsisindakine aktara-
bilmesi ve anlasilabilmesini, telaffuz sorunlarinin giderilmesini ve ayrica ¢ocuklarimizin kim olduklarini
ve nereden geldiklerini gelenek ve goreneklerimizi, ananelerimizi unutmamalarini, 6grenmelerini temenni
ederim» (V 7).

«Cocugumun kendi ana dilini, 6ziinii unutmamasini isterim» (V 2).

«Tiirk¢enin ayrintilarinin 6gretilmesini, ¢cocuguma Tirkceyi daha iyi okuyup yazmasinin 6gretilme-
sini bekliyorum» (V 1).

Tiirkge derslerinde kullanilan materyalleri uygun buluyor musunuz? Yanitiniz «hayir» ise ne tavsiye
edersiniz? Ne gibi materyaller gelistirilebilir? Sorusuna ise velilerin 7’si uygun bulmuyorum, 3’i ise evet
uygun buluyorum yanitini vermislerdir. Onerileri sorulan veliler Fransa’ya dzel kitaplarin (f: 5), iki dilli

kitaplarin (f: 3) daha seviyeye uygun (f: 3) materyallerin gelistirilebilecegini belirtmislerdir.

Tablo 14. Tiirkge derslerinde kullanilan materyalleri uygun buluyor musunuz?

Yanitiniz «hayir» ise ne tavsiye edersiniz? Ne gibi materyaller gelistirilebilir?

Yanitlar Frekans
Evet 3
Hayir 7
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Yamitlar Frekans
Fransa’ya 6zgii 6zel kitaplar gelistirilebilir 5
Iki dilli kitaplar gelistirilebilir 3
Daha seviyeye uygun olabilir 2
Daha ayrintil olabilir 1

Bu soru ile ilgili velilerin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

«Kitaplar ¢ocuklarin seviyesinin iizerinde bence buraya 6zel kitaplar gelistirilmeli» (V 4).
«Ders kitaplar1 ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlanabiliry (V 7).

«Fransizca agiklamalar da olsa iyi olabilir» (V 1).

“Cocugumun Tiirk¢eyi anlayabilmesi ve anladigini akici bir sekilde konusup karsisindakine aktara-
bilmesi ve anlasilabilmesini, telaffuz sorunlarinin giderilmesini ve ayrica ¢ocuklarimizin kim olduklarini
ve nereden geldiklerini gelenek ve goreneklerimizi, ananelerimizi unutmamalarini, 6grenmelerini temenni

ederim» (V 7).

Tiirkge ders saatini yeterli buluyor musunuz? Yanitiniz «hayir» ise neden yeterli bulmuyorsunuz? so-

rusu ile ilgili goriisiilen velilerden ¢cogu (f: 7) ders saatini yetersiz buldugunu ifade etmis ve bu siirenin dil
ogrenmek i¢in yetersiz bir siire oldugunu vurgulamisglardir.

Tablo 15. Tiirkce ders saatini yeterli buluyor musunuz? Yanitiniz «hayir» ise neden yeterli bulmuyorsunuz?

Yanitlar Frekans
Evet 3
Hayir 7
Yanitlar Frekans
Dil 6grenmek icin yetersiz bir siire 7
Ogrenilenler pekistirilemiyor 2
Iki ders aras1 cok uzun 1

Velilerin bu soru ile ilgili verdikleri cevaplardan alintilar su sekildedir:
«Haftada bir bucuk saat ile dil 6grenilmez. Ders saatlerinin arttirilmasini istiyorum» (V 3).

«Daha fazla 6gretmenle haftada daha fazla saat ders verilebilir» (V 6).

«Iki ders arasinda bir hafta siire olmas1 bence ¢ok fazla. Ayrica dersin siiresi de ¢cok az» (V 2).

Tiirk¢e derslerine ¢ocuklarinizin severek katildigini diisiiniiyor musunuz sorusuna goriisme sorulari
yoneltilen velilerin 8’1 evet yanitin1 verirken 2’si hayir yanitini vermistir. Hayir, yanitin1 veren veliler ge-
nellikle ders saatlerinin ve giinlerinin uygun olmadigini bu nedenle de ¢ocuklarinin derslere severek ka-

tilmadigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Tablo 16. Tiirk¢e derslerine ¢ocuklarin severek katildigini diisiiniiyor musunuz?
Diistinmiiyorsaniz Onerileriniz nelerdir?

Yanitlar Frekans
Evet 8
Hayir 2
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Tiirkge derslerine ¢ocuklarin severek katildigini diigiiniiyor musunuz? Diistinmiiyorsaniz onerileriniz
nelerdir? sorusuna verilen yanitlardan alintilar su sekildedir:

«Cocuklar severek katiliyorlar. Gelen 6gretmenin tavri buna ¢ok etkili oluyor» (V 5).
«Cocugum biraz zorlaniyor. Dersler carsamba giinii oldugu i¢in dinlenemiyor» (V 6).

Arastirmanin goriisme sorularindan bir digeri de Tiirkge derslerinin cocugunuza ne gibi katkilar1 ol-
dugunu diisiiniiyorsunuz sorusuydu. Veliler bu soruya Tiirkcesi diizeliyor (f: 6), ana dilini 6greniyor (f: 3),
kiiltiirel degerlerimizi 6greniyor (f: 3), Tiirkceyi seviyor (f: 2), Tiirkiye’yi taniyor (f: 1), milli degerlerimizi
ogreniyor (f: 1) seklinde yanit vermislerdir.

Tablo 17. Tiirkce derslerinin ¢ocugunuza ne gibi katkilar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Yanitlar Frekans

Tiirkgesi diizeliyor

Ana dilini 6greniyor

Tiirkgeyi seviyor

Tirkiye’yi tantyor

6
3
Kiiltiirel degerlerimizi 6greniyor 3
2
1
1

Milli degerlerimizi 6greniyor

Tiirk¢e derslerinin ¢gocugunuza ne gibi katkilar1 oldugunu diisiinliyorsunuz? Sorusuna verilen cevap-
lardan bazi alintilar su sekildedir:

«Ana dilini 6grenmesi, nereden geldigimizi unutmamasi, kiiltirlimiizii ve tarihimizi 6grenmesi aci-
sindan ¢ok faydali» (V 7).

Tiirk¢e derslerine gelen 6gretmenleri yeterli buluyor musunuz sorusuna ise 2 veli say1 olarak yetersiz
buldugunu 8 veli ise yeterli buldugunu belirtmistir. Tiirk¢e derslerini yeterli buluyor musunuz seklindeki
gorlisme sorusuna ise 6 veli hayir, 4 veli ise evet yanitini vermistir. Tiirkge derslerini yeterli bulmadikla-
rint ifade eden veliler ders saati arttirilmali (f: 6), dersler entegre olmali (f: 3), dersler notu etkilemeli (f:
2), seviye ve ihtiyaca uygun materyaller gelistirilmeli (f: 2) tavsiyelerinde bulunmuslardir. Goriisiilen veli-
lerin tamami Tiirkge ve Tiirk kiiltiirli derslerini gerekli bulurken; yine velilerin tamamai bu dersler ile ilgili
zorluklar ve engellerin oldugunu belirtmiglerdir. Bu engellerin agilmasi ile ilgili tavsiyeleri ve eklemek is-
tedikleri sorulan veliler; ders saatinin arttirilmasini (f: 6), velilerin desteginin artmasini, veli bilgilendirme
caligmalarinin gerceklestirilmesi gerektigini (f: 4), seviye gruplar1 yapilmasini (f: 3), iki dillilige yonelik
ozel caligmalar yapilmasini (f: 2), ders zamanlarinin degistirilmesini (f: 2), sistemin degismesini (f: 1), 6g-
retmenlerin yasadig1 sorunlarin ¢6ziilmesini (f: 1) ilaveten lisede derslerin devam etmesini (f: 3), Tiirk¢e
ve Tirk kiiltlirii dersi ile ilgili resmi makamlarca bilgilendirme yapilmasini (f: 2), projeler gerceklestiril-
mesini (f: 2), sosyal faaliyetlerin arttirilmasini (f: 2), kiiltiirel 6gelerin 6gretilmesini (f: 2), Fransiz makam-
larinin Tiirkge derslerine daha fazla firsat vermesini (f: 1) ve orta dereceli bir Tiirk okulunun bélgede agil-
masini (f: 1) tavsiye etmislerdir.

Tablo 18. Tiirkge derslerini veren 6gretmenleri yeterli buluyor musunuz? Yanitiniz «hayir» ise neden?
Tavsiyeleriniz nelerdir?

Yanitlar Frekans
Evet 8
Hayir 2
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Tiirk¢e derslerini veren 6gretmenleri yeterli buluyor musunuz? Yanitiniz «hayir» ise neden?

Tavsiyeleriniz nelerdir? sorusuna verilen cevaplarin bazilari su sekildedir:

«Say1 olarak yetersiz buluyorum. Daha ¢ok 6gretmen gelmeli bence. Boylece daha ¢ok ¢ocugun derse
gelme imkan1 olur» (V 8).

«Ogretmenimizin daimi olmasini istiyorumy» (V 3).

Tablo 19. Tiirkge derslerini yeterli buluyor musunuz? Gelistirilmeye ihtiyact oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Tavsiyeleriniz nelerdir?

Yanitlar Frekans
Evet 4

Hayir 6

Yanitlar Frekanslar
Ders saati artmali 6

Dersler entegre olmali 3

Dersler notu etkilemeli 2

Seviye ve ihtiyaca uygun materyaller gelistirilmeli 2

Tiirkge derslerini yeterli buluyor musunuz? Gelistirilmeye ihtiyaci oldugunu diisiiniiyor musunuz? Tav-

siyeleriniz nelerdir? sorusuna velilerden bazilar1 su sekilde cevap vermistir:

«Daha planl ve erken saatlerde olmali ders saati artmali» (V 1).

«Biraz daha dil bilgisi arttirilmali ama ¢ocuklarin sevecegi tarzda» (V 9)

Tablo 20. Tiirkce dersleri sizce gerekli mi?

Yanitlar Frekans
Evet 10
Hayir -

Tiirkce dersleri sizce gerekli mi? sorusuna verilen bir cevap su sekildedir:

«Kesinlikle gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Sadece biz Tiirk¢eyi 6gretemeyiz» (V 3).

Tablo 21. Size gore bu dersler ile ilgili zorluklar, engeller var midir?

Yanitlar

Frekans

Evet

10

Hayir

Tablo 22. Bu engellerin asilmasi ile ilgili tavsiyeleriniz nelerdir?

Yanitlar

Frekanslar

Ders saatinin arttirilmasi

Velilerin desteginin artmasi, veli bilgilendirme ¢alismalari vb.

Seviye gruplart yapilmali

Iki dillilige yonelik dzel calismalar yapilmasi

Ders zamanlar1 degistirilmeli

Sistemin degismesi

Ogretmenlerin yasadig1 sorunlar ¢oziilmeli

— = (NN W ||
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Bu engellerin asilmasi ile ilgili tavsiyeleriniz nelerdir? sorusuna verilen cevaplardan yapilan alintilar
su sekildedir:

«Tiirkce ders saatinin arttirilmasini talep ediyorumy» (V3)
«Velilerin hepsi bu derse sahip ¢cikmiyor kesinlikle veli bilgilendirmeler yapilmal» (V2)

«Fransa ve Tiirkiye aras1 antlagmalar ile sistem yeniden diizenlenmeli» (V8)

Tablo 23. Bunlarin disinda deginmek istediginiz hususlar nelerdir?

Yanitlar Frekans

Ders saatinin arttirilmasi

Lisede derslerin devam etmesi

Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersi ile ilgili resmi makamlarca bilgilendirme yapilmasi

Projeler gerceklestirilmesi, sosyal faaliyetlerin arttirilmast

Kiiltiirel 6gelerin dgretilmesi

Fransiz makamlarinin Tiirk¢e derslerine daha fazla firsat vermesi

—_—— NN N W | N

Orta dereceli bir Tiirk okulu agilmast

Bunlarin disinda deginmek istediginiz hususlar nelerdir? sorusuna velilerin vermis oldugu cevaplar-
dan yapilan alintilarin bazilar1 su sekildedir:

«Tiirkce dersinin yurt disindaki toplumumuz tarafindan daha fazla ciddiye alinmasi i¢in her ders yili
baslangic1 dncesinde biitiin ailelere posta veya mesaj yolu ile gerekli tiim bilgilerin iletilmesi, bilgilerden
kastim; nerede, ne zaman, hangi giinler, hangi saatte v.b. Tiirk¢e derslerinin oldugunun aktarilmasi gerek-
tigini diislinliyorum. Gerekli tiim iletisim bilgilerimiz konsolosluklarda kayitli. Veliler zaten fazlasi ile il-
gisiz en azindan bu yolla dersler hatirlatilmis olunur» (V 3).

«Uzun siireli projeler olmasini geziler vb. diizenlenmesini isterim» (V 7).

TARTISMA VE SONUC

Nancy ve ¢evresinde ¢ocuklar1 Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine devam eden 34 Kadin 16 erkek, top-
lam 50 dgrenci velisi ile gerceklestirilen “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri ile Ilgili Veli Goriis ve Beklen-
tileri (Fransa/Nancy Ornegi)” baslikli bu arastirmada velilere Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri ile Ilgili
goriislerini belirlemeye calisan ¢esitli sorularin yer aldig1 bir anket uygulanmistir. Yapilan anketin ardin-
dan velilere ¢esitli goériigme sorular1 yoneltilmistir.

Anket ve gorlisme sorularindan ¢ikan sonuca gore Nancy ve cevresindeki velilerin Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii dersinin gerekliligine inandiklarini, bu dersin daha sistemli ve entegre olmasi gerektigini diisiin-
diiklerini, 6zellikle ders saatlerinin artmasi gerektigini istediklerini, Tiirk¢enin dilbilgisi kurallarina gére
kiiltiirel degerler ile bir arada verilmesinin 6nemli oldugunu ayrica velilerin bu derse daha ¢cok 6nem ver-
mesi gerektigini diisiindiiklerini; bu konuda da gerekli tedbirlerin yetkili makamlarca alinmasi1 gerektigini
ifade ettiklerini belirtebiliriz.

Yildiz (2012) Yurtdisinda Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirkce Egitimi (Almanya Ornegi) baslikli ¢alis-
masinda go¢men 6grencilerin bagarisinda veli-okul igbirliginin 6nemli olduguna deginmistir. Velilerin, ¢o-
cuklariyla ilgili tim davranislar lizerinde, ayrica ¢ocuklarin ders ¢aligma ve okuma aliskanligi kazanma-
sinda etkili olduklar1 sonucuna ulagmistir. Calismada Tiirkce derslerine velilerin ve 6grencilerin ¢ok fazla
ilgi gostermedigi belirtilmistir. Bunun sebepleri arasinda derslerin genelde birlestirilmis siniflarda yapilmasi
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ve 6gleden sonralar1 okulun bos oldugu saatlere konulmasi, bu derslerin sinif gegmeyi etkilememesi gel-
mektedir, bu gibi sorunlarin derse devami ve motivasyonu diislirdiigii sonucuna ulagilmistir.

Benzer bir sekilde Akincr (2007) yapmis oldugu arastirmasinda velilere ¢cocuklarinin anadilini, kiil-
tiirlerini 6grenmelerinin ne kadar faydali oldugu anlatilsa da, velilerin birgogunun umursamaz davranis-
lara devam ettigini belirtmektedir. Akinci (2007) bu duruma ¢6ziim olarak ailelerin cogunlukta ikdmet et-
tigi yerlesim merkezlerinde bulunan okullarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesinin saglanmasini,
Tiirk dilini ve kiiltiirtinii burada dogup biiyliyen ¢ocuklara aktarmay1 kolaylastiracak iki dilli kitaplarin ve
okul gereglerinin hazirlanmasini ve ¢ocuklara dagitilmasini, 6grencilerin ve velilerin her tiirlii egitim sis-
teminden, degisen kanunlardan, yonetmeliklerden haberdar edilmesini 6nermistir. Her iki ¢alismanin so-
nuglar1 da gergeklestirilen bu c¢alisma ile uyum gostermektedir. Benzer ¢alismalarin ve benzer sorunlarin
tespiti ile bu sorunlara yonelik ortak ¢6ziim onerileri ve ¢aligmalar gergeklestirilebilir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN
DERS KITAPLARININ BICIMSEL OZELLIKLERI

Prof. Dr. ismail Giile¢” Dr. Engin OMEROGLU"

OZ:Yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili faaliyetler son donemlerde epey artmistir. Gerek Tiirkiye’de
gerekse yurt disinda Tiirkge Ogretim Merkezleri ve bu merkezlerde Tiirkce dgrenenlerin sayisinda hizl bir
yiikselis s6z konusudur. YTO’de kullanilan ders materyalleri iginde en dnemli olan ise ders kitaplaridir. Bu
merkezlerde kullanilan ders kitaplarinin niteligi, kaliteli bir Tiirk¢e egitimi i¢in ¢ok dnemlidir. Ders kitap-
lar1 bigimsel ve igerik olmak tizere iki baslik altinda incelenebilir. Bu calismada ise sadece ders kitaplari-
nin bigcimsel yonii ele alinacaktir. Acaba bu merkezlerde kullanilan ders kitaplar1 bigimsel olarak yeterli ve
ihtiyac karsilamakta midir? Bu ¢alismada amag; TOMER’lerde en ¢ok tercih edilip kullanilan dort farkls
kitabin bi¢imsel, teknik 6zelliklerini bilimsel dlciitlere gore ortaya koymaktir. Bu, nitel betimsel bir ¢alis-
madir. Bu ¢alisma i¢in uzman goriisii alinarak bir goriisme formu, sormaca hazirlanmis, bu form ile ko-
nunun uzmani; akademisyen, grafiker, matbaaci, yayinevi sahipleri/ ¢alisanlar ile birebir goriisiilerek uy-
gulama yapilmistir. Ayrica ucu agik sorularla da durum tespiti yapilarak ¢ikan sonuglar degerlendirilmistir.

Anahtar Soézciikler: YTO’de Kullanilan Kitaplar, Kitaplarin Bigimsel Ozellikleri.

GIRIS

Yabancilara Tiirkge 6gretiminin tarihini ¢ok eskilere dayandirmak miimkiin olmakla birlikte modern
anlamda Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ankara Universitesine bagh Tiirkge Ogretim Merkezi TOMER’in
kurulmastyla baglamistir. Bu merkezin kurulmas ile Yabancilara Tiirkce Ogretimi kurumsal bir nitelik ka-
zanmis o tarihten gilinlimiize kadar pek ¢cok merkez kurulmustur. Bu giin, gerek vakif gerek devlet iiniver-
sitelerine bagli 85 adet Tiirkce Ogretim Merkezi faaliyetini yiiriitmektedir. (Boylu ve Basar, 2016: 3015)
Ayrica Bagbakanliga bagli 2007 yilinda kurulan ve 2009 yilinda faaliyete gecen Yunus Emre Enstitiisiine
bagh yurt disindaki merkezlerde de yabancilara Tiirk¢e 6gretilmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6g-
retiminde materyal kullanimi biiylik 6nem tasir ve dil 6gretim materyalleri yabancilarin Tiirk¢eyi zevkli
ve ayn1 zamanda kalic1 bir sekilde 6grenmelerine olanak saglar. (Er vd. 2012: 3) Bu baglamda ders kitap-
larinin hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan 6gretime sagladigr katki, kitap se¢iminin énemini daha
da artirmaktadir. (Duman ve Cakmak, 2011: 18) Kitaplar, hem bi¢cimsel hem de i¢erik bakimindan deger-
lendirilebilir. Kitaplarda bigimsel 6zellik en az icerik kadar 6nemlidir, hatta igerikten de dnemli bir olgu-
dur. Kitaptaki gorsel diizenin olusturulmasi, ders kitaplarinin albenisini ortaya koyar. Buradaki eksiklik,
daha bastan kitabin okuyucuya ulagmasini engeller. (Kili¢ ve Seven, 2011: 141)

*  [stanbul Medeniyet Universitesi, igulec@sakarya.edu.tr
**  Sakarya Universitesi, omeroglu@sakarya.edu.tr
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Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma ile Tiirkiye ve yurt disindaki Tiirkge Ogretim Merkezlerinde kullanilan ders kitaplarinin
bicimsel 6zelligini incelemek, kitaplarin bicimsel yoniinii bilimsel olgiitlere gore degerlendirmektir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, Tiirkiye’deki cesitli iiniversitelere bagli Tiirkce Ogretim Merkezlerinde ve yurt disin-
daki Yunus Emre Enstitiisii'ne bagli merkezlerde halen Yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilan dort
farkli kitabin bigimsel yoniinden degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Ele alinan kitaplar betimsel model te-
mel alinarak yorumlanmistir. Bu c¢alisma nitel betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada temel alinan betimsel
model, aragtirilmak istenen mevcut durumu ortaya ¢ikarmaya odaklidir. Betimsel aragtirmalar verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. (Biiyiikoztiirk vd. 2015: 22) Nitel analizler yo-
gun betimlemeye dayanir. (Patton 2014: 503) Betimsel ¢aligmalardaki en énemli 6zellik var olan durumu
kendi yapis1 ve kosullar1 igerisinde oldugu gibi degisikliklere yer vermeden c¢alismaktir. Betimsel modelle
olusturulan ¢aligmalarda mevcut durumla ilgili olusturulan hipotezleri test etmek i¢in evrenden veya Or-
neklem grubundan veriler toplamay1 gerektirir. Verilerin elde edilmesinde genel olarak anket, gézlem, go-
riisme, Olgek gibi bireyi tanima teknikleri kullanilir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni; kitap basim yayin, grafik-tasarim isiyle ugrasan yayinevi sahipleri, ¢alisanlari,
matbaacilar; grafik tasarim uzmanlar1 ve bu konuda calisan akademisyenlerden olusmaktadir. Arastirma-
nin drneklemi ise bu alanda Istanbul, Kocaeli, Sakarya’da calisan, deneyimli 60 uzman kisiden olusmak-
tadir. Akademisyenler; Mimar Sinan, Sakarya ve Kocaeli Universitelerindendir.

Bu calismanin ders kitaplaria yonelik evreni ise Yabancilara Tiirkge Ogretiminde (YTO) kullanilan
A-I (temel) diizeyindeki ders kitaplar1 olusturmaktadir. Bu evrenden su anda Tiirkge Ogretim Merkezlerinde
en ¢ok kullanilan kitaplardan dort tanesi bu ¢calismanin 6rneklemini olusturmaktadir. Bu kitaplar sunlardir:

(1) Yedi Iklim Tiirkge A-1 (2015) Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1. Ankara

(2) Yeni Hitit 1 Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 (2014) Ankara Universitesi TOMER Yayinlari. Ankara
(3) Yabancilar I¢in Tiirkge A-1 (2015) Gazi Universitesi TOMER Yayinlar1 (7. Basim) Ankara

(4) Istanbul Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitab1 A-1 (2015) Kiiltiir ve Sanat Basimevi (13. Baski) Istanbul

Calismanin Derecelendirme Olcegi

Aragtirmaci tarafindan iki farkli form halinde yapilandirilmis olan dlgek “10°lu Likert” olarak diizen-
lenmistir. Bu iki formda toplam 9 soru ile 6rneklemi olusturan uzmanlara incelenen 4 farkli kitab1 deger-
lendirmeleri istenmistir.

10’1u Likert Olcegine gore diizenlenen birinci dlcekte; akademisyenler ve ticari isletmelerde ¢alisan
grafik-tasarimcilarin, arastirmaya konu olan kitaplarin; “Kapak Tasarimi, Sayfa Tasarimi, Renk Tasarimu,
Yaz1 Karakteri ve Gorsellik—Konu Uyumu’nun derecelendirmesi istenmistir.

Yine 10’lu Likert Olgegine gore diizenlenen ikinci formda ise; yayievi sahipleri/ ¢alisanlar1 ve mat-
baacilarin bu dort farkli kitabin; “Baski Kalitesi, Cilt Kalitesi, Kagit Kalitesi, Kapak Kalitesini” derece-
lendirmeleri istenmistir. Olgekte en yiiksek puan 10, en diisiik puan I'dir.
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Verilerin Toplanmasi

Veriler, arastirmaci tarafindan iki ayr1 formda gelistirilen toplam 9 soruluk 10’lu Likert Olgegine gore
diizenlenmis anketin; kitap basim, yayin, matbaa, tasarim isiyle ugrasan akademisyen ve uzmanlara uy-
gulanmasiyla toplanmistir. Bu veriler 1s1g1inda arastirmaci tarafindan gelistirilen kriterlere gére 6rneklemi
olusturan kitaplar betimlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular sunulmustur. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde (YTO)
kullanilan dort farkli kitabin bigimsel 6zellikleriyle ilgili farkli meslek elemanlarina (grafik tasarim uz-
manlar1; akademisyenler ve ticari isletmelerde calisan grafikgiler ile yayinevi sahipleri/ ¢alisanlar1 ve mat-
baacilar) uygulanan arastirmaci tarafindan hazirlanmis “10°lu Derecelendirme Olgegi’nden elde edilen ve-
rilerin sonuglarina yer verilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan incelenen kitaplar belirlenen dlgiitlere gore
betimlenmistir.

1. Tablo: Kitaplarin Bigimsel Ozellikleriyle ilgili Derecelendirme Olgegine Katilan
Katilimcilarin Demografik Verileri (n:60)

DEGISKEN N % TOPLAM
Cinsivet Kadm 6 10 60
e Erkek 54 90
20-30 12 20
31-40 20 33,33
Yas 60
41 -50 10 16,67
51 - lizeri 18 30
1-10y1l 17 27,33
‘ 11-20 y1l 20 33,33
Is Deneyimi 60
21 -30y1l 12 20
31 ve tlizeri 11 18,34
Yayevi sahipleri/ calisanlart 20 33,33
Matbaacilar 10 16,67
Meslek ] 60
Akademisyenler 9 15
Ticari Isletmelerdeki
Grafikerler 21 33
.o Lise 10 33,33
Ogrenim Durumu
(Akademisyen ve  Lisans 13 43,33
Ticari Isletmelerde 30
Calisan Grafik Yiiksek Lisans 4 13,34
Tasarimecilar igin)
Doktora 3 10
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2. Tablo: Katilimcilarin Yedi iklim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) Kitabina Yénelik yaptiklart
Degerlendirmelere iliskin Bulgular (Akademisyenler ve Ticari isletmelerde Calisan Grafik Tasarimcilar)

Kapak Sayfa . . Yaz Gorsellik -
Renk Secimi .
Katilimcilar Tasarimi Tasarimi Karakteri Konu Uyumu

X SS X SS X SS X SS X SS
Akademisyenler 6,77 2,73 5,66 2,774 533 291 5,77 282 5,55 3,00

Ticari
Isletmelerde
Calisan Grafik
Tasarimcilar

742 1,66 6,85 2,08 6,80 1,83 695 1,82 695 1,65

2. Tabloda Akademisyen ve Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerlerin Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
kullanilan Yedi iklim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabiin tasarim 6zelliklerine iliskin
olarak 10’lu Derecelendirme Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bu so-
nuglardan hareketle;

Yedi Iklim Tiirk¢e A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabinin kapak tasarimu ile ilgili olarak aka-
demisyenler ortalama 10 puan iizerinden 6,77; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 7,42 puan ver-
mislerdir. Bu agidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gore Yedi ik-
lim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabinin kapak tasarimini daha iyi bulmuglardir.

Yedi Iklim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari) kitabinin sayfa tasarimu ile ilgili olarak aka-
demisyenler ortalama 10 puan iizerinden 5,66; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,85 puan ver-
mislerdir. Bu agidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gore Yedi ik-
lim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabinin sayfa tasarimini daha iyi bulmuslardir.

Yedi Iklim Tiirkce A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar) kitabinin renk se¢imi ile ilgili olarak akade-
misyenler ortalama 10 puan iizerinden 5,33; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,80 puan vermis-
lerdir. Bu agidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gore Yedi Iklim
Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari) kitabinin renk se¢imini daha iyi bulmuslardir.

Yedi Iklim Tiirkce A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabinin yazi karakteri ile ilgili olarak aka-
demisyenler ortalama 10 puan iizerinden 5,77; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,95 puan ver-
mislerdir. Bu agidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gére Yedi ik-
lim Tiirk¢ce A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabinin yazi1 karakterini daha iyi bulmusglardir.

Yedi Iklim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari) kitabinin gorsellik — konu uyumu ile ilgili ola-
rak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinden 5,55; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,95 puan
vermislerdir. Bu agidan bakildiginda Ticari isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gore Yedi Ik-
lim Tiirkce A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari) kitabinin gorsellik— konu uyumunu daha iyi bulmuslardir.

3. Tablo: Katilimcilarin Yedi Iklim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari) Kitabina Yénelik yaptiklart
Degerlendirmelere iliskin Bulgular (Yayinevleri Sahipleri /Calisanlari - Matbaacilar)

Baski Kalitesi Cilt Kalitesi Kagidin Kalitesi  Kapagin Kalitesi

Katilimcilar
X SS X SS X SS X SS

Yaymevi Sahipleri/

Caliganlar 8,35 93 8,85 1,18 8,30 1,21 8,70 ,92

Matbaacilar 7,90 1,51 8,18 1,16 8,00 1,54 7,27 2,53
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3. Tabloda Yayinevi Calisanlar1 ve Matbaacilarin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilan Yedi Tk-
lim Tiirk¢e A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari) kitabinin bi¢imsel 6zelliklerine iligkin olarak 10’lu Dere-
celendirme Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglardan hareketle;

Yedi Iklim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabinin baski kalitesi ile ilgili olarak ya-
yinevi c¢aligsanlar1 ortalama 10 puan iizerinden 8,35; Matbaacilar ise 7,90 puan vermislerdir. Bu agidan ba-
kildiginda Yayinevi Calisanlari Matbaacilara gore Yedi Iklim Tiirkce A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayin-
lar1) kitabinin baski kalitesini daha iyi bulmusglardir.

Yedi iklim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabinin cilt kalitesi ile ilgili olarak yay1-
nevi ¢alisanlar1 ortalama 10 puan iizerinden 8,85; Matbaacilar ise 8,18 puan vermislerdir. Bu acidan bakil-
diginda Yayinevi Calisanlar1 Matbaacilara gore Yedi Iklim Tiirkce A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari)
kitabinin cilt kalitesini daha iyi bulmusglardir.

Yedi iklim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabinin kagit kalitesi ile ilgili olarak yayi-
nevi ¢aliganlar1 ortalama 10 puan tizerinde 8,30; Matbaacilar ise 8,00 puan vermislerdir. Bu agidan bakil-
diginda Yayinevi Calisanlar1 Matbaacilara gore Yedi Iklim Tiirkce A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari)
kitabinin kagit kalitesini daha iyi bulmusglardir.

Yedi Iklim Tiirkce A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayinlar1) kitabinin kapak kalitesi ile ilgili olarak ya-
yinevi ¢alisanlar1 ortalama 10 puan iizerinde 8,70; Matbaacilar ise 7,27 puan vermislerdir. Bu agidan ba-
kildiginda Yayinevi Calisanlar1 Matbaacilara gore Yedi Iklim Tiirkge A-1 (Yunus Emre Enstitiisii Yayin-
lar1) kitabinin kapak kalitesini daha iyi bulmusglardir.

4. Tablo: Katilimcilarin Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlar1) Kitabina Yonelik yaptiklari
Degerlendirmelere iliskin Bulgular (Akademisyenler/ Ticari Isletmelerde Calisan Grafik Tasarimcilar)

Kapak Sayfa . . Yaz Gorsellik -
Renk Secimi .
Katilimcilar Tasarimi Tasarimi Karakteri Konu Uyumu

X SS X SS X SS X SS X SS
Akademisyenler 4,33 287 5,77 299 5,66 273 6,00 295 522 3,19

Ticari Isletmelerde
Calisan Grafik 442 211 542 231 571 221 623 248 6,14 2,30
Tasarimcilar

4. Tabloda Akademisyen ve Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerlerin Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
kullanilan Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin tasarim ézelliklerine iliskin olarak 10’lu De-
recelendirme Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglardan hareketle;

Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlar) kitabmin kapak tasarimu ile ilgili olarak akademisyenler
ortalama 10 puan iizerinden 4,33; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 4,42 puan vermislerdir. Bu
agidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gore Yeni Hitit 1 (Ankara
Universitesi Yayinlar1) kitabinin kapak tasarimini daha iyi bulmuslardr.

Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin sayfa tasarimui ile ilgili olarak akademisyenler
ortalama 10 puan iizerinde 5,77; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 5,42 puan vermislerdir. Bu agi-
dan bakildiginda Akademisyenler Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerlere gore Yeni Hitit 1 (Ankara Uni-

versitesi Yayinlari) kitabinin sayfa tasarimini daha iyi bulmuslardir.

Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlar1) kitabinin renk se¢imi ile ilgili olarak akademisyenler orta-
lama 10 puan iizerinden 5,66; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 5,71 puan vermislerdir. Bu agidan
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bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gore Yeni Hitit 1 (Ankara Universi-
tesi Yayinlar1) kitabinin renk se¢imini daha iyi bulmuslardir.

Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin yazi karakteri ile ilgili olarak akademisyenler or-
talama 10 puan iizerinden 6,00; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,23 puan vermislerdir. Bu aci-
dan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gore Yeni Hitit 1 (Ankara Uni-
versitesi Yayinlari) kitabinin yazi karakterini daha iyi bulmuslardir.

Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin gérsellik — konu uyumu ile ilgili olarak akade-
misyenler ortalama 10 puan iizerinde 5,22; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,14 puan vermis-
lerdir. Bu agidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gore Yeni Hitit 1
(Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin gérsellik — konu uyumunu daha iyi bulmuslardr.

5. Tablo: Katilimcilarin Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlart) Kitabina Yénelik yaptiklart
Degerlendirmelere iliskin Bulgular (Yayinevleri Sahipleri /Calisanlari - Matbaacilar)

Baski Kalitesi Cilt Kalitesi Kagidin Kalitesi ~ Kapagin Kalitesi
Katilimcilar

X SS X SS X SS X SS
Yaymevi
Sahipleri / 8,40 ,99 8,95 1,27 8,75 1,06 8,20 1,15
Calisanlari

Matbaacilar 8,40 1,07 8,50 1,17 8,20 1,13 6,70 2,11

5. Tabloda Yaynevi Calisanlari ve Matbaacilarin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilan Yeni Hi-
tit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin bigimsel 6zelliklerine iliskin olarak 10’lu Derecelendirme
Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglardan hareketle;

Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlar1) kitabinin baski kalitesi ile ilgili olarak yayinevi ¢alisan-
lar1 ortalama 10 puan lizerinden 8,40; Matbaacilar ise 8,40 puan vermiglerdir. Bu acidan bakildiginda Ya-
yinevi Calisanlar1 ve Matbaacilar Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin baski kalitesini
ayn1 bulmuglardir.

Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlar) kitabinin cilt kalitesi ile ilgili olarak yaymevi galisanlari
ortalama 10 puan {izerinde 8,95; Matbaacilar ise 8,50 puan vermislerdir. Bu acidan bakildiginda Yayinevi
Calisanlar1 Matbaacilara gore Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin cilt kalitesini daha iyi
bulmuslardir.

Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlar1) kitabinin kagit kalitesi ile ilgili olarak yaymevi ¢alisan-
lar1 ortalama 10 puan lizerinde 8,75; Matbaacilar ise 8,20 puan vermisglerdir. Bu ac¢idan bakildiginda Ya-
yinevi Calisanlar1 Matbaacilara gore Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin kagit kalitesini
daha iyi bulmuslardir.

Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlar1) kitabinin kapak kalitesi ile ilgili olarak yayievi ¢alisan-
lar1 ortalama 10 puan lizerinden 8,20; Matbaacilar ise 6,70 puan vermislerdir. Bu acidan bakildiginda Ya-
yinevi Calisanlar1 Matbaacilara gore Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari) kitabinin kapak kalite-
sini daha iyi bulmuglardir.
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6. Tablo: Katilimcilarin Yabancilar Icin Tiirkce A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) Kitabina Yonelik
yaptiklar1 Degerlendirmelere Iliskin Bulgular (Akademisyenler/ Ticari Isletmelerde Calisan Grafik Tasarimcilar)

Kapak Sayfa . . Yaz Gorsellik -
Renk Secimi .
Katilimeilar Tasarimi Tasarimi Karakteri Konu Uyumu

X SS X SS X SS X SS X SS

Akademisyenler 737 1,18 737 1,68 7,50 141 7,87 1,35 7,50 232

Ticari Isletmelerde
Calisan Grafik 6,68 198 6,86 2,12 690 209 6,68 2,16 6,81 2,01
Tasarimcilar

6. Tabloda Akademisyen ve Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerlerin Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
kullanilan Yabancilar igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlar1) kitabinin tasarim ozellikle-
rine iliskin olarak 10’lu Derecelendirme Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen sonuglara yer veril-
mistir. Bu sonuglardan hareketle;

Yabancilar I¢in Tiirkce A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin kapak tasarimu ile ilgili ola-
rak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinde 7,37; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,68 puan
vermislerdir. Bu agidan bakildiginda Akademisyenler Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerlere gére Yabanci-
lar igin Tiirkce A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin kapak tasarimini daha iyi bulmuslardir.

Yabancilar igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlar1) kitabinin sayfa tasarimu ile ilgili ola-
rak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinden 7,37; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,86 puan
vermislerdir. Bu agidan bakildiginda Akademisyenler Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerlere gore Yabanci-
lar I¢in Tiirkce A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin sayfa tasarimini daha iyi bulmuslardr.

Yabancilar igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin renk secimi ile ilgili ola-
rak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinden 7,87; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,68 puan
vermislerdir. Bu ag¢idan bakildiginda Akademisyenler Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerlere gére Yaban-
cilar Icin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin renk se¢imini daha iyi bulmuslardir.

Yabancilar igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin yazi karakteri ile ilgili ola-
rak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinde 5,77; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler ise 6,95 puan
vermislerdir. Bu agidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademisyenlere gére Yaban-
cilar Igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin yazi karakterini daha iyi bulmuslardir.

Yabancilar I¢in Tiirkce A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin gorsellik — konu uyumu
ile ilgili olarak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinde 7,50; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler
ise 6,81 puan vermislerdir. Bu agidan bakildiginda Akademisyenler Ticari Isletmelerde Calisan Grafiker-
lere gore Yabancilar Igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin gorsellik — konu uyu-
munu daha iyi bulmuglardir.

7. Tablo: Katilimeilarin Yabancilar Igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) Kitabina Yonelik
yaptiklar1 Degerlendirmelere iliskin Bulgular (Yayinevleri Sahipleri /Calisanlar1 - Matbaacilar)

Baski Kalitesi Cilt Kalitesi Kagidin Kalitesi Kapagin Kalitesi
Katilimcilar

X SS X SS X SS X SS
YaymeviSahipleri/ ¢ 301 45 755 150 815 142 865 98
Calisanlari
Matbaacilar 8,20 91 8,30 ,82 8,30 ,67 7,40 1,42
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7. Tabloda Yayinevi Sahipleri /Calisanlar1 ve Matbaacilarin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullani-
lan Yabancilar icin Tiirkce A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin bigimsel 6zelliklerine ilis-
kin olarak 10’lu Derecelendirme Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bu
sonuglardan hareketle;

Yabancilar i¢in Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin baski kalitesi ile ilgili ola-
rak yayinevi calisanlari ortalama 10 puan iizerinde 8,30; Matbaacilar ise 8,20 puan vermisglerdir. Bu aci-
dan bakildiginda Yayinevi Calisanlar1 Matbaacilara gore Yabancilar I¢in Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi
TOMER Yaynlari) kitabinin baski kalitesini daha iyi bulmuslardr.

Yabancilar icin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlar1) kitabinin cilt kalitesi ile ilgili ola-
rak yayinevi calisanlar1 ortalama 10 puan tizerinde 7,55; Matbaacilar ise 8,30 puan vermislerdir. Bu aci-
dan bakildiginda Matbaacilar Yaymnevi Calisanlarina gore Yabancilar Igin Tiirkce A-1 (Gazi Universitesi
TOMER Yayinlari) kitabinin cilt kalitesini daha iyi bulmuslardur.

Yabancilar igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) kitabinin kagit kalitesi ile ilgili ola-
rak yayinevi c¢alisanlar1 ortalama 10 puan iizerinde 8,15; Matbaacilar ise 8,30 puan vermislerdir. Bu a¢i-
dan bakildiginda Matbaacilar Yayinevi Calisanlarina gore Yabancilar igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi
TOMER Yayinlari) kitabinin kagit kalitesini daha iyi bulmuslardir.

Yabancilar i¢in Tiirk¢e A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlar1) kitabinin kapak kalitesi ile ilgili ola-
rak yayinevi ¢alisanlar1 ortalama 10 puan iizerinde 8,65; Matbaacilar ise 7,40 puan vermislerdir. Bu agidan
bakildiginda Yaymevi Calisanlar1 Matbaacilara gére Yabancilar Igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TO-
MER Yayinlar1) kitabinin kapak kalitesini daha iyi bulmuslardir.

8. Tablo: Katilimcilarin Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab1 A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlari)
Kitabina Yonelik yaptiklar1 Degerlendirmelere Iliskin Bulgular (Akademisyen / Ticari Isletmelerde

Calisan Grafik Tasarimcilar)

Kapak Sayfa Renk Secimi Yazi Gorsellik -
Tasarim1  Tasarimi ¢ Karakteri Konu Uyumu

X SS X SS X SS X SS X SS

Katilimcilar

Akademisyenler 5,55 296 5,77 294 588 3,14 577 299 544 324

Ticari Isletmelerde
Calisan Grafik 590 240 6,33 226 647 1,99 628 184 647 1,77
Tasarimcilar

8. Tabloda Akademisyen ve Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerlerin Yabancilara Tiirkgce Ogretiminde
kullanilan Istanbul Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 A-1 (istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin ta-
sarim Ozelliklerine iliskin olarak 10’lu Derecelendirme Olcegine verdikleri yanitlardan elde edilen sonug-
lara yer verilmistir. Bu sonuglardan hareketle;

Istanbul Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabr A-1 (Istanbul Universitesi Yaynlari) kitabinin kapak ta-
sarimi ile ilgili olarak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinde 5,55; Ticari Isletmelerde Calisan Grafi-
kerler ise 5,90 puan vermislerdir. Bu acidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler; Akade-
misyenlere gore Istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitab1 A-1 (istanbul Universitesi Yayinlar1) kitabinin
kapak tasarimini daha iyi bulmuslardir.
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Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin sayfa tasa-
rimi ile ilgili olarak akademisyenler ortalama 10 puan {izerinde 5,77; Ticari Isletmelerde Calisan Grafiker-
ler ise 6,33 puan vermislerdir. Bu agidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler; Akademis-
yenlere gore Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabt A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin
sayfa tasarimini daha iyi bulmuslardir.

Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabr A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin renk secimi
ile ilgili olarak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinde 5,88; Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler
ise 6,47 puan vermislerdir. Bu acidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler; Akademisyen-
lere gore Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitab1 A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin renk
secimini daha iyi bulmuslardir.

Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlar1) kitabinin yazi karak-
teri ile ilgili olarak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinde 5,77; Ticari Isletmelerde Calisan Grafiker-
ler ise 6,28 puan vermislerdir. Bu acidan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafikerler Akademis-
yenlere gore Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabr A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin
yazi karakterini daha iyi bulmuglardir.

Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin gérsellik
— konu uyumu ile ilgili olarak akademisyenler ortalama 10 puan iizerinde 5,44; Ticari Isletmelerde Cali-
san Grafikerler ise 6,47 puan vermislerdir. Bu a¢idan bakildiginda Ticari Isletmelerde Calisan Grafiker-
ler; Akademisyenlere gore Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 A-1 (istanbul Universitesi Yayin-
lar1) kitabinin gorsellik — konu uyumunu daha iyi bulmuslardir.

9. Tablo: Katilimeilarin Istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitabi A-1 (istanbul Universitesi Yayinlari) Kitabina
Yonelik yaptiklar1 Degerlendirmelere iliskin Bulgular (Yayinevi Sahipleri /Calisanlar1 - Matbaacilar)

Baski Kalitesi Cilt Kalitesi Kagidin Kalitesi Kapagin Kalitesi

Katilimcilar
X SS X SS X SS X SS

Yaymevi

Sahipleri, Calisanlart 8,15 1,53 7,85 1,46 8,20 1,23 8,00 1,55

Matbaacilar 8,20 1,31 8,40 1,17 7,90 1,66 7,70 1,76

9. Tabloda Yayinevi Sahipleri/Calisanlar1 ve Matbaacilarin Yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilan
Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab1 A-1 (istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin bigimsel dzel-
liklerine iliskin olarak 10’lu Derecelendirme Olgegine verdikleri yanitlardan elde edilen sonuglara yer ve-
rilmistir. Bu sonuglardan hareketle;

Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab1 A-1 (istanbul Universitesi Yayinlarnkitabinin baski kalitesi
ile ilgili olarak yayievi calisanlar1 ortalama 10 puan iizerinde 8,15; Matbaacilar ise 8,20 puan vermigler-
dir. Bu agidan bakildiginda Matbaacilar Yayievi Calisanlarina gére Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢e Ders
Kitabi A-1 (istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin baski kalitesini daha iyi bulmuslardir.

Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab1 A-1 (istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin cilt kalitesi
ile ilgili olarak yayinevi calisanlar1 ortalama 10 puan iizerinde 7,85; Matbaacilar ise 8,40 puan vermigler-
dir. Bu agidan bakildiginda Matbaacilar Yayimevi Calisanlarina gére Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders
Kitab1 A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlar1) kitabinin cilt kalitesini daha iyi bulmuslardr.
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Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi1 A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin kagit ka-
litesi ile ilgili olarak yayinevi ¢alisanlar1 ortalama 10 puan iizerinde 8,20; Matbaacilar ise 7,90 puan ver-
mislerdir. Bu acidan bakildiginda Yayinevi Calisanlar1 Matbaacilara gore istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce
Ders Kitab1 A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlar) kitabinin kagit kalitesini daha iyi bulmuslardur.

Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab1 A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlar1) kitabinin kapak ka-
litesi ile ilgili olarak yayinevi calisanlar1 ortalama 10 puan tizerinde 8,00; Matbaacilar ise 7,70 puan ver-
mislerdir. Bu acidan bakildiginda Yayinevi Calisanlar1 Matbaacilara gére Istanbul Yabancilar igin Tiirkce
Ders Kitab1 A-1 (Istanbul Universitesi Yayinlari) kitabinin kapak kalitesini daha iyi bulmuslardir.

Tablo 10: YTO’de Kullanilan Kitaplarin Kapak Tasarimlariin Degerlendirilmesi

Siralama | Kitaplar Aldiklart Puan
1. Yi 7,225
2. G 6,887
3 I 5,795
4, YH 4,393

10. Tabloda YTO’de kullanilan dért farkli kitabin Kapak Tasarimlarinin farkli meslek elemanlar: ta-
rafindan 10’lu Derecelendirme Olgegi ile degerlendirilmesi sonucu olusan puanlamalar verilmistir. Puan-
lamalar sonucu kapak tasarimlar1 agisindan en iyi puan1 “Yedi iklim Tiirkce A-1 (Yunus Emre Enstitiisii
Yayinlar1)” kitabr almaistir.

Tablo 11: YTO’de Kullanilan Kitaplarin Sayfa Tasarimlarinin Degerlendirilmesi

Siralama | Kitaplar Aldiklart Puan
1. G 7,013
2. Yi 6,493
3 I 6,162
4, YH 5,525

11. Tabloda YTO’de kullanilan dért farkl kitabin Sayfa Tasarimlarinin farkli meslek elemanlar: tara-
findan 10’lu Derecelendirme Olgegi ile degerlendirilmesi sonucu olusan puanlamalar verilmistir. Puanla-
malar sonucu sayfa tasarimlar1 agisindan en iyi puani “Yabancilar i¢in Tiirk¢e A-1 (Gazi Universitesi TO-
MER Yayinlar1)” kitab1 almistir.

Tablo 12: YTO’de Kullanilan Kitaplarin Renk Segimlerinin Degerlendirilmesi

Siralama | Kitaplar Aldiklar1 Puan
1. G 7,008
2. Y1 6,353
3. I 6,293
4, YH 5,695

12. Tabloda YTO’de kullanilan dért farkl kitabin Renk Segimlerinin farkli meslek elemanlar1 tarafin-
dan 10’lu Derecelendirme Olgegi ile degerlendirilmesi sonucu olusan puanlamalar verilmistir. Puanlama-
lar sonucu renk segimleri agisindan en iyi puani “Yabancilar Igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER
Yayinlar1)” kitabr almistir.
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Tablo 13: YTO’de Kullanilan Kitaplarin Yazi Karakterlerinin Degerlendirilmesi

Siralama | Kitaplar Aldiklar1 Puan
1. G 7,037
2. Yi 6,596
3. I 6,127
4, YH 5,861

13. Tabloda YTO’de kullanilan dort farkli kitabin Yazi Karakterlerinin farkli meslek elemanlar: tara-
findan 10’lu Derecelendirme Olgegi ile degerlendirilmesi sonucu olusan puanlamalar verilmistir. Puanla-
malar sonucu yazi karakterleri agisindan en iyi puan1 “Yabancilar I¢in Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TO-
MER Yayinlar1)” kitab1 almistir.

Tablo 14: YTO’de Kullanilan Kitaplarin Gérsellik-Konu Uyumlarimin Degerlendirilmesi

Siralama | Kitaplar Aldiklar1 Puan
1. G 7,017
2. Y1 6,530
3. I 6,149
4, YH 5,864

14. Tabloda YTO’de kullanilan dort farkli kitabin Gorsellik-Konu Uyumlarinin farkli meslek eleman-
lar1 tarafindan 10’lu Derecelendirme Olgegi ile degerlendirilmesi sonucu olusan puanlamalar verilmistir.
Puanlamalar sonucu Gorsellik-Konu Uyumlar1 agisindan en iyi puani “Yabancilar I¢in Tiirkge A-1 (Gazi
Universitesi TOMER Yayinlar1)” kitab1 almustir.

Tablo 15: YTO’de Kullanilan Kitaplarin Baski Kalitesi A¢isindan Degerlendirilmesi

Siralama | Kitaplar Aldiklart Puan
1. YH 8,400
2. G 8,260
3. I 8,259
4. Yi 8,200

15. Tabloda YTO’de kullanilan dort farkli kitabin Baski Kalitesinin farkli meslek elemanlari tarafin-
dan 10’lu Derecelendirme Olgegi ile degerlendirilmesi sonucu olusan puanlamalar verilmistir. Puanlamalar
sonucu Baski Kalitesi agisindan en iyi puani “Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlari)” kitabr almugtir.

Tablo 16: YTO’de Kullanilan Kitaplarin Cilt Kalitesi A¢isindan Degerlendirilmesi

Siralama | Kitaplar Aldiklart Puan
1. YH 8,800
2. Yi 8,230
3. I 8,000
4. Yi 7,800
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16. Tabloda YTO’de kullanilan dort farkli kitabin Cilt Kalitesinin farkli meslek elemanlar1 tarafindan
10’lu Derecelendirme Olgegi ile degerlendirilmesi sonucu olusan puanlamalar verilmistir. Puanlamalar
sonucu Cilt Kalitesi agisindan en iyi puani “Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlar1)” kitabi almistur.

Tablo 17: YTO’de Kullanilan Kitaplarin Kagit Kalitesi Agisindan Degerlendirilmesi

Siralama | Kitaplar Aldiklart Puan
1. YH 8,540
2. Yi 8,200
3. G 8,200
4. Yi 8,100

17. Tabloda YTO’de kullanilan dort farkli kitabin Kagit Kalitesinin farkli meslek elemanlari tarafin-
dan 10’lu Derecelendirme Olgegi ile degerlendirilmesi sonucu olusan puanlamalar verilmistir. Puanlamalar
sonucu Kagit Kalitesi agisindan en iyi puan1 “Yeni Hitit 1 (Ankara Universitesi Yayinlar1)” kitab: almustir.

Tablo 18: YTO’de Kullanilan Kitaplarin Kapak Kalitesi A¢isindan Degerlendirilmesi

Siralama | Kitaplar Aldiklar1 Puan
1. Yi 8,200
2. G 8,200
3. I 7,009
4, YH 7,700

18. Tabloda YTO’de kullanilan dort farkli kitabin Kapak Kalitesinin farkli meslek elemanlar: tarafin-
dan 10’lu Derecelendirme Olgegi ile degerlendirilmesi sonucu olusan puanlamalar verilmistir. Puanlama-
lar sonucu Kapak Kalitesi agisindan en iyi puan1 “Tiirkce A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlar1)” ki-
tab1 almistir.

SONUC VE ONERILER

(1) Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Tiirkiye ve yurt disindaki gesitli merkezlerde en ¢ok tercih edilip
kullanilan dort kitabin bicimsel dzelliklerinin degerlendirilmesinde su sonuglara ulasilmistir: Ornekleme
konu olan dort farkli kitabin katilimcilar tarafindan aldiklar1 degerlendirme puani hemen hemen esit gibi-
dir. Dolayisiyla kitaplar aldiklar1 puanlar ve diger 6zellikleri ile bigimsel 6zellikleri bakimindan yeterli ve
ihtiyaci karsilayacak bicimde tasarlanmistir. Aralarindaki farklar ¢cok belirgin olmamakla birlikte yine de
bazi 6zelliklerinin belirtilmesi gerekir.

Baski kalitesine bakildiginda incelenen biitiin kitaplarin ofset 4 renk baski teknigi ile basildigr goriil-
miistir.
Kitap ciltlerinin incelenmesinde Y1 ve YH kitaplar1 formali dikisli cilt olmas1 bakimindan diger iki ki-

taplara gore daha dayanikl tasarlanmustir. G ve I kitaplar: tutkalli kesme cilt olarak diizenlenmistir. Bunda
G ve I’'nin daha ince olmasi da etkendir.

Kitaplarin kagit 6zelliklerinde Y1 kitabr birinci hamur 90 gr; YH kuse kagit 115 gr; G birinci hamur
90 gr; I mat kuse 90 gram olarak tasarlanmistir. Bu agidan bakildiginda dért kitap da kaliteli kagit kullan-
mis olmakla birlikte YH’de kullanilan kagit digerlerine gore daha kalitelidir.
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Kitaplarin kapak 6zellikleri incelendiginde biitiin kitaplarin karton kapak olarak tasarlandig1 goriilmek-
tedir. Kapaklarda kullanilan kartonlarin gramaji ve baski 6zellikleri degismektedir. Y1 kitabi 350 gram;
YH 300 gr; G 350 gr. Amerikan Bristol karton kapak; I ise 200 gr kismi kabartmali Amerikan gofre se-
lafon kapli kapak olarak tasarlanmistir.

(2) Kitaplarin degerlendirilmesi i¢in ikinci formda ele alinan basliklara gore incelendiginde su sonug-
lara ulasilmistir:

Kapak tasarimi agisindan en yiiksek puani YT kitabr almistir. Kitabin kapak tasariminda, Istanbul si-
luetinin ¢izimi ve Istanbul’un énemli sembollerinden olan Sehir Hatlar1 Vapurunun turkuaz, krem renkli
bir zemin istlinde tasarlanmasi basarili, yerinde bir uygulamadir. Kapak bu agidan bakildiginda kiiltiir
aktarimi i¢in uygun renk ve sembollerle diizenlenmistir. Ayrica kitap iizerindeki yazilar da okunakli ve
dikkat ¢ekici 6zelliktedir. Kitaba Yedi iklim adinin verilmesi ¢ok iyi bir bulustur. “Yedi Iklim” Aksoy’un
(1988: 1112) Deyimler Sozliiglinde “Biitiin diinya, her taraf” anlamindadir. Giintimiizde Tiirk¢e 6grenmek
isteyen 0grenciler de diinyanin her yerinden, adeta yedi iklimden gelmektedir... Arka kapakta ise Yunus
Emre Enstitiisiiniin iletisim bilgileri vardir.

YH kapak tasariminda, Ankara Universitesinin ambleminde oldugu gibi, Anadolu Uygarliklarindan
biri olan Hititlere ait “Giines Kursu” semboliinii kullanmistir. Kapaktaki hakim renkler mavi ve lacivert-
tir. Yazilar mavi tizerine lacivert olarak diizenlenmistir. YH kapak tasariminda en diisiik puant almistir.
Bunda da kapaktaki yazilarinin belirgin olmamasi renkler arasinda kontrasin kullanilmamasi énemli et-
kendir. Kitap “Temel I” olarak diizenlenmistir. ADP’ye gore A-1, A-2 kurunu bir arada bulundurmaktadir.
Kitabin alt sol kdsesinde Ankara Universitesinin amblemi vardir. Arka sayfasinda ise Ankara Universite-
sine bagl ¢esitli TOMER lere ait binalarin fotografi ve iletisim bilgileri vardir. Kitap adinin Hitit olmasi
tercih meselesidir, ancak Tiirk¢e 6grenen birinin Tiirkce 6grenmek i¢in aldigr ilk kitapta, kitap kapaginda
Tiirk dili ve kiiltiirii ile ilgili adla karsilagsmasr istenilen bir durumdur. Ankara Universitesinin amblemi di-
sinda “Hitit” adinin tercih edilmesi belki de evrensel kiiltiirii ortaya koymak, uygarliklarin merkezi Ana-
dolu’dur imajin1 vermek diislincesi olabilir

G kitabinda ise beyaz zemine lacivert yaziyla kitabin ad1 ve mavi tonlarin hakim oldugu fotograf, fo-
tografta da smifta ders dinleyen 6grenciler bulunmaktadir. Kapagin iist kisminda Gazi Universitesinin amb-
lemi ve Gazi Universitesi Rektérliik binasinin filigrani vardir. Kapaktaki yazilar okunaklidir. Kitabin arka
sayfasinda ise Gazi Universitesi Rektorliik Binasi, Gazi TOMERin iletisim bilgileri vardir.

I kitabinda kapak, giilkurusu rengindeki diiz zemin iizerine kutucuklar halinde yerlestirilmis kiiciik boy
cesitli fotograflarla siislenmistir. Fotograflarda farkli milletlerden oldugu anlasilan 7 erkek, 7 kadin vardir.
Fotograflarda cins, 1rk, milliyet gibi cesitlilige, dengeye dikkat edilmistir. Ayrica kapakta insan fotografla-
rinin yaninda Istanbul’daki K1z Kulesi ve arkasinda Bogazici kopriisii bulunan Ortakdy Camii bulunmak-
tadir. Kiiltiir aktarim1 bakimindan bu iki fotograf yerinde tercihtir. Kitabin ismi “Istanbul Yabancilar i¢in
Tiirkce Ders Kitabr”dir. Istanbul yazisi, kabartma beyaz renkli biiyiik boydur. Ancak hemen altinda bulu-
nan Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 yazisi ise daha kiiglik yazilmistir. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Ki-
tab1 ibaresinin biraz daha biiylik punto ile yazilmasi ilk bakista ders kitabi oldugunun anlasilabilmesi i¢in
daha 1yi olurdu. Ayrica Bu ibarede bulunan “i¢in” edat1 kiiciik harfle baglamaliydi. Zira Basliklarda biitiin
sOzciikler biiyiik harfle baslarken basliklarda bulunan bagla¢ ve edatlar kii¢iik harfle baslar.

Sayfa tasarimi bakimindan incelenen biitiin kitaplar yeterli diizeydedir. Sayfa tasariminda en ytiksek
degerlendirme puanini alan Gazi TOMER’in hazirladig1 kitap almistir. G’nin sayfa tasarimina bakildiginda
sayfalarin iki siitiin halinde diizenlendigini, kitapta 6zgiin fotograflarin yaninda, 6zgiin resim, karikatiir
ve sekillerle bezendigi goriilmektedir. G’de biiylik boy 12, orta boy 62 kiigiik boy 249 adet fotograf var-
dir. Ayrica 90 adet cesitli resimler, ¢izimler, sekillerin yaninda 3 adet de kavram haritas1 bulunmaktadir.
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Sayfalarda 6grencilerin not almalar1 i¢in gerekli bosluklar birakilmigtir. G’nin en 6nemli 6zelligi sayfala-
rinda diger kitaplardakilerden daha fazla resim, karikatiir, ¢izim, sekil gibi unsurlarin olmasidir. Alt1 bo-
liim halinde hazirlanan G kitabinda sayfa numaralar1 kitabin sag {ist kismindadir. Sayfanin iist kisminda
boliimlerin/iinitelerin farkini belirtmek i¢in farkli renklerde diizenlenmis serit vardir. Her farkli renk ayri
bir boliimii/iiniteyi ifade etmektedir. Dilimize Batr'dan giren “Unite” sézciigiiniin, “Boliim” seklinde ad-
landirilmast da kitap yazarlarinin Tiirk¢eye gosterdigi hassasiyetin bir belirtisidir. G A-1 kuru ders kitab1
111 sayfa 6 boliim/iiniteden olusmaktadir.

Degerlendirmede ikinci siray1 alan Y1 kitabinda 192 sayfa, 8 boliim/iinite vardir. Bu agidan bakildi-
ginda incelen kitaplar i¢inde en kalin olan kitaplardandir. Sayfalar tek siitlin olarak tasarlanmistir. Biiyiik
boy fotograflar 8, orta boy fotograflar 7 kiiciik boy fotograflar 370 tanedir. Fotograflarin 6zgiin olmasi
icin taninmis bazi tiyatro sanatgilar1 kullanilmistir. Sanatgilar bu fotograflarda modellik yapmislardir. Fo-
tograflarin yaninda 135 adet ¢esitli resim, karikatiir, sekil de kitabin gorsel unsurlarini tamamlamistir. Ay-
rica 40 adet kavram haritas1 bulunmaktadir. Sayfa numaralar1 kitabin sag alt kdsesine yazilmistir. Sayfa
numaralar1 ve boliimler belirgin degildir. Incelenen kitaplar icinde en ¢ok 6zgiin resim, sekil, karikatiir,
cizim gibi unsurlarla desteklenen bu kitaptaki resim, karikatiir ve ¢izimlerin sanki ilkokul seviyesindeki
ogrencilere yonelik hazirlanmis ¢agristmini dogurmaktadir. Kitaptaki gorsellerin yetigkinlere hitap etmesi
daha yerinde olurdu. Diger bir olumsuz yani ise kitapta kullanilan renklerin ¢ok karmasik ve daginik ol-
masidir. Sayfalarda kullanilan renkler ¢ok parlaktir. Sicak renklerin bu kadar bir arada olmasi gozii yor-
maktadir. Renklerdeki harmoniye, kontrasta dikkat edilmesi gerekirdi. Fotograflarin, resim ve ¢izimlerin
daha iyi olmasi, boliimlerin/ iinitelerin, daha belirgin bir sekilde bir birinden ayrilmasi, her {initenin ayr1
renk ile belirlenmesi, sayfa numaralarinin belirgin bir sekilde yazilmasiyla, kitabin bigcimsel 6zelliginin
daha basarili olmasini saglanabilir.

Degerlendirmede iigiincii siray1 alan I almustir. 1, 112 sayfa ve 6 béliim/ {initeden olusmaktadir. Kitapta
her béliim/ iinite farkl1 renkte diizenlenmistir. I (A-1) de biiyiik boy 6 fotograf, orta boy 10, kiiciik boy 323
fotograf; 48 adet resim; 21 adet kavram haritast kullanilmigtir. Boliim baslarindaki fotograflarda, kiiltiir
aktarimi icin genellikle Istanbul’un tarihi, turistik mekanlarina yer verilmistir. Fotograflarin bask1 kalitesi
diger kitaplara gore daha iyidir. Kitaplarda kullanilan fotograflarin 6zgiin olmasi gerekirken burada kul-
lanilan fotograflarin 6zgiin olmadig, fotograflardaki konu mankenlerinin de internet veya baska kaynak-
lardan alitilandig goriilmektedir. ’deki sayfalar kuse oldugundan kitap {izerine not alma ve Slgme de-
gerlendirme sorularini cevaplamak, kitap lizerine yazmak diger kagitlara gore daha zordur. Bunlar kitabin
eksik yanlaridir. Ancak sayfalarinin rahat agilmasi, ebadi ve sayfa sayisinin azlig1 kitabin kullanighiligini
arttirmis, halen Tiirkce Ogretim Merkezlerinde en ¢ok okutulan kitap olmustur.

Ankara Universitesi TOMER’in hazirlamis oldugu Temel 1 Yeni Hitit kitabinda 12 ana béliim/ {inite,
her bolimde de 3 ayr1 baslik vardir. Kitap 199 sayfadir ve incelenen dort kitap i¢inde en kalin olanidir.
Sayfalar genellikle iki siitlin olarak tasarlanmistir. Kitapta 20 biiylik boy, 106 orta boy, 342 adet kiigiik
boy fotograf bulunmaktadir. Fotograflarin bazilar1 6zgiin, bazilar1 degisik kaynaklardan alintilama seklin-
dedir. Ayrica YH’de 89 adet resim, sekil, karikatiir, vardir. Buna ilave olarak 6zellikle dil bilgisi konular1
icin her boliimde toplam 63 adet kavram haritas1 kullanilmistir. Kitap sayfa tasarimi bakimindan basarili,
ancak kitabin boyutu ve kalinligindan, sayfalarin rahat acilisini, kullanisliligi engellemektedir. Ayrica ki-
tapta kullanilan bazi fotograflarin 6zgiin olmamasi da kitabin olumsuz tarafidir.

Kitaplardaki renkler okumay1 kolaylastirici, gozii yormayan ve sayfalardaki renk tercihlerinin bir bi-
riyle uyumlu olmasi gerekir. Incelenen dért kitap da renk se¢imi konusunda yeterlidir. G’ye baktigimizda
her boliim i¢in ayr1 renkte diizenlenmis sayfa listlerinde serit bulunmaktadir. Renklerin gozleri yormadi-
gin1 ve sayfalardaki renk uyumlarinin yerinde oldugu sdylenebilir.
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Yi'de renk se¢imi yeterli géziikmekle birlikte daha da gelistirilmesi gereken bir durumdur. Kitapla-
rin sayfalarinda renk uyumuna dikkat edilmelidir. Bu kitaptaki renkler diger incelenen kitaplara gore daha
parlak ve karmasiktir. Sayfa tasariminda genellikle sicak, canli renklerin tercih edilmesi gozii yormakta-
dir. Kitabin renk se¢cimindeki olumsuz yan1 ¢ok fazla canli renklerin kullanilmasi ve renk uyumunun ol-
mamasidir. Ayrica kitapta kullanilan fotograflarin rengi baskidan dolay1 koyu ¢ikmistir. Bu da fotografla-
rin gorsel kalitesini diigiirmiistiir.

I’de renk olarak genellikle her boliim/ iinite i¢in ayr1 renkler tercih edilmistir. Bu renklerde bir uyum-
dan bahsedilebilir, ancak bazi renklerin baskis1 koyu tonda olmustur. Bu da sayfadaki bazi yazilarin okun-
masini gliglestirmektedir.

YH’de gerek kapak gerekse sayfa tasariminda hakim renk mavidir. Mavinin yogun olarak kullanil-
dig1 bu kitap da renk secimi bakimindan basarilidir. Renklerin daha agik tonda segilmesi ile yazilar ko-
lay okunmaktadir.

Yazi karakteri bakimindan kitaplar1 incelendigimizde, ele alinan kitaplarin yazi karakterinin, puntosu-
nun, satir bosluklarinin seviyeye uygun oldugu goriilmektedir. Ancak G’deki yazilarin daha silik ve oku-
may1 zorlastirict oldugu soylenebilir. I’de ise koyu renklerin kullanildig1 béliimlerdeki metinlerde bulunan
yazilar da rahat okumay1 zorlastirmaktadir. Bu olumsuzluklarin diginda incelenen dort kitapta yazi karak-
teri, punto ve satir araliklar1 bakimindan 6grenci seviyesine uygundur.

Gorsellik konu uyumu bakimindan incelenen dort kitapta yeterli seviyededir. 10’lu Likert Derecelen-
dirme Olgegine gore aldiklar1 puanlar birbirine ¢ok yakindir. Ancak yapilan siralamada birinci G, ikinci
Y1, iiglincii I, dordiincii siray1 YH almustir.

Miikemmel, eksiksiz kitap yoktur. Ancak incelenen dort kitap, gerek basim gerek gorsel tasarim 6zel-
likleri bakimindan yeterlidir. Fakat daha da gelistirilebilir. Yukarida tespit edilen eksiklikler tizerinde bi-
raz daha calisilmalidir.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE KULLANILAN
DERS KITAPLARINI DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Ars. Gor. Hatice YURTSEVEN YILMAZ' Ars. Gor. Demet GULCICEK ESEN*

OZ: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6nemli bir islevi olan ders kitaplarinin niteliginin sor-
gulanmasi onlar1 daha iyiye ulastirabilmek ve 6gretim ortamini daha etkili kilmak agisindan gereklidir.
Bu ¢aligmada Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde ders kitaplarinin iglevi ve nitelikleri konusuna de-
ginilmis; uzun bir gegmise sahip olan Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi konusundaki kaynaklardan
ve alanyazindan yararlanilarak ders kitaplarini degerlendirme 6lgiitleri olusturulmustur.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge, Ders Kitaplari, Degerlendirme

GIRIS

Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin niteliginin denetlenmesi goz
ardi1 edilmemesi gereken bir konudur. Ciinkii ders kitaplari, bir 6gretim programi bulunmayan Tiirk¢enin
yabanci dil olarak gretilmesi alaninda program gorevini listlenmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimle-
rine ve 0zgiivenlerine bagli olarak kimi zaman siki sikiya tutunduklari ders kitaplarinin hangi ilkeler goz
oniinde bulundurularak hazirlandiginin sorgulanmasi kitabin basarisini belirleyebilmek, daha iyisine ula-
sabilmek ve dersin etkililigini artirmak agisindan 6nemlidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ders kitaplariyla ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda
caligmalarin kiiltiir aktarimi, dilbilgisel yapilarin 6gretimi, metinlerin, aligtirmalarin ya da metin alt1 so-
rularinin degerlendirilmesine yonelik oldugu goriilmektedir (Aksoy, 2011; Apaydin, 1996; Hasekioglu,
2009; Piring, 2010; Tunay, 2010; Tiirkmen, 1999; Ulker, 2007; Zenk, 2008; Toprak, 2011; Pilica, 2005; Sa-
hin Goniil, 2007; Yavuz, 2003). Anadili olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan ders kitaplarina iliskin
pek ¢ok calisma yapilmis, ders kitaplarini inceleme Olgiitleri olusturulmustur. Oysa Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde boyle bir calismanin yapilmadig: dikkati ¢ekmektedir. Bugiin pek ¢ok tilkede yabanci
dil hatta ikinci dil olarak dgretilen Ingilizcede bu konu iizerine pek ¢ok ¢alisma yapilmistir (Ansary ve Ba-
baii, 2002; Lawrence, 2011; Tok, 2010; Miekley, 2005; Hood Cisar, 2000; Williams, 1983; Litz, 2005, vb.).

Bu c¢aligmanin amaci Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin degerlen-
dirilmesinde yararlanilabilecek bir 6lgiit dizelgesi olusturmaktir. Bu dizelgedeki &lgiitler belirlenirken in-
gilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarini degerlendirme dlgiitlerinden ve alan-
yazindan yararlanilmis; her bir madde Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi agisindan ele alinmis ve uzman
gortiisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmaistir.

*  Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimii, hyurtseven@uludag.edu.tr
**  Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitimin Kiiltiirel Temelleri Boliimii, demetgulcicek@hotmail.com
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Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitaplar:
Ders Kitaplarinn Islevleri

Ders kitaplar1 yabanci dil 6gretiminin olmazsa olmazi degildir; sadece aractir. Ancak bazi1 durumlarda
hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in kurtarici olarak goriilebilmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminin gegmisi azimsanmayacak kadar uzun olmasina ragmen, bu ge¢cmise bakildiginda Karababa
(2010: 28)’nin da belirttigi gibi, ne yazik ki yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda iilkemizde ¢esitli 68-
retim ortamlarina uygun hazirlanmis bir egitim programinin olmadig1 gériilmektedir. Ogretmenler islene-
cek konularin igerigini okutulan kitap ve 6gretmen kitab1 rehberliginde yiiriitmektedir. Cogu zaman 6g-
retmenler icin program demek ders kitab1 ya da 6gretmen kilavuz kitabi demektir.

Ders kitaplarinin yabanci dil 6gretimindeki islevi lizerine pek cok farklir goriis vardir. Ders kitaplari-
nin yararlarina deginen Edge ve Wharton (1998)’a gore, 6gretmenler igin 6gretimin gercek islerini yapmaya
odaklanmalar1 ve 6gretim arag-gereci hazirlamak i¢in enerjilerini dagitmamalar1 agisindan ders kitaplari
kolay erisilebilen kaynaklardir (Akt. Lawrence, 2011). Ogretim arag-gereci hazirlamak ¢ok zaman ayrilmasi
gereken bir is oldugu icin ders kitaplar1 6gretmenler tarafindan cogu zaman daha ¢ekici bulunmaktadir.

Ders kitabi boliimlerinin tasarlanisi ve yapilandirilist derslerin nasil yonetilebilecegine iliskin 6gretmene
ve dgrenciye bir plan saglayabilir (Hutchinson ve Torres, 1994). Ozellikle géreve yeni baslamis 6gretmen-
ler i¢in ders kitaplar1 bir rehberlik ve etkinlik tasarimi saglar; bu da sinifta yap1 ve kararlilik ol¢iitlerinin
yaninda mantikl1 bir ilerlemenin garanti edilmesi anlamina gelmektedir. Ogrencilerin iizerinden galisacagi
ve eve gotiirerek calismasini ilerletecegi somut bir seye sahip olma gereksinimleri ya da beklentileri karsi-
lanir (Wen-Cheng, 2011). Ders kitaplar1 olanaklar1 iginde 6grenenleri, 6gretmenlerin yetersizliklerinden ve
eksikliklerinden korurlar (Litz, 2005). Ozellikle iletisim becerileri zay1f olan 6gretmenlerin iletisime dayali
yiriitiilmesi beklenen dil 6gretimini ders kitaplar1 araciligiyla bu yonde giiclendirebilmesi olanakli olabilir.

Ders kitaplar1 ayn1 zamanda dil 6grenimini giidiileyen ve canlandiran birer aragtir (Allwright, 1982). Bu
gilidiilemenin hem 6grenciler agisindan hem de 6gretmenler agisindan oldugu sdylenebilir. O’Neil (1982)’a
gore dgrenciler ders kitabi {izerinden gelisimlerini izleyebilirler. Ogrenciler ders kitaplarini énceki dgren-
melerini gozden gecirmek icin bir arag¢ olarak kullanabilirler; yakin zamanda 6grenecekleri konulara kendi-
lerini hazirlayabilirler. Ayrica ders kitaplar1 6grenim arag-gereglerinin iyi yapilandirilmig paketine erisimin
en ekonomik ve uygun sekillerinden biridir. Dersin verimliligini ve etkililigini artiracak ¢esitli uyaranlarin
bir arada bulunmasi demektir. Ders kitaplar1 su ii¢ nedenle bir segcenek olarak kullanilabilir:

1. Zaman ve para tasarrufu saglamak i¢in bir¢ok kaynagin birlesimi olmasi,
2. Ogretmenin betimlemesinden daha etkili olabilecek resim ve gorsel kaynaklar icermesi,
3. Sinifa getirilmesi zor olabilecek her tiir nesneyi icermesi (Gomez-Rodriguez, 2010: 332).

Sheldon (1988)’1n da belirttigi gibi; 6grencilerin kendi dil siniflarinda ve programlarinda ders kitabi
kullanimiyla ilgili beklentileri vardir, basili arag-gerecin dgretmen tarafindan hazirlananlara ya da eldeki
arag-gerece gore daha giivenilir olduguna inanirlar. O’Neill (1982)’a gore, ders kitaplar1 6grencilerin ge-
reksinimlerine genellikle duyarlidir; onlar i¢in tasarlanmis olmasalar da para ve zaman agisindan etkilidir,
uyarlamaya ve dogaclamaya olanak tanir. Ayrica, ders kitaplar1 yapilan yatirimlara hatir1 sayilir bir kazang
saglar; 6gretmen tarafindan hazirlanan arag-gerecler zaman, maliyet ve kalite olarak yetersiz olabilirken
ders kitaplar1 nispeten daha masrafsiz olur ve daha az hazirlik zamani ister. Boylece ders kitaplar1 olasi
mesleki yiikii azaltir ve 6gretmenlerin daha faydali ugrasilara zaman ayirmasina izin verir.

Ders kitaplar1 6grencilere okul konularinda tercih edilen degerler, tutumlar, beceriler ve bu alandaki
uzmanlarin goriisleri gibi resmi bilgileri sunar. Birer ticari iiriin, siyasi nesne ve kiiltiir temsilcileridirler.
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Bu nedenle, liretimlerinin, i¢eriklerinin, dagitimlarinin nasil ve kimler tarafindan yapilacaginin; 6gretmen-
ler ile 6grencilerin bunlar1 nasil kullanacaginin belirlenmesi bir uzlasmanin sonucudur (Wen-Cheng, 2011).

Tomlinson (2008)’a gore, ders kitaplar1 derslerin nasil islenecegi konusunda temel bir iskelet olustura-
bilir; ancak gergekte, cogu 6gretmen bu nedenle ders kitabina karsi bir gliven gelistirir ve 6gretimde yara-
ticiliktan uzaklagir, ders kitabinin sundugu igerik ve degerlere elestirel yaklagsmaz. Her ne kadar ders ki-
taplar1 6gretim ve 6grenmenin gelisimi konusunda 6grenciler ve 6gretmenler icin bir ¢ergeve gorevi gorse
de higbir ders kitab1 bireysel 6grenme tiirlerini, 6grenenler arasindaki farkliliklar1 ve gesitli sinif ortamla-
rinin gereksinimlerini ele almaz. En kotiisii de 6gretmen tamamen ders kitabina bagimli hale gelebilir ve
dersleri i¢in hazirlik yapmaya zaman ayirmaz. Kitabindaki etkinliklerin ve 6devlerin her zaman kendinin-
kinden daha iyi olduguna inanabilir.

Ders kitaplarinin zararlarina deginen Allwright (1982), icerige iliskin bazi saptamalarda bulunur. Ders
kitaplarinin ¢ok kat1 ve de genellikle yazarlarinin 6nyargilarini; pedagojik, psikolojik ve dilbilimsel tercih-
lerini yansittigini belirtir. Ders kitabinin destekledigi egitimsel yaklasim ogrencilere dille ilgili yiizeysel
kazanimlar ve 6grenme 0geleri dayatmanin yani sira 6gretmenlere de uygun olmayan egitici 6rnekler su-
narak sinif ortamini dolayli olarak etkileyebilir. Bu nedenle ders kitaplar1 aslinda yaklasimlari, siirecleri ve
dil 6grenme/6gretme yontemlerini sinirlar ve denetler. Dahasi, ders kitaplarinda sergilenen pedagojik ilkeler
celigkili, tutarsiz, yatirimcilarin ¢ikarlarina ve somiirii sermayeye bagl olarak giincelligini yitirmis olabilir.

Ders Kitaplarimin Nitelikleri

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan/kullanilacak kitaplarin tagimasi gereken niteliklerin neler oldugu
konusunda pek ¢ok goriis vardir. Barin (2004)’a gore, ders kitabi, calisma kitabi, kitapla ilgili 6zel soz-
liikler, kaset ve cd’ler yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda deneyimli uzmanlar tarafindan yazilmali; ¢o-
cuklarla yetigkinler i¢in ayr1 ayri setler hazirlanmalidir. Ders kitabi, ilk iinitesinden itibaren dort temel dil
becerisine esit oranda yer vermelidir. Kitabin ilk boliimlerinde kurgu metinler de yer almalidir. Ciinkii bu-
rada amag, O0gretilecek bilgilerin yer aldig1 metinlerin olmasidir. Ayrica ders kitabindaki 6rnek climleler
ile calisma kitabindakiler ayni olmamali; daha ¢ok sozciik 6gretebilme acisindan farklilik gostermelidir.

Kontrollii, anlaml1 ve iletisimsel alistirmalarin {igiiniin de ders kitaplarindaki ¢esitli tinitelerin siralama-
sinda yer almasi beklenmektedir; ¢linkii 6grencilerin siirecin sonunda iletisimsel dilin kullanildig1 bagim-
siz aragtirmalardan once, ilk olarak kolay mekanik etkinliklerle caligmalar yapmaya gereksinimleri vardir.
Bu sebeple eger ders kitaplar1 dil yeterligini gelistirecek sekilde tasarlanirsa, bu ii¢ alistirma tiiriine ige-
rikte dengeli bir sekilde yer verilmesi beklenir (Gomez-Rodriguez, 2010: 332).

Duman, (2013)’a gore, yabancilara Tiirkce 6gretmek i¢in hazirlanmis ders ve ¢alisma kitaplarindaki
alistirmalar tekrar yapmak i¢in en kolay ulasilabilen ders aracidir. Malzeme sayisi ve cesidi arttikga tek-
rar artacak, 6grenme kalic1 hale gelecektir. Tiirkge 6grenen bir yabanci, 6gretmenin sinifta verdigi bir soz-
cligli, yazili bir malzemede tekrar okursa, dinledigi bir sarkida tekrar duyarsa, hatta o sdzciigii climlede
kullanirsa unutmasi daha zorlasacaktir. iletisimsel yontemde belirtildigi gibi, 6grenci 6grenme siirecinin ne
kadar i¢inde olursa, 6grenme o Ol¢lide basariya ulasir. Yabancilara Tiirkge 6gretmek i¢in hazirlanan ders
arag-geregleri de 6grenciyi edilginlikten ¢ikarip etkin hale gecirici 6zellikte olmalidir.

Ders kitaplarinda kullanilan sozctiklerin ve dilbilgisi yapilarinin 6grencinin diizeyine uygun olmasina
dikkat edilmelidir. En 6nemlisi de kullanilan dilbilgisi yapilarinin ve sozciiklerin dil 6gretimin temel ilke-
leri gz oniine alinarak secilmesi ve diizenlenmesidir. Barin (2004), Demirel (2012) ve Ince (2013)’nin be-
lirttigi yabanci dil 6gretiminin temel ve genel ilkeleri sunlardir:

Dort temel becerinin gelistirilmesi,
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Dil §gretiminin planlanmasi

Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6grenilmesi,

Bir seferde tek bir yapinin sunulmasi,

Verilen bilgi ve orneklerin yasama uygunlugu,

Ogrencileri etkin kilma,

Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

Gorme ve isitmeye dayali araglardan yararlanma,

Kullanilan (giincel) dilin 6grenilmesi,

Sesletime (Telaffuza) 6nem verme,

Ogrencilere 6grendiklerini kullanma olanaginin sunulmast,
Ogrencilere sorumluluk verilmesi; 6grencilerin bireysel ¢alismalar icin ydnlendirilmesi,
Ogrencilerin bildigi sézciiklere dayanarak yeni ciimleler kurma,

Dil ile birlikte kiiltiiriin verilmesi,

Dersi sikict olmaktan kurtaracak cesitli uygulamalara yer verilmesi,
Ogretilmeyenlerin sorulmamas,

Ogrencinin 0grenecegi kadar bilgi verilmesi,

Yontemin belirlenmesi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ders kitabi hazirlayanlar ve ders kitabi sececek olan
uygulayicilar sézii edilen ilkeleri goz oniinde bulundurmalidir. Ozellikle kitapta kullanilan sézciiklerin ve
dilbilgisi yapilarinin basitten karmasiga dogru ilerlemesi, zorluk diizeyinin agsamali olarak artmasi gerek-
mektedir. Bir linitede tek bir kalip verilmeli, 6nceki bilgilerin kaliciligindan emin olunduktan sonra yeni-
lerine gecilmelidir.

Glin, Akkaya ve Kara (2014) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarini 6g-
retim elemanlarinin goriisleri dogrultusunda inceledikleri ¢alismalarinda ders kitaplariyla ilgili su sonug-
lara ulasmislardir:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplar1 hazirlanirken icerik kadar tasarim da dikkate alin-
mal1 ve igerige uygun, 6grenme ortamlarini kolaylastiracak tasarimlar tercih edilmelidir.

Giliniimiizde sadece ders kitaplar1 tek basina yeterli degildir. Bu nedenle yabancilara Tiirk¢ge 6greti-
minde kullanilan ders kitaplarinin teknolojik ara¢ gereglerle birlikte kullanilmasi 6nemlidir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde ders kitaplarinda 6grenci seviyesine uygunluk olgiitleri goz
oniinde bulundurulmadir. Giincel ve eglenceli 6rneklerin kullanilmasi, yabanci dil 6gretiminde kendini
kanitlamig ulusal ve uluslararasi kuruluslardan yardim alinmasi, kitaplarin temel dil becerilerine gore ye-
niden diizenlenmesi yararli olacaktir.

Ders kitaplarinin siniftaki Tiirkge 6gretimiyle uyumlu olabilmesi igin igerigin siirekli yenilenmesi ge-
rekmektedir.

Ders kitaplar1 yalnizca dil 6gretim araclar1 degildir. Bir ders kitabi hazirlanirken onun kullanicisina
kisisel ve sosyal yonden ne gibi etkilerde bulunacag: da iyi diislintilmelidir. Giizel (2010:112)’in belirleme-
sine gore, basta 6gretim programlar1 olmak {izere 6gretim malzemesi olarak dgrencilere sunulan her tiir-
den ders kitab1 ve arag¢ gereci, bireye kiiltiirler aras1 sevgi, hosgorii iletileri igermeli, onun kisisel benligini
gelistirmeye katkida bulunarak milli diisiince diinyasini olusturmali, oradan da evrensel diisiince diin-
yasina dogru ufuklar agmalidir. Ders kitabinin, kisinin hem kendi kiiltiir ve diisiince diinyasina hem de
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digerlerine elestirel yaklasmasini saglayabilmesi, acik goriislii diislincelere sahip bireylerin toplumlara ka-
zandirilmasi demektir.

Yabanci dil 6gretiminde ayn1 zamanda kiiltiir aktarimi s6z konusudur ¢iinkii dil ve kiiltiir birbirinden
ayrilmaz Ggelerdir. Ancak bu aktarimin nasil ve ne kadar yapilacagi dikkat edilmesi gereken bir konu-
dur. Ozellikle 6grencilerin kendi kiiltiirleriyle karsilastirabilecekleri ortak konular {izerine odaklanilabilir.
Tiirkgeyi Tirkiye’de 6grenenler acisindan giinliikk yagamlarini kolaylastiracak ve topluma uyum saglama-
larina yardim edecek bir kiiltiir aktariminin yararli olabilecegi sdylenebilir. Duman (2013)’a gore, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretmek i¢in hazirlanmis ders kitaplarinin Tiirkge 6grenenlere Tiirk kiiltiirtinii de 6gret-
mesi planlanmalidir. Ancak Tirk kiiltiiriinii 6gretmek adina asil hedef olan dil 6gretimi ikinci plana atil-
mamali, kiiltiirel 6geler ders kitabina anlamli ve dozunda yerlestirilmelidir. Tiirk kiiltiiriinden uzak bir ya-
banci dil olarak Tiirkce kitabi diistiniilemez.

Tasarim ozellikleri agisindan bakildiginda yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla hazirlanan kitaplarin
hem kapak ve sayfa tasarimi hem de {initelerinin diizenlenisi 6grencinin ilgi ve gereksinimlerini karsila-
yacak nitelikte olmalidir. Tasarim olarak hosuna gitmeyen, ilgisini gekmeyen bir ders kitabi ile 6grencinin
sik¢a iletisim kurmasi olanakli degildir. Ders kitabinin 6grencide Tiirkge 6grenme ya da calisma istegini
artirmasi beklenmektedir. Bagka bir 6nemli nokta da ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin niteligidir.
Kullanilan gorsellerin yiiksek estetik kalitede olmasi, anlamli ve acik olmasi 6grenenin 6grendiklerini an-
lamlandirmasina yardim etmesi acisindan 6nemlidir. Resimler, fotograflar, karikatiirler, resimlemeler (il-
lustrasyonlar), sekiller 6grenciyi kitaba yaklastirmali ve belli bir amaca hizmet etmelidir. Metni somutlas-
tirmak amaciyla konulan gérsellerin metin ile birebir ortiisiip Stiismedigine dikkat edilmelidir. Ornegin
Tiirkiye’deki bir evi anlatan metnin yanina yurtdisindaki bir ev gorseli koymak kitabin gercekligini yitir-
mesine neden olabilir. Ayrica gorselin sayfadaki yerinin de metne yakin olmasi gerekmektedir. Boylece,
ogrenenler kolaylikla metni zihinlerinde canlandirabilir.

Yabana Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarim Degerlendirme Olgiitleri

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan/kullanilacak ders kitaplarini degerlendirme ¢alig-
malarinin eksikligi bu alanda bir bosluk yaratmaktadir. Oysa uzun yillardir siirdiiriilen Ingilizcenin yabanci
dil olarak &gretiminde, kullanilan ders kitaplarin1 degerlendirmek amaciyla arastirmacilar ve uygulayici-
lar pek ¢ok olglit belirlemis ve 6lgek gelistirmistir (Hood Cisar, 2000, Ansary ve Babaii, 2002; Garinger,
2002; Miekley, 2005; Rahimy, 2007; Tok, 2010; Mukundan, Nimehchisalem, Hajimohammadi, 2011; So-
ori, Kafipour ve Soury, 2011; AbdelWahab, 2013; Mcdonough, J., Shaw, C. ve Masuhara, H., 2013; Solak,
Eken ve Bayar, 2015; vd.). Bu degerlendirme olgiitlerinin farkli ulamlara ayrildigi goriilmektedir. Ornegin
Miekley (2005)’in hazirladig1 degerlendirme Olgiitleri su basliklar altinda toplanmaistir:

1. Ders Kitab1

A. Igerik

B. Sozciikler ve Dilbilgisi

C. Etkinlikler ve Alistirmalar

D. Kitabin Cekiciligi ve Fiziksel Goriiniisii

2. Ogretmen Kilavuz Kitab

A. Genel Ozellikler

B. Artalan (Geg¢mis) Bilgisi

C. Yontemsel Rehber

D. Tamamlayic1 (Ek) Alistirmalar ve Arag-gerecler
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Baglam

Bir baska arastirmact Hood Cisar (2000) ise 6lgiitleri “Iletisim”, “Kiiltiirler”, “Baglantilar”, “Karsilas-
tirmalar” ve “Topluluklar/Ortak Yonler” olarak 5 ulama ayirmaktadir. Tok (2010), 6gretmenlerin ders ki-
taplarin1 degerlendirmelerini istedigi ¢alismasinda kullandig dlgiitleri su basliklar altinda toplamistir: Dii-
zenleme ve Tasarim, Etkinlikler, Beceriler, Dil Tiirii, Konu ve Icerik, Toplu Bakis.

Yabanci dil 6gretimi alaninda ders kitaplariyla ilgili degerlendirme ¢alismalari siklikla yapilmaktadir.
Bu ¢alismalar incelendiginde her birinin kendi iginde farkli bagliklara ayrildig1 ve igeriklerinin degistigi
goriilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarini degerlendirme ama-
ciyla bir 6lgiit dizelgesi hazirlamay1 amacglayan bu ¢alismanin alana katki sunmasi ve ders kitab1 hazirla-
yicilarina yol gosterici olmasi beklenmektedir.

YONTEM

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilacak ders kitaplarini1 degerlendirme 6Sl¢iitlerinin olus-
turuldugu bu betimsel arastirmada verilerin toplanmasi igin belgesel tarama yapilmis ve elde edilen veriler
dokuman incelemesi ile ulamlara ayrilmistir. ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarint degerlendirmek i¢in olusturulmus dizelgelerden ¢evrimici agda erisime agik olanlarin tiimiin-
den (Hood Cisar, 2000, Ansary ve Babaii, 2002; Garinger, 2002; Miekley, 2005; Rahimy, 2007; Tok, 2010;
Mukundan, Nimehchisalem, Hajimohammadi, 2011; Soori, Kafipour ve Soury, 2011; AbdelWahab, 2013;
Mcdonough, J., Shaw, C. ve Masuhara, H., 2013; Solak, Eken ve Bayar, 2015) ve alanyazindan yararlani-
larak Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek ders kitabi degerlendirme olgiitleri dizel-
gesi olusturulmustur. Yapilan ¢oziimleme sonucunda 77 madde, 8 baglik altinda toplanmistir. Bu madde-
ler 2 dil uzmani, 3 6lgme ve degerlendirme uzmani ve 3 alan uzmaninin goriisii dogrultusunda yeniden
diizenlenmis; dizelge 55 maddeye diisiiriilmiis ve maddeler 6 baglik altina toplanmistir.

BULGULAR

Yabanci dil olarak Tiirkge d6gretiminde kullanilan ders kitaplarini degerlendirmek amaciyla hazirlanan
oliitler dizelgesinde “Igerik”, “Etkinlikler ve Alistirmalar”, “Sozvarlig1 ve Dilbilgisi”, “Dil ve Anlatim”,
“Tasarim” ve “Kiiltiir” basliklar1 altinda toplanan 55 madde vardir.

“Icerik” bashig1 altinda su sorulara yanit aranmaktadir:

Ders kitabinda cesitli temalara yer verilmekte midir?

Ders kitabinin igerigi mantikli bir bicimde yapilandirilmis midir?

Ders kitabindaki okuma parcalar1 dilin giincelligini yansitmakta midir?

Ders kitabinda yazinsal tiirlere 6rnekler verilmekte midir?

Ders kitabinda yer alan metinlerde climle tiirleri 6rneklenmekte midir?

Ders kitabinda yer alan gorseller, sekiller ve tablolar icerigin somutlastirilmasini saglamakta midir?
Ders kitabinda kavramlar ve yapilar basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru verilmekte midir?
Ders kitabr ses ve teknik niteligi yliksek sesli materyallerle desteklenmekte midir?

Ders kitabinin yaninda kullanish posterler, bilgi kartlar1 vs. gibi destekleyici arag geregler yer almakta
midir?

“Etkinlikler ve Alistirmalar” baglig1 altinda su sorulara yanit aranmaktadir:
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Ders kitabinda yer alan etkinlikler ve alistirmalar, dort temel dil becerisinin birlikte gelistirilmesini
saglamakta midir?

Etkinliklerde bireysel ¢alismalara, esli (ikili) caligmalara ve grup calismalarina yer verilmekte midir?
Etkinlikler, 6grenenlerin 6zgiin ifadeler olusturabilmesine olanak saglamakta midir?
Etkinlikler ve alistirmalar tizerinde kolayca degisiklikler ya da eklemeler yapilabilmekte midir?

Etkinliklerde, 6grencilerin 6grendikleri dilbilgisi kurallarini ve sozciikleri kullanmalarini saglayacak
durumlar yaratilmakta midir?

Alistirmalar, metnin elestirel diisiiniilmesine katkida bulunmakta midir?

Etkinliklerin ve alistirmalarin nasil yapilacagini agiklayan anlasilir yonergeler var midir?

Ders kitabindaki etkinlikler ilgi ¢ekici midir?

Etkinlikler bagimsiz 6grenmeyi (6grenen 6zerkligini) desteklemekte midir?

Etkinlikler, 6grenenlerin sinifin disinda da Tiirk¢e konusmalarina olanak tanimakta midir?

Ders kitabindaki etkinlikler ve alistirmalar yeterince ¢esitlilik gdstermekte midir?

Ders kitabi, 6grenenlerin ve 6gretmenlerin etkinlikleri yerellestirmesine olanak saglamakta midir?
“Sozvarligr ve Dilbilgisi” bagligi altinda su sorulara yanit aranmaktadir:

Ders kitabinda yer verilen dilbilgisi konularinda eksik ve yanlis bilgiler yer almamakta midir?

Dilbilgisi kurallar1, 6gretim ilkelerine (basitten karmasiga, kolaydan zora vb.) uygun, anlamli bir dii-
zen icinde verilmekte midir?

Ders kitabinda, yeni sozciikler ¢esitli yontemlerle (eslemeli, agiklamali vb.) sunulmakta midir?
Ders kitabindaki metinlerde yer alan yeni sozciikler, metnin anlasilabilirligini bozmakta midir?

Yeni sozciikler daha sonraki iinitelerde/konularda anlamlarinin ve kullanimlarinin pekistirilmesi i¢in
tekrar edilmekte midir?

Ders kitabinda kullanilan sozciikler ve dilbilgisi yapilar1 6grencilerin gereksinimlerine yanit vermekte
midir?

Ders kitabinin sonunda bir s6z dagarcigi ve terimler dizelgesi (sozliikk) var midir?

Ders kitabinda, Tiirkgenin kalip yapilar1 ve kural dis1 olan durumlar1 6rneklenmekte midir?

Dilbilgisi yapilar1 okuma ve dinleme metinleriyle baglantili bir bicimde verilmekte midir?

“Dil ve Anlatim” baslig1 altinda su sorulara yanit aranmaktadir:

Ders kitabinda anlatim bozukluklar1 var midir?

Ders kitabinda yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyulmakta midir?

Ders kitabinda kullanilan dil, giinliilk yagsamda 6grencilerin karsilasabilecekleri giincellikte midir?

Ders kitabinda dogru sesletim (telaffuz) vurgulanmakta midir?

Ders kitabinin biitiinline bakildiginda dil ve anlatimda bir tutarlilik oldugu goriilmekte midir?

“Tasarim” baglig1 altinda su sorulara yanit aranmaktadir:

Kitabin kapagi ilgi ¢ekici midir?

Ders kitabinda kaliteli bir kagit kullanilmis midir?

Ders kitabinin ciltlemesi saglam midir?

Ders kitabi iyi bir baski kalitesine sahip midir?

Ders kitabinda kullanilan gorseller yiiksek estetik kalitede midir?

Ders kitabi, amaca uygun bir tasarima sahip midir?

Ders kitabinda kullanilan gorseller konular ile dogrudan iliskili midir?
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Ders kitabinda kullanilan grafikler, sekiller, tablolar 6grenenler i¢in uygun boyutlarda midir?
Bagliklarin, simgelerin, isaretlerin, italik yazilarin vs. kullaniminda tutarlik var midir?
Ders kitabinda kullanilan yazi bigimi 6grenenler i¢in uygun boyutta ve bicimde midir?

Ders kitabinda uyaran (Resimler, fotograflar, karikatiirler, resimlemeler, kisa filmler vb.) ¢esitliligi var
midir?

Ders kitabinin bliyiikligl 6grenenlerin yas diizeyine uygun mudur?

“Kiiltiir” baslig1 altinda su sorulara yanit aranmaktadir:

Ierik, Tiirk kiiltiiriinii 6gretmede bir ara¢ gorevi gérmekte midir?

Ders kitabinda, farkli etnik gruplarla ilgili olumsuz yargilar yer almakta midir?
“Degerlendirme” baslig1 altinda su sorulara yanit aranmaktadir:

Ders kitabinda yer alan degerlendirme boliimleri ve alistirmalar: yeterli midir?
Ders kitabi, 6grencinin kendini degerlendirmesine olanak saglamakta midir?
Ders kitabinda yer alan degerlendirme ¢alismalar1 amaca uygun mudur?

Ders kitabinda yer alan degerlendirme c¢aligsmalar1 6grenenlerin yas diizeyine uygun mudur?

TARTISMA

Etkili bir dil 6gretimi igin 6gretmenlerin denetiminde pek ¢ok arag-gerec kullanilabilir. Ders kitaplar1
da bu aracglardan yalnizca biridir. Ders kitaplari, kolay ulagilabilir olmasi, yaygin bir sekilde kullanilmasi,
renci ¢alisma kitabiyla uyumu ve 6lgme-degerlendirme caligmalariyla dil 6gretiminde énemli bir yere sa-
hiptir. Igerdikleri bilgi ve gorsellerle 6grenenlerin ilgisini cekme ve onlar1 6gretilecek konulara ydneltme,
bilgiye bizzat d6grencilerin ulasmalarina ortam hazirlama ve yonlendirmeleriyle 6gretimi bireysellestirme
gibi 6nemli islevleri vardir (Goger, 2007). Ancak su unutulmamalidir ki higbir kitap dil 6gretimi i¢in tek
basina yeterli degildir (Barin, 2004). Ogretmenlerin ders kitaplarina birebir bagh kalarak kendi yaraticilik-
larin1 dldiirmeleri, kitabi sorgulamadan kullanip yanlislarini gérmezden gelmeleri, derse hazirlik yapma-
dan girmeleri ders kitabinin biitiin yararlarini ortadan kaldiracak ve Tiirk¢enin 6gretimini olumsuz yonde
etkileyecektir. Ancak yapilan arastirmalar 6gretmenlerin ders kitaplarina ne kadar bagli oldugunu goster-
mektedir. Glin, Akkaya ve Kara (2014)’nin arastirmasinda 6gretmenlerle yapilan goriismelerin sonucuna
gore ogretmenlerin %401 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini kitaptaki sayfa sirasina gore islemektedir.
%20’si temel seviye ve anlama dersleri i¢in diizeye uygun kitap ve metinler segtiklerini, % 20’si ise icerigi
destekleyici farkli arag¢ gerecler ve metinler kullandiklarini belirtmistir. Aragtirmanin sonuglarina gére 6g-
retim elemanlar1 ¢ogunlukla konular1 ve alistirmalar1 derslerde kullandiklar: kitaplardaki sirayla islemek-
tedir. Bu sonuglar kitaplarin niteli§inin sorgulanmasi gerektigini bir kez daha kanitlamaktadir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde gegmisten gliniimiize 20070 askin kitabin kullanildig1 goriil-
mektedir (Goger, Tabak, Coskun, 2012). Tiirkiye’de ve yurtdisinda pek ¢ok merkezde Tiirk¢e yabanc dil
olarak ogretilmekte ve bu merkezlerde bir 6gretim programi olmadigi icin dersler ders kitabinin dogrul-
tusunda islenmektedir. S6z konusu kitaplar ders kitab1 ve 6grenci ¢aligma kitabi olmak tizere farkli dil se-
viyeleri i¢in (Al, A2, Bl1, B2, CI1, C2 vb.) hazirlanmaktadir. Bu nedenle yatirimcilar i¢in biiyiik bir piyasa
olan bu alanda pastadan payini almak isteyen pek ¢ok kisi/kurum vardir. Ancak ticari amaglarla niteligin
g6z ard1 edilmesi dil 6gretiminin basarisinit olumsuz yonde etkileyecek ve daha uzun siireli zararlara ne-
den olacaktir. Ders kitab1 hazirlayanlarin ve onu kullanacak olanlarin 6nceligi yalnizca nitelik olmalidir.
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SONUC

Pek ¢ok araca gore daha ekonomik oldugu, daha kolay erisilebildigi ve daha az hazirlik istedigi i¢in
dil 6gretiminde siklikla basvurulan ders kitaplarinin belirli dlgiitlere gore degerlendirilip uygulayicilar ta-
rafindan se¢ilmesi dil 6gretiminin niteligini artiracaktir. Zaten zor bir siire¢ olan yabancilara Tiirkge 63re-
timini kolaylastirmak yerine zora sokan ya da gerekli yarar1 saglamayan, kurumun amagclarina ve 6grenci-
lerin gereksinimlerine uymayan bir ders kitabi ile basarili bir 6grenme ortami olusturulamaz. Bu nedenle
ders kitab1 segenler ve hazirlayanlar bu alanda yapilmis ¢alismalar: inceleyerek titiz bir tutum sergilemeli-
dir. Bu ¢alismada hazirlanan degerlendirme dizelgesi bu agidan uygulayicilara, kurs yoneticilerine ve ders
kitab1 hazirlayanlara yol gosterici olabilir.
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Ek: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarin1 Degerlendirme Dizelgesi
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A. ICERIK

1. Ders kitabinin igerigi dgrenenlerin gereksinimlerini karsilayabilecek niteliktedir.

2. Ders kitabinda ¢esitli temalara yer verilmektedir.

3. Ders kitabimin igerigi mantikli bir bigimde yapilandirilmistir.

4. Ders kitabindaki okuma pargalar1 dilin giincelligini yansitmaktadir.

5. Ders kitabinda yazinsal tiirlere drnekler verilmektedir.

6. Ders kitabinda yer alan metinlerde climle tiirleri 6rneklenmektedir.

7. Ders kitabinin igerigi 6grenenler igin ilgi ¢ekicidir.

8. Ders kitabinda yer alan gorseller, sekiller ve tablolar igerigin somutlastiriimasini

saglamaktadir.

9. Ders kitabinda kavramlar ve yapilar basitten karmagiga, somuttan soyuta dogru
verilmektedir.

10. Ders kitabi ses ve teknik niteligi yiliksek sesli materyallerle desteklenmektedir.

11. Ders kitabinin yaninda kullanisli posterler, bilgi kartlar1 vs. gibi destekleyici arag
gerecler yer almaktadir.

B. ETKINLIKLER ve ALISTIRMALAR

1. Ders kitabinda yer alan etkinlikler ve alistirmalar, dort temel dil becerisinin birlikte
gelistirilmesini saglamaktadir.

2. Etkinliklerde bireysel ¢alismalara, esli (ikili) calismalara ve grup ¢alismalarina yer
verilmektedir.

3. Etkinlikler, 6grenenlerin 6zgiin ifadeler olusturabilmesine olanak saglar.

4. Etkinlikler ve alistirmalar tizerinde kolayca degisiklikler ya da eklemeler yapilabilir

5. Etkinliklerde, 6grencilerin 6grendikleri dilbilgisi kurallarini ve sézciikleri
kullanmalarin1 saglayacak durumlar yaratilir.

6. Alistirmalar, metnin elestirel diisiiniilmesine katkida bulunur.

7. Etkinliklerin ve alistirmalarin nasil yapilacagini agiklayan anlasilir yonergeler vardir.

8. Ders kitabindaki etkinlikler ilgi ¢ekicidir.

9. Etkinlikler bagimsiz 6grenmeyi (6grenen dzerkligini) desteklemektedir.

10. Etkinlikler, 6grenenlerin sinifin disinda da Tiirk¢e konusmalarina olanak tanir.

11. Ders kitabindaki etkinlikler ve aligtirmalar yeterince ¢esitlilik gostermektedir.

12. Ders kitabi, 6grenenlerin ve dgretmenlerin etkinlikleri yerellestirmesine olanak saglar.

C. SOZVARLIGI VE DILBILGISi

1. Ders kitabinda yer verilen dilbilgisi konularinda eksik ve yanlis bilgiler yer
almamaktadir.

2. Dilbilgisi kurallar1, 6gretim ilkelerine (basitten karmasiga, kolaydan zora vb.) uygun,
anlamli bir diizen i¢inde verilmektedir.

3. Ders kitabinda, yeni sozciikler ¢esitli yontemlerle (eslemeli, agiklamali vb.)
sunulmaktadir.

4. Ders kitabindaki metinlerde yer alan yeni sdzciikler, metnin anlasilabilirligini
bozmamaktadir.

5. Yeni sOzciikler daha sonraki Uinitelerde/konularda anlamlarinin ve kullanimlarinin
pekistirilmesi i¢in tekrar edilmektedir.

6. Ders kitabinda kullanilan sdzciikler ve dilbilgisi yapilar1 6grencilerin gereksinimlerine
yanit vermektedir.

7. Ders kitabinin sonunda bir s6z dagarcig1 ve terimler dizelgesi (sozliik) vardir.
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8

. Ders kitabinda, Tiirk¢enin kalip yapilart ve kural dis1 olan durumlar1 6rneklenmektedir.

9

. Dilbilgisi yapilar1 okuma ve dinleme metinleriyle baglantili bir bicimde verilmektedir.

D. DIiL ve ANLATIM

1

. Ders kitabinda anlatim bozukluklar1 yoktur.

2

. Ders kitabinda yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyulmaktadir.

3

. Ders kitabinda kullanilan dil, glinliik yasamda 6grencilerin karsilagabilecekleri

giincelliktedir.

4

. Ders kitabinda dogru sesletim (telaffuz) vurgulanir.

5

. Ders kitabinin biitiiniine bakildiginda dil ve anlatimda bir tutarlilik oldugu goriiliir.

E. TASARIM

1.

Kitabin kapagi ilgi ¢ekicidir.

. Ders kitabinda kaliteli bir kagit kullanilmigtir.

. Ders kitabinin ciltlemesi saglamdir.

. Ders kitabinin baski kalitesi iyidir.

. Ders kitabinda kullanilan gorseller yiiksek estetik kalitededir.

. Ders kitabi, amaca uygun bir tasarima sahiptir.

. Ders kitabinda kullanilan gorseller konular ile dogrudan iliskilidir.

||| |W(

b

. Ders kitabinda kullanilan grafikler, sekiller, tablolar 6grenenler i¢in uygun
oyutlardadir.

9

. Bagliklarin, simgelerin, igaretlerin, italik yazilarin vs. kullaniminda tutarlik vardir.

1

0. Ders kitabinda kullanilan yazi bi¢imi 6grenenler i¢in uygun boyutta ve bigimdedir.

1

1. Ders kitabinda uyaran (Resimler, fotograflar, karikatiirler, resimlemeler, kisa filmler

vb.) cesitliligi vardir.

1

2. Ders kitabinin biiyiikliigii 6grenenlerin yas diizeyine uygundur.

F. KULTUR

1

. Igerik, Tiirk kiiltiiriinii 6gretmede bir arag gérevi gormektedir.

2

. Ders kitabinda, farkli etnik gruplarla ilgili olumsuz yargilar yer almamaktadir.

G. DEGERLENDIRME

1

. Ders kitabinda yer alan degerlendirme boliimleri ve aligtirmalar yeterlidir.

2

. Ders kitabi, 6grencinin kendini degerlendirmesine olanak saglamaktadir.

3

. Ders kitabinda yer alan degerlendirme ¢alismalar1 amaca uygundur.

4

. Ders kitabinda yer alan degerlendirme ¢aligmalar1 6grenenlerin yas diizeyine uygundur.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE VE ANA DiL TURKCE DERS
KITAPLARINDA OGRENME STRATEJILERININ INCELENMESI

Okt. Burcu HARPUTOGLU®

OZ: Yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinin gesitlilik kazanmasi, bu ders kitaplarindaki uygulama-
larin degerlendirilmesini gerekli kilmistir. Bu dogrultuda yapilan bu ¢aligmanin arastirma sorulari sdyledir:

Tiirkiye’deki devlet iiniversitelerinin TOMER birimlerinde en yaygin olarak kullanilan yabanci dil ola-
rak Tiirkge ders kitab1 hangisidir?

Bu ders kitabinda 6grenme stratejilerinin orani, kullanim siklig1 ve dagilimi nasildir?

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce ve ana dil Tiirkge ders kitaplari, 6grenme stratejilerinin kullanimi bakimin-
dan ne kadar iliskilidir?

Mevcut yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda 6grenme stratejilerinin kullanimini desteklemek
icin ne tiir alistirmalar gelistirilebilir?

Calisma i¢in kaynak tarama ve ders kitab1 incelemesi yapilmis, elde edilen bulgular dogrultusunda
arastirmaci tarafindan ornek alistirmalar gelistirilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda, ana dil Tiirk¢e ders
kitab1 olan M.E.B. Tiirkge Hazirlik ders kitabinda, yabanci dil olarak Tiirkge ders kitabi olan Gazi TO-
MER Yabancilar icin Tiirkce ders kitabina gére hem daha fazla stratejinin hem de daha gesitli strateji tii-
riiniin kullanildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle Tiirkiye’deki devlet tiniversitelerinde en fazla kullanilan ya-
banci dil olarak Tirkge ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme stratejileri konusunda yetersiz kaldigini
sOylemek miimkiindiir.

Bu ¢alisma kapsaminda incelenen yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitabinda noksanligi tespit edilen 6g-
renme stratejilerine yonelik alistirma onerileri sunulmustur. Calisma, bu yonde yapilacak calismalarin ¢e-
sitlendirilmesi ve bundan sonra olusturulacak yabanci dil olarak Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin
mevcut ihtiyaci karsilayacak sekilde tasarlanmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Anahtar sozciikler: yabanci dil olarak Tiirkce, 6grenme stratejileri, ders kitaplari, TOMER

GIRIS
Strateji kelimesi sdzliikte “I. Izlem. 2. Bir ulusun veya uluslar toplulugunun, baris ve savasta benimse-
nen politikalara destek vermek amaciyla politik, ekonomik, psikolojik ve askeri giicleri bir arada kullanma

bilimi ve sanati, sevkiilceys.” anlamlariyla 6ne ¢ikmaktadir (TDK, 2013). Glinliik yasamin neredeyse her
alaninda ihtiya¢ duyulan strateji, mesgul olunan isin belirli bir hedefe yonelik secilmis olan yolunu gosteren

*  Ingilizce Hazirlik Programi, Yabanci Diller Béliimii, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi bicli@fsm.edu.tr
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harita gibidir. Elinizde size yol gdsteren bir haritanin bulunmasi, varacaginiz noktay1 nasil netlestiriyorsa;
bir isi tamamlamak i¢in benimseyeceginiz dogru strateji de hedefinize ulagma yolunu o derece kisaltacaktir.

Ogrenme eyleminin amaglarinin bilinmesi; yalnizca kullanilacak stratejinin dogru segilmesini degil,
ayn1 zamanda kullanilan stratejinin siire¢ sonunda amaca uygun olup olmadiginin degerlendirilmesini de
miimkiin kilar. Morrison (2003), insanlarin, diinyay1 anlamlandirma siireglerini pozitif yonde etkilemeyi
ve toplum i¢indeki giinliik etkinliklerinde istedikleri derecede basarili olabilmeyi amagladiklari i¢in 6gre-
nim siirecine girdiklerini ve sadece yapmak i¢in degil ayn1 zamanda olmak i¢in de 6grenim siirecinde yer
aldiklarini ifade etmistir (s. xi). Morrison bu sozleriyle 6grenme amaclarinin hem ‘degisim’ hem de ‘ba-
sarma ihtiyact’ degiskenleri iizerinde durmus, kisinin i¢inde bulundugu kosullar1 iyilestirme ve sahip ol-
dugu becerileri gelistirme ¢abalarini §grenme siireci kapsaminda degerlendirmistir.

Ogrenmenin tek yonlii bir eylem olmadigi, 6grenen kisinin de belli roller iistlendigi bu interaktif sii-
reci Morrison sOyle tarif etmektedir (a.g.e, s. xiii):

“Herkes kendi 6grenme siirecini kendi gerceklestirir. Bu, kendimize ve isverenimize verdigimiz bir
sOz gibidir —yasam boyu 6grenme yoluyla kalic1 bir sekilde en iyi performansinizi elde etmek icin verdi-
giniz bir s6z. Bunu eger siz ger¢eklestirmezseniz, bu oyunda eger rol almazsaniz, sadece arkaniza yasla-
nir ve size itilen bilgiyi tiikketmeyi tercih ederseniz bu ‘6grenme’ olmaz; ‘6gretim’ olur.”

Buna gore bireyler kendi 6grenmesinden kendisi sorumludur. Aksi takdirde sadece kendisine sunulan
hazir bilgileri hafizasina hapseden ve bilgiyi isleme ya da sorgulama noktasinda higbir rol iistlenmeyen
ogrenen grubu ile kars1 karsiya kalinacaktir. Son yiizyilda benimsenen 6gretim yaklagimi, modelleri ve
tekniklerinin ortak noktalarindan birinin “6grenen 6zerkligi” oldugu diisiiniiliirse, bu senaryonun destek
gorme ihtimali oldukca diistiktiir. Ciinkli 6grenen 6zerkligi denildiginde 6grencinin kendi 6grendikleri, 6g-
renme sekli ve hizi {izerinde s6z sahibi olmasi anlasilmaktadir. Bunun miimkiin olmasi i¢in de 6grencinin
hangi bilgi ve/veya beceriyi en iyi hangi strateji ile 6grendiginin farkindaligini edinmesi gerekmektedir.

Bilgi aktarimi seklinde gergeklestirilen ‘0gretim’ kavraminin énemini yitirip, kendi 6grenmesinden
kendisi sorumlu olan bireyin 6ne ¢iktig1 giinlimiizde 6grenme; yasamin belirli bir donemine sikisip kal-
maktan kurtulmus, tiim evrelerinde gerceklesebilen bir siire¢ haline gelmistir. ‘Yagam boyu 6grenme’ bas-
l1ig1 altinda degerlendirilen bu yasam becerisini sdyle 6zetlemek miimkiindiir:

“Cocukluk ve genclik doneminde, aile i¢inde, okulda, yiiksekdgrenim ve diger egitim siireclerinde
edindigimiz bilgi, beceri ve anlayis unsurlar1 hayat boyu devam etmeyecektir. Ogrenmeyi yetiskinlik do-
nemi ile biitiinlestirmek, yasam boyu 6grenmeyi uygulamaya koyma yolunda énemli bir role sahiptir. ...
Yasam boyu 6grenme, 6grenmeyi bir biitlin olarak besikten mezara araliksiz devam eden bir diizlem gibi
goriir ... Temel egitim ... 6grencilerin ‘6grenmeyi 6grenme’ lerini ve 6grenmeye karsi pozitif davranis ge-
listirmelerini saglamalidir.” (A Memorandum on Lifelong Learning, 2000, s.7)

Briiksel’de Avrupa Birligi Topluluklari Komitesi tarafindan ortak bildirisi yayimlanan yasam boyu 6g-
renme, temelinde dogumdan &liime dek devam eden bir grenme siirecini anlatmaktadir. Ogrenmenin bu
sekilde ele alindig1 bir donemde, 6grenme siirecinde ise kosulan stratejiler ile ilgili yapilan ¢alismalar da
onem kazanmistir.

Ogrenme stratejilerinin, 6grenme stilleri ile de dogrudan baglantili oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ogretmen ya da dersin iginde kullanilmasi zorunlu kilinan birtakim strateji faktorleri etki etmedigi sii-
rece, Ogrenciler kendi 6grenme stillerine uygun stratejileri kullanmaya egilimlidir (Oxford, 2003, s.9). Ay-
rica Oxford, 6grencilerin farkli 6grenme stratejilerinin varligindan haberdar edildiklerinde 6grenme stille-
rini zenginlestirebileceklerini de sdylemistir. Ogrencilerin 6grenme stillerine en uygun strateji segmeleri,
kullanilan 6grenme stratejisinin verimliligini artirmakta iken 6grenilen farkli stratejilerin bilgisi de 6gren-
cilerin 6grenme stillerinin yelpazesini genisletmektedir.
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Yabanci dil 6grenme stratejilerini “6grencinin yapilandirdigi ve 6grenmeyi dogrudan etkileyen dil sis-
teminin gelisimine katkida bulunan stratejiler...” olarak degerlendiren ve bu stratejileri dogrudan strateji-
ler olarak bilissel, iist-bilissel ve dolayli stratejiler olarak iletisimsel, toplumsal stratejiler olarak siniflan-
diran Wenden ve Rubin’in (1987), bu ¢alismalarinda 6grenme stratejilerinin 3 ayr1 6zelligine degindikleri
goriilmektedir (s. 23). Birinci 6zellik, 6grenme stratejilerini 6grenen kisinin kendisinin sectigi, diizenledigi
ve gelistirdigidir. Vurgulanan ikinci 6zellik, kullanilan stratejilerin 6grenmeyi dogrudan etkiledigidir. Bu
durumda 6grenme stratejilerinin, en az kullanilan materyaller ve aktiviteler kadar 6nemli oldugunu soyle-
mek miimkiindiir. Bu stratejilerin son olarak deginilen niteligi ise dilin gelisimine katkida bulunmalaridir.

O’malley ve Chamot (1990), Wenden ve Rubin gibi 6grenme stratejilerini siniflandirirken bilissel, tist-bi-
ligsel ve toplumsal stratejilerden bahsetmistir. Fakat bu stratejileri dogrudan veya dolayli olarak siniflan-
dirmamislardir. Arastirmacilar iist-biligsel stratejileri, dil ve dilin 6grenim siireci hakkinda diisiinme ve
fikir yiiriitme olarak degerlendirmis ve bu stratejileri, digerlerinden daha iist seviyede olmalar1 agisindan
onemle vurgulamiglardir. Dili 6grenme ve kullanma siirecini ise biiylik dl¢iide etkileyen stratejiler biligsel
stratejilerdir. Ogrencinin dil 6grenme aktivitelerinde diisiince ve prensipleri diizenlemesi, dikkatini bu ak-
tivitelere yonlendirmesi, bu aktivitelere katilmaya istekli olmasi, kendi kendini yonetebilmesi, dil 6greni-
minde gergeklestirecegi gorev icin dil etkinligini dnceden planlamasi, kendi kendini gézlemlemesi, 6nce-
likle dinleyerek bilingli olarak konusmay1 ertelemesi ve kendi kendini degerlendirmesi iist-biligsel stratejiler
olarak siralanabilir. Bilissel stratejileri ise; tekrar etme, ilgili dil kaynaklarini kullanabilme, ¢eviri yapma,
dil 6gelerini benzer yonlerini temel alarak gruplandirma, not alma, ¢ikarimda bulunma, kiigiik dil 6gele-
rini birlestirerek yeni biitlinler olusturma, hatirda kalicilig1 artirmak i¢in bilgiyi gorsellestirme, duydugunu
sOyleyebilme, anahtar sozciikler lizerine ¢alisma, kelime ya da dil grubunu anlamli baglamlar i¢inde kulla-
nabilme, yeni bilgiyi zihinde var olan eski bilgilerle iliskilendirebilme, 6nceden sahip olunan bilgileri yeni
dil 6gelerini 6grenmede kullanabilme, yeni kelimelerin anlamlarini tahmin etmek i¢in var olan bilgiden
yola ¢ikarak anlam ¢ikarma gibi dil 6grenme siirecinde birincil 6neme sahip oldugunu belirttikleri akade-
mik calisma becerileri ile ifade etmislerdir. Bu iki arastirmaci, biligsel ve iist biligsel stratejilere ek olarak
bir iiciincii stratejiden daha bahsetmislerdir: toplumsal stratejiler. Toplumsal stratejiler, adindan da anlasila-
cag1 gibi, dilin kullanimini sosyal baglamda degerlendiren ve dil 6grenme siirecini bu yonde etkin kilmay1
hedefleyen stratejilerdir. Bunlar ikili olarak ya da grup calismalarinda birlikte ¢alisma, anlasilmayan bir
konu i¢in arkadaglarindan veya 6gretmeninden agiklama isteme, dil 6grenme siirecinde 6nemli bir faktor
olan duygular1 kontrol edebilme stratejileri olarak siralanmaktadir (Chamot, 2004, s. 17; Tok, 2007, s. 192).

Ogrenme stratejileri alanindaki arastirmalar1 kendi déneminden sonraki pek ¢ok ¢alismaya konu olan
Oxford’un ¢alismalar1 ise yalnizca 90’ yillarin dil 6gretimine yon vermekle kalmamis, 6grenme stratejileri
konusunda yapilan giincel ¢aligsmalarda da sik¢a yer almistir. Oxford (1990), dil 6grenimi hakkinda yaptigi
arastirmada “...68rencilerin 6grenilen dili i¢sellestirmek, saklamak, geri getirmek ve kullanmak i¢in —ge-
nellikle bilingli olarak— ise kostuklar1 6zel hareketler, davranislar, basamak ve teknikler...” olarak bahset-
tigi stratejileri bu ve bundan sonraki ¢alismalarinda daha da detaylandirarak bu alanda biiyiik bir boslugu
doldurmustur. Bu calismalar; stratejilerin nitelikleri, basamaklar1 ve ¢esitlerine vurgu yapmistir. Yukari-
daki tanimda da yine stratejiler, 6grenci tarafindan bilingli olarak secilen yollar olarak nitelendirilmistir.

Gortildigii gibi Oxford’un strateji calismast hem dil becerilerini gelistirmek i¢in yapilan dil etkinlik-
leri hem de dil 6grenme siireciyle ilgili duygu, diisiince ve planlamalar ile ilgilidir. Bu stratejilerin dogru
sekilde kullanilmasi, 6grenilen

Oxford (a.g.e), 6grenme stratejilerinin su sartlar olgunlastiginda basariya ulasacagini bildirmistir:
 Stratejinin yabanci dildeki géreve uygun olmasi

 Stratejinin 6grencinin grenme stili tercihlerine uygun olmast

« Ogrencinin stratejiyi etkili bicimde kullanip ilgili diger stratejilerle iliskilendirebilmesi (s. 8).
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Yukaridaki maddelerden de anlasilacag lizere, strateji kullanimi 6grenme stilleri ile siki bir iligki ha-
lindedir; kullanilacak strateji yabanci dilde gergeklestirilecek olan dil gérevinin dogasina uygun olmalidir
ve dgrenci sectigi stratejiyi dogru bicimde kullanabilmelidir. Ogretmen, dgrencinin kendine uygun dgrenme
stillerini kesfetmesi ve bunlara uygun stratejilerin hangileri olabilecegi konusunda ona rehber olabilir. Og-
rencinin hangi durumda hangi stratejiyi kullanacagini dogru bi¢cimde segebilmesi i¢in Oncelikle 6grenme
amaclarini bilmesi gerekir. Strateji kullanim1 6nceden belirlenmis bir amag¢ dogrultusunda gerceklestiginde
olumlu sonugclar elde etme olasilig1 artar.

Cohen (2000) yabanci dil 6grenme ve kullanma siireglerini ayr1 ayri1 ele almig ve 6grenme siirecinde
ise kosulan stratejileri, dili kullanma siirecinde faydalanilan stratejilerden ayr1 degerlendirmistir. Dil 6g-
renme stratejilerini biligsel, iist biligsel, duyussal ve toplumsal (sosyal) stratejiler olarak siniflandirirken
dil kullanim stratejilerini ise telafi stratejileri, prova stratejileri, ortme stratejileri, iletisimsel stratejiler bas-
liklar1 altinda degerlendirmistir.

1975 yilindaki taslak ¢alismasinda Stern iyi bir dil 6grencisinin kullanmasi gereken 6grenme strateji-
lerini listelemis ve bu siniflandirmasini 1992°de 5 ana baslikta toplayarak bu siiregte yapilan ¢alismalara
paralel bir sonuca varmistir.

Farkli arastirmacilar tarafindan siniflandirmalar: yapilan 6grenme stratejilerinin ortak 6zellikleri soyle
siralanabilir (A Memorandum on Lifelong Learning, 2000; Cohen, 2000; O’Malley ve Chamot, 1990; Ox-
ford, 1990; Stern, 1975, 1992; Wenden ve Rubin, 1987):

Stratejiler 6grenme siirecini zenginlestirmekte ve daha eglenceli hale getirmektedir.

Ogrenme stratejileri yasam boyu 6grenmeyi desteklemektedir.

Ogrenme stratejileri bilginin igsellestirilmesi i¢in olduk¢a dnemlidir.

Ogrenme stratejilerini kullanacak olan birey oncelik sahibidir; yani kendi 6grenmesinden kendisi so-
rumludur.

Segilen strateji 0grenmeyi dogrudan etkilemektedir.

Her strateji her 6grenme durumu icin ayni etkiyi gosteremeyeceginden dogru strateji se¢imi, ancak 6g-
renme amaclarinin netlestirilmesi ile ger¢eklesmektedir.

YONTEM

Calisma kapsaminda Tiirkiye’deki devlet liniversitelerinde yabanci 6grencilere Tiirk¢e dersi veren
Tiirkge Ogretimi, Arastirma ve Uygulama Merkezlerine (TOMER) tek tek ulasilmis, bu birimlerde hangi
ders kitaplariin okutuldugu bilgisi edinilerek Tiirkiye genelinde devlet iiniversitelerinin TOMER’lerinde
en yaygin olarak tercih edilen ders kitab1 belirlenmistir. Arastirmaya Tiirkiye’deki mevcut 103 devlet {ini-
versitesinin tamami dahil edilmis, 50 devlet {iniversitesinde 2013-2014 y1li itibariyla bdyle bir birimin ol-
madig1 ve bu 50 iiniversitenin 4’iinde (Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi, Mus Alparslan Univer-
sitesi, Nam1k Kemal Universitesi ve Yildirim Beyazit Universitesi) TOMER biriminin agilmasi kararinin
bir sonraki akademik yil i¢in onaylandig1 belirlenmistir. Fakat bu {iniversitelerin heniiz aktif olarak kul-
landig1 bir ders kitab1 olmadigindan bu iiniversiteler de listelenirken TOMER birimi olmayan iiniversite-
ler kapsaminda ele alinmistir.

Sonug olarak tiniversitelerden bazilarinin kendi biinyelerinde derledikleri ¢esitli materyalleri kullan-
diklar1, bazilarinin tek bir ders kitab1 veya serisini tercih ettigi, digerlerinin ise birden fazla ders kitabin-
dan faydalandiklar1 goriilmiistiir. Anadolu Universitesi Tiirkce Sertifika Programi kapsaminda ise belli bir
ders kitab1 degil de ¢cevrimigi derslerde hazirlanan videolardaki durumlar tizerinden dersler islenmektedir.
Dokuz Eyliil Universitesi'nde ise Al ve A2 disindaki seviyeler icin DEDAM biinyesindeki 6gretim ele-
manlar tarafindan hazirlanan ders materyalleri kullanilmaktadir.
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Hacettepe Universitesi'nde iki ana ders kitabina ek olarak Tiirk¢e Konusalim I-II kitaplar: okutulmak-
tadir. Ege Universitesi’nde gesitli dilbilgisi kitaplarinin yani sira {iniversitenin kendi yayimladig1 Yabancilar
I¢in Tiirkge Metinler Okuyorum Ogreniyorum kitabr kullanilmaktadir. Izmir Yabancilar igin Tiirkge ders
kitabmin A1l ve A2 seviyesi Dokuz Eyliil Universitesi’nde kullanilmaktadir. Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce
Ogretim Seti, 4 iiniversite (Abant Izzet Baysal Universitesi, Hacettepe Universitesi, Kirikkale Universitesi
ve Pamukkale Universitesi) tarafindan ya ana ders kitab1 ya da yardimei kitap olarak kullanilmaktadir. Is-
tanbul Yabancilar icin Tiirkge 8 iiniversite (Atatiirk Universitesi, Batman Universitesi, Canakkale 18 Mart
Universitesi, Erciyes Universitesi, Istanbul Universitesi, Kirklareli Universitesi, Necmettin Erbakan Uni-
versitesi ve Sakarya Universitesi) tarafindan kullanilmaktadir. Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ogretim
Seti 12 iiniversite (Ankara Universitesi, Erzincan Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Giresun Uni-
versitesi, Hacettepe Universitesi, Izmir Ileri teknoloji Enstitiisii, Marmara Universitesi, Mersin Universi-
tesi, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Nevsehir Universitesi, Pamukkale Universitesi ve Siileyman Demi-
rel Universitesi) tarafindan okutulmaktadir.

Gazi TOMER Yabancilar Igin Tiirkge 23 iiniversite (Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi, Ardahan
Universitesi, Balikesir Universitesi, Biilent Ecevit Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Cukurova Univer-
sitesi, Dicle Universitesi, Dumlupinar Universitesi, Erciyes Universitesi, Eskisehir Osmangazi Universitesi,
Firat Universitesi, Gazi Universitesi, Gaziantep Universitesi, Indnii Universitesi, Karamanoglu Mehmetbey
Universitesi, Kastamonu Universitesi, Kirikkale Universitesi, Ondokuz May1s Universitesi, Osmaniye Kor-
kut Ata Universitesi, Trakya Universitesi, Usak Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi ve Yiiziincii Yil
Universitesi) tarafindan kullanilmaktadir. Devlet iiniversitelerinde kullanilan Yabanci Dil Olarak Tiirkce
ders kitaplart ile ilgili temel veriler Tablo 1’de gosterilmistir. Tablodaki ders kitaplari, en fazla {iniversite
tarafindan tercih edilen kitaptan en az tercih edilene gore listelenmistir.

Tablo 1. Devlet Universitelerinde Kullanilan Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Temel Ozellikleri

Kullanan ) Cahisma
Universite Sayisi Seviyeler Kitab1 cD Ek Materyal
o . Al, A2
G?.Zl TOMER Yabancilar I¢in ” B1. B2 Yok Var Yok
Tirkge
C1
N A Temel Ogretmen
ge};letli{rrézﬁbancﬂar Iein Tiirkee 12 Orta Var Var | Kitaplari (1. ve 2.
g Yiiksek seviye icin)
. R Al, A2
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge |8 Bl B2 Var Var Yok
e Al, A2 Ogretmen Kilavuz
Younus B Ensist Turkge |, BI. B2 Vo |Var Kt
£ Cl1,C2 Okuma Kitaplari
[zmir Yabancilar I¢in Tiirkce 1 Al, A2 Var Var Yok
C . Tek Kitap
g?:larz)ﬁz g{r;;?rl;iﬁgetmler 1 (Seviye Yok Yok | Yok
4 grenty Belirtilmemis)
Tiirk¢e Konusalim 1 LI Yok Yok | Yok

Sonug olarak Tiirkiye genelinde devlet iiniversitelerinin TOMER lerinde en yaygin olarak tercih edilen
ders kitabinin, Gazi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabr oldugu belirlenmistir. Bu kitap Gazi Uni-
versitesi Tiirkce Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi tarafindan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
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Metni (Avrupa Dil Portfolyosu)’ne gore hazirlanmis olup Al, A2, Bl, B2, C1 seviyelerinde bes seriden
olusmaktadir.

Ogrenme stratejileri, dgrencilerin akademik basarilarini ve motivasyonlarini artiran unsurlardan biri-
dir. Ogrenciler, 6grenme stratejilerini agik veya ortiik olarak kullandiklar1 6grenme durumlarinda bu stra-
tejileri kullanmadiklar1 durumlara veya bunlar1 kullanmayan 6grencilere gore daha bagarili olmustur ve
ogrenmeye daha istekli olduklar1 goriilmiistiir (Belet ve Yasar, 2007; Deryakulu, 2004; Rubin, 1975). Ay-
rica yas faktoriiniin dil 6grenme silirecinde basariy1 ve 6grenmeye olan istegi artirip artirmadigina yonelik
caligmalarda anlamli bir iligkinin bulunmadig1 ¢calismalarin (Hamurcu, 2002) yani sira, pozitif bir iligki-
nin ortaya ¢iktig1 ¢alismalarin da (Bekleyen, 2006) oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, seviye ve dil yeter-
liligi arttik¢a 6grenme stratejilerini kullanim oraninin da arttigi varsayimindan yola ¢ikilarak, bu calisma
icin Tiirkiye'deki devlet iiniversitelerinin TOMER’lerinde en yaygin olarak kullanilan Gazi TOMER Ya-
bancilar i¢in Tiirkge ders kitabmin en ileri seviye kitabi olan C1 seviyesindeki ders kitab1 inceleme kap-
samina alinmistir.

Tiirkiye’de hazirlik siniflarinin zorunlu oldugu ortadgretim kurumlarinda anadil Tiirk¢e konusuculari
icin kullanilan Tirkge ders kitabi, 6grenme stratejileri baglaminda incelenen yabanci dil olarak Tiirkge
ders kitabi ile karsilastirilmak tlizere se¢ilmistir. Analiz i¢in bu ders kitabinin secilmesinin birinci nedeni,
bu iki ders kitabinin seviyelerinin denk olmasidir ¢iinkii M.E.B. Ortadgretim Ders Kitab1 da C1-C2 sevi-
yesindedir. Ikinci neden ise her iki ders kitabinin da hazirlik siniflarinda okutuluyor olmasidir. Incelenen
iki ders kitabinin hedef aldig1 gruplardan birinin yabanci, digerinin ise Tiirk 6grencilerden olugmasi ise
karsilastirilan iki ders kitabinin farklilik parametresini olusturmaktadir.

Bu c¢alismada ders kitaplarin1 degerlendirme siirecinde kullanilan 6grenme stratejilerinin listesi ise
Stern (a), Wenden ve Rubin (b), O’malley ve Chamot (c), Oxford (d) ile Cohen’in (e) siniflandirmalarinin
sentezlenmesi sonucunda ortaya ¢ikmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri (Stern, Wenden, Rubin, O’malley, Chamot, Oxford, Cohen)

Agiklama/ Dogrulama (b)

Tahmin Etme/ Tiimevarimsal Cikarim
-Tiimdengelimsel Muhakeme (b)
Pratik Yapma (b), (d), (e) Mliskilendirme (c)
Ezberleme (b), (e) Aktarma (c)

Izleme (b) Anlam Cikarma (c), (¢)

Duydugunu Soyleyebilme (c)
Anahtar Sozciikler Uzerine Calisma (c)
Kelimeyi Baglam I¢inde Kullanabilme (c)

Sonu¢ Cikarma (c)
Gorsellestirme (c)

Biligscl Tekrar Etme (c), (d) Sebep Gosterme (d)
Stratejiler - . .
Ilgili Kaynaklar1 Kullanabilme (a), (c) Analiz Yapma (d)
Ceviri Yapma (c) Ozet Cikarma (d)
Gruplandirma (c), (e) Sentez Yapma (d)
Not Alma (c), (d) Taslak Cikarma (d)

Yeniden Diizenleme (d)

Ust-Bilissel
Stratejiler

Planlama (b), (c), (d), (e)
Oncelik Verme (b)

Amag Belirleme (a), (b)
Ihtiyac Belirleme (d)
Kaynaklara Ulagma (d)
Kaynaklar1 Organize Etme (d)
Program Yapma (d)

Se¢me ve Kullanma (b)

Ileri Diizeyde Diizenleyiciler (c)

Dikkati Yonlendirme (c)

Secici Dikkat (c)

Konugmay1 Erteleme (c)

Kendi Kendini Yo6netme (c)

Kendi Kendini Gozlemleme (c), (d)

Kendi Kendini Degerlendirme (a), (c), (d), (e)
Stratejileri Degerlendirme (d)
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Baglant1 Kurma (d)

Sesleri Kullanma (d)

Bellekle ilgili | Gorselleri Kullanma (d)

Stratejiler Ses ve Gorselleri Kullanma (d)

Bedensel Hareketlerden Yararlanma (d)
Mekanik Materyaller Kullanma (d)
Birlikte Calisma (c)

(Ikili ve Grup I¢inde Calisma)

Aciklama Isteme (a), (c), (d), (e)
Duygularini Kontrol Edebilme (a), (c), (e)
Soru Sorma (d)

Yardim Isteme (d)

Ana Dil Konusuculariyla {letisim Kurma (a),
(d), (e)

Kiiltiirel ve Sosyal Kurallar1 Kesfetme (d)
Stres Diizeyinin Farkinda Olma (d)
Duygular1 Hakkinda Konusma (d)

Kendi Kendini Odiillendirme (d)

Derin Nefes Alma (d)

Olumlu igsel Konusmalar Yapma (d)
Tahmin Etme (d)

Es Anlamli Kelimeler Kullanma (d)
Farkli Kelimelerle ifade Etme (a), (d), (e)
Jest ve Mimikleri Kullanma (a), (d)
Bosluk Doldurucular1 Kullanma (d)

Toplumsal
Stratejiler

Duyugsal
Stratejiler

Telafi
Stratejileri

BULGULAR

Gazi TOMER Yabancilar Igin Tiirkce ders kitabi serisinin C1 seviyesindeki grenme strateji kullanimi
incelendiginde, kitabin tamaminda 6grenme stratejilerinin agik bir sekilde verilmedigi tespit edilmistir. Bu
ders kitabinda 4 dil becerisinde de en fazla kullanilan strateji tiirii biligsel stratejilerdir. Okuma ve yazma
becerilerinde biligsel stratejiler disinda 6grencilerin kullanabilecegi ya da gelistirebilecegi baska bir stra-
teji tiirli kullanilmamistir. Konusma ve dinleme becerilerinde ise bilissel stratejiler digindaki strateji tiir-
leri kisith oranda kullanilmistir.

Bu kitaptaki etkinliklerin 6grenme stratejileri temelinde tasarlanmadigini séylemek miimkiindiir. Ca-
lismanin bulgularia gore belirli tiirdeki etkinlikler belirli 6grenme stratejilerinin gelistirilmesine olanak
saglamaktadir fakat bu stratejiler ogu zaman biligsel alanin dtesine gegememektedir. Kitabin etkinlikleri
uistbiligsel, yani 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini yonetebilmelerini saglayacak stratejilerin kullani-
min1 desteklememektedir. Kitapta biligsel stratejilerin yer almasina ragmen bellekle ilgili hicbir strateji-
nin bulunmamasi dikkat ¢cekmektedir. Dil 6grenicisinin dil 6grenme siireciyle ilgili duygu ve diisiincele-
rinin farkina varmasina ve bunlar1 olumlu yonde gelistirmesine olanak saglayacak duyussal stratejilere de
kitapta yer verilmemistir. Son olarak 6grencilerin dili 6grenme ve kullanma siirecinde anlamadiklari, bil-
medikleri veya heniiz 6grenmedikleri bir kelime, ifade ya da dilbilgisi kullanimiyla basa ¢ikabilmek icin
gelistirmeleri gereken telafi stratejileri de kitapta yalnizca bir defa kullanilmistir. Kitaptaki strateji uygu-
lamalarinin genel dagilimin1 Grafik I’de incelemek miimkiindiir.

103



YABANCILARA TURKCE OGRETiMI UZERINE ARASTIRMALAR

Grafik 1. Gazi TOMER Ders Kitabindaki Etkinliklerde Strateji Kullanim Oranlar1 (Strateji Ana Basliklarr)

Telafi Stratejileri
uyussal Stratejiler

Kitabin genelindeki 6grenme stratejilerinin uygulama oranlar1 6grenme stratejilerinin alt bagliklari ile
incelendiginde daha detayl1 bir sonug ortaya ¢ikmaktadir (Grafik 2).

Grafik 2. Gazi TOMER Ders Kitabindaki Etkinliklerde Strateji Kullanim Oranlar1 (Strateji Alt Basliklari)

Tahmin Etme g
Kiiltiirel ve Sosyal Kurallan Kesfetme =
Birlikte Calisma =———————m
Yeniden Diizenleme ———————ee
Sentez Yapma =
Ozet Cikarma ==
Analiz Yapma =—
Sebep Gosterme =—x
Anlam Cikarma
Kelimeyi Baglam Iginde Kullanabilme
Anahtar Sozciikler Uzerine Caligma
Duydugunu Soyleyebilme/Yazabilme
Gorsellestirme
Gruplandirma
e Ceviri Yapma
- Ilgili Kaynaklar: Kullanabilme
.~ Ezberleme

Grafik 2°de de goriildiigii gibi Gazi TOMER Yabancilar igin Tiirkge ders kitabi serisinin C1 seviye-
sinde dort dil becerisi baglaminda en fazla uygulama alani bulunan 6grenme stratejileri anlam ¢ikarma
ve agiklama/dogrulama stratejileridir. Bu iki strateji de bilissel stratejilerdir.

Gazi TOMER Yabancilar i¢in Tiirkce ders kitabinda okuma becerisi etkinliklerinde en fazla kullani-
lan strateji, biligsel stratejilerden anlam ¢ikarma stratejisidir. Bu dagilim okuma becerisinin temel ama-
cina uygun diismektedir. Okudugunu anlama etkinliklerinin sik¢a kullanilmasi 6grencilerin bu stratejiyi
kullanmalarini tesvik edecek ve bu stratejide kendilerini gelistirmelerini saglamalarina olanak saglaya-
caktir. Bunun disinda yine bilissel stratejilerden olan agiklama/ dogrulama, tiimevarimsal ¢ikarim/ tim-
dengelimsel muhakeme ve gorsellestirme stratejileri 1 defa; anahtar sozciikler tlizerine galisma ve ana-
liz yapma stratejileri de 2 defa kullanilmigtir. Okuma etkinliklerinde kullanilmasi hedeflenen stratejiler
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biligsel stratejilerin 6tesine gegmemektedir. Okuma becerisi i¢in hazirlanan alistirmalar iistbilissel, bel-
lekle ilgili, toplumsal, duyussal stratejiler ile telafi stratejilerinden hicbirini icermemektedir.

Konugma becerisinde en fazla kullanilan strateji, biligsel stratejilerden agiklama/dogrulama strate-
jisidir. Bu dagilim da konusma becerisinin temel amacina uygun diismektedir. Konusma becerisi igin
aciklama etkinliklerinin sik¢a kullanilmasi 6grencilerin bu stratejiyi kullanmalarini tesvik edecek ve bu
stratejide kendilerini gelistirmelerini saglamalarina olanak saglayacaktir. Bunun disinda yine bilissel stra-
tejilerden olan ezberleme stratejisi, kelimeyi baglam icinde kullanabilme ve yeniden diizenleme stratejileri
ile telafi stratejilerinden tahmin etme 1 defa; biligsel stratejilerden tiimevarimsal ¢ikarim/ tiimdengelim-
sel muhakeme ve 6zet ¢ikarma ile toplumsal stratejilerden kiiltiirel ve sosyal kurallar1 kesfetme 2 defa;
biligsel stratejilerden anlam ¢ikarma ve sebep gosterme stratejileri 3 defa; yine bilissel stratejilerden olan
ilgili kaynaklar1 kullanabilme stratejisi 8 defa; toplumsal stratejilerden birlikte ¢aligma stratejisi 13 defa
kullanilmistir. Birlikte caligma stratejisinin agiklama/dogrulama stratejisinden sonra konusma etkinlikleri
icin en fazla kullanilan strateji olmasi da konusma becerisinin temel gereksinimlerine uygun diismekte-
dir. Zira konusma becerisini gelistirmek i¢in ikili ya da grup icinde caligmalar yapilmasi gerekmektedir.

Yazma becerisinde de, konusma becerisinde oldugu gibi, en fazla kullanilan strateji bilissel strateji-
lerden agiklama/dogrulama stratejisidir. Bu sonu¢ konusma becerisi gibi liretimsel bir beceri olan yazma
becerisinin temel amacina uygun diismektedir. A¢iklama etkinliklerinin sik¢a kullanilmasi1 6grencilerin
bu stratejiyi kullanmalarini tesvik edecek ve bu stratejide kendilerini gelistirmelerini saglamalarina ola-
nak saglayacaktir. Bunun disinda bilissel stratejilerden ilgili kaynaklar1 kullanabilme, ¢eviri yapma, grup-
landirma ve anlam ¢ikarma stratejileri 1 defa; tiimevarimsal ¢ikarim/ tiimdengelimsel muhakeme, anah-
tar sozciikler lizerine ¢alisma ve sentez yapma stratejileri 3 defa; kelimeyi baglam ic¢inde kullanabilme
ve Ozet ¢ikarma stratejileri 4 defa; yeniden diizenleme stratejisi ise 15 defa kullanilmistir. Yazma etkin-
liklerinde kullanilmasi hedeflenen stratejiler biligsel stratejilerin 6tesine gegmemektedir. Yazma becerisi
icin hazirlanan alistirmalar tistbiligsel, bellekle ilgili, toplumsal, duyussal stratejiler ile telafi stratejilerin-
den hig¢birini igermemektedir. Yeniden diizenleme stratejisinin agiklama/dogrulama stratejisinden sonra
yazma etkinlikleri i¢in en fazla kullanilan strateji olmasi yazma becerisinin temel gereksinimlerine uy-
gun diismektedir. Zira yazma becerisini gelistirmek i¢in 6grencinin yazdiklarini diizenleyebilme beceri-
sini gelistirmesi gerekmektedir.

Dinleme becerisinde en fazla kullanilan strateji biligsel stratejilerden anlam ¢ikarma stratejisidir. Bu
dagilim dinleme becerisinin temel amacina uygun diismektedir. Dinledigini anlama etkinliklerinin sikc¢a
kullanilmas1 6grencilerin bu stratejiyi kullanmalarini tesvik edecek ve bu stratejide kendilerini gelistir-
melerini saglamalarina olanak saglayacaktir. Bunun disinda yine bilissel stratejilerden olan gorsellestirme,
anahtar sozclikler lizerine ¢alisma, sebep gosterme ile toplumsal stratejilerden birlikte ¢alisma stratejileri
1 defa; tiimevarimsal ¢ikarim/ tiimdengelimsel muhakeme stratejisi 2 defa; agiklama/ dogrulama strate-
jisi 6 defa; duydugunu sdyleyebilme/yazabilme stratejisi ise 8 defa kullanilmigstir. Dinleme etkinliklerinde
kullanilmast hedeflenen stratejiler bilissel stratejilerin Gtesine gegcmemektedir. Yalnizca 1 defa toplumsal
stratejilerden birlikte calisma stratejisi kullanilmistir. Dinleme becerisi i¢in hazirlanan aligtirmalar iistbi-
ligsel, bellekle ilgili, duyugsal stratejiler ile telafi stratejilerinden higbirini igermemektedir.

M.E.B. Hazirlik Tiirkce ders kitabindaki 6grenme stratejilerinin kullanimi1 incelendiginde de 6grenme
stratejilerinin agik bir sekilde verilmedigi tespit edilmistir. Ders kitabinda 3 dil becerisinde de en fazla
kullanilan strateji tiirii biligsel stratejilerdir. Biligsel stratejiler disindaki strateji tiirleri ise kisitli oranda
kullanilmistir. Ders kitabinda dinleme becerisine yonelik hi¢bir etkinlik bulunmamaktadir bu sebeple bu
ders kitab1 3 dil becerisi iizerinden degerlendirilmistir.
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Bu ders kitabindaki etkinliklerin de 6grenme stratejileri temelinde tasarlanmadigini séylemek miim-
kiindiir. Calismanin bulgularina gore belirli tiirdeki etkinlikler belirli 6§renme stratejilerinin gelistiril-
mesine olanak saglamaktadir fakat bu stratejiler biligsel alanin 6tesine ¢ogu zaman gecememektedir. Ki-
tabin etkinlikleri istbiligsel, yani 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetebilmelerini saglayacak
stratejilerin kullanimini yalnizca kendi kendini degerlendirme stratejisi baglaminda desteklemektedir.
Bu ders kitabinda da bilissel stratejilerin yer almasina ragmen bellekle ilgili higbir stratejinin bulunma-
mast dikkat ¢ekicidir. Dil 6grenicisinin dil 6grenme siireciyle ilgili duygu ve diislincelerinin farkina var-
masina ve bunlar1 olumlu yonde gelistirmesine olanak saglayacak duyussal stratejilere de kitapta hi¢ yer
verilmemistir. Son olarak 6grencilerin dili 6grenme ve kullanma siirecinde anlamadiklari, bilmedikleri
veya heniiz 6grenmedikleri bir kelime, ifade ya da dilbilgisi kullanimiyla basa ¢ikabilmek i¢in gelistir-
meleri gereken telafi stratejilerinden tahmin etme stratejisi de kitapta yalnizca okuma-anlama etkinlikle-
rindeki kelime alistirmalari igin kullanilmistir. Kitaptaki strateji uygulamalarinin genel dagilimini Gra-
fik 3’te incelemek miimkiindiir.

Grafik 3. M.E.B Hazirlik Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerde Strateji Kullanim Oranlar1 (Strateji Ana Bagliklari)

o
o
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Grafik 3’te goriildiigli gibi kitaptaki toplam strateji kullaniminin %76’s1in1 biligsel stratejiler olustur-
maktadir. Onun ardindan %13 ile toplumsal stratejiler gelmektedir. Ogrencilerin arkadaslariyla etkilesime
gectigi, ana dil konusuculari ile iletisim kurdugu; 6grenilen dilin i¢inde bulundugu kiiltiirel ve sosyal ku-
rallar1 kesfettigi bu strateji tiirtinlin aktif hale getirilmesi, 6grenilen dilin gergek hayata yaklagmasi baki-
mindan oldukca &nemlidir. Ust bilissel stratejilerin genel strateji kullanim oranlamasinda %9 paya sahip
oldugu gériilmiistiir. Telafi stratejilerinin ise yalnizca %2 oraninda kitapta yer aldig1 saptanmustir. Ote yan-
dan bellekle ilgili ve duyussal stratejilerin incelenen ders kitabindaki etkinliklerin hi¢birinde kullanilma-
dig1 goriilmiistiir.

Kitabin genelindeki 6grenme stratejilerinin uygulama oranlar1 6§renme stratejilerinin alt bagliklari ile
incelendiginde daha detayli bir sonug ortaya ¢ikmaktadir (Grafik 4).
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Grafik 4. M.E.B Hazirlik Tiirk¢e Ders Kitabindaki Etkinliklerde Strateji Kullanim Oranlar1 (Strateji Alt Basliklari)
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Grafik 4’te goriildigii gibi M.E.B. Hazirlik Tiirkge ders kitabinda {i¢ dil becerisi baglaminda en fazla
uygulama alan1 bulunan 6grenme stratejileri agiklama/dogrulama stratejileridir. Bu strateji ise yine bilis-
sel bir stratejidir.

M.E.B. Hazirlik Tiirk¢e ders kitabindaki okuma-anlama becerisi etkinliklerinde en fazla kullanilan
strateji bilissel stratejilerden acgiklama/dogrulama stratejisidir. Agiklama/dogrulama etkinliklerinin sik¢a
kullanilmasi 6grencilerin bu stratejiyi kullanmalarini tesvik edecek ve bu stratejide kendilerini gelistirme-
lerine olanak saglayacaktir. Bunun disinda yine biligsel stratejilerden olan gruplandirma ve gorsellestirme
2 kez; tahmin etme/ tiimevarimsal ¢ikarim -tiimdengelimsel muhakeme ve yeniden diizenleme 3 kez; 6zet
cikarma 4 kez; analiz yapma 6 kez; sebep gosterme 7 kez; anlam ¢ikarma 16 kez; ilgili kaynaklar1 kulla-
nabilme 21 kez ve anahtar sozciikler iizerine ¢alisma stratejisi de 25 kez kullanilmistir. Ust bilissel stra-
tejilerden kendi kendini degerlendirme stratejisi kitaptaki okuma-anlama etkinliklerinde 24 defa kullanil-
mistir. Bunun disindaki iist biligsel stratejiler okuma-anlama etkinliklerinde kullanilmamaistir. Toplumsal
stratejilerden birlikte caligsma stratejisi 11 kez; ana dil konusuculariyla iletisim kurma 6 kez; kiiltiirel ve sos-
yal kurallar1 kesfetme stratejisi ise 2 kez kullanilmigtir. Telafi stratejilerinden yalnizca tahmin etme stra-
tejisi kitaptaki okuma-anlama etkinliklerinde 9 defa kullanilmistir. Kitaptaki okuma becerisi etkinlikleri
bellekle ilgili ve duyussal stratejileri icermemektedir.

Konusma becerisinde en fazla kullanilan strateji, okuma-anlama becerisinde oldugu gibi yine bilissel
stratejilerden aciklama/dogrulama stratejisidir. Bu dagilim ise konusma becerisinin temel amacina uygun
diismektedir. Konusma becerisi i¢in agiklama etkinliklerinin sik¢a kullanilmasi 6grencilerin bu stratejiyi
kullanmalarini tesvik edecek ve bu stratejide kendilerini gelistirmelerini saglamalarina olanak saglayacak-
tir. Bunun disinda yine bilissel stratejilerden olan gorsellestirme ve yeniden diizenleme stratejileri 1 kez;
pratik yapma, sonug ¢ikarma, anahtar sdzciikler lizerine ¢alisma ve iligkilendirme stratejileri 2 kez; anlam
cikarma 3 kez; tahmin etme/ tlimevarimsal ¢ikarim -tiimdengelimsel muhakeme ve analiz yapma 7 kez;
ilgili kaynaklar1 kullanabilme 9 kez ve sebep gosterme stratejisi de 12 kez kullanilmustir. Ust bilissel stra-
tejilerden kendi kendini degerlendirme stratejisi 7 defa kullanilmistir. Toplumsal stratejilerden ana dil ko-
nusuculariyla iletisim kurma 3 defa; birlikte ¢alisma stratejisi ise 10 defa kullanilmistir. Birlikte ¢alisma
stratejisinin konusma etkinlikleri i¢in en fazla kullanilan stratejilerden biri olmasi konugma becerisinin te-
mel gereksinimlerine uygun diismektedir. Zira konusma becerisini gelistirmek i¢in ikili ya da grup i¢inde
yapilan ¢alismalarin desteklenmesi gerekmektedir.
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Yazma becerisinde de, kitaptaki diger iki beceri tiirlinde oldugu gibi, en fazla kullanilan strateji bilis-
sel stratejilerden agiklama/dogrulama stratejisidir. Bu sonug¢ konugma becerisi gibi iiretimsel bir beceri olan
yazma becerisinin temel amacina uygun diismektedir. A¢iklama etkinliklerinin sik¢a kullanilmasi 6gren-
cilerin bu stratejiyi kullanmalarini tesvik edecek ve bu stratejide kendilerini gelistirmelerini saglamalarina
olanak saglayacaktir. Bunun disinda bilissel stratejilerden tahmin etme/ tiimevarimsal ¢ikarim -tiimden-
gelimsel muhakeme, c¢eviri yapma ve iligkilendirme stratejileri 1 kez; kelimeyi baglam igerisinde kullana-
bilme 2 kez; gorsellestirme ve yeniden diizenleme 3 kez; gruplandirma ve anahtar sézciikler iizerine ¢a-
lisma 6 kez; sebep gosterme 7 kez; sonug ¢ikarma 10 kez; sentez yapma 11 kez; analiz yapma 12 kez ve
ilgili kaynaklar1 kullanabilme stratejileri 13 kez kullanilmistir.

Ders kitabinda dinleme etkinliklerine yer verilmemistir. Bu sebeple M.E.B. Ortadgretim Tiirk¢e Hazirlik
Sinift ders kitabi, dinleme becerileri kapsaminda 6grenme stratejileri bakimindan degerlendirilememistir.

Her iki ders kitabinda da 6rnegine rastlanmayan 6grenme stratejileri igin arastirmaci tarafindan alis-
tirma ornekleri sunabilmek igin ileri seviye yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplar1 taranmis ve yaban-
cilara Tiirk¢e 6gretimine uyarlanabilecek ornekler arastirmaci tarafindan asagidaki gibi uyarlanmis veya
yeniden hazirlanmistir. Bu yonde olusturulan alistirmalar asagidaki gibi 6rneklendirilmistir.

Biligsel stratejilerden not alma stratejisi i¢in Language Leader Advanced ders kitabinin 78. sayfasinda
yer alan 9. alistirma 6rnek alinmistir.

& ‘Elegtirel diisiinme becerisi’ iizerine konusma yapan ogretmeninizi dinleyiniz. Ikili gruplar halinde
onemli noktalar: not alimiz. Daha sonra notlarimizi diger gruplarla karsilastiriniz.

Yine bilissel stratejilerden taslak ¢ikarma stratejisi icin Solutions Upper Intermediate ders kitabindaki
13. sayfada yer alan 5., 6., 7. ve 8. alistirmalar 6rnek alinmistir:

# Dinlediginiz hikdyeyle ilgili bir kompozisyon yazacaksiniz. Ikili gruplar halinde ¢calisiniz ve birinci paragraficin
beyin firtinasi yapiniz.

& Ikinci, iigiincii ve dordiincii paragraflar icin notlar aliniz.

Ne oldu?/ Neden?/ Ne zaman ve nerede?/ Kimler vardi?/ Nasil hissettin?

Ust bilissel stratejilerden dncelik verme stratejisi icin bir etkinlik 6nerisi olarak asagidaki alistirma or-
negi aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir.

& Asagidaki konulardan en ¢ok zorlandiginizi se¢iniz ve sinifta sunmak iizere 15 dakikalik bir ders
anlatimi seklinde hazirlik yapiniz.

Gegmis zaman kipleri
Anlatim bozukluklart

Isim tamlamalar

Noktalama isaretleri

Yine {ist bilissel stratejilerden olan kaynaklara ulasma stratejisi i¢in bir etkinlik Onerisi olarak asagi-
daki alistirma 6rnegi arastirmaci tarafindan hazirlanmaistir:

& Cumhuriyet oncesi Tiirk ressamlart hakkinda sinif icinde bir ¢calisma yapilacaktir. Bunun icin bir
on hazirlik yapiniz ve ilgili yerleri ziyaret ediniz.

Bellekle ilgili stratejilerden baglanti kurma stratejisi i¢in bir etkinlik Onerisi olarak asagidaki alistirma
Ornegi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir:
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& Asagida ¢ift olarak verilen kelimeler arasinda baglanti kurarak bir hikdye olusturunuz.
Hikayenin ilk ciimlesi asagida verilmistir.

kedi — yagmur

ceket — araba

kolye — makarna

lamba — bilgisayar

sonbahar — sergi

O giin yolunda gitmeyen bir seyler sezmigtim.

Yine bellekle ilgili stratejilerden gorselleri kullanma stratejisi i¢in bir etkinlik onerisi olarak asagidaki
alistirma 6rnegi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir:

&5 Asagidaki ciimleleri resimlere gore tamamlayniz.
Kopek nerede?

Kopek kuliibenin

Kopek kuliibenin

Kopek kuliibenin

Kopek kuliibenin

Kopek kuliibenin

Kopek kuliibenin

Toplumsal stratejilerden yardim isteme stratejisi i¢in bir etkinlik onerisi olarak asagidaki alistirma oOr-
negi aragtirmaci tarafindan hazirlanmisgtir:

5 Bes kisilik gruplar halinde ¢alisiniz. Elinizdeki gorev kartinda yazan ve tarifini 6grenmeniz
gereken yeri bulmak icin gruptaki arkadaslariniza sorular sorun. (Sorunuzun cevabt yalnizca bir
arkadasinizin kdgidinda yaziyor.) Kullanabileceginiz ifadeler:

Pardon, ... nerede?
Kusura bakmayin, bilmiyorum.
... adresini arryorum.

... a gitmek igin dogru yolda miyiz?

... haritada gosterebilir misiniz?

Duyussal stratejilerden olumlu igsel konugmalar yapma stratejisi i¢in bir etkinlik onerisi olarak asagi-
daki aligtirma Ornegi arastirmaci tarafindan

& Asagidaki formu bitirdiginiz tinite igin doldurunuz.
* Ogrendigim seyler:

* En iyi yapabildigim etkinlikler:

* En kisa siirede kavradigim konu:

* Gelistirdigim beceri(ler):

* En sevdigim konu:

Telafi stratejilerinden farkli kelimelerle ifade etme stratejisi icin Interchange 3 ders kitabindaki 3. say-
fada yer alan 4b alistirmast 6rnek alinmistir:
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= Asagida verilen kelimeleri anlamlari ile eslestiriniz. Anlamini bilmediginiz kelimeler igin
sozliik kullanabilirsiniz.

kati a. degisik yorumlara elverisli

sponsor b. bir gorevi yerine getirme giicii olan, etkisi olan
yeterli c¢. huy, yaradilis, tabiat

esnek d. hosgoriisiiz, acimasiz

mizag e. elindeki parayr harcamaya kyyamayan

cimri 1. bir etkinligin maddi yoniinii iistlenen kimse

& Yukaridaki tanimlarin tistiinii kapatiniz. Ikili gruplar halinde caliginiz. Sira ile bu kelimeleri
farkl kelimelerle anlatmaya ¢alisiniz.

TARTISMA

Bu caligmanin bulgularina gore, Tiirkiye’deki devlet iiniversitelerinde en fazla kullanilan yabanci dil
olarak Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme stratejileri konusunda yetersiz kaldigin1 sdylemek
miimkiindiir. Bu ¢alismada bu eksikligi giderme yoniinde bir adim atilmis ve ¢alismanin son boliimiinde
noksanlig1 tespit edilen 6grenme stratejilerine yonelik alistirma 6nerileri sunulmustur. Bu yonde yapilacak
caligmalarin ¢esitlendirilmesi ve bundan sonra olusturulacak yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki
etkinliklerin mevcut ihtiyaci karsilayacak sekilde tasarlanmasi biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu calismada incelenen Gazi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabi, Tiirkiye genelindeki dev-
let tiniversitelerine ulasilarak tespit edilmis, vakif {iniversiteleri bu aragtirmaya dahil edilmemistir. Ayrica
yapilan arastirma sonucunda yabanci dil 6grenme stratejilerinin kullanim oraninin, dil seviyesi ve yeter-
ligi ile dogru orantili oldugu goriilmiistiir; yani seviye ilerledik¢e ve basar1 diizeyi arttik¢a 6grenme stra-
tejilerini kullanma orani da artmaktadir (Lan ve Oxford, 2003; Belet ve Yasar, 2007; Griffiths, 2007). Bu
sebeple devlet iiniversitelerinde en fazla kullanilan ders kitab1 oldugu tespit edilen Gazi TOMER Yaban-
cilar igin Tiirkce ders kitabi serisinin en ileri seviyesi olan C1 seviye ders kitabi iizerine ¢alisilmis, bu ki-
tap setinin diger seviyeleri (Al, A2, Bl, B2) calismaya dahil edilmemistir. Bu yonde yapilacak daha fazla
calisma, elde edilen sonuglar1 desteklemek acgisindan onem tagimaktadir.

SONUC

Calisma kapsaminda incelenen her iki ders kitabinda kullanilan toplam 6grenme stratejilerinin %80’
biligsel stratejilerdir. Bunun disinda kullanilan stratejiler %6 ile iist bilissel stratejiler, %12 ile toplumsal
stratejiler ve %2 ile telafi stratejileridir. Her iki kitapta da hi¢ kullanilmayan stratejiler; bellekle ilgili stra-
tejiler ve duyussal stratejilerdir.

Incelenen bu iki ders kitabindaki 6grenme stratejilerinin kullanimi karsilastirildiginda ise ana dil Tiirkce
ders kitab1 olan M.E.B. Tiirkge Hazirlik ders kitabinda, yabanci dil olarak Tiirkge ders kitab1 olan Gazi
TOMER Yabancilar igin Tiirkge ders kitabina gére hem daha fazla stratejinin hem de daha fazla strateji
tlirtiinlin kullanildig1 goriilmistiir. M.E.B. Hazirlik ders kitabinda toplam 22 farkli strateji tiirti kullanilir-
ken Gazi TOMER ders kitabinda toplam 19 farkli strateji tiirii kullanilmistir. Ayrica M.E.B. Hazirlik ders
kitabimin tamaminda 6grenme stratejileri igin toplam 374 drnek tespit edilmisken Gazi TOMER ders kita-
binda bu say1 166 olarak belirlenmistir.

Her iki ders kitabinda da 6rnegine rastlanmayan 6grenme stratejileri igin arastirmaci tarafindan alis-
tirma ornekleri sunabilmek igin ileri seviye yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplar1 taranmis ve yaban-
cilara Tiirkce 6gretimine uyarlanabilecek ornekler aragtirmaci tarafindan asagidaki gibi uyarlanmis veya

yeniden hazirlanmistir.
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Yapilan bu ¢alisma ile ders kitaplarinin dil 6grenimi siirecindeki énemi bir kez daha goriilmiis, 6grene-
nin merkeze alindig1 gliniimiiz egitim anlayisinda yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinin hazirlanmasi
stirecinde dikkate alinmasi gereken 6nemli 6gelerden birinin de 6grenme stratejileri oldugu vurgulanmistir.
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ALMANYA VE TAYVAN'DA YABANCI DiL TURKCE OGRETIMINDE
KULLANILAN DERS KIiTAPLARININ GOREV ODAKLI OGRETIME
GORE KARSILASTIRILMASI

Do¢. Dr. Dursun KOSE*
Okt. Ergiin OZSOY™

OZ: Bu calismada, ana dili Cince olan Tayvanl lisans 6grencileri i¢in Tayvan Ulusal Chengchi Univer-
sitesi Tiirk Dili ve Kiiltiirii Boliimii tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogreniyorum Yabancilar icin Tiirkce Ders
Kitab1 ile Almanya’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik hazirlanmis Kolay Gelsin Tiirkish
fiir Anfénger kitaplar1 Willis, Ellis ve Skehan’in gorev odakli 6gretim modellerine gore karsilastirilmistir.
Her iki kitaptan secilen birer iinitenin ilk dokuz etkinligi degerlendirme kapsamina alinmais, etkinliklerin
gorev tiirleri, girdi odakliligi, anlam odaklilig1, gercek yasamdaki dil kullanimi, dilsel beceri ve biligsel sti-
re¢ Ozelliklerini ne dl¢iide icerdigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica aragtirmaya konu alinan etkinliklerin,
gbrev Oncesi, gorev sirasi ve gorev sonrasi betimlemelere uygunlugu belirlenmis ve oneriler getirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce, Gorev Odakli Ogretim, Ders Kitabi, Ortak Basvuru
Metni

GIRIS

Egitim 6gretim ortamlarinda, 6grenci merkezli yaklagimla siirdiiriilen uygulamalar gecerliligini ve
giivenirligini korumaktadir. Ders ara¢ ve gereclerinin ya da ders programlarinin 6grenci merkezli egitim
ortamlarinin onceliklerine gore tasarlanmasi, 6gretmenin sundugundan ya da sunmak istediginden ¢ok
ogrencinin gereksinimlerinin 6n planda tutulmasi, hedeflenen becerilerin daha kisa siirede 6grencilere ka-
zandirilmasini saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda Diller i¢in Ortak Basvuru Metni, dil 6gretim siirec-
lerinin merkezine, hedef dilin-dilbilgisel ve sesbilimsel 6zellikler gibi- kendine 6zgii 6gretim Oncelikle-
rinden ¢ok 6grencinin o dilde, yasadigi sosyal ¢evre i¢cindeki giindelik gereksinimlerine 6ncelik verilmesi
gerektigini belirtmektedir (CEF, 2001, 14). Baz1 aragtirmalar (Akbal, 2008; Dilidiizgiin, 2009; Carless,
2002; Yayl1 ve Yavuz, 2008) gorev odakli yaklasim dogrultusunda hazirlanan ders programlarinin 6gren-
cinin dil 6grenimine kars1 gelistirdigi tutumu ve basarisin1 olumlu yoénde etkiledigini gostermektedir. Og-
renciler, merkezinde kendilerinin oldugu bir 6gretim ortami karsisinda daha olumlu tavirlar gelistirmekte-
dirler ve dolayisiyla bu durum 6grenme basarisini olumlu yonde etkilemektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretildigi ortamlarda ders kitabr se¢imi de bu a¢idan énemlidir. Yurti-
¢inde ve yurtdisinda Tiirkceyi yabanci dil olarak dgreten kurumlar (Ankara Universitesi TOMER, istan-
bul Universitesi TOMER, Gazi Universitesi TOMER vb.) farkl ders kitaplar1 kullanmaktadirlar. Hedefleri

*  Mehmet Akif Ersoy Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati. dkose@mehmetakif.edu.tr
** Augsburg Universitesi Tiirkce Okutman. e.ozsoy@gmail.com
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yabancilara Tiirk¢e 6gretmek olan bu kurumlarin yaptiklar1 kitap se¢imi, 6grenci profiline ve 6grencilerin
beklentilerine gore farklilik gostermektedir. Bu arastirmanin konusu; anadili Cince olan Tayvanli lisans 6g-
rencileri i¢in kullanilan Tiirkce Ogreniyorum kitab ile anadili Almanca olan ve Augsburg Universitesi’nde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen lisans 6grencileri i¢in kullanilan Kolay Gelsin kitab1 gorev odakli dil 6g-
retim modellerine gore degerlendirilmesidir. Bilimsel arastirma ve ¢alismalarin uygulamaya doniik olarak
kullanilabilmesi ve aragtirmalardan yararlanilabilmesi igin 6zellikle Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan literatii-
riin bilimsel aragtirmalar 15181nda ele alinarak degerlendirilmesi 6nem arzetmektedir. Bu ¢alismanin amaci
dil 6gretimi alanindaki arastirmalar 15181nda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders ki-
taplar1 ve etkinliklerin incelenmesi ve elde edilen bulgulardan yararlanilarak yeni oneriler getirilmesidir.

KURAMSAL TEMELLER

Arastirma, Willis (1996), Ellis (2003) ve Skehan (1998) tarafindan gelistirilen gorev odakli dil 6gretim
modellerinden yararlanilarak yapilmistir. Arastirma ayrica, Skinner tarafindan gelistirilen Yapilandirmaci
Yaklasim, Vygotsky’nin Sosyo Kiiltiirel Kurami, Vygotsky ve Bruner’in Etkilesim Kurami ve Piaget’in
Biligsel Kurami temeline dayanmaktadir. Dilidiizgiin (2009, 275), Yapilandirmacit Yaklasimi “Skinner’in
davranisciligini temel alan 6gretmen merkezli, ezber-egilimli ve tebesir-tahta ikilisinden olusan bir egi-
timden bilissel teoriye dayali bir egitime olan paradigma degisimini gosterir. Ogrenme, aktif, yaratic1 ve
karsiliklt bir etkilesim siireci olmali, uyarlayarak 6grenme tiretken 6grenmeyle birlestirilmelidir. Dil 6gre-
timinde de, bilginin idraki, tiretimi ve eski bilgilere dayanilarak olusturulmasinda beceriler kadar dil sii-
reci ve 6grenme edinci stratejileri gelistirme gereklidir. Yapilandirmacilik, 6grencilerin ilgi, istek ve geg-
mis bilgileri temelinde, grup ¢alismalariyla kendi kendilerini ve stratejilerini sorgulayarak uzman 6grenici
durumuna geldikleri ideal sayilan bir yaklasimdir” seklinde agiklamaktadir.

Bulus yoluyla 6grenmenin temsilcilerinden Bruner (1974), 6grenmeyi etkin duruma getiren unsurlarin
basinda konuya ilgi, basarma istegi ve grup ¢alismasi oldugunu belirtir. Bu nedenle ders kitaplarindaki et-
kinliklerin 6grencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Etkinliklerin grup ¢aligmala-
r1yla yapilmasi da 6grenci basarisini artiracagi bilinmektedir. Grup ¢alismalarinin, 6grencilerin hedeflenen
davranis degisikliklerinin kazandirilmasinda etkin bir rolii vardir. Ogrencilerin grup ¢alismalarinda etkile-
sim halinde olmalar1 6grenme arzusunu gii¢lendirmekte ve basarida farkindalik yaratmaktadir.

ORTAK BASVURU METNI VE GOREV ODAKLILIK

Ortak Basvuru Metni (The Common European Framework of Reference for Languages), 6gretim prog-
ramlari, ders kitaplari, sinavlar, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretim stratejilerini kapsayan ve rehber
niteligi tastyan ortak bir ¢aligmadir (Kose, 2008, 2). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde hazirlanan
ders kitaplarinin da Ortak Basvuru Metni’ne uygun olarak hazirlandigini sdyleyebiliriz. Ortak Bagvuru
Metni, gérev odakli yaklasimi benimsemektedir. Zira Ortak Basvuru Metni’nin 6ziinde iletisimsel eding
olgusu yatmaktadir. {letisimsel eding, bir dil toplumu ile iletisim kurmak icin gerekli bilgiler ve bunlarin
kullanilmasi igin gerekli becerilere sahip olma anlamina gelmektedir. Baska bir deyisle dildeki gosterge-
lerin degisik ortamlarda, yerinde ve zamaninda anlamli olarak kullanilmasini gerektirmektedir. Bu eding,
yalnizca dilbilimsel ve toplumbilimsel iletisim ve etkilesim kurallarin1 degil, ayn1 zamanda iletisim olay-
lar1 ile etkilesim islemlerinin baglam ve iceriginin temelini olusturan kiiltiirel kurallar1 ve bilgileri de icer-
mektedir. Yine bu eding, her hangi bir dilin yalnizca dil 6rgiisiinii bilmeyi gerektirmemektedir. Iletisimsel
eding belli bir durumda kime ne sdylenecegini ve onun uygun olarak nasil sdylenecegini de bilmeyi ge-
rektirmektedir (Aktas, 2004, 46).

Ortak Bagvuru Metni’nin benimsedigi goérev odakli yaklasim, dili kullanan ve hedef bir dili 6grenen-
leri birer sosyal aktor olarak goriir. Ortak Basvuru Metni bu aktorleri, belirli ortamlarda ve 6zel séylem
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gerektirecek durumlarda yerine getirmeleri gereken ve sadece dille sinirli olmayan goérevleri bulunan top-
lum tiyeleri olarak goriir. Bu durum Ortak Basvuru Metni’nin genel anlamda gorev odakli yaklagimi be-
nimsedigini sdyleyebiliriz. Bu gorev ya da eylemler, dil etkinlikleri igerisinde yer alir ve bu sosyal bagla-
min parcasidir. Séylemlere anlam kazandiran da bu genis sosyal baglamdir. Belirli bir sonuca ulagmak i¢in
ise bireyin, kendi biligsel becerileri kullanarak eylemleri gerceklestirmesi durumunda ytiklendigi gorev-
lerden sozediyoruz demektir. Bu yilizden gorev odakli yaklasim, sosyal bir aktor olan bireyin sahip oldugu
bilissel ve duyussal yeteneklerini kapsama alanina alir. Bireyler, gorevleri yerine getirmek i¢in en uygun
goriinen stratejileri harekete gecirerek, spesifik alanlardaki temalarla ilgili metin liretme ve/veya metin al-
maya (anlamaya) yonelik siireclerini iceren dil etkinliklerine katilmak i¢in ¢esitli baglamlarda ve sartlarda,
cesitli sinirlamalar altinda ellerindeki yeteneklere bagvururlar. Bu eylemlerin yonetilmesi durumunda ye-
tenekler ya pekistirilmis ya da degisiklige ugratilmis olur (CEF, 2001, 14-15).

GOREV ODAKLI OGRETIM MODELI

Dilidiizgiin (2009, 274-290), “Metin-odakl1 gorevler” ile ilgili ¢calismasinda, Willis’in gorev odakli dil
ogretim yontemi ile ilgili agiklamasina yer verir: Willis’e gore gorev odakli dil 6gretim yontemi, insanla-
rin dil 6grenim kosullar1 temel alinarak gercek dil kullanim durumlari olusturulmadan, sadece dil odakli/
yapisal alistirmalarla dilin 6grenilemeyecegini savunmaktadir (Willis, 1996, 1). Ayrica Akbal da (Akbal,
2008, 60), Willis’in (Willis, 1996, 40) gorev odakli dil 6gretim modeline atifla gorev odaklilig1 “yabanci
dil 6greniminin etkili bir sekilde ger¢ceklesebilmesi i¢cin 6grenenlerin 6grenim siireci iginde hem cesitlilige
hem de giivene ihtiyaglar1 vardir. Cesitlilik, farkl tiirdeki konularla, metinlerle ve etkinliklerle saglanabi-
lir. Giivenlik ise 6grenenlerin 6grenme siirecinde izlenecek asamalar1 bilmeleri, bir sonraki ¢aligmada ne
yapmalar1 gerektigini tahmin edebilmeleri ile miimkiindiir. Bu nedenle gorev odakli dil 6gretiminde sinif
ici siirecin nasil isleyecegini gosteren bir bir yol bulunmaktadir. Buna gérev odakli dil 6gretim modeli de
diyebiliriz” seklinde tanimlamaktadir.

Willis’in gorev odakli 6gretim modelinin {i¢ asamadan olustugunu goérmekteyiz. Bu asamalar gorev
oncesi betimlemeleri, gorev, planlama ve raporlama asamalarinin olusturdugu gorev dongiisii ve ¢6zim-
leme ve uygulama asamalarindan olusan dile odaklanma boliimiidiir. Tablo 1, Willis’in gorev odakli 6g-
renme modelini gostermektedir.

Table 1. Willis’in Gorev Odakli Modeli

Gorev Oncesi

Konunun tanitilmast

Konunun anlagilmasina yardimei olacak yapilar, sozciikler, kalip sézler vb. vurgulanmasi
Gorev yonergelerinin agiklanmasi

Gorev Donglisti

Gorev Planlama Rapor

Ikili ya da grup ¢alismasi seklinde | Gorevin ne sekilde Elde edilen raporlar sinifa

verilen gorevin gergeklestirilmesi | gergeklestirilecegi, elde edilen sunulur, raporlar karsilikli
bulgular, kararlar vs. 6grenciler olarak degistirilir ve sonuglar
tarafindan hazirlanir iizerinde karsilastirma yapilir

Dile Odaklanma

Coziimleme Uygulama

Ogrenciler, okuma ya da dinleme metinlerindeki Ogretmen, ¢oziimleme esnasinda ya da sonrasinda

belirli 6zellikleri inceleyerek tartigirlar ogrencilere yeni sozciik, sozclik gruplari ve

kaliplarin kullanimiyla ilgili alistirmalar yaptirir
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Skehan (1998) ve Ellis’in (2003) gorev odakli 6grenim modellerinde de yine Willis’in modelinde ol-
dugu gibi modelin gorev Oncesi, gorev sirasi ve gorev sonrasi olmak iizere li¢ asamadan olustugunu gor-
mekteyiz. Skehan, gérev Oncesi agamasini 6gretme, bilinglendirme ve planlama alt basliklar1 ile tanim-
larken Ellis bu asamay1 benzer bir gorevi yerine getirme, drnek bir model sunma, gérev olmayan hazirlik
etkinlikleri ve stratejik planlama olarak degerlendirir. Gorev sirasinda yapilacaklar1 Skehan; dikkati kul-
lanma, dikkat ve genisletilmis gorev gidisat1 Ellis ise gorev performansi secenekleri ve siire¢ secenekleri
alt basliklar1 ile ac¢iklamaktadir. Gorev sonrasi ise Ellis; hatalar1 gézden gecirme, bilinglendirme, iretim
ve alistirma etkinlikleri ve uyar1 etklinlikleri seklinde tanimlarken Skehan gorev sonrasinda dikkat den-
gesini degistirme, yansitma ve pekistirme olarak gruplandirmaktadir. Tablo 2, Skehan’in, Tablo 3, Ellis’in
gorev odaklt modelini gostermektedir.

Tablo 2. Skehan’in Gérev Odakli Ogretim Modeli

Gorev Oncesi Gorev Sirast Gorev Sonrast

Ogretme Dikkati Kullanma Dikkat dengesini degistirme
Bilinglendirme Dikkat ve Gorev Gidisati Yansitma

Planlama Pekistirme

Tablo 3. Ellis’in Gérev Odakli Ogretim Modeli

Gorev Oncesi Gorev Sirast Gorev Sonrast

Benzer bir gorevi yerine getirme Performans secenekleri | Hatalar1 gézden gecirme
Ornek bir model sunma Siirec secenekleri Bilinglendirme gorevleri
Gorev olmayan hazirlik etkinlikleri Uretim- alistirma etkinlikleri
Stratejik planlama Uyar etkinlikleri

Egitim 6gretimin; planlama, uygulama ve degerlendirme asamalari, okuma becerisini kazandirmada
okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi etkinliklerinde oldugu gibi Willis, Skehan ve Ellis’in gorev
odakl1 6gretim modelleri de {ic asamadan olusmaktadir. Sinif i¢i uygulamalarda, derse giris asamasindaki
(6n hazirlik, hazir bulunusluk, motivasyon) uygulama, ders sirasinda kazanimlarin verilmesi (uygulama)
ve ders sonundaki degerlendirme asamalar ii¢ ana bdliimden olugsmaktadir. Ders kitaplarindaki etkinlik-
lerin “goreve” dayali olmasini kolaylagtirmak i¢in gérev tiirlerinin de belirlenmesi gerekir. Tablo 4, Gorev
tiirlerini ve biligsel siire¢ asamalarini gostermektedir. (Dilizdlizgiin, 2009; Akbal, 2008).

Tablo 4. Gorev Tiirleri

Gorev Tiirt Biligsel Siireg

Listeleme Beyin firtinasi/ Bilgileri bulma

Siralama/ Ayirma Siraya koyma, diizenleme, yerlestirme, siiflandirma

Eslestirme Dinleme/ okuma eslestirme

Karsilastirma Benzerlikleri/ farkliliklar1 bulmaya dayali oyunlar

Sorun ¢ézme Coziimleme, akil yiiriitme, karar verme

Deneyimleri paylagma Oykiileme, betimleme, diisiince ve tutumlari kesfetme ve ifade etme
Projeler/ Yaratic1 gorevler Beyin firtinasi, bilgi bulma, siralama vb. siireclerin bilegimi
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Gorev odakli dil 6gretiminde dil kullanimiyla beraber biligsel siirecleri de isleterek bir anlam olus-
turma ve bir sonuca ulagsma hedeflenmektedir. Bu olasi sonu¢ tamamlanmis bir liste ya da sonlandirilmis
bir 6ykii vb. bir iiriin ya da se¢me, siralama, siniflama, karsilastirma vb. igslemleri kapsayan dilsel ve bi-
ligsel siire¢ olabilmektedir (Dilidlizgiin, 2009; Ellis, 2003).

Arastirmaya konu edilen Kolay Gelsin ve Tiirkge Ogreniyorum yabancilar i¢in Tiirkge ders kitaplarin-
daki etkinliklerin ne dlclide gorev tiirlerini ve bunlara bagali olarak biligsel siire¢ agsamalarini igerdigi be-
lirlenmis ve degerlendirilmistir.

TURKCE OGRENiYORUM VE KOLAY GELSIN YABANCILAR iCiN TURKCE

Tiirkge Ogreniyorum yabancilar igin Tiirkce ders kitabi anadili Cince olan Tayvanl lisans 6grencile-
rine yonelik hazirlanmistir. Bu nedenle kitaptaki kimi dilbilgisel agiklamalar Cince ile yapilmistir. Ulusal
Chengchi Universitesi Tiirk Dili ve Kiiltiirii Béliimii tarafindan Al ve A2 diizeyinde birinci siniflar igin
hazirlanan kitap kendi i¢inde ders kitab1 ve alistirma kitab1 olmak {izere iki boliimden olusmaktadir. Ders
ve alistirma kitab1 ayr1 ayri kitaplar olmayip tek kitap i¢inde toplanmistir. Alt1 ana {initeden olusan kita-
bin alt iinitelerdeki etkinlikleri genel olarak dilbilgisel konu baglaminda kurgulandig1 goriilmektedir. Ki-
taptaki etkinkinliklerin, dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerini gelistirirmeye doniik hazirlandi-
gin1 sdyleyebiliriz. Unitelerdeki etkinliklerin biiyiik lgekte gercek yasamdaki dil kullanimlarini igermesi,
kitabin iletisimsel yaklasim yontemine gore hazirlandigini gostermektedir.

Kolay Gelsin Tiirkisch fiir Anfinger (Yabancilar I¢in Tiirkce) kitabi Alman Klett yayievi tarafindan
Al ve A2 diizeylerinde anadili Almanca olan Tiirk¢e 6grenenler i¢in hazirlanmistir. Kitaptaki yonergeler
ve dilbilgisi agiklamalar1 Almanca yazilmistir. Kolay Gelsin, ders kitab1 ve alistirma kitab1 olarak ikili bi-
¢imde diizenlenmistir ve her iki kitabin da ayr1 dinleme CD’leri kitaba ek olarak konulmustur. Kitapta,
konusu ve diyaloglar1 ger¢ek hayattan alinma ayri1 bir temay1 igleyen toplam on bes iinite ve {i¢ tekrar iini-
tesi vardir. Kitap, Ortak Bagvuru Metni ilkeleri uyarinca ve dinleme, okuma, konusma, ve yazma beceri-
lerini gelistirmeye doniik olarak hazirlanmis, ayrica dilbilgisi konularina yer verilmis, kelime 6gretimine
onem verilmistir. Kitapta iilke ve kiiltliri hakkinda her iinite sonunda bir sayfa Almanca bilgiye yer ve-
rildigi goriilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin sinirlanmasi amaciyla, degerlendirme kapsamina alinan her iki kitaptan sadece bir linite
secilerek karsilagtirilmistir. Kitaplara ek olarak kullanilma olasilig1 bulunan 6gretmen kitabi, alistirma ki-
tabi, ders programi ya da 6gretmen ders notlar1 degerlendirme kapsami disinda tutulmustur. Arastirmanin
evrenini Kolay Gelsin kitabindaki 3. Unitenin ilk dokuz etkinligi ile Tiirkge Ogreniyorum kitabindaki 2.
Unitenin ilk dokuz etkinligi olusturmaktadir. Bu arastirmada yanit aranacak sorulardan bazilar1 sunlar-
dir: Her iki kitapta; 1. Etkinliklerin 6grencinin 6grenmesine dontik katkisi var midir? 2. Etkinlikler anlam
odakli 6grenmeye doniik olarak m1 hazirlanmistir? 3. Etkinlikler ger¢ek yasamdaki dil kullanimlarini ige-
riyor mu? 4. Etkinlikler dort temel dil becerisi olan dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini kap-
sar nitelikte midirler? 5. Etkinlikler iletisimsel dil edincine (dilbilgisel eding, anlambilimsel eding, edim-
bilimsel eding) doniik olarak hazirlanmis midir?

Bu arastirmada, Tiirkge Ogreniyorum ve Kolay Gelsin yabancilar igin Tiirkge ders kitaplarindaki et-
kinlikler girdi odakli, anlam odakli, gercek yasamdaki dil kullanimini igerip icermedigi, dilsel beceri ve
bilissel siire¢ 6zelliklerine gore degerlendirilmistir. Akbal, Nunan (1989) ve Ellis’in (2003) girdi kavramini
su sekilde aktarmistir. Gorevi olusturan temel unsurlardan olan girdi unsuru, gorev dncesi sunulan her-
hangi bir veri olarak tanimlanmaktadir. Bu girdi resim, harita, grafik gibi gorseller; mektup, gazete yazisi,
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afis gibi yaz1 kaynaklar ya da video, film, belgesel gibi isitsel- gorsel kaynaklar olabilir. Bununla birlikte
girdinin sdzcilik ya da tiimce boyutunda ¢oziimlenebilir olmasi grencinin gorevi anlamasini, gercekles-
tirmesini ve bdylelikle sonuca ulasmasini saglamaya uygun 0l¢iide olmalidir (Akbal, 2008, 131-132). Ay-
rica etkinliklerin anlam odakli olmasi, gercek yasamdaki dil kullanimlarini icermesi, dilsel becerileri ge-
listirmeye doniik olmasi ve biligsel siirecleri icermesi ile dilin iletisimsel 6zelligini 6n plana ¢ikarmaktadir.

BULGULAR ve TARTISMA

Bu arastirmada elde edilen bulgular agsagidaki tablolar araciligiyla aciklanmistir. Tablo 5, Kolay Gel-
sin yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitabinin tiglincii {initesindeki etkinliklerin gorev odakli 6gretim Olgiitle-
rine gore hazirlanip hazirlanmadigini1 gostermektedir.

Tablo 5, Kolay Gelsin kitabinin iigiincii {initesinin birinci etkinliginin girdi ve anlam odakli 6l¢iitleri
ile ortlistiigiinii gostermektedir. Birinci etkinligin ger¢ek yasamdaki dil kullanimini igermesi, dilsel bir
beceriyi kapsamasi (konusma becerisi) da yine bu etkinligin gérev odakli 6gretim ile ortiistiiglinii goster-
mektedir. Ayrica ticilincii tinitenin 2, 3, 4 ve 7. etkinlikleri de belirtilen gorev odakl dlgiitleri kapsadigt go-
rilmiistiir. Ancak {i¢lincii linitenin besinci etkinligi, anlam odakli ve ger¢ek yasamdaki dil kullanimi1 6zel-
liklerini icermemektedir. Ayni sekilde iiclincii linitenin sekizinci ve dokuzuncu etkinikleri de tamamen
dilbilgisi etkinligi olarak hazirlanmis olup simdiki zaman olumlu olarak verilmis tiimceleri olumsuz ha-
line getirmeyi amaglamaktadir. Dokuzuncu etkinlikte eylem kokleri verilmis. Ogrencilerin bu eylem kok-
lerini simdiki zaman ekleri ile tamamlamalar1 istenmistir.

Ornegin; 8. Etkinlik: Bu 6gretmen ¢ok calistyor. Bu 6gretmen ¢ok ¢alismiyor.
Gozliikcii kitap satiyor...
9. Etkinlik: 1. izmir'de (oturmak- siz) ? — Hayrmr, ...

2. Biiroda (calismak- sen) ? — Haynmr, ...

Tablo 5. Kolay Gelsin Kitabindaki Etkinlikler

Girdi Odakli Anlam Odakli Gergek Dilsel Beceri  Bilissel Siireg
Yasam Dil
Kullanimi
El  evet evet evet evet evet
E2  evet evet evet evet evet
E3  evet evet evet evet evet
E4  evet evet evet evet evet
E5 evet hayir hayir evet evet
E6  hayir hayir hayir evet evet
E7  evet evet evet evet evet
E8  hayrr hay1r hayir hayr evet
E9  hayir hayir hayir hayir hayir

Tablo 6, Tiirkge Ogreniyorum yabancilar i¢in Tiirkce ders kitabinin ikinci iinitesindeki etkinliklerin
gorev odakli 6gretim Olgiitlerine gore hazirlanip hazirlanmadigini géstermektedir.
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Tablo 6. Tiirkge Ogreniyorum Kitabindaki Etkinlikler

Girdi Odakli Anlam Odakli Gergek Yasam  Dilsel Beceri  Bilissel Siireg

Dil Kullanimi
El  hayrr hayir evet hayir evet
E2  evet hayir evet evet evet
E3  evet hayir evet evet evet
E4  hayrr hayir evet evet evet
E5  hayrr hayir evet evet evet
E6  hayrr hay1r evet hay1r evet
E7  hayrr hay1r evet evet evet
E8  hayir hayir evet evet evet
E9 evet evet evet evet evet

Tiirkce Ogreniyorum kitabindaki ikinci iinitenin ilk dokuz etkinligi icerisinde goze carpan ilk unsur
etkinliklerin biri hari¢ digerlerinin anlam odakl: dl¢iitlerine gore hazirlanmamis olmasidir. Bunun nedeni
ise etkinliklerin ydnergelerinin verilmemis olmasidir. Ornegin birinci etkinlikte bir diyalog verilmis ancak
ogrencilerin bu diyalog baglaminda hangi gorevlerde bulunacaklar1 belirtilmemistir. Nunan (1989), Skehan
(1998), Ellis (2003) ve Willis (2007) gorevlerin 6grenenlerin dikkatini dilin bigcimsel 6zelliklerinden ziyade
anlamsal 6zelliklerine ¢ekmeye calisan, 6grenenler arasinda iletisimin saglanmasinin altini ¢izen ozellikte
olmasini belirtmektedirler. Gorevlerin yeterince agiklanmamis olmasi yapilan etkinligin ulasilmak istenen
hedeflerin gerceklesmesinde olumsuzluklara neden olabilecektir.

Tiirkge Ogreniyorum kitabindaki ikinci iinitenin ilk dokuz etkinligi icerisinde dikkati ¢ceken diger bir
unsur da 1, 4, 5, 6, 7 ve 8. etkinliklerin girdi odakli 6zellikleri icermemesidir. Durmus, Krashen (1985) ve
Ellis’in (2003) girdi odakli 6gretim ile ilgili goriislerine yer verir. “Dil edinim siirecinde insanin dili, tek
bir yolla yani iletilen mesajlar1 alarak veya anlasilir dilsel girdiye maruz kalarak edinebilecegi goriisii ka-
bul edilmektedir. Bu hiikmii tekrarlayan Ellis’e gore (2003, 26), dilsel girdi 6grenicinin karsisina yazili veya
sozli bigimde ¢ikabilir. Sozli dilsel girdi durumu, karsilikli etkilesim baglaminda veya tek tarafli sdylem
baglaminda ger¢eklesebilir. Bu noktada dilsel girdi, 6grenicilerin dil edinim siirecinde 6grenebildiklerinin
icinde, duydugu veya maruz kaldig: dilsel verilerdir (Durmus, 2013, 1293). Tiirkce Ogreniyorum kitabinin
ikinci tnitesindeki etkinlikler genel olarak gercek yasamdaki dile ve dilsel becerilere yonelik o6zellikleri
icermesine ragmen etkinlik 6ncesinde verilmesi gereken girdi ve anlam odakli bilesenleri icermedigi go-
riilmiistiir. Tablo 7, Kolay Gelsin ve Tiirkce Ogreniyorum adl1 ders kitaplarinin gérev odakli 6gretime do-
niik 6zellikleri ne oranda icerdikleri ya da igermediklerini gostermektedir.

Tablo 7. Gérev Odakli Igerik Oranlar:

Kolay Tiirkge

Gesin Ogreniyorum

Evet Hayir Evet Hayir
Girdi Odaklilik %67 %33 %33 %67
Anlam Odaklilik %44 %56 %11 %89
Gergek Yasam Dil Kullanimi %61 %39 %389 %11
Dilsel Beceriler %78 %22 %380 %20
Biligsel Siirec %71 %29 %100 %0
Gorev Odakli Genel %69 %31 %64 %36
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Bu arastirmada elde edilen bulgular neticesinde Tablo 7°de de goriildiigii gibi Kolay Gelsin kitabinin
ticiincii tinitesinin %69 oraninda gorev odakli 6gretime uygun olarak hazirlanmis oldugunu sdyleyebiliriz.
Tiirkge Ogreniyorum kitabinda ise bu oran %64tiir. Tiirkce Ogreniyorum kitabindaki dokuz etkinlige ba-
karak kitaptaki etkinliklerin 6zellikle ger¢ek yasamdaki dil kullanima doniik olarak (%89) hazirlanmis ol-
dugunu soyleyebiliriz. Kolay Gelsin kitabinda ise bu oran %61°dir.

SONUC

Ders kitaplari, ders arag-geregleri igerisinde dnemli bir yere sahiptir. Hazirlanan ders kitaplarinin, be-
lirlenen egitim- 6gretim hedeflerine cevap vermesi kadar 6grenci beklentilerini de karsilamasi bakimin-
dan 6nemlidir. Belirli bir yonteme dayandirilarak hazirlanms ders kitaplari, hedefe ulasmada iyi birer yol
gostericilerdir. Ders kitaplar1 iceriginde ya da ek ders malzemesi olarak hazirlanan araglarin (gorsel arag-
lar, isitsel araclar, gorsel-isitsel araclar, teknoloji destekli araglar) hedeflenen kazanimlarin saglanmasinda
onemli rolii vardir. iletisimsel Yaklasim temeline dayandirilan calismalar, hazirlanan programlarin, ders ice-
riklerinin ve ders kitaplarinin 6grenci basarisini olumlu yonde gelistirdigi alanyazinda yapilan ¢alismalarla
kanitlanmistir. Ayn1 sekilde, gérev odakli 6gretim modellerine gore hazirlanmis etkinliklerin, 6grencinin,
hedeflenen davranis degisikligine ve kazanimlara ulagsmada olumlu yonde etkisi oldugu da bilinmektedir.

Bu ¢alismada, bulunduklar1 cografyada, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen iki farkli 6grenci profi-
line gore hazirlanmis ders kitaplar1 incelenmistir. Ana dili Cince olan Tayvanl 6grenciler i¢in Tayvan Ulu-
sal Chengchi Universitesi Tiirk¢e Boliimii tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogreniyorum kitabr ile Almanya’da
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik hazirlanmis Kolay Gelsin kitaplarindan, ayni dilbilgisel
icerikte olan dokuz etkinlik degerlendirmeye alinmistir. Elde edilen bulgular neticesinde;

Tiirkge Ogreniyorum ve Kolay Gelsin yabancilar igin Tiirke ders kitaplarindaki etkinliklerin degerlen-
dirilmesi sonucunda, aragtirma kapsamina alinan etkinliklerde beklenen gorev odakli 6gretim ilkeleri genel
anlamda karsilanmis olsa da 6zellikle Tiirk¢e Ogreniyorum kitabindaki etkinliklerde yonergelerinin veril-
memis olmasi gorev odakli 6gretim ilkelerine uymamaktadir. Arastirmanin sonuglarindan en belirgin olani
her iki kitaptan segilen dokuz etkinligin gorev odaklilik bakimindan %70’in altinda oldugu goriilmektedir.

Etkinliklerin olusturulmasinda dikkat edilmesi gereken husus, Willis’in de belirttigi gibi dilin 6greti-
minde dilin yapisal kullanimindan ziyade 6grenen kisinin 6grendigi dili kendi yasaminda kullanabilme-
sidir. Bu agidan bakildiginda Kolay Gelsin kitabinin % 61 oraninda Tiirkce Ogreniyorum kitabinin %89
oraninda bu dlgiitleri kapsadigini sdyleyebiliriz. Tiirkge Ogreniyorum kitabindaki etkinlikler biiyiik dlciide
gercek yasamdaki dil kullanimlarini igermektedir.

Tiirkce Ogreniyorum ve Kolay Gelsin yabancilar igin Tiirkce ders kitabindaki dokuz etkinligin, 6g-
rencinin 6grenmesine doniik katkisi vardir. Bu katki gorev odakli 6gretim modeline gore degerlendiril-
diginde Kolay Gelsin kitabinin % 69 oraninda Tiirkge Ogreniyorum kitabmin %64 oraninda bu dlgiitleri
kapsadigini sdyleyebiliriz.

Tiirkge Ogreniyorum ve Kolay Gelsin kitaplarindaki dokuz etkinligin dort temel dil becerisi olan din-
leme, okuma, konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlandig1 goriilmektedir. Ancak
Tiirkge Ogreniyorum kitabindaki giris etkinlikleri diyaloglarinda, yonergelerin olmamasi etkinligin hangi
beceriyi kazandirmaya doniik olarak hazirlandig: bilgisini vermemektedir. Sinif i¢i uygulamalarda, yoner-
gesi olmayan bu tiir etkinliklerin tamamen 6gretmenin kisisel tercihine gore islendigi tahmin edilmekte-
dir. Yonergesi olmayan etkinliklerin, gorev tiirleri ve biligsel siire¢ acisindan gorev odakli 6gretime uy-
madig1 goriilmiistiir.
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ONEM VE OZELLIKLERI BAKIMINDAN LATINCE iLE
OSMANLI TURKCESININ BENZERLIKLERI

Yrd. Do¢. Dr. Mehmet ULUCAN"

OZ: Her donem ve cagda etkili olmus diller, kiiltiirler ve uygarliklar vardir. Bilim, teknoloji, sanat,
egitim, yonetim vd. ne kadar gelisirse gelissin her yenilik, gelisme ve degismede mutlaka ge¢misten etki-
lenmeler s6z konusudur. Aralarinda zaman, yer/cografya ve meydana getirenleri bakimindan farklar olma-
sina ragmen benzer diller, kiiltlirler ve uygarliklarin oldugu bilinmektedir.

Bugiin Bat1 dilleri, kiiltiirleri ve uygarliginin ulastig1 seviye yadsinamaz bir gergektir. Bu gerceklikte
eski Yunan ve Grekge ile Roma ve Latincenin rolii biiyiiktiir. Bat1 kiiltiirleri ve uygarliginda 6zellikle dil-
lerinin olusmasi ve gelismesinde Latincenin etkisi goz ardi edilemez. Benzer bir durum da Dogu’da ve Is-
1am diinyasmin gelismesinde vardir. Osmanli, Dogu-Islam diinyasinin gelismesinde etkili olmustur. Islam
dini ve uygarliginin yayildig1 uzun siire¢ ve cografyada tutunmasinda 6zellikle Osmanli devleti ve Os-
manl1 Tiirk¢esinin etkisi ve rolii vardir.

Aralarinda yap1 ve koken bakimindan farkliliklar olan Latince ve Osmanli Tiirkgest, etkileri ve etkilen-
meleri bakimindan benzerlikler arz etmektedir. Bu ¢alismamizda; Latince ile Osmanli Tiirk¢esinin dnem
ve Ozellikleri bakimindan benzerlikleri {izerinde durulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dogu, Bati, Latince, Osmanli Tiirkcesi, benzerlik

GIRIS

Bugiinkii Batr'nin gelismisliginde bir¢ok etken s6z konusudur. Bu etkenlerden bazilarinin Avrupa ki-
tasinin disindan oldugu bilinmektedir. Bunlarla birlikte eski Yunan ve Roma’nin etkisi ¢ok biiyiiktiir. Bati/
Avrupa kiltiirleri ve uygarliginin gelismesinde Eski Yunan ve Roma’nin etkisi bariz olarak goriiliirken bun-
larda da Anadolu, Misir ve Mezopotamya’nin etkisi vardir. Hi¢bir gelisme yoktur ki kendinden oncekiler-
den etkilenmis ve sonrakilerin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde etkili olmamis olsun. Bat1 kiiltiirleri ve
uygarliginda 6zellikle roman dillerinin olugsmasi ve gelismesinde Latincenin rolii vardir.

Bugiin Avrupa’da kullanilan dillerin pek ¢ogu belli dl¢lide de olsa Eski Yunanca ve Latinceden etki-
lenmistir. Roman dilleri olarak bilinen Fransizca, Italyanca, ispanyolca, Portekizce ve Romence Latinceden
dogmus ve gelismislerdir. Sadece Roman dilleri degil, Germen dilleri ile Slav dilleri de bir sekilde Latin-
ceden etkilenmislerdir. Bu etkilenmeyi olumsuz olarak almamak ve anlamamak gerekir. Bugiiniin Avrupa
dilleri, isteyerek ve 6zenerek hatta severek Latinceden etkilenmislerdir. Bunda herhangi bir zorlama soz
konusu degildir. Bir anlamda baz1 Avrupa dilleri i¢in Yunanca 6zellikle de Latince miri mali olarak ka-
bul edilmistir.

*  Firat Universitesi Egitim Fak. [Ikogretim Bél. Elazig/Tiirkiye, ulucanmho23@gmail.com
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Dillerin geligmesi, gii¢lenmesi ve varligini siirdiirmesinin siyasi, askeri, ekonomik vb. ile ilgisi vardir.
Bilim, sanat, egitim vb. de dili etkiledigi gibi dilden de dogrudan etkilenir. Dilleri etkileyen baska bir gii¢
ise sliphesiz din(ler)dir. Fert ve toplumun yasamini etkisi altina alan din, mutlaka kullanilan dili de etki-
lemektedir.

Bugiin, “dinler mi dilleri, diller mi dinleri korur?” sorusunun cevabi net olarak verilememektedir. An-
cak dinlerin dilleri korudugu kadar, dillerin de dinleri korudugu bir gercektir. Bu baglamda Hiristiyanlik
ile Latincenin arasinda dikkat ceken bir ilgi ve iliski vardir. Ozellikle Avrupa, Amerika, Avustralya ile kis-
men Asya ve Afrika’daki Hiristiyanlikta Latincenin yeri ve etkisi varken Latincenin bu bdlge ve cografya-
larda belli dlciide varligini siirdiirmesinde de Hiristiyanligin etkisinin oldugu bir gercektir. Daha acik bir
ifade ile Latince Hiristiyanligin, Hiristiyanlik Latincenin varlik ve devam sebebi olmustur.

YONTEM

Bu caligmada bilimsel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi uygulanmisg, Latince ile Osmanl
Tiirkcesinin -sinirlandirilmis- karsilastirilmast yapilmistir.

BULGULAR

Bazi dillerin kullanimdan kalkmasinin veya 6lmesinin bir¢ok sebebi vardir. Elbette bazi dil veya dil-
ler, bilinmeyen sebeplerle de 6lmiis olabilir. Ancak gelismis bir dilin kullanimdan biiyiik dl¢iide diismesi-
nin baska bir ifadeyle yavas yavas dlmeye yiiz tutmasinin sebeplerinden biri onu kullananlarin yok olmasi
degildir. Hele hele bir dilin 6lmesinin gergek sebeplerinden birinin yasakla(n)ma olamayacagi da agiktir.
Gergek anlamda dil(ler)in kullaniminin yasaklanmasi s6z konusu olamaz. Gelismis bir dilin kullanimdan
kalkmasinin, 6li bir dil olmasinin asil sebebi ise ¢ogunlukla o dili kullananlarin kendileridir. Kullandik-
lar1 dili, agir1 derecede zorlamalari, gelismesini saglamak i¢in kurallara ve teferruata bogmalari, onu derin-
lemesine inceltmeye caligmalar1 sonucunda; dilin geldigi/ulastigi diizeyin kullananlarin ¢ogunluguna zor
gelmesi veya o diizeyde yeni nesillere dgretilememesi ve giincellenememesi de olabilir.

Bugiin olii dil olarak bilinen dilleri kullanmis olanlarin ilahi dinlerden birine sahip olmamalar1 da
onemli bir sebep olarak gosterilebilir. Olii dillere bakildiginda bu dillerin kullanildig1 dénemde inanilan
dinlere sonraki donemlerde inananlarin(in) azaldig1 veya kalmadigi goriilmektedir. Bir dili kullananlar,
giiclii bir dine sahip ve saglam bir inanisa sahip olsalardi dinleri gibi dillerini de koruyabilirlerdi. “Diller
ile dinler, tabiri caizse, karsilikli menfaat iliskisi i¢indedir. Diller dinin tastyicisi olmakla beraber dinler
de dillerin koruyucusu olmustur. Kendileri vasitastyla bir dinin nazil oldugu diller yeryiiziinde kaybolma
ihtimali en az olan dillerdir” (Demirci, 2015,299).

Dogudaki ve Islam diinyasindaki gelismeler de Batidaki ve Hiristiyan dlemindeki gibi ¢ok gesitli ve
¢ok boyutludur. Ozellikle Islam uygarhiginin gelisip yayildig1 alanlarin genisligi ve farklihg: dikkat gek-
mektedir. Islim’in bu siire¢ ve cografyalarda tutunmasinda Tiirklerin ve Osmanlinin etkisi goriilmektedir.
Zira yaklasik bin yillik Tiirk ve alt1 yiiz y1llik Osmanli donemi, Islam tarihinde g6z ard1 edilemeyecek ka-
dar 6nemli bir siireye tekabiil etmektedir. Alt1 yiizy1llik Osmanli donemi neredeyse Islam’in yasinin yarist
kadar demektir. Bugiin Anadolu, Kafkasya, Ortadogu, Balkanlar, Kuzey Afrika hatta Avrupa ve Asya’da
[slam’in yayilip varligini siirdiirmesinde Osmanlinin rolii vardir. S6z konusu bélge ve cografyalarda Os-
manlinin ilayi kelimetullaha hizmetinde ayn1 zamanda Osmanli Tiirk¢esini de sayabiliriz.

Bugiin kullandigimiz Tiirkge, Osmanli Tiirkcesinin devami olmakla birlikte Islam diinyasinda da énemli
bir kitlenin dil ihtiyacini1 karsilamada onemli bir yere sahiptir. Bu yaniyla Osmanli Tirkgesi -Arapca ve
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Farsg¢a hari¢ tutuldugunda- Bat1 ve Hiristiyan alemi ve dillerindeki Latinceye benzerligi bakimindan dik-
kat cekmektedir.

Latince ve Osmanl1 Tiirkgesi, yap1 ve koken bakimindan farkli diller olmalarina ragmen aralarinda
benzerlikler bulunmakta ve bazi iliskiler kurulmaktadir. Hem Diinya’nin hem Avrupa’nin farkli iilkelerinde
belli 6lglide 6gretilmeye ve 6grenilmeye devam edilen Latince, pek ¢cok yaniyla Osmanli Tiirk¢esine benze-
tilmektedir. “Dillerin tedahiiliinii yani birbiri i¢ine girmesini ve karma karisik bir sekil almasini intac eden
bu tesirin disinda kalabildigi iddia edilebilecek higbir dil gosterilemez, zannederim” (Rukiin,1944,VIII).

TARTISMA

Bu yiizden Diinya’da Osmanli Tiirk¢esine benzer baska 6rneklerin olup olmadigi arastirilmali ve an-
latilmalidir. Italyan, Fransiz, Ispanyol, Portekiz ve Romen hatta Ingilizlerin, Almanlarin vd. Latinceyi 63-
retmeleri, 6grenmeleri ile Tiirklerin ve bazi Miisliiman topluluk ve milletlerin Osmanli Tiirk¢esini 6gret-
meleri ve 6grenmeleri arasinda bir benzerligin kurulup kurulamayacag: arastirilmalidir.

Bati/Avrupa dillerinin birkagi ile Latincenin tarihi iliskisi ile Dogu dillerinin birkagi ile Osmanli Tiirk-
cesinin tarihi iligkisi arasinda tersinden bir benzerlik de s6z konusudur. Bugiinkii baz1 Batililar/Avrupa-
lilar, Latinceyi su maksatla 6gretmekte ve 6grenmektedirler. Bati dillerinin tarihine dogru gidildiginde
bu dillerin, Latinceden beslendikleri pek ¢cok bakimdan Latinceye dayandi(rildiklar1 goriilmektedir (Ru-
kiin, 1944, VIII). Baska bir ifadeyle birka¢ Bat1 dilinin gelismesinde/olusmasinda Latincenin etkisi gorii-
lirken Osmanli Tiirkgesinin gelismesinde/olusmasinda da Dogudaki birkag dilin (Arapca ve Farsga) etkisi
goriilmektedir (Demircioglu, 1949). Kimi ¢aligmalara gore olii diller arasinda sayilan Latince, birgok Av-
rupa iilkesinde ayrica Amerika Birlesik Devletleri olmak lizere Kuzey ve Giliney Amerika’daki iilkelerin
cogunda ve Avustralya ile diinyanin diger iilkelerinde de 6gretilmekte ve 6grenilmektedir. Ancak Latince
bugiin i¢in konusulan/kullanilan bir dilden ¢ok eski/klasik bir dil, bir yaz1 dili olarak degerlendirilmekte-
dir. Simdi Latince ile Osmanli Tiirk¢esinin benzerlikleri izerinde madde madde duralim:

1. Latince ile Osmanli Tiirkgesi tarihi diller olmalar1 bakimindan benzesmektedirler. Osmanli Tiirkge-
sinin yaklasik 700 yillik bir tarihi vardir. Her ne kadar Latincenin tarihi, Osmanli Tiirkgesinin tarihinden
yaklasik 2000 y1l kadar daha eski olsa da bugiin her iki dil de tarihi olarak kabul edilmektedirler. “Latince
2 bin 700 y1l énce bugiinkii Italya yarimadasinda sadece konusulan degil, bir dlciide kayitlara gecen bir
dildi” (Demircioglu, 1949, Ortayli, 2008).

2. Latince ile Osmanli Tiirkgesi bugiin aktif olarak kullanilmamalar1 bakimindan benzesmektedirler.
“... [Latince] glinlimiizde egitimi slirmesine ve ¢ogunlukla kimi tarih, sanat ve din arastirmacilari tarafin-
dan konusulmasina ragmen artik oliidiir” (Ortayli, 2008).

3. Latince ile Osmanli Tiirkgesi soz, terim ve kavramlarinin zenginligi bakimindan benzesmektedirler.
“Latincenin Uslup ve tabii sozliik hazinesi Avrupa’nin civarindaki biitiin diller1 etkiledi” (Ortayli, 2008).

4. Latince ile Osmanh Tiirkgesi zengin eski eserlere sahip olmalar1 bakimindan benzesmektedirler. Bu-
giin lilkemizde ve yurt diginda sayisini net olarak bilmedigimiz kadar Osmanli Tiirk¢esi donemine ait eser
vardir. Bu bilinmezlikte Osmanli Tiirkgesi 6gretim ve 6greniminin yeterli dlizeyde olmamasinin 6nemli
bir pay1 vardir. Ayni sekilde Batr'da da Latince eserlerin mevcudiyeti bilinmektedir. Cogu Bati {ilkesi bu
eserleri, gliniimiliziin dillerine kazandirmak maksadiyla Latincenin 6gretilmesine devam etmektedir.

5. Latince ile Osmanl Tiirkgesi bugiin klasik olmalari/sayilmalar1 bakimindan benzesmektedirler.

6. Latince ile Osmanl Tiirk¢esi hem ge¢cmiste hem de giliniimiizde belli bir kesim tarafindan kiiltiirel
ve sanatsal bir zenginligi/ayricalig1 ifade etmesi bakimindan benzesmektedirler. Bugilin hala Avrupa {il-
kelerinde baz1 kesimler/aileler, ¢ocuklarina elitligi gosterdigi i¢in Latinceyi 0gretmektedirler. Ayni durum
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belli dl¢ciide de olsa Osmanli Tiirkgesi icin de gegerlidir. “Okumus insanlarin ortak konusma ve anlagma
dili biitiin Avrupa milletlerinin edebiyat ve bilimde kullandiklar1 dildi” (Ortayli, 2008).

7. Latince ile Osmanl Tiirkgesi bilim, sanat, egitim, hukuk, yonetim, ekonomi, din ve ahlak dili ola-
rak kullanilmalar1 bakimindan benzesmektedirler. Ortagagda bilimsel ¢alismalar Latince ile yuritilmiis,
yapitlar Latince yazilmigtir. Diplomaside yazigma dili yine Latincedir. Kilise, inanchilar ile iletisim kur-
mak i¢in Latince kullanmistir (Demircioglu, 1949, Ortayli, 2008).

8. Latince ile Osmanl Tiirkgesi imparatorluk dilleri olarak kullanilmalar1 bakimindan benzesmektedirler.

9. Latince ile Osmanl Tiirkgesi birer kiiltlir ve uygarligin kurulmasi ve devam ettirilmesindeki etki-
leri bakimindan benzesmektedirler. “Latince, Yunan dilini 6rnek alarak ilerleme gdstermistir. Latin ya-
zin1 da hep Yunan yazininin etkisi altinda kalmustir. Latince, Yunanca ile birlikte Ilk¢agin baslica kiiltiir
ve uygarlik dillerini olusturmustur.” Osmanl Tiirkcesi baglangi¢c doneminde Arapgadan dzellikle de Fars-
cadan biiyiik ol¢iide etkilenmistir. Osmanlh Tiirkgesi, biinyesinde barindirdigi Arapga ve Farsga unsurlarla
Islami kiiltiir ve uygarligin gelismesine katkida bulunmustur.

10. Latince ile Osmanh Tiirkgesi kokeni bakimindan bir millete ait olmalarina ragmen bilahare ayni
koken, tarih, kiiltiir, din ve cografyay1 hatta ayn1 ideali paylasan topluluklarin dili haline gelmeleri baki-
mindan benzesmektedirler. “Onu bu uzun asirlarda yasatan artik o dili konusmayan ama yazan Italya Orta
ve Bat1 Avrupa, Ispanya ve Britanya oldu. Hiristiyanlasan barbar kavimler onu edebi, dini ve hukuki dil
olarak aliyorlardr” (Ortayli, 2008).

11. Latince ile Osmanl Tiirkgesi gecmiste giiclii, etkili ve revagta diller olmasindan dolay1 hicbir za-
man biitiiniiyle giindemden diismiis, yok olmus diller olmamalar1 bakimindan benzesmektedirler. “Gergek-
ten de Latince bir imparatorlugun diliydi tiniversal imparatorlugun kurumlariyla birlikte cihanstimul dil
de biitiin insanliga miras kald1 ve onu konusan ana unsurun tarihi 6liimiine ragmen biitiin milletlerin or-
tak belleginde ve bilincinde yasiyor” (Ortayli, 2008).

12. Latince ile Osmanli Tiirkcesi giiniimiizde yeniden ilgi gérmeye baglamis ve yeniden 6gretilen ve
Ogrenilen diller arasinda yer almaya baslamalar1 bakimindan benzesmektedirler. “Latincenin oliisii dirisi
kadar ¢ekicidir ve eski diinyanin her kosesinde, her ulusun hayatinda o kiiltiiriin kalintilar1 sadece gorke-
miyle degil, sicak giizelligi ile de devam etmektedir” (Ortayli, 2008).

13. Latince ile Osmanli Tiirkgesi, dinlerin, din devletlerinin ve merkezlerinin dili olarak kullanilma-
lar1 bakimindan benzesmektedirler. Latince, bir din (Hiristiyanlik) ve bir din devleti olan Vatikan’in resmi
dilidir. Hiristiyan alemin ozellikle Katolikligin diinyadaki merkezi olarak kabul edilen Vatikan, dil olarak
Latinceyi kullanmis ve kullanmaktadir. Vatikan, Italyanca, Fransizca, Ispanyolca, Portekizce ve Romen-
ce’yi degil, bu dillerin hepsinden eski ve hepsinin anasi/atast konumunda olan Latinceyi kullanmaktadir.
Osmanli, 16. yiizyildan itibaren hilafetin merkezi olmustur. Hilafetin merkezi olmasi vesilesiyle Islam di-
ninin de merkezi kabul edilmistir. Bu siire zarfinda Hilafet makaminin dili olarak Osmanli Tiirkcesi kul-
lanilmistir. Hilafet makamui, ihtiyag duydugu biirokrasi dili olarak baska bir dili degil, Osmanli Tiirkgesini
kullanmigtir. Hilafet, ilga olmadan once dil olarak Osmanli Tiirk¢esini kullanmaktaydi. Bu bakimdan Os-
manl1 Tiirkgesi ile Latince benzesmektedirler.

SONUC

Latince ile Osmanl Tiirkgesi pek ¢ok bakimdan benzerlik arz etmektedir. Hem Latince hem Osmanli
Tiirkgesi ilgi, ihtiya¢ ve sevgi duyulmasi bakimindan benzerlikleri olan dillerdir. Her iki dilin 6zellikle
dini metinlerinin bollugu bakimindan ¢ogu kimse tarafindan bu dillere sevgi, saygi duyulmasinin yaninda
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bir kutsiyet de atfedilmektedir. Bugiin Bati/Avrupa topluluklar1 pek ¢ok gercek ve gerekgeyle Latince 63-
retimi ve 6grenimini belli dl¢lide de olsa hala devam ettirmektedir. Bu, goz ard1 edilmeyecek bir gergektir.

Tiirkler ve Tiirkiye Tiirkcesini kullananlar, Osmanlt Tiirk¢esini 6grenmeli ve 6gretmelidir. Tiirkiye
Tiirkgesi, Osmanli Tiirkgesinden kopmus bir dil degildir. Bu nedenle Osmanli Tiirk¢esinin 6gretimi ve 6g-
renimi bilimsel ¢ergcevede yapilmalidir.

KAYNAKLAR

Caliskan, Nihal (2013), “Lise Diizeyindeki Osmanl Tiirkgesi Dersi Ogretim Programr'nin Uygulanisina iliskin Ogrenci Go-
riislerine Dayali Bir degerlendirme” Bartin U. Egitim fak. D.C.2,S.2, s.329-343. Bartin.

Demircioglu, Halil (1949), “Bizde Latince Ogrenimi ve Ogretimi Hakkinda” http:/dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/26/1230/14049.
pdf (07.01.2016 tarihinde ulasildi).

Durmus, Mustafa (2013), Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Grafiker Yay. Ankara.
Ercilasun, Ahmet B.(2011), Tiirk Dili Tarihi, Ak¢ag Yay. Ankara.

Ergin, Muharrem (1985), Tiirk Dil Bilgisi, Bogazici Yay. istanbul.

Ergin, Muharrem (1999), Osmanlica Dersleri, Bogazici Yay., Istanbul.

Erim, Miizehher (1989), Klasik Filolijinin Onemi ve Tiirkiye’de Kurulusu, http:/jimithekewl.com/2008/07/13/muzehher-e-
rim-klasik-filolojinin-onemi-ve-turkiyede-kurulusu (07.01.2016 tarihinde ulasildi).

Ortayli, ilber (2008) http:/www.milliyet.com.tr/-/ilber-ortayli/pazar/yazardetay/10.08.2008/976632/default.htm (04.01.2016 ta-
rihinde ulasildi).

Pakalin, M. Zeki (1993), Osmanli Tarih Deyimleri ve Terimleri Sézliigii LILIII, MEB Yay. Istanbul.
Parlatir, Ismail (2006), Osmanli Tiirkgesi SézIiigii, Yarg: Yay. Ankara.

Redhouse, Sir James W. (1992) Turkish and English Lexicon (Tiirk¢e-Ingilizce Lugat Kitabi), Cagr1 Yay., Istanbul.
Rukiin, N. Fazil (1944), Latince, Ahmet Thsan Matbaasi, Istanbul.

Semseddin Sami (1889-1893 Miladi, 1306-1316 Hicri), KAmaisu’l-A’lam, (Arap Harfli) Istanbul.
TDV, Islam Ansiklopedisi, Osman md., C. 33, s. 433-452.

TDV, Islam Ansiklopedisi, Osmanli Tiirk¢esi md., C. 33, s. 483-485.

Timurtas, Faruk K. (1997), Osmanli Tiirkgesi Grameri, Alfa Basim Yayim Dagitim, Istanbul.
Timurtas, Faruk K. (1997), Osmanl Tiirkgesine Giris, Alfa Bastm Yayim Dagitim, Istanbul.

Yalin, H. ibrahim (2014), Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel Yay. Ankara.
Demirci, Kerim (2015), Tiirkoloji i¢in Dilbilim, An1 Yay., Ankara.

Emre, Ismet (20149, Edebiyat Bilimi C 1, An1 Yay., Ankara.

127






TURKCENIN ENTEGRASYON DILi OLARAK
OGRETILMESINE DAIR BULGULAR

Prof. Dr. Murat DEMIRKAN"
Naci Serhat BASKAN"™

OZ: Giiniimiizde Ortadogu basta olmak iizere diinyanin pek ¢ok bolgesinde yasanan savas trajedileri
g6¢ akinlarina neden olmustur. Tiirkiye’nin jeopolitik konumu nedeniyle her y1l tilkemize yapilan go¢ bas-
vurusunda biiytik bir artis gézlenmektedir. Artik tilkemiz diinyanin en yogun go¢ akinina maruz tilkelerden
birisi konumuna gelmistir. Bu gé¢menlerin iilkemize 1yi bir sekilde uyumunun saglanmasi gerekir. Bizce
bu sikintili siirecte Tiirk dilinin 6gretiminin 6nemli bir entegrasyon islevi gorebilecegini unutulmamalidir.

Bu ¢alismanin esas amaci ¢ok yonlii sosyal bir fenomen olan “G6¢™ii ve beraberinde getirdigi dile bagli
sorunlar1 irdelemektir. Tiirk dilinin gé¢gmenlere 6gretilmesinin uyum siirecinde ne gibi katkilar saglaya-
caginin mutlaka ele alinmasi icap eder. Bu baglamda, “Entegrasyon Dili Olarak Tiirk¢e” kavraminin ta-
niminin yapilmasi, ¢ercevesinin belirlenmesi ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkge” kavramindan farkli yepyeni
bir vizyonun gelistirilmesi kaginilmazdir.

Go¢ kavrami “Entegrasyon” ve “Dil Edinimi” siireciyle bir biitiin olarak incelendiginde “Yabancilara
Tiirkge Ogretimi ya da Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” kavramlar: yetersiz kalmakta ve yeni bir ta-
nimlamaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle TED ile dogrudan ilgili yeni bir kavram ve alan olusturul-
mas1 gerektigini diisinmekteyiz.

Ayrica, gogmenlerin kolay bir sekilde i¢timai, iktisadi ve kiiltiirel olarak topluma ayak uydurabilmele-
rinde, sorunlarini dile getirebilmelerinde, kimseye muhta¢ olmadan kendi ihtiyaglarini karsilayarak ayakta
kalabilmelerinde ve is giiciine katkida bulanabilmelerinde TED programi énemli bir ihtiyaca cevap vere-
cektir. Bu alandaki agigin kapatilabilmesi amaciyla entegrasyon ve oryantasyon sorununu en aza indirge-
yebilmek i¢in gdgmenlerin iletisim kurabilmelerine yonelik dil 6gretiminde gerekli hazirliklarin yapilmasi
bliyiik bir 6nem arz etmektedir.

Bu ¢ok yonlii entegrasyon ve dil edindirme siirecinde sadece ¢ocuklara yonelik olmayan bilhassa ye-
tigkinlerin dil sorunlarinin giderilmesi gerekmektedir. “Anadil Olarak Tiirk¢e” ve “Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e” 6gretiminde farkli olarak “Tiirk¢e’nin Entegrasyon Dili” olarak kullanimi sosyal dil edinim asa-
masini, mesleki entegrasyonu farkli bir boyutta ele alarak kolaylastirmakta, bu da uyum siirecini hizlan-
dirabilmektedir. Bu baglamda TED programi i¢in klasik yabanci dil 6gretiminden farkl kiiltiirel, mesleki,
giincel hayatla ortiisen dil 6gre(n)tme stratejilerinin belirlenmesi gerekir. Bu yeni alanla ilgili formasyon-
larinin yapilmasi, farkli ders igerigi ve miifredat gelistirilerek degisik ders arag-gereclerinin uyarlanmasina

*  Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Béliimii, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali, demirkan2002@
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**  Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali, Y.L. Ogrencisi,
n.serhatbaskan@gmail.com
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ihtiyag duyulmaktadur. Ilgili ¢aligma kapsaminda Avrupa Ortak Dil Basvuru Metninde gecen 4 temel be-
ceri ¢ergevesinde sosyal, kiiltiirel ve dil entegrasyon siirecine yonelik gogmenlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda
bu alandaki yabanci dil egitiminde yeniden bir yapilanmaya gidilmesine gereksinim duyulmaktadir. Go¢-
menlerin dil edinim siirecini yakindan ilgilendiren 5. beceri olarak addedebilecegimiz “Sosyal Etkilesim/
Sosyal Iletisim Becerisi” iizerine de yogunlasilmasi hedeflenmelidir.

Bu dil egitiminin mubhtelif icerikleri dogrultusunda sosyal adaptasyonun daha kolay bir bicimde sag-
lanacagi ve mesleki anlamda is giiciine yonelik olumlu katkilar1 olacagi muhakkaktir. TED programi sa-
yesinde mesleki entegrasyon, ekonomik entegrasyon ve yurttaslik entegrasyonu en iyi sekilde gerceklesip
goemenlerin sosyal dili en etkin bir bicimde 6grenmeleri saglanabilir.

TED programinin tiim bu katkilarini iyi bir sekilde irdelemek ve arasgtirmak amaciyla, bu ¢calismamizda
“TED programi1 nasil tanimlanmalidir?”, “Neden bu yeni isimlendirmeye(TED) gereksinim duyulmustur?”,
“TED programinin saglayabilecegi baslica avantajlar ve iktisadi, kiiltiirel, mesleki ve igtimai katkilar ne-
ler olabilir?”, “TED programinda nasil bir 6gretim yontemi ve bir dil politikas1 izlenmelidir?”, “Hangi se-
viyelerde dil egitimi verilmelidir?” gibi degisik sorulara cevap arayacagiz.

Bu calismamizda tilkemizin Suriyeli siginmacilara karsi dil politikalarini, bu politikalarin toplum ve
siginmacilar tizerindeki etkilerini degerlendirmek ve ¢6zlim yollar1 iizerinde durmak istiyoruz.

Oytun ve Giindogar’a gore, Tiirkiye’deki Suriyelilere iligkin olarak yapilan saha arastirmalarinda bol-
gede Suriyeli siginmacilara yonelik olumsuz tepkinin baslica sebebinin Suriyeliler ile yerel halk arasindaki
farkl dil, kiiltiir ve yasam tarzindan kaynaklanan uyusmazliklar oldugu goriilmektedir(Oytun ve Giindo-
gar, 2015). Bu mantalite farklilig1 toplumsal kabul ve entegrasyon siirecinin en zayif ayagini olusturmak-
tadir. Suriyelilerin biiylik cogunlugunun alt gelir ve diisiik egitim diizeyindeki insanlardan olusmasi da
ciddi bir entegrasyon egitiminin zorunlulugunu ortaya koymaktadir.

Siginmacilarin yasadigi dil sorunu ile yeterince ilgilenilmemesi hem Tiirk toplumu hem de siginmaci-
lar agisindan olumsuz sonuglar dogurmustur. Sayet dil sorunu ¢oziilmez ise yakin gelecekte biiyiik prob-
lemlere yol agmas1t muhtemeldir. Bu hususta devlet kurumlar1 arasindaki koordinasyon eksikligi iki toplum
arasindaki ekonomik, saglik, toplumsal, kiiltiirel ve psikolojik alanlarca krizin artmasina ve olas1 daha bii-
yiik ¢atismalarin yasanmasina neden olacaktir. Bu yiizden entegrasyon meselesinin ciddi bir sekilde ana-
liz edilmesi ve ihtiya¢ duyulan egitim tedbirlerinin alinmasi sarttir.

Uluslararas1 go¢ hareketleri son yarim yiizyilda bes kitay1 etkisi altina alan, degisik faktorlere daya-
nan, demografik acidan milyonlarca insani1 kapsayan bir siire¢ olmaya devam etmektedir.

Ozellikle {i¢ yiiz y1ldan beri ¢ok fakli sebeplere dayali pek ¢ok go¢ dalgasi yasanmistir. Sadece 1821-
1924 yillarinda toplam 55 milyon Avrupali deniz asir1 iilkelere gidip yerlesmislerdir. Bunlardan 34 mil-
yon kisi ise ABD’ye yerlesmistir. 18 milyon Ingiliz, 10 milyon Italyan, 5 milyon Alman bu dénemde {ilke-
lerini terk edip gogmen durumuna diismiistiir. Birinci ve ikinci diinya savasindan sonraki savas magduru
yliz binlerce insan yine istemeyerek iilkelerini terk etmek zorunda birakilmislardir.

Tarihlerinin biiyiik bir boliimiinde konargdger yasayan Tiirklerin 6zellikle kirk yildan beri Bat1 Avrupa
ile yasadig1 go¢ deneyimi Suriyeli siginmacilarin adaptasyonu konusunda neler yapilmasi gerektigi konu-
sunda bizlere dnemli kazanimlar saglayacaktir. Suriyeli siginmacilarin aksine, Tiirkiye’den go¢iin baslica
nedeni, isgiicli kithig1 ceken Bat1 Avrupa iilkelerine Tiirk isgiicii ihracidir(Bes yillik kalkinma plani) Tiirk
gdcmen is¢isi ancak “Homo economicus” yonii ile ilgi uyandirmistir. Dolayisiyla gecici misafir is¢ilik ye-
rine kalicilig1 tercih eden bu “yarim dilli” ailelerin uyum durumlari, kiiltiirlerarasi iletisim sorunlari, dil
entegrasyonundaki yetersizlikten dolay1 yasadiklari uyum sorunlar1 uzun siire ikinci plana atilmistir. Yine
yakin tarihlere kadar Tiirk arastirmacilardan ziyade yabanci aragtirmacilar bu konular tizerine egilmislerdir.
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Tiirkiye’deki Go¢ Akimi Krizi

Tiirkiye kitalar arast gecis konumu dolayistyla hem ¢ok go¢ alan hem ¢ok gd¢ veren bazi zamanlarda
bu olgunun 6znesi bazi zamanlarda ise nesnesi bir lilke konumundadir.

Tiirkiye, Cumhuriyetin kuruldugu ilk yillardan itibaren iilke sinirlarinin diginda kalan soydaslarina ev
sahipligi yapmak durumunda kalmistir.1960’11 yillardan itibaren de, 6nce Bati Avrupa’ya, sonra Afrika,
Ortadogu ve Dogu Asya iilkelerine isgiicli gocii saglayan bir {ilke haline doniismiistiir.

1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair Cenevre Sozlesmesi Tiirkiye’deki miiltecilik mevzu-
atinin esasini olusturur. Tiirkiye bu sozlesmeyi 1961°de onaylamistir.

Uluslararas1 Miilteci Haklar1 Dernegine gore Cografi kisitlama sebebiyle Asya ve Afrika'dan gelen
gocmenler koruyucu diizenlemelerin disinda tutuldugu icin bu iilkelerden gelenlere miilteci statiisii veri-
lememektedir.

Suriyelilerin durumuna iligkin ilk hukuki diizenleme 30 Mart 2012 tarihli ve 62 sayili1 “Tiirkiye’ye
Toplu Siginma Amaciyla Gelen Suriye Arap Cumhuriyeti Vatandaslarinin ve Suriye Arap Cumhuriyetinde
Ikamet Eden Vatansiz Kisilerin Kabuliine ve Barindirilmasina iliskin Yonerge” ile Suriyelilerin “gecici
koruma” altinda olduklar1 kabul edilmistir( ORSAM, 2014) Her ne kadar bu diizenleme dogrudan Suriye-
lilere miilteci statiisii vermese bile ¢cok kullanilan ve dislamay1 ¢agristiran “gecici misafir” ifadesi artik bu
sifattan rahatsizlik duyan Suriyeli siginmacilar1 tanimlamamaktadir.

Burada belirtilmesi gereken énemli bir husus da, yasal olarak “miilteci” statiisiine sahip olmayan Su-
riyeli siginmacilar i¢in Tirk basinindaki haber yazilarinda siklikla miilteci sifatinin kullaniliyor olmasi-
dir. Bu kavram kargasasi ise “siginmaci” ve “miilteci” kavramlarinin birbirlerinin yerine ve es anlaml
olarak kullanildigin1 veya gazetecilerin Suriyelilerin yasal statiilerinden tam manasiyla haberdar olmadik-
larin1 gostermektedir.(Efe, 2015)

Bugiine kadar Suriye’de yasanan uluslararasi siire¢ degerlendirildiginde, Suriyeli siginmacilarin uzun
bir siire daha iilkemizde kalacaklarina dair ciddi emareler bulunmaktadir. Suriye’deki i¢ kargasa bitse dahi,
kisa siire i¢inde bu iilkenin yeniden ihya edilmesi ve baris icinde yasanilir hale gelmesi zor goriinmektedir.
Ustelik farkl1 drgiitlerin karargahi haline gelen bu bdlgenin bu unsurlardan arindirilarak demokratik huzurlu
bir topluma kavusturulmasi da uzun yillar alacaga benzemektedir. Suriye’den Tiirkiye’ye gelen siginmaci-
larin kisa siireli ve gegici bir durum olarak goriilen go¢ dalgasi, giin gectikce kalici bir vaziyet almaktadir.

Murat Erdogan (2015) Suriyelilerle birlikte yasamanin sadece “onlar bizim kardeslerimizdir” sdylemi
ile stirdiiriilemeyecegini belirtmektedir. Erdogan yaptig1 arastirmada Tiirk toplumu ile Suriyeliler arasinda
cok ciddi bir kiiltiirel mesafe oldugunu vurgular. Ona goére Tiirk toplumunun olaganiistii mali ve insani fe-
dakarliklarla ortaya koydugu olgunlugun, toplumsal kabuliin ve destegin devami ancak Tiirk¢enin 6gretil-
mesi ve kiiltiirel entegrasyon siireciyle saglanabilir. Ahmet Akkaya’nin Suriyeli siginmacilara uyguladigi
anket sonuglar1 da bu insanlarin biiyiikk ¢ogunlugunun (%96,2) Tiirkce’yi olumlu bir tutumla algiladikla-
rin1 ve kullandiklar1 metaforlarla bu dile deger verdiklerini ortaya koymaktadir.(Akkaya, 2013) Suriyeli-
lerin Tiirk kiiltiiriine ve diline karst duyulan bu miispet duygular bir bakima onlarin dil ve kiiltiir enteg-
rasyonu i¢in ne kadar hazir ve goniillii olduklarini ve nigin Arap¢a konusulan tilkeleri degil de Tiirkiye’yi
sectiklerini agik¢a gostermektedir.

Yapisal marjinallik ve gettolasma mi yoksa Dil Entegrasyonu mu?

Bulundugu cografi durum sebebiyle, Tiirkiye uzun yillardan beri géce mecbur edilmis halklara kapila-
rin1 acan bir lilke konumundadir. 1988-1991 yillarinda Irak’tan gelen Kiirtlere 1989, 1992-1995,1999 tarih-
lerinde Arnavut ve Bosnalilara; Ozal déneminde Bulgaristan’dan gelenlere de kapilarini agmistir. Tiirkiye
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son yillarda miilteciler ve go¢menler igin “transit iilke” durumundan ¢ikip “hedef iilke” haline gelmistir.
Kiris¢i’ye gore Tiirkiye 2011’den beri son on yilin en dnemli siginmaci akini olarak goriilen Suriye krizi
ile kars1 karsiya kalmistir.(Kiris¢i, 2003).

Bat1 Avrupa iilkelerinin adeta “Dogu sinirini sonuna kadar agin, ama Bati sinirlariniz1 siki siki kapa-
tin bize gelmesinler” mantalitesindeki politikasi, Tilrkiye’nin gosterdigi kardeslik ve comertligin 6nemini
bir kez daha ortaya koymaktadir. Uluslararasi hukukun ve vicdanin sorumlulugunu yerine getiren Tiirkiye
pek cok kalkinmis iilkeye insanlik dersi vermistir.

Balkanlardan gelen soydaslarimiz kiiltiirel, ekonomik ve dil entegrasyonu ag¢isindan fazla zorluk ¢ek-
memisler; sosyoekonomik uyum stirecini saglikli bir sekilde tamamlamay1 basarmislardir. Acikgasi onlar
yogun bir kiiltiir soku yagamamiglardir. Suriye’den gelen siginmacilarin yasadigi sosyoekonomik ve kiil-
tiirel gerilimlere maruz kalmamislardir. Bu nedenle soydaslarimiz kisa siirede yeni bir yasam diizeni kur-
may1 ve Tiirk vatandasi olmay1 basarmislardir. Suriye’den gelen siginmacilar kiiltiirel entegrasyon agisin-
dan Almanya’ya giden ve “misafir is¢i” sifatiyla anilan Tiirk gurbetcilerin durumunu hatirlamaktadir.

Avrupa’daki dil entegrasyon ornegi

Avrupa’da yasayan yurttaslarimiz olaganiistii gii¢ goriinen iki amaci bagdastirmaya calistyorlar. Bun-
lardan biri is giicii yolu ile ekonomik biitliinlesmeyi gerceklestirmek digeri toplumsal biitiinlesmeyi bazi
konularda reddetmek sureti ile ulusal kimliklerini muhafaza etmek. Bu durum aile i¢inde kabul goren de-
gerler ile okul ve toplumda verilen toplumsallasma modeli bazi konularda ortiismedigi i¢cin dogal olarak
celiskili bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Arnd-Michael Nohl “Kiiltiirleraras1 Pedagoji” kitabinda™ gé¢men
cocuklar1 koken kiiltiirde ne kadar giiclii bir sekilde toplumsallasmislarsa, goc edilen iilkenin norm ve de-
gerleriyle de o kadar zor 6zdeslesecegini” belirtmektedir.(Nohl, 2014) Tiirkler bu nedenle her iki kiiltiire
de yabanci kaldigi i¢in “noksanli kiiltiirlenmeden” dolay1 “kiiltiirel olarak daginik bir benlik™ gelistirmek-
tedirler.(Nohl, 2014)

Kuskusuz bu ikilemli durumu birinci kusak fazlasiyla yasamistir. Bugiin de ikinci ve {i¢iincii kusaklar
bu ¢eligkiyi az ya da ¢ok hissetmektedirler. Sosyal ve ekonomik entegrasyondan kaynaklanan bu ¢ok yonlii
sorunu degerlendirebilmek i¢in bazi kavramlar1 aydinlatmakta fayda vardir. Bu kavramlarin en 6nemlisi
gd¢cmenlerin maruz birakildig1 yapisal marjinallik ve gettolagsma olgusudur.

Nermin Abadan-Unat’a gore gelecek kusaklar “kismi ya da tiimden biitiinlesmeyi (asimilasyon) sece-
bilirler ya da asir1 saldirganlik yolu ile sisteme bagkaldirabilirler yahut da mutlak kayitsizlik (apathy) yolu
ile kendi i¢lerine kapanabilirler”. (Nohl, 2014)

Yabancilar Pedagojisini biiyiik dl¢iide benimseyen Almanya asimile olmamis yabancilar1 toplumsal is-
tikrarin bir tehdidi olarak gérmektedir. Zira toplumsal istikrar toplumun biitiin iiyelerinin ortak deger ve
normlar1 6ziimsemesine baglidir. Bu nedenle Yabancilar Pedagojisi ve savundugu toplumsal istikrar mo-
deli tiim kiiltiirler arasi ¢alismalara ragmen giincelligini korumaktadir. Yazar yabancilar pedagoji mode-
line entegre olmamis kisilerin “toplumsal patlayict madde” olarak toplumsal istikrar i¢in bir tehlike arz
edebilecegini soyler.

Tirklerin 6nemli bir kism1 1980’lerde oldugu gibi giiniimiizde de “getto” tipi yasam tarzina mahkum
edilmislerdir. -F. Heckman bu yasam bi¢imini “koloni” terimi ile betimlemektedir.(Heckmann, 1992) Kiil-
tiirel yabancilagmaya yol agan asimilasyon durumunda, ¢cocuklar okul ¢evresi tarafindan kabul edilebilmek
icin gercek kimliklerini saklamaya ¢alisirlar. Tamamen toplumun beklentisine gore hareket eden bu birey-
ler kendi kimliklerinden ve kiiltiirlerinden, ailelerinden hi¢ s6z etmek istemezler. Asimile olmus kisiler ai-
lelerinin dil yetersizligi nedeniyle aile efradindan ve ait olduklar1 topluluktan ve kiiltiirden utang duyarlar.
Bu boliinmiis kimlik kompleksini agsmak i¢in anne ve babalarin yasadiklar1 tilkenin dilini 6grenmesi ve
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saglikli toplumsal uyum siirecini gergeklestirmesi gerekir. Bat1 Avrupa yurttaslarinin diisiik statiilii kesimi
bile ekonomik ve kiiltiirel bakimdan yukar1 dogru yiikselirken, gé¢menler dilsel entegrasyon yetersizligi
nedeni ile toplumsal kalkinmanin getirdigi yiikselisin saglamis oldugu firsatlardan yeterince yararlanama-
maktadirlar. Onlar sosyal sinif sisteminin en alt tabakasinda kalmalar1 saglikli toplumsallasma siirecini ya-
sayamamalarindan kaynaklanmaktadir. Artan ekonomik refahtan ve sosyal yiikselisten gogmenlerin ¢ok
az1 pay almalar1 da yine saglikli entegrasyonun gerceklesmemesindendir. Gogmenler arasindaki gerginlik
ve marjinallesmenin giiniimiize dek degisik bigimlerde siiregelmesinin temel sebebi de entegrasyon soru-
nundan baska bir sey degildir.

Gelecege yonelik planlama ve entegrasyon stratejilerinde, yurt disinda saglikli bir sekilde uyum siire-
cini kiiltiirler ars1 temas ve pedagoji sayesinde gergeklestiren Tiirk kokenli soydaslarimizin tecriibelerin-
den yararlanilabilir. Avrupa’daki bu géo¢menler bize Avrupa’da misafir is¢i olmadiklarini ve kalici yurt-
taglar olduklarini gostermislerdir. Avrupa’daki Tirkler ¢cagimizda ¢ok kiiltiirlii yasamin tiim zorluklarina
ragmen ne kadar dnemli oldugunu, farkl kiiltiirel degerlerle birlikte yasamanin nasil basarilabilecegini, dil
ve kiiltiirel entegrasyon siireclerinin ne gibi faydalar sagladigini, toplumsal tolerans ve kabuliin ne manaya
geldigini aci-tath tecriibeleriyle bize ispatlamislardir. Onlar en 6nemli kazanglarinin ekonomik olmaktan
ziyade karsilikli zihniyet evrimine ve kiiltiirler aras1 etkilesime dayal kiiltiirel, egitimsel ve dilsel zengin-
lik oldugunu ortaya koymuslardir. Boylelikle bu soydaslarimiz sadece yasadiklar: iilkeye katkida bulun-
mamislar ayni zamanda her tiirlii kiiltiirler aras1 bilgi-gorgii ve hayat tecriibelerini Tiirkiye’deki soydaslar1
ile paylasarak onlara da her konuda katkida bulunmuslardir.

Suriyeli siZinmacilar da gettolasir mi?

Tiirkiye’nin de Avrupa iilkelerinin vaktiyle diistiigli hataya diigmemek i¢in 6nerecegimiz TED (Ttirkce-
nin Entegrasyon Dili olarak dgretilmesi) gibi bazi uyum programlarini uygulayacak kurumlar1 hayata ge-
cirmesi ve Suriyeli siginmacilarin caligma hayatina ve sosyal entegrasyona dair beklentilerini karsilamasi
gerekmektedir. Baslangicta Suriyeliler 6nce “gecici misafirler” sonra ise “gecici koruma altindaki sigin-
macilar” olarak vasiflandirildilar. Kap’a gére Kamplar disinda hemen hemen Tiirkiye’nin her tarafina da-
g1lmis iki milyonu askin Suriyeli olduguna gore artik onlar coktan misafirlik statiisiinden ¢ikmis ve “miis-
takbel vatandas” olma yoluna girmis bireyler olarak goriilmelidir.(Kap, 2014) Bu nedenle mutlaka onlarin
entegrasyonuna yonelik kurumsal diizenlemelerin yapilmasi ve kapsamli bir ulusal entegrasyon stratejisi-
nin tanzim zamani gelmistir. Zaman “kalsinlar m1 donsiinler mi?” tartismasi yapma zamani degil, kalacak-
lar i¢in yarinlarin baris ve kardeslik i¢cinde yasanan Tiirkiye’sinin entegrasyon temelli insa etme donemidir.

Erdogan’a gore; “Tiirkiye’de yasayan Suriyeliler, iilkelerinde baris ve huzur ortami saglanirsa geri do-
nebileceklerini sdyleseler de bunun kisa ve orta vadede imkansizlastigini da kabul etmektedirler. Yani Tiir-
kiye’deki Suriyelilerin ¢ok ciddi bir bolimiiniin geri donmeme ve stirekli olarak Tiirkiye’de yasamay1 tercih
etme olasiliklar1 oldukga yiiksektir..”(Erdogan, 2015)Toplumsal kabul ile sosyal, ekonomik uyum siirecinin
ancak Tiirk¢enin entegrasyon dili olarak ogretilmesi sayesinde miimkiin olabilecegi asikardir. Oytun ve
Gilindogar’a gore; Bu siireklilesen siginmact olma durumu go¢ eden ve gocii kabul eden yurttaslarin psi-
kolojilerini ve tepkilerini elbette menfi bir bicimde etkilemektedir. (Oytun ve Giindogar, 2015)

Toplumsal kabul kapasitesi konusundaki olumlu tabloya ragmen son déonemlerde Suriyeli siginmacilar
konusunda kaygi yaratacak toplumsal tepkiler ortaya ¢ikmaya baslamistir. Tiirk toplumu bu giine kadar
“muhacirlere, gecici misafirlere” oldukca yiiksek bir toplumsal kabul gostermis ve destek olmaya ¢aligsmig-
tir. Ancak uyum siireci iyi yonetilemezse Suriyelilere karst menfi duygularin yayilacagi ve bu karsithigin
bazi gruplar tarafindan saldirilara, nefrete dontisebilecegi bir vakiadir.
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Erdogan tarafindan yapilan saha arastirmasinin bulgular: sunlardir:

“Suriyelilerin Tiirkiye’de olmaktan memnun ve mutlu olduklari, miimkiinse tilkelerine geri donmek
istedikleri ancak bu ihtimalin her gecen giin azaldigini ifade ettikleri, calisma hakki istedikleri, cocukla-
rinin egitim alamamasindan rahatsiz olduklari, Cenevre Anlagsmasina Tiirkiye'nin koydugu ve Suriyelile-
rin bu nedenle miilteci olmalarin1 engelleyen cografi ¢ekincenin kaldirilmasini talep ettikleri, her gecen
giin Tiirkiye’de kalmaya daha sicak baktiklari, Tiirkiye vatandaslik verirse kabul etmeye sicak baktiklar1
goriilmektedir.”’(Erdogan, 2015)

Yazar burada Suriyeli siginmacilarin Tiirkiye’de siirekli olarak kalacaklarindan hareketle yasamakta
olduklar1 topluma her bakimdan uyumlarini saglayacak birlikte yasam ve entegrasyon politikalarina bas-
lanmasi1 gerektigini vurgular.

Bundan dolay1 can giivenligi, barinma, gida, giyinme gibi acil temel ihtiyaglardan hemen sonra ya-
sadig1 iilkenin dilini edindirme hizmeti yani “Tiirk¢enin Entegrasyon Dili” olarak 6gretilmesi en énemli
proje olarak karsimizda durmaktadir. Iletisim becerilerinin kazandirilmasi her bakimdan Suriyelilerin en-
tegrasyonlarini kolaylastiracag gibi daha iyi bir sekilde ihtiyaclarini dile getirmelerini ve daha iyi hizmet
almalarin1 da saglayacaktir. Sadece kendi dillerinde ve kendi miifredatlarini uygulayarak kendi(yerel) 6g-
retmenleri ile egitim almalar1 kisa vadede faydali gibi goziikse de uzun vadede gettolasmalarina, marjina-
lize olmalarina, saglikli toplumsallagamamalarina neden olacaktir.

Bu nedenle Suriyeli gogmenler i¢in uzun siireli dil projelerinin hazirlanmasi ve uyum programlari ile
entegrasyon siireclerinin hizlandirilmasi gerekmektedir. Zira ekonomik, sosyal, kiiltlirel her tiirlii uyum
dile baghdir ve dil sayesinde gerceklestirilebilir. Uyan’a gore dil toplumla birlikte gelistigi i¢in yabanci bir
dile hakim olabilmenin ilk sarti, o toplum gibi diisiinebilme ve yasayabilme becerisidir.(Boliikbas ve Kes-
kin, 2010) Ergin ise dili “Insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlari i¢inde ya-
sayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese,
seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar ve sozles-
meler sistemidir.” seklinde tanimlar.(Ergin, 2013)

Dil topluma entegrasyon kapasitesi kazandiran ve aidiyet duygusu gelistiren énemli bir kiiltiirel ve
kiltiirler aras1 faktordiir. Bu sebeple Tiirkgenin entegrasyon dili olarak 6gretimi hem ortak norm ve de-
gerlerin toplumsal istikrar1 saglamasinda hem de ayni {ilke iizerinde baris ve demokrasi i¢ginde, anlasarak,
uzlasarak, karsilikli iletisim ve etkilesim i¢inde yasamanin en dnemli teminati ve etkeni olacaktir ya da

2% ¢

“gbemenler” “toplumsal patlayici madde” haline geleceklerdir. Tiirkiyenin comertge yaptig1 yardimsever-
lik ve kardeslik 6rneginin uzun vadeli dil politikalariyla giiglendirilmesi kaginilmaz hale gelmistir. Aksi
durumda Tiirkiye ile ilgili miispet algilar hem gd¢menler nezdinde hem de uluslar arasi camiada pozitif-
ten negatife dogru doniisebilir. Bunu yaganmamasi i¢in Suriyeli siginmacilara Tiirk¢enin entegrasyon dili

olarak 6gretilmesi sorunsalinin genis ¢apli analizinin yapilmasi gerekmektedir.

UNHCR’1n vurguladig: gibi egitim ve dil 6grenme hakk1 temel insan haklarindan birisi olmasinin ya-
ninda siginmacilarin rehabilitasyonu, meslek edinmesi veya meslegini icra etmesi, sosyal yardimlardan fay-
dalanabilmesi, ekonomik, duygusal, kiiltiirel ve sosyal entegrasyonu ve kendi kendine yetebilecek otonom
bir hayat siirebilmeleri i¢in de temel faktorlerin baginda gelmektedir.

Siginmacilarin bir kisminin da kamp disinda kontrolsiiz bigimde yasadigi tahmin edilmektedir. Bu
durum onlarin kamplarda yasayan Suriyeliler gibi yardimlardan, meslek edindirme ve dil kurslarindan ve
farkli entegrasyon projelerinden faydalanamamalarina yol agmaktadir. Tabiatiyla bu sadece “muhacirler”
icin bir handikap degil, ev sahipligi yapan “ensar” metaforunu benimseyen iilkemiz i¢in de ekonomik, stra-
tejik, insani ve kiiltiirel bir kayiptir.
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Kamp disinda yasayan Suriyeli gd¢gmenlerin Tiirk¢e kurslarina gidememeleri sadece ¢ocuklarin egiti-
mini sekteye ugratmayacak ayni zamanda yetigkinlerin de entegrasyon siirecini zora sokacaktir. Bu sorun,
gdcmenlerin uyum siireglerini dolaysiyla toplumsallagmalarini yavaslatacak ve Suriyelilerin topluma aidi-
yet duygular1 yeterince gelisemedigi i¢in toplumsal istikrar ve barisi tehdit altina girecektir.

Tirkiye’de de siginmacilar, birinci kusaktan baslayarak firsat esitsizliginin yayginligini, ayrimciligin
derecesini, toplumsal marjinalligin boyutlarini algiladig1 6l¢tide kendisini savunmaya yardim edecek olan
kiltlirel Arap kimligine ihtiya¢ duyacak ve kendi i¢ine kapanip gettolasacaktir. Kuskusuz bu marjinal-
lesme algis1 kendisini birinci kusaktan c¢ok ikinci ve {igiincli kusaklarda hissettirecektir. Zira birinci ku-
sak sahip olduklar1 diisiik statiiye ragmen toplumsal konumlar1 Suriye’ye kiyasla yiiksek seviyede ve iil-
kelerine donme umutlar1 hala var oldugundan savastan kurtulduklar i¢in teselli bulacaklardir. Oysa ikinci
kusagin cocuklar1 ve onlar1 izleyenler, durumlarini dogup yetistikleri yeni tilkenin ayni1 yas grubu ile ki-
yaslayacaklar ve yoksun birakildiklar1 her firsat ve imkanin daha keskin bir bicimde farkina varacaklar-
dir. Toplumsal ve kiiltiirel uyumsuzlugun yarattig1 biiyiik hiisran ve derin hayal kiriklig1 bunlarin bir kis-
minda ciddi psikolojik sorunlara bile yol acacaktir. En 6nemli ¢atigsma ise siginmacilarin i¢ diinyasinda
yasanacaktir. Kimi siirekli saldirgan bir davranis sergileyecek, diger bir kismi uyusturucuda teselli ara-
yacak ve bazi geng kizlar ise uluslararasi fuhus sebekelerinin agina diisecektir. Bircogu ise kiiltiirler arasi
uyumsuzluktan ve iletisimsizlikten dolay1 endise, korku, depresyon gibi ruhsal rahatsizliklara ugrayacak-
tir. Bu tiir hastaliklarin, “gd¢men sendromu” diye nitelendirilmesi bosuna degildir.Nermin Abadan-Unat’a
gore gocmen gruplar arasinda yaygin olan giigsiizliik, kizginlik ve anomi duygulari dil entegrasyonunun
yetersizliginden dolay1 yasadig kiiltiirle ve insanlarla saglikli iletisim kuramama sorunundan kaynaklan-
maktadir. Almanya’daki gibi i¢ine kapali etnik topluluklar yaratilmasi istenmiyorsa gégmenlerin ekonomik
ve sosyal entegrasyonun teminat1 olan Tiirk¢enin Entegrasyon dili olarak gretilmesine dnem verilmeli-
dir. (1980°’de yapilan bir anket Tiirk is¢ilerden % 29,5’inin hi¢ Almanca bilmediklerini, sadece % 13,5’inin
bir dil kursuna devam ettiklerini vurguluyor.) Milli Egitim Bakanligi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakan-
lig1, Kiiltiir Bakanlhig1, Yunus Emre Enstitiisii, Universiteler ve TOMER gibi kurumlarin Tiirkgenin Enteg-
rasyon dili olarak 6gretilmesi konusuna sahip ¢ikmalari ve Suriyeli siginmacilarin dil egitiminin yalnizca
goniilli egitimcilere veya sivil toplum Orglitiine birakilmamasi gerekir. Tiirkiye gibi go¢ alan kalkinmis
iilkelerde uyum sorunuyla ilgilenen dil 6gretim kurumlarinin yiizlerce sayida olmasi ve 6nemli bir dil po-
litikasinin devlet destegiyle yiiriitiilmesi bu bakimdan tesadiifi degildir.

Tiirkee nicin entegrasyon dili olarak 6gretilmelidir?

Extramiana ve Van Avermaet isimli dilbilimciler(Extramiana ve Van Avermaet, 2010) Bat1 Avrupa’da
gocmenlerin dilsel entegrasyon meselesinin iki binli yillarda ciddi bir devlet politikasina doniistiigiinii be-
lirtirler. 1980 y1linda “misafir iscilerin” artik geri ddonmeyecegi anlasildiktan sonra onlarin entegrasyonlari
icin once dernekler sonra ise daha profesyonel devlet kuruluslar1 vasitasiyla dil formasyonlar1 verilmeye
baslanmistir. 2000 yilinda devlet resmen gé¢menlere uygulanacak kabul kontrati olusmustur. Bu kontrat
gocmenlerin cumhuriyet ve demokrasi degerlerine saygi duymasini teminat altina aliyor ve bunun karsi-
liginda devlet de dil entegrasyonunu saglayacagini taahhiit ediyordu. Bu dil formasyonunu vermek ama-
ctyla DILF (Diplome initial de Langue Francaise) yani “Fransiz diline giris” diplomasi gelistirilmistir. Bu
diplomanin istedigi seviye Al.l.’dir. Yani Avrupa ortak dil ¢ergevesinin baslangic seviyesi olan Al sevi-
yesinin de altinda bir seviyedir. Bu seviye Beacco’ya gore kiiltiir seviyesi diisiik olan yetiskin gé¢menlere
uygulanacak dil formasyonun ¢ercevesini olusturmasi bakimindan 6nemli bir girisimdir. (Beacco ve diger-
leri, 2005) 2011 yilinda Gég Idaresi Genel Miidiirliigii (DAIC) FLI (Fransizcanin Entegrasyon Dili) olarak
ogretilmesi programi olusturur. Fransiz vatandashgini elde etmek isteyen gogmenlerden sozlii dilde en az
B1 diizeyi istenir ve vatandaslik alabilme sart1 bu formasyona baglanir. Bu programin olusturulmasinda
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hem 2000’li yillardaki yasanan ekonomik kriz vardir-zira gégmenlerin yeni istthdam alanlarinda is bula-
bilmesi dil becerisini gerektirir- hem de gogmenlerin yasamaya basladigi kimlik krizi, kiiltiirel uyumsuz-
luk, saglikli toplumsallagamama 6nemli birer faktoér olmustur. Dil bir devletin ortak iletisim araci oldugu
icin dogal olarak Fransiz devleti bu ortak kiiltiirel degerin kabul edilmesi ve kiiltiirler aras1 koprii olarak
paylasilmasini istemistir. Politik referans olarak da Cumhuriyet ilkelerine gore sosyal ve kiiltiirel yasamin
sekillendirilmesi gerektigi konusuna vurgu yapilir. Gegmiste Ispanya, Italya, Almanya gibi gé¢ veren Bati
Avrupa iilkelerinin tersine Fransa’nin go¢ kabul eden bir iilke gelenegi vardir. Doytcheva’ya gore; Zaten
Fransiz devrimiyle birlikte dil entegrasyonunu devletin temel uyum politikas1 yapan Fransa’nin bu Fransiz
tarzi cumhuriyetin, evrenselci ve biraz da asimilasyoncu ( Doytcheva, 2013) entegrasyon politikasi artilar
ve eksileri ile diger iilkelere ilham kaynagi olmustur (D’iribarne, 2010). Adami’ye gore bugiin Fransa’da
bes ylize yakin formasyon kurumu ihtiyaca gore yetiskin gogmenlere dil entegrasyon hizmeti sunmakta-
dir.(Adami, 2012)

FLS (Francais Langue Seconde) ikinci dil olarak Fransizca dgretimi FLI programindan farklidir. Cuq
FLS kavraminin 6zellikle Afrika’daki frankofon iilkelerin dil durumunu anlattigini belirtir. Bu tlkelerde
politik bakimdan Fransizca baskin dil olmasina karsin giinliik hayatta azinlikta kalan bir dildir.

Entegrasyon siirecini basaril bir sekilde tamamlatmay1 amaglayan FLI(Fransizcanin Entegrasyon Dili
olarak ogretilmesi) programi bizim gelistirmek istedigimiz “ Tiirk¢e’nin Entegrasyon dili” olarak &gretil-
mesine esin kaynagi olmustur. Bu yetigkinlere dil 6gretme programindan ilham alarak biz de Suriyeli si-
ginmacilara Tiirkgeyi entegrasyon dili olarak 6gretme projesini geligtirmek istiyoruz.

Bu dil 6gretme projesinden yola ¢ikarak once su soruyu kendi kendimize ve ilgililere sormamiz gere-
kir: Acaba Tiirk¢e de Fransizca gibi entegrasyon dili olarak 6gretilebilir mi? Go¢men sayist iki yiiz bin bile
olmayan Fransa boyle bir proje yapiyorsa bu sayinin onlarca defa {izerinde gogmen kabul eden Tiirkiye ni-
¢in boyle bir proje yapmasin? Bu konuda hazirlanan ¢ogu raporda( BEKAM, 2015; Erdogan, 2015, Emin,
2014) satir aralarinda bu meselenin 6nemine dair vurgu yapilirken nigin hala sadece gd¢gmenlerin dil ve
entegrasyon sorunlarini ele alacak bir kurum ve kurulus yoktur?( BEKAM, 2015) Esas vahim olan dilbi-
limci meslektaslarimiz nigin bu konuya cevap verecek biiyiik ¢apli bir proje gelistirip sunmuyor ve bu ko-
nuyla ilgili yeterince 6zgiin tezler yaptirilmiyor ve alana katki saglayacak saha ¢alismalar1 tesvik edilmiyor?

Suriye’den gelen siginmacilarin entegrasyon ve dil meselesi dyle boyutlara ulasmistir ki artik bu pro-
jeleri yiiriitecek kurumlarin olusturulmasi ve toplumsal kabul ve uyum stirecinin ciddi bir sekilde ele ali-
narak saglikli kamu politikalarinin gelistirilmesi kaginilmazdir.

Simdi de ni¢in “Tiirkcenin entegrasyon dili olarak 6gretilmesi” gerektigi sorusunu cevaplayalim. Tiirk-
cenin yabanci dil olarak 6gretilmesi ile ilgili program kapsaminda bu proje yiiriitiillebilir mi? Sayet yii-
riitiilmesinin sakincali oldugu sdyleniyor ise bu yeni projeyi nasil tanimlayabiliriz? Tiim bu sorularin ve
yeni olusumun ¢ergevesinin ¢izilmesi ve diger dil 6gretim programlarindan ne gibi farkliliklarin oldugu-
nun ortaya konulmasi germektedir.

Tiirkgenin Yabanci Dil olarak dgretilmesi ve Entegrasyon dili olarak gretilmesi programlari arasin-
daki hedef ve strateji farkliliklarinin ortaya konulmasi gerekir. Yabanci dil 6gretiminin bilhassa yetiskin-
ler icin TYD programui ile yapilmasinin ne gibi sakincalar1 vardir sorusunu cevaplamamiz lazimdir. Gog-
menler TED programi ile dil edinirlerken daldirma yontemi kullanildigi i¢in dogal dil banyosu i¢indedirler.
Sadece dil derslerinde degil dogal olarak yerinde sosyal ortamda dili 6grenmektedirler.

Tiirkgenin Yabanci Dil olarak okutulmasi yontemiyle Tiirk dilini 6grenenlerin yasadig lilkede ve sos-
yal ortamda konusulan dil Tiirkce degildir. Dolayis1 ile 6grenilen dil sosyal alanda kullanilan ve konusu-
lan dilden farklidir. Go¢menlerin dil edinimindeki avantaji hem formel hem de enformel olarak dili dogal
olarak yasayarak, kullanarak 6greniyor olmalaridir. Ayrica dil 6grenmedeki amag agisindan da farkli bir
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durum s6z konusudur. Suriyeli siginmacilarin dil 6grenme projeleri ve amagclar1 kaldiklar lilkeye entegre
olmaktir. Bu durumda gé¢menlerin 6grenme motivasyonunda bir farklilik vardir. Tiirk¢enin Yabanci Dil
olarak okutulmasi programini takip edenler i¢in yabanci dil 6grenmenin 6nemi merkezde yer alirken sigin-
macilar i¢in bizzat 6grenmenin 6nemi daha 6nem arz eder. Birisinde gayr ihtiyari dil edinimi esas olur-
ken digerinde bilingli, metodik 6grenme esastir. Go¢menler bu durumda formasyonla dil 6grenirken dogal
ortamda da dil edinimini gerceklestirmektedirler. Dogal olarak go¢menler siniftan sokaga ¢ikar ¢cikmaz
sosyal ortamda 6grendikleri seylerin ne ise yarayip yaramadigini tecriibe edebilirler. Tiirk¢eyi Yabanci Dil
olarak 6grenen 6grencilerin dil 6grenme sonuglarinin 6lgme ve degerlendirilmesi daha ziyade sozlii ve ya-
zil1 siav sistemine dayanir. S6zIii dilin ve giindelik dilin 6gretilmesi TED programinda daha oncelikli he-
defler arasinda yer alir. Bu durumda TED programinin ilgi alani, daha ziyade Toplum Dilbilim ve Ruhbi-
limsel Dilbilimin konusuna girmektedir.

FLI uzmanlar1 da gd¢menlerin dil edinim siireglerinin yabanci dil olarak Fransizca 6grenenlerden bazi
farkliliklara sahip oldugunu vurgularlar.(Adami, 2012; Tyne, 2012) Bu 6grenmede anadilini konusanlarla
sozlii iletisime gecilerek, dilin yasanarak, dilin esasini olusturan karsilikl etkilesimle 6grenilmesinin 6nemi
vurgulanir. Bu nedenle FLI programinin hangi sosyal kanallarla daha etkili bir sekilde dil edindirilebile-
cegi ilkesini benimser. Adami bu konudaki ¢alismalar1 hala yetersiz bulur ve ciddi saha ¢alismalarinin ya-
pilmasi gerektiginin altini ¢izer. Dort iliskinin bu 6grenmede baslica faktor oldugunu vurgular: 1-Mesleki
iliskiler 2- Idari iliskiler 3-Kisiler aras1 dostluk iliskileri 4- Basin-yayin araglari ile iliskiler. Bu iliskiler-
den mahrum olan veya bu iligkileri zayif olan gé¢menlerin dil 6grenmesi giiclesecek hatta imkansizlaga-
caktir. Yillarca bir iilkede yasayip da o iilkenin dilini 6grenememenin baslica sebebi budur.(Adami, 2012)

Nermin Abadan-Unat da ti¢ farkl dil tiirti arasinda ayrim yapmak gerektigini belirtir. Birincisi “Bilis-
sel” (cognitive) dil, ikincisi “duygusal” (affective) dil ve liciinciisii ise “normatif/islevsel” (normati- ve/ope-
rational) dildir. Birinci tiir dilde, aklin {istiinliigii egemendir. Ikincisinde ise, daha ¢ok hayal kurmaya ve
icgiidiiniin {istiinliigiine 6nem verilir. Daha ziyade dostluk iliskilerinde kullanilan bir dildir. Ugiinciisii ise
yasalarda, egitim kurumlarinda, tiim sosyal ve mesleki hayata dair alanlarda kullanilan dili kapsar.(Nohl,
2014) (Tehranian, 1980)Tiim basin yayn araglar1 haber ve bilgileri bilissel ve islevsel diller aracilig ile ya-
yinlarlar. Bu nedenle Tiirkiye’deki kitle iletisim araglarinin gé¢gmenler i¢in kapali bir kutu kalmas: isten-
miyorsa Tiirkcenin hem duygusal hem biligsel hem de normatif dil 6zelliklerinin 6gretilmesi gerekir. Bu
amagcla “temas ve kiltlirler ars1 pedagojiye” dayali siginmacilara uygun yayinlarin uzman kontroliinde ha-
zirlanmasi gerekir. Yoksa duygusal dille yayin yapan Arapca gorsel yayinlar Tiirkiye’deki siginmacilar ar-
sinda yogun ilgi gérmeye devam edecek ve bu durum onlarin toplumsallasmalarini, uyum siireclerini ya
geciktirecek ya da sekteye ugratacaktir. Avrupa’da siirekli Tiirk televizyonlarinin seyredildigi gibi Arapga
yayin yapan kanallarin seyredilmesi belki Anadil i¢in destek saglayacaktir ama diger taraftan kiiltiirler
arasl iletisimi ve zenginlesmeyi engelleyecektir. Bu islevsel ve mesleki dillerin bilinmeme problemi, yasa-
dig1 tlke ile dilsel ve kiiltiirel olarak koprii kuramayan, iletisime gegemeyen siginmacilarda gettolasmaya
yol acacak sonug olarak onlarin iizerinde yaygin bir yabancilasma ve giigsiizliik duygusu yaratacaktir.

Dort dil becerisine ilaveten kiiltiirlerarasi beceri

Yazar Manfred Hohmann ileri siirdiigii “temas pedagojisinde” kiiltiirler arasi ¢atismanin 6nlenebilmesi
icin kiiltiirler arasi iletisin olmasi gerektigini savunur. Bunun bir kiiltiirler aras1 zenginlesme ve yabanci
diismanligin1 6nleyecek iy1 bir entegrasyon yontemi oldugunu belirtir. (Nohl, 2014)

Essinger/Graf da Kiiltiirler aras1 pedagojiyi esas alan anlayisa gore entegrasyona dayali baris egitimi-
nin amaglarini soyle 6zetler: “Onyargilarin azaltilmasi, empati i¢in egitim, dayanigsma i¢in egitim, milliyet¢i
diisiinceye karsi egitim, ¢atigmalarin {istesinden gelme becerisi i¢in egitim(Nohl, 2014)”.
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Dili toplumdan soyut bir sekilde diistinmek ve bu sekilde 6gretmeye ¢aligmak pragmatik bir yontem
degildir. Bu nedenle dort dil becerisine ilaveten besinci beceri olarak kiiltiirler arasi1 beceri ve altinci ola-
rak da etkilesim becerisi katilabilir. Ciinkii bir dilin 6gretimi o dilin sadece dilbilgisi yapisinin, climle di-
zilisinin, sozciik dagarciginin 6gretimini iceren tek diizeyli bir egitim degil ayn1 zamanda kiiltiire dair tim
diistinme degerler sisteminin de 6gretimini ihtiva eden ¢ok diizeyli bir egitim olmalidir. Domen (1987)’in
onerdigi gibi konusma, dinleme, okuma, yazma becerilerinin ardindan gelen besinci bir becerinin de ote-
sinde kiiltiir aktarimi ve kiiltiirler aras1 diyalog biitiin becerileri biinyesinde toplayan bir olgudur.(Okten
ve Kavanoz, 2014) Sonug olarak Tiirk kiiltiiriine has 6zellikleri bilmeden siginmacilarin Tiirk dilini islev-
sel olarak 6grenmesi miimkiin degildir.

Suriyeli siginmacilarin Tiirk¢e’nin hitap, tesekkiir etme, kabul etme, reddetme, teklif etme, selam-
lasma, yeme-i¢me tarzlari, aile, inang ve etik degerleri, demokrasi anlayisi, gorgii kurallari, nezaket ilke-
leri gibi kiiltiirel ifadeleri hakkinda da uyum siirecinden gecirilmesi gerekir. Kisacasi, gogmenlerin Tiirk-
ceyi 6grenmeleri dil bilgisel beceriye sahip olmalarinin yaninda, hangi durumlarda bu dilin hangi yap1 ve
sOzciiklerinin kullanilacagini bilmeleri anlamina gelen “kiiltiirleraras1 beceriye” de sahip olmalarin1 ge-
rektirir. (Boliikbas ve Keskin, 2010) iletisimsel kabiliyeti saglayacak bu kiiltiirleraras1 beceri igin de o di-
lin kiiltiirti hakkinda bilgi sahibi olmalidirlar.

Tiirk¢enin Entegrasyon Dili dersleri i¢in gorevlendirilecek Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati alan 6g-
retmenlerinin, sinif 6gretmenlerinin ve yabanci dil dersi 6gretmenlerinin, Suriyeli ve Tiirk goniilli 6gret-
menlerin mutlaka bir formasyonla “kiiltiirler aras1 yetinin” ne gibi faydalar1 oldugunu 6grenmeleri ve bu
programda kullanilacak yeni metot kitaplarinin ve egitim materyallerinin hazirlanmasi gerekir. Zaten bu
alanlardaki 6gretmenler, hem Arapcay1 bilmedikleri hem de yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yeterli
donanimdan ve yontem bilgisinden mahrum olduklar1 igin, Suriyelilere Tiirk¢e dersi vermeyi tercih etme-
mekteler ve bu alanda 6gretmenlik yapmak zorunda kaldiklarinda ise etkili olamamaktadirlar. Ozellikle Su-
riyeli siginmacilarin egitim aldigi kurumlarda ¢alisacak egitmenlere entegrasyon konusunda farkindalik egi-
timi verilmesi bu nazik siirecin en saglikli sekilde yasanmasina ve hizlandirilmasina katkida bulunacaktir.

Tiirk¢enin entegrasyon dili olarak egitimindeki 6gretmen ve 0gretim materyali eksikligi hem dile eri-
simi hem de egitim kalitesini olumsuz bir sekilde etkilemektedir. En vahimi ise, Tiirk¢enin iyi bir sekilde
ogretilememesi uzun yillar Tiirkiye’de kalacaklar1 tahmin edilen Suriyeli siginmacilarin Tiirk toplumuna
saglikli bir sekilde uyumunu sekteye ugratmaktadir.

Sonug olarak hem Tiirk toplumu hem de Suriyeliler bu yeni siirece daha iyi uyum saglayacaklar ve
boylece kiiltiirler arasi iletisim kopriisii gliclenecektir. Bu konuda Milli Egitim Bakanligina, Yunus Emre
Enstitiisti’ne ve ilgili diger kurumlara 6nemli formasyon gorevleri diismektedir. Bu alanda tecriibeleri olan
uluslararast kuruluslarla is birligi yapilmast ve onlarin tecriibelerinin hizli bir sekilde iilkemize transfer
edilerek yerlestirilmesi gerekir.

Ozetle yetiskin siginmacilara verilecek dil egitimi daha pragmatik, toplumsal ve ekonomik entegras-
yona dayali faydaci bir yaklasimla yapilmalidir.

Dil entegrasyonunun her iki tarafa saglayacag avantajlar nelerdir?

Entegrasyon dili olarak Tiirk¢eyi 6grenen siginmacilar Tiirklerle hem sosyal hem ekonomik olarak et-
kili iletisim igerisinde olacaklarindan daha kolay uyum siireci yasayacaklar ve empati kurarak her iki ta-
raf da birbirini anlamada gayret sarf edecektir. Bu nedenle yetiskinlere 6gretilen dil yaklagiminda kiiltiir-
ler aras1 diyalog yetisi mutlaka 6n planda tutulmalidir.

Bir toplumda siginmacilarin entegrasyonu meselesinde iki énemli etmen vardir. Bu etmenler hig-
bir zaman degismez degildir. Tiirkiye’'deki sosyal kabullenmenin devamliliginin saglanmasi ancak dil ve
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kiiltiir entegrasyonu ile saglanabilir. Yoksa Tiirk toplumunda Arap karsit1 6nyargilar olugsmaya baslayacak-
tir. Ikinci etmen ise ekonomik entegrasyon faktoriidiir. Eger ekonomik entegrasyon saglanmazsa mesleki
dil 6grenerek ekonomik 6zgiirliigiine kavusamayan bu siginmacilarin siirekli devlet yardimiyla ve yok de-
necek kadar az olan uluslar aras1 yardimlarla ayakta durmalar1 zorlagsacak ve bu durum Tiirk toplumunda
sosyal kabullenme kapasitesini olumsuz yonde etkileyecek, gogmenlere karst menfi algilar olusturacaktir.

BMMYK Tiirkiye temsilcisi ile yapilan soyleside Batchelor; “Suriyelilere yardim etmek istiyorsaniz
onlara Tiirkce 6gretin. Calisabilmeleri, egitim alabilmeleri ve giinliik ihtiyaclarini karsilayabilmeleri igin
mutlaka dilinizi 6grenmeleri gerekiyor degerlendirmesinde bulunmustur.”

Yerli isgiicti tahrip edilmeden meslek sahibi Suriyeli siginmacilarin mesleklerini icra edebilecekleri
alanlar bulmasina ve yaratilmasina yardimci olacak aglar olusturulmalidir. Béylece kendi iclerindeki 6g-
retmen, terzi, saglik calisani gibi meslek sahiplerinin mesleki entegrasyonu saglanabilir. Tiirkiye’deki Su-
riyeli siZinmacilar arasinda ne kadar d6gretmen, akademisyen, pedagog varsa bunlarin envanterinin yapi-
lip dil entegrasyonundan gegirilip aktif ve iiretken olmasi saglanabilir.

Ayrica Ortadogu iilkeleri ile ticari iligkileri iyi bilen bu insanlarin hizli bir sekilde dil entegrasyo-
nundan gecirilmesi Tirkiye’nin dis ticaret giiciinii artiracaktir. Bu durum onlarin beraberinde dis ser-
maye, yatirim ve ticari baglantilarini1 da iilkemize getirmeleri i¢in bir firsat olacaktir. Tiirkiye'nin Or-
tadogu pazarindaki dis ticaret giiciiniin artmast makro ve mikro diizeyde iilkemiz ekonomisine yeni
avantajlar ve girdiler saglayacaktir. Bu insanlarin yarattigr ekonomik gii¢ bolgede yeni bir ekonomik
hareketlilik getirecektir. Bu ekonomik entegrasyon Suriyeli siginmacilara bakis acisin1 ve toplumsal ka-
bul kapasitesini olumlu yonde etkileyen 6nemli bir faktére doniisecektir. En 6nemlisi ise ekonomik se-
viyesi yiikselen bu insanlar ¢ocuklarini c¢alistirma yerine okula gonderecekler ve uzun vadede Tiirki-
ye’ye daha saglikli bir sekilde uyum saglamig egitimli, toplumsallagsmis yurttaslar kazandiracaklardir.
Ozellikle Suriyeli kadinlarin Tiirkce dil entegrasyonun yapilmasi ekonomik oldugu kadar sosyal ve egi-
tim uyumunu da ileri diizeye ¢ikaracaktir.

Dil entegrasyonu yapilmis Suriyeli si§inmacilarin saglayacagi diger bir avantaj da ucuz is giicline katki
saglama potansiyelleridir. Sartli miilteci statiisii ile ¢alisma izni almak i¢cin Calisma ve Sosyal Glivenlik
Bakanligina bagvurma haklar1 ticarete atilmalarini ve ¢alismalarini saglayacaktir. Caligma kapasitesi olan
Suriyeli gogmenlerin yeni is giicii girdisi saglamasi 6nemli bir ekonomik firsat olarak degerlendirilmesi
gereken avantajlardan birisidir. Boylece bazi sektorlerdeki vasifsiz isgiicli gerektiren ve Tiirklerin calig-
may1 tercih etmedigi is kollarindaki is giicii agiginin kapatilmasi saglanacaktir. Uzun vadede bu sosyal ve
ekonomik entegrasyon su¢ oranlarindaki artisa mani olacak ve sosyal sorunlara zemin hazirlayacak eko-
nomik nedenleri ortadan kaldiracaktir.

TED programi sayesinde dil entegrasyonu saglanan Suriyelilerin saglik hizmetine erisim imkani1 daha
da artacaktir. Boylece toplumsal sagligi tehdit edecek hastaliklarin oniine gecilecektir.

En 6nemli avantajlardan birisi de Tiirkgenin dgretilmesi gogmenler ile Tiirkler arasinda kiiltiirler arasi
diyalogun olusmasini saglayacaktir. Boylece kiiltiirler arasi iliski hizlanacak ve kaynasma ve birbirini an-
lama kolaylagacaktir. Sonug olarak siginmacilara karsi gelisebilecek 6n yargilar ve sosyokiiltiirel catigma-
lar engellenmis olacaktir.

Tirkgenin entegrasyon dili olarak d6gretilmesinin bir diger avantaji da toplumumuzun siginmacilari ka-
bullenme kapasitesini artirmaktir. Tiirk kiiltiiriine agina olan bu “gecici misafirlerin” miistakbel yurttas-
lar olmas1 kolaylasacaktir.

Brookings Enstitiisii Kidemli Dis Politika Uzman1 Ferris sdylesisinde dil entegrasyonunun zorunlulu-
guna su ifadelerle vurgu yapmaktadir:
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“Bes yi1l sonra hala Tiirkiye’de kaliyor ve Tiirk¢e 6grenmemis olurlarsa, kendilerini toplumun bir par-
cas1 gibi hissetmezlerse ev sahibi toplumdaki kizginlik biiytiyebilir, biiylik bir etki olusturabilecek insan
haklar1 sorunlari, giivenlik sorunlar1 ve sosyal sorunlar ortaya ¢ikabilir”

Sosyologlarin belirttigi gibi siginmacilarin kalma siiresi uzadigi vakit, toplumun kabullenme po-
tansiyeli zaman igerisinde menfilesmeye baslayabilir. Sosyal ¢atismalara meydan verecek nedenlerin
ortadan kaldirilmas: icin dil 6gretilirken kiiltiirel entegrasyonu saglayacak bir programin uygulan-
masi sarttir.

Efe’ye gore ise; Dil 6gretimiyle ilgilenen biz akademisyenleri isin siyasi erk elestirisi veya ideolojik 6v-
giistinden daha ¢ok kiiltiirel, dilbilimsel, insani ve egitim yonii ilgilendirmektedir.(Efe, 2015) Bilerek veya
bilmeyerek basinda yaratilan “kiilfet soylemine” dayali olumsuz imajlarin tersine gerekli entegrasyon ¢a-
ligmalar1 yapildig: takdirde bu krizin kiiltiirler aras1 bir kaynasmaya ve ¢ok kiiltiirlii kardeslik anlayisina
zemin hazirlayabilecegine ve Tiirkiye’ye uzun vadede Tiirk¢ge’'nin Orta doguda kredisi yiiksek islevsel bir
dil olmasi bakimindan pek ¢ok avantajlar saglayabilecegine inaniyoruz.
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KASGARLI MAHMUT UN ARAPLARA TURKCE OGRETMEK
AMACIYLA YAZDIGI DiVANU LUGATI'T-TURK ADLI ESERININ
GUNUMUZ SOZLUKLERI VE DILBILGISI KITAPLARIYLA
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Kasgarh Mahmut Kimdir?

Kaggarli Mahmut’un XI. yiizyilda yasamais, Tiirk dilinin ilk sozliigii olan Divanu Liigati’t-Tiirk’iin mii-
ellifi ve en eski Tiirk dili arastirmacisi oldugu diistiniilmektedir.

Divanu Liigati’t-Tiirk

Tiirklerin oklarindan korunmak igin akil sahibi olanlarin, Tiirklere katilmasi gerektigini yazan Kas-
garlt Mahmud, en dogrusunun Tiirklerin gonliinii almak oldugunu, derdini dinletebilmek i¢in onlarin di-
liyle konugmaktan bagka ¢ikar yol bulunmadigini ifade eder.

Bu goriislerini kanitlamak amaciyla Buharali ve Nigaburlu iki ayr1 imamdan isittigi bir hadisi tanik
gosterir. Her iki imam da Hz. Muhammed’in kiyamet belirtilerinden, ahir zamandaki azaplardan ve Oguz
Tiirklerinin ortaya ¢ikisindan séz ederken “Tiirklerin dilini 6greniniz, ¢iinkli onlarin egemenligi uzun sii-
recektir” buyurdugunu Kasgarli Mahmud’a anlatmistir.

Bu bir sahih hadis ise Tiirk dilini 6grenmenin Peygamber buyrugu ve dini bir gereklilik oldugunu ya-
zan Kaggarli Mahmud, hadisin sahih olmamasi durumunda da aklin Tiirk dilini 6grenmeyi buyurdugunu
sOyler. TDK

*  Gazi Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Arapga Miitercim-Terciimanlik Boliimii

¢ Gazi Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Arapga Miitercim-Terciimanlik Boliimii

¢ Cankir Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Arap Dili ve Edebiyat: Boliimii
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Tiirk sozlikeiiliigli, Kasgarli Mahmud’un Tiirkge-Arapea iki dilli bu sozliigiiyle baslar. Divanii Lugati’t
Tiirk, pek ¢ok 6zelliginin yaninda, cesitli konularda aciklamalr bilgiler vermesi yoniiyle ansiklopedik bir
sozliik; donemin Tiirk dilinin ses ve yapi bilgisi hakkinda bilgiler icermesiyle bir gramer kitab1 olarak da
degerlendirilir.

Aslinda Hz. Muhammed’in hadislerine dayanarak Tiirkliigii yiiceltme gayreti i¢inde olan Kasgarli Mah-
mud, Tiirkler’in “nizam-1 alem”i saglamaktaki tarihi misyonunu belirterek “fezail-i Etrak” literatiiriine yeni
bir boyut katarken islam diinyasina Tiirkliik adina baz1 mesajlarla birlikte Tiirk dilini §grenme yolunda bir
cagriy1 iletir. Tiirk dilinin dillerin en zengin ve en mazbutu bilinen Arapga ile at bas1 yiiriir bir seviye ve
kabiliyette bulundugu seklinde o zamana kadar higbir dilci ve ligat miiellifinin telaffuz edemedigi bir da-
vay1 dile getirmeye calisir. (DIA)

Kasgarli Mahmud Divanii lugati’t-Tiirk’i 25 Ocak 1072 yazmaya baslamis ve birka¢ defa gozden ge-
¢irip yeni ilaveler yaptiktan sonra 12 Subat 1074 tamamlamistir. DIA

Bunun yani sira zaman zaman ¢ocuk oyunlarina da yer verilmistir. Boylece ¢ocuklarin oynadiklari en
eski oyunlar hakkinda bilgi sahibi olmaktayiz.

Yazma eser yazildiktan sonra yillarca kaybolmustur. Divani Istanbul’da bir sahaf diikkaninda bulup
satin alan, bilgin bir kisi olan Ali Emiri Efendidir (1857-1924). Eser 6nce Kilisli Muallim Rifat Bilge tara-
findan 1917 yilinda yayinlanmaistir.

Tiirk¢e konusunda derin bir bilgiye sahip olarak Bagdat’a ge-
len Kéaggarli Mahmut, orada Arap sozliiklerinin yazilmasinda

uygulanan yontemleri 6grenmis ve arastirmalari sirasinda da
“Divanii Lagati’t-Tiirk™{i yazma diisiincesi dogmustur. Kas-
garli Mahmut aslinda eserini Tirk dilleri ile iliski kurmus

Arap aydinlar1 i¢in sozliik ve dilbilgisi konularini igeren kap-
saml1 bir dil kitab1 olarak hazirlamigtir. Ayni1 zamanda eserde
Tiirklerin ilk diinya haritas1 da bulunmaktadir.

Divanu Liigati’t-Tiirk’iin Sozliik Metodu

Kasgarli Mahmut, bu usulden etkilendigini, hatta uzun siire sozliiglinde kullanmay1 diistindiigiinii “Ha-
lil'in usulii Tirkge i¢in de uygun idi”, ancak “ben kelimelerin daha kolay bulunmasi ve kisa olmasi i¢in
farkl1 yolu sectim” (DLT 1992:6) demesinden Kasgarli'nin kendi sozliigiiniin diizenini derin arastirmalar
iizerine ve Tiirkgenin i¢ yapisina uygun olarak kurdugunu belli kiliyor.

Kasgarlt Mahmut ayrica, Tiirk olmayip Tiirklere yakin bdlgelerde yasayan ve yakin iliskilerde bulu-
nan bagka milletlerin arasinda Tiirkge bilgisinin derecesine de isaret etmektedir. Eserde verilen bu bilgi-
ler, giiniimiiz sosyolengiiistik arastirmalar1 agisindan degerlendirilebilir.

Divan, Arap dilinin harf sirasina uygun olarak tertip edilmistir. Bu husus, Araplara ve Arapga bilen
Tiirklere sozliikten daha kolay faydalanabilme imkani tanimaktadir.

Kaggarli Mahmud, Tiirk illerini tek tek dolasmis, dogrudan dogruya kendinin duyup gozledigi, kendi
tespitlerine dayanarak derlemis oldugu dil malzemesini sozliigline koymustur. Tiirk kavimleri i¢inde ya-
bancilar tarafindan konusulan dillere ve onlarin konustugu Tiirk agizlarina da deginmistir. Tiirk boylarinin
agizlarina dayali karsilastirmalara da yer verilen sozliikte Kagsgarli, halkin giinliik dilde kullandig1 s6zciik-
lere sozliigiinde yer vermis, az kullanilan ya da dile sonradan girmis olanlara yer vermemistir. Sozliikte
yaklasik 8000 madde bas1 bulunmakta;
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orneklerde gecen sozciiklerle bu say1, 9200’i gegmektedir. (Mustafa S. Kagalin, “Divanii Liigati’t-Tiirk”,
DIA/9, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayini, Istanbul 1994, s. 446-449.)

Kasgarlrnin ¢ok 1iyi1 bildigi anlasilan Tiirk alfabesi sadece varligindan s6z edilmek {izere esere alinmis
degildir. Eserin hemen basinda yer alan bu alfabeden hareketle Araplara Tiirk harfleri ve telaffuzlar1 ko-
nusu anlatilmak istenmistir. Bu amagla 6nce 18 Tiirk harfi Arap harfleriyle bire bir eslenmis ve ardindan
da bunlarin disinda kalanlara deginilmistir. Burada esleme yapilirken Arap alfabesi degil, Tiirk alfabesi
esas alinmistir. Once Tiirk harfleri siralanmis ve sonra bunlarin altina Arap harfleriyle karsiliklar1 yazil-
mustir. Daha sonra da her iki alfabede bire bir eslenmeyen harflerin agiklamasina yer verilmistir.

Sozliikte, madde baslar1 Tiirkce, aciklamalar Arapga’dir. Genel olarak Arap yazim kurallarina uyul-
mus, kisa ya da normal uzunluktaki tinliiler, hareke ile; uzun tnliiler ise elif, vav ve ye (s s« ) ile; soz
basindaki uzun a linliisii de yanyana iki elif ( ') ile gosterilmistir.24 Arap harf sisteminde olmayan p, ¢
ve g unsiizleri kullanilmamig; Tirk dilinde o zaman bulunan b ile f arasindaki ses, ti¢ noktali f ( <¥); da-
mak n’si de nun ve kef ( &S ) ile gosterilmistir.

Divanii Liigati’t-Tiirk’te madde baslari, sdzciiklerin yapilar1 bakimindan tasidiklar: iinlii ya da {insiiz-
lerin durumuna gore diizenlenerek kitab adi verilen sekiz ana boliimde ele alinmis ve her bir kitab’da 6nce
adlar daha sonra da eylemler siralanmistir.

1. Kitabii’l-Hemze (Unlii ile baslayan sozciikler kitabr)

2. Kitabii’s-Salim (Biinyesinde vav ( s) ve ye ( &) lnsiizleri bulunmayan sozciikler kitabi)
3. Kitabii’l-Muzaaf (iginde ayni iinsiizden iki tane bulunan sozciikler kitabr)

4. Kitabii’l-Misal (ye ( v) linsiizii ile baslayan sozclikler kitabi)

5. Kitabii Zevati’s-Selase (Arap alfabesindeki elif, vav ve ye (s s¢s ) harflerinden birini ortasinda bu-
lunduran soézciikler kitabi)

6. Kitabii Zevati’l-Erbaa (Sonunda elif, vav ve ye ( s s«s ) harflerinden birini bulunduran sézciikler
kitabi)

7. Kitabi’l-Gunne (Biinyesinde /n/ ( ¢S ) veya /ng/ ses grubunu bulunduran sozciiklerin kitabr)

8. Kitabii’l-Cem Beyne’s-Sakineyn (Tiirk¢ede yan yana bulunabilen I¢, 1k, Ip, It; ng, nk, nt; r¢, rk, rs,
p; st, st gibi iinsiiz grubunun birlikte bulundugu sozciikler kitabr)

Yukaridaki gibi boliimlenen her kitaptaki sozciikler; iki, li¢, dort, bes, alt1 ve yedi harfli oluslarina
gore bab’lara ayrilmis ve her bab, Arapcadaki kaliplara gore fa‘l, fu‘l, fi‘l; fa‘al; fa‘ul; ef*al; efal ... gibi
boliimlere ayrilarak her bir kaliba uygun sézctligiin son harfinin Arap alfabesindeki alfabetik sirasi esas
alinarak dizilmistir.

Ornegin, hemze ile baslayan iki harfli sézciikler, son harflerine gore < : ep, op...; < : at, et, ot...; & :
g, i¢...; v+ : us... seklinde siralandiktan sonra, tekrar {i¢ harfli olanlar, yine son harflerine gore: ; z ; o=
< ; < geklinde eliften ya’ya kadar siralanir; sonra dort, bes, alt1 ve yedi harfliler yine ayni sekilde dizilir.
Adlardan sonra eylemler de ayn1 kurallara uygun olarak bablar i¢inde siralanir.

Arapca Sozliiklere Ornekler:

Kitabu’l-‘Ayn : Halil b. Ahmed ( 61.173 /789 )
el-Hurdf : Ebd ‘Amr es-Seybani (1. 206/ 821 )
el-Elfaz : Ibn Sikkit (61.244/858 )

el-Cemhere : Ibn Dureyd (61.321/ 933)
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el-Bari : Ebl All el-Kali (61.356/ 967)

Tehzibu’l-Luga : el-Ezheri (61.370/ 980)

Mekayisu’l-Luga ve el-Mucmel : Ibn Faris (61.395/ 1005 )
es-Sthah : el-Cevheri ( 61.393/1003)

el-Muhkem ve’l-Muhassas : Ibn Side (61.458/1066 )
Lisanu’l-‘Arab : Ibn Manzr (61.711/ 1311 )

el-Kamuisu’l-Muhit : Firtzabadi ( 61.817/ 1414)

Tacw’l-‘Artls : Zebidi ( 61.1205/ 1790 )

Muhit el-Muhit ve Kitdbu’l-Muhit: Butrus el-Bustani (61.1300/1883 )
el-Muncid : Luis Ma‘laf (61.1365/1946)

el-Mu ‘cemu’l-Vasit : Kahire Arap Dil Kurumu (61.1380/ 1960)

Bu sozliiklere ek olarak ilk defa 1964 yilinda basilan Cubran Mes‘0d tarafindan hazirlanan er-Ra’id,
1973 yilinda basilan ve Halil el-Cerr tarafindan hazirlanan Larus adli sozliikler de bulunmaktadir.

Yukarida ad1 gegen sozliikleri inceledigimizde el-Mu‘cemu’l-Vasit’ten itibaren bir modernlesme ve gii-
niimiize uyabilme ¢abasi i¢inde olduklarin1 goriiyoruz; ancak bu sozliiklerin klasik sozliikklerde olmayan
ilmi ve teknik terimleri icermek konusunda pek basarili olduklar1 sdylenemez. Ornegin, el-Vasit, klasik
sozliiklerin {islubundan tam olarak siyrilamamistir. Madde basi veya terim agiklamalar1 yoniinden elesti-
rilmekle birlikte, 6zellikle ismi mef*tlden tiiremis kavramlar1 icermemektedir.

Kelimenin okundugu sekliyle diizenlenen er-Ra’id ve Larus sozliikleri ise kelimelerin agiklamalarini
yaparken Kur’an ve hadislerden ornekler getirmistir. Biitiin bu s6zliik yapilanmalarinin giinlimiiz kulla-
nimi1 acisindan ¢ok modern olmadig1 agiktir.

Yukarida ad1 gegen sozliiklerin yayimlanmasinin tizerinden yaklasik ceyrek asir gectikten sonra, el-Mu-
nazzamatu’l-‘Arabiyye li’t-Terbiye ve’s-Sekafe ve’l-‘Ulim (Arap Bilim, Egitim ve Kiiltiir Kurulusu) tarafin-
dan 31 Mart-8 Nisan 1981 tarihlerinde Rabat sehrinde gerceklestirilen toplantilarda, modern bir s6zliigiin
eksikligini her zaman dile getiren farkli Arap iilkelerinden Arap Dil Kurumu mensuplari, arastirmacilar,
sozliik yazarlar1 ve dilbilimciler bir araya gelerek modern bir Arapga sozlilk yazmak konusunda goriislerini
paylastilar. Sozliilk yazmanin temel prensiplerine dair kararlar aldilar. Ardindan 22-27 Ekim 1982 tarihle-
rinde farkli Arap iilkelerinden uzmanlarin katilimiyla Tunus’ta yeniden bir araya gelerek el-Mu‘cemu’l-‘Ara-
biyyu’l-Esasi’nin yayimlanmasini kararlastirdilar. Rabat’taki oturumda kararlastirilan “konu, siniflandirma
ve yazim ilkeleri” aynen kabul edildi. Ayrica Arapg¢ay1 yabanci dil olarak 6grenen orta ve ileri derecede
Arapga bilen yabanci hocalar ve 6grenciler de diisiliniildii. Boylece bu sozliilk hem Araplar hem de yaban-
cilar i¢in en 6nemli bagvuru kaynagi olacakti.

En modern Arapga sozliik olarak ele aldigimiz el-Mu‘cemu’l-‘Arabiyyu’l-Esasi incelendiginde madde
baslarinin acgiklamasi verilirken Tirkge sozliige gore yetersizlikler gozlenmistir. Arapga madde basi acik-
lamalar1 ¢ok genel ifadelerle verilmektedir. Bu yoniiyle agiklamalar okuyucunun zihninde s6zctigiin ne ol-
duguna dair bir resim olusturmamaktadirlar. Her hangi bir kavramin hem Arapg¢a, hem Tiirkce sozliikteki
aciklamalar1 okundugunda Tiirk¢e sozliikteki agiklamanin ne kadar doyurucu ve belirgin oldugu, sanki
sozciikle kastedilen sey okuyucu tarafindan daha 6nce hi¢ goriilmemisgesine bilgi verildigi ¢ok acik se-
kilde anlasilmaktadir; ancak Arapga sozliikte bazi madde baslar1 disinda genel olarak agiklamalar kisa tu-
tulmustur ve belirsizlik arz etmektedir.
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Tiirkce-Arapca Sozliikler ve Izledikleri Metotlar

Mevliit Sar1: el-Mevarid, 1695 sayfa
olarak hazirlanan Arapga-Tiirkce
sozliikten tiiretilmis bir Tiirkge-Arapga
sozliikk bulunmaktadir. Bu sozliik yillarca
vazgegilmez bir kaynak eser olarak
glinimiize ulagmistir.

[lyas Karsli: Tiirk¢e-Arapca Sozliik; Sozliik
hazirlanirken biiytik dlctide radyo, televizyon
gibi yayin organlari, aylik ve haftalik Arapca
dergiler ve giinliik gazetelerden yararlanilmistir.
Bunun yanisira genel sozliikler ile ticaret, tip,
cografya, askeri ve teknik konulara dair 6zel
sozliiklere de bagvurulmustur. Bu yoniiyle kitap
modern bir sozliik gériinlimiindedir.

Serdar Mutcali, Tiirk¢e-Arapga Sozliik; 1060
sayfa olan bu sozliik baski kalitesi ve iki renkli
olmasi nedeniyle oldukga tercih edilmistir.

Emrullah Isler, Ibrahim Ozay: Tiirkge-
Arapc¢a Kapsamh Sozliik (Ankara

2008). Tiirk Dil Kurumu’nun Tirkce
Sozliiktindeki (2005) madde baglar1 esas
almarak hazirlanmis titiz bir ¢alismadir. Bu
zamana kadar yapilmis en kapsamli Tiirkge-
Arapca sozliiktiir. Arap¢ada tam karsilig
bulunmayan Tiirk¢e sozciiklerin Arapga
acgiklamalar1 bulunmaktadir.

Gilintimiizde gelisen teknoloji sayesinde bu kocaman sozliikler tasinabilir bilgisayarlara, cep telefonla-
rina, tabletlere girmistir. Ozellikle Serdar Mutcalr’nin hazirladig1 sézliik hem Arapca-Tiirkce hem de Tiirk-
ce-Arapca olarak ticretsiz bir uygulama vasitasiyla rahatlikla herkes tarafindan kullanilabilmektedir. Bu
gelisme sdzliikgiiliigiin ulastigi son noktadir. Ozellikle Arapga kok sistemine gore hazirlanmis sozliiklerde
sOzciigiin kokiine inmekte zorlanan 6grenciler bu uygulamalarda s6zciigiin metinde gectigi sekliyle direkt
arama yaparak anlamina rahatlikla ulagabilmektedirler. Ayrica aradiklar1 sdzciiklerin kokiini ve bu kokten
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tiiremis biitiin versiyonlarini gorebilmektedirler. 11k defa gecen bir szciigii favorilerine ekleyip daha sonra
ezberlemek i¢in tekrar ekrana ¢ikmasini saglayabilmektedirler. Bu gelismeler bilgiye ulagmanin ne kadar
kolaylastigini ve hizlandigini gostermektedir. Ustelik biiyiik ve agir sozliiklere biiyiik paralar vermekten
ogrencileri kurtarmaktadir.

_ ) A o il Q) W% 42% B} 10:04
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One Cikan Ozellikleri

Dil 6gretiminde duygusal zeka faktoriiniin temelinde empati vardir. Kasgarli eserinde, hedef kitleyle
bu empatiyi kurmaya ¢alismistir. Eserini Arapc¢a yazmasi, harf sirasin1 Arapca’nin harf sistemine gore ver-
mesi, Tlrkce’deki ses degisikliklerini Arapcadakilerle karsilastirip aralarindaki benzerlige dikkat cekmesi,
hedef kitleyle gergeklestirmeye calistig1 olumlu iletisimin bir sonucudur. Giiniimiiz terminolojisiyle, ese-
rinde duygusal zekay1 kullanmasinin temelinde de yine kiiltiirel aktarim yatmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel aktarimin 6nemini kavramis olan Kasgarli Mahmut, agiklamasini
verdigi hemen her kelimede, Tiirk kiiltiirii motiflerinden birini ortaya koymustur. Divan’da gramerle ilgili

hususlara daha az yer vermesinin nedenlerinden biri de bu olsa gerek.

Divan’da Araplara Tiirk¢eyi 6gretmek i¢in de tiime varim yonteminden faydalanilmaktadir. Kelime-
lerden yararlanilarak ornekler tespit edilmis ve belirli kurallar saptanmaya c¢alisilmistir. Secilen 6rnekler,
nitelik itibariyle dogrudan kurali somutlastirict yondedir.

En acik ve dogru dil, ancak bir dilip, Farslarla karigsmayan ve genellikle yabanci iilkelere gidip yerles-
meyen kimselerin dilidir. Iki dilli olanlar ve sehir halkiyla karisanlarin dilinde belirli bir degisiklik var-
dir (DLT, Cilt I, 1998: 29).

Divanii Lagat-it-Tiirk’te, kelimelerin daha kolay 6grenilmesi i¢in bir ¢cok kelime, mutlaka s6z kaliplari
ve bir metin icerisinde kullanilmistir. Kasgarli, kelimeleri, kendi yasam ortamlarinda vermeye 6zellikle
dikkat etmistir. Sozciikler, adeta bir olus icerisinde sunulmustur. Yabanci bir dildeki kelimenin kolaylikla
ogrenilmesinde bu énemli bir yaklasimdir.

Divanii Ligat-it-Tlrk’iin, sozliik olarak énemli yonlerinden biri de, ansiklopedik nitelik tasimasidir.
Kelimelerin agiklanmasinda halk kiiltiiriine ait didaktik bilgilerin verilmesi, hatta yeri geldikg¢e etimolojik

coziimlemelere gidilmesi esere ayr1 bir iistiinliik katmaktadir.

Yabancilara dil 6gretmek amaciyla yazilan bir eserde, kelimelerin kdkeni ile ilgili bilgilerin verilmesi,
o eseri tek basina ¢aginin ilerisine tagimaya yetebilir. Bugiin dil bilim aragtirmalarinin en zor ve yorucu
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kismini olusturan etimolojinin batidaki gelisimine baktigimizda, diger dil ¢caligmalarindaki yaklagim tarz-
larin1 bu alanda da gorebiliriz.

Divan’da kullanilan gramer 6gretim metodunun 6nemli taraflarindan biri de, temel climlelerden yola
cikilmasidir. Lengiiistik metotta temel ciimleler 6rnek alinir ve verilen kelime veya kelime gruplari temel
climle i¢ine yerlestirilir (Tuncay, 1969: 55). Divanii Ligat-it- Tiirk’te secilen 6rnek ciimle birimleri, halk
arasinda en ¢ok kullanilan atasozii, bilmece vs. gibi kalip sozler oldugu icin sosyal hayat igerisinde canli-
ligin1 koruyan yapilardir. Dilin, boslukta, kiiltiiriin yasayan akiciligindan uzak bir sekilde 6grenilmeyecegi
gercegini iyi bilen Kasgarli, dil bilgisi 6gretiminde dahi aktiiel yasamdan uzaklagmamustir.

Divanu Liigati’t-Tiirk’iin Gramer Ogretim Metodu

Kaggarli Mahmud, herhangi bir liigat kitab1 gibi i¢indeki kelimelerin sadece karsiliklarini vererek,
arada bazi gramer kurallarina da isaret etmekle yetinmek suretiyle yabancilarin Tiirk dilini 6grenmeleri
yolunda pratik bir dil kitabr meydana koymak yerine, her vesilede Tiirk kiiltiirii, Tiirk etnolojisi, Tiirk et-
nografyasi, Tiirk folkloru, Tiirk mitolojisi, Tiirk ili cografyasi, Tiirk tore ve geleneklerine kadar Turkliige
ait glinliik hayattaki her tiirlii konuyu kitabina almistir. Divanu Liigat-it-Tiirk, bir¢ok yonden oldugu kadar,
dil 6gretim yontemleri acisindan da dikkate deger bir eserdir. Ayrica bu eser, gliniimiizde dil 6grenimi ve
ogretimi ile uygulamalar yapan, bunun yaninda, yabanci dilin dgretimiyle ilgili yeni yontemler lireten ve
gelistiren Uygulamal1 Dil bilimi bakimindan da incelenmesi gerekmektedir (Kocaoglu, 1999: 48). Ciinkii,
Kaggarli Mahmut, ¢aginin dil bilim alanindaki biitiin yeniliklerine vakif ve bunlara kendisinden bir seyler
ekleyerek daha da ilerilere gitmis ileri goriisli bir dil bilimcidir.

Yahya Akyiiz, Kasgarli Mahmut“un eserinde dil 6gretimi konusunda basarili bir yontem izledigini be-
lirterek yontemin baslica 6zellikleri su sekilde siralamistir (1994: 35):

a. Medreselerde yapildig1 gibi 6nce ve hemen her zaman sadece kural verme degil, ilkin ¢ok sayida
ornekten hareket edip kurala ulagsma yolunu izlemis ve giiniimiiz yabanci dil 6gretiminde benimsenen bir
yontem uygulamistir.

b. Dil 6grenmede 6rneklerin, metinlerin 6nemini ¢ok iyi gormiis, 6rneklerini gilinliik hayattan, atasoz-
lerinden, siirlerden derlemistir.

c. Dil dgretirken Tiirk kiiltiiriinii de tanitma amaci giitmiis, bu konuya 6zel bir 6nem vermistir.

d. Dil 6gretiminde tekrarin 6nemini ¢ok iyi kavradigindan, 6nceden gegen bir kurali gerektiginde ha-
tirlatmaktan ¢cekinmemistir.

e. Izledigi bu basarili yontemleri buluncaya kadar ¢ok ¢aba harcayan yazar, iki y1l i¢inde eserini ii¢
kez yazip begenmemis, dordiincii kez yazmustir.

Gortldiigii gibi Divanti Ligat-it-Tiirk, Araplara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla kaleme alinmis, ansiklope-
dik bir sozliik ve yabanci dil 6gretimi kitabidir.

Giiniimiiz Kitaplarindaki Gramer Ogretim Metodu

Giliniimiiz gramer kitaplarinin hicbirinde iilkebilgisi ya da kiiltiire dayal1 hi¢bir bilgi bulunmamakta-
dir. Sadece matematiksel sozciik ¢ekimi ve ciimle yapisina dayali bilgiler karsilagtirmali olarak verilmistir.
Kiiltiirel 6geler sadece dilin dort becerisinin 6gretildigi set halinde hazirlanmis kitaplarda bulunmaktadir.
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Sonuc ve Oneriler

Giliniimiizde hazirlanan sézliiklerin icerisinde giinliik hayatta kullanilmakta olan ifadelere, deyimlere,
atasozlerine ve climlelere yer verilmelidir. Teknolojinin son siirat gelistigi bu cagda ceplerimize giren s6z-
liiklerde de bu 6rneklere yer verilmelidir. Dil 6gretirken Tiirk kiiltiiriinii de tanitma amaci giidiilmelidir ve
bu konuya 6zel bir 6nem verilmesi gerekmektedir.
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TURKCE EGITiMI BOLUMU OGRENCILERININ “YABANCILARA
TURKCE OGRETIMI” HAKKINDAKI GORUSLERI

Yrd. Dog. Dr. N. Hiimeyra OZDEMIR EREM"
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OZ: Bu arastirmanin amac1 Tiirkge egitimi boliimiinde 6grenim goren ve “Yabancilara Tiirkge Ogre-
timi” dersini alan 6gretmen adaylarinin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine bakis agilarini ele almak-
tir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, amach 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi aracilifiyla secilmistir. Aras-
tirma verileri toplanirken agik uclu anket formu kullanilmistir. Verilerin igerik analizi yoluyla ¢éziimlen-
digi aragtirmada, kategoriler ve kodlar arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.

Arastirmanin sonuglarina gore Tiirk¢e egitimi bolimii 6grencileri, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6g-
retilecegi bir ortamda egitim vermekten mutluluk duyup heyecanlanacaklarini ifade etmislerdir. Ogrenci-
lerin yabancilara Tiirk¢e 0gretimi dersinde kullanilan yaklasim/ yontemlerin bakis agilarini genisleterek
kendilerine dzgiiven sagladigini belirtmislerdir. Ayrica bu ders, alana ilgilerinin olugmasini saglamistir an-
cak dgrenciler ve bu alanda egitim vermenin zor olabilecegine dair bazi intibalar edinmislerdir. Ogrenci-
ler, bliyiik bir oranda bu alanin gelecekte ilerleyerek yol kat edecegine inanmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler:Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, 6grenci goriisii, Tiirkge egitimi.

GIRIS

Hizla gelisen, biiyiiyen fakat biiyiidiikce de bir anlamda kiigiilen diinyada artik pek ¢ok kaynaga eri-
sim bir onceki giline kiyasla daha kolay hale gelmektedir. Erisilmek istenilen her bilgiye, diinyada en ¢ok
kullanilan ortak diller yoluyla ulasilmaktadir. Hal boyleyken tilkeler, egitimdeki dil politikalarini ¢ocuk-
lara okul dncesi ¢agindan itibaren ikinci ve hatta iigiincii dili 6gretmek {izerine kurmuslardir. Ulkelerin
dil politikalarindaki gelisimleri ticari, siyasi, ekonomik ve egitim alanindaki basarilariyla ilgilidir. Sahin,
Kurudayioglu, Tungel ve Abali Oztiirk’iin (2013: 37) de belirttigine gére Tiirkgenin yabanci dil olarak 6g-
retilmesinin geri planda kalmasi, Tiirkiye’nin Ingiltere, Fransa, Amerika gibi yabanci dil egitiminde ciddi
yollar kat etmis ve yabanci dil 6gretimi ilizerine yontemler gelistiren iilkelerin oldukca gerisinde kalma-
sina sebep olmustur. Ifade edilen bu geri kalmighgin fark edilmesiyle bugiin Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimi iizerinde calismalar hizla artmaya baslamistir. Iscan (2012: 26), Tiirkiyenin her gecen giin artan
giiciinden dolay1 Tiirkiye’yi ve Tiirkleri ve dolayisiyla Tiirk kiiltiiriinii tanimak ve Tiirklerle daha etkili ile-
tisim kurabilmek i¢in hem yurt iginde hem de yurt disinda Tiirk¢ce 6§renmek isteyenlerin sayisinin ytiik-
seldigini ifade etmistir. Goger (2013: 173) de benzer sekilde Tiirkiye’nin ticari ve siyasi alanlarda 6n plana

*  Erzincan Universitesi

** Tnonii Universitesi
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cikmasinin Tiirkgenin 6grenilmek istenilen diller arasina girmesini ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gre-
timi siirecini hizlandirdigini belirtmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimini tistelenen ve bugiin pek c¢ok iiniversite biinyesinde bulunan
Tiirkge Ogretim Merkezleri, Tiirkgenin yurt iginde ve yurt disinda dgretilmesini faal bir bigimde saglayan
Yunus Emre Enstitiileri ve yurt disindaki pek ¢ok {iniversitenin biinyesinde Tiirkoloji boliimiiniin kurul-
masini saglayan TIKA Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimine ciddi katkilar saglamistir. Bunun yani sira
iiniversitelerde ytiksek lisans ve doktora diizeyinde uzmanlarin ve doktorlarin yetismesini saglayan akade-
misyenler vesilesiyle alanda pek ¢ok bilimsel ¢aligmalara imza atilmistir. Bu gelismeler, yabancilara Tiirkce
Ogretimi alanina katki saglamis olsa da Tiirkiye’de heniiz Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik
herhangi bir lisans programi yoktur. Egitim fakiiltelerinin Tiirkge egitimi boliimlerinin lisans programla-
rinda haftada iki saat de olsa “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” dersi mevcuttur. Bu ders, dgrencilerin alani
tanimalari, alandaki yontemler ve alanin hedef kitlesi hakkinda bilgi edinmelerini saglayamaya yaramak-
tadir. Herhangi bir lisans programi bulunmayan ve hali hazirdaki Tiirk¢e egitimi boliimii lisans progra-
minda kisitli da olsa yer alan bu alan, Tiirkge egitimi boliimii 6grencilerinin Yabancilara Tiirkce Ogretimi
dersi araciligiyla tanidiklar: bir alandir. Ogrencilerin “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” dersi ve alani ile il-
gili goriisleri, alana muhatap olmalar1 sebebiyle son derece 6nemlidir.

Bu arastirmanin amaci Tiirkge egitimi boliimiinde 6grenim goren ve “Yabancilara Tiirkge Ogretimi”
dersini alan 6gretmen adaylarinin Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimine bakis acilarini ele almaktir.
Arastirmada, alana ait temel kapsami ve igerigi yani kisacas1 Yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili teo-
rik bilgileri kazanmis Tiirkge egitimi boliimii 6grencilerinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine ilis-
kin fikirleri hakkinda bilgi edinmek hedeflenmistir. Bu temel amag¢ kapsaminda ¢alisma, 6gretmen aday-
larinin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanda ¢alisma isteklerini ortaya koymay1 hedeflemektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu caligmada yasanmis deneyimlere odaklanilarak deneyimlerin altinda yatan temel yap1 yahut ger-
ceklik elde edilmeye calisilan bir desen olarak ortaya ¢ikan olgubilimsel desen kullanilmistir (Merriam,
2013: 24-25). Fenomenoloji olarak da bilinen olgubilim, Yildirim ve Simsek’e (2011: 72) gore insanlara ta-
mamen yabanci olmayan fakat tam olarak da anlagilmayan olgular1 arastirmay1 amaglamaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yoluylasegil-
mistir. Yildirim ve Simgek (2011: 113), bu 6rnekleme yonteminin arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirdi-
gin1 ifade etmistir. Bu yonteme gore arastirmaci, yakin ve ulasilmasi kolay olan bir durumu secer. Arastir-
manin ¢alisma grubunu kolay drnekleme yontemine segilen Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Egitimi Boliimiinden on dokuz 3. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, standartlastirilmis agik uglu goriigme yoluyla toplanmistir. Yildirim ve Simsek’in (2011: 123)
Patton’dan (1987) aktardigina gore bu goriisme ¢esidinde goriisme formu dikkatlice yazilmig ve belirli bir
siraya konmus bir dizi sorudan olusan bir sekle sahiptir. Arastirmanin verileri 2015-2016 6gretim y1il1 ba-
har doneminde Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiitkce Egitimi Boliimii 3. sinif 6grencilerinden top-
lanarak elde edilmistir.
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Yapilacak gorlismenin sorular1 kendileriyle goriisiilecek olan 6grencilere yazili bir sekilde sunulacak-
tir. Rubin (1983), bu goriisme bigimini acgik uglu anket goriismesi olarak tanimlamistir. Ac¢ik uglu anket
goriismesi, bir dizi standart soru setindeki sorulara goriisiilen bireyin istedigi tarzda ve 6znel olarak ya-
nit vermesidir (akt. Yildirim ve Simsek: 2011: 121). Aragtirmanin verilerine ait kategoriler ve kodlar arag-
tirmacilar tarafindan olusturulacaktir. Arastirma verileri igerik analizine tabi tutulacaktir. Arastirmadan
elde edilecek olan bulgulara gore ¢esitli 6nerilerde bulunulacaktir.

Verilerin Analizi

Gorilisme sorulari, gecerliligin saglanmasi igin aragtirmanin amacina uygun bir sekilde hazirlandiktan
sonra uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii alindiktan sonra yeniden diizenlenen sorularin eksik/
yanlis anlasilmasin1 6nlemek ve amacina hizmet edip etmedigini test edebilmek icin alt1 kisilik 4. sinif
ogrencisiyle pilot bir calisma yapilmistir. Calismanin sonunda goériisme formu kullanilabilir hale gelmistir.

Ogretmen adaylarina sorulan ii¢ sorudan yola cikilarak ¢alismanin gercevesi ortaya konmustur. Aras-
tirmada betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Elde edilen kodlar ve kategorilerle, sorulara veri-
len cevaplar daha derin bir sekilde ele alinmaya calisilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Tiirkge Egitimi Boliimii Ugiincii Siif Ogrencilerinin Yabancilara Tiirkge Ogretimi Alaninda Calis-
maya Kars1 Tutumlari

Tiirkge egitimi boliimiinde 6grenim goren ve Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersini alan 3. sinif 6gren-
cilerine “Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapmak iizere bir kurumda gorev aldiginizi diisiindiigiiniizde neler
hissedersiniz?”” sorusu sorularak 6grencilerin bu alanda caligsma istekleri, ¢ekinceleri yani kisacasi tutum-
lar1 hakkinda bilgi edinilmeye c¢alisilmistur.

Tablo 1. Ogrencilerin Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Calismaya Kars1 Tutumlar1

“Yabancilara Tiirkc¢e 6gretimi yapmak iizere bir kurumda
gorev aldigimiz: diisiindiigiiniizde neler hissedersiniz?”

Mutluluk %42,1
Heyecan %31,57
Diger goriisler %26,33

Tirkge egitimi boliimii 6grencileri biiyiik bir oranda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alismay1
biiytik bir mutluluk kaynagi olarak goérmektedirler (f: 8 = %42,1). Mutlulugunun kaynagini1 herhangi bir
sey dgretmenin verecegi bir duygu olarak tanimlayan O3 ile eglenceli vakit gegirebilecegi igin mutlu olaca-
gin1 belirten O8 disindaki biitiin “mutluluk” cevabini veren dgrencilerin ifadelerinde bu duygularinin kay-
nag1 olarak ana dilini yabancilara dgretme olarak ortaya ¢ikmaktadir. O4 kodlu égrencinin *... Kendimi
sansl hissederdim. Kendi dilimi dgrettigim i¢in gurur duyardim.” ve O5 kodlu 6grencinin ... Kendi di-
limizin yabancilar tarafindan 6grenilmesi giiven verir. Yabancilara dilimizi 6gretmek benim acimdan bir
gurur kaynagi olur.” ifadeleri baz1 6gretmen adaylarinin mutluluklarini daha iist seviyede yasayabilecek-
lerini gostermektedir.
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Mutluluk cevabindan sonra 6grenciler en fazla heyecan duygusu etrafinda toplanmaktadir (f:6= %31,57).
Bu cevapta yogunlasan dgrencilerin (08, 09, 010, O11, 012, O13) ifadelerindeki ortak nokta ise mutluluk
duyacagini ifade eden dgrencilerle paralel seyretmektedir. Ogrenciler, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gre-
timinde rol aldiklarinda yabanci 6grencilere Tiirkce dgrettikleri i¢in heyecan duyacaklarina inanmaktadir-
lar. O9 kodlu dgrenci ifadesinde “Tiirkgeyi en iyi sekilde 6gretebilme heyecanini yasardim. Zira Tiirkce
ogretmek Tiirk¢eyi okumaktan daha zahmetli bir siirectir. Tiirk¢eyi yasayarak 6gretmenin daha kalic1 6g-
renmeleri tetiklediginin farkindaligini hissederdim.” diyerek Tirkceyi 6gretmenin Tiirk¢eyi yasamaktan
gectigini vurgulamistir.

Bu alanda ¢alismanin degisik bir deneyim olacagini ifade eden O14 kodlu dgrenci: “Tiirkgeyi ¢ok az
bilen hatta hi¢ bilmeyen birine bir seyler 6gretmek giizel olabilir.” seklinde olan ifadesinde yabanci 6g-
rencilerle yiiriitecegi derslerde kendisinin Tiirk¢eyi ana dili olarak kullanan birinden daha farkli tecriibe-
ler kazanacagina inanmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda gorev almaktan biiyiik bir memnu-
niyet duyacagini ifade eden O17 kodlu 6grenci ise “Farkli bir millete kiiltiiriimiizii, yapimiz1 anlatmak ve
boyle bir ugras i¢inde olmak benim i¢in farkli bir ayricalik olurdu. Kendimi bdylece ¢ok sansli hisseder-
dim.” diyerek alanda c¢alisma istegini ve bu isteginin nedenlerini agiklamaya calismistir. Tiirk¢enin ya-
banci dil olarak dgretiminin ciddi ve énemli bir is olduguna deginen bir 6grenci ise (O19) bu sahada ¢alis-
manin biiyiik bir sorumlulugunun oldugunu ve bu nedenle yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapmak {izere bir
kurumda gorev aldig1 zaman tedirgin olacagini belirtmistir. Bunun yani sira farkl kiiltiirden insanlar ta-
nima firsat1 olusturdugu icin heyecan verici bir isin i¢ine miidahil oldugunu fark edecegini vurgulamistir.

Tiirkge Egitimi Béliimii Ugiincii Stmif Ogrencilerinin Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Dersine ve
Alanma lliskin Goriisleri

Tiirkge egitimi boliimiinde 6grenim goren ve Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersi alan dgrencilerin, bu
ders kapsaminda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanina karsi bakis agilari ii¢ ana kategoriye ayrilabilir. Bun-
lar: Derste kullanilan yaklagim/ yontemler, alana ilgi olusmasi ve bu alanda egitim vermenin zor olabile-
cegine yonelik intibalar.

Tablo 2. Ogrencilerin Yabancilara Tiirkge Ogretimi Dersine ve Alanna Iliskin Goriisleri

“Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersi kapsaminda, bu alana dair
ogrendiklerinizle bakis acimiz nasil sekillendi?”

Yaklasim/Y 6ntem %36,84
Alandaki is imkanlari %31,57
Alanda egitim vermenin zorlugu %21,05

Tiirkge egitimi boliimii 6grencileri, Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersi ile ilgili en ¢ok bu derste kulla-
nilabilecek yaklasim/ yontemler ile ilgili cevaplar etrafinda yogunlasmistir (f: 7= %36,84). Ogrenciler ge-
nel olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yapilandirmaci yaklagimin yaninda kullanilagelen farkli
geleneksel yaklasimlarin (kelime 6gretimi, dil bilgisi yaklagim, kiiltiir yaklagimai...) ve yontemlerin (toplu
fiziksel tepki, gorsel-isitsel yontem, isitsel-dilsel yontem...) bakis agilarini genisleterek kendilerine 6zgiiven
sagladigini ifade etmislerdir. Bir dgrenci *... Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersi bakis agimiz1 degistirdi.
Gelecekte yabancilara Tiirk¢e egitimi vermeyecek olsak bile kendi 6grencilerimize daha farkli yontemler
kullanarak yaklasabiliriz (016).” diyerek derste kullanilan yontemlerin islevselligine vurgu yapmustir. O35
kodlu 6grenci ise ... Bu kapsamda Tiirkcemizin yabancilara daha iyi 6gretilmesi konusunda yeni yollar,
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yontemler 6grendim. Bu yollar ve yontemler bakis agimin geniglemesini sagladi.” diyerek dersin kendi-
sine kattiklarindan bahsetmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki is imkanlarini goren 6grenciler (f: 6= %31,57), dersin bu alana
olan ilgilerini artirdigin1 belirtmektedirler. Ancak 6gretmen adaylarinin bir kismi bu sahayi alternatif bir
alan olarak gormektedir. Ornegin O11 kodlu 6grenci  Tiirkge dgretmeni olarak degisik is imkanlarina sa-
hip oldugumu 6grendim. Bu alani ikinci bir kapi olarak degerlendiriyorum.” demistir. Bu fikirle paralel
olarak O14 ise “Bu alanin ne kadar genis kapsamli oldugunu gordiim. Is imkanlarinin fazla olmasi da bir
bagka alternatif.”” demistir. Her iki 68retmen aday1 da bu alan1 ana ¢alisma sahasi olarak degerlendirme-
diklerini isaret etmektedirler. Bu fikrin yani sira bazilar1 da dersin geleceklerine yatirim olduguna inan-

13

maktadirlar. “... Gelecekteki mesleki hayatimda bu dersi vermek i¢in bir alt yapt olusturdugumu diisii-
niiyorum.” diyen O9 ile ... Bu dersin fikir sahibi olmak acisindan ya da gelecege dair meslek segiminde
etkili oldugunu diisiiniiyorum.” diyen O13’{in ifadelerinden dersin alanda bir hazirbulunusluk zemini ha-

zirladigina inandiklar1 goriilmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersinde, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda egitim verme-
nin zor olacagina dair intibalar edinen bazi 6grenciler vardir (f: 4=%21,05). Bu 6grencilerden bir tanesi
“Bilgi birikimi gerektiriyor, 6zveri gerektiriyor. Gériindiigii gibi degilmis (06).” diyerek 6zel bir ugras ol-
madan bu alanda egitim vermenin zor olacagini vurgulamaktadir. Baska bir 6grenci ifadelerinde su soz-
lere yer vererek: ““ Bu dersle ilgili ¢ok sey 6grendim. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin kolay ol-
madigini, kolay dgretilmedigini gordiim (O4).” demistir. Ol ise Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersinin, bir
dili ne kadar iyi bilirseniz bilin o dili anlatamadiginiz siirece bildiklerinizin dneminin olmadig1 goriisiinii
kavratmaya yardimei oldugunu belirtmistir. Bu fikirlerin aksine O17 kodlu dgrenci  Yabancilara Tiirkce
ogretmek dyle goriildiigli gibi zor degilmis. Bu agidan baktigimizda ¢ok eglenceli oldugu diisiincesine var-
dim.” diyerek alanin kolay ve eglenceli oldugu iizerine yogunlagsmustir.

Tiirk¢e Egitimi Boliimii Ugiincii Stnif Ogrencilerinin Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin Gelecegine
Iliskin Gériisleri

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sahasinin gelecegi hakkinda olumlu goriis bildiren 6grenciler cogunlukta
olsa da bu alanin gelecekte varlik gosterecegine inanmayan 6grenciler de vardir (f: 2= %10,52). Bu 6gren-
cilerden O8 Tiirkiye’de yasanan olumsuzluklarin ve siyasi meselelerin bu alanin énemini yitirmesine neden
olacagini diisiinmektedir. O4 kodlu 6grencinin ise “Yeterli diizeyde 6gretmen olmamas: ve ilgili kurumla-
rin azlig yliziinden gelecekte de pek fazla gelisme gosteremeyecek.” diyerek gordiigii mevcut aksaklikla-
rin zamanla diizelecegine inanmadigi i¢in alanin gelisim gosteremeyecegini vurguladig dikkat ¢cekmekte-
dir. Bu fikirlerin aksine O11, O15 ve Ol17 ise Tiirkgenin Tiirkiye’deki siyasi, sosyal ve ticari iliskilerindeki
atilim neticesinde daha ¢ok tercih edilen bir dil haline gelecegini diisiinmektedirler.

Tablo 3.0grencilerin Yabancilara Tiirkge Ogretimi Alaninin Gelecegine Dair Ongoriileri

“Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin gelecegi
hakkindaki ongoriiniiz nedir?”

Gelisecek %389,47
Gerileyecek % 10,52

Bu alanin gelecegi ile ilgili olumlu goriis bildiren 6grenciler (f: 17= %89,47), alanin ileride daha faal
olarak ¢aligmasi gerekliliginden dolay1 Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili merkezlerin artmasi
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gerekecegini vurgulamaktadirlar. O5 kodlu &grencinin “Yabancilara Tiirkge 6gretiminin gelecekte daha
onemli bir noktaya gelecegini diistiniiyorum. Yunus Emre Enstitiisii, ¢esitli tiniversitelerin Tiirk¢e 6gretim
merkezleri vb. kurumlar ¢ogaldik¢a Tiirk¢enin yabancilara daha iyi bir sekilde 6gretilecegini ve bir diinya
dili olacagini diistiniiyorum.” demesi, kurum ve kuruluslara diisen gorevin biiyiikliigline dikkat cekmektedir.
Bir baska 6grencinin “Dilin yayginlagsmasi i¢in onu iyi bilen ve iyi 6greten kisilerin olmasi gerekir. Bunun
icin de gesitli merkezlerin cogalmasiyla daha da genislemektedir Tiirkge 6gretimi (O1).” ifadelerinde de yer
buldugu gibi merkezlerin ¢ogalmasi nitelikli (dili iyi bilen ve 6greten) kisilerin artmasina vesile olacaktir.
012 kodlu &grenci ise “Programlar siirekli gelisiyor. Bence ilerleyen zamanlarda yeni kurumlar ve kurslar
acilacaktir. Bilginin ise birikerek ilerledigini diisiiniirsek ilerideki kurumlarin ve programlarin ¢cok daha
faydali olacagina inaniyorum.” diyerek kurumlarin simdikinden daha faydali olacagina dikkat ¢ekmektedir.

Gilinlimiizde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine iliskin doktora ve yliksek lisans diizeyinde ¢esitli
tezler hazirlatilip alandaki ¢alismalar derinlestirilse de Tiirk¢e egitimi bolimii 6grencilerinin bir kismi, ya-
bancilara Tiirkce dgretimine yonelik egilimin artacagi yoniinde fikir beyan etmektedirler. O10 kodlu 6gren-
cinin “Gelecekte bu alanin tiniversitelerde, egitim kurumlarinda daha fazla yer edinecegini diisiinliyorum.
Yiiksek lisans, doktora gibi uzmanlasma alanlarinin artacagi da goriilmektedir.” ve O13 kodlu &grencinin
“Lise yillarindan itibaren verilmesi daha uygun olabilirdi. Bence yeni fikir ve oneriler dikkate alinmali ve
bu ders gelistirilmelidir...” ifadeleri bu alandaki egilimin artacagi yoniindedir. Baz1 6grenciler ise Tiirkce
egitimi boliimlerinde verilen Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersinin haftalik ders saati yetersizdir. Dersin
haftalik ders saati 6nlimiizdeki yillarda artirilacagi ve bu alanda iyilestirmeler yapilacagini diistinmekte-
dir. Ogretmen adaylarina gore bu ders, Tiirkge egitimi i¢in en ¢ok gereksinim duyulan derslerden bir tanesi
olma yolundadir. Ancak bazi 6grencilere gore de bu alana yonelik uygulama yapilabilecek merkezlerin ol-
mas1 gereklidir. Bunun yani sira birtakim teknolojik araglarin daha da gelismesiyle Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretimi hizlanacaktir (O8).

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu alanda gorev almanin bir ayricalik olacagini belirten 6gretmen adaylarinin yaninda Tiirkgenin ya-
banci dil olarak 6gretilmesinin sorumluluklarinin daha agir oldugu i¢in bdyle bir kurumda ¢alistiginda te-
dirginlik yasayacagini belirtenler de vardir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersi ile yeni bir alanla tanisan
ogretmen adaylar1 genellikle gelecekte bu alanda ¢alismaktan mutluluk ve heyecan duyacaklarini belirt-
mektedirler. Duygularinin temelinde ise ana dili Tiirk¢e olmayanlara bu dilin 6gretilerek Tiirkgeye hiz-
met etmenin verdigi mutluluk ve heyecan olacagini vurgulamisglardir (%31,57). Benzer sekilde Demirel’in
(2011: 138) arastirma sonucuna gore de kendisiyle goriisiilen 3. sinif 6grencilerinin %26’s1 Tiirk¢enin ya-
bancilara 6gretimini, milli duygular ve diisiinceler acisindan degerlendirmis ve mutluluk verici oldugunu
belirtmistir. Her iki arastirmada da 6gretmen adaylari, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin verecegi
mutlulugu milli temellerle agiklamistir. Dillerin kiiltiirlerin milli kimligi oldugu diisiintildiigiinde verilen
cevaplarin kiiltiirii yayginlastirma ile baglantili oldugu sonucuna varilabilir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersi kapsaminda bu derste kullanilan yaklasim ve ydntemlerin bakis
acilarini genislettigini ifade eden Tiirkge egitimi bolimi 3. sinif 6grencileri, ileride Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisamasalar bile 6grendikleri bu yontemlerin Tiirk¢e bilen 6grenciler i¢in
de kullanilabilecegini vurgulamislardir. Yaklasim ve yontemlerin dikkat ¢ekiciligi yaninda yabancilara
Tiirkge 6gretimi ile bu alana ilgilerinin arttigin1 ifade eden 6grenciler, alandaki is sahalar1 hakkinda da
bilgi edindiklerini ifade etmislerdir. Demirel’in (2011: 138) arastirma sonucuna gore de 6grenciler bu der-
sin kendilerini kisisel, mesleki agidan gelistirecegine ve yeni is imkanlar1 agacagina inanmaktadir. Ancak
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bu arastirmada kendileriyle goriisiilen 6grenciler bu sahada ¢aligmay1 alternatif bir is kolu olarak gérmek-
tedirler. Ogretmen adaylar ilk olarak Tiirklere hizmet etmeyi planlamaktadirlar. Bu diisiincenin temelinde,
ilk kez karsilastiklar1 bu sahada yabanci 6grencileriyle bas basa kaldiklarinda ne yapacaklarini tam mana-
styla bilememek fikri ve bu alanda yapilacak 6gretimin zor olduguna getirdikleri kanaat olabilir. Yine de
bu ders onlarin gelecekte kullanma ihtimallerinin oldugu bilgilerin bir cercevesi hiiviyetindedir. Ogrenci-
lerin bir kismina Tirkcenin bu dili hi¢ bilmeyen birine anlatilmasinin oldukg¢a zor olabilecegine dair bir
inan¢ hakimdir. Bunun yani1 sira az da olsa yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin hem kolay hem de eglenceli
oldugunu diisiinenler de vardir.

Tiirkge egitimi boliimii 3. sinif 6grencileri genel olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sahasinin gele-
cekte daha da parlayacagini diisiinmektedir. Ogrenciler fakiiltelerde haftalik ders saatinin artacagina, bu
alandaki lisansiistii calismalarin daha da yayginlasacagina inanmaktadirlar. Demirel’in (2011: 138) arastir-
goriis bildirdigi tespit edilmistir. Uggun (2013: 2496) “yabanci dil olarak Tiirkce egitimi ana bilim dali™-
nin kurulmasi yoniinde diizenlemelerin yapilmasi gerekliligi tizerinde durdugu ¢alismasinda, bu diizenle-
melerin yapilmasina kadar gecen siirede Tiirk¢e egitimi boliimlerinde Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersi-
nin haftalik ders saatinin artirilmasini tavsiye etmistir.

Bu arastirma kapsaminda goriisleri alinan 6grenciler yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sahasinda hizmet
veren kurum ve kurulus sayilarinin ¢ogalarak verilen 6gretimin niteliginin de artacagini ifade etmektedir-
ler. Ogrenciler, bu alanda dgretmenlik uygulamasinda oldugu gibi staj imkaninin olmasi gerekliligi iize-
rinde de durmuslardir. Mete ve Giirsoy’un (2012: 348) arastirmalarinin sonucuna gore Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretilmesi siirecinde gorev alan 6gretmenlerin alanla ilgili egitimleri daha 6nce bu dersleri yii-
riitmis tecriibeli 6gretmenlerle yiiriitiilen stajlar gibidir. Ancak arastirmacilara goére bu durumun birtakim
sakincalar1 vardir. Tecriibeli 6gretmenlerin birbirinden farkli uygulamalar1 alanin egitiminde birligin sag-
lanamamasina neden olmaktadir. Demirel’in (2011:138) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin yabancilara
Tiirkce 6gretimi alaninda 6grencilerin, 6zel bir sinifta, yabanci konuklarin ziyaretiyle, yabancilara Tiirkge
ogretimi yapilan kurumlarin ziyaret edilmesi veya bu kurumlarda staj benzeri bir uygulamayla dersin daha
verimli olacagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi Tiirkiye’nin her alanda gosterdigini diisiindiikleri atilim sayesinde Tiirk
diline olan ilginin de biiyliyecegi i¢in alanin hizla gelisecegini diistinmektedirler. Ancak bunun yani sira
alanin kurum-kurulus, yetismis eleman eksikliginden dolay1 ve Tiirkiyenin konumu itibariyle 6zel bir iilke
oldugu halde son zamanlardaki siyasi durumundan dolay1 gelisim gosteremeyecegine inananlar da vardir.

Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak yapilacak onerilerin basinda “Yabancilara Tiirkge Ogre-
timi” dersinin haftalik ders saatinin artirilmasi yahut dersin iki yariy1l boyunca verilmesi vardir. Ogrenci-
ler, bu derste kullanilan yaklasim ve yontemlerin “Ozel Ogretim Yontemleri I-1I” derslerinde kullanilan-
lardan daha farkli oldugunu ifade etmislerdir. Ogrendikleri bilgilerin kalict olmasi ve hayata gegmesi igin
siif i¢i uygulama yapma siiresi oldukea yetersizdir. Haftalik ders saatinin yahut dersin iki yariyila ¢ika-
rilmastyla dersin hem teorik hem de pratik olarak iki koldan gelisimi saglanabilir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersinin uygulamasinin yabanci dgrenciler iizerinde yapilabilecegi or-
tamlar olusturulmalidir. Tiirkge egitimi boliimlerinde 6grenim goren her égrencinin TOMER gibi birim-
lerde uygulamalara gitmesi, oradaki uzmanlarin ders anlatim bi¢imlerini takip etmesi ve firsat dogarsa an-
latim gerceklestirmesi yararina olacaktir.
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YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDEKI KiP VE ZAMAN
ANLAYISI DEGERLENDIRMELERI VE ONERILERI

Celile Eren Okten*
Marie-Helene Sauner-Leroy™

OZ: Giiniimiizde Yabancilara Tiirkge Ogreten ders kitaplariin konu siralanisi, dil bilgisel tanimlar ve
aciklamalar agisindan farkliliklar gosterdigi bir gergektir. Yaptigimiz inceleme sonucunda Tiirk¢enin, gii-
niimiizde lingua-franca olarak kabul edilen ve farkli bir dil ailesine mensup olan Ingilizce gibi biikiimlii
bir dil mantig1 iizerinden genelde anlatildigini tespit ettik. Dolayisiyla sinifta yapilan bu dil bilgisi tanim-
lamalar1 ve smiflandirmalari, sinif ve ders kitab1 disindaki kullanimlarinda yetersiz kalmaktadir. Ozel-
likle Tiirk¢e 6grenimindeki zaman ve kip anlatiminda bu dil bilgisel ¢ergevenin ¢izilmesinin sorun oldugu
asikardir (Demirel ve Kerimoglu, 2015). Ciinkii geleneksel dilbilgisinde bildirme ve isteme kipleri ayri-
minda zaman ve kip kavramlari karisik ve tutarsiz olarak sunulmaktadir (Aydin, 1999). Arastirmadaki ku-
ramsal cergeve, Agop Dilacar (1971), Zeynep Korkmaz (2003), Tahsin Banguoglu (1998), Tahir Nejat Gen-
can (2001), Muharrem Ergin (1993), Leyla Karahan (2013) gibi Tiirkologlarin zaman ve kip tanimlarindan
yola ¢ikarak olusturuldu. Daha sonra galismanin odak noktasini olusturan Yabancilar igin Tiirkce Dilbil-
gisi Gazi Universitesi Tomer A1-A2-B1-B2-C1 (2015) kitaplar1 bu ¢ergevede taranarak dokiiman incelemesi
yontemiyle incelendi (Yildirim ve Simsek, 2011). Kip ve zaman kategorileri kullanimlariyla tespit edildi.
Kitaplarin, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (2001) 6lciitleri baglaminda her bir dil becerisine gore
ayr1 ayri dil bilgisi konularinin hazirlamis olmasi da bu yeni ¢alismanin 6nemini arttirmaktadir. Dilin do-
gal kullanimindan yararlanarak gramatikal yapilardan ziyade drnekler (Okten ve Sauner-Leroy, 2015) iize-
rinden farkli bir bakis agistyla zaman ve kip kavramlarinin 6gretimi ele alindi.

Anahtar Sozciikler: Ders Kitaplari, Tiirkgede zaman ve kip, Yabanci dil olarak Tiirkce

GIRIS

Yabanci dil olarak Tiirk¢e caligmalarinda kip ve zaman arasinda bir ayrimin kesin olarak yapilama-
di1g1, geleneksel Tiirkce dil bilgisi dgretimine sadik kalinmaya calisilirken 6zellikle ingilizcenin etkisiyle
de kiplere kiplik/modality agisindan bir tanimlama getirilmeye calisilmistir. Bu durumda kip ve zamam
kavramlarinin bazen beraber bazen de ayr1 ayr1 6gretilmesine yol agmistir. Tiirk dil bilgisinin 6gretiminde

zorlandig1 bir yap1 olan kipin kuramsal ¢ergevesini belirlemek de zor olmaktadir (Aydin, 1999 ; Seylan,
2015 ; Demirel ve Kerimoglu, 2015).

*  Yrd.Dog.Dr. Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Ogretmenligi Boliimii, cargit@yildiz.edu.tr
**  Dog.Dr. Galatasaray Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Bat1 Dilleri Boliimii, saunermarie@gmail.com
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Tiirkge dilbilgisinde fiil bahsi genelde yapi, cati, zaman, kip, goriinlis-kilinig, anlam gibi ¢esitli sinif-
landirmalar ve incelemelerle ele alinmaktadir. Bu ¢alismalarin ¢ogunda da farkli yaklasimlar vardir. Ya-
banci dil Tiirkge 6gretiminde ise fiil ¢ogunlukla yapi, ¢at1 ve ¢ekim ozellikleri ile 6gretilmektedir. Hal-
buki yiliklem durumundaki fiiller, sézdiziminde aldig1 ¢ekimlerle farkli anlamlar1 ifade edebilmektedirler.
Bu ¢ercevede aragtirmamizin verilerini, yabanci dil olarak Tiirkge 68reten ders kitaplarinda zaman ve kip
kavramlarinin ele alinisi olarak belirledik. Calismamizi, zaman ve kip kavramlari ile sinirli tutmamizin se-
bebi, 6grenciler tarafindan bu kavramlarin Ingilizce karsiliklarinin (tense & modality) devamli sorgulandi-
gin1 gormemizdir. Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil olmasindan, esnek s6zdizimi ve semantik yapisindan
kaynaklanan baglamsal ifade ¢esitliligi, kesin bir zaman ve kip ayrimini ortaya koyamamaktadir. Zaman
ve kip kavramlarinin ¢ogunlukla sekilbilgisi ile birlikte verilmesi, anlam bilim ve edim bilimin gz ardi
edilmesi, dil bilgisinin anlasilmasini giiclestirmektedir. Yabanci dil Tiirk¢e 6grenicisi, ders disinda farkli
metinler ve baglamlarla karsilastiginda, 6zellikle dogru kip kullanimini gergeklestirememektedir. Ders ki-

taplarinda da kip kavraminin anlam bilimsel yonii ihmal edilmektedir.

KURAMSAL CERCEVE

Kip kavrami, zaman kavramindan ayri ele alinarak is, olus, hareketin gerceklesmesinde ortaya ¢ikan
yorumlar, ruhsal durumlar olarak tanimlanmaktadir. Agop Dilagar (1971) ve Zeynep Korkmaz (2003) ki-
pin zamanla hicbir ilgisi olmadigini ileri siirerler. Dilagar, kipin « fiilin gosterdigi siirecin hangi psikolo-
jik kosullar altinda meydana geldigini ya da gelmek istedigini bildiren ve ruh durumunu, kisisel duygu-
lar1, niyeti, istegi belirten bir gramatikal ulam » oldugunu belirtir. Kip ¢esitli eklerle yapilabilir ; 6nemli
olan ruh durumlarinin herhangi bir anlatim kalibina girerek belirtilmesidir. Ruh durumlarinin sayisinca
kip vardir (1971 :106-107). Tahir Nejat Gencan (2001), eylemlerin, zaman ve anlam &zelliklerine gore tiirlii
eklerle kip adi1 verilen degisik bigimlere girdigini sdyler (304). Eylem kiplerindeki degisikligi baska bir de-
yisle anlam kaymasinin, kullanisin sozciige kazandirdigi anlam olarak degerlendirir (407). Zeynep Kork-
maz ise kipi sekil ve zaman kavramlarinin birlesigi olarak gosterir. «Kip, kok, veya govde durumundaki
fiilin bildirdigi hareketin olus ve kilisin, konusan, dinleyen veya kendisinden s6z edilen a¢isindan ne bi-
¢imde, ne tarzda yansitildigini gosteren bir gramer kalibi, bir anlatim bigimi » ve ayrica « bir ruh duru-
munun da varliginin » s6z konusu oldugunu ifade eder (2003 : 569-570).

Diger taraftan kip kavrami, zaman kavramu ile kisi, teklik-cokluk ekleri ile de degerlendirilir. Tahsin
Banguoglu kipin, « zaman (ve varsa tarz) eki ile uzatilmis bir fiilin tekli ve ¢oklu kisi ekleri almasiyla »
meydana geldigini bildirmistir (1998: 441). Dolayistyla kipi yine zaman ve sahis kavramlarina baglamis-
tir. Muharrem Ergin ise kipi, sekil ve zaman ekleri lizerinden anlatir. Bu ekler, fiil kok ve govdesinin kar-
stladig1 hareketi sekle ve zamana baglayan eklerdir. Bildirme kiplerini olusturan sekil ekleri zaman ekleri
iken, tasarlama kiplerinde zaman ifadesi olmamakla birlikte sart, istek, emir gibi sekillerle meydana gelen
ekler s6z konusudur (1993 : 289).

Bagka bir bakis acist da tiimcedeki kipsel deger iizerinde durmaktadir. Burada ¢ekimli fiillerin seman-
tik ve edim bilimsel ¢oziimlemeleri ele alinmaktadir. Fiil ekleri, ¢esitli baglamlardaki kullanimlari tizerin-
den tanimlamaktadir. Eser Erguvali Taylan’a gore kiplik, « anlatilan olay/durum karsisinda konusmacinin
kendi 6znel, yaklagiminin, tutumunun ya da degerlendirmesinin » ifade edilisidir. Anlamsal kategoriler olan
zaman, goriiniis ile kipin dilde ifade edilisleri ¢cekimli fiil ile ya da belirteclerle yapilmaktadir (1997 :2).
Bununla birlikte her ne kadar fiil ¢ekiminde zaman esas olsa da, isin ne zaman, nasil, ne bicimde yapildi-
gin1 bildiren kipin, zaman ekleri ile varligini ortaya koyabildigi belirtilir (Kadiu, 2012:1594). Tiirkgedeki
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anlam bilimsel ve edim bilimsel genislemeler yiiziinden Slobin ve Aksu (1982), Uzun (1998) ve Kornfilt
(1997) de kip, goriiniis* ve zaman kategorilerinin birbirine sik1 sikiya bagli oldugunu sdylemektedirler.

Burada dikkat edilmesi gereken husus, ¢cekimli fiillerdeki anlam, islev ve zaman kaymalari ile birlikte
climle i¢indeki diger dgelerle olan iliskileridir. Konusanin belirtmek istedigi anlam ve islev inceligine, daha
dogrusu anlatimda maksadina uygun olarak, zaman ve anlam kaliplarinda goriilen kaymalar, iletisimsel de-
gerlendirmeler, konusan ve yazana, bunlardan yararlanarak duygu ve diistincelerini daha ayrintili ve kap-
saml1 ortaya koyma olanagi saglar. Cekimli fiillerdeki zaman ve islev kaymalarinda ciimle i¢inde yer alan
oteki bazi ogeler, kiplik anlami i¢in de 6nemli birer etkendir (Korkmaz, 2003 : 581).

Cekimli fiillerin kiplik anlam alanlar1 belirlenirken fiillerin kilinig (her fiilde bulunan i¢ zaman), go-
riiniis (¢ekimli fiilin i¢ zamani) bakimindan tiirleri, kiplik belirtecleri ile kullanimlar1 (Ruhi, Zeyrek ve
Osam, 1997; Sahin, 2005; Erguvanli Taylan ve Aksu-Kog, 2011 ; Ozil, 1994; Giiven, 2001), bu fiillerin kul-
lanildig1 metin ve anlatim tiirti dikkate alinmaktadir (Glinay, 2014). Ayrica ¢ekimli fiillerin yer yer zaman
ve gorlinlis Ozelliklerini birlikte tagidiklar1 i¢in bunlar1 her zaman birbirinden ayirmak kolay olmamakta-
dir. Bu durumda metindeki anlam 6gesi yardimci olmaktadir (Korkmaz, 2003 : 583).

Fiil kipleri ciimle iginde iligki kurduklar1 kelimelerin etkisi altinda tiirlii sekillerde istenilen duygu ve
diistinceleri dile getirebilmekte, konusucunun is, olay, durum karsisindaki ruhsal durumunu, tutumunu yan-
sitabilmektedir (Acarlar, 1969; Karabag, 2000; Sebzecioglu, 2004). Bu esneklik, Tiirk¢enin, tek bir gramati-
kal yapiyla agiklanamayacak kadar karma ve biitiinciil bir kiplik sistemine sahip oldugunu gostermektedir.
Ozetle Tiirkge’de kelime ve ekler, ciimle i¢indeki yerlerine yerlerine gore birden fazla gorevi iistlenebilir-
ler. Bir kelimeyi veya bir eki bir tiiriin igine hapsetmek, Tiirk¢enin yapisina aykiridir (Erkman-Akerson,
1994 ; Karahan, 2013: 71 ; Erdem ve Celik, 2011).

YONTEM

Calismanin evrenini, bu alanda bir ¢cok yayin1 olan Gazi Universitesinin en son bastig1 dilbilgisi kitap-
lar1 olusturmaktadir: Yabancilar i¢in Tiirkge Dilbilgisi Gazi Universitesi Tomer A1-A2-B1-B2-C1 (2015).
Tarama modeliyle (Karasar, 2011) dokiiman incelemesi yontemini (Yildirim ve Simsek, 2011) kullanarak
ders kitaplarini inceledik. Orneklemin biiyiikliigiiniin genellemeyle sinirlandirilmasi, zamana dayali bir
analizin yapilabilmesi, diizenlenmis dokiimanlarin organize edilmesi arastirmanin gegerliligini ve giive-
nirliligini saglamistir (190-191).

BULGULAR

Inceledigimiz ders kitaplarinda “Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde belirtilen diizey ve ye-
terlilikler hedef alinmistir. Dort dil becerisine yonelik olarak tematik bir biitiinliik igerisinde dil bilgisi ko-
nular1 verilmistir. Birinci kitap (264 s.) A1-A2-Bl; ikinci kitap (206 s.) B2-C1 seviyelerini icermektedir.
Kitaplardaki seviyelere gore belirlenen dilbilgisi konular1 asagidaki gibi siralanmistir:

Al: Ses Bilgisi, Sekil Bilgisi (isim, fiiil ¢cekimi)

A2: Isim cekimi, Zamir, Fiil ¢ekimi, Yeterlilik Fiili

B1: Kipler, Ek fiilin kipleri, Sifat, Zarf

B2: Fiilimsiler, Dogrudan-Dolayli Anlatim, Birlesik Kipler, Kelime Yapimi

Cl: Edat, Baglag, Unlem, Fiillerde Anlam/Zaman Kaymasi, Anlam Bakimindan ve Anlam iliskileri
Bakimindan Kelimeler, Ciimle ve Ciimlenin Ogeleri, Ciimle Tiirleri, Anlatim Bozukluklar

* Cekimli fiildeki i¢ zaman: bitmislik-bitmemislik.
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Burada sadece zaman ve kip konulari {izerinde durulacaktir. Ilk kitap olan Al seviyesinde fiil ¢ekimi
bahsinde Simdiki Zaman (-Iyor) ve Goriilen Gegmis Zaman (-DI) islenir. Ayrica bu zamanlar1 vurgula-
yan kelime listeleri verilir: “su an, ¢oktan, hala, heniiz, daha, vd.” Tiirkgenin gramerindeki 5 basit zamana
haber kipleri dendigi; ciimlenin olma zamanini bildirdikleri ifade edilir. Haber Kipleri (Basit Zamanlar):
Simdiki Zaman (Siirekli Simdiki Zaman), Gériilen Gegmis Zaman, Ogrenilen Gegmis Zaman, Gelecek
Zaman, Genis Zaman.

A2 seviyesinde ise Ogrenilen Gegmis Zaman (-mls), Gelecek Zaman (-AcAk), Genis Zaman (-r, -11/-
ir/-ur/-iir), Siirekli Simdiki Zaman (-makta/-mekte), Yeterlilik fiili (-Abilmek) 6gretilir. Ogrenilen Gegmis
Zaman ile Gelecek Zamanin islevleri siralanirken Genis Zaman kendi iginde L. Tip (-r) ve ILTip (-1r/-ir/-
ur/-iir) diye ayrilir. Siirekli Simdi Zamanda ise bu ekle daha ¢ok kullanilan fiillerin listesi verilir: “Yasa-
mak, oturmak, siirmek, devam etmek, calismak” gibi. Yeterlilik fiilinin bir modal (tasvir) fiil oldugundan
bahsedilir; LTip ve IL.Tip seklinde siniflandirilarak islevleri verilir: “Piyano ¢alabiliyorum” — yeterlilik 1.
Tip; “Benim gitmem miimkiin (olasi, imkanim var)” —yeterlilik IL.Tip.

Bu zamanlar1 ifade eden kelime ve anlatim kaliplar1® listesi de verilir: “Evde hig 151k yok, heniiz kimse
eve dénmemis”, “Insaallah mutlu olacagiz; okulu bitireceksin”, “Yarin saat altida Adana’ya varmis olaca-
8127, “Derslerimiz her sabah 9°da baslar”.

B1 seviyesinde kip konusu ayr1 bir baslik olarak karsimiza ¢ikar. Gereklilik Kipi islevleriyle birlikte I.
Tip ve I1.Tip diye ayrilir. “Kapida biri var, babam olmali” — tahmin, olasilik, .Tip; “Benim gitmem lazim”
— gerek/lazim/zorunda/mecbur kalibi — I1.Tip. Arkasindan Emir-Istek kipi bashigi altinda énce Emir kipi-
nin iglevleri verilir: “Hemen annemi ara!” -emir, buyruk; “Annecigim benim i¢in kek yap!” — istek, rica,
dilek, dua, beddua, uyar1. Daha sonra Dilek kipi, Dilek-Istek I.Tip: (istek, dilek, karar) “Yardim edeyim”
ve Dilek-Istek I1.Tip: (-mAk istemek, -mA istemek) “Ben gitmek istiyorum” “Ben gitmeyi istiyorum”. Sart
kipi “eger, keske, etkisizlik” gibi anlatim kaliplar1 ile birlikte verilir: “(Eger) Biraz acele etsen, yetisirsin”
- sart olan hareket+kuvvetli tahmin, “Keske ben de burada yasasam” — dilek, istek, temenni; “Spor yap-
sam da yapmasam da kilom degismiyor” —etkisizlik. Burada dikkati ¢eken nokta sart kipli ciimlelerin hem
sart anlaminin hem de dilek/istek anlaminin birlikte verilmesidir. En son olarak ek fiil “i-mek” ile kulla-
nilan ii¢ zaman ve sart kipi gosterilir.

B2 seviyesi birlesik kiplerle (Hikaye — Rivayet — Sart) baglar. Bir ciimlenin olus zamani ve gergek-
lesme seklini ayrintili bir sekilde bildirmek ya da climlenin 6znesinin harekete karst tutumunu anlatmak
icin birlesik kiplerin kullanildig: ifade edilir. Bu gramer yapilarinin, hem zaman/kip hem de modality (kip-
sellik) icerdigi belirtilir: “Sattrydim” 6znenin harekete karsi tutumu; “Bu kitab1 okuduydum” sahit olma;
“Dedem ii¢ y1l 6nce 0lmiistii” gegmisteki olay1 bilme; “Ben olsam lacivert bir takim giyerdim” tercih, tah-
min; “Hani ders calistyordun?”’; “Tam disar1 ¢ikacaktim ki yagmur yagdr” Tam / ki, neredeyse, az kalsin
kaliplar1 gibi 6rnekler verilir.

Cl1 seviyesinde fiillerdeki zaman ve anlam kaymasi islenir. Ciimledeki sekilsel kip ve anlamsal kip
iizerinden zaman ve anlam kaymalar1 verilir: “Her sabah sinifa ge¢ geliyorum” simdiki zaman, burada go-
riinen sekilsel kiptir. “Sabahlar1 iki saat yiiriiyorum” genis zaman, burada zaman kaymasi ile elde edilen
anlamsal kiptir. Yiiklemin tiiriine gore, yiikklemin yerine gore, anlamina gore, yapisina gore ciimle tiirleri
incelenerek fiil bahsi tamamlanir.

* Anlatim kaliplarina 6rnek olarak “ -mls olmak, mls gibi, -mIs sanmak” “Yorgunmus gibi goriiniiyor”; “Sanirim yagmur yagacak”; “Bir saat

sonra eve variriz”; “Iki yildir bu tilkede yagamaktayim”
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DEGERLENDIRME

Zamanlarin anlatimina eklerin kullanimui ile baslanir. Daha sonra olumlu, olumsuz, soru ¢ekimleri ve-
rilir. Eklerin detayli anlatim1 s6z konusudur. Eklerin siralanigin1 anlamak, ¢ekim sirasindaki iinlii ve iin-
stiz uyumuna dikkat etmek, dilin yapisin1 anlamak i¢in 6nemlidir. Fakat iletisimin akic1 hale gelmesini de
engellemektedir. Ekler iizerinden zaman fikri verilirken genis zaman, simdi zaman ile es olarak verilir.
Zaman fikri, her zaman i¢in 6n plandadir. Her zamanin islevi siralanmistir. Zamanlari belirgin hale getir-
mek i¢in zamani belirleyen kelime listeleri verilmistir. Uygulamalar, tamamiyle, eklerin ses uyumuna uy-
gun yapisal dogru siralanisint hedeflemektedir. Anlambilgisi ve edim bilgisi goz ardi edilmistir.

Ozellikle dikkati ceken hususlar sunlardir: Yeterlilik kipinin sadece modal (tasvir) fiil olarak verilmesi
zihni karigtirmaktadir. Emir ve Istek kipinin birbirinden ayirt edilmesi belirteclerle saglanirken sézdizimi
ve anlam bilgisi ihmal edilmis, belirtecler islevlerinden ziyade sadece kelime gruplar1 seklinde listelenmis-
tir: “En kisa zamanda bana telefon etsin” (emir); “Ne olur sen de bu geziye kat1l” (istek). -mls ekinini kip
olarak kullanim1 daha belirgin iken diger fiil ¢ekim ekleri i¢in belirtecler yardimiyla kip anlami1 olusturul-
maktadir. Zaman ve hal belirtecleri ile anlam daha agik ve net olmaktadir: “Ben su an ailemi diisiiniiyo-
rum”, “Bu yaz evleniriz”. Birlesik kiplerin, “hem zaman/kip hem de modality (kipsellik)” i¢erdiginin be-
lirtilmesi de ayr1 bir zorluk derecesidir. Ayrica bazi zaman (genis zaman) ve kiplerin (yeterlilik, gereklilik,
dilek-istek) kendi i¢inde LTip ve II. Tip diye siniflandirilmasi da 6grenilen islevi/bilgiyi zorlastirmaktadir.

Metinlerdeki hikaye anlatiminda zamanda anlam kaymalar1 olmakta; simdiki zaman ve genis zaman
ile gegmis zamana ve gelecek zamana isaret edilmektedir. “.....Bunu 6grensem sizinle paylasirim” (gele-
cek). Bununla birlikte Simdi Zaman ve Genis Zaman birlikteligi anlam karisiklig1 yaratmaktadir: “Ali bu-
giin bende kaliyor; Herkes Kiitliphane kitap okuyor; Ali Ankara’da yasiyor”.

Zaman ve kip ayn1 sekilde degerlendirilmistir. Zaman ve kip arasinda kesin bir ayrim yapilmamastir.
Ciumledeki kipin islevinden ¢ok, kipsellik anlami iizerinde durulmaya calisilmistir. Bazen fiilin goriinii-
stine (¢ekimli fiilin i¢ zamani) deginilerek, bunu Siirekli Simdiki Zaman bahsinde gérmekteyiz, bazen de
belirteclerin ciimle i¢indeki islevleri ile kipsellik anlami1 verilmistir. Zamanlarla birlikte kullanilan belir-
teclerin listelerinin verilmesi bu kipsellik anlamini olusturmaktadir. Kipselligin 6n plana ¢ikmasinin se-
bebi, iletisim becerilerine verilen dnemden kaynaklanmaktadir. iletisim becerilerinin gelistirilmesi igin de
zaman, goriiniis, kip ve kipsellik konulari, bilgisel tanimlamalarla birlikte belirli ifade kaliplar1 igine sikis-
tirtlmamalidir. Dilin yasayan bir varlik oldugu, giinliik hayatta kullanilan sézciiklerin ve ifade kaliplarinin
degisime ugradigi, gramer kaliplarinin ¢esitlendigi unutulmamalidir. Tiirk¢enin anlamsal bir dilbilgisine
ve esnek edimbilimsel kullanimlara sahip oldugu bir gergektir. Ders kitaplarina bu ¢esitliligi sigdirmanin
imkan1 yoktur. Bunun i¢in de ders kitaplarini, web tabanli materyallerle (dijital gazeteler, bloglar, tv di-
zileri, video klipler, reklamlar, vb.), gorev odakli proje calismalar1 (yemek tarifi, kahve fali, pazar aligve-
rig gibi) ve durum odakli drama ¢alismalar1 (banka, eczahane, emniyet, ders sunumu gibi) ile zenginles-
tirmek gerekmektedir.

SONUC

Kelimeleri anlam, yap1 ve s6zdizimi bakimindan ayr1 siniflandirmalar1 yapilmasi gerektigi belirtil-
mistir (Karahan, 2013:74). Bu da dilbilgisi 6gretimine ciimle ile baslamanin, somuttan soyuta-basitten kar-
magiga gitmek, anlam inceliklerini kavrayabilmek acgisindan daha verimli olacagi kanaatini tasimaktadir
(Karahan, 2014:210). S6zdiziminde anlamin, eklerin ciimle i¢cindeki islevlerine bagli olmasindan, eklerin
cimledeki kullanimlari ile birlikte daha iyi anlasilacagini gostermektedir.

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinda (2001) dilbilgisi, dil becerilerinin kazaniminda bir arag ola-
rak sunulmaktadir. Dile 6zgii diisiiniis ve algilayis bi¢cimleri, anlatim ve ciimle tipleriyle 6rneklendirilerek

165



YABANCILARA TURKCE OGRETiIMI UZERINE ARASTIRMALAR

anlatilmaktadir. Dilbilgisi kurallari, 6rnek ciimlelerle, kisa metinlerle 6greniciye sezdirilmektedir. Goriil-
diigii gibi dil 6gretimi anlam temelli ve psikolojik yonteme dayali goriisii agirlik kazanmistir (Karahan,
2013 : 74 ; Erdem ve Celik, 2011).

Zaman ve kipin ayr1 kavramlar oldugunu kabul etmek, ciimlede yiiklendikleri anlam ve isleve gore
degerlendirilmeleri gerekmektedir. Tiirkgeyi 6gretirken climle bilgisi, durumsal kullanim ve s6zdiziminde
baslamak faydali olacaktir. Son dénemlerde fiilin kip, zaman, goriiniis, kilinis ayrimlari yapilarak dili par-
cal1 hale getirilmesi hem anadil 6gretiminde hem yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dili yasayan var-
liginin disina ¢ikarmaktadir. Dilin yasayan ¢esitliliklerini, bagka bir deyisle giinliik hayatta konusulan ve
yazilan Tiirk¢eyi anlamak i¢in Ortiilii 6grenme ile agik 6grenmenin es zamanl ilerlemesi, durumu goste-
ren gorsel materyallerin gelistirilmesi dnerilmektedir (Okten ve Sauner-Leroy, 2015). Yabanci dil Tiirkce
Ogrenicisi, ders disinda farkli metinler ve baglamlarla karsilastiginda, 6zellikle dogru kip/kipsellik kulla-
niminin farkina varabilmelidir.

Biitiin dilbilgisi konularin1 bir kitaba sigdirmak miimkiin degildir. Bu da Tiirkceye 6zgii bir pedagojik
gramer gelistirilmesini salik vermektedir. Giiniimiizde medyanin da etkisiyle ¢cok hizli degisen dil varligi
bunu 6ngdrmektedir. Ders kitaplarinda kullanilan temalar siirekli yenilenmektedir. Bu ¢erceveye uydurul-
maya c¢alisilan dil bilgisi konularinin tasnifi, yapilarin siralanisi yabanci dil 6grenicisi i¢in bir karmasiy1
ve bilgi yiikiinii getirmektedir. Yeteri kadar karigik bir konu olan kiplik sistemi ise, 6grenicinin ihtiyacina
gore konugma ve/veya yazma becerilerine hizmet etme siirecinde degerlendirilmelidir. Giinliik hayatta sikca
karsilagilan durumlar ve bu durumlarda karsimiza ¢ikan sozciikler, ifadeler, gramer kaliplari, vb. iizerin-
den 6gretimi diizenlemek, ders kitaplarinda en temeli verip detaylar1 etkinlik ve gorevlerle gelistirmek daha
anlaml olacaktir. Kisacasi, Tiirk¢enin yapisina 6zgii baglamsal es zamanli dilbilgisinin, iletisimsel bece-
rilerle desteklenerek daha kolay 6grenilecegi goriisilinii paylagsmaktayiz.
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AFRIKA SAHRAALTI iSLAM COGRAFYASINDA
TURKCE OGRETIMI VE DIL POLITIKASI

OKkt. Alaattin OZYER"
Ars.Gor. Kiibra KARAKAYA OZYER™

OZ: Tiirkiye, Osmanl Devleti’nin kiiltiir ve medeniyet mirasina sahip olmasi, Islam Devletleri igeri-
sinde bulundugu cografi ve stratejik konumu, son 13 yilda yapmis oldugu hamleler neticesinde kazanmis
oldugu itibari ile her yonden yakin ve akraba topluluklarin ilgisini ¢cekmeye baslamistir. Bu durum, Tiirki-
ye’nin ge¢cmis yiizyillarda tarihsel, kiiltiirel, siyasi ve sosyal baglar1 olan cografyalara yakinlasma gerekli-
ligini ortaya ¢ikarmis ve de bu cografyalarla son 100 yil igerisinde zayiflamis olan iligkilerin tekrar glic-
lendirilmesi mecburiyetini gozler oniine sermistir.

Bu minvalde, Islam Cografyalarinda Tiirkgenin dgretimi; Tiirk-Islam medeniyetinin aktarimi ve tarihsel
baglarin giiclendirilmesi adina yapilmasi gereken en 6nemli hamlelerden birisi olacaktir. Misir, Fas, Libya,
Cezayir, Tunus, Sudan Tiirk¢enin 6gretildigi iilkeler igerisinde olmakla beraber, Osmanli Devleti miinase-
beti ile tarihi iliskilerin oldugu diger Sahraalt: iilkelerinde Tiirk¢enin 6grenimi noktasinda ciddi talepler
s0z konusudur. Cibuti, Somali ile son zamanlarda gelisen iligkiler, Tiirkiyenin sahraalt1 cografyasina yap-
mis oldugu insani yardim faaliyetleri kita insaninin Tiirk diline ve kiiltiiriine ilgisini ve talebini artirmak-
tadir. Lakin uzun bir zamandir, kitaya hakim olan somiirgeci devletlerin, hem kendi dillerini, kiiltiirlerini
hatta dinlerini kita insanina dikte etmesi hem de mahrumiyet, fakirlik, saglik sebepleri ile siyasi etkenler
Afrika’da derin sorunlara sebebiyet vermistir. Tiirkiye’nin yeni dis politikasi, bu kitada faaliyet gosteren
resmi yardim ve sivil toplum kuruluslar1 Afrika ile olan yakinlasmay1 ka¢inilmaz kilmaktadir. Ozellikle
TIK A’nin kitadaki faaliyetleri, Tiirk vakif ve derneklerinin yapmis oldugu insani yardimlar ister istemez
iki kita insaninin dil ve kiiltiirlerini merak etmesi neticesini dogurmaktadir.

Bu hususlar dikkate aliarak, Afrika kitas1 Sahraalti cografyasi icin Tiirkge dgretimi ve Tiirk Islam
kiiltiiriiniin aktarimi hem yore insaninin umudunu artiracak; hem de misyoner, somiiriicli kuvvetlerin yore
insan1 iizerindeki umutsuzluk hissiyatinin kirilmasina vesile olacaktir. Ayrica Tiirkgenin kita insani {lize-
rindeki etkisi ile kendi tarihsel mirasinin taninmasi saglanacak, tarihi baglarin gergek yonleri ile arastiri-
lip ortaya cikarilmasi neticesine varilacaktir.

Anahtar Sozciikler: Afrika, Sahraalti, Yabanci Dil, Tiirkge

* Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkoloji Projesi , alaattinozyer@gmail.com
¢ Eskigehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi , karakayakubra@gmail.com
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GIRIS

Afrika Kitasina Genel Bir Bakis, Tarihi Seyir ve Tiirkiye-Afrika iliskileri

Tiirklerin Akdeniz, Kizildeniz ve Biiyiik Sahra ¢evresi ile iligkilerinin ge¢cmisi 860’11 yillarda Toluno-
gullar1 ile baslamis, Thsitler (953-969), Eyubiler (1171-1250) ve Memluklularla (1250-1517) devam etmistir.
Ancak Osmanlilarin Afrika Kitasr'na ilgileri Memluklular’in bolgedeki niifuzlarini kaybetmesiyle ortaya
cikmistir (http:/www.mfa.gov.tr/turkiye-afrika-iliskileri.tr.mfa). Yiizyillar 6ncesine uzanan ve ilkeli bir ta-

rihi gecmise dayanan Tiirkiye’nin Afrika ile iligkilerini Osmanli donemi ve Cumhuriyet sonrast dénem ol-
mak tizere iki tarihi doneme ayirarak incelemekte fayda vardir.

Osmanli Donemi

15. ve 19. yiizyillar arasin1 kapsayan ilk donemde, Osmanli devletinin {i¢ kitaya uzanan sinirlari i¢inde,
Afrika kitas1 da 6nemli bir yer tutmaktaydi. Osmanli, 1517 yilinda Misir’t idaresine alarak, Hint Okya-
nusu, Kizildeniz ve Akdeniz’de Avrupalilarla bir gli¢ miicadelesi i¢ine girmistir. Trablusgarp 1551 yilinda
Osmanli hakimiyetine ge¢mis, Kizildeniz’de, Habesistan sahillerinde ve Bat1 Hint Okyanusu’ndaki ada-
larda Portekiz iistiinliigiine son verilmistir. 16. yiizyilda Seydi Ali Reis komutasindaki Osmanli donanmasi
Zanzibar adasin1 Batili somiirgecilere karst savunmustur. Cezayir 1516-1848, Tunus 1574-1881, Trablus-
garp 1551-1912, Misir 1617-1882 ve Habesistan 1555-1916 yillar1 arasinda dogrudan Istanbul’dan génderi-
len yoneticiler tarafindan idare edilmislerdir. Kanem-Bornu Imparatorlugu, Padisah I11. Murat déneminde
Osmanli Devleti ile 1575 savunma anlagsmasi imzalamig ve bu anlagmaya goére Padisah Kanem Bornu’ya
askeri techizat ve araglar gondermistir (Davutoglu, 2010; http:/www.mfa.gov.tr/turkiye-afrika-iliskileri.
tr.mfa). Osmanli, Afrika’da, 19. yiizyilda da bugiinkii Sudan, Giiney Sudan, Darfur, Kuzey Cad, Nijer ve
Uganda ile iliskiler tesis etmistir. 1861 yilindan itibaren Osmanli Imparatorlugu Giiney Afrika’da diplo-
matik temsilcilik bulundurmustur. Cape Town’da PE de Roubaix’nin 18 Subat 1861’de ilk fahri baskonso-
los olarak atanmugtir. Ilk Tiirk diplomat Mehmet Remzi Bey 21 Nisan 1914’te Giiney Afrika’ya atanmis ve
14 Subat 1916’da vefat edene kadar da gorevine devam etmistir. Osmanli, Mali’de hakim olan Timbuktu
Hiiktimdarlig1 ile yakin iliskiler tesis etmistir. Osmanli’nin, Trablusgarp ve Afrika Boynuzu’ndaki bolge-
ler disinda Afrika Kitast ile iliskisi 20. yilizyilin basinda akamete ugramistir (Davutoglu, 2010; http:/www.
mfa.gov.tr/turkiye-afrika-iliskileri.tr.mfa).

Cumbhuriyet Sonrasi

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra da 1926 yilinda Etiyopya’nin baskenti Addis Ababa’da Afrika
kitasindaki ilk Biiyiikelgiligini acarak Afrika’ya olan ilgisini gostermistir (Davutoglu, 2010; http:/www.
mfa.gov.tr/turkiye-afrika-iliskileri.tr.mfa). 20. Yiizyilin sonuna kadar Afrika ile Tiirkiye iliskilerinde ¢ok
az ilerleme kaydedilirken 1998 yilinda Afrika iilkeleriyle siyasi, askeri, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerde bir
ivme kazandirmak amaciyla “Afrika’ya Acilim Eylem Plan1” olusturulmustur. Bu baglamda, Dis Ticaret
Miistesarliginca 2003 yil1 basinda “Afrika Ulkeleriyle Ekonomik iliskilerin Gelistirilmesi Stratejisi” hazir-
lanmis ve 2005 yili Tiirkiye Cumhuriyeti hiikiimeti tarafindan “Afrika Yili” ilan edilmistir. Bunlara ilave-
ten, karsilikli Gist diizey ziyaretlerin gergeklestirilmesi, yeni ekonomik ve ticari anlagsmalarin akdi, ekono-
mik ve siyasi ikili mekanizmalarin tesisi ve karsilikli ticaret heyeti ziyaretleri tesvik edilerek, Afrika ile
Tiirkiye iliskileri gesitlendirilerek gelismistir (ikbal, 2012a)

May1s 2009°’da 7’si Sahraalt1 Afrika’da olmak iizere Kita’da toplam 12 Tiirkiye Cumhuriyeti Biiytikel-
ciligi bulunmaktayken bugiin bu say1 39’a yiikselmistir. 2009 yilinda Tanzanya ve Fildisi Sahili’nde, 2010
yilinda Kamerun, Gana, Mali, Uganda, Angola ve Madagaskar’da, 2011 yilinda Zambiya, Mozambik, Mo-
ritanya, Zimbabve, Gliney Sudan, Somali ve Gambiya’da, 2012 yilinda Nijer, Namibya, Burkina Faso ve

170



AFRIKA SAHRAALTI ISLAM COGRAFYASINDA TURKCE OGRETIMI VE DiL POLITIKASI

Gabon’da, 2013 yilinda Cad, Gine, Eritre ve Cibuti’de Tiirkiye Biiyiikelcilikleri agilmistir. Ayn1 zamanda
2014 yilinda ise Kongo Cumhuriyeti, Ruanda, Botsvana ve Benin’deki Tiirk Biiyiikelgilikleri faaliyetlerine
baslamislardir (http:/www.mfa.gov.tr/turkiye-afrika-iliskileri.tr.mfa).

Afrika iilkeleri de, Ankara’da actiklar1 Biiytikelgiliklerle, Tiirkiye'nin Afrika’ya acilim politikasiyla
atilan adimlarin karsiliksiz kalmadigini gostermislerdir. 2008 basinda 5’1 Sahraalt1 Afrika olmak iizere
10 Kita iilkesinin Ankara’da Biiytikelgiligi mevcutken, bu say1 2008 yilinda Somali, 2010°’da Gambiya ve
Moritanya, 2011’"de Uganda ve Kongo Demokratik Cumhuriyeti, 2012 yilinda Angola, Kenya, Cibuti, Ni-
jer, Gliney Sudan ve Gana, 2013 yilinda Ruanda, Gine, Kongo, Benin, Fildisi Sahili, 2014 yilinda ise Zam-
biya, Burkina Faso, Mali ve Burundi Biiyiikelgiliklerinin agilmasiyla 32’ye yiikselmistir (http:/www.mfa.
gov.tr/turkiye-afrika-iliskileri.tr.mfa).

Tiirkiye’nin biiyiikelciliklerinden 26’sinda Ticaret Miisavirligi mevut olup Tiirk Isbirligi ve Koordi-
nasyon Ajansi Baskanlig1 (TIKA) 15 ofisi ile (Somaliland dahil) Afrika genelinde faaliyet gostermektedir.

Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi (YETKM) 2015 yilinda Hartum’da, bir merkez agmistir. Bu mer-
kez Sahra alt1 Afrikasinda ag¢ilmis ilk kiiltiir merkezi olmasiyla 6nem tagimaktadir. YETKM nin Oniimiiz-
deki donemde Pretorya, Cibuti, Gambiya ve Nijer’de merkezler agmasi ongoriilmektedir (http:/www.mfa.
gov.tr/turkiye-afrika-iliskileri.tr.mfa).

Tiirkiye-Afrika Tliskileri

Etnik yapilar1 oldukga farklilik gosteren Sahraalt1 Afrika tilkeleri genel olarak Biiylik Sahra Coli’niin
giineyindeki lilkeler olarak adlandirilmaktadirlar. Soguk Savas donemindeki uluslararasi sistemin etkisiyle
her iki blokun yakin gézetiminde olan bolge iilkeleri, benimsemis olduklar1 ideolojileri dogrultularinda
ekonomik ve askeri yardimlarla desteklenmiglerdir. Ancak buna karsin her iki blok, kontroliinde bulundur-
dugu iilkeleri ve rejimleri korumak amaciyla bolgeye asker sevk ederken, bolgedeki istikrarsizlik artig gos-
termistir. Tarihsel agidan karsilikl iliskiler gz oniinde bulunduruldugunda, Osmanli imparatorlugu’nun
sOmiirgeci bir gelenege sahip olmamasi ve Afrika kitasindaki iilkelerin bagimsizlik siireclerine vermis ol-
dugu destek nedeniyle bu cerceveden bakildiginda, s6z konusu bolge iilkelerinin, Tiirkiye’ye yonelik yak-
lasimlarinin da olumlu yonde olmasini beraberinde getirmistir. Ayrica Tiirkiye’nin Miisliiman bir tilke ol-
masi, Miisliiman Afrikalilarin, Tiirkiye’ye sempati duymasina, ayni zamanda laik devlet yapisindan 6tiirii
de Afrikali Hiristiyanlarin olumlu duygular beslemesine neden olmaktadir (Tepebas, 2007).

Tiirkiye-Afrika iligkilerinin genel anlamda istikrarli bir seyir izledigini ifade etmek miimkiindiir. Ku-
zey Afrika iilkeleri ile yakin iligkiler stirdiiriilmekle birlikte Sahra alti Afrika’daki istikrarli gelismeler,
bunun agik bir gostergesidir. Bes yilda bir gerceklestirilmesi planlanan Isbirligi Zirveleri’nin yani sira sdz
konusu ziyaretler kapsamindaki goriismeler sonucunda miisterek bir gelecek i¢in tutarli politikalar gelisti-
rilebilmesi ve bunlarin hizla uygulamaya konulabilmesi, Tiirkiye’nin Afrika’ya yonelik siirdiiriilebilir po-
litikalar izleme diisiincesinde oldugunu daha net bir bi¢imde ortaya koyacaktir.

Afrika ile Tiirkiye iliskilerinin daha genis bir platforma tasinabilmesi noktasinda ise tiim sosyo-eko-
nomik aktorlerin dahil olacag: ulusal bir ortakligin tesis edilmesi gerekmektedir. Zira Afrika ile iliskile-
rini ileriye tasimakta kararli birer tutum sergilemekte olan iilkeler, ¢ok sayida aktorle daha genis bir sa-
hada boy gostermektedirler.

“Tiirkiye - Afrika Isbirligi Cergevesi”nin yedinci ve sekizinci basliklar1 altinda kiiltiir, egitim, medya
ve iletisim gibi konulara yer verilmektedir. Dolayistyla, yapilmasi gerekenler arasinda Tiirk kamuoyunun
Afrika’y1 ne Ol¢iide tanidiginin objektif bir bigimde sorgulanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ne yazik ki,
Afrika’nin halen yasanmakta olan ¢atismalar, saglik sorunlar1 ve gida kitliklar1 gibi gelismelerle Tiirk ka-
muoyuna yansitildigi gézlemlenmektedir. Ustelik kitadaki gelismeler, belirli yabanci haber ajanslarindan
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temin edilmekte ve bu durum karsisinda gelismelere soz konusu haber ajanslarinin géziinden bakilmasi,
kac¢inilmaz bir sonu¢ olmaktadir.

TARTISMA
Tiirkiye’nin Afrika Politikalar:

Yakin bir zamana dek adi yalnizca yoksulluk, kitlik, catisma gibi olumsuz sozciiklerle anilan ve diin-
yadaki en az gelismis 48 tlilkeden 33’line ev sahipligi yapan Afrika, ayn1 zamanda en hizli gelismekte olan
iilkeleri de biinyesinde barindirmaktadir. 2001-2010 déneminde diinyanin en hizli biiyliyen on iilkesinden
altis1 bu cografyadan ¢ikarken, 2011-2015 donemine iliskin ongoriilerde yedi Afrika iilkesinin ismine yer
verilmektedir. The Economist dergisinin, 2000 yilinin Mayis ayindaki bir sayisinda somiirge ge¢misine,
sosyo — ekonomik sorunlarina ve siiregelen c¢atismalara vurgu yaparak “Umutsuz Kita” bashgi ile kapa-
gina tasidig1 Afrika i¢in 2011 yilinin Aralik ayindaki sayisinda “Umutlu Kita Afrika Yiikseliste” basligin
kullanmasi, degisimin ve gelisimin tabii bir sonucudur (Oztiirk, 2014).

Tirkiye - Afrika iliskilerinin tarihi gegmisine kisaca goz atarsak son yillardaki hareketlenmenin Af-
rika’y1 Tiirk Islam perspektifinden okuyan bir bakis agisinin gelistirilmesinin ne kadar 6nem arz ettigi an-
lasilabilecektir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun 100. y1l1 2023 hedefleri, 2053 y1l1 ise Istanbul’un fethinin 600.
yil1 hatirlanacagi gibi donemin basbakani ve simdiki cumhurbaskani Recep Tayyip Erdogan 2005 yilim
“Afrika y1l1” ilan ederek ilk olarak Etiyopya’y1 ziyaret etmistir. Ardindan 2011 yilinda sirf kardes eli uzat-
mak i¢in Somali’ye giderek insani bir gorev listlenmistir. Erdogan’in Etiyopya ziyareti bu {ilkenin hem Tiirk
yatirimcilarin Afrika’da en ¢ok tercih ettigi iilkeler arasinda bulunmasi hem de iilkenin bolge siyasetinde
tasidigr onemden kaynaklanmaktadir. Etiyopya’nin Somali ve Gliney Sudan baris siirecinde oynadigi rol
bolgesel agirligini simgelemektedir.

Erdogan’in, Etiyopya’dan sonra Dogu Afrika’nin minik ama bir o kadar stratejik 6nem arz eden tilkesi
Cibuti ziyareti yine ayn1 sekilde insani ve resmi diplomasinin bagarili 6rneklerinden birisidir. Zira Cibuti
niifusunun yiizde 70’¢ yakini Somali kokenlidir. Dolayisiyla Somali’de barisa giden yol Cibuti’den gec-
mektedir. Tiirkiye, Somali’ye yaptig1 yardimlarla basarili insani diplomasinin nasil olmasi gerektigi der-
sini diinyaya gostermistir.

Cumbhurbagkan1 Recep Tayyip Erdogan’in 28 Subat -3 Mart 2016 yapmis oldugu Bat1 Afrika ziyareti
(Fildisi Sahili, Gana, Nijerya ve Gine), hem ekonomik hem tarim hem siyasi hem turizm hem enerji hem
de saglik alanlarinda yapilacak yatirimlar1 da hareketlendirmeye yonelik hamleler olarak ortaya ¢ikmak-
tadir. Bunun yani sira askeri isbirlikler de eklenirse bu cografyalar ile iliskiler ciddi boyutta ilerleme kay-
dedecektir. Tiirk sirketlerinin Nijerya, Gine, Mozambik, Fildisi Sahilleri, Liberya, Burkine Faso gibi Bat1
bir neticeyi ortaya koyacaktir. Jeostratejistler 21. yiizyilin Afrika’nin yiizyili olacagini ifade etmektedir-
ler. Tiirkiye ise bu kitada kendi tarihini ve yeni gelecegini insa etme politikasint Cumhurbaskanin ziya-
retleri ile baglatmis bulunmaktadir. Tiirkiye’nin model tilke algis1 ve imaj1 6zellikle Afrika kitasinda dil-
lerden dillere dolagsmaktadir. Yiizyillara dayanan Bati1 emperyalizminin somiirge ve asimilasyon politikasi
artik kitada giderek hakimiyetini kaybetmeye baglamistir. Afrika kitasi iilkeleri kendi kabuklarini kirarak
kendi geleceklerini ¢izmek ve potansiyellerinin farkina varmak istemektedirler. Dolayistyla Tiirkiye tam da
Afrika halkinin istedigi igbirligine tercliman olmustur. Ayrica Tiirkiye’nin Somali politikasi, Tiirkiye-Af-
rika iligskilerinde bir referans olacak ve Tiirkiye’nin Afrika politikasina siipheyle yaklasan Afrika iilkele-
rinin siiphelerini gidererek Tiirkiye’yi Afrika’da dnemli bir aktdr yapacaktir. Ayni zamanda, bu ziyaret,
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hem s6z konusu iilkeler ile Tiirkiye arasindaki isbirligini gii¢lendirecek hem de Tiirkiye’nin bolgeye do-
niisiinii kolaylastiracaktir.

Bunlarin yanisira 1-2-3 Haziran 2016 tarihlerinde Cumhurbagkani Erdogan’in, Somali, Kenya ve Uganda
ziyaretleri de Tiirkiye’nin ne denli ciddi hamleler iizerinde oldugunun agik bir gostergesidir.

Tirkiye, hem sivil toplum tecriibesi hem de dis politikasinin geregi Afrika cografyasinda uyanisin ciddi
bir miimessili konumunda olan TIK A, 6zellikle Tiirkiye'nin Afrika’daki merhamet ve kudret eli olmast iti-
bari ile yoluna devam etmektedir. Yunus Emre Enstitiisii, Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 Bas-
kanlig1, Tiirk Kizilay1, Diyanet Isleri Baskanligi, Diyanet Vakfi, insan Hak ve Hiirriyetleri Insani Yardim
Vakfi (IHH), Uluslararas: Ogrenci Dernekleri Federasyonu (UDEF), Yardimeli Dernegi, Hiidai Vakfi, Hay-
rat Vakfi, Afrika Dernegi, Cansuyu Dernegi, Afrikalilar Kiiltiir, Dayanigma ve Yardimlagma Dernegi, Or-
tadogu ve Afrika Arastirmacilari Dernegi (ORDAF), IDSB islam Diinyas: STK’lar1 Birligi, Afrika Strate-
jik Arastirmalar Merkezi (AFSAM), Ankara Sosyal Bilimler Universitesi- Dogu ve Afrika Arastirmalari
Enstitiisii, Tiirk Asya Stratejik Arastirmalar Merkezi (TASAM), Basel Universitesi Afrika Calismalar
Merkezi, Yeryiizii Doktorlar1 Dernegi, izmir Ekonomi Universitesi Afrika Stratejik Arastirmalar Uygu-
lama ve Arastirma Merkezi, Besir Dernegi, Ihlas Vakfi, Diversity Dernegi, Afrikali Tiirkiye Mezunlar
Dernekleri bu olusumlarin ne denli ¢esitli oldugunun en bariz ispati olmustur.

SONUC

Sahraalt1 Afrika islam Cografyasinda Tiirkcenin Ogretilmesine Dair Uygulanmasi, Gereken Dil
Politikalari, Stratejik Yaklasim Tarzi1 ve Hedefler

Ik olarak Afrika ile yardim, Afrika ile yoksulluk kavramlarini birlikte kullanmaktan Afrika’nin fa-
kirligini dile getirmekten vazgecilmesi gerekmektedir. Bu kavramlarin yerine Afrika; kalkinma, Afrika
gelisme ifadelerini daha sik kullanmali ve Afrika’nin kiiltiirel ve ekonomik zenginliklerinin ortaya konul-
masina gayret gosterilmelidir.

Tiirkiye, Afrika politikalarini belirlerken bu kitay1 olumsuz olarak ¢agristiracak kavramlardan uzak
durularak, yenilik¢i ve yapilandirict bir perspektifle ¢alismalar yapilmalidir. “Daha saglikli neticeler elde
edilebilmesi ve dogru Afrika politikasinin belirlenebilmesi i¢in batil1 {ilkelerin tecriibelerini dikkate al-
maktan vazgecilmelidir. SOmiirgeci ve isgalci bir Afrika perspektifi yerine igbirligi, dayanigma, tarihi bilgi,
birikim ve tecriibesini paylagma iizerine insa edilmis bir Afrika perspektifi en dogru tercih olacaktir. So-
miirgeciligin eski ve yeni biitlin formlariyla Afrika kitasina yeniden doniisiiniin planlarinin yapildigt bir
zamanda Tirkiye’nin isbirligi ve dayanisma merkezli Afrika A¢ilimi ¢ok biiyiik bir deger ifade etmekte-
dir” (ikbal, 2012b).

Yunus Emre Enstitiisiiniin 23 Mart 2016 tarihinde diizenlemis oldugu Danigsma Kurulu toplantisinin
“Genisleme ve Derinlesme Politikalar1” baglikli oturumunda Prof. Dr. Nurhan Atasoy; Yunus Emre Enstitii-
stiniin Afrika ve Amerika kitalarinda da agilmasi gerektigini, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan kurulan ya
da desteklenen Tiirkoloji boliimlerinin diinya iiniversitelerinde bulunmasinin 6énemini vurgulamasi ve soy-
lemesi, akademik camianin da Yunus Emre Enstitiisiinden beklentilerini isaret etmektedir (www.yee.org.tr).

Yunus Emre Enstitiisii, biitiin bu ahval ve hassasiyetleri degerlendirerek, Afrika Sahraalti cografyasi
icin Tirkoloji Projesi ¢ergevesinde kisa ve uzun vadeli hedefleri gozetip bu zorlu cografyalarda hem insan-
lik hem egitim hem de kardeslik ruhunu yansitacak sifatlara sahip 6gretim elemani yetismesine ve aksiyon
insanlarinin oralara merhamet ve sefkat dili olan Tiirk¢eyi gotiirmesine yardimer olmalidir. Bu hususta yeni
bir proje gelistirerek YOK, MEB ya da farkli resmi kuruluslar aracihigi ile degil; kendi dinamik yapis1 ve
imkanlari ile o zorlu iklim ve cografya yapisina ayak uyduracak goniil insanlar1 ve hocalar1 yetistirmeli-
dir. Ornegin, Ebubekir Efendi 1862 yilinda Giiney Afrikali miisliimanlarin sémiirge dénemi zorluklarindan
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oOtiirti donemin Halifesi Sultan Abdiilaziz’den bir Hoca Efendi talep etmeleri lizerinde Cape Town’a gon-
derilir. Ebubekir Efendi Cape Town’da gecirdigi 17 yil boyunca binlerce Giiney Afrikaliya egitim vermis-
tir (Aydin, 2014).

Mesela Afrika tecriibeleri olan dernek ve vakiflarla birlikte okutman ve 6gretim elemani yetistirilmesi
programi agilmali ve kisa siirede Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda hocalar yetistirilmeli-
dir. Zaten hale hazirda Yunus Emre Enstitiisiiniin organize etmis oldugu “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi” sertifika programlari1 buna bir 6rnektir.

Dil politikalar1 gelistirmek adina 6ncelikle kitay1 bilen stratejistler, fikir insanlari, diplomatlar, akade-
misyenler, sivil toplum temsilcileri ile istisare yoluna gidilmesi yerinde bir hamle olacaktir. Ornegin Tiir-
kiye’de Afrika ile ilgili faaliyet gosteren Afrikalilar Kiiltiir Dayanisma ve Yardimlasma Dernegi, Afrika
Stratejik Arastirmalar Merkezi (AFSAM) , Tiirkiye Universitelerinin Afrika Arastirmalar1 Merkezleri ve
Enstitiileri, Tiirk Asya Stratejik Arastirmalar Merkezi (TASAM), Siyaset,Ekonomi ve Toplum Arastirma-
lar1 Vakfi (SETA) gibi kurumlar ile isbirligi yoluna gidildigi takdirde Afrikadaki dil politikalar1 daha sag-
lam zeminlere oturtulmus olacaktir. Diger bir 6neri ise Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 Bagkan-
lig1 Tiirkiye Burslularinin Afrika kdkenli mezun ya da mezun olacak 6grencileri ile bulusmalar tertip edilip
yerel istihdam noktasinda adimlar atilmalidir. Bunun nedeni ise Afrika kitasinda ¢alismak isteyen akade-
misyen, 0gretim elemani veya okutman temininde ciddi sorunlar yasanabilecek olmasidir. Kisa ve uzun va-
dede Tiirkiye’de Tiirk Dili bursu alan Afrikali 6grenciler Tiirkcenin Yabanci Dil olarak Ogretilmesi husu-
sunda egitime tabi tutulup, kendi iilkelerinde tecriibeli bir Tiirk dili okutmani olmalar1 yolu denenmelidir.
Buna ek olarak Tiirkiye’deki vakif ve derneklerde resmi burslu olmayan ama dernek ve vakiflarin yetis-
tirmis oldugu basarili Afrika kdkenli 6grenciler de Yunus Emre Enstitiisiiniin yardimi ile yerel akademis-
yen veya 6gretim elemani olarak kendi iilkelerinde istihdam edilmelidir. Bu tiir yollarla yetisen veya ye-
tistirilecek olan yerel okutmanlar, 6gretim elemanlar1 veya akademisyenler, bulunduklari iilkelerde Tiirkge
kurslarinda, tiniversitelerde acilacak Tiirk¢e boliimlerinde, se¢meli ders olarak ilkokul, lise ve dengi okul-
larda desteklenmeli bu sekilde ilk istihdamlar yapilmalidir.

Basarili projeleri olan farkl fikir ve ¢alismalara sahip tiim yerel istthdamli hocalar tiim konularda des-
teklenmeli; kitap, kirtasiye malzemesi, sozliik vs. gibi maddi yardimda bulunulmalidir. Afrika’nin farkh
cografyalarinda yatirim yapmis, faaliyet gosteren Tiirk firmalarinin fabrika, atdlye veya ofisleri biinye-
sinde Al, A2 baslangi¢ seviyelerinde kurslar verilmeli, bu konuda Tiirk Ticaret Miisavirligi olan tilkelerde,
miisavirliklerle ortak projeler gelistirilmedir TIKA koordinatérliiklerinin ofislerinde (OR: Sudan TIK A ko-
ordinatorliigii Tiirkge Kursu, yerel okutman Dr. Ahmet Fadlullah Uhaymir) Tiirk¢e kurslar1 ivedi bir se-
kilde agilip Tirkge dili, kitaya sefkat ve merhamet dili olarak yayilmalidir. Diger taraftan, kitanin muh-
telif tilkelerinde hizmet ve faaliyetlerini yiiriiten resmi veya sivil toplum destekli merkezlerde, Al - A2
baslangic seviyesinde Tiirkce dgretilmeye baslanmalidir. Mesela TIKA’'nin Somali ve Sudan’da yaptirmis
oldugu hastanelerde gorev yapan doktorlara miitercim ihtiyaci s6z konusu olmustur.Yine Sudan ve Soma-
li’'de bulunan sivil toplum derneklerinin agmis oldugu yetimhane kiilliyelerinde Tiirkge 6grenmek isteyen
ogrenci sayisi oldukga artmistir (OR: Sudan Yardimeli Yetimhane Kiilliyesi Tiirk¢e kursu, 4. ve 5. simf
ogrencileri).Bunlarin yaninda, Tiirk dernek ve vakiflarinin Afrika’da agmis olduklar1 6grenci yurtlarinda
kalan {iniversite ve lise 6grencileri Tiirkce grenme talebinde bulunmaktadirlar (OR: Sudan-Hartum Hii-
dai Vakfi Ogrenci Yurdu, Tiirkce Kursu, OR: Sudan-Hayrat Vakfi Medresesi, Tiirk¢e Kursu; Sudan Se-
merkand Vakfi Ogrenci Yurdu, Tiirk¢e kursu).Neticeye baktigimizda Sudan ve Somali érneklerinden ve
modellerinden hareket edilerek kisa ve uzun vadede,Tiirk¢enin Afrika kitasinin sahraalt1 bolgesindeki il-
kelerinde hizla yayilmasi miimkiindiir.

17 Haziran 2016 tarihinde TBMM’de kabul edilen kanun geregi kurulmus olan Tiirkiye Maarif Vakfi,
Sahraalt1 Afrikasi ¢caligsmalar1 ve bu sahada Tiirkgenin 6gretilmesi noktasinda hem maddi hem de manevi

174



AFRIKA SAHRAALTI ISLAM COGRAFYASINDA TURKCE OGRETIMI VE DiL POLITIKASI

olarak resmi ve sivil kuruluslarla isbirligi i¢inde gelecek vizyonumuz agisindan ¢ok miithim projeler ortaya
koyabilir. Bu sebepten Tiirkiye Maarif Vakfi'nin Afrika kitasi icin 6zel bir dil politikas1 gelistirmesi ve bu
alanda yetismis elemanlar ile ¢aligmasi gerekmektedir.

Bunlara ek olarak, Nisan ayinin sonunda Senegal’in en biiyiik iiniversitelerinden biri olan Cheikh Anta
Diop Universitesi ile Yunus Emre Enstitiisii arasinda imzalanan Tiirkoloji isbirligi protokolii ile Sahraalt:
Afrikasinda Tiirk¢enin 6gretimine dair atilan adimlar ¢ok 6nem teskil etmektedir.

Sonug olarak, Yunus Emre Vakfi, Tirkiye Maarif Vakfi, Diyanet Vakfi gibi Tiirkiye’nin dis politika-
sinda stratejik ehemmiyet arz eden miiesseseleri Afrika kitasinin gesitli bolgelerinde egitim, sosyal, insani
yardim tecriibesi olan sivil toplum kuruluslari ile igbirligi yoluna gidip en kisa zamanda ¢ok biiytik kapsamli
bir ¢calistay veya sempozyum organizasyonuna Onciiliik etmelidir. Caligtayin ana gliindem konusu Sahraalti
Afrika Islam Cografyalarinda Sivil Toplum Isbirligi ile Tiirkge’nin 6gretilmesi ve Dil Politikalari olmalidir.
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TURKCE OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLARA YONELIK
BIR DEGERLENDIRME: PASSAU UNIVERSITESI ORNEGI

Sabriye KARATAS DEMIRTAS"
Ebru KARATAS ACER™

OZ: Bu calisma Tiirkge’nin 6gretildigi iilkelerden birisi olan Almanya’daki Passau Universitesi’ne odak-
lanmaktadir. Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin, 6grenim siirecleri boyunca karsilastiklar1 sorunlar tespit
etmek ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri sunmay1 amaglayan ¢alismanin drneklemini Passau Univer-
sitesi Dil Merkezi biinyesinde 2015- 2016 egitim- 6gretim yilinda Tiirkge 6grenen yabanci 6grenciler olus-
turacaktir. Arastirmanin katilimcilari, Passau Universitesi Dil Merkezi’nde agilan Tiirkce kurslarina en az
iki donem katilan yabanci uyruklu 6grencilerdir. Arastirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma tek-
niklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grenci-
lerin goriisleri alinacaktir. Calismaya katilan 6grencilerin goriislerinden hareketle toplanan veriler igerik
analizi (content analysis) yontemi ile analiz edilerek sirasiyla tematik kodlama, yorumlama ve sonuglari
yazma asamalari ile yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde karsilasilan sorunlar tanimlanacaktir. Bu
caligmada 6grenci goriisleri dogrultusunda, yabancilara Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlar; 6gretim
ortami (ders programlar1 ve ders materyalleri )ile ilgili olan, Tiirk¢enin yapisindan ve dil 6zelliklerinden
kaynakl1 olan, kurum ve ¢evre ile ilgili olan sorunlar basliklar1 altinda toplanacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi Sorunlar - Coziim
Onerileri, Nitel Arastirma, Passau Universitesi.

GIRIS

Bir dilin kendi sinirlar1 i¢inde kalmayip bagka uluslar ve kiiltiirlerle etkilesime ge¢mesi, temas ettigi
her yeni kiiltiirde, o kiiltiire has 6grenme pratiklerine bagli olarak yeni kosullarla karsilasilmast anlamina
gelmektedir. Tiirkgenin diinya dlgeginde bu temas alanina nispeten yeni dahil olmasi sebebiyle karsilasi-

labilecek sorunlar, egitim materyalleri, ders programlari, Tiirk¢enin yapisindan kaynakli sorunlar gibi ¢ok
farkli bagliklarda degerlendirmeye aciktir (Durmus, 2013: 210).

Tiirkge, yabanci dil olarak 6gretim siirecinde uzun bir gegmise sahip bir dil degildir. Bu nedenle ku-
ramsal ¢alismalarin yaninda, uygulamalarda yasanan sorunlar ve 6grenci gereksinimlerine iligkin tespit-
lerde bulunan ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu gereksinimi goz 6niinde bulundurarak tiimel
bir yaklasim yerine, her kiiltiire has degerlendirme siireclerinin o kiiltiir i¢gindeki daha kiigiik dl¢ekli dene-
yimlerin incelenmesi biliyiik 6nem tasimaktadir. Tiirk¢enin diinyada nerelerde, hangi ihtiyaglara gore ta-
lep gordiiglinii tam olarak ortaya koyan calismalarin artirilmasi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlere

*  Passau Universitesi,Almanya Sabriye Karatas-Demirtas@uni-passau.de

¢ Yrd. Dog. Dr., Usak Universitesi, Tiirkiye ebru.karatas@usak.edu.tr
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odakli yeterli nitelikte ihtiya¢ analizlerinin de yapilmis olmasi gerekmektedir. Bu kaygiyla hareket eden
bu ¢alisma, Almanya’daki Passau Universitesi’ni ele almaktadir.

Yurticinde yabancilar i¢in ¢esitli merkezler ve iiniversitelerin ilgili birimleri tarafindan yiiriitiilen Tiirkce
ogretimi, yurtdisinda ise iiniversitelerin Tiirkoloji boliimleri veya dil merkezleri biinyesindeki dersler ve
kurslarla yiiriitiilmektedir. Passau Universitesi Dil Merkezi de bu kurumlardan biri olarak yabancilar i¢in
acilan Tirkce kurslariyla hizmet vermektedir. Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin, 6grenim siirecleri bo-
yunca karsilastiklar1 sorunlar1 tespit etmek ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunmay1 amaglayan
bu ¢alismanin érneklemini Passau Universitesi Dil Merkezi biinyesinde 2015- 2016 egitim- 6gretim yilinda
Tiirkce 6grenen yabanci 6grenciler olusturmaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Passau Universitesi Dil Merkezinde Tiirk¢e dersleri alan yabanci dgrencilerin Tiirkge 6grenirken kar-
silastiklar1 sorunlar1 tespit etmek amaciyla betimsel modelde yapilan bu ¢aligmada “arastirma yapilmasi
planlanan kisilerin sahip olduklar1 deneyimlerinden dogan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesini
saglayan” nitel arastirma modeli kullanilmistir (Ekiz, 2003). “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokii-
man analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda ger-
cekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanim-
lanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 39).

Orneklem

Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin, 6grenim siiregleri boyunca karsilastiklar1 sorunlari tespit etmek
ve bu sorunlara yonelik ¢oziim onerileri sunmay1 amagclayan bu ¢alismanin 6rneklemini Passau Universi-
tesi Dil Merkezi biinyesinde 2015- 2016 egitim- 6gretim yilinda Tiirkge 6grenen yabanci 6grenciler olug-
turmaktadir. Arastirmanin katilimeilari, Passau Universitesi Dil Merkezi’nde agilan Tiirkce kurslarina en
az iki donem katilan yabanci uyruklu 6grencilerdir. Goniilliik esasinda yiiriitiilen bu ¢aligmaya toplam 56
ogrenci katilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme tek-
nigi kullanilarak yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin goriisleri alinmistir. Goriisme formu igin
bir yabancilara Tiirkge 6gretimi uzmanina, Tiirk¢e egitimi uzmanina ve bir egitim bilimleri uzmanina da-
nisilmigtir. Uzmanlarin dnerileri dogrultusunda olusturulan formlarla gonilliiliikk esasina gore belirlenen
yabancilarla yapilan goriismeler kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Calismaya katilan 6grencilerin goriiglerinden hareketle toplanan veriler igerik analizi (content analy-
sis) yontemi ile analiz edilerek sirasiyla tematik kodlama, yorumlama ve sonuglar1 yazma asamalari ile ya-
banci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde karsilasilan sorunlar tanimlanmaya calisilmistir. Ogrenci goriis-
lerine dayali olarak, yabancilara Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlar; Tiirk¢enin yapisindan ve dil
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ozelliklerinden kaynakli olan, ders programlar1 ve ders materyalleri ile ilgili olan, 6gretim ortamu ile ilgili
olan, kurum ve ¢evre ile ilgili olan sorunlar basliklar1 altinda toplanmastir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen veriler 6gretim ortami (6gretim programlari, 6grenme siireci ve 6gretim ele-
manlari, ders kitaplar1 ve materyalleri) ile ilgili sorunlar , Tiirk¢enin dil 6zelliklerinden kaynaklanan so-
runlar, ¢evresel ve kurumsal sorunlar olarak ii¢ baslik altinda toplanmustir.

Ogretim Ortamu ile Tlgili Sorunlar
Ogretim Programlar:

Yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6gretenlerle yapilan goriismelerde cogunluk tarafindan Yabancilara Tiirkcge
ogretimi konusunda en 6nemli sorunlardan biri 6gretim programlarinin gelistirilmesine kaynaklik edecek
Tiirkgenin dilbilgisini islevsel agidan ve her yoniiyle betimleyen ¢alismalarin yeterli olmamasi olarak de-
gerlendirilmistir (Candas-Karababa, 2009: 269).

Bir dilin etkin bigimde &gretilebilmesi ve bu 6gretime uygun programin gelistirilebilmesi i¢in, dnce-
likle o dilin yapisal ve anlamsal 6zelliklerinin her yoniiyle basitten karmasiga giden bir yapida ve 6gre-
nenlerin diizeylerine gére tanimlanmis olmasi gerekir. Tiirk¢enin dilbilgisini betimlemek adina hazirlanan
degerli calismalar daha ¢ok Tiirkgenin anadili olarak 6gretimine kaynaklik edebilecek nitelikte olup Tiirk-
cenin yabanct dil olarak 6gretimine kaynaklik edebilecek yeterlilikten yoksun kalmaktadir (Candas-Ka-
rababa, 2009: 270).

Yapilan arastirmalarda, tasarlanan 6gretim programlarinin dil 6grenenlerin gereksinimlerine tam ola-
rak cevap vermedigi tespit edilmistir. Cocuklarin ve yetiskinlerin dil 6grenme bicimleri tamamen farkli
oldugu gibi anadili ve yabanci dil 6grenme siirecleri de tamamen farklidir. Dil 6grenenlerin gereksinimle-
rine kosut olarak ¢esitli 6gretim programlarinin uygulanmasi gerekliligi kadar 6gretim elemani1 agisindan
da bu ¢esitlilige uygun donanimda olma gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir (Candag-Karababa, 2009: 270).

Passau Universitesi Dil Merkezinde yapilan goriismeler sonunda Biger, Coban ve Bakir (2014)’iin Ata-
tiirk Universitesi 6rneginde gozlemledigi gibi ‘yabancilar i¢in hazirlanan Tiirkge 6gretimi programlari-
nin 6grencilerin ana diline, yasina, egitim diizeyine ve kiiltiiriine gore hazirlanmadigi, programla birlikte
Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yontem ve materyallerin ¢cagin kosullarina uygun olmadig1 ve eksiklikleri-
nin bulundugu’ ortaya ¢ikmaktadir.

Passau Universitesi Dil Merkezinde dgrencilerin % 98’1 yabanci uyruklu ve Tiirkceyi ikinci yabanc dil
olarak 6grenen katilimcilar oldugundan dil 6grenenlerin gereksinimlerine cevap verebilir ve farkl kiiltiir-
lerin birlikteligiyle olusan ¢ok kiiltiirlii 6gretim programlarinin uygulanmasi gerekliligi 6gretim elemani
acisindan da bu ¢esitlilige uygun donanimda olma gerekliligi dogurmaktadir.

Ogrenme Siireci ve Ogretim Elemanlar

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenenlerin olusturdugu siniflarda, Tiirk kiiltiiriine farkli uzakliklarda
veya farkli Tiirkiye imajina sahip tilkelerden kisiler yer alabilmektedir. Bu siniflarda yer alan kisiler ara-
sinda, 6grenci motivasyonunu, 6grenme hizini, dolayisiyla 6grenme siireclerini dogrudan etkileyen mesa-
feler ne kadar az olursa, bir baska ifade ile siniflar ne kadar homojen olursa, 6gretme faaliyetleri o kadar
basarili olur (Durmus, 2013: 220). Ancak, yabancilara Tiirk¢e 6gretmek durumunda olan pek ¢ok Ogre-
tim elemani, homojen siniflar olugturmanin zorlugunu, bu tiir siniflarda genellikle kendisi ¢oziim yollar1

179



YABANCILARA TURKCE OGRETiIMI UZERINE ARASTIRMALAR

bulmaya ¢alisarak gidermeye caligmaktadir. Tiirk kiiltiirii ve farklr kiiltiirel paylasimlari bir arada gotii-
riilerek olusturulmaya calisilan ‘gok kiiltiirlii’ 6grenme siirecinin 6gretim elemanlarinin ¢abalar1 ile sinirh
kaldig1, s6z konusu cok kiiltiirliiliigii dogal olarak ortaya koyabilecek yardimci faktorlerin eksikligi gozle-
nen problemler arasindadir.

Arastirmada elde edilen verilere gore yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde gorev alan/alacak bir 6g-
retim elemaninin yabanci dil bilgisine sahip olmasi, yabanci dil 6gretim yontemlerini bilmesi ve etkili kul-
lanabilmesi, Tiirkce ve dil 6zellikleri alaninda uzman olmasi gibi beklentiler arastirmaya katilanlar ara-
sinda beklenti diizeyinin en yiiksek oldugu yeterlilikler olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilere yabancilara Tiirk¢e 6greten bir 6gretim elemaninin sahip olmasi ge-
reken en 6nemli ii¢ 6zellik soruldugunda benzer odaklarla hareket eden Yildiz (2014)’iin ¢alismasinda da
gozlemlendigi gibi yabanci dil (olarak Tiirkce) 6gretimi konusunda bilgi ve alan uzmanlig1 ve yabanc dil

Ulkemizdeki uygulamaya géz attigimizda, Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesinde bir yontem
sorunu ortaya ¢cikmaktadir. Tiirk¢eyi 6greten kadronun genellikle uzmanlik egitiminden ge¢gmemis kisiler
olmasi ve bunlarin bu gorevi gecici olarak iistlenmeleri, Tiirkce 6gretim isinin bilingli ve istikrarl bir se-
kilde yapilamayisina sebep olmaktadir (Ozyiirek, 2009: 6). Tiirkgenin yabanc dil olarak 6gretiminde bili-
sim teknolojilerinden yararlanabilen dil 6grenme yontem ve tekniklerinde ve Tiirk¢enin farkl kiiltiirlerdeki
kisilere 0gretiminde uzman olarak yetistirilen egitimcilere ihtiya¢ oldugu agiktir (Biiyiikaslan, 2016: 4).

Passau Universitesi’nde Tiirkce dgrenen dgrencilerle yapilan goriismelerde katilimcilarin bu noktada
ciddi sikint1 duyduklar1 gézlenmistir. Ogrencilerimiz arasindan uzun siiredir ve farkli okutmanlarla ca-
lisma sans1 bulanlar farkli uzmanliklara sahip farkli okutmanlarin tam da ciddi bir diizen ve adaptasyon
becerisi kurabildiklerinde ayrilmak zorunda olmalarinin biiytik bir talihsizlik oldugunu dile getirmislerdir.

Arastirmada elde edilen verilere gore yabancilara Tiirkce 6gretimi siirecinde Passau Universitesi’nde
sadece bir 6gretim elemaninin olmasi ve bu egitmenin ders programinin yogun olmasindan kaynakl ‘Ile-
tisim ve Pratik Tiirk¢e’ becerilerini gelistirmeye yonelik derslerin agilamamasi yakinilan bir problem ola-
rak gozlemlenmektedir.

Ders Kitaplar: ve Materyalleri ile ilgili Sorunlar

Dil 6gretim araglari, 6gretilecek hedef dilin 6grenimini kolaylastirmak amaciyla hedef dil 6grencilerin
ihtiyaclar1 goz oniine alinarak tasarlanmis ve degerlendirilmis gorsel, isitsel ve duyu—devinimsel araglardir
(Mavasoglu ve Tiim, 2010: 7). Gliniimiizde yabancilar i¢in kullanilmakta olan Tiirk¢e ders araglari ya {ini-
versitelerin hazirlamig olduklari set halindeki kitaplar, dilbilgisi agirlikl kitaplar ya da 6gretmenlerin kendi
kisisel cabalariyla 6grenci ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirladiklar1 araclardir. Son yillarda yabancilar i¢in
Tiirk¢e 6gretimi konusunda degisik iiniversitelerdeki ¢ok ciddi ¢alismalar, bu konuda 6nemli bir misyona
sahip Yunus Emre Enstitiisti'niin ders materyali ve bir arsiv olusturma adina gergeklestirdigi onemli ¢alig-
malar ¢ok ciddi adimlar olarak goriilmektedir. Ancak tiim bu caligmalar yeterli olamamaktadir. Ogretim
arag¢ ve gereclerinin 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda tasarlanirken yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretilme-
sinde en uygun yontemler tespit edildikten sonra buna uygun olarak hazirlanmalidir. Bu ¢alismalar sézdi-
zimsel olmanin yaninda anlambilimsel olarak da gelismis nitelikte olmalidir (Mavasoglu ve Tiim, 2010: 7).

Ders kitaplart ile ilgili sorunlar degerlendirildiginde, yaygin olarak kullanilan basili ders materyalleri-
nin, 6grencilerin kendi baglarina kullanimlarina uygun olmamasi bir sorun olarak dile getirilmistir.. Birey-
lerin, esnek caligma programlari1 ve buna uygun 6gretim materyalleri aracilig1 ile kendi kendilerine Tiirkge
ogrenmelerini destekleyici nitelikte ders kitabi ve materyallerin olmamasi bu alanda gézlemlenen nemli
sorunlar arasindadir (Durmus, 2013: 222).
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Passau Universitesi Dil Merkezinde Almanca dil 6zellikleri ile birlikte ele alinan, Avrupa Ortak Dil
Cerceve programina uygun ve Tirkce temel dil becerilerini gelistirmeyi destekler nitelikte sayilabilecek
‘Kolay Gelsin’ adl1 yabancilar i¢in Tiirkce kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu kitaplarin yaninda Tiirkiye’de ha-
zirlanmis Yunus Emre Enstitiisii — Yedi Iklim ders kitaplar1 ve Ankara Universitesi TOMER tarafindan ge-
listirilen yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitaplar1 yardimer materyaller olarak kullanilmaktadir. Kullanilan ders
kitaplarinin, bireysel ¢alisma ve kimi durumlarda sinif i¢i ¢alismalar agisindan yetersiz olmasi katilimci-
lar tarafindan alt1 ¢izilen konulardan birisidir. Katilimeilar ayrica s6z konusu yetersizligi gidermek tizere
egitmen tarafindan ilgili konularla ilgili olarak gelistirilen ekstra materyaller ve benzeri destekleyici egi-
tim malzemelerinin anlasilirlik ve 6grenme tlizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Ders kitap-
lar1 konusunda katilimeilarin son olarak iizerinde durduklar1 bir diger konu ise dzellikle Yedi iklim Tiikce
Kitaplar’nin 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimina elverissiz olmasidir.

Arastirmanin verilerine gore katilimcilar, Tiirkce yazma- dinleme ve konusma konularinda sorunlar
yasadigini belirtmiglerdir. Ayrica, farkli kaynaklarla birlikte kullanilan ve dilbilgisi yogunlugunun daha
dengeli dagitildig1 ‘Kolay Gelsin’ adli ders kitaplarindaki dinleme ¢alismalarinin monoton olmasi, telaf-
fuz sorunlar1 icermesi ve seslendirmelerde karsilagilan sorunlar sebebiyle hedeflenen beceriler yeterince
etkin bir sekilde kazandirilamamaktadir. Bu nedenle bu kaynagin dinleme becerilerine yonelik boliimleri-
nin giincellenip daha etkin hale getirilmesi gerekmektedir.

Yedi iklim ders kitaplar1 dilbilgisi konular1 agisindan sadelestirildigi ve temel beceriler agisindan daha
interaktif bir kaynak olarak goriildiigli i¢in daha kullanish olarak degerlendirilmistir. Ancak bu ders kay-
naklarinin da tiniversite 6grencileri igin yetiskin 6greniciler seviyesinde bir kaynak olabilmesi icin gelisti-
rilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

TOMER’in Yeni Hitit kitaplari ise oldukca yogun ve birbiri ile iliskilendirilmesinde sorunlar gozlem-
lenen dilbilgisi konularina yogun bir bicimde yer vermesinden dolay1 6grencilerin haftada toplam dort sa-
atlik bir program igin ¢ok zorlayici bir kitap olarak degerlendirilmektedir. TOMER gibi 6zel egitim ku-
rumlarinda haftalik ders saatlerinin ¢ok daha yogun oldugu egitim kurumlari i¢in daha uygun bir ¢aligma
kaynagi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan daha onceki arastirmalarda da tespit edildigi gibi “Tiirkge
ogretiminde esas alinan miifredata gore {initelerde, temalarda, alt temalarda islenen, dilin kullanim durum-
larinin geregi olarak ana dilli ortamda genellikle tercih edilen temel s6z varligi icerisinde kullanim siklig1
yiiksek olanlarindan olusan diizey sozliiklerinin yoklugu” da 6nemli bir sorun olarak dile getirilmistir. Ya-
banci 6grenicilerin diizeylerine gore agiklamali ve 6rnek kullanimli bu tiirden sozliikler, Tiirk¢enin yaban-
cilara 6gretim siirecindeki 0grenicilere biiyilik kolaylik saglayacaktir (Durmus, 2013: 221).

Tiirkgenin Dil Ozelliklerinden Kaynaklanan Sorunlar

Arastirmada elde edilen veriler gore 6grencilerin ¢ogu Tiirk¢enin dil 6zelliklerinden kaynaklanan so-
runlar bashig: altinda ilk olarak ana dillerinin, 6grendikleri dile olan uzakligindan yakinarak her iki dilin
de oldukga farkli dil 6zelliklerine sahip olmasindan kaynakli sorunlarin yogunlukta yasandigini dile ge-
tirmektedirler. Kendi anadillerinin, resmi dillerinin ya da daha 6nceden 6grenmis olduklar1 diger dillerin
farkl1 s6zdizimsel, yapisal ve sesletim ozelliklerine sahip olmasi dogal olarak hedef dilde belirli s6zdizim-
sel dizgeleri olustururken bu dillerin farkli dil ailelerine ait olmalarindan kaynaklanan sorunlar olusabil-
mektedir (Mavasoglu ve Tiim, 2010: 5).

Ogrencilerin Tiirkce yapilar1 olustururken kendi anadillerinden ya da égrenmis olduklar: diger dillerden
transfer yapamadiklarini belirterek 6zellikle ‘Tiirk¢ede eklerin kullanim1® ‘sozciiklerin yeri ‘gibi bigimbilim,
‘Ozne — yiiklem uyumu- Tiimce kurulusu’ gibi dilbilgisi konularinda ¢ok zorlandiklarini belirtmektedirler.
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Ayrica, Tiirkgenin eklemeli bir dil olmasi nedeniyle dgrencilerin ¢ekim ya da yapim eklerini tiimce igeri-
sinde dogru siralayamamasi biiyiik bir sorun olusturmaktadir.

Ayni zamanda arastirma verilerine gore 6grenciler yumusak g, c, ¢, s, s, 1 gibi bazi1 sesleri duymada ve
dogru telaffuz etmede zorluk ¢ekmektedirler. Kendi alfabelerindeki sembollerle seslerinin bagka dillerde
farklilik gdstermesinden kaynaklanan sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir. Ornegin, ¢ harfinin okunusu so-
runlar yaratabilmektedir. Kendi anadillerinde ya da 6grendikleri diger dillerde (k, s, ¢, §) gibi okunan bu
harf Tiirk¢ede yalnizca c sesini vermektedir. ‘S ve Z’ ya da “V ve F’ seslerini karistirarak Almancadaki
gibi birbirinin tersi seklinde okumaya ¢alismaktadirlar. Yine ‘I’ sesi kendi alfabelerinde olmadig1 igin ‘I’
sesi ile telaffuz edilerek yanlis kullanilabilmektedir. Kendi dillerinde s6z varliginin fark: veya Tiirk¢e ke-
limelerin yanlis durumlarda kullanilmasi da 6grencilerin belirtigi sorunlar arasindadir.

Ornegin: Piyano oynamak ¢ok giizel. (calmak) Kus evine kondu. (yuvasina)

Cevresel ve Kurumsal Sorunlar

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi alaninda olgilinlii Tiirkge yeterlilik ve diizey belirleme sinavlar1 ba-
kimindan 6nemli bir bosluk s6z konusudur. Boyle bir sinavi hazirlayabilecek nitelikte, 6zelde akademik
olcme ve degerlendirme yeterliliginde ve organizasyon kabiliyetinde kurumsal bir yapinin gerekliligi orta-
dadir. Bu tiirden sinavlar1 hazirlayabilecek kurumsal yapi, akademik yeterlilik ve organizasyon kabiliyetine
sahip olmanin sonrasinda s6z konusu sinavlara islerlik kazandirabilecek etkinlikte de olmak zorundadir.
Gegerliligi ve islerligi bulunmayan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin uzun soluklu ve giiclii olmasi
miimkiin degildir (Durmus, 2013: 215) Bu nedenle uygulanabilirligi ve giivenilirligi yliksek olmasi arzu-
lanan sinav veya sinavlarin uluslararasi nitelik kazanabilmesi 6nem kazanmistir. Bu amagla, Yunus Emre
Enstitiisii, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dil yeterliklerini 6lgmek iizere, Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nde belirlenen yeterlilik tanimlar1 dogrultusunda bir Tiirk¢e Yeterlik Si-
navi (TYS) modeli gelistirmis ve bu sinavin uluslararas: dlgekte uygulamalarina baslamistir. 11ki 2013 ta-
rihinde 10 iilkede (Kosova, Arnavutluk, Misir, iran, Azerbaycan, Japonya, Giircistan, Bosna Hersek, Bel-
cika, Kazakistan) yapilan uluslararasi 6lgekli bu sinavlar, Tiirk¢enin uluslararasi gegerlige sahip standart
bir sinava kavusmasina ve Tiirkiyenin yabanci 6grenci kabuliinii kolaylastiran politikalara biiyiik bir des-
tek niteligindedir.”

Passau Universitesi kapsaminda yapilan bu arastirma verilene gére bu sinav ve Almanya’daki sinav
merkezi kolay ulasilabilir bir nitelik kazanamamais, 6grencilerin bu sinava girebilmeleri, en yakin Yunus
Emre Enstitiisii olan K6ln Yunus Emre Enstitiisii'ne gitmeleri ile ger¢eklesebilmektedir.

Passau Universitesi’nde yapilan arastirma kapsaminda yapilan goriismelerin tiimiinde akademik 6lgme
ve degerlendirme konusunda Tiirkce derslerinin diger 16 dilde egitim siireclerinde var olan “Fachspezifis-
che Fremdsprachenausbildung - Subject-Specific Language Programmes (FFA)” programlarindan biri haline
gelmesi ve 0grencilerin Tiirk¢e derslerinden kredi alabilmesi oncelikli bir ihtiyag olarak belirtilmektedir.
Yurtdisindaki tiniversitelerin dil merkezlerinde yabanci 6grencilere uluslararasi standartlarda Tiirkge 6grete-
bilmek Tiirk¢enin ¢agdas diinya dillerine paralel yiirliyebilmesi adina biiyiik bir adim niteliginde olacaktir.

Yapilan gériismler sonunda, Passau Universitesi Dil Merkezinde her dénem dért farkli seviyede Tiirkce
kursu acgilmaktadir. Bir 6nceki seviyeyi tamamlamis her 6grenci bir {ist seviyede egitim almaya devam et-
mektedir. Seviyeler arasi geciste etkin bir sinav yapilamadigindan farkli seviyelerdeki 6grencileri tek sevi-
yede toplayip daha homojen bir sinif ortami olusturmak giic olmaktadir. Bu da 6gretim siirecini olumsuz
etkileyen ve yavaglatan gelistirilmesi gereken bir problem olarak belirtilmistir.

* “Tiirkge Yeterlik Sinavi ( TYS ) http://www.yee.org.tr/tr/turkceyeterlik
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Sonug¢ ve Coziim Onerileri

Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu konum itibariyle Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi ihtiyaci her gecen
giin biraz daha artmaktadir. Bugiin bu ihtiya¢ gerek Tiirkiye’de bulunan yabancilar icin gerekse Tiirkiye
disinda Tiirkce 6grenmek isteyen yabancilar i¢in daha da belirginlesmistir. Bu nedenle Tiirk¢enin yaban-
cilara 6gretimi konusu, iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur. Bunun i¢in yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimine yonelik kayda deger arastirma ve incelemeler yapilmalidir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi, ayr1 bir disiplin olarak goriilmeli ve bu alanda kullanilacak ayr1 egitim programlarinin hazirlan-
mas1 gerekmektedir (Goger, 2011: 808).

Yabancilara Tiirkge Ogretimi ad1 ve igerigiyle lisans programlarmin agilmasi, séz konusu siirecin Tiirk
tiniversitelerindeki olumlu gelisim ¢izgisini devam ettirmesini saglayacaktir. Bu noktada Tiirk iiniversitele-
rinin kendi bolgelerinde, kendi etki alanlarindaki {ilke vatandaslarinin Tiirkce 6grenme talepleriyle daha yo-
gun olarak ilgilenmeye baslamasini, bununla birlikte belirlenen hedef bolge halklarinin Tiirk¢e 6grenme sii-
reclerine yogunlagarak belirli hedef gruplarin Tiirkce 6grenme siireclerinde uzmanlagmalarini beraberinde
getirebilecektir. Durmus (2013)’un da belirttigi gibi “Yurtdisina egitim amaciyla giden ve baska iilkelerden
Tiirkiye’ye gelen 6grenci hareketliligi ve 6grencilerin egitim icin sectikleri tilkelere bakildiginda, siyasi, eko-
nomik ve kiltiirel etkileri ile 6ne ¢ikan iilkelerin tercih edildigi goriilmekte’ bu anlamda Tiirkge 6grenmeye
yonelik olusacak ihtiyaci kargilama adina donanimli ve hazir olunmasi gerekmektedir (Durmus, 2013: 215).

Ayrica, bir dilin etkin bi¢imde 6gretilebilmesi ve bu dgretime uygun programin gelistirilebilmesi icin,
oncelikle o dilin yapisal ve anlamsal 6zelliklerinin her yoniiyle basitten karmasiga giden bir yapida ve 6g-
renenlerin diizeylerine gore tanimlanmis olmasi gerekir. Yabancilar i¢in hazirlanan Tiirk¢e 6gretimi prog-
ramlarinin 6grencilerin ana diline, yasina, egitim diizeyine ve kiiltlirline gore hazirlanmasi gerekmektedir.
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlere odakli yeterli nitelikte ihtiya¢ analizleriyle yabancilara Tiirkce 68-
retim siireci kontrol edilebilir. Tiirkgenin bu dogrultuda hazirlanmis ihtiya¢ analizi, yine Tiirk¢e 0greten
kurumlarin niteligine, 6grencilerin Tiirkce ile ilgili beklentilerine ve Tiirkgeyi kullanabilecekleri sosyal,
ticari ve egitimle ilgili alanlara gore Tiirk¢e 6gretim programlari ile 6lgme ve degerlendirme islemlerinin
olusturulmasina imkan saglayacaktir (Durmus, 2013: 218). Bu anlamda yabancilar i¢in Tiirk¢e dersi prog-
ram hazirlayicilarinin da kurum, 6gretici, 6grenici ihtiyaglarina cevap verir nitelikte programlar gelistir-
meleri, programi islevsel kilabilmek ve beklenmedik sorunlarla karsilasmamak adina 6nemlidir.

Ogretim programlarinin gelistirilmesine kaynaklik edecek, Tiirk¢enin dilbilgisini islevsel agidan ve
her yoniiyle betimleyen ¢aligmalarin sayis1 artirilmalidir. Ayrica Tiirk kiilttirti ve farklr kiiltiirel paylagim-
lar1 birarada gotiiriilerek olusturulmaya galisilan ‘cok kiiltiirlii’ 6grenme siirecinin okutmanlarin ¢abalari
ile sinirli kalmamasi bu siireci dogal olarak ortaya koyabilecek yeniliklerle destekleyen ders programlari-
nin ve materyallerinin hazirlanmasi da énemlidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde gorevlendirilecek gegici gorevlendirmelerle gorevlendirilen
egitimcilerin yerine kalic1 ve donanimli, gerekli uzmanliga sahip egitimcilerin olmasina, verilen egitimin
cagdas diinyadakine paralel yiiriitiilmesine 6nem verilmelidir.

Passau Universitesi dgrencilerin FFA programlar1 igerisinde Tiirkge 6grenebilmesi ve dgrencilerin
Tiirkce derslerinden kredi alabilmesi oncelikli bir ihtiya¢ ve Tiirk¢enin ¢agdas diinya dillerine paralel yii-
riiyebilmesi adina biiyiik bir adim niteliginde olmasi bakimindan 6nemlidir. Bu standartlarda Tiirk¢e 6g-
retebilmek adina gerekli diizenleme ve ¢aligmalarin acil olarak baglatilmasi ve sonu¢ kazandirilmasi aras-
tirmaya katilan tiim 6grencilerin dile getirdigi bir ¢6ziim olmaktadir.

Passau Universitesi Dil Merkezi gibi farkli seviye ve farkl kiiltiirlerdeki 6grencileri ayn1 6grenme or-
taminda toplayip daha homojen bir sinif ortami olusturmanin gii¢ oldugu merkezlerde 6gretim elemanlari,
hedef kitlenin nitelikleri ve 6grenme siiregleri konusunda belirli bir deneyime sahip olarak, miimkiin oldugu
ol¢iide 6grenci kitlesinin diizeylerine ve 6grenme siireclerine uygun gruplar olusturmaya ¢alismalilardir.
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Yabancilara 6grencilerin diizeylerine gore agiklamali ve 6rnek kullanimli iinitelerde, temalarda, alt te-
malarda islenen, dilin kullanim durumlarinin geregi olarak ana dilli ortamda genellikle tercih edilen temel
soz varlig1 igerisinde kullanim siklig1 ytiksek olan sozliiklerin hazirlanmasi Tiirkgenin yabancilara 6gre-
tim siirecinde 6grenenlere biiytlik kolaylik saglayacaktir. Bu sozliikler ve icerdikleri s6z varligi ile uyumlu
okuma kitaplar1 olusturulmalidir (Durmus, 2013: 221).

Yurti¢i ve yurtdisinda farkli merkezlerde yabancilara Tiirkge 6greten 6gretim elemanlar1 Tiirkgenin
sozdizimsel, anlambilimsel, sesbilimsel ve soz varlig1 gibi 6zelliklerini iyi kavrayarak 6gretecegi hedef kit-
lenin ana dilinin 6zellikleri ile ilgili karsilagtirmali caligmalar yapmali, ve 6grenenlerin anadilleri ile hedef
dil arasinda faydali aktarimlarda bulunabilmeleri i¢in destekleyici olmalidir (Durmus, 2013: 221).

Tiirk¢enin rekabet halinde oldugu muadil {ilke dilleri uluslararasi dl¢ekteki merkezlere ve 6lgme, de-
gerlendirme olanaklarina ¢ok daha kolay ulasilabilmekte hatta Passau Universitesi Dil Merkezi biinyesinde
bile yapilabilmektedir. Bu noktada uluslararasi 6l¢ekli Yunus Emre Enstitiisii Tiirk¢e Yeterlik Sinavi (TY-
S)nin yapildig1 merkezleri artirarak daha kolay ulasilabilir bir hale getirmek gerekmektedir.

Son olarak, Mavasoglu ve Tiim’iin (2010) da degindigi gibi 6gretim elemanlari, siniftaki 6grenimin
yansimalarini gozlemlemeli, degerlendirmeli, kayit altina almalidir. Kuramsal ¢aligmalarin yaninda, siire-
cin uygulama boyutunu g6z oniinde bulundurmak ve uygulamalarda yasanan sorunlar ve 6grenci gerek-
sinimlerinin tespit edilebilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Uygulama iizerindeki bu vurgu, Tiirk¢enin bir
yabanci dil olarak daha sistemli ve yaygin olarak 6gretilmesinde, siirecin yiiriitiiciisii olan 6gretim eleman-
larmin roliinii goz dniine ¢ikarmaktadir. Ogretim elemanlarinin dogrudan gozlem ve deneyimlerinin uzan-
tis1 olan bulgular1 6grencilerin dil yetisini gelistirmek i¢in kullanmalar1 mevcut sorunlara daha pratik ve
giincel ¢oziimler tiretilmesi i¢in katki saglayacaktir.
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ALMANYADA TURKCE ANA DILI DERSLERINDE
SOZCUK OGRETIMI VE SOZLUK KULLANIMI

Salih SULAK"

OZ: ister ana dili olsun ister yabanci dil olsun, bir dilin 6grenilmesinde sézciik dgretimi/ogrenimi ¢ok
onemli yer tutmaktadir. Yeterli s6z varligina sahip olmayan, sahip oldugu soz varligin1 dogru bir sekilde
kullanamayan bireyler, kendilerinden beklenen dil becerilerini gdsteremezler. Ciinkii bir dilin en énemli
ogesi sozciiklerdir. S6zctiglin anlami, kullanimi, telaffuzu, yazimi dilin dogru ve etkili kullanimin1 belir-
ler. Bu sebeple sozciik 6gretimi Tiirk¢e derslerinin en 6nemli unsurudur. Bir sozciigiin anlami, yazimi ko-
nusunda basvurulacak ilk kaynak ise sozliiklerdir. Bu bildiri Almanya’da Tiirk¢e ana dili derslerinde soz-
clik 6gretimi ve sozliik kullanimi {izerine olacaktir.

Almanya’da Tiirk¢e ana dili derslerinde gerceklestirilen sozciik 6gretiminin belirli bir plan dahilinde
asamal1 olarak yapilip yapilmadigi, Tiirkce temel s6z varligr listelerinden ne olctide faydalanildigi, sozliik
ve yazim kilavuzu kullanim durumu ile ilgili tespitler sunulacak ve onerilerde bulunulacaktur.

Anahtar Sozciikler: Almanya’da Tiirk¢e 6gretimi, Tiirkce sozliikler, sozclik 6gretimi, s6z varligt

GIRIS

Sozciik 6gretiminde belirlenen hedeflere ulasilmasi i¢in Tiirkge 6gretmeni 6grencinin ihtiyag ve sevi-
yesine uygun farkli etkinliklerden faydalanmali; sdzciik 6gretimi etkinliginin planlanmasi, hazirligi, 6gre-
tim siireci ve degerlendirmesinde sozliiklerden ve yazim kilavuzundan faydalanmalidir. Ogrencilerinin de
sozliik ve yazim kilavuzunu kullanmasini saglamalidir.

Aragtirmaya konu olan hedef kitle ana dili Tiirk¢e olan ikidilli ¢cocuklardir. Burada dil, ana dili, iki-
dillik, sozciik ve sozciik 6gretimi kavramlarini kisaca tanimlamak yerinde olacaktir.

Dil
Dil ile ilgili tanimlarda daha ¢ok onun anlatma, iletisim araci yoniine vurgu yapilmaktadir. “Dil, in-
sanlarin meramlarini1 anlatmak i¢in kullandiklar1 sesli isaretler sistemidir. Elle basla, gozle kasla isaretler

yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikemmel anlatma (expres-
sion) vasitamiz dilimizdir.”” (BANGUOGLU: 2007)

Oysa dil, anlatma ve iletisim araci olmasinin yaninda kiiltiirlenme ve kiiltiir aktarimini da saglar. Dii-
stinme de dil vasitasiyla olur.

*  Mainz Johannes Gutenberg Universitesi, Tiirkoloji Boliimii Doktora Ogrencisi, salihsulak@gmail.com
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Ana Dili
“Ana dili, cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dildir.” (TDK: 2010)

Ana dili, baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunulan ¢evrelerden 6g-
renilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir. (AKSAN: 1975)

Ikidillilik
Ikidillilik, iki veya birkag dil sisteminin paralel 6grenilmesi ve gerektiginde bir sistemden digerine ge-
¢is yapilmasi olarak tanimlanabilir. (GUZEL: 2014)

Ikidillilik, bireyin giinliik hayatta birden fazla dili etkin olarak kullanabilmesidir. Bir dilin daha baskin,
iki dilin de yeterli yahut yetersiz kullanilmasi gibi ikidillilik ¢ok farkli sekillerde ortaya ¢ikabilmektedir.

Sozciik

Tiirk¢e Sozliik’te kelime, “anlami olan ses veya ses birligi, soz, sozciik” (TDK: 2010) olarak tanimla-
nir. Kelimeler diisiinmenin ve iletisimin temel yap: taslaridir.

Sozciik Dagarcigi

Bir insanin aktif olarak kullansin veya kullanmasin bildigi s6zciiklerin tiimiine sozciik dagarcigi denilir.

Sozciik Ogretimi

Bireyin yasina, hazir bulunusluk diizeyine gore ihtiya¢ duydugu sozciikleri edinmesini saglama siire-
cidir. Planl1 ve plansiz olabilir. ikidilli 6grenciler diisiiniildiigiinde s6zciik dgretiminin asil amacinin, bu
bireylerin oncelikle temel iletisim becerilerini sorunsuzca ger¢eklestirmelerini saglamak; sonrasinda ise

akademik dil yetisi agisindan onlar {ist diizey dil becerilerini ustalikla kullanabilen bireyler haline doniis-
tiirmek oldugunu sdyleyebiliriz. (CINAR ve INCE: 2015)

Bu aragtirma yoluyla Almanya’da farkli eyaletlerde gorev yapan Tiirk¢e dgretmenlerinin sdzciik 6gre-
timi uygulamalari, sozliikk kullanim durumlar1 arastirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Almanya’da Tiirkge
dersi veren 0gretmenler hangi Olciitlere gore hangi sozciikleri, hangi yontemlerle 6gretmektedirler? Hangi
sozliikleri kullanmaktadirlar? Sozciik 6gretiminde karsilastiklar: problemler ve bu problemlerin ¢ézlimiine
yonelik onerileri, goriisleri nelerdir? Ogrencilerin yazim ve sdyleyiste en sik yaptiklar1 yanhslar nelerdir?
Bu yanlislar1 diizeltebilmek i¢in ne gibi calismalar yapilmaktadir/yapilabilir? sorularina cevap aranmistir.

ALMANYA’DA TURKCE ANA DiLi DERSLERINDE SOZCUK OGRETIMIi VE SOZLUK
KULLANIMINA YONELiIiK ARASTIRMANIN DEGERLENDIRMESI

Arastirma Yontemi

Arastirmada betimleyici tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket iki
boliimden olugmaktadir. Birinci boliim 6gretmenlerle ilgili genel bilgileri elde etmeye yonelik sorulardan
olusmaktadir.

Ikinci boliim ise sdzciik 6gretimi etkinlikleri ve sdzliik kullanim ile ilgili olarak ders dgretmenleri-
nin uygulamalari, gozlemleri ve goriislerinin soruldugu; on ikisi agik uglu, sekizi kapali uclu olmak {izere
toplam yirmi sorudan olusmaktadir.
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Evren ve orneklem

Arastirmanin evrenini Almanya’nin farkl eyaletlerinde (cogunlugu Hessen olmak iizere Baden Wiir-

temberg, Berlin, Asag1 Saksonya, Kuzey Ren-Westfelya) Tiirk¢ce 6gretmeni olarak gorev yapan 0gretmen-

ler olusturmaktadir. Orneklem géniillii olarak bu arastirmaya katilan 30 6gretmenden olusmaktadir.

Uygulama

Anket, 2016 yil1 Mart ve Nisan aylarinda uygulanmistir. Hessen eyaletinde gorev yapan yirmi 6gret-

mene, yiiz yiize yapilan agiklamalarin ardindan basili anket formunu doldurmalar1 suretiyle, diger 6gret-

menlere ise e-posta yoluyla uygulanmistir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bazi boliimlerinin bulgular1 sunularak yorumlanacaktir.

Tablo 1: Katilimcilar

Katihmcilar  Gorev yapilan eyalet

Calisma siiresi Almanya’da) Ders yapilan simif diizeyi

1 Hessen 1yil 1-8. sinif
2 Hessen 1 yil 1-4. sinif
3 Hessen 3yl 1-4. sif
4 Baden-Wiirttemberg 3yl 1-10. sif
5 Hessen 1yl 1-7. siif
6 Hessen 3yl 1-4. sif
7 Hessen 1 yil 1-9. siif
8 Hessen 1 yil 1-4. siif
9 Hessen 1 yil 1-10. sif
10 Hessen 1 yil 1-7. stmif
11 Kuzey Ren-Vestfalya 19 yil 1-10. simif
12 Berlin 4 y1l (2. gorevi) 1-6. stif
13 Hessen 21 yil 1-10. simif
14 Hessen 25 yil 1-10. simf
15 Asag1 Saksonya 4yl 1-4. stuf
16 Bavyera 1yl 1-10. simf
17 Baden-Wiirttemberg 2 yil 1-9. simif
18 Baden-Wiirttemberg 1yl 1-7. simf
19 Hessen 3 yil 2-8. sinif
20 Hessen 4 y1l (2. gorevi) 1-8. sif
21 Hessen 3yil 1-10. simf
22 Hessen 4yl 1-4. sif
23 Hessen 4 y1l (2. gorev) 1-6. sinif
24 Hessen 2 yil 1-4. sif
25 Hessen 3yl 1-9. sif
26 Hessen 2,5 yil 1-4. sif
27 Hessen 18 yil 1-7. sif
28 Baden-Wiirttemberg Syil 1-8. sif
29 Baden-Wiirttemberg Syil

30 Baden-Wiirttemberg 4 yil 1-9. simf
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Tablodan goriildiigii tizere arastirmaya 30 6gretmen katilmis; bunlarin 20’si Hessen, 5°i Baden Wiirttem-

berg, 1’1 Berlin, 1’1 Kuzey Ren-Westfelya, 1’1 Asag1 Saksonya ve 1’1 de Bavyera eyaletinde gorev yapmak-
tadir. Gorev siireleri 1 yil ile 25 yil arasinda degismektedir. Farkli sinif diizeylerinde ders vermektedirler.

Tablo 2: Derslerinizde kullandiginiz bir ders kitabi var m1? Kitabin adi, yazar1 ve yayinevini yaziniz.

Turkge derslerinde kullanilan ders kitaplari

M Tirkce ve Turk Kilttri Ogretim
Materyalleri ve Calisma Kitaplari, MEB
Yayinlari (f = 16)

H MEB, Anadolu ve Onel Yayinevlerine ait
farkl kitap setleri (f = 8)

i Ders kitabi kullanmayan (f = 5)

M Cevap vermeyen (f = 2)

Katilimcilarin 16’s1 (%52) MEB tarafindan hazirlanip dagitimi yapilan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti ders
kitaplarini, 8’i (%26) MEB, Anadolu ve Onel Yayinevlerine ait farkli kitap setlerini kullandiklarin belirt-
mis. Katilimeilarin 5’1 (%16) ise ders kitab1 kullanmadigini belirtmistir. Katilimcilardan 2’si (%6) bu so-
ruyu cevapsiz birakmaistir.

Katilimeilarin kullandiklar1 diger ders materyalleri ise sunlardir:

Sozlik

Harita, yerkiire

Kelime kartlari, deyim kartlar

Miizik cd’leri

Miizik aletleri: baglama, gitar

Bilgisayar, projeksiyon, video, ¢izgi filmler
Oyun kartlart

Resimler

Gergek nesneler

Kuklalar

Tablo 3: Derste kullandiginiz ders materyallerini (ders kitabi, ¢aligma kitabi vs.)
sozcilik 6gretimi bakimindan yeterli buluyor musunuz?
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Derste kullanilan ders materyallerinin sozciik 6gretimi
bakimindan yeterliligi

0%

M Hig Yeterli Degil - 1 (f=4)
MYetersiz- 2 (f=3)

M Kismen Yeterli - 3 (f = 20)
MYeterli- 4 (f=3)

MTamamen Yeterli - 5 (f=0)

Tablodan goriildiigii lizere, 6rneklemi olusturan dgretmenlerin 20’si (%67) kullandig1 ders materyal-
lerini sozciik 6gretimi bakimindan kismen yeterli, 3’ (%10) yetersiz buldugunu, 4’i (%13) ise hi¢ yeterli
degil olarak nitelemistir. Katilimeilarin 3’ (%10) yeterli buldugunu belirtmistir. Tamamen yeterli bulan
hi¢ katilimc1 yoktur.

Tablo 4: Tiirkge derslerinde belirli bir ‘Miifredat’ (Lehrplan) uyguluyor musunuz?

Tirkge derslerini belirli bir 'Miifredat'a gére isleme durumu

MEvet (f=28) MHayir(f=2)

Katilimcilarin 28’1 (%93) Tiirkce derslerini belirli bir ‘Miifredat’a gore islediklerini, 2’si (%7) ise miif-
redat kullanmadiklarini belirtmistir.

189



YABANCILARA TURKCE OGRETiIMI UZERINE ARASTIRMALAR

Tablo 5: Miifredat uyguluyorsaniz, hangisi oldugunu belirtiniz:

Ogretmenlerin kullandigi miifredat

M MEB (f = 20)

B Alman Makamlarinin Hazirladig (f =
2)

i Her ikisi (f = 4)

M Cevapsiz (f=4)

Tablodan goriildiigii lizere, miifredat kullanan katilimcilarin 20’si (%67) MEB, 2’si (%7) Alman ma-
kamlarinca hazirlanan miifredati kullandiklarini belirtmislerdir. Her iki miifredattan da faydalanan kati-
limci sayist 4 (%]13)’tiir. Daha 6nceki soruda miifredat kullanmadigini belirten 2 kisi ile birlikte toplam 4
kisi bu soruyu cevapsiz birakmistir.

Tablo 6: Miifredat uyguluyorsaniz kullandiginiz miifredat sdzciik 6gretimi bakimindan yeterli midir?

Kullanilan miifredatin sozciik 6gretimi bakimindan
degerlendirilmesi

0% 3%

M Hig Yeterli Degil-1 (f= 4)
H Yetersiz-2 (f = 8)

M Kismen Yeterli-3 (f = 13)
MYeterli-4 (f=4)

M Tamamen yeterli-5 (f = 0)

M Cevapsiz (f=1)

Tablodan goriildiigii tizere katilimeilarin 13’1 (%44) kullandig1 miifredati sozclik 6gretimi bakimin-
dan kismen yeterli, 8’1 (%27) yeterli degil, 4’ (%]13) hi¢ yeterli degil seklinde nitelemistir. Yeterli bulan-
lar 4 (%3) iken tamamen yeterli bulan katilimc1 yoktur.
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Tablo 7: Ders 6gretim ve 6lgme degerlendirme siirecinde kullandiginiz, 6ncelikli olarak kazandirilmasi
hedeflenen sozciik listeleri var mi1?

Temel Soz Varligi Listeleri

MEvet,var (f=11) MHayiryok(f=17) MCevapsiz(f=2)

Katilimeilarin 17°si (%57) ders 6gretim ve dlgme degerlendirme siirecinde kullandiklar: temel s6z var-
1181 listeleri olmadigini belirtmislerdir. Katilimeilardan 2’si (%7) bu soruyu yanitsiz birakmislardir.

Tablo 8: Ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler diginda sozciik 6gretimine ayrica
zaman ay1rtyor musunuz?

Sozciik 6gretimine 6zel zaman ayirma durumu

M Evet (f = 25)

M Hayir (f=5)

Tablodan goriildiigii tizere 6rneklemi olusturan o6gretmenlerin 25’1 (%83) sozciik 6gretimine 6zel za-
man ayirmakta, 5’1 (%17) ise ayrica zaman ayirmamaktadir.

191



YABANCILARA TURKCE OGRETiIMI UZERINE ARASTIRMALAR

192

Sozciik dgretimine ayrica zaman ayiran 6gretmenlerin yaptiklar: farkli etkinlikler ise sunlardir:

Kelime oyunlari

Kelime kartlar1, deyim kartlar1 etkinlikleri

Sozciik defteri olusturma

Kelime tiiretme calismalari

Kafiyeli olani, z1t veya es anlamlilarini bulma

Resimleri anlatma, resimden 0ykii yazma

Filmdeki olay1 anlatma, tahmin etme

Oyunlastirma, canlandirma

Fikra, bilmece, tekerleme ve sarkilar ile kelime etkinlikleri
Masal okuma, anlatma

Oriimcek ag1 teknigi (aym baglamdaki sdzciikleri bir araya getirme)
Hikaye tamamlama

Eksik sozciigii bulma

Dikte ¢aligmalari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sozciik 6gretimine yonelik kullandiklar1 baslica materyaller:

Tiirkge Sozliik

Ders kitaplar1

Cocuk kitaplar1

Kelime kartlari, deyim kartlart
Hikaye, masal, cocuk sarkilar1 vb.
Scrabble, tabu vb. kelime oyunlar
Projeksiyon

Boyama kitaplarindan gorseller
Cesitli fotokopiler

Tablo 9: Ogrencilerinizin séz dagarcig1, yasina ve seviyesine gore yeterli mi?

Ogrencilerinizin séz dagarcig), yasina ve seviyesine gore yeterli
mi?

M Hig yeterli degil-1 (f= 4)
M Yeterli degil-2 (f = 15)

M Kismen yeterli-3 (f = 9)
MYeterli-4 (f = 2)

M Cok yeterli-5 (f=0)
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Ogrencilerinin séz dagarcigini, drneklemi olusturan dgretmenlerin 15°i (%350) yeterli degil, 9’u (%30)
kismen yeterli, 4’ii (%13) hig yeterli degil seklinde belirtmislerdir. Ogrencilerinin séz dagarcigini yeterli
goren 0gretmen sayist 2 (%7)’dir. Cok yeterli goren katilimer yoktur.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6grencilerinin sozctiklerin yazim ve telaffuzunda en sik yaptiklari
yanliglar1 su sekilde siniflamiglardir:

Almanca ve Tiirk¢e harflerin karistirilmasi

‘8’yi sdyleyememe ve yazamama, ‘g’ yerine ‘g’ veya ‘y’ yazma
Ekleri yanlis telaffuz etme ve yazma

Iyelik eklerini yanlis kullanma

Almanca diistinerek Tiirkge konusma ve yazma

Yore agzi kullanmak

Vurgular1 Almancaya gore yapmak

Bu yanliglar1 diizeltebilmek i¢in asagidaki caligmalar1 yaptiklarini belirtmislerdir:

Diksiyon ¢aligmalari

Kelime tekrarlari

Okuma, yazma (dikte), dinleme ¢aligmalari
Konugma caligmalari

Sozciik defteri olusturma

Oyunlastirma, canlandirma

Kelime oyunlar1

Tablo 10: Sozciik 6gretiminin dlgme degerlendirmesini yapiyor musunuz? Nasil?

Sozciik 6gretiminin 6lgme degerlendirmesinin yapilip
yapilmadigi

M Olgme degerlendirme
yapiyor (f = 15)

M Hayir, yapmiyorum. (f = 11)

M Cevapsiz (f=4)

Katilimeilarin 11°1 (%37) hi¢ 6lgme degerlendirme yapmadigini belirtmis, 15’1 (%50) 6lgme degerlen-
dirme yaptiklarini belirtmislerdir. Bu soruyu cevapsiz birakan katilimci sayis1 4’tlir (%13).

Ogretmenler, sdzciik 6gretiminin Slgme degerlendirmesini asagidaki etkinliklerle yapmaktadirlar:

Sinavlarda sozciik 6lgme ve degerlendirmesiyle ilgili sorulara yer veriyorum.
Dikte galigmalari ile
Bosluk doldurma, yanlis yazilan kelimeleri diizeltme ile ilgili galigma kagitlari

Yazi 6devleri iizerinden degerlendirme
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Sinif i¢i iletisimde so6zlii olarak 6lgme ve degerlendirme
Ders sonunda kiigiik metinler yazdirarak

Soru-cevap

Tablo 11: Tiirkge derslerinde sozliik, yazim kilavuzu kullaniyor musunuz?

Tiirkge 6gretmenlerinin derste sozliik ve yazim kilavuzu kullanma durumlari

MEvet (f=16) MHayir(f=14)

0,
47% 53%

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin 16’s1 (%353) Tiirkce derslerinde sdzliik ve yazim kilavuzu kullan-
diklarini, 14’i (47) ise kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Tablo 12: Ogrencileriniz Tiirk¢e derslerinde Tiirkce sozliik kullantyor mu?

Kullaniyorlarsa adini ve yayinevini yaziniz.

Tiirkge derslerine katilan 6grencilerin Tiirkge sozliik kullanma durumlari

M Kullaniyorlar (f =10)
M Hayir, kullanmiyorlar (f = 10)

M Cevapsiz (f=10)

Katilimcilarin 10’u (%34) 6grencilerinin Tiirkge derslerinde sozliik kullandigini, 10’u (%33) kullanma-

digin1 belirtmistir. 10 (%33) katilimci ise bu soruyu cevapsiz birakmaistir.

Sozciik 6gretimi yaparken en sik karsilagilan problemler:

Ogrencilerin Tiirk¢e s6z dagarciklarmin ¢ok yetersiz olmasi
Yazim ve telaffuz yanliglar1 yapmalari

Ogrenciler arasindaki seviye farki, birlestirilmis siniflar
Almanca diisiiniip Tiirk¢e konusma

Ailelerin ve 6grencilerin Tiirkgeyi dnemsememeleri
Cocuklarin Tiirkgeye ihtiyag duymamalari

Aile i¢inde Tiirk¢e konusulmamasi

Kaynak eksikligi, yetersiz miifredat

Ders saatlerinin az olmast
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Bu problemlerin ¢oziimiine yonelik 6gretmen goriis ve onerileri ise sunlardir:

Miifredatta kelime dgretimine dncelik verilmelidir. (Ogrencilere kazandirilmas: gereken kelimeler
belirlenirken Alman miifredatindaki kelimeler de dikkate alinmalidir.)

Kullanilan ders kitaplarinin sozliikleri hazirlanabilir.

Cocuklara Tiirkce kitap okuma aligkanligi kazandirilmalidir.

Giindelik hayat esas alinarak kelime 6gretimi yapilmalidir.

Daha fazla sozciik caligmasi yaptirilmalidir.

Aileler bilinglendirilerek Tiirk¢eye ilginin artmasi saglanmali, evde Tiirk¢e konusulmasi konusunda
tesvik edilmelidir.

Dikte, telaffuz galismalari yapilmalidir.

Tiirkce yayinlar seyrettirilmelidir.

MEB tarafindan yurtdigindaki 6grenci ve 6gretmenlerin kullanacagi ders materyalleri hazirlanmalidir.
Tim 6gretmenler ortak miifredat ve ders kitaplarini kullanmalidir. Kullanilan ders kitaplarinin Tiirkge-
Almanca olarak sozliikleri hazirlanmalidir. Hazirlanan sozliikler 6grencilere de dagitilmalidir.

Sadece sozciik 6gretimine yonelik okuma kitaplari hazirlanmalidir.

Iki dilli ve resimli, giinliik hayata uygun sdzliikler hazirlanmalidir.

Ana dili derslerinin “ders statiisiinde” olmasi1 gerekir.

Her smif seviyesine uygun olarak miifredat ve kaynaklar hazirlanmali; internet, bilgisayar, cep
telefonu gibi uygulamalara da yer verilmelidir.

SONUC VE ONERILER

Aciklama: Arastirmanin sonuglart Almanya’da ilkokul (1-4. sinif) seviyesinde verilen Tiirkge dersleri
ile sinirlandirilarak degerlendirilecektir.

Daha 6nceki ¢alismalarda (KUTLAY: 2006, YILDIZ: 2012, GUZEL: 2014, BELET BOYACI ve GENC
ERSOY: 2015) deginilen, bu arastirmada da ortaya ¢ikan Tiirk¢e 6gretimi ve sozciik 6gretimiyle ilgili prob-

lemler,
- Ortak bir miifredatin ve ders kitaplarinin olmamasi
- Ikidillilere uygun nitelikli ders materyallerinin olmamasi
- Tiirk¢e derslerinin se¢meli ders olmasi, ders saatinin az olmasi
- Ogrenciler arasindaki seviye farklar1 ve birlestirilmis siniflar
- Ailelerin ana dili konusundaki bilingsizligi
- Yetersiz s0z varligi
- Yetersiz ikidillilik
- Ogrencinin Tiirkge derslerine dnem vermemesi, gerekli ilgiyi gdstermemesi

- Giinliik hayatta Tiirk¢e kullanilmamasi veya ¢ok az kullanilmasi, Tiirk¢e kitap okuma aligkanligi-
nin olmamasi

olarak siralanabilinir.
Bu arastirmanin sonucununda farkli olarak su bulgulara da ulagilmistir:

1. Ogretmenlerin cogu (%57) ders dgretim ve 8lgme degerlendirme siirecinde kullandiklari
temel s6z varligi listelerine sahip degildir.

2. Sozciik 6gretiminin 6lgme degerlendirmesi ya hi¢ yapilmamakta ya da belirli bir 6l¢iite
bagli olmadan yapilmaktadir.
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3. Ogretmenlerin yaris1 derslerde sozliik kullanmadiklarini, sozliik kullandigim belirtenlerin
cogu ise TDK Tiirk¢e Sozliik’ii kullandiklarini belirtmislerdir.

4. Ogrencilerin szciik 6gretiminde en ¢ok yazim ve telaffuz yanlisi yaptigi belirtilmesine
ragmen yazim kilavuzu kullandigini sadece bir katilime1 belirtmistir. Deyim ve atasézleri
sozIligl kullandigini belirten hi¢ katilime1 yoktur.

5. Cok farkli ders kitaplart kullanildigi, ortak ders kitabinin olmadigi tespit edilmistir. 5 kisi ise
hi¢ ders kitab1 kullanmadigini belirtmistir.

Bu problemlere ragmen planli ve ihtiyaca yonelik sistemli bir ¢alisma ve amaca uygun nitelikli ma-
teryaller ile Almanya’da Tiirk¢e 6gretiminin, bu bildirinin konusu olarak 6zellikle sézciik 6gretiminin ve-
rimliligi arttirilabilecektir.

Sozciik dgretimininde kullanilacak yontem ve etkinliklere daha 6nceki yayinlarda deginilmistir. (Bk.
AKYOL: 1997, DEMIREL: 1999, PEHLIVAN : 2003, KARATAY: 2007, OZBAY ve MELANLIOGLU:
2008) Bunlara burada tekrar deginmeyecegiz.

Sozciik 6gretimi etkinliklerinden biri de sozliik ve yazim kilavuzu kullandirmadir. Bu husus Tiirkge
ve Tiirk Kiiltiirii Programi’nda “Tiirkce sozliikk ve yazim kilavuzu, Tiirk¢e 6gretiminde en temel araclar ol-
dugundan bu kaynaklar1 égrencilerin edinmesi saglanir. Ogrencilere sozliik ve yazim kilavuzu kullanma
becerisi ve aliskanlig1 kazandirilir” seklinde vurgulanmustir. (Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmen Kilavuz
Kitabi: s. 127)

Yukarida sonuglarini paylastigimiz arastirmaya dayanarak Almanya’da Tiirk¢e 6gretimi derslerinde
sOzliik ve yazim kilavuzu kullaniminin ¢ok diisiik oldugunu, 6grencilerin ise sozliikk kullanmaga yeterince
tesvik edilmedigini sdyleyebiliriz.

Sozciik dgretimi ile ilgili bu problemlerin ¢6ziimii i¢in sunlar yapilabilir:

1. Almanya’da Tiirkce derslerine katilan ilkokul 6grencileri i¢in Tiirkge temel s6z varligi belirlenip bun-
larin edinimine, telaffuz ve yazimina agirlik verilmeli; belirli araliklarla degerlendirmesi yapilmali. Bu s6z-
ciikler anlam1 mutlaka bilinmesi, dogru sdylenmesi ve yazilmasi gereken temel sozciikler olarak dgrencilere
sunulmalidir. Tiirkgenin temel s6z varligiyla ilgili calismalar yetersiz olsa da ilyas GOZ’iin (2003) ve Saa-
dettin KEKLIK’in (2009) kelime siklig1 calismalarindan yararlanilarak amaca uygun sozciik listeleri olus-
turulabilir. Bizim bu iki ¢alismada eksik olarak gordiigiimiiz 6zellikle Almanya’da Tiirk¢e ana dili ders-
leri igin gerekli goriilen Tiirkce temel soz varligi listeleri hazirlanirken ise su hususlara dikkat edilmelidir:

a. Sadece yaz1 dilini degil konusma dilini de kapsamali.

b. Hedef kitlenin ¢ocuklar olmasi nedeniyle, dncelik siralamasinda ¢ocugun yasi, cinsiyeti; ilgi, ihti-
yag ve hayal diinyas: dikkate alinmali.

c. Almanca temel s6z varligi ile karsilastirilarak gerekli ilaveler yapilmal.
d. Deyim ve atasozleri i¢in de ayni1 ¢aligma yapilmalidir.

2. Bu kelimeleri iceren resimli sozliikler hazirlanmali, bu sozliiklerin 6grenciler tarafindan kullanil-
mas1 saglanmalidir. (Hazirlanana kadar mevcut sozliiklerden faydalanilabilinir.) Bu sozliiklerde su 6zellik-
ler bulunmalidir:

* Hedef kitlenin yas1, soz dagarcig1 vs. dikkate alinmali.

*1-2. sinitflar igin tanim olmamali. Onlar sézliik kismini1 yazim kilavuzu olarak kullanmali.

* 3-4. siniflar icin tanimlar kisa, betimleyici olmalz; bilinen bir nesne veya durumla bag kurularak yapilmal.
* S6zIigiin arkasinda Almanca-Tiirkge ve Tiirkge-Almanca listeler de yer almali.

* Zat anlamh kelimeler birlikte sunulmali.
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* En sik kullanilan deyim ve atastzlerine de ayrica yer verilmeli.

* Kelime oyunlar1 yer almali.

* Temel yazim kurallari ile temel dilbilgisi kurallari agiklanmali.

* En islek yapim ekleri, bu yapim ekleriyle tiiretilmis 6rnek kelimeler listesi yer almali.

Burada sadece iceriginde ne olmasi gerektigine deginilen sozliigiin ikidilli cocuklar i¢in hazirlandigi
unutulmamalidir.

Arastirmamizin sonucuna gore 6gretmenler ve 6grencilerin en ¢ok kullandig iki sozliik, TDK Tiirkce
Sézliikk ve ABC Yaymlarrnin Tiirkge Ogreten Sozliik’iidiir. Bir 6rnek olarak ayni kelimenin bu iki sdz-
likte yer alisina baktigimizda yukarida deginilen hususlar daha iyi anlasilacaktir.

Ornek kelime olarak ‘seker’i sectik.

seker is. 1. Seker kamisi, seker pancari gibi bitkilerin sap ve koklerinin 6z suyundan veya nisastasin-
dan ¢ikarilan, beyaz, suda eriyen tatli maddelerin genel ad1.

(Ilkdgretim Okullar1 Igin Tiirkge Sozliik: TDK, Ankara, 2005, s. 637a)
sekerl

Seker pancari, seker kamisi gibi bitkilerden elde edilen, kendine 6zgii bir tadi olan, beyaz veya kah-
verengi besine seker denir.

(Tiirkce Ogreten Sozlik: ABC Kiiltiir Merkezleri AS, Istanbul, 2012, s. 911)

Yukaridaki tanimlarda dgrencinin bilemeyecegi (kamis, pancar, sap, 6z suyu, nisasta, besin) ¢ok sa-
yida kelime bulunmaktadir. Tanimlar 6grencilerin anlayacagi bir sekilde agik, net, kisa ve somut degildir.

Aragtirmaci tarafindan bir ilkokul soézligiindeki ‘seker’ maddesi su sekilde tasarlanmaktadir:
seker

Seker beyaz ve tathidir. Cay1, kahveyi tatlandirmak i¢in kullanilir.

“Babam ¢ay1 ¢ok sekerli i¢iyor.”

Bu 6neri ilkokul (1-4. sinif) seviyesinde verilen Tiirkge dersleri icindir. Ilkokul seviyesinde Tiirk¢e ders-
lerine katilan 6grencilere -6grencinin hazir bulunusluk, istek, devam vs. durumuna gore- daha 6nce degi-
nilen giinliik hayatta en ¢ok ihtiyaci olan 1000, 2000, 3000 sozciigiin anlam, yazim ve telaffuzu dogru bir
sekilde ogretilebilir, 6gretilmelidir. Bununla beraber s6z dagarcigini gelistirecek okuma, konugma, yazma
etkinlikleri elbette yapilmalidir.

3. Tiirkge temel s6z varligindaki sozciiklerin dogru yazimini 6grencinin goriip yazarak tekrarlayacagi
amaca gore tasarlanmis yazi defterleri hazirlanmalidir.

Ayrica 6grenci yazi defterleri ve sozliikleri sesli kalem 6zelligiyle de gelistirilebilir.
Bunlarin yaninda sézcilik 6gretiminde su hususlar da 6nemlidir:

4. Sozciik 6gretimi i¢in hazirlanmis; sozciik 6gretimi i¢in hazirlanmamais bile olsa sozciik 6gretiminde
kullanilabilecek oyunlardan faydalanilmalidir.

5. Ogrencinin Tiirkceyi kullanma ortamlar1 olusturulmali. Tiirkge konusmalar1 tesvik edilmeli. Kitap
okuma, yazma calismalar1 da belirli bir plan icinde siirekli yapiimalidir. Ogrenci bu ¢aligmalar1 yaparken
Tiirkce sozliik ve yazim kilavuzu kullunmaga tesvik edilmelidir.

Almanya’da Tiirk¢e ana dili derslerinde, bu ¢alismalar ve etkinliklerle desteklenen bir sdzciik dgreti-
minin daha verimli olacaktir.
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FIZIKSEL-DUYGUSAL-KULTUREL YONTEME GORE YABANCILAR
iCIN TURKCE DERS KITAPLARININ DEGERLENDIRILMESI'

Derya SARISIK™
Ezgi DUMAN KAYA™

OZ: Bu ¢alismada yabanci dil 6grenmede aktif katilimi tesvik eden fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme
gore, “Gazi Universitesi Yabancilar igin Tiirkge” ders kitaplarmin (A1-C1) degerlendirilmesi amaglanmistur.
Arastirmada Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitaplarinin fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemin temelinde yatan
mizah, yaraticilik, sanatsal ifade, fiziksel aktivite, miizik, empati ve etkilesim ilkelerine ne derece cevap
verdigi ve katkida bulundugu sorgulanmaya calisilmis ve bu baglamda gerceklestirilen etkinlikler “diya-
loglar - sahne oyunlar1 - miinazaralar - sosyal ve kiiltiirel uyum - atasozii ve deyimler - mizah - sarkilar -
siir - oyunlar” alt bagliklar1 altinda verilmistir.

Alan yazininda fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme yonelik ¢calismalarin yetersiz olmasi bu konuda hem
kuramsal hem de uygulamali ¢alisma yapmanin gerekliligini gostermektedir. Zira bu calisma pratik bir
yaklasim olarak goriilen, yabanci dil 6gretiminde bir¢ok avantaj saglayan fiziksel-duygusal- kiiltiirel yonte-
min ders kitaplarina ne derece yansidigina 151k tutmakta ve bu konudaki eksikligi ortaya koyar niteliktedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge Ogretimi, Yabanci Dil, Fiziksel-Duygusal-Kiiltiirel Yontem

GIRIS

Yabanci dil 6gretiminde gliniimiize kadar ¢ok sayida yontem ve yaklasim ortaya konmus ve uygulan-
mistir. Bu yontemler, genel itibariyle, kullanilmakta olan bir yontemin eksikliklerini veya yetersiz kaldig:
noktalar1 kapatmak amaciyla ortaya ¢ikmis, bu ¢abalar yabanci dilin daha iyi 6gretimine katki sagladigi
gibi, bu alana alternatif yontemler kazandirmistir (Memis ve Erdem, 2013:297). Bunlardan dil bilgisi-¢eviri
yontemi, dogal yontem, dogrudan 6gretim yontemi, gorsel-isitsel yontem, isitsel-sdzel yontem, iletisimsel
yaklasim, biligsel dil 6gretim yaklasim ve yontemleri yaygin sekilde kullanilmaktadir (Giines, 2011). Cagin
yenilikleri ile birlikte bireylerin degisen gereksinimleri géz oniinde bulunduruldugunda yabanci dil 6gre-
timi alaninda yapilan ¢aligmalarda da yeni yontem ve yaklasimlara gereksinim duyulmasi kaginilmazdir.

Cagdas 6gretim yontemlerinde 6grencinin ders esnasinda siirekli aktif olmasi gerektigi anlayisi benim-
senmektedir. Dil edinim siirecinde 6grencinin ezber yerine, anlamaya ve kavramaya yonelmesi, bunlari
da uygulama sahasina koyabilmeleri yabanci dil 6gretiminin en temel amaglardandir. Bu amag¢ dogrultu-
sunda sekillenmis olan fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem, Avrupa Birligi biinyesinde yiiriitiilen bir projenin

*  “Bu projenin biitgesi AB komisyonu tarafindan desteklenmistir. Bu yayin tamamen yazarin kendi goriiglerini yansitmakta olup AB komis-
yonu bu kilavuz icerisinde yer alan bilgilerden ve bu bilgilerin herhangi bir ama¢ dogrultusunda kullanilmasindan dolay: higbir sekilde
sorumlu tutulamaz” (http://languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/phyemoctr.pdf).

©¢ Okutman, Balikesir Universitesi, Yabanci Diller Yitksekokulu, derya@balikesir.edu.tr

¢ Doktora Ogrencisi, Hacettepe Universitesi, ezgiduman@hacettepe.edu.tr
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eseridir. Uygulamalar sonucu elde edilen bu yontem, pratik bir yaklasim olarak goriilmekte ve uygulayi-
cilara (6gretmenlere) biiylik gorevler diismektedir. Bununla birlikte yabanci dil 6gretme ve 6grenme sii-
reclerinde ders kitaplarinin destekleyici olmast gerektigi bilinen bir gergektir. Bu calismada fiziksel-duy-
gusal-kiiltiirel yontem gergevesinde ”Yabancilar igin Tiirkce (A1-C1)” ders kitaplar1 incelenmis ve bu ders
kitaplarinin bu yontemi ne derece destekledikleri ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bu yontemin temelinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen her 6grencinin dikkatini ¢ekebilecek mizah, yaraticilik, sanatsal ifade,
fiziksel ifade, miizik, empati ve etkilesim ilkeleri yatmaktadir. Bu ilkeler dogrultusunda fiziksel-duygu-
sal-kiiltiirel yontem baglaminda gergeklestirilebilecek etkinlik alanlari, “diyaloglar - siir - sarkilar - mizah
- sahne oyunlar1 - miinazaralar - atasdzii ve deyimler - sosyal ve kiiltiirel uyum - oyunlar”dir. Incelenen
ders kitaplarinda her bir etkinlik alt basliklar ile tek tek ele alinmistir.

Diyaloglar

Giinliik hayattaki iletisimin en 6nemli araglarindan biri olan diyaloglar, yabanci dil 6gretiminde de ¢ok
sik kullanilmaktadir. Baslangi¢ seviyesindeki diyalog ¢alismalarinda genelde islevsel yani giinliik gereksi-
nimleri karsilamaya yonelik kaliplar 6gretilir. Tungel’e (2014:139) gore rutinlesmis kaliplar ile ezberler ya-
pilabilir; ancak dil edinilemez. Ogrencilerden baska konularda da karsilarina gikabilecek benzer durum-
larla bas edebilmeleri, 6grendiklerini yeni durumlara adapte edebilmeleri yani yabanci dili igsellestirmeleri
beklenmektedir. Ciinkii ezber yapmak kalict bir yontem degildir. Amag 6grenilenlerin giincel yasama ak-
tif olarak dahil edilebilmesidir. Ogrenciler, standart diyaloglar1 degistirip 6zgiin, duruma uygun diyalog-
lar ile iletisim kurabildiginde erek dile hakimiyet de baslamis demektir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore dil 6gretiminin her seviyesinde kullanilabilen diyaloglarda
seviyelere gore farkliliklar s6z konusudur. “Temel seviyede ¢okga yer alan bir diyalog metni kolay anlasi-
lir, acik ve kisa ifadeler icermelidir. Eger ileri seviye icin bir diyalog metni hazirlanmak isteniyorsa da se-
viyeye uygun bir sdylem zenginligi i¢inde karmasik bir dil orgiisii olan uzun bir diyalog metni olusturul-
malidir” (Simsek, 2011:191).

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore yabanci dil derslerinde diyaloglar, 6grencilerin standart diya-
loglar1 degistirmeleri, diyaloglara mantikli eklemeler yapmalari, diyalogu dogaglama olarak anlatmalar1 ya
da verilen duruma uygun olarak 6grencilerin kendi diyaloglarini yazmalar1 seklinde kullanilmalidir (http:/
languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/phyemoctr.pdf).

Siir

Duygularin, hayallerin ve diisiincelerin birlesimi olan siirler, yabanci dil 6gretiminde 6grencilere “rit-
mik ozellikleriyle 6grenim kolaylig1” (Artug, 2012:21) saglamalarinin yani sira erek dilin kavram ve soz-
ciik diinyasina dair hafizada kalicilig1 yiiksek bilgiler sunmaktadirlar. Ayn1 zamanda Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde kiiltiir aktarimi baglaminda oldukea etkin bir unsur olan siirler, Polat ve Dilidlizgiin’e
(2015:820) gore roman, kisa hikaye ve masal gibi yazinsal metinlere oranla genellikle gz ardi edilmekte-
dir. Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde ise siirlerin, kisa ve 6z anlatimiyla etkili olmasinin yaninda, me-
taforik anlamlar da icermesi nedeniyle sadece siire ilgisi olan 6grenciler ve ileri diizey dgrencilere uygun
oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte olabildigince evrensel bir konuda, dersin i¢erigine uyumlu, kisa
ve acik bir dille yazilmis siir, tiim 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve derse ilgiyi canli tutacaktir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore 6gretmenler dersi i¢in uygun siiri sectikten sonra siiri 2-3 kez
ogrencilere okuyup onlardan anlamaya ¢alismalarini beklemeli, daha sonra siirin kopyasini herkese ver-
meli, 6grencilerin bilmedigi kelime ve yapilar1 agiklamali, siirdeki mesajlar1 6grencilerle tartigmali, 6gren-
cilere sairin goriistine katilip katilmadiklarini sormaly, siirdeki kiiltiirel 6geleri ortaya ¢ikarip dgrencilerin
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bunlar1 kendi kiiltiirlerindekilerle karsilastirmalarini istemeli ve 6grenciler istiyorlarsa siiri ezberletmeli-
dirler (http:/languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/phyemoctr.pdf).

Sarkilar

Glinliik yagsamin her kesiminde ruh ve enerji kaynagi olan miizik, yabanci dil 6gretim siiflarinin da
vazgecilmezidir. Ogrenciler, dersin igerigine uygun, dil bilgisi olaylarini da i¢inde bulunduran sarkilarda
gecen kelimeleri cabuk ve kolay 6grenirken, ayni zamanda da telaffuz becerisi kazanirlar. Yani sarkilar dil
ogrenimine hem teorik hem de pratik anlamda katki saglarlar. Bunlar disinda sarki ile yabanci dil 6gren-
menin 6grenciler agisindan bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Sarkilar1 dikkatlice dinleyerek dinleme beceri-
lerini gelistirirler. Kelime, duygular ve kiiltiirel alt yap1 hakkinda bilgi sahibi olurlar. Giinliik aktivitelerin
baskisindan kurtulurlar. Biitiin bunlarla birlikte yabanci dil 6grenmeye ilgileri artar (http:/languages.dk/
archive/pools-m/manuals/final/phyemoctr.pdf).

Nisanct’ya (2013:177) gore sarkilar, utangag oldugu i¢in aktivitelere katilmayan ve hata yapmaktan ce-
kinen 6grenciler i¢in rahat ve eglenceli bir ortam hazirlar. Ayni zamanda 6grencilerin kendine giiven inga
etmelerine ve derse giidiilenmelerine de olanak saglar. Ogrencilerin kendi arasinda ve dgretmenleri ile etki-
lesimsel bir ortam olusturan sarkilarin yabanci dilin kiitiiriinden izler tasiyan otantik, yani dil egitimi ama-
ciyla degil, o dili konusanlar i¢in hazirlanmis olmasi sarkilarin basariya ulasmasinda 6nemli bir etkendir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde yabanci dil 6gretiminde sarkilarin, biitiin dil seviyelerinde kul-
lanilabilir oldugu belirtilmekle birlikte bu sarkilarin dersin igerigine, 6grencinin yasina ve dil yetkinli-
gine uygun olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Allmayer’e (2010) gore sarki se¢iminde 6grencinin ilgisi
de dikkate alinmalidir. Ayrica sarkinin evrensel bir konusu olursa 6grencinin de konuyu anlamasi kolay-
lagir. Schmitz (2012) ise, sarkilarin yalnizca bir kere sdylenmesinin yeterli olmayacagini, telaffuz becerisi-
nin gelismesi, kelime ve climle yapilarinin iyi 6grenilmesi icin siklikla tekrar edilmelerini 6nermektedir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore sarki ile yabanci dil 6gretiminde en 1yi sonucu elde edebil-
mek i¢in 0gretmenler, her 6grenci i¢in sarkinin sozlerini hazirlamali, yeni kelimeleri agiklamali, sarkiy1
ogrencilere sdyletmeden once 2-3 kere dinletmeli, sarkinin her satirin1 6grencilerle koro halinde okumali
ve telaffuzdaki herhangi bir yanlis1 diizeltmeli, sarki 6grenildikten sonra bunu sohbete baslangi¢c noktasi
olarak kullanmali ve zaman i¢inde sarkinin iizerinden tekrar gecmelidirler (http:/languages.dk/archive/po-
ols-m/manuals/final/phyemoctr.pdf).

Mizah

Tekerleme, fikra, saka, karikatiir, bulmaca gibi dgelere sahip olan mizah, 6grenciye rahat ve eglenceli
bir 6grenme ortami saglamasi nedeniyle yabanci dil 6gretiminde 6gretmenler tarafindan tercih edilmek-
tedir. Ersoy ve Tiirkkan’a (2010:97) gore egitimde mizah, 6grenme siirecine sosyal, psikolojik ve bilissel
acilardan katkida bulunur. Yani mizah, giinliik yasamda bir iletisim araci oldugu kadar egitim siirecinde
de etkin bir 6grenme aracidir. Ozkara (2013:182) ise mizahin Tiirk¢enin dogru 6grenilmesinde gerekli olan
dinleme, konusma, okudugunu anlama ve yorumlama gibi temel dilsel becerilerin kazandirilmasina da ola-
nak yaratacagini vurgulamaktadir.

Mizah, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimi giiclendirir ve 6grenci merkezli bir 6grenme siireci-
nin gergeklesmesine yardimet olur. Mizah yapist geregi yaratici ve liretici ¢caligmalarla temel dil becerile-
rini gelistirmeye oldukca uygundur. Mizah, 6grenciyi sasirtarak, giildiirerek ve eglendirerek 6grencinin
derse gilidiilenmesini saglar ve dikkatini artirir.
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Yabanci dil 6gretiminde mizah kullanimi “s6zciigiin, kavramin ya da ciimlenin anlaminin yorum-
lama temeline dayali olarak kazandig1 yeni anlamlar nedeniyle iist diizey bir dil yetisini gerektirmektedir”
(Kalfa, 2013:173). Bu nedenle fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore de mizahin ileri seviyede dil 6gre-
nenlere sunulmasi yararlt bir yaklasim olacaktir.

Toplumun sosyokiiltiirel yapisi iginde bigimlenen mizah, bir bagka kiiltiirden gelen 6grencinin diisiince
sistemine yabanci gelebilir ve dolayisiyla da bu durum 6grenciden istenen verimin alinamamasina neden
olabilir. Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore bunun 6niine ge¢gmek icin, yabanci dil siniflarinda mi-
zahi Ogeler olustururken evrensel olarak kabul edilmis 6geler secilmeli, bir saka yaptiktan veya tekerleme
sOyledikten sonra, bir tartismaya dontistiiriiliip sohbet ortam1 yaratilmali, 6grenciler sakayi, tekerlemeyi,
fikray1 hatirmalak istiyorlarsa, yazabilmeleri i¢in tekrar edilmelidir (http:/languages.dk/archive/pools-m/
manuals/final/phyemoctr.pdf).

Sahne Oyunlan

Yabanci dil 6gretiminde, piyesler, pandomim (mim), kuklalar ve dogaclama vb. olarak karsimiza ¢ikan
sahne oyunlari, teorik olarak dgrenilen erek dilin uygulamada istenen diizeyde kullanilmasina ve 6grenci-
nin giinliik ihtiyaglarina cevap veriyor olmasi nedeniyle dgretilenlerin etkili ve kalict olmasini saglamak-
tadir. Ogrenciler karsilasmalar1 olasi durum ve olaylara hazirlanir ve hangi durumda nasil davranacakla-
rin1 yasayarak ogrenirler.

Altunbay’in (2012:750) da belirtigi gibi rol yapmaya dayali etkinlikler, bireylerin toplumsal duyarligi-
nin artirilmasinin yani sira zihinsel ve sosyal becerilerinin gelistirilmesinde de kullanilir. Dersi monoton-
luktan uzak tutan bu etkinlikler sayesinde 6grenciler arasindaki etkilesim artar ve 6grencilerin yaraticiligi,
hayal giicleri, yorumlama ve empati kurma yetenekleri gelisir. Dogaglama yani var olan bir metne bagli ol-
maksizin karakterlerin kendiliginden konustugu durumlarin yaratilmasi ile de “6grencilerin sahip olduklar1
dil yetileri ortaya ¢ikar ve iletisim kurabilme 6zellikleri sinanir” (Cevik, 2006:58). Kendini ifade etmek-
ten ¢ekinen ve sozel yetenekleri sinirli olan 6grenciler i¢in maske islevi géren sahne oyunlari, bagkalari-
nin kimligine biiriiniip kendi diisiincelerini yanlis yapma kaygisi olmaksizin agiklamalarina yardimci olur.

Sahne oyunlar1 fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore dil 6gretiminde her yas grubu ve dil diizeyin-
deki 6grencilere basariyla uygulanabilir. Onemli olan etkinligin yapilacagi alan ve siirenin iyi ayarlanmasi-
dir. Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore sahne oyunlarinin yabanci dil siniflarinda kullaniminda, oyu-
nun bir kopyasini her 6grenciye verilmeli, sinifta oyun {izerinde tartisilmali, herkesin yapiy1 ve kelimeleri
anladigindan emin olunmali, sinifta oyun iizerine tartisilmali, oyunun gectigi yer, karakterler, konu ve ya-
zarin vermek istedigi mesaj 6grencilerle analiz edilmeli, 6grencilere oyunu ezberletilmemelidir ve 6gren-
ciler oyunu duygulu oynamalari i¢in tesvik edilmelidirler (http:/languages.dk/archive/pools-m/manuals/fi-
nal/phyemoctr.pdf).

Miinazaralar

Miinazara etkinligi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin dili dogru ve akici kullanmala-
rini, teorik bilgiyi yaratici ve 6zgiin bir sekilde pratige dokmelerini saglar. “Miinazaralar, modern diinya-
nin 6grencilerinde bulunmasi gereken arastirma yapma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, elestirel
diisiinme, sunum tekniklerini kullanma, iletisim kurma, karar verme, problem ¢ézme gibi farkli becerile-
rin de gelisimine katk1 saglar” (Tabak ve Goger, 2014:155). Bir miinazara konusunu tartisabilme dile ger-
cek anlamda hakimiyeti gerektirdiginden fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore miinazara etkinliginin
ileri seviyedeki 6grenciler i¢in tercih edilmesi uygun olacaktir.
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Miinazalar, 6grencilere ifade becerisi, konusma yetisi ve ikna yetenegi kazaniminda fark edilebilir bir
gelisme olanagi saglar (Hielscher, Kemmann ve Wagner, 2015). Ayn1 zamanda da 6grencilere farkli bakis
acilarina uyum saglamay1 ogretir (Frank, Stinsmeier ve Wagner, 2012). Bu nedenlerle yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde yer verilmesi gereken bu etkinliklerde amag, dgrencilerin miinazara becerisini gelis-
tirmek degil, Tiirk¢enin sz varligini aktif kullanarak konusma becerilerini gelistirmektir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore yabanci dil derslerinde miinaraza teknigini kullanmak isteyen
ogretmenler, bir miinazara konusu belirleyip destekleyenler ve desteklemeyenler gruplarini olusturmali, 68-
rencilere hazirlanmalari igin vakit vermeli, her gruptan bir kisiyi sozcii se¢meli, sézciiler sunumunu yap-
tiktan ve goriislerini agikladiktan sonra siniftaki 6grencilerin gruplara soru soru sormasini saglamali, an-
cak konu 6grencileri siktiginda veya 6grenciler atesli bir tartismaya girdiginde miinazaray1 bitirmelidirler
(http://languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/phyemoctr.pdf).

Atasozii ve Deyimler

Kiiltiirel birikimin dildeki en giizel yansimalarindan olan atasozii ve deyimler ile 6grenciler dil edinim
stirecinde hem erek dilin yapisini hem de bu dile ait kiiltiir kazanimlar1 elde etmektedirler. Yani Kirn’in
(2012) de ifade ettigi gibi yabanci dil egitiminde atasozii ve deyimler yalnizca temel dil becerilerine katki
saglamakla kalmay1p ayni1 zamanda kiiltiirlerarasi aktarima da araci olmaktadirlar.

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bir birey toplumla iletisim kurma asamasinda 6grendiklerini uy-
gulamaya gecirebilmelidir. Giinliik hayatimizda sik¢a kullandigimiz atasozii ve deyimlerin dil 6gretiminde
yer almasi 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirip duygu ve diisiincelerini kisa yoldan ifade edebilme-
lerini saglamaktadir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde, erek dilde belirli bir yetkinlige ulasmis ileri diizey 6grencilere
uygun goriilen atasozii ve deyimler, Akpinar’a (2010:53) gore bir dilin incelikleriyle 6grenilebilmesinde
ve sOzclik dagarciginin gelismesinde 6nemli bir rol tistlenmektedir. Deyimlerin dil 6gretim siirecinin her
seviyesinde mutlaka verilmesi gerektigini belirten Duru (2009:42) ise, temel seviye icin basit ve anlagi-
lir sozctikler iceren deyimlere yer verilebilecegini, orta seviyeden itibaren secici olmaya gerek olmadigini
dile getirmektedir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore yabanci dil 6gretiminde, atasdzii ve deyimlerden birgok se-
kilde faydalanilabilir. “Eger 6gretmen bir atasdziinii sohbet baglatmak icin kullanirsa, tartigmay1 agsagidaki
sorular etrafinda gelistirebilir:

* Atasozii ne demek?

* Bu dogru bir tavsiye mi? Neden?

+ Kendi dilinizde buna benzer bir deyim/atasozii var mi?

» Benzer tavsiyeler veren baska deyim veya atasozii biliyor musunuz?
* Deyimin/atasoziiniin bahsettigi olaya benzer bir sey yasadiniz mi?

* Kosullar neydi ve sonug ne oldu?” (http:/languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/phyemoctr.pdf).

Sosyal ve Kiiltiirel Uyum

Yabanci dil 6grenmenin temel amaci, o dili konusan bireylerle rahatlikla iletisime gegebilmektir. Bu-
nun i¢in de erek dilin yalnizca dil bilgisi kurallarin1 ve sdzclik dagarcigini 6grenmek yeterli degildir. O
dilin tarihi, ekonomisi, siyaseti, gelenek-gorenekleri, mizah dgeleri, atasozii ve deyimleri, davranig bigim-
leri vb. gibi daha bir¢ok unsuru i¢ine alan kiiltiirliniin de farkli boyutlari ile 6grencilere aktarilmasi 6nem
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tagimaktadir. Bu nedenle kiiltiirii dilden ayr1 tutmak 6gretimi soyutlastirmak anlamina gelmektedir. Dili
ogrenilen toplumun kiiltiirel degerlerini de 6grenen bir 6grencinin iletisim kurmasi ve dolayisiyla toplumla
biitiinlesmesi de kolay olacaktir.

Barin (2004:25), ¢agdas dil 6gretim yaklasimlarinda dil 6gretiminin yaninda o dili kullanan insanla-
rin kiltiiriiniin de 6gretiminin basartya ulagmada 6nemli oldugunu belirtmektedir. Yabanci dil 6gretimi-
nin ayn1 zamanda bir kiiltlir 6gretimi oldugunu dile getiren Kalfa (2013:170) ise dil 6gretiminde 6grenilen
dilin toplumunun yapis1 ve sosyal degerlerinin dikkate alinmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ogrenciler yeni bir dil 6grenirken o dilin kiiltiiriinii kendi kiiltiirleriyle karsilastirma egilimindedirler.
“Kiiltiirel bagkaliklar 6grencinin olaylara ve ¢evresine daha esnek ve hosgoriilii bakabilmesini saglayacak-
tir” (Dilidiizgiin, 1995:12). Boylece 6grencilerin dilini 6grendiklerini topluma adapte olmalar1 hizlanacaktir.

99 ¢

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde 6grencilerin ilgi duydugu “yeme aligkanliklarr”, “standart hayat”,
“tatiller”, “moda”, “festivaller” ve “batil inanglar” gibi konu basliklarinin dil 6gretim siirecine dahil edil-
mesinin 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel uyumuna biiyiik katki saglayacagi belirtilmektedir.

Oyunlar

Bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisime katkida bulunan oyun etkinligi ile dil 6gre-
timi, etkilesimsel, isbirlik¢i ve yardimlagmaya dayali bir yontemdir. Birey ka¢ yasinda olursa olsun zevk
aldig1 seyleri kolayca 6grenmektedir. Ogretim ilkelerinden biri olan “yaparak-yasayarak™ ilkesini temel
alan oyunlarla derse aktif katilan 6grencinin ilgisi ve motivasyonu artar.

Bilen (1999:103), oyunu “bireylerin fiziksel, zihinsel yeteneklerini gelistirici, yasantiy1 zevkli kilici,
sanatsal ve estetik nitelikleri ve beceriyi gelistirici etkinliklerdir” olarak tanimlamaktadir. Kara (2010:410)
ise, oyunlar sayesinde 6grencilerin dinleme, konugma, okuma ve yazma temel becerilerinin gelismesi sag-
lanirken ayn1 zamanda da bu becerilere destek olan kelime hazinesi ve dil bilgisi bilgilerinin de gelistigini,
ogrenilenlerin etkili ve kalici olmasinin saglandigini vurgulamaktadir.

“Uzun bir siirede 6gretilebilecek bir kelimeyi oyunla daha kisa bir zamanda ve meraklandirarak 63-
retmek miimkiindiir. Oyun etkinlikleriyle yabanci dil 6grenenler kelimeleri farkinda olmadan edinirler”
(Giirdal ve Arslan, 2011:36). Yabanci dil olarak Tiirkge derslerinde oyunlara yer verilmesi, Tiirk¢enin giin-
lik hayatta kullanilma olanag1 yoksa uygulamaya sokulup gelistirilmesini saglar. Bunun yani sira 6gren-
cinin bagimsiz diisiinmesine, karar vermesine ve problem ¢6zmesine katkida bulunur. Ogretmeni ve diger
ogrencilerle iletisimini gliglendirir ve performansini artirir.

Dvorakova’ya gore (2011) yabanci dil 6gretiminde 6grenciler oyun esnasinda becerilerinin farkina va-
r1r, bagar1 ve yenilgi duygularin1 deneyimleme imkanina sahip olurlar. Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme
gore her seviyede 0grenci igin kullanilabilecek olan oyunlarin, ¢ekinerek arka planda kalmay1 tercih eden
ogrencilerin sinifa daha hizli uyum saglamasina ve 6zgiiven kazanimina etkisi bilyiiktiir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore secilen oyundan istenilen verimin alinabilmesi igin 6gret-
menler, pek ¢cok 6grencinin katilabilecegi bir oyun se¢meli, kiigiik gruplarda her 6grencinin aktif rolii ol-
dugundan emin olmali, oyunun 6grencilerin becerilerine uygun oldugundan ve herkesin oyunun kuralla-
rint anladigindan emin olmali, oyunu kontrol altinda tutmali, 6grencilerin bireysel olarak oyuna nasil tepki
verdigini gozlemlemeli, takim oyunlarinda, takimlarin dengeli olmasina 6zen gostermeli, bir oyun iy1 git-
miyorsa, baskasini denemeli ve bir oyunu siirekli olarak oynamamalidirlar (http://languages.dk/archive/po-
ols-m/manuals/final/phyemoctr.pdf).
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YONTEM

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore “Yabancilar icin Tiirkce” ders kitaplarmin degerlendirilme-
sinde, nitel arastirma yaklagimli dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman inceleme yontemi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamak-
tadir (Yildirim ve Simsek, 2011:187). Bu ¢alismada, Gazi Universitesi TOMER’de ders veren dgretim ele-
manlarinca hazirlanan “Yabancilar Igin Tiirkge” ders kitaplarinin temel diizey (A1) ve ileri diizeyi (C1)
orneklem olarak secilmis ve bu kitaplardaki etkinlikler fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem ¢ergevesinde de-
gerlendirilmeye calisilmistir.

BULGULAR
Diyaloglar

Yabanci dil 6greniminde erek dilde iletisim kurma agisindan biiyiik 6nem tasiyan “diyaloglar” fizik-
sel- duygusal- kiiltiirel yontemde gerceklestirilebilecek etkinlik alanlarinin basinda gelmektedir. Ancak bu
yontemde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin basinda kullanilan, 6grencilerin verilen diyaloglar1 de-
gistirmeden seslendirdikleri veya canlandirdiklar1 yapilandirilmis diyaloglardan ziyade 6grencilerin stan-
dart diyaloglar1 degistirmeleri, diyaloglara mantikli eklemeler yapmalari, diyaloglarda kendi ciimlelerini
kurmalari, diyalogu dogaglama olarak anlatmalar1 veya verilen duruma uygun diyalog yazmalar1 6neril-
mektedir. Bu ¢alismada Yabancilar I¢in Tiirkge Al ve C1 ders kitaplariin bu yontemi destekledigi diisii-
niilen uygulamalar1 ortaya konulmaya calisilmistir.

Asagidaki orneklerde goriildiigl iizere, 6grencilerin standart diyaloglar1 degistirerek yeni diyaloglar
olusturmalarina yonelik alistirmalar baslangic diizeyi Al kitabinda oldukga sik yer alirken, {ist diizey olan
C1 kitabindaki diyalog alistirmalar1 daha ¢ok sohbet ortami yaratarak 6grenciyi konusturmaya yoneliktir.

Temel Diizey (A1) Ornekler

“Resmi inceleyiniz. Ornekteki gibi diyaloglar kurunuz” (Al s.6).

“Asagidaki diyalogu okuyunuz, siz de arkadaginizla bir diyalog olusturunuz” (Al s.6).
“Asagidaki ornekleri okuyunuz. Siz de diyaloglar olusturunuz” (Al s.8).

“Ornekteki gibi diyaloglar olusturunuz” (Al s.11).

“Diyalogu okuyunuz. Siz de bir diyalog olusturunuz” (Al s.15).

“Diyalogu okuyunuz. Yeni bir diyalog olusturunuz” (Al s.28).

“Kutucuktaki kelimelerden yararlaniniz. Doktor-hasta diyalogu yaziniz” (Al s.43).

“Asagidaki diyalogu okuyunuz. Siz nerede kaliyorsunuz? Arkadaslariniza tarif ediniz” (Al s.54).
“Arkadaginizla bir yemek diyalogu hazirlayiniz” (A1l s.758).

“Asagidaki diyaloglar1 inceleyiniz. Siz de diger resimlere uygun yeni diyaloglar hazirlayiniz ve sinifta
canlandiriniz” (Al s.64).

“Asagidaki ciimlelerle diyaloglar hazirlaymiz ve diyaloglar1 sinifta canlandiriniz” (Al s.97).
“Asagidaki diyalogu okuyunuz. Siz de benzer bir diyalog olusturunuz” (Al s.105).
“Asagidaki diyalogu okuyunuz. Siif i¢inde benzer diyaloglar kurunuz” (Al s.110).
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Tleri Diizey (C1) Ornek

“Asagidaki diyalogu okuyunuz ve sinifta canlandiriniz” (Cl s.32) denilmis ve devaminda diyalogdan
yola cikilarak bazi sorular sorulmustur: “ Bir tip doktoru olsaydiniz hangi alanda uzmanlagmak isterdi-
niz? Sebepleriyle ac¢iklayiniz” (C1 s.33).

“Asagidaki diyalogu okuyunuz, sinifta canlandiriniz ve diyalogda tartisilan konular hakkindaki dii-
stincelerinizi arkadaglarinizla paylasiniz” (C1 s.48).

“Asagidaki diyalogu okuyunuz ve sorular1, metne gére cevaplayiniz. “ Or: “Sizin iilkenizde bireylerin
cocuk yetistirme konusundaki duyarliliklar1 nasil?” (C1 s.61)

“Asagidaki diyalogu okuyunuz, sinifta canlandiriniz ve diyalogdaki farkl diisiinceleri arkadaslarinizla
tartisiniz” (C1 s.103).

Ogrencilere karsilikli konusma dinletilerek sorular yoneltilmistir: a)Metni dinleyiniz. Asagidaki ciim-
leleri dinlediginiz metne gore cevaplayiniz. b) Metni tamamladiginiz sozciikler hakkinda konusunuz. c)
Sizce evlikte ya da arkadaslik iliskisinde “sorumluluk” 6nemli midir? c¢) Gergekten insanlarin kullanma
kilavuzlar1 kendilerinde sakli midir? ¢) Psikolojik olarak bunaldiginizda bir uzmana bagvurur musunuz?
Kisaca anlatiniz (C1 s.63).

“Diyalogu dinleyiniz. Asagidaki sorulari, dinlediginiz diyaloga goére cevaplayiniz” (CI1 s.32).

Yapilan incelemede “Yabancilar igin Tiirkge C1” kitabinda genel olarak diyalog alistirmasi ¢ok fazla
yer almamis ve diyaloglara mantikli eklemeler yapmak, diyaloglarda kendi climlelerini kurmak gibi alis-
tirmalara rastlanmamistir. Alistirmalarin daha ¢ok 6grencileri konusturmaya yonelik oldugu tespit edil-
mistir. Buna karsin “Yabancilar I¢in Tiirkce Al kitabinda diyalog alistirmalarinin oldukga sik kullanildig:
saptanmustir. Fakat bu ¢aligmada fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem cercevesinde degerlendirilebilecek ve
bu yontemi destekledigi diisiiniilen alistirmalar degerlendirilmeye ¢aligilmistir.

Siir

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarim araci olarak siirin 6nemi yadsinamaz bir gergektir. Ancak fi-
ziksel-duygusal- kiiltiirel yonteme gore siiri anlamak belli bir ustalik gerektirdiginden ileri seviyedeki dil
ogrencileri ve siire ilgi duyan 6grenciler i¢cin uygun goriilmektedir. Bu bilgiyi destekler sekilde “Yabanci-
lar Icin Tiirkge Al ve C1” kitaplar1 incelendiginde baslangic diizeyi Al kitabinda herhangi bir siir etkin-
lig1 bulunmazken, {ist diizeyi temsil eden C1 kitabinda bir¢ok Tiirk sair ve siir ele alinmaktadir. Asagida
Cl1 kitabinda hangi sairlerden ve siirlerden kiiltiir arac1 baglaminda nasil faydalanildig: ortaya konulmaya
calisilmastir.

Tiirk sairlerinden Ayla Oral, Vasif, Asik Veysel, Ahmet Hamdi Tanpinar ve Abdulkadir Budak’in mis-

ralarinin i¢inde gectigi bir metin anlatilmistir ve bu metne gore sorular sorulmustur:

“Sair Ayla Oral siiri anlatirken “Olamazlarin” mezarina / Benim garip tilkem / Saraylar kurar der. Sair
bu dizeleriyle siirin hangi 6zelliklerini belirtmek istemistir?”” (C1 s.79)

“Metinde gecen “Belki iddiali bir s6z olacak ama bence edebiyatin annesi siirdir.” sdziiyle ne anlatil-
mak istenmektedir?” (C1 s.79)

“Higbir egitimden gegmeyen siradan bir Anadolu koyliisii olan Asik Veysel’in sairlik giicii nerede aran-
malidir?” (C1 s.79)

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde Onerildigi gibi siirden yola ¢ikilarak yabanci 6grencilerin kendi
iilkelerinden sairler ve siirlerle ilgili sorular sorulmustur: “Sinifta iilkeniz edebiyatindan sairleri tanitici
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konusmalar yapiniz (C1 s.80)”. “Sevdiginiz veya ezbere bildiginiz siirleri sinifta okuyup bu siire ait go-
riislerinizi bildiriniz” (C1 s.80).

Fiziksel-duygusal-kiiltiire]l yontemde bahsedilmeyen bir uygulama olarak 6grencilerden kendi dille-
rinde yazilan bir siirin ilk dortliigiinii Tiirkgeye ¢evirmeleri ve daha sonra istedikleri bir temada tek dort-
liikten olusan bir siir yazmalar1 istenmistir (C1 s.80).

Aziz Nesin’e ait bir siir verilerek 6grencilerden siirde bos birakilan yerleri siiri dinleyerek tamamla-
malar1 istenmistir (C1 s.81). Ayn1 sekilde bagka bir alistirmada Behget Necatigil® in bir siiri verilerek 6g-
rencilerden siirdeki bosluklar1 dinleyerek tamamlamalar: istenmis ve sairle siiri hakkinda sorular sorul-
mustur: “Siirin bashigindan ne anliyorsunuz? Sizce sair, bu siiri hangi duygularla yazmistir?” (CI s.111).
Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde siir etkinlikleri ¢ergcevesinde sairin, onun felsefesinin ve siirinin tar-
tisilmasi Onerisi burada goriilmektedir.

Sarkilar

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeleri, giinliik aktivitelerin
baskisindan kurtulmalari, 6grendikleri dile ilgilerinin artmasi v.b. nedenlerden dolay1 “sarkilarin™ yabanci
dil derslerinde en iyi haftada 1-2 kere 10-20 dakikalik siirelerde kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Ya-
bancilar Igin Tiirkge ders kitaplar1 incelendiginde bu uygulamanin yeterince kullanilmadigi goriilmektedir.

Baslangi¢ diizeyi Al kitabinda bir tane sarki uygulamasi bulunmaktadir. Cocuk sarkilarindan “Hep
Yesildir Elbiselerim” adli sarki verilerek 6grencilerden dinledikleri sarkidaki bosluklar1 doldurmalari is-
tenmistir (A1 s.73). Sarki etkinliginden ziyade kiiltiirel anlamda degerlendirilebilecek, bir diyalogun iginde
Sebnem Ferah’in “Hosca kal” adli sarkis1 gegmektedir (Al s.70).

Yabancilar I¢in Tiirkce C1 kitabr incelendiginde de sadece bir sarki alistirmasina rastlamaktayiz. Ba-
r1$ Mango’nun “Sar1 Cizmeli Mehmet Aga” adli sarkisi verilerek 6grencilerden dinledikleri sarkidaki bos-
luklar1 doldurmalar1 istenmistir (C1 s.57).

Mizah

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem, ileri seviyedeki 6grencilere kullanilmasinin daha uygun oldugunu
belirttigi sakalar, tekerlemeler, fikralar ve bulmacalar gibi mizahi 6gelerin yabanci dil derslerinde kullanil-
mas1 gerektigini ileri siirmektedir. Yabancilar I¢in Tiirkge ders kitaplarina bakildiginda derste 6gretmeni
destekleyebilecek yeterince mizahi 6ge bulunmadigini gérmekteyiz.

Al kitabinda bir tane bulmaca tespit edilmistir: “Asagida agiklamasi verilen akrabalik isimlerini yazi-
niz. Bunlar1 bulmaca iginde gosteriniz” (Al s.17). Bununla birlikte her kiiltiirden 6grencinin anlayip, gi-
lebilecegi “Saka” adli kisa bir okuma pargasi yer almaktadir (Al s.78). Yine ayni sekilde “Cok Yasa” adli
metinde yabanci bir 6grencinin dil eksikliginden kaynaklanan yasadig1 komik bir olaya yer verilmistir (Al
s.100). Fakat A1 kitabinda yer alan bu metinler birer okuma parcasi niteliginde olup, mizahi 6ge kriterine
tam olarak uymamaktadir.

C1 kitabinda mizahi dgelerden sadece bir fikra bulunmaktadir. Ogrencilerden fikranin onlarda uyan-
dirdig1 duygular1 arkadaslariyla paylasmalar: istenmistir (C1 s.113).

Sahne Oyunlar1

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme gore yabanci dil derslerinde 6nemli etkinliklerden bir tanesi olan
sahne oyunlarinda pek cok kisinin etkilesimi s6z konusu olmakla birlikte dgrenciler rol yaparken hem
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kisisel hatalardan kendilerini soyutlarlar hem de iletisim becerilerini gelistirirler. Yabancilar I¢in Tiirkce
Al ve Cl1 kitaplar1 incelendiginde bu etkinlige yeterince yer verilmedigi goriilmektedir.

Al kitabinda sahne oyunlar1 ile ilgili herhangi bir uygulama saptanmamustir. Yalnizca bir diyalogun
icinde Gen¢ Osman oyununun adi gegmektedir (Al s.59), bu da kiiltiirel anlamda bir Tiirk oyununun ta-
nitilmasi olarak degerlendirilebilir.

Cl1 kitabinda “Asagidaki tiyatro metnini sinifta canlandiriniz.” denilmis ve daha sonra 6grencilerden ti-
yatro sanatinin tilkelerindeki durumu hakkinda bir sunum hazirlayip sinifta anlatmalari istenmistir (C1 s.94).

S6z konusu yontem gercevesinde degerlendirilemeyecek, fakat sahne oyunlar ile ilgili C1 kitabindaki
bir diger alistirmada 6grencilerden dinledikleri tiyatro metninde gegen olaylar1 anlatmalar1 ve oyunla ala-
kal1 sorulan sorulardir (C1 s.95).

Miinazaralar

Miinazaralarin 6grenilen dilde yiiksek seviyedeki 6grencilere uygulanabilecek bir etkinlik oldugu ve
ogrencilerin miinazara becerisinden ziyade konusma becerisini gelistirme amaci giidiilmesi gerektigi fi-
ziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde acikca belirtilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlere miinazara hazir-
lamakta faydali olabilecek oneriler maddeler halinde aciklanmaktadir. “Miinazara” aktivitesi uygulanirken
cogu is 6gretmene diisse de derslerde uygulanan kitaplar en azindan miinazara konular1 vererek 6gretmeni
bu konuda destekleyebilir. Yabancilar icin Tiirkce Al ve dzellikle miinazara etkinligi i¢in uygun olabile-
cek C1 ders kitaplar1 incelendiginde bu ¢aligmaya rastlanamamaistir.

Atasozleri ve Deyimler

“Miinazara”, “Siir” ve “Mizah” gibi “Atasozleri ve Deyimlerin” de fiziksel-duygusal-kiiltiirel yon-
temde ileri seviyedeki dil 6grencileri i¢in uygun goriilen etkinliklerden oldugu belirtilmistir. Yabancilar
I¢in Tiirkge ders kitaplarindaki (A1 ve C1) “Atasdzleri ve Deyimler” fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem cer-
cevesinde incelendiginde konuyla ilgili birgok alistirma tespit edilmis ve asagidaki bulgulara rastlanmistir:

Temel Diizey (A1) Ornekler

“Afiyet olsun”, “Geg¢mis olsun” deyimleri verilerek 6grencilerden uygun resimlerle eslestirmeleri is-
tenmistir (Al s.39).

Atesi ¢cikmak, midesi bulanmak (A1 s.42), tedavi olmak, ziyaret etmek, telefon etmek, fotograf cekmek
(A1 s.43) gibi deyimler ¢esitli alistirmalar ¢ercevesinde 6gretilmeye calisiimistir.

Bunlarin disinda okuma pargalarinin i¢inde giinliik dilde sikca kullanilan deyimler gegmektedir. Or-
negin “Artik hastalara ge¢mis olsun, yolculara yolun acik olsun, yemektekilere afiyet olsun, ayrilanlara

Allah kavustursun bile biliyorum”. (...) Fakat fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem uygulamalar sonucu elde
edilen pratik bir yaklasim olarak goriildiigiinden bu ¢alismada, “Yabancilar I¢in Tiirkge” ders kitaplarin-
daki alistirmalar degerlendirilmeye ¢alisiimistir. Degerlendirme sonucunda A1l kitabinda atasézlerinden zi-
yade deyimlerin 0gretilmeye ¢alisildig1 saptanmistir.

Tleri Diizey (C1) Ornekler

Yapilan incelemede fiziksel-duygusal-kiiltiirel yonteme uygun olarak iist diizey 6grenciler i¢in kulla-
nilan CI kitabinda daha ¢ok atasozii ve deyim 6gretmeyi amaglayan alistirma saptanmistir. Bu aligtirma-
larin kitapta nasil yer aldig1 asagida agiklamalariyla verilmeye ¢alisilmistir.
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Ogrencilere uygulanan bir testte atasdzleri ve deyimlerle ilgili bazi sorulara rastlanmistir: “Dogum
giinleri, y1ldontimleri, Sevgililer Giinii vs. derken harcamalarimizi abartip ipin ucunu kagirdik. Ciimlesin-

deki alt1 ¢izili s6ziin yerine asagidaki deyimlerden hangisi kullanilmaz?” “Asagidakilerin hangisinde ve-
rilen atasozii ile parantez i¢indeki agiklamasi uyusmamaktadir?” (C1 s.55)

“Asagidaki atasozii, deyim ve 6zlii sozlerin hangi durumlarda kullanilabileceklerini konusup siz de
bu konuyla ilgili iilkenizde yaygin olan atasozlerini arkadaslarinizla paylasiniz” (C1 s.56) denilerek fizik-
sel-duygusal-kiiltiirel yontemde onerildigi gibi 6grencilerin kendi dilleri ve yeni dildeki kiiltiirel degerler
iizerine bir sohbet baslatilmaya calisildig1 goriilmektedir.

“Asagida bazi deyimler ve bu deyimlerle ilgili baz1 kelimeler karisik olarak verilmistir. Deyimleri ve
onlarla ilgili oldugunu diislindiigiintiz kelimeleri eslestiriniz” (C1 s.68) boliimiinde 6grencilerin deyimleri
anlamlarina karsilik gelen kelimelerle birlikte eslestirerek 6grenmeleri hedeflenmistir.

Bazi alistirmalarda deyimlerin anlamlarina odaklanildig1 gortilmistiir: “Asagidaki bazi hayali durum
ve olaylar siralanmistir. Bu durum, olay ve hareketler i¢cin kullanilabilecek uygun deyimleri kutucuktan
secerek yaziniz” (C1 s.68). “Asagidaki kutucukta korku, heyecan ve 6fke ifade eden deyimler karisik ola-
rak verilmistir. Baz1 deyimler birden ¢ok duyguyu ifade edebilir. Asagidaki deyimleri, anlamlarini 6gre-
nerek dogru bir sekilde siniflandiriniz” (Cl1 s.69).

Ogrencilerden iglerinde bazi deyimlerin bulundugu kelime ve kelime gruplarini ciimle icinde kullan-
malar1 istenmistir (C1 s.73).

Atasozlerinden yola ¢ikarak 6grencilere sozlii sunumlar hazirlamalar1 soylenmistir (C1 s.104).

Atasozlerinin 6neminden kisaca bahsederek “Asagida yer alan Tiirk atasozlerini inceleyiniz ve bu ata-
sOzlerinin hangi durumlarda kullanildig1 hakkinda fikir yiiriitiiniiz” (C1 s.108) denilmistir.

Asagidaki ciimleleri, kutucuk icinde verilen deyimlerden uygun olanlarin1 kullanarak tamamlayiniz
(C1 5.108) denilmis ve bir diger deyimle ilgili aligtirmada isin i¢ine gorselligi de katarak 6grencilerin 6g-
renme diizeyleri arttirilmaya ¢alisilmistir: “Asagidaki resimleri ve kutucuk i¢inde verilen deyimleri incele-
yiniz. Resimlerin yanindaki bosluklara, resimde goriilen kisinin ruh halini anlatan deyimleri yazip ciimle
icince kullaniniz” (C1 s.109).

Sosyal ve Kiiltiirel Uyum

Adindan da anlagilacagi gibi fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem, 6grencinin bedensel olarak aktif ol-
masini saglamaya calismasinin ve duygu boyutuna hitap etmesinin yani sira “kiiltiirii” dil 6grenme sii-
recinde On plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda 6grencinin dil edinim siirecinde 6grencilerin ilgisini ¢eke-
bilecek “yeme aligkanliklarr”, “standart hayat”, “tatiller”, “festivaller” ve “batil inanglar” gibi bazi konu
basliklarin1 dnermektedir. Yabancilar icin Tiirkce Al ve C1 ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda sos-

yal ve kiiltiirel uyum g¢evresinde degerlendirilebilecek asagidaki verilere ulagilmistur.

Temel Diizey (A1) Ornekler

Bazi alistirmalarda Tiirkiye’deki sehirlerin tanitilmaya calisildigint gérmekteyiz: “Asagidaki sozciik-
lerle Ankara’y1 ve kendi sehrinizi anlatiniz (A1 s.9).” “Tiirkiye haritas1 verilerek “Ankara Konya’nin nere-
sindedir?” seklinde sorular sorulmustur” (Al s.23).

“Hayat nasil gidiyor?” baslikl1 bir metninde bir Tiirk bayan mimarin giinliik hayatinin anlatilmasi (A1l
s.26) ve Samsun’un kiigiik bir sahil kdyiinde yasayan birisinin hayatiyla ilgili bilgiler verilmesi (Al s.87)
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fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde Onerilen konu basliklarindan “standart hayat” ¢ercevesinde degerlen-
dirilebilir.

Mehmet Yilmaz’in Mutluluk adli kitabinin ve Sezen Aksu’nun bir konserinin afisi verilerek sorular so-
rulmasi (Al s.30) Tirk kiiltiiriiniin bir par¢asini yansitmaktadir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde 6grencilerin ilgisini ¢ekmede etkin konulardan bir tanesi “yeme
aliskanliklaridir”. Bu baglamda doner, kebap, manti, yaprak sarmasi, siitlag, baklava, kiinefe (A1l s.32), ka-
vurma, etli tiirlii, tas kebabr, tarhana, ezogelin, irmik tatlis1 (A1 s.33), Iskender, Adana, Urfa kebab, sis kebap
ve ayran (Al s.33) gibi Tiirk kiiltiiriine ait yiyecekler ve icecekler ¢esitli alistirmalar arciligiyla 6grencilere
tanmitilmistir. Yemek kiiltliriiyle ilgili olarak bir diger alistirmada ¢ikolatali kek tarifi (Al s.37) ve mene-
men tarifi (A1l s.38) verilmis ve 6grencilerden kendi tilkelerine ait bir yemek tarifi anlatmalar1 istenmistir.

“Anitkabir Ziyareti” adli diyalogda Anitkabir ve Atatiirk’le ilgili bilgiler verilerek hakkinda cesitli so-
rular sorulmustur (Al s.82).

Sultanahmet Camisi, Ayasofya Miizesi, Sultanahmet Parki, Yerebatan Sarnici, Topkapr Sarayi, Giil-
hane Parki ile ilgili ¢cok kisa bir bilgi verilmis ve yer-yon tarifi ¢ercevesinde dgrencilere ¢esitli sorular yo-
neltilmistir (Al s.84).

“Kapadokya Yolu” adli metinde bayram tatilinde Kapadokya’ya giden bir aile anlatilmistir. Oraya gi-
derken Tuz Godlii'ne ugradiklarina deginilerek de Tiirkiye’nin cesitli turistik yerleri tanitilmaya c¢alisilmig-
tir (Al s.90).

Tiirklerin dini bayramlarindan “Ramazan Bayrami” ve milli bayramlarindan “29 Ekim Cumbhuriyet
Bayrami1” kutlama mesajlari ile 6grencilere tanitilmistir (Al s.96). Al kitabinda bayramlar ve festivallerle
ilgili olarak bir diger alistirmada Tiirkiye’de Ramazan Bayrami'nin nasil gectigi, insanlarin neler yaptigi
anlatilarak, 6grencilerden kendi tilkelerindeki 6zel bir giinii anlatmalar1 istenmistir (A1 s.102).

Ileri Diizey (C1) Ornekler

Yabancilar Igin Tiirkge (C1) kitabinda Tiirkiye’yi ve Tiirkleri tanitan kiiltiir baglaminda degerlendiri-
lebilecek bir¢ok okuma pargasi ve alistirma bulunmaktadir. Kitabin daha ilk sayfasinda, ilk metinde Tiirk
tarihinin en biiylik mimarlarindan olan Mimar Sinan tanitilmis ve devaminda onunla ilgili sorular sorul-
mustur (C1 s.5).

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde vurgulandig: lizere yabanci dil 6grenmede “festivaller, senlikler,
dans” gibi konularin ele alinmasi1 genclerin ilgisini ¢ekmektedir. Bu baglamda Yabancilar i¢in Tiirkge (C1)
ders kitabinda Ispanya’nin “Domates Festivali”, Tayland’mn “Geleneksel Maymunlar Festivali” gibi iilke-
lere 6zgii festivallerle birlikte Tiirklerin Nevruz bayrami hakkinda bilgiler verilmis (C1 s.12) ve Tiirklerin
“Hidirellez senliginde nelere dikkat ettigi ve nasil kutladigi anlatilmistir (C1 s.16). “Diiniiyle Bugiiniiyle
Halk Oyunlar1 ve Dans” adli metinde Tiirk kiiltiiriiniin hayat buldugu “Zeybek”, “Roman havasi” ve “ho-
ron” gibi farkli dans ¢esitlerinden bahsedilmistir (C1 s.21). Gliniimiizde Bursa yoresine ait bir dans ve eg-
lence sembolii olarak bilinen kilig-kalkan oyununun tarihi ve ne amagla kullanildig1 hakkinda 6grencinin
ilgisini ¢ekebilecek bilgiler verilmistir (C1 s.23).

Bir kiiltiir aktarim araci olarak tarihi ve turistik yerlerin tanitiminin yapildigina da sikg¢a rastlanmak-
tadir. Erzurum’daki Tortum Selalesinin olusumunun (C1 s.67) ve Kiz Kulesi’nin ilging hikéayesinin anlatil-
masi (Cl1 s.7) bu konuya 6rnek teskil etmektedir.

Edebiyat diinyasindan metinlere de sik¢a yer verildigi goriilmektedir: “Siir Ulkesinin Misralarinda Ge-
zinti” adli metinde 6nemli Tiirk sairlere ve misralarina yer verilmistir (C1 s.76). Cengiz Aytmatov’un Be-

yaz Gemi romaninin 6zeti verilmis ve 6grencilere hakkinda sorular yoneltilmistir (C1 s.82). Bir paragrafta
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Tiirk hikayeciligin ustalarindan Omer Seyfettin’le ilgili bilgiler verilmis ve paragrafla ilgili soru sorulmus-
tur (C1 s.90). Yine baska bir metinde Oktay Akbal'in “Once Ekmekler Bozuldu” hikayesine deginilmistir
(C1 5.102). Ogrencilere Behget Necatigil’in bir siiri (C1 s.111) ve Sait Faik Abasiyanik’a ait bir hikaye din-
letilerek hakkinda sorular sorulmustur (C1 s.115).

Ogrencilerin yabanci dil 6grenirken dikkatini ¢ekebilecek konulardan bir tanesi olan batil inaglara Ya-
bancilar i¢in Tiirkce C1 ders kitabinda metin iginde rastlamak miimkiindiir. “Riiya” adli metinde riiya-
sinda aksakall1 dedenin sundugu badeyi icen asiklarin uyandiklarinda siir syleme ve saz ¢alma yetenegi
kazandig1, riiyada at goren kisinin muradinin gerceklestigi ve riiyada bir devlet biiytligii goren kiginin ka-
riyerinde basar1 olacagi gibi Tiirk kiiltiiriinde yer alan batil inaglardan bahsedilmektedir (C1 s.96). “Hidi-
rellez senligi” adli metinde, Tiirklerin Hidirellez gecesi tuttuklari dilekleri bir kagida yazarak giil agaci-
nin altina gdmmeleri, evlerinin bereketinin artmasi i¢in para keselerinin ve erzak dolaplarinin agizlarini
acik birakmalar1 veya evlenmek isteyen geng kizlara “baht agma” toérenlerinin yapilmasi s6z konusu inang-

lar arasinda sayilabilir (C1 s.16).

Yabancilar i¢in Tiirkge Al kitabinda Tiirklerin yemek kiiltiiriiyle ilgili bilgilere genisce yer verilirken,
Cl1 kitabinda “Saglikli beslenme piramidi” adl1 konuda bu konuya kisaca deginildigini gérmekteyiz (C1 s.39).

Oyunlar
“Yabancilar Igin Tiirkge” ders kitaplar incelendiginde “oyun” etkinligine ¢ok fazla rastlanmamaktadir.

Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde tavsiye edilen oyunlardan bir tanesi “kim oldugunu tahmin et”
oyunudur. Al kitabina bakildiginda bu kapsamda degerlendirilebilecek bir 6rnek bulunmaktadir:

“Resme bakin ve aklinizdan bir esya tutun. Bu esyay1 arkadasiniza “altinda, {istiinde, saginda, solunda,
yaninda, kdsede, arkada, yukarida, asagida, arasinda... gibi ifadeleri kullanarak tarif edin” (Al s.92). Fi-
ziksel-duygusal-kiiltiirel yontemde 6nerildigi gibi, 6gretmen bu alistirmay1 sinifi iki gruba ayirip bir oyun
haline doniistiirebilir. Zira oyun teknigi kullanilirken bir gruba ait olma, grubun 6zelliklerini benimseme
gibi cesitli duyussal boyutlar gelistirilmesi amacglanmaktadir. C1 kitabinda da buna benzer bir alistirma
yer almaktadir: “Asagida bazi 6rnek olaylar verilmistir. Bu olaylarin kahramaninin cinsiyetini tahmin et-
meye ¢alisiniz ve bu tahmininiz hakkinda tartiginiz” (Cl1 s.60).

Fiziksel-duygusal- kiiltiirel yontemde yer alan oyunlardan bir digeri de “hikadye anlatma” oyunudur.
Bu oyunda 6gretmen bir hikaye anlatmaya baslar ve devamini 6grenciler sirayla hayal giiclerini kullana-
rak tamamlarlar. Bu baglamda degerlendirilebilecek bir alistirma C1 kitabinda bulunmaktadir: “Asagidaki
paragrafi diisiincenin akisina uygun sekilde tamamlayiniz” ( C1 s.74).

SONUC

Bu ¢aligmada yabanci dil 6gretim yontemlerinden, halihazirda hakkinda ¢ok fazla ¢alisma bulunma-
yan fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem agiklanmaya ¢alisilmis ve bu baglamda Yabancilar igin Tiirkce ders
kitaplart (Al ve C1) nitel uygulamali olarak incelenmistir. Fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem kapsaminda
gerceklestirilebilecek etkinlikler baz alinarak yapilan incelemede yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullani-
lan ders kitaplarinin bu yontemi ne derece destekledigi ortaya konulmaya calisilmistir.

Elde edilen verilere gore “Yabancilar Igin Tiirkge” ders kitaplarinda fiziksel- duygusal- kiiltiirel yon-
temi destekler bicimde, diyalog caligsmalar1 oldukga sik kullanilmis, sosyal ve kiiltiirel uyum kapsaminda
yabancilara Tiirk kiiltiiriinii tanitan birgok 6geye yer verilmis, ¢esitli atasozii ve deyimler aligtirmalar ara-
ciligiyla 6grencilere 6gretilmeye calisilmis ve birgok Tiirk sair ve siir ele alinmistir. Bunun yaninda kitap-
larda baz1 etkinliklerin yeterince desteklenmedigi goriilmiistiir: Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin hem
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dinleme becerilerini gelistiren hem de motivasyonlarini arttiran “sarkr” etkinliginin her iki kitapta da ye-
terince kullanilmadig1 ve ileri seviyedeki 6grenciler i¢in daha uygun oldugu belirtilen mizahi 6gelerin yok
denecek kadar az oldugu tespit edilmistir. Bir¢ok kisinin etkilesim i¢inde oldugu “sahne oyunlarr” ile il-
gili Al kitabinda herhangi bir uygulama bulunmazken, C1 kitabinda bu kapsamda degerlendirilebilecek
sadece bir calismaya rastlanmistir. Ogrencilerin miinazara becerisinden ziyade konusma becerisinin gelis-
tirilmesi amaclanan miinazara etkinligine ise her iki kitapta da hi¢ yer verilmemistir.

Pratik bir yaklagim olarak degerlendirilen fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem yabancilara Tiirkge 6gre-
timinde fayda saglayabilecek bir yontemdir. Bununla birlikte yabanci dil 6gretme ve 6grenme siireglerinde
ders kitaplarinin destekleyici olmasi gerektigi bilinen bir gergektir. Bu baglamda bu arastirma fiziksel-duy-
gusal-kiiltiirel yontem g¢ergevesinde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde mevcutta kullanilan bazi kitaplarin de-
gerlendirilmesini igermekte ve bu konudaki eksikligi ortaya koyar niteliktedir.
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TURKCENIN YABANCI DIL OLARAK EGITIMINDE
DIiJITAL OLCME VE DEGERLENDIRME

Ogr. Gor. Dr. Volkan KANBUROGLU"
Ars. Gor. Ahmet AYCAN™

OZ: Gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimine farkli bir ivme
kazandirmasinin yani sira 6lgme ve degerlendirmeye de olumlu katkilarda bulundugunu gérmekteyiz. Si-
nif ortam1 disinda ozellikle bireysel 6grenmeyi ve bireysel degerlendirmeyi temel alan yazilimlar ve prog-
ramlar temel dil becerileri olan okuma, dinleme, konusma ve yazma basta olmak iizere, dilbilgisi, sesbil-
gisi ve kelime bilgisini gelistirmeye yonelik tasarlanmaktadir.

Bu calismamizda, bireysel 6grenmeyi destekleyen temel dil becerilerini dlgmeye yonelik Articulate
Storyline yazilimi araciligiyla Moodle 6gretim yonetim platformu lizerinden scorm paketleme boliimiin-
den faydalanilarak hazirlanan egitim materyalinin yabanci dil egitimine katkis1 incelenecektir. Ayrica, s6z
konusu yazilimlar aracilif ile 6zellikle sozlii dil becerisi, dinleme ve anlama yetisi gibi eskiden dlgme ve
degerlendirilmesi yapilamayan yetenekleri nasil degerlendirebiliriz? Bu programlar baska hangi avantajlar
saglamaktadir? Kullanim alanlarindaki sinirliliklar ve karsilasilan sorunlar nelerdir? Bu yazilimlar1 gelis-
tirmenin yollar1 nelerdir? gibi sorulara cevap arayacagiz.

Anahtar Kelimeler: Dijital donem, Temel Dil Becerileri, Eylem Odakli Yaklasim, Scorm

GIRIS

Etkin bir yabanci dil egitimi i¢in uygun ders materyallerinin se¢cimi ve hazirlanmasi 6grenim boyu-
tuna onemli katkilar saglamaktadir. Temel dil becerilerinin gelisiminde gorsel, isitsel ve ¢okluortam ma-
teryallerinin kullanimi, dijital yazilim ve dokiimanlarin se¢imi, klasik 6grenme yontemlerine oranla daha
etkili sonuglar sagladigi yapilan pek c¢ok bilimsel ¢aligma ile dogrulanmaktadir.

Klasik 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin temel dil becerilerini dlgmede yetersiz olmasi, diller igin
Avrupa ortak bagvuru metninde yer alan dil seviyelerine yonelik uygun 6lgme araglarinin istenilen nite-
likte sonuglar verememesi gibi sorunlarin dijital dil yazilimlar1 araciligiyla ¢6ziilmesi hedeflenmektedir.
Bu ¢alismamizda eylem odakli yaklasimi temel alarak temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik dijital
olgme degerlendirme yazilimlarinin yabanci dil egitimine etkilerini arastiracagiz. Bu programlar hocala-
rin ¢ok farkli sorularla daha objektif 6lgme degerlendirme yapmalarinin yaninda 6grencin kendi kendini
degerlendirmesini saglamaktadir. En 6nemlisi ise soru-cevap yontemiyle 6grenciler daha bilingli ve yapi-
landirmaci 6grenmeyi gelistirmektedir.

*  Marmara Universitesi volkan@marmara.edu.tr
¢ On Dokuz Mayis Universitesi ahmet.aycan@omu.edu.tr
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Tiirkce Ogretiminde Ortak Eylem Odakh Yaklasim ve Temel Dil Becerilerinin Gelistirilmesi

Siirekli gelisen ve degisen dijital ¢cag egitim programlarina dogrudan katki saglamaktadir. Ozellikle ya-
banci dil egitimi baglaminda, ortak eylem odakli yaklagim 6gretmeni 6grenme ortaminin merkezinden ala-
rak sinif i¢cinde rehber pozisyonunda degerlendirmektedir. Bu yaklagim 6grenenlerin daha etkin oldugu bir
ogrenme ortami sunmakta ve onlara bir takim sosyal gorevler vermektedir. “Ortak eylem odakli yaklagim
ogrenenleri sosyal aktorler olarak adlandirmaktadir. Aktor bir takim gorevleri yerine getiren veya canlan-
diran kisi olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil de bir takim gorevler veya eylemler araciligiyla 6grenildigi
icin 0grenenleri yerine getirmeleri gereken gorevleri olan bireyler olarak ele almaktadir”. (Delibasg, 2013:1).

dir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde bu yaklasim modelinin kullanilmasinin temel amaglarindan birisi de,
fakli kiiltiirlerden bir araya gelen yabanci uyruklu 6grencilerin sosyal aktor gorevini {istlenerek, dilin sa-
dece bir iletisim araci olmadigin1 gostermek, ayni zamanda 6grenilen hedef dili kullanarak belirlenen or-
tak eylemleri birlikte gerceklestirmenin Oniinli agmaktir. “““[....] Bu sosyal boyut, 6grenenleri birbirinden
farkl kiiltiirlerin yasandig1 ve farkli dillerin konusuldugu, gerek kendi iilkelerinde gerekse yabanci bir iil-
kedeki yabancilarla, bir arada yasamaya degil, ayn1 zamanda onlarla birlikte ¢alismaya hazirlamaktir. Ar-
tik bir bagkasiyla iletisim kurmaktan ziyade, onunla, yabanci dili kullanarak birlikte hareket etmekten s6z
edilmektedir” (Puren, 2002: 58-71) .

Yabanc1 dil 6grenimi yalnizca temel dil becerilerinin gelistirilmesiyle sinirli degildir. Dil 6grenimi ayn1
zamanda kiiltiirel bir aktarimdir. Sosyal bir aktor gorevi iistlenen yabanci dil 6greneni, hedef dilin kiiltii-
riinii de o dili yasayarak 6grenmektedir. “Bir yabanci dil bilmek, bireyin o dildeki sozciikleri ve dil bilgisi
yapilarint bilmesinin yani1 sira, bu sozciik ve yapilardan yararlanarak o dili konusan kisilerle sozli ya da
yazili iletisim kurabilmesidir. Baska bir deyisle, bir dili bilmek yalnizca o dil hakkinda gerekli dil bilgisi
kurallarin1 bilmek “dil bilgisel yeti” ye sahip olmak degildir. Ayn1 zamanda hangi ortamlarda hangi yap1
ve sOzciiklerin kullanilacagini bilmek demek olan “iletisimsel yeti” ye sahip olmak gerekmektedir. Bunu
kazanabilmek icin de o dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi gerekmektedir.” (iscan, 2011:4). Bir toplumun
dini inaniglari, yasam ve yonetim bicimleri, yasadigi cografyanin fiziki 6zellikleri, tarihsel birikimi, sa-
nat etkinlikleri gibi degerler o toplumun kiiltiirel ve dilsel gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu de-
gerler bagka kiiltiirlere ancak iletisim ve diislince araci olan dil ile aktarilmaktadir. Toplumlar arasindaki
kiltiirel farkliliklar, bu degerlerin aktarilmasinda dilin tek basina yeterli olmadigini, dil ve kiiltiir iligkisi-
nin birlikte var olmasi gerektigini gostermektedir. Bunun en temel sebepleri arasinda dillerin s6z varlikla-
rinin birbirinden ¢ok farkli olmasi sdylenebilir. “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin verilen
her durum karsisinda sadece dilbilgisi kurallarini uygulamak yerine, giinliik yasam igerisinde dogal kulla-
nimi1 olan atasozlerini de 6grenme ihtiyaci vardir. Dolayisiyla, dilbirimlerinin bir alt birimi olan bu sézce-
lerin giinliik yasamda kullanilmasi durumunda, iletisimlerini daha kalic1 kurabilecekleri gerceginden yola
cikarak arastirmalar yapma ihtiyact vardir” (Tiim, 2010:665).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi baglaminda diisiinecek olursak, Tiirk¢enin séz varligl agisin-
dan zengin olusu, atasozii ve deyimlerin varligi, s6z sanatlar1 ve metaforik kavramlar Tiirkgenin kiiltiirel
birikimleridir. Bu sz varliklar1 genelde bir durumu, bir olay1 ifade etmek i¢in kullanilirken ayni zamanda
okuyucuya da dolayli olarak bazi sosyal ve kiiltiirel mesajlar da vermektedir. Bu duruma en ¢ok atasozii
ve deyimlerde rastlamaktayiz. Cogu atasozii aslinda topluma bir 6giit niteligi tasir ve kiiltiirel terimler ba-
rindirmaktadir. Ornegin; “Baca egri de olsa duman dogru ¢ikar” (Yaradilistan iyi ve dogru olan kisi ya da
nesne, ne denli elverigsiz ortam i¢inde bulunursa bulunsun, niteligini yitirmez) atasozii ger¢ek anlaminin
disinda, insanlarin karakterini betimleyen bir anlam tasimaktadir.
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Yabancilarin Tiirk¢e 6greniminde en ¢ok zorlandiklar1 konularin basinda ise bu sz varliklar1 bulunur.
Atasozleri ve deyimler ger¢ek anlamlarinin disinda mecazi anlamlar tasidiklari i¢in farkli bir dile aktari-
lirken anlam kaymasi ve degisikliklere ugramasi kaginilmazdir. Bir kiiltiiriin terimleri baska bir dilde kar-
stlanmadig1 i¢in, bu gibi s6z varliklarinin 6gretimi ancak farkli materyaller kullanilarak gergeklestirilebi-
lir. Articulate Stroyline multimedya aracinin gorsel ve isitsel materyalleri bir arada sunmasi ve kullanim
kolaylig1 dil 6gretiminde ve dil becerilerinin gelistirilmesinde etkin bir rol oynamaktadir. Ingilizce, Al-
manca, Fransizca, Ispanyolca ve Cince dil destegiyle hazirlanmis pek gok gorsel ve isitsel islevselligi olan
bu yazilim ayni1 zamanda bir dlgme araci olarak da kullanilmaktadir.

Articulate Storyline programi ara yiizii Microsoft Office programlarina benzerligiyle bir e- 6grenme
aract olarak kullanicilarina kolaylik saglamaktadir. 47.000°den fazla karakter barindirmaktadir. Slayt ta-
banli ¢alisan bu program ile 20 farkl tiirde soru ve ¢evrimigi sinav olusturulabilir. Bu program sayesinde
cevrimici dersler, 6grenme sunumlar1 hazirlamak ve 6grencilerin 6grenme siireglerini kontrol edebilmek
miimkiindiir. Bir bagka e-0grenme araci olarak Moodle 6gretim yonetim platformu da {icretsiz ve kolay
kullanimi ile Articulate Storyline yaziliminin iglevselliklerini yerini getirmektedir.

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DiJiTAL OLCME-DEGERLENDIiRME

Yabanci dil 6gretimi uzun soluklu bir siirectir. Dil 6gretiminde temel dil becerileri olan okuma, ko-
nusma, dinleme ve yazili anlatimin istenen diizeyde gelistirilebilmesi i¢in farkli pek ¢cok yontem izlenmek-
tedir. Giliniimiiz teknoloji alt yapisinin hizli gelisimi, klasik 6grenme yontemlerinin yerini daha sistematik
ve hedefe daha etkin bir sekilde ulasmay1 saglayan yeni yaklasim ve yontemler almaktadir.

Dijital ¢ag olarak adlandirabilecegimiz gliniimiiz diinyasinda bilisim sistemlerinin egitime entegre ol-
masl, bilgisayar ve internet kullaniminin egitim kurumlarinda yayginlastirilmasi, pedagojik yazilimlarin ve
dil 6gretim-6grenim modiillerinin 6zellikle yabanci dil egitiminde yer almasi dil becerilerinin gelistirilme-
sinde 6nemli bir agama olarak goriilmektedir. Bu becerilerin gelisiminin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi,
istenen hedeflere ulagilmasi, bireysel 6grenme yonteminin gelistirilmesi ve en 6nemlisi de etkin bir dlgme
ve degerlendirmenin yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle pek ¢ok iilke dijital yazilim ve paket program-
larin egitimde kullanilmasi amaciyla egitim kurumlarina énemli dlgiide finansman destegi saglamaktadir.

Dil egitiminde iy1 bir 6lgme ve degerlendirme aract pek ¢ok avantaj saglamaktadir. Bilgisayar yazi-
limcilart tarafindan egitsel pek ¢ok paket program hazirlanmakta ve bu yazilimlarin olduk¢a az bir kismi
iicretsiz olarak kullanima sunulmaktadir. Bugiin internet ortaminda dil becerilerine yonelik hazirlanmis
pek cok egitsel interaktif site ve dil 6gretim programlari yer almaktadir. Fakat bu yazilimlarin kullanim
dili, islevsel zorluklari, teknik bilgi eksikligi ve ekonomik acidan yetersizlikler bu tiir programlarin kulla-
nimin1 da zorlastirmaktadir. Ozellikle ekonomik ve teknik agidan oldukgea ilerleme kaydeden pek ¢ok Av-
rupa iilkesinde yabanci dil egitiminde dijital dlgme ve degerlendirme araglar1 ilkdgretimden yiiksekogre-
nime kadar etkin bir sekilde kullanildigin1 gérmekteyiz.

Ogretme, 6grenme ve degerlendirme asamalar1 Bloom’un egitim programlarina ydnelik hazirlamis ol-
dugu bir takim siiflandirmalar ¢ercevesinde degerlendirilmektedir. Bilissel siireglere dogrudan katki sag-
layan dijital egitim programlari, bu siniflandirmalara yonelik hazirlanmakta ve etkin bir 6lgme degerlen-
dirmeyi hedeflemektedir. Tiim bu biligsel siireglerin gelisimi ve etkinligi ancak ¢okluortam (multimedya)
materyalleri kullanilarak dogru bir lgme ve degerlendirmenin yapilmasiyla gézlemlenebilmektedir. Daha
detayl1 bir inceleme yapacak olursak;
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Tablo 1. Ogrenme Taksonomisi

HATIRLAMA: Ogrenilen bilgileri hatirlama, zihinden dogru bilgiyi ¢agirma

Tanima Sunulan materyalle ilgili uzun siireli bellekten ilgili bilgiyi bulma

Hatirlama Tlgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme

ANLAMA: Sozlii veya yazili olarak ya da grafikler bigiminde sunulan iletilerden anlam ¢ikarma, agiklama,
yorumlama

Yorumlama [fadelerin seklini degistirme

Ornekleme Kavram veya ilkeyi 6rneklendirme veya gosterme i¢in uygun bir 6rnek verme
Siniflama Bir seyin belli bir guruba ait olup olmayacagini belirleme

Ozetleme Genel temay1 ve ana fikri 6zetleme

Sonug Cikarma | Verilen bilgilerden hareketle mantikli bir sonuca varma

Karsilastirma Iki diisiinceyi, nesneyi ve benzeri arasindaki iliskiyi bulma

Agiklama Neden-sonug iligkisini gosteren bir model olugturma

UYGULAMA: Ogrenilen bilgileri, yapilar1 ve farkl1 bigimlerde kullanma

Yapma Bilinen bir géreve yontemi uygulama

Gergeklestirme Farkl1 bir géreve yontemi uygulama

COZUMLEME: Kullanilan ve 6grenilen bilgileri pargalara ayirabilme, yapilar ve ciimleler arasindaki anlam
biitiinliigiinii anlama

Ayirt etme Sunulan materyalin iligkili iliskisiz, onemli 6nemsiz kisimlarii birbirinden ayirma
Orgiitleme Yapida yer alan materyallerin ne kadar uyumlu veya ise yarar oldugunu belirleme
frdeleme Sunulan materyalin temelinde yatan niyeti, degerleri veya bakis agisini belirleme

DEGERLENDIRME: Ogrenilenlerin degerlendirilmesi, ispatlanmas, elestirilmesi

Denetleme Bir iiriin veya siiregteki tutarsizliklar belirleme; iirlin veya siiregteki

i¢ tutarsizliklar1 belirleme, uygulanan bir yontemin etkinligini tespit etme

Elestirme Bir {iriin ve dis kriterleri arasindaki uyumsuzluklari tespit etme;

Uriiniin dis kriterlere uygunlugunu belirleme

YARATMA: Ogrenilenlerden hareketle yeni bilgiler olusturma, farkl diisiinciiler ortaya koyma, iiretme

Olusturma Kriterlere gore yeni hipotezler olusturma
Planlama Bazi gorevleri yerine getirmek i¢in bir yontem planlama
Uretme Bir {iriin ortaya ¢ikarma

* Anderson, Lorin W. &Krathwohl, David R. (2001). A Taxonomyfor Learning, Teachingand Asses-
sing: a Revision of Bloom’sTaxonomy

Revision of Bloom’s Taxonomy adli ¢alismadan uyarlanan bu tablodaki siniflandirmalar ve kavram-
lar uygulama boyunca kullandigimiz dijital 6lgme araglarinin yaziliminda 6énemli dl¢iide yer almaktadir.

Klasik 6grenme yontemleri ile gergeklestirilen dlgme ve degerlendirmeye kiyasla, Hatirlama boyu-
tunda; daha 6nceden 6grenilen bilgiler imaj ve animasyonlarla desteklenmis olup, bu bilgilerin zihne hizli
bir sekilde cagirilmasinda etkin sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Anlama boyutunda; gorsel ve isitsel mater-
yallerle desteklenen 6lgme araclari, cesitli 6rneklem ve karsilastirmalar ile anlama diizeyine olumlu yonde
katk1 saglamistir. Uygulama boyutunda; ortak eylem odakli yaklagimin temelinde yer alan sosyal gorevler
yerine getirilmis olup, yapma ve ger¢eklestirme kavramlar: anlamli sonuglar dogurmustur. Yaratma boyu-
tunda; 6zellikle yeni bilgiler tiretme ve olusturma asamalar1 6nemli dl¢iide anlamli sonuglarin ortaya ¢ik-
tigin1 gozlemlemekteyiz. Ozellikle degerlendirme boyutunda; verilen durumun analizi yapilmis olup, ge-
sitli gorsel ve isitsel materyallerle desteklenen testler basariya odakli bir ivme gdstermektedir.

Yabancilarin Tiirk¢e 6greniminde karsilastigi en 6nemli zorluklarin basinda metaforik kavramlar gel-
mektedir. Tiirk dilinin s6z varlig1 ve s6z sanatlarinin zenginligi diistiniildiigiinde, dijital 6lgme ve degerlen-
dirme aracglarinin bu tiir konularin 6gretimi ve degerlendirilmesi siirecine olumlu katkilar saglamaktadir.
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“Yabancilara Tiirkge 6gretiminde amag, dgrencilere sadece birtakim kelimeleri dgretmek degildir. Ogren-
ciye Tiirk dili ile Tiirk kiiltiiriinii yeterli 6l¢lide kazandirmaktir. Cilinkii Tiirkceyi severek 6grenen bir ya-
banci, Tiirkiye'nin kiiltiir el¢isi durumuna gelmektedir”. (Barin, 2003:312).

SONUC

Dijital 6lgme araclari, kullanim kolaylig1 ve klasik yontemlerin aksine tiim dil becerilerinin tek bir ak-
tivite icinde Olciilebilmesini saglamaktadir. Gorsel materyallerle desteklenen 6lglim araclar1 klasik 6lgiim
araclarina oranla ozellikle biligsel becerilerin gelisiminde daha etkin bir rol oynamaktadir.

Ogrenme ve 6gretme boyutunun son asamasi olan degerlendirme siirecinde Articulate Storyline ve
Moodle 6gretim yonetim platformu gibi dijital yazilimlar okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi temel
dil becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu iki yazilimin icerik agisindan zengin
olusu, Microsoft Office programlarina benzerligi, kullanim kolaylig1 Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gre-
tilmesi ve dil becerilerinin degerlendirilmesi acisindan oldukg¢a yararli oldugu goriilmektedir. Bloom Tak-
sonomisinde yer alan biligsel slireclerin biitiin asamalarini bu yazilimlar aracilifiyla 6lgmek ve degerlen-
dirmek miimkiindiir.

Sonug olarak her iki programin kullanim acgisindan kisa bir karsilastirmasini yapacak olursak; Articu-
late programu ticari bir yazilimdur, bilgisayar tabanl calisir, Ingilizce, Almanca, Fransizca, ispanyolca ve
Cince dil destegi mevcuttur, ticretlidir ve ara yiiz kullanimi teknik alt yapiya ihtiyag duymaktadir. Moodle
ise tamamiyla ticretsiz olup, 235 tilkede 82 dil destegi mevcuttur. Ara yiizii oldukga basit hazirlanmistir ve
gorsel isitsel materyaller sunmaktadir. Ayrica Moodle’in farkli formatlarda soru hazirlama boliimii bulun-
makta ve bu sorular resim ve videolarla da desteklenebilmektedir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMI DERS/CALISMA KiTAPLARININ
KULTURLERARASI DENEYIM BAGLAMINDA INCELENMESI

Ars. Gor. Demet GULCICEK ESEN'
Ars. Gor. Hatice YURTSEVEN YILMAZ™

OZ: Avrupa Birligi, ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii ortamda yer alan vatandaslarin1 yabanci dil 6grenmeye
yonlendirmek, farkli kiiltlirleri tanimalarin1 ve onlara saygi duymalarini desteklemek i¢in 2001 yilin1 Av-
rupa Diller yil1 olarak kutlamis, beklentilerini somutlayan Avrupa Dil Gelisim Dosyasini olusturmustur.
Bu dosya ile dil 6gretiminde daha 6nceden sozii edilen, 6grenen merkezli egitim, 6zerk 6grenme, 6z de-
gerlendirme, kiiltiirlerarasi deneyim gibi pek ¢ok kavram tekrar giindeme gelmis ve bu kavramlara veri-
len 6nem artmistir. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi ve ortaya koydugu kavramlar, yabanci dil 6gretiminde
hangi yol ve yontemin izlenmesi gerektigini somutlamis, 6grenme siirecinin nasil siirdiiriilecegini tanimla-
mistir. Yabanci dil 6gretiminde hedef dilin bilgisi kadar onun nasil 6gretilecegi de onemlidir. Dil 6gretim
stirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira dersin temel arag gereci olan ders/calisma kitaplari
ve egitim ortamlar1 da 6nemlidir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismada, Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde
kullanilan ders/¢alisma kitaplarinda Avrupa Konseyi’nin énemsedigi ¢agdas yonelimlerden biri olan kiil-
tiirleraras1 deneyime ne oranda yer verildigini belirlemek amaglanmistir. Kitaplarda aranacak olan kiiltiir-
leraras1 deneyime iliskin Olgiitler, ilgili alanyazin taranarak olusturulmustur. Kitaplarda kiiltiirlerarasi de-
neyimin hangi oranda nasil yer aldig1 betimsel ¢ézlimleme ile belirlenecektir.

Anahtar Sozciikler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplari, Kiil-
tiirlerarast Deneyim.

GIRIS

Kiiltiir, bir toplumda gegerli olan ve gelenek biciminde devam eden her tiirlii dil, duygu diisiince, inang,
sanat ve yasayis 0gelerinin timiidiir. Kiiltiir kavram olarak toplumsal bir olguyu yansitmaktadir. Kabileden
ulusa kadar toplumun var oldugu her yerde kiiltiirden s6z edilebilir (Turan, 2002). Dil toplumlarin kiiltii-
rel siizgeclerinden gegerek olusur hem kiiltiirii tasir hem de besler. Bireyler, bir dili yabanci dil olarak 63-
renirken onu, o dilin konusuldugu toplumun kiiltiiriinden yalitilmis bigimde 6grenmezler.

“Dil 6gretimi lizerine yontem gelistirmeye calisan aragtirmacilar, dil 6gretiminde artik anadili konu-
sucularinin taklit edilmesinden ¢ok, dil dgrenicisinin 6grendigi dilin kiiltiiriinii kavrayarak kiiltiirlerara-
silik becerisini gelistirmesine yonelik yontemler iizerinde caligsmaktadir. Kiiltiirleraras: iletisimsel eding,
baska dilsel kiiltiire sahip insanlarla, onlarin dilinde etkili ve uygun bir bigimde iletisim kurma becerisi-
dir” (Gokmen, 2005: 70). Ogrenenlerin bu beceriyi edinebilmeleri igin farkl: kiiltiirleri anlamasi, onlara

*  Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Egitimin Kiiltiirel Temelleri Anabilim Dali, demetgulcicek@hotmail.com
©¢ Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Béliimii, htcyurtseven@gmail.com
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kars1 sayg1 duymasi, kiiltiirleraras1 duyarlik tasimasi gerekir. Avrupa Konseyinin ortaya koydugu ortak o6l-
clitler ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi; Avrupa ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii ortamda bulunan vatandaslar1 ara-
sinda kiiltiirleraras1 duyarlik kazandirmay1 amaglamaktadir. “Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yeterlik kavrami;
karmasik, birden fazla dil yeterligi olan dil kullanicisinin kiiltiirlerarasi iletisimden yararlanabilmesini ige-
rir. Kiiltiirlerarasi iletisim yeterligi olusturma kavraminin ‘Yabanci Dil Egitiminde’ belirgin bir sosyo-poli-
tik boyutu vardir: 6grenen 6zerkligini ve demokratik vatandas olma egitimini destekler ” (Kohonen, 2013).

Yabanci dil 6grenme ayni zamanda, bir baska diinyay1, bir bagka kiiltiirii tanimaktir. Yabanci kiiltiirle
yogun bicimde karsilagma kisinin kendi kiiltiirliniin {izerine bilingli bir bigimde egilmesini saglar. Bu yolla
yabanci dil 6grenenin kisisel gelisimine katki saglar. “Ogrenenlerin bireysel kimlikleri, farkli yapilarda olan
sosyal etkilesim yoluyla yapilandirilir ve kiiltiirleraras: etkilesimlerde karsilastiklar: 6tekilik (farkl kiiltiir-
ler) deneyimlerinin zenginlestirilmesine karsilik olarak 6grenenin tam kimlik/benlik gelisimi de destek-
lenir” (Kohonen, 2013). Kiiltiirlerarast iletisimi amaglayan yabanci dil 6gretimi onyargilar1 ve yanlis anla-
malari ortadan kaldirir (Pehlivan, 2007: 17).

Ozellikle ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii ortamlarda gerceklestirilen yabanci dil 6gretim derslerinde zaman za-
man kiiltiirel farkliliktan kaynaklanan catismalar yasanabilir. Catigmalar, kiiltiire farkli boyutlardan bak-
maktan kaynaklanabilir. Kiiltiire bakisin ilk yoniinii, bireyin kendi kiiltiiriinii esas alarak diger kiiltiirleri
degerlendirmesi olusturur. Bu goriisle birlikte kiiltiiriin farkli algilanis bigimleri ortaya ¢ikmaktadir. Yani
bazilari kiiltiirel farklilig1 reddederek kendi kiiltiiriinii en iistiin gii¢ olarak goriir. Bu goriiste kiiltiirel degi-
sikliklere kars1 savunma ve kiiltiirel degisiklikleri kiiglimseme gibi durumlar ortaya ¢ikabilmektedir. Kiil-
tiire bakisin diger bir yonii de kiiltiirii diger kiiltiirlerden hareketle degerlendirmedir. Bu ac¢idan bakan bir
birey kiiltiirel farkliliklarin1 kabul ederek bu farkliliklara uymaya ¢alisir, sonucunda da kisi yasadigi dene-
yimlerden bagka goriisleri de dikkate alarak farkli acilardan diisiinebilme yetenegini kazanir (Demir, Agik,
2011). Avrupa Dil Gelisim dosyasi ve birden ¢ok yabanci dil 6grenimini destekleyen Avrupa Konseyinin
ogrenende olusturmak istedigi bakis acis1 yukarda s6zii edilen ikinci bakis acisidir. Tiim ¢abalara ragmen
siif ortaminda yasanan olumsuz tutum devam ediyorsa kiiltlirlerarasi iletisimde; 6zdesim kurma, kendi
diinyasina yabanci bir goz ile bakma, yabanci olanin baskaliginin farkina varma ve buna katlanma, kendi
diinyasini anlasilir kilma gibi ilkeler temele alinarak, derslerde ortaya ¢ikacak olumsuz durumlar ortadan
kaldirilabilir (Tapan, 1995: 157; akt. Pehlivan, 2007: 18-19).

Dil 6gretiminde hedef dil ve o dilin nasil 6gretildigi onemli degiskenlerdendir. Dilin 6gretiminin na-
sil yapilacagina karar vermek, hedef dili hangi yaklagim, yontem, teknik ve ara¢ geregle kimlere 6gretile-
cegini belirlemek demektir. “Dil 6gretiminin temelde iki dayanagi vardir. Bunlardan ilki 6gretilecek nes-
nenin, dilin, niteligine iligskin bilgiler; ikincisi dilin 6grenilmesine ya da kazanilmasina iliskin goriislerdir
(6grenim kuramlarr). Kullanilacak yontemler, kitaplar, ders izlenceleri biiyiik 6l¢tide bu iki dayanagin et-
kisinde belirlenir (Kocaman, 2005). Ders kitaplar1, kapali ve agik olan degerleri, varsayimlar1 ve toplumun
imajini ilettigi i¢in kiiltiirel arabulucu gérevini iistlenir. Ote yandan kiiltiir aktarmada ve kiiltiire iliskin tu-
tumlarin bicimlenmesinde de 6nemli role sahiptir (Schulz, 1987;akt. Okten ve Kavanoz, 2014). Yabancilara
Tiirkge 6gretimi derslerinin temel araglarindan biri ders ve ¢alisma kitaplaridir. Yukarida soz edilen gerek-
celer nedeniyle yabancilara Tiirkge 6gretiminde benimsenen anlayisin ders ve ¢alisma kitaplarinda da siir-
diiriilmesi beklenir. Bu gerek¢eden hareketle bu calismada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda 6énemle vurgulanan ve dil 6gretiminin niteligini belirledigi diisiinii-
len kiiltiirlerarast deneyim;

Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders ve Calisma Kitaplarinda ne kadar yer almaktadir?

Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders ve Calisma Kitaplarinda nasil yer almaktadir?
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YONTEM

Tarama modelindeki bu arastirmada Avrupa Konseyince belirlenen Avrupa toplulugunun ya da her-
hangi bir kiiltiiriin kiiltiirel 6zelliklerinde belirtilen;

1. Giinliik yasam;

 yeme ve igme, 0giinler, sofra kiiltiird,

* bayramlar,

* calisma zamanlar1 ve aliskanliklari,

* bos zaman ugraslar1 (hobiler, spor, okuma aligkanliklari, medya).
2. Yasam kosullar;

* yas am standardi (yoresel, sinifa 6zel ve etnik farkliliklariyla),

e ev ortami,

* sosyal giivence.

3. Kisiler aras1 iliskiler (giic ve dayanismaya dayanan iliskileri de icerir);
* bir toplumun sinifsal yapisi ve sosyal gruplar arasindaki iligkiler,
« farkl cinsiyetler arasi iliskiler (erkek/kadin; yakinlagma derecesi),
» aile yapilar1 ve iligkileri,

* nesiller arasi iliskiler,

* ig ortamindaki iliskiler,

* toplum ve polis, idare vb. arasindaki iliskiler,

» etnik ve diger halklar arasindaki iligkiler,

* politik ve dini gruplar arasindaki iliskiler.

4. Asagidaki etmenlere bagli olarak degerler, inanglar ve tutumlar;
* sosyal sinif,

* meslek gruplar1 (akademisyenler, yonetim, memur, egitimli ve egitimsiz is¢iler),
« varlik (kazanilmis ya da miras yoluyla),

» yoresel kiiltiirler,

* giivenlik,

* kurumlar,

» gelenek ve sosyal doniisiim,

» tarih, 6zellikle 6nemli tarihi kisilikler ve olaylar,

« azinliklar (etnik, dini),

* milli kimlik,

* baska tilkeler, devletler, halklar,

* politika,

* sanat (miizik, gilizel sanatlar, edebiyat, tiyatro, popiiler miizik ve sarkilar),
e din,

* mizah.
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5. Beden dili, beden dilini yonlendiren toplumsal aliskanliklara iliskin bilgiler;

6. Sosyal gelenekler, ev sahibi ve misafir iligkilerine dayanarak;

* dakiklik,

* hediyeler,

* giyim,

* icecekler, ogiinler,

* davranis ve sohbet kurallar1 ve tabular,

* ziyaret siiresi,

* vedalasmak.

7. Asagidaki alanlarda geleneksel davranislar

* dini gelenekler,

* dogum, evlenme, 6liim,

* halka a1k toplantilarda ve torenlerde seyircilerin davranislari,

* kutlamalar, festivaller, dans ortami, diskotekler vb. (MEB ve TELC, 2013), bilgiler temel alinarak
yabancilara Tiirkce 6gretimi ders ve ¢alisma kitaplar1 ¢éziimlenmistir. Coziimlemede giivenirlik, arastir-
macilar aras1 giivenirlik uygulamasi ile saglanmistir. Ders kitaplarinda yer alan dinleme/anlama metinleri,
metin alt1 alistirmalari, dilsel beceri etkinlikleri ve calisma kitaplarindaki alistirmalar, dinleme/okuma me-
tinleri veri ¢éziimlemede kullanilmistir. Ders kitaplarina ait CD’ler veri kaynaklarinin disinda tutulmus-
tur. Dokiiman inceleme yontemi ile elde edilen kiiltiir 6gelerine iligkin nitel verilerin dokiimii yapilmis,
kiiltiirleraras1 deneyim olgiitlerine gore arastirmacilar tarafindan betimsel kodlama yontemiyle kodlanmus,
yorumlanmis ve nicel veriye doniistiiriilmiistiir. Veriler, Avrupa Konseyinin Ortak Avrupa Cergevesinin

kilavuzlugunda TOMER tarafindan hazirlanan ve 2004 yilinda Avrupa Konseyince onaylanan ve “Yetis-
kinler i¢in Avrupa Dil Portfolyosu’ndaki becerilere ulastirmay1 hedefledigi belirtilen;

Ankara Universitesi TOMER (2012). Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 I (A1-A2 Temel).
Ankara Universitesi TOMER (2012). Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Calisma Kitab1 I (A1-A2 Temel).
Ankara Universitesi TOMER (2012). Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab: 11 (Bl Orta).
Ankara Universitesi TOMER (2012). Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkce Calisma Kitab II (Bl Orta).
Ankara Universitesi TOMER (2012). Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab1 I1I (B2-C1 Yiiksek).
Ankara Universitesi TOMER (2012). Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Calisma Kitabr 11T (B2-C1 Yiiksek).
adl kitaplardan toplanmuistir.

Kiiltiirleraras1 deneyimin ¢oziimlenmesi i¢in Olgiitler ilgili alanyazin taranarak olusturulmustur. Bu bag-
lamda arastirmada ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan kiiltlirlerarast deneyimi belirlemeye doniik olgiitler;

Ders ve calisma kitaplar1 kiiltlirleraras: etkilesimle farkli kiiltiirlere iliskin farkindalik gelistirir.
Ders ve calisma kitaplari kiiltiirlerarasi etkilesim ile farkli kiiltiirlere iligkin deneyim kazanilmasini saglar.

Ders ve calisma kitaplar kiiltlirleraras1 deneyimler ile 6grenenin farkl kiiltiirlere hosgoriilii olmasini
saglar.

Ders ve calisma kitaplari kiiltiirlerarasi deneyimler ile 6grenenlerin demokratik vatandas olma egitim-
lerini destekler.

Ders ve c¢alisma kitaplar1 6grenenin farkl kiiltiirlere inanmamasini ortadan kaldirmak i¢in 6grenenin
farklr kiiltiirleri merak etmesini saglar.
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Ders ve c¢alisma kitaplar1 6grenenin farkl kiiltiirlere inanmamasini ortadan kaldirmak i¢in 6grenenin
farkl kiiltiirlere iliskin hazirlik yapmasini saglar.

Ders ve ¢alisma kitaplar1 6grenenin kendi kiiltiiri ve hedef dilin kiiltiirii arasinda karsilastirmalar yap-
masini saglar.

Ders ve calisma kitaplar1 6grenenin kendi kiiltiiriine elestirel bakabilmesini saglar.
Ders ve calisma kitaplar1 6grenenin hedef dilin kiiltiiriine ait yeni bilgiler edinmesini destekler.

Ders ve caligsma kitaplar1 6grenenin kiiltiirlerarasi deneyim elde etmesi i¢in kiiltiirel arag-gereclerden
yararlanir.

Ders ve calisma kitaplar1 6grenme siirecinde kiiltiirlerarasinda iistiinliik tartigmasina izin vermez.
Ders ve calisma kitaplar1 6grenenin kiiltiirlerarast deneyimde 6zdesim (empati) kurmasini saglar.

Ders ve ¢aligma kitaplar1 kiiltiirleraras1 deneyimde kiiltiirlerin kiiciimsenmesine izin vermez (Demir,
Acik, 2011; Demirel, 2012; Gokmen, 2005; Giines, 2011; Kocaman, 2005; Pehlivan, 2007) olarak belirlen-
mistir.

BULGULAR

Yukarida belirtilen kitaplar Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde yer alan kiiltiir dzellikle-
rine gore taranmis elde edilen veriler, yukarida siralan olgiitler baglaminda kodlanmig ve arastirmacilar
tarafindan yorumlanarak asagidaki bulgular elde edilmistir. Olgiitlerde yer alan madde 3,4,5,11,12 ve 13’%
iligkin veriler, incelenen ders ve c¢alisma kitaplarinda dogrudan yer almamaktadir. Bu nedenle bu dlgiitlere
iliskin degerlendirmeler kitaplarin genelindeki tutum g6z Oniine alinarak arastirmacilar tarafindan gerek-
celeriyle yorumlanmigtir. Arastirmada tekrara yer vermemek icin belirgin drneklere bulgularda dogrudan
yer verilmis digerlerinin sayfa numaralar1 belirtilmistir.

Ders ve ¢alisma kitaplar kiiltiirlerarasi etkilesimle farkh kiiltiirlere iliskin farkindahk gelistirir.
Yeni Hitit Ders Kitabi I

5.64 Coskun Aral’m Mutfak Kiiltiirleri ve Saghigimiz yazisinda Cin, italyan, Arap mutfagi kisaca ta-
nitilmis, 6grenenlerin bagka mutfaklara iliskin diislinceleri sorularak Tiirk mutfagina ve kendi mutfakla-
rina iligkin diislincelerini iletmeleri istenmistir.

s.79 Iran kiiltiiriine ait Siirgiindeki Prenses, Fransiz kiiltiiriine ait Vadideki Zambak, Rus kiiltiiriine ait
Damdaki Kemanci, Amerikan kiiltiiriine ait Yatagimdaki Diisman tanitilmistir.

s.104 Eskimolar, Bedeviler, Afrikalilar ve Tibetlilerin yasam bi¢imlerine yer verilmistir.

s.105 Eslestirme ¢aligmalar1 ile Hindistan, Almanya, Rusya, Amerika, Tiirkiye, Hollanda gibi iilkele-
rin One ¢ikan ozelliklerine yer verilmistir.

s.107 Diinyada Yilbas1 Kutlamalar1 metni ile kuzey iilkelerinde, giiney tlkelerinde, uzak dogu iilkele-
rinde ve Tiirkiye’de yilbasi kutlamanin ne anlama geldigi ve neler yapildigi 6rneklenmistir.

Yeni Hitit Calisma Kitabi I
Yeni Hitit Calisma Kitab1 I’de bu 0dlgiite iliskin bulgu bulunamamastir.
Yeni Hitit Calisma Kitabi 11

s.22 Siimer, Misir, Kuzey Avrupa, Eski Yunan, Amerika, ingiltere ve Fransa'da ortaya ¢ikan spor dal-
lar1 tanitilmastar.

225



YABANCILARA TURKCE OGRETiIMI UZERINE ARASTIRMALAR

s.54 Egitime iliskin diinyadaki atasozii 6rneklerine yer verilmistir. (Alman, Arap, Cin, Isveg, Tiirk,
Rus atasozii 6rnekleri).

$.69 Mona Lisa tablosunun tanitimi yapilmaistir.

s.110-111 Casablanca ve Gone with the Wind filmleri tanitilmistir.
s.114 Tiirk, Japon, Eski Yunan, Misir mitolojilerinin karsilagtirilmistir.
s.129 Amerika’daki Cadilar Bayrami anlatilmigtir.

s.130 Hristiyanlar, Ortodokslar, Cinliler ve Tiirkler’in doganin uyanisini, bahar bayramini nasil kutla-
diklar1 anlatilmastir.

s.133 Ispanya’da kutlanan Domates Festivali tanitilmistir. (vd. s.116-117,s.133)
Yeni Hitit Calisma Kitabi 11

s.54 Diinya’da farkl kiiltiirlerden yaptiklariyla iinlii olan kisiler 6rneklenmistir. (Mimar Sinan, Gladstone,
Goethe, Kolomb, Pasteur, Fatih Sultan Mehmet, Neil Amstrong, Mozart, Marilyn Monroe, indira Gandhi)

.63 Philemon ile Baukis efsanesine yer verilmistir. (vd. s.64)

Yeni Hitit Ders Kitabi I11

s.14 Cengiz Aytmatov’un, Beyaz Gemi adl1 yapitindan bir boliime yer verilmistir.
s.16 Japonya siir gelenegi Haiku tanitilmistir.

s.44 Farkl kiiltiirlere ait mutfaklardan ornekler anlatilmistir. (Hiinkar Begendi, Stroganoff, Bordan
Bleu, Tapas, Sandvic)

s.46 Diinyada hangi dansin hangi iilkede ortaya ¢iktigina, bu danslarin 6zelliklerinin neler olduguna
yer verilmistir. (Salsa, Samba, Sirtaki, Break Dans)

s.50 Geleneksel Japon giysisi Kimono’nun tanitimi yapilmistir.
5.52-53 Geleneksel Iskog giysisi tanitilmustir.

.69 Eski dillerden Jeru, Ainu, Yuchi, Ter Sami, Guugu Yimidhirr, Ket dilleri genel 6zellikleri ile ta-
nitilmistir.

s.77 Rap ve Hiphop miizik tiirleri karsilagtirilmistir.
s.86 Sanat¢1 Charlie Chaplin’in tanitimi1 yapilmistir.

$.102 Diinyadaki 6nemli mimari yapilardan bazilar1 (Cin Seddi, Kolezyum, Persepolis, Machu Pic-
chu, Pisa, Selimiye Camisi, Tac Mahal, Kremlin Sarayi, Parthenon, Kukulkan Piramidi, Petra, Potala Sa-
ray1) tanitilmistir.

s.125 Diinyadan televizyonda yayinlanan yarisma programi drneklerine yer verilmistir. (Muhtesem Ya-
r15, Kostebek, Hayatta Kalan, Kugu, Bekar, Biri Bizi Gozetliyor)

(vd. s.17, s.45, 5.64, 5.89, 5.99, 5.108, s.118, s.133)

Yeni Hitit Calisma Kitabi 111

s.38 Farkli kiiltiirlere gore degisen beden dili anlatilmistir.

s.63 Farkli kiiltiirlere iliskin dizi izleme aliskanliklar1 karsilastirilmistir.
(vd. s.11, s.53)

Ders ve calisma Kkitaplar: kiiltiirleraras: etkilesim ile farkh kiiltiirlere iliskin deneyim kazanil-
masini saglar.

Yeni Hitit Ders Kitabi 1

s.169 Cok dilli ¢ok kiiltiirlii Tomer siniflarinda karsilikli konusma olarak yapilmasi istenen 6grenen-
lerin kiiltiirlerindeki aile yasamini betimleyen konusma etkinliklerine yer verilmistir.
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Yeni Hitit Calisma Kitabi I

Yeni Hitit Calisma Kitab1 I’de bu dl¢iite iliskin bulgu bulunmamaktadir.

Yeni Hitit Ders ve Calisma Kitabi 11

Yeni Hitit Ders ve Calisma Kitabi II’de incelenen 6Slgiite iliskin bulgu yer almamaktadir.
Yeni Hitit Ders Kitabi I11

s.157 Cok dilli ¢ok kiiltiirlii Tomer siniflarinda karsilikli konugma olarak yapilmasi istenen 6grenenlerin
kiltiirlerinin en {inlii yemegi, dansi, spor dali, 6zel giysisine iligkin konusma etkinliklerine yer verilmistir.

s.165 Cok dilli ¢ok kiiltiirlii Tomer siniflarinda karsiliklt konugsma olarak yapilmasi istenen 6grenen-
lerin iilkelerinin geleneksel miizigi, popiiler miizigi, geleneksel enstriimant, popiiler enstriimani, tinlii mii-
zisyenleri vb. konulara iliskin konusma etkinliklerine yer verilmistir.

Yeni Hitit Calisma Kitabi I11
Yeni Hitit Calisma Kitab1 III’de incelenen Olgiite iliskin bulgu yer almamaktadir.

Ders ve calisma Kitaplari kiiltiirlerarasi1 deneyimler ile 6grenenin farkl kiiltiirlere hosgoriilii ol-
masini saglar.

Yeni Hitit Ders ve Calisma Kitabi L, II ve III’de yer alan dinleme/anlama metinlerinde, etkinlikler,
alistirmalar ve sorularda farkli kiiltiirlerin 6zelliklerine iligskin bilgi verilirken kiiltiirlerarasinda ayrimci-
lik tstiinliik tartismasina yer vermemis, bu farkliliklar esit anlayisla ele alinmistir. Bu nedenle 6grenenle-
rin Yeni Hitit Ders ve Calisma Kitab1 I, II ve III araciligiyla farkl: kiiltiirlere iliskin hosgorii gelistirebile-
cegi sOylenebilir.

Ders ve calisma kitaplar kiiltiirleraras1 deneyimler ile 6grenenlerin demokratik vatandas olma
egitimlerini destekler.

Yeni Hitit Ders ve Calisma Kitabi I, II ve IIT’de 6grenenlerin demokratik vatandas olma egilimle-
rinin desteklendigine iliskin bulgu yer almamaktadir. Kitaplarin genelinden yola ¢ikarak bu 6lgiite iliskin
yorumda bulunulamamistir.

Ders ve calisma kitaplar1 6@renenin farkh kiiltiirlere inanmamasini ortadan kaldirmak icin 6g-
renenin farkh kiiltiirleri merak etmesini saglar.

Yeni Hitit Ders ve Calisma Kitabi I, I1 ve III’ de 6grenenlerin farkli kiiltiirlere inanmamasini ortadan
kaldirmak i¢in 6greneni farkls kiiltiirleri merak etmeye yonelten dogrudan bulgu yer almamaktadir. Ancak
kitaplarin tiimiinde farkli kiiltiirlere iliskin 6zelliklere yer verildigi goriilmektedir, 6grenenin farkl kiil-
tiirlere inanmasini destekleyecek bu tutumun bu kiiltiirleri merak etmesini de saglayabilecegi sOylenebilir.

6. Ders ve ¢calisma kitaplar1 6grenenin farkh kiiltiirlere inanmamasini ortadan kaldirmak i¢in
ogrenenin farkh kiiltiirlere iliskin hazirhik yapmasim saglar.
Yeni Hitit Ders ve Calisma Kitab I, II ve III'de 6grenenlere farkli kiiltiirlere iliskin hazirlik yapma

sorumlulugu verilmemistir.

7. Ders ve calisma kitaplar: 6grenenin kendi kiiltiirii ve hedef dilin Kkiiltiirii arasinda karsilas-
tirmalar yapmasini saglar.

Yeni Hitit Ders Kitabi I

s.64 Ogrenenlerden kendi iilkelerinin mutfak kiiltiirii ile Tiirk mutfak kiiltiiriinii karsilastirmalar1 is-
tenmistir.

Yeni Hitit Ders Kitab1 I1 ve Calisma Kitabi I ve II'de 6grenenin kendi kiiltlirli ve hedef dilin kiil-
tiirli arasinda karsilastirmalar yapmasina iligskin bulgu yer almamaktadir.
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Yeni Hitit Ders Kitabi I11

5.69 Ogrenenlerden Tiirkceye iliskin goriislerini sdylemeleri ve anadilleri ile Tiirkgeyi karsilastirma-
lar1 istenmistir.

s.73 Ogrenenlerden cesitli durumlarda iilkelerinde yapilan jest, mimik ile giyilen giysilerin Tiirkiye’de
aynt durumlarda yapilan jest, mimik ve giyilen giysiler ile karsilagtirmasi beklenmistir.

s.77 Ogrenenlerden 6grendikleri Tiirkce atasdzlerini iilkelerindekilerle karsilastirmalar1 sdylenmistir.

s.85 Tiirk¢ede giinliik dilde giildiirii amagl kullanilan argo sozciikler ile anadillerinde ayni amagla
kullanilan argo sozciikleri karsilastirmalar1 istenmistir.

Yeni Hitit Calisma Kitab1 I1I’de incelenen 6lgiite iliskin bulgu bulunmamaktadir.

8. Ders ve calisma kitaplar1 6grenenin kendi kiiltiiriine elestirel bakabilmesini saglar.
Yeni Hitit Ders Kitabi I

5.59 Ogrenenlerden iilkelerindeki yemeklerden birinin tarifini vermesi istenmistir.

s.61 Ogrenenlerden sevdikleri bir tatliy1 anlatmalar1 sdylenmistir.

5.63 Ogrenenlerden iilkelerindeki alisveris yapma aliskanliklarini degerlendirmeleri istenmistir.
Yeni Hitit Calisma Kitabi I

Yeni Hitit Calisma Kitab1 I’de bu odlgiite iliskin bulgu yer almamaktadir.

Yeni Hitit Ders Kitab 11

s.23 Ogrenenlerden iilkelerinin olimpiyatlara hangi spor dali/dallartyla katildiklarini belirtmeleri is-
tenmistir.

5.65 Ogrenenlerden iilkelerindeki geleneksel danslari; bu dansta kullanilan miizik tiirii, ¢alg: aleti,
dansc1 sayisi, giysiler, figiirler, dansin 6ykiisii baglaminda degerlendirmesi beklenmistir.

s.120 Ogrenenlerin iilkelerinde ugur getirdigine inanilan nesneleri tanitmalar istenmistir.

s.129 Ogrenenlerin iilkelerindeki bayramlari; yapilan hazirliklar, kiyafetler, ikramlar, etkinlikler, kut-
lamalar baglaminda degerlendirmesi soylenmistir.

(vd. s.133, s.135)

Yeni Hitit Calisma Kitabi I1

Ilgili dlgiite iliskin bulgu kitapta yer almamaktadir.
Yeni Hitit Ders Kitabi I11

s.10 Ogrenenlerden iilkelerindeki edebiyat anlayisi, {inlii yazarlar, onlarin yasam dykiileri ve yapitlar:
tizerine konusmalar1 istenmistir.

5.45 Ogrenenlerden iilkelerinin yemek kiiltiirlerine iliskin atasozleri bulmalar1 beklenmistir.

s.53 Ogrenenlere iilkelerindeki geleneksel bir giysiyi ya da takiy1 nerede kullanilir, niye simgeler vb.
durumlar agisindan degerlendirmeleri sdylenmistir.

s.88 Ogrenenlere iilkelerinde sevdikleri komedyenin kim oldugu ve ézellikleri sorulmustur.
5.109 Ogrenenlerin iilkelerindeki mimari yap: drneklerini tanitmalar1 istenmistir.

s.117 Ogrenenlerden iilkelerindeki televizyon izleme aliskanliklarini degerlendirmeleri beklenmistir.
(vd. s.151)

Yeni Hitit Cahisma Kitabx 111

Bu kitapta aranilan 6lgiite iligkin bulgu ter almamaktadir.
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9. Ders ve ¢calisma kitaplar1 6grenenin hedef dilin kiiltiiriine ait yeni bilgiler edinmesini destek-
ler.

Yeni Hitit Ders Kitabi I

s.32-33 Tiirkiye’'deki aile ve akraba iligkileri tanitilmistir. (Anne, baba, hala, teyze, amca, dayi, aga-
bey, abla, anneanne, babaanne, dede)

5.42-43 Istanbul’un tarihi ve turistik yerlerinin tanitim1 yapilmustir.
s.51 Tiyatro sanatcis1 Yildiz Kenter tanitilmistir.

.54 Geleneksel ¢ocuk oyunlarina yer verilmistir.

$.59-60-61 Geleneksel Tiirk yemekleri anlatilmistir.

s.63 Tiirkiye’deki aligveris kiiltiiriinden s6z edilmistir.

$.95 Van Akdamar efsanesi anlatilmistir.

s.113 Cabhit Kiilebi'nin Hikaye siirine yer verilmistir.

$.168 Dondurmam Gaymak filmi tanitilmistir.

(vd. s.53, s.112)

Yeni Hitit Calisma Kitabi I

.56 Tirk ailelerinin iligki bigimleri 6rneklenmistir.

.60 Tiirkiye’de gegmiste ve halen uygulanan bitkisel tedavi yontemlerine yer verilmistir.
Yeni Hitit Ders Kitaba 11

s.7,34,40,64 Tirkcedeki deyim kullanimlar1 6rneklenmistir.

s.33 Bir Kartal Masalr’na yer verilmistir.

s.45 Anadolu’nun geleneksel giyim bi¢imi anlatilmistir.

s.64 El 151 orgli 6rme tanitilmistir.

s.70 Istanbul Kumdan Kaleler Festivali tanitilmistir.

.76 Halk danslar1 gosterileri yapan Anadolu Atesi’ne yer verilmistir.
s. 75 Organize Isler filmi anlatilmistir.

s.118 Tiirkiye’deki batil inaniglar 6rneklenmistir.

s.119 Tiirkiye’deki ugur getirdigine inanilan nesneler tanitilmistir.
s.122 Anadolu’daki gizemli tarihi yapitlar anlatilmistir.

$.126-127 Tiirkiye’deki dini ve milli bayram kutlamalar1 a¢iklanmistir.
s.143,144 Tirkgedeki atasozii kullanimlarinda 6rneklere yer verilmistir.

$.155-156 Meslek tanitimlart yapilmistir. (Postaci, donerci, satis temsilcisi, kasiyer, doktor, bankaci,
Ogretmen, tasarimci) (vd. s.128)

Yeni Hitit Calisma Kitabi IT

s.57 Tirk sinema tarihi 6rnegi Halic1 Kiz’a yer verilmistir.
s.58 Sinema oyuncusu Adile Nasit tanitilmistir.

.59 Yesilcam tanitilmistir.

$.65 Zeugma Antik Kenti anlatilmistir.

229



YABANCILARA TURKCE OGRETiIMI UZERINE ARASTIRMALAR

.67 Tirk Kiiltliriinde asurenin 6nemine yer verilmistir.

5.67 Ozel giinlerden olan 9 Eyliil Izmir’in Kurtulus Giinii etkinleri érneklenmistir.
s.68. Bayramlarda yapilan etkinler anlatilmistir.

Yeni Hitit Ders Kitabi 111

s.11 Attila ilhan’m Ugiincii Sahsin Siiri'ne yer verilmistir.

s.13 Asik Veysel ve yapitlar tanitilmigtir.

s.18 Cahit Sitk1 Tarancrnin Genglik Boyledir Iste yapitina yer verilmistir.

s.22 Ahmet Altan’in Ask mi1 Thanet mi adli yazisina yer verilmistir.

s.25 Can Yicel'in Her Sey Sende Gizli siirine yer verilmistir.

.26 Duygu Asena’n1 Biiyiimek mi Yaslanmak mi1 adli yazisindan boliim yer almistir.
s.28,87,99,121, Tiirk¢edeki deyim kullanimlar1 6rneklenmistir.

s.48 Anadolu danslarindan oryantal tanitilmistur.

$.54,63,66 Tiirkcedeki atasozii orneklerine yer verilmistir.

.56 Tirk para birimi TL tamitilmistir.

s.74 Konusma dilindeki tinlemler 6rneklenmistir.

s.78 Sestes sozcliklerle yapilan giildiirii 6rnekleri sunulmustur.

.82 Komedyen Cem Yilmaz tanitilmistir.

s.85 Giinliik dilde giildiirii amagli kullanilan argo sozciiklere yer verilmistir.

$.90 Geleneksel Tiirk miizigine iliskin terimler agiklanmistir.

s.104 Eski Tirk evleri anlatilmistir.

s.106 Tirkiye’nin 6ne ¢ikan 10 aniti1 anlatilmistir.

s.110 Assos tanitilmistir.

s.117 Tirkiye’deki televizyon izleme aligkanliklarina yer verilmistir. (vd. s.94, s.105, s.122)
Yeni Hitit Calisma Kitabx 111

s.13 Genglik kitaplar1 yazar1 ipek Ongun tanitilmustir.

s.27 Anadolu halk oyunlarina yer verilmistir.

s.42 Leyla Gencer’i tanitan Tutkunun Romanr’ndan s6z edilmistir.

s.44 Tiirk fikra orneklerine yer verilmistir.

s.45 Tuz Kadar masalina yer verilmistir.

.59 Bodrum evleri tanitilmistir.

10. Ders ve calisma Kkitaplar: 6@renenin Kiiltiirlerarasi deneyim elde etmesi i¢in kiiltiirel aracg-ge-
reclerden yararlanir.

Yeni Hitit Calisma Ders ve Calisma Kitaplari I, I1 ve III’de 6grenenlerin dogrudan etkilesim i¢inde
olacaklar1 kiiltiirel ara¢ gere¢ kullanimina yonlendiren etkinlik, derse hazirlik istegi, arastirma sorusu ya
da metin yer almamaktadir. Kitaplarda bulunan siir ve kitap 6rnekleri arastirmada bu baglamda degerlen-
dirilmemistir.
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11. Ders ve ¢alisma kitaplar1 6grenme siirecinde Kkiiltiirlerarasinda iistiinliik tartismasina izin
vermez.

Yeni Hitit Calisma Ders ve Calisma Kitaplar I, I1 ve III’de farkl kiiltiirleri tanitan yazilara, farkl
kiiltiirlerin karsilastirmasina iliskin sorulara yer verilmis ancak bu metin ve sorularda kiiltlirlerarasi iis-
tiinliik tartismasina yol acacak yonlendirmede bulunulmamastir. Kiiltiirlere esit yaklasim sergilenmistir.

12.Ders ve calisma kitaplar1 6grenenin kiiltiirlerarasi deneyimde 6zdesim (empati) kurmasini
saglar.

Yeni Hitit Calisma Ders ve Calisma Kitaplar: L, II ve III'de 6grenenlerin farkli kiiltiirlere iliskin
0zdesim kurmasini isteyen metin, aligtirma, etkinlik ya da soru yer almamaktadir. Ancak farkli kiiltiirlere
iliskin tanitimlarla 6grenenlerin 6zdesim kurabilecegi sdylenebilir.

13.Ders ve calisma kitaplari kiiltiirlerarasi deneyimde kiiltiirlerin kiiciimsenmesine izin vermez.

Yeni Hitit Calisma Ders ve Calisma Kitaplar: I, II ve III’de yapilan ¢oziimleme sonucunda farkli
kiiltiirlerarasinda kiigiimseme yapilmadigi sdylenebilir.

Tablo 1. Kitaplarin Olgiitlere Gore Sayisal Coziimlemesi

Olciitler

YHDK
YHCK]I
YHDK?
YHCK?
YHCK3

TOPLAM

SIKLI

g
>
2 |#®| YHDK3

1
—_
o
(O8]
=~
=
—

1.Ders ve ¢alisma kitaplar kiiltiirlerarasi etkilesimle farkly kiiltiirlere 5
iliskin farkindalik gelistirir.

2.Ders ve ¢alisma kitaplari kiiltiirlerarasi etkilesim ile farkh kiiltiirlere 1 |- |- |- |2 |- |3
iliskin deneyim kazanilmasim saglar.

6. Ders ve calisma kitaplari 6grenenin farkly kiiltiirlere inanmamasini S S R R R R
ortadan kaldirmak i¢in 6grenenin farkl kiiltiirlere iliskin hazurlik
yapmaswni saglar.

7. Ders ve ¢alisma kitaplar: 6grenenin kendi kiiltiirii ve hedef dilin kiiltiirii |1 |- |- |- |4 5
arasinda karsilastirmalar yapmasini saglar.

8. Ders ve ¢alisma kitaplar: 6grenenin kendi kiiltiiriine elestirel 3 |- |6 |- |7 |- |16
bakabilmesini saglar.

9. Ders ve ¢calisma kitaplar: ogrenenin hedef dilin kiiltiiriine ait yeni bilgiler |11 |2 |18 |7 |27 |6 |71
edinmesini saglar.

10. Ders ve ¢alisma kitaplar: 6grenenin kiiltiirlerarasi deneyim elde etmesi |- |- |- |- |- |- |-
icin kiiltiirel arag-gereglerden yararlanir.
TOPLAM 21 |2 |34 |10 |59 |10 |136

*3,4,5,11,12,13 numarali élgiitler niceliksel veriye doniistiiriilemedigi icin tabloda gosterilmemistir.

TARTISMA

Kiiltiirlerarast Deneyim, hedef dilin kiiltiirliniin yan1 sira 6grenenlerin kiiltiirlerinin de anlagilmasini
kiiltiirleraras1 aligverigin saglanmasini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda dgrenenlerin kendi kiiltiirlerini,
hedef dilin kiiltiiriinii ve i¢cinde bulunduklar1 ¢ok kiiltiirlii ortamdaki farkli kiiltiirleri tanimalari, anlama-
lar1 ve farkliliklara karsi hosgorii ile yaklagsmay1 6grenmeleri gerekmektedir. Dil 6gretiminde kullanilan
ara¢ gereclerin de bu amaca hizmet etmesi beklenmektedir. Bu gerekce ile degerlendirilen Yeni Hitit Ya-
bancilar Igin Tiirkge Ders ve Calisma Kitaplar1 inceleme sonuglaria gore kiiltiirleraras: deneyime iliskin
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bulgular kitap diizeyleriyle dogru orantili olarak artmaktadir. Keskin ve Okur (2013) da gerceklestirdikleri
“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirel Ogelerin Aktarimi: Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim
Seti Ornegi’ adli calismalarinda benzer bigimde temel diizeydeki kitaplarda kiiltiirel dgelerin daha az yer
aldig1 bulgusuna ulagmislardir. Temel diizeydeki kitaplarda 6grenenlerin dil becerilerine uygun, basit, he-
def dilin kiiltiiriiniin temel (aile iliskileri gibi) 6zelliklerine daha ¢ok yer verilmistir. Farkli kiiltiirlere ilis-
kin bilgiler hedef dilin kiiltlirline oranla daha azdir. Calisma kitabinda ise yalnizca hedef dilin kiiltiiriiniin
tanitilmasina iliskin bulgular yer almaktadir. Kiiltiirleraras: deneyim kazanma, karsilastirma yapma gibi
tist diizey beceriler yalnizca yiiksek diizeydeki ders kitabinda yer almaktadir.

Calisma kitaplarinda ders kitaplarina oranla daha az bulguya ulasilmistir. Ulagilan bulgulara gore orta
ve ileri diizeydeki calisma kitaplarinda esit, temel diizeyde daha az bulgu yer almaktadir.

Genel sonuglara gore kitaplarin tamaminda en ¢ok hedef dilin kiiltliriniin tanitilmasina iliskin bilgi-
ler, daha sonra farkli kiiltiirlerin tanitilmasina yonelik bilgiler yer almaktadir. Bu siralamay1 6grenenle-
rin kendi kiiltlirlerine elestirel bakarak kiiltlirlerinin 6zelliklerini paylagsmalarina doniik bulgular ve 6gre-
nenlerin hedef dilin kiiltiirii ile kendi kiiltiiriinii karsilastirmasina doniik bulgular izlemektedir. Kitaplarda
az sayida kiiltiirlerarasi etkilesim ile deneyim kazanma o6lgiitiine iliskin bulgu yer almaktadir. Kiiltiirii so-
mutlayan, kiiltiirel yasant1 saglayacak arag-gereclere yer verilmemis ya da dgrenenlere bu arac gereclere
ulagmalarina- onlar1 kullanmalarina ydnelik ydnergede bulunulmamistir. Ote yandan kitaplarda dgrenen-
lerden farkli kiiltiirlere iliskin hazirlik yapmasi da istenmemistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak ders ve ca-
lisma kitaplarinda 6grenenlere farkl: kiiltiirleri 6grenmeye, aragtirmaya doniik ders dis1 sorumluluklarin
verilmedigi sdylenebilir.

(Cozlimleme sonuglarina gore ders ve ¢alisma kitaplarinin tamaminda yer alan dinleme/anlama me-
tinleri, alistirmalar ve sorularda farkli kiiltiirlerarasinda kiyaslama, kiiglimseme, {istiinliik tartismasi yara-
tacak tutum gozlenmemistir. Farkliliklar kiiltiirel zenginlik olarak ele alinmistir. Bu baglamda bu tutum
sayesinde ogrenenlerin farkl: kiiltiirlere iligkin farkindalik gelistirebilecegi, farkliliklara hosgorii ile yak-
lasabilecegi soylenebilir.

Hedef dilin kiiltliriinden sonra kitaplarda en ¢ok yer alan farkl: kiiltiirlere iliskin somutlayici bilgiler,
ogrenenlerin farkli kiiltiirlere inanmama egilimini ortadan kaldirabilir. Ogrenenlerin farkl: kiiltiirleri me-
rak etmesine doniik soru ya da arastirma sorumlulugu kitaplarda yer almamaktadir. Ancak kitaplardaki
farkl kiiltiirlere iliskin bilgilerin de 6grenenlerin bu kiiltiirleri merak etmelerini saglayabilecegi sdylenebilir.

Incelenen kitaplarda farkl kiiltiirleri kiyaslama, 6zdesim kurma gibi iist diizey becerilere iliskin dzel-
likler daha az yer almaktadir.

Okten ve Kavanoz (2014), ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimini Hedefleyen Ders Kitaplarinda Kiil-
tiir Aktarimr’ adli ¢aligmalarinda c¢esitli yabancilara Tiirkge 6gretimi kitaplarini incelemistir. Yeni Hitit
Ders Kitabinin da incelendigi ¢alismada Yeni Hititlerde sosyal ve siyasal kurumlarin, Tiirkiye’nin dogal
giizelliklerinin ve turistik bolgelerinin tanitildigina iliskin bulgulara ulagilmistir. Arastirma sonuglarinda
Tiirk kiiltiiriine ait 6gelerin kiiltiirleraras1 6grenmeyi desteklemede yetersiz kaldigi belirlenmistir. S6z edi-
len aragtirma sonuglarinin arastirmamizin sonuglari ile ortiistiigli soylenebilir. Yeni Hitit Ders ve Calisma
Kitaplarinda kiiltiirlerarasi deneyime iliskin (madde 9 ve 1 disinda) ¢cok az bulgunun yer aldig1 bazi mad-
delerin hi¢ bulunmadig1 belirlenmistir. Pehlivan (2007), ‘Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kiiltiir-
leraras1 Etkilesim Odakli Yaklasim Uyarinca Metin Caligmalart’ baglikli ytliksek lisans tezinde arastirma
sonuglarina benzer bigcimde, inceledigi yabancilara Tiirkce Ogretimi ders kitaplarinda kiiltiir aktariminda,
uluslararasi kiiltiire dayali metinler olmasina ragmen hedef kiiltiir agirliklt metinlere daha ¢ok yer verildi-
gini belirlemistir. Metinler araciligiyla kiiltiir etkilesimini saglayabilen bir 6gretimi gerceklestirmenin zor
oldugunu sdylemistir.
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Karababa ve Taskin(2012) Yeni Hitit Ders Kitaplarin1i TOMER’de ¢alisan okutmanlara uyguladiklari
sormaca aracilifiyla degerlendirmistir. Degerlendirme sonuglarina goére okutmanlarin biiyiik ¢ogunlugu,
derslerinde kullandiklar1 Yeni Hitit Ders kitaplarin1 Tiirk kiiltiirinii yansitan metinler agisindan orta dii-
zeyde bulurken, metinleri az bulanlarin orani da bu orana yakindir. Bu baglamda arastirma sonuglarina
gore cok sayida yer alan hedef dilin kiiltiiriine iliskin bulgularin kitaplarin kullanilmasi sirasinda yeterli
olmadig1 sdylenebilir.

SONUC

Yeni Hitit Ders ve Caligsma Kitaplarinin kiiltiirleraras1 deneyim baglaminda incelendigi bu ¢alisma so-
nuglarina gore;

Kitaplarin farkli kiiltiirlere iliskin farkindalik uyandirdigi, deneyim edindirdigi, hosgorii gelistirdigi,
farklr kiiltiirlerin merak edilmesini sagladigi, hedef dilin ve 6grenenin kendi kiiltiiriiniin karsilagtirilma-
sina olanak sagladigi, 6grenenin kendi kiiltiiriine elestirel bakasini sagladigi, hedef dilin kiiltiiriine ait yeni
bilgiler verdigi ancak bunlarin yeterli olmadig1 sdylenebilir.

Incelenen kitaplarda dgrenenlerden farkli kiiltiirlere iliskin hazirlik yapmalar1 istenmedigi, kitaplarda
kiiltiirel ara¢ gereclerden yararlanmaya doniik etkinliklerin yer almadig1 belirlenmistir. Kitaplar 6grenen-
lere yasant1 saglayacak kiiltiirel ara¢ gereglerden yararlanmaya yonlendirecek arastirma sorumluluklar ve-
recek bicimde diizenlenebilir.

Yapilan ¢oziimleme sonucunda dogrudan bulguya ulasilamayan, kitaplarin 6grenenlerin demokratik
vatandas olma egilimlerine iliskin, kiiltiirlerarasi Uistiinliik tartigmalarina izin vermedigine, farkl kiiltiir-
lerin kiiciimsenmedigine iligkin, 6grenenin farkl: kiiltiirlerle 6zdesim kurmasina olanak sagladigina ilis-
kin bulgular sormaca ve gozlem aracilig1 ile ayrintili olarak betimlenebilir.
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TURKCEYI YABANCI DIL OLARAK OGRENENLERIN YAZMA
KAYGILARININ DEGERLENDIRILMESI (OGRETMEN GORUSLERI)

Prof. Dr. Muammer NURLU"
Ars. Gor. Tiirkan GULER ART"

OZ: Bu ¢calismanin amaci Tiirkgeyi yabanct dil olarak égrenenlerin yazma kaygilarini 6gretmen go-
ziiyle incelemektir. Nitel arastirma modelinin kullanildig1 bu calismada Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim
Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) inde egitim veren 5 dgretmene yart yapiandirilmis gériisme
formu uygulanmis ve veriler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen

EE TS

ogrencilerin yazma kaygilari, “yazim ve noktalama hatasi yapma”, “nasil baslayacagini, ne yazacagini

2 I T o«

bilememe korkusu”, “ozgiiven”, “6gretmen tarafindan degerlendirilecegi korkusu” olarak karsimiza ¢ik-
maktadwr. Bu ¢alismada elde edilen bulgulardan hareketle ogretmenlerin ogrencilerle yakindan ilgilenme-
sinin onlarin yazma kaygisin azalttigi, cinsiyetlerine gore yazmaya iliskin kaygt diizeyleri degerlendirildi-
ginde erkek ogrencilerin kiz 6grencilere oranla yazma kaygilarimin daha yiiksek oldugu, anne ve babanin

egitim diizeyinin ogrencilerin yazma kaygisin artirmadigi sonucuna varilmuigstir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce 6gretimi, yazma becerisi, yazma kaygisi, TOMER

GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, onemi, simirliliklar: ve varsayimlari ile ilgili bilgi-
ler yer almaktadir.

Problem Durumu

Yazma, insanlarin duygu, diistince ve isteklerini sembollerle aktarmasidir. Yazma, insanin zihinsel iire-
timleri olan duygu, diistince, olay, istek, hayal, gozlem, izlenim, amag, yasam, yasanti gibi olgularin mu-
hataba aktarimas: amaciyla insan tarafindan gelistirilmis olan dil ve onun aletleri olan alfabe, yazi ve
noktalama isaretleri vasitasiyla, ilkel veya gelismis birtakim teknolojik imkdnlarla agaca, tasa, kuma, ha-
vaya, metale, yapraga, kagida veya sanal ortama iz birakmast isidir (Topuzkanamus, 2014, s. 12). Insan ba-
zen tiziiltir mektup yazar uzaktaki sevdigine bazen birilerinden bir seyler talep etmek icin yazar, bazen de
duydugu bir olayt aktarmak igin. Her ne sebeple olursa olsun insan dogasi geregi, yazma ile i¢ icedir. An-
cak yazmay engelleyen bir takim unsurlar vardir. Bunlardan en énemlisi yazma kaygisidir. Ozellikle 6g-
rencilerin yazdiklarimin degerlendirilmesi korkusu, yanlis yazma korkusu vb. yasadigi kaygi, yazma bece-
risinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.

*  Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi, Ankara Tiirkiye, e-posta: mnurlu@gazi.edu.tr
** Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara Tiirkiye, e-posta: turkangulerari@gazi.edu.tr
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Iyi bir is ¢ikaramama korkusu olan kaygi “iiziintii, endise duyulan diigiince ve tasa” (TDK, 2005) ola-
rak tammlanmaktadir. Yazma kaygist olan bir kisinin, iyi bir yazi yazamayacagi arastirmalarla ortaya ko-
nulmaktadir. Daly (1978), Faigley, Daly ve Witte (1981), Smith (1984), Lee ve Krashen (1997) tarafindan ya-
pilan ¢calismalarda yazma kaygist yiiksek olan ogrencilerin yazma becerilerinin olumsuz yonde etkilendigi
ve yazma kaygist diisiik olan ogrencilerin ise yazma becerilerinin daha iyi oldugu ve buna bagh olarak
daha giizel yazilar kaleme alabildikleri ortaya konulmustur. Buradaki benzer sonuglara tilkemizde yapi-
lan, ilk ve ortaogretim 6grencilerinin yazma kaygist konusundaki, ¢calismalarda da ulasilmistir. Bu ¢alis-
malarda yazma kaygust yiiksek olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin diisiiriilerek, yazma basarilarinin ar-
tirtlabilmesi igin onerilerde bulunulmustur (Yaman, 2010, Zorbaz, 2010).

Giintimiizde yazma kaygist alaninda ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur. Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogre-
nenlerin yazma kaygisi konusunda yazma kaygisi, yazma becerisi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi anahtar
kelimeleri kullamlarak Yiiksekogretim Kurulu Baskanhigi (YOK) Tez Merkezi, YOK Akademik, DergiPark,
ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabam, Milli Kiitiiphane indekslerinde gerceklestirilen tarama sonucunda,
alanyazinda yazma kaygist ile ilgili bir¢ok arastirma tespit edilmistir. Calismalar, yazma kaygisumin yazili
anlatim basarisina ve gelisimine etkisi konusunda (Daly ve Miller, 1975, Martinez, Kock ve Cass, 2011; Ya-
man, 2010; Zorbaz, 2010); yazma stratejileri 6gretiminin Tiirk¢e ogretmenligi birinci sunif 6grencilerinin
yazili anlatim bagarisi ve yazma kaygisina etkisi tizerine (Topuzkanamig, 2014); yazma kaygisinin neden-
leri ve etkileri hakkinda (Karakaya ve Ulper, 2011; Tiryaki, 2011; Iseri ve Unal, 2012; Sevim ve Ozdemir
Erem, 2013); yabanc: dil 6gretimi siirecinde yazma kaygisinin é6nemi hakkinda (Aydin, 2001); Tiirk¢enin
yabanci dil olarak égretiminde konusma kaygist iizerine (Ozdemir, 2012; Sallabas, 2012; Melanlioglu ve
Demir, 2013, Boylu ve Cangal, 2015),; Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminde yazma kaygisinin deger-
lendirilmesi hususunda (Tuncel, 2014; Maden, Dincel ve Maden, 2015; Iscan, 2015; Kiling, Aytan ve Unlii,
2016), odaklanmuwstir. Literatiirde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygisina iligkin ogret-
men goriisleri konusunda ise bir ¢alisma tespit edilmemistir.

Amacg

Bu ¢alismanmin amaci Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenenlerin yazma kaygilarina yonelik 6gretmen go-
riiglerini tespit etmektir. Bu amaca yénelik olarak arastirmanin problem ciimlesi su sekilde tespit edilmistir:

Tiirkgeyi yabanct dil olarak ogrenenlerin yazma kaygilarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

Bu probleme yonelik daha ayrintili sonuglara ulasabilmek icin asagidaki alt problem ciimlelerinden
yararlanlmustir:

Yazma derslerinde ogrencilerinizde gozlemlediginiz yazma kaygisinin nedenleri nelerdir?
Yazma kaygisi yasayan 6grencilerinizde ne gibi davraniglar gézlemliyorsunuz?
Osrencilerin yazma kaygilari, yazma derslerindeki basarilarin nasil etkiliyor?

Yazma kaygisi yasayan 6grencilerin bu sorunun giderilmesi icin neler yapiyorsunuz?

Onem

Bu arastirmanin sonuclar,, TOMER de yazma egitimi dersleri veren dgretmenlere, yazma kaygist ya-
sayan ogrencilerin bu sorununa nasil yardimct olabilecekleri konusunda veri saglayacaktir.

Bu arastirmanin sonuglar: Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilere, akranlariyla ayni sorun-
lart yasayp yasamadiklart ile ilgili 6z degerlendirme yapabilmeleri agisindan veri saglayacaktir.
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Stnirliliklar

Bu calisma, Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) inde egi-
tim veren 5 6gretmene uygulanan goriisme formu ile sinwrlidir.

Varsayimlar

Bu ¢alismada, katilimci ogretmenlerin dogru ve samimi cevaplar verdigi varsayilmaktadir.

Tanimlar

Yazma kaygisi;, yazmaya karsi gelistirilen ve tiziintii, kizginlik, korku seklinde duygusal olarak ya da
cesitli kramplar ve terleme seklinde de fiziksel olarak kendini gosteren bir tepkidir (Zorbaz, 2010).

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, orneklem, veri toplama ve veri analizine iliskin bilgiler yer almaktadr.

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin modeli nitel aragtirmadir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama tekniklerinin kullanmildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiin-
ciil bir bigimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildurim ve Simsek,
2008, s. 39). Bu arastirmada, olgiilemeyen veriler hakkinda yargida bulunmak ve yorum yapmak icin bu
model kullanilmustir.

Orneklem

Bu arastirmada amacgh ornekleme yolu izlenmistir. Nitel arastirmalarda, 6rneklemi derinlemesine aras-
tirabilmek icin orneklem grubu kiiciiktiir. Bu nedenle rasgele 6rneklem se¢imi yerine, amagh 6rnekleme
tercih edilir (Miles ve Huberman, 1994). Bu orneklemede se¢im i¢cin onemli oldugu diistiniilen ol¢iitler be-
lirlenmekte ve bu olgiitlere gore secilen 6rneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil edebil-
digi diisiiniilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Buna gére goriismeler, Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim
Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) inde yazma egitimi veren 5 égretmen ile gerceklestirilmistir.

Veri Toplama

Calismada veri toplama aract olarak yart yapilandwrilmis goriisme formu kullanmilmistir. Arastirmaci-
lar tarafindan, ¢calisma grubunda yer alan 6gretmenlerle on goriisme yapilmis, arastirmanin amaci anla-
tilarak goriisme formu gosterilmis, kimlik bilgilerinin gizli kalacagi garantisi verilmistir. Goniilliiliik esa-
smin arandigi belirtilerek, goniillii olan ogretmenlerden randevu alinmigtir. Arastirmacilar tarafindan,
randevu alinan goéniillii katilimcilarla 10.02.2016-10.04.2016 tarihlerinde goriismeler gergeklestirilmistir.

Yiiz yiize gerceklestirilen goriismeler, ses kayit cihaziyla, katilimcilarin onayr alimarak kaydedilmistir.
Goriismelerden sonra kaydedilen veriler, metne doniistiiriilmiistiir. Daha sonra metinler katilimcilara veri-
lerek, kayitlarin yanhgsiz ve eksiksiz oldugunun dogrulanmasi ve bu yolla verilerin giivenirligi saglanmuigstir.
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Veri Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analiz edilmesinde igerik analizi yonteminden yararlanil-
mustir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiiciik ice-
rik kategorileri ile ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tamimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk
vd., 2008). Gériisme yapilan ogretmenlerin goriislerini aktarirken isimlerin kodlanarak belirtilmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Yazma derslerinde ogrencilerinizde gozlemlediginiz yazma kaygisinin nedenleri nelerdir?” sorusuna
ogretmenlerin verdikleri yanitlar su sekildedir:

FI: Tiirkce ogrettigimiz 6grenciler arasinda Tiirk cumhuriyetlerinde ve Uzak dogudan gelenler var.
Bunlarin ana dillerinde kullandiklar: alfabelerin farkli olmasi, 6grencilerin Tiirk¢e yazma derslerini olum-
suz etkilemektedir. Kendi dillerinde kullandiklar: ortak Tiirkge kelimelerin farkl: telaffuz edilmesi, farkh bir
alfabe ve farkl bir seslendirmeyle bir araya gelince hata yapmalarindan korkmalari yazma kaygilarini te-
tiklemekte ve daha ¢ok hata yapmaya itmektedir. Ayrica noktalama isaretlerini dogru kullanp kullanma-
diklari konusunda yasadiklar: korku yazmaktan kaginma sebeplerinden olabiliyor.

F2: Ogrencilerimin biiyiik bir cogunlugu kendi iilkelerinde Rus¢a ve Kazakca, Rus¢a ve Kirgizca, Rusca
ve Tiirkmence gibi iki dille egitim almislar; yabanci dil olarak Ingilizce égrenmislerdir. Tiirkiye'de 6gre-
nim gorebilmek icin de Tiirk¢eyi akademik seviyede bilmeleri, yazmalar: ve konusmalar: gerekmektedir.
Iki dilli egitimin neden oldugu dogru kelime secimi, burada 6grenecegi dilin ciimle yapisinin ¢ok farkli ol-
masi, tistelik farkl bir alfabeyle yazmak zorunda kalmalari, bu ogrencilerin yazma kaygilarini artirmak-
tadir. Bu durumdan kaynakli olarak, daha ¢ok konusma egilimindedirler, bu yiizden yazma yeteneklerini
gelistirmeleri ¢ok zaman almaktadr.

F1 ve F2 ogretmen ile yapilan goriismelerde elde edilen bulgulara gére, yazma derslerinde ogrenci-
lerin farkl bir alfabeyi kullanmaya baslamalarimin onlarin kaygi diizeyini arttirdigi tespit edilmistir. Ay-
rica F1 6gretmen Tiirk soylu 6grencilerin ortak Tiirkce kelimelerin farkl telaffuz edilmesinin ve yazim ve
noktalama isaretlerinin kullanimi konusunda yasadiklar: korkunun yazma kaygisini arttirdigini ifade eder-
ken, F2 6gretmen ogrencilerin kelime segciminden dolayt yasadiklar: zorlugun kaygi diizeylerini arttirdi-
gt ifade etmektedir.

F3: Ogrencilerimde en ¢ok gozlemledigim yazma kaygisimn kisilik ézelliklerinden kaynaklandigim
soyleyebilirim. Ozgiiveni iyi olan, otonomik kisilige sahip olanlarda yazma konusunda hi¢hir kayg tasi-
mazken, hata yapmaktan ve olumsuz degerlendirilmekten korkanlar ve sosyotropik kisilige sahip olanlar
yazma konusunda stirekli bir kayg tasidiklar: ve gergekten de yazma dersinde akademik basarilarinin dii-
stik oldugunu gozlemlemekteyim.

F3 ogretmenle yapilan goriisme sonucu elde edilen bulgulara gore, 6zgiiveni yiiksek olan ogrencilerin
yazma kaygisi, ozgiiveni diisiik olan ogrencilerin yazma kaygisindan daha diisiiktiir.

F4: Dersine girdigim yabanci 6grencilerin Tiirk¢e yazma derslerinde sunif atmosferi, siniftaki ogrenci-
ler arasindaki dayanisma sinifin genelinde yazma derslerinde ve konusma derslerinde hata yapma kaygila-
rini tamamen ortadan kaldwrmus, isbirlik¢i 6grenme modunu yakalamis olanlar ise yazma becerilerini daha
kisa siirede edinmis olduklarina siirekli tanik oluyorum. Dayanismanin olmadigi ve sinif atmosferi gergin
olan ortamlarda ders alan 6grencilerin ise siirekli olarak yazma derslerinde ve sinavlarda hata yapma en-
disesi ile basarisiz olduklar: ve yazma becerilerinin gelismesinin daha uzun zaman aldigini gozlemliyorum.
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F4 6gretmen ile yapilan goriismeden elde edilen bulgulara gore, sinif atmosferinin kétii olmasi, 6g-
renciler arasinda dayanigsmanin olmamasi ogrencilerin yazma yaygist diizeyini olumsuz etkilemektedir.

F5. Sordugunuz soruya yasadigim bir érnek olay ile cevap vermek istiyorum. Sinifimda iki kardes vard.
Biri kiz digeri erkek. Ikisi de Dubai’de yasamislar ve Tiirkiye'de egitimlerine devam etmek icin burada
Tiirkge 6greniyorlardi. Al seviyesinden itibaren onlari gozlemledim. Bu iki kardesin anne ve baba egitim
diizeyleri, ana dillerinden farkl dil bilme sayilari, ev ortamlari, izledikleri filmler, dinledikleri miizikler,
gezdikleri yerler, konustuklar: insanlar aym olmasina ragmen kiz olanmin verilen yazma édevleri yapma,
dersteki yazma etkinliklerine katilma, tahtaya ¢ikip ciimleler yazma oram erkek olana gére ¢cok daha yiik-
sekti. Oysa diger derslerindeki akademik basarilari neredeyse ayni iken yazma dersindeki basarilart bir-
birinden ¢ok farkliydi. O yiizden erkek olan ogrencimle bunun nedenleri ile ilgili konustum. Yazma odevle-
rini yapmak istedigini ancak yazdiklarimin degerlendirilince begenilmeyecegini diisiindiigiinii, konuya nasil
baslamasi gerektigini bilmedigini, her denemesinde bocaladigini, yazmanin ¢ok zor oldugunu, kendi ken-
dine yazilar yazarken daha rahat yazdigini, ama ogretmenlerin su konuda yaz dediginde daha ¢ok zorlan-
digimi dile getirdi. Ben bu ogrencimin oncelikle yazma i¢in ozel bir defter kullanmasini istedim. Bu deftere
istedigi tiirde, istedigi konuda yazilar yazmaswni, hatta Tiirk arkadaslarindan gelen mesajlart bile el ya-
zist ile deftere yazmasini istedim. Oncelikle ben bakacagim icin yine aym sorunlar: yasadigini dile getirdi.
Ben de onun yazdiklarin sadece diizeltmeler yapmak adina kontrol edecegime, bunun, onun i¢in bir odev
degil gelistirme yontemi olduguna onu ikna ettim. Ogrencim yavas yavas yazmaya basladi, yazdiklar: git-
tikge diizeldi. Yazma kaygisindan uzaklastik¢a daha giizel yazilar yazabildigini fark etti. Bu kaygidan kur-
tulmast biraz zaman aldi ancak sonucta daha iyi yazilar kaleme almaya basladi. Mezun olacagi zaman
onunla birebir ilgilenmenin onun yazma korkusunu yenmesine vesile oldugunu dile getirdi.

F5 6gretmenle yapilan gériisme sonucu elde edilen bilgilere gore, dgrencilerin anne ve babalarinin
egitim diizeyinin, izlenen televizyon programlarmin, dinlenen miiziklerin, ana dillerinden farkl bir dil
bilme sayilarimin yazma kaygusi tizerinde herhangi bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasimstir. Cinsi-
yete gore bakildiginda ise, bu bulgulara gore kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore kaygi diizeylerinin
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yazilarimin degerlendirilecegi icin yasadiklar: endise, bir
baska ifadeyle F3 ogretmenin de ifade ettigi gibi 6zgiiven eksikligi onlarin yazma kaygisi diizeylerini ar-
tirmaktadwr. Yazma kayguisi yiiksek olan 6grencilerle 6gretmenin birebir ilgilenmesi, onlara farkli yontem-
ler onermesi 6grencilerin yazma kaygisint azaltmaktadir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Yazma kaygisi yasayan ogrencilerinizde ne gibi davramslar gézlemliyorsunuz?” sorusuna ogretmen-
lerin verdikleri yanmitlar su sekildedir:

Fl. Yazdiklar ifadelerin dogru oldugundan emin olmadiklart igin, yazmak istedikleri seylerin tama-
mini yazmaktan kagimiyorlar, kullanacaklar: kelimeleri siirekli olarak sozliikten kontrol ederek yazmaya
calistyorlar. Tiirk¢e sondan eklemeli bir dil oldugu icin, sozliikler dogru ciimle kurmalarina bir katk: sag-
lamamaktadir. Yazdiklarim okuduklarinda, yaptiklar: yanlslarin farkina varabiliyorlar ancak dogrusunu
yazamayinca, o sekilde ¢alismayr yarum birakiyorlar. Bu durum, yazmada bir ozgiivensizlik, kararsiziik,
bildiklerini uygulayamama, sikilganlik seklinde kendini gostermektedir.

F1 6gretmenle yapilan gériismelerden elde edilen bulgulara gore, yazma kaygisi yasayan 6grenciler
yazilarmm tamamlamaktan kaginma, yazdiklar: her kelimeyi sozliikten kontrol etme, yazu ile ilgili bildikle-
rini uygulayamama davraniglar: sergilemektedirler.

F2. Ders verdigim ogrenciler ozellikle dogru kelime se¢cimi konusunda zorluk ¢ekmektedirler. Duygu
ve diistincelerini dogru ve uygun bir sekilde ifade edememe korkusu yazma heveslerini kirmakta ve daha
¢ok konusmaya yonelmektedirler. Yazma derslerinde sikildiklarimi, yazdiklar: ciimleleri, édevieri ve
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kompozisyonlart bana kontrol dahi ettirmekten kagindiklarini gozliiyorum. Yazma kaygist derse olan tu-

tumlarmi olumsuz etkilemekte ve bunun sonucunda kendilerini gelistirememektedirler.

F3. Yazma kaygisi yasayan 6grencilerimde, dersten soguma, yazdiklarint géstermeme, hata yapma kor-
kusuyla ¢ok kisa ifadelerle yazma isini gegistirme, 6zgiiven eksikliginden kaynaklanan basarisiz olma duy-
gusu en ¢ok gozlemledigim davranmislardr.

F2 ve F3 o6gretmenle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara goére, yazma kaygisit yasayan 68-
renciler yazmaktan kaginarak konusmaya yonelme, yazma derslerinden uzaklagma, odevlerini kontrol et-
tirmekten kaginma davranmiglar: sergilemektedirler.

F4. Ben her zaman ogrencilerimin 6grenmeye hazir olup olmadiklarina dikkat ettigim icin, yazma ders-
lerimde ozellikle yazma kaygist olan 6grencilerimin 6grenmeye hazir olmayan, yazacaklar: konuyu ifade
edecek on bilgileri olmayan égrenciler oldugunu fark ettim. Ust-bilis eksikligi, hazir olamama, kararsiz-
ik, derse katilmama ve verilen etkinlikleri yapmama gibi davramslar yazma kaygisi yasayan 6grencile-
rimde en c¢ok dikkatimi ¢eken ozellikler olmaktadir.

F5. Az evvel verdigim ornek erkek ogrencinin davranislar: gibi seylerle karsilasiyorum. Yani yazma
kaygist yasayan 6grenciler, genellikle yazma odevlerini yapmiyor, dersteki yazma etkinliklerine katilmuyor,
diger ogrencilere gére daha ¢ekingen bir davranis sergiliyor. Hatta bu 6grenciler yazma etkinlikleri ver-
digim zaman kalemi yemekten ya da kalemi saglarinin i¢inde gezdirmekten baska bir sey yapmiyor. Yan-
larina dogru gidip neden yazmiyorsun diye sordugumda, “diistiniiyorum” cevabini aliyorum. Yani bu ne

yazacagumi ya da nasil baslayacagimi diisiiniiyorum, anlamina geliyor.

F4 ve F5 ogretmenle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, yazma kaygist yiiksek olan
ogrenciler, derse katilmama, verilen etkinlikleri yapmama ya da yazmaya nasil baslayacaklarina karar
verememe davranmislar: sergilemektedirler. F5 ogretmen yazma kaygisi olan ogrencilerin kalemle oyna-
mak gibi bir takim fiziksek davramslar da sergilediklerini ifade etmektedir. Ayrica F4 6gretmen yazilacak
konu hakkinda yeterli bilgiye ve soz varligina sahip olmayan ogrencilerin yazma kaygilarimin daha yiik-
sek oldugunu belirtmistir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Ogrencilerin yazma kaygilari, yazma derslerindeki basarilarim nasil etkiliyor?”’ sorusuna 6gretmen-

lerin verdikleri yanmitlar su sekildedir:

F1: Derslerimden bagarisiz olan 6grencilerimin édevleri eksik, sinavlarda yazmalar: gereken kompo-
zisyon tiirtindeki cevaplarda ¢ok hata yaptiklarindan dolayr yazma dersindeki akademik basarilar: dogal
olarak yetersiz olmaktadir.

F2: Ozellikle yazma dersinde, yazma kaygilar: sinav kaygisina doniismekte ve bilgilerini tam olarak
yansitamadiklarimdan dolayt ders bagarilart istedikleri gibi olmamaktadir.

F3: Yazma kaygisi, derslerde kendini kanitlayamama, odevleri yapmama ya da zamaninda teslim et-
meme, sinavlarda stres ve kaygi yasamaya yol agtigt icin akademik basari gozlenmemektedir.

F4: Yazma kaygisi sinavlarda sinav kaygisina doniistiigii i¢in zaten basart diismektedir. Derse olan il-

ginin azalmasit 6grenme siirecini olumsuz etkilediginden, basar: ya ¢ok az ya da ¢ok ge¢ gelmektedir.

F5: Yazma kaygist yiiksek olan ogrencilerimin yazma derslerindeki basarilar: diger 6grencilere oranla
daha diisiik. Yazma ile ilgili korkular: oldugu igin iyi yazilar yazamuyorlar.

Ogrencilerin yazma kaygilarimn yiiksek olmasimn, yazma derslerindeki basarilarim nasil etkile-
digi ile ilgili elde edilen bulgulara gore goriisme yapilan katilimct ogretmenlerin hepsi ayni goriisii dile
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getirmektedirler. Bu bulgulara gore yazma kaygis yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilar: ve iyi ya-
zilar kaleme alma oranlar: yazma kaygist diisiik olan 6grencilere gore daha diisiiktir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Yazma kaygist yasayan ogrencilerin bu sorunun giderilmesi icin neler yapiyorsunuz?” sorusuna og-
retmenlerin verdikleri yanmtlar su sekildedir:

Fl: Yazma kaygist yasayan ogrencilerime, bir konuda yazi yazmadan once o konuyla ilgili on bilgi ve-
rerek, kullanacaklart ifadelerin zengin olmasint saglarim. Hazir bulunugluk hata yapmay: azaltip, 6gren-
meyi hizlandiracagi i¢in yazma kaygisi olan ogrenciler hata ne kadar az yaparlarsa, kaygilarininda o ka-
dar ¢cabuk ortadan kayboldugunu fark edeceklerdir. Ornek ciimleler, kaliplar, yazacaklar: konuyla ilgili
on bilgi hazir bulunugluk icin ¢ok énemlidir ve kayginin ortadan kalkmasini saglayan en onemli faktordiir.

FI 6gretmenle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, yazma kaygisi yasayan 6grencilere,
ogretmenler tarafindan yazilacak konuyla ilgili bilgiler verilmesi, ciimle ve kaliplarin bol orneklerle akta-
rilmast ogrencilerin yazma kaygisini azaltmaktadir.

F2: Ogrencilerim icerisinde yazma kaygisi yasayanlara, yazma esnasinda yazacaklart konu ile ilgili
kullanacaklar: kelimeleri onceden ogretip, farkl soz varligi gelistirme yontemleri oneriyorum. Kelimele-
rin anlamlarin tamamen kavrattiktan sonra ve ciimle icerisinde nasil kullanacaklarin 6greterek kendile-
rine degerlendirme odevi veriyorum. Yaptiklar: hatalarin ¢ok kolay diizeltilebilecegini sik sik soyleyerek
ogrenme stireglerini hizlandwrip, kayguyn bu sekilde tistlerinden atmalarint sagliyorum.

F2 ogretmenle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gére, kelime hazinesi zayif olup da bu se-
bepten dolayr yazma kaygisi yasayan ogrencilere kelime hazinesini gelistirici ¢alismalar yaptirilarak yazma
konusundaki kaygilar: giderildigi tespit edilmistir.

F3: Ben yazma kaygisimi daha ¢ok kisilik ozelliklerinden kaynaklandigina inandigim igin, her 6gren-
cimi ozellikleri agisindan taniyip, ona gore yardimci olmaya ¢alistyorum. Cekingen ve utangag olan og-
rencilerime bir arkadas gibi davranarak, ozgiiveni eksik olanlara, bu isi ¢ok iyi yapabileceklerine inan-
dirarak, yaptiklar: hatalarin ¢ok onemli olmadigini vurgulayarak yazma kaygilarindan kurtulmalarini
saglamaya ¢aligiyorum.

F4: Isbirlikci 6grenmeye cok 6nem veren biri olarak, yazma kaygisi olan égrencilerimi iicer beser kisi-
lik gruplara dagitip, orada ozgiiveni iyi olan, paylasimci, sosyal, girisken ogrencilerle kaynastirarak kaygi
yvasayan ogrencileri normal birer ogrenci haline doniismelerini sagliyorum.

F3 ve F4 ogretmen ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gére, yazma kaygisi yasayan 6g-
rencilere yazma isini ¢ok iyi yapabileceklerine onlari ikna ederek, onlari yazma konusunda cesaretlendi-
rerek yazma kaygiularmmin giderilebilecegi tespit edilmistir.

F5: Genellikle ilk olarak bu 6grencileri farkli yazma tiirlerinde yazilar yazmaya yonlendiriyorum. Ciinkii
her yazma tiiriinde ogrenci farkl tutum sergilemektedir. Yaptigim ¢alismalarda bunun ¢ok faydasini gorii-
yorum. Ayrica verdigim yazma édevlerini isimsiz olarak bana teslim etmelerini istiyorum. OSrenciler ben
simifa gelmeden énce yazilarini masamn iizerine birakiyor. Odevlerdeki diizeltmeleri yaptiktan sonra sinif-
tan ¢ikarken masamn tizerine birakiyorum. Herkes kendi kdagidint masamin tizerinden aliyor. Ben okurken
hangi kagidin hangi 6grenciye ait oldugunu bilmiyorum. Ogrenciler, yazilarinin kime ait oldugunu bilme-
den inceledigim icin daha rahat oluyorlar. Bu da yazma korkusunu en aza indiriyor. Aradan biraz zaman
gectiginde, ogrenciler yazilarina giivenmeye basladiklarinda ve basarilarint bana gostermek istediklerinde
goniillii olarak isimlerini yazmaya basliyorlar.

F5 6gretmenle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, degerlendirilme korkusu ile yazmak-
tan kagiman ogrencilerin yazma kaygisimin giderilmesi icin kimlikleri gizlenerek degerlendirme yapilmasmnin
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vazma kaygilarini azalttig tespit edilmistir. Ayrica bu bulgulardan hareketle, ogrencileri fark: yazma tiir-
lerinde yazilar yazmaya yonlendirmenin, onlarin daha iyi yazilar yazmasint sagladig: tespit edilmistir.

TARTISMA

Bu ¢alismada elde edilen bulgulardan hareketle ogretmenlerin ogrencilerle yakindan ilgilenmesinin
onlarin yazma kaygisindan kurtulmalarim sagladigi sonucuna varimigtir. Benzer sekilde alanyazindaki
calismalarda (Kayalar, 2015; Kiling, Aytan ve Unlii, 2016) yabancilara Tiirkce ogretilirken dil dgreticisi-
nin, 6grencilerin kaygilarim giderici davranmalari ve onlara giiven duyabilecekleri bir dil ogrenme orta-
mini saglamalari, yazma kaygisini azaltacak ve ogrencilerin 6grendikleri dili sevmelerini, motivasyonla-
rimin artmasini sagladigi belirtilmektedir.

Oésrencilerin cinsiyetlerine gore yazmaya iliskin kaygi diizeylerine bakildiginda erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere oranla yazma kaygilart daha yiiksek oldugu sonucuna varimistir. Zorbaz (2010) tarafindan
yvapilan bir arastirmada, ilkégretim 6grencilerinin yazma kaygilarina bakildiginda da erkek 6grencilerin
vazma kaygilarimin kiz ogrencilerinin yazma kaygilarindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu sonug
ile ilgili alanyazinda ¢ok farkli sonuglar elde edilmistir. Universite 6grencilerinin yazmaya iliskin kayg
diizeylerinin incelendigi ¢alismada (Karakaya ve Ulper, 2011), kiz ve erkek dgrencilerin yazmaya iliskin
kaygilar: benzer diizeyde bulunmustur. Genel kaygi diizeyi a¢isindan bakildiginda (Plotnick, 2009), ka-
dinlarda erkeklere gore genel olarak daha fazla kaygiya sahiptir. Benzer bicimde Karatas (2010) da ilgili
arastirmalara gonderimde bulunarak durumluk kaygi agisindan kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore
daha kaygili olduklarini belirtmektedir. Arastirmada elde edilen erkek 6grencilerin kiz ogrencilere oranla
yvazma kaygilari daha yiiksek oldugu bulgusu bu arastirmalar ile ¢elismektedir.

Bu ¢alismada ayni anne babanin ¢ocuklarinin yazma kaygist diizeylerinin farkh oldugu bulgusundan
hareketle anne babanin egitim diizeyinin ogrencilerin yazma kaygisint artirmadigr sonucuna varilmigtir.
Karakaya ve Ulper (2011) tarafindan yapilan arastirma bulgular: da benzer yondedir. Onlar da yaptiklar:
calismada, 6grencilerin yazmaya iliskin kaygilarinin, anne ve baba egitim diizeylerine gére de anlamli bir
farklhiik gostermedigini; 6grencilerin baba ve anne egitim diizeyinin ilkégretim, ortaogretim veya yiikse-
kégretim olup olmamasina gore kayg diizeyleri degismedigi sonucuna varmiglardir.

Zorbaz (2010); Smith (1984) ve Tighe’in (1987) ¢alismalarina atifta bulunarak yazma kaygisi diisiik
olan égrencilerin kotii yazilar yazdigint yazma kaygisi yiiksek olan 6grencilerin daha iyi yazilar yazdigim
belirtmektedir. Bu tespit, ¢alismada da bulunan sonuglar: destekler niteliktedir. Topuzkanamis’in (2014) da
ifade ettigi gibi ogrencinin zihni “Nasul yazacagim?”, “Nasu baslayacagim?”, “Ne yazacagim?”, “Yazdik-
larim begenilmezse, ne yaparim?” gibi sorularla mesgul oldugu icin yazacagi konuya odaklanmada ve dii-
stinceleri toparlamada sorun yasamaktadir. Bu durum bu ¢alismada yazma kaygist yasayan ogrencilerde
gozlemlenen davraniglar ve kayguyt olusturan etkenlerde de tespit edilen bir durumdur.

SONUC

Calismada elde edilen bulgulara gore yazma kaygisinin olusum nedenleri sunlardir:
Fark: bir alfabeyi kullanmaya baslama,

Bilinen bir kelimenin farkl telaffuzlarini duydugunda nasil yazacagini bilememe,
Ciimlede kullanacagi hangi kelimeyi kullanacagina karar vermeme,

Yazim ve noktalama ile ilgili yanlis yapma korkusu,

Ozgiiven eksikligi,
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Osrenciler arasinda dayanismanin olmamast,

Sinif atmosferinin kotii olmast,

Yazilarimin baskalar: tarafindan degerlendirilme korkusudur.
Yazma kaygisi yasayan 6grencilerde gozlenen davranislar sunlardur:
Yazmaktan kacinma,

Yaziklart her kelimenin yazimina sozliikten bakma,

Yazi ile ilgili bildiklerini uygulayamama,

Yazma odevlerini kontrol ettirmekten kacinma,

Yazma édevlerini yapmama,

Sinif icinde yapilan yazma etkinliklerine katilmama,
Yazmaya nasil baslayacaklar: konusunda karar verememe,
Kalemle oynama gibi davramslardir.

Osrencilerin yazma kaygilarinin yiiksek olmasimin, yazma derslerindeki basarilarini nasil etkiledigi ile
ilgili elde edilen bulgulara gore, yazma kaygusi yiiksek olan ogrencilerin akademik basarilar: ve iyi yazi-

lar kaleme alma oranlart yazma kaygist diisiik olan 6grencilere gore daha diistiktiir.
Yazma kaygisi yasayan 6grencilerin bu sorunun giderilmesi i¢in 6gretmenlerin yaptiklar: sunlardir:
Yazilacak konuyla ilgili bilgiler vererek, on hazirlik yapmak,
Bol bol érnek ciimleler yazmak ve ogrencilere yazdirmak,
Osrencilerin séz varligim gelistirmeye yonelik etkinlikler yapmak,
Oésrencileri giizel yazilar yazabilecekleri konusunda cesaretlendirmek ve onlari ikna etmek,
Farkl yazma tiirlerinde yazilar yazmaya yonlendirmek,

Yazdiklar: yazilar: 6grencilerin kimliklerini gizleyerek incelemektir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE B2 (SINIRLI
BAGIMSIZ KULLANICISI) YARATICI YAZMA BECERILERINE
YONELIK BiR iZLENCE ONERISI

Yasemin KOKSAL’
Doc. Dr. Arif SARICOBAN**

OZ: Avrupa Birligi’nin gelisimi ile Avrupa’daki cesitli dil ve kiiltiirlerin korunmasi énem kazand1. Bun-
dan dolayt, iletisime ve yabanci dillerin 6gretimine olan ihtiyag da artti. Avrupa Diller I¢in Ortak Basvuru
Cercevesi; Avrupa ¢apinda hazirlanacak dil 6gretimi, izlencelerine, miifredatlara, sinavlara ve ders kitap-
larina temel saglamasi i¢in gelistirilmistir. Cerceve, 0grencilerin daha bagimsiz diisiinmelerine ve hareket
etmelerine yardimci olacak dil 6grenim ve dgretim yontemlerinin 6nemini vurgulamaktadir. Dil ¢erceve
planinin, Tirk Egitim sistemiyle karsilastirilmasi ve yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimindeki ihtiyaclar
dogrultusunda bu ¢erceve plani tizerinde ¢alisilmasi gerekmektedir.Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil
becerisinin temel teskil etmesi goz onilinde bulunduruldugunda, Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de okuma,
anlama, dinleme becerilerinin yani sira yazmanin da énemli oldugu gozden kacirilmamalidir. Yazmanin
temel kosulu ise dile egemen olmaktir. Bu ¢alisma, Avrupa Diller I¢in Ortak Basvuru Cercevesi’ nde be-
lirlenen kriterlerle tam bir uyum icerisinde hazirlanan bir yaratic1 yazma izlencesi gelistirmeyi amaclamak-
tadir. Onerilen yaratic1 yazma izlenceleri, gergevede B2 diizeyi igin tanimlanan hedeflere uyumlu aktivite-
ler icermektedir. Aktivitelerin hazirlanmasinda, “ 6gretilen dilin kiiltiirel degerleriyle birlikte aktarilmasi,
edebi metinler aracilifiyla gerceklestirilebilir” fikri temel alinmaigtr.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Diller icin Ortak Basvuru Cergevesi, B2 Diizeyi, Yaratici Yazma, Kiil-
tiir Aktarimi, Izlence Ornekleri.

GIRIS

Yaraticilik kavrami 80’11 yillarda Bati tilkelerinde hem ¢oziimleyici diisiince yetisinin hem de diis gii-
ciiniin her sektdrde onem kazanmasi iizerine ortaya ¢ikmistir. Ogretimde ¢agdas bir anlayis cercevesinde
0zgilin olmaya ve yaraticiliga biiylik 6nem verilmistir. Amerika ve Avrupa’daki birgok tilkelerde yaratici
yazma dersleri verilmektedir. “Buradaki amag, yazar yetistirmek degil, insanin kendi i¢indeki yaratici gi-
zil giiclinii bulmasini saglamaktir. Basarili olma, insanin kendini kesfetmesine, kendi olanaklarini, sinirla-
rin1 ve ilgi alanlarini gérmesine ve kendisine giivenmesine bagli”dir ( Ipsiroglu, 9). Yalniz bilissel beceri-
lerin degil, duyussal becerilerinde gelistirilmesi amaglanmaktadir. “Yaraticilik doga vergisi bir yetenektir,
bu nedenle de dgretilemez. Ya vardir ya da yoktur” ( Ipsiroglu,10). Ancak bu goriisiin gdzden kagirdigi en

*  Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Mezunu. kksl.yasemin@gmail.
com

**  Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii Miidiir Yardimcist Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bolimii Ingiliz Dili
Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi. arifs@hacettepe.edu.tr
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onemli olgu, yazmay1 ugras olarak edinmis profesyonel bir yazarin bile her giin diizenli olarak calisma-
dig1 takdirde yaratict ve iiretken olamayacagidir. Yaraticiligin bireysel bir etkinlik olduguna dair goriise
gore ise, yaratici insan yaraticiligini ortam ve kosullar ne olursa olsun mutlaka ortaya ¢ikaracagidir. “Yaz-
manin temel kosulu dile egemen olmak, dili enine boyuna yogurma, dilin sinirlarin1 zorlayarak olanakla-
rin1 bulgulamaya ¢alismaktir” ( Ipsiroglu, 10). Dil ve Diisiince birbirine esittir.

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi, Avrupa Birliginde iletisim ve akademik ihtiyaclara yanit ola-
rak ortaya ¢cikmistir. Avrupa genelinde egitim kurumlari1 arasinda birlik ve beraberligi korumak icin yeni
akademik ihtiyaglar belirlenmistir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Plani, dil 6grenimi referansliginda ortak
bir zemin kurmak, farkli iilkelerden egitici kurumlar arasinda isbirligine tesvik etmek, dil niteliginin kim-
lik saptamasinda; ortak ve mantikli bir bakis agisina sahip olabilmek i¢in ve 6grencilere, 6gretmenlere, ders
programcilarina ve idarecilere yardim etmek ve ¢abalarini bu dogrultuda yonlendirmek i¢in hazirlanmistir.

Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programinin yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi alanina baslica katkilar::
« Ogrenme hedeflerini tanimlama,

« Ogrenme materyallerini ve aktivitelerini segme/gelistirme,

* Basar1y1 yargilamadir.

Yaratic1 yazmadaki temel amaglar ise: “ Duyu algilarini gelistirerek diis giiclinii harekete gecirme,
duyma, duyumsama, diisiinme, sezme, gozlemleme yetilerinin biitiinliigiinii saglama. Diisiinme ve algi-
lamanin, akil ve duygularin karsiliklt bir aligveris i¢inde birbirini tamamlamasina yol agma; diislinceleri,
yasantilari, gozlemleri kurgusal bir biitlin i¢cinde temellendirerek dile getirebilme; alimlama, gézlemleme,
diisiinme, sorgulama, yorumlama, elestirme yetilerini gelistirme” seklindedir ( Ipsiroglu, 11). Ciinkii yara-
tic1 yazmada basar1 orani 6zgiinliige ( insanin kendi duygularini, yasantilarini, kisaca kendini bulgulama-
sina), diislinme ve sorgulama yetilerinin gelismis olmasina, imgelem giiciine, dikkat yogunluguna, 6zenli
caligma ve siireklilige, 6z giivene ve cesarete ve 6z denetime bagl ki, biitlin bunlar bir dereceye kadar 6g-
retilebilir ve 6gretilebilir (Ipsiroglu, 12). Marcuse’nin dedigi gibi, * Yasanilanlar1 ( yasam deneyimlerini)
sozciik, tin1 ve resimlerle yeniden kurgulayarak, yasama bakisimizi degistirecek bir gizil gii¢c vardir” . Bu
ylizden diisiinsel bir ortam yaratmamiz gerekir. Dilin insana degil, insanin dile egemen olmasi énemlidir.
Ciinkii insanin dile egemen olmasi, kendi diisiince ve duygularini dile getirebilmesi anlamina gelir. ““ Ne
var ki insanin kendine 6zgii olani, kendi dilini, kendi diisiincesini, kendi duygularini kisaca kendini, kendi
Oziinli bulmasi, hi¢ de sanildig1 kadar kolay degil. Cilinkii 6z yolculugu 6zgiirliik isteri 6zerklik ve bagim-
sizlik, bu da bilgiye, arastirmaya ve kendine giivene baglhdir” ( Ipsiroglu, 20).

Avrupa ortak olgiitiindeki esas unsur ise, her seviyede 6grenciden beklenen 6zel beklentileri belirtmek-
tir. Burada eksik olan bir grup iyi se¢ilmis ve diizgiin bir sekilde siniflandirilmig aktivite, gérev ve mater-
yaldir. Zihindeki temel yapinin ilkeleriyle birlikte, her seviyede bes farkli dil becerisi i¢in miifredatlar ge-
listirilmelidir ve &grencilerin kazanmalar1 gereken davranislar netlestirilmelidir. Ozellikle, bu ¢alismada
B2 (Ust Orta Seviye) seviyesinde yaratic1 yazma becerisine ydnelik miifredat gelistirilecektir. Bu miifre-
datlardaki amacimiz, 6grenicilerin hem yazma becerisini gelistirmek hem de 6grenilen dilin kiiltiirel de-
gerlerini aktarmak olacaktir. Miifredatin bir 6rnegi makalemizde yer alacaktir. Diger miifredat 6rneklerini
makalenin temelini olusturan tez ¢alismasinda bulmak miimkiindiir (Koksal: 2016, 63).

Problem Durumu

Avrupa ortak 0Ol¢iitiinde, genel esaslar ve ilkeler dil 6gretiminin ve test etmenin standart olmast i¢in be-
lirlenmis fakat bu temel yapi1 pratik uygulama kullanimini olusturmada gelistirilmemistir. Her seviyede ne
tiir goérevlerin uygulamaya uygun oldugu, ne tiir kiiltiirel bilgilerin aktarilmasi gerektigi, ne tiir konularin
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ve temalarin birlestirilmesi gerektigi tam olarak detaylandirilmamistir. Ders kitabr tasarimcilar: kitaptaki
gorevleri, aktiviteleri ve kelime secip diizenleme agisindan zorluk ¢ekmektedir. Zorlugun temel nedeni
alanda yapilmis olan c¢aligmalarin azligindandir.

Calismanin Amaci

Avrupa Ortak Olgiit Cergevesinde amaglara uygun belirtilen B2 seviye dgrencilere yaratict yazma ca-
lismalar1 yani yazili miifredat hazirlamaktir.B2 seviyesinin segilmesinin nedeni, {iniversitelerin TOMER
biinyesinde bulunan ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen hazirlik sinifindaki 6grencilerin yazi yazmayi
sadece yeterlilik sinavlarin1 gegmenin bir yolu olarak gérmesidir. Buradan bakinca, yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen Ggrencilerin yazi yazma becerilerini diger 4 dil becerisiyle gelistirmek i¢in, bir miifredat
yazmaya ihtiya¢ oldugu iddia edilebilir.

Bir digeri ise, Tiirkiye’deki dil 6gretme ve 6grenme materyallerinin yazma becerisinin énemini goz-
den kagirmalaridir. Bu betimsel ¢alisma, Tiirkiye’deki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretme ve 6grenme ala-
nina katkida bulunmay1 hedeflemektedir.

Arastirma Sorulari

Tiirkiye’'de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazma becerilerini gelistirmelerine yardim etmek icin
ders ara¢ ve gereclerine ihtiya¢ vardir. Bu nedenle, bu ¢aligmada sistemin B2 seviyesinde yaratici yazma
etkinlikleri ad1 altinda yazili bir miifredat diizenlenecektir. B2 yeterlilik diizeyinde 6nerilen yazili miifre-
dattaki aktiviteler ve materyallerin 6grenicilerin akademik amaclarini basarma ve sistemde tanimlanan bu
seviyenin hedeflerine ulasmaya olanak saglayacagi varsayilir.

Tirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimi ve 6gretimi alaninda, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi tarafindan belirlenen alt1 yeterlilik seviyesi igin ders aktivitelerine ihtiya¢ duyuldugu acgiktir. B2
yeterlilik seviyesi konusunda, farkli tiirden yaratic1t yazma 6devleri ve aktiviteleri iceren yazili bir miifre-
dat hazirlanacaktir. Bu ¢alismada, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nin hedefleri ve ilkeleriyle uy-
gun olarak tasarlanmis yazili miifredatin gecerliligi detayli olarak incelenecektir. Calisma asagidaki arag-
tirma sorularini ele almaktadir:

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda belirlenen ilkeler ve nedenlere gore hazirlanmis bir B2 se-
viyesi yazili miifredat onermek miimkiin miidiir?

Diger dil becerileriyle biitiinlesmis uygun aktiviteler, metinler, uygulamalar, gérevler ve 6devler ice-
ren B2 seviyesinde yazili bir miifredat hazirlamada esas olan nedir?

Bir geleneksel miifredat ile Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programina gore diizenlenmis bir miifredat
bir miifredat arasindaki farkliliklar nelerdir?

Sistem yaratici1 yazma becerisini 6gretmede ne kadar etkili?

Yaratict yazma etkinliklerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin dil ve kiiltiir arasindaki bag-
lantry1 kurmalarinda faydasi olabilir mi?

YONTEM

CEF ile tanimlanan B2 bagimsiz dil kullanicisi seviyesi i¢in yaratict yazma becerilerine yonelik izlence
olusturmada CEF, ana kaynak olarak goriilmiistiir. Calismanin igerigi, CEF icerigindeki yazma ve yaratici
yazmaya yonelik bilgilerin edinilmesinden olugmaktadir. Yazma aktivitelerinin nerilmesi i¢in, yazma be-
cerisine yonelik kitaplar gozden gegirilmis ve yazma aktivitelerinin nasil olusturulacagina yonelik oneriler
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temel alinmustir. Yaratic1 yazma becerisine yonelik segilen metinler, B2 bagimsiz dil kullanicis1 seviyesin-
deki “yapabilirim” ifadeleri ile baglantili olarak olusturulan aktiviteler ve bu aktivitelerin yer aldig iini-
teler yer almaktadir.

Bu caligsma, Tiirkiye’deki B2 seviyeli Tiirk¢e 6grenenleri hedef olarak almis ve bu 6grencilerle sinir-
landirilmistir. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programr’nda belirtildigi lizere, bu seviye, bazi dil ddevleri-
nin ve aktivitelerinin yerine getirilmesini gerektirir. Bu agidan, B2 ortak referans diizeyinde bir yaratici
yazma miifredat1 hazirlanmistir. Dil yeterliligi agisindan B2, ortanin iistii seviyeyi ifade eder. Buradan ba-
kildiginda, yeni ders kitaplarinin CEF’teki olciitlerin uyumuyla tasarlandigi 6ne siirtilebilir.

BULGULAR

B2 seviyesi agik, iiretken ve interaktif olmak iizere li¢ grupta tanimlanmaktadir. Ortak referans sevi-
yeleri 6z degerlendirmeye gore B2 seviyesinde yazma becerisinin amagclar1 sunlardir:

Beni ilgilendiren ¢ok sayida konu iizerine agik ve ayrintili metinler yazabilirim. Bir yazida ya da ra-
porda bilgiler verebilir ya da belli bir gorlise yandas veya karsit olarak gerekgeler ve karsi gerekgeler or-
taya koyabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin kisisel 6nemlerini vurgulayarak mektup yazabilirim (AOOC:
2012, 32).

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde iiretimsel yazma aktiviteleri su sekilde dzetlenmistir:

Form ve soru katalogu doldurma,

Gazete, dergi, bildiri ve benzerine makale yazma,

Afis hazirlama,

Rapor, mesaj vb. yazma,

Sonradan kullanma amaciyla not alma,

Dikte edilerek bir mesaj yazma,

Yaratic1 yazma,

Ozel ya da ticari mektup yazma ( AOOC: 2012, 64).

Asagida bunlara iligkin 6rnek basamaklar yer alir:

Yazil1 Anlatim, Genel

Yaratict Yazma

Rapor ve Deneme/Makale Yazma

Tablo 1. Yazili Anlatim, Genel

C2 | Anlasilir, akic1 ve karmasik metinleri, okuyucunun en 6nemli noktalari bulabilmesini
kolaylastiran, mantikli yapilandirilmis sekilde, uygun ve etkili bir tislup ile yazabilir.

C1 Gerekli noktalar1 6n plana ¢ikararak anlasilir, iyi yapilandirilmis karmasik konular1 igeren
metinleri kaleme alabilir; bakis agilarin1 ayrintilartyla belirten alt konulart uygun 6rneklerle ve
aciklamalarla destekleyerek uygun bir sonuca baglayabilir.

B2 | Degisik kaynaklardan bilgi ve gerekgeleri de katip degerlendirerek kendi ilgi alanindan ¢esitli
konular1 iceren anlasilir ve ayrintili metinleri kaleme alabilir.

B1 Bir dizi kisa metin boliimiini birlestirerek karmasik olmayan, alisilagelmis bircok konuyu
iceren, baglantili metinler olusturabilir.

A2 | “Ama”, “clinkii” ya da “ve” gibi baglaclar kullanarak bir dizi kolay deyim ve climleleri yazabilir.

Al | Basit, kaliplagsmis deyim ve climleleri yazabilir.

(AOOC, 2012: 64).
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Tablo 2. Yaratict Yazma

C2

Secilmis bir yazi tiiriine uygun iislup kullanarak deneyimleri hakkinda anlasilir, akic1 ve
stiriikleyici dykil ve betimlemeleri kaleme alabilir.

Cl

Anlagilir, ayrintili, iyi yapilandirilmis ve genis kapsamli betimlemeleri ya da kendi hayali
metinlerini okuyucu kitlesine uygun, inandirict, kisisel ve dogal bir {islup ile kaleme alabilir.

B2

Degisik diisiinceleri belirterek, s6z konusu yazim tiirlinlin gerektirdigi kurallart dikkate alarak
anlasilir, ayrintili, birbiriyle baglantili gercek ya da hayali olaylar ve deneyimleri igeren
betimlemeleri kaleme alabilir.

Kendi ilgi alanindan ¢esitli konulara iligkin agik ve ayrintili betimlemeleri kaleme alabilir. Bir
film, kitap ya da tiyatro oyunu hakkinda elestiri yazabilir.

B1

Kendi ilgi alanindan c¢esitli konular hakkinda karmagik olmayan, ayrintili betimlemeleri
kaleme alabilir. Deneyimlerini yazabilir; duygu ve tepkilerini basit ama baglantili bir metinle
dile getirebilir. Gergek veya hayali olaylar1 ya da kisa bir siire 6nce yapmis oldugu bir
yolculukla ilgili betimlemeleri kaleme alabilir. Bir &ykii anlatabilir.

A2

Birbiriyle baglantili climleler kurarak insanlar, mekanlar, meslek ya da egitim ile ilgili
deneyimleri hakkinda kendi sosyal ¢evresinden giinliik konulari igeren bir seyler yazabilir.
Eski olaylar ve kisisel deneyimler hakkinda ¢ok kisa temel betimlemeleri kaleme alabilir.

Ailesi, hayat sartlari, egitim durumu, simdiki ya da dnceki meslegi hakkinda bir dizi basit
ciimleleri yazabilir. Insanlar hakkinda kisa, basit, hayali zge¢misler ve basit siirler yazabilir.

Al

Kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede yasadiklarini, neler yaptiklarini basit deyimler

ve climleler kullanarak yazabilir.

(AOOC, 2012: 65).

Tablo 3. Rapor ve deneme/ Makale Yazma

C2

Bir gerekgenin olusturuldugu ya da bir nerinin veya edebi bir eserin elestirel degerlendirildigi
anlagilir, akici, karmagik rapor, makale veya deneme yazilarini kaleme alabilir. Metinleri,
okuyucularin en 6nemli noktalar1 bulabilmelerini kolaylastirmak i¢in uygun ve etkili bir
mantikla yapilandirilabilir.

Cl

Karmasik konular hakkinda anlasilir, iyi yapilandirilmis kapsamli metinler yazabilir ve ana
noktalar1 6n plana ¢ikarabilir. Bakis agilarini ayrintilariyla belirtip alt konular1 uygun 6rneklerle
ve aciklamalarla destekleyebilir.

B2

Onemli noktalar1 uygun bir tarzda vurgulayarak, destekleyici ayrintilar1 ekleyerek, sistematik
olarak acikliga kavusturan bir deneme ya da rapor yazabilir. Degisik diistinceleri ve ¢dziim
yollarmi tartip degerlendirebilir.

Bir deneme yazisinda veya raporda herhangi bir seyi, zit diisiinceleri de géz dniinde
bulundurarak, ¢esitli se¢eneklerin yarar ve zararlarini belirterek agiklayabilir. Cesitli
kaynaklardan bilgi ve gerekgeleri birlestirerek ortaya koyabilir.

B1

Herkesi ilgilendiren konular hakkinda kisa ve kolay bir deneme yazabilir. Kendi uzmanlik
alanindan aligik oldugu giinliik meseleler hakkinda genis capta teknik bilgileri olduk¢a emin
olarak ve pek alisik olmadigi bazi seyler hakkindaki bilgileri 6zetleyerek, rapor verebilir ve
goriislinii bildirebilir.

Aligagelmis dl¢iinlii bir bicimde, teknik bilgilerin verildigi ve eylemlerin nedenlerinin
belirtildigi ¢cok kisa raporlar yazabilir.

A2

Tanimlayic1 yoktur.

Al

Tanimlayic1 yoktur.

(AOOC, 2012: 65).

Gelisen diinya igerisinde gegmisten gliniimiize kadar toplumlar degisik nedenlerle birbirleri ile ile-

tisim kurma ihtiyact duymuslardir. Bu ihtiyaglarin en 6nemli ve bizi ilgilendiren sonucu ise bir dilin
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yabanci dil olarak 6gretimidir. Bu alanda tarihsel siire¢ i¢erisinde bir takim yontemlerle bir¢ok calisma
yapilmis; giinlimiizde ise bilimin gelismesi ve iletisim olanaklarinin artmasi sonucunda bu alanda kul-
lanilabilecek degisik yontem ve yaklasimlar 6n plana ¢ikmistir. Bu yontem ve yaklasimlardan biri de
yaratici ifade yaklasimidir. Yaratici ifade yaklasiminda {irtinden ziyade yazar ve yazarin ifade yetenegi-
nin gelistirilmesi 6n plandadir. Gaffield- Vile yaratic1 yazmanin insanin kendini kesfetme yolculugu ol-
dugunu belirtir ( Gaffield- Vile, 1998: 31). Kendini kesfetmek ise insanin etkili bir sekilde 6grenmesini
saglar. Ana dilde yazma egitiminde ortaya ¢ikan ifadecilik yaklasimi bu yaklasimin temelidir. Ogrenci-
lerin kendi fikir ve deneyimlerini sergileyerek, yaraticiliklarini gelistirebilecekleri yazma etkinlikleri-
nin hazirlanmasi; yazmanin kati kurallar ¢ergevesinde 6gretilmesinden daha etkili olacaktir. Yazma o6n-
cesi etkinlikler, giinliik tutma ve paralel metinler liretme gibi etkinlikler 6grencinin yazma agamasinda
etkin olmasini1 saglayacaktir.

Son yillarda egitim ve 6gretim alaninda baslayan yeni arayislar beraberinde, 6gretmen merkezli ve ez-
berci 6gretim anlayiginin yerine 6grenci merkezli bir anlayis1 getirmistir. Diigiinen, sorgulayan, elestiren,
¢cozlim lreten, diislincelerini sozlii olarak ifade edebildigi gibi yazili olarak da ifade edebilecek 6grenci-
lerin yetistirilmesinde yaratici yazma temel teskil edebilir. Bu baglamda ele alindiginda hem ¢oziimleyici
diisiince yetisi hem de diis giiciiniin gelistirilmesine yonelik calismalarin artirilmast 6nem kazanmakta-
dir. Yaraticilik kavrami 80’11 yillarda Bati iilkelerinde genglerin yalnizca bilissel becerilerinin degil, duyu-
sal becerilerinin de gelistirilmesini saglamak amaciyla, her sektorde 6nem kazanmasi {izerine ortaya ¢ik-
mistir. Ogretimde cagdas bir anlayis cercevesinde dzgiin olmaya ve yaraticiliga biiyiik 6nem verilmistir.
Amerika ve Avrupa’daki bir¢ok iilkelerde yaratici yazma dersleri verilmektedir. Yazmanin bir dilin 6gre-
timinde kalicilig1 saglayan onemli etkenlerden biri oldugu diisiiniildiiglinde, insanin kendi i¢indeki gizil
giicli bulmasinda da yaratic1 yazma c¢aligsmalar1 etkili olacaktir.

Yaraticiligin dogal bir yetenek oldugunu diistinen yerlesik goriislerin aksine, egitim ve 6gretimde kul-
lanilacak materyaller sayesinde yaraticilik gelistirilebilinen bir yetenek olacaktir. Yazma becerisi olan 6g-
renci, yazma becerisini gelistirici uygulamalarda bulunmadigi takdirde, yazmada basarisizlik elde edebilir.
Yaraticiligin bireysel bir etkinlik olarak goriilse de, yaraticiligin kesfedilmesinin ve ortaya ¢ikarilip iiriin
verilmesinin de kiiltiirel kosullar ile baglantist vardir. Bireysel yaraticilig1 baska insanlarin diisiinceleri, ¢a-
lismalar1 ve yapitlar1 tahrik eder (Koldas, 2003: 12). Bu sebeple de, yaraticiligin ¢esitli uygulamalarla isle-
nerek ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.

Yazmanin temel kosulu dile egemen olmaktir. Dil ve diisiince birbirini takip eden ve ayrilmaz bir bii-
tiin olusturan iki 6gedir. Dil, olmus bitmis bir {irliin degil, bir etkinliktir (Humboldt, 1980, 36). Burada
onemli olan dil ile dili kullanan arasindaki etkilesimdir. Dilin en iyi sekilde islenildigini diisiindiigiimiiz
kisa 6ykii, minimalist 6ykii, film Gykiisii, siir, masal, parabel ( mesel), fabl gibi ¢esitli yazinsal metinler;
hem yazinsal metinleri okuma, ¢oziimleme ve anlama becerisini gelistirmek hem de bu metinler aracili-
giyla yaraticillig1 gelistirici calismalar yapilmasi agisindan énem arz etmektedir. Ilging, siiriikleyici ve dii-
stindiiriicii 6rnek metinler araciligiyla hem okuma oraninda artis saglanacak hem de okuma yoluyla da
yazma becerisi gelistirilecektir. Bunu yaninda, yaratict yazma caligsmalar1 karikatiir, fotograf, resim gibi
gorsel malzemeden, film ve reklamlara, gazete haberi, roportaj yazist gibi metinlere kadar zengin bir gor-
sel malzemeden de biiyiik ¢apta yararlanilabilinir.

Yazmanin 6n hazirlik agamasi (beyin firtinasi), hazirlik asamasi (arastirma, ayiklama, segme), tasarim
hazirlama (diizenleme), yazma siireci (yogurma ve bigimlendirme), 6z denetim (elestirme) olmak lizere ce-
sitli agsamalar1 bulunmaktadir.
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On Hazirhk Asamasi (Beyin Firtinasi)

Yazma caligmalarinda ilk asamada 6nemli olan, yazdigimiz konuya ve alana gore dnce cagrisimla-
rin dzgiirce harekete gegmesini saglayici beyin firtinasi aktivitesi yapmak gerekir. Ogrencilerin ilgi alan-
larinin belirlenmesinde veya herhangi bir konu hakkindaki fikirlerinin 6grenilmesinde etkili bir yon-
tem olacaktir.

Hazirhik Asamasi ( Arastirma, Ayiklama, Secme)

On hazirlik asamasinda beyin firtinasi aracilifiyla toplanan malzemeler, hazirlik asamasinda ayik-
lanmaya, secilmeye, elenmeye baslanir. Kimi kez gerekli malzemenin tamamlanmasi i¢in kapsamli bir
arastirma da s6z konusu olabilir. Bu asamada belirlenen amag¢ dogrultusunda neden bu konuyu sectim,
bu konu hakkinda ne sdylemek istiyorum, elimdeki malzemenin hangisi benim i¢in dncelik tasiyor, han-
gileri benim diisiincelerimi destekliyor gibi sorular 6nem kazanir. Somutlastiran amag, 6grenci tarafin-
dan elde edilen malzemeler 151g1nda yeniden bi¢imlendirilir.

Tasarim Hazirlama ( Diizenleme)

Dizgisel bir biitiinliik icerisinde, 6n hazirlik ve hazirlik agsamalarinda bir arastirma kapsaminda elde
edilen veriler ve 6grencilerin zihnindeki diislince, diis, imge, ¢agrisim gibi 6geler bir kurgu kurmak ama-
ciyla tekrar diizenlenir. Bu asamada konuya nerede nasil baslayacagim, diisiincel biitiinliigii nasil sag-
layacagim, yazim nasil bir gelisim ¢izgisi i¢inde gelisecek, diislincelerimi nasil bir sira igerisinde sun-
maliyim gibi sorular dncelik tasir. Bu asama yaptigimiz ¢alismanin konusu ve kapsami dogrultusunda
uzun veya kisa stirebilir. Yazmanin diizenli ve rahat bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in bu asamalarin
birbirinden ayrilmasi gerekir. Cagrisimsal diislinmenin 6n planda oldugu 6n hazirlik asamasi, ¢oziimle-
yici diisiinmenin devreye girdigi hazirlik asamasi ve biitiin verilerin yeniden derlendigi tasarim asamast
bir biitiinliik arz ettigi gibi, somut bir tasarimin hazirlanmasinda da ayr1 ayr1 deger kazanan 6gelerdir.

Yazma Siireci (Yogurma ve Bicimlendirme)

On hazirlik, hazirlik ve tasarim asamasindan sonra, yogurma ve bicimlendirmenin de devreye gir-
mesi ile birlikte yazma siireci baslar. Cagrisimsal ve ¢oziimleyici diistinmenin i¢ i¢e gectigi bu siireg
icinde hazirlanan tasarima bagli kalinir. Tasarim ne denli somut amag ne denli belirgin olursa olsun,
yazma slireci i¢inde yazilanlar somutlastikca, olay ve kisiler belirginlestik¢e yazida bir takim degisik-
likler de gercgeklesebilir. Kisaca, yazma siireci i¢inde bir dnceki asamada yapilan diizenlemeye bagl ka-
linabilecegi gibi tersi de olabilir. S6z gelimi daha 6nce hazirlanan tasarimla ilgisi olmayan yepyeni bir
kurgu olusturulabilinir. Ancak, yazinin baslangici i¢in, belli bir diizenin kurulmasi, diisiinsel bir tasa-
rimin olusturulmasi gerekmektedir.

Oz Denetim( Elestirme)

Yazma siirecinin bitiminden sonra yazilanlarin tekrar gézden gecirilerek degerlendirildigi asamadir.
Bu asamada yazilan metnin biitiinciil bir bakisla yeniden diizenlenmesi ve diizeltilmesi gerekir. Burada
artik 6grenci yazar konumunda degil , okuyucu konumundadir.

Yapilan ¢alismanin 6zelligine ve niteligine gore, bu agamalarin siiresinde degisiklikler olabilir. Arag-
tirma ve malzeme toplama asamasinda zamana en ¢ok gereksinim duyulacak tiirler roman ve tiyatro
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metinleridir. Yazinsal metinler araciliiyla yazma becerisini gelistirmeye yonelik alistirmalar, kisa me-
tinler aracigiyla saglanmalidir. Yazma siirecinin asamalarinin nasil gelistigi yalniz yapilan calismaya
gore degil, 6grencilerin seviyelerine gore degisecektir. Kimi 6grencinin uzun bir 6n hazirlik dénemine
ihtiyaci olabilir, kimi diisiinsel bir tasarimi genel bir ¢ergevede gelistirebilir, kimi de yazmaya baslama-
dan Once biitiin olgularin yerli yerine oturmus olmasini isteyebilir.

Yazinsal metinlerle ¢caligsmalarda, belirlenen hedef dogrultusunda farkli yontemlerden yararlanilabil-
mektedir. Uygulama, metnin tiirline, kendine 6zgii yapisina, anlamsal boyutuna ve iletisine ve amagla-
nan hedefe bagli olmaktadir. S6z gelimi, yazinsal metinlerle yapilan yaratici yazma ¢alismalarinda en
stk uygulanan yontemler metnin devamini yazarak sonunu tamamlama ya da metni yeni bir son yaz-
madir. Metnin yapisin1 ve 6zelliklerini anlama agisindan onem tagimaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde metnin nasil kurgulandiginin anlamlandirilmasi ve bu 6lgiide bir yazma caligmalarinin ya-
pilabilmesi i¢in yaratic1 yazma ¢alismalarina agirlik vermek gerekmektedir. Diger taraftan, bir yazinsal
tiirden baska bir tlire doniisiim ( bir metni bagka bir tiirde bir metne doniistiirme) ya da metnin basli-
gindan ya da i¢indeki bir kavramdan yola ¢ikarak ¢agrisim zinciri olusturma daha ¢ok serbest ¢alisma-
lar1 hedeflemektedir. Bu ¢alismalardaki amag, metnin orijinalini anlamaktan ¢ok metni yaratici ¢alisma-
lar1 destekleyici bir ara¢ olarak kullanmaktir. Hedef iyice belirlendikten sonra, hangi yontemden hangi
metinden nasil yararlanilabilecegi saptanilabilinir. Uygulanan yonteme gore, 6rneklerin ve alistirmala-
rin kapsam ve niteligi degismektedir. Bilinen bir tipten ve motiften yola ¢ikarak gelistirilen yazma ¢a-
lismalarinda kisa metin 6rneklerine yer verilmez. Buna karsilik parodi ¢alismalarinda, siir ve masal pa-
rodilerini igerek ornekler yer alabilir.

Yaratic1 yazma teknikleri su sekilde siniflandirilmaistir:
Metnin Devamini Yazarak Sonunu Tamamlama.
Metne Yeni Bir Son Yazmak.

Bakis Agisin1 Degistirmek.

Mekani, Zamani ve Kisileri Degistirmek.

Orijinal Metindeki Olay Orgiisiine Bagl Kalarak Kisileri Degistirmek Ya Da Kisilere Bagl Kala-
rak Olaylar1 Degistirmek.

Yazinsal Metindeki Olay Orgiisiinde Yer Alan Kisileri Gelistirmek.

Metindeki Konusma Bigimlerini Degistirmek ( Diyalog, Igmonolog, Dolayli Anlatim).
Bilinen Bir Motiften, Tipten Ya Da Oykiiden Yola Cikarak Cesitleme Yazmak.
Parodi ve Cesitleme Yazmak.

Bir Yazinsal Tiirden Baska Bir Yazinsal Tiire Doniigiim.

Metnin Baslhigindan Ya Da Icindeki Bir Kavramdan Ya Da Motiften Yola Cikarak Cagrisim Zinci-
riyle Yeni Bir Metin Kurgulamak.

TARTISMA

Yazinsal metinlerde var olan dil kullanimi, diisiinsellik, kurgu, buluslar, orijinallik, kullanilan im-
gelerin 6zgilinliigii gibi Olgiitler onu yaratict yazma uygulamalarinda kullanima uygun kilmaktadir. Dil
kullaniminda dilbilgisi yanliglarinin, bozuk climlelerin, anlatim yanliglarinin olmamasi gerektigi gibi ya-
z1lan metne gore secilen ve climle igerisinde kullanilan kelimeler yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
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onem kazanmaktadir. S6z gelimi ¢ok uzun ve karmasik ciimleler, yabanci sozciikler yazilan metni zor-
lastirabiliyor. Yazinsal metinlerin se¢iminde bu gibi hususlar1 da goz ardi etmemek gerekmektedir. Ya-
zinsal metinlerde anlatim 6zelliklerinin 6nem kazanmasiyla anlatimin nasil bi¢gimlendirildigi, ne tiir im-
gelerin, egretilemelerin kullanildigi, farkl: bir bakis agisinin gelistirilip gelistirilmedigi gibi olgulara da
dikkat edilmelidir. Metinlerde dil kullanimi, diistinsellik, kurgu gibi 6gelerin farkli bir boyutu oldugu
gibi, yazinsal dil giinliik dilden ayrilmaktadir. Giinliik dilde iletisimsel 6geler 6n plana ¢ikarken, yazin-
sal dilde imgeler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu agidan yazinsal metinlerin degerlendirilmesinde, ele alinan
konunun nasil islendigi bilyiik 6nem kazanmaktadir.

Yazinsal metinlerin kurmaca metinler olmasi sebebiyle ne anlatildig1 sadece nasil anlatildigina, met-
nin yapisina, diline, icerdigi imgelere baghdir. Yazinsal bir metnin yiizeysel bi¢imde algilanmasindan
anlamdaki derinligin kavranmasina kadar gelisen siire¢ i¢inde metin ile okur arasinda yogun bir iliski
s06z konusudur. Son yillarda yabanci dil 6gretiminde yazinsal metinlere biiylik 6nem verilmesindeki
koklii degisimin temelinde de bu siireci kapsayan alimlama estetigi bulunmaktadir. Alimlama estetigi,
alilmamaya, yazin metnini alimlayan kisiye, okura yonelen bir anlayisla yazin metnine yaklasir. Bu go-
riise gore, yazin metninin duragan, kapali bir yapist olmadig1 gibi, anlam1 da metin i¢inde gizli degil-
dir. Anlam okur tarafindan okuma siirecinde iretilir. Yazin metni, metin ile okurun bulustugu okuma
stirecinde tiretildigine gore, bagimsiz da degildir. Okur disinda, kendi basina bir varlig1 yoktur ( Sayin,
1990: 14- 15).

Bu yeni anlayisa gore, yazin egitiminde odak noktasi okur boyutuyla 6grencidir. Ogrenciden iste-
nen, metin ile iletisim kurmasidir. Artik 6nemli olan yazarin bakis agisi, amaci degil de 6grencinin ya-
zin metnini alimlama kosuludur:

Okuma siireci i¢inde metinle aramizdaki yogun iletisim, metindeki ipuglarindan yola ¢ikarak bos
alanlarin doldurulmasi, yadirgatici sasirtict 6gelerin saptanarak sorularin olusmasi, metindeki ipugla-
rindan yola ¢ikarak yanitlanan her sorunun metni biraz daha agmasi, boylece metnin anlamsal boyutu-
nun ya da boyutlarinin yavas yavas ortaya ¢ikmasi, biz okuyucular1 etkin bir alimlama siirecinin igine
cekiyor ( Ipsiroglu, 2006: 37).

Metnin yeniden kurgulandigi bu siire¢ i¢inde yazinsal metinlerle desteklenmis yaratici yazma ¢alis-
malarindan yararlanmak yazma becerisinin gelistirilmesinde yararli olacaktir. Yazinsal metinlerle yapi-
lan yazma ¢alismalarini ise iki dbekte toplamak miimkiindiir:

Yazinsal metinlerin yaratici yazma c¢aligmalarinda yaraticiligi gelistirmek amaciyla malzeme ola-
rak kullanilmasi

Yaratici ¢alismalarin yazinsal metinleri daha iyi anlayabilme amaciyla siirdiiriilmesi ( Ipsiroglu,
2006: 38).

1k maddede yazinsal metinler tipk1 gdrsel malzemeler gibi salt malzeme niteligini korurken, ikin-
cisinde 6n plana gegmektedir. Temel amag, bu metinlerden yola ¢ikarak yepyeni liriinler iiretmektir. Bu
hem okuma yetisini hem de yazma yetisini gelistirici bir unsur olacaktir.

Yaratic1 yazma calismalarinda yazinsal metinlerin kullanimindaki bir diger 6nemli unsur ise, yazin-
sal metinlerin dil ve kiiltiir aktariminda en etkin metin tiirleri olmasindan dolayidir. Bu sebeple, dil ve
kiiltiir aktariminda yazinsal metinlerin 6nem ve islevini de belirtmek gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminin biitiin lilkelerde ayn1 yontemlerle gergeklesmesi miimkiin degildir. Yabanci
dil 6gretimi ancak her tilkenin kendi kosullarina uygun, yerel ders malzemeleriyle veya 6grencilerin 6zel-
liklerine uygun bir sekilde verilmelidir. Polat’in belirttigi gibi, yabanci dil 6grenme ayn1 zamanda baska
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bir diinyay1, bir bagka kiiltiirii tanimaktir. Yabanci olan1 anlamaya, ¢éziimlemeye ¢alismak ise 6grenciye
bilgi ve diisiince zenginligi kazandirarak onun diinyaya bakis ufkunu genisletir ( Tapan, 1995: 156). Kiil-
tiirlerarasi- Bildirisim- Odakli Yaklasima gore diizenlenen ders malzemeleri de kiiresellesen diinyanin
cagdas, kendini gerceklestirme hedefinde olan, sorgulayici, yasam boyu 6grenen bireyleri, hedef kiiltii-
riin yazinsal eserleri ile karsilastiracak ve hedef kiiltiiriin diinyasina davet edecektir. Yazinsal metinler
de bu hususta 6zellikle de kiiltiirler aras1 bir diyalog kurulmasinda yardimer olacaktir.

Hedef kiiltiiriin, dil 6grenenleri motive edici bir rolii de bulunmaktadir. Uzmanlara gore kiiltiirle bii-
tiinlestirilmis dil derslerinin 6grencilerin yiiksek motivasyon seviyesine ulagmasinda biiyiik bir rolii var-
dir. Ogrenciler, drama, dans, sarki sdyleme gibi kiiltiirel aktivitelerden hoslanmaktadir. Ayn1 zamanda,
yabanci dil 6gretiminde kiiltlir unsurunun iizerinde durulmasinin bir diger 6nemli nedeni ise, hedef dili
ogrenmeye ¢alisan kisinin yeni karsilastigi kiiltlirii karst hem olumsuz bir tutum gelistirmemesi hem
de uyum siirecini hizlandirmak i¢indir. Kendi kiiltiiriinde olan ve ona olagan gelen pek ¢ok deger ya da
uygulama hedef kiiltiirde farkli ve aykir1 6zellikler gosterebilir ( Leather, 2001: 230). Yabanci dil 6gre-
nirken, hedef kiiltiirle biitiinlestirilmis dil derslerinde hedef dilin konusuldugu toplumun i¢ dinamikleri
ve kiiltiirii hakkinda da bilgi verilmesi gerekir. Ciinkii bir dil sdzciik ve gramer yapilarindan ibaret de-
gildir ve dilbilgisi kurallariyla 6grenilen bir dil tam anlamiyla 6grenilemez. Kiiltiirel 6gelerin 6grenil-
mesi o dilin yazili ifadelerinde bulunmayan o topluma ait kiiltiirel i¢ dinamiklerin 6grenilmesi agisindan
onemlidir ( Koger & Dinger, 2011). Diger bir ifadeyle bir toplumun kiiltiirel degerlerinin ve normlarinin
yine o toplumun ana dilinin iizerinde etkisi vardir ( Bayyurt, 2011).

Dil derslerinin kiiltiirle biitiinlesmesi, Tiirkge 6gretimi yapilan siniflarda Tirk kiiltiirline ait medya
araglarinin kullanilmasi ile gerceklestirilebilir. Bu aracglar film, dergi, gazete, kitap olabilir. Bu mater-
yallerin 6grencilerin dil seviyelerine ve yas gruplarina gore hazirlanmasi gerekmektedir. Savignon’a
gore sosyo- kiiltiirel teknikler 6grencilerin dil basarisinda onlarin sosyo- kiiltiirel bir beceriye ulasma-
sin1 saglar ( Savignon, 1997).

Yabanci dil 6gretiminde, o6grencilerin kendi kiiltiirel 6gelerinin yer aldig1 yazinsal metinlerdense
kiiltiirel farkliliklara dayali olarak ortaya konulan yazinsal metinlere daha c¢ok ilgi gosterdikleri goz-
lemlenmistir. Yabanci dilde yazilan ve yabanci kiiltiiriin degerlerini ve motiflerini igeren metin okurda
korku, endise, cekingenlik, dislama gibi duygular yaratacagi gibi merak ve hayranlik da uyandirmak-
tadir ( Kudat, 2007: 62). Bu ac¢idan bakildiginda, yazinsal metinlerde kurmaca bir diinya ile karsilasi-
lir, gercekler farkli bicimlerde sekillendirilerek yansitilmaya ¢alisilir. Okur metni kendi alimlama kosul-
lar1 ile anlamlandirmaya calisir. Bu sayede, yazinsal metinler okuruna yeni deneyimler saglar ve onun
dilsel manada gelismesinde de yardimci olur. Sayin, yazinsal metinlerin dogrudan eyleme dokiilmeyen
yasant1 ornekleri sundugunu belirtir. Bu 6rneklerin yasamsal deneyimlerimize katkilar1 ¢ok biiytiktiir
kuskusuz, ancak onlar bizim yasantisal kazanimlarimiz olarak zaman i¢inde yasam1 anlamlandirirken
ve yasarken belki de hi¢ ayrimina varamayacagimiz bir bicimde eyleme dontsiirler ( Sayin, 1989: 18).
Yabanci dil 6gretimindeki yazin egitiminde kendi kiiltiirel degerleri ¢ercevesinde olusturulmus olan ya-
zinsal metin ile yabanci bir kiiltiirden gelerek bu metni anlamlandirmaya c¢alisan okurun karst karstya
geldigi goz onilinde bulundurulmalidir.

SONUC

Bir yontem olarak Yaratict Yazma, 6grenciyi merkezde bulunduran egitim yaklasiminin gercekles-
mesi i¢in 6nemli bir se¢enektir. Sinif icerisinde gesitli yontemlerle gerceklestirilen bir etkinlik olan Ya-
ratict Yazma’da, 6grenenin ilgi ve gereksinimlerinin 6n planda tutuldugu gibi, 6grenenin aktif durumda
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olmasi da saglanmaktadir. Yabanci dil 6gretimindeki ilkelerden biri de dort temel dil becerisinin gelis-
tirilmesidir. Dinleme, konusma, okuma ve yazmanin islevsel biitiinliigiinden olusan bu beceriler, Ya-
bancilara Tiirk¢e 6gretiminde de 6nemli bir rol oynamaktadir. Dili bir iletisim araci olarak kullanmay1
ogretirken, yasantilardan planlanan etkinliklerin canlandirilmasi da bu 6l¢iide 6nem arz etmektedir. Ya-
ratict yazma yontemleri ile de bu hususta yardimeci rol oynayacaktir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde secilecek olan edebil metinlerin, Tiirk¢eyi dogru ve iyi kullanmis
olan yazarlarin eserlerinden se¢ilmesinin yani sira, Tiirk kiiltiiriinii de en iyi yansitan 6rnekler olmasina
0zen gosterilmelidir. Dil 6gretiminde kullanilacak olan edebl metinler gorsel ve isitsel igerikler ile bir-
likte zenginlestirildigi takdirde de, bilginin somutlagmasina ve 6gretimin zevkli bir hale gelmesine katk1
saglayacaktir. Edebi metinlerin se¢ilmesinde etkili olan bir diger faktor ise kelime dagarciginin zengin
olmasindan kaynaklanmaktadir. Oncelikli olarak hangi seviyede hangi kelimelerin 6gretildigine dikkat
edilmelidir. Bu 6lgiide davranildiginda metinlerin se¢iminde de yerinde kararlar verilmis olunacaktir.

Yabanci dil 6gretim edebiyatinda zorluk alanlari, giiclii alanlar, ilgi alanlar1 gibi faktorleri belirle-
mek i¢in, belirli 6grencilerin belirli bir 6gretim ortamindaki ihtiyaglarinin analizini yapmak énemlidir.
Bu agidan bakildiginda, bir sonraki ¢alismalarda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma
becerilerine yonelik materyal hazirlamada anketlerden yararlanilabilinir. Bu ¢alismada direk olarak iz-
lence 6rneklerini 6nerilmis ve sonraki calismalarda bu tip drneklerin gelistirilmesine yonelik temel olug-
turulmaya c¢alisilmistir.

En 6nemli faktorlerden biri 6gretmen ve dgrencilerin yabanci dilde yazmaya karsi tavirlaridir. Bu
tavirlarin belirlenmesine yonelik bir ¢alismanin yapilmasi da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina
katki saglayacaktir. Bu ¢alismada ise, 6grencilerin dili kiiltiirel degerleri ile birlikte 6grenmesine yone-
lik yaratic1 yazma etkinliklerinin olusturulmasi ¢alismanin ¢ekirdegini olusturmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanindaki ders kitaplarindaki yazim aktivitelerine gelince, hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin kitaplardaki yazma kisimlarindan memnun olup olmadig1 konusunda
arastirmanin yapilmasi gerekmektedir. ihtiyaclara yonelik analizlerin yapilmasi bu agidan tekrar dnem
arz etmektedir. En iyi yontem tiirleri 6grencilerin ana dillerinde ¢alismay1 sevdikleriyle aynidir. Yani
onlar, hikayeler, e-mailler, denemeler, kartpostallar, is bagvurulari, makaleler, diyaloglar ve giinliikler
yazmay1 ve okumayi severler. Bu yontem tipleri, aktivitelerde ya alic1 ya da iiretici sekilde kullanilir.
Diger bir deyisle, genel ¢ercevede yazili etkilesim bulunmasa da tanimlayicilar, B2 bagimsiz dil kulla-
nicis1 seviyesi i¢in yazma amacinin, yazili iiretim ve yazili etkilesim seklinde ikilemlendigini belirti-
yor (Little, 2006, p.168).

B2 iistiinliigii ortak referans diizeyinde yazma aktivitelerinin bir dosyasini olusturmanin ardindaki
mantik, bu diizeyde yazma aktivitelerine ve gorevlere ihtiya¢ olmasidir. Bu ¢alismada Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Programinda ki diisiincelerle uyum iginde bir yazi miifredat1 gelistirilmesinin siradan dil
miifredatlarina gére daha i1yi ¢alisabilecegi onerilmistir.
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B2 ( Stmirh Bagimsiz Kullanicisi) Diizey Yaraticl Yazma Becerilerine Yonelik Bir izlence Onerisi
Tiirk Sinemasi
A Boliimii

Gorev 1: Asagidaki resimleri inceleyiniz. Sorular: resimlerden yola ¢ikarak cevaplandiriniz.

RENKLI
— e S bt
—— o — T T S Sg— _—

R Y

giZiMAILE

MiINIR DZKIL  TARIK AKAN ADILE NASIT
HALIT AKCATEPE ITIR ESEN SENER SEN
AYSEN GRUDA CENGIZ NEZIR AHMET ARIMAN

v vome. RGN ORENEY - |

Tirk Sinemasi hakkinda neler biliyorsunuz?
Yukaridaki filmleri daha 6nce izlediniz mi?
Resimlerdeki sanat¢ilardan hangilerini tantyorsunuz?

Sizin de iilkenize 6zgii filmler var m1? Ornek verebilir misiniz?

Gorev2: Asagidaki metni okuyunuz. Metnin arkasindan verilen sorulart metne gore cevaplandiriniz.
GECMISTEN GUNUMUZE TURK SINEMASI
1896-1913

Osmanlr’'nin sinemayla tanismasi ilk kez 1895 yilinda gergeklesmistir. Lumiere Kardesler’in Bir Trenin
La Ciotat Garina varis’ni anlatan L’Arrivée d’un train en gare de La Ciotat filminin, 29 Aralik 1895°te, Pa-
ris’teki ilk gosteriminden yaklasik bir yil sonra, bir Alman Yahudisi olan Sigmund Weinberg tarafindan,
Istanbul Galatasaray’daki bir birahanede gosterilmesiyle Tiirk toplumu sinemayla tanigmustir.
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1910-1930

Tiirkiye’de halka acik ilk sinema 19 Mart 1910°da, Istanbul Sehzadebasr’nda “Milli Sinema” ad1 al-
tinda faaliyete ge¢mistir. O zaman Istanbul Sultanisi'nde gosterimler diizenleyen ekip maddi imkan bu-
larak ikinci Tiirk sinemast Ali Efendi Sinemalari’n1 agmistir. Tiirkiye’de sinemanin kurumlasmasi ise I.
Diinya Savast doneminde gerg¢eklesmistir. Alman ordularinin, filmleri bir propaganda unsuru olarak ve
askerlerin egitimi igin kullandigini1 goren, donemin Osmanli Imparatorlugu Baskumandan Vekili ve Har-
biye Nazir1 gorevlerini siirdiiren Enver Pasa, sinema olgusunun énemi fark etmis ve 1915’te Merkez Ordu
Sinema Dairesi (MOSD)’ni kurarak, Tiirk Sinemasi’nin kurumlagmasinin temellerini atmistir. MOSD’nin
kurulmasi ve takip eden donemde yapilan hikayeli filmler sinema tarihi i¢in o yillarin en 6nemli gelisme-
lerindendir. Ayn1 donemde Fuat Uzkinay’in ¢ektigi “Ayastefanos’taki Rus Abidesinin Yikilig1” adli belge-
sel Tiirk Sinemast’'nin ilk eseri olarak 14 Kasim 1914 tarihinde gosterime girmistir. 150 metrelik bir bel-
gesel olarak ¢ekilen filmin giiniimiize hi¢bir kopyast ulasmamastir.

1916 yilinda Miidafaa-i Milliye Cemiyeti de aldig1 bir kararla sinema ¢alismalarina baglamis,Alman-
ya’dan getirttigi aletlerle film ¢ekimlerine baslayan cemiyet, savastan goriintiilerin de yer aldig1 haber filmi
niteliginde filmler hazirlamistir.

IIk konulu Tiirk filminin ise, her ikisi de 1917°de Miidafaa-i Milliye Cemiyeti tarafindan gekilen,
Penge veya Casus adli filmler oldugu konusunda tartigsmalar bulunmaktadir. Aslinda Tiirk sinemasinda ilk
konulu film denemesi Leblebici Horhor Aga olmasina ragmen film oyunculardan birisinin 6lmesi iizerine
tamamlanamamustir. Ikinci film ise Himmet Aga’nin Izdivaci olmasina ragmen, filmin oyuncular1 Canak-
kale Savasi’na katildiklarindan dolay1 ¢ekimler ancak 1918 yilinda tamamlanmaistir.

1919 yapimi ve yonetmenligini Ahmet Fehim’in yaptig1 Miirebbiye isimli film sansiire ugrayan ilk
Tirk filmidir. Tiirk sinemasinda ilk komedi filmi serisine ise 1917 yilinda baslanmistir. Yonetmenligini Hii-
seyin Sadi Karagdzoglu'nun yaptig1 Bican Efendi Vekilharg isimli 1917 yapimi Tiirk komedi filmi biiyiik
ilgi goriince, 1921 yilinda Bican Efendi Mektep Hocas1 ve ayni1 yi1l i¢erisinde Bican Efendinin Riiyasi isimli
Tirk komedi filmleri ¢ekilerek gosterime girmistir.

1931-1960

Bu dénemde Tiirk Sinemalarr'nin ilk sesli ve Tiirk-Misir-Yunan ortak yapimi olan Istanbul Sokakla-
ri'nda ¢ekilmistir. Ayrica ilk kisa metraj filmler ve donem filmleri bu dénemde ¢ekilmistir. 1931-1950 y1l-
lar1 arasindaki en 6nemli gelisme Tiirk Sinemas1 Cemiyeti tarafindan diizenlenen yarigma olmustur. Ya-
rigmada Sakir Sirmalr’'nin filmi Unutulan Sir “en giizel film” secilmistir. 1949 yilinda ¢ekilen Ciglik, ilk
Tiirk korku filmi, 1953 yapimi Halict Kiz filmi ise ¢ekilen ilk renkli Tiirk filmi olmustur.

1961-1970

Sinema tarihindeki 2. yarisma bu dénemde istanbul Yerli Film Yarismasi adi altinda yapilmistir. Ay-
rica kapali sinemalarin hayata gecirilme fikri bu yillarda iyice agirlik kazanmistir ve renkli film uygula-
masina hiz verilerek Tiirk sinema tarihindeki en biiyiik asamalardan biri kaydedilmistir. Uretilen film say1-
sinin 789’a ulastig1 bu yillarda, yasanan tiim bu gelismelerin 1s131inda, 1963 yapimi Susuz Yaz uluslararasi
alanda yapilan sinema festivallerinde 6diil alan ilk Tiirk filmi olmustur.

1971-1980

Bu donemde sayisal verilere bakildiginda, Siyah-beyaz filmler renkli filmlerin gerisinde kalmigtir. Ay-
rica bu yillarda ¢izgi filmler ile ilgili calismalar yapilmis ve yarismalar diizenlenmis, yabanci film festi-
vallerinde basarilar ve uluslararasi alanda ddiiller elde edilmistir.

1981-1990

Bu donemde siyah-beyaz filmler tarihe karismistir. Yabanci romanlar ve yapitlar Tiirkge’ye cevrile-
rek filme doniistiiriilmiistiir. Ayrica Toronto Sinema Vakfi ve Ottawa El¢iligi’nin destegiyle Tiirkiye’de ilk
toplu film gosterisi diizenlenmis ve bdylece Tiirk sinemasi kiiresellesme konusunda ilk adimini atmistir
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Osmanli sinemayla ne zaman tanismigstir?

[1k sinema nerede ve ne zaman acilmistir?

Ik korku filmi nedir?

Siyah beyaz filmler hangi donemde tarihe karigmistir?

B Boliimi

Gorev 3: Asagidaki metni okuyunuz. Metnin arkasindan verilen sorular1 metne gore cevaplan-
dirmmz.

YESILCAM’DA BiR SULTAN “ TURKAN SORAY”

28 Nisan 1945°te Istanbul’da dogdu. Babas1 Halit Soray devlet demir yollarinda me-
murdu, annesi Meliha Soray ev hanimiydi. Soray, maddi imkanlar1 kisith olan bir ai-
lede diinyaya geldi. Ne yazik ki sanat¢inin annesi ve babasi 1954’te bosandi. Annesi
ile yasamaya devam eden Soray, o yillarda Karagiimriik Sarmasik Sokak’a taginmigtir.
Tiirkan Soray, burada ev sahiplerinin kizt Emel Yildiz ile tanisti ve onun sayesinde
Yesilgam’a adim atti. Bir giin onunla beraber film setine gitti. Soray, o donemde on
bes yasindaydi. Kenarda bir yerde otururken iinlii yonetmen

Tiirker Iinanoglu’nun dikkatini cekti. Soray’la tamstilar. Inanoglu basrol i¢in Tiirkan Soray’1 secti. Boylece So-
ray’in “ Yesilgam” da yildiz1 parladi.

Tiirkan Soray bu filmin ardindan yeni teklifler almaya basladi. “ Ac1 Hayat” onun sinema hayatindaki ilk déoniim
noktasiydi. Cilinkii en basarili kadin oyuncu 6diiliini 1964 Antalya Altin Portakal Film Festivali’'nde ““ Ac1 Hayat”
filmiyle ald1. Soray’in SULTAN olarak anilmasinda o yillarda Galatasaray takim bagkani olan Riichan Adli’nin
onemli bir rolii vardi. Adli evli olmasina ragmen ¢ift biiylik bir agk yasadi. Bu sirada, Adli Soray’a “Sultanim” diye
sesleniyordu. Bu hitap halk arasinda agizdan agza dolasti. Sultan, o yillar ““ Soray Kanunlar1” ile de dikkat ¢ekti.
En dikkat ¢ekti. En dikkat ¢ekici kanunlar: Filmde onaylanan erkek oyuncuyu kendi onaylamak ve film afiginde
sadece kendi ad1 olmakt1. Bu yiizden bazi yonetmenler onu ‘burnu havada’ olarak tanimladi.

Soray, diinyanin en ¢ok film ¢eviren kadin oyuncusuydu. En meshur filmleri arasinda, Selvi Boylum Al Yazmalim,
Déniis, Devlerin Aski, Sevemedim Karagdzliim ve Dila Hanim yer aldi. 90’11 yillarla birlikte, televizyon dizileri
caligmalarina da agirlik vermeye basladi. Yaptigi bu ¢alismalardan en ¢ok ses getiren, basrollerini Sener Sen’le
paylastig1 Ikinci Bahar ve Haluk Bilginer ile paylastigi Tatli Hayat’t1. Sanatg1 bugiine kadar 203 filmde rol ald.
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THRKAN SORAY | KADIR INANIR Tiirkan Soray ne zaman ve nerede dogdu?

AHMET MEKIN

ﬂl, Yﬂz‘Mﬂl’IM ......................................................

whusrsss: ATH VILMAT
tar WS KTAMINEM iy Wi BDCINTTRE, mommse CXTH FURER o £AT i

Gorev 4: Asagidaki ifadeleri metne gore “ Dogru” ve “ Yanlis” olarak degerlendiriniz.
|:| Tiirkan Soray kalabalik bir ailenin ¢ocuguydu.

|:| Tiirkan Soray’in babasi kara yollarinda calistyordu.

|:| Soray’in anne ve babasi bosandiginda, babasi ile yasamistir.

|:| Sanatc1, en basarili kadin oyuncu ddiiliinii 1964 Antalya Altin Portakal Film Festivali'nde “ Act
Hayat” filmiyle alir.

|:| Soray’a *“ Sultan” lakabini {inlii yonetmen Tiirker Inanoglu verdi.
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Gorev 5: Sozciikleri anlamlari ile eslestiriniz ve 6rnek ciimle i¢inde kullaniniz.

1. Kisith
2. Diinyaya gelmek
3. A.dlmat'mak a) birise ilk kez baglamak
4, Flllzw seti - b) yaptigi isle, séyledigi
5. Yildizi parlama sézle dikkat cekmek
6. Dikkat cekmek
c) sinirh

gt havada d) fark edilmek
8. D?num n?ktaS| e) kibirlenmek, kendi
9. Agizdan agza harig kimseyi

d'o|a§ma'k begenmemek
10. Film gevirmek f) basari ydoniinden

LL Ses getirmek herkesin dikkatini

cekecek bir duruma
gelmek, Gn kazanmak
g) bir olayin ya da bir
durumun yeni bir
duruma gegme zamani

h) filmin gekildigi yer

i) filmde rol yapmak

j)  birs6zin birine, onun

g da baska birine
soylemesi ile yayllmasi

k) dogmak

FIlm eVIrEK: (...t e e e et e e e eta e e e e e e e e eateeeeeateeeeeaneas
SeS GEUIFTNEK: ..ot ettt et e st e st e bt e st s bt e st e sabeeeabeeebeeeaae
AdIm atMAK: ..o ettt ettt ettt sre e
FIIM ST oottt ettt ettt st e st e et e et e e bt e ebe e e
KISIEIIE oottt ettt sttt ettt e e b e et eane
Diinyaya GelMeK: ... st e e st e e et e e e nr e e e nnees
DOnUM NOKEASIT ..ottt sttt ettt st
Yildizn parlamaks ...ttt e st e e aees
DiKKat CeKIMEK: ...t e e e e e e e et e e e e e ettt r e e e e e eennraes

Burnu havada: ..

Agizdan agza dolasmak: ..
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Gorev 6: Yandaki karikatiir hakkinda neler
diigiiniiyorsunuz? Kisaca yaziniz.

Gorev 7: Asagidaki ciimleleri -DI ge¢mis zaman ekini kullanarak tamamlayiniz,.
Fenerbahge- Galatasaray mag1 diin berabere bit

Babam bugiin ¢ok calis _, bu yiizden hemen uyu

Ogretmenimiz iyi kalpli ve sabirli___, bu yiizden hi¢bir zaman bizi iz (-) .
Yasemin gecen hafta anneannesini ziyaret etmek i¢in Denizli’ye git .

Diin geceneol  (?).

Gorev 8: Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Gorseller hakkinda bildiklerinizi yaziniz.

P BEST OR:=>- *

LYWooDES
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C Boliimii

Gorev 9: Asagidaki resim seridine bakiniz. Orada olanlar hakkinda ne diigiiniiyorsunuz. Insanlar
neler yapiyor? Nigin oradalar? Sonu nasil bitiyor? Biitiin bunlar: diigiinerek bir metin kurgulayiniz.
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Gorev 10: Asagidaki resmi inceleyiniz. “ Yasam” ile “ Oliim” kelimelerinden yararlanarak bir cag-
risim Zinciri olusturunuz. Yasam ve élitm arasinda ne tiir bir iliski olabilecegini diisiiniiniiz. Resimdeki
gorselleri de ele alarak bir oykii yaziniz.

KAYNAKCA
Gaffield- Vile (1998). Creative Writing in the ELT Classroom. Modern English Teacher. 7/3.
Ipsiroglu, Z. ( 2006). Yaratici Yazma. istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Koger, O., Dinger, A. ( 2011). The Effect of Culture Integrated Languages Cources on Foreign Languages Education. US-
China Education Rewiew, 8 (2), 20- 27.

Koldag, N. G.( 2003). Yaratict Aklin Sinirlarin1 Asmak. Cumhuriyet Kitap 7, s. 12.

Koksal, Y. ( 2016). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde B2 ( Sinirli Bagimsiz Kullanicist) Diizey Yaratict Yazma Beceri-
lerine Yonelik Bir Izlence Onerisi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe Universitesi.

Kudat, C. ( 2007). Yabanci Dil Ogretiminde Yazinsal Metin Kullanim1. Yabanci Dil Egitimi Boliimlerinde Edebiyat Ogre-
timi. Ankara: Ani Yayincilik.

Little, D. ( 2006). The Common European Framework of Reference For Languages: Content, Purpose, Origin, Reception and
Impact. Language Teaching, 39, s. 167- 190.

Milli Egitim Bakanhig1. ( 2012). Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi. Ankara.

Savignon, S. ( 1997). Communicative Competence: Theory and Practice. N. Y. : McGraw Hill.

Sayn, S. ( 1989). Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Yazin Egitiminin Yeri. Dilbilim Dergisi (7), s. 13- 21.
Sayn, S. ( 1990). Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Yazin Egitiminin Yeri. Dilbilim 8, Istanbul.

Tapan, N. (1995). Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Yeni Bir Yénelis : Kiiltiirlerarasi-Bildirisim-Odakli Yaklasim.
Alman Dili ve Edebiyat1 Dergisi IX , Istanbul, Edebiyat Fakiiltesi Basimevi, 149-167 .

264



CIZGi FILMLER ARACILIGIYLA TURK SOYLULARA
TURKCE VE DEGER OGRETIMI

Yasin Mahmut YAKAR®
Oguzhan YILMAZ"

OZ: {letisim imkanlarinin arttig1, diinyanin kiigiik bir kdy haline geldigi bir devirde dil 6gretiminin
giderek 6nem kazanmasinda siiphesiz dilin deger ve kiiltiir ile olan baglantisinin pay1 biiytktiir. Dil 6g-
retiminin amagclarindan birinin de deger 6gretimi oldugu gerceginden hareketle calismada ¢izgi filmle-
rin Tiirkce ve deger 6gretimi lizerindeki etkisi 6grenci goriiglerinden hareketle incelenmistir. Olgubilimsel
desen esas alinarak yapilan ¢alismada tematik bir ¢ocuk kanali olan TRT Cocuk’ta yayimlanan Rafadan
Tayfa isimli ¢izgi filmin ilk 10 bolimii dikkate alinmistir. Calismada bu ¢izgi filmin incelemeye konu ol-
masinin sebebi ¢izgi filmin arkadaslik ve mahalle kiiltliriinii yogun olarak islemesidir.

Anahtar sozciikler: Cizgi film, kiltiir aktarimi, dil, Tirkge.

GIRIS
Dil 6gretiminin ayn1 zamanda kiiltiir ve deger 6gretimi oldugu gerceginden hareketle calismada ¢izgi
filmler araciligiyla Tiirk soylu 6grencilere Tiirk¢e ve deger 6gretimi konusu tizerinde durulmustur. Bu ko-

nuda daha 6nce yapilmis ¢alismalarin sinirl olmast ve gorsel-isitsel unsurlar1 da ise katarak Tiirkce ve de-
ger 6gretimi konusu tizerinde durulmasi yoniiyle calisma dnem arz etmektedir.

Dilin kiiltiirle olan baglantis1 bilinmektedir (Okur ve Keskin, 2013). Oyle ki bugiine dek yapilan pek
cok tanimda dil birtakim benzetmelerle kiiltiiriin kabi, ¢cimentosu, giinesi, ipligi ve aynasi olarak deger-
lendirilmistir (Kaplan, 2002; Uygur 2001; Abacioglu 2002). Bu minval iizere dili insanlarin anlagma arac-
larindan biri, kiiltiirli ise toplumlarin maddi ve manevi degerlerinin tamamina verilen isim olarak tanim-
layan Yildirim, bu iki kavramin tarih boyunca etkilesim halinde olduklarini, dili kiiltiirden, kiiltiirii de
dilden bagimsiz degerlendirmenin miimkiin olamayacagini ifade etmistir (2010). Aksan (1995) da bu di-
stinceyi destekler nitelikte yalnizca dilbilim incelemeleriyle, dilin s6z varliginin, s6z hazinesinin derinli-
gine inerek bir ulusun yasayis biciminden inanglarina, geleneklerine, diinya goriisiine varana dek pek ¢ok
konuda degerli bilgiler ve giivenilir ipuglar1 edinilebilecegini dile getirmistir.

Dilin kiiltiir ile bu denli siki iligki i¢inde oldugu bir durumda dil 6gretiminin beraberinde deger ve kiil-
tiir 6gretiminden ayr1 distliniilemeyecegini de kabul etmek gerekir. Nitekim Demir ve Acik’in ifadesiyle
(2011) yabanci dil 6grenme ya da 6gretmekteki amag, kiiltiirel yeterlilikler kazanarak 6grenilen dilin daha
iyi algilanmasin1 saglayabilmektir. Bu konuda Okur ve Keskin (2013) de yabanci dil 6grenmedeki amacin
yalnizca hedef dilin egitimini almak degil, ayn1 zamanda hedef kiiltiir konusunda da yetkin hale gelmek

*  Yrd. Dog. Dr.,, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii, ymyakar@erzincan.edu.tr

¢ Yrd. Dog. Dr., Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii, oyilmaz@erzincan.edu.tr
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oldugunu belirtmistir. Yine Demirel (1990) yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi gereken ilkelerden bah-
sederken ogretilen dilin kiiltiirlinlin de 6gretilmesinin gerekliligine deginmis, dil 6gretimi ile kiiltiir akta-
rimt1 arasindaki iligkinin boyutuna bir anlamda isaret etmistir.

Yabanci dil 6gretiminin kiiltiir 6gretiminin bir pargasi oldugunu ifade eden amaglar esasinda yabanci
bir dil 6grenmenin bir anlamda diinyada bulunan diger toplumlarin diinyaya bakis acilarini, diisiinme ve
deger sistemlerini anlamak i¢in yapilan ugras oldugu diisiincesine hizmet etmektedir (Ozil, 1991). Bu iti-
barla Tapan’in (1990) yabanc1 bir dili 6grenme ugras: ayni zamanda yabanci bir kiiltiirii de anlama/ tanima
cabasidir diislincesi dil ve kiiltlir 6gretimi agisindan énemli bir ifadedir. Benzer sekilde dil 6gretiminin tek
basina sozciik ya da dil bilgisi 6gretimi olmadigini ifade eden Boliikbas ve Keskin (2010) de dil 6gretimi-
nin dilin i¢inde gelistigi kiiltiiriin de 6gretimi olduguna dikkat ¢cekmistir.

Dil ve deger/ kiiltiir 6gretiminin ayrilmaz bir biitiin oldugunu vurgulayan bu ifadeler genelde yabanci-
lara 6zelde ise Tirk soylulara Tiirkge 6gretirken birtakim sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Bu sorun-
lardan ilki ilk asamada hangi kiiltiirel degerlerin 6grencilere aktarilacag: fikridir (Demir ve Acik, 2011).
Bu husustaki yaygin kani yakindan uzaga, somuttan soyuta gibi pedagojik dgelerin gozetilmesi diisiince-
sidir. Ayrica ihtiyaca gore kiiltiirel degerlerin 6grencilere sezdirilmesi de hedef dilin 6gretimi sirasinda
onemlidir. Demir (2010) bu konuda yabancilara Tiirk¢e 0gretirken kiiltiirli olusturan biitiin 6geleri aktar-
manin uygun olmadigini, 6grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri durumlarin kiiltiirel agidan akta-
rilmasinin daha dogru olacagini, giinliikk yasamda yeri olmayan kiiltiir 6gelerinin aktarilmaya calisiimasi-
nin 0grencinin kafasinda soru isaretleri olusmasina neden olacagini ifade ederek dil 6gretiminde deger ve
kiiltiir 5gretiminin nasil olmasi gerektigine de bir cerceve cizmektedir. Demir’in sdylemi 1s131nda Ulker’in
(2007) Byram ve Risager’den yaptig1 aktarima bakildiginda ise tarih, giinliik yasam ve rutinler, aligveris,
yiyecek-icecek, genclik kiiltiirii (moda, miizik vb.), okul ve egitim, cografya, aile yasantisi, sosyal sartlar,
festivaller, gelenek-gorenekler, turizm ve seyahat, is hayat1 ve issizlik gibi konularin yabanci dil 6grenen-
lere ilk asamada Ogretilmesi gereken basliklar arasinda yer aldig1 dikkat ¢gekmektedir.

Dil 6gretimi ve deger/ kiiltlir aktarimi sirasinda yukaridaki paragrafta belirtildigi gibi en az ne 6greti-
lecegi sorusu kadar bir bagka énemli soru da 6gretimin nasil yapilacag diisiincesidir. Zira dil 6gretiminde
yontem daima giindemde tutulmasi gereken bir konudur. Géger ve Mogul (2011) bu konuda yabanci dil ola-
rak Tiirk¢enin geleneksel yontemleri bir kenara birakarak cagdas yaklasim, yontem ve tekniklerin kullani-
mina dayali, uygun materyallerle zenginlestirilmis ve kiiltiirel unsurlarla desteklenmis ¢ok uyaranli 6gre-
tim ortamlarinda 6gretilmesi gerektigini diistinmektedir. Gergekten de dil 6gretimi ve beraberinde deger/
kiiltiir aktariminda materyallerle zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin saglanmasi olduk¢a 6nemlidir.
Ogrencilerin gérme ve isitme duyularin1 harekete gecirerek Tiirkcenin daha etkili ve kalic1 dgretilmesini
saglayan materyaller Tiirkge 6gretiminin verimliligini artirmakta ve miimkiin olan tiim uyaricilar1 hare-
kete gecirerek 6grencileri motive etmektedir (Arslan ve Adem, 2010).

Ogrencileri derse karsi motive eden ayrica Er, Bicer ve Bozkirl'nin (2012) ifade ettigi gibi kalicilif
saglayan gorsel materyallerden biri de ¢izgi filmlerdir. Cizgi film, bir konuyla ilgili olarak karakterlerin
hareketlerini belirtecek bigimde art arda ¢izilmis resimlerden olusan sinema filmi olarak tanimlanmakta-
dir (TDK, 2011). Cizgi filmler ¢ogu zaman eglendirici yapimlar olarak degerlendirilmektedir. Ancak ¢izgi
filmlerin igeriklerinde kiiltiirel unsurlar bulundurduklar1 bilinmektedir. Bu agidan ¢izgi film izleyenlerin
o cizgi filmde yer alan kiiltiirel unsurlara da farkinda olarak veya olmayarak maruz kaldiklar tespiti ya-
pilabilir. Cizgi filmler dil 6gretiminin kiiltiir ve deger aktarimi boyutu da dikkate alindiginda dil 6greti-
minde kullanilabilecek gorsel/isitsel materyaller arasinda yer alir. Yabancilara Tiirkge 6gretirken de ¢izgi
filmlerden de yararlanilabilir.
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Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ¢izgi filmlerden yararlanma ve bunun 6gretime etkisiyle ilgili ge-
rek kuramsal gerekse uygulamali olarak yapilmis akademik caligmalar da mevcuttur. Kuramsal ¢aligsma-
lardan birisi Arslan ve Adem tarafindan 2010 yilinda yapilmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde gorsel
ve isitsel araglarin kullanimini konu alan arastirmada s6z konusu araglarin hem konularin kolay kavratil-
masinda hem de 6grencilerin derse karsi ilgilerinin artirilmasinda etkili oldugu sonucuna yer verilmistir.
Ikinci kuramsal nitelikli ¢alisma ise Iscan (2011) tarafindan yapilmistir. Tiirkcenin yabanci dil 6gretiminde
filmlerin yeri ve 6neminin arastirildigi ¢calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin en 6nemli amag-
larindan birinin Tiirk toplumunun kiiltiirel unsurlarinin 6grenenlere aktarilmasi olduguna isaret edilerek
bu noktada filmlerin kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Uygulamali arastirmalardan birisi olan
Aytan ve Tungel (2015) tarafindan 15 6grenci lizerinde yapilan nitel desenli ¢calismada yabancilara Tiirkce
ogretiminde ¢izgi film kullaniminin basariy1 artirdigi ve 6gretim ortamini zenginlestirdigi sonucuna ula-
stlmistir. Arag olarak ¢izgi film yerine sinema filminin kullanildig1 Yilmaz ve Ertiirk Senden (2015) tara-
findan yapilan ¢alismada ise “Babam ve Oglum” isimli sinema filminin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kalip sozler bakimindan etkinligi arastirilmistir. Calismada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sinema filmi
kullanmanin basariy1 artirdig1 ve 6grencileri derse katilim noktasinda daha aktif héle getirdigi sonucuna
ulagilmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kisa ve uzun metrajli filmlerden yararlanmanin etkinliginin
arastirildig1 baska bir ¢alisma ise 2015 yilinda Unliiler Arabaci tarafindan kaleme alinmistir. Calismada Kir-
gizistan Orneginden hareketle kisa ve uzun metrajli filmlerin hem derse karsi ilgiyi artiracagi, hem Tiirk-
ceyi 6grenmeye Ozendirici etkisinin olacagi, hem de 6grenilenlerin kaliciliginin artacagi tespiti yapilmistir.

[lgili literatiirde de goriildiigii iizere cizgi filmler aracihigiyla Tiirkiye Tiirkgesi 6grenen Kazak 6gren-
ciler lizerinde deger ve Tiirkge 6gretimine iliskin yapilmis bir ¢calisma s6z konusu degildir. Bu nedenle ca-
lisma 6nem arz etmektedir. Kazak dgrenciler 6zelinde deger ve Tiirkge 6gretimine yonelik kurgulanan ¢a-
lismada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Kazak 6grencilerin ¢izgi filmler aracilifiyla deger dgretimine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Kazak dgrencilerin ¢izgi filmler araciligiyla Tiirkge 6gretimine iligkin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin deseni

Cizgi filmler araciligiyla deger ve Tiirkge 6gretimine iliskin Kazak 6grencilerin diisiincelerini 6gren-
mek amaciyla yapilan ¢alisma nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilimsel desenle kurgulanmustir.
Deneyimler iizerine yogunlasan bu arastirma, insanlarin bir fenomeni nasil algiladiklari, nasil betimledik-
leri, hakkinda ne hissettikleri, nasil yargiladiklari, nasil animsadiklari, nasil anlamlandirdiklar1 ve diger-
leri ile onun hakkinda nasil konustuklarina odaklanir (Patton, 2014).

Incelenen dokiimanlar ve ¢alisma grubu

Calisma tematik bir ¢ocuk kanali olan TRT Cocuk’ta yayimlanan Rafadan Tayfa isimli ¢izgi filmin ilk
10 boliimii dikkate alinarak kurgulanmistir. Calisma i¢in bu ¢izgi filmin tercih edilmesinin sebebi, ¢izgi
filmde mahalle ve arkadas kiiltiirliniin yogun bigimde islenmesi ve Tiirk¢enin etkili bir bicimde kullanil-
masidir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kazakistan’in Yabanci Diller ve Mesleki Kariyer Universitesi ile El Fa-
rabi Kazak Milli Universitesinden Erzincan Universitesine dgrenim gérmek igin gelen 8 Kazak 6grenci
olusturmaktadir. Bu 6grencilere iliskin genel bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilere iliskin Genel Bilgiler

Ogrenci  Cinsiyet Dil Seviyesi  Smifi = Geldikleri Béliim

1 Kiz B2 3 Yabanc1 Diller
2 Kiz Cl 3 Yabanci Diller
3 Kiz B2 3 Tiirkoloji Boliimii
4 Kiz C1 3 Tiirkoloji Boliimii
5 Erkek B2 3 Yabanc1 Diller
6 Erkek Cl 3 Yabanc1 Diller
7 Erkek B2 3 Tiirkoloji Boliimii
8 Kiz B2 3 Tiirkoloji Boliimii

Veri toplama ve analiz yontemi

Caligmada bir video paylasim sitesi lizerinden Rafadan Tayfa isimli ¢izgi filmin ilk 10 boliimiine ula-
silmis ve bu boliimler 6grencilere ilkinde amagsiz, ikincisinde arastirma amaci dogrultusunda iki defa
seyrettirilmistir. Sonrasinda ¢alisma i¢in veri toplama araci olan form hazirlanirken 6ncelikle arastirmaci-
lar tarafindan ¢alismanin problem ciimleleri dogrultusunda maddeler yazilmais, alan ve nitel arastirma uz-
manlarinin katkilartyla yazilan bu maddeler devamindaki siirecte yeniden yapilandirilmistir. Uzman goriis-
leri dogrultusunda sekillendirilen form yine Erzincan Universitesinde 6grenim géren ve ¢alisma grubunun
ozellikleri ile benzerlik gosteren 5 Kazak 6grenciye sunularak pilot bir uygulama yapilmistir. Bu uygu-
lama sonucunda goriisme formundaki sorularin 6grenciler i¢in anlasilir oldugu goriiliince form {izerinde
yeni bir diizenleme yapilmamastir.

Goriisme formundaki sorular ¢alisma grubundaki 6grencilere rahat bir ortam olmasi agisindan tiniver-
site yerleskesinde bulunan Kazak kiiltiir merkezinde yoneltilmistir. Burada ¢izgi filmlerin Tiirk¢e ve de-
ger 6gretimine etkisine dair 6grencilere sorular yoneltilmis, zaman zaman anlagilmayan kimi noktalar1 ta-
mamlayabilmek adina sondalara basvurulmustur. Tiim bu iglemler ise 6grencilerin bilgisi dogrultusunda
herhangi bir veri kayb1 yagamamak adina ses kayit cihazi vasitasiyla kayit altina alinmistir.

Caligmanin verileri analiz edilirken kayit altina alinan verilerin 6nce dokiimii yapilmis, sonrasinda ise
bu dokiimlerin dogru yapilip yapilmadigi teyit edilmistir. Bu islemin ardindan veri seti birka¢ kez okuna-
rak Once betimsel analize, ardindan ise icerik analizine tabi tutulmustur. Calismada Oncesinde belirlenen
alt problemler 15181nda verilen cevaplar, ilgili probleme ait kategoriler altinda yorumlanmuistir.

BULGULAR

Tablo 1. Tiirk Soylu Ogrencilerin Cizgi Filmler Aracihiftyla Deger Ogretimine iliskin Goriisleri
Ailenin 6nemi
Birlikte is yapma
Dostluk

Saygt
Yardim

Caligma i¢in veri olusturan 6grenci diislinceleri agirlikli olarak Rafadan Tayfa isimli ¢izgi filmin de-
ger ogretiminde etkili bir unsur olarak kullanilabilecegi yoniindedir. Bu konuda 1 numarali 6grenci “Tiirk
cizgi film aracilifiyla sadece dil 6grenmek degil, manevi zenginlikleri de 6greniyoruz. Cizgi filmi gor-
diikten sonra Tiirklerin genel hayat tarzi ve kiiltiirleri ilgimi ¢ekmeye basladi.” seklinde goriis beyan ede-
rek cizgi filmlerin Tiirkgenin yani sira deger 6gretiminde de bir arag¢ olabilecegini anlatmaya calismistir.
Yakin diisiincelere sahip 6 numarali 6grenci ise “Bence ¢izgi filmle Tiirk kiiltiiriinii ve degerlerini biraz
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olsa da bilme sansimiz var.” ifadelerini kullanmistir. Calismaya konu olan ¢izgi filmin deger aktardigi ko-
nusuna itirazi olmayan 8 numarali 6grenci ise diger 6grencilerden biraz farkli diistinerek Rafadan Tayfa
isimli ¢izgi filmdeki degerlerin genellikle evrensel dlgekli oldugunu dillendirmis, ulusal kiiltiire yonelik
degerler konusunda ise ¢izgi filmin eksik kaldigin1 ima etmistir. Onun “Inceledigim Rafadan Tayfa isimli
cizgi filmde Tirk kiiltiiri ile ilgili bir sey bulamadim. Ama hepimize ait ortak insani degerler ¢izgi filmde
vard1.” seklindeki sdyleyisi bu duruma delil niteligindedir.

Cizgi filmlerle deger 6gretimine iliskin diigiinceleri olumlu yonde olan 6grenciler ¢alismaya konu ¢izgi
filmin bir¢ok degeri ihtiva ettigini belirtmislerdir. Onlara gore bu degerlerden en sik tekrar edeni yardim
etmedir. Ornek olarak bir numarali 6grenci Rafadan Tayfa adli ¢izgi filmle ilgili diisiincelerini ifade eder-
ken “Mesela bu Rafadan Tayfa ¢izgi filminde ¢ocuklarin hareketleri iyi anlatilmisti. Ne yapsa da hep bera-
ber yapt1. Birisi hata bir sey yapsa, baskalar1 onu diizeltmek i¢in ¢alisiyordu. Birbirine yardimci oluyordu.”
cimlelerini kullanmistir. Benzer sekilde 6 numarali 6grenci de ¢izgi filmlerde insanlarin birbirine yardim
etmeleri gerektigi diisiincesinin vurgulandigini dile getirmistir. Cizgi filmlerde yardimin bir¢ok cesidinin
vurgulandigini diisiinen 5 numarali 68renci ise ¢izgi filmlerin psikolojik yardim, yaslilara yardim ve ar-
kadaslara yardim diisiincesiyle kurgulandigini ifade etmistir. Bu konuda 1 numarali dgrencinin “izledigi-
miz ¢izgi filmden yaslilara yardim i¢in bir hafta oldugunu 6grenmistim. Boylece biiyliklere sayginin, yar-
dimin ne kadar 6nemli oldugunu anladim.” bigimindeki climleleri de bu algilayis bigiminin bir pargasidir.

Ogrencilere gore Rafadan Tayfa isimli ¢izgi filmde yardim gibi 6ne ¢ikan bir diger deger ise dostluk-
tur. Bu konuda 4 numarali 6grenci Rafadan Tayfa isimli ¢izgi filmi kastederek “Bu c¢izgi filmde en bas
konu dostluk. Dostlarin arasinda olan iliski.” ifadelerini kullanmas, ¢izgi filmlerin dostluk degerini vermede
onem tasidigini vurgulamistir. Cizgi filmlerin dostluk degerini aktarmasinda 6nem tasidigini belirtilen bir
bagka 6grenci ise “Cizgi filmler dost olmay1 6gretmektedir. Kazaklarda giizel bir atasozii var: Yiiz tengen
olacagina yiiz dostun olsun. Cizgi filmde de bu anlatiliyor (O7).” diyerek dostluk degerine dikkat ¢ekmistir.

Dostlukla birlikte ¢izgi filmlerde ne ¢iktig1 ifade edilen degerlerden biri de birlikte i yapmadir. Ca-
lismaya konu olan ¢izgi film dzelinde “Her seyde birlikte hareket ediyorlar (02).” diyen 6grenci ¢izgi film-
deki karakterlerin birlikte is yapabilme becerilerini 6ne ¢ikarmistir. Ayni sekilde 4 numarali 6grenci de
¢izgi filmin muhataplarinda birlikte is yapma duygusunu gelistirdigini belirtmistir.

Sayg1 da Rafadan Tayfa ¢izgi filmiyle ilgili 6ne ¢ikan degerlerden biridir. Cizgi filmde Kazaklarda var
olan “Biiyiige saygi, kii¢lige izzet” atasdziiniin yansimasini tespit eden 7 numarali1 6grenci ¢izgi filmde bu
degerin net olarak tespit edildigini dile getirmistir. Ogrenciler genellikle saygi kavramini biiyiiklere saygi
bi¢ciminde algilamiglardir. S6z gelimi 4 numarali 6grenci ¢izgi filmlerin biiyliklere saygiy1 vurguladigini
belirtmistir. 6 numarali 6grenci ise yaslilara saygi gostermenin ¢izgi filmde 6nemsendigini ve bunun hem
Tiirk hem de Kazak toplumlarinda dikkat ¢eken bir deger oldugunu sdyleyerek iki toplum arasindaki ben-
zerlige temas etmistir.

Ogrencilere gore ¢izgi filmlerde dne ¢ikan bir baska deger ise ailenin toplumsal yap i¢indeki yeri ve
onemidir. Aile kurumunun toplumlarin devami i¢in gerekli oldugunu ifade eden bir numarali 6grenci ¢izgi
filmlerin aile kurumunu saglamlagtirmak adina 6nemli bir gorev iistlendigini diistinmektedir. S6z konusu
ogrenci bu diisiincesini ise “Rafadan Tayfa ¢izgi filminde aile ¢ok sik geger. Aile nesillerin devami igin
hacettir.” ciimlesiyle ifade eder.

Tablo 2. Tiirk Soylu Ogrencilerin Cizgi Filmler Araciligiyla Tiirkce Ogrenmeye iliskin Gériisleri
Kelime hazinesi
Kelimelerin basit ve anlasilir olmasi
Dilin giinliik hayattaki kullanimi1
Dil bilgisi
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Caligsma i¢in veri saglayan 0grencilerin tamami ¢izgi filmlerin dil gelisimi i¢in 6nemli bir ara¢ oldu-
gunu savunmaktadir. Bu konuda 1 numarali 6grenci “Cizgi filmler yeni yeni konusmay1 6grenen bir ¢o-
cuk i¢in nasil 6nemliyse yabancilar i¢in de aym1 derecede oneme sahiptir.” diyerek ¢izgi filmlerin dil 6g-
retiminde ne denli etkili oldugunu vurgulamistir. Konuya benzer bir agidan yaklasan bir diger 6grenci ise
cizgi filmler 6zelinde “Herhangi bir dilde gorsel ve isitsel araglarla dil 6grenmek daha kolay ve faydali
olur. Mesela ¢izgi filmler yabanci 6grenciler igin dil 6grenmenin en kolay yoludur (O3).” bigiminde ciim-
leler sarf etmis, ¢izgi filmin dil 6gretimini kolaylastiracak bir ara¢ olduguna dikkat ¢ekmistir.

Cizgi filmlerin Tiirk¢e 6gretiminde etkili bir unsur oldugunu ifade eden ancak beraberinde bir kisim
tereddiitler tastyan 6grenciler de bulunmaktadir. Bu 6grencilerin tereddiitlerinin temel ¢ikis noktasi ise
cizgi filmlerin hitap ettigi yas grubudur. Cizgi filmlerin ¢ocuga 6zgii bir tiir olabilecegini dile getiren 5
numaralt 6grenci “Cizgi filmler her zaman yabancilar i¢in yararli olmayabilir. Ciinkii cocuksu diisiinceler
eskide kalmistir. Hayal kurma diisiinceleri ¢ocuk yasta kalmistir.”” diye ¢ekincelerini belirtmistir. Konuya
biraz daha farkli yaklasan 2 numarali 6grenci ise seyrettigi Rafadan Tayfa isimli ¢izgi filmle Tiirkce 63-
renmeye iligskin olumlu diisiincelerini dile getirdikten sonra “Mesela ben hala ¢izgi filmlerin seyrediyorum.
Bunda utanilacak hi¢bir sey yok ki.” diyerek kafasinda birtakim soru isaretleri oldugunu ortaya koymustur.

Ogrenciler ¢izgi film araciligiyla Tiirkce 6grenme konusunda genel degil dogrudan birtakim tespit-
lerde de bulunmuslardir. Kelime hazinesi bu tespitlerin en ¢ok yogunlastig1 basliktir. Bir numarali 6gren-
cinin “Cizgi filmlere bakarak bilmedigimiz kelimeleri 6greniyoruz.” sdyleyisi ¢izgi filmlerin kelime hazi-
nesine katki yaptiginin gostergesi niteligindedir. 2 numarali 6grenci ise bu fikri biraz daha detaylandirarak
cizgi filmlerin kelime hazinesine yaptig1 katkiy1 “Mesela ‘ufo’ kelimesinin anlamini ¢izgi filmi seyretme-
den once bilmiyordum. Bu ¢izgi filmde 3-4 kelimenin anlamini 6grenebilirsiniz ve bu ¢izgi filmlerin 10
boliimiinii seyredersen 30-40 kelimeyi de aksansiz sdylemene yardimci olur.” climleleriyle agiklamistir.
Konuya benzer agidan yaklagan 1 numarali 6grenci de “Rafadan Tayfa’daki karakterlerden renkleri nasil
kullandiklar1 ve taraflar1 (yonleri) 6grenebiliriz.” climlesiyle ¢izgi filmin kelime hazinesine katkisina isa-
ret etmistir. “Yiiksek seviyedeki dgrenciler ¢izgi filmde her konuyla ilgili deyimlerin ve atasdzlerinin na-
sil kullanildigini 6grenebilirler.” seklinde goriis beyan eden 8 numarali 6grenci de ¢izgi filmin atasozii ve
deyimleri onceleyerek kelime hazinesini gelistirme konusundaki roliine vurgu yapmistir.

Ogrencilere gore kullanilan dilin sade olmas1 da Rafadan Tayfa adl1 ¢izgi filmin Tiirk¢e 6grenirken 6n
plana ¢ikan olumlu yonlerinden biridir. Cizgi filmde kullanilan dilin basit ve anlasilir olmasin1 bir avantaj
olarak goren o6grenciler genel itibariyle 5 numarali 6grencinin “Cizgi filmde ¢ok basit kelimeler kullanil-
dig1 i¢in yabancilar bunu rahat bir sekilde anlayabilirler.” bi¢imindeki ciimlesiyle ayn1 minvalde goriis be-
lirtmislerdir. Nitekim 6 numarali 6grenci de benzer diisiincelerle 6nce “Neden Tiirk filmi degil ¢izgi filmle
ogrenmek dogru?” sorusunu kendisine sormus ve buradan “Ciinkii ¢izgi filmde basit kelimeler ¢cok. Cizgi
filmdeki kelimeler yavas ve anlamli. O ylizden yabancilar i¢in ¢ok uygun ve faydali. Bence ¢izgi filmle
Tiirkge 6grenmek ¢ok iyi bir fikir.” seklinde bir ¢ikarimda bulunmustur.

Tirk soylu 6grencilerin Rafadan Tayfa isimli ¢izgi filmden hareketle dile getirdikleri bir diger konu
ise ¢izgi filmlerin Tiirkgenin giinliikk hayatta nasil kullanildigina iligkin bilgi vermesidir. “Cizgi filmler,
Tiirklerin hayat tarzindaki giinliik kullandiklar1 kelimeleri nasil telaffuz etmemizi 6gretir.” diyen 1 numa-
ral1 6grenci bu manada ¢izgi filmlerin giindelik dilin kullanim1 noktasinda yabanci 6grencilere katki sag-
ladiginm1 belirtmektedir. Yakin olarak 6 numarali 6grenci de “Cizgi filmleri seyrederek yeni kelimeler ve
kelimelerin nerede, nasil kullanildigini, onun dogru sdylendigini fark ederek 6greniyoruz.” seklinde goriis
beyan ederek Rafadan Tayfa adli ¢izgi film araciligiyla Tiirk¢enin giinliik hayatta nasil kullanildigina dair
fikir edindigini ifade etmistir.

Rafadan Tayfa isimli ¢izgi filmin Tiirk¢e 6gretimine katkisi izerine son olarak 6grencilerin dile getir-
dikleri konu ise dil bilgisi etrafinda sekillenmektedir. “Bu ¢izgi filmde dil gramerlerinin hepsi kullanilmas.
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Mesela isim tamlamalari, sifat tamlamalari, zarflar, zamanlar, iinlemler vs.” diyen 5 numarali 6grenci sey-
redilen ¢izgi filmin dil bilgisi konularin1 6grenme konusunda da etkili olabilecegini ifade etmistir. 1 nu-
maral1 6grenci ise “Cizgi film sifatlar konusunda ¢ok zengin. Mesela bu ip, bu yan, bu taraf, essiz hayal
glicii gibi sifatlar cizgi filmde kullanilmistir.” diyerek ¢izgi filmin sifatlarin 6grenilmesinde arag¢ olarak
kullanilabileceginin altin1 ¢izmistir. Esasinda kelime hazinesi baglaminda diisiiniilebilecegi halde bir soz-
ciik tiirdi oldugu i¢in {inlemlere iligkin 6grenci goriisleri de dil bilgisi agisindan degerlendirilebilir. 3 numa-
ral1 6grencinin bu cergevede sarf ettigi “Cizgi filmlerde {inlemler ¢ok sdylenir. Ornegin Rafadan Tayfa adli
bir ¢izgi filmin 10. bdliimiinde “yiiregime indiriyordun” diye bir deyim gegiyordu. Unlemlerden ise “vay,

vay”, “vay be” gibi birka¢ sasirma anlam tastyan kelimeleri rastladim.” seklindeki ifadeleri ¢izgi filmlerin
iinlemleri 6grettigi noktasinda da onem tasidigini géstermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Cizgi filmler araciligiyla Tiirk soylu 6grencilere Tiirkge ve deger 6gretimine iligkin yapilan ¢aligmada
ilkin 6grencilerin ¢izgi filmlerin deger aktariminda kullanilabilecek etkili bir ara¢ oldugunu diigiindiikleri
goriilmiistiir. Bu konuda 6grencilerin genel fikri 1 numarali 6grencinin “Tiirk ¢izgi film araciligiyla sa-
dece dil 6grenmek degil, manevi zenginlikleri de 6greniyoruz. Ben de ¢izgi filmi gordiikten sonra Tiirkle-
rin genel hayat tarzi ve kiiltiirleri ilgimi ¢ekmeye basladi.”” bigimindeki ciimleleriyle benzerlik gosterdigini
sOylemek miimkiindiir. Bilindigi gibi her ¢izgi film onu iireten toplumun izlerini ve degerlerini tasimak-
tadir. Tirk yapimi bir ¢izgi film olan Rafadan Tayfa da Tiirk toplumuna ait degerleri icerdiginden Tiirk
soylu 6grencilerin s6z konusu ¢izgi filmi seyrettiginde bu degerleri kolaylikla tespit edebilmesi olasi go-
riinmektedir. Calismada Tiirk soylu 6grencilerin Tiirk¢e d6grenirken ayni zamanda birtakim degerlere ilis-
kin farkindalik olusturmalar1 biraz da ¢izgi filmlerin yapisindan kaynaklaniyor olabilir. Cizgi filmlerde
gorselligin 6n planda olmasi, karelerin hizli akmasi, goriintiilerin miizikle destekleniyor olmasi bazen s6z
olmadan da gerekli iletileri muhatabina ulastirma konusunda kolaylik saglayabilmektedir. Yine literatiirde
ortaya koyuldugu gibi dil 6gretiminin esasinda kiiltiir ve deger 6gretimi oldugu diislincesinden hareketle
cizgi filmlerdeki “gdz kulak olmak, bagrina basmak, génlii raz1 olmamak ve saglicakla kalmak™ gibi s6zlu
iletilerin tasidiklar1 anlamsal degerler de 6grencilerin ¢izgi filmlerin deger aktardigi seklindeki algilarini
destekliyor olabilir.

(Calismada ¢izgi filmlerin deger 6gretimine katki sagladigini diisiinen 6grenciler seyrettikleri ¢izgi
filmlerde daha ¢ok yardim, dostluk, saygi ve ailenin toplumsal yap1 i¢indeki yeriyle ilgili vurgular tespit
etmislerdir. Bu degerlerden yardim ve dostlugun evrensel degerler olmasi nedeniyle ¢izgi filmlerde fazlaca
yer bulmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesini saglamis olabilir. Calismada saygi ve ailenin yeri ve dnemine
iliskin degerlerin 6grencilerce dikkate deger bulunmasi en basta s6z konusu ¢izgi filmin milli bir yapim
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica bu degerlerin ortak tarih ve kiiltiir birliginin bir yansimasi ola-
rak her iki toplumun bireylerince de énemseniyor olmasi dgrencilerin bu degerlere iliskin ayr1 bir hassa-
siyet tasimalarina zemin teskil etmis de olabilir.

Cizgi filmler araciligiyla deger 6gretiminde oldugu gibi 6grencilerin ¢izgi filmler aracilifiyla Tiirkce
ogrenmeye iliskin diisiinceleri de olumludur. {lgili literatiir de bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Kuram-
sal boyuttaki ¢aligmalardan Arslan ve Adem (2010) ile Iscan’in (2011) galismalarinda ulastiklar1 sonuglar
bu calismada ulasilan sonuglarla ortiismektedir. Ayrica uygulamali calismalardan Gerek Aytan ve Tungel’in
(2015), gerek Yilmaz ve Sendel’in (2015), gerekse Unliiler Arabacr'nin (2015) yaptig1 calismalar arastirma-
daki bulgular1 desteklemektedir. Bu durum Rafadan Tayfa 6zelinde ¢ocuklar i¢in belirli bir dikkatle hazir-
lanmis ¢izgi filmde Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanilmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica ¢izgi film,
geleneksel ders isleme anlayisinin disinda isi biraz da eglence kiiltiirii baglaminda ele aldig1 i¢in ¢izgi film-
ler araciligiyla Tiirkce 6grenmek 6grencilere cazip geliyor olabilir. Bununla baglantili olarak ¢izgi filmlerin
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birden fazla duyu organi tarafindan algilaniyor olusu da Tiirkce 6grenmeye iliskin olumlu diisiincelerin
bir diger kaynag olabilir. Yine calismanin Kazak 6grenciler lizerinde yapiliyor olusu da 6grencilerin ¢izgi
filmle Tiirkce 6grenmeye iliskin diislincelerinin olumlu olmasini etkileyebilir. Zira benzer ses, kelime ve
s0z dizimi yapisiyla yetisen, daha farkli bir sdyleyisle Tiirk¢enin farkli bir cografyadaki bi¢cimini kullanan
Kazak 6grenciler baglamdan hareketle ¢izgi filmi kavrayabilmekte ve dil 6grenmede karsilagtigi sikinti-
lar1 en aza indirgeyebilmektedir. Oysa Tiirk¢e kelimelere ve s6z dizimine tamamen yabanci biri i¢in ¢izgi
filmler araciligiyla Tiirk¢e 6grenmek Kazak 6grencilerin diisiindiigii gibi eglenceli ve etkili olmayabilir.

Tiirkge 6grenirken ¢izgi filmin bir arag olarak kullanilmasinin etkili bir yontem oldugunu diistinen Ka-
zak dgrenciler ncelikle Rafadan Tayfa’nin kelime hazinelerini gelistirdigini diisiinmektedirler. Ogrencile-
rin boyle diisiinmesi ¢izgi filmi izlerken farkli kelimelere maruz kalmalarina baglanabilir. Bundan bagka
Kazak 6grenciler Tiirkiye’de kullanilan Tiirk¢enin baska bir bi¢imini kullandiklarindan baglamdan hareket
ederek bir¢cok kelimenin anlamini tahmin edebilmekte, bu da dogal olarak kelime hazinelerinin gelismesine
katki saglayabilmektedir. Cizgi filmde Tiirk¢enin giinliik kullanim sekline uygun bir kurgunun olmasi Ka-
zak O0grencilerin ¢izgi film araciligiyla Tiirk¢e 6grenmeye iligkin olumlu diisiinmelerini saglayan bir diger
etkendir. Cizgi filmin temelde ¢ocuklara hitap eden bir tiir olarak yapilandirilmasi beraberinde kullanilan
dilin de basit ve anlasilir olmasini getirmektedir. Bu da ilk planda farkli bir cografyadan Tiirkiye’ye ge-
lip nispeten de olsa yeni sdyleyis ozellikleri ile karsilasan 6grenciler i¢in bir kolaylik saglayabilmektedir.

Kazak 6grenciler, Rafadan Tayfa adli ¢izgi filmin kelime hazinesini gelistirmesinin yaninda dil bil-
gisi noktasinda da kendilerine katki sagladigini diisiinmektedirler. Cizgi filmdeki karakterlerin ilgi ¢ekici
bir bigimde resmedilmeleri ve konusurken sadece kuralli yapilar degil zaman zaman devrik/ kuralsiz yapi-
lara da yer vermeleri bunun nedeni olabilir. Ayrica ¢izgi filmi izlerken 6grencilerin kelime tiirleriyle ilgili
yapt ve kullanim 6zelliklerini 6grenme firsati bulmalar1 bu konudaki olumlu goriislere neden teskil ede-
bilir. Ancak burada sunu da belirtmek gerekir. Kazak 6grenciler “Bu ¢izgi filmde dil gramerlerinin hepsi
kullanilmistir. Mesela isim tamlamalari, sifat tamlamalari, zarflar, zamanlar, tinlem vs.” seklinde bir dii-
stinceyi dile getirseler de yalnizca ¢izgi filmlerdeki sifat ve iinlem kullanimina iliskin somut 6rnekler ver-
misler, diger dil bilgisi yapilariyla ilgili herhangi bir 6rnek vermemisler/ verememislerdir. Bu durum onla-
rin konuya yiizeysel yaklastiklarini diisiindiirebilir.

Sonug olarak Rafadan Tayfa ¢izgi filmi 6zelinde Kazak 6grencilerin ¢izgi filmler araciligiyla deger ve
Tiirkce 6grenmeye iliskin goriislerinin incelendigi arastirmada Kazak 6grenciler 6zellikle yardim, dost-
luk, sayg1 ve aile gibi degerlerin s6z konusu ¢izgi film vasitasiyla aktarildigini dile getirmislerdir. Ayrica
ogrenciler Tiirk¢e 6grenirken ¢izgi filmlerin kelime hazinelerini gelistirdigini, giinliik sdyleyis ozellikleri-
nin ¢izgi filmler araciligiyla kavranabilecegini ve dil bilgisel yapilar1 6grenmede ¢izgi filmlerin etkili ol-
dugunu ifade etmislerdir. Bu diisiincelerden hareketle Tiirk soylulara 6zelde ise Kazak ogrencilere deger
ve Tiirk¢e 6gretiminde ¢izgili etkili bir arag olarak kullanilabilecegi sdylenilebilir.
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KULTUREL ETKIiLESIM BAGLAMINDA
YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
REKLAM FiLMLERI iLE EMIiR KiPININ ANLATIMI
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OZ: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siireclerinin tasariminda kiiltiirel etkilesimi saglayacak mater-
yallerin etkin kullanimi; motivasyon, etkili 6grenme, kiiltiir iginde 6grenme, yasayarak 6grenme vb. degis-
kenlere olumlu katki saglayacaktir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel etkilesimi saglayacak,
nitelikli materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, ‘az sézle ¢ok sey anlatma’, ‘jest ve mimiklerin
etkin kullanimu, kiiltiirel zenginligi vb. yoniiyle reklam filmleri gorsel-isitsel materyal ihtiyacini karsilaya-
bilecek isabetli bir karar olacaktir. Bu ¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel seviyedeki
ogrencilere yonelik bazi ‘emir kipleri’nin kiiltiirel etkilesim yogunlugu fazla olan gorsel materyaller (rek-
lam filmleri) vasitasiyla kazandirilmasi ele alinmaig, kalict 6grenmenin saglanmasinda kiiltiirel etkilesim
boyutuna dikkat ¢ekilerek bazi tespit ve dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil 6gretimi, Kiiltiirel Etkilesim, Materyal Tasarimi, Reklam Filmleri,
Emir Kipi

GIRiS

Dil, bir toplumun anlasma vasitasi oldugu gibi, ayn1 zamanda bir kiiltiir tastyicist ve aktaricisidir (Oz-
bay, 2002). Yeni bir dil 6greniminde ayn1 zamanda yeni bir kiiltiir de 6grenilmektedir. Yabanci dil 6gre-
timi, kiiltiir 6gretimidir. Insanlar ait olduklar1 toplumun ve o topluma ait kiiltiiriin kelime ve kavramlariyla
kendilerini ifade ederler. Biitiin kelime ve kavramlarin arkasinda bir kiiltiir gegmisi vardir. Bu sebeple 6g-
retilen toplumun yapisi ve sosyal degerleri dikkate alinmalidir (Avci, 2002). Yabancilara Tiirkge 6gretirken
kiiltiir unsurlarina yer vererek onlarin dilin i¢ine girmelerini saglamak, sosyal iliskilere yer vermek ve 63-
rendiklerini sik¢a tekrarlatmak gerekir (Barin, 1994). Bu sayede kiiltiir aktarimina, o iilkenin adetlerine,
aliskanliklarina ve topluma ait genel 6zelliklerine dikkat ¢ekilmis olunur.

Egitimde uzun siire ¢ok ortamli 6gretimin temelini 6gretmen ve ders kitab1 olusturmustur. Bugiin ise
cagdas teknoloji imkanlarindan egitimde yararlanilmasi sebebiyle 6gretmen-ders kitabi ikilisinin yani sira
degisik kaynaklar sinif icindeki ¢ok ortamli 6gretimin saglanmasina yardimer olmaktadir. Bu kaynak-
lar genelde goze ve kulaga hitap eden araglar olmaktadir. Sinif i¢inde ne kadar ¢ok bu araglara yer veri-
lirse 6grencilerin giidiilenme diizeylerinin de o kadar artacagi belirtilmektedir (Demirel 2007, Akt. Barin
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2007). Yabanci dil olarak 6gretiminde de bu ¢ok duyuya hitap eden araglardan etkin bir bigimde yararlan-
mak gerekmektedir.

Bilindigi gibi kiiltiirel 6gelerin aktarilmasinda ¢ok énemli bir yere sahip olan yabanci dil 6gretiminde
ders kitaplar1 ve 6gretmenin yani sira farkli kaynaklarin 6zellikle de gorsel-isitsel araclarin kullanilmasi
adeta zorunluluk haline gelmistir.(Iscan, 2011). Yapilan arastirmalarda (Chiang 1996 ve Lin 2002), gren-
cilerin derste kullanilan videoyu ilgi ¢ekici ve eglendirici bir materyal olarak diistindiikleri goriilmiistiir.
Bu gorsel/isitsel materyallerde bazen tek tek sozciik analizi yapmak gerekebilir.

Reklam filmlerinde aktor ve aktrislerin sdyledigi ifadeler, sdyleme sekilleri, ders kitaplarinda yazili dil
ogelerinden ¢ok daha etkilidir. Boylece 6grenciler, hedef dili 6grenme, 6zellikle konugsma ve taklit etme
konusunda daha istekli olacaklardir. Bu dil unsurlarinin ezberlenmesi, yalniz 6grencilerin telaffuz yetene-
gini gelistirmez; ayn1 zamanda hedef dilin derin yapisin1 anlamalarina da yardimci olur. Giinliik konusma
dilini kitaplarda gostermek bir yere kadar etkili olur fakat gorsel- isitsel bir ara¢ olan televizyon reklam-
larinda giinliik konusma diline, kelimelerin uygun beden diliyle nasil telaffuz edildigine rastlariz. Ogren-
ciler bu sekilde dogal dilin nasil kullanildigin1 da gorecek ve ayni zamanda 6grencilerin sdzciik hazine-
leri de gelismis olacaktir.

Gorsel-isitsel bir ara¢ olan televizyon reklamlar1 yabancilara dil 6gretiminde olduk¢a dnemli ve etki-
lidir. Buna birgok neden gosterilebilir. Oncelikle; reklam mesajlar1 anahtar kelimeler ve tekrar edilen bazi
yapilariyla, kisa ve vurucudur (Akpinar, 2004). Stempleski’ye (1992) aktaran; Akpinar (2004) gore, anadil
konusucular1 i¢in diizenlenmis olan otantik televizyon reklamlari, yabanci dil 6gretimi i¢in verimli bir or-
tam saglar. Ortalama 15-45 saniye arasi olan TV reklamlar1 6grenilen dili 6grenciler i¢in ¢ok daha kulla-
nilabilir bir yapiya indirger. (Smith ve Rawley, 1997).

Reklamlar modern toplumun kiiltiir unsurlarini tasir: Reklamlar, bilingalt1 mesajlarindan jest, mimik
gibi viicut diline de 6grencileri asina kilarak, etkilesimli bir kiiltlir ortamina sokar. Televizyon reklamlari,
ogrenilen dilin kiiltiiriinii yansittig1 i¢in 6grenciler, o dilin kiiltiirel altyapisin1 da 6grenir (Akpinar, 2004).

Reklamlar kisa, odaklanmis ve igerik olarak tematiktir: Reklamlar 6grencilerin basindan sonuna ka-
dar anlayarak izleyebilecekleri, anlatilmak istenen konuya paralel olarak her temaya hizmet edebilecek bir
yaptya sahiptir (Davis, 1997).

Yabanci dil 6gretimi igin kaset ve filmlerden yararlanilmasi yaygin olarak kullanilan bir yontemdir.
Ancak filmler, dil ve kiiltiir 6gretiminde popiiler olsa da, uzunluklart her zaman sinif i¢i kullanima el-
verisli degildir. TV reklamlart ise, tekrar tekrar seyredilmeye uygunlugu; kisa, giincel, ¢oklu mesaj yapi-
lar1 ve temsil ettikleri kiiltiir hakkinda giiclii mesajlar icermelerinden dolayi, daha iyi1 ¢oziimler sunabilir
( MacGregor, 1999).

Reklamlar gorsel, sozlii ve yazili mesajlar tagir: Bu 6zelliklerinden dolay1 reklamlar, derslerde daha
zengin bir 6gretim ortami olusmasina yardim eder (Davis, 1997).

Ozellikle yabanci dil 6grenmeye yeni baslayanlar icin TV reklamlar1 uygun materyallerdir. Ciinkii rek-
lamlar, kisa ve tek konuya odaklanmis yapilarindan dolayi, bu amaca ¢ok daha uygundur. Bundan baska,
cogu TV reklaminda konugmacilar, anlatmak istediklerini el- yiiz hareketleri ve viicut dili ile anlatirlar.

Bu da, 6grencilerin dikkatini, motivasyonunu ve konsantrasyonunu arttirir (Rogers ve Medley, 1988 Akt.
Matsuta, 2003).

Reklam Nedir?

Dilimize Fransizca’daki ‘reclame’ kelimesinden girmis olan reklam , Tiirk Dil Kurumunun Genel
Tiirkge Sozliigiinde “Bir seyi halka tanitmak, begendirmek ve bdylelikle slirtimiinii saglamak i¢in denenen

276



TURKCE OGRETIMINDE REKLAM FILMLERI ILE EMIR KiPININ ANLATIMI

her tiirlii yol” seklinde tanimlanmaktadir. Reklam, fizyolojik/psikolojik bir deger elde etmek amaciyla iire-
tilen triinle ilgili bilgi vermek, tiriinle ilgili hedef kitleye farkindalik kazandirma siirecidir. Bir iiriin ne
kadar genis alanlarda, ne kadar ¢ok insana duyurulursa o kadar cok tiiketicisi olacaktir. Bir iiriiniin mar-
kast ve ne oldugu ne kadar ¢ok tekrar edilirse, zihinlerde yer etmesi o dl¢iide derin olup yillarca etkinli-
gini stirdiirecektir (Cereci, 2004: 21). Reklam, en klasik tanimlardan birine gore, bir iiriin ya da hizmetin,
bedelini kimin 6dedigi belli olarak, genis halk kitlelerine kitle iletisim araclarindan yer ve zaman satin ali-
narak tanitilma ¢abalarinin tamamini igermektedir (Elden, 2005: 62).

Basarili bir reklamin 6lgiitii hedef kitlede olusturdugu/olusturacagi farkindalik diizeyidir. Gorevi, amag-
lar1, kullandig1 araglar, etki alan1 ve kullandig1 yontemler itibariyle glinliik hayatimizin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmis olan reklam, serbest piyasa ekonomisi igerisinde biiyiik bir rol iistlenmektedir. Reklam, bu
yoniiyle kapitalist ekonominin tasiyici bir unsuru olarak degerlendirilmekte ve popiiler kiiltiiriin bir {irlinii
olarak anilmaktadir (Oktay, 1993).

Reklamlar 6grenilen dilin kiiltiirii hakkinda bilgiler verir: Oncelikle, incelenebilecek davranislar ha-
linde goriinen kiiltiir, yasam tarzi ve ananeler hakkinda bilgiler sunar. ikinci olarak, kiiltiiriin daha derin
veya goriinmeyen dgeleri ve inanglar hakkinda bilgi sahibi olmayi saglar. Ugiincii olarak, kelime bilgisini
zenginlestirir. TV reklamlarinin yabanci dil 6gretimde kullanilmast sirasinda, 6grencinin kendi kiiltiirle-
rindeki reklamlara bir géz atmasini saglamak da, 6grencilerin kendi kiiltiirlerine kars1 elestirel bir bakis
acis1 yakalamalarini saglar. Boylece, hedef kiiltiirle kendi kiiltiirlerindeki reklamlar1 karsilastirma yoluyla,
kiiltiirler aras1 farki daha iyi gorerek, bunlarin iceriginden, benzer veya benzer olmayan degerler, inanglar
veya yasam tarzlarini karsilastirma olanagi bulur ( MacGregor, 1999).

Reklamlar elestirel diisiinme becerisini gelistirir: Zeka iiriinii bir TV reklaminin etkisi, pedagojik ola-
naklarin ve bir 6gretmenin yaratict giicliniin 6tesindedir. TV reklamlari, yabanci dil 6grencileri igin din-
leme derslerinde elestirel diisiince i¢in ideal bir ortam hazirlar. Reklamlar kisa, vurucu, propaganda iceren
ve biitiin hikayeler oldugundan, siralama ,tahmin , bileskeler olusturma ve sebep sonug iliskisini gérme
gibi elestirel diisiince becerilerine giris ve bu beceriler hakkinda alistirmalar yapmada birer arag olabilir-
ler (Smith ve Rawley, 1997).

Reklamlar 6grencilere otantik bir dil kaynagi sunar: Reklamlar anadil konusucular1 i¢in diizenlenmis,
otantik dille dolu materyallerdir. (Lawrence, 1987; Stempleski, 1992; Liontas, 1991; Davis, 1994). Dersin
islenisini reklam etrafinda toplamak, 6grencilerin kontrollii ve cogu zaman fazla resmi olan sinif dilinden
uzaklasmalarina ve disarida konusulan dogal dile aligmalarina yardimer olur. Reklamlarin dili ¢ogu zaman
ogrencileri argo, degisik dil kullanimlari, kisaltilmis yapilar, deyimsel ifadeler ve tonlama ve vurguda sira
dis1 yapilarin etkisine maruz birakan diyalog formundadir. Boylece, 6grenciler ¢ogunlukla ders kitapla-
rinda olmayan, akilda kalir bir sekilde sunulmus, yeni kelimelerle dolu, degisik anadil konusanlarinin ses-
lerini, aksanlarini ve agizlarini duyma sansini elde etmis olurlar (Smith ve Rawley, 1997).

Reklamlarin en 6nemli avantajlarindan birisi de, kisa oluslarindan dolay1 bir seyi en agik ve genis sek-
liyle ifade etme zorunda olmalaridir. Her saniyesi bilgi dolu, dili zekice ve bazi ikili anlamlar iceren yapi-
dadirlar. Bu durum, izleyiciye bazi tahmin ve ¢ikarimlar yapma sansi verir. Ayrica, gogunlukla komik ol-
duklarindan siifin moral seviyesini yiiksek tutar (Katchen, 2001).

Rogers ve Medley (1988)’e gore yabanci dil derslerinde kullanilacak reklamlarin se¢imi, dersin amact
ile 6grencilerin dil ve biligsel 6zelliklerine gore yapilmalidir (Matsuta, 2003). Bunun disinda, 6grenim sekli
ve kademesi, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi, okulun 6zellikleri ve konunun yasal ¢ercevesi de dik-
kate alinmalidir. Demirel’e (1990) gore, videoda gosterilmek iizere materyal se¢imi yapilirken, hedef ve
ogrencilerin seviyeleri ile ilgileri goz oniinde bulundurulmalidir.
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Biitiin bu bilgiler goz oniine alinarak gorsel-isitsel bir ara¢ olan TV reklamlarinin 6grenmeye etkisi;
oncelikle emir kipi 6rnegi iizerinden fiil, kelime 6gretimine deginilmis ve ayn1 zamanda kiiltiirel 6geler
tespit edilerek kiiltiir aktarimina yonelik dort reklam iizerinde incelemeler yapilarak birtakim tespitlerde

bulunulmustur.

BULGU VE YORUMLAR

1.Reklam: “Anne Nigin Baktin Bana Oyle Kilavuzu” Adli Reklamin Incelenmesi
Ik olarak verilen emir: “Misafire terlik ver!”

Ikinci emir: “Sivri sivri konusma!.”

Uciincii emir: “Kolonya tut!”

Dordiincii emir: “Caylar1 tazele!”

Besinci emir: “Zigon dagit!”

Altinct emir: “Op teyzenin elini!”

Yedinci emir: “Agzin1 sapirdatma!”

Deyim, kalip ifadeler ve giinliik konusma ifadeleri:

“Ay i¢im sisti.” “Seninle sonra goriisecegiz” (tehdit). “Annen kurban olsun sana”.

1. Reklamdaki ana karakter annedir. Anne, kiiltiirel anlamda bir ikon konumundadir. Burada Anne’nin
temel rolii misafire ikramin kusursuz olmasini saglamaktir. Ciinkii, Tirk kiiltiiriinde misafir kutsaldir ve
misafire ikramda kusur etmemek gerekir. Bu gergeklik icerisinde anne hareketleri gerceklestirirken kisa
emir ciimleleriyle beraber jest ve mimikleri kullanmay1 tercih etmektedir. Komutlar1 beden diliyle kulla-

nirken fiilleri gorsel eyleme dokmektedir.

Bu reklami izleyen 6grenci “tut-, tazele-, dagit-, 6p-, sapirdatma-* gibi filleri emir climlesi (teklik ikinci
sahis (sen) icinde kullanmay1 6grenir. Bu ciimleler hemen, derhal, acilen anlamlar1 tagimaktadir. Reklam
filmi kiiltiirel etkilesim baglaminda incelendiginde; kaynak kiiltiir kodlarina sahip olan yabanci dil 6gren-
cisi hedef kiiltiire (Tiirk Kiiltiirii) mal olmus ‘kolonya, ¢ay, zigon, teyze, el, agi1z’ gibi kelimeleri baglam
icerisinde 0grenme firsat1 bulacaktir. Reklam filminde goézlemlenen, ‘deyim, kalip ifadeler ve giinliik ko-
nusma ifadeler?’, kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiir arasindaki etkilesimi artiric1 6zellige sahiptir.

2. Reklam: “Misket Oynayan Cocuklar- Ing Turuncu Hesap” Adl1 Reklamin Incelenmesi

Reklamdaki ana karakter olan adam ve ¢ocugun konusmasi:

Adam misket (bilye) oynayan ¢ocuklara yonelir ve...

Adam: Heyyyyy, yapma! Kii¢iik adam, yapma! Ne giizel biriktirmissin bozma!

Cocuk: Oynayacagiz yaal!

Adam: Oyna, bdyle oyna! Bak bu da misket (oyun havasi). Bak bu da misket, baban 6gretmiyor mu
bunlar1 sana? Der ve misket havasi oynar. (.....)

2. Reklamda, yine jest ve mimiklerin fiillerle eyleme dokiildiigiinii goriiriiz. “yap-, boz, oyna-" gibi fi-
illerin “yapma-, bozma-, oyna-" gibi olumsuz fiil halini ve emir kipinin teklik ikinci sahis gérevinde kul-
lanimin1 goriiriiz. Bu reklamdaki emir climleleri uyar1/6giit gibi anlamlar tagimaktadir.
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Reklam durdurularak, kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiirde (Tiirk kiiltiirii) biriktir- fiilinin ne anlama gel-
digi irdelenebilir. Ayni1 zamanda biriktir- fiilinin zit anlamlis1 olan dagit- fiilinin de 6gretimiyle birbirine
zit olan kavramlar gosterilebilir.

Reklam filmi kiiltiirel etkilesim baglaminda incelendiginde; kaynak kiiltiir kodlarina sahip olan ya-
banci dil 6grencisi hedef kiiltiire (Tiirk Kiiltiirii) mal olmus ‘misket, bilye, oyun havasi, biriktirmek’ gibi
kelimeleri baglam igerisinde 6grenme firsati bulacaktir. Reklam filminde gozlemlenen, ‘deyim, kalip ifa-
deler ve giinliik konusma ifadeler1’, kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiir arasindaki etkilesimi artiric1 6zellige sa-
hiptir. Ayrica oynamak fiilinin hem ¢ocuk oyunu olan misket ve dans ¢esidi olan oyun havasi olarak iki
anlamda kullanildig1 6rnek olay olma 6zelligine sahiptir.

3. Reklam: “Tat Ketcap Reklami- Dok Dok Ye” Adli Reklamin incelenmesi

Bu reklam sarkiyla desteklenmis olup reklamdaki ¢ocugun yiyeceklere ketcab1 dokmesi ve yemesiyle
ilgilidir. Reklamda “Ddk dok ye!” sozleri tekrarlanip cocugun makarna, patates kizartmasi, kofte ve ham-
burgere ketcab1 dokmesi ve yemesi konu alinir.

Burada “dok- ve ye”- fiilleri bir baglam icerisinde, siirekli tekrarlarla 6zendirici bir hal almistir. Bu
sekilde 6grenci; Dok- Ye- fiillerini baglam icerisinde, giinliik yasantiyla biitiinlestirerek 6grencektir. Ayni
zamanda buradaki emir ciimleleri 6giit anlami tagimaktadir.

Reklam filmi kiiltiirel etkilesim baglaminda incelendiginde; kaynak kiiltiir kodlarina sahip olan ya-
banci dil 6grencisi hedef kiiltiire (Tiirk Kiiltiirii) mal olmus ‘kofte, makarna, patates kizartmasi, hambur-
ger’ gibi kelimeleri baglam igerisinde 6grenme firsati bulacaktir. Reklam filminde gézlemlenen, ‘deyim,
kalip ifadeler ve giinliikk konugsma ifadeleri’, kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiir arasindaki etkilesimi artiric
ozellige sahiptir. Bu reklam sayesinde kaynak kiiltlir temsilcileri hedef kiiltiiriin yemeklerini tanimak yo-
luyla karsilastirma yapacak, iki kiiltiir arasinda etkilesime dayali farkindalik olusturacaktir.

4. Reklam: “AvivaSa Reklam Filmi” Adli Reklamin incelenmesi
Bu reklamda da s6z ve miizikle gorseller desteklenmistir.

“Car c¢ur har vur sa¢ sa¢ sac¢ sag!...

Car c¢ur har vur al al al al'...

Deli gibi deli gibi al al al al !

Paralar1 paralar1 sa¢ sag sa¢ sag!

Sac¢ sa¢ sagmal!... Gelecegini harcama!, Parani biriktir!...

Sarkida: “Car ¢ur etmek” deyimi ve “Har vurmak™ deyimleri kullanilmigtir. Belki Al diizeyindeki 6g-
renci i¢in bu kalip ifadeler agir gelebilir fakat reklamdaki gorsel destekle anlatim kolaylastirilabilir.

Reklamda aligveris merkezinde elinde bir tomar para olan adam ve kadin; paralar1 giiniimiizdeki alis-
veris tutkunlugu ile doyumsuz ve heyecanli bir sekilde sagarlar ve cesitli esyalar alirlar.

Burada sag- fiilinin reklamdaki karakterlerin elinden paralari ¢ikarmasini gostererek anlatim gorsel-
lerle desteklenip daha etkili ve kalic1 hale gelmesi saglanabilmektedir. “Sag!” ikinci teklik sahis (sen) emir
kipinin olumsuzu olan “Sagmal!” fiili kullanilmis ve burada olumlu-olumsuz fiil de gosterilmistir.

Tiirkgenin giinliik kullaniminda bazen ihmal ediliyor olsa da ciimle sonlarina iinlem konulmasina
0zen gosterilmelidir. Aksi takdirde yabancilar Tiirk¢e konusurken diiz cimle gibi algilamakta, emir ki-
pine has cesitli oranlarda yiikselmesi gereken tinty1 verememektedirler (Cetin, 2011). Izlenen reklamlarda
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da goriildiigii gibi emir kipi olan kelimeler daha vurgulu, yerine gore yiikselmis ve gerekli tin1 verilerek
diiz cimle gibi konusulmadig1 goriilmiistiir.

Reklam filmi kiiltiirel etkilesim baglaminda incelendiginde; kaynak kiiltiir kodlarina sahip olan ya-
banct dil 6grencisi hedef kiiltiire (Tiirk Kiiltiirii) mal olmus ‘¢ar ¢ur etmek, para sagmak, har vurup har-
man savurmak, biriktirmek’ gibi kelimeleri baglam icerisinde 6grenme firsat1 bulacaktir. Reklam filminde
gozlemlenen, ‘deyim, kalip ifadeler ve giinliik konugma ifadeleri’, kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiir arasindaki
etkilesimi artiric1 6zellige sahiptir.

SONUC VE ONERILER

Sinirli ders arag-geregleriyle yapilan yabanci dil 6gretimi istenilen zamanda istenilen basariy1 saglaya-
mamaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde istenilen bagariy1 elde etmek i¢in derslerin giidiileyici, dikkat
c¢ekici ve tiim duyular1 uyaran yardimci ders araglariyla desteklenmesi gerekmektedir (Arslan ve Adem, 2010).

Yabanci dil 6gretiminde, etkili dinleme ve 6grenilen dilin kiiltiir 6gelerini anlama bakimindan otantik
ogrenme materyalleri olan TV reklamlari, 6nemli olanaklar sunmaktadir. Kisalig1, zengin dili, gorsel et-
kisi, ilgi ¢ekici kelimeleri ve kiiltiirel icerigi ile yabanci dil 6grencilerinin dinleme yetilerini gelistirmede
TV reklamlari, ¢ok sey kazandirabilir. (Akpinar, 2004)

Calismada 6rneklem olarak alinan reklamlarda da goriildiigii gibi; televizyon reklamlari dort temel be-
ceriyi gelistirmekte hatta dilbilgisi 6gretimine de katki saglamaktadir. Yabancilara temel seviyede 6greti-
len emir kipinden hareket edilerek seyrettirilen reklamlarda; sadece emir kipi 6gretilmemis ayni1 zamanda
yeni kelimeler, fiiller, bu fiillerin zit anlamlilari, deyim, kalip ifadeler, giinliik konusma diline de yer ve-
rilerek bunlar1 6grencilerin 6grenmesi saglanmistir. Ayrica dgrencilerin kelime hazinesinin artmasinda da
onemli rolii vardir. Tiirk kiiltiiriine ait unsurlarla; kiltiir aktarimina, iilkenin adetleri ve aliskanliklarina,
topluma ait 6zelliklerine de bu televizyon reklamlarinda rastlanilmistir. Burada 6nemli olan reklamlarin
ogrencilerin diizeyine uygun se¢ilmesidir. Ogretmenin ise buradaki en dnemli gdrevi dgrencinin seviye-
sine uygun ve konu ile alakali reklam1 segmesi olmalidir.

Televizyon reklamlari isitsel bir ara¢ olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerde kelimele-
rin telaffuzunu daha dogru 6grenmelerini saglayabilir. Gorsel bir arag¢ olaraksa reklamda gosterilen, 6g-
renilen dildeki jest ve mimik hareketlerini kullanmay1 6grendikleri gibi, bunlar1 taklit ederek; 6grenmeyi
eglenceli ve kalici bir hale getirebilirler. Bu da 6grencilerin motivasyonunu, 6grenme istegini artirir ve si-
nifin sikict ortamindan 6grencileri uzaklastirabilir. En 6nemli hususlardan biriyse disarida konusulan; yani
yasayan dilin 6grenilmesine katki saglar.
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TURKCENIN ALMAN EGIiTiM SISTEMINDEKI YERI VE GELECEGI
BERLIN'DE SUNULAN TURKCE DERSLERI UZERINE BiR INCELEME

Prof. Dr. Cemal YILDIZ'
Okt. Reyhan THOMAS™

OZ: Bu ¢alismada, Tiirkcenin Alman egitim sistemindeki yeri ve gelecegi nitel arastirma yontemi be-
nimsenerek incelenmistir. Almanya’da sunulan Tiirkce dersleri hakkinda yazilan eserler (Almanca, Ingi-
lizce ve Tlirkge dillerinde yazilan makale, kitap, arastirma raporu, gazete haberleri) ve ilgili kisilerle yapi-
lan goriismelerden elde edilen notlar arastirma malzemesini olusturmaktadir. Bu kaynaklardan hareketle,
Alman egitim sistemi i¢inde orgiin ve yaygin egitim seklinde yer alan ve okullarda sunulan mevcut Tiirkce
dersleri ile uygulanan konseptlerin durumu genel olarak ele alinmis Tiirk¢e derslerinin gelecegine yone-
lik baz1 6neriler sunulmustur. Alman egitim sistemi igersinde orgiin egitim c¢ercevesinde sunulan Tiirkce
dersleri, iki kategoride degerlendirilmektedir. Birinci kategoride yer alan Tiirk¢e dersleri sadece ana dili
Tiirkge olan 6grencilere yonelik iken (digerlerini disarida birakan [exklusiv]), ikinci kategorideki Tiirkce
derslerinin hedef kitlesini hem ana dili Tiirk¢e olan hem de Tiirk¢enin disinda baska bir ana diline sahip
olan 6grenciler (kapsayici [inklusiv]) olusturmaktadir (Schroeder ve Kiippers, 2016: 193).

Aragtirma sonuglarina gore, ilkdgretim kurumlarinda yiiriitiilen Tiirk¢e dersleri ve ders modellerinin
ortadgretim diizeyinde siirdlirelemedigi ve tiim Ogrencilere yonelik olan kapsayici Tiirkge derslerinin sa-
yisinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira, mecvut olan modellerde Almanya’daki ¢ok dilli
ogrenci profiline uygun Tiirkce dersi verebilecek d6gretmenlerin yetismedigi ve bu derslerde kullanilabile-
cek materyallerin Almanya’daki egitim durumunu géz 6niinde bulundurmadig1 gézlemlenmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkgenin Almanya’da gelecegi, Ana Dili Olarak Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi,
Cok Dillilik

GIRiS

Alman egitim sistemi icerisinde orgiin egitim ¢ercevesinde sunulan Tiirk¢e dersleri, iki kategoride ele
alinmalidir. Birinci kategoride yer alan Tiirk¢e dersleri sadece ana dili Tiirkge olan 6grencilere yonelik
iken (digerlerini disarida birakan [exklusiv]), ikinci kategorideki Tiirk¢e derslerinin hedef kitlesini hem ana
dili Tiirk¢e olan hem de Tiirk¢enin disinda baska bir ana diline sahip olan 6grenciler (kapsayici [inklusiv])
olusturmaktadir (Schroeder ve Kiippers, 2016, s. 193). Bu iki kategoride yer alan Tiirk¢e dersleri, ilkdgre-
tim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlari olmak iizere ii¢ baslik altinda incelenmektedir.

Yaygin egitim cerg¢evesindeki mevcut Tiirk¢e dersleri ise, ana dili Tiirk¢e olup Almanya’da yasayan
cok dilli 6grenicilere yonelik ve Tiirkgenin disinda baska bir ana diline sahip olan; yani Tiirk¢eyi yabanci

*  T.C. Berlin Biytikel¢iligi Egitim Miisaviri, cemalyildiz@yahoo.com
** Yunus Emre Enstitiisii Berlin Tiirk Kiiltiir Merkezi, reyh.thomas@gmail.com
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dil olarak 6grenen 6grencilere yonelik olmak tizere iki kategoriye ayrilmistir. Bu ¢alismanin odak nokta-
sin1 Berlin’de orgiin egitim catisi altinda yer alan ilkogretim ve ortadgretim okullar1 olugturmakta olup,
yuksekogretim kurumlarinda ve yaygin egitim c¢ercevesinde yer alan Tiirkce dersleri ¢aligma kapsamina
alinmamustur.

YONTEM

Bu caligsma nitel arastirma yontemi benimsenerek gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalar verilerin teker
teker okunmasi yoluyla kod ve kategorilere dayali olarak arastirma sonuglarinin sunulmasini saglar (Mer-
riam, 1998, s.58). Bu baglamda, Almanya’da sunulan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii, Yabanci dil olarak Tiirkce
ve diger ders modelleriyle ilgili kaynaklarin derinlemesine incelenmesi ve yorumlanmasi amacglanmaistir.
Aragtirma verileri nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman in-
celemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda belirli zaman dilimi igerisinde iire-
tilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla {iretilmis do-
kiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2002, s.
140-143). Dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak ulasilan kaynaklarin igerik analizleri yapilmistir. Nitel
calismalarda dokiimanlarin incelenmesinde icerik analizi kullanilmaktadir (Merriam, 1998, s. 123). Igerik
analizi genellikle ¢cok sayidaki metin igeriklerinin ortak yonlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, 6nemli olan
anlamlarin yapilandirilmasina ve siniflandirilmasina yonelik, nitelden nicele dogru genellestirmeyi sagla-
yan bir yorum bigimidir (Gokge, 2006, s. 17-18). Icerik analizinde yapilan temel islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bir bi-
cimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Almanya’da sunulan Tiirk¢e dersleri hakkinda yapilan ¢alismalar olusturmak-
tadir. Arastirmanin drneklemini ise 1980-2016 yillar1 arasinda konuyla ilgili Almanca, Ingilizce ve Tiirkge
dillerinde yazilan makale, kitap, arastirma raporu, gazete haberleri ve ilgili kisilerle yapilan goriismeler-
den elde edilen notlar olusturmaktadir.

BULGULAR
Almanya’nin Egitim Yapisi

Federal Almanya Cumhuriyeti’ni olusturan 16 eyalet, siyasal yapiya dayanarak egitim alaninda diizen-
lemeler yapabilme yetkisine sahiptir. Bu durum iilkenin genel egitim yapisinda farkliliklara yol agmakla
birlikte eyaletlerin ekonomik giiclerine bagli olarak egitime ayirdiklar1 biitce egitim imkanlarini ve okul-
larin fiziki yeterliliklerini etkilemektedir.

Eyaletler arasindaki farkliliklar1 g6z 6ntinde bulundurmadan Alman egitim sisteminin genel yapis1 ki-
saca genel 0gretim yapan okullar ve mesleki egitim veren okullar basliklar1 altinda toplanabilir. Genel 6g-
retim yapan okullar1 okul oncesi egitimi (Kindergarten), ilkogretim (Grundschule), 1. ve II. kademe orta-
ogretim (Sekundarstufe I und IT) ve yiiksekdgretim (Hochschule) olusturmaktadir.

Genel olarak Alman okul sistemi segici bir yapiya sahip olup, okullar arasinda ge¢is yoniinden kat1 bir
hiyerarsiye sahiptir (Ozdemir, Benzer ve Akbas, 2008, s. 25). Zorunlu egitimin basladig1 ilkokul, 1. sinif-
tan 4. sinifa kadar siirmektedir. Yalnizca Berlin ve Brandenburg eyaletlerinde 6. sinifa kadar siiren ilko-
kuldan sonra 6grenciler, ilkokul siirecindeki basarilari, ilgileri ve yeteneklerine gore farkli okul tiirlerine
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yonlendirilmektedir. I. ve II. kademe olarak ikiye ayrilan ortadgretimin birinci kademesini Hauptschule,
Realschule, Gesamtschule, Sonderschule ve Gymnasium gibi okul tiirleri olusturmaktadir. Berlin’de ise bi-
rinci kademede yer alan okullarin birlestigi Integrierte Sekundarschule ve Gymnasium olarak iki okul tiirii
mevcuttur. Ortadgretimin birinci kademesi 10. sinifa kadar siirerken, ikinci kademesi de 11. sinifta basla-
yarak okul tiiriine gore iki veya {i¢ y1l stirmektedir.

[Ikdgretimde basar1 diizeyi yiiksek olan ve ileride yiiksek dgretime devam etme potansiyeli olan 63-
renciler Gymnasium’a yonlendirilirler. Gymnasium’da 10. sinifi basari ile tamamlayan 6grenciler ikinci ka-
demeye devam ederek eyalete gére 12. veya 13. sinifin sonunda Abitur adli merkezi sinava girerler. Abitur
ortadgretim sonucunda ulasilabilen en yiiksek diploma olup bu sinavi basariyla gegen 6grenciler yiikse-
kogretime devam etmelerini saglayan belgeye sahip olurlar.

Almanya’da Gymnasium en ¢ok tercih edilen okul tiirli olmasina ragmen bir¢ok Tiirk 6grenci genel-
likle okullardaki basarilarinin yetersiz goriildiigli gerekgesiyle Berlin’de Integrierte Sekundarschule’ye veya
Hauptschule, Realschule ve Gesamtschule gibi egitim seviyesinin Gymnasium’a gore daha diisiik oldugu
okullara gonderilmektedir.

SADECE ANA DiLi TURKCE OLAN OGRENCILERE YONELIiK TURKCE DERSLERI]
Ilkogretim
Ana Dili Olarak Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi

Bilindigi iizere Alman Is ve Is¢i Bulma kurumu aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu bircok iilke ile
anlasma yaparak 1960’11 yillarin basindan itibaren is¢i alimina baslamistir. Her ne kadar bu is¢i gogii ilk
donemlerde gecici olarak diisiiniilse de 1970’11 yillarda is¢i ailelerinin de Almanya’ya gelmeye baslama-
styla gogmen sayisinda muazzam bir artis olmustur (Yildiz, 2012, s. 7). 1973 yilinda durdurulan bu isci
goci tilkedeki bugiinkii dordiincii kusak Tiirklerin de igerisinde bulundugu gégmen neslinin temelini olug-
turmaktadir.

Bu siire zarfinda Alman Kiiltiir Bakanlar1 Konferansi (Kultusministerkonferenz) iilkedeki Biiyiikel-
ciliklerle goriismeler diizenlemis ve 1964 yilinda Alman egitim kurumlarina yabanci ¢ocuklarin ana dil-
lerinde egitim gorebilmeleri icin tavsiyelerde bulunmustur. 1971 yilinda ise Kiiltiir Bakanlar1 Konferansi,
eyaletlerin bu derslerin kiiltiir yonetiminin sorumlulugu i¢inde mi yoksa disinda m1 olduguna kendi yetki-
leriyle karar vermelerini tavsiye etmistir (Reich, 2010, s. 446; Yildiz, 2012, s. 7). Kiiltiir Bakanlar1 Konfe-
ranst’nin bu karar1 ti¢ farkli ana dili dersi® yapisinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

1.Igerigi Alman okul idaresi tarafindan kontrol edilen ve finanse edilen ana dili dersi
2.Yabanci tilkelerin temsilcikleri tarafindan ve sorumlulugunda yiiriitiilen ana dili dersi

3.Devletin yaptig1 anlagmalar disinda 6zel olarak sunulan ana dili dersleri (Yildiz, 2012, s. 8; Reich,
2010, s. 447-448).

Hem ana dili derslerine yonelik paralel ii¢ ayr1 yapinin bulunmasi hem de bu derslerin eyaletlerin kendi
sorumluluklar1 altinda olmasi, derslerin iilke ¢apinda farkli sekillerde yiiriitiilmesine yol agmistir. Bav-
yera, Rheinland-Pfalz, Hessen, Kuzey Ren-Westfalya ve Asagi Saksonya eyaletleri derslerin kendi sorum-
luluklar1 altinda yiiriitiilmesi kararini verirken, iginde Berlin Eyaleti’nin de bulundugu diger bir¢ok eya-
let ise bu derslerden sorumlu olmadiklarini belirtmislerdir (Woerfel, 2014, s. 136-137; Yildiz, 2012, s. 8).

*  Almanyada ana dili dersi ayni zamanda “ana dilinde tamamlama (takviye) dersi“ (Muttersprachlicher Erginzungsunterricht) veya “k6ken
dili dersi“ (Herkunftssprachenunterricht) olarak da anilmaktadir. “Koken dili” kavrami son yillarda akademisyenler tarafindan daha gok
tercih edilmekle birlikte, “koken” kavrami tek bagina son zamanlarda gesitli tartismalara yol agmistir (Schroeder ve Kiippers, 2016, s. 192).
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Yaklasik 40 yildir yiiriitiilen Tiirkge ve Tirk Kiiltiirti dersleri kimi eyaletlerde konsolosluklar tarafin-
dan, kimi zaman da Alman Egitim Dairesi tarafindan sunulmaktadir. Bavyera Eyaleti 2004 yilinda ana
dili derslerini kaldirma karar1 almis olsa da, ana dili dersleri Almanya’da giinimiizde en yaygin halde yii-
riitiilen ders tiiriidiir. Ote yandan her ne kadar Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri yoluyla 6grencilerin ana
dili ve kiiltiiriiniin korunmas1 hedeflense de, bunu ne derecede basarabildigine dair farkli goriisler vardir.

Ana dili dersi ilkokullarda haftada 2 ile 5 saat aras1 olmak tizere istege bagli ek ders olarak sunulmak-
tadir (Schroeder ve Kiippers, 2016, s. 194; Yildiz, 2012, s. 8). Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii bagligi ad1 altinda
sunulan bu derslerin organizasyon bi¢gimi yakindan ele alindiginda, derslerin genelde haftada 2 saat ve 6g-
leden sonra sunuldugu gézlemlenmistir. Bunun yani sira ana dili dersleri Alman okul miifredatina dahil
olmamakta ve 6grencilerin notlarina hicbir sekilde etki etmemektedir. Bu durum da 6grencilerin motivas-
yonun biiyiik bir sekilde etkilemektedir.

Tiirk¢e ana dili derslerinin organizasyon bi¢imi incelendiginde miifredat ve materyal eksikligi vb. ko-
nularla karsilagilmaktadir. Bu zamana kadar Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB), Alman Kiiltiir Ba-
kanlar1 Konferans’nin ve de eyaletlerin sorumlulugunda ¢esitli miifredatlar olusturulmustur (Schroeder ve
Kiippers, 2016, s. 194). Es zamanli olarak farkli miifredatlarin olmasinin yani sira, mevcut ders materyalle-
rin yetersiz olmasi ve dgrencilerin ihtiyaglarina hitap etmemeleri biiyiik bir sorun teskil etmektedir. Kon-
solosluklar tarafindan diizenlenen dersler i¢in gerekli materyaller Tiirkiye’den gelmektedir. Fakat Tiirki-
ye’de yurt disindaki ana dili dersleri i¢in hazirlanan egitim ve 6gretim materyalleri 6grencilerin ¢ok dilli
gelisimlerini ve Alman egitim sisteminin yapisini pek goz oniinde bulundurmamaktadir.

Materyallerin yan1 sira ders veren dgretmenlerin de bir kisminin alt yapilarinin Almanya’da Tiirkge
Ogretimi i¢in yetersiz oldugu gozlenmektedir. Tiirkge 6gretmenlerin bir kism1 Alman egitim kurumlari ta-
rafindan mahallen atanirken bir kismi1 da Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gérevlendirilmektedir.
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan atanan 6gretmenlerin bircogu hem Almanca hem de Almanya’da ¢ok
dilli yetisen 6grenci profilini bilmedikleri i¢in ¢esitli sorunlarla karsilasmaktadirlar (Yildiz ve Cakir, 2016).

Berlin Eyaletindeki gorevli olan 6gretmenlerle yapilan gériigmeler sonucunda tespit edilen bir husus da,
ana dili dersine olan ilgi ve talebin az olmasidir. Okullar ancak belirli bir 6grenci sayisina ulastiklar1 tak-
dirde ana dili dersleri agabilmektedirler. Derslerin 6gleden sonra yapilmasi ve ek ders niteliginde olmasi,
ailelerin Tiirk¢e derslerine gereken 6nemi vermemelerine dolayisiyla az sayida sinifin agilmasina sebep ol-
maktadir” Acgilan derslere ise siniflara ayrilmaksizin ilkokulun farkli siniflarindan 6grenciler katilmakta-
dir. Boylece bir sinifta okuma yazmay1 yeni 6grenen 6grenciler ve ileri siniflardaki 6grenciler ayni anda,
ayni1 sinifta Tilirk¢e 6grenmeye calismaktadirlar. Bu durum da hem 6grencilere hem de 6gretmenlere der-
sin verimliligi bakimindan ideal bir ders ortami saglamamaktadir.

Ana dili derslerine olan ilginin azalmasi Berlin Egitim Miisavirligi’nden alinan veriler dogrultusunda
teyit edilmistir.

Berlin Eyaleti Almanya Geneli
Ogretim | Okul Ogretmen Sayisi Ogrenci | Okul | Ogretmen Sayist Ogrenci
Yilh Sayisi Sayisi Sayisi Sayis1
Mahallen | MEB | Toplam Mabhallen | MEB | Toplam
2015/16 | 157 40 55 95 3.705 4.150 | 988 508 1.496 | 97.464

Tablo 1. Berlin Egitim Miisavirligi 2016 Istatistikleri

* Yildiz 2012 yilinda yiiriitmiis oldugu “Yurt Diginda Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi” adli kapsamli galigmasinda égrencilerin,
velilerin ve 6gretmenleri ana dili olarak Tiirkge 6gretimine karsi tutumunu detayli olarak incelemistir. Detayl bilgi i¢in bkz. Yildiz, 2012.
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2015/16 6gretim yilinda Almanya genelinde hem ana dili dersi sunulan okullarin hem de 6gretmenle-
rin sayisinda bir artig olmustur. Bu 6gretim yilinda okul sayis1 4.150’ye, 6gretmen sayis1 da 988’1 mahal-
len ve 508’1 MEB 6gretmenleri olmak iizere, 1.496’ya yiikselmistir. Okul ve 6gretmen sayilarindaki olumlu
artig, 0grencilerin sayist ile dogru orantida ilerlememektedir. 2014/15 6gretim yilinda 112.859 6grenci ana
dili dersine katilirken, bu say1 2015/16 6gretim yilinda 97.464’e diismiistiir.

Berlin Eyaleti’ndeki sayilar incelendiginde ise 2015/16 6gretim yilinda okul sayis1 150°den 157°ye ¢ik-
mistir. Ogrenci sayilarindaki diisiis Berlin'de de gézlemlenmektedir. 2014/15 yilinda 4.850 6grenci Tiirkge
ana dili dersi alirken, bu ilgi 2015/16 6gretim yilinda azalmis ve 3.705’e diismiistiir.

iki Dilli Egitim Modeli (ZWERZ)

[1k zamanlar gecici is¢i gocii ile gelenlerin cocuklarin iilkelerine geri dondiiklerinde uyum problemi
yasamalarini azaltmak icin ortaya ¢ikan ana dili derslerinin hedefleri zamanla degismistir. 1980°1i yillarin
baslarinda gd¢men ailelerin ¢ocuklarinin hem ana dillerinde hem de yasadiklar1 toplumun dili olan Al-
mancada en 1yi sekilde egitim almalarini saglamak amaciyla yeni modeller ortaya ¢ikmistir. Bu modeller-
den en onemlilerinden biri olan Kreuzberg Modeli (Kreuzberger Modell) Berlin’de egitim goren Tiirkiye
kokenli cocuklar i¢in gelistirilmistir. Ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin okuldaki basarilarinin diger gdgmen
cocuklara gore diisiik olmasi, her ne kadar giinliik dilde kendilerini Almanca olarak 1yi bir sekilde ifade
edebilseler de brans derslerinde kullanilan terminolojileri ve uzmanlik dilini (Fachsprache) takip etmekte
ve kullanmakta zorlanmalar1 modelin ortaya ¢ikma sebeplerini giiclendirmistir. Bu model ilk defa 1980°li
yillarda Berlin’in Kreuzberg semtindeki Niirtingen Ilkokulu’nda (Niirtingen Grundschule) denenmis ve is-
mini de bir¢ok Tirkiye kokenli gd¢menin yasadigi Kreuzberg semtinden almistur.

Gogmen 6grencilerin yogun oldugu okullarda 80’11 yillarda yabanci 6grenci siniflar1 (Ausldnderregelk-
lassen) ad1 altinda siniflar agilmistir. Bu okullardan biri olan Niirtingen Ilkokulu’nda 1983 ile 1988 yillar1
arasinda sadece Tiirkiye kokenli 6grencilerin oldugu iki ‘yabanct’ sinifinda akademisyenlerin de katkila-
riyla ilk kez iki dilde egitim ve 6gretim siireci baglamistir. Bu deneme siirecinin igerisinde 1988 ile 1993
yillar1 arasinda iki dilli egitim ve 6gretim konsepti ve zaman igerisinde gelistirilen materyaller, Berlin’deki
14 ilkokulda yaklasik 1600 6grencinin katilimiyla pilot proje olarak denenmis ve gelistirilmistir (Rasch,
2001). Baz1 kaynaklara gore 1993 yilina kadar 20 okulda uygulanan bu model, 1993 yilinda pilot uygula-
manin bitmesiyle beraber okullarda iki dilde egitim ve dgretim programi (Zweisprachige Aphabetisierung
und Erziehung — ZWERZ) baslig1 altinda miifredat kapsaminda normal ders (Regelunterricht) olarak uy-
gulanmaya baslanmistir (Rasch, 2001). 11k baslarda 1. siniftan 4. sinifa kadar uygulanan ZWERZ modeli
1999 yilindan itibaren de 5. ve 6. siniflarda da uygulanmaya baglanmistir. Diger yandan ailelerden gelen
talebe, okullardaki 6gretmen ve personel kapasitesine gore de 2000 yilindan itibaren okul 6ncesi siniflar
(Vorklasse) agilabilmektedir (Rasch, 2001).

Ana dilini saglam 6grenmis bir birey ikinci dili ve yabanci dilleri daha iyi ve kolay bir sekilde 6gre-
nir tezinden yola ¢ikan ZWERZ siniflarinda ana dili Tiirk¢e olan dgrenciler okuma-yazma egitimini bi-
rinci siniftan itibaren Tiirkge ve Almanca dillerinde esgiidiimlii olarak almaktadirlar. ‘Fermuar’ prensibine
(ReiBverschluflverfahren) dayanan bu modelde, Tiirk¢e ve Almanca fermuarin iki tarafindaki disleri tem-
sil etmektedir. Buna gore Tiirkce ve Almanca fermuarin disleri gibi i¢ ice gegmekte ve birbirlerini destek-
lemektedir (Heintze, 1997, s. 68).

ZWERZ smiflarinda okuma-yazma 6gretimi Tiirkgeden yola ¢ikarak iki dilde ortak olan veya birbi-
rine benzeyen seslerin ve harflerin 6gretilmesiyle baslar. Okuma yazma siirecinde iki dilin ortak yonleri
kadar farkliliklar1 da vurgulanmaktadir. Boylece 6grenciler birinci siniftan itibaren iki dil arasinda kar-
silagtirmalar yaparak iki dilin yapis1 hakkinda bir farkindalik gelistirmektedirler (Rosch, 2001, s. 30-31).
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Ayni1 zamanda derslerde kullanilan yonergeler ve yontemler hem Tiirk¢e hem de Almanca verilerek 6gren-
cilerin dersleri iki dilde sorunsuz bir sekilde takip etmeleri saglanmaktadir.

[k zamanlar sadece ana dili Tiirkge olan 6grencilere yonelik olan bu modele daha sonraki asamalarda
ana dili Almanca veya bagka bir dil olan 6grenciler de dahil edilmistir (Rosch, 2001, s. 31). ZWERZ si-
niflarindaki tiim 6grenciler sinif diizeylerine gore haftada 5 ile 7 saat arasinda bir Almanca bir de Tiirk¢e
konusan 6gretmen tarafindan ortak derse (Kooperationsunterricht) tabi tutulurlar. Bu ortak derslerde ¢cogu
zaman iki 6gretmen ayni anda sinifta bulunarak dersi igbirligi icerisinde yiiriitiirler. Bu sayede 6grenciler
Almancaya ve Tiirkceye esit deger verilen bir ortamda ders goriirler. Ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler
ortak derslerde Tiirk¢eyi ve Tiirkgenin yapisini yakindan tanima firsati bulurlar. Bunun yani sira ana dili
Tiirk¢e olmayan 6grenciler, istege bagli olarak haftada iki saat sunulan ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenci-
ler i¢cin agilan Tiirkce derslerine de katilabilir (Rasch/Soylu, 2016)

ZWERZ modeli ana dili Tiirkge olan 6grencilere, diger 6grencilerden farkli olarak iki dili de esit dii-
zeyde 6grenme imkani saglar. Bu 6grenciler bir yandan Almanca dil becerilerini gelistirirken 6te yandan
da ana dili becerilerini, ders planina ek olarak gordiikleri Tiirk¢e dersleri sayesinde daha yogun bir sekilde
gelistirme firsat1 bulurlar. Sadece ana dili Tiirkge olan 6grenciler icin sunulan bu ek dersler, 6grencilerin
sinif dlizeylerine gore haftada 5 ile 7 saat arasinda degismektedir.

Tablo 2.Normal Ders Planina Ek Olarak Haftalik ZWERZ Programi” (Rasch ve Soylu, 2016)

Ortak Ders Baskin Dili Tiirkc¢e olan | Baskin Dili Almanca
(Kooperationsunterricht) (")grenciler icin Tiirkce (")grenciler icin Tiirkce

1. Stmf 7 5 2

2. Simif 7 5 2

3. Smif 5 5 2

4. Smif 5 5 2

5. Sinif 4 4 2

6. Sinif 4 4 2

Organizasyon bi¢imi yakindan incelendiginde 1. ve 2. sinifta tiim 6grenciler haftada 7 saat ortak ders
goriirken, ortak ders saatinin 3. ve 4. sinifta 5 saate, 5. ve 6. sinifta da 4 saate diistiigii goriilmektedir. Bu-
nun yani sira ana dili Tiirk¢e olan 6grenciler i¢in de Tiirkge dersleri 1. siniftan 4. sinifa kadar haftada 5
saatten, 5. ve 6. sinifta ise 4 saatten olusmaktadir. Baskin dili Almanca olan ¢ocuklar ise 1. siniftan 6. si-
nifa kadar istege bagl olarak haftada iki saat Tiirk¢e dersi almaktadirlar (Rasch ve Soylu, 2016).

Berlin’de ZWERZ sinifi olan okullarin giincel durumu ele alindiginda, teoriden farkli bir tablo ortaya
cikmaktadir. 1990’larin basinda 14 okula ulasan iki dilli egitim modeli gectigimiz yillarda 5 okula diis-
miistiir. Su an mevcut olan okullarin bulundugu Kreuzberg, Wedding, Neukolln, Tempelhof ve Schoneberg
semtler, cogunlukla sosyo-ekonomik yonden zayif oldugu go¢men ailelerin yasadigi bolgelerdir. Bu okul-
lardaki 6gretmenler ve okul miidiirleri ile yapilan goriismeler sonucunda modelin son yirmi yilda biiyiik
degisikliklere ugradig tespit edilmistir. 1990’larda iki dilli egitim veren siniflar hem ana dili Tiirkge hem
de ana dili Almanca olan 6grencilerden olusurken zamanla okullarin bulundugu semtlerdeki gogmen sayi-
larinin artmasi ve Alman ailelerin baska semtlere tasinmasi, siniflardaki 6grenci dengesini degistirmistir.
ZWERZ okullarindaki giincel 6grenci sayilar1 incelendiginde, okuldaki 6grencilerin yaklasik %80-90’1n1
gocmen ailelerinin ¢cocuklarinin olusturdugu belirlenmistir. Bu durum iki dilli egitimi uygulayan siniflara

* ZWERZ siiflari i¢in 6ngoriilen haftalik ders saati okuldan okula degisiklik gosterebilmektedir.
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da yansimig bdylece ZWERZ siniflarinin mevcudunun biiyiik boliimiinii ana dili Tiirk¢e olan 6grenciler,
geri kalanin1 da Almanca veya baska bir ana dile sahip 6grenciler olusturmustur.

ZWERZ okullarinin sayisinin azalmasindaki etkenlerin arasinda Berlin Egitim Senatosu’nun yiiriit-
miis oldugu egitim politikasi da yer almaktadir. iki dilli egitim uygulamasi ana dili Tiirkce olan ve dil be-
cerilerini okulda da gelistirmek isteyen cocuklar i¢in biiyiik bir avantaj saglarken, Tiirk¢enin geleneksel
yabanci dillerle ayni statiiye sahip olmamasi, ZWERZ modelinin iki 6gretmenin ayni anda derse girmesi
dolayisiyla pahali bir model olmasi, bu uygulamanin yeteri kadar ilgi gormemesini veya ilginin azalma-
sina yol agmustir.

Bunun yani sira, okul miidiirleri ve 6gretmenler ile yapilan goriismelerden ¢ikan sonuca gore aileler-
den gelen taleplerin az olmasi ve okullarda Tiirk¢e ve Almanca egitimi verebilecek 6gretmenlerin yetisme-
mesi gibi faktorler de modelin gelecegini etkilesmis ve halen etkilemektedir. Her ne kadar iki dilli egitim
modelinin uygulanmasinda Berlin’deki tiim okullar i¢in belirlenmis olan miifredat esas alinsa da, Tiirkce
olan dersler i¢in kullanilan materyallerin glincel olmamasi veya eksik olmasi da mevcut 6gretmenlerin mo-
tivasyonun diismesine ve modele olan ilgilerinin azalmasina sebep olmustur.

Gilinlimiizde Berlin’de iki dilli egitim modelini uygulayan 5 ilkokul mevcuttur. Her okulda 6 sinif ol-
mak tizere toplam 30 ZWERZ sinifi bulunmaktadir; yani her okulda 1. siniftan 6. sinifa kadar sadece bi-
rer tane iki dilli egitim veren sinif vardir. Siniflardaki 6grenci sayilar1 okullara gore 20 ile 25 arasi de-
gismekte olup, aileler yeni siniflarin acilmasini isteseler bile, bu talebi karsilayacak Tiirk¢e 6gretmenler
yetismedigi siirece gerceklesmesi zor goriinmektedir.

Ortaogretim Kademesinde Sunulan Tiirkce Dersleri
Ana Dili Tiirk¢e Olan Ogrenciler I¢cin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Dersleri

[Ikdgretim okullarinda sunulan ana dili dersleri ve iki dilli egitim modeli olan ZWERZ’in ortadgre-
tim diizeyinde stirdiirilemedigi gozlemlenmistir. Kuzey Ren Vestfalya, Hamburg, Bavyera, Bremen, Asagi
Saksonyave Berlin Eyaletlerindeki okullarin bazilarinda ana dili Tiirk¢e olan 6grencilere Tiirkgeyi 7. sinif-
tan itibaren ikinci dil veya 9. siniftan itibaren ise {ligiincli yabanci dil olarak 6grenme imkani sunulmak-
tadir (Schroeder ve Kiippers, 2016, s. 194). Berlin Eyaletinde Tiirk¢e derslerinin ikinci yabanci dil olarak
secilebilmesi igin, birinci yabanci dil olarak Ingilizcenin segilmesi zorunludur (Berliner Senatsverwaltung
fir Bildung, Jugend und Sport, 2007, s. 21 http:/bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/un-
terricht/faecher/sprachen/englisch/pdf/fremdsprachen_berliner schule.pdf). Ilkogretimde sunulan ana dili
derslerinin verildigi okullarin sayisi ile kiyaslandiginda, Berlin’de yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi sunulan
okul sayist 15’1 gegmemektedir.

Iki Dilli Brans Dersleri (CLIL)

Almanya genelinde sadece bir okulda ortadgretim diizeyinde brang dersleri de Tiirkce olarak uygulan-
maktadir. Berlin’de bulunan ve sadece ana dili Tiirk¢e olan 6grencilere yonelik icerik ve dilin entegre ol-
dugu 6gretim metodunu (CLIL- Content and language integrated learning) uygulayan Carl von Ossietzky
okulunda Avrupa okulu siniflarinda Cografya, Biyoloji, Tarih ve Miizik dersleri Tiirk¢e olarak yapilmak-
tadir. Bu siiflarda ana dili Tiirkge olan 6grenciler ayrica 7. siniftan 10. sinifa kadar haftada 4 saat ve 11.
siiftan 13. sinifa kadar ise alanlarina bagli olarak haftada 3 veya 5 saat Tiirk¢e dersi almaktadir. Avrupa
okulu modeline katilmayan 6grenciler ise 7. siniftan 10. sinifa kadar haftada 4 saat 2. yabanci dil olarak
Tiirkge dersine katilabilmektedirler. Okuldaki tiim Tiirk¢e dersleri sadece ana dili Tiirkge olan 6grencilere
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yonelik iken, okulun sagladig1 en biiyiik avantajlardan biri, 6grencilerin Tiirkceyi lise bitirme sinavinda

alan dersi olarak secebilmeleridir.

Meslek Okullarinda ve Meslek Egitiminde Tiirkce

Schroeder ve Kiippers’in arastirmasinin sonuglar1 Berlin’deki Louise-Schroeder okulunda, ofis yone-
timi (Bliromanagement) adl1 egitim programinda ana dili Tiirk¢e olan 6grenciler igin Tiirk¢e derslerinin
sunuldugunu gostermektedir (Schroeder ve Kiippers, 2016, s. 195).

Bunun yani sira Berlin’de ve Almanya’nin diger sehirlerinde okullarin disinda derneklerin ve 6zel ku-
ruluslarin sadece ana dili Tiirk¢e olanlara yonelik sunmus oldugu meslek egitimi programlar1 mevcuttur.
Bunlardan biri olan Berlin Tiirk Egitim Cemaati, Tiirk¢e konusanlar i¢in sunduklar1 yash bakimi meslek
egitimi kapsaminda Tiirk¢e dersleri sunmaktadir. Meslek egitiminin bir parcast olan Tiirk¢e derslerinin
amaci, 6grencilerin dil bilgilerinden ¢ok alan bilgilerinin gelistirilmesidir (Schroeder ve Kiippers, 2016, s.
195). Ayrica Berlin’de yer alan Pasa Egitim Kurumu da hasta bakicilig1 meslek egitimini gelen talebe gore
Tiirk¢e sunmaktadir.

TUM OGRENCILERE YONELIiK OLAN KAPSAYICI TURKCE DERSLERI
Ilkogretim
Avrupa Okullar

Almanya’nin ¢esitli eyaletlerinde Avrupa Birligi tarafindan saglanan ekonomik destek dogrultusunda
kurulan ve iki dilli egitim veren devlet okullar1 mevcuttur. “Avrupa Okullar1” olarak adlandirilan bu okul-
lardan bir tanesi olan Berlin’deki Aziz Nesin lkokulu Tiirkce ve Almanca olarak iki dilli egitim vermek-
tedir (Aktan Kerem, 2004, s. 120; Reich ve Roth, 2002).

1995-1996 egitim-6gretim yilinda faaliyete gegen bu ilkdgretim okulu, sadece ana dili Tiirkge olan 6g-
rencilere degil, tiim 6grencilere iki dilli egitim firsati sunmaktadir. Her donemde {i¢ sinif1 bulunan Aziz

Nesin ilkokulu birinci siniftan altinc1 sinifa kadar egitim vermektedir.

Ogrenciler kokenlerine gore degil, dil seviyelerine gore gruplara ayrilmaktadir. Okula kayit déneminde
ogrencilerin baskin olan dilleri (Tiirk¢e veya Almanca), Reich ve Roth tarafindan gelistirilen ve Alman-
ya’da yaygin olarak kullanilan HAVAS 5 (Hamburger Verfahren zur Analyse des Sprachstandes bei Fiin-
fjahrigen) testleri ile tespit edilmektedir (Reich ve Roth, 2007). Degerlendirme sonucuna gore siniflar, yarisi
baskin dil Tiirk¢e ve diger yaris1 da baskin dil Almanca olan yaklasik 24 ile 26 6grenciden olusmaktadir.

Bu okulda her iki dil de esit derecede kullanilmakta ve her iki dile esit derecede dnem verilmektedir.
Avrupa Okulu, 6grencilere, hem baskin dili hem de Partnersprache ad1 verilen partner dilini en iyi sekilde

ve esit derecede 6grenme imkani sunmaktadir.

Egitim-6gretimde Berlin’deki tiim okullar i¢in belirlenmis olan miifredat esas alinmaktadir. Miifre-
datta ongoriilen icerikler, 6grencilerin iki dilli egitim-6gretimlerini destekleyecek sekilde uygulanmakta-
dir. Okuma-yazma egitimi baskin dilde yapilirken, 6grenciler diger dili de yogun bir sekilde 6grenmekte-
dirler (Schroeder ve Kiippers, 2016, s. 196). Tiirkge ve Almanca derslerinde siniflar ikiye ayrilmaktadir.
Birinci ve ikinci sinifta 6grenciler baskin dillerinde haftada 6 saat ders goriirken, partner dilde birinci si-
nifta 4, ikinci sinifta ise 5 saat derse tabi tutulmaktadirlar. Uciincii siniftan itibaren ise her iki dildeki ders
sayisi esittir. Boylece 6grencilerin iki dilligi dengeli bir sekilde desteklenmektedir.
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Aziz Nesin Avrupa Okulu’nun en 6nemli 6zelliklerinden biri de, dil derslerinin yani1 sira brang dersle-
rinin de iki dilde yapilmasidir. Birinci siniftan dordiincii sinifin sonuna kadar Hayat Bilgisi dersi tiim 6g-
renciler i¢in Tiirkce, Matematik dersi ise Almanca yapilmaktadir. Besinci ve altinct sinifta ise Cografya,
Tarih ve Biyoloji dersleri Tiirkge islenirken, Fizik ve Kimya dersleri Almanca islenmektedir. Hangi dersle-
rin Tiirk¢e hangi derslerin Almanca iglenecegi ayni okul arazisinde bulunan ve bir Avrupa Okulu olan Carl
von Ossietzky okulu ile isbirligi icerisinde belirlenmistir. Boylece 6. siniftan sonra ortaggretim hayatina bu
okulda devam etmek isteyen 6grenciler, ayni brans derslerini Tiirk¢e 6grenmeye devam edebilmektedirler.

Basarili bir egitim modeline sahip olan Aziz Nesin Ilkokulu'nun da zayif yonleri bulunmaktadir. Og-
retmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, bu modelde de materyal eksikligi bulundugu dile getirilmek-
tedir. Ogretmenler, Almanca gerceklestirilen dersler icin materyalleri temin etmekte herhangi bir sorun
yasamazken, Tlrkce yapilan derslerde kullanilacak materyalleri bulmakta zorlandiklarini belirtmislerdir.
Almanya’daki yayievleri Almanya’da yasayan ve Tiirk¢e konusan 6grenciler i¢in birinci siniftan dérdiincii
sinifa kadar kitap gelistirmis olsalar da, kitaplar 6grencilerinin ihtiyaglarini tam olarak karsilayamamak-
tadir. Ozellikle de Tiirkge brans dersleri igin materyal temin etmekte sikint1 yasayan 6gretmenler, dil se-
viyelerindeki farkliliklardan dolay1 Tiirkiye’de yayimlanan kaynaklardan her zaman yararlanamadiklarini
belirtmislerdir. Besinci ve altinc1 sinifta ise Tiirkge derslere giren 6gretmenler, derslerde kullanilacak tiim
materyalleri kendilerinin gelistirdiklerini ifade etmiglerdir.

Bir baska sorun ise hem Alman hem de Tiirk ailelerin modele olan ilgisinin az olmasi ve ailelerin iki
dilli egitime yeteri kadar 6nem vermedigi konusudur. Diger devlet okullari, sadece okulun bulundugu bél-
gelerden 6grenci alirken, Avrupa okullar1 i¢in bdyle bir sart olmamasina ragmen ailelerden gelen talep
fazla degildir. Modelin yiiriirlige konuldugu dénemlerde baskin dili Tiirk¢e olan 6grencilerin sayisi fazla
iken, su an tliclincli veya dordiincii nesil olan ¢ocuklarin Tiirkcelerinin giderek zayifladigi buna karsin Al-
mancalarinin daha baskin hale geldigi goriilmektedir. Okul miidiirii ve 6gretmenler bu dil kaybini ailele-
rin ¢ocuklariyla Tiirkceden cok Almanca konugmalarina ve konusulan Tiirk¢enin kalitesinin diisiik olma-
sina baglamaktadirlar. Buradan ¢ikan sonuca gore aileler ana dilinin 6nemi hakkinda bilinglendirilmedigi
ve hem okul igerisinde hem de okul disinda Tiirkge egitiminin kalitesinin arttirilmasina yonelik ¢aligma-
lar yapilmadig: takdirde, Aziz Nesin Ilkokulu ileriki yillarda baskin dili Tiirk¢e olan 6grenci bulmakta si-
kint1 yasayabilecektir.

Ortadgretim
Tiim Ogrenciler I¢in Yabanct Dil Olarak Tiirkce Dersleri

Berlin Eyaletinde ortadgretim diizeyinde tiim 6grencileri kapsayict bir program bulunmamasina rag-
men Kuzey Ren Vestfalya, Hamburg ve Bremen Eyaletlerinde sadece ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencile-
rin de katilabilecegi Tiirk¢enin {igiincii yabanci dil olarak sunuldugu okullar mevcuttur (Schroeder ve Kiip-
pers, 2016, s. 195).

TARTISMA VE SONUC
Genel Olarak Almanya’nin Tiirkce Derslerine Yaklasimi ve Tiirkcenin Almanya’daki Gelecegi

Almanya’da Tiirkge derslerinin uygulanmasina iliskin farkli goriisler mevcuttur. Her ne kadar ana dili
derslerinin ¢ocuklarinin okuldaki basarilarina olan etkisini sistemli bir sekilde inceleyen ¢ok fazla bilim-
sel calisma olmasa da, yaygin goriislerden bir tanesi ana dilinde egitimin, 6grencilerin Almanca 6grenme-
sini gliclestirdigi yoniindedir. Mevcut ¢alismalar ise iki dilli egitimin, ¢cocuklarin Almanca edinimlerine
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olumsuz bir etkisi olmadigini gostermistir (Reich, 2014; Esser, 2006; Hopf, 2005). Bu goriisiin aksine, bazi
akademik caligsmalarda okullardaki Tiirk¢e ana dili derslerinin 6grencilerin okuma, okudugunu anlama
ve yazma becerilerinin gelisimine olumlu katkida bulundugu sonucuna varilmistir (Rauch, Naumann ve
Jude, 2012; Reich, 2011; Knapp, 1997; Verhoeven, 1994). Ayrica egitimbilimci Cummins’in dillerarasi ak-
tarim ilkesi, ¢ocuklarin 6grenme siirecleri ve biligsel gelisimlerinin ana dilleriyle yakinda iligkisi oldugunu
ortaya koymustur. Bu ilkeye gore, her ne kadar dillerin yapilar1 birbirinden farkli olsa da, birinci dilinde
okuryazarlik becerisi edinmis bir ¢ocuk biitiin dillerin altinda yatan belirli bilissel ve dilsel 6zellikler sa-
yesinde diller arasi aktarim yapabilmektedir (Cummins, 1981, 1991, 2000). Boylece, bir dilde edinilen dil-
sel beceriler ikinci, hatta ti¢lincii, dordiincti dilleri 6grenirken ve o dillerde iletisim kurarken kullanilabil-
mektedir (Yilmaz, 2014, s. 1643).

Tiirkge derslerinin kimi akademisyenler ve kurumlar tarafindan desteklenmemesinin sebepleri ara-
sinda ayrica, Tirkc¢enin okullardaki tek koken dili olmamasi, sadece Tiirkgenin desteklenmesi durumunda
bunun etnik gruplagsmalara yol acabilecegi ve Tiirk¢enin Almanya’da yiiksek prestijli diller arasinda go-
riilmemesi yer almaktadir. Oysa Almanya’da yaklasik 3 milyon kisi tarafindan konusulan Tiirk¢enin dilsel
zenginlik olarak goriilmelidir. Zira Tiirkce dersleri sadece ana dili Tiirkge olan 6grencilerin degil, ayn1 za-
manda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin de dilsel ve kimlik gelisimlerine olumlu bir katki
saglamakta ve kiiltiirlerarasi iletisimde onemli bir rol oynamaktadir (Schroeder ve Kiippers, 2016, s. 202).
Bu yiizden, Berlin Egitim Miisavirligi, Berlin Genel Dilbilim Merkezi ve diger destekleyici tiniversite ve
STK’lar tarafindan diizenlenen “Cok Dilliligin Alman Egitim Sistemindeki Gelecegi: Tiirk¢e ve Rus¢anin
Okullardaki Durumu” (03-04 Mart 2016) konulu sempozyumda bir araya gelen aralarinda ve bu ¢alisma-
nin yazarlarinin da bulundugu bilim insanlar1 ve egitim uzmanlar1 yayimladiklar1 Berlin-Brandenburg bil-
dirisinde, aralarinda Tiirk¢enin de bulundugu biiyiik gé¢men gruplarinin dillerinin tiim 6grencilere sunul-
mas1 gerektigini ve sunulan derslerin geleneksel yabanci dil dersleriyle ayni statiiye sahip olmasi gerektigini
savunmaktadirlar (http:/www.sprachen2016.de/workspace/downloads/berlin-brandenburg-bildirisi-56de-
a40e2318f.pdf). Bunun i¢in tiim 6grencileri kapsayan yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinin yayginlastiril-
mas1 geregi vurgulanmaktadir.

Sonug olarak ana dili Tiirk¢e olan 6grencilere yonelik mevcut dersler ve iki dilli egitim modelleri de
gelistirilmeli ve siirdiiriilmelidir. Ilkokullarda sunulan Tiirkge dersleri ve ders modelleri ortadgretim ku-
rumlarinda da devam ettirilmeli ve yayginlastirilmalidir. Alman egitim kurumlari ve uzmanlar ile is bir-
ligi igerisinde ¢alisilmali, Almanya’daki ¢ok dilli 6grenci profiline uygun Tiirkce dersi verebilecek ogret-
menler yetistirilmesi i¢in iiniversitelerde boliimler agilmalidir. Ayrica, Almanya’daki egitim durumunu goz
ontinde bulunduran ders materyalleri gelistirilmelidir. Her seyden 6nemlisi aileler ¢ok dillilik ve ana dili-
nin 6onemi hakkinda bilinglendirmeli ve 6grencilerin ana dili derslerine ve iki dilli egitim programlarina
katilmalari tesvik edilmelidir.
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