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ONSOZ VE TESEKKUR

Insanoglu zamanin baslangicindan beri iletisim kurmada dil becerilerini
kullanmaktadir. Dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma olarak adlandirilan
temel dil becerileri bireyin toplumla iletisim kurmasinin tek yoludur. Giiniimiizde
meydana gelen teknolojik degisme ve gelismeler yeni kavramlarin egitime girmesine
neden olmustur. Ekran kavraminin hayatimiza girmesi ile beraber ekrandan
okudugunu ve izledigini anlama becerileri de Tiirk¢e dersinin kazanimlar1 arasinda
yerini almistir. Tilirk¢e dersinde yapilacak uygulamalarla beraber 6grencilerin bu
becerilerinin de gelisimi saglanacaktir. Yapilan arastirmada 7. Sinif 6grencilerinin

dinleme, izleme ve okuma becerilerindeki basar1 seviyeleri ortaya konulmustur.
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OZET

7.SINIF OGRENCILERININ DINLEME iZLEME VE OKUMA
BECERILERINE YONELIK KARSILASTIRMALI BIR
ARASTIRMA(DEDE KORKUT HiKAYELERI'NDEN SECME
IKi ORNEK)
Azizoglu, Nahide irem
Yiiksek Lisans Tezi
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Danisman: Dog.Dr. Alpaslan OKUR
Haziran 2015. xiv+113 Sayfa.

Tiirk¢e dersinin en 6nemli amaci 6grencilerin dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma olan dort temel dil becerisini gelistirmektir. Temel dil becerilerinin
gelistirilmesi sadece Tiirkge dersi igin degil giinliik hayatta da onemlidir. Iletisim
siirecinin dogru olarak gerceklesmesi bu becerilerin tam olarak kullanimiyla

miumkindiir.

Bu calismanin amaci, 7. sinif 6grencilerinin dinleme/ izleme ve okuma becerileri
bagar1 diizeyleri arasinda fark olup olmadigini belirlemektir. Arastirmada betimsel
yontem kullanmilmustir. Arastirmanin evrenin Sakarya ilinde bulunan 7. simf
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, bir ortaokulda egitim

goren 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirma yedinci smif diizeyinde tli¢ ayr1 subede yapilmistir. Dede Korkut
Hikayeleri iginden segilen iki hikayeyi (Kam Biire Bey Oglu Bamsi Beyrek Hikayesi
ve Uruz’un Tutsak Olusu Hikayesi) Lsube Ogrencileri 6zel bir yayinevinin
baskisindan okumus, II. sube 6grencileri hikayeleri yirmiser dakikalik bdliimlerle
dinlemis, III. sube Ogrencileri ise, bu hikayelerin TRT tarafindan hazirlanan
filmlerini yirmiser dakikalik boliimlerle izlemistir. Arastirmanin verileri gelistirilen
basar1 testi ile toplanmistir. Uygulama yapilacak 7.simif subeleri segilirken simif
seviyelerinin birbirine yakin olmasi ilkesine gore hareket edilmistir. Secilen
subelerdeki 6grencilerin basar1 seviyelerinin yakinligini gostermede 2013-2014 giiz

donemi Tiirkge dersi basart puanlart esas alinmistir. Sinif seviyelerinin farklilasip



farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis H testi sonucuna gore sinif

seviyeleri arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>.05).

Kam Biire Bey Oglu Bams1 Beyrek ve Uruz’un Tutsak Olusu Hikayeleri {izerinden
yapilan arastirma sonucunda, Ogrencilerin basar1 testinden en fazla puan aldiklar
beceri alaninin okuma oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin basari testinden aldiklari
en diisiik puanlar ise, dinleme testine aittir. Bu sonuca gore, 0grencilerin okuma
becerisinin gelisimine yonelik daha fazla ¢alisma yaptiklart ve egitimlerinde bu
beceriye agirlik verildigi sonucuna varilabilir. Ogrencilerin dinleme ve izleme
becerilerini gelistirmeye yonelik gerek okul i¢i gerek okul disi etkinliklere daha fazla

yer verilmelidir.

Tiirkce Ogretmenleri, 6grencilerin sadece okuma becerilerini degil tiim becerilerini
esit oranda gelistirmeye calismalidir. Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisinin
dinleme oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda, dinleme becerisine yonelik 6zel bir

egitim verilmesinin gerekliligi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, Okuma, Dil Becerileri, Ekrandan Okuma.



ABSTRACT

A COMPARATIVE RESEARCH INTENDED FOR 7TH GRADE
STUDENTS’ LISTENING/WATCHING AND READING SKILLS
(TWO SAMPLES FROM DEDE KORKUT STORIEYS)

Azizoglu, Nahide Irem
Postgraduate Thesis, Department of Turkish Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Alpaslan OKUR

June, 2015. xiv+113 Pages.

The most significant aim of Turkish lesson is to improve students’ four fundamental
language skills such as listening/watching, reading, speaking and writing. Improving
fundamental language skills is important not only for Turkish lesson but also for
daily life. It is possible to realize communication process accurately by means of

using these skills completely.

The aim of this study is to determine if there is any difference in success levels of 7th
graders in listening/watching and reading skills. Descriptive method has been used in
this research. The population of this research consists of 7th graders in Sakarya City.

The sample consists of 7th graders studying in a secondary school.

The research has been performed in three different classes of seventh graders.
Students in the Ist class read two stories selected from Dede Korkut Hikayeleri (Kam
Biire Bey Oglu Bamsi Beyrek Hikayesi and Uruz’un Tutsak Olusu Hikayesi
published by a special publisher’s house and students in IInd class listened to the
stories in fifteen-minute-parts while students in Illrd class watched the films of these
stories prepared by TRT in fifteen-minute-parts. Data of the research was collected

through achievement test developed.

In selecting the classes among 7th grades that will be exposed to the practice, it has
been considered that levels of the classes should be close to each other. In displaying
the achievement levels of the students in the classes selected, their grades of
achievement in Turkish lesson in fall semester of 2013-2014 education year were

based. No meaningful difference was found between levels of classes in accordance

Vi



with Kruskal Wallis H Test which was performed in order to detect if there was any

difference between levels of classes (p>.05).

As a result of the research on the stories which are called “Kam Biire Bey Oglu
Bamsi Beyrek” and “Uruz’un Tutsak Olusu”, it has been discovered that the skill at
which the students get the highest grades in the achievement test is reading. The
lowest grades the students got in the achievement test are in listening test. According
to this, it can be concluded that the students have been studying more on improving
reading skill, and so this skill has been focused on in their education. Either in-school
or out-school activities which will help the students to improve their listening and

watching skills should be focused more on.

Turkish teachers should try to improve not only their students’ reading skills but also
all skills equally. Considering the fact that the language skill used mostly in daily life
is listening, a special education for listening skill needs to be provided.

Keywords: Listening, Reading, Languagearts, Visualreading.
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BOLUM I

GIRIS

“Tokuz Oguz begleri budunit bu sabimin edgiiti esid katigd: tingla.

Dokuz Oguz beyleri, milleti! Bu soziimii iyice isit, adamakilli dinle."”

(Bilge Kagan)

Toplumsal diizenin temeli dildir. Dil, ¢ok yonlii, degisik acgilardan bakilinca baska
nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir (Aksan,
2009: 11). Insanoglu tarihin ilk ¢aglarindan itibaren iletisimini dil ile saglamaktadir.
Dil duygularin, diisiincelerin ve tecriibelerin tek aktaricisidir. Diigiinmeyi olusturan
zihinsel siireglere derinlemesine bagli olan dil, diisiincelerimiz ve onlarin ifadesi
arasindaki baslica bagdir (Groome, 1999). Bu nedenle dil canli ve varligin1 devam
ettiren bir varlik olarak goriiliir (Ergin, 2012). Dil bireyin iginde yasadigi aile ve
toplumu da etkiler. Dil ¢evre ile etkilesimi ve biitiinlesmeyi saglar. Bu nedenle
kiiltliriin de en 6nemli aktaricisi dildir (Giines, 2013: 22). Nesiller arasindaki iletigsim
ancak dil ile saglanabilir. Dil Ogretimindeki aksakliklar birbirini anlayamayan
bireylerin yetismesine neden olur. Birbirini anlamayan bireylerin kendi kiiltiirlerine

sahip ¢ikmalar1 da miimkiin degildir (Kocasavas, 2010: 152).

Insanoglunun dili kullanimi konusma ve dinleme ile baslamistir. Aristo'ya gore,
konusma ruhsal tecriibenin sembolii olan konugma 6000 milyon yildan uzun siiredir
insan olmanin dogal ve biyolojik formudur (Tercanlioglu ve Akarsu, 2012: 60).
Meydana gelen gelisme ve degismelerle beraber okuma ve yazma kavramlar1 da
ortaya ¢ikmistir. Bu alanlarin ortaya ¢ikmasinda insanlarin kendilerini daha iyi ifade
etme ve kaliciligl saglama arayislar etkili olmustur. Okuma ve yazma kavramlari

zaman igerisinde daha da 6nem kazanmis ve giinimiizde okuma yazma bilmek



siradan bir islev haline gelmistir. Bu temel beceriler her dilde farkliliklar géstermekle
birlikte dili edinmenin ve kullanmanin temel yollaridir. Iletisim siireci dinleme,
okuma, konugma, yazma dil becerilerini kapsayan bir biitiindiir. Dinleme ve okuma
becerileri sozlii ya da yazili olarak verilen mesajin alinip yorumlanmasina dayanan
becerilerdir. Bu nedenle, anlama becerileri olarak adlandirilirlar. Konusma ve yazma
becerileri, aliman ve yorumlanan mesaja yanit vermede kullanilan beceriler

oldugundan anlatma becerileridir.

Sekil 1. Dil Becerileri (Dogan, 2012: 3)

Bireyin anne karninda belirli bir siireden sonra dinleme becerisini kullanmaya
basladig1 artik bilinen bir gercektir. Bu nedenle dinleme, diger dil becerilerinin
olusumunda etkilidir. Bireyin dogumundan sonra okul siirecine kadar gecen zamanda
konusma becerisi kazanilir. Bu nedenle iletisim siirecinde verilen mesaji anlama ve
yorumlamada okul dncesi donemde sadece dinleme ve konusma becerileri kullanilir.
Bireyin ilkokula baslamasi ile beraber 6nce okuma daha sonra ise yazma becerileri
edinilir. Okul donemi ile birlikte okuma ve yazma becerileri de iletisimde Gnem

kazanir.



Dinleme Anlama

Anlama

Okuma Anlam3

L

Yas

Sekil 2. Anlama Siirecinde Dinleme ve Okuma Becerilerinin Gelisimi (Stricht ve
James, 1984 akt. Fisher ve Frey, 2014: 65)

Teknolojinin gelismesi ve teknolojik olanaklara erisimin artmasi ile birlikte dil
becerilerinin igerisine izleme ve ekrandan okudugunu anlayabilme becerisi de
eklenmistir. Toplumda teknoloji kullanimin artmasi ile birlikte ilkokul ve ortaokul
cagindaki 6grencilerin de bu teknolojiden etkilenmemesi miimkiin degildir. RTUK
tarafindan 2006 yilinda yapilan Televizyon izleme Egilimleri Arastirmasina gore
ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin %15°1 hafta iginde %28’1 hafta sonunda 5 saat ve

daha fazla televizyon izlemektedir.



Tablo 1. ilkdgretim Cagindaki Ogrencilerin Televizyon izleme Siireleri (RTUK,

2006)
Hafta ici Hafta Sonu
1 saatten az 118 6.9 62 3.6
1 saat 336 195 188 10.9
2 saat 471 27.4 358 20.8
3 saat 328 19.1 311 18.1
4 saat 186 10.8 275 16.0
5 saat ve iistii 266 155 489 28.4

Teknolojinin yogun derecede hayatimizda yer almasi teknolojinin ve teknolojik
araclarin nasil ve ne Olgiide kullanilmas1 gerektigi sorularini beraberinde
getirmektedir. Medya araglarinin hem olumlu hem olumsuz etkileri bulunabilir.
Bireyler medya araglarimi taniyarak dogmazlar. Bu nedenle medya ve teknoloji

konusunda ¢ocukluk ¢agindan baslanarak bir egitim verilmesi sarttir.

Tiurkiye’de 2015 yili sonunda tamamlanmasi planlanan Firsatlart  Artirma
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) ile teknolojinin imkanlarindan egitimde
yararlanilmasi glindeme gelmistir. Proje ile birlikle her 6grenciye bir tablet bilgisayar
verilerek egitimde bu bilgisayarlara yiiklenecek olan ders kitaplarini kullanmalari
amaclanmaktadir. Giinlimiizde teknolojinin 6zellikle de bilgisayarlarin egitim
hayatindaki onemi yadsinamaz. Ancak burada asil onemli olan &grencilerin bu
uygulamalardan fayda saglamasi ve gerek bilgisayarlar1 gerekse diger medya
araclarini amacma uygun olarak kullanabilmesidir. Bunun gerceklesebilmesi icin
oncelikle o6grencilerin sahip olduklar1 ekrandan okuma anlama, gorselleri okuma
anlama, izledigini anlama seviyelerinin belirlenmesi ve eksikliklerin giderilmesi

gereklidir.



Yabanci literatlirde bu alanda yapilan ¢aligmalar olmasina ragmen tilkemizde ekran
ve ekrandan aktarilanlari anlama kavrami yenidir. Ozellikle ekrandan izledigini
anlama iizerine yapilan ¢alisma bulunmamaktadir. Izledigini anlamanin dinleme
becerisinin yaninda ayri bir alan olmasi, &grencilerin alici dil becerilerindeki
seviyelerinin belirlenmesinin  6nemli oldugu fikri, bu c¢alismanin gerekgesini

olusturmaktadir.

Bu ¢alisma ile, 7. Smif 6grencilerinin dinleme, izleme ve okuma becerilerindeki
seviyelerinin belirlenerek, eksikliklerin giderilmesine yonelik onerilerde bulunmasi
amaclanmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, Ogrencilerin alici dil
becerilerindeki eksikliklerin giderilmesinde 6zellikle 6gretmenlere ve ailelere yol

gosterici olacaktir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Bu aragtirmanin amaci 7. Smif Ogrencilerinin dinleme, izleme ve okuma
becerilerindeki basari seviyelerini belirlemektir. Bu nedenle arastirmanin problem
ciimlesi "Ogrencilerin dinleme, izleme, okuma becerileri arasinda basar1 seviyesi

farki var midir?" olarak belirlenmistir.

1.2 ALT PROBLEMLER

Arastirmanin problem ciimlesinden hareketle asagidaki alt problemlere yanit

aranmistir:

1.0grencilerin dinlemel ve dinleme2 basar1 puanlari cinsiyete gore farklilasmakta

midir?

2.0grencilerin okumal ve okuma2 basari puanlar cinsiyete gore farklilasmakta

midir?

3.0grencilerin izlemel ve izleme2 basari puanlari cinsiyete gore farklilagsmakta

midir?



4.Ogrencilerin dinlemel ve dinleme2 basar1 puanlari giinliik dinleme siirelerine gore

farklilasmakta midir?

5.0grencilerin dinlemel ve dinleme2 basar1 puanlar1 giinliik televizyon izleme

stirelerine gore farklilagsmakta midir?

6.0grencilerin izlemel ve izleme2 basar1 puanlar1 giinliik bilgisayar kullanim

stirelerine gore farklilagsmakta midir?

7.0grencilerin okumal ve okuma2 basar1 puanlar1 aylik kitap okuma sayilarina gore

farklilagmakta midir?

1.3 ONEM

Bireyin topluma uyum saglamasinin ve kendini etkili bicimde ifade edebilmesinin
yolu ana dilini dogru kullanabilmesinden gecer. Her birey belli bir topluma aittir ve
bir ana diline sahiptir. Bireyin en ¢ok kullandig1 ve hayatin1 devam ettirdigi dil olan
ana dili, ayn1 zamanda bireyin toplumsal uyumunun temelidir. Birey ana dilini temel

alarak hayatinm sekillendirecek ve edindigi ilk bilgileri ana dilinde kazanacaktir.

Tiirkge dort temel dil becerisinden olusan bir biitiindiir. Bireylerin dinleyip
izlediklerini, okuduklarint konusarak ve yazarak ifade etmeleri beklenir. Bu beceri
alanlarinda yeterli bilgi ve donanima sahip olmak ve daha da 6nemlisi bu becerileri
dogru kullanabilmek bireyin ana diline hakim olmasmin ve kendini ifade
edebilmesinin tek yoludur. Birey ana dilini 6zellikle dinleme ve konusma becerilerini
ilk olarak ailede kazanmaya baslar. Bireyin okula baslamasiyla beraber okuma ve
yazma becerilerini de kazanilir. Bu siiregte konusma ve dinleme becerilerinin de

gelistirilmesi beklenir.

Gliniimiizde meydana gelen teknolojik gelismeler gorsellerin kullanimini ve ekran
kavramini giindeme getirmistir. Sanders'a gore (1999: 135) siradan bir ¢ocuk alti
yasindan on sekiz yasina kadar 16.000 saat televizyon izlemekte, 4000 saat radyo ve
CD dinlemekte, birkag¢ bin saatini sinemada harcamaktadir. Bu durum gorsellerin ve
izleme becerisinin gilinlilk hayatimizdaki 6nemini ortaya koymaktadir. Gorseller ve
izleme becerisi egitim hayatinda kullanilmasa dahi, giinliik hayatta bireylerin izleme

becerisini kullanmamalari miimkiin degildir. Bu nedenle 6grencilerin izledigini ve



dinledigini anlama becerilerindeki durumlarinin ortaya konularak eksikliklerin

giderilmesi gerekmektedir.

Gorsellerin, ekranin ve bilgisayar teknolojilerinin giinliikk hayatimizda sikga
kullanilmasiyla beraber bu kavramlarin egitim ortamina da yansimalar1 olmustur.
Tiirkiye'de 6zellikle FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)
Projesinin giindeme gelmesiyle beraber teknolojinin egitimde kullanilmasi siireci
hizlanmistir. Proje ile beraber O6grencilerin teknolojik olanaklar1 derslerde ve ders
disinda kullanmalar1 beklenmektedir. Bu durumda 6grencilerin teknolojiyi dogru ve
bilingli kullanmalar1 onlarin ekrandan okumaya ve gorsellere yonelik hazir
bulunusluklariyla iligkilidir. Arastirmada Ogrencilerden uygun siirelerde verilen
videolar1 izlemeleri ve yorumlamalar1 beklenmektedir. Bu nedenle ¢alismanin izleme

alani ile ilgili olarak alana katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin izledigini anlama becerilerinin disinda okuma ve dinleme
becerilerindeki basar1 durumlar1 da ortaya konulmustur. Dil becerileri bir biitiindiir.
Bu beceri alanlarim1 birbirinden ayr1 diisinmek miimkiin degildir. Bu nedenle
herhangi bir beceri alanindaki eksiklik bireyin tiim ana dili edinimini ve kullanimin
olumsuz etkileyecektir. Arastirmada alic1 dil becerileri olarak adlandirilan dinleme,
izleme ve okuma becerilerinde Ogrencilerin seviyeleri ortaya konulmustur.
Ogrencilerin  dil becerilerindeki seviyelerinin belirlenmesi ile yapilacak yeni
uygulama ve projelerde bu eksikliklerin giderilmesine Oncelik verilmesi,

uygulamalarin verimliligini artiracaktir.

1.4 SINIRLILIKLAR

Arastirma Sakarya ili Adapazar ilgesinde tesadiifi olarak belirlenen bir devlet
ortaokulundan 7. Smiflar arasindan segilen ii¢ sinif, 2013-2014 egitim 6gretim yili ve

8 hafta 16 ders saati ile sinirlidir.

Arastirma izleme kisminda yer alan uygulamalarin yapilabilmesi i¢in TRT tarafindan
hazirlanan filmleri bulundugundan Dede Korkut Hikayelerinden secilen iki 6rnek ile

sinirlidir.



Arastirma Tiirkce Ogretim Programi'nda belirtilen bilgilere gore 7. Simflarin
diizeyine uygun olarak arastirmaci ve uzmanlar tarafindan Dede Korkut Hikayeleri
arasindan belirlenen Kam Biire Bey Oglu Bamsi Beyrek ve Uruz’un Tutsak Olusu
Hikayeleri, bu hikayelerin arastirmaci ve bir Tiirkge egitimi bolimii 6grencisi
tarafindan seslendirilmis halleriyle ve bu hikayelerin TRT tarafindan hazirlanmis

filmleri ile sinirlidir.

Arastirmada izledigini anlama becerisine yonelik yeterli ¢alisma bulunmadigindan
ekrandan okuma kavramia yonelik bilgilere de yer verilmistir. Hem izleme
becerisinde hem de ekrandan okuma becerisinde anlama siirecinin bilesenlerinden
biri de "ekran" kavramidir. Arastirmada izleme becerisinin ekrandan okuma ile
karsilastiriliyor olmasmin nedeni "ekran" bileseninin etkisini tam olarak

degerlendirebilmektir.

1.5 TANIMLAR

Okuma: Okuma, on bilgilerle metindeki bilgilerin biitlinlestirildigi ve yeniden

anlamlandirildig bir siirectir (Giines, 2013: 128).

Dinleme: Belirli bir ama¢ dogrultusunda verilen mesaji anlamaya yonelik

gerceklestirilen bilingli bir eylemdir.

Izleme: Belirli bir amaca yonelik olarak bakma, seyretmedir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1 DINLEME

2.1.1 Dinleme Nedir?

Dinleme becerisi bireyin ilk kazandigi dil becerisi olmasi yoniiyle bireyin ilk
o0grenmelerinin de temelini olusturur. Okul 6ncesi donemde bireyin yeni bilgiler
edinmesinin tek yolu olan dinleme, okul doneminde, diger dil becerilerinin

kazanilmasina yardimci olan bir gorev iistlenir.

Bireyin ilk kazandigi dil becerisi olan dinleme becerisine yonelik olarak yapilan

bir¢ok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 su sekildedir:

Burleson’e (2011) gore dinleme (mesaj alma, mesaj isleme ya da kodlama), digerleri
tarafindan ima edilen davranis1 ve anlami anlamak amaciyla iletisimsel davraniglari
tanimlama iglemidir. Tuncer’e (2008: 132) goére dinleme, konusma yoluyla
gonderilen bir bildirimin algilanmasi ve kavranmasidir. Dinleme, bir iletiyi dogru
sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme isidir. Demirel’e (2002, 33) gore
dinleme, kisinin vermek istedigi mesaj1, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu
uyarana karst tepkide bulunabilme etkinligidir. Calp'a (2005: 135) gore dinleme,
herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini anlamak, gerekli
olanlar1 ve lazim olabilecekleri alip saklamak ic¢in sesler Ttizerinde dikkati

yogunlastirmadir.

Strother (1987: 625), dinleme tanimlar1 iizerinde fikir birligine varmanin
zorlugundan bahseder. Bunun nedeni olarak ise, dinlemenin ne dinledigimize ve

nicin dinledigimize bagli degisken ve karmasik bir siire¢ olmasini gosterir. Dinleme,



dinleyicinin ve konusmacinin amacina gore, iletisimin igerigine gore, dinleyicinin
yasini, cinsiyetini, kiiltiirel yapisini, benlik kavramini, egitimini, biligsel becerilerini,

psikolojik ve fiziksel durumunu da igeren karmasik bir islemdir.

Tanimlarin ortak yoniine bakildiginda dinleme becerisinin iletisim siirecindeki
islevine ve siire¢ olmasina vurgu yapildigi goriilmektedir. Tanimlardan da
anlasilacag: iizere, dinleme becerisi iletisim igin en gereken beceridir. Iletisim
stirecinin bagindan sonuna kadar hem alic1 hem de kaynak tarafindan en ¢ok dinleme
becerisi kullanilmaktadir. Sahin (2011: 185), dinleme becerisinin her alanda en ¢ok
kullanilan dil becerisi oldugunu soyleyerek, bireyin hem sosyal hem de 6grenim

hayatinda alic1 konumunda oldugunu vurgular.

Dinleme becerisi ilk kazanilan beceri alamidir. Bu o6zelliginden dolayr diger
becerilerin kazanilmasinda temel olusturdugu da sOylenebilir. Giines’e (2013: 80)
gore, dinleme ilk 6grenme kanalidir. Ancak dinleme becerisinin egitimine c¢esitli
nedenlerden dolay1 gereken 6nem verilmemistir. Funk ve Funk’a (1989: 660) gore,
dinlemenin ihmal edilen beceri alani olmasinda pek cok faktor etkilidir. Cogu
ogretmen dinlemenin dogal olarak gelistigine inandig1 icin dinlemeyi Ogretmeye
kalkismaz. Bazilari dinlemenin Ogretilemeyecegini, Ogretilse bile
degerlendirilemeyecegini diisliniir. Bazilar1 ise, ilkokul programinin fazla yogun
oldugunu soyler. Yetiskinlige dogru dinleme kelimesinin bize bazi olumsuz anlamlar
cagristirdigini sdyler. Biri “beni dikkatle dinle” dediginde bunu, benim fikrime uy ya
da dedigimi yap seklinde yorumlar ve konusanin baskinligina teslim oluruz.
Ogretmenlerin  “beni dikkatle dinleyin” uyarilari bu nedenle olumsuz anlam
icermektedir. Bu kodlamalar nedeniyle dinleme kotii bir iin kazanmistir. Bu nedenle
konusma becerisi 6n plana ¢ikan ve dinleme becerisi arka planda kalan bir eylem
niteligindedir (Shafir, 2003: 288). Insanlar konusmanin ardindan dinlemenin
geldigini zannettikleri i¢in dinlemenin bir egitim etkinligi olmadigini diistliniirler
(Calp, 2005: 140). Bu nedenlerden dolay1 dinleme becerisi literatiirde ihmal edilen
beceri alani olarak yer almaktadir (Temur, 2010: 307).

Dinleme becerisi ilk 6grenilen beceri olmasi nedeniyle ve bu 6zelliginden dolay1
biitiin alanlardaki ilk 6grenmelerin dinleme becerisi ile iliskili olmasindan dolay1 bu
becerinin egitimine dnem verilmelidir. Ayrica, dinleme becerisi ilk edinilen beceri
olmasinin yaninda gelistirilmeye agik bir beceridir (Sahin, 2011 :179). Ancak son

yillarda ihmal edilen beceri olan dinleme 6nem kazanmaya baglamistir, clinki
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iletisim silirecinde baskas1 tarafindan anlasilma olmadan konusmanin yetersiz

oldugunu anlasilmistir.

2.1.2 lletisim Siirecinde Dinleme

Iletisim siireci kisaca, kaynagin verdigi mesajin alic1 tarafindan yorumlanmasi ve
kaynaga doniit verilmesi seklinde gergeklesmektedir. Kaynak ile alicinin dil
becerilerinin gelismis olmasi iletisimin dogru ve eksiksiz sekilde gerceklesmesini
saglayacaktir. Burada dinleme becerisinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Alicinin
dinleme becerisinin gelismis olmasi kaynagin verdigi mesaji tam kavramasini

saglayacaktir (Melanlioglu ve Taysi, 2013: 24).

SOZEL VE SOZEL

OLMAFAN MESAT
EAYNAK ALICT
(KODLAMA) (KOD
¢OZME)
DONUT

Sekil 3. iletisim Semas1

Iletisim siirecinde dinleme becerisinin énemi agiktir. Yapilan arastirmalar giinliik
hayatta en fazla kullanilan becerisinin dinleme becerisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Ozellikle ilkokul ve ortaokul ogrencileri okuldaki zamanlarin yariya yakiini
dinleyerek gecirmektedir. Bu durum dinleme becerisiyle ilgili egitimin erken
yaslarda verilmesi gerektiginin bir kanitidir. Iletisim siirecinde dinleme becerisi
%40-%50, konugma becerisi %25-%30, okuma becerisi %11-%16, yazma becerisi
ise %9 oraninda yer tutar (Mendelsohn, 1994 akt. Gilakjani ve Ahmadi, 2011: 978).
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fletisim siirecinde teknolojik gelismelerle beraber etkili iletisim kavramiin
degistigini belirten Bentley, dinleme becerisinin sadece yiiz ylize iletisimde
kullanilmadigint vurgular. Giinlimiiz is uygulamalarindaki yeni teknolojiler ve
degismeler, kimi, ni¢in, ne zaman ve nasil dinledigimizi degistirdi. Dolayisiyla, yeni
dinleme ¢evremiz anlami belirlememiz i¢in baglami kullanmamizi degistirebilir.
Ayrica, doniit vermemiz, soru sorma ya da es zamanli olmayan iletisimi yorumlama

gibi dinledigimizi gosteren davranislar degisebilir (Bentley, 2000: 129).

Dinleme olmadan konugma becerisinin toplumsal iletisimde herhangi bir 6nemi
kalmaz. Bireyin g¢evresiyle kurdugu iligkilerin temeli dinlemedir (Calp, 2005: 135).
Dinleme sadece dogustan gelen bir diirtii degil, toplumun biitiinliigiinii de saglayan
bir iletisim becerisidir (Giirel ve Tat, 2012: 396).

2.1.3 Dinleme- isitme

Dinlemenin tam olarak gergeklesebilmesi i¢in Oncellikle iletisim siirecindeki
bireylerin isitme becerilerinde herhangi bir eksiklik olmamasi gereklidir. Dinleme ve
isitme arasindaki en temel fark isitme istem dis1 olurken dinlemenin bir amaci
olmasidir (Demirel, 2002: 33). Isitme ve dinleme arasindaki bir diger fark ise,
isitmenin dikkat ve gaba gerektirmeyen bir eylem olmasidir. Isitme dinlemenin 6n
kosulu olmasina ragmen, birey her isittigini dinliyor anlamina gelmez. (Cihangir,

2004: 23). Dinlemede isitmenin aksine 6zel bir dikkat ve ¢aba gereklidir.

Dinlemenin bireyin iradesine ve se¢me istegine dayali oldugunu sdyleyen Yal¢in

(2006: 124), isitme ve anlama siirecini su sekilde 6zetler:
“Isitilen sesler i¢inden sectiklerimiz, isitme yorum alan1 dedigimiz bir merkeze
gelmekte, o merkezde daha oOnce o seslerle ilgili toplanmig bilgilerle
karsilastirildiktan ~ sonra  beynimizdeki  dinleme merkezi tarafindan
anlasilmaktadir. Arastirmalara gbre beyin, konusmacinin soziiniin tamamini
dinlememektedir. Ayni zamanda konusmacinin biitiin sozlerine ayni olgiide
dikkat sarf etmemektedir. Ortalama olarak bir insan beyninin dakikada 600

kelimeyi algilama giicii oldugu, bir konusmacinin ise dakikada en ¢ok 250
kelime konusabildigi kabul edilmektedir.”

Robertson (2002: 26), dinleme ve isitme konusunu farkli bir yaklagimla ele alir.
Dinleme ve isitmenin birbirinden farkli oldugunu séyleyen goriislerin aksine,
Robertson isitme ile dinleme arasindaki iliskiyi unuttugumuzu soyler. Isitme
zayifliklar1 hari¢ dinleyici dinlemek i¢in isitme yetisine giivenmek zorundadir. Bu

da, dinleme i¢in 6ncelikle isitmenin 6n kosul oldugu goriisiinii destekler niteliktedir.
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Ancak dinleme becerisi sadece isitme duyusu ile ilgili degildir. Diger duyular da
dinleme siirecinde isitmeyi ve anlamayir destekler niteliktedir. Dinlemenin
gerceklesmesi icin Oncelikle sagliklt bir isitmenin olmasi gerektigini vurgulayan
Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz (2010) dinlemenin etkili unsurlarindan birinin de gérme

oldugunu belirtir. Gorme, dinleme siirecinde isitmeyi tamamlayan bir gorevdedir.

2.1.4 Etkili Dinlemeyi Engelleyen Nedenler

fletisim siirecindeki birbirini anlamama ve yanlis anlama durumlarmin nedeni

dinleme problemleridir (Rost, 1994: 94).
Underwood (1989), yedi engelin etkili dinlemeyi engelledigini soyler:

1.Mesaj hizin1 dinleyenin kontrol edememesidir. Dinleme anlamada konusanin

konusma hizini kontrol edememe biiyiik bir problemdir.

2.Dinlemede tekrarlanan kisimlarin dinleyicinin ihtiyaclarina yonelik olmamasidir.
Ogretmenler neyi, ne zaman tekrar edeceklerine karar verirler, buna ragmen
ogrencilerin duyduklar1 kismi anlayip anlamadiklarinin kararimi vermek 6gretmen

i¢in zordur.

3.Dinleyicinin kelime hazinesi yeterli olmayabilir. Konugmaci dinleyenin anlamini
bilmedigi kelimeleri se¢mis olabilir. Dinleyici anlamimi bilmedigi kelime ile
karsilastiginda, dilemeyi birakip kelimenin anlamini diisiinmeye baslayabilir ve diger

kisimlart kagirir.

4.Dinleyici konusmacinin diger bir boliime gecerken, 6rnek verirken, bir noktay1
tekrarlarken verdigi ipuc¢larimi anlamayabilir. Konugmacinin resmi ifadeler ya da
ikinci, sonraki vb. ifadeler kullanmasi dinleyen i¢in birer ipucudur. Konusma
sirasinda anlik gelisen durumlarda ipuglari, duraklamalar, konusmacinin konusmayi
durdurmasi, tonlamada farkliliklar gibi belirsizlesebilir. Bu ipuglar1 yetersiz olan

dinleyiciler tarafindan kagirilabilir.

5.Dinleyicinin metin bilgisi yetersiz olabilir. Genel bilgileri ve metinleri kullanmak

iletisimi kolaylastirir.

6.Dinlemede dikkatteki kiiciik bir ara, anlamada onemli eksiklere neden olabilir.
Ogrenci konuyu ilgi ¢ekici buldugu zaman dinlemeyi daha kolay gerceklestirse bile
sikilabilir, ¢linkii anlamak i¢in biiyiik caba sarfetmek gerekir.
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7.0grenci her kelimeyi anlamak gibi baz1 6grenme alisgkanliklar1 gelistirmis olabilir.
Ogretmenler &grencilerden her kelimeyi anlamalarim ve dogru telaffuz etmelerini
bekler. Bu durumun sonucu olarak ise, dgrenciler bazi kelimeleri anlamadiklarinda
basarisiz olduklarma inanirlar. Ogrencilerin anlamadaki belirsizlikleri ve eksiklikleri

tamamlayabilmeleri ¢ok 6nemlidir.

MacKay (1997: 12), iyi dinleyememe nedenlerimizi se¢ici dinleme, konusma hiz1 ve
diisiince hiz1 arasindaki fark, ilgi eksikligi, inanglar, konugmaciya tepkiler,
onyargilar, duydugumuz sézciikler, fiziksel engeller olarak siralar. Kisi onemli
olduguna inandig1 kisimlara yogunlagabilir. Dakikada ortalama 125 kelime
konusurken diisiince hiz1 500 kelime civarindadir. Bu durum da, konusmanin disinda
farkli  seyleri dislinerek dinleme siirecinden kopmamiza neden olur.
llgilenmedigimiz bir konuyu dinlemek ise daha zordur. Dinleme sirasinda
konusmacinin fiziksel goriintiisiine, giyimine, konusma bigimine takilmamiz etkili
dinlememizi  6nler.  Onyargilarimiz  dinlediklerimizin ~ de@ersiz  oldugunu
diisiinmemize neden olur ya da dinleme siireci baslamadan biter. Konugsmacinin
kullandig1 baz1 sozciikler ya da tekrarladigr ifadeler dinleyicinin dikkatini dagitarak
dinleme siirecini sekteye ugratabilir. Dinleyicinin igitme problemi vb. fiziksel

rahatsizliklar1 da dinleme strecini olumsuz etkilemektedir.

[letisim sirasinda genellikle dinlemek yerine kendi sdyleyeceklerimizi diisiiniiriiz. Bu
sorun ortadan kalktiginda dinleme iletisim sirasinda bireyin siki sikiya bagli oldugu
bir eylem halini alacaktir. Bunun disinda dinleme problemlerini dort baslikta
incelenebilir. Ilki duyma keskinligidir. Ogrencinin cevresel ya da isitsel bazi
sorunlar1 dinlemeye engel olabilir. Ikincisi, isitsel ¢er¢eve sorunlaridir. Bazi
ogrenciler isitsel hafizayla ilgili sorunlara sahip olabilir. Duydugunu hatirlayamama
ya da yanlis sirada hatirlama gibi. Ugiinciisii, dikkat ve koordinasyon eksikligidir.
Dikkat ve koordinasyon eksikligi dinleme komutlar1 takip etmede zorlanmaya neden
olur. Pek ¢ok 6grenci, sinif ortamindaki dikkat dagitan unsurlar nedeniyle dinlemeye
uyum saplayamaz. Dérdiinciisii, anlama problemleridir. Baz1 6grenciler dinledigini
anlamanin farkli asamalarinda sorun yasar. Bazilar1 olaylar1 ve konusmalar
hatirlamada (ne sOylendi, olay nasil oldu vb.), bazilar1 yorumsal alanlarda (yeni
bilgiyi siniflandirma, olaylar arasinda sebep sonug ilgisi kurma vb.),bazilar elestirel

dinlemede, digerleri ise dinlemeyi degerlendirmede sorunlara sahiptir (Rost, 1994:

119).
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Gogiis (1978) iyi dinlemeyi engelleyen nedenleri dokuz maddede toplamistir:

1.Dinlemenin bilgi kazandirici, dogru diisiindiiriicti, dogru davranisa yoneltici bir

aliskanlik olduguna inanmis olmamak,
2.Z¢eka ve duyma yetenegi eksikligi,
3.Konuya ilgi duymamak,

4.Konusanin anlattigi fikra, olay gibi eglenceli ayrintilara dikkat edip ana diisiinceyi
kavramaya caligmamak. Konusanin giyinisi, davranislari, sozciikleri ve sOyleyisiyle

ilgilenmek,

5.Cevredeki esyaya goz dikerek, yandaki konugmalara kulak kabartarak dikkatini
dagitmak,

6.Konusana 6nem vermemek,
7.Dinleyicinin bulundugu cevreye, topluma yabanci olmamak,

8.Rahat oturmamis olmak, hasta olmak, konusanin sesini igsitmemek ve kendisini

gormemek, havanin ¢ok sicak ya da soguk olmasi,

9.Konusma baslamadan oOnce yasanmis bir olaym, bir iiziintiiniin etkisinden

kurtulamamak.

Dinlemenin dikkat etme ile yakindan iligkili oldugunu vurgulayan Dogan (2012: 24),
konusmaciya ve dinlemeye fiziksel nedenler, konunun ozelligi, duygusal ve

psikolojik nedenlerden dolay1 odaklanmanin zor oldugunu belirtir.

Ciiceloglu (2011: 171), iyi dinleyicilerin konusma hizinin diisiince hizindan yavas
olmasindan dolayr ortaya ¢ikan bos zamani kendi problemleriyle ilgilenerek degil,
konusmacinin neyi, neden sdyledigini anlamaya g¢alisarak gegcirdiklerini ve c¢ogu

insanin bunu yapabilmek i¢in dinleme egitimine ihtiya¢ duydugunu soyler.

2.1.5 Dinleme Yontem ve Teknikleri

Okulda ya da ginlik hayatinda kisinin dinleme becerisini etkin olarak
kullanabilmesinin yolu dinleme ydntem ve tekniklerini uygulama becerisiyle
iliskilidir. Kisinin dinleyecegi konuya odaklanmasinin yaninda nasil dinleyecegini de
bilmesi dinledigini anlama seviyesini olumlu etkileyecektir. Ozellikle dgrencilerden

herhangi bir teknik ve yontem bilgisi olmadan sadece 6gretmenlerini dinlemelerini
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beklemek yanlis olacaktir. Bu durumda 6grenci, konudan kopacak ya da konuyla
ilgili olmayan disilincelere dalacaktir. Dinlemenin belirlenen amaca hizmet

edebilmesi i¢in uygun yontem sec¢iminin yapilmasi sarttir.

Temur (2010: 307), dinleme stratejilerini par¢adan biitiine, biitiinden pargaya ve iist
biligsel stratejiler olarak {i¢ grupta toplamistir. Parcadan biitline stratejilerde metin
icerisinde 6nem verilen yer dinlenir. Buna karsilik, biitlinden parcaya stratejilerde
ise, dinleyici merkezdedir. Ust bilisel stratejide, dinleyen dinleme amacinin
farkindadir ve dinlediklerinin anlama seviyesi bakimindan kendini degerlendirebilir.
Ozellikle 6grencilere iist biligsel dinleme becerilerinin kazandirilmas: gereklidir. Bu
sekilde ogrenci dinlediklerinden neyi anladigini ve anlamadigini herhangi bir

degerlendirmeye ya da dl¢iite gerek duymaksizin belirleyebilecektir.

O’Malley ve Chamot 1990 yilinda stratejileri, bilissel, iist biligsel ve sosyal/duyussal
stratejiler olarak siiflandirmistir. Biligsel stratejiler, her zaman &grencilerin
ogrenmelerini organize eden yollardir. Dinlemede kullanilabilecek bilissel stratejiler,
not alma, metinden kelimeyi tahmin etme, dil bilgisinden anlamdaki bosluklari
doldurmak i¢in yararlanma, sema olusturma ve tahminlerde bulunma, olas1 anlamlari
metinden ¢ikarma, isitilenle konu arasinda ve Onceki bilgilerle bagdastirmalar
yapma, ¢ikarim yapma, iletisimde sézel olmayan ipuglarini kullanmadir. Ust biligsel
stratejiler, Ogrencilerin dinlemelerini organize eden yollardir. Bunlar, dinlerken
dikkat etme ve odaklanma, anlamayi kontrol etme, problemi tanimlama, dinleme
planina uyma anlamin ayrintilarina inme, anlami genisletme ve birlestirmeler yapma,
hikaye haritasidir. Sosyal/duyussal stratejiler, etkilesimli dinleme ile ilgilidir. Pratik
yapma firsatlar1 aragtirma, bilgi edinme yollarint bulma, motivasyon-stres
konulariyla ilgilenme, onay ve smiflama ifadelerini kullanma, konusmacinin

konusmay1 yapma nedenlerini anlama bunlardan bazilaridir.

Giines (2013, 96) siireglere gore dinleme tekniklerini, dinleme 6ncesi asama, dinleme
asamast ve dinleme sonrasi asama seklinde siniflandirmistir. Ayrica, bir teknigi
bilmenin uygulamak, detaylarini bilmek, en uygun teknigi segebilmek anlamina

geldigini de vurgulamistir.
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Tablo 2. Dinleme Asamalarina Gore Dinleme Teknikleri

Dinleme Oncesi

Asama

Dinleme

Asamasi

Dinleme

Sonras1 Asama

On bilgileri harekete gecirme,

Dinleme ortamini inceleme,

Dinleme amacini belirleme,

Konu basgligi, resimler vb. hareketle konusma igerigini tahmin
etme,

Dinleme yontemini ve bigimini belirleme,

Bilgiyi zihinde tutma bigimlerini belirleme,

Not alma bigimlerini belirleme.

Anlama teknikleri (konusma ve bilgiler arasinda bag kurma,
sorular1 belirleme, agiklayici noktalari not alma, sézel olmayan
ipuglarini gzleme, yeni bir kelimenin anlamini belirlemek igin
konusmanin biitiiniinden yararlanma vb.),

Bilgiyi yapilandirma teknikleri (konusmanin konusunu belirleme,
konusmacinin hareket noktalarini belirleme, ana diisiinceyi ve
yardimci diistinceleri belirleme, aktarilan bilgileri diizenleme,
bilgileri yeniden kullanmak ve hatirlamak i¢in zihinde diizenleme,
konusma bi¢imini belirleme, anahtar kelimeleri ve kavramlari
belirleme, karsilastirmalar1 ve ornekleri inceleme, bir soruna
verilen ¢6ziim yollarin1 ya da olayin nedenlerini inceleme,
oOnerileri inceleme vb.),

Bilgiyi diizenleme teknikleri (grafikler, tablolar, kavram semalari
vb. Bi¢imlerde bilgiyi diizenleme, konuyu semalarla ifade etme,

konusmay1 6zetleme).

Konusmada verilen bilgileri degerlendirme,

Sunu bigimi, igerigi ve anlam1 degerlendirme,

Nedenleri, kaynagini ve bakis agilarin1 degerlendirme,
Sozel ve sozel olmayan ipuglarint degerlendirme, Dinleme

amacina ulasma durumunu belirleme.
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Cihangir (2004: 35), dinleme tiirlerini, etkili dinleme tiirleri ve etkisiz dinleme tiirleri
olarak simiflamistir. Etkili dinleme tiirleri, katilimci ve edilgin dinleme, empatik
dinleme, yargisiz ve elestirel dinleme, derinlemesine dinleme, ¢dziimleyici dinleme,
etkin dinleme, dikkatle dinleme, yorumlayict dinlemedir. Etkisiz dinleme tiirleri ise,

etkisiz dinleme, yetersiz dinleme, kaliplasmis dinleme, yiizeysel dinlemedir.

Yal¢in (2006: 131) ise, dinleme tiirlerini segici dinleme, katilimli dinleme ve elestirel
dinleme olarak simiflandirmistir. Secici dinlemenin konusmadaki 6nemli kisimlari
secmek oldugunu soyleyerek katilimli dinlemenin temelinin konusmaciya onu
dinledigimizi gostermek oldugunu belirtmistir. Katilimli dinlemenin ii¢ asamasi
vardir. Birinci asamasi, gdz temasi kurmak ve dinleme durumuna ge¢mektir. Ikinci
asama kullanilan yansitma ifadeleridir. Bu ifadeler dinlemenin devami ig¢in
konusmaciy: destekler niteliktedir. Ugiincii asama ise, bir sorunun ya da problemin
¢Oziimiinii once konusmacinin kendisinin bulmasin1 saglamaktir. Elestirel
dinlemenin temeli ise, glinlimiizde pek cok bilgi akisina maruz kalan bireyin, bu

bilgilerin dogru olup olmadigini belirlemesine dayanmaktadir.

Gogiis 1978’de dinleme tiirlerini, dikkatli dinleme, dogru dinleme, elestirici dinleme,
secmeli dinleme, duygusal dinleme, anlamadan dinleme ve yart dinleme olarak
simniflandirmigtir. Dikkatli dinleme, belli bir amaca yonelik konuya ilgi duyarak
dinlemedir. Dogru dinleme, konuyu tamamen anlamay1 igerir. Elestirici dinleme,
dinlenen konunun degerlendirilmesini, seg¢ici dinleme ise, amaca uygun olan
kisimlar1 secerek dinlemedir. Duygusal dinlemede, dinleyici konusmaciya karsi
hissettigi duygulara gore, konuyu ya tamamen benimser ya da reddeder. Anlamadan
dinleme, dinleme aligkanliklar1 gibi sebeplerden dolayr dinlenilen konunun
anlasilmamasidir. Yar1 dinleme, dinleyicinin konunun kendisinde uyandirdigi

cagrisimlara dalarak yar1 dalgin dinleme halidir.

Bir diger siniflamaya gore ise, dinleyici tiirleri goriiniiste dinleyici, secerek dinleyici,
saplanmis dinleyici, savunucu dinleyici, tuzak kurucu dinleyici, ylizeysel dinleyicidir

(Ciiceloglu, 2011: 168).

Dinleme yontem ve teknikleri konusunda farkli uzmanlar tarafindan pek ¢ok yontem
olusturulmustur. Bu yontemlerde isimler degisse de ortak noktalar ve uygulamalar
ayni kalmaktadir. Bu nedenle dinleme yontemi secilirken oncelikle yontemin

uygulanisina ve dinleme amacina uygun olmasina dikkat edilmelidir.
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2.1.6 Tyi Dinleyici Olmak

Kiltiiriimiizde dinleme becerisi 6nemli bir deger olarak goriilmektedir. Dinlemeye
yonelik atasozleri (S6z glimiisse siik(it altindir, iki dinle bir s6yle vb.) bu durumun en
giizel ornekleridir. Ayrica uzun siire 6nce yazilmalarina ragmen Kutadgu Bilig’de
dinlemenin 6nemini vurgulayan ifadeler yer almakta ve Mesnevi “dinle” ifadesi ile
baslamaktadir.“Su s6z simdi buna uygun diistii; bilgili ve iyi insan bunu dinlesin ve
anlasin, senin sozlerini dinledim, simdi beni dinle, Senden biiyiik biri s6z sdylerken,
konusmay1 birakip, onu dinlemelisin dinle” ifadeleri Kutadgu Bilig’de dinlemeye
yonelik olarak gecen birkag ifadedir. Tim bu Ornekler toplumumuzda ve

kiiltlirimiizde dinleme becerisine dnem verildiginin birer gostergesidir.

Dinleme unutulan beceri olarak goriilse de glinliik hayatta dinlemeye ne kadar ihtiyag
duydugumuz agiktir. Ozellikle okullarda 6grencilerin en &nemli bilgi edinme
kaynaklart dinlemedir. Dinleme becerisindeki herhangi bir aksaklik pek ¢ok 6grenme
firsatin1 kagirmamiza neden olur (Ediger, 1971: 44).Bu nedenle iyi bir dinleyicinin

sahip olmasi gereken ozellikler lizerinde durulmasi gereklidir.

Etkili dinlemenin bilgi edinmek disinda pek ¢ok faydasi vardir. Robertson (2002:
30), etkili dinlemenin faydalarin1 kendine sayginin artmasi, yetenekleri gelistirme,
ilgileri ve sozciik diizeyini gelistirme olarak dzetler. Ayrica etkili dinleyebilme diger
dinleme tiirlerinden ii¢ acidan daha istlindiir. Etkili dinleme, konusmaciya giiven
verir. Ortiik anlamlar1 ¢dzmemize yardime1 olur ve konusmaciy daha iyi tanimamiza

olanak saglar (Ciiceloglu, 2011: 189).

Shafir (2003: 33), iyi bir dinleyicinin sadece dinlemekle kalmayip konugmacinin
hayatina dokunan kisi oldugunu sdyler. Ona gore, iyi bir dinleyici sadece sdze ve
anlama deger veren kisi degildir. Iyi bir dinleyici, konusmacinin duygu ve

diisiincelerinde genislemeye neden olacak sekilde bildirim verebilen kisidir.
Petress 1999°da iyi bir dinleyicinin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

1.Cikarimlara, gerceklere ve yargilara dikkat ederler, duyduklariyla ilgili mantikli,
faydali baglantilar kurarlar.

2.Dikkatle dinlediklerini gosteren sézel olmayan ipucglarini konusmaciya verirler. Bu
ipuglar, konusmaciya dogru oturmak, g6z temasi, saygisiz ve dikkatsiz

hareketlerden kaginmayu igerir.
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3.Dikkatle dinlediklerini gdsteren so6zel ipuglarini konusmaciya aktarirlar. Bu
ipuclari, doniit verme, konusmacinin igerigi ve amacini ortaya koymasina istekli
olma, siniflama ve 6ziimseme i¢in sorgulama, konusmacinin sunumu bittikten sonra

konuyla ilgili sorular sorma/ katkida bulunma eylemlerini igerir.
4.1yi dinleyiciler ve iyi konusmacilar birbirlerine saygi duymalidir.

5.Konuyu abartmaz, saptirmaz, konunun disina ¢ikmaz ve sdylenenleri insafsizca

elestirmez.

6.Konusmacinin ses tonunu, kelimelerini, ciimle yapilarini, ses kalitesini
belirleyebilir ve konugmacinin davranislarindaki degisikliklerin nedenini aragtirmaya

isteklidir.

7.Konusmacinin motivasyonunu, bireysel isteklerini, dinleyiciden beklentilerini

belirleyebilir.
8.Konugmaciya onerilerde bulunmaya isteklidir.
Funk ve Funk’in 1989 yilinda yaptiklar1 caligmaya gore, iyi dinleyici olmak i¢in:

1.Dinlemenin amaci olmalidir. Dinleme i¢in amag olusturma 6gretmenler tarafindan
cogu kez ihmal edilmektedir. Hedefe ulasilip ulasilamadigimin degerlendirilebilmesi

i¢cin dinlemenin amaci olmalidir.

2.Dinleme igin uygun ortam hazirlanmalidir. Ogrencilerin dinlemeye hazir olmalar
icin bilingli ¢aba sarf edilmelidir. Dinleme rastgele yapilan bir ¢alisma degildir.
Onceki etkinligi tamamlama, dikkat dagitan unsurlar1 ortadan kaldirma, dinleme
amacini belirleme, rahat dinleme ortami1 hazirlama, dinleme sonrasi yapilacak

etkinlikleri tanitma yapilabilecek ¢alismalardandir.

3.Dinleme sonras1 yapilacak caligmalar dinleme programimin 6nemli bir kismini
olusturur. Bu etkinlikler iyi planlanmalidir ve dinleme sonrasinda hemen

uygulanmalidir.

4.0lumlu dinleme aliskanliklar1 gelistirilmelidir.
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Sekil 4. Cin alfabesinde ‘dinleme’ kelimesinin yazilisi

(http://changediary.wordpress.com/ adresinden 11.07.2014 tarihinde erisilmistir.)

Cin alfabesinde dinleme kelimesi kulak, sen, gozler, dikkat, kalp kelimelerinin
birlesimiyle yazilir. Bu yazimdan hareketle dinlemenin pek ¢ok bilesenin ortak tiriinii
oldugu soylenebilir. Bu nedenle etkili dinleyici olabilmek ig¢in, kiginin dikkatinin
tamamini dinlemeye vermesi, dinleme amacinin olmasi ve dinlemeyi gergekten
istemesi, dinlemeye engel olacak fiziksel bir sorununun olamamasi gereklidir.

Ancak, bu kosullar gergeklestiginde birey etkili dinleyebilir ve amacina ulasir.

2.1.7 Okullarda Dinleme Egitimi

Ortalama bir dinleyici konugsmadan sonraki birka¢ dakikada duyduklarinin en fazla
%25'ini  hatirlayabilir. Daha sonraki zamanlarda bu oran gittikce azalmaktadir
(Shafir, 2003: 28). MacKay (1997: 10), ortalama bir dinleyicinin on dakikalik
dinlemeden sonra sdylenenlerin yarisini hatirladigini, iki giin sonra ise, bu oranin
%10’a diistigiinii belirtir. Bu durum okullarda verilecek dinleme egitimini zorunlu

hale getirmektedir.
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Dinleme egitimi her seyden Once bireylerin birbirlerini dogru ve tam anlamalarim
saglamanin tek yoludur. Dinleme egitiminin amaglar1 6nce toplumsal iletisimi

saglamakla ilgilidir.

Okullarda verilecek dinleme egitiminin amaglart sunlardir: sdylenenleri ve
okunanlar1 tam olarak anlamak i¢in dinleme, iletisim siirecinde nezaketle
dinleyebilme, bilgi, diisiince ve haber almak icin dinleyebilme, bos zamanlarinda
miizik vb. dinleyebilme, dinledikleri arasinda sira ve neden sonug ilgisi kurabilme,
ana disiinceyi kavrayabilme, dinledigini degerlendirirken tarafsiz olabilme,
dinlediklerinin yanlis, eksik, ger¢ek kisimlarini belirleyebilme, dinlediklerine karsi

hosgoriilii olabilme, dinlediklerini ¢abucak degerlendirebilme (Demirel, 2002: 33).
Gogiis (1978: 227), dinleme egitiminin amaclarini su sekilde siralar:

1.S6ylenen s6zli konu, zaman, yer, ad vb. kavramlarla, tam anlamak i¢in

dinleyebilmek,

2.Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilmek,

3.Arkadaslik, is ve baska insan ilgilerinde nezaketle dinleme aligkanlig1 kazanmak,
4 Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilmek,

5.Bos zamanlarinda miizik dinlemeye aligmak, tiyatro ve sinemadan, radyo ve

televizyondan yararlanmak i¢in kesintisiz bir dinleme aligkanlig1r kazanmak,
6.Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug ilgisi kurma yetenegi kazanmak,
7.Dinledi konugmanin ana diisiincesini kavramaya calismak,

8.Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan, kisisel sevgi ve karsitlik duygusundan

yararlanabilmek, tarafsiz olabilmek,

9.Dinledigini eksik, yanlis, abartili, yaymaca, gercek, yararli, yararsiz yonlerini
segmeyi 6grenmek,

10.Dinlediklerini ¢cabucak degerlendirme yetenegi kazanmak,

11.Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu besleyebilmek.

Imhof (2008: 3), modern siniflarda dinleme firsatlarinin geleneksel siniflara oranla
daha fazla olduguna dikkat ¢ceker. Cocuklar bu siiflarda grup arkadaslariyla iletisim
kurar, bir konuyu tartisir, sinif arkadaslarina ve dinleyicilere sunum yapar, 6gretmeni

disinda okula gelen bireyleri dinler, gorsel ve isitsel igerikli metin i¢eren bilgisayar
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destekli materyalleri kullanir, CD ve diger medya araglarina ulasir. Bu etkinliklerin
hepsi bir dereceye kadar dinlemeyi gerektirir. Bu durum dinlemenin hayatimizin her

alaninda en fazla kullanilan dil becerisi oldugunu kanitlar niteliktedir.

Giines (2013: 97), dinleme becerilerini gelistirmek i¢in dinleme Oncesi, dinleme
sirast ve sonrasinda c¢aligmalar yapilmasi gerektigini belirtir. Dinleme Oncesi
asamada, zihinsel hazirlik yapilmali, ara¢ gere¢ vb. hazirlanmali, konuyla ilgili 6n
bilgiler harekete gecirilmeli, anahtar kelimeler belirlenmeli, tahmin etme caligmalari
yapilmali, amag, tiir, yontem ve teknik belirlenmelidir. Dinleme asamasinda metin
dinlendikten sonra zihinde yapilandirma siireci baslar. Ogrenilen bilgilerin
kaliciligin1 arttirmak iginse bilgiler uygulamaya aktarilmalidir. Dinleme sonrasi

agsama, degerlendirme siireclerini igermektedir.

Okullarda dinleme egitimi verilirken Oncelikle dinleme egitiminin kiigiik yaslarda
baslamasi gerektigi bilinmeli, programin ve okulun her tiirli olanaklarindan
yararlanmali, 6gretmen Oncelikle kendisi iyi bir dinleyici olmali, modern &gretim
aracglarimi kullanmali, kullanilan 6gretim yontemlerinin igeriginin basariy1 etkiledigi

unutmamalidir (Demirel, 2002, 35).

Strother (1987: 627), diistinme hizinin konusma hizindan dort kat fazla olmasi
nedeniyle 6grencilerin dinlemede zorlandiklarini belirtir ve 6gretmenlerin bu konuda

ogrencilere su yollarla yardimer olabileceklerini ekler:

1.Dinleme ve duyma arasindaki farki gostermek,

2.Dinlemenin hayatin degismez bir parcasi oldugunu anlamalarina yardim etmek,
3.Dinlemenin pek ¢ok amaci olabilecegini anlamalarina yardim etmek,

4.1yi dinleyicinin &zelliklerini gdstermek (Ogrenciler iyi dinleyiciyi iyi davranis ve
zeka ile iliskilendirmemeli.)

Dinleme becerisinin egitiminde her seyden dnce dinlemenin dogustan kazanilmasina
ragmen gelistirilebilir bir alan oldugu unutulmamalidir. Dinleme becerisi bireyin
bireyin yasina, egitimine, Onceki becerilerinin seviyesine bagli olmaksizin

gelistirilebilen ve dgrenilebilen bir beceridir.

Ogretmenlerin dinleme becerisini gelistirmek igin yapabilecekleri etkinliklerden

bazilar1 sunlardir:
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1.0grenciler yonergeleri anlamadiklarinda 6gretmenler acik ve 06z olarak

tekrarlamalidir.
2.0gretmenler ve dgrenciler iyi dinleyici standartlarini birlikte gelistirebilir.
3.1yi dinleyici olmak i¢in dzel simiflar diizenlenebilir.

4.Ogretmen ve dgrenciler iyi dinleyicileri tesvik eden 6grenme ortamlarina ihtiyag

duyarlar.
5.08retmen ve dgrenciler siirekli olarak siif sicakligini kontrol etmelidir.
6.Dinleme etkinliklerinde ¢esitlilige 6nem verilmelidir.

7.0gretmen ogrencilere iyi ornek olmalidir. Ogretmen kotii bir dinleyici olursa

ogrenci dinlemenin gerekli olmadigini diisiinebilir.
8.Diger alanlardaki 6gretme etkinlikleri icinde dinleme de olmalidr.
9.1yi dinleyicinin 6nemi 6gretim programlarinda vurgulanmalidir.

10.Duyma zorlugu yasayan Ogrenciler konusmaciya miimkiin oldugu kadar yakin

oturtulmalidir.

11.0grenciler dinleme becerilerinde gelisme oldugunda ovgii almalidir (Ediger,

1971: 45).

2.2 OKUMA

2.2.1 Okuma Nedir?

Temel dil becerilerinden biri olan ve dinleme ile konusmanin ardindan kazanilan
okuma becerisi, giinliilk hayatta sik kullanilan bir beceridir. Bireyin okula baslamasi
ile beraber okuma ve yazma becerilerini kazanarak bunlar1 etkin olarak kullanmasi
beklenir. Okuma temelde belli bir sisteme gore hazirlanan yazili ve gorsel
materyallerin goz tarafindan algilanip beynin ¢esitli merkezlerinde yorumlanarak
anlamlandirilmasina dayalidir. Dinleme ve konusma becerileri bireylerinin ilk
edindikleri beceriler olmalarina ragmen, okuma becerisinin ve okuma egitiminin
temelleri de insanlarin yaziyr kullanmaya baslamalarina kadar iner. Toplumsal

iletisimde konugsma becerisi kullanildigi kadar, gilinliik hayatta karsilagilan yazili ve
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gorsel metinlerin de birey tarafindan anlasilmasi beklenir. Bu da ancak bireyin
okuma becerisine hakim olmasi ile miimkiin olacaktir. Okuma becerisine yonelik
caligmalar diger beceri alanlarinda yapilan g¢aligmalara oranla daha fazladir. Bu
durumu okuma becerisinin somut ve diger alanlara oranla daha 6lgiilebilir olmasi ile
bagdastirmak miimkiindiir. Bu nedenle okuma becerisine yonelik literatiirde pek ¢ok

tanim yer almaktadir. Bu tanimlardan bazilari su sekildedir:

Okuma, temel olarak yazilar1 okuyabilmeye ve bilgi dagarcigina bagh olarak, yazil
bir metin yoluyla anlatilanlar1 okuyup anlamay1 gerektiren karmasik bir siiregtir
(Savas, 2006: 59). Okuma yazidaki mesaji, yazinin amacint ve yazidaki duygulari
anlamay1 ve degerlendirmeyi kapsayan fiziksel, zihinsel ve ruhsal siiregleri olan bir
islemdir (Y1ldiz ve digerleri, 2010: 115). Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun
bir ortamda ger¢eklesen goriis aligverisidir (Sahin ve Sahin, 2007: 16). Okuma, yazili
metnin iretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli
amagclar dogrultusunda, hizli bir bigimde kod c¢ozerek ve birtakim stratejiler
kullanarak gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma
siirecidir (Ulper, 2010: 3). Okuma, bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini
tanimak ve bunlarin anlamlarmi  kavramaktir. Okuma gorme, seslendirme
yonlerinden fizyolojik, kavrama yoniinden ruhsal bir siirectir (Goglis, 1978: 60).
Okuma, o©n bilgilerle metindeki bilgilerin biitlinlestirildigi ve yeniden
anlamlandirildig: bir siiregtir (Giines, 2013: 128). Duyu organlar1 vasitasiyla alinan
sembollerin zihinsel bir isleme tabi tutulmasi sonucunda metinlerden anlam kurma
stirecidir (Yilmaz, 2014: 78). Basili ya da yazili sdzciikleri duyu organlarimiz

yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlamadir (Ozdemir, 2000).

Arict (2008: 12) bu tanimlarin disinda okumanin toplumumuzda iki farkli anlamda
kullanildigint belirtir. Birincisi tanimlarda oldugu gibi g6ziin kavradiklarinin
yorumlanmasidir. Digeri ise, egitim alma, Ogrenim gorme kavramlarini

karsilamaktadir.

Yapilan tanimlara bakildiginda okuma ile ilgili iki temel 6zelligin ortaya ¢iktigi
gorilmektedir. Bunlardan ilki okumanin anlamaya yonelik olmasidir. Gozle ya da
diger duyu organlariyla algilanan yazilarin anlamlandirilmast okumayi olusturur.
Anlama tam olarak gergeklesmezse okumanin da gergeklestigini sdylemek miimkiin
degildir. Giines (2013: 127), okumanin eskiden metni seslendirme ve sifre ¢ézme

olarak algilandigin1 ancak giiniimiizde bunun degiserek okumanin anlamaya dayali
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oldugunu belirtir. Okumanin tanimlardan ¢ikarilabilecek bir diger 6zelligi ise, bir
siire¢ olmasidir. Okuma algilanan yazilarin belirli islemlerden gecirilerek zihinde
anlamin olusmasidir. Yazilar bu islemlerden gecirilmediginde, okuma dongiisii

tamamlanmayacagi i¢in okuma da ger¢eklesmeyecektir.

2.2.2 Okumanin Fiziksel Yonii

Okuma siireci duyu organlariyla baslayip zihinde devam eden bir eylemdir. Bu
nedenle dogru ve tam okumanin gerceklesmesi i¢in dncelikle yazinin duyu organlari
yoluyla dogru ve eksiksiz sekilde beyne aktarilmasi gereklidir. Bu durum, okumanin
fiziksel unsurlarinin 6nemini karsimiza ¢ikarir. Okumanin fiziksel unsurlarinin ¢cogu
gorme duyusu ile alakalidir. Ancak, sesli okuma sirasinda gorme duyusuna, ses ve
ses organlar1 da eslik eder. Bu durum, aslinda okumanin pek ¢ok fiziksel unsuru

icinde barindiran bir biitiin oldugunun gostergesidir.

Okuma egitiminin basarili olarak saglanmasi i¢in okumanin fiziksel ve zihinsel
unsurlar1 da dikkate alinmalidir. Okuma temelde gérme duyusu ile baglayan bir siireg
oldugu i¢in okumanin fiziksel unsurlar1 géz ve goz kaslarini icerir. Ayrica bu fiziksel
unsurlar netlik alani, netlik agist ve okuma mesafesini de kapsamaktadir. Netlik
alani, goziin bir bakista gorebildigi alandir. Gz okuma sirasinda sigramalar yapar.
Bu sigramalar sirasinda olusan netlik alaninin i¢inde yer alan yazilar beyne iletilir ve
orada yorumlanir. Netlik agis1 ise, iki derece 16 dakikalik bir alanda olusur. Bu
alanin disinda kalan kisimlar net olarak goriilmez ve okunmaz. Okuma mesafesi ile
okunan yazi ile birey arasindaki mesafedir. Saglikli bir okuma i¢in okuma

mesafesinin 30 ile 40 cm arasinda olmas1 gereklidir (Yal¢in, 2006: 50).

Okumanin fiziksel 6zellikleri géz ve g6z kaslarina bagl eylemlerdir. G6z bir satir
tizerinde birka¢ kez durarak sozciikleri tanir, daha sonra diger satirin i¢indeki bir
noktaya gecer. Satirdaki duruslar ilkine gore daha kisa siirer. Netlik alani aktif
gorme alamidir. Goz 13 ile 19 derecelik bir agiyla goriir. Goz bu alan iginde kalanlari
gorlir ve anlama merkezine iletir. Netlik acis1, géziin net olarak algilayabildigi alam
belirler. Netlik acis1 13 ile 19 derece arasinda degisir. Okuma mesafesi, goz ile
satirlar arasindaki mesafedir. Saglikli okuma i¢in bu mesafe en az 30 cm olmalidir.
Okumanin bir diger fiziksel unsuru da ses organlaridir. Ses organlart sesli okuma

sirasinda devreye girer (Boliikbagi, 2002: 104).
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Gogiis (1978: 62), okumanin fiziksel unsurlarinda goz ses genisliginin ve algi
genisliginin de yer aldigim1 sdyler. Sozciikler aslinda gorsel imgelerdir. Goz
sozctiikleri bu imgelerle tanir. Gorsel imgelerin tanimlanmasiyla anlam olusur. Sesli
okumada ise, okumanin fiziksel unsurlarindan géz ses genisliginin devreye girer.
Ciinkii  goziin tanidigt imgeyi seslendirmesi zaman almaktadir. Goziin
algiladiklarinin seslendirilmesi ile arasinda gecen siire goz ses genisligini olusturur.
Satir iizerinde goziin bir durusta gorebildigi sozciliklerden anladigi kavramin
genisligine alg1 genisligi denir. Algi genigligi zihin ilerdeki anlamlar tasarlayabildigi

icin, gbziin gordiigli kisimdan daha genistir.

2.2.3 Okumanin Zihinsel Yonii

Okuma siirecinin temel amaci olan anlam kurma bireyin zihninde gerceklesen bir
eylemdir. Go6z ile algillanan imge ve mesajlarin beyne aktarilmasi ile beraber
anlamlandirma siireci de baslamis olur. Metnin ya da gorselin anlaminin dogru
olarak kavranmasi okumanin zihinsel yonii ile iligkilidir. Okumanin gergeklesmesi
fiziksel ve zihinsel unsurlarin birlikte ¢alismasi ile miimkiindiir. Okuma sirasinda
beyin ve goz ne kadar etkilesim halinde olursa anlama siireci o kadar hizlanmaktadir.
Goz gordiiklerini beyne aktarir ve bu aktarma isleminden sonra beyin bilgileri

yorumlamaya baslar (Arici, 2008: 15).

Beynin yarim kiireleri okuma sirasinda farkli islevler yapar. Okuma sol yarim kiirede
baslar. Kelimeler, harfler ve heceler burada tanimlanir ve anlami belirlemek i¢in sag
yarim kiireye aktarilir. Bu nedenle etkili okuma i¢in beynin tamami kullanilmalidir.
Ancak beynin tamami kullanilirsa metnin anlami tam olarak kavranabilir (Townsend,

2002: 68).

Okumanin zihinsel unsurlart goriintli, goriintii tanima, gOriintii yorum alani,
okumadir. GOz tarafindan algilanan goriintli, tanimlanmak i¢in goriintii tanima
merkezine aktarilir. Tanimlanan goriintii goriintii yorum alania aktarilir. Burada
onceki bilgilerle karsilastirilan bilgiler okuma merkezine aktarilir. Bu nedenle
gorlintii yorum merkezinde bilgiler islenirken bellegin daha aktif olarak calistigi

sOylenebilir (Yalcin, 2006: 51).

Ozbay’a (2009a: 8) gore ise, okuma becerisinin zihinsel unsurlari goriintiileme

merkezi, goriintii tanima merkezi, goriintii yorum merkezi ve okuma merkezidir. G6z
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ile algilanan gorlinti tanmr, yorumlanir ve anlamlandirilir. Goriintli yorum

merkezine giden goriintii 6nceki bilgilerle beraber yorumlanir ve anlam kazanir.

2.2.4 Okumanin Cevresel Yonii

Boliikbast (2002: 102) okumanin amaglarini su sekilde siralar:

1.Bilgi ve dil becerisi kazanma,

2.Kelime hazinesi kazanma,

3.Eserden anlam ¢ikarma, yorumlama ve diisiinme yetenegini gelistirme,
4.0kuma esnasinda ve sonrasinda elestirel diisiinebilme ve fikir iiretebilme,
5.0kuma seviyesini yiikseltme, gdzlem, deney ve tecriibe kazanma,
6.Duygu zenginligi ve estetik kazanma,

7.Tiirkgenin 6zelliklerini dogru ve giizel kullanmay1 6grenme

8.Bireyin egitilmesi,

9.Bireyin sosyallesmesini ve genis bir diinya ufkuna sahip olmasini saglama,
10.Bireyin kendini ifade etme becerisini kazandirma,

11.Empati becerisini gelistirme,

12.Alanda uzmanlagmay1 saglama,

13.Bireyi iyiye, giizele, dogruya yonlendirme.

Okumanin amaglarma bakildiginda, bu amaglarin igerisinde hem bireysel hem de
toplumsal unsurlarin yer aldigini goriiriiz. Birey okuma becerisini kullanarak hem

kendini hem de toplumsal iletisimi gelistirir.

Okumanin toplumsal hayata uyum saglama islevinin disinda egitim hayatinda da
Oonemi biiyliktiir. Bireyin egitim hayatinda basarili olmasimin yolu okuma
becerisinden yani oncelikle okudugunu anlamasindan gegmektedir. Okul hayatinda,
bireyler sosyal alanlar, bilim, matematik ve dil egitimi gibi farkl alanlardan okuma
etkinlikleriyle karsilasirlar. Bu nedenle 6grencinin okuldaki basarisinin okudugunu
anlama becerisine bagli oldugu diisiiniilir. Ancak okumanin disinda Ogrenciler

filmler, resimler, modeller, grafikler, televizyon gibi kaynaklardan da bilgi edinirler.
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Ogrenciler okuma becerilerini gelistirmeden de bir alanda bu kaynaklar1 kullanarak
bilgi edinebilir. Ogrenci okuma becerisini kullanmadan diger 6grenme aktiviteleriyle
okulda yiiksek basar1 kazanabilir. Ancak, toplumsal hayata uyum saglanmasi okuma

ile miimkiindiir (Ediger, 1986: 20).

Okuma oOncelikle fiziksel unsurlarla baslar, sonrasinda zihinsel unsurlar tarafindan
okunanlar anlamlandirilir. Bundan sonraki asamada ise, okumanin toplumsal yonii
ortaya ¢ikmaktadir. Okuma bireysel olarak baslayip toplumsal olarak devam eden bir
etkinliktir (Balci, 2013: 11). Bireyin toplumsal ve gelisimsel gorevlerini yerine
getirebilmesinin yolu okumadan gecer. Okuma ayrica i¢inde bulundugumuz
kiiltiirden evrensel kiiltiire gecis yoludur (Boliikkbasi, 2002: 100). Gogiis’e (1978:
165) gore, okumanin toplumsal boyutlar1 toplumla uyumlu olmak, bilgi edinmek,

haber almak, olaylar1 dogru yorumlayip islerini ona gore ayarlamak gibi islemlerdir.

Okuma becerisi, ¢evreyi etkiledigi kadar ¢evresel nedenlerden de etkilenir. Bireyin
okuma alanindaki gelisimi oncelikle ailesi etkiler. Ailenin sosyo- kiiltiirel durumu,
egitime bakis agisi, evdeki okuma ortami bireyin okuma gelisimini etkileyecektir.
Ailenin egitim durumu cocugun toplumsal hayatin1 da etkilemektedir. Ust sosyo-
kiiltiirel seviyeye sahip bireylerin ¢ocuklart okumaya ve egitime daha yatkindir

(Arict, 2008: 15).

2.2.5 Okuma Yontem ve Teknikleri

Ulper (2010: 7) okuma tiirlerini metin tiirii temelli okuma tiirleri, isitsel okuma

tiirleri, kisisel okuma tiirleri, iceriksel okuma tiirleri olarak dort baslikta toplar.

Metin temelli okuma tiirleri bilgilendirici metinleri okuma ve yazinsal metinleri
okumadir. Yazinsal metinlerde verilen tek bir mesaj yoktur. Yazinsal metinde okur
anlam bosluklarini fiziksel, psikolojik, ¢evresel durumlarina ve onceki bilgilerine
gore doldurur. Bilgilendirici metinlerde verilmek istenen mesaj aciktir. Konu
anlatilirken anlam bosluklart bulunmaz. Okurun fiziksel, psikolojik ve cevresel
durumu ile 6nceki bilgileri okumada daha az etkilidir. Bu nedenle bilgilendirici
metinlerin okunmasinin daha kolay oldugu sdylenebilir. Ancak bu okuma {irtinde de
okuyucunun yazinsal metinleri okurken sahip olmasi gereken alt becerileri
kullanmas1 beklenir. Kisisel okuma tiirleri, akademik okuma, is iliskili okuma,

bireysel yegleme tiirii okuma'dir. Akademik okuma, bireyin akademik seviyesini
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arttirmak icin yaptigi okumadir. Igeriksel okuma tiirleri, gozden gegirerek okuma,
tarayarak okuma, yogun okuma, yaygin/serbest okuma'dir. Isitsel temelli okuma
tiirleri ise, duyma duyusunun kullanilip kullanilmadigina gore sesli ve sessiz okuma

olarak ayrilir.

Normal konusma hizi dakikada 150 sozciiktiir, okuma sirasinda sozciiklerin tekrar
edilmesi etkili okumayr engeller. Ancak icten sesli okuma bazi durumlarda

kullanilabilir;

1.Giiriltild bir ortamda odaklanmak igin,

2.5iir gibi metinleri okurken,

3.Bilgiyi ezberlemek i¢in,

4 Bir konusmay1 dogru ritme ayarlama i¢in (Townsend, 2002: 29).
Boliikbast (2002: 112) okuma yontem tekniklerini su basliklarda toplar;
1.Tam okuma, metindeki tiim detaylarin anlasilmas1 amacina yoneliktir.

2.Se¢cmeli-esnek okuma metinden bir bilginin bulunmas1 ya da metin hakkinda genel

bilgi edinmek i¢in kullanilir.

3.0pretici metinleri okuma, diiz anlatima ve bilgiye dayali metinleri okumada

kullanilir. Bu okumada tam okuma kullanilir ve not alinabilir.
4.Edebi metinleri okurken 6nemli olan her tiirlin kazanimina dikkat ¢ekebilmektir.

5.Not alarak okumada amag, fazla sayida eserden yararlanarak gerekli bilgilerin elde
edilmesidir. Not almada 6nemli olan okuyucunun kendi agisindan énemli olacagin

diistindiigii yerleri kendi ifadeleriyle not almasidir.

6.Isaretleyerek okumada, metinde dikkat ¢eken ve 6nemli goriilen noktalar okuma

sirasinda metnin tizerine isaretlenir.

7.Tahmin ederek okuma, metnin sonraki kisimlarinda meydana gelebilecek olay ve
durumlar1 tahmin etmeye dayanir. Tahmin ederek okumada basarili olan birey

metnin olay ve diisiince 6rgiisiinli tam olarak kavramistir.

8.Soru sorarak okuma metin okunduktan sonra metnin igerdigi bilgilere, olay

orglisine ve metni degerlendirmeye yonelik yapilan okumadir.
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9.Ezberleme, bir metnin tamaminin daha sonra hatirlanmak iizere hafizaya alinmasi
islemidir.
10.Metinler arasi okumada okuyucunun ge¢cmisteki bilgilerini harekete gegirmesi ve

bu bilgilerini okuma siirecine dahil etmesi gereklidir.

11.Tartigsarak okumada, metni okuyan bireylerin metinde islenen konunun olumlu ve
olumsuz yonlerinin tespiti, metnin elestirel bakis acistyla degerlendirmesi soz

konusudur.

12 Elestirel okuma, metindeki bilgilerin sorgulanmasina yoneliktir. Bu nedenle

elestirel okumada degerlendirme basamagindaki zihinsel etkinlikler kullanilir.

Gogiis (1978: 64) okuma yontemlerini sesli, sessiz ve toplu okuma olarak inceler ve
sesli okumanin Ogrencinin okuma diizeyini belirlemek i¢in en etkili yontem
oldugunu soyler. Ozellikle ilkokul &grencilerinin  okuma diizeylerinin
belirlenmesinde Ogretmenlerin kullanabilecekleri en etkili yontem belki de sesli
okumadir. Toplu okuma ise, sesli okumay1 gelistirme yollarindan biridir. Toplu
okuma iki yolla yapilir. Ciimleyi 6gretmen ya da korobas: okur, digerleri tekrar eder.
Ikinci yolda ise, yazi hep beraber okunur. Bunlarin disinda okuma amacina ve okuna
tiire gore okuma yollar1 degismektedir. Okuma sirasinda géz atma, siizme ya da
gbdzden gegirme, atlama, imleme, arama, tarife okuma yollar1 kullanilabilir. G6z atma
metnin konusunun, iceriginin belirlenmesine yonelik metnin hizlica incelenmesidir.
Stizme ya da gézden gegirme yazinin hizlica okunmasidir. Tiim metin okundugu icin
gdz atma yonteminden daha uzun zaman alir. Atlama yazinin kimi kisimlariin
atlanarak okunmasidir. Genellikle 6nemli boliimleri belirlemek i¢in yazi tamamen
okunduktan sonra kullanilir. Metnin icerdigi bilgileri gdzden kagirmaya neden
olabileceginden ilk okumada oOnerilmez. Imleme kisaca isaretleme yOntemidir.
Ancak, 6nemli goriilen kisimlar1 belirtilen isaret géz soldan saga dogru okudugundan
sol kisma konulmalidir. Arama, amagh okumadir. Yazinin igerisinden ihtiyacimiz
olan bilgiyi bulmaya yonelik yapilan okumadir. Tarife okuma ise, bir i ya da deney

yapilirken iglem basamaklarinin agsama asama okunmasidir.

Giines'e gore giinliik okuma etkinliklerinde tam okuma ve se¢gmeli okuma yontemleri
kullanilmaktadir. Tam okuma, metnin tamaminin okunmasina, segmeli okumada ise,
metnin bir kisminin secilerek okunmasina dayalidir. Se¢meli okuma, tam okumadan

sonra Ogrenilir. Se¢gmeli okuma genelde metnin tamaminin okunmasinin gerekli
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olmadigi, metnin igerisinden bir bilginin secilmesinin gerekli oldugu durumlarda

kullanilir (Giines, 2012: 3).

Demirel (2002: 53) okuma tiirlerini sesli ve sessiz okuma olarak siniflandirir. Sesli
okuma gozle algilanan kelimelerin ses organlariyla sdylenmesidir. Sessiz okuma ise,
herhangi bir seslendirme ya da hareket olmaksizin gozle algilanan kelimelerin

anlamlandirilmasidir.

Arict (2008: 24) okuma tiirlerini sesli, sessiz, insat (yiiksek sesle siir okuma, uz
okuyus), toplu, gorsel, serbest, giidiimlii, bilgilenimsel ve yazinsal, anlamli, hizl,
se¢meli ve elestirel okuma olarak siniflandirir. Insat, bir yazinin giizel okunmasina
yonelik olarak yapilan okumadir. Gogiis (1978: 148) uzokuyusu, duygu ve heyecani

vererek, uyum ile okuma olarak tanimlar. Genellikle siir tiirii metinlerde kullanilir.

Okuma yontemlerine yonelik olarak Akyol (2007: 34), ASOAT Yonteminden
bahseder. Arastir, sorgula, oku, anlat, tekrar incele basamaklarinin ilk harflerine gore
isimlendirilen yontem, okuyucunun metnin yapisin1 anlamasina yardimci olur.
Oncelikle okunacak metnin igerigine yonelik kisa bir arastirma yapilmalidir. Bu
arastirma ile metnin konusu hakkindaki 6n bilgilerimiz de harekete gegirilmis olur.
Ikinci basamakta metinde cevabini bulabilecegimiz sorular belirlenmeli ve okuma
buna yonelik yapilmalidir. Boylece okumanin temel ilkelerinden biri olan amagli
okuma i¢in de ortam hazirlanmig olacaktir. Okuma yapildiktan sonra metinde gegen
onemli bilgiler hakkinda diisliniilmeli ve bunlar gozden ge¢irilmelidir. Tekrar

incelemede ise, okunanlar yeniden incelenerek metnin temel fikri ortaya konulur.

2.2. 6 Okullarda Okuma Egitimi

Daha iyi okuma becerisinin yararlarimi Townsend, verimliligi arttirma, zaman
kazandirma, olumsuz duygulardan koruma, iliskileri giiclendirme, is yapma

perspektifini gelistirme olarak siralar (Townsend, 2002: 3).

Okuma hazirlik asamasinda okuyucu, tahminde bulunma, 6n yasantilar1 harekete
gecirme, okuma amacim belirleme, okuma sirasinda anlama, not alma, 6zetleme,
nakletme ve aktarma, sorular1 genellestirme, metnin yapisin1 gozden gecirme,
gorsellestirme, 6nemli noktalarin altim1 ¢izme, ¢ikarimda bulunma, okuma anlama
sonrasinda hatirlama, tartigma, genellemelere ulagsma, sosyal problemlerle

bagdastirma ¢alismalar1 yapilabilir (Beydogan, 2009: 67).
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Okuma oOncesinde yapilacak etkinlikler On bilgileri harekete gec¢irme, amag
olusturma, metin tiirleri, teknikler ve kelimeler hakkinda bilgi sahibi olma, anahtar
kelimelerle ¢alisma yapilacak etkinliklerdir. Okuma sirasinda anlamini bulma,
sorgulama, baglantilar olusturma, tahminlerde bulunma ve bunlar1 kontrol etme,
cikarimlar yapma, okunani degerlendirme etkinlikleri kullanilabilir. Okuma
sonrasinda okunanlar hakkinda yorum yapilmali, ana fikir, yardimc fikirler, amag,
yazarin bakis agis1 ve tislubu, metindeki edebi unsurlar belirlenebilir (Akyol, 2007:

26).

Goglis'e (1978: 81) gore Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin sunlar

yapilabilir:
1.Hizli okumanin 6nemi hakkinda bilgi verilmelidir.
2.0grencilerin okuma hiz1 6l¢iilmelidir.

3.0kuma sirasinda yapilan genel hatalar hakkinda bilgi verilmelidir (Kelimeleri

icinden tekrarlama, parmakla takip etme, okuma mesafesini ayarlayamama)
4.0Okurken dikkati anlama vermeleri gerektigi belirtilmelidir.

5.Serbest okuma aligkanlig1 tesvik edilmeli ve bu okumalarin sessiz okuma seklinde

yapilmasinin énemi belirtilmelidir.

Okuma egitiminde kullanilacak metinlerin 6grencilerin yaslarina ve seviyelerine
uygun konularda, olumlu 6rnekler iceren, bicim ve anlatiminin uygun olmasi, sanat

ve diisiince degeri tasimasi gereklidir (Gogiis, 1978: 91).

Okuma oncesinde dn hazirlik ve zihinsel hazirlik yapilmalidir. On hazirlik okuma
cevresinin ve okunacak metnin hazirlanmasidir. Zihinsel hazirlikta metinle ilgili
olabilecek on bilgiler harekete gegirilmeli, anahtar kelimeler belirlenmeli, metnin
igerigine yonelik tahminlerde bulunma, okuma amacini belirleme, tiir, yontem ve
teknik belirleme yapilacak etkinliklerdir. Okuma asamasinda, anlama, zihinde
yapilandirma, bilgiyi uygulama, okuma sonrasinda ise degerlendirme ¢alismalarinin

yapilmasi gereklidir (Glines, 2013: 146).

Ozbay (2009a: 42), okuma egitiminde etkili olan faktdrleri okuyucuya ve cevreye
bagli olan faktorler olarak siniflandirir. Okuyucuya bagl faktorler gorme, isitme,

zeka, dil gelisimi, norolojik olgunluk, genel hareket yetenegi ve cinsiyet faktoriidiir.
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Cevresel etmenler ise, aile, arkadas cevresi, kitap-kiitiphane ve okul- &gretmen

olarak belirlenmistir.

Okudugunu anlamay1 gelistirme stratejilerini Yilmaz (2014: 84), okuma 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda yapilacaklar olarak siiflandirmistir. Okuma oncesinde
okunacak metne karsi beklenti olusturma, sema olusturma, kendine giiven duyma ve
icten giidiilenmedir. Okuma sirasinda, altin1 ¢izme, metnin kenarina not alma,
kelimelerin degil distlincelerin takibini yapma, baskasina Ogretiyormus gibi
okumadir. Okuma sonrasinda ise, okunan metni tekrar etme ve anlamlandirma

calismalar yapilabilir.

2.3 EKRANDAN OKUMA

Insanoglu zamanin baslangicindan  beri  gorselleri  kullanmaktadir.  Gorsel
okuryazarlik insanlik tarihi ile baglamistir. Bir yasindaki ¢ocuklar tamamen dogru
olmasa da grafikleri okuyabilir, nesneleri taniyabilir (Akyol, 2007: 169). Ilk olarak
haberlesme, kendini ifade etme gibi amaglarla kullanilan gorseller son yilizyilda
meydana gelen gelismelerle hayatimizin bir parcasit olmustur. Bunun yaninda bu
gorselleri kullanarak insanlari egitme fikri de iletisim teknolojileriyle birlikte
giindeme gelmistir (Felten, 2008: 60). Bu ylizyilin bireyini tanimlayan soz

"okuyorum™ yerine "gériiyorum" olacaktir (Ttizel, 2010: 697).

Teknolojik gelismelerle beraber bilgisayarin hayatimiza girmesiyle pek cok bilgiye
erisim olanag artmistir. Ozellikle yeni calismalara internet iizerinden rahatca
ulagabiliyor olmak ekrandan okuma kavraminin Onemini ortaya koymaktadir.
Hayatimizin her alaninda medya araclar ile beraberiz (Kurniawan ve Zaphiris, 2001:
220; Inal, 2009: 46). Cagdas kiiltiir evrensel ve ¢abuk iletisim kapasitesinden dolay1
biiyiik o6lclide gorsellere baghidir. Biiyiik oranda kitaba ve bilgiye ulasilmasinin
kolayligindan dolayr 6grenme ve Ogretme slireglerinde gorseller baskin olmaya

baslamistir (Bamford, 2003: 3).

Ekran okuma kavraminin kapsami oldukc¢a genistir. Ekran okuma, gorsellerin
yorumlanmasini, bu resimlerin sosyal etkisini incelemeyi, bu gorsellerdeki amaci
tartigmay1 kapsar. Ayrica, diistincelerini gorsellestirmeyi, gorsellerle iletisim kurmay1

ve gorselleri okuyup yorumlamayr da igerir. Gorsellerin degeri, gercekligi ve
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gecerligi hakkinda hiikiim vermeyi de kapsar. Ekran okuma belli bir disipline ve
programa bagl degildir, disiplinler arasidir (Bamford, 2003: 1).

Gliniimiizde pek ¢ok insan, televizyon izleyen cocuklardan tutun da magazin
haberleri izleyen yetigkine kadar, elektronik ve basili resimlerin verdigi mesajlari

alarak gorsel okuryazar olmaktadir (Feldman, 1976: 195).

2.3.1 Ekrandan Okuma ve Ekran Okuma Nedir?

Ekrandan okuma kavrami literatiire teknolojik olanaklarin artmasi ile birlikte
girmistir. Giinlimiizde internet iizerinden istedigimiz zaman ve mekanda iletisim

kurma, ¢esitli islemler gergeklestirme, bilgi edinme gibi olanaklara sahibiz.
Ekran okuma ve ekrandan okuma kavramlari su sekilde agiklanabilir:

Ekran okuma, anlama, iiretme ve 6nemli resim, nesne ve gorsel olaylar1 kullanmay1
icerir (Felten, 2008: 60). Ekrandan okuma, bilgisayarin ara¢ olarak kullamildig bir

ortam, bilgisayar ekranindan okuma olarak tanimlanabilir (Schoeller, 2005).

Tamimlardan da anlasilacagi iizere, ekrandan okuma kavraminda 6ne ¢ikan herhangi
bir elektronik ortamdan metinlerin okunmasidir. Bunun yaninda ekrandan okuma
kavrami ile birlikte gorsel okuma kavrami karistirilmaktadir. Gorsel okuma, gorsel
mesajlardan anlam tiretebilme ve bilingli gorsel mesajlar olusturabilme becerisidir
(Ttzel, 2010: 693). Gorsel mesajlar olusturabilme ve bu mesajlarla iletisim
kurabilme yetenegidir (Rakes, 1999: 14). Birtakim imgeleri anlama ve onlara dayal
mesajlar iiretmektir (Ozbay, 2009a: 168). Keskin (2013: 231)'e gore hem anlama
hem de anlatma becerilerini i¢eren bir biitiindiir. Gorsel okumada ise, 6n plana ¢ikan
herhangi bir gorseldeki mesajin algilanmasi ve yine gorseller kullanilarak bir mesaj

aktariminin yapilabilmesidir.

2.3.2 Ekrandan Okumanin Fiziksel Yonii

Ekrandan okumanin fiziksel yonii Oncelikle gorselleri ve ekran kavramlarini
icermektedir. Gorsel, bir gercegin taklidi, ger¢cek olmayan bir seyi tanimamizi
saglayan bir goriintii, bir isaret ya da objenin gorsel sunumudur (Giines, 2013: 145).

Gorsellerin pek ¢ok tiirli bulunmaktadir. Gorsel tiirleri, resimler, grafik ve sekiller,
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karikatiirler ve renklerdir (Giines, 2013: 201). Rakes’in (1999: 15) yaptigi

siniflamaya gore ise, gorsel tlirleri grafikler olarak isimlendirilmistir.
Gorsel materyaller:

1. Temsili grafikler: Bir nesneyle fiziksel benzerlik tasirlar. Fotograflar gibi.
2.Analojik(benzer) grafikler: Iki nesne arasindaki benzerlikleri gosterir.
3.Soyut grafikler: Fikirler arasindaki baglantilar1 gosterir. Grafikler gibi.

Ekrandan okuma siireci goérme, anlama, zihinde yapilandirma siireglerinden
olugsmaktadir. Gorme, ekrandan okumanin ilk asamasidir. Anlama, gorsellerin
zihinde anlamlandirilmasidir. Zihinde yapilandirma asamasinda ise, anlamlandirilan
bilgiler incelenir. Bu nedenle goz ekrandan okumanin en dnemli unsurudur. Basili
materyalden okuma sirasinda goz soldan saga dogru yatay olarak hareket eder.
Ekrandan okumada ise kaydirma islemleri yukaridan asagiya ya da asagidan
yukariya dogru yapilmaktadir. Dikey hareket eden metni goziin yatay hareketlerle
algilamas1 daha zordur (Giines, 2010: 6). Bu durum ekrandan okumanin temel

sorunlarindan biridir.

Ekrandan okuma basili materyal iizerinden okumaya dayali olmadigindan ve sanal
bir ortamda gergeklestiginden kagittan okumaya gore pek ¢ok yonden farklilik
gostermektedir. Lemken  (1999) bu farkliliklart teknik, sunum ve -etkilesim
boyutlarinda siniflandirmistir. Teknik yonden en onemli fark dokunma duyusu ile
ilgilidir. Basili materyalde 6grenci dokunma duyusunu kullanabilir. Ancak ekrandan
okumada birey tamamen gorme duyusunu kullanmaktadir. Sunum boyutunda ise,
basili kaynaklar uzun siireli kalic1 ve sabit materyallerdir. Ekrandan okumada ise,
kaynak olarak pencereler kullanilmakta ve kalicilik basili materyallere oranla
azalmaktadir. Etkilesim boyutunda ise, okuma sirasinda birey basili materyalde
istedigi yere not alabilir, isaretlemeler yapabilir. Ekrandan okumada okuyucunun

hareketleri kilavye ve farenin hareketi ile sinirlidir.
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Tablo 3. Kagit ve Ekran Arasindaki Farkliliklar

Goriliniis  Baski Kagit Ekran
Teknik  Fizikselgoriinim Agirlik, hareket, Sanal
dokunabilme
Medyaileiletisim El, parmak, kalem Klavye, fare
Okuma konumu Ozgiirce Bilgisayarin
konumuna gore
Stireklilik Yiizyillarca En fazlabirkag¢ on y1l
Sunum Sunumdiizeni Sayfa Pencere
Diizen Sabit, statik Degisken
Kisisellestirme Yok Tercihebagl
Paralel sunum birimleri  Birgok 1-2
Yapi Ardisik Tercihebagl
Ipuglart Sayfa biyikligi, Tercihebagl
kalinlik
Medya Metin, resim, sema  Metin, resim, sema,
video, ses
Etkilesim Konum Teri geri Tercihe bagh
Diizenleme Istenen yere not Klavyeve fare
alinabilir ilekullanma
Erisim Iyi hafiza Tercihe bagh

2.3.3 Ekrandan Okumanin Zihinsel Yonii

Ekrandan okuma sirasinda metinler bir biitiin olarak goriillemez. Bu durum metni
birlestirmeyi zorlastirir. Ekranda bulunan bilgiler ve ekrandan daha 6nce goriilen
bilgiler arasindaki bilgileri biitiinlestirmek zihinsel agidan basili metinden okumaya
oranla daha zordur. Basili metinden okuma esnasinda gbz sigramalarla geriye
doniisler yapar. Ancak ekrandan okumada bu olanak yoktur. Bu nedenle ekrandan

okuma {ist diizey zihinsel beceriler gerektirmektedir (Giines, 2010: 8). Bu yoniiyle
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ekrandan okuma konusunda “sadece algilama islemi degil, karmasik bir zihinsel

stire¢” yorumuna ulasilabilir (Giines, 2013: 187).

Ekrandan okuma esnasinda da gozle alinan bilgiler zihne aktarilir ancak bilgilerin
biitiinlestirilerek yorumlanmasi daha zordur. Bu durum okudugunu anlama siirecini
uzatarak okumanin da yavaslamasina neden olmaktadir. Gorsel okuma siirecinde de
okumada ekran metni degil de gorseller bulundugundan okuma anlama hizi
diismemektedir. Zihinde, resimlerin kelimelere oranla 60.000 kat daha hizh

islenmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010: 289).

2.3.4 Ekrandan Okuma Egitimi

Gliniimiizde medya araglarinin kullaniminin artmasi ve buna bagli olarak her yastan
bireyin bu araglardan etkilenmesi ekrandan okuma egitiminin verilmesini zorunlu
hale getirmektedir. Bilgi seli, bilgiye erisim olanaklari, teknolojinin ucuzlamasi,
medyanin insanlar1 etkileme giicli, medyanin insan davraniglarini sekillendirmesi,
dengesiz medya tiiketim aligkanliklari, gérsel iletisimin yayginlasmasi, yanlis/tarafli
igeriklerin olmasi, medyanin ticari amaci, ¢arpik inanglar bu egitimin dnemini ortaya

koymaktadir (Sahin, 2014: 47).

Ekrandan okuma becerisi tiim beceri alanlarinda oldugu gibi gelistirilebilir. Egitim
ve pratikle insanlar gorselleri tanima, yorumlama, farkli gérsel formlarini kullanma

yeteneklerini gelistirebilir (Felten, 2008: 60).

Ogrencilerin ekrandan okuma becerisini gelistirmek icin &ncelikle, dgrencilerin
gelecekte teknolojiyi anlayarak kullanmalari i¢in programlar diizenlenmeli ve
ogretim yollar1 belirlenmelidir. Ogrencilerin ¢ok fazla bilgisayar kaynakli bilgiyle
bas edebilmeleri icin gorsel dile hakim olmalar gereklidir. Ogrenciler gorsel
bilgilere elestirel bakabilmeli ve gorsellerin anlamlarini yorumlayabilmelidir. Gorsel
materyaller  tasarlayabilmek  Ogrencilerin  okuryazarlik  becerilerini  de
gelistirmektedir. Gorsel okuryazarlik ve gorsel materyal tasarlama, sozel dili

kullanma ile iliskilidir (Rakes, 1999: 15).

Akyol’a gore (2007: 169) ekrandan okuma egitiminde birey Oncelikle gorselin
kelimenin kendisi olmadigin1 kavramalidir. Gorseller gonderim sistemleridir,
anlamlandirma zihinde meydana gelmektedir. Bu nedenle, ayn1 gorsele farkli bireyler

farklt yorumlarda bulunabilir. Bireyler gorselin ne ifade ettiini tam ve dogru
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anlamali ve gorsele elestirel yonden bakabilmelidir. Gorsel okumanin daha az
zihinsel faaliyet gerektiriyor gibi goriinmesi ve temellerinin heniiz oturmamis olmasi

nedeniyle ekrandan okuma egitiminin 6nemi tam olarak kavranamamustir.
Ekrandan okuma egitimi i¢in;

1.En 6nemli olan gorsel dilini 6gretmektir.

2.Pek ¢ok insan yeterli fayda saglayamadan ekrandan okuma yapmaktadir.

3.0pretim programlarma ekrandan okuma ile ilgili dersler eklenmelidir (Feldman,
1976: 199).

Ilkokullarda ekrandan okudugunu anlama olumlu bir gelisme gdstermektedir ( Kolié-
Vehovec ve Bajsanski, 2007: 198). Bu nedenle ekrandan okuma egitimi verilirken
aynt zamanda Ogrencilerin okuma becerilerinin gelismesine de Onem verilmesi

gereklidir.
Sinifta ekrandan okuma egitimine yonelik yapilabilecek etkinlikler su sekildedir:

1.0grenciler bazi tarihi olaylara ydnelik internetten fotograf arsivi yapabilirler ve

bunu rapor olarak sunabilirler.

2.Bir hikdaye okunduktan sonra ana karakterleri temsil eden simgeler olusturulur. Bu

simgeler sinifta yorumlanir.

3.Glinliik olaylar hakkindaki bir tartismada 6grenciler goriislerini gorsel sembollerle

anlatabilecekleri poster tasarlayabilirler.

4.Sosyal alanlarla ilgili bir metni okuduktan sonra metin sayilar igeriyorsa, 6grenciler

harita ya da grafik hazirlayabilirler.
5.0grenciler metindeki yonergeleri akis semasina aktarabilirler.
6.Uygun siteler belirlenerek 6grencilerden gorselleri yorumlamalari istenebilir.

7.0grenciler kendi web sayfalarin1 tasarlayabilirler. Ogrencilerden kendi web
sayfalarini tasarlamalari, grafikleri yorumlamalar1 ve metni uygun sekilde gorselleri

tanimlamalari istenir.

8.0Ogretmenler dncelikle olumlu simf atmosferi olusturmali ve bireysel farkliliklar:

desteklemelidirler.
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9.Smufta gorsel okuma egitimi verilirken gorseller olugturma, paylasma ve tartigma,
kiiciik grup projeleri ve is birlikli 6grenme kullanilabilir. Gorsel projeler 6grencilerin
kendilerini daha rahat ifade etmelerini saglar. Internet, yazim/gizim programlari,
sunum ve yazilim programlari, fotograflar, videolar1 &grenciler projelerinde
rahatlikla kullanabilir. Gorsel okuma becerisi, 6grenme ve iletisim becerilerini de

gelistirir (Rakes, 1999: 14).

2.4 iIZLEME

Izleme kelimesinin Tiirkge sozliikte yer alan ilk anlami "birinin veya bir seyin
arkasindan gitme, takip etme" olarak gegmektedir. izleme kelimesinin bir diger
anlam1 ise, "gormek, o6grenmek icin bakmak, seyretmek" seklindedir. Tiirkge
dersinde dinlemenin yaninda yer alan ve bir beceri alami olan izleme buradaki
anlamdan hareketle belirli bir amaca yonelik olarak bakmak, seyretmek olarak
tamimlanabilir. Izleme becerisi Tiirkge Ogretim Programi'nda dinleme becerisinin

yaninda yer almakta, ayr1 bir beceri alan1 olarak degerlendirilmemektedir.

Izleme becerisini diger beceri alanlarindan ayiran 6zellik daha fazla duyu organmin
anlamada kullaniliyor olmasidir. Izleme becerisinde, mesajin tam olarak
anlasilabilmesi i¢in goziin ve kulagin yaninda beyin de anlama siirecinde etkili bir rol

oynar (Umagan, 2007: 152).

Izleme becerisinin dogusunu teknolojinin gelisimi ve 6zellikle televizyon,
bilgisayarlarin yayginlagmas1 ile bagdastirmak miimkiindiir. Televizyon ve
bilgisayarlarin hemen herkes tarafindan ulasilabilir olmasi sonucunda ekrandan
aktarilanlar1 anlamak da bir beceri alan1 haline gelmistir. Bireylerin ¢esitli gorsellerle
ve videolarla giinliik hayatta sik¢a karsilastiklari, bu materyalleri ¢esitli amaglar i¢in
kullandiklar1 bilinen bir gercektir. izledigini anlama becerisi de bu nedenle artik
giinlik hayatin bir parcast haline gelmistir. Bu durumun egitim ortamina da
yansimas1 ka¢inilmazdir. Nitekim izleme becerisi, 2005 Tiirkge Ogretim Programi ile
Tirkge dersindeki yerini almustir. Diger dil becerilerinden tamamen farkli ve
teknoloji ile i¢ ice bir alan olan izleme becerisi ilizerinde yapilan caligmalar
arttirlmali, bireylerin izlediklerini anlama becerilerinin nasil gelistirilebilecegi

uzerinde durulmalidir.
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2.5 ILGILI ARASTIRMALAR

2.5.1 Dinleme ile Tlgili Arastirmalar

Dag6z (2013) dinleme etkinliklerinin 7. Siif 6grencilerinin dinleme tutumu, kaygisi
ve dinlediklerini anlamaya etkisini incelemistir. On test son teste dayali yar1 deneysel
modele gore diizenlenen bu arastirmaya 22 6grenci katilmistir. Calisma sonunda
dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin dinleme tutumlar1 ve basarilarinda anlamli bir
fark olusturdugu ancak dinleme kaygilarinda anlamli bir fark olusturmadigi

belirlenmistir.

Karabacak (2014) se¢ici dinleme egitiminin 6. Simif 6grencileri tizerindeki etkisini
incelemistir. 57 6grencinin katildig1 aragtirmada dinleme becerisini 6lgmek i¢in bir
metin ve basari testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda segici dinleme egitiminin

ogrencilerin dinleme basarilarina olumlu katkida bulundugu goriilmiistiir.

Keles (2013) yaptigi ¢calismada dinleme Oncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularin
5. smf Ogrencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisini arastirmistir.
Arasgtirma sonucunda dinleme Oncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularla yapilan
etkinlikler sonucunda 5. simif Ogrencilerinin dinlediklerini anlama diizeylerinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dinleme metinlerinden 6nce verilen
sorularda, bilgi; dinleme metinlerinden sonra verilen sorularda ise elestirel diisiinme

sorularindaki basar1 6ne ¢ikmaktadir.

Aksu (2013) arastirmasinda ilkdgretim birinci kademe &grencilerinin dinleme
becerisinin gelistirilmesinde "Biitiinlestirici Dinleme Modeli" uygulamalarinin etkili
olup olmadigini incelemistir. Ontest- sontest kontrol gruplu olarak diizenlenen
arastirmada biitlinlestirici dinleme modelinin geleneksel uygulamalara gore
ogrencilerin dinleme becerisindeki durumlarini olumlu etkiledigi belirlenmistir.
Cinsiyetin ve okul Oncesi egitim alma durumunun &grencilerin dinleme becerileri

tizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 goriilmistiir.

Kocaadam (2011) 7. Simif Ogrencileri ile yaptigi arastirmada, deney grubundaki

Ogrencilere on hafta boyunca not alarak dinleme egitimi vermistir. Yapilan sontest
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sonucunda verilen egitimin Ogrencilerin dinleme becerilerine olumlu katkida

bulundugu goriilmiistiir.

Taysi (2014) Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan dinleme g¢alismalarinin
ortaokul dgrencilerinin dinleme becerisine ve dinleme tutumuna etkisini belirlemeye
yonelik yaptigi calismada "Bilgilendirici Metin Basar1 Testi", "Oykiileyici Metin
Bagar1 Testi", "Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi" kullanmistir. Dinleme ve dinleme
tutumlar1 esit olan iki gruptan biri deney digeri kontrol grubu olarak secilmistir.
Ogrencilerin 6grenme stilleri tespit edildikten sonra arastirma siirecinde, deney
grubunda 6grenme stillerine dayali hazirlanan dinleme ¢alismalari, kontrol grubunda
ise Tiirkge Ogretim Programi'na gére dinleme ¢aligmalari uygulanmistir. Ogrenme
stillerine uygun olarak dinleme calismalari yapan deney grubundaki &grencilerin
dinlediklerini anlama puanlarinin daha fazla oldugu ve aradaki farkin anlamli oldugu
belirlenmigtir. Dinlemeye yonelik tutumda da deney grubu 6grencileri lehine anlamli

fark bulunmustur.

Bulut (2013) dordiincti simif Ogrencilerine verilen etkin dinleme egitiminin
dinlediklerini okuduklarin1 anlama ve kelime hazinesi {izerindeki etkisini
arastirmistir. Deney grubundaki Ogrencilere sekiz hafta boyunca etkin dinleme
egitimi verilmistir. Kontrol grubuna etkin dinleme egitimi i¢in hazirlanan materyaller
geleneksel dinleme yaklasimi kullanilarak uygulanmistir. Yapilan sontest sonucunda
verilen etkin dinleme egitiminin dinledigini ve okudugunu anlama, kelime hazinesi

tizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Fidan (2012) ilkodgretim ikinci kademe Ogrencilerinin  Tiirkge derslerinde
kullandiklar1 dinleme stratejilerini degerlendirmistir. Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde
kullandiklar1 dinleme stratejileri cinsiyet, simif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey,
kullanim oranlar1 agisindan incelenmistir. Ogrencilerin dinleme stratejilerini
kullanimlarinin cinsiyet ve sinif diizeyi yoniinden farklilagmadigi gorilmistiir.
Ogrencilerin kullandiklar1 dinleme stratejilerinin sosyo-ekonomik diizeye gore

farklilik gosterdigi bulunmustur.

Katranci (2012) istbilis stratejileri 6gretiminin, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin
dinlediklerini anlama, dinlemeye yonelik tutumlarina etkisi ile bu siirece yonelik
Ogrenci ve Ogretmen goriislerini belirlemistir. Arastirmada deney grubunda yer alan

ogrencilere etkinliklerle iistbilis stratejileri 6gretilmistir. Kontrol grubunda Tiirkge
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Ogretim Programi'na gore dinleme calismalari yapilmistir. Arastirmada verilen
egitimler 12 hafta siirmiistiir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin dinledigini anlama, {istbilissel dinledigini anlama farkindaligi ve
dinlemeye yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Deney grubu Ogretmeni ve Ogrencilerinin istbilissel dinleme

etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Sahin (2012) dinleme metinlerinden 6nce ve sonra sorulan sorularin ilkogretim 7.
simif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisine ve hatirlama diizeyine etkisini
belirlemistir. Deney grubundaki Ogrencilere anlama sorulari dinlemeden once
verilmis Ogrenciler sorular1 inceleyip metni dinledikten sonra cevaplandirmistir.
Kontrol grubunda ise, Ogrencilere sorular dinlemenin ardindan verilmistir. Bu
uygulama ii¢ defa tekrarlanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda yapilan
calismanin Ogrencilerin anlama ve hatirlama becerilerine olumlu katki yaptigi

belirlenmistir.

Melanlioglu (2011) 7. Smif 6grencileri ile yaptig1 calismada deney grubunda tistbilis
stratejilerine uygun olarak on iki haftalik bir ders isleme siireci hazirlamistir. Kontrol
grubunda ise Tiirke Ogretim Programi’na uygun olarak hazirlanan etkinlikler
kullanilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda dinledigini anlama puaninin deney grubu

lehine farklilastig belirlenmistir.

Aytan (2011) calismasinda 6. Smif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmek
icin aktif 6grenme tekniklerinden olusan bir dinleme programi gelistirmistir. Deney
grubuna on hafta boyunca bu programa uygun olarak egitim verilmistir. Kontrol
grubunda Ogretim programina uygun olarak dinleme egitimine devam edilmistir.
Yapilan sontest sonucunda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Bu durum
aktif 6grenme tekniklerinin dinleme becerisinin gelisimine olumlu etkisinin oldugu

seklinde yorumlanmustir.

Kirbas (2010) isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin
dinleme becerilerinin gelistirilmesine etkisini incelemistir. Deney gruplarinda sekiz
hafta boyunca isbirlikli 6grenme teknikleri kullanilarak ders islenmistir. Kontrol
grubunda Ogretim programina uygun olarak egitime devam edilmistir. Sontest

sonucunda deney grubundaki oOgrencilerin dinlemede daha basarili olduklari
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belirlenmigtir. Bu durumda igbirlikli 6grenme tekniklerinin dinleme becerisinin

gelisimine yardimci oldugu sdylenebilir.

Imhof (2008) Alman okul sisteminde ilkokulun gesitli siniflarindan segilen 48 sinifta
gozlem ve gorliisme yaparak ogrencilerin okuldaki zamanlarinin %601n1 dinleyerek
gecirdiklerini belirlemistir. Sinif seviyesi arttik¢a d6grencilerin dinleme ihtiyaclar da
artmaktadir yani Ogrenciler smif seviyesi arttikca dinlemeye daha fazla zaman
ayirmaktadirlar. Okulda dinlemeye ayrilan zamanin biiylik ¢cogunlugu 6gretmenin

yonergelerini dinlemekle gegmektedir.

Sahin (2011) sosyo-ekonomik diizeyin dinleme iizerindeki etkisini incelemistir. Dort
farkli sosyo-ekonomik diizeyden segilen okullarda 6. Siif 6grencilerine dinleme
becerisi farkindalik anketi uygulanmistir. Anket gorgli kurallarina gore dinleme
becerileri, anlama ¢oziimleme durumlarina gore dinleme becerileri, degerlendirme
yapabilme durumlarina gore dinleme becerileri, s6z varligini gelistirme durumlarina
gore dinleme becerileri, dinleme aligkanliginin etkililigine gore dinleme becerileri alt
boyutlarindan olugsmaktadir. Sosyo-ekonomik diizey diistiikce dinleme ile ilgili algi

da 6l¢egin bes boyutunda da diismiistiir.

Arslan (2013) ogrencilerin dinleme anlama diizeylerini hikdye ve biyografi metin
tiiriinden iki farklt metin kullanarak incelemistir. Calismaya yedi farkli bolgeden yedi
ilde farkli sosyo-eckonomik diizeylerden 7. Smmif dgrencileri katilmigtir. Ogrencilerin
dinleme anlama seviyelerinin diisiik oldugu, hikdye tiirlindeki metni daha 1yi
anladiklar1 belirlenmistir. Ayrica ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, Tiirk¢e dersini
sevme, okunan kitap sayisi, okul Oncesi egitim, ailede demokratik bir ortam olmasi
dinledigini anlamay1 etkilemektedir. Arastirmada cinsiyet degiskeninde dinleme

becerisine yonelik anlamli bir fark tespit edilememistir.

Katranc1 ve Yangin (2013) besinci simif 6grencilerine 12 haftalik iistbilis egitimi
vermislerdir. Uygulamada &ykiileyici ve bilgilendirici metinler kullanilmustir.
Uygulama sonunda Ogrencilerin dinleme becerilerinin, dinlemeye yonelik

tutumlarinin, Gstbiligsel dinledigini anlama farkindaliklarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Karasakaloglu ve Bulut (2012) calismalarinda gorsellerin dinleme metinlerini
anlamadaki etkilerini incelemislerdir. Kontrol grubundaki 6grencilere dinleme metni
siif Ogretmeni tarafindan okunmugstur. Deney grubundaki o6grenciler ise metni

Windows Live Movie Maker kullanilarak uygun resim ve fotograflar araciliiyla
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seslendirilmis olarak izlemislerdir. Aragtirmada Ontest ve sontest olarak kullanilmak
tizere 10 ¢oktan se¢meli sorudan olusan dinleme anlama basari testi gelistirilmistir.
Kontrol ve deney grubunun basar1 son testleri i¢in yapilan tek faktorlii kovaryans

analizinde deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur.

2.5.2 Okuma fle ilgili Arastirmalar

Soysal (2015) arastirmasinda deney grubundaki 6grencilere 8 hafta hizli okuma
egitimi verirken kontrol grubunda 6gretim programina uygun olarak derslere devam
edilmistir. Arastirmaya 52 Ogrenci katilmistir. Yapilan analizler sonucunda hizli
okuma teknikleri egitiminin Ogrencilerin okuma hizlarina ve okudugunu anlama

diizeylerine olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

Bozkurt (2013) besinci sinif Ogrencilerinin istbiligsel okudugunu anlama
farkindaligi, okuma motivasyonlar1 cesitli degiskenler agisindan incelenmis ve
okuma diizeyleri ile iligkisini tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, besinci sinif
Ogrencilerinin cinsiyet, okulun bulundugu yerlesim yeri ve ailenin kitap alma durumu
degiskenleri ile iistbilissel okudugunu anlama farkindaligi puanlari arasinda anlaml
farklilik bulunurken, cevresindekilerden en ¢ok kitap okuyan kisiye goére anlamli
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Okuma motivasyonu ile cinsiyet arasinda anlamli
farklilik bulunurken, okulun bulundugu yerlesim yeri ve cevresindekilerden en gok
kitap okuyan kisiye gore anlamli farklilik olmadigi, ailenin kitap alma durumu ile
i¢gsel motivasyon ve digsal motivasyonun rekabet alt boyutu arasinda anlamli farklilik
bulunmazken, digsal motivasyonun taninma, sosyal ve uyum alt boyutlar1 arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Okuma diizeylerine gore iistbilissel okudugunu
anlama farkindalig1 ile okuma motivasyonunda genel olarak bagimsiz okuyucu

diizeyinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.

Kasimoglu (2014) 7. Smif Ogrencilerinin kitap okuma seviyeleri ile akademik
basarilart arasindaki iliskiyi incelemistir. Ogrencilerden yarist yilda 6-20 Kitap
okumaktadir. Kitap okuyan oOgrencilerin akademik basar1 diizeylerinde olumlu

anlamda bir farklilik belirlenmistir.

Hanedar (2011) 8. Smif 6grencilerinin okuma aligkanliklar ile okudugunu anlama

becerileri arasinda iligki olup olmadigini incelemistir. Hazirlanan 6grenci tanima
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formu ve okudugunu anlama ve ¢dziimleme Olcegi ile elde edilen bulgulara gore,

kitap okuma 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir.

Yilmaz (2008) okuma gii¢liigiine sahip zihinsel ve dilsel herhangi bir engeli olmayan
bir 8. Sinif 6grencisi ile yaptig1 calismasinda kelime tekrar yonteminin akict okuma
tizerindeki etkisini incelemistir. Seg¢ilen metinler okumaya gecilmeden 6nce metinle
ilgili gorseller verilmis, okuma esnasinda ise 6grencinin yanlis okudugu kelimeler
kartlara yazilmistir. Yanlis okunan kelimeler arastirmaci tarafindan diizeltilmistir.
Son olarak 6grenciden kelimelerin yazili oldugu biitiin kartlar1 okumasi istenmistir.
Yapilan degerlendirmede Ogrencinin yaptigi okuma hatalarinda azalma oldugu
gozlemlenmistir. Bu durum kelime tekrar tekniginin akici okumaya katki sagladigi

seklinde yorumlanmustir.

Sallabas (2008) 8. Smif Ogrencilerinin akademik basarilarinda okuma anlama
seviyelerinin ve okumaya yonelik tutumlarimin etkili oldugunu kanitlamistir.
Ogrencilerin akademik basarilaria ydnelik olarak bir dnceki donem karne notlarinm
kullanildig1 calismada oOgrencilerin akademik basarilarinin okudugunu anlama
seviyesi ile orta seviyede okumaya yonelik tutumlar ile de diisiik seviyede iliskili
oldugu belirlenmistir. Kiz Ogrenciler erkek oOgrencilere oranla okumada daha

basarilidir.

Kana (2014) 5. ve 6. Smf o&grencilerinin okuma stratejileri stbiligsel
farkindaliklarinin cinsiyet, sinif, sinavlardaki basari, ailenin okuma diizeyleri, kitap
okuma diizeylerinden etkilendigini belirlemistir. Kullanilan Okuma Stratejileri
Ustbiligsel Farkindalik Olgegi, okumay1 anlamlandirma stratejileri, probleme dayal:
okuma stratejileri, dikkate dayali okuma stratejileri, ses ve gorsele dayali okuma
stratejileri, analize dayali okuma stratejileri alt boyutlarindan olusmaktadir. Kiz
ogrenciler dikkate dayali ve ses ve gorsele dayali okuma stratejilerini kullanmada
daha basarilidir. 6. Sinif 6grencileri 5. Sinif 6grencilerine gore iistbiligsel stratejileri
kullanmada daha basarilidir. Okumayi anlamlandirma, problem ¢6zme, dikkat,
analize dayali okuma stratejileri okumaya yoOnelik tutum degiskenine gore
farklilasmaktadir. Ailesinde okuma aligkanlig1 olan ve fazla kitap okuyan 6grenciler
{istbilissel okuma stratejilerini daha fazla ve etkili kullanmaktadir. Ogrencilerin
Tiirkge dersinden aldiklar1 not ile problem ¢dézme, dikkat, analize dayali okuma

stratejilerinin kullanimi arasinda da anlamli bir fark bulunmaktadir.

46



Durualp, Cicekoglu ve Durualp (2013) sekizinci sinif dgrencilerine uyguladiklar
okumaya yonelik tutum o6lgeginden alinan puanlarin internet kullanimi denetlenen,
interneti 6dev ve bilgi edinme amagh kullanan, diizenli kitap okuyan, ailesi diizenli
kitap alan, roman ve hikaye okuyan ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarinin énemli
diizeyde yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Interneti giinde bir saatten az kullanma ve
bos zamanlarin1 kitap okuyarak degerlendirme okumaya yonelik tutumu olumlu
etkilemistir. Ayrica ¢alismada ailenin rol model olmasinin okuma aliskanligindaki
Oonemi de ortaya konulmustur. Ailesi diizenli kitap alan ve evde fazla sayida kitab1

olan 6grencilerin okumaya yonelik tutum seviyeleri daha yiiksektir.

Iscan, Arikan ve Kiigiikaydin (2013) Tokat ilindeki ilkdgretim dgrencilerine yonelik
hazirladiklar1 kitap okuma profili anketi ile Ogrencilerin okuma aligkanliklarini
belirlemislerdir. Arastirmaya gore, ogrenciler kiitiiphaneye ve simif kitapligina az
zaman ayirmakta, diizenli sekilde kitap okumakta ancak bu okumalarin ¢ogunu
simifta uygulanan sinif i¢i okuma saatlerinde yapmakta, okuduklar1 kitaplarla ilgili
kendi aralarinda konugmamakta, kitap okumalarina engel olarak da bireysel, sosyo-
ekonomik ve egitim sistemine bagli sebepleri gostermektedirler. Bu sebepler, ev
isleri, kitap fiyatlarinin fazla olmasi, 6devleri ¢oklugu, SBS'ye hazirlanma olarak

siralanmaktadir.

Avcl ve Yiiksel (2011) okuma ¢emberi yonteminin dordiincii simif dgrencilerinin
duyussal ve bilissel becerilerine katkilarin1 incelemistir. Okuma ¢emberi 6grencilerin
sectikleri kitaplara gore olusturulan gruplarda okuduklar1 boliimleri belli araliklarla
tartismalarina dayanan bir yontemdir. Uygulama kitaplar1 se¢gme, 2-6 kisilik gruplar
olusturma, grup toplantisi, 6zet sunumu, drama, eksik boliim yazma vb. projeler
olusturma basamaklarindan olusmaktadir. Okuma ¢emberi yonteminin Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerine ve okuma aligkanligi kazanmalarina faydali

olmustur. Ayrica yontem okunan bilgilerin kaliciligini da arttirmastir.

Ulper (2011) 6grencileri okumaya nelerin giidiileyebilecegini belirlemek igin yaptig
calismasinda Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmada Ogretmen, aile, arkadas,
ortam, kitap, etkinlik boyutlarinda c¢esitli degiskenlerden etkilendigini belirlemistir.
Calismaya ilkokul 4. Ve 5. Smiflardan, ortaokul ve liseden 6grenciler katilmstir.
Ogretmen alt boyutunda 6grencilere kitap armagan etmek ve &gretmenin kitap
okumasi ilkokulda, ogretmenin kitap armagan etmesi ortaokulda, okumaya

isteklendirme ise lisede fazla ortalamaya sahip maddelerdir. Ayrica ortaokul ve lise
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ogrencileri i¢in Ogretmenin ¢esitli kitaplari tanitmast da 6nemlidir. Ailenin kitap
armagan etmesi ve ailenin kitap okudugu i¢in 6vmesi ilkokul, ortaokul, lise, hem kiz
hem de erkek oOgrenciler i¢in 6ne ¢ikan maddelerdir. Arkadas alt boyutunda
arkadaslarin kitap armagan etmesi ve arkadaslarin ¢esitli kitaplar 6nermesi ilkokul ve
ortaokul 6grencileri i¢in en dnemli maddelerdir. Ayrica bu davranislar hem kiz hem
de erkek ogrenciler agisindan da en 6nemli davranislar olarak goriilmektedir. Lise
seviyesinde arkadaslarin ¢esitli kitaplar Onermesi, arkadaslarin okuduklarmi
anlatmasi, arkadaglarin gesitli kitaplar1 tanitmasi 6ne ¢ikan maddelerdir. Kitap alt
boyutunda ilgi alanina giren kitaplar ve eglendirici kitaplar ilkokul seviyesinde, ilgi
alanina giren kitaplar, eglendirici kitaplar, kendi sectigim kitaplar ortaokul
seviyesinde, ilgi alanina giren kitaplar, kendi sectigim kitaplar lise seviyesinde on
plana ¢ikmaktadir. Ilgi alanina giren kitaplar maddesi hem kiz 6grenciler hem de
erkek Ogrenciler agisindan en 6nemli etmendir. Ortam alt boyutunda, okumay1
isteklendirmede ilkokul ve ortaokul 6grencileri i¢in kendime ait ¢alisma odamin
olmasi, lise 6grencileri i¢in sinifta zengin bir kitapligin bulunmasi1 maddeleri yliksek
ortalamaya sahiptir. Etkinlik alt boyutunda, ilkokulda en yiiksek ortalamali davranis
okulda donem donem kitap sergilerinin ac¢ilmasi, kitap okuma kampanyalarimin
diizenlenmesi; ortaokulda okulda donem donem kitap sergilerinin agilmasi, kitap
fuarlarina katilmak; lisede okulda yazarlarla sdylesi giinlerinin yapilmasi ve kitap

fuarlarina katilmak olarak degismektedir.

2.5.3 Ekrandan Okuma ile Tlgili Arastirmalar

Dagtas (2013) arastirmasinda ekrandan okumanin okumaya ve Tiirk¢e dersine
yonelik tutuma etkilerini belirlemistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, uygulamalarin yapildig1 ortaokulda basili sayfadan okuma
uygulamalari, kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini arttirmamas,
diistirmustiir. Ancak ekrandan okuma uygulamalari, deney grubu O6grencilerinin
okumaya yoOnelik tutumlarini arttirmistir. Basili sayfadan okuma uygulamalari,
kontrol grubu oOgrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini etkilemezken;
ekrandan okuma uygulamalari, deney grubu &grencilerinin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarini arttirmistir. Ekrandan okuma uygulamalari, deney grubu 6grencilerinin
okumaya ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmi arttirmada etkili olmustur. Son

olarak ekrandan okuma uygulamalari, deney grubu Ogrencilerinin okuduklarini
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anlamalarinda etkili olmamistir. Arastirmanin nitel verilerinden de &grencilerin
kitaptan ve basili sayfadan okudugunu anlama farki, ekrandan okuma siirecinde
yasadiklar1 g6z ve bas rahatsizliklari, ekrandan okuma siirecinde isteksizlik
hissetmemeleri, ekrandan okumanin kendilerini, ekrandan okumaya ve Tiirkge
dersine isteklendirmesi ile okumaya ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarint olumlu

yonde etkilemesine dair sonuglara ulasilmistir.

fleri (2011) arastrmasinda ii¢ Oykiileyici ii¢ bilgilendirici metin kullanmistir.
Arastirmada bilgilendirici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan &grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri basili materyalden okuyan Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
Oykiileyici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan 6grenciler ile basili materyalden
okuyan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Metinleri bilgisayar ekranindan okuyan Ogrenciler ile
basili materyalden okuyan Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda
anlamhi bir farklilik bulunmamistir. Metinlerin bilgisayar ekranindan okunmasi

Ogrencilerin okuma motivasyonlarinda olumlu bir etki yapmamustir.

Alevli (2014) c¢alismasinda ekrandan okumanin okudugunu anlama {izerindeki
etkisini incelenmistir. Calismada 66ykiileyici metin kullanilmistir. Metinlerle ilgili
basit ve derin anlamaya dayali 4 ucu a¢ik anlama sorusu kullanilmistir.
Ogrencilerden 3 metni dogrudan basili materyal iizerinden, diger 3 metni ise 17 inch
LCD ekran fizerinden sessiz okumalari istenmistir. Metin okutulduktan sonra
Ogrencilere metinle ilgili hazirlanan anlama sorular1 verilmis ve onlardan bu sorulari
yazili olarak cevaplamalar1 istenmistir. Aragtirmanin son asamasinda, dgrencilerle
yapilan goriismede 4 farkli soru sorulmustur. Bu sorularla 6grencilerin ekrandan
okumaya yonelik diisiinceleri alinmaya calisilmistir. Arastirmada; Ogrencilerin
ekrandan okudugunu anlama puanlari, basili materyalden okudugunu anlama
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede yliksek bulunmustur. Buna gore
okudugunu anlama, okuma ortamina gore farklilasmaktadir. Bagka ifadeyle,
ekrandan okumanin basili materyalden okumaya gore okunani anlamada daha etkili
oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda, kiz &grencilerin hem ekrandan okudugunu
anlama puanlart hem de basili metinden okudugunu anlama puanlarnn erkek
Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. Yine, kiz ogrencilerin ekrandan

okudugunu anlama puan ortalamalarinin, basili materyalden okudugunu anlama puan
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ortalamalarindan yiiksek oldugu ve bunun da istatistiksel olarak ekrandan okuma
lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Ancak bu durum erkek 6grenciler i¢in farklidir.
Erkek oOgrencilerin ekrandan okudugunu anlama puan ortalamalari, basili
materyalden okudugunu anlama puan ortalamalarindan yiliksek olmasina ragmen bu
fark istatistiksel olarak anlaml1 degildir. Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin bir metni
ekrandan okudugunda daha 1iyi anladigi soOylenebilir. Erkek Ogrencilerin ise

okudugunu anlama diizeyi okuma ortamina gore degismemektedir.

Duran ve Ertugrul (2012) simif 6gretmenlerinin elektronik ders kitaplarina yonelik
goriiglerini  yar1 yapilandirilmis  goriisme formu kullanarak belirlemislerdir.
Ogretmenlere gore ders kitaplarnm biiyiik ¢ogunlugu gelecekte elektronik kitap
halini alacaktir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ders kitaplarinin elektronik
olmamas1 gerektigini savunmakta ve buna gerekce olarak elektronik ders kitaplarinin
sagliga zararlari, altyapr azlig1 ve konularin anlasilma diizeyini azaltmasi nedenlerini
belirtmektedir. Elektronik ders kitaplarinin ders igeriklerinin gorsellerle ve seslerle
desteklenebilmesi, etkilesimli egitime imkan vermesi, c¢antasiz egitim, cazip ve

cekici olmasi, kagit israfin1 6nlemesi olumlu 6zellikler olarak belirtilmistir.

Basaran (2014) calismasinda "Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi”, kullanilan
metinlere yonelik hazirlanan tutum o6l¢egi ve anlama testi kullanmistir. 4. Smif
ogrencileri ile yaptig1 calisma sonucunda hem hikaye tiiriindeki hem de bilgilendirici
metin tiirlindeki yazilar1 ekrandan ya da kagittan okumanin anlamay1 ve okuma hizini
etkilemedigini belirlemistir. Cinsiyet agisindan da kagittan ya da ekrandan okuma,
okuma hizi, metne kars1 gelistirilen tutum farklilasmamaktadir. Ogrencilerin haftada
okuduklar1 kitap sayisinin kagittan ya da ekrandan okuma, okuma hizi, metne karsi
gelistirilen tutuma etkisi bulunmamaktadir. Ogrencilerin okumaya yonelik
gelistirdikleri tutum agisindan ise, okumaya yonelik tutumu disiik seviyede olanlar
hem hikaye tiirii metinleri hem de bilgilendirici metinleri ekrandan daha yavas

okumaktadirlar.

Bas ve Kardas (2014) iliskisel modelde yaptiklar1 arastirmada ogrencilerin gorsel
okuma becerisini 6lgmeye yonelik Pixar tarafindan hazirlanmis bes adet grafik
animasyon tlirtinde kisa film i¢in okudugunu anlama ve okuma testi gelistirmislerdir.
Arastirmaya katilan 4. Sinif 6grencilerinin gorsel okuma testi ile okudugunu anlama

testi puanlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski belirlenmistir.
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Mangen, Walgermo ve Bronnick (2013) okudugunu anlama {izerinde okuma
yonteminin etkisini arastirmiglardir. Ekrandan okuma uygulamalarinda olumsuz
etkileri azaltmak amaciyla kaydirma azaltilmaya calisilmistir. Ancak metinler uzun
oldugu i¢in belli bir oranda kaydirma kullanilmigtir. Arastirma grubunu Norveg’te iki
okulun 10. simif 6grencileri olusturmaktadir. ilk olarak tiim 6grencilere okuma
anlama ve kelime on testleri uygulanmistir. Okuma anlama 6n testinde her 6grenci
i¢in birer Ooykii ve agiklayict metin verilmistir. Metinler yaklasik 1500 kelimeliktir.
Bu metinlerle ilgili ¢oktan segmeli ve kisa yanitli sorular sorulmustur. Metinlerde
grafikler ve resimler bulunmaktadir. Kullanilan tiim maddelerin sorular1 PISA madde
gelistirme icin kullanilan anlama siirecleri dogrultusunda hazirlanmistir. Ogrencilere
sorular1 cevaplarken metne tekrar bakma olanagi verilmistir. Ogrencilerin kelime
seviyeleri bir kelime testiyle ol¢lilmiistiir. Testte es anlamlilar1 bulma, kokleri bulma
gibi caligmalar bulunmaktadir. On testten dort hafta sonra arastirma yapilmistir.
Birinci grup verilen dykiiyii ve agiklayict metni ekrandan okumustur. ikinci grup bu
metinleri kitaptan okumustur. Her iki grup da sorular1 ekran iizerinden yanitlamistir.
Veri sonuclarina gore bilgisayardan okuyan O&grencilerin test puanlart diger
Ogrencilere oranla daha diisliktiir. Okumada kullanilacak kisa metinlerde bile
bilgisayardan okuma basartyt olumsuz etkilemektedir. Bu sonuca ulasilmasinin
nedenleri olarak su gerekceler gosterilmistir: Bilgisayardan okuma sirasinda
kaydirilma kullanilmasi metnin anlam biitlinliigiinli bozarak anlasilmay1 zorlastirmis
olabilir. Bilgisayardan okuma oOgrencilerde yorulmaya neden olarak motivasyonu

disiirmiis olabilir. Bireysel farkliliklar bu durumun sebebi olabilir.

Kurniawan ve Zaphiris (2001) kagittan ve ekrandan okumanin okuma hizina etki
edip etmedigini belirlemistir. 18-40 yas aras1 genclerden, 40-65 yas arasi orta
yasglilardan, 65 yas ve {istl ileri yastan 42 kisi arastirmaya katilmistir. Katilimeilar
kagittan ve ekrandan okuyanlar olarak ikiye ayrilmistir. Farkli konulardan 160-165
kelime igeren ii¢ metin kullanilmistir. Okuma hiz1 basili metinde daha fazladir.

Ekrandan okuma okuma hizin1 %10-%30 arasinda azaltmaktadir.

Bastug ve Keskin (2012) tarafindan yapilan c¢alismaya goniillii 5. Simif 6grencileri
katilmigtir. 5. Smif Tiirkce ders kitabinda yer alan bir dykiileyici metni dgrencilerin
bir kism1 ekrandan bir kismi1 basili kitaptan okumustur. Arastirma sonuglarina gore,

ekrandan okuma okuma hizim1 diislirmiis, daha fazla okuma hatas1 yaptirmis ve

51



anlamay1 olumsuz etkilemistir. Ogrenciler basili kagittan daha hizli okumus, metni

daha iyi anlamis ve daha az okuma hatas1 yapmislardir.

Duran ve Alevli (2014) 8. Sinif 6grencileri ile yaptiklar1 ¢alismalarinda Tiirkge ders
kitabinda yer alan 6 metin kullanmislardir. Metinlerden {i¢ii basili kitaptan digerleri
ise ekrandan okunmusgtur. Metin okutulduktan sonra ogrencilere metinle ilgili
hazirlanan anlama sorulart verilmis ve onlardan bu sorulart yazili olarak
cevaplamalar1 istenmistir. Arastirmada; 6grencilerin ekrandan okudugunu anlama
puanlari, basilt materyalden okudugunu anlama puanlarindan istatistiksel olarak
anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bunun yaninda, kiz Ogrencilerin hem
ekrandan okudugunu anlama puanlari hem de basili metinden okudugunu anlama

puanlar1 erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir.

2.6 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCLARI

Arastirmanin kuramsal kisminda arastirmayla ilgili olarak okuma, dinleme ve
ekrandan okuma becerilerine yonelik bilgilere ve ¢esitli calismalara yer
verilmektedir. Arastirmanin konusu ile iligkilendirilebilecek ¢aligmalara bakildiginda
ozellikle okuma becerisine yonelik olarak pek c¢ok calismanin bulundugu
gorilmektedir. Son yillarda Ozellikle ekrandan okuma ve okuma becerilerinin
karsilastirilmasina yonelik olarak yapilan calismalarda artis goriilmektedir. Bu
calismalara bakildiginda ayni tiirden ya da benzer metinlerin hem ekrandan hem de
basili kagittan okutulmasi uygulamalar1 fazladir. Bu ¢aligsmalarin dgrencilerin beceri
seviyelerini karsilagtirmanin yaninda ekrandan okuma seviyelerini de belirleyerek
egitimde teknoloji kullanimina yonelik bulgular elde etmeyi amagladig

goriilmektedir.

Giiniimiizde anlama becerisi sadece okudugunu ve dinledigini anlama ile sinirl
degildir. Ekrandan okumaya yonelik ¢aligmalar ekrandan okumanin tamamen farkli
bir okuma tiirii oldugunu ortaya koymaktadir. Ekrandan okuma esnasinda ekran ve
ekranin bilesenleri okuma ortamina dahil olmaktadir. Bu nedenle ekrandan okuma,
basili materyal ve fiziksel ¢evre ile iliskili olan okumadan tamamen farkli 6zellikler

gostermektedir.
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Gelisen teknoloji ile beraber dinlemenin yaninda izleme becerisinin de Onemi
artmustir. izleme ve izledigini anlama kavramlar1 da énem kazanmaya baslamistir.
Ancak izledigini anlamaya yonelik olarak yapilan fazla ¢alisma bulunmamaktadir.
Bu durum izleme becerisinin de incelenmesini ve egitimde nasil kullanilabileceginin

belirlenmesini zorunlu hale getirmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmaya katilan 6grencilerin dinleme, izleme ve okuma basarilarin1 belirlemek
i¢in arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Betimsel arastirmalar, bir durumu
tanimlamaya yoneliktir. Egitim alaninda yapilabilecek betimsel calismalar gesitli
gruplarin basarilarini belirlemek, 6gretmenlerin, yoneticilerin ya da danigmanlarin
davraniglarin1 tanimlamak, ebeveynlerin tutumlarini ve okulun fiziki sartlarim
tanimlamak olabilir. Olgunun tanimlanmasi tiim arastirma gayretlerinin baslangic¢

noktasidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 22) .

Arastirmada kullanilan metinler 6zel bir yaymevinin hazirladigt Dede Korkut
Hikayeleri arasindan secilmistir. Segilen hikayelerin uygulama yapilacak sinif
seviyesine uygun olmasma dikkat edilmistir. Arastirmada kullanilan dinleme
metinleri, sesli okuma kurallarina dikkat edilerek secilen hikadyelerin arastirmaci ve
bir Tiirk¢e egitimi boliimii 6grencisinin seslendirmesiyle hazirlanmistir. Seslendirilen
hikayelerin anlagilabilirligine ve sesli okuma kurallarina uygunluguna dikkat
edilmistir. Arastirmada kullanilan videolar TRT tarafindan hazirlanan Dede Korkut
Hikayeleri filmleridir. Filmlerin uzunlugu nedeniyle arastirmaci tarafindan filmler
tizerinde  kisaltmalar  uygulanmistir.  Filmlerde  kisaltma  uygulanirken
anlagilabilirligin bozulmamasina ve filmlerin okuma metinleri ile uyumlarina dikkat
edilmistir. Arastirmanin bahsedilen tiim asamalarinda bir alan uzmanindan, bir 6lgme
ve degerlendirme uzmanindan, bir Tirkce Ogretmeninden ve iki yedinci smif

Ogrencisinden goriisler alinmistir.

Aragtirma 2013-2014 egitim o6gretim yilinda bir devlet ortaokulunda 7. Simiflar

arasindan tesadiifi olarak seg¢ilen ii¢ grup ile yiirlitiilmiistiir. Se¢ilen gruplarin Tiirkce
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dersi bagari seviyelerinin yakin oldugunu belirlemede bir 6nceki donem Tiirkce dersi
karne notlar1 esas alinmistir. Yapilan inceleme sonucunda ii¢ grubun Tiirk¢e dersi
basar1 seviyesinin birbirine yakin oldugu, aralarinda anlamli bir fark olmadig

belirlenmistir.

Arastirmada li¢ gruptan biri se¢ilen hikayeleri okuyarak, digeri dinleyerek, son grup
ise hazirlanan filmleri izleyerek degerlendirme sorularini yanitlamislardir. Gruplarda
yapilacak uygulama ¢esitleri tesadiifi olarak belirlenmistir. Arastirma sirasinda
Ogrenciler okuma metinlerini belirlenen derslerde okumuslar ve hemen ardindan
degerlendirme sorularini cevaplamiglardir. Dinleme ve izleme uygulamalarinda ise,
hem dinleme metinleri hem de hazirlanan filmler yirmiser dakikaya boliinerek
uygulama yapilmistir. Ogrencilere uygulanacak pargalar 6nce dinletilmis, izletilmis
sonrasinda ise, her par¢adan sonra anlama sorularini yanitlamalari istenmistir. Bu
uygulamanin sebebi, 7. Simif Ogrencilerinin dinleme/izleme siirelerinin kisith
olmasidir. Demirel (2002: 34) 6-8. Smuf ogrencilerinin kirk dakikaya kadar
dinleyebileceklerini belirtir. Ozbay (2009b: 174) dinleme siirelerinin 2005 Tiirkge
Ogretim Programi'nda bulunmadigmi 1981 programma gore ise, 7. Sif

ogrencilerinin 30-35 dakika dinleyebileceklerini belirtir.

Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu” ve “Bilgi Testi” kullanilmistir. Uygulama
oncesinde Ogrencilerden Kisisel Bilgi Formu’nu doldurmalar1 istenmistir.
Uygulamalar sirasinda ise 6grenciler Bilgi Testi’ni yanitlamiglardir. Hazirlanan Bilgi
Testleri 6grencilerin okuma, dinleme, izleme basar1 seviyelerini belirlemeye yonelik
oldugundan okuma, dinleme ve izleme uygulamasi yapilan gruplar ayni testi

yanitlamiglardir.

3.2 CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2013-2014 ogretim yilinda Sakarya ili Adapazari
ilgesinde bir devlet ortaokulunun 7/A, 7/B ve 7/C siniflarinda 6grenim gérmekte olan
115 ogrenciden olugsmaktadir. Arastirmaya katilacak simflarin  seviyelerini

belirlemede bir 6nceki donem Tiirk¢e dersi karne notlari esas alinmistir.
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Tablo 4. Gruplarin Tiirk¢e Dersi Karne Notlarina liskin Betimsel Istatistikler

Grup Aritmetik Mod Medyan Standart
Ortalama Sapma
I. Grup 85,12 85,13 87,25 7,03
Il. Grup 83,54 86,63 86,75 6,58
I11. Grup 82,67 83,50 84,38 7,92

Tablo 4 incelendiginde oOgrencilerin karne notlarina gore Tiirkge dersi basari

puanlarinin ortalamasi birbirine yakindir (Y 1= 85,12, X »=83,54, X 3=83,67).

Ancak gruplarin dagilimi normal olmadigr icin (p<.05) medyan degerleri esas
alinmistir. Medyan degerlerine bakildiginda gruplarin Tirkge dersi basari
seviyelerinin Dbirbirine yakin oldugu goriilmektedir (Medyan;=87,25, Medyan
»=86,75, Medyan;=84,38).

Ogrencilerin basarilart seviyeleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in oncelikle dagilimin normal olup olmadigi incelenmistir ve normal
dagilim olmadig1 goriilmiistiir (p<.05). Normal dagilim gériinmedigi igin parametrik
olmayan testlerden Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

Tablo 5. Gruplarin Tiirkge Dersi Karne Notlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonuglari
Grup N Sira Ortalamast Sd xz P
- Grup 39 60,28 2 438 0,803
'l. Grup 37 58,41
I11. Grup 39 55.33
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Ogrencilerin basarilart seviyelerinin anlamli farklilik gosterip gdstermedigine ait
Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo5’te verilmistir. Tabloya gore, 6grencilerin

basar1 seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmamstir (p>.05).

Aragtirmada hangi uygulamanin hangi smifta yapilacagi tesadiifi olarak
belirlenmistir. I.Grupta okuma, II. grupta izleme, Il1l. Grupta dinleme uygulamalar
yapilmistir. Uygulama yapilacak okulun se¢iminde ayni subeden en az li¢ tane
bulunmasi, smiflarda bilgisayar ve projeksiyon cihazinin bulunmasi dikkate
alimmistir. 1. Grupta bulunan o&grenciler secilen hikayeleri basili materyalden
okumus, II. Grupta bulunan 6grenciler hazirlanan filmleri yirmi dakikalik boliimlerle
izlemis, III. Gruptaki Ogrenciler ise seslendirilen hikayeleri yirmiser dakikalik

boliimlerle dinleyerek ayni bilgi testlerine cevap vermislerdir.

3.2.1 Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine liskin Bulgular

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Ilgili Istatistikler

1.Grup 1. Grup I1. Grup
Cinsiyet Saytr  Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Kiz 21 %54 18 %46 20 %54
Erkek 18 %46 21 %54 17 %46

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine bakildiginda tiim gruplardaki cinsiyet
sayilarinin birbirine benzer sekilde oldugu goriilmektedir. I. Ve III. Gruptaki
ogrencilerin %54'i kiz, %46's1 erkek 6grencilerdir. II. Grupta ise, 68rencilerin %46's1

kiz, %54 erkek 6grencilerdir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Giinliik Dinleme Siireleri ile ilgili Istatistikler

1.Grup 1. Grup 1. Grup
Siire Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
0-1 Saat 10 %26 12 %31 11 %30
2-3 Saat 25 %64 21 %54 22 %59
4-5 Saat 4 %10 6 %15 4 %11

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan tiim gruplardaki 6grencilerin ¢ogunun
giinliik 2-3 saat 6zel olarak dinlemeye zaman ayirdiklar1 gériilmektedir. I. Gruptaki
ogrencilerin  %26's1 0-1 saat, %64'0 2-3 saat, %10'u 4-5 saat; Il. Gruptaki
ogrencilerin %31'i 0-1 saat, %54'i 2-3 saat, %15'i 4-5 saat; I1I. Gruptaki 6grencilerin

%30'u 0-1 saat, %59'u 2-3 saat, %11'i 4-5 saat dinlemeye zaman ayirmaktadir.

Tablo 8. Ogrencilerin Giinliik Bilgisayar Kullanma Siireleri ile ilgili Istatistikler

I. Grup 1. Grup I1. Grup
Siire Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
0 Saat 1 %3 2 %5 0 %0
1-3 Saat 27 %69 23 %59 29 %75
4-5 Saat 11 %28 14 %36 8 %25

Aragtirmaya katilan gruplardaki Ogrencilerin ¢ogu giinliik 1-3 saat bilgisayar
kullanmaktadir. I. Gruptaki 6grencilerin %3’i, II. Gruptaki 6grencilerin %5°1 hig
bilgisayar kullanmamaktadir. 1. Gruptaki Ogrencilerin %69’u, II. Gruptaki
ogrencilerin %59’u, III. Gruptaki 6grencilerin ise %75’i giinde 1-3 saat bilgisayar
kullanmaktadir. I. Gruptaki 6grencilerin %28’u, II. Gruptaki 6grencilerin %36’s1, II1.

Gruptaki 6grencilerin ise %25°1 glinde 4-5 saat bilgisayar kullanmaktadir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Giinliik Televizyon izleme Siireleri ile Ilgili Istatistikler

I. Grup 1. Grup 1. Grup
Siire Say1  Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
0 Saat 5 %13 8 %20 6 %16
1-3 Saat 25 %64 19 %49 20 %51
4-5 Saat 9 %23 12 %31 11 %30

Arastirmaya katilan gruplardaki 6grencilerin ¢ogu giinliik 1-3 saat televizyon
izlemektedir. I. Gruptaki 6grencilerin %131, 1I. Gruptaki dgrencilerin %20’si, IIL
Gruptaki 68rencilerin %16°s1 hi¢ televizyon izlememektedir. I. Gruptaki 6grencilerin
%64°1, II. Gruptaki 6grencilerin %49°u, III. Gruptaki 6grencilerin ise %51°1 glinde
1-3 saat televizyon izlemektedir. I. Gruptaki Ogrencilerin %23’i, II. Gruptaki
ogrencilerin %31°1, III. Gruptaki 6grencilerin ise %30’u giinde 4-5 saat bilgisayar

kullanmaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin Aylik Kitap Okuma Sayilari ile Tlgili Istatistikler

I. Grup Il. Grup 1. Grup
Kitap Sayisi Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
0 Kitap 4 %10 3 %8 5 %14
1-3 Kitap 18 %46 24 %62 22 %59
4-5 Kitap 17 %44 12 %30 10 %27

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan tiim gruplardaki 6grencilerin ¢ogunun
ayda 1-3 kitap okuduklari goriilmektedir. 1. Gruptaki O6grencilerin %10’u, IL
Gruptaki  Ogrencilerin  %8’1, III. Gruptaki Ogrencilerin %14’ hi¢c kitap
okumamaktadir. I. Gruptaki 6grencilerin %46°s1, 1. Gruptaki 6grencilerin %62’si,
II. Gruptaki O6grencilerin ise %59’u ayda 1-3 kitap okumaktadir. I. Gruptaki
ogrencilerin %44°1, II. Gruptaki 6grencilerin %30’u, III. Gruptaki 6grencilerin ise

%27’s1 ayda 4-5 saat kitap okumaktadir.
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3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada tiim gruplardaki 6grencilerin kisisel bilgilerini belirlemek i¢in “Kisisel
Bilgi Formu”, okuma, dinleme ve izleme seviyelerini belirlemek icin secilen iki

hikayeye yonelik iki adet “Bilgi Testi” kullanilmistir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu uzman goriisiine bagvurularak hazirlanmistir. Kisisel bilgi
formunda belirlenmeye ¢alisilan 6grenci bilgileri sunlardir: cinsiyet, giinliik radyo,
miizik vb. dinleme siireleri, giinliik televizyon izleme siireleri, gilinliik bilgisayar

kullanim siireleri, aylik kitap okuma sayilari.

3.3.2 Bilgi Testi

Arastirmada iki adet hikaye tiirlinde metin kullanilmistir. Hikayeler 6zel bir
yaymevinin Dede Korkut Hikayeleri kitabindan secilen “Kam Biire Bey Oglu Bams1
Beyrek Hikayesi” ve “Kazan Beyin Oglu Uruz Beyin Tutsak Olmasi Hikayesi”
hikayeleridir. Bilgi testleri segilen hikayelere yonelik olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Hazirlanan testlerde 2 Tiirkce Ogretmeni, bir Tiirkge egitimi alan
uzmani, bir 6lgme degerlendirme alan uzmanindan goriisler alinarak diizeltmeler

yapilmistir.

“Kam Biire Bey Oglu Bams1 Beyrek Hikayesi"ne yonelik olarak hazirlanan bilgi testi
15 soru igermektedir. Bu sorular agik uglu soru niteligindedir. Sorular metinde gegen
olaylara, karakterlere, ana fikir ve yardimci fikirlere, yer ve zaman bilgilerine,
metinden ¢ikarimlar yapmaya, analiz ve sentez yapabilmeye, metni kendi ifadeleri ile

tamamlamaya yoneliktir.

“Uruz’un Esir Diistiigli Hikaye” ne yonelik olarak hazirlanan bilgi testi 10 soru
icermektedir. Bu sorular agik uglu soru niteligindedir. Sorular metinde gegen

olaylara, karakterlere, ana fikir ve yardimci fikirlere, yer ve zaman bilgilerine,
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metinden ¢ikarimlar yapmaya, analiz ve sentez yapabilmeye, metni kendi ifadeleri ile

tamamlamaya yoneliktir.

Acik uglu sorularin puanlanmasi arastirmaci ve bir Tiirkce 68retmeni tarafindan
gerceklestirilmistir.  Degerlendirmede  giivenirligi  saglamak agisindan  iki
degerlendirme sonucunun ortalamalar1 alinmustir. Ogrencilerin acik uclu sorulara
verdikleri cevaplarin iki uzman tarafindan belirli Olgiitlere gbre puanlanmasi
durumunda, puanlarin glivenirligi i¢cin degerlendirmeciler arasindaki uyuma bakailir.
Buna yonelik olarak degerlendirmeciler arasindaki uyumun incelenmesinde
Kendall’in uyusum katsayisi esas alinmistir. Yapilan incelemede degerlendirmeciler
arasindaki uyumun anlamli oldugu belirlenmistir. (p<.05). Puanlar arasinda tutarlik
oldugunda ogrencilerin basari puanlar1 iki degerlendirmecinin puan ortalamasi
alarak tahmin edilebilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014:114)

3.4  VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada Sakarya ili Adapazari ilgesindeki bir devlet ortaokulunda egitim goren
7. Smiflardan {i¢ farkli grup olusturulmustur. Arastirmanin yapildigi okul sosyo-

ekonomik agidan orta seviyededir.

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda Kisisel Bilgi Formu ve sekiz haftalik
uygulamalar sonucunda O&grencilerin cevapladiklart bilgi testleri kullanilmistir.

Aragtirma siireci toplam sekiz hafta stirmistiir.

Arastirma yapilacak gruplarin belirlenmesinde grup basarilarinin birbirine yakin
olmasima dikkat edilmistir. Grup seviyelerini belirlemede 6grencilerin bir onceki

donem Tiirkge dersi karne notlar1 esas alinmistir.

Uygulama Oncesinde uygulama yapilacak okula gidilerek okul miidiirli, ders
Ogretmeni ve oOgrencilerle goriisiilmiistiir. Uygulama hakkinda bilgiler verilerek

Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Arastirmaci uygulamalar1 kendisi yiirtitmiistiir.

Uygulama oncelikle 1. Grup ile yapilmistir. Ogrenciler ilk hafta “Kam Biire Bey
Oglu Bams1 Beyrek Hikayesi” ni okuyarak, hikayeye yonelik hazirlanan bilgi testini
yamtlanmiglardir. ikinci hafta “Kazan Beyin Oglu Uruz Beyin Tutsak Olmasi
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Hikayesi” ni okuyarak, hikdyeye yonelik hazirlanan bilgi testini yanitlamigslardir.
Daha sonra II. Grup ile uygulamalar yapilmistir. Uygulama sirasinda her hikayeye
yonelik olarak bir film kullanilmistir. Filmlerin her biri birer saat stirmektedir.
Uygulama sirasinda filmler yirmi dakikalik pargalara bdoliinmiis ve her filmin
uygulamasi ii¢ par¢a halinde gergeklestirilmistir. II. Grup ile yapilan uygulamalar
sirasinda  Oncelikle “Kam Biire Bey Oglu Bamsi Beyrek Hikayesi”nin filmi
kullanilmistir. Ogrencilere film yirmi dakikalik boliimler halinde izletilmis, her
boliimden sonra bilgi testinin boliimle ilgili kisimlari verilerek yanitlamalar
istenmistir. Daha sonra ise, “Kazan Beyin Oglu Uruz Beyin Tutsak Olmas1 Hikayesi”
nin filmi izletilmigtir. Ogrencilere film yirmi dakikalik boliimler halinde izletilmis,
her boliimden sonra bilgi testinin boliimle ilgili kisimlart verilerek yanitlamalar
istenmistir. Izleme sirasinda okulda bulunan projeksiyon cihazlar1 kullanilmis, ses
sistemi ayarlanarak Ogrencilerin gorme ve isitme problemleri yasamamalart igin

siifta gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Son uygulama III. Grup ile yapilmistir. Uygulamada her hikaye icin birer ses kaydi
kullanilmistir. Her hikayenin ses kaydi bir saat siirmektedir. Uygulama sirasinda ses
kayitlar1 yirmiser dakikalik ii¢ parcaya boliinerek uygulanmistir. III. Grup ile yapilan
uygulamalar sirasinda oncelikle “Kam Biire Bey Oglu Bams1 Beyrek Hikayesi”nin
ses kaydi kullamlmigtir. Ogrencilere ses kaydi yirmi dakikalik béliimler halinde
dinletilmis, her boliimden sonra bilgi testinin boliimle ilgili kisimlar1 verilerek
yanitlamalar1 istenmistir. Daha sonra ise, “Kazan Beyin Oglu Uruz Beyin Tutsak
Olmas! Hikayesi” nin ses kayd: dinletilmistir. Ogrencilere ses kayd: yirmi dakikalik
boliimler halinde dinletilmis, her boliimden sonra bilgi testinin bdliimle ilgili

kisimlar1 verilerek yanitlamalar1 istenmistir.

3.5 VERILERIN ANALIZi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde nicel analiz yOntemleri
kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formu’na ve Bilgi Testleri’ne yonelik veriler sayisal
veriler oldugu icin analizler sirasinda nicel analiz yontemleri ve “SPSS 17 for
Windows” paket programi kullanilmistir. Kisisel bilgilerle ilgili veriler ¢apraz tablo

analizi yapilarak yiizde ve say1 olarak gosterilmistir.

62



“Kam Biire Bey Oglu Bams1 Beyrek Hikayesi” ne yonelik bilgi testinde ilk bes soru
dort, son on soru 8 puandan olusmaktadir. Puanlama sirasinda Ogrencinin soruya
uygun yanitlar vermesine dikkat edilmistir. “Kazan Beyin Oglu Uruz Beyin Tutsak
Olmas1 Hikayesi”ne yoOnelik bilgi testinde tiim sorular onar puandan olusmaktadir.
Puanlama sirasinda giivenirligi saglamak i¢in degerlendirmeler arastirmaci ve bir

Tiirk¢e dgretmeni tarafindan yapilmistir.

Arastirmanin verilerinin analizinde “Kam Biire Bey Oglu Bams1 Beyrek Hikayesi” I.
hikaye olarak, “Kazan Beyin Oglu Uruz Beyin Tutsak Olmasi1 Hikayesi” Il. hikaye

olarak kodlanmis ve ifade edilmistir.

Ogrencilerin hangi alanda daha basarili olduklarin1 belirlemek igin aritmetik
ortalama, mod ve medyan dagilimlar incelenmistir. Dagilimlar normal olmadig: i¢in
medyan degerleri esas alinmistir. Daha sonra ise, Kruskal Wallis H testi kullanilarak

gruplar arasindaki farkliliklar belirlenmistir.

Ogrencilerin okuma, dinleme ve izleme basarilarinin cinsiyete gore farklilasip
farklilasmadigi incelenirken t testi ve Mann Whitney U testleri kullanilmistir.
Dinleme basarisinin gilinliik dinleme siiresine ve giinliik televizyon izleme siiresine
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemede Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U
testleri kullamlmistir. izleme becerisinin giinliik bilgisayar kullamim siiresine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemede tek yonli ANOVA testi kullanilmigtir.
Okuma becerisinin aylik kitap okuma sayisina gore farklilasip farklilagmadigini
belirlemede Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U testleri kullanilmistir. Hangi

testin kullanilacagi konusunda dagilimin normalligi esas alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1 Arastirmanin Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Tablo 11. Ogrencilerin Okumal, Dinlemel, Izlemel Puanlari ile ilgili Istatistikler

Aritmetik ortalama Mod Medyan  Standart sapma
Okumal 82,56 90 85 10,753
Dinlemel 54,32 50 50 13,600
Izlemel 64,36 60 60 10,710

Ogrencilerin okumal, dinlemel ve izlemel testlerinden aldiklari puanlara ait
betimsel istatistikler Tablo11’de verilmistir. Ogrencilerin okumal, dinlemel,
izlemel puanlarinin  dagilimi normallik gostermemektedir. Medyan degerleri

incelendiginde 6grencilerin en basarili oldugu alanin okuma oldugu goziikmektedir.
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Tablo 12. Ogrencilerin Okumal, Dinlemel, izlemel Puanlarina Iliskin Kruskal
Wallis H Testi Sonuglar
2

N Sira Ortalamas1  Sd X p Anlaml Farklilik
Okumal 39 89,03 > 58353 0000 Okuma- Dinleme
Dinlemel 37 3212 Okuma-Izleme
Izlemel 39 51,53 Dinleme-izleme

Ogrencilerin okumal, dinlemel, izlemel basar1 puanlarinin anlamli farklihk gésterip
gostermedigine ait Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir. Tabloya
gore, Ogrencilerin okumal, dinlemel, izlemel basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Bu karsilastirma siirecinde
Benforroni  diizeltme teknigi kullanilmistir. Ikili karsilastirmalar  sonucunda
ogrencilerin okuma- dinleme, okuma-izleme, dinleme-izleme basar1 puanlari
arasinda fark oldugu goriismiistiir. Sira ortalamalar1 incelendiginde 6grencilerin en
basarili olduklar1 alanin okuma, en basarisiz olduklari alanin dinleme oldugu

gorilmiistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Okuma2, Dinleme2, Izleme2 Puanlart ile ilgili istatistikler

Aritmetik ortalama Mod Medyan Standart sapma
Okuma2 82,69 90 85 10,690
Dinleme2 56,22 50 60 13,561
[zleme2 64,49 60 60 10,247

Ogrencilerin okuma2, dinleme2 ve izleme2 testlerinden aldiklari puanlara ait
betimsel istatistikler Tablo13’de verilmistir. Ogrencilerin okuma2, dinleme2,
izleme2 puanlarinin  dagilimi normallik gostermemektedir. Medyan degerleri

incelendiginde 6grencilerin en basarili oldugu alanin okuma oldugu géziikmektedir.
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Tablo 14. Ogrencilerin Okuma2, Dinleme2, izleme2 Puanlarina Iliskin Kruskal
Wallis H Testi Sonuglar

N Sira Ortalamas1  Sd xz p Anlaml1 Farklilik
Okuma2 39 89,03 2 55,875 0,000 Okuma- Dinleme
Dinleme2 37 34,22 Okuma-Izleme
[zleme2 39 49,76 Dinleme-izleme

Ogrencilerin okuma2, dinleme2, izleme2 basari puanlarinin anlamli farklihik gésterip
gostermedigine ait Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir. Tabloya
gore, Ogrencilerin okuma2, dinleme2, izleme2 basar1 puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Bu karsilastirma siirecinde
Benforroni  diizeltme teknigi kullanilmistir. Ikili karsilastirmalar  sonucunda
ogrencilerin okuma- dinleme, okuma-izleme, dinleme-izleme basar1 puanlar
arasinda fark oldugu goriigsmiistiir. Sira ortalamalar1 incelendiginde 6grencilerin en
basarili olduklar1 alanin okuma, en basarisiz olduklari alanin dinleme oldugu

gorilmiistir.

4.2 ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERINE ILiSKIN BULGULAR

4.2.1 Ogrencilerin Dinlemelve Dinleme2 Basar1 Puanlarimin Cinsiyete Gore

Incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 15. Ogrencilerin Dinlemel Basar1 Puanlarinin Cinsiyetle iliskisine Gore
Mliskisiz T-Testi Sonucu

Cinsiyet N Ortalama SS T Sd P
Kiz 20 60,50 11,910 3,410 35 0,002
Erkek 17 47,06 11,997
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Ogrencilerin dinlemel basari puanlarinin cinsiyete gore anlaml farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek i¢in Oncelikle dagilimin normal olup olmadig
incelenmistir.  Kolmogorov Simirnov testi sonucunda normal dagilim oldugu
gorilmektedir (p>.05). Normal dagilim saglandigi i¢in parametrik testlerden iligkisiz

t-testinin uygulanmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin dinlemel basar1 puanlarmin cinsiyete gore anlamh farklilik gosterip
gostermedigine ait T-testi sonuglar1 Tablo 15’te verilmistir. Tabloya gore, cinsiyete
gore Ogrencilerin dinleme basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Ortalamaya bakildiginda bu farkliigin kiz O6grenciler lehine oldugu
goriilmektedir. Diger bir deyisle kiz 6grenciler dinlemel basari puanlarinda daha

basarilidir.

Tablo 16. Ogrencilerin Dinleme2 Basar1 Puanlarimin Cinsiyetle iliskisine Gore
Mliskisiz T-Testi Sonucu

Cinsiyet N Ortalama SS T Sd P
Kiz 20 61,00 10,834 2,490 35 0,018
Erkek 17 50,59 14,565

Ogrencilerin dinleme2 basar1 puanlarmin cinsiyete gore anlaml farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek i¢in Oncelikle dagilimin normal olup olmadig
incelenmistir. Kolmogorov Simirnov testi sonucunda normal dagilim oldugu
gorilmektedir (p>.05). Normal dagilim saglandig i¢in parametrik testlerden iligkisiz
t-testinin uygulanmasina karar verilmistir. Ogrencilerin dinleme2 basar1 puanlarinin
cinsiyete gore anlamh farklilik gosterip gostermedigine ait T-testi sonuglar1 Tablo
16°da verilmistir. Tabloya gore, cinsiyete gore 6grencilerin dinleme basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Ortalamaya bakildiginda bu farkliligin
kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle kiz 6grenciler dinleme2

basar1 puanlarinda daha bagarilidir.
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4.2.2 Ogrencilerin Okumal ve Okuma2 Basar1 Puanlarimin Cinsiyete Gore

Incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 17. Ogrencilerin Okumal Basar1 Puanlarinin Cinsiyetle iliskisine Gére Mann
Whitney U-Testi Sonucu

Cinsiyet N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Kiz 21 24,48 514,00 95,00 0,007
Erkek 18 14,78 266,00

Ogrencilerin okumal basari puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini  belirlemek icin Oncelikle dagilimin normal olup olmadig
incelenmistir.  Kolmogorov Simirnov testi sonucunda normal dagilim olmadigi
goriilmektedir (p<.05). Ancak Kolmogorov Smirnov testi érneklem biiytikliigiinden
etkilenen bir test oldugu i¢in, basiklik-kayisiklik degerleri incelenmis, bu degerlere
gore de normal dagilimin olmadig goriilmiistiir. Normal dagilim saglanmadig icin
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U Testi uygulanmasina karar

verilmistir.

Ogrencilerin okumal basari puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigine ait Mann Whitney U testi sonucglar1 Tablo 17°de verilmistir. Tabloya
gore, cinsiyete gore Ogrencilerin okumal basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda bu farkliligin kiz 6grenciler
lehine oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle kiz Ogrenciler okumal basari

puanlarinda daha basarilidir.
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Tablo 18. Ogrencilerin Okuma2 Basar1 Puanlarimin Cinsiyetle iliskisine Gore T-Testi

Sonucu
Cinsiyet N Ortalama SS T Sd P
Kiz 21 87,14 6,995 2,993 26,389 0,006
Erkek 18 77,50 12,35

Ogrencilerin okuma2 basar1 puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini  belirlemek i¢in Oncelikle dagilimin normal olup olmadig
incelenmistir.  Kolmogorov Simirnov testi sonucunda normal dagilim oldugu
goriilmektedir (p<.05). Normal dagilim saglandig1 i¢in parametrik testlerden iligkisiz

t-testinin uygulanmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin okuma2 basar1 puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklihk gosterip
gostermedigine ait T-testi sonuclar1 Tablo 18’de verilmistir. Tabloya gore, cinsiyete
gore Ogrencilerin okuma2 basari1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Ortalamaya bakildiginda bu farklihgin kiz O6grenciler lehine oldugu
gorilmektedir. Diger bir deyisle kiz 6grenciler okuma2 basar1 puanlarinda daha

basarilidir.

4.2.3 Ogrencilerin izlemel ve Izleme2 Basari Puanlarimin Cinsiyete Gore

incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 19. Ogrencilerin izlemel Basar1 Puanlarinin Cinsiyetle liskisine Gore T-Testi

Sonucu
Cinsiyet N Ortalama SS T Sd P
Kiz 18 57,50 6,243 -4,570 37 0,000
Erkek 21 70,24 10,305
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Ogrencilerin izlemel basar1 puanlarmin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini  belirlemek i¢in Oncelikle dagilimin normal olup olamadig
incelenmistir.  Kolmogorov Simirnov testi sonucunda normal dagilim oldugu
gorilmektedir (p>.05). Normal dagilim saglandig i¢in parametrik testlerden iligkisiz

t-testinin uygulanmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin izlemel basar1 puanlarmin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigine ait T-testi sonuglart Tablo 19°da verilmistir. Tabloya gore, cinsiyete
gore Ogrencilerin dinleme basar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Ortalamaya bakildiginda bu farkliigin erkek Ogrenciler lehine oldugu
goriilmektedir. Diger bir deyisle erkek 6grenciler izlemel basar1 puanlarinda daha

basarilidir.

Tablo 20. Ogrencilerin izleme2 Basar1 Puanlarinin Cinsiyetle Iliskisine Gére Mann
Whitney U-Testi Sonucu

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kiz 18 14,33 258,00 87,00 0,003
Erkek 21 24,86 522,00

Ogrencilerin izleme2 basart puanlarmin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini  belirlemek icin Oncelikle dagilimin normal olup olmadig
incelenmistir.  Kolmogorov Simirnov testi sonucunda normal dagilim olmadig:
gozikkmektedir (p<.05). Ancak Kolmogorov Smirnov testi 6rneklem biiyiikliiginden
etkilenen bir test oldugu i¢in, basiklik-kayisiklik degerleri incelenmis, bu degerlere
gore de normal dagilimin olmadig goriilmiistiir. Normal dagilim saglanmadigr igin
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U Testi uygulanmasina karar

verilmistir.

Ogrencilerin izleme2 basar1 puanlarmin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterip

gostermedigine ait Mann Whitney U testi sonucglar1 Tablo 20°de verilmistir. Tabloya
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gore, cinsiyete gore dgrencilerin izleme2 basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda bu farkliligin erkek 6grenciler
lehine oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle erkek Ogrenciler izleme2 basari

puanlarinda daha basarilidir.

4.2.4 Ogrencilerin Dinlemel ve Dinleme2 Basar1 Puanlarimin Giinliik Dinleme

Siiresine Gore Incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 21. Ogrencilerir} Dinlemel Basarilari Puanlarinin Giinliik Dinleme Siirelerine
Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

) ' Stra ) Anlamli
Dinleme Siiresi N Sd X p

Ortalamas1 Farklilik

0-1 saat 11 9,27 2 18,033 0,000  0-1/2-3

2-3 saat 22 21,09 0-1/4-5

4-5 saat 4 34,25 2-3/4-5

Ogrencilerin dinlemel basar1 puanlarinin dinleme siirelerine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in oncelikle dagilimin normal olup olmadig
incelenmistir, normal dagilim olmadig1 goriilmiistiir. Varyanslarin homojenligini test
etmek i¢in Levene F testi yapilmis ve varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir
(p>.05). Ancak normal dagilim goriinmedigi i¢in problemin cevaplanmasinda

parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

Ogrencilerin dinlemel basar1 puanlarinin dinleme siirelerine gore anlamli farklihik
gosterip gostermedigine ait Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.
Tabloya gore, dinleme siirelerine gére 6grencilerin dinlemel basari puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar (dinleme siireleri)
arasinda oldugunu belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Bu

karsilastirma  siirecinde  Benforroni  diizeltme teknigi  kullamilmustir. kil
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karsilastirmalar sonucunda dinleme siiresi artik¢a dinleme basar1 puani artmaktadir

sonucuna ulasilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Dinleme2 Basarilar1 Puanlarinin Dinleme Siirelerine Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Sira ) Anlamli
Dinleme Siiresi N Sd X p
Ortalamasi Farklilik
0-1 saat 11 7,27 2 19,887 0,000 1-2,1-3
1-3 saat 22 23,18
3-5 saat 4 28,25

Ogrencilerin dinleme2 basar1 puanlarmin dinleme siirelerine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in oncelikle dagilimin normal olup olmadig
incelenmistir ve normal dagilim olmadig1 goriilmiistiir. Varyanslarin homojenligini
test etmek i¢in Levene F testi yapilmig ve varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir
(p>.05). Ancak normal dagilim goriinmedigi i¢in problemin cevaplanmasinda

parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

Ogrencilerin dinleme2 basar1 puanlarinin dinleme siirelerine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigine ait Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir.
Tabloya gore,dinleme siirelerine gore 6grencilerin dinleme2 basar1 puanlar arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar (dinleme siireleri)
arasinda oldugunu belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi ile karsilagtirilmigtir. Bu
karsilastirma  siirecinde  Benforroni  diizeltme teknigi  kullamlmistir. kil
karsilastirmalar sonucunda dinleme siiresi artikca dinleme basar1 puani artmaktadir

sonucuna ulasilmistir.
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4.2.5 Ogrencilerin Dinlemel ve Dinleme2 Basar1 Puanlarimn Giinliik

Televizyon Izleme Siiresine Gore Incelenmesine Iliskin Bulgular

Tablo 23. Ogrencilerin Dinleme1 Basarilari Puanlarinin Giinliik Televizyon Izleme
Siirelerine iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

2

Izleme Siiresi N Sira Ortalamasi Sd X P
0-1 saat 8 19,63 2 3,023 0,221
2-3 saat 19 22,84

4-5 saat 12 15,75

Ogrencilerin dinlemel basar1 puanlarinmn televizyon izleme siiresine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Oncelikle dagilimin normal olup
olmadigi incelenmistir ve normal dagilim olmadigi gorilmistiir. Varyanslarin
homojenligini test etmek i¢in Levene F testi yapilmis ve varyanslarin homojen
oldugu goriilmiistiir (p>.05). Ancak normal dagilim goériinmedigi i¢in problemin
cevaplanmasinda parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H testi

kullanilmastir.

Ogrencilerin dinlemel basar1 puanlarinin televizyon izleme siirelerine gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigine ait Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 23’te
verilmistir. Tabloya gore, televizyon izleme siirelerine gore 6grencilerin dinlemel

basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05).
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Tablo 24. Ogrencilerin Dinleme?2 Basarilar1 Puanlarinin Giinliik Televizyon Izleme
Siirelerine liskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar1

Izleme Siiresi N Sira Ortalamasi Sd Y P

0 saat 8 22,50 2 1,426 0,490
1-3 saat 19 20,82

3-5 saat 12 17,04

Ogrencilerin dinleme2 basar1 puanlarinin televizyon izleme siiresine gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Oncelikle dagilimin normal olup
olmadig1 incelenmistir ve normal dagilim olmadigi goriilmistiir. Varyanslarin
homojenligini test etmek icin Levene F testi yapilmis ve varyanslarin homojen
oldugu goriilmistiir (p>.05). Ancak normal dagilim goriinmedigi i¢in problemin
cevaplanmasinda parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H testi

kullanilmastir.

Ogrencilerin dinleme2 basar1 puanlarinmn televizyon izleme siirelerine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigine ait Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 24’te
verilmistir. Tabloya gore, televizyon izleme siirelerine gore Ogrencilerin dinleme2

basari puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05).
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4.2.6 Ogrencilerin izlemel ve Izleme2 Basar1 Puanlarinin Giinliik Bilgisayar

Kullanim Siiresine Gore incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 25. Ogrencilerin izlemel Basar1 Puanlarinin Bilgisayar Kullanim Siirelerine
Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Karelerin Kare Anlaml
5 Sd F P

Kaynagi Toplamu Ortalamasi Fark

Gruplar Arasi 1220,465 2 610,233 7,00 0,003 2-3

Gruplar Ici 3138,509 36 87,181

Toplam 4358,974 38

Ogrencilerin izlemel basari puanlarinin giinliik bilgisayar kullamim siirelerine gore
karsilastirilmast i¢in tek yonlii varyans analizinin varsayimlarina bakilmistir.
Analizin normallik, gruplara ait varyanslarin homojen dagilmasi gibi varsayimlarinin
karsilandig1 goriildiikten sonra tek yonlii varyans analizi yapilmis analiz sonuglari

Tablo 25’te verilmistir.

Analiz sonuglarina gore 6grencilerin izlemel basarilari bilgisayar kullanim siirelerine
gore anlamh bir farklilik gdstermektedir (F(2,36)= 7,00, p<.05). Bir diger ifadeyle
bilgisayar kullanim siireleri izlemel basar1 puanlarini etkilemektedir. Ikili
karsilastirmalar i¢in Tukey testi kullanilmigtir. Tukey testi sonucunda bilgisayar1
giinde 1-3 saat kullanan 6grencilerle, 4-5 saat kullanan 6grenciler arasinda anlaml

fark goriilmustiir.
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Tablo 26. Ogrencilerin izleme2 Basari Puanlarinin Bilgisayar Kullanim Siirelerine
Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Karelerin Kare

Sd F P
Kaynagi Toplami Ortalamast
Gruplar Arasi 330,504 2 165,252 1,626 0,211
Gruplar igi 3659,239 36 101,646
Toplam 3989,744 38

Ogrencilerin izleme2 basar1 puanlarmin giinliik bilgisayar kullanim siirelerine gore
karsilastirilmas1 i¢in tek yoOnlii varyans analizinin varsayimlarina bakilmistir.
Analizin normallik, gruplara ait varyanslarin homojen dagilmasi gibi varsayimlarinin
karsilandig1 goriildiikten sonra tek yonlii varyans analizi yapilmis analiz sonuglar

Tablo26’da verilmistir.

Analiz sonuglarina gére dgrencilerin izleme2 basar1 puanlarinin bilgisayar kullanim
slirelerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (F(2,36)= 1,626; p>.05). Bir
diger ifadeyle bilgisayar kullanim siireleri izleme2 basart puanlarini

etkilememektedir.
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4.2.7 Ogrencilerin Okumal ve Okuma2 Basar1 Puanlarinin Ayhk Kitap Okuma

Sayisina Gore Incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 27. Ogrencilerin Okumal Basari Puanlarinin Aylik Kitap Okuma Sayilarina
Mliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

2

Kitap Sayisi N Sira Ortalamasi Sd X P
Hig 4 14,25 2 2,239 0,326
1-3 kitap 17 18,05

4-5 kitap 17 22,15

Ogrencilerin okumal basar1 puanlarinin kitap okuma sayilaria gore anlaml farkliik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in oncelikle dagilimin normal olup olmadigi
incelenmistir ve normal dagilim olmadig1 goriilmiistiir. Varyanslarin homojenligini
test etmek i¢in Levene F testi yapilmis ve varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir
(p>.05). Ancak normal dagilim goriinmedigi i¢in problemin cevaplanmasinda

parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

Ogrencilerin okumal basari puanlarmin kitap okuma sayilarina gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigine ait Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.
Tabloya gore, kitap okuma sayisina goére oOgrencilerin okumal basar1 puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p>.05).

77



Tablo 28. Ogrencilerin Okuma2 Bagar1 Puanlariin Aylik Kitap Okuma Sayilarina
Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

) _ Sira ) Anlaml
Dinleme Siiresi N Sd X p
Ortalamasi Farklilik
Hig 4 4,00 2 11,213 0,004 1-2,1-3
1-3 kitap 17 18,53
4-5 kitap 17 24,12

Ogrencilerin okuma2 basar1 puanlarimin kitap okuma sayilaria gore anlaml farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin oncelikle dagilimin normal olup olmadigi
incelenmistir ve normal dagilim olmadig1 goriilmiistiir. Varyanslarin homojenligini
test etmek i¢in Levene F testi yapilmis ve varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir
(p>.05). Ancak normal dagilim goriinmedigi i¢in problemin cevaplanmasinda

parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

Ogrencilerin okuma2 basari puanlarinin kitap okuma sayilarina gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigine ait Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.
Tabloya gore, kitap okuma sayilarima gore Ogrencilerin okuma2 basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar (kitap
okuma sayilar1) arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U testi ile
karsilastirtlmistir.  Bu  karsilagtirma  siirecinde Benforroni diizeltme teknigi
kullanilmistir. Tkili karsilastirmalar sonucunda kitap okuma sayis1 artikga okuma2

basar1 puani artmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 SONUC VE TARTISMA

5.1.1 Ogrencilerin Dinleme, izleme, Okuma Basarilarma iliskin Arastirma

Sonuclari

1. Ogrencilerin dinleme, izleme, okuma basarilarim belirlemeye yonelik olarak
yapilan birinci uygulama sonucunda Ogrencilerin en basarili oldugu alan okuma
becerisidir. Ikinci sirada izleme becerisi yer almaktadir. Basar1 puanlarimin en diisiik

oldugu alan ise dinlemedir.

2. Ogrencilerin dinleme, izleme, okuma basarilarim belirlemeye yonelik olarak
yapilan ikinci uygulama sonucunda ogrencilerin en basarili oldugu alan okuma
becerisidir. Ikinci sirada izleme becerisi yer almaktadir. Basar1 puanlarinin en diisiik

oldugu alan ise dinlemedir.

3. Oprencilerin dinlemel basart puanlarinin  cinsiyete gore farklilasip

farklilagmadigini belirlemek i¢in iliskisiz t testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore

kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark goriilmiistiir (p<.05). Kiz 6grenciler (Y =60,50)

dinlemede erkek 6grencilerden (Y =47,06) daha basarilidir.

4. Ogrencilerin  dinleme2 basar1 puanlarinin  cinsiyete gore farklilasip

farklilasmadigini belirlemek i¢in iligkisiz t testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore

kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark goriilmiistiir (p<.05). Kiz 6grenciler (Y =61,00)

dinlemede erkek 6grencilerden (Y =50,59) daha basarilidir.

5. Ogrencilerin okumal basar1 puanlarmin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini
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belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark goriilmiistiir (p<.05). Kiz 6grenciler okumada erkek

Ogrencilerden daha basarilidir.

6. Ogrencilerin okuma2 basar1 puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigim

belirlemek igin iligkisiz t testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore kiz &grenciler

lehine anlamli bir fark goriilmiistiir (p<.05). Kiz dgrenciler ( X =87,14) dinlemede

erkek 6grencilerden (Y =77,50) daha basarilidir.

7. Ogrencilerin izlemel basari puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini

belirlemek icin iliskisiz t testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore erkek dgrenciler

lehine anlaml bir fark goriilmiistiir (p<.05). Erkek dgrenciler (X =70,24) izlemede

kiz 6grencilerden (Y =57,50) daha basarilidir.

8. Ogrencilerin izleme2 basar1 puanlarmin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigin
belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore erkek
ogrenciler lehine anlamli bir fark gortilmiistiir (p<.05). Erkek 6grenciler izlemede kiz

Ogrencilerden daha basarilidir.

9. Ogrencilerin dinlemel bagar1 puanlarmin giinliik dinleme siiresine gére farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Dinleme
stiresine ile 0grencilerin dinleme basarilar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur
(p<.05). Mann Whitney U testi sonuglarina gore, dinleme siiresi arttik¢a 6grencilerin

dinleme basarilar1 da artmaktadir.

10.0Ogrencilerin dinleme?2 basari puanlarimin giinliik dinleme siiresine gére farklilagip
farklilasmadigini belirlemek i¢cin Kruskal Wallis testi yapilmistir. Dinleme siiresine
ile ogrencilerin dinleme basarilart arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p<.05).
Mann Whitney U testi sonuglarina gore, dinleme siiresi arttikca dgrencilerin dinleme

basarilar1 da artmaktadir.

11. Ogrencilerin dinlemel basar1 puanlarinin giinliik televizyon izleme siiresine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmstir.
Televizyon izleme siiresi ile 6grencilerin dinleme basarilari arasinda anlamli farklilik

bulunmamustir (p>.05).

12. Ogrencilerin dinleme2 basar1 puanlarmin giinliik televizyon izleme siiresine gore

farklilagip farklilasmadigimi belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmstir.
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Televizyon izleme siiresi ile 6grencilerin dinleme basarilar1 arasinda anlamli farklilik

bulunmamustir (p>.05).

13. Ogrencilerin izlemel basar1 puanlarinin giinliik bilgisayar kullanim siiresine gore
farklilagip farklilagmadigini belirlemek icin Tek Yonlii ANOVA testi yapilmstir.
Analiz sonuglarma gore izlemel basari puanlar ile bilgisayar kullanim siireleri
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (p<.05). Yapilan Tukey testi sonucunda
bilgisayari giinde 1-3 saat kullanan 6grencilerle, 4-5 saat kullanan 6grenciler arasinda

anlaml fark goriilmiistiir.

14. Ogrencilerin izleme2 basar1 puanlarmin giinliik bilgisayar kullanim siiresine gore
farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in Tek Yonlii ANOVA testi yapilmistir.
Analiz sonuclarina gore izleme2 basari puanlart ile bilgisayar kullanim siireleri

arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>.05).

15.0grencilerin okumal basar1 puanlarinin aylik kitap okuma sayilarma gore
farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir.
Analiz sonuglarina gore 6grencilerin okumal basar1 puanlar ile aylik kitap okuma

sayilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamstir (p>.05).

16.0grencilerin okuma2 basari puanlarmin ayhik kitap okuma sayilarma gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir.
Analiz sonuclarina gore 6grencilerin okuma2 basar1 puanlan ile aylik kitap okuma
sayilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Yapilan Mann Whitney U
testi sonuglarina gore, 6grencilerin kitap okuma sayilar1 arttikca okuma basari

puanlar1 da artmaktadir.

Arastirmanin problem ciimlesi olan "Ogrencilerin dinleme, izleme, okuma becerileri
arasinda basar1 seviyesi farki var midir?" sorusuna yonelik bulgular 6grencilerin en
basarilt olduklar1 alanin okuma becerisi oldugunu gostermektedir. Dinledigini
anlama ve izledigini anlama basarilar1 daha diisiiktiir. Arastirmanin bu bulgusu
Bastug ve Keskin'in (2012) 5. Smif 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismanin
bulgular ile ortiismektedir. Bu aragtirma sonucunda da ekrandan okuma, okudugunu
anlamay1 olumsuz etkilemistir. Bu sonuca ulasilmasinda ekranin okuma tizerindeki
olumsuz etkileri ve 0grencilerin ekrandan okumaya asina olmamalar1 neden olarak
gosterilmistir. Aydemir, Oztirk ve Horzum tarafindan 2013 yilinda yapilan

caligmada da bilgilendirici metin tiirlinde ekrandan okuma anlamayir olumsuz
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etkilemistir. Yine ekrandan okumaya yonelik olarak Kurniawan ve Zaphiris (2001)
tarafindan yapilan calismada, ekrandan okuma okuma hizim1 %10-%30 arasinda
azaltmaktadir. Bu olumsuz etkinin nedenleri arasinda okuyucularin ekrandan
okumada geriye donilk okuma yapma imkéanlarinin olmamasi, ekrandan okuma
sirasinda metnin uzunlugunun okuyucuyu olumsuz etkilemesi, ekrandan okumanin
metni takip etmeyi zorlagtirmasi gosterilmistir. Muter, Latremoille, Treurniet ve
Beam (1982) yapilan ¢alismada da televizyon ekranindan okuma basili kaynaktan

okumaya oranla okuma hizin1 %30 oraninda diisiirmiistiir.

Noyes ve Garland (2008) hiz, dogruluk ve anlama ydniinden basili kitap lizerinden
okuyan okuyucularin ekrandan okuyanlara gore daha basarili olduklarini
belirlemistir. Bu sonucun nedenleri ise, bilgisayar ekraninin bireysel farkliliklara
uygun olarak hazirlanamamasi, bilgisayarda olusabilecek yazilim ve donanim
sorunlari, ekrandan okumanin daha yorucu olmasi, ekrandan okuma sirasinda geriye

doniisler yapilamamasi olarak agiklanmigtir.

Mangen, Walgermo ve Bronnick (2013) okudugunu anlama {izerinde okuma
yonteminin etkisini arastirmislardir. Veri sonuclarina gore bilgisayardan okuyan
Ogrencilerin test puanlant diger Ogrencilere oranla daha disiiktiir. Okumada
kullanilacak kisa metinlerde bile bilgisayardan okuma basartyr olumsuz
etkilemektedir. Bu sonuca ulagilmasinin nedenleri olarak su gerekgeler gosterilmistir:
Bilgisayardan okuma sirasinda kaydirilma kullanilmasi metnin anlam biitiinliigiini
bozarak anlasilmay1 zorlastirmis olabilir. Bilgisayardan okuma 06grencilerde
yorulmaya neden olarak motivasyonu diisiirmiis olabilir. Bireysel farkliliklar bu

durumun sebebi olabilir.

Dagtas'in (2013) aragtirmasinda ise, ekrandan okuma uygulamalar1 deney grubu
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini olumlu etkilemis ancak okudugunu
anlamalarini etkilememistir. Ozen ve Erdem'in (2014) calismalarinda da basili
kitaptan okuma ekrandan okumaya gore metin i¢i anlam kurmada ve genel anlama
diizeyinde daha etkilidir. Tuncer ve Bahadir'in (2014) yaptiklar1 ¢calismada da basili
materyalden okuma basariyr artirmaktadir. Tuncer (2012) tarafindan 6gretmen
adaylan ile yapilan ¢alismada da basili kitaptan okuma projeksiyon perdesinden
okumaya gore hatirlama becerisini daha olumlu etkilemektedir. Bu ¢alisma da

arastirmanin bulgulari ile ortiismektedir.
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Ekrandan okuma konusunda yapilan bazi ¢alismalarda ise, ekrandan okuma anlamay1
olumsuz etkilememektedir. Alevli (2014) yaptig1 arastirmada 6grencilerin ekrandan
okudugunu anlama puanlari, basili materyalden okudugunu anlama puanlarindan
istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulmustur. Buna gore okudugunu
anlama, okuma ortamina gore farklilasmaktadir. Baska ifadeyle, ekrandan okumanin
basili materyalden okumaya gore okunani anlamada daha etkili oldugu sdylenebilir.
Duran ve Alevli tarafindan 2014 yilinda yapilan bir diger caligmada da 8. Simf
ogrencilerinin ekrandan okudugunu anlama puanlari, basili materyalden okudugunu
anlama puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiliksek bulunmustur. Bu
durumun nedeni olarak 6grencilerin 6dev yapmak i¢in bilgisayar1 sik kullanmalari,

okutulan metinlerin yapisi ve sinif seviyesi gosterilmistir.

Aragtirmanm birinci alt problemi olan "Ogrencilerin dinlemel ve dinleme2 basar1
puanlart cinsiyete gore farklilagsmakta midir?" sorusunun bulgularina gore
ogrencilerin dinleme basar1 puanlarnn kiz Ogrencilerin lehine anlamli derecede
yiiksektir. Arslan (2013) calismasinda dinleme basar1 puanlari cinsiyet degiskenine
gore farklilik gostermemistir. Temur'un (2010) yaptig1 ¢alismada da dinleme basari
puanlar1 cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Arastirmada kiz 6grenciler lehine

anlamli farklilik bulunmasi ¢alisma grubunun 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan "Ogrencilerin okumal ve okuma2 basar
puanlar1 cinsiyete gore farklilagsmakta midir?" sorusunun bulgularina gore
ogrencilerin okuma basart puanlart kiz Ogrenciler lehine anlamli derecede
farklilagmaktadir. Alevli'nin (2014) yaptigi c¢alismada kiz Ogrencilerin basili
metinden okudugunu anlama puanlart erkek Ogrencilere gore anlamli diizeyde
yiiksektir. Duran ve Alevli tarafindan 2014 yilinda 8. Sinif 6grencileri ile yaptiklari
bir diger calismada da kiz 6grencilerin basili metinden okudugunu anlama puanlar
erkek 6grencilere gore anlamh diizeyde yiiksektir. Bu durum arastirmanin bulgulari

ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin {iciincii alt problemi olan "Ogrencilerin izlemel ve izleme2 basar
puanlar cinsiyete gore farklilasmakta midir?" sorusuna yonelik elde edilen verilere
gore Ogrencilerin izleme basari puanlari erkek 6grenciler lehine anlamli diizeyde
yiiksektir. Tuncer ve Bahadir (2014) tarafindan yapilan calismada ogrencilerin
ekrandan okuma basari puanlari cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemistir.

Basaran'in (2014) ¢alismasinda da ogrencilerin ekrandan okuma puanlar1 cinsiyete
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gore farklilasmamaktadir. Bu durum c¢alisma grubunun &zelliklerinden
kaynaklanabilecegi gibi izleme becerisinin tamamen farkli bir beceri alam

olmasindan da kaynaklanabilir.

Arastirmanin dérdiincii alt problemi olan " Ogrencilerin dinlemel ve dinleme?2 basari
puanlar1 dinleme stirelerine gore farklilasmakta midir?" sorusunun bulgularina gore,
giinlik dinleme siiresi arttikca dinleme basari puanlari da artmaktadir. Dinleme
becerisi, yapilacak calismalarla birlikte gelistirilebilen bir alandir (Ozbay, 2009b:
11). Aragtirmanin bulgular1 da dinleme becerisi lizerinde yapilacak calismalarin bu

becerinin gelismesine fayda saglayacagini kanitlar niteliktedir.

Arastirmanin besinci alt problemin olan " Ogrencilerin dinlemel ve dinleme?2 basari
puanlar televizyon izleme siirelerine gore farklilasmakta midir?" sorusuna yonelik
olarak elde edilen sonucglara gore dinleme basari puanlart 6grencilerin televizyon
izleme siirelerine gore farklilasmamaktadir. Arastirmanin bu bulgusu Aral ve
Aktas'm (1997) yaptiklart ¢alismanin bulgular ile benzerdir. Bu calismaya gore
giinliik hayatta fazla televizyon izleyen Ogrencilerin basar1 diizeyleri diismektedir.
Erdem, Piringci ve Dikmetag (2005) tarafindan yapilan ¢alismada da fazla televizyon

izlemenin akademik basariy1 olumsuz etkiledigi belirlenmistir.

Arastirmanin altinci alt problemin olan " Ogrencilerin izlemel ve izleme2 basar
puanlari bilgisayar kullanim siirelerine gore farklilasmakta midir?" sorusuna yonelik
olarak elde edilen sonuglara gore 6grencilerin izlemel basari puanlart 6grencilerin
giinliik bilgisayar kullanim siirelerine gore farklilagsmaktadir. Bilgisayar kullanim
stiresi arttikga dgrencilerin izleme basart puanlar1 da artmistir. Ancak izleme?2 basari
puanlar1 giinliik bilgisayar kullanim siirelerine gore farklilasmamaktadir. Bu durum
kullanilan filmlerin 6zelliklerinden, birinci hikdyenin olay orgiistiniin daha dikkat
¢ekici olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Aragtirmanin bu alt probleminin bulgular
Karatag'm (2008) yaptigi caligmanin bulgular1 ile benzerlik gostermektedir.
Caligmada bilgisayar kullanim siiresi Ogretmen adaylarmin medya okuryazarlik

basarilarini artirmistir.

Arastirmanin yedinci alt problemi olan " Ogrencilerin okumal ve okuma2 basar
puanlar kitap okuma sayilarina gore farklilasmakta midir?" sorusuna yonelik olarak
elde edilen bulgulara gore dgrencilerin okuma2 basart puanlar1 aylik kitap okuma

sayilarma gore anlamli derecede farklilasmaktadir. Ogrencilerin aylik kitap okuma
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sayilar1 arttikga okuma 2 basari puanlar1 da artmistir. Ancak okumal basar1 puanlar
aylik kitap okuma sayilarinda etkilenmemistir. Bu durum birinci hikayenin okuma
metninin ikinci hikdyeye oranla daha uzun olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Arastirmanin bu bulgusu Hanedar'in (2011) ¢alismasinin bulgulari ile ortiismektedir.
Bu arastirmada da Ogrencilerin kitap okumasi okudugunu anlama becerisi

gelistirmistir.

5.2 ONERILER

5.2.1 Arastirma Sonuc¢larima Dayah Oneriler
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1.Her iki uygulamada da hikaye tiiriindeki metinleri basili kitaptan okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu
durumdan hareketle 6gretmenler bu durumu dikkate alarak smif icinde uygun
uygulamalar yaratabilirler. Dil becerilerinin bir biitin oldugundan hareketle
O0gretmenler Ogrencilerin dinleme ve izleme alanlarindaki basarilarini arttiric

uygulamalar gelistirebilirler.

2.0gretmenler kendileri tim beceri alanlarinda &grencilere &rnek olmalidirlar.
Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin de dinleme ve izleme alanlarindaki eksikliklerini
gidererek bu beceri alanlar1 hakkinda bilgilerini arttirip yeni uygulamalar
gelistirebilmelidirler.  Ogretmenler  dgrencilerin  farkli  dinleme ve izleme

caligmalarina katilabilmelerine firsat saglamalidir.

3.0Ogretmenler o6grencilerin  dinleme, izleme ve okuma puanlarmmn cinsiyet
degiskenine gore degisebildiginin farkinda olarak derslerinde bu durumu dikkate

alarak bu farkliliklar1 gidermeye yonelik 6grenme ¢alismalar1 gelistirebilirler.

4.Ogretmenler ders i¢i ve ders dis1 ortamlarda Ogrencilerin dinleme ve izleme
becerilerini gelistirecek calismalar yapabilirler. Dinleme becerisi dinleme siiresi
attikca gelismektedir. Izleme becerisinin ise, arastirmaya gore bilgisayar kullanimi
ile olumlu yonde bir iliskisi bulunmaktadir. Ogretmenler bu verilerden hareketle

ogrencilere farkli uygulamalarla yardimci olabilirler.

5.Kitap okuma aligkanligi okuma becerisini olumlu yonde etkilemektedir. Bundan
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hareketle dgretmenle 6grencileri kitap okumaya tesvik ederek, ders icinde ve ders

disinda uygun okuma zamanlari olusturmalarina yardime1 olabilirler.
Ogrencilere Yénelik Oneriler

1.0grenciler dil becerilerinin dnemini kavramali ve eksik olduklar1 alanlara ydnelik
amagli caligmalar yapabilmelidir. Ozellikle dinleme ve izleme becerileri diger
alanlara oranla daha geri planda kalmaktadir. Ogrenciler bu durumun farkina vararak

bu alanlarda kendilerini gelistirmeye ¢alismalidir.

2.0grenciler amagli dinleme ve amagli izleme kavramlarini taniyarak belli bir amaca

yonelik dinleme ve izleme yapabilmelidir.

3.0grenciler bilgisayar1 ve interneti amaglarma uygun olarak uygun siirelerde

kullanma bilincini edinmelidir.

5.2.2 Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.Arastirma sadece hikaye tiiriindeki metinlerle sinirli tutulmustur. Farkli tiirde
metinlerle(deneme, siir vb.) yapilacak caligmalar alana katki saglayacaktir. Farkli

tiirlerdeki metinlerin 6grencilerin basarilarina yonelik etkileri incelenebilir.

2.Izleme alanma yonelik olarak &grencilerin izledigini anlama becerilerini

gelistirmek icin bu alana yonelik olarak farkl: tiirde uygulamalar gelistirilebilir.

3.izleme becerisine yonelik olarak yapilan dlgiimler iki film ile smirlidir. Bu alanda

farkl tiirlerde daha fazla izleme materyali kullanilarak ¢alismalar yapilabilir.

4.Dinleme becerisine yonelik olarak yapilan olgiimler iki ses kaydi ile sinirlidir. Bu

alanda farkl tiirlerde daha fazla dinleme materyali kullanilarak ¢aligsmalar yapilabilir.

5.Aragtirma 115 6grenci ve sekiz hafta ile sinirhidir. Farkli sinif diizeylerinde farkli

katilimei Sayilariyla daha uzun siiren uygulamalar yapilabilir.

6.Arastirmada okuma, dinleme ve izleme becerileri incelenmistir. Konunun
sinirlandirilmasina yonelik olarak sadece dinleme ve izleme alanlarina yonelik

gelistirici uygulamalar yapilabilir.

7.Dil edinimi Oncelikle ailede baslamaktadir. Bu nedenle dil becerilerinin ediniminde

ailenin yerini inceleyen c¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. iZLENEN FILMLERDEN ORNEKLER
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EK 2. OGRENCILERIN OKUDUKLARI METINLERIN iLK SAYFALARI

den kalkmisti. Kara yerin
de ipek hali dosenmisti. Ala-
san tiimen gen¢ Oguz soh-
r ortaliga salinmisti, dokuz
wastu, altin ayakh siirahiler di-
elleri bileginden kinali, par-
fir kizlar1 al sarabi altin ka-
fliriyorlardi. Ulas oglu Salur Ka-
dir bagishyordu, katar katar de-

uruyordu. Sag yaninda
ayist Uruz oturmustu.
na bakt, ¢ok sevindi, kar-
eline vurdu, agladi.

eldi, diz ¢oktii, babasina
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lamayayim? Ogul-
yoktu. Yiice Tanr
rum. Bir giin dii-
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EK 3. UYGULAMANIN iLGiLi OKULDA YAPILABILECEGINi
GOSTEREN iZIN YAZISI
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EK 4. BILGi TESTi ORNEKLERI

A

13.
14.
15.

w N

© oo N gk

10

Okudugunuz/ dinlediginiz veya izlediginiz hikayenin adi nedir?

Oguz beylerinin ettigi dualar nasil kabul olmustur?

Dede Korkut Bay Biire Bey’in ogluna neden Bamsi1 Beyrek adini vermistir?
Ticcarlarin(bezirganlarin) kendilerini eskiyadan kurtaran Beyrek’e istedigi
hediyeleri vermeme nedenleri nedir?

Dede Korkut Deli Karcar’1 nasil ikna etmistir?

Yalanci oglu Yaltacik Bamsi Beyrek’i nasil tuzaga diistirmiistiir?

Bams1 Beyrek neden ozan/dervis kiligina girmistir?

Beyrek esir oldugu kaleden nasil kagmistir?

Beyrek ile Ban1 Cicek’in ilk karsilasmalarini anlatiniz.

. Korkut Ata (Dede Korkut) hikdayenin hangi kisimlarinda ortaya ¢ikmistir?
. Bamsi1 Beyrek Yaltacik’in planini nasil bozmustur?
. Hikayede gecen Tiirk boyunun yasam seklini giiniimiizdeki yasam seklimizle

karsilastiriniz.

Yalanci oglu Yaltacik’in davranislarint dogru buluyor musunuz? Neden?
Hikayedeki kisiye ad koyma geleneginden bahsediniz.

Hikdyenin sonunu siz yazsaydiiz hikayeyi nasil bitirirdiniz? Kisaca
anlatiniz.

Okudugunuz/dinlediginiz/izlediginiz hikayenin adi nedir?

Korkut Ata (Dede Korkut) hikayenin hangi kisimlarinda ortaya ¢ikmaktadir?
Hikdyenin sonunu siz yazsaydiniz hikdyeyi nasil bitirirdiniz? Kisaca
anlatiniz.

Uruz Beyin davranislarin1 dogru buluyor musunuz? Neden?

Kazan Bey ogluUruz’u neden yigit olarak gormemektedir?

Diisman saldirist sirasinda Uruz ve arkadaslari ne yapmistir?

Uruz diismana nasil esir diismiistiir?

Uruz esaretten nasil kurtarilmistir?

Dede Korkut hikayenin sonunda neler sdylemistir?

Kazan Beyin yerinde olsaydiniz Uruz’u kurtarmak i¢in ne yapardiniz?
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EK 5. KiSISEL BIiLGi FORMU ORNEGI

KISISEL BILGI FORMU
Ad Sovad:
Smuf:
Cinsivet: [ |Kiz [ ] Erkek
Giinliik miizik vb. dinleme siirenizz [ _|0-1saat [ _]2-3saat [ |4-5saat [_]5 saatten fazla
Giinliik bilgisayar kullanm siireniz [ ]0saat [ ] 1-3saat  [_]4-5saat [_]5 saatten fazla
Giinliik televizvon izleme siireniz: [ 1o saat [[]1-3saat [ ]4-5saat [ ]5 saatten fazla

Avlik kitap okuma saymiz: [ lokitap [ ]1-3kitap [ 14-5kitap [_]5 kitaptan fazla
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EK 6. KAM BURE BEY OGLU BAMSI BEYREK HiKAYESi CEVAP
ANAHTARI

KAM BURE BEY OGLU BAMSI BEYREK HIKAYESI TESTI CEVAP ANAHTARI

Ik bes soru dirder, son on soru sekizer puandir.

1.0kudugunuz/ dinlediginiz veya izlediginiz hikdyenin ad1 nedir?

Kam Biire Bey Oglu Bams1 Beyrek Hikayesi

2.0guz beylerinin ettigi dualar nasil kabul olmustur?

Oguz beylerinin dualar1 sonucunda Yiice Tanr1 Bay Biire Bey'e bir ogul verir.
3.Dede Korkut Bay Biire Bey’in ogluna neden Bams1 Beyrek adini vermistir?

Beyrek tiiccarlar: kafirlerden kurtardiginda Dede Korkut Bay Biire Bey'e "Sen Oglunu Bamsam diye
seversin, ad1 da boz aygirli Beyrek olsun diyerek Beyrek'e ismini vermistir.

4.Tiiccarlarm(bezirganlarm) kendilerini eskiyadan kurtaran Beyrek’e istedigi hediyeleri vermeme
nedenleri nedir?

Tiiccarlar hediyeleri Bay Biire Bey'in oglu igin hazirlamislardir. Beyrek, Bay Biire Bey'in oglu
oldugunu agiklamadig: i¢in tiiccarlar hediyeleri ona vermek istememislerdir.

5.Dede Korkut Deli Kargar’1 nasil ikna etmistir?

Bay Biire Bey Deli Karcar'm istedigi deve, aygir ve koglar1 hazirladiginda Dede Korkut da Deli
Karcar'in istedigi diger hediye olan bin pireyi hazirlayacagimi sdyler. Deli Karcar't pirelerle dolu olan
agila gotiiriir, bunun {izerine Deli Karcar yaptigindan pigsman olarak Bani Cicek'i Beyrek'e vermeye
karar verir.

6.Yalanci oglu Yaltactk Bamsi Beyrek’i nasil tuzaga diistirmiistiir?

Yaltacik kafirlerle is birligi yaparak Beyrek'e tuzak kurar ve Beyrek diismanlara tutsak olur.

7.Bams1 Beyrek neden ozan/dervis kiligina girmistir?

Bams: Beyrek diisman elinden kurtuldugu zaman Yaltacik'n Bani Cigek ile evlenecegini 6grenir.
Bunun {izerine ozan kiligina girerek diigiine gitmeye karar verir.

8.Beyrek esir oldugu kaleden nasil kagmistir?
Beyrek on alt1 sene siiren esaretinden kafir beyinin kendisini seven kizinin yardimiyla kurtulur.
9.Beyrek ile Bani Cigek’in ilk kargilagmalarini anlatiniz.

Bamsi Beyrek av sirasinda Bani Cigek'in ¢adirinin yanma kadar gider. Ancak bu ¢adirin besik kertme
nisanlisinin oldugunu bilmemektedir.

10.Korkut Ata (Dede Korkut) hikdyenin hangi kisimlarinda ortaya ¢ikmistir?

Dede Korkut hikdyede Bamsi Beyrek'e isim verilirken, Deli Kargar'dan kiz kardesini istemeye
giderken ve hikdyenin sonunda goriilmektedir.

11.Bams1 Beyrek Yaltacik’in planini nasil bozmustur?
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Bamsi Beyrek Yaltacik'in Bani Cicek ile evlenecegini 6grenince ozan kili§ina girerek diigiine gider.
Bu sirada Bani Cigek Beyrek'i tanir, Yaltacik ise gizlice kagmaya calisir. Yaltacik'in saklandig: yeri
atese vererek onun disar1 ¢ikmasini saglayan Beyrek, Yaltacik'r affetmeye karar verir.

12.Hikayede gecen Tiirk boyunun yasam seklini giiniimiizdeki yasam seklimizle karsilastiriniz.

Hikayede anlatilanlara gore Tiirk boylarinin o donemde gocebe hayat siirerek cadirlarda yasadiklari,
ata binmenin ve avlanmanm 6nemli oldugu, kadinlarm da erkekler kadar toplum hayatina dahil
olduklar1 ve sorumluluk aldiklari, donem donem bir araya gelinen senliklerin yapildig:
anlagilmaktadir.

13.Yalanct oglu Yaltacik’in davranislarint dogru buluyor musunuz? Neden?

14.Hikayedeki kisiye ad koyma geleneginden bahsediniz.

Hikayeye gore bir oglana ad verilmeden 6nce onun bir basar1 elde etmis olmasi ve kafirlerle savagsmis
olmasi gereklidir.

15.Hikdyenin sonunu siz yazsaydiniz hikdyeyi nasul bitirirdiniz? Kisaca anlatiniz.
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EK 7. KAZAN BEYIN OGLU URUZ BEYIN TUTSAK OLMASI HIKAYESI
CEVAP ANAHTARI

KAZAN BEYIN OGLU URUZ BEYIN TUTSAK OLMASI HIKAYESI TESTi CEVAP
ANAHTARI

Tiim sorular on puandur.

1.0kudugunuz/dinlediginiz/izlediginiz hikayenin adi1 nedir?

Kazan Beyin Oglu Uruz Beyin Tutsak olmas1 Hikayesi

2.Korkut Ata (Dede Korkut) hikdyenin hangi kisimlarinda ortaya ¢ikmaktadir?

Dede Korkut sadece hikayenin sonunda Uruz Bey esaretten kurtuldugunda goriilmektedir.
3.Hikdyenin sonunu siz yazsaydiniz hikdyeyi nasil bitirirdiniz? Kisaca anlatiniz.

4.Uruz Beyin davraniglarini dogru buluyor musunuz? Neden?

5.Kazan Bey oglu Uruz’u neden yigit olarak gérmemektedir?

Uruz kéfirlerle savagmamis, bas kesip, ok atip, kan dokmemistir. Bu nedenle babasi onu yigit olarak
gormemektedir.

6.Diigman saldiris1 sirasinda Uruz ve arkadaslari ne yapmistir?

Uruz ve arkadaslar1 Kazan Beyin savastan uzak durmalarini sdylemesine ragmen gizlice kafirlere
saldirmiglardir.

7.Uruz diismana nasil esir diismiistiir?

Uruz ve arkadaslar1 kafirlere saldirinca, kafirler Uruz'un tiim arkadaslarmi oldiirerek Uruz'u esir
almiglardir.

8.Uruz esaretten nasil kurtartimigtir?

Uruz'u kurtarmak i¢in toplanan Oguz beyleri kafire saldirarak Uruz'u kurtarirlar.

9.Dede Korkut hikdyenin sonunda neler sdylemistir?

Dede Korkut hikayenin sonunda Uruz'un esaretten kurtulmasi lizerine Tanr1'ya dua ve minnet igeren
ifadeler soyler.

10.Kazan Beyin yerinde olsaydiniz Uruz 'u kurtarmak i¢in ne yapardiniz?
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EK 8. PUANLAYICI YONERGESI

PUANLAYICI YONERGESI
Degerli puanlayici,

Bu yo6nerge sizin puanlama asamasinda dikkat etmeniz gereken hususlar1 agiklamak
icin hazirlanmistir. Ogrencilerin cevap kagitlar1 elinize gectikten sonra liitfen

asagidaki maddelere dikkat ediniz.

e Puanlamayi sessiz ve dikkat dagitmayan bir ortamda yapiniz.

e Puanlamay1 yapmadan Once cevap anahtarlarini ve 6grencilerin numaralarini
kontrol ediniz.

e Puanlama sirasinda bir soruya ait tiim bireylerin yanitlarint degerlendirdikten
sonra diger soruya geciniz.

e Puanlamaniz1 yaparken asagidaki 6rnek puanlamay1 dikkate aliniz.

e Kam Biire Bey Oglu Bamsi Beyrek Hikayesinin 13. Ve 15. Sorulari ile Kazan
Beyin Oglu Uruz Beyin Tutsak olmasi Hikayesindeki 3, 4. Ve 10. sorular
Ogrencilerin kendi goriislerini ifade etmeleri amaciyla degerlendirme
basamaginda hazirlanan sorulardir. Bu sorularin cevaplarini degerlendirirken
ornek puanlama anahtarin1 dikkate alarak Ogrencinin kendi goriisiinii tam
olarak ifade edebilme ve yazdiklarinin hikayede gegen konuyla alakali olma

durumuna gore puanlama yapiniz.

Tam Puan Metinde verilen bilgi ile soruda agiklanmasi beklenen durumu
tam olarak iligkilendirmis ve agiklamayr buna uygun sekilde

yapmistir.

Yarim Puan Metinde verilen bilgilerin bir kismini agiklamis ya da tam

olarak sonuca ulasamamis.

Sifir Puan Cevap yok ya da soru ile tamamen alakasiz.
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EK 9. OGRENCILERE AIiT CEVAP KAGIDI ORNEGI
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EK 10. OGRENCILERE AiT CEVAP KAGIDI ORNEGI
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yrek esir oldugu Kaleden nasil kagmistir?
Ackadasi yardm eder

)

9.Beyrek ile Ban1 Cigek’in ilk kargilasmalarini anlatiniz.
- Sirasinda karglasiclac,
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