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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ ARITMETiK PERFORMANS PUANLARI
VE MATEMATIK OKURYAZARLIGI ARASINDAKI iLiSKiNiN BAZI
DEGISKENLERE GORE iNCELENMESI

Yilmazer, Giilgin

Yiiksek Lisans Tezi, lkdgretim Boliimii Anabilim Dali, Matematik Egitimi Bilim
Dali, ilkdgretim Matematik Egitimi

Danisman: Dog¢. Dr. Melek Masal

Haziran, 2015. xii+105 sayfa.

Bu calismada 7. Smif Ogrencilerinin; aritmetik performanslar1 ile matematik
okuryazarlik puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek ve Ogrencilerin aritmetik
performanslari ve matematik okuryazarliklarinin baska hangi degiskenler tarafindan

etkilendigini belirlemek amacglanmistir.

Calisma grubunu 2012-2013 ve 2013-2014 Egitim-Ogretim yillarinda Sakarya’nin
Serdivan Ilgesi’nde bir devlet okulunda &grenim gérmekte olan 7. Siniflar arasindan
seckisiz Ornekleme yoluyla segilen 297 6grenci olusturmaktadir. Calisma nicel bir
calisma olup, arastirmada Ol¢me araglari olarak; kisisel bilgi formu, aritmetik
performanslari 6lgmek amaciyla Aritmetik Tempo Test ATT, (Tempo Test Rekenen,
TTR; De Vos, 1992) ve Matematik Okuryazarlik (M.O) testi uygulanmuistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin ATT puanlar1 ve M.O puanlari cinsiyetlerine gore
incelendiginde anlamli bir iligki bulunamamistir. Anne egitim diizeylerine gore
incelendiginde, anne egitim diizeyi ile puanlar arasinda anlamli diizeyde iliski
bulunmamistir. Baba egitim diizeyi ile ATT puanlan arasinda yiiksek diizeyde
anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin yaslarma gére ATT ve M.O puanlari
incelendiginde anlamli bir iligki bulunmamistir fakat yasi 14 olan dgrencilerin 12
yasinda olanlara kiyasla puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
okul oOncesi egitimleriyle M.O ve ATT puanlan arasindaki iliskiye bakildiginda

anlaml iligki bulunamamistir, fakat okul oncesi egitim alan 6grencilerin puanlar



daha yiiksek ¢ikmistir. Ogrencilerin ATT puanlari ve M.O puanlar1 farkli egitim
durumlarina gore incelendiginde; dershaneye veya etiit merkezine giden 6grenciler
ile farkli hi¢bir egitim kurumuna gitmemis Ogrenciler arasinda anlamli diizeyde
farkliliklar bulunmustur. Ogrencilerin ATT puanlar1 ve M.O puanlar ile ailelerin
aylik gelir diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde; 6zellikle yiiksek gelir diizeyi ile
diisiik gelir diizeyi arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. M.O ve ATT
diizeyleri arasindaki iligski incelendiginde; 6grencilerin aritmetik performanslar
artttkca matematik okuryazarlik puanlarmin arttigi goriilmiis ve aralarinda orta
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. 2012-2013 egitim Ogretim yilinda
aragtirmaya katilan 7. Sinif 6grencilerine 2013-2014 egitim Ogretim yilinda tekrarl
uygulanan ATT Testl-Test2 sonuglar incelendiginde aralarinda anlamli bir iligki
bulundugu goriilmiistiir. Bu sonuglar 1s18inda Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
aritmetik performanslar1 ve matematik okuryazarliklarinin degismedigini, aile egitim
diizeyi (6zellikle baba egitim diizeyi) ve aile gelir diizeyi arttikca 6grenci ATT ve
M.O puanlarmin da arttigi sdylenebilir. Ogrencilerin okul oncesi egitimlerinin
puanlar lizerinde direk bir etkisi goriilmemekle birlikte, puanlarinda artis oldugunun
goriilmesi okul Oncesi egitimine ihtiyag oldugunu gosterebilir. Dershane ve etiit
merkezine giden Ogrencilerin aritmetik becerileri ve matematik performanslar diger
ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugundan, ders dis1 etkinliklerden yararlanmanin
Ogrenci basarisina olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. Yasa gore incelemelerde
anlamli farklilik ¢ikmasa da aymi siniftaki yaslar1 farkli 6grencilerde yasi biiyiik
olanlarin ortalamalarimin daha yiliksek olmasi, yas biyiikliigliniin avantaj
saglayabilecegini gdstermektedir. Ogrencilerin ATT puanlar1 ile M.O puanlari
arasinda anlaml iliskinin olmasi, 6grencilerin aritmetik becerileri arttik¢a matematik
okuryazarlik puanlarinin da arttigin1 ve 6grencilerin ATT puanlarinin M.O puanlarini
yordadig1 soylenebilir. Tekrarli uygulanan ATT sonuglar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmasi, arada gegen siirenin 6grencilerin aritmetik becerileri {izerinde olumlu bir

etki sagladigini1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Okuryazarligi (M.O), Aritmetik Tempo Test (ATT),

Aritmetiksel Beceri, Aritmetik Performans



THE EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY
STUDENTS’ ARITHMETIC PERFORMANCE SCORES AND THEIR
MATHEMATICS LITERACY IN ACCORDANCE WITH CERTAIN
VARIABLES

Yilmazer, Giilgin

M.A. Thesis, Primary Education Department, Mathematics Education Program,

Primary Mathematics Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Melek Masal
June, 2015. xii+105 pages.

This study aimed to determine the relationship between 7th grade students’
arithmetic performance scores and their mathematical literacy scores and to reveal
which variables have an impact on students’ arithmetic performance and
mathematical literacy. The study group was comprised of randomly chosen 297 7th
grade students enrolled a government school at Serdivan, Sakarya during the 2012-
2013 and 2013-2014 academic years. As instruments of measurement, a performance
information form, the Arithmetic Tempo Test (ATT) (Tempo Test Rekenen, TTR;
De Vos, 1992) to measure arithmetic performance and the Mathematical Literacy
(ML) test were administered. As a result of the study, it was found that there was no
significant difference between students’ ATT scores and ML scores by gender.
Similarly, no significant difference between ATT and ML scores by the mother’s
educational level was found. However, there was a highly significant difference
between the father’s educational level and ATT scores. When the ATT and ML
scores were examined in terms of students’ age levels, no significant relationship
was observed, yet it was observed that the scores of 14-year-old students’, as
compared to those of 12-year-old students, were higher. No significant difference
was found between students’ pre-school education and their ML and ATT scores, yet
the scores of students who had received pre-school education were found to be
higher. When the ATT scores and ML scores of students were examined in terms of
the different types of out-of-school education there was significant difference
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between students who had attended a private teaching institution (dershane) or study
centres between who had not received any out-of-school education. When the
relationship between students’ ATT and ML scores and their family’s income level
was examined, a significant difference was found specifically between high and low
level of income. A moderately significant relationship was found between the ML
and ATT scores of students; the higher they scored in the arithmetic performance
test, the higher their scores were in mathematics literacy. A significant difference
was found between the ATT scores of Testl and Test 2, administered during the
2012-2013 and the 2013-2014 academic years, respectively. In light of these results,
it can be said that students’ arithmetic performance and their mathematic literacy
level did not change by gender, yet their ATT and ML scores increased by the
educational level of the family (specifically the father’s educational level) and the
family’s income level. Even though students’ pre-school education did not seem to
have a direct impact on their scores, an increase observed in their scores can indicate
that there is a need for pre-school education. As the arithmetic ability and
mathematical performance of students who benefitted from a private teaching
institution called dershane or a study centre were higher compared to those who did
not attend any out-of-school educational institution, it can be concluded that extra-
curricular activities and various educational institutions can have a positive impact
on students’ level of academic success. Even though the results of the study yielded
no significant difference by age, when the scores of students in the same class but at
different age levels were examined, the average scores of elder students were found
to be higher, which shows that though it may be small, age can have an impact on
ATT and ML scores. The existence of a significant relationship between students’
ATT and ML scores indicates that the more compotent students are in their level of
arithmetics, the higher they score in mathematical literacy, which can indicate that
students” ATT scores predict their ML scores. The significant relationship found
between the scores of the repeated ATT indicates that the time elapsed between the

two administrations had a positive impact on students’ arithmetic performance.

Keywords: Mathematical Literacy (ML), The Arithmetic Tempo Test (ATT),
Arithmetic Ability, Arithmetic Performance
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BOLUM I

GIRIS

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi son ¢eyrek yiizyilda, ister bu akima onder
olmak, ister bu akimin gerisinde kalmayip gii¢lii diinya tilkelerine yetismek amaciyla
her anlamda nitelikli ve basar1 diizeyi yiiksek bireyler yetistirmek tiim devletlerin
egitim sistemlerinin amaglar arasinda yer almaktadir (Akyiliz ve Pala, 2010). Bu da
kendi kendine yetebilen, istedigi bilgiyi arastirip bulabilen, O6grenme isini
gerektiginde tek basina basarabilen bireylerin yetistirilmesine baglidir. Bireylerin
istenilen ozellikte olmasi son yillarda sik kullanilan ‘okuryazarlik’ becerisinin
Oonemini artirmaktadir. Okuryazarlik; fen bilimleri okuryazarligi, matematik
okuryazarligi, teknoloji okuryazarlig1 gibi farkli disiplinler i¢in kullanilabilir ve bu
disiplinler birbirinden hem farklidir hem de gelisen teknoloji 1s18inda birbiriyle
yakindan iligkilidir. Bireylerin toplumlarin ve {ilkelerin gelisebilmesi i¢in bu
okuryazarlik tiirlerinin hepsinin toplumu olusturan bireylerde mevcut olmasi

gerekmektedir.

Bilim ve teknolojinin ilerlemesi ve nitelikli {irlin ve hizmet icin bireylerin
matematikte giliglenmesi ¢ok Onemlidir. Matematige 6nem verilmediginde SoSyo-
ekonomik kalkinmanin gerceklesme ihtimali de azalacaktir. Bunlarin olmamasi igin
matematik giiclenmeli, hazirciliktan ¢ok olay ve durumlarin {izerine diistinme kiiltiirii
edinilmeli ve matematigin evrensel dili etkili bigcimde kullanmalidir (Ersoy, 2003).
Bu diisiinceler de matematik okuryazarligina olan ihtiyaci gézler dniine sermektedir.
Matematik Okuryazarligi hem ulusal hem de uluslararasi1 akademik ¢aligsmalarda her

zaman onemli olmustur. Clinkli degisen ve gelisen diinya diizeninde, okuryazarliga



sahip bireylerden olusan iilkeler 6niimiizdeki yillarda; ya oncii konuma gegecek ya
da var olan éncii konumlarini korumaya devam edeceklerdir. Ulkelerin okuryazarlik
diizey ve siralamalarmi belirleyen Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme For International Student Assessment) PISA’da 2003 yilinda OECD
(The Organization for Economic Cooperation and Development- Ekonomik isbirligi
ve kalkinma Orgiitii) ortalamas1 496 iken Tiirkiye ortalamas1 417 puan olmustur.
2006 yilinda OECD ortalamasi 498 iken Tiirkiye’nin ortalamasi 424 olmustur. 2009
yilinda OECD ortalamasi 496 puan iken Tiirkiye 445 puanla ortalamanin altinda
kalmistir. Tiirkiye 2012 yilinda ise 65 iilke arasinda 448 puanla 44. olurken OECD
matematik ortalamasi1 494’tir (MEB, 2013; 2010a; 2010b; 2005). Bu sonuglar
1s181inda Tiirkiye’nin matematik okuryazarlik puanlar katildig: tiim sinavlarda OECD
ortalamalarinin altinda oldugu goriilmiistiir. Bu tiir sinav uygulamalarinda ilk hedef
genellikle ortalamay1 yakalamak oldugundan; 6zellikle bizim gibi matematik basarisi
istenilen durumda olmayan ve ekonomide oncii konumda olmayan iilkelerin diger
ilkelere yetisebilmesi i¢in matematik ve fen okuryazarligi alanlarinda gelismek ve
uluslararasi ortalamalara ulasmak adina ¢alismalar yapilmalidir. Bu sebeple son 10
yilda egitim 6gretim programlarinda bir takim degisikliklere gidilmistir. 2003 yilinda
PISA’ya ilk katilimdan sonra ilk olarak 2005-2006 egitim 6gretim yilinda ilkdgretim
programinda (1. siniftan 5. smifa kadar) degisiklikler yapilmis ve uygulamaya
konmustur. Yeni yapilan programlarda yapilandirmaci sistem benimsenmistir ve
konularin siralanmasinda sarmal sistemin olmasi uygun bulunmustur (Celen, Celik
ve Seferoglu, 2011). Yine 2005-2006 egitim oOgretim yilinda Ortadgretim
programinda degisiklige gidilmis 3 yi1l olan lise egitimi 4 yila ¢ikarilmis, genel lise
ve meslek liselerinin 1. siif programlarmin kiiltiir dersleri uyumlu hale getirilip
ogrencilere liseler arasi gecis kolayligi saglandi. Anadolu Liselerinde hazirlik
siniflar1 kaldirilarak Ingilizce egitimi; 4 yillik egitim-dgretim yillarma yayarak
yenilendi. 2010 yilindan itibaren genel liselerin Anadolu Liselerine doniistiiriilmesi
karar1 alind1 ve 2014 yilina kadar biitiin genel liseler doniistiiriilmiis oldu. Bu sekilde
tiim liselere sinav puaniyla girilmis oldu. 2012 yilinda 4+4+4 12 yillik egitim modeli
benimsendi. Bu sekilde ilkokul 5. siniflar ortaokula katilarak ilkokul egitimi 4 yillik
ve ortaokul egitimi de 4 yillik olarak kabul edildi (URL1). Egitim-Ogretim



programlar1 ve yapilarinda yapilan bu degisikliklerle birlikte ortadgretime ve yiiksek
Ogretime gegis sinavlarinda da degisikliklere gidilmistir. Ortadgretime gegis sinavi
olarak en son merkezi yazili sistemi (TEOG) benimsenmis, 8. siniflarin 1. ve 2.
donemlerinin ikinci yazililarmin Milli Egitim Bakanligt (M.E.B) tarafindan
yapilmasina karar verilmistir. Bu smavlar suan c¢oktan se¢meli olarak yapilsa da
ileride agik uclu sorular hazirlanarak yapilacagi belirtilmistir. Egitim-6gretim
programinda yapilan bu degisiklikler ile sinav sisteminin agik u¢lu hale getirilmesi

ogrencilerimizin ileriki yillarda PISA basarilarina katkisinin olacagini diistiniilebilir.

Okuryazarlik kavraminin 6nemini korudugu bu yillarda OECD iiyesi iilkeler ilk
olarak 2000 yilinda PISA gibi matematik, fen bilimleri ve okuma alaninda
okuryazarlik siavlar1 yapmaya baglamislardir. PISA ile 6lciilmeye calisilan nitelik;
Ogrencilerin okulda miifredat kapsaminda ele alinan konulari ne dereceye kadar
ogrendikleri degil, gercek hayatta karsilagabilecekleri durumlarda sahip olduklari,
bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegi, analiz edebilme, akil yiiriitme ve okulda
Ogrenilen fen ve matematik kavramlarini kullanarak etkin bir iletisim kurma
becerisine sahip olup olmadiklaridir (Celen ve digerleri, 2011). Ogrencilerin analiz
ve sentez yapma dilizeylerine ge¢meden oOnce Ogrencilerin ilk olarak aritmetik
becerilerinin tam olarak yerlesmis olmasi beklenmektedir. National Council Teacher
of Mathematics ‘Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’ (NCTM) 2000 yilinda
giinliik yasamda aritmetik becerilerin ¢cok 6nemli oldugu bu sebepten iglemleri etkin
ve hizli bir sekilde yapmanin 6nemini kaydetmistir. Hoyles ve digerleri (2002) ilk
olarak matematiksel beceri onun ardindan ise matematik okuryazarliginin geldigini

soylemislerdir.

Butterworth’a gére (2005) Ogrencilerin temel aritmetik becerileri kazanma adimlar
ilk olarak sayilar1 tanimak, okumak ve yazmak, ardindan basit toplama, ¢ikarma ve
kurallar1 (onluk aktarimi...) 6grenerek bu islemleri problemler iginde kullanabilme,
daha sonra ise ¢carpma ve bolme islemlerinde gerekli prosediirlerin kurallarini bilmek
ve yine problemler i¢inde kullanabilme olarak devam etmektedir. Bireylerin giinliik
yasantilarinda kars1 karsiya kaldiklari; sayilari okuma ve yazma, nesneleri sayabilme,

gerekli aritmetik igslemleri zihinden veya yuvarlama yoluyla hesaplama, para, zaman
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ve tarihle ilgili durumlarin Gistesinden gelme, bir kitapta istenilen sayfay1 bulabilme,
istenilen televizyon kanalini agabilmeye kadar birgok islem aritmetiksel becerileri
kapsamaktadir. Giinliik yagamla bu kadar i¢ i¢e olan aritmetiksel beceri matematigin
temelini olusturdugu i¢in Ogrencileri matematik okuryazarligina gotiiren yolun
ogrencilerin aritmetik performanslarindan gectigini sdylemek yanlis bir diislince

olmayacaktir.

Son yillarda o6zellikle PISA’da istenilen siralamalara sahip olamayisimiz giderek
Onemi artan matematik okuryazarliginin {stiine dikkatleri ¢ekmistir. Bu baglamda
matematik okuryazarhig ile ilgili arastirmalar (Celen ve digerleri, 2011; Tlbag1, 2012;
Kaiser ve Willander, 2005; Kiikey, 2013; Uysal ve Yenilmez, 2011; Yilmaz, 2006;
Yore, Pimm ve Tuan, 2007;...) devam ederken; o&grencilerin matematik
yapmalarinda 6nemli bir etken olan aritmetik performansin matematik okuryazarlig

ile bir iligkisinin olabilecegi gézden kagirilmamalidir.

Bu bilgiler ve gelismeler dogrultusunda bu arastirmada bireylerin  matematik
okuryazarligr ile aritmetik performanslarinin arasindaki iliski ve matematik
okuryazarligi ile aritmetik performansin bagka hangi degiskenler tarafindan

etkilendigi arastirilmak istenmistir.

Bu boliim kapsaminda problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler, amag ve

Onem, sayiltilar ve sinirliliklara yer verilecektir.

1.1 PROBLEM DURUMU

“Galileo yillar 6nce ‘Bilim gézlerimiz oniinde agik duran evren dedigimiz o gérkemli
kitapta yazilidir ancak yazildigi dili ve alfabesini (a,b,c) ogrenmeden bu kitabi
okuyamayiz. Bu dil matematiktir, bu dil olmadan kitabin bir tek sozciigiinii anlamaya
olanak yoktur.” demistir” (Akt. Ersoy, 2003). Bu sebepten ilerlemek isteyen tilkeler
matematikte giiclenmeli, matematigin akilsal ve evrensel iletisim dilini etkin ve

yaygin bir sekilde kullanmalidir (Ersoy, 2003). Matematik okuryazarliginin kisiye,
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matematigin modern diinyadaki oynadig: roliiniin farkinda olmasini ve anlamasini,
giinlik yasam ile iligkili uygulamalar1 yapabilmesini, becerilerin gelistirilmesini,
sayisal ve uzamsal diisiinmede yorumlama, giliven duygusunu, giinlikk hayat
durumlarinda elestirel analiz ve problem ¢6zmeyi sagladig1 sdylenebilir (Ozgen ve

Bindak, 2008).

Artan matematik ve teknolojik etkilerden ileri gelen sosyal bir ihtiya¢ olarak
matematigin geleneksel boyutu degismeye ve temel olarak uygulamalara, model
almaya dayanan matematiksel okuryazarlik kavrami 6nem kazanmaya baslamistir
(Uysal, 2009). Matematigin tarihsel gelisimine bakildiginda en eski disiplinlerden
biri olmasina ragmen giiniimiizde matematik okuryazarligi neden istenilen ve
beklenen boyutta degildir? Bireyin matematik okuryazari olmasi i¢in ne gibi
asamalardan gecmesi gerekmektedir? Ya da matematik okuryazarligini etkileyen
baska sebepler de var midir? Giinlimiizde bu alanda yapilan arastirmalarin ¢ogu bu

sebeplere dayanmakta ve bu sorularin cevaplari aranmaktadir.

Ogrenciler okula ilk geldikleri andan itibaren bir smif igerisinde ayni egitimi
almalarina ragmen, yine de ¢ok farkli matematik diizeylerine sahip olabiliyorlar. Bu
da 6grencilerin matematik basarilarinin yalnizca aldiklari egitime bagli olamayacagi
veya matematik basarilarinda farkli etkenlerin olabilecegi konusunda arastirmacida
bir takim siipheler olusturabilir. ‘Ogrencilerin matematik basarilarin1 etkileyen,
onlar1 birer matematik okuryazari yapan ya da yapmayan etkenler nelerdir?’ sorusu
alan arastirmacilar1 i¢in her zaman merak konusu olmustur (De Lange, 2003).
Ogrencileri matematik okuryazar1 olmaya iten siiregler ilk olarak evde ve okulda
yasadiklar1 ilk matematik deneyimleri ile birlikte baglar. Okul oncesi donemde
siiflama, siralama gibi becerilerle baglayan aritmetik islemler ilkokul birinci siniftan
itibaren programl: bir sekilde devam etmektedir (Desoete, Stock ve Roeyers, 2009).
Aritmetik islem becerileri (toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme islemleri) islem
seviyelerine gore siiflara ayrilmis, Ogrenciler 5. Smifa geldiginde sayilar kag
basamakli olursa olsun onlarla tiim aritmetik islemlerini yapmalar1 beklenmektedir
(URL2). Ilkokulda dgrenciler bu islemleri dgrenirken sinif dgretmenleri bu durumlart

problem icerisinde Ogrencilere sunarak Ogrencilerin matematik okuryazari
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olabilmeleri i¢in ilk adimlari gergeklestirir. Buradan yola c¢ikarak &grencileri
matematik okuryazari olmalarina giden yolun aritmetik performanstan gegtigi

sOylenebilir.

Peki; oOgrencilerin matematik okuryazart olmalar1 yalnizca okul igerisindeki
yasantillarina gore mi degismektedir? Eger Oyle olsaydi ayni smif icerisindeki
ogrencilerin matematik basari diizeyleri de yakin olurdu, fakat gerek PISA sonuclari
gerek ortadgretime gegis sinavlar1 sonuglarindan anlasilacagi gibi 6grencilerin basari
diizeyleri birbirinden farklilasma gdsterebilmektedir. Ogrencilerin kisisel 6zellikleri,
yetistigi aile ortamlarinin, SOSyo-ekonomik diizeylerinin 6grencilerin birer matematik
okuryazari olma yoniinde olumlu veya olumsuz etkilerinin olabilecegi

distiniilmektedir (Unutkan, 2007; Uysal ve Yenilmez, 2011).

Diger bir taraftan Ogrencilerin matematik okuryazarliklar1 diizeylerini 6lgmek
kolayca yapilabilen bir durum degildir. OECD tarafindan yapilan PISA sinavinda
Ogrencilerin okuryazarliklar1 Olclilmekle birlikte bu smavlart hazirlamak ve
uygulamak oldukc¢a biiyiik zaman ve maddi kaynaklar gerektirir. Bununla birlikte
yurt disinda yapilan bazi caligmalar Ogrencilerin erken donemde gosterdigi
aritmetiksel becerilerinin hayatlarinin ileriki donemleri i¢in 6zellikle yordayici
nitelikte olduklarmi gostermektedir (Celik ve Kandir, 2013; Desoete, Stock, Roeyers,
2009).

Ogrencilerin aritmetiksel gelisimleri okul 6ncesi dénemden baglayarak devam
etmektedir. Ozellikle kii¢iik yas grubunda yapilan mental aritmetik ¢alismalar1 da
ogrencilerin aritmetik becerilerine ve daha sonra problem ¢ézme becerilerine etki
etmektedir (Lean ve Lan, 2007). Ogrencilerin aritmetik becerilerini 6lgmek zaman ve
kaynak ac¢isindan matematik okuryazarliklarini O0lgmekten c¢ok daha kolay
oldugundan eger aralarinda anlamli bir iligki varsa dgrencilerin aritmetik becerilerini
sistematik olarak Olgmek; matematik okuryazarliklari hakkinda da bilgi verebilir.
Boylece zaman ve kaynak agisindan ekonomik bir sekilde 6grencilerin durumlari
yorumlanabilir. Bu sebepten arastirma ‘Ggrencilerin aritmetik performanslari ile

matematik okuryazarliklar1 arasindaki iligkinin incelenmesi ve dgrencilerin aritmetik



performanslar1 ve matematik okuryazarliklarinin baska hangi degiskenler tarafindan

etkilendigi’ sorusuna cevap aramak amaciyla gergeklestirildi.

1.1.1 Problem Ciimlesi

Ogrencilerin aritmetik performans puanlar1 ve matematik okuryazarlig1 arasinda bir
iliski var midir ve Aritmetik Performans ve Matematik Okuryazarlik Puanlarinin

hangi demografik degiskenlerle iliskisi vardir?

1.1.2 Alt Problem Cumleleri

1.0grencilerin aritmetik performanslari ve matematik okuryazarliklari cinsiyete

gore degisiklik gosterir mi?

2. Ogrencilerin yaslarinmn aritmetik performanslar1 ve matematik okuryazarliklari

uzerinde anlamli bir etkisi var midir?

3. Ailelerin egitim durumunun 6grencilerin aritmetik performans ve matematik

okuryazarliklari tizerinde bir etkisi var midir?

4. Ogrencilerin matematik okuryazarliklar1 ve aritmetik performanslarinin okul

oncesi egitim almalar1 arasinda bir iligki var midir?

5. Ogrencilerin okul disinda farkli egitim kurumlarina gitmesinin aritmetik

performans ve matematik okuryazarligi iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

6. Ailenin ekonomik diizeyinin Ogrencilerin aritmetik performanslar1 ve

matematik okuryazarliklar ile bir iligkisi var midir?

7. Ogrencilerin aritmetik performanslar1 ile matematik okuryazarliklari arasinda

anlamli bir iliski var midir?

8. Ogrencilerin aritmetik performanslarinin zamana bagli degisimi nasildir?

7



1.2 AMAC VE ONEM

Bu ¢alismada 6grencilerin; aritmetik performans puanlarinin diizeyini dikkate alarak
bu puana gére matematik okuryazarliklari diizeyinin ne durumda oldugunu
belirlemek ve dgrencilerin aritmetik performanslari ve matematik okuryazarliklarinin

baska hangi degiskenler tarafindan etkilendigini belirlemek amaglanmustir.

Matematik, ge¢misten giiniimiize gelisimi i¢inde eski disiplinleri korumaya devam
ederken diger bilim dallarinda da (miihendislik, saglik bilimleri gibi) olduk¢a 6nemli
bir yere sahip olmustur. Oyle ki her bilim dalinin i¢inde matematiksel kavramlardan
s0z edilebilir ve bu kavramlar kullanilabilir. Gegmiste de matematiin Onemine
dikkat ¢ekilmis; sOylenenlere gore Eflatun ‘Matematiksiz kiiltiir olmaz’ demis,
Pisagor yasamini sayilarla gegirmis, Platon ise geometri bilmeyenleri akademisine
almamustir (Ersoy, 2003). Matematik; gecmisten giiniimiizii 6nemini artirarak gelmis,
teknoloji alaninda gelismeler ile yakin gelecekteki ilerlemeler bireylerin matematik
okuryazari olma ve bireylerin iiretim gilicii giderek daha 6nemli bir hal almaya
baglamistir. PISA sinavlarinda matematik okuryazarligi i¢in gerekli olan yeterlikler;
matematiksel diisinme ve akil yiirlitme, matematiksel kanitlama, matematiksel
iletisim, modelleme, problem kurma ve ¢6zme, matematiksel gosterim, sembol
kullanma son olarak da uygun yerlerde teknoloji kullanimi olarak belirlenmistir (De
Lange, 2003). Teknolojinin gelisimi dogrudan miihendislik bilimleriyle ilgili olmakla
birlikte miihendislik bilimleri temelde matematikle ilgili oldugundan teknoloji
gelistiren iilkeler matematik egitimine ve matematik okuryazarligina ¢ok Onem
gostermektedir. NCTM ve OECD gibi kurumlarin yaptigt agiklamalarda bu

diistinceleri desteklemektedir.

OECD tarafindan yapilan ve iilkemizin de katildigi PISA sinavlarinda iilkemizin
basar1 siralamasi genellikle beklenen ve hedeflenen basariya gore diislik siralarda yer
almaktadir. Bu durumun sebeplerini arastirmak, neler yapilabilecegini belirtmek de
tabii ki aragtirmacilarin gorevleri olmustur. Bu sebeple ‘Matematik Egitimi’ dalinda
yapilan bazi arastirmalar genellikle bu durumun sebeplerini arastirmaya yonelik ya

da PISA smavi okuryazarlik 6lgen bir sinav oldugu i¢in bireylerin okuryazarhigini
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olgen arastirmalar yapilmaktadir (Akyiiz ve Pala, 2010; Ozgen ve Bindak, 2008;
2011; Uysal ve Yenilmez, 2011).

Zayif islem becerisi insanlar i¢in problem yaratan bir durumdur. Cilinkii gilinliik
hayatta sik¢a islem becerisi isteyen durumlarla karsilasilabilir. Islem becerisi zayif
olan ve siirekli sayilarla miicadele eden insanlar bu giigliikten dolay1 ¢ekinik
hissedebilir, 6z-saygi ve giivenleri bu durumdan etkilenebilir. Cocuklarinin ev
O0devlerine yardimci olamazlar, daha iyi bir ise bagvurmakta isteksiz olabilir,
paralarin1  yOnetmekte basarisiz olabilir veya aligveriste iyi bir ticaret
yapamayabilirler (Ulusal Matematiksel Beceri Toplulugu / National Numeracy
Charity, URL3). Okullarda da islem becerileri veya aritmetik performanslart iyi
olmayan Ogrenciler ders esnasinda gerekli olan islemler i¢in diger arkadaslarina gore
daha fazla zaman ayiracag icin kendini yetersiz hissedip yeni konular1 6grenmekte
isteksiz davranabilirler. Ciinkii her yeni konu veya problemde daha evvel
ogrendikleri bilgi ve becerilerini kullanmalar1 gerekecek bu da islem becerisi zayif
olan Ogrenciler i¢in gitgide yeni sorunlar yaratacaktir. Bu sekilde bu Ogrenciler
matematik dersine olan ilgi ve isteklerini zamanla kaybedebilirler bu tip durumlar
Ogrencileri birer matematik okuryazari olma siireclerinden giderek uzaklastirabilir.
Matematik okuryazari olan bireylerin aritmetik becerileri de 1yi olabilir ancak
aritmetik becerileri iyl olmayan Ogrencilerin matematik okuryazarliklariin iyi
olmalar1 pek karsilagilan bir durum olmayacaktir. OECD matematik okuryazarlig
icin  “matematigin onemini tammlama ve anlama, saglam temellere dayanan
yvargilara varma, yapici, ilgili ve duyarli bir vatandas olarak kendi ihtiyaglarina
cevap verecek sekilde matematikle ilgilenme ve matematigi kullanma konularinda

bireyin kapasitesi ” olarak tanimlamistir (OECD, 2003).

Temel matematik bilgi ve becerileri edinmemis bireyin; yasantisini siirdiirmede ve
hayat boyu 68renme siirecinde ¢esitli sorunlar1 olacaktir. Cocuklarin ve genclerin
matematigi O6grenmenin ve matematiksel diisiincelerin farkinda olmasi, ancak
matematikte sozel, sayisal, gorsel, sembolik ve yazili iletisimle saglanir. Nitekim

"herkes i¢in matematik", "matematik okuryazarlif1" ve "matematikte giiclenme"



giiniimiizde bir slogan olmanin Gtesinde egitimde erisilecek temel amag¢ ve her

toplumun yatirim yapmasi gereken, egitim ve arastirma alani olmustur (Ersoy, 2003).

Yasadigimiz yiizyilda toplumlarin, geleceklerini belirlerken bilgi toplumu olma
hedeflerini 6n planda tuttuklar1 goriilmektedir. Bilgi biriktirmek, teknoloji liretmek,
bilim yapmak zenginlik yaratan en 6nemli unsurlar haline gelmistir. Bu hedeflerin
gelistirilmesinde yasam boyu 6grenme slogani ile bilgi okuryazarligi basta olmak
lizere bazi becerilerin gelistirilmesinin geregi ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda
“okuryazarlik” kavrami birgok iilkenin egitim sisteminde hedef, amac¢ ve
programlarinin olusturulmasinda etkin rol oynamistir. Okuryazarlik 6grencilerin okul
ile ilgili en 6nemli yapisidir. Okuryazarlik yalnizca Ggrencilerin okuma-yazma ile
ilgili aligkanliklarin1 vurgulamaz aym1 zamanda ogrencilerin sayilar, mantik ve
matematiksel islemlerin de farkinda olmalaridir (National Research Council, 1989);
(Akt. Ozgen ve Bindak, 2008).

Tiim bu bilgiler aritmetik performans ve matematik okuryazarliginin insanlarin
giinlik yasamlar1 ve {lkelerin gelecegi icin ne kadar o©nemli oldugunu
gostermektedir. Oyle ki OECD’nin ‘okuryazarlik’ kavrami igin uyguladign PISA
haricinde bazi1 Avrupa iilkelerinde 6grencilerin aritmetik yeterliliklerini Slgmek
amaciyla kullanilan bazi testler gelistirilmis ve bu testlerle bazi ¢alismalar yapilmistir
(Baundock ve digerleri, 2006; Desoete ve digerleri, 2009; De Vos, 1992). Bunun
lizerine bu testlerden biri arastirma ic¢in Ornek olarak alinip, hem 0Ogrencilerin
aritmetik yeterlilikleriyle matematik okuryazarliklarin1 karsilastirip aralarinda bir
iliskinin olup olmadigini belirlemek hem de bu 6zelliklerin baska hangi demografik
degiskenlerden etkilendigini belirlemek amaciyla, bu c¢alisma gergeklestirildi.
[Ikdgretim ve Ortadgretim Matematik Programinin son birka¢ yilda degisiklige
ugramast matematige yonelik farkli bakis acilarinin da arandigimi gostermektedir.
Matematik alaninda atilacak adimlar diger pozitif bilim dallarinda da ilerleme
kaydettireceginden bu atilmlar olduk¢a &nemlidir. Ogrencilerin matematiksel
diisiinmeleri, sebep - sonug iligkilerini incelemeleri, problemlerle basa ¢ikma
becerileri gibi durumlarda gelismeleri beklenmektedir. Bu amaglar dogrultusunda;

matematik okuryazarligini tiim bu etmenlerle bir araya getirerek incelemenin
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onlimiizdeki yillarda bu konuda yapilacak olan ¢aligmalarda bir yol gosterici olmasi
ve Ogrencilerin matematik okuryazari olmasi yoniinde atilacak adimlar, aritmetik
islem becerilerinin gelistirilmesi; egitimde karar alicilar i¢in de 6nemli bir isaret

olabilir. Bu yonde ¢alismalar yapilmasini saglayabilir.

1.3 SAYILTILAR

e Arastirmada kullanilan Matematik Okuryazarlik Testi gegerli ve giivenilirdir.

e Ogrenciler Matematik Okuryazarlik Testini ictenlikle ve ellerinden gelen
gayreti kullanarak ¢6zmiislerdir.

e Aritmetik Tempo Testi 6grenciler igtenlikle ve ellerinden gelen gayreti
kullanarak ¢ozmiislerdir.

e Matematik Okuryazarlik Testi 6l¢iilmek istenen davraniglar: 6lgmektedir.

1.4 SINIRLILIKLAR

e Aragtirma Sakarya'min Serdivan Ilgesindeki Ziibeyde Hanmim Ortaokulu’nda
ogrenim goren 298 7. sinif 6grencisiyle sinirlidir.

e Arastirma 2012-2013 ve 2013-2014 egitim-6gretim yillari ile sinirlidir.

e Arastirmanin demografik degiskenleri: cinsiyet, dogum yili, anne ve babanin
egitim diizeyi, okul Oncesi egitim durumu, ailenin ekonomik geliri ve okul
hari¢ farkli egitim kurumlarindan yararlanmalari ile sinirhdir.

e Matematik Okuryazarlik Testi M.E.B’ in yayinladig1 6érnek PISA sorulari ile

sinirhdir.
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1.5 TANIMLAR ve KISALTMALAR

Matematik Okuryazarh@:: Matematik okuryazarligt “matematigin = onemini
tammlama ve anlama, saglam temellere dayanan yargilara varma, yapici, ilgili ve
duyarl bir vatandas olarak kendi ihtiyaclarina cevap verecek sekilde matematikle
ilgilenme ve matematigi kullanma konularinda bireyin kapasitesi” olarak

tanimlanmaktadir (OECD, 2003).

Aritmetik Performans: Aritmetik Performans sayi sistemi ile ilgili yeterli bilgi
sahibi olup, bilgilerini aritmetiksel problemler iizerinde uygulamasi olarak

tanimlanmaktadir (Dowker, 2005).

Mental Aritmetik: Mental Aritmetik ‘Bilgisayar, hesap makinasi, kagit, kalem gibi
hicbir ara¢ kullanmaksizin yalnizca insan zihninin giicii ile yapilan aritmetik islemler

yontemi’ olarak tanimlanmaktadir (Yurdakul ve Giilay, 2011).

PISA: Programme for International Student Assessment- Ulusal Ogrenci

Degerlendirme Programi

OECD: The Organization for Economic Cooperation and Development- Ekonomik

Isbirligi ve kalkinma Orgiitii

NCTM: National Council Teacher of Mathematics- Matematik Ogretmenler Ulusal

Konseyi

ATT-TTR: Aritmetik Tempo Test/ Tempo Test Rekenen
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde matematik, matematik okuryazarligi, PISA, aritmetik performans ile

ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili literatiire yer verilmistir.

2.1 MATEMATIK

‘Matematik’ kelimesinin ilk olarak ne zaman kullanildig1 tam olarak bilinmemekle
birlikte matematigin gelisiminin insanlik tarihiyle 6zdeslesmis oldugu uzmanlar
tarafindan tahmin edilen bir durumdur (Kiikey, 2013). Matematigin bilegenlerinin
neler oldugu konusunda birgok aragtirmaci hem fikir olmakla birlikte matematige ait

tek bir tanim ortaya konulamamistir (Ersoy, 2003).

Tiirk Dil Kurumu matematigi bigim, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve
aralarindaki bagintilar1 mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi
dallara ayrilan bir bilim kolu olarak tanimlamistir. Milli Egitim Bakanligi’na gore ise
Matematik; kavramlari arasinda anlamli iligkiler bulunan, kendine 6zgii sembolleri
ve terminolojisi olan evrensel bir dildir. iletisim, akil yiiriitme ve iliskilendirme gibi

beceriler 6grencilerin matematik yapmalarini kolaylastiracaktir (MEB, 2013).

Giinliik yasamda farkina varilmasa da etrafimiz matematikle ilgili nesne ve olaylarla
doludur. Ornegin evimizin esyalar1 geometrik sekillerin bir veya birkag¢inin bir araya
gelmesiyle olusturulmus, satin aldigimiz televizyonumuzun kag ekran oldugu, evin

ka¢ m? oldugu, yemek pisirirken kullanilan oranlar veya televizyonda, gazetede takip
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ettigimiz ekonomi haberlerinde altin, doviz, borsa haberlerinde farkli grafik tiirleri ve
tablolarla karsilasmamiz bunlarin 6rnekleri olabilir. Dogada ise matematiksel Oriintii
ve sekillerin izlerine rastlayabilir, bu 6rnekleri istedigimiz kadar gogaltabilir ve her
ornekte matematigin giiciinii ve 6zelliklerini farkli sekillerde agiklayabiliriz. Ister
somut ister soyut tiim durumlar matematigi bizler ve tiim uluslar i¢in 6nemli hale
getirmektedir. Bu farkli durumlari sayesinde matematik igin farkli tanimlar getirilmis

olmasi1 bu agidan incelendiginde ¢ok dogaldir. Altun (2008), matematik igin;

e Matematik say1 ve uzay bilimidir.

e Matematik tiim olasi oriintiilerin incelenmesidir.

e Matematik; aritmetik, cebir geometri gibi say1 ve Ol¢ii temeline dayanan
niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimin ortak adidir.

e Matematik, diisiincenin timdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb. soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin

arasinda kurulan iliskileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir.

Edge D. (2001)’ e gore matematik diinyayi tanimak, anlamlandirmak i¢in kullanilan
problem ¢6zme, mantiksal diisiinme iceren bir insan aktivitesidir. Matematigin dili
ve sembolleri gibi bilesenleri sayesinde matematiksel fikir iliretme ve ispat

yapilabilir.

Bircok arastirmaci matematigin tanimi hakkinda farkli tanimlamalar yapmislardir.

Bunlardan bazilari soyledir;

“Matematik doganin yasalarini ve mantigmmi anlamaya c¢alisan ve bunda da ¢ok

basarili olan bir bilim dali ve bir ugrastir (Nesin, 2001: 151)” (Akt.Kiikey, 2013).

“Matematik belli bir egitimden sonra, kisinin kendi kendisine kazandiracag:i bir
egitimden sonra, elde edilen bir yagsama sevincidir, bir insanlik macerasidir (Sertoz,

2011: 5)” (Akt.Kiikey, 2013).

“Matematik, anadil ve kiiltiir taban1 iizerine yapilandirilmis ayr1 bir evrensel soyut

bir dil ve uluslarin ortak kiiltiiriidiir” (Ersoy, 2003).
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Matematik biliminin nasil olustugu konusunda farkli yaklagimlar vardir. Bunlardan
ilki matematigin icat edildigi digeri ise kesfedildigi yoniindedir. ‘Matematik icat
edilmistir.” Tezine 6rnek olarak etrafimizdaki durumlar1 anlayip, yorumlamamiza
olanak taniyan istatistik bilimi ve cebir (veri toplama, tablo, grafik ¢izme, denklem
¢ozme) dallar1 gosterilmistir. ‘Matematik kesfedilmistir.” tezine ornek olarak ise
dogada bulunan ¢igeklerin yapraklarinda veya aygiceginin tohumlarindaki
sarmallarda Fibonacci say1r Orlintiisiiniin olmasi, bir alani en verimli sekilde
kullanilmasini saglayan altigen oriintiisiinlin arilarin peteklerinde olmasi, bazi yaprak
ve dallarin  birlikte fraktal olusturmasi (egrelti otu), gibi Ornekler
gosterilebilmektedir. Matematik biliminin nasil dogdugu konusunda bagka bir
yaklagim ise matematigi bir arag¢ mi yoksa bir ama¢ m1 oldugu goriisiinden ileri
gelmektedir. “‘Matematik bir aractir.” tezini savunanlar matematigi; bir takim baginti
ve yorumlarla insan hayatina destek veren bir bilim dali olarak tanimlamislardir.
‘Matematik bir amagtir.” diyenler ise matematigi bilme ihtiyacinin {iriinii, diisiinme
ve dogruyu arama ugrast olarak tanimlanmislardir. Matematikle ilgili yapilan
ispatlarin ‘matematik amactir’ tezine uygun oldugu sdylenebilir. Elbette insanlik i¢in
gerekli pratik uygulamalara da her zaman ihtiyag olacaktir. Altun’a gore ileri
matematik alaninda yapilan arastirmalarin az bir kismi pratik ihtiyaglardan, ¢cogu ise

‘bilme ve anlama’ tutkusundan ileri gelmistir (Altun, 2005).

Matematik ilk olarak sayma-smiflandirma basamaklarindan yola ¢ikarak
kullanilmaya baslanmissa da insanoglu c¢evresindeki olaylardan etkilenerek ve
esinlenerek cesitli yollarla matematik yapmaya baslamigtir (Altun, 2005). Bireyler
cevreleriyle ilgili merak ettikleri seyleri matematik yoluyla cevaplamaya caligarak

denge - dengenin bozulmasi - denge mantigiyla diisiincelerini sekillendirmislerdir.

Matematik egitiminde ise dgrenciler matematik ile; kolaydan zora, somuttan soyuta,
basitten karmasiga belirli programlar ger¢evesinde karsilastirilmaktadir. Ogrenciler
bu karsilastiklar1 bilgi ve deneyimleri biriktirerek onlar1 yeni karsilagtiklari
durumlarda kullanmalar1 beklenir ve matematik yapmalar1 istenmektedir. Egitim
sistemi ve iilkenin genel amaglar1 dogrultusunda matematik basarisi olan 6grenciler

yetistirilmek istenmektedir.
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Altun (2005)’ a gore matematigin gelisimi sadece dil ve mantikla ilgilidir baska
bilim dallarinin ise matematige bir katkilar1 yoktur. Fakat diger bilim dallarinin
gelismesinde matematigin 6nemi biiyiiktiir. Bu arada verici olan ve ilerleme saglayan

brans matematiktir.

2.2 MATEMATIK OKURYAZARLIGI

Matematik okuryazarliginin giiniimiize gelisinin sertiveni ilk olarak seksenli yillarda
Amerika’da baglamistir. Amerika’da matematiksel cehalet ve hesap yapamama
konusunda ciddi endiselerin olmasi iizerine Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi
(NCTM) okul matematigi i¢in “egitim programlari ve degerlendirme” standartlari
gelistirmistir (Martin, 2007). Bu standartlar sayesinde 1990’larin sonlarinda;
matematik egitiminin amacinin, matematik okuryazarligr oldugu ilk kez bu kadar

genis capta iddia edilmistir (Pugalee, 1999).

Matematik okuryazarliginin gergeklestirilmesi igin, NCTM o6nerileri; matematik
becerileri, matematige karsi ona ait zihinsel tutum ve bireyin matematikteki verimi
konusunda kendine giivenini kazanmasi gibi taleplerle son bulmaktadir (Kaiser ve
Willander, 2005). Okul Matematigi standartlarinda NCTM komisyonu matematik
okuryazarligimi “bir¢ok farkli durumlar ve kosullar i¢inde islevsel olarak kullanilan
matematik bilgisi” olarak tanimlamaktadir (Pugalee, 1999), (Akt. Uysal ve
Yenilmez, 2011).

Matematik okuryazarlifina sahip olan bir birey; matematigin diinyanin gelisiminde
ne kadar etkin bir rol oynadiginin farkina varir, sayisal ve uzamsal diisinmede
rahatlikla yorumlar yapar tahminler yiiriitiir, giinliik yasam ile iligkili durumlar
kolaylikla yapar, giinlik hayatta karsilastigi problemlere elestirel bir yaklagim
sergileyip analiz ve sentez yaparak bu karsilastign problemleri ¢ozer (Ozgen ve
Bindak, 2008).
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Matematik okuryazarliginin tam olarak ne oldugu ya da ne olmas1 gerektigi hakkinda
aragtirma ve tartigmalar siirerken bir¢ok aragtirmaci matematik okuryazarligina farkl

tamimlar getirmislerdir.

Matematik okuryazarlig1r Yore, Pimm ve Tuan (2007) e gore hangi tiir okuryazarliksa
o alanda tiim uygulamalar1 bilmesi ve iist diizey bilissel aktiviteleri ve prosediirleri
uygulamaktir. Lutzer (2005), matematik okuryazarligini matematik diliyle yazilmis
fikirleri anlayabilmek ve bu dilde iletisim kurabilmek oldugunu belirtmistir. Kirst
(2003) ise matematik okuryazarlifin1 matematigin alt dallar1 olan aritmetik, cebir,

geometrinin temel becerilerini kullanabilmek oldugunu sdylemistir.

Matematik okuryazarligi Lutzer (2005) tarafindan yazili fikirleri anlayabilme,
iletisim kurabilme olarak tanimlanmistir. Matematik derslerinde dgrencilerin dersle
ilgili yaptig1 her aktivite; konusma, dinleme, matematiksel kelime sembollerinin
anlamlarin1 kavrama bireylerin matematik okuryazarligin1 artirmada birer basamak
olmustur. Bu sebeple Ogrencileri ders igi aktivitelerinde siirekli cesaretlendirmek

gerekmektedir (Thompson ve Chappbell, 2007).

Matematik okuryazarligt OECD (2010) tarafindan Ogrencilerin, bilgilerini konu
alaninda uygulama, akil yiiriitme, analiz ve sentez yapabilme becerilerini karsilastig
problemlerde uygulamasi olarak tanimlamistir (Uzun, Yanik ve Sezen, 2012). Ersoy
(1997) matematik okuryazarligi hakkinda yalnizca aritmetik bilginin bilinmesinin
yetersiz oldugunu ayni zamanda, bireylerin matematiksel bilgilerini gili¢lendirmek
gerektigini, ¢agdas bilim ve teknolojinin insan yasamina olan etkisini dogru
algilanmasmin saglanmasi ve bireylerin 6zgiir ve yaratict diisiinmeye sahip olarak
aragtirma yapabilecekleri bir konumda olmalar1 gerektigini belirtmistir. Bu
ozelliklere sahip bireyler matematige kars1 onyargilt olmayip 6grenmeye c¢alisacaklar
ve okuryazarligi olan her birey kendi kendine de arastirmalar yapip matematiksel

bilgileri 6grenebilecektir.

Matematik okuryazarligina sahip olan bir bireyde olmasi gereken 6zellikleri Tekin ve
Tekin (2004) dort alanda toplamistir. Bunlar; matematiksel konu alani, matematiksel

diistinme, matematigin tarihsel gelisimi, giincellik alanlaridir. Matematiksel konu
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alani bireylerin temel matematiksel iglemler, sayilar geometri alanlarindaki bilgi ve
becerilerini kapsar. Matematiksel diisiinme alaninda, matematiksel dili kullanabilme,
verilen ifadeyi matematiksel ifadeye doniistiirme, problem ¢dzme becerilerini igerir.
Tarihsel gelisim alaninda matematigin gelisimi ve iinlii matematikgiler ve goriisleri
gibi bilgileri igerir. Giincellik alani ise sosyal giincel ve bilimsel olaylardaki

matematiksel baglantilar1 kurabilme becerileridir.

Jan De Lange (2003) matematik okuryazarligi i¢in gerekli olan yeterlikleri asagidaki

gibi siiflandirmistir:

e Matematiksel Diisinme ve Akil Yiriitme: Matematigin karakteristik
sorularini kurma, dnerilen cevap cesitlerini bilme, farkli durumlar ayirt etme,
matematiksel kavramlarin limitlerini ve boyutlarin1 anlama ve isleme,

e Matematiksel Kanitlama: Kanitin ne oldugunu ve matematigin diger
formlarindan ne gibi farkliliklart oldugunu bilme, kanit zincirini
degerlendirme ve takip etme, matematiksel kanitlar1 olusturma ve agiklama
icin bulus-kesif istegi,

e Matematiksel Iletisim: Baska kisilerin yaptiklarmi anlayarak bunu sozel,
yazarak veya bagka sekillerle agiklayabilme,

e Modelleme: Gergekligi matematiksel yapilara donistirme, matematiksel
modelleri gergeklik baglaminda yorumlama, modellerle ¢alisma,

e Problem Kurma ve Cozme: Problem kurma, formiile etme, tanimlama,
problemi farkli yollardan ¢ozebilme,

e Matematiksel Temsil: Sifreleme, sifreyi ¢ozme, doniistirme, matematiksel
nesnelerin temsillerinin farkli formlarin1 yorumlama ve birbirinden ayirma,
farkli temsillerin iliskilerini anlama,

e Semboller: islemlerde sembol ve usule uygun teknik dil kullanma,

e Arag ve Teknoloji: Uygun yerlerde teknoloji iceren arag ve yardim kullanma.

Matematik okuryazari olmak icin; bireylerin degisken diizeylerde bu yeterliklere

ithtiyaglar1 vardir, fakat bireylerin yine de matematik kullaniminda kendi becerilerine
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giivenmeleri ve sayisal fikirlerinde rahat olmalar1 gerekmektedir. Matematigin

toplumsal, felsefi ve tarihten gelen degeri hemen hemen ¢ekicidir (De Lange, 2003).

Jan De Lange (2003) “Okuryazarlik i¢in Matematik” adli makalesinde matematik

okuryazarliginin bilesenlerini asagidaki Sekil 1’de gosterilmistir.

Matematik Okuryazarlig

a
‘Nicel Okuryazarlik
A

Uzamsal Okuryazarlik MatematikseI/éeceri

T t/

Uzay ve Sekil Nicelik Degisim ve iliskiler Belirsizlik

Sekil 1 Jan De Lange'a Gore Matematik Okuryazarliginin Bilesenleri (De
Lange,2003).

Edge D.L. (2009)’a gore egitimciler, arastirmacilar, ¢alisanlar ve profesyoneller dahil
olmak iizere giinliik yasamda matematigi iyi bir sekilde anlayan ve iireten toplum
cok onemlidir. Matematiksel beceri veya matematiksel okuryazarlik matematik bilgi

seviyesinin tstiinde bir kavramdir.

Matematik okuryazarligina birbirinden farkli iilkelerin 6nem vermesi ve her iilkenin
diinya siralamasinda farkli okuryazarlik dallarinda yerini merak etmesi sonucunda
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD) tarafindan zorunlu egitimi
tamamlamis 15 yas grubu O&grencilerine {icer yil arayla matematik ve fen
okuryazarligim1 olgen sinavlar uygulanmaya baslanmistir. Bu sinavlarda bireylere
yalnizca alan ile ilgili beceriler degil, bireylerin giinliik yasamda karsilasabilecekleri
problemler ve yasantilar yoluyla okuryazarliklar1 hakkinda yorum yapilabilecegi

durumlar sunularak, bireylerin alan okuryazarliklar1 hakkinda yorumlar
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yapilmaktadir. OECD tarafindan yapilan Programme for International Student
Assessment ‘PISA’ simnavi matamatik ve fen okuryazarligini farkli bir bakis agisiyla
onemli Olclide gostermektedir. Bu smavlarda ogrencilerin matematik ve fen
alanlarindaki bilgi ve becerilerini yerinde ve dogru zamanda kullanabilme,
muhakeme edebilme, elde ettigi sonuglari yorumlayabilme &zelliklerini kullanarak

uygun cevaplari vermeleri beklenmektedir.

PISA siavi dl¢eginde diisiik seviyeden yiiksek seviyeye dogru alt1 yeterlik diizeyi
belirlenmistir. Sorulara genellikle dogru cevap veren bireyler 6. diizey olarak
belirlendikten sonra, diger bireyler becerilerine gore daha alt diizeylere
yerlestirilmektedir. Hicbir matematiksel beceriyi gosteremeyenler ise 1. diizeyin alti
olarak gosterilmektedir. PISA sinavinda; gergek hayattan kurgulanmis giinliik yasam
problemleriyle karsilasan Ogrencilerin cevaplarinin niteliklerine gore bu diizeyler
belirlenmektedir. Onceki yillarda iilke siralamalarinda alt siralarda yer alan iilkemiz
egitim-O0gretim sisteminde yapilan degisikliklerle daha iist basamaklara ¢ikmay1

umut etmektedir (Uysal ve Yenilmez, 2011).

Milli Egitim Bakanligi’nin PISA 2006 Projesi Ulusal Nihai Raporu’nda smava
katilan 6grencilerin diizeylerine gore tipik 6zellikleri Resim 1’°deki gibi belirtilmistir

(MEB, 2010).
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669,3

Altinc diizeye erismis olan ogrenciler, kendi aragtirmalan ve modelleme calismalanindan
elde ettikleri bilgilere dayalr olarak karmasik problem durumlanyla ilgili kavramlar
olusturabilir, genellemeler yapabilir ve bunlan kullanabilirler. Farkl bilgi kaynaklan
ve gosterim bicimleri arasinda ?lann kurabilir ve bunlarin birinden dtekine kolaylikla
gecls Yapabilir r. Bu 6grenciler ileri diizeylerde matematiksel diisiinme ve muhakeme
omekleri ortaya koyabilirler. Ilk kez karsilastiklan problemleri cozmek icin gerekli
olan stratejileri %g?ﬁnne girisimlerinde, beceri ve anlayis gelistirmis, sembolik ve
formal matematiksel islem ve bagintilar Gizerinde hakimiyet saglamis o%duklannl ortaya
koyabilirler. Bu diizeye eri?mi§ olan dgrenciler kendi buluslari, yorumlan ve goriisleri
ile bunlarin verilen durumlara uygunluguna iliskin disiincelerini formiile edebilir ve
baskalarina tam olarak anlatabilirler.

607,0

Be?inci diizeye eri§mi? olan dgrenciler karmastk durumlarla ilgili modeller gelistirip
kullanabilir, bunlarla ilgili smiriliklari gorebilir, sayiltilan belirleyebilirler. Ogrenciler,
bu gibi modellerle ilgili karmagik problemlerle calisirken yararlanilabilecek nitelikteki
stratejileri segebilir, karsilastirabilir ve degerlendirebilirler. Bu diizeydeki 6grenciler
kapsamls, iyi gelismis diisiinme ve muhakeme becerilerini, uygun sekilde iliskilendirilmig
matematikseF osterimleri, sembolik ve formal tanimlama veya belirlemeleri, bu
durumlarla iligkili fikirlerini kullanarak stratejik calismalar yapabilirler. Yaptiklan
islemler izerine derinlemesine diistinebilirler, yommianm ve muhakemelerini formiile
ederek baskalarina anlatabilirler.

544,7

Dordiincii diizeye erismis olan dgrenciler, siirliliklan olabilecek ve sayittilar
belirlenmesini gerektirebilecek karmagik somut durumlarla ilgili belgﬁiél modellerle
etkili bir sekilde calisabilirler. Sembolik durumlar da dahil olmak tizere farkh gosterimleri
secip birlestirebilir ve bunlan gercek diinyada karsilagilabilecek durumlarin cesitli
onleriyle i ?k: lendirebilirler. Bu bagl(am icerisinde, iyi gelismis becerilerini kullanabilir,
1 6ngoriilerde de bulunarak esnek diistnebilirler. Bu dgrenciler, kendi yorumlarina,
oriislerine ve hareketlerine dayali agiklama ve goriisler kurgulayabilir ve bunlan
§a§kalanna anlatabilirler.

4824

Ugiincii diizeye erismis olan ogrenciler, ardisik kararlar vermeyi gerektiren durumlar
da dahil olmak tzere, agikca belirtilmis olan islemleri gerceklestirebilirler. Basit
problem ¢ozme stratejilerini secip kullanabilirler. Bu 6grenci?er, farkh bilgi kaynaklarina
dayanan gosterimleri yorumlaylf kullanabilir ve bu kaynaklardan hareketle do%rudan
muhakeme yapabilirler. Yorumlanni, sonuclanm ve muhakemelerini anlatan kisa
raporlar olusturabilirler.

420,1

Ikinci diizeye erismis olan dgrenciler, dogrudan gikanm yapmaktan bagka bir beceriye
gelek olmayan bir baglamda ffade edilmis olan durumlan tantyabilir ve yorumlayabilirler.
u ogrenciler, tek bir kaynaktan gerekli bilgiyi elde edebilir ve sadece bir gosterim
biﬁimini kullanabilirler. Bu diizeydeki Ggrenciler temel algoritmalan, formdilleri, iglem
yollarini ya da aligilan kullanabilirler. Dogrudan bir bigcimde akil yiiriitebilirler ve

sonuglar tizerinde goriilenin Gtesine gecmeyen yorumlar yapabilirler.

357,8

Birinci diizeyde bulunan 6%renciler, sorunun actkca belirtildigi, ¢oziim icin gerekli
biitiin bilglefin verildigi, bilinen bir kapsam icerisinde sunulmus olan sorular
yanitlayabilirler. Bu 6grenciler, bilinen durumlarla ilgili olarak verilen belirgin
yonergelere gore bilgileri ayirt edebilir ve rutin islemleri e{apabilirlef. Acik olan ve
tek bir uyaniciy: takip etmekle yapilabilen islemleri gercekletirebilirler.

Resim 1 Ogrencilerin Okuryazarlik Diizeylerine Gére Tipik Ozellikleri (MEB,2010)
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2003 yilindan itibaren uygulamaya konulmus PISA verilerine gore matematik
alaninda Tiirkiye; 2003 yilinda sinava katilan 41 {ilke arasinda 35’inci ; 2006 yilinda
57 iilke arasinda 43’iincii ; 2009 yilinda 65 iilke arasinda yine 43’{incii ; 2012 yilinda
65 tlilke arasinda tekrar 43’iincii olarak diinya iilkelerine kiyasla basarili bir
performans sergileyememistir ve Tiirkiye ortalamalar1 OECD ortalamalariin altinda
kalmistir. Matematik Egitim Programlarda yapilan degisiklerle hem 6grencilerin
okuryazarlik diizeyleri artirilmak istenmis hem de uluslararasi sinavlarda Tiirkiye nin
yeri daha iyi yerlerde goriilmek istenmistir. Bu da bu tarz sinavlara uluslararasi

diizeyde verilen 6nemi gdostermektedir.

Gelecegini planlamaya ¢alisan biitiin diinya iilkeleri gibi bizim iilkemizde de
matematik okuryazarligt ogrencilerimize kazandirilmak istenmektedir. Egitim
Ogretim programinin yenilenmesi, yapilandirmaci egitim sisteminin benimsenmesi ve
baska degisiklikler bu tiir amaglar 1s18inda yapilmistir. Fakat yine de gerek
uluslararas: literatiirde gerek wulusal literatiirde arastirmacilar da matematik
okuryazarligimi bireylere kazandirmak igin neler yapilabilecegi ve matematik
okuryazarligin etkileyen degiskenlerin neler oldugunu merak etmekte ve buna uygun

calismalar yapmaktadirlar.

2.3 ARITMETIK PERFORMANS VE MENTAL ARITMETIK

Aritmetik; ¢esitli hesaplama becerilerinin genis bir etki alani olarak goriilebilir.
Dowker (2005), aritmetik becerileri; matematiksel akil yiirlitme ve sayisal yetenek
olarak iki alanda gruplandirmistir. Ilk olarak 6grenciler, say: sistemiyle ilgili yeterli
bilgi ve fikre sahip olmalar1 gerekir ve bu bilgileri aritmetik problemlerde arka
arkaya uygulayarak sayisal islemleri otomatiklesir ve sayisal yetenekleri gelisir. Bu
da Ogrencilerin aritmetik yeterlikleri {izerinden aritmetik beceri alanlarim

degerlendirmek igin sarttir (Akt. Desoete, Stock ve Roeyers, 2009).
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Cocuklar i¢in genellikler aritmetigin temeli saymayla baglar. Iki ¢oklugun toplami
istendiginde ogrenciler {izerine sayarak istenen durumu bulabilir. Ogrenciler bu
ekleme isini yaparken parmaklarini sayilar1 temsilen kullanir ve parmak hesab1 yapar
fakat sayilar biiyiidikge bu islem de zorlasir. Sayilar1 toplama stratejileri su

sekillerde olabilir;

o “2+4” igleminde bir elinden iki parmagini digerinden dort parmagini agip
sayarak 6 sayisini bulur.
e 2’nin iizerine 4 parmak sayarak (3,4,5,6) 6 cevabini bulabilir.

e Biiyligiin lizerine eklemek daha kolay oldugundan 4’iin {izerine 2 ekleyerek

(5,6) 6 cevabini bulabilir (Butterworth, 2005).

Ogrenciler bu gibi durumlardan yararlanarak toplama islemlerini gii¢lendirir ve
ileriki zamanlarda yaptiklar1 bu islemler ¢gogunlukla mekanik bir sekilde ezberinde
kalir ve hafizadan getirerek (working memory) daha sonraki karsilastiklar:
problemlerde kullanabilirler. Cikarma islemlerinde ise yukaridaki durumlarin tersini

uygulayarak yapabilirler.

Matematik egitim programlarinda hem iilkemizde hem de yurtdisinda carpma ve
bdlme islemleri; toplama ve ¢ikarma iglemlerinden sonra verilmektedir. Ulkemizde
ogrencileri direk ¢arpma iglemiyle tanistirmak yerine ardisik ayni sayimnin toplamin
iceren ifadelerle karsilastirip (4 tane 6 gibi) ritmik sayma yontemleriyle sonug
buldurup carpma islemine daha ileriki zamanlarda geg¢ilmektedir. B6lme iglemini ise
art arda ¢ikartma islemini uygulayarak sonu¢ buldurulmakta; bolme algoritmasi
ogrencilere direk bolme islemi olarak sunulmamaktadir. Kiiciik sayilarla 6rnek

verilecek olursa ;

e Ahmet 10 kalemini arkadaglarina 2’serli paylastiracaktir. Ka¢ arkadasina
kalem verebilir?
“10-2=8 8-2=6 6-2=4 4-2=2 2-2=0” seklinde 10°dan 5 tane 2

¢ikarilmig oldugundan cevap; ‘5 arkadasina kalem verebilir.” olur.
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[lkokulun ilk yillarinda bu metotlar1 kullanan dgrenciler 3. ve 4. simflarda carpma ve

bolme algoritmasi kullanmaya baslarlar.

Uluslararasi literatiirde aritmetik beceri ile ilgili yapilmis bir¢ok ¢alismada aritmetik
becerilerin gelisiminde mantiksal diisiinmenin etkili oldugu tespit edilmistir
(Butterworth, 2005; Desoete ve digerleri, 2009). Okul oncesi donemde sikca
gerceklestirilen; birden fazla 6zellik ve boyuta gore, siralama ve siniflama becerileri
mantiksal diisiinmeye ve aritmetik becerilerinin gelisiminde 6nemli rol oynamakta ve
yordayicidir (Desoete ve digerleri, 2009). Unutkan (2007)’ye gore 6grencilerin okul

Oncesi egitim almalar1 6grencilerin matematik basarilarini artiran etmenlerden biridir.

Ogrencilerin aritmetik becerilerinin gelisiminde say1 hissi (number sense) ve islemsel
akicilik ¢ok Onemlidir. Say:r hissi; yapilacak islemlerin biiyiikliigli anlamak veya
tahmin etmek icin gelismis bir beceridir (Holmes ve Adams, 2006). Bu beceri gorsel
ve uzamsal bellekten geri getirme ile de ilgili olabilir (Olkun ve digerleri, 2014).
Islemsel akicilik ise yapilacak islemleri yontemlere uygun olarak dogru ve hizli bir
sekilde yapmak olarak adlandirilabilir (Akt. Olkun ve digerleri, 2014). Matematik
O0grenme giigliigline sahip olan bireylerde bu beceriler gelismis diizeyde
olamayabileceginden 6grenme giicliigline sahip bireyler aritmetik islem becerilerini
gerektigi kadar gelistiremeyebilir bu sebepten aritmetik beceri igeren problem ve
mantik sorularinda basar1 kaydedemeyebilirler. Geary ve Hoard’ a gore (2005)
aritmetik  becerilerde bellekten geri getirme siirecini (working memory)
gerceklestiremeyen  bireyler  islemlerin  sonucunu  hesaplamada  giicliik
yasadiklarindan akranlarindan geri kalir ve matematik derslerinde gereken basariyi

gosteremezler.

Ogrencilerin aritmetik becerilerinin gelisiminde etkili oldugu diisiiniilen ve son
yillarda iilkemizde kurslar biinyesinde agilan, mental aritmetik kurslar1 veliler ve
Ogrencilerin ilgisini ¢gekmistir. Mental aritmetik parmaklarla yapilan bir ¢esit abakiis
hesabidir ve 6grencilerin aritmetik islemleri hizli ve dogru bir sekilde yapmasim
kolaylastirmaktadir. Bu sebeple 6zellikle veliler cocuklarinin matematik basarilarinin
yiikselmesi umuduyla bu kurslara yonelmektedir. Mental aritmetik daha ¢ok Cin,

Japonya, Kore gibi uzak dogu iilkelerinde basariyla kullanilmistir (Lean ve Lan,
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2007). Bu sekilde, bu akim iilkemize de ulasmistir. Aritmetik becerilerin (dort islem
yetenegi) matematik okuryazarliginin temel adimlarindan biri olmasina ragmen;
mental aritmetigin, matematik okuryazarligina olan etkisi akademisyenler tarafindan
arastirilmakta ve herkesin hem fikir oldugu bir sonu¢ heniiz ortaya ¢ikmamustir.
Bununla birlikte uzak dogu tilkelerinde ortaya ¢ikan mental aritmetik; abakiis temelli,
cocuklarda hizli bir zihinsel gelisim ve aritmetik beceri kazandirmay:
amaclamaktadir. Mental aritmetik teknigi sayma ve problem ¢dzme becerilerini

artirmak i¢in giivenilirdir (Kara, 2013).

Cocuklar i¢in hizli bir zihinsel gelisim ve aritmetik beceri kazandirmay1 amaglayan
Mental Aritmetik Malezya’da ilk olarak 2004 yilinda egitim programinda yer alip
uygulamaya konulmustur. Buradan yola c¢ikarak mental aritmetigin O6g8renciler

tizerinde olumlu etkisinin s6z konusu olabilecegi sdylenebilir (Lean ve Lan, 2007).

Bireyin matematik okuryazari olabilmesi i¢in bunun ilk adimi olarak aritmetik
becerilere sahip olmasi gerekir. Literatilir incelendiginde &grencilerin aritmetik hizi
ve becerilerini Olgen standartlasmis testlerin gelistirildigi goriildii. Bu testler
ogrencilerin temel aritmetik becerileri ne kadar kazandigini gostermektedir.
Ulkemizde ise heniiz boyle testler gelistirilmeye baslanmamistir. Bu testlerden
bazilar1 ; Aritmetik Tempo Test (ATT): Arithmetic Number Facts Test (Tempo Test
Rekenen, TTR; De Vos, 1992), Arithmetic Test Revised (Kortrijkse Rekentest
Revision, KRT-R (Baudonck ve digerleri, 2006).

Aritmetik tempo test Hollanda’da gelistirilen ve farkli arastirmacilar tarafindan da
uygulanan, 6grencilerin aritmetik edinimlerini 6l¢en, puanlamasi 6grencilerin dogru
yapti81 islemler iizerinden hesaplan bir testtir. ATT nin psikometrik degerleri 10 059
Ogrencinin olusturdugu orneklem {izerinden hesaplanmistir. Testin Croanbach’s
Alpha katsayis1 .90, Guttman Split-Half katsayisi .93, Spearman-Brown katsayis1 .95
Olclilmiistiir (Desoete, 2009). 40’ ar soruluk 5 bdliimden olusan ATT; totalde 200
sorunun (5x9=... gibi) ¢oziilmesi gereken, aritmetik becerileri 6lgen bir hiz testidir.
Her boliim i¢in bir dakika verilen testte; dgrencilerden ilk bdliimde yalnizca toplama

islemi, ikinci boliimde ¢ikarma islemi, liglincii boliimde carpma islemi, dordiincii
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boliimde bolme islemi, besinci boliimde ise karigik dort islemlerini ¢dzmeleri

beklenmektedir (Desoete ve digerleri, 2009).

Arithmetic Test Revised (Kortrijkse Rekentest Revision, KRT-R) yine daha ¢ok
Hollanda’da kullanilan aritmetiksel muhakeme iizerine gelistirilmis bir testtir.
“4+1=...” gibi sorularin yaninda “3’ iin bir fazlas1” gibi yazili say1 bilgisi iceren
sorular bulunmaktadir. Test sonuglar1 zihinden hesaplanan sorularla sayisal bilgi
iceren sorularin dogru cevaplarinin belli bir yiizdesi alinarak hesaplanmaktadir.
Testin analizi i¢in 3 246 6grenci lizerinde uygulanilmis ve gegerlilik katsayisi (okul
sonuglara gore korelasyon) .64 - .66 arasinda, giivenirlik katsayisi ise .83 - .96

arasinda degismektedir (Desoete ve digerleri, 2009).

Iki test karsilastirldiginda KRT-R 6zel olarak aritmetik bilginin bilyiikliigiiniin ic
yiizii hakkinda bilgi verir, halbuki ATT bize aritmetik alanindaki yetenegin
otomatizasyonu hakkinda daha fazla bilgi saglar. Bu iki testin kombinasyonu
ogrencilerin aritmetik yetenekleri hakkinda daha giivenilir bilgilerin edinilmesini
saglayabilir (Desoete ve digerleri, 2009). Yine de ATT 6grencilerin mental aritmetik
becerileri hakkinda daha iyi bilgi vereceginden ve testin analizinde uygulanan

testlerde daha yiiksek puanlara sahip oldugundan arastirmada ATT kullanildz.

26



2.4 ILGILi LITERATUR

Aragtirmanin  bu boliimiinde iilkemizde ve yurtdisinda yapilan matematik
okuryazarligi, aritmetik performans ve mental aritmetik ile ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.4.1 Matematik Okuryazarhg Ile Ilgili Yurt i¢i ve Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Uysal ve Yenilmez (2011), ‘Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Matematik Okuryazarlig
Diizeyi’ lizerine yaptigi ¢alismalarinda; sekizinci sinif 6grencilerinin, PISA 2003
matematik sinavi sorular1 ve degerlendirmeleri esas alinarak; matematik okuryazarlik
diizeyini belirlemeyi amac¢lamislardir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis olup,
calisma grubunu 2007-2008 egitim Ogretim yili Eskisehir il merkezi ilkdgretim
okullarindan tabakali 6rnekleme yoluyla segilen 12 okulun sekizinci sinif 6grencileri
arasindan rastlantisal olarak segilen 1047 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak Matematik Okuryazarligt Testi ve kisisel bilgi formu kullaniimistir.
Okuryazarlik Testinin 32’ si agik uclu, 8’1 ¢oktan se¢meli olarak hazirlanmistir.
Orneklem grubu disindaki 100 kisiyle yapilan uygulamada Cronbach Alfa Katsayist
0,868 olarak bulunmustur. Ogrencilerin okuryazarliklarni alti diizeye ayiran bu
calismada 6grencilerin Matematik Okuryazarlik Diizeyi ikinci diizey ve altinda yer
almaktadir. En yiiksek olan altinci diizeyde ise 6grenci bulunmamaktadir. Cinsiyet
degiskenine gore bakildiginda erkek Ogrenciler kiz 6grencilere gore daha yliksek
okuryazarlik diizeylerinde yer almaktadir. Okul Oncesi Egitim degiskenine gdre okul
Oncesi egitim almayan 6grenciler, alan 6grencilere gore en diisiik diizey olan birinci
diizeyde daha fazla yer aldig1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin okuryazarlik diizeyi aile
aylik gelir durumuna gore incelendiginde aile aylik geliri arttitkga matematik
okuryazarliklarinin iist diizeylerinde yer alma oranimnin arttigit gozlemlenmistir.
Ogrencilerin anne baba egitim diizeylerine bakildiginda anne ve baba egitim diizeyi

arttikca 0grencilerin matematik okuryazarlik diizeyinin de arttig1 goriilmiistiir.
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Isgiizel ve Berberoglu (2010), ‘Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi’nda
(PISA 2003) Ogrencilerin Duyussal Ozellikleri ve Bu Ozelliklerin Matematik Okur
Yazarhig: ile iliskisi’ adl1 ¢alismasindaki amaci yapisal esitlik modeli kullanilarak 15
yasindaki Tiirk Ogrencilerin Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’ndaki
(PISA  2003) matematik okuryazarliklart ile iligkili duyussal degiskenleri
incelenmektir. Arastirma grubunu tabakali 6rnekleme modeli ile 15 yas grubu
ogrenciler arasindan 2090’1 kiz ve 2765’1 erkek olmak {izere toplam 4855 6grenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak Matematik okuryazarligi degerlendirme
testi ve Ogrenci anketi uygulanmistir. Arastirmada matematik okuryazarligi ile en
biiyiik iligkiyi veren degisken matematikte kendini yeterli gorme olarak goriilmiistiir.
Matematik okuryazarligi yine matematige yonelik ilgi, kaygi, matematik
derslerindeki siif disiplini ve ders ortamu ile istatistiksel olarak anlamli diizeyde

iligkili bulunmustur.

Uzun, Yanik ve Sezen (2012) ‘Ogretmen Adaylarmin Matematik Okuryazarligs Oz-
yeterliklerinin Incelenmesi’ adli calismalarinda biyoloji, fizik, kimya ve matematik
ogretmen adaylarinin, matematik okuryazarligi 06z-yeterliklerinin hangi diizeyde
oldugu ve 6z-yeterliklerinin anabilim dali, simif diizeyi, lise tiirii ve cinsiyete gore
farkliligin1 aragtirmiglardir. Calisma betimsel bir arastirma olup g¢alisma grubunu
Ankara’da bir devlet liniversitesinde egitim goren 309 6gretmen aday1 olusturmustur.
Veri toplama araci olarak dgrenci bilgi formu ve Matematik Okuryazarhign Oz-
yeterlik dl¢egi kullanilmistir. Arastirmada erkek 6grencilerin matematik okuryazarlik
0z-yeterlik puani kiz 6grencilerinkine gore daha yliksek ¢ikmustir. Anabilim dali
farkliligina gore yapilan incelemede matematik ve fizik 6gretmen adaylar1 kimya ve
biyoloji Ogretmen adaylarina gore Oz-yeterlik puanlart daha yliksek c¢ikmustir.
Adaylar smif diizeyine gore incelendiginde 5. smifa ve 2. smifa devam eden
ogrencilerin 6z-yeterliklerinde diger sinifta okuyan 6grencilere gore anlamli diizeyde
farklilik  bulundugu goriilmiistiir. Adaylar mezun olunan lise tiiriine gore
incelendiginde Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik

diizeyleri Meslek Lisesi mezunu 6grencilere gore daha ytiksek ¢ikmistir.
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Akkaya ve Memnun (2012), ‘Ogretmen Adaylarmin Matematiksel Okuryazarhiga
Iliskin Oz-yeterlik Inanglarinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi’ adli
caligmalarinda matematik, fen bilgisi ve simif 6gretmeni adaylarinin matematiksel
okuryazarligina iligkin 6z-yeterlik inang¢ diizeylerini ortaya koymay1 amacglamislardir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rnek uzayimi 571 6gretmen
aday1 olusturmustur. Veri toplama arac1 olarak Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan
gelistirilen dz-yeterlik dlgegi kullanilmustir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0,924 olarak
hesaplanmistir. Arastirmada matematik ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif
Ogretmeni adaylarma gore daha yiiksek 0Oz-yeterlik diizeylerinde yer aldig
goriilmistiir. Adaylarin 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyete gore incelendiginde anlaml
bir fark bulunmamistir. Adaylarin 6z-yeterlik inanglarinin sinif diizeylerine goére
Oonemli Olclide degistigi ve dordiinci smif Ogretmen adaylarinin matematiksel

okuryazarliga iliskin 6z-yeterlik inanglarinin ikinci sinif 6gretmen adaylarindan daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kaiser ve Willander (2005), ‘Matematik Okuryazarligimmin Gelisimi : Deneysel Bir
Calismanin Sonuglar1’ adli ¢alismalarinda Fen bilimleri okuryazarligini basamaklara
ayrran Bybee’ nin yaklasimlart dogrultusunda matematik okuryazarligimi da
basamaklara ayrrmiglardir. Ik basamak cehalet (okuryazar olmama), ikinci basamak
s0zde (sembolik okuryazarlik), ticlincti basamak fonksiyonel okuryazarlik, dordiincii
basamak kavramsal ve yontemsel okuryazarlik, son basamak ise ¢ok boyutlu
okuryazarlik olarak adlandirilmistir. Bu yaklasimi kullanarak seg¢ilmis bir grup
Ogrenci lizerine bir yil boyunca programa gore egitim verilip sonuglar
incelendiginde; diisiik seviyede matematik okuryazarligina sahip olan &grencilerin
iyi bir ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir. Ust diizey okuryazarliklara sahip olan

Ogrencilerin ilerleme diizeyinin daha kii¢iik 6l¢ekli oldugu goriilmiistiir.

Jan De Lange (2003), ‘Okuryazarlik i¢cin Matematik’ adli ¢aligmasinda matematik
bilgisi ve matematik okuryazarligimin O6neminden bahsetmis, matematik

okuryazarligi hakkinda arastirmalara deginmis, matematik okuryazarligi i¢in gerekli
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olan yeterlikleri agiklamig, matematigin tanimi ve alanlar1 {izerine agiklamalar

yapmistir.

Yilmaz ve Aztekin (2012), ‘Tiirkiye’deki 15 Yas Grubu Ogrencilerin Matematik
Okuryazarlign Basarilarii Etkileyen Bazi Faktorlerin Okul ve Ogrenci Diizeyine
Gore Incelenmesi’ adli ¢alismalarinda PISA 2009°a katilan Tiirk dgrencilerinin PISA
2009’a katilan Tiirk Ogrencilerinin matematik okuryazarligi basarilarini etkileyen
faktorlerin hiyerarsik dogrusal modelleme yontemiyle incelenmeyi amaglamiglardir.
Veri toplama araci olarak PISA 2009°da kullanilan égrenci anketi, okul anketi ve
matematik basar1 sinavi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 15 yas grubu 4996
Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda ailelerin ekonomik, sosyal, kiiltiirel
diizeyleri hem 0Ogrenci, hem okul diizeyinde 6grenci basarisini etkileyen bir faktor
oldugu, sinif diizeyi, cinsiyet, 0grenci-6gretmen oraninin da dgrenci basarisi lizerinde
etki sahibi oldugu fakat okuldaki bilgisayar sayisi, yazilim, kiitiiphane gibi egitim
materyallerinin okul ortalamalar1 iizerinde istatistiksel olarak etki etmedigi

bulgularma ulasilmstir.

Akyiiz ve Pala (2010), ‘PISA 2003 Sonuglarina Gore Ogrenci ve Siif Ozelliklerinin
Matematik Okuryazarhifina ve Problem Co6zme Becerilerine Etkisi® adli
calismalarinda PISA 2003 verilerine gore 6grencilerin aile, is ve egitim durumlarinin
Ogretmen ilgisinin, Ogrencilerin Kkendilerini okula ait hissetme durumlarinin,
matematige karsi 6z-yeterliklerinin, tutumlarinin, grup ¢aligmasi yapmalarinin, smif
disiplini faktorleri ile 6grencilerin matematik okuryazarliklari ve problem ¢dzme
becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigim1 gdstermeyi amaglamislardir.
Arastirmanin 6rneklemini farkli iilkeleri karsilastirabilmek amaciyla Finlandiya’dan
5796, Yunanistan’dan 4627 ve Tiirkiye’den 4855 Ogrenci olusturmustur.
Arastirmanin verileri PISA 2003’e katilan 6grencilerin matematik okuryazarlig: testi,
problem ¢dzme testi ve 6grenci anketlerine verdigi cevaplardan olusmustur. Gerekli
analizler yapildiginda ii¢ iilkede de aile is ve egitim durumlar1 ile matematikte
kendilerine giivenleri hem matematik okuryazarligi, hem de problem ¢6zme

performansi ile pozitif yonde iligkiliyken, matematige yonelik tutumlarin sadece
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matematik okuryazarhigi ile pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
kendilerini okulun bir pargasi olarak hissetmeleri ile matematik okuryazarliklar1 ve
problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiye bakildiginda Tirkiye ve
Yunanistan’daki 0Ogrenciler i¢in pozitif yonde bir iliski olmasina ragmen
Finlandiya’daki ogrenciler icin anlamli bir iligki olmadig1 ortaya c¢ikmustir.
Ogrencilerin matematige kars1 tutumlar1 ile matematik okuryazarliklar1 arasindaki
iliskiye bakildiginda ii¢ iilkede de pozitif yonde iliski bulunmustur. Finlandiya ve
Yunanistan’da Ogrencilerin  matematige karst tutumlarinin  problem ¢6zme
becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriiliirken, Tiirkiye’ye etki etmedigi sonucuna
ulagilmigtir. Tiirkiye modelinde 6grencilerin grup g¢alismalart ile problem ¢6zme
becerileri arasinda negatif, Finlandiya’da pozitif yonde bir iliski bulunurken,
Yunanistan’da anlamli iligki bulunamamistir. Calismada Tiirkiye ve Yunanistan’da
smif disiplini ile matematik okuryazarligi arasindaki iliski pozitif yonde iken

Finlandiya’ da herhangi bir iliski goriilmemistir.

Ozgen ve Bindak (2011), ‘Lise Ogrencilerinin Matematik Okuryazarhigina Yonelik
Oz-Yeterlik Inancglarmin Belirlenmesi® adli ¢alismalarinda lise Ogrencilerinin
matematik okuryazarligi 6z-yeterlik inanglarinin belirlenmesi ve bu inanglarin
cinsiyet, siif, okul tiirli, matematik dersi basar1 puani, anne-baba egitim diizeyi,
matematik dersine verilen 6nem degiskenlerine gore incelemeyi amaclamislardir.
Arastirma, 9, 10, 11, 12°nci siniflarda okuyan 361’1 erkek, 351’1 kiz 712 lise
Ogrencisi iizerinde yiiritilmistir. Veri toplama araci olarak, ‘“Matematik
Okuryazarhg Oz-yeterlik Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmustir. Verilerin
analizi sonucunda, lise 6grencilerinin matematik okuryazarlig1 6z yeterlik inanglari
cinsiyet, sinif, okul tiirli, matematik dersi basar1 puani, anne-baba egitim durumu ve
matematik dersine verilen Oneme gore incelendiginde Oz-yeterlik inanclart ile
degiskenler arasinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Matematik dersi
basart puani ve matematik dersine verilen onemin matematik okuryazarhigi 6z-

yeterlik inancinin anlamli birer yordayicisi oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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[lbag1 (2012), ‘PISA 2003 Matematik Okuryazarligi Sorulari Baglaminda 15 Yas
Grubu Ogrencilerinin Matematik Okuryazarligi ve Tutumlarmin Incelenmesi’ adli
caligmalarinda PISA 2003 sorular1 baglaminda 6grencilerin matematik okuryazarligi
ve tutumlarmi incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin katilimcilarini Tiirkiye’nin
her bolgesinden birer il ve bu illerdeki 5 farkli okul tiirtindeki (fen, anadolu, 6zel,
genel ve meslek liseleri) 1227 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak 2003
yil1 PISA’da kullanilan sorulardan derlenmis 10 soru ve 6grencilerin tutumlarini
O6lgmek amaciyla hazirlanmis  bir Ogrenci anketi kullamilmustir.  Veriler
degerlendirildiginde sorular1 cevaplama performansinin en iyi oldugu okul tiiri fen
lisesi, bolge olarak ise Karadeniz Bolgesi oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
bliylikk bir kismmin st yeterlik diizeyindeki sorulara cevap veremedigi ve
katilimcilarinin yarisindan fazlasinin ise orta ve alt yeterlik diizeyindeki sorulara
cevap verebildigi gorilmiistiir. Uygulanan anket sonuglarina bakildiginda
Ogrencilerin matematikten zevk aldiklari, matematik dersine 6nem verdikleri,
Ogrenme stratejisi olarak ezberleme ve tekrar yontemlerini, denetim stratejilerini
benimsediklerini, 6grenme ortami olarak ise hem yarigmact hem dayanigsmaci ortami
tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yarisindan fazlasinin ézgiiven duygusunun
gelismis oldugu fakat yine goz ardi edilemeyecek oranda 6grencinin de matematikte
kaygi ve sikiti duyduklart ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin bir kismi matematik
derslerinde siniftaki disiplinin yeterli olmadigr goriisiinii belirtirken matematik

ogrenimlerinde 6gretmenlerinden istedikleri destegi aldiklarini soylemistir.

Giilten (2013), ‘ilkogretim Matematik Ogretmeni Adaylarmin  Matematik
Okuryazarhik Oz-yeterlik Inanglarmin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi’
adli ¢aligmada ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarlik
Oz-yeterlik inanglarin1 cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif, rutin problem ¢dzme
durumlar1  agisindan  arastirmislardir.  Arastirmanin  katilimcilarini  Istanbul
Universitesi'nde 6grenim gormekte olan 89’u kiz, 63’ii erkek 152 dgretmen adayi
olusturmustur. Veri toplama araglar1 olarak Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan
gelistirilen ‘“Matematik Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi’ ve ‘bir rutin problem ¢ézme

durumunu igeren kisisel bilgi formu’ kullanilmistir. Gerekli analizler yapildiginda
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ogrencilerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlikleri; cinsiyete gore incelendiginde
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Sinif diizeylerine gore incelendiginde ise 3. ve 4.
siniflarda okuyan Ogrenciler lehine, 2. Smifta okuyan Ogrencilere gbére anlamhi
diizeyde farklilasma oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢dézme durumlarinin
matematik Oz-yeterlikleri ile iliskisine bakildiginda problemi ¢6zmiis olan
ogrencilerin okuryazarlik 6z-yeterliklerinin, ¢6zmemis 6grencilerin 6z-yeterliklerine

gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ozgen (2013), ‘Self-Efficacy Beliefs In Mathematical Literacy And Connections
Between Mathematics And Real World: The Case Of High School Students’ adli
caligmada lise Ogrencilerinin matematik okuryazarligina yonelik 6z-yeterlik
inanglarini arastirmak ve inanglarinin seviyelerine gore gercek yasam ve matematik
arasindaki baglantiyla ilgili goriislerini agiklamayr amaglamislardir. Arastirmanin
katilimcilart 40 lise 6grencisi olup, veri toplama araglart matematik okuryazarlig
oz-yeterlik Ol¢egi ve diizenlenmis miilakat listesidir. Veriler analiz edildiginde
Ogrencilerin okuryazarlik 6z-yeterlik inan¢larmin genel olarak orta diizeyde yer
aldig1 goriilmiistiir ve matematik ve gercek yasam arasindaki baglantilar hakkindaki
diisincelerin benzer olduklar1 goriilmistiir. Bulgular orta ve yiiksek diizeydeki
ogrencilerin pozitif goriislerine ragmen gercek yasam durumlari ve matematik
arasindaki baglantinin yararlarinin ve onlarin kullandiklart matematik konseptiyle
gercek yasamda kullanilan matematik durumunun sinirh olduklar1 yoniinde sonuglar
ortaya konmustur. Tiim bunlarin 1s18inda bulgularin 6grenci goriislerinin beklenen

tercih edilen seviyenin altinda oldugunu isaret ettigi gortilmiistiir.

Edge D. L. (2009), ‘Math Literacy: The Relationship of Algebra, Gender, Ethnicity,
Socioeconomic Status, and AVID Enrollment with High School Math Course
Completion and College Readiness’ adli ¢alismasinda Teksas’ ta banliyd boliimiinde
olan halk okulunda, 6grencilerin lisedeki matematik derslerini tamamlamada etkili
olan faktdrleri ve iiniversite egitimine hazirbulunuslugu arastirmayir amaglamistir.
Aragtirma sorularindan biri 6grencilerin 8. sinifta Cebir I dersini tamamlamalarinin

lise matematik derslerine ve liniversite hazir bulunusluguna olan etkisinin ne oldugu,
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digeri de {lniversite matematik derslerine hazirlik ve lise matematik derslerini
tamamlamaya yardimci olan AVID programina kayit olan 6grenciler ile etnik kdken,
cinsiyet, sosyoekonomik diizeyleri arasindaki iliskinin degerlendirilmesidir. 2006
yilinda 6grenim gormekte olan 841 lise 6grencisinde yapilan arastirmanin sonuglari
incelendiginde 8. smifta Cebir I dersini alan Ogrencilerin lisedeki matematik
derslerinin tamamlamas1 ve iiniversite hazir bulunuslugu arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Universite hazir bulunuslugu ile bagimsiz tiim degiskenler, AVID
kayitlari, Cebir I dersini tamamlama arasinda yine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Lisede tamamlanan matematik derslerinin sayisinin etnik koken ve sosyo-ekonomik
diizeyle baglantili oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir. Arastirmanin bulgular1 Cebir I
dersini erken tamamlamanin lisede alinan matematik derslerine ve tiniversite hazir

bulunusluguna pozitif bir etkisinin oldugunu gdéstermektedir.

Yore, Pimm ve Tuan (2007), calismalarinda matematik ve bilimsel okuryazarlik
tammmlarinin  Ozellikleri tizerinde durmuslardir. Bu c¢ergevede; zihinsel beceriler,
aliskanliklara bagl olarak diistinme bigimleri, yetiskin yasamina insanlart hazirlamak
icin iletisim teknolojilerinin 6neminden bahsetmislerdir. Bu kapsamda egitim ve
pedagojideki mevcut ihtiyaglarin karsilanmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica,
program gelistirme ve degerlendirme ile ilgili ¢aligmalarda, ogrenciler igin
matematik ve bilimsel okuryazarligin; temel okuryazarligin bir pargasi oldugunun

g6z ard1 edilmemesi gerektigi belirtilmistir (Kiikey, 2013).

Kiikey (2013), ‘Ortaokul 8. Smf Ogrencilerinin Matematik Okuryazarlk
Diizeylerinin Matematik Basarilarina Etkisi’ adli ¢alismasinda ortaokul 8. simif
ogrencilerinin matematik okuryazarliklarii belirleyecek bir 6lgek gelistirmek ve
gelistirilen bu oOlgek yardimiyla ortaokul 8. simif oOgrencilerinin  matematik
okuryazarlik diizeylerini belirleyerek, matematik okuryazarliklar1 ile matematik
basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamiglardir. Arastirmanin  6lgek
gelistirme asamasindaki katilimcilar, Elazig’da 4 farkli ortaokuldan 8. smif
diizeyindeki 500 6grenci ve asil ¢alisma icin ilk gruptan farkli olarak 334 6grencidir.

Veri toplama araglari; matematik okuryazarlik 6lge§i ve matematik basari testidir.
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Veriler analiz edildiginde 6grencilerin 6grenci seviyelerinin orta seviyede olduklari
ve matematik okuryazarliklar1 ile matematik basarilar1 arasindaki iliskinin pozitif ve
yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir. Matematik okuryazarliginin matematik
basarisin1 agiklama oraninin ise %73 oldugu goriilmistiir. Bu oranin matematik
basarisinda yordayici olan matematik okuryazarligimin Onemini  gdsterdigi

vurgulanmigtir.

Celen, Celik ve Seferoglu (2011), ‘Tirk Egitim Sistemi ve PISA Sonuglar1’ adl
caligmalarinda OECD’nin uyguladigi PISA sonuclarmi incelemistir. Tiirkiye’nin
PISA verileri 1s181inda; PISA sonuglarinda kismi olarak goriilen gelismeyi egitime
yapilan yatirimlarla iligskilendirmis; kiz ¢cocuklarinin okula kazandirilmasi, iicretsiz
ders kitab1 temini, devlet burslarinin kontenjaninin artirilmasi okullagsmay artirdigini
sOylemigtir. 2005-2009 yillar1 arasinda egitim-6gretim programlari {izerinde yapilan
degisikliklerin 2009 PISA sonuclarina olumlu etki ettigi bulgusuna ulagmislardir.
Fakat bu onlemlerin Tiirkiye’nin puanini bir biitiin olarak yiikselterek daha iyiye
ilerlemesi konusunda basarili olmadigin1 sdylemislerdir. Sonu¢ kisminda ise
Tiirkiye’nin diinya siralamasinda daha tist siralara ¢ikabilmesi i¢in egitim 6gretim
ithtiyaglart dogrultusunda etkili egitim politikalarinin gelistirilmesine ve daha

kapsamli bir egitim reformuna ihtiyaci oldugu 6nemle vurgulanmistir.

2.4.2 Aritmetik Performans ve Mental Aritmetik fle Tlgili Yurt ici ve Yurt

Disinda Yapilan Arastirmalar

Geary, Saults, Liu ve Hoard (2000) °Sex Differences in Spatial Cognition,
Computational Fluency, and Arithmetical Reasoning’ adli ¢alismalarinda karmasik
sozel problemler ¢ozebilme yetenegi ile Olgiilen aritmetiksel diisiinmedeki erkek
avantaj1 hakkinda olan ¢esitli agiklamalar {izerine erkek avantajinin uzamsal kavram,
aritmetiksel diistinme ve hesaplamaya olan etkisini incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmanm  katilimcilarim  Kolombiya’daki Missouri Universitesinde Genel
Psikoloji Egitimi alan 236 6grenci olusturmustur. Veri toplama araclari olarak siire
kisitlamali basit toplama, karigik c¢ikarma ve karigik toplama testi, icinde sozel
aritmetik problemleri olan aritmetiksel diisiinme testi, 3 boyutlu geometrik sekilleri
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zihinden dondiirebilmeyi Olgen zihinsel doniisiim testi ve ‘The Raven’s Progressive
Matrices’ adli genel zeka testi uygulanmistir. Veriler analiz edildiginde zeka
testlerine kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olmamakla birlikte
erkekler; aritmetik hesaplama, aritmetiksel diisiinme ve uzamsal kavram Olgme
araclarinda daha yiiksek ortalamalara sahiptir. Yapisal esitlik modeli dikkate alinarak
yapilan incelemelerde aritmetiksel diistinmedeki bireysel farkliliklar, uzamsal
yetenekler, zeka ve hesaplama becerisi ile baglantili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
aritmetiksel distinmedeki erkek avantaji hesap yapma ve uzamsal yetenekler

tizerinde belirleyici oldugu gortilmistiir.

Desoete, Stock ve Roeyers (2009), ‘Predicting Arithmetic Abilities- The Role of
Preparatory Arithmetic Markers and Intelligence’ adli ¢alismalarinda anaokulu
ogrencilerinin aritmetik becerilere hazirlik performanslarint degerlendirmenin,
ogrencilerin birinci ve ikinci siniftaki aritmetik becerilerinin seviyesini tahmin etmek
igin anlamli olup olmadigini arastirmislardir. Arastirmanin katilimcilarint 684
anaokulu Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak; ogrencilerin
aritmetik  becerilerine hazirliklarim1  degerlendirmek amaciyla TEDI-MATH
kullanilmistir; bu smavda ogrencilerin igslemsel ve kavramsal sayma becerileri,
mantiksal yetenekleri Slciilmiistiir. Ogrencilerin birinci ve ikinci sinifta aritmetik
becerilerini 6lgmek icin Kortrijk Aritmetik Test ve Aritmetik Tempo Test
kullanilmistir. Ogrencilerin entelektiiel becerilerini 6lgmek icin de WISC III zeka
testi uygulanmistir. Veriler analiz edildiginde erken aritmetik becerileri i¢in iyi
tahminler yapilabilecegi, uzun vadede 6grencilerin ge¢ aritmetik performanslari ve
ozellikle aritmetiksel disiinme ile ilgili olumlu yorumlar yapilabilecegi bulgularina
ulagilmistir. Siralama, smiflandirma, sayma becerileri gibi durumlar1 igeren
mantiksal diistinme yeteneklerinin degerlendirilmesi, 6grenme giigliigii ¢eken ve risk

grubundaki 6grencilerin gelisimi i¢in olumlu olabilecegi sOylenmistir.

Celik ve Kandir (2013), ‘61-72 Aylik Cocuklarin Matematik Gelisimine “Kii¢iik
Cocuklar I¢in Biiyiik Matematik (Big Math for Little Kids)” Egitim Programmin

Etkisi’ adli galismalarinda anasiifina devam eden 61-72 aylik ¢ocuklarin matematik
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gelisimine “Kii¢iik Cocuklar i¢in Biiyilk Matematik (Big Math forLittle Kids)”
egitim programinin etkisi incelenmistir. Calismanin 6rneklemini  Ankara il
merkezinde tesadiifi Ornekleme yontemi ile secilen iki ilkégretim okulunun
anasimifina devam eden 21’1 deney grubunda, 21’1 kontrol grubunda bulunan toplam
42 cocuk olusturmustur. Veri toplama araglari olarak genel bilgi formu ve Clausen-
May, Vappula ve Ruddock (2004) tarafindan gelistirilen ‘Matematik Gelisimi 6
(Progress in Maths 6)’ Testi kullanilmistir. Arastirmada egitimle ilgili deney-kontrol
grubu ve Ontest-sontest modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgular1 arasinda;
“Kiiciik Cocuklar I¢in Biiyilk Matematik” programinin ¢ocuklarn matematik
gelisimlerini pozitif yonde etkiledigi, deney ve kontrol grubu cocuklarin puanlar
karsilastirildiginda; sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu

farkin deney grubu lehine oldugu saptanmistir.

Butterworth (2005), ‘The Development of Arithmetical Abilities’ adli ¢aligmasinda
matematiksel bir toplumun iyeleri i¢in etkili alistirmalarin, aritmetik becerilerin
gelisimi i¢in gerekli oldugunu belirtmistir. Bu becerilerin nasil elde edildigi ya da
hatalarin nerelerde yapildigi, toplumdaki formal egitimin organizasyonu 6grencilerin
aritmetiksel beceri gelisimi ig¢in ¢ok Onemlidir. Arastirmada Ogrencilerin
gozlemlenen aritmetiksel becerileri normal ve anormal gelisimin ilerlemesi iizerine
elde edilen kanitlar ile Piaget’in goriisiindeki dogustan gelen 6zel ve genel biligsel
beceriler karsilastinlmak istenmistir. Aritmetik becerileri 6grenme  giicligi
diskalkuli 6grencilerin aritmetiksel becerilerinin gelisimi Oniinde bir engel oldugu

belirtilmistir.

Unutkan (2007), ‘Okul Oncesi Dénem Cocuklariin Matematik Becerileri A¢isindan
[Ikdgretime Hazir Bulunuslugunun Incelenmesi’ adli ¢alismalarinda, okul oncesi
donemi ¢ocuklarinin matematik becerileri acisindan ilkdgretime hazir bulunuslugunu
incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin 6rneklemini 5, 5.5, 6 yaslarinda olan okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 180 &grenci ile okul dncesi egitim almayan 120
O0grenci olusturmustur. Veri toplama araglart olarak Unutkan (2003) tarafindan

gelistirilen Marmara Ilkégretime Hazir Olus Olgegi’nin matematik alt boyutu,
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Ogrencileri tanimak i¢in anket formu uygulanmistir. Veriler analiz edildiginde;
okuloncesi egitim kurumlarma devam eden g¢ocuklarin matematik becerilerinin
okuloncesi egitim alamayan c¢ocuklara gore daha iyi oldugu, cinsiyete gore
cocuklarin matematik becerilerinde anlamli farklilik bulunmadigi, yasa gore
incelendiginde; 5 yas grubu 6grencilerinin matematik becerileri 5.5, 6 yas grubuna
gore daha yetersiz oldugu, sosyo-ekonomik diizeye gore incelendiginde alt sosyo-
ekonomik gruptan gelen ¢ocuklarin matematik becerilerinin de alt diizeylerde yer

aldig1 bulgularina ulasilmstir.

Geary, Hoard ve Hamson (1999), ‘Numerical and Arithmetical Cognition: Patterns
of Functions and Deficits in Children at Risk for a Mathematical Disability’ adli
caligmalarinda diisiik matematik basarisina sahip olan 6grencilerin kavramsal ve
bilissel korelasyonlar1 hakkinda inceleme yapmuslardir. Ogrenciler standart basar
testi performansina dayali IQ skorlarina gore; matematik 6grenme veya okuma
giicliigii riski tasiyanlar diisiik seviyeden yiiksek seviyeye dogru siniflandirilmistir.
Aragtirma risk grubundaki 55 6grenci ve normal akademik basar1 gdsteren 35 dgrenci
lizerinde arastirma gergeklestirilmistir. Ogrencilerin iiretim becerileri, sayma bilgisi,
aritmetik beceriler, bellekten geri getirme ve uzun siireli bellekten bilgi alma
kolayligi deneysel sorularla degerlendirilmistir. Risk grubundaki 6grenciler igin

saglam bilissel islevlerin farkli 6rnekleri ve kusurlari bulundugu tespit edilmistir.

Olkun, Yildiz, Sari, Ugar ve Turan (2014), ‘Ortaokul Ogrencilerinde Islemsel
Akicilik, Carpim Tablosu ve So6zel Problemlerde Basari® adli calismalarinda
Ortaokul 6grencilerinin hesaplama performanslari, carpim tablosunu bilme diizeyleri
ve sozel problemleri ¢ozme Dbasarilar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Arastirmanin 6rneklemini Ankara, Nevsehir, Eskisehir ve Siirt illerindeki devlet
okullarinda 5 ve 6.siiflarda O6grenim gormekte olan toplam 428 0Ogrenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak Hesaplama Performansi Testi (TTR/ATT),
Sozel Problem Testi ve Carpim Tablosu Testi kisa siireli (2 dakika) ve uzun siireli
(20 dakika) olarak uygulanmistir. Veriler analiz edildiginde; 5 ve 6.smif

ogrencilerinin sozel problem becerisi ile hesaplama performans testi (toplama,
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cikarma, ¢arpma ve bolme) becerileri arasinda ¢ikarma ve bolme daha etkili olmak
lizere anlaml bir iliski vardir. Ogrencilerin tiim testlerden aldiklar1 puanlar cinsiyet
degiskeni acisindan incelendiginde anlamli bir farklilhik bulunmamistir. 5 ve 6.
siniflara giden 6grencilerin hesaplama performans testi ve sozel problem ¢ozme
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. Ogrencilerin aritmetiksel akil
yiirlitme ve problem ¢dzme siireglerinin hesaplama becerilerinden etkilendigini ve

hesaplama becerilerinin matematik basarisini yordadigi bulgularina ulasilmistir.

Lean ve Lan (2007), ‘Comparing Mathematical Problem Solving Ability of Pupils
Who Learn Abacus Mental Arithmetic and Pupils Who do not Learn Abacus Mental
Arithmetic’ adli ¢aligmalarinda abakiis mental aritmetik 6grenen ve Ogrenmeyen
Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme becerilerini karsilagtirmiglardir. Mental
aritmetik bilen 39 6grenci ve bilmeyen 30 6grencinin katildigi bu arastirmada veri
toplama aract olarak; Mental aritmetik testi ve standart matematik testi
uygulanmistir. Veriler analiz edildiginde mental aritmetik bilen ve bilmeyen
Ogrencilerin mental aritmetik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Mental aritmetik bilen 6grencilerin bilmeyenlere kiyasla daha yliksek problem ¢6zme
puanlarina sahip olmakla birlikte iki grubun problem ¢6zme puanlar1 arasinda

anlaml bir iligki tespit edilememistir.

Martens ve digerleri (2011), ‘Sex differences in arithmetical performance scores:
Central tendency and variability’ adli calismalarinda ogrencilerin  aritmetik
performanslarindaki cinsiyet farkliliklarin1 analiz etmislerdir. Aritmetik islemlerin
(dort islem) cinsiyet farkliliklarint merkezi egilim ve degiskenliklerini incelemistir.
Arastirmanin katilimcilarimi 193’1 erkek 390 6grenci olusturmustur. Veri toplama
araclart; Aritmetik Tempo Test, sozel zekayr degerlendirmek icin WISC-R kelime
testidir. Verilerin analizi sonucu 6grencilerin 5. sinifa kadar aritmetik skorlarinin bir
onceki siniftan yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde ise 3. ve 5. smiflar arasi anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Fakat 6.
ve 9. smiflar icin bakildiginda erkekler lehine anlamli bir farklilik bulundugu

goriilmistiir. Aritmetik performans puanlarina gore diizeylere ayrildiginda biiyiik
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smiflarda orta ve yiiksek seviyedeki 6grenciler arasinda yine erkekler lehine anlamli

bir farklilik bulunmustur.

Kara (2013), ‘Abakiis Mental Aritmetik Egitimi Yaratici Diisiinme Programinin
Matematiksel Problem Cozme Becerilerinin  Gelistirilmesine  Etkisi’ adli
caligmalarinda ‘abakiis mental aritmetik egitimi yaratict diislinme programi’nin
matematiksel problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine etkisini incelemistir.
Aragtirmanin katilimcilar1 Giiney Marmara bolgesinde orta biiyiiklikteki bir
ilimizden secilen ilkokul 4’iincii, ortaokul 5’inci, 6’nc1 ve 7’nci siniflarina devam
etmekte olan 37 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilere ‘Zeka Mental Aritmetik
(IMA)’ tarafindan hazirlanan 12 haftalik abakiis mental aritmetik egitimi ve 12
haftalik abakiis mental aritmetik egitimi yaratici diisiinme programi olmak {iizere 24
haftalik egitim programi uygulanmistir. Veri toplama araci olarak da 20 soruluk
matematik problem ¢6zme testi uygulanmistir. Veriler analiz edildiginde abakiis
mental aritmetik egitimi yaratici diislinme programinin matematiksel problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesine etkisinin pozitif yonde oldugu ve etki biiyiikliigiiniin

genis etki diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Desoete (2008), ‘Multi-method assessment of metacognitive skills in elementary
school children: how you test is what you get’ adli ¢alismalarinda 12 yastan kiigiik
ogrencilerin metabiligsel becerilerinin 6gretmen degerlendirmeleri, 6grenci goriisleri
ve ogrencilerin metabiligsel becerileri ile matematiksel problem ¢dzmeleri arasindaki
iliskiye odaklanmistir. Arastirmanin katilimeilar: 13’ kiz toplam 20 ortaokul 3. sinif
ogrencisidir. Veri toplama araglari olarak Kortrijk Aritmetik Test (KRT-R),
Aritmetik Tempo Test (ATT), Metabilissel testler olarak prosopektif ve retrospektif
test, Aritmetik Test Biligsel Gelisim Testi (CDR), EPA2000 testleri kullanilmastir.
Veriler analiz edildiginde arastirilan becerilerin birbirleriyle baglantili oldugu
belirlenmistir. Fakat ayr1 ayr1 degerlendirilmeleri daha uygun bulunmustur.
Deneyimli 6gretmen goriislerinin metabilissel planlama becerilerinin Olgiileriyle
uyumlu oldugu goriilmiistiir. Prospektif ve retrospektif testlerin diger metabiligsel

testlerle arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Metabiligsel becerilerin zeka
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ile birlesiminin matematik performansmin % 52.9 ve % 76.5 arasinda bir oranla

acikladig1 bulunmustur.

Desoete (2009) ‘Mathematics and metacognition in adolescents and adults with
learning disabilities’ adli ¢alismasinda matematiksel giigliikk yasayan yetiskinlerle
hem matemetiksel hem de okuma gii¢liigii yasayan yetiskinler arasindaki benzer
Ozellikler gosterip gostermedigini aragtirmak istemistir. Arastirmanin katilimcilar
101 matematiksel giicliik yasayan yetiskin ve 130 matematiksel ve okuma gii¢liigii
yasayan yetiskindir. Veri toplama araclari Aritmetik Test Biligsel Gelisim Testi
(CDR), Aritmetik Tempo Test (ATT), aritmetiksel problem ¢dzme testi olan
DyscalcullUM testleri uygulanmistir. Katilimcilar testlere katildiktan sonra,
katilimcilardan hikayelerini anlatmalar1 istenmis, onlara ne oldugunu veya bir
problem oldugundan ne zaman kusku duymaya basladiklarini sorduktan sonra yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Veriler analiz edildiginde matematiksel
giicliik yasayan grubun say1 bilgisi ve zihinsel betimlemede diger gruptan daha kot
oldugu goriilmiistiir. Yontemsel hesaplama ve gorsel uzamsal sorularda ise iki grup
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi gorilmistiir. Hesaplama becerilerinde
matematik ve okuma gii¢liigii yasayan kisilerin sonuglarinin olduklarindan daha kotii
olduklarin1 diistindiikleri ortaya ¢ikmustir. Yapilan analizler birgok yetiskinin
planlama, adimlar1 izleme, basar1 sansini ¢evreleyen 6nemli adimlari atmada problem

yasadiklarin1 gostermistir.
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2.5 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Matematik okuryazarhigi ile ilgili yurti¢i ve yurt disinda yapilan calismalar
incelendiginde gézlenen durumlar soyledir. Ulkemizde matematik okuryazarhig ile
ilgili yapilmis arastirmalarin birgogunda, matematik okuryazarligi, o6z-yeterlik,
tutum, inang, ilgi, kaygi degiskenleri agisindan incelenmis oldugu sodylenebilir
(Akkaya ve Memnun, 2012; Giilten, 2013; ilbag1, 2012; Isgiizel ve Berberoglu, 2010;
Ozgen ve Bindak, 2011; Ozgen, 2013; Uzun, Yanik ve Sezen, 2012). Bu
arastirmalarin ¢ogu 6gretmen adaylari tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmacilarin
egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina daha yakin olusu bu duruma sebep olarak
gosterilebilir. Bu aragtirmalarin yaninda, matematik okuryazarhigi ile ilgili deneysel
calismalar ile okuryazarli§i, matematik basaris1 ve Ogrencilerin demografik
degiskenleri agisindan incelemis arastirmalar da mevcuttur (Akyiliz ve Pala, 2010;
Kaiser ve Willander, 2005; Kiikey, 2013; Uysal ve Yenilmez, 2011; Yilmaz ve
Aztekin, 2012). Matematik okuryazarh@ ile ilgili yapilmis arastirmalar
incelendiginde, bu arastirmalarin PISA sonuglar etrafinda, 6z-yeterlik, inang gibi
0znel yargilar etrafinda veya demografik degiskenler etrafinda yapilmis olduklarinm
gormekle birlikte matematik okuryazarligimi aritmetik performans penceresinden

inceleyen bir arastirmaya rastlanmamastir.

Aritmetik performans ile ilgili yayin ve arastirmalar incelendiginde bu arastirmalarin
cogunlukla yurt dis1 kaynakli oldugu sdylenebilir. Yurtiginde aritmetik performansla
direk ilgili arastirma Olkun ve digerleri (2014) ‘Ortaokul Ogrencilerinde Islemsel
Akicilik, Carpim Tablosu ve So6zel Problemlerde Basari® adli calismalaridir.
Aritmetik Performans ile ilgili diger aragtirmalara bakilirsa; Geary ve digerleri,
(2000); Martens ve digerleri, (2011) o6grencilerin aritmetik becerilerini cinsiyet
degiskeni bakimindan incelemislerdir. Desoete, Stock Roeyers, (2009) 6grencilerin
aritmetik becerilerini anaokulu diizeyinde incelemis gelecekteki basarilarini
yordamaya caligmislardir. Desoete, (2009) ve Geary, Hoard, Hamson, (1999) ise
aritmetik beceri gelisimini, Ogrenme giligliigii c¢eken Ogrenciler agisindan
arastirmiglardir. Aritmetik performans ile ilgili yurtdisinda yapilmis olan arastirmalar

incelendiginde Ogrencilerin aritmetik performanslarinin matematik okuryazarliklar
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ile ilgisinin incelenmis oldugu bir arastirmaya rastlanmadi. Bu da bu aragtirma
konusunun gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Cilinkii matematik okuryazarligini
PISA sinavi ile dlgiip bunu aritmetik performans agisindan degerlendirip arasindaki
iliskiyi incelemek, gelecekteki arastirmalar ve karar alicilar i¢in kaynak olusturacak
bir arastirma haline gelebilir. Ayrica bu puan tiirlerinin bagka hangi degiskenler
tarafindan etkilendigini belirlemek de var olan arastirmalara ek bir kaynak ve yol
gosterici olarak literatlirdeki yerini alabilir. Olkun ve digerleri (2014) ise islemsel
akicilik ile sozel problemlerde basar1 arasindaki iliskiyi inceleyerek bu arastirmaya

paralel bir ¢alisma gergeklestirmistir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma korelasyonal iliskisel tarama modellidir. Tarama modelinin bir tiri olan
iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligimt ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir. Iliskisel
tarama modelinin korelasyon tiirii ve Karsilastirma tirii olmak tizere iki tiri vardir:
Korelasyon tiirii arastirma modellerinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi
ve var olan degisimin nasil oldugu incelenirken, karsilastirma tiiriinde, en az iki
degisken arasinda bagimsiz degiskene gore gruplar olusturularak bagimli degiskene
gore gruplar arasinda fark olup olmadigi incelenir (Karasar, 1995: 81-82). Bu
aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik okuryazarliklar1 ve aritmetik
performans puanlarinin cinsiyet, yas, anne ve baba egitim durumu, okul Oncesi

egitim, ailenin ekonomik diizeyleriyle olan iligkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.
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3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evreni Sakarya ilinde 6grenin gormekte olan ortaokul 6grencileridir.
Arastirmanin 6rneklemini ise Sedivan ilgesinde bir devlet okulunda okumakta olan
297 dgrenci olusturmaktadir. Orneklemi 149°u 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ve
148’1 2013-2014 egitim-6gretim yilinda okuyan sadece 7. smif Ogrencileri
olusturmustur. Bunun yani1 sira 2012-2013 egitim-6gretim yilinda okuyan 149 7. sinif
Ogrencisine uygulanan aritmetik tempo test ve matematik okuryazarlik testinin

ardindan ayni 6grencilere 1 yil sonra aritmetik tempo test tekrar uygulanmstir.

3.3 VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplama araglar1 Kisisel Bilgi Formu, Aritmetik Tempo Test ve Matematik
Okuryazarlik testleridir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 149 7. sif dgrencisine
kisisel bilgi formu ile birlestirilmis Aritmetik Tempo Test uygulanmistir. Yaklasik
bir ay sonra ise ayni gruba 7. Siniflar igin gelistirilmis Matematik Okuryazarlik Testi
uygulanmistir. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ise 148 yeni 7. sinif dgrencisine
kisisel bilgi formu ile birlestirilmis Aritmetik Tempo Test uygulanmistir. Yaklasik
bir ay sonra ise yine ayni gruba 7. Siniflar igin gelistirilmis Matematik Okuryazarlik
Testi uygulanmigtir. Ayrica 2012-2013 egitim O0gretim yilinda arastirmaya katilan
ogrencilere 1 yil sonra tekrar Aritmetik Tempo Test uygulanarak zamana bagl

degisim belirlenmeye calisilmistir.

3.4 VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada demografik degiskenleri belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu,
aritmetik performansi belirlemek amaciyla Aritmetik Tempo Test, matematik
okuryazarligini belirlemek amaciyla Matematik Okuryazarlik Testi kullanilmistir.
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3.4.1 Kisisel Bilgi Formu
Formda ogrencilerin demografik degiskenlerini belirlemek amaciyla demografik
degiskenler siniflandirilarak sorulmus, ogrenciler kendileri ile ilgili Kkutuyu

isaretlemislerdir. Demografik degiskenler olarak;

e Cinsiyet

e Dogum Yili

e Anne Mezuniyet Durumu (ilkokul-Ortaokul-Lise-Universite)

e Baba Mezuniyet Durumu (ilkokul-Ortaokul-Lise-Universite)

e Okul Oncesi Egitim (Aldi-Almadi)

e Okul Disinda Bagka Bir Egitim Kurumu (Mental Aritmetik- Dershane- Etiit
Merkezi- Ozel Ders) Higbiri ise bos birakild:

e Ailenin Aylik Gelir Durumu (500-1000TL, 1000-1500TL, 1500-2000TL,
2000TL ve {istii)

3.4.2 Aritmetik Tempo Test (ATT)

40 ‘ar soruluk 5 bolimden olusan ATT;, aritmetik becerileri 6l¢en totalde 200
sorunun (5x9=... gibi) oldugu bir hiz testidir. Her boliim icin bir dakika verilen
testte; ogrencilerden ilk boéliimde yalnizca toplama islemi, ikinci bdliimde ¢ikarma
islemi, liclincli bolimde ¢arpma islemi, dordiincii boliimde bdlme islemi, besinci
boliimde ise karisik dort islemi ¢ozmeleri beklenmektedir. ATT’in psikometrik
degerleri 10 059 6grencinin olusturdugu 6rneklem tizerinden hesaplanmistir. Testin
Croanbach’s Alpha katsayis1 .90, Guttman Split-Half katsayis1 .93, Spearman-Brown
katsayis1 .95 Slgiilmiistiir (Desoete ve digerleri 2009). Testte 6grenciler verdikleri her
dogru cevaptan puan alarak en yiiksek puan 100 olacak sekilde puanlamasi

yapilmustir. 5 boliime sahip olan Aritmetik Tempo Testte, analizlerde;

e 40 soruluk toplama testi, Attl
e 40 soruluk ¢ikarma testi, Att2
e 40 soruluk ¢arpma testi, Att3

e 40 soruluk bolme testi, Att4
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e 40 soruluk karma test, Att5

e Tiim testlerdeki toplam puani1 Toplam Puan olarak adlandirilmistir.

3.4.3 Matematik Okuryazarhk Testi

Ogrencilerin  matematik okuryazarliklarini  6lgmek amaciyla, Milli Egitim
Bakanligi’nin yayinladigi 6rnek PISA sorularindan, yedinci sinif matematik 6gretim
programina uygun sekilde seg¢ilmis sorulardan bir sinav uygulanmistir (URL4).
Matematik okuryazarlik testi, uzman goriisii alinarak hazirlanmis olup, bu testte;
verilen bilgilere dayali olarak sézel problemler ¢ozme becerileri, tablo ve grafik
okuma, akil yiirlitme, tahmin becerileri, ériintii ve olasilik kavramlariyla ilgili sorular
bulunmaktadir. Matematik okuryazarlik testi 40 dakikalik (bir ders siiresinde) bir
sinav olup, dgrencilerin aldiklar1 puanlar 100 iizerinden hesaplanmistir. Ogrencilerin
okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla ortalamanin bir sapma altin1 diisiik
diizey, ortalamanin bir sapma yukarisi yiiksek diizey, arada kalan grup ise orta diizey
olarak adlandirilmistir. Ogrencilerin okuryazarlik puan ortalamalar1 35, standart

sapma ise 20 bulundugundan;

e 0-15 puan arasi: Diigiik Diizey
e 16-55 puan arasi: Orta Diizey
e 56-100 puan arast: Yiiksek Diizey

olarak analizler yapilmistir.
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3.5 VERILERIN ANALIiZi

Veriler SPSS 18.0 istatistiksel paket programi ile analiz edilmistir. Arastirmada elde
edilen sonuglar Pearson Korelasyon Katsayisi, Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ,
Bagimli ve Bagimsiz Iliskili Orneklemler t-testi, Kruskal Wallis Testi, Post-Hoc ,
Tukey HSD, Ki Kare Test analizleri ile elde edilmistir. Istatistiksel analizler 0,05

anlamlilik diizeyinde yiiriitilmiistiir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde calismanin alt problemlerinin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda

elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

4.1 ARASTIRMAYA KATILAN OGRENCILERIN DEMOGRAFIK
OZELLIKLERI

Bu béliimde aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, yas, anne ve baba mezuniyet
durumu, okul dncesi egitim durumu, okul dis1 farkli egitim kurumundan yararlanma,

ailenin aylik gelir durumuna ait frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.

Aragtirmanin katilimcilarinin cinsiyetlere gore dagilimlart Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1 Ogrencilerin Cinsiyetlerinin Frekans Ve Yiizde Dagilimi

L. Gecgerli Toplamsal
CINSIYET f %
yiizde Yiizde
Kiz 145 48,8 48,8 48,8
Erkek 152 51,2 51,2 100,0
Toplam 297 100,0

Orneklemi olusturan grubun 145°i kiz, 152’si ise erkektir. Kizlar tiim 6rneklemin

%48.8’ ini, erkekler ise % 51,2’ sini olusturmaktadir.
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Arastirmanin katilimeilarinin yaslarina gore dagilimi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2 Ogrencilerin Yaslarmim Frekans ve Yiizde Dagilimi

Yas f % Gegerli yiizde Toplamsal Yiizde
12 5 1,7 1,7 1,7
13 265 89,2 89,2 90,9
14 27 91 91 100,0
TOPLAM 297 100,0 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerden 5’1 12 yasinda, 265’1 13 yasinda, 27’si ise 14
yasindadir. 12 yasinda olan Ogrenciler orneklemin %1,7’sini, 13 yasinda olan
ogrenciler biiyiikk bir cogunluk olan %89,2’sini, 14 yasinda olan Ogrenciler ise

orneklemin %9,1’ ini olusturmaktadir.

Katilimcilarin anne egitim durumlarinin diizeylerine gore dagilimi Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3 Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Anne Egt. f % Gegerli yiizde Toplamsal Yiizde
Tlkokul 131 441 44,1 441
Orta 84 28,3 28,3 72,4
Lise 64 21,5 21,5 93,9
Universite 18 6,1 6,1 100,0
TOPLAM 297 100,0 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerden biiyiik bir cogunluk olan 131 kisinin annesi

ilkokul mezunu, 84’ {iniin annesi ortaokul mezunu, 64’iinlin ki lise mezunu, 18
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kisinin annesi ise tiniversite mezunudur. Annesi ilkokul mezunu olanlar 6rneklemin
%44,1’ini, ortaokul mezunu olanlar %28,3’linii, lise mezunu olanlar %21,5’ini,

tiniversite mezunu olanlar ise %6, 1’ini olusturmaktadir.

Ogrencilerin baba egitim durumlarmin egitim diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4 Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Baba Egt. f % Gegerli yiizde Toplamsal Yiizde
Tlkokul 72 24,2 24,2 24,2
Orta 84 28,3 28,3 52,5
Lise 99 333 333 85,9
Universite 42 14,1 14,1 100,0
TOPLAM 297 100,0 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerden 72’sinin babasi ilkokul mezunu, 84’iiniin ortaokul
mezunu, 99 unun lise mezunu, 42 kisinin ise babasi {iniversite mezunudur. Ilkokul
mezunu babalar 6rneklemin %?24,2’°sini, ortaokul mezunu olanlar %28,3’ini, lise

mezunu olanlar %33,3{inii, liniversite mezunu olanlar ise %14,1’ini olusturmaktadir.

Ogrencilerin okul éncesi egitim alip almama durumlarina gore elde edilen veriler

Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5 Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Durumlarinm Frekans ve Yiizde

Dagilimi
. Gegerli Toplamsal
0.0Oncesi f %
yiizde Yiizde
Alan 216 72,7 72,7 72,7
Almayan 81 27,3 27,3 100,0
Toplam 297 100,0
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Arastirmaya katilan 6grencilerin % 72,7’sine karsilik gelen 216 6grenci okul dncesi

egitim almis, % 27,3 line karsilik gelen 81 kisi ise okul 6ncesi egitim almamustir.

Ogrencilerin okul dist farkli egitim durumlarindan yararlanmalarina iligkin elde

edilen veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6 Ogrencilerin Okul Dig1 Farkli Egitim Durumlar1 Frekans ve Yiizde

Dagilimi1
Farkh Egt. f % Gecerli yiizde Toplamsal Yiizde
Mental Aritmetik 10 3,4 3,4 3,4
Dershane 86 29,0 29,0 32,4
Etiit Merkezi 87 29,3 29,3 61,7
Ozel Ders 7 2,4 2,4 64,0
Higbiri 107 36,0 36,0 100,0
TOPLAM 297 100,0 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin 10’u mental aritmetik kursuna, 86’s1 dershaneye,
87’s1 etlit merkezine gitmis, 7 ‘si 6zel ders almig, 107’si ise hicbir farkli egitim
kurumundan faydalanmamigtir. Mental Aritmetik kursuna gidenler o6rneklemin
%3,4’linti, dershaneye gidenler %29,0’1n1 , etiit merkezine gidenler %29,3’iinii , 6zel
ders alanlar %2,4’iinii , hi¢bir egitim kurumundan faydalanmayanlar ise % 36,0’ 1n1

olusturmaktadir.
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Ogrencilerin aile gelir diizeylerine iliskin elde edilen veriler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7 Ogrencilerin Aile Gelir Durumlarinin Frekans Ve Yiizde Dagilimi

Gelir Diizeyi f % Gegerli yiizde Toplamsal Yiizde
500-1000TL 68 22,9 23,2 23,2
1001-1500TL 93 31,3 31,7 54,9
1501-2000TL 67 22,6 22,9 77,8
2001TL ve tstii 65 21,9 22,2 100,0
TOPLAM 293 98,7 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerden 68’1 500TL-1000TL arast gelir grubunda, 93’1
1001TL-1500TL arast gelir grubunda, 67’si 1501TL-2000TL arast gelir grubunda,
65’1 ise 2001TL ve dustlii gelir grubundadir. Tablodaki gecerli yiizde oranlarina
bakilirsa; en diisiik gelir grubu 6rneklemin %23,2’si bir tist gelir grubu %31,7’si, bir
ist gelir grubu %22,9’u, en yiiksek gelir grubu ise Orneklemin %22,2° sini

olusturmaktadir.
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4.2 OGRENCILERIN CINSIYETLERININ ARITMETiK PERFORMANS VE
MATEMATIK OKURYAZARLIKLARI UZERINE ETKIiSi ILE iLGILI
BULGULAR

Bu boliimde 6grencilerin cinsiyetlerinin aritmetik performanslari iizerine etkisi ve
Ogrencilerin cinsiyetlerinin matematik okuryazarliklar1 iizerine etkisi ile ilgili

bulgulara yer verilmistir.

4.2.1 Ogrencilerin Cinsiyetlerinin Aritmetik Performanslari Uzerine Etkisi

Ogrencilerin Aritmetik Performans Puanlarinin cinsiyetlere gore incelenmesi ile ilgili
t-testi sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8 Aritmetik Performans Puanlarinin Cinsiyete Gére Bagimsiz Orneklemler

i¢in t-Testi Sonuglari

CINSIYET N X Ss sd t p
Kiz 145 13,90 2,690
Attl 295 -1,606 ,109
Erkek 152 14,42 2,856
Kiz 145 11,652  2,4234
Att2 295 -1,270 ,205
Erkek 152 12,036  2,7717
Kiz 145 12,29 3,353
Att3 295  -827 209
Erkek 152 12,62 3,353
Kiz 145 9,15 4,072
Att4 295  -739  ,460
Erkek 152 9,51 4,341
Att 5 Kiz 145 11,60 2,799
295 -1,926 ,055
Erkek 152 12,25 3,063
Kiz 145 58,590 13,7242
Toplam Puan 295 -1,356 ,176
Erkek 152 60,839 14,8125

Analiz sonuglar incelendiginde erkek dgrencilerin ortalamalarinin kiz dgrencilerin

ortalamalarina kiyasla az bir farkla yiikksek oldugu, fakat Ggrencilerin aritmetik
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performans puanlariyla cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi
goriilmiistiir (p >,05). Yalnizca att5 puanlari sinira yakin bir puan oldugundan
(p=0,55-0,50) erkekler lehine (erkek: Y=12,25, kiz: X =11.60) ¢ok diisiik diizeyde

anlaml bir iligki olabilecegi sdylenebilir.

4.2.2 Ogrencilerin Cinsiyetlerinin Matematik Okuryazarhklar1 Uzerine Etkisi

Ogrencilerin matematik okuryazarliklar1 ile cinsiyetleri arasindaki iliskiye ait
sonuglar Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9 Okuryazarlik Puanlarinin Cinsiyete Gére Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X Ss sd t p
Kiz 143 34,22 18,169
Okuryazarhk 281 -476 634
Erkek 140 35,33 21,036

Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin cinsiyetler ile arasindaki iliskiye

bakildiginda ise anlamli bir iliski goriilmedigi ortaya ¢ikmustir [tog1y=-,476 p>,05].
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4.3 OGRENCILERIN YASLARININ ARITMETIiK PERFORMANS VE
MATEMATIK OKURYAZARLIKLARI UZERINE ETKISINE ILISKIN
BULGULAR

Bu bélimde 6grencilerin yaslarinin aritmetik performans puanlari {izerine etkisi ile
Ogrenci yaglarinin matematik okuryazarliklari lizerine etkisi ile ilgili bulgulara yer

verilmistir.

4.3.1 Ogrencilerin Yaslarin Aritmetik Performans Puanlar1 Uzerine Etkisi

Ogrencilerin Aritmetik Performans Puanlarinin yaslara gore degisimi ile ilgili elde

edilen veriler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10 Ogrencilerin Yaslarinn, Aritmetik Performans Puanlarina Etkisine
Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

SIRA

Yas N ORT. Sd r p

12 5 131,30

Attl 13 265 148,74 2 ,342 ,843
14 27 154,85
12 5 119,90

Att2 13 265 147,97 2 1,502 472
14 27 164,54
12 5 119,40

Att3 13 265 147,59 2 2,030 ,362
14 27 168,28
12 5 148,40

Att4 13 265 146,99 2 1,582 453
14 27 168,80
12 5 104,60

Att5 13 265 147,55 2 3,262 ,196
14 27 171,43
12 5 121,70

Toplam Puan 13 253 147,44 2 2,115 ,347
14 25 169,39
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Ogrencilerin yaslarma gore Att puanlarini incelemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis testi sonuglart incelendiginde Ogrencilerin yaslariyla Att puanlari arasinda
anlamli bir iligski olmadig1 gorilmistiir (Attl-2-3-4-5 ve Att Toplam Puan). Toplam
Puan igeren analiz sonuglarina bakildiginda y° (sd=2 N=297)=2,115 p=,347>,05) yas
ile aritmetik performans arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte Ogrencilerin yaglar1 12 yastan 14 yasa ¢iktiginda ogrencilerin sira
ortalamalarinda bolme islemi olan Att4 testi hari¢ diger tim Att tiirlerinde gozle

gortliir bir artis oldugu goriilmektedir.

4.3.2 Ogrencilerin Yaslarinin Matematik Okuryazarhklari Uzerine Etkisi

Ogrencilerin yaslarma gére matematik okuryazarlik puanlarinin degisimi ile ilgili

sonuglar Tablo 11° de gdsterilmistir.

Tablo 11 Ogrencilerin Yaslarmin, Matematik Okuryazarlik Puanlarina Etkisine
Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

v N SIRA 5
a
$ ORT. Sd X p
12 5 100,60
Okuryazarhk 13 253 141,91 2 1,603 ,449
14 25 151,22

Ogrencilerin yaslarinin matematik okuryazarliklar1 ile anlamli diizeyde bir iliski
bulunmamasma ragmen ¥° (sd=2)=1,603 (p=,449>,05) 12 yastan 14 yasa dogru

Ogrenci sira ortalamalarinda artis oldugu gortilmektedir.
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4.4 OGRENCILERIN ANNE VE BABA EGIiTiM DUZEYLERININ
ARITMETIK PERFORMANSLARI VE MATEMATIK
OKURYAZARLIKLARINA ETKISINE ILISKIN BULGULAR

Bu boliimde ogrencilerin anne egitim diizeylerinin aritmetik performans ve

matematik okuryazarliklar izerindeki etkisine iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.4.1 Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyinin Aritmetik Performanslar1 Uzerine

Etkisi
Anne egitim diizeyleri ile 6grencilerin aritmetik performans puanlar1 arasindaki

iliski Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12 Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarinin, Aritmetik Performans Puanlarina
Etkisine Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

SIRA 2

Anne Egt. N ORT. Sd X p
Tlkokul 131 147,57
Attl Ortaokul 84 148,18
Lise 64 151,13 8 193 979
Universite 18 155,67
Tlkokul 131 147,10
Ortaokul 84 140,83
Att2 Lise 64 159.79 3 2,294 ,514
Universite 18 162,58
Ilkokul 131 143,97
Att3 Ortaokul 84 143,75
Lise 64 156,53 3 4,142 247
Universite 18 183,33
Ilkokul 131 142,71
Ortaokul 84 142,02
Att4 Lise 64 165.08 3 4,609 ,203
Universite 18 170,22
Tlkokul 131 142,71
Ortaokul 84 145,42
Att5 Lise 64 158,27 3 3,732 ,292
Universite 18 178,53
Tlkokul 131 143,79
Ortaokul 84 143,93
Toplam Puan Lise 64 160.05 3 3,045 ,385
Universite 18 171,28
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Anne egitim durumlarinin 6grencilerin aritmetik performanslar1 iizerine etkisine
yonelik yapilan Kruskall Wallis testi sonuglarina bakildiginda 6grencilerin tiim Att
tiirleri ile anne egitim durumlar1 arasinda aralarinda anlamli bir iliskinin olmadigi
goriilmiistir. Genel olarak Toplam Puan analiz sonuglarina bakilirsa y* (sd=3

n=297)=3,045 p=,385>,05 anne egitim durumlariyla anlaml1 bir iliski bulunmamustir.

4.4.2 Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyinin Matematik Okuryazarhklar1 Uzerine
Etkisi
Anne egitim diizeyleri ile 6grencilerin matematik okuryazarliklar1 arasindaki iliski

Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13 Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarinin, Matematik Okuryazarliklarina

Etkisine Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglar1

A E N SIRA )
nne Egt.
g ORT. Sd X p
Tlkokul 128 142,90
Ortaokul 81 144,60
Okuryazarhk ] 3 ,407 ,939
Lise 57 136,01
Universite 17 142,88

Anne egitim durumlarinin Ogrencilerin matematik okuryazarligi iizerine etkisi

incelendiginde; annesi ilkokul mezunu olan 6grenci sira ortalamalari Y:142,90;

ortaokul mezunu olanlarin ortalamalar1 X =144,60; lise mezunu olanlarin

ortalamalari Y=136,01; universite mezunu olanlarin ortalamalari Y:142,88

oldugundan ve ¥ (sd=3 n=283)= ,407 p=,939>05 bulundugundan aralarinda

anlaml bir iliski gézlenmemistir.
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4.4.3 Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyinin Aritmetik Performanslar1 Uzerine

Etkisi

Baba egitim diizeyi ile 6grencilerin aritmetik performans puanlar1 arasindaki iligki
Tablo 14°te gosterilmistir.

Tablo 14 Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarinin, Aritmetik Performans Puanlarina

Etkisine Yonelik Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglari

Kareler sd Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 64,972 3 21,657
Attl Gruplarigi 2228,944 293 7,607 2,847 ,038
Toplam 2293,916 296
Gruplararasi 73,985 3 24,662
Att2 Gruplarigi 1942,697 293 6,630 3,719 ,012
Toplam 2016,682 296
Gruplararast 89,390 3 29,797
Att3 Gruplarigi 3235,334 293 11,042 2,698 ,046
Toplam 3324,724 296
Gruplararast 20,486 3 73,495
Att4 Gruplarigi 5021,844 293 17,139 4,288 ,006
Toplam 5242,330 296
Gruplararast 142,658 3 47,553
AttS Gruplarigi 2433,995 293 8,307 5,724 ,001
Toplam 2576,653 296
Gruplararasi 2751,867 3 917,289

Toplam Puan Gruplarici 57877,170 293 197,533 4,644 ,003
Toplam 60629,037 296

Yapilan Anova testi sonuglarina bakildiginda tiim Att tiirlerinde babanin egitim
diizeyinin; 0grencilerin aritmetik performanslarina etkisinde yiiksek derece anlamli

bir farklilik bulundugu saptanmistir (p <,05).
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Att 1 diizeyinde baba egitim durumuyla iligkili analiz sonuglar1 incelendiginde F (293
3=2,847 p=,038<,05) 6grencilerin Att 1 puanlariyla baba egitim durumlari arasinda
anlaml bir iliski oldugu gozlenmistir. Att 2 diizeyinde baba egitim durumuyla iliskili
analiz sonuglar1 incelendiginde F(293-3=3,719 p=,012<,05 Att 2 puan tiiriiyle baba
egitim durumlar arasinda anlamli bir iligki oldugu gozlenmistir. Att 3 diizeyinde
baba egitim durumuyla iliskili analiz sonuglar1 incelendiginde F93.3)=2,698
p=,046<,05 Att 3 puan tiirliyle baba egitim durumlar1 arasinda anlamli bir iligki
oldugu gozlenmistir. Att 4 diizeyinde baba egitim durumuyla iliskili analiz sonuglar
incelendiginde F(293.3=4,288 p=,006 oldugundan aralarinda anlaml bir iliski oldugu
gorilmustir. Att 5 diizeyinde baba egitim durumuyla iliskili analiz sonuglari
incelendiginde F(293.3=5,724 p=,001 oldugundan aralarinda yiiksek diizeyde anlaml
bir iliski oldugu goriilmistiir. Att Toplam Puan diizeyinde baba egitim durumuyla
iliskili analiz sonuglar1 incelendiginde F(293:3=4,644 p=,003 oldugundan aralarinda

yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Baba egitim durumlari ¢oklu olarak karsilastirmak i¢in yapilan Post Hoc ¢oklu
karsilastirma Tukey HSD testinde anlamli ¢ikan karsilastirmalar Tablo 15°te

gosterilmistir.

Tablo 15 Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarinin, Aritmetik Performanslarina

Etkisine Iligkin Coklu Karsilastirma-Tukey HSD Test Sonuglari

Ortalama Fark

Baba Egt.(I)  Baba Egt(J) (1-J) P

Attl Ortaokul Universite 1518 020

Att2 Ortaokul Universite -1.6250 005

Att3 Ortaokul Universite -1.780 025

Att4 Ortaokul Universite 2,720 003
Ortaokul Universite R

Att5 , ) 2220 o

Ilkokul Universite -1.699 014

Toplam Puan Ortaokul Universite -9,8631 001
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Coklu karsilagtirmalar sonucu elde edilen verilere bakildiginda tiim ATT puan
tiirlerinde babasi ortaokul ve {iniversite mezunu olan 6grenciler arasinda anlaml
farkliliklar oldugu gorilmistir (Attl p=,020<,05; Att2 p=,005<,05; Att3
p=,025<,05; Attd p=,003<,05; Att5 p=,000<,05; Att Toplam Puan p=,001<,05).
Ayrica Att5 puan tiirlinde babalari ilkokul ve iiniversiteye giden 6grenciler arasinda

da anlamli diizeyde iliski bulundugu goriilmiistiir (p=,014<,05).

4.4.4 Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyinin Matematik Okuryazarhg Uzerine

Etkisi

Ogrencilerin baba egitim diizeyleri ile 6grencilerin matematik okuryazarliklari
arasindaki iligki Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16 Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarinin Okuryazarliklarina Etkisine
Yonelik ANOVA Testi Sonuglari

Kareler

sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 2588,265 3 862,755

Okuryazarhk  Gruplarigi 105886,343 279 379,521 2,273 ,080
Toplam 108474,608 282

Ogrencilerin baba egitim durumlarimin grencilerin matematik okuryazarliklarina
etkisine yonelik ANOVA Testi Sonuglart incelendiginde (F(79-3=2,273 p=,080>05)

aralarinda anlamli bir iliski bulunamamuistir.
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4.5 OGRENCILERIN OKUL ONCESI EGITiM ALIP ALMAMALARININ
ARTIMETIiK PERDORMANS PUANLARI VE MATEMATIK
OKURYAZARLIKLARI UZERINE ETKISINE YONELIK BULGULAR

Bu boliimde o6grencilerin okul Oncesi egitim alip almama durumlarinin aritmetik
performans puanlari ile matematik okuryazarliklari tizerine etkisine iliskin bulgulara

yer verilmistir.

4.5.1 Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimlerinin Aritmetik Performans Puanlar

Uzerine Etkisi

Ogrencilerin okul &ncesi egitim alma durumlar ile aritmetik performanslari

arasindaki iligki Tablo 17’ de verilmistir.

Tablo 17 Aritmetik Performans Puanlarmin O. Oncesi Egitimine Gére Bagimsiz

Orneklemler igin t-Testi Sonuglar

OKkul Oncesi

N X Ss Sd t p
Alan 216 14,24 2,773
Attl 295  -742 459
Almayan 81 13,97 2,820
Alan 216 11,954  2,5921
Att2 295 -1,135 257
Almayan 81 11,568  2,6537
Alan 216 12,63 3,337
Att3 295 -1,464 144
Almayan 81 11,99 3,367
Alan 216 9,63 4,135
Att4 295 -1,953 ,052
Almayan 81 8,56 4,328
Att5 Alan 216 12,05 2,953
295 -1,106 ,269
Almayan 81 11,62 3,940
Alan 216 60,498 14,1982
Toplam Puan 295 -1,492 137
Almayan 81 57,722 14,5058

Ogrencilerden okul dncesi egitim alan ve almayan dgrencilerin aritmetik performans

puanlariyla iliskisine bakildiginda aralarinda anlamli bir iliski bulunmadigi
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goriilmiistiir (Att Toplam Puan igin tpesy= -1,492 p=,137>,05). Aritmetik tempo
testin alt boliimlerinde anlamli iligkiler olmasa da Toplam Puan icin 6grenci
ortalamalarina bakildiginda okul oncesi egitim alan 6grencilerin ortalamasi 60,498

iken, almayan 6grencilerin ortalamasi 57,722 oldugu goriilmiistiir.

4.5.2 Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimlerinin Matematik Okuryazarhklari

Uzerine Etkisi

Ogrencilerin okul 6ncesi egitim durumlari ile matematik okuryazarliklar1 arasindaki
iliski Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18 Ogrencilerin Matematik Okuryazarliklarinin O. Oncesi Egitimine Gére t-

Testi Sonuglari

Okul Oncesi N X Ss sd t p
Alan 206 35,66 20,566
Okuryazarhk 281 -1,255 211
Almayan 77 32,38 16,687

Okul oncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin matematik okuryazarliklar
puanlariyla iligkisine bakildiginda aralarinda anlamli bir iliski bulunmadigi

gorilmustiir (tesy=-1,255 p=,211>,05).
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4.6 OGRENCILERIN OKUL DISI FARKLI EGiTiM KURUMLARINDAN
YARARLANMALARININ ARITMETIK PERFORMANS VE MATEMATIK
OKURYAZARLIKLARI UZERINE ETKISINE ILISKIN BULGULAR

Bu boliimde ogrencilerin farkli egitim kurumlarindan yararlanma durumlarinin;
aritmetik performans ve matematik okuryazarliklar1 iizerine etkisine yonelik

bulgulara yer verilmistir.

4.6.1 Ogrencilerin Okul Dis1 Farkli Egitim Kurumlarindan Yararlanmalarimin

Aritmetik Performanslarina EtKisi

Ogrencilerin okul dis1 farkli egitim kurumlarmin aritmetik performanslarma yénelik

etkisi Tablo 19’da verilmistir.
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Tablo 19 Ogrencilerin Farkli Egitim Durumlarinin, Aritmetik Performans
Puanlarma Etkisine Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

< SIRA ,
Farkh Egt. N ORT. Sd X p
Mental Arit. 10 121,70
Attl Dershane 86 164,67
Etiit Merk. 87 158,68 4 9,967 041
Ozel Ders 7 155,86
Higbiri 107 130,63
Mental Arit. 10 135,50
Deshane 86 172,05
Att2 Etiit Merk. 87 151,01 4 12,111 017
Ozel Ders 7 157,86
Higbiri 107 129,53
Mental Arit. 10 141,40
Att3 Dershane 86 188,51
Etiit Merk. 87 146,36 4 31,609 ,000
Ozel Ders 7 164,07
Higbiri 107 119,12
Mental Arit. 10 156,80
Dershane 86 183,45
Att4 Etiit Merk. 87 150,64 4 27,205 ,000
Ozel Ders 7 154,71
Higbiri 107 118,87
Mental Arit. 10 142,55
Dershane 86 177,62
Atts Etut Merk. 87 152,01 4 19,567 ,001
Ozel Ders 7 162,79
Higbiri 107 123,25
Mental Arit. 10 141,90
Dershane 86 180,40
Toplam Puan Etiit Merk. 87 151,83 4 22,753 ,000
Ozel Ders 7 159,00
Higbiri 107 121,47

Ogrencilerin farkli egitim kurumlarindan faydalanmalarinin aritmetik performanslari
iizerinde etKisinin pozitif yonde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tiim Att tiirleri
ile farkli egitim kurumlarindan yararlanmalar1 arasinda gii¢lii diizeyde anlamli bir
iliski oldugu goriilmiistiir (Toplam Puan igin XZ (sd=4)=22,753 p=,000< ,05). Farkli
egitim kurumlarindan yararlanan ve yararlanmamis Ogrenciler arasindaki farki

anlamak i¢in ikili karsilastirmalar yapilmistir.
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Ikili karsilastirmalarda anlamli ¢ikan karsilastirmalar asagidaki tablolarda verilmistir.
Dershaneye giden ogrencilerle farkli egitim durumlarindan yararlanamamis

ogrenciler arasindaki aritmetik performans farkliliklar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20 Dershaneye gidenler ile Farkli Egitim Almayanlar Arasindaki Bagimsiz

Orneklemler igin t-Testi Sonuglart

Farkh —
N X Ss sd t p
Egitim
Dershane 86 14,68 2,981
Attl 191 -2,570 ,011

Almayan 107 13,63 2,683

Dershane 86 12,640 2,8051
Att2 191 -3,682 ,000
Almayan 107 11,234 2,4937

Dershane 86 14,03 3,253
Att3 191 -5,896 ,000
Almayan 107 11,34 3,084

Dershane 86 11,05 4,161
Att4 191 -5452 ,000
Almayan 107 7,90 3,847

Att5 Dershane 86 13,01 3,135

191  -4,753 ,000
Almayan 107 11,01 2,685

Dershane 86 65,413 14,6733
Toplam Puan 191 -5,122 ,000
Almayan 107 55,112 13,2229

Dershaneye giden 6grenciler ile farkli egitim almayan 6grenciler arasindaki iligkiye
bakildiginda tiim Att tiirleri i¢in yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu ortaya
cikmistir. Att Toplam Puan i¢in analiz sonuglarina bakarsak t(191y=-5,122 p=,000<,05
ve dershaneye giden 6grencilerin Toplam Puan ortalamalar1 65,413 iken farkli egitim
kurumlarina gitmeyen &grencilerin Toplam Puan ortalamalart 55,112 ¢ikmistir. Bu
sonuglar 15181nda dershaneye giden Ogrenciler ile hi¢bir egitim kurumuna gitmeyen
ogrenciler arasinda dershaneye giden ogrenciler lehine anlamli farklilik bulundugu

gozlenmistir.

Etiit Merkezlerine giden 6grencilerle farkli e8itim durumlarindan faydalanamamis

Ogrencilerin arasindaki aritmetik performans durumlar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21 Etiit Merkezine gidenler ile Farkli Egitim Almayanlar Arasindaki Bagimsiz

Orneklemler icin t-Testi Sonuclari

Farkh —
N X Ss sd t p
Egitim
Etit Merkezi 87 14,40 2,648
Attl 192 -1,988 1,048

Almayan 107 13,63 2,683

Etiit Merkezi 87 11,862 2,4048
Att2 192 -1,774 078
Almayan 107 11,234 2,4937

Etiit Merkezi 87 12,26 3,280
Att3 192 -2,013 ,046
Almayan 107 11,34 3,084

Etiit Merkezi 87 9,25 4,033
Att4 192 -2,380 ,018
Almayan 107 7,90 3,847

Att5 Etiit Merkezi 87 11,99 2,872

192 -2,451 015
Almayan 107 11,01 2,685

Etiit Merkezi 87 59,770 13,6234
Toplam Puan 192 -2,407 017
Almayan 107 55,112 13,2229

Etiit Merkezlerine giden oOgrenciler farkli egitim almayan Ogrenciler ile
karsilagtirildiginda Att2 Puani hari¢ diger tiim Att puan tiirlerinde anlamli bir iligki
oldugu ortaya ¢ikmistir. Toplam Puan’lar1 ele alinarak incelendiginde t(192)= -2,407
p=,017<,05 ve Etiit merkezine giden Ogrencilerin toplam puan ortalamalar1 59,770
iken higbir egitim kurumuna gitmeyen Ogrencilerin ortalamalar1 55,112 oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglar 1s1ginda bulunan anlamli iligkinin etiit merkezine giden

ogrenciler lehinde oldugu sdylenebilir.

Etlit merkezine giden Ogrenciler ile dershaneye giden Ogrencilerin aritmetik

performans puanlarina iliskin veriler Tablo 22’ de verilmistir.
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Tablo 22 Etiit Merkezine gidenler ile Dershaneye Gidenler Arasindaki Bagimsiz

Orneklemler icin t-Testi Sonuclari

Farkh —
N X Ss sd t p
Egitim
Etit Merkezi 87 14,40 2,648
Attl 171 ,662 ,509

Dershane 86 14,68 2,981

Etiit Merkezi 87 11,862 2,4048
Att2 171 1,958 ,052
Dershane 86 12,640 2,8051

Etiit Merkezi 87 12,26 3,280
Att3 171 3,576 ,000
Dershane 86 14,03 3,253

Etiit Merkezi 87 9,25 4,033
Att4 171 2,888 ,004
Dershane 86 11,05 4,161

Att5 Etiit Merkezi 87 11,99 2,872

171 2,214 028
Dershane 86 13,01 3,135

Etiit Merkezi 87 59,770 13,6234
Toplam Puan 171 2,622 ,010
Dershane 86 65,413 14,6733

Etiit Merkezine giden ogrenciler ile dershaneye giden Ogrencilerin aritmetik
performanslarina iliskin test sonuglart incelendiginde Attl hari¢ Att2 puan tiiriinde

sinirda olmak kaydiyla Att3-4-5 ve Toplam Puan’ da anlamli oldugu goriilmiistiir.
Toplam Puan analiz sonuglar1 incelendiginde tu71)=2,622 p=,010<,05 ve X

dershane=65,413, X etiit merkezi=09,770 oldugundan dershaneye giden ve etiit merkezine

giden Ogrencilerin Att puanlar arasindaki anlamli iliskinin dershaneye giden

ogrenciler lehinde oldugu g6zlenmistir.
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4.6.2 Ogrencilerin Farkli Egitim Kurumlarindan Yararlanmalarinin Matematik

Okuryazarhg Uzerine Etkisi

Farkli egitim kurumlarma giden 6grencilerin matematik okuryazarlik puanlartyla
olan iligkisi Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23 Ogrencilerin Farkli Egitim Durumlarmin, Matematik Okuryazarliklarina
Etkisine Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Farkh N SIRA )
Egt. ORT. Sd x P
Mental
) 8 175,00
Avrit.
Okuryazarhk  Dershane 82 151,79
4 10,880 ,028
Etiit Merk. 85 153,64
Ozel Ders 6 152,00
Higbiri 102 121,25

Ogrencilerin farkli egitim durumlarinin matematik okuryazarliklar: puanlariyla
iliskisine (x? (sd=4 n= 283)=10,880 p=,028<,05) bakildiginda aralarinda anlaml: bir

iliskinin bulundugu goériilmiistiir.

Matematik Okuryazarlig1 lizerinde egitim kurumlarinin etkisini aragtirmak amaciyla

yapilan ikili testler asagidaki gibidir.

Dershaneye giden Ogrenciler ile farkli egitim durumlarindan yararlanmamis

Ogrencilerin matematik okuryazarliklarina iliski veriler Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24 Dershaneye gidenler ile Farkli Egitim Almayanlar Arasindaki iliskiye Ait

Bagimsiz Orneklemler i¢in t-Testi Sonuglari

Farkh _
N X Ss sd t p
Egitim
Dershane 82 37,15 19,496
Okuryazarhk 182 -2471 014

Almayan 102 30,09 19,071
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Dershaneye giden ve farkli egitim almayan Ogrencilerin matematik okuryazarlik
puanlarinda anlamli bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir (t12)= -2,471 p=,014<,05).
Bu anlamli iligkinin y6niiniin (Ydershame:?;?,lS, Yahnayanzso,og) dershaneye giden
ogrenciler lehine oldugu sdylenebilir.

Etiit merkezine giden 6grenciler ile farkli higbir egitim kurumundan faydalanmamis

ogrencilerin matematik okuryazarlik puanlarina iligskin elde edilen veriler Tablo 25’te

verilmistir.

Tablo 25 Etiit Merkezine gidenler ile Farkli Egitim Almayanlar Arasindaki Iligkiye

Ait Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi Sonuglar

Farkh —
N X Ss sd t p
Egitim
Etlit Merkezi 85 37,31 19,919
Okuryazarhk 185 -2,525 012

Almayan 102 30,09 19,071

Etiit merkezine giden Ogrenciler ile farkli egitim almayan 6grencilerin matematik

okuryazarliklari puanlar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir (t(1g5)= -2,525

p=,012<,05). Analiz sonucunda bulunan bu anlamli iligkinin y&niiniin (Yetﬁt

merkezi=3 7,31 , X aimayan=30,09) etiit merkezine giden Ogrenciler lehine oldugu

sOylenebilir.

Etlit merkezine giden oOgrenciler ile Dershaneye giden Ogrencilerin matematik

okuryazarliklarina iligki veriler Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26 Etiit Merkezine gidenler ile Dershaneye Gidenler Arasindaki Iligkiye Dair

Bagimsiz Orneklemler i¢in t-Testi Sonuglar

Farkh —
N X Ss sd t p
Egitim

Etiit Merkezi 85 37,31 19,919
Okuryazarhk 165 -,052 ,958
Dershane 86 37,15 19,496
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Etlit merkezine giden ogrenciler ile dershaneye giden Ogrencilerin matematik
okuryazarlik puanlarinda ise anlamli bir iliski bulunamamistir (taes= -,052,
p=,958>,05).

Diger bir taraftan mental aritmetik ve 6zel dersle ilgili yapilan karsilastirmalarda

anlamh iligkiler bulunamamuistir.
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4.7 OGRENCILERIN AILE GELIR DUZEYLERININ ARITMETIK
PERFORMANSLARI VE MATEMATIK OKURYAZARLIKLARI iLE
ILISKISINE AIT BULGULAR

Bu boliimde aile gelir diizeylerinin 6grencilerin aritmetik performans ve matematik

okuryazarliklar1 lizerine etkisine iligskin bulgulara yer verilmistir.

4.7.1 Ogrencilerin Aile Gelir Diizeyleri ile Aritmetik Performanslar1 Arasindaki
Mliski

Ogrencilerin aylik gelir diizeyleri ile aritmetik performanslar1 arasindaki iliski Tablo
27’de verilmistir.

Tablo 27 Ogrencilerin Aylik Gelir Diizeyinin, Aritmetik Performans Puanlarina
Etkisine Yonelik ANOVA Testi Sonuglari

Kareler o Kareler F
Toplam Ortalamasi P
Gruplararast 74,276 3 24,759
Attl Gruplarici 2219,639 293 7,576 3,268 022
Toplam 2293,916 296
Gruplararasi 79,816 3 26,605
Att2 Gruplarigi 1936,866 293 6,610 4,025 008
Toplam 2016,682 296
Gruplararasi 62,905 3 20,968
Att3 Gruplarici 3261,819 293 11,132 1,884 132
Toplam 3324,724 296
Gruplararasi 277,040 3 92,347
Att4 Gruplarigi 4965,290 293 16,946 5,449 001
Toplam 5242,330 296
Gruplararasi 162,808 3 54,269
Att5 Gruplarigi 2413,845 293 8,238 6,587 ,000
Toplam 2576,653 296
Gruplararasi 2978,840 3 992,947
Toplam Puan Gruplarigi 57650,197 293 196,758 5,047 ,002
Toplam 60629,037 296
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Ogrencilerin aile gelir diizeyleri ile aritmetik performanslari arasindaki iliskiye
bakildiginda Att3 puani hari¢ diger tim Att puan tiirleri diizeyinde anlamli oldugu
ortaya ¢ikmistir. Toplam Puan i¢in analiz sonuglari incelendiginde F(293.3=5,047
p=,002<,05 6grencilerin aritmetik performanslari ile ailenin gelir diizeyleri arasinda

yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu sdylenebilir.

Gelir diizeyleri arasinda yapilan anlamli ikili karsilastirmalar Tablo 28’de verilmistir.
Burada 1. diizey; disiik, 2. diizey; orta, 3. diizey; iyi, 4. diizey; yiiksek olarak

adlandirilmistir.

Tablo 28 Ogrencilerin Gelir Diizeylerinin, Aritmetik Performanslarina Etkisine

Iliskin Post Hoc Coklu Karsilastirma-Tukey HSD Test Sonuglari

Gelir Diizeyi(I) Gelir Diizeyi(J) Ortalam;x) Fark (I- D
At Disik Orta -1,125 050
Yiksek 1314 030
Orta -1,0929 038
Att2 Diisiik lyi 11,3323 013
Yiiksek -1,2253 031
Orta -1,063 185
Att3 Diisiik lyi 11,002 290
Yiiksek 1172 176
Orta -2,079 008
Att4 Diisiik lyi -2,436 003
Yiiksek -2,309 ,007
Orta -1,534 005
Att5 Diisiik lyi -1,806 001
Yiksek -1,879 ,001
Orta -6,8999 011
Toplam Puan Diisiik lyi 7,6461 008
Yiksek -7.8830 ,007
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Ogrencilerin aritmetik performanslarinin aile gelir diizeylerine gére yapilan Tukey
coklu karsilastirma testinde; Att3 puani hari¢ diger tiim Att tiirlerinde diisiik gelir
grubundaki 6grenciler ile orta, iyi ve yiiksek gelir grubundaki 6grenciler arasinda

yiiksek gelir gruplar1 lehine anlamli bir iliskinin ¢iktigi goriilmiistiir (p<,05).

4.7.2 Ogrencilerin Aile Gelir Diizeyleri ile Matematik Okuryazarlik Puanlari
Arasindaki Tliski

Ogrencilerin aylik gelir diizeyleri ile matematik okuryazarliklar1 arasindaki iliskiye
ait veriler Tablo 29°de verilmistir.

Tablo 29 Ogrencilerin Aylik Gelir Diizeyinin Okuryazarliklarina Etkisine Y énelik
ANOVA Testi Sonuglari

Kareler

sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 7994,932 3 2664,977
Okuryazarhk Gruplarigi 100479,676 279 360,142 7,400 ,000
Toplam 108474,608 282

Ogrencilerin aile gelir diizeyleri ile okuryazarlik puanlar1 arasindaki iliskinin ytiksek
seviyede anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir (F(279-3=7,400 p=,000<,05). Farkli gelir

diizeylerinin ¢oklu karsilastirmalar1 Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30 Ogrencilerin Gelir Diizeylerinin, Okuryazarlik Puanlarina Etkisine iliskin

Post Hoc Coklu Karsilagtirma-Tukey HSD Test Sonuglari

Gelir Diizeyi(I) Gelir Diizeyi(J) Ort. Fark (1-J) p
Orta
Okuryazarhk Diisiik . 9,294 013
v -15,318 000
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Gelir diizeylerine gore diisiik gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda (p=,013<,05)
orta gelir grubu lehine (1-J=-9,924) ve diisiik gelir grubu ile iyi gelir grubu arasinda
(p=,000<,05) iyi gelir grubu lehine (I-J= -15,318) anlaml iliski oldugu ortaya
cikmustir.

4.8 OGRENCILERIN ARITMETiK PERFORMANSLARI iLE MATEMATIK
OKURYAZARLIKLARI PUANLARI ARASINDAKI ILISKIYE DAIR
BULGULAR

Bu boliimde oOgrencilerin  aritmetik  performans puanlart  ile matematik

okuryazarliklari arasindaki iligskiye dair bulgulara yer verilmistir.

4.8.1 Ogrencilerin Aritmetik Performanslar1 ile Matematik Okuryazarhklari

Arasindaki iliski

Ogrencilerin aritmetik performanslar1 ile matematik okuryazarliklar1 arasindaki
iligkiye ait analiz sonuglar1 Tablo 31’de verilmistir.

Tablo 31 Ogrencilerin Okuryazarlik Puanlar ile ATT Toplam Puanlar1 Arasindaki

Pearson Korelasyon Test Sonuglari

ATT Toplam Puan

r 450
Okuryazarhk p .000
N 283

Sonuglar incelendiginde dgrencilerin okuryazarlik puanlari ile ATT toplam puanlar
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir (r = .45, p <
.01). Bu durum bizlere 6grencilerin ATT puani arttik¢a okuryazarlik puanlarinin da

arttigin1 géstermektedir.
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Ogrencilerin aritmetik performans puanlarinin matematik okuryazarlik diizeylerine
gore durumlarini incelemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglart Tablo 32°deki
gibidir.

Tablo 32 Ogrencilerin Okuryazarlik Diizeylerine Gore Aritmetik Performans
Puanlarna Iliskin ANOVA Testi Sonugclari

ATT

Kareler s Kareler = Okuryazarhk Puan Anlamh
Toplami Ortalamasi P Diizeyleri Ort Farklar
- D-O

Gruplararas1  10056,595 2 5028,297 Diisiik 49,32
ATT  Gruplarici 48549264 280 173,390 29,000 ,000* Orta 6053 DY
. O-Y

Toplam 58605,859 282 Yiiksek 67,90

D: Diisiik O:Orta Y:Yiiksek

Sonuglar incelendiginde dgrencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri ile Aritmetik
Performans Puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamhi fark bulunmustur
[F(2,280)=29,00; p<.01]. Buradan ogrencilerin okuryazarlik diizeyleri arttikca

aritmetik performanslarinin da artt1g1 soylenebilir.

Ogrencilerin ATT puanlarinin matematik okuryazarhig: diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigina yonelik yapilan ANOVA testi sonucunda (p=,000<.05) orta
diizeyin diisiik diizeye gore ve yiiksek diizeyin orta ve diigiik diizeye gore anlamli

sonuglar ¢ikmustir.

Tukey HSD testi sonucunda orta diizey ile diisiik diizey; diisiik diizey ile yiiksek
diizey; orta diizey ile yliksek diizey arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Grup ortalamalari incelendiginde matematik okuryazarliginda yiiksek
diizeyin aritmetik performans ortalamasinin 67,90, orta diizeyin ortalamasinin 60,53,
diisiik diizeyin ortalamasinin 49,32 oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla matematik
okuryazarligi yiiksek olan bireylerin aritmetik performanslar1 da yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
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4.9 OGRENCILERE TEKRARLI UYGULANAN ARITMETIiK TEMPO

TEST PUANLARI ARASINDAKI ILISKIYE AIT BULGULAR

Bu boliimde 6grencilere 1 yil arayla tekrarli uygulanan aritmetik performans puanlari

arasindaki iligkiye ait bulgulara yer verilmistir.

2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda 7. smifta 6grenim gormekte olan dgrencilere

ATT testi uygulandiktan sonra ayni smavin ayni &grencilere 2013-2014 egitim-

ogretim yilinda da uygulanmasi ile elde edilen Testl-Test2 verileri Tablo 33’ te

verilistir.

Tablo 33 Ogrencilerin ATT Puanlarmin Test1- Test2 Puanlar1 Arasindaki Iliskiye

Ait Bagimli Orneklemler igin t-Testi Sonugclari

Grup N X Ss Sd t p

ATTIL Test 1 134 14,65 2,851 266 1971 050
Test 2 134 15,33 2,790

ATT? Test 1 134 12,228 2,6920 266 - 476 635
Test 2 134 12,388 2,8275

ATT3 Test 1 134 12,38 3,216 266 2318 021
Test 2 134 13,35 3,672

ATT4 Test 1 134 9,19 4,006 266 2,340 020
Test 2 134 10,44 4,711
Test 1 134 11,94 2,909

ATTS 266 -2,557 ,011
Test 2 134 12,90 3,222
Test 1 134 60,384 14,0420

TOPLAM PUAN 266 -2,236 ,026

Test 2 134 64,399 15,3253

Tablodaki veriler incelendiginde Testl-Test2 puanlari arasinda ATT2 (p=,635 >

.05). puani hari¢ ve ATTI tiirlinde siirda bir iligski olmak kaydiyla (p=,050) diger

tim ATT tiirlerinde iki smav arasinda anlamli bir iliski bulundugu goriilmiistiir

(p<,05). Bu da iki smav arasi gecen siirenin Ogrencilerin aritmetik performans

puanlari tizerinde etkili oldugunu gosterir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular tartisilmis ve bundan
yararlanilarak elde dilen sonuclar ortaya koyulmaya caligilarak yeni Onerilerde

bulunulmustur.

5.1 TARTISMA VE SONUC

Ogrencilerin aritmetik performans puanlari ve matematik okuryazarlik puanlari
ogrencilerin cinsiyetine gore incelendiginde ne ATT puanlart ne de matematik
okuryazarlik puanlari i¢in anlamh diizeyde farklilik bulunmamistir. ATT puanlarn
arasinda yalnizca karigik sorular iceren AttS testinde anlamli diizeye yakin bir
farklilk ortaya c¢ikmustir. Kiz ve erkek oOgrencilerin ortalama puanlari
karsilastirildiginda her testte erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore ¢cok az bir puan

farkiyla daha onde olduklar1 goriilmiistiir.

Literatiirde matematik okuryazarlik diizeyleri ve matematik okuryazarliklar1 6z-
yeterlik inanglarmin cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigi ile ilgili yapilan
aragtirmalarda; erkekler lehine anlamli farklilik bulunan caligmalar oldugu gibi
Ozgen ve Bindak (2011); Uysal ve Yenilmez (2011); Uzun, Yanik ve Sezen (2012),
Cinsiyete gore farklilasmadigini gosteren caligmalar da vardir; Akkaya ve Memnun
(2012); Giilten (2013). Cikan bu farkli sonuglar secilen orneklemin sosyo-kiiltiirel
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farkliliklarina baglanabilir. Olkun ve digerleri (2014) de 6grencilerin sdzel problem

¢Ozme basarilar ile cinsiyetleri arasindaki anlamli farklilik olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin Aritmetik Performans Puanlar1 (ATT kullanilan) ve cinsiyetleri ile ilgili
yapilan arastirmalarda ise Geary ve digerleri (2000), cinsiyete gore sonuglarin
farklilasmadigin1  belirtmekle birlikte erkek 06grencilerin aritmetik hesaplama,
aritmetiksel dlisinme ve wuzamsal kavram Ol¢me araglarinda daha yiiksek
ortalamalara sahip olduklarin1 sdylemislerdir. Martens ve digerleri (2011),
Ogrencilerin aritmetik performans puanlari gruplandirildiginda erkekler lehine
anlamli farklilik bulundugunu agiklamislardir. Ulkemizde 6grencilerin aritmetik
becerileri ile ilgili aragtirmalar yok denecek kadar az sayida olup Olkun ve digerleri
(2014) ¢alismalarinda 6grencilerin hesaplama becerileri lizerinde; cinsiyetin etkisinin

olmadigini belirtmislerdir.

Hem ulusal hem uluslararasi literatiirde cinsiyetle ilgili yapilan arastirmalarda gerek
matematik okuryazarliklar1 gerek aritmetik performanslari bakimindan sonuglar ya
erkekler lehine anlamli farklilik ¢ikmis ya da anlamli bir farklilik bulunamamistir.
Literatiirde kizlarin lehine anlamli farklilik bulunan bir arastirmaya ise

rastlanmamuistir.

Ogrenciler ayni smifta olmalarma ragmen okula bir yil erken ya da geg
baslayabilmektedir. Ogrencilerin yaslarina gére aritmetik performans puanlari ve
matematik  okuryazarliklar1 incelendiginde aralarinda anlamli  bir  iligki
bulunmamasina ragmen 12 yastan 14 yasa dogru 6grenci yas1 biiyiidiik¢e testlerden
aldiklar1 puanlarinda da artis oldugu gozlemlenmistir. Aritmetik Tempo Test
yapildig1 sirada 12 yasinda olan Ogrencilerin sira ortalamalari 121,70 iken 13
yasindakilerin sira ortalamalari 147,44, 14 yasinda olan ogrencilerin ise sira
ortalamalarinin 169,39 oldugu goriilmiistiir. Fakat iilkemizde ATT puanlar ile ilgili
bir norm caligmasi yapilmadigindan bu sonu¢ sadece ortalamalar iizerinden
verilebilmistir. Okuryazarlik siavlar1 yapilirken ise 12 yasinda olan 6grencileri sira
ortalamalar1 100,60 iken 13 yasindaki O&grencilerin sira ortalamalarn 141,91, 14
yasindaki Ogrencilerin ise sira ortalamalar1 151,22 oldugu goriilmistiir. Yedinci

siniftaki 6grencilerde yasa bagl bu degisim gozlemlenirken ilkokulda bu farkin ¢ok
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daha fazla olabilecegi g6z ardi edilmemelidir. Unutkan (2007) okul oncesi donem
cocuklariin matematik becerilerini inceledigi arastirmasinda 5 yas ¢ocuklarinin 5.5
ve 6 yas ¢ocuklarina gore daha yetersiz oldugunu tespit etmistir. Bu sonuglardan yola
cikarak; aym simiftaki farkli yaslardaki ¢ocuklarin matematik durumlar1 arasindaki

farkin ¢ocuklar biiyiise de devam ettigi sdylenebilir.

Ogrencilerin anne ve baba egitim durumlarinin matematik okuryazarlig1 ve aritmetik
performanslar1 iizerine etkisi incelendiginde Ogrencilerin anne egitim diizeyinin
O0grenci puanlarinda bir etkisi goriilmemekle birlikte; baba egitim diizeyinin
ogrencilerin aritmetik performanslar1 {izerindeki etkisinin biiyiik (p=,003<,05)
oldugu goriilmiistiir. Baba egitim diizeyi ile okuryazarlik puanlar1 arasinda ise
anlamli bir iliski tespit edilememistir. Uluslararasi literatlirde Aritmetik performansla
ilgili arastirmalarda anne-baba egitim diizeyleri ile ilgili bir karsilagtirmaya
rastlanmamugtir. Fakat iilkemizde matematik okuryazarhig: ile ilgili arastirmalarda
anne — baba egitim diizeyinin Ogrencilerin okuryazarliklarina olumlu etki ettigi
sonuglarmna ulasilmistir (Akyiiz ve Pala, 2010; Ozgen ve Bindak, 2011; Uysal ve
Yenilmez, 2011). Bu sonuglar da bu arastirmada elde edilen sonuglar

desteklemektedir.

Ogrencilerin okul &ncesi egitim alip almamalarmin aritmetik performans ve
matematik okuryazarliklarina etkisi incelendiginde, okul Oncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Uysal ve
Yenilmez (2011), okul oOncesi egitim alan Ogrencilerin  matematik
okuryazarliklarinin, okul oncesi egitim almayan Ogrencilere kiyasla daha fazla {ist
diizeyde bulundugunu belirtmistir. Desoete ve digerleri (2009) ise anaokulu
Ogrencileri lizerinde yapilmis bir arastirmaya goére Ogrencilerin siralama,
simiflandirma, sayma becerileri gibi durumlart iceren mantiksal diisiinme
yeteneklerinin uzun vadede ge¢ aritmetiksel performanslart ve aritmetiksel
diisinmeleri iizerinde olumlu etkiler yapabilecegini belirtmistir (Unutkan, 2007).
Uluslararasi ¢alismalarda da okul oncesi egitimin gerekliligi dnemle vurgulanmistir
(Desoete, 2009). Arastirmalarda genellikle okul Oncesi egitimin pozitif etkilerinden

soz edilirken bu c¢alismada anlamli bir farklilik ¢ikmamasinin sebebi olarak
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ogrencilerin aldiklar1 okul ©Oncesi egitimin etkililigine baglanabilir. Ulkemizde
ozellikle okul oncesi egitime 6grenci ve veliler tesvik edilmeye calisilirken; okul
Oncesi egitim programlarinda Ogrencilerin motor gelisimleri kadar zihinsel
gelisimlerine de katki saglayacak programlar hazirlanirsa, 6grencilerin okul

yasantilarina daha olumlu etkiler s6z konusu olabilir.

Ogrencilerin farkli egitim kurumlarindan yararlanmalarinin aritmetik performanslar
ve matematik okuryazarliklarina olan etkisi incelendiginde 6zellikle dershane ya da
etiit merkezine giden 6grenciler ile farkli hi¢bir egitim kurumlarindan faydalanmayan
Ogrenciler arasinda dershane ve etiit merkezine giden 6grenciler lehine anlamli
sonuglar bulunmustur. Ozel ders ve mental aritmetik ile ilgili anlamli sonuglar
¢tkmamast bu 6zelligi barindiran 6grenci sayisinin 6rneklemde ¢ok az sayida olmasi
olabilir. Aritmetik performans puanlari ve matematik okuryazarliklari dershane ve
etit merkezine gidenlere gore incelendiginde Att 3-4-5 ve Att toplam skor
puanlarinda dershaneye giden Ogrenciler lehine anlamli sonuglar bulunurken;
matematik okuryazarliklari i¢in farkli egitim alan ve alamayan Ogrenciler arasinda
farkli egitim alanlar lehine anlamli sonuglar bulunmusgtur. Dershane ve etiit
merkezine gidenler arasinda matematik okuryazarliklari i¢in anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Dershane ve etiit merkezlerinde ¢oktan se¢meli soru ¢oziim
tekniklerine ve akil yiirlitme siireglerine daha ¢ok yer verildiginden 6grencilerin
akademik becerileri de bu ¢alismalarla birlikte artmaktadir. Bunun yaninda dershane
ve etiit merkezlerinde devlet okullarina nazaran daha sik yapilan genel sinavlar ve
sonug analizleri 6grencilerin akademik basar1 takiplerini gozler oniine sermekte ve

buna bagli ¢alismalarin yiiriitiilmesi 6grenci basarilarini artirdig s6ylenebilir.

Ogrencilerin aylik gelir diizeylerinin matematik okuryazarliklar1 ve aritmetik
performanslar ile iligkisine bakildiginda Att3 puani hari¢ diger tiim Att puanlar1 ve
matematik okuryazarliklar1 ile aile gelir diizeyi arasinda anlamli sonuglar
bulunmustur. Ogrencilerin Aritmetik Tempo Testte total skorlar1 gelir diizeyine gore
incelendiginde diisiik gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda orta gelir grubu lehine
anlamli iliski tespit edilmistir. Yine diisiik gelir grubu ile iy1 gelir grubu arasinda 1yi

gelir grubu lehine anlaml iligki tespit edilmistir. Diisiik gelir grubu ile yiiksek gelir
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grubu Ogrencilerinin aritmetik becerileri arasinda yiiksek diizeyde anlamli iliski
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin gelir diizeylerine gore okuryazarlik puanlari
incelendiginde ise diisiik gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda orta gelir grubu
lehine ve diisiik gelir grubu ile iy1 gelir grubu arasinda iyi gelir grubu lehine anlamh
iliskiler tespit edilmistir. Ogrencileri gelir diizeylerine gore aritmetik becerileri ve
matematik okuryazarlik puanlari incelendiginde anlamli sonuglar ¢ikmig olmasi aile
gelir diizeyleri iyi olan Ogrencilerin diger Ogrencilere kiyasla kaynak bakimindan
sikinti ¢ekmemeleri, zaman ve mekan acisindan elverisli kosullarda bulunmalari,
yasam standartlarinin daha yiiksek olmasinin 6grenci basarilari agisindan etkili
oldugu diistiniilebilir. Gelir grubu diisiik seviyede olan 6grenci ailelerinin ilk olarak
birincil ihtiyaglarina oncelik vereceginden (beslenme-barinma gibi) Ogrencilerin
akademik basarilari i¢in gerekli olan ihtiyaclarina 6ncelik verememeleri d6grencilerin
akademik basarilarinin  olumsuz yonde etkilendigini gosterir. Ogrencilerin
okuryazarliklar1 veya matematik basarilarinin gelir diizeylerine gore inceleyen bagka
arastirmalarda da anlamli farkliliklar bulunmustur (Uysal ve Yenilmez, 2011). Edge
D. L. (2009) de lisede 6grencilerin matematik ders basarilarinim 6grencilerin sosyo-

ekonomik diizeyleri ile baglantili oldugunu sdylemistir.

Ogrencilerin aritmetik performanslar1 ile matematik okuryazarliklar1 puanlari
arasindaki iliskiye bakildiginda puanlar arasinda anlamli bir iliskinin bulundugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin ATT puanlarinin matematik okuryazarhig: diizeylerine
gore farklilagip farklilagmadigina yonelik yapilan analiz sonucunda orta diizeyin
diisiik diizeye gore, yiiksek diizeyin orta ve diisiik diizeye gore anlamli sonuglarin
cikmast bizlere Aritmetik Tempo Test’in Ogrencilerin matematik okuryazarligina
yonelik yordayici nitelikte oldugunu gostermektedir. Olkun ve digerleri (2014) ise
Ogrencilerin hesaplama becerileri ile sozel problem ¢6zme basarisi arasinda anlamli
iliski oldugunu tespit etmistir. Hollanda’da oldugu gibi {ilkemizde de siniflara gore
ogrenci normlar1 olusturarak Aritmetik Tempo Test’in uygulanmasi bizlere
ogrencilerin gelecekteki matematik okuryazarliklar1 hakkinda bilgiler verebilir
(Desoete ve digerleri, 2009). Bu uygulama sayesinde matematik okuryazarligini
Olgen smavlara gore zamandan tasarruf saglayacak ve kisa siirede sonuglar
aliabilecektir.
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Ogrencilerin matematik okuryazarlig: puanlari ile ATT puanlar1 arasinda anlamli bir
iligkinin ~ ¢ikmasi; dort islem becerileri yiiksek Ggrencilerin  matematik
okuryazarliklarimin da yiliksek olabilecegi seklinde bir sonu¢ ¢ikartilmasini
saglayabilir. Dort islem becerilerinin 6nemli bir kisminin ilkokulda edinilmesi basit
matematiksel problemlerle yine ilkokulda karsilagilmasi; iyi ve saglam bir ilkokul
egitiminin 6grenciler lizerinde ¢ok 6nemli etkilerinin oldugu sdylenebilir (Kaiser ve
Willander, 2005). Dort islem becerilerini 6grencilerin ilkokulda tam olarak
kazanabilmesi i¢in 3. smiftan 5. siifa dogru ilerlerken aritmetik islemleri
ogrendikten sonra kolay islem yapabilecekleri ve iyi kullanabildikleri bir metot
gelistirerek, pratik yapmalarinin onlarin matematik basarilarina biiyiik bir katki
saglayacag1 disiiniilmektedir (Kara, 2013). Arastirmamizdaki ATT puanlar1 ve
okuryazarlik puanlarinin arasinda anlamli bir iliskinin olmasi bu bakis a¢isinin

matematik okuryazarliina da olumlu bir katki saglayacagini gosterebilir.

2012-2013 egitim-6gretim yil1 ve 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ayni 6grencilere
tekrarli uygulanan 1. Att ve 2. Att sonuglari arasinda Att2 puani hari¢ diger tim Att
puanlar1 arasinda anlamli bir iligskinin ¢ikmasi arada gecen siirenin Ogrencilerin
aritmetik becerileri lehine bir durum olusturdugunu gosterir. Bu zaten beklenen bir
durumdur, clinkii Hollanda’da sistematik bir sekilde uygulanmasiyla normlarda bir
artis gortilmektedir. Katilmcilarin 7. siifta olduklari géz oniine alindiginda bu
anlamli sonucun olugmasi; 6grencilerin bireysel farkliliklarinin daha belirgin oldugu
diisiiniilen ilkokul basamaklarinda ¢ok daha carpici sonuglarla karsilasilabilecegi
beklenerek ilkokuldaki 6grenciler igin gegen her siirenin ne kadar 6nemli olabilecegi

unutulmamalidir (Celik ve Kandir, 2013).

Bu arastirmanin amaci ‘aritmetik performans puanlar1 dikkate alinarak matematik
okuryazarlik diizeyinin ne durumda oldugunu belirlemek ve Ogrencilerin aritmetik
performans ve matematik okuryazarliklarimin baska hangi degiskenler tarafindan
etkilendigini belirlemek’ olarak belirlenmistir. Bu amaglar dogrultusunda yapilan
tim calismalar 1s181inda, arastirma sonuglar1 bir araya geldiginde; 6grencilerin
aritmetik performans ve matematik okuryazarlik puanlarinin cinsiyetleri ile anlaml

bir iliski olmadigi goriilmiistiir. Puanlar Ogrenci yaslarma gore incelendiginde
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anlamli sonuclar ¢ikmamasina ragmen 12 yastan 14 yasa dogru 6grenci puanlarinda
artis oldugu gozlenmistir. Puanlar anne-baba egitim diizeyine goére incelendiginde
baba egitim diizeyi ile 6grencilerin aritmetik performans puanlar1 arasinda anlamh
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okul oncesi egitimi ile puanlar
arasinda ise anlamli bir iliskinin olmadigi gorilmistiir. Puanlar okul dis1 farklh
egitim almalarina gore incelendiginde ise; dershane ve etiit merkezine giden
ogrenciler lehine anlamli sonuglar tespit edilmistir. Puanlar aile gelir diizeyine gore
incelendiginde hem aritmetik performans hem matematik okuryazarlik puanlarmin
aile gelir diizeyi arasinda anlamli iliski bulundugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
aritmetik performans puanlar ile matematik okuryazarliklar1 arasinda anlamli iliski
oldugu bulgusuna ulasilmistir ve bir yil arayla uygulanan aritmetik performans

puanlar1 arasinda zamana bagl pozitif anlamli iliski oldugu gortilmiistiir.

Genel olarak bakildiginda aritmetik performans ve matematik okuryazarlik puanlar
diizeylere gore incelendiginde aralarinda yiliksek diizeyde anlamli iliskinin

oldugunun goriilmesi bu arastirmanin en 6nemli bulgusu sayilabilir.

5.2 ONERILER

e Ogrencilerin Aritmetik Performanslarini artirmak igin &grencileri erken
cocukluk doéneminden itibaren matematik yasantilariyla bulusturup, ilkokul
doneminde once islemlerin mantigini kavratip, sonra islemlerle ilgili pratik
yollarla desteklenmeleri saglanabilir.

e Hollanda’da oldugu gibi {iilkemizde de simflara gore 6grenci normlari
olusturmak amaciyla her sinifta Aritmetik Tempo Test’in uygulanmasi
matematik okuryazarligimi 6lgmek amaciyla kullanilacak testlerden daha
kolay ve kisa bir yontemdir. Aritmetik Tempo testlerin periyodik bir sekilde
uygulanmasiyla 6grencilerin aritmetik becerileri yakindan takip edilebilir ve

aritmetik basarilar1 degisen Ogrenciler yakindan takip edilebilir. Bu sayede
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ogrencilerin aritmetik becerileri hakkinda bilgiler edinilip ileriki donem
matematik bagarilar1 hakkinda yordayici bilgilere sahip olunabilir.

Ogrencilerin okuldan farkli baska egitim kurumlarmdan yararlanmalari
aritmetik performanslari ve matematik okuryazarliklari {izerinde olumlu etki
yapmis oldugundan ogrenciler i¢in okul dis1 saatlerde yapilan kurs vb.

uygulamalar desteklenebilir.
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EKLER

EK:1 DEMOGRAFIK DEGISKENLER VE KiSiSEL BiLGi FORMU

KiSISEL BILGi FORMU
Ad-soyad : Cinsiyet:
Ogr. No/ Simf
Dogum tarihi N [evauees [eeeraen

Annenin mezun oldugu okul :ilkokul[ - Ortaokul [ ]-Lise[ |-Universite [ |
Babanin mezun oldugu okul :ilkokul|[ | -Ortaokul [ |- Lisd |-Universite [ |
Okul 6ncesi egitim (Anaokulu) :Aldim |:| Almad1m|:|

Okul disinda bagka bir egitim kurumu : Mental Aritmetik|:| Dershane |:|
Etiit Merkezi |:| Ozel Ders
Ailenin aylk gelir durumu :500TL-1000TL[ ] 1000TL-1500TL] |

1500TL -2000TL[ ]2000TL ve iistii [ |

EK:2 ARITMETIK TEMPO TEST TOPLAMA TESTI

1+1= 6+3= 13+4= 17+16=
2+1= 4+3= 7+12= 22+13=
3+0= 8+2= 16+8= 19+32=
4+1= 3+6= 4+15= 34+15=
2+3= 5+2= 17+3= 28+27=
7+2= 3+8= 6+15= 23+38=
3+5= 5+7= 18+5= 39+46=
0+7= 2+6= 3+14= 65+33=
2+5= 7+5= 17+8= 76+18=
4+6= 9+4= 7+16= 54+27=
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EK 3: ARITMETIK TEMPO TEST CIKARMA TESTI

2-1= 7-4= 18-6= 35-17=
3-2= 8-7= 15-3= 48-23=
4-2= 7-5= 16-8= 26-19=
3-0= 8-3= 13-2= 44-32=
5-2= 6-5= 19-7= 23-18=
8-3= 15-3= 28-5= 73-48=
6-0= 13-7= 21-9= 54-37=
9-2= 18-6= 27-7= 87-43=
7-5= 16-9= 25-8= 67-49=
8-6= 17-4= 26-9= 43-27=
EK 4: ARITMETIK TEMPO TEST CARPMA TESTi
1x4= 10x4= 8x9= 11x6=
2x2= 3x3= 4x7= 7x12=
1x7= 6x3= 8x8= 23x3=
0x5= 7x3= 7x8= 9x9=
8x1= 2x8= 6x5= 17x4=
3x10= 6x6= 12x4= 4x23=
2x9= 4x5= 13x3= 16x4=
4x4= 8x4= 7x7= 2x36=
5x8= 5x9= 2x14= 28x3=
6x0= 7x6= 4x16= 5x17=




EK 5: ARITMETIiK TEMPO TEST BOLME TESTI

4:2= 24:6= 45:5= 48:4=
5:1= 18:2= 24:8= 60:15=
12:2= 35:5= 28:4= 56:4=
15:3= 27:9= 81:9= 80:20=
10:5= 16:4= 18:6= 72:6=
6:3= 49:7= 24:2= 48:12=
20:2= 27:3= 44:4= 75:25=
24:3= 35:5= 39:13= 52:13=
36:6= 63:9= 60:5= 90:30=
9:3= 64:8= 36:2= 45:15=
EK 6: ARITMETIK TEMPO TEST KARISIK 4 ISLEM TESTI
2+1= 15:5= 17-6= 36:3=
2-1= 3x9= 8x6= 6x14=
2x5= 10-3= 6+13= 43-16=
4:2= 5+4= 18:3= 4x16=
3+2= 5x5= 19-4= 37+28=
8-4= 8+5= 24-6= 37-29=
9:3= 24:4= 15+7= 42:14=
4x5= 13-5= 4x13= 5x12=
7+2= 7x4= 33:11= 67+24=
9-5= 9:3= 3+19= 64:32=
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EK 7: ORNEK PISA SORULARINDAN DERLENMIS MATEMATIK
OKURYAZARLIK SINAVI

SORU 1) KUPLER

Bu fotografta (a)’ dan (f)’ye kadar etiketlenmis alt1 tane zar goriiyorsunuz. Biitiin
zarlar i¢in bir kural vardir:

Her bir zarin iki karsit yiizii tizerindeki noktalarin sayisinin toplami her zaman

yedidir.

Fotograftaki zarlarin alt yiizlerinde bulunan noktalarin sayilarini agagidaki ilgili
kutucuklara yaziniz.

@ (b) ()

@ (@ (®
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SORU 2) MERDIVEN

Asagidaki sekil 14 basamakli ve toplam yiiksekligi 252 cm olan bir merdiveni
gostermektedir:

Toplam vilkseklik 252 CmM

Toplam geniglik 400 cm

14 basamagin her birinin yiiksekligi nedir? Islem:

YiikseKIK: ..o cm.

SORU 3) Asagidaki grafikler, para birimi olarak zed kullanan, Zed iilkesinden
yapilan digsatimla ilgili bilgileri gostermektedir.

1996-2000 yllan arasinda Zed iilkesinden 2000 ywhnda Zed iilkesinden
milyon zed olarak toplam yilik digsatimi digsatimn dagilimi
428
45 :
4n i
Fa .
Pamuklu dokuma Diger % 21
30 % 26
254 <
25
204
20 4
. Et
YN
15 4 o 5 %14
LU Taitiin
w7 Ay
3 T Meywe suvu %5
n %9 Piring
A " i J " %13
1996 19497 19495 1999 2000
¥il

1998 yilinda Zed iilkesinden yapilan digsatimin toplam degeri (milyon zed olarak)

nedir?

Yanit: .oooooeevvvivieeiiiiiieeceieeeeeiia,
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SORU 4) Asagidaki tablo, Zed iilkesinde ¢esitli ayak uzunluklarina karsilik gelen

ayakkabi olg¢iilerini gostermektedir.

uzunl?Ll:ktan o Il(l;g;llruéa Ayakk Z.I.bl
(mmolarak) | (mm olarak) olciisii

107 115 18

116 122 19

123 128 20

129 134 21

135 139 22

140 146 23

147 152 24

153 159 25

160 166 26

167 172 27

173 179 28

180 186 29

187 192 30

193 199 31

200 206 32

Zed iilkesinde ¢ocuk ayakkabisi 207 212 33
dlgiilerinin degisim tablosu 213 219 34
220 226 35

Meryem’in ayaklart 163 mm uzunlugundadir. Meryem’in, Zed iilkesi ayakkabi

oOl¢iilerinden hangisini denemesi gerektigini belirlemek i¢in tabloyu kullaniniz.

SORU 5) Ercan koyu bir kaykay meraklisidir. O, bazi fiyatlar1 6grenmek igin
KAYKAYCILAR adli magazaya gidiyor.

Bu magazada biitiin halde bir kaykay satin alabilirsiniz. Ya da bir kaykay tahtasi, bir
tane 4°lii tekerlek seti, bir 2’11 tekerlek mili seti ve bir kaykay birlestirme setini satin

alabilir ve bunlar birlestirerek kendi kaykayiniz1 yapabilirsiniz.
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Magazanin iiriin fiyatlar1 sdyledir:

Uriin Zed cinsi
fiyat

Biitiin olarak bir kaykay 82 ya da| &
84

Kaykay Tahtas1 40, 60 ya
da 65

Bir tane 4’11 tekerlek seti 14 ya da
36

Bir tane 2°1i tekerlek mili seti |16

Bir tane kaykay birlestirme |10 ya da
seti (mil yataklari, lastik destek | 20

gerecleri, civatalar ve vida

somunlart)

Ercan kendi kaykayini kendisi yapmak istiyor. Parglar birlestirilerek yapilan kaykay

icin bu magazadaki en diisiik ve en yiiksek fiyat ne olacaktir?
(a) En diisiik fiyat : ........ zed.

ISLEM :

(b) En yiiksek fiyat: ......... zed.
ISLEM :
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SORU 6)

Singapur’dan Mei-Ling karsilikli degisim Ogrencisi olarak 3 ay siireyle Giiney
Afrika’ya gitmek i¢in hazirlik yapiyordu. Onun, bir miktar Singapur dolarint (SGD)

Giiney Afrika para birimi olan randa (GAR) ¢evirmesi gerekti.

Mei-Ling, Singapur dolar1 ile Giiney Afrika rand1 arasindaki déviz kuru islemlerinin

su bicimde oldugunu 6grendi:
1SGD =4,2 GAR
Mei-Ling bu doviz kurundan 3000 Singapur dolarini Giiney Afrika randina gevirdi.
Mei-Ling ne kadar Giiney Afrika randi ald1?
Yanit: ...oooooovviiiiiiiiiiiiiiinnn,
ISLEM:

SORU 7) Renkli Sekerler

G

il U
0- =
g

JON
[

leg
Sualanyed]

1ZIwany|
naunin
$o

aquiad|

Annesi, Ritki’nin torbadan bir seker almasina izin veriyor. Rifki sekerleri
gorememektedir. Asagidaki grafikte torbada bulunan her renkten sekerin sayisi

gosterilmistir. Rifk1’nin torbadan kirmiz1 seker alma olasilig1 nedir? ISLEM:
A %10 C) %25

B) %20 D) %50
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SORU 8) BASAMAK MODELI

Rafet, kareleri kullanarak bir basamak modeli yapmaktadir. Onun izledigi asamalar

sOyledir:

Asama 1 Asama 2 Asama 3

Gorebileceginiz gibi, o, Asama 1 i¢in bir kare, Asama 2 i¢in {i¢ kare ve Asama 3

i¢in alt1 kare kullanmaktadir.
Rafet, dordiincii asama i¢in kag tane kare kullanmalidir?

Yanit: ......... kare. ISLEM:

SORU 9) UZAY YOLCULUGU

Mir Uzay istasyonu 15 yil yoriingede kalmis ve uzayda kaldigi siire iginde

Diinya’nin ¢evresinde 86 500 kez donmiistiir.

Bir kozmonotun Mir’de en uzun kalis siiresi yaklasik 680 giindiir.

Bu kozmonot yaklasik olarak ka¢ kez Diinya’nin ¢evresinde donmiistiir?
a)110

b)1 100

)11 000

d)110 000

ISLEM:
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SORU 10) REAKSIYON SURESI : Bir kisa mesafe
kosusunda, ‘reaksiyon siiresi’ baglama tabancasinin
ateslenmesi ile atletin baslangic tahtasindan ayrilmasi

arasindaki zaman araligidir. ‘Son siire’, reaksiyon siiresi ve

kosu siiresinin ikisini de igerir.

Asagidaki tablo 100 metre kisa mesafe kosusunda 8 kosucuya ait reaksiyon siiresini

ve son stresini vermektedir.

Kulvar Reaksiyon  siiresi | Son siire (sn)
(sn)

1 0,147 10,09

2 0,136 9,99

3 0,197 9,87

4 0,180 Yaris1 bitirmedi.

5 0,210 10,17

6 0,216 10,04

7 0,174 10,08

8 0,193 10,13

Bu yarismada Altin, Giimiis ve Bronz madalya kazananlar1 belirleyiniz. Asagidaki

tabloya madalya alanlarin kulvar numarasi, reaksiyon siiresi ve son siiresini yaziniz.

Madalya Kulvar Reaksiyon siiresi Son siire (sn)

ALTIN

GUMUS

BRONZ
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