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OZET

GERCEKCI MATEMATIK EGITIMI DESTEKLI OGRETIM YONTEMININ 7.
SINIF OLASILIK VE ISTATISTIK KAZANIMLARININ OGRETIMINDE
OGRENCI BASARISINA ETKISI

Ersoy, Enver

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim

Bilim Dali
Danigman: Yrd.Dog.Dr. Zeynep DEMIRTAS
Kasim, 2013. 107 Sayfa.

Bu arastirmada 7. simif matematik dersi istatistik ve olasilik kazanimlarinin
ogretiminde gercekci matematik egitimi destekli Ogretim ydnteminin Ogrenci
basarisina etkisi ve GME destekli 6gretime iligskin 6grenci goriisleri incelenmistir.
Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Gaziantep Sahinbey Barak Ortaokulu 7.
siif 6grencilerinden 7-C ve 7-D siniflarinda egitim goren 83 6grenci ile yapilmistir.
Deney grubunda GME destekli 6gretim yontemi, kontrol grubunda ise mevcut
programda belirlenen 6gretim yontemi ile ders islenmistir. Arastirmada, Ggrenci
basarilarint1 O6lgmek icin deney ve kontrol gruplarinda islenen “Faktoriyel,
Permiitasyon, Olast Durumlar1 Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitleri” konularinda
bagsar1 testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama Oncesi On test,
uygulama sonrasinda son test ve son testten 6 hafta sonra kalicilik testi
uygulanmistir. Ayn1 zamanda, deney grubu ogrencilerine GME goriisme formu
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde, Kolmogorov-Smirnov, bagimsiz grup
t-testi, aritmetik ortalama ve iligkili (tekrarl) olgiimler igin tek faktorlii varyans
analizi yapilmistir. Goriigme formundan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi
ile kategoriler cergevesinde ifade edilmistir. Arastirma sonucunda, olasilik ve
istatistik kazanimlarinin 6gretiminde deney grubunda uygulanan GME destekli
Ogretim yonteminin 6grencilerin basarilarini arttirdigr ve yontemin kalicilifa da etki
ettigi sonuglarina ulasilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin; GME yo6ntemine
yonelik goriislerinin olumlu oldugu ve matematik dersine karst olumlu tutumlar

gelistirmelerine yardimci oldugu sonucuna ulasilmistir.



Anahtar Sozciikler: Gergekgi Matematik Egitimi, Olasilik-Istatistik Kazanimlari,

Ogrenci Basarisi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING METHOD SUPPORTED WITH REALISTIC
MATHEMATIC EDUCATION ON TEACHING PROBABLITY AND STATISTIC
GOALS ON SEVENTH GRADE

Ersoy, Enver
MS Thesis, Department Education Programs and Training
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Zeynep DEMIRTAS
November, 2013. 107 Pages

In this research, the effects of teaching supported with Realistic Mathematics
Education (RME) on 7th grade students’ achievements of statistics - probabilty goals
in Maths lesson and learners’ opinions about teaching with the method of RME were
investigated. The research was carried out in 2012-2013 academic year with 83
pupils in 7-C and 7-D classes of the seventh grades of Barak Secondary School in

Sahinbey, Gaziantep.

In the experiment group, teaching supported with RME method and in the control
group, intended teaching method in current curriculum was applied. In the study,
achievement tests were resorted on the topics of Factorial, Permutation, Determining
Probable Conditions, Types of Event and Probability for measuring students
achievement. Before the application, pre-test and after the lesson post-test was
applied and 6 weeks later permanency test was applied to both experiment and

control groups. Additionally, interview form was conducted to the experiment group.

In the analysis of data, Kolmogorov-Smirnow, independent group t-test, arithmetic
mean and for the related (repeated) measures, one way anova analysis was done.
Data collected via interview forms were determined with descriptive analysis and
categorizes. Results of the study proved that teaching supported with RME method
used with the experiment group at the teaching of probability and statistics units
improved the success of the students and affected the permanency. Furthermore, it
was attained that students’ perceptions towards RME method were positive and the

method was assertive at forming positive attitudes.

Keywords: Realistic Mathematics Education, Probability-Statistics Goals, Student’s
Achievement
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GIRIS

Egitim-6gretim alaninda ulusal degerlendirme ¢alismalariin yaninda uluslararasi
diizeyde egitimdeki konumumuzu belirlemek, belirli referans noktalarina gore
iilkemizin egitim alaninda hangi diizeyde oldugunu, eksikliklerin ve alinmasi
gereken tedbirlerin  belirlenmesi, egitim diizeyinin ylikseltilmesi amaciyla
“Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)” (Milli Egitim Bakanhig
(MEB), 2012) ve “Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi (TIMSS)”
programlarinda Tiirkiye de yer almaktadir. ilk olarak 2000 yilinda uygulanmaya
baglanan PISA projesinde 6grencilerimiz, 2003 ve 2006 yillarinda son siralarda,
2009 yilinda ise 65 iilke arasinda matematik alaninda 43. sirada yer alarak, diger
tilkelerdeki ogrencilere gore diisiik performans gostermiglerdir. (Tiirkiye 2000
yilinda bu projeye katilmamistir. 2012 PISA uygulamasinin sonuglar1 ise Aralik
2013’te aciklanacaktir) (MEB, 2012). 1999, 2007 ve 2011 yillarinda katildigi
TIMMS’de genel basar1 puani itibari ile sekizinci sinif diizeyinde, 1999 yilinda 38
katilimer tilke arasinda 31., 2007 yilinda 49 katilime {ilke arasinda 30., olan Tiirkiye
2011 yilinda 42 tlke arasinda 24. olmus ve 3 smmavda da ortalamanin altinda
kalmistir (Zopluoglu, 2013). Bu ve benzeri uluslararas: ve ulusal diizeyde yapilan
smnav sonuglart ve bilimsel arastirma c¢alismalari; ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerimizin 6zellikle matematik alaninda basarisiz oldugunu gdstermektedir. Bu
durum iilkemizde matematik alaninda bir seylerin degismesi gerektigini

gostermektir.



Ulkemizde ¢ogunlukla &gretmen merkezli Ogretim stratejileri uygulanmaktadur.
Ogretmen merkezli 6gretim ydntemlerinde ogretmen hazir bilgiyi sunarken
Ogrenciler alict konumundadirlar ve basarili olmak i¢in matematiksel kurallar
ezberlemek zorundadirlar. Gegmisteki egitimin ve egitim yoOntemlerinin, gelecegin
gereksinimlerini karsilayamayacagi asikardir (Gelibolu, 2007). Ogretmen merkezli
egitimin matematik Ogretiminde yetersizliginden dolayr mevcut dgretim
yontemlerine alternatif olarak 6gretmenin rehber oldugu, 6grencinin merkeze alindigi
ve Ogrencinin bilgiyi o6ziimseyerek Ogrendigi O6gretme yoOntemlerini gelistirme

calismalar1 agirlik kazanmistir (Akytiz, 2010).

Ulkeler, matematik egitim-6gretimini giincel hedeflerine ulastirmak igin siirekli
program gelistirme calismalarina bagvurmaktadirlar. Matematik 6gretim siirecini
daha da etkinlestirmek icin ¢esitli 6gretim yontemleri iizerinde durulmakta ve
bunlarin 6gretim siirecine etkileri arastirllmaktadir (Altun ve Memnu, 2008). Bu
amaglar dogrultusunda Hollanda’da program gelistirme arastirmalart sonucunda
Hollandali matematik¢i ve egitimci olan Hans Freudenthal tarafindan gercgekei
matematik egitimi (GME) yaklasimi gelistirilmistir (Aydm-Unal, 2008). GME
yontemi ile Ogrencilerin giincel problemler iizerinde diisiinmeleri, olast ¢dziim
yontemlerini tartigsmalar1 ve akilct ¢6ziim Onerileri gelistirmeleri ile matematiksel
kavramlara ulagsmalart ve bu kavramlar1 zihinlerinde yapilandirmalari
saglanmaktadir. Kaygi duyulan bir ders olan matematik dersinin bu sekilde
matematiksel bir etkinlige doniismesi ile 6grencilerin bu derse kars1 daha olumlu bir
tutum ic¢inde olacaklar1 ve matematik basarilarini arttiracaklari diistiniilmektedir.
Birgok iilkede matematik derslerinde Ogretim yontemi olarak uygulanan gercekei
matematik egitiminin, illkemizde de wuygulanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
yaklasimin, MEB tarafindan matematik dersi 6gretim programlari i¢in 6ngoriilen
ozellikleri gergeklestirdigi diisliniilmektedir (Demirdogen, 2007). Matematik dersi
Ogretim programlarinda, 6grencilerin elestirel diisiinme, bilimsel aragtirma, yaratici
diisiinme, iletisim ve girisimcilik gibi becerileri kazanmalar1 amaglanmaktadir. Bu
amaglarin gergeklesmesi i¢in matematik derslerinin 6grenme-0gretme siirecinde,
Ogrencilere; islem ve hesap yapabilme becerilerinden ziyade problem ¢ozme, akil
yiirlitme ve tahminde bulunma gibi daha {ist diizey becerilerin kazandirilacag
yontemler tercih edilmelidir (Arseven ve Yagci, 2010; Olkun ve Toluk-Ucar, 2007).

Ozellikle, PISA gibi uluslararasi smavlarda ve iilkemizde diizenlenen sinavlarin



sonuclarina gore; 6grencilerimizin matematik alaninda basarisiz oldugu (Arseven ve
Yagci, 2010) diistiniildiigiinde, 6grencilerin muhakeme yapma becerilerini gelistiren

O0grenme-6gretme yontemleri tercih edilebilir.

Bu baglamda, 7. sinif matematik dersi olasilik ve istatistik kazanimlarinda gercekgi
matematik egitimi destekli O6gretim yoOnteminin Ggrenci basarisina etkisinin
incelenmesi arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, 7. sinif
olasilik ve istatistik kazanimlarmin 6gretiminde “Gergek¢i Matematik Egitimi
(GME)” destekli 6gretim yontemi kullanilan grup ile su an uygulanmakta olan
Ogretim yonteminin uygulandigi grubun basarilari arasinda anlamli bir farklilik var

midir? problemi incelenmistir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim 7. siif olasilik ve istatistik kazammlarmin ogretiminde “Gergekgi
Matematik Egitimi (GME)” destekli 6gretim yontemi uygulanan grup ile mevcut
Ogretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi grubun basarilar
arasinda anlamli bir farklilik var midir? ve o6grencilerin GME destekli 6gretim

yaklagimi ile 6gretime iliskin goriisleri nelerdir?

1.2 ALT PROBLEMLER

1. TIkdgretim 7. sinif matematik dersi “Olasilik ve Istatistik” kazanimlar1 (Dogal
Sayilarin Faktoriyelini Bulma, Olas1t Durumlar1 Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitler1)
ogretiminde GME destekli 6gretim yontemi uygulanan deney grubu ile mevcut
Ogretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu

Ogrencilerinin basarilart arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ilkogretim 7. simf matematik dersinde GME destekli 6gretim ydnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin son test basari ortalamalari ile kalicilik testi

basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ilkdgretim 7. smif matematik dersinde mevcut 6gretim programinda belirtilen
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin son test basari

ortalamalari ile kalicilik testi basar1 ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

3



4. Tlkdgretim 7. sinif matematik dersinde GME destekli dgretim ydntemi uygulanan
deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi bagari ortalamalari ile mevcut Ogretim
programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

kalicilik testi basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ilkogretim 7. siif matematik dersi “Olasilik ve Istatistik” kazanimlar1 (Dogal
Sayilarin Faktoriyelini Bulma, Olasi Durumlari Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitleri)
ogretiminde GME destekli 6gretim yontemi uygulanan deney grubu dgrencilerinin

GME destekli 6gretim yontemine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMi

Her yil milyonlarca 6grencimizin girdigi Seviye Belirleme Sinavi (SBS),
Yiksekogrenime Gegis Smavi (YGS), Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS), Kamu
Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS) gibi merkezi sinavlarda maalesef matematik en az
yapilan —hatta sifir ¢ekilen- bir ders olarak karsimiza cikar. Ogrencilerimiz okula
basladigr ilk giinlerden itibaren matematik korkusu ile 6grenimlerine devam ederler.
Bu korku, iilkemizin matematikteki durumunun koti olmast ve Ogrencinin
ailesindeki-gevresindeki yetiskinlerin bu derste zorlanmasindan dolay1 ¢ocuklarina
bu dersin zor bir ders olduguna dair izler birakmasi sonucu olugsmus olma ihtimali

vardir.

Demirdogen (2007), matematik sorununun ve dersten c¢ekinme sebeplerinin
temelinde matematik dersinin soyut bir ders olmasinin ve soyut konular1 6grencilerin
dimaglarinda kolay Ozlimseyememelerinin yattiginm1 ifade etmistir. Demirdogen
(2007) ayrica bu c¢ekingenligin korkuya sebep oldugunu ve matematiksel
yeteneklerin gelismesini engelledigini de belirtmistir. Bu yiizden, dersin 6grenciler
goziindeki konumu, 6grencilerin derse kars1 olan ¢ekingenlik ve korkusu ile birlikte
matematik dersinin soyut olusu da gz Oniine alinarak matematik egitiminde yeni

yontemler kullanilmalidir.

Uzel (2007), giinliik hayattan bagimsiz ve sade bir ydntemle yapilan matematik
ogretimin ve klasik 6lgme metotlariin 6grencilerin matematikte istenilen seviyeye
gelmesini engelledigini, bu durumun matematik dersi programlarini igerik ve yontem

bakimindan degisime zorladigini belirtmistir.



Gergek¢i Matematik Egitimi, diinyada matematik egitimi alanindaki farkli arayislarin
sonuglarindan biridir. Bu yontem soyut olan matematiksel kavramlar1 6grencilerin
aktif katitlhmin1 gergeklestirerek, 6grencilerin bilgileri kendilerinin iiretmelerine
olanak saglayarak ve Ogrencilerde matematik korkusu ile cekingenligi yenerek
onlarin matematiksel yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya yarayan bir yontem oldugu
diistintildiiginden, iilkemizin ve tiim diinyanin matematik 6gretiminde karsilastigi

sorunlara bir ¢6zlim yolu olabilir.

1.4 VARSAYIMLAR

Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplarini, kontrol edilemeyen diger-dis

faktorler esit diizeyde etkilemistir.

Deney ve kontrol gruplari i¢in yontem agisindan uygulamadaki tek farkin Gergekei
Matematik Egitimi destekli Ogretim yontemi dogrultusunda yapilan etkinlikler

oldugu varsayilmstir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Bu arastirmada, 2012-2013 egitim-6gretim yili, Gaziantep ili merkez Sahinbey
ilcesinde bulunan Barak Ortaokulu 7-C ve 7-D simiflarinda okuyan birer sube ile

sinirlidir.

[Ikdgretim 7. Smf matematik dersi Olasilik ve Istatistik Kazanimlar1 (Dogal
Sayilarin Faktoriyelini Bulma, Olas1t Durumlar1 Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitleri
Konular1) 6gretimi ile bu kazanimlarin 6gretim programinda belirtilen 13 ders saati

(yaklasik 4 hafta) ile sinirhdir.

1.6 TANIMLAR

Gergekei Matematik Egitimi: Gergek¢i Matematik Egitimi -Realistic Mathematics
Education (RME)- Hollanda’da Hollandali matematik¢i ve egitimci olan Hans
Freudenthal tarafindan matematik egitim ve ogretiminde ihtiya¢c duyulan reforma

cevap vermek amaciyla gelistirilmistir (Aydin-Unal, 2008). Bu ydntemde 6gretmen



rehber 6grenci aktif konumdadir, bilgiye 6grenci kendisi ulasir ve olusturmus

olduklari farkli stratejileri farkli tip problemlerde kullanabilir.

1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

GME: Gerg¢ekei Matematik Egitimi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

SBS: Seviye Belirleme Sinavi

YGS: Yiiksekogretime Gegis Sinavi

LYS: Lisans Yerlestirme Sinavi

KPSS: Kamu Personeli Segme Sinavi

HMI: Her Majestry’s Inspectorate

APU: Assessment of Performence

RME: Realistic Mathematics Education

ABD: Amerika Birlesik Devletleri

TKO+P: Tanima, kullanma, olusturma+ Pekistirme
PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi

TIMSS: Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi



BOLUM I1I

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 MATEMATIK NEDIR?

Matematikle giinliik hayatta her zaman i¢ ige olmamiza ragmen matematik
sOzciigiiniin kesin bir tanimi bulunmamaktadir. Matematigin aritmetik cebir,
geometri gibi say1 ve Ol¢ii temelini temel alan niceliklerin 6zelliklerini inceleyen
bilimlerin genel adi seklinde verilen tanimlar1 yalnizca ilkogretim diizeyinden
bakinca yeterlidir. Genis agidan bakildiginda ise bu tanim yetersiz kalir. Ciinkii say1
ve Olcliyli temel almayan matematik de mevcuttur. Ayrica matematik yalnizca
niceliklerin 6zelliklerini degil sistemlerin de 6zelliklerini inceler ve diger bilimlerden
destek almaz clinkii matematigin kendini tiretmek gibi bir 6zelligi vardir. Bu durum
matematigin bir tanim cilimlesi i¢ine sigdirmanin zor oldugunu gostermektedir

(Alkan ve Altun, 1998).

Tiirk Dil Kurumu (TDK)’na gére matematik: “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve
Ol¢ii temeline dayanarak niceliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye. Sifat.

Sayiya dayali, mantikli, ince hesaba bagli.” ifadeleri ile agiklanmuistir.

Osmanlicada, “Nefsi kirma”, “Fani seylerden nefsini cekerek kanaat iginde
yasamak.” Bir hastalik sebebi ile veya nefsini terbiye maksadiyla ¢ok yeme ve
icmeyi terk ederek faydali fikirlerle, ibadet ve ilimle mesgul olmak. Az gida ile
yasamak.” ve “ I[dman.” manalarina gelen “riyazet” kelimesinden tiiretilen matematik

kelimesi “riyaziye” ile adlandirilmistir (TDK, t.y).

Baykul (2002), matematigi ardistk soyutlama ve genellemeler siireci olarak

gelistirilen yapilar ve bagintilardan olusan bir sistem olarak gérmekte ve burada 3
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hususa dikkat c¢ekmektedir: Bunlar matematigin sistem oldugu, yapilardan ve
bagmtilardan olustugu digeri ise bu yapilarin ardisik soyutlamalar ve genellemeler
siireci ile olusturuldugudur. Baykul’a (2002) goére bu durum matematigin, insanin
zihinsel olarak olusturdugu bir sistem oldugunu ve matematigi soyut hale getirdigini

gostermektedir.

Bulut’a (1988) gbore matematik, yeteneklerin 06n plana c¢ikarilmasinda,
yonlendirilmesinde, mantikli bir fikir aligkanliginin kazanilmasinda ve beseri tiim

calismalarda kullanilan bir vasitadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin tanimina gore ise matematik, Oriintiilerin ve diizenlerin
bilimidir. Bir baska deyisle matematik sayi, sekil, uzay, biiyiiklik ve bunlar
arasindaki iligkilerin bilimidir. Matematik, ayni1 zamanda sembol ve sekiller tizerine
kurulmus evrensel bir dildir. Matematik; bilgiyi islemeyi (diizenleme, analiz etme,
yorumlama ve paylagma), tiretmeyi, tahminlerde bulunmayi ve bu dili kullanarak
problem ¢6zmeyi igerir (MEB, 2005). Matematik, kavramlari arasinda anlamli
iliskiler bulunan, kendine 6zgii sembolleri ve terminolojisi olan evrensel bir dildir

(MEB, 2013).

Aydin-Unal (2008), matematigi mantiksal diisinmeyi kavramaya, kesinlige ulasmaya
ve uluslararasi dogrulari bulmaya yarayan bir ara¢ olarak ifade etmistir. Onu

kullanabilmek faydalidir.

Yamanlar (1997), matematigi “Bilgi ozne ile nesne arasindaki bagdan dogan
iiriindiir. Ozne bilen nesne bilinendir. Nesne insan zihninin yoneldigi seylerdir ve bu
alan farkl iki boliimde ele alinabilir. Nesnenin dis diinyadaki varliklardan olusan
boliimiine reel varlik alam, diger boliimii olan sayilar, geometrik gsekiller ve
kavramlardan olusan alanina da ideal varlik alami denir. Bu alandaki varliklar
sadece diigiincede yer alir ve ancak diisiinmeyle kavranabilir iste matematigin

konusu bu ideal varlik alanina ait soyut nesnelerdir.” olarak ifade etmistir.

Freudenthal, matematigi tamamen bir insan aktivitesi olarak gorir ve
kesfedilmeyecegini icat edilebilecegini ifade etmektedir. Kaynagi ¢cevredir ve cevre,

ogretimin en 6nemli 6gesidir (Altun, 2008).

Matematik; oOriintlilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska ifadeyle sayi, sekil, uzay,

biiyiikliik ve bunlar arasindaki iliskiler biitiiniidiir. Ayn1 zamanda matematik; bilgiyi
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diizenlemeyi, analiz etmeyi, yorumlamayi, paylagmayi, iiretmeyi, tahminlerde
bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyi igeren sembol ve sekiller {izerine

kurulmus evrensel bir dildir (MEB, 2009b).

Matematik hakkindaki ifadeler, insanlarin matematigi ele alis bi¢imleri, yasantilari,
bakis acilar1 ve daha bir¢ok nedenden Otiirli, ¢ok c¢esitli matematik tanimlarinin
yapildigin1 gostermektedir. Matematik, soyut olmasi, diger bilimlerden farkli bir
bilim olusu, say1 bilimi diye de ifade edilebilmesi ve hayatin her alanini kusatmasi
dolayisi ile herkesin her zaman karsilasmak zorunda kaldig1 ve uygun yontemler ile

herkesin severek calisabilecegi diisliniilen ¢cok genis bir sistemdir.

2.2 MATEMATIK EGITIMININ AMACLARI

Ulkemizde, ilkdgretimden sonra dgrencilerin bir boliimii dgrenimini birakiyor ve
hayata atiliyor. Bu yiizden ilkdgretim matematik programlari, giincel hayatin
gerektirdigi bilgi ve beceriyi kazandirmayr ama¢ edinir. Bununla birlikte,
Ogrencilerin egitimlerini devam ettirmeleri neticesinde egitimlerinde lazim olacak
temel matematiksel durumlarin kazandirilmasi planlanir. Ayrica 6grencilere problem
cozmeyi 0gretmek ve karsilasilan durumlari, problem ¢ézme yontemi ile ele alan
diisinme bi¢imi kazandirmak da ilkogretim matematik programlarin amaclar

arasinda yer alir (Alkan ve Altun, 1998).

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 2013 yilinda hazirlanan Ortaokul
Matematik Programina gore matematik egitiminin genel amaclari on madde ile ifade

edilmistir. Matematik egitimi alan bir 6grenci,

1.Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu

kavram ve iligkileri giinliik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.

2.Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel

bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
3.Problem ¢ozme siirecinde kendi diistince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

4 Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde acgiklamak ve paylasmak igin

matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.



5.Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

6.Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliikk hayattaki

problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

7. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

8. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecektir.
9. Sistemli, dikkatli, sabirlt ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

10. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir (MEB,

2013).

2009 yilinda hazirlanan Ilkdgretim Matematik Programinda matematik egitiminin
amaci olarak yukaridaki on durumdan farkli olarak birkag madde daha goze
carpmaktadir. Ilkogretim Matematik Programina gére matematik egitimi alan bir

Ogrenci:
Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.
Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin gelismesindeki

roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini kavrayabilecektir.
Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.
Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle iliskilendirebilecektir.
Her Majesty’s Inspectorate (HMI)’a gore iyi bir matematik egitimini alan 6grenci,
Matematigin iletisimin hayati bir pargasi ve baskin bir ara¢ oldugunun farkina varir,
Matematigin tesirli diinyasini fark eder,

Matematik igerisindeki durumlari takdir eder,

Matematikte iiretici, girisken ve esnek dimaglarin geregini fark eder,

Diizenli bir yolla, 6zgiir ve sinerji yaparak calisir,

10



Daha derin matematiksel calismalar yapar (Orton and Wain 1994, akt: Aydin-Unal,
2008).

Altun ise (2010) matematik Ogretiminin amaglarmi su sekilde agiklamaktadir:
“Bireye giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona
problem ¢ozmeyi dgretmek ve olaylart problem ¢ozme yaklasimi iginde ele alan bir
diigiinme bi¢imi kazandirmaktir... Her diizeydeki matematik 6gretiminin amaci,
ogrencilerin yas ve suif diizeylerine uygun olarak ¢esitleme gosterir. Bu nedenle,
siniflara gore matematik 6gretiminin amact 6grencilerin diizeylerine uygun gerekli
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, bunlarin kullamldigi yer ve durumlart

’

tanitmak ve uygulanabilecegi ortamlar hazirlamaktir.’

Matematik egitimi sayesinde birey problem ¢6zme becerisini kazanabilir. Bu sayede
her giin farkli bir durumla karsilasan birey, bu becerisini hayatin her alaninda
kullanabilir ve sorunlarin iistesinden gelebilir. Ayrica matematik egitimi alan birey,
geometrik sekillerle ve kusursuz matematiksel hesaplarla donatilan kainata farkli

acilardan bakabilir.

2.3 MATEMATIK OGRETIMi

Ogrencilerimizin en ¢ok zorlandigi derslerin basinda gelmektedir matematik.
Ailelerin biiylik 6nem verdigi ama 6grencilerimizin biiylik bir kismimin bagarmakta
zorlandig1 ve Ogrenme cabalarinin basarisizlikla sonuglanmasi sonucu sevmemeye
basladig1 ve bazilarinin higbir zaman basaramayacagini diisindiigii matematik dersi

Ogretimi acaba nasil olmalidir?

2005 yilindan itibaren hazirlanan ilkdgretim matematik programlarinda 6gretmen
merkezli 6gretimin yerini 6grenci merkezli matematik dgretimi almaya baglamistir.
Ogretmene bu programlarda rehber vazifesi verilmistir. Yapisi geregi soyut olan
matematik dersi O0grenci merkezli 6gretimin ve somut yasantilarin olusturulmasi
sonucunda 6grencilerin sevecegi ve anlayacagi bir ders haline gelecektir. Matematik
Ogretiminin basar1 ile uygulanmasinda birtakim Ogretim stratejileri  dikkate

alinmalidir:

Ogrenci, 6grenme siirecinde etkin katilime1 olmalidr.
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Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara

anlam yiiklemek i¢in kullanilmalidir.

Ogrencilerin kazandiklar1 yeni bilgileri, eski bilgilerle iliskilendirerek yorumlamasi
esas alinmalidir. Bir bagka ifadeyle, 6grencilerin bireysel anlamalarini saglayabilecek

ortamlar olusturulmalidir.

Smif i¢i tartismalar, ortak matematiksel dogrular1 ve anlamlar1 olusturmak igin
kullanilmalidir. Bu nedenle 0Ogretmen, simifa iyi yapilandirilmis etkinlikler

planlayarak gelmelidir (MEB, 2009b: 22).

Yeni Ogretim programinda Ogretmenlere daha fazla gorev diismektedir. 2013
Ortaokul Matematik Programina gére matematik 6gretiminde 6gretmenlerin dikkat

etmesi gereken durumlar sunlardir:
Problem ¢6zme temelli 6grenme ortamlarindan yararlanilmalidir.

Ogrencilerin somut deneyimlerinden anlamlar olusturmalarina ve soyutlama

yapabilmelerine yardimci olunmalidir.
Ogrencinin derse aktif katilimi amaglanmalidir.
Anlamli 6grenme amaglanmalidir.

Bireysel farkliliklar gozetilmelidir.

[s birligine dayal: 6grenmeye 6nem verilmelidir.
Gergekei 6grenme ortamlart olusturulmalidir.
Ogrenmeyi destekleyici doniitler verilmelidir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri etkin bir sekilde kullanilmalidir (MEB, 2013: VIII).

2.4 OLASILIK OGRETIiMi

Genis anlamda olasilik, suan igin gerceklesmeyen ve ¢ok ¢iktis1 olan durumlar
tizerinde akilli tahminler ve sezgiler yoluyla ¢iktilarin olma imkanlarin1 matematik
climlesiyle ifade edebilmektir. Yani burada tahmin ve sezgi 6n plana ¢ikmaktadir, bu

iki ifade lizerinde bilgi sahibi olunmalidir (Erdem, 2011).
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[htimal, miimkiin olma, belki, olmas1 miimkiin goriinmek anlamlar ile es anlamli
olarak kullanilan olasilik teriminin islevinden farkinda olmadan siklikla faydalaniriz.
Bahis oyunlari oynayan birisi kendince bir kazanma olasilig1 hesaplar ve ne kadar
cok oynarsa kazanmaya daha ¢ok yaklasacagini diisiiniir. Futbol tutkunu birisi futbol
mag1 Oncesi bir takimin kazanma ihtimalini bir yiizde ile tahmin eder ki 8. Sif
matematik 6gretim programinda 6znel olasilik diye gegen bu ifadeyi taraftar terim

olarak bilemeyebilir ama farkinda olmadan siklikla kullanir.

Olasilik sans oyunlari, risk analizleri ve sigortacilik gibi bir¢ok alanda oldugu gibi
meteoroloji, kuantum fizigi, genetik gibi bilimin ¢esitli dallarinda da siklikla
kullanilmaktadir. Bu ag¢idan olasilik, ertesi gilinlin hava durumunu 6ngérmekten, bir
sonucu ispatlayarak destekleme gibi birgok belirsizlikte faydalanilan alandir. Boylece
olasilik bilgisi yagamin farkli alanlarinda bulunan kisiler i¢in miihim olmakta ve
bireylerin o konularda isabetli kararlar alabilmelerine yardim etmektedir (Ozmantar,
Bingdlbali ve Akkog, 2008). Fakat giinliik hayatta 6nemli bir yere sahip olan olasilik

kavrami, 6grencilerin zorlandig1 konulara arasinda gelir.

Assessment of Performance Unit (APU)’in 1985°de yayinladig1 sonug bildirgesinde
olasilik kavramlari, idrak edilmesi zor kavramlardandir ve bu kavramlar1 isabetli
bicimde kullanabilen 6grencilerin ¢ok az oldugu ifade edilmistir (Celik ve Giines,
2007). Bunun sebebi Giirbiiz’e (2006) gore diger konularda ihtiya¢ duyulan
konulardan ayr1 olarak derin diisiinmeyi gerektirmesidir. Olasiligin kendisinden
kaynaklanan bu durumun disinda 6gretmen, 6grenci ve olasili 6gretimine uygun
materyalin olmayis1 olasilik 6gretimini giiclestirmektedir. Bulut (1994) olasilik

Ogretiminde karsilasilan sorunlar1 birka¢c madde ile ifade etmistir. Bunlar:

Ogretimde 6nemli konumda bulunan &gretmenlerimizin biiyiikk g¢ogunlugunun
olasilik konusunda yeterli bilgi ve tecriibesi bulunmamasindan, dgretmenlerin ve
Ogrencilerin  ¢ogunun olasihiga karst olumsuz tutumlarindan ve sorular

anlayamadiklarindan olasilik sorularini ¢g6zememektedirler.
Ogrenciler anlamak ve uygulamak yerine ezber yolunu se¢mektedirler.

Ogrencilerin olasilik basarilar diisiiktiir.
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Vickers (2002) olasilik ile ilgili diisiince modellerinin olusturulmasi ve bu modellerin
istlinde durularak 6grenimin ¢iktisinin sekillenmesi gerektigini ifade etmistir (Akt.

Dereli, 2009).

[lkogretimde olasilik konusu ogretimine kolay ihtimal tahminleri ile 4. ve 5.
smiflardan baslanmakta, 6—8. smniflarda ise temel kombinatorik ve olasilik

kavramlari ile siirdiiriillmektedir (Dereli, 2009).
[k gretimde olasilik kazanimlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ik gretimde Olasilik Kazanimlari

SINIF KAZANIMLAR

4. SINIF | 1. Olasilik belirten kelimeleri uygun climlelerde kullanir.

1. Olaylarin olma olasilig1 ile ilgili tahminler yapar.

2. Basit bir olayin olma ihtimali ile ilgili deney yapar ve sonucu
yorumlar.

3. Bir olaym adil olup olmadig1 hakkinda yorum yapar.

5. SINIF

1. Deney, ¢ikt1, 6rnek uzay, olay, rastgele secim ve es olasilikli
terimlerini bir durumla iliskilendirerek aciklar.

2. Bir olay1 ve bu olayin olma olasiligini agiklar.

6. SINIF | 3. Bir olayin olma olasilig1 ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
4. Saymanin temel ilkelerini karsilastirir, problemlerde kullanir.
5. Kesin ve imkansiz olaylar1 agiklar.

6. Tiimleyen olayi agiklar.

1. Permiitasyon kavramini agiklar ve permiitasyon hesaplamalar1 yapar.
2. Ayrik ve ayrik olmayan olaymn deneyini, 6rnek uzayini ve olayini
belirler.

3. Ayrik ve ayrik olmayan olaylar1 agiklar.

4. Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.

5. Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligini hesaplar.

7. SINIF

1. Bagimli ve bagimsiz olaylari agiklar.
8. SINIF | 2. Bagimli ve bagimsiz olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.
3. Deneysel, teorik ve 6znel olasilig aciklar.

(MEB,2009a: 250. 255: MEB, 2009b: 191.265.336)

Tablo 1°deki olasilik kazanimlar1 incelendiginde ilkdgretimde bu kazanimlarin

ogretimine 4.siniftan itibaren baslanildig: goriiliir.
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2.5 YENIi EGITIM YONTEMLERINE DUYULAN iHTiYAC

Matematik dersinin yasamimizda miithim yeri vardir. Fakat matematik, iilkemizde ve

3

diinyada kavranmasi “zahmetli” olarak kabul gormekte ve 6gretiminde zorluklarla
karsilagilmaktadir. Matematigin 6grencileri zorlamas: dersin yapisi ve ona karsi
olusturulan tutumdan kaynaklanmaktadir (Umay, 1996). Bu tutum, matematik
dersinin, bireylerin {rkiitiicii rliyast olmasma ve sevilmeyen bir ders olarak

goriilmesine sebep olmustur (Bildircin, 2012).

Matematik dersindeki basarisizlik bircok sebepten kaynaklaniyor olabilir. Bunlardan
bazilar1 siras1 ile Ogretmenden, Ogrenciden, aileden, egitim ortamlarindan ve
kitaplardan kaynaklanan vb. sorunlar olarak agiklanabilir. Ozmantar, Bingélbali ve
Akkog¢ (2008), matematik dersinde zorlanma sebepleri arasinda Ogrencinin 06z

gelisimi, kavrama kapasitesi ve hazir bulunusluk diizeyi olarak ifade etmistir.

Matematigin zor diye nitelendirilmesinin ve matematik korkusunun nedenlerinden
bir tanesi de matematiksel ifadelerin soyut olmasidir. fIkogretim birinci kademede
bulunan somut islemler donemindeki Ogrencilere soyut kavramlarin, somut
materyaller yardimi ile 8gretilmesi énemlidir (Erden ve Akman, 2002). Ogrencilerin
icinde bulunduklar1 donem g6z Oniline alindiginda matematiksel ifadelerin
algilanmast kolay degildir (Yiicel, 2007). Matematikte ve egitimdeki sorunlari
¢cozebilmek ve en modern egitim imkanlarin1 tim bireylere iletebilmek amaciyla

birgok tilkede degisim ve yeniliklere ihtiya¢ duyulmaktadir (Ersoy 2003).

Bilim insanlar1, canlilarin 6grenme sekli ve insanlarin 6grenme aktivitesini gelistirme
faaliyetleri lizerinde hep kafa yormuslardir ve ¢aligmalarina devam etmektedirler.
(Alkan ve Altun, 1998) Gegmis yillarda matematik egitim programlarinin
hazirlanmasinda dayanak noktasi olan davranis¢t yaklasim, etkisini giderek yitirmis
ve program hazirlanmasinda artik biligsel yaklasim o6n plana ¢ikmis ve
yapilandirmaci egitim anlayis1 hakim olmustur. Bilgi dogrudan aktarilamaz sadece
ogrenenin aktif katilimi ve cabalari sonucunda beyinde yapilandirilarak olusur.
Ogretimde bireyin yasantilarinin ve gevrenin etkisi de énem arz etmektedir (Ersoy

2004).

Mathematical Sciences Education Board (1990), geleneksel matematik 6gretimindeki

degisim gerekgelerini: “Matematik dersindeki gereksinimlerimizde goriilen
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degisiklikler, matematik dersinde ve matematigin kullanilmasindaki degisiklikler,
teknolojinin  hayatimizdaki yerindeki degisiklikler ve Ogrencilerin &grenme
sekillerindeki degisiklikler...” olarak ifade etmistir (Akt: Aydin-Unal, 2008).

Ogrencilerin okuldaki ilk anlarindan itibaren dgrenci merkezli, diisiincelerinde esnek
ve rahat olduklari, kendi diisiinme yontemlerini gelistirebilecekleri, giinliikk yasamla
baglantili yeni yaklagimlarla islenilen matematik egitimin onlarmm matematik
basarilarint  artirdigi, olumsuz matematik  diislincelerinden  kurtulduklari,
matematiksel diislinebilen ve problem ¢ozen bireyler olarak yetismelerinde 6nemli
rolii oldugu son yillarda yapilan arastirmalar neticesinde goriilmiistiir. Iyi bir

matematik egitimi toplumun her kesimini etkileyecektir (Umay, 1996).

2.6 GERCEKCIi MATEMATIK EGITiMi
2.6.1. G.M.E Nedir?

Gergekgi Matematik  Egitimi  -Realistic Mathematics Education, or RME-
Hollanda’da Hollandali matematik¢i ve egitimci olan Freudenthal’in kurucusu

oldugu Freudenthal Enstitiisii tarafindan matematik egitimi i¢in gelistirilen bir

kuramdir (Akytiz, 2010).

Hollanda’da {izerinde pek cok arastirma ve proje calismalari yapilan gercekci
matematik egitimi (GME) yaklasimi (Aydin-Unal, 2008), diinyada Ingiltere,
Amerika Birlesik Devletleri, Portekiz, Gliney Afrika, Brezilya, Japonya, Malezya ve
daha birgok tilkede benimsenmistir (Arseven, 2010). GME yaklasimi, gergek yasam
problemiyle basglayan ve Ogrencilerin bagslangictaki gercek yasam problemini
¢Ozerken matematigi 6grendigi ve 6gretmenin rehber oldugu 6gretim yontemidir. Bu
yaklasimda Ogrenciler problemlerin ¢ézmek i¢in kendi informal ¢6ziim yollarini
tretirler. Bu informal matematiksel bilgileri Ogrenciler birbirleriyle paylasir ve
nihayetinde daha somut matematiksel yontemler gelismis olur (Olkun ve Toluk-
Ugar, 2007). Freudenthal’in (1991) goriisiine gore matematik baslamali ve bir anlayis

seklinde devam etmelidir.

Yeniden kesfetmeye rehberlik eden GME, bes oOgretim/0grenme ilkesi etrafinda
organize edilmektedir (Freudenthal, 1991). Bunlar:
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1.Somut yapilar olusturmaya tesvik etme

2.Somut kavramlardan soyut kavramlara ulagilmasini saglayan matematiksel araglar

geligtirme
3. Derinlemesine diisiinmeye ve 6zgiin {iriinler olugturmaya tesvik etme
4. Sosyal aktivitelerle ve karsilikli etkilesim ile 6grenmeye tesvik etme

5. Yapilandirilmis matematiksel araglar olusturmak igin birbirine ge¢mis 6grenme
asamalarin1 gergeklestirmedir (68rencilerin, birbiriyle iliskili olan diisiinceler ve
islemler arasinda bilgi baglantilarini gelistirmeleri i¢in) (Steffe ve Thompson, 2000:
225). Bu sekilde, 6grenciler icin soyut olan matematik konulari gercek diinyayla

iligkilendirilerek, somut ve anlasilir bir bigimde sunulmaktadir.

GME, bireylerin, ger¢ek diinya karmasasi i¢inde yer alan problemlere anlamlar
yiikleyerek kendi matematiksel bilgilerini yapilandirmalarini saglamak amaciyla
ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Ogrenciler, problemleri ¢cdzmek igin kendi stratejilerini
gelistirirler ve diger Ogrencilerle gelistirdikleri stratejileri tartisirlar. Bu sekilde
problemlere ¢oziim iiretirler. Ogretmenler, bu asamada, dgrencilerin farkli durumlari
kullanarak, mevcut yaklasimlardan kendi yaklasimlarini gelistirmelerine yardimci

olur (Wubbels, Korhtagen ve Broekman, 1997:2).

Uzel (2007), GME de Bloom taksonomisinden farkli olarak uygulama basamagindan
baglanir ve agagi iner, ardindan tekrar yukari ¢ikar. Yani uygulama- kavrama- bilgi
yolu izlenir ve dnce yatay matematiklesme gerceklesir ve daha sonra bilgi- kavrama-
uygulama- analiz- sentez- degerlendirme yolu izlenerek dikey matematiklesme

gerceklesir. Bu durum Sekil 1 ile belirtilmistir.
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Sekil 1. Yapisalcilik ve GME’de Bloom Taksonomisindeki Asamalarin Gosterimi.
(Uzel, 2007: 7)

Sekil 1’deki grafik incelendiginde GME’de Bloom Taksonomisini de kapsayan daha

genis bir taksonominin varlig1 goze ¢arpmaktadir.
GME yaklagiminda ti¢ anahtar egitim ilkesi mevcuttur (Altun, 2008);

Kendiliginden gelisen modeller: Ogrencinin  hazir materyal yerine kendi
gelistirecekleri matematiksel modeller s6z konusudur. Ogrenci, modelleri kendisi
anlamlandirdid1 ve kendi hayatindan sectigi i¢cin modeller kolay kavranir (Uzel,
2007). Altun’a gore (2008) 6grencilerin problem ¢6zme i¢cin modeller olusturmasi ve
bunlarin genisletilip formalize edilmesi sonucu matematiksel diisiinmeye uygun

modeller haline gelir

Yonlendirilmis kesfetme: Uzel’e gore (2007) dgrencilere matematigin icat edilmesi
icin benzer bir caligma denemelerine firsat verilmelidir ve matematik tarihinden
ilham kaynagi olarak faydalamlabilir. informal ¢oziimler ¢ikis noktasi olarak
kullanilabilir. Altun, (2008), bu ilkenin uygun kullanim i¢in ileri seviyelere varmaya
yarayacak ¢evresel problemlerin varligina ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Gravemeijer
Hauvel ve Streefland (1990) Sekil 2’de Yeniden Yo6nlendirilmis Kesfetmeyi modelle
belirtmistir.
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Sekil 2. Yonlendirilmis Yeniden Kesfetme Modeli (Gravemeijer, Hauvel ve
Streefland, 1990: 19, akt: Aydin-Unal, 2008: 37).

Sekil 2 incelendiginde Yonlendirilmis Yeniden Kesfetmenin 5 asamadan olustugu
goriilmekte ve eger ¢6zme asamasinda olumsuz bir durum olursa tekrar ilk agamaya

dontldigi goriilmektedir.

Didaktik fenomenoloji: Uzel (2007) bu ilkeyi ¢evre problemlerinin uyarict olmasi ve
bir kavramin silirecin yeniden kesfi ile kazanilmasi olarak ifade etmis; bu ilkenin
matematiksel varliklar ve olgular arasindaki baga Onem verdigini belirtmistir.
Altun’a gore (2008) didaktik fenomolojide ¢evre problemleri uyarici olmakta ve

kavram siirecin yeniden kesfi ile kazanilmaktadir.

GME’nin baslica 6zellikleri su sekilde listelenebilir:

Uygulama alan1 ger¢ek hayat problemleri olmali

Ogrenme yonteminde semboller, semalar, gorsel modeller gelistirilmeli

Ogrenciler kendi ¢izim ve yapilarini kullanmal
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Konular bir biitiinliik i¢erisinde ele alinmali

Isbirligi ve miizakere yapilarak birbirleri ile etkilesim igerisinde olunmali (Streefland

(1991, akt: Martin, 2004).

2.6.1.1. GME’de Matematiklestirme

Freudenthal gore matematiklestirme, gercek durumdan matematiksel kavrama
gegme slirecidir ve sadece matematikcilerin  degil her insanin gorevidir.
Matematiklestirme, yeniden kesfetme durumundan dolayr matematik egitiminin
hayati 0gesidir. Matematik egitiminde varilmak istenilen nokta formal bilgiye
ulasmaktir fakat bu nokta matematigin baslangi¢ noktas1 olmamalidir. Ogrencinin
aktif katilacagi, tecriibe edinilebilecegi imkanlarin olusturulmasi Onemlidir ve
O0grenme durumu, siirecin matematik¢i yardimi seklinde olmalidir ki bu siirece

matematiklestirme denir. Ogrenci istenilen bilgiye kendisi ulasacaktir (Ozdemir,

2008).

Treffers (1987) matematiklestirmeyi yatay ve dikey matematiklestirme olarak ikiye
ayirir. (akt: Bildircin, 2012) Yatay matematiklestirme gergek hayat diinyasindan
matematik diinyasina dogru gider. Bu su anlama geliyor ki matematiksel araglar
gercek hayata yerlestirilmis problem durumlarinda organize etmek model olusturma
ya da problem ¢ozmek icin kullanilir. Dikey matematiklestirme ise direkt matematik
diinyasina giris yapar dikey matematiklestirme de kavram ve strateji arasinda iletisim

kurar (Van den Heuvel-Panhuizen, 1998).

Ogrenciler deneyim kazandiklar1 bir problemi ¢dzerken yatay matematiklestirmeyi,
ileri seviye bir problemle karsilasirsa dikey matematiklestirmeyi kullanirlar. Formal
ve informal matematiksel modeli yatay matematiklestirme ile kazanan &grenciler,
problem ¢ozme ve benzeri uygulamalar sayesinde dikey matematiklestirmeye ulasir.
Matematiksel sonuca ulasan Ogrenciler akabinde ulastiklart durumlari yorumlar ve
diger problemde daha 1yi bir yontem olusturur. Ve bu sekilde Ogrenciler

matematiksel bilgiyi kullanmis olur (Demird6gen, 2007).

Yatay ve dikey matematiklestirmeyi Ozdemir, (2008) Sekil 3 ile sembolize etmistir:

20



Matematiksel Iliskilerin Cergevesi

Dikey

Matematiklestirme

Deneysel Olarak Gergek Baglam ’ Matematiksel Model
—

Yatay Matematiklestirme

Sekil 3. Dikey ve Yatay Matematiklestirme Modeli (Ozdemir, 2008: 29).

Sekil 3 incelendiginde deneysel olarak ger¢cek baglam ile Dbaglanilan
matematiklestirme islemi sonucunda matematiksel modellere gegilir (yatay
matematiklestirme) ve akabinde matematiksel iliskilerin cergevesi ortaya c¢ikarilir

(dikey matematiklestirme).

Matematik 6gretimini Treffers (1991) yatay ve dikey matematiklestirmenin yaninda

dort sekilde ifade etmistir. Bu ifadeleri Freudenthal (1991) Tablo 2’de soyle

tanimlanmaistir:
Tablo 2. Matematiklestirme ve Yaklagimlar
YAKLASIM YATAY DIKEY
MATEMATIKLESTIRME = MATEMATIKLESTIRME
GELENEKSEL - -
DENEYSEL + -
YAPISALCI - +
GERCEKCI + +

(Akyiiz, 2010: 6)

Tablo 2 incelendiginde yatay matematiklestirme deneysel ve gercekei yaklasimda,

dikey matematiklestirme ise yapisalci ve gergekei yaklagimda kullanildigr goriiliir.

Geleneksel Yaklasim: Geleneksel yaklagimi ifade eder. Ezbere dayalidir. Akyiiz
(2010), bu yaklagimda sdyleyerek yaptirma 6n plandadir. Her iki matematiklestirme

de kullanilmaz.
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Deneysel Yaklasim: Ogrencilerin etraflarindaki materyallerle ¢alisma esasina
dayanir. Yatay matematiklestirme kullanilir. Fakat bir ¢ikarimda bulunulmadigindan

dikey matematiklestirme kullanilmaz (Akyiiz, 2010).

Yapisaler Yaklasim: Ogrencilerin icerisinde yasadigi diinyadan farkli diinyayla
olusturulmustur. Sadece dikey matematiklestirme kullanilir (Uzel, 2007).

Gergekei Yaklasim: Uzel, (2007), ger¢ek durum problemi, yatay matematiklestirme,
matematigin baslama noktasidir. Akyiiz, (2010), akabinde formiilize edilir -dikey

matematiklestirme-.

2.6.2. G.M.E’nin Temel ilkeleri

Van den Heuvel-Panhuizen (2001) dikey ve yatay matematiklestirmeyi baglayan alti

prensipten bahsetmistir.

Aktivite ilkesi: Ogrencilere aktif katilimc1 olarak davramilir. Bu prensipte dgrenciler
hazir matematigi ezberci olmayan bir versiyona gevirir (Freudenthal 1973, akt:
Bildircin, 2012). Demirddgen (2007), aktivite prensibinde, Ogrencilerin kendi

tiretimlerinin GME’de 6nemli rol oynadigini ifade etmistir.

Gergeklik ilkesi: Bu ilkede matematige yetenegi olan 6grenciler elde etme hedeflenir.
Bu sadece Ogrenme sonunda degil basini da igine alir. Demirdégen (2007),

.....

ifade etmistir.

Seviye ilkesi: Bu ilke Ogrencilerin bazi seviyeleri ge¢melerini vurgular. Basitten
karmasiga dogru bir yol izler. Ornegin konuyla ilgili ¢oziimlerden baslayip farkl

seviyelerdeki ¢oziimlemeler ve semalastirmalar olusturmaya kadar gider.

Birbiriyle iligki ilkesi: Bu ilke sayilari, geometriyi., dlglimleri ve bilgileri ayr1 ayr1 ele

almaz i¢ ice ge¢mis olarak diisiliniir.

Etkilesim ilkesi: Bu ilke matematigi sadece kisisel bir aktivite degil sosyal bir

aktivite olarak goriir.

Rehberlik ilkesi (yonlendirilmis yeniden kesfetme): Bu yaklasimda Ogretmen
ogrencinin 6grenmesinde aktiflestirici rol oynamali ve egitim programlari senaryolar

igermelidir.
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2.6.3. G.M.E’de Dersin Tasarlanmasi

GME’ye uygun ders tasarimu {i¢ diizey yap1 prensibi kullanilarak gelistirilebilir. Bu
diizeyler: sinirlt ya da siif diizeyi, kiiresel veya ders diizeyi ve kuramsal diizeydir

(Streefland, 1991, akt: Demirdégen, 2007).

2.6.3.1 Simif Diizeyi

Bu diizeyde dersler GME’nin kendine has biitiin 6zelliklerine gore tasarimlanir ve
yatay matematiklestirmeye odaklanilir (ekin igerisinde dersin 6rnegi dnceden tedarik
edilir). Once agik bir materyal Ogrencilerin serbest yapilar olusturmalari igin
O0grenme durumuna katilir. Daha sonra GME’nin kendine has 6zellikleri derse su

sekilde uygulanir (Zulkardi, 2002):

Uygulama alanindaki tasarlanmis gercek materyal hazirlanir, materyal matematik

tiretme potansiyeli olan makul bir problem igermelidir (Bildircin, 2012).
Ogrencinin ge¢mis dgrenmeleri ile iliski kurulur (Uzel, 2007).

Ogrenme durumu igerisinde ogrenciler semboller, diyagramlar, durumlar veya

problem modelleri gibi araglar olugturmasina olanak saglanir (Zulkardi, 2002).

Son olarak 6grenci hep aktiftir. Bu sayede 6grenciler goriisiir, tartisir, etkilesir ve
isbirligi yapar. Kendi modellerini yapabilecekleri 6devler yardimi ile 6grencilerin

yapisal aktivitelerinin devam ettirilmesi saglanir (Bildircin, 2012).

2.6.3.2 Ders Diizeyi

Smnif seviyesine gore hazirlanan materyal, dersin genel hatlarini anlamak i¢in 6gretici
ve matematiksel ifadeler igerir. Bu asama da sinif seviyesinde insa edilen materyalin
degisik boyutlarin1 6grenciler inceler, gelistirir ve benzer uygulamalar yapmalarina
olanak saglanir. Bu durum Ogrencilerin kendi materyallerini yaparak ilerlemesi

gerektigi anlamma gelir (Zulkardi, 2002, Uzel, 2007).

2.6.3.3.Kuramsal Diizey

Bu diizeyde dikey matematiklestirmeye adapte olunur. Onceki diizeylerdeki
aktiviteler bu diizeye uygun materyallerdir. Ogretmen 6zel bir konuda kuram

olusturur. Arastirma yontemleri ile kuram degisik uygulamalar icin incelenir.
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Buradaki ama¢ materyalden bagimsiz bir sekilde sembollesmeye giderek hedefteki
tanima ulasilir. Ziilkardi, (1999) ise bu diizeyde daha 6nceki seviyelerdeki etkinlikler
sinifca uygulanmak ig¢in ideal materyal seklinde yapilandirilip son sekli verilmesi
seklinde bu diizeyin amacini ifade etmistir ve GME de ders planmin bilesenlerini
hedefler, icerik (materyaller), etkinlikler ve degerlendirme olarak 4 baglikta
toplamustir (Uzel, 2007; Gelibolu, 2007).

Hedefler: Matematik egitiminde hedefin 3 diizeyi tanimlanmustir. Bunlar alt, orta ve
iist diizeylerdir. Geleneksel programin hedeflerinin ¢ogu diisiik hedeflerdir. GME’de
egitimin hedefleri orta ve yiiksek hedeflerdir (De Lange, 1995, akt; Gelibolu, 2007).
Uzel, (2007) orta diizeydeki hedefleri alt diizeydeki hedeflerle baglantilarin
birlestirilmesi; yiiksek diizeyde ise hedefler diisiinme ve iletisim kabiliyeti ile kritik

davraniglarin ilerlemesini saglamak olarak ifade etmistir.

Materyaller: De Lange, materyallerin gercek yasam durumlar ile bag kurulmus,
durumsal bilgi ve yontemleri kapsamasi gerektigini ifade etmistir. Ogretmen
ogretimde makul 6gretim olusumunu belirterek dikkat ¢ceker ve degisik ¢oziim yollar

barindiran problemler bulma ihtiyaci giiderler (Gelibolu, 2007; Uzel, 2007).

Etkinlikler: GME de siiftaki 6gretmen kolaylastirici, rehber, organize edici ve
degerlendirme yapandir (Bildircin, 2012). Ogretmen konuyla ilgili problem verir,
ipucu verir, 0grencilerin bulgularini karsilastirmalarini saglar, 6grencilerden 6zgiin
¢ozlim yollar1 liretmelerini ister ve akabinde dgrencilere konuyla alakali problemler
verir. Zulkardi (1999) ogrenciden beklenen ferdi veya grupca caligmalari ve
ozgiivenlerini artirarak rahatca bilgi iiretmeleri oldugunu ifade etmistir (Uzel, 2007;
Gelibolu, 2007).

Degerlendirme: Degerlendirme ders icerisinde olmalidir, fakat ev odevi ile de
olabilir. Ogrenciler deney yaparak, veri toplayarak, test sorular1 hazirlayarak ve ya
arkadaglar i¢in test hazirlayarak degerlendirmeye tabi tutulabilir. Burada 6nemli
olan degerlendirmenin programdaki hedefleri kapsamasidir (Uzel, 2007). De Lange
degerlendirmenin 6gretimin sonuna kadar yapilmasi ve dgrencilerin 6grenemedigi
degil 6grenebildiklerinin sorgulanmasi gerektigini; alt, orta ve yiiksek diizey hedefler
icermesini, degerlendirme vasitalarinin kolay uygulanabilir ve okulda yapilmaya

miisait olmasinin yaninda degerlendirme amacli testin bireyin anladiklarin1 ve
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anlamadiklarini1 gosterebilecek testlere doniistiiriilebilir olmasi gerektigini ifade eder

(Bildircin, 2012).

Zulkardi (1999), ders tasarlama da uygulama sirasini su sekilde siralamigtir:
Eldeki materyale gergek bir ¢ikis noktasi uyarlanir.

Ipuclari ile gegmis 6grenimler arasinda bag kurulur.

Ogrenciler eldeki bilgiler 1s181nda grupga yeni modeller iiretir.

Ders igerisinde Ogrencilerin birbirleri ile kaynagsmalari, tartismalar1 ve beraber

caligmalar1 saglanir.

Degerlendirme araglar1 6zgiin iiriinlere ulagsmaya olanak saglayacak acik uglu sorular
olusturulmalidir. Ayrica ev 6devleri de degerlendirme amaci ile verilebilir (Gelibolu,

2007).

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Gergeke¢i matematik egitimi yontemi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda

ulasilan sonugclar su sekildedir;

Altun (2002), tarafindan uygulanan “Say1r Dogrusunun Ogretiminde Yeni Bir
Yaklasim” adli calismada, ilkogretim 1. Kademe 6grencilerine “elma merdiveni
modeli” kullanilarak say1 dogrusu kavrami1 GME yontemi ile 6gretilmistir. Arastirma
sonucunda GME yonteminin ve say1r dogrusunun ogretiminde uygun model oldugu

goriilmiistiir.

Bintas, Altun ve Arslan (2003) tarafindan GME yaklasimi kullanilarak Simetri’
konusunun 6gretimi igin yapilan bir caligmada ilkdgretim 7.smnif 6grencilerine bir
kismi eksik materyal (helikopter bocegi resmi) verilmis ve resmi tamamlamalari
istenmis. Ogrenciler simetri konusunda &n bilgiye sahip olmamalarina ragmen
istenilenleri bagar1 ile yapmislardir. Daha sonra simetri konusunun temel kavramlari
verilmistir. Calismadan 20 giin sonra yapilan sinavda 6grencilerin bagar1 ortalamalari
75 ¢ikmis ve GME yaklagiminin simetri konusu 6gretiminde etkili oldugu sonucuna

ulasilmastir.
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Ozdemir (2008), yapmis oldugu ¢alismada “Yiizey Olgiileri ve Hacimler’ iinitesinin
GME*® ye dayali Ogretiminin Ogrencilerin basarilarima etkisini arastirmistir.
Aragtirmada on-son test kontrol gruplu deneysel desen ile nitel veri birlesiminden
olusan karma arastirma deseni kullanilmistir. 74 sekizinci simif 6grencisi arasindan
deney ve kontrol gruplari lizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubuna GME temelli
matematik 6gretimi kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile 6gretim
yapilmistir. Ogrencilerin matematige ve geometriye yonelik tutumlarmm olumlu
yonde gelistigi ve matematik derslerinin  GME’ye dayali ogretim ile
gerceklestirilmesi konusunda 6grencilerin hem fikir olduklar1 ve bu yonde Oneriler
gelistirdikleri goriilmiistiir. Yapilan c¢alisma sonucunda GME yaklagiminin “Yiizey

Olgiileri ve Hacimler’ {initesi 6gretiminde etkili oldugu kanaatine varilmistir.

Demirddgen (2007), calismasinda ilkogretim 6. siniflarda, kesirler kavraminin, GME
yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi ile islenmesinin 6grenci basarisina etkilerini
incelemistir. Calisma icin iki farkl okul se¢ilmis. 6.siniflarin tek subeden olustugu
bu okullardaki subeler kendi arasinda bir deney ve bir kontrol grubu olmak tizere
ikiye ayrilmig Uygulama sonrasi istatistikler her iki okulun deney ve kontrol gruplari
birlestirilerek tek deney ve tek kontrol grubu iizerinden yapilmis, ¢alisma Oncesi ve
sonrast yapilan sinavlar bagimsiz t testi kullanilarak analiz edilmis. Arastirma
sonunda GME yoOnteminin geleneksel yonteme gore anlamli sekilde daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Cakir (2011), arastirmasinda 6.sin1f matematik dersi 6gretim programinda yer alan
‘Cebir ve Alan’ konularinda GME destekli 6gretim uygulamalarinin hem 6grenci
basarisina hem de Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. 21 6grenci deney grubunu ve 22 6grenci de kontrol grubunu olusturmak
lizere toplan 43 Ggrenci ile yapilan ¢alismanin 6ncesinde ve sonrasinda matematik
basar1 testi ve matematige yonelik tutum testi uygulanmistir. Elde edilen puanlar
bagimsiz orneklem t testi ve bagimli 6rneklem t testi kullanilarak analiz edilmis ve
GME destekli egitimin Ogrencilerin basarilarini ve matematige karst tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi gézlemlenmistir.

Aydm-Unal (2008), yapmis oldugu calismada GME yonteminin, ilkogretim 7.
Ogrencilerinin tamsayilarla carpma ve bdlme konularinda dgrencilerin basarilarina

ve matematige karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Goniillii olarak segilen 20
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Ogrencinin deney ve 19 6grencinin kontrol grubunda yer aldig1 ¢alismada puanlar
bagimsiz t testi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada tamsayilarla ¢arpmanin
ogretiminde, GME yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel
O0gretim yontemlerinin uygulandigi deney grubuna gore daha basarili oldugu ama
tamsayilarla bolme basarilarinda ve matematige karsi tutumlarinda gruplar arasinda

anlamli fark bulunamamuistir.

Uzel (2007), arastirmasinda 7.smif matematik égretim programinda yer alan ‘Birinci
Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler ve Esitsizlikler’ iinitesinin 6gretiminde
GME destekli Ogretimin Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. Toplam 73
Ogrencinin olusturdugu kontrol ve deney gruplari lizerinde gerceklestirilen ¢alisma
puanlari iligkisiz 6rneklem t testi ve iliskili drneklem t testi kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz sonucunda GME destekli matematik Ogretiminin geleneksel
yontemle yapilan 6gretimden daha etkili oldugu ve 6grenci tutumlarini olumlu yonde

etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Gelibolu (2007), GME yonteminin 9.sinif dgrencilerinin mantik konusu basarilarini
incelemistir. Calismada mantik konusu, GME yaklagim1 bulus yolu stratejisi ve BDE
(Bilgisayar Destekli Egitim) teknigi kullanilarak iglenmis ve geleneksel ogretimle
karsilastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin toplam 59 kisiden olustugu calisma
sonucunda elde edilen puanlar bagimsiz t-testi ile analiz edilmis ve elde edilen
veriler, alinan 6gretmen ve dgrenci goriisleri 1s18inda GME yo6ntemi ve bulus yoluyla
gerceklestirilen bilgisayar destekli egitimin 6grenci basarisinda daha etkili oldugu

gOriilmiistiir.

Tunali (2010), GME yontemi iizerinde yaptig1r calismada, bu alanda yapilan ¢ogu
calismanin aksine GME yontemi ile geleneksel yontemi degil de GME destekli
egitim ile yapilandirmaci kuramin 6grenci basarilarina olan etkilerini incelemistir. 3.
sinif Ogrencileri lizerinde yapilan ¢alismada farkli teorik temeller cercevesinde
incelenen soyutlama siireci ve bilgi olusturma siiregleri ile bu siireci gézlemlemek
i¢in TKO+P (Tanima, Kullanma, Olusturma+Pekistirme) modeli ile analiz edilmistir.
Calisma sonucunda bireysel ve grup calismalarinda GME yaklasiminin baglamsal
yapisinin bilgi olusturma siirecinde oldukga etkili oldugu, yapilandirmaci yaklasimda

ise grup ¢alismasinin 6nemini ortaya ¢ikmustir.
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Akyiiz (2010), ortadgretim 12. smf “Integral Unitesi”nin 6gretiminde GME
yonteminin Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. 20’ser saat siirecince deney
grubuna GME yontemi ile kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi ile
integral konusu islenmistir. Yapilan analizler sonucunda Ogrenci davraniglarini
olumlu yonde etkilemede GME ydnteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bildircin (2012), 19 deney grubu 6grencisi ile ve 18 kontrol grubu 6grenci ile
yuriittiigii calismada ilkogretim 5. siniflarda uzunluk, alan ve hacim kavramlarinin
ogretiminde, GME yaklasiminin 68renci basarisina etkilerini incelemistir. GME
yaklasimi ile yapilan egitimde yer alan 6grencilerin programda yer alan yontemlerle
yapilan egitimde yer alan 6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna varilmis fakat
matematige karst olumlu tutum gelistirmelerinde gruplar arasinda anlamli fark

goriilmemistir.

Yurt disinda GME lizerine yapilan c¢alismalarin c¢ogu proje kapsaminda

yiirlitiilmistiir. Yurt disinda GME {izerine yapilan ¢alismalarin bazilar1 su sekildedir;

Keijzer, Galen ve Oosterwaal (2004), yapmis olduklari bir ¢alismada ondalikli
sayillarin GME ile 6gretiminin 10-11 yaslarindaki 6grenciler iizerinde etkililigini
incelemislerdir. Bir metrelik ip materyali yardimiyla 6grencilerin istedikleri nesneleri
Olcmeleriyle baslanilan ¢aligma da daha kiiciik nesnelerin 6l¢iilmesi i¢in daha kiigiik
birimlerin de olmas1 gerektigi gergegine ulasan dgrenciler, siif tartismalart sonucu
onda birler ve yiizde birlerinde olmas1 gerektigi gercegine ulagsmiglardir. Calismanin
son dersinde ondalikli sayilara gecilmis ve degerlendirme amacli ondalik sayilar
iceren soruda Ogrencilerin istenilen basariyr gosterdigi gorilmiistiir. 4 ders saati
stiren calisma sonucunda GME yonteminin ondalikli sayilarin 6gretiminde faydali

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kwon 2002 yilinda Ewha Kadinlar Universitesi’nde yapmis oldugu ¢alismada GME
yonteminin basit diferansiyel denklemlerin 6gretiminde basariyr artirmadaki roliinii
incelemistir. Kwon caligmasini iki farkli grup iizerinde yiiriitmiis ve gruplardan
birinde geleneksel yontem digerinde ise GME destekli Ogretim yontemi
kullanilmistir. GME yonteminin uygulandigr siifta diferansiyel denklemler konusu
Ogretiminde Ogrenci fikirlerinden ve sembollerden yararlanilmistir. Calisma

sonucunda GME yonteminin uygulandiglr sinifin daha yiiksek puanlar aldigi
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goriilmiistiir. Bu bulgular, GME yonteminin diferansiyel denklemlerin 6gretimine
farkli bir boyut kazandiracagi kanisina ulagtirmis ve iiniversite seviyesinde de

matematik egitimine katkida bulunabilecegini géstermistir.

Nelissen (1987), 144 6grenci (84 6grenci deney grubu, 60 dgrenci kontrol grubu) ile
yiirlittigli caligmada deney grubu Ogrencilerinin basarist %43, kontrol grubunun
basarisi ise %10 olarak ortaya ¢ikmigtir. GME destekli 6gretim yapilan deney grubu

Ogrencilerinin daha esnek ¢oziim yollari iretmeye basladiklar1 goriilmiistiir.

Wubbels, Korthagen ve Broekman, 1997 yilinda 6gretmen adaylari {izerinde yapmis
olduklar1 ve 4,5 yil siiren deneysel calismalarinda, 0gretmen adaylarindan bir
kismina geleneksel diger kismina ise GME destekli egitim verilmistir. Caligsma
sonucunda GME yonteminin matematik dersi i¢in uygun bir yontem oldugu ve bu
yontemin kullanilabilmesi i¢in dgretmenlerin iyi egitim almasinin gerekli oldugunu
izah etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar1 bu ¢alismada GME iizerinde deneyim

kazanmisglardir.

Fauzan, 2002 yilindaki arastirma projesinde Endonezya’daki matematik egitiminde
karsilagilan birtakim problemlerle bas edebilme konusunda GME yonteminin etkisini
arastirmistir. Alan ve c¢evre konulari tizerinde 10 ders saati boyunca yapilan
calismada GME destekli 6gretim ile geleneksel geometri 6gretimi karsilagtirilmistir.
Calisma sonucunda GME yaklagimin olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerle yapilan miilakatta 6grenciler bu yaklasimi begendiklerini ve olumlu
degismeler yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayni sekilde 6gretmenlerde GME destekli

derslerdeki 6grencilerde olumlu degismelerin var oldugunu ifade etmislerdir.

Zulkardi, Van Den Akker, ve De Lange (2002), 4 yillik bir projenin 6zeti olan
yayinladiklar1 calisma Hindistan’da gerceklestirilmistir. Bu calismada Ogretmen
adaylarina GME tanitim1 yapilmak istenmistir ve kursta GME’ nin 6zellikleri, GME
materyalleri, GME’ye gore 6gretimin nasil gerceklestirilecegi ve degerlendirmenin
nasil yapilacagi konular1 lizerinde durulmustur. 20 saat siiren ¢alismanin ardindan
O0gretmen adaylarinin davraniglarinda olumlu yonde degismeler oldugu ve
katilimcilarin teori ile pratikteki bagi daha iyi algiladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica

o6grenme cevresinin de olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.
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Gergekei Matematik Egitimi diinyada birgok {lilkede matematik egitiminde kullanilan
ve yapilan ¢aligmalarda da matematik egitiminde etkili oldugu goriilen bir egitim-
Ogretim yontemidir. Yurt i¢inde yapilan caligmalara baktigimizda GME destekli
egitimin O6grenci basarilarina olumlu bir katkist1 oldugu goriilmektedir fakat
matematige karsi olumlu tutum gelistirmede geleneksel yontemle GME ydntemi
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Gergek¢i Matematik Egitimi yontemi ile
ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalara baktigimizda da GME yonteminin matematik

Ogretiminde daha etkili bir yontem oldugu kanaatine varilmistir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, arastirma
siirecinin nasil gerceklestirildigi ve verilerin analizine dair alt basliklara yer

verilmigtir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

GME destekli 6gretim yonteminin, 7. Sinif 6grencilerinin Faktoriyel, Permiitasyon,
Olas1 Durumlart Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitleri konular1 basarilarina etkisinin
incelendigi bu arastirmada, On test son test kontrol gruplu deneysel desen

kullanilmistir.

3.2 CALISMA GRUBU

Aragtirmanin c¢alisma grubunu, Gaziantep Sahinbey Barak Ortaokulu’nda 6grenim
gormekte olan 7-C ve 7-D smuf 6grencileri (n=83) olusturmaktadir. 41 6grencisi ile
7-D smifi deney grubunu ve 42 O&grencisi ile 7-C sifi kontrol grubunu
olusturmaktadir. Calisma 2012-2013 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde kazanimlar
icin 6gretim programinda belirlenen 13 ders saati ve 6n test-son testin uygulanisi ile

birlikte 16 ders saati (4 hafta) stirmiistiir.
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3.3 VERIi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veriler, istatistik ve olasilik basar1 testi (6n test-son test-kalicilik testi)
ve ogrencilerin GME yontemine iliskin goriislerini belirleyen goriisme formu ile elde

edilmistir.

3.3.1. istatistik ve Olasihk Basar1 Testi (On-Son Test-Kahcilik Testi)

Arastirmada, dgrenci basarilarini 6lgmek icin deney ve kontrol gruplarinda islenen
“Faktoriyel, Permiitasyon, Olasi Durumlar1 Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitleri”

konularinda basari testi kullanilmistir.

Efe (2011) tarafindan hazirlanan istatistik ve olasilik basar1 testi ¢oktan segmeli 20
sorudan olusmaktadir. Efe (2011) tarafindan 143 Ggrenci iizerinde uygulanan ve
uygulama sonrasit yapilan analizlerde KR-20 formiiliiyle gilivenirlik katsayisi

hesaplanan testin son halinin giivenirligi 0,94 olarak bulunmustur.

Basar testi gruplara ¢alismadan once, ¢alismanin hemen bitiminde ve bitiminden 6
hafta sonra (6n-son-kalicilik testi olarak) uygulanmistir. Gruplarin arasindaki farkin
belirlenmesinde t-testi ve aritmetik ortalama, sonuglarin karsilastirilmasinda ise
iliskili (tekrarl) Sl¢iimler igin tek faktorlii varyans analizi yapilmis ve SPSS paket

programi yardimiyla bulgular elde edilmistir.

3.3.2. Ogrenci Goriisme Formu

Ogrencilerin GME destekli dgretim yontemine ydnelik diisiincelerini 6grenmek
amaciyla agik uglu 5 sorudan olusan 6grenci goriisme formu, deney grubu olan 7-D

siifi 6grencilerine uygulanmaistir.

Ogrenci goriisleri formunda dgrencilerin GME destekli dgretim yontemi hakkinda ne
diistindiikleri, yontemin kullanilmasinin 6grencilerin hoslarina gidip gitmedigi ve
nedeni, yontemin kendilerine ne gibi faydalar sagladigi, 6grencilerin bu yontem ile
tekrar ders islemek isteyip istemedikleri ve nedenleri ile yontem sonrasi matematige

kars1 diistincelerinde nasil bir degisme oldugu bilgileri elde edilmeye ¢alisilmistir.
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3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Calismaya baslamadan Once arastirmanin yapilacagi Gaziantep Sahinbey Barak
Ortaokulu 7-C ve 7-D siniflarina ¢alisma hakkinda bilgi verildi ve bir sinifin deney
bir sinifin kontrol grubu olarak segilecegi bildirildi. 7-D sinifi deney ve 7-C sinifinin
kontrol grubu seg¢ilmesinin ardindan 7-D smifina GME hakkinda detayl bilgi verildi

ve gruplar olusturuldu.

7 Mart Persembe giinii 6n testin gruplara uygulanmasi ile ¢calisma baslatildi. 8 Mart
Cuma giinii gruplarda c¢alismanin ilk dersleri islendi. Kontrol grubunda dersler
caligma siireci boyunca ile suan uygulanmakta olan 6gretim yontem ile islenmistir.

Deney grubunda ise dersler GME destekli 6gretim yontemine uygun bi¢imde islendi.

Her iki grupta da Ogretim silireci, arasgtirmacmnin kendisi tarafindan
gerceklestirilmistir. Deney grubunda GME’ ye gore hazirlanan ders planlar
uygulanmis, kontrol grubunda ise mevcut programda belirlenen 6gretim yontemi
uygulanmstir. Deney grubunda ilk olarak, gercek¢i matematik egitimi hakkinda
Ogrencilere bilgi verilmis ve 4-5’er kisilik 6grenci gruplart olusturulmustur. Dersin
basinda, gergek hayat problemleri Ogrencilere tahtaya yazilarak sunulmustur.
Ogrenci gruplarmin birbirleri ile etkilesimli olarak problemlere ¢dziim oOnerileri
gelistirmeleri istenmistir. Bu asamada, Ogrencilere diisiinme, problem ¢dzme ve
yardimlagsma ile problemlerde verilmek istenen durumlarin analiz edilmesi ig¢in

yeterli siire verilmistir.

Ikinci asama olarak &grencilerden benzer problemler olusturmalari istenmistir.
Ogrencilerin olusturduklari problemleri diger arkadaslarma sunmalari ve tiim
Ogrencilerin bu problemlere ¢oziim Onerileri gelistirmeleri i¢in sinifta tartisma ortami
olusturulmustur. Tartigma siirecinde, konuyla ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan

ifade edilmesi ile liclincii asamaya gegilmistir.

Uciincii asamada, olasilik ve istatistik {initesinde yer alan konularmn her biri igin
hazirlanan ¢aligma yapraklar1 Ogrencilere dagitilmistir. Calisma yapraklarn ile
Ogrenciler konuda gecen kavramlara yogunlasarak, problemleri ¢6zmeye
baslamiglardir. Gruplar yaris halinde olmadigi i¢in problemleri ¢ézen Ogrenciler,
once kendi grubundaki arkadaslarina daha sonra da bu konuda yardima ihtiya¢ duyan

gruplardaki arkadaglarina yardimci olmuglardir. Kontrol grubunda, konuyla ilgili
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tanimlar verilerek derse baslanmistir. Daha sonra 6rnek sorular 6gretmen tarafindan
¢oziilmiis ve dgrencilerin de ¢dzmesi i¢in drnekler tahtaya yazilmistir. Ogretmen ve
Ogrenciler tarafindan yeterli diizeyde 6rnek problemler ¢oziildiikten sonra bir sonraki
konuya gecilmistir. Kontrol grubunda ders kitab1 temel alinarak konular iglenmistir.

Ogretim, her iki grupta da dort hafta siirmiistiir.
Calismada:

11-15 Mart tarihleri arasindaki siire deney grubunda 4 ders saati. Permiitasyon

kavramini agiklar ve hesaplar kazanimina,

18-22 Mart tarihleri arasindaki siire 2 ders saati “Ayrik ve ayrik olmayan olayin
deneyini, 6rnek uzayimi ve olaymi belirler.” kazanimina ve 2 ders saati de “Ayrik ve

ayrik olmayan olaylar1 agiklar.” kazanimina,

25-29 Mart tarihlerindeki siire ise 2 ders saati. “Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin
olma olasiliklarin1 hesaplar.” kazanimina ve 2 ders saati de “Geometri bilgilerini
kullanarak bir olayin olma olasiligini hesaplar” kazanimina ayrilarak 6grencilere,
GME’ye uygun bi¢imde kazanimlarin kazandirilmasi saglanmistir. Konu anlatiminin
sona ermesinin akabinde kontrol ve deney gruplarina son test uygulanmis ve bu
siireden 6 hafta sonra ise kalicilik testi uygulanmistir. Ayrica, 6grencilere son test
uygulandiktan sonra goriisme formu verilmistir. Ogrencilerden, gériisme formunda
yer alan GME destekli dgretim yonteminin uygulanmasi ile ilgili agik uglu sorulari
cevaplandirmalar1 yazili olarak istenmistir. Ogrencilere, goriislerini samimi ve rahat
bir sekilde aktarabilmeleri icin gerekli agiklamalar yapilmis ve yeterli siire

taninmastir.

3.5 VERILERIN ANALIiZi

Gruplarin arasindaki farkin belirlenmesinde Kolmogorov-Smirnov ve bagimsiz grup
t-testi olmak iizere iki farkli analiz yapilmistir ve SPSS paket programi yardimiyla
bulgular elde edilmistir. On-son test ve kalicilik testi olarak kullanilan basari testinin
degerlendirmesinde, yanlis ve bos birakilan cevap i¢in 0, dogru cevap i¢in 5 puan
verilmistir. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik
testi basar1 testlerinden aldiklart sonuclarin karsilastirilmasit amaciyla iliskili
(tekrarll) olgtimler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir. Goriisme formundan
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elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile kodlanarak, kategoriler (temalar)
cergevesinde ifade edilmistir. Bu sekilde ortaya g¢ikan bulgular tablolar {izerinde
sunulmustur. Bulgularin yorumlanmasinda o6grencilerin  goriislerinden birebir
alntilara yer verilmistir. Ogrenciler, O1, 02, O3... seklinde kodlanarak

gosterilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde uygulama dncesinde ve sonrasinda 6grencilere uygulanan basari testleri
ile uygulama sonrasinda Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. UYGULAMA ONCESI BASARI TESTINE iLISKIN BULGULAR

Uygulama oncesinde, deney ve kontrol gruplarmin homojenligini belirlemek igin
Kolmogorov-Smirnov ve bagimsiz grup t-testi olmak {izere iki farkli analiz
yapilmistir. Her iki grubun basari1 testinden aldiklari puanlarin normal dagilim
sergileyip sergilemedigini incelemek igin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda elde edilen normallik dagilim egrileri sekil 4 ve sekil 5°de

gosterilmektedir.
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Sekil 4. Deney Grubu On Test Basar1 Grafigi
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Sekil 4’e gore deney grubunun On test basari testinden elde edilen veriler normal

dagilim gostermektedir.
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Sekil 5. Kontrol Grubu On Test Basar1 Grafigi

Sekil 5’e gore kontrol grubunun on test basari testinden elde edilen veriler normal
dagilim gostermektedir.
Gruplarin 6n test puanlarin karsilastirilmasina ait analiz sonuglar1 Tablo 3’de yer

almaktadir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina iliskin T-Testi Sonuglari
Grup N Ort. (x) S.S. s.d. t p

Kontrol G. 42 26,0714 9,46983
Deney G. 41 27,561 9,62561

81 0,711 0,479

Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir (t=0,71; p>0.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 da
birbirine yakin bulunmustur. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk

olarak secildigini gostermektedir.
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4.2. UYGULAMA SONRASI BASARI TESTINE iLISKIN BULGULAR

Deney grubunun basari testi son test ve kalicilik testlerine ait normal dagilim

grafikleri sekil 6 ve sekil 7° de gosterilmektedir.
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Sekil 6. Deney Grubu son test basar1 grafigi
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Sekil 7. Deney Grubu kalicilik testi bagsar1 grafigi

Kontrol grubunun basar1 testi son test ve kalicilik testlerine ait normal dagilim

grafikleri sekil 8 ve sekil 9°da gosterilmektedir.
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4.3. ARASTIRMA ALT PROBLEMLERINE ILiSKIiN BULGULAR

1. lIkogretim 7. simif matematik dersi “Olasilik ve Istatistik” kazanimlarinin (Dogal
Sayilarin Faktoriyelini Bulma, Olasi Durumlari Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitleri)
ogretiminde GME destekli 6gretim yontemi kullanilan deney grubu ile mevcut
Ogretim programinda belirtilen Ggretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin basarilari arasinda anlamli bir fark var midir? problemine iliskin
gruplar iizerinde yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglari tablo 4, tablo 5 ve tablo 6’da

gosterilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarima Iliskin T-Testi Sonuglari

Grup N  Ort(x) S.S. s.d. t p

Kontrol G. 42 35,9254 13,67025
Deney G. 41 41,7073 15,27992 81 181 0.074

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t=1,81; p>0.05). Ancak, gruplarin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun basar1 testinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 ( x =41,70), kontrol grubunun basar1 testinden aldiklari puan
ortalamalarindan ( x =35,92) daha yiiksek bulunmustur. Bu sonug, deney grubunda
verilen gercekci matematik egitimi destekli 6gretimin 6grenci basarilarint artirdigt

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5. Deney Grubu On Test-Son Test Puanlarina iliskin T-Testi Sonuglar1

Grup N  Ort(x) S.S. s.d. t p

OnTest 41 275610 962561
SonTest 41 417073 1527992 40 5,188 0.000

Tablo 5’deki test sonuglarina gore deney grubunun On test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardir (t=5,188; p<0.05). Aritmetik ortalamalar
incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin son testten aldiklar1 puanlarin
ortalamasi ( x =41,70), on testten aldiklar1 puanlarin ortalamasindan ( x =27,56)

daha yiiksektir.
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Tablo 6. Kontrol Grubu On Test-Son Test Puanlarina Iliskin T-Testi Sonugclari

Grup N  Ort(x) .S. s.d. t p

OnTest 42 260714  9,46983
SonTest 42 359524 1367025 4,106 0.000

Tablo 6’daki test sonuglarina gore kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik gorilmektedir (t=4,106; p<0.05). Aritmetik ortalamalar
incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarin
ortalamasi ( x =35,95), on testten aldiklar1 puanlarin ortalamasindan ( x =26,07)
daha ytiksektir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin (ortalama
farki: 9,881), deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farktan (ortalama farki: 14,14) daha az oldugu goriilmektedir. Bu sonug, gercekei
matematik egitimine yonelik olusturulmus etkinliklerin 6grencilerin basarisini,
mevcut programda belirtilen 6gretim yontemine gore daha ¢ok arttirdigi seklinde
yorumlanabilir.

2. Ilkdgretim 7. simif matematik dersinde GME destekli 6gretim yonteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin son test basari ortalamalari ile kalicilik testi
basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? problemine iliskin deney
grubundaki 6grencilerin On test, son test ve kalicilik testi basari testlerinden aldiklar
sonuclarin karsilastirilmasi i¢in yapilan iligkili (tekrarli) dl¢limler i¢in tek faktorlii

varyans analizi sonuglari tablo 7 ve tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 7.Deney Grubu On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Olgiimlerine iliskin
Betimsel Istatistikler

Testler N Ort. (§ ) S.S.

On Test 41 27,56 9,626

Son Test 41 41,71 15,273
Kalicilik Testi 41 47,32 14,322

Tablo 8. Deney Grubu On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Olciimlerine Iliskin Tek
Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler s.d. Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Deneklerarasi 11957,317 40 298,933 36,618 0.000
Olciimlerarasi 8499,187 2 4249,593
Hata 9284,146 80 116,052
Toplam 29740,65 122
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Tablo 8’deki analiz sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin On test, son test ve
kalicilik testi bagar1 testlerinden aldiklart puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur (F=36,618; p<0.05). Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin
testlerden aldiklar1 en yiiksek puan ortalamasimin kalicilik testi ( x =47,32) oldugu
goriilmektedir. Bu sonucu, son testten alinan basar1 ortalamasi ( x =41,71)
izlemektedir. Ogrencilerin en diisik puan ortalamasini ise &n testten ( x =27,56)
aldiklar tespit edilmistir. Bu sonuglar, deney grubunda uygulanan GME destekli
Ogretim yonteminin ogrencilerin basarilarini arttirdigi ve yontemin kaliciliga da etki
ettigi seklinde yorumlanabilir.

3. Ilkdgretim 7. smif matematik dersinde mevcut gretim programinda belirtilen
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin son test basari
ortalamalari ile kalicilik testi basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
problemine iliskin kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik testi
basari testlerinden aldiklar1 sonuglarin karsilastirilmasi i¢in yapilan iligkili (tekrarli)
Olciimler i¢in tek faktorlii varyans analizi sonuglart tablo 9 ve tablo 10’da

gosterilmektedir.

Tablo 9. Kontrol Grubu On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Olgiimlerine iliskin
Betimsel Istatistikler

Testler N Ort. (§ ) S.S.
On Test 42 26,07 9,47
Son Test 42 35,95 13,67

Kahcilik Testi 42 40,12 12,996

Tablo 10. Kontrol Grubu On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Olgiimlerine iliskin
Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler s.d. Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Deneklerarasi 9252,381 41 146064,286 19,896 0.000
Olciimlerarasi 4372,619 2 2186,310
Hata 9010,714 82 109,887
Toplam 22635,714 125

Tablo 10°daki analiz sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin on test, son test
ve kalicilik testi basar1 testlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilik bulunmustur (F=19,896; p<0.05). Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin
testlerden aldiklari puan ortalamalar1 yiiksekten diisiige dogru siralandiginda kalicilik
testi (x =40,12), son test (x=35,95) ve on test (x=26,07) seklinde
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siralanmaktadir. Bu sonuglar, kontrol grubunda uygulanan mevcut &gretim
programinda Dbelirtilen G6gretim yonteminin G6grencilerin  basarilarini  arttirdigi
seklinde yorumlanabilir.

Ancak, her iki gruptaki ortalamalara dikkat edildiginde (Tablo 7 ve Tablo 9), deney
grubundaki son test ve kalicilik testi ortalamalarinin, kontrol grubundaki son test ve
kalicilik testi ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug, deney
grubunda uygulanan GME destekli 6gretim yonteminin, kontrol grubunda uygulanan
mevcut 6gretim programinda belirtilen 6gretim ydntemine gore 6grenci basarilarini
arttirmada daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4. TIkdgretim 7. sinif matematik dersinde GME destekli 6gretim ydntemi uygulanan
deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi basari ortalamalar1 ile mevcut 6gretim
programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? problemine
iligkin gruplar {izerinde yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglari tablo 11°de

gosterilmektedir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarmin Kalicilik Testi Puanlarma Iligkin T-Testi
Sonuglari

Grup N Ort. (x) S.S. s.d. t p

Kontrol G. 42 40,12 12,996
DeneyG. 41 4732 14322 81 2,39 0.019

Tablo 11°e gore deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (t=2,39; p<0.05). Gruplarin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun kalicilik testinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 ( x =47,32), kontrol grubunun basar1 testinden aldiklar1 puan
ortalamalarindan ( x =40,12) daha yiiksek bulunmustur.

5. 1lkdgretim 7. siif matematik dersi “Olasilik ve Istatistik” kazanimlar1 (Dogal
Sayilarin Faktoriyelini Bulma, Olas1 Durumlari Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitleri)
ogretiminde GME destekli 6gretim yontemi uygulanan deney grubu 6grencilerinin
GME destekli 6gretim yontemine iliskin goriisleri nelerdir? problemine iliskin
ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler betimlenerek tablo 12, 13, 14

ve 15’de sunulmustur.
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GME destekli Ogretim yontemi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? sorusuna yonelik

Ogrencilerin goriisleri tablo 12°de gdsterilmektedir.

Tablo 12. Ogrencilerin GME Destekli Ogretim Yontemine Yonelik Goriisleri

Kategoriler

Olumlu fl % Olumsuz f %
Bu yontem ile; dersi daha iyi anladim. Grubumu sevmedim.
O1, 08, 09, 010, O11, O12, 019, 022, | 11 | 30.5 | (O4, 06, O13) 3|83
026, 032, 036)
Derste daha basarili oldum. Ders giiriiltiilii ve
(01, 07, 09, Ol11, 014, 018, 021, 023, | 16 | 44.4 | sikiciydt. 1|27
024, 026, 027, 028, 029, 030, 035, 0O36) (033)
Dersin grup ¢aligmasi ile islenmesi ¢ok Gruptaki
faydali oldu. arkadaglarimizla
(02,03, 05,07, 08,09, 010,012,017, | 21 | 58.3 | anlasmazliklar yasadik. | 3 | 8.3
Ql9, QZO, (")22, 923, 024, 025, 027, 029, (08, 031, 035)
032, 034, 035, O36)
Dersi daha ¢ok sevdim. 5 | 13.8
(011, 026, 027, 032, O35) '
Derse daha ¢ok katildim. 31|83
(07, 028, 029) '
Bu yontem; derse daha ¢ok caligmami
sagladi. 1|27
(015)
Dersi eglenceli hale getirdi. 1127
(018) '

Tablo 12’e gore Ogrencilerin goriisleri, “olumlu” ve “olumsuz” olmak {iizere iki
kategori altinda toplanmistir. Ogrencilerin GME destekli 6gretim ydntemine yonelik
olumlu goriisleri incelendiginde, %358.3 katilimla yontemin en olumlu yonii olarak
“dersin grup ¢alismasi ile islenmesi ¢ok faydali oldu” seklinde ifade edilmistir. Diger
olumlu goriisler ise, %44.4 katilimla “derste daha basarili oldum”, %30.5 katilimla
“dersi daha iyi anladim”, %13.8 katilimla “dersi daha ¢ok sevdim”, %8.3 katilimla
“derse daha c¢ok katildim” ve %2.7 katilimla bu yontem “derse daha ¢ok ¢alismami
saglad1”, “dersi daha eglenceli hale getirdi” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin

goriiglerinden alinan bazi alintilar:

“Gergek¢i matematik egitimi destekli 6gretim yontemi hakkinda ¢ok iyi seyler diistiniiyorum.
Gergek¢i matematikte hep arkadaslarimizla beraber sorulari ¢oziiyorduk ve boylece
derslerimize ¢ok katkisi oldu ve hep gercek¢i matematik egitimi ile ders islemek istiyorum
benim diigiincem bu.” (O5)

“Bence ¢ok giizel oldu. Ciinkii ben daha énce matematik dersini hem anlamiyordum hem de

sevmiyordum ama grup olduktan sonra ¢ok iyi anlamaya basladim. Ciinkii gruplarimizia
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beraber tartisarak yaptiguimiz ve anlamadiklarimizi sorarak ¢ozdiigiimiiz i¢in ¢ok iyi anladim
bana gore grup olmak daha iyi oldu ben bunu devam etmesini istiyorum.” (010)

“Bence gercek¢i matematik egitimi destekli 6gretim yontemi ¢ok iyi oldu. Ciinkii gergekgi
matematik egitimine basladigimizda ben matematik dersini hi¢ sevmezdim, matematik
vazililanim ¢ok kétiiydii, yazililarim ¢ok diisiiktii, matematik dersinden hicbir sey
anlamazdim. Ama ger¢ek¢i matematik egitimini yaptigimizdan beri yazililarim yiikseldi.
Matematik dersini daha fazla anladi m ve matematik dersini daha ¢ok sevmeye basladim.”
(O11)

“Bence GME destekli ogretim yontemi ¢ok giizel bir ¢alisma idi. Ciinkii bilmediklerimizi
grup arkadaslarimizla beraber yapiyorduk ve bilmediklerimizi de ¢ok ¢cabuk anlayabiliyoruz.
Benim icin grup¢a calismak ¢ok giizeldi.” (022)

“Bence cok giizel ders isledik. Nedenini sorarsaniz ogretmenler bildigi icin anlattiklar
seyleri hemen anlamamizi bekliyorlar ama arkadaslarimiz bizimle aym kapasitede oldugu
icin birbirimize anlamadigimiz konular: anlatirken veya biz anlamayana anlatirken
birbirimizi daha iyi anlyoruz.” (025)

“GME destekli ogretim yontemi benim notumu yiikseltmeme yardimct oldu. Matematik
dersini pek sevmezdim ama bu deney sayesinde en sevdigim ders oldu. Notumu 60 tan 80’e
yiikselttim. Bu deney sayesinde arkadaslarimizla fikirlerimizi paylasarak dogru cevabi
buldugumuzu gérdiim. Hem yardimlagma hem de hosgorii ile anlasamadigim arkadaslarimla

bile dogru cevabi birlikte bulduk. Swufta hi¢ ¢alismayan arkadaslarimiz bile matematik
konusunda ilerlediler.” (027) seklindedir.

Ogrencilerin  GME  destekli 6gretim yontemine yonelik olumsuz goriisleri
incelendiginde, %8.3 katilimla “grubumu sevmedim” ve “gruptaki arkadaslarla
anlagsmazliklar yasadik™ ile %2.7 katilimla “ders giiriiltiilii ve sikiciyd1” seklinde

ifade edilmistir. Ogrencilerin goriislerinden alinan bazi alintilar:

“Bence hi¢ iyi degildi. Benim gelismemde biiyiik bir katkisi olmadi. Normal ders islenisi
daha iyi idi. GME destekli ogretim yontemi yiiziinden kendimle ilgilenemedim, grubumla
ilgilendim. Bunun icin derslerde daha aktif olamadim. Grubum daha aktif bir grup olmal
idi. Benim icin daha iyi olurdu.” (O13)

“Ben bu seyin sa¢ma oldugunu hichbir ise yaramadig diisiincesine sahibim. Ciinkii bize
zaman kaybi ve sikici bir ders isleme olanagi sagladi. Konugmak isteyenlere olanak sagladi.

Bu yiizden dersten sogumamiza neden oldu.” (033) seklindedir.
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Gergekei matematik egitimi destekli 6gretim yonteminin kullanilmas: hosunuza gitti
mi? Neden? ve Ger¢ekei matematik egitimi destekli 6gretim yontemiyle tekrar ders
islemek ister misiniz? Neden? sorularina yonelik 6grencilerin goriisleri tablo 13°de
gosterilmektedir.

Tablo 13. Ogrencilerin GME Destekli Ogretim Y énteminin Kullanilmasina Y énelik

Goriisleri
Kategoriler

Hoslandim- f % Hoslanmadim- f %

Evet/Ciinkii Hayr/Ciinkii
Bu yontem ile derse olan ilgim artti. Grubum pasif ve
(__Ol, 96, Q7, 010, O11, 021, 024, 026, | 11 | 30.5 | tembeldi. 2 55
028, 029, 036) (01, 033) )
Arkadaslarla birlikte calistik ve bilgi

aylasimi yaptik. Dersler giirtiltiilii gecti.

(©2, 08, 00, 011, 14, 617, 018, 010, | 18| 444 | B13) ¢ L2
023, 024, 025, 026, 027, 032, 034, 036)
Yazili ve sinav notlarim yiikseldi. Baskasina ders anlatmak
(02, Q3, C")Z, 08,"010,_.01 1,"(")12, 017,019, | 15 | 41.6 | zaman kaybiydh. 1|27
023, 024, 028, 029, 032, O35) (033) '
Ders zevkli ve eglenceli gecti. Arkadaglarla
(04, 05, 08, 09, 010, 012, 014, 019, 020, | 10 | 27.7 | anlasmazliklar yasadik. 1| 27
030) (O31)
Ders daha kolay ve daha anlagilir oldu.
(05, 07, 010, O11, 012, 014, 018, 022, | 9 | 25
026)

Tablo 13’c¢ gore Ogrencilerin gorisleri “hoslandim-evet/¢iinki” ve hoslanmadim-
hayir/¢iinkii” olmak iizere iki kategori altinda toplanmustir. Ogrencilerin GME
destekli 6gretim yonteminin kullanimina yonelik hoglanma nedenleri incelendiginde,
%44 .4 katilimla yontemin uygulanmasindan en ¢ok “arkadaslarla birlikte ¢alistik ve
bilgi paylasimi yaptik” goriisli ifade edilmistir. Diger goriisler ise, %41.6 katilimla
“yazil1 ve sinav notlarim yiikseldi”, %30.5 katilimla “derse olan ilgim artt1”, %27.7
katilmla “ders zevkli ve eglenceli gecti” ile %25 katilimla “ders daha kolay ve
anlagilir oldu” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin gériislerinden alinan bazi

alintilar;

“Evet, ¢iinkii yazililarim yiikseldi matematigi daha iyi anlamaya, sevmeye bagsladim,
arkadaglarimla tartismayr ogrendim, matematigin aslinda ¢ok eglenceli ve giizel bir ders
oldugunu ogrendim ve matematige ilgim artti ve grup benim icin ¢ok iyi oldu.” (010)

“Evet, ciinkii hem giilerek hem de soru ¢ézerek dersi bir oyunmus gibi isledik. Yani bu
oyunlarda en iyi anladigim sey arkadaglarimla yardimlasmak oldu. Ve tabii ki de matematik

dersini daha kolay ve daha anlaml bir sekilde gordiik. Yazili notlarim da arttr.” (O12)
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“Cok hosumuza gitti ¢iinkii hem ders isledik hem de derste eglendik. Derste eglenmek dersi
iyi anlamak demektir. Derste istatistik ve olasilik konusu zor saniyordum. Ama grup olunca
her sey daha kolaydi. Mesela hocaya soru sormaya korkuyorsak ama grupta hocaya
soylememize gerek yok. Bunun icin grubun bir daha yapilmas: giizel olur.” (014)

“Evet, hosuma gitti c¢iinkii arkadaslarimla tartisa tartisa yapiyoruz ve sonucu da
arkadasumizla buluyoruz. Hatta sinav sonucum da yiikseldi. 1 veya 2 iken 3 oldu. Bence ¢ok
giizeldi.” (017)

“Eve ¢ok eglendik eglenerek 6grenmek tiim égrencilerin idealidir.” (020)

“Evet, ciinkii derslere ilgim fazlaca artti ¢iinkii matematik dersinde kotii notlar aliyyordum ve
hi¢ bir sey anlamiyordum. Béyle bir yontemle ¢ok iyi anladim ¢ok siiper bir ¢oziim oldu.
Ogretmenimize ¢ok tesekkiir ederim. Matematikte arkadaslarim ve égretmenimiz bana ¢ok
yardimet oldu.” (026)

“Evet, gitti ¢linkii matematik dersi hem eglenceli hem de giizel gecti bu egitimin devam
etmesini istiyorum.” (030)

“GME destekli ogretim yontemi daha giizeldi c¢iinkii arkadaslarimizia birbirimize

anlatmamiz ve birbirimize yardimci olmamiz giizeldi.” (034) seklindedir.

Ogrencilerin GME destekli dgretim yonteminin kullanimma ydnelik hoslanmama
nedenleri incelendiginde, %35.5 katilimla “grubum pasifti ve tembeldi”, %?2.7
katilimla “dersler giiriiltiilii gecti”, “baskasina ders anlatmak zaman kaybiydi” ve
“arkadaslarla anlasmazliklar yasadik” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin

gorlslerinden alinan bazi alintilar:

“Haywr. Normal ders daha iyiydi. Oyle daha iyi anliyorum. Bunda siirekli tartisma icinde
oluyoruz. Ses, giiriiltii ¢cok oluyor. Grubumdakiler siirekli bana soruyorlar. Bu yiizden onlara
anlatmak zorundayim. Grubum kétii. Pasif bir gruptu. Daha aktif bir grup olmaliydr mesela
caliskanlar grubu olacak.” ( O13)

“Hayr, hosuma gitmedi. Bize zaman kaybindan baska bir sey kazandirmadi. Ciinkii ben

birisine ders anlatirken kiziyorum bu da ders calisma istegimi aliyor.” (033) seklindedir.

Gergek¢i matematik egitimi destekli Ogretimin size ne gibi faydalar sagladigim
diisiiniiyorsunuz? sorusuna yonelik Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, 36
Ogrenciden 33’1 yontemin faydali oldugunu ifade ederken, 3 Ggrenci ise faydal
olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Yontemin ne gibi faydalar1 olduguna iliskin

Ogrencilerin goriisleri tablo 14’de gdsterilmektedir.
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Tablo 14. Ogrencilerin GME Destekli Ogretim Y dnteminin Faydalara Yonelik
Goriisleri
Faydalar f %

Not artis1
01, 02, 07, 09, 010, O11, 012, O14, 017, 021, 022, 024, 626, | 20 | 55.5
027, 028, 029, 030, 032, O34, O35)
Matematik dersi kolaylasti.

01, 03, 04, 05, 07, 010, O14, O17, 018, 020, 023, 025, 026, | 14 | 38.8

032)

Karsilikli iletisim ve etkilesim artti. 11 30.5
(03, 05, 08, 09, 010, 016, 018, 019, 023, 034, O36) '
Ozgiiven artti.

(08, 011, 014, 020, 027) > | 138
Matematik dersini sevdirdi. 9 o5

(03, 05, 08,09, O11, 014, 019, 021, O30)

Tablo 14’e gore yontemin faydalart ; %55.5 katilimla “not artis1”, %38.8 katilimla
“matematik dersi kolaylast1”, %30.5 katilimla “karsilikli iletisim ve etkilesim artt1”,
%25 katilimla “matematik dersini sevdirdi” ve %13.8 katilimla “0zgiliven artt1”

seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin goriislerinden alman bazi alintilar:

“Notlarim artti dersleri anlamaya basladim, 1.donem matematik dersine girdigimde bir
seyler anlamadan dersten ¢ikardim, hatta uykum gelirdi. Ama GME den sonra dersi iyi
anladim. Kafam derse yavas yavas bast1.” (O1)

“Faydalari, daha kolay ogrendim. Ayrica eskiden tahtaya katligimda sanki dilim tutulurdu.
Oyle bir sikintim kalmadi. Arkadaslarimla birlikte ¢calismamn bana c¢ok faydalart oldu.
Matematik dersinin gelmesini sevmezdim. Ama artik seviyorum.” (O8)

“Matematigi daha iyi anlamami daha sorulari kolay ¢ozmemi ve notlarimin yiikselmesini
sagladi. Arkadaslarimla birlikte calismanin giizel bir sey oldugunu gésterdi.” (010)
“Gergek¢i matematigin bana ¢ok faydasi oldu ve dersi sevmeye basladim hem de basarili
oldum.” (021)

“Notu yiikselmeye yardimci oldu. Diger ydntemde tahtaya ¢ikmaya korkuyor ve
utantyordum. GME destekli 6gretim yontemi sayesinde ben tahtaya daha ¢ok ¢ikan kisi
oldum. Arkadaslar arsinda saygi ve sevgi kazandim. Konuyu en iyi sekilde anladim.” (O27)
“Ger¢ekgi matematik egitimi destekli 6gretim yontemi daha giizeldi ¢iinkii arkadaslarimizia

birbirimize yardimci oluyorduk. Ger¢ekgi matematik egitiminde notlarim yiikseldi.” (034)
seklindedir.

GME destekli 6gretim sonrast matematige karsi diisiincelerinizde nasil bir degisme

oldu? sorusuna yonelik 6grencilerin gorisleri tablo 15°de gosterilmektedir.
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Tablo 15. Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Diisiinceleri

Goriisler f %
Dersin daha ilgi ¢ekici oldugunu diistiniiyorum. 4 11.1
01, 010, 023, 036) '
Dersi daha ¢ok sevdigimi diigindyorum. 13 | 361
(02, 03, 06, 08, 09, 010, 019, 021, 022, 026, 027, 030, O35) '
Dersin daha anlasilir oldugunu diigiinityorum. 10 277
(04, 05, 07,010, 017, 018, 024, 025, 029, 0O34) '
Derse yonelik diisiincem degismedi. 5 55
(013, 033) '

Tablo 15’¢ gore 6grencilerin GME destekli 6gretim yonteminin uygulanmasindan
sonra matematik dersine yonelik diisiinceleri; %36.1 katilimla “dersi daha c¢ok
sevdigimi dislinliyorum”, 9%27.7 katilimla “dersin daha anlasilir oldugunu
diistiniiyorum”, %11.1 katilimla “dersin daha ilgi ¢ekici oldugunu diisiiniiyorum” ve
%5.5 katilmla “derse yonelik diisiincem degismedi” seklinde ifade edilmistir.
Ogrencilerin goriislerinden alinan bazi alintilar:

“Derslere ilgim artti. Oyle matematik dersine girip de bon bon oturmaktan kurtuldum.”
©1)

“Matematigi daha iyi anladim daha ¢ok sevdim ve matematige daha ¢ok ilgim artti ve hep
matematik iglemek istiyorum.” (O10)

“Matematik sorulart bana aym bir labirent gibi gelirdi. Sorulari ¢ozemezdim. Ta ki GME
dersini gorene kadar. Artik matematik sorularmmi ¢ozebiliyorum. Arkadaglarimin bana
getirdigi sorulari geri ¢evirmiyor, arkadaslarima anlatip oyle gonderiyorum.” (025)
“Matematik en nefret ettigim dersken en sevdigim ders haline geldi. Onceden matematik
dersinde uyurdum. Ama bu deney sayesinde yarin matematik var oley diyorum. Matematik
dersi beden egitimi dersinden daha eglenceli oldu. Bence bu gercek¢i matematik egitimine
devam etmeliyiz.” (027)

“Hichir degisme olmad1.” (033) seklindedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 SONUC VE TARTISMA

7. smif matematik dersi istatistik ve olasilik kazanimlar1 Ggretiminde gercekei
matematik egitimi destekli 6gretim yonteminin 6grenci basarisina etkisini ve GME
destekli Ogretim yontemi ile Ogretime iliskin Ogrenci goriislerini inceleyen

arastirmada elde edilen sonuclar su sekildedir.

Uygulama oncesinde; deney ve kontrol grubuna uygulanan basar1 testinden elde
edilen veriler {lizerinde yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubunun
normal dagilima sahip oldugu ve basari testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, her iki grup icin aritmetik ortalamalar
birbirine yakin bulunmustur. Her iki simifta 6grenim goren Ogrenciler basari

agisindan birbirine denktir.

Uygulama sonrasinda; Ilkégretim 7. simif matematik dersi “Olasilik ve Istatistik”
kazanimlar1 (Dogal Sayilarin Faktoriyelini Bulma, Olast Durumlar1 Belirleme, Olay
ve Olasilik Cesitleri) 6gretiminde GME destekli dgretim yontemi uygulanan deney
grubu ile mevcut 6gretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu Ogrencilerinin basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
problemine iligkin gruplar {izerinde yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak,
deney grubunun bagar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalari, kontrol grubunun basari
testinden aldiklar1 puan ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur. Deney grubunun

On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur ve deney
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grubundaki 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi, 6n testten aldiklar
puanlarin ortalamasindan daha yiiksektir. Kontrol grubu 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin son
testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 6n testten aldiklar1 puanlarin ortalamasindan

daha ytiksektir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin, deney
grubu 6grencilerinin 0n test ve son test puanlari arasindaki farktan daha az oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, ger¢ekci matematik egitimine yonelik olusturulmus
etkinliklerin 6grencilerin bagarisini, mevecut dgretim programinda belirtilen dgretim

yontemine gore daha ¢ok arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

[Ikogretim 7. smf matematik dersinde GME destekli ogretim ydnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin son test basari ortalamalari ile kalicilik testi
basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? problemine iliskin deney
grubundaki 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik testi basar1 testlerinden aldiklar
sonugclar iizerinde yapilan analizlerde, deney grubu dgrencilerinin 6n test, son test ve
kalicilik testi bagart testlerinden aldiklart puanlarin ortalamalart arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ogrencilerin testlerden aldiklar1 en yiiksek puan ortalamasi
kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamasidir. Ikinci sirada, son testten alman bagari
ortalamas1 yer almaktadir. Ogrencilerin en diisiik puan ortalamasini ise on testten
aldiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuglar, deney grubunda uygulanan GME destekli
Ogretim yonteminin dgrencilerin basarilarmi arttirdigi ve yontemin kaliciliga da etki

ettigi seklinde yorumlanabilir.

[Ikdgretim 7. smif matematik dersinde mevcut dgretim programinda belirtilen
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin son test basari
ortalamalari ile kalicilik testi bagar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
problemine iliskin kontrol grubundaki 6grencilerin 0n test, son test ve kalicilik testi
basar1 testlerinden aldiklar1 sonuglar iizerinde yapilan analizlerde, kontrol grubu
Ogrencilerinin On test, son test ve kalicilik testi basari testlerinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin testlerden
aldiklar1 puan ortalamalar: yiiksekten diisiige dogru siralandiginda kalicilik testi, son

test ve On test seklinde sirlanmaktadir. Bu sonuclar, kontrol grubunda uygulanan
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mevcut 6gretim programinda belirtilen dgretim yonteminin 6grencilerin basarilarini
arttirdigr seklinde yorumlanmistir. Ancak, her iki gruptaki ortalamalarda, deney
grubundaki son test ve kalicilik testi ortalamalarinin, kontrol grubundaki son test ve
kalicilik testi ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
deney grubunda uygulanan GME destekli 6gretim yonteminin, kontrol grubunda
uygulanan mevcut 6gretim programinda belirtilen 6gretim yontemine gore dgrenci

basarilarini arttirmada daha etkili oldugu seklinde yorumlanmastir.

[Ikogretim 7. smif matematik dersinde GME destekli dgretim yontemi uygulanan
deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi basari ortalamalari ile mevcut Ogretim
programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testi basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? problemine
iligkin gruplar iizerinde yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin
kalicilik testi puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Bununla birlikte, deney grubunun kalicilik testinden aldiklari puan ortalamalari,
kontrol grubunun basar1 testinden aldiklari puan ortalamalarindan daha yiiksek

bulunmustur.

Ogretimin sonunda her iki grubun da basarilarinda artma olmustur fakat GME
destekli 6gretim yonteminin uygulandig1 deney grubunun basarisindaki artig, mevcut
Ogretim programinda belirtilen 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
basarisindaki artistan daha fazladir. Mevcut 6gretim programinda belirtilen dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun basarisindaki artis da olasidir. Mevcut
Ogretim programinda belirtilen Ogretim yontemiyle ders isleyen Ogrenciler bu
yonteme asinadir, bu yontemde 6grencilere bilgiler sunulmus ve bu bilgileri sorulari
cozerken Ogrencilerden kullanmalar1 istenmistir. Yeterli diizeyde 6rnek sorular
coziilerek Ogrencilere Ogretim yapilmistir. Bu sekilde, Ogrencilere bilgiler hazir
olarak verildigi i¢in 6grencileri ezbercilige yoneltmis ve farkli tip sorularin ¢éziim
sirecinde  Ogrencilerde duraksamalar gozlenmisti. GME destekli 6gretim
yonteminde ise Ogrencilerin  kendi gilincel hayatlarinda karsilasabilecekleri
problemlerle derse baslanmis ve 6grencilerden kendi ¢6ziim Onerilerini gelistirerek
birbirleri ile tartismalar1 saglanmistir. Bu sekilde problemlerin ¢oziimiinde kendi
bakis agilarin1 gelistiren ve diger bakis acilarini da tartisan 6grenciler problemlerin

birden ¢ok ¢oziimii oldugunu kavramislardir. Bununla birlikte 6grencilerin farkli tip
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problemlerin ¢oziimiinde zorluk yasamadiklar1 goriilmiis ve sonuglara daha hizli bir
sekilde ulagmiglardir. Bu baglamda, deney grubundaki o&grencilerin basari
ortalamalar1 daha yiliksek c¢ikmistir. Gergek¢i matematik egitimi destekli ogretim
yontemi, mevcut gretim programinda belirtilen 6gretim yontemine gore dgrencilerin

basarilarini arttirmaktadir.

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan pek ¢ok ¢alismada elde edilen sonuglar bu ¢aligmanin
sonuclarimi destekler niteliktedir. Matematik ve Geometri derslerinde uygulanan
gercekei matematik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara
ulagilmistir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda, geometri dersi simetri konusunda
(Bintag, Altun ve Arslan, 2003), sayr dogrusunun O&gretiminde (Altun,2002),
matematik dersi tam sayilarla ¢arpma konusunda (Aydin-Unal ve Ipek, 2009), kesir
kavraminin 6gretiminde (Demirdégen ve Kagar, 2010), yiizey 6lgiileri ve hacimler
konusunda (Ozdemir, 2008), cebir ve alan konularinda (Cakir, 2011), birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemler ve esitsizlikler konularinda (Uzel, 2006),
mantik konusunda (Gelibolu, 2007), uzunluk, alan ve hacim kavramlarinin
ogretiminde (Bildircin, 2012) GME’ne dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
basarilarint artirdigi sonuglarina ulasilmistir. Bununla birlikte yurtdiginda yapilan
arastirmalarda da GME yonteminin olumlu yonleri vurgulanmistir. Zulkardi, Van
Den Akker, ve De Lange (2002) tarafindan 6gretmen adaylari tizerinde yapilan
arastirmada, GME ile 6gretim sonunda 6grencilerin matematiksel baglantilar1 daha
iyi algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Alan ve cevre konularmin o6gretiminde
(Fauzan, 2002), basit diferansiyel denklemler konusunda (Kwon, 2002), rasyonel
sayilarin 6gretiminde (Halverscheid, Henseleit ve Lies, 2006) ve ondalikli sayilarin
ogretiminde (Keijzer, Galen ve Oosterwall, 2004) GME yontemi ile ders isleyen
Ogrencilerin basarilarinin arttifi sonuglarina ulasilmistir. Nelissen (1987) tarafindan
yapilan arastirmada da GME yonteminin basariyr arttirdifi sonucuna ulasilmistir.
Bunun yani sira 5.sin1f matematiksel problemlerin ¢6ziimiinde de (Verschaffel ve De
Corte, 1997) GME’nin etkili bir yontem oldugu tespit edilmistir. Ayrica, matematik
basaris1 diisiik seviyede olan 6grenciler iizerinde yapilan arastirmada ii¢ yil siire ile
gercek¢i matematik egitimi yaklasimi uygulanmig ve GME’nin 6grencilerin
matematiksel gelisimlerini olumlu yonde destekledigi sonucuna varilmistir (Eade ve
Dickinson, 2006). Wubbels, Korthagen ve Broekman (1997) tarafindan 6gretmen

adaylar lizerinde yapilan ¢alismada, GME yonteminin matematik dersi i¢in uygun ve
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etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilmis ve matematik &gretmenlerinin bu

yontemi kullanmasi gerektigi onerilmistir.

[Ikdgretim 7. simf matematik dersi “Olasilik ve Istatistik” kazanimlari (Dogal
Sayilarin Faktoriyelini Bulma, Olas1t Durumlar1 Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitleri)
konularinin 6gretiminde GME destekli 6gretim yontemi uygulanan deney grubu
ogrencilerinin GME destekli 0gretim yontemine iliskin goriisleri nelerdir?
problemine iliskin o6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen Sonuglar su
sekildedir:

Ogrencilerin GME destekli 6gretim yontemine iliskin goriislerine gore 30 dgrenci
olumlu goriis bildirirken, 6 6grenci ise olumsuz goriis bildirmistir. GME destekli
Ogretim yontemine yonelik olumlu goriis bildiren 6grencilerin cogunlugu dersin grup
calismasi ile islenmesinin kendilerine ¢ok faydali oldugunu, derste daha basarili
olduklarin1 ve dersi bu yontemle daha iyi anladiklarini dile getirmislerdir. GME
destekli dgretim yontemine iliskin olumsuz goriis bildiren 6grencilerin ¢ogunlugu
grubunu sevmedigini ve gruptaki arkadaslariyla anlasmazliklar yasadiklarini ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin GME destekli &gretim yonteminin kullanilmasima yonelik goriislerine
gore 32 oOgrenci yontemin kullanilmasindan memnun kalirken, 4 6grenci memnun
olmadiklarin1  bildirmislerdir. Memnuniyet bildiren 06grencilerin  ¢ogunlugu
arkadaglarla birlikte ¢caligmak ve bilgi paylasimi yapmaktan, yazili ve sinav notlarinin
yiikselmesinden, derse olan ilgilerinin artmasindan dolayr GME destekli 6gretim
yonteminden hoslandiklarint ve tekrar bu yontemle ders islemek istediklerini ifade
etmislerdir. GME destekli Ogretim yonteminden memnun olmayan O&grenciler,
cogunlukla gruplarinin pasif ve tembel olmasindan dolayr bu ydntemden
hoslanmadiklarini ve bu yontemle tekrar ders islemek istemediklerini ifade

etmislerdir.
Ogrencilerin GME destekli gretim yonteminin faydalarina yonelik goriislerine gore

33 dgrenci yontemin faydali oldugunu ifade ederken, 3 6grenci ise faydali olmadig:

yoniinde goriis bildirmistir. Yontemin faydalarina yonelik goriis bildiren 6grencilerin
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¢ogunlugu, notlarinin artmasi, matematik dersinin kolaylagsmasi ve karsilikl iletisim

ve etkilesimin artmasi seklinde goriis bildirmistir.

GME destekli 6gretim sonrast matematik dersine yonelik goriislerine gore 13 6grenci
bu yontemle dersi daha ¢ok sevdigini, 10 6grenci dersin daha anlasilir oldugunu, 4
Ogrenci dersin daha ilgi ¢ekici oldugunu ifade ederken 2 Ogrenci ise derse yonelik

diisiincelerinin degismedigini bildirmistir.

Genel olarak, 6grencilerin; GME destekli 6gretim yontemine yonelik goriislerinin
olumlu oldugu ve matematik dersine karst olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimc1
oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan arastirmalarda, GME yontemi ile ders isleyen
ogrencilerin, su an uygulanmakta olan 6gretim yontemiyle ders isleyen 6grencilere
gore matematik dersine karsi daha ¢ok olumlu tutumlar gelistirdikleri sonucuna
ulasilmistir (Ozdemir, 2008; Cakir, 2011; Uzel, 2007). Aydm-Unal (2008) ve
Bildircin (2012) tarafindan yapilan arastirmalarda ise, her iki yonteme gore ders
isleyen Ogrenciler arasinda tutum agisindan bir farklilik bulunmamistir. Bununla
birlikte, Fauzan (2002) tarafindan yapilan aragtirmada GME yontemi ile ders isleyen

Ogrencilerin bu yaklagimi begendikleri sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak, matematik dersinde GME destekli 6gretim yontemi alternatif ve etkili
bir Ogretim yontemi olarak kullanilabilir. GME destekli 6gretim yontemi,
ogrencilerin matematik dersi basarilarini arttirmada, matematige yonelik gelistirilen

olumsuz tutumlari diizeltmede uygulanabilecek bir yontem olarak kullanilabilir.

5.2 ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglara ve elde edilen deneyimlere dayali olarak
gelistirilen bazi oneriler “Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler” ve “lleride

Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler” alt basliklari ile sunulmustur.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

Yapilan arastirma sonuglarina gére GME destekli dgretim yonteminin matematik
ogretiminde uygun bir ydntem oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin, matematik
alaninda gelismelerini destekleyen ve bu alanda basarilarinin artmasini saglayan

GME destekli 6gretim yaklasiminin matematik derslerinde bir dgretim yontemi
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olarak kullanilmasi Onerilebilir. Dolayisiyla, matematik 6gretmenlerine hizmet ici
egitim, seminer vb. ile matematik 6gretmen adaylarina ise lisans egitimi siirecinde,
gercekei  matematik  egitiminin  uygulamalarma  yonelik  egitim  verilmesi

onerilmektedir.

5.2.2. Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

GME yontemi iilkemizde matematik egitiminde yeni yeni kullanilmaya baslanildigi
icin egitim-6gretimin her seviyesindeki siniflarda ve matematikteki her konuda GME

yontemi ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.

Egitim Fakiilteleri'nde de Ogretmen adaylarina yonelik GME yontemi ile ilgili

deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Yapilan caligmalar genelde bir veya birka¢ konuyu kapsamakta ve kisa siireli
olmaktadir. Yontem {iizerine MEB tarafindan uzun siireli ve genis kapsamli
calismalar yapilarak, pilot okullar segilerek yontemin YGS vb. sinavlarda 6grenci

basarisina etkisi incelenebilir.
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EKLER
EK 1: iSTATISTIK VE OLASILIK UNITESINE AIT BELIRTKE TABLOSU

(Efe, 2011)
[}
ALT OGRENME ALANI 5 g
- = -
5 £ = -
= = 2 g
z — - =
S E 5 Z
x = E
— 1] @)
S g =
2 2
Kazamimlar o
Geometri bilgilerini
kullanarak bir olayin olma \/
olasilhigimi hesaplar
Dogal Sayilarin Faktoriyelini
Bulur \/
Permiitasyon Kavramim
Aciklar ve Hesaplar ‘/
Ayrik ve Ayrik Olmayan
Olayin Deneyini, Ornek ‘/
Uzaymi ve Olayim Belirler
Ayrik ve Ayrik Olmayan
Olaylan Aciklar ‘/
Ayrik ve Ayrik Olmayan
Olaylarin Olma Olasihiklarini ‘/
Hesaplar
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EK 2: 7. SINIF iISTATISTIK VE OLASILIK UNITESTI BASARI TESTI

(On-Test, Son-Test ve Kahcihik Testi)

1)
Diizici 155 km?
Bahge 95 km?
Toprakkale 120 km?
Kadirli 110 km?

Yukaridaki tabloda Osmaniye’nin bazi ilgeleri
ile bu ilgelere ait yiizolclimleri verilmistir.
Sadece bu ilgelerin yer aldigi bir haritada
rastgele bir nokta segen Ali’nin sectigi
noktanin Toprakkale smirlart igerisinde olma
olasilig yiizde kagtir?

A) %15 B) %20 C)%25 D) %30

2)
£ WC Gocuk
i £
- Odasi N
[
o
I
wn
28m
3m
Yatak
BANYO
Odasi 2m 2.5m
—— 10m >

Yukarida krokisi verilen evde ¢ocuk odasi ile
yatak odasinin boyutlar1 ve WC ile Banyonun
boyutlar1 birbirine esittir. Bu bilgiler ve kroki
iizerinde verilenlere gore, evin herhangi bir
noktasinda bulundugu bilinen Emel hanimin
cocuk odasinda bulunma olasilig: ile salonda
bulunma olasilig1 toplami nedir?

2 3
A) : B) =

4 1
C)g D)g

6m
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4!+5!

416!
3) 41

51—4!

Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

2 3 1 1
A)E 8)5 C)B D)§
4)

51— 0!
7(9 — 8)!

Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A B)I7 C)= D)18

5) Asagidakilerden hangisi 240
faktoriyelle gosterimlerinden biri degildir?

sayisinin

2.6!

A)41.10B)5!.2 C) 2= D)=>

6) 13! sayisi 13 sayisinin kag katidir?

A) 12! B)13!-1 C)1 D) 13!-13

7) Bir markette galismak {izere bagvuru yapan
10 kisiden bir tanesi kasiyer, bir tanesi de
giivenlik gorevlisi olarak ise alinacaktir.
Market sahibi bu is i¢in ka¢ degisik bi¢cimde
secim yapabilir?

A)2 B)10 C)90 D) 100



P(5,3)— P(6,2)
8) 10
Isleminin sonucu kagtir?

A)3 B)4 C)5 D)6

9) P(n,3)= 120 ise P(n,1) kagtir?
A)5 B)6 C)7 D)8

10 )P(n, 1)+ P(3,2)=9 oldugun gore n kagtir?

A)l B)2 C)3 D)4

11) 12! ifadesinin esiti, permiitasyon
kullanilarak ~ asagidakilerden  hangisinde
verilmistir?

A)P(12,1) B)P(12,4) C)P(12,11) D) P(12,12)

12)  “MURAT”
kullanilarak anlamli ya da anlamsiz bes harfli
kag farkli kelime yazilabilir?

kelimesinin harfleri

A) 24 B)60 C)120 D) 180

13) 7 kisi 3 kisilik bir koltuga yan yana kag
farkli bi¢imde oturabilirler?

A)7! B)210 C)(7-3)! D)7!.3!

14) 24 kiz ve 26 erkek 6grencinin bulundugu
bir siniftaki ogrenciler
balosunda fotograf c¢ekineceklerdir.

tiim mezuniyet
Kizlar
onde erkekler arkada olmak iizere ka¢ farkli

bicimde poz verebilirler?

A) (24-26)! B) 25! C) 24!+ 26! D) 241, 26!

15) 18 kisilik bir sinifta bir baskan, bir bagkan
yardimcist  ve bir de smf temsilcisi
secilecektir. Her gorev igin farkli bir kisinin
secilecegi bilindigine gore, bu se¢im kag farkli
bicimde yapilabilir?
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A) P(18,1). P(18,1). P(18,1)
B) P(18,3)
C) P(18,15)

D) P(18,18)

16) Bir madeni para ile hilesiz bir zar birlikte
atildiginda paranin tura zarin da 4 ten biiyiik
gelme olasilig1 nedir?

1 2 1 3
A: B 0 D)l

17) Bir torbada 5 mavi, 6 bordo ve 3 beyaz
bilye vardir. Bu torbadan rastgele segilen bir
bilyenin bordo veya mavi olma olasilig
kactir?

11 2 3 1 1
Au BZ Of Dy+g

18) iizerinde sadece alfabenin 29 harfinin
bulundugu bir klavyenin tuslarina rastgele
basan bir kisinin ilk 5 harften (A, B, C, C, D)
birine veya sesli harfe basma olasilig1 kactir?

A) ~

10 11 12
2 By O Dy

19) bir oyuncakg¢t da 14 tane ayicik ve 6 tane
tavsan bulunmaktadir. Ayiciklardan 4 tanesi,
tavsanlardan ise 3 tanesi kirmizi renktedir. Bu
oyuncak¢idan rastgele bir oyuncak begenen
Demet’in begendigi oyuncagm tavsan veya
kirmizi olma olasilig1 kactir?

2
A)E

3 13 1
B O35 D)3
20) Bir torbada 1’den 30’a  kadar
numaralandirilmig toplar vardir. Bu torbadan
rastgele ¢ekilen topun iizerindeki sayinin, 4’tin
kat1 veya 23’ten biiyiik olma olasilig1 kagtir?

2 3
A) B D)%



EK 3: GERCEKCi MATEMATIK EGIiTiMi (GME) DESTEKLiI OGRETIM
YONTEMi HAKKINDA OGRENCi GORUSME FORMU

Sevgili dgrenciler, 4 hafta boyunca Istatistik-Olasilik Unitesi konular1 dgretiminde
uygulanilan Gergekei Matematik Egitimi (GME) destekli 6gretim yontemi hakkinda
ne disiindiigiiniizii 6grenmek i¢in sizlere asagida yer alan 5 soru sorulmustur.
Sorulari igtenlikle ve rahat bir bi¢imde cevaplayiniz.

1. Gergekei matematik egitimi destekli 6gretim hakkinda ne diistiniyorsunuz?

2. Gergekei matematik egitimi destekli 6gretim yonteminin kullanilmast hogunuza
gitti mi? Neden?

3. Gergekei matematik egitimi destekli 6gretimin size ne gibi faydalar sagladigin
diisiiniiyorsunuz?

4. Gergekei matematik egitimi destekli 6gretim yontemiyle tekrar ders islemek ister
misiniz? Neden?

5. GME destekli 6gretim sonrasi matematige karsi diisiincelerinizde nasil bir degisme
oldu?
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EK 4: CALISMA YAPRAGI-1
(Faktoriyel)

1) 4 kisinin katildig1 bir yarigmada siralama kag degisik sekilde gergeklesir?

2) Asagidaki islemlerde bos birakilan yerlere uygun sayilari yerlestirin
a)1.2.34= ! ¢) 1. .. ...=8!
b) 6.5.4._..2.1=6! d10l=_. . . ... ...
c)7._.543._.1=T7!

3)

. 0!=1

. 11+11+11=3!

I11.41=43.2.1

V. 11+5=3!

Yukaridakilerden kag tanesi dogrudur?

A)1 B)2 C(C)3 D) 4

4) Asagida verilen faktoriyel islemlerini yapip sonuglarini yaziniz

a)5!= 0z =
b)4l= e) % =
5!
C)31+ 41= f— =
¢) 61- 51= 9) 7!+;;!!+9! _

5) Yukaridaki sorulari da dikkate alarak faktoriyelin tanimini yapiniz ve bir 6rnek
veriniz

n!

(n=1)!

6) =10 ise n kagtir?
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EK 5: CALISMA YAPRAGI-2

(Saymanin Temel Ilkesi ve Permiitasyon)

1) AlB [C

Yukaridaki A,B,C kutucuklarini sar1, mavi ve kirmizi renk boyalarla ka¢ farkli
sekilde boyayabiliriz?

2)
N E—T /"Q
Adana ——— Mersin T e e e Antalya
= -
M
‘ p Pe=—_ ¢
== = == = — =l

Adana’dan Mersin’e 3 farkli yol, Mersin’den Antalya’ya 4 farkli yol bulunmaktadir.
Mersin’e ugramak sarti ile Adana’dan Antalya’ya gitmek isteyen Mehmet kag farkli
yoldan gidebilir?

3) 10 kisilik bir grupta bir baskan ve bir baskan yardimcisit kag farkli sekilde
secilebilir?

4)5 brans 6gretmeni 3 sinifa kag farkli bicimde derse girebilir?

5)3 bayan, 2 erkek 6gretmen yan yana dizilmis 5 sandalyeye

a) Kag farkli bicimde oturabilir?

b) Ayni cinsten olanlar birbirlerinden ayrilmadan yan yana oturmak kosulu ile kag
farkli bigimde oturabilirler?
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EK 6: CALISMA YAPRAGI-3

(Permiitasyon)

5 . 90.89.88
1)Asagidaki sorularin cevaplarimi  karsisinda  bulunan
kutucuktan bularak, kutucugun yanmindaki bosluga sorunun 5573
harfini yaziniz. (2 tane kutucuk bos kalacaktir.)

I
a)Birbiriyle ayn1 notu almayan 6grencilerin olusturdugu 10 >t
kisilik bir smnifin, Tiirk¢e dersindeki basari siras1 ka¢ farkli |
sekilde olusabilir? 10!
b. 12345 sayisinin rakamlar1 kullanilarak 5 basamakli, 6!
rakamlar farkli kag tane say1 yazilabilir?

5.4.3.2
C. 5 kisilik bir aileden her hangi 3 {i yan yana durarak kag
farkli sekilde fotograf ¢ekinebilirler? 90!

d. Bir market misterileri arasindan gekilisle belirleyecegi ilk 3 kisiye birbirinden
farkli hediyeler verecektir. Bir kisinin en fazla bir tane hediye alabilecegi bilindigine
gore, 90 kisinin katilacagi bu ¢ekilis sonucunda kag farkli durum olusabilir?

e. 3 kiz ve 3 erkek arkadas 6 kisilik bir banka kag farkli sekle oturabilirler?

2) Matematik alaninda yapilan bir proje yarigsmasinda finale kalan 6 eser arasindan 1.
ve 2.eser kag farkli bigimde segilebilir?

3) 8 kisinin katildig1 yarigmada ilk 3 derece kag farkli bi¢imde olusturulabilir?

4) Ezgi’ni oyuncak sepetinde 3 farkli topu ve 5 farkli bebegi vardir. Ezgi bu
oyuncaklardan 3 tanesini 3 arkadasina kag farkli bigimde verebilir?

A)51+3!  B)P(8,3) C)P(5,3) D) 120

5) “8 ogrenci 3 kisilik siraya kac farkli bicimde oturabilir?” sorusunun
permiitasyonla ifade edin

6) Yukaridaki sorularin ¢oziimiinii de dikkate alarak asagidaki formiillerden hangisi
permiitasyon sorularmin ¢oziimiinde kullanilir?

n!
(n—r)!

A)P()=" B) P(=—  C)P(nr)=

r!

D) P(n,r)=n!
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EK 7: CALISMA YAPRAGI-4

(Permiitasyon)

1) 3 Ogretmen ve 4 dgrenci yan yana dizilmis 7 koltuga, dgretmenler birbirinden
ayrilmamak {izere ka¢ degisik bicimde oturabilirler?

2) “GRUP” kelimesinin harfleri ile anlamli ya da anlamsiz 3 harfli ka¢ sozciik
yazilabilir?

3) 3 Matematik, 2 Tiirk¢e ve 4 Sosyal Bilgiler kitab1 ,aym tiir kitaplar birbirinden
ayrilmamak kosulu ile, bir rafa ka¢ degisik bicimde yerlestirilebilir?

4)Farkli 6 gomlek, 4 kravati ve 3 pantolonu olan Burak ka¢ degisik bicimde
giyinebilir?

5) Asagidaki sorularin ¢Oziimlerini karsisinda bulunan kutucuktan bularak,
kutucugun yanindaki bosluga sorunun harfini yaziniz. (2 tane kutucuk bos
kalacaktir.)

a) P(5,3) 5 .
b) P(8,3) 3! Sh
¢) P(6,2) 5! n

o1 2!
d) P(3,2)

2! e
e) P(7,5) ol B

8!

(8 —3)!

6) Asagidaki islemleri yapiniz?

a)P(6,3)+ P(6,6) b) P(8,2)- P(4,1)
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EK 8: CALISMA YAPRAGI- 5

Ayrik ve Ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzayim ve olayim belirleme

1) “Bir kumbarada 3 tane 10 kurusluk, 5 tane de 5 kurusluk madeni para vardir. Bu
kumbaradan rastgele alinan bir paranin degerinin 5 kurus olmasi” ifadesindeki deney
asagidakilerden hangisidir?

A- Kumbarada 3 tane 10 kurusluk para olmasi

B- Kumbarada toplamda 8 tane madeni para olmasi
C-Alman paranin 10 kurus olmasi.

D-Kumbaradan rastgele para alinmasi

2) Hilesiz bir zarin havaya atilmasi deneyindeki 6rnek uzay asagidakilerden
hangisidir?

A-{1, 3,5}

B- {1}

C-{4,5, 6}
D-{1,2,3,4,5, 6}

3) “Icerisinde 5 tanesi bozuk olmak iizere toplam 9 lambanin bulundugu bir kutudan
rastgele alinan bir lambanin saglam olmasi” ifadesindeki olay asagidakilerden
hangisidir?

A- Kutudan rastgele bir lamba alinmasi.
B- Lambalardan 5 inin bozuk olmasi.
C- Alinan lambanin saglam olmasi.

D- Kutuda toplam 9 lamba bulunmasi.

4) Seda hayvanlar1 ¢ok sever ve evinde evcil hayvan beslemek icin bir hayvan satin
almaya karar verir. Evcil hayvan diikkdninda 12 kopek,7 kedi,14 papagan ve 11
kaplumbaga vardir. Seda bir hayvani secer ve alir. Buna 6rnek uzayin eleman sayisi
kagtir?

A)19 B)33 C)44 D)48
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5) Bir okulda en giizel fotograf yarismasi yapilir. Ogrencilerin ¢ektigi fotograflardan
18 siyah-beyaz, 24renkli fotograf katiliyor. Siyah-beyaz fotograflardan 3 i biiyiik, 5 i
orta, geri kalanlar ise kii¢iik boydur.

Renkli fotograflardan ise 12 si biiyiik,4 i orta, geri kalanlar kiigiik boydur. birinci
secilen fotografin kii¢iik boy veya renkli olmasi ifadesinin deneyini, olayini ve drnek
uzayin eleman sayisini yazin

6) “Bir zar atildiginda iist yiize gelen saymin 5 ten bliyiikk ya da c¢ift olmas1”
ifadesindeki deneyi, 6rnek uzay1 ve olay1 yaziniz.

7)’Igerisinde 4 mavi, 5 kirmizi ve 6 sar1 bilye bulunan bir torbadan cekilen bilyenin
kirmizi veya mavi olmasi1” ifadesindeki deneyi, 6rnek uzayi ve olay1 yaziniz.

8) Asagida verilen bosluga, yukaridaki sorular1 ve durumlar1 da inceleyerek, bir olay
yaziniz.

9)“Bir smiftaki 10 erkek ogrenciden 4 i, 9 kiz 6grenciden 6 1 gozliiklidiir. Bu
siiftan secilen bir 6grencinin kiz veya gozliiklii olmas1” ifadesindeki deneyi, 6rnek
uzay1 ve olay1 yaziniz
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EK 9: CALISMA YAPRAGI-6

Ayrik ve Ayrik Olmayan Olaylar
1) Sizce asagidaki olaylardan hangisi ayrik olay degildir?

A- I¢inde aym biiyiikliikte 4 mavi, 3 kirmiz1 ve 1 yesil bilye bulunan torbadan
rastgele alinan bir bilyenin mavi veya yesil olma olay.

B- Bir zar atildiginda zarin iist yiiziine 3 den kii¢lik say1 gelme olay1 ve ¢ift say1
gelme olay1

C- Bir zar atildiginda, asal say1 olma olayi ile ¢ift say1 olma olayi.
D- Rastgele secilen bir 6grencinin 6.sinifta olma olayi ile 8.sinifta olma olay1.

2) Sizce asagidaki ifadelerde gegen olaylardan hangisi ayrik olmayan olaydir?

A- Aklindan 1 ile 90 arasinda bir sayi1 tutan kisinin, tuttugu sayinin 10 dan kii¢iik ya
da 79 dan biiyiik olmasi

B- Dogdugu giiniin hangi giin oldugunu bilmeyen birinin, dogdugu giinlin hafta
sonuna ait olmasi ya da “C* harfi ile baglayan bir giin olmas:.

C- Bir ilkdgretim okulundan rastgele secilen bir 6grencinin 6. sinif ya da 8. sif
Ogrencisi olmasi.

D- Bir zar ile bir madeni paranin birlikte atilmasi deneyinde zarin tek sayi, paranin
ise yaz1 gelmesi.

3)“Bir topluluktaki 4 bayandan 3 i, 9 erkekten ise 5 1 mavi gozliidiir. Bu topluluktan
rastgele secilen bir kisinin erkek ya da mavi gozlii olmas1” ifadesindeki olaylarin tiirti
sizce agagidakilerden hangisidir?

A- Bagimli olay.

B- Ayrik olmayan olay.
C- Bagimsiz olay.

D- Ayrik olay.

4)“1 beyaz, 2 sar1 ve 3 kirmizi1 giil arasindan rastgele segilen bir giiliin sar1 ya da
kirmiz1 olmas1” ifadesinde yer alan olaylarin tiirii asagidakilerden hangisidir?

A- Bagimli olay.

B- Ayrik olmayan olay.
C- Bagimsiz olay.

D- Ayrik olay.
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5)Asagidaki olaylarin tiiriinii bosluga yazimz

- 1lk 11 de sahaya ¢ikan futbolcularin tamaminin mag¢ boyunca oyunda kaldig
Galatasaray’in oyuncularindan ikisi Umut ve Burak’tir. Macta Galatasaray adina
atilan  tek  g6li Umut  veya  Burak’m  atmis olmasi olay1

-Havaya atilan bir paranin yazi veya tura gelmesi .................coooveien.nn. dir

-3 tane mavi bilye, 2 tane yesil bilye, 4 tane kirmiz1 bilyenin bulundugu bir torbadan

rastgele secilen bir bilyenin mavi veya yesil olmasi......................ocooiiin. dir
6)
A ,j,__g
ai” o

Yukaridaki sema ile gosterilen olay sizce hangi
olay tiiriinii ifade eder?

7) Asagida bazi olaylar verilmistir. Verilen bu olaylarin ayrik olup olmadigim
bosluklar: doldurarak belirtiniz.

Belkiz Hanimin miicevher kutusunda 6 tane yiiziigii ve 4 cift kiipesi vardir.
Bunlardan ise 3 yliziigli ve 1 kiipesi giimilis digerleri altindir. Belkiz hanimin
miicevher kutusundan rastgele bir taki alindiginda, alinan takinin glimiis veya ytiziik
olmastolayt ...........ccoeviiiiiiiiiin, dir.

(1 Bir zar havaya atildiginda iist yiize gelen sayinin 4 ten biiyiik veya asal olmasi

(110 kiz 12 erkek 6grencinin bulundugu bir siiftan rastgele secilen bir kisinin kiz
veya erkek olmast olayt ... dir.

] Bir oyuncak¢imin vitrinine bakan Asli, vitrinde 9 ayicik ve 8 tane tavsan oldugunu
goriiyor. Ayiciklardan 2 tanesi tavsanlardan ise 4 tanesi beyaz renkte olduguna gore,
bu vitrinden rastgele bir oyuncak alan Asli’nin, aldig1 oyuncagin ayicik veya beyaz
renkli olmastolayt ............oooiiiiiii dir.
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EK 10: CALISMA YAPRAGI-7

Ayrik ve Ayrik Olmayan Olaylarin Olasihgim1 Hesaplama

1) 11 kiz 13 erkek 6grencinin bulundugu bir siniftan rastgele secilen bir kisinin kiz
veya erkek olmasi olaymin ayrik olay mi, ayrik olmayan olay mi oldugunu
aciklayarak belirtiniz.

2) Ik 11 de sahaya cikan futbolcularin tamaminin ma¢ boyunca oyunda kaldig
Galatasaray’in oyuncularindan ikisi Umut ve Burak’tir. Macta Galatasaray adina
atilan tek goli Umut veya Burak’in atmis olmasi olaymin ayrik olay mi, ayrik
olmayan olay m1 oldugunu agiklayarak belirtiniz.

3) “Bir zar atildiginda {ist yiize gelen saymin ¢ift veya asal olma olasilig1 kagtir?”
sorusunu Ali ve Veli su sekilde ¢c6zmeye calistyorlar

Ali’nin Anlatimi:

“Arkadaslar zardaki ¢ift sayilar 2,4 ve 6 dir yani 3 tanedir. Asal sayilar ise 2,3
ve 5 dir yani bu da 3 tanedir. Ornek uzayimiz 1,2,3,4,5 ve 6 oldugundan eleman
sayis1 6dir. O zaman c¢ift gelme olasihig1 3/6 ve asal gelme olasihig: ise yine 3/6 dir.
(Olaylarin eleman sayillarim1 ornek uzayimn eleman sayisina bolerek buldum).
Son olarak bunlari toplarim 3/6+ 3/6= 6/6=1. Cevap 1dir”
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Veli’nin anlatimi;

“Arkadaslar bende belli bir yere kadar Ali arkadasimizin yaptiklarinin aynisini
yapacagim fakat soruda verilen olaylarin ortak noktasi var (kiimelerde, kesisim
islemi adim1 veriyoruz). “2” sayis1 hem asal sayilarin icinde hem de ¢ift sayilarin
icerisinde yer aliyor. Ali arkadasimiz “2”sayisinin gelme olasithgim 2 defa
hesaplamis oldu. Ben Ali arkadasimizin yaptigl islemin en son kisminda “2”nin
gelme olasihigi olan 1/6°1 ¢ikaririm. Ve sonug¢ 3/6+3/6-1/6= 5/6 olur”

Sizce soruyu hangisi dogru ¢ozmiistiir ve neden?

4) “4 sar1, 4 kirmiz1 ve 2 beyaz giil arasindan rastgele segilen bir giiliin beyaz ya da
kirmiz1 olma olasiligr kagtir? (Yukaridaki sorunun mantiginiza uyan ¢oziimiine gore
soruyu cevaplayiniz)

5) Dogdugu giiniin hangi giin oldugunu bilmeyen birinin, dogdugu giiniin hafta icine
ait ya da “C* harfi ile baslayan bir giin olma olasilig1 kagtir?
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EK 11: CALISMA YAPRAGI-8

Ayrik ve Ayrik Olmayan Olaylarin Olasihgim1 Hesaplama (2)

Bir smiftaki tiim Ogrencilere sabah kahvaltisinda sivi igecek olarak cay, siit ve
limonatadan hangisini igtikleri sorulmus, verilen cevaplara gore, asagidaki tablo
hazirlanmstir.

Cay | Sit | Limonata

Kiz 4 |8 8

Erkek |12 |4 4

Bu smuftaki 6grencilerin arasindan rastgele bir 6grenci secilecektir. 1,2 ve 3 numarali
sorular1 yukarida verilen bilgilere gore cevaplayiniz.

1) Segilen 6grencinin limonata icen 6grenci olma olasiligint hesaplayalim

2)Secilen 6grencinin ¢ay icen erkek dgrenci olma olasiligini hesaplayin

3)Secilen 6grencinin kiz 6grenci veya siit igen bir 6grenci olma olasiligini hesaplayin
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4) Bir site sakinlerine yaptiklari meslekler sorulup asagidaki tablo
olusturulmustur
Mesleginiz Nedir?
Doktor 5
Ogretmen 13
Miihendis 8
Isci 20
Memur 28
Serbest Meslek 46

Bu kisiler arasindan rastgele segilecek birinin,

a) Doktor olma olasiligin1 hesaplayin

b) Ogretmen veya isci olma olasiligin1 hesaplayin

¢) Miihendis veya doktor olma olasiligin1 hesaplayin

5) Havaya atilan bir zarin iist yliziine gelen sayinin ¢ift veya asal say1 olma olasiligini

hesaplayin

6) Sahinbey ilgesinde 16 okuldan gelen 6grenci temsilcileri arasindan ilge temsilcisi
secilecektir. Gelen okullardan 12si ilkokul,4 i ortaokuldur. Secilen 6grenci

temsilcisinin ilkokul veya ortaokul 6grencisi olma olasilig1 kagtir?
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7) Bir deneme smavinda Evren’in birinci olma olasiligi 4/9, Sezen’in birinci olma
olasilig1 1/3 tiir. Buna gore Evren’in veya Sezen’in birinci olma olasiligi kagtir?

8)“4 sar1, 4 kirmiz1 ve 2 beyaz giil arasindan rastgele secilen bir giiliin beyaz ya da
kirmiz1 olma olasilig1 kactir?

9) Dogdugu giiniin hangi giin oldugunu bilmeyen birinin, dogdugu giiniin hafta i¢ine
ait ya da “C* harfi ile baslayan bir giin olma olasilig1 kagtir?

10) Bir sinifta 20 kisi bilgisayar kursuna, 18 kisi satrang kursuna, 8 kisi ise hem
bilgisayar hem de satran¢ kursuna gitmektedir. Her iki kursa da katilmayan

ogrencilerin sayisi ise 6’dir.
Bu smufta rastgele bir 6grenci seciliyor. Bu Ogrencinin bilgisayar veya satrang
kursuna gidiyor olmasi olaymin eleman sayisin1 bulunuz.
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EK 12: CALISMA YAPRAGI-9

(Geometrik Olasilik)

1) Yandaki sekil birim karelerden olugsmustur. Sekil

tizerinden rastgele segilen bir noktanin tarali bolgede

olma olasilig1 kagtir?

A B C D E

Sekildeki AE dogru parcasi 4 esit parcaya boliinmiistiir. Bu dogru parcasi
uizerinde rastgele bir nokta isaretleniyor.

2.3. ve 4. Sorular1 yukarida sekle gore yapiniz.

2) isaretlenen noktanin [BC] iizerinde olma olasihg kagtir?

3) Isaretlenen noktanin [AC] iizerinde olma olasihg kactir?

4) isaretlenen noktanin [AD] N [BE] kiimesinin elemani olma olasihg kactir?
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5) 14 cm

A

Sekildeki dikdortgen levha iizerinde rastgele secilen bir noktanin daire iizerinde
olma olasihig1 kagtir? (7 yerine 3 alimiz)

6)

30cm

10 cm

Yukaridaki hedefe atis yaparak isabet ettiren bir askerin hedefin ortasindaki boyali
bolgeyi vurma olasilig1 kagtir?
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7) Asagidaki geometrik sekillerin
icinden rastgele bir nokta isaretleniyor.
Bu noktanin dikdoértgenlerden olusan
sekilde boyali bolgede olma olasilig
ile cemberde tarali bodlgede olma
olasiliklarini hesaplayiniz

8)
A B C
D E F
G H I
Kareli zemin

lem Bir lastik top yukaridaki sekilde
1cm goriildiigli gibi es karesel bolgelerden
olusan bir kartonun {izerine atiliyor.
lcm Topun F harfi ile gosterilen karesel
bolgeye diisme olasihig: kactir?
lcm
2cm 2cm
9

40 cm

60 cm

Yukarida bir kenar uzunlugu 60 cm olan karesel bolge seklindeki hedef tahtasi i¢
ice iki kare ile bolgelere ayrilmistir. Bu karelerin uzunluklar1 20 cm ve 40 cm
olduguna gore, hedef tahtasina isabet eden bir okun boyali bdlgeye isabet etme

olasilig1 kagtir?
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10)

Sekildeki ABCD karesel bolgenin iizerinde rastgele
bir nokta seg¢iliyor. Bu noktanin karesel bdlgenin igine
cizilen dairenin i¢inde olma olasilig1 kacgtir?

11)

Yukaridaki sekilde goriilen dairenin merkezinde 360° donebilen bir ok vardir. Bu ok
cevrildiginde okun durdugu bolgede yazili olan puan kazanilmaktadir.

Okun 1 puanlik bolgede durma olasiligi kagtir?

Okun 8 puanlik bolgede durma olasiligi kagtir?

Okun 10 puanlik bolgede durma olasiliginin, 5 puanlik boélgede durma olasiligina

orani kagtir?
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EK 13: DERS PLANI 1

Konu: Faktoriyel

Diizey: 7.Sinif

Siire: 40 Dakika

Ogrenci Sayisi: 41

Kazamimlar: Dogal Sayilarin Faktoriyelini Bulma
Ogrenme Materyalleri: Calisma Yapragi-1, yazi tahtas1 vb.

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi: Gercekci Matematik Egitimi, Sorgulama,
Tartisma, Problem Cozme, Isbirlikli Calisma,

Ogretme-Ogrenme Siireci:

Somut Problem Durumunun Sunumu: Ger¢ek yasamla baglantili somut
problemler 6grencilere verilir. Baglama sorulari olarak asagidaki problemler tahtaya
yazilarak 6grencilerin konu hakkinda fikir yiiriitmesi saglanir. (2. Veya daha sonraki
problemler ilk problemin ¢oziimiinde Ogrencilerin sikintt yasadigi goriilmesi
durumunda yazilir)

Soru 1: Ali, Veli ve Hasan diiz bir ¢izgi lizerinde kag¢ farkli bicimde
siralanir?

Soru 2: 4 dgrenci 4 kisilik siraya kag farkli bicimde oturabilir?

Ilk asama olarak, 1. soru tahtaya yazilir ve 6grencilerin kendi gruplar icerisinde
problemi tartisarak, ¢oziime yonelik fikirler gelistirmesi saglanir ve Ogrencilere
yeterli siire verilir. Daha sonra 6grencilerden s6z hakki almak isteyenlere s6z hakki
verilerek problemin ¢6ziimiine yonelik goriisleri alinir ve siif igerisinde bir tartigma
ortami1 olusturulur. Ogrenciler kendi fikirlerini rahat bir bi¢cimde soyleyecekler ve
arkadaglarinin soyleyecekleri ¢oziimlerdeki eksik veya yanlis olan kisimlari da ortak
bir kanaatle diizeltecekler ve smifca yapilan karsilikli fikir aligverisi sonucunda
problemin ¢6ziimiine ulagilir. (Eger 1. Soru sonucunda istenilen ¢6ziim yoluna
ulasilamaz veya 6grencilerin soruyu tam olarak anlamadigi diisiiniiliirse 2. Soru
tahtaya yazilir ve l.soru icin uygulanilan durumlar ayni sekilde 2.sorunun
¢ozlimiinde de sirasi ile uygulanir.)

Ikinci asama olarak, dgrencilerden konu hakkinda benzer problemler olusturmalar
istenilir. Ogrencilere soru olusturma ve ¢dzmeleri igin yeteri siire verilir. Ogretmen
ogrencilerin arasinda dolasarak kendilerinden beklenileni yapmakta zorlanan
ogrencilere ipuclart verir ve istenileni yapmig olan Ogrencileri gorevlendirilerek
arkadaslarina yardimcir olmalarimi  saglar. Ogrencilerden sorularmi  okumak
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isteyenlere s6z hakki verilerek sorularini sormalar1 saglanir. Diger Ogrenciler
arkadaslarinin okuduklar1 sorulari ¢6zmeye c¢alisirlar ve bunun i¢in 1. Asamada
oldugu gibi karsilikli fikir aligveriginin saglanabilmesi i¢in tartisma ortami
olusturulur. Ogrenciler arkadaslarinin sorularin1 ¢dzene kadar, isteyen her dgrenci
fikrini sOyleyerek sorunun ¢oziimiine katkida bulunur. Bu islemler Faktoriyel
konusunun kazanimi olan ‘Dogal Sayilarin Faktoriyelini Bulma’ hedefi elde edilene
kadar devam eder.

Ucgiincii asama olarak, Faktoriyel Calisma Yapragi (Calisma Yapragi-1) 6grencilere
dagitilir ve ogrenciler hem kendi grubundaki arkadaslarindan hem de smiftaki
istedigi arkadasindan sorunun c¢oziimiine yonelik yardim alabilir. Ogretmen
Ogrencilerin arasinda dolasarak, sorulari ¢6zmiis 6grencileri gorevlendirerek soru
¢ozlimiinde zorlanan Ogrencilere yardimci olmalar1 saglanir. Sorular 6grenciler
tarafinda c¢oziildiikten sonra sinif igerisinde yine tartisma ortami olusturularak
calisma yapragindaki sorular ¢oziiliir. Problemleri 6grencilerin kendi ¢6ziim yollari
ile ¢dzmeleri saglanir. Ogretmen konuyu aktaran degil sorularin ¢dziimiinde
ogrencilere rehberlik yapan ve tartigma ortaminin konunun amacindan uzaklasmasina
engel olan konumdadir
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EK 14: DERS PLANI 2

Konu: Permiitasyon
Diizey: 7.Sinif
Siire: 160 Dakika
Ogrenci Sayisi: 41
Kazanimlar:
A. Permiitasyon Kavraminmi Ag¢iklar,
B. Permiitasyon Hesaplar
C. Saymanim Temel Ilkesi ile Permiitasyon Arasinda Baglant1 Kurar
Ogrenme Materyalleri: Calisma Yaprag: 2-3-4, Yazi Tahtasi vb.

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi: Gercekci Matematik Egitimi, Sorgulama,
Tartisma, Problem Cozme, Isbirlikli Calisma,

Ogretme-Ogrenme Siireci:

Somut Problem Durumunun Sunumu: Ger¢ek yasamla baglantili somut
problemler 6grencilere verilir. Baglama sorular1 olarak asagidaki problemler tahtaya
yazilarak ogrencilerin konu hakkinda fikir yiiriitmesi saglanir. (Konunun
kazanimlarinin fazla ve 6nemli olmasi dolayisiyla Permiitasyon hesabr ile ilgili 4
problem yazilacaktir.)

1.7-D smifinda, baskan ve baskan yardimciligi segimleri igin 6 Ogrenci aday
olmustur. Aday olan bu 6 6grenci arasindan bir baskan ve bir bagkan yardimcisi kag
farkli bigimde segilebilir?

2. 5 kist 3 kisilik masaya kag farkli bigimde oturabilir?
3. 6 6grenci 4 siraya kag farkli bicimde oturabilir?
4. 3 erkek 2 kizdan olusan grup,
a) Kag farkli bicimde fotograf ¢ektirebilir?
b) Kizlar 6nde erkekler arkada kag farkli bigimde fotograf ¢ektirebilirler?

Ik asama olarak, sorular tahtaya yazilir ve dgrencilerin kendi gruplart icerisinde
problemleri tartisarak ¢oziime yonelik fikirler gelistirmesi saglanir ve 6grencilere
yeterli siire verilir. Daha sonra 6grencilerden s6z hakki almak isteyenlere s6z hakki
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verilerek problemlerin ¢dziimiine yonelik goriigleri alinir ve siif igerisinde bir
tartisma ortam1 olusturulur. Ogrenciler kendi fikirlerini rahat bir bigimde
sOyleyecekler ve arkadaslarinin sdyleyecekleri ¢oziimlerdeki eksik veya yanlis olan
kisimlar1 da ortak bir kanaatle diizeltecekler ve sinifca yapilan karsilikli fikir
aligverisi sonucunda problemlerin ¢oziimiine ulasilir. (Bu siire¢, konuya baglama
problemleri olarak yazilan biitlin problemler i¢in ayni sekilde stirdiiriiliir.)

Ikinci asama olarak, dgrencilerden konu hakkinda benzer problemler olusturmalari
istenilir. Ogrencilere soru olusturma ve ¢ézmeleri igin yeteri siire verilir. Ogretmen
Ogrencilerin arasinda dolasarak kendilerinden beklenileni yapmakta zorlanan
Ogrencilere ipuglar1 verir ve istenileni yapmis olan o6grencileri gorevlendirilerek
arkadaslarina yardimcir olmalarmi  saglar. Ogrencilerden sorularmi  okumak
isteyenlere s6z hakki verilerek sorularini sormalari saglanir. Diger oOgrenciler
arkadaslarinin okuduklar1 sorulari ¢6zmeye c¢alisirlar ve bunun i¢in 1. Asamada
oldugu gibi karsilikli fikir aligverisinin saglanabilmesi ic¢in tartisma ortami
olusturulur. Ogrenciler arkadaslarmin sorularmi ¢dzene kadar, isteyen her &grenci
fikrini sdyleyerek sorunun ¢oziimiine katkida bulunur. Bu islemler Permiitasyon
konusunun kazanimlart olan ‘Permiitasyon Kavramini Agiklar, Hesaplar ve
Saymanin Temel llkesi ile Permiitasyon Arasinda Baglanti Kurar’ hedefleri elde
edilene kadar devam eder.

Uciincii asama olarak, Permiitasyon Calisma Yapragi (Calisma Yapragi-2)
ogrencilere dagitilir. Ogrenciler hem kendi grubundaki arkadaslarindan hem de
siniftaki istedigi arkadasindan sorunun ¢oziimiine yonelik yardim alabilir. Ogretmen
Ogrencilerin arasinda dolasarak, sorulari ¢ozmiis 6grencileri gorevlendirerek soru
¢ozlimiinde zorlanan Ogrencilere yardimci olmalar1 saglanir. Sorular Ogrenciler
tarafinda c¢oziildiikten sonra simif igerisinde yine tartisma ortami olusturularak
calisma yapragindaki sorular ¢oziiliir. Problemleri 6grencilerin kendi ¢oziim yollar
ile ¢ozmeleri saglanir. Caligma Yaprag1 2’de basit Permiitasyon hesaplari ve mevcut
iken Calisma Yapragi 3’de yavas yavas Permiitasyon formiilii ile hesaplamalara
gecilmis ve Calisma Yapragi 4 ile bu verilmek istenilen kazanimlar pekistirilmistir.

Ogretmen konuyu aktaran degil sorularmn ¢dziimiinde dgrencilere rehberlik yapan ve
tartisma ortaminin konunun amacindan uzaklagsmasina engel olan konumdadir
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EK 15: DERS PLANI 3

Konu: Ayrik ve Ayrik Olmayan Olaylar

Diizey: 7.Smif

Siire: 240 Dakika

Ogrenci Sayisi: 41

Kazanimlar:
A. Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzayini ve olayini belirler.
B. Ayrik ve ayrik olmayan olaylar1 agiklar.
C. Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.

Ogrenme Materyalleri: Calisma Yapraklari (5-6-7-8), Yaz1 Tahtas1 vb.

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi: Gercekci Matematik Egitimi, Sorgulama,
Tartisma, Problem Cozme, Isbirlikli Calisma,

Ogretme-Ogrenme Siireci:

Somut Problem Durumunun Sunumu: Ger¢ek yasamla baglantili somut
problemler 6grencilere verilir. Baslama sorular1 olarak asagidaki problemler tahtaya
yazilarak 6grencilerin konu hakkinda fikir yiiriitmesi saglanir. (Ilk problemin
¢oziimiinde Ogrencilerin sikint1 yasadigi goriilmesi durumunda bir veya birkag tane
problem daha yazilabilir)

1) 1.7-D’nin sinif 6gretmeninin erkek veya matematik 6gretmeni olmasi (Okulda
erkek matematik 6gretmeni var)

II. Havaya atilan madeni paranin {ist yiiziine yaz1 veya tura gelmesi

III. Bir torbada bulunan yesil, mavi ve sar1 toplardan rastgele secilen bir topun yesil
ya da sar1 olmasi
Yukaridaki olaylardan hangisi ya da hangileri ayrik olaylardir?
A)YalnizIB) YalmzII C) I ve III D) [, IT ve III

2) “Bir torbada 4 kirmizi, 5 beyaz, 6 siyah top vardir. Bu torbadan rastgele bir top

cekiliyor. Cekilen topun beyaz olma olasiligi kagtir?” sorusunda belirtilen olayin
eleman sayis1 kagtir?
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3) 41 kisilik 7-D sinift i¢in bir temsilci segilecektir. Secilecek temsilcinin kiz veya
erkek olmasi ciimlesinde

a) Deneyi
b) Ornek Uzay1
¢) Olayin tiirlinii bulalim

4) ilk 11 de sahaya cikan futbolcularin tamamimin mag¢ boyunca oyunda kaldig
Galatasaray’in oyuncularindan ikisi Umut ve Burak’tir. Macta Galatasaray adina
atilan tek goli Umut veya Burak’in atmis olmasi olaymnin ayrik olay mi, ayrik
olmayan olay mi1 oldugunu agiklayarak belirtiniz.

5) Toptancidan meyve alacak olan Manavci Bilal’in 5 kasa portakal, 7 kasa muz ve
10 kasa elma arasindan portakal veya elma alma olasilig1 kactir?

Ik asama olarak, sorular tahtaya yazilir ve dgrencilerin kendi gruplar icerisinde
problemleri tartisarak c¢oziime yonelik fikirler gelistirmesi saglanir ve 6grencilere
yeterli siire verilir. Daha sonra 6grencilerden s6z hakki almak isteyenlere s6z hakki
verilerek problemin ¢dziimiine yonelik goriisleri alinir ve sinif icerisinde bir tartisma
ortami olugturulur. Ogrenciler kendi fikirlerini rahat bir bicimde sdyleyecekler ve
arkadaslarinin sdyleyecekleri ¢oziimlerdeki eksik veya yanlis olan kisimlar1 da ortak
bir kanaatle diizeltecekler ve simnif¢a yapilan karsilikli fikir aligverisi sonucunda
problemlerin ¢éziimlerine ulasilir.

Ikinci asama olarak, 6grencilerden konu hakkinda benzer problemler olusturmalari
istenilir. Ogrencilere soru olusturma ve ¢dzmeleri icin yeteri siire verilir. Ogretmen
ogrencilerin arasinda dolasarak kendilerinden beklenileni yapmakta zorlanan
ogrencilere ipuclart verir ve istenileni yapmis olan Ogrencileri gorevlendirilerek
arkadaslarma yardimci olmalarmi saglar. Ogrencilerden sorularini  okumak
isteyenlere soz hakki verilerek sorularini sormalar1 saglanir. Diger oOgrenciler
arkadaslarinin okuduklar1 sorulari ¢ozmeye calisirlar ve bunun i¢in 1. Asamada
oldugu gibi karsilikli fikir aligverisinin saglanabilmesi i¢in tartisma ortami
olusturulur. Ogrenciler arkadaslariin sorularmi ¢dzene kadar, isteyen her dgrenci
fikrini sdyleyerek sorunun c¢oziimiine katkida bulunur. Bu islemler Faktoriyel
konusunun kazanimi olan ‘Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzayini ve
olaymi belirler.”, “Ayrik ve ayrik olmayan olaylar1 agiklar.”ve “Ayrik ve ayrik
olmayan olaylarin olma olasiliklarin1 hesaplar.” hedefleri elde edilene kadar devam
eder.

Ucgiincii asama olarak, Ayrik ve Ayrik olmayan olaym deneyini, drnek uzaymni ve
olaymni belirleme kazanimi i¢in hazirlanmis olan Calisma Yapragi-5 oOgrencilere
dagitilir. Ogrenciler hem kendi grubundaki arkadaslarindan hem de siniftaki istedigi
arkadagindan sorunun ¢dziimiine yonelik yardim alabilir. Ogretmen 6grencilerin
arasinda dolasarak, sorular1 ¢ozmiis Ogrencileri gorevlendirerek soru ¢oziimiinde
zorlanan Ogrencilere yardimci olmalart saglanir. Sorular O6grenciler tarafinda
coOziildiikten sonra sinif igerisinde yine tartisma ortami olusturularak calisma
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yapragidaki sorular ¢dziiliir. Ogrencilerin, problemleri kendi ¢dziim yollar: ile
cozmeleri saglanir. Ayni durumlar, Ayrik ve Ayrik Olmayan Olaylar, Ayrik ve Ayrik
Olmayan Olaylarin Olasiligin1 Hesaplama kazanimlari i¢in hazirlanmis olan Calisma
Yapraklar1 6-7-8 iginde gerceklestirilerek konu ile ilgili kazanimlarin GME yontemi
ile 6grencilere kazandirilmasi hedeflenir.

Ogretmen konuyu aktaran degil sorularin ¢dziimiinde 6grencilere rehberlik yapan ve
tartisma ortaminin konunun amacindan uzaklagmasina engel olan konumdadir
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EK 16: DERS PLANI 4

Dersin Adi: Matematik

Simif: 7-D

Konunun Adi: Geometrik Olasilik

Siire: 80 dakika

Kazamimlar: Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligin1 hesaplar
Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi: Gergekci Matematik Egitimi

Arag Gerecler: Geometrik Olasilik Calisma Yapragi (Calisma Yapragi-9)
Ogrenme-Ogretme Siireci:

Konuya gercek hayat problemleri ile baslanir. Baslama sorulari olarak asagidaki
problem tahtaya yazilarak dgrencilerin konu hakkinda fikir yiiriitmesi saglanir. (Ilk
problemin ¢ozlimiinde grencilerin sikint1 yasadigi goriilmesi durumunda bir veya
birkag tane problem daha yazilabilir)

Soru 1:

Hasan, 7-D siifinin tahtasini birim karelere bolmiis ve bir
kismini tebesirle beyaza boyamistir. Arkadaglar1 ile tahtaya
tebesir atma oyunu oynamak isteyen Hasan veya
arkadaslarinin attig1 tebesirin tarali bolgede olma olasilig
kagtir?

A)13/25 B)12/25 C)1/2 D)9/25

[k asama olarak, 1. soru tahtaya yazilir ve dgrencilerin kendi gruplari icerisinde
problemi tartisarak ¢oziime yonelik fikirler gelistirmesi saglanir ve ogrencilere
yeterli siire verilir. Daha sonra 6grencilerden s6z hakki almak isteyenlere soz hakki
verilerek problemin ¢oziimiine yonelik goriisleri alinir ve sinif igerisinde bir tartigma
ortam1 olusturulur. Ogrenciler kendi fikirlerini rahat bir bi¢cimde soyleyecekler ve
arkadaslarinin soyleyecekleri ¢oziimlerdeki eksik veya yanlis olan kisimlar1 da ortak
bir kanaatle diizeltecekler ve sinifca yapilan karsilikli fikir alisverisi sonucunda
problemin ¢6ziimiine ulagilir.

Ikinci asama olarak, dgrencilerden konu hakkinda benzer problemler olusturmalar
istenilir. Ogrencilere soru olusturma ve ¢dzmeleri i¢in yeteri siire verilir. Ogretmen
ogrencilerin arasinda dolasarak kendilerinden beklenileni yapmakta zorlanan
ogrencilere ipuglar1 verir ve istenileni yapmis olan o6grencileri gorevlendirilerek
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arkadaslarina  yardimcir olmalarmi  saglar. Ogrencilerden sorularmi  okumak
isteyenlere s6z hakki verilerek sorularini sormalart saglanir. Diger &grenciler
arkadaslarinin okuduklar1 sorulari ¢ézmeye calisirlar ve bunun i¢in 1. Asamada
oldugu gibi karsihikli fikir aligverisinin saglanabilmesi i¢in tartisma ortami
olusturulur. Ogrenciler arkadaslarinin sorularin1 ¢dzene kadar, isteyen her dgrenci
fikrini sOyleyerek sorunun ¢oziimiine katkida bulunur. Bu islemler Geometrik
Olasililik konusunun kazanimi olan ‘Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma
olasiligin1 hesaplar’ hedefi elde edilene kadar devam eder. Geometrik Olasilik
konusunu igerisinde bir¢ok konuyu barindirdig1 i¢in 6grenciler arasindaki tartisma
ortamui ve fikir aligverisi bir ders saati siirdiiriilebilir.

Ucgiincii asama olarak, Geometrik Olasilik Calisma Yapragi (Calisma Yapragi-9)
Ogrencilere dagitilir ve 6grenciler hem kendi grubundaki arkadaslarindan hem de
siniftaki istedigi arkadasindan sorunun ¢oziimiine yonelik yardim alabilir. Ogretmen
Ogrencilerin arasinda dolasarak, sorulari ¢ozmiis 6grencileri gorevlendirerek soru
¢oziimiinde zorlanan Ogrencilere yardimci olmalar1 saglanir. Sorular 6grenciler
tarafinda c¢oziildiikten sonra siif igerisinde yine tartisma ortami olusturularak
calisma yapragindaki sorular ¢oziiliir. Problemleri 6grencilerin kendi ¢éziim yollar
ile ¢ozmeleri saglanir. Ogretmen konuyu aktaran degil sorularin ¢dziimiinde
Ogrencilere rehberlik yapan ve tartisma ortaminin konunun amacindan uzaklagsmasina
engel olan konumdadir.
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T.C.
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Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yapmakta oldugu Yiiksek Lisans nedeniyle okulun biinyesinde bulunan
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goriildiigiine dair Olur 6rnegi yukartya ¢ikartiimistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim. Q’
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Sube Miidiirii
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