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ONSOZ

Okul caginda ve ozellikle ilkdgretim doneminde en hareketli zamanini yasayan
Ogrencilerin enerjilerini dogru yonde kullanarak bos zamanlarini olumlu ve iiretken
faaliyetlerle degerlendirmeleri, koti aliskanliklardan korunup, bilgi, beceri ve
yeteneklerini arttirmada okullarda verilen egitimin oldugu kadar okul saatleri disinda
yapilan etkinliklerin de oldukc¢a 6nemli bir yeri vardir. Ancak iilkemizde heniiz bos
zamanlar1 dogru degerlendirme bilinci olugmamistir. Okullarin  ve ailelerin
ogrencilerin okul saatleri disinda kalan zamanlarini degerlendirmeleri i¢in gerekli ve
yeterli yonlendirmeyi yapamadiklari 6nemli bir gergektir. Bu nedenle bu calismada
[Ikdgretim 5. simf o6grencilerinin  okul saatleri disinda kalan zamanlarim
degerlendirme sekilleri ve bu degerlendirme sekillerinde etkili faktorler ortaya

konmaya calisilmistir.

Bu c¢alisma bir¢cok insanin destegi ve yol gostermesi ile sekillenmistir. Tezin
planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda, ¢calismami sahiplenerek
titizlikle takip eden ve destegini esirgemeyen danisman hocam Saym Dog. Dr. Omer
Faruk TUTKUN’a; arastirmada degerli katkilarin1 ve yardimlarimi esirgemeyen
Sayin Dog¢. Dr. Mustatfa KOC ve Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Ali Haydar SAR’a, veri
toplama aracinin gelistirilmesi siirecinde zaman ayiran ve yardimlarini esirgemeyen
Ars. Gor. Duygu GUR ERDOGAN’a, Ars. Gor. Serhat ARSLAN’a ve Ars. Gor.
Zeynep DEMIRTAS’a; ¢alisma siiresince anlayis, destek ve hosgdriisiinii

esirgemeyen Hereke Kisladiizii Ilkdgretim Okul Miidiirii Saym Muhammet
CIFCIye,
Hayatimin her alaninda iizerimden desteklerini, ilgilerini ve anlayiglarini eksik

etmeyen; ¢alismam boyunca benle birlikte bu siirecin sikintilarin1 yasayan ve yalniz

birakmayan annem Diba LOK ve babam Elahittin LOK e,

Sabri, emegi ve anlayisi ile yanimda olan, ¢aligma boyunca yardimlarini esirgemeyen

sevgili esim Erdal ARISOY a,

Destek ve emekleri i¢in yiirekten tesekkiirti borg bilirim.



OZET

ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ OKUL SAATLERI DISINDA
KALAN ZAMANLARINI DEGERLENDIRME SEKILLERI VE BU SEKILLERI
ETKILEYEN FAKTORLER

ARISOY, Piar

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim

Bilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Omer Faruk TUTKUN
Haziran, 2012. 232 Sayfa.

Bu aragtirma Ilkdgretim 5. Smif o6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1 degerlendirme sekillerini ve bu sekillerde etkili faktorleri tespit etmek

amaciyla yapilmistir.

Bu ¢alismada, arastirma yontemi olarak, ¢esitleme yontemi (triangulation technique)
kullanilmistir. Arastirmada, nicel veri toplama yoOntemi olarak, genel tarama
modelinden kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada, nitel veri toplama

yontemi olarak “standartlastirilmis agik uglu gériisme” yontemi kullanilmustir.

Arastirmanin evreni, Kocaeli ili merkez ve ilgelerinde bulunan toplam 344 ilkogretim
okulu ve bu okullarin 5. smiflarinda 6grenim goéren toplam 26.622 o6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemini, okulun bulundugu boélgenin ekonomik
diizeyi temel alinarak, tabakali 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis diisiik, orta ve yiiksek
olanaklara sahip 42 okul ve bu okullardan da oranli 6rnekleme yolu ile secilmis 1512

Ogrenci olusturmustur.

Veri toplama aracit olarak, Tutkun, Arisoy (arastirmaci) ve Okay tarafindan
gelistirilen “Ogrencilerin Okul Dis1 Zamanlarim Degerlendirme Sekilleri ve Bunlari

Etkileyen Faktorler Anketi” kullanilmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler bir Istatistik paket programi kullamlarak analiz
edilmigtir. Verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar: (Say1, Yiizde,
Ortalama, Standart sapma) kullanilmistir. Nicelik verilerin karsilastirilmasinda iki
grup arasindaki farki t-testi, ikiden fazla grup durumunda parametrelerin gruplar
arasi karsilagtirmalarinda Tek yonlii (One way) Anova testi ve farkliliga neden olan

grubun tespitinde Scheffe, Tukey testi kullanilmistir. Arastirmanin bagimli ve

\"



bagimsiz degiskenleri arasindaki iligskiyi Pearson korelasyon ile test edilmistir. Nitel

veriler ise “betimsel analiz yontemi” ile analiz edilmistir.
Calisma sonucunda asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. Ilkégretim 5. smif dgrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlarini
herhangi bir etkinlikle degerlendirme sikliklar1 ortalama diizeydedir.
Ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen etkinlik 6dev yapma etkinligidir.
Bu sonugcta; cinsiyet degiskeni hari¢ kardes sayisi, ailenin yasadigi yerlesim
yeri, ailenin ekonomik durumu, annenin egitim durumu, babanin egitim
durumu, annenin meslek durumu ve babanin meslek durumu degiskenlerinin
etkisi bulunmustur.

2. Ogrencilerin katildiklar1 etkinlikler, en cok kendi baslarmna, yonlendirme
olmadan yapilan etkinliklerdir. Etkinliklere en az yonlendirmenin ise okul
tarafindan oldugu sonucuna ulasilmistir.

3. Ogrencilerin okul saatleri disinda okulun imkanlarindan faydalanma sikliklart
ortalama diizeyde bulunmustur. Ogrenciler ¢ogunlukla bahge, sahalar ve
kantinden faydalanmaktadir. Bu imkanlardan faydalanma sikliklari ile
cinsiyet, kardes sayisi, ailenin yasadigi yerlesim yeri, ailenin ekonomik
durumu, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin meslek
durumu ve babanin meslek durumu degiskenleri arasindaki iliski anlaml
bulunmustur.

4. Ogrencilerin okul saatleri disinda kalan zamanlarmi herhangi bir etkinlikle
degerlendirememe nedenleri cogunlukla yeterli vakit bulamayislar1 ve
derslerdeki basarilarini diisiirdiigii olarak tespit edilmistir.

5. Ogrencilerin; etkinlik se¢imleri, okuldan faydalanma sikliklar1 ve herhangi bir
etkinlikle degerlendirememe nedenleri yiiksek ve orta diizey okullara gore
anlaml bir degisim gdstermezken diisiik diizey okullarda anlamli degisiklik
goriilmektedir.

6. Ogrencilerin beklentileri cogunlukla okullarda gezi faaliyetleri diizenlenmesi,
mahallelerde parklarin ¢ogaltilmas: yoniindedir. Ogrenciler aileleriyle en gok

sinemaya gitmeyi istemektedir

Anahtar Kelimeler: Okul Dis1 Zaman, Serbest Zaman, Bos Zaman, Okul,

[kdgretim, Ogrenci.
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ABSTRACT

HOW FIFTH GRADE STUDENTS IN PRIMARY SCHOOL SPEND THEIR OUT-
OF-SCHOOL TIME AND FACTORS WHICH AFFECT IT

ARISOY, Pmar

Master Thesis, Department of Educational Sciences, Field of Curriculum and

Instructional Programs
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Omer Faruk TUTKUN
June, 2012. 232 Pages.

The aim of this study is to determine how fifth grade students spend their out-of-

school time and the factors which affect it.

At this study, triangulation technique is used as a research method. Cross-sectional
survey model from general survey model is used as a quantitative data collection
method and standardized open-ended interview method is used as a qualitative data

collection method at this research.

Population of research consists of 26.622 fifth grade students of 344 primary schools
in Kocaeli city center and its districts. Research sample consist of 42 school and
1512 students of these schools. 42 schools, which have low, medium and high level
of resources, are determined by using stratified sampling method according to the
economic level of schools’ regions. 1512 students are selected by using proportional

sampling method.

“How Fifth Grade Students in Primary School Spend Their Out-0f-School Time and
Factors Which Affect It Questionnaire”, which is designed by Tutkun, Arisoy and

Okay, is used as a data collection tool.

Data, which are gathered through questionnaire, is analyzed through a statistical
package program. While evaluating data, descriptive statistics methods (number,
percentage, mean, standard deviation) are used. While comparing quantitative data,
different methods are used. Difference between two groups is analyzed by t-test.
Parameters are compared between groups by using one way Anova test when there
are more than two groups. The group which causes difference is assigned by Scheffe,

Tukey test. The relation between dependent and independent variables of research
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are tested by Pearson Correlation. Qualitative data are analyzed by descriptive

analysis method.

As a result of the research, following findings are acquired.

1.

Within fifth grade students in primary school, spending their out-of-school
time by doing an activity is medium-level. Most preferred activities of
students are doing homework. While selecting these activities, except gender
variable, variables like numbers of siblings, residential area of family,
economic condition of family, educational status of mother, educational

status of father, profession of mother and profession of father have an impact.

Students are self-help and non-oriented activities. It is found out that the least

orientation is made by school.

Out-of-school time, utilizing school facilities of students is medium-Ilevel.
Students are generally utilizing garden, grounds and canteen. Relation
between utilizing these facilities and gender, numbers of siblings, residential
area of family, economic condition of family, educational status of mother,
educational status of father, profession of mother and profession of father is

found significant.

Main causes of students, who do not spend their out-of-school time by doing

an activity, are not having enough time and decreasing success at lessons.

Causes of students in activity selection, utilizing school facilities and not
spending out-of-school time do not show significant difference at high and
middle level schools but there is a significant difference at low level schools.

Expectations of students are mainly organization of tours at schools and
increasing the number of playpen at neighborhood. Students mostly want to

go to cinema with their families.

Key Words: Out-of-School Time, Leisure Time, Spare Time, School Type, Primary
School, Student.
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BOLUM I

Bu boliimde aragtirmanin temel problemi ve alt problemlerine, amaci ve énemine,

varsayimlar ve sinirliliklarina, arastirmaya temel olusturan tanimlara yer verilmistir.

GIRIS

Egitim, bireyleri ve toplumlar1 seviyeli bir yasam bi¢imine ulagtirma ve sahip olunan
bilgi, beceri ve degerleri planl bir sekilde sonraki kusaga aktarma ve bu arada insan
davraniglarint yasantilar yoluyla degistirme siirecidir. Bir iilkenin egitim sistemi
iilkenin gelecegini temsil eden nesiller iizerinde olumlu veya olumsuz etkilere
sahiptir. Her toplum gelecege yonelik nitelikli insan yetistirmeyi amaglar (Yetis,
2008).

Toplumun hangi kesiminden olursa olsun bireylerin bos zamanlarini degerlendirme
bilincine ulagmalar1 ve kendi 6zgiir iradeleri ile katilacaklari etkinlikleri se¢meleri
saglikli, bilingli ve mutlu bir toplumun olugmasi acisindan olduk¢a dnemlidir. Bu
nedenle bireylerin daha saglikli bir yasama ulagmasi ve ¢alisma verimlerinin artmasi
icin bos zamanlarimi 1yi bir sekilde degerlendirmelerine yardimci olmak
gerekmektedir (Giilbahge, 1996). Bu konuda bireylere yardim saglayacak ve gerekli
egitimi verecek olan kurumlar ise okullardir. Ulkemizde okullarda, bilingli ve ayr1 bir
bos zaman egitimine 6nem verildiginden s6z edilemez. Oysaki egitimin genel
amaclar arasinda, cocugun bos zamanin iyi bir sekilde degerlendirmesi i¢in okula
sorumluluklar yiiklenmistir. Amaglar arasinda 6grencinin “bos zamanlarini temiz ve
yararli islerle gecirme”, “giizel sanatlar1 sevme” gibi kazanimlar yer almaktadir
(Tezcan, 1985: 318). Fakat bu kazanimlarin saglanmasi i¢in 6grencinin okul saatleri

disinda da c¢esitli faaliyetlere dogru sekilde yonlendirilmesi ve katilmasi

gerekmektedir. Ancak Ozkaptan (2007) nin arastirmasinda goriilmiistiir ki, okullarda

1



ogrencilerin serbest zaman faaliyetlerine yoOnlendirmeyi amaclayan egitsel kol

faaliyetleri dahi okul saatleri disinda etkinlik gostermemektedir.

Cagdas egitimde okul basarisini arttirmak icin siirekli ders yoktur. Ogrencinin ders
disindaki etkinliklere katilarak rahatlamasi, dinlenmesi, kendini, gelistirerek bireysel
ve akademik basariya yonlendirilmesi gerekmektedir. Okul disinda etkinliklere
katilan Ogrencilerin kotii alisgkanliklardan uzak, sorumluluk sahibi bireyler olmasi,
sosyal hareketlilik icinde akademik c¢alismalara ilgilerinin artarak basariya
yonelmeleri beklenir (Yavas Karatas, 2006). Safoz (2008) yaptigi arastirmada, okul
saatleri disinda kalan bos zamanlarini dogru sekilde degerlendiremeyen 6grencilerin

saldirganlik davranisinin digerlerine gore yiiksek oranda oldugunu tespit etmistir.

Okul caginda ve oOzellikle ilkdgretim doneminde en hareketli zamanimi yasayan
Ogrencilerin, enerjilerini dogru yonde kullanarak bos zamanlarini olumlu ve tiretken
faaliyetlerle degerlendirmeleri ve kotii aliskanliklardan korunup, bilgi, beceri,
yeteneklerini arttirmalar1 i¢in okullarda verilen egitimin oldugu kadar okul saatleri
disinda yapilan etkinliklerin de olduk¢a &nemli bir yeri vardir. Ogrencilerin bos
zamanlarimin degerlendirilmesi ve planlanmasinda okul, aile ve sosyal cevre
etkilesim icinde olmalidir. Ulkemizde okullarin, dgrencilerin sadece okul saatleri
icinde faydalandiklar1 bir yer oldugu ve okul saati bitiminde 6grencilerin
hayatlarinda yer almadigi, egitimin genel amacglarinda bos zaman degerlendirme
hususu yer almasina ragmen egitim programinin dgrencilerin okul saatleri digini
doldurmada yetersiz oldugu, ailelerin bu konuda bilgisiz kaldig1 ve 6grencilerin
yasadiklar1 c¢evrelerin bos zamanlarini etkin degerlendirmelerine imkan vermedigi
daha Onceden yapilan c¢alismalarda tespit edilmistir. Bu baglamda calisma,
ogrencilerin okul dig1 zamanlarin1 hangi etkinlikleri yaparak degerlendirdiklerini, bu
etkinlikleri yapmaya kim tarafindan yonlendirildiklerini, okullarin imkanlarindan ne
diizeyde faydalandiklarini, herhangi bir etkinlige katilamiyorsalar bunun nedenlerini
ve okul saatleri disinda kalan zamanlarim1 degerlendirmek icin okul, mahalle ve

ailelerinden ne tiir beklentilerinin oldugunu belirlemeyi amaglamaktadir.



1. PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin temel problemi, ilkégretim 5. Sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
ne yaptiklari, kim tarafindan yo6nlendirildikleri, okullarinin olanaklarindan ne
diizeyde yararlandiklar1 ve herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedenlerinin,
belirlenmesidir. Bu gercevede, arastirmanin problem ciimleleri asagidaki sekilde

olusturulmustur.

1. 1lkdgretim 5. sinif dgrencileri, okul saatleri disinda kalan zamanlarini hangi

etkinlikler ile degerlendirmektedirler?

2. Ilkdgretim 5. siif ogrencileri, okul saatleri disinda kalan zamanlarmi

degerlendirme etkinliklerine en ¢ok kim tarafindan yonlendirilmektedirler?

3. Ilkogretim 5. smf ogrencileri, okul saatleri disinda kalan zamanlarini

degerlendirmede okullarinin imkanlarindan ne diizeyde yararlanmaktadirlar?

4. Tlkdgretim 5. smf dgrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlarimi

herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedenleri nelerdir?

5. Ilkdgretim 5. smf &grencileri, okul saatleri disinda kalan zamanlarini
degerlendirmelerinde, okullarinda, mahallerinde ve ailelerinde ne tiir

etkinlikler diizenlenmesini beklemektedirler?

2. ALT PROBLEMLER

1- Ilkdgretim 5. smif ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlarini
degerlendirme sikliklar1 cinsiyet, kardes sayisi, ailenin yasadigi yerlesim birimi,
ailenin ekonomik durumu, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin

meslek durumu, babanin meslek durumu degiskenlerine gore nasildir?

2- 1lkdgretim S.simf Ogrencilerinin  okul saatleri disinda kalan zamanlarini
degerlendirme etkinliklerine yonlendirilme sikliklari cinsiyet, kardes sayisi, ailenin
yasadig1 yerlesim birimi, ailenin ekonomik durumu, annenin egitim durumu, babanin
egitim durumu, annenin meslek durumu, babanin meslek durumu degiskenlerine gore

nasildir?



3- llkégretim S.smif ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlarim
degerlendirmede, okullarinin imkanlarindan yararlanma sikliklar1 cinsiyet, kardes
sayisl, ailenin yasadig1 yerlesim birimi, ailenin ekonomik durumu, annenin egitim
durumu, babanin egitim durumu, annenin meslek durumu, babanin meslek durum

degiskenlerine gore nasildir?

4- {Ikdgretim 5.sif dgrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlarini herhangi
bir etkinlikle degerlendirememe nedenleri cinsiyet, kardes sayisi, ailenin yasadigi
yerlesim birimi, ailenin ekonomik durumu, annenin egitim durumu, babanin egitim
durumu, annenin meslek durumu, babanin meslek durumu degiskenlerine gore

nasildir?

5- Okul tiirlerine -diisiik, orta, yiiksek- gore, Ilkdgretim 5. simf dgrencileri okul

saatleri disinda kalan zamanlarini hangi etkinlikler ile degerlendirmektedirler?

6- Okul tiirlerine -diisiik, orta, yiiksek- gore, Ilkdgretim 5.simf 6grencileri okul
saatleri disinda kalan zamanlarini degerlendirmelerinde, okullarinin imkanlarindan

ne diizeyde yararlanmaktadirlar?

7- Okul tiirlerine -diisiik, orta, yiiksek- gore, Ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin okul
saatleri disinda kalan zamanlarini herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedenleri

nelerdir?

3. ARASTIRMANIN AMACI

Ulkemizde okullarm, 6grencilerin sadece okul saatleri i¢inde faydalandiklar bir yer
oldugu ve okul saati bitiminde Ogrencilerin hayatlarinda yer almadigi, egitim
programlarinin 6grencilerin okul saatleri disinda kalan zamanin1 doldurmada yetersiz
oldugu, ailelerin bu konuda bilgisiz kaldig1 ve 6grencilerin yasadiklar1 ¢cevrelerin bos
zamanlarim1 etkin degerlendirmelerine imkan vermedigi daha onceden yapilan
caligmalarda tespit edilmistir. Bu baglamda c¢alisma, Ogrencilerin okul dist
zamanlarim hangi etkinlikleri yaparak degerlendirdiklerini, bu etkinlikleri yapmaya
kim tarafindan yonlendirildiklerini, okullarn  imkanlarindan ne diizeyde

faydalandiklarini, herhangi bir etkinlige katilamiyorlarsa bunun nedenlerini ve okul



saatleri diginda kalan zamanlarini degerlendirmek i¢in okul, mahalle ve ailelerinden

beklentilerini belirlemeyi amaglamaktadir.

4. ARASTIRMANIN ONEMI

[Ikdgretim dénemi bireylerin gelisiminde oldukga énemli bir dénemdir. Bu dénemde
kazanilan bir¢cok davranis aliskanlik haline getirilerek gelecek yillarda da devam
eder. Bu nedenle bireylerin gelecekte zamanlarimi etkili ve verimli kullanabilen
insanlar olabilmeleri i¢in bos zamanlarini faydali etkinliklerle verimli degerlendirme
davraniginin, okul dis1 etkinliklerle aligkanlik haline getirilmesi ve tutuma
dontistiiriilmesinin  temelleri ilkogretim diizeyinde saglanabilmektedir. Literatiir
incelemesinin 6n sonuglarina goére program dis1 etkinliklerin ¢ogunlukla 6zel

okullarda yapildig1 tespit edilmistir.

Ulkemizde okul dis1 etkinliklerle ilgili ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyinde pek
cok arastirma literatiirde yer almasina ragmen ilkogretim diizeyinde bu konuyla ilgili
caligmalara pek az rastlanmistir. Calisma ile elde edilecek verilerin ilkdgretimde
okuyan ogrencilerin okul sonrast zamanlarmin etkili degerlendirilmesi konusunda

yOnetici, arastirmaci ve planlamacilar i¢in yararli bilgiler saglamas1 umulmaktadir.

5. VARSAYIMLAR

1. Ogrenciler anket ¢alismalarma goniillii olarak katilacaktir.
2. Ogrencilerin sorular cevaplarken rahat ve samimi olduklari var sayilacaktir.

3. Uygulanan anket bu arastirma i¢in uygun veri toplama aracidir.

6. SINIRLILIKLAR

Arastirma,;

1. Cinsiyet, kardes sayisi, ailenin yasadigi yerlesim birimi, kendisine ailenin
ekonomik durumu, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin

meslek durumu, babanin meslek durumu degiskenleri,



2. Kocaeli ilindeki devlet okullarinda 6grenim goren dgrencilerle sinirlidir.

7. TANIMLAR

Okul Dis1 Zaman Etkinlikleri: Okul saatleri disinda veya bu amagla diizenlenen
belirli zamanlarda okul yonetiminin gozetiminde Ogrencilerin kendi istekleriyle

katildiklar1 calismalardir (Binbasioglu, 1983: 208).

Bos Zaman: Bireyin hem kendisi hem de baskalar1 i¢in biitiin zorunluluklardan
kurtuldugu ve kendi istegiyle segebilecegi bir etkinlikle ugrasacagi bireyin kesin

olarak bagimsiz ve 6zgiir oldugu zamandir (Tezcan, 1994: 310).

Serbest Zaman: Arastirmacilar tarafindan serbest zaman dilimi ¢alisma dis1 zaman
dilimi olarak degerlendirilmistir. Bos zaman dilimini ve fiziksel ihtiyaglarin

tamamin1 kapsar (Hacioglu ve digerleri, 2003: 18).

Bos Zaman Degerlendirme Faaliyeti: Kisinin ailesel, mesleksel ve toplumsal
Odevlerini yerine getirdikten sonra, bireysel olarak girisebilecegi dinlenme, eglenme,
bilgisini zenginlestirme, becerilerini artirma ve giderek toplum hayatina goniilli

katilma gibi bir dizi ugraslari igeren etkinliklerdir. (Gokge, 1976: 18).



BOLUM 11

Bu boliimde arastirmanin kuramsal cercevesine ve alan yazinda yapilmis ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

|. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu boliimde arastirma ile ilgili literatiir taranmis; serbest zaman ve bos zaman
kavrami ve Onemi, bos zamanlarin ve okul disi zamanlarin degerlendirilmesi ve
onemi, iilkemizde okul dis1 zamanlarin degerlendirilmesi i¢in yapilan ¢aligmalar, yurt
disinda okul dist zamanlarin degerlendirilmesiyle ilgi yapilan calismalar ve bu

konuyla ilgili arastirmalara yer verilmis olup detayl olarak agiklanmaya c¢aligilmistir.

1. GIRIS

Bireyin gelisen ve degisen diinyaya uyum saglayabilmesi, i¢inde bulundugu topluma
iiretken ve yaratici bir birey olarak katilabilmesi i¢in egitime ihtiyaci vardir. Egitim
stireci, bireyin yasadigi g¢evreye ve topluma uyum saglamasina ayni zamanda
kisiligin gelismesine ve yetiskin yasamina hazirlanmasia yardimct olur (Tezcan,
1976; Gokge, 2000). Egitimin sagladigi yararlara ve amacglarina baktigimizda bos
zaman degerlendirmenin egitimin tamamlayici bir pargasi oldugunu goriiriiz. Bireyin
gelisen diinyaya, yasadigi topluma uyum saglayabilmesinde gerekli olan kiiltiir
aktarimmin saglanabilmesi ve gelistirilmesi icin tipki egitim gibi bos zaman
degerlendirmenin de rolii biiyiiktiir. Ulkemizde cesitli kusaklarm, bos zamanlarini
degerlendirme yoniinden bir egitimden geg¢medikleri i¢in edilgen ve yararsiz bir

bicimde degerlendirdikleri bir gercektir. Egitim politikamizda eksikligi goriilen,
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cocuk, geng, yetiskin gibi ¢esitli yas gruplarinin bir gereksinimi olmakta devam eden
bu konu gelismis ve gelismekte olan iilkeler i¢in bir sorun haline gelmistir (Tezcan,
1976:403). Ulkemizde okullarda ve ailelerde bos zaman egitimine gereken dnem
verilmemektedir. Bunun sonucu olarak da internet ve televizyon bagimlisi bir nesil
olusmaktadir. Bos zaman yerinde ve degerinde kullanildigt zaman insana
dinlenmeyi, eglenmeyi, kendini yetistirmeyi ve gelistirmeyi, toplumsallasmayi, goriis
ve diisiince alanini, bilgisini genisletmeyi, kendi sorumlulugunu iistlenmeyi,
Ozgiirliigiinii yasamayi, vaktini kullanmada, ¢alismada kendine gore se¢cim yapmay1
saglar. Boylece insanin kendi kendini bulmasina yardimei olur. Koétii kullanildiginda
ise; genglerde ve yetiskinlerde alkol ve sigara gibi zararli aliskanliklar yerlesmesine,
durgunluk, gevseklik, tembellik, dikkatsizlik, basibozukluk, serserilik ve benzeri gibi
davraniglar olusmasina, ruhsal bozukluklara ve ¢esitli suglara yonelimlerin artmasina
neden olur (Inan, 1973: 325; Koknel, 1979). Gelismekte olan bir iilkede yasayan
insanlarin, Ozellikle genclerin ve okul ¢agindaki Ogrencilerin, zamanlarin1i bosa

harcamalari, toplumsal gelisme ve kalkinma yoniinden biiyiik kayiptir.

Toplumsal refah diizeyinin yiikselmesi, yasam kalitesinin artmasi i¢in iilkenin
gelecegi olan ¢ocuklarin ve genglerin zararlhi aliskanliklar edinmesini onlemek ve
onlara zamani etkili ve verimli faaliyetlerle degerlendirme aliskanligin1 kazandirmak
gerekir. Bunun saglanabilmesinde 6grencilerin okul dis1 zamanlarini degerlendirme
sekilleri egitim programlari, okullar ve ailelerin destegi ile planlanmalidir.
Ogrencilerin okul diginda kalan zamanlarini faydali etkinlikler ile degerlendirmesinin
aligkanlik haline getirilmesi veya bunun tutuma donistiirilmesinin temelleri ancak
ilkogretim diizeyinde saglanabilmektedir. Ogrencilerin okul dis1 faydali etkinliklere
katilarak rahatlamasi, dinlenmesi ve kendini gelistirerek bireysel ve akademik
basartya yoOnlendirilmesi gerekmektedir. Bu etkinliklere katilan 6grencilerin
sorumluluk sahibi bireyler olmasi, akademik c¢alismalara ilgilerinin artarak basariya
yonelmeleri beklenmektedir. Genglige dogru adimlarini atan ilkogretim okulu
Ogrencilerinin egitimlerinde, kisiliklerinin olusmast igin zararli aligkanliklara
yonelmemeleri, ruh ve beden sagliklarinin korunmasinda ve daha iyi bir gelecege
hazirlanmalarinda okul disinda kalan zamanlarin1 degerlendirme durumlar1 oldukga

Onem tagimaktadir (Karatas, 2006).

Ogrencilerin okul disinda kalan saatlerinin programlanmasinda okullar ve aileler en

onemli faktorlerdir. Aile, bireylerin bos zaman degerlendirme roliinii sergilemeyi



Ogrendigi ve paylastigr ilk ortamdir. Ailelerin bos zamanlarimi degerlendirme
konusunda sahip oldugu tutum ve davraniglar, ailenin sosyo-kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik oOzelliklerinin yani sira, kirsal ve kentsel aile olusuna gore farkliliklar
gosterir (Aslan, 1994). Ulkemizde ¢ocugun hangi eylemi segecegi, genellikle aileyi
olusturan kisilerin isteklerine bagli olmakla birlikte, kismen de anne ve babanin

otoriter miidahalesi bi¢giminde olugsmaktadir (Tezcan, 1976).

Aileler sosyal etkinliklerin ¢ocuklarin yararina oldugunun ve okul ¢alismalarin tek
basina bu etkinliklerin yerini alamayacagini bilmelidir. Aileler ¢ocuguyla giinliik
olaylar, okunan kitaplar, gazeteler ve izlenen televizyon programlari hakkinda
konusmali; kiitliphane, miize ve hayvanat bahgesi gibi yerleri ziyaret etmeli; kiiltiirel
etkinliklere katilmali ve onu soOzel iletisim becerilerini arttirma konusunda
desteklemelidir. Cocuga ¢alismasi i¢in yeterli zaman taninmissa, eglenmesi i¢in de
yeterli zaman ayirmasina izin vererek, kendi haftalik programini olusturma
aligkanligr kazandirilmalidir. Bireylerin bir arada bulundugu ve gruplarin oldugu
okul 6nemli bir toplumsallagsma aracidir. Okul, bireye bos zaman degerlendirme
olanag: sagladig: 6l¢iide, toplumsallagsmasina katkida bulunur (Yetis, 2008). Okullar
ogrencilerin okul disinda kalan zamanlarinda da vakit gecirebilecegi yerler olmalidir.
Ogrencilerin okul sonrasinda yapilan bos zaman etkinliklerine katilimi yoluyla
etkilesim  saglayabilmeleri, okul basarisin1  {ist seviyeye ulastirmasini,
toplumsallagmasini, kiiltiirel yonden gelismesini, okullarin bos zamana verdikleri

Onemle, ortaya ¢ikmasini saglar (Se¢gin, 1996).

Okul saatleri bitiminde okulun fiziki imkanlarindan faydalanarak sosyal etkinlikler
ve eglenme aktiviteleri ile grenciler bos kalan zamanlarini verimli degerlendirmeye
0zendirilmeli, bunun aligkanlik haline getirilerek genclik ve yetiskinlik donemlerine
yansimas1 saglanmalidir (Tezcan, 1985). Ayrica okul ve ailenin yaninda, okulun
icinde bulundugu cevre ve toplum da, bu tiir sosyal etkinliklerin i¢ine ¢ekilmelidir.
Bu organizasyonu da, okulun saglamasi gerekir. Toplumun bir parcasi olan okul,
insanlarla genis ve yararl iliskiler gelistirme yoniinden o6nemli sorumluluklar
yiiklenmistir (Kincal, 2000: 131)

Ogrencilerin ileride kisiliklerini tamamlayabilmis, sosyal sorumluluk alabilen,
zamani dogru kullanabilen, zararli aliskanliklardan uzak bireyler olabilmesi icin
ilkogretim diizeyinde okul saatleri disinda kalan zamanlarint dogru bigimde

kullanmay1 6grenmeleri gerekmektedir. Okullar ve aileler bu amaci gergeklestirmeye



yonelik programlart diizenlemeli ve planli olarak uygulamalidir. Bu gergevede,
calisma okul yoneticilerine, 6gretmenlere, ailelere, sivil toplum kuruluslarina, yerel
yoneticilere ve diger ilgililere kaynak olusturacak bilgileri saglamasi agisindan

onemli goriilmektedir (Tutkun, 2005).

Bu bilgiler 1s18inda bu ¢alismada ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul dis1 saatlerini
degerlendirme sekilleri ve bu degerlendirme sekillerinde okulun, ailenin ve sosyal
cevrenin etkisi anlasilmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin okul saatleri disinda kalan bos
zamanlarinda ne tiir etkinlikleri tercih ettikleri ve katilacaklar1 etkinlikleri se¢cme
stirecinde okulun ve ailenin ne kadar etkisinin oldugu bu arastirma adina énemli bir

sorudur.

2. EGITIM KAVRAMI

Bireylerin yasamlarini dengeli bir bi¢cimde siirdiiriilebilmesi ve i¢inde yasadigi
topluma yapici bir liye olarak katkida bulunabilmesi i¢in gerekli davranis oriintiileri
ile donanmis olmas1 gerekmektedir. Bunu saglayacak arag ise egitimdir. Bir {ilkenin
icinde bulundugu caga ayak uydurabilmesi, refah seviyesini ylikseltebilmesi ve
kiiresellesen diinyada 6nemli bir yere sahip olabilmesi i¢in egitim, olmazsa olmaz
kosullardan biridir. Egitimin kalitesinin yiiksek olmas1 nitelikli is glici ve dinamik
bir toplum anlamina gelir. Boyle bir toplumun i¢inde yer alan bireyler de uygun
kosullar saglandiginda o iilkenin gelisimine katkida bulunacaklardir. Eger bir tilkede
sorunlu bir egitim sistemi varsa, bu sorunlarin diger alanlara da yansimasi

kagimilmazdir (Kalfa, 2006).

Egitimin temel amaci bireyleri yetistirmek ve onlar1 topluma faydali bireyler haline
getirmektir. Egitim sayesinde insan yasadig1 sosyal ¢evreyi taniyarak, bu gevreye
faydali bir birey olarak yasamayi ve temel ihtiyaglarini da bu yolla karsilamayi
kendisine hedef edinir. Bireyi sosyal hayata uymasi ve bu hayat icinde mutlu olmasi
ancak egitim ile miimkiindiir. Egitim toplumsal bir kurumdur ve degisimin hem araci

hem 6nkosulu hem de etkileyicisi konumundadir (Uslu, 2007).

Egitim alaninda calisan her bilim adaminin, egitimle ugrasan her egitimcinin, her
O0gretmenin kendine ozgli gelistirdigi bir egitim tarthi vardir. Egitim alaninda

yazilmis her kitapta her yazida egitimin degisik bicimde yapilmis tanimina rastlanir.
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Egitimin genis bir alan olmasi nedeniyle degisik yonlerden goriilmesi, bu goriise

gore de degisik tanimlar yapilmasi dogaldir (Basaran, 1994: 172).

Egitim Oncelikle, insanoglunun bugiinkii ve yarinki yasamina bir miidahaledir.
Egitimin bu tir bir miidahale olmasindan dolayi, c¢ok c¢esitli egitim anlayislari
gelistirilmistir. Bu egitim anlayiglari, zaman ve iilkelere gore son derece degisiklik
gostermektedir. E.Durkheim ve diger sosyologlar egitim anlayislari ile onlara uygun
diisen toplum big¢imleri arasinda iliskiler bulundugunu ileri siirerler. Diger yandan
bliylik pedagoji yazarlar1 ise yasanilan devrin oOzelliklerinin, egitim goriislerini
etkiledigini ileri siirerler. Insan ve onun 6ziine iliskin yapilan felsefi, antropolojik ve
bilimsel arastirmalar, egitim konusunda olusan anlayis farkliliklarinin temelini

olusturmuslardir.(Hesapc¢ipoglu, 1998: 33).

Egitim kelimesi genel olarak su anlamlar1 ifade edecek sekilde kullanilmistir:
“disiplin, sosyal hizmet, kazanti, 6grenim, sosyal kurum ve kasitlama siireci” (Ertiirk,
1998: 9). Egitim kelimesinin anlamina yonelik farkli kaynaklarda su tanimlar ile

karsilagmaktay1z.

Varis (1978)’a gore “egitim, kisinin toplumsal yeteneklerinin ve optimum kisisel
gelismesinin saglanmasi i¢in, seckin ve kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini

i¢cine alan sosyal bir siirectir.” (Hesapgioglu, 1998: 33).

Tezcan (1976: 3)’a gore “egitim, kisiligin gelismesine yardim eden ve onu esas alan,
onu yetigkin yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine
yarayan bir siirectir.”

(19954

Senemoglu (2004: xxiii)’na gore “egitim, toplumun siizgecten gegirilmis
degerlerinin, ahlak standartlarinin bilgi ve beceri, birikimlerinin yeni nesillere
aktarilmasi ile ilgilidir bu anlamda egitim bireyi istendik nitelikte kiiltiirlenme

surecidir.”

Sonmez (1994: 2)’e gore “fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik biyokimya

degisiklikler olusturma stirecidir.”
Yetis (2008: viii)’e gore “egitim, bireyleri ve toplumlar1 seviyeli bir yasam bi¢imine
ulasgtirmada sahip olunan bilgi, beceri ve degerleri planl bir sekilde bir sonraki

kusaga aktarmada ve bu arada insan davraniglarimi yasantilar yoluyla degistirme

surecidir.”
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Miller ve Robinson (Demirel, 2005)’a gore “egitim, gencin yetiskinlige dogru temel
gelismesinde topluma ekonomik ve siyasal bakimdan verimli ve yararli birey

olmasini tesvik ve rehberlikle gorevlidir.”

Biiylikkaragéz ve Civi (1997: 33)’ye gore “insanlarin diger insanlar1 belli bir

maksatla kiiltiirlemelerine ya da kasitl kiiltiirlenme siirecine denir.”

Fidan (2012) ise “egitim insanlari belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu
siirecten gegen insanlarin kisiligi farklilagir. Bu farklilasma egitim siirecinde

kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir.”

En ¢ok kabul goren tanim ise Ertiirk (1998: 2)’iin “bireyin kendi yasantisi yoluyla ve

kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.”

Tanimlar esas alindiginda, igeriklerinin birbirlerinden farkli olmasina ragmen genel
olarak egitimin bir “siire¢” olarak ifade edildigini gérmekteyiz. Bu siirecte “bilgi,
beceri, kiiltiir birikimleri ile topluma ait deger yargilarinin ve ahlaksal bakis a¢isinin”
bireye kazandirilmas: amaglanir. Ancak bu amaglar gergeklestirilirken egitimin
onemli bir Ozelligi olan “kasith kiiltiirleme” yani “planli” olmasindan s6z

edilmektedir.

Egitim insan ile birlikte baslar. Insanoglu tarihin eski devirlerinden bu yana
devamliligini siirdiirmek icin bir takim duygu ve diisiincelerini gelecek kusaklara
aktarma ihtiyaci hissetmistir. Bu da insanin olusturdugu maddi ve manevi kiiltiiriidiir
(Unal, 2001). Egitim, insanin olusturdugu bu kiiltiirii aktarma araci olarak
toplumdaki kiiltiirleme siirecinin bir parcasidir. Insanin cocuk, gen¢ ve yetiskin
olarak kendi toplumuyla biitiinlesmesi, toplum icinde yeterlilik kazanmasi ve
yetismesi sirasinda karsilagtigi bilingli ve biling dis1 6grenmeler bu silire¢ sonunda

elde edilir (Fidan, 2012). Egitimin 6nemi ve gerekliligi su ii¢c noktada toplanabilir:

a) Bireyler olarak daha yiiksek bir gelir elde etmenin daha gonengli yasama
kosullarina ulagmanin, saglikli olmanin hastaliklardan uzak kalmanin,
giivenlik i¢cinde yasamanin ve daha bir¢cok olumlu gelismenin yolu egitimden
gegmektedir.

b) Toplum ve iilke olarak ilerlemenin, kalkinmanin, ¢agdas uygarlik diizeyine
ulagsmanin en giivenilir yontemi yeterli, kaliteli bir egitimin gelismesinden

yayginlagmasindan gecmektedir. Tleri diizeyde bir egitim
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gerceklestirilemeden bir toplumun degismesi ve ilerleyerek cagdaslagsmasi
miimkiin olamaz.

c) Gergek demokratik bir yasam, baska deyimle halkin kendi kendini
yonetebilmesi, egemenligin gercek sahibi olmasi, toplumun gidisine yine
toplumun ihtiyag, istek ve 6zlemleri dogrultusunda yon verebilecek bagimsiz
ve Ozglir bir diizeni gergeklestirebilmenin yolu kesinlikle nitelikli bir egitime

baglidir (Ertiirk, 1998: 3; Unal, 2001)

Biitiin bu bilgiler 1s181nda egitimin tiim iilkeler ve toplumlar i¢in énemli bir ihtiyag

oldugunu goriiyoruz.

2.1 informal ve Formal Egitim Nedir?

Istendik davrams kazandirma ve kiiltiirleme siireci olan egitim ailede, sinemada,
sokakta, okulda, ders aralarinda her an, her yerde bir plana bagli olmaksizin
yapilabilir. Egitimin bu tiirline informal egitim adi verilir (Senemoglu, 2004: xxiii).
Informal egitim, yasam icinde kendiliginden olusan bir siiregtir. Amagh ve planh
degil, gelisigiizeldir. Kisi karsilastigi durumlardan ve i¢inde yasadigi toplum ya da
grubun {iyelerinden farkinda olmadan yeni seyler 6grenir. Cocuklar arkadaglariyla
oynarken, gengler akranlariyla olusturduklari grup icinde birbirleriyle etkilesirken
yardimlagmayi, dayanigmayi, isbirligini, kurallara uymayi, grubun degerlerini
benimsemeyi &grenirler ve toplumsallagirlar. informal egitimin iki énemli 6grenme
yolu, gbzlem ve taklittir. Formal olmayan 6grenmelerde insanlar istenmeyen zararl

aligkanliklar da edinebilir. Sigara igmek buna bir 6rnektir (Fidan, 2012).

Insanin yasam siiresi, bireyin tiim istendik davramslari tesadiifen, gelisigiizel yani,
informal egitim yoluyla kazanmasini saglayacak kadar uzun degildir. Baz1 istendik
davraniglarin planli olarak bireye kazandirilmasi gerekmektedir. Biinyesinde plan
unsuru tastyan, istendik 6grenmeleri kasithi olarak meydana getirme siirecine formal
egitim denir. Formal egitim amagcldir. Onceden hazirlanmis bir program
cercevesinde planli Ogretim yoluyla gergeklestirilir. Egitim siireci 0gretmen
tarafindan planlanir ve uygulanir. Okullardaki egitim formal egitimdir. Bu giin
tilkemizde formal egitim, orglin ve yaygin olmak tizere iki sekilde goriiliir (Fidan,

2012; Senemoglu, 2004).

13



Orgiin egitim, belli yas gruplarindaki bireylere, Milli Egitimin amagclarina gore
hazirlanmis egitim programlariyla okul da diizenli olarak yapilan egitimdir. Okul
oncesi O0gretim, ilkdgretim ve orta 6gretim okullar1 6rgiin 6gretim sisteminde yer alan

okullardir (Taymaz, 1978).

Yaygin egitim ise, orglin egitim sistemine hi¢ girmemis, bu sistemin herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademelerden ayrilmis kisilere ilgi ve gereksinme
duyduklar1 alanda yapilan egitimdir. Halk egitim merkezlerinde acgilan kurslar,

hizmet i¢i egitim faaliyetleri bunlara 6rnektir (Taymaz, 1978).

2.2 Planh Egitimin Onemi

Egitim sistemli, planli bir ¢alismadir. Her sistem; hangi toplum ve ulus igin
kuruluyorsa, o toplumun gerceginden hareket etmek zorundadir; ¢iinkii o gergege
dayanmayan ve ondan hareket etmeyen sistem kisa zamanda bozulup yikilmak
zorunda kalabilir. Egitim ve 6gretim planli, programli ve gelistirici bir ¢aligmadir.
Amaclarina en kisa yoldan ve planli ulasan egitimciler calismalarini daima gelismeyi
ongorerek planlayanlardir. Bu nedenle egitim ve 6gretimin verimli olabilmesi i¢in
planlamaya gereken 6nem verilmelidir (Bliytikkaragoz ve Civi, 1997; S6nmez, 1994:

16).

Ertiirk (1998: 12-13)’e gore egitimin tanimi: bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla kasitli ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir. Bu
tanimdaki istendik kelimesi s6z konusu degismenin Onceden tasarlanmis bir
degisikligi sadece bir tesadiifi eser olarak yaratan ve belki farkinda bile olunmayan
durumlan disarida tutmak; boylece de kiiltliirleme ve egitim arasindaki ayrimi goz
onilinde bulundurmak i¢in kullanilmistir. Bu vesile ile bir kere daha ortaya ¢ikiyor ki
kiiltiirlemenin belli ¢esidi oldugu sdylenen egitim, yani kasith kiiltiirleme ile kasitsiz
kiiltiirleme bir arada ve birbirini etkileyerek meydana gelir. Planli egitim de plansiz
egitim ve kasitsiz kiiltiirleme ile etkilesim halinde bulundugu diger kiiltiirleme
cesitlerinden bagimsiz degildir. Oyleyse, bireyin etkilesimde bulundugu cevre
sartlar1 daha genis ve biiyiik 6l¢iide kontrol altina alinabildigi oranda istenilen insant
yaratma sansi artacak demektir. Bu demektir ki egitimin daha etkili ve verimli bir
hale gelmesi isteniyorsa egitimde plan fikrine agirlik verilmeli ve planl egitimin

smirlarini genigletmeye olanca giig ile ¢alisilmalidir (Ertiirk, 1998: 12-13).
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2.3 Egitimde Ailenin Rolii

Aile kavrami tanim olarak ele alindiginda; niifusu yenileme, milli kiiltiirii tagima,
cocuklar1 sosyallestirme fonksiyonlarinin yaninda bireylerin biyolojik, psikolojik ve
ekonomik ihtiyaglarmin karsilandigi  kurumdur (Erkal, 1987). Aile, ilkel
toplumlardan giliniimiiz endiistri toplumlarina kadar gegen siire icerisinde tiim
toplumlarda, toplumsal yapinin temel 6gesi olarak varligini siirdiirmiistiir. Bir kurum,
bir grup ve sosyal bir yapi olarak aile i¢inde bulundugu toplumsal, kiiltiirel ve
ekonomik yapida farkli degiskenlere gore sekillenmistir (Koksal, 2008).

Tarihsel siiregleri igerisinde aile, sosyal bir kurum olarak i¢inde bulundugu toplumun
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere gore farkli yapilara biiriinmesine karsin
islevleriyle tiim toplumlar igerisinde evrensel nitelik tasimistir (Can, 2003: 21).
Toplumsal yapinin devamu ile ilgili ailenin {istlendigi gérevlerden biri yeni nesillerin
aile yapilart i¢inde yetistirilmesidir. Toplumun deger yargilari, hayat anlayisi,
gelenek ve gorenekler, ancak aile araciligi ile bireye yansimakta, toplumdaki
“dogru” ve “yanlig”, “iyi” ve “kotii” gibi degerler ailenin siizgecinden gegerek
cocugun diinyasinda yer bulmaktadir. Egitim ailede baslar. Cocuk okula baglamadan
once ¢ok biiylik oranda kisiligi olusmustur. Bunda ailenin pay1 ¢ok yiiksektir. Aile
cocugun dogustan iiyesi oldugu en kiicik toplumsal kurumdur. Cocuk ilk
davraniglar1 aile iiyeleri ile etkilesim kurarak ve onlar1 taklit ederek 6grenir (Erden,
2002: 62). Bireyler i¢inde bulunduklar1 topluma ait sosyal ve kiiltiirel kurallar1 ve
yapilart aile iginde 6grenir. Aile sosyal bir grup olarak bireyi topluma hazirlar. Bu
cercevede oOrfler, adetler, ahlaki ve dini kurallar, toplumsal yasaklar, sosyal begeniler
ve sosyal diizenlemelere ait kurallar bireyi toplumsal yasama hazirlama siirecinde

aile tarafindan 6gretilecek konulardir (Koksal, 2008).

Insanlar kisiliklerinin temelini olusturan davramslarin biiyiik ¢ogunlugunu aile
ortaminda kazanir. Cocuklar daha kii¢iik yaslarda anne ve babalarini, ailedeki
biiyiiklerini model alarak ve onlar1 taklit ederek 6grenme siirecine baslar. Ortak aile
yasami i¢inde ailenin temel davranis sekillerini ve kiiltiirel degerlerini 0grenirler.
Informal egitim siireci aile ortaminda etkili bir 6grenme yoludur. Genelde ailede
egitim, amach olarak yiiritiiliir. Ailede yazili olamayan yasalar vardir. Hangi
davraniglarin onaylanacagi, c¢ocuklarin hangi davramiglart hangi ortamda nasil
gostermeleri gerekti§i maksatli olarak gosterilir. Odiil ve cezaya dayali bir

kosullandirama mekanizmas1 stirekli olarak aile yasaminda yer alir ve cocuklar
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istendik davraniglara yonlendirilir. Kosullandirma siirecinin kontrolii, 6diil ve
cezalarin dagilimi, okullardaki kadar planli ve programli degildir. Cocugun
davraniglarini degerlendirme siireci cogu zaman tesadiife baglidir. Bu yonden aileler
arasinda oldukg¢a genis farklar vardir. Ailede formal ve informal egitim siiregleri bir

arada ve i¢ ice ylriir; egitim yar1 formal bir 6zellik gosterir (Fidan, 2012: 6).

Gliniimiizde aile, egitim fonksiyonlarini gergeklestirirken, goérev ve sorumlulugunu
kendi disindaki kurumlarla paylasmak durumundadir. Bu nedenle ebeveynler,
cocuklarina aktarilan bilgi ve becerilerin tek kaynagi durumunda degildir. Bu durum,
bilimsel, teknolojik ve sosyal alanlarda meydana gelen gelisimlerin kaginilmaz bir
sonucudur. Ailenin egitimle ilgili yerine getirmesi gereken gorevleri bes baslik

altinda ele alabiliriz (Kiransal, 2007):

Cocuklarin yonlendirilmesi

Bos zamanlarin degerlendirilmesi
Cocugun okula hazirlanmasi

Okul basarisina katkida bulunulmasi

Okul aile isbirligi (Kiransal, 2007)

o~ w0 N PE

Celenk (2003)’e gore; ¢ocuklarint dogrudan ve dolayli yollardan egittikleri i¢in, anne
ve babay1 cocugun evdeki Ogretmenleri olarak ele almakta ve okulda O0gretmen
tarafindan kazandirilacak olumlu bir davranisin evde anne baba tarafindan kolaylikla
bozulabilecegini belirtmektedir. Anne ve babalar ¢ocuklarin okul disindaki
ogretmenleridir. Okulda yapilan, evde anne ve babalar tarafindan desteklenmedigi

siirece okul egitiminde basariya ulasmak miimkiin degildir.

2.4 Egitimde Okulun Rolii

Toplumlar kendilerine uygun insani, kendilerine 6zgli egitim siireci igerisinde
yetistirirler. Bu nedenle, onu tesadiiflere ve kiiltiirlemenin gelisigiizel etkilerine agik
birakmamiglaridir. Toplumlar insanlara birlikte yasamanin gerekliligini, toplum
bilincini vermek i¢in egitim siirecinin amaclarin1 ve igerigini belirlemis ve onu
kontrol altmma almislardir. Bu baglamda egitim, bir kamu hizmeti olarak
kurumlagsmistir. Toplumlarin gelismislik diizeyi yiikseldikge, is bolimii gesitlilik
kazanir. Artik, bircok bilgi ve becerinin uzmanlarca verilmesi zorunluluk haline

gelir. Aile, sokak ve is yerleri, gittikce gelisen ve g¢esitlenen teknolojilerin
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Ogretilmesine Yyeterli olmaz. Vatandashik gorevinin gerektirdigi bilgi, beceri ve
degerlerin herkese ayni sekilde verilmesi, ancak herkesin ortak bir egitim siirecinden
gecirilmesi ile miimkiin olmaktadir. Belirtilen bu durumlar, egitimin okul olarak

kurumsallagsmasini ortaya ¢ikarmistir (Fidan, 2012).

Okullar, planli bir bi¢cimde istendik 6grenmelerin gergeklesmesine yardim eden
kurumlardir (Senemoglu, 2004). Okul, istenilen yonde davramis degisikligini
olusturacak 6grenmelerin gerceklestirilmeye ¢alisildigr 6zel bir kurumdur. Okul
O0grenmeyi planl ve kontrollii bir ortam i¢inde olusturmaya calisir. Okulda 6grenme,

Ogretme yoluyla gergeklesir (Fidan, 1986).

Cocugu sosyallestiren ilk toplumsal kurum olan aileden sonra, onu yasadig
toplumun kiiltiiriine ve hayata hazirlayan ikinci 6nemli kurum okuldur. Okul hizmet
ettigi toplumun tarihi, ekonomik ve sosyal degerlerinin etkisi altinda kalmakta ve
sosyal ¢evrenin biitiin unsurlartyla karsilikli iletisime girmektedir. Okulun iginde yer
aldig1 toplumdan ve toplumun degerlerinden soyutlanmasi diisiiniilemez (Kincal,
2001). Biitiin diinyada, genglerin egitiminin biiyiik kismin1 okullar tistlenmistir. Hem
uluslararasinda hem de belli bir ulusun i¢inde, okulun amaci1 bakimindan bazi farklar
goriilmekle birlikte, okulda yer alan Ogretme-0grenme siireci bunlarin hepsinde
hemen hemen aynmi kalmaktadir. Okullardaki 6gretimin biiylik bir kismu planh
etkinliklerden olugmaktadir; nitekim belli bir okul doneminde ya da yilinda
gerceklestirilen 6grenmeler, daha sonraki bir donem ya da yilda gerceklestirilecek
olanlarin 6n kosullarini, yani temelini, olusturan 6grenmelerdir (Bloom, 1979; akt.
Unal, 2001).

Okullarda yapilacak nitelikli egitim, toplumun gelismesine ve yasam siiresinin
uzamasina onemli katkilar saglar. Bu nedenle okulu bulundugu ¢evreden, gevreyi de
okuldan soyutlamak mimkiin degildir. Okuldaki egitimi rastlantiya birakmamak ve
cocuklara olumlu davranislar kazandirmak i¢in ailenin ve c¢evrenin etkin olarak

destegini almak gereklidir (Yigit ve Bayraktar, 2006).

2.5 Egitimde Okul ve Aile Etkilesimi

Egitim yapilar1 olan okullar, beklentileri, degerleri ve ihtiyaglari birbirlerinden farkli
olan bir¢ok toplumsal grup tarafindan kusatilmistir. Okullar, yapilar1 ve isleyisleri

bakimindan ¢evrelerini etkiledikleri kadar, ayni zamanda c¢evrelerinden de
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etkilenirler. Okullar, egitimdeki ve sosyal yasamdaki gelismeler dogrultusunda,
degisen ihtiya¢ ve taleplere cevap vermek zorundadir. Okulun, toplumun
beklentilerini  karsilayabilmesi  ve  beklentiler = dogrultusunda  gelisimini
saglayabilmesi ancak okul aile etkilesiminin saglikli olmasi ile miimkiindiir. Aileler
toplumsal ¢evrenin gereksinmelerini okul ortamina tasiyan en etkili araclardir

(Balkar, 2009).

Okul aile iliskileri, gelismekte olan tilkelerde insanlarin devlet yapilanmasina karsi
bakis1 hakkinda 6nemli ipuglar1 sunar. Bir anlamda kurulu diizeni temsil eden ve
misyonu geregi devleti temsil etme konumunda olan okullar ile iilke siirlari
icerisinde yasayan ve demokratik iilkelerde karar verme siirecinin en Onemli
belirleyeni oldugu iddia edilen vatandas arasinda iliskilerin bicimi ve niteligi, okul
aile iletisimine de yansimaktadir. Martin ve Vincet’e gore okul aile iliskileri vatandas

devlet iligkilerinin yansimasi niteligindedir (Aslanargun, 2007).

Okullarin iglevlerini, amaglanan yonde gelistirebilmeleri icin ¢evresiyle etkili
iliskiler kurmalar1 gerekir. ilkdgretim diizeyinde aileler, yasal ve yonetsel agidan
okullarin etkili iligskiler kurmak zorunda olduklar1 en yakin sosyal g¢evreyi
olusturmaktadir (MEB, 2004). Okullar, bulunduklar1 sosyal c¢evreyle iliskilerine
aileden baglamalidir. Okul aile iligkilerinin temel amaglari: Etkili ve verimli 6grenme
stireglerinin gerceklestirilmesi, ailenin egitime iliskin bakis agisinin olumlu yonde
degistirilmesi, 0grencinin 6grenme etkinliklerine giidiilenmesi, benlik saygilarinin
gelistirilmesi, Ogrencinin ¢evreyl tanimasi, ilgilenmesi, ¢evreyle etkin bir
biitiinlesmey1 gergeklestirmesi ve c¢evrenin olumsuz etkilerinden korunmasinda

aileyle anlamli isbirligi seklinde siralanabilir (Badavan ve Ozbas, 2009: 71).

Okullarin ailelere iligskin islevlerini beklentiler dogrultusunda karsilayabilmesi,
oncelikle ailelerin ¢ocuklarina yonelik egitim ihtiyaglarinin saptanmasina baglhdir.
Bu nedenle aile egitilmeden, ailenin egitime iliskin bakis a¢is1 degistirilip olumlu bir
diizeye getirilmeden, c¢ocuklarin egitilemeyecegi anlayisinin  benimsenmesi
zorunludur (Badavan ve Ozbas, 2009: 72). Ailelerin ¢ocuklarinin egitiminde daha
fazla s6z sahibi olmasi ve sorumluluk iistlenmesi, egitim konusunda yeterli ve
saglikli bilgilenmeleri ile miimkiindiir. Ogretme-dgrenme siireclerinde benimsenen
yeni yontemlerin ve Ogrenciler i¢in gecerli olan yeni kosullarin aileler tarafindan
bilinmesi, ailelerin c¢ocuklariyla okul disinda da destekleyici bir iletisim

kurabilmesini saglar. Aslanargun ve digerlerinin (2004) yaptig1, okula yonelik ilgi
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yetersizliklerinin arastirildigi ¢alismada, aileler ilgisizlik sebebi olarak egitim
diizeylerinden kaynaklanan yetersizligi ve bilgi gereksinimlerini ilk sirada
belirtmislerdir(Aslanargun, 2007). Egitim merkezleri olan okullar gesitli etkinlikler

ile glin boyu agik olarak ailelere de egitim sunmalidir (Dickinson, 2001).

Martin, Tett ve Kay (1999) etkili okul aile etkilesiminde toplumlarda ulasilabilecek

hedefleri soyle siralar:

e Okul toplum ve ogelerinin birbirlerini tamamladigi ve birbirleri igin
vazgecilmez olduklari anlagilir.

e Okullarin, yeni bilgiler 06grenmeyi sagladigi gibi insanlarin hayata
hazirlanmasinda ve sosyallesmesinde olduk¢a 6nemli oldugu inanc1 yerlesir.

e Okulda gergeklestirilen basarilar sonucu ogrencilerin hayattan beklentileri
yiikselir ve yeni firsatlar i¢in ¢abalari artar.

e Egitim yoluyla yerel bolge insanlarinin iilkedeki karar siirecine katilmalarinin
ve kendi yasamlarini sekillendirmelerinin 6nii agilir.

e Bilgi ve beceri diizeyi ne olursa olsun, egitim araciyla Ogrencilerde ve

ailelerde demokratik katilim ve etkin vatandaslik bilinci gelisir.

2.6 Egitimde Cevrenin Rolii

Cevre; insanlarin ve diger canlilarin yasamlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve
karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel ortamdir. Cevre, insana etki yapan her seydir. Bunun i¢inde insanin kendisi
de vardir. Toplumsal bir varlik olan insan; i¢inde yasadig toplumsal g¢evrede
toplumun biitiinleyici bir {iyesi olarak cesitli iliskiler ve etkilesimler igerisinde
bulunur. Cevre, insani etkileyen toplumsal, fiziksel, kimyasal ve biyolojik tiim
sistemleri kapsamaktadir (Yigit ve Bayraktar, 2006). Okul bulundugu cevreden
bagimsiz diisiiniilemeyecegi gibi bulundugu c¢evrenin 6zelliklerini yansitan en 6nemli
kurumdur. Okul cevresinde bulunan biitiin diger biitiin kurumlardan etkilenir ve
onlara yon verir. Sosyal ve acik bir sistem olan egitim; i¢inde bulundugu biitiin
sistemlerden etkilendigi gibi c¢iktilar1 ile de bu sistemleri etkiler. Okul, birey
boyutunun kurum boyutundan daha duyarli, informal yaninin formal yanindan daha

agir, etki alaninin yetki alanindan daha genis olmasi nedeniyle agik sosyal bir sistem
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ozelligi gosterir. Egitim sisteminin odagini, sistemin tiim ozelliklerini tasiyan okul

olusturur (Sénmez, 1999; Bursalioglu, 2000 ).

Okulun temel gorevi egitim hizmeti vermektir. Ancak {iretilen bu hizmetin bir deger
tagiyabilmesi i¢in, egitimin yani okulun hizmet 6zelliginin, 6ngdriilen amaclari
gerceklestirici yonde olmasi gerekir. Bu noktada okulun iginde dogup gelistigi
cevresiyle iliski ig¢inde bulunmasi onun amaglarini, daha etkin bir bigimde
gerceklestirmesini saglayacak belirleyici kosullar arasinda yer almaktadir. Okul
sistemi tizerinde etkide bulunan bir¢ok degisken vardir. Bunlardan birisi ¢evre bir
digeri ailedir. Okulun gevresiyle olabildigince yakin ve saglam iligkiler kurmasi,
cevrenin tlirlii olanaklarindan yararlanmasi, ¢evredeki is yeri ve oteki toplumsal
kurumlarla igbirligi yapmast; ¢evrenin de okulun olanaklarindan yararlanmasi, okulu
benimsemesi ve ona destek olmasi okul cevre iliskilerinin temelini olusturur.
Cevresiyle baglantis1 olmayan, ¢evreden kopuk ve kendisini soyutlamig olan okul,
cagdas1 ve miizelik bir yer olmaktan kurtulamaz (Oztiirk, 1974: 261; Ulug, 1995,
1987: 4).

Okullarin sunacaklari kaliteli egitim toplumun yasam siiresinin uzamasina ve refah
diizeyinin ylikselmesine de 6nemli katkilar saglar. Bu nedenle okulu cevresinden,

cevreyi de okuldan ayr1 tutmak miimkiin degildir.

Okul ve gevre ile iliskilerinin temel amaci, okulun amacini gergeklestirici bir yapiy1
kurma ve isleyis olanagi saglama olmalidir. Cevre taninirsa, okuldaki uygulamalarin
ontinde duran engeller ve okulun amaglar1 dogrultusunda kullanilabilecek olanaklar,

kaynaklar goriiliir ve bu dogrultuda harekete gegilebilir. (Aydin, 2002).

Ozetle, agik bir sistem olan egitimin odagi okullari, bulundugu toplumdan ve
toplumun en kii¢lik birimi olan aileden ayr1 diisiinmek miimkiin degildir. Okul i¢inde
bulundugu cevreyi gelistirir ve yonlendirirken ayni zamanda bulundugu g¢evrenin
sosyal kiiltiirel Ozelliklerini de yansitan bir ayna gibidir. Bu nedenle okullar
bulunduklar1 yerde sadece 6grencilere bilgi veren degil, dgrencilerin ailelerini de
egiten, ailelerin ve 0grencilerin okul sonrasi zamanlarini birlikte egitici faaliyetlere
katilabilecekleri kuruluslar olmalidir. Bunlar1 saglarken c¢evre kuruluslarla da

etkilesim halinde olmal1 ve planh faaliyetler yiirtitmelidir.
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3. EGITIM VE OGRETIM PROGRAMLARI

Egitim programlar1 iizerine egitim bilimcilerin tanimlarina bakildiginda egitim ve
Ogretim programi kavramlarmmin c¢ogunlukla birbirlerinin yerine kullanildigi
goriilmektedir. Demirel (2005: 06) bu konuyu “egitim programi ile 6gretim programi
kavramlar1 birlikte, ¢ogu kez de biri digerinin yerine kullanilmaktadir” seklinde dile
getirmektedir. Egitim programi Tiirk Dil Kurumu (TDK) Giincel Tiirk¢e Sozliigiinde
“Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak i¢in okunmasi gereken ders ve
konulart kapsayan plan, miifredat, ders programi, miifredat programi” olarak
tanimlanmaktadir. Ancak bu tanimda yer alan miifredat ve miifredat programi
disinda kalan plan ve ders programi kavramlar1 egitimde farkli anlamlara sahiptir.
Bilim ve Sanat Terimleri So6zliigii’nde bu karisiklik giderilmis olup tanimlamalar su
sekilde yapilmistir. Miifredat programi “bir okulu bitirmek ya da bir alanda
uzmanlagmak i¢in okunmasi gereken ders ve konular kapsayan program” olarak;
plan “Ogretilmesi istenilen ders ya da konular1 amagclar, yonergeler ve ders gerecleri
ile birlikte sirali olarak diizenlenmesi sonucu ortaya g¢ikan kilavuz” olarak; ders
programi ise “Ogrencilere bir plana gore kazandirilmasi istenilen yasantilarin tlimiinii

icine alan program” olarak tanimlanir.

Varis (1994) egitim programi ve ogretim programi arasindaki farki sdyle ele almistir.
Egitim programinin, bir okul ya da egitim kurumunda yer alan biitiin egitim
faaliyetlerini kurum i¢i ve kurum dis1 egitim etkinliklerini i¢ine alirken; 6gretim
programinin ise egitim programi i¢inde yer aldigini ve 6gretme 6grenme siiregleriyle
ilgili tim etkinlikleri kapsadigini ifade eder. Ders programini ise Ogretim
programinin i¢inde yer alan ve dersle ilgili olan egitim faaliyetlerinin sistematik bir

sekilde diizenlendigi bir plan olarak ifade eder (Demirel, 2005: 6).

Demirel (2005: 6) egitim programini “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmig
ekinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizeyidir.” Ogretme programini
“okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle
ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.” Ders programini ise “bir ders
siiresi i¢cinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gosteren tim

etkinliklerin yer aldig1 plandir” seklinde tanimlamistir.
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Ertiirk (1984: 95), egitim programimi “yetisek” olarak nitelemekte ve “gegerli

O0grenme yasantilar1 diizeni” olarak tanimlamaktadir.

Basaran (1994), egitim programini “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve
yetigkinler i¢in sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine

doniik faaliyetleri kapsar” diye tanimlar.

Dogan (1975: 36), egitim programini “Ogrencilerden beklenen 6grenmeyi meydana
getirebilmek i¢in planlanmis faaliyetlerin tamami” olarak tanimlamaktadir.
Tanimlara genel olarak baktigimizda egitim programindaki su Ozellikler dikkati

ceker. Okul i¢i ve okul dis1 etkinlikleri kapsar ve dnceden planlanir.

Egitimde planlanmis etkinliklerin 6nemi biiyliktiir. Egitim bir bakima kasith
kiiltiirleme olarak da goriildiigiinden egitim programlarinin planli olmasi geregi bu

deyisle kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenenlere Ogrenme yasantilarim

saglamak egitim programlari araciligi ile olmaktadir (Demirel, 2005: 5).

Egitim siireci bireyler i¢in 6grenme ortamlarinin olusturuldugu bir siiregtir. Bireylere
O0grenme olanaginin saglandigi, var olan davranis kaliplarini degistirmeleri ya da
bunlara yenilerini eklemelerini, bakis agilarini, tutumlarmi, oOzelliklerini ve
yeteneklerini gelistirmeleri i¢in gerekli kosullarin saglandigi, bireylerin baslangictan
farkli niteliklere, yeni davranis kaliplarina, degerlere, tutumlara ve diger 6zelliklere
sahip bireylere doniiserek ¢iktiklari bir siirectir (Ozcan, 2002). Birin davramsinda
istenmedik gelismeleri Onlemek istendik davranislart kisa siirede gerceklestirmek

i¢cin planlamaya gerek vardir (Bilen, 1999).

Toplumlarin ideal olarak benimsedikleri egitim hedeflerine ulasabilmeleri diizenli ve
beli programlara uygun olarak siirdiirmelerine baghdir. Egitimde planlama ve
orgiitleme igine kisaca program hazirlama diyebiliriz. Program hazirlama, program
degerlendirme sonuglar1 gereklerine gore siirekli sinamaya gelistirme ve yenilestirme

siirecine tabi tutulmaktadir (Bilen, 1999).

3.1 Egitimde Program Gelistirme

Program gelistirme, programin kapsadigi amaclarin saglikli ve etkin sekilde
saptanmas1 ve ger¢eklesmesi i¢in faydalanilan esaslari, prensipleri, faaliyetleri

operasyonel anlamda ele alan bir ¢alismadir (Varig, 1994). Program gelistirme,
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arastirma ve uygulama siirecidir. Programlarin gelistirilmesi i¢in amaglarin,
Ogrencilerin, icerigin, Ogretim stratejilerinin, materyallerin, zamanlamanin,
maliyetin, degerlendirmenin  birbirleriyle  olan  iligkili ~ olarak  topluca

gergeklestirilmesi ve gelistirilmesi 6nem tagsir (Canerik, 2005).

Program gelistirme okul ve okul cevresindeki yasamin ve 6grenme kosullarinin
geligtirilmesini amaglar. Bunun i¢in toplumsal kosullar, problemler ve bireyin

gelisimsel ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurulur.

Demirel (2005: 5) ise program gelistirmeyi “egitim programinin hedef, igerik,
O0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme o6geleri arasindaki dinamik iligkiler
biitiinii” olarak tanimlar. Yine Demirel (2005)’e gore bu tanimda egitim programinin
dort temel 6gesi oldugu goriilmektedir. Bu 6geler hedef, icerik, 6grenme-6gretme
stireci ile 6lgme degerlendirmedir. Hedef kavrami ig¢inde 6grenciye kazandirilacak
istendik davramislar yer almaktadir. igerik 6gesi ile egitim programinda hedeflere
uygun diisecek konular biitiinii diisiiniilmektedir. Ogrenme 6gretme siirecinde ise,
hedeflere ulasmak icin hangi 6grenme 6gretme modelleri, stratejileri, yontemleri ve
tekniklerin secilecegi belirtilmektedir. Olgme degerlendirme &gesinde hedef
davraniglarin ayr1 ayr test edilip, istendik davranislarin ne kadariin kazandirildig:
ve yapilan egitimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir. Biitiin bu 6geler arasindaki
iligkilerin dinamik olmas1 ve bu yolla 6gelerin birbirini etkiledigi, bu etkilesimin de
sistem yaklagiminda oldugu gibi sistemin bir 6gesindeki degisme, sistemin tiimiinii
etkiler noktasindan hareketle egitim programinin bir 6gesinde yapilacak degigsmenin

programin tiimiinii etkileyecegi varsayimi temele alinmastir.

Program1 yetisek olarak ifade eden Ertiirk Ogrencide gelistirilecek davraniglarin
onceden Kkararlastirilip bir siraya konmasi, bu davramiglart gelistirici 0grenme
yasantilarin1  gerceklestirecek  e8itim  durumlarinin  diizenlenmesi;  egitim
durumlarinin, istendik ve beklendik davranislar1 gelistirmedeki etkinlik derecelerinin
arastirilmasi ve bu islerin yapilmasindaki geregine uygunluk derecesinin siirekli

olarak kontrol edilmesi program gelistirme siirecini ana ¢ercevesini olusturur (Bilen,

1999: 24-25).

Bir 6gretim programinin basarisi, belirlenen istendik davraniglarin kazandirilabilme
derecesine baghdir. Istendik davranislarin kazandirilmasindaki yetersizlik ise, ilgili

0ge ya da 6gelerde gelistirme ¢alismalarinin geregine isaret etmektedir. Bu durum da
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program gelistirme, 6gretim programinin tiim 6gelerinin daha etkili ve yeterli hale
getirme siirecidir. Diger bir deyisle, program gelistirme, ulagilmasi beklenen
hedefleri ve kapsadigi davraniglarin saptanmasini, 6grenme yasantilarinin secilip
diizenlenme ve kazandirilmasin1 6grenme yasantilariin etkililigi yani hedeflere ne
derece ulasildigini ortaya koyabilecek 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini ve
programin tim Ogelerine doniit verme ve diizeltme c¢alismalarini biinyesinde
bulunduran bir siirectir. Kisaca program gelistirme o6gretim programinin ogeleri
arasinda gelismeye donilik karsilikli ve ¢embersel etkilesim saglayan bir sliregtir

(Senemoglu, 2005: XXiv).

Program gelistirilmesinin gerekliligini Talim Terbiye Kurulu (TTK) Miifredat

Gelistirme Stireci’nde su basliklar altinda belirtmistir:

e Egitimin tiim diinyada hizli ve siirekli bir degisim i¢inde olmasi; “bilgi”
kavraminin ve “bilim” anlayisinin da hizla degismesi;

e Herkes icin hayat boyu 6grenme mecburiyeti,

e [Egitilmis insan giicii ihtiyaci,

e Siyasi, toplumsal ve kiiltiirel biitiinlesmenin ve degisimlerin yonetilmesindeki
en etkin araclardan olmasi,

e Bilgi toplumuna gegiste ve nitelikli is giiclinde bilginin ana unsur olmasi,

e [Egitime olan talebin hizla artmasi,

e Niifus yapisinda, ailenin niteliginde, toplumsal dokuda, tiiketim anlayisinda,
insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide gozlenen hareketlilikler.

e Bu bagliklardan hareketle; “Dogal olarak, bu hareketliliklerin egitim
sistemine  yansitilmast ve  gelecegin  diinyasinin  gerekliliklerinin
algilanabilmesi gerekmektedir” diyerek program gelistirmenin gerekliligini

ifade etmistir (TTK)

3.2 Ulkemizde Egitim Programlarindaki Gelismeler

Ulkemizde Cumhuriyet &ncesi ilkdgretim kademesinde 6gretim programlar gevre
sartlarina ve egitimin temel ilkelerine uymamaktaydi. Bunun yaninda, kdy ilkokullar1
kdyiin egitim ve kiiltiir merkezi olma niteliginden olduk¢a uzaklagmisti. ilkdgretim
seviyesinde yetistirme yurtlar, bedensel ve psikolojik yonden 6zel egitime ihtiyag

duyan dgrencilere egitim vermemekteydi. Ogretmen sayisinin yetersizligi meslekten
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olmayan elemanlarla, giderilmeye c¢alisilmig, bunun neticesinde egitimin niteligi
gittikge bozulmustur. Okullarda muhakeme ve gbézlem yontemler, ezbercilik yerine
tecriibe ve dlistinmeye dayanan bir egitim gelenegine yer verilmesine ragmen, egitim
yolu ile vatandaslara toplum i¢inde ve ¢alisma alanlarinda gerekli bilgi, aliskanlik ve

kabiliyetler kazandirma ¢abasi giidiilmemistir (Bulut, 2006).

Cumhuriyet’in ilan1 ile birlikte Tiirk toplumunun ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve siyasi
yapisina yon verenler, bu yeni yapiyr isletecek nesilleri yetistirecek olan egitim

sistemi ve bu kapsamda egitim programlari tizerine ¢alismistir (Ekinci, 2006).

Cumhuriyet’in ilaniyla beraber 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat (Ogretim
Birligi Yasasi) ile tiim ogretim kurumlart Milli Egitim Bakanligi biinyesinde
toplanmis ve okullarin programlari lizerinde kapsamli degisiklikler yapilmistir.
Varig’a gore, egitim programlarindaki degisikliklerin 6ziinii laiklik, batiya doniis,
miispet ilimler ve ulusal biitiinlik olusturmustur (Demirel, 2005: 15). Programlar
tizerindeki ilk calismalar 1924 ile 1930 yillar1 arasinda olmustur. Bu donemde
programlarin temel felsefesi, yeni yetistirilecek nesillere Cumhuriyet rejiminin fazilet
ve nimetlerini benimsetmeyi gerceklestirmek olmustur. Bu programlarin oncelikle
milli bir nitelik tasimalart dikkat cekmistir. 1930 ve 1950 yillarinda yapilan
programlarda ise daha c¢ok diinyaya ve gelismis iilkelere agilmak egilimi agirlik
kazanmustir. Ogrencilere eskiye gore daha gok bilgi yiikleme ve entelektiiel insan

yetistirme diigiincesi 6n plana ¢ikmistir (URL1).

1950’11 yillardan sonra, “Miifredat Programi1” anlayist yerini “Egitim Programi”
anlayisina birakmistir. 1950 yillarinda Milli Egitim Bakanligi’nda agirlik kazanan
program gelistirme calismalari, iilkemizdeki program gelistirme c¢alismalarinin

onciisii sayllmaktadir (Demirel, 2005: 15).

1960 yillarinda Tirkiye’de program gelistirme ¢aligmalarinda ilkokul programlari
lizerine yogunlasilmaya baslandigr goriilmektedir. 1980’1 yillarda program
gelistirme calismalarinda yeni arayislarina girilmistir. Milli Egitim Bakanligi 1982
yilinda program gelistirme siirecinde devamliligi saglamak ve bundan sonra
hazirlanacak ve gelistirilecek tiim programlarin bu modele uygun olmasini saglamak
amactyla, iiniversitelerdeki bilim adamlar ile isbirligi icerisinde yeni bir program
modeli olusturmustur. Bu model 26.05.1983 giinii 86 sayili kurul karar1 ile kabul
edilmis ve 2142 sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanarak yiirlirlige girmistir
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(Demirel, 2005: 16). Bu modelde programlarin hazirlanmast ve gelistirilmesi
konusunda gorev alacak kisiler ile program gelistirme grubunun g¢aligma esaslari
belirlenmistir. Her programda genel, tinite ve konu amaglar1 belirlenmesi gerektigi ve
her {nitenin ayr1 ayr1 davramiglarinin tespit edilmesi gerekli oldugunun alti
cizilmistir. Programlarin bir yilik uygulamasindan sonra degerlendirilmesinin
yapilarak, degerlendirme sonuglarina bakilarak program gelistirilmesi kararina

baglanmistir (Bulut, 2006).

1993 yilinda MEB EARGED tarafindan yeni bir program modeli gelistirilmistir.
Yildirim’a gore, TTK’ce hazirlanacak genel hedeflerin belirlenmesinde, bireysel ve
toplumsal ihtiyaglar, konu alanindaki degisme ve gelismeler, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, teknolojik ve politik etkenler, yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi
boyutlar g6z oniline alinmistir. Programi hazirlayan kurul dnce ders alaniyla ilgili
olarak bireyin ve toplumun ihtiyaclarini belirlemek amaciyla alan yazin taramalari
yoluyla ihtiyag¢ analizi yapar. Bu analiz birlikte konu alani ile ilgili alan yazin, diger
iilkelerde kullanilan programi kilavuzlari, ders kitaplari ve mevcut program
kilavuzlar1 gz Oniine alinarak ana konu bagliklar belirlenir. Komisyon daha sonra
ana konu basliklarina ve genel hedeflere uygun bir bi¢cimde, ders ve sinif diizeylerine
gore hedefleri ve bu hedeflere yonelik davraniglari belirler. Ders ve sinif diizeyindeki
hedeflerle konu basliklarinin iligkisi bir belirtke tablosunda belirtilir. Bu hedeflere
gore davranis1 gerceklestirmek amaciyla 6grenme stratejileri, 68renme etkinlikleri,
ogretim materyalleri ve degerlendirmenin nasil yapilacagi belirlenir. Ayn1 zamanda
dersin {inite planlar1 gelistirilmis olur. Hazirlanan program ile ilgili 6gretim
materyalleri belirli sayida okullarda Ogrenci ve Ogretmene uygulanarak gerekli

diizeltmeler yapilir. Bundan sonraki asama program okullarda uygulanir (Bulut,
2006).

Milli Egitim Bakanligi’nca yapilan ilkogretim programlarindaki son degisiklik 2004
yilinda yapilandirmaci yaklasim emel alinarak hazirlanan ilkdgretim programi
olmustur. Bu program ile 6grencinin aktiflestirilmesi, merkeze alinmasi, bilginin
duragan degil gelisim i¢inde oldugunun benimsenmesi, ¢agimizin gerekli olan bilgiyi
ireten, Ogrenmeyi Ogrenen bireyler yetistirmeyi hedefler. Hazirlanan 1-5 sinif
programlar1 2004-2005 6gretim yilinda dokuz ilde ve yiiz yirmi okulda denenmis ve

cesitli dlizenlemelerin ardindan uygulamaya konulmustur (Vural, 2005).
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4. OKUL KAVRAMI VE GELISIMI

Bireyin egitimi ilk yillarda ailesi ve ¢evresinden alir. Ileriki yillardaki egitimini ise
sistemli egitim kurumlar1 olan okullarda siirdiiriir. Bir kisinin egitim siiresinin
ortalama yirmi bes y1l oldugu kabul edilmektedir. Bireyin egitim hayatinda bu denli
uzun bir zaman kaplayan okulun Onemi goéz ardi edilemez. Literatiirde okul

kavramina iligkin bir¢ok tanim yapilmistir.

Okul, ortak bir 6gretimin planli, programli ve belli bir yas kiimesindeki kisilere
sunulacak onlarda bilgi, beceri ve tutum kazandirmaya calisan kurum ya da bu isin
yapildig1 yer, bina olarak tanimlamaktadir. Orgiin dgretimin yapildig: ilkdgretimden

yiiksekdgretime kadar olan tiim orgiitler okul olarak alinabilir (Karakiitiik ve Tung,

2004).

Bagka bir tanima gore okul, 6zgiin bir toplumsal sistem, formal bir Orgiittiir.
Insanlarin birlikte yasamalarinin dogal bir sonucu olarak kendiliginden olusan sosyal
orgiitlere karsilik, belli bir amac icin kasitli olarak kurulan formal bir orgiittiir.
Kasitli olarak planlanan formal orgiitlerde, bireylerin etkinlikleri, orgiitiin amaglari,
kurallar1, formal statiisii ve yapisi is boliimii tarafindan yonlendirilir (Aydin, 2000:

198).

Bir diger tanima gore ise okul, her tiirli 6gretim ve egitimin, diizenli, sistemli bir
sekilde uzman kisiler olan 6gretmenler tarafindan belirlenen yontemlerle istenilen
hedefler dogrultusunda gercgeklestirildigi kurumdur. Okul, yas basamaklarina,
yetenek durumuna ve kazanilacak becerilere gore degisik islevler iistlenmistir (Unal,

2001).

Tiirk Milli Egitim sistemi igerinde okul, bireyi kabiliyetleri dogrultusunda toplumun
ihtiyac ve beklentilerine gore istenilen insan yetistiren, devletin denetiminde bulunan
kurumdur. Bu boyutuyla okul incelendigi zaman; ¢evrenin ve bireyin okul iizerine
etkisi goze carpmaktadir. Burada ¢evrenin etkisini olusturan okulun sosyal icerigi
incelenecek olursa; toplumun beklentileri ve ihtiyaglarina cevap vermesi dolayisiyla
kasith kiiltiirleme siireci olan egitimi gerceklestirmesi sebebiyle biiylik Oneme

sahiptir.

“Okul” denilen kurum farkli bakis agilarina, farkli teorilere gére kavramlagmaktadir.

Her bir farkli bakis agisina gore farkli okul anlayisi ¢ikar ve her bir okul anlayisi da o
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okulda yapilan egitim 6gretimi tanimlar. Okula iligkin bu farkli bakis acilarina okul

teorileri denir (Hesapgioglu, 2004: 7).

Egitim tarihi bize farkli okul anlayislar1 oldugunu gésteriyor (Hesapgioglu, 2004: 8):

Manevi bilimler pedagojisi okulu, bir sakinma alani olarak algilar. Okul
toplumun yikici etkilerinden gocuklari korur ve gegici karaktere sahiptir.
Deneysel pedagoji okulu ii¢ sekilde algilar: Bunlardan ilki sistem kuramina
gore okuldur. Sistem kuramina gore okul egitim ogretim siireclerinin
diizenlendigi yerdir. Diger tanima gore okul, bir dgretim alani ve yasam
yeridir. Diger algiya gore ise okul bir kurumdur.

Devlet ve siyasi agidan bakildiginda okul, ulus devlet ve vatandas olmanin bir
aracidir.

Okula sosyolojik agidan bakildiginda, okul toplumun yeniden iiretiminin bir
aracidir.

Son yillarda okula ekolojik agidan da bakilmaktadir. Bu bakis agis1 okulun i¢
ve dis ekolojisinin, orada gerceklestirilen egitim Ogretim siirecini
etkilemektedir. Boylece okul, i¢ ve dis ekoloji baglaminda 6grencilerin ait
olma, kimlik ve kendilerini gelistirme gereksinmelerinin doyuruldugu yerdir

(Hesapgioglu, 2004: 7).

John Dewey (Unal, 2001:6)’e gore okulun islevleri sunlardir:

Basitlestirme: Bugiinkii sosyal yasam oldukca karmasik, ¢ok yonlii ve ¢esitli
Ogeler iceren bilesimdir. Geng insanin bunca karmasik iliskileri anlayip analiz
edebilmesi ¢ok giictiir. Okul burada karmasik bilgileri basitlestirme, soyuttan
somuta indirgeyerek verebilme ugrasi veren, algilanabilir bir ¢evre olusturan
egitimsel bir kurumdur.

Temizleme: Okul 6grencilerin ¢evreden getirdikleri yararsiz bazen zararh
olabilecek etkileri, Onyargilari, bos inanglari, yanlis tutumlar1 gideren,
diisiinceyi temizleyen ve netlestiren bir isleyis i¢indendir. Okul kétiiliiklerden
ve yanliglardan temizlenmis bir ruh, diisiince ve duygu sahibi bir zihin yapis1
amaclar.

Dengelestirme: Okul birey ve toplum ¢ikarlar1 arasinda denge kurmaya

calisir ve bireyi topluluktan topluma yonelmesini miimkiin kilar.

28



Bireyin gelisiminde ve toplumsal uyumunda okulun etkisi biiyiiktiir. Okul devlet
tarafindan agilabildigi gibi 6zel sahislar ve ya derneklerce de agilabilir. Ancak her iki
durumda da okul, devletin gozetimi ve denetimi altindadir. Ciinkii okul ¢agdas bir
toplumda yeni kusaklarin egitiminde ¢ok onemli bir yeri olan vazgeg¢ilmez temel
sosyal bir kurumdur. Dogrudan dogruya ulusun geleceginin sekillendirilmesinden
sorumludur (Unal, 2001). Bu nedenle, bir iilkenin degisim ve gelisimi okullarindan
baglar. Okullar, toplumun sosyal, kiiltiirel ve toplumsal olarak merkezini olusturmali.
21. yy’ da egitimde yapilacak en onemli reformlardan biri okullarin 6grenme
birlikleri olarak diizenlenmesidir. Ogrenme birlikleri olan okular, mesleki

profesyonel gelisim yerleri, giiclii ve etkili kiiltiirel yapilardir (Tutkun, 2012: 12).

4.1 Tarihte Okulun Gelisimi

Ilkel kiiltiirlerde rgiin (formal) egitim, okul ve dgretmenlik gibi uzmanlagmis kurum
ve islevler hemen hi¢ yoktur; genellikle biitiin toplumsal ¢evre ve etkinlikler okul
islevi goriir, yetiskinlerin tiimii 6gretmen konumundadir (Ana Britannica, 1989).
Egitimin ve okulun tarihsel siirecine baktigimizda egitim insanoglunun varligiyla
birlikte baslar. Ilk zamanlar sistemsiz ve diizensiz olarak babadan ogula aktarilan
egitim daha sonralar1 niifusun diizensiz artis1 ve aile bireylerinin kiiltiirii bir sonraki
nesillere aktaramayisi giiniimiiz formal egitim sisteminin ilk yapitaglarini olusturmus
ve egitimi sistemli diizenli veren kuruluslara ihtiya¢ olmustur (Ana Britannica,

1989).

Tarihsel siirece baktigimizda okul denilen sistemin bilinen en eski d6rneklerinden biri
Stimerler déoneminde goriilmektedir. Civi yazisinin icad1 ve gelistirilmesi siirecinin
Stimer okullarinda basladigi, bulunan ilk yazili belgelerden bazilarinin alistirma ve
inceleme amaci ile hazirlanmus kil tabletler oldugu ve bunun da 1.0. 3000 yillarinda
yazi Ogreticilerinin hazirladigi kitaplar oldugu ileri siiriilmiistiir (Pehlivan, 2002).
Besinci ylizyildan itibaren Avrupa’nin ilk manastir okullar1 kurulmaya baglanir.
Bunlar etrafi kalin duvarlarla ¢evrilmis, disariyla pek az iliskisi bulunan mekanlardir.
1789°da baslayan Aydinlanma Devrimi, okulun toplumdan olan ayrismasini,

toplumun farklilagmasi baglaminda devam ettirir (Hesapgioglu, 2004: 7).
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4.2 Tiirk Egitim Tarihinde Okulun Gelisimi

Tiirklerin 10. Yiizyilda Miisliiman olmalarindan Once tarih sahnesine ¢ikmis en
onemli devletleri, Hun, Goktiirk ve Uygur devletleridir. Bu devletlerin egitim goriis
ve uygulamalar1 benzerlik gosterse de her birinin temel 6zellikleri vardir (Akyiiz,

2004 5),

Biiyiik Hun Devleti’nin egitimini yasayis bigimleri sekillendirmistir. Hunlar siirii
besleyen atli gocebe kabilelerden meydana gelmisti. Ozellikle Cin’e karsi
korunmalarin1 kolaylastirdigi igin, yerlesik degil gdcebe hayati benimsemislerdi.
Bunun dogal sonucu olarak da savascilik, yoneticilik, bazi el zanaatlari ile dini
inaniglar ve ¢ocuk yetistirmeye iliskin degerler, egitime damgasini vurmustur

(Akyiiz, 2004: 6).

Goktiirklerde egitim Hunlarinkine ¢ok benzemekteydi. Egitim tdre iginde tdre
kanaliyla veriliyor, benzer 6zellikler tasiyordu. Cilinkii Goktiirklerin yasam bi¢imi de
Hunlarinkinden farkli degildi. Ancak Goktiirklerin 38 harfli gelismis bir alfabe ile
islenmis bir dile sahip olmalari, yazili eseler birakmis olmalar, yaz1 ve dil
konusunda orgiin, planli bir egitim yapmis olduklarini diisiindiiriiyor. Bu nedenle
Goktiirklerde sozli tore bilgisi yazi1 ile de genislemis, bilgiler artmis ve

yayginlagsmisti (Akyiiz, 2004: 11).

Uygurlar kurulduklari yer itibariyle dogu bat1 arasindaki ticaretin tasiyicist olmuslar,
dogu batt mallarm tasirken dogu bati kiiltiirliniin birbirini etkilemesine yardime1
olmuslardir. Bu arada kendileri de dogu ve bati1 medeniyetlerinin sentezinden yiiksek
vasifli bir medeni seviye yakalamiglardir. Kendi asirlarinin en medeni devleti ve

milleti konumuna gelmislerdir (Ozkan, 1997: 15).

Tiirklerin Islamiyet’i benimsemeleri onlarin egitimine yeni dzellikler kazandirmigtir
ve egitim tarihi bakimindan bunun bir takim 6nemli ve stirekli sonuglar1 olmustur ().
Islamiyet’i ilk benimseyen Tiirk toplumlarindan olan Karahanlilar doneminde Tiirk
toplumunda ilk kez, medrese denen planli, diizenli, gii¢lii bir 6rgiin 6gretim kurumu
olan okul ortaya c¢ikmustir. Selguklularda ise daha kurulusundan itibaren ilmi
miiesseseler ortaya ¢ikmistir. Ilkogretim diizeyindeki okullara “kiittap” denirdi. Bu
okullarda Kur’an okuma ve din egitiminin yaninda, okuma yazma ve matematik de

ogretilmekteydi (Akytiz, 2004: 44).
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Selguklularda medreselerde 6gretim metodu genelde ezbere dayanmaktaydi. Ancak
meshur alimler arasinda tartismalar yapmak suretiyle de 6gretim yapilirdi. Medrese
egitiminin belli bir siiresi yoktu. Yil bitirme esasinda belli kitaplar okuma ve
O0grenme amaclaniyordu. Dolayisiyla siire 6grencinin gayretiyle alakaliydi. Ancak
ogretim yilinin en az bes yil oldugu tahmin ediliyor. Her isteyen &grenci
olabiliyordu. Ogrenciler burslu olarak medreselerde barmirlardi. Medrese odalarina
alimacak ogrencileri segmekte miiderrisin yetkili oldugu anlasilmaktadir (Akyiiz,

2004; Ozkan, 1997).

Osmanli Devletinde egitim 16. ve 17. ylizyillarda din agirlikliydi. Bu donemde
egitim bashica iic kurumda gerceklesmekteydi; Mekteb-i Sibyan (Ilkdgretim),
Medrese (ortadgretim ve yiiksekogretim okulu) ve Enderun (Saray Mektebi). Tekke
ve Zaviyeler ise diger 6gretim kuruluglaridir. Mekteb-i Sibyan 6-12 yaglarindaki kiz
ve erkek cocuklari birlikte egitim gordiikleri, karma ogretim gordiikleri temel
okullardi. Bu okullarin amaci, genel olarak ¢ocuga tevcid Kurallarina uygun olarak
Kur’an okumay1 6gretmektir. Dariil’hiiffaz’larda yine bir ilkdgretim okulu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Bu okullarin amaci da hafiz yetistirmektir (Ozkan, 1997).

Medreseler Osmanli zamaninda ¢ok yaygin ve gii¢lii 6rgiin egitim kurumlar1 haline
gelmis ve toplumu derinden etkilemistir. Oyle ki egitim agisindan tiim Osmanli
donemine medrese donemi denilebilir. Saray mektebi olarak gecen Enderunlar ise
azinlik ¢ocuklarinin iist diizey yonetici yetistirildikleri egitim kurumlariydi. Osmanl
Devletinde devlete bagli okullarin kurulmasi ilk defa 18. ylizyilin ikinci yarisindan
itibaren sadece Askeri okullar alaninda olmustur. Sivil okullarin kurulmasi ise 19.

yiizyilin ortalarma dogru olmustur (Ozkan, 1997; Akyiiz, 2004 ).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmis
ve tim okullar Milli Egitim Bakanlh@i’na (Maarif Vekaletine) baglanmistir.
Medreseler kaldirilmistir. Egitim laiklesmis, demokratiklesmis ve milli bir amaca
yonelmistir. Kadin egitimine 6nem verilmis ve karma egitime gec¢ilmistir. Ayrica
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabulii ile tek tip ilkokul diizenine gegilmis ve ilkokul

diizeni bes y1l olarak benimsenmistir (Akyiiz, 2004).

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu ilkdgretimi 8 yil halinde diizenlemis ve bu
uygulamaya 1981-1982’de deneme halinde baglanmistir. Buna gore temel egitim 7-

14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitimini kapsar ve zorunludur (Akyiiz, 2004).
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4.3 Tlkégretim Okullarimin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Bireyin toplumsallagsmasinda ve ulusun giiclenmesinde ilkdgretim oldukg¢a dnemlidir.
[lkdgretim demokratik bir devlet anlayisinin ve halk egemenliginin olusumunun
temel faktoriidiir. Bir toplumda egitim, belli egitim basamaklarindan olusmakta ve
orgiin egitimin ilk basamagmi ilkdgretim olusturmaktadir. Ilkdgretim basamaginda
bireyler, toplum igerisinde toplumun diger iiyesi olan bireylerle uyum ig¢inde
yasamay1 ve yasamlarini daha iyi bir bigimde siirdiirebilmek icin gerekli olan temel
bilgi ve becerileri kazanir. ilkdgretim bireyin egitiminde ve gelisiminde bir takim
gorevler Ustlenmektedir. Bunlar okuma yazma bilen, temel matematik islemlerini
yapabilen, evde ve iste karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilen ve sonraki egitim
basamag icin yeterli diizeye gelebilen bireyler yetistirmektir. Kisacasi ilkogretim,
bireylerin ve toplumun ekonomik ve sosyal yonden gelismesine katkida

bulunmaktadir (Cirilt, 1983: 261; Fidan ve Erden, 1998: 235; Giiltekin, 1999: 84 ).

[Ikogretim, bireyleri yetiskin olduklari zaman alacag1 toplumsal, sosyal ve kiiltiirel
gorevleri icin hazirlayan, bu gorevler i¢in en temel bilgi ve becerileri saglayan egitim
ve Ogretim kurumudur (Yasar ve digerleri, 1999: 453). Bir iilkede ilkdgretim

kurumlar su islevleri gergeklestirir:

e Ulusal ¢evrede sosyo-Kkiiltiirel ve politik biitiinlesmeyi saglamak,

e Ogrencilere, anadili, gelenek ve gorenekleri, genel fikir ve ideolojileri
ogretmek,

e Bireylerin bedensel, zihinsel, sosyal ve Kkiiltlirel yonleri ile biitiin olarak
gelisimlerini desteklemek,

e Bilimsel ve teknolojik degisim ve gelisime uyum saglamayi kolaylastirmak,

e Bireyin is ve caligma yasamina uyum saglamasina yardimci olacak beceriler
kazandirmak,

e Ortadgretim diizeyindeki genel ve mesleki programlara ve yagama hazirlayici

bilgi ve beceriler kazandirmak (Ozgiiven, 2001: 63; Lockheed, 1991: 2).

[k gretim sadece genel dgretimin degil, yasam boyu egitimin de ilk basamagidir. Bu
donem cocuklarin beyin ve sinir sistemlerinin en etkin oldugu yaslardir. Cocuklar ilk
kez resmi bir dgretim kurumuna gelmekte ve ilk defa programli, amagli, giidiimli,

destekli ve zorunlu &gretim siireci icine girmektedirler. Ogrenciler meraklilik,
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demokratiklik, laiklik, duyarlilik ve hosgorii gibi 6zellikleri burada kazanmaktadir
(Turgut, 1992: 59-60).

[k gretimin temel amaci, okumay1, yazmayi, temel matematik islemlerini 6gretmek
olmasima karsin zamanla ilkogretim programlar1 giliniin kosullarina uygun olarak
zenginlestirilmistir. 1lkdgretim siirecinden ge¢mis bir kisi cagdas ve bilimsel
diisinme ve davranma yetisi kazanmakta, demokrasinin, insan haklarinin, temel
ozgiirliiklerin farkinda olmaktadir. Tlkogretim dgrencinin toplum igindeki kurallar:
kazanmasina da yardimci olur. Okuma istegi kazanma, elestirel diistinme, bilgiyi
kendi kendine edinme gibi davraniglarinda o6grenciler ilkdgretim kurumlarinda

kazanir (Fidan ve Erdem, 1998: 235; Gazalci, 1997: 16).
Tezcan(1993)’a gore zorunlu temel egitimin amaglart su sekildedir:

Bireysel Gelisme: Sorumluluk bilinci, elestirel diisiinme, saglikli kisi, giinliikk yasam
bilgisi, disiplin, bagimsiz 6grenme, diigiinme yetenegini gelistirme, g¢aligkanlik,

anadilini kullanma, beden ve kafaca uyumlu gelisim, bilim egitim.

Ekonomik Gelisme: Kazang, harcama, tasarruf etme bilgisi, anlama, baris,

milliyet¢ilik, uluslararasi dayanisma.

Yurttaghik Bilgisi: Demokrasi, insan haklari, gelenekler, devleti anlama, baris,

milliyet¢ilik, uluslararast dayanisma.

Toplumsal iliskiler: Katilim, isbirligi, insan iliskilerinde anlayis (Kavak,1997: 13)

4.3.1 Tiirk Milli Egitimi’nde ilk6gretim okullar:

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore, Tiirk Milli Egitim Sistemi’ne, 18 Agustos 1997
tarih ve 23084 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirliige giren ve 4306 sayili
yasa geregince uygulamaya konulan sekiz yillik kesintisiz egitimin kazandirdigi bir
kavramdir. 6-14 yaslarindaki ¢ocuklarm egitim ve Ogretimini kapsayan egitim

basamagi olarak tanimlanabilir (1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu).

[lkogretim kiz ve erkekler igin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz olan temel
egitimdir (MEB, a). Bu tanimdan da anlasilacag tizere Tiirkiye’de ilkdgretim kiz ve
erkek biitiin vatandaslar i¢cin zorunludur ve 6 ile 14 yas arasindaki biitiin dgrencileri
kapsamaktadir. Ogrencilerin karsilastiklar1 ilk ve ayn1 zamanda zorunlu bir grenim

basamagi olan ilkogretim, egitim sistemi i¢erisinde temel konumdadir (S6zer, 2000).
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Tiirkiye’de ise ilk kez II. Mahmut déneminde 1842 yilinda ¢ikarilan “Ilkdgretim
Ferman1” ile ilkdgretimin zorunlulugu ortaya konmustur. Bu fermana gore
cocuklarin ergenlik ¢agina kadar okula gonderilmeleri istenmis, gonderilmeyenlerin

cezalandirilacag belirtilmistir (Akytiz, 2001: 140).

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 42. maddesinde de ilkdgretimin zorunlulugu yer
almis ve cocugun ilkogretim hakki garanti altina alinmistir. Bu anayasa maddesine
gore, kimse egitim ve dgrenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinin
kapsam1 kanunla belirlenerek diizenlenir. Egitim ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, devletin gozetim

ve denetimi altinda yapilir (Altunkaya, 2003: 49).

Tiirkiye’de ilkogretim okullar1 Milli Egitim Temel Kanunu’na gore egitim-0gretim
yapmaktadir. Bu kanuna gore ilkdgretimin amag ve gorevleri, Milli egitimin amag ve

gorevlerine uygun olarak soyledir:

e Her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli bilgi, beceri, davranis
ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetistirmek

e Her Tiirk cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayat ve

st 6grenime hazirlamaktir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973: 2).

4.3.2 Farkh iilkelerde ilk6gretim okullar:

[k gretim hemen hemen tiim iilkelerde egitim sisteminin temelini olusturmaktadir.
Bu 6nemi dolayisiyla ilkdgretim kurumlarinda yetistirmek ve tiim niifusu ilkdgretim
kurumlarinda egitmek, devletin temel gorevleri arasinda sayilmistir. Tiim yurttaglarin
ilkdgretimden yararlanmast gerektigi ve devletin ilkogretimden sorumlu olmasi
nedeniyle ilkogretim kurumlari, zorunlu bir 6grenim basamagi haline gelmistir. Bu
nedenle birgok devlet anayasa ve kanunlarinda ilkdgretime yer vermistir (Basaran,

1996: 75; Oktay ve Ramazan, 1992: 50).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin 26. Maddesinde de ilkdgretimin dnemine
deginilerek “herkes egitim hakkina sahiptir ve en azindan ilk ve temel asamasi
parasizdir. Ilkdgretim zorunludur” ifadesine yer verilmektedir. Tiirkiye bu bildirgeyi

1949°da kabul etmistir (Aktay, 2005: 3).
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UNESCO 1960 yilinda kabul ettigi Ogretim Alaninda Ayrimciliga Kars1 Miicadele
Sozlesmesinin 4.maddesinde ilkdgretim iizerinde durmustur. Bu sozlesmeye gore
taraf olan devletler, ilkdgretimin, firsat ve olanak esitligi olacak bi¢imde zorunlu ve

parasiz olarak gerceklestirilmesini kabul etmistir (Oztiirk, 2001: 3-4).

Birlesmis Milletlerin 1959° da kabul ettigi ¢ocuk haklari bildirgesinin 7. Maddesinde
de, cocugun en azindan ilkogretim diizeyinde parasiz ve zorunlu olarak almasi
gereken bir egitim hakki oldugu belirtilmistir. Bu maddeyle ¢ocugun bireysel
diistinme yetisinin, yeteneklerinin, manevi ve toplumsal sorumluluklarinin
geligtirilmesinin ve topluma yararli bir birey haline getirilmesinin zorunlulugu

tizerinde durulmustur (Aktay, 2005: 3).

Avrupa Konseyi tarafindan 1966’da kabul edilerek 1976°da yiiriirliige giren
Ekonomik, toplumsal ve Kiiltiirel Haklar Uluslar Aras1 Soézlesmesinin 13.
maddesinde de taraf olan devletlerin, herkesin egitim hakkini taniyacagi tizerinde
durulmustur. Ayrica bu maddeye gore taraf olan devletler, ilkdgretimin herkes i¢in

parasiz ve zorunlu olmasi gerektigini kabul etmislerdir (Oztiirk, 2001: 4).

13

Almanya’da egitim politikas1 “ her bireye kendi yetenek ve ilgi alanina gore en
uygun egitim imkanin1 saglamak” {izerine kuruludur (Yildiz ve digerleri, 1990).
Resmi okullarin hepsi iicretsizdir. Ogretim malzemesi olan kitaplar kismen iicretsiz
olarak verilir. Almanya’da zorunlu egitim siiresi 12 yildir. Zorunlu egitim ¢ocuk alt1
yasini doldurdugunda baslar. ilk doért yil ilkdgretimin birinci kademesini olusturur.
Bu okullarda okuma-yazma ve temel beceri dersleri verilir. Okul sonras1 aktiviteler
olan yiizme, bisiklet stirme, okul kamplar1 bu kademede baglar. Okullar eleyici bir
ozellige sahiptir. Ogrenciler 4.smifa geldiginde 6gretmenlerin tavsiyesi ve velilerin
karar1 dogrultusunda yonlendirilirler. 5 ve 6 siniflar yonlendirme siniflaridir. Bu

donemde c¢ocuklar devam edecekleri okul modelini, anne- babalaryla,

Ogretmenleriyle bu okuldaki basari durumlarina uygun okul modelini secerler

(URL2).

Finlandiya’da egitim, Egitim Bakanligi’nin sorumlulugu altindadir. Ek olarak alt1
Finlandiya eyaletinin her biri bu konularda ilgilenen bir Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi’na sahiptir. ilk ve orta dgretimlerin ¢ogu belediyeler tarafindan idare
edilir. Ana ulusal 6gretim programi Ulusal Egitim Kurulu tarafindan hazirlanmstir.

Bu cer¢evede okular ve yerel yonetim kendi yerel kapsamlarina uygun kendi dgretim
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programlarini  ve yOnetmeliklerini olustururlar. Ogretmenler kendi &gretim
metotlarint belirlemede ve materyallerini segmede Ozglirdiirler. Temel egitimin
tamamu ticretsizdir. Zorunlu temel egitimde ana konular; ana dil, edebiyat, ikinci
ulusal dil, yabanc1 diller, ¢evre ¢alismalari, saglik egitimi, din ya da ahlak bilimi,
tarih, sosyal bilgiler, matematik, kimya, fizik, biyoloji, beden egitimi, miizik, gorsel
sanatlar, el sanatlari, ev ekonomisi ve rehberlik dersleridir. Okullar, kanunun
gerektirdigi temel islevleri yerine getirdikten siirece kendi idari diizenlemelerine gore
egitim hizmeti sunma hakkina sahiptir. Zorunlu egitim siiresi 7-16 yaslar1 arasini
kapsar. 9 yillik egitimin ilk alt1 yil derslere sinif 6gretmenleri son ii¢ yilin derslerine

brans 6gretmenleri girmektedir (URLS3).

Hollanda’da ise her ¢ocuk dort yasina kadar anaokuluna baslamak zorundadir.
Zorunlu egitim yast 4-16 yaslar1 arasidir. Her veli ¢ocugunu okula vermekte
zorunludur. Anaokulu, ilkokul ve 6zel egitim yapan okullar iicretsizdir (Yildizlar,
1996: 379). Ik ve orta dgretim yerel ve bolgesel diizeyde idare edilmektedir.
Belediye yetkilileri bolgedeki tiim okullar i¢in idari yetkililerdir. Hollanda’da
zorunlu egitim 5-17 yaslar1 asmm kapsar ve 12 yildir. Ilkdgretim sekiz yil siirer.
Bunun ilk yili okul &ncesi egitim niteligindedir. Ogrenciler iigiincii sinifta okuma
yazma Ogrenmeye baglar. Daha sonraki bes yil simif 6gretmenleriyle der goriir ve
yedinci sinifta orta Ogretime gecerler. Temel egitimi ilk kademesini bitiren
ogrenciler, zekad ve yetenekleri dogrultusunda kendilerine uygulanan testler sonucu
lic ortadgretimden birine kayit yaptirirlar. Bu okul tiirliniin belirlenmesinde simif

ogretmeni etkin rol oynar (URL4).

Fransa’da 1959 yilinda yiirtirliige giren Egitim Yasasi ile zorunlu egitimin stiresi 10
yila cikartilmigtir. 1982-1985 yillarinda cikarilan yerinden yonetim yasalari ile
devlet, elindeki yetkilerin bir¢ogunu bolge okullara devretmistir. 6-16 yaslarini
kapsayan zorunlu egitimin bes yili ilkdgretimde, dort yili orta 68retimin birinci
evresinde verilir. Ortadgretimin birinci kademelerini bitiren 6grencilerin zorunlu
egitimlerini tamamlayabilmeleri i¢in, ortadgretim ikinci devrede, genel egitim, teknik
egitim veya mesleki egitim liselerinden en az birine bir yil tam zamanli egitim

gormeleri zorunludur (Kavak, 1997).

Bugiinkii Japon Egitim Sistemi’nin temel yapisi ve prensipleri 1947°de kabul edilen
Temel Egitim Kanunu ve Okul Egitim Kanunu ile belirlenmistir. Japonya’da zorunlu

egitim dokuz yildir. Temel egitim 6-15 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar1 kapsar. Temel
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egitimin 1. Kademesini altt yil olan ilkokul, 2.kademesini {i¢ yi1l olan ortaokul
olusturur. Ogrencilerin hangi ortaokula gidecegi Yerel Egitim Komisyonu tarafindan
cografi kosullara gore belirlenmektedir. Zorunlu egitim iicretsizdir. Japonya’da
egitimin en temel hedefi ¢ocuklarin gonliinii zenginlestirmektir. Bilgi ve beceri
vermek daha az Onemlidir. Japon egitim sistemi yaraticiligi, zihinsel giigleri ve
muhakeme yetenegini arttirmaktan ziyade, gorevini giivenilir sekilde yerine getirecek
toplumsallastirilmis, teknik basarisi olan disiplinli is¢i kusaklar1 yetistirmeye
yoneliktir. Japonya’da ilkokulun amaci; isbirligi ruhunu, bolgesel ve ulusal gelenek
bilgisini, uluslararasi anlayis ruhunu, matematik, dil, bilim yetenegini, miizik, sanat

ve edebiyata olan ilgiyi kazandirmak ve gelistirmektir (Ada, 2009).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde ilkokul genellikle orta dereceli okular i¢in kabul
edilen organizasyona bagli olarak genel okulun ilk alt1 veya sekiz sinifini i¢ine alan
bir okul seklinde diisiiniilir. Bu okula okuma yazma ile dilbilgisi temel derslerin
okutuldugu bir okul olarak gramer okulu denmistir. Bu okular parasiz ve zorunludur.
Ilkokullarin programlarinda temel amag, Amerika vatandashigi egitimidir. Resmi
okulun amaci, her ferdi toplum ve ulus hayatina entegre etmek, onu kendini denetler

ve kendi kendini yonetir hale getirmektir (Oguzkan, 1997).

5. ZAMAN KAVRAMI

Zaman kavrami insanin yaradilisindan bu yana iizerinde 6nemle durulan bir konu
olmustur. Insanin gelismesinde ve hangi alanda olursa olsun mesleki basarisinda
zaman anlayisinin pay1 biiyiiktiir. Bu fertler kadar toplumlar i¢in de boyle geligmistir.
Is hayatim, sosyal iligkilerini, eglenme ve dinlenme aliskanliklarii bu anlayis
ierisinde diizenleyen toplumlar, digerlerine nazaran daha fazla gelismislerdir. Oyle
ki zaman kavraminin giiniimiiz gelismis iilkelerle gelismemis tilkeleri birbirinden
ayiran Onemli farklardan bir1 oldugunu sdylemek miimkiindiir.  Descartes
toplumlarin ileri veya geri zekali diye ayrilamayacagini, lilkenin gelisme ve zenginlik
farklarimin, yalizca zamani 1iyi kullanarak planli, programli bir sekilde
calismalarindan ve dinlenmelerinden kaynaklandigimi ileri siirmektedir. Geligmis
iilke insan1 kazanmanin ve basariin insanin gayretlerinin ve ¢aligmasinin bir tirlinii

oldugunu diisiiniir. Bu yiizden varliginin geregi olarak hak ettiklerini tanzim ederek,
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islerini, sosyal hayatini, eglenmesini ve dinlenmesini programlamak i¢in zamana
ihtiya¢ duyar. Gelismemis iilke insaninda, bu gayretler yerine is yapmak i¢in degil
yapmamak i¢in, kahvehanelerde sadece zamani doldurmak i¢in zamana ihtiya¢ duyar

(Canan, 1997; Tezcan, 1993; Yetis; 2008).

Ulkelerin ve bireylerin yasamlarinda bu denli 6nemli olan zaman kavrami farkli
sekillerde tanimlanmistir. Tiirk Dil Kurumu’nun tanimina gore zaman; olaylarin
ardisiklarini gorerek aklimizla yarattigimiz ve olaylarin bundan sonra da i¢inde olup

gideceklerini diisiindiiglimiiz bas1 ve sonu olmayan soyut bir kavramdir.

Addington (1994); zamanin sonsuzluk o6lgiisii oldugunu ve simdiye kadar dogal
kabul edilen her seyin insan diisiincesinin liriinii ve goreceli oldugunu belirtir. Walter
Williams’a gore zaman, tiim insanlarin esit olarak sahip oldugu tek seydir
(Mackenzie, 1989). Weber zaman kavramini, bireyin yasaminin yerine gére uzun ya
da kisa siireli yinelenmesi imkansiz, baslangici ve sonu belli, saatle dlgiilebilen bir
boliimii olarak tanimlamaktadir. Tezcan (1994)’e gore ise zaman insanin sonsuzluk
Olciisiidiir; bir yerden bagka bir yere, bir deneyimden baska bir deneyime ne kadar

stirdiigline dair gegen siiredir (Tezcan, 1994).

Tanimlara bakildiginda zaman kavraminin insan ve toplumlarla birlikte var oldugunu
gormekteyiz. Z. Baltas ve A. Baltag (2008)’a goére, zaman, her meslekten bireyler
lizerinde baski yapan evrensel bir kaynaktir. Herkes zamani akillica kullanmak
zorundadir. Ciinkii zaman tasarruf edilemeyen 6diing alinamayan kiralanamayan
sadece kullanilan ve kaybedilen bir varliktir. Gelismis iilkelere bakildiginda insanlar,
cag1 yakalamak, daha iyi yasamak ve kendini daha iyi gelistirmek i¢in zamani ¢ok iyi
kullanmaktadir (Karakiigiik, 1995). Bu durum gelismis ve gelismemis {ilkeler
arasindaki en Onemli farklardan birisini ortaya koymaktadir. Zamanin iyi
kullanilmasi, insanin kendisine, ¢aligma yasamina, toplumsal yasamina, dinlenme ve
eglenmesine ayirdigi zaman arasindaki dengeyi iyi kurabilmesine baglidir. Zamanin
yanlis ve verimsiz kullanimindan c¢ikan rahatsizliklar kisiyi ve biitiin toplumu

etkilemektedir (Kilbas, 2001). Zamanini iyi kullanabilen insan;

1. Her an ne yapacagim ve zamanini en faydali sekilde nasil kullanacagin bilir.
2. Hatasini, eksikliklerini, karakterinin hangi kotii yola sapmaya elverisli

oldugunu ¢ok iyi 6grenmistir.
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. Hayatinda yasadigt her olaydan gereken dersi alarak tecriibelerini
zenginlestirir.

. Kisi, kendi hayatini ve sahsiyetini yasar.

. Bir¢ok seyi unutmayacak sekilde ek hafiza sistemine sahip oldugundan,
hafizasindaki tiim anlamsiz nedenlerin yerini anlamli sorular alir.

. Ulagmak istedigi hedeflere gore her giin zamanini nerelerde kullanmasi
gerektigi hakkinda yeterince kendini hazirlar ve bdylece daha verimli olur.

Daha mutlu olmak i¢in bos zaman ilgilerine ve hobilerine zaman ayirir

(Karaktigiik, 1995).

Meyer ve digerleri zamani kullanim dilimleri agisindan su sekilde siniflamistir

(Tungel, 1999):

Tablo 1. Meyer’in Zaman Kullanim Dilimleri

Caligma Zamant Calisma Dis1 Zaman (Serbest Zaman)

Ise bagiml1 zaman Var olusla ilgili zaman

Calisma saati disinda kalan ancak c¢alisma igin | Yemek
hazirlik stirecini ve ise gidis gelis siirelerini igeren | Uyku

zaman Viicut bakimi
Bos zaman
Ugrasilan isle veya ikinci igle ilgili normal mesai Dinlenme

dis1 yapilmasi gereken mesleki ugraslar Ugrasilan Rekreasyon
isle veya ikinci igle ilgili normal mesai dis1
yapilmasi gereken mesleki ugraglar

(Tungel, 1999)

Garzia ise zamani; ¢alisma zamani, ¢aligmaya bagl etkinliklere ayrilan zaman,

yasami slirdiirmeye yonelik etkinlikler, serbest zaman olarak bdoliimlere ayirir.

Meygeri ise zamani; temel ihtiyaglarin giderilmesine ayrilan zaman (uyku, temizlik,

giyinme ve yemek gibi), serbest etkinliklere ayrilan zaman (dinlenme, oyun, eglence

gibi) ve diger etkinliklere ayrilan zaman olarak gruplamistir (Karakiiciik, 1994: 14).

Zamanin kullanimi ile ilgili bilim adamlarmin yaptig1 ¢esitli simiflamalara

baktigimizda zamanin genel olarak iki basamakta incelendigini gormekteyiz. Bunlar,

calisma zamani ve calisma dis1 zamani olusturan serbest zamandir. Calisma dis1

zamant olusturan serbest zaman da kendi i¢inde boliimlere ayrilir. Bu boliimleri

Hacioglu ve digerleri (2003) su sekilde ifade etmistir:
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CALISMA DISI
ZAMAN
| 1
Fizyolojik Calisma dis1
ihtiyagclar zorunluluklar Bog zaman

Sekil 1. Zamanin Boliimleri (Hacioglu ve digerleri, 2003)

Insanlarin ¢alisma zamanlarin1 verimli gecirebilmeleri ve daha iiretken bireyler
haline gelebilmeleri icin siniflamalarda c¢alisma dis1 zamanin bdliimleri arasinda
kalan bos zamanlarin degerlendirilme sekilleri olduk¢a onemlidir. Bos zaman
kavrami gliniimiizde gittikce onem kazanan bir olgudur. Teknolojik gelismelerin
artmasi ve sanayilesme sonucu insanlarin is haricinde artan zamanlari gittikce
artmaktadir ve bu zamanlarin planli, {iretken bi¢imde degerlendirilmesi, birey i¢in

oldugu kadar toplumlarin kalkinmasi agisindan da 6nem kazanmaktadir.

6. SERBEST ZAMAN VE BOS ZAMAN KAVRAMI

Calisma dis1 zamanin boliimlerinden olan bos zaman kavrami igin g¢esitli tanimlar
yapilmistir. Ancak tanimlarda kavram kargasasi géze ¢arpmakta olup bazi bilim
adamlar1 “serbest zaman” ve “bos zaman” kavramini ayn1 anlamda kullanirken bazi
bilim adamlar1 ise bu ikisini farkli ve biri digerinin alt boliimii olacak sekilde

tanimlamistir.

Bir¢ok arastirmacit bos zaman ve serbest zaman arasinda cesitli farklar oldugunu
belirtmistir. Garzia’ya gore her insanin serbest zamani olabilir, ancak bos zamani
olmayabilir (Karakiigiik, 1999: 30). Hacioglu’nun ¢alisma dis1 zaman siniflamasina
(sekil 1) baktigimiz zaman serbest zaman dilimini c¢alisma disi zaman olarak
degerlendirmis oldugunu ve bos zaman olgusunu serbest zaman diliminin alt bolimii
olarak inceledigini gérmekteyiz. Meyer ve arkadaglarimin yapmis oldugu zaman
siniflamasi tablosunda (tablo 1) da serbest zaman kavraminin ¢alisma dis1 zaman
olarak kullanildigim1 ve bos zaman kavraminin fiziksel ihtiyaclar ve dinlenme

ihtiyaclar1  karsilandiktan sonra kalan zaman oldugunu gormekteyiz. Bu
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siiflamalarda goriiliiyor ki bos zaman, caligma zamani ve temel ihtiyaglar
kargilandiktan sonra arta kalan ve serbest zaman igerisinde yer alan bir zaman
dilimidir. Bagska bir deyisle bos zaman serbest zaman dilimi i¢inde yer alan kisinin
tamamen kendi istegiyle ve 6zgiirce kullandigi, bireylerin ve i¢inde yasadiklari

toplumlarin gelisimi i¢in 6nemli ve 6zel bir zaman araligidir.

Bos zaman biiyiik 6l¢iide toplumlarin déniisiimii sonucunda ortaya ¢ikmistir. Once
toplumda 6zel miilkiyetin ve buna bagli olarak egemenligin, bunun sonucu olarak da
sosyal simniflarin dogusu ve daha sonralar1 calisma kosullarindaki degisiklikler,
teknolojik yenilikler, eglence endiistrisinin ortaya ¢ikist bos zamanin insanlik tarihi
icindeki evrimine yon vermistir. Bos zamanlarin degerlendirilmesi ekonomik ve
kiiltiirel kalkinmay1 destekledigi, ¢alisma verimini arttirdigi igin Onemli, yetisen
nesillerin her agidan gelistirilmesi ve sahip olunan bos zamanlarda birey ve toplum
acisindan zararli davraniglarin yerlesmemesi igin gerekli bir olgudur (Akesen, 1984;

Atalay, 2004).

Bos zaman hiimanist felsefenin ileri siirdiigii ve insanlarin gergek ihtiyact olan
yeniden yaratilis fikrinin benimsenmesiyle ortaya c¢ikmistir. Bireyin diizenli ve
dengeli bir hayat siirmesi Oncelikle bos zamaninin bilincine varmasina, uygulama
safhasi igerisinde planli ve organize olmus bir egitime ihtiya¢ vardir (Parker, 1971

akt. Giilbahge, 1996).

Toplumlarin ve bireylerin gelisimi agisindan bu denli 6neme sahip olan bos zaman

kavrami bir¢ok arastirmaci tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmastir.

Aristo bos zamani, bir kimsenin kendi iradesi ile yaptig1 aktivite iginde olmanin bir
ifadesi olarak kabul eder. Atinalilar i¢in bos zaman yasamin en kiymetli yoniindi, is
ise diisiik yoniinii olusturur (Bakir, 1993: 3). Meyer’e gore ise bos zaman, zorlama
duygusunun en az oldugu, kisinin kendi yargi ve se¢imine gore kullandigi istege
bagli bir zaman pargasidir (Karakii¢iik, 1999). Dumazedier bos zaman kavramiyla
ilgili ic temel fonksiyondan s6z etmektedir. Bunlardan biri dinlenme veya kendini
birakma, digeri eglenme ve sonuncu da kendini gelistirme fonksiyonlaridir (Kdktas,
2004). Hicter ise bos zamani “bireyin bir sey yapmak ya da yapmamak arasinda
serbest bir se¢im yapabildigi fakat yapilan isin sorumlulugunu da yiiklenebilecek
davraniglar1 gosterebilmesi gereken zaman” olarak tarif etmistir (Hicter, 1966).

Tezcan ise bos zaman kavramini, bireyin hem kendisi hem de bagkalar: i¢in biitiin
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zorunluluklardan kurtuldugu ve kendi istegiyle segebilecegi bir etkinlikle ugrasacagi
bireyin kesin olarak bagimsiz ve 6zgiir oldugu zaman olarak tanimlamistir (Tezcan,

1994).

Bir diger tanima gore ise bos zaman, bireylerin ¢alisma ve diger goérevlerinden arta
kalan zaman iginde, serbestge dinlenmesi, eglenmesi, toplumsal basar1 ya da kisisel
gelisim i¢in kullandig1, diger kisilerle kiiltiirel, sosyal, psikolojik ve mesleki
acilardan kaynasmasina, etkilesim ve isbirligi i¢cine girmesine yardimci olan bir

zamandir (Milli Egitim Bakanligi, 1989).

Bos zamanim degerlendirilmesini Milletleraras1 Bos Zaman Inceleme Grubu soyle
tanimlar; bireyin mesleki, ailevi ve toplumsal 6devlerini yerine getirdikten sonra,
bagimsiz iradesi ile girisebilecegi bir seri dinlenme, eglenme ve bilgisini

zenginlestirme ugrasisidir (Ergin, 1973).

Bos zaman dar anlamda, is ile ilgili sorumluluklardan, hayati idame ettirme veya
diger gorevlerden serbest olunan, mecbur olunmayan zamandir. Genis anlamda ise,
bir¢ok kiiltiirel ve kamu hizmetleri kapsamindaki hobiler ve mesguliyetler dizisine
katilim suretiyle benlik gelistirme icin serbestce kullanim hakki ve firsatlar1 ifade

etmektedir (Bakir, 1990).

Yapilan tanimlara bakildiginda bos zaman kavraminin, iiretken toplumlarda sosyal
ve kiiltiirel bir boyut kazandigin1 gérmekteyiz. Oysa saglikli bir toplum yapisina
sahip olmayan gelismemis toplumlarda bu tanimlar agik olarak ifade edilmemistir.
Gelismis iilkeler zamani iy1 kullanmaktadirlar; ¢ilinkii bilin¢li zaman kullanimi bos
zaman degerlendirmesinde olumlu sonu¢ vermektedir. Bir toplumda bos zamanin
degerini anlayabilmek icin ¢alisma hayatinin ¢ok yogun olmasi gerekmektedir. Bos
zaman ile caligma hayati arasinda dogru bir orant1 vardir. Zamanin biiyiik kismini
bos gezerek geciren birinin bos zaman kavrami ile bir iligkisi yoktur. Bu tip
insanlarin toplumda deger ifade etmesi miimkiin degildir. Bunun tersi olarak calisan
insana 0diil olarak bos zamani ¢ok 1iyi bir sekilde degerlendirmesi i¢in birden fazla
secenek sunulmali, alternatifi olan segenekler verilmeli ve tercih bireyin kendisine
birakilmalidir. Bu anlayisla ¢alisma ve calisma dis1t zaman aktiviteleri birbirlerini
dengelemek zorunlulugunda oldugundan caligma ve serbest zaman iliskisi, toplumun

sosyal ve kiltlirel yapisiyla yakindan ilgilidir (Karakiiciik, 1995).
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6.1 Bos Zamanlarin Degerlendirilmesi ve Onemi

Bos zamanlarin dogru aktivitelerle degerlendirilmesi diisiincesinin dogusu antik
caglara dayanmaktadir. insan1 ve onun diinyasini anlayabilmek igin, insana ait gesitli
etkinlikleri de inceleyen Antik Yunan diisiiniirlerinden Aristo’ya gore “0zgiir yaratici
zaman kullanim1” temelinde kdle emegi bulunan bir toplumsal yasamda, O6zgiir
insanlar i¢in hem bir erdem, hem de bir yiicelmeydi. Ayrica 6zgiir insanlardan biri
olmanin yiikiimliliigii idi. Aristo bos zamanlarin degerlendirilmesinin gerekliligini
vurgulamak icin “Bir kimse c¢alisabilmeli ve savasabilmeli, ama daha Onemlisi
zorunlu ve faydali seyleri yapmak i¢in baris i¢inde yasayabilmeli incelikle bezenmis,

bos zamani olan bir yasam siirdiirmelidir.” demektedir (Oskay, 1982; Tuncay, 1975).

Ik ¢aglarda insanlar kéle tacirleri elinde mal gibi alinip satiliyordu. Makinalagsma
olmadig1 i¢in insan giiciinden faydalanilmaktaydi. Kolelerin fazlalasmasi sonucu
kole sahiplerinin bog zamanlari fazlalast1 ve buna bagli olarak spora, miizige, resme,
taglar1 oyarak bos zaman ugraslarina yonelmeye basladilar. Bu sekilde bos zaman
degerlendirme kavrami ilk caglarda kendini gostermistir. Ayrica hala giliniimiizde
devam etmekte olan ve kdkeni antik ¢aglara dayanan olimpiyat oyunlarini da bir bos
zaman degerlendirme anlayisi olarak diisiinmek miimkiindiir (Ekici1,1997; Lanquar,

1991).

Sanayi devriminden giiniimiize kadar olan teknolojik gelismeler ve makinelesme
sonucu ¢aligma saatleri azalmis, tatil gilinleri artmistir. Bu durum bos zaman
kavraminin giiniimiiz sekliyle 6ne ¢ikmasina neden olmustur. Giiniimiizde bos zaman
anlayigindaki gelisim siireci igerisinde bos zamanin gelismis sanayi {ilkelerinde,
kismen de gelismekte olan {ilkelerde, uygarlik ve gelismisligin bir hizmeti olarak
degerlendirmesi seklinde devam ettigini gormekteyiz. Giiniimiizde bos zaman
degerlendirme evrensel bir hak haline gelmistir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin
24. maddesine bu hak su sekilde ifade edilmistir: “Her sahsin, dinlenmeye,
eglenmeye ve bilhassa calisma miiddetinin makul surette tahdidine ve muayyen
devrelerde iicretli tatillere hakki vardir.” Sanayilesmeye paralel olarak ortaya ¢ikan
bos zamanlar, bireyin bir seyler yapmasi gereken zamandir. Tamamen bos olacagi
diisiiniilen bir zaman degildir. Bos zaman deyince sanki hicbir sey yapilmayan
zaman anlasilmaktadir. Oysaki bos zamanlarin degerlendirilmesi denilince dopdolu
gecen bir zaman kastedilmektedir (Giilbahge, 1996; Karakiiciik, 1995; Tezcan, 1985,
1994).
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Butler, bos zamanlarin degerlendirilmesinin 6nemini su sekilde siralamaktadir:

1. Insanlarm dinlenme ve eglenme ihtiyaglar1 bos zamanlarin degerlendirilmesi
ile karsilanarak, onlarin hayatla baglar1 giiclenmis ve mutlu kilinmis olurlar.
2. Bos zamanlarmi iyi degerlendiren kisi, saglikl bir kisilik gelistirmis olur.

3. Bireylerde ¢esitli doyumlara yol agmaktadir (Giilbahge, 1996).

Bunlarin yani sira bos zaman degerlendirme, bireyin hayattan zevk almasini, is
disinda daha degisik ugraslar bulmasini, yeni arkadasliklar, dostluklar kurmasini,
basar1 duygusunu hissetmesini, yaraticilik duygusunu tatmasini, fiziksel agidan
kendisini saglikli hissetmesini, yeni tecriibeler edinmesini ve dinlenmesini saglar

(Giilbahge, 1996).

Bos zamani geregi gibi degerlendirme, bireyin bos zamanini sahsiyeti ve tiim
gelisimi i¢in kullanmasidir. Bog zaman degerlendirme faaliyetleri deyince ister birey,
ister grup i¢in olsun, yapici, istendik davraniglari gelistirici olmali, zamanin gelisi
giizel degil gerektigi gibi kullanilmast anlasilmalidir. Bos zaman yerinde ve
degerinde kullanilabilirse insana sorumlulugunu ve 6zgiirliigiinii yasama, zamanin
kullanma, is ve ¢alismada kendi istegine gore se¢cim yapma bdylece kendini

gerceklestirme imkani verir (Sayiner, 1973; Ekici ve Arkadaslari, 2000).

Tanim olarak bos zamanlar1 degerlendirme faaliyeti kisinin ailesel, mesleksel ve
toplumsal ddevlerini yerine getirdikten sonra, bireysel olarak girigebilecegi
dinlenme, eglenme, bilgisini zenginlestirme, becerilerini artirma ve giderek toplum
hayatina goniilli katilma gibi bir dizi ugraslar igeren etkinliklerdir (Gokge, 1976:
18).

Her birey bos zamanini ¢esitli sekillerde degerlendirebilmektedir. Ancak bos
zamanlarda yapilan her etkinlik bu zamanlarin dogru degerlendirildigi anlamini
tasimaz. Tezcan (1982) bos zaman degerlendirmenin Ozelliklerini su sekilde

siralamistir:

1. Birey bu etkinliklere kendi arzusuyla katilir ve bunu kendisi seger. Baskasinin
zorlamasi s6z konusu degildir, goniilliiliik esastir.

2. Bu etkinliklere katilmak, bireye ani ve dogrudan doyum saglar.

3. Esnektir, sayisiz durumlarda bulanabilir. Bireysel, grupsal orgiitlii, orgiitsiiz

olabilir.
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Evrensel olarak uygulanir. Insan mekanizmasmin fizyolojik ve psikolojik
ifadesidir.

Kisiye gore bir degeri vardir ve kendisi i¢in bir amagtir.

Bos zamam degerlendirme genellikle bir ¢esit etkinligi gerektirir. Etkinlik
zihinsel, toplumsal ya da duygusal olabilir.

Bos zamani degerlendirme bir tek bicimde degildir. Insanlarm bos
zamanlarinda hoslanarak yaptiklar etkinlikler sonsuzdur. Secilen etkinlikler
genis bir cesitlilik gosterir.

Bos zaman degerlendirme ikincil iiriinlere sahiptir. Yani herhangi bir
etkinlige katilana entelektiiel, fiziksel, toplumsal, sagliklilik, iyi vatandagslik
vs. gibi kisilik 6zellikleri kazandirir.

Tamamen 0Ozglir zaman icinde basvurulan bir etkinliktir. Bugiin bos
zamanlarin degerlendirilmesi kavrami, daha ¢ok toplumsal bakimdan
kabullenilmekte ve bu kavrama kisiye yararli etkinlikler olmasi goziiyle

bakilmaktadir.

Bos zaman degerlendirme kavraminin tanimindan ve Sayilan 6zelliklerden yola

c¢ikilarak, bos zamanlarda yapilan her etkinligin bos zaman degerlendirme olmadigi

sOylenebilir. Yapilan etkinliklerin bos zaman degerlendirme olabilmesi i¢in 6ncelikle

yararlilik ilkesine uygun olarak kisiye, zihinsel ve ahlaki acidan fayda saglamali,

bireyin kendini gerceklestirmesine ve kisiligini gelistirmesine onciiliik etmelidir. Bos

zaman degerlendirmesinin bireye sagladigi yararlar aragtirmacilar (Gedik, 1985;

Gokmen ve digerleri, 1985; Stizer, 1997) tarafindan su sekilde siralanmistir:

o B~ w0 D

6.
7.

Bireye mutluluk ve kendini ifade etme olanag: verir.

Basar1 duygusunu ve yaraticiligini arttirir.

Yeni deneyimler kazandirir.

Zihinsel giiglerin kullanimin1 ve duygusal deneyimleri arttirir.

Arkadaglik iliskilerinin kurulmasini saglar ve bireyin toplumsal cevresini
genisletir.

Mutlu, saglikli bireylerin topluma kazandirilmasina yardimci olur.

Bireyin tiretkenligini arttirir.

Ayrica bos zamanlarin olumlu sekilde degerlendirilmesi bireyin zihinsel, fiziksel ve

toplumsal yonlerinin biitiinlesmesinden dogan bir kisilik kazanmasina, bireyde

diirlist, anlayisli, hosgoriilii bir karakter olusumuna katkida bulunur (Gedik, 1985).
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Tezcan (1994) bos zamanlarin dogru degerlendirilmesinin saglikli bir kisilik
olusumuna katkisi oldugu kadar fiziksel anlamda da bireylerin saglikli olmasina ve

hastaliklarin 6nlenmesine katkida bulundugunu ifade etmistir.

Bos zamanlar1 degerlendirmenin bireylere oldugu kadar iilkelere olan yararlar
yadsinamaz. Kendini gergeklestirmis, psikolojik yonden saglam ve mutlu bireylerin
olusturdugu bir toplum fiiretken bir toplumdur. Ayrica bos zamanlarin
degerlendirilmesinin hem is yatirimlarma yol a¢gmasi, hem de harcamalara neden

olmasi agisindan ekonomik bir iglevi de oldugu goriilmektedir (Tezcan, 1994).

Bakir (1990) bos zaman degerlendirmeyi, toplum icin 6nemli bir ekonomik giic,
hiikiimet sorumlulugunun 6nemli bir alan1 ve milyonlarca kisinin istthdam kaynagi
olan sosyal bir kurum, kiiltiirel yonii olan bir aktivite olarak ifade etmektedir. Ancak
bir toplumda benimsenmis, normlarca desteklenen bir aktivite, baska bir toplum ve
kiiltiirde tabu ve bir su¢ olarak algilanabilir (Himmetoglu, 1989). Bu nedenle bos

zaman degerlendirme etkinlikleri toplumdan topluma farklilik gdstermektedir.

Bos zaman degerlendirme sekilleri iilkelerin ve bireylerin yasam ozelliklerine gore
degisiklik gosterir. Ulkelerin iklimi ekonomik durumu ve toplum kiiltiirii bos zaman
degerlendirme yaklasimlarinda belirleyici etkenlerdir. Bu etkenlere iilkelerin
sanayilesmis yapisini ve politikasim1 eklemek de miimkiindiir. Ulkelerin gelismislik
diizeyi, bos zaman ile ilgili uygulamalarinda degisiklik yaratir. Ulkeler
gelismislikleri ve zenginlikleri ile orantili olarak bos zaman degerlendirme

imkanlarina sahip olmaktadir (Zorlu, 1973).

Kisilerin faaliyet secimlerinde ise yasanilan cevre, bu ¢evrede var olan imkéanlar,
ailenin sosyoekonomik diizeyi, yorenin gelenek ve gorenekleri yas, cinsiyet gibi
kisilik 6zellikleri ile arkadas se¢imi etkili olmaktadir (Gokmen ve digerleri, 1985).
Kisilerin ve iilkelerin faaliyet se¢imini etkileyen faktorleri Bulca (1975) ii¢ grupta

toplamistir:

1. Toplumun iiretim iligkileri, orgilitlenme bicimi ve teknolojik gelismelerine
yansiyan sosyoekonomik yapisi, kiiltliri, deger yargilari, orf ve adetlerini
iceren genel faktorler,

2. Sosyo-ekonomik faktorlerin mekansal sekillenmesi, insanlarin kirsal, kentsel

ayirim, yagama, calisma alanlar1 ve diger kullaniglari, mekansal kullanimlari,
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ulagim sekilleri, yakin uzak fiziki ¢evre, dogal degerler ve iklimi igeren
fiziksel faktorler,
3. Cins, yas, sosyal smif, egitim diizeyi, calisma alani, aile yapis1 gibi degerleri

iceren kisiye doniik faktorlerdir.

Bos zaman degerlendirme aktiviteleri genel olarak, bireyin bos zamanlarinda
ugrastigt ve bireyi kisisel yonden gelistiren, bireye kendini ifade edebilme ve
yaratma imkani saglayan, c¢alisma hayatindaki basarisina katkida bulunan,
dinlendirici, dilizenleyici aktivitelerdir. Bos zaman degerlendirme aktivitelerinin

ozelliklerini Zorlu (1973: 89) su sekilde siralamaktadir:

Is, ders ve gorev disinda kalan zamanda yapilan bir etkinliktir.
Bireye tercih etme hakki taninmalidir.

Devam ve katilma zorunlulugu olmalidir.

Toplumun ahlak anlayist ve kurallarina uygun olmalidir.
Bireye nese ve haz saglamalidir.

Bireye basar1 saglamali ve basarisina yardimci olmalidir.

Organizmayi dinlendirici, diizenleyici, saglik ve gii¢c kazandirici olmalidir.

O N o g A~ wDdhPE

Ogretici maharetler kazandiric1 ve bunlari aliskanlik haline getirici olmalidir.

Bos zaman degerlendirme etkinliklerin se¢iminde bireyin ihtiyaglar1 6n plandadir.
Maslow’un “Ihtiyaglar Hiyerarsisi” ne baktigimizda (sekil 2) tepe noktasinda kendini
gerceklestirme ihtiyacini gormekteyiz. Buna bagli olarak bos zaman degerlendirme

aktiviteleri bireyin kendini gerceklestirme ihtiyacina yonelik amaglar1 kazandirir.

kendine

SV (7]

/ Ait olma ve sevgi \
Emniyet, giiven, diizen
ve degismezlik
Aclik, susuzluk ve cinsiyetin
fizyolojik doyumu

Sekil 2. Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi (Ciiceloglu, 1991)
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Bos zaman degerlendirme etkinliklerinin simiflamasinda degisik yaklagimlar
mevcuttur. Amagclarina gére, mekana gore, sosyolojik icerigine gore, aktif veya pasif
olmasma gore ve degisik kriterlere gore smiflamalar yapilmistir. Dumazedier bu

etkinlikleri bes grupta incelemistir (Karakiigiik, 1995: 83):

e Sanatsal etkinlikler (sinema, edebiyat, miizik, resim vb.)
o Entelektiiel etkinlikler(kitap, konferans, radyo, TV vb.)
e Sosyal etkinlikler (aile, partiler, toplantilar vb.)

e Pratik etkinlikler (bahgecilik, el sanatlari, el isleri vb.)

e Fiziki etkinlikler (spor, yliriiyiis, avcilik balik¢ilik vb.)

Farkli bir bakis acisiyla aktiviteler kentsel ve kirsal aktiviteler olarak da
simiflandirilmistir. Kentsel aktiviteler, sehirlerde yapilan, kisa siireli, insanlarin kendi
cevrelerinde yapabilecekleri faaliyetler olmaktadir. Bunlar sinemalar, tiyatrolar,
eglence yerleri, kapali ve acik spor tesisleri, miizeler, hayvanat bahgeleri, sanat
galerileri gibi yerlerde yapilan etkinliklerdir. Kirsal aktiviteler ise aslinda kirsal
kokenden degil tersine sehirden ¢ikmis, ancak genis arazi kullanimi ve baz1 dogal

ozellikler gerektirdiginden kirsal alanda yapilabilen faaliyetlerdir (Ozgiig, 1994: 5).

Bos zaman degerlendirme aktivitelerini aktif faaliyetler ve pasif faaliyetler olarak da
siniflandirmak miimkiindiir. Aktif faaliyetleri katilim ve bizzat ugras gerektiren, spor
yapmak, arastirma yapmak, dil 6grenmek, miizik aleti calmak, resim yapmak,
seyahat etmek vb. aktiviteler olusturur. Pasif etkinlikleri ise katilimdan ziyade
izleyici olarak katilinan etkinliklerdir. Bunlar televizyon izlemek, radyo dinlemek,
sinemaya ve tiyatroya gitmek, arkadaslarla amagsiz dolagsmak, kahvehaneye gitmek

ve gazete okumak gibi etkinliklerdir (Giilbahge, 1996; Koknel, 1993).

Ulkemizde yapilan bircok arastirmada her yastan ve cinsiyetten bireylerin bos zaman
degerlendirme etkinlikleri konusunda bilgisiz oldugu goriilmektedir. Bos zaman
degerlendirme etkinliklerine katilim ise daha ¢ok pasif etkinliklerde yogunlagmistir.
Siizer (1997)’in “Universite Ogrencilerinin Sosyal ve Ekonomik Ozelliklerine Gore
Bos Zaman Faaliyetlerini Degerlendirme Bigimleri” ni arastirdig1 tez ¢aligmasinda
tiniversite gengliginin bos zamanlarini daha ¢ok pasif etkinlikleri ile degerlendirdigi,

bu etkinliklerin basinda kitle iletisim araglarinin geldigini vurgulamaktadir.

Kisaca bos zamanlarin olumlu degerlendirilmesi bireyi toplumsal ve psikolojik

acilardan gelistirip, calisma basarisin1 ve is verimini arttirirken bilgi, beceri ve
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yeteneklerin gelismesine de yardimci olmaktadir. Yanlis degerlendirilen bu zamanlar
bir iilkenin en dinamik kesimini olusturan genglerin olumsuz arkadas grubu igine
girmelerine, alkol ve uyusturucu madde kullanmalarina, ruhsal bozukluklara ve
gesitli suglara yonelmelerine neden olur. Saféz (2008) “Bos Zamanlarin
Degerlendirilmesine Yénelik Grup Rehberligi Programinin Ogrencilerin Saldirgan
Davranislar1 Uzerindeki Etkisi” ni inceledigi tez calismasinda bos zamanlarini planl
ve degerli aktivitelerle degerlendiremeyen Ogrencilerin saldirgan davranislara

egiliminin daha fazla oldugunu tespit etmistir.

Bos zamanlarin olumsuz kullanimindan ortaya ¢ikan problemler sadece bireysel
olmakla kalmamakta ve toplum agisindan biiylik kayiplara yol agmaktadir.
Tembellige yonelen bireyler toplumda iiretken olamamakta, yanhis ve zararli
aligkanliklar edinen bireyler ise suga egilim gostermektedir. Ortaya c¢ikan bu
problemleri en basindan engellemek, bireysel ve toplumsal agilardan gelisimi
saglamak i¢in bir iilke sorunu olarak goriiliip kanun ve yasalarda yer almalidir

(Giilbahge, 1996; Koksel, 1976).

Gilinlimiizde, toplumlarm geligsmislik diizeyeninin gostergesi olan bos zamanlarin
degerlendirilmesi konusu, bireylerin yaslarina, cinsiyetlerine, ilgi alanlarina
yeteneklerine, sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik durumlarina, bulunduklar1 bélgenin
imkanlarina, gelenek ve goreneklerine, iklimine, cografi sartlarina, sahip olunan arac,
gereg ve tesislerine gore gesitlilik gdsterir. Toplumun hangi kesiminden olursa olsun
bireylerin bos zamanlarini dogru degerlendirme bilincine ulagsmalar1 ve kendi 6zgiir
iradeleri ile katilacaklar etkinlikleri segmeleri saglikli, bilingli, mutlu bir toplumun
olugmasini saglamasi agisindan olduk¢a dnemlidir. Bos zamanlarin yararli ve etkin
degerlendirilmesi gengler, yetiskinler ve 6zellikle ¢ocuklar icin olduk¢a dnem arz

etmektedir (Giilbahge, 1996).

Insanlarmn, etkin ve olumlu ydnleriyle degerlendirilebilecegi bos zamanlarini,
bombos ve olumsuzluga neden olabilecek sekilde degerlendirmelerini engelleyecek
imkan1 kuskusuz egitim saglayacaktir. Zamanin etkili ve verimli kullanilabilmesi bir
egitim sorunu olarak okul ve ailenin sorumlulugundadir. Bos zamanlarin dogru
degerlendirilmesi aligkanliginin toplumda yerlesik bir sekil almasi ve hayat bi¢gimine
dontstiiriilebilmesi i¢in toplumun heniiz yetismekte olan, gen¢ ve dinamik kismini
olusturan ¢ocuklara bunun egitiminin hem aile hem okul igerisinde verilmesini

gerekmektedir (Tezcan, 1982).
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6.2 Bos Zaman Degerlendirme Egitimi ve Amaci

Bos zaman degerlendirme, insanlarin mutlu, saglikli ve hayattan zevk alarak
yasamalarin1 saglayan, modern teknolojinin ve sehirlesmenin ortaya c¢ikarttigi,
kalabalik, kirlilik ve diger sorunlarin yarattigi, bedensel ve moral ¢okiintiilerini
ortadan kaldiracak Onemli bir egitim konusudur. Bos zamanlari degerlendirme
egitimin tamamlayici bir pargasidir (Karakiigiik, 1995: 104; Tezcan, 1994: 75). Bos
zaman degerlendirme egitimi; bireyin bos zamanlarimi etkin ve yararl bir sekilde
degerlendirebilmesi i¢in yapilan egitimdir. Bos zaman degerlendirme egitimi igin
yapilan diger bir tanimda ise bos zamanin akilli bir bi¢imde degerlendirilmesi egitimi
olarak ifade edilmistir. Birey, bos zaman eylemini se¢ecegi zaman kullanacagi bazi
estetik ve ahlaksal degerlerin kendisine mal edilmesinde yardimci bir egitimdir
(Miller and Robinson, 1963; akt. Tezcan, 1993). Tezcan (1976)’in tanimina gore bos
zaman degerlendirme egitimi, bireyin kendisini yaratici olarak ifade edecegi etken ve
kisiligini gelistirici bos zaman degerlendirme eylemi i¢in fikir edinmesine yardimci
egitimdir.

Bos zaman degerlendirme egitiminin amaglarini arastirmacilar su sekilde ifade

etmistir (Bayazit ve digerleri, 2007; Mangir ve Aktas, 1992: 60; Tezcan, 1976):

1. Toplumsal ve kisisel refah bakimindan bos zaman saatlerinin kisisel gelisme
ve toplumsal diizeni gelistirme olarak kullanilmasidir.

2. Farklilasmis degerleri ve becerileri olan bir toplum yetistirmek i¢in kisiyi
kapsamli deneyimlerden gegirmesidir.

3. Insanlarin bos zamanlarini nasil degerlendirmeleri gerektigi dzel bir grenimi
gerektirmez, bu kendiliginden olusur, 6zgiir bir zamandir, birey istedigini
yapar, diyenler de olmustur. Boyle bir diislinlis bos zamanin yanlis olarak
degerlendirilmesini, kullanilmasini ifade eder. Halbuki yapict ve akilli olarak
bos zamandan yararlanilmasi bos zaman egitiminin temel amacidir.

4. Bireyin kendi yaraticiligimi ve kisiligini gelistirebilecegi bir bos zaman

faaliyetini secebilme yetenegi kazandirmasidir.

Egitim ile bos zaman egitimi amag¢ ve program agisindan birbirine benzemektedir.
Ancak egitim daha genis kapsamlidir. Egitimin genel amaglar ii¢ noktada

Ozetlenebilir (Arslan, 1996; Gokmen ve digerleri, 1985):

1. Bireylere temel bilgi edindirmek,
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2. Kisiligin gelistirilmesi

3. Ozellikle meslek, bos zaman ve toplumsal yasam gibi hayat durumlarina

hazirlama.

Bu amaglarin gerceklestirilmesi i¢in bos zaman egitiminin gerekliligi bir gercektir.

Bu bakimdan egitimin amaglari ile bog zaman egitiminin amaglar1 Ortiismektedir.

Ancak bos zaman egitiminin bu amaglara ulasma yontemleri farklidir. Bos zaman

degerlendirme egitimi, egitimin daha etkili ve verimli olmasini saglar. Egitimin

bugiinkii sartlarda yetersiz kaldigi durumlarda, bos zaman degerlendirme egitimi

etkili bir egitim araci haline gelmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda bos zaman egitimi,

genel egitimin bir pargast ve hedefe ulasmak i¢in kullanilan yontemlerden biridir.

Bos zaman egitimi egitimin bir safhasidir (Arslan, 1996; Gékmen ve digerleri, 1985).

Egitim ve bos zaman egitiminin amaglar ve hedefler yoniinden birbirini destekledigi

noktalar su sekilde siralanabilir:

Egitim, bireyin toplumun bir parcasi olmasini ve toplumsallagsmasini saglar.
Bos zaman egitimine de toplumsal dayanismay1 ve biitiinlesmeyi saglamasi
acisindan ihtiyag vardir (Tezcan, 1985; 1994).

Egitim ulusal kiiltiiriin aktarilmasi ve gelistirilmesini igerir. Bir toplumun
kiiltlirtiniin gen¢ kusaklarina aktarilma yollarindan biri de bos zaman
egitimidir. Clinkii bos zaman etkinliklerinin her biri kiiltiirel ig¢erige sahiptir
(Tezcan, 1993; Karakiigiik, 1995).

Egitim, ekonomik kalkinmay1 hedefler. Bos zaman egitimi de ekonomik
hareketi gelistirir (Tezcan, 1993; Karakiiciik, 1995).

Egitim bireylerin kisilik gelisimlerini hedefler. Bos zaman egitimi kisilik
gelisimine katkida bulunur (Tezcan, 1994).

Egitim bireye bilgi verir. Bos zaman egitimi bu bilgiyi yasamda kullanma
imkani1 sunar (Arslan, 1996).

Bos zaman egitimi 6Zrencilere basarilarini arttirmada da yardimer olmaktadir.
Yapilan aragtirmalarda goriilmiistir ki bos zamanlarini degerlendiren

ogrencilerin derslerdeki basarilar1 daha yiiksektir (Tezcan, 1993).

Kisinin bos zamanlarinda dogru tercihler yapmasimi ve kendini gelistirmesini

saglayacak olan bos zaman degerlendirme, egitimin dogru verilmesi ile miimkiindjir.

Kiiltiirin hem aktarilmasinda hem gelistirilmesinde egitim kadar bos zaman
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degerlendirme egitiminin de biiyiik rolii vardir. Bos zaman degerlendirme egitimi
almamisg, sosyal hayatin icinde bu konuda yeterli kiiltlirii edinememis insanlarin
olusturdugu toplumlarda, tercih edilen aktiviteler genelde pasif bir goriiniim
sergilemektedir. Tiirkiye bunun belirgin bir 6rnegidir. Orta 6gretim ve {iniversite
gengliginin serbest zamanlari lizerine yapilan aragtirmalar da bu durumu destekler

niteliktedir (Tezcan, 1976; Karakiiciik, 1995).

Amerika egitimcilerin 1970’li yillarda yapilan egitim reformlar1 ile bos zaman
egitiminin ve aktivitelerinin egitimdeki rolii artmistir. Bos zaman degerlendirme

faaliyetleri okullarin i¢ine girmeyi basarmistir (Wuest and Bucher, 1995).

Ulkemizde sayisiz kusaklarin, bos zamanlarimi degerlendirme agisindan bir
egitimden ge¢medikleri icin edilgen ve yararsiz bir bicimde degerlendirdikleri bir
gercektir. Ulkemizde bos zaman faaliyetlerine katilimin ¢ogunlukla pasif etkinlikler
cevresinde gercgeklestigi goriilmektedir. Bos zamanlarin pasif etkinliklerle veya
olumsuz sekilde degerlendirilmesi, bir¢ok sorun olusturmaktadir. Bu sorunlar bireyin

kendisini ve biitlin toplumu etkilemektedir (Tezcan, 1994: 74-76).

Ulkemiz ve diger kalkinmakta olan iilkelerin dinamik ve iiretken kesimini olusturan
genglerin ve ¢ocuklarin zamanlarimi bosa harcamalari, toplumsal gelisme ve
kalkinma bakimindan Onemli bir kayiptir. Gelisme caginda olan genglerin ve
cocuklarin bos zamanlarmi gerektigi gibi degerlendirememeleri onlarin yanlis
aligkanlik ve arkadagliklara yonelmelerine, beden ve ruh sagligim1 bozarak, yanlis
aliskanliklarm bagimlilik haline ddniistiiriilmesine neden olur. Ulkeler ekonomik ve
sosyal yonden kalkinmak ve refah diizeyine ulasabilmek i¢in, amagsiz ve yanlis
aligkanliklarla ciiriyen degil, dinamik ve tiretken bir genclige ihtiya¢ duyar (Kdknel,
1979; 1987). Bu nedenle bos zaman egitimine gereken Onem verilmeli ve genel
egitim ile birlikte siirdiiriilmelidir. Ancak bos zaman egitiminin sorumlulugu tek bir
kuruma yiiklenmemelidir. Etkili bir bos zaman egitiminde ailenin, okulun ve gencin

sosyal ¢evresinin rolil biiytiktiir.

6.2.1 Cocukluk déoneminde bos zaman egitimi

Cocukluk donemi, bos zamanlarin fazla oldugu bir donemdir. Cocukluk dénemi
acisindan bos zaman, ¢ocugun giinliik yasantisinda okulda ve disarida dersler, ev

Odevleri, uyku, yemek, kisisel bakim ve ailedeki sorumluluklart i¢in gegirdigi
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zamanmn disinda kalan zaman olarak tanimlanabilir. Ulkemiz, c¢ocuklarin bos
zamanlarin1 doldurmakta yetersiz kalmaktadir. Cocuklarin bos zamanlarinin
cogunlugunu oyunla gecirdikleri diisiiniilse de {iilkemizdeki oyun imkanlar1 bu
konuda yeterli olamamaktadir. Oyun c¢agindaki cocuklar i¢in oyun bir 6grenme
aracidir ve cocuga her sey oyunla Ogretilebilir. Ayrica oyunla ¢ocuga hayatinin
gelecek donemlerinde etkili olacak aliskanliklar kazandirilabilir. Bu nedenle oyunun
bos zaman egitimi agisindan rolii biiyiiktiir (Tezcan, 1994; Bacanli, 2000: 242;
Safoz, 2008).

Cocuklarin bos zamanlarin1 degerlendirebilecegi saglikli ortamlar saglanmadiginda;
cocuklarin i¢inde bulundugu oyun gruplarinin ¢ocuk c¢etelerine doniismesi, cocugun
arkadaslarinin da etkisiyle suca yonelmesi, saldirgan davramiglar gostermeleri,
zamanlarim1 degerlendirdikleri pasif etkinlikler, kitle iletisim araclar1 ve medya
nedeniyle siddete egilimi gostermeleri s6z konusu olmaktadir. Yapilan arastirmalarda
suclu ¢ocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugunda uyum sorunu oldugu ve bu ¢ocuklarin bos
zamanlarin1 dogru sekilde degerlendirmedikleri goriilmiistiir. Bu nedenle suglu
cocuklarda bulunan uyum sorunlarinin asilabilmesi i¢in ¢esitli ugraslar ve spor

faaliyetlerine yonlendirilmesi saglanmalidir (Donmezler, 1964).

Cocukluk doneminde kazamilan tiim aligkanliklar yetigkinlik doneminde bireyin
kisiliginin bir pargasi olarak devam ederler. Bos zamanlarini olumlu etkinliklerle
degerlendiren bireylerin olusturdugu bir toplum i¢in 6ncelikle ¢gocuklarin bos zaman
degerlendirme aktivitelerine yoOnlendirilerek, bunu aliskanlik olarak kazanmalar
saglanmalidir. Patrick (Varis, 1994: 13-15) kazanilan aligkanliklarin gelecek yasama

aktarilmasi konusunda sunlari ifade etmektedir:

e Bir cocugun aktiflik diizeyi onun ileriki yaslarindaki aktiflik diizeyini direk
olarak etkiler.

e Cocuklugunda dis mekan aktivitelerinde aktif olarak rol alanlar, genelde bunu
stirdiiriirler.

e Cocukluktaki toplumsallasma diizeyi ileriki yaslardaki bos zaman

etkinliklerine katilim bigimini etkiler.

Bos zaman degerlendirme etkinlikleriyle, ¢ocuk yeteneklerini kesfetme olanagi bulur
ve kisiligini daha iyi tanima firsat1 elde eder. Bu durum ileride meslek se¢imini de
etkiler (Tezcan, 1994: 138).
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Cocuklarin bos zamanlarinin dogru degerlendirilebilmesi ve saglikli kisilikler
gelistirebilmeleri i¢in toplumun ¢esitli kurumlarina sorumluluklar diismektedir. Bu

sorumluluklari tagiyan, toplumun en temel kurumlari ise devlet, aile ve okuldur.

6.2.2 Bos zaman egitiminde devletin rolii

Zamanimizda tiim {ilkelerde devlet, artik “Hizmet devleti” konumuna gelmistir.
Sosyal devlet kavrami da bunu ifade etmektedir. Genel refahi saglamak ve
gelistirmek devletin goérevidir. Bos zamanlar1 degerlendirme hizmetleri de genel
refahin bir boliimiini olusturdugu i¢in devletler, bu hizmetleri yurttaglarina saglama
sorumlulugunu tstlenmiglerdir. Devletler bu konuda mali olanaklar ve ara¢ gereg
saglayan yegane kuruluslardir. Hem merkezi hem de yerel yonetimlerin bu konuda
ayr1 ayr1 gorevleri vardir. Ozellikle belediyelerin bu konudaki 6nemi gittikge
artmaktadir. Devletler aldiklar1 vergilerden bu konu igin biit¢elerine 0denek
ayirmaktadir. Devletlerin bu konudaki goérevlerinden bazilarina, bos zaman
degerlendirme aktivitelerine yer ayrilmasi, kapali salonlar, bos zaman egitimi
yaptiracak liderler yetistirilmesi, okullarin bu konudaki yeterliligini arttirmak 6rnek

olarak verilebilir (Tezcan, 1978).

6.2.3 Bos zaman egitiminde ailenin rolii

En kiiclik toplumsal kurum olarak tanimlanan aile anne, baba ve c¢ocuklardan
olugmaktadir. Toplumun deger yargilarini ¢ocuk, aile igerisinde kazanmaya baslar.
Bireyin toplumsallasma siireci ailede baslar. Bu nedenle aile en 6nemli egitim
kurumudur. Tarihin ilk donemlerinden bu yana varligimi siirdiiren ve gelecekte de
stirdlirecek en 6nemli sosyal kurum olan ailede, ana-babalar ¢ocuklarinin beslenme,
barmmma, korunma, egitim ve sevgi gibi ihtiyaglarini karsilar, sevgi ve giiven ortami
iginde cocuklarina her bakimdan destek ve 6rnek olmaya calisirlar. Aile, cocuklarina
kazandirdig1 davraniglarla egitimi etkiler. Bu davraniglarin egitimin amaglarina
uygun olanlar1 egitime yardimci olur ama aksi oldugunda egitimi engeller.

(Giilbahge, 1996: 37; Kincal, 1991: 7; Genglik ve Spor Bakanligi; 1989: 250).

Aile kisinin her an kars1 karsiya oldugu en 6nemli sosyal kurumdur. Ailenin her
durumu kisiyi her konuda etkilemektedir. Ilk egitim ve ilk etkilenme ailede baslar.

Bu etkilenme ve egitim sistemi i¢inde ailenin bos zaman degerlendirme aliskanliklari
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cocugu etkiler ve ¢ocuk yetigkin yasaminda da bu aligkanliklarin1 devam ettirir. Bu
acidan bakildiginda ailenin bir gérevi de ¢ocuga bos zaman egitimi konusunda
rehberlik etmektir. Fakat aile, bos zaman degerlendirme eylemlerini sistematik olarak
Ogretmez. Rastlantisal ve dagimik olarak, bireylerine O6gretmeye calisir. Ailenin
cocuga sagladigi bos zaman egitimi genellikle oyuncaklarin, ara¢ gerec ve eylemlerin
se¢imi yoniinde olmaktadir. Ulkemizde ¢ocuklarin bos zamanlarmi degerlendirmede
hangi eylemleri segecegi, genellikle aileyi olusturan kisilerin ortak dileklerine bagh
olmakla birlikte kismen de anne ya da babanin karigsmasi bigiminde olmaktadir

(Gokmen ve digerleri, 1985; Aksu, 1988; Tezcan, 1985: 160).

Ailelerin bos zaman degerlendirme etkinliklerine katilimlarin1 ve bu etkinliklerin
secimini etkileyen bazi faktorler vardir. Bu faktoreler: ailenin yapisi, nitelikleri,
anne-babanin egitim seviyesi ve ¢alisma durumu, anne- baba-gocuk iligkileri ve
cocuk yetistirme anlayis1 seklinde siralanabilir (Genglik ve Spor Bakanligi, 1989: 5).
Ailelerin bos zaman etkinliklerine katilimi1 kentsel, kirsal veya gecekondu ailesi olma
durumlarina gore de degigsmektedir. Kirsal ve gecekondu aile tipinde ¢ocuk sayisi
kentsel aile tipine gore daha fazla oldugundan ailenin ¢ocuklara ayirdigi zaman
azalmaktadir ve bu nedenle bos zaman egitimi bu tip ailelerde geri planda
kalmaktadir. Kentsel ailelerde bos zaman degerlendirme imkéanlar1 daha fazla
olmasina ragmen 6zellikle anne ve babanin ¢alistig1 durumlarda bos zaman egitimine

gereken onem verilmemektedir.

Dumazedier’e gore; teknolojik gelismenin getirdigi kitle iletisim araglarinin
gelismesi sonucu ailelerin bos zaman etkinlikleri televizyon karsisinda ya da
bilgisayar karsinda gecen pasif ve hareketsiz etkinliklere donilismiistiir. Pasif
etkinliklerle bos zaman degerlendirmede etkili unsurlardan biri de oyuna ve serbest
hareket etmeye imkan tanimayan ev ici ve kentsel yapilanma bi¢imleri oldugu kabul

edilmektedir (Dumazedier, 1991: 105).

Bos zaman degerlendirme egitiminde aileye diisen sorumluluklara ragmen aileler
tarafindan bos zaman degerlendirme etkinlikleri aylaklik olarak algilanmaktadir.
Bunun en 6nemli nedeni aile bireylerinin bos zaman degerlendirme egitiminden
yoksun olmasidir. Anne babalarin bu konudaki bilgisizligi ve egitimsizligi cocuklarin
bos zamanlarin1 degerlendirmelerinde yanlis yonlendirilmelerine neden olmaktadir.
Bos zaman egitimi konusunda bilingsiz aileler, ¢cocuklarini bos zamanlarinda ders

caligmaya ya da bir iste ¢aligmaya yonlendirmektedir. Bunun disindaki spor yapmak,
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arkadaglariyla birlikte zaman gegirmek gibi aktiviteler aileler tarafindan zaman
6ldiirme seklinde algilanmakta ve ¢ocuklarin derslerinden alikoydugu ve basarisini
disiirdligli  distlincesiyle, ailelerin aktivitelere c¢ocuklar1 yonlendirme yerine
engelleme yaklasimina girmelerine neden olmaktadir. Ancak yapilan arastirmalarda
goriilmiistiir ki bu durum ailenin egitim seviyesi ile ilgili olarak degismektedir.
Ailenin egitim seviyesi yiikseldik¢e, bos zaman degerlendirme konusundaki biling
artmaktadir. Bos zaman degerlendirme konusunda bilingli aileler c¢ocuklarinin
yaslarina, cinsiyetlerine ve yeteneklerine gore uygun faaliyetlere yonlendirirler.
Bilingli bir sekilde dogru aktiviteye yonlendirilen ¢ocuklar derslerinde daha basarili,
bedeni olarak daha saglikli, psikolojik yonden de daha mutlu bireyler olurlar

(Giilbahge, 1996).

Bos zamanlarini dogru sekilde degerlendiren ¢ocuklar, katildiklar: aktivitenin verdigi
enerji ile derslerinde daha basarili, aktif yasama aligkanligi kazanmis ve toplumu
Oziimsemis sosyal bireyler olarak topluma katilmaktadirlar. Bu konuda bilingli
davranmayan ve c¢ocuklarini bos zamanlar1 degerlendirme aktivitelerine
yonlendirmeyen ailelerin ¢ocuklar1 ise kahvehanelerde, meyhanelerde, oyun
salonlarinda zaman 6ldiirmeye calisan, zaman fazlaligi nedeniyle yanlis aligkanliklar

edinmis mutsuz bireyler olarak toplumda yer alirlar (Giilbahge,1996).

Varig (1994)ln ifade ettigi lizere “Egitimde reform her seyden Once ailede
gerceklesmelidir.” Ulkenin kalkinmasi toplumun sosyokiiltiirel ve egitim agisindan
gelismis bireylerden olusmasi i¢in Oncelikler bireylerin egitiminin bagsladig ilk
sosyal kurum olan aileler egitilmeli ve bilinglendirilmelidir. Ulkemizde bos zaman
egitimi konusunda ne yazik ki ailelerin bilgisizligi asikardir. Bu nedenle ¢ocuklarin
bos zamanlarin1 dogru degerlendirmeyi 6grenmeleri i¢in Once aileler bos zaman

degerlendirme egitimine alinmalidir.

6.2.4 Bos zaman egitiminde sosyal ¢evrenin rolii

Cevre, her zaman i¢inde yasayan kisileri etkileyen onemli bir unsurdur. Ancak
herkes ¢evrenin etkisini ayni sekilde hissetmez. Genel olarak kisilerin davraniglarini
icinde yasadiklar1 ¢cevre etkiler. Bu nedenle bireyin davranislarinin toplumun istekleri
dogrultusunda gergeklesmesi onemli bir sosyallesme gostergesi olarak goriilmektedir

(Yetis, 2008).
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Bireyin c¢ocukluktan yetigkinlige kadar gecirdigi toplumsallasma siirecinde ailenin
etkisi kadar i¢cinde yasadigi sosyal cevre ve arkadaslarinin da etkisi olmaktadir.
Ozellikle bireyin bos zaman aktivitelerini tercih etme nedenleri gdz Oniine
alindiginda yapilan arastirmalarda oncelikli nedenin sosyal g¢evre olusturma ve
arkadaslik kurma istegi oldugu gozlemlenmistir. Ozellikle grupla gergeklestirilen
aktivitelerde arkadas c¢evresiyle etkilesiminin ve informal egitimin yiiksek oranda
gerceklestigini gormekteyiz. Arkadas gruplar Ozellikle ¢ocukluk caginda bos
zamanlarin degerlendirilmesi acgisindan oldukc¢a Onemlidir. Cocuk Once mahalle
arkadashigi, okul arkadagligi ve sonra duygu, diisiince ve goriislerin paylasildigi

arkadasliklar gelistirir (Seggin, 1996).

Cocuk bos zaman egitimine, aileden sonra okul oncesi ¢aglarda mahalle arkadaslar
ile okul ¢aglarinda okul arkadaglar1 ile oyun oynayarak baslar. Bu nedenle oynanan
oyunlar, bos zaman egitimi agisindan olduk¢a onemlidir. Ancak g¢ocugun oynadigi
oyunlarin sekli veya ailesi tarafindan yonlendirildigi bos zaman degerlendirme
aktivitelerinin tiirli, cocugun ve ailesinin yasadig1 yere gore degismektedir. Ornegin;
niifus artigina bagli olarak olusan konut sayisi artis1 apartmanlar1 ortaya ¢ikarmistir.
Apartmanlar ¢ocuklar ig¢in oyun alanlarin1 azaltmis ve c¢ocuklari ev ig¢i pasif
etkinliklere yoneltmistir. Ancak bu konuda bilingli olan aileler ¢ocuklarini ev igi
hareketsiz etkinliklerden kurtarip ¢ocuk kuliipleri, dans salonlar1 ve ¢esitli spor
kurslar1 gibi aktif katilimin saglandigi aktivitelere yonlendirebilmektedir (Tezcan,
1979; Giilbahge, 1996).

Aile bireylerinin ve c¢ocuklarin yasadiklar1 c¢evrede, bos zamanlarim1 dogru
degerlendirebilmeleri i¢in o bdlgenin belediyesine ve bdlgede bulunan okula biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Belediyeler, ailelerin ve cocuklarin bos zamanlarini
degerlendirebilecegi ¢evre diizenlemeleri yapmali, okullar ise g¢ocuklarm okul
saatleri diginda da gidebilecegi ve bos zamanlarimi faydali aktiviteler ve kurslarla
degerlendirebilecegi yerler olmalidir. Ayn1 zamanda okullar, ¢ocuklarin egitiminde
onemli faktor olan aileleri de bos zaman egitimi konusunda bilinglendirecek yegane

merkezlerdir.
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6.2.5 Bos zaman egitiminde okulun rolii

Egitim siirecinin en yogun olarak kendini gosterdigi sosyal kurum, okuldur. Okul
sadece fiziki yapisiyla bir tas yigmi degil, i¢cindeki canli unsurlariyla bir kiiltiir
atmosferi, sosyal hayatin kiiciiltiilmiis bir modelidir. Aile gibi okul da toplumun
temel egitim, ahlak ve yetistirme fonksiyonunu istlenmis bir kurumudur.
Toplumsallasmanin yasam boyu siirdiigii diisiliniildiigiinde, ¢ocukluk ve genclik
donemini i¢ine alan yillarda birey zamanmin bliyiikk cogunlugunu Orgiin egitim
kurumu olan okullarda gelistirmektedir. Ogrenme ve gelisme cagindaki bireylerin
her tiirlii bilgi donanimi ile yetiskin yillarina hazirlandigi okullar, ayn1 zamanda
bireyde bos zaman degerlendirme tutum ve davranmiglarini gelistirme islevini de
istlenmistir. Bos zaman davraniglarinin  birgcogunun ortaya ¢ikarildigi ve
yonlendirildigi okullar bireyin sanat ve kiiltiir igerikli bir¢ok bos zaman aktivitelerini

ogrendigi yerlerdir. (Celkan, 1993: 149; Keenan, 1996: 29-30).

Okul 6ncesi ¢aglarda gonliince oyun oynayan ve vaktini istedigi gibi geciren ¢ocuk
okul ile birlikte zamanint da buna gore ayarlama zorunlugundadir. Okul, ¢ocugun
ailesinden sonra bos zaman egitimini alabilecegi en énemli kurumdur. Her ¢ocugun
ailesi egitimli olmayabilir ancak egitim yuvasi okulda olan her 6gretmen egitimlidir.
Hayatinin 6nemli boéliimlerini okulda gegiren c¢ocuk i¢in okulda kazandigi
aligkanliklar ve 6grendigi davraniglar kalict olacak ve tiim hayatini etkileyecektir.
Egitimin amaglarinin gergeklestirilebilmesi i¢in okullarda egitimin yani sira bos

zaman degerlendirme faaliyetlerinin de uygulanmasi gerekmektedir (Seggin, 1996).

Okul, bos zaman egitimi ile bireyi yasama hazirlar. Okul, bos zamani kullanmak igin
ihtiyag duyulan tiim becerilerin verilebilecegi en uygun yerdir. Ogrenciler,
okullardaki bos zaman faaliyetlerine katilarak kendi bos zaman faaliyetlerini
gelistirebilmelerini saglayacak bilgi ve becerileri kazanmaktadirlar. Okullarda
yapilan bos zaman degerlendirme egitimi toplumdan kopmus bireylerin topluma
yeniden kazandirilmasi ve toplumdaki bireylerin kaybedilmemeye c¢alisilmasini
amaglayarak milli egitimin de amaglarim1 gergeklestirmeye hizmet etmektedir

(Tezcan, 1994: 78; Ozcalikusu, 1999: 23).

Okul ve is ortamlari, genellikle bos zaman birakmayan, kisinin kendisine zaman

ayirmasini engelleyen yerler olarak goriiliirler. Ulkemizde okulun fonksiyonu daha

-----
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Ogrencinin okulda basarili olmasi, yetenegi disinda baska ozelliklere de baglidir.
Ogretmenin tutumu, arkadaslari ile iliskileri, okulun genel yapis1 ve bos zaman

faaliyetleri bunlar i¢inde sayilabilir.

Ogrencilerin  bos zamanlarmi  degerlendirirken planli  ¢alisma  aliskanlif
kazanabilmeleri, kendilerini anlayabilmeleri, yeteneklerini gelistirebilmeleri, yeni
durum ve ortamlara uyum saglayabilmeleri, bireysel gelisimde bulunabilmeleri ve
sosyal yasamda yerlerini alabilmeleri okullarda verilecek egitsel calismalarin bos
zaman degerlendirme egitimine yonelik faaliyetlerin etkin  bir bigimde
uygulanmasiyla gerceklesir. Ancak okullar egitim faaliyetinden ¢ok dgretim faaliyeti
iizerinde durmaktadir. Ulkemizde okullarda bilingli ve ayri bir bos zaman
egitiminden s6z edilemez. Bos zaman konularini igeren ders saatleri de ¢cok az ya da
hi¢ yoktur. Okullarda yapilan egitsel kol etkinlikleri de yetersiz kalmaktadir.
Ogrencileri okul saatleri disinda yonetecek ve egitecek bos zaman calistiricilar: ya da

mesleksel liderler yoktur (Tezcan, 1976: 410; Se¢gin, 1996: 72).

Tezcan (1994) okullarin gilinlimiizde, bos zaman degerlendirme egitimi agisindan
tiim kaynaklarin1 harekete gecirmeli, ¢esitli kurumlarla isbirligi i¢ine girmeli ve bu
konuda aragtirma yapmalari gerektigi izerinde durmustur. Okulun bos zaman egitimi

bakimindan ¢esitli islevleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Bireyin degerinin arttirilmasi ve yasaminda mutlulugu elde etmesi yoniinden
ona yardimci olmak islevi olan okullar, gence, bos zamanlarini 1yi ve degerli
bir bicimde kullanmalarin1 6gretmekle sorumlu esas kurumlardir. Okul bireyi
sadece hayatin1 kazanmasi i¢in egitmez, ayn1 zamanda onu hayatta yasamaya
da hazirlar. Bireye yasamasini 68retme yollarindan biri de bos zaman
egitimidir.

e Bireyin bos zaman ilgilerini uyandirmak ve onu motive etmek, bu konuda
tutum ve deger gelistirmek,

e Bos zaman becerilerinin Ogretilmesi islevi agisindan okul bos zaman
kullanmakta gereksinim duyulan tiim becerileri ve doyum saglayici becerileri
vermek i¢in ideal olarak en uygun yerdir. Okullarin kazandirdig1 bos zaman
becerileri viicut gelistirici beceriler olan spor becerileri, gilivenligine ve
hayatta kalmasina katkida bulunan beceriler, ellerini yaratici olarak
kullanmasin1 saglayan sanatsal beceriler ve etkin haberlesmeyi saglayan

edebi becerilerdir.
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e Bos zaman degerlendirme olanak ve hizmetleri saglamak,

e Fiziksel kaynaklarmi bos zaman degerlendirilmesi icin gelistirmek ve
yararlanmak

e Bireyleri bos zaman 6nderligi i¢in hazirlamak,

e Diger topluluklarin kurumlari ile sorumluluklar, ilgiler ve kaynaklar

yoniinden igbirligine gitmek (Tezcan, 1976: 406).

Okullarda bos zaman degerlendirme aliskanliklar1 edinip, yasam boyu
uygulanabilecek beceri ve etkinlikleri 6grenebilecek zaman ve sistem bulunmaktadir.
Okullar 6grencilere bos zamanlarini degerlendirme firsatlar1 yaratabilme imkanlarina
sahipken egitimi sadece bilgi edinme olarak gormiislerdir. Bucher (Karakiiciik,
1995: 84), bos zaman degerlendirme etkinlikleri ile ilgili okullara bes temel

sorumluluk yiiklemistir:

1. Okullar geng Ogrencilerin egitiminden zevk alabilecekleri resim, miizik,
beden egitimi, sanat gibi bos zaman etkinliklerini egitimin hizmetine sokarak
zevkli bir egitim verir.

2. Okullar egitim ve bos zaman egitimi arasindaki iliskiyi en iist dlizeyde tutar.

3. Okullar egitim programlariyla, bos zaman egitimi programlarini birlikte
gelistirirler.

4. Okullar, ¢evre insanlarinda imkanlarim1 bos zaman degerlendirme alanina
davet ederler.

5. Okullar bos zaman degerlendirmenin yararlarini ¢evre insanlara anlatabilirler

(Karakiigiik, 1995: 84).

Gilinlimiizde okullarda bos zaman egitimini gerektiren nedenleri Tezcan (1985: 320)
su noktalarda toplamistir:
1. Egitim amaglarinin gergeklestirilmesi igin

2. Toplumsallagma siireci i¢in (okul bir toplumsallagma aracidir.)

w

Kiiltiir aktarma yoniinden (Bir toplumun kiiltiiriiniin gelecek kusaklara
aktarilmasi bos zaman egitimidir.)

Egitimcilerin egitimi i¢in

Okul i¢i okul dis1 etkilesimin gergeklesmesi

Okul basarisinin tayini yoniinden

N oo a &

Oyunun egitsel bir ara¢ olarak ele alinis1 yoniinden
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8. Sosyokiiltiirel biitiinlesmeyi saglamak igin

9. Toplumsal statii elde etmek i¢in

Okullardan bos zamanlar1 degerlendirme amaciyla faydalanilmasi konusunda olumlu
ve olumsuz goriisler mevcuttur. Bu konudaki olumlu goriislere gore egitimle, bos
zaman degerlendirilmesinin amaglar1 birbirine benzer ve birbirini tamamlar. Bu
nedenle okul §gretmenlerini egiterek iki alana da hizmet saglayabilir. Ayrica okul
belirli bir niifusun toplandig1 bolgelerde egitimin merkezidir. Cocuklar ve gencler
bos zamanlarim1 degerlendirmek i¢in buraya kolayca ulasabilmektedir. Bunun
yaninda okullar bos zamanlarin degerlendirilebilmesi i¢in yeterli kaynaklara ve arag
gereclere sahip oldugu gibi bu alanlar1 ve olanaklari denetleme giiclindedir. Bu
konudaki olumsuz goriisler ise; okulun esas gérevinin egitim oldugu, 6gretmenlerin
bos zaman degerlendirme 6nderligi i¢in uygun olmadig1 ve okullarin bu konuda mali

kaynak saglamasinin zorlugu noktalarinda birlesmektedir (Tezcan, 1976: 407).

Okullar bos zaman degerlendirme egitimini vermek igin c¢esitli yOntemlere
basvurmaktadir. Bos zaman egitiminin orgiin egitimde miifredat programi yoluyla
mi1, yoksa miifredat dis1 yontemle mi yapilmasi gerektigi konusunda goriisler
mevcuttur. Cesitli iilkelerin bu konuda gelistirdigi yontemler sunlardir (Tezcan,

1976: 408):

a) Resmi miifredat programlarina bazi dallari almak: Bu yontemde miifredat
programinda bos zaman egitimi i¢in sanat dallar1 esas yeri alirlar. Bos zaman
degerlendirme konularina bagka derslerin programlarinda yer verilir.

b) Informal egitim biciminde: Burada, ydntem ve icerik bakimmdan informal
bos zaman degerlendirme egitimi yapilir. Okul saatleri disinda, yani sinif dig1
calismalar bi¢ciminde gerceklestirilir. Oyun, spor gibi. Bu yontemde deneysel
programlarda takip edilebilir. Ucus, kayak 6gretimi, dalgiclik gibi.

c) Okul merkezli topluluk bos zaman degerlendirme programlari: Ozellikle
ABD’de gelistirilmis bir yontemdir. Bu yontemde okul sadece dgrencilerin
degil, tim toplulugun bos zaman degerlendirebilmesi icin merkez
konumundadir. Programlar her yasa ve ¢esitli ilgilere olanak verecek sekilde

hazirlanir. Giiniin her saatinde hizmet saglanir.

Topluluk merkezli okul tipi akademik tip okula 6zellikle bos zaman degerlendirme

egitimi bakimindan karsidir. Geleneksel akademik okul kitaba yonelmistir. Disiplin
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esastir ve hatirlama yoluyla ¢esitli disiplinler konular halinde verilir. Cocugun kisilik
gelismesi ihmal edilir. Topluluk merkezli okul tipiyse ¢ocuga yonelmistir. Onun
kendini ifade etmesine yardimci olur. Ona minimum olarak standartlastirilmis bir

eylem 6zgiirliigii tanir. {lgilerden yararlanilmasi program, planlama esasina dayanir

(Tezcan, 1985: 316).

7. OKUL DISI ZAMANLARI DEGERLENDIRME FAALIYETLERI

Okul dis1 etkinlikler, okul saatleri disinda veya bu amagla diizenlenen belirli
zamanlarda okul yonetiminin gozetiminde 6grencilerin kendi istekleriyle katildiklar
calismalardir. Okul dis1 etkinlikler bu tanimda da goriildiigli lizere bos zaman

egitiminin amaclarini karsilamaktadir (Binbasioglu, 1983: 208)

Kamu kurum ve kaynaklariin daha verimli ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin
gelismis bircok iilkede okullardan, okul saatleri disinda da faydalanilmasina yonelik
egilimler artmaktadir. Okullar okul saatleri disinda, hafta sonlarinda ve yaz aylarinda
hizmet sunan kurumlar haline doniismiislerdir. Okullarin bos zamanlarinda sadece
ogrencilere degil ayn1 zamanda okul c¢evresindeki mekéanlarda yasayan mahalleli
yetiskinlere de hizmet vermelidir. Bu kapsamda faaliyet gosteren okullar,
cevresindeki toplumla biitiinlesen 6grenme merkezi haline gelmektedir (Okullar

Hayat Olsun Protokolii, 2012).

Okul disinda kalan zamanlarin degerlendirilmesine yonelik egitim iki sekilde
gerceklestirilebilir. Birincisi informal egitim yolu, ikincisi ise ABD’de gelistirilmis
bir yéntem olan okul merkezli topluluk bos zaman degerlendirme yoludur. Informal
egitim yoluyla okullar, oyun, spor etkinlikleri veya okulun imkanlar1 dahilinde
deneysel etkinliklere yer vermektedirler. Okul merkezli topluluk bos zaman
degerlendirme yolunda ise okul sadece Ogrencilere degil, bulundugu bolgedeki
topluluga hizmet etmekte, bos zaman egitimi ve degerlendirme merkezi olarak gérev
yapmaktadir (Tezcan, 1976: 408). Bu yontemlerden esas olan okul merkezli topluluk
bos zaman degerlendirme programidir. Topluluk merkezli okul tipi sadece
Ogrencilere bos zaman degerlendirme hizmeti vermekle kalmaz, Ogrencilerin

egitiminde en etkili faktor olan aileleri de bu konuda bilinglendirir. Topluluk
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merkezli okul icinde bulundugu sosyal cevreyi gelistirir, bilin¢lendirir ve ileri

seviyeler tasir.

Ogrencilerin okul saatleri disinda gerceklestirdikleri aktiviteleri mesguliyet ile iliskili
olarak ele alirsak yapisal ve yapisal olmayan aktiviteler olarak inceleyebiliriz.
Yapisal olmayan aktiviteler; ¢ocugun kendi basina gerceklestirdigi oyun oynama,
televizyon seyretme gibi yetiskin destegi ve birlikteligi olmayan aktivitelerdir.
Yapisal olmayan aktivitelerde harcanan zaman, bireylerin anti sosyal kisilik davranis
olusturma, okuldan kagma ve madde kullanimi1 gibi negatif sonug¢lar dogurmaktadir.
Yapisal aktiviteler; deneyimli yetiskin rehberliginde ve birlikteliginde yapilan ders
dis1 aktivitelerdir. Yapict okul dis1 aktiviteleri, akademik performansi ve bireysel
gelisimi destekleyici, bireyin kimligini ya da ilgilerini; spor, sanat ve liderlik
aktiviteleri gibi ifade etmesini saglayan aktiviteleridir. Yapict aktiviteler, yapisal
olmayan ve caba gerektirmeyen rahatlama zamanlarindan farklidir (Gilman ve

digerleri, 2004: 75-93; Morrisey ve digerleri, 2005).

Okuldaki egitim dgretim Ogrencinin tiim yoniiyle gelistirilmesi icin caligir. Ancak
dersler bu kismen gergeklesir. Ogrencinin yasanti ve yasantilar yoluyla kisilik
kazanmas1 egitimin tamamlayicist olan okul dis1 etkinlikler ile saglanabilmektedir.
Okullarda uygulanan bos zaman degerlendirme amacli okul dis1 aktiviteler uygulama

zamanlar1 bakimindan ii¢ grupta incelenir (Binbasioglu, 1983: 209- 210):

1. Dersler disinda, dersle ilgili okul dis1 aktiviteleri
2. Dersler disinda dersle ilgili olmayan okul dis1 aktiviteler

3. Okul disindaki bos zaman etkinlikleri

Okul disinda yapilmasi gereken ve bos zaman egitiminin amaglarini karsilamaya

hizmet eden bu aktivitelerin yararlarin1 Binbasioglu (1983) su sekilde 6zetlemistir:

e Derslerin yetersiz kaldigir kisiligin bir biitlin halinde gelismesi i¢in
tamamlayict olmak

e Yurttaghk egitimi saglamak, toplum bilinci, sorumluluk duygusu ve dnderlik
yetenegini gelistirmek

e Bos zamanlar1 iyi kullanma aligkanlig1 kazandirmak

Zamanlariin biiyiik ¢ogunlugunu okulda 6grenme eylemiyle gegiren 6grencilerin
okul saatleri bitiminde zamanlarini nasil degerlendirdikleri bos zaman degerlendirme

egitimi agisindan dnemli bir durumdur. Ulkemizde okullar sadece okul saatleri i¢inde
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daha ¢ok dgretime ve bilgiye dayali bir egitim siirdiirmektedir. Ogrencilerin okul
bitiminde gorev sorumluluklarini yerine getirdikten sonra kalan zamanlarinda planl

bir bos zaman egitimine yer vermemektedir.

Geleneksel okul miifredatindan bos zamanlarin degerlendirilmesi programina gegis,

asagida verilen diizenlemeleri gerektirir (Tezcan, 1985: 320).

1. Diizenli ve sabit zaman ¢izelgesinden, esnek zaman ¢izelgesi hazirlama,

2. Cok sayida oOgretmenle iletisim kurulan calisma saatlerinden, birkag
O0gretmenin ¢alisma saatlerine gegis,

3. Emredilen zorunlu miifredat programlarindan, c¢ocuklarin ve genglerin

gereksinim ve ilgilerini ifade eden programa gegis,

Goniilsiiz programdan, goniillii programa gegis,

Asosyal durumdan sosyal duruma gegis

Resmen orgiitlenilmis durumdan, informal olarak orgiitlenilmis duruma gegis,

N oo a &~

Basarinin 6lgiilmesinde suni araglarin yaratildigi durumdan, deneyimlerin

kendisi lizerindeki etkisi bakimindan katilanin degerlendirildigi duruma

gecis.

8. ULKEMIZDE OKUL DISI ZAMANLARI DEGERLENDIiRME

Tiirk egitim sisteminin temel amaci, Tiirk vatandaslarmin ve Tiirk toplumunun refah
ve mutlulugunu arttirmak, milli birlik ve biitiinliik i¢inde, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek, hizlandirmak ve Tiirk milletini cagdas uygarli§in yapici ve

yaratici, se¢kin bir ortagl yapmaktir (Demirel, 1996: 15).

Ulkemizde okullarda bilingli ve ayr1 bir bos zaman egitiminden s6z etmek miimkiin
degildir. Bununla birlikte egitimin genel amaclar1 arasinda ¢ocugun bos zamanini iyi
bir bicimde degerlendirmesi i¢in okula sorumluluklar yiiklenmistir. Fakat gerekli
miifredat, yani icerik verilmedigi i¢in uygulamada bu amag¢ gerceklesememistir.
Ayrica okullarda yapilan egitsel kol faaliyetleri de okul digina tasamamakta ve okul
dis1 zamanlarda etkin bir bos zaman degerlendirme goriilmemektedir (Tezcan, 1976:
410). Tiirkiye’de direk olarak bos zaman egitimi ad1 altinda ve bu amaglara yonelik
bir egitime rastlanmasa da bazi uygulamalara rastlanmaktadir. Bunlar, resmi

miifredata alinan bos zaman degerlendirme etkinlikleriyle ilgili dersler: Resim,

64



miizik, beden egitimi gibi dersleri igerir ve okul saatlerinde miifredat dahilinde
verilir. Egitsel kol uygulamalar1 ise okullarda bulunan 6grenci kuliiplerini ifade
etmektedir. Ancak yapilan arastirmalar normalde okul saatleri disinda dahi aktif
olmas1 gereken bu kuliliplerin resmi miifredatla ders saatlerinde bile yeteri kadar
uygulanmadigin1 gostermektedir. Bos zaman degerlendirme etkinliklerine yonelik
diger bir uygulama ise der dis1 etkinliklerdir. Ders dis1 etkinliklerin gelistirilmesi ve
Ogrencilerin bos zamanlari degerlendirmeleriyle ilgi etkinliklerin yayginlastirilip
benimsetilmesi i¢in iilkemizin Hiikiimet programlarinda kanun ve yasalarda yer

aldigin1 gérmekteyiz. Bunlardan bazilar sdyledir:

e Bedenen ve ruhen saglikli bir toplum yetistirilmesinin temel unsurlarindan
biri olan sporun genis kitlelerce yapilmasi tesvik edilecek

e Serbest zamanlarin degerlendirilmesi yasamin bir pargasi haline getirilecek

e Kullanilacak alan ve tesisler ¢ocuk, geng, ev hanimlar1 vb. gruplar tarafindan
degisik zamanlarda istifade edilebilecek sekilde gelistirilecektir.

e Toplumun her kesiminin bos zamanlarini1 degerlendirebilmeleri i¢in tesislerin
mahalli idarelerin yardimi1 ile semtlere ve kirsal kesimlere kadar
yayginlastirma c¢abalar1 strdiiriilecek (Yetis, 2008; Basbakanlik Mevzuati
Gelistirme ve Yayin Genel Midiirligi, 1995: 25-26).

Ulkemizde bos zaman degerlendirme etkinlikleri; Genglik ve Spor Genel
Miidiirliikleri, Genglik kamplar1, Halk evleri ve goniillii kuruluslar ile tiniversitelerin
Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullart biinyesinde kurulan Ogretmenlik ve
Rekreasyon boliimleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Genglik ve Spor Genel
Miidiirliikleri, her yil uluslararasi alanda ve iilke i¢inde birgok sportif etkinlikler
igeren turnuvalar ve diizenlemektedir. Ayrica Miidiirliiglin biinyesinde faaliyet
gosteren spor federasyonlar1 da yil igerisinde benzer bos zaman etkinlikleri organize
etmektedir. Ulkemizde bos zaman degerlendirmede etkili kurumlardan olan Genglik
Kamplar1 ile iilkemizin degisik bdoliimlerinde diizenli olarak yapilmakta olan
kamplar, dort bir yandan gelen gencleri bir araya getirerek genclerin sosyallesmesini
ve dostluk baglar1 kurmalarim1 saglamakta, aym1 zamanda Anadolu’nun kiiltiirel

zenginliklerini bizzat gorerek 6grenmektedirler (Zorba, 2008: 52-53).

Ulkemizde sik rastlanan diger bos zaman etkinlikleri ise ailecek yapilan; yakin

komsu ziyaretleri, kahvehanede oyun ve sohbetler, piknik gezileri, kitle iletisim

65



araclari, sinema tiyatro ve diger sanatsal etkinlikler olarak siralanabilir (Zorba, 2008:

52-53),

Bos zaman degerlendirmeye verilen 6nem hem Milli Egitimimizin amaglarinda hem
de Hiikiimet Programlarinin hazirladigi yasa ve kanunlarda yer almasina ragmen
ailelerin ve 6grencilerin katildiklar1 bos zaman etkinlikleri pasif, plansiz ve bilingsiz
yapilan etkinlikler olmaktadir. Ulkemizde ogrencilerin ve diger bireylerin bos
zamanlarin1 degerlendirememe nedenleri yapilan arastirmalarda su sekilde ifade

edilmistir (Tezcan, 1994):

e Ulkemizde bos zaman degerlendirme egitiminin eksikligi,

e Ekonomik yetersizlikler: ailelerin ekonomik diizeyinin diisiik olusu, iilke
ekonomisinin bozuklugu etkinliklere aktif katilim1 diistirmektedir.

e Organizasyon eksikligi: Kamu kuruluslart ve 6zel kuruluslar bu konuyla ilgili
organize olamamakta ve rehberlik yapamamaktadir.

e Geleneksel baskilar: bazi yorelerde gelenekler nedeniyle bos zaman

etkinlikleri hos karsilanmamaktadir.

Tim bu bilgiler 15181nda, bos zaman degerlendirme etkinliklerinin ve 6grencilerin
okul dis1 aktivitelere katilimi incelendiginde, {tilkemizde yasalar ve yazili
kaynaklarda bos zaman egitiminin onemine deginilmekte ancak uygulamada bu
egitim yetersiz kalmaktadir. Ogrencilerin okul dis1 aktivitelere katilimimnin
saglanmas1 icin Oncelikle aileler bos zaman egitimine tabi tutulmali ve
bilinglendirilmelidir. Ancak burada okullarimizin eksikligi s6z konusudur.
Okullarimizda yetiskinlere yonelik sadece okuma yazma kurslari ile bazi teknik
kurslar verilmekte bunlar da bos zaman degerlendirme amacindan ¢ok meslek
edindirme amacin1 giitmektedir. Okullar sadece okul saatleri iginde Ogrencilere
Ogretim veren yerler olmaktan ¢ikmali okul saatleri disinda da bulundugu bolgedeki
topluluga hizmet edecek, Ozellikle bos zaman egitimine agirlik verecek egitim

merkezleri haline gelmelidir.

Ulkemizde okullarin okul saatleri disinda da agik tutulmasinin  nedenleri
degerlendirildiginde, yetersiz yararlanma ilk neden olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Okullardan egitim donemleri dikkate alindiginda giindiiz saatlerinin ancak %30’u
civarinda yararlanilmaktadir. Okullar aksam vakitleri hizmete agilmadig: gibi hafta

sonlar1 da timiiyle kapilidir. Okullarin okul saatleri disinda yararlanilmasi

66



gerektiginin ikinci nedeni ise c¢ogu yerlesim merkezinde okul binalarinin ve
bahgelerinin tek ve en biiyiik ortak kullanim alani olmalari, halka hizmet iiretebilecek
bu biiyliklilkte bagka fiziki kapasitenin olmamasidir. Diger bir neden ise bilgi
toplumunda toplumsal hizmetlere doniik talep artisidir. Bu nedenler dikkate alinarak

tilkemizde bu konudaki ¢alismalar baslatilmistir (Protokol, 2012).

Ulkemizde okul merkezli toplum anlayisina gecis calismalart Milli Egitim
Bakanligi’nca hazirlanan “Okullar Hayat Olsun Projesi” ile baglamistir. Proje ile
okullar sadece 6gretim verilen yer olmaktan kurtarilip halkin da bos zamanlarini
degerlendirebilecegi ve egitim alabilecegi yerler haline getirilecektir. Bu uygulama
esnasinda belediyeler ve bolgenin diger kuruluslarinin da destegi alinarak mahalleler

gelistirilecektir.

8.1 Okullar Hayat Olsun Projesi

Tiirkiye’de ilk defa Konya ilinde uygulamaya baslanacak olan Okullar Hayat Osun
Projesi, Milli Egitim Bakanligi, Orman ve Su Isleri Bakanligi, Tiirkiye Belediyeler
Birligi ve katilimer (goniillii belediyeler) tarafindan hazirlanmigtir. Protokol 13
Aralik 2011 tarihinde katilimcilar tarafindan imzalanarak hayata gecirilmistir.
Protokol 12.01.1961tarihli ve 10705 sayil1 Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, 31.05.2005
tarihli ve 25831 sayili Milli Egitim Bakanligi Okul Aile Birligi Yonetmeligi, 5216
sayil1 Biiyiiksehir Belediyesi Kanunu, 5393 sayili Belediye Kanunu,5355 sayili
Mabhalli Idare Birlikleri Kanunu, 4122 sayili Milli Agaclandirma ve Erozyon
Kontrolii Seferberligi ve 2007/28 Agaglandirma Seferberligi Basbakanlik
Genelgesine dayanilarak hazirlanmistir.  Ulkemizde projeye duyulan ihtiyag

imzalanan protokolde su sekilde ifade edilmistir.

e Biiyiiksehirlerde mahallenin 6grenme, eglenme ve dinlenme aktiviteleri i¢in
okul bahgeleri disinda alanlarin olmamasi,

e Belediyelerin toplumun ekonomik, sosyal ve fiziki kalkinmasindan sorumlu
belediyecilik anlayis1 geregi egitimden sagliga, spor aktivitelerinden zararl
aliskanliklarla miicadeleye kadar bir¢ok alanda toplumsal sorumluluk geregi
hizmet tiretmekte oluslar1

e Belediye hizmetlerinin yerellik prensibi geregince sunulmasi gerektigi,

e Gelismis bir¢ok iilkede okullardan okul saatleri disinda da yararlanilmast,
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e Okullarin sadece yetiskinlere degil okul ¢evresindeki mahallelerde yasayan
halka da hizmet vermesi gerekliligi,
e Okullarin gevresiyle biitiinlesen “Ogrenme Merkezleri, A¢ik Okul” haline

getirilmesi gerekliligi,

Gelismis lilkelerde uygulanan ve faydalar1 goriilen okul saatleri disinda da okullarin
kullanilmasina yonelik uygulamanin, bizim {ilkemiz de de hayat bulmasina duyulan

ihtiyac yukarida sayilan nedenlerle acik halde ifade edilmistir.
Projenin amaci hazirlanan protokolde su sekilde ifade edilmistir:

1. Milli Egitim Bakanligina bagli faaliyet gosteren tim okullarin egitim-6gretim
saatleri disinda, hafta sonlarinda ve yaz aylarinda, dersliklerinin,
kiitiiphanelerinin, bilgi teknolojileri siniflarinin, ¢ok amacli salonlarinin,
konferans salonlarinin, spor salonlarinin ve okul bahgelerinin belediyelerle
isbirligi yapilarak velilerin, mahallenin ve c¢evrenin hizmetine agilmasi.
Okullarin 6grenciler ve yetiskinler i¢in birer “hayat boyu 6grenme merkezi”
eglenme ve dinlenme aktivitelerine imkan veren ““ yasayan gilivenli alanlar”
haline doniistliriilmesi amaglanmaktadir.

2. Okul bahgelerinin fiziki yapilarina uygun projelere gore yeniden
diizenlenerek Orman ve Su Isleri Bakanlig1, belediyeler ve ilgili sivil toplum
kuruluglariyla isbirligi i¢inde peyzaj ve tasariminin yapilmasi, ekolojik okul
bahcgelerinin  olusturularak ¢evrenin yararlanabilecegi alanlar haline
getirilmesi hedeflenmektedir.

3. Boylece; okul bina ve bahgelerinden yeterince yararlanilmasi, okul aile
iligkisinin gili¢clenmesi, halkin sosyal kiiltiirel hizmet talebinin karsilanmast,
hayat boyu Ogrenmenin yayginlastirilmasi, {ilke kaynaklarinin etkin
kullanilmasi, fiziki kapasitesinin okul alanlariyla sinirli oldugu ¢ogu il ve
ilgede hizmet iiretme potansiyelinin ortaya ¢ikarilmasi, belediyelerin okul
bina ve bahgelerini okul saatleri disinda kullanarak hizmet {iretmeleri, kamu
birimleri arasinda isbirliginin kurumsallagmasina katki saglanmasi, belediye
hizmetlerinin  yayginlastirilmasi,  toplumun  6grenme  imkanlarinin

gelistirilmesi firsatlar1 saglanmis olacaktir.

Milli Egitim Bakanliginin projedeki gorev ve sorumlulugu, uygun okullar ve isbirligi

alanimmi belirleyerek proje cergevesinde yer alan okullari belediyeye hazir halde
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sunulmasini saglamak, bunu saglarken okulun fiziki imkanlarini uygun hale getirmek

ve denetlemesini halk egitim araciligi ile yapmaktir.

Projede belediyelerin yiikiimliiliikkleri ise yapilacak hizmetler i¢in yeterli insan
kaynagi ve biitce saglamak, okulda mevcut bulunmamasi halinde isbirliginde
kullanilacak alanlarin ve tesisin giderilmesine yonelik harcamalar1 yapmak, hizmet
verilen alanlarin gilivenligini saglamak, hizmet sonrasinda okullar1 6rgiin egitime

hazir halde birakmak olarak belirlenmistir.

Orman ve Su Isleri Bakanligi’nin projedeki dncelikli gorevi ise okul bahgelerinin

agaclandirilmasinin saglayarak ti¢ yil siire ile denetimini ve bakimini iistlenmektir.

Projeye iligkin goriisiinii bildiren Milli egitim Bakani Dinger egitimin kiiresel
anlamda hem niteliginin hem niceliginin gelistirilmesi gerekliligini vurgulayarak,
projenin iilkemizdeki toplumun her kesimine egitim verme ¢abasinin bir ismi ve okul
cagindaki ¢ocuklarin egitiminin gelistirilmesinin adi1 olarak ifade etmistir. Egitimin
sadece cocuklar icin degil aileler i¢in de dnemini vurgulayan Bakan Dinger, proje
kapsaminda ailelere de ¢ocuk gelisimi, kar1 koca iliskisi, vatandashik bilgisi gibi

cesitli konularda egitim verilecegini belirtmistir. (MEB, 2012).

9. DIGER ULKELERDE OKUL DISI ZAMANLARI DEGERLENDIRME

Gilinlimiizde  gelismis  {lkeler, egitim-68retim  hizmetinin  yalmiz  siifta
yapilamayacagini anlamiglar ve 6grencilerin okul dis1 zamanlarin1 da kontrol etmek
amactyla okulun fiziksel olanaklarini arttirmiglardir. Bunun yani sira, egitim
kurumlari, okul, rehber ve danigmanlari, program gelistirme, 6zel egitim, saglik,
spor, Olgme ve degerlendirme servislerinde gorev alan personelin azami diizeye
¢ikarmanin yollarini1 aramakta ve her tiirlii calisma ve arastirmalar yiiriitmektedirler

(Demirtas, 1988: 57).

Japonya’da her 6grenci ilkogretim 4.siniftan itibaren en az bir okul dis1 etkinlik
se¢cmek zorundadir. Bunun yaninda biitiin 6grenciler formal dersler bittikten sonra
giinliik iki saat sectigi etkinlikte calismak zorundadir (Giiveng, 1992: 294). Ayrica
Avrupa iilkelerinde herhangi bir 68retim kademesinde alinan okul dis1 etkinlikle

ilgili sertifika bir tist kademe i¢in 6nemli bir 6l¢iit olmaktadir (Kose, 2004). Okul dist
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etkinlikler Amerika’da yasamin bir pargasi haline gelmistir. Ozellikle 6zel okullar bu
tiir etkinliklerle reklam yapmaktadir (Kdse, 2004). ABD, Fransa ve Belgika’da okul
dis1 faaliyetler bilim kuliipleri tarafindan organize edilmektedir. Bu kuliipler
ogrencilerin kisisel yetenek ve egilimlerinin ortaya ¢ikmasina yardim etmekte,
ogrencilerin fen ve bilimsel faaliyetlere karsi ilgilerini arttirmaktadir. ABD’de her
tirli etkinlige katilimda on sart akademik basaridir. Bu 6n sart biitiin egitim
kademelerinde gegerlidir. 1918’li yillarda ABD Egitim Bakanligi’nca hazirlanan ve
sonradan yasalasan bir rapor dogrultusunda bos zamanlarin degerlendirilmesine
yonelik ve ikinci egitim olarak adlandirilan “Rekreasyon Egitimi” miifredat

programina dahil edilmistir (Kirkpinar, 2004: 18).

ABD’de 1920-1940 arasinda bir¢ok federe devletlerin egitim orgiitleri, okulun bos
zaman degerlendirme islevini hukuksallastirdilar. Bos zaman egitimine sadece
ogrenciler acisindan degil toplum merkezli bir yaklasim sergileyerek okullar1 her
yasa ve cesitli ilgilere olanak verecek, giliniin her saati hizmet edecek sekilde
hazirladilar. 1920 yilinin ortalarinda biitiin tilkedeki kamu, bos zaman degerlendirme

programlarinin yaklasik tigte biri okullarca saglaniyordu (Tezcan, 1992).
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II. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, tilkemizde serbest zaman degerlendirme egilimleriyle ilgili arastirmalar
ele alinmigtir. Arastirmalar ¢ocuk, geng, yetiskin, yasl gibi toplumun degisik
kesimlerinin serbest zamanlarini degerlendirme egilimlerini igermekte olup;
ilkogretim okullari, ortadgretim okullari, yliksekégretim okullari, genglik merkezleri,
halk egitim merkezleri ve 68renci yurtlar1 gibi kurumlarin bos zaman degerlendirme

hizmetlerini ne 6l¢iide karsilayabildigine yonelik bulgular igermektedir.

1. DOKTORA TEZLERI

Demiray (1986)'m “Acik Ogpretim Fakiiltesi Ogrencilerinin Bos Zamanlarim
Degerlendirme Egilimleri” adli doktora tez ¢alismasinin 6rneklemini 9949 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan

anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda:

1. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun giinde bir iki saatten az bos zamanlari
oldugu,

2. Bos zamanlarmin 6nemli bir boliimiinii kitle iletisim araglar1 karsisinda
harcadigy,

3. Sanattan ¢ok spora egilimli oldugu,

4. Bilgi ve beceri kazanmaya yonelik faaliyetlere ilgisiz kalmadiklari,

5. Ogrencilerin, bos zaman faaliyetlerinde bulunabilecekleri kiiltiir egitim

merkezinin kurulmasini istedikleri,

6. Ogrencilerin genellikle aktif bos zaman etkinliklerine katilmay: istedikleri

bulgularina ulagilmistir.

Secgin (1996)’in “Ortadgretim Kurumlarinda Egitsel Kol Calismalarinin Bos Zaman
Degerlendirmesine Katkilari” adli doktora tez calismasinin drneklemini izmir
Anakent Belediye sinirlart i¢inde bulunan anadolu, 6zel ve endiistri meslek liseleri
okullarinda 1995-1996 6gretim yilinda okuyan 6grencilerden 547°si, egitsel kollarda

ogrencilere rehberlik eden egitsel kol rehberlik ogretmenlerinden 155’1
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olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak Ogrencilere ve egitsel kol rehber

Ogretmenlerine yonelik bir anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore:

1. Farkli okul tiirlerinde uygulanan egitsel kol c¢alismalarinin bos zaman

degerlendirmesine genellikle az diizeyde katki yaptigi,

2. Ogrencilerin bos zamanlarinin yeterli oldugu, ancak bos zamani kullanabilme

ozelliklerinin yeterince gelismedigi,

3. Egitsel kollarin beklentilere yanit verecek sekilde yeniden yapilandirilmasi
gerekliligi,

4. Okullarda uygun ortamlarin yaratilmasi gerekliligi,

5. Arag gereglerin yeterli ve nitelikli olmasi gerekliligi,

6. Rehber 6gretmenlerin yeterli ilgiyi gostermesi gerekliligi,

7. Okul yonetimlerinin desteginin daha fazla olmasi gerekliligi, bulgularina

ulagilmistir.

Alantar (1996)’1in “Video Oyunu Oynayan ve Oynamayan Ergenlerin Bazi Kisilik
Ozellikleri ve Serbest Zaman Degerlendirme Etkinliklerinin Karsilastirilmasi” adl
doktora tez calismasinin Orneklemini 301 kisi olusturmustur. Veri toplama araci
olarak kisisel bilgi anketi, video oyunu ve serbest zaman etkinlikleri anketi, nowicki-
strickland ¢ocuklar icin denetim odagi Olgegi, sifat listesi, Minnesota danisma
envanteri kisaltilmis formu, pierharris ¢ocuklar i¢in 6z- kavram 6l¢egi kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda:

1. Video oyunu oynama ile denetim odagi, sosyal iliskiler ve aile iliskileri

arasinda anlamli bir iligki olmadig,

2. Video oyunu oynayanlarin sinemaya, video oyunu oynamayanlardan daha sik
gittikleri,

3. Serbest zaman faaliyetlerine katilima sikligiin video oyunu oynamaya gore

farklilik gostermedigi, bulgularina ulasilmistir.

Kaya (2003)’lin “Yetistirme Yurdunda Kalan Genglerin Bos Zaman Degerlendirme
Egilimi ve Etkinliklerin Sosyallesmeye Etkisi” adli doktora tez ¢aligmasinin evrenini
Tiirkiye genelindeki yetistirme yurtlarinda kalan 13-18 yaslarinda kiz ve erkekler

olusturmaktadir. Orneklemini ise bolgelerdeki illerden rastgele tabakali yontemle
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secilmis 257 kiz ve 563 erkek Ogrenciden olusan toplam 820 &grenci

olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ii¢c boliim ve 54 sorudan olusan anket

kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore:

1.

Korunmaya muhtag kalarak, yetistirme yurtlarinda toplumsal koruma

kapsamina alinan genglerin bos zaman etkinliklerine egilimin yogun oldugu

Ilginin yogun olmasma ragmen, bos zaman etkinliklerine katilmin diisiik

oldugu,
Cocuklarin bos zaman etkinliklerine genelde yurt tesislerinde katildiklari,

Etkinliklere katilmanin insanlarla iletisim kurmaya, kaynagmaya ve arkadas

edinmeye yardimc1 oldugu,

Etkinliklere katilmanin sorumluluk duygusunu ve kendine olan giiveni

arttirdig1 ve fiziksel rahatlama sagladigi,

Erkeklerin daha ¢ok sportif etkinliklere katilirken; kizlarin pasif etkinliklere
katildiklari,

Bos zaman degerlendirme etkinliklerine katilanlarin, katilmayanlara gore

sosyallesme degerinin daha yiiksek oldugu, bulgularina ulagilmistir.

Yetis (2008)’in “Ortadgretim Ogrencilerinin Bos Zaman Degerlendirme Egilimleri

(Ankara Ili Ornegi)” adli doktora tez calismasmin evrenini 2007-2008 yilinda

Ankara merkez ilgelerindeki devlet okullarinda 6grenim goren ortadgrenim

Ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin Orneklemini ise basit tesadiifi ornekleme

yontemi ile segilen 31 ortadgrenim kurumunda okuyan 740 kiz ve 827 erkek olmak

tizere 1567 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak

arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan ve 43 sorudan olusan anket kullanilmistir.

Aragtirma sonuglaria gore:

1.

Ogrenci ailelerinin yarismin orta gelir grubunda oldugu, kiz &grencilerin

har¢liklarin1 giyecek, erkek dgrencilerin ise sportif faaliyetlere harcadiklari,
Dershaneye giden 68rencilerin bos zamanlarinin yeterli olmadigi,

Erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore sigara kullanimina daha olumlu

baktig1 ve fazla kullandig,
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4. Okuldaki ara¢ gereclerin yetersiz ve niteliksiz olusu, buna kars1 meslek lisesi

Ogrencilerinin ara¢ gereglerden daha fazla faydalandiklari,

5. Hazirlik ve son simif 6grencilerinin ders yiikiinlin fazla olusu, son siif
Ogrencilerinin  liniversiteye  hazirlanmalarindan  dolay1  bos  zaman

etkinliklerine fazla vakit ayiramadiklari,

6. Bos zaman degerlendirme etkinliklerine meslek lisesi yoneticilerinin daha

olumlu baktiklari, bulgularina ulagilmistir.

Akgiil (2010)’tin “Farkli Kiiltiirlerdeki Bireylerin Bos Zaman Aktivitelerine Y 6nelik
Tutumlarinin ~ Degerlendirilmesi: Ankara-Londra Ornegi” adli doktora tez
calismasinin 6rneklemini Londra’da 6grenim goren 221 devlet liniversitesi 6grencisi
ile Ankara’da 6grenim goren 462 devlet iiniversitesi 6grencisinin bulundugu 683
katilime1 olusturmaktadir. Veri toplama araci iki bdliimden olusmustur. Birinci
bolimde katilimeilarin demografik bilgilerini belirlemeye yonelik ifadeler, ikinci
boliimde Tiirkce ’ye uyarlanmis Bos Zaman Tutum Olgegi bulunmaktadir. Arastirma

sonucunda su bulgulara ulasilmistir:

1. Ankara’da ki bireylerin bos zaman tutumlari genel olarak cinsiyete gore
anlaml bir fark gosterirken; yasa, bos zaman yeterliligine, gelir durumuna,
yasam yeri ve inang etkisine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Londra’da ise bos zaman tutumu yasa gore anlaml bir fark gostermekte olup

diger degiskenlere gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

2. Ogrencilerin bos zamanlarda yapilan etkinlikler icerisinde en cok tercih
edilen fiziksel etkinliklere ve diger etkinliklere nerede katildiklar: iki sehir
arasinda farklilik gosterirken; sosyal, kiiltiirel, sanatsal, turistik etkinliklerde

iki kentte de ayni etkinlikler secilmistir.

3. Londra’da ki 6grencilerin bos zaman etkinliklerine katiliminda, Ankara’da ki

Ogrencilerden daha aktif olduklar1 gézlenmistir.

2. YUKSEK LiSANS TEZLERI

Dikici (1994)’iin “Adana Ili Lise Ogrencilerinin Bos Zamanlarini Degerlendirme

Aliskanliklar’” adli yiiksek lisans tez calismasinin O6rneklemini, sosyo-ekonomik
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diizeyi farkli bes liseden tesadiifi olarak secgilen 288 ogrenci olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan anket

kullanilmistir. Arastirma sonucunda asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

Lise 6grencilerinin biiyiik bir kisminin bos zamanlarini1 degerlendirmedigi,

Bos zamanlarin1 degerlendirenlerde evde televizyon seyrederek gegirenlerin

cogunlukla oldugu,
En fazla tercih edilen etkinliklerin oyun ve spor oldugu,

Uygun ortam olmamast ve derslerin yogunlugunun bos zaman

degerlendirmede 6nemli etken oldugu,

Bos zaman etkinliklerine katilanlarin ¢ogunlukla dinlenmek, spor yapmak ve

ortam degistirmek amacinda olduklari,

Etkinliklere katilmada kimseden etkilenmeyen ve sec¢imlerini kendileri

yapanlarin biiyiik ¢ogunlukta oldugu,

Etkinliklerin dersleri olumsuz etkilemedigi aksine zihinsel dinlenme

saglamasi ve kendine giiveni arttirmasi nedeniyle olumlu etkiledigi,
Katildiklar etkinliklerin giinliik yasantiy1r olumsuz etkilemedigi,
Ailelerin etkinliklere yonlendirici gorev yapmadiklari,

Okullarda etkinliklerin, tesis ve malzemenin eksikligi ve yoneticilerin

ilgisizliginin 6n planda oldugu,

Ogrencilerin okullarinda genellikle spor, gezi ve tiyatro gibi etkinliklerin

diizenlenmesini istedikleri

Erkek 6grenciler ¢cogunlukla spor yaparken, kizlarda televizyon izlemenin ilk
sirada oldugu,
Etkinliklere katilimi arttirmak icin cesitlerin arttirllmasi ve yararlarinin

anlatilmasi gerektigi,

Anne babanin meslegi ve egitimi ile ailenin bos zaman degerlendirme
konusuna yaklagimi arasinda anlamli baghlik bulunmadigi ancak ekonomik

durumunun 6nemli rol oynadigi
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15. Dersleri iyi olan Ogrencilerin bos zamanlarini yeterince degerlendirdigi,

dersleri iyi olamayan O&grencilerin yeterince degerlendirmedigi ortaya

cikmustir.

Giilbahge (1996)’nin “Bos Zamanlarini Degerlendirme Aligkanliklar1 (Tirkiye

Ornegi)” adli yiiksek lisans tez galismasinda toplumun degisik kesimlerinin bos

zaman degerlendirme aligkanliklarina yonelik bilgileri ortaya koymay1 amaglayan bir

literatiir taramas1 yapmis, bilgi toplama yontemini kullanarak konuya teorik agidan

yaklagsmistir. Aragtirma sonucu ulasilan sonuglar soyledir:

1.

2.

3.

4.

Ailelerin bos zamanlarin degerlendirilmesi konusunda bilinglendirilmesi ve
egitilmesi; aileleri bu konuda egitirken, egitim ve 6gretim kurumlarindan,
kitle iletisim aracglarindan, konuyla ilgili kamu kurum ve kuruluslarindan

yardim alinmas1 gerekmektedir.

Egitim 6gretimin her kademesinde konuya yeterince dnemin Ogretmenlerce
verilmesi; bu nedenle 6gretmenlerin ¢ok yonlii yetistirilip bos zamanlar
degerlendirme konusunda Ogrencilere rehberlik yapabilecek seviyeye

getirilmeleri gerekmektedir.

Bos zamanlar1 degerlendirmek amaciyla yapilan faaliyetlerin gen¢ kusaklara
faydalarint ortaya koyan arastirma sonucglar1 yayin organlar1 yoluyla
duyurulmali, bodylece gencligin her kesimi bilingli bir sekilde

yonlendirilmelidir.

Okullarda bos zamanlarin degerlendirilmesi konularinda 6grencilere hizmet
vermek tizere rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetlerini hem teorik
hem de uygulamali ¢aligmalarla 6grencilere yol gostermesi saglanmalidir. Bu
etkinliklerin 6nemi ozellikle velilere paneller, toplantilar, konferanslar ile

anlatilmalidir.

Coskun (1996)’un “Orta Dereceli Okullarda Ders Gegme ve Kredi Sisteminin

Ogrencilerin Basaris1 ve Bos Zamanlar1 Agisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans

tez ¢aligmas1 Malatya il merkezinde sekiz degisik lise tiirlinde 1368 Ogrenci, 144

ogretmen ve 12 okul yoneticisinin katilimiyla yapilmistir. Veri toplama araci olarak

anket kullanilmistir. Arastirma sonucu su bulgulara ulagilmistir:

1.

Liselerde Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi’nin uygulanmasiyla birlikte,

Ogrencilerin okul basarilarin1 arttirma ve bos zamanlarimi iyi bir sekilde
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degerlendirmeleri agisindan Sinif Sistemi’ne gore olumlu yonde bir farklilik

olmamustir.

2. Bu sistemin 0grencilerin basarilar1 ve bos zaman etkinlikleri devam ettikleri
okul tiiriine gore degismektedir. Ozel statiilii resmi liseler, diger liselere gore

okul basarisini artirma ve bos zamanlar1 degerlendirme de daha basarilidir.

3. Okullarin mevcut alt yap1 olanaklar1 dgrencilerin basarisini artirma ve bos

zaman degerlendirmeleri agisindan yeterli degildir.

Arslan (1996)’mn “Yiiksekdgrenim Kredi ve Yurtlar Kurumu’na Bagli Yurtlarda
Kalan Bayan Ogrencilerin Rekreasyon Sorunlar1 Uzerine Bir Arastirma (Ankara ili
Omegi)” adl yiiksek lisans tez calismasinda Kredi ve Yurtlar Kurumu’na bagli bes
kiz 6grenci yurdunda kalan 650 6grenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini biitiin yurtlarda kalan 9324 kiz 6grenci

olusturmaktadir. Ulagilan bulgular sdyledir:
1. Yurtlarda kalan 6grencilere yeterli rekreaktif ortamlarin sunulmadigi,

2. Personelin bos zamanlar konusunda ilgisiz kaldigi, bu nedenle 6grencilerin

yurt digindaki ortamlara yoneldigi,

3. Rekreasyon ihtiyacinin genelde 6zel sektor tarafindan giderildigi tespit

edilmistir.

Ozdag (1996)’'1n “Yerel Yonetimlerde (Belediyelerde) Rekreaktif Etkinliklerin Yeri
ve Onemi” adli yiiksek lisans tez calismasinda Tiirkiye’de biitiin biiyiiksehir, sehir ve
ilge belediyelerinden 6rnekleme yontemi ile secilen 250 belediyeye 250 anket formu
gonderilmis 95 tanesi degerlendirmeye alinmistir. Arastirma sonucunda su sonuglara

ulagmustir:

1. Belediye idarecilerinin bos zamanlarin1 degerlendirme bakimindan en ¢ok
sosyal faaliyetlere katildiklari, kitap ve gazete okuduklari, mesire ve kir

gezisi yaptiklari,
2. Belediye idarecilerin biiyiik ¢ogunlukla bos zamanlarinin yetersiz oldugu,

3. Bos zaman imkéanlar1 acisindan belediye imkanlarinin yetersiz oldugu tespit

edilmistir.
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4. Belediye idarecilerinin bos zaman faaliyetlerinin gerekli oldugunu

distindiikleri,

5. Belediye idarecilerinin Genglik ve Spor Genel Miudiirliigii ve Milli Egitim
Bakanligi’nin bos zaman faaliyetlerini diizenlemesi gerektigini diisiindiikleri

tespit edilmistir.

Ozmaden (1997)’in “Yiiksekdgrenim Kredi ve Yurtlar Kurumu’nda Ikamet Eden
Ogrencilerin Bos Zaman Faaliyetlerini Degerlendirme Sorunlari Uzerine Bir
Arastirma (Canakkale ili Ornegi)” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinin evrenini biitiin
yurtlarda kalan 1222 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden tesadiifi yontemle
303 ogrenci orneklem olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak literatiir

taramasi ve anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular sunlardir:
1. Yurtlarda ikamet eden gencligin istedigi rekreaktif ortamin verilmedigi,

2. Kurumda gorev yapan personelin bos zaman faaliyetleri konusuna ilgisiz

kaldigi,

3. Bos zamanlarin degerlendirilmesi konusunda kurumda tesis ve malzeme
yetersizliginin bulundugu ve bu konuda egitimli personele ihtiya¢ duyuldugu

sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Ekici (1997)’nin “Yiiksekogretim Gengliginin Bos Zamanlarint Degerlendirme
Aliskanliklar ve Turizme Katilimlar1 Uzerine Bir Arastirma (Mugla Ili Ornegi)” adli
yiiksek lisans tez calismasinin arastirma evrenini Mugla Universitesi 2., 3. ve
4.smiflarinda 6grenim goren 2263 6grenci olusturmaktadir. Bu Ogrencilerden
tesadiifi yontem ile belirlenen 450 6grenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen anket

uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore:
1. Mugla Universitesi 6grencilerine yeterli rekreaktif ortamlarin sunulmadigi,
2. Yonetimin bu konuda ilgisiz kaldigi,

3. Okul tesislerinin yetersiz oldugu ve ogrencilerin ¢ogunu rekreasyon

thtiyacinin giderilmedigi tespit edilmistir.

Siizer (1997)’in “Universite Ogrencilerinin Sosyal ve Ekonomik Ozelliklerine Gore
Bos Zaman Faaliyetlerini Degerlendirme Bigimleri (Pamukkale Universitesi

Ornegi)” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda arastirma, Mayis 1996 ile Temmuz
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1996 tarihleri arasinda Pamukkale Universitesi'ne bagh dort fakiiltenin

ogrencilerinden olusan 401 6grenciyle gergeklesmistir. Elde edilen sonuglar sdyledir:

1. Universite Ogrencilerinin bos zamanlarmi daha ¢ok pasif faaliyetlerle

degerlendirdikleri ortaya ¢ikmuistir.

2. Ogrencilerin birinci sirada tercih ettikleri faaliyet tiirii kitap okumak, ikinci

sirada ise miizik dinlemektir.
3. Ogrencilerin spora katilimlar1 daha ¢ok izleyici diizeyindedir.

4. Ogrencilerin aile 6grenim durumlar yiikseldikge, genglerin bos zamanlarini

degerlendirme egilimlerinin arttig1 saptanmustur.

5. Ailelerin 6grencilere karsi tutumlarinda cinsiyetler arasi farlilik bulundugu

ortaya ¢ikmaistir.

Cakiroglu (1998)’nun “Rekreasyon; Beden Egitimi Dersi ve Diger Dersler Agisindan
Okullarda Ders Dis1 Faaliyetlerin Durumu ve Fonksiyonlar1” adli yiiksek lisans tez
calismasinda veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan anket

kullanilmistir. Aragtirma sonucunda su bulgulara ulagmistir:

1. Egitici kol faaliyetlerinin okul disinda bos zaman degerlendirme

fonksiyonlarina herhangi bir katkis1 olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

2. Bunun nedeni olarak da okullarin fiziki imkansizliklarinin yaninda malzeme
yetersizligi, egitici kollar arasinda koordinasyonun eksik olmasi, rehber
ogretmenlerin bilgi yetersizligi, egitici caligmalarin bir formalite olarak kabul

edilip gegistirilmesi gibi sonuglaria ulagilmistir.

3. Ogrencilerin yas1 biiyiidiikge rekreaktif faaliyetlere yoneldikleri ancak bu

faaliyetlerin daha ¢ok negatif egilimli faaliyetler oldugu tespit edilmistir.

Tuncel (1999)’in “Ortadgretim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Bos
Zamanlarm Degerlendirme Aliskanliklarinda Sporun Yeri (izmir ili Ornegi)” adl
yiiksek lisans tez calismasinda arastirmanin evrenini Tiirkiye’de akademik ve 6zel
liselerde gorev yapan ogretmenler olusturmaktadir. Calisma evrenini ise Izmir
merkez ilde 112 akademik ve oOzel lisede, g¢esitli branslarda gorev yapan 4862
Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise aragtirma evreninden tesadiifi

yolla belirlenmis olan 15 lise ve bu liselerde gorev yapan 311 Ogretmenden
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olugmaktadir. Veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket

uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda:
1. Ogretmenlerin bos zaman etkinliklerine kendi istekleri ile yoneldikleri,
2. Katildiklar etkinliklerin daha ¢ok pasif etkinlikler oldugu,

3. Bos zaman etkinliklerine katilan Ogretmenlerin bu etkinliklerden sonra

rahatlama ve doyum hissi duyduklart,

4. Ogretmenlerin kent yasammin sundugu bos zaman etkinliklerini yeterli

bulduklar1 bulgularina ulasilmistir.

Kartal (1999)’1in “Degisik Yas Grubundaki Ergenlerin Kimlik Gelisimi Sirasinda
Okula-Is Yasantisina ve Bos Zamanlarini Degerlendirmeye Iliskin Goriislerindeki
Farkliliklar” adli yiiksek lisans tez c¢aligmasinin drneklemi; 1997-1998 Ogretim
yilinda Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh cesitli liselerin (devlet, 6zel ve
meslek lisesi) hazirlik, lise bir ve lise son sinif dgrencilerinden tesadiifi 6rneklem
yoluyla se¢ilmis 80 kiz ve 80 erkek olmak lizere 160 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama aract olarak Groningen Kimlik Gelisimi Olgegi

kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda su bulgulara ulagilmistir:

1. Okul is yasantis1 bos zamanlari degerlendirme alaninda erkek ergenlerin

kararlarinda yasa bagl farlilik oldugu,

2. Yas ve cinsiyet degiskenlerinin her ikisinde de erkek ergenlerin karar puani
farliliklart tespit edilmistir. Bu sonug erkek ergenlerin, ergenligin baslarinda

karar siirecini kiz ergenlerden daha fazla yasadiklarini gostermistir.

Ozgalikusu (1999)’nun “Yatili Ilkdgretim Bolge Okullarinda Okuyan Ogrencilerin
Bos Zamanlarini1 Degerlendirme ve Spor Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma (Hatay
i Ornegi)” adli yiiksek lisans tez calismasinin arastirma Srneklemini 6. 7. ve 8.
siiflara devam eden 540 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmact veri toplama araci

olarak anket kullanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular sunlardir:

1. Okullardaki bos zamanlar1 degerlendirme c¢alismalar1 c¢ogunlukla okuma

salonu, spor ve televizyon oldugu,

2. Bos zaman degerlendirme c¢alismalarina katilamama nedeni olarak
okullardaki ara¢ gere¢ ve malzemenin yeterli olmamasi ve tesis

yetersizliginin tespit edilmistir.
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Saygin (1999)’nin “Halk Egitim Merkezlerinde Bos Zaman Degerlendirme” adli
yiiksek lisans ¢alismasinda veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan iki anket
gelistirilmistir. Anketlerden birincisi ile Halk Egitimi kurslarmma bos zamanlarini
degerlendirmek i¢in katilan kursiyerleri belirlemek amaciyla kullanilmistir. Diger
anket belirlenen kursiyerlerden 6rneklem olarak segilen 231 kisiye uygulanmistir.

Arastirma sonucunda ulagilan bulgular soyledir:

1. Halk Egitimi kurslarina bos zamanlarin1 degerlendirmek ig¢in katilan
kursiyerlerin genellikle Halk Egitimi agisindan hedef kitleye dahil kisiler

olmadiklar1 goriilmiistiir.

2. Kursiyerlerin bos zaman degerlendirme konusunda yoksun olduklari ve
genelde bos zamanlarini ev isleri yaparak, el isi yaparak, televizyon izleyerek,

arkadas ve aile toplantilarina katilarak degerlendirdikleri ortaya ¢ikmaistir.

3. Kursiyerlerin Halk Egitim merkezlerinde bos zamanlarmi yeterince

degerlendiremedikleri ortaya ¢ikmistir.

4. Halk Egitim kurslarinda daha ¢ok meslek kurslar1 bulunurken, kursiyerlerin

beklentileri sosyal kiiltiirel kurslar ve etkinlikler yoniindedir.

Uysal (2001)’1n “Ilkdgretim Ogrencilerinin Bos Zamanlar ile Ilgili Uygulamalarinin
Halk Bilimsel Degerlendirilmesi” adl1 ytliksek lisans tez ¢alismasinin 6rneklemini 6.
7. ve 8. smifta okuyan 438 ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
gézlem ve goriisme teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda su bulgulara

ulasilmisgtir:

1. Okullarda bos zaman egitimiyle ilgili uygulamalara tam olarak geg¢ilemedigi
gorilmiistiir.

2. Kiiltiiriin aktarilmasi ve gelistirilmesi yoniinden bos zaman egitiminin énemli
oldugu, sozlii kiiltlir iirlinlerinin ve ¢ocuk oyunlarmin yasanilan ¢evrenin

sosyal ekonomik yapisina gore farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Yilmaz (2002)’mn “Kiitahya Ili Ortadgretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Serbest
Zaman Faaliyetlerinin Dagilim1 ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez
caligmasinin O6rneklemini Kiitahya ilinde bulunan belli ortadgretim kurumlarindaki
kiz ve erkek 6grencilerden olusan 4567 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci

olarak anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda su bulgulara ulagilmistir:
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1.

2.

3.

Aile fertlerinin sosyal etkinlige katilamadiklari, bunun sebebi olarak da
ailenin ekonomik durumu ve fertlerin tamaminin c¢alismasi olarak tespit

edilmistir.

Ailelerin yarisina yakini higbir sportif faaliyetle ugrasmamaktadir. Ugrasanlar

ise biiyiik oranda 6grencilerin agabey ve kardesleridir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismmin okul disinda kalan vakitlerini evde ya da

disarda arkadaslariyla oynayarak ge¢irdigi tespitine ulasilmistir.

Murakami (2003)’nin  “Cocuk Kiiltiirlinde Bos Zaman Olgusunu Belirleyen

Toplumsal Degerler: Tiirk Kiiltiirii ve Japon Kiiltiirii Arasinda Bir Karsilagtirma™ adli

yiikksek lisans tez c¢alismasinda arastirmanin 6rneklemini Tirkiye’de 9-16 yaslari

arasindaki 466, Japonya’da 9-15 yaglar1 arasindaki 822 kisi olusturmaktadir. Veri

toplama arac1 olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirma

sonucunda su bulgulara ulasilmistir:

1.

Tiirkiye’de anne babalari, Japon anne babalara gore daha ¢ok ¢ocuklariyla

ilgilenmekte ve ¢ocuklarin ise anne babalara itaatkar oldugu,

Japon c¢ocuklarmin Tiirk ¢ocuklarma oranla daha az yonlendirildigi ve

davranislarinda kararsiz ve kendine gilivensiz oldugu saptanmaktadir.
Tiirkiye’de Japonlara oranla Ogretmenlerin Onerilerine daha c¢ok ©Onem
verildigi,

Japon cocuklarin daha ¢ok arkadaslarindan etkilendikleri,

Tiirk ¢ocuklarinin bos zamanlarda yapmak istedikleri seyler oldugu halde

yapamamalarint  ders yogunlugunun fazlahi§ olarak  gosterdikleri

saptanmuistir.

Anne ve babanin etkisi ile yonlendirilen ¢ocuklarin orani ve anne babanin
sosyo-ekonomik diizeyi ile c¢ocugun yonlendirildigi etkinlikler arasinda

anlaml farklilik bulunmustur.

Kirkpinar (2004)’mn “Lise Son Siniftaki Ogrencilerin Bos Zaman Faaliyetlerine

Katilim Bigimlerinin Arastirilmast (Mugla ili Ornegi)” adli yiiksek lisans tez

calismasinda arastirmanin Orneklemini Mugla il merkezi ve dokuz ilgesindeki

liselerin son siifinda okuyan 300 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak

82



arastirmact tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda su

bulgulara ulagilmistir:

1. Lise son smif dgrencilerinin bos zamanlarini yeterince ve uygun bir sekilde

degerlendiremedikleri,

2. Bos zaman faaliyetlerine katilim bi¢imlerinin pasif oldugu, bos zamanlarini

evlerde dinlenerek ve televizyon izleyerek gecirdikleri,

3. Gelir diizeyinin orta olmasi nedeniyle aktif faaliyetlerine katilamadiklari

anlagilmistir.

Yavas Karatas (2006)’1n “Yatili ilkdgretim Bolge Okullarinda Okuyan Ogrencilerin
Bos Zamanlarin1 Degerlendirme Aliskanliklart (Bingdl ili Ornegi)” adli yiiksek
lisans tez calismasinda arastirmanin drneklemini Bing6l il merkezine bagli dort yatil
ilkdgretim bolge okulu olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci

tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Su bulgulara ulagilmistir:

1. Yas diizeyi arttikca bos zaman degerlendirme etkinliklerine ayrilan zamanin

azaldigi,

2. Ogrencilerin bog zaman etkinliginin se¢ciminde arkadaslarindan etkilendikleri,

3. Ogrencilerin bos zaman degerlendirememesinde derslerin yogunlugunun en

onemli sebep olarak gosterildigi saptanmustir.

4. Ogrenciler bos zaman degerlendirme etkinliklerinin derslerine olumlu katki

sagladigin1 ve gliven duygusunu arttirdigini diistinmektedir.

Binarbast (2006)’nin “Kiitahya Ilinde Iilkdgretim Okullarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin  Bos Zamanlarim Degerlendirme Aligkanliklarinin - Tespiti  ve
Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tez calismasinda arastirmanin evrenini Kiitahya il
merkezinde ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir.
Orneklemini ise 336 bayan, 353 erkek toplam 689 dgretmen olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda Ulasilan bulgular

sOyledir:

1. Ogretmenlerin tercih ettikleri faaliyetlerin kitap okumak, gazete okumak,
miizik dinlemek, televizyon seyretmek gibi pasif etkinlikler oldugu

goriilmektedir,
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2. Ogretmenleri bos zaman degerlendirmeye yonlendirmeye sebep olan en

onemli etkenin yazili ve gorsel basin oldugu goriilmektedir.

3. Ogretmenler ilin bos zaman degerlendirmeye yonelik imkanlarmin yeterli

olmadigimi diisiinmektedir.

4. Ogretmenlerin bos zaman etkinliklerine katilamama nedenleri ise cogunlukla

ekonomik durum olarak tespit edilmistir.

Gokalp (2007)’in  “Gengligin  Bos Zamanlarini Degerlendirmesinde  Spor
Faaliyetlerinin Yeri ve Onemi” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda arastirma evrenini
Tunceli ili ve ilgelerinde ikamet eden 15-25 yaslarindaki gencler olusturmaktadir.
Ormeklemini ise bu gengler arasindan basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilmis

1533 geng olusturmaktadir. Arastirma sonucunda su bulgulara ulasilmistir:

1. Tunceli’de yasayan gencler illerinde bulunan bos zaman etkinliklerini

yetersiz bulmuslardir.

2. Genglerin bos zamanlarinda televizyon seyretme aligskanliklari spor yapma

aliskanliklarindan 6nde gelmektedir.

Ozkaptan (2007)’m “Okullardaki Sosyal Kuliip Ekinliklerinin Rekreasyonel Agidan
Degerlendirilmesi (Adapazar1 Ortadgretim Kurumlar: Ornegi)” adli yiiksek lisans tez
calismasinda arastirmanin evrenini Sakarya ili Adapazart Merkez llgesindeki
ortadgretim kurumlarinda dgrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise
2006-2007 Ogretim Yilinda Adapazari sehir merkezindeki ortadgretim okullarinin 9,
10 ve 11. siniflarinda 6grenim goren 13-18 yaslarindaki 583 6grenci olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular sunlardir:

1. Sosyal kuliip ¢caligmalarinin devlet okullarinda hedeflerine ulasmadigini, 6zel
okullarda ise uygulamalarin biiylik cogunlukla 6grenci istek ve beklentilerine
ve dolayisiyla sosyal kuliipler yonetmeliginde hedeflenen amaglara uydugunu

ortaya koymustur.

2. Bos zamanlar1 degerlendirme konusunda 6zel okullar ile devlet okullari

arasinda anlaml farklar goriilmektedir.

Safoz (2008)’iin “Bos Zamanlarin Degerlendirilmesine Yonelik Hazirlanan Grup

Rehberligi Programimin Ogrencilerin Saldirgan Davramslart Uzerinde Etkisi” adli
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yiiksek lisans tez calismasmin ¢alisma grubu Mimar Sinan {lkdgretim Okulu 2007-
2008 Egitim-Ogretim yilinda 4. ve 5. smiflarda dgrenimine devam eden 10-
1 1yaslarindaki 220 6grenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda; deney grubuna
uygulanan, bos zaman degerlendirmeye yonelik grup rehberligi programinin,

Ogrencilerin saldirganlik diizeylerini azaltmada etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Giil (2008)’iin “Okudugunu Anlama ve Okumaya Yonelik Tutumlar Uzerindeki
Etkililigi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda arastirmanin 6rneklemini Dokuz Eyliil
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik programina devam eden
orta diizey lisans Ogrencileri arasindan oranli 6rnekleme yontemiyle 306 &grenci
secilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Bos Zaman Etkinlikleri Anketi,
Ingilizce Okudugunu Anlama Testi, ingilizce Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

kullanilmistir. Aragtirma sonucunda su bulgulara ulagilmistir:

1. Bos zaman etkinliklerinden kitap okuyan, sanatsal etkinliklerle ilgilenen,
Ingilizce yayin yapan televizyon programlarin1 izleyen &grencilerin
Ingilizceyi okumaya yonelik tutumlar1 digerlerinden daha yiiksek

bulunmustur.

2. Kahvehaneye gitmedigini belirten ogrencilerin hem Ingilizce okumaya
yonelik tutumlarinin hem de okudugunu anlama basarilarinin digerlerinden

daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Akkaya (2008)’nm “Universite Ogrencilerinin Popiiler Kiiltiir Etkinlikleri ve Bos
Zaman Aliskanlhiklart” adli yiiksek lisans tez ¢alismasi sonucunda popiiler kiiltiir
etkinliklerini olumsuz olarak degerlendiren birgok Ogrencinin popiiler kiiltiirden
etkilendikleri ve gilinliikk yasamlar1 iginde bir sekilde bu etkinliklerin i¢inde yer

aldiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Diger bulgular ise sunlardir:

1. Popiiler kiiltiir iiniversite Ogrencilerinin bos zamanlarinda ne yapacagini

belirleyen 6nemli bir olgudur.

2. Bos zaman degerlendirmesinde kitle iletisim araglari diger bos zaman

etkinliklerine gore yaygin bir sekilde tliketilmektedir.

Eminoglu  (2011)’nun  “Bos Zamanlarin Degerlendirilmesinde  Ilkdgretim
Okullarindaki Ogrenci Kuliiplerinin Yeri” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda
arastirma pilot ve asil uygulama olmak tizere iki basamakta gergeklestirilmistir. Pilot

uygulama 2009-2010 Egitim-Ogretim yili bahar déneminde tasra ilce merkezlerinde
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bulunan Milli Egitim Bakanligi’na baghi resmi ilkogretim okullarmin 6, 7 ve 8.
Siniflarinda 6grenim gormekte olan 81 grencinin katilimiyla gergeklesmistir. Asil
uygulama ise 2010-2011 Egitim Ogretim yili bahar déneminde Ankara ilinin
belirlenen ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ilkdgretim
okullarmin 6., 7. ve 8. smiflarinda 6grenim gormekte olan 1058 Ogrencinin
katilimryla gergeklesmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Aragtirma

bulgular: sunlardir:

1. Ilkégretim okullarindaki fiziki olanaklarin 6grenci kuliiplerinin ihtiyaglarini
iyi diizeyde karsilayabildigi,
2. Yonetici ve Ogretmenlerin 6grenci kuliibii etkinliklerinin amacma uygun

olarak gerceklesmesine 6zen gosterdigini,

3. Ogrenci kuliibii etkinlikleri hakkinda ailenin ve gevrenin olumlu goriis

igerisinde oldugu,

4. Ogrenci kuliibii etkinliklerinin bog zaman degerlendirilmesinde olumlu yénde

rol oynadig: tespit edilmistir.

3. YURT DISINDA YAPILMIS CALISMALAR

Bu boliimde, bos zamanlarin degerlendirilmesi ve okul sonrasi saatlerin verimli

planlanmast ile ilgili yurt disinda yapilmig arastirmalara yer verilmistir.

Brown (1999)’un “Ders Dist Etkinliklerin Genglerin (Madde Kullanimi ve
Devamsizlik Gibi) Problem Davranislart Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi” adli
doktora tez c¢alismasinin Orneklemini 1756 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda; hem ders dist etkinliklere katilimin hem de okula olan
bagliligin 6grencilerin problem davraniglarinin azalmasinda etkili oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Milus (1998)’un “Bos Zaman Etkinlikleri Egitimde Nasil Bir Rol Oynar?” adh

yiiksek lisans tez ¢aligmasi sonucunda;

1. Bos zaman etkinliklerine katilimi fazla olan 6grencilerin devam durumlarinin

yiiksekokulu birakma oranlarinin diistik oldugu,
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2. Daha az sayida disiplin problemi yarattiklari,
3. Gelecekleriyle ilgili daha yiiksek hedefleri oldugu bulgularina ulasilmistir.

Bartko (2005)’nun “Okul Dis1 Zaman Programlariyla Mesguliyetin ABC’si” adli
calismasinda ebeveynlerin, ¢cocuklarin, genglerin okul dis1 zamanlarin1 gegirebilmesi
icin okul sonrasi uygulanabilecek programlar iizerine arastirma yapilmistir.
Cocuklar1 ve gengleri bu programlara c¢ekebilmek i¢in nasil calismaliyiz sorusu

cevaplanmaya ¢alisilmistir. Arastirma sonuglar1 sdyledir:

1. Cocuk ve gengleri bu programlara ¢ekebilmek i¢in genglere ve ailelere sosyal
yardimda bulunmalidir.

2. Program, aktivite ortami, uygulayicilar1 hakkinda bilgilendirme ¢aligmasi
yapilmalidir.

3. Ait olma duygusunun programlara siirekli katilim i¢in 6nemli oldugu ve

yakin arkadaslarin varlig1 katilimlarin devamlilig i¢in 6nemlidir.

Parsad ve Lewis (2009)’in “Resmi ilkogretim Okullarimin Okul Sonrasi
Programlarmma Ilk Bakis” adli calismalarinin sonucunda resmi okul sonrasi
programlar1 giindliz bakim programlari, akademik egitim/ders programlari, 21.yy
Toplum Egitim Merkezleri dahil ve kuliip veya okul destekli miifredat dis1 faaliyetler

olarak sunulmakta oldugu goriilmiistiir. Calismanin bulgularina gore:

1. Okullarin ¢ogunda ticret bazli giindiiz bakim programlar ile akademik egitim
programlar1 bulunmaktadir.

2. Okul sonrasi programinin oldugunu belirten okullarin bir kismi iki veya daha
fazla programi uyguladigini belirtirken; okullarin bir kisminda ise hi¢bir okul
sonras1 programi bulunmamaktadir.

3. Okul sonrast programa katilan Ogrencilerin program sonrasinda eve

ulagimlarinin saglandigr goriilmiistiir.

The Wallace Foundation (2011)’in arastirma raporlarinda yer alan “Cocuklarin Okul
Zili Caldiktan Sonra Biiyiimelerine ve Ogrenmelerine Yardimci Olabilmek Igin
Yapilabilecekler” adli ¢alismanin sonucunda; tembellik ve can sikintisiyla dolu uzun
saatlerin kotii ve riskli davranislari beraberinde getirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
ihtiyaclarinin okul sonrasi saatlere odaklanilip cocuklara sanattan spora, yoksul
cocuklara ise ek ders yardimlan ile 6grenme firsatlar1 ile saglikli deneyimler

olusturulmasi oldugu tespit edilmistir. Kisacast okullarin zil caldiktan sonra da
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kullanilabilir hale getirilmesi gerektigi ancak bunun i¢in okullarin tesis olarak yeterli

olmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Afterschool Alliance (2011) dergisinin yapmis oldugu “Okul Miifredat1 ile Uyumlu

Olan Okul Sonras1 Programlar1” adli makale ¢alismasinda su sonuglara ulasmistir:

1. Okul miifredati ile uyumlu olan okul sonrasi programlar1 6grencilerin sinifta
heyecanla ~ bulunmalarint  saglayarak  Ogrenmelerin  giliglenmesini

desteklemektedir.

2. Okullar genisletilmis egitim programlari 6grencilere ile topluma daha uyumlu
ve toplumla igbirligi icerisinde gelistirici 6grenme ortamlart yakalama firsati

sunmaktadir.

3. Okul sonras1 programlarin basariyla uygulanmasi i¢in okullara ilave personel

fon gerekmektedir.

4. Okul sonrasi programlar iilkede birgok engele ragmen ilerleme kaydetmis ve
okul sonras1 programlarin okul programlar ile ilintili hale getirilmesi sonucu

cocuklar sosyal, duygusal ve akademik faydalar elde etmistir.

4. ALAN YAZIN TARAMASININ SONUCU

Alan yazin taramasinin sonuglart dogrultusunda, {ilkemizde bos zamanlarin
degerlendirilmesiyle ilgili her yastan ve her meslekten bireyleri kapsayan biiyiik
eksiklikler gbze ¢arpmaktadir. Cocuklarin bos zamanlarin1 degerlendirme konusunda
egitim alabilecegi aileler bos zamanlarini pasif etkinliklerle degerlendirmekte;
okullar tesis ve imkéan yetersizligi nedeniyle ilkogretimden {iniversiteye kadar
Ogrencilerin okul sonrasi saatlerinde kalan bosluklar1 dolduramamaktadir. Bu bos
zamanlarin pasif degerlendirilmesi sorunu sadece Ogrencilerle kalmayip tiim
bireylerin sorunu haline gelmistir. Bos zamanlarin degerlendirilmesi egitimi,
tilkemizde zaruri bir ihtiya¢ olmakla birlikte bu egitimin baslangici ve saglanmasi
ancak okullarin bu konuda yeterli hale getirilmesi ve diger kurumlarla igbirligine

girebilmesi ile saglanabilecektir.

Yurt disinda yapilan arastirmalarin sonuglarini ele aldigimiz da, arastirmalarin

ABD’nde yapilmis oldugu da gbéz Oniine alinarak, iilkede okul sonrasi saatlerin
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degerlendirilmesiyle ilgili kamu okullarinda farkli program uygulamalarinin oldugu
ancak bunlarinda daha basarili olabilmesi icin gelistirici ¢aligmalarin devam ettigi

sOylenebilmektedir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araci ve verilerin

analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

1. ARASTIRMA MODELI

Bu calismada, aragtirma yontemi olarak, cesitleme yontemi (triangulation technique)
kullanilmistir. Cesitleme, sosyal olgularin ¢alisilmasinda birden fazla yontem ya da
veri kaynagini gerektirir (Bryman, 2001: 274). Cesitleme ydntemi insan
davraniglarina yonelik caligmalarda iki ya da daha fazla veri toplama ydntemini
kullanir. Sosyal bilimlerde cesitleme yontemi ¢esitli ve karmasik insan
davraniglarinin nicel ve nitel verilerden yararlanilarak haritasini ¢ikartma ya da tam

olarak agiklamaya ¢alisma seklinde ifade edilebilir (Cohen & Manion, 1998: 233).

Arastirmada, nicel veri toplama yontemi olarak, genel tarama modelinden kesitsel
tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir.
Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi

gosterilmez. (Karasar, 2007: 77).

Aragtirmada, nitel veri toplama yontemi olarak “standartlagtirilmis agik uglu
goriisme” teknigi kullanilmistir. Standartlastirilmis acik uclu goriisme goriisme

teknigi, dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir sizi sorudan olusur. Her
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goriigiillen bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur. Bu yaklagim bazi
insanlardan daha yogun ve ¢ok, bazi insanlardan daha az sistematik ve yiizeysel bilgi
edinilmesine yol acgabilecek olan goriismeci yanhiligimi ve 6znelligini azaltir. Bu
anlamda yaklasim, birden fazla goriismecinin kullanilacagr durumlarda etkili bir
bicimde kullanilir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 121). Bu aragtirmada 6grencilere 3
adet acgik uglu soru yazili olarak verilmis ve yazili olarak goriislerini bildirmeleri

istenmistir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evreni, Kocaeli ilinde bulunan toplam 344 ilkdgretim okulu ve bu
okullarin 5. smiflarinda  6grenim goren 26.622 Ogrenciden olusmaktadir.
Aragtirmanin  Orneklemini okulun bulundugu bélgenin ekonomik diizeyi temel
alinarak, tabakali 6rnekleme yontemi ile secilmis diisiik, orta ve yiliksek olanaklara
sahip 42 okul ve bu okullardan da oranli 6rnekleme yolu ile secilmis, %99 giiven
araliginda, %3 hata payr ile yaklasitk olarak 1512 o&grenci ile c¢alisilmasi
planlanmistir. Fakat uygulanan anketlerden amaca uygun olarak doldurulmayanlar

diisiilerek, 1485 anket iizerinde islem yapilmistir.

3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veriler iki farkli yontemle ve iki farkli kaynaktan elde edilmistir.
Ogrencilerin okul saatleri disinda kalan zamanlarmi degerlendirme sekilleri ve
degerlendirme sekillerini etkileyen faktorleri belirlemeye doniik nicel veriler
toplamak i¢in, Tutkun, Arisoy (arastirmaci) ve Okay tarafindan olusturulan
“Ogrencilerin Okul Dis1 Zamanlarmi Degerlendirme Sekilleri ve Bunlari etkileyen
Faktorler Anketi” (EK 1) kullanmilmistir. Veri toplama aracinin olusturulmasi

asamalar1 soyledir:

1- Arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik ug¢lu sorular bir grup Ogrenciye
yoneltilerek yazili olarak goriisleri alinmigtir. Bu sorular sunlardir: a- Okul saatleri

disinda kalan zamanlariizda neler yapiyorsunuz? b- Okul saatleri disinda kalan
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zamanlariizi degerlendirirken kimlerden yardim ve destek aliyorsunuz? c- Okul
saatleri disinda kalan zamanlarimizi degerlendirmeniz i¢in okulunuzda ve

mahallenizde ne gibi olanaklar var?

2- Acik uglu sorular yoluyla alinan 6grenci goriisleri temele alinarak ankette yer
alabilecek olas1 maddelerden olusan bir anket formu olusturulmustur. Olusturulan bu
form Once bir grup doktora 6grencisine okutularak doniit alinmistir. Bu doniitlerle
yapilan diizeltmelere gore yeniden yapilandirilan form, bir grup 6gretim elamanina
inceletilerek, goriisleri alinmistir. Bu goriisler sonrasi ankette yer alacak maddeler ve

boliimlerin son sekli elde edilmistir.

3- Daha sonra bu maddeler kendi ilgililik alanlarina gore siniflanmis ve bu siniflama
ile 5 bolimden olusan bir anket olusturulmustur. 1. Boliim kisisel bilgileri
icermektedir. 2. bolim “Okul saatleri disinda kalan zamanlarimizda asagidaki
etkinlikleri ne siklikla yaparsiniz” sorusunu igermektedir. Bu boliimde 6grencilere
giinliik hayatlarinda yapabilecekleri veya yaptiklart 29 etkinlik verilmis olup bu
etkinlikleri yapma sikliklar1 “her zaman- ara sira-hi¢gbir zaman-ilgi duymuyorum”
olarak derecelendirilmistir. 3. bolim “Yukarida belirttiginiz etkinlikleri yapmaya en
cok kim tarafindan yonlendiriliyorsunuz?” sorusunu i¢ermektedir. Bu boliimde 29
etkinlik verilmistir. Bu etkinlikler, yonlendiren kisilere gore “ailem-arkadaslarim-
okulum-kendim-ilgilenmiyorum” olarak siniflanmistir. 4. bolim “Okul saatleri
disinda kalan zamanlarinizi degerlendirmek i¢in okulunuzda bulunan imkanlardan ne
siklikta faydalaniyorsunuz?” sorusunu igermektedir. Bu boliimde 22 durum verilmis
ve bu durumlar “her zaman, ara sira, okulumda yok-ilgilenmiyorum” secenekleri ile
derecelendirilmistir. 5. bolimde herhangi bir sosyal etkinlige katilamayan
ogrencilerin katilamama nedenleri, verilen 7 durumdan 6grenciye uygun olaninin

isaretlenmesi istenmistir.

Son olarak 6. boliimde, nitel verileri toplamay1 amaglayan ve 6grencilerin kendilerini
yazil olarak ifade etmesini saglayan 3 ac¢ik uglu soruya yer verilmistir. Bu sorularda
Ogrencilere okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirebilmeleri i¢in okul, aile
ve mahallerinden ne tiir beklenti ve imkanlarin olmasma iliskin diislincelerini

yazmalar1 istenmistir.

Veri toplama aracit Boliim 2, Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig1 6l¢eginin
giivenirligi 0,853 olarak yiiksek bulunmustur. Bolim 4, Okul Saatleri Disinda
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Okuldan Faydalanma Siklig1 6l¢eginin giivenirligi 0,881 olarak yiiksek bulunmustur.
Anketin Boliim 3 ve Boliim 5 boyutlart siniflama oldugu i¢in giivenirlik ¢alismasi

yapilmamustir.

Nitel veriler ise, 6grencilere yoneltilen ve yazili olarak goriislerini yazmalar1 istenen
3 adet agik uglu soru araciliiyla toplanmistir. Bu sorular sunlardir: 1- Okul saatleri
disinda kalan bos zamanlarinizda okulunuzda ne gibi etkinlikler diizenlenmesini
beklersiniz? 2- Okul saatleri disinda kalan bos zamanlarinizi degerlendirebilmeniz
i¢in mahallenizde ne tiir imkanlarin olmasini istersiniz? 3- Okul saatleri disinda kalan

bos zamanlariizi degerlendirebilmeniz i¢in ailenizin neler yapmasiniz beklersiniz?

4. VERILERIN TOPLANMASI

Bu aragtirma Kocaeli ili merkez ilge ve diger 11 ilgesindeki okullara elden ve posta
yoluyla ulastirilarak ve bu okullardaki okul miidiirlerinin ve ders dgretmenlerinin
yardimi ile grencilere uygulanmistir. Uygulama sonuglarinin yine elden ve posta

yolu kullanilarak tarafima ulagmasi saglanmistir.

5. VERILERIN ANALIZi

Aragtirmada nicel veriler Istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri
degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar1 (Say1, Yiizde, Ortalama, Standart

sapma) kullanilmistir.

Nicel verilerin karsilastirilmasinda iki grup arasindaki farki t-testi, ikiden fazla grup
durumunda parametrelerin gruplar arasi karsilagtirmalarinda Tek yonlii (One way)
Anova testi ve farklilifa neden olan grubun tespitinde Scheffe, Tukey testi
kullanilmistir. Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri arasindaki iligkiyi
Pearson korelasyon ile test edilmistir. Olcekler arasindaki korelasyon iliskileri

asagidaki kriterlere gore degerlendirilmistir (Kalayci, 2006, s.116);
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R Iiski

0,00-0,25 Cok Zayif
0,26-0,49 Zayif
0,50-0,69 Orta
0,70-0,89 Yiiksek
0,90-1,00 Cok Yiiksek

Elde edilen bulgular %95 giliven araliginda %5 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmistir.

Nitel veriler ise “betimsel analiz yontemi” ile analiz edilmistir. Onceden beklenen
belli basl kategorilere (yanitlara) goére 6grencilerin yazili olarak belirttikleri goriisler

siniflanmuistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma 6rneklemine, aragtirma problemi ve alt problemlerine iliskin

elde edilen bulgular verilmistir.

1. ARASTIRMA ORNEKLEMINE ILiSKiN BULGULAR

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. siif 68rencilerinin cinsiyetlerine gore dagilimi

Sekil 3’te verilmistir.

erkek
44%
mkiz
merkek
kiz
56%

Sekil 3. Orneklem Grubunun Cinsiyetlerine Gore Dagilim1

Orneklem grubunun cinsiyetlerine gére dagilimi Sekil 3'te incelenmistir. Buna gore
arastirmaya katilan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin 830'u (% 55.9) kiz, 655'1 (%
44,1) erkektir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin kardes sayisina gore dagilimi

Sekil 4’te verilmistir.
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7 kardes
ve lstil

5-6 kardes 3%
6% m 1-2 kardes
m 3-4 kardes
5-6 kardes

B 7 kardes ve Uistil

3-4 kardes 1-2 kardes
31% 60%

Sekil 4. Orneklem Grubunun Kardes Sayisina Gére Dagilimi
Orneklem grubunun kardes sayisina gore dagilimi Sekil 4'te incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin 888’inin (% 59,8) 1-2, 468’inin
(% 31,5) 3-4, 82’sinin (% 5,5) 5-6, 47’sinin (% 3,2) 7 ve Ustii kardes sahibi oldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin ailesinin yagadigi yerlesim

birimine gore dagilimi Sekil 5°te verilmistir.

koy il
belde 3% 17%
9% mi]
milce
belde
ilce oy
71%

Sekil 5. Orneklem Grubunun Ailesinin Yasadig1 Yerlesim Birimine Gore Dagilimi

Orneklem grubunun ailesinin yasadigi yerlesim birimine gére dagilimi Sekil 5'te
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin
247’sinin (% 16,6) ailesinin il, 1057 sinin (% 71,2) ailesinin il¢e, 129’unun (% 8,7)
ailesinin belde, 52’sinin (% 3,5) ailesinin koyde yasadigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. siif dgrencilerinin ailesinin ekonomik durumuna

gore dagilimi Sekil 6’da verilmistir.
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zayif
4% iyi

\ 45%

Hiyi
Horta

zayif

Sekil 6. Orneklem Grubunun Ailesinin Ekonomik Durumuna Gére Dagilimi

Orneklem grubunun ailesinin ekonomik durumuna gore dagilimi Sekil 6'da
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkdgretim 5S.siif Ogrencilerinin
673 lniin (% 45,3) ailesinin ekonomik durumunun iyi, 760’min (% 51,2) orta,

52’sinin (% 3,5) zayif oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin annesinin egitim durumuna gore

dagilim1 Sekil 7°de verilmistir.

tiniversite
mezunu diger editim
8% 3% almamis

_ . S
lise mezunu 9% egitim almamisg

22% ® jlkokul mezunu

ilkokul, orta0kul mezunu
mezunu

416%™ lise mezunu

¥ {iniversite mezunu
ortaokul = diger
mezunu
12%

Sekil 7. Orneklem Grubunun Annesinin Egitim Durumuna Gore Dagilimi

Orneklem grubunun annesinin egitim durumuna gore dagilimi Sekil 7'de
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkégretim S.smmif Ogrencilerinin
131’inin (% 8,8) annesinin egitim almadigi, 686’simin (% 46,2) annesinin ilkokul
mezunu, 183’iliniin (% 12,3) annesinin ortaokul mezunu, 328’inin (% 22,1) annesinin
lise mezunu, 121’inin (% §,1) annesinin {iniversite mezunu, 36’sinin (% 2,4)

annesinin bagka egitim durumu oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin babasmin egitim durumuna

gore dagilimi Sekil 8’de verilmistir.

- eitim
L diger
t almamis
iiniversite 3% 3

mezunu

18% Eegitim almamis

milkokul mezunu
¥ ortaokul mezunu
B lise mezunu

B iiniversite mezunu

. m diger
lise mezunu ortaokul
29% mezunu

15%

Sekil 8. Orneklem Grubunun Babasinm Egitim Durumuna Gore Dagilimi
Orneklem grubunun babasinin egitim durumuna goére dagilm  Sekil 8’de
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin
56’smin (% 3,8) babasinin egitim almadigi, 472’sinin (% 31,8) babasinin ilkokul
mezunu, 221’inin (% 14,9) babasinin ortaokul mezunu, 429’unun (% 28,9) babasinin
lise mezunu, 265’inin (% 17,8) babasinin {iniversite mezunu, 42’sinin (% 2,8)

babasinin bagka egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5. siif 6grencilerinin annesinin meslek durumuna

gore dagilimi Sekil 9°da verilmistir.

serbest memur diger

meslek 5% 704
6% B calismiyor

isci
5%

W ciftci

misci

m serbest meslek
Ememur

calismiyorm diger
76%

Sekil 9. Orneklem Grubunun Annesinin Meslek Durumuna Gére Dagilimi

Orneklem grubunun annesinin meslek durumuna gore dagilimi Sekil 9°da
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin
1121’1nin (% 75,5) ¢alismadig, 20’sinin (% 1,3) ¢iftei, 74 {iniin (% 5,0) is¢i, 85 inin
(% 5,7) serbest meslek, 74’tniin (% 5,0) memur, 1101’inin (% 7,5) diger
mesleklerden oldugu goriilmektedir.

98



Arastirmaya katilan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin babasinin meslek durumuna

gore dagilimi Sekil 10°da verilmistir.

diger caligmiyor o
17% 5% siftci

2% H calismiyor

129 = gifi
misci

B serbest meslek
B memur

isci .
4305 Mdifer

serbest
meslek
21%

Sekil 10. Orneklem Grubunun Babasinin Meslek Durumu Gére Dagilimi
Orneklem grubunun babasmin  meslek durumu gore dagilmi  Sekil 10°da
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 71’inin
(% 4,8) calismadigt, 25’inin (% 1,7) ¢iftci, 645’inin (% 43,4) is¢i, 307 sinin (% 20,7)
serbest meslek, 182’sinin (% 12,3) memur, 255’inin (% 17,2) diger mesleklerden

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. Smf Ogrencilerinin 6grenim gordiigii okulun

ekonomik seviyesine gore dagilimi Sekil 11°de verilmistir.

m diisiik
H orta
yitksek

orta
33%

Sekil 11. Orneklem Grubunun Ogrenim Gérdiigii Okulun Ekonomik Seviyesine Gore
Dagilimi

Orneklem grubunun 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesine gore dagilimi
Sekil 11’de incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkogretim 5.siif
ogrencilerinin 503 {iniin (% 33,9) 6grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesinin
diisiik, 485’inin (% 32,7) orta, 497’sinin (% 33,5) yliksek seviyede oldugu

goriilmektedir.
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2. ARASTIRMA PROBLEMINE ILiSKIN BULGULAR

2.1 Tlkogretim 5. Smif Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Hangi Etkinlikler ile Degerlendirmektedirler?

Aragtirmaya katilan Ilkdgretim 5. Simf dgrencilerinin okul saatleri diginda kalan

zamanlarda etkinliklere katilma sikliklar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig

N Ort. Ss Min.  Max.
Okul disindaki etkinlikleri yapma sikligt 1485 2,151 0,293 1,000 2,931

Arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 diizeylerinin ortalamalar1 incelendiginde; okul disindaki etkinlikleri

yapma siklig1 ortalamasi 2,151 £ 0,293 olarak bulunmustur.

Arastirmaya katilan [lkogretim 5. Sinif dgrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda okul dis1 etkinlikleri yapma sikiligi maddelerine verdigi cevaplarin

ortalamalar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig1
Maddelerine Verdigi Cevaplarin Ortalamalari

N Ort. S.s Min.  Max.

Ders ¢aligirim 1485 2,690 0,506 1,000 3,000
Odevlerimi yaparim 1485 2,876 0,396 1,000 3,000
Etiit, 6zel ders veya dershaneye giderim 1485 1,644 0,820 1,000 3,000
Spor, miizik, dans vb. herhangi bir kursa giderim 1485 1,703 0,861 1,000 3,000
Satrang oynarim 1485 1,967 0,733 1,000 3,000
Kitap okurum 1485 2,648 0,527 1,000 3,000
Resim yaparim 1485 2,405 0,592 1,000 3,000
Bulmaca ¢6zerim 1485 2,292 0,634 1,000 3,000
Miizik aleti ¢alarim 1485 1,873 0,780 1,000 3,000
Miizik dinlerim 1485 2,504 0,604 1,000 3,000
Televizyon seyrederim 1485 2,436 0,562 1,000 3,000
Top oynarim 1485 2,250 0,661 1,000 3,000
Kus, balik, kedi gibi evcil hayvan beslerim 1485 1,734 0,864 1,000 3,000
El sanatlari(taki tasarimi, 6rgii vb.) yaparim 1485 1,532 0,716 1,000 3,000
Spor yaparim 1485 2,374 0,641 1,000 3,000
Internette vakit gegiririm 1485 1,990 0,627 1,000 3,000
Kiitiiphanede vakit gegiririm 1485 1,761 0,653 1,000 3,000
Arkadaglarimla disarida oyun oynarim 1485 2,308 0,580 1,000 3,000
Evde ailemle vakit gegiririm. 1485 2,797 0,483 1,000 3,000
Ailemle sinema, tiyatro vb. giderim. 1485 1,947 0,697 1,000 3,000
Ailemle birlikte komsu, akraba ziyaretlerine giderim. 1485 2,431 0,574 1,000 3,000
Ailemle piknige giderim. 1485 2,216 0,580 1,000 3,000
Kardeslerimin bakimina yardim ederim. 1485 2,096 0,842 1,000 3,000
Aileme ev iglerinde yardim ederim. 1485 2,504 0,604 1,000 3,000
Para kazandigim herhangi bir iste ¢aligirim. 1485 1,075 0,326 1,000 3,000
Egitsel kuliibiimle ilgili projelerde gorev alirim. 1485 2,041 0,750 1,000 3,000
Cesitli yarismalara(bilgi, spor, resim, siir vb.) katilimm. 1485 2,038 0,746 1,000 3,000
Okul gezilerine katilirim. 1485 2,325 0,800 1,000 3,000
Alt siniflara derslerinde yardim ederim. 1485 1931 0,740 1,000 3,000
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Tablo 3’e gore, arastirmaya katilan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma siklig1 maddelerine verdigi cevaplarin ortalamalari incelendiginde;
“Ders ¢alisgzrim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamast 2,690 =+ 0,506;
“Odevlerimi yaparim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,876 + 0,396; “Etiit,
ozel ders veya dershaneye giderim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,644 +
0,820; “Spor, miizik, dans vb. herhangi bir kursa giderim” maddesine verdigi
cevaplarin ortalamas1 1,703 + 0,861; “Satran¢ oynarum” maddesine verdigi
cevaplarin ortalamasi 1,967 + 0,733; “Kitap okurum” maddesine verdigi cevaplarin
ortalamasi 2,648 £ 0,527; “Resim yaparim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi
2,405 + 0,592; “Bulmaca ¢ézerim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,292 +
0,634; “Miizik aleti ¢alarim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,873 = 0,780;
“Miizik dinlerim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamast 2,504 + 0,604;
“Televizyon seyrederim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,436 + 0,562;
“Top oynarum” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,250 + 0,661; “Kus, balik,
kedi gibi evcil hayvan beslerim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,734 +
0,864; “El sanatlari(taki tasarimi, orgii vb.) yaparim” maddesine verdigi cevaplarin
ortalamas1 1,532 + 0,716; “Spor yaparim” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi
2,374 £ 0,641; “Internette vakit geciririm” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi
1,990 + 0,627; “Kiitiiphanede vakit gegiririm” maddesine verdigi cevaplarin
ortalamast 1,761 + 0,653; “Arkadaslarimla disarida oyun oynarim” maddesine
verdigi cevaplarin ortalamasi1 2,308 + 0,580; “Evde ailemle vakit gegiririm.”
maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,797 + 0,483; “Ailemle sinema, tiyatro vb.
giderim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,947 + 0,697; “Ailemle birlikte
komsu, akraba ziyaretlerine giderim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,431
+ 0,574; “Ailemle piknige giderim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,216 +

2

0,580; “Kardeslerimin bakimina yardim ederim.” maddesine verdigi cevaplarin
ortalamas1 2,096 £ 0,842; “Aileme ev islerinde yardim ederim.” maddesine verdigi
cevaplarin ortalamasi 2,504 + 0,604; “Para kazandigim herhangi bir iste ¢alisirim.”
maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,075 £ 0,326; “Egitsel kuliibiimle ilgili
projelerde gérev alirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,041 + 0,750;
“Cesitli yarismalara(bilgi, spor, resim, gsiir vb.) katilirim.” maddesine verdigi
cevaplarin ortalamasi 2,038 + 0,746; “Okul gezilerine kati/irim.” maddesine verdigi

cevaplarin ortalamasi 2,325 + 0,800; “Alt simiflara derslerinde yardim ederim.”

maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,931 + 0,740; “olarak bulunmustur.
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2.2 Tlkdgretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Degerlendirme Sikhiklar1 Cinsiyet, Kardes Sayisi, Ailenin Yasadigi Yerlesim
Birimi, Ailenin Ekonomik Durumu, Annenin Egitim Durumu, Babanin Egitim
Durumu, Annenin Meslek Durumu, Babanin Meslek Durumu Degiskenlerine

Gore Nasiuldir?

2.2.1 Cinsiyet degiskenine gore farklilasmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri

yapma siklig1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig1
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss t P
Okul disindaki etkinlikleri yapma Kiz 830 2,160 0,290 1,307 0,191
sikligt Erkek 655 2,140 0,297

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin okul digindaki etkinlikleri
yapma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. (t=1,307,

p=0,191>0,05).

2.2.2 Kardes sayis1 degiskenine gore farklilagsmasi

Arastiramaya katilan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 diizeylerinin kardes sayisi degiskenine gore farklilagmasi Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig1
Diizeylerinin Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N Ort Ss SD F P
Okul digindaki 1-2 kardes 888 2,196 0,285 1484 23,618 0,000
etkinlikleri yapma siklig1 3-4 kardes 468 2,109 0,283

5-6 kardes 82 1,985 0,298
7 kardes ve st 47 2,012 0,326
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Arastirmaya katilan ilkogretim 5.sinif Ogrencilerinin okul digindaki etkinlikleri
yapma siklig1 puanlart ortalamalarinin kardes sayisi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (F(3, 1481) =23,61; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
1-2 kardes araligindaki ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma sikligi, 3-4 kardes araligindaki ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma sikligindan yiiksek bulunmustur. 1-2 kardes araligindaki
ilkdgretim 5.smif 0grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi, 5-6 yas
araligindaki ilkogretim 5.simif O6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma
sikligindan yiikksek bulunmustur. 1-2 kardes aralifindaki ilkdgretim 5.smif
ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi, 7 kardes ve iistiiniin okul
disindaki etkinlikleri yapma sikligindan yiiksek bulunmustur. 3-4 kardes araligindaki
ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi, 5-6 kardes
araligindaki ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma

sikligindan yiiksek bulunmustur.

2.2.3 Ailenin yasadig1 yerlesim yeri degiskenine gore farklilagsmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. Sif 6grencilerinin okul saatleri diginda kalan
zamanlarinda okul digindaki etkinlikleri yapma siklig1 diizeylerinin ailesinin yasadigi

yerlesim yeri degiskenine gore farklilasmasi Tablo 6’da verilmistir

Tablo 6. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig1
Diizeylerinin Ailesinin Yasadig1 Yerlesim Yeri Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 il 247 2,186 0,313 1484 6,416 0,000

flce 1057 2,149 0,279

Belde 129 2,164 0,319

Koy 52 1,993 0,355

Arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin ailesinin yasadigi yerlesim yeri degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek

yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
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istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. (F(3, 1481) =6,41; p=0,000<0,05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayic1 Tukey hsd
yontemi “run” testi Sonucunda, ailesi ilde yasayan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin
okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, ailesi kdyde yasayan ilkogretim
5.smif dgrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Ailesi ilcede yasayan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul digindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, ailesi koyde yasayan ilkogretim 5S.smif
Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Ailesi beldede yasayan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma sikligi puanlari, ailesi kdyde yasayan ilkogretim 5.sinif
Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligt puanlarindan yiiksek

bulunmustur

2.2.4 Ailenin ekonomik durumu degiskenine gore farklilasmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 diizeylerinin ailesinin ekonomik durumu degiskenine gore

farklilasmasi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig1
Diizeylerinin Ailesinin Ekonomik Durumu Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul disindaki etkinlikleri yapma sikligt iyi 673 2,198 0,281 1484 24,032 0,000

Orta 760 2,123 0,283

Zayif 52 1959 0,432

Arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif O6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin ailesinin ekonomik durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =24,03; p=0,000<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarimi belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi
sonucunda, ailesinin ekonomik durumu iyi olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul
disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlari, ailesinin ekonomik durumu orta
diizeyde olan ilkdgretim 5.simif Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma

sikligi puanlarindan yiiksek bulunmustur. Ailesinin ekonomik durumu iyi olan
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ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul digindaki etkinlikleri yapma siklig1r puanlari,
ailesinin ekonomik durumu zayif olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. Ailesinin ekonomik
durumu orta diizeyde olan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 puanlari, ailesinin ekonomik durumu zayif olan ilkégretim 5.sinif
ogrencilerinin okul digindaki etkinlikleri yapma sikligt puanlarindan yiiksek

bulunmustur.

2.2.5 Annesinin egitim durumu degiskenine gore farklilagsmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 diizeylerinin annesinin egitim durumu degiskenine gore farklilasmasi

Tablo 8’de verilmistir

Tablo 8. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig
Diizeylerinin Annesinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul disindaki Egitim almamis 131 1,992 0,299 1484 17,979 0,000
etkinlikleri yapma Ilkokul mezunu 686 2,126 0,270
siklig1 Ortaokul mezunu 183 2,186 0,294

Lise mezunu 328 2,215 0,290
Universite mezunu 121 2,268 0,308
Diger 36 2,057 0,336

Aragtirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 puanlari ortalamalarinin annesinin egitim durumu degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur. (F(5, 1479) =17,97; p=0,000<0,05). Annesi egitim
almamis olan ilkégretim S.simif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma
sikligt puanlari, annesinin egitimi ilkokul mezunu olan ilkogretim 5.siuf
ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklifi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Annesi egitim almamis olan ilkdgretim 5.simif G6grencilerinin okul
disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesinin egitimi ortaokul mezunu olan
ilkdgretim  S.sinif Ogrencilerinin - okul digindaki etkinlikleri yapma siklig
puanlarindan diisilk bulunmustur. Annesi egitim almamis olan ilkogretim 5.smnif

ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesinin egitimi
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lise mezunu olan ilkogretim 5.sinif dgrencilerinin okul digindaki etkinlikleri yapma
siklig1 puanlarindan diigsiik bulunmustur. Annesi egitim almamis olan ilkdgretim
S.smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesinin
egitimi {iniversite mezunu olan ilkogretim 5.simnif 6grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesinin egitimi ilkokul
mezunu olan ilkdgretim 5.simmif Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma
siklig1 puanlari, annesinin egitimi lise mezunu olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin
okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesinin
egitimi ilkokul mezunu olan ilkogretim S.sinif &grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma sikligi puanlari, annesinin egitimi {iniversite mezunu olan
ilkdgretim  S.smmif Ogrencilerinin  okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi
puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesinin egitimi lise mezunu olan ilkgretim
5.smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesi diger
egitimlere sahip ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma
siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. Annesinin egitimi {iniversite mezunu olan
ilkdgretim 5.simif dgrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari,
annesi diger egitimlere sahip ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul disindaki

etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur.

2.2.6 Babasinin egitim durumu degiskenine gore farklilasmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. Smuf 6grencilerinin okul digindaki etkinlikleri
yapma siklig1 diizeylerinin babasinin egitim durumu degiskenine gore farklilagsmasi

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Sikligi
Diizeylerinin Babasinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul disindaki Egitim almamis 56 1,998 0,366 1484 15,098 0,000
etkinlikleri yapma Ilkokul mezunu 472 2,102 0,284
siklig1 Ortaokul mezunu 221 2,121 0,298

Lise mezunu 429 2,189 0,258
Universite mezunu 265 2,250 0,291
Diger 42 2,060 0,371

Arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif O6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri

yapma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin babasinin egitim durumu degiskenine gore
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anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur. (F(5, 1479) =15,09; p=0,000<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi
sonucunda, babasi egitim almamis olan ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin okul
disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, babasinin egitimi ortaokul mezunu olan
ilkogretim S.simif Ogrencilerinin  okul disindaki etkinlikleri yapma siklig
puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasi egitim almamis olan ilkogretim 5.siif
ogrencilerinin okul digindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, babasinin egitimi
lise mezunu olan ilkdgretim 5.sinif dgrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma
siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasi egitim almamis olan ilkdgretim
S.smif Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlari, babasinin
egitimi iiniversite mezunu olan ilkdgretim 5.simif Ggrencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasinin egitimi ilkokul
mezunu olan ilkégretim S.sinif Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma
siklig1 puanlari, babasinin egitimi lise mezunu olan ilkdgretim 5.sinif dgrencilerinin
okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasinin
egitimi ilkokul mezunu olan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma sikligi puanlari, babasinin egitimi {iniversite mezunu olan
ilkdgretim  S.sinif Ggrencilerinin - okul disindaki etkinlikleri yapma siklig
puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasinin egitimi ortaokul mezunu olan ilkogretim
S.smif ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlari, babasinin
egitimi lise mezunu olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasinin egitimi ortaokul mezunu
olan ilkdgretim S.simif Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig
puanlari, babasinin egitimi liniversite mezunu olan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin
okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasinin
egitimi iiniversite mezunu olan ilkdgretim S.simif Ggrencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, digerin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1

puanlarindan yiiksek bulunmustur.
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2.2.7 Annesinin meslek durumu degiskenine gore farklilagsmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 diizeylerinin annesinin meslek durumu degiskenine gore farklilagmasi
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig
Diizeylerinin Annesinin Meslegi Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul digindaki etkinlikleri Calismiyor 1121 2,144 0,276 1484 19,931 0,000
yapma siklig1 Ciftei 20 1,626 0,584

Isci 74 2,243 0,271

Serbest meslek 85 2,108 0,286
Memur 74 2,284 0,291

Diger 111 2,208 0,285

Arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif O6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin annesinin meslegi degiskenine gore anlamh
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(5, 1479) =19,93; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
annesi ¢alismayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma
siklig1 puanlari, annesi ¢ift¢i olan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma sikligi puanlarindan yiliksek bulunmustur. Annesi g¢alismayan
ilkogretim S.simf dgrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari,
annesi is¢i olan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma
siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi calismayan ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlari, annesinin meslegi
memur olan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig
puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi ¢ift¢i olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin
okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesi is¢i olan ilkogretim 5.siif
ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Annesi ¢ift¢i olan ilkogretim 5S.simif 6grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesi serbest meslek sahibi olan ilkdgretim
5.smif ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan diisiik
bulunmustur. Annesi ¢ift¢i olan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul disindaki

etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesinin meslegi memur olan ilkégretim 5.siif

108



ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlarindan disiik
bulunmustur. Annesi ¢iftgi olan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesi diger meslek sahibi olan ilkogretim 5.siif
Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan diisiik
bulunmustur. Annesi is¢i olan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesi serbest meslek sahibi olan ilkdgretim
S.smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Annesi serbest meslek sahibi olan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okul
disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, annesinin mesle§i memur olan
ilkdgretim  S.sinif Ogrencilerinin - okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi

puanlarindan diisiik bulunmustur.

2.2.8 Babasinin meslek durumu degiskenine gore farklilasmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 diizeylerinin babasinin meslek durumu degiskenine gore farklilasmasi

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Orneklem Grubunun Okul Digindaki Etkinlikleri Yapma Siklig
Diizeylerinin Babasinin Meslegi Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N Ort Ss SD F P
Okul disindaki Calismiyor 71 2,067 0,292 1484 17,557 0,000
etkinlikleri yapma siklig1 Ciftei 25 1,742 0,589

Isci 645 2,150 0,266

Serbest meslek 307 2,115 0,282
Memur 182 2,241 0,279

Diger 255 2,199 0,293

Aragtirmaya katilan ilkogretim S.simif G6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri
yapma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin babasinin meslegi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan
anlamli bulunmustur. (F(5, 1479) =17,55; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
babas1 ¢aligsmayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul digindaki etkinlikleri yapma
siklig1 puanlari, babasi ¢ift¢i olan ilkogretim 5.simif ogrencilerinin okul disindaki

etkinlikleri yapma siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. Babasi c¢alismayan
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ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul digindaki etkinlikleri yapma siklig1r puanlari,
babas1 memur olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma
sikligr puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasi calismayan ilkégretim 5S.simif
ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, babasi diger meslek
sahibi olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1
puanlarindan diisiik bulunmustur. Babas: ¢iftci olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin
okul disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, babasi isci olan ilkogretim 5.siif
Ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligt puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasi g¢ift¢i olan ilkogretim 5.simif &grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, babasi serbest meslek sahibi olan ilkdgretim
S.smif dgrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasi ¢ift¢i olan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma sikligt puanlari, babast memur olan ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlarindan disiik
bulunmustur. Babas1 ¢iftgi olan ilkdgretim S.siif Ogrencilerinin okul digindaki
etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, babasi diger meslek sahibi olan ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasi is¢i olan ilkogretim 5S.siif O6grencilerinin okul disindaki
etkinlikleri yapma sikligt puanlari, babast memur olan ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklifi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasi serbest meslek sahibi olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul
disindaki etkinlikleri yapma siklig1 puanlari, babast memur olan ilkogretim 5.siif
ogrencilerinin okul disindaki etkinlikleri yapma siklifi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasi serbest meslek sahibi olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul
disindaki etkinlikleri yapma sikligi puanlari, babasi diger meslek sahibi olan
ilkdgretim  S.simif Ogrencilerinin  okul disindaki etkinlikleri yapma sikligi

puanlarindan diisiik bulunmustur.

2.3 Tlkogretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarin

Degerlendirme Etkinliklerine En Cok Kim Tarafindan Yonlendirilmektedirler?

Aragtiramaya katilan ilkogretim 5. Smf Ogrencilerinin okul saatleri disinda
katildiklar1 etkinliklere yonlendirilme siklik diizeylerinin ortalamalar1 Tablo 12°de

verilmisgtir.
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Tablo 12. Orneklem Grubunun Etkinliklere Y&nlendirilme Siklik Diizeylerinin

Ortalamalar1
N Ort. Ss Min. Max.
Ailesiyle yaptig1 etkinlik siklig 1409 6,776 3,356 1,000 28,000
Arkadaslartyla yaptig1 etkinlik siklig: 1104 4,044 2956 1,000 22,000
Okulunda yaptig1 etkinlik siklig 762 2,451 1,945 1,000 19,000
Kendisinin yaptig1 etkinlik siklig 1464 12,449 5566 1,000 29,000

Arastirmaya katilan ilkogretim S.smif Ogrencilerinin etkinlik yapma

siklik

diizeylerinin ortalamalar1 incelendiginde; ailesiyle yaptig1 etkinlik siklig1 ortalamasi

6,776 £ 3,356; arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligi ortalamasi 4,044 + 2,956;

okulunda yaptig1 etkinlik siklig1 ortalamasi 2,451 £+ 1,945; kendisinin yaptig1 etkinlik

siklig1 ortalamasi 12,449 + 5,566 olarak bulunmustur.

Kendisinin yaptig1 etkinlik 29
sikligi 12,449
Okulunda yaptig1 etkinlik 19
siklig 2,451
. m Max.
Arkadaslanyla yaptig 22
etkinlik siklig 4,04 mort.
Ailesiyle yaptig1 etkinlik 28
sikligi 6,776
0 10 20 30

Sekil 12. Orneklem Grubunun Etkinliklere Y®&nlendirilme Siklik Diizeylerinin

Ortalamalari

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda katildiklari

etkinliklerin yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Diginda Etkinlik Yapmasina

Y o6nlendirenlere Gore Dagilimi

Ders ¢alisirim

Odevlerimi yaparim

Etiit, 6zel ders veya dershaneye giderim

Spor, miizik, dans vb. herhangi bir kursa giderim

Ailem
Arkadaglarim
Okulum
Kendim
Ailem
Arkadaglarim
Okulum
Kendim
Ailem
Arkadaglarim
Okulum
Kendim
Ailem
Arkadaglarim
Okulum
Kendim
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Tablo 13. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Etkinlik Yapmasina
Yonlendirenlere Gore Dagilimi Devami

Satran¢ oynarim Ailem 228 19,5
Arkadaslarim 438 37,5

Okulum 81 6,9

Kendim 420 36

Kitap okurum Ailem 179 12,3
Arkadaglarim 58 4

Okulum 68 4,7

Kendim 1148 79

Resim yaparim Ailem 95 6,7
Arkadaglarim 90 6,3

Okulum 110 7,7

Kendim 1130 79,3

Bulmaca ¢ozerim Ailem 246 17,9
Arkadaslarim 91 6,6

Okulum 26 1,9

Kendim 1009 73,5

Miizik aleti ¢alarim Ailem 104 9,7
Arkadaglarim 114 10,7

Okulum 99 9,3

Kendim 752 70,3

Miizik dinlerim Ailem 162 11,8
Arkadaglarim 100 73

Okulum 16 1,2

Kendim 1100 79,8

Televizyon seyrederim Ailem 649 45,4
Arkadaglarim 39 2,7

Okulum 8 0,6

Kendim 734 51,3

Top oynarim Ailem 61 4,5
Arkadaglarim 734 54,5

Okulum 25 1,9

Kendim 528 39,2

Kus, balik, kedi gibi evcil hayvan beslerim Ailem 365 42,5
Arkadaglarim 91 10,6

Okulum 11 1,3

Kendim 391 45,6

El sanatlari(taki tasarimi, 6rgii vb.) yaparim Ailem 206 25,9
Arkadaglarim 128 16,1

Okulum 49 6,2

Kendim 413 51,9

Spor yaparim Ailem 204 15,1
Arkadaglarim 240 17,8

Okulum 48 3,6

Kendim 857 63,5

internette vakit geciririm Ailem 113 9
Arkadaglarim 167 13,3

Okulum 31 2,5

Kendim 943 75,2

Kiitiiphanede vakit geciririm Ailem 92 8,8
Arkadaglarim 315 30

Okulum 144 13,7

Kendim 498 47,5

Arkadaslarimla disarida oyun oynarim Ailem 58 4,1
Arkadaglarim 859 61,3

Okulum 15 1,1

Kendim 469 33,5

Evde ailemle vakit geciririm. Ailem 972 68,5
Arkadaglarim 18 1,3

Okulum 4 0,3

Kendim 426 30

Ailemle sinema, tiyatro vb. giderim. Ailem 850 74,4
Arkadaglarim 38 3,3

Okulum 36 31

Kendim 219 19,2

Ailemle birlikte komsu, akraba ziyaretlerine giderim. Ailem 1234 86,8
Arkadaglarim 8 0,6

Okulum 6 0,4

Kendim 174 12,2
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Tablo 13. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Etkinlik Yapmasina
Yonlendirenlere Gore Dagilimi Devami

Ailemle piknige giderim. Ailem 1120 82,6
Arkadaslarim 17 1,3

Okulum 10 0,7

Kendim 209 15,4

Kardeslerimin bakimina yardim ederim. Ailem 487 454
Arkadaglarim 20 1,9

Okulum 6 0,6

Kendim 559 52,1

Aileme ev islerinde yardim ederim. Ailem 642 46,7
Arkadaglarim 9 0,7

Okulum 3 0,2

Kendim 721 52,4

Para kazandigim herhangi bir iste ¢calisirim. Ailem 90 26,9
Arkadaslarim 36 10,8

Okulum 20 6

Kendim 188 56,3

Egitsel kuliibiimle ilgili projelerde gorev alirim. Ailem 60 53
Arkadaglarim 202 18

Okulum 245 21,8

Kendim 618 54,9

Cesitli yarigsmalara(bilgi, spor, resim, siir vb.) katilirim. Ailem 103 8,9
Arkadaglarim 183 15,9

Okulum 195 16,9

Kendim 672 58,3

Okul gezilerine katilirim. Ailem 178 13,7
Arkadaglarim 229 17,6

Okulum 369 28,4

Kendim 525 40,4

Alt simiflara derslerinde yardim ederim. Ailem 45 4.4
Arkadaglarim 204 19,9

Okulum 105 10,3

Kendim 670 65,4

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Ders c¢alisirim” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasma
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13°te incelenmistir. Buna goére arasgtirmaya
katilan ilkogretim S.sinif 6grencilerinin 343’iiniin (% 23,4) ailesinin, 42’sinin (%
2,9) arkadaslarinin, 90’min (% 6,2) okulunun, 988’inin (% 67,5) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Odevlerimi yaparim” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore arastirmaya
katilan ilkégretim 5.sinif 6grencilerinin 218’inin (% 14,9) ailesinin, 37 sinin (% 2,5)
arkadaslarinin, 81’inin (% 5,5) okulunun, 1127’sinin (% 77,0) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif dgrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Etiit, ozel ders veya dershaneye giderim” maddesine cevap verenlerin
etkinlik yapmasima yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna

gore aragtirmaya katilan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin 261 inin (% 30,9) ailesinin,
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112’sinin (% 13,3) arkadaslarinin, 160’ min (% 18,9) okulunun, 312’sinin (% 36,9)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul saatleri disinda yaptig1 etkinliklerden “Spor,
miizik, dans vb. herhangi bir kursa giderim” maddesine cevap verenlerin etkinlik
yapmasina yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13°‘te incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin 184’{intin (% 21,1) ailesinin,
148’inin (% 17,0) arkadaslarinin, 114’iiniin (% 13,1) okulunun, 427’sinin (% 48.9)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Satran¢ oynarim™ maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore arastirmaya
katilan ilkégretim 5.smif 6grencilerinin 228’inin (% 19,5) ailesinin, 438’inin (%
37,5) arkadaslarinin, 81’inin (% 6,9) okulunun, 420’sinin (% 36,0) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri diginda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Kitap okurum” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore arastirmaya
katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 179’unun (% 12,3) ailesinin, 58’inin (% 4,0)
arkadaslarinin, 68’inin (% 4,7) okulunun, 1148’inin (% 79,0) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Resim yaparim” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13°‘te incelenmistir. Buna goére aragtirmaya
katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin 95’inin (% 6,7) ailesinin, 90’ 1nin (% 6,3)
arkadaslarinin, 110’unun (% 7,7) okulunun, 1130’unun (% 79,3) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Bulmaca ¢ozerim” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore arastirmaya
katilan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin 246’sinin (% 17,9) ailesinin, 91’inin (% 6,6)
arkadaslarinin, 26’smnin (% 1,9) okulunun, 1009’unun (% 73,5) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Miizik aleti ¢alarim” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore arastirmaya
katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 104’{iniin (% 9,7) ailesinin, 114’iiniin (%
10,7) arkadaslarinin, 99’unun (% 9,3) okulunun, 752’sinin (% 70,3) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri diginda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Miizik dinlerim” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore arastirmaya
katilan ilkogretim S.sinif 6grencilerinin 162’°sinin (% 11,8) ailesinin, 100’ min (%
7,3) arkadaslarimin, 16’sinin (% 1,2) okulunun, 1100’min (% 79,8) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Televizyon seyrederim” maddesine cevap verenlerin etkinlik
yapmasina yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin 649’unun (% 45,4) ailesinin,
39’unun (% 2,7) arkadaslarimin, 8’inin (% 0,6) okulunun, 734’inin (% 51,3)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Top oymarim” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore arastirmaya
katilan ilkégretim 5.siif 6grencilerinin 61°inin (% 4,5) ailesinin, 734 {iniin (% 54,5)
arkadaslarinin, 25’inin (% 1,9) okulunun, 528’inin (% 39,2) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerini okul saatleri disinda yaptig1 etkinliklerden “Kus,
balik, kedi gibi evcil hayvan beslerim” maddesine cevap verenlerin etkinlik
yapmasina yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin 365’inin (% 42,5) ailesinin,
91’inin (% 10,6) arkadaglarinin, 11’inin (% 1,3) okulunun, 391’inin (% 45,6)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerini okul saatleri disinda yaptigi etkinliklerden “El

sanatlari(takt tasarimi, orgii vb.) yaparum” maddesine cevap verenlerin etkinlik
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yapmasina yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore
arastirmaya katilan ilkdgretim 5.sinif Ogrencilerinin 206’sinin (% 25,9) ailesinin,
128’inin (% 16,1) arkadaslarinin, 49’unun (% 6,2) okulunun, 413’{iniin (% 51,9)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Spor yaparim” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina
yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore arastirmaya
katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin 204’{iniin (% 15,1) ailesinin, 240’min (%
17,8) arkadaslarinin, 48’inin (% 3,6) okulunun, 857’sinin (% 63,5) kendisinin

yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Internette vakit geciririm” maddesine cevap verenlerin etkinlik
yapmasina yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan ilkdgretim S.smif Ogrencilerinin 113’iiniin (% 9,0) ailesinin,
167’sinin (% 13,3) arkadaslarinin, 31’inin (% 2,5) okulunun, 943’{iniin (% 75,2)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Kiitiiphanede vakit geciririm” maddesine cevap verenlerin etkinlik
yapmasima yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin 92°sinin (% 8,8) ailesinin,
315’inin (% 30,0) arkadaslarinin, 144’tiniin (% 13,7) okulunun, 498’inin (% 47,5)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Arkadagslarimla disarida oyun oynarim” maddesine cevap verenlerin
etkinlik yapmasima yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna
gore arastirmaya katilan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin 58’inin (% 4,1) ailesinin,
859’unun (% 61,3) arkadaslarinin, 15’inin (% 1,1) okulunun, 469’unun (% 33,5)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Orneklem grubunun okul saatleri disinda yaptig1 etkinliklerden “Evde ailemle vakit
geciririm.” maddesine cevap verenlerin etkinlik yapmasina yonlendirenlere gore
dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif

Ogrencilerinin 972’sinin (% 68,5) ailesinin, 18’inin (% 1,3) arkadaslarinin, 4’{iniin

116



(% 0,3) okulunun, 426’smin (% 30,0) kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri

disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim S.simmif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Ailemle sinema, tiyatro vb. giderim.” maddesine cevap verenlerin
etkinlik yapmasina yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna
gore arastirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin  850’sinin (% 74.,4)
ailesinin, 38’inin (% 3.3) arkadaslarinin, 36’simin (% 3,1) okulunun, 219’unun (%
19,2) kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptigi
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif O0grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi

b

etkinliklerden “Ailemle birlikte komsu, akraba ziyaretlerine giderim.” maddesine
cevap verenlerin etkinlik yapmasina yonlendirenlere gére dagilimi Tablo 13°te
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin
1234’tintin (% 86,8) ailesinin, 8’inin (% 0,6) arkadaslarinin, 6’smin (% 0,4)
okulunun, 174’lniin (% 12,2) kendisinin ydnlendirmesiyle okul saatleri disinda

etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Ailemle piknige giderim.” maddesine cevap verenlerin etkinlik
yapmasina yonlendirenlere gére dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 1120’sinin (% 82,6) ailesinin,
17’sinin (% 1,3) arkadaslarinin, 10’unun (% 0,7) okulunun, 209’unun (% 15,4)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Kardeslerimin bakimina yardim ederim.” maddesine cevap verenlerin
etkinlik yapmasima yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna
gore arastirmaya katilan ilk6gretim S.simif Ogrencilerinin 487’sinin (% 45,4)
ailesinin, 20’sinin (% 1,9) arkadaslarinin, 6’sinin (% 0,6) okulunun, 559’unun (%
52,1) kendisinin yoOnlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptigi
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi

2

etkinliklerden “Aileme ev islerinde yardim ederim.” maddesine cevap verenlerin

etkinlik yapmasima yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna
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gore arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin  642’sinin (% 46,7)
ailesinin, 9’unun (% 0,7) arkadaslarinin, 3’tiniin (% 0,2) okulunun, 721’inin (% 52,4)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Para kazandigim herhangi bir iste ¢alisirim.” maddesine cevap
verenlerin etkinlik yapmasina yonlendirenlere gore dagilimi  Tablo 13°te
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 90’ min
(% 26,9) ailesinin, 36’sinin (% 10,8) arkadaslarinin, 20’sinin (% 6,0) okulunun,
188’inin (% 56,3) kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri diginda etkinlik yaptigi

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Egitsel kuliibiimle ilgili projelerde gorev alirim.” maddesine cevap
verenlerin etkinlik yapmasina yonlendirenlere gore dagilimi  Tablo 13°te
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin 60’ 1nin
(% 5,3) ailesinin, 202’sinin (% 18,0) arkadaslarinin, 245’inin (% 21,8) okulunun,
618’inin (% 54,9) kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptigi

gorilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Cesitli yarismalara(bilgi, spor, resim, siir vb.) katilirim.” maddesine
cevap verenlerin etkinlik yapmasma yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13°te
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin
103’tiniin (% 8,9) ailesinin, 183’iiniin (% 15,9) arkadaslarinin, 195’inin (% 16,9)
okulunun, 672’sinin (% 58,3) kendisinin yoOnlendirmesiyle okul saatleri disinda

etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.siif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi
etkinliklerden “Okul gezilerine katilirim.” maddesine cevap verenlerin etkinlik
yapmasina yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13°‘te incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin 178’inin (% 13,7) ailesinin,
229’unun (% 17,6) arkadaslarinin, 369’unun (% 28,4) okulunun, 525’inin (% 40,4)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim S.simmif Ogrencilerinin okul saatleri disinda yaptigi

etkinliklerden “Alt siniflara derslerinde yardim ederim.” maddesine cevap verenlerin
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etkinlik yapmasima yonlendirenlere gore dagilimi Tablo 13‘te incelenmistir. Buna
gore arastirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 45’inin (% 4,4) ailesinin,
204’iiniin (% 19,9) arkadaslarinin, 105’inin (% 10,3) okulunun, 670’inin (% 65,4)

kendisinin yonlendirmesiyle okul saatleri disinda etkinlik yaptig1 goriilmektedir.

2.4 Tlkdgretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Degerlendirme Etkinliklerine Yonlendirilmeleri Cinsiyet, Kardes Sayisi, Ailenin
Yasadig1 Yerlesim Birimi, Ailenin Ekonomik Durumu, Annenin Egitim
Durumu, Babanin Egitim Durumu, Annenin Meslek Durumu, Babanin Meslek

Durumu Degiskenlerine Gore Nasildir?

2.4.1 Cinsiyet degiskenine gore farklilasmasi

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
etkinliklere yonlendirilme siklik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmasi

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Orneklem Grubunun Etkinliklere Yénlendirilme Siklik Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagsmasi

Grup N ort Ss t P

Ailesiyle yaptig: etkinlik sikhgi Kiz 788 6,844 3,397 0,850 0,395
Erkek 621 6,691 3,305

Arkadaslariyla yaptig: etkinlik sikhig Kiz 617 3,812 2,682 -2,886 0,004
Erkek 487 4,339 3,248

Okulunda yaptigx etkinlik sikligi Kiz 431 2,387 1,947 -1,036 0,300
Erkek 331 2,535 1,942

Kendisinin yaptig1 etkinlik siklig Kiz 819 12,512 5,633 0,481 0,630

Erkek 645 12,371 5.611

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin ailesiyle yaptig etkinlik siklig
puanlart ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. (t=0,850; p=0,395>0,05).

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin arkadaslariyla yaptigi etkinlik
sikligr puanlar1 ortalamalarimin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini  belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (t=-2,89;

p=0,004<0,05). Ortalamalar arasindaki farka gore, erkeklerin arkadaslariyla yaptigi
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etkinlik sikligi puanlan (x=4,339), kizin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligi
puanlarindan (x=3,812) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okulunda yaptig1 etkinlik sikligi
puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamlhi bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. (t=-1,036; p=0,300>0,05).

Aragtirmaya katilan ilkogretim S.simnif O6grencilerinin kendisinin yaptigr etkinlik
siklig1 puanlar1 ortalamalariin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini  belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. (t=0,481;

p=0,630>0,05).

2.4.2 Kardes sayis1 degiskenine gore farklilagsmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okul saatleri diginda kalan
etkinliklere yonlendirilme siklik diizeylerinin kardes sayist degiskenine gore

farklilasmasi Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Orneklem Grubunun Etkinliklere Yénlendirilme Siklik Diizeylerinin
Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N Ort Ss SD F p

Ailesiyle yaptig1 etkinlik siklig1 1-2kardes 830 6,813 3,408 1408 0,859 0,462
3-4 kardes 456 6,825 3,301
5-6 kardes 78 6,205 2,774
7 kardes ve Uistil 45 6,600 3,852

Arkadaslariyla yaptig1 etkinlik 1-2 kardes 655 3,802 2,762 1103 3,748 0,011
sikligt 3-4 kardes 364 4363 3,253
5-6 kardes 55 4564 2,767
7 kardes ve tisti 30 4533 3,192

Okulunda yaptig1 etkinlik sikligt 1-2 kardes 445 2,288 1,592 761 5,484 0,001
3-4 kardes 252 2,520 2,046
5-6 kardes 41 3,366 3,520
7 kardes ve tistl 24 3,208 2,519

Kendisinin yaptig1 etkinlik 1-2 kardes 874 13,100 5,702 1463 10,651 0,000
sikligt 3-4 kardes 466 11,592 5,295
5-6 kardes 79 11,456 4,851
7 kardes ve ustii 45 10,444 4,993

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin ailesiyle yaptigr etkinlik siklig
puanlar1 ortalamalarinin kardes sayisi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel acgidan anlamli

bulunmamustir. (F(3, 1405) =0,85; p=0,462>0,05).
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Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin arkadaglariyla yaptigi etkinlik
siklig1 puanlart ortalamalarinin kardes sayisi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur. (F(3, 1100) =3,74; p=0,011<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
1-2 kardes araligindaki ilkogretim S.simif Ogrencilerinin arkadaslariyla yaptigi
etkinlik siklig, 3-4 kardes araligindaki ilkégretim S.simif  6g8rencilerinin

arkadaglariyla yaptig1 etkinlik sikligindan diisiik bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okulunda yaptig1 etkinlik siklig1
puanlar1 ortalamalarinin kardes sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmustur.
(F(3, 758) =5,48; p=0,001<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayici Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 1-2 Kkardes
araligindaki ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okulunda yaptigi etkinlik sikligi, 5-6
kardes araligindaki ilkogretim S.smif Ogrencilerinin okulunda yaptigi etkinlik
sikligindan diisiik bulunmustur. 3-4 kardes araligindaki ilkogretim 5.simif
ogrencilerinin okulunda yaptig1 etkinlik sikligi, 5-6 kardes araligindaki ilkdgretim

5.smif 6grencilerinin okulunda yaptig1 etkinlik sikligindan diisiik bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik
siklig1 puanlar1 ortalamalarinin kardes sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur. (F(3, 1460) =10,65; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
1-2 kardes araligindaki ilkogretim 5.simif 6grencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik
sikligl, 3-4 kardes araligindaki ilkdgretim 5.simif dgrencilerinin kendisinin yaptigi
etkinlik sikligindan yiliksek bulunmustur. 1-2 kardes araligindaki ilkdgretim 5.sinif
Ogrencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik sikligi, 7 kardes ve {istiiniin kendisinin

yaptig1 etkinlik sikligindan yiiksek bulunmustur.
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2.4.3 Ailenin yasadig1 yerlesim birimi degiskenine gore farklilasmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
etkinliklere yonlendirilme siklik diizeylerinin ailesinin yasadigi yerlesim yeri

degiskenine gore farklilasmasi Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Orneklem Grubunun Etkinliklere Y&nlendirilme Siklik Diizeylerinin
Ailesinin Yasadig1 Yerlesim Yeri Degiskenine Gore Farklilasmast

Grup N Ort Ss SD F P
Ailesiyle yaptig1 etkinlik sikligi Il 227 6877 4,054 1408 2843 0,037
flce 1012 6,755 3,214
Belde 123 7,228 3,211
Koy 47 5574 2,764
Arkadaslartyla yaptigi etkinlik siklig i1 169 3,604 2,633 1103 2057 0,104
flce 800 4,075 2,999
Belde 100 4,350 3,147
Koy 35 4,600 2,714
Okulunda yaptig1 etkinlik sikligi il 125 2,328 1,698 761 1244 0,293
flce 530 2,419 1,861
Belde 81 2,827 2,692
Kéy 26 2538 1,044
Kendisinin yaptig1 etkinlik sikligi I 242 12909 5,338 1463 1854 0,136
flce 1047 12,475 5,636
Belde 126 11,825 5,319
Koy 49 11,245 5618

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simnif 6grencilerinin ailesiyle yaptig1 etkinlik siklig
puanlar1 ortalamalarinin ailesinin yasadig1 yerlesim yeri degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(3, 1405) =2,84; p=0,037<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
ailesi beldede yasayan ilkogretim S.sinif Ggrencilerinin ailesiyle yaptigr etkinlik
siklig1r puanlari, ailesi koyde yasayan ilkogretim S.simf Ogrencilerinin ailesiyle

yaptig1 etkinlik siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin arkadaglariyla yaptigi etkinlik
siklig1 puanlar1 ortalamalarinin ailesinin yasadigi yerlesim yeri degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir. (F(3, 1100) =2,05; p=0,104>0,05).

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okulunda yaptig1 etkinlik sikligi

puanlar1 ortalamalarinin ailesinin yasadigi yerlesim yeri degiskenine gére anlamli bir
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farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmamustir. (F(3, 758) =1,24; p=0,293>0,05).

Aragtirmaya katilan ilkogretim S.simmif O6grencilerinin kendisinin yaptigir etkinlik
siklig1 puanlar1 ortalamalarinin ailesinin yasadigi yerlesim yeri degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir. (F(3, 1460) =1,85; p=0,136>0,05).

2.4.4 Ailesinin ekonomik durumu degiskenine gore farkhilasmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
etkinliklere yonlendirilme siklik diizeylerinin ailesinin ekonomik durumu
degiskenine gore farklilagsmasi Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Orneklem Grubunun Etkinliklere Yénlendirilme Siklik Diizeylerinin
Ailesinin Ekonomik Durumu Degiskenine Gore Farklilagsmasi

Grup N Ort Ss SD F P
Ailesiyle yaptig1 etkinlik siklig1 Iyi 641 7,070 3,422 1408 4,663 0,010

Orta 722 6,547 3,278

Zayif 46 6,283 3,377

Arkadaslartyla yaptigi etkinlik Iyi 502 4,008 2,756 1103 3,055 0,048
sikligt Orta 567 4,002 3,072

Zayif 35 5,257 3,567
Okulunda yaptig1 etkinlik siklig Iyi 337 2415 2056 761 0,105 0,901

Orta 401 2,479 1,859
Zayif 24 2500 1,818
Kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 Iyi 662 12,687 5,758 1463 3,721 0,024
Orta 756 12,364 5,377
Zayif 46 10,435 5,472

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin ailesiyle yaptig1 etkinlik siklig
puanlar1 ortalamalarinin ailesinin ekonomik durumu degiskenine gbre anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan
anlamli bulunmustur. (F(2, 1406) =4,66; p=0,010<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
ailesinin ekonomik durumu iyi olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin ailesiyle yaptigi

etkinlik siklig1 puanlari, ailesinin ekonomik durumu orta diizeyde olan ilkdgretim
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S5.smif Ogrencilerinin ailesiyle yaptig1r etkinlik sikligi puanlarindan yiiksek

bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin arkadaglariyla yaptigi etkinlik
siklig1 puanlar1 ortalamalarinin ailesinin ekonomik durumu degiskenine gore anlamh
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan
anlamli bulunmustur. (F(2, 1101) =3,05; p=0,048<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayic1 Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
ailesinin ekonomik durumu iyi olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin arkadaslartyla
yaptig1 etkinlik sikligi puanlari, ailesinin ekonomik durumu zayif olan ilkogretim
S.sinif Ogrencilerinin  arkadaglariyla yaptigr etkinlik sikligi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Ailesinin ekonomik durumu orta diizeyde olan ilkogretim 5.simif
ogrencilerinin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligi puanlari, ailesinin ekonomik
durumu zayif olan ilkogretim S.sinif 6grencilerinin arkadaslariyla yaptigi etkinlik

siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okulunda yaptig: etkinlik siklig
puanlar1 ortalamalarinin ailesinin ekonomik durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir. (F(2, 759) =0,10; p=0,901>0,05).

Arastirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin kendisinin yaptigi etkinlik
siklig1 puanlar1 ortalamalarinin ailesinin ekonomik durumu degiskenine gore anlamlhi
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan
anlamli bulunmustur. F(2, 1461) =3,721; p=0,024<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
ailesinin ekonomik durumu iyi olan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin kendisinin
yaptig1 etkinlik siklig1 puanlari, ailesinin ekonomik durumu zayif olan ilkdgretim
S5.smif o6grencilerinin  kendisinin yaptigr etkinlik sikligt puanlarindan yiiksek

bulunmustur.
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2.4.5 Annesinin egitim durumu degiskenine gore farklilagsmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. Simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
etkinliklere yonlendirilme siklik diizeylerinin annesinin egitim durumu degiskenine

gore farklilasmasi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Orneklem Grubunun Etkinliklere Y&nlendirilme Siklik Diizeylerinin
Annesinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss SD F P
Ailesiyle yaptig1 etkinlik Egitim almamis 124 6,565 3,153 1408 1,770 0,116
siklig1 Ilkokul mezunu 656 6,732 3,101

Ortaokul mezunu 176 6,994 3,968
Lise mezunu 306 7,092 3,473
Universite mezunu 113 6,389 3,617
Diger 34 5,735 3,222

Arkadaslariyla yaptigi Egitim almamis 104 5,144 3,386 1103 3,710 0,002
etkinlik sikligt Ilkokul mezunu 534 3,985 2,664
Ortaokul mezunu 137 4,044 3,430
Lise mezunu 238 3,824 3,076
Universite mezunu 67 3,507 2,648
Diger 24 4,292 2,985

Okulunda yaptig: etkinlik Egitim almamig 71 3,324 2,446 761 4,908 0,000
siklig ilkokul mezunu 364 2,500 2,125
Ortaokul mezunu 101 2,505 1,701
Lise mezunu 160 2,069 1,284
Universite mezunu 49 1,959 1,443
Diger 17 2,471 2,125

Kendisinin yaptigi Egitim almamus 127 10,559 4,936 1463 10,207 0,000
etkinlik siklig ilkokul mezunu 678 12,170 5,161
Ortaokul mezunu 180 12,039 5,791
Lise mezunu 325 12,905 5,926
Universite mezunu 119 15,210 5,829
Diger 35 13,229 6,184

Arastirmaya katilan ilkégretim 5.smif 6grencilerinin ailesiyle yaptigr etkinlik sikligi
puanlar1 ortalamalarinin annesinin egitim durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamistir. (F(5, 1403) =1,77; p=0,116>0,05).

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin arkadaslariyla yaptigi etkinlik
siklig1 puanlart ortalamalarinin annesinin egitim durumu degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(5, 1098) =3,71; p=0,002<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,

annesi egitim almamis olan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin arkadaglartyla yaptigi
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etkinlik siklig1 puanlari, annesinin egitimi ilkokul mezunu olan ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin  arkadaglariyla yaptigi etkinlik siklifi  puanlarindan  yiiksek
bulunmustur. Annesi egitim almamis olan ilkogretim S.simif 6grencilerinin
arkadaslariyla yaptig1 etkinlik siklig1 puanlari, annesinin egitimi ortaokul mezunu
olan ilkogretim 5S.smif Ogrencilerinin arkadaglariyla yaptigi etkinlik sikli1
puanlarindan yiiksek bulunmustur. Annesi egitim almamis olan ilkdgretim 5.smif
Ogrencilerinin arkadaslariyla yaptig1 etkinlik siklig1 puanlari, annesinin egitimi lise
mezunu olan ilkégretim 5.smif 6grencilerinin arkadaslariyla yaptig etkinlik sikligi
puanlarindan yiiksek bulunmustur. Annesi egitim almamis olan ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin arkadaglartyla yaptigi etkinlik sikligi puanlari, annesinin egitimi
liniversite mezunu olan ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin arkadaslariyla yaptigi

etkinlik sikligi puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okulunda yaptig1 etkinlik siklig1
puanlart ortalamalarmin annesinin egitim durumu degiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(5, 756) =4,90; p=0,000<0,05). Annesi egitim almamis olan
ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okulunda yaptig1 etkinlik siklig1 puanlari, annesinin
egitimi ilkokul mezunu olan ilkogretim 5.smif Ogrencilerinin okulunda yaptig
etkinlik siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. Annesi egitim almamis olan
ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okulunda yaptig1 etkinlik siklig1 puanlari, annesinin
egitimi lise mezunu olan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okulunda yaptigi etkinlik
siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. Annesi egitim almamis olan ilkdgretim
5.smif 6grencilerinin okulunda yaptigi etkinlik sikligi puanlari, annesinin egitimi
tiniversite mezunu olan ilkdgretim 5.siif dgrencilerinin okulunda yaptig1 etkinlik

siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin kendisinin yaptigi etkinlik
siklig1 puanlart ortalamalarinin annesinin egitim durumu degiskenine goére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(5, 1458) =10,20; p=0,000<0,05). Annesi egitim almamis
olan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin kendisinin yaptigi etkinlik sikligir puanlari,

annesinin egitimi ilkokul mezunu olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin kendisinin
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yaptig1 etkinlik siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi egitim almamis olan
ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin kendisinin yaptigi etkinlik sikligi puanlari, annesinin
egitimi lise mezunu olan ilkégretim 5.simif 6grencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik
siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi egitim almamis olan ilkogretim
5.smif 6grencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik sikligi puanlari, annesinin egitimi
tiniversite mezunu olan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin kendisinin yaptig etkinlik
siklig1r puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesinin egitimi ilkokul mezunu olan
ilkogretim 5.s1if 6grencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanlari, annesinin
egitimi Universite mezunu olan Ogrencilerin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1
puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesinin egitimi ortaokul mezunu olan ilkgretim
5.smnif dgrencilerinin kendisinin yaptigi etkinlik sikligi puanlari, annesinin egitimi
liniversite mezunu olan ogrencilerin yaptig1 etkinlik sikligi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Annesinin egitimi lise mezunu olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin
kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanlari, annesinin egitimi tiniversite mezunu olan

ogrencilerin yaptig1 etkinlik siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.

2.4.6 Babasinin egitim durumu degiskenine gore farklilasmasi

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5. Sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
etkinliklere yonlendirilme siklik diizeylerinin babasinin egitim durumu degiskenine

gore farklilasmasi Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Orneklem Grubunun Etkinliklere Yénlendirilme Siklik Diizeylerinin
Babasimin Egitim Durumu Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N Ort Ss SD F P
Ailesiyle yaptig1 etkinlik Egitim almamis 51 6,922 2,841 1408 1,508 0,184
siklig flkokul mezunu 451 6,590 3,119

Ortaokul mezunu 208 6,606 3,496
Lise mezunu 408 6,939 3,246
Universite mezunu 250 7,092 3,895
Diger 41 5,976 3,158
Arkadaslartyla yaptigi Egitim almamis 40 5,925 3,640 1103 5,674 0,000
etkinlik siklig1 flkokul mezunu 359 4,262 2,986
Ortaokul mezunu 166 3,982 2,955
Lise mezunu 329 3,809 2,826
Universite mezunu 180 3,544 2,704
Diger 30 4,867 3,298
Okulunda yaptig1 etkinlik Egitim almamig 31 2,968 2,373 761 2,150 0,058
siklig flkokul mezunu 240 2,608 2,236
Ortaokul mezunu 127 2,457 1,708
Lise mezunu 216 2,454 1,902
Universite mezunu 127 2,000 1,458
Diger 21 2571 1,748
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Tablo 19. Orneklem Grubunun Etkinliklere Y&nlendirilme Siklik Diizeylerinin
Babasinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Farklilasmasi devami

Kendisinin yaptig1 Egitim almamis 53 10,038 5,543 1463 6,823 0,000
etkinlik sikligt flkokul mezunu 466 11,955 5,174
Ortaokul mezunu 217 12,147 5,701
Lise mezunu 425 12,642 5,457
Universite mezunu 262 13,893 5,964
Diger 41 11,561 5,710

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin ailesiyle yaptig1 etkinlik sikligi
puanlar1 ortalamalarinin babasinin egitim durumu degiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamustir. (F(5, 1403) =1,50; p=0,184>0,05).

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin arkadaslariyla yaptig etkinlik
siklig1 puanlar1 ortalamalarinin babasinin egitim durumu degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (F(5, 1098) =5,67; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
babas1 egitim almamis olan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin arkadaslariyla yaptig
etkinlik siklig1 puanlari, babasinin egitimi ilkokul mezunu olan ilkdgretim 5.simif
ogrencilerinin  arkadaglartyla yaptigi etkinlik siklifi  puanlarindan  ytiksek
bulunmustur. Babasi egitim almamis olan ilkdgretim S.siif Ogrencilerinin
arkadaslariyla yaptig1 etkinlik sikligi puanlari, babasinin egitimi ortaokul mezunu
olan ilkogretim S.smmif Ogrencilerinin arkadaslariyla yaptigi etkinlik siklig
puanlarindan yiiksek bulunmustur. Babast egitim almamis olan ilkogretim 5.siif
ogrencilerinin arkadaglariyla yaptig1 etkinlik siklig1r puanlari, babasinin egitimi lise
mezunu olan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin arkadaslariyla yaptigi etkinlik siklig
puanlarindan yiiksek bulunmustur. Babasi egitim almamis olan ilkdgretim 5.simif
ogrencilerinin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligi puanlari, babasinin egitimi
tiniversite mezunu olan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin arkadaslariyla yaptigi

etkinlik siklig1 puanlarindan yiliksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okulunda yaptig: etkinlik sikligi

puanlar1 ortalamalarinin babasinin egitim durumu degiskenine goére anlamhi bir
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farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir. (F(5, 756) =2,15; p=0,058>0,05).

Aragtirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin kendisinin yaptigir etkinlik
siklig1 puanlart ortalamalarinin babasinin egitim durumu degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(5, 1458) =6,82; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
babast egitim almamis olan ilkogretim 5.smif Ogrencilerinin kendisinin yaptigi
etkinlik siklig1 puanlari, babasinin egitimi lise mezunu olan ilkdgretim 5.siif
Ogrencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.
Babasi egitim almamis olan ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin kendisinin yaptig
etkinlik siklig1 puanlari, babasinin egitimi iiniversite mezunu olan ilkdgretim 5.sinif
Ogrencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.
Babasiin egitimi ilkokul mezunu olan ilkdgretim 5.sinif dgrencilerinin kendisinin
yaptig1 etkinlik siklig1 puanlari, babasinin egitimi iiniversite mezunu olan ilkdgretim
S.smif Ogrencilerinin  kendisinin yaptig1 etkinlik sikligi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasinin egitimi ortaokul mezunu olan ilkogretim  5.sinif
ogrencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanlari, babasinin egitimi tiniversite
mezunu olan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin kendisinin yaptigr etkinlik siklig
puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasmin egitimi lise mezunu olan ilkdgretim
5.smif 6grencilerinin kendisinin yaptig1 etkinlik sikligi puanlari, babasinin egitimi
tiniversite mezunu olan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin kendisinin yaptig etkinlik

siklig1 puanlarindan diigiik bulunmustur.

2.4.7 Annesinin meslek durumu degiskenine gore farklhilagsmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
etkinliklere yonlendirilme siklik diizeylerinin annesinin meslek durumu degiskenine

gore farklilasmasi Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Orneklem Grubunun Etkinliklere Y&nlendirilme Siklik Diizeylerinin
Annesinin Meslegi Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss KW p

Ailesiyle yaptig etkinlik siklig1 Calisgmiyor 1071 6,763 3,367 1,050 0,958
Ciftci 12 6,333 2,309
Isgi 69 7,043 3,591
Serbest meslek 82 6890 3,197
Memur 70 6,643 2,983
Diger 105 6,790 3,589

Arkadaslariyla yaptig: etkinlik Calismiyor 851 4,043 2,992 13,868 0,016
siklig1 Ciftci 7 3,571 2,760
Isgi 60 4,350 3,085
Serbest meslek 68 4,735 3,006
Memur 45 4,067 2,416
Diger 73 3,192 2531

Okulunda yaptig: etkinlik sikligt Calismiyor 590 2429 1881 8,698 0,122
Ciftci 5 1,600 0,548
Isgi 37 2,676 1547
Serbest meslek 52 3,154 3,256
Memur 29 1,759 0,951
Diger 49 2,306 1,402

Kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 Calismiyor 1109 12,372 5526 18,229 0,003
Ciftci 12 11,167 6,177
Isgi 73 12,274 5,39
Serbest meslek 85 11,012 5,100
Memur 74 14,622 5,861
Diger 111 13,126 5,786

Arastirmaya katilanlarin ailesiyle yaptig1 etkinlik siklig1 puani ortalamalarinin anne
meslegi degiskeni agisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan kruskal wallis h-testi sonuglarina gore; grup ortalamalar: arasindaki

fark anlamli bulunmamistir. (kw=1,050; p=0,958>0,05).

Arastirmaya katilanlarin arkadaslariyla yaptig1 etkinlik sikligi puani ortalamalarinin
anne meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gOsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan kruskal wallis h-testi sonuglarina gore; grup ortalamalari
arasindaki fark anlamli bulunmustur. (kw=13,868; p=0,016<0,05). Farkliligin hangi
gruptan kaynaklandigini belirlemek iizere mann whitney u testi uygulanmistir. Buna
gore; meslegi serbest meslek olanlarin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligi puani,
meslegi ¢alismiyor olanlarin arkadaglariyla yaptigi etkinlik siklig1 puanindan yiiksek
bulunmustur. (mann whitney u=24192,500; p=0,023<0,05). Meslegi calismiyor
olanlarin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligt puani, meslegi diger olanlarin
arkadaslariyla yaptig1 etkinlik siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur. (mann whitney
u=25609,500; p=0,012<0,05). Meslegi is¢i olanlarin arkadaglariyla yaptig1 etkinlik
siklig1 puani, meslegi diger olanlarin arkadaslariyla yaptig: etkinlik siklig1 puanindan
yiiksek bulunmustur. (mann whitney u=1691,500; p=0,022<0,05). Meslegi serbest
meslek olanlarin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligir puani, meslegi diger olanlarin

arkadaglariyla yaptig1 etkinlik siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur. (mann whitney
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u=1619,000; p=0,000<0,05). Meslegi memur olanlarin arkadaslariyla yaptig1 etkinlik
siklig1 puani, meslegi diger olanlarin arkadaslariyla yaptig: etkinlik siklig1 puanindan

yiiksek bulunmustur. (mann whitney u=1227,000; p=0,020<0,05).

Aragtirmaya katilanlarin okulunda yaptig1 etkinlik siklig1 puani ortalamalarinin anne
meslegi degiskeni agisindan anlaml bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan kruskal wallis h-testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki

fark anlamli bulunmamustir. (kw==8,698; p=0,122>0,05).

Aragtirmaya katilanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puan1 ortalamalarinin anne
meslegi degiskeni agisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan kruskal wallis h-testi sonuglarina gore; grup ortalamalar: arasindaki
fark anlamli bulunmustur. (kw=18,229; p=0,003<0,05). Farkliligin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek iizere mann whitney u testi uygulanmistir. Buna gore;
meslegi caligsmiyor olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puani, meslegi serbest
meslek olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur.
(mann whitney u=40033,500; p=0,020<0,05). Meslegi memur olanlarin kendisinin
yaptig1 etkinlik siklig1 puani, meslegi ¢aligmiyor olanlarin kendisinin yaptig: etkinlik
siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur. (mann whitney u=32285,500; p=0,002<0,05).
Meslegi memur olanlarin kendisinin yaptigi etkinlik sikligi puani, meslegi is¢i
olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur. (mann
whitney u=2043,500; p=0,011<0,05). Meslegi memur olanlarin kendisinin yaptig1
etkinlik siklig1 puani, meslegi serbest meslek olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik
siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur. (mann whitney u=2035,500; p=0,000<0,05).
Meslegi diger olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik sikligi puani, meslegi serbest
meslek olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur.

(mann whitney u=3745,000; p=0,013<0,05).

2.4.8 Babanmin meslek durumu degiskenine gore farklilagsmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. smf Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
etkinliklere yonlendirilme siklik diizeylerinin babanin meslek durumu degiskenine

gore farklilasmasi Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Orneklem Grubunun Etkinliklere Y&nlendirilme Siklik Diizeylerinin
Babasiin Meslegi Degiskenine Gore Farklilasmast

Grup N Ort Ss KW p

Ailesiyle yaptig etkinlik siklig1 Calismiyor 68 7,088 3,721 9,571 0,088
Ciftci 17 5,059 2,512
Is¢i 618 6,909 3,232
Serbest meslek 292 6,534 3,503
Memur 176 6,716 3,085
Diger 238 6,807 3,596

Arkadaslariyla yaptig: etkinlik siklig1 Calismiyor 54 4,370 2,790 8,227 0,144
Ciftci 10 4,900 4,095
Is¢i 516 4,167 2,954
Serbest meslek 225 4,107 3,040
Memur 130 3,662 3,041
Diger 169 3,728 2,736

Okulunda yaptig etkinlik siklig1 Calismiyor 35 2,771 1926 13,169 0,022
Ciftci 10 1,300 0,483
Is¢i 347 2,530 2,193
Serbest meslek 138 2,594 1,839
Memur 103 2,087 1,449
Diger 129 2,380 1,706

Kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 Calismiyor 70 10,943 5,659 17,656 0,003
Ciftci 17 12,118 5,622
Is¢i 640 12,058 5,156
Serbest meslek 303 12,479 5,735
Memur 182 13,731 5,860
Diger 252 12,925 5,940

Arastirmaya katilanlarin ailesiyle yaptig etkinlik siklig1 puani ortalamalarinin anne
meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan kruskal wallis h-testi sonuglarina gore; grup ortalamalar: arasindaki

fark anlamli bulunmamistir. (kw=1,050; p=0,958>0,05).

Arastirmaya katilanlarin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligi puani ortalamalarinin
anne meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gOsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan kruskal wallis h-testi sonuglarina gore; grup ortalamalari
arasindaki fark anlamli bulunmustur. (kw=13,868; p=0,016<0,05). Farkliligin hangi
gruptan kaynaklandigini belirlemek iizere mann whitney u testi uygulanmistir. Buna
gore; meslegi serbest meslek olanlarin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligi puani,
meslegi ¢alismiyor olanlarin arkadaslariyla yaptig1 etkinlik siklig1 puanindan yiiksek
bulunmustur. (mann whitney u=24192,500; p=0,023<0,05). Meslegi calismiyor
olanlarin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligt puani, meslegi diger olanlarin
arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligi puanindan yiiksek bulunmustur. (mann whitney
u=25609,500; p=0,012<0,05). Meslegi is¢i olanlarin arkadaglariyla yaptig1 etkinlik
siklig1 puani, meslegi diger olanlarin arkadaslariyla yaptig: etkinlik siklig1 puanindan
yiiksek bulunmustur. (mann whitney u=1691,500; p=0,022<0,05). Meslegi serbest
meslek olanlarin arkadaslariyla yaptigi etkinlik sikligir puani, meslegi diger olanlarin

arkadaglariyla yaptig1 etkinlik siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur. (mann whitney
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u=1619,000; p=0,000<0,05). Meslegi memur olanlarin arkadaslariyla yaptig: etkinlik
siklig1 puani, meslegi diger olanlarin arkadaslariyla yaptig: etkinlik siklig1 puanindan

yiiksek bulunmustur. (mann whitney u=1227,000; p=0,020<0,05).

Aragtirmaya katilanlarin okulunda yaptig1 etkinlik siklig1 puani ortalamalarinin anne
meslegi degiskeni agisindan anlaml bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan kruskal wallis h-testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki

fark anlamli bulunmamustir. (kw==8,698; p=0,122>0,05).

Aragtirmaya katilanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puani ortalamalarinin anne
meslegi degiskeni agisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan kruskal wallis h-testi sonuglarina gore; grup ortalamalar: arasindaki
fark anlamli bulunmustur. (kw=18,229; p=0,003<0,05). Farkliligin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek iizere mann whitney u testi uygulanmistir. Buna gore;
meslegi caligsmiyor olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puani, meslegi serbest
meslek olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik sikligi puanindan yiiksek bulunmustur.
(mann whitney u=40033,500; p=0,020<0,05). Meslegi memur olanlarin kendisinin
yaptig1 etkinlik siklig1 puani, meslegi ¢aligmiyor olanlarin kendisinin yaptig: etkinlik
siklig1 puanindan yiikksek bulunmustur. (mann whitney u=32285,500; p=0,002<0,05).
Meslegi memur olanlarin kendisinin yaptigi etkinlik sikligi puani, meslegi is¢i
olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur. (mann
whitney u=2043,500; p=0,011<0,05). Meslegi memur olanlarin kendisinin yaptig1
etkinlik siklig1 puani, meslegi serbest meslek olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik
siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur. (mann whitney u=2035,500; p=0,000<0,05).
Meslegi diger olanlarin kendisinin yaptigi etkinlik sikligi puani, meslegi serbest
meslek olanlarin kendisinin yaptig1 etkinlik siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur.

(mann whitney u=3745,000; p=0,013<0,05).

2.5 Tlkégretim 5.S1mf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Degerlendirmede Okullarmin Imkanlarindan Ne Diizeyde

Yararlanmaktadirlar?

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. smiflarinin 6grencilerinin okul saatleri disinda

okuldan faydalanma siklig1 diizeylerinin ortalamalar1 Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Okuldan Faydalanma Siklig
Diizeylerinin Ortalamalari

N Ort. S Min. Max.
Okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig 1485 1868 0,381 1,000 3,000

Okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi diizeylerinin ortalamasi 1,868 +

0,381 olarak bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okuldan faydalanma sikligi

maddelerine verdikleri cevaplarin ortalamalar1 Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Diginda Okuldan Faydalanma Siklig1
Maddelerine Verdigi Cevaplarin Ortalamalari

N Ort. S.s  Min. Max.

Okulun bahgesinden faydalanirim. 1485 2,527 0,576 1,000 3,000
Okulun basketbol sahasindan faydalanirim. 1485 2,193 0,657 1,000 3,000
Okulun futbol sahasindan faydalanirim. 1485 1,848 0,769 1,000 3,000
Okulun bilgisayar laboratuvarindan 1485 1,925 0,692 1,000 3,000
faydalanirim.

Okulun kiitiiphanesinden faydalanirim. 1485 1,990 0,675 1,000 3,000
Okulun miizik salonu ve miizik aletlerinden 1485 1,445 0,689 1,000 3,000
faydalanirim.

Okulun resim atolyesinden faydalanirim. 1485 1,498 0,727 1,000 3,000
Okulun tiyatro salonundan faydalanirim. 1485 1,866 0,716 1,000 3,000
Okulun sinema izleme faaliyetlerinden 1485 1,832 0,801 1,000 3,000
faydalanirim.

Okulun spor salonundan faydalanirim. 1485 1,894 0,848 1,000 3,000
Okulun satrang oyunu odasindan faydalanirrm. 1485 1,504 0,681 1,000 3,000
Okul saatleri disinda verilen satrang, drama, 1485 1,972 0,759 1,000 4,000
spor, halk oyunu vb. okul kurslarindan

faydalanirim.

Okul saatleri diginda verilen derslere yardimci 1485 1,776 0,760 1,000 3,000
okul kurslarindan faydalanirim.

Okul kantininden veya kafeteryasindan 1485 2,430 0,682 1,000 3,000
faydalanirim.

Okulun gezi faaliyetlerinden faydalanirim. 1485 2,287 0,701 1,000 3,000
Okul gazete ve dergisinden faydalanirim. 1485 1,607 0,768 1,000 3,000

Okulun gazete ve dergi faaliyetlerinde gérev 1485 1,418 0,621 1,000 3,000
alirm.

Okulun egitsel kol projelerinde gorev alirim. 1485 1,739 0,736 1,000 3,000
Okulun diizenledigi spor miisabakalarina 1485 1,790 0,721 1,000 3,000
katilirim.

Okulun diizenledigi yarigmalara katilirim. 1485 1,989 0,639 1,000 3,000

Okulun diizenledigi sosyal hizmet projelerine 1485 1,752 0,673 1,000 3,000
katilirim.
Okul takiminda goérev alirim. 1485 1,809 0,727 1,000 3,000
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Arasgtirmaya katilan ilkogretim S.smif dgrencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma sikligi maddelerine verdigi cevaplarin ortalamalari incelendiginde;
“Okulun bahgesinden faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,527
+ 0,576; “Okulun basketbol sahasindan faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin
ortalamast 2,193 + 0,657; “Okulun futbol sahasindan faydalanirim.” maddesine
verdigi cevaplarin ortalamasi 1,848 + 0,769; “Okulun bilgisayar laboratuvarindan
faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,925 + 0,692; “Okulun

9

kiittiphanesinden faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,990 +
0,675; “Okulun miizik salonu ve miizik aletlerinden faydalanirim.” maddesine verdigi
cevaplarin ortalamast 1,445 + 0,689; “Okulun resim atélyesinden faydalanirim.”
maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi1 1,498 + 0,727; “Okulun tiyatro salonundan
faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi1 1,866 + 0,716; “Okulun
sinema izleme faaliyetlerinden faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin
ortalamas1 1,832 =+ 0,801; “Okulun spor salonundan faydalanirim.” maddesine
verdigi cevaplarin ortalamasi 1,894 + 0,848; “Okulun satran¢ oyunu odasindan
faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,504 + 0,681; “Okul
saatleri disinda verilen satrang, drama, spor, halk oyunu vb. okul kurslarindan
faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamast 1,972 + 0,759; “Okul
saatleri disinda verilen derslere yardimci okul kurslarindan faydalanirim.”
maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,776 + 0,760; “Okul kantininden veya
kafeteryasindan faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 2,430 =+

2

0,682; “Okulun gezi faaliyetlerinden faydalanirim.” maddesine verdigi cevaplarin

b

ortalamas1 2,287 + 0,701; “Okul gazete ve dergisinden faydalanirim.” maddesine
verdigi cevaplarin ortalamasi 1,607 + 0,768; “Okulun gazete ve dergi faaliyetlerinde
gorev alirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,418 + 0,621; “Okulun
egitsel kol projelerinde gorev alirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,739

9

+ 0,736; “Okulun diizenledigi spor miisabakalarina katilirim.” maddesine verdigi
cevaplarin ortalamasi 1,790 = 0,721; “Okulun diizenledigi yarismalara katilirim.”
maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,989 + 0,639; “Okulun diizenledigi sosyal
hizmet projelerine katilirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi 1,752 + 0,673;

2

“Okul takiminda gorev alirim.” maddesine verdigi cevaplarin ortalamasi1 1,809 +

0,727 olarak bulunmustur.
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2.6 Tlkégretim 5.S1mf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarinin
Degerlendirmede Okullarinin Imkéanlarindan Yararlanma Diizeyleri Cinsiyet,
Kardes Sayisi, Ailenin Yasadig1 Yerlesim Birimi, Ailenin Ekonomik Durumu,
Annenin Egitim Durumu, Babanin Egitim Durumu, Annenin Meslek Durumu,

Babanin Meslek Durum Degiskenlerine Gore Nasildir?

2.6.1 Cinsiyet degiskenine gore farklilasmasi

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagmasi Tablo 24’te
verilmigtir.

Tablo 24. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Okuldan Faydalanma Siklig1
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagsmasi

Grup N Ort Ss t P
Okul saatleri disginda Kiz 830 1,847 0,367 -2,316 0,021
okuldan faydalanma Erkek 655 1,894 0,396

sikligt

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (t=-2,32;
p=0,021<0,05). Ortalamalar arasindaki farka gore, erkek Ogrencilerin okul saatleri
disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari (x=1,894), kiz 6grencilerin okul saatleri

disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan (x=1,847) yiiksek bulunmustur.

2.6.2 Kardes sayisi degiskenine gore farkhilagsmasi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi

diizeylerinin kardes sayis1 degiskenine gore farklilasmasi1 Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Okuldan Faydalanma Siklig1
Diizeylerinin Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss SD F p

Okul saatleri disinda 1-2 kardes 888 1,930 0,385 1484 24,592 0,000
okuldan faydalanma 3-4 kardes 468 1,801 0,355
sikligt 5-6 kardes 82 1,667 0,299
7 kardes ve lstii 47 1,697 0,396
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Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlari ortalamalarmin kardes sayisi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (F(3, 1481) =24,59; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici Tukey testi sonucunda, 1-2 kardes
araligindaki ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin  okul saatleri disinda okuldan
faydalanma sikligi, 3-4 kardes araligindaki ilkégretim 5.simmif 6grencilerinin okul
saatleri disinda okuldan faydalanma sikligindan yiiksek bulunmustur. 1-2 kardes
araligindaki ilkogretim S.simif Ogrencilerinin  okul saatleri disinda okuldan
faydalanma sikligi, 5-6 kardes araligindaki ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin okul
saatleri diginda okuldan faydalanma sikligindan yiiksek bulunmustur. 1-2 kardes
araligindaki ilkogretim S.simif Ogrencilerinin  okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1, 7 kardes ve iistiiniin okul saatleri disinda okuldan faydalanma
sikligindan yiiksek bulunmustur. 3-4 kardes araligindaki ilkdgretim 5.siif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi, 5-6 kardes
araligindaki ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin  okul saatleri disinda okuldan

faydalanma sikligindan yiiksek bulunmustur.

2.6.3 Ailenin yasadig1 yerlesim yeri degiskenine gore farklilagsmasi
Arastirmaya katilan ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 diizeylerinin ailenin yasadigi yerlesim birimi degiskenine gore

farklilasmasi Tablo 26’°da verilmistir.

Tablo 26. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Okuldan Faydalanma Siklig1
Diizeylerinin Ailesinin Yasadig1 Yerlesim Yeri Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul saatleri disinda okuldan il 247 1951 0,391 1484 10,841 0,000
faydalanma sikligi ng 1057 1,853 0,378

Belde 129 1,914 0,356
Koy 52 1,652 0,348

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.smif O6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma sikligi puanlar1 ortalamalarinin ailesinin yasadigr yerlesim yeri

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (F(3, 1481) =10,84; p=0,000<0,05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd
yontemi “run” testi sonucunda, ailesi ilde yasayan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin
okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi puanlari, ailesi ilgede yasayan
ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig
puanlarindan yiiksek bulunmustur. Ailesi ilde yasayan ilkogretim 5.sinif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, ailesi kdyde
yasayan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma
siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. Ailesi ilgede yasayan ilkdgretim 5.sinif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, ailesi kdyde
yasayan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma
siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. Ailesi beldede yasayan ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri diginda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, ailesi koyde
yasayan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma

siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur.

2.6.4 Ailenin ekonomik durumu degiskenine gore farklilasmasi

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. siif ogrencilerinin okul saatleri diginda okuldan
faydalanma siklig1 diizeylerinin ailesinin ekonomik durumu degiskenine gore

farklilagsmasi Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Diginda Okuldan Faydalanma Sikligi
Diizeylerinin Ailesinin Ekonomik Durumu Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul saatleri disinda okuldan Iyi 673 1,909 0,389 1484 7,658 0,000
faydalanma siklig Orta 760 1,837 0,361

Zayif 52 1789 0,493

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin ailesinin ekonomik durumu degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel acgidan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =7,65; p=0,000<0,05).
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Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayicit Tukey hsd
yontemi “run” testi sonucunda, ailesinin ekonomik durumu iyi olan ilkégretim 5.sini1f
Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, ailesinin
ekonomik durumu orta diizeyde olan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri

disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan yiiksek bulunmustur.

2.6.5 Annenin egitim durumu degiskenine gore farklilasmasi

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. simif 68rencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 diizeylerinin annesinin egitim durumu degiskenine gore
farklilagsmasi Tablo 28°de verilmistir.

Tablo 28. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Okuldan Faydalanma Siklig
Diizeylerinin Annesinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul saatleri Egitim almamig 131 1,719 0,363 1484 13,863 0,000
disinda okuldan flkokul mezunu 686 1,824 0,347
faydalanma Ortaokul mezunu 183 1,900 0,353
siklig1 Lise mezunu 328 1,943 0,411

Universite mezunu 121 2,034 0,418
Diger 36 1835 0450

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlari ortalamalarinin annesinin egitim durumu degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F(5, 1479) =13,86; p=0,000<0,05). Annesi
egitim almamis olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlari, annesinin egitimi ilkokul mezunu olan ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Annesi egitim almamis olan ilkdgretim 5.sinif Ogrencilerinin okul
saatleri diginda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, annesinin egitimi ortaokul
mezunu olan ilkdgretim S.simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi egitim almamis olan
ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig
puanlari, annesinin egitimi lise mezunu olan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul

saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi

139



egitim almamis olan ilkdgretim 5.sinif dgrencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlari, annesinin egitimi liniversite mezunu olan ilkdgretim
5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan
diisiik bulunmustur. Annesinin egitimi ilkokul mezunu olan ilkdgretim 5.simif
ogrencilerinin okul saatleri diginda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, annesinin
egitimi lise mezunu olan ilkdgretim S.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda
okuldan faydalanma sikligi puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesinin egitimi
ilkokul mezunu olan ilkégretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlari, annesinin egitimi {iniversite mezunu olan ilkogretim
5.smif dgrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan
diisiik bulunmustur. Annesinin egitimi ortaokul mezunu olan ilkdgretim 5.sinif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, annesinin
egitimi liniversite mezunu olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda

okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.

2.6.6 Babasinin egitim durumu degiskenine gore farkhilasmasi

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma sikligi diizeylerinin babasimnin egitim durumu degiskenine gore

farklilasmasi Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Okuldan Faydalanma Siklig1
Diizeylerinin Babasinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul saatleri disinda Egitim almamis 56 1,720 0,401 1484 14,491 0,000
okuldan faydalanma Ilkokul mezunu 472 1,789 0,349
siklig1 Ortaokul mezunu 221 1,819 0,382

Lise mezunu 429 1,915 0,367
Universite mezunu 265 1,996 0,386
Diger 42 1915 0,485

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin babasmin egitim durumu degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (F(5, 1479) =14,49; p=0,000<0,05).

Farkliliklarin kaynaklarimi belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd
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yontemi “run” testi sonucunda, babasi egitim almamis olan ilkdgretim S5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri diginda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, babasinin
egitimi lise mezunu olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasi1 egitim almamis
olan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig
puanlari, babasinin egitimi iiniversite mezunu olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin
okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.
Babasinin egitimi ilkokul mezunu olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, babasinin egitimi lise mezunu olan
ilkdgretim S.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig
puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasinin egitimi ilkokul mezunu olan ilkgretim
S5.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi puanlari,
babasinin egitimi iiniversite mezunu olan ilkdgretim S5.simif 6grencilerinin okul
saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.
Babasiin egitimi ortaokul mezunu olan ilkdgretim 5.simmif Ogrencilerinin okul
saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, babasinin egitimi lise mezunu
olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi
puanlarindan diisiik bulunmustur. Babasinin egitimi ortaokul mezunu olan ilkogretim
5.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi puanlari,
babasinin egitimi iiniversite mezunu olan ilkdgretim 5.siif dgrencilerinin okul

saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.

2.6.7 Annesinin meslek durumu degiskenine gore farklilagsmasi

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. siif grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 diizeylerinin annesinin meslek durumu degiskenine gore

farklilagsmasi Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Diginda Okuldan Faydalanma Siklig1
Diizeylerinin Annesinin Meslegi Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul saatleri disinda Caligmiyor 1121 1,861 0,370 1484 8,710 0,000
okuldan faydalanma Ciftci 20 1,425 0,473
siklig1 Isgi 74 1916 0,397

Serbest meslek 85 1,847 0,326
Memur 74 2,028 0,416
Diger 111 1,894 0,405
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Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlari ortalamalarinin annesinin meslegi degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (F(5, 1479) =8,71; p=0,000<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarimi belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici Tukey hsd yontemi “run” testi
sonucunda, annesi ¢aligmayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri diginda
okuldan faydalanma sikligt puanlari, annesi c¢iftci olan ilkogretim 5.siif
ogrencilerinin okul saatleri diginda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Annesi ¢aligmayan ilkogretim 5.smif Ogrencilerinin okul saatleri
disinda okuldan faydalanma sikligt puanlari, annesinin meslegi memur olan
ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig
puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi ¢ift¢i olan ilkogretim 5.sinif grencilerinin
okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, annesi is¢i olan ilkdgretim
5.smif dgrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi puanlarindan
diisiik bulunmustur. Annesi ¢iftci olan ilkogretim 5.smnif 6grencilerinin okul saatleri
disinda okuldan faydalanma sikligi puanlari, annesi serbest meslek sahibi olan
ilkdgretim S.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi
puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi ¢ift¢i olan ilkégretim 5.sinif dgrencilerinin
okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, annesinin meslegi memur
olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi
puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi ¢iftci olan ilkogretim 5.siif 6grencilerinin
okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, annesi diger meslek sahibi
olan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri diginda okuldan faydalanma siklig
puanlarindan diisiik bulunmustur. Annesi serbest meslek sahibi olan ilkogretim
S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi puanlari,
annesinin meslegi memur olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda

okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.

2.6.8 Babasinin meslek durumu degiskenine gore farklilagsmasi

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 diizeylerinin babasinin meslek durumu degiskenine gore

farklilagsmasi Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Okuldan Faydalanma Siklig
Diizeylerinin Babasinin Meslegi Degiskenine Gore Farklilagmasi

Grup N Ort Ss SD F p
Okul saatleri disinda Calismiyor 71 1,772 0,362 1484 13,626 0,000
okuldan faydalanma Ciftei 25 1,493 0,472
sikligi Isci 645 1,868 0,362

Serbest meslek 307 1,802 0,369
Memur 182 2,007 0,364
Diger 255 1,910 0,401

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlar1 ortalamalarinin babasinin meslegi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (F(5, 1479) =13,62; p=0,000<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici Tukey hsd yontemi “run” testi
sonucunda, babasi ¢aligmayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
okuldan faydalanma sikli§i puanlari, babasi ¢ift¢gi olan ilkdgretim 5.smif
ogrencilerinin okul saatleri diginda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Babasi ¢alismayan ilkogretim 5.smif Ogrencilerinin okul saatleri
disinda okuldan faydalanma sikligi puanlari, babast memur olan ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1r puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasi ¢iftci olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
okuldan faydalanma siklig1 puanlari, babasi is¢i olan ilkégretim 5.sinif 6grencilerinin
okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.
Babas1 ¢iftci olan ilkdgretim S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklig1 puanlari, babasi serbest meslek sahibi olan ilkogretim 5.simif
ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasi ¢ift¢i olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
okuldan faydalanma sikligi puanlari, babast memur olan ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma sikligi puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasi ¢iftci olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
okuldan faydalanma sikli§1 puanlari, babasi diger meslek sahibi olan ilkdgretim
5.smif 6grencilerinin okul saatleri diginda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan
diisiik bulunmustur. Babasi is¢i olan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri

disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, babast memur olan ilkégretim 5.smmif
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ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1r puanlarindan diisiik
bulunmustur. Babasi serbest meslek sahibi olan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul
saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, babast memur olan ilkogretim
5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlarindan
disiik bulunmustur. Babasi serbest meslek sahibi olan ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklig1 puanlari, babasi diger
meslek sahibi olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri diginda okuldan

faydalanma siklig1 puanlarindan diisiik bulunmustur.

2.7 TIkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarin

Herhangi Bir Etkinlikle Degerlendirememe Nedenleri Nelerdir?

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. Simf Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarim1 degerlendirememe nedenleri sikligi maddelerine verdigi cevaplarin
ortalamalar1 Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32. Orneklem Grubunun Okul Saatleri Disinda Zamanlarim
Degerlendirememe Nedenleri Siklig1 Maddelerine Verdigi Cevaplarin Ortalamalar:

n %

Yeterli vaktim yok Evet 686 46,2
Hayir 799 53,8

Ailem izin vermiyor Evet 265 17,8
Hayir 1220 82,2

Ailemin parasi yeterli degil Evet 174 11,7
Hayir 1311 88,3

Okulumda etkinlik diizenlenmiyor Evet 269 18,1
Hayir 1216 81,9

Derslerimdeki bagarim diistiyor Evet 297 20,0
Hayir 1188 80,0

Ogretmenlerim tarafindan bilgi verilmiyor Evet 75 51
Hayir 1410 94,9

Okul tarafindan bilgi verilmiyor. Evet 147 9,9
Hayir 1338 90,1

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.siif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarimi herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedeni olarak “Yeterli vaktim
yok” cevabi verenlerin dagilimi Tablo 32'de incelenmistir. Buna gdre arastirmaya

katilanlarin 686's1 (% 46,2) Evet, 799'u (% 53,8) Hayirdir.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.siif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarmi herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedeni olarak “Ailem izin
vermiyor” cevabi verenlerin dagilimi Tablo 32'de incelenmistir. Buna gore

arastirmaya katilanlarin 265" (% 17,8) Evet, 1220's1 (% 82,2) Hayirdir.
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Arastirmaya katilan ilkdgretim S5.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1 herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedeni olarak “Ailemin parast
yeterli degil” cevab1 verenlerin dagilimi Tablo 32'de incelenmistir. Buna gore

arastirmaya katilanlarin 174" (% 11,7) Evet, 1311'1 (% 88,3) Hayirdir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim S5.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarmni herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedeni olarak “Okulumda
etkinlik diizenlenmiyor” cevabi verenlerin dagilimi Tablo 32'de incelenmistir.. Buna

gore arastirmaya katilanlarin 269'u (% 18,1) Evet, 1216's1 (% 81,9) Hayirdur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim S5.siif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarini herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedeni olarak “Derslerimdeki
basarim diisiiyor” cevabi verenlerin dagilimi Tablo 32'de incelenmistir.. Buna gore

arastirmaya katilanlarin 297'si (% 20,0) Evet, 1188'1 (% 80,0) Hayirdir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.siif Ggrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarm herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedeni olarak “Ogretmenlerim
tarafindan bilgi verilmiyor” cevabi verenlerin dagilimi Tablo 32'de incelenmistir.

Buna gore arastirmaya katilanlarin 75' (% 5,1) Evet, 1410'u (% 94,9) Hayirdir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri diginda kalan
zamanlarini herhangi bir etkinlikle degerlendirememe nedeni olarak “Okul
tarafindan bilgi verilmiyor” cevabi verenlerin dagilimi Tablo 32'de incelenmistir.

Buna gore aragtirmaya katilanlarin 147'si (% 9,9) Evet, 1338'1 (% 90,1) Hayirdur.

2.8 Tlkégretim 5.S1mf Ogrencilerinin Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Herhangi Bir Etkinlikle Degerlendirememe Nedenleri Cinsiyet, Kardes Sayisi,
Ailenin Yasadig1 Yerlesim Birimi, Ailenin Ekonomik Durumu, Annenin Egitim
Durumu, Babanin Egitim Durumu, Annenin Meslek Durumu, Babamin Meslek

Durumu Degiskenlerine Gore Nasildir?

2.8.1 “Yeterli Vaktim Yok” Nedeninin Degiskenlere Gore Dagilim

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. sif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarim1 degerlendirememe nedenlerinden “Yeterli vaktim yok” nedeninin

demografik 6zelliklere gore dagilimi Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33. “Yeterli vaktim yok” Nedeninin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

Yeterli vaktim yok

Evet Hayir
n % n %
Cinsiyet Kiz 379 % 55,2 451 %56,4
Erkek 307 % 44,8 348 % 43,6
Kardes sayis1 1-2 kardes 401 % 58,5 487 %610
3-4 kardes 221 % 32,2 247 % 30,9
5-6 kardes 44 % 6,4 38 % 4,8
7 kardes ve iistii 20 %29 27 % 3,4
Yerlesim birimi il 116 % 16,9 131 %164
flge 497 % 72,4 560 % 70,1
Belde 53 % 7,7 76 % 9,5
Koy 20 % 2,9 32 % 4,0
Ailenin ekonomik durumu Iyi 312 % 45,5 361 % 45,2
Orta 358 % 52,2 402  %50,3
Zayif 16 % 2,3 36 % 4,5
Annenin egitim durumu Egitim almamis 57 % 8,3 74 % 9,3

ilkokul mezunu 299 % 43,6 387 %484
Ortaokul mezunu 91 % 13,3 92 %115
Lise mezunu 162 % 23,6 166 9% 20,8

Universite mezunu 59 % 8,6 62 %78
Diger 18 % 2,6 18 % 2,3
Babanin egitim durumu Egitim almamus 30 % 4,4 26 % 3,3

{lkokul mezunu 208 % 30,3 264 9% 33,0
Ortaokul mezunu 102 % 14,9 119 %149
Lise mezunu 190 % 27,7 239 % 29,9
Universite mezunu 136 % 19,8 129 % 16,1

Diger 20 %29 22 % 2,8

Annenin meslek durumu Calismiyor 513 % 74,8 608 % 76,1
Ciftei 8 % 1,2 12 % 1,5

Isci 37 % 5,4 37 % 4,6

Serbest meslek 41 % 6,0 4 %55

Memur 33 % 4,8 41 % 5,1

Diger 54 %79 57 %71

Babanin meslek durumu Calismiyor 35 % 5,1 36 % 4,5
Ciftei 6 %0,9 19 % 2,4

Isci 312 % 45,5 333 %417

Serbest meslek 131 % 19,1 176 % 22,0
Memur 90 % 13,1 92 %115

Diger 112 % 16,3 143 %179

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige yeterli vakti
olmadigindan katilamayan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin 379’unun (%55,2) kiz,

307’sinin (%44,8) erkek oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige yeterli vakti
olmadigindan katilamayan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin 401’inin (%58,5) 1-2
kardes, 221’inin (%32,2) 3-4 kardes, 44’iiniin (%6,4) 5-6 kardes, 20’sinin (%2,9) 7

ve daha fazla kardesinin oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige yeterli vakti

olmadigindan katilamayan ilkogretim S.simif 6grencilerinin 116’sinin (%16,9)
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ailesinin ilde, 497’sinin (%72,4) ilgede, 53’liniin (%7,7) beldede, 20’sinin (%2,9)
koyde yasadigr goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige yeterli vakti
olmadigindan katilamayan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin  312’°sinin  (%45,5)
ailesinin ekonomik diizeyinin iyi, 358’inin (%52,2) orta diizeyde, 16’smnin (%2,3)

zay1f oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige yeterli vakti
olmadigindan katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin annesinin egitim durumu
incelendiginde, 57’sinin (%8,3) annesinin egitim almamis, 299’unun (%43,6) ilkokul
mezunu, 91’inin (%13,3) ortaokul mezunu, 162’sinin (%23,6) lise mezunu, 59’unun
(%38,6) liniversite mezunu, 18’inin (%2,6) annesinin diger egitim durumu oldugu

goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige yeterli vakti
olmadigindan katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin babasinin egitim durumu
incelendiginde, 30’unun (%4,4) babasinin egitim almamis, 208’inin (%30,3)
babasinin ilkokul mezunu, 102’sinin (%14,9) babasinin ortaokul mezunu, 190’ 1nin
(%27,7) babasimin lise mezunu, 136’smin (%19,8) babasinin iiniversite mezunu,

20’sinin (%2,9) babasinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige yeterli vakti
olmadigindan katilamayan ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin annesinin meslegi
incelendiginde, 513’lniin (%74,8) annesinin bir iste ¢alismadigi, 8’inin (%]1,2)
annesinin ¢iftci, 37’sinin (%35,4) annesinin is¢i, 41’inin (%6,0) annesinin serbest
meslek, 33’tiniin (%4,8) annesinin memur, 54’{iniin (%7,9) annesinin baska meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige yeterli vakti
olmadigindan katilamayan ilkogretim S.smmif oOgrencilerinin babasinin  meslegi
incelendiginde, 35’inin (%35,1) babasinin bir iste calismadigi, 6’simnin (%0,9)
babasinin ¢ift¢i, 312 sinin (%45,5) babasinin is¢i, 131’inin (%19,1) babasinin serbest
meslek, 90’ (%13,1) babasinin memur, 112’sinin (%16,3) babasinin baska

meslek sahibi oldugu goriilmektedir.

147



2.8.2 “Ailem izin Vermiyor” Nedeninin degiskenlere gore dagilim

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. siif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarim1 degerlendirememe nedenlerinden “Ailem izin vermiyor” nedeninin

demografik 6zelliklere gére dagilimi Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34. “Ailem izin vermiyor” Nedeninin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

Ailem izin vermiyor.

Evet Hayir
n % n %
Cinsiyet Kiz 149 % 56,2 681 % 55,8
Erkek 116 % 43,8 539 % 44,2
Kardes say1s1 1-2 kardes 143 % 54,0 745 % 61,1
3-4 kardes 92 % 34,7 376 % 30,8
5-6 kardes 14 % 5,3 68 % 5,6
7 kardes ve tistii 16 % 6,0 31 % 2,5
Yerlesim birimi il 44 % 16,6 203 % 16,6
flge 183 % 69,1 874 % 71,6
Belde 21 % 7,9 108 % 8,9
Koy 17 % 6,4 35 % 2,9
Ailenin ekonomik durumu Iyi 97 % 36,6 576 % 47,2
Orta 156 % 58,9 604 % 49,5
Zayif 12 % 4,5 40 % 3,3
Annenin egitim durumu Egitim almamis 37 % 14,0 94 % 7,7
ilkokul mezunu 133 % 50,2 553 % 45,3
Ortaokul mezunu 18 % 6,8 165 % 13,5
Lise mezunu 49 % 18,5 279 % 22,9
Universite mezunu 15 % 5,7 106 % 8,7
Diger 13 % 4,9 23 % 1,9
Babanin egitim durumu Egitim almamis 14 % 5,3 42 % 3,4
ilkokul mezunu 89 % 33,6 383 % 31,4
Ortaokul mezunu 42 % 15,8 179 % 14,7
Lise mezunu 72 % 27,2 357 % 29,3
Universite mezunu 37 % 14,0 228 % 18,7
Diger 11 % 4,2 31 % 2,5
Annenin meslek durumu Calismiyor 199 % 75,1 922 % 75,6
Ciftgi 3 % 1,1 17 % 1,4
Isci 13 % 4,9 61 % 5,0
Serbest meslek 18 % 6,8 67 % 5,5
Memur 7 % 2,6 67 % 5,5
Diger 25 % 9,4 86 % 7,0
Babanin meslek durumu Calismiyor 14 % 5,3 57 % 4,7
Ciftgi 3 % 1,1 22 % 1,8
Isci 114 % 43,0 531 % 43,5
Serbest meslek 65 % 24,5 242 % 19,8
Memur 22 % 8,3 160 % 13,1
Diger 47 % 17,7 208 % 17,0

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesi izin
vermediginden katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 149’unun (%56,2) kiz,

116’sinin (%43,8) erkek cinsiyettir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesi izin
vermediginden katilamayan ilkdgretim 5.simif dgrencilerinin 143 iliniin (%54,0) 1-2
kardes, 92’sinin (%34,7) 3-4 kardes, 14 liniin (%5,3) 5-6 kardes, 16’smin (%6,0) 7

ve daha fazla kardesinin oldugu goriilmektedir.
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Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesi izin
vermediginden katilamayan ilkdgretim 5S.smif Ogrencilerinin 44’iiniin  (%16,6)
ailesinin ilde, 183’iiniin (%69,1) il¢ede, 21’inin (%7,9) beldede, 17’sinin (%6,4)
koyde yasadig1 goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesi izin
vermediginden katilamayan ilkdgretim S.sinif O6grencilerinin  97’sinin  (%36,6)
ailesinin ekonomik diizeyinin iyi, 156’smin (%58,9) orta diizeyde, 12’sinin (%4,5)

zayif oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesi izin
vermediginden katilamayan ilkogretim S.siif Ogrencilerinin annesinin egitim
durumu incelendiginde, 37’sinin (%14,0) annesinin egitim almamis, 133’iiniin
(%50,2) annesinin ilkokul mezunu, 18’inin (%6,8) annesinin ortaokul mezunu,
49’unun (%18,5) annesinin lise mezunu, 15’inin (%5,7) annesinin Universite

mezunu, 13’liniin (%4,9) annesinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesi izin
vermediginden katilamayan ilkogretim 5.smif ogrencilerinin babasinin egitim
durumu incelendiginde, 14’iiniin (%5,3) babasinin egitim almamis, 89 unun (%33,6)
babasiin ilkokul mezunu, 42’sinin (%15,8) babasimin ortaokul mezunu, 72’sinin
(%27,2) babasinin lise mezunu, 37’sinin (%]14,0) babasinin {iiniversite mezunu,

11’1nin (%4,2) babasinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatler1 disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesi izin
vermediginden katilamayan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin annesinin meslegi
incelendiginde, 199’unun (%75,1) annesinin bir iste ¢alismadigi, 3’iiniin (%]1,1)
annesinin ¢ift¢i, 13’lniin (%4,9) annesinin is¢i, 18’inin (%6,8) annesinin serbest
meslek, 7’sinin (%2,6) annesinin memur, 25’inin (%9,4) annesinin baska meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesi izin
vermediginden katilamayan ilkogretim 5.smif Ogrencilerinin babasmin meslegi
incelendiginde, 14’iiniin (%5,3) babasinin bir iste calismadigi, 3’iiniin (%]1,1)
babasinin ¢iftei, 114’iintin (%43,0) babasinin is¢i, 65’inin (%24,5) babasinin serbest
meslek, 22’sinin (%8,3) babasinin memur, 47’sinin (%17,7) babasinin bagka meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.
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2.8.3 “Ailemin Paras1 Yeterli Degil” Nedeninin degiskenlere gore dagilim

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan

zamanlarin1  degerlendirememe nedenlerinden

“Ailemin parasi yeterli

nedeninin demografik 6zelliklere gére dagilimi Tablo 35’te verilmistir.

degil”

Tablo 35. “dilemin parasi yeterli degil” Nedeninin Demografik Ozelliklere Gore

Dagilim1
Ailemin parasi yeterli degil.
Evet Hayir
n % n %
Cinsiyet Kiz 90 % 51,7 740 % 56,4
Erkek 84 % 48,3 571 % 43,6
Kardes sayisi 1-2 kardes 74 % 42,5 814 % 62,1
3-4 kardes 80 % 46,0 388 % 29,6
5-6 kardes 11 % 6,3 71 % 5,4
7 kardes ve tistii 9 % 5,2 38 % 2,9
Yerlesim birimi il 27 % 15,5 220 % 16,8
flge 125 % 71,8 932 % 71,1
Belde 16 % 9,2 113 % 8,6
Koy 6 % 3,4 46 % 3,5
Ailenin ekonomik durumu Iyi 30 % 17,2 643 % 49,0
Orta 121 % 69,5 639 % 48,7
Zayif 23 % 13,2 29 % 2,2
Annenin egitim durumu Egitim almamis 17 % 9,8 114 % 8,7
ilkokul mezunu 98 % 56,3 588 % 44,9
Ortaokul mezunu 19 % 10,9 164 % 12,5
Lise mezunu 26 % 14,9 302 % 23,0
Universite mezunu 5 % 2,9 116 % 8,8
Diger 9 % 5,2 27 % 2,1
Babanin egitim durumu Egitim almamis 12 % 6,9 44 % 3,4
ilkokul mezunu 72 % 41,4 400 % 30,5
Ortaokul mezunu 29 % 16,7 192 % 14,6
Lise mezunu 40 % 23,0 389 % 29,7
Universite mezunu 12 % 6,9 253 % 19,3
Diger 9 % 5,2 33 % 2,5
Annenin meslek durumu Calismiyor 126 % 72,4 995 % 75,9
Ciftgi 3 % 1,7 17 % 1,3
Isci 13 % 7,5 61 % 4,7
Serbest meslek 17 % 9,8 68 % 5,2
Memur 2 % 1,1 72 % 5,5
Diger 13 % 7,5 98 % 7,5
Babanin meslek durumu Calismiyor 15 % 8,6 56 % 4,3
Ciftgi 2 % 1,1 23 % 1,8
Isci 95 % 54,6 550 % 42,0
Serbest meslek 37 % 21,3 270 % 20,6
Memur 9 % 5,2 173 % 13,2
Diger 16 % 9,2 239 % 18,2

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesinin paras1 yeterli

olmadigindan katilamayan ilkégretim 5S.smif 6grencilerinin 90’ min (%51,7) kiz,

84’1iniin (%48,3) erkek cinsiyettir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesinin parasi yeterli

olmadigindan katilamayan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin 74’{iniin (%42,5) 1-2

kardes, 80’inin (%46,0) 3-4 kardes, 11’inin (%6,3) 5-6 kardes, 9’unun (%35,2) 7 ve

daha fazla kardesinin oldugu goriilmektedir.
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Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesinin parasi yeterli
olmadigindan katilamayan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin  27’°sinin  (%15,5)
ailesinin ilde, 125’inin (%71,8) ilgede, 16’smnin (%9,2) beldede, 6’sinin (%3.4)
koyde yasadig1 goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesinin parasi yeterli
olmadigindan katilamayan ilkdgretim 5S.smif Ogrencilerinin  30’unun (%17,2)
ailesinin ekonomik diizeyinin iyi, 121’inin (%69,5) orta diizeyde, 23’{iniin (%13,2)

zayif oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri diginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesinin parasi yeterli
olmadigindan katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin annesinin egitim durumu
incelendiginde, 17’sinin (%9,8) annesinin egitim almamis, 98’inin (%56,3) annesinin
ilkokul mezunu, 19’unun (%10,9) annesinin ortaokul mezunu, 26’smin (%14,9)
annesinin lise mezunu, 5’inin (%2,9) annesinin tniversite mezunu, 9’unun (%5,2)

annesinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesinin parasi yeterli
olmadigindan katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin babasinin egitim durumu
incelendiginde, 12’sinin (%6,9) babasinin egitim almamis, 72’sinin (%41,4)
babasiin ilkokul mezunu, 29’unun (%16,7) babasinin ortaokul mezunu, 40’1nin
(%23,0) babasinin lise mezunu, 12’sinin (%6,9) babasinin iiniversite mezunu, 9’unun

(%5,2) babasinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesinin paras: yeterli
olmadigindan katilamayan ilkogretim S.simif oOgrencilerinin annesinin meslegi
incelendiginde, 126’sinin (%72,4) annesinin bir iste ¢alismadigi, 3’iiniin (%1,7)
annesinin ¢ift¢i, 13’iinlin (%7,5) annesinin is¢i, 17’sinin (%9,8) annesinin serbest
meslek, 2’sinin (%1,1) annesinin memur, 13’iiniin (%7,5) annesinin baska meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesinin parasi yeterli
olmadigindan katilamayan ilkdgretim S.smif Ogrencilerinin babasimnin meslegi
incelendiginde, 15’inin (%8,6) babasmnin bir iste calismadigi, 2’sinin (%l,1)
babasinin ciftci, 95’inin (%54,6) babasinin is¢i, 37’sinin (%21,3) babasinin serbest
meslek, 9’unun (%S5,2) babasinin memur, 16’simnin (%9,2) babasinin baska meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.
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2.84 “Okulumda Etkinlik Diizenlenmiyor” Nedeninin degiskenlere gore

dagilim

Aragtirmaya katilan ilkégretim 5. smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarim1 degerlendirememe nedenlerinden “Okulumda etkinlik diizenlenmiyor”

nedeninin demografik 6zelliklere gére dagilimi Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36. “Okulumda etkinlik diizenlenmiyor” Nedeninin Demografik Ozelliklere
Gore Dagilimi

Okulumda etkinlik diizenlenmiyor.

Evet Hayir
n % n %
Cinsiyet Kiz 161 % 59,9 669 % 55,0
Erkek 108 % 40,1 547 % 45,0
Kardes sayisi 1-2 kardes 144 % 53,5 744 %612
3-4 kardes 96 % 35,7 372 % 30,6
5-6 kardes 12 % 4,5 70 % 5,8
7 kardes ve tistii 17 % 6,3 30 % 2,5
Yerlesim birimi il 33 % 12,3 214 % 17,6
ilge 209 % 77,7 848 % 69,7
Belde 18 % 6,7 111 % 9,1
Koy 9 % 3,3 43 % 3,5
Ailenin ekonomik durumu Iyi 121 % 45,0 552 %454
Orta 141 % 52,4 619 % 50,9
Zayif 7 % 2,6 45 % 3,7
Annenin egitim durumu Egitim almamis 28 % 10,4 103 % 8,5
Ilkokul mezunu 138 % 51,3 548 % 45,1
Ortaokul mezunu 36 % 13,4 147 %121
Lise mezunu 48 % 17,8 280 % 23,0
Universite mezunu 10 % 3,7 111 % 9,1
Diger 9 % 3,3 27 % 2,2
Babanin egitim durumu Egitim almamis 7 % 2,6 49 % 4,0
ilkokul mezunu 94 % 34,9 378 %311
Ortaokul mezunu 50 % 18,6 171 %141
Lise mezunu 75 % 27,9 354 %291
Universite mezunu 34 % 12,6 231 9% 19,0
Diger 9 % 3,3 33 % 2,7
Annenin meslek durumu Calismiyor 212 % 78,8 909 % 74,8
Ciftei 2 % 0,7 18 % 1,5
Isci 15 % 5,6 59 % 4,9
Serbest meslek 18 % 6,7 67 % 5,5
Memur 6 % 2,2 68 % 5,6
Diger 16 % 5,9 95 % 7,8
Babanin meslek durumu Calismiyor 9 % 3,3 62 % 5,1
Ciftei 4 % 1,5 21 % 1,7
Isci 131 % 48,7 514 %423
Serbest meslek 62 % 23,0 245 %20,1
Memur 24 % 8,9 158 % 13,0
Diger 39 % 14,5 216 %178

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okulunda etkinlik
diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin 161’inin (%59,9)

kiz, 108’inin (%40,1) erkek cinsiyettir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okulunda etkinlik
diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkégretim 5.siif 6grencilerinin 144’iintin (%53.5)
1-2 kardes, 96’smin (%35,7) 3-4 kardes, 12’sinin (%4,5) 5-6 kardes, 17’sinin (%6,3)

7 ve daha fazla kardesinin oldugu goriilmektedir.
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Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okulunda etkinlik
diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin 33’{iniin (%12,3)
ailesinin ilde, 209’unun (%77,7) il¢ede, 18’inin (%06,7) beldede, 9’unun (%3,3)
koyde yasadig1 goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okulunda etkinlik
diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin 121’inin (%45,0)
ailesinin ekonomik diizeyinin iyi, 141’inin (%52,4) orta diizeyde, 7’sinin (%2,6)

zayif oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okulunda etkinlik
diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin annesinin egitim
durumu incelendiginde, 28’inin (%10,4) annesinin egitim almamis, 138’inin (%51,3)
annesinin ilkokul mezunu, 36’sinin (%13,4) annesinin ortaokul mezunu, 48’inin
(%17,8) annesinin lise mezunu, 10’unun (%3,7) annesinin iiniversite mezunu, 9’ unun

(%3,3) annesinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri diginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okulunda etkinlik
diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin babasinin egitim
durumu incelendiginde, 7’sinin (%2,6) babasinin egitim almamis, 94 iiniin (%34,9)
babasiin ilkokul mezunu, 50’sinin (%18,6) babasinin ortaokul mezunu, 75’inin
(%27,9) babasmin lise mezunu, 34’tniin (%12,6) babasmin iiniversite mezunu,

9’unun (%3,3) babasinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okulunda etkinlik
diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin annesinin meslegi
incelendiginde, 212’sinin (%78,8) annesinin bir iste calismadigi, 2’sinin (%0,7)
annesinin ¢ift¢i, 15’inin (%5,6) annesinin is¢i, 18’inin (%6,7) annesinin serbest
meslek, 6’siin (%2,2) annesinin memur, 16’smin (%5,9) annesinin baska meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okulunda etkinlik
diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin babasinin meslegi
incelendiginde, 9’unun (%3,3) babasinin bir iste c¢alismadigi, 4’lniin (%]1,5)
babasinin ¢ift¢i, 131’°inin (%48,7) babasinin is¢i, 62’°sinin (%23,0) babasinin serbest
meslek, 24’iniin (%8,9) babasinin memur, 39’unun (%14,5) babasinin bagka meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.
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2.8.5 “Derslerimdeki Basarim Diisiiyor” Nedeninin degiskenlere gore dagilimi
Arastirmaya katilan ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1 degerlendirememe nedenlerinden “Derslerimdeki basarim diistiyor”

nedeninin demografik 6zelliklere gére dagilimi Tablo 37’de verilmistir.

Tablo 37. “Derslerimdeki basarim diisiiyor” Nedeninin Demografik Ozelliklere Gére

Dagilim1
Derslerimdeki bagarim diisiiyor.
Evet Hayir
n % n %
Cinsiyet Kiz 157 % 52,9 673 % 56,6
Erkek 140 % 47,1 515 % 43,4
Kardes sayis1 1-2 kardes 145 % 48,8 743 % 62,5
3-4 kardes 121 % 40,7 347 % 29,2
5-6 kardes 18 % 6,1 64 % 5,4
7 kardes ve listii 13 % 4,4 34 % 2,9
Yerlesim birimi il 46 % 15,5 201 % 16,9
flge 214 % 72,1 843 % 71,0
Belde 19 % 6,4 110 % 9,3
Koy 18 % 6,1 34 % 2,9
Ailenin ekonomik durumu Iyi 101 % 34,0 572 % 48,1
Orta 185 % 62,3 575 % 48,4
Zayif 11 % 3,7 41 % 3,5
Annenin egitim durumu Egitim almamis 38 % 12,8 93 %78
Ilkokul mezunu 142 % 47,8 544 % 45,8
Ortaokul mezunu 44 % 14,8 139 % 11,7
Lise mezunu 50 % 16,8 278 % 23,4
Universite mezunu 12 % 4,0 109 % 9,2
Diger 11 % 3,7 25 % 2,1
Babanin egitim durumu Egitim almamis 19 % 6,4 37 % 3,1
ilkokul mezunu 111 % 37,4 361 % 30,4
Ortaokul mezunu 51 % 17,2 170 % 14,3
Lise mezunu 72 % 24,2 357 % 30,1
Universite mezunu 31 % 10,4 234 % 19,7
Diger 13 % 4,4 29 % 2,4
Annenin meslek durumu Calismiyor 227 % 76,4 894 % 75,3
Ciftgi 2 % 0,7 18 % 1,5
Isci 23 % 7,7 51 % 4,3
Serbest meslek 16 % 5,4 69 % 5,8
Memur 5 % 1,7 69 % 5,8
Diger 24 % 8,1 87 % 7,3
Babanin meslek durumu Calismiyor 19 % 6,4 52 % 4,4
Ciftgi 7 % 2,4 18 % 1,5
Isci 151 % 50,8 494 % 41,6
Serbest meslek 51 % 17,2 256 % 21,5
Memur 25 % 8,4 157 % 13,2
Diger 44 % 14,8 211 % 17,8

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
diistiigiinden dolay1 katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 157’sinin (%52,9)

kiz, 140’1min (%47,1) erkek cinsiyettir.

Okul saatleri diginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
diistiigiinden dolay1 katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin 145’inin (%48.8)
1-2 kardes, 121’inin (%40,7) 3-4 kardes, 18’inin (%6,1) 5-6 kardes, 13 {iniin (%4,4)

7 ve daha fazla kardesinin oldugu goriilmektedir.
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Okul saatleri diginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
diistiiglinden dolay1 katilamayan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin 46’sinin (%15,5)
ailesinin ilde, 214’{iniin (%72,1) ilgede, 19’unun (%6,4) beldede, 18’inin (%6,1)
koyde yasadig1 goriilmektedir.

Okul saatleri diginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
diistiiglinden dolayr katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin 101’inin (%34,0)
ailesinin ekonomik diizeyinin iyi, 185’inin (%62,3) orta diizeyde, 11’inin (%3.7)

zayif oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri diginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
distigiinden dolayr katilamayan Ogrencilerin  annesinin  egitim  durumu
incelendiginde, 38’inin (%12,8) annesinin egitim almamis, 142’sinin (%47,8) ilkokul
mezunu, 44’linlin (%14,8) ortaokul mezunu, 50’sinin (%16,8) lise mezunu, 12’sinin

(%4,0) tiniversite mezunu, 11’inin (%3,7) diger annenin egitim durumudur.

Okul saatleri diginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
diistiigiinden dolay1 katilamayan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin babasinin egitim
durumu incelendiginde, 19’unun (%6,4) babasinin egitim almamis, 111’inin (%37.,4)
babasinin ilkokul mezunu, 51’inin (%17,2) babasinin ortaokul mezunu, 72’sinin
(%24,2) babasinin lise mezunu, 31’inin (%10,4) babasinin {iniversite mezunu,

13’{iniin (%4,4) babasinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri diginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
diistiigiinden dolayr katilamayan ilkégretim 5.sinif 6grencilerinin annesinin meslegi
incelendiginde, 227’sinin (%76,4) annesinin bir iste calismadigi, 2’sinin (%0,7)
annesinin ¢ift¢i, 23’iinlin (%7,7) annesinin is¢i, 16’sinin (%5,4) annesinin serbest
meslek, 5’inin (%]1,7) annesinin memur, 24’iiniin (%8,1) annesinin baska meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
diistiigiinden dolay1 katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin babasinin meslegi
incelendiginde, 19’unun (%6,4) babasmin bir iste calismadigi, 7’sinin (%2.,4)
babasinin ¢ift¢i, 151’inin (%50,8) babasimin is¢i, 51’inin (%17,2) babasinin serbest
meslek, 25’inin (%8,4) babasinin memur, 44’iiniin (%14,8) babasinin baska meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.
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Okul saatleri diginda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
diistiiglinden dolayr katilamayan 6grencilerin 6grenim gordiigii okulun ekonomik
seviyesi incelendiginde, 151’inin (%50,8) diisiik, 79’unun (%26,6) orta diizeyde,
67’sinin  (%22,6) yiiksek ekonomik seviyesine sahip okulda Ogrenim gordigi

goriilmektedir.

2.8.6 “Ogretmenlerim Tarafindan Bilgi Verilmiyor” Nedenin degiskenlere gore

dagilimi

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okul saatleri diginda kalan
zamanlarin1  degerlendirememe nedenlerinden “Ogretmenlerim tarafindan bilgi

verilmiyor” nedeninin demografik 6zelliklere gore dagilimi Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38. “Ogretmenlerim__tarafzndan bilgi verilmiyor” Nedeninin Demografik
Ozelliklere Gore Dagilimi

Ogretmenlerim tarafindan bilgi verilmiyor.

Evet Hayir
n % n %
Cinsiyet Kiz 35 % 46,7 795 % 56,4
Erkek 40 % 53,3 615 % 43,6
Kardes sayis1 1-2 kardes 35 % 46,7 853 % 60,5
3-4 kardes 35 % 46,7 433 % 30,7
5-6 kardes 3 % 4,0 79 % 5,6
7 kardes ve Uistil 2 % 2,7 45 % 3,2
Yerlesim birimi il 8 % 10,7 239 % 17,0
ilge 60 % 80,0 997 % 70,7
Belde 4 % 5,3 125 % 8,9
Koy 3 % 4,0 49 % 3,5
Ailenin ekonomik durumu Iyi 31 % 41,3 642 % 45,5
Orta 40 % 53,3 720 % 51,1
Zayif 4 % 5,3 48 % 3,4
Annenin egitim durumu Egitim almamis 10 % 13,3 121 % 8,6
ilkokul mezunu 29 % 38,7 657 % 46,6
Ortaokul mezunu 9 % 12,0 174 % 12,3
Lise mezunu 16 % 21,3 312 % 22,1
Universite mezunu 6 % 8,0 115 % 8,2
Diger 5 % 6,7 31 % 2,2
Babanin egitim durumu Egitim almamis 7 % 9,3 49 % 3,5
ilkokul mezunu 20 % 26,7 452 % 32,1
Ortaokul mezunu 14 % 18,7 207 % 14,7
Lise mezunu 16 % 21,3 413 % 29,3
Universite mezunu 13 % 17,3 252 % 17,9
Diger 5 % 6,7 37 % 2,6
Annenin meslek durumu Calismiyor 55 % 73,3 1066 % 75,6
Ciftgi 1 % 1,3 19 % 1,3
Isci 6 % 8,0 68 % 4,8
Serbest meslek 5 % 6,7 80 % 5,7
Memur 3 % 4,0 71 % 5,0
Diger 5 % 6,7 106 %75
Babanin meslek durumu Calismiyor 6 % 8,0 65 % 4,6
Ciftgi 4 % 5,3 21 % 1,5
Isci 37 % 49,3 608 % 43,1
Serbest meslek 10 % 13,3 297 % 21,1
Memur 4 % 5,3 178 % 12,6
Diger 14 % 18,7 241 % 17,1
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Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolay1 katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 35’inin

(%46,7) kiz, 40’ 1min (%53,3) erkek cinsiyettir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolayr katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 35’inin
(%46,7) 1-2 kardes, 35’inin (%46,7) 3-4 kardes, 3’linlin (%4,0) 5-6 kardes, 2’sinin
(%2,7) 7 ve daha fazla kardesinin oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolay1 katilamayan ilkogretim S.sinif 6grencilerinin 8’inin
(%10,7) ailesinin ilde, 60’ 1min (%80,0) ilgede, 4’liniin (%5,3) beldede, 3’liniin (%4,0)
koyde yasadig goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolay1 katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 31’inin
(%41,3) ailesinin ekonomik diizeyinin iyi, 40’ min (%53,3) orta diizeyde, 4’{iniin

(%5,3) zayif oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolayr katilamayan ogrencilerin annesinin egitim durumu
incelendiginde, 10’unun (%13,3) annesinin egitim almamis, 29 unun (%38,7) ilkokul
mezunu, 9’unun (%12,0) ortaokul mezunu, 16’smin (%21,3) lise mezunu, 6’sinin

(%8,0) tiniversite mezunu, 5’inin (%6,7) diger annenin egitim durumudur.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolay1 katilamayan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin babasinin
egitim durumu incelendiginde, 7’sinin (%9,3) babasinin egitim almamis, 20’sinin
(%26,7) babasinin ilkokul mezunu, 14’iiniin (%18,7) babasinin ortaokul mezunu,
16’smin (%21,3) babasinin lise mezunu, 13’lniin (%17,3) babasinin iiniversite

mezunu, 5’inin (%6,7) babasinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolay: katilamayan ilkogretim 5.smif dgrencilerinin annesinin
meslegi incelendiginde, 55’inin (%73,3) annesinin bir iste ¢aligmadigi, 1’inin (%1,3)
annesinin ¢iftci, 6’smin (%8,0) annesinin is¢i, 5’inin (%6,7) annesinin serbest
meslek, 3’iniin (%4,0) annesinin memur, 5’inin (%6,7) annesinin baska meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.
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Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolay:r katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin babasinin
meslegi incelendiginde, 6’sinin (%8,0) babasinin bir iste ¢alismadigi, 4’iiniin (%5,3)
babasinin ¢ift¢i, 37 sinin (%49,3) babasinin isci, 10’ unun (%13,3) babasinin serbest
meslek, 4’iiniin (%5,3) babasinin memur, 14’iiniin (%18,7) babasinin baska meslek

sahibi oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolay1 katilamayan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin 6grenim
gordiigii okulun ekonomik seviyesi incelendiginde, 32’sinin (%42,7) diisiik, 18’inin
(%24,0) orta diizeyde, 25’inin (%33,3) yiiksek ekonomik seviyesine sahip okulda

Ogrenim gordiigii goriilmektedir.

2.8.7 “Okulum Tarafindan Bilgi Verilmiyor” Nedeninin degiskenlere gore

dagilim

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1 degerlendirememe nedenlerinden “Okulum tarafindan bilgi verilmiyor”

nedeninin demografik 6zelliklere gore dagilimi Tablo 39’da verilmistir.

Tablo 39. “Okul tarafindan bilgi verilmiyor” Nedeninin Demografik Ozelliklere
Gore Dagilimi

Okul tarafindan bilgi verilmiyor

Evet Hayir
n % n %
Cinsiyet Kiz 78 % 53,1 752 % 56,2
Erkek 69 % 46,9 586 % 43,8
Kardes sayisi 1-2 kardes 83 % 56,5 805 % 60,2
3-4 kardes 56 % 38,1 412 % 30,8
5-6 kardes 3 % 2,0 79 % 5,9
7 kardes ve tistii 5 % 3,4 42 % 3,1
Yerlesim birimi il 20 % 13,6 227 % 17,0
ilge 111 % 75,5 946 % 70,7
Belde 11 % 7,5 118 % 8,8
Koy 5 % 3,4 47 % 3,5
Ailenin ekonomik durumu Tyi 63 % 42,9 610 % 45,6
Orta 76 % 51,7 684 % 51,1
Zayif 8 % 5,4 44 % 3,3
Annenin egitim durumu Egitim almamis 17 % 11,6 114 % 8,5
ilkokul mezunu 70 % 47,6 616 % 46,0
Ortaokul mezunu 18 % 12,2 165 % 12,3
Lise mezunu 27 % 18,4 301 % 22,5
Universite mezunu 8 % 5,4 113 % 8,4
Diger 7 % 4,8 29 % 2,2
Babanin egitim durumu Egitim almamis 9 % 6,1 47 % 3,5
ilkokul mezunu 45 % 30,6 427 % 31,9
Ortaokul mezunu 31 % 21,1 190 % 14,2
Lise mezunu 36 % 24,5 393 % 29,4
Universite mezunu 18 % 12,2 247 % 18,5
Diger 8 % 5,4 34 % 2,5
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Tablo 39. “Okul tarafindan bilgi verilmiyor” Nedeninin Demografik Ozelliklere
Gore Dagilimi Devami

Annenin meslek durumu Caligmiyor 108 % 73,5 1013 % 75,7
Ciftci 1 % 0,7 19 % 1,4

Isci 13 % 8,8 61 % 4,6

Serbest meslek 13 % 8,8 72 % 5,4

Memur 5 % 3,4 69 % 5,2

Diger 7 % 4,8 104 % 7,8

Babanin meslek durumu Caligmiyor 8 % 5,4 63 % 4,7
Ciftci 3 % 2,0 22 % 1,6

Is¢i 69 % 46,9 576 % 43,0
Serbest meslek 33 % 22,4 274 % 20,5
Memur 12 % 8,2 170 % 12,7

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okul tarafindan bilgi
verilmediginden dolay1 katilamayan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin 78’inin (%53,1)
kiz, 69 unun (%46,9) erkek cinsiyettir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okul tarafindan bilgi
verilmediginden dolayr katilamayan ilkdgretim 5S.siif ogrencilerinin  83’iiniin
(%56,5) 1-2 kardes, 56’simnin (%38,1) 3-4 kardes, 3’tiniin (%2,0) 5-6 kardes, 5’inin
(%3,4) 7 ve daha fazla kardesinin oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okul tarafindan bilgi
verilmediginden dolayr katilamayan ilkogretim S.smif Ogrencilerinin 20’sinin
(%13,6) ailesinin ilde, 111’inin (%75,5) ilgede, 11°inin (%7,5) beldede, 5’inin
(%3,4) kdyde yasadig1 goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okul tarafindan bilgi
verilmediginden dolayr katilamayan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin 63 {iniin
(%42,9) ailesinin ekonomik diizeyinin iyi, 76’smin (%51,7) orta diizeyde, 8’inin

(%5,4) zayif oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okul tarafindan bilgi
verilmediginden dolayr katilamayan Ogrencilerin annesinin  egitim durumu
incelendiginde, 17’sinin (%11,6) annesinin egitim almamis, 70’inin (%47,6) ilkokul
mezunu, 18’inin (%12,2) ortaokul mezunu, 27’sinin (%18,4) lise mezunu, 8’inin

(%5,4) tiniversite mezunu, 7’sinin (%4,8) diger annenin egitim durumudur.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okul tarafindan bilgi
verilmediginden dolayr katilamayan ilkdgretim S.sinif Ogrencilerinin babasinin
egitim durumu incelendiginde, 9’unun (%6,1) babasinin egitim almamis, 45’inin

(%30,6) babasmin ilkokul mezunu, 31’inin (%21,1) babasinin ortaokul mezunu,
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36’smin (%24,5) babasmin lise mezunu, 18’inin (%12,2) babasinin iiniversite

mezunu, 8’inin (%5,4) babasinin diger egitim durumu oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okul tarafindan bilgi
verilmediginden dolayr katilamayan ilkdgretim S.simmif 6grencilerinin  annesinin
meslegi incelendiginde, 108’inin (%73,5) annesinin bir iste calismadigi, 1’inin
(%0,7) annesinin ¢ift¢i, 13’linlin (%38,8) annesinin is¢i, 13’iiniin (%8,8) annesinin
serbest meslek, 5’inin (%3.,4) annesinin memur, 7’sinin (%4,8) annesinin baska

meslek sahibi oldugu goriilmektedir.

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okul tarafindan bilgi
verilmediginden dolayr katilamayan Ogrencilerin babasinin meslegi incelendiginde,
8’inin (%5,4) babasinin bir iste calismadigi, 3’liniin (%2,0) babasinin ¢ift¢i, 69’unun
(%46,9) babasimin is¢i, 33’iiniin (%22,4) babasinin serbest meslek, 12’sinin (%8,2)

babasinin memur, 22’sinin (%15,0) babasinin baska meslekte oldugu goriilmektedir.

2.9. Okul Tiirlerine (diisiik, orta, yiiksek) Gore, ilkégretim 5. Simif Ogrencileri
Okul Saatleri Disginda Kalan Zamanlarnom Hangi Etkinlikler ile

Degerlendirmektedirler?

Aragtirmaya katilan ilkégretim 5. Smmf Ogrencilerinin okul saatleri disinda
etkinliklere katilma sikligi maddelerinin  6grenim gordiigii okulun ekonomik

seviyesine gore dagilimi Tablo 40°da verilmistir.

Tablo 40. Orneklem Grubunun Okul Digindaki Etkinlikleri Yapma Siklig
Maddelerinin Ogrenim Gordiigii Okulun Ekonomik Seviyesine Gore Dagilimi

Grup N Ort Ss SD F P
Ders ¢aligirim Disik 503 2,736 0,476 1484 4532 0,011
Orta 485 2,695 0,491
Yiiksek 497 2,640 0,544
Odevlerimi yaparim Disik 503 2,871 0,401 1484 2,533 0,080
Orta 485 2,907 0,330
Yiiksek 497 2,851 0,447
Etiit, 6zel ders veya dershaneye giderim Disik 503 1541 0,726 1484 6,041 0,002
Orta 485 1,695 0,849
Yiiksek 497 1,698 0,872
Spor, miizik, dans vb. herhangi bir kursa giderim Disik 503 1451 0,731 1484 40,788 0,000
Orta 485 1,930 0,911
Yiiksek 497 1,736 0,867
Satrang oynarim Disik 503 1946 0,749 1484 1,653 0,192
Orta 485 2,016 0,730
Yiiksek 497 1,940 0,719
Kitap okurum Disik 503 2,678 0,512 1484 2,019 0,133
Orta 485 2,654 0,510
Yiiksek 497 2,612 0,557
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Tablo 40. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinlikleri Yapma Siklig
Maddelerinin Ogrenim Gérdiigii Okulun Ekonomik Seviyesine Gore Dagilimi
devami

Resim yaparim Disik 503 2,469 0,581 1484 7,585 0,001
Orta 485 2419 0,579
Yiksek 497 2,326 0,608

Bulmaca ¢ozerim Disik 503 2,306 0,651 1484 4543 0,011
Orta 485 2,344 0,632
Yiksek 497 2,225 0,614

Miizik aleti ¢alarim Disik 503 1,763 0,761 1484 15,952 0,000
Orta 485 2,031 0,785
Yiksek 497 1,831 0,770

Miizik dinlerim Disik 503 2,467 0,607 1484 1,464 0,232
Orta 485 2530 0,576
Yiksek 497 2515 0,626

Televizyon seyrederim Disik 503 2,457 0,566 1484 0,660 0,517
Orta 485 2416 0,553
Yiksek 497 2,433 0,568

Top oynarim Disik 503 2,268 0,651 1484 0,438 0,646
Orta 485 2,252 0,682
Yiksek 497 2,229 0,650

Kus, balik, kedi gibi evcil hayvan beslerim Digik 503 1,612 0,822 1484 7,778 0,000
Orta 485 1,812 0,884
Yiksek 497 1,781 0,874

El sanatlari(taki tasarimi, 6rgii vb.) yaparim Disik 503 1,419 0,657 1484 13,681 0,000
Orta 485 1,656 0,752
Yiksek 497 1525 0,721

Spor yaparim Digik 503 2,332 0,667 1484 2,949 0,053
Orta 485 2429 0,615
Yiksek 497 2,362 0,636

Internette vakit gegiririm Digik 503 1,954 0,650 1484 1,275 0,280
Orta 485 2,002 0,608
Yiksek 497 2,014 0,620

Kiitiiphanede vakit gegiririm Digik 503 1,759 0,671 1484 3,650 0,026
Orta 485 1,819 0,646
Yiksek 497 1,706 0,637

Arkadaslarimla digarida oyun oynarim Digik 503 2,350 0,565 1484 4513 0,011
Orta 485 2,328 0,555
Yiksek 497 2,245 0,612

Evde ailemle vakit gegiririm. Digik 503 2,767 0,524 1484 4594 0,010
Orta 485 2,852 0,389
Yiksek 497 2,775 0,517

Ailemle sinema, tiyatro vb. giderim. Dustik 503 1,789 0,685 1484 21,470 0,000
Orta 485 2,066 0,683
Yiksek 497 1990 0,694

Ailemle birlikte komsu, akraba ziyaretlerine Digik 503 2,410 0,581 1484 6,787 0,001
giderim. Orta 485 2,507 0,555

Yiksek 497 2378 0,577
Ailemle piknige giderim. Digik 503 2,185 0,592 1484 5,680 0,003

Orta 485 2,289 0,574
Yiiksek 497 2,177 0,569

Kardeslerimin bakimina yardim ederim. Dugik 503 2,165 0,817 1484 5,396 0,005
Orta 485 2,126 0,830
Yiiksek 497 1,998 0,870

Aileme ev islerinde yardim ederim. Diugik 503 2,509 0,611 1484 1546 0,213
Orta 485 2,536 0,572
Yiiksek 497 2,469 0,625

Para kazandigim herhangi bir iste ¢alisirim. Dugik 503 1,083 0,335 1484 0,360 0,697
Orta 485 1,066 0,308
Yiiksek 497 1,076 0,333

Egitsel kuliibiimle ilgili projelerde gorev alirim. Disik 503 1,992 0,752 1484 9,361 0,000
Orta 485 2,161 0,724
Yiiksek 497 1,974 0,760

Cesitli yarigsmalara(bilgi, spor, resim, siir vb.) Dustik 503 1,996 0,765 1484 10,075 0,000
katilirim. Orta 485 2,161 0,721

Yiksek 497 1,962 0,738
Okul gezilerine katilirim. Dugik 503 2,187 0,742 1484 15,546 0,000

Orta 485 2,468 0,780
Yiiksek 497 2,326 0,851
Alt siiflara derslerinde yardim ederim. Disik 503 1917 0,739 1484 1,181 0,307
Orta 485 1,973 0,748
Yiiksek 497 1905 0,733
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Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Ders c¢alisirim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarmin 6grenim
goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmustur.
(F(2, 1482) =4,53; p=0,011<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayic1 Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordigii
okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri
disinda “Ders ¢alisirim” etkinligini yapma sikligi, o6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkdgretim 5.smif dgrencilerinin okul saatleri disinda

“Ders ¢alisirim” etkinligini yapma sikligindan ytiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Odevlerimi yaparim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin grenim
goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gdére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml

bulunmamustir. (F(2, 1482) =2,53; p=0,080>0,05).

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Etiit, ozel ders veya dershaneye giderim” etkinliini yapma siklig
ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =6,04; p=0,002<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
O0grenim gordiigi okulun ekonomik seviyesi diigsik olan ilkégretim 5.sinif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Etiit, 6zel ders veya dershaneye giderim”
etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede
olan ilkogretim S.simif Ggrencilerinin okul saatleri disinda “Etit, ozel ders veya
dershaneye giderim” etkinligini yapma sikhigindan diisiik bulunmustur. Ogrenim
gordiigli okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul
saatleri disinda “Etiit, 6zel ders veya dershaneye giderim” etkinligini yapma sikligi,

ogrenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkogretim 5.sinif
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Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Etit, 6zel ders veya dershaneye giderim”

etkinligini yapma sikligindan diisiik bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Spor, miizik, dans vb. Herhangi bir kursa giderim” etkinligini yapma
siklig1 ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =40,78; p=0,000<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi
sonucunda, 6grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkdgretim 5.s1nif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Spor, miizik, dans vb. Herhangi bir kursa
giderim” etkinligini yapma siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta
seviyede olan ilkogretim 5.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Spor, miizik,
dans vb. Herhangi bir kursa giderim” etkinligini yapma sikligindan diisik
bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkdgretim
5.smuf dgrencilerinin okul saatleri disinda “Spor, miizik, dans vb. Herhangi bir kursa
giderim” etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
yiiksek olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda “Spor, miizik, dans
vb. Herhangi bir kursa giderim” etkinligini yapma sikligindan diisiik bulunmustur.
Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.sif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Spor, miizik, dans vb. Herhangi bir kursa
giderim” etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
yiiksek olan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda “Spor, miizik, dans

vb. Herhangi bir kursa giderim” etkinligini yapma sikligindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim S.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Satrang oynarim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin 6grenim
goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamustir. (F(2, 1482) =1,65; p=0,192>0,05).

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Kitap okurum” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarmin 6grenim

goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gdre anlamli bir farklilik gdsterip
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gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel acgidan anlamli

bulunmamustir. (F(2, 1482) =2,01; p=0,133>0,05).

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Resim yaparim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin 6grenim
goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gdére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.
(F(2, 1482) =7,58; p=0,001<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayici Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordigi
okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri
disinda “Resim yaparim” etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiigli okulun
ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda
“Resim yaparim” etkinligini yapma sikligindan yiiksek bulunmustur. Ogrenim
gordiigii.  okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.sinif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Resim yaparim” etkinligini yapma sikligi,
ogrenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkogretim S.smif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Resim yaparim” etkinligini yapma sikligindan

yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.smif O6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Bulmaca ¢ozerim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin 6grenim
goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur.
(F(2, 1482) =4,54; p=0,011<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayic1 Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordigi
okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.siif dgrencilerinin okul
saatleri disinda “Bulmaca ¢ézerim” etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordigi
okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri

disinda “Bulmaca ¢ézerim” etkinligini yapma sikligindan yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Miizik aleti ¢alarim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin 6grenim

goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
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gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmustur.
(F(2, 1482) =15,95; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayic1 Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordigii
okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkdgretim 5.sinif dgrencilerinin okul saatleri
disinda “Miizik aleti ¢alarim” etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda “Miizik aleti ¢alarum” etkinligini yapma sikligindan diisilk bulunmustur.
Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.smif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Miizik aleti ¢alarim” etkinligini yapma sikligi,
O0grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkdgretim 5.siif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Miizik aleti ¢alarim” etkinligini yapma

sikligindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Miizik dinlerim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin 6grenim
goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamhi

bulunmamustir. (F(2, 1482) =1,46; p=0,232>0,05).

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.smif O6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Televizyon seyrederim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin
ogrenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamustir. (F(2, 1482) =0,66; p=0,517>0,05).

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Top oynarim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin 6grenim goriilen
okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh

bulunmamustir. (F(2, 1482) =0,43; p=0,646>0,05).
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Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Kus, balik, kedi gibi evcil hayvan beslerim” etkinligini yapma sikligi
ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan
anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =7,77; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayic1 Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
O0grenim gordigii okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkégretim 5.smif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Kus, balik, kedi gibi evcil hayvan beslerim”
etkinligini yapma siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede
olan ilkogretim 5.simnif d6grencilerinin okul saatleri disinda “Kus, balik, kedi gibi evcil
hayvan beslerim” etkinligini yapma sikligindan diisiik bulunmustur. Ogrenim
gordiigii okulun ekonomik seviyesi diislik olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul
saatleri disinda “Kus, balik, kedi gibi evcil hayvan beslerim” etkinligini yapma
siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkdgretim 5.sinif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Kus, balik, kedi gibi evcil hayvan beslerim”

etkinligini yapma sikligindan diisiik bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “El sanatlari(tak: tasarimi, 6rgii vb.) Yaparim” etkinligini yapma siklig
ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =13,61; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
O0grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi diisik olan ilkdgretim 5.simif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda “El sanatlari(taki tasarimi, orgii vb.) Yaparum”
etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede
olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda “El sanatlar:(tak: tasarim,
orgii vb.) Yaparim” etkinligini yapma sikhigindan diisiik bulunmustur. Ogrenim
gordiigli okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul
saatleri disinda “El sanatlari(taki tasarimi, orgii vb.) Yaparuim™ etkinligini yapma
siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkogretim 5.sinif

Ogrencilerinin okul saatleri disinda “El sanatlari(taki tasarumi, orgii vb.) Yaparim”
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etkinligini yapma sikligindan diisik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.smnif 6grencilerinin okul saatleri
disinda “El sanatlari(takt tasarumi, orgii vb.) Yaparim” etkinligini yapma sikligi,
O0grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi yiliksek olan ilkogretim 5.simif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda “El sanatlari(taki tasarumi, orgii vb.) Yaparim”

etkinligini yapma sikligindan yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Spor yaparim” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin 6grenim
goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli

bulunmamustir. (F(2, 1482) =2,94; p=0,053>0,05).

Arastirmaya katilan ilkdgretim S.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Internette vakit gegiririm” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarmin
O0grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlhi

bulunmamustir. (F(2, 1482) =1,27; p=0,280>0,05).

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Kiitiiphanede vakit gegiririm” etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin
ogrenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur. (F(2, 1482) =3,65; p=0,026<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
O0grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.simif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Kiitiiphanede vakit gegiririm” etkinligini yapma
siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkogretim 5.smnif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Kiitiiphanede vakit gegiririm” etkinligini yapma

sikligindan yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan

zamanlarda “Arkadaslarimla disarida oyun oynarim” etkinligini yapma siklig1
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ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =4,51; p=0,011<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
O0grenim gordigii okulun ekonomik seviyesi diigik olan ilkégretim 5.sinif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Arkadaslarimla disarida oyun oynarim”
etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan
ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda “Arkadaslarimla disarida oyun

oynarim” etkinligini yapma sikligindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Evde ailemle vakit gegiririm.” Etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin
ogrenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur. (F(2, 1482) =4,59; p=0,010<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
O0grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkégretim S5.simmif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Evde ailemle vakit gegiririm.” Etkinligini yapma
siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim
5.smnif 6grencilerinin okul saatleri disinda “Evde ailemle vakit gegiririm.” Etkinligini
yapma sikligindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
orta seviyede olan ilkdgretim 5.siif Ogrencilerinin okul saatleri diginda “Evde

2

ailemle vakit gegiririm.” Etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda

“Evde ailemle vakit gegiririm.” Etkinligini yapma sikligindan yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Ailemle sinema, tiyatro vb. Giderim.” Etkinligini yapma siklig1
ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamh
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =21,47; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini

belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
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O0grenim gordigii okulun ekonomik seviyesi diigik olan ilkégretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Ailemle sinema, tiyatro vb. Giderim.” Etkinligini
yapma sikligi, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan
ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda “Ailemle sinema, tiyatro vb.
Giderim.” Etkinligini yapma sikligindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii
okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda “Ailemle sinema, tiyatro vb. Giderim.” Etkinligini yapma siklig1, 6grenim
gordiigli okulun ekonomik seviyesi yliksek olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul
saatleri diginda “Ailemle sinema, tiyatro vb. Giderim.” Etkinligini yapma sikligindan
diisiik bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan

zamanlarda “Ailemle birlikte komsu, akraba ziyaretlerine giderim.” Etkinligini
yapma sikligi ortalamalarinin  6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amacriyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =6,78; p=0,001<0,05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd
yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi diisiik
olan ilkdgretim 5.siif dgrencilerinin okul saatleri disinda “Ailemle birlikte komsu,
akraba ziyaretlerine giderim.” Etkinligini yapma siklig1, 6grenim gordigii okulun
ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri
disinda “Ailemle birlikte komsu, akraba ziyaretlerine giderim.” Etkinligini yapma
sikhigindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta
seviyede olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda “Ailemle birlikte
komsu, akraba ziyaretlerine giderim.” Etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordigi
okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri

disinda “Ailemle birlikte komsu, akraba ziyaretlerine giderim.” Etkinligini yapma

sikligindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Ailemle piknige giderim.” Etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin
ogrenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
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bulunmustur. (F(2, 1482) =5,68; p=0,003<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
O0grenim gordigii okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkégretim 5.simif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Ailemle piknige giderim.” Etkinligini yapma
siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim
5.smif dgrencilerinin okul saatleri disinda “Ailemle piknige giderim.” Etkinligini
yapma sikligindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
orta seviyede olan ilkégretim 5.simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda ““Ailemle
piknige giderim.” Etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiglii okulun ekonomik
seviyesi yliksek olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda “Ailemle

piknige giderim.” Etkinligini yapma sikligindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.simf 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Kardeslerimin bakimina yardim ederim.” Etkinligini yapma siklig
ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =5,39; p=0,005<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
O0grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi diisik olan ilkégretim 5.siif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Kardeslerimin bakimina yardim ederim.”
Etkinligini yapma siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan
ilkogretim S.smif O6grencilerinin okul saatleri disinda “Kardeslerimin bakimina
yardim ederim.” Etkinligini yapma sikhigindan yiiksek bulunmustur. Ogrenim
gordiigii.  okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.siif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Kardeslerimin bakimina yardim ederim.”
Etkinligini yapma siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan
ilkdgretim S.smif O6grencilerinin okul saatleri disinda “Kardeslerimin bakimina

yardim ederim.” Etkinligini yapma sikligindan ytiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim S.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Aileme ev iglerinde yardim ederim.” Etkinligini yapma siklig
ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli

bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
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analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir. (F(2, 1482) =1,54; p=0,213>0,05).

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Para kazandigim herhangi bir iste ¢calisirim.” Etkinligini yapma siklig
ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamustir. (F(2, 1482) =0,36; p=0,697>0,05).

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Egitsel kuliibiimle ilgili projelerde gérev alirim.” Etkinligini yapma
siklig1 ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =9,36; p=0,000<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayicit Tukey hsd yontemi “run” testi
sonucunda, 6grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi diisiik olan ilkdgretim 5.s1nif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Egitsel kuliibiimle ilgili projelerde gorev
alirim.” Etkinligini yapma siklig1, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta
seviyede olan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Egitsel
kuliibiimle ilgili projelerde gorev alirim.” Etkinligini yapma sikligindan diisiik
bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan
ilkogretim S.simif O6grencilerinin okul saatleri disinda “Egitsel kuliibiimle ilgili

2

projelerde gorev alirim.” Etkinligini yapma sikligi, 6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda
“Egitsel kuliibiimle ilgili projelerde gorev alirim.” Etkinligini yapma sikligindan

yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Cesitli yarigsmalara(bilgi, spor, resim, siir vb.) Katilirim.” Etkinligini
yapma sikligi ortalamalarinin  6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =10,07; p=0,000<0,05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici Tukey hsd

171



yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi diigiik
olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda “Cesitli yarismalara(bilgi,
spor, resim, siir vb.) Katilirum.” Etkinligini yapma siklig1, 6grenim goérdiigli okulun
ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda “Cegsitli yarismalara(bilgi, spor, resim, siir vb.) Katilirim.” Etkinligini yapma
sikhigindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta
seviyede olan ilkogretim S.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Cegitli

2

varismalara(bilgi, spor, resim, gsiir vb.) Katiliruim.” Etkinligini yapma siklig1,
ogrenim gordigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek olan ilkogretim 5.sinif
Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Cesitli yarismalara (bilgi, spor, resim, siir vb.)

Katilirim.” Etkinligini yapma sikligindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.simf 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Okul gezilerine katilirim.” Etkinligini yapma siklig1 ortalamalarinin
ogrenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur. (F(2, 1482) =15,54; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
O0grenim gordiigi okulun ekonomik seviyesi diisik olan ilkégretim 5.smif
ogrencilerinin okul saatleri disinda “Okul gezilerine katilirim.” Etkinligini yapma
sikligl, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim
S.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda “Okul gezilerine katilirim.” Etkinligini
yapma sikligindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
diisiik olan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda “Okul gezilerine
katilirim.” Etkinligini yapma siklii, 6grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi
yiiksek olan ilkdgretim 5.sinif dgrencilerinin okul saatleri disinda “Okul gezilerine
katilirim.” Etkinligini yapma sikhigindan diisik bulunmustur. Ogrenim gordiigii
okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.sinif dgrencilerinin okul
saatleri disinda “Okul gezilerine katilirum.” Etkinligini yapma siklif1, 6grenim
gordiigli okulun ekonomik seviyesi yliksek olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul
saatleri disinda “Okul gezilerine katilirim.” Etkinligini yapma sikligindan yiiksek

bulunmustur.
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Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarda “Alt siniflara derslerinde yardim ederim.” Etkinligini yapma siklig
ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir. (F(2, 1482) =1,18; p=0,307>0,05).

2.10 Okul tiirlerine (diisiik, orta, yiiksek) gore, Ilkogretim 5. Simf Ogrencileri
Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarimin Degerlendirmede Okullarinin

Imkanlarindan Ne Diizeyde Yararlanmaktadirlar?

Arastirmaya katilan ilk6gretim 5. simif Ogrencilerinin okul saatleri diginda kalan
zamanlarinda okuldan faydalanma sikligi maddelerinin 6grenim goérdiigli okulun
ekonomik seviyesine gore dagilimi Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41. Orneklem Grubunun Okul Disinda Okuldan Faydalanma Siklig
Maddelerinin Ogrenim Gérdiigii Okulun Ekonomik Seviyesine Gore Dagilimi

Grup N Ort Ss SD F p

Okulun bahgesinden faydalanirim. Disik 503 2,535 0,580 1484 1,474 0,229
Orta 485 2,555 0,564
Yiksek 497 2,493 0,582

Okulun basketbol sahasindan faydalanirim. Disik 503 2,185 0,656 1484 3,819 0,022
Orta 485 2,256 0,647
Yiksek 497 2,141 0,666

Okulun futbol sahasindan faydalanirim. Diisik 503 1,819 0,789 1484 21,351 0,000
Orta 485 2,021 0,735
Yiksek 497 1,708 0,750

Okulun bilgisayar laboratuarindan Disik 503 1,952 0,713 1484 14,649 0,000
faydalanirim. Orta 485 2,029 0,683

Yiksek 497 1,797 0,661
Okulun kiitiiphanesinden faydalanirim. Disik 503 1,996 0,717 1484 5,354 0,005

Orta 485 2,058 0,653
Yiksek 497 1918 0,647

Okulun mizik salonu ve miizik aletlerinden Disik 503 1,272 0,568 1484 28,060 0,000
faydalanirim. Orta 485 1,590 0,743

Yiksek 497 1,479 0,710
Okulun resim atdlyesinden faydalanirim. Diisik 503 1,221 0,506 1484 60,108 0,000

Orta 485 1,658 0,802
Yiiksek 497 1,624 0,760
Okulun tiyatro salonundan faydalanirim. Disik 503 1,837 0,695 1484 0,682 0,506
Orta 485 1,889 0,744
Yiiksek 497 1,873 0,709

Okulun  sinema izleme faaliyetlerinden Disik 503 1,744 0,781 1484 11,411 0,000
faydalanirim. Orta 485 1,971 0,810

Yiksek 497 1,785 0,796
Okulun spor salonundan faydalanirim. Diisiik 503 1,757 0,821 1484 10,043 0,000

Orta 485 1,969 0,846
Yiksek 497 1960 0,860

Okulun satrang oyunu odasindan Disik 503 1,412 0,650 1484 8,786 0,000
faydalanirim. Orta 485 1,592 0,697
Yiksek 497 1513 0,687
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Tablo 41. Orneklem Grubunun Okul Disinda Okuldan Faydalanma Siklig
Maddelerinin Ogrenim Gérdiigii Okulun Ekonomik Seviyesine Gore Dagilimi

devami
Okul saatleri disinda verilen satrang, Dustik 503 1,855 0,753 1484 13,746 0,000
drama, spor, halk oyunu vb. okul Orta 485 2,105 0,724
kurslarindan faydalanirim. Yiiksek 497 1,962 0,778
Okul saatleri disinda verilen derslere Dugik 503 1,732 0,718 1484 2,928 0,054
yardimei okul kurslarindan faydalanirim. Orta 485 1,843 0,780

Yiksek 497 1,757 0,780

Okul kantininden veya kafeteryasindan Distik 503 2,416 0,683 1484 0,183 0,833
faydalanirim. Orta 485 2,441 0,677
Yiksek 497 2,433 0,687

Okulun gezi faaliyetlerinden faydalanirim. Disiik 503 2,141 0,724 1484 20,861 0,000
Orta 485 2,425 0,627
Yiksek 497 2,300 0,719

Okul gazete ve dergisinden faydalanirim. Disik 503 1,525 0,724 1484 4528 0,011
Orta 485 1,664 0,798
Yiksek 497 1,634 0,777

Okulun gazete ve dergi faaliyetlerinde Disik 503 1,392 0,621 1484 1,094 0,335
gorev alirim. Orta 485 1,449 0,646
Yiksek 497 1,412 0,596

Okulun egitsel kol projelerinde gorev Dusik 503 1,662 0,737 1484 6,651 0,001
alirnm. Orta 485 1,831 0,704
Yiksek 497 1,726 0,758

Okulun diizenledigi spor miisabakalarina Disik 503 1,682 0,713 1484 16,822 0,000
katilirim. Orta 485 1,938 0,704
Yiksek 497 1,755 0,724

Okulun diizenledigi yarigmalara katilirim. Distik 503 1,968 0,664 1484 5,237 0,005
Orta 485 2,064 0,577
Yiksek 497 1,938 0,665

Okulun  diizenledigi  sosyal hizmet Dusik 503 1,724 0,672 1484 3,758 0,024

projelerine katilirim. Orta 485 1,821 0,651
Yiksek 497 1,714 0,692
Okul takiminda goérev alirim. Distik 503 1,718 0,711 1484 7,163 0,001

Orta 485 1,891 0,685
Yiksek 497 1,821 0,771

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okulun bahgesinden
faydalanma” sikligi ortalamalarmimn 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. (F(2, 1482) =1,47; p=0,229>0,05).

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlart degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okulun basketbol
sahasindan faydalanma™ sikligi ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik
seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =3,81;
p=0,022<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici
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Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun ekonomik
seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun basketbol sahasindan faydalanma”
siklik puani, 6grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi yiiksek seviyede olan
ilkogretim 5.s1nif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek
icin  “Okulun  basketbol sahasindan faydalanma” siklik puanindan yiiksek

bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlart degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okulun futbol
sahasindan faydalanma” siklig1 ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik
seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =21,35;
p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici
Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, Ogrenim gordiigli okulun ekonomik
seviyesi diisiikk seviyede olan ilkdgretim 5.smif dgrencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun futbol sahasindan faydalanma” siklik
puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim
S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin
“Okulun futbol sahasindan faydalanma” siklik puanindan diisiik bulunmustur.
Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.siif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun
futbol sahasindan faydalanma™ siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik
seviyesi yliksek seviyede olan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun futbol sahasindan faydalanma™ siklik

puanindan yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okulun bilgisayar
laboratuvarindan faydalanma” sikligr ortalamalarinin  6grenim goriilen okulun
ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482)

=14,64; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yapilan
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tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, dgrenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun bilgisayar laboratuvarindan
faydalanma” siklik puani, 6grenim gordigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek
seviyede olan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri diginda kalan zamanlari
degerlendirmek i¢in “Okulun bilgisayar laboratuvarindan faydalanma” siklik
puanindan yiiksek bulunmustur. Ogrenim gérdiigii okulun ekonomik seviyesi orta
seviyede olan ilkégretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlari
degerlendirmek i¢in “Okulun bilgisayar laboratuvarindan faydalanma” siklik puani,
Ogrenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi yliksek seviyede olan ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun

bilgisayar laboratuvarindan faydalanma” siklik puanindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlart degerlendirmek i¢cin okulunda bulunan imkanlardan “Okulun
kiitiiphanesinden faydalanma” siklig1 ortalamalarinin  6grenim goriilen okulun
ekonomik seviyesi degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482)
=5,35; p=0,005<0,05). Farkliliklarin kaynaklarim1 belirlemek amaciyla yapilan
tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun kiitiiphanesinden faydalanma”
siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek seviyede olan
ilkdgretim 5.sin1f dgrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek

icin “Okulun kiitiiphanesinden faydalanma” siklik puanindan yiliksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek icin okulunda bulunan imkanlardan “Okulun miizik salonu
ve miizik aletlerinden faydalanma” siklig1 ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun
ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482)
=28,06; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yapilan

tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun
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ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek icin “Okulun miizik salonu ve miizik
aletlerinden faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
orta seviyede olan ilkogretim 5.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun miizik salonu ve miizik aletlerinden
faydalanma” siklik puanindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun miizik salonu ve miizik
aletlerinden faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
yiikksek seviyede olan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun miizik salonu ve miizik aletlerinden
faydalanma” siklik puanindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek icin “Okulun miizik salonu ve miizik
aletlerinden faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
yiiksek seviyede olan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun miizik salonu ve miizik aletlerinden

faydalanma” siklik puanindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim S.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek igin okulunda bulunan imkanlardan “Okulun resim
atolyesinden faydalanma” sikligi1 ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik
seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =60,10;
p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici
Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun ekonomik
seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun resim atélyesinden faydalanma” siklik
puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim
S.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin
“Okulun resim atélyesinden faydalanma” siklik puanindan diisiik bulunmustur.
Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.sinif

ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun
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resim atolyesinden faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik
seviyesi yliksek seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun resim atélyesinden faydalanma” siklik

puanindan diisiik bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlart degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okulun tiyatro
salonundan faydalanma” siklig1 ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik
seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmamustir. (F(2, 1482) =0,68;
p=0,506>0,05).

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlart degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okulun sinema
izleme faaliyetlerinden faydalanma” siklig1 ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun
ekonomik seviyesi degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482)
=11,41; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarmmi belirlemek amaciyla yapilan
tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigi okulun
ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun sinema izleme faaliyetlerinden
faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede
olan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar
degerlendirmek i¢in “Okulun sinema izleme faaliyetlerinden faydalanma” siklik
puanindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta
seviyede olan 6grencilerin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin
“Okulun sinema izleme faaliyetlerinden faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii
okulun ekonomik seviyesi yiiksek seviyede olan ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin
okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun sinema izleme

faaliyetlerinden faydalanma” siklik puanindan yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlart degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okulun spor

salonundan faydalanma” sikligi ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik
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seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =10,04;
p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici
Tukey hsd yoOntemi “run” testi sonucunda, Ogrenim gordiigli okulun ekonomik
seviyesi diisiik seviyede olan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun spor salonundan faydalanma” siklik
puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim
S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlari degerlendirmek igin
“Okulun spor salonundan faydalanma” siklik puanindan diisiik bulunmustur.
Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun
spor salonundan faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik
seviyesi yliksek seviyede olan ilkogretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun spor salonundan faydalanma” siklik

puanindan diisiik bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.siif G6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek icin okulunda bulunan imkanlardan “Okulun satrang
oyunu odasindan faydalanma” sikligi ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun
ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482)
=8,76; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarim1 belirlemek amaciyla yapilan
tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun satrang¢ oyunu odasindan
faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede
olan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlarn
degerlendirmek i¢in “Okulun satran¢ oyunu odasindan faydalanma” siklik
puanindan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi diisiik
seviyede olan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlari
degerlendirmek icin “Okulun satran¢ oyunu odasindan faydalanma” siklik puani,

Ogrenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi yliksek seviyede olan ilkogretim 5.sinif
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ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun

satrang oyunu odasindan faydalanma” siklik puanindan diisiik bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okul saatleri disinda
verilen satrang, drama, spor, halk oyunu vb. okul kurslarindan faydalanma” sikligi
ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =13,74; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda,
Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlari degerlendirmek igin “Okul
saatleri disinda verilen satrang, drama, spor, halk oyunu vb. Okul kurslarindan
faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede
olan ilkogretim S.sinif oOgrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar
degerlendirmek i¢in “Okul saatleri diginda verilen satrang, drama, spor, halk oyunu
vb. Okul kurslarindan faydalanma” sikhik puanindan diisiik bulunmustur. Ogrenim
gordiigli okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim S.simif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlari degerlendirmek ig¢in “Okul
saatleri disinda verilen satrang, drama, spor, halk oyunu vb. Okul kurslarindan
faydalanma” siklik puani, 6grenim gordigii okulun ekonomik seviyesi yiiksek
seviyede olan ilkégretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlari
degerlendirmek i¢in “Okul saatleri diginda verilen satrang, drama, spor, halk oyunu

vb. Okul kurslarindan faydalanma” siklik puanindan yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkdgretim S.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlart degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okul saatleri disinda
verilen derslere yardimci okul kurslarindan faydalanma” sikligr ortalamalarimin
ogrenim goriilen okulun ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamustir. (F(2, 1482) =2,92; p=0,054>0,05).

Arastirmaya katilan ilkdgretim S.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan

zamanlart degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkéanlardan “Okul kantininden

180



veya kafeteryasindan faydalanma” sikligl ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun
ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. (F(2, 1482)

=0,18; p=0,833>0,05).

Arastirmaya katilan ilkdgretim S.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek ig¢in okulunda bulunan imkéanlardan “Okulun gezi
faaliyetlerinden faydalanma” siklig1 ortalamalarinin  6grenim goriilen okulun
ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482)
=20,86; p=0,000<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yapilan
tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlart degerlendirmek igin “Okulun gezi faaliyetlerinden
faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede
olan ilkogretim S.simf Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar
degerlendirmek i¢in “Okulun gezi faaliyetlerinden faydalanma” siklik puanindan
diisiik bulunmustur. Ogrenim goérdiigii okulun ekonomik seviyesi diisiik seviyede
olan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar
degerlendirmek i¢in “Okulun gezi faaliyetlerinden faydalanma” siklik puani,
O0grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi yliksek seviyede olan ilkogretim 5.siif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun
gezi faaliyetlerinden faydalanma” siklik puanindan diisiik bulunmustur. Ogrenim
gordiigii. okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun
gezi faaliyetlerinden faydalanma” siklik puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik
seviyesi yliksek seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun gezi faaliyetlerinden faydalanma”

siklik puanindan yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlart degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okul gazete ve

dergisinden faydalanma” sikligi ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik
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seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =4,52;
p=0,011<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici
Tukey hsd yoOntemi “run” testi sonucunda, Ogrenim gordiigli okulun ekonomik
seviyesi diisiik seviyede olan ilkdgretim 5.siif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okul gazete ve dergisinden faydalanma” siklik
puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim
5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okul

gazete ve dergisinden faydalanma” siklik puanindan diisiik bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkogretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okulun gazete ve
dergi faaliyetlerinde gérev alma” sikligi ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun
ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. (F(2, 1482)

=1,09; p=0,335>0,05).

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkénlardan “Okulun egitsel kol
projelerinde gorev alma” siklig1 ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik
seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =6,65;
p=0,001<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici
Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun ekonomik
seviyesi diisiik seviyede olan 6grencilerin okul saatleri diginda kalan zamanlar
degerlendirmek i¢in “Okulun egitsel kol projelerinde gérev alma” sikligr puani,
ogrenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek ig¢in “Okulun

egitsel kol projelerinde gorev alma” siklig1 puanindan diisiik bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek icin okulunda bulunan imkéanlardan “Okulun diizenledigi

spor miisabakalarina katilma” sikligi ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun
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ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482)
=16,82; p=0,000<0,05). Farkhliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan
tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek icin  “Okulun  diizenledigi  spor
miisabakalarina katilma” sikligi puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
orta seviyede olan ilkogretim 5.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun diizenledigi spor miisabakalarina katiima”
siklig1 puanidan diisiik bulunmustur. Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi
orta seviyede olan ilkogretim 5.smif Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun diizenledigi spor miisabakalarina katima”
siklig1r puani, 6grenim gordiglii okulun ekonomik seviyesi yiliksek seviyede olan
ilkdgretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek
icin “Okulun diizenledigi spor miisabakalarina katilma” sikligir puanindan yiiksek

bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okulun diizenledigi
yarismalara katilma” sikligr ortalamalarmin 68renim goriilen okulun ekonomik
seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =5,23;
p=0,005<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici
Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun ekonomik
seviyesi diisiik seviyede olan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun diizenledigi yarismalara katilma”
siklig1 puani, 6grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan
ilkdgretim 5.s1n1f dgrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek
i¢cin “Okulun diizenledigi yarismalara katilma” sikli§1 puanindan diisiik bulunmustur.
Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.siif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek igin “Okulun

diizenledigi yarigmalara katilma” siklig1 puani, 6grenim gordiigii okulun ekonomik
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seviyesi yiiksek seviyede olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda
kalan zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun diizenledigi yarismalara katilma”

siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim S.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek icin okulunda bulunan imkanlardan “Okulun diizenledigi
sosyal hizmet projelerine katilirim.” siklig1 ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun
ekonomik seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482)
=3,75; p=0,024<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yapilan
tamamlayict Tukey hsd yontemi “run” testi sonucunda, dgrenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri
disinda kalan zamanlar1 degerlendirmek ic¢in “Okulun diizenledigi sosyal hizmet
projelerine katilma” sikligi puani, 6grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesi
yiiksek seviyede olan ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in “Okulun diizenledigi sosyal hizmet projelerine

katilma” siklig1 puanindan yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlar1 degerlendirmek i¢in okulunda bulunan imkanlardan “Okul takiminda
gorev alma” sikligi ortalamalarinin 6grenim goriilen okulun ekonomik seviyesi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur. (F(2, 1482) =7,16; p=0,001<0,05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict Tukey hsd
yontemi “run” testi sonucunda, 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesi diisiik
seviyede olan ilkégretim 5.simif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlari
degerlendirmek icin “Okul takiminda gorev alma” sikliglr puani, 6grenim gérdigi
okulun ekonomik seviyesi orta seviyede olan ilkogretim 5.sinif dgrencilerinin okul
saatleri diginda kalan zamanlar1 degerlendirmek icin “Okul takiminda gérev alma”

siklig1 puanindan diisiik bulunmustur.
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2.11  OKkul tiirlerine (diisiik, orta, yiiksek) gore, Ilkogretim 5. Simf Ogrencileri
Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarnm Herhangi Bir Etkinlikle

Degerlendirememe Nedenleri Nelerdir?

2.11.1 “Yeterli Vaktim Yok” Nedeninin okul tiirlerine gore daghm

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. siif O6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarim1 degerlendirememe nedenlerinden “Yeterli vaktim yok” nedeninin

Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesine gore dagilimi Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42. “Yeterli vaktim yok” Nedeninin Okul tiirlerine Gére Dagilimi

Yeterli vaktim yok
Evet Hayir
n % n %
Okul ekonomik seviyesi Dusiik 252 % 36,7 251 % 31,4
Orta 227 % 33,1 258 % 32,3
Yiksek 207 % 30,2 290 % 36,3

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige yeterli vakti
olmadigindan katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin 6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi incelendiginde, 252’sinin (%36,7) diisiik, 227’sinin (%33,1) orta
diizeyde, 207’sinin (%30,2) yiiksek ekonomik seviyesine sahip okulda Ogrenim
gordiigii gortilmektedir. Buna gore ¢ogunlukla disiik ekonomik seviyedeki
ogrenciler okul saatleri disinda kalan zamanlarda etkinliklere katilmak i¢in yeterli

vakit bulamamaktadir.

2.11.2 “Ailem Izin Vermiyor” Nedeninin okul tiirlerine gére dagilim

Aragtirmaya katilan ilkégretim 5. smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarini1 degerlendirememe nedenlerinden “Ailem izin vermiyor” nedeninin

O0grenim gordiigi okulun ekonomik seviyesine gore dagilimi1 Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43. “Ailem izin vermiyor” Nedeninin Okul Tiirlerine Gore Dagilimi

Ailem izin vermiyor.
Evet Hayir
n % n %
Okul ekonomik seviyesi Diistik 97 % 36,6 406 % 33,3
Orta 95 % 35,8 390 % 32,0
Yiiksek 73 %275 424 % 34,8
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Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesi izin
vermediginden katilamayan ilkogretim S.simif Ogrencilerinin 6grenim gordiigii
okulun ekonomik seviyesi incelendiginde, 97’sinin (%36,6) diisiik, 95’inin (%35,8)
orta diizeyde, 73 liniin (%27,5) yiiksek ekonomik seviyesine sahip okulda 6grenim
gordiigii goriilmektedir. Buna gore okul saatleri disinda herhangi bir etkinlige ailesi
izin vermedigi i¢in katilamayan Ogrenciler ¢ogunlukla diisikk ekonomik seviyede

olan okullarin 6grencileridir.

2.11.3 “Ailemin Parasi1 Yeterli Degil” Nedeninin okul tiirlerine gore dagilim

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. siif 6grencilerinin okul saatleri diginda kalan
zamanlarmni degerlendirememe nedenlerinden “Adilemin parasi yeterli degil”
nedeninin 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesine gore dagilimi Tablo 44’te

verilmigtir.

Tablo 44. “Ailemin parasi yeterli degil” Nedeninin Okul Tiirlerine Gore Dagilimi

Ailemin parasi yeterli degil.

Evet Hayir
n % n %
Okul ekonomik seviyesi Diisiik 95 %546 408 % 31,1

Orta 44 %253 441 % 33,6
Yiiksek 35 % 20,1 462 % 35,2

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige ailesinin paras1 yeterli
olmadigindan katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin 6grenim gordiigii okulun
ekonomik seviyesi incelendiginde, 95’inin (%54,6) diisiik, 44’lintin (%25,3) orta
diizeyde, 35’inin (%20,1) yiiksek ekonomik seviyesine sahip okulda Ogrenim
gordiigli goriilmektedir. Buna gore cogunlukla diisiik ekonomik diizeyde olan
okullarda 6grenciler ailesinin parasi yeterli olmadigi i¢in okul saatleri disinda

herhangi bir etkinlige katilamamaktadir.

2.11.4 “Okulumda Etkinlik Diizenlenmiyor” Nedeninin okul tiirlerine gore

dagihim

Aragtirmaya katilan ilkégretim 5. smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan

zamanlarii degerlendirememe nedenlerinden “Okulumda etkinlik diizenlenmiyor”
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nedeninin 6grenim gordiigli okulun ekonomik seviyesine gore dagilimi Tablo 45°te

verilmistir.

Tablo 45. “Okulumda etkinlik diizenlenmiyor” Nedeninin Okul Tiirlerine Gore

Dagilimi
Okulumda etkinlik diizenlenmiyor.
Evet Hayir
n % n %
Okul ekonomik seviyesi Diistik 105 % 39,0 398 % 32,7

Orta 65 % 24,2 420 % 34,5
Yiiksek 99 % 36,8 398 % 32,7

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okulunda etkinlik
diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin 6grenim gordiigi
okulun ekonomik seviyesi incelendiginde, 105’inin (%39,0) diisiik, 65’inin (%24,2)
orta diizeyde, 99’unun (%36,8) yiiksek ekonomik seviyesine sahip okulda 6grenim
gordiigii goriilmektedir. Buna gore okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi
bir etkinlige okulunda etkinlik diizenlenmedigi i¢in katilamayan ilkdgretim 5.sinif
Ogrencilerinin  0grenim gordigli okulun ekonomik seviyesi c¢ogunlukla diisiik

ekonomik diizey okullardir.

2.11.5 “Derslerimdeki Basarim Diisiiyor'" Nedenin okul tiirlerine gore dagilim

Aragtirmaya katilan ilkégretim 5. smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1 degerlendirememe nedenlerinden “Derslerimdeki basarim diigiiyor”
nedeninin 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesine gore dagilimi Tablo 46°da

verilmistir.

Tablo 46. “Derslerimdeki basarim diistiyor” Nedeninin Okul Tiirlerine Gore

Dagilim1
Derslerimdeki basarim diisiiyor.
Evet Hayir
n % n %
Okul ekonomik seviyesi Diisik 151 %508 352 % 29,6

Orta 79 %266 406 % 34,2
Yiiksek 67 %226 430 % 36,2

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige derslerindeki basari
diistiiglinden dolayr katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin 6grenim gordiigi

okulun ekonomik seviyesi incelendiginde, 151’inin (%50,8) diisiik, 79 unun (%26,6)
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orta diizeyde, 67’sinin (%22,6) yiiksek ekonomik seviyesine sahip okulda 6grenim
gordiigii goriilmektedir. Buna gore derslerindeki bagarini diisiirdiiglinii nedeniyle

etkinliklere katilmayan 6grenciler genellikle diisiik gelir diizeyindeki okullardadir.

2.11.6 “Ogretmenlerim Tarafindan Bilgi Verilmiyor” Nedeninin okul tiirlerine

gore dagilim

Aragtirmaya katilan ilkégretim 5. smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1  degerlendirememe nedenlerinden “Ogretmenlerim tarafindan bilgi
verilmiyor ” nedeninin 6grenim gordiigii okulun ekonomik seviyesine gore dagilimi

Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47. “Ogretmenlerim tarafindan bilgi verilmiyor” Nedeninin Okul Tiirlerine

Gore Dagilimi
Ogretmenlerim tarafindan bilgi verilmiyor.
Evet Hayir
n % n %
Okul ekonomik seviyesi Diisiik 32 % 42,7 471 % 33,4
Orta 18 % 24,0 467 % 33,1
Yiiksek 25 % 33,3 472 % 33,5

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige 6gretmenleri tarafindan
bilgi verilmediginden dolay:1 katilamayan ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin 6grenim
gordiigii okulun ekonomik seviyesi incelendiginde, 32’sinin (%42,7) diisiik, 18’inin
(%24,0) orta diizeyde, 25’inin (%33,3) yliksek ekonomik seviyesine sahip okulda
O0grenim gordiigii goriilmektedir. Buna gore ¢ogunlukla diisiik ekonomik seviyedeki
okullarda 0Ogrencilerin Ogretmenler tarafindan bilgi verilmedigini nedeniyle

etkinliklere katilamadig1 goriilmektedir.

2.11.7 “Okul Tarafindan Bilgi Verilmiyor” Nedeninin okul tiirlerine gore

dagihim

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  okul saatleri diginda kalan zamanlarmi
degerlendirememe nedenlerinden “Okul tarafindan bilgi verilmiyor” nedeninin

Ogrenim gordiigii okulun ekonomik seviyesine gore dagilimi Tablo 48’de verilmistir.
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Tablo 48. “Okul tarafindan bilgi verilmiyor” Nedeninin Okul Tiirlerine Gore

Dagilim1
Okul tarafindan bilgi verilmiyor
Evet Hayir
n % n %
Okul ekonomik seviyesi Diisiik 71 % 48,3 432 % 32,3

Orta 31 % 21,1 454 % 33,9
Yiiksek 45 % 30,6 452 % 33,8

Okul saatleri disinda kalan zamanlarda herhangi bir etkinlige okul tarafindan bilgi
verilmediginden dolayr katilamayan ilkégretim 5.sinif Ogrencilerinin  6grenim
gordiigi okulun ekonomik seviyesi incelendiginde, 71’inin (%48,3) diisiik, 31’inin
(%21,1) orta diizeyde, 45’inin (%30,6) yiikksek ekonomik seviyesine sahip okulda
Ogrenim gordiigii goriilmektedir. . Buna gore cogunlukla diisiik ekonomik seviyedeki
okullarda 6grencilerin Okul tarafindan bilgi verilmedigini nedeniyle etkinliklere

katilamadig1 goriilmektedir.

2.12 Tlkogretim 5. Smf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan
Zamanlarmmin Degerlendirmede Okullarinin Ne Tiir Etkinlikler Diizenlemesini

Beklemektedirler?

Aragtirmaya katilan ilkogretim 5. Smif G6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1 degerlendirebilmek etkinliklerin diizenlenmesinde okuldan beklentileri
cevaplarinin dagilimi Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinliklerin Diizenlenmesinde

Okuldan Beklentileri Cevaplarinin Dagilimi
N Frekans %

Sportif Faaliyetler 1485 312 21,01
Cesitli Kurslar 1485 194 13,06
Cesitli Yarismalar 1485 163 10,97
Etiit ve Ek ders Faaliyetleri 1485 131 8,82
Kiiltiirel Faaliyetler 1485 119 8,01
Gezi Faaliyetleri 1485 111 7,48
Sanatsal Etkinlikler 1485 83 5,59
Oyunlar 1485 36 2,43
Kiitiiphane 1485 27 1,82
Diger 1485 54 3,64
Bos 1485 255 17,17

[Ikogretim 5. Siif &grencilerinin  okul saatleri diginda kalan zamanlarini

degerlendirmek i¢in okullarinda diizenlenmesini bekledikleri etkinlikler % 21,01
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oraninda sportif etkinlikler, % 13,06 oraninda cesitli kurslar, % 10,97 oraninda
cesitli yarigmalar, % 8,82 oraninda etiit ve ek ders faaliyetleri, %8,01 oraninda
kiiltiirel faaliyetler, % 7,48 oraninda gezi faaliyetleri, % 5,59 oraninda sanatsal
etkinlikler, % 2,43 oraninda oyunlar, % 1,82 oraninda kiitiiphane ve % 3,64 oraninda
diger faaliyetler olarak bulunmustur. Ogrencilerin  %17,7°si  bu maddeyi
cevaplamamistir. Buna gore Ogrenciler okullarindan, okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1 degerlendirmek igin ¢ogunlukla sportif faaliyetler ve c¢esitli kurslar
diizenlemesini beklemektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okul saatleri disinda
kalan zamanlarin1 degerlendirmek i¢in okullardan beklentileri arasinda diisiik oranda
“atiklarin toplanmasi (%0,14)”, “yardim kampanyalari diizenlenmesi (%0,07)”
gibi etkinlikler de yer almaktadir.

2.13 Tlk6gretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarinin
Degerlendirmede Mabhallelerinde Ne Tir  Etkinlikler Olmasini

Beklemektedirler?

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. Simf Ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1  degerlendirebilmek etkinliklerin diizenlenmesinde mahallelerinden
beklentileri cevaplariin dagilimi Tablo 50°de verilmistir.

Tablo 50. Orneklem Grubunun Okul Disindaki Etkinliklerin Diizenlenesinde
Mabhallelerinden Beklentileri Cevaplarinin Dagilimi

N  Frekans %

Park ve Oyun Alanlar1 1485 349 23,5
Basketbol ve Futbol Sahalar1 1485 255 17,17
Spor Salonlar1 1485 168 11,31
Kurslar ve Etiit Merkezi 1485 66 4,45
Kiitiiphane 1485 65 4,38
Eglence ve Alisveris Merkezleri 1485 59 3,97
Diger 1485 173 11,65
Bos 1485 350 23,57

[Ikdgretim  5.smmif ogrencilerinin - okul saatleri  disinda kalan  zamanlarimi
degerlendirmek i¢in mahallelerinde olmasini bekledikleri imkanlar % 23,5 oraninda
park ve oyun alanlari, % 17,17 oraninda basketbol ve futbol sahalari, % 11,31
oraninda spor salonlar1, % 4,45 oraninda kurslar ve etiit merkezleri, % 4,38 oraninda
kiitiiphane, % 3,97 oraninda eglence ve alis veris merkezleri ve % 11,6 oraninda

diger faaliyetler olarak bulunmustur. Ogrencilerin % 11,65’ bu maddeyi
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cevaplamamistir. Buna gore Ogrenciler mahallelerinde okul saatleri disinda kalan
zamanlarim1 degerlendirmek icin ¢ogunlukla park ve oyun alanlari olmasini
beklemektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1 degerlendirmek icin mahallelerinde olmasini bekledikleri imkanlar

arasinda diisiik oranda “trafige kapatilmasi (%0,14)” cevabi da yer almaktadir.

2.14 Tlkoégretim 5. Smf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan

Zamanlarimn Degerlendirmede Ailelerinden Ne Yapmasini1 Beklemektedirler?

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. Smif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarimi1  degerlendirebilmek  etkinliklerin  diizenlenmesinde  ailelerinden

beklentileri cevaplarinin dagilimi Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51. Orneklem Grubunun Okul Digindaki Zamanlarin1 Degerlendirmelerinde
Ailelerinden Beklentileri Cevaplarinin Dagilim1

N Frekans %

Sinema ve Tiyatroya Gotiirmeleri 1485 171 1151
Geziye Gotiirmeleri 1485 156 10,51
Birlikte Vakit Gegirme 1485 134 9,02
Piknige Gotiirmeleri 1485 100 6,73
Faaliyetlerine izin Vermeleri 1485 81 545
Diger 1485 284 411
Bos 1485 498 19,13

[Ikdgretim 5. Smif o6grencilerinin  okul saatleri diginda kalan zamanlarm
degerlendirmek igin ailelerinden bekledikleri % 11,51 oraninda sinemaya ve
tiyatroya gotiirmeleri, % 10,51 oraninda geziye gétiirmeleri, % 9,02 oraninda birlikte
vakit gecirmeleri, % 6,73 oraninda piknige gotiirmeleri, % 5,45 oraninda
faaliyetlerine izin vermeleri ve % 4,11 oraninda diger olarak bulunmustur.
Ogrencilerin % 19,9’u bu maddeyi cevaplamamustir. Buna gore &grenciler

ailelerinden ¢ogunlukla, kendilerini sinema ve tiyatroya gétiirmesini istemektedir.

191



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgulara iliskin sonug ve tartismalar ile arastirma sonuglarina dayali

Onerilere yer verilmistir.

1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma ilkdgretim 5. Smif &grencilerinin okul saatleri disinda kalan
zamanlarin1 degerlendirme sekillerini ve bu sekillerde etkili faktorleri tespit etmek

amactyla yapilmistir.

1.1 Tlkégretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarini

Hangi Etkinlikler ile Degerlendirmektedirler?

Alt problemine iliskin bulgulara gore, 6grencilerin verdigi “hi¢bir zaman, ara sira,
her zaman” cevaplaria “1-2-3” degerleri verilmis olup bu degerlerden okul saatleri
disinda yaptiklar1 etkinliklere katilim diizeylerine iliskin bir siklik ortalamasina
ulagilmistir. Ulagilan degere bakildiginda uygulamaya katilan ilkogretim 5. sif
ogrencilerinin okul saatleri disinda herhangi bir etkinlige katiliminin ortalama
diizeyde oldugu gorilmiistir. Bu katilimlarin ¢ogunlukla “ders calisma ve odev
yapma”, “aileyle vakit gecirme ve aileye ev islerinde yardim etme”, “kitap okuma”,
“miizik dinleme ve TV seyretme” etkinlikleri ¢evresinde gerceklestigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin en az katildign etkinlikleri ise “para kazanilan bir iste

(13

calisma”, “el sanatlar1 ile ilgilenme”, “dershaneye gitme” etkinlikleri

olusturmaktadir. Alan yazin taramasina baktifimizda bireylerin rol almadiklar,
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seyirci olarak katildiklart bos zaman etkinlikleri pasif etkinlikler olarak
tanimlanmistir (Hacioglu ve arkadaslari, 2003). Buna gore {iiniversite ve lise
Ogrencileri ile 6gretmenler gibi farkli diizeylerde yapilan arastirmalarda iilkemizde
bos zaman etkinliklerine katilimin pasif diizeyde kaldigi goriilmektedir. Siizer
(1997)’in iniversite Ogrencileri, Yilmaz (2002)’mn ortadgretim &grencileri ve
Binarbagt  (2006)’nin  ilkdgretimde gérev  yapan Ogretmenler {izerindeki
arastirmalarinda bos zaman faaliyetlerine katilimin evde televizyon seyretmek,
miizik dinlemek, aile veya arkadaslarla vakit gecirmek gibi pasif etkinliklerden
olustugu sonuglarina ulasilmistir. ilkdgretim diizeyinde gerceklesen bu arastirmanin
sonucu da diger diizeylerde gergeklestirilen arastirmalarin  sonuglariyla
ortiismektedir. Buradan hareketle bos zaman degerlendirmenin 6nemi heniiz
ilkdgretim diizeyindeyken 6grencilere yeterince kavratilamadigi i¢in ileri zamanlarda
aligkanlik haline getirilememekte ve sonug olarak iilkemizde her diizeyde bos zaman

degerlendirme anlayis1 pasif etkinliklerle sinirlt kalmaktadir.

1.2 Tlkégretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarini
Degerlendirme Sikhiklar1 Cinsiyet, Kardes Sayisi, Ailenin Yasadig1 Yerlesim
Birimi, Ailenin Ekonomik Durumu, Annenin Egitim Durumu, Babamin Egitim
Durumu, Annenin Meslek Durumu, Babanimm Meslek Durumu Degiskenlerine

Gore Nasildir?

Alt problemine iligkin bulgular incelendiginde, ilkogretim 5. Smf 6grencilerinin
okul saatleri disinda kalan zamanlarin1 degerlendirme sikliklarmin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi bulgusuna ulagilmistir (0,191>p).
Gokalp (2007)’in Tunceli ilindeki genglerin bos zaman degerlendirme aliskanliklar
lizerine yaptig1 arastirmada genglerin aktif bos zaman etkinliklerinden olan spor
yapma aliskanliginin cinsiyete gore anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir. Dikici
(1994)’nin Adana ili lise 6grencilerinin bos zaman degerlendirme aligkanliklar
izerine yaptig1 ¢alismada ise erkek dgrencilerin spor yapma gibi aktif etkinliklere
katilirken kiz &grencilerin televizyon seyretmek ve evde zaman gegirmek gibi pasif
etkinliklere katildig1r sonucuna ulasilmistir. Buna gore arastirmanin, bulgusu diger
arastirmalarin bulgusuyla c¢elismektedir. Bunun nedeni, diger arastirmalarin ergenlik
cagindaki Ogrenciler {izerinde yapilmis olmasi olarak diisiiniilebilir. Ergenlik cagi

cocuklar arasindaki cinsiyet farkliliklarinin en belirgin olarak yasandigi donemdir.
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Bu donemde kiz g¢ocuklar1 daha evsel etkinliklere yonelirken, erkek ¢ocuklari
arkadaglariyla sportif faaliyetlere katilmayi tercih eder. Ancak ilkdgretim birinci
kademe Ogrencilerinde bu farklilik heniiz bu denli belirgin goriillmemektedir. Bu
baglamda, cocukluk c¢aginda bireyler heniiz cinsiyet ayrimina ulagmadiklar1 ig¢in

etkinliklere katilimda kiz ve erkek 6grenciler arasinda farklilik goriillmemektedir.

[Ikogretim 5. Siif &grencilerinin  okul saatleri diginda kalan zamanlarini
degerlendirme sikliklarinin kardes sayis1 degiskenine gore fark anlamli bulunmustur
(p>0,000). Buna gore kardes sayisi arttikca 6grencilerin etkinlige katilma sikliklar
azalmaktadir. Bu bulguya iliskin alan yazinda herhangi bir bulguya rastlanmamustir.
Ancak ailede ¢ocuk sayisinin artmasi ile ailede ¢ocuga olan ilgi ve yonlendirmenin
azaldigr buna bagli olarak ogrencilerin etkinliklere katilama sikliginin azaldigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin okul saatleri disinda kalan zamanlarini degerlendirme sikliklari ile
ailenin yasadig1 yerlesim birimi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmus
olup, ailenin yasadigi yerlesim birimi biiylidilk¢e okul dist etkinliklere katilim
artmistir (p=0,000<0,05). Buna gore kentlerde yasayan 6grenciler etkinliklere daha
fazla katilirken koylerde yasayan 6grenciler daha az katilmaktadir. Giilbahge (1996)
arastirmasinda kirsal kesimde yasayan genclerin ¢ok fazla bos zamana sahip
olmadiklarini, olan bos zamanlarin1 da ¢cogunlukla kahvehanelerde sohbet ederek ya
da evlerinde televizyon seyrederek gecirdiklerini ifade etmistir. Tezcan (1979)
arastirmasinda kentlerde niifus artis1 ve diizensiz kentlesme sonucu yeterli bos alan
bulunmadigint ve c¢ocuklarin oyun oynayacagi alanlarin sinirlandigin1 bu nedenle
evsel etkinliklerin ¢ogunlukta oldugunu ifade etmistir. Tezcan (1997) ise “Genglik
Sosyolojisi Yazilar1” adl1 eserinde bu konuyu su sekilde ifade etmistir: “Kirsal kesim
gencligi bos zamanlarinmi rastlantisal olarak degerlendirmektedir ve bos zaman
egitimi informal sekilde olur. Kentsel kesim gengligi ise gerek formal gerekse
informal yonden bos zaman egitiminden daha fazla faydalanir.” Alan yazindaki

sonuglar bu anlamda ¢aligmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin okul saatleri disinda kalan zamanlarini degerlendirme sikliklari ile
ailenin ekonomik durumu arasindaki iliski incelenmis ve sonug¢ olarak ailelerin
ekonomik durumu yiikseldik¢ce etkinliklere katilimin arttigi goézlemlenmistir
(p=0,000<0,05). Bu konuda Dikici (1994)’nin lise Ogrencilerinin bos zaman

degerlendirme aliskanliklar1 {izerine yaptigi tez calismasinda ailenin ekonomik
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durumunun bos zaman etkinliklere katilimda biiyiik etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasmisgtir. Binarbast  (2006)’nin  0gretmenlerin  bos zaman degerlendirme
aligkanliklarin1 arastirdigi calismasinda Ogretmenlerin  bos zamanlarmi etkin
degerlendirememe nedenlerinden birinin de ekonomik yetersizlik oldugu sonucuna
ulasilmigtir. [Ikogretim diizeyinden meslek diizeyine kadar her yasta bos zaman
degerlendirme aktivitelerine katilim {ilkemizde ekonomik durumla oldukga
alakalidir. Bu durum gosteriyor ki iilkemizde bos zaman aktivitelerine katilim
anlayis1 list gelir seviyesine sahip bireylerin yapabildigi liiks bir yasam tarzi olarak

algilanmaktadir.

Ogrencilerin okul saatleri disinda kalan zamanlarinda etkinliklere katilimlar1 ile anne
ve babanin egitim durumlar1 arasinda anlamlin bir farklilik bulunmus olup, anne ve
babanin egitim durumu yilikseldikce aktivitelere katilim oraninin arttig
gdzlemlenmistir (p=0,000<0,05; p=0,000<0,05). Siizer (1997)’in “Universite
Ogrencilerinin sosyal ve ekonomik oOzelliklerine gore bos zaman degerlendirme
aliskanliklarin1” arastirdigi tez calismasinda ailelerin egitim durumu yiikseldikce bos
zaman degerlendirme egilimlerinde artis oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica bu
konuda Giilbahge (1996) ¢alismasinda, ailelerin bos zaman degerlendirme aliskanligi
kazanmis bireyler yetistirebilmeleri i¢in bu konuda egitilmesi gerektigi ve egitilirken
kitle iletisim araglar1 ve kamu kuruluslarindan yararlanilmasinin 6nemi iizerine goriis
belirtmistir. Bu g¢alismanin sonucundan ve alan yazindaki diger calismalarin da
sonuglarindan hareketle ailelerin egitim seviyesinin yiikselmesinin 6grencilerin bos
zaman degerlendirme aliskanligina sahip bireyler olabilmeleri i¢in dnemli bir etken

oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin okul saatleri disinda etkinliklere katilim siklig1 ile anne ve babanin
meslek durumlar arasindaki iliski incelenmistir. Sonucunda ¢iftgi olan ve serbest
meslekle ugrasan ailelerin ¢ocuklarinin etkinliklere katilimi diger meslek gruplarina
gore daha diisiik ¢ikarken, anne ve babanin memur oldugu ailelerin ¢ocuklarinin
etkinliklere katiliminin diger meslek gruplarina gore daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir
(p=0,000<0,05; p=0,000<0,05). Tezcan (1979) c¢alisan anne ve babalarin
cocuklarmin okuldan sonra giin i¢inde bakimlarimin da yapilabilecegi okul ya da
cesitli kuruluslara yonlendirildigini ifade etmistir. Buradan hareketle ¢alisan anne ve

babalar ¢ocuklarinin bakim ihtiyaglarinin da karsilanmasi i¢in sosyal kuruluslara
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basvurmakta ve ¢ocuklar bu sekilde okuldan sonra da sosyallesme firsat1 bularak bos

zaman degerlendirme aliskanligi kazanmaktadir.

1.3 Tlkégretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim

Degerlendirme Etkinliklerine En Cok Kim Tarafindan Yoénlendirilmektedirler?

Alt problemine iliskin bulgular incelendiginde 6grencilerin katildig1 etkinlikleri en
cok kendi baslarina yaptiklar etkinlikler olduklar1 gézlemlenirken, en az katildiklar
etkinliklerin ~ okulun  yonlendirdigi etkinlikler = olduklar1  goézlemlenmistir.
Ogrencilerin herhangi bir yonlendirme olmadan kendi baslarina yaptiklar1 etkinlikler
biiyiik oranda “miizik dinleme, resim yapma, kitap okuma, 6dev yapma ve bulmaca

¢ozme” etkinlikleri etrafinda toplanmistir.

Ailelerin yonlendirmesiyle veya aile ile birlikte yapilan etkinlikler ¢ogunlukla
“komsu, ziyaretleri, aileyle piknige gitme, sinema, tiyatroya gitme, evde aileyle vakit

gecirme” etkinlikleri cevresinde toplanmustir.

Ogrencilerin  arkadaslarmin ~ yonlendirmeleriyle veya arkadaslariyla  birlikte
yaptiklart etkinlikler ise daha ¢ok “disarida oyun oynama, top oynama, satrang

oynama” etkinlikleri oldugu gézlemlenmistir.

Ogrencinin okulun yénlendirmesiyle yaptiklar1 etkinlikler veya okulda yaptiklari
etkinlikler diger gruplarla yapilan etkinliklere oranla ¢ok diisiikk diizeyde kalmakta
olup okulun yonlendirmesiyle yapilan etkinligin c¢ogunlukla “okul gezilerine

o5

katilmak™ etkinliginden ibaret oldugu gozlemlenmistir.

Bu alt problemin sonucuna dayanarak iilkemizde okul saatleri disinda 6grencilerin
bos zamanlarin1 degerlendirmelerinde okullarin oldukga yetersiz kaldig1 ve okullarda
bu konuyla ilgili 6grenciye yeterli egitim, yonlendirme ve imkanlarin saglanamadigi
sOylenebilmektedir. Aileyle yapilan etkinliklere bakildiginda ise ¢ogunlukla pasif
etkinlikler oldugu soylenebilir. Ayrica bu etkinliklerin rastlantisal olarak
gerceklestirilen ve bos zaman egitimi amaci icermeyen etkinlikler oldugu da
goriilmektedir. Giilbahge (1996) calismasinda ailelerin ¢ocuklar1 ¢ogunlukla ders
caligmalar1 veya odev yapmalari konusunda yonlendirdikleri, spor yapmak veya
arkadaslarla birlikte vakit gecirmek gibi etkinlikleri aylaklik olarak gordiiklerini
tespit etmistir. Bizim c¢alismamizda da ogrencilerin okul saatleri disinda yaptiklari

etkinliklerin basinda “ders ¢alisma” etkinligi geldigi sonucuna ulagildig1 goz oniinde
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bulundurulursa ailelerin bu konudaki yonlendirmelerinin ¢ocuklar {izerindeki etkisi
gbze carpmaktadir. Dikici (1994)’nin lise 6grencileri lizerine yaptig1 tez ¢caligmasinda
Ogrencilerin kimsenin etkisinde kalmadan kendi baslarina yaptiklar1 etkinliklerin
cogunlukta oldugu, ailelerin ise etkinliklerde yonlendirici goérev yapmadiklari
sonucuna ulasilmigtir. Yavag Karatas (2006)’1n yatili ilkogretim bolge okullarinda
bos zaman degerlendirme iizerine yaptigi calismada ise Ogrencilerin bos zaman
etkinliklerini se¢imlerinde arkadas yonlendirmesinin ¢ogunlukta oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu konuda yapilan diger calismalarin sonuglarindan da yola ¢ikilarak,
Ogrencilerin bos zaman etkinliklerini se¢melerinde yonlendirici faktdrlerin
bulunduklar1 okulun tiiriine, Ogrencinin yasina ve cinsiyetine gore degistigini

sOylemek miimkiindiir.

1.4 Tlkégretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Degerlendirme Etkinliklerine Yonlendirilmeleri Cinsiyet, Kardes Sayisi, Ailenin
Yasadigi Yerlesim Birimi, Ailenin Ekonomik Durumu, Annenin Egitim
Durumu, Babanin Egitim Durumu, Annenin Meslek Durumu, Babanmin Meslek

Durumu Degiskenlerine Gore Nasildir?

Alt problemine iliskin bulgular incelendiginde ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okul
saatleri diginda aile yonlendirmesinin, okul yonlendirmesinin ve kendi yoneliminin
cinsiyet degiskeni ile iliskisinde anlamli bir farklillk bulunmamistir. Arkadas
yonlendirmesiyle anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore erkek Ogrenciler
etkinliklere yonelmede kiz Ggrencilere gore arkadaslarinin etkisinde daha fazla
kalmaktadir. Siizer (1997)’in tez calismasinda ailenin etkinliklere yonlendirme
konusundaki tutumunda cinsiyete gore anlamli bir farlilik oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu calismanin sonucu bizim calismamizda ki kiz 6grencilerin aileyle

yapilan etkinlikleri daha fazla tercih ettikleri sonucuyla paralellik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin  katildiklar1 etkinliklere
yonlendirilmelerinde kardes sayis1 degiskeninin etkilerine bakildiginda ailenin
yonlendirmesi ile kardes sayisi arasinda anlamli iliskiye rastlanmamigtir. Ancak
okulun yonlendirmesi, arkadas yonlendirmesi ve kendi yonelimi arasinda anlamli
iliski bulunmustur. Ailesinin yonlendirmesin de kardes sayis1 1-2 ve 3-4 kardese

sahip olanlarda yonlendirme orani daha fazladir. Arkadaslarin yonlendirmesiyle
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yapilan etkinliklerde 5-6 kardes ve 3-4 kardese sahip olanlarin yonlendirilme orani
daha fazladir. Okullarin yaptifi yonlendirmenin kardes sayisiyla iliskisine
bakildiginda 5-6 kardes ve 7 ve iistii kardese sahip olanlarda yonlendirmenin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yonlendirme olmadan kendileri yaptiklar:
etkinliklerle kardes sayisi iliskisine baktigimizda 1-2 kardes ve 3-4 kardese sahip
olanlarin daha fazla etkinlige katildigi gézlemlenmektedir. Bu sonugtan hareketle
kardes sayisinin az olmasi ile gocugun ailenin yonlendirmesiyle ve kendi basina
yaptig1 etkinliklere daha fazla katildig1 anlami ¢ikarilabilir. Kardes sayis1 fazla olan
cocuklarin arkadas ve okulun yonlendirmesiyle etkinliklere katildigi sonucuna
ulagilabilir. Bunun nedeni ise ailelerin ¢ocuk sayilarinin artmasi sonucu ¢ocuklara
gosterilen ilginin azalmasi ve ailedeki c¢ocuk sayisinin artmasiyla iligkili olarak
cocuklarin ev islerine veya eve yardim amagli para getiren islere yonlendirilmesi ile
bos zamanlarinin azalmasi olarak gosterilebilir. Bunun yani sira ¢ocuk sayist az olan
aileler g¢ocuklarin1 yonlendirmede bilingli davranirken, c¢ocuk sayisi ¢ok olan
ailelerde cocuklar arkadaslarmin etkisine kapilabilmektedir. Ingiltere’de yapilan bir
arastirmada ¢ocuk sug¢lulugunun cocuk sayis1 fazla olan ailelerde daha fazla
gortldiigii tespit edilmistir (Tezcan, 1979). Ayrica bu konuda Tezcan (1979) ¢ocuk
sayis1 fazla olan ailelerde ¢ocuklarin egitiminin yeterli derecede saglanamadigi, iki
veya li¢ cocuklu ailelerde anne ve babalarin ¢ocuklarin egitimine daha fazla 6nem

verdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin okul saatleri disinda yaptiklar: etkinliklere yonlendirilmelerinin ailenin
yasadig1 yerlesim birimiyle iligkisi incelendiginde ailenin yonlendirdigi etkinliklere
katilim, yasadigi yerlesim birimine goére anlamhi bir degisiklik gosterirken,
arkadaglarin, okulun veya kendisinin yonlendirmesiyle yaptig1 etkinliklere katilim,
anlaml bir fark olusturmamistir. Arkadas yonlendirmesiyle ve kendi basma yaptigi
etkinliklerde anlamli bir fark olusmamasinin nedeni ¢ocuklarin oyunsal etkinlikleri
daha fazla yapmalar1 ve bu etkinliklerin yerlesim yerine gore degismedigi olarak
diistintilebilir. Ailenin yasadigi yerlesim birimi biiylidiik¢e ailelerin Ogrencileri
etkinliklere yonlendirme sikligi atmistir. Ancak okullarin yerlesim birimi biiyiikte
olsa kiiciik te olsa yonlendirme konusunda yetersiz kaldigi sonucuna ulasilmistir.
Kentlerde etkinliklere yonlendirilmenin daha fazla olusunun nedeni kentlerin bu
konudaki imkanlarinin daha fazla olusuyla agiklanabilir. Giilbahge (1996) ailelerin

cocuklara bos zaman aligkanligi kazandirmalarinda kentsel ailelerin, gecekondu
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ailesine veya kirsal aileye gore imkanlarinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bu
anlamda Giilbah¢e (1996)’nin ifadesi g¢alismanin sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin okul saatleri disinda herhangi bir etkinlige
yonlendirilmelerinin ailenin ekonomik durumu degiskeniyle iliskisi incelendiginde
ailelerin dgrencileri herhangi bir etkinlige yonlendirme (p=0,010<0,05), arkadaslarin
yonlendirme  (p=0,048<0,05) ve  Ogrencilerin  kendilerini  ydnlendirme
(p=0,024<0,05) sikliklar1 ile ekonomik durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ancak ailenin ekonomik durumu ile okullarin ydnlendirme sikliklar
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p=0,901>0,05). Bunun nedeni devlet
okullarinin  ¢ogunlugunun o6grencileri okul sonrasit etkinliklere yonlendirme
konusunda yetersiz kalmalari, ailenin ekonomik durumunun okullarin imkanlarina
etki etmiyor olmasi olabilir. Dikici (1994)’nin lise Ogrencilerinin bos zaman
aligkanliklarini arastirdigi tez g¢aligmasinda G6grencilerin bos zaman etkinliklerine
katilimlarinda ailelerin ekonomik durumlarinin énemli bir etken oldugu bulgusuna
ulagtlmistir. Yilmaz (2002)’1n “Kiitahya ili ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin
serbest zaman faaliyetlerinin dagilimi ve degerlendirilmesi” adli yiliksek lisans tez
calismasinda ise aile fertlerinin bos zaman degerlendirme faaliyetlerine
katilamadiklar1 ve bunun nedeni olarak da ekonomik yetersizlikten dolay: siirekli
calismak zorunda kaldiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Dikici (1994) ve Yilmaz
(2002)’1n galismalarinin sonuglart bizim ¢alismamizin ailenin ekonomik durumunun

ailenin yonlendirmesine etkisini etkiledigi sonucu ile paralellik gdstermektedir.

Ogrencilerin  okul dis1 saatlerini herhangi bir etkinlikle degerlendirmeye
yonlendirilme sikliklariyla annenin ve babanin egitim durumu arasindaki iliskiye
bakildiginda annenin ve babanin egitim durumuyla ailenin yonlendirmesi arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamistir (p=0,184>0,05). Bu bulgu Siizer (1997)’in
tiniversite Ogrencilerinin bos zamanlarin1 degerlendirme durumlarina iliskin
aragtirmasinda Ogrencilerin  anne-babalarinin  6grenim durumlarn yiikseldikge,
genglerin bos zamanlarini degerlendirmeye yonlendirmelerinin arttigini1 saptadigi
bulguyla tezatlik gostermektedir. Bu konuda alan yazindaki arastirmalar ailenin
egitim  durumunun Ogrencinin  bos zaman degerlendirme etkinliklerine
yonlendirilmesinde Onemli bir etken oldugunu gostermistir. Giilbahge (1996)

calismasinda ailelerin egitim durumu arttik¢a biling diizeyinin arttigini ve ¢ocuklarini
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yeteneklerine uygun etkinliklere yonlendirdiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin okul
dis1 etkinliklere yonlendirilmelerinde arkadas, okul ve kendi faktorlerinin etkileri
anne ve babanin egitim durumuna gore anlamli farklilik géstermistir. Buna gore anne
ve babanmn egitim almadiklar1 durumlarda Ogrencinin katildig1r etkinliklere
arkadaslarmin, okulun yénlendirmesinde artis goriilmiistiir. Ogrencilerin kendi
yonelimleri ile etkinliklere katilimlarinda, anne ve babanin egitim seviyesi
yiikseldikge artig goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak ailelerin yonlendirme konusunda
eksik kaldig1r durumlarda 6grencilerin 6ncelikle arkadaslarinin daha sonra okullarinin
etkisiyle etkinliklere yoneldikleri gosterilebilir. Okullarin ise yonlendirme konusunda
eksik kaldiklar1 g6z Oniinde bulundurulursa Ogrencilerin  bos zamanlarin
degerlendirmelerinde  yanlis arkadasliklara  yonelmeleri  beraberinde  kotii
aligkanliklar1 getirmektedir. Saféz (2008) arastirmasinda bos zamanlarini dogru
sekilde degerlendirmemenin Ogrencilerin olumsuz davranislar i¢cine girmelerine ve

saldirganlik diizeylerinde artisa neden oldugunu tespit etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul saatleri digindaki etkinliklere yonlendirilmeleri
ile anne ve babanin meslek durumlar1 arasindaki iliski incelenmis ve annenin meslegi
ile arkadaslarin yonlendirmesi (p=0,016<0,05) ve kendi yonelimleri (p=0,003<0,05)
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Babanin meslegi ile okulun yonlendirmesi
(p=0,022<0,05) ve kendi yonelimleri (p=0,003<0,05) arasinda anlamli fark
bulunmustur. Buna gére anne ve babasi ¢alismayan 6grencilerin etkinliklere kendi
tercihleri ile katilma sikligi diisiik oranda iken, babasi memur ve is¢i olan
ogrencilerin etkinliklere kendi tercihleri ile katilma siklig1 yliksek orandadir. Dikici
(1994)’nin ¢aligmasinda dgrencilerin ailelerin meslek durumlar1 ve egitim durumlari
ile yonlendirme arasinda anlamli bir fark bulunmazken ekonomik durumlar1 arasinda
anlaml fark bulunmustur. Bu bulgu bizim ¢alismamizda ulasilan bulguyla paralellik

gostermektedir.

1.5 Tlkégretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Degerlendirmede Okullarmin Imkanlarindan Ne Diizeyde

Yararlanmaktadirlar?

Alt problemine iliskin soruya verdikleri “her zaman, ara sira, okulumda yok,

ilgilenmiyorum” cevaplarina 1 ile 3 arasinda deger verilmis olup siklik
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ortalamalarina bakilmigtir. Buna gore Ogrencilerin okul saatleri disinda okuldan
faydalanma siklik ortalama puanlarmin ortalama diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler okulun imkanlarindan yararlanmaktadir. Ancak bu durum diisiik oranda

denilebilecek kadar azdir.

Ogrenciler ¢ogunlukla okulun bahgesinden, kantininden ve gezi faaliyetlerinden
yararlanirken, en az miizik salonu ve miizik aletlerinden, resim atdlyesinden ve
gazete, dergi ¢ikarma faaliyetlerinden yararlanmaktadir. Buna gore 6grencilerin okul
saatleri disinda okulun imkanlarindan informal ve rastlantisal olarak faydalandiklari,
bos zaman egitimi alabilecekleri ve aligkanlig1 kazanabilecekleri planl etkinliklere
katilmadiklari, okullarin bu konuda yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulasilabilir. Tezcan
(1976) Ulkemizde okullarda bilingli ve ayr1 bir bos zaman egitiminden sz etmenin
miimkiin olmadigini, okullarda yapilan egitsel kol faaliyetlerinin de okul disina
tagsamamakta oldugunu ve okul dis1 zamanlarda etkin bir bos zaman degerlendirme

goriilemedigini ifade etmistir.

Arastirmadaki “egitsel kol projelerinde gorev alirim” sorusuna yonelik ulasilan siklik
puaninda ortalama degerin sinirinda olmasit sonucu ulasilan bulgu Tezcan (1976)’nin
ifadesi tarafindan desteklenmektedir. Seggin (1996)’in “Ortadgretim Kurumlarinda
Egitsel Kol Caligmalarinin Bog Zaman Degerlendirmesine Katkilar1” adli doktora tez
calismasinda farkli okul tiirlerinde uygulanan egitsel kol ¢alismalarinin bos zaman
degerlendirmesine genellikle az diizeyde katki yaptigi, okullarda bos zaman
degerlendirme etkinlikleri i¢in uygun ortamlarin yaratilmasi, arag gerecglerin yeterli
ve nitelikli olmasi, rehber 6gretmenlerin ve okul yonetiminin yeterli ilgiyi ve destegi
gostermesi gerektigi sonucuna ulagmistir. Alan yazinda yapilan diger caligmalara
bakildiginda tilkemizde okul saatleri diginda okullarin aktif olmadigi, okullarin alt
yapilarinin ~ 6grencilerin  okul saatleri disginda kalan zamanlarin1  planh
gecirebilecekleri diizeyde olmadigi, okullarda 6gretmenlerin ve yoneticilerin bos
zaman egitimi konusuna ilgisiz kaldiklart ve bu durumun ilkégretimden
yiiksekogretime hatta Ogrenci yurtlarina kadar her diizeyde var oldugu tespit
edilmistir (Yetis, 2008; Uysal, 2001; Ozmaden, 1997; Ekici, 1997; Arslan, 1996;
Coskun, 1996, Dikici, 1994). Arastirmada elde edilen bulgu alan yazindaki diger
bulgularla ortiismektedir.
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1.6 Tlkogretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Degerlendirmede Okullarimin imkénlarindan Yararlanma Diizeyleri Cinsiyet,
Kardes Sayisi, Ailenin Yasadigir Yerlesim Birimi, Ailenin Ekonomik Durumu,
Annenin Egitim Durumu, Babanin Egitim Durumu, Annenin Meslek Durumu,

Babanin Meslek Durum Degiskenlerine Gore Nasildir?

Alt problemine iligkin bulgular incelendiginde okul saatleri disinda okulun
imkanlarindan faydalanma siklig1 cinsiyet degiskenine gore anlamli bulunmustur
(p=0,021<0,05). Buna gore okulun imkanlarindan erkek 6grenciler, kiz 6grencilere
gore daha fazla faydalanmaktadir. Bu sonu¢ Kaya (2003)’iin “Yetistirme yurdunda
kalan genglerin bos zaman degerlendirme egilimi ve etkinliklerin sosyallesmeye
etkisi” adli doktora tez calismasinda ulastigi erkek Ogrencilerin daha ¢ok sportif
etkinliklerle, kiz 6grencilerin pasif etkinliklerle ilgilendigi bulgusuyla paralellik
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen, kiz Ogrencilerin aile ile yapilan
etkinliklere, erkek ogrencilerin ise okuldan faydalanarak yaptig1 etkinliklere
katiliminin yiiksek oldugu bulgusu da gz 6niine alindiginda, kiz 6grencilerin ailenin
etkisiyle evsel etkinlikleri tercih ederken, erkek ogrencilerin okulun bahgesi ve

kantininde arkadaslariyla oyun oynamayi tercih ettikleri yorumuna ulagilabilir.

Ogrencilerin okulun imkanlarindan faydalanma sikliginin, kardes sayis1 degiskeniyle
iligkisi incelendiginde sonug¢ anlamli bulunmustur (p=0,000<0,05). Buna gore kardes
sayist azaldikca Ogrencilerin  okuldan imkénlarindan faydalanma oranlar
artmaktadir. Bu bulguyla ilgili bir bulguya rastlanamamakla birlikte alan yazinda
yapilan calismalarin diger bulgularindan ve konuyla ilgili otoritelerin ifadelerinden
yola cikarak ailelerdeki c¢ocuk sayisinin fazlalagsmasi ile c¢ocuga diisen
sorumluluklarin artmas1 sonucu kardes sayist fazla olan 6grencilerin okul diginda
zamanlarin1 degerlendirememekte oldugu yorumu yapilabilir. Ayrica bu konuda
Tezcan (1979) cocuk sayist fazla olan ailelerde c¢ocuklarin egitiminin yeterli
derecede saglanamadigi, iki veya li¢ ¢ocuklu ailelerde anne ve babalarin ¢ocuklarin

egitimine daha fazla 6nem verdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklik puanlari ile ailenin
yasadig1 yerlesim birimi degiskeni arasindaki iligki incelendiginde sonug¢ anlamli
bulunmustur (p=0,000<0,05). Buna gore ailenin yasadigi yerlesim birimi biiyiidiikge
Ogrencinin okulun imkanlarindan faydalanma siklig1 artmaktadir. Tezcan (1979) bu

durumu “Modern kent ailesinde ailenin bos zaman degerlendirme egitim ve
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fonksiyonu baska kurumlara kaymistir. Okul veya bagka ticari kurumlar ailenin bu

islevini iistlenmistir.” Seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklik puanlar ile ailenin
ekonomik durumu arasindaki iliski incelendiginde sonug¢ anlamli bulunmustur
(p=0,000<0,05). Buna gore ailenin ekonomik durumu yiikseldik¢e Ogrencilerin
okuldan faydalanma sikliklar1 artmaktadir. Ozgalikusu (1999) “Yatili ilkdgretim
bolge okullarinda okuyan Ogrencilerin bos zamanlarin1 degerlendirme ve spor
aligkanliklar1” iizerine yaptig1 yliksek lisans tez caligmasinda &grencilerin yapilan
etkinliklere katilamama nedenlerinden biri olarak ailelerin ekonomik yetersizliklerini
gosterdikleri bulgusuna ulagmistir. Bu bulgu arastirmanin bulgusunu destekler

niteliktedir.

Ogrencilerin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklik puanlari ile anne ve
babanin egitim durumu arasindaki iligki incelendiginde sonu¢ anlamli bulunmustur
(p=0,000<0,05). Buna gore anne ve babanin egitim seviyesi yiikseldikge,
ogrencilerin okuldan faydalanma sikliklar1 artmaktadir. Stizer (1997) c¢alismasinda
ogrencilerin aile 6grenim durumlar1 yiikseldik¢e, bos zamanlarimi degerlendirme
egilimlerinin arttig1 saptamistir. Yetis (2008) ise c¢alismasinda 6grencilerin bos
zamanlarin1 degerlendirmelerinde ailelerinin ne oranda destek olduguna iliskin
goriigleriyle annenin ve babanin egitim durumu arasinda anlamli iliski bulmustur. Bu
bulgular arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir. Bu durumda ailelerin egitim
ve biling diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarinin bog zamanlarina verdikleri 6nem artmakta

ve okulda yapilan okul dis1 planh etkinliklere cocuklarin1 yonlendirmektedirler.

Ogrencilerin okul saatleri disinda okuldan faydalanma siklik puanlari ile anne ve
babanin meslek durumu arasindaki iliski incelenmis olup sonu¢ anlamli bulunmustur.
Buna gore anne ve babasi cift¢i olan O&grenciler okul saatleri disinda okulun
imkanlarindan en az oranda faydalanmakta iken, anne ve babasi memur olan
Ogrencileri okul saatleri disinda okulun imkanlarindan en fazla oranda
faydalanmaktadir. Giilbahge (1996) ¢alismasinda kirsal alanda genglerin 6zellikle
yaz aylarinda pek fazla bos zamana sahip olmadiklarini, biitiin giin tarla isleriyle
ugrasan genclerin bos zamanlarini dinlenerek, uyuyarak degerlendirdiklerini ifade
etmistir. Bu ifadeden de yola c¢ikarak anne ve babanin ¢ift¢ilikle ugrastigi

durumlarda, ¢ocuklarin bos zamanlarini1 ¢ogunlukla tarlada anne ve babasina yardim

203



ederek gecirdikleri ve bu nedenle okul sonrasi okuldan faydalanmay: tercih

etmedikleri sdylenebilir.

1.7 Tlkogretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim

Herhangi Bir Etkinlikle Degerlendirememe Nedenleri Nelerdir?

Alt probleminde 6grencilere okul saatleri disinda zamanlarini herhangi bir etkinlikle
degerlendirememe nedenleri sorulmus ve alinan cevaplarin dagilimia bakildiginda
Ogrencilerin en ¢ok “yeterli vaktim yok™ cevabini, ikinci sirada ise ‘“derslerimdeki
basarimi diistiriiyor” cevabii verdikleri bulgusuna ulasilmigtir. Yavas Karatag
(2006) yatili ilkogretim bolge okullarinda yaptigi arastirmasinda Ogrencilerin bos
zamanlarin1 degerlendirememe nedenleri olarak ilk sirada derslerin yogunlugu, ikinci
sirada yatili okullardaki arag, gere¢ ve imkanlarin yetersizligi nedeniyle uygun ortam
bulamadiklar1 bulgusuna ulagsmistir. Kilbas (1994) calismasinda, Ankara ilinde
Cankaya ve Yenimahalle il¢elerinde bulunan genglik merkezleri iiyeleri iizerinde
yaptig1 arastirmada iiyelerin ¢ogunlugunun yiiksek gelir diizeyine sahip oldugu
bulgusuna ulagmistir. Ulasilan bulgular ile arastirmanin bulgusu, 6grencilerin
derslerindeki yogunluk nedeniyle vakitlerinin olmadig1 yoniinden Ortiistirken diger
yonlerden anlamli bir iligki gostermemektedir. Buna gore yasanilan toplumda bos
zaman egitiminin 6nemi heniiz anlasilamamis ve bu konuda yeterli biling
saglanmamistir. Ogrenciler ve aileler okul sonrasi etkinliklere katilmay1 bos ugraslar
olarak degerlendirmekte ve aileler 6grencileri bos zamanlarinda dahi ders ¢alismaya
yonlendirmektedir. Gililbahge (1996) calismasinda, ailelerin ¢ocuklar1 ¢ogunlukla
ders ¢aligmalar1 veya d6dev yapmalar1 konusunda yonlendirdikleri, spor yapmak veya
arkadaglarla birlikte vakit gegirmek gibi etkinlikleri aylaklik olarak gordiiklerini

tespit etmistir. Arastirmanin bulgusu da Giilbahge nin tespitini destekler niteliktedir.
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1.8 Tlkégretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Herhangi Bir Etkinlikle Degerlendirememe Nedenleri Cinsiyet, Kardes Sayisi,
Ailenin Yasadigi Yerlesim Birimi, Ailenin Ekonomik Durumu, Annenin Egitim
Durumu, Babanin Egitim Durumu, Annenin Meslek Durumu, Babanin Meslek

Durumu Degiskenlerine Gore Nasildir?

Arastirmaya katilan 6grencilerden okul saatleri disinda kalan zamanlarin1 herhangi
bir etkinlikle degerlendirememe nedenleri incelendiginde tiim nedenlere evet cevabi
veren Ogrencilerin ¢ogunlugunun kiz 6grenciler oldugu goze carpmaktadir. Yavas
Karatas (2006) arastirmasinda kiz 6grencilerin etkinliklere erkeklere oranla daha az
katildiklart; kiz 6grencilerin yasadiklart toplumun kiltiir yapisinin onlar iizerinde
kurdugu baski nedeniyle uygun ortam bulamadiklarindan dolayr bos zamanlarini
degerlendiremedikleri ve daha ¢cok zamanlarini ders ¢alismaya ayirdiklari bulgusuna
ulagmistir. Bu dogrultuda Yavas Karatag’in bulgusu arastirmanin bulgusunu destekler

niteliktedir.

Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerden okul saatleri disinda herhangi bir etkinlige
katilamama nedenlerine evet cevabi verenlerin ¢ogunlugu ilgelerde yasayan orta
ekonomik gelir diizeyine sahip ailelerin c¢ocuklaridir. Cogunlukla ailenin egitim
durumu ilkokul diizeyinde olmakla birlikte annesi ev hanimi ve babasi is¢i olan
ogrenciler herhangi bir etkinlige katilamadigini belirtmistir. Ancak burada ¢ikan 1-2
kardese sahip 6grencilerin ¢gogunlukla etkinliklere katilamadig1 bulgusu, arastirmanin
diger bulgularyla celismektedir. Arastirmanin diger bulgularina gore kardes sayisi
arttikca 6grencilerin etkinliklere katilma sikliginin diistiigii goriilmiistii. Buna bagh
olarak kardes sayisi etkinliklere katilamama da ©onemli bir faktdér olarak goze
carpmaktayken, bu bulguda kardes sayisi az olanlar genellikle “vaktim yok, ailem
izin vermiyor, okulumda etkinlik diizenlenmiyor, derslerimdeki basarim diisiiyor,
ogretmenlerim ve okulum bilgi vermiyor” nedenleri ¢evresinde toplanmistir. Bunun
nedeni ailelerin bos zaman egitimi konusunda bilingsiz olmast ve bos zaman
etkinliklerini derslerdeki basariy1 diigiiren, vakit 6ldiiren bir ugras olarak gormeleri

olabilir.

205



1.9 Okul Tiirlerine (diisiik, orta, yiiksek) Gore, ilkégretim 5. Simf Ogrencileri
Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim Hangi Etkinlikler 1le

Degerlendirmektedirler?

Alt problemine iliskin bulgular incelendiginde; orta ekonomik seviyede bulunan
okullarda okuyan ogrencilerin katildiklar1 etkinlikler, diger ekonomik diizeylerde
bulunan okullardaki 6grencilerin katilimlarina oranla daha fazla bulunmustur. Her {i¢
ekonomik diizeyde de en fazla katilhm “6devlerimi yaparim” etkinligine, en az
katilim ise “para kazandigim bir iste calisiim” etkinliginedir. Yiiksek ekonomik
diizeydeki okullarda okuyan Ogrenciler “etiit, 6zel ders ve dershaneye giderim” ve
“internette  vakit geciririm” etkinliklerine digerlerine oranla daha fazla
katilmaktadirlar. Diisiik ekonomik diizeyde bulunan okullarda okuyan 6grenciler ise
“ders calisinm”, “kitap okurum” ve “televizyon seyrederim” etkinliklerini diger
gruplara oranla daha fazla yapmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin, ailelerinin ve
okullarinin ekonomik diizeyi ne olursa olsun pasif ve evsel etkinlikleri tercih ettikleri
goriilmektedir. En fazla tercih edilen etkinliklerin ise ders c¢alisma ve ddev yapma
yoniinde olmasi, lilkemizde ogrencilerin bos zamanlarinda dahi ders c¢aligmaya
yonlendirildigi ve kisilik gelisiminde 6nemli olan sosyal faaliyetlerin gereksiz ugras
olarak algilandig1 gercegini ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmanin bu bulgusuna iliskin

alan yazinda bulguya rastlanamamustir.

1.10 Okul Tiirlerine (diisiik, orta, yiiksek) Gore, flkogretim 5. Simif Ogrencileri
Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim Degerlendirmede Okullarinin

Imkanlarindan Ne Diizeyde Yararlanmaktadirlar?

Ogrencilerin okul saatleri disinda kalan zamanlarini degerlendirmelerinde okullarin
imkanlarindan yararlanma diizeylerinin okulun gelir seviyesine gore iliskisi
incelendiginde, orta gelir diizeyindeki okullarda etkinliklere katilimin, yiiksek ve
diisiik gelir diizeyindeki okullara oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Orta gelir
seviyesindeki okullarda tiim etkinliklere katilim diger gruplara gore daha yiiksek
oldugu i¢in, katilinan etkinlikleri, diisiik ve yliksek gelir seviyesine sahip okullar
cergevesinde yorumlamak daha dogru olacaktir. Buna gore diisiik gelir diizeyinde

bulunan okullarda; “okulun bahgesi, sahalari, bilgisayar laboratuvari, kiitiiphanesi,
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diizenlenen yarigmalar1 ve sosyal hizmet projelerine” katilm yiiksek gelir

seviyesinde bulunan okullara oranla daha yiliksek bulunmustur.

Yiiksek gelir seviyesinde bulunan okullarda; “okulun miizik salonundan, resim
at0lyesinden, sinema izleme faaliyetinden, spor salonundan, satran¢ oyunu
odasindan, okul disinda diizenlenen spor, dans vs. kurslarindan, gezi faaliyetlerinden,
gazete ve dergi c¢ikarma faaliyetlerinden, egitsel kol projelerinden, spor
miisabakalarindan ve okul takimlarindan” faydalanma orani diisiik gelir seviyesinde

olan okullardan daha yiiksek bulunmustur.

Buna gore denilebilir ki yliksek gelir seviyesinde olan okullar ¢esitli aktiviteler
diizenleyecek imkanlara sahipken, diisiik gelir seviyesinde olan okullarda bu
imkanlar okulun bahgesi, kiitliphanesi ve bilgisayar laboratuvarlartyla simirh
kalmaktadir. Ancak orta gelir seviyesinde olan okullarda etkinliklere katilimin her iki
gruptan daha fazla olmasi1 goze ¢arpan bir sonugtur. Bu sonucun nedeni diisiik gelir
diizeyindeki okullarda imkan yetersizligi nedeniyle dgrencilerin okuldan yeterince
faydalanamamasi, yiiksek gelir diizeyindeki okullarda ise 6grencilerin okul sonrasi
zamanlarim1 ¢ogunlukla okul disindaki dershane, kurs gibi ticari kurumlar ile
degerlendirmeleri nedeniyle okuldan faydalanmamalar1 olarak diistiniilebilir. Bu
bulgu 9. problemin bulgusuyla paralellik gostermektedir. Ancak bu bulguya iliskin

alan yazinda bir bulguya rastlanmamustir.

1.11 Okul Tiirlerine (diisiik, orta, yiiksek) Gore, Ilkogretim 5. Simif Ogrencileri
Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim Herhangi Bir Etkinlikle

Degerlendirememe Nedenleri Nelerdir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul saatleri diginda kalan zamanlarini herhangi bir
etkinlikle degerlendirememe nedeni, diisiik, orta ve yiiksek ekonomik seviyedeki tiim
okullar i¢in “yeterli vaktim yok” olarak bulunmustur. Bunun yani sira diisiik gelir
diizeyine sahip okullarda okuyan ogrencilerde tiim nedenlere katilim digerlerine
oranla daha yiiksektir. Bu baglamda grencilerin okul dis1 aktiviteleri gereksiz ugras

olarak algiladiklar1 bu nedenle yeterli vakit ayiramadiklar1 sdylenebilir.
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1.12 Tlkdgretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarim
Degerlendirmede  Okullarnm Ne  Tiir Etkinlikler  Diizenlemesini

Beklemektedirler?

Aragtirmaya katilan 6grencilere okul saatleri disinda okullarinda ne gibi etkinlikler
diizenlenmesini bekledikleri sorusu yoneltilmis ve bu soruya en ¢ok alinan cevap ilk
sirada  “Sportif  faaliyetler diizenlenmesi”, ikinci sirada “Cesitli kurslar
diizenlenmesi” olmustur. Ogrencilerin okullarindan beklentileri arasinda diisiik
oranda da olsa, “yardim kampanyalar1 diizenlenmesi” cevab1 verilmistir.
Ogrencilerin beklentilerinden anlasiliyor ki, okullarimiz, okul dis1 zamanlarda

Ogrencilerin spor yapmasina dahi imkan verecek olanaklar sahip degildir.

1.13 flkdgretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarini

Degerlendirmede Mahallerde Ne Tiir Etkinlikler Olmasin1 Beklemektedirler?

Arastirmaya katilan Ggrencilere okul saatleri disinda kalan zamanlarinda
mahallelerinde ne tiir etkinlikler olmasini bekledikleri soruldugunda alinan cevap ilk
sirada “park ve oyun alanlari”, ikinci sirada ise “basketbol ve futbol sahasi”
olmustur. Ogrencilerin beklentileri arasinda diisiik sayida da olsa “mahallenin trafige
kapatilmas1” gibi cevaplara rastlanmigtir. Goriiliiyor ki, 6grencilerin okul saatleri
disinda kalan zamanlarin1 en fazla gecirdikleri yerlerden biri olan mahalleler, oyun
oynamaya imkén tanimamaktadir. Heniiz oyun ¢aginda olan ¢ocuklar, basit bir futbol
sahast ya da parka dahi ulasamamakta, bunun yerine evlerinin onlerinde oyun
oynayarak zaman gec¢irmeye ¢alismaktadir. Ancak bu durumda da mahallerin arag
trafigine acik olmasi, evlerin Onlerine araclarin park edilmesi sorunu ortaya
¢ikmaktadir. Sonug olarak g¢ocuklar, evlerinde pasif etkinlikler yapmaya mecbur

kalmaktadir.

1.14 Qlkégretim 5. Simf Ogrencileri Okul Saatleri Disinda Kalan Zamanlarini
Degerlendirmede Ailelerinden Ne Yapmasim Beklemektedirler?

Arastirmaya katilan 6grenciler, okul saatleri disinda kalan zamanlarinda, ailelerinden
cogunlukla “sinemaya ve tiyatroya gotiirmelerini”, “geziye gotiirmelerini”
beklemektedirler. Ogrenciler, herhangi bir kimse ya da kurum tarafindan

yonlendirilmeseler de, bulunduklar1 toplumun kiiltiirinii alirlar. Bu sonugta
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goriiliiyor ki, Ogrencilerin ailelerinden beklentileri, pasif etkinlik diizeyinde
kalmaktadir. Dolayistyla c¢ocuklarin ailelerinden beklentileri, toplumumuzun bos

zaman degerlendirme anlayisina ayna tutmaktadir.

Sonu¢ olarak, arastirmanin biitiinline dayanarak, iilkemizde ilkogretim 5. sinif
ogrencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlarin1 yeterli ve dogru

degerlendiremediklerini gormekteyiz.

Alan yazindaki arastirmalarin bulgular1 bu sonucu desteklemektedir. Bu durum, aym
zamanda bagka bir gercegi de vurgulamaktadir. Bu ger¢ek lilkemizdeki bireylerin her
yasta ve dilizeyde bos zaman degerlendirme konusunda bilingsiz oldugudur.
[Ikdogretim 5. siif Ogrencilerinin okul sonrasi zamanlarmmi degerlendirmelerinde
cogunlukla pasif katilim gerektiren etkinlikleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu
etkinliklerin basinda ise “ders ¢alisma” ve “0dev yapma” etkinlikleri gelmektedir. Bu
bulgu, toplumumuzda bos zamanlarin degerlendirilmesi igin faydali aktivitelere
katilmanin gereksiz bir vakit kayb1 oldugu anlayisinin hakim oldugunu; bunun yerine
Ogrencilerin, hem okullar hem de aileler tarafindan siirekli ders calismaya
yonlendirildigini gostermektedir. Bu baglamda, okullarin ve ailelerin okul sonrasi
aktivitelere katilima yonlendirme hakkinda bilingsiz kaldiklar1 sOylenebilir.
Etkinliklere katilimin oranlari incelendiginde, erkek ogrencilerle kiz o6grenciler
arasinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Erkek 6grenciler sportif etkinlikleri tercih

ederken; toplum baskist sonucu kiz 6grenciler, evsel etkinlikler ile sinirlt kalmigtir.

Yapilan arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin egitim durumlar1 incelendiginde
anne ve babalarin ¢ogunlukla ilkokul mezunu olduklar1 goze carpmaktadir. Bu
durum goz Oniine alindiginda okul dis1 zamanlarin degerlendirilememesinde ki en
onemli degiskenin ailelerin egitim diizeyleri oldugu sonucuna ulagilir. Ulagilan
bulgular, sonuglar ve alan yazindaki diger arastirmalardan elde edilen bilgiler
1s1¢inda, Toplumlarin {iretken bir yapiya kavusabilmesi icin Oncelikle toplumu
olusturan en kii¢ciik birim olan ailenin bos zamanlarmni etkin ve verimli
degerlendirmesi konusunda egitilmesi gerekir. Egitim seviyesi yiikseldikge, aileler
cocuklari yetenekleri dogrultusunda, daha bilingli yonlendirebilmektedir. Ancak
Ogrencilerin egitiminde oldugu kadar ailelerin de egitiminde, okullar temel
unsurlardir. Okullar ders saatleri disinda da aileleri gelistirecek seminerler
diizenlemeli, 6grencilerin de bos zaman degerlendirme aligkanlik ve tutumunu

kazanabilecekleri etkinlikler yapmalidir. Bunun yami sira okullar, ¢evre, aile ve
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Ogrenci arasinda koprii durumundadir. Bu koprii ¢evre olanaklarmi da yetkili

kurumlarla isbirligi yaparak gelistirmeli; 0grencilere okul saatleri disinda, kendi

mahallerinde zaman gegirebilecekleri oyun alanlari, 6grenci merkezleri, gezici

kiitiiphaneler ve benzeri hizmetleri ulastirmaya yardimei1 olmalidir.

2. ONERILER

2.1 Bulgulara Déniik Oneriler

Arastirmanin bulgularina gére 6grenciler okul disi zamanlarini en ¢ok 6dev
yapma ve ders calisma etkinligi ile degerlendirmektedir. Bu baglamda heniiz
ilkdgretim diizeyindeyken Ogrencilere bos zaman degerlendirme egitimi
verilmesine yonelik ¢calismalar programlama diizeyinde yapilmalidir.
Ogrencilerin okul dis1 aktivitelere yonlendirilmesinde okullarm etkisi oldukca
diisiikk diizeyde bulunmustur. Okullar, okul saatleri disinda da agik kalarak
ogrencilerin bos zamanlarim1 verimli degerlendirebilecegi yerler olmali, okul
yonetimi ve egitim kadrosu bu konuda bilgilendirilmelidir.

Ogrenciler okul dis1 zamanlarda okullarin en fazla bahgesi ve sahalarindan
faydalanmaktadirlar. Ogrenciler okul dist zamanlarinda, okullarin her tiirlii
imkanindan faydalanabilmelidir. Bunun igin okullarin tim birimleri okul
saatleri bitiminde de ag¢ik olmali, 68renciler rehberlik 6gretmenleri esliginde
yetenekleri dogrultusunda etkinliklere yonlendirilmeliler.

Ailelerin egitim diizeyi Ogrencilerin okul dis1 zamanlarini degerlendirme
durumlarinda oldukca etkilidir. Bu nedenle aileler, 6grencilerin okul dist
zamanlarinin degerlendirilmesi konusunda okullar, halk egitim merkezleri ve
genglik merkezleri igbirligi ile bilinglendirilmelidir.

Ogrenciler okullarindan okul dist zamanlarda en fazla sportif faaliyetler
diizenlenmesini beklemektedirler. Ogrencilerin beklentileri dogrultusunda
okullarda okul dig1 zamanlarda da Ogrencilerin saglikli kisilik ve beden
gelisimini saglayici sportif etkinlikler diizenlenebilir.

Ogrenciler mahallelerinin en ¢ok park ve oyun alani imkanlarma sahip
olmasin1 beklemektedir. Bu baglamda 6grencilerin oyun oynayabilecekleri

alanlar belediyeler tarafindan her mahalleye saglanabilir.
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2. 2 Uygulamalara fliskin Oneriler

Okullarda  6grencilerin  okul  saatleri disinda da  zamanlarini
degerlendirebilecekleri etkinlikler diizenlenmeli, sosyal aktivitelere 6nem
verilmelidir.

Bu konuda okullarda ve mahallelerde, gerekli alt yap1 ¢alismalari1 yapilmali,
arag-gere¢ yetersizligi giderilmeli, okul yonetimi ve ogretmenleri konuyla
ilgili bilgilendirilmelidir.

Okul sonrasi aktivitelere 6grencilerin yonlendirilmesinde biiyiik etkiye sahip
olan aileler, toplumun egitim kurumlar1 olan okullar ve halk egitim
merkezlerinin  igbirligi ile bos zaman degerlendirmesi konusunda
bilin¢lendirilmelidir.

Okullarda bos zamanlarin degerlendirilmesi konusunda 6grencilere psikolojik
danigsmanlik ve rehberlik 6gretmenleri tarafindan diizenli olarak seminerler
verilmeli ve yol gosterilmeli. Bu sekilde Ogrenciler, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda okul dis1 aktivitelere daha saglikli  bir sekilde
yonlendirilmelidir.

Ogrencilerin aktif katithmini saglayacak etkinlik alanlari, oyun parklar1 ve

ogrenci merkezleri belediyeler tarafindan mahallelere saglanmalidir.

2. 3 Gelecek Arastirmalara fliskin Oneriler

Aragtirma ilkogretim 5. siniflar diizeyinde ve Kocaeli ilinde yapilmistir. Diger
simif, okul diizeylerinde ve farkli illerde uygulanabilir.

Arastirma devlet okullari ile siirli tutulmustur. Farkli bir arastirmada devlet
okullar ile 6zel okullarda okuyan 6grenciler arasinda, okul saatleri disinda

kalan zamanlar1 degerlendirme sekilleri incelenebilir.
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EKLER
EK 1:

Aciklama:
Sevgili Ogrenciler,

Bu caligma, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin okul saatleri disinda kalan zamanlarin
degerlendirme durumlarint tespit etmek amaciyla diizenlenmistir. Vereceginiz dogru
cevaplar sizin okul saatleri disinda kalan zamanlarimz1 degerlendirme konusundaki gercek
istek ve ihtiyaglarinizin belirlenmesini saglayacaktir. Bu nedenle sorular dikkatle okuyarak,
size en uygun secenegi (x) “carp1” ile isaretleyerek cevaplayiniz.

Sorular1 cevapladiginiz icin tesekkiir ederim.

Pinar ARISOY

SaU  Egitim  Bilimleri
Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

I.  Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz nedir?
Kiz () Erkek ()

2. Kardes sayiniz nedir?
1-2 () 3-4 @) 5-6 O 7 ve listii

0

3. Ailenizin yasadigi yerlesim birimi hangisidir?
il O fige () Belde () Koy ()

4. Sizce ailenizin ekonomik durumu nedir?
Iyi ) Orta () Zayif ()

5. Annenizin egitim durumunu belirtiniz.
Egitim almamig( ) flkokul mezunu( ) Ortaokul mezunu()
Lise mezunu() Universite mezunu( ) Diger( )

6. Babanizin egitim durumunu belirtiniz.

Egitim almamisg( ) Ilkokul mezunu( ) Ortaokul mezunu()

Lise mezunu( ) Universite mezunu( ) Diger( )

7. Annenizin meslek durumunu belirtiniz.

Calismiyor( ) Ciftci () Is¢i ()

Serbest meslek () Memur () Diger( )
8. Babanizin meslek durumunu belirtiniz.

Calismiyor( ) Ciftci( ) Isci()

Serbest meslek( ) Memur(') Diger( )
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Il. Okul saatleri disinda kalan zamanlarmmzda asagidaki etkinlikleri ne sikhkla

yaparsimz?
Her Ara | Hicbir Iigi
zaman | swra | zaman | duymuyorum
1. Ders galisirim.
2. Odevlerimi yaparim.
3. Etiit, 6zel ders veya dershaneye giderim.
4, Mizik, dans ve benzeri bir kursa

giderim.

Satran¢ oynarim.

Kitap okurum.

Resim yaparim.

Bulmaca ¢6zerim.

Miizik aleti ¢alarim.

. Miizik dinlerim.

. Televizyon seyrederim.

. Top oynarim.

. Kus, balik, kedi gibi evcil hayvan

beslerim.

14.

El sanatlar1 (taki tasarimi, 6rgii ve
benzeri) yaparim.

15.

Spor yaparim.

16.

Internette vakit geciririm.

17.

Kiitiiphanede vakit gegiririm.

18.

Arkadaslarimla digsarida oyun oynarim.

19.

Evde ailemle vakit geciririm.

20.

Ailemle sinema, tiyatro vb. giderim.

21.

Ailemle birlikte komsu, akraba
ziyaretlerine giderim.

22.

Ailemle piknige giderim.

23.

Kardeslerimin bakimina yardim ederim.

24,

Aileme ev islerinde yardim ederim.

25.

Para kazandigim herhangi bir iste
calisirim.

26.

Egitsel kuliibiimle ilgili projelerde gorev
alirim.,

217.

Cesitli yarismalara (bilgi, spor, resim,
siir vb.) katilirm.

28.

Okul gezilerine katilirim.

29.

Alt siniflara derslerinde yardim ederim.
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I11. Yukarida belirttiginiz etkinlikleri

yonlendiriliyorsunuz?

yapmaya

en__cok kim tarafindan

Ailem

Arka
daslarim

Okulum

Kendim

Ilgi duymu
yorum

=

Ders galigirim.

o

Odevlerimi yaparim.

Etiit, 6zel ders veya dershaneye
giderim.

Miizik, dans vb. herhangi bir
kursa giderim.

Satrang oynarim.

Kitap okurum.

Resim yaparim.

Bulmaca ¢ozerim.

Miizik aleti ¢calarim.

. Miizik dinlerim.

. Televizyon seyrederim.

. Top oynarim.

. Kus, balik, kedi vb. evcil hayvan

beslerim

14.

El sanatlar1 (taki tasarimi, orgii
vb.) yaparim.

15.

Spor yaparim.

16.

Internette vakit geciririm.

17.

Kiitiiphanede vakit gegiririm.

18.

Arkadaglarimla disarida oyun
oynarim.

19.

Evde ailemle vakit gegiririm.

20.

Ailemle sinemaya veya tiyatroya
giderim.

21,

Ailemle birlikte komsu, akraba
ziyaretlerine giderim.

22,

Ailemle piknige giderim.

23.

Kardeslerimin bakimina yardim
ederim.

24,

Aileme ev islerinde yardim
ederim.

25.

Para kazandigim bir iste
caligirim.

26.

Egitsel kuliibiimle ilgili
projelerde gorev alirim.

27.

Cesitli yarismalara bilgi, spor,
resim, siir vb.) katilirim.

28.

Okul gezilerine katilirim.

29.

Alt siniflara derslerinde yardim
ederim.
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1V. Okul saatleri disinda kalan zamanlarimz degerlendirmek icin okulunuzda bulunan
imkénlardan ne sikhikta faydalaniyorsunuz?

Her Ara | Okulumda Ilgi
Zaman | Sira Yok duymuyorum

1. Okulun bahgesinden faydalanirim.

2. Okulun basket sahasindan
faydalanirim.

3. Okulun futbol sahasindan
faydalanirim.

4. Okulun bilgisayar laboratuvarindan
faydalanirim.

5. Okulun kiitiphanesinden
faydalanirim

6. Okulun miizik salonu ve miizik
aletlerinden faydalanirim.

7. Okulun resim atdlyesinden
faydalanirim.

8. Okulun tiyatro salonundan
faydalanirim.

9. Okulun sinema izleme faaliyetinden
faydalanirim.

10. Okulun spor salonundan
faydalanirim.

11. Okulun satrang oyunu odasindan
faydalanirim.

12. Okul saatleri disinda verilen satrang,
drama, spor, halk oyunu vb. okul
kurslarindan faydalanirim.

13. Okul saatleri disinda verilen
derslere yardimci okul kurslarindan
faydalanirim.

14. Okulun kantininden veya
kafeteryasindan faydalanirim.

15. Okulun gezi faaliyetlerinden
faydalanirim.

16. Okul gazete ve dergisinden
faydalanirim.

17. Okulun gazete ve dergi
faaliyetlerinde gorev alirim.

18. Okulun egitsel kol projelerinde
gorev alirim.

19. Okulun diizenledigi spor
miisabakalaria katilirim.

20. Okulun diizenledigi yarismalara
katilirim.

21. Okulun diizenledigi sosyal hizmet
projelerine katilirim

22. Okul takiminda goérev alirim.
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V.  OKul saatleri disinda kalan zamanlarimzda herhangi bir etkinlige katilamiyorsaniz,
bunun nedenleri asagidakilerden hangileri olabilir?

Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz
Yeterli vaktim yok.

Ailem izin vermiyor.

Ailemin parasi yeterli degil.

Okulumda etkinlik diizenlenmiyor.
Derslerimdeki basarim diisiiyor.
Ogretmenlerim tarafindan bilgi verilmiyor.
Okul tarafindan bilgi verilmiyor.

N|o|g|~wINE

VI.  Liitfen asagidaki sorulara yaz olarak kisaca yanit veriniz.

1- Okul saatleri disinda kalan bos zamanlarimizda okulunuzda ne gibi etkinlikler
diizenlenmesini beklersiniz?

2- Okul saatleri disinda kalan bos zamanlarimz degerlendirebilmeniz icin
mahallenizde ne tiir imkanlarin olmasim istersiniz?

3- Okul saatleri disinda kalan bos zamanlarimzi degerlendirebilmeniz icin ailenizin
neler yapmasiniz beklersiniz?
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