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ONSOZ

Bu c¢alismada; sosyal, siyasal ve kiiltiirel alanlarda birbirinden oldukga farkli iki tilke
olan Danimarka ve Tiirkiye’nin programlarinin karsilastirilmasi, bu yolla da tilkelerin
egitim sistemlerine bir farklilik ve zenginlik katma, kiiresellesmenin etkisiyle uluslar
arasi bir nitelik kazanan egitime iliskin sorunlarin ¢oziimiinde uluslar arasi isbirligini
saglama ve iilkeler arasinda karsilikli bir etkilesim olusturma islevini gergeklestirme

amagclanmistir.

Bu ¢alismanin her asamasinda yanimda olan ve her tiirlii bilgi ve deneyimini benimle
paylasan degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Sevgi Coskun KESKIN’e ve manevi anlamda
destegini benden esirgemeyen degerli hocam Yrd. Dog¢ Dr. Halil Ibrahim SAGLAM’a

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimda onemli bir yere sahip olan, tez asamasinda beni hep destekleyen sevgili
babam Servet ve annem Neriman Yiiceer’e, ablam Dilek Osmanoglu’na, kardeslerim
Pinar ve Murat Yiiceer’e, teyzelerim Ayten SELCUK’a ve Tiirkan SEYHAN’a, tezi
yazma siirecinde beni siirekli motive eden manevi abim Oguz OMAY’a, teze
katkilarindan dolay1 degerli dostum Tugge KOLAYLI’ya, bu tezin yaziminda bana en
biiyiik destegi veren ve ailemin bir pargasi olarak gordiigiim sevgili dostum ve hocam

Finn PETERSON’a sonsuz minnet ve siikranlarimi sunarim.



OZET

DANIMARKA VE TURKIYE’DE UYGULANAN SOSYAL BiLGILER
PROGRAMLARININ ANALIZi VE KARSILASTIRILMASI

Yiiceer, Deniz*

Yiiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitiisii. [Ikogretim Anabilim Dal.. Sosyal

Bilgiler Egitimi Dal.
Damisman: Yrd. Dog. Dr. Sevgi Coskun Keskin
Aralik, 2011. 244 Sayfa.

Bu calismada, Danimarka egitim sistemi, Danimarka’nin ve Tiirkiye nin Sosyal Bilgiler
Programi ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren derslerin amag, igerik, 6grenme-
Ogretme siirecleri ve degerlendirme boyutlari, benzerlikleri ve farkliliklar1 yoniinden
karsilagtiritlmistir. Bu karsilastirmali egitim ¢alismasinin sonuglarindan hareketle de, her
iki tilkenin egitim sistemini ve sosyal bilgiler programini gelistirmek ve daha nitelikli

bir hale getirmek amaglanmustir.

Calisma, Danimarka’nin Odense Bolgesi’nde uygulanan sosyal bilgiler ve sosyal
bilgiler programi kapsamina giren derslerin gorildigi smif diizeyleri ile
sinirlandirilmigtir. Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman
analizi teknigi kullanilmig, bu dogrultuda da Danimarka’nin Sosyal Bilgiler
Programi’na iligkin tlkenin Egitim Bakanligi kaynaklarina ulasilarak arastirmanin
temelini olusturan Sosyal Bilgiler Programi’na yonelik dokiimanlar elde edilmistir.
Bunun disinda veri toplama amaciyla, arastirmaci tarafindan okullara gidilip konuyla

ilgili 6gretmenlerle birebir goriismeler yapilmistir.

Verilerin analizi sonucunda su bulgulara ulasilmistir;

e Danimarka egitim sistemi, egitim alaninda alinan kararlar, okul sistemi, ders
saatlerinin uzunlugu ya da kisaligi, ders kitaplarmin se¢imi gibi hususlar
bakimindan Tiirkiye’den farkli olarak yerel izler tagimaktadir.

e Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda “Konu Agi- Proje Merkezli
Program Yaklasimi n1 uygulanirken, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda

ise sarmal ve genisleyen ¢evre tasariminin uygulanmaktadir.



e Danimarka’nin ve Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nin 6grenme alanlari
birbiri ile iliskilidir ve icerik kazanimlarda hissedilmektedir. Danimarka’nin
Sosyal Bilgiler Programi’nda agirlikli olarak Avrupa Birligi ile olan iligkilere,
terorizme ve ¢ok kiiltiirliiliige deginilmektedir.

e Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda her sinif diizeyinde 6zel amaglar
bashigr altinda, Turkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ise 6§renme alanlar1
cercevesinde kazanimlara yer verilmektedir. Her iki {ilke 06zel amaglar
cergevesinde birbirleriyle ortiisen kazanimlara sahiptir.

e Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programinda her sinif diizeyinde 6grenme alanina ve
bu 6grenme alani ¢er¢evesinde iiniteler, kazanimlar, etkinlikler ile bu kazanim
ve etkinliklere iliskin agiklamalara yer verilmektedir. Danimarka’nin Sosyal
Bilgiler Programi’nda ise daha ¢ok dersler arasi iligkilendirmeler goriilmektedir.

e Tiirk egitim sisteminde, Tiirk Milli Egitimi’nin amagclari, program diizeyinde
genel amacglar ve 6zel amaglar olmak ilizere ii¢ ayr1 amag¢ bulunmaktadir.
Danimarka egitim sisteminin amaglar1 da bu anlamda benzerdir, ancak
Danimarka’nin program diizeyindeki amaglar1 “Slutmal” ve “Delmal” olmak
tizere ikiye ayrilmaktadir.

e Her iki ilkenin egitim sisteminin genel amaglart etkin bir vatandas
yetistirmektir. Ancak Danimarka’nin egitim sisteminin genel amaclarinda
demokrasi kavramina 6nemli 6l¢iide vurgu yapilmaktadir. Tirkiye’nin Sosyal
Bilgiler Programinin genel amaglarinda da Atatiirk Ilkeleri’nin 6n plana ciktig1
ve devletin resmi ideolojisi ¢ercevesinde vatandas yetistirmenin temel alindigi
gorilmektedir.

e Danimarka ve Tiirkiye egitim sisteminde 6grenci merkezlilik esastir ve her iki
tilke yontem ve teknik, dlgcme ve degerlendirme araglar1 bakimindan benzerlikler
tasimaktadir.

e Danimarka egitim sisteminde oOgrenciler 9. smf diizeyine kadar simnav
olmamaktadir, Tiirkiye’de ise Ogrenciler her simif diizeyinde yazili ve sozlii
sinava girmek zorundadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Programi, Karsilastirmah Egitim, Danimarka
Egitim Sistemi, Program Gelistirme

*E-mail: deniz.melisa.14@gmail.com



ABSTRACT

ANALYSIS AND COMPARISON SOCIAL STUDIES PROGRAM APPLIED IN
DENMARK AND TURKEY

Yiiceer, Deniz

Master’s Thesis. Institute of Education Sciences. Department of Primary

Education. Department of Social Studies Education.
Counselor: Asist. Prof. Dr. Sevgi Coskun Keskin
December, 2011. 244 Pages.

In this study, The Danish Education System, Social Studies Program of Denmark and
Turkey anf the objectives, content, teaching-learning process and evaluation dimensions
of the courses within the scope of Social Studies Program are compared in terms of
similarities and differences. From the results of this comparative study of education is
intended to develop and to make the education system more qualified and social studies
program in both Denmark and Turkey.

This study is limited in class levels within the scope of the courses in Social Studies
Program and the Social Studies Program which is applied in Odense of Denmark. The
document analysis technique which is one in qualitative data collection methods, is used
in the search. The documents are obtained about social studies program which is the
basis of research reaching the country’s Education Ministery sources. In addition to data
collection, the researcher is visited the school to make one to one interview by the
teachers on subjects.

According to the results of analysis of the data, these findings are reached:

e Denmark Education System carries local impacts as different from Turkey in
terms of issues such as the decisions taken in the field of education in Denmark,
the school system, shortening or the length of lessons hours , the choice of
textbooks.

e As “Subject Network-Project Centred Aproach to Program” is implemented in
Denmark Social Studies Program, The Spiral and Expanding the Enviromental
Design is also implemented “” in Turkish Social Studies Program.

e Learning areas of Social Studies Program are connected with each other in

Denmark and Turkey and is felt content in acquisition. The subjects which is

iv



mainly about the European Union relations, terrorism and multi-culturalism are
mentioned in Denmark's Social Studies Program.

e The acqusitions are placed in Denmark'’s Social Studies Program at the level of
each class under the title of specific objectives. The acquisition are placed within
the framework of the areas of learning of Social Studies Program in Turkey.
Both countries have overlapping acquisitions within the framework of special
goals.

e Itis given in area of learning; unity, activities and explanations about acquisition
and activities within the framework of the learning area in Turkey's Social
Studies Program at every class level. It is seen association between lessons in
Danish Social Studies Program.

e Turkish Education System have three objectives as the Turkish Minister of
Education objectives, general objectives the program level and special
objectives. Danish education system also have similar objectives, but the
program level objectives of the Danish are divided into two as "Slutmal” and
"Delmal "

e The general objectives of education system is to train an effective citizen in both
countries, but the concept of democracy is mainly emphasized in the general
objectives of Danish Education System, It has been seen that the Principles of
Ataturk are emphasized in Social Studies Program in Turkey and it aims to train
citizen within the framework the state's ideology.

e Denmark and Turkey Education System is based on student-centredness and it
carries the similarities in terms of the method and technique, assessment and
evaluation tools.

e In the Danish Education System don’t have examination until the level of 9
class,. In Turkey the students must have written examinations and oral
examinations at every class level.

Key Words: Social Studies Program, Comparative Education, Denmark Education
System, Program Development
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BOLUM I:GIRIiS

Giiniimiizde kiiresellesmeyle birlikte uluslararasi iligkilerin giderek artmasi, uluslarin
birbirini daha iyi tanmyip yakin iligkiler kurmasina, bu paralelde de kendi
gelisimlerini saglama adina bir digerinin gelisim ve doniisiim siirecini yakindan takip
etmesine ve o ilkenin deneyimlerinden yararlanmasma vesile olmaktadir. Bu
baglamda iilkelerin en ¢ok takip ettigi alanlarin baginda egitim gelmektedir. Clinkii
egitim, kiiresellesmenin getirdigi degisim dalgasina insanlar1 hazirlamada, ¢agin
gerektirdigi insan tipini yetistirmede, degisen diinya ile birlikte toplumun
ihtiyaglarina ve cagin gereklerine cevap verebilecek Olgiide yeni yapilanmalara
gidilmesinde, gerekli degisimi ve doniisimi saglamada en 6nemli araglardan birini

olusturmaktadir.

Egitim, toplumsal bir kurumdur ve onun bu 0&zelligi; egitim sisteminin sosyal,
kiltiirel ve siyasal agidan, o toplumun degerlerini yansitmasinda kendini gosterir.
Dolayisiyla bir toplumun egitim sistemini dogru anlayabilmek i¢in o toplumun
tarihsel donilisiimiinii, toplumsal yapisini, anlayis ve degerlerini ¢ok iyi analiz etmek

gerekir. Bu analiz olanagini sunacak olan da karsilagtirmali egitimdir.

Karsilastirmali egitim, ¢esitli toplumlarda, iilkelerde, bolgelerde ve tarihi donemlerde
uygulanan, egitim sistemlerini bazen biitlin olarak bazen de birka¢ yonden
karsilagtirarak ortak ve farkli yonleri tespit edip bundan egitim teori ve pratiginde,
egitim politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda, uluslararas: iliskilerin
yumusatilmasinda ve bir baris ortami saglanmasinda yararlanilmaya c¢alisilan bir

bilimdir (Ergiin, 1985: 3).

Egitimin uluslararas: bir nitelik kazandig1 gliniimiizde, egitime yonelik sorunlarin
¢ozlimiinde uluslararasi isbirligine gidildigi bir gergektir. Ortaya ¢ikan sorunlarin
egitimle ¢oziimlenebilecegi gorlisii yaygindir. Bu goriis dogrultusunda iilkelerin
birbirlerinin deneyimlerinden hareketle, egitimsel sorunlara ¢6ziim bulmada

yararlanacagi kaynaklarindan birisi de karsilagtirmali egitimdir.

Ayrica, karsilagtirmali egitim araciligiyla, bir iilkenin egitim sistemine yonelik elde



edilen veriler, o iilkenin siyasi ve sosyal yapisina, ekonomisine vb. alanlardaki
durumuna yonelik bilgiler sunmaktadir. Bu bilgilerle giiniimiiziin kiiresellesen
diinyasinda {ilkelerin birbirini egitim, kiiltiir vb. yoOnleriyle tanimasi saglanmakta,
farkli kiiltiirler birbirine yakinlastirilmakta ve bdylece bu kiiltiirler arasindaki
gorinmez sinirlar ortadan kaldirilmaktadir. Bunun disinda, iilkelerin kendi
sistemlerine yonelik dogru kararlar almasi ve gelecege dair fikirler iireterek egitimsel

anlamda gelismeleri saglanmaktadir.

Yukarida ifade edilen gerekcelerden dolayr karsilastirmali egitim araciligiyla,
geligmis {ilkelerin egitim sistemlerini, programlarini inceleyerek, diger egitim
sistemlerine yonelik Oneriler getirip katkida bulunabilecek c¢aligmalar yapilmasi

miimkiin goziikmektedir.

Tiirkiye’de egitim alaninda uluslararas1 mukayeseli karsilagtirmalar, 1940’lardan
itibaren yapilmaya baslanmis, pek ¢ok iilke Tiirk egitim sistemi ile mukayese
edilmistir. Bu dogrultuda programlar farkli egitim anlayisi dogrultusunda yeniden
sekillendirilmis; Avrupa Birligi ve uluslararasi egitim normlar1 dikkate alinmaya
baslanmig; kati davramisci programdan bilissel ve yapilandirmaci bir anlayisa
gecilmistir (URL,1). Tiirkiye’de uygulanmaya baslayan yapilandirmaci anlayisa
dayali bu program anlayisi hala bir gelisim ve degisim siireci igerisindedir ve bu

stirece katki saglayacak mukayeseli bir ¢aligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ayrica Kiiciikahmet’e (1999) gore; her lilkenin sistemi ne olursa olsun egitim
politikasinin en st diizeydeki amaci, bireyi topluma yararli duruma getirmedir.
‘Topluma yararly’ sdzcliglniin icerigi toplumdan topluma fark etmesine ragmen bu
genel amacimn ifadesi her toplum icin aynmidir (Onkiir,2004:8).Bu genel amac,
toplumlarin  vatandaslarint  kazandirmayr amagladigi davranis ve degerler
dogrultusunda yetistirmesidir. Bu baglamda sosyal bilgiler, bu hedefi
gerceklestirmek adina, degisen iilke ve diinya kosullarina gore bilgiyi etkili kullanan
vatandagslar yetistirmede dnemli bir role sahiptir. Bu bilgiyi etkili kullanabilmek i¢in
de diinyadaki degisimleri ve bunun egitim sistemlerine yansimasini dikkatli bir
sekilde takip etmek, bu amacla da bir yol haritas1 olarak karsilagtirmali egitime

basvurmak gerekmektedir.

Bu amaglar dogrultusunda, Danimarka egitim Sistemi iizerine bir ¢aligma tasarlanmis

ve hayata gecirilmistir. Aragtirmanin konusu olan Danimarka; anayasal monarsiyle
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yonetilen, Avrupa Birligi iiyesi olan, biinyesinde ¢ok farkli etnik gruplar1 barindiran,
ekonomik anlamda gii¢lii ve gelismis olan, egitim anlaminda da teoriden ¢ok
uygulamaya 6nem veren, 6grenciyi merkeze alan egitim anlayisina sahip tlilkelerden
birisidir. Tiirkiye ise gelismekte olan, AB’ye iiye olma konusunda halen ¢alismalar
yiiriiten, egitim alaninda Danimarka’da oldugu gibi yapilandirmaci egitim anlayisini
benimsemis olan bir {ilkedir. Ayrica Avrupa Birligi’ne girme siirecinde aday
iilkelerden biri olan Tiirkiye’de egitim; gerekli yasal diizenlemeler gerceklestirilerek
hem egitim sistemi hem de program agisindan gelistirilmeye, AB ile uyumla hale
getirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu uyum siireci sadece egitim sistemiyle sinirli kalmayip
kiiltiirel iliskiler kurma, ortak degerlerde bulugma ve birbirini anlama noktasinda da
kendini gostermektedir. Bu durum, karsilastirmali egitim yapilmasin1 gerekli

kilmaktadir.

Diger taraftan Danimarka egitim sistemine dair bugline kadar kapsamli bir
aragtirmanin  yaptlmamasi, bu iilke ile Tirkiye’nin Egitim Sistemleri’nin
karsilastirilmasima yonelik calisma yapilmasini 6nemli hale getirmektedir. Bu
nedenle de arastirma “Danimarka’min ve Tiirkiye 'nin Sosyal Bilgiler Programi ve
Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren derslerin amag, icerik, ogretme- 6grenme
stiregleri ve degerlendirme ogeleri bakimindan benzerlik ve farkliliklar: nedir? ” ana

problemi dogrultusunda yapilmaistir.

1.1 ALT PROBLEMLER

Bu ¢alismada; yukaridaki belirtilen “Danimarka 'nin ve Tiirkiye 'nin Sosyal Bilgiler
Programi ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren derslerin amag, icerik,
ogretme-ogrenme stiregleri ve degerlendirme d&geleri bakimindan benzerlik ve
farkhiliklar:  nedir?” ana problemi dogrultusunda asagidaki alt problemler
belirlenmistir:
e Danimarka’da egitim sistemi yapilanmasi nasildir?
e Danimarka’da Folkeskole’de 8. ve 9. smiflarda Sosyal Bilgiler dersi
programinin 6Zeleri bakimindan 6zellikleri nasildir?

e Danimarka’da Folkeskole’de 3-9. simiflarda Tarih dersi programinin 6geleri

! Folkeskole Danimarka’da birincil ve ikincil alan alt diizey egitimin verildigi belediye okuludur.
Tiirkiye’de ilkogretim okullarina denk gelmektedir.
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bakimindan 6zellikleri nasildir?

e Danimarka’da Folkeskole’de 7-9. smiflarda Cografya dersi programinin
Ogeleri bakimindan 6zellikleri nasildir?

e Danimarka’da Folkeskole’de 1.-6. simiflarda Doga/teknoloji  dersi
programinin 6Zeleri bakimindan 6zellikleri nasildir?

e Danimarka’da yiiriirlikte olan Sosyal Bilgiler ve onun kapsamindaki ders
programlarinin Tirkiye’deki Sosyal Bilgiler Programi ile amag, igerik,
O0grenme-08retme  siiregleri ve degerlendirme Ogeleri  bakimindan

benzerlikleri ve farkliliklar nelerdir?

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢aligmanin amaci, Danimarka’nin ve Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programlari’nin
amag, igerik, 6gretme-6grenme siirecleri ve degerlendirme boyutunun benzerliklerini
ve farkliliklarint ortaya koymaktir. Bu sayede her iki iilkenin egitim sistemini ve
sosyal bilgiler programini gelistirebilme ve daha nitelikli bir hale getirebilme adina

ne gibi Oneriler ortaya konulabilecegi tespit etmeye ¢aligmaktir.

Caligmanin bir diger amaci ise Avrupa Birligi’ne girme siirecinde olan Tiirkiye’nin
AB iiyesi lilkelerden birisi olan Danimarka’yi, karsilastirmali egitimin amaclarindan
biri olan iilkelerin birbirini tanima islevini yerine getirmek suretiyle tanimaya

calismak ve iki tlilke arasinda ortak bir anlayis olusturmaktir.

1.3 ARASTIRMANIN ONEMi

Her iilkenin egitim sistemi, o iilkenin deger ve anlayisini1 yansitmaktadir. Bu deger ve
anlayis1 gelecek nesillere aktarma ve toplumun arzuladigr bireyi yetistirme

konusunda sosyal bilgiler ise 6nemli bir misyon iistlenmektedir.

Bu bakimdan sosyal bilgilerin sahip oldugu, toplumun arzu ettigi bireyi yetistirme
misyonunu gerceklestirebilmesi i¢in, egitimin dogru bir sekilde yapilandirilmasi
gerekmektedir. Bu konuda egitimin 6nemli yardimcilarindan biri de karsilagtirmali
egitimdir. Ciinkii karsilagtirmali egitim araciliiyla, iilkelerin egitim sistemlerine ve
egitim anlayisina yonelik saglikli veriler elde edilip bu veriler dogrultusunda egitim

uygulamalar1 daha saglam bir ¢erceveye oturtulabilir.
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Arastirma, dokiiman analizi sonucunda toplanan veriler araciligiyla, Danimarka’daki
Sosyal Bilgiler Programi ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren derslerin
incelenmesi ve incelenen programlardan hareketle Tiirkiye’de uygulanan Sosyal
Bilgiler Programi’na neler kazandirilabileceginin tespitinin yapilmasi bakimindan
Onem tasimaktadir. Ayrica arastirma, her iki iilkenin egitim sorunlarina iligkin
Oneriler sunmasi ve tilkeler arasi iligkileri gelistirmesi bakimindan da ayr1 bir 6neme

sahip olmaktadir.

1.4 VARSAYIMLAR

Bu ¢aligmada, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina
giren Tarih, Cografya ve Doga/teknoloji Programlarinin, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler

Programi kapsaminda oldugu varsayimindan hareket edilmistir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

e Danimarka’nin Odense bolgesiyle,

e Folkeskole’nin 3.-9.smif Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi
kapsamimna giren Tarih, Cografya ve Doga/teknoloji Programlar1 ve
Tirkiye’de 4.-7. smif diizeylerinde uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler
C)gretim Programlari ile,

e Aragtirmanin kronolojik incelemesi Danimarka ig¢in 1993 tarihli Sosyal

Bilgiler Programi ve Tirkiye i¢cin 2005 tarihli Sosyal Bilgiler Program ile

sinirhidir.
1.6 KISALTMALAR
AB . Avrupa Birligi
ABD : Amerika Birlesik Devletleri
BM - Birlesmis Milletler



EGU : Temel Mesleki Egitim ve Ogretim

EVA : Danimarka Degerlendirme Enstitiisii
GBD : Gayri Safi Milli Hasila

HDI : Insani Gelisim Indeksi

HF . Yiiksek Ogrenim Hazirlik Smavi
HHX > Yiiksek Ticaret Simavi

HTX - Yiiksek Teknik Sinavi

IT : Iletisim Teknolojileri

MEB : Milli Egitim Bakanligi

NATO : Kuzey Atlantik Anlasmas1 Orgiitii
NCSS :Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi

NSOESEOR :(National System Overviews on Education System in Europe and
Ongoing Reforms): Avrupa’da Egitim Sistemine Yonelik Devam Eden

Ulusal Sistem Arayigina Y onelik Reformlar

OECD :Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii

PC :Bilgisayar

TTKB :Talim Terbiye Kurulu Baskanligi

SFO :(Skolefritidsordning)Bos zamanlar1 degerlendirme merkezi
SSCB : Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi

STX : Lise Egitimi Cikis Sinavi

TPSD : (The Private Schools in Denmark) Danimarka’daki Ozel Okullar
UN :Birlesmis Milletler

UNESCO  :Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu

VET ‘Mesleki Egitim ve Ogretim



BOLUM II:

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1 KURAMSAL CERCEVE

Bu baglik altinda aragtirmaya konu olmasi1 bakimindan 6ncelikle Danimarka; cografi
ozellikleri, tarihi gelisimi ve siyasi yapist bakimindan ele alinmistir. Ayrica arastirma
problemiyle ilgisi bakimindan karsilastirmali egitim ve sosyal bilgiler 0gretim

programi konularina deginilmistir.

2.1.1 Danimarka

2.1.1.1 Ulkenin cografi 6zellikleri

Cografi Yapi. Anayasal monarsiyle yonetilen Danimarka Kralligi ya da kisaca
Danimarka, Kuzey Avrupa’da Baltik Denizi ile Kuzey Denizi arasindaki Jutland
Yarimadas: iizerinde kurulmus olan en kiiciik iskandinavya Ulkesi’dir. Baskenti
Kopenhag’dir. Giineyinde Almanya, dogusunda Baltik Denizi ve kuzeyinde de
Kuzey Denizi yer almaktadir. Ayrica diinyanin en biiyiik adasi olan Gronland da

Danimarka’ya bagli bulunmaktadir (URL,2).

Danimarka’nin iklimi, iilkenin fiziki yapisina bagl olarak her yerde ayni 6zelligi
gostermektedir (URL, 2). Kuzey ikliminin biitiin 6zellikleri goriilmekte olup genelde
bulutlu ve bol yagis alan bir iilkedir. Kisa bir yaz ve uzunca bir kis iklimi hakimdir.
Haziran, Temmuz, Agustos yilin en sicak aylaridir. Subat ise en soguk ayidir. Kigin
giinler kisa, geceler uzundur (URL, 3).

Niifus ve Sosyal Hayat. Halkin hemen hepsi yerliler olan Dan’lardan meydana gelir.
Azinliklar1 Almanlar, Tirkler, Afrikalilar, Asyalilar, Museviler ve gd¢men isciler
olusturur. Niifus yogunlugu baskent Kopenhag’da fazladir. Niifus genellikle

yarimadanin dogu kiyilarinda, verimli ovalarin yer aldigi bolgelerde yogunlagmustir.
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Niifus artist hemen hemen yok denecek kadar azdir. Halkin %67 si sehirlerde
yasarken geri kalanm1 kOy hayatin1 siirdiirmektedir. Hiristiyan olan halk Protestan
mezhebine baghidir. Kullanilan resmi dil Dancadir. Bunun disinda Ingilizce de
iilkede kullanilan yaygin dillerden biridir. Ogretimin devlet tarafindan parasiz
yapildig: iilkede, okuma yazma bilenlerin toplam niifusa oran1 %100°diir. Edebiyat
dallarindan ¢ocuk edebiyati oldukca gelismistir. Halk i¢in deniz ulasiminda feribot,

kara ulasiminda ise bisiklet vazge¢ilmez araglardandir (URL,5).

Ekonomi. Danimarka Avrupa’nin en zengin iilkelerinden biridir ve issizlik orani

oldukca diisiiktiir.

Danimarka’da hayvancilik gelismis olup et ve siit {irlinleri Avrupa piyasasinda
onemli bir yere sahiptir. Niifusun % 16’s1 tarimla ugrasir; arpa, bugday ve
sekerpancari yetistirilen temel {iriinlerin basinda gelir. Ulke topraklarinin iicte ikilik
kisminda ekim yapilir. Danimarka’da balik¢ik da 6nemli bir faaliyet olmakla birlikte
balik yagi ve diger balik iiriinlerinin {iretimine yonelik bir¢ok gelismis fabrika
bulunmaktadir. Tabi kaynaklara sahip olmasa da sanayisi gelismistir; tlkede
disaridan petrol alimir ve islenir. Baglica ihra¢ mallari, et ve siit iirlinleri, balik
iiriinleri, gemi ve sanayi makineleridir. Ithal mallarinin basinda da yiyecek
maddeleri, giibre, tohum ve islenecek hammaddeler gelir. Ticaretini genellikle Bati
Avrupa Ulkeleri ve ABD ile yapar (URL, 2).

Danimarka’da endiistriyel kirlilik nedeniyle 1stakoz kolonilerinin zarar gormesi
birtakim ¢evre standartlarinin konulmasimi gerekli kilmistir. Bugiin Danimarkalilar
ekonomik nedenlerden dolay1 alternatif enerji kaynaklarint — riizgar enerjisi, gilines
enerjisi, jeotermal 1s1 enerjisi- kullanmaktadir. Riizgar Danimarka’da 6nemi giderek
artan bir enerji kaynagi haline gelmistir ve iilkede yel degirmeni ihracati da

yapilmaktadir (URL,4).

2.1.1.2 Tarihi gelisim ve siyasi yapi

Danimarka’min Tarihi. 8. ve 11. ylizyillarda Danimarka’ya hakim olan ilk kavim,
savasct bir ulus olarak bilinen Vikingler’dir. Vikingler batida Britanya, izlanda,
Gronland ve hatta Kuzey Amerika’ya kadar ilerleyerek bu bolgelerde kendilerine
somiirgeler olusturmuslardir. Ingiltere’nin biiyiik bir béliimiinii egemenlikleri altina

almisardir. 1.Harald (Mavi Dis Harald) 980 yilinda Danimarka ve Norveg’i
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birlestirerek bir krallik kurmustur. O, Alman misyonerlerin etkisiyle Hiristiyanligi
kabul etmistir. 1363’te Danimarka kral1 IV. Valdemar’in kiz1 olan I. Margarethe,
Norve¢ Krali VI. Hakon’la evlenmis; 1397°de Isveg, Norve¢, Danimarka ve
somiirgelerini birlestirerek Kalmar Birligi’ni kurmustur. 1521 yilinda Isve¢ Kalmar
Birligi’'nden resmen ayrilmig; ama Norve¢ 1814 yilina kadar Danimarka’nin
egemenligi altinda varligmi siirdiirmiistiir. Bu sirada Iskandinav iilkeleri Martin
Luther tarafindan Almanya’da baslatilan Protestan Reformu ile sarsimustir. ilk
Danca Kutsal Kitap bu donemlerde basilmistir. 19. yiizyilin baslarinda Napolyon
Savaglari’'nda Fransa’nin yaninda yer alan Danimarka biiyiik bir yenilgiye ugramis,

Norveg’i Isveg’e birakmak zorunda kalmistir (URL, 5).

1848 yilinda yapilan degisiklikle kralin yetkileri sinirlandirilarak mesruti bir idare
kabul edilmistir.1. Diinya Savasi’nda tarafsiz olan Danimarka, 2. Diinya Savasi’nda
da tarafsizligini ilan etmesine ragmen, 9 Nisan 1940’da Almanya tarafindan isgale
ugramistir. Bu isgale Danimarka higbir sekilde karsilik vermemistir.1945 yilinda

Almanya’nin yenilmesiyle isgal sona ermistir (URL ,2).

Birlesmis Milletlerin ve ayn1 zamanda Avrupa Konseyi’nin kurucu tiyelerinden biri
olan Danimarka 1949°da Kuzey Atlantik Anlasmasi Orgiitii (NATO) ne katilmistir
(URL, 2).1 Ocak 1973’te Avrupa Birligi Uyesi olmustur (URL,5).

Siyasi Yapi. Danimarka anayasal bir monarsi olup Devlet Bagskami Kralige II.
Margarethe, iilkenin Bagbakani Helle Thorning-Schmidt’tir (URL,5). Danimarka
temsili bir demokrasidir. Demokrasiye ilk 1849 yilinda gegilmistir (URL,6).
Parlementoda Basbakani kral tayin etmektedir. Meclis 179 tiyeden olugsmaktadir ve
meclis iiyesi se¢imleri 4 yilda bir tekrarlanmaktadir. 10 Eyliil 1920 tarihinde kabul
edilen anayasa uyarinca Danimarka, anayasal c¢ercevede kral tarafindan
yonetilmektedir. 27 Mart 1953 tarihli kanuna gore; hiikiimdar soyundan gelen
kadinlarin da tahta ¢ikma hakki bulunmaktadir. Kral kanunlar1 uygulama ve ytiriitme
yetkisine sahiptir (URL 2). Parlamentodaki tiim yasa goriismeleri halka agiktir ve

isteyen herhangi biri, politikacilar ile temasa gegmekte 6zgiirdiir (URL,6).

2.1.2 Karsilastirmal Egitim
Tarih boyunca her iilke, bir digerinin ortaya koydugu ileriye doniik bir adimda, o

iilkenin gelisimsel siirecini takip etme ve Ozellikle de egitimine dair incelemelerde
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bulunma geregini hep kendinde hissetmistir. Bu dogrultuda ilk¢cagdan itibaren bagka
iilke ve toplumlarin egitim sistemlerini incelemeye yonelik pek cok ¢alisma
yiiriitiilmiistiir. Ulkelerin yasadig1 herhangi bir bunalim durumunda ya da gerilemede
sorunun ¢oziimii egitim sisteminde aranmis ve karsilastirmali egitim c¢aligmalariyla
eksiklikler giderilmeye calisilmistir. Ornegin Sovyetler Birligi’nin uzaya arac
gondermesiyle birlikte Amerika Birlesik Devletleri’nin basta Sovyet Sosyalist
Cumhuriyetler Birligi olmak {izere, bir¢ok iilkenin egitim sistemini arastirmaya

yonelmesi bu ¢abaya bir 6rnek olarak gosterilebilir.

Giliniimiizde ise karsilastirmali egitim ¢alismalart kiiresellesmenin etkisiyle birlikte
rakip devletleri tanima amacinin digina ¢ikarak ulusal bir boyut kazanmistir. Clinki
bu donemde, belirli bir toplumda meydana gelen bir gelisme, degisim veya bir olay
sadece o toplumla siirli kalmayip tiim diinyay: etkilemektedir. Bu dénemde ihtiyag
duyulan insan tipi farkhidir. Kendi digindaki toplumlar1 taniyan, gelisim ve
degisimlere ayak uyduran ve kendine yeni degerler iireten bireylere ihtiyag¢ vardir.
Dolayisiyla da karsilagtirmali egitim ¢alismalar1 yenidiinya diizenine uyum
saglayacak donanima sahip bireyler yetistirme amacina yonelik olarak yapilmaya

baglanmistir.

Bu noktada karsilastirmali egitimin ne oldugu, nasil yapildigi ve arastirma stirecinde

nelere dikkat edilmesi gerektigi hususuna deginmek gerekmektedir.

Varis (1997)’a gore; karsilastirmali egitim, toplumlarda mevcut egitim problemlerini
ve problemi doguran nedenleri, diger toplumlarda benzer faktorlere deginerek
saptayan, yorumlayan bir inceleme ve arastirma alanidir (Demirel, 2000: 1). Kohl
(1986)’a gore ise; karsilastirmali egitim, farkl kiiltiirlerde ve iilkelerde, iki ya da
daha fazla egitim sisteminin kuramsal ve uygulamali olarak benzerliklerini ve
farkliliklarin1 tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen fenomenlerin (olgularin)
anlamini belirten ve insanlarin toplumsallagtirma ve egitme yollarina iliskin yararl
genel Onerilere ulastiran bir disiplindir. Cok genel anlamda karsilastirmali egitim,
egitim sorunlarinin ¢6ziimlenmesi igin farkli {ilkelerdeki egitim sistemlerini

inceleyen bir alandir (Demirel, 2000: 1).

Karsilastirmali egitime iliskin tanimlara bakildiginda ortak olduklar1 noktanin, her
tilkenin egitim sisteminin benzer ve farkli yonlerini inceleyerek egitim sorunlarina

iligkin 6neriler sunmaya yonelik oldugu sdylenebilir.
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Kargilagtirmalt  egitim c¢aligmalarinda neyin karsilastirilacagi, arastirmacinin
kargilastirma siirecinde nelere dikkat etmesi gerektigi ve arastirmayi hangi yol ve
yontemlerle gergeklestirecegi gibi hususlar, ¢alismanin istenen hedefe ulasilmasinda

ayr1 bir onem arz etmektedir.

Bu dogrultuda egitim bilimlerinde, diger bilimlerde oldugu gibi, karsilastirmali
calismalar, birbiriyle karsilagtirma yapilir cinsten olgular karsilastirarak belirli goriis
acilarma ya da olgiitlere gore degerlendirmek ve bunlar arasinda ortak, benzer ve
farkli 6zellikleri saptamak esasina dayanmaktadir. Goriinlistinde daha c¢ok bir iilkede
beliren egitim sorunlarina ¢éziim getirmede karsilastirmali egitim ¢aligmalarina yer
verilmekte ve degisik iilkelerde benzer sorunlarin nasil ¢oziildiigiine bakilmaktadir.
Ancak sorunlar1 ¢ozerken belli bir iilkenin yaptiklarinin aynisini yaparak degil, o
tilkenin kendi gergeklerine gore en uygun ¢oziim yolunu bularak hareket etmek
gerekmektedir (Demirel, 2000: 1-2). Dolayisiyla karsilagtirmali egitim, bir {ilkenin
egitim sisteminin diger iilkelerin egitim sistemine benzemesine yoOnelik bir ¢aba
degildir. Ultanir (2000)’a gére de, bir bagska ulusun sistemini veya programini
getirmek, baskasinin ayakkabisini, elbisesini bir baska kimseye giydirmek gibidir.
Yani uyumsuz, garip bir durum olusmus olur. Karsilastirmali egitim arastirmasinda
da O6nemli olan ise sosyal bir sorunun, bu sosyal sorunu ¢dézen baska bir ulusta

degiskenler tlizerindeki etkilerinin takip edilmesidir.

Karsilastirmali  egitim ¢alismalarinda  aragtirmacit agisindan g6z  Oniinde
bulundurulmasi gereken bir diger husus da bir {ilkenin egitim sistemini arastirirken o
iilkeyi sosyolojik, politik, kiiltiirel vb. tiim boyutlariyla ele almak gerektigidir. Her
toplumun kendine 0zgii degerleri vardir ve bu degerler onun egitim sistemini
etkilemektedir. Dolayisiyla bir iilkenin egitim sistemini ve politikasin1 daha net
¢coziimleyebilmek icin oncelikle o iilkenin dilini, inancini, degerlerini, ekonomik ve
sosyal yapisini incelemek gerekmektedir. Bu dogrultuda Browne ve Cramer(1965) ’a
gore; karsilagtirmali egitimde, herhangi bir egitim sistemi incelenirken yalnizca
egitim kurumlarinin irdelenmesi yeterli degildir, egitimi etkileyen temel ve yan
faktorler de goz oOnilinde tutulmalidir. Bu ylizden kargilastirmali egitim, egitim
uygulamalar1 konusunda goriinenlerin gerisinde neler bulundugunu arastirip egitimi
etkileyen sosyal ve siyasal etkenleri incelemelidir (Erdogan, 1997: 8). Egitim

sisteminin, dogal ve sosyal faktorler ¢ercevesinde ele alinmasi gerekmektedir.

Asagida bu dogal ve sosyal faktorlerin ne olduguna iliskin aciklamalara yer
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verilmektedir.

a.Dogal Faktorler

Dogal faktorler; tilkelerin dogal yapisinin, ikliminin ve cografi kosullarin yerlesime
etkisi, ulagim ve haberlesme olanaklar1 gibi faktorler olup lilkede yasayan bireylere

verilecek olan egitimin onlara sunulup sunulamayacagina etki etmektedir.

b. Sosyal Faktorler
Sosyal faktorler; demografik faktorler, din faktori, dil faktori, ik faktord, politik

faktorler ve ekonomik faktorler olarak siralanabilir.

Demografik faktorler: Nifusun yas dagilimlari, cinsiyet, dogum ve 6liim oranlari
acisindan sahip oldugu yap1 egitim hizmetlerinin sunulmasiyla dogrudan yakindan
iligkilidir. Niifusun degisik agilardan sahip oldugu ¢ehre, sunulan egitimin 6zellikle
niceliksel acidan ozelligini tayin etmede O6nemli rol oynar. Ornegin, belirli bir
dénemde dogurganlik oraninin yiikselmesi, yeni okullarin agilmasina, yeni
Ogretmenlerin tayinine ve yeni kaynaklarin ayrilmasina dogrudan etki eder (Erdogan,

1997: 48).

Din faktorii: 18. ylizyila degin genellikle tiim okullar, din adamlar1 tarafindan acgilir
idare edilirdi. Modern devlet ve sanayilesme sonunda dini okullardan ayri, laik okul
ve egitim sistemleri kurulmaya baslanmistir (Tiirkoglu, 1999: 94). Ancak kimi dini
kurumlarin egitimle ilgilenmesi, okullarin kontroliiniin bir¢ok Bati iilkesinde kilise
tarafindan saglanmasina yol agmaktadir. Ornegin, Irlanda’da ilk ve ortadgretim kilise

tarafindan idare edilmektedir (Erdogan, 1997: 50).

Dil faktori: Bir tilkede tek bir dil konusuluyorsa ulusal bir egitim sistemi kurmak
kolaylasir. Tki ya da daha fazla dil konusuluyorsa egitim dilinde bazi sorunlarla
karsilagilir. Farkli dillerin konusulmasi okur-yazarligin ve demokratizasyonun
gelismesinde engeller yaratir (Tiirkoglu, 1999: 95). Birden cok dilin konusulmasi
egitim Ogretim siirecinde 6grencileri iilkede konusulan dilleri 6grenmeye zorlar. Bu

durum egitim sisteminin de gelisimini olumsuz etkiler.

Irk faktori: Glinlimiizde toplumlar tek bir etnik gruptan olusmamakta, farkl kiiltiir
ve geleneklere sahip bireyler bir arada yasamaktadir. Bu durum egitim sisteminin

diizenlenmesinde ¢esitli sorunlarla karsilagiimasina neden olmaktadir. Bu sorunlarin
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asilmasi konusunda da iilkeler, farkli etnik gruptan gelen bireyleri egitim yoluyla tek

bir deger altinda birlestirme ¢abasi igerisine girmektedir.

Politik faktor: Her toplum, ister demokrasi isterse de diktatorliikle yonetiliyor olsun,
siyasi rejimine uygun ve politik amaclarina ters diismeyen bir egitim sistemi
araciglyla bireylerinin yetismesini ister. Her iilke egitim sistemini bu amag

dogrultusunda yapilandirir.

Demokratik tlkelerde, 6zgiir bir toplumda insanoglunun temel gereksinimlerinin
karsilanmasi esas oldugu icin vatandaslarin politik, kiiltiirel, toplumsal, ekonomik
yonlerini gelistiren bir egitim sistemi uygulanmaktadir. Diktatorliikle yonetilen
tilkelerde ise egitim ¢ok daha farkli amaglara hizmet etmektedir. Diktatorler, egitimi
kendi varliklarin1 devam ettirmek ve amaclarina ulasmak i¢in bir ara¢ olarak
kullanmiglardir. Almanya’da Hitler egitimden halki “nazilestirmek” i¢in yararlanarak
egitim sistemini amaclarma uygun olarak kaliplastirmistir (Tiirkoglu, 1999: 96).

Dolayistyla her iilke kendi ideolojisini egitim sistemine yansitmaktadir.

Ekonomik faktor: Bir iilkenin ekonomik yapisinda meydana gelen degisim, o tilkenin
egitim politikasin1 da etkilemektedir. Tarima veya sanayiye dayali bir iilkede
egitimden beklenen talepler farklilagmaktadir. Bu durum ekonomik yapinin egitim
tizerindeki etkisini gostermektedir. Bunun disinda, bir toplumun ekonomisinin giiglii
ya da zayif olmasi egitime yapilacak olan yatirimlart da etkilemektedir. Ekonomisi
giiclii olan {ilkeler egitim harcamalarina daha fazla 6denek ayirmaktadirlar (Erdogan,

1997: 53-54).

Karsilagtirmali egitim c¢alismalarinda bu faktorlerin goz Oniinde bulundurulmasi,
iilkelerin yapis1 ve egitim sistemleri konusunda gerekli ve onemli verilerin elde
edilmesinde dolayisiyla da arastirmanin istenilen hedefe ulagsmasinda etkili

olmaktadir.

Bir iilkenin yukarida ifade edilen ekonomik, sosyolojik, politik vb. boyutlariyla ele
alinmas1 karsilastirmali egitimin diger disiplinlerle olan iligkisini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla Altbach ve Kelly (1986)’e gore; karsilastirmali egitim yalin bir alan
olmaktan ziyade egitimi anlamaya yardim eden psikoloji, dilbilimi, ekonomi,
sosyoloji, tarih ve antropoloji gibi disiplinlerle yakindan iligkili olan karmasik bir
caligma sahasidir (Erdogan, 1997: 9).

Her alanda oldugu gibi bu karmasik calisma sahasinin da kendine 6zgii yol ve
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yontemleri bulunmaktadir: Yatay ve Dikey yaklasim, Problem ¢ézme ve Ornek olay
vaklagimi. “Yatay yaklagim”da sistemin hem benzer hem de farkli yonleri bir
biitiinliik i¢cinde ele alinirken, “Dikey yaklagim™da sistemin tarihsel gelisim siireci ele
almmaktadir. “Ornek olay yaklasimi’nda karsilastirma yapilmayip yorum ve
karsilastirma okuyucuya birakilmaktadir. “Problem ¢ézme yaklagimi’nda ise egitim
sisteminde var olan herhangi bir problem (6rnegin, 6gretmen ihtiyaci gibi) ele alinip

bu probleme ¢dziim &nerisi getirilmeye ¢alisiimaktadir (Ultanir, 2000: 24-25).

Karsilastirmal1 egitim calismalar1 tlilkelerin birbirini egitim, kiltir vb. yonleriyle
tanimasini saglar ve hatta birinin digerini tanimasini saglamakla kalmaz ayni
zamanda her iki yonlii olarak eksikliklerinden ve iyi olan yonlerinden ders ¢ikararak
kendi sistemine yonelik dogru kararlar almalarini ve gelecege dair fikirler lireterek
egitimsel anlamda gelisimlerini de saglar. Dolayisiyla karsilagtirmali egitim,
sistemler arasindaki yolculugun en yiiksek seklini, 6tekiyle karigmaksizin digerini
tanima, yeniden bir araya gelme birbirinden farkli olma aracini olusturur. Bu
nedenle, egitimin bu 6zel alani, bir kazang olarak kabul edilmektedir (Tiirkoglu,
1999: 17). Bu alanin ayrica, kiiltir ufkunu genisletmek, uluslararasi gerginligi
azaltmak, egitimi bilim ve kiiltiir siireci olarak zenginlestirmek, uluslararasi anlayisa
katkida bulunmak ile diger iilkelerle dostca ve agik bir iletisim kurmak gibi amaglari

da bulunmaktadir (Demirel, 2000: 3-4).

Karsilastirmali egitim calismalarinin  bize sagladigi birgok olumlu yoniiniin
olmasmin yaninda bu calismay1 yiirliten arastirmacilarin karsilastigr yanhlik, dil,
iilkenin dogal ve sosyal faktorlerinin g6z Oniinde bulundurulmast gibi cesitli
olumsuzluklar1 dogurabilecek etkenleri de goz ardi etmemek gerekir ki bu da bize
karsilagtirmali egitimin goriindiigiinden daha zor bir alan oldugu sinyalini verir. Bu
baglamda karsilagtirmali egitim c¢alismalarinda karsilagilan sorunlar su sekilde
siralanabilir (Demirel, 2000: 8-9):

1. Karsilastirmali galisma yapan kisilerin ya da bilim adamlarinin kimi tilkelere
kars1 duyduklan yakinlik ya da kars1 goriisler sakincali olmaktadir. Bu egilimler
saplantrya doniistiigiinde bilimsel ¢alisma yapmak zorlagmaktadir.

2. Karsilagtirmali egitim c¢alismalarinda o iilkenin egitim sistemiyle beraber
sosyal yapisini, tarihsel gelisim gibi diger kosullarini da iyice incelemek ve
irdelemek gerekir. Cok degisik yapiya sahip iilkelerle karsilastirma yapmak
oldukca giic olmaktadir. Bunun i¢in c¢aligmanm simirmi ¢ok iyi belirlemek
gerekir.

3. Egitim terimleri ve kavramlan iizerinde goriis birligi saglamak gii¢ olabilir.
So6zgelimi, temel egitim, ilkdgretim ve ilkokul kavramlar: ve siireleri farkl farkl
kullanilmaktadir. Ortaokul ya da lise diizeyinde alinan diplomalar1 denkliklerinin
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kabul edilmesi gibi.

4. Gilivenilir ve inanilir istatistik bilgilerin toplanmasinda karsilasilan giicliiklere,
ozellikle son ii¢c yila ait bilgilerin elde edilememesi gibi giicliikler ortaya
cikmaktadir.

5. Karsilagtirma yapilan iilkenin dilini iyi bilmek ya da o iilkeye ait ulasilan dilde
yazilmig kaynaklari iyi anlayacak diizeyde yabanci dil bilgisinin olmasi gerekir.

6. Cok smirli bir alanda yapilan bir karsilagtirma konusunun genelleme
yapilamamasi gibi giicliikler ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.3 Sosyal Bilgiler Ogretim Program
Sosyal Bilgiler Programi kapsaminin genis olmasi ve bireye diinya hakkinda genel
bilgi kazandirmasi agisindan Tiirkiye’de ve bir¢ok lilkede ilkdgretim seviyesinde

zorunlu olarak okutulan bir derstir.

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimer olmast
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan
O0grenme alanlarinin bir {linite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin
sosyal ve fiziki g¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir
(MEB,2011: 51). Diger bir ifade ile, “Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler disiplinlerinden
ilkogretim donemi c¢ocuklarinin seviyesine uygun olarak secilmis bilgilerin,

disiplinler aras1 bir yaklagimla verildigi bir miifredat programidir (Safran, 2008: 16).

Tiirkiye’de ve birgok tilkede ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara, her iilkenin kendine
gore belirledigi vatandas yetistirme modeline gore gerekli deger, tutum ve
davraniglar sosyal bilgiler kapsaminda 6gretilmektedir. Bu anlamda sosyal bilgilerin,
her toplum icin stratejik bir 6neme sahip oldugu soylenebilir. Giinlimiiz egitim
anlayisi gbéz Oniinde bulunduruldugunda, sosyal bilgiler 6nemli bir misyonu
devralmaktadir. Ciinkii kiiresellesen diinya ile birlikte her toplumun varligint devam
ettirebilmek, siirekli gelisim ve degisim igerisinde olmak ve dolayisiyla da bu
doniisiim silirecinin yaratacagi olumsuzluklar ve sorunlarla bas edebilmek i¢in gerekli
donanima sahip bireyler yetistirmesi gerekmektedir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler de
ogrencileri, bu silirece hazirlamada, gerekli bilgi, beceri ve davranisi onlara
kazandirmada &nemli bir yere sahiptir. Ogrencilere bu beceri, deger ve davranislarin

kazandirildig: esas yer ise ilkogretim diizeyidir.

Goziitok (1998)’a gore; ilkdgretim, bireyin yasaminin her asamasinda iistlenecegi
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gorev ve sorumluluklar i¢in hazirlanmasina temel olusturan bir 6gretim kademesidir.
Gelisen bilim ve teknolojinin gereklerine uyum saglayabilen demokrat bir insan
olmanin temelleri ilkdgretim kademesinde olusturulmaktadir. Tlkdgretimde kazanilan
bilgi, beceri ve degerler, aliskanliklar yasamin diger asamalarinda da basarili ve
mutlu olmay1 etkilemektedir. Cocugun ilkdgretim siirecinde kazandigi bilgi, beceri
ve degerler, gelecekteki Ogrenim yasamindaki basarisini etkileyebilecegi gibi

toplumsal yasamini da gesitli yonlerde sekillendirmektedir (Boobekova, 2001: 24).

Sosyal Bilgiler dersi Amerika Birlesik Devletleri disinda Tiirkiye, Japonya, Giiney
Kore gibi iilkelerde de okutulmaktadir. Kimi iilkelerde, ornegin Ingiltere ve
Danimarka’da sosyal bilgiler dersi kapsamina giren tarih ve cografya dersleri ayri

dersler olarak programda yer almaktadir.

Tiirkiye’de ise sosyal bilgiler kapsamina giren dersler ilk kez Sultan II. Abdiilhamid
(1876- 1909) zamaninda ilkokul programlarina girmistir (Oztiirk, 2007: 4). Bu

dersler 1960’11 yillara kadar ayr1 disiplinler olarak okutulmaya devam etmistir.

Tiirkiye’de disiplinler arasit bir vatandashik egitimi programi gelistirme c¢abalari,
ABD’de yeni sosyal bilgiler hareketinin ortaya ¢iktig1 1960’11 yillara dayanmaktadir
(Oztiirk, 2007: 46-47). Bu dogrultuda 1962 yilinda, 4. ve 5. smiflarda okutulan
Yurttaslik Bilgisi, Tarih ve Cografya dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” bashig
altinda birlestirilmistir. “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersi “Hayat Bilgisi” ile bir
biitiin olarak diistiniilmiis ve her iki program ortak olarak hazirlanmistir. 1968 yilinda
da“Toplum ve Ulke incelemeleri” dersi Ilkokul Programi’nda “Sosyal Bilgiler” adin
almistir (Keskin, 2009: 123-125). Bu tarihten itibaren 4- 5. Siniflarda okutulan
Sosyal Bilgiler dersi, 1998 sonrasinda 4-7. simifi kapsayacak sekilde diizenlenmistir
(Oztiirk, 2007: 46-47).

1990’11 yillarda Tirkiye’de Sosyal Bilgiler Programi’nin tamamen geleneksel
yaklagimla uygulanmasi {izerine, 1998 yilindan itibaren diinyadaki gelismeler g6z
oniinde bulundurularak yogun bir program gelistirme c¢abalar1 baslamis ve 2005
yilinda da problem temelli, isbirlikli 6grenmeyi esas alan bir program pilot illerde
uygulandiktan sonra 2005- 2006 o&gretim yilinda tiim illerde uygulanmaya
baslanmustir (Oztiirk, 2007: 47).
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2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Asagida karsilastirmall egitime iliskin yapilmis olan ¢alismalara kisaca deginilmistir.
Bu calismalardan sadece sosyal bilgiler cercevesinde yapilmis olanlarina yer

verilmigtir.

2.2.1 Kitaplar

Erdogan (1997) tarafindan kaleme alinan “Karsilastirmali Egitim: Cagdas Egitim
Sistemleri” adli eserde karsilastirmali egitimin tanimi, yontemi ve tarihi gibi
kuramsal bilgilere yer verilirken, ayn1 zamanda Amerika Birlesik Devletleri, dagilan
Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi, Japonya, Fransa ve Ingiltere’nin egitim
sistemleri incelenmistir. Arastirmada karsilastirmali egitime iligkin kuramsal
aciklamalarda ve egitim sistemlerinin karsilastirilmasinda izlenecek yol konusunda

bu eserden yararlanilmistir.

Ultanir (2000) tarafindan kaleme alman “Karsilastirmali Egitim Bilimi /Kuram ve
Teknikler” adli eser bes bolimden olugmaktadir. Birinci boliimde “karsilastirma”
sozclgiine 1iliskin farkli disiintirler tarafindan ortaya konulan goriislere, ikinci
boliimde karsilastirmali egitim alanindaki yaklagimlara; {igiincii boliimde kronolojik
siralamaya gore Avrupa’da kiiltiirel akimlarin dogusuna; dordiincii boliimde Amerika
Birlesik Devletleri, Kanada, Danimarka gibi iilkelerin egitim sistemlerine ve bu
sistemlerin temellerine; besinci ve son boliimde ise karsilagtirmali egitimin Tiirk
egitim sistemi agisindan gerekliligine yer verilmistir. Arastirmada karsilastirmali
egitim alanindaki yaklagimlar ve 6zellikle Danimarka’nin ve diger lilkelerin egitim

sistemlerinin incelenmesi hususunda bu eserden yararlanilmistir.

Demirel (2000) tarafindan kaleme alinan “Karsilagtirmali Egitim” adli eser bes
boliimden olusmaktadir. Her boliim sirasiyla “Karsilastirmali Egitim ve Gelisimi”,
“Merkezi Yonetim Odakli Egitim Sistemleri”, “Yerel Yonetim Odakli Egitim
Sistemleri”, “Hem Merkezi Hem de Yerel Odakli Egitim Sistemleri” ve “Afrika’da
Egitim” seklinde basliklandirilmistir. Arastirmada 6zellikle karsilastirmali e§itimin

ne oldugu, gelisimi, dnemi gibi hususlar konusunda bu kaynaktan yararlanilmistir.

Oztiirk (2011)’iin editorliigiinii yaptig1 “Farkli Ulkelerin Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlart” adli eser 19 boliimden olusmaktadir. ilk bélimde “Farkli Ulkelerin
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmin Degerlendirilmesi”ne yer verilmistir. ikinci
ve sonraki boliimlerde sirasiyla “Almanya, ABD, Cek Cumbhuriyeti, Finlandiya,
Giiney Afrika Cumhuriyeti, Ingiltere, Iran Islam Cumbhuriyeti, irlanda Cumhuriyeti,
Isveg, Jameika, Japonya, Kanada, Misir, Norveg, Pakistan, Singapur, Yeni Zelanda,
ve Yunanistan”in egitim sistemleri ve sosyal bilgiler programlari yapi itibariyle
incelenmigstir. Arastirmada sosyal bilgiler programlarmin amag, igerik, ogretme-

O0grenme siiregleri ve degerlendirme boyutlar1 konusunda bu eserden yararlanilmistir.

2.2.2Tezler
Asagida Tirkiye’de, sosyal bilgiler egitimine yonelik olarak karsilastirmali egitim
alaninda lisansiistii diizeyde yapilmis olan ¢esitli ¢alismalara yer verilmistir. Bu

calismalardan bazilar1 su sekilde siralanabilir:

Cho (1997) tarafindan yapilan “Giiney Kore Egitim Sistemi ile Tiirkiye Egitim
Sistemi’nin Karsilastirilmas:” baslhikli yliksek lisans tezinde Tiirkiye ve Giiney
Kore’nin egitim yapist ve tarihgeleri hakkinda bilgiler verilmis, her iki iilkenin

egitim programlarinin benzer ve farkli yonleri incelenmistir.

Calismada; Giliney Kore’nin egitim sistemindeki degisme ve gelismenin {ilkenin
siyasi ve iktisadi politikalar ile iligkili oldugu; Egitim Bakanligi’nin egitime iliskin
politikalar olusturma ve uygulamada merkezi bir 6rgiit oldugu, eyaletlerde ve belirli
kentlerde temsilcilik islevine sahip egitim kurullar1 oldugu; okul Oncesi egitimin
zorunlu olmadigi, ancak 6 yillik ilkokulun 1953°den itibaren zorunlu ve iicretsiz
oldugu, ilkogretim diizeyinde dil, ahlak, beden egitimi, matematik, miizik, resim is,
hayat bilgisi (ilk kademe icin), fen ve tabiat (2. kademe i¢in) ve bunlara ek olarak
Ozel faaliyet ve meslek derslerinin okutuldugu, ortaokul diizeyinde ise zorunlu
dersler olarak ahlak, Kore dili, sosyal bilgiler (tarih), fen bilgisi, beden egitimi,
miizik, resim, aile yasami, meslek bilgisi ve Ingilizce, segmeli olarak da Cince,
bilgisayar, cevre ve 0zel faaliyet derslerinin verildigi; halk egitiminin olduk¢a yaygin
ve ¢esitli oldugu; lilkede 6gretmen se¢iminde yazili bir sinav ve bu sinava ek olarak
da miilakat ve yetenek, karakter siavlar yapildigi, sinif 6gretmeni ve ortadgretim
kademelerine 6gretmen yetistiren fakiiltelerin farkli oldugu, 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik simavina girinceye kadar 6gretmen yardimcisi olarak gorevlendirildigi,
iilkede egitim finansmanin biiyiik ¢ogunlugunun devlet tarafindan karsilandigi ve

halktan da kii¢iik miktarlarda zorunlu egitim vergisinin toplandigi bulgulanmistir.
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Boobekova (2001)’nin  “Tiirkive ve Kirgizistan Ilkégretim  Sistemleri’nin
Karsilastirmali  Olarak Incelenmesi” bashikli  doktora tezi dort bolimden
olusmaktadir. Birinci boliimde karsilastirmali egitime ve ilkogretim kademesine;
ikinci boliimde Tiirkiye’nin ilkégretim tarihine; iiglincii boliimde ilkogretim ders
programina; dordiincii bolimde de iki {ilkenin ilkdgretim sistemlerinin

karsilagtirilmasina ve bu karsilastirmaya iliskin 6nerilere yer verilmektedir.

Calismada; Sovyet iktidar1 doneminde Kirgizistan’da egitimin amacinin, toplum i¢in
calisan, toplumun c¢ikarim1 kendi ¢ikarindan dstiin tutan, Lenin ideolojisini
benimseyen vatandaslar yetistirmek oldugu, bugiin ise egitim sisteminin amacinin
vatandaslarinin ¢ok yonlii gelisimini saglama, kendi kiiltiiriine ve bagka uluslarin
kiiltiirtine saygili, vatansever, c¢aliskan, bilingli, kendini siirekli gelistiren bireyler
yetistirmek oldugu; Kirgizistan’da ilkogretimde 4 yillik egitimin verildigi ve lilkede
Kirgizca ile Ruscanin esit derecede oOgretildigi “Karma Egitim” uygulamasinin
gerceklestirildigi; miifredat programlarinin Bakanliga bagli “Egitim Bilimleri
Enstitlisi” ¢aligsanlari ve liniversite 6gretim iiyeleri tarafindan yazilarak komisyondan
gecirildigi, okullarda farkli programlarin uygulandigi, egitim dilinin farkli olmasi
sebebiyle ders kitaplarinin Rusya, Ozbekistan ve Tacikistan’dan getirildigi, temel
egitim aracinin ders kitab1 oldugu, kitaplarda ezbere dayali bilgilerin yer aldigi,
ilkogretim programinda yer alan “Meken Taanuu” dersinin hayat bilgisi, fen bilgisi,
sosyal bilgiler ve ahlak bilgisi derslerinin konularini i¢erdigi ancak bu derste fen ve

sosyal bilgiler konularinin yeterince islenmedigi bulgulanmistir.

Ibrahimova (2001)’nin “Azerbaycan ve Tiirkiye'de Uygulanan Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlarinin Karsilastiriimast” baghkl yiiksek lisans tezi yedi boliimden
olugsmaktadir. Birinci bdliimde egitim sistemi, egitim sisteminde egitim ve dgretim
programlari, karsilagtirmali egitim ve sosyal bilgiler tanitilmis ve Onemleri
vurgulanmustir. Tkinci béliimde ydnteme; {iiincii boliimde ilgili literatiire; dordiincii
boliimde Azerbaycan’da sosyal bilgiler programinin gelisimine; besinci boliimde
Tiirkiye’de sosyal bilgiler programinin gelisimine; altinci bolimde her iki iilkenin
sosyal bilgiler programinin karsilagtirilmasia; yedinci ve son bdliimde de

karsilastirmaya iliskin sonuclara yer verilmektedir.

Calismada; demokratiklesme ve milliyetciligin = giiclendigi  1988’lere  kadar
Azerbaycan’in egitim anlayisinin Sovyet rejiminin kat1 ideolojisi altinda sekillendigi,

Azerbaycan Tirklerinin uzun yillar kendi benliginden, degerlerinden yoksun
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birakildigi; Azerbaycan’in bagimsizligint kazanmasiyla yeni tarih ve cografya
programlarinin hazirlandigi; yeni ders programinda sosyal bilgiler alanima giren
derslerin baglica amacinin bilimselligi ve milli suuru gelistirmek oldugu, Azerbaycan
genglerinin baska milletlerin tarihi yerine kendi tarihini 6grenmeye basladigi, sosyal
bilgiler kapsamina giren derslerin tek disiplinli oldugu; 5. smif diizeyinde tarih
dersinin konularinin iiniteler seklinde olmayip ¢ok daginik ve diizensiz oldugu, bu
derste Azerbaycan tarihine iligskin kisa bilgiler verildigi, yine ayn1 smif diizeyinde
cografya dersi yerine tabiat bilgisi dersinin okutuldugu ve genel cografi bilgilere yer
verildigi; 8. smif diizeyinde ise tarihin ortacaga dayali oldugu, cografyanin ise
Azerbaycan’in sadece fiziki ve iktisadi cografyasi ile ilgili bilgiler icerdigi
bulgulanmistir. Arastirmada lisede Ogretilmesi sebebiyle vatandaslik dersine yer

verilmedigi de vurgulanmustir.

Gazibey-Saglam (2004)’m “Almanya’da Gymnasium 5./6. ve 7./8. simif Tarih,
Cografya ve Vatandashik Egitimi Programlari’'mn Ama¢ ve Icerik Acisindan
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezi bes bdliimden olusmaktadir. Birinci béliimde
egitimde program gelistirme ve karsilastirmali egitime; ikinci boliimde problem
durumuna; ti¢iincii boliimde yonteme; dordiincii boliimde Almanya’da sosyal bilgiler
kapsamina giren 6gretim programlarinin incelenmesine; besinci ve son boliimde ise

tartisma, sonug ve Onerilere deginilmektedir.

Calismada; Almanya’nin federal yapisindan dolayr egitim alaninda alinan kararlarin
ve okul sisteminin yerel izler tasidigi, her eyaletin hatta her okulun kendi 6gretim
programini hazirlaylp uyguladig; Alman egitim sisteminin farkli okul tiirlerinden
olustugu, 5. ve 6. sinif diizeyinde yonlendirme faaliyetlerinin uygulandigi, her okul
tiri ve kademesi i¢in farkli bir Ogretim programi uygulandifi; arastirmanin
orneklemini olusturan Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya eyaleti Gynamnasium 1.
kademede verilen tarih, cografya ve vatandashk egitimi derslerinin 6gretim
programinda disiplinler arasi ¢alismanin 6nemli oldugu ve derslerin planlanmasinda
ve islenmesinde Ogrenci merkezliligin ve bilimin 6n plana c¢iktig, 6gretim

programlarinin 6grenci yasantilart ve ilgilerini temele aldig1 bulgularina ulagilmstir.

Yilmaz Onkiir (2004)’iin “Fransiz Egitim Sistemi’nin Ilkégretim II. Kademesi'nde
uygulanan Sosyal Bilgiler Programi’min Analizi ve Tiirkiye’'deki Programlarla
karstlastirilmas:” isimli yiiksek lisans tezi yedi boliimden olusmaktadir. Birinci

boliimde egitim sistemi, egitim sisteminde egitim ve Ogretim programlari,
20



karsilastirmali egitim ve sosyal bilgiler tanitilmis ve dnemleri vurgulanmustir. Ikinci
boliimde problem durumuna; tiglincii boliimde yonteme; dordiincii boliimde Fransiz
Egitim Sistemi’ne ve Rouen Akademisi’ne genel bir bakisa; besinci boliimde
Fransa’da kolejlerde (Ilkogretim II. Kademe) ve Tiirkiye’de (6,7 ve 8. smiflarda)
uygulanan sosyal bilgiler programlar1 ve analizi”ne; altinci boliimde Fransa ve
Tiirkiye’de uygulanan sosyal bilgiler 0gretim programlarmin karsilastirilmasina;

yedinci ve son boliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Calismada Fransa’nin yerel bir egitim anlayisina sahip olmasina karsin program
diizeyinde iilke genelinde bir birlik oldugu; sadece yerel egitim anlayisindan dolay:
hazirlanan ders kitaplariin igeriklerinin, ele aliman konularin siirelerinin, derste
kullanilan materyallerin faklilastigi, buna paralel olarak 6gretmenin dgretim siirecini
planlarken 6grencinin performansina ve ihtiyacina gore siireyi belirlemesi konusunda
Ozgiirlige sahip oldugu; ilkogretimin (kolejin) son kademesinde yonlendirme
faaliyetlerinin uygulandigi, bu uygulamanin alana gore yetismis insan sayisini
arttirdigl; Ogretim programinda birey ve vatandaslik kavramlarinin oyun vb.
yontemlerle 6grenciye verilmeye calisildigi; 6zellikle vatandaslik egitiminde tartisma
yontemine basvuruldugu; cografya ve tarihin, vatandaslik egitimi ile i¢ ice oldugu,
siirecte Ogrencinin gozlem yapmasinin ve yaparak yasayarak Ogrenmesinin esas
oldugu; tarih, cografya ve vatandaglik derslerinin birbiriyle iliskili oldugu ve bu
anlamda disiplinler arasi bir yapiya sahip oldugu, matematik, geometri, fizik, dil,
sanat gibi alanlardan da yararlandigi, derslerin ezberden ¢ok neden-sonug iliskisi
cergevesinde ele alindigi; sosyal bilgiler dersinin 6grencilere diger disiplinlerle
birlikte ¢alismanin yani sira arastirma yapma, dokiimanlar1 analiz etme ve gerekli
materyalleri kullanma konusunda beceriler kazandirdigi, ogrencilerin okuma,
inceleme ve gozlem yapmasinin, elde ettigi bilgileri dogru dil ve kavramlar
kullanarak yazmasimin tesvik edildigi; vatandaslik egitimi dersinde proje-uygulama
yonteminin onemli bir yer tuttugu, bu yontemin okul etkinlikleriyle birlikte
Ogrencinin se¢im, kimlik, politika, cevre vb. konularda aktif olarak siirece

katilmasini sagladig1 bulgularina ulagilmistir.

Yasar (2007)’1n “Suudi Arabistan’daki mutavassit (ortaokul) 1. sinif Tarih, Cografya

ve Vatandaslik Egitimi Programlari ile Tiirkiye deki 6. sinif Sosyal Bilgiler Egitimi

Programi’min  Karsilastirilmas:”  isimli  yiiksek lisans tezi bes bolimden

olugsmaktadir. Birinci bdliimde sosyal bilgilerin, program gelistirmenin, egitimin,
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egitim sisteminin, karsilastirmali egitimin tanimi yapilmis ve dnemi vurgulanmistir.
Ikinci boliimde Suudi Arabistan’da tarih, cografya ve vatandashik Ogretimi
gelenegine; tiglincii boliimde problem durumuna; dordiincii béliimde ydnteme;

besinci ve son boliimde ise bulgulara, sonug ve 6nerilere deginilmistir.

Calismada; Suudi Arabistan’da ilkdgretim ve ortaokul kademelerinin ayri olarak
okutuldugu, ilkogretimin 6 yil, zorunlu ve ticretsiz oldugu, ortaokulun ise 3 yil ve
ticretsiz oldugu, ders kitaplarinin bakanlik tarafindan iicretsiz verildigi; sosyal
bilgiler kapsamina giren tarih, cografya ve vatandaslik derslerinin {i¢ ayr1 ders olarak
okutuldugu ve tek disiplinli bir yapiya sahip oldugu; Suudi Arabistan egitim
sistemine tlilkenin teokratik yonetim yapisinin etkili oldugu, iilkede orta birinci sinifta
okutulan “peygamberin hayati ve dort halife tarihi, fiziki cografya ve vatandaglik”
dersi egitim programlarinin din g¢ercevesinde yapilandigi ve davramisci yaklagimi
temel aldigi, dersin hedef ve amaglarinin 6grenciyi giiniin kosullarina hazirlamaktan

uzak oldugu bulgulanmistir.

Giin (2007)’{in “Tiirkiye ve Ingiltere Ilkégretim 4. ve 5. simiflar Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlary” isimli yiiksek lisans tezinde her iki iilkenin sosyal bilgiler
Ogretim programlar1 benzerlik ve farkliliklar1 bakimindan karsilastirilmistir.
Calismada; Ingiltere’nin  Sosyal Bilgiler Programmin hedeflerinde yer alan
yaraticilik, elestirel diisiinme becerilerinin 1930’lardan itibaren programda yer aldig1
ama yeni diye sunuldugu; Ingiltere’nin sosyal bilgiler programi kapsamina giren
tarih, cografya ve vatandaslik derslerinin Tiirkiye’den farkli olarak ayri1 dersler olarak
okutuldugu, konularin ayrintili olarak ele alindigi, ozellikle tarih ve cografyada
Ingiltere’nin disindaki bélgelerin de igerige dahil edildigi, ders planlarinda yer alan
etkinlik ve planlarin se¢iminin 6gretmenlere birakildigi, Egitim Bakanlii’nin genel
ag sitesinde 6gretmene yon gosterici ders planlarina, etkinlik ve materyal 6rneklerine
yer verildigi; lilkenin egitim sisteminde 6gretim yil1 i¢inde yapilan siavlarin sadece
ogrencilerin planlanan hedeflere ulasip ulasmadigini belirleme amaci tasidigi, yil
sonu degerlendirmesinin de Ogrencilerin gelecek yil bir iist sinifi hangi subede
okuyacagina karar verilmesinde kullanildigi; tniversiteye giris amagli yapilan
sinavlarda Ogrencilerin kendilerini basarili bulduklar1 alanlarda smnavlara girdigi,
tiniversiteye bagvururken beceri ve yeteneklerine uygun programlari tercih ettikleri
bulgulanmastir.

Alkin (2007)’1n “Ingiltere ve Tiirkiye'de Ilkogretim Programlarindaki Vatandaslik
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Egitiminin Karsilastiriimasi” isimli yiiksek lisans tezinde iki lilkenin programlarinda
vatandaslik egitimini nasil verdigine dair aciklamalara ve karsilastirmalara yer
verilmistir. Calismada; Ingiltere’de vatandaslik egitimi programini ¢agin gereklerine
uygun olarak yapilandirmak amaciyla c¢esitli grup ve kurumlarin bulundugu, bu
amaca yonelik olarak gerceklestirilen calismalarm sadece Ingiltere ile smrh
kalmayip diger iilkelerle etkilesimli olarak yapildigi; Ingiltere’nin vatandashk
egitiminin okullardaki temel hedefinin “sosyal ve ahlaki sorumluluk, toplumsal
katihim ve siyasi okuryazarlik” oldugu, Ingiltere ve Tiirkiye’nin vatandaslik
egitimine iliskin kazanimlarinin birbirinden farkli oldugu; Ingiltere’de vatandaslik
egitiminin 5 ve 11 yas arasi ¢ocuklar i¢in zorunlu olmazken, 11 ve 16 yas arasi
cocuklar i¢in bir zorunluluk arz ettigi; Tiirkiye’de ise vatandaslik egitiminin bir ders
olarak degil ara disiplin olarak verildigi; Ingiltere’de derse iliskin &grencilerin
degerlendirilmesi konusunda rapor hazirlanip ailelerin bu degerlendirmeden haberdar
edildigi ancak Tiirkiye’de bu derse iliskin bir degerlendirmenin &gretmenin
inisiyatifine birakildig1 ve aile, okul ve toplum katilimi konusunda iki iilkenin resmi
mekanizmalar araciligiyla olusturduklar1 olanaklarin birbirinden farkli oldugu

bulgulanmustir.

2.2.3 Makaleler
Tirkiye’de, Sosyal Bilgilere yonelik, karsilastirmali egitim alaninda, c¢esitli

makaleler yayimlanmistir. Bu makalelerden bazilar1 su sekilde siralanabilir:

Demircioglu (2006) tarafindan yazilan “Avrupa Birligi Ulkeleri ve Tiirkiye'de Tarih
Ogretiminin  Genel Amaclarimin  Karsilastrmali  Bir Degerlendirmesi” isimli
makalede; Avrupa Birligi’ne iiye ilkelerin tarih miifredat programlarinin genel
amaglart arasinda farkhiliklar oldugu, ozellikle birligin teknolojik ve ekonomik
acidan gelismis iilkeleri olan Ingiltere, Hollanda, Avusturya ve Fransa’da tarih
Ogretiminin genel amaglarinin tarih bilincine sahip, demokratik sisteme bagli, iist
diizey diisiinme becerileri gosteren bireyler yetistirme oldugu; birlige 1 Mayis
2004’te iiye olan Cek Cumbhuriyeti, Estonya ve Macaristan’da tarih 6gretiminin
agirlikli olarak tarihi bilgi ve kiiltlir aktarimina dayandig: bu yonleriyle Tiirkiye’nin

genel amaglariyla benzerlikler gosterdikleri bulgulanmistir.

Yazic1 (2009) tarafindan yazilan “Yeni Zelanda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve

Bu Programin Tiirkiye 'deki Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile Karsilastirilmasi”
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iIsimli makalede Yeni Zelanda ve Tiirkiye nin sosyal bilgiler 6gretim programlarinin
O0grenme alanlar1 ¢ergevesinde yapilandirildigi, her iki {lkenin igerik itibariyle
birbirine yakin konular1 ele aldigi; Tiirkiye’nin sosyal bilgiler 6gretim programinin
milli menfaatleri merkeze aldigi, Yeni Zelanda’nin ise programinda bireyi temele
koydugu, bireyin gelisimini 6n plana ¢ikardigr; kavram ve deger boyutuyla
Tiirkiye’nin, beceri boyutuyla da Yeni Zelanda’nin Sosyal Bilgiler Programinin daha
kapsamli oldugu; Yeni Zelanda’nin 6gretim programinda, Tiirkiye’den farkli olarak
hangi degerlerin Ogrencilerde yapilandirilacaginin, yapilandirma siirecinde hangi
yaklasimlarin kullanilacaginin belirtilmedigi; her iki iilkenin O6gretme-6grenme
strecinde ayni arag-geregleri kullandigi ancak Yeni Zelanda’nin &gretim
programinda bu arag-gereclerin hangi durumda ve nasil kullanilmasi gerektigine
iligkin bir bilginin mevcut olmadig1 ve programda 6lgme ve degerlendirme siireci

hakkinda ayrintili bir bilgiye yer verilmedigi bulgulanmistir.

Kaya (2011) tarafindan yazilan “Tiirkive ve Almanya’daki Cografya Ogretim
Programlarimin Karsilastirilmas:” isimli makalede Almanya ve Tiirkiye’de yaklasik
olarak aymi hedef davranislarinin bulundugu, bu davranislarin Tiirkiye’de bir
Almanya’da ii¢ yil igerisinde kazandirilmaya calisildigr; Tiirkiye’deki cografya
programinda fiziki cografya konulariin Almanya’daki cografya programina gore
daha agirlikta oldugu, dolayisiyla bu konularin diizey itibariyle 6grenciler i¢in agir
olabilecegi; = Almanya’nin  Cografya  Programi’nda  Ozellikle  “gevrenin
surdiiriilebilirligi, cevreye karsi duyarli bireyler yetistirme, c¢evrenin ekonomik
kullanimi ile cografi ¢evrede tiretim faaliyetleri” konularinin agirlikta oldugu, bu
konularin Tiirkiye’nin programinda 6grenciye kazandirillacak degerler ve tutumlar
kapsaminda verildigi; Almanya’nin cografya dersinde yazili sinava yer vermedigi, bu

durumun siireci degerlendirmeyi 6n plana ¢ikardigi bulgulanmistir.

Yukarida verilen karsilagtirmali ¢alismalarin odak noktasini, sosyal bilgiler programi
ile onun kapsaminda yer alan derslerin olusturdugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarda
temelde ortaya konulan, sosyal bilgiler programimin ve karsilagtirmali egitimin
giiniimiiz diinyas1 agisindan gerekliligi, sosyal bilgiler dersinin 6grenci ve dgretmen
acisindan nasil daha etkili kilinabilecegi ve degisen diinya kosullarina paralel olarak
bu dersin nasil yapilandirilmas: gerektigidir. Cilinkii her toplumun, her ylizyilda
ortaya ¢ikan gelismelere bagli olarak insan giiciinii yenilemesi ve bu dogrultuda

egitim alaninda yeni diizenlemelere gitmesi gerekmektedir. Bu bakimdan sosyal
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bilgiler; ilkdgretim diizeyinde okutulan, iilkeler agisindan, toplumun arzu ettigi iyi
ve donanimli vatandaglar yetistirme islevini yerine getiren, donemin ihtiya¢ duydugu
insan giiclinii yaratan en 6nemli alanlardan birisidir. Ancak istenen hedefe ulagsmak
icin de tlkelerin sadece kendi egitim sistemini degil, ayn1 zamanda diger iilkelerin
sistemlerini de gozden gegirmesi gerekmektedir. Bu durum, i¢inde yasadigimiz bilgi
toplumunun ve kiiresellesmenin bir sonucudur. Ciinkii iilkeler arasi sinirlar ortadan
kalkmustir ve her toplum geri kalmamak adina diger toplumlardaki gelismeleri takip

etmek zorundadir. Bu da karsilastirmali egitimin 6nemini ortaya ¢ikmaktadir.

Karsilagtirmali egitim, her iilkenin egitim sisteminin benzer ve farkli yonlerini
inceleyen, egitim sorunlarina iligkin ¢6ziim yollarinin bulunmasina yardimei1 olan, bu
baglamda da iilkenin egitim sisteminin istenilen diizeyde gelismesine katkida
bulunan bir alandir. Dolayisiyla bu calismada, hem Danimarka hem de Tiirk egitim
sistemine katkida bulunmak ve ¢esitli gelistirici oneriler getirmek adina, daha once
kargilagtirmali egitim c¢ergevesinde kapsamli bir arastirmasi yapilmamis olan

Danimarka’nin Tiirkiye ile karsilastirilmas1 amaglanmastir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu baglik altinda; oncelikle arastirma modeli tanitilmig, daha sonra ise ornekleme,

veri toplama aracglarina ve veri toplama siirecine deginilmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Arastirma, iki iilkenin sosyal bilgiler programinin amag, igerik, §gretme-6grenme
stiregleri ve degerlendirme boyutlarinin incelenmesini ve bunlarin karsilagtirilmasini
amaglandigindan c¢aligmada karsilastirmali egitimde kullanilan yatay yaklasim esas
alinmistir.“Yatay yaklasimda sistemlerin ayri ayri ve birlikte tiim unsurlar
incelenir.” (Ultanir, 2000: 24). Bu yaklasimda o déneme ait tiim degiskenler (amag,
icerik, dgretme-ogrenme slirecleri ve degerlendirme) bir araya getirilip farkliliklar

saptanmaya calisilir.

Yatay yaklasim baglaminda, Oncelikle Danimarka’nin konumuna, iilkenin idari
yapisina ve egitim sistemine yonelik genel bir bilgi verilmistir. Ardindan
arastirmanin odak noktasini olusturan Danimarka egitim sistemindeki Sosyal Bilgiler
Programi ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren derslerin amag, igerik,
ogretme-6grenme siiregleri ve degerlendirme boyutlari incelenmis ve Tiirkiye’deki
Sosyal Bilgiler Programiyla karsilastirilmasi yapilmistir. Bu baglamda Danimarka ve
Tirkiye’nin Egitim Sistemleri’nin ve Programlarnin benzerlikleri ve farkliliklari
ortaya konulmaya calisilmistir. Dolayisiyla arastirma tarama modelinde betimsel bir
aragtirmadir. Ciinkli betimsel arastirmalar, olayr oldugu gibi arastiran ve var olan

durumu belirlemeye ¢alisan arastirmalardir (Karakaya, 2009: 59).

Bu aragtirmada betimleme yapilan alan, Danimarka’da Folkeskole diizeyinde
okutulan Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya ve Doga/Teknoloji programlaridir. Bu
programlarin se¢ilmesinin nedeni Tiirkiye’deki 4-7. smif diizeyindeki Sosyal Bilgiler
Programimin bahsedilen programlardaki konu ve amacglari kapsamasindan

kaynaklanmaktadir.
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3.2 ORNEKLEM

Aragtirmanin 6rneklemini, Danimarka’nin Odense bdlgesiyle smirli, 1993 tarihli
Sosyal Bilgiler programi ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren Tarih,
Cograftya ve Doga/Teknoloji programlari ile 2005 tarihli Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler

Programi olusturmaktadir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Calismada, nitel aragtirmada veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman
inceleme teknigi kullanilmistir. Bu amagla Danimarka’nin Sosyal Bilgiler
Programina iligkin iilkenin egitim bakanligi kaynaklarma ulagilarak arastirmanin
temelini olusturan Sosyal Bilgiler (49 sayfa), Tarih (45 sayfa), Cografya (42 sayfa)
ve Doga/Teknoloji (49 sayfa) programlarina ve iilkenin egitim sistemine yonelik

dokiimanlar elde edilmistir.

Danimarka egitim sistemini daha yakindan tanimak amaciyla bir devlet okulu ve 6zel
okula gidilip 6gretmen ve 6grencilerle goriisiilmiistiir. Arastirmaci staj yaptigi devlet
okulunda ozellikle 4. ve 5. smuf diizeyindeki O6grencilerin derslerine katilmus,
Ogrencileri yerinde go6zlemlemistir. Ders bitiminde 6gretmene, ders boyunca
gozlemlenen 6gretmen-0grenci iliskileri, dersin islenisi, sinav sistemi gibi {lilkenin

egitim sistemini anlamaya yonelik birtakim sorular yoneltilmistir.

Bunun disinda arastirmaci devlet okulu disinda 6zel bir okula da giderek 8. sinif tarih
dersine girmis, dersle ve egitim sistemiyle ilgili brans Ogretmeninden bilgiler
almistir. Brang 6gretmeni arastirmacinin her sorusuna igtenlikle cevap vermis ve
aragtirmaya destek vermek adina elde ettigi verileri arastirmaci ile paylasmistir.
Ayrica arastirmact, Tiirkiye’ye dondiikten sonra da egitim sistemi ve programla ilgili
konularda ve devam eden ceviri silirecinde meydana gelen eksiklikleri ve olusan
sorular1 cevaplandirmak amaciyla brans Ogretmeninden yardim istemis ve
danmismanlik anlaminda gerekli destegi gormiistiir. Boylelikle ¢eviri siirecinde
yasanilan anlama ile ilgili zorluklar ve aragtirmaya iligkin soru isaretleri giderilmeye

caligilmistir.
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3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmact veri toplama siirecinde, Danimarka’da yaklasik olarak 4 ay kalmis ve
arastirmaya yonelik veriler toplamaya calismistir. Arastirmaci Danimarka’ya
gitmeden once, Danimarka egitim sistemini, Danimarka’nin ve Tirkiye’nin Sosyal
Bilgiler Programini, karsilagtirmali egitim calismalarini ve bu konuya yonelik
otoritelerin kitaplarin1 incelemistir. Danimarka’ya gittikten sonra da aragtirma
siirecinde ilk olarak Danimarka’nin egitim sistemini daha saglikli ve dogru bir
sekilde inceleyebilmek ve anlayabilmek adina 6ncelikle Danimarka’da yasayan Tiirk
Ogretmenlerle iletisime gecilmistir. Onlar aracilifiyla iilkenin egitim sistemine
yonelik hangi kaynaklara ulasilabilecegi konusunda sinirlt da olsa bilgi aligverisinde

bulunulmustur.

Danimarka’nin egitim sistemi ve Sosyal Bilgiler Programi ile Sosyal Bilgiler
Programi kapsamina giren Tarih, Cografya ve Doga/teknoloji dersleri hakkinda bilgi
edinmek amaciyla Tiirk ve Danimarkali 6gretmenlerin tavsiye ettigi, iilkenin Egitim
Bakanlig: sitesi incelenmis ve gerekli veriler toplanmaya calisilmistir. Ancak tilkenin
egitim sistemine ydnelik genel bir bilgi iceren Ingilizce metinlerin bulunmasina
ragmen, aragtirmanin temelini olusturan Sosyal Bilgiler Programi1 ve Sosyal Bilgiler
Program1 kapsamina giren Tarih, Cografya ve Doga/Teknoloji derslerine iliskin
Ingilizce metinlere ulagilamamistir. Bunun iizerine Egitim Bakanhig: ile iletisime
gecilmis fakat bu konuya yonelik bir sonu¢ alinamamistir. Dolayisiyla karsilastirmali
egitim calismalarinda arastirmaciyr en c¢ok zorlayan konulardan biri olan dil
sorunuyla kars1 karsiya kalinmistir. Arastirmaci, Danca olan programlar1 Once
Ingilizceye ardindan da Tiirkgeye cevirmeye ¢alismis, bu durum metnin ¢evrilmesi
asamasinda arastirmaciy1 oldukca zorlamistir. Dolayisiyla ¢alismanin siiresi yaklasik

olarak bir buguk y1l kadar uzamistir.

3.5 VERILERIN ANALIZi

Arastirma’da, oncelikle calismanin odagini olusturan iilke olan Danimarka’nin
egitim sistemi ana hatlariyla incelenmistir. Ardindan Danimarka ve Tiirkiye’de
ilkdgretim diizeyinde okutulan Sosyal Bilgiler Programinin yapisi, amaci, igerigi,
Ogretme-0grenme siirecleri ve degerlendirme 6geleri sirasiyla ele alinip benzerlik ve

farkliliklar1 ortaya konularak karsilastirmasi yapilmistir. Bu karsilagtirma asamasinda
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calismanin saglikli yiiriitiilebilmesi acgisindan da alan uzmanindan destek alinmistir.

Programin yapisi ¢ergevesinde; egitim ve ders siiresi, programinin yapiminda etkin
olan kurumlar, sosyal bilgiler programi ve sosyal bilgiler programi kapsamina giren
derslerin siireleri ve diizeyleri, igerik tasarimi, 6grenme alanlari, {initeler, kazanimlar,

kaynak ve materyal se¢imi ve iligskilendirmeler incelenmistir.

Programin amagclar1 ¢ergevesinde; her iki iilkenin egitim sistemlerinin genel
amagclari, program diizeyindeki amaclari ve 0zel amaclari;; programin igerigi
cercevesinde; sosyal bilgiler programi ve sosyal bilgiler kapsamina giren derslerin

konulart analiz edilmistir.

Ote yandan programin Ogretme-6grenme siireci cergevesinde; Ogrenmenin
merkezinde yer alan hususlar, derslerde kullanilan yontem ve teknikler,
kazandirilmak istenen beceriler ve degerler, derslerde kullanilan materyal ve
kaynaklar ve son olarak yillik planlar; programin degerlendirme 6gesi ¢ercevesinde

de; degerlendirmenin genel yapisi ve 6lgme ve degerlendirme araglart incelenmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde bulgular ii¢ bakimdan ele alinmistir. ilk olarak Danimarka’nin Genel
egitim sistemi ele alinmis; ikinci olarak, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi
amag, icerik, 6gretme-6grenme siirecleri ve degerlendirme boyutlariyla incelenmis
ve son olarak da Danimarka’da Sosyal Bilgiler Programi ve Sosyal Bilgiler Programi
kapsamina giren derslerin Tiirkiye’deki derslerle karsilagtirmasi yapilmaya

calisiimastir.

4.1 DANIMARKA EGIiTiM SISTEMi

Bu genel baglik altinda Danimarka’nin egitim sistemini olusturan ana unsurlara
(yap1, okul ve ders siiresi, finansman, egitim sisteminin yapilanmasi gibi) yer

verilmistir.

4.1.1 Danimarka Egitim Sisteminin Genel Yapis1

Danimarka egitim sistemi, ademi merkeziyetgi bir yapiya sahiptir. Egitime yonelik
kararlar Egitim Bakanligi (Ministry of Education) tarafindan belediyelere,
belediyelerden de tek tek okullara birakilmistir. Ogretmenlerin goreve almmasi,
paranin dagitimi, okullarin agilip kapanmasi gibi kararlar, belediyeler tarafindan
alinmaktadir. Her okulda bir Okul Danisma Kurulu bulunmaktadir. Bu kurulda,
cocuklar1 okula giden ailelerden 5 ya da 6 kisi, okul miidiirii, 6gretmenler kurulunun
iki temsilcisi, iki O0grenci ve bazen de belediyenin bir iiyesi yer almaktadir.
Parlamento’nun ve Egitim Bakanligi’nin, 6gretim hedefleri hakkinda karar verme
yetkisi vardir. Belediye, Okul Danisma Kurulu ile karsilikli diyalog igerisine girerek
ogretim yapis1 hakkinda karar vermektedir (Ultanir, 2000: 97-98).

4.1.1.1 Zorunlu egitim
2009 yili itibariyle egitim Danimarka’da 6-7 ve 16-17 yas arasi biitiin ¢ocuklar i¢in
zorunlu hale getirilmistir. Zorunlu egitim ¢ocugun 6. yasma girdigi Agustos ayimnin

ilk giiniinde baslayip diizenli olarak aldig1 zorunlu egitiminin 31 Agustos’unda sona
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ermektedir.

Asagidaki tabloda, Danimarka egitim sistemi’nde zorunlu egitimin basladigi ve sona

erdigi yas aralig1 yer almaktadir.

Tablo 1. Zorunlu Egitimin Yas Aralig1

Bornehaveklasse (Okul 6ncesi zorunlu egitim) 6-7 yas

Folkeskole (Birincil ve ikincil alt diizey egitim) 7-16/ 17 yas

Kaynak: NSOESEORZ, 2010: 3

Okul c¢agindaki cocuklarin zorunlu egitim ihtiyacinin karsilanmasi garanti altina
almmustir. Ornegin, ¢ocugun kendisine verilecek olan egitime katilimidan emin
olmak &gretmenin sorumlulugundadir. Eger 6grenci egitime katilamazsa, aileler

kisisel olarak veya yaziyla cocugun yoklugunun nedenini okula bildirmek zorundadir

(OESD?, 2009/10: 16).

Egitim devlet okullarinda ya da 6zel okullarda verilebilecegi gibi uygun sartlar
saglandig1 takdirde evde de verilebilmektedir. Bu anlamda egitimin nerede verilecegi
konusunda bireysel bir se¢cim soz konusudur. Dolayisiyla “Egitimin kendisi
zorunludur, okul degil.” denilebilir (The Folkeskole, 2008: 1). Ozel okullar belli bir
ticrete tabi olmasina ragmen Folkeskole (Birincil ve ikincil alan alt diizey egitimin

verildigi belediye okulu) de egitim {icretsiz olarak verilmektedir.

Danimarka’da 6grenme igerigi tizerindeki kararlar, yerel diizeyde® alinmakla beraber
genel amaglar ile derslerin amaglar1 merkezde belirlenmektedir. Egitim Bakanlig:
dersler icin program kilavuzlar yayinlamaktadir, fakat bunlar daha cok tavsiye

niteliginde olmaktadir (Glirkan ve Gokge, 1999: 66).

4.1.1.2 Okul zamani ve derslerin siiresi
Danimarka’da okullar Agustosta baglar, Haziranda sona erer. Okullar haftada 5 giin
aciktir. Belediyeler, ders saatinin uzunluguna ya da kisaligina karar verebilir. Dersler

yaklasik olarak 45 dakika kadar stirer. Yillik ders saati minimum olarak

? National System Overviews on Education System in Europe and Ongoing Reforms: Avrupa’da
Egitim Sistemine iliskin Devam Eden Ulusal Sistem Arayigina Yonelik Reformlar

*Organisation of the Education System in Denmark: Danimarka’daki Egitim Sistemlerinin
Organizasyonu

*Danimarka’da egitime iligkin kararlar alma yetkisi Egitim Bakanhg: tarafindan belediyelere
birakilmustir.
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anasiifindan 2. smifa kadar 600, 3. siniftan 9. sinifa kadar 660 ve Folkeskole’nin
10. Sinifinda ise toplam 840 saattir. Bunun disinda Belediyeler, Egitim Bakanligi
tarafindan olusturulan rehbere gore, Folkeskole’deki ders saatine karar verirler

(NSOESEOR, 2010: 10).

Okul genellikle saat 08.00’da baslar. Kiiciik 6grencilerin dersi 6glene dogru veya
13.00 gibi biterken, biiyiik 6grencilerin dersi 14.00 veya 15.00 civarinda sona erer.
Kiiclik ¢cocuklar (6-10 yas arasi) bos vakitlerini, okuldaki belediyeye ait olan bos
zaman1 degerlendirme merkezinde (skolefritidsordning, SFO) veya eglence
merkezlerinde (fritidshjem) gegirirler. Bu iki merkez de iicretsizdir (TDES®, 2006:
3).

4.1.1.3 Egitim finansmani

Egitim, devlet ve belediyeler tarafindan finanse edilmistir. Baz1 kuruluslar devlet ve
belediye tarafindan yonetilirken, baz1 kuruluslar ise kendi idarelerine sahiptir (TDES,
2006: 9).

Kresler, anaokullari, diger bakim enstitiileri ve okul oncesi smiflar1 devletin
belirlemis oldugu biitce dogrultusunda yerel otoriteler tarafindan finanse edilirler.
Aileler kres, cocuk bakimi veya anaokulu hizmeti veren giinliik bakim kuruluslarinda

bir yer igin aylik iicret dderler. Ucret evdeki ¢ocugun gelirine gére belirlenir (OESD,
2009/10: 29).

Folkeskole’de egitim {icretsizdir ve masraflar belediyeler tarafindan karsilanir. Ozel
okullar da ise okulun kira, bakim, yapt vb. ihtiyaclarin1 karsilamak igin her
6grenciden bagis almir (TPSD®, 2008: 2).

4.1.1.4 Egitim sisteminin denetlenmesi

Ulkede, egitim sistemine yonelik degerlendirme, Danimarka Egitim Bakanligi'nin
himayesinin disinda bagimsiz bir yap1 olarak mevcut olan EVA (Danimarka
Degerlendirme Enstitiisii) tarafindan yapilmaktadir. EVA, Danimarka’nin egitim
kalitesini saglama islevini iistlenmistir. Oncelikli gérevi, ilkokuldan yiiksek

O0grenime ve yetiskin egitimine kadar egitim sektoriinde degerlendirmeler yapmaktir.

® The Danish Education System: Danimarka Egitim Sistemi
® The Private Schools in Denmark: Danimarka’daki Ozel Okullar
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Kurumsal diizeyde, Danimarka’daki okullar ve kuruluslar uluslar arasi degisim
programlarina aktif bir sekilde katilmaktadir. Yonetimsel diizeyde Danimarka Kuzey
Avrupa Ulkeleri, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO),
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD), Avrupa Konseyi ve Avrupa
Birligi’nin egitimsel igbirliginde aktif bir katilimcidir. Burada amag, 6grencileri
kiiresellesen diinyaya hazir hale getirmektir (TDES, 2006: 6 ).

4.1.2 Orgiin egitim
Ulkede orgiin egitim; okul dncesi, ilkdgretim (ilkokul, ortaokul), lise ve {iniversite
kademelerinden olusmaktadir. ilkogretimin verildigi okullar “Folkeskole” olarak

adlandirilmaktadir. Okul 6ncesi egitim de Folkeskole kapsaminda yer almaktadir.

Asagida bu kademelere agiklamali olarak deginilmektedir.

4.1.2.1 Folkeskole

Okul Oncesi Egitim. 3 farkli okul oncesi egitim veren kurulus bulunmaktadir
(NSOESEOR, 2010:6):
1. 0-2 yas grubu ¢ocuklar i¢in kresler (vuggestuer)
2. 3-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in ise ana simiflar1 (Kindergarten)
3. 6-7 yas aras1 ¢ocuklar i¢in ise okullarda okul 6ncesi siiflar1 (pre-school class-
bornehaveklasse).

0-2 ve 3-6 yas grubu cocuklar i¢cin olan okullar, ailenin istegi dogrultusunda
cocuklarin  bakiminin  gerceklestirildigi  giinlik bakim kurumlarinin  birer
pargasidirlar. Bunun disinda ¢ocuklara belediyeler tarafindan gorevlendirilen, kendi
evinde 4-5 g¢ocugun bakimini {istlenebilecek ¢ocuk bakicilart (childminder -
dagplejer) da bakabilir (OESD, 2009/10: 29). 6-7 yas ¢ocuklar i¢in zorunlu olan okul
oncesi smiflar1 da Folkeskole kapsamindadir. Ailelerin istegine gore, ¢ocuk 6. yasina
girdigi y1l veya- belirli kosullar altinda- 6 yasindan 1 y1l 6nce veya 1 yil sonra egitim

siirecine katilmak zorundadir (SETSE’, 2009/10: 10).

Kresler, anaokullari, diger bakim enstitiileri ve okul Oncesi simiflar1 devletin
belirlemis oldugu biitce dogrultusunda yerel otoriteler tarafindan finanse edilirler.
Aileler kres, cocuk bakimi veya anaokulu hizmeti veren giinliik bakim kuruluslarinda

bir yer icin aylik bir iicret dderler. Ucret evdeki ¢ocugun gelirine gore belirlenir

7 Structures of Education and Training Systems in Europe: Avrupa’da Egitim Yapilar1 ve Ogretim
Sistemleri
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(NSOESEOR, 2010:3).

Okul oncesi egitim diizeyinde &gretim programi, konulara boliinmeyip programin
temelini olusturan zorunlu temalara sahiptir. Bu temalar: dil ve ifade metotlari, dogal
diinya ve bilimsel olay, yaraticilik, hareket ve koordinasyon, sosyal beceriler,
birliktelik ve igbirligidir. Program, bu temalarin her biriyle baglantili igeriklere ve

amaglara bagl olarak formiile edilmistir (SETSE, 2009/10: 10).

Oyun, okul 6ncesi egitimde merkezi bir yere sahiptir. Oyun ve oyuna yoOnelik

aktivitelerle 6grenme gerceklestirilmeye ¢alisiimaktadir (WDF 8 2010).

Ilkégretim. Birincil ve ikincil alan alt diizey egitimin verildigi okullar “Folkeskole”
olarak adlandirilmaktadir. Folkeskole’de okul 6ncesi 1 yildan, birincil ve ikincil alan
alt diizey egitim 9 yildan ve 1 yillik istege bagli 10. smiftan olugmaktadir (The
Folkeskole, 2008: 1).

Folkeskole 1814 yilinda kurulmus ve tiim ¢ocuklara 7 yil egitim hakk1 verilmistir. Bu
donemde Ogretilen konulart din, okuma, yazma ve aritmetik olusmustur. Bu tarihten
itibaren ve 20. yy’in sonuna kadar, Egitim Yasasi’'nda 1903’te, 1937de, 1958’de,
1975 ve 1993’te sadece bes biiyiikk degisim yapilmistir. Diger taraftan 20. yy’in
baglarinda Egitim Yasasi’nda kapsamli bir dizi degisiklikler de uygulanmistir (The
Folkeskole, 2008: 1).

Folkeskole Egitim Yasasi’na gore; okullar, 6grencileri demokratik toplumun birer
vatandas1 olarak kendi rollerine ve gelecek egitimlerine hazirlamak ve belirli
nitelikleri onlara kazandirmak zorundadir. Folkeskole; ogrencilerin ilgilerini,
niteliklerini ve ihtiyaclarin1 gelistirmek ve giigclendirmek igin gesitli sekillerde
organize edilmistir. Aynmi zamanda Ogretim, Ogrencilerin isbirlikli becerilerini

gelistirmeyi de amaglamaktadir (The Folkeskole, 2008: 1).

Folkeskole, belediyelerin sorumlulugundadir. Belediye Meclisi, Folkeskole’de her
cocuga lcretsiz egitim vermekle ylkiimliidiir. Her okul, Folkeskole’nin amaglarina
gore egitim Kkalitesini saglamaktan, egitim programinin organizasyonunu ve
planlamasini gergeklestirmekten sorumludur. Ogrenciler ve aileler de Folkeskole nin
amaglarin1 gerceklestirmek igin okul ile birlikte calismaktadirlar (The Folkeskole,
2008: 1).

SWelcome to the Danish Folkeskole: Folkeskole’ye Hosgeldiniz
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Ulus diizeyinde, Folkeskole’nin okul aktivitelerinin tiim altyapisint “Egitim Yasast
“belirlemektedir. Bu “Egitim Yasas:”, egitim sisteminin organize edilmesine yonelik
standartlar1 da belirlemektedir. Bununla birlikte, yasal olarak kurulan altyap1
cercevesinde, uygulamadaki devlet okullarinin nasil organize edilmis oldugunu
belirlemek, Ozel Beledive Komite’lerinin sorumlulugu altindadir. Belediye
Komiteleri, okullar i¢in kendi ek hedeflerini olusturabilmektedirler. Diger taraftan
her okulun kendi yerel karakterini olusturmasina izin verilmektedir (The Folkeskole,
2008: 2).

Ozel Belediye Komitesi yillik bir kalite raporu hazirlamak zorundadir. Kalite raporu,
belediye meclisinin Onceki raporlarindan hareketle gergeklestirdigi adimlari,
akademik diizeyi belirlemek icin belediye meclisinin aldigi 6nlemleri, okulun

akademik diizeyini ve devlet okullarinin sistemini ortaya koymak zorundadir (The

Folkeskole, 2008: 2).

4.1.2.2 Folkeskole’nin amaclari
Folkeskole’nin amaci (The Folkeskole, 2008, 1);

a)Ailelerle igbirligi igerisinde, Ogrencilere daha fazlasim Ogrenme arzusunu
kazandiracak, onlar1 daha ileriki egitim ve Ogretimleri i¢in hazirlayacak bilgi ve
becerileri kazandirmak; onlar1 Danimarka kiiltiirii ve tarihiyle tanistirmak; onlara diger
iilkelerin ve kiiltiirlerin anlayisin1 kazandirmak; onlarin insan ve g¢evre arasindaki
iliskiyi anlamalarina katkida bulunmak; bireysel olarak ¢ok yonlii gelisimlerini
desteklemektir.

b) Ogrencilerin derinlemesine bir arastirma yapmasi ve deneyim kazanmasi igin
firsatlar yaratan bir altyapi olusturmak icin ¢abalamak ve onlarin farkindaliklarmi ve
yaraticiliklarini gelistiren, kendi yeteneklerine ve altyapilarina giivenmelerini saglayan
adimlara izin vermektir ki bu sekilde onlar, kendileri bir gorev istlenir ve eylem
yapmaya istekli olurlar.

¢) Demokratik ve 6zgiir bir toplumda, 6grencilerin hak ve ddevlerini anlayabilmesi,
karsilikli  sorumluluk gosterebilmesi ve bu siirece katilabilmesi igin onlari
hazirlamaktir. Bu yiizden, okulun giinliik aktiviteleri, diisiince 6zgiirliigi, esitlik ve
demokrasi ruhu igerisinde yapilmalidir.

4.1.2.3 Folkeskole’nin o6zellikleri
Asagida Folkeskole’un sayilarla 6zelliklerine yer verilmistir.
Folkeskole (The Folkeskole, 2009: 2):

98 Belediye

1,605 Devlet Okulu

595,573 dgrenci

28,591 smnif

Bir sinifa diigen ortalama 6grenci sayisi 19.6
Ogretmen, dgrenci sayisi 1:10.7
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e 50,972 6gretmen %67’si bayan ve %47’si 45 yas lizeri
o 10,491 dgrenci 6zel egitim danigmanlig1 aliyor.
59,869 iki dilli 6grenci gibi sayisal 6zelliklere sahiptir.

4.1.2.4 Folkeskole’de konular/dersler
9 yillik birincil ve ikincil alan alt diizey egitim ii¢ konu alanina boliinmiistiir ve
asagidaki konular biitiin 6grenciler i¢in zorunluluk arz etmektedir. Bunlar sosyal

konular, uygulamali/yaratici konular ve bilimsel konulardir. Bu konularin

ayrintilarina asagida yer verilmistir (The Folkeskole, 2008, 2):

Sosyal Konular

e Biitiin sinif diizeylerinde Danca,
e 3.-9. simf diizeylerinde ingilizce,
e Biitlin diizeylerde Hiristiyanlik dersleri,
o 3- 9 smif diizeyinde Tarih,
e 8-9 sinif diizeylerinde Sosyal Bilgiler.

Uygulamali/yaratici konular
e Biitiin sinif diizeylerinde Beden Egitimi
e 1-6. smif diizeylerinde Miizik
e 1-5. sinif diizeyinde Gorsel Sanatlar
e Bir veya 4-7. sif arasindaki daha fazla simf diizeyinde Ev

Ekonomisi, Metal Isi, Tahta ve Tasarim

Bilimsel konular
¢ Biitlin simf diizeylerinde Matematik
o 1-6. siniflarda Doga/ teknoloji
o 7-9.simf diizeylerinde Cografya
e 7-9. sinif diizeylerinde Biyoloji
e 7-9. smif diizeylerinde Fizik/Kimya’dir

Asagida Folkeskole’deki derslerin simif diizeylerine gore gosterildigi tabloya yer

verilmistir.
Tablo 2. Folkeskole’deki Derslerin Siniflara Gére Dagilimi
Smif | Sosyal Konular Uygulamali/Yaratict Konular | Bilimsel Konular
1 Danca, Hrristiyanlik Jimnastik, Miizik, Gorsel Matemat_l_k, Dogal
Sanatlar Teknoloji
5 Danca, Hrristiyanlik Jimnastik, Miizik, Gorsel Matemat_l_k, Dogal
Sanatlar Teknoloji
3 Danca, Tarih, Ingilizce, Jimnastik, Miizik, Gorsel Matematik, Doga/
Hiristiyanlik, Sanatlar Teknoloji
Danca, Tarih, Ingilizce, Jimnastik, Miizik, G(.)r.sel Matematik, Doga/
4 . Sanatlar, Ev ekonomisi, Metal .
Hiristiyanlik . . Teknoloji
isi, Tahta ve Dizayn
Danca, ingilizce, Jimnastik, Mizik, G(_)r_sel Matematik, Doga/
5 L . Sanatlar, Ev ekonomisi, Metal "
Hiristiyanlik, Tarih . ) Teknoloji
isi, Tahta ve Dizayn
Danca, Ingilizce, Jlmnastlk > Miizik, EV Matematik, Doga/
6 . . ekonomisi, Metal isi, Tahta ve ..
Hiristiyanlik, Tarih Dizayn Teknoloji
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Tablo 2. Folkeskole’deki Derslerin Siniflara Gére Dagilimi (Devami)

7 Danca, Ingilizce, | Jimnastik, Ev ekonomisi, Metal | Matematik, Cografya,
Hiristiyanlik, Tarih isi, Tahta ve Dizayn Biyoloji, Fizik / Kimya
Danca, Ingilizce, . g

8 Hiristiyanlik, Tarih, Sosyal | Jimnastik Matematik, Cografya,

R Biyoloji, Fizik/ Kimya

Bilgiler
Danca, Tarih, Ingilizce, . .

9 Huristiyanlik, Sosyal | Jimnastik 'V'.atelmﬁt‘kt .k(/:"grafya’
Bilgiler Biyoloji, Fizik/ Kimya

Asagidaki konular da ilkdgretimde egitimin zorunlu bir parcasini olusturmaktadir
(The Folkeskole, 2008: 2):

e Yol giivenligi

e Saglik ve cinsel egitim ile aile dersleri

e Egitimsel ve mesleki yonlendirme ile emek piyasasina yonlendirme

7-9. smif diizeyinde O6grencilere Almanca ya da Fransizca se¢meli ders olarak
sunulmaktadir. Ikinci bir dil olarak Danca egitimi ise, ilkdgretim diizeyinde iki dilli
cocuklar icin gerekli oldugu zaman verilmektedir. Egitim Bakanlig1; Faeroe Adalari
ve Gronland’da oldugu gibi, Avrupa Ekonomik Bélge Uyesi Devletler’den iki dilli
cocuklarin, ikinci bir dil olarak Danca egitimi almasi ile ilgili yonetmeligi
diizenlemekten sorumludur (SETSE, 2009/2010: 18). Ayrica 6gretmenler farkli
ilgilere ve yeteneklere sahip bireylerin ihtiyaglarin1 karsilamak zorundadir. Bu da
ilkdgretimde temel ilke olan “‘farklilastiriimis 6gretim” kavramiyla saglanmaktadir.
Bu anlamda Folkeskole’de tavsiye edilen bir ders kitab1 yoktur (NSOESEOR,
2010:4).

4.1.2.5 Miifredat

Folkeskole Yasasi, zorunlu tema ve konularda yer alan temel bilgi ve beceri alanlari
ve egitim ile ilgili ama¢ ve diizenlemeleri olusturma otoritesini Bakan’a verir.
Bundan bagka, Egitim Bakanlig1 belli diizeylerde okutulan bazi konu ve temalarin
amaclarin1 belirler ve diizenlemesini yapar. Olusturulan bu amaglar, 6gretimin
amaclar1 ve yoni bakimindan ulusaldir ve 6grencilerin konu ve temalarda mevcut
olan bilgi ve beceriyi edinmelerini saglar. Her konu “Ortak Amagclar” (Faelles Mal)
basligi altinda konu dosyasinda yer alir (The Folkeskole, 2008: 2-3).

Belediye meclisinden son onayi alinmis olan yerel egitim-6gretim programi tiim
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okullar i¢in ortaktir (The Folkeskole, 2008: 3).

4.1.2.6 Smiflar ve gruplar
Folkeskole, 6grencilerin yasinin baslangi¢c noktasi olarak alindigi, 6grencinin belirli
bir yeterlilige gore ayrilmadigr bir simif olarak boliinmemis bir okuldur (The

Folkeskole, 2008: 3).

Her smif yaklasik olarak 20 &grenciden olusur. Bir siniftaki 6grenci sayisi 28’1
geememelidir. Nadiren belirli kosullar altinda, belediye 30 kisiden olusan bir sinif
hazirlayabilir. Ulkenin birincil ve ikincil alan alt diizey egitim verilen okullarinda
biitiin siniflarin ¢cogunda 20 veya daha az sayida Ogrenci bulunmaktadir (The

Folkeskole, 2008: 3).

Danimarka okullari, sinav temelli okullar degildir. Bu ylizden ana kural, bir
ogrencinin yasitlariyla birlikte derse aktif katilimidir. Okul basarisizligi Danimarka
okullarinda neredeyse var olmayan bir durumdur. Folkeskole Egitim Yasasi —
cocugun anne ve babasinin izni ile- bir yil okul tekrarma izin verir, 6rnegin bir
ogrenci gesitli sebeplerden dolayr uzun bir siireligine okuldan uzak kalmissa, ailenin

onay1 dogrultusunda sinif tekrar1 yapabilir (The Folkeskole, 2008: 3).

Folkeskole, 6grencilerin miimkiin oldugunca, ¢ok yonli gelisimini hedeflemektedir.
Ogretim, hem 6grencinin ilgisini ve ihtiyaglarim dikkate almak hem de becerilerini
gelistirmek ve giiglendirmek amaciyla organize edilmistir. Dolayisiyla 6gretimde
ogrencilerin isbirligine dayali deneyimlerde yer almasini saglayan kosullar
yaratilmaya calisilmaktadir. Bu amacla, 6grencinin simdiki gelisim diizeyi ve arka
plan1 baslangic noktasi alinarak, 6gretimde bireye ortak deneyim kazandirmak
amaciyla takim c¢alismalari yaptirilmaktadir. Bu takim, aym veya farkli simif
diizeyindeki 6grencilerden olusabilmektedir. Takim ¢aligmalari, 6grencilerin ¢esitli

becerileri elde etmesine yonelik olarak diizenlenmektedir. (The Folkeskole, 2008: 3).
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Resim 1. Danimarka’da Siniflar

4.1.2.7 Simif 6gretmeni

Her smif, bir sinif 6gretmenine sahiptir. Sinif 6gretmeni kavrami, Danimarka okul
geleneginde cok eskilere dayanmaktadir. Siif 6gretmeni, 6grencinin bireysel ve
sosyal gelisimini desteklemekte, sinifin tiim 6gretim programinin siire¢ ve uyumunu
saglamaktadir. O, 6grenci ve okul-ev isbirligi s6z konusu oldugu zaman, merkezi bir
role sahip olmaktadir. Sinif 6gretmeninin gérevinden “Folkeskole Egitim Yasasi”nda
bahsedilmektedir. Sinif 6gretmeni, zorunlu konularin ve disiplinler aras1 6gretimin
organize edilmesinde diizenleyici bir role sahiptir. Sinif 6gretmeni, diger siif
ogretmenlerinin isbirligi ile Ogretimi organize eder ve planlar. Ayni1 zamanda
O0gretmen, Ogrencinin dgretim sonuglarini degerlendirmede ve farkli 6grenmelerle

ilgili ihtiyaglarda anahtar bir role sahiptir (The Folkeskole, 2008: 3).

4.1.2.8 Degerlendirme

Egitim siirecinin bir parcasi olarak, 6grencinin 6grenme sonuclarinin diizenli olarak
degerlendirilmesi yapilmaktadir. Egitimin hedefleriyle iligkili olarak, 6grencinin
gerekli bilgi ve beceriyi edinmesine gore, diizeyi Olglilmektedir. Bu
degerlendirmenin, “Ortak Amaglar’ da yer alan ilkelere gore yapilmasi
gerekmektedir. Degerlendirme, 6grencinin 6grenme sonuglarinin aile ile paylagimini
saglayan bir ara¢ oldugu gibi Ogretimin ileriki donemlerde planlanmasini ve
organizasyonunu da saglamaktadir. Ayn1 zamanda 6grenci i¢in bir rehber olmasi

bakimindan da 6nemlidir (The Folkeskole, 2008: 3-4).
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4.1.2.9 Ulusal test etme

Ogrencinin egitim yoluyla kazandiklarinin diizenli bir sekilde degerlendirmesinin
yapilmast gerekmektedir. Bu dogrultuda, zorunlu bir ulusal test yapilmaktadir.
Testler, 6grencinin edindigi bilgi ve becerilerin takip edilmesi i¢in kullanilmakta
dolayistyla da egitim siireci, biiyiik Ol¢lide Ogrencinin giicline, zayifligina ve

potansiyeline gore planlanmaktadir (The Folkeskole, 2008: 4).

Asagidaki konulara yonelik belirli diizeylerdeki su zorunlu testleri 6grencilerin
tamamlamasi gerekmektedir (The Folkeskole, 2008: 4):

Danca: 2, 4, 6 ve 8. siif diizeyinde okuma odakl1
Ingilizce: 7. simf diizeyinde

Matematik: 3. ve 6. siif diizeyinde

Cografya: 8. sinif diizeyinde

Biyoloji: 8. sinif diizeyinde

Fizik/ kimya: 8. simif diizeyinde

Testler bilgisayar tabanhidir yani siirekli olarak Ogrenciye gore yeniden
sekillendirilmektedir. Bir 6grenci soruya yanlis cevap verdigi takdirde kolay bir soru
sorulmakta; eger 6grenci soruyu dogru cevaplarsa da daha zor bir soru sorulmaktadir.
Bu yolla her 6grencinin akademik diizeyinin tam bir profilini ¢ikarmak garantilenmis
olmaktadir. Iki &grenci aym testi alamamaktadir. Bu yiizden belli bir sinifta,

karsilikl1 bir degerlendirmenin yapilmasi olanaksizdir (The Folkeskole, 2008:4).

Test, 0gretmen i¢in uygun pedagojik araclardan birisidir. Degerlendirme sonuclartyla
birlikte, 6gretmenlerin de kullandigi bu araglar, daha ileriki egitim programim
planlamada da kullanilmaktadir. Sonuglar, 6grenciye rehberlik etmesi amaciyla
kullanilmaktadir. Buna ek olarak, ailelerle gii¢lii bir isbirligi olusturmada da yararh
olmaktadirlar. Ciinkii anne ve babalar bu test sonuglari hakkinda
bilgilendirilmektedirler. Ogrencilerin test sonuglariyla ilgili verileri, ulusal diizeyde
rapor edilmek disinda, gizli tutulmaktadir (The Folkeskole, 2008: 4).

4.1.2.10 Ogrenci planlar

Yazili 6grenci planlari, okul 6ncesinden tiim egitim diizeyine kadar devlet okulu
ogrencileri icin hazirlanmak zorundadir. Ogrenci plani, her bir 6grenci igin okul
tarafindan olusturulan bir belgedir. Ogrencinin okula katilimindan dolay: elde ettigi
yarara gore, 0grenciye ve ailesine sunulan diizenli durum raporunun bir pargasidir.

Ogrenci plani, velilerin ve okulun, dgrencinin egitimini desteklemelerinde nasil
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hareket edeceklerini degerlendirmede de son derece yararlidir. 8. ve 9. smf
diizeyindeki 6grencilerin yazili bir ders ve egitim planina sahip olmasi zorunludur.
Ogrenci planlari, dgrenci degerlendirmesine ek olarak, 9. sinifi tamamlamak iizere
olan o6grencilerin egitimsel ve mesleki se¢imlerine yardimeir olmak amaciyla da
kullanilir (WDF, 2010: 6-8). Ogrenci planlar1 her okul yilinda en az bir kez
hazirlanir(The Folkeskole, 2008: 4).

Ogrenci planlar ailelerle paylasilir. Bu dogrultuda Okul Kurulu, Belediye Meclisi
araciligiyla kurulmus olan altyapr igersinde, okul ve ev arasindaki isbirligine ek
olarak, ogrencinin O6grenme sonuglari hakkinda aileler bilgilendirilirler(The
Folkeskole, 2008: 4).

4.1.2.11 Ulusal degerlendirme portah

Ulusal Degerlendirme Portali, Ogrencinin 6grenme sonuclarmi degerlendirme
caligmalarinda &gretmenleri yonlendirir. Ogretmenler, dgrenci planlart da dahil
olmak iizere iyi bir degerlendirme uygulamasi, calisma Ornekleri gibi yararh

materyallere erisim hakkina sahiptirler (The Folkeskole, 2008: 4).

4.1.2.12 Okul bitirme sinavlari

9. ve 10. smf diizeyinin sonunda, Folkeskole dgrencileri okul bitirme sinavlarina
hazirlanirlar. Bu 9. sinif diizeyinden sonra zorunludur fakat 10. siniftan sonra istege
baghdir. 10. smif diizeyinden sonraki smavlar, 9. simf diizeyinden sonraki
sinavlardan daha fazla 6grencinin akademik talebine yer verir (The Folkeskole, 2008:

4),

Sinavlarin kurallar1 standarttir; yani biitiin iilke genelinde degisiklik gostermez. Ayni
nedenle, hazirlanan smav kagitlar1 da merkezi olarak olusturulur. Her simav konusu
onun kendi degerine, Olciitiine gore degerlendirilir; ortalama bir puan vermek i¢in
sonuglar toplanmaz, ayni sekilde gegme veya basarisizlik gibi bir dlgiit de yoktur
(The Folkeskole, 2008:4-5).

9. smf diizeyinin sonunda, Ogrenciler asagidaki konularin yer alabilecegi
Folkeskole nin su bitirme smavlarna girerler: Danca, Ingilizce, Hiristiyanlik, Tarih,
Sosyal Bilgiler, Matematik, Cografya, Biyoloji, Fen/ Kimya ve se¢meli olarak
Almanca ve Fransizca (The Folkeskole, 2008:5).
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Ogrenciler toplam olarak 7 dersten sinava girmek zorundadir. 5 ders biitiin 6grenciler
icin zorunludur: Danca’da yazili ve sdzlii sinav, matematikte yazili sinav, Ingilizce,
Fen ve Kimyada s6zel sinavlar. Bundan baska her 6grenci, bunlara ek olarak,
Biyoloji ve Cografyay1 igeren bilim gruplarinin birinden, Tarih, Sosyal Bilgiler ve
Hiristiyanhik dersleri, Fransizca ve Almanca ile birlikte yazili Ingilizceyi igeren
sosyal derslerden biri olmak iizere rastgele secilen iki sinava girmek zorundadir (The

Folkeskole, 2008: 5).

10. smuf diizeyinde, 6grencilerin asagidaki konularin ¢ogu ya da birinden sinava
girme hakk1 vardir: Danca, Matematik, ingilizce, Almanca/Fransizca ve Fen/Kimya.
Buna ek olarak dgrenciler 9. sinif diizeyi smavlarindan Danca, Matematik, Ingilizce
veya Fen/ Kimyadan ¢oguna veya birine veya 9. ve 10. sinif diizeyindeki sinavlarin

bir kombinasyonuna girmeyi segebilir (The Folkeskole, 2008:4-5).

4.1.2.13 Diger degerlendirme tiirleri

9. ve 10. smif diizeylerinde, zorunlu proje degerlendirmesi yapilabilir. Proje
degerlendirmesi, igerigin yazili bir ifadesi, ¢alisma siireci ve ¢alismanin sonucunun
sunumu seklinde yapilir. Yazili ifade, 68rencinin yeteneginin en genis ve detayli
gbsterimini sunar. Ogrencinin istegi dogrultusunda bir not da verilebilir. Proje
odevinin degerlendirilmesi bitirme sertifikasinda da belirtilebilir (The Folkeskole,
2008: 5).

Yeni 7’li Degerlendirme Olgegi

7’li degerlendirme Olgegi, kalma diizeyi olarak (00 ve -3) tasarlanmis iki puanla
birlikte, gegme notu olarak (12, 10, 7, 4 ve 02) 5 puandan/ degerden olusur (The
Folkeskole, 2008: 5).

7 puanl degerlendirme Slgegine gére dgrencilere su puanlardan biri verilir:

Tablo 3. 7 Puanh Degerlendirme Olgegi

A |12 Miikemmel bir performans i¢in

10: Cok iyi bir performans icin

7: Iyi bir performans igin

-1 4 Orta bir performans i¢in

02: Yeterli bir performans i¢in
00: Eksik performans i¢in
-3 Kabul edilemez/ uygun olmayan bir performans i¢in

L Y
Kaynak: The Folkeskole, 2009: 5
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4.1.2.14 OKkul ve ev arasinda isbirligi

Okul aktivitelerinin, ailelerle isbirligi i¢erisinde uygulanmasi, Danimarka okullarimin
temel amacidir. Folkeskole ile ilgili Egitim Yasasi, her 6grencinin egitiminden ne
kadar faydalandigma iligskin, 0grencileri ve aileleri diizenli olarak bilgilendirme,
okul ve aile isbirligini gergeklestirme noktasinda ¢ok agiktir. Burada “diizenlilik” ten
kasit, 6grencinin akademik basarisi ile birlikte 6grencinin kisisel ve sosyal gelisimi
hakkindaki bilgiyi en azindan yilda iki kez ve agik¢a ailelere bildirmektir (The
Folkeskole, 2008: 5-6).

4.1.2.15 Okul temelli bos zamanlar1 degerlendirme tesisleri

Danimarka’da okullarda &grencilerin ders bittikten sonra bos vakitlerini
degerlendirebilecekleri, bir araya gelip oyunlar oynayabilecekleri oyun odalar
bulunmaktadir. Oyun odalarinin islevi, sadece c¢ocuklarin eglenceli vakit
gecirmelerini  saglamak degil, ayn1 zamanda sosyallesmelerine de katkida
bulunmaktir. Bu tesislerde 5, 6 ve 7. smif diizeyindeki ¢ocuklar i¢in de ¢esitli

kuliipler bulunmakta, cocuklar bu kuliiplerde akranlariyla bir araya gelmektedir.9

Egitim Yasasi’na gore; belediyeler bolgelerindeki bos zamani degerlendirme
tesislerinin, belediye okullarinda kurulup kurulamayacagimna ve kurulacaksa nasil
diizenlenecegine karar verme yetkisine sahiptir. Bu konuda okul miidiiriine rapor
verilir. Okul miidiirii, bu tesislerin igerigi ve bigimi konusunda tiim idari ve egitimsel

sorumluluga sahiptir (The Folkeskole, 2008: 6).

4.1.2.16 Kaynastirma ve ozel egitim ihtiyaclar

Danimarka, kaynastirma egitimini kolaylastirmak i¢in Salamanca Bildirisi’ni
imzalamistir. Bu, Ozel egitim ihtiyaglarinin organize edilmesini ifade etmektedir.
Cogu durumda 6grenci, genel 6grenmeyi destekleyici bir veya daha fazla konuda
0zel egitim alir. Hatta 6grenciye bu konuda uzman bir 6gretmen de yardime1 olabilir.
Dolayisiyla 6grenci ya bu ifade edilen kaynastirma (mainstream) siniflarinda ya da
ozel bir sinifta egitilebilir. Ve son olarak, ya kaynastirma sinifi ya da 6zel sinifin bir
iiyesi olan bu dgrenciler bir araya gelebilir. Ozel smiflar zeka geriligi, disleksi,
duyma problemi veya bunun gibi problemi olan 6grenciler i¢in diizenlenmistir (The

Folkeskole, 2008: 6).

9 Bu bilgi arastirmacinin okul deneyimindeki gézlemlerine dayanmaktadir.
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Folkeskole Egitim Yasasi’nin sartlar1 (okul bitirme smavlarnyla, testlerle,
degerlendirmelerle, miifredatla ve amaglarla alakali) biitiin 6grenciler i¢in uygulanir.
Buna gore ozel ihtiyact olan ogrenciler, diger Ogrenciler gibi prensipte ayni
beklentilerle karsilasir. Ozel egitim ihtiyaclari, farkli 6grenme, danisma, teknik

yardim ve personel desteginden olusur (The Folkeskole, 2008: 6).

Resim 2. Ozel Egitim Smifi

Danimarka’da 6zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler uzman bir egitici esliginde egitim
almaktadir. Bu 6grencilerden biri de bir otistik olan Peter’dir. Peter 11 yasindadir ve
3. sinifta okumaktadir. Peter’in, okul yasaminda ona yardimci olan, bakimu {istlenen
bir 6gretmeni vardir. Peter zamaninin ¢ogunu yeni kelimeler 6grendigi, oyunlar
oynadig1 6zel odasinda gecirmektedir. Peter 2. sinif diizeyine kadar normal egitimini
siirdlirmiis ancak 2 sinif diizeyinde 0gretmenleri onun 6grenmede giicliik ¢ektigini
fark etmistir. Bu yiizden Peter, su anda egitimini 6zel bir 6gretmen esliginde, diger
Ogrencilerden yalitilmadan tiim derslere katilarak siirdiirmektedir. Peter’da dikkat ile
ilgili bir sorun bulunmaktadir. O bir 6deve 5 dakikadan fazla odaklanamamakta ve

cabuk sikilmaktadir.

Peter’n kendine ait bir diinyas: vardir. O 6grenme siirecinde birtakim sorunlarla

karsilagsada daima iyi bir ruh hali igerisinde olan bir ¢ocuktur. Onun en ¢ok
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kullandig1 climle “Bu ¢ok zor.” ciimlesidir. Peter iletisim kurarken basit ve temel
kelimeler kullanmaktadir. Peter’a iyinin ve yanlisin ne oldugu, nasil davranmasi
komik olarak algilayan Peter su an, boyle bir durum karsisinda nasil davranmasi
gerektigini  bilmektedir. Fakat O, ni¢in 0Oyle davranmasi gerektigini

anlayamamaktadir.

Peter sinifindaki diger ogrencilerle ¢ok fazla kaynasabilmis degildir, arkadaslari
onun 6zel bir ¢ocuk oldugunu kabullenmislerdir, fakat 6grencilerden sadece birkaci
onunla iletisim kurabilmektedir. Ogrenciler Peter’a ¢ok nazik davranmakta, oyuna
katilip katilmak istemedigini sormaktadirlar. Bu onun i¢in iyi bir etki yaratmaktadir.

Peter ¢ok sik olmasa da arkadaglarinin oyun davetini kabul etmektedir.

Peter’in 0gretmenine gore, O daha da iyiye gitmekte ve ¢ok sey Ogrenmektedir.

Ancak O, hala diger 6grencilerin yaptigi seyleri anlayamamaktadlr.10

4.1.2.17 ki dil bilen/ iki dilli cocuklar

Danimarka’da yerel otoriteler, Danimarka’da yasayan, bu egitime ihtiya¢ duyan iki
dilli c¢ocuklar icin dil egitimini tesvik etmek zorundadir. 1 Ocak 2003’te, yerel
otoriteler tarafindan ¢ocuklar i¢in 6nerilen dil tesvik egitiminin maksimum yas siniri,
4 yasindan 3 yasina indirilmistir. Agustos 2004 ten beri, dil tesvik egitimine katilmak
iki dilli ¢ocuklar i¢in zorunludur (The Folkeskole, 2008: 6).

Folkeskole’nin Egitim Yasasi’na gore, tiim iki dilli 68renciler (Bu Danca’dan baska
ana bir dile sahip, belki de okul egitimi ile Danca’y1 6grenip toplumsal ¢evre ile ilk
kez baglant1 kuracak ¢ocuklar anlamina gelir) 3 yasindayken dil degerlendirmesine
tabi tutulurlar. Bu ¢ocuklar okul baslayana kadar da dil destegi almak zorundadirlar.
Dil destegi, zorunlu egitim i¢in gereklidir (OESD, 2009/10: 28).

Dil uygulamasi iki ana hedef grubuna uygulanir. Bunlardan ilki, giinlik bakim
merkezine ya da krese gitmeyen iki dilli 6grencilerdir. Bu c¢ocuklar her hafta 15
saatlik dil tesvik egitimine katilirlar. Ikinci hedef grup ise krese giden dil uygulama
egitimine ihtiyact olan iki dilli ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklarin her birinin egitiminin
uzunlugu ve faaliyet alan1 uzman bir degerlendirmeden sonra belirlenmistir (The

Folkeskole, 2008, 6).

19 Bu bilgi arastirmacinin okul deneyimdeki gozlemlerine dayanmaktadur.
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Birincil ve ikincil alan alt diizey okullarda iki dilli 6grenciler, eger okul tarafindan
Oyle karar verilmisse ikinci bir dil olarak Danca’y1 secerler. Eger iki dilli 6grencilerin
Danca’nin temel yapisina/gramerine ihtiyaci varsa, o6grenci kabul simifindaki
ogretime, bireysel veya takim olarak katilirlar. Ozel bir destege ihtiya¢ duyan fakat
siradan bir 6gretime katilan iki dilli 6grenciler ikinci bir dil olarak Danca’da ek bir
ogretime katilir. Sinif sayis1 Ogrencilerin ihtiyaglarina gore belirlenir (The

Folkeskole, 2008, 6).

Bunun o6tesinde, birincil ve ikincil alt diizey okullarda, siirli sayidaki iki dilli
ogrenciler anne dili egitimini tercih edebilir. Batili iilkelerinden gelmeyen iki dilli
cocuklarin anne dili egitimi masraflar1 yerel otoriteler tarafindan karsilanir (The

Folkeskole, 2008, 6-7).

4.1.2.18 10. simf

10 smif, zorunlu egitime dahil degildir. Ancak 10. smif, 6grencilerin zorunlu
egitimlerini tamamlamadan 6nce, onlarin daha sonraki egitim firsatlarina ek olarak
akademik niteliklere sahip olmak isteyen, birincil ve ikincil alt diizey egitimini

tamamlamig geng insanlarin tercih ettigi bir egitimdir (The Folkeskole, 2008, 7).

Akademik y1l, tiim y1l ya da kisa donem programi olarak organize edilebilir. 10. sinif
zorunlu ve se¢meli derslerden olusur. Tim akademik yil programinin, toplam
zamaninin neredeyse yarisinda Danca, Ingilizce ve Matematikte zorunlu egitim

vardir (The Folkeskole, 2008, 7).

10. smif diizeyinde Ogretim programi, 9. smif diizeyi boyunca hazirlanmis olan
ogrencinin kisisel egitim programimna dayanir. Egitim plani, bireysel olarak
ogrencinin ihtiyacin1 karsilamak i¢in egitim programinin organizasyonunu
sekillendirir. Plan, 6grencinin gelecek egitim secimlerine rehberlik eden bir arag

olarak kullanilir (The Folkeskole, 2008, 7).

4.1.2.19 Egitimsel ve mesleki rehberlik

Egitimsel ve mesleki rehberlik, bireysel olarak Ogrencinin, egitimsel ve mesleki
anlamda genis bir bilgi edinmesini ve egitimini tamamlamanin degerini fark etmesini
saglar. Onu, isglicii piyasasina yonlendirir, egitimsel ve mesleki sec¢imlerde

bulunmasi konusunda onu hazirlar. Egitimsel ve mesleki rehberlik ve isglicii
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piyasasina yonlendirme, tiim okul donemi boyunca zorunlu bir konudur (The

Folkeskole, 2008, 7).

6. smiftan 9./10. sinif diizeyine kadar bireysel ve toplu rehberlik yapilir. Her 6grenci,
egitimsel ve meslek anlamda kendi yetenegine ve potansiyeline iliskin bilgi edinir.
(The Folkeskole, 2008, 7).

4.1.2.20 OKkul kiitiiphaneleri
Her bagimsiz okulda, okul kiitiiphanesi, merkezi bir egitim servisi olarak gorev yapar

(The Folkeskole, 2008, 7).

Okul kiitiiphanesi, 0Ogretmenlerin derste kullandiklar1 egitim ve &gretim
materyallerini temin eder. Bugiiniin Folkeskole’sinin 6grenme kaynaklari; materyal
olarak kitaplar, PC, Bilgi Teknolojileri (IT) yazilimi, ayn1 zamanda &grencilerin
kisisel ve akademik gelisimi ve 6grenmesi i¢in oldugu kadar onlarin egitiminde
Ogretmenlerin kullanmasi i¢in olusturulan net servisleri ve elektronik veri tabanlar
gibi giiclii kaynaklar1 icerir. Okul kiitiiphanesi ve bilgi teknolojileri rehberlik destek
hizmetleri, 6gretim siirecinde pedagojik kaynaklardir. Egitim servisi merkezleri,
ogrencilerin okuma arzularini ag1ga ¢ikarmaya calisir. Ogrencilerin bog zamanlarinda
okumak i¢in kitaplar1 6diing alip eve gotiirmeleri de miimkiindiir. Egitim servisi
merkezleri, halk kiitiiphanelerinin ve diger dissal kurumlarin isbirligini gerektirir. Bu
sekilde 6grenciler daha fazla 6grenme kaynagina ulasabilir (The Folkeskole, 2008, 7-
8).

4.1.2.21 Ogretmenin kaynak merkezleri

Her bolgede 6gretmen igin kaynak merkezleri kurulmustur, ¢ogu belediyede kaynak
merkezleri vardir. Bolgesel kaynak merkezleri, bolgedeki Folkeskole, 6zel okullar
ve Gymnasium (Genel iist diizey ikincil egitim- General upper secondary
education) lara hizmet eder. Belediyelerdeki kaynak merkezleri esas olarak
Folkeskole’de hizmet verir. Islevi ise dgretim materyallerini ve kitaplart ddiing
vermek, ogretim materyalleri hakkinda bilgi vermek, 6gretmenlerin kendi 6gretim
materyalini {liretmesinde, sergiler diizenlemesinde teknik destek saglamak,

ogretmenler i¢in hizmet kurslar1 vermektir (The Folkeskole, 2008, 8).
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4.1.2.22 Bilgi teknolojisi

Son 10, 15 yilda Egitim Bakanligi’nin eylem planlari, bilgi teknolojisiyle alakali
olarak yiiriitilmiistiir. Bu ylizden 6gretimde, bilgi teknolojisinin entegrasyonu igin
teknik kaynak yaratilmaya ¢alisilmistir. 2003’te hiikiimet, Folkeskole 6grencilerinin
bilgi teknolojisine yonelik yeteneklerini arttirmak i¢in bir eylem plani hazirlamistir.
Devlet 6deneginin esit bir sekilde belediyeler tarafindan finanse edilmesi sarti ile
Folkeskole’nin 3. smiflarinin bilgisayar ihtiyacimi karsilamak i¢in projeye tahsis
edilecek olan toplam 49 milyon Danimarka kronunun % 75’ini bu is i¢in ayirmistir.
Bu 2006’da, Folkeskole’ de sadece 4888 Ogrencinin bilgisayara sahip olmasini
saglamistir ve bu ddenek programi 3. ve 4. siif 6grencilerini kapsamaktadir. Amag
daha alt siif diizeyindeki oOgrenciler icin bilgisayar1 kisisel bir ara¢ haline

getirmektir (The Folkeskole, 2008, 8).

Ogretim siirecinde, interneti kullanmak igin ¢alismalar yapilmaya baslanmistir. Cogu
okul, su an, interaktif beyaz tahta edinmekte ve daha fazla okul 6gretim materyali
olarak “podcast”*! kullanmaktadir. Neredeyse biitiin Danimarka ilk ve orta dereceli
belediye okullari, 2007°den itibaren, dgrencilerin giinliik iletisiminde “Ogrenme
Yénetimi Sistemi”ni (Learning Manegement System) kullanmaktadir. Bu teknolojik
temelli egitim faaliyetlerinin amaci, dgrencilerin 6grenme siirecini desteklemek ve
canlandirmak; ayni zamanda, farkli bir 6gretim ortami i¢in olanaklar yaratmaktir

(The Folkeskole, 2008, 7).

4.1.2.23 Yetenek bakim

Son yillarda Danimarka’da yatirimlar, 6zel bir yetenege sahip genclerin ve
cocuklarin egitimini desteklemeye yonelik projelere yapilmaktadir. Bu projeler
sayesinde dgrenciler, yerel ve ulusal platformda, en yiliksek akademik diizeyde egitim
firsatin1 elde etmektedirler; duvar 6rme, marangozluk ve sac stilistligi gibi meslek
temelli e8itimin yani sira matematik, bilim ve kimya gibi konularda ulusal veya
uluslar arasi yarigmalara veya akademik kamplara katilma firsat1 elde etmektedirler.
Ozellikle yetenekli dgrenciler her yas grubundaki toplam &grencinin %25’inden
fazlasin1 olusturmaktadir. Bu Ogrenciler ulusal yetenek merkezi yapisi altindadir

(The Folkeskole, 2008, 8).

1 Podcast: Dijital medya dosyalarinin tagmabilir medya oynaticilarda veya bilgisayarlarda oynatilmak
iizere internet lizerinden beslemeler(akislar) yoluyla dagitilma teknigidir (URL, 7).
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4.1.2.24 Egitim ¢evresi ve zorbalhk

Folkeskole’deki Ogrenciler, iyi bir egitim g¢evresi hakkina sahiptir. Buna gore;
Ogrencinin egitim c¢evresiyle ilgili olarak alinan kararlar, Egitim Yasasi’nda
belirtilmektedir. Yasada, her okulun estetik ve fiziksel c¢evresi ile ilgili kosullart
kadar, giivenlik ve hijyen kosullariin da yazili bir degerlendirmesini yapmaktan
okul yoneticilerinin sorumlu oldugu, acik¢a ifade edilmektedir. Bu degerlendirme,
okulun egitim c¢evresine iliskin problemlerine; fiziksel, psikolojik ve estetik
cevresine iligkindir. Egitim cevresiyle ilgili olarak Egitim Yasasi’nda yer alan

kosullar1 saglamak belediye kurulunun gorevidir (The Folkeskole, 2008, 8-9).

Folkeskole’de onemli olan bir diger faktér de okuldaki zorbaliktir. Egitim
Bakanligi’'ndan idari birimlere kadar rehberlik diizenlemeleri, zorbalik yapan
Ogrenciler basta olmak iizere, yasal olarak 6grencilerle ilgili okullarin alabilecegi

disiplin kararlarini icermektedir (The Folkeskole, 2008, 9).

Okullarda zorbaligt 6nleme konusunda O&gretmenler c¢esitli  etkinliklerde
bulunmaktadirlar. Bu etkinliklerden birisi de biiyilk ve kiigiik yas grubundaki
ogrencilerin birbirini anlamasin1 ve kaynagmasmi saglamaktir. Bu dogrultuda
Danimarka’da bir belediye okulu olan Tinglokkeskolen’de yapmis oldugum staj
giintimde “special week” yani “ozel hafta” olarak adlandirilan bir etkinlige katildim.
Bu 6zel haftada 6grenciler spor, saglik vb. alanlarda etkinliklerde bulundular. Bu
0zel haftada ben ve staj arkadaslarim, spor salonunda 6grencilerle birlikteydik. Bu
etkinlige her yas grubundan 6grenci katilmisti. Her yas grubundan 6grenci olmasinin
amaci, kiigiik siniflarin biiylik siiflardaki 6grencilerle kaynasmasii saglamakti.
Ciinkii staj Ogretmenimiz, kiiglik smiflarin biiylik smiflardaki  6grencilerden
korktugunu, “Acaba o biiyiik ¢cocuk beni déver mi? seklinde korkular1 oldugunu ifade

etti.

Spor etkinliginin yapildigi salonda, ¢ocuklar miizik esliginde dans ettiler. Miizik
kimi yerde yumusak kimi yerde sertlesmeye bagladi. Staj Ogretmenimiz,
ogrencilerden miizigin ritmine gore duygularini yansitmasini istedi. Ogrenciler
yumusak miizikte yavaslarken, sert miizikte hareketlendiler. Ardindan staj
Ogretmenimiz her ¢ocuktan, miizik esliginde dans ederek, ne hissettigini digerlerine
gostermesini istedi. Dikkat ¢ekici olan ¢ocuklarin yansittiklar1 duygularin geldikleri

arka plana gore paralellik gostermesiydi. Savas bolgelerinden go¢ etmis 6grencilerin
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hissettigi duygular 6ldiirmeye yonelik duygulardi. Bu etkinlik sonrasi dgrenciler,
arkadaglarinin  kendilerine aktardigi duygular1 tartistilar. Boylece 0Ogrenciler
kendilerinin ve baskalarinin duygularmin farkina vardilar. Bu durum, 6grencinin
diger arkadasin1 anlamayr sagladigi gibi birbirlerine karsi kaba kuvvette

bulunmalarimi da engelleyen bir etki yaratti.*?

4.1.2.2 Danimarka’daki 6zel okullar

Danimarka, 6nemli hiikiimet destegini alan 6zel okullar gelenegine sahiptir. Bu
gelenek temel olarak, N.F.S. Grundtuig (1783-1872) ve 6gretmen Christen Kold
(1816-1870) gibi rahip, sair ve politikacilarin fikirlerinde ortaya g¢ikmaktadir.
“Yasayan kelimelere dayali yasam igin bir okul” fikrine dayanan ilk halk liseleri
1844°te, ilk bagimsiz okullar 1852’de gocuklar i¢in ag¢ilmistir. Bu kurumlar belirli
Ol¢iide kirsal kesim niifusuna hizmet etmistir (TPSD13, 2008, 1).

1915°te Grundtvig ve Kold’un fikirleri, demokratik kurumlara yazmis olduklari,
zamanlarinin politik diisiincelerine bdyle bir etkide bulunmustur (TPSD, 2008, 1).

Danimarka’da her ¢ocuk, 10 yil egitim almak zorundadir, fakat-belirli minimum bir
standart saglandiginda-egitimin nerede alinacagi konusunda se¢im anne ve babalara
birakilmistir (TPSD, 2008, 1):

1.Yasal olarak ilk ve orta dereceli belediye okullarinda

2.0zel okulda veya

3.Evde egitim alinabilir.

Dolayisiyla aileler gocuklari igin 6zel okullar: tercih edebilme sansina sahiptir. Ozel
okullar serbest okullar olarak adlandirilir. Ozel okullar, devlet okullar standartlarina
gore degerlendirilmesi gerekli olan, kendi kendini yoneten kurumlardir (TDESY,
2006: 4).0zel okullarin ¢ok farkli cesitleri vardir ve bazilar1 belirli bir felsefeye,
pedagojik bir ¢izgiye veya dini bir inanca dayanmaktadir (TDES, 2006: 4).

Ozel okullarin temel noktasi; okullarin kurulusunun arkasindaki ideolojik, dini,
politik ve etnik motivasyonu dikkate alan hiikiimet finansmanin1 almasi ve yeniden

organize edilmesidir (TPSD, 2008, 1).

Bazi 6zel okullar ¢ok eskidir, bazilar1 da yenidir ve yenileri hala kurulmaktadir. Ozel

'2 By bilgi arastirmacinin gozlemlerine dayanmaktadr.
13 The Private Schools in Denmark: Danimarka’daki Ozel Okullar
! The Danish Education System: Danimarka Egitim Sistemi
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okullarin belediye okullarindan daha kiigiik olmasi onlarin bir karakteristigidir

(TPSD, 2008, 1).

4.1.2.2.1 Okullarin ve 6grencilerin sayisi

Temel okul diizeyindeki biitiin ¢ocuklarin %13’ii 6zel okullara gitmektedir. 2006°da,
91,000 ¢ocuk 491 6zel okula, 690,000°1 ise belediye okuluna gitmistir (TPSD, 2008,
1).

4.1.2.2.2 Okul cesitleri

Ozel okullar, su kategorilere ayrilir (TPSD, 2008, 1):
e Kirsal bolgelerdeki kiigiik bagimsiz okullar (friskoler),
Sehir bolgelerindeki genis bagimsiz okullar (privatskoler)
Dinsel okullar(congregational)
Stirekli serbest okullar
Rudolf Steiner okullar1 gibi belirli bir egitime yonelik okullar
Alman azinlik okullar1
GoOg¢men okullari

Ozel okullardan biri olan “Siirekli Okullar” (Continuation schools) 8.- 10. Simf

diizeyindeki 6grenciler igin 6zel yatili okullardir. Bu okullarda normal konulara ek
olarak dersler spor, miizik doga ve ekoloji gibi alanlar ve sosyal 6grenme {izerinedir.

Cogu serbest ve siirekli okullar parasal anlamda 6nemli bir devlet destegi alirlar
(TDES, 2006: 3).

4.2.2.2.3 Egitimin icerigi

Belediye okullarinda gergeklestirilen sinava iligkin talep, tamamen 6zel okula aittir.
9. smniflarla birlikte kii¢ciik bagimsiz okullar, onlarin final sinavin1 yapamayacaklari
Egitim Bakanlhigi tarafindan belirtilmedigi siirece, birincil ve ikincil alt diizey
okullarin final sinavini yapabilirler. Sinavin yapilip yapilmamas: tamamen &zel

okulun velilerinin talebine baglidir (TPSD, 2008, 1-2).

Danimarka’da 6grencilerin matematik ve Ingilizce derslerindeki basari diizeyini
Olcmek i¢in miifettis sececek olanlar, ailelerin kendisidir. Eger 6grencilerin bilgisi
yeterli degilse, miifettisin bunu Egitim Bakanligi’na bildirmesi, rapor etmesi
zorunludur. Bireysel olarak 6zel okuldan memnun olmayan aileler, cocuklarini bagka
bir 6zel okula veya belediye okuluna gonderebilir veya ¢ocugunun evde egitim

almasini talep edebilir. Belediye okullar1 her zaman ¢ocugu kabul etmek zorundadir
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(TPSD, 2008, 2).

Siradis1 kosullarda, 6rnegin ¢ocugun Danimarka’daki yasamla bas edebilmesi icin
gerekli olan Danca 6gretiminin okulda yetersiz oldugu durumlarda, Egitim Bakanlig
Ozel bir miifettis ayarlayabilir (TPDS, 2008, 1).

4.1.2.2.4 Okula yonelik bags sistemi
a)Yerel Bagis Sistemi. Ozel okullar (her Ogrenci icin), ailelerden, belediye
okullarindaki yerel masraflara uyacak o6l¢iide, giderlerini karsilamak i¢in bir bagis

alir (TPSD, 2008, 2).

b)Kullanima Hazir/ Isletimsel Bagislar. 2006°da, isletimsel bagislara gore, ortalama
bagis her yil her 6grenci igin 41,000 DKK’dir. Aileler tarafindan 6denen ortalama
ticret 9,000 DKK’dir. Her 6grenci i¢in alinan bagis, bir okuldan digerine 3 faktore
bagl olarak degisir (TPSD, 2008, 2):

e okulun boyutu (6grencilerin say1si)
e {(grencilerin yasa gore dagilimi
e okulun yeri

¢)Ozel Bagislar. Ogrencinin dgrenme becerileri veya diger 6zel ihtiyaglari ile birlikte
ogrencilerin 6gretimi ile ilgili masraflara yonelik bagislar da 6zel bagislara girer. Bu
bagislar durum degerlendirmesine gore kazanilir. Diger o6zel bagis, Jutland’in
glineyindeki Alman azinlik okullarindan alinan ek bagistir, ¢linkii onlar Almanca ve

Danca olmak iizere iki dili 6gretirler (TPSD, 2008, 2).

d)Bina Bagislari. Okullar; kira, bakim, yapi1 vb. masraflarin1 karsilamak igin her
ogrenciden bagis alir. Okullar, ana sinifindan 3. sinifa kadar, her 6grencinin katildig:

bos vakitleri degerlendirmeye yonelik aktiviteler i¢in de bagis alir (TPSD, 2008: 2).

e)Blok Bagis. Bu bagista, 0gretim amaclar1 i¢in kullanildig stirece, okul, kendi
onceliklerine gore para harcamada serbesttir (TPSD, 2008, 2).

Bagis Kogsullari. Yerel olarak finansal bir destek saglanabilmesi ig¢in, okullarin
belirtilen sartlar1 saglamasi1 gerekmektedir. Bir okulun 1. siniftan 7. sinifa kadar smif
mevcudunun en az 28 olmasi gerekmektedir. Okulun ilk yil1 12, ikinci yilinda da
sinif mevcudunun sadece 20 6grenciyle sinirlt olmasi1 gerekmektedir. Bundan bagka,
okullar yapilan degerlendirmenin ardindan, Egitim Bakanligi’na kars1 sorumlu olan

yoneticiler kurulu ile birlikte hareket etmek zorundadir. Okulun 6denegi sadece
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okulun yarar1 ve kendi aktiviteleri i¢in harcanmak zorundadir. Okul 6zel yarar
saglamamali veya 6zel bireyleri diisiinerek hareket etmemelidir. Okullar kendi finans

diizeyini belirlemelidir (TPSD, 2008, 2).

Ortak Belediye Finansmani. Temel okul diizeyinde egitim, ilke olarak bir belediye
gorevidir ve belediyeler 6zel okullara giden 6grencilerin masraflarii da karsilar

(TPSD, 2008, 2).

4.1.2.3 Liseler

Danimarka’da 16- 19 yas aras1 genglerin katildiklar1 egitim programlar1 “geng egitim

’

programlar:” olarak adlandirilmaktadir. Bu diizeydeki bir egitim, zorunlu egitim

stirecinden sonra baglar. Geng egitim programlari ikiye ayrilir (TDES, 2006, 4):

o Yiksek egitime hazirlayan genel iist diizey ikincil alan egitimi ve égretimi
programlart

o Ticaret ve endiistri alaninda bir kariyer i¢in 6grencileri/ stajyerleri hazirlamay1
amaglayan mesleki iist diizey ikincil alan egitim ve ogretim programlary’dir.

4.1.2.3.1 Genel iist diizey ikincil alan egitimi

Genel iist diizey ikincil alan egitim programlarinda amag; gengleri yiiksek 6grenime
hazirlamaktir. Danimarka’daki bu okullar farkli tarihleri ve akademik profilleriyle
kendi kendini yoneten kurumlardir. Bu programlar 4’e ayrilir (TDES, 2006: 4):

3 Yillik Lise Egitimi Cikis Sinavi (STX)

3 Yillik Yiiksek Ticaret Smavi (HHX)

3 Yillik Yiiksek Teknik Sinavi (HTX)

2 Yillik Yiiksek Ogrenim Hazirlik Sinavi (HF)

Bu dort program, 6grencileri gelecekteki egitimlerine hazirlar, ayn1 zamanda onlarin
kisisel yeteneklerini gelistirir. Programlar, kiiresel bir bakis acist cergevesinde,
ogrencileri demokratik ve sosyal olarak bilingli vatandaslar olmalar1 igin
hazirlamakla birlikte, onlarin bagimsiz ve analitik diisiinme becerilerini artirmay1
amaglamaktadir. Programlar farkli diizeylerde hem zorunlu hem de se¢meli
derslerden olusmaktadir. Miifredat ve smavlar ulusal standartlart takip etmek
zorundadir. Ogrenciler bir ya da iki yazili sinava hazirlanmak zorundadir (TDES,

2006: 4).

STX (Gymnasium), HHX ve HTX programlari, 3 yillik programlardir ve bu
programlara temel egitimlerini tamamlamig gengler katilabilmektedir.HF programlari

ise 2 yilliktir ve bu programa katilmak i¢in 6grencilerin temel egitimin 10. siifim
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tamamlamalar1 gerekmektedir (SETSE, 2009/10: 23).

STX, HHX ve HTX programlari, 16- 19 yas grubundaki gengler i¢indir. HF programi
ise hem genglere hem de egitimini yarida birakmus yetiskinlere hitap etmektedir
(TDES, 2006: 5).

STX ve HF programlari sosyal bilimler ve doga bilimleri konularini i¢erirken, HHX
programi yabanci diller ve diger genel konularla birlikte is ve sosyo-ekonomik
alanlara odaklanmaktadir. HTX programi da genel konularla birlikte teknolojik ve

bilimsel konulara odaklanmaktadir (SETSE, 2009/10: 23).

Danimarka’da STX veya HF programi sunan 146, HHX programi sunan 60 ve HTX
programi sunan 38 okul bulunmaktadir. Bununla birlikte her yil 46,000 civarinda
ogrenci bu programlara katilmaktadir. Bu da Danimarka’daki genglerin % 60 ‘dan

fazlasinin temel egitimden sonra geng¢ egitimini tercih ettigini gostermektedir

(SETSE, 2009/ 10: 23).

Egitim Bakanlhigi’'ndaki “Ust Diizey Ikincil Egitim Dairesi” programlarla ilgili
diizenleyici yonetmeliklerin neleri igerecegi ve ayni zamanda sinav igerikleri ile ilgili
yonetmeliklerin nasil olacagi konusunda egitim ve Ogretimin denetiminden
sorumludur (Ultanir, 2000: 98). Ancak ders kitaplarina ve 6gretimin nasil olacagina
iliskin kararlar1 6gretmenler vermektedir. Temel dersler; Danca, ingilizce, ikinci bir

yabanci dil, bilim, tarih, sosyal ve dini dersler, sanat, klasik dersler ve fiziksel
derslerdir (NSOESEO, 2010: 5).

Final sinavi en az 10 dersten yapilir. Egitim Bakanhgi’ndaki  Ust Diizey Ikincil
Egitim Dairesi” yazili smavlar hazirlar. Yazili kagitlar1 degerlendirmek {izere
Egitim Bakanhigi tarafindan disaridan Ogretmen atanir. Final notlarinin
degerlendirmesi, 6nemli 6lgiide yazili degerlendirmeye dayanir. Ogrenciler yillik
caligma notlariyla birlikte her derste almis olduklart puanlarin yer aldig: bir sertifika
alirlar. Bunun disinda Agustos 2006’dan itibaren yeni bir not uygulamasina
gecilmigtir. Buna gore, yeni puanlama 0l¢egi “-3'ten 12”ye kadar olan puanlari

igermektedir (NSOESEOR, 2010: 6).
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4.1.2.3.2 Mesleki iist diizey ikincil alan egitim ve 6gretim programlari

a)Mesleki Egitim ve Ogretim. (VET) Mesleki egitim ve 6gretim programi, 2 yildan 5
yila kadar siirebilecegi gibi, ¢cogunlukla 3,5 yildan 4 yila kadardir. Bu programlar
sirketlerde uygulamali egitim imkan1 da sunmaktadir (TDES, 2006: 6).

VET kurslari, baglangi¢ temel programi (a basic programme) ve ana program (a main
programme) olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Ogrencinin ana programa
gecebilmesi i¢in is ve isverenler temsilciligi konfederasyonu tarafindan onaylanmis

bir sirketle 6grenim sdzlesmesi yapmasi gerekmektedir (SETSE, 2009/10: 24).

Baglangi¢ temel programi, dgrencinin niteliklerine ve istegine baghdir, siiresi de
esnektir. Bu program 20 ile 25 hafta arasindadir. Bu programi, ana program takip
eder. Bu program 3- 3,5 yil kadar siirer, fakat bazi programlar 1,5 yildan 5 yila kadar
uzaylp kisalabilir. Ogrencinin ana programi tamamlamasi igin okul tarafindan
onaylanmis bir sirketle 6grenim sozlesmesi yapmast gerekmektedir (SETSE, 2009/
10, 25).

Agustos 2008’den beri, baslangi¢ temel programlari, asagidaki 12 mesleki grupta

toplanmustir:
Tablo 4. Mesleki Egitim ve Ogretime Yénelik Ana Programlar
Temel Dersler Toplanmis Olan Program
Sayisi

1.Motor pargasi, helikopter ve diger nakil araglari 6 program

2.Bina ve ingaat 15 program
3.Insat ve kullanici servisi 3 program

4.Hayvanlar, bitkiler ve doga 9 program
5.Viicut ve stil 3 program
6.Yiyecek 11 program
7. Medya yapimi 7 program
8.Is 7 program
9.Uretim ve gelistirme 31 program
10.Elektrik, yonetim ve iletisim teknolojileri 7 program
11.Saglik, bakim ve pedagoji 4 program
12.Nakil, transfer ve diizenleme 7 program

Kaynak: SETSE, 2009/ 10: 26

Mesleki egitim ve 6gretim programlarimin amaci; gengleri, ¢alisma alaninda yeterli
diizeye ulasmalar1 i¢in motive etmek ve ayni zamanda isgilicli piyasasinin
ihtiyaglarin1 karsilamaktir. Programlar yenilesme, ¢evre ve ulusallasma hakkinda

genglerin farkindaliklarimi  ortaya koymayi, bagimsizlik ve igbirligi ruhunu
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kazandirma gibi 6grencilerin kisisel ve sosyal becerilerini gelistirme yoluyla topluma
katilimlarin1 aktif kilmayr ve gelecek egitimlerinin heyecanini onlara tattirmay1

amaglamaktadir. (SETSE, 2009/ 10: 25).

Temel mesleki egitim ve Ogretim programlarinin miifredati, okullar ve ticaret
komiteleri tarafindan belirlenmektedir. Degerlendirme ise hem yazili hem de sozlii

siavlarin oldugu final sinavi ve notlarina gore yapilir.

Bu programi tamamlayanlar hemen programin niteligine uygun bir endiistri veya
ticaret sektoriinde calisabilirler. Bu programin hedef grubu sadece Ogrenciler
degildir. Temel egitimini tamamlamis, is deneyimi olan yetiskinler de bu programin

hedef grubunu olusturmaktadir (SETSE, 2009/ 10: 25).

Mesleki egitim veren 117 kurulus bulunmaktadir. Bunlarin 97’si teknik kolejler,
ticaret kolejleri, tarim kolejleri ve bunlarin kombinasyonu olan kolejlerdir. Buna ek
olarak 20 kolej de sosyal bakim ve saglik bakimi gibi programlari igermektedir
(SETSE, 2009/ 10: 25).

Program, ogrenciler igin iicretsizdir. Ogrenim sdzlesmesi yapmamis olan ana
programdaki ogrenciler, eger gerekli kriterleri saglamiglarsa Danimarka Devleti
Egitim Bursu (Danish State Education Grant) ndan ve Kredi Plani (Loan Schemes)’
ndan burs alabilirler. Mesleki egitim ve 6gretim programlarinda 6grenciler 6grenim
sozlesmesi yaptiklar1 zaman iicret 6derler. Ucret aylik olarak 8,000 ile 12,000 DKK
arasindadir (SETSE, 2009/ 10: 25-26).

Ogrenci stajyerligi boyunca sirketten iicret alir. Mesleki egitim ve Ogretim
programlarinin okulla ilgili kisminda, devlet finansal destek saglar (SETSE, 2009/
10: 25).

b)Temel Mesleki Egitim ve Ogretim(EGU). Hem is hem de devam eden dgretime
yonelik i¢ ice gegmis, Ozellestirilmis temel mesleki egitim ve 6gretim programidir.
Okula dayali kisminin 20 ile 40 hafta arasinda siirdiigii program, toplamda 1,5-3 yil
okul temelli konularla birlestirilmis pratik uygulamanin oldugu doniistimli
programlardir (SETSE, 2009/ 10: 24). Bu programda ana odak noktasi, pratik
ogrenmedir ve O0grencinin ilgi ve ihtiyaglarina dayali bireysel bir program olarak

olusturulmustur (TDES, 2006: 5).

EGU’nun amaci; hem is i¢in bir temel saglamak hem de uzmanlik niteliklerine
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yonelik egitim ve dgretim programlarindan birine 6grencileri kabul ettirmede onlarin
kisisel, sosyal ve uzmanlik niteliklerini gerceklestirmektir. Hedef grup, egitim
almamis, geng egitimini tamamlamak i¢in yeterli niteliklere sahip olmayan ve de bir

is1 olmayan 30 yasin altindaki bireylerdir (SETSE, 2009/ 10: 24).

Programin okul temelli egitimi boyunca, EGU 6grencileri haftalik bir okul 6denegi
alirlar. Uygulamali egitim boyunca, Ogrenciler normal stajyer ficreti alirlar.

Belediyeler tarafindan bu program i¢in 6denck saglanir (SETSE, 2009/ 10: 24).

c)Uretici Okullar (Production Schools).Uretici okullar geng egitim programini
tamamlamamis, 25 yasin altindaki gencleri kapsar. Bu okullarin amaci; 6grencilerin
kisisel gelisimini saglamak ve isgiicii piyasasinda ve egitim sisteminde elde
edecekleri olanaklar1 gelistirmektir. Uretici okullar, atdlyelerdeki uygulamali
caligmalara dayanmaktadir. Ogretim, genglerin iiretici okullar1 bitirdikten sonra
mesleki olarak yeterli bir egitim programini tamamlayacak niteligi elde etmelerini

amaglamaktadir. Uretici okullarda smav yapilmamaktadir (TDES, 2006: 6).

4.1.2.4 Yiiksekogretim

Danimarka’da yiiksekdgretim sunan 4 kurulus bulunmaktadir:
e Yiiksek egitimde uzman akademisyenligi
o Kolejler
e Universiteler

e Universite diizeyinde kuruluslar
Asagida yiiksekdgretim sunan bu kuruluslarin agiklamasina yer verilmektedir.

a)Yiiksekogretimde Uzman Akademisyenligi (Academies of Professional Higher
Education/ Erhvervsakademier). Bu program; is, teknoloji ve iletisim teknolojileri
gibi alanlarda 90-150 kredilik, 2 y1l kadar siiren bir uzman akademisyenligi programi
sunmaktadir. Bu programda teorik ve pratik dersler birlestirilmistir (NSOESEOR,
2010: 6).

b)Kolejler(Mellemlange Videregaende Uddannelser).Bu program; is, egitim,
miithendislik ve hemsirelik gibi alanlarda 180-240 kredilik, 3-4 yil kadar siiren
uzmanlik diplomasi programi sunmaktadir. Bu programda uygulamali yaklasimlarla

teorik dersler birlestirilmistir (NSOESEOR, 2010: 6).
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c)Universiteler(Lange Videregaende Uddannelser).Bu program; PhD diizeyinde
arastirmaya yonelik egitim sunmaktadir (NSOESER, 2010: 6).

Danimarka’da toplam 8 iiniversite bulunmaktadir (SETSE, 2009/ 36):

Kopenhag Universitesi

Aarhus Universitesi

Giiney Danimarka Universitesi

Roskilde Universitesi

Aalborg Universitesi

Danimarka Teknik Universitesi

Kopenhag Is Okulu

Kopenhag Iletisim Teknolojileri Universitesi

Universiteler, doktora derecesi basta olmak iizere, en yiiksek akademik diizeyde
egitim veren kuruluslardan olusur. Bu temel diizeyler 3’e ayrilir: lisans, master ve
doktora (SETSE, 2009: 36). 180 krediden sonra lisans derecesi verilir. Cogu dgrenci
2 yillik master programina devam etmeyi tercih eder. Universitelerin “Bachelor
Programir” normal olarak 3 yil siirer. Master programlari, uzmanlik kariyeri ve
bilimsel ¢alisma i¢in 0grencilere yeterlidir. Doktora derecesi 3 yillik arastirmadan

sonra elde edilir (TDES, 2006: 7).

d)Universite diizeyinde kuruluglar. Bu kuruluslar Danimarka Kiiltir Bakanlhig
tarafindan diizenlenmis olan kuruluslardir. Mimarlik, sanat, tasarim, miizik gibi

alanlarda egitim verirler NSOESEOR, 2010: 7).

Yiiksekogretimde Ogrenciler bagimsiz calisirlar ve kendi Onceliklerine gore
uygulama yaparlar. Ogrenciler geleneksel derslere katilmakla birlikte aktif katilimin
oldugu kiiciik gruplarda ¢alisirlar. Onlarin ¢aligmalarinin bir kismini bagimsiz proje
calismalar1 olusturur. Ogrenciler calismalarina baslarken kendi uzmanlik alanlarim
segerler. Biitiin programlar ya bir proje ¢alismasina ya da bir teze veya bilimsel

incelemeye hazirligi igerir (SETSE, 2009/ 10: 36).
YiiksekOgretime giris i¢in, genel iist diizey ikincil alan egitimi bitirme
sinavlarindan birine (STX, HF, HHX ve HTX) girilmesi gerekir. Cogu 3- 4 yillik

VET programlar1 da profesyonel olarak yiiksek egitim programlaria giris imkani

saglar (NSOESEOR, 2010: 7).

Yiiksek okullar tcretsizdir. Kayit smirlandirmalart hemen hemen tiim 6gretim
stirecleri i¢cin mevcuttur. Her yil Egitim Bakanligi, her 6gretim dali i¢in kayit olma

sayisin1 saptar. Ogrenciler ikili kontenjandan olusan bir kontenjan sistemine gére
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kayit olurlar. Birinci kontenjandaki yerler yliksek Ogretim taleplerine uygun olan
Danimarka Bitirme Sinavi’ndan basarili olmus olan miiracaatcilara ayrilmistir. Kayit
icin bitirme smavinda alinmis olan notlar (Numerus clausus) kullanilir. ikinci
kontenjanla ilgili yerler ise kayit sartlarin1 yerine getirmis ya da uygun olarak kabul
edilmis miiracaatgilara gore ilgili yiikksekogretim dalini basari ile tamamlamalari igin

ayrilmustir (Ultanir, 2000: 101).

Dekanlar tarafindan kurulmus olan Okul Kurulu egitim ve 6gretim programinin
organize edilmesinden sorumludur. Okulun birinci dénemi Agustos’un sonu veya
Eyliil’{in bas1 gibi baslar, Aralik veya Ocak’taki smavlarla sona erer. Ikinci dénem
ise Ocak’in sonu veya Subat’in basi gibi baslar, Mayis veya Haziran’daki sinavlarla

sona erer (SETSE, 2009/ 10: 41).

Ogrenciler biitiin derslerden smava girmek zorundadir. Danimarka yiiksekdgretim
kuruluslarinda sinavlar sadece o iiniversitedeki 6gretmenler tarafindan yapilmaz ayni
zamanda smmav yapmak icin disaridan da Ogretmenler gelir. Bu Ogretmenler,
sinavlarin belirlenmis standartlar ¢ergevesinde yapilmasindan sorumludur. Programin
bitmesiyle 6grenciler bir diploma, transkript vb. bir belge elde ederler. Agustos
2002’den itibaren tiim Danimarka’daki yiiksekogretim kurumlarimin 6grencilere ek
olarak Ingilizce basili bir diploma vermesi zorunlu hale gelmistir (SETSE, 2009/ 10:
41).

Cogu tniversite departmani, 6gretimle ilgili konularda tavsiyelerde bulunma amaclh
“Ogrenci Damisma Merkezleri”’ne sahiptir. Buna ek olarak bazi kuruluslar,
ogrencinin gorevlendirilmesine yonelik destek ve oneriler sunan “Kariyer Rehberlik
Merkezleri “ne sahiptir. Ayrica 6grencilerin kisisel sorunlarmni ¢ézmeye yonelik
“Ogrenci Konseyi Servisleri” de bulunmaktadir (SETSE, 2009/ 10: 41).

Danimarka Devleti, yiiksekogretimi kendisi finansa etmektedir. Bununla birlikte 1
Agustos 2006’dan itibaren, Danimarka vatandasi olmayan ve Avrupa iilkesi olmayan
bir yerden gelen tiim bireylerin, yiiksekogretim kuruluglarina ticret 6demesi zorunlu

hale getirilmistir (SETSE, 2009/ 10: 41).

Egitim bagist ve bilitce plan1 g¢ercevesinde Danimarka Devleti, geng ve
yiiksekogretim programinda yer alan 18 yasin iizerindeki biitiin Danimarkalilara
egitim amacl finansal destek saglamaktadir. Iki ana destek programi vardir. Buna

gore, Ogrenciler geng egitim programina katildiklarinda, 20 yasina gelene kadar ve
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20 yasindan sonra eger hala ailelerinin yaninda yasiyorlarsa, onlara verilen burs
ailelerinin gelirlerine gore degismektedir. Bu tiir bir destekte, herhangi bir zaman
siirlamas1 s6z konusu degildir. Eger ogrenciler yiiksekégretim programlarina
katilirlarsa, secilen programinin resmi siiresine karsilik gelen ve eger gerekliyse 12
aya ek olarak, aylik bagis almaktadirlar. Aileleriyle yasayan 6grenciler daha diisiik
aylik bagis alirlar. iki tiirlii bagis ile birlikte, buna ek olarak 6grencilere devlet borg
vermektedir. Ogrencilerin yaris1 kadar1 bu devlet borcunu kullanmaktadir (TDES,
2006: 10).

Danimarka’da Ingilizce egitim veren program ve kuruluslar da bulunmaktadir.
Cogunun ortak dil yapist Danca olmasma ragmen, ¢ogu yiiksekogretim kurumu
Ingilizce egitim veren ders programlarini icermektedir. Bu yiizden iyi diizeyde Danca
konusuyor olmak, Danimarka’da okumak isteyen yabanci Ogrenciler igin sart
degildir. Ogrenciler, Ingilizce egitim veren ¢esitli kurs ve programlar arasindan
secim yapabilmektedir. Bununla birlikte Danca dilinde verilen dersler de uluslar arasi

ogrenciler i¢in uygundur (TDES, 2006: 7).

4.1.3 Yaygin Egitim

Danimarka uzun siiredir devam eden yasam boyu Ogrenme gelenegine sahiptir.
Egitim Bakanligi’nin tahminlerine gore 400,000°den fazla insan 2002’de yetiskin
egitimine katilmistir (TDES, 2006: 9).

Genel olarak yetiskin egitiminde ders programi ve smavlar yetiskinlerin ilgi ve
deneyimlerine gore diizenlenmistir. Orgiin egitime gore diizenlenmis olan yetiskin

dersleri sunlar1 icermektedir (TDES, 2006: 9):

Genel Yetigin Egitimi (alt 6gretim diizeyindeki genel egitim)

o Yetiskinlik hazirlik egitimi (Preparatory adult education) (egitim ve &gretimi
takip etmek veya calisma yasaminin talepleriyle basa ¢ikmak igin yeterli
niteliklere sahip olmayan yetigkinlerin temel okur-yazarlik ve aritmetik
becerilerini gelistirmeyi amaglar.)

Tek-konu HF (single-subject HF) (iist ortadgretim diizeyindeki genel egitim)

o Yetiskin mesleki dgretimi (Ana hedef grubu, yeteneklerini gelistirme ihtiyaci
duyan isgiicli piyasasindaki vasifli ve vasifsiz is¢ilerdir.) Programlar isgiicii
piyasasinin ihtiyaglarina gore degistirilip gelistirilmektedir.

o Yetiskin mesleki egitim ve ogretim programlar: (Olagan VET programlari
icerisinde yer alan 6zel yetiskin kurslar)

o Akademik uzmanlik diizeyindeki yetiskin egitimi. Fakiilte mezunu diizeyindeki
diploma programlari

o  VYiiksek lisans (candidatus) programlar1 diizeyindeki master programlari
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Genel Yetiskin Egitimi. Okullarin biiyiik bir boliimii genel ve orgiin yetiskin egitim
catist altinda egitim verir (Folkeoplysning). Genel ve yaygin egitim sunan yatili
okullardan en ¢ok bilineni Folk High School (Halk Liseleri)’dur. Dersler 36 hafta ve
tizeri siirer. Her yas diizeyinden yetiskin bu kurslara katilir. Bu kurslar genel, bireyin
sosyal ve demokratik temelli yeteneklerini gelistiren niteleyici olmayan kurslardir.
Yetiskin egitim dernekleri, giinliik halk liseleri (day folk high schools) ve
tiniversitedeki ek kurslar tarafindan da yetiskin egitimi verilmektedir (TDES, 2006:
9).

4.1.4 Ogretmen Egitimi
Osretmen Egitiminin Yapisi. Ogretmen yetistirme programlarinda zorunlu ve segmeli
olarak genig bir konu segenegi bulunmaktadir. Her ne kadar ogretim konulari

ogrenciye bagli olsa da pedagoji, didaktik ve psikoloji kursun temel konularindandir.

[k ders yilinda &grenciler matematik veya bilim alaninda yaptiklari secimi belirtirler,
sonra Ogrenciler 19 6gretim konusu segenegine sahip olurlar. Her bir 6grenci 6zel

ogretmen olarak atanir ve kendi bireysel ders planini yapar (URL, 8).

Derslerin bazilart 72, bazilar1 ise 36 kredidir. Asagida Ogretmen egitiminde

ogrencilerin almasi gereken derslere ve kredilere iligkin bir tabloya yer verilmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Egitiminde Dersler ve Krediler

Konu Kredi Konu Kredi
Hristiyanlik/Din 36 |Biyoloji 36
Materyal Tasarimi 36 [Sanat 36
1.Kisim Matematik (Ingilizce) 36 |Danca 72
2.Kisim Matematik 36 [Yabanci bir dil olarak Danca | 36
Miizik 36 [ingilizce 72
Doga/Teknik (Ingilizce) 72 [Fizik/Kimya 72
Vatandashk 36 |Cografya 36
Pedagoji 36 |[Tarih 72
/Almanca 36 |[Ev Ekonomisi 36

Spor 72

Kaynak: URL,8

Okul uygulamasi, 6gretmen egitimi programinda 6nemli bir yere sahiptir. Program,
egitim siiresi boyunca 4 doneme ayrilir. Okul uygulamas: siiresince 6gretmen adayz,

okulda, dgretmenlerin destegiyle dgretim siirecini planlar, uygular ve degerlendirir.
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Ogretmen adayi, her yil birka¢ hafta okul uygulamasi yapmak zorundadir. Okul
uygulamas1 Universitenin belirledigi okullarda gerceklesir ve Ogrencinin gegip

ge¢medigine dair okuldan bilgi alinir (URL, 8).

Ogretmen egitimi, egitimin her diizeyi i¢in farklilik gostermektedir. Asagida simf

diizeylerine gore verilen 6gretmen egitimine ayrintili olarak deginilmektedir.

4.1.4.1 Anasifi 6gretmenligi

Anasinifi 6gretmen adaylari, sosyal egitim alaninda lisans uzmanlik programini
okurlar. Programi tamamlayan Ogretmen adaylari; ¢ocuklar ve gencler (kresler,
giindiiz bakim evleri, anasimiflari, eglence merkezleri/ okul temelli bos zaman
degerlendirme tesisleri, okul sonrasi kuliipleri, 24 saat hizmet veren tesisler basta
olmak tizere), gerekli psikolojik ve fiziksel yapiya sahip olmayan gengler ve
yetiskinler, sosyal problemi olan yetiskinler (evsizler, madde kullanicilari, zihinsel
bozukluklar), aile kuruluslari ile gocuk ve gengler igin psikiyatri kliniklerinde gorev
yapabilirler (SETSE, 2009/ 10: 13).

Egitim programi 3,5 yil siirer, toplam 210 kredidir ve program siiresince gerekli
kurumlarda uygulamali egitim yapildig1 gibi teorik derslere de yer verilir. Egitim
programinin toplam stiresi uygulamali egitim olarak 1 y1il 3 aydir (SETSE, 2009/ 10:
13).

Egitim programi asagidaki konular1 ve akademik o6geleri icerir (SETSE, 2009/
10:13):

Egitim teorisi ve uygulamasi
Danca, kiiltiir ve iletigim
Birey, kurum ve toplum
Asagidaki konulardan biri de 6grencinin kendi se¢imine baglidir:
Saglik, viicut ve egzersiz
[fade, miizik ve drama
Sanat ve el becerileri, bilim ve teknoloji
Pratik uygulama
Asagidaki mesleki veya iglevsel alanlardan birisi igerisinde uzmanlagma:
Cocuklar ve gencler
Gerekli islevsel beceriye sahip olmayan insanlar
Sosyal problemi olan insanlar

Her pratik uygulamadan sonra, 6grencinin 6gretimden neler elde ettigine yonelik bir
degerlendirme yapilir. Bu degerlendirme, 6gretim uygulama alanlari ile kolejler
arasindaki igbirligine dayanarak gerceklestirilir. Degerlendirme ‘kabul edildi’ veya *

kabul edilmedi’ seklinde ifade edilerek yapilir (OESD, 2009 /2010: 117).
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Programin ilk yilindan sonra yapilan bir sinav ile ¢aligmanin istenilen hedefe ulasip
ulasmadig1 degerlendirilir. Alana yonelik uzmanlagsma, disaridan gelen bir 6gretmen
tarafindan smav yapilarak degerlendirilir. Ogretim programi, programin bir veya
daha fazla konu alaninda yapilan 3 sinavla tamamlanir. Sinavda basarisiz olan
Ogrencilerin  yeniden smava katilma haklari vardir. Programin basariyla
tamamlanmasinin ardindan “Sosyal Egitim Lisans:” elde edilir (OESD, 2009 /2010:
117).

4.1.4.2 Folkeskole’de 6gretmenler

Birincil ve ikincil alt diizey okul 6gretmenlerinin lisans egitimlerinin amaci, birinci
ve ikincil alt diizey okullar icin Ogretmenler yetistirmek ve gelecek egitimin
temellerini atmaktir (SETSE, 2009/ 10: 21).

Bu 6gretim programinin amaci (SETSE, 2009/10, 21-22):

e Ogrencilere gerekli akademik ve egitimsel bakis agis1 ve uygulamali bir egitim
saglamak

e Ogrencilerin kisisel gelisimine katkida bulunmak ve,

e Ogrencilerin demokratik topluma aktif bir bigimde katilmalar1 igin ilgilerini ve
yeteneklerini gelistirmeye katkida bulunmaktir.

Folkeskole Ogretmenligi programi i¢in dgrencilerin ikincil iist diizey STX, HF, HHX
ve HTX sinavlarindan birini ge¢meleri gerekir (OESD, 2009 /2010:114).

Ogretmen egitim programini tamamlamak 4 yil siirer ve Avrupa Kredi Transfer
Sistemi’nde 240 kredinin tamamlanmasi gereklidir. Bir 6grencinin 1 yillik ¢aligmasi

60 krediye karsilik gelir (SETSE, 2009/ 10: 22).

Program tiim 6grenciler i¢in sunlart kapsamaktadir (SETSE, 2009/10: 22):

e QGenel egitim teorisi, psikoloji ve egitim bilimi formunda egitimsel
konular(toplam 33 kredi)

Hiristiyanlik dersleri / Hayat bilgisi / Vatandaslik (17 kredi)

Iki veya ii¢ ana konu ( toplam 144 kredi)

Egitim projesi lisans1 (toplam 10 kredi)

Ogretim uygulamalari (toplam 36 kredi)

Ogrencilerin 72 krediye denk gelen asagidaki temel konular arasindan se¢im
yapmalari gerekir: Danca, Matematik, Doga/ teknoloji veya Fizik/ Kimya

Ogrencilerin bunun yaninda asagidaki ana konulardan bir veya ikisini se¢mesi
gerekir (OESD, 2009/10: 115) :

e Insanla ilgili konular: Ingilizce, Fransizca, Tarih, Hiristiyanlik dersleri/ Din
egitimi, Sosyal bilgiler veya Almanca

e Doga bilimleri konulari: Biyoloji veya Cografya

e Uygulamall/ estetik konular: Gorsel sanatlar, Ev ekonomisi, Tekstil tasarimu,

63



e Spor, Miizik ve Tahta/ Metal isi
Ogretim programi sozlii ve yazili olarak ya da pratik uygulamaya yonelik olarak
degerlendirilebilir. Ogretim uygulamasi ‘Geg¢ti’ ya da ‘Kald’ seklinde
degerlendirilir. Hem sdzlii hem de yazili smavlar Danca, Ingilizce, Fransizca,
Almanca ve Matematik konularinda yapilir. Yazili sinav sorulart Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanir. S6zli ve uygulamaya yonelik sinavlarda konu alanindaki bilgi
ve yeterlilige bakilir. Ogrencinin dgretim uygulamasim gerceklestirdigi kurum,
Ogrenciye yonelik degerlendirmeyi koleje iletir. Boylece Ogrencinin Ogretim
uygulama siireci “Gegti” ya da “Kaldi” seklinde degerlendirilir. Programin
tamamlanmasindan sonra Ogretmenler Lisans Egitimi derecesi (Bachelor of

Education- B.Ed.) alirlar (OESD, 2009/10: 118).

4 yillik lisans egitimini tamamlayan Ogretmenlerin bazilar1 Folkeskole’de, 6zel
okullarda, meslek okullarinda, yetiskin egitimi programlarinda ya da sosyal

kurumlarda ¢alisirlar. Bazilari ise 6zel projelerde yer alirlar (SETSE, 2009/ 10: 22).

4.1.4.3 Lise 6gretmenligi
Ogretmenler {iniversitede master programini tamamlamak zorundadir. Ayni zamanda

onlar, okula atanmadan once veya sonra, teorik ve uygulamali egitimle ilgili kursu

da tamamlamak zorundadir (OESD, 2009/10: 118).

Uygulamali egitim i¢in Egitim Bakanligi tarafindan 6zel 6gretmenler ve miifettisler
atanir. Ogretmen adaymnin uygulamali egitime gegip gecemeyecegine ortak olarak
karar verirler ve uygulamali egitime yonelik yazili bir agiklama sunarlar (OESD,

2009/10: 118).

Teoriye yonelik egitimde ise yazili bir sinav s6z konusudur. Yazili sinavin miifredati
yaklagik olarak 1100 sayfadir ve Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenir. Sinav, her iki
kurstan konu 0Ogesini igerir. Sinav evde yapilmis yazili bir degerlendirme
bi¢cimindedir. Degerlendirme Egitim Bakanligi’na gonderilmek zorundadir. Sinav
genel pedagojik kurstan bir O6gretmen ve Egitim Bakanlhigi tarafindan atanmuis,
disaridan gelen bir 6gretmen tarafindan degerlendirilir. Adayin performansi da olmak
tizere 7’1i puanlama Glgegine gore sinav notu verilir. Sinavi gegmek icin en az 02

puan alinmasi gerekir (OESD, 2009/10: 118).
Mesleki egitim ve oOgretim programlarinda ogretmenler, yiiksek egitimlerini
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tamamlar ve ogretecekleri alanla ilgili konularda mesleki bir egitim alirlar. Genel
konu alanlarinda, 6gretmenlerin sadece 2 yil uzman deneyimi kazanmalar1 gerekir.
Bu alanda, dgretmenler normal olarak lisans ya da master diizeyine sahip olmalidir
(SETSE, 2009/ 10: 35).

Pedagojik egitimini henliz almamis Ogretmenler, Ozellikle mesleki egitim
Ogretmenleri i¢in organize edilmis olan pedagojik Ogrenme kurslarini almak
zorundadir. Bu 6grenme normal olarak kolejde bir ise bagvuru i¢in ilk 2 yil i¢erisinde

tamamlanmak zorundadir. (SETSE, 2009/ 10: 35).

Mesleki egitim ve Ogretim programlarinda, programin teorik kismi &gretmen
adaymin kendi sectigi pedagojik bir konu ile birlikte digerleriyle ortaklasa ya da
yalniz basina calisarak yaptig1 final projesi caligsmasi ile sonlandirilir. Proje rapor
seklinde sunulur. Projede konuya uygun olan teorilere yer verilebilir. Programin
teorik kismi, yazili rapor da dikkate alinarak bireye yoOnelik sozlii bir sinavla

tamamlanir (OESD, 2009/10: 119).

Mesleki egitim ve 6gretim programlarinda, programin uygulamali kismi uygulamali
Ogretim becerilerine iliskin bir sinavla sonlandirir. Sinavin uygulamali kismini
degerlendirmek tizere 6zel 6gretmen (tutor) atanirken, teorik kismini degerlendirmek
icin de disaridan bir 6gretmen atanir. Sinav; sinava katilan kisi, sinavi yapan ve
disaridan gelen 6gretmen arasinda yapilan tartigma ile son bulur (OESD, 2009/10:
119).

Katilimer her iki sinavi gectigi takdirde kendisine pedagojik kursu basarili bir

sekilde tamamladigina dair belge verilir (OESD, 2009/10: 119).

4.2 DANIMARKA EGITiM SiSTEMi iCERIiSINDE iLKOGRETIM
DUZEYINDE YER ALAN SOSYAL BiLGIiLER PROGRAMI VE BU
PROGRAMIN KAPSAMINA GIiREN DERSLERIN ANALIZi

Bu baslik altinda Danimarka egitim sistemi igerisinde yer alan Sosyal Bilgiler
Programi ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren her bir dersin yapisi
incelenerek program gelistirmenin temelinde olan amag, igerik, 6gretme-6grenme
siirecleri ve degerlendirme boyutlar1 ele alinmistir. Bu amagla dncelikle Danimarka
programinda yer alan ve Tiirkiye’de ilkdgretime karsilik gelen sosyal bilgiler dersi ve
bu ders kapsaminda yer alan derslerin verildigi smif diizeyi ve siiresini gosteren

tabloya asagida yer verilmistir.
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Tablo 6. Danimarka I¢erisinde Yer Alan Sosyal Bilgiler ve Onun Kapsamina Giren Derslerin
Verildigi Siif Diizeyi ve Siiresi

Sinif Diizeyi — | 1 [ 2 3 | 4 | 5 | 6 |7 |8 |9 | 10
Konu | l Ders saati siiresi |

Sosyal Bilgiler 60 60 2-4*
Tarih 30 60 30 60 60 60 30

Cografya 30 60 30
Doga/teknoloji 30 30 60 60 60 60

Kaynak: OESD, 2009/10: 40
*10. Simf diizeyinde sosyal bilgiler dersi okulun istegine bagli olarak haftalik 2 veya 4 saat olarak
okutulmaktadir.

Yukaridaki tabloda, Danimarka egitim sistemi igerisinde yer alan Sosyal Bilgiler
Programi ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren Tarih, Cografya ve
Doga/teknoloji derslerinin verildigi simif diizeyleri ve ders saati siireleri yer
almaktadir. Sosyal Bilgiler dersi 8. ve 9. sinif diizeylerinde 60’sar saatten toplam 120
saat goriilmekle birlikte istege bagli 10. siif diizeyinde ise okulun istegine bagli
olarak haftalik 2 veya 4 saatlik dersler seklinde verilmektedir. Tarih 3.-9. smif
diizeylerinde toplam 330, Cografya 7.-9. smif diizeylerinde toplam 120 ve
Doga/teknoloji 1.-.6. simif diizeylerinde ise toplam 300 saat olarak verilmektedir.
Asagida Danimarka egitim sisteminde yer alan Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya ve

Doga/teknoloji dersleri bu sirayla basliklandirilarak incelenmistir.

4.2.1 Sosyal Bilgiler Programm
Danimarka’da Sosyal Bilgiler, okullarin istegine gore, 8. ve 9. smif diizeyinde veya
sadece 9.sinif diizeyinde okutulan derslerden birisidir. 10. sinif diizeyinde ise, yine

okulun istegine bagli olarak, haftada 2 veya 4 saat olarak goriilmektedir.

Bu iilkedeki sosyal bilgiler dersi vatandaslik bilgilerini ve becerilerini iceren bir
yaptya sahiptir. Sosyal bilgiler dersi araciligiyla toplumun degerlerine saygili,
demokratik topluma aktif bir sekilde katilan ve yasadigi toplumun gelismesi icin

katkida bulunan bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir.

4.2.1.1 Programin genel ozellikleri
Danimarka’da Sosyal Bilgiler dersinin orijinal adi “Samfundsfag” tir. Bu ders,
ilkogretim 8. ve 9. sinif diizeylerinde 60’sar saat olmak iizere toplam 120 saat
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tizerinden verilmekle birlikte istege bagl 10. simif diizeyinde ise haftalik 2 veya 4

saatlik dersler tizerinden verilmektedir.

Bicimsel olarak incelendiginde, programda “Giris, Amag, Icerik, Ogretme-6grenme

Stiregleri ve Degerlendirme” olmak {izere bes baslik yer almaktadir.

Programin “Giris”inde, demokratik bir toplumda, toplumun kurulusu ve gelisimi igin
kamunun sorumluluga sahip olmasi gerektigi, bu baglamda da okulun, dgrencilere
demokratik katilim i¢in motivasyon ve deneyim kazandirmak igin gerekli olan
kosullar1 6gretime dahil etmesi ve gilinlilk yasam sorunlarim1 Ogretime tasimasi

gerektigi vurgulanmaktadir.

Programin “Amag¢” kisminda sosyal bilgilerin amacinin, bilgi ve katilim anlaminda
cift yonlii oldugu, bu dogrultuda da bireyin toplum hakkinda bilgi edinmesi ve aktif
bir katilimci olarak toplumun gelisimine katkida bulunmasi, temel degerleri edinmesi

gerektigine deginilmektedir.

Programin “Icerik” kisminda ise programin igerigini olusturan kriterlere ve bu
kriterlerin sosyal bilgilerin amaclar1 dogrultusunda nasil sekillendigine yer
verilmistir. Bunun disinda Danimarka Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin, Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for the Social Studies- NCSS) tarafindan
belirlenmis olan 10 6grenme alanindan yalnizca Politika- Giig, Karar Verme ve
Demokrasi; Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim; Sosyal ve Kiiltiirel Faktérler-
Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik olmak iizere ti¢ 6grenme alanina odaklanmasi dikkati

¢ekmektedir.

Programin “Ogretme-6grenme siirecleri” boyutunda; ogrencilerin bilgiyi nasil
organize ettigi ve yapilandirdigi; “Degerlendirme” boyutunda da dgrencilerin istenen

o0grenme diizeyine ne dl¢iide ulastigi konulari ele alinmaktadir.

4.2.1.2 Programin yapisi

Yukarida da deginildigi iizere, Danimarka’da Sosyal Bilgiler dersi, okullarin istegine
gore, 8. ve 9. smif diizeyinde veya sadece 9.simif diizeyinde okutulmaktadir. 10. Simif
diizeyinde de, yine okulun istegine bagl olarak, sosyal bilgiler dersi goriilmektedir.
Bu diizeylerde sosyal bilgiler dersi disiplinler arasi bir yapiya sahiptir; yani diger
sosyal bilimlere ait disiplinlerle iliski igerisindedir. Danimarka’nin Sosyal Bilgiler

Programi kapsamina Tarih, Cografya ve Doga/ Teknoloji dersleri girmektedir.
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Asagida Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nin yapisal incelemesi yapilmistir.
[lk olarak programda yer alan amaglara ve davranislara, ikinci olarak igerik
incelemesine, {glincli olarak programin siireg boyutuna ve son olarak da

degerlendirme boyutuna deginilmistir.

4.2.1.2.1 Programin amaclari

Sosyal bilgiler programi, iki farkli diizeyde amagtan olusmaktadir. Bunlardan ilki
genel amaclar; ikincisi ise 6zel amagclardir. Ozel amaglar “Slutmal” ve “Delmal”
olarak ikiye ayrilmaktadir. “Slutmal” final sinavinda 6grencilerin gostermesi gereken
politik metinleri tartigabilme, farkli metinlerde yer alan olgunlagmis fikirler ifade
etme, bigimlendirme ve elestirel bir bicimde okuma gibi bilgi, beceri ve tutumlari
ifade ederken, “Delmal” ise 6grencilere 6gretilmesi gereken demokrasi, kurum, gevre

ve niifus gibi okul tarafindan belirlenen bir¢cok temay1 icermektedir.

4.2.1.2.1.1 Genel amaclar
Danimarka Sosyal Bilgiler Ders Programi’nda su genel amaglara yer verilmistir
(Samfundsfag, 2009: 3):

e Yurttaghk bilgisi egitimin amaci, dgrencilere toplum ve toplumun tarihsel
doniisiimii hakkinda bilgi kazandirmaktir. Ogretim, dgrencilerin demokratik
topluma aktif katilimin1 ayrica onlarin birincil yasal hedefleri gérmesini
saglamalidir.

e Egitim, Ogrencilerin toplumsal gelisime katkida bulunmalarini saglayacak
bireysel olarak uygun degerleri edinmelerinde ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmede onlara yardimeci olmalidir. Ogretim, 6grencilere
toplumun bir parcgasi olarak, hem digerlerini etkilemis hem de digerlerinden
etkilenmis olarak, sosyal ve tarihsel perspektif igerisinde giinliikk yasami
anlamalarina yardimci olmalidir.

e Egitim, 6grencilere demokratik kurallara ve temel degerlere saygi duymayi
Ogretme ve uygulama konusunda katkida bulunmalidir.

Yukarida siralanan programin genel amaglar1 incelendiginde, sosyal bilgilerin
amacinin bilgi ve katilim olmak {izere ¢ift yonli bir islevi oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin topluma katilimi igin, toplum hakkinda bilgi edinmeleri ve bu konuda
bir yetkinlik kazanmalar1 gerekmektedir. Bilgi ve anlayis, eylem ve katilim amag

maddelerinin temel kavramlaridir (Samfundsfag, 2009: 21).

Ogrenciler sadece simdiki toplum hakkinda bilgi sahibi olmamalidir. Bu durum,
toplumun; bir gecis toplumu olarak tarihsel bir perspektif icerisinde ele alinmasi

gerektigi anlamia gelir. Egitim daha kisa veya daha uzun zaman periyotlar
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lizerinden sosyal degisim silirecini anlamak i¢in Ogrenciye firsat vermelidir.
Ogrencilerin de toplum perspektifi icerisinde kendi giinliilk yasamlarmi anlamasi
onemlidir. Bu ise, 0grencilerin kendi eylemlerinin nasil bir sosyal degere sahip
oldugunu, sosyal degerin de kendi eylemlerinin toplumdaki yapilar, kurumlar ve
politik kararlar lizerinde nasil biiyiik degisimlere yol actigini fark ettikleri zaman

gerceklesmis olur ( Samfundsfag, 2009: 21).

Toplum degisken olarak goriilir ve bu degisim Ogrencinin toplumsal siirece
katitlmin1 etkiler. Ogrenciler, sosyal perspektif icerisinde giinliik yasamlarini
anlayarak, onlarin yasaminin toplumdaki degisimlerden nasil etkilendiginin ve
toplumdaki katilimcilar olarak kendilerinin nasil bu doniisiimiin yaraticisi

olduklariin farkina varirlar. Bu perspektifle, 6grenciler topluma katilmaya davet

edilirler (Samfundsfag, 2009: 21).

Ogrencinin toplumsal gelisime katkida bulunabilmesi igin toplumun yorumunu
yapacak Ol¢iide elestirel diisiinmeye yonelik bir bakis acisina sahip olmasi gerekir
(Samfundsfag, 2009: 21). Ogrencinin elestirel diisiinme becerisinin gelisimi de
davranig ve degerlerle ilgilidir. Ciinkii 6grenciler, dnemli sosyal konular {izerine
yapilan tartismalarda farkli deger ve davranislara yonelik elestirel bir bakis acisi
kazanabilirler. Bu, 6grencilerin kisisel degerlerinin gelisimine yardimer olarak onlar

toplumun birer katilimcisi olarak hazir hale getirir (Samfundsfag, 2009: 21-22).

Demokrasi, ama¢ maddesinde 6zel bir yere sahiptir. Toplum, 6grencileri demokratik
yasama katilim i¢in hazirlar. Bu yiizden Ogrencilerin, demokrasi ve 06zgirliik
kurallariyla birlikte, demokratik bir toplumun vatandasi olmalarindan dogan
demokratik felsefeyi ve kurallari, zorunluluklar1 ve haklar1 bilmesi ve buna ek olarak
demokratik ve anayasal ideallere ve demokratik kurallara, uygulamada da saygi
gostermesi gerekir. Bu, demokratik topluma yetkin bir katilim i¢in dnkosuldur ve bu

durumda vatandaslik egitiminin biiyiik bir katkis1 vardir (Samfundsfag, 2009: 22).

Okullarda 6grencinin demokrasiyi uygulama alani buldugu ve fikirlerini 6zgiirce
ifade edebildigi cesitli etkinlikler yapilmaktadir. Bunlardan biri de ©grenci
konseyleridir. Ogrenci konseyleri kiigiik smiflarin (2.-5. simf diizeyindekiler) ve
biiyiik smiflarin (6.-9. siif diizeyindekiler) yer aldig: iki farkli gruptan olusmaktadir.

Bu konseylerde 6grenciler okula yonelik degisiklikler yapmakta ve tartigmak
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istedikleri konularda birlikte karara varmaktadirlar.”> Bununla birlikte bu, okulun
Ogrencilere var olan sistemi dayatacagi anlamina gelmez. Demokraside bireylerin

ileri slirmek zorunda oldugu egemen siyasi bir ideoloji yoktur. Demokraside,

demokrasi elestirisi hakki korunmaktadir (Samfundsfag, 2009: 22).

Burada 0Ozgiirliik, merkezi bir kavramdir. Vatandas, demokratik bir hukuk
toplumunda kendi kisisel degerlerini gelistirme, demokrasiye katilma ve hukuk
kurallar1 ger¢evesinde karar verme 6zgiirliigiine sahiptir. Okulun kendisi bile birincil
yasama hedeflerini gormek, fikir 6zgiirligii ve esitlik ile karakterize edilmek ve
temel demokrasiyi uygulamak zorundadir. Demokratik hukuk kurallarinda da okulun

diistince 6zgiirliigii ve kisisel 6zgiirliikleri korunur (Samfundsfag, 2009: 22).

Genel olarak bakildiginda sosyal bilgiler dersinin genel amaglarinda, sadece bilgi
degil ayn1 zamanda katilim faktorii de onemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii sosyal
bilgiler dersi, 6zii geregi toplumu ve toplumu olusturan bireyleri esas almakta ve
onlarin topluma etkin katilimini saglamaya yonelik gerekli bilgi ve beceriyi onlara
kazandirmaya c¢aligmaktadir. Bu durum daha oncede belirtildigi gibi, sosyal bilgiler

dersine vatandaslik egitimi misyonunu yiiklemektedir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda demokrasi ve ozgiirliik kavramlari
onemli bir yer teskil etmektedir. Sosyal bilgiler dersi g¢er¢evesinde, Ggrencilere
demokratik yasama katilim i¢in gerekli olan kurallar ve degerler kazandirilmaya;
demokratik yasama katilim konusunda se¢im yapabilme ve fikirlerini 6zglirce
sOyleyebilme hakkina sahip olduklar1 anlayisi, okulda bir aktivite olarak yiiriitiilen

ogrenci konseyleri aracilifiyla hissettirilmeye calisilmaktadir.

Sosyal bilgiler araciligiyla 6grenciler, sadece kendi yasadiklar1 toplumu, toplumdaki
degerleri ve demokrasi anlayigin1 degil, diger toplumlardaki deger ve anlayislar1 da
gorme firsatina sahip olmaktadir. Bu durum kiiresellesen diinyada, bireylere
kendinden bagkasini da tanima firsatin1 sunmakta ve ortak bir anlayis olusturmalarina

katkida bulunmaktadir.

1> Bu bilgi, aragtirmacinin Danimarkali alan dersi (brans) 6gretmeninden elde edilmistir.
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4.2.1.2.1.2 Ozel amaclar

NCSS, sosyal bilgileri, sosyal bilimler ile insan bilimlerine yonelik derslerin bir
kaynagtirmasi olarak tanimlar. Okul programi igerisinde sosyal bilgiler antropoloji,
arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasi bilimler, psikoloji, din ve
sosyoloji gibi disiplinlere dayali koordine edilmis, sistematik dersler saglar. Sosyal
bilgilerin temel amaci, birbirine bagimli gliniimiiz diinyasinda kiiltiirel ¢esitliligi
tantyan ve benimseyen demokratik toplumun vatandaslar1 olarak, mantikli kararlar

vermeleri konusunda geng kusaklara yardim etmektir (URL, 9).

Sosyal bilgilerin amaci, kamusal yasama katilmak ve kamusal yasamda aktif olmak
icin Ogrencilerin gerekli demokratik egilimini, bilgisini- vatandaslik bilgisini
gelistirmektir. Vatandashk bilgisini merkezi bir amag¢ yaparak NCSS demokratik
deger ve fikirlere kendini adamis egitimli &grencilerin 6nemine vurgu yapar.
Vatandaglik bilgisi, 6grencilerin toplum, ulus ve diinya hakkindaki bilgilerini
kullanma, problem ¢6zme, karar alma, isbirliginde bulunma ve arastirma yapma gibi
yeteneklere sahip vatandaslar olmayi gerektiren, demokratik degerlere yonelik
sorumluluklara dayanmaktadir. Bilgili, becerikli ve demokrasiye yonelik
sorumluluklart {istlenen geng insanlar, kiiresellesen bir toplumun {iyeleri olarak
katilimcr olmali ve yasamimizin demokratik yolunu gelistirmeli ve siirdiirmelidir

(URL, 9).

NCSS, sosyal bilgiler 6gretim programini gelistirmek amaciyla 10 6grenme alani
belirlemistir. Bu 6grenme alanlar1 su sekilde siralanmaktadir (URL, 9):

Kiiltiir

Zaman, siireklilik ve degisme
Insanlar, yerler ve ¢evreler

Bireysel gelisme ve kimlik

Bireyler, gruplar ve kurumlar

Gilig, yetki ve yonetim

Uretim, dagitim ve tiiketim

Bilim, teknoloji ve toplum

Kiiresel baglantilar

Vatandaglik idealleri ve uygulamalari

Sosyal bilgiler dersini benimseyen iilkelerin bu ders ile ilgili 6gretim programlari,
yukarida verilen 10 o6grenme alanimmi temel alinarak yapilandirilmaktadir. Bu
cergevede arastirmanin konusunu olusturan Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Ogretim

Programinin ise,

e Politika- Giig, Karar Verme ve Demokrasi
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e Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim
o Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik bagliklarindan
olusan ii¢ 6grenme alanina odaklandig1 goriilmektedir.
Programda genel amaglarin yani sira bu Ogrenme alanlart temel alinarak

olusturulmus siif diizeyinde 6zel amaglara da yer verilmektedir.

Ozel amaglar ikiye ayrilmaktadir: Slutmal ve Delmal. “Slutmal” final smavinda
Ogrencilerin gostermesi gereken bilgi, beceri ve tutumlar ifade etmektedir. Politik
metinleri tartisabilme, farkli metinlerde yer alan olgunlasmis fikirler ifade etme,
bicimlendirme ve elestirel bir bigimde okuma buna Ornek olarak gdsterilebilir.
“Delmal” 1se 6grencilere dgretilmesi gereken demokrasi, kurum, ¢evre ve niifus gibi
okul tarafindan belirlenen bir¢ok temayi igerebilir. Fakat tiim bunlar “Slutmal” yapisi

icerisinde yer almaktadir.

Daha oncede belirtildigi gibi Danimarka’da Sosyal Bilgiler dersi 8.-9. ve istege bagl
10. smif diizeyinde okutulmaktadir. Ancak Danimarka’nin Sosyal Bilgiler
Programi’nda sadece 9. ve 10. siif diizeyiyle ilgili “Slutmal” ve “Delmal”a yer
verilmistir. Ciinkii 8. sinif diizeyinde “Slutmal” yoktur; yani 6grenciler bu diizeyde

sosyal bilgilerden herhangi bir sinava tabi degillerdir.

4.2.1.2.1.2.1 Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme alanlar1 diizeyinde dokuzuncu
sinif ortak ozel (temel) amacglar

Asagida NCSS kriterlerine gore belirlenen “Politika- Gii¢, Karar Verme ve
Demokrasi; Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim; Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler-
Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik” basliklarindan olusan {i¢ 6grenme alanina ait 6zel

amaglar, ayr1 ayr1 verilmistir.

1. Ogrenme alani: Politika- Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi
Bu 6grenme alan1 kapsaminda egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya

calismalidir (Samfundsfag, 2009: 4):

e Bir siyasi fikir ve hiikiimet bi¢imi olarak demokrasiye yonelik farkl
anlayislar ifade etmek,

e Danimarka’nin siyasi sisteminin ve parlamenter tarihinin temel 6zelliklerini,
Avrupa Birligi ve Danimarka arasindaki politik karar vermeye yonelik
etkilesimi ifade etmek,

e Yerel, ulusal ve kiiresel olarak politik karar vermeyi ve politik katilimi
etkileyen gii¢c ve kaynaklarin farkli bigimlerinin nasilina dair 6rnekler vermek,

e Kamu tartigmalarinda kullanilan politik ifadeleri anlamak ve agiklamak igin
farkli politik goriisleri savunanlarin bilgisine bagvurmak,
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e Siyasi goriis ve ekonomik, sosyal ve kiiltlirel kosullar ile ¢ikarlar arasindaki
iliskiyi gormek,

e Demokratik bir bakis icerisinde, Danimarka’nin Avrupa Birligi’ne katilimini
ifade etmek,

o Politik siirecte kendini ifade etme konusunda medyanin roliinii yansitmak,
Demokrasinin kurallarini ifade etmek,

e Demokratik bir toplumda bireyin kendisinin ve digerlerinin haklarinin ve
sorumluluklarinin 6nemini yansitmaktir.

Yukarida ifade edilen “Politika- Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi”’ye iligskin 6grenme
alanina yonelik siralanan 6zel amaglarda Danimarka’nin siyasi yapisina, AB ile olan

iliskilerine, ¢ikar iligkilerine ve demokrasiye vurgu yapildig1 goriilmektedir.

2. Ogrenme Alani: Ekonomi. Uretim, Istihdam ve Tiiketim
Bu 6grenme alani kapsaminda egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya

calismalidir (Samfundsfag, 2009: 4):

e Isgiicii piyasasinda anahtar oyuncular ve onlarm cikarlar1 basta olmak iizere,
Danimarka’nin is ve {iretim yapisinin evriminin temel 6zelliklerini agiklamak,
Ekonomi dongiisiinii ve piyasa mekanizmasini agiklamak,

Kiiresel ekonomi igerisinde Danimarka karma ekonomisini agiklamak,

Refah devleti ¢esitlerini ve temel refah ilkelerini agiklamak,

Cevresel ve ekonomik biiylime 1s18inda siirdiiriilebilir kalkinmay1 agiklamak,
Cesitli aktorlerin ¢ikarlar1 ve ideolojileriyle 1ilgili ekonomi konusundaki
ifadeleri anlamak ve agiklamak,

Danimarka refah toplumu iizerinde ekonominin etkisini diisiinmek,

Dogal kaynaklarin ekonomik kalkinmaya etkisi lizerine diisiinmek,

e Kiiresel ekonominin etkileri ile ilgili olarak olas1 eylemleri tartigmaktir.

Yukarida ifade edilen “Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim”e iliskin 6grenme
alanina yonelik siralanan 6zel amaglarda ekonomik dongiiye, Danimarka’nin is ve
tiretim yapisina, ekonomide etkili olan giiglere, dogal kaynaklarin ekonomiye

etkisine, kiiresel ekonominin ortaya ¢ikardig: etkiye vurgu yapilmaktadir.

3. Ogrenme alani: Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik
Bu 6grenme alan1 kapsaminda egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya

caligmalidir (Samfundsfag, 2009: 4):

e Modern toplumdaki dnemli sosyal kurumlara, gruplara ve topluluklara iligkin
ornekler vermek,

e Farkli sosyal gruplar arasinda catismalara neden olan, onlar1 karakterize eden
sosyal kurallarin, tutumlarin ve davranislarin nasilina iliskin érnekler vermek,

e Egitim ve kiiltliir kurumlariin sosyallesmeye ve vatandasliga nasil katkida
bulundugunu agiklamak,

e Sosyal gruplar ve sosyal gruplarin kimliklerinin gelisimi i¢in sosyal yorumlar
yapmak,

e Kendinin ve diger gruplarin 6nyargilar iizerine diisiinmek,

e Kiiresel birliktelikte sosyal ve kiiltiirel farkliliklarin  O6nemi iizerine
degerlendirmelerde bulunmaktir.
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Yukarida ifade edilen “Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler-Sosyallesme, Kiiltiir ve
Kimlik’e iliskin 6grenme alanma yonelik siralanan 6zel amacglarda sosyal
gruplara ve gruplar arasi catigmalara, kimlik olusumuna, egitim ve Kkiiltiir
kurumlarinin sosyallesmeye etkisine, kiiresellesen diinyada sosyal ve kiiltiirel

farkliliklarin yarattig1 etkiye vurgu yapilmaktadir.

Asagida bu li¢ 6grenme alaninda 6grencinin edinecegi becerilere deginilmektedir
(Samfundsfag, 2009 4):

e Ogrenciler, kendi gozlemleri ve kullandiklari metotlar araciligryla sosyal
problemlerin ele alinmasinda diger deneysel verileri ve istatistikleri edinmeli
ve kullanmalilar.

e Oprenciler toplumsal sorunlar ve bu sorunlarin ¢6ziimii {izerine demokratik bir
tartismada objektif olarak sonuca ulagsmalilardir.

Yukarida bahsedilen hedefler 9. ve 10. sinif diizeyinde 6grencilerin final sinavlarinda
gostermeleri gereken becerileri ifade etmektedir. Asagida ise her bir siif diizeyinde

ayr1 olarak verilen bilgi ve becerilere yer verilmektedir.

4.2.1.2.1.2.2 Dokuzuncu sinif diizeyinde sosyal bilgilerin 6zel amaci

9. siif diizeyinde yer alan {i¢ 6grenme alanina gore hedefler asagida agiklanmustir.

1. Ogrenme Alani: Politika- Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi.
Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya g¢alismalidir (Samfundsfag,
2009: 5):

e Demokratik ve demokratik olmayan rejimlerin ve onlarin eylem bi¢imlerinin
Orneklerini vermek,

e Siyasi haklar ve siyasi katilimi vurgulayan anlayislar ile dogrudan ve temsili
demokrasiyi vurgulayan anlayislar arasinda ayrim yapmak,

o Giugler ayriligi basta olmak {izere, parlamentarizm kavramint ve
Danimarka’daki yoOnetimin temel kanun hiikkiimlerinin ana 6zelliklerini
acgiklamak,

e Politik karar vermede Danimarka ve AB arasindaki etkilesimi tartismak ve
AB’nin temel siyasi kurumlarini agiklamak,

e Gilg ve kaynaklarin farkli olusumlarini agiklamak ve bunlarin siyasi katilim
i¢in insanlarin olanaklarini ve yerel, ulusal ve kiiresel olarak politik karar
vermeyi nasil etkileyebilecegine iliskin 6rnekler vermek,

o Kiiresel diizeyde isbirligi ve tartisma i¢in Birlesmis Milletler (BM) ve Kuzey
Atlantik Anlasmasi Orgiitii (NATO) niin énemini tartismak ve Danimarka’nin
da yer aldigi uluslararasi anlasmalara ve organizasyonlara iligkin 6rnekler
vermek,

e Siyasi partiler, ¢ikar gruplar1 ve tabandan hareketlerin 6rneklerini vermek ve
bdyle organizasyonlarmin goriislerini ve ¢ikarlarini aydinlatmak ic¢in uygun
bilgi temellerini kullanmak,

o Kilasik siyasi ideolojilerin (muhafazakarlik, liberalizm, sosyal liberalizm ve
sosyalizm) ana fikirlerini agiklamak ve bugiiniin ¢esitli politik partilerinin ana
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bakis agilarini agiklamak,

Politik bakis acilarinin sosyal ve ekonomik konum, yas ve cinsiyet, etnik yap1
ve din ile nasil baglantili olabilecegini agiklamak ve 6rnekler vermek,
Kamusal tartismada siyasi dilin kullanimina iliskin 6rnekler vermek ve siyasi
haberlerin, siyasi siireci nasil etkileyebilecegini agiklamak,

Anayasaya sahip Danimarka’daki vatandaslarin hak ve ddevlerini agiklamak,
Demokraside vatandaglar icin yasal kesinligin Onemini tartismak ve
vatandaslar i¢in yasal kesinlik ve hukukun iistiinligii kavramini agiklamaktir,

2. Ogrrenme Alani: Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim

Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya ¢alismalidir (Samfundsfag,

2009, 5):

Birincil, ikincil ve ti¢linciil sektorlerdeki gelisimin ana 6zelliklerini agiklamak,
Ug sektordeki 6nemli kuruluslarin drneklerini vermek,

Ekonomik dongiideki farkli durumlari agiklamak,

Piyasa ekonomisindeki arz ve talebi agiklamak,

Planli ekonomiyi ve piyasanin ana ilkelerini agiklamak,

Kiiresel ekonomiyi a¢iklamak,

Danimarka ve kiiresel toplumlardaki ekonomik aktorlerin konumu ve onlarin
cikar ve ideolojileri arasindaki baglantry1 agiklamak,

Refah modellerini ve refahin temel ilkelerini agiklamak,

Danimarka refah devleti ile ilgili olarak devlet, bolge ve belediyelerin nasil
sorumluluklara sahip oldugunu agiklamak,

Stirdiiriilebilir kalkinmanin temel ilkelerini agiklamak,

Cevresel ve ekonomik biliylime arasindaki baga iliskin temel konulart
aciklamak,

Cevresel ve dogal baskilar 15181nda tiretici ve tiiketici davraniglarinin 6nemini
acgiklamaktir.

3. Ogrenme Alani: Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik

Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya ¢aligmalidir (Samfundsfag,

2009

: 5-6):

Sosyal simiflarin ve gruplarin, sosyal ve kiiltiirel topluluklarin &rneklerini
vermek,

Sosyal kurumlarin ve sosyal normlarin drneklerini vermek,

Modern toplumdaki sosyal ¢atismalarin drneklerini vermek,

Insanlarin yasam kosullarinda, yasam bigimlerinde, egilim ve inanglarinda
benzerlik ve farkliliklar1 tanimlayan verileri elde etmek,

Toplumda, farkli rollerin olusumuna katki saglayan etkenlerin orneklerini
vermek,

Cocuklarin ve genglerin toplumdan dislanmasi veya topluma dahil
edilmesinde egitimin nasil bir katkis1 olduguna iliskin 6rnekler vermek,
Gilnliik yasamda karsiliklt kabul ve etkilesim icin, insanlarin farkli yasam
kosullari, yasam bi¢imleri, egilim ve inanglar1 ile birlikte, kendini ve
digerlerini algilayisinin ne anlama geldigini ifade etmek,

Ekonomik, politik ve sosyal yasamin disinda durmanin veya ona katilmanin
Onemini yansitmak,

Sosyal problemleri tartigmak i¢in sosyal ve kiiltiirel kosullarin arka planindaki
bilgiye bagvurmak
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4.2.1.2.1.2.3 Onuncu sinif diizeyinde sosyal bilgilerin 6zel amaci

Diger sinif diizeylerinde oldugu gibi bu simif diizeyinin 6grenme alanlarinda da 6zel
amagclar ayr1 ayr1 ele alinmistir ve bu 6zel amaglar 6grenme alan1 bazinda asagida
verilmistir.

1. Ogrenme Alani: Politika-Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi

Egitim, O0grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya g¢alismalidir (Samfundsfag,
2009: 7):

e Hikiimet bi¢imi ve siyasi bir fikir olarak demokrasinin farkli anlayiglari
arasinda ayrim yapmak,

e Bireyin kendi giinlik yasaminda ve toplumda, politik fikirler ve inanglar
arasindaki iligkiyi ifade etmek,

e Demokratik bir perspektif icerisinde siyasi bir karar vermede, AB ve
Danimarka arasindaki etkilesimi ifade etmek ve Danimarka’nin siyasi
sisteminin ve tarihinin ana 6zelliklerini agiklamak,

e Kiiresel bir toplumda hem bir katilimct hem de AB ve Danimarka’nin bir
vatandasi olarak kendi roliinii ifade etmek,

e Yerel, ulusal ve kiiresel olarak politik karar vermeyi ve politik katilimi farkli
gii¢ bigimlerinin ve kaynaklarinin nasil etkiledigine dair 6rnekler vermek,

e Yerel, ulusal ve kiiresel olarak giic uygulamasini ve politik katilimi, bilgi
teknolojisinin nasil etkiledigine dair 6rnekler vermek,

e Yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde isbirligine ve tartigmaya, farkli giic
bi¢imlerinin ve kaynaklarinin nasil katkida bulundugunu agiklamak,

e Kamuoyu tartigmalarinda siyasi ifadeleri agiklamak ve siyasi yandaglarin
cikarlarini anlamak igin farkli siyasi goriislerin bilgisine bagvurmak,

o Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kosullar ve ¢ikarlar ile politik bakig agilar
arasindaki iligkileri gormek,

e Toplum ve bireylerin kendi giinliikk yasamlar1 arasindaki politik, kiiltiirel ve
dini iligkileri ifade etmek,

e Politik siirecte medyanin roliinii ifade etmek,

e Kamuoyu tartismasinda ve hatta siyasi tartismalarin gelisiminde siyasi dili
analiz etmek,

o Demokratik bir toplumda, kisinin kendinin ve digerlerinin haklarinin ve
Odevlerinin 6nemini ifade etmesidir.

2. Ogrenme Alani: Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim
Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya calismalidir (Samfundsfag,

2009: 7):

e Danimarka’daki i ve lretim yapisinin evriminin temel ozelliklerini
aciklamak,

e Isgiicii piyasasinda anahtar rol oynayanlarm, siyaset yapmada nasil
cikarlarindan yararlanmis olabilecegini degerlendirmek ve tartismak,

e Ekonomik dongiide piyasa mekanizmasiin nasil bir rol oynayacagini
tartismak ve agiklamak,

e FEkonomik dongiiye bireyin flretici ve tiiketici olarak nasil dahil
olacagini ifade etmek,

e Ekonomik olarak kiiresellesen diinyada Danimarka karma ekonomisini
aciklamak,
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e Kiiresel ekonominin iiretici ve tiiketici olarak bireyi nasil etkilediginin
orneklerini vermek,

e Kiiresel ekonominin etkileriyle ilgili olarak olasi bireysel ve toplu
eylemleri degerlendirmek ve tartigsmak,

e Toplumdaki aktorlerin ekonomi hakkindaki ¢ikarlar1 ve ideolojileriyle
ilgili goriislerini anlamak ve agiklamak,

e Toplumdaki bu aktorlerin goriislerinin toplum tizerinde nasil bir etkiye
sahip oldugunu ifade etmek,

e Refah devletlerinin ¢esitlerini ve temel ilkelerini agiklamak ve
tartigsmak,

e Danimarka toplumunun ekonomik sartlarinin, Danimarka refah modeli
i¢in nasil bir 6neme sahip oldugunu ifade etmek,

e (evresel ve ekonomik biliyiime 1s18inda siirdiiriilebilir kalkinmay1
aciklamak,

e Vatandaslarin siirdiiriilebilir kalkinmaya nasil katki saglayabilecegini
ifade etmek,

e (evresel politikanin ekonomik ve dogal kalkinma arasindaki etkilesimi
nasil etkileyebilecegi basta olmak iizere, temelde ekonomik kalkinmaya
etkisi lizerinde durmaktir.

3. Ogrenme Alani: Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik
Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya ¢alismalidir (Samfundsfag,
2009: 7-8):

e Modern toplumun temel 6zelliklerini, onun en 6nemli sosyal kurumlarin1 ve
sosyal grup ve toplumlara boliinmesini agiklamak,

e Sosyal kurallarin, davranig ve tutumlarin, farkli sosyal grup ve toplumlari nasil
karakterize ettigini ve onlar arasindaki tartigmaya nasil neden olabilecegini
acgiklamak,

e s, egitim ve yasam kosullarinda, egilim ve inanclardaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 tanimlayan verileri edinmek ve kullanmak,

e Refah, is, egitim ve fikirle baglantili kurum ve organizasyonlar arasinda ayrim
yapmak,

e Politik ve kiiltiirel kurumlardaki kalkinmanin 1s1ginda insanlarin yasam ve
calisma kosullarinda, egitimlerinde, yasam bigimlerinde, egilimlerinde ve
inanglarinda meydana gelen farkliliklart agiklamak,

e (Calisma hayati, politika ve giinlilk yagsamdaki karsilikli kabul ve etkilesim igin
farkli kosullar, yasam bicimleri ve grup kimligiyle birlikte, kisinin kendisinin ve
digerlerinin algisinin ne anlama geldigini ifade etmek,

e Aktif vatandaslar olarak ekonomik, politik ve sosyal yasama dahil olan farkli
sosyal ve kiiltiirel gruplarin imkanlarin1 ve 6énemini degerlendirmek,

e Sosyal ve kiiltlirel konularda yapilan demokratik tartigmalara katilmak icin
sosyal ve kiiltiirel kosullar tanimlayip degerlendirebilmek.

Sosyal bilgilerin en 6nemli islevlerinden birisi de bireyin topluma etkin katilimini

saglamaktir.  Siyasi slireg agisindan  bakildiginda, bireyin bu amaci

gerceklestirebilmesi; yani vatandaslik gorevini dogru bir sekilde yerine getirebilmesi

icin Oncelikle yasadig: iilkenin siyasi yapisini, siyasi durusunu, iilkeler arasi siyasi

iliskilerini net bir sekilde algilamasi ve bu dogrultuda topluma etkin katilimi
77



gerceklestirmesi  gerekmektedir.  Ogretiminde bu  anlayls  cercevesinde

yapilandirilmasi, 6grenciye bu yonde deneyim kazandirmasi gerekmektedir.

“Politika- Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi” 6grenme alan1 kapsaminda yer alan
Danimarka’da demokrasinin gelisimi, vatandaslarin siyasi haklar1 ve siyasi yonetim
tizerine temel kurallar gibi konular 8. sinif diizeyinde de 6grencilere kazandirilmaya
calisilirken, 9. smif diizeyinde ise bu 6grenme alanimnin konularinmi iilkenin siyasi
yapisi, AB ile olan iligkileri, demokrasi kavrami, ¢ikar iligkileri ve bireyin hak ve
Odevleri olusturmaktadir. Bu 6grenme alaninda 6grenciler, Danimarka’daki 6nemli
degisimlerin (tarim toplumundan endiistri toplumuna, endiistri toplumundan
kiiresellesen topluma ya da krallik yonetiminden demokrasiye gecis'®) farkina
varmaktadirlar. Bu diizeyde 6grenciler, Avrupa siyasi isbirliginin gelisimi ile ilgili
baglantiy1 yeniden inceleyip demokratik bakis agisi igerisinde, sadece Danimarka
vatandast olarak tanimlanmayan, bugiliniin vatandashik anlayisin1 kazanirlar
(Samfundsfag, 2009: 34). 10. sinif diizeyinde ise bu 6grenme alaninin odak noktasini
olusturan konularin 9. sinif diizeyindeki amaglarla uyumlu oldugu ve birbirini tekrar
ettigi; ancak kiiresellesme vurgusunun 10. simif diizeyinde daha yogun ele alindigi

gorilmektedir.

Ekonomi, toplumlarin refahi agisindan énemli bir yere sahiptir. Toplumlarda goriilen
birgok ¢atismanin sebebini ekonomi olusturmaktadir. Ekonomi yasamimizin
icindedir, dolayisiyla giinliik yasamda bir tiiketici olarak ekonomiyle i¢ ice olan
ogrencilerin  toplumun ekonomik gelisimini anlamasi, gilindelik yasamim
anlamlandirmasi acisindan 6nemlidir. Bu baglamda da 9. sinif diizeyinin bir 6grenme
alan1 olan “Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim” de odak noktasini ekonomik
dongii, ekonomik yapi, refah toplumu, ekonomiye dayali ¢ikar iligkileri, kiiresel
ekonomi, kaynaklarin devamliligin1 saglamak olusturmaktadir. 10. sinif diizeyinde
ise bu 6grenme alaninin konularin1 9. simif diizeyinde oldugu gibi ekonomik yapi,
ekonominin devamliligi ve ¢ikar iligkileri olustururken buna ek olarak bireyin
ekonomik dongiiye nasil katkida bulunacagi ve ekonomik yapiy1 nasil etkileyecegi
ve lilkenin ekonomik kosullarindan nasil etkilenecegi konularina da ayrica yer

verilmistir.

Her birey bir toplum igerisinde dogar, o toplum igerisinde sosyallesir ve kimlik

16 Bu bilgi arastirmacinin Danimarkal alan dersi (brans) 6gretmeninden elde edilmistir.
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kazanir. Dolayisiyla 6gretim 6grencilerin sosyallesme siirecine katkida bulunmalidir.
Her toplum farkli yapidan gelmis bireylerden olusmaktadir. Danimarka buna 6rnek
bir iilkedir. Biinyesinde Arap, Tiirk vb. bir¢ok milleti barindirmaktadir. Bu durum
ortak yasam agisindan toplumdaki bireylerin birbirini anlamasi1 gerekliligini ortaya
cikarmaktadir. Bu baglamda 6gretim, Ogrencilerin karmasik sosyal yapi igerisinde
uyum gostermesi ve farkliliklari anlamasi konusunda beceri kazanmalarini
saglamalidir. Bu diisiinceler paralelinde 9. sinif diizeyinin tigiincii 6grenme alani olan
“Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik” de odak noktasini
sosyal gruplar, bireyler, gruplar arasi iligkiler ve ¢atismalar, farkli yasam kosullarina
ve degerlere sahip bireylerin birbirini algilayis bigimleri, toplumsal yasama katilim
ve egitimin sosyallesmedeki rolii olusturmaktadir. Bu 06zel amaglar 10. siif
diizeyinde de yinelenmektedir. Genel olarak bu konular biitiin simif diizeylerinde

tekrar edilmektedir.

10. sinif diizeyinde, bu 6grenme alaniyla, 6grencilerin kiiresellesen diinyaya yonelik
uluslararasi boyutta konular1 ve sorunlar1 ele almasi ve bu konu ve sorunlara yonelik
bir bakis acist olusturmasi saglanmaya calisilmaktadir. Boylece 6grencinin i¢inde
yasadig1 kiiresellesen toplum hakkinda bir deneyim elde etmesine yardimci

olunmaktadir (Samfundsfag, 2009: 38).

4.2.1.2.2 igerik
Bu bagslik altinda, programin igerigine, icerigi olusturan kriterlere ve bu kriterlerin

sosyal bilgilerin amaglar1 dogrultusunda nasil sekillendigine yer verilmistir.

Genel olarak bakildiginda; sosyal bilgiler dersinin islendigi 8. ve 9. smif diizeyinde
igerigin, teori ve uygulamada; diisiince Ozgiirliigli, demokrasi, ekonomik gelisim,
ideolojiler, politika, medya, kisisel gelisim ve anayasa konularindan olustugu
sdylenebilir. Ote yandan derslerin sinif diizeyinde ele alimisia bakildiginda, sosyal
bilgilerin temel konularinin art arda, 8., 9. ve 10. siif diizeylerinde tekrar ettigi

goriilmektedir (Samfundsfag, 2009: 34).

Sosyal bilgiler programinin igeriginin belirlenmesinde ¢esitli  kriterler rol
oynamaktadir. Bu kriterler su sekilde siralanabilir:
e Bireye kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler

e Demokrasi anlayisini ve iilkenin bu siirecteki tarihsel doniisiimiinii anlamaya
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yonelik konu ve temalar
e Bireysel farkliliklar

e Diinyayi ilgilendiren toplumsal sorunlar

Asagida sosyal bilgiler programinin igerigin belirlenmesinde etkili olan kriterlere

aciklamali olarak yer verilmektedir.

Icerigin belirlenmesinde, sosyal bilgilerin bireye kazandirmak istedigi bilgi ve
becerilerin onemli bir yeri vardir. Buna gore sosyal bilgilerin amaci; demokratik
toplumun {iyesi olan bireylere, gerekli deger, anlayis ve bakis agisin1 kazandirmaktir.
Sosyal bilgilerin bu amaci dogrultusunda, egitimin 6ncelikle 6grencilere yasadiklar
cevreyi anlamalar1 adina, toplum ve toplumun tarihsel doniisiimii hakkinda gerekli

bilgiyi vermesi gerekmektedir.

Egitim, toplumun bir pargasi olan Ogrencilerin, sosyal ve tarihsel perspektif
igerisinde, hem toplumdan etkilenmis hem de toplumu etkilemis olarak, kendilerini
ve bagkalarimi anlamalarina yardimci olmalidir. Bu nedenle de giinliik yagamdan
alian, 6gretime yonelik tema ve konular 6nemlidir. Bu konular ve temalar sadece
Ogrencinin Oznel diinyasiyla ilgili degildir, bu diinyanin disindan konular ve

temalarla da ilgilidir (Samfundsfag, 2009: 13).

Icerikte demokrasi, en énemli kavramlardan biridir. Bu yiizden okullarda 6grencilere
demokrasi anlayisi, gerek diigiince olarak gerekse de eylem olarak kazandirilmaya
caligtimaktadir. Ornegin, &grenci konseyi farkli goriislerin  paylasildigi  ve
ogrencilerin uygulamali olarak demokratik siirece katiliminin gergeklestigi somut bir
ornektir. Aym1 zamanda egitim, her bir 6grenciyi, demokratik kural ve degerleri
uygulamay1 bilen ve bu kural ve degerlere saygi gosteren bireyler olarak topluma
katmak zorundadir. Bu yiizden konu se¢iminin demokrasinin tarihsel bakis acisini,
gelisimini ve yapisini igermesi gerekir. Ornegin, konusma ve din 6zgiirliigiiniin
Danimarka toplumunda nasil anlasildigi ve uygulandigi gibi (Samfundsfag, 2009,
13).

Icerigin belirlenmesinde gz oniinde bulundurulmas: gereken bir diger faktdr de
“bireysel farkhilik’tir. Cilinkii her Ogrenci farkli bir diinyadir; farkli yasam
cevrelerinden gelmistir. Her 6grencinin yasama dair farkli bir bakis acis1 ve yagami
algilayis bicimi vardir. Dolayisiyla egitim siirecinde, 6grenciye gerekli deneyimi
yasatabilmek icin igerigin, konu ve temalarin, bu farkliliklar1 g6z Oniinde
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bulundurarak diizenlenmesi gerekmektedir.

Icerik seciminde biitiin insanlar1 etkileyen savas ve baris, esitlik ve esitsizlik,
¢evrenin korunmasi veya g¢evresel yikim, is ve issizlik, gii¢ ve iktidar vb. soru, tema
veya konular referans olarak verilmelidir (Samfundsfag, 2009: 27). Yasadigimiz
diinyay1 anlamlandirabilmek i¢in bu gibi sosyal olaylari ele almak, onlara farkli

acilardan bakabilmeyi 6grenebilmek gereklidir.

Sosyal bilgiler, {i¢ temel 6grenme alanina; yani politika, ekonomi ve sosyal alanlara
boliinmiis olsa da, disiplinler arasi bir derstir. Ciinkii sosyal bilgiler, ¢esitli
disiplinlerin oldugu farkli 6grenme alanlartyla isbirligi icerisindedir. Her smif
diizeyinde, tarih ve sosyal bilgiler egitiminde baglantilar bulunmaktadir, dolayisiyla
8. ve 9. smfta her iki disiplin arasinda hem icerik hem de beceri uygunlugu
yoniinden verimli bir etkilesim bulunmaktadir (Samfundsfag, 2009: 32). Bu
baglamda sosyal bilgilerin konu ve temalari, toplumsal olaylar1 agiklarken diger
alanlarla da iliski igerisindedir. Dolayisiyla da igerik bu durum goz Oniinde

bulundurularak yapilandirilmalidir.

Daha oncede belirtildigi gibi, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi, NCSS
tarafindan belirlenmis olan 10 6grenme alanindan yalnizca “Politika-Gii¢, Karar
Verme ve Demokrasi, Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim, Sosyal ve Kiiltiirel
Faktorler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik” olmak {lizere li¢ Ogrenme alanina
odaklanmistir. Bu nedenle 6zel amaclarda oldugu gibi igerik de bu 6grenme
alanlarini temel alarak diizenlenmistir. Asagida bu 6grenme alanlar1 kapsaminda yer

alan icerige yer verilmistir.

1. Ogrenme Alani: Politika-Giic, Karar Verme ve Demokrasi

Bu 6grenme alaninda, Danimarka’nin siyasi sistemine ve Danimarka hiikiimetinin
temel yonetim kurallarina, muhafazakarlik, liberalizm, sosyal liberalizm ve
sosyalizm gibi klasik siyasi ideolojilerin ana fikirlerine odaklanilmaktadir. Siyasi
gorlslerin yas, cinsiyet, etnik koken ve din ile sosyal ve ekonomik durumlarla nasil
baglantili olabilecegi tartisilmaktadir. Danimarka vatandaslarinin  hak ve
sorumluluklart basta olmak iizere, demokratik sistemde yasanin vatandaslar icin
onemi vurgulanir. Demokrasi ve gii¢ arasindaki iliski ele alinir. Giig ve demokrasi
kavramlarima dayanarak yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde yer alan siyasi siire¢

tizerine odaklanilir. Bununla ilgili olarak siyasi karar vermede Danimarka ve AB
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arasindaki etkilesim tartigilir (Samfundsfag, 2009: 16).

Politik sistemde siyasi aktorlerin; vatandaslarin yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde,
siyasi karar vermelerini ve siyasi katilimlarini nasil etkileyebileceginin Ornekleri
verilir, bu siyasi aktorlerin giic ve kaynaklarinin farkli bi¢imleri ele alinir.
Demokrasinin, ¢esitli aktorlerin ¢ikarlarinin ve ¢ikar ¢atismalarinin bir sonucu olan
giic oyununa dayali olarak nasil gelistirildigi tizerinde durulur. Derslerde, énemli
siyasi soOylemlerin nasil kullanildigi ve siyasi haberlerin siyasi siireci nasil

etkileyebilecegi tartisilir. Bu baglamda kitle iletisim araglar1 ve bu araglarin siyasi

rolii ele alinir (Samfundsfag, 2009: 16).

Ulusal ve uluslararasi diizeyde, siyasi siire¢ ve kurumlar arasindaki iligkiler iizerinde
durulur. Danimarka’nin i¢inde yer aldigi farkli goriisler ve diger uluslararasi
organizasyonlar ve AB’nin merkezi siyasi kurumlarinin ¢ikarlar1 ve yandaslarinin
goriisleri tizerine odaklanilir. Ayrica bu organizasyonlarin; AB, BM ve NATO gibi
kuruluglarin kiiresel diizeyde isbirligi ve c¢atigmasi iizerine nasil bir etkiye sahip

oldugu tartisilir (Samfundsfag, 2009: 16).

2. Ogrenme Alani: Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim

Bu 6grenme alaninda 6grenciler, ekonomik kalkinma, is ve liretim yapisi, mal ve
hizmetlerin dagitimi, finansal faaliyetler, bireysel isletme, emek ve galisma, ev halki
ve tiiketim gibi 6nemli olaylar iizerine ¢alisirlar. Dersler, Danimarka’nin is ve liretim
yapisinin ele alindigt konular igerir. Bu sekilde Danimarka’nin ekonomisinin nasil
kiiresel ekonominin, uluslararasi serbest ticaretin ve uluslararasi rekabetin bir parcgasi
oldugu tartisilir (Samfundsfag, 2009: 16). Ayrica, Danimarka gibi karma ekonomiye
sahip bir iilkede ekonomik dongii ile birlikte, planli ekonominin ve piyasanin ana
ilkeleri ele alinir. Refah devleti olmanin temelleri tartigilir. Bunun yam sira sinifta,
piyasa ekonomisinde arz ve talep kosullari, bunun ekonomik biiylime ve gelismeyi
nasil bicimlendirdigi; ¢alisma ve istthdam olanaklarinin yasam kosullarini nasil
etkiledigi de tartisgtlarak ele alimir ve sonrasinda ekonomik biiylimeyi

gerceklestirmenin temelleri iizerinde durulur (Samfundsfag, 2009: 17).

Yerel, ulusal ve evrensel olarak toplumda bir etkiye sahip olan tiiketiciler, ¢alisanlar
ve girisimciler olarak bireysel eylemlerin nasilimi anlamada sosyal bilgiler,
Ogrencilere yardimci olur. Gelisen kiiresel diinya, Danimarka ve uluslararasi

toplumlara karsi baski olustururken, tiiketiciler yerel, ulusal ve kiiresel olarak
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toplumsal gelisim tizerinde bir etkiye sahiptir. Bu alanda ¢alisan, ayni zamanda
piyasada bir aktor olan 6grencilerin bir anlayisa sahip olacak olmalari 6nemlidir. Bu

anlayis, onlarin demokratik katilim i¢in evrensel ekonomik sorunlari anlamasini

saglar (Samfundsfag, 2009: 17).

3. Ogrenme Alam: Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler-Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik

Bu 6grenme alani igerisinde sosyal ve kiiltiirel topluluklar, sosyal kurumlar, sosyal
siif ve gruplar, sosyal biitiinlesme ve toplumsal farklilagma siirecleri, sosyal miras,
sosyallesme ve kimlik olusumu, kiiltiir ve alt kiiltiir, din, etnik kdken, cinsiyet ve
milliyet konular1 dgrencilerle birlikte ¢aligilir. Yine bu 6grenme alaninda, sosyal
problemler ve modern toplumdaki ¢atigmalar ele alinir; bunlarin sadece nasil ortaya
ciktig1 ve gelistigi lizerine degil ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel faktorlerin bilgisinin
nasil yeni ¢oziimler icin temel olusturabilecegi iizerine calisilir. Sosyal icerme ve
dislama, standart sapma ve adaptasyon ve kiiltiirel ¢atisma ile kiiltiirel karsilasma
onemli problemlerdir. Ogretim; ekonomik, politik ve sosyal kosullarin, nasil
toplumdaki yasam bicimlerini, aligkanliklari, konumlari, rolleri big¢imlendirmede
katkida bulunacagini tematize eder. Egitimin nasil ¢ocuklara ve genglere toplumla
ilgili igerme ve dislamada yardim edecegini tartisir. Bu baglamda, tema; yasam
kalitesini, sosyal giicli etkileyen ekonomik, politik ve sosyal yasamin nasil disinda

durulacagi veya ona dahil olunacagidir (Samfundsfag, 2009: 17).

Ogretimde, giinliik yasamda karsilikl1 etkilesim ve farkli yasam kosullarinda yasayan
bireylerin birbirlerini anlamalarim sa{glayan”, yasam bi¢imleri, kurumlar ve inanglar
ile insanlarin kendini ve digerlerini algiladiklar1 iizerine tartigma, Ggrenciler i¢in
temeldir. Ogrenciler bu sekilde bilgi ve davramis edinebilirler. Bdylece onlar;
birbirlerinin davraniglari, fikirleri ve inanglarin1 saygiyla karsilayabilirler. Bu

bakimdan 6gretim, 6grencilerin toplum icinde yapici bir sekilde ve agik fikirlilikle

hareket etmesini saglar (Samfundsfag, 2009: 17).

4.2.1.2.3 Ogretme-6grenme siirecleri
Ogretme-6grenme  siireglerinde, 6grencinin bilgisinin nasil yapilandirildigina ve
organize edildigine, bu amagla ne tiir metot ve araglara bagvurulduguna ve derslerin

planlanmasinda etkili olan yillik planlara deginilmektedir.

" Danimarka ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahiptir.
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Yontem ve Teknikler. Sosyal bilgiler dersinde problem temelli 6gretim yontemlerine,
proje ¢alismalarina ve sinif tartismalarina odaklanilmaktadir. Ogrenciler yapilan bu
aktivitelerle siirece dahil olmakta, toplumsal problemlerle karsi karsiya gelip
sorunlara farkli boyutlardan bakarak elestirel diisiinebilmekte, kendi bakis agilarini
ortaya koyabilmektedirler. Bu baglamda 6gretimde 6grenci merkezliligin esas oldugu

goriilmektedir.

Sosyal bilgilerin konularini, sosyal yasam ve toplumsal olaylar olusturmaktadir. Bu
toplumsal 6gelerin sinifa taginmasi ve 6grencinin bu dogrultuda yasama dair ¢esitli
deneyimler edinmesi, siirecte esastir. Ogretimde &grencilerin ilgisini ¢ekmek
amaciyla ¢esitli 6gretim bigimlerine odaklanilmaktadir. Bunlardan birisi de problem
temelli ogretimdir. Problem temelli 6gretim, uygulamada, konu ve sorunlarin
formiile edilmesinde, giiniimiiz toplumsal olaylarindan ilham alarak 6grencinin
sasirtic1 sorular ortaya koymasinda bilginin ii¢ alanina odaklanmaktadir. Ogretmen
ve Ogrenciler konuya birlikte karar vermektedir. Amag¢ Ogrenciyi konuya dahil
etmektir. Ogretmen, 6gretimde biitiin sorumluluga sahiptir; fakat problem temelli
ogretimde esas olan, konu ve problemleri olusturmada, sonuglarin sunulmasinda

Ogrenciye yardim etmektir (Samfundsfag, 2009: 29).

Problem temelli o6gretim ¢ergevesinde c¢esitli konularda proje ¢alismalar
yapilmaktadir. Proje ¢alismasi, O0grencinin siirece dahil olmasinda son derece
onemlidir. Ciinkii 6grenci bu siire¢ boyunca kendi fikir ve ilgilerini, deneyimlerini
arastirmaya katma imkan1 bulmaktadir. Proje c¢alismalari her smif diizeyinde
yapilmakla birlikte, 9. smif diizeyinde okulu bitirmek i¢in zorunlu olarak

yapilmaktadir.

Programda problem temelli oOgretimin adimlart su sekilde siralanmaktadir
(Samfundsfag, 2009: 29-30):
1. Adim :Merak-Utopya ve Fantezi

2. Adim :Konular-Konulari sinirlandirma, bilgi toplama ve hipotez gelistirme

3. Adim :Calisma zamant ve tiretim- grupga veya bireysel olarak caligma

4. Adim :Sunum ve degerlendirme: Tiim siirecin degerlendirilmesi, yansitma ve
deneyim

Yukaridaki bu adimlar, asagida acik bir sekilde ifade edilmektedir (Samfundsfag,
2009: 29-31):

1. Adim- Merak: Bu adimda, toplumsal olaylarla ilgili, ¢ocugun giinliik yasamina
iligkin konular secilerek onda merak uyandirilmaya c¢alisilir. Bu amagla
Ogretmen, dgrencinin ilgisini konuya ¢ekmek i¢in, sinifa 6rnek olay getirebilir
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veya konu hakkinda ogrencileri bilgilendirebilecek olan bir konugu sinifa
cagirabilir. Ogrencinin dgretim siirecinde yer almasi ve probleme yonelik
caligmalar yapmasi, bu siirecte temel hedeftir.

2. Adun- Problem Belirleme: Bu adimda 6grenciler, problemi formiile ederken
bireysel ya da grup olarak calisabilirler. Ogretmen bu siirecte dgrencilere
rehberlik eder. Ogretmenin rehberligi, dgrencinin gerekli bilgi ve beceriyi
kazanmas1 bakimindan 6nemlidir. Problem agik olmak zorundadir, problem
yeni bilgi ve fikirleri igerebilir. Problem temelli galigirken, farkli diizeylerde
cesitli sorularla ¢aligmak onemlidir. Bunu saglamak i¢in dort farkli kategori
kullanilir:

o Tanimlama ve verilerin toplanmasi: Ne, kim, nerede, ne kadar gibi.

e Nedenlere iligkin agiklamalar saglamak: Nigin?

e Ogrencilerin digerleriyle olan tartismalarini, davranislarimi, degerlerini
kendi nedenleriyle ifade etmesi: Bu adil/ iyi/ koti/ arzu
edilebilir...... ¢linkdi. ...

e Alternatif olabilecek eylemler ve ¢oziimler....... ornegin, Nasil oldu? Ne
sekilde olacak?...Bu miimkiin mii?

Problem belirleme siirecinde yapilan sinif tartigmalari, 6grencinin yeni bakis

acilarin1 gérmesini ve problemi gelistirerek daha farkli fikirler ortaya

koymasin1 saglar.

3. Adim-Calisma Zamani ve Proje: Sosyal bilgilerde problem aragtirilirken,
ogrencilerin ¢esitli dokiiman, makale gibi kaynaklar1 kullanmasi ve bu
kaynaklardan hareketle problemi destekleyici verileri elde etmeyi 6grenmeleri
gerekmektedir. Bunu saglamak i¢in de Ogretim siirecinin diizenlenmesi
gerekmektedir.

Her 6grenci farkli bilgi ve beceriye sahiptir. Baz1 6grenciler medya haberleri
araciligryla sosyal konulara iligkin bilgiler edinirler. Onlar, bilgiyi
arastirabilecek ve bilgilerini gelistirebilecek deneyim ve kigisel ilgiye
sahiptirler. Bazi 6grenciler de nadiren gazete okurlar, buna televizyon
haberleri, teleteks ve internet de dahildir.

Ogrenciler, okuldaki egitim araciligiyla sosyal konulara yonelik bir anlayisa
sahip olurlar. Bu yiizden egitimin, materyallere, teknik igerige ve toplu ve
bireysel ¢aligmaya uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir.

4. Adim- Sunum: Calisma zamani doldugunda, proje tamamlandiginda ve

sonuglar sunuldugunda, bu biitiin sinifi ilgilendirir. 2. ve 3. adimda calisma
grupca veya bireysel olarak organize edilebilir, fakat 1. ve 4. adim daima
toplulukla yapilir. Ogrenciler bireysel veya grup olarak organize edilmis olan
calismanin sonuglarmi, soézlii veya gorsel bir sunumla smifta ortaya
koyabilirler. Ogrenciler, sunum boyunca, dgretmenle birlikte arkadaslarni da
sunuma dahil ederler. Bu adim, dersi tamamlamaktan daha biiyiik bir 6neme
sahiptir. Bu degerlendirmenin bir pargasidir; Ogrenciler ve Ogretmen,
Ogrencilerin ulagmis oldugu cevaplar ve problemler arasindaki iliskiyle
ilgilenirler.
Degerlendirme siiresince 6gretmen ve Ogrenciler, proje caligmasinda
Ogrencilerin ulasmis oldugu sonuglar, cevaplar ve sorular arasinda bir baglanti
olup olmadigina karar verirler. Ogrenciler siirecteki her bir adimin farkinda
olmalidir.

Ogretmenin dikkat etmesi gereken hususlar. Programda 6gretmenlere dersin islenisi,
yontem-teknik ve materyallerin  se¢gimi vb. konularda ¢esitli tavsiyelerde

bulunulmaktadir.

Danimarka egitim sisteminde daha O6nce yukarida da ifade edildigi gibi, 6grenci
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merkezlilik esastir. Dolayisiyla 6gretmen de 6grenme siirecinde rehberlik gorevini
listlenmektedir. Ogretmen her seyden 6nce dgrencilerin bireysel farkliliklariny, ilgi ve
ihtiyaclarim1 g6z Oniinde bulundurmali, ders siiresince kullanacagr yontem ve
teknikleri bu dogrultuda se¢melidir. Bunun disinda 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek
sosyal olaylar1 ve problemleri sinif ortamina getirip 6grencilerin bu konuda gortsler
ortaya koymasini, sorular formiile etmesini saglamalidir. Ayrica &gretmen,
Ogrencilerin sosyal olaylar1 yorumlayabilmesi i¢in gerekli olan temel kavram ve

terimleri onlara kazandirmalidir.

Yillik plan, 6grenme siirecinin hangi igerikle yapilandirilacagi, hangi hedeflere
ulagilmak istendigi gibi esaslara dayanmaktadir. Programda yillik planimin
hazirlanmasinda O6gretmenin birtakim hususlara dikkat etmesi gerektigine
deginilmektedir. Buna gore, 6gretmenin yillik plant hazirlarken dersin hedeflerini
gdz Oniinde bulundurmasit ve bugilniin konularim1 da siirece dahil etmesi

gerekmektedir.

Bilginin Yapilandiriimasi. Programin siireg boyutunda vurgulan bir diger nokta ise
Ogrencinin 6grenme siireci boyunca edindigi bilgi ve beceriyi nasil yapilandirdigi ve
nasil kullandigidir. Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasi siirecinde, edindigi bilgiyi nasil
organize ettigine odaklanilmaktadir. Bu siirecte 6ncelikle 6grencinin 6nbilgilerin de
g6z oniinde bulundurulmas: gerektigine vurgu yapilmaktadir. Ogrenci bilgiye sahip
olmali ve bilgiyi aciklayabilmelidir. Bilgi edinme siirecinde ise Ogrencinin
(Samfundsfag, 2009: 33);

e Bilgiyi arastirabilmesi,

e Bilgiyi kazanmak i¢in temel metotlari kullanabilmesi gerekmektedir.
Bilgiyi okumada ve bir bakis agis1 ortaya koymada 6grencinin belirli bir yeterlilige
sahip olmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6grenciler (Samfundsfag, 2009: 33);

Olaylar arasindaki baglantiy1 goérebilmeli,

Temel kavramlar1 kullanirken tanimlayabilmeli ve siniflandirabilmeli,
Problem hakkinda farkli agiklamalar getirebilmeli,

Temel bilgilerini gelistirebilmeli, diger deneyimlerden hareketle yeni
anlayislar ortaya koyabilmelidir.

Ayrica Ogrenciler, elde edilen bilgiyi degerlendirebilmelidir. Bunun i¢in onlar
(Samfundsfag, 2009: 33);

e Bilginin nasil iiretildigini degerlendirebilmeli,
e Bilginin, ifadelerin dayamkliligimi ve giivenilirligini degerlendirebilmeli,
bilgilerin ve teorilerin sirasiyla ne hakkinda olup olmadigin1 séyleyebilmeli,
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e Sosyal konular1 tanimlayabilmeli,

e Degerlendirmeyi, secimi ve bilgiye basvurmayi, fenomen (olay) anlayisini,
kisinin kendisinin ve digerlerinin Onyargilarini, degerlerini ve ilgilerini nasil
karakterize ettigini degerlendirebilmelidir.

Bunun disinda 6grenciler, problemin ortaya konulmasinda siirece aktif olarak

katilmalidir. Bu baglamda onlar (Samfundsfag, 2009: 33);

e Sosyal konularla ilgili ¢6zlim 6nerilerini formiile edebilmeli,
e Degerler, teoriler, bilgi ve durumlarla ilgili ¢6ziim Onerilerini savunabilmeli,

e Sosyal problemlerle ilgili ¢oziimler konusunda objektif ve aktif olarak
tartigmaya katilabilmelidirler.

Kazandirilmast 6n goriilen beceriler. Sosyal bilgiler programinda, &grencilerin
kazanmasi gereken beceriler olarak uzman okuma, elestirel diisiinme, probleme
yonelik sorular formiile etme ve degerlendirmelerde bulunma, baskalarinin fikirlerine

saygl gdsterme gibi ¢esitli beceriler vurgulanmaktadir.

Uzman okuma becerisi, 0Ogrencinin probleme iliskin metinleri anlayip
yorumlayabilmesi agisindan o6nemlidir. Bu becerinin kazanilabilmesi icin de
ogretmenin Ogrencilere derse iligkin gerekli kavram ve terimleri ogretmesi
gerekmektedir. Ornegin sosyal bilgiler dersinde islenebilecek temalardan biri olarak
“refah” kavrami ele aliabilir. “Refah”, ekonomik anlamda biliylimeyi ve gelismeyi
saglamak i¢in devletin ortaya koydugu bazi diizenlemeler, 6zel miilkiyet ve pazar
ekonomisi ile birlikte demokrasinin bir gdstergesi olarak anlasilabilir. Ogretim,
ogrencilerin refah devleti kavramimi tanimlayabilmesini; Ozetle refah devletinin
ozelliklerini tarif edebilmesini, refah toplumu olan ve olmayan devletler arasinda
ayrim yapmak i¢in kavramlara bagvurabilmelerini hedeflemektedir. Bu temel
lizerine, Ogrenci, bu kavramlar1 kullanir, refah politikasina yonelik bakis agilarini
yorumlar, siyasi tartigsmalar1 sonuclar ve belki de refah devletinin gelismesi i¢in

kisisel bir yol sunabilir (Samfundsfag, 2009: 34).

Uzman okumaya paralel olarak Ogrencinin, sosyal olaylar konusunda cesitli
varsayimlardan hareketle yorumlarda bulunabilmesi Onemlidir. Bu baglamda,
ornegin; ogrenciler sosyal miras ve egitim arasindaki iligkiyi géz oniine alabilir. Bu
teorik varsayima gore; bireyin davramigini, tutumunu, degerlerini ve kaynagim
etkileyen, belirli bir sosyal ¢evrede yetismesi ve yasamasidir. Ayrica bireyin yasam

kosullari, egitimi vb. durumlar da sonraki yasamini etkiler (Samfundsfag, 2009: 36).

Sosyal bilgiler dersinde ele alinan konular toplumsal olaylara yoneliktir. Bu konulari

islerken problem temelli 6gretime basvurulmaktadir. Ogrenci bir probleme iliskin
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calisma ortaya koyarken, oncelikle problemi net bir sekilde tespit edebilmeli,
probleme yonelik kavramlari net ortaya koyabilmeli, gerekli materyalleri toplamali

ve problemi formiile edebilmelidir.

Danimarka ¢ok kiiltiirlii yapiya sahip bir lilkedir. Bu durum kisiler arasinda karsilikli
anlayisinin olusturulmast gerektigi diislincesini ortaya c¢ikarmaktadir. Dolayisiyla
programda Ogrencinin farkli bakis agilari1 gormesi gerektigine, bunun igin gerekli
deneyimin &grenciye kazandirilmasi gerektigine deginilmektedir. Ogrencinin kendi
bakis agisimi tartismak i¢in bir firsata sahip olmasi 6nemlidir. Ancak kimi zaman
farkli anlayisa sahip 6grenciler, yeni bakis agilarini ortaya koyma konusunda tartigma
stirecini kesintiye ugratabilir. Bu ylizden Ogrenenlerin konuyu tartisabilmesi igin
birbirlerinin fikrine saygi duymasi gereklidir. Ogretim bunu saglamalidir

(Samfundsfag, 2009: 37).

Materyal ve Kaynaklar. Sosyal bilgiler programinda belli basli materyaller olarak
kitaplar, makaleler, gazeteler, ansiklopediler, bilgisayarlar ve medya icerikli araglar,
internet, video/ film, resim, ses ve metinleri birlestiren veri tabanlari, elektronik

sOzliikler, simiilasyonlar, oyunlar, web bloglar1 siralanmaktadir.

Ogretmen ve Ogrencilerin ders siirecinde kitaplar disinda kullanabilecegi cesitli
materyaller bulunmaktadir. Ogrenciler, sdzgelimi siyasi bir probleme ydnelik
aragtirma yaparken konuyla ilgili siyasi goriislerin yer aldigi uygun kaynaklari
(makaleler, gazetelerdeki yorumlar) bulabilir, bu kaynaklar1 yorumlayip tartismada
bu yorumlari kullanabilirler (Samfundsfag, 2009: 36). Bunun disinda goérsel materyal
olarak bilgisayarlar1 ya da medya icerikli araglar1 kullanabilirler. Internet araciligiyla
bilgi aligverisinde bulunabilirler. Internet iizerinden sosyal konular1 ve sorunlari
indirilebilirler. Ozellikle kiiciik smiflarda internet bilgi almada ve 6grencinin
adaptasyonunu saglamada Onemli bir yere sahiptir. Video/film, resimler, ses ve
metinleri birlestiren veri tabanlari, ansiklopediler ve elektronik sézliikler bilgiye
ulagmada ve aragtirma yapmada 0g8renciye firsatlar sunar. Ancak 6grencinin bilginin
degerini, giivenilirligini ve tutarliligin1 degerlendirebilmesi gerektigi de géz oniinde
bulundurulmalidir. Elde edilen bilginin yayilmasi siirecinde yani proje sunumunda,
sekillerin, ¢izimlerin ve resimlerin bir araya getirildigi multimedya programlari
kullanilabilir. Ogretimde bir diger ara¢ olarak simiilasyonlar ve oyunlar

kullanilabilir. Bu araglar 6grencilerin deneyim kazanmasini saglar (Samfundsfag,

2009: 39).
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fletisimde e-mail, diinyanin bir ucundan diger ucuna™® dgrenciler arasindaki sorulari,
bilgileri, deneyimleri ve gorligleri hizli bir sekilde iletmek icin kullanilabilir.

(Samfundsfag, 2009: 39).

Web sistemli Ogretime ve Ogrenmeye Onem verilir. Web bloglam19 hem
Danimarka’daki hem de yurtdisindaki diger Ogrencilerle etkilesim icin bir firsat
sunar. Web bloglarinda Ogrenciler tartisma yapabilir, kendi goriislerini ve

yorumlarini sunabilirler (Samfundsfag, 2009: 39).

Yillik plan. Siire¢ boyutunda 6grencinin bilgisinin yapilandirilmasi asamasina ve bu
asama boyunca ne tlir metot ve araglara basvurulduguna deginilmektedir. Ancak
sosyal bilgiler programinin igeriginin yapilandirilmasinda, Ggretme-6grenme
slireglerinin organize edilmesinde 6nemli bir yere sahip olan yillik planlarinin

islevlerini de g6z ardi etmemek gerekmektedir.

Yillik plan, 6grenme siirecinin hangi igerikle yapilandirilacagi, hangi hedeflere
ulagilmak istendigi gibi esaslara dayanmaktadir. Danimarka’nin Sosyal Bilgiler
Programi’na iliskin yillik planda siireye, hedeflere, 6grencilerin 6grenme alani
diizeyinde edinmesi gereken becerilere, 0gretmenlerin Ogretim siireci igerisinde
deginmesi gereken konulara, yontem ve tekniklere, materyallere ve degerlendirmeye

yer verilmektedir.

Yillik planin  hazirlanmasinda 6gretmenin birtakim hususlara dikkat etmesi
gerekmektedir. Y1llik plan adim adim gelistirilir. Ogretmen uygun adimlari ve temel
hedefleri goz Oniine almalidir. Ogretimde, bugiiniin konular1 da yer almalidr.
Gilinlimiiz sosyal kosullartyla iligkilendirilen 6rnekler bu siiregte kullanilabilir. Yillik
planin ¢ergevesi goz Oniline alindiginda, yil boyunca meydana gelen sosyal olaylara
bakmak Onemlidir. Bu sosyal olaylar hem parlamentoda hem de belediyelerde
tekrarlanan biitge gorligmeleri gibi olaylar olabilecegi gibi, baskanlik se¢imi gibi
daha nadir gergeklesen olaylar da olabilir. Bunun disinda yabanci iilkelerin bir
bolgeye yonelik askeri miidahalesi, aniden gergeklesen segimler gibi beklenmedik
olaylar da yillik planda yer alabilir. Bu dogrultuda 6gretmenin bir yandan yillik

plandaki konularin adimlarii en iyi sekilde planlamasi, diger yandan da giiniimiiz

Danimarka’da egitim sisteminde internet kullanimi énemli bir yere sahiptir. Cogu 6grenci diinyanin
obiir ucundaki insanlarla yazigarak bilgi aligverisinde bulunmaktadir.

Bu bloglarda 6grenciler diinyanin farkli bolgelerindeki insanlarla yazisabilmekte, bu yazigmalara
cogu zaman oOgretmenler de dahil olmaktadir. Internet kullanimi konusunda oOgrencilere kati
sinirlandirmalar getirilmemektedir.
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sosyal olaylartyla ¢alisan Ogrencilerin  motivasyonunu basarmasi Onemlidir

(Samfundsfag, 2009: 42).

Asagida yillik planinda yer alabilecek konu ve sorunlara iliskin Orneklere yer
verilmistir. Bu ornekler gibi etkinlikler de, yillik planmmin bir parcasi olabilir

(Samfundsfag, 2009: 45) :

1. Ornek: Gii¢, Karar Verme ve Demokrasiye dair. Siire¢ “Danimarka’da kim giice
sahiptir?” sorusuyla baslar. Genel sec¢imler incelenir. Genel se¢im siirecinin
incelemesinde Ogrenciler demokrasi hakkindaki konu ve sorunlara yonelik kiigiik
grup ¢alismasi yaparlar. Bu grup ¢aligmalarinda Danimarka’daki sistem ele alinarak,
giicler ayrilig1 ve siyasi oyunda farkli aktorlerin rolleri ele alinir (Samfundsfag, 2009:
45).

Ogrenciler kampanyada dile getirilen bilmedikleri (sasirtict) kavramlari ve durumlar
soru haline getirirler. Ornegin (Samfundsfag, 2009: 45);

Danimarka’nin siyasi sistemi nasil olusur?
Lobi olusturma nedir?

Siyasi oyunda medyanin rolii nedir?
Hikiimeti kuran kisiyi nasil segersin?
Yasama siirecinde sosyal gruplarin rolii nedir?

Stireg, formiile edilmis sorulara dayanir. Bu sorulara iliskin Ornekler asagida
verilmistir (Samfundsfag, 2009: 45):

o “Politik sistemde giigler ayriligi nedir?” ve “Glgler ayrilig1 gesitli politik
siireglerde nasil taninir?”

e “Siyasi kampanyalarda medyanin rolii nedir?” ve “Medya politik giindem
olusturmaya nasil yardim eder?”

e “Siyasi partiler disinda var olan gruplar hangileridir?” ve “Bu gruplarin politik
giic oyununda s6z haklar1 var midir?”

Genelde politik sistemdeki giic oyunlari ve oyuncularin ¢ikarlart {izerine
odaklanilmistir. Bu noktada 6gretmenin goérevi, miifredatin iceriginin, hedeflerin ve
bilgi alanlarinin nasil uygun bir sekilde calistirilabilecegini degerlendirmektir

(Samfundsfag, 2009: 45).

2. Ornek: Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlige dair. Bu drnekte sosyallesme, kiiltiir ve
kimlik baghgi altinda cinsiyet algisi, cinsiyet ayrimi konusu cercevesinde derste

konun nasil ele alinabilecegine yer verilmistir.

Cinsiyet algist konusu ele alinirken O6gretmen, ilk olarak cinsiyet algisinin nasil

yaratildigina iligkin farkli bakis acilarmm1 Ogrencilere gostermek igin, derste
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cinsiyetler arasindaki biyolojik farkliliklarla ilgili dokiimanlara, kizlar ve erkekler
arasinda var olan egitim ve meslek se¢imi konusundaki istatistiklere, cinsiyete
yonelik basmakalip reklamlara yer verebilir. Bu ¢alisma, konuya yonelik farkli bakis
acilarin yer aldigr smif tartismasini beslemek icin 6gretmene muhtesem bir firsat
sunar. Bu tartisma i¢in kadin itfaiyeci ve erkek hemsire olan veliler derse katilip

deneyimlerini paylasabilirler (Samfundsfag, 2009: 45).

Ikinci olarak ogretmen, isgiicii piyasasinda kadin ve erkek ayrimina yonelik bir
calisma yiiriitmek i¢in smifi kizlar ve erkekler olarak iki gruba ayirir. Iki grup
Ogretmenin se¢mis oldugu materyallerden hareketle problem iizerinde calisir ve
calismanin sonunda herkes elde ettigi verileri smifta sunar. Bu 6grenme alaninda
aile, toplumsallasma, egitim, sosyal kurallar, roller, cinsiyete dayali roller vb.

konular ele alinir (Samfundsfag, 2009: 46).

3. Ornek: Ekonomi, Uretim ve Tiiketime dair. Asagida dgrenmenin bir diger alani
olan fretim, tiketim ve ekonomi ile ilgili 6grenme alanina iliskin Grnege yer

verilmektedir.

Kiigiik smiflarda ev halkinin biitgesi, yaptigi harcamalar, yiyecek tiiketimi, ev
halkinin satin alma giicii gibi konular ele alinir. Bu amacla 6grenciler marketleri,
magazalar ziyaret edip veri toplayabilirler. Market veya magaza miidiiriiyle birebir

goriisme yapip verileri kayit altina alabilirler (Samfundsfag, 2009: 46).

Ogrenciler arz ve talep kavramlarmi, bunlarin fiyatlandirmadaki etkisini
kavramalidirlar. Bu onlarin para mekanizmasini anlamalarini saglar. Buradaki amac,
ogrencilerin ev halkinin tiiketiminin nasil biitiin ekonomide yer aldigini, ekonomik
biiyiimeyi etkileyen taleplerin iiretilmesini saglayan tiiketicilerin roliinii anlamalarini
saglamaktir. Bu yolla 6grenciler ekonomik diinyaya iliskin bir bakis agist kazanirlar

(Samfundsfag, 2009: 46).

Bu 6grenme alaninda ele alinabilecek bir diger konu 6rnegi sosyal felaketlerdir.
Bunun disinda Danimarka’nin ve diger bati refah devletlerinin bugiinline de
odaklanilabilir. Baz1 gen¢ insanlar evlerini kaybedip sokakta yasamak zorundadir.
Bunun nedeni anne babalarin bosanmasi veya baska bir neden olabilir. Ogrenciler bu
hos olmayan durum karsisinda bu genglere ne oldugunu inceleyebilir. “Bu geng¢
insanlar i¢in ne yapilabilir?”, “Bu konuda hiikiimetin onerisi nedir?” gibi sorularla

calisilabilir. Bu genglere yardim eden ¢esitli kuruluslar, organizasyonlar ve kiliseler
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var midir? “Bu orgiitler nasil yardim ederler?”. Bu ve bunun gibi sorularin cevabini

bulmak i¢in anketler yapilabilir (Samfundsfag, 2009: 4).
Asagida sosyal bilgiler programina iligkin yillik plan 6rnegine yer verilmektedir.

Sosyal Bilgiler Yillik Plani Ornegi 2009/10°°

Vatandaslik egitiminin amaci, 6grencilerin toplum ve toplumun tarihsel degisimi hakkinda bilgi sahibi
olmasidir. Ogretim, dgrencilerin demokratik topluma aktif katilimimi ayrica birincil yasal hedefleri
gormelerini saglamalidir.

Egitim, &grencilerin toplumsal gelisime katkida bulunmalarini saglamak igin bireysel olarak uygun
degerleri edinmede ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede onlara yardimer olmalidir. Ogretim,
ogrencilere toplumun bir pargasi olarak, hem digerlerini etkilemis hem de digerlerinden etkilenmis
olarak, bir sosyal ve tarihsel perspektif icerisinde giinlilk yasami anlamalaria yardimer olmalidir.
Egitim ogrencilere demokratik kurallara ve temel degerlere saygi duymayi bilme ve uygulama
konusunda katkida bulunmalidir.

Konunun temel alanlar1 ve amaclari:

Politika- Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi

»  Bir siyasi fikir e hiikiimet bi¢imi olarak demokrasiye yonelik farkli anlayislar1 agiklamak

»  Danimarka’nin siyasi sisteminin ve parlamenter tarihinin temel 6zelikleri ile AB ve Danimarka
arasinda var olan politik karar vermeye yonelik etkilesimi agiklamak,

»  Yerel, ulusal ve kiiresel olarak politik karar vermeyi ve politik katilimi etkileyen giic ve

kaynaklarin farkli bicimlerinin nasilina dair érnekler vermek,

Kamu tartigmalarinda kullanilan politik ifadeleri anlamak ve agiklamak i¢in farkli politik

goriisleri savunanlarin bilgisine bagvurmak,

Siyasi goriis ile ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kosullar ve ¢ikarlar arasindaki iligkiyi gormek,

Demokratik bir bakis agisi igerisinde Danimarka’nin AB’ye katilimini agiklamak

Politik stiregte kendini ifade etme konusunda medyanin roliinii yansitmak,

Demokrasinin kurallarini yansitmak,

Demokratik bir toplumda bireyin kendisinin ve digerlerinin haklarinin ve sorumluluklarinin

Onemini yansitmasidir.

Ekonomi-Uretim, Istihdam ve Tiiketim

A\

VVYVY

> Isgiicii piyasasinda anahtar oyuncular ve onlarm ¢ikarlar1 basta olmak, Danimarka’nm is ve
iiretim yapisinin evriminin temel dzelliklerini agiklamak,

Ulkenin ekonomik déngiisiinii ve piyasa mekanizmasini agiklamak,

Kiiresel ekonomi igerisinde Danimarka’nin karma ekonomisini agiklamak,

Refah devleti ¢esitlerini ve temel refah ilkelerini agiklamak,

Cevresel ve ekonomik biiyiime 1s18inda siirdiiriilebilir kalkinmayi agiklamak,

Cesitli aktorlerin ¢ikarlari ve ideolojileriyle ilgili ekonomi konusundaki ifadeleri anlamak ve
agiklamak,

Danimarka refah toplumu iizerinde ekonominin etkisini diigiinmek,

Dogal kaynaklarin ekonomik kalkinmaya etkisi iizerine diistinmek,

Kiiresel ekonominin Etileri ile ilgili olarak olas1 eylemleri tartigmaktir.

Sosyal ve Kiiltiirel Faktérler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik

VVV VVVVY

Modern toplumdaki 6nemli sosyal kurumlar, gruplar ve topluluklara iliskin 6rnekler vermek,
Farkli sosyal gruplar arasinda gatigmalara neden olan, onlar karakterize eden sosyal
kurallarin, tutumlarin ve davranislarin nasilina iliskin 6rnekler vermek,

Egitim ve kiiltir kurumlarinin sosyallesmeye ve vatandasliga nasil katkida bulundugunu
aciklamak,

Sosyal gruplarin kimliklerinin gelisimi i¢in yorumlar yapmak,

Farkli gruplarin &nyargilari ile kisinin kendi dnyargilarinin 6nemi, degeri lizerine diisiinmek,
Kiiresel birliktelikte sosyal ve Xkiiltiirel farkliliklarin O6nemi {izerinde degerlendirmeler
yapmaktir.

Agiklama:

Yillik ¢alisma uygulamalari, hem 6gretmen hem de &grenci igin sunum, grup ¢alismasi vb. yapma,
proje belirleme ve ¢alisma yontemleri ile ugrasma konusunda miimkiin olan en genis Olciide bir
alternatif olusturur.

VVV ¥V VYV

20y1llik plan érnegi, arastirmacini Danimarkali alan dersi 6gretmeninden temin edilmistir.
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Biz 8.-9. siiflarda sosyal bilgiler dersi i¢in “Sosyal Bilimler” ders kitabini kullanacagiz. Ayni
zamanda 8. smifin ders kitabin1 da kullanacagiz. Biz, ek materyal olarak, farkli bakis acilarini
iceren makaleleri ve filmleri de kullanacagiz.
Sunum yaparken disiplinler arasi ¢aligacagiz. Biz bu yil, temel olarak sosyal bilgiler ve tarih
konular1 arasinda sik sik baglanti kuracagiz. Ogrenciler zaman zaman sosyal bilgilerden test
olacaklar, onlar oncelikle dersten ne Ogrendiklerini gorecekler. Bu testler sozlii ya da yazili
olarak yapilacak.
Yillik aktiviteler:
Agustos- Eyliil
Politika-Ne anlama geliyor?
Eyliil-EKim
Gli¢ ve giiclin toplumdaki etkisi
Kasum- Araltk
Danimarkalilar ne zaman Avrupalagt1?
Ocak
Proje 6devi ve rapor yazma, sunum
Subat
Birlesmis Milletler-Diinyanin polisi
Mart
Gelisen ve gelismekte olan iilkeler
Nisan- Haziran
1 Mayis gibi smifin sosyal bilgilerden ne zaman sinav olacagina karar verecegiz. Tabii ki bu,
belirli konularda zaman harcayacaksak, son konularin se¢imini etkileyecektir.

4.2.1.2.4 Degerlendirme
Degerlendirme, 6grencinin hedeflenen bilgi ve becerileri ne o6lgiide kazandigini
Ol¢meyi ifade eder. Asagida da 6gretmenin 68renciyi degerlendirme siirecine ve bu

stirecte nasil bir yol izleyecegine deginilmektedir.

Danimarka’da her okul degerlendirmeyi nasil yapacagina kendisi karar verir, bu
anlamda okullara tam bir 6zgiirliilk saglanmistir. Baz1 okullarda yilda bir ya da iki
kez 6grencinin degerlendirilmesine iligkin yazili bir rapor sunulur, bazi okullarda ise
ogretmenler 6grenci ve 6grencinin ailesiyle sik sik yiiz yiize gelerek, onun okuldaki
durumu ve sorunlari1 hakkinda diizenli  goériigmeler yaparlar.21Yap11an
degerlendirmeyle Ogrencilerin kendi Ogrenmesi ile ilgili sorulan sorulara cevap
verilmis olur. Degerlendirmede, Ogretmenin kendi o6gretimi ile ilgili diiriist
davranmast Onemlidir. Degerlendirme araglari, 6grencinin Ogrenme siirecindeki
dayanikliligim1 ve zayifligim1 gostermeye yardimci olur. Boylelikle o6grenciler
ogretmenleriyle birlikte kendi 6grenmelerindeki gelismeleri takip edebilirler. Bu
amagla portfolyolar hazirlanabilir. Ogrencilerin aktiviteleri; test, gdzlem, 6lgme ve
degerlendirme araglar1 yoluyla degerlendirilebilir. Test, ¢ok Onemli bir

degerlendirme aracidir. Ornegin, &gretmen “Ulkenin basinda kim var ve

2! Bu bilgi, aragtirmacinin Danimarkali alan dersi (brans) 6gretmeninden elde edilmistir.
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parlamentoda kag parti temsil ediliyor?” sorusunun cevabini 6grencilerin 6grenip
ogrenmediklerini bilmek istiyorsa, test yoluyla bu bilgiye ulasabilir. Degerlendirme

hem s6zel hem de yazili olarak ortaya konulabilir (Samfundsfag, 2009: 40).

4.2.2 Tarih Program

Danimarka egitim sisteminde Tarih dersi, 3.-9. sinif diizeylerinde okutulan zorunlu
derslerden birisidir. Bu derste, 6grencinin yasadigi topluma duyarliligini arttirmak
amactyla tarihi bilinci giliclendirilmeye calisilmaktadir. Diger taraftan 6grenciye 3.
siiftan baglayarak 9. smifa kadar yerel tarihten diinya tarihine kadar konular

kronolojik olarak verilmektedir.

4.2.2.1 Programin genel ozellikleri

Danimarka’da Tarih Programi’nin orijinal ad1 “Historie” dir. Bu ders; ilkdgretim 3.
smif diizeyinde 30, 4. siif diizeyinde 60, 5. sinif diizeyinde 30, 6, 7 ve 8. sif
diizeyinde 60 ve 9. sinif diizeyinde 30’ar saat olmak {izere toplam 330 saat iizerinden
verilmektedir. Program “Rehberlik, Ama¢, Icerik, Ogretme-Ogrenme Siirecleri Ve

Degerlendirme” boyutlarindan olugmaktadir.

Programin “Rehberlik” kisminda, tarihin konusuna, amacina ve bireye kazandirilmak
istenen tarih anlayisina yonelik, genel bir bakisa yer verilmektedir. Tarihin, insanin
kendi ¢evresinin Vve toplumunun zaman igerisindeki doniiglimiinii anlamasin

saglamasi bakimindan, yasamin ayrilmaz bir pargasi oldugu vurgulanmaktadir.

Programin “Amag¢” kisminda, tarithin amacinin, bireyin tarihe iliskin edindigi bilgiyi
ve beceriyi giindelik yasamina uygulayabilmesi i¢in tarih bilincini gliglendirmesi ve

tarihi bir kimlik kazanmasi oldugu ifade edilmektedir.

Programin “I¢erik” kisminda ise programin icerigini olusturan kriterlere ve bu
kriterlerin tarihin amagclar1 dogrultusunda nasil sekillendigine deginilmektedir.

Bunun diginda tarihin konularinin nelerden olustuguna yer verilmektedir.

Programm “Ogretme-6grenme siirecleri” boyutunda o6grencilerin bilgiyi nasil
organize ettigi, yapilandirdigt; “Degerlendirme” boyutunda da Ggrencilerin istenen

O0grenme diizeyine ne dl¢giide ulastigi konular1 ele alinmaktadir.

94



4.2.2.2 Programin yapisi
Danimarka’da Tarih dersi, disiplinler aras1 bir yapiya sahiptir; yani diger sosyal

bilimlere ait disiplinlerle iliski i¢erisindedir.

Asagida Danimarka’nin Tarih Programi’nin yapisal incelemesi yapilmistir. i1k olarak
programda yer alan amaglara ve davraniglara, ikinci olarak icerik incelemesine,
ticlincli  olarak programin Ogretme-6grenme siireglerine ve son olarak da

degerlendirme boyutuna deginilmistir.

4.2.2.2.1 Programin amaclari

Yukarida da belirtildigi gibi Danimarka’da Tarih dersi 3.-9. sinif diizeylerinde
okutulan zorunlu derslerden birisidir. Program iki farkli diizeyde amactan
olusmaktadir. Bunlardan ilki genel amagclar, ikincisi ise 6zel amaclardir. Ozel
amagclar da “Slutmal” ve “Delmal” olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Tarih Dersi
Programi’nda 9. siif diizeyiyle ilgili “Slutmal®®” ve 4, 6. ve 9. siif diizeyiyle ilgili
olarak da “Delmal®®’e yer verilmektedir. Asagida, programda yer alan bu genel

amaglar ve 6zel amaclara deginilmektedir.

4.2.2.2.1.1 Genel amaclar
Tarih ders programinda su genel amaglara yer verilmistir (Historie, 2009: 3):

1.Tarih egitiminin amaci; 6grencilerin kronolojik bakis acisimi gelistirmek, tarihsel
baglamda anlayiglarini ve bilgilerini arttirmak ve giinliikk yasamlarinda ve toplum
yasaminda bu anlayis1 kullanmak i¢in onlara uygulama yaptirmaktir.

2.Tarih dersi 6grencide, yasam kosullarina ve insan yasamina dair bir anlayisg
gelistirmelidir. Bu durum, Ogrencilerin bilgilerini daha da gelistirir, kendi
kiiltiirlerine ve diger kiiltlirlere yonelik tutum ve anlayislarini ve dogal olarak insan
etkilesimlerini arttirir. Ogretim dgrencilere tarihi alan bilgisini gérme ve denetleme
firsat1 saglamali ve onlara siireklilik ile degisim anlayisini genigletme imkam
tantmalidir.

3.0gretim; Ogrencilere, tarihsel biling, tarihsel kimlik ve zamanlarimi anlama
yetenegi kazandirmalidir. Ogretim, 6grencilerin  empati, analiz etme ve
degerlendirme yeteneklerini ortaya ¢ikarmali ve tarihe yonelik edinilen bilgilerden
hareketle tarihi 6ykiiler olusturma arzularini arttirmalidir

Genel amaglarda tarih dersi agisindan odaklanilan nokta; tarihin ge¢misi, toplumlarin

zaman igerisindeki doniistimiinii anlasilir kilmaya ¢alismasidir. Bu bakimdan tarih

22S|utmal final sinavinda 6grencilerin gostermesi gereken bilgi, beceri ve tutumlari ifade etmektedir.
BDelmal dgrencilere dgretilmesi gereken, okul tarafindan belirlenmis olan konu ve temalar1 ifade
etmektedir.
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dersi dgrencilere kronolojik bir bakis agis1 kazandirmaya galismaktadir. Tarih, sadece
gecmise yonelik bir ugras degildir, aynt zamanda bireyin bugiiniinii ge¢mis
araciligiyla anlayabilme ¢abasmin da bir trtiniidiir. Tarih dersinin amaci, dgrenciye
tarihsel biling ve kimlik kazandirmaktir. Ciinkii her birey toplumsal yasam igerisinde
bir kimlige sahiptir ve bu kimligi kazanma siirecinde, bireye nereden geldiginin

bilgisini tarih verir.

4.2.2.2.1.2 Ozel amaclar

Programda genel amaclarin yani sira, siif diizeyinde o6zel amaglara da yer
verilmektedir. Programda 06zel amaglar betimlenirken, her smif diizeyi igin
“Toplumun Yapisinin ve Sosyal Gelisiminin Bilgisi”, “Kronoloji” ve “Tarihi Bilme ve

Yorumlama” olmak iizere ii¢ temel bilgi ve beceri alanina deginilmistir.

Programda 6zel amaglara deginilirken oncelikle 9. sinif diizeyiyle ilgili Slutmal’e,
yani daha once de belirtildigi gibi, 6grencinin bu diizey sonrasi edinmis olmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlara yer verilmektedir. Ardindan sirasiyla 4., 6. ve 9.
sinif diizeylerindeki Delmal’e, yani 6grencilere 6gretilmesi gereken, okul tarafindan
belirlenmis olan konu ve temalara deginilmektedir. Bu anlamda Slutmal, Delmal’e
gore daha genis kapsamli amaclar1 icermektedir ve 6grencinin 3. sinif diizeyinden 9.
siif diizeyine gelinceye kadar edindigi tiim bilgi, beceri ve tutumlar1 igermektedir.
Bu durum dikkate alinarak, asagida smif diizeylerine gore Ozel amaglara yer

yerilmistir.

4.2.2.2.1.2.1 Tarih dersinin 6grenme alanlar:1 diizeyinde dokuzuncu sinif ortak
ozel (temel) amaclari

Toplumun Yapisimin ve Sosyal Gelisiminin Bilgisi. Egitim, 68rencilere su bilgi ve
becerileri kazandirmaya calismalidir (Historie, 2009: 4):

e Danimarka toplumunun tarihine dair ortaya konulanlar1 tartismak ve
acgiklamak,

o Kuzey Avrupa tilkelerini, yerel, ulusal ve kiiresel 6rnekleri ele almak ve bir
toplumu organize etmenin yollarini agiklamak,

e Farkli tarihi donemlerdeki iiretim, tiiketim ve kaynaklar arasindaki iliskiyi
aciklamak ve tartismak,

e Danimarka’da, Avrupa’da ve kiiresel baglamda meydana gelen kiiltiirel
kargilagsma ve ¢atismanin drnekleri {izerine ¢aligmaktir.

9. smf diizeyine yonelik “Toplumun Yapisimin ve Sosyal Geligiminin Bilgisi”’nin

odak noktasini, tarihsel siirecte iilkelerin gelisimi ve birbirlerine etkileri, konulari
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olusturmaktadir. Bu diizeyde sadece Danimarka’nin degil, diger tlkelerin 6zellikle
Avrupa llkelerinin tarihsel acidan iliskilerine ve birbirlerine etkilerine

odaklanilmaktadir.

Kronoloji. Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya c¢alismalidir
(Historie, 2009: 4):

e Kronolojik olarak 6grencilere yer ve zaman periyodunun gostergelerini
agiklamak,

e Ogrencilerin i¢inde yer aldig1 tarihi zaman ve olaylar arasindaki iliskileri
karakterize etmek,

e Birey ve toplum arasindaki iliskiyi diizenleme basta olmak iizere, gii¢ ve yasa
olgusunun farkli donemlerdeki ifadesi konusunda tartigmalar yapmaktir.

“Kronoloji” de odak noktasini, yer ve zaman olgusu olusturmaktadir. Bu baglamda
Ogrencilere, yer ve zaman periyodunu anlama, bireyler ve toplumlar arasindaki
iligkileri diizenlemede Onemli unsurlar olan giic ve yasa kavramlarinin zaman

igindeki doniisiimii konusunda tartismalar yapma bu siif diizeyinde, temeldir.

Tarihi Bilme ve Yorumlama. Egitim; 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya
calismalidir (Historie, 2009: 4):

e Biitiin donemlerdeki tarihi 6rnekleri analiz etmek,

e Elestirel kaynaklara bagvurmak ve ortak olarak kullanilan tarihi kavramlart
tanimlamak,

e Tarihi konulari, temalar1 ve dolayisiyla diyaloglari ele almak,

e Konulara ve temalara yonelik uygun sorular olusturmak ve olasi ¢oziimleri
degerlendirmek,

e Tarihi kavram ve metotlari kullanarak farkli metinlerdeki bilgiyi arastirmak ve
bu bilgiyi iglemek,
Gegmis araciligiyla elde edilen bilgilerin giivenilirligini degerlendirmek,

e Tarihi dykiiler olugturmak.

“Tarihi Bilme ve Yorumlama™ da ise tarihi konular1 ag¢iklamak i¢in “tarihi kavram ve
metotlart kullanma, konuyla ilgili veriler toplama amaciyla g¢esitli kaynaklara
basvurma ve bunun lizerinden birtakim sorular formiile etme” seklinde bir ¢alisma

yapilmasina odaklanilmaktadir.

4.2.2.2.1.2.2 Dordiincii simif diizeyinde tarihin temel amaci
Toplumun Yapisimin ve Sosyal Gelisiminin Bilgisi. Egitim, 68rencilere su bilgi ve
becerileri kazandirmaya caligmalidir (Historie, 2009: 5):

e Aileler, iliskiler ve topluluklar hakkinda konusma ve aile yagsamina etki eden
olaylar ele almak,
e Yerel bolgedeki gegmisin izleri hakkinda konugmak ve onlari ¢izim ve drama
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yoluyla yeniden canlandirmak,
e Bagka kiiltiirlerin yagamlarini bilmektir.

4. siif diizeyde konular yerel boyuttadir. Bu baglamda da daha ¢ok aile yasamina ve
aile iliskilerine, yasanilan bdlgenin ge¢misini anlatan izlere odaklanilmaktadir.

Ayrica, diger kiiltlirleri anlama ¢abasi da bu sinif diizeyinde goriilmektedir.

Kronoloji.Egitim, ogrencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya ¢alismalidir
(Historie, 2009: 5):

e Danimarka tarihi ile ilgili ykiiler olugturmak,
e Bir zaman cergevesi kurmak ve bu zaman cergevesini kendi yasamiyla
iligkilendirmektir.

4. smif diizeyinde Ogrencilerin zaman algisim1 ortaya koymak adina caligmalar

yapilmaktadir. Bu amaci gerg¢eklestirme de en iyi arag dykiilerdir.

Tarihi Bilme ve Yorumlama. Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya
calismalidir (Historie, 2009: 5):

e Giinliikk yasamda kullanilan teknolojik aletler {izerine tartismak,
e (Cesitli medya araglarindan gegmisin bilgisini arastirmaktir.

Bu diizeyde 6grenci, cesitli medya araglarini kullanarak, okuma yapip tartigsmalara
katilarak tarihi anlamaya caligir. Cocugun, bu diizeyde yaganmis olan tarihi olaylar

daha net algilayabilmesi i¢in hikaye, ¢izim vb. somut araclara bagvurulur.

4.2.2.2.1.2.3 Altinc sinif diizeyinde tarihin temel amaci
Toplumun Yapisimin ve Sosyal Gelisiminin Bilgisi. EZitim, 6grencilere su bilgi ve
becerileri kazandirmaya ¢aligmalidir (Historie, 2009: 6):

e Danimarka’da, kral ve kilise arasindaki giig iligkileri hakkinda konusmak,

e Avrupalilar ve diger insanlar arasindaki karsilasmayi ele almak ve giic
iligkilerini agiklamak,

e Danimarka’nin i3 ve Kkiiltiirel alandaki gelisimine yabanci etkisini
gosterebilmek,

e Danimarka ve yabanci Kkiiltiirler arasindaki karsilasmayi ifade etmek ve
disariin Danimarka’ya etkisini gosteren drnekleri vermek,

e Danimarka’nin iinlii kadin ve erkekleri hakkinda konusmak ve onlarin
cabalarinin bugiine iz birakip birakmadigini degerlendirmek,

e QGelisim cergevesinde bireyler, gruplar ve ulusal topluluklar arasindaki
etkilesimi tanimlamaktir.

6.sinif diizeyinde temel olarak, Danimarka’nin gelisimine, diger kiiltiirlerle olan

etkilesimine ve toplumsal degisimine yol agan 6gelere odaklanilmaktadir.

Kronoloji. Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya g¢aligmalidir
(Historie, 2009: 6):
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e Danimarka’nin tarihinin nasil dis diinyayla etkilesim halinde oldugunu
acgiklamak,
e Zamani kronolojik bir icerige yerlestirmektir.

Tarihi Bilme ve Yorumlama. Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya
calismalidir (Historie, 2009: 6):

e Gegmisin farkli yorumlarini tartigmak ve temel tarihi sorular olusturmak,

e Gegmise yonelik elde edilen bilgilerin giivenilirligini tartigsmak,

e Tarihi Gykiller olusturmak ve hatta edinilen bilgilere gore senaryolar
yaratmaktir.

Tarihi Bilme ve Yorumlama” da, gegmisin yorumunu yapmaya, ge¢misi anlamak
adina tarihi sorular olusturmaya, gecmis hakkinda elde edilen verilerin giivenilirligini

denetlemeye odaklanilmaktadir.

4.2.2.2.1.2.4 Dokuzuncu sinif diizeyinde tarihin temel amaci
Toplumun Yapisinin ve Sosyal Gelisiminin Bilgisi. Egitim, dgrencilere su bilgi ve
becerileri kazandirmaya ¢alismalidir (Historie, 2009: 7):

o Diger iilkelerle Danimarka’nin ¢agdas yasamini karsilagtirmak ve farkliliklarin
tarihi nedenlerini tartigmak,

e Toplumdaki degisimleri ve anahtar olaylar1 aciklayabilecek egemen deger ve
tutumlara iliskin 6rnekler vermek,

e  Goglin ve kiiltiirel karsilagsmanin olumlu ve olumsuz yonlerini tartismak,

o Demokrasinin farkli bigimlerini tanimak ve verilen hak ve 6devlerin her birine
iliskin kurallar1 bilmek,

e Giiciin kullanildigi doénemlerin tanimini yapabilmek ve gii¢ kullanimin
nedenlerini ve sonuglarini tartigmak
e Savasin ve barigin etkilerini degerlendirmek

9. simif diizeyinde konular sadece Danimarka ile sinirl degildir, Danimarka ve diger
kiltirlerle de ilgilidir, onlarin birbirlerine etkilerine ve gb¢ olgusuna
odaklanilmaktadir. Bunun disinda diger sinif diizeylerinden farkli olarak demokrasi
olgusuna vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda 9. simif diizeyindeki konularin diger
siif diizeylerine gore daha genel oldugu sdylenebilir. Ayrica her sinif diizeyinde, bir
onceki diizeyde elde edilen bilgi ve becerilerin iizerine yenilerinin insa edildigi

gorilmektedir.

Kronoloji. Egitim, &grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya caligmalidir
(Historie, 2009: 7):

e Onceki jenerasyonun yasam kosullariyla kendi yasam kosullarim
karsilastirmak ve farkliliklar1 ortaya koymak,
e Ihlallerin yasandigi dénemlerin tarihi gelisimini agiklamak.

Burada ozellikle toplumsal anlamda ge¢misin ve simdinin bir karsilagtiriimasi
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yapilmaktadir.

Tarihi Bilme ve Yorumlama. Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya
calismalidir (Historie, 2009: 7):

e Medyada farkli olarak yer alan bilgileri arastirmak ve elde edilen verileri
degerlendirmek,

e Tarihi sorular olusturmak ve bu sorularin giiniimiize yonelik c¢odziimlerini
formiile etmek.

Bu boliimde de digerlerinde oldugu gibi tarihe iligkin veriler elde etme ve bu veriler

dogrultusunda sorular olusturma ¢abasi 6n plandadir.

4.2.2.2.2 icerik

Danimarka’da Tarih dersinin konulari, 3. smiftan 9. smif diizeyine kadar, her siif
diizeyinde farklilagsmakla birlikte, “Tarihi Kanon” olarak ifade edilen g¢esitli konu
bagliklarina bdoliinmiistiir. Kanon, orijinal olarak bir Hiristiyanlik ifadesi olan
“Bilmek zorunda oldugun her sey” anlamina gelmektedir. Kanon, “Tas Devri”,
“Vikingler” ve “Westphalia Barigs1” gibi Danimarka tarihinde 6neme sahip olan
konulardan olusmaktadir. Bu konularin siralanisina asagida yer verilmistir (Historie,
2009: 10):

Ertebolle Kiiltiirii (Ertebgllekulturen)

Tutankamon (Tutankhamon)

Giines Arabasi (Solvognen)

Kral Augustus (Kejser Augustus)

Tas Abide (Jellingstenen)

Absalon

Kalmar Birligi (Kalmarunionen)

Kolomb (Colombus)

Reform (Reformationen)

4. Christian (Christian 4)

Westphalia Barisi (Den Westfalske Fred)

1660 Darbesi (Statskuppet 1660)

Toprak Sisteminin Degistirilmesi (Stavnsbandets ophavelse)
Bastille Saldirist (Stormen pa Bastillen)

Kole Ticaretinin Kaldirilmasi (Ophavelse af slavehandlen)
Kopenhag Bombardimani (Kgbenhavns bombardement)

1849 Yasas1 (Grundloven 1849)

Dybbol Firtinas1 1864 (Stormen pa Dybbel 1864)

Gegis Sistemi 1901 (Systemskiftet 1901)

Kadinin Se¢me Hakki/ Oy Hakki (Reunification) (Kvinders valgret)
Uzlagma/ Yeniden birlesme (Genforeningen)

Kanslergade Anlagmasi (Kanslergadeforliget)

Agustos Isyan1 ve 1943 Yahudi Eylemi(Augustoprer og Jodeaktion 1943)
Birlesmis Milletler Evrensel Insan Haklar1 Bildirgesi (FN’s Verdenserklaring om
Menneskerettigheder)
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Enerji Krizi 1973 (Energikrisen 1973)
Duvarin Cokiisti (Murens fald)

1992 Maastricht Anlagmasi1 (Maastricht 1992)
11 Aralik 2001(11 September 2001)

Asagida, yukarida siralanan konu basliklarin genel bir agiklamasina yer verilmistir.

Ertebolle  Kiiltiirii.  Ertebolle
zaman1 (M.O. 5400-4000) tas
devrinin avci toplumunun son
donemidir. Bu donemde avcilik,

balik¢ilik, toplayicilik  biiyiik

Olciide gelismistir. Niifusunun

J

artmasinda  iklim ve doga

kosullar etkilidir. Resim 3. Ertebolle Kiiltiirii (URL,10

Ertebolle zamaninin son birkag yiizyilinda iklim ve doga kosullar1 degismistir, yeteri
kadar yiyecek elde etmek zorlagmistir. Bu yiizden ¢iftlik hayvanlarini tutma ve
topragi isleme siireci baglamistir. Ertebolle kiiltiirli, dogal kosullara insanin uyumunu
ve kendi yeteneginden faydalanmasinin bir 6rnegini olusturmaktadir. Bu kiiltiir, avei

toplumundan koylii toplumuna gegisin bir 6rnegidir (Historie, 2009: 24).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 24):

Tas Devri’nde doga ve insan arasindaki etkilesim

Yakin Dogu’da ve Avrupa’nin kuzeyinde tarimin ortaya ¢ikisi
Tas Devri’nin sonuna dogru giinliik yagam

Tarima gegisin dogal ve sosyal sonuclari

1800’lerde endiistriyel topluma dogru gecis

Giiniimiizdeki avci ve toplayict topluluklar

Giiniimiiziin kiiresel ekolojik krizleri

’ Tutankhamun.Tutankhamun ¢ok geng yasta
[Esa e (o-';?ue i = Olmiis Misirlt bir kraldir. O, 10 y1l stireyle
o saltanata sahip olmustur (Historie, 2009:
25). Olim ve cenaze, tarih ¢alisan
Ogrenciler icin O6nemli bir konudur.

Tutankhamun’un mezar1 ¢ok iyi korunan

bir mezardir. Hazinenin kesfi tarihte,

Resim 4. Tutankhamun (URL,11)

arkeolojik ag¢idan ¢ok sasirtict  olan

hikayelerden biridir. Tabutun yapilisi, Tutankhamun’un mumyalanmasi ve altin

101



maskesi, essiz bir sanat ¢alismasidir (Historie, 2009: 24).

Bu baslik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 24-25):

Firavun’un giinliik yasami1

Misir mitolojisi ve Hades

Mumyalama

Hiyeroglifler ve yazi sanati

Kraliyet yoneticileri ve Ruhban sinifi

Muhtesem Piramitler ve bunlarin Misir, Meksika ve Orta Amerika’daki insasi

Piramitlerin insasiin ¢agdas mimariye etkisi, Paris’teki Louvre Miizesi’ndeki

Piramit gibi.

e Eski zaman ve kiiltiirlerden gomiiler, 6rnegin; Danimarka’daki tag gomiitleri,
Tung Devri’nden toprak gomiileri, gemi parcalari, Christian’in gomiileri,
Xi’an Savaglari ve IIIEUP Adal’dan silahlar

e Arkeologlarin ¢aligmalar1 ve ¢calisma kosullari

Giines Arabasi. Glines arabasi 1902’de Odsherred’de
Trundholm Moses’de bulumustur. Giines arabasi,
Tung¢ Devri’nden kalma en 6nemli eserlerden birisidir.
O, 3400 yil once tanrilara kurban edilmistir ve
Danimarka’nin tarih Oncesinin sembolii olmustur.

Giines arabasi figiiri, yuvarlak olarak dizayn edilmis

: bir giines diskindenve alt1 tekerlekli bir aragtan olusur.
Resim 5: Giines Arabasi(URL,12)
Sonradan, ayni yerde giines arabasinin pargalar

bulunmustur (Historie, 2009: 25).

Giines, Danimarka’nin ve diger iilkelerin en eski zamanlarinda din ve yasamda
o6nemli bir role sahip olmustur. Giines, takvim sistemleri basta olmak {izere, zaman
algisinin temelini olusturmustur. Eski Misir’da gilines ve Nil, sonsuz yasam
dongiisiinde, 6liimde ve yeniden diriliste merkezi bir rol oynardi. Giines 1sinlar1 ve

Nil’in yillik tagkinlari iiriinler i¢in gerekliydi (Historie, 2009: 25).

Bu baglik altinda su konulara deginilmektedir (Historie, 2009: 25):

Helleristninger

Tas Devri

Yaz ve kis ortasi kutlamalari

Nigin farkli kiiltiir ve dinlerde giinese kurban verilir?
Tung¢ Devri’nde giindelik yasam

Kral Augustus. Roma Imparatorlugu’nu kurdu ve onun liderligi altinda, yeni bir

?* Tung Devri'nde savasmak, dans etmek gibi insan eylemlerini gosteren ve gamali hag gibi
sembollerin yer aldig1 biiyiik bir tas lizerine oyulmus resimlerdir (Bu bilgi arastirmacinin Danimarkali
alan dersi(brans) 6gretmeninden elde edilmistir).
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politik yap1 kuruldu, yonetim gelisti, krallik yeniden kazanildi. O, yonetimin uygun
olmadiginin, devletin politik kaynaklarina dayali, hiikiimet bigiminden
cumhuriyet¢ilige gecilmesi gerektiginin farkina vardi. O, askeri korumak i¢in senato
da oOzel giicler kullanmay1 ve ayn1 zamanda iki hiikiimet bigimi arasinda bir gegis
olusturmay1 sagladi. Augustus, bu giicii illerin yonetimini saglama ve merkezi
hiikiimet i¢in yeni mekanlar kurarak zaferlerini daha da giliglendirmek i¢in kullandi.
O, bir imparatorluk yaratti, bu imparatorluk 3000 y1l yasadi ve sonraki imparatorluk

i¢cin de bir model olusturdu (Historie, 2009: 25).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 25):

Roma Imparatorlugu’nun bilyiimesi

Antik donemde ulasim ve haberlesme

Donemin basinda, Iskandinavya Bolgesi’ndeki kosullar

Imparatorluk zamaninda Hiristiyanligin bilyiimesi ve politik dnemi

K1y kiiltiirlerinden ve Yunanistan’dan miras kalan Roma Imparatorlugu

Tas Abide (Jelling Stone.) 1. Kral Harald, ailesi Gorm
(yasl) ve Thyra ‘ya bir anit olarak 970 yilinda runik
yazili bir tag insa ettirdi ve anita su yaziyr koydurttu:
“Biitiin Danimarka ve Norve¢ ‘i kendi kazandi ve

2

Danimarkalilart Huristiyan yapti.” Tas, yaklasik
olarak 2,5 m yiiksekliginde ve iicgen seklindedir. Bir

tarafinda 4 paralel ¢izgili runik yazinin yer aldig1 bir

metin vardir. Diger tarafinda da, bir hayvan (aslan) ve
Resim 6. Tas Abide (URL,13)
yilan figiiri bulunmaktadir.

Tas anit 1800’lerin basindan beri Danimarka tarihinde énemli bir semboldiir. Bu tas,
Danimarka’nin dogusunu simgeler, ¢linkii Danimarka’nin varolusunu anlatan Viking
doneminden kalma 4 runik yazili tastan biridir. Hiikiimdarlik ve kilise arasindaki

yakin igbirligi ile kurulan yeni bir ¢agin baslangicini anlatir (Historie, 2009: 25).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 25):

Kralin bagyargici,

Abide ile ilgili olusturulmus hikayeler ve mitler,

Almanya ve yurt diginda bulunan diger anitlar,

Vikingler ve Vikinglerin biiytimeleri

Avrupa’daki devletlerin olusumunda hiikiimdarlik ve kilise arasindaki
isbirliginin etkisi

e Reform araciligryla gerceklesen dinsel doniisiim,

e Abidenin sembolik anlami
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Absalon. Absalon 1128°de biiyiik beyaz bir ailede dogdu. O, kardesi Esbern
Snane’den kiigiiktii ve o biiylik kral Valdemir ‘den sonra dogmustu.

Absalon ve Biiyiikk Valdemir arasindaki yakin
baglanti, kral ve kilise arasindaki isbirliginin
gelistigi anlamina gelir. Absalon, pazara karsi
Cruades’in fitnecisiydi. Papanin onaylanmasindan
sonra Danimarka krallar1 Baltik ve Kuzey Almanya
bolgeleri tlizerinde hakimiyet kurdu. Valdemir

1167°de Absalon’a limami devretti. Liman sehirle

birlikte blyidi ve bu ylizden Absalon
Kopenhang’in kurucusu olma onuruna eristi. Ablason, Ortacag Danimarka’sinda ¢ok
etkili olan figilirlerden birisiydi. Ablason, dogudaki Hagli Seferleri’ne, Avrupa

haritasinda Danimarka’nin yer almasina yardim etti (Historie, 2009: 26).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 26):

Absalon’un ailesi ve yasami

Baltik Denizi’nde miicadele

Hagl1 Seferleri

Biiylik Valdemir ve Absalon’un 6ncesinde ve sonrasinda kilise ve devlet
arasindaki iligki

Rahip ve rahibeler

Danimarka Ortagag Kilisesi’nin ingasi ve kilisenin i¢i

o Kilise ve devlet arasindaki ayrilik konusunda yapilan tartisma

Kalmar Birligi.1397°de Pomeranyali Erik, Kalmar
Birligi’'ni onaylad1 fakat birligin olusturulmasinda
onun kuzeni l.Margaret etkili oldu. Bu birlik,
Danimarka, Norveg ve Isveg’ten olusan ortak bir
kralliktir. Kral, ortak konseyi ¢agirma Yetkisine
sahiptir. Danimarka’nm, Isve¢ ve Norveg’in

krallar1 arasinda ticaretle alakali bir tartisma

Resim 8:1. Margaret (URL,15) yasanmustir.

Krallar arasinda siiren bu c¢ekisme ve tartigmalar merkantilistlerin® giiclenmesine

neden olmustur(Historie, 2009: 26).Bu baslik altinda su konulara odaklanilmaktadir

% Merkantalist: Ulkenin refahini sahip oldugu altin, giimiis vb. degerli madenlere baglayan, iilkedeki
degerli maden yataklarinin isletilmesine 6nem veren ve ihracati artirip ithalati azaltmaya caligan
iktisat 6gretinin savunuculari (URL, 16).
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(Historie, 2009: 26):

Kalmar Birligi’nin igerigi

Scania pazar1 ve Hansa Birligi

I. Marget

Kuzey iilkelerinin bir bilesimi olan Kalmar Birligi’nin 6nemi
1800’lerin ortasinda Iskandinavya

Colomb. Cristopher Colombus (1451-1506)
Italya’da Genova ticaret sehrinde, tiiccar bir
ailede biiyiidii. Hint okyanusunu bulmak i¢in
Colamb’a sermaye saglayan Italyan bir

tiiccar, ona rehberlik etti. 1492°de Colomb,

iic gemiyle Karayipler’e ulastt ve Amerika’y1
Resim 9. Colomb (URL,17) kesfetti. Amerika’nin kesfi Avrupa’nin temel

diinya goriislinii degistirdi ve Avrupalilara, Amerika’nin genis bir boliimiine egemen

olmalar i¢in askeri, politik, kiiltiirel ve ekonomik biiylimeden faydalanma firsati

verdi. Dolayisiyla kolonilerin egemen oldugu bir yiizyil ortaya ¢ikt1 (Historie, 2009:

26).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 26):

Colomb’tan 6nce Avrupa’nin cografi bolgeleri
Gemicilik ve gemiciligin gelisimi

Kesif ve ekonomik biiylime

1500’lerde Danimarka’nin ticari ortaklar

Kesif ve kolonicilik

Avrupalilar ve yerliler arasindaki kiiltiir karsilagsmast

Reform. Reform, Protestan kiliselerinin sekillenmesi ve bati Hiristiyan birliginin
pargalanmasiyla 1500’lerin basinda gergeklesti. Reformu, Katolik kilisesinin
elestirisini yapan Alman teolog Martin Luther King(1483 1546) baslatt1 (Historie,
2009: 26). Reform, tanr1 ve insan arasinda duran papa diislincesine bir baskaldiriydi.
Luther, Tanr ile kul arasina kimsenin giremeyecegini ifade etti ve dolayisiyla o

rahipligi tartistr. Danimarka Reformu 1536°da tanidi (Historie, 2009: 27).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 27):

Reform’un cografi dagilimi

Reform’dan 6nce ve sonra kilisenin sosyal islevleri
Ronesans ve Reform

Reform ve Avrupa’daki gii¢ iligkileri

Kuzeyde kilise ve okulun geligimi

Cagdas Avrupa’da din savasglari
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IV. Christian. IV. Christian bir Danimarka kralindan
bahsedilirken en ¢ok akla gelen isimlerden birisidir. O,
bir Ronesans kraliydi. Ronesans’ta birey merkezdedir.
Ronesans kelimesi yeniden dogus anlamma gelir.
Yunan ve Roma eski uygarliklar1 bireye odaklanmistir.

Sanatta ve Kkiiltirde Ronesans’in kalintilar1 yeniden

dogmaktadir. Ronesans’t Danimarka’nin Tarihi ile
karsilastirmak, benzerliklerini ve farkliliklarin1 bulmak
dogaldir (Historie, 2009: 27).

Resim 10. 1V. Christian(URL,18)

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 27):
e Avrupa’da ve Danimarka’da Ronesans
Tycho Brohe ve 6nemi
Amerika’nin Kesfi’nden sonra baharat, altin ve glimiis yarisi
IV.Christian’1n 30 Y1l Savaglari’na neden girdigi ve savasin nasil sonuglandigi
Dogu Hint Birligi
Isvec ve Danimarka arasindaki gii¢ dengesi
Danimarka krallarinin doénemler boyunca siirdiirdiigli yonetim- monarsi,
mutlakiyet, despotisizm ve demokrasi
1600 ve sonrasinda cad1 iskenceleri
IV. Christian’1n tarih derslerinde islenmesinin nedeni

Westpalia Barisi. Westphalia Barisi, Westphalian’in Miinster ve Osnabriick
sehirlerinde 24 Ekim 1648’de imzaland1 ve resmi olarak Avrupa iilkelerinin 30 yil
savaglariyla (1618-48) sonuglandi. Baris anlagmasi, tiimiiyle yeni Avrupa diinya
diizenini olusturanlar ve savasan devletle arasinda yapildi. Westphalia Baris
Konferansi, Avrupa tarihinde yapilmis olan uluslar arasi baris konferanslarindan
birisidir ve bu konferansta hakemler olarak Alman-Roma Imparatoru ve Papa yer
almistir. Bu konferans, bundan sonraki baris konferanslarina bir érnek teskil etmistir;
ornegin 1713’te Utrechht Konferansi, 1814°te Ienna Toplantis1 ve 1919°da Versailles
Konferansi gibi (Historie, 2009: 27).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 27):

Biiylik Avrupa krizi olarak 30 Y1l Savaslar

30 Y1l Savaslari’nda 4. Christian’in ve Danimarka’nin yer almasi
30 Y1l Savaglar1 6ncesinde ve sonrasinda din ve politika
Uluslararasi tartigmalarin ¢ozimii

Avrupa’nin klasik gii¢ sistemi

Westphalia sisteminin ¢agdas yolu

Anlagmazliklarin ¢dziimiinde diplomasinin rolii

1660 Darbesi. 1660 Darbesi, Danimarka’nin politik tarihinde 6nemli bir doniim
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noktasidir. 1660’ sonbaharinda gergeklesen 3. Frederick Darbesi, 1657-1660
yillarinda, Kuzey Savaslarinda Isve¢ ‘e Danimarka’nin yenilmesinden sonra ortaya
¢ikan derin bir krizin dogrudan bir sonucuydu. 3. Frederick (1648-1670) ruhban
sinifin1 destekledi ve askeri giice bagvurdu. Boylece soylularin geleneksel politik
egemenligi kirilld1 ve kral, kraliyetin mutlakligindan yararlanmak i¢in yeni giiclinii
kulland1. Aristokrasi, 1849’da Danimarka’nin ilk demokratik kurumu tarafindan

ortadan kaldirild1 (Historie, 2009: 27).

Bu baslik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 27-28):

Danimarka toplumunda miilkiyetin 6nemi

Mutlakiyet ve diger yonetimlerin karsilastiriimasi

Diger Avrupa iilkelerindeki ¢agdas hiikiimet bigimleriyle karsilastirma
Donemsel olarak kraliyetin giicii

Toprak  sisteminin  degistirilmesi®(Stavnsbandets  ophavelse). 17. yiizyilda
Danimarka’da koyliilerin ¢ogu kendi topragma sahip degildi. Topraklar kral ve
soylulara aitti. Bu donemde cok az tarim iscisi oldugu i¢in koyliilerin topraklarini
terk etmesine izin verilmiyordu. Ciftliklerdeki yasam kosullar1 da ¢ok kotiiydii.
Ancak bu ylizyilin sonunda bazi soylular, ¢iftcilerin kendi topraklarina sahip
olduklar: takdirde daha tiretken olacaklarini 6ne siirdiiler. Bunun sonucunda 1789°da

koyliilerin kendi topraklarina sahip olmasi saglandi. Koyliler verilen devlet

yardimiyla kendi topraklarini satin aldilar.

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 28):

Koy toplulugunun degistirilmesi ve yeni koyiin sahipleri

Ciftgilerin ve giinliik is¢i ailelerinin durumu

Zayif yasalar

1814 Okul Miifredati

Ingiltere ve Danimarka arasindaki tarimsal iiriinlerin ticareti

Gelisen iilkelerde tarimsal yap1

Tarimsal reformun 6nkosulu olarak aydinlanma

Reform veya devrim araciligiyla toplumda meydana gelen sosyal degisim

Bastille Baskini. Paris, Bastille Ortagag Kalesi’nde siyasi mahktGmlar vardi. Temmuz
1789°da Paris’te sosyal bir huzursuzluk yasaniyordu. Ekmek fiyatlarinin
yiikselmesinin bir sonucu olarak 14 Temmuz 1789’da Parisli vatandaslar Bastille’1
ele gecirdi. Paris’te daha 6nceden de kanli ayaklanmalar olmustu. Bastille, kraliyet
giiclinlin gOriiniir simgesiydi. Bu yiizden Bastille Baskini, sonradan Fransiz

Devrimi’nin baglangici olarak kabul edildi ve sonug¢ olarak ¢ok onemli bir sembol

% Baslik, konu iceriginden hareketle diizenlenmistir.
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haline geldi. Bastille Baskini, hem kisa hem de uzun vadede Avrupa’daki gelismeler
tizerinde onemli bir etkisi olan Fransiz Devrimi’nin 6nemli bir olayr olarak tarihe
gecti. Bu baskin, etkilerinden dolayi tarihte nedenleri arastirilan 6nemli bir olaydir
(Historie, 2009: 28).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 28):

Mutlakiyetci Fransa ve Fransiz Devrimi’nin olasi sonuglari

1789 Insan Haklar1 Bildirgesi gibi yiikselen toplum ve insan haklar1

Fransiz Devrimi siiresince gergeklesen onemli politik olaylar

Fransiz Devrimi ve bu devrimin Danimarka’ya kisa vadede etkileri

1800’lerde burjuva devrimleri ve monarsiye karsi ¢ikan isyanlar

Rusya Devrimi (1917), Cin’deki Kiiltiir Devrimi (1965-1970) ve iran Devrimi
gibi diger devrimler

Kole Ticaretinin Kaldirilmasi. Danimarka Krali,
dogurma yasindaki kadinlar1 satin almanin karli
olmasi ve Karayiplerdeki somiirgelerin 6diing
verilmesi ile Danimarka’da yillardir devam eden
kole ticaretini, 1792’de yasaklamistir.

1600 ve 1700’1 yillarda insan siiflarin bazisi

I

o]
Resim 11. Kole Ticareti (URL, 19
stirdiirmiistiir. Ticaret, ekonomik ¢ikarlar ve degisen ortakliklar Danimarka’nin

asagilanirken bazisi da egemen smif olarak

ekonomik ve kiiltiirel gelisiminde 6nemli bir rol oynamistir. Bat1 Hindistan 31 Mart
1917’ye kadar Danimarka’nin egemenligi altinda kalmistir. Adalar resmi olarak 25
milyon Amerikan dolarina Amerika’ya satilmistir. Kdleler, ada iizerinde yetisen
seker bitkisiyle ugragmistir. Beyazlar, siirekli bir ayaklanma korkusu igerisinde
yasamistir (Historie, 2009: 28).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 28-29):

Danimarka, Bat1 Hint Adalar1 ve Altin kiyisi,

Kole ticareti ve kole gemileri,

Merkantilizm, sirketler ve koloniler,

Farkli zamanlarda farkli toplumlarda kolelige ve kolelerin serbest birakilmasina
iligkin goriisler,

Bugiiniin 3. Diinya iilkelerindeki ¢ocuk is¢iler

e Fuhus

108



Kopenhag Bombardimani. Eylil 1807°de
Ingiltere, Kopenhag’it bombaladi. Bu, tarihte
sivillerin bombalandig1 ilk olaydir. Deniz
kiyisinda yasayan bir iilke olarak altin cagim
yasamakta olan Danimarka’nin donanmasi

Ingilizler tarafindan esir alindi. Kopenhag

Bombardimani Napolyon Savaslari’nin  bir

Resim 12. Kopenhag Bombardimani pargastydi ve Danimarka’nin yol agt1§1 yabanci

(URL, 20) politikanin bir sonucuydu.1807°de Danimarka,

Ingiltere’ye kars1 kendini korumak amaciyla Fransa ile ittifak yapti. Ancak Kopenhag
Bombardimani ile Norveg kaybedildi, Danimarka i¢in kriz dénemi basladi ve savas

boyunca bircok sivil niifus kaybedildi (Historie, 2009: 29).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 29):

Gelisen ylizyil

Napolyon Savaslari

Teknolojik ve bilimsel siireg

Savasin nedenleri

Savasin kisa ve uzun vadede Danimarka’ya etkileri
Savagta sivil niifusun durumu

Altin Cag

1849 Anayasasi. Danimarka Anayasast 5 Haziran 1849°da son hiikiimdar olan
Frederick tarafindan imzalanmigtir. Boylece Danimarka; yasama, yiiriitme ve
yargidaki giicler ayriligi ile anayasal demokrasiye geg¢mistir. Danimarka, devrim
yasanmadan demokrasiye gecilen diinyadaki birkag iilkeden birisidir. Bu baglamda
anayasa, Danimarka tarihinde onemli olan belgelerden biridir. Kanun yapicilar,
yabancit demokrasi Orneklerinden yararlanarak yasayr yeniden olusturmuslardir.
1800’lerde diger demokratik iilkelerde kadin, fakir ve hizmet¢i olmak {izere oy
kullanamayan bir¢ok vatandas vardi ve Danimarka anayasasi, bu yiizden énemli bir
etki yaratt1 (Historie, 2009: 29).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 29):

1800’lerde demokrasinin yayilimi

Demokratik olmayan rejimler

Demokrat Parti’nin ideolojik varsayimlari
Anayasa’nin olugturulmasi ve partilerin kurulmasi
Demokrasiyi etkileyen marjinal gruplarla miicadele
Anayasa degisiklikleri
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1864  Dybbol Saldirisi.“Danimarka  nasil
biiyliyecek?” bu 1800’lerde ortaya cikan bir
soruydu ve 1863°’te anayasa degisikligi igin
caligmalar bagladi, bu degisiklik Schleswig
Diikaligi'n1  da  kapsadi. Bu dogrudan

Uluslararas1  anlagsmalara  aykiriydi  ve

Resim 13. 1864 Dybbol Saldirisi (URL,21)  papnjmarka Prusya ve Avusturya’ya saldirdi.

Holstein ve Lauenburg, galip olanl panimarkalilar savast kaybetti ve sonucunda da

Nisan 1864’te Dybbol Birlikleri’ne saldirdi. Dybbol yenilgisi, Danimarka 1¢in
Oonemliydi. Bu yenilgi ile sinir Kongeaen’e tasindi. Danimarka’nin azinliklar
olmadan da bir ulus olabilecegi anlasildi. Bu durum, Kuzey Schleswig’deki

Danimarka bdlgelerini almak i¢in bir arzuyu dogurdu (Historie, 2009: 29).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 29):

Schleswig Sorusu

Savasa yonelik tartismalar

Avrupadaki azinliklarla miicadele veya bir arada yasama
Yenilgiyi telafi etmek i¢in Danimarkalilarin ¢abalari
Kimlik ve Danimarkalilar

Resim 14. Avam Savasi (URL,22)

Avam Savasi. Mayis 1872’de grevdeki iscileri desteklemek i¢in Kopenhag’daki
Norre Faelled’te gerceklestirilen uluslararast 5. halk bulusmasi, Sosyalistlerin
Danimarkali sinifi tarafindan organize edildi. Otoriteler korku i¢indeydi- belki de
yillar 6nce Paris idaresinin yenilgisiyle baglantili olarak kanli olaylar ¢ikabilirdi-
halk bulugsmasi1 yaygin bir isyana doniisebilirdi. Bu ylizden polis halk bulugmasini
yasakladi. Sonradan toplanmamalar1 i¢in polis ve asker gorevlendirildi. Sonugta da,
otoriteler ve ig¢iler arasinda ¢atisma yasandi. Louis Pio ve diger Danimarkali liderler
uzun donem mahkum edildiler ve uluslar aras1 olarak yasaklandilar (Historie, 2009:

29). Avam Savasi, otoriteler ve isciler arasinda yasanan ilk biiylik gii¢ gosterisi
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olarak tarihi bir 6neme sahiptir. Avam Savasi, is¢i hareketinin politik yoniini
degistirmistir. Birka¢ yil sonra is¢i hareketi Sosyal Demokrat Parti tarafindan
yeniden diizenlenmistir. Hem birlik hem de parti ulusal olarak demokratiklesmistir
ve biitiin devrimci soylemleri birakmistir. 1800°lerin sonuna dogru refah kavramu,
Danimarka Devleti’nin siirekli ve baris¢il gelisimi i¢in bir temel olusturmustur

(Historie, 2009: 30).

Bu baslik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 30):

Danimarka’da ilk endiistriyellesme

Sosyalizm, liberalizm ve muhafazakarlik gibi politik ideolojiler
Sosyal ortaklar olarak toplumlarin ¢ikarlarinin organize edilmesi
Eyliil1899 toplu isten ¢ikarma ve uzlagma

Refah devleti i¢in is¢i hareketi

Hukuki bir toplumda dernek ve otoriteler arasindaki ¢atismalar

1901 Sistem Gegisi. 24 Temmuz 1901°de
onceki sagcr hiikiimetin yerine Profesor JH
Deuntzer  tarafindan  yonetilen  Liberal
Hiikiimete 9 Hiristiyan atandiginda, Danimarka

siyasetinde sistematik bir degisiklik yasandi.

Kralin, insanlarin parlamentarizm olarak
LY P : & M. tanimladifi, parlamentodaki ¢ogunluga karsi

Resim 15. 1901 Sistem Gegisi (URL,23) ) e
karar verilemeyecegini ifade eden bu devlet

uygulamasi yeniydi. 1901°deki sistem degisikligi, Danimarka’nin siyasi tarihinde
onemli bir degisiklige, toprak sahipleri iizerinde ¢iftcilerin zaferine isaret etmektedir.
Ingiliz modeli parlamento yapisi, bakanlarini se¢gmekte 6zgiir olan krala énemli bir
sinirlama getiriyordu, bu yiizden kalin giicii ve siyasi niifusu zayiflarken Reichtag ve

milletvekilleri giiclenmeye basladi.

Sistem degisikligi, mevcut devlet uygulamasimin baslangi¢c noktasidir; kraliyetin

giicii semboliktir, ger¢ek gii¢ hikkiimet ve parlamentoya aittir.

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 30):

1864-1901 Anayasa Miicadelesi

Ciftciler ve Danimarka politikasinda Liberal Parti’nin rolii
1920 Dogu Krizi ve Parlamentonun Zaferi

Ingiliz Parlamento Sistemi

Parlamenter olmayan hiikiimet bi¢imi

Savaslar déneminde mevcut olan anti-parlamento
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Kadimin Se¢me Hakki. 1903°te Kilise Konseyi, uzun bir tereddiitten sonra, kadinlara
secme hakki verdi. Kadmlara 1908’de yerel se¢imlerde oy verme, 1915°te de
parlamentoda oy verme hakki verildi. Kadinlarin segme hakk: ihtiyaci, cinsiyet
esitligi icin verilen uluslar arasi miicadelenin bir parcasiydi. Kadinlara se¢me
hakkinin verilmesi ve se¢ilme firsatina sahip olmalari, ailede degisen erkek roliine
dogru atilan 6nemli bir adimdi. 1915°e kadar Anayasa’da Reichtag’in segme hakki,
gelire sahip olan kadmlar i¢in gecerliydi. Hayat kadinlari, fakirler, mahkiimlar ve
deliler bu hakkin disinda tutuluyordu. 1800’lerin sonuna kadar Avrupa’da evin
disinda kadina pek firsat taninmiyordu. Kadinin se¢me hakkinin diizenlenmesi

calismalari siirtiyordu (Historie, 2009: 30).

i Bu baslik altinda su konulara
. odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 30):

e Kadimin se¢gme hakki ve siyasette
secilme firsatina sahip olmasi

e Gayri mesru ¢ocuklar

e Kadin esitligi yanlilar

e Entelektiiel aydin kadinlar ve
feministler

e [Kadin hareketi ve baris hareketi
arasindaki etkilesim

e Farkli lilkelerdeki kadinlarin siyasi haklari

Uzlasma- yeniden birlesme. 1. Diinya Savasi’nin
galipleri diinyanin yeni sinirlarni  belirlediler.
1920’de  Danimarka’nin  Diikalar’nin  iiyeligi
tizerine oylama yapildi. Schleswig iki bolgeye
ayrildi. 20 Subat 1920°de yapilan se¢imlerde giiney
bolgesinde bir Alman ¢ogunlugu, kuzeyde ise bir

Danimarkali ¢ogunlugu vardi. Sonucunda da

Kuzey Schlewig Danimarka’nin bir parcasiyken;

Resim 17. Uzlagsma (URL,25)

Flensburg Almanya’nin oldu.

Bunun tizerine 10 Hiristiyan, Flensburg’u yeniden Danimarka topraklarina katmak
icin hiiktimeti gorevinden aldi (Historie, 2009: 30).Dogu Krizi, referandum
onaylanmadan sonlandi ve parlamentonun ilkeleri olustu.

Bu baslik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 31):
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e Yabanci egemenligi altindaki Danimarka Birligi

e Ulusal aziliklar

e Birinci Diinya Savasi

e Dogu Krizi

e Anilar ve hatiralar
Kanslergade Anlasmasi. 1929 yilinin sonbaharinda New York’ta Wall Street
Borsasi’nin ¢okiisiinden bu yana gelismekte olan kiiresel krizin kotii etkilerinden
Danimarka halkini koruyacak genis bir siyasi ¢ozliimii, Kopenhag Bagbakani Th.
Stavning ortaya koydu. Kanslergade Anlagmasi, uluslar arast krizden tilkeyi ve halki
korumak icin siyasi partiler arasindaki geleneksel diismanliklarin ortadan kalktig
isbirlik¢i demokrasinin bir 6rnegidir. C6ziim Onerileri refah devletlerinin gelisiminin
baslangi¢ noktasi olan sosyal kanunlarin gelisimi ve koordinasyonu ile sekillendi ve
endistriye yardim eden ekonomi, pazar giicliine etki eden hiikiimet giiciine igaret
ediyordu, grev ve toplu isten ¢ikarmalar1 yasaklama, kamu g¢aligmalarinin tanitimi
ilging oranlarla yer aliyordu. Kanslargade Antlagsmasi demokrasinin sembolii oldu,
Kanslergade Anlagsmast ile giliglenen Danimarka toplumu, Adolf Hitler’in
Almanya’sina kars1 birlesti (Historie, 2009: 31).
Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 31):

Krizin nedenleri

Kriz politikasinin etkileri

1929 6ncesi ve sonrasinda ekonomik siireg
Danimarka’da kriz ve endiistri
Kanslergade Anlagmasi ve refah devleti
Kriz ve devletin krizi kontrol etmedeki roli
Basbakanlik Caddesi’nin sembolik 6nemi

Agustos isyan ve 1943 Yahudi Eylemi. 29 Agustos 1943’te Danimarka Hiikiimeti
parlamenter temelli yapiy1 terk etmeyi secti. Bunun ana nedenleri; artan hosnutsuzluk
tablosu ve grevler, direnis hareketleri ve iggal kuvvetlerinin Danimarka’ya yonelik
siddetlenen miidahaleleriydi. Bu tarihte savas mahkemelerinde isyancilar 6liimle
yargilanmaya basladi. Ilk 6liim cezas1 28 Agustosta infaz edildi. Bu isbirligi yaklasik
olarak 7000 Yahudi’ye kars1i bir eylem baglatmak i¢in Alman otoritelerine firsat
sundu. Eylem, 2 Ekim gecesi baslad1 ve birkac hafta sonra sonlandi. Fakat bu konuda

Yahudiler uyarildi.
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Resim 18. Agustos Isyani ve 1943
Yahudi Eylemi (URL,26)

Isbirligi Politikas’’nin iptali ve Danimarkali
Yahudilere yardim edilmesi isgale ara
verildigine isaret eder. Nazi Almanya’siyla
Danimarka’nin miittefiklik iliskilerinde iki
olay onemliydi ve bu yiizden Danimarka’nin
Bati’daki  miittefiklerle birlesmesi savas
sonrast politikastydi. Danimarka’daki

Yahudileri yakalamak igin yapilan Alman

Girigimi, Naziler’in “Son Coziimii’niin” bir pargastydi. Insanlarin Danimarka’daki

Yahudileri kurtarma eylemine katilimi Danimarka’nin 2. Diinya Savasi siiresince

vizyonu ag¢isindan ¢ok 6nemliydi (Historie, 2009: 31).
Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 31- 32):

Nazi giiciiniin artmasi ve 2. Diinya Savasi
e Almanya’nin yeni Avrupa diizeni ve isgal edilmis iilkelerdeki kosullar
1930’larda Danimarka’daki Yahudi miilteciler basta olmak tizere, Avrupa’daki

Anti-semitizm
o Isgal ve isbirligi
Soykirim

e Insanliga karsi yapilan suglart Onlemek icin uluslar arasi topluluklarin

calismalari

Resim 19. Insan Haklar1 (URL, 27)

Birlesmis Milletler Evrensel Insan Haklar:
Bildirgesi. 10 Aralik 1948’de “Birlesmis
Milletler ~ Evrensel — Insan  Haklari
Bildirgesi” ¢aligmalar1 3 yil siiren bir
hazirliktan sonra kabul edildi. Bildirge, 30
maddeyi igeriyordu, ilk 21 madde politik,
siyasi haklar olarak tanimlaniyordu, 22-
28’inci maddeler sosyal, ekonomik ve

kiltirel haklarla ilgiliydi. 2. Diinya

Savasi’ndan sonra Yahudilere ,Cingenelere ve diger siniflara kars1 Nazilerin vahseti

artmisti. Bu, bireylerin haklarin1 garanti altina alan bazi uluslararasi kurallarin

olusturulmas1 gerekliligini ortaya cikardi. “Birlesmis Milletler Evrensel Insan

Haklar: Bildirgesi”, bireyin temel haklar1 olan 1rk, cinsiyet, siif ve din gibi haklarla

ilgilidir (Historie, 2009: 32).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 32):

e 1215 Magna Carta gibi, belli gruplarin olusumlari
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Siyasi haklar

Sosyal ve ekonomik haklar

Uygulamada insan haklari. Demokratik iilkelerdeki anayasalarin kaynagi
1993’te ¢ocuklara yonelik haklar

Sosyal ekonomiye yonelik demokratik insan haklar

Insan haklarina yénelik uluslar arasi topluluklar, hareketler ve organizasyonlar

1973 Enerji Krizi. 1973 sonbaharinda benzin
fiyatlar1 artti, benzin ithaline bagimli olan
tlkeler agir eckonomik baskidan zarar
gordiiler. Benzin fiyatlarindaki artisin nedeni,
Israil ve Arap iilkeleri arasinda yasanan

savastt ve Orta Dogu’daki benzin ihracatgisi

iilkeler, Israil’i destekleyen Batili iilkelere

Resim 20. 1973 Enerji Krizi (URL, 28)  karg bir silah olarak benzini kullandilar.

Danimarka bu durumdan etkilenmisti, bu yiizden kisitlayici bir politika siirdiiriildii.
1973’teki benzin krizinin kiiresel yansimalari oldu. Artan benzin fiyatlar1 ve
kesilebilecek olan kaynak riski, 6zellikle Danimarka’y1 enerji muhafazasi konusunda
diistinmeye sevk etti. Bu, alternatif enerji kaynaklarin1 arastirmanin ve niikleer giic
tartismalarinin baglangiciydi (Historie, 2009: 32).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 32):

Farkl1 kitalar1 ve iilkeleri etkileyen enerji krizi

Uluslar aras1 ekonomik krizin bir pargasi olarak enerji krizi
1973’teki enerji krizine iliskin akilda kalanlar

Kisa ve uzun vadede enerji girisimleri

Danimarka’nin enerji tiikketimine bir bakig

Giinliik yasamda enerji konusu

Enerji ve ¢evre

Duvarin Cokiisti. 1961°de Dogu Alman
otoriteleri, buradaki Almanlarin Bati
Almanya’ya kacisini 6nlemek i¢in Berlin
Duvari’n1 inga etti. Duvar, soguk savasin

bir sembolii oldu. 1980°de Dogu

I S Avrupa’nin Komiinist iilkelerindeki kriz
Resim 21. Duvarm Cokiisii ( URL.29) kosullari, rejimin biiyiimesinin yarattig1
memnuniyetsizlik ve bunu Kasim 1989 ‘da duvarin ¢okiisii izledi. Duvarin ¢okiisii,

iki Alman flkesinin uzlagmasi, Dogu Avrupa’daki pazar ekonomisini ve
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demokrasinin dogusunu saglayan, doniim noktasi yaratan bir olay olarak goriildi
(Historie, 2009: 32).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 32):
e Soguk Savas

Berlin Duvart’nin ingasinin nedenleri

Dogu Avrupa’da yasam

Gozetim Toplumu

Soguk savas boyunca Avrupa’yi sekillendiren ideoloji

Duvarin ¢okiigiinden sonra Dogu Avrupa’daki degisimler

1992 Maastricht. Maastricht Anlagsmasi 7 Subat
1992°de Hiikiimet Temsilcileri Toplulugu’nun iiye
devletleri tarafindan Hollanda’nin  Maastricht
sehrinde imzalandi ve Avrupa Toplulugu, AB adinm

aldi. Anlagma 1 Kasim 1993’te yiiriirliige girdi. Bu

birligin amaci, ulusal egemenlik c¢ercevesinde,

Resim22.Maastricht Anlagmas: (URL, 30) . . .
biitiin politik alanlarda yakin ve baglayici bir

isbirligiydi. Haziran 1992’de Danimarka’da yapilan referandumla reddedilen
anlagsma, Edinburg Anlasmasi ile Danimarka’ya bir¢ok alanda onemli bir statii
verilmesiyle ikinci referandumda kabul edildi. Maastricht Anlagsmasi, Avrupa Siyasi
Birligi’ne uyuma yonelik 6nemli bir adimdi. Diger taraftan, Danimarkal1 vatandaslar

bu biiyiikk Avrupa projesi konusunda kusku igerisindeydi (Historie, 2009: 33).

Bu baglik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 33):

Savas sonrasi Avrupa Toplulugu’nun gelisimi

Avrupa Toplulugu’nun ¢abalarinda Danimarka’nin konumu
Uzun tarihsel bir perspektif igerisinde Avrupa’nin entegrasyonu
Topluluklarin ve birligin bigimi

11 Aralik 2001. 11 Aralik 2001°de Al Qaeda
diinyanin en sasirtict  terdrist eylemini
gerceklestirdi Kisa araliklarla kuzeye giden 2
ucak kacirildi. Bu wugaklar New York’taki
Diinya Ticaret Merkezi'ne ¢akildi ve

gokdelenler  ¢oktii. 3. kagirilan  ugak

Pentagon’u vurdu. Kagirilan 4. ucak Beyaz
Resim 23: 11 Eyliil Saldinlart (URL,31)  Saray’1 vuracakti; fakat miirettebat ve yolcular
kagiranlar etkisiz hale getirdi ve kontrolii ele gecirdi. 11 Aralik 2001°de meydana

gelen bu terdrist saldiri, tarihte son zamanlarin en biiyiik izini birakti. Bu saldir1 ve
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sonrasinda ABD Onderliginde terdre karsi baslatilan savas Bati ve Orta Dogu,
Hiristiyan ve Musliiman kiiltiiri veya vatandaslar1 arasindaki tartismayr ve
kutuplagmayi arttirdi.

Bu baslik altinda su konulara odaklanilmaktadir (Historie, 2009: 34):

o Kiiltiirel ¢atigma

Terdrizmin tarihi, anlami ve sonuglari

Soguk savas siiresince siiper gii¢ler ve terdrizm
Bugiiniin teror orgiitiiniin kaynag:

Ter6rizm hakkindaki teoriler

Terdrizm ile nasil savasilir?

Bati toplumunda terérizmin sonuglari

Her sinif diizeyinde igerik, cocuklarin tarihi algilayis ve kavrayis diizeyine gore
yapilandirilmaktadir. Bu baglamda tarih konular1 her smif diizeyinde
farklilasmaktadir. Konular;
o 3.-4. simf diizeyinde yukarida siralandigi sekliyle, Ertebolle Kiiltiiriinden
baslayip Absalon’a,
e 5.-6. sinif diizeyinde Kalmar Birligi’nden baslayip 1660 Darbesi’ne,
e 7.-9. sinif diizeyinde ise Toprak Sistemi’nin Degistirilmesi’nden baslayip 11
Eyliil 2001°e kadar devam etmektedir.

3. sinif diizeyinde konular 6grencinin ailesi ve yakin gevresiyle ilgilidir. Ozellikle 4.
ve 5. siif diizeyinde ¢ocuklara Eski Misir, Amerikan Yerlileri, Vikingler, Unlii
Kadinlar vb. gibi temalar Ogretilir. Bu temalardan hangilerinin 6gretilecegine
ogretmen kendisi karar verir. 6. sinif diizeyinde 6grencilere kronoloji dgretilmeye
baslanir. Konular Avrupa ve Danimarka Tarihi’dir. 7.- 9. sinif diizeyinde demokrasi
kavrami 6n plandadir. Konular, toplumlarin demokratik gelisimine, toplumun yasam
kosullarina, son 200 yilin savaslarma vb. konulara odaklanir.’” Bu anlamda derste
Danimarkali olmanin ne anlama geldigi, kiiltiirlerin go¢ araciligiyla karsilasmalarinin
olumlu ve olumsuz sonuglart ya da Danimarka’da Despotizm’den Demokrasi’ye

gecis siireci ele alinir (Historie, 2009: 38).

Danimarka Tarihi, 6gretimde merkezi bir yere sahiptir. Bu baglamda, derste
Danimarka Tarihi’nin 1750’lerden giinlimiize kadarki periyodu islenir (Historie,
2009: 24).

Danimarka toplumu diger devletler ve kiiltiirlerle etkilesime girerek var olmus ve

2" Bu bilgi, aragtirmacinin Danimarkali alan dersi (brans) 6gretmeninden elde edilmistir.

117



geligmistir. Donemler boyunca meydana gelmis olan biiyiik degisim siireci ve tarihi
kosullar, diger iilkelerin tarihi ile birlikte gdz 6niine alinmak zorundadir. Ozellikle
Iskandinav iilkeleri Danimarka ile ortak bir kiiltiire sahiptir (Historie, 2009: 24).
Dolayisiyla Danimarka’nin diger Avrupa iilkeleri ile olan etkilesimi tarihin bir diger

konusunu olusturmaktadir.

Ayrica; insani destek, ekonomik gelisim, barisin varliginin korunmasi gibi islevleri
Kuzey Atlantik Anlasmas1 Orgiitii (NATO), Birlesmis Milletler (UN) ve Avrupa
Birligi (AB) gibi uluslararasi kuruluslar ger¢eklestirmektedir. Bu yiizden bu ve diger

uluslararasi organizasyonlar tarihin konusunu olusturmaktadir (Historie, 2009: 24).

Kolonilesme, emperyalizm gibi ¢esitli tilkelerde meydana gelmis olan olaylar1 daha
net anlayabilmek igin tarih, sadece Danimarka Tarihi’ne degil Diinya Tarihi’ne de

yonelir.

Genel olarak tarih dersinin konularini, Danimarka tarihinde gergeklesen doniisiimler,
Danimarka’nin bugiinkii siirlarinda yasanan olaylar, iilkenin bolgesel ve kiiresel
gelisimi olusturmaktadir. Bunun disinda programda, Danimarka’nin diger kiiltiirlerle
olan iligkisine de yer verilmektedir. Bu yiizden Danimarka Tarihi, komsu tilkeler
olan Avrupa ve diinya tarihiyle baglantilidir. Ekonomi, tiretim ve gii¢ iliskileri bir
toplumun gelisiminin ve ilerlemesinin kaynagini olusturmaktadir. Dolayisiyla bu

unsurlar arasindaki etkilesim, onlari tarihin bir konusu yapar.

Programda igerik se¢ciminde dikkat edilmesi gereken hususlara da yer verilmektedir.
Bunlar su sekilde siralanabilir:
e Konu anlamli bir biitiinliik i¢inde ele alinmal1, ag¢ik olmalidir.
e Donemsel olarak toplumdaki insanlarla ilgili olmalidir.
e Zamanin tim donemlerini ele almali ve 6grencilere kronolojik bir bakis acisi
kazandirmalidir.

e Yerel, ulusal ve kiiresel cografi alani ele almalidir.

4.2.2.2.3 Ogretme-6grenme siirecleri
Cocuklarin zamani algilayis diizeyleri, yasa bagl olarak farkliliklar gostermektedir.
Bu farkliliklar ¢ercevesinde asagida, 3. smiftan 9. sinifa kadar tarih dersinde ele

alinan konulara ve dersin verilis bigimlerine deginilmektedir.
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Yontem ve Teknikler. Tarih dersinde 6grencilere drama, ornek olay, gezi, arastirma
ve inceleme faaliyetleri aracigiyla birtakim bilgi ve beceriler kazandirilmaya
calisilmaktadir. Ozellikle kiiciik siniflardaki 6grencilere, daha somut materyallerden
yararlanarak tarih 6gretilmeye g¢alisilmaktadir. Ciinkii ¢ocuklarin zaman algisi, her
yas donemi itibariyle farklik gostermektedir. Kiigiikk ¢ocuklarin zaman: algilayis
bicimleri, glinlik yasamdaki belirli olaylara baglidir. Bu yas grubunda tarihi
donemlerin, olaylarin ve insanlarin kronolojik bir diizenlemesini yapmak c¢ogu
Ogrenci i¢in zordur. Bu yiizden 3. ve 4. simf diizeyinde konular, 6grencinin kendi
yagsam cevresiyle alakali olmali ve 6grenciye somutlastirilarak verilmelidir (Historie,

2009: 21).

Danimarka’nin egitim sisteminde, gezi aktivitelerinin 6nemli bir yeri vardir.
Ogretmen tarih dersinde oldugu gibi cografya, sosyal bilgiler, doga/teknoloji vb.
bircok derste, dersin igerigine uygun olarak gezi aktiviteleri diizenleyebilir. Bu
geziler plaja, ormana veya miizeye yapilabilecegi gibi bir haftalik siireler halinde
iilkenin bazi kisimlarina ya da iilke disina yapilabilir. Bu amagla anasinifi
diizeyindeki Ogrenciler ili¢ giinliigiine hayvanat bahgesine, 4. smif diizeyindeki
ogrenciler dogada caligmak i¢cin Bornholm olarak adlandirilan Baltiktaki bir adaya,
6. simf diizeyindeki Ogrenciler bes giinliigiine, ¢ogunlukla miize ve tiyatrolari
gormek i¢cin Kopenhag’a, 7. smif diizeyindeki 6grenciler bir haftaliina Norveg’e
kayaga, 9. sinif diizeyindeki 6grenciler de, miize ve tiyatro ziyareti i¢cin Londra’ya
gotiiriilebilir. Ya da 6grenciler okulla birlikte kampa gidebilir. Herkes Danimarka’nin
genis ormanlarinda agik havada cadirlarda kalir. Burada ¢esitli egitici ve eglenceli

oyunlar oynamr.28

Swuif diizeyinde yontem ve teknikler. 3. ve 4. smif diizeyinde tarithin konulari
genellikle 6grencinin yakin cevresiyle ilgilidir. Bu nedenle de aileler ve onlarin
iligkileri, yasam cevresi dgrenciye sunulabilecek konu oOrneklerini olusturur. Aile
temas1 calisilirken Ogrencinin aileye iliskin inanc1i ve diisiincesi tartigilip
orneklendirilebilir ya da bagka bir aktivite olarak Ogrencinin kendi ailesinin soy
agacin1 yapmasi istenebilir. Ogrenci bu ¢aligmada kendi aile fotograflarini
kullanabilir. Boylece dgrenci, en basit anlamiyla zamandaki degisimi gorebilir. Ya da

bir bagka etkinlikte 6grenci kendi yasam cevresinde, ge¢misin izlerini siirebilir. O,

%8 Bu bilgi, aragtirmacinin Danimarkali alan dersi (brans) 6gretmeninden elde edilmistir.
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bunun i¢in kendi sehrindeki binalar nasil ve ne zaman yapildi, gibi sorulara cevap
arayabilir. Ogrencilere miize ziyareti yaptirilarak veya onlara tarihi filmler
izlettirilerek gegmis yasam kosullar1 hakkinda fikir edinmeleri saglanabilir (Historie,
2009: 12).Yukarida ifade edildigi gibi 6grenciye tarih dersi fotograflar, miize ziyareti

ve filmler yoluyla somutlastirilarak verilmis olur.

5. ve 6. smif diizeyinde Ogrenciye kronoloji Ogretilmeye baslanir. Bu baglamda
konular daha ¢ok Danimarka ve Avrupa tarihine, Danimarka’nin tarihsel siirecteki
gelisimine ve diger topluluklarla etkilesimine odaklanmaktadir. Ornegin; bu
diizeydeki ogrencilere “Danimarka’da Inancin Degisimi” temas1 ¢alisma konusu

olarak sunulabilir.

Yukarida bahsedilen “Danimarka’da Inancin Degisimi” temal ¢alismada 6grenciler,
Vikingler Donemi’ndeki Hiristiyanlar, Pagan inancinin degisimi, Katolik Kilisesi’nin
degisen inanglar1 ve Ortacag boyunca Kilise ile ilgili konular iizerine galigirlar
(Historie, 2009: 37).

Bu tema cergevesinde 6grenciler su sorulara yanit bulmaya calisirlar (Historie, 2009:
38):

Ni¢in Hiristiyanlik Pagan inancinin yerini aldi?

Bazilar1 Hiristiyanlig1 segerken, digerleri ni¢in Pagan inancini siirdiirdii?

Ortacag boyunca kilise giiciinii nasil koruyabildi?

Kiliseler ve manastirlar ni¢in 6nemliydi?

Reformun nedeni neydi?

Toplum ve dénemin insanlar1 i¢in Kilise Reformu neydi?

Bu calismay1 yaparken Ogrencilerin su aktiviteleri yapmasi saglanabilir (Historie,
2009: 38):

e Ogrencilere, Danimarka Tarihi'nde Hiristiyanhik’in yayilmasi ile ilgili ilging
olaylar gosterilebilir,

e Ogrencilere, son Viking Déneminde yasanan dini degisimlere iliskin kiigiik
roller verilerek oyunlar oynatilabilir,

o Bir kilise ziyaret edilebilir.

Yukarida ifade edilen aktiviteler, tarihin yontem ve teknikleri bakimindan 6rnek

olay, drama, gezi, arastirma ve inceleme faaliyetleri olarak nitelendirilebilir.

Ogrenciler “Danimarka’da Inancin Degisimi” temasim c¢alisirken, onlara toplumdaki
degisimde anahtar rol oynayan egemen deger ve davraniglara iliskin Ornekler
verilebilir; demokrasi bigimlerine ve insanlarin her birine verilen hak ve 6devlerin ne
olduguna dair arastirma yapmalar1 saglanabilir. Bu amagla farkli medya araglarindan

veriler toplanip konuya yonelik tarihi sorular olusturulabilir (Historie, 2009: 38-39).
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7.- 9. smif diizeyinde demokrasi kavrami On plandadir. Konular; toplumun
demokratik gelisimine, yasam kosullarina, savaslara, Danimarka’nin yasalarina

odaklanmaktadir.

Ogrenciler bu ¢alismay1 yaparken su sorulara yanit bulmaya ¢alisabilirler (Historie,
2009: 39):

e Yasayla birlikte Danimarkal1 vatandaslara verilen hak ve ddevler nelerdir?

e Mutlakiyetin yerini alan demokratik hiikiimet bi¢imine yonelik tartismalar
nelerdir?

Bu agiklamalar zaman i¢inde degisti mi? Eger dyleyse nasil ve nigin?
Demokratik hiikiimet yapis1 nasildir ve nasil geligmistir?

Ni¢in baslangigta oy verme hakki sadece erkeklere aitti?

Bugiintin Danimarka toplumunda kurumlarin rolii nedir?

Demokrasinin ortaya ¢ikma Sykiisii nasildir?

Demokratik bir sistem nasil olmalidir?

Bu c¢aligmay1 yaparken Ogrencilerin su aktiviteleri yapmast saglanabilir (Historie,
2009: 39):

e Sinif, monarsinin sona erisini anlatan eski ve yeni kitaplar1 inceleyebilir,
karsilastirma yapabilir,

e Ogrenciler, vatandaslarmn haklar1 ve oOdevleri ile ilgili Temel Yasa’nmn
Hiikiimleri’ne iliskin boliimleri okuyup tartigabilir,

e  Sinif, tarihi donemleri anlatan miizeleri ziyaret edebilir,

e Ogrenciler bir anayasa yazabilir,

e Avrupa boyutunda ve kiiresel boyutta demokrasi iizerine ¢aligabilirler.

Yukarida ifade edilen aktiviteler tarihin yontem ve teknikleri bakimindan

arastirma, inceleme, tartisma ve gezi faaliyetleri olarak nitelendirilebilir.

Bu sinif diizeyinde bir baska tema olarak “/. Diinya Savasi” ¢alisilabilir. Cocuklar
bu temayi calisirken su icerige odaklanabilir (Historie, 2009: 40):

e 1. Diinya Savasi’nin 6nemli olan ekonomik, teknolojik, ideolojik, politik ve
sosyal nedenleri nelerdir?

Savas ne ile ilgiliydi?

Savas nerede ve nasil yapild1? Ornegin hangi iilkeler, ittifaklar savasa katildi1?
Ni¢in Danimarka savasa girmedi?

Savasin ekonomik, teknolojik, ideolojik, politik ve sosyal olarak kisa ve uzun
vadede sonuglar1 ne oldu?

e Danimarka, savasin sonuna dogru neden savasla ilgilendi? (Jutland)

Bu calisma dogrultusunda 6grenciler su aktiviteleri yapabilirler (Historie, 2009: 40):

e 1. Diinya Savagi’nda goze ¢arpan 6nemli olaylar ele alinabilir,

e Tarihi haritalarla ¢alisilabilir ve savas sonrasi ortaya ¢ikan degisimler ele
almabilir (savasa katilan miittefikler, savas sonrast degisen sinirlar, sinirlarin
yeniden ¢izilmesi vb.)

e Smif, savasla ilgili tarihi resimlere bakabilir, Oykiiler okuyabilir,

o Sinif 1900 ve 1920’li yillar arasinda savaglarin izlerinin oldugu yerleri ve
tarihi miizeleri arastirabilir,
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e Smif savagsla ilgili filmleri degerlendirebilir,

e Ogrenciler, savasa katilanlarm hatiralarindan ve giinliiklerinden hareketle
tarihi Oykiiler yaratabilir,

e Ogrenciler savas ve isyanlar hakkinda medya temelli sunumlar yapabilirler,
Ogrenciler tarihi farkli boyutlarda ele almaya calisabilir. Ornegin; Almanya
Imparatorlugu savasi kazanmis olsaydi ne olurdu? Veya biz savasa taraflardan
birine dahil olarak katilmis olsaydik bunun Danimarka i¢in sonuglari ne
olurdu?

Yukarida ifade edilen aktiviteler tarthin yontem ve teknikleri bakimindan 6ykii, gezi,

arastirma ve inceleme faaliyetleri olarak nitelendirilebilir.

Programda, tarih derslerinde problem temelli ¢alismanin &nemli bir yere sahip
oldugu ifade edilmektedir. Buna gore derse iliskin konu ve temalarda 6grencilerin
problem temelli caligsma becerileri gelistirilmeye ¢alisiimaktadir. Problem belirleme
ve probleme yonelik sorular olusturma 3.-9. sinif diizeylerinde uygulanmakta ve
ogretmen de bu siirece rehberlik etmektedir. Ogrenciler probleme yonelik ¢aligma
siirecinde problemleri formiil etme, bilgi ve kaynaklar1 degerlendirme becerilerine
basvurmaktadirlar. Ozellikle 9. sinif égrencileri zorunlu projeleri iizerinde calisirken

problem temelli yonteme bagvurmaktadir.

Problem temelli caligmanin ana sebebi; 6gretimin, dgrencinin merakina ve ilgisine
yonelik hale getirilmesi ve 6gretim siirecini anlamli kilma cabasidir. Ogretmen
ogrencilerin merakini uyandiracak ilging tema ve konular bulmalidir. Ogretmen bu
konulart giinliik yasamdan ya da medyada yer alan 6nemli bir olaydan hareketle
secebilir. Ogretmen ve ogrenciler konu ve temay: birlikte segerler. Ogretmenin
sorumlulugu, o6grencilerin kitap, internet ve diger elektronik medya aracilifiyla

uygun bilgiye ulasmalarimi saglamaktir (Historie, 2009: 34).

Ogrermenin dikkat etmesi gereken hususlar. Programda 6gretmenlere dersi isleyis
konusunda ¢esitli onerilerde bulunulmaktadir. Bu dogrultuda tarih dersi araciligiyla
ogrencinin gerekli bilgi ve beceriyi kazanmasi i¢in dgretmenin siireci dogru bir
sekilde, 6grencilerin bireysel fakliliklarini, zaman algilayisini, ilgi ve meraklarini goz
oniinde bulundurularak diizenlemesi, uygun metot ve araglari kullanmas1 gerektigi
yoniinde Onerilere yer verilmektedir. Tim bunlarin disinda tarih dersinin yapisi
itibariyle 6grenci agisindan kolay unutulan ve somutlastirilmasi gereken bir ders
oldugu, bu bakimdan 6gretmenin, 6grencinin tarihi dogru bir sekilde algilayabilmesi
ve slirece aktif bir sekilde katilabilmesi i¢in konu ve etkinlik bakimindan

diizenlemeyi dikkatli bir sekilde yapmas1 gerektigi ifade edilmektedir.
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Kazandirilmas: ongoriilen beceriler. Tarih dersinde Ogrencilere; uzman okuma,
bilgiyi elde etme ve kullanma, kaynagi degerlendirme, elestirel diisiinme, tarihsel
kimlik, tarihsel biling, kronolojik bakis acisi, farkliliklara saygi duyma, empati,

gecmisi anlama becerileri kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Her sinif diizeyinde, 6grencinin bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in bilgiyi elde etme ve
kullanma yollarin1 6grenmesi gerekir. Dolayisiyla siirecte uzman okuma, veri
toplama ve kaynagi degerlendirebilme becerileri Onemlidir. Bunun disinda
Ogrencinin zamani algilayls bi¢imi Ogretme-6grenme siireglerinde dikkate

alinmalidir.

Programda uzman okumanin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Buna gore bugiliniin
toplumunun, uzman okuyuculara ihtiya¢ duydugu belirtilmektedir. Yazinsal metinleri
okuma yasina gelen 6grenciler, teknik metinleri okumada gii¢liik yasayabilir ¢linkii
uzman okuma okuyucunun gelisimi agisindan dilsel ve kavramsal degerde bir
okumadir (Historie, 2009: 35). Uzman okumada farkli tiir metinler, resimler, tablolar,
grafikler vb. karisik metinler okunmaya c¢alisilmaktadir. Bu metinleri ¢ocugun
okuyabilmesi i¢in 0gretmenlerin teknik kavramlari onlara 6gretmesi gerekmektedir.
Ayrica Ogrencinin ge¢cmis hakkinda bilgi edinebilmesi igin elestirel diisiinme ve

farkli kaynaklar1 kullanabilme yeteneklerini de gelistirmek gerekmektedir.

Programda iizerinde durulan bir diger konuda G6grencinin tarihe iliskin elde ettigi
kaynagi degerlendirebilme becerisidir. Ciinkii 6grencinin bilgiyi sadece almak
yerine, ayn1 zamanda onu degerlendirmesi ve elestirel silizgegten gegirmesi

gerekmektedir.

Programda ogrencinin kaynagi nasil degerlendirmesi gerektigine iliskin bir
aciklamaya yer verilmistir (Historie, 2009: 43):

e Kaynagin ¢esiti nedir? (dokiimanlar, yasa, mektup, nutuk vb.)

e Kimin kaynag1? (Yazar1)

e Yazarin bahsettigi sey giiniimiiz olaylariyla mu ilgili? (birincil veya ikincil
tanik) Tanigin bu olaylardaki rolii ne?

e Kaynaga yonelik bakis a¢1s1?

o Kaynak hangi zamana ait? vb. dir.

Tarihsel siire¢ icerisinde toplumlar kurulur, degisir ve gelisir. Toplumun bir iiyesi
olarak insan kendini bu siirecin igerisinde bulur, bu da onu tarihin ayrilmaz bir
pargast haline getirir. Bireyin iginde bulundugu toplumu anlamasi geg¢misini ve

bugiiniinii anlamasina baglidir. Bu noktada tarih dersi, bireye tarihsel bir kimlik
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kazandirmada ve tarihsel bir biling olusturmada 6nemli bir yardimcidir.

Bireyler toplum igerisinde farkli kimliklere sahiptir. Bireyin kim oldugunu belirleyen
icinde yasadig1 toplumdur. Bireyin kim oldugunu, nereden geldigini ona gdsteren ise

tarihtir. Bu baglamda tarih kisiye bir kimlik kazandirir. (Historie, 2009: 22)

Ogrenciye kazandirilmasi gereken bir diger unsur olarak tarihsel biling kendini
gostermektedir. Tarihsel biling, bugiinii anlamak adina ge¢mise basvurmak anlamina
gelir. Tarih, 6grencilerin bu bilince sahip olmasini saglar. Bu da ancak onlarin kendi
yasamlarinin, toplumlarin yasamlarinin nasil sekillenmis oldugunu gosteren konu ve
temalarla gergeklesebilir (Historie, 2009: 22). Bu bakimdan tarih, ge¢miste yasamis
insanlar1 konu alir dolayisiyla tarih 6gretiminde insan merkezi bir yere sahiptir. Ders
belirli dl¢iide insanin diisiinceleriyle, hisleriyle, yasam kosullariyla ve iligkileriyle
ilgilenir. Buradaki amag, toplum {izerinde ve toplumsal degisimde etkisi olan insan
aciklamaktir (Historie, 2009: 23). Ornegin; Fransiz Devrimi, farkli arka plana sahip,
sosyal degisimi gergeklestiren insanlart konu alir. Boylelikle 6grenciler bu degisimi

yasamis insanlara yonelik bir bakis acis1 kazanir.

Danimarka yap1 itibariyle cesitli kiiltlirleri icerisinde barmndiran bir iilkedir. Bu
amagla tarith 6grencilerin farkli inanglara, farkli kiiltiirlere sahip bireyler olduklarim
dolayisiyla da var olan benzerlik ve farkliliklara saygi duyulmas: gerektigi anlayisim

onlara kazandirmaya ¢alismaktadir.

Programda ogrencilerin, 3. siniftan 9. smifa kadar tarih dersi araciligiyla, zamanin
tim donemlerinde yasanmis olan tarihi olaylara ve sosyal konulara yonelik bir bakis
acis1 kazanmasi, dolayisiyla da kronolojik bir bakis acisi elde etmeleri gerektigi

vurgulanmaktadir (Historie, 2009: 21).

Programda ayrica ¢ocuklarin tarih dersinde, ge¢misteki diisiinceleri ve eylemleri
anlama ve degerlendirme yeteneklerini gelistirmek gerektigi vurgulanmaktadir. Bu
durum onlarin, tarihin sadece birer dinleyicileri olma olasiliklarini ortadan kaldirir,

onlari siirece aktif olarak dahil eder.

Materyal ve Kaynaklar. Yukarida daha 6nce ifade edildigi gibi tarih dersi araciligiyla
ogrenciye kazandirilmasi gereken unsurlardan birisi de tarihsel kimliktir. Tarihsel
kimligi kazanmada tarihi Gykiiler ayr1 bir yere sahiptir; ¢iinkii tarihi oykiiler, tarihi
yaratan insanlar hakkindadir ve empati ile kimlik olusturmak i¢in agik firsatlar sunar

(Historie, 2009: 22). Aym1 zamanda Oykiiler aracilifiyla tarih, 6grenci i¢in daha
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anlagilir bir hale gelir.

3. ve 4. smif diizeyinde cocuklarin okuma, dinleme, anlatma ve dramatize etme
yeteneklerini gelistirmek igin 6grenme kaynaklari ile ¢alismalarina olanak saglamak
gerekir. Ogrenci kaynak olarak cesitli materyalleri kullanabilir. Bu materyaller su
sekilde siralanabilir: bilgi teknolojisi temelli materyaller, ger¢ege dayali ve kurgusal
olan tarihi hikayeler, makaleler, resimler, filmler. Bu baglamda bagvurulan hikaye,
¢izim vb. gibi somut araglar, heniiz zamansal bakis acis1 gelismemis Ogrencilerin

gecmisi daha net algilayabilmesini saglayabilir (Historie, 2009: 12).

3. smiftan 4. sinifa kadar 6grenciler- eger okulun olanaklar1 varsa- metin, ses ve
goriintiileri birlestirerek basit sunumlar yapabilirler. Biiyiik siniflarda, 6grencilerin

caligmalarini1 sunum olarak olusturmalarina izin verilebilir (Historie, 2009: 44).

5. ve 6. smf diizeyindeki secili 6grenme kaynaklari, Ogrencilerin arastirma,
tanimlama, karsilagtirma, problematize etme, tartisma, yorumlama ve agiklama
yeteneklerini gelistirmeyi amacglamaktadir. Egitim materyalleri bu yiizden sunlari
icerir: gercek ve kurgusal tarihi filmler, bilgisayar temelli materyaller, internet, tarihi

atlaslar, kitaplar vb. dir (Historie, 2009: 14).

Bu diizeyde de diger diizeylerde oldugu gibi, 6grencilerin elestirel diistinme ve farkl
bilgi kaynaklarin1 degerlendirme yetenekleri gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu
diizeyde Ogretim i¢in secilmis olan 6grenme kaynaklari 6grencilerin analiz etme,
sorular formiile etme, degerlendirme ve agiklama yapma, yorumlama ve iiretme
yeteneklerini gelistirmeye olanak verir. Dolayisiyla diger diizeylerde de kullanilan

bilgi teknolojileri, gérsel materyaller vb. bu diizeyde de kullanilir.

Ogrenciler iletisim teknolojileri araciligiyla elde ettikleri bilgiyi arkadaslarina
aktarabilirler. Bunu, video sunumlarini, kendi ses kayitlarin1 kullanarak yapabilirler.
Ya da internetten tarihi fotograflar, klipler, filmler, ¢izgi filmler, tarihi oyunlar vb.
indirebilirler. Bu sekilde 6grenciler gorsel medya araglar araciligiyla ge¢misi birebir
yasayabilirler. Internet araciligiyla, tarihle ilgili cesitli makalelere ve istatistiklere

ulasabilirler. Bu sekilde 6grenciler siirece dahil olmus olurlar.

lletisim teknolojileri disinda  Ogrencilerin  gegmisi  birebir, canli  olarak
yasayabilecekleri miizeler ve sergiler, 6grencinin tarihi anlamasinda 6nemli olan

Ogelerdendir.
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Danimarka’da kiiltiirel ve tarihi miizeler {ilkenin dort bir yanina dagilmistir ve tarih
Ogretiminde deneyim saglamasi agisindan zengin firsatlar sunmaktadir. Burada
ogrenciler gercek objeleri ve c¢ok yakin ge¢misin izlerini siirebilirler. Bir diger
alternatif olarak E- miize iilkenin dort bir yanindaki miizelere daha kolay ulasilmasini
saglamaktadir (Historie, 2009: 41). Tiim bunlarin disinda 6grencilerin tarihi objelerin
birebir benzerlerin bulabilecekleri diikkanlar da bulunmaktadir. Bu araglar tarih

ogretiminde 6gretmene yardimci olabilirle.

Yillik Plan. Yillik plan, 6grenme siirecinin hangi icerikle yapilandirilacagi, hangi
hedeflere ulasilmak istendigi gibi esaslara dayanmaktadir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’na iliskin yillik planda siireye, hedeflere,
Ogrencilerin 6grenme alami1 diizeyinde edinmesi gereken becerilere, 6gretmenlerin
Ogretim siireci igerisinde deginmesi gereken konulara, yontem ve tekniklere,
materyallere ve degerlendirmeye yer verilmistir.

Asagida Danimarka’nin Tarih Programi’na iligkin yillik plan Ornegine yer

verilmektedir.

Tarih Yillik Plant Ornegi 2009/10%°

Tarih Ogretiminin amaci, Ogrencilerin tarihi farkindaliklarimi arttirmak, kimliklerini gelistirmek ve
demokratik topluma aktif katilimlarini saglamak i¢in istek ve motivasyonlarini arttirmaktir. Bunu da, bir
hlkayemn olusturulmasi gibi, yaratilan insanlik tarihi anlayisini onlarda sevdirerek yapmaktir.

Ogrenciler; gegmis, bugiin ve gelecek arasindaki etkilesimi goz oniine alip calisarak, ¢aglar boyunca
insanin yasami ve yasam kosullart hakkinda bir anlayis gelistirmelidir. Bunu yaptiklarinda onlarin kendi
kiiltiirlerine, diger kiiltiirlere, insan ve doga arasindaki etkilesime yonelik tutum ve anlayiglar gelisir.
Ogretim, 6grencilerin degisim ve siireklilige iliskin bir anlayis edinmelerini tesvik eder ve tarihi bilgi
alaninda derin bir analiz ve bakis acis1 icin firsat sunar. Ogretim, 6grencilerin empati kurma, analiz yapma
ve degerlendirme yetenekleri lizerine inga edilmeli ve bu konuda onlar tegvik etmelidir, ayrica edinilmis
bilgilere dayanarak tarihi Oykiiler yaratma arzularimi cesaretlendirmelidir (Egitim Bakanligi, Tarihin
amaglari, paragraf 1,2 ve 3).

Konunun temel alanlari ve amaglar:

Toplumun Yapisinin ve Sosyal Gelisiminin Bilgisi

» Hem Danimarka hem de diinyanin diger bolgelerindeki ¢agdas gelismeleri Danimarka tarihindeki
olaylarla iligkilendirmek

» Demokrasi, parlamentarizm, ideolojiler, anayasanin gelisimi ve insan haklar1 gibi gesitli siyasi
kavramlar ve AB, NATO ve UN gibi topluluklar basta olmak iizere, sosyal, politik ve kiiltiirel
topluluklar arasindaki etkilesimi ve onlarin gelisiminin dnemini bilmek

»  Gogiin nedenlerini agiklamak

Kronoloji

» Caglar
»  Farkli donemlerde problemleri ¢6zme yollari
»  Farkli kiiltiirlerde zaman1 hesaplama yollari

2yillik plan 6rnegi, arastirmacimn Danimarka’da staj yaptigi okulun tarih dersi 6gretmeninden elde
edilmistir.
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Tarihi Bilme ve Yorumlama

»  Olgulari, agiklamalar1 ve yorumlari ayirt etmek

»  Degerleri ve tutumlar tartismak

»  Tarihsel dykiilerden gergek olan bilgiyi ¢ikarmak

»  Grup tartigmalar1 i¢in tarihsel sorular formiile etmek
Aciklama:

Yillik ¢aligma uygulamalari, hem 6gretmen hem de &grenci igin sunum, grup calismasi vb. yapma, proje
belirleme ve caligma yontemleri ile ugrasma konusunda miimkiin olan en genis Olgiide bir alternatif
olusturacaktir.

Biz ders kitab1 (Tarih 3, 8. smiflarin yeni Tarih Kitab1), makale vb. gibi gesitli kaynaklar kullanacagiz.
Disiplinler arasi ¢alisacagiz ve bu yil dzellikle sosyal bilgiler ve tarih arasinda miimkiin oldugunca gok iliski
kurmaya c¢alisacagiz. Dolayisiyla da sosyal bilgiler dersine iliskin anlayisimizi gelistirmek igin, buderse
iliskin konularla da ilgilenecegiz. Zaman zaman &grencileri tarihe iliskin testler yaparak degerlendirecegiz

Yillik Aktiviteler

Agustos-Eyliil
Danimarka 1864-1915 (1864’teki savas, Danimarka Azmlig:, Isbirligine Dayali Hareketler, Endiistrilesme,
Siyasi Partiler, Kadinlarin Segme Hakk1)
Ekim-Kasim
1.Diinya Savasi (Savasin baslangici, savasin kendisi, Versailles Antlagmasi, yeniden birlesme)
Aralik
Diinya Krizi ( Ekim 1929°daki par¢alanma, siyasi radikallesme

Ocak- Subat
2.Diinya Savagi ( Hitler’in giiciiniin artis1, savas ve sonuglart)
Mart
Danimarka’da Isgal Zamani (Biz isgal doneminden miimkiinse konuya yonelik bir film, gazete, makale gibi
orijinal kaynaklarla ¢alisacagiz.)
Nisan
Tarih ile ilgili proje (Ogrenciler sinifta yapacaklar1 sunumun kanonunun odak noktasini sececekler

Mayis- Haziran

1 Mayis gibi, sinifin tarih dersinden ne zaman smav olacagina karar verecegiz. Bu konularin segimi

konusunda bir fark yaratacak. Eger simif tarihten sinav olursa, tekrar icin zaman olacak.

4.2.2.2.4 Degerlendirme

Programda yazili 6grenci planlar13onm ogrenciyi degerlendirme acisindan onemine
vurgu yapilmaktadir. Buna gore yazili 6grenci planlari, 6grenciye rehberlik etmesi
disinda, dgretmenin egitimi planlamak igin kullandig1 araglardan birisidir. Ogrenci
planlar1 araciligiyla, dgrencinin Ogretim siireci sonucunda elde ettigi deneyimler,
akademik diizeyi, ger¢eklik algis1 ve yasama dair bakis acis1 hakkinda ailelerle
gorisiiliir (Historie, 2009: 44).

Ogrenciyi degerlendirmek isteyen 6gretmen, dersi tamamladiktan sonra 6grencilerin

ders konusunda kazandiklar1 bilgi ve becerileri ¢ok sikli bir test teknigiyle

%0 Yazili 6grenci planlart 7. sif dahil biitiin siif diizeylerinde yapilmaktadir. Ogrencinin egitim-
Ogretim siireci boyunca neyi kazanip kazanamadigini gosteren bir dokiimandir. Bu dokiiman yoluyla
Ogretmen ve aileler, 6grenci i¢in ne yapilabilecegine karar verirler.
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degerlendirebilir. Ya da 6gretmen 6grencilerden sinifla birlikte galisarak, ele alinan
konu ile ilgili 6nemli noktalara iliskin bir yazi yazmalarini isteyebilir veya
Ogrencilerin derste 6grendiklerine yonelik kisa cevaplar verebilecegi sorular

hazirlayabilir (Historie, 2009: 44).

4.2.3 Cografya Program

Danimarka’da Cografya Programi 7.- 9. sinif diizeylerinde okutulan disiplinler arasi
derslerden birisidir. Cografya dersi araciligiyla 6grencilerin kendi {ilkelerinin ve
diger iilkelerin cografi yapisini tanimasi, insan ve doga arasindaki etkilesimi, bu
etkilesimin ve dogal kaynaklar ile teknolojinin kullaniminin sonuglarini gérmesi ve
bu dogrultuda i¢inde yasadigi diinyaya yonelik bir biling ve sorumluluk duygusu

kazanmasi hedeflenmektedir.

4.2.3.1 Programin genel 6zellikleri

Danimarka’da Cografya Programi’nin orijinal ad1 “Geografi” dir. Bu ders, ilkogretim
7. smif diizeyinde 30, 8. siif diizeyinde 60, 9. sinif diizeyinde 30’ar saat olmak
lizere toplam 120 saat iizerinden verilmektedir. Program “Giris, Amag, Icerik,
Osretme-Ogrenme  Siirecleri ve Degerlendirme” olmak iizere dort boliimden
olusmaktadir.

Programim “Giris” kisminda Cografyanin “Bdlgesel ve Kiiresel Gelisim”, Dogal
Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi”, Kiiltiir ve Yasam Kosullarr” ve “Cografyada
Calisma ve Diigiinme Yollar1” olmak tizere dort bilgi ve beceri alanina gore
yapilandirildigr ifade edilmektedir. Bunun disinda programda cografyanin,
fizik/kimya ve biyoloji gibi bilimlerle iliski igerisinde oldugu, bu baglamda dersin

disiplinler aras1 bir yapiya sahip oldugu vurgulanmaktadir.

Programin “Ama¢” kisminda, cografyamin smif diizeylerindeki genel ve 0zel
amaclarma yer verilmektedir. Programin “/¢erik” kisminda ise programin igerigini
olusturan kriterlere, bu kriterlerin cografyanin amaglar1 dogrultusunda nasil

sekillendigine ve cografya konularinin nelerden olustuguna yer verilmektedir.

Programm “Ogretme-6grenme Siirecleri” boyutunda Ogrencilerin bilgiyi nasil
organize ettigi, yapilandirdigl; “Degerlendirme” boyutunda da 6grencilerin istenen

o6grenme diizeyine ne dl¢iide ulastigi konular1 ele alinmaktadir.
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4.2.3.2 Programin yapisi
Danimarka’da Cografya dersi, 7.-9. smf diizeylerinde okutulmaktadir. Bu
diizeylerde cografya dersi disiplinler arasi bir yapiya sahiptir; yani diger sosyal

bilimlere ait disiplinlerle iliski i¢erisindedir.

Asagida Danimarka Cografya Ders Programi’nin yapisal incelemesi yapilmistir. Ik
olarak programda yer alan amaglara ve davranislara, ikinci olarak igerik
incelemesine, ti¢lincii olarak programin 6gretme-o6grenme siiregleri boyutuna ve son

olarak da degerlendirme boyutuna deginilmistir.

4.2.3.2.1 Programin amaclari

Yukarida da belirtildigi gibi, Danimarka’da Cografya dersi 7.-9. sinif diizeylerinde
okutulan disiplinler aras1 derslerden birisidir. Program iki farkli diizeyde amactan
olusmaktadir. Bunlardan ilki genel amaglar, ikincisi ise 6zel amaclardir. Ozel
amagclar “Slutmal” ve “Delmal” olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Danimarka’nin
Cografya Ders Programi’nda 9. smif diizeyiyle ilgili “Slutmal” ve 8. ve 9. smf
diizeyiyle ilgili olarak da “Delmal”e yer verilmektedir. Asagida programda yer alan

bu genel ve 6zel amaglara deginilmektedir.

4.2.3.2.1.1 Genel amaclar
Danimarka Cografya Ders Programi’nda su genel amaglara yer verilmistir (Geografi,
2009: 3):

1. Cografya 6gretimin amaci, 6grencilerin Danimarka ve diinyadaki yasamin
onemli dogal ve kiiltiirel kaynaklar1 hakkinda bilgi edinmesini saglamaktir.
Ogrenciler, toplumlarin cografi kaynaklarim1 kullanmasina yonelik bilgi,
kavram ve iliskilere dair bir anlayis edinmelidir. Egitim, 6grencilere
cografyanin ve cografi arastirmanin bireyin diinya anlayisina katkida bulunan
diger bilimlerle nasil etkilesime girdigine iliskin bir bakis acis1 kazandirmali,
dogal ve kiiltiirel cografyay1 ¢alismaya yardimci olmalidir.

2. Egitim, cesitli ¢alisma bigimlerini kullanmalidir. Biiyiik 6lgiide 6grencinin
kendi incelemelerine, cografi kaynaklar1 kullanmasina dayanmalidir. Egitim,
6grencinin dogal ve kiiltiirel cografyaya, bilim ve teknolojiye ilgi ve merakini
gelistirmeli, onlarin 6grenmeye daha fazla arzu duymasini saglamalidir.

3. Egitim, 6grencilere yabanci kiiltiirlere yonelik bir bakis agisi kazandirmali,
onlarin diinyaya, dogaya, dogal kaynaklarin ve teknolojinin kullanimina
yonelik sorumluluklarii gelistirmelidir. Bu paralelde 6grenciler, yerel ve
kiiresel olarak doga ile insanin etkilesimine yonelik tutum ve eylem
yeteneklerine giivenmelidirler.

Yukarida cografyaya iliskin siralanan genel amaclarda odaklanilan nokta,

ogrencilerin sadece Danimarka degil, diger iilkelerdeki dogal ve kiiltiirel kaynaklar
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tanimasi, farkl kiiltlirleri tanimasi, dogaya ve teknolojinin kullanimina yonelik bir

biling kazanmasidir.

4.2.3.2.1.2 Ozel amaclar
Programda genel amaclarin yani sira, smif diizeyinde 6zel amaglara da yer

verilmektedir.

Yukarida da ifade edildigi gibi, Danimarka’da Cografya dersi 7.-9. sinif diizeylerinde
okutulmaktadir. Ancak Cografya Programi’nda 9. sinif diizeyiyle ilgili “Slutmal”e ve
8. ve 9. sinif diizeyiyle ilgili olarak da “Delmal”e yer verilmektedir.

s (13

Her siif diizeyinde “Bdélgesel ve Kiiresel Gelisim”, “Dogal Cevre ve Bu Cevrenin
Yok Edilmesi”, “Kiiltiir ve Yasam Kosullar: ve “Cografyada Calisma ve Diisiinme

Yollari” olmak flizere dort temel bilgi ve beceri alani bulunmaktadir. Ancak

’

“Cografyada Calisma ve Diigiinme Yollar1” 6grenme alani; bilgiyi elde etme,

diizenleme, ¢alisma i¢in uygun arag ve gerecleri belirleme gibi hususlar1 icermesi

bakimindan diger 6grenme alanlarindan ayrilmaktadir.

Asagida bu 6grenme alanlarina ayrintili olarak yer verilmektedir.

4.2.3.2.1.2.1 Cografya dersinin 6grenme alanlar1 diizeyinde dokuzuncu simf
ortak ozel (temel) amaclar

Bolgesel ve Kiiresel Gelisim. Egitim, 6grencilerin su bilgi ve becerileri edinmesini

saglamalidir (Geografi, 2009: 4):

e Bolgesel ve kiiresel diizeyde dogal cografi iliskilere yonelik drnekler vermek,

e Metropollesmeyi ve kiiresel niifusu tanimlamak,

e Ekonomi, iiretim, tiiketim, ¢evre ve niifustaki bolgesel ve kiiresel modellerin
orneklerini vermek,

Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi. Egitim, 68rencilerin su bilgi ve becerileri
edinmesini saglamalidir (Geografi, 2009: 4):

e Igsel ve dissal cografi dongiiyii tanimlamak,

e Diinyadaki iklim degisikliklerini, iklimin ve havanin temel &zelliklerini
tamimlamak,

e Bugz, su ve riizgarin dogadaki sekilleri nasil bi¢imlendirdigini agiklamak,

e Diinyanin farkli bolgelerindeki yasam kosullarina iliskin iklim, toprak ve su
arasindaki baglantiy1 tanimlamak ve aciklamak,

e Yenilenebilir dogal kaynaklarin insanlar tarafindan yok edilmesine iliskin
ornekler vermek.

Kiiltiir ve Yagsam Kosullari. Egitim, 6grencilerin su bilgi ve becerileri edinmesini
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saglamalidir (Geografi, 2009: 4):

o Ulusal ve kiiresel bakis agis1 yoniinden énemli kigileri 6grenmek,

e Danimarka’nin niifusunu ve kentsel gelisimini etkileyen onemli konular
tammmlamak ve aciklamak,

e Insanlarm kendi yasamlarini ve diger toplumlarin yasamlarini ele almak,

o Kiiltiirlerarasi ve kisilerarasi iligkilerde yakinligi ele almak,

e Dogal kaynaklarin kullaniminin toplumlar {izerindeki c¢evresel etkisini
degerlendirmek,
Kiiresellesmenin nedenlerine ve sonuglarina iliskin érnekler vermek,

o Cografyaya dayali uluslararasi anlagmazliklarin nedenlerine iliskin 6rnekler
vermek,

Cografyada Calisma ve Diisiinme Yollar:. Egitim, 6grencilerin su bilgi ve becerileri
edinmesini saglamalidir (Geografi, 2009: 4):

e Cografi araglar ve kaynaklar vasitasiyla bolgesel ve kiiresel Ornekler
arasindaki iligkileri ve problemleri kesfetmek,

e Bir bakis acis1 yaratmak amaciyla elektronik veri araglar1 kadar dijital haritalar
ve uydu goriintiileri basta olmak tizere, haritalar1 ve kiireleri kullanmak,

e Oprencilerin dogal ve kiiltirel manzara ile ilgili deneyimlerine ve
gbzlemlerine dayanarak kayit ve 6l¢iim yapmak,

e Akademik metinlerdeki bilgiyi okumak, anlamak ve degerlendirmek,

e Sunum, kayit ve anketler yapmak, bilgiyi elde etmede bilgi teknolojilerini
kullanmak,

e  Uygun bir cografi dil kullanmak,

Yukarida siralanan 9. smf diizeyindeki Slutmal’de “Bdélgesel ve Kiiresel
Geligim” kisminda, bolgesel ve kiiresel baglamda niifus, ekonomi, iiretim ve
tilketim gibi Ogelere; “Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi” kisminda
iklim degisikliklerine, cografi dongiilere, yeryiizii sekillerinin bi¢gimlemesinde
etkili olan buz, su, riizgar gibi faktorlere ve dogal kaynaklarin insanlar tarafindan
kullanilmasmma ve tahribine yonelik olaylara, “Kiiltiir ve Yasam Kosullari”
kisminda kiiresellesmeye, kiiltiirler arasi iligkilere ve bu iligkilerde cografyanin
yarattig1 etkilere ve son olarak “Cografvada Calisma ve Diisiinme Yollarr”
kisminda da Ogrencinin gbzlemlerine, deneyimlerine ve teknolojik veri

araglariyla cografi olaylar hakkinda bilgiye ulagsmasina vurgu yapilmaktadir.

4.2.3.2.1.2.2 Sekizinci sinif diizeyinde cografyanin temel amaci
Bolgesel ve Kiiresel Gelisim. Egitim, 6grencilerin su bilgi ve becerileri edinmesini
saglamalidir (Geografi, 2009: 5):

e Ticaret riizgarlarn basta olmak tizere, kiiresel riizgar sistemlerinin ana 6gelerini
saptamak,

e Kiiresel su dongiisiinii tanimlamak,

o Farkli dogal ortamlara adapte olan tiirlerin orneklerini vermek ve diinyanin
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iklim bolgeleri ile ekili alanlara ayrilmasini agiklamak(biyoloji ile ortak),
Diinyadaki depremlerin, volkanlarin, daglarin dagilimini ifade etmek,

Kiiresel niifusun biiylimesini ve dagilimini bilmek,

Diinyadaki sehirlerin dagilimini bilmek,

Hem gelisen hem de gelismekte olan iilkelerde piyasa, isgiicii, tasima ve ham
madde ile ilgili endiistrinin yerini tanimlamak,

e Diinyadaki fakir ve zengin bolgelerin dagilimini bilmek,

Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi. Egitim, 6grencilerin su bilgi ve becerileri
edinmesini saglamalidir (Geografi, 2009:5):

e Volkanizmanin ve depremlerin sira daglarin olusumuna etkisini ifade etmek,

e Hava, erozyon, ulasim/tasimacilik/taginma, tortulagma ve kaya olusumu gibi
cografi siiregleri bilmek,

e Sicaklik, basing, nem ve riizgar hiz1 basta olmak tizere, hava ve iklim ile ilgili
olaylar1 bilmek ve temel/fizik kavramlarmi kullanmak (fizikle / kimyayla
ortak),

o Karbondioksitin nasil yayildigi basta olmak iizere, diinyanin iklimine insan
etkisini ve dogal iklim ¢esitliligini bilmek,

e Dogadaki karbon dongilisini ve suyun ana Ozelliklerini tanimlamak,
(fizik/kimya ve biyolojiyle ortak)

e Doganin tasarimina etki eden tortu tiirleri, taginma, buz, su ve riizgar
erozyonunun orneklerini vermek,

e Danimarka’da buzullarin olusumunu O&grenmek ve yerylizii sekillerini
tanimlamak igin basit cografi terimleri kullanmak,

e Dogal kosullar1 etkileyen ve dogal kosullara etki eden farkli ekim 6rneklerini
aciklamak ve ornekler vermek(biyolojiyle ortak),

e Temiz su elde etmek igin Danimarka’daki gerekli kosullar1 6grenmek
(biyoloji, fizik ve kimya ile ortak olarak),

e Danimarka’da ve diger bolgelerde ham maddelerin olugsmasi ve tiiketilmesi
konusunda bilgi sahibi olmak.

Kiiltiir ve Yagsam Kosullari. Egitim, 6grencilerin su bilgi ve becerileri edinmesini

saglamalidir (Geografi, 2009: 5):

e Danimarka’nin ve yabanci bdlgelerin isimlerini ve yerlerini bilmek,
e Danimarka’daki ve diger gelismis iilkelerdeki kentsel yapiy1 ve kentlesmeyi

bilmek,

e Farkli gelisme diizeyindeki iilkelerde niifus biiyiimesi hakkinda bilgiye sahip
olmak,

o Fakir iilkelerdeki yasam kosullarindan yola c¢ikarak kendi yasamlarii
karsilastirmak,

Bolgelerin ticari ve ekonomik kosullarini karsilagtirmak,

Yabanci lilkelerin kiiltiirleri ile kendi kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi olmak,

Dogadaki ham maddelerin tiiketimi konusunda bilgi sahibi olmak,

Yiyeceklerle ilgili bilgi sahibi olmak,

Fosil yakitlar, niikleer ve yenilenebilir enerji basta olmak iizere, yerel,

bolgesel ve kiiresel olarak enerji tiretimi hakkinda bilgi sahibi olmak,

e Toplumlarin igme suyu iizerinde etkiye sahip olan ¢evresel kosullar1 hakkinda
bilgi sahibi olmak,

o Hizmet ve is sektoriiniin degisimi ve iletisim modelleri, altyapi, bolgesel ve
kiiresel ticaret hakkinda bilgi sahibi olmak,

e Diinya etrafinda yeniden ¢izilen smirlar tartigmasi hakkinda bilgi sahibi
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olmak,

e AB, NATO, Diinya Bankas1 ve UN gibi gruplar basta olmak iizere, iilkeler ve
iilkelerin ¢Oziim tartismalarindaki rollerini bilmek ve onlarin arasindaki
politik, askeri ve ekonomik igbirligi hakkinda bilgi sahibi olmak.

Cografyada Calisma ve Diisiinme Yollar:. Egitim, 6grencilerin su bilgi ve becerileri
edinmesini saglamalidir (Geografi, 2009: 6):

e Deneyimler, hikayeler, resimler, filmler, haritalar, metinler, elektronik medya
ve istatistiksel olarak cografi kaynaklar ve araglar yoluyla farkli bolgelerdeki
yasam kosullarini 6grenmek,

e Jeoloji, yagis miktari/saganak, iklim, trafik ve yasam gibi yerel, bolgesel ve
kiiresel olarak cografi kosullar1 karsilagtirmak,

e Enerji, hava, iklim, dogal felaketler, tiikketim, is kosullar1 ve niifus dagilimi
basta olmak {izere, dogal kaynaklarin insanlar tarafindan yok edilmesi ile ilgili
giiniimiiz doga olaylar1 ve problemleri iizerine bir bakis agisi elde etmek,

o Akademik metinlerdeki bilgiyi okumak ve anlamak,

e iklim degisikligi, yeryiizii sekillerinin olusumu, bitki ortiisii, yagam kosullari,
ticaret, alt yap1 ve fiziksel planlama gibi cografi temelli sorularin cevaplarina
iligkin bilgi elde etmek icin veriler toplamak ve haritalar1 kullanmak,

e Basit haritalar yapmak ve haritanin tasarim ilkeleri hakkinda bilgi sahibi olmak,

e Hava gozlemi, alt yapi, yerlesim 6rnekleri basta olmak iizere, yerel bolge ve
gezilerde basit cografi ¢alismalar yapmak,

e Fiziksel ve tematik haritay1 anlamada temel cografi kavramlarin bilgisine sahip
olmak,

e Veri toplamak, bilgi almak ve bilgiyi yaymak i¢in dijital teknolojileri
kullanmak (biyoloji, fizik ve kimya ile ortak olarak).

Yukarida siralanan 8. smif diizeyindeki Delmal’in “Bolgesel ve Kiiresel Gelisim”
kisminda, riizgdr sistemlerine, su dongiisiine, diinyanin iklim bdlgelerine
ayrilmasina, canlilarin dogal ortamlara uyumuna, depremlerin ve volkanlarin
diinyadaki dagilimina, niifusun ve sehirlerin dagilimina, tilkelerin ekonomik giiciine,
zenginliklerine ve fakirliklerine gore dagilimlarina; “Dogal Cevre ve Bu (Cevrenin
Yok Edilmesi” kisminda volkanizma, deprem, sicaklik, basing, atmosferdeki
karbondioksit dongiisii gibi dogal olaylara, Danimarka’da suyun yeniden aritilmasi
¢abalarina ve hammaddenin kullanimina ve tiiketimine; “Kiiltiir ve Yasam Kosullar:”
kisminda daha cok yerel diizeyde bolgelerde mevcut olan yasam kosullarina,
bolgelerin ekonomik ve ticari yapilarina ve tiim bunlarda etkili olan dogal
kaynaklarin kullanimma, AB, NATO, Diinya Bankasi ve UN gibi uluslar arasi
kurulusglarin, ilkelerin soruna yonelik ¢6ziim tartigmalarinda nasil bir yere sahip
olduguna, “Cografyada Calisma ve Diisiinme Yollar1” kisminda da o6grencilerin
cesitli materyalleri kullanarak cografi bolgeler ve cografi olaylar hakkinda bilgi
sahibi olmasina, elde ettigi verileri okuma becerilerine, inceleme ve gozlem yapma

calismalarina odaklanilmaktadir.
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4.2.3.2.1.2.3 Dokuzuncu sinif diizeyinde cografyamin temel amaci
Boélgesel ve Kiiresel Gelisim. Egitim, dgrencilerin su bilgi ve becerileri edinmesini
saglamalidir (Geografi, 2009: 7):

e Kiiresel dongiiniin olusumunu ve diinyanin iklim bdlgelerine ayrilmasinm
bilmek,

e Tektonik tabaka teorisiyle ilgili olarak daglarin, volkanlarin ve depremlerin
dagilimini bilmek,

e Insanlarin gezegenin farkli bélgelerine nigin ve nasil yerlesmis oldugunu
agiklamak ve analiz etmek,

e Cevresel etkileri ve diinyadaki ekonomik iligkileri anlamak,

e Dogal kaynaklar1 ve bu kaynaklarin yok edilmesini ele almak.

Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi. Egitim, 0grencilerin su bilgi ve becerileri
edilmesini saglamalidir (Geografi, 2009:7):

e Diinyanin farkli bolgelerinde hem kisa hem de uzun dénemde meydana gelen
aktiveleri agiklamak,

e Danimarka’daki minerallerin ve kayalarin genel olusumu hakkinda bilgiye
sahip olmak,

e Hava ve iklim degisimlerini, karasal iklimi ve deniz iklimini agiklamak igin
iklim ve iklim dalgalanmas1 hakkindaki bilgiye bagvurmak,

e Havay1 ve iklimi etkileyen 6nemli faktorleri tamimlamak (fizik ve kimya ile
ortak olarak),

e Danimarka‘da ve diinyanin bagka yerlerinde yeryiizii sekillerinin olusumunu
acgiklamak,

e Diinyanin ¢esitli bolgelerinde farkl sekillerde yasayan insanlari anlamak igin
toprak, su, iklim ve yeryiizii hakkinda bilgiye bagvurmak,

e Diinyanin diger bolgelerinde giivenli igme suyunun 6nemi ve yiizey suyunun
olugumu hakkinda bilgiye sahip olmak,

e Diinyadaki yenilenebilir dogal kaynaklar1 ve bu ¢ercevede ortaya ¢ikan ¢ikar
catigmalarini degerlendirmek (biyoloji ve fizik ve kimya ile birlikte),

e Diinyanin farkli bdlgelerinde enerjinin iiretiminin devamliliginin nasil
saglanabilecegini agiklamak ve buna iliskin 6rnekler vermek (fizik ve kimya
ile birlikte),

e Diinya ve yasamin gelisimi hakkinda ortaya konan bilimsel fikirleri, yasamin
temel kosullarint ve diinyanin kaynagmin ana Ozelliklerini agiklamak
(biyoloji, fizik ve kimya ile birlikte).

Kiiltiir ve Yagsam Kogsullari. Egitim, 6grencilerin su bilgi ve becerileri edinmesini
saglamalidir (Geografi, 2009: 7):

e Hem gelisen hem de gelismekte olan iilkelerin niifusu ve kentlesme orani
arasindaki iligkiyi anlamak,

e Niifusun biiylimesinin, durmasinin ve gerilemesinin sonuglari ve etkileri basta
olmak iizere, toplumun bir bigimden digerine ge¢isinin farkli demografigini
tamimlamak,

e insani Gelisim indeksi(HDI)*® ve Gayri Safi Milli Hasila
(GBD)*kavramlarini  bilmek ve diinyanin ¢esitli bolgelerindeki yasam
kosullarini anlamak igin is ve ekonomi bilgisine bagvurmak,

'Human Development Index (HDI): insani Gelisim indeksi (URL,32).
%2Gross Domestic Product (GDP):Gayri Safi Milli Hasila (URL, 33).
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e Biiyiime alanlarinda ve dis alanlarda isgiicii firsatlar1 hakkinda bilgiye
sahip olmak,

e Bir bolgenin veya secilmis iilkelerin gelisimi, Onemi, kiiltiirleraras1 ve
kisilerarasi iliskileri hakkinda bilgi sahibi olmak,

e Dogal kaynaklarin kullanimi ve tiiketimi ile g¢evresel etkileri arasinda
baglantilar kurmak,

o Enerji tiretimi ve tiikketimi arasindaki fark ile diinya enerji dengesi hakkinda
bilgiye sahip olmak,
Kiiresellesme ve onun sonuglartyla baglanti kurmak,

e Su ve diger kaynaklarin, azinlik niifusunun smirlarinin belirlenmesinin nasil
catigsmaya neden olabilecegini anlamak,

e Uluslar aras1 kuruluslarin diinya toplumlari i¢in 6nemini degerlendirmek.

Cografyada Caligsma ve Diisiinme Yollari. Egitim, 6grencilerin su bilgi ve becerileri
edinmesini saglamalidir (Geografi, 2009: 7-8):

e Cografi kaynaklar ve araglar yoluyla farkli bolgelerdeki problemleri ve yasam
kosullarin1 degerlendirmek,

e Enerji, hava, iklim, dogal felaketler, tiikketim, yiyecek stoku, niifus kosullari
basta olmak {izere, veri ve haritalarla ¢alisma yoluyla doganin insan tarafindan
yok edilmesinin olasi sonuglarini, bugiiniin doga olaylarini degerlendirmek ve
analiz etmek,

e Hem basili hem de dijital metinleri okumak, anlamak ve degerlendirmek,

e FElektronik medya araciligiyla cografi bilgiyi toplamak ve islemek, grafiksel
goriiniim olusturmak ve sunmak

e Uygun cografi terimleri tanimak ve kullanmak.

Yukarida siralanan 9. sinif diizeyindeki Delmal’in “Bdlgesel ve Kiiresel Geligim”
kisminda, yerylizii seklerinin olusumuna, cevresel kosullarin ekonomiye etkisine,
insanlarin diinyanin farkli bolgelerine yerlesme nedenlerine, “Dogal Cevre ve Bu
Cevrenin Yok Edilmesi” kisminda yeryiizii sekillerinin olusumuna, igme suyu elde
edilmesine, dogal kaynaklarin kullanimina ve yarattig1 ¢ikar ¢atismalarina; “Kiiltir
ve Yasam Kogullari” kisminda niifus, kentlesme ve gelisim arasindaki iligkiyi
anlamaya, niifus artiginin etkilerini gérmeye, {lilkeler arasi iligkileri anlamaya,
onemli problemlerden biri olan dogal kaynaklarin kullanimina, yok edilmesine ve
iilkeler arasinda ortaya ¢ikardigi tartismalara ve son olarak “Cografyada Calisma ve
Diigiinme Yollarr” kisminda da gesitli veri toplama araglarim1 kullanarak diinyanin
farkli bolgelerinde meydana gelen doga olaylarini, dogal felaketleri, dogaya verilen

tahribin boyutlarini ve sonuglarini inceleme ¢aligmalarina odaklanilmaktadir.
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4.2.3.2.2 icerik

Bu baghk altinda, programin igerigini olusturan kriterlere ve bu Kriterlerin

cografyanin amaclar1 dogrultusunda nasil sekillendigine yer verilmektedir.

Cografya Ogretimi oncelikle 6grencilerin doga/teknoloji lizerine edindikleri bilgi ve
becerilere dayanmaktadir (Geografi, 2009: 13). Bu baglamda 7. — 9 simf diizeyinde

’

konular disiplinler aras1 bir yapiya sahiptir. Cografya “Bolgesel ve Kiiresel Geligim”,

’

Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi”, Kiiltiir ve Yasam Kosullari” ve
“Cografyada Calisma ve Diigiinme Yollart” olmak iizere dort temel bilgi ve beceri
alanma ayrilmakta; ancak konular “Bdélgesel ve Kiiresel Gelisim”, Dogal Cevre ve
Bu Cevrenin Yok Edilmesi”, Kiiltiir ve Yasam Kosullari” 6grenme alanlari

cercevesinde sekillenmektedir.

Cografya hem yerel, hem bdlgesel hem de kiiresel olarak insanlarin etrafindaki
gercek diinya ile ilgilenir (Geografi, 2009: 21). Bu baglamda cografyanin konulart;
doga ile insanin etkilesimine, diinyanin gesitli bolgelerindeki yasam kosullarina,
yerylizii sekillerinin olusumuna, insanlar ve kiiltiirler arasindaki etkilesime
odaklanmaktadir. Dolayisiyla cografya ele aldigi konular bakimindan fiziksel ve

kiiltiirel cografya olarak ikiye ayrilmaktadir.

Cografyanin konular1 genel olarak su orneklere odaklanmaktadir (Geografi, 2009:
13):

e Bolge, iilke veya kita olarak alanlar

e iklim, jeoloji, iiretim, ticaret ve tasima olarak bdlgesel ve kiiresel drnekler

e Ekonomik gelisme, kiiresellesme, niifus artisi, kaynaklarin kullanimi ve ¢evre
konular1

e Sehirlerin ve yeryiizii sekillerinin olusumu gibi dogal ve kiiltiirel cografi
stiregler

Yukarida genel olarak ifade edilen cografyanin konulari, 6gretimin temel bilgi ve
beceri alanlarma bagli olarak degisiklik gostermektedir. Ornegin (Geografi, 2009:
21);

e “Bolgesel ve Kiiresel Gelisim” bashgi altinda niifusun boyutuna ve dagilimin
genigligine, endiistriyel yerlesime, bolgesel ve kiiresel ticarete, okyanus
akintilarina, riizgar sistemlerine, iklim ve bitki kusagina, daglarin, depremlerin
ve volkanlarin dagilimina, bolgesel ve kiiresel enerjiye, kiiresel 1sinma ve
iklim degisikliklerine,

o “Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi” bashig altinda doganin insan

tarafindan tahrip edilmesine, politik, ekonomik ve ekolojik temelde &neme
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sahip olan dogal kaynaklarin yarattig1 ¢ikar ¢atigmalarina,

o  “Kiiltiir ve Yasam Kosullari” bashg altinda da niifus artisina, niifus
planlamasimna ve sosyal iliskilere, zengin ve fakir {ilkelerdeki ticari ve
endiistriyel gelismelere, tiretim uygulamalarina ve kiiresellesmeye, bolgesel ve
kiiresel olarak ticarette kar ve hizmete, degerlerin ve kiiltiirlerin bulugmalarina

deginilmektedir.

Genel olarak bakildiginda her sinif diizeyinde “Bélgesel ve Kiiresel Gelisim”, “Dogal
Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi”, “Kiiltiir ve Yasam Kosullar: ” basliklar1 altinda
yapilan konu dagilimlar1 farklilik gostermektedir. Asagida simif diizeyinde cografya
konularinin dagilimina yer verilmektedir (Geografi, 2009: 13-16):

7.-8. Sunif diizeyinde cografi konularin dagilimi

Bolgesel ve Kiiresel Gelisim

Iklim kusag ve bitki Ortiisii

Kiiresel su dongiisii

Temel riizgar sistemi

Daglarin, volkanlarin ve depremlerin dagilimi

Niifus dagilimi ve diinyadaki metropoller

Diinyanin kaynaklari, islenmemis materyaller ve endiistriyel alanlar
Iletisim, ticaret ve tasima

Diinyada gelisen ve gelismekte olan iilkelerin dagilimi

Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi

e Diinyanin farkli bolgelerindeki jeolojik degisimler

e Iklim ve iklim degisiklikleri

e  Buzul olusumu

e Diinyanin farkli bolgelerinde yasama etki eden doga kosullar

Kiiltiir ve Yasam Kosullar:

Kentsel biiylimenin ve demografinin sonuglari
Kiiresellesmenin etkileri

Cesitli is ve yasam kosullart

Farkli kiiltiire]l degerler ve yasam

Tiiketim toplumlarina iligkin 6rnekler ve konular
Siyasi tartisma ve 6zgiin ¢6ziim Onerileri

9. Sunif diizeyinde cografi konularin dagilimi
Bolgesel ve Kiiresel Gelisim

e Dogal cografi 6rnekler
e Insanlarm yerlesimi
e Endiistriyel yerlesim, ekonomi ve siirdiirebilirlik arasindaki iligki

Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok edilmesi
e Diinyanin gesitli bolgelerindeki jeolojik degisimler
e ikim ve iklim degisiklikleri
e Buzullarin olusumu
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e Diinyanin farkli bolgelerindeki yasam kosullari
Kiiltiir ve Yasam Kogsullar:

Kentsel biiylimenin sonuglar1 ve demografi
Kiiresellesmenin etkileri

Farkli yerlesimler ve yasam kosullart

Farkli kiiltiirel degerler ve yasam

Toplumlarin tiiketim 6rnekleri ve siirdiiriilebilirlik
Onemli politik tartigmalar

Cografya konu alaninin diger disiplinlerle iliskisi

Cografya dersi konu alani itibariyle fizik/kimya, biyoloji ve doga/teknoloji dersleri
ile iligki igerisindedir. Bu bakimdan cografya disiplinler arasi bir yapiya sahiptir.
Ormnegin, 6grenciler cografyanin konu alanlarindan biri olan toprak tiirlerini ve bitki
ortiistinii veya karbondioksit oraninin artisinin gevre agisindan etkisini islerken ayni
zamanda fizik/kimya, biyoloji ve doga/teknoloji disiplinleri gergevesinde de konuyu
ele almaktadirlar. Bu baglamda cografya dersinde konular i¢ ige gecmistir. Her konu

birbirini takip etmektedir.

Asagida cografyanin 7.-9. siif diizeylerinde, fen alanlariyla (biyoloji ve fizik/kimya)
olan iligkisine yer verilmistir (Geografi, 2009: 36):

Cografyamin 8. sinif diizeyinde biyoloji ile olan alan iligkisi
8. Simif

e Dinyanm iklim alanlarina ve bitki kusagina ayrilmasini agiklamak, farkli
yasam kosullarina adapte olan tiirlerin 6rneklerini vermek,

e Dogal kosullara etki eden ve dogal kosullara bagl olan farkli {iriin 6rneklerini
vermek ve agiklamak.

Cografyanmin 8. ve 9. sinif diizeyinde kimya ile olan alan iliskisi
8. Simif

e Sicaklik, basing, nem, riizgdr hiz1 ve su basta olmak iizere, iklim ve hava ile
ilgili olaylarin tanimlanmasinda temel fiziksel kavramlari kullanmak.

9. Simif

e Havaya ve iklime etki eden insan aktiviteleri basta olmak iizere, havaya ve
iklime etki eden fiziksel kosullar1 tanimlamak,

e Diinyanin farkli bolgelerinde enerji iiretiminin siirdiiriilebilirliginin nasil
saglanabilecegini agiklamak ve drnekler sunmak.

Cografyanin 8. ve 9. sinif diizeyinde biyoloji ve fizik/kimya ile olan alan iligkisi
8. Simif

e Dogadaki su ve karbon dongiisiiniin temel 6zelliklerini tanimlamak,

e Danimarka’da temiz suyu yeniden elde etme yeterliligini etkileyen kosullar
bilmek,
e Bilgi almak, veri toplamak, iletisim kurmak ve bilgiyi yaymak icin dijital
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teknolojileri kullanmak.
9. Stmuf

o Dogal kaynaklar konusunda yapilan ilging tartigmalart ve bu kaynaklarin
kullanimi konusunu degerlendirmek,

e Diinya ve degisen hayat ile ilgili bilimsel fikirleri ve temel yasam kosullarini,
diinya kaynaklarinin temel 6zelliklerini agiklamak.

Yukarida cografyanin simif diizeyinde fizik/kimya ve biyoloji alanlar1 ile olan
iliskisine genel olarak yer verildikten sonra asagida “Yiyecek iiretiminde tarim
alanlarmin kullamimi”, “Hava ve iklim”, “Yenilenebilir enerji” ve “Diinya ve

vasamin gelisimi” temalarina iligskin ders 6rneklerine yer verilmektedir.

Yiyecek iiretiminde tarum alanlarimin kullanimi temasina iliskin ders érnegi (8. sinif
diizeyi). Son buz devri boyunca kita olusumunda toprak kosullarinin bityiik bir 6nemi
olmustur. Danimarka cevresinde ¢ok farkli toprak ¢esitleri bulunmaktadir. Bazi
yerlerde kumlu toprak, camur hakim iken bazi yerlerde karisik toprak tiirleri vardir.
Toprak dogrudan doga iizerinde bir etkiye sahiptir, fakat oncelikli olarak tarimsal
liretim acisindan 6nemlidir. Egitimde bu, bir konu sirasi sunmaktadir. Ornegin
(Geografi, 2009: 37);

Danimarka’da toprak tiirleri nasil bir degisim gosterir?

Farkl1 tiirdeki toprak bigimleri nelerdir?

Toprak tiirlerine paralel olarak yerlesim nasildir?

Toprak yapisina bagli olarak tilkelere dagilmig olan tarim iiriinleri nelerdir?
Uriin yetistirmede kullanilan geleneksel ve organik tarim topragi arasmdaki
farklar nelerdir?

e Geleneksel ve organik tarim bitkilerinin hastaligiyla nasil savasilir?

Yukarida siralanan konu 6rnekleri daha ¢ok cografya ve biyoloji iliskisine bir 6rnek
teskil etmektedir. Fizik ve kimya alanin1 da igeren bu tema ile ilgili su sorularla da
calisilabilir (Geografi, 2009: 37):

e Bitkilerin biiylimesinde hangi madde dongiisii onemlidir- ve bu baglamda su
dongiisiiniin etkisi nedir?

e Son donemde yiyecek zincirinde yer alan besinler ve bitkiler serbest enerjiyi
nasil tutar?

e Besin zinciri yoluyla sahip olunan enerji nerededir?

e Fotosentez ve solunumun ana &zelliklerini nelerdir?(biyoloji ve fizik/kimya
ortak)

e Dogadaki su ve karbon dongiisiiniin ana 6zellikleri nelerdir? (biyoloji, fizik/
kimya i¢in ortak)

Hava ve iklim temasina iliskin ders ornegi (8.suif diizeyi). Cografyada diisiik ve
yiiksek basing, nem, rlizgarlar, buharlasma, sicaklik, diinyanin ekseni etrafindaki
doniisii vb. gibi konular 6grencilerin kavram anlayisim1 gelistirmeye yoneliktir;

diinyanin hava olay1 ve magnetik alani, basing ve sicaklikla iliskisi basta olmak tizere
139



dogadaki olaylarm fiziksel ve kimyasal oOrnekleriyle calisilabilir. Iki disiplin
Ogrencilerin hem hava hem de iklimle alakali bir goriis elde etmesine katkida
bulunur. Bu, 6grencilerin hava ve iklimle ilgili konular1 agiklamada ve iligkileri
ortaya koymada basit fiziksel kavramlari kullanabilmeleri i¢in gereken bilgi ve

beceriyi onlara sunar (Geografi, 2009: 37).

Yenilenebilir enerji temasina iliskin ders ornegi (9. simif diizeyi). Cografyada
Ogrenciler, c¢evrenin sahip oldugu karbondioksit yayiliminin artisinin sonuglari,
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanim1 ve fosil yakitlarinin ¢ikarimi ile
ilgilenmelidirler. Bu konu ¢ergevesinde 6grenciler, siirdiiriilebilir enerji tiretimini
saglamak i¢in bir bakis a¢is1 olusturmakla birlikte bugiin yenilenebilir enerjide artan
ithtiyact ve artan karbondioksit emilimi problemini tartigirlar. Bu konular, fizik/kimya

ile cografyanin ortakligina isaret eder (Geografi, 2009: 38).

Enerji ve iklim temasina iliskin ders ornegi (9. Suf diizeyi). Enerji tiketimi ve
insanlarin neden oldugu iklim degisiklikleri ulasim ve endiistriyel iiretime, elektrik
liretimine ve 1sinmaya baglhdir; dolayisiyla sanayilesmis tilkeler kiiresel hava
kirliligine neden olan baslica iilkelerdir (Geografi, 2009: 33). Bu bakimdan
atmosferdeki karbondioksit oraninin fazlaligi, asit yagmuru ve hava kaynakli nitrojen
igeriginin artist cogunlukla sanayi bolgelerine yakin cevrelerde goriilmektedir.
Karbondioksit orani yiikseldiginde, atmosferde daha fazla radyasyon hapsedilmekte
boylece de diinyanin 1sis1 artmaktadir. Buna paralel olarak kutuplardaki iklim ¢ok
fazla degismekte, buzullar erimeye ve su seviyesi artmaya baslamaktadir. (Geografi,

2009: 33-34).

Artan sera etkisi ile birlikte ve fosil yakitlarin tiiketimi arasinda agik bir baglanti
vardir. Ciinkii tiim fosil yakitlarin yanmasi atmosferdeki karbondioksit miktarinin ve
buna bagli olarak da sera etkisinin artmasina neden olmaktadir Dolayisiyla
glinlimiizde enerji tiiketimini ve toplumlarin yasam kosullarini incelemek 6nemli bir

hale gelmistir (Geografi, 2009: 34).

Kiiresel 1sinma ve hava kirliliginde etkili olan strastosferdeki ozonun incelmesi
atmosfer i¢indeki maddelerin salinimin bir sonucudur. Burada ultraviyole 1sinlarin
artmasiyla diinyanin radyasyon ¢evresinin de§isiminin yarattifi sonuglar, ozon
tabakasinda oksijenin tiikenmesine neden olan diger halokarbonlardir (Geografi,

2009: 34),
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Yukarida ifade edilen etkenler dogrultusunda hava kirliligi problemini 6grencilerin
daha net gorebilmesi i¢in havadaki karbondioksit oraninda etkili olan enerji
kaynaklari, iilkelerin bu enerji kaynaklarini kullanim1 ve enerjinin dagilimi ile ilgili
karsilastirmalar yapmalar1 saglanabilir. Bu amagla fosil yakitlar: komiir, yag/benzin,
gaz; yenilenebilir enerji: giines ve riizgar enerjisi, hidroelektrik ve jeotermal
enerji,;karbondioksit-notr yakitlar: saman, tahta ve diger biyo kiitleler gibi enerji
kaynaklarimi inceleyebilirler. Bunun disinda 6grencilerin, bir baska etkinlik olarak
sera etkisiyle birlikte meydana gelen asit yagmurlarinin olustugu bolgeleri incelemesi

saglanabilir.

Ogrenciler hava kirliligi {izerine ¢ahisirken fizik/kimya disiplinleri ile de ¢alisma

firsat1 bulurlar (Geografi, 2009: 34).

Diinya ve yasamin gelisimi temaswina iligkin ders ornegi (9. simf diizeyi). “Biz
nereden geldik? Insanhigin 6ncesinde ne vardi? Evren ve diinya nasil yaratildi?”
Ogrencilerin ilkdgretimde, bilim konularini ¢alisirken, bu zor konulara yénelik ¢ogu
bakis acisini gormeleri miimkiin hale gelir. Bu temay1 ¢alismak disiplinler arasi

caligmalarda Ogretmenlerin, O6grencilerin deneyim kazanmalarini saglar (Geografi,

2009: 38).

Ogretim programinda “Diinyanmin ve Yasamin Gelisimi” temasi ile birlikte degisim,
gen, mutasyon, adaptasyon, evrim gibi 6nemli faktorler basta olmak tizere, biyolojik

alanla ilgili kisimlar da yer almaktadir (Geografi, 2009: 38).

Ogrenciler fizik/kimya uzmanligiyla bugiiniin giines sistemi ve evrenin insasi, diinya
kaynaklarinin temel 6zellikleri, diinya ve yasamin gelisimi hakkinda bilimsel fikirler
de ortaya koyabilirler (Geografi, 2009: 38).

Yukaridaki orneklerde de ifade edildigi lizere, cografya kendi alanina iligkin hava,
iklim, enerji vb. konular islerken ayni zamanda fizik/kimya, biyoloji ve
dogal/teknoloji dersleri ile de iliski igerisindedir. Bu baglamda cografya, disiplinler

arasi bir yapiya sahiptir.

4.2.3.2.3 Ogretme-6grenme siirecleri
Ogretme-6grenme siiregleri boyutunda, égrencinin bilgisinin nasil yapilandirildigina
ve organize edildigine, bu amacgla ne tiir metot ve araglara basvurulduguna ve

derslerin organize edilmesinde kullanilan yillik planlara deginilmektedir.
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Yontem ve Teknikler. Cografya Ogretiminde uygulama, arastirma, deney ve gozlem
calismalar, problem temelli ¢alisma, proje, saha c¢alismasi ve gezi aktiviteleri
onemli bir yere sahiptir. Bu derste égrenci merkezlilik esastir, dolayisiyla 6grencinin
konuya iliskin gerekli bilgi ve beceriyi kazanabilmesi i¢in siirece aktif bir sekilde
katilmasi, uygulama, arastirma ve inceleme faaliyetlerinde bulunmasi gerekmektedir.
Bunun disinda Danimarka’da grup ¢alismas: 6nemli olmakla birlikte 6grenciler

ogretmenlerinin rehberliginde bireysel calisma da yapabilmektedirler.

Saha Calismasi. Programa gore; 6gretim siirecinde 6grencinin sadece smifta degil,
siif disinda da aktif bir sekilde calismasi gerekmektedir. Ogrencilerin bilgi ve
becerilerini kullanma firsat1 buldugu aktivitelerden birisi de saha ¢alismasidir. Saha
caligmas1 ¢ergevesinde Ornegin Ogrenciler, Danimarka’nin sahillerini gezebilir.
Ogrenciler, bu gezi sonucunda (Geografi, 2009: 35);

Danimarka’nin kiy1 sahilleri hakkinda bilgi edinir,

K1y1 boyunca biriktirme ve erozyon siireglerini goriir,
Insanlarin kiy1 planini nasil etkiledigini algilar,

Alan gezisi araciligryla kiy1 alanin1 dogrudan deneyimlerler.

[}
[}
[}
[}
Ogretmen goriilecek alanlarm basit bir taslagini gizer. Gezi hazirhg: siiresince
O0gretmen alani ziyaret eder ve resim kaydi alir. Bu, 6grencilere alana yonelik bir fikir
verir. Calisma; farkli tip yerylizi sekillerine, erozyon ve biriktirme alanlarina, doga
ve insan yapimi alanlara ve alandaki insan aktivitelerine odaklanabilir. Simf ve
ogretmen kiyr alanlarini etkileyen insan aktiviteleri ve sahil boyunun goériiniimiinii

etkileyen faktorleri tartigirlar. Tartisma, gezide uygulanmis olan aktivitelerin ve

calismalarin fikir ve 6nerileri ile sonuglanir (Geografi, 2009: 35).

Gezi Aktivitesi. Bir bagka aktivite olarak sinif, yerel bir tarihi miizeyi ziyaret edebilir.
Bu ziyarette 0grenciler; yerel bdlge ve sehrin gegmisine dair bilgi edinir, biiyiik
annelerinin ve babalarinin nasil yasadigi ile ilgili bir bakis a¢1 kazanirlar. Onlar iilke
yasaminin ekonomik anlamda nasil sekillendigine dair bir fikre sahip olurlar.
Ogrencilerden bazilari, eski bir harita iizerinde, kendi zamanlarmna ait evleri
bulabilirler ve ¢ogu kiigiik sehrin nasil olustuguna sasirabilirler. Caligma siirecinde
kiiciik gruplar olusturulur. Ogrenciler, aileleri ile ilgili, érnegin sahip olduklar is,
nerede yasadiklari gibi bilgileri arastirirlar ya da eski bir haritada biiyiikbabalarimnin
dogdugu ciftlik evini bulmaya caligirlar. Etkinlik sonrasinda 6grenciler gruplara
ayrilirlar. Birinci grup toplanan verileri diizenler, ikinci grup smif bilgisayaria
verileri girer (Geografi, 2009: 35).
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Arastirma ve Inceleme Calismasi. Ogrenciler arastirma, inceleme ¢alismalar: da
yapmaktadirlar. Bu amagla, 6grencilerin Danimarka’daki endiistriyel gelismeye, aile
yapisindaki degisimlere ve yerlesim alanlarinin biiyiime siirecine iligkin bir ¢alisma
yapmalar1 saglanabilir. Bu konuda eski ve yeni topografik haritalar, 6grencilerin
sehrin nasil gelistigini gormelerine yardimci olabilir. Ogrenciler eski ve yeni
bolgelerin bir arada bulundugu alanlar1 bulmaya calisabilirler. Orada hala eski
binalarin, diikkanlarmn vb. olup olmadigini arastirabilirler. Ogrencilerin arastirdiklari
yerlerde, benzerlik ve farkliliklara dikkat etmeleri gerekir. Son olarak, belediyeye bir
gezi diizenlenebilir. Bu gezide Ogrencilere sehrin plam1 hakkinda bilgi verilir
(Geografi, 2009: 35).

Ogrenciler bir bagka etkinlik olarak, Danimarka’nin yeryiizii sekillerini
inceleyebilirler. 7. sinif diizeyindeki dgrenciler yeryiizii sekillerinin bigimlenmesinde
etkili olan buz, su ve riizgar dgelerine iliskin bir galisma yapabilirler. Ogretmen
oncelikle ogrencilere sunum yoluyla konuya iliskin temel kavramlari tanitir.
Ogrenciler arastirma sahasi olarak kendi yerel bolgelerini segerler. Onlar bireysel
veya grup olarak bulunduklarn boélgelerdeki yeryiizii sekillerinin olusumuna iliskin
veriler toplarlar. Ornegin ¢ocuklar, erozyon konusunu ele alabilirler. Onlar buz, su,
rlizgar erozyonu, tasima ve biriktirme bigimleri ile ilgili ¢aligmalarin1 6zetlerler. Bir
sunum hazirlarlar, bu sunumu medya araglarin1 kullanarak sinifta veya kiitiiphanede

gerceklestirebilirler (Geografi, 2009: 23).

Problem Temelli Ogretim Teknigi. Cografya dersinde problem temelli ogretim
teknigi en onemli yontemlerden birisidir. Problem temelli 6gretim yoluyla 6grenciler
cesitli konu ve sorunlara iliskin kendi bakis agilarini ortaya koyabilirler. Calisma
kapsaminda ogrenciler “Gelismekte olan iilkelerde sehrin gelecegi nedir?”” temali bir
konuyu caligabilirler. Konu gergevesinde gelismekte olan iilkelerde, sehir yasamin
kosullarinin nasil oldugu tizerinde durup kendi yasam kosullar1 ile bir
karsilastirmasini yapabilirler. Buna ek olarak, onlar gelismekte olan iilkelerin yasam
kosullarin1 1iyilestirmek i¢in ne yapilabilecegine dair Oneriler sunabilirler. Bu
caligmay1 yaparken Ogrencilerin arastiracaklari yasam kosullarinin ne oldugunu;
konut, is, saglik, alt yapi, su, elektrik vb. gibi, agik hale getirmeleri gerekmektedir
(Geografi, 2009: 36).

Proje Calismasi. Proje ¢alismalari her smif diizeyinde yapilmaktadir. Bu

caligmalarda temel olarak problem temelli yaklasim kullanilmaktadir. Danimarka
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egitim sisteminde Ozellikle 9. smifta Ogrencilere zorunlu proje ¢alismasi
yaptirilmaktadir. Bu c¢alisma gergevesinde Ogrenciler bir cografi problem veya bir
bolge lizerinde incelemelerde bulunabilmektedirler. Calisma daha ¢ok uygulamaya
ve Ogrencinin birebir siireci deneyimlemesine dayanmaktadir. 9. smifta
gerceklestirilen bu zorunlu proje ¢aligmas: diger aktivitelerden farkli olarak

Ogrencinin okulu bitirmek amaciyla gerceklestirdigi ¢aligmalardan birisidir.

Yukarida da ifade edildigi {izere, 6gretme-Ogrenme siireci, 6grenme merkezli ders
anlayisina gore uygulama, arastirma, inceleme, gozlem, saha ¢alismasi, gezi, proje

gibi yontem ve tekniklerle diizenlenmektedir.

Asagida jeolojik dongii, hava gézlemi, enerji ve iklim, zengin ve fakir iilkeler gibi
konu bagliklarindan olusan ders orneklerine yer verilmekle birlikte dersin islenis

slirecine yonelik bilgilere de deginilmektedir.

Ornek: 1.1 Jeolojik Dongii

Ogrenciler 3’erli 4’erli gruplar halinde ¢alisirlar. Her grup bir kutudan 20 siradan
Danimarka tasi, ¢eki¢, emniyet cami, su ile dolu biiyiik bir kap, biiyiite¢, hidroklorik
asit, bir bigak ve bir sertlik él¢egi (hardness scale®®) alir. Ogretmen 6grencileri iig
gruba ayirir ve gruplar arasinda taslar1 boliistiirtir. Birinci grup, tasin istiine damla
asit doker ve tasin sertligini 6lgmeye ¢aligir. Ikinci grup, kayalarla bir blok yapilip
yapilamayacagin tartisir. Ugiincii grup ise taglar1 kendi iginde gruplandirmaya caligir
(Geografi, 2009: 32). Yukarida ifade edildigi gibi fizik ve kimya derslerinde
kullanilan biiyiite¢, emniyet cami, hidroklorik asit vb. materyallerin cografya
dersinde kullanilarak deney ve gozlem yapilmasi, bu dersin disiplinler arasi yapiya

sahip oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin, Danimarka’daki minerallerin ve kayalarin genel olusumu hakkinda
bilgiye sahip olmasi 0gretimin bir parcasidir. Bu calismada 6grenciler, diinyanin
yapist, jeolojik dongii, magmanin olusumu, tortul ve metamorfik kayalar, depremlere
neden olmasi kadar dag siralarinin ve volkanlarin olusumuna etki eden tabaka
hareketlenmeleri, volkanik patlamalar hakkinda bilgiye sahip olurlar. Ogrenciler
kristallerin olusumunu ve 6zelliklerini; seramik tozu, kuartz, granit, bazalt, mermer,

kiregtast, kumtasi ve cakmaktagi gibi mineralleri bilebilirler (Geografi, 2009: 32).

%Sertlik: Maddenin bigim degistirmeye gosterdigi direng. Bu sertligi 6lgmek i¢in ise ¢esitli sertlik
oOlgekleri kullanilmaktadir (URL, 34).
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Ogretmenle birlikte yapilan goriisme ve incelemeler dgrencilerin taslari; metamorfik
kayalar, tortul kayalar ve volkanik kayalar seklinde gruplara ayirmalarina yardimci
olur. Cakmaktasi, Danimarka’daki en verimli ve en bol bulunan kayalardan biridir.
Tas1 incelemek, digerleriyle karsilastirmak, taslarin ni¢in benzer ve farkli olduklarin

belirlemek, gérevin 6nemli bir pargasidir (Geografi, 2009: 32).

Volkanlarin ve deprem alanlarinin diinyadaki yayilimina iliskin kiiresel 6rnekleri
incelerken, sinif atlast ve genis bir tektonik duvar haritasi kullanmak o6grencilere
yardimcl olur. Bunun disinda konuyla ilgili olarak filmlere, internet ve gazete

yazilarina bagvurulabilir (Geografi, 2009: 32).

Ornek: 1.2 Hava ve Iklim

Cografyada hava ve iklim konulariyla ¢alismak temeldir. Ciinkii iklim diinyanin
farkli bolgelerindeki yasam kosullar1 iizerinde etkisi olan 6nemli bir parametredir.
Bunun diginda ¢ocugun okulda elde ettigi deneyimden ziyade, giinlilk yasaminda da
sik¢a karsilastigl, ozellikle radyo, televizyon ve gazete aracilifiyla havanin giinliik

durumuna iligkin bilgi aldigt ve bunun iizerine deneyim yasadigr bir temadir

(Geografi, 2009: 33).

Hava, iklim ve iklim degisikligi ile ilgili calismanin amaci, 6grencilerin hava, 6l¢iim
ilkeleri, hava ile baglantili gézlemleri; diinyanin iklimini ve iklim siniflamasinin
temellerini, endiistriyel kaynakli iklim degisikliklerini anlamalarmi saglamaktir.
Ciinkii hava kirliligi, atmosfer bilesenlerinin degisimi, uzun vadede c¢evresel
degisime yol agmaktadir. Bu amacla 6grencilere termometre, barometre gibi araglarla
hava Olgiimleri yaptirilabilir. Boylece onlar, sistematik incelemeler yapar, 6lgme
araclarint kullanarak hava ile ilgili parametreleri anlayabilirler. Caligma siirecinde
ogrenciler su araglar1 kullanabilirler (Geografi, 2009: 33):

o Sicaklik- maksimum ve minimum diizeyi termometre ile 6lgmek. Giin iginde
zamani okumak,

e Yagis miktari- bahce yagmuru ile 6l¢lim yapmak. Giin i¢inde zamani okumak,

e Hava basinci- sivisiz, kadranli barometre veya civa barometre ile Slglim
yapmak. Hava basincindaki degisimleri okumak,

e Hava nemi- higrometre veya duvar psikrometresi ile 6l¢iim yapmak. Nem ile
cevrenin iligkisi giin boyunca degisir ¢iinkii sicaklik arttiginda buharlasma da
artar. Nemin/ rutubetin igerigi %100 oldugunda hava daha fazla su buharini ve
su damlaciklarimi tutamayabilir.

e Dayamkliik ve riizgar hizi- anemometre ile Ol¢iim yapmak. Riizgar
dayanikliligi, cevre iizerinde etkisi olan riizgan ifade eder; riizgar hizi m/s
olarak oSl¢iiliir.

e Riizgar- riizgar giilii veya riizgar kanadi ile 6l¢im yapmak- Bugiin enerji
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tiketimini ve toplumlarin yasam kosullarin1 incelemek Onemli bir hale
gelmistir. Bulutluluk, goriiniirlik- 6zel bir 6lglim araci gerektirmez, fakat
sadece Ogrencilerin dogrudan gozlemleri araciligiyla elde edilir.

e Hava. Burada biitiin araglar yer alir.

Ornek: 1.3 Iklim ve Bitki Kusag

Cogratya dersinde “Bolgesel ve Kiiresel Gelisim” gergevesinde ele alinan konulardan
birisi de Iklim ve Bitki Kusagi’dir. Bu konu paralelinde 6grenciler Danimarka’nin en
sicak ve en soguk aylarini, yagis miktarin1 ve bunlarin bolgelere gére dagilimlarini
inceleyerek bitki tiirlerinin sinirlarinig, bugday, musir, sarap, piring ve narenciye
meyveleri gibi 6zel iriinlerin yetisme smirmi; yaprak doken ve igne yaprakli
ormanlarin smirint 6grenebilirler. Ayrica onlar, kiiresel olarak yagmur ormanlari,
savan, funda, bozkir gibi her bir bitki toplulugunun yayilimmin Orneklerini

gorebilirler (Geografi, 2009: 33).

Ornek: 1.4 Zengin ve Fakir iilkeler

Sinif, “Zengin ve Fakir Ulkeler” temasi ¢er¢evesinde Insani Gelisim Indeksi(HDI) ile
ortaya c¢ikan olgulara, Danimarka ve secilmis llkelerin Gayri Safi Milli Hasila
(GDP)’sina gore gelir farkliliklarina iliskin inceleme yapar. Ogrenciler iilkelerin
niifus yapisini, meslekle ilgili dagilimlarini, dogum ve 6liim oranlarini arastirirlar.
Yapilan arastirma sonucunda secilen iilkelerin yasam kosullar1 hakkinda bir sinif
tartigmasi yapilabilir. Her bir 68renci sinif tartigsmasi araciliiyla elde ettigi bulgular
ortaya koyma firsatina sahip olur. Bu sekilde (Geografi, 2009: 34);

e Ogrenciler kendi ifadeleriyle, farkli topluluklarin yasam kosullariyla ilgili
onemli farkliliklar karakterize ederler,

e Ogrenciler iilkelerin yasam kosullariyla ilgili farkliliklarin nedenlerine iliskin
Ornekler verebilir,

e Bu farkliliklar yoluyla yapilmasi gereken veya yapilan seyler iizerine Oneriler
sunabilirler.

Asagida, daha énce yukarida genel olarak ifade edilen, “Hava ve Iklim”, “Yeryiizii
Sekillerinin Olusumu”, “Zengin ve Fakir Bolgeler” temalar gercevesinde sinif
diizeylerinde okutulan cografya dersine iliskin konu Orneklerine yer verilmektedir

(Geografi, 2009: 29-31):

1. TEMA: Hava ve Iklim

7.-8. simif diizeyinde hava ve iklim temasi ¢ergevesinde yapilan cografya dersine
iliskin ornek. Bu tema 7.- 8. smif diizeyinde okutulan cografya dersine bir 6rnek
teskil etmektedir. Tema suyun buharlagsmasi, donmasi, nem olusumu ve yagis,

sicaklik, basing, riizgarlar olmak iizere oOgrencilerin cografyaya iliskin temel
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bilgilerini arttirmaya yonelik olarak verilmektedir.

Ogrenciler bu siirecte, kendi hava incelemelerini yaparlar. Buna gore 1s1, basing,
riizgar ve yagis bicimleri arasindaki iliskiler tanimlanir. Ogrenciler diinyanimn farkl
bolgelerinden hava ve iklim bilgisine ulasirlar. Bu ilk tema incelemesinde 6grenciler
su bilgi ve becerileri edinebilirler:

e Ticaret riizgarlar1 ve ITC (tropikaller aras1 yakinlasma bolgesi) basta olmak
lizere; kiiresel riizgdr sisteminin ana bilesenlerini bulmak, kiiresel su
dongiisiinii  tanimlamak, diinyanin iklim bolgelerine ve bitki kusagina
ayrilmasmi agiklamak, farkl tiir yasam kosullarina ve dogal ortama tiirlerin
uyumuna iligkin ornekler vermek (biyoloji ile ortak) -bolgesel ve kiiresel
gelisim

e Su, sicaklik, basing, nem ve riizgar hizi basta olmak tizere(fizik ve kimya ile
ortak olarak) hava ve iklim ile ilgili olaylar1 tanimlamada temel fiziksel
kavram ve iliskileri kullanmak; karbondioksitin(CO2) nasil yayildig1 basta
olmak {izere diinya iklimine etki eden insami ve dogal iklim g¢esitliligini
bilmek; dogadaki su ve karbon dongiisiiniin ana Ozeliklerini tanimlamak
(fizik/kimya ve biyoloji ile ortak olarak) —dogal ¢evre ve bu ¢evrenin yok
edilmesi

e Yerel, bolgesel ve kiiresel olarak jeoloji, yagis miktari, iklim, trafik ve yasam
gibi cografi kosullar karsilastirmak; cografi metot ve becerileri kullanmak;
doganin insanlar tarafindan tahrip edilmesi ile ilgili problemler basta olmak
iizere; enerji, hava, iklim, dogal felaketler, tiiketim, is kosullar1 ve niifus
dagilimu ile ilgili temel cografi ¢alismalar yapmak; hava gézlemi, zemin yapisi
basta olmak iizere, altyap1 ve yerlesim ornekleri hakkinda bilgi almak ve yerel
bolge gezilerinde istatistiksel galigmalar yapmak; bilgi almak i¢in (IT) bilgi
teknolojilerini  kullanmak, veri toplamak, iletisim kurmak ve yaymak
(biyoloji, fizik/kimya ile ortak olarak)- cografyada c¢alisma ve diisiinme
yollar

9. suif diizeyinde hava ve iklim temast ¢ergevesinde yapilan cografya dersine iligkin
ornek. Asagida bu tema baglig1 altinda 9. simif diizeyinde yapilan ders planlanmasina

yer verilmektedir.

9. sinifta konular, Afrika’daki su rejiminde meydana gelen degisimler veya kiiresel
1sinmanin bir sonucu olarak korfez akintisinin degisimi, EI Nino gibi temalar
aracilifiyla problem haline getirilebilir. Bu 6grencilere hem dogal hem de insan
yapimi hava olaylar1 ve iklim degisiklikleri hakkinda kiiresel bir bakis acis1

kazandirir.

Bu temanin sonucunda 6grenciler su bilgi ve becerileri kazanabilirler:

e Kiiresel atmosfer dolagimini, kiiresel su dongiisiinii, iklim bdlgelerinin toprak
smiflandirmasini olusturma- bolgesel ve kiiresel gelisim

e iklim ve iklim degisimlerini, karasal iklimi ve deniz kiys1 iklimini agiklamak
icin iklim ve iklim dalgalanmalar1 hakkinda bilgiye basvurmak; insan
faaliyetleri basta olmak iizere, hava ve iklime etki eden Onemli faktorleri
tamimlamak (fizik/ kimya ile ortak olarak)-dogal ¢evre ve bu ¢evrenin yok
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edilmesi

Toplumun tiiketimine ve dogal kaynaklarin kullanimina iliskin 6rnekler
vermek- kiiltiir ve yagam kosullart

Enerji, hava, iklim, dogal felaketler, tilketim, gida stoku, niifus durumlari
basta olmak iizere; haritalar, veriler ve goézlemler ile ¢aligma araciligiyla
bugiiniin doga olaylarin1 ve doganin insan tarafindan yok edilmesinin olasi
sonuclarini incelemek ve analiz etmek; dogal ve kiiltiirel yeryiizii sekilleriyle
ilgili calismalarin ve Ol¢iim verilerinin toplanmasi konusunda bilgiye
bagvurmak, elektronik medya araciligtyla cografi bilgiyi toplamak ve islemek;
grafik sunumlar1 olusturmak ve yaymak; sunumda uygun cografi terimleri
bilmek ve kullanmak —cografyada ¢alisma ve diisiinme yollar

2. TEMA: Yeryiizii Sekillerinin Olusumu

7-8. smmif diizeyinde yeryiizii sekillerinin olusumu temasi ¢ercevesinde yapilan

cografya dersine iliskin ornek. 7.-8. smf diizeyinde tema, tektonik olusumlara,

Danimarka’nin yeryiizii sekillerinin nasil olustuguna dayanir.

Siirecte yerel bir bolge, calisma alani olarak segilir ve bu bolgenin kisa bir analizi
yapilir. Calisma, yerylizii sekillerinin olusumunda etkili olan buz, su, riizgar
erozyonu, biriktirmeye ve tasimaya dayamr. Once gretmen smifta, farkli yeryiizii
sekillerini ve bu sekillerin olusumunu o6grencileriyle birlikte isler. Ardindan
ogrenciler kendileri bir bolge segerler ve kendi tematik Danimarka haritalarini

cizerler. Konu olarak Ogrenciler depremlerin olusumu, volkanik hareketler, sira

daglarin olusumu gibi konular1 bireysel olarak veya grupca ele alabilirler.

Bu temanin ¢alisilmasi sonucunda 6grenciler su bilgi ve becerileri kazanabilirler:

Diinya iizerindeki depremlerin, volkanlarin, daglarin dagilimini géstermek-
bolgesel ve kiiresel gelisim

Volkanizma ve depremlerin, sira daglarin  olusumunun ve tektonik
hareketlerin 6rneklerini vermek; hava, erozyon, tasima, tortulasma ve kaya
olusumu basta olmak {izere jeolojik dongiideki siireci bilmek; buz, su ve
rlizgar erozyonunun, tagima ve tortu tiirlerinin ve onlarin yeryiizii sekillerinin
olusumuna etkisinin Orneklerini vermek; Danimarka’nin buzul sekillerinin
olusumunu bilmek ve yeryiizii sekillerini tanimlamak i¢in temel terimleri
kullanmak- dogal ¢evre ve bu ¢evrenin yok edilmesi

Yerel, bolgesel ve kiiresel olarak jeoloji, yagis, iklim, trafik ve yasam gibi
cografi kosullar1 karsilagtirmak; iklim degisikligi, yerytizii sekillerinin
olusumu, bitkilerin biiylimesi, yasam kosullari, ticaret, altyapr ve mekéansal
planlama gibi cografi konulara cevap vermek ve bilgiyi aragtirmak i¢in 6nemli
araclar olan harita ve verileri kullanmak; harita tasariminin ilkelerini bilmek
ve arastirmaya gore basit haritalar yapmak- cografyada ¢alisma ve diisiinme
yollart

9. smif diizeyinde yeryiizii sekillerinin olusumu temasi g¢ergevesinde yapilan

cografya dersine iliskin o6rnek. Bu tema bashgi altinda 9. simif diizeyinde,

ogrenciler farkli yerylizii sekillerinin olusumunu anlamak i¢in dogal giiclerin

yerylizl sekillerini nasil bicimlendirdigini, insanlarin bu yeryiizii sekillerine gore
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nasil yasamlarini kurduklarini ve uyum sagladiklarini gortirler.

Bu temanin ¢alisilmast sonucunda 6grenciler su bilgi ve becerileri kazanabilirler:

e Tektonik hareketler ¢ergevesinde depremlerin, volkanlarin, ve daglarin
dagilimin1 bilmek; diinyada insanlarin farkli bolgelere nicin ve nasil
yerlestigini analiz etmek ve agiklamak- bélgesel ve kiiresel geligim

e Diinyanin farkli bolgelerinde meydana gelen hem kisa hem de uzun vadeli
jeolojik aktiviteleri agiklamak; Danimarka’daki kaya ve mineral olusumlarinin
genel bilgisine sahip olmak ve kayalarin olusumunu bilmek; Danimarka’daki
ve diinyanin bagka bir yerindeki yeryiizii sekillerin olusumunu agiklamak;
diinyanin ¢esitli bolgelerinde yasayan insanlarin yasayis bigcimlerini anlamak
icin su, toprak, iklim ve yeryiizii sekilleri hakkindaki bilgiyi kullanmak;
diinyanin kaynaklarinin ana Ozelliklerini agiklamak, yasamin gelisimi ve
diinya hakkindaki bilimsel fikirleri ve temel yasam kosullarini agiklamak
(biyoloji, fizik/kimya ile ortak)- dogal ¢evre ve bu ¢evrenin yok edilmesi

e Cografi kaynaklar1 ve araglart kullanarak farkli bolgelerdeki problemleri ve
yasam kosullari incelemek; enerji, hava, iklim, dogal felaketler, tiiketim,
gida stogu, niifus kosullar1 basta olmak {izere; haritalar ve gesitli veri toplama
araglar1 yoluyla bugiiniin doga olaylarimi ve doganin insan tarafindan
kullanilmasiin olas1 sonuglarini incelemek; elektronik medya araciligiyla
cografi bilgiyi toplamak ve islemek, grafik sunumu yapmak ve yaymak-
cografyada ¢alisma ve diisiinme yollart

3. TEMA: Zengin ve Fakir Bolgeler

7.-8. sunif diizeyinde zengin ve fakir bolgeler temasi ¢ercevesinde yapilan cografya
dersine iliskin érnek. 7.-8. sif diizeyinde tema, diinyanin farkli bolgelerinde
yasayan insanlarin farkli yasam kosullarin1 tanimlamak ve karsilastirmak icin
tilkelerin endiistri dagiliminin, niifus piramidinin, zengin ve fakir bolgelerinin dogum

ve Olim oranlariin karsilastirilmasina dayanir.

Temanin ¢alisilmast sonucunda 6grenciler su bilgi ve becerileri kazanabilir:

e Diinya sehirlerinin dagilimini bilmek; hem gelismis hem de gelismekte olan
iilkelerin piyasa, tasima, isgiicii ve ham madde ile ilgili endiistriyel yerlesimini
tanimlamak; diinyadaki zengin ve fakir bolgelerin dagilimini bilmek- bélgesel
ve kiiresel gelisim

e FEn onemli Danimarkali isimlerini, yabanci yerleri ve onlarin konumlarim
bilmek; Danimarka’daki kentsel yapiy1 bilmek, sanayilesmis iilkeleri ve
gelismenin farkli evrelerinde bulunan iilkelerdeki insanlart tanimak, fakir
tilkelerdeki yasam kosullariyla kendi yasam kosullarin1 karsilastirmak; zengin
ve fakir tilkelerdeki gayri safi milli hasilay1 ve is durumlarini bilmek; bolgesel
ve kiiresel ticareti bilmek, altyapi ve iletisim modellerini; servis ve isgiiciiniin
degisimini, diinyanin farkli bolgelerinde yeniden ¢izilen sinirlarla ilgili
tartigmalart bilmek; AB, NATO, Diinya Bankasi ve BM gibi gruplar basta
olmak iizere, tartigmanin ¢oziimiinde rol oynayan iilkeleri ve bu iilkeler
arasindaki siyasi, askeri ve ekonomik isbirligini bilmek- kiiltiir ve yasam
kosullar

e Hikayeler, resimler, filmler, haritalar, metinler, elektronik medya ve istatistik
gibi cografi kaynak ve araglar yoluyla farkli bolgelerdeki yasam kosullarini
tamimlamak; jeoloji, yagis, iklim, trafik ve yasam gibi bolgesel, yerel ve
kiiresel cografi Ozellikleri karsilastirmak; iklim degisikligi, yeryiizi
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sekillerinin olugumu, bitki Ortiisiiniin biiylimesi, yasam kosullari, ticaret,
altyap1 ve mekansal planlama gibi cografi konulara cevap vermek i¢in 6nemli
bir ara¢ olarak haritalart ve veri kaynaklarin1 kullanmak, fiziksel ve tematik
haritalardaki temel kavramlar1 bilmek; bilgiyi almak, verileri toplamak,
iletisim ve yayma i¢in iletisim teknolojilerini kullanmak(biyoloji, fizik/kimya
ile ortak olarak)- cografyada ¢alisma ve diigiinme yollar

9. sinif diizeyinde yapilan ders planlamasina iligkin ornek. 9. sinif diizeyinde ise bu
temaya paralel olarak siniflarda, ekonomik ortakligin Gnemini ve ticaretin
biiyiimesini, bolgesel ve kiiresel diizeyde niifus artisinin etkilerini, kiiresellesmenin
artan etkisini ele almak miimkiindiir.

Bu temanin ¢alisilmast sonucunda 6grenciler su bilgi ve becerileri kazanabilirler:

Diinyanin farkli bolgelerine insanlarin nigin ve nasil yerlestigini agiklamak ve
analiz etmek; endiistrilesme hakkinda bilgiye basvurmak; diinyadaki
ekonomik iligkileri ve gevresel etkileri anlamak- bélgesel ve kiiresel gelisim
Insanlar1 ¢evreleyen ¢ikar catismalarina ve siirdiiriilebilir gelismelerin
perspektifine dayali olarak doganin kullanimini degerlendirmek (biyoloji ve
fizik/kimya ile ortak olarak)- dogal ¢evre ve bu ¢evrenin yok edilmesi
Kentlesme ve niifus arasindaki iligkiyi ve bu iligkinin hem gelisen hem de
gelismekte olan lilkelere etkisini anlamak; bir toplumdan digerine gegisin fakli
demografik yapisini tamimlamak; gerileme, durgunluk ve niifus artis1 bagta
olmak iizere; diinyanin ¢esitli bolgelerindeki yasam kosullarini anlamak i¢in is
ve ekonomi bilgisini kullanmak; birincil, ikincil ve figiinciil endiistri
kavramlar1 bilmek, GDP (Gayri Safi Hasila) ve HDI (Insani Gelisim Indeksi)
kavramlarim1 bilmek; biiylime alanlart ve dis/uzak alanlardaki istihdam
firsatlar1 hakkinda bilgiye sahip olmak; bir bolgenin ve tilkenin gelisiminin ve
kiiltiirler arasi iliskilerinin Onemini bilmek; enerji dretimi ve tiiketimi
arasindaki farki ve diinyanin enerji dengesini bilmek, kiiresellesme ve onun
sonuglariyla ilgilenmek; smirlarin nasil ¢izildigini bilmek ve azinlik
niifuslarin1 anlamak; su ve diger kaynaklarin catismaya neden olabilecegini
kabul etmek; diinya devletlerinin uluslar arast igbirliginin Gnemini
degerlendirmek —kiiltiir ve yasam kosullari

Cografi kaynaklar ve araglar vasitasiyla farkli bolgelerdeki cografyaya iliskin
problemleri ve yasam kosullarin1 incelemek; enerji, hava, iklim, dogal
felaketler, tiiketim, gida stogu, niifus kosullar1 basta olmak tizere, haritalar ve
diger veri araglariyla calisarak bugiiniin doga olaylarin1 ve doganin insan
tarafindan kullanilmasinin olast sonuglarini incelemek ve analiz etmek;
elektronik medya araciligiyla cografi bilgileri toplamak ve islemek, grafik
sunumlarimi olusturmak ve yaymak; sunumda uygun cografi terimleri bilmek
ve kullanmak-cografyada ¢alisma ve diisiinme yollar

Ogretmenin dikkat etmesi gereken hususlar. Programda 6gretmenlere dersin islenisi,

ogrenciye gerekli bilgi ve beceriyi kazandirma gibi hususlarda bir¢ok tavsiyede

bulunulmaktadir. Ornegin calisma siirecinde 6gretmenin su hususlara dikkat etmesi

gerektigi vurgulanmaktadir (Geografi, 2009: 36):

Aragstirilan konu ne ve gereken deneyim saglanabiliyor mu?

Konu nasil sunulmali? Hangi ek ¢alismalar ve aktiviteler uygulanmali?
Ogrencilerin bu konuyu ¢alismasindaki amag ne?

Okul hangi materyallere sahip ve baska nereden materyal talep edilebilir?

Yukarida ifade edilen hususlara ek olarak, Ogretmenin ders siirecini planlarken
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ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini, ilgilerini ve taleplerini géz 6niinde bulundurmasi,
ogretim yontem ve tekniklerini bireysel farkliliklara gore segmesi gerekmektedir.
Ogretmene verilen bir baska tavsiye de dgrencinin dersin hedeflerine gore hangi
terimleri, kavramlar1 o6grenmesi gerektigi konusundadir. Cilinkii her uzmanlik
alanmin, disiplinin farkli terimleri vardir. Dolayisiyla bir metni okumak igin
ogrencinin belli bir dil becerisine sahip olmasi gerekir. Bu bakimdan 6gretmen
uzman okuma konusunda Ogrenciye uygun kavram ve terimleri Ogretmelidir

(Geografi, 2009: 38).

Bilginin Yapilandirilmasi. Cografya dersinde, her sinif diizeyinde teori ve uygulama
bir aradadir. Ancak 7.-8. sinif diizeyinde 6grencilerden cografyayla ilgili temel
Ogeleri, kavramlar1 6grenmesi beklenirken; 9. sinif diizeyinde cografi olaylar1 analiz
etmeleri istenmektedir. Bu baglamda 6gretmen, 7.-8 smif diizeyindeki Ogrencinin
cografya dersine iliskin bilgisini yapilandirirken uzman okuma becerilerini
gelistirmek icin onlara cografya ile ilgili temel kavram ve terimleri 6gretmeye caligir.
9. smif diizeyinde ise Ogrenciler edindikleri temel kavram ve terimler araciliiyla

cografi olaylar1 analiz etme aktivitelerinde bulunurlar.

9. smif diizeyinde dgrenciler, 7.-8. sinif diizeyinde oldugu gibi, akademik diizeyde
calisirlar fakat teknik anlamda daha derin bir arastirma igerisine girerler (Geografi,
2009: 5). Ancak Ogrencilerin herhangi bir cografi konuyu calisirken o konuya
yonelik metinlerin igerigini dogru bir sekilde algilamasi gerekir. Ogrenciler,
kitaplardakini, diger medya ve basindaki bilgileri bagimsiz bir sekilde arastirmalidir.
Gerekli metinler1 segip igerigi degerlendirmelidir. Bunun disinda onlar,
aragtirmalarinda konuya iliskin temel kavramlar1 kullanmayi da O6grenmelidirler

(Geografi, 2009: 38).

Kazandirilmasi1 ongoriilen beceriler. Siiregte O6grencilere, “Bélgesel ve Kiiresel
Gelisim”, “ Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi”, “Kiiltiir ve Yasam
Kosullart” ve “Cografyada Calisma ve Diigiinme Yollari” olmak tizere dort temel
bilgi ve beceri alanina yonelik yetenekler kazandirilmaya calisiimaktadir. Bu
gergevede Ornegin; “Bolgesel ve Kiiresel Gelisim”i incelerken, 6grencilerin segilen
bolgedeki yasam kosullarina iliskin inceleme yapabilmesi, dogal kaynaklarin
kullanimi1 ve bunun {ilkeler agisindan 6nemini ve ortaya ¢ikardigi ¢ikar ¢atismalarini
kavrayabilmesi, farkli degerlerden ve kiiltiirlerden gelen insanlar arasinda meydana

gelen etkilesimi, iilkeler arasindaki siyasi, ekonomik iligkileri algilayabilmesi
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gerekmektedir. Bu agidan cografya, sadece yeryiizii sekillerini inceleyen bir alan
degildir. O, aym1 zamanda Ogrencilerin farkli yasam bigimlerini, kiiltiirleri
anlamasma da yardimci olmaktadir. Zaten Danimarka sahip oldugu cok kiiltiirlii
yapidan dolay1 c¢ocuklarina diger kiiltiirleri de anlama becerisini kazandirmaya
calismaktadir. Ornegin, Danimarka’daki gdg¢menler ve onlarin getirdigi degerler,
kiiltiirler arasi iligkiler iilkenin egitim sisteminde 6nemli bir tartisma konusudur. Bu

durum iilkenin programlarina da yansimaktadir.

Ogrencilerin edinmesi gereken &nemli becerilerden biri de elestirel diisiinme
becerisidir. Bu beceri dogrultusunda Ogrencilerin konuya iligkin karsilastirmalar
yapma, degerlendirmelerde bulunma, ¢ikarimlar yapma, farkli bakis agilarini goérme

gibi becerilere de sahip olmasi gerekmektedir.

Ders siirecinde arastirma, inceleme galismalar1 dnemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin
bu yonde bir calisma yaparken Oncelikle, konuya iliskin gerekli metinleri segip
uygun bir sekilde degerlendirmeleri; yani daha once bilginin yapilandiriimasi
kisminda da ifade edildigi tizere uzman okuma becerisine sahip olmalar
gerekmektedir. Bunun disinda 6grenciler not tutma becerisi de edinmelidir. Belirli
akademik kavramlarla ilgili 6grencilerin giinliikleri bu not tutma becerisine 6rnek
olarak gosterilebilir (Geografi, 2009: 38).

Materyal ve Kaynaklar. Ogrenciler herhangi bir cografi konu iizerine arastirma
yaparken c¢esitli ara¢ ve metotlara bagvururlar. Bu araglar bir harita, termometre,
barometre vb. élciim araclar: ya da elektronik medya araclar olabilir. Ogrenciler bu
araglar yoluyla konuya iliskin arastirma yapip degerlendirmelerde bulunurken ayni
zamanda siirece de dahil olmus olurlar. Onlar bir iilke ile ilgili yaptiklar: analiz ve
karsilastirmalar sonucu elde ettikleri verilerin, istatistiklerin sunumu i¢in bilgi
teknolojilerine bagvurabilirler. Ornegin, hava ve iklimle ilgili olarak yapilan
caligmalarda iletisim teknolojileri kullanilabilir. Hava wverileri bilgisayarlar
araciligiyla toplanabilir. Veri, grafik ve tablo biciminde olusturulabilir (Geografi,

2009: 34).

Cografya 0gretiminde 6grenciler ¢calismalarini, elde ettikleri sonuglar1 sunum yoluyla
arkadaglarina aktarabilirler. Bu amagla interneti kullanip sunum i¢in uygun
programlara ulasabilirler. Internette cografi konular iceren birgok animasyon ve

simiilasyon programi vardir. Bunun disinda 6grenciler giiniimiiz olaylaria iliskin
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birgok yaz1 ve fotografa da internet araciligiyla ulasabilirler (Geografi, 2009: 41).

Cografya ogretiminde Ogrencinin sdzgelimi, bir bolgedeki yasam kosullarini
anlamasinda gorsel materyal olarak hikdye, resim ve filmlerin de dnemli bir katkisi
vardir. Ciinkii 6grencilere birebir deneyim yasatma imkani bulunmadig1 durumlarda

bu materyaller iyi birer aragtir.

Asagida cografya 6gretiminde kullanilan diger ara¢ 6rneklerine de yer verilmektedir

(Geografi, 2009: 41):

e Danimarka’nin ve Gronland’in topografik haritalarinin elektronik ve basili

versiyonlari

Elektronik harita

Secili bolgelerin topografik haritalari

Uydu resimleri

Siniftaki atlas

Duvar haritalar1: Danimarka, Gronland ve Faroe adalari, 1skandinavya, Avrupa,

Afrika, Kuzey ve Giiney Amerika, Asya, Avustralya, Antartika, Diinya haritas,

miimkiinse akilli tahtada kullanilan elektronik kartlar

e Danimarka’nin fiziki haritasi

o Elektronik atlaslar, istatistiksel programlar, ansiklopediler, konu temelli
programlar, cografi olay ve siirecleri gdsteren simiilasyonlar

e Kiire haritalar

e Yerel bolge gezileri i¢in hazirlanmig dosyalar

Yillik Plan. Yillik plan, 6grenme siirecinin hangi icerikle yapilandirilacagina, hangi
hedeflere ulasilmak istendigine dayali olarak olusturulmaktadir. Yillik planda amaca,
temel bilgi ve beceri alanlarina, hedefe, siireye, Ogretmenlerin Ogretim siireci
igerisinde deginmesi gereken konulara materyal, yontem- teknik ve degerlendirmeye

yer verilmektedir.

8. Sinif Cografya Yullik Plan Ornegi 2009/10*

Amag:
Cografya Ogretimi ile amag, dgrencilerin Danimarka ve diger iilkelerdeki dogal kaynaklari ve rezervleri
kullanmaya yonelik bilgi ve anlayis1 kazanmalaridir.
Temel Bilgi ve Beceri Alanlar:
» Bolgesel ve Kiiresel Gelisim
» Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi
»  Kiiltiir ve Yasam kosullari
» Cografyada Caligma ve Diisiinme Yollart
Ayrimntili Plan:
1-4. Hafta Doganin Giicii/ Kuvvetleri
5-7. Hafta Fakir Diinya
9-11. Hafta  Sehirler
14-20. Hafta  Tarim ve Danimarka'nin dogal gevresi
21-24. Hafta Kiiresel diinya
33-35. Hafta Danimarka’nin sehirleri, gortiniisii / manzarasi

%Yllik plan Grnegi, arastirmacimn Danimarka’da staj yaptigi okulun cografya dersi 6gretmeninden
elde edilmistir.
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36-41. Hafta  Su

43-46. Hafta  Hava ve Iklim

47-51. Hafta  Avrupa

Temel Hedefler:

Cografya'nin ortak hedeflerine bagvurmak.

Calisma:

Ben bireysel ¢alisma, grup calismasi, ¢iftlerin caligmast ve smif caligmasini daha fazla kullanacagim.
Calismada bilgi teknolojilerini kullanacagiz. Buna ek olarak biz Odense su sirketine ve Odense sehir
merkezine geziler diizenleyecegiz.

Materyaller:

8. smif cografya dersinde genis bir atlas kullanacagiz, siiregte ben bile bir materyal yapacagim. Buna ek
olarak film ve slaytlar1 kullanacagim, bilgi teknolojilerine de bagvuracagim.

Degerlendirme:

Ben 6dev goriismeleri ve testler araciligtyla 6grencilerin ¢aligmalarini degerlendirecegim.

4.2.3.2.4 Degerlendirme

Programa gore, Ogrencilerin cografya dersindeki basarilarini degerlendirmede,
amagclar ve hedefler odak noktasi olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda 6grencinin
degerlendirilmesinde, Ogretimin istenen hedefe ulasip ulagsmamasi, Ogrencinin

ogretimden beklenen gerekli yeterlilige sahip olup olmamasi temel olusturmaktadir.

Ogrencilerin cografi bir yeterlilige ulagsmast icin, sahip oldugu bilgiyi kullanabilmesi,
gerekli kavram ve teorilere bagvurabilmesi, konu igerigini anlamlandirabilmesi ve
yeni konularla, problemlerle karsi karsiya kalmasi gerekmektedir. Bunun disinda
konuya yonelik inceleme ve arastirma yapabilmesi, Oneri ve c¢oziimler ortaya
koyabilmesi gerekmektedir. Bu yeterlilikler, 6grencinin degerlendirilmesinde 6nemli

bir rol oynamaktadir.

Cogratya, 7.-9. smif diizeyinde okutulan derslerden birisidir. 7. smiftan 9. smif
diizeyine kadar Ogrenciler gesitli arastirma, inceleme aktivitelerinde bulunmaktadir.
Onlar arastirdiklar1  konu, edindikleri bilgi ve beceriler dogrultusunda
degerlendirilmekte, ancak 9. smf diizeyine kadar herhangi bir smava tabi

tutulmamaktadirlar. 9. sinif sonunda ise bitirme sinavina girmektedirler.

4.2.4 Doga/ Teknoloji Program

Danimarka’da Doga/Teknoloji dersi, 1.-6. sinif diizeylerinde okutulmaktadir. Bu ders
yoluyla Ogrencilere bilim ve teknik anlaminda, giinlik yasamda meydana gelen
onemli olaylar1 anlamlandirmaya yonelik bir bakis agis1 kazandirmaya, 6grencilerin
aragtirma, inceleme ve uygulama becerilerini, yaraticiliklarini ve bir arada ¢alisma

becerilerini gelistirmeye, insan ve doga arasinda gelisen etkilesimi anlamalarina
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yardimci olmaya caligilmaktadir.

Doga/Teknoloji dersi, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan “Kiiresel
Baglantilar” ve “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alanlar ile ilgili olmasi1 ve
bu 6grenme alanlan ¢er¢evesinde kazanimlarda derse iliskin konulara yer verilmesi

nedeniyle arastirmaya dahil edilmistir.

4.2.4.1 Programin genel ozellikleri

Doga/ Teknoloji dersinin orijinal adi *“ Natur/ Teknik” tir. Bu ders, ilkdgretim 1. ve
2. smif diizeylerinde 30’ar saat, 3.-6. sinif diizeylerinde de 60’sar saat olmak {izere
toplam 300 saat iizerinden verilmektedir. Doga/teknoloji dersine programda tarih
dersi disinda, sosyal bilgiler ve cografya dersine gore daha fazla siire taninmaktadir.
Bunun disinda Doga/teknoloji dersi ilk sinif diizeyinden itibaren okutulan derslerden
birisidir.

Bigimsel olarak incelendiginde, programda “dmag, Icerik, Ogretme-6grenme

stiregleri ve Degerlendirme” olmak tlizere dort baslik yer almaktadir.

Programin “Amag¢” kisminda; doga/teknolojinin amacinin, yukarida da belirtildigi
gibi, 6grencilere bilim ve teknik anlaminda, giinliilk yasamda meydana gelen 6nemli
olaylar1 anlamlandirmaya yonelik bir bakis agist kazandirmak, onlarin arastirma,
inceleme ve uygulama becerilerini, yaraticiliklarini ve bir arada ¢alisma becerileri
gelistirmek, insan ve doga arasinda gelisen etkilesimi anlamalarina yardime1 olmak

oldugu vurgulanmaktadir.

Programm “Icerik” kisminda ise programin igerigini olusturan Kriterlere ve bu
kriterlerin doga/teknoloji dersinin amaglar1 dogrultusunda nasil sekillendigine ve bu

dersin konularinin nelerden olustuguna yer verilmektedir.

Programin “Ogretme-6grenme siirecleri” boyutunda; ogrencilerin bilgiyi nasil
organize ettigi ve yapilandirdigi, 6gretmenin bilgiyi yapilandirma siirecinde nelere
dikkate etmesi gerektigi; “Degerlendirme” boyutunda da oOgrencilerin istenen

o0grenme diizeyine ne dl¢iide ulastigi konulari ele alinmaktadir.
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4.2.4.2 Programin yapisi

Danimarka’da Doga/Teknoloji dersi, 1.-6. smf diizeylerinde okutulan derslerden
birisidir.

Asagida Danimarka Doga/Teknoloji ders programinin yapisal incelemesi yapilmistir.
Ilk olarak programda yer alan amaglara ve davranislara, ikinci olarak igerik
incelemesine, ti¢lincii olarak programin 6gretme-o6grenme siiregleri boyutuna ve son

olarak da degerlendirme boyutuna deginilmistir.

4.2.4.2.1 Programin amaclar

Yukarida da belirtildigi gibi Danimarka’da Doga/Teknoloji dersi 1.-6. sinif
diizeylerinde okutulan derslerden birisidir. Program iki farkli diizeyde amactan
olusmaktadir. Bunlardan ilki genel amaglar, ikincisi ise &zel amaglardir. Ozel
amagclar da “Slutmal ” ve “Delmal ” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Doga/ Teknoloji
dersi programinda 6. sinif diizeyiyle ilgili “Slutmal”e ve 2, .4 ve 6. sinif diizeyiyle

ilgili olarak da “Delmal”e yer verilmektedir.

Asagida programda yer alan bu genel ve 6zel amaglara deginilmektedir.

4.2.4.2.1.1 Genel amaclar
Danimarka Doga/Teknoloji ders programinda su genel amaglara yer verilmistir
(Natur/Teknik, 2009: 3):

e Doga/teknoloji’nin amac1 dgrencilere, giindelik yasamda degeri olan bilim ve
teknik ile ilgili kavramlar, dil, gelisen fikirler, 6nemli olaylar ve iliskiler
hakkinda bir bakis a¢is1 kazandirmaktir.

e Egitim biiyiilk oOl¢iide Ogrencinin, incelemelerine, aragtirmalarina ve
deneyimlerine dayali olmali ve onlari uygulama becerilerini, yaraticiliklarini
ve isbirligi yapma yeteneklerini gelistirmeye yonelik olmalidir. Egitim,
ogrencilerin hem igeride hem de disarida aragtirma yapma ve soru sorma
arzularini desteklemelidir.

e Egitim, 6grencilerin kendi toplumlarinda ve diger yabanci toplumlarda insan
ve doga arasinda gelisen etkilesimi anlamalarina yardimei olmalidir. Egitim,
Ogrenciler arasinda biyoloji, fizik/kimya ve cografya ile birlikte ¢calismak igin
bir temel ve ilgi olusturmalidir.

Yukarida Doga/Teknoloji ders programina yonelik olarak siralanan genel amaglara
gore; Ogrencinin dis diinyaya, insana, dogaya ve teknolojiye yonelik algisini

arttirmak, arastirma ve inceleme, yaraticilik ve igbirlikli ¢alisma becerilerini
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gelistirmek egitimin temel hedefidir. Bunun disinda doga/ teknoloji dersi biyoloji,
fizik/’kimya ve cografya dersleriyle de iliski icerisindedir. Bu durum, dersin

disiplinler arasi1 bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

4.2.4.2.1.2 Ozel amaclar

Programda genel amaclarin yani sira, simmif diizeyinde 6zel amacglara da yer
verilmektedir. Programda 6zel amaglar betimlenirken, her simif diizeyi ic¢in “Yakin
Cevre”, “Uzak Cevre”, “Insan ile Dogamin Etkilesimi” ve “Doga/Teknolojide
Calisma ve Diisiinme Yollar’” olmak iizere dort temel bilgi ve beceri alanina
deginilmektedir. Bu temel bilgi ve beceri alanlarindan “Yakin Cevre”, * Uzak
Cevre”, “Insan ile Dogamin Etkilesimi” programda 6grenme alanlar1 olarak yer
alirken, “Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollari” ise bilgiyi elde etme,
diizenleme, ¢alisma i¢in uygun arag ve gerecleri belirleme gibi hususlar1 icermesi

bakimindan bu 6grenme alanlarindan ayrilmaktadir.

Programda 6zel amaglara deginilirken oncelikle 6. smif diizeyiyle ilgili Slutmal’e;
yani 6grencinin bu diizey sonrasi edinmis olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlara
yer verilmektedir. Ardindan sirasiyla 2., 4. ve 6. sinif diizeylerinde Delmal’e; yani
Ogrencilere O0gretilmesi gereken, okul tarafindan belirlenmis olan konu ve temalara
deginilmektedir. Bu anlamda Slutmal, Delmal’e gore daha genis kapsamli amaglari
icermektedir. Bu durum dikkate alinarak asagida sinif diizeylerinde 6zel amaglara yer

verilmistir.

4.2.4.2.1.2.1 Doga/Teknoloji dersinin 6grenme alanlar1 diizeyinde altinci simif
ortak ozel (temel) amaclar

Yakin Cevre. Egitim, O0grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya g¢aligsmalidir
(Natur/Teknik, 2009: 4):

e Materyalleri segmek, siniflamak ve kullanmak,

e Bitkileri ve hayvanlar1 tanimak ve onlarin yasam Kkosullarini, c¢evreyle
etkilesimlerini agiklamak,

e Insan saghgini ve insanin bedensel islevlerini etkileyen konularda, buna neden
olan faktorlere yonelik bilgiye bagvurmak,

e Hava ve mevsim ile alakali olaylan agiklamak,

e Yerel bolgeyi tanimlamak.

Uzak Cevre. Egitim, O0grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya c¢aligmalidir
(Natur/Teknik, 2009:4):
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e Uzak ve yakin bdlgelerdeki insanlarm, bitkilerin ve hayvanlarin yasami ve
yasam kosullar1 arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari tanimlamak,

e Medyadan doga bilimleri hakkindaki bilgiyi elestirel olarak degerlendirmek,

e Diinyanin farkli boélgelerindeki insanlarin, bitki ve hayvanlarin yasam
kosullarin1 ve birbirleriyle olan etkilesimlerini agiklamak,

o Karalarin, denizlerin, yerylizii sekillerinin, iklim kusaklarinin ve bitki
ortiistiniin dagiliminin bolgesel ve kiiresel 6rneklerini incelemek,

e Danimarka’y1 ve diger kitalardaki onemli bolgeleri karsilagtirmak,

e Ogrencilerde diinyanin yapisina ve giines sistemine yonelik kendi bir bakis
agisi olusturmak,

e Doganin cesitliligini gostermek i¢in diinyanin ve yasamin evriminin ana
ozelliklerini kullanmak.

Insamin Doga ile Etkilesimi. Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya
calismalidir (Natur/Teknik, 2009:4):

o Dogay1 gozlemleyerek meydana gelen doga olaylarini yorumlamak,

e Dogaya iliskin farkli kavramlar1 tamimak ve doga kaynaklarimin kullanimina
iligkin Ornekleri tanimlamak, ¢ikar catismalarmma bagli olarak doga
kaynaklarinin korunmasinda rol almak,

e Siirdiiriilebilirlik kavramini bilmek; insanin dogal kaynaklar1 kullanimina
iliskin Ornekleri aciklayabilmek ve teknolojinin kullaniminin dogadaki
dongiliye etkilerini, bitkilerin, hayvanlarin ve insanlarin etkilesimini
degerlendirmek,

e Teknolojinin tarihini ve kullanimini, teknolojinin insanlar, bitkiler ve
hayvanlar iizerindeki etkisini bilmek,

o Kisisel bakis acisina dayali olarak yerel ve kiiresel olarak ¢evre problemlerinin
ornekleri degerlendirmek.

Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollari. Egitim, Ogrencilere su bilgi ve
becerileri kazandirmaya ¢alismalidir ( Natur/Teknik, 2009: 4):

e Hem pratik hem de teorik dersler i¢in hipotezler gelistirmek, uygun sorular
formiile etmek,

e incelemeleri, calismalar1 ve deneyimleri planlamak, tasarlamak ve uygulamak,

e Gorev i¢in uygun araglari, donanimlar1 segmek ve kullanmak, gorevi bireysel
veya grupga yaparken siireci organize etmek,

e Verileri organize etmek ve degerlendirmek,

e Hem okulda hem de okul disinda yapilan goriismelerden, teknik okumalardan
elde edilen verileri toplamak ve bunlardan hareketle sonuca ulagmak,

e Elde edilen verileri birbiriyle iliskilendirmek,

e LSP (Language for Specific Purposes)®ye uygun teorilerle akademik
materyalleri ve modelleri ayirmak, elestirel olarak internet tabanli bilgiyi
degerlendirmek.

Yukarida 6. sinif diizeyine yonelik olarak “Yakin Cevre”, “Uzak Cevre”, Doga ile
Insamin Etkilesimi” ve “Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollari” seklinde

siralanan temel bilgi ve beceri alanlarinin yer aldigi 6zel amaglara gore, konular

% LSP (Language for Specific Purposes): LSP, kisilerin egitim, dgretim ve ig hayatlarinda dil ihtiyac
olan Ogrenenlere hitap eden yabanci dil egitim ve Ogretiminde yaygin olarak uygulanan bir
yaklagimdir (URL, 35).
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insana, insan sagligina ve dogaya odaklanmaktadir. “Yakin Cevre” baslikl1 bilgi ve
beceri alani, dogadaki canlilar1 incelerken bolgesel odakli bir ¢alisma yapmakta,
“Uzak Cevre” baslikl1 bilgi ve beceri alanmi ise ¢alisma alani olarak bolgesellikten
uzaklasip tiim diinyadaki insan1i ve dogayi incelemeye yoOnelmektedir. Konular
diinyanin farkli bolgelerindeki canlilarin yasamini, yasam kosullarini anlamaya,
incelenen bolgeleri tanimaya, yeryiizii sekillerinin dagilimini, evrenin olusumunu
incelemeye dayalidir. Doga bilimlerinin medyada nasil yansitildigi da bir baska
calisma konusudur. “Doga ile Insamin Etkilesimi’nde ise dogal kaynaklarin
kullanimi, korunmasi, teknolojinin kullanim1 ve canlilara etkisi, ortaya ¢ikan gevresel
problemler ele alinmaktadir. Son olarak “Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme
Yollarinda bilgiyi elde etme, diizenleme, hipotezler olusturma, ¢alisma i¢in uygun

arag ve geregleri belirleme hususlari yer almaktadir.

4.2.4.2.1.2.2 ikinci simf diizeyinde doga/ teknolojinin temel amaci
Yakin Cevre. Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya ¢aligsmalidir

(Natur/Teknik, 2009: 5):

e Esyalarin ve materyallerin bi¢im, renk, islev ve uygulama alani basta olmak
tizere, temel Ozelliklerini tespit etmek ve bu esya ve materyalleri
smiflandirmak,

e Buzlarin erimesi, suyun donmasi, suyun buharlagsmasi ve sekerin ¢dziinmesi
gibi konular basta olmak iizere, giinliik yasamdan materyallerin ve maddelerin
degisimini/ doniistimiinii arastirmak,

e Renk, 151k, ses gibi 6zellikler basta olmak {izere, giinliik olaylar1 incelemek,

e Yerel bolgedeki spesifik bazi hayvan ve bitkileri tanimlamak; onlarin
isimlerini bilmek ve onlar1 gruplara ayirabilmek, birbiriyle iligkilendirebilmek,

e Yillarca yagsamis olan spesifik baz1 bitki ve hayvanlari tanimlamak,

e Bir bitkinin kdk, gévde, yaprak ve cicek kisimlarini tanimlamayabilmek,

e Bitki ve hayvanlarin dogal yasam alan1 olarak nitelendirilen dogal ortamlarinm
bilmek,

e Insanin duyularmi ve saglikla ilgili temel kurallar1 bilmek,

e Dogadaki 6nemli olaylarla mevsimler arasindaki iliskiyi kurabilmek,

e Yagis ve sicaklik gibi Ozellikler basta olmak iizere, suyun temel yapisini
incelemek,

e Yasanilan, eylemde bulunulan, ¢alisilan yerel bolgedeki yerlesimleri ve bu
yerlesimlerin temel 6zelliklerini bilmek,

e Basit isaretleri, pusulalar bilmek.

Uzak Cevre. Egitim, o0grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya c¢aligmalidir
(Natur/Teknik, 2009: 5):

e Vahsi hayvanlar, evcil hayvanlar, tarih 6ncesi yasamis ve hayal driinii olan
hayvanlar basta olmak {izere, hayvan tiirlerini tanimak,
e Hayvanlarin medyada ve reklamlarda nasil sunuldugu hakkinda konusmak,
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e Farkli kitalardaki spesifik bazi1 hayvanlar1 ve bitkileri tanimak,

o Farkli dogal bolgelerden se¢ilmis olan hayvan ve bitkileri tanimak,

e Diinyanin diger bolgelerinde yasayan insanlarin yasam kosullarindaki
benzerlikleri ifade etmek,

e Atlas ve haritalar1 kullanarak kara, deniz, okyanus ve dag ile ilgili isaretleri
bilmek,

e Giin ve gecenin uzunlugundaki degisim hakkinda, mevsimler, glines ve ay
hakkinda konusmak.

Doga ile Insamin Etkilesimi. Egitim, dgrencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya

calismalidir (Natur/Teknik, 2009: 5):

e Bitkileri, hayvanlar1 ve dogay1 dikkate almak ve onlara giinliik hayatta dogru
davranis sergilemek, Ornegin; hayvani esaret altinda birakmamak ya da
dogaya ¢op atmamak,

e Su, yiyecek, elektrik, ¢op/atik gibi konular basta olmak iizere, glinliik yagsamda
kullanilan kaynaklarin 6rneklerini vermek.

Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollar:. Egitim, 6grencilere su bilgi ve
becerileri kazandirmaya ¢alismalidir (Natur/Teknik, 2009:5):

e “Bu madde neden yapilmistir?”’, “Musluk suyunun sicakligi nedir?”,
“Solucanlart nerede bulabiliriz?”, “Neden yagmur yagar?” gibi sorular basta
olmak iizere, sorgulayarak basit arastirmalar yapmak, uygulamak ve temel
sorular formiile etmek,

e Basit aragtirmalar ve deneyler yapmak i¢in incelemelerde bulunmak,

e Hayvanlar igin basit tuzaklar, biiyiiteg, termometre de basta olmak iizere
cesitli arag gerecler kullanmak,

e Farkli yollarla deneyim elde etmek ve eldeki sonuglar1 diizenlemek,

e Oykii, cizim, sergi veya gosteri yoluyla, farkli sekillerde, uygun LSP
sonuglarini yaymak.

Yukarida ikinci sinif diizeyine yonelik olarak “Yakin Cevre”, “Uzak Cevre”, “Doga
ile Insanin Etkilesimi” ve “Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollarr” seklinde
siralanan temel bilgi ve beceri alanlarinin yer aldigi1 6zel amaglara gore, konular yas
diizeyine uygun olarak bireyin giinlik yasaminda gozlemleyebilecegi olaylara
odaklanmaktadir. “Yakin Cevre” baglikli bilgi ve beceri alani; daha ¢ok suyun
donmasi, buzun erimesi gibi kii¢iik 6grencilerin daha kolay algilayabilecegi, hayvan
ve bitki isimleri, bitkinin yapist ve yasam ortamlari, saglikli yasamanin kurallar1 gibi
temel konular ele almaktadir ve ¢alisma bolgesel alanla sinirhidir. “Uzak Cevre’ye
iligskin bilgi ve beceri alaninda ise yakin ¢evredeki bolgesel temelli inceleme yerini,
diinyanin farkli bolgelerindeki bitki ve hayvan tiirlerini, onlarin yasamini, yeryiizii
sekillerini incelemeye birakmaktadir. Inceleme ¢alismasinda; ikinci sinif diizeyindeki
ogrencilerin materyalleri harita ve atlaslardir. “Doga ile Insanin Etkilesimi” ile ilgili
bilgi ve beceri alaninda da 6grencilerin dogaya yonelik duyarhiliklarini saglamaya ve

elektrik, su gibi giinliik hayatta kullanilan kaynaklara iliskin Ornekler vermeye
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odaklanilmaktadir. Son olarak “Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollari’nda

basit uygulama ve inceleme ¢alismalarina yer verilmektedir.

4.2.4.2.1.2.3 Dordiincii sinif diizeyinde doga/ teknolojinin temel amaci
Yakin Cevre. Egitim, 6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya g¢aligsmalidir

(Natur/Teknik, 2009:6):

o Temel olciitlere gore metal, plastik, tas ve atik gibi materyalleri tanimlamak
ve siiflandirmak,

e Mumun erimesi, tuz ¢ozeltisinin ii¢ farkli durumu (seyreltik, doymus, asir
doymus), suyun doniisiimii gibi konular basta olmak iizere, onlarin yeniden
degisip degismeyecegini arastirmak,

e Topragin ayrismasi ve ¢iliriime basta olmak iizere, ayrismayi/¢liriimeyi, yok
etmeyi, geri doniigiimii bilmek,

e Hayvanlar ve bitkileri sistematik gruplar igerisine koyan en dnemli 6zellikleri
bilmek,

o Yiyecek, hava, 151k, su, sicaklik ihtiyaci basta olmak iizere; farkli yasam
bolgelerinde bulunan ve farkli yasam kosullarma sahip olan bitkileri ve
hayvanlar1 karsilastirmak,

e Besin zinciri, adaptasyon, yasam kosullar1 gibi kavramlar1 kullanarak

hayvanlarin ve bitkilerin yasam bi¢imlerine iliskin sorular sormak,

Insanlarin solunum ve sindirim sistemi gibi bedensel islevlerinden bahsetmek,

Oksijeni, karbondioksiti; yag, protein ve karbonhidrat igeren besinleri bilmek,

Saglikli yasam i¢in temel ve 6nemli olan kurallar: tanimlamak,

Sicaklik, riizgar hizi, yagis ve goriis mesafesi/ goriiniirliik gibi 6zellikler basta

olmak iizere, hava gozlemi igin basit terimler kullanmak,

e Karalarin, yollarin ve sehirlerin konumlar1 bagta olmak {izere, yerel bolgelerin
Ozelliklerini ifade etmek,

e Basit haritalari, uzman isaretleri ve pusulalar kullanabilmek.

Uzak Cevre. Egitim, Ogrencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya ¢aligmalidir
(Natur/ Teknik, 2009:6):

e Farkli kitalardan bitki ve hayvan 6rneklerini vermek,

e Danimarka’nin yasam kosullart ile diger gelismekte olan iilkelerin yasam
kosullarini karsilagtirip érnekler vermek,

o Bitki ortiisii ve iklim kusaklarimin dort karakteristigi basta olmak tizere, iklim
kusag1 ve bitki ortiisii arasindaki farkliliklar1 bilmek,

e Farkli iklim kusaklarinda yasayan insanlarin yasamlarina dair Ornekler
vermek,

e Egitimin hava, saglik ve dogal felaketler hakkinda sagladigi bilgiler gibi,
medyanin da doga hakkinda verdigi bilgilere iliskin 6rnekler vermek,

e Diinya haritasinda yedi kitay1 gosterebilmek,

e Iskandinavya ve Avrupa diilkeleri basta olmak iizere, diinyanin gesitli
yerlerindeki spesifik bazi bdlgelerin ve iilkelerin isimlerini bilmek,

e Ulkelerin dogas1 hakkindaki énemli bilgileri okuyabilme becerisi basta olmak
tizere, Danimarka’nin spesifik bazi bdolgelerine iliskin cografi kosullart
bilmek,

e Yillar, mevsimler, gilinler ve ayin evreleri basta olmak {izere, giinliik olaylarla
baglant1 kurmak ve gilinesin etrafinda diinyanin hareketini ve diinyanin
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etrafinda ayin hareketini bilmek,
e Yasamin ve diinyanin evriminin /gelisiminin ana 6zelliklerini bilmek,

Doga ile Insamn Etkilesimi. Egitim, dgrencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya
calismalidir (Natur/Teknik, 2009:6):

e Ormancilik ve tarim faaliyetleri basta olmak iizere, yerel ve kiiresel olarak
doganin korunmasinin ve kullaniminin 6rneklerini vermek,

e Elektrigin, 1sinin ve kagidin nasil {iretildigi basta olmak {izere, toplumsal
olarak teknolojinin ve kaynaklarin nasil kullandigina iligkin 6rnekler vermek,

o Atiklar1 cam, kagit ve metallere ayristirabilmek,

e Farkli zamanlarda tasarlanmis ve kullanilmigs olan ara¢ ve gereclerdeki
farkliliklart ve benzerlikleri tanimlamak.

Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollari. Egitim, 6grencilere su bilgi ve
becerileri kazandirmaya galismalidir (Natur/Teknik, 2009: 6-7):

e Incelemelere ve deneyimlere dayali hipotezler olusturmak ve sorular formiile
etmek,

e (Caligmalari ve deneyimleri yorumlamak,

e Uzman okumaya basvurmak,

o Dijital sekilleri veya ses kayitlarini kullanarak, tablolar, grafikler ¢izerek, hem
teorik hem de pratik ¢aligsmalarin verilerini ve sonuglarini kariglastirmak,

e Calismanin verilerini hem yazili hem de sozli olarak, ¢esitli medya araglartyla
teknik dile uygun olarak yaymak.

Yukarida dordiincti sinif diizeyine yonelik olarak “Yakin Cevre”, “Uzak Cevre”,
“Doga ile Insamin Etkilegimi” ve “Doga/Teknolojide Calisma ve Diigiinme Yollar:”
seklinde siralanan temel bilgi ve beceri alanlarinin yer aldig1 6zel amaglara gore,
“Yakin Cevre” baglikli bilgi ve beceri alaninda maddelerin, hayvan ve bitkilerin
siiflandirilmasi, ayrisma ve geri doniisiim olaylari, canlilarin yagsam kosullar1 ve
bunda etkili olan su, yiyecek, hava gibi kosullar, insanin sagligina iligskin kurallar,
besinler konulart ele alinmaktadir.“Uzak Cevre”de konular, diinyanin farkli
bolgelerindeki bitki ve hayvanlara, iklim kusaklarina ve bitki Ortiisiine, kiiltiirlerin
yasam kosullarina odaklanmaktadir. Bunun disinda diinyanin evrimi, giines
etrafindaki hareketi ile gilinlerin, mevsimlerin olusumu bir baska odaklandig
konulardandir.. “Doga ile Insamin Etkilesimi”nde de doga ve teknoloji, ¢evresel
problemlere neden olan atiklarin ayristirilmas: konulart ele alinmaktadir. Son olarak
“Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollari™nda inceleme ve uygulama
calismalarina, uygun materyallerin  kullannomma ve uzman okumaya

odaklanilmaktadir.
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4.2.4.2.1.2.4 Altinc1 simif diizeyinde doga/ teknolojinin temel amaci
Yakin Cevre. Egitim, o6grencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya g¢aligsmalidir
(Natur/Teknik, 2009:8):

e Hem sentetik hem de dogal materyalleri ve maddeleri se¢mek ve
smiflandirmak,

e Direng, yalitim, iletkenlik ve yeniden kullanim olanaklar1 basta olmak {izere,
farkl1 6zellikteki maddeleri incelemek ve degerlendirmek,

e Basit bir olciitten hareketle canli ve cansiz arasinda ayrim yapmak,

e Farkli materyaller ve maddeler birlikte kullanildiginda, karistirildiginda veya
yakildiginda, yeni 6zellikteki maddelerin nasil ortaya ciktigini kesfetmek,

o Karbon, hidrojen, oksijen ve demir gibi elementler basta olmak {izere, birkag
elementin isimlerini ve diinyada sinirli sayida bulunan elementleri bilmek,

e  Onemli maddelerin ve materyallerin kullanimi ve yeniden doniisiimii hakkinda
bilgiye sahip olmak,

e Elektrik ve manyetizma basta olmak tizere, giindelik olaylar1 tanimlamak ve
incelemek,

e Danimarka’daki farkli bitki ve hayvan tiirlerinin yagam alanlarini ve bu yasam
alanlarina uyumunu karsilagtirmak,

e Ciceklenme ve tohum basta olmak tizere, bir bitkinin ana islevlerini bilmek,

e Karbondioksit ve oksijen doniisiimiine vurgu yapmakla birlikte fotosentez ve
nefes alma yoluyla bitkilerin ve hayvanlarin etkilesimlerinin temel niteliklerini
aciklayabilmek,

e Diinyanin herhangi bir yerindeki bitki ve boceklerin yasadigi cevreyi
Danimarka’daki benzer 6rnekleri ile karsilagtirmak,

e Insani saglikli yasama tesvik eden etmenleri ve onun 6nemli organ sistemlerini
tanimlamak,

e lyi bir egzersiz bigimi segmek ve saglikli yiyecekleri bir araya koymak,

e (idalara ve tathlara iliskin olarak yapilan aciklamalar1 okumak ve bu
aciklamalar1 degerlendirmek,

e Insanlari sagliga ve refaha tesvik eden segimleri degerlendirmek,

e Kendi verilerini hava tahmin verileri ile karsilagtirmak,

e Yerel bolgenin nasil degistirilebilecegine dair yeni fikirler olusturma basta
olmak tizere, bolgenin gelisimi konusunda yapilmis olan eski ve yeni
arastirmalar i¢in haritalar1 kullanmak,

Uzak Cevre. Egitim, Ogrencilere su bilgi ve becerileri kazandirmaya calismalidir
(Natur/Teknik, 2009:8):

e Su, 151k, sicaklik ve yiyecek gibi etmenler basta olmak iizere, bitkilerin ve
hayvanlarin farkli yasam kosullarina uyumunu etkileyen faktorleri tanimlamak
ve buna iliskin 6rnekler vermek,

e Diinyanin farkli yerlerinde yasayan insanlarin yasam kosullarindaki
farkliliklar1 tanimlamak ve karsilagtirmak,

e Tematik ve gercek haritalarin sundugu bilgiyi karsilagtirmak,

o Spesifik bazi bolgelerin ve kitalarin 6zelliklerine iligskin kiiresel ve cografi
ornekler vermek,

e insanlarin, bitkilerin ve hayvanlarin yasam alanlarmi etkileyen dogal
felaketlerin nasil meydana geldigini agiklamak,

e Medyanin doga bilimlerinin kosullar1 ile ilgili sundugu bilgiler ile 6grencilerin
kendi edindigi bilgileri karsilagtirmak,

e Diinyanin énemli sehirlerinin ve okyanuslarimin isimleri basta olmak iizere,
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spesifik bazi bolgelerin ve iilkelerin isimlerini bilmek,

e insanlarin, hayvanlarin ve bitkilerin yasam kosullarina iliskin bilgi ile bolgesel
ve kiiresel 6rneklerin bilgisini karsilagtirmak,

e (iines sisteminin yapisinin temel 6zelliklerini agiklamak,
Diinyanin ve yasamin evriminin ana 6zelliklerini agiklamak,

e (esitlilik, yasam alanlarinin degisimi ve dogal secim gibi faktdrler basta
olmak iizere, yasamin gelisimini etkileyen faktorleri ifade etmek,

e Tektonik hareketler gibi dogal olaylar1 bilmek,

Doga ile Insamin Etkilesimi. Egitim, o&grencilere su bilgi ve becerileri
kazandirmaya ¢alismalidir (Natur/Teknik, 2009: 8-9):

e Dogada giivenli bir sekilde gezmek icin yazili ve yazili olmayan kurallar
bilmek,

o Yerel ve kiiresel olarak doganin korunmasi ve kullanimi ile bu yonde ortaya
¢ikan ¢ikar tartismalarini agiklayabilmek,

e Dogal ve kentsel alanlarin korunmasina iligkin 6rnekler vermek,

e Su, enerji ve ulasim basta olmak iizere, insanin yasam bic¢imini etkileyen
teknigin ve kaynaklarin kullanimina iligkin drnekler vermek,

e Bir bolgede toplumlarin kullandigi teknolojinin atik su, enerji/ kirlilik
bakimindan nasil problemler yaratabileceginin 6rneklerini vermek,

e Siirdiirebilirlik kavramimna bagvurmak ve gelisimin devamliligina iliskin
ornekler vermek,

e Insanlari, bitkileri ve hayvanlari etkilemekte olan teknolojinin kullaniminda
nasil degisimler olduguna iligkin 6rnekler vermek,

e Yenilenebilir enerjinin, su ve elektrigin kullanimina ve enerjinin korunmasina
yonelik One siiriilen Oneriler basta olmak {izere, bu problemlerin nasil
coziimlenebilecegine dair 6rnekler vermek, yerel ve kiiresel olarak cevresel
problemlerin neler oldugunu bilmek.

Doga/Teknolojide Calisma ve Diistinme Yollari. Egitim, Ogrencilere su bilgi ve
becerileri kazandirmaya ¢alismalidir (Natur/Teknik, 2009:9):

Sorular, hipotezler ve temel ¢alisma modelleri olusturmak,

Ders araglarini ve ders amagli verilen gorevleri planlamak ve tasarlamak,

Caligmanin amacini, bi¢imini ve islevini agiklamak,

Sicakligi iyi bir sekilde muhafaza eden metaller ve biitiin yasamsal seyleri

iceren su basta olmak iizere, basit kurallar1 6zetlemek ve bu kurallari

kategorize etmek,

e Uzman okuma yapmak; cesitli medya araglarini kullanarak uygun bir
terminoloji ile birlikte deney ve arastirmalardan elde edilen verileri yazili ve
sozlii olarak iletmek,

e Basit tablo ve grafiklerdeki grafiksel bilgiyi anlamak ve kullanmak.

Yukarida altinct sinif diizeyine yonelik olarak “Yakin Cevre”, “Uzak Cevre”, Doga
ile Insamin Etkilesimi” ve “Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollarr” seklinde
siralanan temel bilgi ve beceri alanlarmin yer aldigi 6zel amaclara gore, “Yakin
Cevre” baglikli bilgi ve beceri alaninda konular maddelerin o6zelliklerine, geri
doniisiime, elektrik ve manyetizma gibi giinliik olaylara, bitki ve hayvanlarin yagam

alanina uyumuna, fotosentez ve solunum gibi olaylara, insan sagligina, bdlgelerin
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gelisimine odaklanmaktadir. “Uzak Cevre”de ise canlilarin yasam kosullar1 ve bunu
etkileyen dogal felaketler, secili bolgelerin isimleri, glines sistemi ve diinyanin

b

evrimi konular1 ele alinmaktadir. “Doga ile Insamn Etkilesimi® nde de doganin,
teknolojinin  kullanilmasi, doganin  korunmasi, teknolojinin  kullaniminin
yaratabilecegi ¢evresel problemler, siirdiiriilebilirlik kavrami ve bununla baglantili
olarak enerjinin kullanimi konular1 yer almaktadir. Son olarak “Doga/Teknolojide
Calisma ve Diigiinme Yollar”nda verilerin elde edilmesine, degerlendirilmesine ve

arastirma sonuglarinin sunulmasina, gerekli ara¢ ve gereclerin kullanimina

odaklanilmaktadir.

Genel olarak konular her sinif diizeyinde dogaya, insana ve teknolojiye yonelik
olarak ele alinmaktadir. Bu bakimdan konular her smif diizeyinde yinelenmektedir.
Ancak 1. Siniftan 6. smifa kadar inceleme ve uygulama c¢aligmalari, kullanilan

materyaller 6grencilerin bilgi ve beceri diizeyine gore farklilik gdstermektedir.

4.2.4.2.2 icerik

Bu baslik altinda, programin igerigini olusturan kriterlere ve bu Kkriterlerin
Doga/Teknoloji  dersinin  amacglar1  dogrultusunda nasil sekillendigine yer
verilmektedir.

Programda 1.-6. siif diizeylerinde okutulmakta olan Doga/Teknoloji dersinin,
okuldaki bilime yonelik tiim derslere bir temel olusturdugu vurgulanmaktadir.
Doga/Teknoloji dersi yapr itibariyle fizik/kimya ve biyoloji gibi fen bilimleriyle

iligki igerisindedir. Bu anlamda ders, disiplinler aras1 bir yapiya sahiptir.

Doga/Teknoloji  dersi doga, teknoloji ve yasam kosullar1 kavramlarina
odaklanmaktadir (Natur/Teknik, 2009: 15):

Doga kavrami gergevesinde;
e doganin ¢esitliligi,
e insan ve doganin etkilesimi,
e doganin korunmasi ve yok edilmesi,
e yerlesim alanlari;
Teknoloji kavrami ¢ercevesinde;
¢ insan, doga ve teknolojik gelismeler,
e teknolojik gelismelerin insan ve doga acisindan yarattigt olumlu ve
olumsuz durumlar;
Yasam kosullar ¢ercevesinde ise;
¢ insanlarin, bitkilerin ve hayvanlarin yasam kosullari,
e farkli yasam alanlarima uyum konular1 ele alinmaktadir.
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Doga/teknoloji dersinin icerigi her sinif diizeyinde benzerlik gostermekte, bdylece

ogrenciler edinmis olduklar bilgiler lizerine yenilerini inga etmektedirler.

Genel olarak Doga/Teknoloji dersinde konular, 1. smiftan 6. sinif diizeyine kadar,
daha once yukarida belirtildigi gibi dogaya, insana ve teknolojiye odaklanmakta,
konular somuttan soyuta dogru ele alinmaktadir. Buna gore 1.-2. siif diizeyindeki
konular daha ¢ok 6grencinin giinlilk yasaminda karsilastigi durum ve olaylarla ilgili
iken, 3. smiftan 6. simif diizeyine kadar ise doga, insan ve teknoloji hakkindaki

Oonemli olaylara ve problemlere odaklanmaktadir.

4.2.4.2.3 Ogretme-6grenme siirecleri
Ogretme-6grenme  siirecleri  boyutunda, derste  &grencinin  bilgisinin  nasil
yapilandirildigina ve organize edildigine, bu amagla ne tiir metot ve araglara

bagvurulduguna deginilmektedir.

Yontem ve teknikler. Doga/Teknoloji Ogretiminde inceleme, arastirma, deney ve
gozlem yapma, hikdyeler, proje calismalari, simif tartismalari, gezi aktiviteleri
Oonemli bir yere sahiptir. Bu ders, yapisi itibariyle uygulama c¢alismalarina agirlik
vermektedir. Bu nedenle Ogrencinin derse iliskin gerekli bilgi ve beceriyi

kazanabilmesi i¢in siirece aktif bir sekilde katilmas1 gerekmektedir.

Arastirma ve inceleme faaliyetleri. Doga/Teknoloji dersinde Ogrenciler ¢ok cesitli
konularda arastirma, inceleme caligmalar1 yapabilmektedirler. Ornegin; dgrenciler
her giin havanin termometre, barometre vb. araglarla belli bir zaman diliminde
Olclimiinii yapip kayitlarini tutabilir veya belli bir doga alanindan bir bitkinin
bliylimesini ya da kuslarin yasamini takip edebilirler. Kuglarin birbirleriyle olan
iletisimini aragtirabilirler, bu amagla kuslarin sesini kaydedip ayni tiir kuslarin nasil
tepkiler verdigini inceleyebilirler Ogrenciler g¢aligmalarmi bir sergi olusturarak
arkadaslarina sunabilir, Ol¢lim sonuglarina ve incelemelerine iligkin bir listeyi
tabloda gosterebilirler. Sonuglar basit bir diyagramla ifade edilebilir. Ornegin
haftalik olarak bir bitkinin filizlenme, biiyiime siireci bar grafikle gdsterilebilir

(Natur/Teknik, 2009: 28).

Arastirma, inceleme faaliyetlerinden sonra elde edilen verilerin degerlendirilmesi
bakimindan sinif tartismalar: yapilabilir. Sinif tartismalari, 6grencilerin kendi
fikirlerini ortaya koymasi1 ve farkli bakis acilarmi gérmesi bakimindan onemlidir.

Ogrenciler tartisma sonucunda birbirlerinden fikir aligverisinde bulunup bilgilerine
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yenilerini ekleyebilirler.

Aragtirma, inceleme faaliyetlerinde 6gretme-6grenme siirecinin, incelenecek konuya
gore belirlenmesi gerektigi goz oniinde bulundurulmahdir. Ornegin, insan ile
doganin etkilesimi baglig1 altinda goletler tlizerine bir arastirma yapilirken, eger golet
yerlesim alanlarin yakinsa, Ogretim gdletin dinlenme alani olarak kullanimina
odaklanir. Géletin nasil olustugu, dogal mi? yoksa yapay mi? oldugu, nasil
kullanildigr gibi sorular sorulur. Eger konu kirlilik ise arastirma bu bakis agisina
yonelik olarak yapilir ve hedefler bu dogrultuda belirlenir. Bu hedefler su sekilde
siralanabilir (Natur/Teknik, 2009: 30):

o Doga ile ilgili farkli kavramlar1 bilmek ve cikar catigsmalar ile ilgili oldugu
kadar doganin kullanilmasi ve korunmasina iligkin 6rnekleri ifade etmek,

e “Siirdiiriilebilirlik” kavramini bilmek ve kaynaklarin insanlar tarafindan
kullanilmasinin 6rneklerini agiklayabilmek, teknolojinin kullaniminin dogaya
etkilerini agiklayabilmek ve insanlar, bitkiler ve hayvanlar acisindan etkilerini
degerlendirmektir.

Deney aktivitesi. Doga/Teknoloji dersinde yapilan aktivitelerden bir digeri de
deneydir. Deney araciligiyla 6grenciler bir probleme iliskin cevaplar ararlar. Onlar
gerekli verileri toplar, hipotezler olusturur ve kendi stratejilerini takip ederler
(Natur/Teknik, 2009: 28). Bu ders arastirma, inceleme ve deney c¢alismalart
bakimindan fen bilimleriyle iliskilidir, dolayisiyla bu dersin disiplinler arasi bir

yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Ovykii ve Ornek Olay Teknigi. Sosyal bilgiler, tarih ve cografya derslerinde oldugu
gibi doga/teknoloji dersinde de dykiiler Ogretimin Onemli bir pargasidir. Bu
dogrultuda programda, Ogretme-O6grenme siirecinin Ogrencilerin merakini ortaya
cikaran oykiilerle ilgi ¢ekici kilinabilecegine vurgu yapilmaktadir. Buna gore, dykiide
kurgusallik ya da deneyimlenmis bir durumun kullanilabilir. Oykii belirli bir diisiince

etrafinda organize olup 6grencileri gegmise ya da gelecege gotiirebilir (Natur/Teknik,
2009: 36).

Ogretmen éykiiniin igeriginden ve niteliginden sorumludur. Biiyiik patlama, evrim,
evrenin ve diinyanin olusumu hakkinda doga bilimlerine yonelik ¢ok biiyiik dykiiler
vardir. Ogrenciler bu éykiileri, ya dgretmenlerinden dinlerler ya da internet vb.

kaynaklardan kendileri okuyabilirler (Natur/Teknik, 2009: 37).

Swf dist etkinlikler. Dogal/Teknoloji dersinde uygulama galismalar1 6nemli bir yere

sahiptir. Uygulama ¢alismalar1 ¢ercevesinde alan ¢alismalari, alan gezileri, uzman
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kisilerle goriismeler yapilmaktadir. Bu calismalar genellikle okul disinda yapilmakta
ve “work out®® kavrami ile ifade edilmektedir. Okul kamplari, fabrika, miize ve
ciftlik ziyaretleri okul disi faaliyetlere O6rnek olarak gosterilebilir. Bu geziler 20
dakika siirebilecegi gibi birkag saati de bulabilir. Ogrenciler bu yolla vahsi yasami,
orman zeminini, plajdaki taglari, bitkilerin islevlerini kesfedebilir, hava gdézlemleri

yapabilirler (Natur/Teknik, 2009: 31).

Gezi gesitleri sunlar olabilir (Natur/Teknik, 2009: 31):

e Macera gezileri. Ogrencilerin yakin bir bdlgeye ve olaya iliskin deneyim
edinmesi amaglanmaktadir. Bu gezi siirecinde Ogrenciler, tim duyularin
kullanirlar.

e Calisma gezileri. Ogrencilerin sistematik calismalar yaptig1 turlardir.

e Gosteri gezileri. Ogretmen tarafindan yénetilir, gdsteriye basvurulur ve farkli
olaylar tammlanir. Gosteri gezileri veri toplama ve soru sorma gibi aktiviteler
i¢in firsat sunar.

Gezi oOncesi mutlaka bir planlama yapmalidir. Gezinin amact gbéz Oniinde
bulundurmalidir. Geziden sonra O6gretme-6grenme siirecleri degerlendirilmelidir.
Ogrencilerin gezi boyunca neyi deneyimledigi, neler 6grendigi, uygulamanin
amacina ulasip ulagsmadigl, edinilen bilgilerin nasil kullanilacagi konular1 ele

alinmalidir.

Doga/Teknoloji dersinde konular ayni olmakla birlikte yas diizeyine bagli olarak

dersin islenis bi¢gimi farkliliklar gostermektedir.

Asagida 1. siiftan 6. simif diizeyine kadar “Yakin Cevre”, Uzak Cevre” ve “Insan
ile Doganin Etkilesimi” 0grenme alanlari ¢er¢evesinde dersin ele alinis bigimine yer

verilmektedir.

1. ve 2. sinif diizeyinde dersin islenis bi¢imi. Calisma temel olarak yakin ¢evreye
dayanir. Miifredat ¢ocuklara, onlarin ilgilerine ve yasamlarina odaklanir. Algilama,
dogrudan gozlem, temel arasgtirma ve deneylere Oncelik verilir. Cevre ve saglik
konulariyla ilgili olarak yapilan calismalarda eglenceli ve iyimser yaklasimlara
odaklanilir. Konuya yonelik aciklamalar basittir. Calisma, 6nemli isimlere iliskin
bilgilerin yer aldig1 etkinlikleri ve akademik kavramlari igerir. Ogrenciler 6gretme-
ogrenme siirecinde gozlemler, deneyler yaparlar. Bu siire¢ boyunca ister tek basina
isterse de birlikte olsun bir seyler kesfetme ve yaratma onemlidir. (Natur/Teknik,
2009: 16).

% Work out: Bu terim daha ¢ok okul disinda alinan egitimi ifade etmek i¢in kullanilmaktadir.
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Asagida, bu sinif diizeyinde 6grencilerin calismalar yiiriittiigii Yakin Cevre”, Uzak
Cevre” ve “Insan ile Dogamin Etkilesimi” Ogrenme alanlarina, dersin calisma

metotlaria ve felsefelerine yer verilmektedir.

Yakin Cevre. Ogrenciler okul, okul gevresi, yerel bolge gibi yakin ¢evrelerde calisma
yapabilirler. Yakin ¢evrelerinde 6zellikle dogada bulunan maddelerin 6zelliklerini,
benzerlik ve farkliliklarin1 bulabilirler. Maddeleri siniflandirmada gesitli kriterler
kullanilabilirler. Ornegin ele alman maddeyi bigim, renk, islev ve dayaniklilik

bakimindan siniflandirilabilirler (Natur/Teknik, 2009: 16).

Ogretim, 6zellikle sunlar1 igerir (Natur/Teknik, 2009: 16):

Maddeleri siniflandirma

Renk, 151k ve su gibi giinliik olaylar1 incelemek,

Secilmis olan hayvan ve bitkilerle ¢alismak,

Insan viicudunun islevleriyle ilgili olarak ¢alismak,

Saglikli beslenme, korunma ve hijyen basta olmak tizere, saglig1 etkileyen
kosullarin 6rneklerini vermek,

e Mevsimlerin ve havanin 6zelliklerine iligkin kosullar1 ele almak,

e Yerel bolgenin belirli 6zelliklerini incelemek,

o Basit haritalarla ¢aligmak.

Uzak Cevre. Uzak diinya 6grencinin dogrudan inceleme yapamayacagi bir yerdir,
fakat yolculuk yaparak veya hikayeler ve farkli medya araclariyla uzak diinyayla
karsilasabilirler. Uzak diinyaya yonelik olarak yapilan ¢alisma, 6grencinin merakini
arttirmali, yakin ¢evreninin bilinen kosullariyla karsilastirma yapmaya olanak
vermelidir (Natur/Teknik, 2009: 16).

Ogretim &zellikle sunlari igerir (Natur/Teknik, 2009: 16):

e Diinyadaki farkli dogal ¢evreden hayvan ve bitkiler,
e Giines, ay, mevsimler, giindiiz ve gece.

Doga ile Insanin Etkilesimi. Dogal kaynaklarin ve bu kaynaklarin insanlar tarafindan
kullanim1 insanlarin, bitkilerin ve hayvanlarin yasam kosullarma etki eder. Ogretim,

ogrencilerin kendi eylemlerine ve deneyimlerine dayanir (Natur/Teknik, 2009: 16).

Ogretim &zellikle sunlari igerir (Natur/Teknik, 2009: 16):

e Dogada vakit gecirme, bitki ve hayvanlarla ugragma
e Ogrencilerin giinlilk yasaminin bir parcas1 olan canli kaynaklar
e Suve atiklar

Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollari. Uygulama ¢alismalart yapma ve bir
seyler kesfetme, doga/teknoloji dersinde icerikten énce gelir. Ogretimde 6grenciler,

basit caligmalar yaparlar (Natur/Teknik, 2009: 16). Calisma sonrasi yapilan sinif
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tartigmalari; basit agiklamalara, aradaki iliskileri bulmaya ve arastirma yapmaya

dayanir ve olaylar ile objeleri tanimlayarak ilerler (Natur/Teknik, 2009: 17).

Ogrenciler sunlara yonelik olarak ¢alisir (Natur/ Teknik, 2009: 17):

Ogrencilerin gdzlem ve calismalarina dayanan basit sorular sormak,
Basit testler ve uygulamalar yapmak ve uygun arag-gere¢ kullanmak,
Temel olaylar1 tanimlamak ve sonuglar1 yaymak,

Somut objelerin basit modellerini inga etmek,

Basit gozlemler yapmak, organize etmek ve kategorilestirmek,
Onemli isimleri ve basit akademik kavramlar1 kullanmak.

3. ve 4. simif diizeyinde dersin islenis bicimi. Bu sif diizeyinde, 1. ve 2. simif
diizeyinde oldugu gibi, yakin ¢evreye dayanir fakat “Uzak Cevre” ve “Doga ile
Insamin Etkilegimi” ne iliskin 6nemli olaylar1 da kapsar. incelemeler ve arastirmalar
bu diizeyde daha sistematiktir ve Ogrenciler en yiiksek diizeyde “eller, dil ve
diisiince” ile birlikte uygulama yaparlar. Ogrenciler basit bir genelleme calismasi
yapmak i¢in gézlemlerini, incelemelerini ve verilerini karsilastirirlar. Benzer objeler
ve nesneler arasindaki iliski iizerine calisma yaparlar. Ogretim sinifta, okulda,
mahallede, dogada, resmi olmayan bir grenme alaninda gerceklesebilir. Ogrenciler
izlenimlerini,  goézlemlerini ve  disiincelerini yaz1 ile ifade ederler

(Natur/Teknik,2009: 17).

Asagida bu smif diizeyinde 6grencilerin ¢aligsmalar yiiriittigii ”Yakin Cevre”, Uzak

P ANTs

Cevre”, “Doga ile Insanin Etkilesimi” ve “Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme

Yollar:” 6grenme alanlarina yer verilmektedir.

Yakin Cevre. Bu dlizeyde 6grenciler yasayan organizmalari, materyalleri ve objeleri
incelerler. Bu calisma okulda, evde, mahallede, bir miizede ya da bir kurulusta
yapilabilecegi gibi 6grencilerin bildigi Danimarka’nin doga alanlarmin bulundugu

bolgelerde de yapilabilir (Natur/Teknik, 2009: 17).

Ogretim &zellikle sunlar igerir (Natur/Teknik, 2009: 17):

e Materyalleri ve objeleri kategorilestirmek,

e Isik ve ses gibi olaylari, maddelerdeki degisimi ve maddenin yeniden nasil
yaratilabilecegini ¢alismak,

e Bitkileri, hayvanlari ve onlarin yasam alanlarini ¢aligsmak,

e Yapi, bicim, islev ve yasam alan1 bakimindan bitki ve havyanlar arasindaki
iligkileri ¢aligmak,

e Kas iskeleti ve solunum gibi insan viicudunun iglevleri ile ilgili konular
caligmak,

e Saglikli yasamin kurallarini aragtirmak,

e Olgme aletlerini kullanarak havay1 incelemek,

o Yerel bolgeyi ve ozelliklerini incelemek,
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e Kisa, basit isaretlerle caligmak
Uzak Cevre. Bu 6grenme alani gergevesinde dgrenciler, Diinyanin hareketi ve giines

sistemindeki yeri gibi konular1 inceleler (Natur/Teknik, 2009: 17).

Ogretim 6zellikle sunlar1 icerir (Natur/Teknik, 2009: 17):

e Diinyanin farkli yerlerinde yasayan insanlarin yasami ile Danimarka’daki
yasamin karsilastirilmasi,

e Secili bolgelerden bitki ve hayvanlarin yasam kosullarina iliskin ornekler
vermek,

e Danimarka’nin secili bolgelerinin cografyasinin, bitki Ortlisiiniin, iklim
kusaklarinin ve yeryiizii sekillerinin 6zelliklerini ifade etmek ve tematik
haritalar: kullanmak

e Giin ve gece gibi giinliik olaylar1 incelemek kadar diinyanin giines etrafindaki
hareketini ve ayin diinya etrafindaki hareketini incelemek.

Doga ile Insanin Etkilegimi. Ogrencilerin, teknolojinin kullaniminin toplum ve gevre
tizerindeki etkisine dair 6rneklerle kars1 karsiya kalmasi 6nemlidir. Bu 6grenme alani
cergevesinde 6grenciler, insanlarin teknolojiyi kullanimina, ¢evreye etkilerine iliskin

yerel 6rneklerle alakali gozlem ve incelemeler yaparlar (Natur/Teknik, 2009: 17).

Ogretim &zellikle sunlar igerir (Natur/Teknik, 2009: 17):

e Yerel ve bolgesel olarak dogadan yararlanmanin ve doganin korunmasinin
ornekleri,

e Toplumlarin teknolojiyi kullanimi,
Toplumlarin atiklarla bas etmesi,

e Farkli zamanlarda tasarlanan ve kullamlan araclardaki benzerlik ve
farkliliklar.

Doga/Teknolojide Calisma ve Diigiinme Yollari. Sinifta 6grencilerin aktivitelerde ve
yaraticilikta bulunmalari, hipotezler olusturmalari, ¢alismadan yarar saglamalari
acisindan onemlidir. Uygulamali ve s6zlii ¢alisma; sorular, oneriler, hipotezler ve
basit acgiklamalardan olusur. Basit aciklamalardan kademeli olarak uygulamali

calismalara gecilir (Natur/Teknik, 2009: 18).

Ogrenciler 6gretimde sunlari calismalidir (Natur/Teknik, 2009: 18):

o Kendi fikirlerine yonelik sorular sormali ve ileri diizeyde hipotezler orta
koymali,

Uygun araglarla deney ve incelemeler yapmali,

Modeller insa etmeli,

Sozlii ve yazili olarak kendi arastirmalarini ifade etmeli, iletmeli,

Temel bilgi ve verileri toplamali,

Uygun terminolojiyi kullanmalidirlar.

5. ve 6. sinif diizeyinde dersin islenis bicimi. Ogretimde daha karmasik ve soyut
yapilar yer alir, fakat calisma oncelikli olarak pratik becerilere, dogadaki ve yakin

cevredeki/ mahalledeki deneyimlere dayanir. Calisma verilerin kontroliinii,
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sistemlestirilmesini, gosterilmesini ve degerlendirilmesini icerir. Bu diizeyde ele
aliman temalardan biri olan ¢evresel problemler, doga ve dogal kaynaklarin
kullanimina yonelik ortaya ¢ikan ¢ikar ¢atismalarini arastirmak yoluyla aydinlatilir.
Bu problemlerle ¢alisma, insan ve doga arasindaki etkilesiminin farkli boyutlarin
kavramay1 saglar. Ogrenciler inceleme yaparlar, bulduklarini paylasirlar, cesitli ve

yaratici bir sekilde goriislerini ve fikirlerini sunarlar (Natur/Teknik, 2009: 18).

Asagida bu smif diizeyinde 6grencilerin ¢aligmalar yiiriittiigii “Yakin Cevre”, “Uzak

Cevre”, “Insan ile Dogamn Etkilesimi” ve “Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme

Yollar1” 6grenme alanlarina yer verilmektedir.

Yakin Cevre. Bu diizeydeki g¢alisma, Ogrencilerin bilimin ilkeleri dogrultusunda
gerceklestirdigi arastirmalara; benzerlik, farklilik ve degisim konusundaki bakis
acilarina yoneliktir. Bu g¢alisma okul, ev, mahalle, miize, isyeri gibi yakin gevrede

gerceklestirilir (Natur/Teknik, 2009: 18).

Ogretim 6zellikle (Natur/Teknik, 2009: 18);

o Materyallerin ve maddelerin 6zelliklerini ve kullanimlarini,
o Bitki ve hayvanlar arasindaki 6nemli iliskileri ve onlarin yasam alanlarini,
e (Canli ve cansiz arasindaki farki,

o Kan dolagimi gibi viicudun sistemlerini,

e Insanlarin sagligina etki eden etmenleri,

e Hava gbzlemlerine iliskin aragtirmalar yapmay1,

e Yerel bolgenin 6zelliklerini ve gelisimini ¢alismay1 igerir.

Uzak Cevre. Ogrencilerin yakin cevresiyle ilgili konular, segili alanlarm taslaklari
bolgesel, kiiresel ve evrensel yap1 icerisine konur. Bir baska calismada 6grencilere
diinya ve yasamin evrimi gosterilir, dolayisiyla 6grenciler doga/teknolojiye iliskin

terimleri/kavramlart edinmek i¢in bir firsata sahip olurlar (Natur/Teknik, 2009: 18).

Ogretim &zellikle (Natur/Teknik, 2009: 18);

e Farkli bolgelerdeki bitki ve hayvanlarin yasam kosullarini,

e Danimarka’daki ve diger iilkelerdeki bolgelerin; kara ve deniz, iklim kusagi ve
bitki ortiisii dagiliminin bolgesel ve kiiresel drneklerini,

e Yasamin gelisimini/evrimini, 6zelikle degisim ve dogal ayiklanmadaki dnemli
olaylari,

e Giines sisteminin yapisini ve hareketini igerir.

Doga ile Insamn Etkilesimi. Ogrenciler, insanin dogaya miidahalesinin bitkiler,
hayvanlar ve insanlar agisindan sonuclarim1 goriirler ve “sireklilik” kavramini
ogrenirler. Bu &grencilerin, doganin ve kaynaklarin yok edilmesinin sonucunda

ortaya ¢ikan problemleri, insan ile doga arasindaki etkilesimi gérmelerini saglar.
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Ayrica dgrenciler, kendi bilgi ve kisisel degerlerinden hareketle bu konular iizerine

tartisma yapabilirler.

Ogretim 6zellikle (Natur/Teknik, 2009: 19);

Dogaya yonelik davranis kurallarini,

Doganin kullanimini ve korunmasini,

Bitkilerin, hayvanlarin ve insanlarin yagamlari i¢in 6nemli olan kaynaklari,
Teknolojinin kullanimi1 ve teknolojinin kullaniminin bitkilerin, hayvanlarin ve
insanlarin yasamlarini nasil etkiledigini,

o Bolgesel ve kiiresel olarak ortaya c¢ikan cevresel problemleri ve bu
problemlerin nasil ¢éziimlenebilecegini igerir.

Doga/Teknolojide Calisma ve Diisiinme Yollari. Ogretme-d6grenme  siirecinde
caliymanm amaglar1 ve ogrenci deneyimleri birbiriyle baglantilidir. Ogrenciler
deneyler, arastirmalar yaparlar, hipotez olusturup uygularlar. Uygulamali ¢aligmanin
bir parcasi olarak 6grenciler uygulama plani yaparlar ve ¢alismalarini degerlendirirler.

Derste 6grenciler daha karmagik durumlar ve soyut modeller {izerine ¢aligirlar.

Ogrenciler 6gretimde sunlar1 calismalidir (Natur/Teknik, 2009: 19):

Kendi diisiincelerini yansitan sorular sormak ve hipotezler 6ne siirmek,
Uygun araglarla aragtirmay1 planlamak, uygulamak ve degerlendirmek,
Kendi fikirlerini olusturmak ve tasarlamak,

Cesitli arag¢ ve yontemle ¢aligmanin sonuglarini yaymak, islemektir.

Genel olarak Doga/Teknoloji dersinde, 1.-2. sinif diizeyindeki konular, daha ¢ok
ogrencinin giinlilk yasaminda karsilastig1 durum ve olaylarla ilgilidir. 3. ve 4. sinmif
diizeyinde ise 6grencinin doga, insan ve teknoloji anlayist degismekte, kendi fikir
ve hipotezlerini ortaya koymaktadirlar. Ornegin 1. ve 2. sinif diizeyinde dogay1
tanimak On planda iken, 3.-4. sinif diizeyinde doganin tahribi gibi probleme yonelik
bir konu ele alinmaktadir. Bu smif diizeyinde arastirma ve inceleme c¢aligsmalari
daha sistematik bir hale gelmektedir. 5.-6. smif diizeyinde de agirlikli olarak

uygulama calismalar1 6gretme-6grenme siireglerinde yer almaktadir.

Yukarida da vurgulandigr ilizere 1. smiftan 6. smif diizeyine kadar her siif
diizeyinde 6grencinin yasina, bilgisine gore 6gretim etkinlikleri farklilasmaktadir.

Asagida siif diizeylerine gore yapilan 6gretim etkinliklerine yer verilmektedir.

1.-2. simf diizeyine iliskin ogretim etkinligi. Etkinligin ad1 “Hazine Avciligi”dir. Bu
etkinlik kesfetmeye, toplama ve smiflandirmaya dayanir. Ogrenciler aktivite
siiresince ¢esitli objeler toplar, onlar1 inceler ve sahip olduklar1 bilgi ve beceri

cercevesinde bulduklart objeleri arkadaslarina sunarlar. Caligma siirecinde
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ogrencilerin bir seyler kesfetmesi, onlarin konuyu daha iyi bir sekilde 6grenmelerini
saglar. Ogrenme tamamen Ogrenen ile diinyanin bulustugu, dgrencilerin deneyim
kazandiklar1 bir siirectir. “Hazine Avciligi” aktivitesi araciligiyla 6grenciler bitki ve
hayvanlarla karsilastiklarinda doga bilimlerine iliskin sorular sorabilir, gozlem ve
inceleme yapabilir, kendilerine yeni cevaplar bulabilirler. Ogrenciler bu etkinlik
cercevesinde bir siniflandirma yapabilirler ve bu siniflandirmayr yaparken de gesitli

olgiitleri temel alabilirler (Natur/Teknik, 2009: 39):

e Hayvanlar e Boyut: genis, dar, orta
e Bitkiler e Yiizey: Sert, piiriizsiiz, yumusak
e Canlilar vb.
e Cansiz nesneler Yeni madde
e Sekiller: yuvarlak, kare, oval, kalp Eski madde
seklinde vb. Atik

Sevilen/sevilmeyen objeler
Bilinen/bilinmeyen objeler

e Renkler:kahverengi,yesil,
kirmizi,sar1 vb.

Ogrenciler yapmis olduklar1 smiflandirmay1 bir sergi seklinde arkadaslarina
sunabilirler. Bu sunumu her 6grenci grubu ayri yapar (Natur/Teknik 2009: 40).
Sergide smniflandirilan objelerin resimlerine yer verilebilir. Ciinkii bu yas
diizeyindeki 6grenciler heniiz metinleri okuyacak diizeyde degildir, dolayisiyla resim

ogrencilerin 6grenmesinde iyi bir yoldur (Natur/Teknik, 2009: 41).

3. sinif diizeyine iliskin ogretim etkinligi. Etkinligin ad1 “Etrafimizdaki Hava’dir. Bu
etkinlik araciliiyla 6grenciler basing, vakum, hava molekiilleri ve hava direnci gibi
kavramlar1 6grenirler. Ogrenciler aktivite dncesi “Hava hakkinda ne biliyoruz, hava
hakkinda bilmek istedigimiz sey ne?” gibi sorular olustururlar. Ogrenciler ikiserli
gruplara ayrilirlar ve uygulamali aktivite olarak bir hava pompasi insa etmeye
calisirlar. Bunu yaparken Ogrenciler bir sisede olusan hava basincini
gozlemleyebilirler. Bu siirecte Ogrenciler havanin olusturdugu basincin nerelerde
kullanildigina dair sorulara yanit bulmaya g¢alisabilirler (Natur/Teknik, 2009: 41).
Ornegin; yiyecek endiistrisinde kullanilan vakumlama yontemi buna bir Srnektir

(Natur/Teknik, 2009: 42).

Ogrenciler hava basmcini gérmek igin kiiveti su ile doldurup kiivetin igerisine tipa
koyduktan sonra bir bardag: su igerisinde bas asag1 cevirebilirler. Ogrenciler bu yolla
bardagi bas asagi c¢evirdiklerinde icinin su ile dolup dolmadigina, bunun nedeninin

ne olduguna iligskin sorulara cevap bulmaya g¢alisabilirler (Natur/Teknik, 2009: 42).
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4. simif diizeyine iliskin ogretim etkinligi. Etkinligin ad1 “Uzun Bacakli Sinekler” dir.
Bu etkinlikte bir 4. smif 6grencisi agustos ay1 sonlarinda, ailesi ile birlikte terasta
oturdugunu, ¢imlere bakarken de, ¢imlerde bir sey yapiyormus gibi goziiken birgok
ving sinegini fark ettigini anlatti. Siif yakindan onlar1 gormek istedigine karar verdi

(Natur/Teknik, 2009: 43).

Sinif agagidaki sorulari tahtaya ve not defterlerine yazdi (Natur/Teknik, 2009: 43):

e Suan ¢ok sayida ving sinegi var mi?
e Onlar ne yapiyorlar?
e Onlar ni¢in ¢imen tizerindeler

Ogrenciler bu sorulara cevap bulmak igin, miimkiin oldugunca ¢ok ving sinegi
toplamak amaciyla okulun ¢imenlerine gittiler. Ogrenciler kisa siirede 200’den fazla
ving sinegi topladilar ve topladiklar1 bu sinekleri kapakli cam kavanozlara koydular.
Boylelikle tahtaya ve not defterine yazilan ilk soru cevaplanmis oldu. Buna gore ¢ok
sayida ving sinegi oldugu ortaya ¢ikti. Ving sineklerini tam olarak kavanozlarda
gozlemlemek miimkiin olmadi. Bu ylizden yeniden c¢imenlere saliverildiler.
Ogrenciler bu sineklerin bazilarmin genis bazilarmin da sivri olan karnlarini,
kanatlarinin arkasinda islevinin ne oldugu belli olmayan uzuvlarmi, antenlerinin
bigimlerini, kiiglik baslarin1 ve uzun bacaklarint merakla izlediler. Siif tartismasinda
ogrenciler gozlemlerini tartistilar ve yeni sorular ortaya attilar. Bu sorular sunlardir
(Natur/Teknik, 2009: 43):

e Ving sineklerinin kanatlar1 arkasindaki uzuvlar nedir?
e Ving sinekleri neden farkli karin yapisina sahiptirler?
e Ving sinekleri ne yerler, nasil yerler?

Ogrenciler gdzlemledikleri ving sinekleri hakkinda gesitli notlar aldilar: “Bizim
sivrisinegimiz suna benziyor? Benim ving sinegimin karmi sivri, senin notlarinda
sivrisinegin kanatlarinin arkasindaki uzuvlar hakkinda bir seyler var mi? gibi

(Natur/Teknik, 2009: 43).

Ogrencilerin bocekle ilgili kafalarinda olusan sorular1 aydinlatmak igin, onlara cesitli
bilgiler verilir: Uzun bacakli sinekler, sivrisinektir; iki fazlalik kanatlar1 vardir,
sivrisinekler ve tim ucan bocek gruplart iki kanatli olarak adlandirilirlar, gibi.
Ogrencilerden bazilar1 bocegin karin bolgesine bakarak disi ve erkek sinek
arasindaki farki gorebilir. Cilinkii disilerin karn1 yumurtladiklart i¢in sivridir,

erkeklerin ise genis ve hafiften yuvarlaktir (Natur/Teknik, 2009: 43).

Ancak hala cevaplamamis sorular vardir (Natur/Teknik, 2009: 43):
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e Ving sinekleri ne yapiyor?
¢ Nigin ¢imendeler?
e Ne yerler, nasil yerler?

Bu sorular1 cevaplamak i¢in arastirmaya devam etmek gerekir. Bu sorularin 1s18inda
Ogrenciler su bilgiye ulasirlar: Agustos’un sonuna dogru sivrisinekler ¢iftlesir ve
yumurtalarini ¢imenlere birakirlar. Yumurtalar1 larva seklindedir. Ving sinekleri
oteul hayvanlardir. Yetiskinleri hi¢ beslenmez, bu yiizden agizlar1 ¢ok kiigiik ve
yasamlari kisadir (Natur/Teknik, 2009: 44-45).

Ogrenciler uzun bacakli sinekler konusunda yaptiklari aktivite ile sivrisineklerin
yasamina iligkin bir deneyim elde ederler, boceklere yonelik bilgileri cesitlenir ve

onlara iligkin yeni kavramlar edinirler (Natur/Teknik, 2009: 44).

Ogretme-6grenme siireci sirasinda, dgrenciler smifta 4°lii gruplar halinde otururlar.
Onlar aktivite siiresince ne gordiiklerini ve ne yaptiklarmi anlatirlar. Ogrenciler bu
konuyu calisirken akademik dergilere, sivrisineklerin yer aldigi kiiclik hayvanlarla

ilgili Kitaplara basvurabilirler (Natur/Teknik, 2009: 45).

Ogrenciler, aktivite ¢er¢evesinde elde ettikleri bilgileri, olusturduklari fikirleri nasil
sinifa sunmalar1 konusunda kendileri karar verirler. Ogretmen bu konuda rehber
konumdadir. Sozli olarak ya da gesitli materyaller kullanarak, resimler gizerek
sunum gerceklestirilebilir. Sunum, 6grenciye deneyim, isbirligi ve organizasyon
saglar. Sunumda bilimsel kavramlar yer alir. Son olarak dgrenciler, bu aktivitenin

kendilerine neler kattigin1 tartisirlar (Natur/Teknik, 2009: 44).

5. ve 6. sinif diizeyine iliskin 6gretim etkinligi. Etkinligin ad1 “Enerji ve Cevre”dir.
Bu siif diizeyindeki d6grenciler enerji ve ¢evre temali konularla ilgili ¢calisirlar. Ders,
ogrencilerin evde kullanilan enerji kaynaklart konusunda c¢alismalar yapmasini,
enerjinin kendiliginden olusmadiginin farkina varmalarini, fosil yakitlar ve
yenilenebilir enerji kaynaklari arasindaki farki anlayabilmelerini, biitiin enerji
bicimlerinin avantaj ve dezavantajlari1 gorebilmelerini, enerji tiiketimini Onemli
olglide azaltabilme yollarin1 gorebilmelerini saglamaya ¢alisir (Natur/Teknik, 2009:
45).

Ogretmen etkinlige enerjiyi cesitli sekillerde kullanan iilkeleri drnek gdstererek
baslar. Ornegin, yemegi ateste pisiren Afrika, buzdolabmi kullanan ABD vb. gibi
(Natur/Teknik, 2009: 45).

Ogretmen sinifta, Danimarka’ya enerjinin nereden geldigi, son 100 yilda
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Danimarka’nin enerji ihtiyacinin nasil arttig1 konularimi tartisir. Aktivitede dgrenciler
gruplara ayrilir, her grup farkli bir gorev Ustlenir. 1. grup, konuyla ilgili internetten
bir arastirma yapar, yash aile lyeleri ile goriisiir, evlerde neden fazla enerji
harcandigini inceler. 2. grup, enerjinin nereden geldigini arastirir. Bu konuyla ilgili
bir powerpoint sunusu hazirlar. 3. grup; komiir, petrol ve gazin nasil olustugunu,
onlarin nereden ve nasil ¢ikartildigini arastirir. 4. grup, ise enerji tasarrufu ile ilgili
bir liste hazirlar. Daha sonra biitiin sinif uygulamali bir laboratuar ¢alismasi yapar.
Onlar komiir, petrol ve gaz yandiginda ne oldugunu inceler, boylelikle karbondioksiti
kesfederler. Ogretmen, dgretme-6grenme siirecinde kiiresel 1smmadan s6z eder.
Siirecin sonunda gruplar birbirine aktivitenin boliimleri hakkinda bilgi verir. Bu
aktiviteyle enerjinin nereden geldigi, enerjinin nasil kullanildig1 ve enerjiden nasil
tasarruf edilebilecegi vurgulanir (Natur/Teknik, 2009: 46).

Osretmenin dikkat etmesi gereken hususlar. Programda ogretmenin, ogretme-
ogrenme siirecini diizenlemesi konusunda nelere dikkat etmesi gerektigine iliskin
tavsiyelere yer verilmektedir. Bu tavsiyeler dogrultusunda 6gretmenin derse yonelik
aktiviteleri belirlerken amaglar1 g6z Onilinde bulundurmasi, 6grencilerin
performansini arttirmak i¢in yeni metotlara bagsvurmasi, yeni kavramlar 6gretmesi,
olay ve durumlara dikkat ¢ekmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica dgretmenin
ogrencilerin elde ettigi verileri ciddi bir sekilde ele almasi, gerekiyorsa onlara
aragtirma i¢in yeni yollar sunmasi, dolayisiyla da rehberlik gorevini iistlenmesi
gerektigi ifade edilmektedir (Natur/Teknik, 2009: 27). Yani 6gretmen, Ggrencilere
calisma siirecinde hangi yontemleri kullanacaklari, hangi materyallerden
yararlanabilecekleri gibi konularda yardimci olmalidir. Bu baglamda Danimarka
egitim sisteminde 0gretmen, dgrenciye bilgiyi bulmasi konusunda yol gdsteren bir

rehberdir ve 6gretme-6grenme siirecinde dgrenci merkezlilik esastir.

Ogretmene verilen tavsiyelerden bir digeri de ders siirecini planlamaya iliskindir.
Ogretmenler, bu siireci planlarken 6grencilerin bireysel ihtiyaglarmi, ilgilerini ve
taleplerini g6z Oniinde bulundurmali, &gretim yontem ve tekniklerini bireysel
farkliliklara gore se¢melidir. Danimarka yapisi itibariyle ¢ok kiiltlirlii bir yapiya
sahiptir, bu da egitim sisteminde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi

sonucunu dogurmaktadir.

Danimarka egitim sisteminde 6grencinin siirece aktif katilimi, 6grenme agisindan

gereklidir. Bu bakimdan 6gretmenin 6grencilere sorular sorarak onlari siirece dahil
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etmesi gerekmektedir. Genellikle 6gretmenin 6grenciye yonelttigi sorular 6grencinin
calismasi i¢in bir baslangi¢ noktasi olusturmaktadir, fakat onun kendi sorularini
iiretmesi konuya yonelik bilgi ve beceri kazanmasi bakimindan daha etkilidir. Ancak
Ogrencinin kendi sorusunu formiile etmesi i¢in 6gretmenin rehberligine de ihtiyag
vardir. Bu amagla Ogretmen, ogrenciye ¢esitli sorular yéneltebilir. Ornegin
(Natur/Teknik, 2009: 33);

Basit sorular: “Sen bunu daha 6nce gordiin mii?”

Yeni seyler kesfetmeye yonelik sorular: “Bu madde nedir, onunla ne yapilir?
Olgme ve saymaya yonelik sorular: “Kag tane? Ne kadar uzunlukta?
Karsilagtirmaya yonelik sorular

Sonucu tahmin etmeye yonelik sorular gibi.

Ogretmenin rehberligi sadece arastirmaya yonelik sorularin ortaya konulmasina
yonelik degildir. Ogretmen, Ogrencilerin gergeklestirdigi arastirma ve inceleme
faaliyetleri ¢ergevesinde dogru verileri nasil elde edebilecekleri ve nasil aragtirma
yapabilecekleri konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalarini saglamali ve

sliregte izleyebilecekleri yol konusunda onlara rehberlik etmelidir.

Daha o6nce yukarida yontem ve teknikler kisminda bahsedildigi {izere, 6gretme-
ogrenme siirecinde gergeklestirilen aktivitelerden birisi de gezilerdir. Ancak gezi
oncesi Ogretmenin birtakim hususlara dikkat etmesi gerekmektedir. Oncelikle
ogretmen gezi dncesi mutlaka bir planlama yapmalidir. Ogretmen, gezinin amacinin
ne oldugunu géz Oniine bulundurmali, “Gezi nasil planlanmali, ogrenciler neyi
ogrenmeli, amaca nasil ulasmali?” seklindeki sorulara cevap bulmalidir

(Natur/Teknik, 2009: 31).

Kazandirilmas: ongoriilen beceriler. Doga/Teknoloji dersi dgrencilere elestirel
diistinme, uzman okuma, akademik metinleri anlama becerilerini, cevresel biling ve

farkindalik duygularini kazandirmaktadir.

Doga/Teknoloji dersi yapis1 geregi bilimsel kavram ve teorilerin 6gretildigi, cesitli
arastirma, inceleme ve deney ¢aligmalarinin yapildigi bir alan olarak goziikmektedir.
Ancak bu ders isledigi konular itibariyle 6grencileri ¢evresel problemlerle karsi
karsiya getirmekte, onlara bu yolla ¢evre bilinci ve olaylara elestirel bir gézle bakma
becerisi de kazandirmaktadir. Ogrenciler bu ders aracilifiyla diinyaya daha farkl
gozlerle bakmakta, belki de bir seyleri daha iy1 yonde degistirebileceklerinin farkina
varmaktadirlar. Ornegin, baz1 maddeler mesela tuz suda ¢oziiniir. Bu maddenin suda

goriilemeyecegi anlamina gelir, fakat o hala oradadir. Bu bakis agis1 hayati bir
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ihtiya¢ olan suya ve atik su problemine yonelik bir anlayisa odaklanir. Dolayisiyla
burada basit gibi goziikken bir 6rnek aslinda ¢evre problemine baglanmakta,
Ogrenciler sadece suyun i¢inde tuzun erimesini deneyimlememektedirler. Bu 6rnek
su sorularin sorulmasini saglamaktadir (Natur/Teknik, 2009: 29):

e Bu ¢evre i¢in ne anlama geliyor?
e Insan saglig1 agisindan anlami ne?
e Bu konuda ne yapabiliriz?

Doga/Teknoloji dersi; dogaya, insana ve c¢evreye odakli bir derstir. Bu baglamda
derste; doganin, teknolojinin kullanimi, doga ile insanin etkilesimi ve bununla ilgili
olarak ortaya c¢ikan olumlu ya da g¢evresel problemler gibi olumsuz sonuglar ele
alinmakta, boylelikle Ogrencilerin ¢evrenin Onemini kavramasi, g¢evreye karsi
duyarliliklarinin ~ artmast  ve g¢evrenin  korunmasi konusunda bir seyler

yapabileceklerini hissetmeleri saglanmaya ¢alisilmaktadir.

Doga/Teknoloji 6gretme-6grenme siirecinde dgrencilerin birbirleriyle iletisimi, bilgi
aligverisinde bulunmalari, uzman dille yazilmis kaynak metinleri anlamalar1 son
derece 6nemlidir. Bu yiizden 6grencilerin uzman okuma becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Ogretmen konu ve metodolojinin segiminde dgrencinin karsilagmak
ve kullanmak zorunda oldugu kelime ve kavramlar1 gz oniine almali ve gerekli
kelime ve kavramlari onlara 6gretmelidir (Natur/Teknik, 2009:33). Bunun digsinda
doga/teknoloji derslerinde 6grenciler, 6gretme-0grenme silireci boyunca edinmis
olduklar1  bilgi ve becerilere basvurup disiincelerini  gelistirmekte ve
ilerletmektedirler. Buna ek olarak &grencilere bu metinleri degerlendirme becerisi
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Genel olarak bakildiginda 6 yillik program boyunca,
ogrencilere smifta farkli metinler sunularak onlarin akademik metinleri 6ziimseme ve
anlama yeteneklerini gelistirmeye olanak veren, dnemli temalari igine alan akademik

okumaya odaklanilmaktadir (Natur/Teknik, 2009: 15).

Materyal ve kaynaklar. Ogretimde ders kitaplar: ve ansiklopediler en sik kullanilan
araglardir. Ancak bu araglarin disinda bilgi teknolojileri de 6nemli bir yere sahiptir.
Ogrenciler bu araglari, arastirma igin gerekli olan verileri toplamak, calismanin
sonuglarini sinifa sunmak amaciyla kullanmaktadir. Bu araglar bilgisayar ve internet
olabilecegi gibi, calisilan konuyla ilgili film, video, DVD’ler veya ses kayitlari
olabilir.

Doga/Teknoloji  Programi’nda Ogrencilerin  inceleme, arastirma ve deney

yapabildikleri bilim/teknoloji odalarimin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Buna gore
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bilim/teknoloji odalarinin normal bir siniftan daha fazla materyale ve olanaga sahip
olmasi gerektigi, bu smiflarda bulunmasi gereken materyallerin sunlar oldugu ifade

edilmektedir (Natur/Teknik, 2009: 48):

Suya, 1s1ya dayanikli masalar o Kitaplar, gorsel ve isitsel

e Hem bireysel hem de grup materyaller i¢in raf alan1
calismasi i¢in diizenlenmis e Posterleri asmak i¢in biilten
masalar tahtalari

e El yikamak i¢in lavabo e Askilik

e Genis ve aydinlik pencereler e Miimkiinse akilli tahta

o Camdolaplar e Tepegdz ve slayt araglart

o Priz e Ocakla birlikte buzdolab1

e Bilgisayar i¢in alan e  Aspiratdr

e Masalara lamba o ikili gdstergeli biiyiik bir saat

e Is1 kaynaklari, tercihen gaz, e Ogretmenin  materyallerini
fakat diger taraftan sicaklik koydugu dolap
plakalart e Aktivite i¢in yeterli alan

e 240 Volt giig e (Calismada kullanilacak olan

e Ogrencilere ait materyal malzemeler ic¢in genis bir
kutusu saklama deposu

4.2.4.2.4 Degerlendirme

Programa gore, 0grencilerin doga/teknoloji dersindeki basarilarini degerlendirmede,
Ogrencinin bilgiyi kullanma, gerekli kavram ve teorilere bagsvurma, konuya yonelik
inceleme ve arastirmalar yapma, kendi fikirlerini ortaya koyma gibi beceriler etkili
olmaktadir. 1. siniftan 6. siif diizeyine kadar okutulan bu derste herhangi bir yazili
smav  yapilmamaktadir. Ogrenciler sadece daha once belirtilen beceriler

dogrultusunda bir degerlendirmeye tabi tutulmaktadir.

Doga/teknoloji dersinde portfolyolar 6nemli bir degerlendirme aracidir. Portfolyolar,
ogrencinin giiglii ve zayif yonlerini gdstermek i¢in bir firsat sunar. Bunun disinda
ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine ve velilerin ¢ocuklarinin eksikliklerini

gormelerine yardimei olur (Natur/Teknik, 2009: 38).

Egitim Bakanligi’nin http://www.evaluering.uvm.dk/templates/velkomst_layout.jsf

adresli bir degerlendirme portali bulunmaktadir. Burada, doga/teknoloji de dahil
olmak {izere, degerlendirmenin nasil yapilacagina dair tanimlar yer almaktadir

(Natur/Teknik, 2009: 38).
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BOLUM V: DANIMARKA VE TURKIYE’DE UYGULANAN
SOSYAL BILGILER OGRETIiM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

Aragtirmanin bu boliimiinde, Tirkiye’de ve Danimarka’da uygulanan Sosyal Bilgiler
Programi ve bu Program kapsamina giren dersler, hem yapisal agidan hem de
programin dort 6gesi olan amag, igerik, dgretme-o6grenme siir¢leri ve degerlendirme

boyutlar1 bakimindan karsilastirilmaktadir.

Yapisal karsilagtirma, her iki iilkenin egitim programlarinda yer alan Sosyal Bilgiler
Program1 ve Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda yer alan derslerin adlari, ders
saatleri, 0grenme alanlari, {niteleri, kazanimlari, ara disiplinleri temel alinarak

gerceklestirilmistir.

Amaglarin karsilagtirllmasinda her iki iilkede uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler

Programu ¢ergevesinde yer alan derslerin genel ve 6zel amaglar1 goz oniine alinmistir.

Icerigin karsilagtirilmasinda her iki iilkede uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler

Programlari’nda yer alan ders konularina deginilmistir.

Ogretme-6grenme siireglerinin karsilastirilmasinda ise her iki iilkenin Sosyal Bilgiler
Programina iligkin derslerde 6grencilerin bilgisinin nasil yapilandirildigi, hangi bilgi
ve becerilerin 6grenciye kazandirildig: ele alinirken, degerlendirmede de 6grencilerin
istenen Ogrenme diizeyine ne Olglide ulastigini gosteren Olgme yollarina

deginilmistir.

5.1 YAPI BAKIMINDAN KARSILASTIRMA

Egitim siiresi. 2009 yil1 itibariyle egitim Danimarka’da 6 ve 16 yas arasi biitiin
cocuklar i¢in zorunlu hale getirilmistir. Bu baglamda Folkeskole 9 yillik zorunlu
egitimden ve istege bagli 10. siniftan olugmaktadir. Tiirkiye’de ise okullar 1997
yilinda 6.-8. siniflar dahil edilerek 1.-8. siniflar yani 6-14 yas arasi tiim gocuklar i¢in
zorunlu hale getirilmis ve bdylece zorunlu egitim 8 yila ¢ikarilmistir. Bugiin hem

Danimarka hem de Tiirkiye’de serbest olan 1 yillik anasiniflar1 da Danimarka’da
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Agustos 20009 itibariyle zorunlu hale getirilirken, Tiirkiye’de de 2009-2010 §gretim
yil1 itibariyle bir¢ok pilot ilde zorunlu anasinifi uygulanmasina baglanmistir. Ancak
anasimiflarinda zorunlu egitimin tiim Tirkiye genelinde ne zaman uygulanacagina

iliskin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hentiz bir agiklama yaymlanmamustir.

Ders siiresi. Danimarka’da ders saatlerinin uzunluguna ya da kisaligina belediyeler
karar verebilmektedir. Tiirkiye’de ise ders siireleri Milli Egitim Bakanlig: tarafindan

belirlenmektedir.

Programlarin yapiminda etkin olan kurumlar. Danimarka’da programlar Egitim
Bakanlig: tarafindan ulusal diizeyde belirlenirken, 6grenme igerigi, ders siiresi gibi
egitime yonelik bir¢ok kararlar belediyelere, belediyelerden de okullara birakilmistir.
Okullar, Egitim Bakanligi’nin belirledigi genel hedefler disinda, kendi hedeflerini de
ortaya koyabilmektedir. Bu anlamda Danimarka egitim sisteminde yerel diizeyde
okullara birtakim esneklikler sunulmustur. Tiirkiye’de de programlar Milli Egitim
Bakanligi’'nda yer alan Talim Terbiye Kurumu tarafindan belirlenmekte, ancak
O0grenme icerigi, ders siireleri konusunda yerel diizeyde bir esneklik

bulunmamaktadir.

Sosyal Bilgiler ile Sosyal Bilgiler Programm kapsamina giren dersler, siireleri ve
diizeyleri. Asagida Danimarka egitim sistemi igerisinde yer alan Sosyal Bilgiler ve
onun kapsamina giren Tarih, Cografya ve Doga/Teknoloji derslerinin verildigi sinif
diizeylerine ve smif diizeylerine gore derslerin egitim-6gretim yili boyunca toplam
siiresine yer verilmistir.

Tablo 6. Danimarka Egitim Sistemi Igerisinde Yer Alan Sosyal Bilgiler ve Onun

Kapsamina Giren Derslerin Verildigi Sinif Diizeyi ve Siiresi

Simif Diizeyi — | 1 ‘2 ‘3 ‘4 ‘5 ‘6 ‘7 ‘8 ‘9 ‘10

Dersin Ad1 | l Ders saati siiresi |

Sosyal Bilgiler 60 | 60 | 2-4*
Tarih 30 |60 | 30 | 60 | 60 | 60 | 30
Cografya 30 | 60 |30
Doga/Teknoloji | 30 | 30 | 60 | 60 | 60 | 60

Kaynak: OESD, 2009/10: 40
*10. simf diizeyinde sosyal bilgiler dersi okulun istegine bagli olarak haftada 2
veya 4 saat olarak okutulmaktadir.

Tabloda da goriildiigli iizere, Danimarka’da Sosyal Bilgiler dersi 8. ve 9. sif

diizeylerinde 60’sar saatten toplam 120 saat goriilmekle birlikte, istege bagli 10. sinif

182



diizeyinde ise okulun istegine bagl olarak haftada 2 veya 4 saatlik dersler seklinde
verilmektedir. Tarih 3.-9. sinif diizeylerinde toplam 330, Cografya 7.-9. simif
diizeylerinde toplam 120 ve Doga/Teknoloji 1.-.6. sinif diizeylerinde ise toplam 300

saat olarak verilmektedir.

Asagida da Tirkiye’de ilkogretim diizeyinde okutulmakta olan Sosyal Bilgiler ve
onun kapsamina giren derslerin verildigi sinif diizeylerine gore 6grenme alanlarina,

tinitelerine ve toplam ders saati siirelerine yer verilmektedir.

Tablo 7. Tiirkiye’de Ilkdgretim Okullarinda 6. Sinif Diizeyinde Sosyal Bilgiler ve Sosyal
Bilgiler Kapsamina Giren Derslerin Ogrenme Alanlar1, Uniteleri ve Siireleri

Ogrenme Alam Uniteler I;:;?ll:rl:l (?)2;“ 22;’;/Ders
Birey ve Toplum Kendimi Taniyorum 6 11 12
Kiiltiir ve Miras Gegmisimi Ogreniyorum 6 14 15
Insanlar, Yerler ve Cevreler Yasadigimiz Yer 8 14 15
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Uretimden Tiiketime 7 14 15
Bilim, Teknoloji ve Toplum Iyi ki Var 6 11 12
gg’lg‘; Kurumlar ve Sosyal | 1o Birlikte 5 11 12
Giig, Yonetim ve Toplum Insanlar ve Yonetim 4 14 15
Kiiresel Baglantilar Uzaktaki Arkadaslarim 4 11 12
Toplam 46 100 108

Kaynak: MEB, 2011

Tablo 8. Tiirkiye’de Ilkdgretim Okullarinda 5. Simf Diizeyinde Sosyal Bilgiler ve Sosyal
Bilgiler Kapsamina Giren Derslerin Ogrenme Alanlari, Uniteleri ve Siireleri

Ogrenme Alami Uniteler I;:;?ll:::l (zg/i;" gg;:i/l)ers
Birey ve Toplum Haklarimi Ogreniyorum 4 11 12
Kiiltiir ve Miras Adim Adim Tiirkiye 6 14 15
Insanlar, Yerler ve Cevreler Bolgemizi Taniyalim 8 14 15
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Urettiklerimiz 7 14 15
Bilim, Teknoloji ve Toplum Gergeklesen Diisler 6 11 12
8;;3:?; Kurumlar ve  Sosyal Toplum i¢in Calisanlar 5 11 12
Giig, Yonetim ve Toplum Bir Ulke Bir Bayrak 5 14 15
Kiiresel Baglantilar Hepimizin Diinyas1 6 11 12
Toplam 47 100 108

Kaynak: MEB, 2011
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Tablo 9. Tiirkiye’de Ilkégretim Okullarinda 6. Simif Diizeyinde Sosyal Bilgiler ve Sosyal

Bilgiler Kapsamina Giren Derslerin Ogrenme Alanlar1, Uniteleri ve Siireleri

o - Kazanim | Oram Siire/Ders

Ogrenme Alam Uniteler Sayilari (%) Saati
Birey ve Toplum Sosyal Bilgiler Ogreniyorum 6 12 11
insanlar, Yerler ve Cevreler | Yeryiiziinde Yagam 7 15 14
Kiiltiir ve Miras Ipek Yolu’nda Tiirkler 9 24 23
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ulkemizin Kaynaklari 6 18 17
Kiiresel Baglantilar Ulkemiz ve Diinya 5 12 11
Giig, Yénetim ve Toplum Demokrasinin Seriiveni 5 15 14
Bilim, Teknoloji ve Toplum | Elektronik Yiizyil 5 12 10

Genel Toplam 43 100 108

Kaynak: MEB, 2011

Tablo 10. Tiirkiye’de Ilkégretim Okullarinda 7. Simif Diizeyinde Sosyal Bilgiler ve Sosyal

Bilgiler Kapsamina Giren Derslerin Ogrenme Alanlar1, Uniteleri ve Siireleri

.. . Kazanim | Oram | Siire/Ders
Ogrenme Alam Uniteler .
Sayilar (%) | Saati
Birey ve Toplum Iletisim ve Insan Iliskileri 6 12 11
Insanlar, Yerler ve Cevreler Ulkemizde Niifus 5 12 11
Kiiltiir ve Miras Tiirk Tarihinde Yolculuk 8 27 25
Bilim, Teknoloji ve Toplum | Zaman Iginde Bilim 5 12 11
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ekonomi ve Sosyal Hayat 6 18 17
Giig, Yonetim ve Toplum Yasayan Demokrasi 5 12 11
Kiiresel Baglantilar Ulkeler aras1 Képriiler 4 15 14
Genel Toplam 39 108 108

Kaynak: MEB, 2011

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 4, 5., 6 ve 7. smiflarda ii¢ ders saatidir
ve Sosyal Bilgiler dersi bu simif diizeylerinde toplam 108 saat olarak goriilmektedir
(MEB, 2011).

Icerik Tasarimi. Danimarka’da grenme konular1 birbirleriyle iliskilendirilerek
diizenlenmektedir. Konular projeler halinde belirlenmekte ve 6grenciler bireysel ya
da grup calismasi yaparak 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmaktadir. Bu
anlamda Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda “Konu Agi- Proje Merkezli
Program Yaklagim: ’nin uygulandigi soylenebilir. Cilinkii “Konu Agi- Proje Merkezli
Program Yaklasim: "nda 6grencilere konularin ag1 bir harita gibi ¢ikartilip verilir ve
belirli zamanlarda nerelerde olmalart gerektigi sdylenir. Bu yaklasimda konularin

igerigine 0grenciler kendi kendine ya da grup halinde karar verirler. Konular kiigiik
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projeler olarak da belirlenir (Demirel, 1999: 119). Danimarka’nin Sosyal Bilgiler
Programi’nda bu yaklasim uygulanmasina karsin Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler
Programi’nda, program tasarimi olarak yer almamaktadir. Ancak proje, etkinlik

olarak 6grenme siirecinde kullanilmaktadir.

Hem Danimarka’nin hem de Tiitkiye’nin programlarinin §gretme-6grenme
stireclerinde yeni 6grenilecek konular 6nceki 6grenmelerle iliskilendirilmektedir. Bir
onceki diizeyde islenen konulara bir sonraki diizeyde de yer verilmekte, konular sinif
diizeylerinin degismesine paralel olarak daha soyut ve karmasik bir hale gelmektedir.
Bu anlamda her iki iilkenin programlarinin sarmal bir yapis1 oldugu sdylenebilir.
Ciinkii konularin yeri ve zamani geldikge tekrar tekrar Ogretilmesi s6z konusu
oldugunda bu diizenlemeden yararlanilir. Her konunun kendi i¢indeki konulari

arasinda da bir ardisiklik s6z konusudur (Demirel, 1999: 118).

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda her sinif diizeyinde 6grenme alanlar1 ayni
olmasina ragmen Ogrenme alanlar1 ¢ergevesinde belirlenmis olan {initeler farklilik
gostermektedir. Ornegin; 4. smif diizeyinde “Birey ve Toplum” &grenme alam
cercevesinde “Kendimi Tanryorum” tnitesine yer verilirken, 5. simf diizeyinde
“Haklarimi Ogreniyorum” nitesine yer verilmektedir. Bunun disinda bir iist siif
diizeyindeki {inite, bir Onceki smif diizeyinden daha kapsamli olarak ele
alinmaktadir. Bu anlamda Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nin igeriginin
diizenlenmesinde “sarmal” ve “genisleyen ¢evre” program tasarimina sahip oldugu
sOylenebilir. Ciinkii sosyal bilgiler 6gretim programinda karmasik becerilere
gecmeden Once basit becerileri gelistirmek, somuttan baslayarak somuta ilerlemek,
faydali ve giincel konular1 smifa tasimak amaglanmaktadir (Oztiirk ve Dilek, 2002;

Oztiirk ve Deveci, 2011).

Ogrenme Alanlari. Ogrenme alani, birbiriyle iliskili tema, kavram ve degerlerin bir
Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for the Social Studies- NCSS) tarafindan
belirlenmis olan 10 6grenme alan1 bulunmaktadir ve her iilke bu 6grenme alanlari
cercevesinde Ogrenme siirecini yapilandirmaktadir. Bu dogrultuda asagida
Danimarka ve Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda
yer alan derslerinin 6grenme alanlarina ayrilmasini gosteren bir tabloya yer

verilmektedir.
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Tablo 11. Danimarka ve Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi Kapsaminda
Yer Alan Derslerinin Ogrenme Alanlarina Ayrilmasi

Ulke DANIMARKA TURKIYE
Ders | Sosyal Tarih Cografya Doga/ Sosyal Bilgiler
Bilgiler Teknoloji
1-Politika-Giig, 1-Toplumun 1-Bolgesel ve 1-Yakin Cevre 1-Birey ve Toplum
Karar Verme ve Yapismin ve  Kiiresel Gelisme
Demokrasi Sosyal 2-Kiiltiir ve Miras
2 Gelisiminin .
< Bilgisi 2-Dogal Cevreile ~ 2-Uzak Cevre 3-Insanlar, Yerler ve Cevreler
é Bu Cevrenin Yok
3 2-Ekonomi- 2-Kronoloji Edilmesi 4-Uretim, Dagitim ve
< Uretim, Istihdam Tiiketim
E ve Tiiketim 3-Kiiltiir ve 3-Doga ile Insanin 5-Bilim, Teknoloji ve Toplum
Z Yasam Kosullar1 Etkilesimi
= 6-Gruplar,  Kurumlar  ve
5 3-Sosyal ve 3-Tarihi Sosyal Orgiitler*
Q© Kiiltiirel Bilme ve 4-Cografyada 4-Doga/Teknolojide  7-Giig, Yonetim ve Toplum
Faktorler- Yorumlama Calisma ve Calisma ve
Sosyallesme, Diisiinme Yollar1  Diisiinme Yollar1 8-Kiiresel Baglantilar
Kiiltiir ve Kimlik

*Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler grenme alanina 6.-7 smif diizeyinde yer verilmemektedir.

Yukaridaki tabloda ifade edildigi lizere Danimarka’nin Sosyal Bilgiler ve Sosyal
Bilgiler Programi kapsamina giren Tarih, Cografya ve Doga/Teknoloji dersleri kendi
icinde farkli 6grenme alanlarina ayrilirken, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programa,

NCSS tarafindan belirlenmis olan on 6grenme alanindan sekizine ayrilmaktadir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan 6grenme alanlari, Tiirkiye’nin
Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan bes 6grenme alanii kapsamaktadir. Yani bu
tic 6grenme alaninin bilegkesi, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’ndaki bes
ogrenme alanina denk gelmektedir. Ornegin;

e Danimarka’nin “Politika —Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi” 6grenme alani
Tiirkiye’nin “Giig, Yonetim ve Toplum” ve “Birey ve Toplum” grenme alani
ile,

e Danimarka’nin “Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim” O0grenme alani
Tiirkiye’nin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alani ile,

e Danimarka’nin “Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik”
ogrenme alami Tirkiye’nin “Kiiltiir ve Miras”; “Gruplar, Kurumlar ve

Sosyal Orgiitler” ile “Birey ve Toplum” 5renme alani ile iliskilidir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren Tarih, Cografya ve
Doga/Teknoloji derslerinde yer alan 6grenme alanlar1 da Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler
Programi’nin 6grenme alanlari ile baglantilidir. Ornegin;

e Danimarka’nin Tarih dersi, “Toplumun Yapisimin ve Sosyal Geligsiminin
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Bilgisi” 6grenme alani ile Tirkiye nin “Kiiltiir ve Miras”; “Gii¢, Yonetim ve
Toplum” o6grenme alani ile; “Kronoloji” 6grenme alani Tiirkiye nin “Birey
ve Toplum” 6grenme alani ile,

e Danimarka’nin Cografya dersi, “Bolgesel ve Kiiresel Geligim”, “Kiiltiir ve
Yasam Kogullar1” O6grenme alanlar1 Tiirkiye’nin “Kiiresel Baglantilar”,
“Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme
alanlart ile; “Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi” 0Ogrenme alani
Tiirkiye’nin “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Ogrenme alanlar ile,

e Danimarka’nin Doga/Teknoloji dersi, “Yakin Cevre” ve “Uzak Cevre”
ogrenme alanlar1 Tiirkiye nin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani
ile; “Doga ile Insamin Etkilesimi” dgrenme alam Tirkiye’nin “Bilim,

Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlari ile iliskilidir.

Daha once de ifade edildigi gibi, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi “Politika-
Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi, Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim, Sosyal ve
Kiiltiirel Faktérler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik” olmak {izere li¢ 6grenme alanina
odaklanmaktadir. Bu 6grenme alanlari gergevesinde Sosyal Bilgiler Programi’nda
ders dis1 iligkilendirmeler goriilmektedir. Bu ders dis1 iliskilendirmeler bakimindan
Sosyal Bilgiler Programi’nda Siyaset, Ekonomi ve Sosyoloji 6grenme alanlariyla
iliskilendirmeler ~ yapilmaktadir. Oregin  “Politika-Gii¢, Karar Verme ve
Demokrasi” 6grenme alani lilkenin siyasi sistemi, AB ile olan iliskileri, demokratik
bir toplumda bireyin hak ve sorumluluklari, uluslar arasi organizasyonlar, siyasi
partiler ve siyasi bakisi etkileyen etmenler bakimindan Siyaset Bilimi ile; “Ekonomi-
Uretim, Istihdam ve Tiiketim” Ogrenme alani Danimarkanin ekonomik yapisi,
stirdiiriilebilir kalkinma, kiiresel ekonomi, tretici ve tiiketici davranmislari, dogal
kaynaklarin ekonomik kalkinmaya etkisi bakimmdan Ekonomi Bilimi ile; “Sosyal ve
Kiiltiirel Faktorler- Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik” O6grenme alani ise sosyal
kurumlar, gruplar ve topluluklar, egitim ve kiiltlirlin sosyallesmeye etkisi, kiiresel
boyutta sosyal ve kiiltiirel farkliliklar, sosyal ¢atisma ve sosyal normlar bakimindan
Sosyoloji Bilimi ile iligkilidir.

Danimarka’nin Tarih Programi da toplumu organize etme, kiiltiirel karsilasma ve
catigma, kiiltlirlerin yasami, bireyler, gruplar ve topluluklar arasindaki etkilesim

bakimindan Sosyoloji Bilimi ile, farkli donemlerdeki iiretim, tiiketim ve kaynaklar
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arasindaki iligkiler bakimmdan Ekonomi Bilimi ile, gii¢ ve yasa algisinin doniisiimii,
demokrasi, hak ve 6devler, savas ve barisin etkileri bakimindan Siyaset Bilimi ile,
ginliik yasamda kullanilan teknolojik aletler bakimindan Bilim ve Teknoloji ile
iligkilidir.

Cografya ve Doga/Teknoloji dersleri, dogal kaynaklarin insanlar tarafindan
tilketilmesi, enerji {retimi, karalarin, denizlerin, yerylizii sekillerinin dagilima,
maddenin doniisiimli, diinyanin ve yasamin evrimi, hava olaylar1 konular
bakimindan birbirleriyle iliskili derslerdir. Cografya dersi ekonomi, iiretim, kaynak
tilkketimi, fakir ve zengin bolgelerin diinyadaki dagilimi, bolgesel ve kiiresel ticaret,
hem gelisen hem de gelismekte olan iilkelerdeki piyasalar, isgiicii, hammadde ve
tasima konular1 bakimimdan Ekonomi Bilimi ile, yasam kosullarina etki eden, niifusu
ve kentsel gelisimi etkileyen faktorler, kiiresellesmenin sonucglari bakimindan
Sosyoloji Bilimi ile, cografi meselelerin yarattig1 uluslar arasi anlagsmazliklar, diinya
tizerinde yeniden g¢izilen smirlar, AB, NATO, UN gibi gruplarin siyasi ¢oziim
tartigmalarindaki rolleri bakimindan Siyaset Bilimi ile, diinya ve yasamin gelisimi,
diinyanin kaynaginin ana ozellikleri, dogadaki karbon dongiisii, Danimarka’daki
kaya ve minerallerin olusumu, farkli yasam kosullarina adapte olan tiirler
bakimindan Fizik, Kimya ve Biyoloji Bilimleri ile iliskilidir. Doga/Teknoloji dersi ise
insan sagligl, insanin solunum ve sindirim sistemi, insanlarin, bitkilerin ve
hayvanlarin yasam kosullari, diinyanin ve yasamin evrimi, maddenin doniigiimii

bakimindan Fizik, Kimya ve Biyoloji Bilimleri ile iliskilidir.

Uniteler. Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda 4.- 7. smf diizeylerinde
O0grenme alanlar1 cergevesinde Tlnitelere yer verilirken, Danimarka’nin Sosyal
Bilgiler Programi’nda ise ulusal diizeyde Ogrenciye verilmesi gereken temalar
belirlenmis olup bu temalar ¢ercevesinde ders kitabinin igerigine ve bu igerigin hangi

tiniteler gerg¢evesinde ele alinacagina her okul kendisi karar vermektedir.

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda 6grenme alanlar1 ¢ercevesinde yer alan
{initelerde programin icerik tasarimi sezilebilmektedir. Ogrenme alanlari iginde yer
alan initeler sinif diizeyine gore farklilik gostermekte, sarmal ve genisleyen gevre
anlayisina gore Ogretim slirecinde verilmektedir. Ayrica her bir iinite konu ve

kazanim bakimindan bir diger iinite ile iliskilendirilebilmektedir.

Danimarka’da ders kitaplarina her okul kendisi karar vermektedir. Bu dogrultuda
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kitabin igerigi, liniteler her okulda farklilik gostermektedir. Asagida Sosyal Bilgiler
ve Tarih derslerine iligkin iinite basliklarina yer verilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersine iliskin iinite bashklart sunlardir (Foged, Nielsen and
Roslying-Jensen,2008):

1.Ni¢in ben, ben kimim? 7.Devlet ekonomiyi yonetebilir mi?
2.Ailemizle birlikte olmak m1 zorundayiz? 8.Politika

3.Su¢ ve Ceza 9.Danimarka’da politikay1 kim belirler?
4 Kiltiir ve Ulus 10.Toplumda Giig ve Etki

5.Medyanin Giicli 11.Birlesmis Milletler-Diinya Polisi
6.Egitim ve Is 12.Gelisen ve Endiistrilesen Ulkeler

Tarih dersine iligkin tinite basliklar: sunlardwr (Skovmand, 1996):

1. Almanya ile Savas 6.1sgal ve Kurtulus
2.Gli¢ Kaybeden Sol 7.Danimarka’da Sanayi
3.Diinya Savasi ve Sonuglari 8.Biiyiik Dontigiim
4.Dinya Krizi 9.Yavaglama

5.Caz Zamani

Kazanimlar. Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda her sinif diizeyinde 6grenme
alan1 ¢ergevesinde kazanimlara yer verilmektedir. Bu kazanimlar ayn1 zamanda
programin 6zel amaclarin1 da olusturmaktadir. Programin agiklamalar kisminda da
kazanimlara iligkin ifadelere yer verilmektedir. Danimarka’nin Sosyal Bilgiler
Programi’nda da 6zel amaglar basligi altinda kazanimlara yani 6grencinin edinmesi
gereken bilgi ve becerilere yer verilmektedir. Ayrica her iki lilkenin Sosyal Bilgiler
Programi’na iligskin ders igerikleri kazanimlarda hissedilebilmektedir. Kazanimlarda

hissedilen bu ders igeriklerine, calismanin igerik kisminda deginilmistir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler dersinin kazanim sayist 9. sinif diizeyinde toplam 57,
10. simif diizeyinde ise toplam 35°tir. Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren Tarih
dersinin kazanim sayis1 4. sinif diizeyinde 8, 6. sinif diizeyinde 11, 9. siif diizeyinde
ise 24 olmak {izere toplam 43; Cografya dersinin kazanim sayis1 8. sinif diizeyinde
30, 9. smif diizeyinde 52 olmak {izere toplam 82; Doga/Teknoloji dersinin kazanim
sayist 2. simif diizeyinde 26, 4. sinif diizeyinde 31, 6. sinif diizeyinde ise 43 olmak
tizere toplam 100°diir. Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan
kazanimlarin sayis1 4. smif diizeyinde toplam 46, 5. simif diizeyinde toplam 47, 6.

siif diizeyinde toplam 43 ve 7. smif diizeyinde toplam 39’dur.

Hem Danimarka’nin hem de Tiirkiye’nin 6zel amaglar1 gergevesinde birbirleriyle

ortiisen kazanimlar1 bulunmaktadir. Ornegin;
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e Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda 9. smif diizeyinde
Politika-Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi 6grenme alani ger¢evesinde ifade
edilen “Demokratik ve demokratik olmayan rejimlerin ve onlarin eylem
bicimlerinin drneklerini vermek” kazanimi Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler
Programi kapsaminda 6. smif diizeyinde yer alan “Demokrasinin temel
ilkeleri acisindan farkli yonetim bicimlerini karsilastiryr” kazanimu ile;

e Danimarka’nin Doga/Teknoloji dersi kapsaminda 6. siif diizeyinde yer alan
“Doga ile Insamn Etkilesimi® dgrenme alani cercevesinde ifade edilen
“Teknolojinin tarihini, kullanimim, insanlar, bitkiler ve hayvanlar iizerindeki
etkisini bilmek” kazanimi Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda
4. simf diizeyinde yer alan “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani
cergevesinde ifade edilen “Kullandigi teknolojik iiriinlerin zaman igindeki
gelisimini kavrar” ve “Teknolojik iiriinlerin hayatimizda ve ¢evremizde
vaptigr  degisiklikleri dikkate alarak geg¢misle bugiinii karsilastirir”
kazanimlan ile;

e Danimarka’'nin Cografya dersi kapsaminda 9. sinif diizeyinde yer alan
“Kiiltiir ve Yasam Kosullar1” 6grenme alani ¢ergevesinde ifade edilen “Dogal
kaynaklarin  kullaniminin  toplumlar  iizerindeki  ¢evresel  etkisini
degerlendirmek” kazanimi Tirkiye nin Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda
yer alan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alani gergevesinde ifade
edilen “Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina

etkilerini tartisir” kazanim ile ortiismektedir.

Kaynak ve materyal se¢imi. Tiirkiye’de okullarda okutulmakta olan ders kitaplari
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmekte ve tiim Tiirkiye genelindeki
okullarda ders araci olarak kullanilmaktadir. Danimarka’da ise Egitim Bakanligi’nin
belirledigi amaglar ve kosullar ¢ercevesinde her okul kendi kitabin1 segme hakkina
sahiptir. Dolayisiyla ders kitaplarinda Tiirkiye’deki gibi bir ortakliktan s6z etmek
miimkiin olmamaktadir. Tiirkiye’deki bu durum aslinda yapilandirmacilig
benimseyen program anlayisina ters diismekte, dgretmen sinifa, dgrenciye uygun

etkinligi kendisi yapmak yerine ders kitabina bagli kalmayi tercih etmektedir.

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda her sinif diizeyinde 6grenme alanina ve bu
O0grenme alan1 c¢ergevesinde tiniteler, kazanimlar, etkinlikler ile bu kazanim ve

etkinliklere iligskin agiklamalara yer verilmektedir. Bu anlamda Tiirkiye’nin Sosyal
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Bilgiler Programi, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’na kiyasla her 6grenme
diizeyinde ayri etkinlik 6rneklerine ve derse iliskin verilecek kazanimlara, deger ve
becerilere, 6lgme ve degerlendirmelere yer vermesi bakimindan daha ayrintili ve
aciktir. Bu bakimdan da Ogretmene daha c¢ok yol goOstermekte ve onu

yonlendirmektedir.

Mliskilendirmeler. Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda siif diizeyinde
O0grenme alani ¢ergevesinde yer alan iiniteler ders ic¢i iliskilendirme (diger tinitelerle),
diger derslerle, ara disiplinlerle ya da Atatiirkgiiliikk konular ile iliskilendirilmektedir.
Bu anlamda programda; ders ici, dersler arasi, Atatiirk¢iilik konulart ve ara
disiplinlerle iliskilendirme olmak {izere dort tiir iligkilendirme bulunmaktadir.
Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ise dersler arasi (diger dersle)
iligkilendirme bulunmakta ve programin disiplinler arast bir yapiya sahip oldugu

vurgulanmaktadir.

Asagida Tiirkiye’nin ve Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ifade edilen bu

iligkilendirmelere yonelik 6rneklere yer verilmektedir.

Tiirkiye 'nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ifade edilen iliskilendirmelere yonelik bir
ornek. 5. smif diizeyi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani, “Hepimizin Diinyast”
{initesi gergevesinde ders ici iliskilendirme “Urettiklerimiz” iinitesi (Cevremizdeki
ekonomik faaliyetler konulariyla iliskilendirilir) ile, ders dis1 iliskilendirme Tiirkge
dersi (Konugma 6grenme alani, Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma) ile; 5.
sinif diizeyi “Gii¢, Yonetim ve Toplum” dgrenme alani “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi
cercevesinde ara disiplinlerle iliskilendirme “Insan Haklari ve Vatandashik” ve
“Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik” dersleri ile; Atatiirkgiiliikle iliskilendirme de
“Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligini ve énemini fark etme, yasadigi
yerdeki merkeze bagli yonetim birimleri ile bu birimlerin temel gorevlerini
iligkilendirme, merkezi yonetim birimlerini taniyarak bu birimleri temel gorevleri ile
iliskilendirme, demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile ulusal egemenlik
arasindaki iligkiyi agiklama, ulusal egemenlik ve bagimsizlik sembollerine 6nem

verme” konusunda yapilmaktadir.

Danimarka’min Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda yer alan
derslerine yonelik iliskilendirmelere dair ornekler. Danimarka’nin Sosyal Bilgiler

dersi, dersler arasi iliskilendirme bakimindan Tarih ve Cografya dersleri ile,
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Cografya dersi de Doga/Teknoloji dersi ile iliskilidir. Ornegin; Sosyal Bilgiler dersi
“Ekonomi- Uretim, Istihdam ve Tiiketim” dgrenme alan1 ¢ercevesinde yer alan “Is ve
tretim yapisinin evrimi” kazanimi, Tarih dersi “Toplumun Yapisinin ve Sosyal
Geligiminin Bilgisi” 6grenme alan1 ¢ercevesinde yer alan “Farkli dénemlerde tiretim,
tiketim ve kaynaklar arasindaki iligkileri aciklamak ve tartismak” kazanimi ile
iligkilidir. Diger bir ornekte de Cografya dersi “Kiiltiir ve Yasam Kosullarr”
“Insanlarin  kendi yasam kosullarin1 ve diger toplumlarin yasam kosullarini
karsilagtirmas1” kazanimi, Doga/Teknoloji dersi  “Uzak Cevre” 6grenme alani
cergevesinde yer alan “Diinyanin diger bolgelerinde yasayan insanlarin yasam

kosullarindaki benzerlikleri ifade etmek™ kazanimu ile iligkilidir.

5.2 AMAC OGESi BAKIMINDAN KARSILASTIRMA

Tiirk egitim sisteminde, Tiirk Milli Egitimi’nin amaglari, program diizeyinde genel
amaglar ve 0zel amaglar olmak iizere {i¢ ayr1 ama¢ bulunmaktadir. Benzer durum,
Danimarka egitim sisteminin amaclarinda da goriilmektedir. Bu nedenle de
bahsedilen ii¢c amag ayr1 ayr1 basliklar halinde karsilastirilacaktir.

Asagida Danimarka’nin egitim sisteminin amaglarint gosteren bir sekle yer

verilmistir.
Sekil 1. Danimarka’nin Egitim Sistemi’nin Amact
Danimarka’nin
Egitim Sistemi
| Egitim Sisteminin Genel Amaci |
| Dersin Genel Amaglari |
V
| Dersin Ozel Amaqlarl
@Iutmal: Final smavinda égrencilerih Delmal: Ogrencilere &gretilmesi
gOstermesi gereken politik metinleri gereken  demokrasi, kurum,
tartisabilme, farkli metinlerde yer alan cevre ve niifus gibi okul
olgunlagmg  fikirleri ifade  etme, tarafindan  belirlenen  birgok
bigimlendirme ve elestirel bir bigimde temay igerir.
okuma gibi bilgi, beceri ve tutumlari

Qade eder. /
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Yukaridaki Sekil 1’e gore Danimarka’nin egitim sisteminin amaclari, “Egitim
Sistemi’nin Genel amaglari, Dersin Genel Amaclari, Dersin Ozel Amaclart”
bakimindan iice ayrilmaktadir. Dersin Ozel Amaclar: da kendi iginde “Slutmal” ve

“Delmal” olarak ikiye ayrilmaktadir.

Asagida da Tirkiye’nin ve Danimarka’nin egitim sistemlerinin amaglarina genis

olarak yer verilmektedir.

5.2.1 Sistemin Genel Amaglarinin Karsilastirilmasi
Tiirk egitim sisteminin genel amaglar:. Tirk egitim sisteminde 1739 sayili Milli

Egitim Temel Kanunda yer alan {i¢ genel ama¢ bulunmaktadir. Bunlar:

Tiirk Milli Egitiminin genel amact (MEB, 2011: 5);
Tiirk milletinin biitiin fertlerini:
1. Atatirk Inkilap ve Ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Tiirkiye Cumhuriyeti'ne karst goérev ve sorumluluklarimi bilen ve bunlar
davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;
2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip; insan haklarina saygilt; kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;
3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslek sahibi olmalarini saglamak;
Boylece, bir yandan Tirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal
ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini
cagdas uygarligi yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.

Danimarka egitim sisteminin genel amaclari. Danimarka egitim sisteminde ii¢
genel amag bulunmaktadir. Bunlar (The Folkeskole, 2008: 1):

1.Ailelerle isbirligi icerisinde, Ogrencilere daha fazlasin1 6grenme arzusunu
vermek, onlar1 daha ileriki egitim ve Ogretimleri i¢in hazirlayacak bilgi ve
becerileri kazandirmak; onlar1 Danimarka kiiltiirii ve tarihiyle tanistirmak;
onlara diger ilkelerin ve kiiltiirlerin anlayisini kazandirmak; onlarin insan ve
cevre arasindaki iliskiyi anlamalarina katkida bulunmak; bireysel olarak ¢ok
yonli gelisimlerini desteklemektir.

2.Derinlemesine arastirma yapmak ve deneyim kazanmak i¢in firsatlar saglayan
bir altyaprt olusturmak, isleyen metotlar gelistirmek i¢in c¢abalamak ve
Ogrencilerin farkindaliklarini ve yaraticiliklarim gelistiren, kendi yeteneklerine
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ve altyapilarina giivenmelerini saglayan adimlara izin vermektir ki bu sekilde
onlar, kendileri bir gorev iistlenir ve eylem yapmaya istekli olurlar.
3.Demokratik ve oOzgir bir toplumda, Ogrencilerin hak ve &devlerini
anlayabilmesi, karsilikli sorumluluk gosterebilmesi ve siirece aktif bir sekilde
katilabilmesi i¢in onlar1 hazirlamak gereklidir. Bu yiizden, okulun giinliik
aktiviteleri, diisiince Ozglirliigli, esitlik ve demokrasi ruhu igerisinde
yapilmalidir,

Yukarida maddeler halinde ifade edilen Danimarka ve Tirkiye egitim sisteminin

genel amaglar ¢esitli acilardan benzerlik ve farkliliklar gostermektedir. Bunlar su

sekilde siralanabilir:

Tirk egitim sisteminin genel amaglarinda milli degerlere ve Atatiirk
Ilkelerine vurgu yapilirken, Danimarka egitim sisteminin genel amaglarinda
bu tiir bir vurguya rastlanmamaktadir.

Danimarka egitim sisteminin genel amagclarinda iilkenin ¢ok kiiltiirli bir
yaptya sahip olmasinin bir sonucu olarak kendi kiiltliriiniin yan1 sira diger
kiiltiirleri de tanima Onemli goriilmektedir. Benzer sekilde Tiirkiye’de
Danimarka gibi ¢ok kiiltlirli bir yapiya sahip olmasma karsin egitim
sisteminin genel amaglarinda boyle bir vurguya rastlanmamaktadir.
Farkindalik ve yaraticilik gibi beceriler acisindan her iki iilkenin egitim
sistemlerinin genel amaglarinda 6grencinin ¢ok yonlii gelisimine vurgu
yapilmaktadir.

Tiirk egitim sisteminin genel amaclarinda bireyin hem kendini hem de
toplumu mutlu kilacak bir meslek sahibi olmasina yonelik bir ifadeye yer
verilirken Danimarka egitim sisteminin genel amaglarinda boyle bir ifadeye
yer verilmemektedir.

Danimarka egitim sisteminin genel amaglarinda demokrasi kavramina énemli
olgtide vurgu yapildig: dikkati cekmektedir.

Tiirkiye’nin egitim sisteminin genel amaclarinda iilkesine karsi gorev ve
sorumluluklarin1 bilen; zihinsel, duygusal, ahlaki ve ruhsal yonden gelismis
bir kisilik yapist ile birlikte gerekli bilgi ve beceriye sahip birey yetistirme
cabasina vurgu yapilmaktadir. Benzer vurguya Danimarka’nin egitim

sisteminin genel amaglarinda da rastlanmaktadir.
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5.2.2 Dersin Genel Amaglarimin Karsilastirilmasi

Danimarka’da 1993 tarihli Sosyal Bilgiler Programi’nda ve onun kapsamina giren
Tarih, Cografya, Doga/Teknoloji derslerinde iki farkli diizeyde amaca yer
verilmektedir. Bunlardan ilki genel amaglar, ikincisi ise 6zel amaclardir. Hem
Tiirkiye’nin hem de Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda, derse ait
ulasilmasi gereken 6zel amaglara kazanimlar kisminda yer verilmektedir. Her sinif

diizeyinde her 6grenme alaninda derse iligkin 6zel amaglar farklilagsmaktadir.

Bu baslik altinda Tiirkiye’nin ve Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi
gergevesinde, ders diizeyinde genel amaglarina yer verilirken, 6zel amaglara ayr1 bir

baslik olarak yeniden deginilecektir.

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’min ders diizeyindeki genel amaclar
Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda su genel amaglara yer verilmektedir
(MEB, 2011: 9):

1.0zgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

2.Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak, vatanim1 ve milletini seven,
haklarimi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal
bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

3.Atatiirk ilke ve Inkilaplarmin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve
cagdas degerleri yagatmaya istekli olur.

4 Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve
kurulusglarin yasalar ontinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5.Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olugturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak,
milli bilincin olusmasmi saglayan Kkiiltiirel mirasin korunmasi ve
gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

6.Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi Ozelliklerini tantyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7.Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8.Ekonominin temel kavramlarim anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9.Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

10.Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirler,
degisim ve siirekliligi algilar.

11.Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12.Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

13.Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal
bilimlerin temel kavramlarindan yararlanir.

14 Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii igin

195



kendine 6zgii goriisler ileri stirer.

15.Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarmin tarihsel siirecleri ve giiniimiiz Tirkiye’si {izerindeki
etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler.
16.Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

17 Insanhigin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler dersinin genel amaclari. Danimarka Sosyal Bilgiler
Ders Programi’nda su genel amagclara yer verilmektedir (Samfundsfag, 2009: 3):

e Yurttaghk Bilgisi egitiminin amaci, 6grencilere toplum ve toplumun tarihsel
doniisiimii hakkinda bilgi kazandirmaktir. Ogretim, dgrencilerin demokratik
topluma aktif katilimini ayrica onlarin birincil yasal hedefleri gdérmesini
saglamalidir.

e Egitim, Ogrencilerin toplumsal gelisime katkida bulunmalarimi saglayacak
bireysel olarak uygun degerleri edinmelerinde ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede onlara yardimci olmalidir. Ogretim, 6grencilere toplumun bir
parcasi olarak, hem digerlerini etkilemis hem de digerlerinden etkilenmis
olarak, sosyal ve tarihsel perspektif icerisinde giinliik yagsami anlamalarina
yardime1 olmalidir.

o Egitim, 6grencilere demokratik kurallara ve temel degerlere saygi duymayi
Ogretme ve uygulama konusunda katkida bulunmalidir.

Danimarka’da Sosyal Bilgiler dersinin genel amaci, bilgi ve katilim olmak {izere ¢ift
yonliidiir. Bu agidan Danimarka’nin Sosyal Bilgiler dersi ogrencilerin  kendi
toplumlarini, toplumlarmin tarihsel siire¢ igerisinde geldigi noktayr kavramalarini,
toplumun gelisimi i¢in gerekli olan becerileri edinmelerini ve demokratik topluma
katilim i¢in demokratik kural ve degerlere saygi duymayi ve bunlari uygulamayi
ogrenmelerini saglamaya ¢aligmaktadir. Tirkiye’de Sosyal Bilgiler Programinin
genel amaci da kendi toplumunu tanimak, toplumunun tarihini bilmek, topluma
katilim i¢in gerekli becerileri edinmek ve demokratik degerlerle donanmis bir insan
yetistirmek bakimindan Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nin genel amaglari
ile ortiismektedir. Ancak Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Programi’nin genel amaglarinda
Atatiirk Ilkeleri’ne vurgu 6n plandadir ve devletin resmi ideolojisi gergevesinde
vatandas yetistirme temel alinmaktadir. Bunun disinda yasadigi cevreyi tanima,
bilgiyi kullanma, diizenleme ve gelistirme, ekonomi ve kalkinma kavramlarin
algilama, tarihsel kanitlar1 sorgulama, degisim ve siirekliligi kavrama, bilim ve
teknolojinin yasama etkilerini bilme, kisisel goriise sahip tliretken bir birey olma,
tilkeler arasi etkilesimin farkinda olma ve iilkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara
duyarli olma seklindeki amaclara Danimarka’nin Sosyal Bilgiler kapsamina giren

Tarih, Cografya ve Doga/Teknoloji derslerinde de rastlanmaktadir. Ayrica
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Danimarka’da Sosyal Bilgiler dersi demokrasiyi temel alan vatandaslik dersi olarak
islenirken, Tiirkiye’de bu ders 7. ve 8. smif diizeyinde “Vatandaslik ve Demokrasi

Egitimi” baghg altinda tek disiplin olarak verilmektedir.

Danimarka’min  Tarih Dersinin  Genel Amacglari. Danimarka Tarih Ders
Programi’nda su genel amaglara yer verilmektedir (Historie, 2009: 3):

1. Tarih egitiminin amaci; Ogrencilerin kronolojik bakis acisim1 gelistirmek,
tarihsel baglamda anlayislarini ve bilgilerini arttirmak ve giinliik yasamlarinda
ve toplum yasaminda bu anlayisi kullanmak igin onlara uygulama
yaptirmaktir.

2. Tarih dersi 6grencide, yasam kosullarina ve insan yasamina dair bir anlayis
gelistirmelidir. Bu durum, 6grencilerin bilgilerini daha da gelistirir, kendi
kiiltiirlerine ve diger kiiltiirlere yonelik tutum ve anlayislarin1 ve dogal olarak
insan etkilesimini arttirir. Ogretim 6grencilere tarihi alan bilgisini gdrme ve
denetleme firsati saglamali ve onlara, siireklilik ve degisim anlayigini
genigletme imkani tanimalidir.

3. Ogretim; Ogrencilere, tarihsel biling, tarihsel kimlik ve zamanlarini anlama
yetenegi kazandirmalidir. Ogretim, ogrencilerin empati, analiz etme ve
degerlendirme yeteneklerini ortaya ¢ikarmali ve tarihe yonelik edinilen
bilgilerden hareketle tarihi 6ykiiler olusturma arzularini arttirmalidir.

Danimarka’da Tarih Dersi Programi’nin genel amaci, 6grencilerde tarihe iliskin bir
bakis acis1 olusturmak, onlara tarihsel biling, tarihsel kimlik kazandirmak, bu
dogrultuda bireyin kendi toplumlarina ve diger toplumlara yonelik bir anlayis
gelistirmesini  saglamaktir. Tirkiye’de Tarih konulariyla ilgili genel amag ise
yukarida ifade edilen amaglar disinda ogrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulmasinda etkili olan Milli Miicadele siirecini, ¢agdas medeniyetler seviyesine
ulasmak icin ortaya konulan Tiirk Inkilabi’nin &nemini kavramasi, Atatiirkcii
diisiincenin savunucusu olmast bakimindan Danimarka’nin Tarih dersi programinin

genel amaglarindan farklilagmaktadir.

Danimarka’nin Cografya dersinin genel amaglari. Danimarka Cografya Ders
Programi’nda su genel amaglara yer verilmektedir (Geografi, 2009: 3):

1. Cografya o6gretimin amaci, 6grencilerin Danimarka ve diinyadaki yasamin
onemli dogal ve kiiltiirel kaynaklar1 hakkinda bilgi edinmesini saglamaktir.
Ogrenciler, toplumlarin cografi kaynaklarini kullanmasina yénelik bilgi,
kavram ve iliskilere dair bir anlayis edinmelidir. Ogretim, 6grencilere
cografyanin ve cografi arastirmanin bireyin diinya anlayisina katkida bulunan
diger bilimlerle nasil etkilesime girdigine iliskin bir bakis acist kazandirmali,
dogal ve kiiltiirel cografyay1 ¢alismaya yardimci olmalidir.

2. Egitim gesitli ¢alisma bigimlerini kullanmalidir, genis bir bi¢imde 6grencinin
kendi incelemelerine ve cografi kaynaklari kullanmasina dayanmalidir.
Egitim, 6grencinin dogal ve kiiltiirel cografyaya, bilim ve teknolojiye ilgi ve
merakini gelistirmelidir ve onlarin 6grenmeye daha fazla arzu duymasini
saglamalidir.
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3. Egitim, 6grencilere yabanci kiiltiirlere yonelik bir bakis acis1 kazandirmali ve
onlarin diinyaya, dogal kaynaklarin ve teknolojinin kullanimina ve dogaya
yonelik sorumluluklarini arttirmalidir, dolayisiyla dgrenciler yeteneklerine
giivenmelidir, yerel ve kiiresel olarak dogayla ilgili, insan etkilesimine yonelik
tutum ve eylem yeteneklerine giivenmelidirler.

Danimarka’da Cografya dersinin genel amaci, 6grencilerin sadece Danimarka degil,
diger iilkelerdeki dogal ve kiiltiirel kaynaklar1 tanimasi, farklr kiltiirleri tanimasi,
dogaya ve teknolojinin kullanimina yonelik bir biling kazanmasidir. Tiirkiye’de
Cografya dersine iliskin genel amaca, Danimarka’dan farkli olarak, Sosyal Bilgiler
Programi’nda yer verilmektedir. Sosyal Bilgiler Programi’nin genel amaglar
kisminda yer alan “Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi ozelliklerini taniyarak,
insanlar ile dogal c¢evre arasindaki etkilegsimi agiklar” maddesi cografya dersine

iliskin genel bir amagtir.

Danimarka’nmin  Doga/Teknoloji  dersinin  genel amaclar.  Danimarka
Doga/Teknoloji Ders Programi’nda su genel amaglara yer verilmektedir

(Natur/Teknik, 2009: 3):

o Doga/Teknoloji’nin amact 6grencilere, glindelik yagsamda degeri olan bilim ve
teknik hakkindaki kavramlara, dile, gelisen fikirlere, dnemli olaylara ve
iligkilere yonelik bir bakis agis1 kazandirmaktir.

e Egitim, biiyiik o0lciide Ogrencinin, incelemelerine,  arastirmalarina ve
deneyimlerine dayali olmali ve onlarin uygulama becerilerini, yaraticiliklarini
ve isbirligi yapma yeteneklerini gelistirmeye yonelik olmalidir. Egitim,
ogrencilerin hem igeride hem de disarida arastirma yapma ve soru sorma
arzularini desteklemelidir.

e Egitim, 6grencilerin kendi toplumlarinda ve diger yabanci toplumlarda insan
ve doga arasinda gelisen etkilesimi anlamalarina yardimei olmalidir. Egitim
Ogrenciler arasinda biyoloji, fizik/kimya ve cografya ile birlikte ¢alismak igin
bir temel ve ilgi olusturmalidir.

Danimarka'da Doga/Teknoloji dersinin genel amact dgrencinin dig diinyaya, insana,
dogaya ve teknolojiye yonelik algisini arttirmak, aragtirma ve inceleme, yaraticilik ve
isbirlikli ¢alisma becerilerini gelistirmektir. Bunun disinda Doga/ Teknoloji dersinin
biyoloji, fizik/kimya ve cografya dersleriyle de iligski igerisinde olduguna genel
amaglarda deginilmektedir. Bu durum dersin disiplinler arasi bir yapiya sahip
oldugunu gostermektedir. Yukarida cografya dersinde ifade edildigi gibi Tirkiye’de
Doga/Teknoloji dersine iliskin genel amaca, Danimarka’dan farkli olarak,
Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda rastlanmaktadir. Tiirkiye’nin Sosyal
Bilgiler Programi’nin genel amaglar1 kisminda yer alan “Bilim ve teknolojinin
gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim

teknolojilerini kullanir” maddesi doga/teknoloji dersine iliskin genel bir amactir.
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Hem Danimarka’da hem de Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi1
kapsamina giren derslere yonelik genel amaglarda; Ogrencilerin neyi O0grenmesi
gerektigi, hangi becerileri kazanmasi gerektigi vurgulanmis ve bu amaglar sadece tek

tek siniflar i¢in degil, dersin islendigi tiim siniflar i¢in genel olarak ifade edilmistir.

5.2.3 Ozel Amaclarin (Kazamimlarin) Karsilastirilmasi

Yukarida ifade edildigi gibi Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ve onun
kapsamina giren Tarih, Cografya, Doga/Teknoloji derslerinde iki farkli diizeyde
amaca yer verilmektedir. Bunlardan ilki genel amaglar, ikincisi ise 6zel amaglardir.
Ozel amaglar da Danimarka’da “Slutmal” ve “Delmal” olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Slutmal final sinavinda Ogrencilerin gostermesi gereken politik
metinleri tartisabilme, farkli metinlerde yer alan olgunlasmuis fikirleri ifade etme,
bicimlendirme ve elestirel bir bicimde okuma gibi bilgi, beceri ve tutumlari ifade
ederken, Delmal 6grencilere 6gretilmesi gereken demokrasi, kurum, ¢evre ve niifus
gibi okul tarafindan belirlenen bir¢ok temayi icermektedir.

Asagida  “Slutmal” ve “Delmal” seklinde ikiye ayrilan 6zel amaglarin simif

diizeylerindeki dagilimina yer verilmektedir.

Tablo 12. Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nin Ozel Amaglarinin Simf Diizeylerindeki

Dagilimi
OZEL AMACLAR
SLUTMAL DELMAL
Sosyal Bilgiler 10* 9 9
5 Tarih 9 9 6 4
g Cografya 9 9 8
O ["Doga/Teknoloji 6 6 4 2

*

Tabloda yer alan sayilar sinif diizeyini gostermektedir.

Ozel amaglar, dersin okutulmakta oldugu smif diizeylerine gore programda yer
almaktadir. Ornegin Danimarka’da 8..9. ve istege bagl 10. simifta okutulmakta olan
Sosyal Bilgiler dersine iligkin 6zel amaglara 9. ve 10. smif diizeylerinde yer
verilmektedir. 3.- 9 sinif diizeylerinde okutulan Tarih dersine iligskin 6zel amaglara 4.,
6. ve 9. smif diizeylerinde, 7.-9 smif diizeylerinde okutulan Cografya dersine iligkin
0zel amaglara 8. ve 9. sinif diizeylerinde ve son olarak 1.-6 . smif diizeylerinde
okutulan Doga/Teknoloji dersine iligkin 6zel amaglara ise 2., 4. ve 6. smif

diizeylerinde yer verilmektedir.
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“Delmal” ogrencilerin dersi aldiklart siif diizeylerine paralel olarak gormeleri

gereken konulari, “Slutmal” ise 6grencinin dersin verildigi son sinif diizeyine kadar

edinmesi gereken tiim bilgi ve becerileri i¢cermektedir. Bu anlamda “Delmal’in

islenen konular ve edinilen bilgi ve beriler bakimindan daha 6zel, “Slutmal”’in ise

daha genel diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ozel amaglar cergevesinde 6grencinin edinmesi gereken bilgi ve becerilere yani

kazanimlara deginilmektedir. Ornegin;

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda 9. smif diizeyinde
Politika-Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi 6grenme alani ¢ercevesinde ifade
edilen “Demokratik ve demokratik olmayan rejimlerin ve onlarin eylem
bicimlerinin Orneklerini vermek” kazanimi Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler
Programi kapsaminda 6. smif diizeyinde yer alan “Demokrasinin temel
ilkeleri agisindan farkli yonetim bi¢imlerini karsilastirir” kazanimu ile;

Danimarka’nin Doga/Teknoloji dersi kapsaminda 6. sinif diizeyinde yer alan
“Doga ile Insamn Etkilesimi® dgrenme alani cercevesinde ifade edilen
“Teknolojinin tarihini, kullanimini, teknolojinin insanlar, bitkiler ve
hayvanlar iizerindeki etkisini bilmek” kazanimi Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler
Programi kapsaminda 4. sinif diizeyinde yer alan “Bilim, Teknoloji ve

’

Toplum” 6grenme alani cergevesinde ifade edilen “Kullandigi teknolojik
iriinlerin zaman igindeki gelisimini kavrar” ve “Teknolojik {riinlerin
hayatimizda ve cevremizde yaptigr degisiklikleri dikkate alarak gegmisle
bugiinii karsilagtirir” kazanimlari ile;

Danimarka’nin Cografya dersi kapsaminda 9. smif diizeyinde yer alan
“Kiiltiir ve Yasam Kosullarr” 6grenme alani ¢ercevesinde ifade edilen “Dogal
kaynaklarin  kullaniminin ~ toplumlar  iizerindeki  ¢evresel etkisini
degerlendirmek” kazanimi Tiirkiye nin Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda
yer alan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 8renme alam gergevesinde ifade

edilen “Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina

etkilerini tartisir” kazanimi ile ortiismektedir.
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5.3 ICERIK OGESi BAKIMINDAN KARSILASTIRMA

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda igerik kazanimlarda hissedilmekte ve

cocugun bulundugu ortama gore sekillenmektedir. Konular her 6grenme alam

gergevesinde tinitelere ayrilmaktadir. Danimarka’da da Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler

Programi’nda oldugu gibi igerik kazanimlarda sezilmektedir. Ancak {initeler baglig

altinda bir konu siralamasi yapilmamaktadir. Asagida hem Tirkiye’nin hem de

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda yer alan

derslerin igeriklerine yer verilmektedir.

Tablo 13. Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Dersinin Konulariin Siniflara Gére Dagilimi

4.sinif diizeyi | 5. sinif diizeyi | 6. sinif diizeyi | 7. sinif dlizeyi
Ogrenme Alam: Birey ve Toplum
-Bireysel farkliliklar -Bilimsel arastirma | -Iletigimi etkileyen
-Duygu ve diisiincelere saygi basamaklar1 faktorler
-Grup ve kurumlar -Sosyal Bilgilerin | -lletisimin énemi
-Bireyin grup i¢indeki rolii, hak ve sorumluluklar: gelistirilmesi -insanlar arast
-Hak ve sorumluluk | etkilesimde kitle iletisim
temelinde  bir  soruna | araglarmnin rolii

getirilen ¢6ziim Onerileri

-Dogru bilgi alma hakki,
diisiince ozgiirliigl, kitle
iletisim 6zglirligi

-Ozel hayatin gizliligi
-Atatiirk’in iletisime

verdigi 6nem

Ogrenme Alam:

Kiiltiir ve Miras

-Milli kiiltiir
-Kiiltiirel 6geler

-Ulkenin dogal varliklari
ve tarihi mekanlari
-Ulkenin kiiltiirel yapis
-Bolgeler aras1 kiiltiirel
yapi

-Kiiltiirel 6gelerin islevi
-Atatiirk Inkilaplar
oncesi ve sonrasi

-Orta Asya Tirk
Devletleri’nin siyasal,
ekonomik, cografi ve
kiiltiirel 6zellikleri

-Tiirk Silahli
Kuvvetlerinin 6nemi ve
gorevi

-Ipek Yolu’nun toplumlar
aras1 siyasal, kiiltiirel ve

ekonomik iligkilerdeki
rolii

-Islamiyet’in ortaya cikisi
ve yayilist

-Tiirklerin Islamiyet’i
kabulii ile siyasal, sosyal
ve kiiltiirel alanda
meydana gelen
degisimler

-{lk Tirk Devletleri’nin
Turk kiiltiir, sanat ve
estetik anlayigina katkisi

-Tiirkiye Selguklulari
doneminde Tirklerin
siyasal miicadelelerinin

ve kiiltiirel faaliyetlerinin
Anadolu’nun

Tiirklesmesi siirecine
katkilar

-Osmanli Devleti’nin
siyasi bir glic haline
gelmesini saglayan
etmenler

-Osmanli Devleti’nin
feth ve miicadeleleri,
ticaretin ~ ve  denizin
Onemi

-Osmanl toplumunda
hosgori

-Tirk kiltir, sanat ve
estetik anlayis1

-Osmanli- Avrupa
iligkileri gergevesinde
kiiltlir, sanat ve estetik
anlayist

-Osmanli Devleti’'nde
1slahat sonrasi yasanan

toplumsal ve ekonomik
degisim
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Tablo 13. Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Dersinin Konularinin Siniflara Gére Dagilimi(Devami)

Insanlar, Yerler ve Cevreler

-Cevre -Tiirkiye nin yerylizii | -Kitalarin, okyanuslarin | -Tiirkiye niifusunun
-Hava olaylar1 sekilleri ve Tirkiye’nin cografi | dagilismnin  neden ve
-Dogal ve beseri unsurlar | -iklim ve iklimin yasama | konumu sonuglart
-Bolgenin cografi | etkisi -Diinyanin farkli | -Tirkiye nin niifus
ozellikleri -Yeryiizii  sekilleri ve | bolgelerindeki insan | ozellikleri
-Dogal afetler yerlesim yasantist ve iklim -Devletin ve vatandagin
-insanm dogal ortama | -Tiirkiye’nin iklim tiirleri | egitim ve ¢alisma hakki
etkisi ve bunda konum ve | konusundaki
-Afetler ve bdlgenin | yeryiizii sekillerinin etkisi | sorumluluklari
cografi 6zelligi ile iliskisi | -Tarihsel olarak yerlesimi | -Gogiin nedeni ve
-Afetler ve yasama etkisi | etkileyen faktorler sonuglari
-Afet nedenleri -Anadolu’da ve | -Yerlesme ve seyahat
Mezopotamya’da Ozgirligi
yasamig olan
uygarliklarin yerlesim e
ekonomik faaliyetleri ile
sosyal yapilari arasindaki
etkilesim
Ogrenme Alam: Uretim, Dagitim ve Tiiketim
-Insanlarm temel | -Bdlgenin ekonomik | -Tiirkiye’nin kaynaklar -Uretimde ve yonetimde
ihtiyaglari faaliyetleri -Tiirkiye’nin ~ ekonomik | topragin 6nemi
-Mevcut kaynaklar ve | -Cografi ozelliklerin | faaliyetleri ve bu | -Kaynaklarin, iriinlerin
ihtiyaglar arasindaki iligki | ekonomik faaliyetlere | faaliyetlerin ilke | ve  ticaret  yollarmm
-Tiiketici haklart etkisi ekonomisi igindeki yeri devletin gelisiminde
-htiyaglara yonelik | -Ekonomi faaliyetlere | -Dogal kaynaklarinin | dnemi
meslekler iliskin meslekler bilingsizce  tiiketiminin | -Uretim teknolojisindeki
-Bolgenin ekonomik | insan yagamina etkisi gelismelerin - sosyal ve
faaliyetlerinin iilke | -Turkiye’nin ekonomisin | ekonomik hayata etkileri
ekonomisine katkisi gelisiminde nitelikli insan | -Vakiflar ve vakiflarin
-Ekonomide insan etkisi giiciiniin roli sosyal yasamdaki rolleri
-Mesleklerin gerektirdigi | -Tiirklerde meslek
egitim, beceri ve kisilik | edindirmede ve meslek
ozellikleri etigi kazandirmada rol
oynayan kurumlar
Ogrenme Alam: Bilim, Teknoloji ve Toplum
-Teknoloji ve | -Teknoloji -Sosyal Bilimlerin | -1k uygarliklarm bilimsel

teknolojinin doniisimii
-Teknolojinin dogaya ve
hayata etkisi

-Teknolojinin gelisimi ve
yasama etkisi
-Bilim ve
onemi

teknolojinin

toplum hayatina etkisi
-Bilimsel ve teknolojik
gelismelerin  gelecekteki
yasam iizerine etkileri
-Tip alanindaki bulus ve
geligsmelerle insan hayati
ve toplumsal dayanisma
arasindaki iliski
-Uriinlerin yasal yoldan
temi, telif ve patent hakki
Atatlirk’iin  akilciliga ve
bilime verdigi 6nem

ve teknolojik gelismelere
katkilar

-Yazinin kullanim
alanlar1 ve bilgi
aktarimindaki rolii

-Tiirk- Islam
devletlerinde yetisen
bilginlerin bilimsel

gelisim siirecine katkilari
-15.-19. yy.da Avrupa’da

yasanan geligsmelerin
giiniimiiz bilimsel
birikiminin ~ olugmasina
etkileri

-Tarihsel olarak diisiince
ve bilim 6zgiirligi

Ogrenme Alam: Gruplar,

Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

-Sosyal ~ orgiit, resmi

kurum ve gruplar

-Toplumun ihtiyaglart ve
bu ihtiyaglara hizmet
eden kurumlar
-Kurumlarin insan
yasamindaki etkisi

-Sivil toplum kuruluslari,
etkinlikleri ve iglevleri
-Resmi kurum ve
kurulusglar
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Tablo 13. Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Dersinin Konularinin Siniflara Gére Dagilimi(Devami)

Ogrenme Alani: Gii¢, Yonetim ve Toplum

-Yerel yonetimler

-Toplumsal
diizenleyen yasalar
-Bolgenin merkeze baglh
yonetim  birimler  ve
islevleri

-Demokratik Yonetim ve
Ulusal Egemenlik

yasami

-Demokrasi  ve  diger
yonetim big¢imleri
-Demokrasinin farkli
donem ve kiiltiirlerdeki
doniigiimii

-Demokratik yonetimlerde
sahip olunan haklar

-insan haklarmin gelisim
stireci

-Tiirk tarihinde kadimin
yeri ve kadin haklarmm
gelisimi

-Tiirk Devletleri’nde
yOnetim sekli ve
egemenlik anlayisi

-Siyasi partilerin, sivil
toplum orgiitlerinin,
medyanin ve bireylerin
yonetimin karar alma
stirecindeki etkisi

Ogrenme Alam: Kiiresel Baglantilar

-Diinya iizerindeki
iilkeler
-Toplumlarin giinliik
yasami
-Uluslara  6zgli  6zel
giinler

-Diinya ¢ocuklar1
-Ulkeler arasi iliskiler
-Ortak miras 6geleri ve
turizmin bu dgelerin
taninmasindaki etkisi
Turizmin uluslar arasi
iliskilerdeki etkisi

-Diinyada niifusun ve
ekonomik faaliyetlerin
dagilist

-Tirkiye’ nin diger
iilkelerle olan ekonomik
iliskileri, kaynaklari ve
ihtiyaglari

-Tiirkiye nin komsu ve
diger iilkelerle olan
kiiltiire, sosyal, siyasal ve
ckonomik iligkileri
-Tirkiye’nin diger
iilkelerle dogal afetler ve
¢evre sorunlar1 konusunda
yaptig1 dayanigsma ve
isbirligi

-Uluslararas: kiiltiir, sanat,
fuar ve spor etkinliklerinin
toplumlararasi
etkilesimdeki rolii

-Osmanli Devleti’nin ve
Avrupa tilkelerinin
siyasi ve ekonomik
yapist

-1. Diinya Savas1’nin
sebep ve sonuglari
-Kiiresel sorunlar ve
uluslar aras1 kuruluglar
Kiiltiiriin, sanatin ve
tarihin 6gelerinin
korunmasi

Yukaridaki tabloya gore Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nin igerigini genel

olarak birey ve toplum, kiiltiirel 6geler, hava olaylari, bolgelerin cografi 6zellikleri,

dogal afetler, iklim, yerlesim, dogal kaynaklar, {iretim, tiiketim ve dagitim agi,

ekonomik faaliyetler, teknoloji, sosyal orgiitler, grup ve kurumlar, yerel yonetimler,

tilkeler arasi iligkiler, kiiresel sorunlar ve uluslar arasi kuruluslar gibi konular

olusturmaktadir.
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Tablo 14. Danimarka’da Okutulan Sosyal Bilgiler Ders Konularinin Smiflara Gére Dagilimi

Simf 9. SINIF 10. SINIF
Diizeyi
Ogrenme alam: Politika- Gii¢, Karar Verme ve Demokrasi
»  Demokrasi > Demokrasi
»  Demokratik olmayan rejimler »  Politik fikirler ve inanglar arasindaki iligki
»  Demokrasinin kurallar »  Siyasi karar verme siirecinde AB ile
»  Demokratik toplumda bireyin hak Danimarka iliskileri
ve sorumluluklari »  Danimarka’nin siyasi sistemi ve bu sistemin
»  Danimarka’nin siyasi siteminin tarihsel doniistimii
yapis1 ve tarihsel doniistimii »  Kiiresel toplumun iiyesi olarak vatandaslarin
»  Danimarka’nin AB’ye katilimi rolleri
» Danimarka’nin AB ile olan politik | >  Politik karar verme iirecinde etkili olan gii¢
iliskisi ve kaynaklar
»  Politik karar verme siireci ve bu »  Siyasi gorisler
siireci etkileyen etmenler »  Politik katilimda bilgi teknolojilerinin rolii
»  Farkli politik goriisler »  Siyasi goriis, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
»  Siyasi goriig, ekonomik, sosyal ve kosullar ile ¢ikarlar arasindaki iligki
kiiltiirel kosullar ile ¢ikarlar »  Politik siire¢te medyanin rolii
arasindaki iliski »  Siyasi dil
—_ Ogrenme Alam: Ekonomi. Uretim, istihdam ve Tiiketim
% »  Danimarka’nin is ve tiretim yapisi »  Danimarka’nin is ve tiretim yapisi ve evrimi
S »  Danimarka’nin karma ekonomisi »  Ekonomik dongiide piyasa mekanizmasi
z »  Refah devleti ve bunda »  Ekonomik dongiide iiretici ve tiiketici
a ekonominin etkisi »  Kiiresel ekonominin etkileri
w »  Sirdiriilebilir kalkinma »  Cikar gruplarinin topum iizerindeki etkisi
5 »  Dogal kaynaklar ve bu kaynaklarin | » Refah devletinin 6zellikleri
a ekonomik kalkinmaya etkisi »  Siirdiiriilebilir kalkinma ve bunda vatandagin
5 »  Ekonomik biiyiime rolii
= » Kiiresel ekonomi »  Ekonomik kalkinmaya etki eden etmenler
Q »  Planh ekonomi ve piyasanin ana >
g ilkeleri
2 Ogrenme Alam: Sosyal ve Kiiltiirel faktorler-Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik
<
g »  Sosyal kurum, grup ve topluluklar »  Modern toplumun gruplara, kurumlara ve
8 »  Sosyal gruplar arasinda yasanan toplumlara bdlinmesi
catigmalar ve nedenleri »  Yasam kosularindaki benzerlik ve
»  Sosyallesmede egitim ve kiiltiir farkliliklar
kurumlarinin etkisi »  Kisinin kendi ve diger algist
»  Sosyal ve kiiltiirel farkliliklar »  Farkli sosyal ve kiiltiirel gruplar
»  Gigler ayrilig1 ve parlamentarizm
» Kiiresel igbirligi agisindan BM ve
NATO’nun 6nemi
»  Danimarka’nin yer aldig1
uluslararasi anlagmalar
»  Siyasi partiler, ¢ikar gruplari
»  Kilasik siyasi ideolojiler
Ogrenme Alam: Sosyal ve Kiiltiirel faktorler-Sosyallesme, Kiiltiir ve Kimlik
»  Politik bakista sosyal ve ekonomik
konum, yas, cinsiyet, etnik yap1 ve
din etkisi
»  Hukukun iistinligii
> Uretici ve tiiketici davranislari
»  Modem toplumda sosyal ¢atisma
»  Yasam kosullarindaki benzerlik ve
farkliliklar
> Insanlarm inang ve anlayislari
dogrultusunda birbirlerini algilayis
bicimleri
»  Sosyal problemler

204




Yukaridaki tabloya gore, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda dersin
icerigini biitiin sinif diizeylerinde diisiince 6zgiirliigii, demokrasi, ekonomik geligim,

ideolojiler, politika, medya, kisisel gelisim ve anayasa konulari1 olusturmaktadir.

Tablo15. Danimarka’da Okutulan Tarih Dersinin Konularinin Smiflara Gére Dagilimi

Simif 3.-4. SINIF 5.-6. SINIF 7.-9. SINIF
Diizeyi

Ertobelle Kiiltiirii | » Kalmar Birligi
Tutankamon » Kolomb
Giines Arabasi » Reform

Kral Augustus » IV. Christian
Sekilli Tag » Westpalia
Absalon Barisi

» 1660 Darbesi

Toprak Sisteminin Degistirilmesi
Bastille Baskint

Kole Ticaretinin Kaldirilmast
Kopenhag Bombardimani

1849 Anayasasi

1864 Dybbol Saldirist

Avam Savasi

1901 Gegis Sistemi

Kadinin Se¢gme Hakki1

Yeniden Birlesme

Kanslergade Anlagmast

Agustos Isyan1 ve 1943 Yahudi Eylemi
Birlesmis Milletler Evrensel insan Haklar:
Bildirgesi

1943 Enerji Krizi

Duvarin Cokiisii

1992 Maastricht

11 Aralik 2001

*Ayrica Danimarka’nin Tarih Programi’nda 6grenme alanlari yer almakla birlikte dersin
konular1 “Tarihi Kanon” olarak ifade edilen, 6grencilerin bilmek zorunda oldugu konulari
igermesi bakimindan belli bir konu siralamasina gore verilmektedir. Dolayisiyla tabloda sadece
bu konu siralamasina yer verilmistir.

YVVYVYY

VVVVVVVVVVYVY

TARIH DERS KONULARI

Y VVYV

Yukaridaki tabloya gore, Danimarka’nin Tarih dersinin igerigini “Tas Devri”,
“Westphalia Barig1”, “1849 Anayasas1”, “Kopenhag Bombardimani” gibi Danimarka
tarthinde oneme sahip olan konular olusturmaktadir. Bunun diginda Danimarka’nin
diger Avrupa iilkeleri olan iliskileri, diinyayr yakindan ilgilendiren terérizm konular

da ele alinmaktadir.
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Tablo 16. Danimarka’da Okutulan Cografya Dersinin Konularinin Siniflara Goére Dagilinu

Simif 7.-8. SINIF 9. SINIF
Diizeyi
Ogrenme Alam: Bolgesel ve Kiiresel Gelisim
> Iklim kusag ve bitki drtiisii » Dogal cografi drneklerle ¢alisma
» Kiiresel su dongiisii > Insanlarin yerlesimini degerlendirme
» Temel riizgar sistemi » Endiistriyel yerlesim, ekonomi ve
» Daglarin, volkanlarin ve stirdiirebilirlik arasindaki iliski
depremlerin dagilimi » Diinyanin  ¢esitli  bolgelerindeki  jeolojik
» Niifus dagilim ve diinyadaki degisimler
metropoller

» Diinya kaynaklarinin, islenmemis
materyaller ve endiistriyel alanlar

> lletisim, ticaret ve tasima
» Diinyadaki gelisen ve gelismekte
olan iilkelerin dagilimi
Ogrenme Alam: Dogal Cevre ve Bu Cevrenin Yok Edilmesi
» Diinyanin farkli bolgelerindeki > Iklim ve iklim degisiklikleri
jeolojik degisimleri » Buzullarin olusumu

> Iklim ve iklim degisikliklerini
» Yeryiizi sekillerinin buzul
olusumunu

COGRAFYA DERS KONULARI

Ogrenme Alam: Kiiltiir ve Yasam Kosullar1

» Diinyanin farkli bolgelerindeki
yasam i¢in doga kosullari

» Kentsel biiylimenin ve
demografinin sonuglari Kiiresellesmenin etkileri

» Kiiresellegsmenin etkileri Cesitli yerlesimlerin ve yasam

» Cesitli is ve yasam kosullarinin kosullariin énemini anlamak

Diinyann farkl1 yerlerindeki yasam kosullar1
Kentsel biiyiimenin sonuglar1 ve
demografi

VV VY

onemini anlama » Farkli kiiltiirel degerler ve yasam

» Farkl kiiltiirel yagam ve degerler » Toplumlarin tiiketim 6rneklerini ve

» Tiketim toplumlarina iliskin stirdiiriilebilirlik konularini ifade etmek
ornekleri ve konulart igerme > Onemli politik tartismalara iliskin

» Siyasi tartigma ve 6zgiin ¢oziim ¢Ozlimler

Onerileri

Yukaridaki tabloya gore Danimarka’nin Cografya dersinin igerigini iklim, bitki
ortiisti, yeryiizii sekilleri, niifus, dogal kaynaklar, gelisen ve gelismekte olan iilkeler,
endiistri, iletigim, ticaret ve tasima, kiiresellesme, kiiltiirel yasam, ekonomi, yasam

kosullar1 gibi konular olusturmaktadir.

206



Tablo 17. Danimarka’da Okutulan Doga/Teknoloji Dersinin Konulariin Siniflara Gére Dagilimi

Simf 1-2. SINIF 3-4. SINIF 5-6. SINIF
Diizeyi
Ogrenme Alam: Yakin Cevre
»  Maddelerin »  Maddelerin »  Maddelerin
siiflandirilmasi siiflandiriimast smiflandiriimast
»  Maddenin doniistimii »  Maddenin dontigiimii »  Farkli 6zellikteki
» Renk, 151k, ses gibi | » Ayrnisma, ¢liriime, geri maddelerin olusumu
giinliik olaylar doniisiim »  Canli ve cansiz varliklar
»  Yerel bolgedeki spesifik | » Farkh yasam | » Elementler
bitki ve hayvan tiirleri alanlarindaki bitki ve | » Yeniden doniisiim
»  Bitkinin kok, gévde gibi hayvan tiirleri »  Elektrik ve manyetizma
kisimlarini tanima > Insanmn organlarmin gibi giinliik olaylar
> Insanlarm duyu islevleri
organlar1 » Besin
» Saglikla ilgili temel | » Saglikli yasam igin
kurallar kurallar
» Doga olaylar1 ve | » Hava gozlemi
mevsimler » Yerel bolgelerin
»  Suyun yapisi ozellikleri
» Yerlesme
Ogrenme Alam: Uzak Cevre
> Gegmis donemlerden | »  Farkli kiiltiirler »  Danimarka’daki farkli
— hayvan tiirleri > Iklim kusagi ve bitki bitki ve hayvan tiirleri,
& »  Farkli bolgelerdeki ortiisti yagam alanlari ve b yasam
3 insanlarin yagam | » Diinyanin cesitli alanlarina uyumlari
% kosullari bolgelerinden  spesifik | »  Bitkilerin 6zellikleri
o »  Gece ve giindiiz olaylari ilke isimleri »  Fotosentez ve solunum
< > Ulkelerin cografi | »  Saglikli yasam
§ kosullar1 >  Insanin organlarmin
= »  Diinyanin hareketi islevleri
E » Yasamin ve diinyanin | » Egzersiz ve saglikli yemek
3 evrimi »  Hava tahmini
=) »  Diinyanin farkli
e boélgelerinde yasayan
5 insanlarm yasam kosullar
E »  Spesifik bolge ve kitalarin
< szellikleri
’8 » Dogal felaketler
[=] »  Giines sisteminin yapisi
»  Diinyanin ve yagamin
evrimi
»  Cesitlilik, yasam
alanlarmin degisimi ve
dogal ayiklanma
»  Tektonik hareketler gibi

doga olaylar1

Ogrenme Alani: Doga ile insanin Etkilesimi

>

» Dogal yasam

Dogal kaynaklar

>

>

>

Doganin  kullanilmast
ve korunumu
Teknolojinin ve dogal
kaynaklarin kullanimi
Atiklar ayristirma

Gegmisten  giiniimiize
kullanilan  arag  ve
geregler

>

Doganin kullanimu,
korunmasi ve ¢ikar
catigmalari

Insan yasamin1 etkileyen
teknigin kullanimi
Stirdiiriilebilirlik kavrami
Teknolojinin
degisimi/doniisiimii
Enerjinin korunumu,
yenilenebilir enerji
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Yukaridaki tabloya gore, Danimarka’nin Doga/Teknoloji dersinin igerigini maddenin
doniistimil, bitki ve hayvan tiirleri, insan ve saglik, doga olaylari, teknoloji, doganin
kullanim1 ve ¢ikar catismalari, iilkelerin cografi kosullari, enerjinin korunumu ve

siirdiiriilebilirlik konular1 olusturmaktadir.

Genel olarak Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi gercevesinde islenmekte olan
demokrasinin tarihsel gelisimi, farkli yonetim bigimleri ve kisinin temel hak ve
Ozgiirliikleri, siyasi partiler; sivil toplum 6rgiitlerinin, medyanin ve bireyin yonetimin
kararin1 etkilemesi, yerel, ulusal ve kiiresel olarak politik karar vermeyi etkileyen
giicler; iilkenin siyasi sisteminin ve tarihinin ana 6zellikleri, vatandaslarin ekonomiye
katkisi, ekonomide insan etkisi, sosyal gruplar ve bu sosyal grup ve kurumlarin insan
yasamindaki 6nemi konulari, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan
konularla benzerlik gostermektedir. Ancak Tiirkiye’den farkli olarak Danimarka’nin
AB ile olan iligkisi programda 6n plana ¢ikan 6gelerden birisidir. Bunun disinda
Danimarka’nin Programi’nda ekonomi daha kiiresel ve genel boyutta ele

alinmaktadir.

Danimarka’nin  Tarth Programi ile Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Program
kapsamindaki Tarih dersinin konulari, kendi toplumlarini etkileyen olaylari ele
almalari, kadin haklar1 konusuna deginmeleri bakimindan benzerlik gosterirken,
Tiirkiye’nin Tarih dersi, 6grencilere belli bir ideolojiyi kazandirma g¢abasi tagimasi
bakimindan Danimarka’nin  Tarih Programi’ndan farklilagmaktadir. Ayrica
Danimarka’nin Tarith Programi’nda ABD’de yasanan teror saldirilarina yer
verilmektedir. Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda da “Kiiresel Baglantilar”
O0grenme alani gercevesinde ele alinan “Kiiresel Sorunlar”a iliskin konu basligi

altinda terdr olgusuna yer verilmesi gerektigi vurgulanmigtir.

Danimarka Cografya Programi’nin konulari, 6gretimin temel bilgi ve beceri
alanlarina bagl olarak degisiklik gostermektedir. Ornegin; “Bdlgesel ve Kiiresel
Gelisim” baglig1 altinda niifusun boyutuna ve dagilimin genisligine, endiistriyel
yerlesime, bolgesel ve kiiresel ticarete, okyanus akintilarina, riizgar sistemlerine,
iklim ve bitki kusagina, daglarin, depremlerin ve volkanlarin dagilimina, bolgesel ve
kiiresel enerjiye, kiiresel 1sinma ve iklim degisikliklerine; “Dogal Cevre ve Bu
Cevrenin Yok Edilmesi” bashg altinda doganin insan tarafindan tahrip edilmesine,
politik, ekonomik ve ekolojik boyutta bir dneme sahip olan dogal kaynaklarin

yarattig1 ¢ikar catismalarina; “Kiiltiir ve Yagsam Kosullari” baghigi altinda da niifus
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artisina, niifus planlamasina ve sosyal iliskilere, zengin ve fakir tilkelerdeki ticari ve
endistriyel gelismelere, iiretim uygulamalarima ve kiiresellesmeye, bolgesel ve
kiiresel olarak ticaretteki kar ve hizmete, degerlerin ve kiiltlirlerin bulusmalarina

deginilmektedir (Geografi, 2009: 21).

Danimarka’nin 7.-8 smif diizeyinde islenen cografi konularina 9. simf diizeyinde
yeniden deginilmektedir. Tiirkiye’de Cografya dersine iliskin konulara Sosyal
Bilgiler Programi’nda “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlari ¢ergevesinde yer verilmektedir.
Tiirkiye’nin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme alaninda yer alan niifusun
dagilisi, g6g37, diinyanin farkli bolgelerindeki insanlarin yasami, bdlgenin iklim
tirleri, insanin dogal ortama etkisi, hava olaylari, bolgenin cografi 6zellikleri
konular1 Danimarka’nin Cografya Programi ile uyumlu; yerlesme ve seyahat
Ozgirligii, eski uygarliklarin yerlesimi ve faaliyetleri ile sosyal ekonomik yapilari
arasindaki iliski ve afetler konular1 bakimindan farklidir. “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” 6grenme alaninda yer alan dogal kaynaklarin tiilketimi ve insan yasamina
etkisi, llke kaynaklarinin ekonomiye etkisi konulari Danimarka’nin Cografya
Programi ile uyumlu; ekonominin gelisiminde nitelikli insan giicii ve meslege iliskin
beceriler, mevcut kaynaklar ve insan ihtiyaclar1 konular1 bakimindan da farklidir.
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda ise kiiresel sorunlar ve uluslar arasi
kuruluslar, diinyada niifusun ve ekonomik faaliyetlerin dagilisi, iilkeler arasi iligkiler,
diinya iizerindeki iilkeler konular1 Danimarka’nin Cografya Programi ile uyumludur.
Ancak Tirkiye’'nin Programi’nda yer alan konular yogunluk olarak bolgesel
kalirken, Danimarka’nin Programi’nda yer alan konular agirlikli olarak kiiresel
boyuttadir. Bu anlamda yeniden ¢izilen sinirlar tartigmasi, cografyanin yarattig
uluslararast anlasmazliklar ile ilgili konular Tirkiye’nin Programi’nda yer

almamaktadir.

Danimarka’nin Doga/Teknoloji dersi Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda yer
alan  “Bilim, Teknoloji ve Toplum” O6grenme alami ile iligki icerisindedir.
Danimarka’da Doga/Teknoloji dersinin konulari, “Yakin Cevre”, “Uzak Cevre” ve
“Doga ile Insamn Etkilesimi” 6grenme alanlar g¢ercevesinde doga, teknoloji ve
yasam kosullar1 bagliklarina odaklanmaktadir. Doga baslig altinda yerlesim alanlari,

doganin g¢esitliligi, doganin kullanimi ve yok edilmesi gibi konular islenirken,

¥ Gog olgusu Tiirkiye’de i¢ gocii ifade ederken Danimarka’da dis gocii ifade etmektedir.
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teknoloji basligr altinda teknolojik gelismeler ve bunun doga ve insan tizerindeki
etkisi ele alinmaktadir. Son olarak yasam kosullart bagligi altinda da insanlarin,
bitkilerin ve hayvanlarin yasam kosullar1 ve yasam alanlarina uyumu ile insan sagligi
tizerinde durulmaktadir. Doga/Teknoloji dersinin icerigi her simf diizeyinde
benzerlik gostermektedir. Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani ise teknolojinin tarihsel olarak gelisimi,
donilistimii, bunun toplumsal yasama ve dogaya yansimasi konular1 bakimindan
Danimarka’nin Doga/Teknoloji dersi ile uyumlu; Tiirk Bilginlerinin bilime katkilari,
diisiince 6zgiirliigii ve bilim, yazinin bilgi aktarimindaki rolii, telif hakki, Atatiirk’iin
bilime verdigi O6nem bakimindan farklidir. Bunun disinda Danimarka’nin
Doga/Teknoloji Programi farkli tiirlerde bitki ve hayvanlar ile onlarin yasam
kosullar1, ¢evreye uyumlari, insan sagligini etkileyen faktorler ile insanin bedensel
islevleri, madde dongiisii, diinyanin ve yasamin evrimi, g¢evresel problemler,
teknolojinin kullaniminin dogaya etkisi konular1 bakimindan da Tiirkiye nin Sosyal

Bilgiler Programa ile farklilagmaktadir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programindan
farkli olarak bir Vatandaslik dersi islevini yerine getirerek daha c¢ok demokrasi,
anayasa, diislince 6zgiirliigl, politika gibi konulara odaklanirken Tiirkiye’nin Sosyal
Bilgiler Programi Tarih, Cografya, Doga/Teknoloji ve Vatandagslik derslerine iligkin
konulara da yer vermektedir. Her iki iilkenin ders programinda konular yakindan
uzaga ilkesine gore islenmekte, yeni Ogrenilecek konular Onceki konularla

iliskilendirilmektedir. Bu anlamda programda sarmal bir yap1 vardir.

5.4 OGRETME-OGRENME SURECLERi BAKIMINDAN
KARSILASTIRMA

Asagida Danimarka ve Tirkiye’de uygulanan Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler
Programi kapsamina giren derslerin yontem ve teknik, beceriler ve materyaller

bakimindan karsilastirilmasina yer verilmektedir.

Ogrenme merkezinde yer alan unsurlarin Kkarsilagtirilmasi. Danimarka egitim
sisteminde ogrenci merkezlilik esastir, uygulama 6n plandadir ve 6gretmen rehberlik
gorevini Uistlenmektedir. Buna karsin, Tirkiye’de yapilandirmaci anlayisa gegilmesi

ile birlikte programlarda (teorik olarak) 6gretim siirecinde O6grenciyi merkeze alan,
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Ogrencinin siirecin disinda degil i¢inde yer aldig1 bir egitim anlayisi benimsenmistir.
Bu anlamda hem Danimarka’nin hem de Tiirkiye’nin egitim anlayislarinin benzer
oldugu soylenebilir. Ancak Tiirkiye’de yapilandirmaci anlayisin uygulanmasi
konusunda ¢esitli sikintilarin - yasandigt da bir gergektir. Ciinkii yapilan
arastirmalarda da gorildiigi tizere, yapilandirmact yaklasimin O6gretmene ve
ogrenciye yikledigi roller kadar bu rollerin 6grenme ortamina nasil yansitilacagi,
O0grenme siirecinin nasil planlanmasi gerektigi ve 6gretmenin bu konuda yeterli

donanima sahip olup olmamasi durumu baslica elestiri konularidir (Hazir-Bikmaz,

2006).

Derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin karsilastirllmasi. Danimarka’nin
Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi1 kapsamina giren derslerinde 6zellikle
problem temelli yaklagim kullanilmaktadir. Bunun disinda arastirma, inceleme,
uygulama, gezi, gozlem, deney, proje ¢alismasi, drama, sinif tartismasi, bireysel
calisma ya da grup c¢alismasi, okul kamplari aktivitelerinde bulunulmaktadir.
Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda da okul kamplar: disinda, bu yontem ve

tekniklerin kullanilmasi programda tavsiye edilmektedir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda, siif diizeyinde, derse yonelik
yapilabilecek olan dgretim etkinligi drneklerine yer verilmektedir. Ornegin 3.-4. sinif
diizeyinde tarih dersinde aile temasi ¢alisilirken 6grencinin aileye iliskin inang ve
diisiincelerini tespit etmek ve en basit anlamiyla zamandaki degisimi gormelerini
saglamak amaciyla yapilabilecek etkinliklere deginilmektedir. Bu amagla
ogrencilere, ailelerinin soy agacinin yaptirilabilecegi belirtilmektedir. Cografya
dersine iligkin 6rnekte ise; 0grencilerin her giin havanin termometre, barometre vb.
araglarla belli bir zaman diliminde 6l¢iimiinii yapip kayitlarin tutabilecegine yonelik

bir etkinlige yer verilmektedir.

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda da yukarida ifade edilen tiirden etkinliklere
yer verilmektedir. Ancak bu etkinlikler her bir kazanim i¢in ayr1 olarak belirtilmekte
ve bu kazanimlarla ilgili yapilabilecek 6rnek etkinliklere yer verilmektedir. Ornegin;
e 4. sinif diizeyinde “Birey ve Toplum” 6grenme alani ¢ergevesinde “Bireysel
farkliliklar1 tanir ve kabul eder” kazanimma iliskin “Kisisel egyalar
kullanilarak insanlardaki farkliliklara 6rnekler gosterilir” etkinligine;
e 5. sinf diizeyinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani cercevesinde

“Tirkiye’nin kabartma haritas1 iizerinde, yasadig1 bolgenin ylizey sekillerini
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genel olarak tanir” kazanimina iliskin “Basit malzemeler kullanilarak yiizey

sekillerini gdsteren kabartma harita yapilir” etkinligine deginilmektedir.

Bu ozelligi ile Tirkiye’nin Programinin, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler

Programi’ndan daha ayrintili oldugu sdylenebilir.

Kazandirilmak istenen beceriler bakimindan karsilastirilmasi. Her iki iilkenin
programi, Ogrencilerinin siirece aktif katilimini saglayacak, onlart her agidan

gelistirecek bilgi ve becerileri onlara kazandirmaya ¢alismaktadir.

Tirkiye’de Sosyal Bilgiler Programi, ilkogretim 4 - 7. sinif diizeyinde diger derslerle
birlikte ilk 9 beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii 6 beceriyi kazandirmay1
da amaclamaktadir. Bu beceriler agamalar1 ile birlikte asagida gosterilmistir. Bu

beceriler su sekilde siralanabilir (MEB, 2011: 52):

1.Elestirel Diistinme Becerisi 9.Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma
2.Yaratici Diisiinme Becerisi Becerisi

3 Iletisim Becerisi 10.Gozlem Becerisi

4.Arastirma Becerisi 11.Mekan1 Algilama Becerisi

5.Problem C6zme Becerisi 12.Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

6.Karar VVerme Becerisi 13.Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
7.Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi 14.Sosyal Katilim Becerisi

8.Girisimcilik Becerisi 15.Empati Becerisi

Yukarida ifade edilen Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan “Tiirkgeyi
Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma” becerisi disindaki becerilere Danimarka’nin
Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamma giren derslerinde de yer
verilmektedir. Ornegin “Sosyal Katilim Becerisi nin temelinde cevresine duyarls,
yasadig1 toplumun bir pargasi olan, topluma katkida bulunabilen bireyler yetistirme
cabasi vardir. Bu beceri, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler dersinde 6nemli bir yere
sahiptir. Bunun disinda bu beceri ¢ercevesinde kazandirilmak istenen toplum ve
¢evre sorunlarma duyarli olma bilincine Danimarka’nin Cografya ve Doga/Teknoloji
derslerinde de yer verilmektedir. Diger bir ornekte, Tiirkiye’de oldugu gibi
Danimarka’nin Programi’nda da “Mekan: Algilama” becerisine Cografya dersinde,
“Zamani ve Kronolojiyi Algilama, Siireklilik ve Degisimi Algilama, Empati Kurma”
becerisine Tarih dersinde, “Gozlem Becerisi’ne Ozellikle Cografya ve
Doga/Teknoloji dersinde yer verilmektedir. Bir diger beceri olarak “Arastirma
Becerisi” ¢ercevesinde tarihi ve cografi kavramlar1 tanima, grafik okuma, akademik
metinlerdeki bilgiyi okuma, anlama ve analiz etme; “Karsilastirma Becerisi”’
cercevesinde iilkelerin benzerlik ve farkliliklarini tespit etme; “Sebep- Sonug Iliskisi

Kurma Becerisi” gerg¢evesinde dogal kaynaklarin kullanimi ve c¢evresel etkileri
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arasinda baglanti kurma;“/letisim Becerisi” cercevesinde sozlii ve yazili olarak

kendini ifade etme ve tartismaya yer verilmektedir.

Yukarida ifade edilen bu beceriler, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler
Programi kapsamina giren derslerinin kazanimlarinda hissedilebilmektedir. Ornegin;

e Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda “Politika- Gii¢, Karar Verme ve
Demokrasi” 6grenme alani ¢ergevesinde yer alan “Politik bakis agilarinin
sosyal ve ekonomik konum, yas ve cinsiyet, etnik yapt ve din ile nasil
baglantili olabilecegini a¢iklamak ve ornekler vermek” kazanimi elestirel
diistinme becerisi ile;

e Danimarka’nin Tarih dersinde “Tarihi Bilme ve Yorumlama”™ 6grenme alani
cergevesinde yer alan “FElestirel kaynaklara basvurmak ve ortak olarak
kullanilan tarihi kavramlari tamimlamak”, “Tarihi kavram ve metotlar
kullanarak  farkli  metinlerdeki  bilgiyi arastirmak ve bu bilgiyi
islemek”,”Ge¢mis aractligiyla elde edilenlerin giivenilirligini
degerlendirmek” kazanimlar1 arastirma becerisi ile;

e Danimarka’nin Cografya dersinde “Cografyada Calisma ve Diigiinme
Yollar1” &grenme alam cercevesinde yer alan “Iletisim icin, veri toplamak,
bilgi almak ve bilgiyi yaymak i¢in dijital teknolojilerini kullanmak kazanimi
bilgi teknolojilerini kullanma becerisi ile;

e Danimarka’nin Doga/Teknoloji dersinde “Yakin Cevre” 0Ogrenme alam
cercevesinde “Danimarka’daki farkli bitki ve hayvan tirlerinin yasam
alanlarint ve bu yasam alanlarina wyumunu karsiastirmak™ kazanimi

elestirel diisiinme becerisi ile iliskilidir.

Tiirkiye’nin  Sosyal Bilgiler Programi’nda, smf diizeyinde, 6grenme alam
cercevesinde dogrudan verilecek becerilere iliskin bilgilere yer verilmektedir.
Ornegin; 4. smif diizeyi “Birey ve Toplum” 6grenme alami gergevesinde kanit1 tanima
ve kullanma becerisine, “Uretim, Tiiketim ve Dagitim” dgrenme alani cercevesinde
tablo, diyagram ve grafik okuma becerisine; 5. smif diizeyi “Kiiltiir ve Miras”
ogrenme alani ¢ercevesinde gorsel kanit kullanma (nesne, minyatiir, graviir, fotograf,
karikatiir, temsili resim) becerisine, “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani

cergevesinde gdzlem becerisine yer verilmektedir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi iizere, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler

Programi’nda 6grenciye kazandirilmasi gereken bilgi ve becerilere Danimarka’nin
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Sosyal Bilgiler Programi’ndan farkli olarak daha ayrintili ve agik olarak yer
verilmektedir. Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda bu beceriler, 6zellikle

iilkenin egitim sisteminin amaclarinda hissedilebilmektedir.

Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda bu becerilerin nasil kazandirilacagina dair
kazanim diizeyinde bir agiklama ya da yol gosterici unsura rastlanmazken,
Danimarka’nin Programi’nda ise bu tiir bir aciklamaya yer verilmektedir. Ornegin,
Ogrencilerin empati becerilerinin gelismesi i¢in 6gretimde, giinliikk yasamda karsilikli
etkilesimde bulunan, farkli yasam kosullarina, inanca, anlayisa sahip bireylerin
birbirlerini anlamalarini saglamak i¢in d6grencilerin bu konu tizerinde diisiinmelerinin
saglanmasi, tartisma ortami yaratilmasi gerekmektedir. Ogrenciler ancak bu sekilde
birbirlerinin davranislarini, fikirlerini ve inanglarmi saygiyla karsilayabilirler. Bu
bakimindan 6gretim, dgrencilerin bir toplum icinde yapict bir sekilde ve acik bir

fikirlilikle hareket etmesini saglamalidir (Samfundsfag, 2009: 17).

Kazandirilmak istenen degerler bakimindan karsilastirilmasi. Deger, bir sosyal
grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek
icin liyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak
diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir. Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler

Programi1 kapsaminda yer alan degerleri sunlardir (MEB, 2011: 94):

e Adil olma e Hosgori

e Aile birligine 6nem verme e Misafirperverlik

e Bagimsizlik o Ozgiirliik

e Bars e Saglikli olmaya 6nem verme
e Bilimsellik e Saygi

e Caliskanlik e Sevgi

e Dayanigma e Sorumluluk

e Duyarlilik o Temizlik

o Diiriistliik e Vatanseverlik

o Estetik e Yardimseverlik

Yukarida ifade edilen bu degerlere, Tiirkiye nin Sosyal Bilgiler Programi’nda sinif
diizeyi ve 6grenme alan1 bakimindan net bir sekilde ulasilabilmektedir. Ornegin;
o 4. sinif diizeyi “Birey ve Toplum” dgrenme alani gergevesinde “Duygu ve
diistincelere saygi ve hosgorii” degerine,
o 5. smf “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani ¢ergevesinde “Tarihsel mirasa
duyarlilik” degerine,
e 6. smif “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani gercevesinde “Dogal
cevreye duyarlilik” degerine,
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e 7. smf “Bilim, Teknoloji ve Toplum” o6grenme alani gergevesinde

“Bilimsellik” 6grenme alanina yer verilmektedir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ise Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler
Programi’nda yer alan bu degerlerin ancak bazilarina deginilmekte ve bu degerler
acik olmamakla birlikte programda hissedilebilmektedir. Bu degerler “bilimsellik,
duyarlilik, hosgorii, ozgiirliik, saglikli olmaya énem verme, temizlik, saygr ve

sorumluluk” olarak ifade edilebilir.

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda bu degerlerin nasil kazandirilacagina dair
aciklamalara yer verilirken, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda bu tiir bir

aciklamaya yer verilmemektedir.

Bunun disinda Danimarka ¢esitli kiiltiirlerden gelen insanlarin bir arada yasadig1 bir
ilke oldugu icin  “farkhi kiiltiirlere saygi gosterme”ye iligkin bir deger
kazandirmaya yonelik konulara siklikla yer verilmektedir. Dolayisiyla Sosyal
Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren derslerde Danimarka’da
yasayan go¢cmenler ve onlarin getirdigi degerler ile kiiltiirler arasi iligkiler etkili
olmakta, Ogrencilere birbirini anlamaya yonelik degerler kazandirilmaya
calisilmaktadir. Tiirkiye de Danimarka gibi ¢ok kiiltiirlii yapiya sahip bir iilkedir.
Ancak bu yapiya kazanimlarda yer verilmemekte, programda sadece iilkelerarasi
iliskiler (turistik geziler, ekonomik iligkiler vb.) boyutunda kazanimlar yer

almaktadir.

Derslerde kullanilan materyal ve kaynaklar bakimindan Kkarsilastirilmasi.
Danimarka’nin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan baslica kaynak ve materyaller
kitaplar, ansiklopediler, bilgisayar ve medya icerikli araglar, video/film, resim, ses
ve metinleri birlestiren multimedya programlari, simiilasyonlar, oyunlar ve oykiiler,
sergiler ve miizelerdir. Tirkiye’de de ders siirecinde bu kaynak ve materyaller
kullanilmaktadir. Bunun diginda Danimarka’da programda web sistemli 0gretime
onem verilmektedir. “Web Bloglari” o6grencilerin hem Danimarka’daki hem de
yurtdisindaki dgrencilerle iletisim kurmasimi saglamaktadir. Ogrenciler bu bloglar
aracilifiyla akranlariyla ¢esitli tartismalara girebilmektedir. Bu tartigmalara
ogretmenler de katilabilmektedir. Tiirkiye’de ise kaynak ve materyal olarak internet

kullanilmakta, ancak bu tiir bloglara rastlanmamaktadir.

Danimarka’da Tarih dersinde kullanilan kaynak ve materyaller programda ders
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kitabi, gercege dayali ya da kurgusal tarihi oykiiler, makaleler, resimler, tarih
atlaslari, bilgi teknolojisi temelli materyaller, filmler, videolar, ¢izgi filmler, klipler,
tarihi oyunlar, internet, sergiler ve miizeler olarak ifade edilmektedir. Materyal ve
kaynak bakimindan Tiirkiye ile Danimarka benzerdir. Yalnizca Tiirkiye’den farkli
olarak Danimarka’da, iilkenin ¢esitli yerlerinde bulunan miizelere kolay ulagimi
saglayan internet temelli “E-miize” bulunmaktadir. Ayrica iilkede tarihi objelerin

birebir kopyalarinin goriilebilecegi cesitli diikkanlar da mevcuttur.

Danimarka’nin Cografya dersinde kullandigi materyal ve kaynaklar ise programda
smif atlasi, kiire harita, topografik haritalar, hava olgiim cihazlart (termometre,
barometre, higrometre, anomometre, riizgar giilii veya riizgar kanadi), animasyon,
simiilasyon ve yerel bélge gezileri i¢in hazirlanmis dosyalar olarak ifade
edilmektedir. Deneysel calismalar icin de biiyiite¢, emniyet cami vb. birgok materyal
de kullanilabilmektedir. Tiirkiye’nin Cografya dersinde ise materyal olarak harita,
pusula, cografi bolgeye, dogal olaylara iliskin resim ve fotograflar, filmler

kullanilmaktadir.

Danimarka’nin Doga/Teknoloji dersinde de ders kitaplar: disinda film, video, DVD,
ses kayit cihazi gibi araglar kullanilmakla birlikte, bu ders deneye, gozleme ve
uygulamaya dayal1 bir ders oldugu i¢in arastirma siirecinde 6zellikle biiyiiteg, tiip vb.

araclar da kullanilmaktadir.

Doga/Teknoloji  programinda Ogrencilerin  inceleme, arastirma ve deney
yapabildikleri “bilim/teknoloji odalari”’nin dnemine vurgu yapilmaktadir. Buna gore
“bilim/teknoloji odalari”nin normal bir siniftan daha fazla materyale ve olanaga

sahip olmas1 gerektigi, bu siiflarda bulunmasi gereken materyallerin sunlar oldugu

ifade edilmektedir (Natur/Teknik, 2009: 48):

e Suya, 1s1ya dayanikli masalar e Ogrencilere ait  materyal
e Hem bireysel hem de grup kutusu
caligmast icin diizenlenmis e Kitaplar, gorsel ve isitsel
masalar materyaller i¢in raf alam
o El yikamak i¢in lavabo e Posterleri asmak i¢in biilten
e Genis ve aydinlik pencereler tahtalar
e Cam dolaplar e Askilik
e Priz e Miimkiinse akilli tahta
e Bilgisayar i¢in alan e Tepegdz ve slayt araglari
e Masalara lamba e Ocakla birlikte buzdolabi
e Is1 kaynaklari, tercihen gaz, e Aspirator
fakat diger taraftan sicaklik o ikili gostergeli biiyiik bir saat
plakalari e Ogretmenin materyallerini

o 240 Volt gii¢ koydugu dolap
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e Aktivite i¢in yeterli alan malzemeler ic¢in genis bir
e Calismada kullanilacak olan saklama deposu

Yillik Planlarin Karsilastirllmasi. Yillik plan, 6grenme siirecinin hangi igerikle

yapilandirilacagi, hangi hedeflere ulasilmak istendigi gibi esaslara dayanmaktadir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’na iliskin yillik planda siireye, hedeflere,
Ogrencilerin 6grenme alanmi diizeyinde edinmesi gereken becerilere, 6gretmenlerin
Ogretim siireci igerisinde deginmesi gereken konulara, yontem ve tekniklere,

materyallere ve degerlendirmeye yer verilmektedir.

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’na iliskin yillik planda ise siireye, 0grenme
alan1 ¢ergevesinde kazanimlara, ders i¢i ve ders disi iliskilendirmelere, Atatiirkgiiliik
ve ara disiplinlerle ilgili iliskilendirmelere, etkinliklere, agiklamalar ile 6lgme ve
degerlendirmeye deginilmektedir. Etkinliklerde 0Ogretmenin hangi araglari nasil
kullanacag: belirtilirken, agiklamalar kisminda kazanim ve becerilerle ilgili ifadelere

yer verilmektedir.

5.5 DEGERLENDIRME OGESi BAKIMINDAN KARSILASTRMA

Genel yapi. Folkeskole’de iki tiir degerlendirme vardir: Devamli yapilan
degerlendirme ve sinavla yapilan degerlendirme. Devamli yapilan degerlendirmede
Ogrencinin  6gretimden kazandiklart degerlendirmeye tabi tutulmaktadir. Bu
degerlendirme 68rencinin gelecekteki dgrenimini belirlemede bir kaynaktir. Siavla
yapilan degerlendirmede ise Ogrenciler 9. ve 10. sinif diizeyinde bitirme sinavina
girmektedir.

Danimarka’da her okul degerlendirmeyi nasil yapacagina kendisi karar vermektedir,
bu anlamda okullara tam bir 6zgiirliik saglanmistir. Baz1 okullarda yilda bir ya da iki
kez Ogrencinin degerlendirilmesine iligkin yazili bir rapor sunulmaktadir, bazi
okullarda ise 6gretmenler, 68renci ve 6grencinin ailesiyle sik sik yiiz yiize gelerek,
onun okuldaki durumu ve sorunlart hakkinda diizenli goriismeler yapmaktadir.
Anasinifindan 7. sinifa kadar yapilan bu goriigmeler sinifin degil, 6grencinin

degerlendirilmesine yonelik olmaktadir. 8. simifta her 06grenci her konuda
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Danimarka’nin not sistemine gore, 12 ve -3 arasinda puanlar alarak degerlendirmeye
tabi tutulmaktadir. Buna gore 6grenciye verilen -3 “ Kabul edilemez, uygun olmayan
bir performansi”, 00 “Eksik performansi”, 02 “Yeterli bir performansi”, 4 “Orta bir
performansi”, 7 “lyi bir performansi”, 10 “Cok iyi bir performansi”, 12 “Miikemmel
bir performansi” ifade etmektedir (The Folkeskole, 2009: 5). Bu degerlendirme yilda
lic kez yapilmaktadir. 9. ve 10. siniftan itibaren bes yazili ve dort veya bes sozlii
simav yapllmalktadlr.38 Tiurkiye’de de Ogrencilerin durumuna iligkin velilerle
gorismeler yapilmaktadir. Bu goriismelerde veliler 6grencinin derslerdeki basarisi

konusunda bilgilendirilmektedir.

Danimarka egitim sisteminde 9. smif diizeyine kadar Ogrenciler sinava tabi
tutulmamaktadir. 9. ve 10. sinif diizeyinin sonunda, Folkeskole 6grencileri okul
bitirme sinavlarina hazirlanmaktadir. Bu, 9. sinif diizeyinden sonra zorunludur, fakat
10. smiftan sonra istege baglidir. Bunun disinda O6grenciler 9. ve 10. smf
diizeylerinde Dbitirme sinavlarmin yani1 sira zorunlu bir proje d6devi de
hazirlayabilmektedirler. Tiirkiye egitim sisteminde ise 6grenciler her sinif diizeyinde
degerlendirme agisindan yazili ya da s6zlii sinava girmek zorundadir. Danimarka’da
9. ve 10. sinif diizeyinde yapilan basar1 ve 6grenme diizeyini belirlemeye yonelik bu
degerlendirmeler “Diizey Belirleyici Degerlendirme (Summative Evaluation)’ye birer
ornektir. Tiirkiye’de de ilkdgretim diizeyindeki dgrencilerin girdigi SBS sinavi da bu
tir bir degerlendirmedir. Cilinkii “Diizey Belirleyici Degerlendirme (Summative
Evaluation)” program sonunda &grencilerin kazanilmis davranig, Ozellik ve
becerilerini 6lgmeye yarayan degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirme ile egitim
programinin Ogrencilere istenilen davranmiglart kazandirmasi agisindan programin
yeterli olup olmadig1 hakkinda bir yargiya varilmaktadir. Bu degerlendirme daha ¢ok
basar1 testleri ya da yeterlilik testleri ile yapilmaktadir. Boylece Ogrenciye
kazandirilmak istenen tiim ozellikler test edilmeye calisiimaktadir (Demirel, 1999:

170).

Danimarka’da uygulanan final sinavi kalma ve ge¢gmeyi belirleyen bir sinav degildir.
Degerlendirme kapsaminda yazili ve sozlii sinavlar yapilmaktadir. Yazili sinavlar 4
saat slirmekte ve iilkedeki biitiin Ogrenciler ayni testi aym siire igerisinde

yapmaktadir. Buna ulusal test denilmektedir. Sozel sinavlar1 farkli okullardan gelen

% Bu bilgi, aragtirmacinin Danimarkali konu alani (brans) 6gretmeninden elde edilmistir.

218



gbzlemciler yapmaktadir. Ogrenciye smav sorularma iliskin cevaplari hazirlamak
icin 40 dakika, soruyu 6gretmen ve gozlemciyle tartismak ve cevaplamak i¢in 20
dakika verilmektedir. Ogrenci cevabr hazirlama siirecinde ansiklopedi, sdzliik, kitap
gibi materyalleri kullanabilmektedir. Ogretmen ve gdzlemci dgrenciye gecme notu

olarak bir puan vermekte ve bu puam 6grenciye sdzel olarak agiklamaktadirlar.*

Ogrenciler toplamda 7 konudan sinav olmaktadirlar. 5 konu tiim dgrenciler igin
zorunludur: Danca’da yazili ve sozlii smav, matematikte yazili smav, Ingilizce ve
bilim/kimyada s6zlii sinav. Dahasi buna ek olarak her 6grenci cografya veya biyoloji,
tarih, sosyal bilgiler ve din dersi, Almanca, Fransizca veya Ingilizceden rastgele
secilen iki sinava girmek zorundadir (SETSE, 2009/10: 20).

Ol¢me araclarl. Danimarka’da 6grencilerin aktiviteleri portfolyolar, test, gozlem,
performans odevleri, 6l¢cme ve degerlendirme araglar yoluyla degerlendirilmektedir.
Tiirkiye’de de degerlendirme araglari olarak gézlem, performans ddevleri,
gortismeler, 6z degerlendirme olgekleri, ogrenci iiriin dosyalart (portfolyo), projeler,
posterler ve testler kullanilmaktadir. Bu bakimdan hem Danimarka hem de
Tiirkiye’de kullanilan degerlendirme araglar1 benzerlik gostermektedir. Ancak
Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda diger etkinlik Orneklerinde, deger ve
becerilerde oldugu gibi kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarina daha ayrintili
olarak yer verilmekte, bu o6lgme ve degerlendirme araglari her simf diizeyinde
farklilagmaktadir. Ornegin;

o 4.sinf diizeyi “Gegmisimi Ogreniyorum™ {initesi gergevesinde gdzlem, 6z
degerlendirme, sozlii tarih degerlendirme formu, acik uclu sorular, proje,
coktan seg¢meli, bosluk doldurmali testler kullanilarak degerlendirme
yapilabilecegi;

e Ssiuf diizeyi “Haklarimi  Ogreniyorum” {initesi cercevesinde 06z
degerlendirme formu, tartisma, eslestirme tiiri ve agik uglu sorular
kullanilarak degerlendirme yapilabilecegi;

’

o 6. smf diizeyi “Demokrasinin Seriiveni” tnitesi c¢ercevesinde 0z
degerlendirme ve gozlem formlari, agik uclu sorular, projeler, performans
degerlendirme, kavram haritasi, 6grenci iirlin dosyasi, ¢oktan se¢meli, bosluk

doldurmali vb. testler kullanilarak degerlendirme yapilabilecegi;

%Bu bilgi, arastirmacinin Danimarkali konu alani (brans) 6gretmeninden elde edilmistir.
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o 7. sif diizeyi “Ekonomi ve Sosyal Hayat” Tinitesi cercevesinde 0z
degerlendirme ve gozlem formlari, agik uglu sorular, projeler, performans
Odevleri, 6grenci tirlin dosyasi, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali vb. testler

kullanilarak degerlendirme yapilabilecegi vurgulanmaktadir.
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BOLUM VI: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Onceki béliimde, Danimarka ve Tiirkiye’de uygulanan Sosyal Bilgiler Programi ve

Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren Tarih, Cografya ve Doga/Teknoloji

dersleri hem yapisal agidan hem de programin dort 6gesi olan amag, icerik, 6gretme-

ogrenme siiregleri ve degerlendirme boyutlar1 bakimindan karsilastirilmistir. Bu

boliimde ise elde edilen bulgular dogrultusunda konuya iliskin bir degerlendirme

yapilmis, bu degerlendirme ¢ergevesinde de oneriler getirilmistir.

6.1 SONUCLAR

Yapisal karsilastirma sonucu elde edilen bulgular sunlardir;

Danimarka’da ve Tirkiye’de programlar Egitim Bakanligi tarafindan ulusal
diizeyde belirlenmekte, ancak Danimarka egitim sistemi egitim alaninda alinan
kararlar, okul sistemi, ders saatlerinin uzunlugu ya da kisaligi, ders kitaplarmin
secimi gibi hususlar bakimindan, Tiirkiye’den farkli olarak yerel izler
tagimaktadir.

2009 yili itibariyle egitim Danimarka’da 6 ve 16 yas arasi biitiin ¢ocuklar i¢in
zorunlu hale getirilmistir. Bu baglamda Folkeskole 9 yillik zorunlu egitimden ve
istege bagl 10. smiftan olugsmaktadir. Tiirkiye’de ise okullar 1997 yilinda 6.-8.
smiflar dahil edilerek 1.-8. siniflar, yani 6-14 yas arasi tiim ¢ocuklar i¢in zorunlu
hale getirilmis ve boylece zorunlu egitim 8 yila ¢ikarilmistir. Bugiin hem
Danimarka hem de Tiirkiye’de serbest olan 1 yillik anasiniflar1 da Danimarka’da
Agustos 2009 itibariyle zorunlu hale getirilirken, Tiirkiye’de de 2009-2010
ogretim yili itibariyle birgok pilot ilde zorunlu anasmifi uygulanmasina
baslanmistir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler dersi 8. ve 9. sinif diizeylerinde 60’sar saatten
toplam 120 saat goriilmekle birlikte istege bagl 10. simif diizeyinde ise okulun
istegine bagl olarak haftalik 2 veya 4 saatlik dersler seklinde verilmektedir.
Tarih 3.-9. siif diizeylerinde toplam 330, Cografya 7.-9. siif diizeylerinde
toplam 120 ve Doga/Teknoloji 1.-.6. smif diizeylerinde ise toplam 300 saat
olarak verilmektedir. Tiirkiye’de ise Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 4, 5., 6.

ve 7. siniflarda haftada ti¢ ders saatidir. Sosyal Bilgiler dersi 4.,5, 6 ve 7. sinif
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diizeylerinde toplam 108 saat olarak goriilmektedir (MEB, 2011).
Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda “Konu Agi- Proje Merkezli
Program Yaklasimi” uygulanirken, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda
ise sarmal ve genisleyen c¢evre tasarimi uygulanmaktadir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi ile Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler
Programi’nin 6grenme alanlar1 birbirleri ile iligkilidir.

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda 4.- 7. smif diizeylerinde 6grenme
alanlarn1 cercevesinde lnitelere yer verilirken, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler
Programi’nda ise ulusal diizeyde Ogrenciye verilmesi gereken temalar
belirlenmis olup bu temalar ¢er¢evesinde ders kitabinin icerigine ve bu igerigin
hangi tliniteler gergevesinde ele alinacagina her okul kendisi karar vermektedir.
Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda her sinif diizeyinde 6zel amaclar
baslig1 altinda, Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ise 6grenme alanlari
cer¢evesinde kazanimlara yani 6grencinin edinmesi gereken bilgi ve becerilere
yer verildigi; her iki iilkenin 6zel amagclar cergevesinde birbirleriyle Ortiisen
kazanimlara sahip oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda her sinif diizeyinde 6grenme alanina
ve bu Ogrenme alani cercevesinde iiniteler, kazanimlar, etkinlikler ile bu
kazanim ve etkinliklere iligkin aciklamalara yer verilmektedir. Danimarka’nin
Sosyal Bilgiler Programi’nda ise dersler arasi iliskilendirmeler goriilmektedir.
Bu baglamda Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi, Danimarka’nin Sosyal
Bilgiler Programi’na kiyasla her 6grenme diizeyinde ayri etkinlik 6rneklerine ve
derse iliskin verilecek kazamimlara, deger ve becerilere, Olgme ve
degerlendirmelere yer vermesi bakimindan daha ayrintili ve agik olmakla

birlikte, 6gretmene daha ¢ok yol gostermekte ve onu yonlendirmektedir.

Programin amag 68esinin karsilastirilmasi sonucu elde edilen bulgular sunlardir:

Tiirk egitim sisteminde, Tirk Milli Egitimi’nin amaglari, program diizeyinde
genel amaglar ve 6zel amaclar olmak iizere {i¢ ayri amag bulunmaktadir. Benzer
durum, Danimarka egitim sisteminin amacglarinda da goriilmektedir. Ancak
Danimarka’nin program diizeyindeki amaglar1 “Slutmal” ve “Delmal” olmak
tizere ikiye ayrilmaktadir. Slutmal final smmavinda Ogrencilerin gostermesi
gereken politik metinleri tartisabilme, farkli metinlerde yer alan olgunlasmis

fikirler ifade etme, bicimlendirme ve elestirel bir bicimde okuma gibi bilgi,
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beceri ve tutumlari ifade ederken, Delmal ise Ggrencilere 6gretilmesi gereken
demokrasi, kurum, ¢evre ve niifus gibi okul tarafindan belirlenen bir¢ok temay1
icermektedir.

Her iki iilkenin egitim sisteminin genel amagclar1 etkin bir vatandas yetistirme
islevini gerceklestirmeye yoneliktir. Ancak Danimarka’nin egitim sisteminin
genel amaclarinda demokrasi kavramina 6nemli 6l¢iide vurgu yapildigi, iilkenin
cok kiiltiirlii yapis1 geregi diger kiiltiirleri anlama ve onlara saygi duyma
becerisinin gelistirilmesi gerektigi diisiincesi dikkati ¢ekmektedir.

Her iki iilkenin Sosyal Bilgiler dersinin genel amaci kendi toplumunu tanimak,
toplumunun tarihini bilmek, topluma katilim i¢in gerekli becerileri edinmek ve
demokratik degerlerle donanmis insanlar yetistirmek olmast bakimindan
birbiriyle ortiismektedir. Ancak Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Programi’nin genel
amaglarinda Atatiirk ilkelerine vurgu 6n plandadir ve devletin resmi ideolojisi
cergevesinde vatandas yetistirme temel alinmaktadir. Bunun diginda yasadigi
cevreyi tanima, bilgiyi kullanma, diizenleme ve gelistirme, ekonomi ve kalkinma
kavramlarmi algilama, tarihsel kanitlar1 sorgulama, degisim ve siirekliligi
kavrama, bilim ve teknolojinin yasama etkilerini bilme, kisisel goriise sahip
iretken bir birey olma, iilkeler arasi etkilesimin farkinda olma, iilkesini ve
diinyay: ilgilendiren konulara duyarli olma seklindeki amaglara Danimarka’nin
Sosyal Bilgiler kapsamina giren Tarih, Cografya ve Doga/Teknoloji derslerinde
de rastlanmilmaktadir. Ayrica Danimarka’da Sosyal Bilgiler dersi demokrasiyi
temel alan vatandaslik dersi olarak islenirken, Tirkiye’de bu ders 7. ve 8. sinif
diizeyinde “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi” bashig1 altinda tek disiplin olarak

okutulmaktadir.

Programin icerik 6gesinin karsilastirilmasi sonucu elde edilen bulgular sunlardir;

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda igerik kazanimlarda hissedilmekte ve
cocugun bulundugu ortama gore sekillenmektedir. Konular her 6grenme alani
cergevesinde {initelere ayrilmaktadir. Danimarka’da da Tirkiye’nin Sosyal
Bilgiler Programi’nda oldugu gibi icerik kazanimlarda sezilmektedir. Ancak
tiniteler baslig altinda bir konu siralamasi yapilmamaktadir.

Danimarka’nin  Sosyal Bilgiler Programi, Tirkiye’nin Sosyal Bilgiler
Programi’ndan farkli olarak bir vatandaslik dersi islevini yerine getirerek daha

cok demokrasi, anayasa, diisiince 6zgurliigi, politika gibi konulara odaklanirken,
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Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi Tarih, Cografya, Doga/Teknoloji ve
Vatandaslik derslerine iliskin konulara da yer vermektedir. Her iki iilkenin ders
programinda konular yakindan uzaga ilkesine gore islenmekte, yeni 6grenilecek
konular 6nceki konularla iligkilendirilmektedir. Bu anlamda programda sarmal
bir yap1 bulunmaktadir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina
giren dersleri, Tiirkiye’den farkli olarak Danimarka’nin AB ile olan iliskisine,

terdrizme ve ¢ok kiiltiirliilige yogunluklu olarak yer vermektedir.

Programin siire¢ 6gesinin karsilastirilmast sonucu elde edilen bulgular sunlardir;

Her iki iilkenin egitim sisteminde Ogrenci merkezlilik esastir, uygulama o6n
plandadir ve 6gretmen rehberlik gorevini iistlenmektedir. Bu tiir bir egitim
anlayisina Tirkiye’de “Yapilandirmacilik”la gecildigi ancak bu yaklagimin
uygulanmasi konusunda g¢esitli sikintilarin yasandigi goriilmektedir. Ciinki
yapilan aragtirmalarda goriildiigii lizere, yapilandirmaci yaklasimin 6gretmene
ve Ogrenciye yikledigi roller kadar bu rollerin 6grenme ortamina nasil
yansitilacagi, 6grenme siirecinin nasil planlanmasi gerektigi ve 6gretmenin bu
konuda yeterli donanima sahip olup olmamasi durumu baslica elestiri
konularidir (Hazir-Bikmaz, 2006).

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler Programi kapsamina giren
derslerinde Ozellikle problem temelli yaklagimin kullanildigi, bunun disinda
arastirma, inceleme, uygulama, gezi, gozlem, deney, proje c¢alismasi, drama,
smif tartismast, bireysel ya da grup calismasi, okul kamplar: aktivitelerinin de
yapildigi; Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ise okul kamplar: disinda,
bu yontem ve tekniklerin kullanilmasinin tavsiye edildigi gortiilmektedir.
Danimarka’nin ve Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda simif diizeyinde
derse yonelik yapilabilecek olan 6gretim etkinligi drneklerine yer verilmektedir.
Ancak Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda bu etkinlikler her bir kazanim
icin ayr1 olarak belirtilmekte ve bu kazanimlarla ilgili yapilabilecek o6rnek
etkinliklere yer verilmektedir.

Her iki tilkenin 6grenciye kazandirmayi hedefledigi bilgi ve beceriler birbiriyle
ortiismekle birlikte, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda bu becerilere agik
bir sekilde yer verilirken, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda bu

beceriler ancak programin kazanimlarinda hissedilebilmektedir.
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o Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda her sinif diizeyinde 6grenme alani
cergevesinde Ogrencilere verilmesi gereken degerlere acik bir sekilde yer
verilmektedir. Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ise Tiirkiye nin
Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan bu degerlerin ancak bazilara; yani
“bilimsellik, duyarlilik, hosgori, saglhkli olmaya onem verme, saygi ve
sorumluluk” degerlerine yer verilmekte ve bu degerler agik olmamakla birlikte
programda hissedilebilmektedir.

e Her iki ilkenin dersin islenisinde benzer materyaller kullandigi, ancak
Danimarka’nin 6grencilerin birebir deney ve gozlem yapmasmi ve diger
iilkedeki akranlariyla iletisim kurmasini saglayacak ol¢iide materyal kullanimi
ve etkinlik tasarlamasi bakimindan Tiirkiye’den farkli oldugu goriilmektedir.

e Siire, amag, icerik, yontem ve teknik, materyal, 6lcme ve degerlendirme 6geleri
bakimindan her iki lkenin yillik planlari  benzerlik  gdsterirken,
iliskilendirmeler, etkinlikler ve aciklamalar bakimindan Tiirkiye'nin yillik
planlar1 Danimarka’nin yillik planlarindan farklilasmaktadir.

Programin degerlendirme 0Ogesinin karsilastirilmasi sonucu elde edilen bulgular

sunlardir;

e Danimarka egitim sisteminde 9. sinif diizeyine kadar &grenciler sinava tabi
tutulmamaktadir. Tiirkiye egitim sisteminde ise Ogrenciler her smif diizeyinde
degerlendirme agisindan yazili ya da sozlii sinava girmek zorundadir.

e Danimarka’da her okul degerlendirmeyi nasil yapacagmna kendisi karar
vermektedir, bu anlamda okullara tam bir Ozgiirlik saglanmistir. Ancak
Tiirkiye’de boyle bir 6zgiirliikten s6z etmek miimkiin degildir. Danimarka’da 9.
sinifa kadar degerlendirme, 6grencinin okuldaki durumu ve sorunlar1 hakkinda
velilerle yapilan diizenli goriismelere dayanmaktadir.

e Her iki iilkenin 6lgme ve degerlendirme araglar1 birbiriyle benzerlik géstermekle
birlikte, Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda 6l¢gme ve degerlendirme
araclarina daha ayrintili olarak yer verilmekte, bu 6lgme ve degerlendirme

araglart her sinif diizeyinde farklilagmaktadir.
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6.2 TARTISMA

Kiiresellesmenin yol agtigi gelisim ve degisim riizgar: iilkelerin ihtiya¢ duydugu,
yeni diinya diizenine uyum saglayacak, degisimlere ayak uyduracak, Ogrenmeyi
Ogrenebilecek insan tipini yeniden yaratma gerekliliini ortaya c¢ikarmistir. Bu
gereklilik konusunda iilkelerin 6nemli oOl¢iide destekeisi karsilagtirmali egitim

olmustur.

Karsilastirmal1 egitim, ¢esitli toplumlarda, iilkelerde, bolgelerde ve tarihi donemlerde
uygulanan egitim sistemlerini bazen biitiin olarak bazen de birkag yonden
karsilastirarak ortak ve farkli yonleri tespit edip bundan egitim teori ve pratiginde,
egitim politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda, ulusal iligkilerin
yumusatilmasinda ve bir barig ortaminin saglanmasinda yararlanilmaya c¢alisilan bir
bilimdir (Ergiin, 1985: 3). Diger bir deyisle karsilastirmali egitim farkl: kiiltiir, deger
ve anlayisa sahip iilkelerin egitim sistemlerinin benzer ve farkli yonlerini inceleyerek
egitim sorunlarina, incelenen iilkeden hareketle ¢oziim Onerileri getirmeye ¢aligsan bir
alandir. Bu yonleriyle karsilastirmali  egitimin, {lkelerin egitim alaninda
karsilastiklar1  benzer sorunlara ¢Oziim bulmalar1 ve karsihikli iliskilerini
gelistirmeleri bakimindan ¢ok boyutlu etkilere sahip oldugu sdylenebilir. Diinyanin
icinde bulundugu bugiinkii kosullar itibariyle, iilkeler arasindaki sinirlarin ortadan
kalkmas1 ve ortak bir diinyanin paylasilmasi egitim konusunda karsilagtirmali egitimi

zorunlu kilmaktadir.

Ulkelerin gelismesinde en dnemli faktdr yetismis insandir. Bunu gerceklestirecek
olan ise egitimdir. Egitimin de bu amag¢ i¢in, oOzellikle gelismis iilkelerin
programlarint incelemesi Onemlidir. Bu arastirmanin konusu olan Danimarka
gelismisligi, farkli kiiltiirel yapis1 ve teoriden ¢ok uygulamaya yonelik egitim

anlayisiyla karsilastirmali egitim ¢alismasinda farkli bir 6rnek teskil etmektedir.

Bu noktalardan hareketle, ¢alismada Danimarka egitim Sisteminin yapilanmasi,
Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya ve Doga/Teknoloji Programlarinin dort 6gesi (amag,
igerik, 6grenme-6gretme siirecleri, degerlendirme) incelenmis ve Tiirkiye nin Sosyal
Bilgiler Programi ile karsilagtirilarak, her iki iilkenin programlarinin benzerlik ve

farkliliklar1 ortaya konulmustur.
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Egitim Sistemine Dair

Danimarka’da egitim 2009 itibariyle 6 ve 16 yas arasi biitiin ¢ocuklar i¢in zorunlu
hale getirilmistir. Bu baglamda Folkeskole 9 yillik zorunlu egitimden ve istege bagh
10. smiftan olugmaktadir. Tirkiye’de ise okullar 1997 yilinda 6.-8. smiflar dahil
edilerek 1.-8. siniflar yani 6-14 yas aras1 tiim ¢ocuklar i¢in zorunlu hale getirilmis ve
bdylece zorunlu egitim 8 yila ¢ikarilmistir. Birgok iilkede zorunlu egitim, genis bir
yas araligin1 kapsamaktadir. Ornegin Almanya’da zorunlu egitim 6 ve 16 yas arasi
(Kaya, 2011), Ingiltere’de ise 5 ve 16 yas aras1 (Yigit, 2011), ABD’de ise 7-16 yas
arasidir (Keskin ve Coskun-Keskin; 2011). Bugin hem Danimarka hem de
Tiirkiye’de serbest olan 1 yillik anasiniflar1 da Danimarka’da Agustos 2009 itibariyle
zorunlu hale getirilirken, Tiirkiye’de de 2009-2010 6gretim yili itibariyle bir¢ok pilot
ilde zorunlu anasmifi uygulanmasina baslanmistir. Danimarka ve Tiirkiye’de
anasmifi zorunlu egitim kapsaminda yer alirken Fransa, Almanya ve Ingiltere gibi
tilkelerde anasinifi bir zorunluluk arz etmemektedir. Oysaki okul dncesi diizeyinde
verilen egitim ¢ocugun duygusal, zihinsel, fiziksel ve sosyal ag¢idan gelisiminde ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Cocuklar ¢ok kiiclik yastan itibaren diinyay: algilamaya
baslamaktadir. Diinyay1 kesfetme cabasi icerisindeki cocuklar, biiyiiklerin “heniiz
¢ok kiiciik, anlamaz” yargilarina ragmen gordiiklerini ya da isittiklerini zihinsel bir
stirecten gecirip anlamlandirmaya caligmaktadirlar. Bu anlamda bireyin 6grenme
yeteneginin en gilicli oldugu zaman dilimi erken cocukluk dénemidir (Coskun-
Keskin ve Daysal-Ersoy, 2011: 5-6). Bunun disinda erken cocukluk déneminde
bireyin kazandig: tecriibeler, beynin ¢alisma bi¢imini de belirlemektedir. Bu donem
beyin fonksiyonlar1 acgisindan da biiylik bir dneme sahiptir. Nash’e (1997) gore;
beyni en 6nemli kismu ilk alt1 yil i¢inde gelismektedir. Bu siire¢ néronlar arasindaki
baglantinin en yiiksek oldugu donemi igerirken, g¢ocuklugun niteligi beynin
islevselligini belirlemektedir. Diger taraftan Bekman’a (1999) gore, bu donemde
cocuklara sunulan karmagik ve farkli algilama ortamlari, deneyimler, gelecek
ogrenme becerilerine zemin olusturmaktadir (akt. Cogskun-Keskin ve Daysal- Ersoy,
2011: 6).

Erken c¢ocukluk egitiminin bireye dolayisiyla da topluma saglayacag bir diger
onemli katki ise farkliliklari gérme ve farkliliklara saygi duyma noktasindadir.
Ciinkii ¢ocuklarin 1rksal farkliliklara iliskin farkindaligi 2 yasindan itibaren

olusmakta ve bu farkindaliga 3 yasindan itibaren 6n yargi ve olumsuz tutumlar eslik
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etmektedir. Dolayisiyla erken cocukluk egitimiyle farkli sosyal ve etnik yapidan,
kiiltiirden gelen ¢ocuklara farkliliklara saygi duyma 6gretilebilir, boylece farkliliklara

ragmen bireylerin uyum igerisinde yasamasi saglanabilir.

Bugiin Tiirkiye’de bir¢ok pilot ilde uygulamasi yapilan zorunlu okul 6ncesi egitim
calismalari, yukarida ifade edilen gerekcelerden dolayr olumlu bir gelismedir. Ancak
bu amac¢ dogrultusunda yapilan bu girisimin, mevcut fiziksel kapasite ve maliyet
acisindan  sosyo-ekonomik  agidan  dezavantajli  durumdaki  bolgelerde
uygulanmamasi, ¢ocuklar agisindan bir esitsizlik yaratabilir (Egitim Izleme Raporu,

2010).

Gelismis iilkelerde, egitimde merkeziyetgilikten uzaklasarak karar verme siirecinde,
yerel yOnetimlerin, egitim otoritelerinin, okullarin ve wvelilerin yetkilerinin
genisletilmesi, okul sistemlerinin 1iyilestirilmesi ve yeniden yapilandirilmasi
stirecinde genis Olcekli bir katilimin saglanmasi ¢abalar1 yogun olarak goriilmektedir.
Hatta son yillarda bu caligmalar, okul merkezli yonetim, egitimde ve okul
yonetiminde yeniden yapilandirma olarak giindeme gelmeye baglamistir (Sigsman ve
Turan, 2003: 302). Gelismis llkelerle kiyaslandiginda Tiirkiye’de egitim merkezi
olarak planlanmakta ve yiiriitilmektedir. Bu durumun bugiiniin kosullar itibariyle
egitime yonelik sorunlarin ¢oziimiinde sikintilar yarattigi ve egitimde yerellesmeye

gidilmesi gerektigi goriislinii ortaya ¢ikardig: ifade edilmektedir.

Danimarka’da ve Tiirkiye’de programlar Egitim Bakanlig1 tarafindan ulusal diizeyde
belirlenmekte, ancak Danimarka egitim sistemi, egitim alaninda alinan kararlar, okul
sistemi, ders saatlerinin uzunlugu ya da kisaligi, ders kitaplarinin se¢imi gibi hususlar
bakimindan, Tiirkiye’den farkli olarak yerel izler tasimaktadir. Egitimde yerellesme
okula ve &gretmenlere gesitli dzgiirliikler getirmektedir. Ornegin; Danimarka’da
Egitim Bakanliginin belirledigi amaglar ve kosullar ¢ercevesinde her okul kendi
kitabin1 segme hakkina sahiptir. Tiirkiye’de ise ders kitaplart Milli Egitim Bakanligi
tarafindan belirlenmekte ve tiim Tiirkiye genelindeki okullarda ders araci olarak
kullanilmaktadir. Dolayisiyla Danimarka’da ders kitaplarinda Tiirkiye’deki gibi bir
ortakliktan s6z etmek miimkiin olmamaktadir. Bu durum Tiirkiye’de 6gretmenin
sinifa, 0grenciye uygun etkinlikler yapmak yerine ders kitabina bagl kalmasina ve

yapilandirmaci anlayisa uygun bir ders islememesine neden olmaktadir.

Ayrica Danimarka, ders kitaplariin se¢iminde oldugu gibi kitabin igerigi ve
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tinitelerin belirlenmesi konusunda da 6zgiirliige sahiptir. Bu dogrultuda Tiirkiye’nin
Sosyal Bilgiler Programi’nda 4.- 7. siif diizeylerinde 6grenme alanlar1 ¢ergevesinde
tinitelere yer verilirken, Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi’nda ise ulusal
diizeyde Ogrenciye verilmesi gereken temalar belirlenmis olup bu temalar
gergevesinde ders kitabinin igerigine ve bu igerigin hangi {initeler ger¢evesinde ele

aliacagina her okul kendi karar vermektedir.

Benzer sekilde, Fransa, Almanya ve Ingiltere gibi iilkelerde de egitim alaninda
yerellesme s0z konusudur ve bu uygulama dogrultusunda iilkelerin egitim
sistemlerinde bolgesel dzelliklere uygun bir egitim anlayis1 hakim olmaktadir. Onkiir
(2004)’iin “Fransiz Egitim Sistemi’nin [lkogretim II. Kademesinde Uygulanan Sosyal
Bilgiler Programinin Analizi ve Tiirkiye deki Programlarla Karsilagtirimas:” isimli
tezinde Fransa’da egitimde yerellesme ¢ercevesinde her bolgenin kendi yapisina gore
bir egitim anlayis1 uyguladigi; ders kitaplarinin igerigi, ele alinan konularin siiresi ve
kullanilan materyaller bakimindan egitim kurumlarma serbestlik tanindigi, bu
dogrultuda Tirkiye’de yerellesme uygulamasina gegilmesi ile egitim hizmetlerinin
daha verimli kilinacagi, merkezi programin genel cercevesine ve Oziine sadik
kalinarak bolgelerin cografi ve ekonomik 6zelliklerine gore programin uygulanisinda
degisikliklere ve farklilagmalara gidebilme serbestliginin egitimde bir degisim

yaratacag ifade edilmektedir.

Her toplumun egitim sistemi, i¢inde bulundugu toplumun deger ve anlayisim
yansitmakta ve egitim sisteminin yaratmak istedigi vatandas tipi de bu deger ve
anlayisa gore sekillenmektedir. Dolayisiyla Danimarka ve Tiirkiye egitim sisteminin
genel amagclari, lilkenin gelisiminde merkezde olan etkin bir vatandas yetistirme
islevini gerceklestirmeye yoneliktir. Ancak Danimarka egitim sisteminin genel
amaglarinda demokrasi kavramina onemli 6l¢iide vurgu yapilmakta, iilkenin ¢ok
kiltirlii yapist geregi diger kiiltiirleri anlama ve onlara saygi duyma becerisini
gelistirmek gerektigi diisiincesi dikkati cekmektedir. Tiirkiye’de Danimarka gibi ¢ok
kiltiirliit yapiya sahip bir iilke olmasmna ragmen bu yapiya kazanimlarda yer
verilmemektedir. Ancak kiiresellesmeyle birlikte toplumlar arasi, kiiltiirler arasi

iliskilerin artmasi egitimde “cok kiiltirliiliigii” dnemli hale getirmektedir.

Ciinkii Gay (1994)’a gore kiiltiir, sosyal simif, din, dil ve etnik koken gibi farkliliklar
kisiler aras1 etkilesimde toplumun temel ozellikleridir. Bireylerin bu farkliliklar

konusunda erken yaslarda egitilmesinin, onlarin gelecekte kiiresel toplumun etkili
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birer iiyesi olarak yetismelerinde yararli olacagi diistiniilmektedir. S6zi edilen
ayriliklar; toplumlarin kutuplagsmasina, insanlarin birbirleriyle etkilesimlerinin
kesilmesine ve toplumdan uzaklagmalara neden olmaktadir (Cirik, 2008: 28). Bu
nedenle de Tiirkiye’nin egitim sisteminde, kiiresellesmenin zorunlu bir sonucu olan
toplumlar ve kiiltiirler arasi iligkiler gercevesinde, ¢ok kiiltiirliiliige gereken 6nemi

vermesi gerekmektedir.

Danimarka’da okullarda zeka geriligi, disleksi, duyma problemi veya buna benzer
baska problemleri olan Ogrenciler i¢in 0zel simiflar bulunmaktadir. Ayrica bu
Ogrenciler, uzman bir 6gretmen esliginde normal bir sinif ortaminda da derslere
katilabilmektedirler. Buna “kaynastirma egitimi” adi verilmektedir. Kaynastirma
voluyla egitim; 0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini; destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte resmi ve 6zel
egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan Ozel egitim uygulamasidir.
Tiirkiye’de kaynastirma uygulamasi Danimarka’da oldugu gibi, “Tam Zamanl ve
Yar: Zamanli” olmak iizere iki sekilde yapilmaktadir. Buna gore; Ozel egitime
ihtiyact olan bireyler, kaynastirma yoluyla egitimlerini; yetersizligi olmayan
akranlar ile birlikte ayn1 simifta “Tam Zamanli” siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim
simiflarinda  yar1 zamanli olara da siirdlirebilmektedirler. “Yari Zamanh
Kaynagtirma” uygulamalari, 6grencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlar
ile birlikte ayni sinifta veya ders dis1 etkinliklerde birlikte katilmalari yoluyla
yapilmaktadir (MEB, 2008: 9). Ancak Tirkiye’de uygulanan kaynastirma
uygulamalarinda ozellikle Ogretmen ve Ogrenci agisindan ¢esitli  sikintilar
yagsanmaktadir. Bu konu {izerine yapilan ¢alismalarda kaynastirmanin bireysel egitim
programi, 0zel egitim Ogretmeni, rehber danigmanlik uzmani, destek bilgilendirme
hizmetleri, kaynak oda ve diger gerekli malzeme destegi olmadan uygulanan haliyle,
Ogretmenlerin tek yapabildiklerinin kaynastirma 6grencilerini sessiz tutup smifin
dikkatini dagitmamayr saglamaya c¢alismak oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica
kaynastirma o6grencileri ile 6zel olarak ilgilenmenin diger 6grencileri géz ardi etmeK,
ders yapamamak anlamina gelecegi de belirtilmektedir. Buna paralel olarak
ogretmenlerin kaynastirma Ogrencilerine yonelik yeterli bilgiye ve yetkinlige sahip
olmamalar1 kaynastirma uygulamalar1 konusunda olumsuz tutum gelistirmelerine
neden olmaktadir. Cilinkii 6gretmenler 6grenciye smif ortaminda nasil davranmasi

gerektigi konusunda yeterli bilgiye ve yonlendirmeye sahip bulunmamaktadir (Sart
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ve digerleri, 2004).

Danimarka egitim sisteminde Ogrencinin siirece aktif katilimini saglayan proje
calismast 6nemli bir yer tutmaktadir. Hatta Danimarka’nin egitim sisteminde Proje
Temelli Program Yaklagimi temeldir. Tirkiye’de ise bu yaklasim siirecte tasarim
olarak yer almamakta, etkinlik olarak bulunmaktadir. Tiirkiye’de de
yapilandirmacilik kapsaminda Ogrencilere proje ¢alismalar: yaptirilmakta, ancak
uygulama 6grencinin siirece aktif katilimini saglayamamaktadir. Clinkli proje odevi
Ogrenciler tarafindan internette ¢iktis1 alinacak ya da anne babalarin ¢ocuklari i¢in
yapmast gereken bir ddev olarak goriilmekte dolayisiyla etkinlikten istenen sonug
elde edilememektedir. Bu cergevede Ogrenme baglamlarinda yer alan velilerin
yapilandirmaci egitim konusunda yeteri kadar bilgilendirilmesi gerekmektedir.
Ciinkii cocugun bilgiyi yapilandirdigr yer sadece okul degildir. Bu siire¢ okul disinda
da devam etmelidir. Bu yiizden bu konuda yeteri kadar bilgiye sahip bilingli velilere

ihtiya¢ vardir (Coskun-Keskin, 2007: 300).

Danimarka egitim sisteminde dgrenci merkezlilik esastir, uygulama 6n plandadir ve
Ogretmen rehberlik gorevini tistlenmektedir. Tiirkiye’de de yapilandirmaci anlayisa
gecilmesi ile birlikte 6gretim siirecinde 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin siirecin
disinda degil icinde yer aldigi, 6grenmede bilginin birey tarafindan sorgulandig,
analiz edilip yeniden insa edildigi, bu anlamda da bilginin ¢evreden pasif olarak
alinmadig1, 6grenci tarafindan etkin bir sekilde yapilandirildigi bir egitim anlayisi
benimsenmistir (Yurdakul, 2005). Bu anlamda hem Danimarka’nin hem de
Tirkiye’nin egitim anlayiglar1  benzerlikler tasimaktadir. Ancak Tirkiye’de
yapilandirmaci anlayisin tam olarak kavranamamasi, konu merkezli yaklasimlara
bagli kalinmasi sonucunda geleneksel yontemlerin siire¢ igerisinde kullanilmaya
devam edilmesi, 6gretmenlerin yapilandirmacilik anlayist konusunda yeterli bilgi ve
donanima sahip olmamasi, uygulamada yasanan sorunlar, 68renci sayisi (siniflarin
kalabalik olusu), smifin fiziki yapisi, 6gretmenlerin yontem ve teknik konusundaki
yetersizlikleri, okulun yeterli donamima sahip olmamasi gibi olumsuzluklar

yapilandirmaciligin uygulanmasini zorlastirmaktadir (Coskun-Keskin, 2007).

Daha once yukarida ifade edildigi iizere, Danimarka’da okullara egitim alaninda
saglanan ozgiirliikklerden bir digeri de degerlendirme boyutundadir. Cilinkii her okul
degerlendirmeyi nasil yapacagina kendisi karar vermektedir. Bazi okullarda yilda bir

ya da iki kez 6grencinin degerlendirilmesine iligkin yazili bir rapor sunulmaktadir,
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baz1 okullarda ise &gretmenler, dgrenci ve Ogrencinin ailesiyle sik sik yiiz yiize
gelerek, onun okuldaki durumu ve sorunlari hakkinda diizenli goriismeler
yapmaktadir. Tiirkiye’de de Ogrencilerin durumuna iliskin velilerle goriismeler
yapilmaktadir. Bu goriismelerde veliler 6grencinin derslerdeki basarisi konusunda

bilgilendirilmektedir.

Danimarka egitim sisteminde, 9. smf diizeyine kadar Ogrenciler sinava tabi
tutulmamaktadir. Tirk egitim sisteminde ise Ogrenciler her smif diizeyinde
degerlendirme acisindan yazili ya da sozli smnava girmek zorundadir. Bu durum
Ogrencilerin dersi, smifi gecmek igin g¢aligilmast gereken konular yigini olarak
gormelerine neden olmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de sinif gegme sisteminin en
onemli eksikliklerinden birisi, 6grencileri giidiileyen etkenin dersi 6grenme istegi ve
gerekliliginden ¢ok, basarili olma istegine dogru kayma gdstermesidir. Ogrenci
akademik basarinin 6diillendirildigi bu sistemde okul yasamini, kendisini yasama
hazirlayan bir siire¢ olmaktan ¢ok akademik basarisint miimkiin olan en iist diizeyde

tutmaya c¢aligmasi gereken bir siire¢ olarak gormeye baslamaktadir (Seda-Giin, 2007:

57).
Sosyal Bilgiler Egitimine Dair

Danimarka ve Tiirkiye egitim sistemlerinin amaglar1 diinyadaki gelisimlere, tilkelerin
sosyal siyasal ve kiiltlirel yapisina ve felsefesine gore farklilik gostermektedir. Bu
dogrultuda kiiresellesmeyle birlikte 6zellikle egitim alaninda kendini hissettiren
O0grenmeyi 08renen, degisimlere ve gelismelere ayak uydurabilen, elestirel ve yaratici
diisiinme becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi her iilkenin temel amaci haline
gelmistir. Danimarka, Tiirkiye, Fransa, Almanya, Ingiltere gibi bir¢ok iilke
kiiresellesmeye paralel olarak egitim sistemlerini yeniden yapilandirmistir. Ayrica
sosyal bilgiler dersi ¢ergevesinde her iilke kendi ulusal amaglarini ortaya koymustur.
Sosyal bilgilerin ulusal amaglart, {ilkelerin egitim politikalarini1 belirleyen ilkelere ve
amaglara gére olusturulmustur (Oztiirk ve Deveci, 2011: 6). Bu ilke ve amaglar kendi
toplumunu tanimak, toplumunun tarihini bilmek, topluma katilim ic¢in gerekli
becerileri edinmek ve demokratik degerlerle donanmis etkin yurttaglar yetistirme

seklinde ifade edilmektedir.

Diger taraftan Danimarka, Fransa, Almanya, Ingiltere, Azerbaycan gibi iilkelerden

farkli olarak Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Programi’nin genel amaglarinda Atatiirk

232



Ilkeleri’ne vurgu o6n plandadir ve devletin resmi ideolojisi cercevesinde vatandas
yetistirme temel alinmaktadir. Ayrica Danimarka egitim sisteminin genel
amaclarinda tilkenin ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip olmasinin bir sonucu olarak kendi
kiltliriiniin yam sira diger kiiltiirleri de tanima 6nemli goriilmektedir. Benzer sekilde
cok kiiltiirlii bir yapiya sahip olan Almanya’nin egitim sisteminin amaglarinda da
“Baska milletlerin, toplumlarin ve kiiltiirlerin yasama hakkini ve bagimsizliklarini
tamyabilme” (Gazibey-Saglam, 2004: 90) ifadesi yer almaktadir. Tiirkiye ise
Danimarka gibi ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip olmasina karsin egitim sisteminin genel

amaglarinda bdyle bir vurguya rastlanmamaktadir.

Icerik acisindan bakildiginda Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programi ve Sosyal
Bilgiler Programi kapsamina giren dersleri Tiirkiye’den farkli olarak Danimarka’nin
Avrupa Birligi ile olan iligkisine, terérizme ve c¢ok kiiltiirliiliige yogunluklu olarak
yer vermektedir. Ciinkii Danimarka tarihi itibariyle Avrupa ile ortak bir gegmise
sahip farkli etnik kdkenden gelen insanlar1 biinyesinde barindiran bir iilkedir. Bunun
disinda Danimarka’nin Tarih Programi’nda “ferér” konusuna ozellikle de 11 Eyliil
saldirilarina 6zellikle yer verilmekte ancak “Baris Egitimi” ne deginilmemektedir.
Bu durum cok kiiltiirlii yapiya sahip olan ve egitim sisteminde ¢ok kiiltirliiliige
vurgu yapan bir iilke olan Danimarka ve farkli etnik kokenden gelen insanlar
acisindan g6z oOnilinde bulundurulmasi gereken bir durumdur. Ciinkii yeryliziinde
yasayan tiim insanlarin etkilesimine dayanan kiiresellesmede, etkilesimin saglikli
olmast i¢in bireylere egitim yoluyla bilgi, beceri ve davranislar kazandirilirken;
diiriist olma, adil olma, baskalarinin bakis agis1 ile bakma, sorumluluk sahibi olma,
dayanisma, farkliliklara saygi ve hosgoriilii olma gibi deger ve becerilerin
kazandirilmas1 gerekmektedir. Bu deger ve becerilerin kazandirilmasi i¢in de Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda “Baris Egitimi” ne yer verilmesi onemli olmaktadir

(Coskun, 2008: 287).

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, kazanimlar aracilifiyla, 6grencilerin sadece
bilgiyi alip 6ziimlemesini degil; onu kullanarak diisiinme, tartigma, arastirma ve
karsilagtirmalar yapma gibi eylemler gergeklestirmelerini ve bdylelikle sosyal
bilgiler dersi kapsaminda yer alan tema ve 6grenme alanlar ile ilgili kendi bilgi ve
anlayislarini olusturmalarin amacglamaktadir (Ding ve Dogan, 2010: 25). Ancak Abay
(2007) tarafindan yapilan tez c¢aligmasinda Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi

cercevesinde 0grenciye verilmek istenen kazanimlarin, 6grencilerin gelisim diizeyine
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uygun olmasina ve sosyal becerilerini gelistirmesine ragmen igerigin 6grencinin ilgi
ve ihtiyacina gore diizenlenmedigi, Ogretmenlerin degisik yontem ve teknikleri
kullanmadigi, 6grencileri seviye gruplarina gore ayiramadigi, 6grencilerin yaparak
yasayarak, deneyimleyerek c¢alismalar yapamadigi, siirecte yeterince materyal
kullanilmadigi, 6gretmenlerin derste bilgisayar, internet, tepegdz gibi araclardan
faydalanamadigi sonucuna ulasilmistir. Oysaki Danimarka’nin egitim sisteminde
Ogrenciler yaparak yasayarak siirece dahil olmakta, gozlem, deney ve incelemeler
yaparak siirece aktif bir sekilde katilmakta, okul kamplar1 ve geziler aracilifiyla bir
tarihi mekani ya da dogada meydana gelen bir olayr yakindan izleme firsatina sahip

olmakta ve ¢agin bilgisayar ve internet gibi teknolojilerinden yararlanabilmektedir.

Danimarka’nin Sosyal Bilgiler Programinda degerlendirme Ogrencinin &gretme-
O0grenme siirecinde edindigi bilgiyi nasil kazandigina yonelik olarak yapilmakta,
ozellikle portfolyolar ve proje Odevleri, bu siiregte siklikla kullanilmaktadir.
Tiirkiye’nin yeni Sosyal Bilgiler Programi’nda da degerlendirme, siirece yonelik
olarak gerceklestirilmektedir. Yani Ogrencinin neyi Ogrendiginden ¢ok nasil
Ogrendigi On plana ¢ikmistir. Yazili ve sozlii sinav gibi sadece bilgiyi sinayan 6lgme
araclar1 yerine Ogrenci liriin dosyalari, proje 6devleri vb. degerlendirmede 6nemli
hale gelmistir (Ding ve Dogan, 2010) Ancak yapilan arastirmalar Tiirkiye’de
Ogretmenler tarafindan sosyal bilgiler dersi ile ilgili 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin  hepsinin  kullanilmadigi, 06grenci {irlin  dosyalarinin  nasil
olusturulacaginin kavranamadigi, bu Olgcme ve degerlendirme yontemlerinin

Ogrencilerin seviyelerine uygun olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Abay, 2007: 94).

6.3 ONERILER
Milli Egitim Bakanhgi’na oneriler

e Tiirkiye’de yapilandirmaci anlayisa gecilmesiyle birlikte 6grenciyi merkeze
alan, 6grenmeyi Ogrenen bireyler yetistirme cabasinin 6n plana c¢iktig
vurgulanmakta ancak bu anlayisin 6gretmen ve veliler tarafindan net olarak
algilanamadig1, uygulamada cesitli sikintilarin yasandigi goriilmektedir. Bu
sikintilarin - giderilmesinde Ogretmenlerin yapilandirmaci anlayisa iliskin
konunun uzmanlar1 tarafindan gerekli egitimi almalar1 saglanmali,

ogretmenlerin uygulamada sorun yasamalarinin oniine gegmek adina d6grenci
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sayist, sinifin fiziki yapist yeniden diizenlenmeli, 6gretmene ihtiyact olan
materyaller konusunda gerekli destek saglanmalidir. Ayrica bu siirecin bir
parcast olan velilere de yapilandirmaci egitim anlayisi konusunda yeterli
diizeyde bilgi verilmeli, boylelikle 0Ogrencinin Ogrenme siirecinde
olumsuzluk yaratan, onlar1 pasif kilan “proje édevleri velilerin yapmasi

icindir” gibi bir anlayis1 ortadan kaldirmak gerekmektedir.

e Ogrenme siirecinde temel olan &grencinin yaparak yasayarak deneyim elde
etmesidir. Tirkiye’de her ne kadar yapilandirmaci anlayisa gegilse de
geleneksel yontemler varligimi siirdiirmekte bu durum 6grencinin ezberci
anlayis1 benimsemesine neden olmaktadir. Bu nedenle 6grenme-0gretme

etkinliklerinde daha fazla uygulamaya yer verilmesi gerekmektedir.

e Ogrencilerin ders kitaplarma bagl kalmayarak Kkiitiiphane, internet vb.
kaynaklardan yararlanmasin1  saglamak icin Ogretmenler tarafindan

ogrencilerin arastirma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

e Tiirkiye’de egitime yonelik sorunlarin ¢dziimiinde merkezi uygulamanin
yetersiz kaldig1 goriilmeli; bu dogrultuda egitim hizmetlerinin daha verimli
olmasi i¢in yerel yonetimlerin, egitim otoritelerinin, okullarin ve velilerin
yetkilerinin  genisletilmesi ve  egitimde yerellesmeye  gidilmesi

gerekmektedir.

e Ogrencinin neyi ogrendiginden c¢ok nasil Ogrendiginin &n plana ¢iktig
bugilinkii egitim anlayisina ragmen, Tirkiye’de halen yapilandirmaciligin
kavranamamasi1 ve 6grencilerin dersi, 6grenmek yerine bir iist sinifa gegmek
icin basarilmas1 gereken bir basamak olarak gdérmesi 0grenmeyi Ogrenen
bireyler yetistirmede en biiylik engellerden birisi olmakta; bu baglamda da
ogrenciyi degerlendirme Olciitiiniin sadece sinav oldugu anlayisinin ortadan

kaldirilmas: gerekmektedir.
Danimarka egitim sistemine oneriler

e Danimarka’nin Tarih Programi’nda “terér” konusuna yer verilmekte ancak
“Baris Egitimi” ne deginilmemektedir. Bu anlamda Danimarka’nin tek tarafh
bir bakis acis1 yaratmamasi adina “Barig Egitimi” ne programda yer vermesi

gerektigi diisiiniilmektedir.
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Akademisyenlere oneriler

e Akademisyenler, egitim alaninda yasanan sorunlar1 yerinde gorerek
sunduklar1 ¢6ziim Onerilerini uygulamaya sokma konusunda c¢alismalar

yiirlitmelidirler.
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